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ETiK BEYAN METNI

Enstitiinliz tarafindan Uygulama Esaslar1 cercevesinde aliman Benzerlik Raporuna gore
yukarida bilgileri verilen tez c¢alismasinin benzerlik oranmin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve Etik Kurul Onay1 gerektigi takdirde onay belgesini aldigimi

beyan ederim.
Etik kurul onay belgesine ihtiya¢ var midir?
Evet [
Hayir
(Etik Kurul izni gerektiren aragtirmalar asagidaki gibidir:

e Anket, miilakat, odak grup calismasi, gézlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklagimlarla yiiriitiilen
her tiirlii arastirmalar,

e Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla
kullanilmasi,

e Insanlar iizerinde yapilan klinik arastirmalar,

e Hayvanlar lizerinde yapilan arastirmalar,

e Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢aligmalar.)
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OZET

Bashk: Ceviri Ogretiminde Dil Ogreniminin Arastirilmasi: Tiirkiye, Almanya ve Ispanya
Orneklerinin Karsilastirilmasi

Yazar: Gokce Nur AKTAS

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Muhammed Zahit CAN

Kabul Tarihi: 11/05/2022 Sayfa Sayisi: vi (On kisim) + 187 (ana kisim)

Giintimiizde bakildiginda birgok {iniversitede lisans diizeyinde ¢eviri 6gretimi verilmektedir. Verilen bu
ogretimler degisen donem ve kosullara gore sekillenmekte ve gozle goriiniir derece gelismeler ve farkliliklar
sunmaktadir. Ceviriyi eyleyen kisinin anadili harici baska bir yabanci dili anadili seviyesine biliyor olmasi
degisen ve gelisen bu kosullarda “geviri yapabilir” algisini ortadan kaldirmaktadir. Ceviri 6gretimi igin
yapilmasi gereken tek olayin bir bagka dil 6grenmek olmadigi, bir ¢evirinin gerceklesmesi icin birden ¢ok
teferruat gerektirdigi kabul edilir bir durumdur. Ceviri 6gretimi icin gerekli olan parametrelere baslica
kuramlari ve geviri edinglerini verebiliriz. Cevirmenin erek dile hakimiyetinden sonra ona verilmesi gereken
en Onemli noktalardan bazilari erek/kaynak kiiltiir, ¢eviri yontemleri, giincel ¢eviri metotlar1 gibi
siralanabilir. Cevirmenlik ile ilgili bilgi sahibi olan ¢evirmen adaylarinin egitim-6gretim seneleri icerisinde
ceviri edinci, kuram ve yontem bilgisi araciligiyla temel edingleri kazanmalar1 gerekmektedir. Verilen biitiin
bu nitelikler, is hayatinda ¢evirmenin sahip olmasi gereken birincil niteliklerdir ve bu 6zelliklerin hepsi bir
arada bulunmalidir. Sahip olduklari bu niteliklerin hangisinin hangi kosullarda karsilarina ¢ikacagi, ne zaman
bu niteliklere ihtiyag duyabilecekleri bilinmemektedir. Bu ¢alismada, verilen edinglerden “dil edinci”
0zelinde aragtirmalar yapilmaktadir. Cevirmenlik meslegi veya akademik alanlar i¢in yetistirilen 6grencilerin
lisans diizeyinde aldiklar1 derslerde “dil edinci” konusunda nasil 6gretim aldiklari; Tiirkiye, Almanya ve
Ispanya iilkelerinde lisans diizeyindeki miitercim terciimanlik béliimlerinin ders igerikleri eding-dil edinci
gercevesinde incelenip karsilastirilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ceviri Ogretimi, Dil Edinci, Ogretim Yontemleri




ABSTRACT

Bashk: Researching Language Learning in Translation Education: Comparison of
Samples from Turkey, Germany, and Spain

Yazar: Gokce Nur AKTAS

Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Muhammed Zahit CAN

Kabul Tarihi: 11/05/2022 Sayfa Sayisi: vi (On kisim) + 187 (ana kisim)

Today, many universities have translation education at the level of bachelor’s degree. This education can
vary according to the variable conditions, and it enables noticeable changes and progress. In these changing
and developing conditions, if the translator has a native fluency in the second language, the “this person can
translate” kind of a perception disappears. It is acceptable that for a translation education, learning the target
language is not the only necessity, but also many more skills are needed to do the translation, such as the
knowledge of the main theories and the translation competences. When a translator gains the advanced target
language knowledge, the things that person needs to acquire can be listed as the target/source culture,
translation methods, current translation methods. The translator candidates who have the knowledge of
translatorship, must acquire the main competences during the academic years through the knowledge of
translation skills, theories, and methods. All these qualifications are the essential qualifications that a
translator must have for his or her professional career, as unpredictably the translator might need any of these
skills anytime and anywhere. Among all these skills, this study does research specifically about the “language
acquisition”. In this context, the kind of education the students get during the undergraduate courses they
have for the translatorship profession or the academic areas; the course contents of the department of
translation and interpreting in Turkey, Germany and Spain are examined and compared.

Keyword: Translation Teaching, Language Acquisition, Teaching Methods
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GIRiS
Cevirmenlik mesleginin sadece kaynak ve erek dil hakimiyeti ile yapilamayacaginin
farkindaligi ile yola ¢ikarak, ¢eviri eylemini gergeklestirmek i¢in gereken bu parametrelerin
akademik ceviri 6gretiminde incelenmesiyle calisma Gzelinde arastirmaya baglanmustir.
Akademik ceviri 6gretimi genelinde birgok farkli dersle aktarilmaya calisilan ceviri ve
¢evirmenlik edinglerini “dil edinci” 6zelinde arastirilarak farkli {ilke ve tiniversitelerde
miifredat karsilagtirmasi yapilmaktadir. Bu calisma, “Anadil veya yabanc1 dil 6gretimi nasil
verilmektedir/verilmelidir?” sorusu genelinde kalinarak ilerlemektedir.  Literatir
arastirmasinda elde edilen kaynaklarda g¢eviri ve ¢evirmenlik edinci kapsaminda birgok

akademik geviri 6gretiminin incelendigi arastirmalar, makaleler ve tezlere rastlanmaktadir.
Calismanmin Konusu

Akademik c¢eviri ogretiminde dil edinci odakli Ogretimi c¢ercevesinde gerceklesen bu
calismanin temel konusu; dil edinci kazanimi nasil saglanmalidir, ka¢ saat iizerinden
verilmelidir, yontem olarak nelere dikkat edilmelidir gibi sorularla bu kazanimin daha iyi

nasil verilebilisini ¢ tilke 6zelinde karsilagtirilmali olarak ytriitmektir.
Calismanin Onemi

Yapilan arastirmalar sonucunda sadece kendi lilkemizde degil farkl: tilkelerinde dil edinci
Ogretim sistemini karsilastirmaya alarak miifredatlarinin da detayli incelenmesinin sonunda
eksiklikler, benzerlikler, olmasi veya olmamasi gerekenler degerlendirilmektedir. Bu sayede
de dil edinci kazanimi saglayacak dgretim sisteminin daha iyiye gotiiriilmesi ¢aligmanin en

Onemli noktasidir.
Calismanin Amaci

Sayilabilecek birgok eding basamaklarinin igeresinden dil edinci iizerinde ilerleyen bu
calismanin amaci, akademik ¢eviri 6gretiminde dil edincinin 6gretim yontemlerini, cevirmen

adaylarmin 6grenim standartlarini, incelenen boéliimlerdeki miifredat benzerlikleri ve
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farkliliklarint bulmaktir. Bulunan bu benzerlikler ve farkliliklar incelenerek akademik ceviri
ogretim daha kalifiyeli nasil verilebilir sorusundan yola ¢ikarak ortak bir paydada, tek ele

alinmisg bir 6gretim yontemi belirlenmesi hedeflenmektedir.
Cahsmanin Yontemi

Lisans diizeyindeki dersler iizerinden ilerleyen bu g¢alismada birtakim sorulara yanitlar
aranmakta ve bu yanitlar aranirken karsilastirmali bir arastirma yiriitiilmektedir. Tiirkiye,
Almanya ve Ispanya’da lisans diizeyinde verilen miitercim terciimanlik bdliimlerinin dersleri
“dil edinci” Ogretimi odakli incelenmekte ve karsilastirma yapilmaktadir. Yapilan bu
karsilastirmalar siiresince bazi sorular devamli olarak sorularak ilerlenmektedir; yabanci dil
Ogretimi nasil olmalidir, kalifiyeli bir ¢evirmen i¢in gerekli dil edinci nasil kazandirilabilir,
dil edinci kazandirma yolunda derslerde izlenen veya izlenmesi gereken yollar nelerdir gibi
sorularla ilerlenmektedir. Almanya ve Ispanya’da incelenen boliimlerin internet sitelerinden
edinilen genel bilgilerin yaninda boliimlerin ders planlariin detayli icerik, AKTS, saat ve
benzeri detayli bilgileri iki liniversitenin ilgili birimiyle e-posta lizerinden iletisime gegilerek
edinilmistir. Ek olarak bes farkli uzmanla telefon aramasi ilizerinden baglanti saglanip
miitercim terciimanlik béliimlerinde yabanci dil edinci kazanimi konusu ¢ergevesinde bes
sorudan olusan bir roportaj gerceklestirilmistir. Yapilan miifredat aragtirmalari ve uzman

goriislerinden edinilen bilgiler 1s181inda genel bir degerlendirme yapilmaktadir.



BOLUM I: CEVIRi OGRETIMINE GENEL BIR BAKIS

Gliniimiizde bakildiginda birgok tiniversitede lisans diizeyinde ¢eviri 6gretimi verilmektedir.
Verilen bu egitimler degisen donem ve kosullara gore sekillenmekte ve gozle goriiniir
derecede gelismeler ve farkliliklar sunmaktadir. Ceviriyi eyleyen kisinin anadili harici bagka
bir yabanci dili anadili seviyesinde biliyor olmasi degisen ve gelisen bu kosullarda “geviri
yapabilir” algisini ortadan kaldirmaktadir. Ceviri 6gretimi i¢in yapilmasi gereken tek olayin
bir baska dil 6grenmek olmadigi, bir cevirinin gerceklesmesi i¢in birden c¢ok teferruat
gerektirdigi kabul edilir bir durumdur. Ceviri 6gretiminde verilmesi gereken paradigmalara
baslica kuramlar ve ¢eviri edinglerini verebiliriz. Gelisen teknolojiyle es zamanli olarak
giincellenen ceviri programlar1 ¢eviri 6gretiminin vazgecilmez parcalarindan biri haline
gelmistir. Cevirmenin erek dile hakimiyetinden sonra ona verilmesi gereken en Onemli
noktalardan bazilar1 erek/kaynak kiiltiir, ¢eviri yontemleri, giincel g¢eviri metotlart gibi
siralanabilir. Akademik ceviri 6gretiminin temel yonelimine sadece kalifiye bir sozli veya
yazili gevirmen yetistirmek olarak bakilamaz. Ciinkii ¢eviri 6gretimi veren yerlere Universite
0zeli acisindan bakildiginda, miitercim-tercimanlik veya ¢eviribilim béliimlerinin genellikle
lisans programlar1 sunduklar1 goriilmektedir. Bu yiizden g¢eviri bdliimlerinin hedefledigi
akademisyen ve egitimci yetistirme gibi amaglar icerisinde olduklari igin verilen bu
egitimleri sadece “meslek egitimi” olarak degerlendiremeyiz. Bu yoniiyle bilimsel niteligi
olan ceviri Ogretimi, meslek egitimi olmanin yaninda toplumsal bilimler alanindaki bir
uzmanlik egitimidir. Ceviri 6gretimi sadece akademik egitim modeli gibi goériinse de asil
hedeflerinden biri, ¢evirmen adaylarina “geviri edinci”ni kazandirmaktir. Uygulamaya
baktigimizda, bu eding etkili oldugu siirece basaridan s6z etmek kagilmazdir. Ceviri

Ogretiminin sonuglarini istenen veya beklenen davranis degisikligi olarak nitelendirebiliriz.

Berk’in (2005, s.103) tanimui ile geviri 6gretimiyle ilgili kuram, yontem ve tekniklerin timi
olarak belirttigi, ceviri Ogretimi genelinde ana hatlar1 ve temel bilgileri sundugunu
tanimladig1 ceviri Ogretimi, akademik egitimin bir bolimi olarak heniiz Tirkiye’deki
tiniversitelerde kendini gosterememistir. Sevik ve Gilindogdu’nun (2018) belirttigi lizere
ceviri, bilimsel benligini kazanana kadar bir tek yabanci dil bilenler tarafindan farkli diller
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icinde bildirisimi saglamak amaciyla meydana getirilen bir eylem olarak gorilmistiir.
Cevirinin mesleklesmeye baslamasi ve bilinen “dil aktarim1” taniminin ortadan kalkarak
akademik bir bilim alan1 olarak giindeme gelmesi 90°larda {iniversitelerdeki ¢eviri béliimleri
sayesinde baglamistir. Bilim diinyasinda bilimsel bir disiplin olarak kendisine yer bulan
geviri 0gretimi, ¢cevirmen yetistirmeyi amaclayan bir bilimsel disiplin niteligi kazanmistir
(Sevik & Giindogdu, 2018, s. 80; 2010, s.81). Bu konuyla ilgili bir makalede Akalin ve
Giindogdu ¢eviri 6gretimini, geviriye olan ihtiyacin karsilanmasi amaciyla alaninda uzman
gevirmenler yetistirmek icin  meydana gelen gereksinimin  ¢ikarimi  olarak
degerlendirmektedir. Ceviribilimin bir disiplin haline getirilmesiyle birlikte, alaninda uzman
gevirmen yetistirmek ve c¢eviri Ogretimi ile g¢evirmen adaylarmma c¢eviri edinglerini
kazandirmak i¢in girisimlerde bulunulmustur. Kisacas1 ¢eviri Ogretiminin temel

amagclarindan biri ¢eviri edinglerini kazandirmak ve geviriyi mesleki olarak 6gretmektir.

Cevirmenlik meslegi ile ilgili bilgi sahibi olan ¢evirmen adaylarinin egitim-6gretim seneleri
igerisinde ceviri edinci (dil, metin, kiiltiir vb.), kuram ve yontem bilgisi araciligiyla temel
becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Verilen biitiin bu nitelikler, is hayatinda ¢evirmenin
sahip olmas1 gereken birincil niteliklerdir ve bu 6zelliklerin hepsi bir arada bulunmalidir.
Sahip olduklar1 bu niteliklerin hangisinin hangi kosullarda karsilarina ¢ikacagi, ne zaman bu

niteliklere ihtiyac¢ duyabilecekleri bilinmemektedir.
1.1. Ceviri Ogretiminin Tarihi

Akademik kurumlardaki ¢eviri boliimlerinin varlig1 her ne kadar yakin zamanlarda goriilse
de geviri yiizyillar 6ncesine dayanan bir eylemdir. Yakin zamana dayanan akademik geviri,
ceviri 6gretiminde izlenmesi gereken yoldaki birincil se¢eneklerden olan geviri 6gretiminin
amagclarinin guncel olarak sekillenmesine neden olmaktadir. Bu durumda g¢eviri 6gretiminin

amacinin 0grencilere ¢eviri ve ¢evirmen edinglerini kazandirmak denebilir.

Yizlerce yillik tarihte, ceviri faaliyetleri, ¢eviri ¢alismalari i¢in nitelikli hale getirilmistir.

Akademik anlamda geviri 6gretimi Tiirkiye ve diinyada yeni bir gelisme olarak sdylenebilir.

Ceviri  Ogretimi bahsine gelindiginde ¢eviri uygulamalarinin, nadirde olsa ¢eviri
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aragtirmalarimin asil amaci dil 6gretimi verilen bolimlerde veya dil ve edebiyat bolimlerinde
devam ettirildigi goriilebilir. Universitelerin ¢eviri béliimleri acildiginda, geviribilimsel
olarak bu bélimlerde incelenmeye baslanmistir. Ceviri 6gretiminin oncelikle yabanci dil
ogretimi veya dilbilim boliimlerinde baslamasinin sebebi, Akalin & Gilindogdu’nun (2010)
yazisinda belirtildigi lizere cevirinin “bir uygulamali alan” olarak “uygulamali dil bilim”
cergevesinde “edebiyat bilimleri” igerisinde yer almasiyla agiklanabilir. Ceviri
uygulamalarinin dil 6gretimi veya dilbilim bdliimlerinin ders programlarinda “Tiirkge-
Almanca / Almanca-Tiirkce Ceviri” veya “Ingilizce-Tlrkce / Turkce-ingilizce” geviri
bi¢ciminde yer almaktadir, yani geviri bir "etkinlik" olarak dil 6gretimi igin bir ara¢ olarak

goriilmiistir.

20. yiizyilin sonlarma gelindiginde her alanda meydana gelen uluslararasi is birliginin artig
goOstermesi ile kiiltiirlerarasi iletisim mecburi hale gelmistir. 21. yiizyilin baslarinda sosyal ve
kiiltiirel aligverisin ihtiyaclarinin yarattig interaktif ortam g¢eviriye olan vurguyu artirmstir,
kuramsal argiimanlarin disinda, ayn1 zamanda profesyonel bir alan olan ¢eviriye giderek daha
fazla 6nem verilmektedir. Yeri ve zamanina gore turizm, ekonomik, politik ve benzeri
unsurlar uluslararas iletisime olan gereksinimi etkilemektedirler. Ortaya ¢ikan bu ihtiyaglar,
zaman gectikce nitelikli ve alaninda uzman c¢evirmene olan gereksinimle kosutluk
olusturmus, bu sebeplerden dolay1 da o6zellikle akademik geviri 6gretimi fazlasiyla Gnem
kazanmistir. Bugiin Tirkiye’de sayilart 20’yi bulan ¢eviri bdliimlerinin profesyonel
cevirmene olan ihtiyaci gozle goriiniir bir sekilde yansitmaktadir. Akalin ve Giindogdu’ya
(2010) gore ozellikle Avrupa Birligi siireciyle beraber gittik¢e ortaya ¢ikan bu gereksinim,
2000’li yillarda agilmaya baslanan yeni ¢eviri boliimlerinin ortaya ¢ikisini tek olarak
gerekcelendirmeye yetmemektedir. Bu durumda Universitelerde bahsi gecen belirleyenlere,

yapilanma ve genel 6gretim politikalarindan kaynaklanma denebilir.

Tarihe bakildiginda ¢eviri hakkinda yapilan arastirma ve diislincelerin Antik Yunan ve Roma
donemlerinde basladig1 sdylenebilir. Tarihsel olarak yapilan ilk ¢eviriler ve geviriye dair var
olan ilk goriislere de yine bu dénemde bulunmaktadir. Bu baglamda bir¢ok farkli sdylemler

ve gortsler olsa bile, Avrupa’daki ilk edebi metin ¢evirmeni Livius Andronicus olarak kabul
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edilmektedir. Olmez’in (2020) kaleme aldig1 yazidan yola ¢ikarak, ceviri (zerinde
arastirmalarina asil sebep olan gelismeler olarak M.O. 240 yilinda Andronicus’un Homer’in
Odysseia eserini ¢evirmesi ve Cicero’nun da Yunancadan Latinceye geviriler yapmasi olarak
bilinse de uygulamaya yonelik ceviri eylemlerinin bunlardan da ¢ok eski tarihlere dayandigi
bilinmektedir. Bilimsel arastirma ve g¢evirinin alaka diizeyi, Cicero gibi diger diisiiniir ve

cevirmenlerin de ¢eviri hakkindaki goriislerini ifade etmelerinden kaynaklanmaktadir.

Ceviriye duyulan ihtiyag¢ kaynakli ¢ceviri 6gretimi meydana gelmistir. Ceviri uygulamalarinin
varhigindan ¢ok sonra geviri 6gretiminin diizenli olusumu goriilmektedir. Yiicel (2007),
ceviri o6gretiminin temelini meydana getiren galismalarin 4. yiizyilda Budist metinlerin
Cinceye cevirisinin yapildigi merkezlerde ortaya ciktigini belirtmektedir. S6z konusu
merkezlerin devlet tarafindan teskil ve finanse edildigi de bilinmektedir (Olmez, 2020, s. 4;
Pym, 1998:34). Akademik ¢eviri 6gretimi modern diizeyde verilmemis olsa bile, Toledo
Okulunda, Beyt-iil Hikme’de, ve Osmanli Devletinde Terciime Biirolarinda da geviri
ogretimi verilmis ve ceviri etkinlikleri yiiriitiilmiistiir. Olmez’in de (2020) belirttigi gibi,
glinlimiizde bilimsel ve kuramsal alanda ortaya ¢ikan yeni yaklagimlar ile ¢eviri 6gretimine
dair tiniversitelerde c¢eviri edimi veya bilim dali ¢ergevesinde boliimler agilmis ve ceviri

ogretimi akademik alanda kendini gostermistir.

Ceviri faaliyetlerinin nerede, nasil ve hangi sartlarda ortaya ¢iktifin1 6grenmek ceviri tarih
yazimi i¢in son derece ilgi uyandiric1 ve énemlidir. Ceviri tarihi yazimi baglamimda 6nem
duyulan ceviri tarihi, sadece bilimsellesmek igin temeli olusturmanin yani sira gegmis
kiiltiirlerin nasil oldugunu, bu zamana nasil aktarildigini gormek ve analiz edebilmek igin de

bliyiik bir firsattir.

“Ceviri tarihini bilmenin 6nemine vurgu yapan Yiicel “Ceviri tarihi, igerikleri degisen
kavramlarin ve yaklagimlarin duragan degil, bazi1 sosyo-kiiltiirel etmenlere bagh
olarak gorecelesebilecegini anlamamizi da saglamaktadir” diyerek ceviri tarihi
sayesinde kelimelerin ve kavramlarin gizil diinyasinda gerceklesen evrilme siireci
sonrasinda ortaya ¢ikan yeni diizeni ve diisiince yapisini daha iyi anlamanin miimkiin

olabilecegini 6ne siirmektedir (Yucel, 2016, s. 24). Konuyla ilgili Yazic1 da, ¢eviri
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tarihine iliskin yapilacak bir degerlendirmenin ¢eviri 6gretimi i¢in faydali olacagini,
Ogrencilere salt uygulama yaptirmanin c¢eviri edinglerini kazandirmaya yeterli
olmayacagini one siirer. Yazici ayrica ¢eviri tarihini ve tarihteki ¢eviri kuramcilarinin
goriislerini bilmenin ceviri 6gretimi alacak 6grencilerdeki 6zgiiveni arttiracagini dile

getirir (Olmez, 2020, s. 5; Yazic1, 1998:53-55).”

Ele almman ve akademik diizeyde ¢eviri 6gretiminin temelini olusturan g¢eviri edinglerinin

gelisimini ortaya ¢ikarmak i¢in ¢eviri tarihini anlamak ¢ok énemlidir.

Ceviri, farkh dilleri konusan kisilerle en basit sekilde iletisim kurabilen bir ara¢ olarak ifade
edilebilir. Ancak, bu aracin insan yagamina dahil edilmesi, insanlarin diisiindiigiiniin aksine
eski zamanlara kadar izlenebilir. Cesitli kazilar nedeniyle ortaya ¢ikarilan bazi kiiltiirel

kalintilar ve yazitlar bu durumu desteklemektedir.

“Her ne kadar geviri etkinliginin ilk olarak nerede ve nasil ortaya ¢iktig1 konusunda
kesin kabul gormiis bir bilgi olmasa da, kendisine kutsal kitaplarda da yer verilen
Babil Kulesi’nin hikayesi ¢eviri ihtiyacinin ortaya ¢ikmasinda 6nem arz etmektedir.
S6z konusu hikayeye gore, Babil’de yasayan halk Tanriya ulagsmak ister ve bu
nedenle gbge dogru yiikselen bir bina insa ederler. Ne var ki, sdylenceye gore Tanr1
bu durumdan hosnut olmaz ve onlar1 cezalandirmak ister. Giindelik yasamlarinda
tek bir dil konusan Babilliler, Tanrilarmin verdigi ceza sonrasinda cesitli dilleri
konusmaya baslarlar. Boylelikle Babil halki birbirlerini anlamaya calisirken,
farkinda olmadan geviri etkinliginin ortaya ¢ikmasina vesile olurlar (Olmez, 2020,
s. 5; Eruz, 2010:31).”

Babil'in gelismis bir ticaret sehri ve c¢ok kiiltiirlii bir merkez oldugu ve birden ¢ok dil
konustugu konusunda farkli séylemler olsa bile, Babil Kulesi bir ¢eviri sembolii olarak kabul

edilmektedir.

Ceviri faaliyetlerinin eski zamanlara kadar izlenebilecegini gdsteren ©zel Ornekler,
¢eviribilimi i¢gin bilimsel veri saglamak agisindan 6nemlidir. Var olan veriler arasinda Siimer
ve Akadca yazilmis iki dilli sdzliikler ve Mezopotamya'da iki dilli kil levhalar bulunmaktadir.

Bunun yani sira tesadiifen 18. yiizyilda bulunan ve M.O. 2. yiizyilda yazildigi tahmin edilen
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Rosaetta Tasi ve hemen hemen ayni zamanlarda tarihlenen Aramice yazili Tevrat’in
Yunancaya yapilan ¢evirilerini igerisinde bulunduran Septuaginta’nin tarihe rehberlik etmek
acisindan onemleri ¢cok yliksektir. Rosetta Tasi li¢ dilde yazilmistir ve diger dillerde yazilan
metinlerin icerigine bir dilin g¢evirisi ve analizi yoluyla erisilebilir. Bu gergek, cevirinin
kiiltiir, medeniyet ve entelektiiel tarih agisindan 6nemini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde
ceviri hareketi olarak nitelendirilebilen ve yetmis anlamina gelen Septuaginta’nin yetmis iki
¢evirmen tarafindan yazilmasi dini metinlerin ¢evrilmesine ilgiyi arttirmasinin yani sira dini,
sosyal ve kiiltiirel tarihin aydinlatilmasina olanak sagladig1 gériilmektedir (Olmez, 2020, s.
5; Durukan, 2017:128). Bu galismalardan ¢evirinin mevcut diinyanin evrimsel agamasini
belirlemede son derece 6nemli bir rol oynadigi anlasiliyor. Ceviri sadece dil araglariyla
yapilan teknik bir ¢alisma degil, ayn1 zamanda insanlik tarihini ve bilgi diinyasin1 6nemli

Olciide sekillendirebilecek degerli bir olgudur.

Bunlara ek olarak Eruz’un da (2010) bahissini ettigi drafomane olarak bilinen Antik
Misir’daki bu ¢evirmenler “kervan bas1” ve “arabuluculuk” gibi eylemlerde de
bulunmaktadirlar. Kendilerine atanan st diizey pozisyonlara dayanarak, ¢evirmenlerin eski
Misir'in sosyal hayatinda hak ettikleri statiiden yararlandiklar1 ve uzman olarak kabul
edildikleri sonucuna varilabilir. Misirli aristokrat Haremhab'in Memphis'teki mezarinda
bulunan kabartma, bu durumu gore destekleyici niteliktedir ve toplumdaki cevirinin
durumunu gostermektedir. Bahsi gecen bu kabartmada, terciiman iki agidan
tanimlanmaktadir: dinleme ve konusma. Bundan yola ¢ikarak, cevirmenin daha kiigiik

tasviri, cevirmenin ikincil konumda oldugunu gosterir.

Ceviriye yiiklenilen bu derece dnemli islev milattan sonra da kendisini gostermektedir.
Ozellikle Hristiyanhgin ortaya ¢ikmasiyla birlikte kutsal metin gevirilerine verilen dnem
goze dikkat cekmektedir. Eruz’un (2010) “Ceviriden Ceviribilime Yiizyilimiz Penceresinden
Ceviribilimsel Gelismelere Bir Bakis” adli eserine bakildiginda, Codex Argenteus ilk Kitab-
1 Mukaddes cevirisi olma 6zelligini tasimaktadir ve bu calisma sayesinde, ¢eviri hakkinda
yeni diisiinme yollar1 ortaya ¢ikmaya baslamistir. Hieronymus (simdi Aziz Jerome olarak
bilinir) Incil'i Latinceye cevirmis; ancak, Incil cevirisi icin kutsal metin gevirilerinde
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stiregelen kelimesi kelimesine ¢eviri yerine anlamin gevirisi tarzin1 kullanmigtir. Bu sayede
yeni ¢eviri hakkinda var olan diisiincelere yenilerini eklemistir. Eruz da bulunan mevcut
kaynaklar dayanarak ceviri yaklasimlarini ele alan ilk kisinin Hieronymus oldugunu one

sirmektedir.

Islam'in yiikselisi ve Tiirk devletlerinde yayginlasmasiyla birlikte, dini konularda gevrilen
metinlerin sayisi artmaya devam etmistir. Uygur doneminde dini metinlerin ¢eviri faaliyetleri
orijinal metinlere uyulmasina dayandigindan, ¢ogu zaman g¢eviri yontemi ilk tercih soz
konusu olmustur. Bu ¢evirilerde kullanilan ¢ok fazla Arapga kelime bulunmaktadir ve bu
kelimeler biiyiik ol¢iide kaynak metne bagli oldugundan dikkat ¢ekmektedir. Arapga
kelimelerin ¢ok olusu s6z konusu oldugunda Tiirk¢enin baska bir dil tarafindan isgal edilmesi
olumsuz bir etki yaratmistir. Ote yandan, ¢evirinin tavr1 nedeniyle, Arapcadan (Turkceye
dahil edilmis) tiiretilen bazi unsurlar Tiirk¢enin zenginlesmesine katkida bulunmaktadir. Bu

ayn1 zamanda ¢evirinin zaman i¢inde dili degistirebilecegini de gosterir.

Olmez (2020) yiiksek lisans tezinde, Arap iilkelerinde islam'm yiikselisiyle birlikte bilimsel
arastirmanin Oneminin arttifin1 ve g¢eviri faaliyetleri hizlandigini; bu durumda 7. ve 10.
ylizyillar arasinda bircok Hintce, Fars¢a, Latince ve Yunanca dil ¢caligmalarinin Arapcaya
cevrildigini belirtmistir. Hieronymus tarafindan yapilan Incil cevirisine Vulgate
denmektedir. iskenderiye ve Bagdat gibi sehirlerin bilim merkezleri olmasiyla beraber Bati
medeniyetinin eserleri ¢eviri yoluyla Dogu'ya go¢ etmistir. Bu donemin yoneticileri de geviri
faaliyetlerine desteklemis ve yabanci dilde yazilmis bilgilerin elde edilmesi ve topluma
kazandirilmas: gerektigine inanmislardir. Ceviri aracilii ile sahip olunan bilgilere ve bu
dogrultuda ilerleyen bilime olan ilgi okul ve {iniversitelerin kurulmasina temel olmustur.
Endiiliis bolgesindeki Cordoba ve Toledo'da benzer okullarin kurulmasma yol agti.
Toledo'nun kurdugu "Cevirmenler Okulu” bircok eseri farkli dillerde okuyuculara ceviri
yoluyla sunmustur. Bu nedenle, ¢eviriye ek olarak Araplar, iber Yarimadasi'nin diger bircok

bolgesinde de zengin bir sosyal, bilimsel ve kiiltiirel miras birakmislardir.

Endiiliis Miisliimanlarinin biraktig1 zengin kiiltiir, Bat1 Avrupa sanayisinin gelismesi ve Orta

Cag'i sona ermesiyle birlikte Bati ¢eviri faaliyetleri yeniden artti. Bu nedenle Bati, yeniden
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bilimin merkezi haline gelmistir. Universite, son yillarda bilimsel ¢eviri ve yorumlama
boliimi kurmus, bilimsel teori anlaminda ¢eviribilimi kendi arastirma konusu alanini ortaya
cikarmustir. Ceviri tarihini degerlendirirken, ¢cevirinin sosyal ve kiiltiirel agidan 6nemli bir rol
oynadig1 sonucuna varilabilir. Tarihsel siirecte c¢evirinin roliiniin bilimsel gelismeyi

destekledigi ve bilimsel ilerlemenin ¢eviri faaliyetlerine paralel oldugu sdylenebilir.
1.2. Ceviri Ogretimine Kuramsal Yaklasimlar

Cevirmen kendi anadiline hakim oldugu kadar hedef dile de iyi derecede hakim olmalidir ve
ceviri yapacagl alanda da uzmanlagmalidir. Bu aktarimlarin basarili bir bigimde
yapilabilmesi ic¢in yalnizca bilinmeyen sozciiklerin karsiliklarinin bulunmasi ve bu
belirtilerin hedef dile aktarilmasi yeterli olmaz. Ceviri siirecinde ayri olarak baglamda
verilmek istenilen anlamlarin anlagilmasi ve bu anlamlarin erek ve kaynak kiiltiirde
birlestirilerek hedef dile aktarilmalidir. Bu siire¢ i¢inde ayrica baglam iginde kastedilen
anlamlarinda anlasilmasi ve bu anlamlarin karsilikli kiiltiir algilar iginde yogrularak hedef
dile aktarilmas1 geregi vardir. Diger bir deyisle, giivenilir ¢eviri i¢in dil yeterliligi pek ¢cok
durumda yeterli degildir, bu nedenle gevirmenlerin belirli bir alan bilgisine veya diinya

bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Modern ¢eviri teorisi bugiin ¢ok yaygindir ve odak noktasi 6grencilerin bilislerini veya ¢eviri
farkindaligini nasil gelistirecegidir. Elbette bu problemi ¢ézmek teori ile pratik arasindaki
boslugu daraltmaya da yardimcei olacaktir. Bu teorilere dayanarak §grenciler ¢eviri siirecinde
karsilasilan bazi sorunlara ¢oziim bulacaklardir. Ceviri kuramlarina verilebilecek en onctil
kuramlar; Gideon Toury’nin “Erek Odakli Ceviri Kurami1” ve Hans J. Vermeer’in “Skopos
Kuram1” n1 sdyleyebiliriz. Skopos kuraminda 6ncelik hedef metindir. Bu kurama gore, hedef
metnin bulundugu iletisim ortami1 gevirinin siireci, islevi ve amacina gore degismektedir.

[laveten, metnin islevi okuyucunun bilgisine, beklentilerine ve deger yargilarina bagldir.

Ceviri sirecinde cevirmenler, kaynak metni anlamak, hedef metindeki kaynak metni
anlamak, yani anlasilir kilmak i¢in sadece dil doniisiimii yapmak icin birgok islemi

gerceklestirirler. Tim bu islemler aslinda ¢evirmenin, c¢eviri edinci olusturmasinin
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adimlaridir. Bu nedenle, ¢evirmen metni ¢evirirken karar verme mekanizmasi olarak hareket
ederse, Ozellikle uzman olarak, ceviri stirecini metinden ¢ok cevirmen yonlendirecektir.
Sadece teorik yontemleri iceren ceviri 6gretimi icin pratik destek ile profesyonel bilgi ve
ceviri edincleri kazanilabilir. Cevirmenler benzer tiirden metinleri ¢evirebildikleri siirece,
¢evirmen adaylarinin alistirma yapmalari ve onlari uygulamaya tesvik etmeleri etkili olabilir,
ancak baska bir kiiltlirii anlamak i¢in tek basina uygulama yeterli degildir. Cevirmen ceviri
siirecine basladig1 andan itibaren kafasinda bazi sorular belirmis olmalidir: “Hedef kitle
kimdir?”, “Cevirinin amaci nedir?”, “Erek ve kaynak kiiltiir hakimiyeti ceviriyi nasil
etkilemektedir?”, “Ceviri sayesinde hedef kitleye neler kazandirilacak?” ve benzeri sorulari

sorar ve bunlar1 cevaplandirarak temeli saglam ceviriler meydana getirir.

Bazi insanlar, ¢evirinin bir yabanci dil 6gretim yontemi olarak énemli etken olduguna ve
ogrencilere ceviri hakkinda teorik bilgi saglamanin farkli metin tiirlerini anlamalarini
gelistirmelerine yardimci olacagina inanmaktadir. Baska bir deyisle, insanlar dil 6grencileri
icin geviri teorisi ¢aligmasinin farkli diizeylerdeki c¢esitli metin tiirlerini anlamalarini

gelistirecegi diisiincesi vardir.

Ceviri 6gretiminde teorik bilgi, ¢cevirmenin egitim kariyeri boyunca edindigi ¢eviri ve geviri
bilimi i¢in bir yorum modeli saglayan bir yasalar biitiintidiir. Bu teoriler, cevirmenlerin kendi
cevirilerini sekillendirmelerine ve ¢evirmenlere rehberlik etmelerine yardimci olur. Cevirinin
ne oldugunu konusunda (Sevik & Gilindogdu, 2018) farkindalik yaratan ¢eviri kuramlari,
cevirmen adaylarina ¢eviriyi anlama ve anlatmaya; ¢eviriyi nasil ve hangi yol/yontemler ile

yapacagini gosterirken, bir taraftan da gevirinin dizgesel bicimde incelemektedir.

Ceviri olgusunun ne olup olmadigina dair farkindalik diizeylerini arttiran ¢eviri kuramlari, s.
84, Akalin, 2016, s.63) bir yandan ¢evirmen adayina ¢eviri olgusunu anlama ve anlatmaya
ve cevirisini ne sekilde ve hangi yoldan yapilacagini bilme imkan1 verirken, diger yandan
cevirinin dizgesel bir bicimde incelenmesiyle ugrasir. Bu acidan ¢eviri kuraminin geviri

siirecinde ve metin bicimlendirmesinde rol oynadig: sdylenebilir.
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Kuramin soyut bilgi oldugunu séyleyen Sevik ve Giindogdu (2018), ¢evirmen adaylarin
ceviri 6gretimi derslerinde yontemler gibi agik bir sekilde belirtilmeyen ilkelere gore sahip
oldugu bu c¢eviri kuramsal bilgilerini ¢evirilerine de yansitacaklarin1 séylemektedir.
Kuramsal bilgi, ¢cevirmen adaylarina ¢eviriyi nasil yapacagi, hangi durumlarda nasil bir
yontem uygulayacagi, hangi yollarinda tercih edilecegi konusunda karar vermesinde
yardimer olmaktadir. Ceviri 6gretiminde ceviri edinglerinin  dgrenilmesi kuram ile
desteklenmeli ve ¢evirmenleri ¢eviri en temel dallarina hazirlamak i¢in kuram destekli ¢eviri

Ogretimi uygulanmalidir.

Ceviri sadece bir beceri isi degil, ¢evirmen adaylar1 ceviri Ogretimi siirecinde ceviri
sektorlinlin tiim bilgi ve becerilerine girecek ve g¢eviri sektoriiniin 6zel uygulamasinda da
onemli bir rol oynayacaktir. Ceviri calismalari uygulamali bir bilimdir ve bu gergek
ogrencilerin  6gretimde edindikleri  bilgi ve becerileri uygulamalarini, analitik
diistinebilmelerini ve ¢6ziim odakli olmalarimi gerektirir. Ciinkii ¢evirmenler yukarida
belirtilen tm bu edingler baglaminda hareket edecek ve geviriden 6nce, ¢eviri sirasinda ve

sonrasindaki siirecler i¢in bu edinglere sahip olmalidir.

Geviri ogretimi ile ilgili olarak, edin¢ kavrami ¢eviri c¢aligmalarinda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Net bir tanim1 olmamakla birlikte, genellikle ¢evrilebilecek ve terciime
edilebilecek tim bilgi ve becerileri iceren genel bir kavram olarak kabul edilmektedir. Bazi
geviri aragtirmacilari, zihinsel siireglere odaklanarak bilissel eding kavramini
tanimlamaktadir. Ceviri yapmanin biligsel, zihinsel edin¢ olarak sdylenebilir. Baz1 kisilik
degerlerine ihtiya¢ duyuldugu sdylenmektedir. Cevirinin bir tiir kiiltiirlerarasi iletisim oldugu
gorlisiine dayanarak, bazi insanlar bu iletisimi saglamak i¢in gerekli bilgi ve becerilere
odaklanir ve islevini yerine getirmek i¢in hedef metni olusturur. Ceviri kiiltiirlerarasi bir
aligveris oldugundan ve g¢evirmen bir iletisim uzmani oldugundan, Vermeer'in Skopos
kuram1 bunda 6nemli bir yer tutmaktadir, ancak kiiltiirel ve sosyal ceviri ile ilgilenen tim
ceviri kuramcilar1 bu goriise katkida bulunmustur. Elbette bu bilgi ve becerileri kazanmak
icin Once bunlarla ilgili farkindalik yaratmak gerekir. Farkindalik yaratmak, bilingli

cevirmenler yetistirmenin On sartidir.
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Ceviribilimdeki bilgi birikimi ve geviri sektorii/gevirmenlik meslegi, cogu arastirmacinin
ceviri veya cevirmenlik edinci konusunda tanimlama yaparken yararlandiklari ana
kaynaklardir. Dilbilimde kesintiye ugradiktan sonra geviribilim, bilgi birimi agisindan
ceviriye sadece dilsel degil ayn1 zamanda kulturel, sosyal, ideolojik ve benzeri yaklasimlari;
yapisalcilik ve yapisalcilik-sonrast kuramsal bakislari igermektedir. Bu bakis agilarinin hepsi
ceviri Ogretimine 151k tutmaktadir. Ceviri/cevirmenlik edincini inceleyen arastirmacilar,
alaninda uzman ¢evirmenlerin psikolojik stireglerini ¢ikarmak igin sesli diisiinme protokolii
yontemini kullanirlar. Bununla birlikte, sesli diisiinme protokol yontemlerinin eksiklikleri ile
ilgili ¢calismalar da vardir. Cevirinin kiiltiirleraras1 bir iletisim oldugu goriisiine dayanarak,
arastirmacilar c¢eviri boliimiine, boliimiin kosullarina ve ¢evirmenlik meslegine odaklanip,
cevirinin belirli bir sosyal ve kiiltiirel ortamda yiiriitiilen bir etkinlik oldugu Uzerinde

durmaktadirlar.

Kuram, ilk olarak uygulanmasi gereken kesin, degismeyen kurallar ve standartlar 6nermek
ve bunlarda 1srar etmek yerine, ¢eviri fenomenini agiklama yoniindeki olasi iliskileri ortaya
cikaracak sekilde anlasilmalidir. Kuram sezgisel ve acik fikirlidir; bireysel yaraticiligi
gelistirebilir, gelisimsel tutumlar1 kabul etmelerini saglayabilir ve ortak arastirmalar1 veya
bireysel metinleri elestirel olarak degerlendirebilir. Ayrica uygulamalar sirasinda
deneyimlerle gelistirilen bazi yoOntemleri, metin c¢oziimleme yollari, zor kararlarin
alinmasinda yasanan belirsizlik ile basa ¢ikmak igin bagvurulacak ¢oziim yollari
gosterebilir, ama kuramsal bilgi kesinlikle bir dizi zorunlu prosediir kurali degildir, bu
kurallar, uygulayicilar1 ayni standartlari kullanmaya zorlamaz. Kuramsal ilkeler kuralcidir ve
uygulayicilar kisitlamaktan ¢ok, aksine gelismekte, yaraticiliklarini tesvik etmekte ve bilgiyi
yonlendirmektedir. Kuramsal bilgi ancak uygulama siirecinde biriktirilen bazi yontemler,
metin analizi stratejileri ve ¢6ziimleri seklinde degerlendirilebilir ve bu yontemler karar
vermede belirsizlikle basa ¢ikmak igin kullanilabilir. Ogrencilere kuramsal bilgi saglamak ve

ayn1 zamanda kuram uygulamadaki iliskilerini edindirmek gereklidir.

Ceviri kuramin1 pratikle tutarli hale getirmek icin, Once teorinin genel ilkeleri

oziimsenmelidir. Kuramin genel ilkelerinin 6ziimsenmesi, ¢eviri sirasinda kuram ve pratigin
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birbirinden ayrilmasini engelleyebilir. Kuram, bilgilerin sagladigi genislik ve derinlik ile
uygulamada karsilasilabilecek c¢eviri sorunlarinin ¢oziilmesine yardimci olabilir. Ayrica
kuramsal yontemler kullanilarak ¢eviride kuramin uygulamaya etkisini belirlemek
mimkunddr. Bu nedenle, pratik deneyimlerden elde edilen bilgiler daha eksiksiz bir teorik
aciklama icin kullanilabilir. Kuramsal bilgi olmadan daha saglikli bir ¢eviri yapilamaz ve

pratikten ayrilmis bir kuram hayal etmek imkansizdir.

Cevirmen adaylarinin ¢eviri 6gretimi siirecinde edinmeleri gereken g¢eviri yetenegi ile ilgili
faktorlerin, birbirlerinden edinmeleri gereken yetenek oldugu goriilebilmektedir. Bu
becerilerin kazanilabilmesi icin bir tanesi yetersiz ve eksik olan ¢eviri 6gretiminde 6grenci
profili dikkate alinarak 6gretim kurslar1 hazirlamak gerekir. Dersi disiplinler arasi kurslarla
desteklemek, Ogrencilerin bir ceviri meslegini siirdliirmelerine de yardimci olacaktir.
Ogretimde kuram ve uygulamali derslerin dil, kiiltiir, metin edinimi ve kuram bilgiler yoluyla
desteklenmesi, gelecekteki 6grencilerin tiim bu becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.
Ayn1 zamanda, ¢evirmen bagvuru sahiplerinin i¢ ve dis medya tarafindan giincel olaylarin
diizenli olarak takip edilmesi, dil becerilerini gelistirmelerine ve diger dilleri ve kaltirleri
anlamalarin1 gelistirmelerine yardimci olacaktir. Bu tiir faaliyetler adaylarin ufuklarini
acacak ve fikir olusturmalarina yardimci olacaktir. Ciinkii ¢eviride, ideoloji, siyaset, toplum,
kiltlir vb. olaylar1 tek bir yonden géremedikleri i¢in ¢gevirmen adayinin entelektiiel donanimi
profesyonel uygulamada son derece 6nemlidir. Cevirmenler ve aday ¢evirmenler bilgilerini
stirekli giincellemeli ve bilgi aramalidirlar. Bu, bir adayin ¢eviri dgretiminde ustalagmasi
gereken en dnemli edinglerden biridir. Aday ¢evirmen olay1 tek bir sekilde degerlendirmez
ve kendi degerlendirmesinin olasi degerlendirmelerden yalnizca biri olabilecegini anlar.
Cevirmenler her seyden dnce farkli kiiltiirlerde uzmandir ve kulttrleri bir araya getirmek igin
kulttrel yeteneklere sahip olmalidir. Amman’in da (2008) bahsettigi gibi, ¢cevirmen aday1
icinde bulundugu toplumun kiiltiiriinden kendini soyutlama, diger kiiltiirleri diigiinme ve

bunlar1 kendi kiiltiiriiyle karsilastirma edincine, yani kiiltiirel edince sahip olmalidir.

Ceviri 6gretimi Tosun’un da (2012) s6z ettigi gibi uygulama alaninda bir 6gretim oldugu

icin, cevirmen adaylarmin vizyon ve farkindaliga sahip olmalarina, diyalektik analiz ve
14



diisiinmelerine, bilgili ve donanimli uzmanlar olarak yetismelerine yardimei olmalidir. Sevik
ve Gilindogdu’nun (2018) yazisinda da gectigi gibi, ¢eviri dgretiminin amaci g¢eviriyi
profesyonel anlamda 6gretmektir. Bu boliimden mezun olan 6grenciler, kariyer yaparken
yonlendirici kararlar alabilmeli ve ¢eviri sektoriine hizmet etmelidir. Ceviri 6gretiminde

ogrencilerin belli bir farkindaliga ve genel vizyona sahip olmalarini saglanmalidir.

Cevirmen adaylarinin ana dilleri ve kiiltiirel bilgilerinin yan1 sira en az bir yabanci dil ve
kiltiir bilgisine sahip olmalar1 beklenmektedir. Metnin tiiriine bagh olarak ¢eviride hangi
ceviri yontemi kullanilacak ve hangi bagyazi one ¢ikacak gibi kararlar1 verebilmelidir. Bu
noktada da devreye ceviri 6gretiminde gosterilen, 6grencilere verilmesi hedeflenen kuramlar

girmektedir. Ceviri kuramlarina hakimiyet yapilan ¢evirinin kalitesini etkilemektedir.
1.2.1. Edin¢ Odakh Ceviri Ogretimi

Ceviri boliimlerine gelen Ogrencilerin biiylik bir kismi1 yabanci dili yeterli seviyede
bilmemektedir. Bu yiizden lisansa baslamadan 6nce bir y1l hazirlik sinifinda okumaktadirlar.
Yola ¢iktiklart bu dort yillik lisans siirecinde 6grencilerin yabanci dil dgretimi devam
ederken bir yandan da ¢evirinin kuramsal ve yontemsel bilgileri verilmektedir. Bu 6grenciler,
icinde yasadiklar1 toplumun kiiltiir ve dilinin ortak kullanicilaridir, 68retimleri sirasinda
ogrendikleri yabanci dilin kiiltiirel bilgisini ve mesleki 6gretimde karsilastiklart metin
kiiltirinii edinmislerdir. Bu anlamda c¢eviri tim bu ana 6zellikleri ve becerileri kendi iginde
bulunduran bir eding, ayn1 zamanda da bir yetenek isidir (Sevik & Giindogdu, 2018, s. 80).
Ceviri ister bir eding ister bir yetenek etkinligi olsun, her iki durumda da egitimin 6nemi
mutlaktir, ¢linkii her iki durumda da gerekli olan ¢eviri edinci Eruz’un da belirttigi gibi ancak
ceviri 6gretimi ile kazanilir (Sevik & Giindogdu, 2018, s. 80; Eruz, 2008, s.211). Meslek
olarak ¢eviri yetkinliktir. Cevirmen adayinin potansiyeli ancak 6gretimde edindigi bilgi ve
becerilerle gelistirilebilir. Yetenek tek basina yeterli olmamaktadir. Yetenek, meslegin
basarili uygulamasimi etkileyen faktorlerden sadece bir tanesidir ve cevirmenlik

meslegindeki yetenekler de geviri faaliyetlerinin basarisina katki saglar.
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Ceviri 6gretiminin en temel 6zelligi, ¢evirmen adaylarinin anadil ve yabanci dil edinglerini
edinmeleri ve gelistirmeleridir. Aday Ogrencilerin sahip olacagi kaynak dil ve hedef dil
becerilerinin, geviri edinclerinin olusmasi i¢in tek kosul degil, 6n kosul oldugu s6ylenebilir.
Cevirmenler her iki dile de yeterli hakimiyete sahipse, kaynak metni dil diizeyinde anlayabilir
ve hedef metne doniistiirebilirler. Ancak bir bagka 6nemli nokta da 6grencilerin dili kullanma
yetisine sahip olmalaridir. Sadece dili bilmek ve metnini anlamak veya baska bir dile
cevirmek ceviri icin yeterli bir standart olmamakla birlikte, anadili ve yabanci dili etkin bir

sekilde kullanmak ve her ceviri durumuna uygulayabilmek gerekmektedir.

Ozellikle, ceviri 6gretiminin amaglarindan biri dgrencilerin ¢eviri edinglerini kazanmak
oldugu igin, geviri 6gretimi arastirmalarina olan ilgi giderek artan bir sekilde "¢eviri edinci”
kavramina odaklanmistir. Bilimsel arastirmaya dayali 6gretim siireci, akademik ceviri
ogrencilerinin 6znel standartlara dayali ¢eviri edinglerini gelistirerek, ¢eviri 6gretiminin
kalitesini artiracaktir. Aslinda, ¢eviri becerilerini kazandirmay1 amaglayan akademik ceviri
Ogretimi, bilimsel aragtirma alaninda bir boyuttan saglanir ve mezunlarinin alanlarinin

kalitesini belirleme becerisine sahiptir.

Oznel standartlara dayali geviri okuryazarligi elde etmekten ziyade bilimsel arastirmaya
dayali 6gretim siireci, siiphesiz 6grencilerin, akademisyenlerin ve ¢eviri endiistrisinin geviri
ogretimine iliskin goriislerini gelistirecektir. Aslinda, ceviri becerilerini kazandirmay1
amaclayan akademik ceviri 6gretimi, bilimsel arastirma alaninda bir boyuttan saglanir ve

mezunlarinin alanlarimin kalitesini belirlemesini saglamaktadir.

Ceviri Ogretimine alanina dair aragtirmalarin ilgi odagi giderek “ceviri edinci” kavrami
Uzerinde toplanmaktadir. Bunun sebebi ¢eviri 6gretiminde beklenen amag, 6grencilere geviri
edinci kazandirmak olarak tanimlanmaktadir (Durukan & Celikay, 2018, s. 165; Kiraly,
1995: 5). Ceviri edinci kavrami farkli zamanlarda farkli kisiler tarafindan ele alinir ve bu
yontemlerde benzer bulgular ve farkli kararlar vardir. Ceviri 6gretimi aragtirmalarinin saglam
ve nesnel bir temelde gelismesi i¢in, uzamsal terimleri olusturan belirli kavramlarin genel

kabul gérmiis bir sekilde tanimlanmasi bir 6n sarttir. Durukan ve Celikay’a (2018) gore
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mevcut tanimda var olabilecek genel sistemi ortaya ¢ikarmadan once eding kavraminin

tanimini incelemek ve ardindan alanda ¢eviri edinci kavramini incelemek gerekmektedir.

Konu ¢eviri edinci oldugunda, hangi becerilere dogustan veya ¢evirmenin sonradan sahip
olmas1 gerektigi son yillarda giindemde olan konu haline geldi. Bu durumda, son yillarda dil
merkezli yetkinlik yaklagiminin yerini daha kapsamli arastirmalar almistir. Yasin artmasi ile
beraber iletisim hizinin artis gostermesi, farkli alanlarda eding gelistirme ihtiyacini da
beraberinde getirmektedir. Hayatin neredeyse bitlin alaninda teknolojik unsurlarn bu denli
etkili olmasi, ¢eviri uygulamalarinda teknolojinin durumunu kacinilmaz olarak
iyilestirmektedir. 1960’11 yillardan baslayarak (Durukan & Celikay, 2018) bu alanda kurulan
dil odakli ¢eviri anlayisi, uzun yillardir egitim almis ¢gevirmenlerin 6gretim siirecini dogrudan
etkilemistir. Eding kavraminin g¢eviri bashigi altinda yeti, yetenek, beceri kavramlarindan
oncelikli yere gelmis olmasi bir agidan, sadece dil kullanimi1 hakimiyetinin uygulamalarda
yeterli olamayacagmin anlagilmasi olarak sOylenebilir. Ceviri 6gretiminde sektoriin
ihtiyaglarinin nasil bir degisimden gegmekte oldugunu Anthony Pym ¢arpici bir sekilde soyle

aktarmaktadir:

Ogrencilerim yine sdyleniyorlar. ileri diizey ceviri dersimizde aslinda gercekten
ceviri yapmadigimizi soyliiyorlar. Fakat onlara hemen diyorum ki; bizler Word
programinda revizyon ve yorum koyma araglarini nasil kullanacagimizi 6grendik,
internet aramalari igin birkag iyi numara kesfettik, HTML nin i¢ yiiziinii anladik, son
derece karmagik internet sayfalarini olusturup yerellestirebiliyoruz, c¢eviri
bellekleriyle olaganiistii seyler yapabiliyoruz... Ve bunlar ¢eviri sektdriiniin aktif bir
sekilde aradig1 seylerdir. Biitiin bunlarin giiniimiizde ¢eviri yapmanin kisim ve
boliimleri oldugu konusunda 1srar ediyorum. Hayir, yine de bazilar1 hala
istediklerinin; yalanci esdeger (yapisal olarak benzer ama anlamsal agidan farkli olan
kelimeler) listeleri, modiilasyon stratejileri, bitiin dilbilimsel numaralarla beraber
bazi1 tamamen uzmanlik alan1 metinleri lizerine kismi alistirma yapma [...] olduklar1
seklinde bana cevap veriyorlar. (Durukan & Celikay, 2018, s. 167; Pym, 2003: 481-
482)
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Ceviri 6gretimi gevirmenlerin tecriibesinden, sadece kaynak metni analiz etmenin ve onu
hedef dile ¢cevirmenin sektoriin ihtiyaglarini karsilayamayacaginin yukaridaki agiklamadan
anlasilabilecegini agik¢a goriilmektedir. Ilgili arastirmalarin iizerinden on bes y1l gectigi
diistiniildiigiinde, bugiin sektordeki profesyonel ¢evirmen taniminin birgok farkli edinci

kapsayabilecegi diistiniilebilir.

Ceviri sektoriine profesyonel ¢evirmen yetistirme ¢abalarinin her gegen giin arttig1 ve her yil
farkli igeriklerin eklenecegi goriilmektedir. Arastirma igerigine bakildiginda ve ceviri
edinglerinin gelisimini kronolojik sirayla tanimlamaya ¢alisirken, yetkinlik yaklagiminin dil
odakli bir yaklagimla baslayip zamanin gegisi, yasam kosullarindaki ve ihtiyaglardaki

degisiklikleri beraberinde getirmesi sasirticidir.

Ceviri 6gretiminin akademik ortama girmesiyle birlikte, ¢ceviri 6gretimi iizerine giderek daha
fazla aragtirma yapilmaktadir. Bu calismalarda ¢eviri nasil Ogretilir sorusu ortaya
¢ikmaktadir. Bu durum, ¢eviri 6gretiminde izlenecek yontemin belirlenmesi ve bu dogrultuda
cevap aranmast gerektigini, yani geviri 6gretiminde 6grenciler i¢in amag¢ ve basarinin ne
olacagini gostermektedir. Arastirma sonuclari, dgrencilerin ¢eviri d6gretiminde beklenen

davranig degisikliklerine dayali ¢eviri edinglerini edinmeleri gerektigini gostermektedir.

Ceuviri ustalari olarak kabul edilebilecek kazanimlar elde etmek igin gevirinin dogasini (yani
nasil yapildigini) anlayabilmelidir. Cevirinin dogasini anlamak veya ¢evirmen olmak birgok
edince hakim olmay1 gerektirdiginden, ¢eviri edinci genel bir kavram olarak kabul edilir.
Baska bir deyisle, gelismis edincler olarak kabul edilen geviri edingleri, bazi ikincil edingler
icerir. Yukarida belirtilen ¢eviri alt edin¢lerinin bu konu ile ugrasan arastirmacilar arasinda
farkli oldugu 1y1 bilinmesine ragmen, kdkenlerinin ve temellerinin ayni oldugu sdylenebilir.
Arastirmanin teorik ¢ergevesine dayali olarak eding kavramini ve geviri edinci yontemlerinin

anlamini ayrintili olarak ele almak énemlidir.
1.2.2. Ceviri Edinci Tamim ve Alt Edingler

Ceviri faaliyetlerinin tarihi Isa 6ncesi déneme kadar izlenebilse de ceviri faaliyetlerini

ogretilebilir bir olgu olarak gormek yeni bir konudur. Bu 6gretim ¢alismasinin 6gretim
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yontemleri ve Universite 6gretim modelleri yoluyla ele alinmasi nispeten yeni bir olgudur.
Son yillarda Tiirkiye'deki tim akademik birimleri tartismaya baslamis, akademi ve medya
ile geviri 6gretimi vermistir. Bu tartismalar, akademik ¢eviri 6gretimi yoluyla olusturulmasi
ve / veya gelistirilmesi amaglanan "Ceviri Sorumlusu" kavramina dayanmaktadir. Ceviri
profesorleri, akademik ceviri 6gretiminin merkezi miifredati olarak kabul edilebilir. "Ceviri"
nin nasil tanimlanacagi temel bir sorun oldugu i¢in verilen Ogretiminin igerigini ve
yontemlerini belirleyebilir. Calismanin bu kisminda ‘geviri edinci’ kavramu ve alt edincler

tanimlanmaya c¢aligilacaktir.

Ceviri caligmalarinda g¢eviri Ogretimi ile ilgili olarak yeterlik kavrami yaygin olarak
kullanilmaktadir. Edin¢ kavrami, genellikle terciime etmek ve bir ¢eviri olmak igin gereken
tim bilgi ve becerileri igeren bir semsiye kavram olarak kabul edilir. Ceviri 6gretimi
arastirmasinin sonucu; ceviri bir tiir bilingtir. Ceviri, belirli bir sosyal ve kiiltiirel ortamda
dogru iletisim kuracak bir metin olusturmaktir. Ceviri edinci kavrami, gelenekleri ve
stipheleri ¢ignemeyi gerektirir, drnegin, "¢evirmen hem dili hem de kiiltirii anlamalidir".
Bunlar kapali degil, yani tamamlanmis bilgi ve beceriler. Bu anlamda, belki de "eding"
kavraminin kendisi de yanlis anlamalara neden olabilir, ¢iinkii edinilmis ve edinilmis bilgi

veya becerileri ¢agristirmaktadir.
1.2.2.1. Ceviri Edinci

Ceviri, 0grenilmesi gereken bir eylemdir. Pek ¢ok insan, islevsel c¢eviri metni liretme
siirecinin, farkli perspektiflere ve farkli becerilere sahip karmasik bir siire¢ oldugunun
farkinda degildir. Toplumdaki birgok insana gore geviri eylemi, sadece yabanci dil bilgisi ile
ele alinabilecek basit bir fenomen olarak kabul edilir. Akademik ¢eviri 6gretiminde dersler,
ogrencilere is hayatinda gevirilerini kaliteli yapabilmeleri icin ihtiyaclari oldugu cesitli
bilgileri ve bir¢ok farkli edingler kazandirmay: amaglamaktadir. Haldan’in (2018)
aktarmsaina gore, aktarilan bilgi ¢esitliligi farkli alanlarda hazirlanmaktadir ve her metnin
kendine gore farkli bir eding aktariminin odak noktasi vardir. Ceviri 6gretimi bittikten sonra,

cevirmen silirekli 6grenme siirecinde olmaya devam etmektedir, bu siiregte iistlendigi her
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ceviri gorevi bu bilgi ve edinci artiracaktir. Ceviri edinci, bir¢ok alt edingten olusan bir eding
grubudur. Ceviribilimi ve geviri eylemi ¢ergevesinde "eding" kavramina bakildiginda, bu
edincin sadece kisisel becerileri degil, sosyal becerileri de kapsadigi goriilmektedir. Siirekli
ceviri davranigini izleyebilecek ideal bir siire¢ yoktur, aksine bu sireclerde her seferinde

farkli yontemler kullanilmalidir.

Ceviri ¢aligmalarinda, bilis ve sosyokiiltiirel ¢aligmalarin ortak zemininden iki temel eding
kavramini tiiretmek miimkiindiir. Birincisi, ¢evirinin ne oldugu ne ise yaradig1 ve ne gibi
sorumluluklar getirdigi konusundaki farkindalik veya farkindalik dahil olmak iizere ¢evir;
digeri, ¢eviri konusunda siiper beceriler kazanmig g¢evirmenlerin profesyonel
konumlanmasinda ustalasan yetenekli bir ¢evirmen. Cevirmenlerin goOrevlerini yerine
getirmek i¢in bazi bilgi ve edinglere ihtiyaglar1 vardir. Ceviri ustalarinin alt alanlari olan bu
bilgi ve edingleri degerlendirme edinci, problem ¢6zme ve karar verme; aragtirma edingleri,
metin bilgisi edinci; bunlart alan / konu bilgisi ve kiiltiir / gramer bagliklar1 altinda

toplayabiliriz.

Ceviri biirolariin biligsel olarak incelenmesi lizerine yapilan arastirmanin en énemli sonucu,
Ogrencilerin g¢eviri ¢oziimlerinin mantikli oldugunu kanitlamak igin g¢evirileri hakkinda
incelemeler yazmalaridir. Bu sayede c¢eviri davranisindaki psikolojik siire¢ ortaya
cikarilabilir ve gelisim alan1 belirlenebilir. Gozlemlere gore, ceviri arastirmacilar farkindalik
ve farkindaligin yani sira geviri yetenekleriyle ilgili bilgi ve edingleri vurgulamaktadir. Ceviri
edinclerine sahip kisiler, 6grencilerin "dil edinclerini ve diger gerekli edingleri entegre
etmelerine ve onlar1 calistirmalarina" olanak taniyan yiiksek diizeyde bir farkindaliga
sahiptir. Ceviri dgretiminin amaci, “ne yaptigini bilen ve akilli ¢eviri kararlar1 veren” ve

“onlara yetkinlik kazandiran” ¢evirmenler yetistirmektir.
1.2.2.2. Ceviri Edinci: Ust Eding

Ceuviri edincine sahip kisiler, tamamen ¢eviriye 6zgii bir durumu fark edebilir ve dil / konu /
metin / aragtirma bilgi ve edinglerini birlestirebilir. Bu, ¢evirinin kiiltiirler arasinda bir

aligveris etkinligi oldugunun farkina varmak igindir. Ceviri amagsiz degildir, belirli bir
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normatif ¢erceve icinde ve belirli bir sosyal ve kiiltiirel arka plan altinda, belirli iglevleri

yerine getirmek ve belirli izleyicileri dikkate almak amaciyla tamamlandigi anlamina gelir.

Sonug olarak, ceviri etkisi edingler baglaminda daha kalitelidir. Cevirinin 6zini anlayarak
elde edilir. Bu birgok sorumlulugu beraberinde getirmektedir. Cevirmenlerin goérevlerini
yerine getirmek igin bazi bilgi ve edinglere ihtiyaglari vardir. Bunlar ayni zamanda
cevirmenlere basvururken dikkat edilmesi gereken iyilestirme alanlaridir. Bu gelisim
alanlari, konu / konu bilgisi ve kiiltiir / gramer bagliklar1 altinda problem ¢6zme ve karar

verme edincleri; arastirma edingclerini ve metinsel bilgi edincini icerir.
1.2.2.3. Cevirmenlik Edinci: Cevirmen Durusu

Giliniimiiz kosullarinda ceviri sektorli, uzman olarak kabul edilen ve doktor veya avukat
olarak tanitilan bir sektor degildir. Bu nedenle ¢evirmenin meslegini zihninde nasil
konumlandirdigi ¢ok Onemlidir. Kendinize giivenebilirsiniz, bir uzman olarak
danisabilirsiniz veya sadece evrak islerini yapan bir katip veya sekreter olarak
gorunebilirsiniz.

Don Kiraly, cevirmenlik edinciyle ilgili olarak, “mesleki 6z algisi” (professional self-
concept) kavramini 6nerir. Kiraly (Baydan, 2013, s. 114; 2000: 12-13)’e gore, mesleki 6z
algisi, ¢evirmenin uzman bir metin yorumcusu ve bir iletisim uzmani oldugu konusunda
bilinglenmesi ve sorumluluk almasiyla iligkilidir. Bu 6z algi g¢evirmen olarak kendi

eylemlerinde de goérinir haldedir.

Cevirmenin konumu, kisinin isini / kariyerini kendi zihninde nasil konumlandirdig: ile
ilgilidir. Ceviri kararin1 sorgularken, "kaynak metinde boyleydi, yani sadece ¢eviriyorum"
veya "soOzliikte boyleydi" demek kazanan bir pozisyon degildir. Bu nedenle, ¢evirmenin
konumu ¢ok dnemlidir: Kendine giiven ve 6z sayginin yani sira yaptigi ise de saygi duydugu
sOylenebilir. Bu amagla, aslina uygunlugun yanlis anlasilmasindan ve kaynak metnin
zincirlerinden kurtulmasi ve gevirinin iletisim i¢in yeniden yazilmis metin olduguna hakim

olmasi, baska bir deyisle, geviri diizeyini iyilestirmek gerekmektedir.
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Ustiin geviri yetisine sahip ¢evirmenler, dogru iletisim kurabilen metinler yazmak icin dil /
kiiltiir, alan bilgisi ve metin, arasgtirma, problem ¢6zme ve karar verme edinglerini
kullanacaklardir. Ne yaptiklarinin ve neden yaptiklarinin farkinda olan ¢evirmenler ayni
zamanda kendinden emin ¢evirmenlerdir. Boylelikle ceviri kariyerini uzman ya da danisman
olarak tamamlayabilmekte ve baska bilgi ve edinglere sahip olsalar bile 6ne ¢ikabilmektedir.
Cevirmen, kendi isinden sorumlu olarak ceviri kararin1 kendisine agiklayabilir, ayrica
mesleki iligki icinde oldugu kisiye de gerekli agiklamay1 yapabilir. Kendine giiveni ve ise

hakimiyeti, isvereninin ona giivenmesini ve saygi duymasini saglayacaktir.

Durukan’in ¢alismasindaki (2018) tanimlamasinda Onerilen tanima gore geviri edinci;
kaynak dil hakimiyeti, kaynak kiltir ve alan/konu hakimiyeti, kaynak metni
coziimleyebilme, geviri stratejisi olusturabilme, arastirma yontemi belirleyebilme, ceviri
kuramlarina ve yontemlerine hakimiyet, erek dil/ktltir hakimiyeti ve alan/konu hakimiyeti,
metin yazabilme, elestirel biling ve dikkat, teknoloji kullanimi, geviri araglarinin kullanimi
ve bellek kullanimi olmak tizere toplam on ii¢ adet alt edingten olusmaktadir (Durukan &
Celikay, 2018).

Ceviri edinci kavramu ile ilgili sorgulamada, "edin¢" ve "edim" kavramlari arasindaki
iligkinin sorgulanmasi disiintilmiistiir. S6z konusu dille ilgili dil ve diger alanlar
oldugunda, sonug iliskisi i¢indeki davranigi edinci olusturur. Eding, yetenek ve beceri
kavramlari, eding kavrami ile genel bir sonug iliskisine sahiptir. Baska bir deyisle, bu iliski,

ceviri edincinin kazanilmasinin ¢eviri davranigsina yol agmasi seklinde agiklanabilir.

Anthony Pym’e gore, ¢eviri edincine dair basitlestirilmis bir yaklagim olarak, geviriye 0zel
olan1 tanimlamaktadir. Bu gorev, kaynak metinden birden ¢ok hedef metin olusturmak ve bu
seriden uygun hedef metni hizli bir sekilde se¢ip secimini giivenle agiklayabilmektir. Bu iki
edincin birlesimi g¢eviriye 6zgii bir edingtir (Baydan, 2013, s. 107; Pym 2003: 489-491).
Hangi ¢evirinin amaca uygun oldugunu ve hangi ¢evirinin belirli bir ortamda yapilabilecegini
belirleyebilmek 6nemlidir. Kaynak metin, yeniden yazilan hedef metnin ¢iktisidir. Bu
anlayis, kaynak metnin mekanik bir sadakat anlayisinin 6tesine gegtigi anlamina gelir. Bunun

farkina varan ¢evirmen aday1 bilise dogru ilk adimi atmig demektir, bu ¢ok biiyiik bir adimdir.
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Bu farkindaligin farkina vardiktan sonra c¢evirmen, kendisini bircok sorumlulugun
beklediginin de farkinda olmalidir. Bu sorumluluklarin en 6nemli sorumluluklari su sekilde
Ozetlenebilir: Kaynak metni anlamak ve kendi icinde analiz etmek, ¢evirinin amacini
anlamak veya belirlemek, buna dogrultuda ceviri problemlerini belirlemek, ¢6zim
secenekleri Uretmek ve c¢ozumler segcmek. Cevirmen, amaca uygun bir hedef metin

olusturmali ve iletilebilecek bir hedef metin yazmalidir.
1.2.2.4. Dil Edinci

Dilde yetkin bir ¢evirmenin ¢alisma diline ait ¢esitli dil bilgileri; dil grameri, kelime bilgisi,
deyimsel yapi, gorsel ve edebi 6zellikler de dahildir. Burada ¢evirmenlerin dilin gelisimi ve
evrimine duyarli olmasi beklenir. Dil edinci anadil yetenegi ve yabanci dil edinci olarak ikiye
ayrilir. Cevirmenler bu 6zelliklerin iki tir edince sahip olmasini beklerler. Anadil, kisinin
yasadig1 topluma gore degisen ve esas olarak sosyal dil ile etkilesim ve beyindeki dil
merkezinin olgunlasmasiyla gelisen degisken bir sembol sistemidir. Dil gostergelerinin
sosyal yasami diizenleme, kimlik olusturma, deger tasima ve iletisim saglama gibi bir¢cok
islevi vardir. Dilin diisiinceyi ifade etmesi ve diisiincenin ifade etmesi gerekir. Boylece dil ve
diisiince i¢ ice gecmistir. Dil, s6z konusu toplumun ruhunu yansitir. Ruhunu anlamayan bir
insanin ruhunu, diisiincelerini ve yasam tarzini kavrayamaz. Ancak bu kavramlar bireyin
beyninde olustugu dl¢iide geviriyi anlamaya ve sekillendirmeye baslar, boylece baska bir dil
Ogrenir. Buradan bir hipotez ¢ikarabiliriz: Anadili 6grenmek ikinci bir dil 6grenmenin
temelidir. Cunki dil kurallari, dili kullanan kisilerin zihniyetine gore sekillense de
diisiincelerini belirli bir sisteme yerlestirerek dilin gelismesine yol agmaktadir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi, dil edingleri ve yabanci dil edingleri tek basina islevsel geviri igin yeterli
degildir, ¢linkii ¢eviri siirecinde sozciikler bir dilden digerine degistirilmez. Ancak bu, dil
edinglerini hafife aldigimiz anlamina gelmez. Ciinkii dil edinci nihayetinde tiim edingler igin
bir temel olusturur. Cevirmenler i¢in, ¢eviri dilinin kelime dagarcigin1 ve gramer yapisini
anlamak cok Onemlidir. Burada, ¢evirmenin anadilinin inceliklerini tiim yabanci dil

edinglerinden daha iyi anladig1 vurgulanmalidir. Bu nedenle ¢evirmenler, ¢eviri hatalarim
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onlemek i¢in yabanct dil edinglerinin eksikliginin farkinda olmalidir. Ciinkii yabanci dil
edinclerini diizeltmek i¢in basgka araglar da kullanilabilir. Burada en 6nemli sey, yabanci dil
edinclerinin ne zaman yetersiz kaldiginin ve ne zaman gelistirmeniz gerektiginin farkinda
olmaktir. Yetersiz yabanci dil edincleri ceviri stirecinde 6zellikle metnin boyutu s6z konusu
oldugunda biiyiik zorluklara neden olabilir; 6zellikle metin alma ve metin {iretimi sirasinda
yabanci dil edinglerinde kusurlar ortaya ¢ikar. Cevirmenler ayrica dilin siirekli degisiminin

ve yenilik¢iliginin farkinda olmali ve kendilerini giincel tutmalidir.
1.2.2.5. Metin Edinci

Ceviri i¢in bir bakima metin yazarligi diyebiliriz. Bu nedenle, ¢eviri edinci, ¢evirmenlerin
kendilerini metin yazari, metin danigmani, metin islemcisi olarak gormesini saglayabilir ve
gereksinimlerini karsilayabilir. Ceviri sektorii, yavas yavas teknik metin yazarligi, yaratici
yazma ve metin danigmanligi gibi alanlara evrilmektedir. Bu, ¢eviri i¢in gelecekteki
beklentilerin, kaynak metnin basit bir alintisinin ¢ok &tesine gececegini gostermektedir.
Ayrica genis bir ¢eviri vizyonuna sahip ¢evirmenler metin yazarligi konusunda yetkin olarak;
iletisim, haber, yaymncilik, arastirma ve reklam alanlarinda yerini kolaylikla bulabilir.
Cevirmen, yaziy1r misteriden aldig1 6zete gore sonuclandirabilir, sorularini sorabilir, hatta
aldig1 6zete gdre orijinal metin olmasa bile metni yazabilir. Uriin kilavuzlarini belirli bir
kaynak metinden ¢evirmek, kaynak metin olmadan yazmakla aynidir. Her ikisi de iirlinii tam
olarak anlamayi, tireticiden / tedarik¢iden kisa bir giris yapmayi, terminolojisini 6grenmeyi
ve kullanim kilavuzunun gelenegine gére metni paralel metin kullanarak yazmay1 gerektirir.
Sonug olarak, bir metnin nasil yazilacagii bilmek, ¢evirmenlerin metne hakim olmasi

gereken birgok disiplinde basarili olmasini saglayacaktir.

Ceviride metnin edinimi iki yonliidiir; metin anlama / yorumlama ve analiz ile metin yazmay1
igerir. Cevirmen, iki dilin metin tiirlerini ve geleneklerini anlamahdir. Iki dilde acik ve
anlagilir metinler tiretebilmelidir. Cevirmenler i¢in kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade
edebilmek ¢ok dnemli bir yetidir. Siniftaki uygulama ile 6grencilerin bu sorunu anlamalari

ve bu alanda kendilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.
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Bir dile hakim olmak, metin tretiminin temelidir. Cevirmen, bir metin Gretmeyi bekleyen bir
uzmandir ve metnin, hedeflenen alicilara gonderilecek bir iletisim araci oldugunun farkinda
olmalidir. Ceviride metin edinci, ceviri siireci icin énemli olan bircok yonl icerir. Metin
edinci; metin ¢6ziimleme edinci ve metin tlr edinci gibi alt edinglerden olusur. Ceviri
baslamadan oOnce, c¢evrilen metnin iletisimsel islevi ve kiiltiir i¢indeki konumu
aciklanmalidir. Burada bahsedilen metin olusturmaya ge¢cmeden Once, g¢eviri gorevinin
aciklamasiyla ilgili hedef metin analizi tamamlanmalidir. Aym1 zamanda kaynak metin
analizi tamamlanmalidir. Metin analizi edincleri, kaynak metindeki ve cevrilen metindeki
kusurlar1 tanimlamak anlamina da gelir. Bu kusurlar, 6zellikle kaynak metin baglaminda ise,
ceviri zorluklarina neden olabilir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi ¢eviride bu eksikliklerin
fark edilmesi, ¢evirmenlerin geviri edinglerine hakimiyetleri ile saglanmaktadir. Cevirmenin
irettigi ¢evrilmis metne yonelik elestiri ve siipheciligi, uzman davranisini gosterir. Metin
analizi, problemlerin farkina varmak i¢in bir arag¢ olabilir; bu ¢eviri problemleri pratik,
kultdrel, dilsel ve metinsel seviyelerden gelebilir. Cevirmenler ¢ogunlukla zaman baskisi
altinda calistiklar1 icin metni detayl bir sekilde inceleme firsati bulamamaktadir, bu da bazi
durumlarda ceviri kalitesini olumsuz etkileyebilir. Farkli dil ve kiiltiirlerde, kiiltiirel metin
alma ve metin tretme konusunda uzman olarak nitelendirilen ¢evirmenlerin karsilagtirmali
metin edingleri bir diger 6nemli edingtir. Metin tiirli, karsilagtirmali metin diizenleyicisine
aittir. Metin iretiminde, farkli dillerin metin tiirlerini ve ilgili kiiltiirii anlamak gerekir.
Cevirmenlerin dil ve kiiltiirel geleneklere hakim olmasi 6zellikle dnemlidir. Clinkii ¢eviride,
hedef metin ancak metin gelenegini takip ederek hedef kitlenin beklentilerine cevap verebilir.
Aksi takdirde ¢evirmen eksik ve calismayan metin iretecektir. Kiiltiire 6zgli metin tUrQ

geleneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in paralel metinler analiz edilebilir.

Sonug olarak, bu edincin metin alma ve iiretme bilinci oldugunu sdyleyebiliriz. Metin edinci,
bir kisinin yabanc1 kiiltiirlerdeki ve kendi kiiltiiriindeki metinleri anlama ve metin iiretme
edinci olarak tanimlanabilir. Metni anlamak, okuma aliskanliklarina ve okuma stratejilerine
baglidir. Metnin nasil anlasildig1, ¢eviri edinglerinin kazanilmasi {izerine durulmasi gereken

ana noktalardan biridir. Metni anlama ve yorumlama sirecinin sonunda, hedef kultir
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sisteminde olusturulacak metin, bir seyi nasil ifade ettigimizle ilgilidir. Bu noktada, "Bu
metinle ne elde etmek istiyorum? Metni kimin i¢in yapmak istiyorum?" sorusu 6ne ¢ikan bir
sorulardandir. Metin edincinin edinimi, cevirmenin bu sorulara verdigi cevaplarda korunur.
Ogrenciler, metnin igerigini analiz etmek ve hedef kiiltiirde benzer bir baglam olusturmak
Igin 6gretime tabi tutulmalidir. Baglamsal asama nihai hedef olarak kabul edilebilir. Okuma
yazma becerilerinin kazanilmasi i¢in farkli paralel metinlerin kullanilmast ve 6grencilere

ceviri amagli metin ¢ézlimleme yontemleri saglanmasi da 6nemlidir.
1.2.2.6. Kultur Edinci

Cevirmenin ceviri isini kaliteli bir sekilde yapmasi i¢in gerekli olan en 6nemli edinglerden
biri “kiiltiir edinci”dir. Cevirmenin kaynak kiiltiir ile hedef kiiltiir arasindaki farkliliklar1 ve
benzerlikleri anlamasi, iki kiiltiir arasinda aktarimi saglamak i¢in kiiltiirleraras: iletisim
kurmasi gerekmektedir. Haldan’a (2017) gore Cevirmenler kiiltiirel uzmanlar olarak kabul
edildiginden, bilgilerini diger dillerde ve kiiltiirlerde belirli islevlere sahip metinler iiretmek
icin kullanirlar. Eruz’ a (2008) gore ¢evirinin 6n kosulu eding ise, ¢eviri edincini olusturan
en Onemli faktorlerden biri ¢evirmenin kiiltiirel donanimidir. Eruz kiiltiirel donanimi iki
boliime ayirmaktadir: Birincisi ¢evirmenin genel kiiltiirii, digeri ise kariyerinde edindigi
kaltarddr ki bu kdltdr tim geviri 6gretimini igermelidir. Bu durumda ¢evirmen, kafasinda
olusturdugu eylemleri ilk olarak nerede ve ne zaman ne yapacagini bilen ve sonuclara gore

dinamik kararlar alabilen bir uzman konumundadir.

Vermeer (1986) kiiltiirii, bir topluma veya bireysel davranisa rehberlik eden tim normlar,
gelenekler, goriisler ve deger yargilarinin tamami olarak tanimlamaktadir (Haldan, 2017,
s.72; Vermeer, 1986: 35). Gohring’ e (1978) gore ise kiltur, belirli bir bolgedeki yerli halkla
bir ayara gelindiginde, davranislarinin iistlendikleri ve beklentileri karsilayan cesitli rollere
uygun olup olmadigini ve dahil etmek istemediklerini dogru bir sekilde degerlendirebilmek
icin her seyi anlamali, kullanilmali ve algilanmalidir (Haldan, 2017, s.72; Gdéhring, 1978:
10). Ceviribilimciler kalturd incelerken kultiri sosyolojik seviyelere boler ve buna para, dia

ve idiokiltiir adin1 vermislerdir. Heidrun Witte (2007), para-kaltir( toplumun evrensel
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kiiltiirli olarak tanimlamaktadir. Tiirk kiiltliri, Alman kiiltiirii, Dogu kiiltiirii ve Bat1 kiiltiirii
para-kiiltiirii 6rnekleri olarak kullanilabilir. Para-kultir igerisinde olan; meslek gruplari,
siyasi gruplar, bolgesel gruplar ve dini gruplar gibi sosyal gruplara ise dia-kaltlr
denmektedir. Grup kiiltiiriinii ve genel kiiltiirii olusturan bireylerdir. Idio-kiiltiir de bir kiltur
ve bir toplumu olusturan en kiigiik birimdir (Haldan, 2017, s.72; Witte, 2007: 56).

Daha once de belirtildigi {izere, kiiltiirel agidan yetkin bir ¢evirmen olmanin temel
sartlarindan biri kiiltiir edincidir. Birgok ¢eviribilimcinin sdyledigi kabul ettigi gibi ¢eviri
sadece dil aktarimi degil ayni1 zamanda kiiltiir aktarimidir. Witte de (2007) ayni sekilde
“ceviri her zaman bir kiiltiir aktarim1 igerir” ifadesinde bulunarak kiiltiir edincinin dnemini

vurgulamaktadir (Haldan, 2017, s.72; Witte, 2007: 163).

Metin okuryazarliginda adi gecen karakterlerin kiiltiirel 6zellikleri, tiirleri ve gelenekleri
bolgeden bolgeye farklilik gostermektedir. Kiiltiirel bilgi, ana dilde metinlerin iiretiminde dili
kullanma deneyimi ve diger kiiltiirel bakis agilart ve geleneklerin anlasilmasiyla
birlestiginde, metnin ana dil kiiltiiriine tam olarak yerlesmesini saglayabilir. Clinkii metin o
kiiltiir i¢in tiretilmistir. Aksi takdirde, bagka bir kiiltiirde ise yarayan bir metin iiretilmis gibi
goriiniiyor. Bazi durumlarda yabanci dil metinleri yanlis anlasilabilir. Bu yiizden ortaya ¢ikan
metin eksik veya yanhistir. Ciinkii farkli dillerdeki metin tiirlerini karsilastirirken bir¢ok
kiiltiirel farklilik bulacaksiniz. Paralel metin, metin tiirlerini ve kiiltiirel farkliliklar1 en aza

indirmek i¢in ¢eviri yapmaniza yardimci olabilir.

Kiiltiirleraras1 eding, kiiresel diinyamizdaki diger kiiltiirleri 6grenmede ve farkli kiiltiirel
gecmislere sahip insanlarin birbirlerini anlamalarmi ve ¢ok kiiltiirlii iilkelerde iletisim
kurmalarint saglamada c¢ok Onemli bir rol oynar. Kiiltiirlerarasi edin¢ arastirmasi gok
onemlidir ¢iinkii bireyler ¢ok kiiltiirlii bir diinyada yasamaya hazirlanmalidir. Bu bakimdan
bireylerin hem is hem de 6gretim alanlarinda kiiltiirleraras1 kimliklere sahip olmasi ¢ok
onemlidir. Kiiltiirleraras1 herhangi bir edince sahip kisiler, kendi toplumlar1 ile diger
toplumlardaki diger Kkiiltiirlerarasindaki iligkiyi gorebildikleri icin tek kiltiirliligiin
zincirlerinden kurtulabilir ve ayn1 zamanda diger kiiltiirlerden ve o kiiltiire ait kisiler i¢in

aciklamalar sunabilirler. Uzlasma, ¢ok kiiltiirlii bir diinyada basariyla var olan bir kisidir.
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Kiiltiirleraras1 edince sahip kisiler de kendi bakis agilarina dayali olarak farkindalik
kazanabilir ve kendi veya diger insanlarin kiiltiirlerini elestirel ve analitik olarak anlama

yetisine sahip olabilir.

Kiiltiirel bakis agis1, ¢eviri edinglerinin vazgegilmez bir parcasidir. Ciinkii ¢eviri, birgok
katmanin ayni anda seffaflagtirildig1 ve kaynak metnin hedef kiiltiir i¢in tiretildigi karmagik
bir siirecte gergeklesen bir islemdir. Ote yandan kiiltiirel eding, kisinin bulundugu yer ve
cevrenin kiiltlirlinden soyutlanabilme, yabanci kiiltiirii takip edebilme, belli sartlar altinda
hedefi ve kiiltiirii belli bir duruma uygulama ve bu gozlemleri yaparken gdézlemleyecegini
varsayma becerisi. Artik ¢evirmenlerin ¢aligmalarinda kiiltiirel faktorleri dikkate almalari
beklenmektedir. Ciinkii farkli kiiltiirler arasinda hedefe yonelik iletisimin yiiriitiiliip

yiiriitiilmemesi ve nasil iletisim kurulacagi ¢gevirmenin becerisine ve yetenegine baglidir.

Bu nedenle is hayatinda, dil ogretimi ve geviri Ogretiminde bireyler kendi disindaki
kiiltiirlere, diger iilkeler ve kendi iilkeleriyle olan iliskilerine, farkli etnik gruplarla
degisimlere acik, ceviriden c¢ok etkili ve hatasiz ¢eviriye agiktir. Yanlis anlamalardan
kaynaklanabilecek kiiltiirel unsurlarin yanlis anlasilmasi ortadan kalkacaktir. Bu,
diizeltilmesi zor ¢eviri hatalarindan kaginmayi kolaylastirir. Kulttrel deneyim kazanmak igin
hedef dilde yapilan filmleri izleyebilir, yurtdis1 egitimi ve diger programlar araciligiyla hedef
dilin konusuldugu iilkelere 6grenci gidilebilir, kiiltiirel unsurlar1 yliksek metinler {izerinde

arastirma yapilabilir.
1.2.2.7. Aktarim Edinci

Aktarim edincinde bahsi gecen durum kaynak metinden erek metne olan bir aktarimdir. Diger
tim edinglerin tamamlanmasini saglama edinci, yani transferdir. Aktarim edinci olmadan
diger biitiin edingler islevselligini yitirir. Cevirmeni digerlerinden ayiran durum metni 6zgiin
bir sekilde erek dile aktarmasidir. Cevirmen bu edinci basarabildiginde islevsel bir ¢eviri
yapmis olacaktir. Ceviri isleminde mantiksal bir siire¢ yoktur. Siire¢ ¢ok karmasiktir ve
hedeflerine ulasmak i¢in daha fazla c¢evirmeni ¢ekmek icin yetenek gerektirir. Bazen

cevirmenlerin islerini etkili bir sekilde gerceklestirmek icin yetenekli uzmanlar da dahil
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olmak iizere tiim olas1 araglar1 kullanmasi gerekebilir. Cevirmen, her tiirlii karmasik durumu
idare edebilmeli ve ¢esitli sorunlarin ¢oziimlerinde ustalasmalidir. Cevirmenin aktarim
edinci, dilin kelime dagarcig1 ve anlamsal birimini kullanma edincinden ayridir. Gegisli iki
dilli karsilikl iliski, esdeger; dinamik etkilesimi tanimlama islevine dayanir. Bu eding iki
tiire ayrilir: dil i¢i ve dilbilimsel olmayan. Dil yetenegi, kaynak metni anlama ve ¢evrilen
metni kopyalama yetenegidir. Ote yandan, sézlii olmayan yeterlilik, cevirmenin iki dilde

kiltiir, toplum ve tarih degerlerini anlamasidir.
1.2.2.8. Arastirma Edinci

Cevirmen eksik alani, dili ve kiiltiirel bilgiyi tamamlamak i¢in uygun arastirma yontemlerini
kullanmalidir. Bu, ¢evirmenin ¢aligma siirecinin bir pargasidir. Genellikle uzmanlasma, arka
plan bilgisi, metnin tarihi ve kiiltiirel gegmisi gibi kavramlarda bilgi eksikligi ortaya ¢ikar.
Cevirmen miimkiin oldugu kadar ¢ok farkli alanda olabildigince fazla bilgiye sahip olmalidur,
ancak cevirmen temel bir ansiklopedi degildir, bu nedenle arastirmada dogru yontem ¢ok
onemlidir. Bilginin nerede aranacagini bilmek 6zellikle dikkat edilmesi gereken unsurlardan
biridir. Ornegin, metin tiirii geleneginden kaynaklanan geviri problemleri igin paralel
metinlere atifta bulunmak gerekir. Benzer sekilde, kiiltiirel farkliliklarin neden oldugu
sorunlar icin ek metinlerden yararlanilabilir. Arastirma bilgisinden bahsederken sozliiklerin
oncelikli olmadig1 vurgulanmalidir. Hedef dilde bilinmeyen anlamlar1 olan yabanci
kelimeleri grenmek igin énce bir sdzliik kullanilmalidir. {1k bakigta bdyle bir yol mantiklt
bir adim gibi goriinse de genellikle hayal kirikligina yol agar. Ciinkii asil sebep, hedef dildeki
karsiliginin bulunamamasidir. Ceviri problemlerinde yardimc1 metinlerin sozliiklerden ¢ok
daha faydali oldugu belirtilmektedir. Ek metin, en azindan ayrintili arastirma icin farklh
yontemler saglayabilir. Aragtirma edinci agisindan bir diger onemli nokta da aragtirma
kaynaklarinin kalitesinin ve gilivenilirliginin dogru bir sekilde degerlendirilebilmesidir.
Ornegin internette paralel metin ararken burada sorulacak sorular sunlardir: yazarin kim
oldugu, yazarin profesyonellik derecesi, web sitesinin tiirii ve metnin nerede yayinlandigi.

Cevirmenler genellikle igverenlerine, iletisim ortaklarina, diger ¢evirmenlere ve uzmanlara
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sorarak veya ansiklopedilerden, profesyonel kitaplardan, terminolojiden, bilgi tabanlarindan,
sozliiklerden ve paralel metinlerden gerekli bilgileri arayabilirler. Diger bir deyisle, sadece
cevirmen kavramin dogru kullaninmim1 bilmediginde arastirma sézliikkle siirhidir.
Gilintimiizde her tiirlii kapsamli bilgiye internet iizerinden daha hizli ve daha kolay
ulagilabilmektedir. Arastirmanin ¢ok is getirdigi de dogrudur, ancak bu asla hafife
alimmamalidir. Cevirmen aragtirma siirecinde zaman ve enerji harcamiyorsa, bu onun daha

1yi bir ¢eviri uzmani oldugu anlamina gelmez.

Bilgi toplama, kaynaklar1 dogru ve hizli kullanma ve elektronik veri tabanlarini, paralel
metinleri, ceviri belleklerini ve makine geviri sistemlerini etkin bir sekilde kullanma edincine
sahiptir. Ozellikle ilgili mesleki alan bilgisinin yoklugunda, cevirmenlerin eksik bilgileri elde
etmek icin cesitli sistematik arastirma yontemlerini kullanmalar1 gerekebilir. Tercihlerini
durumlarina gore belirleyebilecekleri gibi klasik ve yaygin yontemler kullanabilirler.
Ornegin, bir sdzliik kullanilabilir, uzmanlardan yardim alinabilir, hedef dilde paralel metinler
yazilabilir ve konu hakkinda sagduyulu olunabilir. Ancak, ¢evirmenlerin ¢eviri siirecinde
arastirma yontemi olarak edinmeleri gereken beceriler, ¢cevirinin hiz1 ve verimliligi agisindan
ne yapilacagini, nerede ve nasil arastirma yapilacagini bilmektir. Arastirma yontemlerinde

uzman ¢evirmenlerin ¢eviri hatalarini en aza indirebilir.
1.2.2.9. Konu ve Uzmanlk Edinci

Konu ve uzmanlik edinci kiiltiirlinlin farkli bakis agilarinda birbirinden farkli oldugu,
dolayisiyla kiiltire bagli oldugu soylenir. Farkli bakis acilarimi karsilastirirken, ceviri
sorununun pragmatik bir bakis agisindan ortaya ¢iktigi goriilebilir. Cevirmen, geviri gorevi
i¢in aldig1 metni tam olarak anlamak icin konu ve konu bilgisine ihtiya¢ duyar. Bu daha fazla
terminoloji bilgisidir. Uzmanlik edinci goéz Oniine alindiginda, cevirmenler mesleki
calismalarinda belirli alanlara ve alt alanlara odaklanmalidir, ¢linkii tiim bilim dallar,
ekonomi, hukuk ve sosyal bilimler ve diger tiim mesleki alanlar uzmanlasmanin 6n saflarinda
yer alir. Uzmanlik metinlerinin anlamak i¢in ¢ok fazla alan bilgisi gereklidir. Metni anlamak,

hedef dilde islevsel metin olusturmak igin bir 6n kosuldur. Mesleki metinlerdeki ¢eviri
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edinglerini gelistirmek i¢in alan ve konu bilgisini i¢sellestirmek gerekir. Bu, metni ana dilde

ve yabanci dilde karsilagtirarak ve analiz ederek yapilabilir.

Profesyonel bir alanda c¢eviri yapmaniz gerektiginde, "teknik c¢eviri" kavramini da
kullanilabilir. Ancak uzmanlik alanlar1 hukuk, ekonomi, tip ve teknoloji alt alanlarma
ayrilmistir. Edebiyat alanindaki ¢eviri ile karsilagtirldiginda, teknolojik gelismenin,
uluslararasi kurumsallagmanin ve etkilesimin gerekleri olarak, profesyonel alanda gevirinin
pay1 ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisinda yogunlasarak bugiin hayatimizin tiim alanlarini
kapsamaktadir. Yukarida belirtilen mesleki alanlardaki metinleri ¢evirmek i¢in sadece bu
alanla ilgili sozliikler kullanmak degil, yukarida belirtilen alanlarda 6rgiin 6gretim almak

veya bu alanda yazilmis kitaplardan mesleki bilgimizi gelistirmek de gereklidir.
1.2.2.10. iletisim Edinci

fletisim edinci 6nemli bir edingtir. Tletisim uzmani olarak gériilmesi gereken gevirmenler,
cevirlyi yapmali, g¢eviriyi anlamali ve ¢eviri isi tamamlandiktan sonra teslim etmeli ve
profesyonel bilgi gerektiren ceviri yonlerinin iistesinden gelmesine yardimci olmak i¢in
konunun uzmanlari ile ¢alismalidir. Ceviri edinci, dil, metin, arastirma ve bilgi edinglerini
birlestirirken, ¢eviriye 6zgii durumlarin gergeklestirilmesi ile ilgilidir. Bu, ¢evirinin kiiltiirler
arasinda bir aligveris etkinligi oldugunun farkina varmak i¢indir. Bu ¢evirinin amaci olmadan
meydana getirilmediginin, belirli bir normatif ¢erceve icinde ve belirli bir sosyal ve kiiltiirel
arka plan altinda, belirli islevleri yerine getirmek ve belirli izleyicileri dikkate almak

amactyla tamamlandig1 anlamina gelir.

Cevirmen yazarla, okur Kitleyle, alaninda uzman insanlarla devamli bir iletisim halinde
olmalhidir. Kaynak metnin iletisimi sagladiktan sonra ayni iletisimi erek metinle de
kurmalidir. letisim edinci noktasinda “Ceviriyi kim icin yapiyorum?” sorunun cevabi
dogrultusunda kurdugu iletisim ve uzman kisilerle yiiriittiigli ortak eylem sonucunda iglevsel

bir ¢eviri metni ortaya ¢cikmaktadir.
1.2.2.11. Teknoloji Edinci
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Gelisen teknoloji her alana etkisini gosterdigi gibi ¢eviri sektoriinde de oldukga yayginlasmis
hatta goz ard1 edilemez bir konuma gelmistir. Teknoloji edinci ile ilgili dnceki ifadelerde
teknik yeterlilik dikkate alinmasa da 6zellikle son yillarda sosyal, ekonomik ve teknolojik
degisim stirecinde ¢eviri edinci i¢in vazgeg¢ilmez bir kosul olarak goriilmiistiir. Teknoloji, son
zamanlarda siirekli gelismekte ve dillerin ve bilgi islemcilerin karmagik is siireglerinde
(kismen veya tamamen otomatik ¢eviri) belirli amaglar i¢in bilgi tasarimlar1 yaratmaktadir.
Bu sayede ¢evirmenin is yiikli azalmaktadir. Bilginin bilgisayar yazimi ve arastirma amaglari
i¢in kullanilmasina ek olarak teknoloji edinci, ayrica dil tanima, terminoloji gelistirme ve
veri tabani ayarlari, terminoloji kullanimi ve bakimi, dil, bilgi ve iletisim teknolojisi
gelistirme takibi gibi ¢esitli multimedya araglarinin bilgisini i¢erir. Ayrica metin diizenleme
yazilimlari ile uyumlu ¢alismasi igin gerekli ara ylzlere, sisteme énceki cevirileri eklemek
icin eslestirme yazilimlarina ve ¢evirmenlerin farkli dosya formatlarini kullanabilmeleri ig¢in
metin doniistliriiciilere sahiptir. Yazilim, ¢eviriyi ¢eviri birimlerine boler ve kaynak metin
¢eviri birimi ile hedef metin ¢eviri birimini eslestirerek ¢eviri belleginde saklar. Gelecekteki
cevirilerde ayni veya benzer ¢eviri birimleriyle karsilasildiginda, ceviri bellegi bu birimleri
cevirmene saglayacaktir. Boylelikle ¢cevirmen benzer ciimlelerin daha dnce nasil ¢evrildigini
anlayabilir ve ¢eviriyi daha hizli ve daha tutarli ¢eviri i¢in bellekte kullanma firsatina sahip
olur. Giinlimiizde hala klasik ¢eviri yontemlerini kullanmay1 tercih eden ¢evirmenler var olsa

bile ¢cogu cevirmen igin teknoloji olmazsa olmaz haline gelmistir.
1.2.3. Ceviri 6gretiminde Dil Edinci

Guniimulzde geviri bolimiinii secen ogrencilerin ¢ogu, yeterli yabanci dil bilgisine sahip
olmadiklari i¢in hazirlik 6gretimi almaktadirlar. Uzman akademisyenlerden yabanci dil
ogretimini aldiktan sonra belli bir seviyeye gelen ¢evirmen adaylar1 direkt olarak lisans
Ogretimine baslamaktadir. Dort yillik lisans egitiminde Ogrenciler, ¢eviri meslegi dil
ogretimine devam ederken, alanla ilgili teorik ve metodolojik bilgiye sahip olurlar. Bu
ogrenciler, i¢inde yasadiklari toplumun kiiltiir ve dilinin ortak kullanicilaridir, egitimleri

sirasinda O0grendikleri yabanci dilin kiiltiirel bilgisini ve mesleki derslerde karsilastiklar
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metin kiltiirini edinmislerdir. Bu anlamda ¢eviri, butiin bu ana 0zellikleri ve edingleri
biinyesinde barindiran bir edingtir ve ayn1 zamanda bir yetenek isidir. Ornegin, belirli ¢eviri
tirlerinde edinclerin 6nemi inkar edilemese de cevirinin teknik metin cevirisi yoluyla
ogrenildigi agiktir. Cevirinin bir eding veya yetenek faaliyeti olup olmadigina bakilmaksizin
her iki durumda da 6gretimin 6nemi mutlaktir ¢iinkii bu iki durumda g¢eviri edinci ancak

ceviri ogretimi ile elde edilebilir. Meslek olarak g¢eviri yetkin bir istir.

Toplumda hala bir dil aktarimi1 olarak algilanan ¢evirmenlik meslegi bir uzmanlik yetisi
gerektirmesinden Otiirii, genis bir etkinlik yelpazesine sahiptir (Ammann, 2008, s. 19). Ceviri
Ogretimi boliimlerinde yabanci dil 6gretimi kavrami da ¢eviriyi algida bir dil aktarimi olarak
degerlendirilirken, dil denen olgu ¢eviride bir aktarim aracidir. Yani dil denilen bu aktarim
aracina sahip olmak ve kullanmak geviri sektoriinlin gelistirmesi gereken bir edingtir,
ozellikle dili etkin kullanabilme edinci, bu edinci basarili bir sekilde gerceklesmesini
saglayacaktir. Hem ¢evirmen adaylarinin hem de ¢evirmenlik meslegini yapanlarin sahip
olmasi gereken en onemli edinglerden biri, dili kullanmaktir. Bu gelismis dili kullanma
edingleri, geviri profesyonellerine yabanci dillerde ustalasmayi kazandirir. Ote yandan, dil
edinci bir kisinin yeteneklerinin, becerilerinin ve bilgisinin birlesimidir. Hem anadil edinci
hem de yabanci dil edinci ¢evirmenler i¢in gerekli noktalardir. Bu edinglerden, anadil edinimi
ceviri davranmisinin her asamasinda bir tiir etkidir. Cevirmenin davranisi, kaynak metnin
anlasilmasii gerektirir ve ilgili metnin anlasilmasi, edinilen yabanci dil edincinden ziyade
ana dil 6gretiminin olanaklarina ve simirlamalarma baghdir. Iyi bir anadil edincine sahip
olmak, anadilde kabul edilebilir bir metin iiretebilmek anlamina gelmez. Ana dilin sosyal
yapisini, kiiltiirtinti, kiiltiiriin bolgesel dilini, diyalektigini, dilin cografyasini ve metinde
meydana gelecek tiim bu islevleri anlamak gerekir. Bu nedenle, bir dili bilmek ve kullanmak
onemli oldugu gibi, ayn1 zamanda dili sosyal yapisinda anlamak ve bu nedenle metni
anlasilmasini kolaylastiran kiiltirel bilgiye sahip olmak da ¢ok 6nemlidir. Bu noktada ana dil
edincinin en 6nemli ¢eviri edinci oldugunu séylemek miimkiindiir (Honig ve Kussmaul,
1982, 5.134; aktaran Sevik & Giindogdu, 2018, s. 81). Yabanci dil edinci, temel dil disindaki
dillerle ilgili daha karmasik ve ¢ok yonlii bir edingtir. Ceviri i¢in tek kosul degil, vazgecilmez
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bir On sarttir. Ceviri edinci de bunun bir pargasidir. Yabanci dil edinci sayesinde ¢evirmenler
metni kaynak dilde anlama ve analiz etme firsatina sahiptir. Bu sekilde, kaynak metinden
onemli bilgileri ¢ikaracak ve bu bilgileri islevsel olarak hedef metne aktaracaktir. Yabanci

dil metinleri alirken metnin ana temalarina hakim olmak gerekir.

Ceviri O0gretiminin ana 6zelligi, ¢evirmen adaylarinin yabanct dil ve anadil edinglerini
edinmeleri ve bu edinimlerini daha da gelistirmeleridir. Ogrencilerin hakim oldugu kaynak
ve hedef dil edinglerinin, ¢eviri ve ¢evirmen edinglerinin olusmasinda tek degil ama 6n kosul
oldugu soylenebilir. Cevirmenler her iki dil icin de yeterli bilgiye sahipse, kaynak metni
kaynak dil diizeyinde anlayabilir ve hedef metne doniistiirebilirler. Ancak bir diger onemli
nokta, dgrencilerin dili kullanma becerisine sahip olmalaridir. Sadece bir dili bilmek ve
metnini anlamak veya baska bir dile ¢evirmek ceviri i¢in yeterli bir standart degildir, ancak
ana dil ve yabanci dil etkin bir sekilde kullanilmali ve her g¢eviri durumuna

uygulanabilmelidir.
1.3. Ceviri Ogretiminin Araclar

Ceviri 6gretimi araglar1 bahsi oldugunda gelisen ve degisen teknoloji araglar1 6ncelikli olarak
akla gelmektedir. Yazili ve sozlii ¢eviri 6gretiminde kullanilan geleneksel araglarin disinda
teknolojinin kullanim1 géz ardi edilemez durumdadir. Ozellikle de s6zIii geviri 6gretiminde
teknoloji kullanimi fazlasiyla yogundur. 1990’1 yillarin sonuna kadar birgok cevirmen
okulunda kullanilan en ileri teknoloji ses kasetleri ve tepegdzler iken bugiin daha farkli

teknolojiler yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Balkul & Akinci, 2019, s. 401; Sahin, 2013).

Ceviri Ogretimi veren birgok Universiteye bakildiginda teknolojik araglarin her alanda
kullanildig1 goriilmektedir. Ceviri 6gretiminde kullanilan teknolojik araglara agirlikli olarak
sozli ceviri alanindaki ders modullerinde rastlaniimaktadir. Ceviri laboratuvarlarinda
Ogrencileri gergege yakin ortamda sozlii c¢eviriye hazirlamak maksadiyla hazirlanmig
kabinler, kabin iceresinde yer alan mikrofon, kulaklik ve diger kabin araglar ile ceviri
Ogretimi miimkiin oldugunca donanimli verilmeye c¢alisilmaktadir. Bilgisayar sistemiyle
donatilmis, internet baglantisi olan ve uydu televizyon yaymlarindan faydalanmaya uygun
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bir sisteme sahip laboratuvarlarda ¢evirmen adaylari yaptiklar1 andas ¢eviri alistirmalarin
kaydederek kendilerini gelistirmek amaciyla yaptiklart aligtirmalart daha sonra tekrar
dinleyerek/izleyerek degerlendirme imkanina sahiptir. Laboratuvarlarda andas ceviri
Ogretimi ile ardil ve yazili metinden sozli ¢eviri 6gretimi icin de kullanilmaktadir. Burada
bulunan kabinler araciligtyla 6grenciler sozlii ¢eviri egitimleri esnasinda birgok teknolojik
aragtan faydalanirlar (Balkul & Akinci, 2019, s. 401). Laboratuvarda kullanilan araglar su
sekildedir;

e Bilgisayar
e Kabin

e Mikrofon
o Kulaklik

e Projeksiyon/Yansima
e Ses kayit cihaz1

Teknolojinin gelismesi ceviri ve ¢eviri dgretimini farkl bir boyuta tasimistir. Ozellikle geviri

ogretiminde teknoloji yardimiyla olusturulan farkli ortamlarda egitim almak kolaylagmistir.

Diinyada ve ulkemizde s6zlU geviri 6gretiminin farkli ortamlarda verilmesiyle ilgili
calisma ornekleri bulunmaktadir. Telefon yoluyla sozli ¢eviri 6gretimi (Ko, 2006,
2008; Wadensjo, 1999), saglik alaninda sozlii ¢eviri 6gretiminin agik kaynak kodlu
O0grenme ortami olan Moodle {izerinden verilmesi (Tymczynska, 2009), bilgisayar
destekli sozlii ¢ceviri araglarinin tasarlanmasi ve sozlii geviriye etkisi (Sandrelli, 2005;
Sandrelli ve De Manuel Jerez, 2007; Ko ve Chen, 2011), Ebru Diriker’in internet
kaynaklarinin sozlii ¢eviri 6gretimindeki yeri ve 6nemini anlatan ¢alismasi (Diriker
2010: 329-332), Jun Pan’in eszamanli ¢eviri 6gretiminde gercek konferanslara
benzer sekilde simiile edilmis konferanslarin 6grencilerden alinan geri doniitler ve
egitmenlerin gozlemlerine gore faydali ve uygulanabilir bir egitim modeli
olabilecegini ortaya koydugu c¢alismasi (Pan, 2016), Sabine Braun’un farkli s6zlii
ceviri ve konu alanlarinda uzaktan egitim konusunu hukuki baglamda ele aldig
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calismasi (Braun, 2017), Mehmet Sahin’in sanal diinyanin sozlii ¢eviri 6gretiminde
kullanilabilirligi konulu c¢alismalar1 (Sahin, 2013; Sahin ve Eraslan, 2017) sozlii
ceviri Ogretiminin farkli ortamlarda verilmesiyle ilgili baslica calismalardandir

(Balkul & Akinci, 2019, s. 402).

Sanal diinya teknolojisinin yan1 sira Moodle, sozlii egitime yardimci olan baska bir teknoloji
olarak da kullanilabilir. Moodle, 6zellikle egitim alaninda diinyanin bir¢ok yerinde kullanilan
acik kaynakli bir kurs yonetimidir. Moodle'in en basit tanimi, ¢gevrimici dersler ve baglantili
web sayfalar1 olusturmak icin kullanilan web yazilimidir. Balkul ve Akinct’ya gore (2019)
web yazilimindan ziyade, 6gretimin gelismesine katkida bulunmak igin olusturulmus ortak
katilimli bir projedir. Icerisinde sohbet, veri tabani, forum, sozliik, ders, quiz, anket ve wiki
modullerini kapsamasindan dolayr hem yazili hem de sozlii geviri 6gretiminde faydali

olmaktadir.
1.4. Ceviri Ogretiminin Yéntemleri

Ceviri dgretiminde ¢eviriyi etkileyen faktér ve normlarin metinden metine ve toplumdan
topluma farklilik gosterebilecegi vurgulanmali, ¢eviri amagli metinler olusturulurken
cevirinin islevi dikkate alinmalidir. Bagka bir taraftan ise Balkul ve Ersoy’un kaleme aldig1
gibi, ogrencilerin kisisel gelisim anlaminda kendilerini tanimamalari ve bu dogrultuda
kendileri i¢in uygun 6grenme yontem ve tekniklerini segme konusunda basarili olamamalar1
da geviri 6gretimini etkileyen faktorler arasinda degerlendirilebilir (Balkul & Ersoy, 2018, s.
206).

Ceviri 6gretimi; ¢eviri elestirisi, ¢eviri tarihi ve teorisinden daha pratiktir. Ceviri 6gretiminin
teorik olarak incelenmesi ve bir yontem olusturulmasi i¢in ¢eviri ¢alismalar1 diger arastirma
alanlarindan kag¢inilmaz olarak yararlanacaktir. Ancak 20. ylizyilin ikinci yarisinda geviri
calismalarinda geviri 6gretiminin konumu ve roll bilimsel sinirlarini belirlemeye calisti,
ancak hala belirsizdi. Ceviri 6gretimi genellikle 6grencilere ¢eviri edinglerini kazandirmay1
amagladigindan, edinglerin sadece dil becerisine gore ¢ozildigli gorilmektedir. Bu

durumda, yabanci dillerin ¢eviri 6gretimi olmadan ¢evrilebilecegi fikri, bugiin hala var olan
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ana akim bir anlayistadir. Ancak ceviri Ogretiminde yapilan derslere ve arastirmalara
bakildiginda uzmanlasma egilimi gostermektedir. Terciimenin bu kadar basit, yani evrensel
bir yontemle agiklanabilecek bir olgu olmadigi goriilmektedir. Ceviri 6gretiminde cesitli
metinleri gevirmek yerine, belirli yontemler gelistirmek i¢in belirli alanlara ve metin tiirlerine
odaklanir. Bu agidan ¢eviri 6gretimi bugiin diinyanin ihtiya¢ ve kosullarina gore sorgulamali

ve kendisini yeniden dizenlemelidir.

Ceviri 6gretimi, dilbilim, yabanci dil ve miitercim-terciimanlik 6gretimi baglaminda farkli
alanlarda uygulamayi belli bir 6gretim programi sinirlari igerisinde ele alirken, bu 6gretimi
alan ogrencilerin beklentilerinin ve toplumun ihtiyaglarinin hesaba katilmis olmasi
gerekmektedir. Bu siiregte tesadiiflere ve kisisel ¢abaya dayali anlayisin 6tesinde alanda
bilimsel tanmirlik elde etmek icin kuramsal yontemler ve bu yontemlerin uygulanmasini
dikkate almak, ceviri 6gretimini olusturan unsurlari tiim yonleriyle bilimsel bir kimlik
kazandirilmasi i¢in 6nemlidir (Yucel, 2007, s. 146). Ceviri 6gretimini incelerken, egitimde
karsilasilan sorunlar i¢in farkli yontemlerin onerildigini ve ¢eviri 6gretimi konusunda teorik
bir tartismanin olmadigini gorebiliriz. Bununla birlikte, bu konuda tanitilan yontemler, belirli
konulara odaklandiklar i¢in konuya sinirl bir bakis agis1 saglar. Yurtdisinda da durum pek

farklilik géstermemektedir.

Ceviri 6gretiminde konularin gesitlenmesi ve alana gore profesyonellesmenin 6nemi, ¢eviri
ogretiminin temel anlayisindan bahsetmeyi giderek zorlastirmaktadir. Wilss’in de belirttigi
gibi, geviri 6gretiminde gegerli olabilecek Olgiitler konusunda rastlantilara dayali olan bir
belirsizlik surmektedir. Ceviri ogretimi veren kurumlar arasinda ortak bir yaklagimin
olmamasin1 Wilss, bu alandaki kuralsizliga baglamaktadir (Yicel, 2007, s. 146; Wilss, 1992,
s. 186- 191). Ornegin, is diinyasinin kiiresel 6lgekte hizla gelismesiyle birlikte, gevirmenlerin
farkli alanlarin ¢eviri ihtiyaglarini karsilamasi gerekiyor. Bu nedenle ¢cevirmenlere olan talep
cok biiyiik ve gesitlilik gosteriyor. Bu, g¢eviri 6gretiminin devam etmesini imkansiz hale
getiriyor ve ¢eviri 6gretimi hala gelisiyor ve uzun bir gegmisi vardir ve bu ihtiyaglara kisa

stirede cevap veremez.
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Her alanda ceviri 6gretimi igin alt yap1 olanaklari saglayan ekonomik kaynaklar ve yetigmis
personel sayisi egitimi etkileyen ana faktorler oldugu diisiiniildiigiinde, ¢eviri 6gretiminin
kalitesi ile toplumsal gelisme diizeyi arasinda paralel bir iligski elde edilmelidir. Atayman’in
da altim1 ¢izdigi gibi, ¢eviri 6gretiminin iilkenin gergeklerinden uzak olmamasi gerekir. Aksi
takdirde verilen egitim islevsiz kalacaktir (YUlcel, 2007, s. 147; Atayman, 1997, s. 13). Fakat
bazi geviri kurumlarda ¢evirmelik yapacak kisi sayis1 Bati iilkelerine gore Tiirkiye’de hala
yetersizdir. Bu yuzden ceviri 6gretimi veren kurumlarin toplumun ve is diinyasinin
beklentilerini karsilayabilecek alanlara odaklanmasi, egitimi buna goére sekillendirmesi ve

buna gore 6grenci yetistirmesi gerekmektedir.

Cevirinin farkli faktorlerin etkisi altinda olustugunu vurgulamak icin, 6grencilere ¢evirinin
hedef kiiltiirdeki islevini, kullanilan nesneleri ve kullanim yerini agiklayan detayli bir yol
haritas1 gostermek gerekli oldugu sdylenebilir. Metin ¢evirisine baglamadan 6nce 6grencilere
cevirinin amaci verilmelidir. Aksi takdirde, 6gretmen &grencilerin diiz metin diizeyinde
olumsuz cevirileri gormesini saglayacaktir. Bu, ¢eviride bazi kararlar almasini ve bilingli ve
esnek bir sekilde hareket etmesini engelleyecektir. Metinlerin farkli islevlere sahip hedef
dillere ¢evrilmesi igin 6n bilgi verilmesi ve 6grencilerin bu edinci kazanmalarini saglamak
amaciyla son ceviriler arasindaki farkliliklarin g¢eviri 6gretiminin temel uygulamalarindan
biri olmas1 gerektigi vurgulanmalidir. Yiicel’e gore (2007, S.149) egitmenler, 6grencilerin
ceviriyi farkli bakis acilarindan ve genel g¢ercevelerden incelemelerine izin vermeli ve
Ogrencilere metin bilgisinin yani sira tarihi, kiiltiirel ve politik bilginin ¢eviriye nasil
yansidigini ve geviriyi nasil etkiledigini gostermelidir. Burada vurgulanmasi gereken sorun,
ogrencilerin ¢eviriyi etkileyen ¢ogu faktorl goz onlnde bulundurarak ceviri olgusunu ele

almalaridir.
1.4.1. Ceviri Ogretiminde Uygulamaya Yonelik Metin Odakh Oneriler

Cevirmenin, kaynak metin yazarinin ¢alismalarini agiklamak i¢in yeterli kiiltiirel gegmise
sahip olmas1 beklenir. Bagka bir sdyleyisle, ¢cevirmen de bir yazar gibi ‘yeni’ bir metin

olusturup onu kendi kiiltiiriine kazandirmaktadir. Denilebilir ki cevirmenler, bir metnin yapi
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ve amacini bilen uzmanlardir (Ytcel, 2007, s. 149-150; Barczaitis, 2002, s. 175). Bu durum,
ceviri Ogrencilerine verilen metni analiz etme becerilerini iyilestirmeleri {izerine
gelistirilebilir. Cevirmenlerin var olan sorunlar1 kisa slirede ¢ozebilmeleri i¢in 6grenme
stirecinde yeni alanlara / durumlara uyum saglayabilmelerini saglamalidirlar. Bu ona
Ogretilen metin analizi ve ceviri / yazma becerilerini yaratici bir sekilde kullanabilmeye
baghidir. Bu amacgla 6grencilere metinleri farkli beklentilere ve amaglara goére nasil
cevirecekleri 6gretilmelidir. Ceviri 6gretim ydntemlerini Yiicel’in c¢alismasinda (2007)

sundugu gibi dort ana baglik altinda ele alinabilir;
e Kaynak ve erek dildeki metinleri karsilastirma yontemi,
e (Ceviride dil i¢i calisma yapma yontemi,
e (Ceviride dil dis1 galisma yapma yontemi,
e Erek dilde metin olusturma yontemi.

1.4.1.1. Kaynak ve Erek Dildeki Metinleri Karsilastirma Yontemi

Yontem, iki metinde goriilen farkliliklar1 ve tutarsizliklari belirlemeyi ve nedenlerini
sorgulamay1 igerir. Amag, hedef metindeki sapmalarin giiciinii belirlemek ve bunlar kalite
ve yogunluklarina gore gruplamaktir. Kaynak metin okuyucunun aksine, 6grencilerden hata
analizi yerine bu sapmalarin hedef okuyucuda iirettigi alim kosullarinin tiiriinii belirlemeleri
istenmelidir. Bu nedenle, bu iki metnin iki dilde ne tiir etkiler ve ¢agrisimlar yarattigi buna
dayanmalidir. Bu asamada sadece ¢evrilmis metinleri kullanmak degil, ayn1 zamanda bu
metinleri incelemek igin arastirma yapmakta fayda vardir. Ornegin edebi eserlerle ilgili ikinci
bir kaynaga atifta bulunarak, okuyucularin veya uzmanlarin bu metni nasil aldigini kontrol
etmek miimkiindiir. Karsilastirmali metinlerin ¢oklu terciimeleri de bu yontem cergevesinde
gerceklestirilebilir. Farkli kisilerin ve farkli zamanlarin ¢evirilerinin kaynak metinle
karsilastirilmasi, 6grencilerin zamanla degisen sosyal ve mesleki normlarin ¢gevirmenin karar

ve yorum farkliliklarina nasil yansidigin1 gérmelerini saglayacaktir.

1.4.1.2. Ceviride Dil I¢i Calisma Yapma Yontemi
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Ogrencilere her cevirinin belirli islevler ve amaglar i¢in yapildigin1 gstermenin en spesifik
yolu, ¢evrilecek metnin degisebilecegini vurgulamaktir. Bu nedenle 6grenciler metni tek tek
veya gruplar halinde cevirmeye calismalidir. Ornegin, bir derste dgrencilerden metinleri
farkli sekillerde c¢evirmeleri istenebilir. Burada 6nemli olan, Ogrencilerin metni farkl
yapilara doniistiirme becerilerini geligtirmektir. Metin doniistiirme igerik odakli olabilir veya
icerigin 6tesinde bir bigim alabilir. Bu durumda, 6grencilerden metin formatini degistirerek
Metni yeniden olusturmalari istenebilir. Ters islemle, mevcut metin de tarihsellestirilebilir.
Boylelikle 6grenciler, metnin yaratilan doneme ve kiiltiire nasil baglandigini gorebilecekler.
Metin doniistiirmeye uygulanabilecek ikinci yontem, metni ¢evirmek icin farkli araglar
kullanmaktir. Ornegin, duydugunuz kelimeleri yazili veya sozlii olarak hedef dile cevirmek
icin televizyon gibi araglar kullanabilirsiniz. Burada zamani etkin kullanabilmek i¢in ¢eviride
kisa siireli bellegin gelistirilmesinin 6nemi, hizli okuma ve not alma tekniklerinin kisaltilmasi

Oonem kazanmaktadir.
1.4.1.3. Ceviride Dil Dis1 Calisma Yapma Yontemi

Ceviri 6gretiminde {izerinde durulmasi gereken konulardan biri de geviri 6gretimi surecinde
hedef kultir ve kaynak kaltir ile ilgili bilgilerin kontrol edilmesi ve gelistirilmesidir.
Glintimiizde ceviri faaliyetlerinin kiiltiirleraras1 bir etkinlik olarak degerlendirilmesi,
sliphesiz ceviri ogretimini etkilemistir. Ceviriyi ve 6gretimini kiiltirden ayri diiginmek
imkansizdir. Ciinkii ceviriyi sekillendiren normlar, ceviri kiiltiirii tarafindan belirlenir.
Ogrencilere yonelik ceviri 6gretimi siirecinde bu normlarin nasil belirlenecegi ve farkli metin
analizlerine nasil yansitilacagi vurgulanmalidir. Bu durumda metnin hedef kiltirde rol
oynayabilmesi i¢in metnin ne tiir bir ortamda, kime ve nasil sunulacagi 6nemlidir. Ceviri
Ogretiminin sonucunda uzmanlasacak olan 6grenci, Lowe’nin de altim ¢izdigi gibi, bir
¢evirmende bulunmasi gereken kiiltiir i¢i ve kiiltiirlerarasi temel bilgileri benimsemelidir.
Burada kiiltiir, genis anlamda bireysel, mesleksel, ¢evresel ve toplumsal olarak bilinen,
taninan ve uygulanan olarak yorumlanmaktadir (Yucel, 2007, s. 152; Lowe, 2002, s. 154-
155). Metinleri cevirirken bu G¢ faktor cok 6nemlidir, ¢unkd bu iki kaltirt kapsayan bir
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konudur. Metinde bahsedilmeyen veya dolayli olarak ifade edilmeyen sozel olmayan
faktorleri tanimak ve islevsel esdegerlerinin hedef kiiltiire nasil aktarilacagini 6grenmek
ceviri 6gretiminde en temel arastirma olarak kabul edilebilir. Ozellikle roman ve arastirma
gibi nesnel igerikli metinlerde, 6zellikle kiiltiir ve tarihe bagli metinlerde bu tiir faktorlere
sik¢a rastlanmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin hedef kiiltiir ve kaynak kiiltiir anlayisin
strekli gelistirmek i¢in, karsilagtirmali kiiltiirel konularin ele alinmasi ¢eviri 6gretiminin
Oonemli bir pargasi haline gelmelidir. Yiicel’in (2007) bir yazisinda verdigi 6rneklemeye
bakacak olursak eger; filmler, bir kiltlirii olusturan inancglari, degerleri ve davranislari
somutlastirmak i¢in kullanilabilir. Bu ¢ergeve altinda 6grencilerin aragtirma becerilerini
gelistirmek icin kiiltiirel agidan yansitict deyimler, atasdzleri ve atasozleri kullanilirken,
benzer igerikli konulari iki dilde nasil ifade edilecegini ve kiiltire 6zgu dil imgelerini ve
kaliplarini nasil kullanacagini vurgulanmalidir. Bu ayn1 zamanda 6grencilerin kiiltiirel durum
metinlerini ¢evirirken kiiltlire yonelik bir hedef yontem ihtiyacin1 gérmelerini saglayacaktir.
Burada vurgulanmasi gereken nokta, dil hatalar1 ile karsilastirildiginda, ¢evirideki kiiltiirel
hatalarin affedilemez olmasidir. (Yucel, 2007, s. 152; Vermeer, 1989; Akt. Léwe, 2002, s.
160). Bu tiir hatalar genellikle bilgi eksikliginden kaynaklanir ve bu da yanlis anlamalara yol
acabilir, kultirler arasi iletisimi zorlastirir ve gelecekte diizeltilmesini zorlastirir. Bengi-
Oner, ceviri egitim kurumlarinda ogrencilerin geviri becerilerinin gelistirilmesi ve
gelistirilmesi siirecinde ceviriyle belirlenen amacg ve kiiltiirel kosullarin dikkate alinmasi

gerektigini vurgulamistir (Yiicel, 2007, s. 152; Bengi Oner, 2003, s. 59).
1.4.1.4. Erek Dilde Metin Olusturma Yontemi

Ceviri 6rnek metne dayanmakla birlikte, ¢evirinin hedef dil / kiiltiir gelenegiyle hicbir ilgisi
olmadigr sOylenemez. Dildeki tiim metinler belirli slreclere ve ihtiyaclara gore
olusturuldugundan, metindeki bi¢cim ve iislup kalitesi belirli geleneklere baglidir. Gelenegin
etkisi altinda, belirli kavramlar veya belirli ifadeler kiiltiirel yakinliga sahip diller arasinda
bile farklilik gosterebilir. Ornegin her dilin gelenegi geregi 6liim bildirileri, taziyeler veya

kutlamalar, davetiyeler, tavsiye mektuplar1 farkl sekillerde ifade edilmektedir. Baz1 bilgiler
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one ¢iksa da bazi bilgiler dnemini yitirebilir. Bu ayrica metin olustururken bazi kaliplarin
kullanilmasin1 gerekli kilar. Bu modeller islevsel yapiy1 yansitabilir ve ayrica belirli kiiltiirel
degerlerin 6ne ¢ikmasiyla aciklanabilir. Soyadinin diiglin davetiyesine veya ilana yazilmasi,
yazilma sirasi, yer ve saati belirten bilgiler gibi ¢cevirmenin dikkat etmesi gereken hazirliklari
icerir. Bu durumda, 6grencilerin iki dilde ayni islevi iki sekilde yerine getiren metinlerin nasil
olusturulacagini1 karsilastirmak ve g¢alismak i¢in belirli 6rnekler kullandiklarindan emin

olunmalidir.

Ayni alanda ¢eviri, mesleki bilgi gerektiren alan metinlerini analiz etmek icin dil becerileri
ve alan bilgisi nitelikleri de gerektirir. Cilinkii belirli bir sdyleme dayali alan metni kendine
0zgii bir kavram ve terminoloji diinyasina sahiptir. Bunlar alana veya dile gore degisebilir.
Yiicel’in (2007) verdigi 6rnekte; bu tiir metinde anlaticinin odagi, pasif yapilarin kullanima,
anlatim zamani veya metnin giris gelisimi ile sonucu arasindaki sdylem farki farkl olabilir.
Bu tiir metinler genellikle metnin olusturuldugu alandaki uzmanlar veya bu alanlardaki
profesyonel cevirmenler tarafindan gevrilir. Ogrencilerden kendi ilgi alanlarina gére tip,
hukuk, uluslararasi iligkiler, ticaret ve diger konular {izerine yogunlagsmalar1 ve bu metinlerin

soylem diinyasini ve kliselerini incelemeleri istenmelidir.

Cevirmenleri yasa gore metni kullanma konusunda egitmek i¢in ¢eviri amacli metin analiz
teknikleri gelistirilmelidir. Ancak, g¢eviri faaliyetleri sadece metinsel fenomenler degildir
onun kadar metnin olusumunu etkileyen sosyal ve mesleki normlar da dikkate alinmalidir.
Burada igverenin beklentileri de ¢eviriye yansimaktadir. Ceviriyi atayan igveren, ¢evrilecek
metnin kompozisyonuna karar verebilir. Yiicel’in (2007) vermis oldugu bir diger drnege
bakildiginda; yayinevi, ¢eviri kararina kurgu politikasina, diinya goriisiine ve hedef kitlesine
gore karar verebilir. Bu bakis agisiyla 6grencilerin is diinyasinin kosullarin1 ve kendilerini
bekleyen gorevleri gormeleri mezuniyet sonrast bu kosullara daha hazirliklt olmalarini
saglayacaktir.  Gelecekte Ogrencilerin tiim egitim silirecinde karsilasabilecekleri olasi
sorunlar1 ¢c6zmek ¢ok faydali olacaktir. Bu durumda, 6grenciler gruplar halinde ¢calismaya ve
sinifta roller atayarak is ortamini canlandirmaya tesvik edilebilir. Her grubun farkli yonlerini

ve bu yonergelerin nedenlerini ve sonuglarimi tartigarak Ogrenciler konuyu daha iyi
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anlayacaklardir. Grup is birligi ayrica 6grencilerin kendine giivenini, tartisma becerilerini ve
kendini savunma becerilerini gelistirecektir. Bu ¢alismalar proje kapsaminda daha kapsamli
bir sekilde tamamlanabilir. Daha agik bir sekilde, 6grenciler kendilerine verilen gorevleri

yerine getirmek i¢in kaynak arastirmasinin ve is ortaminin ger¢ek durumuna bagsvurabilirler.
1.5. Ders Modiilleri

Ceviri 6gretiminde secilen bir veya bircok alanda uzmanlasmadan bahsedilmektedir. Ceviri
Ogretimi alan 6grencilerin temel ders asamalarin mevcut oldugu donemleri gectikten sonra
alan bilgisine yonelmeleri i¢in farkli ders modiilleri sunulmaktadir. Verilen bu farkli ders
modiillerinde 6grencinin kendi istedigi uzmanlik alaninda segerek ilerledigi derslerde yine
ceviri ve ¢evirmenlik edinglerinin segilen alanlar 6zelinde verildigi goriilmektedir. Temel
derslerle verilen 6gretimler her sene devam etmesinin yaninda, 6grenci kendi modiilii kendi
se¢mekte ve sectigi uzmanlik alan derslerinde ilerlemektedir. Segilen bu alan veya alan
dersleri ile 6grenci farkli bir yapilanmaya gitmektedir. Ayn1 siire¢ ile basladiklar1 lisans
ogretimleri temelinde ayni ilerlemeye devam etse bile, segtikleri farkli ders modiilleri ile her

birinin farkli uzmanlik alan bilgileri ile meslek hayatina baglamaktadirlar.
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BOLUM II: CEVIRMENLIK MESLEGI BAGLAMINDA AKADEMIK
DiL OGRETIiMi

Calismanin bir sonraki boliimiinde yapilacak olan {ilkeler arasi yabanci dil 6gretimi yontem,
hedef ve amaglarinin karsilastirilmasini temellendirmek amaci ile bu boliimde ¢evirmenlik
meslek standartlari, tezin arastirma konusu olan {i¢ iilkenin (Tiirkiye, Almanya ve Ispanya)
yabanci dil 6gretimi konusunda genel durumlari, yabanct dil 6gretim yontemleri ve bazi
kuramcilarin  kuramlart dogrultusunda yabanci dil Ogretimine yaklasimlarina yer
verilmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda ¢alismanin 6zgiin deger iceren asamasinda gegilmeden

once kavramsal anlamda bilgilendirme amaclanmaktadir.
2.1. Ulusal Meslek Standardinda Cevirmenlik ve Yabanci Dil Edinci

Meslegi meslek haline getirmenin temel unsurlarindan biri, meslegin kurallarinin standart bir
sekilde belirlenebilmesidir. Ceviri faaliyetlerini meslek haline getirmek i¢in Mesleki
Yeterlilik Kurumunun 6zellikle son on yildan beri 6nemli tedbirler almaktadir. 2013 yilinda
Resmi Gazete'de yayimlanan Ulusal Meslek Standartlari'nda yer alan ¢evirmenlik mesleginin

tanimi agagidaki gibidir:

“Cevirmen (Seviye 6), ilgili mevzuat ve/veya sdzlesme, ISG onlemleri, kalite
standartlar1 ve hizmet prosediirleri ¢cergevesinde geviri siireglerinin i organizasyonu
ile hazirlik faaliyetlerini gergeklestiren; sozIii ¢eviri, isaret dili ¢evirisi ve/veya yazili

ceviri faaliyetlerini yuruten ve bireysel mesleki gelisimini saglayan nitelikli kisidir.

Cevirmen (Seviye 6), yazili ¢eviri hizmetlerinin sunuldugu durumlarda; bir dildeki
cesitli nitelikte belgelerin, fikir ve sanat eserlerinin, ¢esitli medya ve ¢oklu ortam
materyalleri iceriginin, diger bir erek (hedef) dile aktarilmasi ve yerellestirmesi
calismalarini; sozlii ¢eviri hizmetlerinin sunuldugu durumlarda, farkli dili/dilleri
konusan katilimcilarin  bulundugu toplanti, konferans gibi ortamlarda ve
goriismelerde katilimcilar arasinda, bir dildeki sozlii iletilerin ardil veya simultane
olarak erek (hedef) dile/dillere aktarilmasi faaliyetlerini; isaret dilinin kullanildig:
ortamlarda, bu dilde iletilenleri sesli dile, sesli veya yazili bir dille ifade edilen igerigi

de isaret diline ¢evirmeye yonelik faaliyetleri yGrutdr.
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Cevirmen (Seviye 6), ceviri silirecinde iistlendigi bolimiin uygulama ve
yonetiminden sorumludur. Bu kapsamda isin niteligine gore bazi durumlarda ekip
calismasiin aktif bir iiyesi olarak calisir” (Uysal, Odacioglu, & Koktiirk, 2015, s.
260; s. 7).

MYK tarafindan hazirlanan bu belgede meslek taniminin yukaridaki tanimin 6tesine gectigi,
oncelikle yazili ve sozlii ¢eviri ¢alismalarini ayri ayri ele aldigir ve meslegin daha kapsamli

bir tanimini1 sagladig1 goriilmektedir.

Ulusal meslek standardinin basligi, meslegin uluslararasi smiflandirma sistemindeki
konumu, saglik, giivenlik ve cevre diizenlemeleri, meslek, ¢alisma ortami ve kosullart
mevzuati, mesleki gereklilikler gibi diger konular1 da igeren "Meslek Tanimi1"dir. Ek olarak,
"Meslek Profili" (gorevler, operasyonel ve performans standartlari, araglar, malzemeler ve
ekipman, bilgi ve beceriler, tutumlar ve davranislar) ve "Olgme, Degerlendirme ve
Belgelendirme" gibi sektdrde standardizasyon igin gerekli diger unsurlara da deginir (MYK,

Ulusal Meslek Standardi, 2012 aktaran. Uysal, Odacioglu, & Koktiirk, 2015, s. 260).

Ancak, "Olgme, Degerlendirme ve Belgelendirme" baghigi altinda &zel bir uygulamadan
bahsedilmedigine dikkat edilmelidir. Bu baslik altinda, sadece ulusal yeterlilik belgesine gore
belgelendirilen 6l¢me ve degerlendirmenin gerekli ¢alisma sartlarini saglayan bir 6lgme ve
degerlendirme merkezinde yazili ve/veya sozlii teorik ve uygulamali olarak yapilacagi

belirtilmektedir.

Cevirmen bir iletisim uzmanidir. Ceviri eyleminin kaliteli olarak nitelendirilebilmesi icin
cevirmenin kaynak ve erek (hedef) dil hakimiyeti ortaya ¢ikarttigi metinlerinde
hissedilmelidir. Yapilan ¢evirilerde daha once agiklanmis olan kiiltiir, metin, aktarim,
teknoloji ve diger edinglerin tamamlanabilmesi i¢in asil olan dil edinci kazanimidir.
Cevirmenin meslek hayati siiresinde ortaya ¢ikarttig1 eserlerin standartlara uyum ve kaliteli
olma yolundaki temel tas1 dil edincidir denebilir. Sektoriin 6nde gelen dernek yoneticileri,
kurumlar1 ve 6nemli akademisyenlerinin katkilariyla derlenen standart, ceviri sektoriinde
tanim eksikligi, profesyonellik ve kalite standartlar1 gibi temel sorunlarin ¢dziimiinde 6nemli

bir noktadir.
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2.2. Avrupa Birligi'nde Yabanci Dil Edinci Konusunda Standartlar

Yabanci dil 6gretimi Avrupa Birligi {ilkelerinin hemen hemen yarisinda zorunludur. Bazi
Avrupa Birligi lilkelerinde, 6grencilerin ilk zorunlu dersi olarak aldiklar1 yabanci dil,
hiikiimet tarafindan taninan zorunlu bir yabanci dildir. Bagka bir se¢cimi yapilamamaktadir.
Bazi iilkelerde/bolgelerde, iki veya U¢ yabanci dil zorunlu 6grenim icin belirlenmektedir.
Orta ve Dogu Avrupa'da bdyle bir egilim yoktur. Yalnizca Letonya'da 6grencilerin belirli bir
dili 6grenmesi gerekir. Cogu iilkede bu belirli dil Ingilizcedir. Fransizca, dgretilen ikinci en
yaygin dildir. Belgika (Almanya ve Flaman toplumu), Liiksemburg, Finlandiya ve izlanda
gibi bazi iilkeler tarihsel ve politik nedenlerle belirli dilleri 6grenmede 1srar etmektedir.
Tiirkiye belirli dillerin konusulmasini zorunlu kilmaz. Ogrenciler Almanca, Fransizca, Cince,

Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca, Japonca veya Ruscayi secebilirler.

Avrupa Birligi'nin yabanct dil politikasina uygun olarak bilgi toplumu olgusu ve
kiiresellesme siireci ile ugrasirken, ingilizcenin Avrupa Birligi iiye devletlerinde kiiresel bir
iletisim dili olarak 6grenilmesi gerektigine dair bazi fikirlerle karsilagilmaktadir. Ancak son
yillarda Avrupa Birligi, bir bolgede Ingilizcenin hakimiyetini énlemek igin ¢ok dilli ve ¢ok
kiltirlii Avrupa vatandashigt kavramimi savunmaktadir. Mahmut Ceylan ve Hilmi
Yorulmaz’in arastirmalarina goére, Maastricht ve Amsterdam antlagsmalar1 da bu fikri
giiclendirmektedir. Bu durumda Avrupa Birligi vatandaglarinin yabanci dil &gretimi
politikasinin belirlenmesinde 6nemli bir ilkedir, tek dil kuralinin engellenmesi ¢ergevesinde
Avrupa vatandaslarinin zorunlu O6gretim siiresince anadilleri disinda en az iki dil
ogrenmelilerdir. Avrupa kiiltiiriiniin ve Avrupa diisiincesinin temel 6zelligi, dilin ve kiiltiirel
cesitliligin yaratilmasidir. Ittifak entegrasyonu yaratsa da Avrupa'nin 6ziinii olusturan dillerin
ve kiiltiirlerin gesitliligi korunmasi ve siirdiiriilmesi gereken bir zenginliktir (Ceylan &
Yorulmaz, 2010, s. 120-121; Polat 2001: 31).

Yabanci dil 6gretiminin desteklenmesi, Avrupa Birligi egitim politikasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Bu amagla, Socrates programi kapsaminda Erasmus ve Lingu kurulmustur.

Erasmus, Avrupa iilkeleri arasinda yiliksek Ogretimde is birligini gelistirmeyi ve insan
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kaynaklarmin kalitesini artirmay1 amaglayan bir programdir. Bu programda iiniversitelere
saglanan Avrupa egitim desteginde kapsamli dil kurslar1 gelistirme firsati da bulunmaktadir.
Lingua programi, yabanci dil 6grenmeyi ve Avrupa'daki tiim egitim seviyelerinde niteliksel
ve niceliksel olarak gelismeyi amaglayan bir projedir. Programin amaci dil 6gretimini
gelistirmek ve yayginlastirmaktir. Programa orta ve yiiksek 6gretim 6grencileri, egitimciler
ve isciler katilabilmektedirler. 1990 yilinda uygulanmaya baslanan Lingua programinin
oncelikli hedefi Avrupa Birligine iiye iilkelerin resmi dillerinin 6gretilmesidir. Ceylan ve

Yorulmaz programin faaliyetlerini bes ana baslik altinda toplamustir:
1. Yabanci dil 6gretmenleri yetistirmek i¢cin Avrupa is birligi programi
2. Yabanci dil 6gretmenleri icin kurslar
3. Gelecekte yabanci dil 6gretmenleri icin asistanlik
4. Dil 6grenimi ve 6gretimi i¢in kurslar ve 6gretim materyalleri gelistirilmesi

5. Dil 6grenimi i¢in ortak egitim projelerinin gelistirilmesi (Ceylan & Yorulmaz, 2010,
s. 120)

2001'in Avrupa Diller Y1li olarak ilan edilmesiyle, Avrupa Birligi ve Avrupa Komisyonu
yabanci dil 6grenmeye daha fazla 6nem vermistir. Birincisi, karsilikli anlayis, demokratik
istikrar, istihdam ve hareketlilik i¢in dil becerilerinin 6nemidir. Ceylan ve Yorulmaz Diller

Yilinin amacini su sekilde siralamigtir:

1. Avrupa dil miras1 konusunda farkindalik yaratmak ve Avrupa dillerinin mirasini

artirmak,
2. Tim Avrupa vatandaslarini dil 6grenmeye tesvik etmek,

3. Avrupa'da yasam boyu dil 6grenimini desteklemek iizere tasarlanmistir (Ceylan &
Yorulmaz, 2010, s. 120-121).

Bu durumda yabanci dil Ogretimine iligkin genel dil seviyesi belirlenmistir. Avrupa

Komisyonu, Avrupa Ortak Diller Cergevesi adi verilen bir sistem gelistirmistir: yabanci dil
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iletisim becerilerinin seviyesini belirlemek i¢in 6grenme, 6gretme ve degerlendirme. Artik
kurs diizenleyicileri, Ogretmenler, egitmenler ve smav komiteleri bu standartlari
sertifikasyon, Ogretim ve planlama asamalar1 i¢in temel olarak kullanmaktadir.

Yonetmeliklere gore dil seviyesi su sekilde belirlenir:

Al- A2 Temel Kullanic1 (Elementary/Baslangic — Pre Intermediate/Orta Alt) Temel
kullanicy, dilin ilk seviyesidir; bu, bireyin dili 6grenmeye yeni bagladig1 ve dil hakkinda ¢ok
az bilgiye sahip oldugu anlamina gelir. Temel diizeyde bireyler belirli bir dil bilgisine
sahiptir. Birinin yavas ve net konustugu zaman anlayabilmekte, diisiincelerini ifade etmek
i¢in en yaygin ve basit Ingilizce ciimleleri kullanarak belirli sorunlar1 ¢ozebilmekte ve giinliik
konusmalarda sorular sorabilmekte, kendini tanimlayabilmekte, basit metinleri
okuyabilmekte ve tercime edebilmektedir. Birey kendini tarif edebiliyor, basit metinler
okuyup anliyor ve basit metinler olusturabiliyorsa Al yabanci dil 6grenim diizeyine ulamis

demektir. Bu seviyede bilinen kelime sayis1 yaklagik 1200'diir.

A2; Waystage seviyesi olarak da adlandirilan bu seviyede, kendine giivenerek Ingilizce
konusulabilir ve en az 1500 kelime bilinmektedir. Birey temel ingilizce gramer bilgisine
hakim olmakta, basit ciimleleri okuyabilmekte ve genel kavramlarini anlayabilmektedir.
Yazma becerilerine bakildiginda birey, gayri resmi ve resmi mektuplari, e-postalar1 ve
kartlar1 dogru bir sekilde yazabilmektedir. Kendisi hakkinda yazabilmekte; olaylari, yerleri
ve insanlar1 tanimlayabilmekte; ayrica insanlar, olaylar ve durumlar hakkindaki duygularini

ifade edebilmektedir.
B1 — B2 Bagimsiz Kullanic1 (Intermediate/Orta — Upper Intermediate/Ortamin Ustii)

B1 seviyesinde onceki seviyelerde biriken bilgiyi iyi bir sekilde kavranabilmektedir. Ek
olarak, yeni ve karmasik kelimeler 6grenilmektedir. Bilinen kelime say1s1 yaklasik 2500'diir.
Birey, yabanci dildeki climleleri yazili bi¢imde ve yliksek sesle dogru bir sekilde
kurabilmektedir. Gramer yapilart konusurken dogru kullanilmaktadir. Birey, formlari

doldurabilmekte, kurgusal edebi eserleri, gesitli gazete ve dergileri okuyabilmekte; hedef
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dilde konusan kisilerle kolayca iletisim kurabilmektedir. Seyahatlerde veya bir sirkette is

alaninda orta seviye yabanci dil hakimiyeti yeterli goriilebilmektedir.

B2 Avrupa standartlarinda ortadan bir sonra gelen seviyedir. Bu seviyede yabanci dilin
bolgesel aksanlarini ayirt edilebilir; resmi ve gayri resmi durumlarda konusulabilir, telaffuz
ve gramer hatalari fark edilebilir; basit ve karmagik dilbilgisini anlagilabilir ve kullanilabilir;
birey kendini agikca ifade edebilir. Birey diislindiikleri acike¢a ifade edebilmekte ve konusma
esnasinda nadiren hata yapmakta ise, orta seviyededir. Bu seviyede ortalama 3000-4000
kelime bilgisi hakimiyeti ve konusulani zorlanmadan anlama ve karsilik verme

beklenmektedir.
C1 — C2 Yetkin Kullanici (Advanced/ileri) — Proficiency/Uzman)

Cl1 seviyesinde, yabanci dil seviyesi neredeyse anadil seviyesindedir. Bagka bir deyisle, birey
farkli konular hakkinda akici bir sekilde konusabilir. Iletisim yontemi duruma gére
degisebilir; hedef dilde deyimler, ifadeler ve kelime kombinasyonlar1 bilinmekte ve
kullanilmaktadir. Filmler, kitaplar ve etkinlikler hakkinda hikayeler, raporlar, makaleler ve

Ozetler yazilabilmektedir. Bilinen kelime sayis1 4000-6000 arasindadir.

C2 seviyesinde, tam anlamiyla anadil seviyesinde hedef dile hakimiyet mevcuttur. Birey
kendini akici bir dille tam olarak ifade edebilmektedir. Karmasik durumlarda bile, kendini
ifade ederken anlamdaki ince farkliliklar1 kullanabilmektedir. Farkli yazili veya sozli
kaynaklardan elde edilen bilgileri 6zetleyebilir, bu kaynaklara dayanarak tartisabilir ve
bunlart diizglin ve dogal bir anlatimla aktarabilmektedir. Duydugu ve okudugu her seyi

kolaylikla anlayabilmektedir.

Ayrica, 15-17 Ekim 2000 tarihleri arasinda Polonya'nin Krakow kentinde diizenlenen
toplantinin sonunda, Avrupa Komisyonu Uye Devletlerinin Egitim Bakanlari tarafindan
imzalanan nihai bildirgede; yabanci dil 6gretimi uygulamasinda, her 6grenci i¢in bir program
ayrilmasina karar verilmistir. Belgeler, belirlenmis standartlara gore dil Ogretimi
gerceklestirilmesine  karar verilmistir (Ceylan & Yorulmaz, 2010, s. 121;
www.meb.gov.tr/stats/Apk2002.htm).

49



Bu amagla, bir Avrupa dil gelisim arsivi hazirlanmaktadir ve Avrupa'nin her yerinden
yabanci dil 0grenenler, altyapt ve yastan bagimsiz olarak tiim dil becerilerini dosyada
saklanabilmektedir. Bu dosya kisisel bir dosyadir ve 6grenciler tarafindan diizenli olarak

giincellenen ii¢ boliimden olusmaktadir. Bu boliimler su sekildedir:

e Dilsel nitelik ve becerilerin (resmi ve gayri resmi) uluslararasi gecerliligi olacak bir

sekilde yer aldig1 pasaport boliimii;

e Ogrenenlerin dilsel bilgilerini ve &grenim deneyimlerini genis bir sekilde

anlattiklari/kaydettikleri dil ve kiiltiirel biyografi/dil 6grenim ge¢misi bolimii;

e Ogrenenlerin dgrendikleri yabanci dil(ler) ile ilgili yaptig1 her tiirlii aligmanin yer

aldig1 dosya boliimii (Ceylan & Yorulmaz, 2010, s. 121; Demirel 2003:159-193).

Avrupa Dil Gelisim Arsivi insanlar1 dil 6grenmeye tesvik etse de ayni zamanda insanlarin
Avrupa'nin herhangi bir yerinde yasayabilmeleri i¢in dil becerilerini diizenli olarak
kaydetmelerine, egitim firsatlarin1  yeniden yaratmalarina ve is bagvurularini

desteklemelerine imkan saglamaktadir.
2.2.1. Cevirmenlik Baglaminda Yabanci Dil Edinci Standartlan

Avrupa kalite standardi EN-15038: 2006

EN-15038: 2006, temel ceviri strecini ve kalite gtivencesi ve izlenebilirlik dahil olmak tzere
hizmetin saglanmasinda yer alan diger tiim ilgili yonleri kapsayan c¢eviri hizmetleri igin 6zel
bir Avrupa standardidir. Bu standart hem ¢eviri hizmeti saglayicilarina hem de miisterilerine
tiim hizmetin bir tanimin1 sunmaktadir. Ayn1 zamanda, ¢eviri hizmeti saglayicilarina pazar

thtiyaclarini karsilamak i¢in bir dizi prosediir ve gereksinim saglamak {izere tasarlanmistir.

EN-15038, 13 Nisan 2006'da Avrupa Standartlar Komitesi (European Committee for
Standardization; CEN) tarafindan onaylanarak resmi olarak Mayis 2006'da yaymlanmigtir.
CEN iiyeleri, Avusturya, Belgika, Kibris, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Estonya, Finlandiya,
Fransa, Almanya, Yunanistan, Macaristan, Izlanda, Irlanda, Italya (UNI-EN-15038:2006);

Letonya, Litvanya, Liksemburg, Malta, Hollanda, Norveg, Polonya, Portekiz, Romanya,
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Slovakya, Slovenya, ispanya (UNE-EN:15038:2006); isveg, Isvigre ve Birlesik Krallik (BS-
EN-15038:2006) (BS EN-15038 European Quality Standard).

Genel olarak, standardin en géze ¢arpan 6zellikleri, 6ncelikle kalitenin siirecin sadece bir
asamasi olan ¢eviri ile degil, ¢cevirinin ¢gevirmen disinda bir kisi tarafindan gézden gegirilmesi
gercegiyle garanti edildigi ¢eviri siirecini tammlamasidir. IKinci olarak, ceviri siirecindeki
her bir katilimcinin, 6zellikle ¢evirmenler, hakemler, diizeltmenler ve redaktorler olmak

uzere mesleki yeterliliklerini belirtmektedir.

Kasim 2015'ten itibaren ISO 17100, UNE-EN 15038'in yerini almistir. EN-15038
kapsamindaki herhangi bir ¢eviri hizmeti asgari olarak c¢eviri ve gozden gegirmeyi

icermelidir.

Ceviri ve kontrol; Uygun yeterliliklere sahip bir ¢cevirmen belgeleri cevirir ve ilk ceviriyi

tamamladiktan sonra kendi ¢alismasini kontrol eder.

Gozden gecirme; Ceviriyi ¢evirmenden baska bir kisi inceler. Standart, incelemeyi "bir
cevirinin lizerinde anlasilan amaca uygunlugunun incelenmesi ve ait oldugu alanin

kurallarina saygi ve diizeltici 6nlemlerin tavsiye edilmesi" olarak tanimlamaktadir.

EN-15038: 2006 kapsaminda ceviri projelerinde yer alan ¢evirmenler, {i¢ gereklilikten en az

birini karsilayarak standartta belirtilen mesleki yeterlilikleri gostermelidir.
1. Gelismis ¢eviri ¢aligmalari (taninan yeterlilik)

2. Baska bir uzmanlik alaninda esdeger nitelik ve en az iki yillik belgelenmis geviri

deneyimi.

3. Ceviri alaninda en az bes yillik belgelenmis profesyonel deneyim (BS EN-15038
European Quality Standard).

Yukaridaki {i¢ sarttan birine uymanin yani sira, gozden gecirenler s6z konusu konuyla ilgili

ceviri deneyimine sahip olmalidir.
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Miisteri ayrica, revizyon, redaksiyon gibi ceviri siirecinin bir pargasi olarak, standart ve
yeminli geviri, terminoloji veri taban1 olusturma ve yonetimi, masaiistii yayincilik ve benzeri

gibi diger katma degerli hizmetlerde de 6ngoriilen diger hizmetlerle s6zlesme yapabilir.

Osman Kaya’nin yazisinda yer verdigi lizere “Avrupa Birligi’nin Ceviride Kalite

Standartlar1”ni1 su sekilde sayabiliriz:
e Prosediir ve ¢calisma metotlarinin olusturulmasi
e Yonetim ve ¢alisanlarin siirekli izlenmesi
e Ceviri hizmeti sunumunda performans 6l¢itimlerinin gelistirilmesi

e Faaliyet alan1 veya 6l¢egi ne olursa olsun, miisterinin ¢eviri hizmeti gereksinimlerinin

her seferinde ayni isleme standartlariyla karsilanacaginin garantisi
e Miisteri odakli, izleme ve inceleme siireclerinin saglanmast

e (Ceviri yonetiminde insan kaynaklarinin ve ¢evirmenlerin siirekli gelisiminin

saglanmasi, gelistirilmesi, performanslarinin 6l¢iilmesi

Uluslararasi kalite standartlarinin uygulanmasi beraberinde, meslekte profesyonellesmeyi,

etik kurallar1 meslek standartlarini ve sozlesme miiessesesini zorunlu kilacaktir (Kaya).

Ceviri eyleminin 6ncesi, siireci ve sonrasinda yer alan her bir etmende bulunan alaninda
uzman kisilerin (¢evirmenler, editorler, redaktorler, hakemler) yabanci dil edinci kazanimi

istenilen standartlarda bir metin ortaya koyabilmeleri i¢in 6nemli rol oynamaktadir.

Cevirmen erek dile hakim oldugu kadar anadiline de hakim olmalidir. Yabanci dil edinci
cevirmenlik mesleginin temel esaslarindan biri olsa da ¢evirmenin anadil hakimiyeti en an
onun kadar 6nemlidir. Cevirmenler yabanci dili ¢ok iyi bilseler bile, geviriyi ve ceviri
meslegini icra edebilmeleri i¢in kiiltiir, metin, aragtirma, teknoloji ve benzeri diger edinglere

de hakim olmalidir.

Cevirmen adaylarma kazandirilmak istenen yabanci dil edinci sadece bir Olgme

degerlendirme araci olarak gosterilmemelidir. Aksi durumda edincin kazanimindan ziyade
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ezbere dayali bir sistem olusmaktadir. Bununla birlikte, gergekte, egitmenler, calisma
alanlartyla ilgili 6n bilgileri yanlis olan dgrenciler sebebi ile 6grenme siirecinde bu hatalari

duzeltme ve yeni bilgiler edinme siireciyle uzun siire ugrasmaktadirlar.
2.3. Yabana Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi, ana dil disindaki herhangi bir dili belirli bir amag i¢in yetkin bir sekilde
kullanan tiim etkinliklerdir. Anadili 6grenme siirecinde insan siirekli dile maruz kalmaktadir.
Dili her yerde duyabildigi, gorebildigi ve konusabildigi i¢in yetkin olmak kolaylagmaktadir.
Yabanci dilin kullanilmadig1 bir yerde yabanci dil 6grenmeye ¢aligmak zor bir siiregtir.
Brown (1994: 1), yabanct dil 6grenme siirecinin zorlugunu, ikinci dil 6grenmenin
degiskenlerin goriiniiste sonsuz sayilar igerdigi karmasik bir siire¢ olduguna isaret ederek
tanimlamistir. Yabanci dil 6grenme siirecinde, dilin karmasikligindan dolay1, hedef dilde
yeterlilik zaten ¢ok zor bir siire¢ olmasina ragmen, aslinda siire¢ dilin konusulabildigi ve
kullanilabildigi ortamin disinda gerceklesmekte, bu da silireci daha da zorlastirmaktadir

(Gomleksiz & Elaldi, 2011, s. 444).

Yabanci dil 6grenmenin basarist bir¢ok farkli faktore baghdir. Sila Ay (2014) “Yabanci Dil
Ogretiminde Bireysel Farkliliklar Kavramina Genel Bir Bakis” adli makalesinde bu
faktorleri, dile maruz kalmanin siiresi ve kalitesini, dil 6gretim siirecinin uzunlugunu ve
yogunlugunu, 6gretmenin ise baglilik diizeyini ve ideallestirme derecesini, vurgulanan
becerileri, 6gretim yontemlerinin se¢imini, ders kitaplarim1 ve diger tiim araglari, ¢aligma
kurslarin1 igermek olarak ele almistir (Ay, 2014, s. 7). Erken ¢ocukluk doneminde yabanci
dil o6gretimi, cocuklarin c¢evikligini ve esnekligini, dinleme yetenegini ve diisiinme
duyarlihigin1 gelistirmektedir. Ilkokuldan itibaren yabanci dil &gretimi, dis diinyaya
acilmanin temel adimidir. Ayn1 zamanda anadilde anlama yetenegini de gelistirmektedir.
Cocuklarin baskalariyla iletisim kurmasini kolaylastirir. Yabanci dil olgusu ¢ocuklar: diger
kiiltiirlere acar ve diger iilkelerden insanlar1 anlamalarina ve degerlendirmelerine yardimci
olur. Avrupa "Berlitz" dil 6gretim programinin ¢ocuklara yonelik miifredatina gore,

cocuklara gelecekteki egitim ve 6gretim i¢in ¢cok genis bir dil tahminleri sunar ve ¢ocuklarin
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gelecekteki kariyer firsatlarinin kapsamini genisletmektedir. Ogretim teknolojisinin mevcut
gelisimi, yabanci dil 6grenimi ve dgretimi alaninda yenilik yapmay1 ve mevcut gelisime
uygun yontemlerin uygulanmasini gerekli kilmaktadir. Son yillarda Tiirkiye'de yabanci dil
Ogretimi, okul Oncesi 08retim ve yliksek Ogretim sonrasina kadar tartisilmaktadir. Bu
tartismalara ragmen birinci yabanci dilin 6gretilmesi ve 6grenilmesi ile ikinci yabanci dilin
Ogretilmesi ve Ogrenilmesinin uygulamada istenilen diizeye ulasmadigi gorulmektedir

(Bayram, 2016, s. 138; Can ve Can, 2013: 43).

Cagin gerekliliklerinden yola ¢ikarak bircok meslek grubu i¢in yabanci dil §grenmenin
neredeyse mecbur hale geldigi sOylenebilir. Cogu iilkeye bakildiginda yabanci dil 6gretimi
erken yasta baglatilmakta ve yiiksekogretimin sonuna kadar devam etmektedir. Ancak verilen
bu yabanci dil 6gretimi, egitimin siiresine ve yogunluguna bakilmaksizin, bazi iilke veya
bolgelerde gerek sartlar gerekse kullanilan yontem hatalar1 gibi ¢esitli sebepler ile yetersiz
kalmaktadir. Calismanin devaminda tez 6zelinde ele alinan iilkelerin (Tiirkiye, Almanya ve
Ispanya) yabanci dil dgretimi alaninda genel durumlarma yer verilmekte ve yabanci dil

Ogretimi nasil olmalidir, kullanilan yontemler nelerdir gibi sorularin cevaplari islenmektedir.
2.3.1. Tiirkiye’de Yabanci Dilin Genel Durumu

Ozcan Baskan’m (2006) kitabinda soz ettigi iizere, diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
yabanct dil Ogretiminde hareketlenmenin ilk sebebi “gereklilik’tir. Bahsi gecen bu
gerekliligi; siyasal, ekonomik, bilimsel, teknolojik ve kiiltiirel olmak iizere bes alan olarak
ele alinabilir (Baskan, 2006, s. 192). 21. ylizyilda yabanci dilleri anlamanin ve 6grenmenin
Onemi tartisilmaz bir durumdur. Bir yabanci dili bilmek dahi giiniimiizde yetersiz
kalmaktadir. Zamana ayak uydurmak icin bilgisayarlar1 ve yabanci dilleri anlamak ¢ok
onemlidir. Tiirkiye’de neredeyse iKi yiiz yildir yabanci dil 6gretimi verilmektedir. Izlenen

Ogretim politikalar1 baz1 zamanlarda degisiklik gostermektedir.

Belma Haznedar’in (2004) makalesine bakildiginda Avrupa iilkelerinin yabanci dil 6gretimi

konusunda yaptiklar1 reformlar Tiirkiye’nin de benzer arastirmalarda oniinti agmistir. 1997
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yilinda “sekiz yillik kesintisiz egitim reformunu” dngéren 4306 say1li yasa® gikarilmistir ve
boylece ilkdgretim dordiincii siniftan itibaren yabanci dil 6gretimi verilmeye baglanmistir
(Haznedar, 2004). Erken yasta yabanci dil 6gretimi, basta Avrupa Birligi tiyesi iilkeler olmak
tizere ve son yillarda pek ¢ok Asya iilkesini de icine alan genis bir cografyada ciddi bir
bi¢imde tartisilagelen 6nemli bir olgudur (bknz. Nikolova, 2008; Nikilov & Curtain, 2000;
Paul, 2003, Nunan, 2003; aktaran Haznedar, 2010, s. 748). Sekiz yillik egitim reformu ile
ilkokul bes y1l olan zorunlu egitim ilkdgretim olarak sekiz yila ¢ikartilmistir. Sekiz yil stiren
zorunlu egitim siirecinde birinci kademe 7-11 yas araliginda 6grencilerin oldugu 1-4. siniflar
ve ikinci kademede de 12-15 yas araligindaki oOgrencilerin oldugu 5-8. Siniflar

bulunmaktadir. Lise egitimi zorunlu olmayi1p i¢ yil siirmektedir.

Yabanci dil 6gretimi konusunda da yenilikler bulunduran 4306 sayili yasada, yabanci dil
Ogretimi 4. sinifta baslayarak 11. sinifin sonuna kadar devam etmektedir. Bu yonden yabanci
dil 6gretimi zorunlu olarak bes y1l verilmektedir, ancak devlet okullarinin yani1 sira bazi 6zel

okullarda yabanci dil 6gretimi okul 6ncesinde verilmeye baslandigi rastlanilmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi acisindan Tiirkiye’de, Avrupa Birligi’nin standartlarina yaklastirilmast
icin Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yillar i¢inde c¢esitli arastirmalar yapilmaktadir.
Avrupa Birligi'nde yabanci dil 6gretimi Avrupa Komisyonu tarafindan belirlenen hedef ve
ilkelere uygun olarak ilerlemektedir. Konseyin amaglarindan biri de yabanci dil 6gretiminin
siireklilik ilkesidir. Cetintag’in (2010) “Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim ve Ogretiminin
Stirekliligi” adli makalesinde belirttigi tlizere, Avrupa Birligi dil politikalarina uyum
kapsaminda, Tiirkiye’deki okullarda uygulanan yabanci dil dersleri 31. 05. 2006 tarih ve
26184 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig1 Yabanct Dil Egitimi ve
Ogretimi Yonetmeligi* cercevesinde diizenlenmektedir. S6z konusu yonetmeligin ikinci

bolim madde 7(1) a ve 7(2) b bendine gore;

! {Ikdgretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24.3.1988 tarihli ve 3418 Sayili Kanun’da degisiklik
yapilmasi ve Bazi Kagit ve Islemlerden Egitime Katki Payr Almmasi Hakkinda Kanun, Resmi Gazete,
(18.08.1997/23084).
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“(1) Ogretim kurumlarindaki yabanci dil egitim ve &gretimi uygulamalarinda dikkate

alinacak esaslar sunlardir:
a) llkdgretim kurumlarinda;

1) 4’iincti siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Ayni siniftan itibaren
zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci yabanci dil dersi olarak

secmeli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.
b) Ortadgretim kurumlarinda;

1) TIkdgretimdeki yabanci dil ders programlarinin devami olarak zorunlu birinci ve Kurulca
uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer verilir.” (Cetintas, 2010, s.

65-66; Bagbakanlik, 2000, s. 54).

Yonetmelik incelendiginde birinci ve ikinci yabanci dil 6gretimlerinin dordiincii siniflarda
basladig1 ve ortadgretim seviyesinde Kurulca uygun goriildiigli takdirde belli okullarda
zorunlu olan yabanci dil 6gretiminin geri kalan okullarda se¢meli olarak verildigi
goriilmektedir. Millli Egitim Bakanlig: tarafindan iki kurum ders ¢izelgelerinde bulunan
birince ve ikinci yabanci dil dersleri i¢in 6gretim programlar: ve programlara paralel ders
kitaplar1  hazirlanmaktadir. Cetintag’in  (2010) kalemine baktigimizda  birbirini
tamamlayiciligr olmayan bu G6gretim programlart ve ¢aligma kitaplarinda yabanci dilde
stireklilik ilkesi konusunda sorunlar yasandigi soylenebilmektedir (Cetintas, 2010, s. 66).
Celebi’nin de (2006) kaleme aldig1 gibi 6grencinin ortadgretimden baslayip yiiksekogretimin
sonuna kadar yabanci dil 6gretimine devam etmesine ragmen hedeflenen Seviyede yabanci
dili bilmedigi gozler oniindedir (Celebi, 2006, s. 286). Yakin zamanda ortadgretimlerde
yabanci dil 6gretimi bir donem zorunlu olmustur ancak takip edilen baska bir donemde
se¢meli olarak verilmistir. S6z konusu yiiksekdgretimde yabanci dil 6gretimi oldugunda ise
durum farklilik gostermemektedir; bir doneme bakildiginda dort saat ve iizeri yabanc dil
ogretimi verildigi goriiliirken, su an sadece birinci siniflarda iki saat olmak tizere yabanci dil

ogretimi verildigi gorilmektir (Celebi, 2006, s. 286).
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Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde gozle goriiliir eksiklik olarak “siireklilik” ilkesini ele alan
Cetintag’in da (2010) dedigi iizere yabanci dil 6gretimindeki uygulamalara bakildiginda;
ilkogretim dilizeyinde baslayan yabanci dil oOgretiminin ortadgretimde siireklilik
gostermedigi, her yeni donemde temelden alinarak iistline yeni bilgi ve becerilerin
eklenmedigi sdylenebilmektedir. Bu yaklasim, Avrupa standartlarina ulasmak amaciyla
kiigiik yasta baglatilan yabanci dil 6gretimi konusunda verilen ¢abalar1 bosa ¢ikarmaktadir

(Cetintag, 2010, s. 66).

1997 yilinda resmi gazete yayinlanan yasadan sonra, 2006 yilinda Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan yabanci dil 6gretimi ve Ogretimi yonetmeligi’? yeniden yaymlanmistir (T.C.
CUMHURBASKANLIGI, 2006). Ortadgretimden kaldirilan segmeli yabanci dil yili yerini
4 yillik yabanci dil 6gretimi agirlikli bir egitim sistemine birakmistir. YOnetmelikte Madde
5’e bakildiginda yabanci dil 6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkeleri
cercevesinde okullarin veya kurslarin seviyelerinin de farkindaligi ile 6gretimi yapilan
Ogrencilerin;

Dinleme-anlama,

Okuma-anlama,

Konusma,

Yazma,

Becerilerini kazanmalar1 ve 6gretimini gordiikleri dilde veya dillerde iletisimi rahatlikla
kurmalar1 hedeflenmektedir. Madde 6’ya bakildiginda ise, her ne kadar siirekliligi

saglanamiyor olsa da Yabanci dil 6gretim programlari ile ilgili olarak;

a) Ilkdgretim ve ortadgretim programlarinm birbirinin devami ve tamamlayici nitelikte

olmast esastir.” ibaresine rastlanilmaktadir (T.C. CUMHURBASKANLIGI, 2006).

2 Resmi Gazete Tarihi: 31.05.2006 Resmi Gazete Sayist: 26184
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Uygulama esasinda Madde 7’ye bakildiginda; ilkogretim seviyesinde degisiklik gostermeyip
yine dordiincii siniftan itibaren yabanci dil 6gretimi zorunlu tutulmaktadir. Ek olarak ikinci
yabanci dil veya birinci yabanci dile ekstra ders saatleri olarak segmeli dersler verilmektedir.
Ders saatlerinin disinda Ogrencilerin seviyelerine uygun olmak kosuluyla kurslar
verilebilmektedir. Ortadgretim seviyesine gecildiginde, ilkdgretimin devami niteliginde bir
yabanci dil 6gretimi verildigi ibaresi yazilmaktadir. Kurulca uygun goriilen okullarda ikinci
yabanci dil Ogretiminin verilebilecegi ve ihtiyaglar dahilinde ek kurs programlarinin

olabilecegi goriilmektedir (T.C. CUMHURBASKANLIGI, 2006).

2012-2013 egitim/6gretim doneminde toplumun egitim seviyesini yiikseltmek ve sistemin
bireylerin kisisel ilgi ve becerileri, ihtiyaclart dogrultusunda ilerletilmesi amactyla getirilen
yeni 4+4+4 sistemi ile egitim 12 yil zorunlu hale getirilmistir. Dil 6gretimi hakkinda
Tiirkiye’de yonetmeliklerine gore ilkokul ikinci siniftan itibaren yabanci dil dgretiminin
baslanmasina karar verilmistir. Ogretimin baslanacag1 seviyede yabanci dil ders programlari
hazirlandiktan sonra 2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konusmustur. ingilizce
Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar) Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginin 01.02.2013 tarih ve 6 sayili karart ile 2013-2014 egitim-
Ogretim yilindan itibaren 2 ve 5.,2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren 3, 4, 6 ve 7. ve
2015-2016 egitim-6gretim yilindan itibaren 8. siniflarda uygulanmak tizere kabul edilmistir
(Kiigiiktepe, Eminoglu Kiigiiktepe, & Baykin, 2014, s. 58; MEB, 2013). Ilkokul ikinci smif
seviyesi i¢in miifredat tasariminda “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi”nin
ilkeleri baz alinmistir. Yabanci dil 6gretim yontemlerinde ikinci ve {iglincii siniflarda agirlikli
olarak konusma, gérme ve duyma o6n planda tutularak derslerde ¢ogunlukla video izleme,
sark1 sOyleme ve benzeri 6gretim ¢alismalar1 yapilmaktadir. Dordiincii siniftan itibaren
gramer ve dilbilgisi alanlarina girilmektedir. Ortaokul doneminde istege bagli olarak yabanci
dil 6gretim saatleri 16 ders saatine kadar ¢ikabilmektedir (12 Y1l Zorunlu Egitim Sorular -

Cevaplar, 2012).
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Tiirkiye’de birinci yabanci dil olarak Ingilizce kabul gériilmekte ve Ingilizce dersleri zorunlu
olarak verilmektedir. ikinci veya iigiincii yabanci dil olarak gogunlukla Almanca ve Fransizca

dersleri segmeli olarak egitim-0gretim programlarinda bulunmaktadir.

Ortadgretimde yabanci dil 6gretimi incelendiginde verilen derslerin saatleri okullarin kendi
inisiyatifine ve turine bagli olarak degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Yabanci dil
Ogretiminin ortadgretim seviyesinde de zorunlu olmasinin yani sira Anadolu Liselerinde 9.
siniflarda haftalik 6 saat yabanci dil dersi mevcuttur, bazi1 okullarda ise bu ders saatine ek
olarak 2 saat video dersi verilmektedir. Diiz Liselere bakildiginda ise yabanci dil derslerinin

haftada sadece 3 ders saati oldugu goriilmektedir.

Yiiksekogretim kurumlarinda da yabanci dil 6gretimi zorunlu olarak verilmektedir. Mevzuat
Bilgi Sistemi’nde yaymmlanan “Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve
Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara iliskin Yénetmelik®’te yer alan

Madde 7 incelendiginde;

“Ogretim dili Tiirkce olan bir yiiksekdgretim programina ilk defa kayit
yaptiran Ogrencilerin, 2547 sayili Kanunun 5 inci maddesinin birinci
fikrasinin (1) bendi geregince verilmesi zorunlu olan yabanci dil derslerinden
muaf olup olmayacagi, yiiksekdgretim kurumlarinin senato karariyla bu
Yonetmeligin 6’nc1 maddesinde belirtilen seviye tespit ve/veya yeterlik sinavi
ile tespit edilebilecegi gibi, ayr1 bir zorunlu yabanci dil muafiyet sinavi
uygulayarak da tespit edilebilir. Muafiyet sartlari1 yerine getirmeyen
ogrenciler bu dersleri almak ve basarmak zorundadirlar (T.C.

Cumhurbagkanligi Mevzuat Bilgi Sistemi, 2016).”

Yabanci dil muafiyeti olmayan veya muafiyet sinavini gegemeyen 6grenciler zorunlu olarak

hazirhk dénemine tabi tutulmaktadirlar. 1ki yil boyunca hazirhik smifindan gecemeyen

3 Resmi Gazete Tarihi: 23.03.2016 Resmi Gazete Sayisi: 29662
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ogrencilerin programdan ilisigi kesilmektedir. Ilisigi kesilen 6grenciler 6gretim dili Tiirkce

olan kendi yiliksekdgretim kurumlarinda esdeger bir programa kayit yaptirabilmektedirler.

Genel tabloya bakildiginda Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi 6nemini giinden giine arttirmaya
devam etse de istenilen sonuclar hemen hemen elde edilememektedir. Degisen egitim-
Ogretim sistemlerinde yabanci dil 6gretimi konu alindiginda, 6gretimin mevcut bulunan
stireklilik ilkesi eksikliginin giderilmesinden ziyade olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Var olan
ve olmus olan yabanci dil 6gretim miifredatlarina bakildiginda ortalama 8-10 yil arasi
yabanci dil 6gretimine zorunlu tabi tutulan 6grenciler bir 6nceki donemin devami niteliginde

dersler almak yerine temelden 6gretim gérmeye baglamaktadirlar.
2.3.2. Almanya’da Yabanci Dil Ogretiminin Genel Durumu

Dil 6grenme politikasi ile iyi bir yerde olan Almanya Avrupa’nin merkezi konumunda olmasi
sebebiyle kendi dilini korumak ve yabanci dili kaliteli 6gretmek olan amacina uygun bir yol

izlemektedir.

Almanya’da bulunan geng ariktoslar ve tiiccar ogullari, 17. ve 18. yiizyillarda yasayan
yabanci dilleri 6grenmekle ilgilenmektedirler. 18. yilizyilin baslarina kadar devlet okullarinda
yasayan yabanci diller derslere dahil edilmekteydi. Yabanci dil 6gretimi 6zel dil ustalari
tarafindan  Ogretilmekteydi. Dil wustalarinin erken modern sehirlerde Ogretimde
bulunabilmeleri i¢in daha az menei hak i¢in bagvuruda bulunmaktaydilar. Verilen bu
vatandaslik sadece iyi bir dil becerisi olanlar i¢in degil ayn1 zamanda 6nde gelen destekg¢iler
ve para depozitosu ile de saglanmaktaydi. Bu nedenle yeterli dil 6§renimi olmayan dil

ustalariin da ders verdigi goriilmekteydi.

Realgymnasium ve Oberrealschule'nin bulundugu 1900'e kadar olan yillarda Abitur'a giden
okul turleri ortaya cikti ve bu tiir okullar konusulan dillere yoneldi. Realgymnasium'da
Latince, Ingilizce ve Fransizca dgretilmekteydi. Ust diizey ortaokullar 8grencilere Ingilizce
ve Fransizca dersleri bulunmaktaydi. Eksik ii¢lincii yabanci dil, daha yiiksek bir
matematiksel ve bilimsel odaklanma ile telafi edildi. 1964 itibariyle, Hamburg Anlagmasi,

Ingilizcenin yeni kurulan ortaokullarda 5. siniftan itibaren dgretilmesi anlamina gelmekteydi.
60



Bazi Alman eyaletlerinde, yabanci dil zaten ilkokullarda miifredatin bir parcastydi. Ornegin
Ingilizce, 1870'ten beri Hamburg’da tiim ilkokul o6grencileri igin zorunlu olarak

verilmektedir.

Arslan’mn (2008) konuya dair kaleme aldig1 “Diinyada Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi
Uygulamalar1 ve Tiirkiye’deki Durum” adli makalesi incelendiginde, 1970'lerden bu yana,
bazi1 Alman eyaletlerinde, bazi okul tiirlerinde ilkdgretimde yabanci diller kullanilmaktaydi,
ancak genel uygulama yakin zamanda uygulandigi ve 1970'ler bu konuda derinlemesine
arastirma, inceleme ve tartigmalar yapildig1 goriilmektedir. Uluslararasi arastirma projeleri,
ozellikle 1988 Kiltur is birligi Konseyi; 1990'larda Avrupa Komisyonu tarafindan
dizenlenen seminerler ve Niirnberg sempozyumlar1 gibi bilimsel faaliyetler ve arastirma
sonuclari, yabanci dil dgretiminin diinya capinda erken tanitilmasina yol agmistir. Bazi
tilkelerde, yabanci dil 6gretimi okul 6ncesi donemde baslatilmaktadir (O’neil, 1993:22- 24,
aktaran, Aslan, 2008, s. 6).

Ingiltere'de yapilan arastirmanin etkileri Almanya'da da goriilebilmekte ve Waldorf iki dilli
okullar disinda, temel egitimdeki yabanci dil 6gretimi 1970'lere kadar zaman zaman
denenmis ve terk edilmistir. Ozellikle 1970'li yillarda bu alandaki bilimsel arastirma
sonuglar1 baz1 Alman eyaletlerinin ilgisini ¢cekmistir. Uygulama her eyalette farklilik gosterse
de haftada iki veya ii¢ ders saati olmak {izere iigiincii yillar beraber Ingilizce ve daha
sonrasinda Fransizca ogretimine baslanmistir. O donemde karsilasilan sorunlarin basinda,
yabanci is¢ilerin cocuklarinin Almanya'ya uyum saglama sorunlari, 6gretmen kaynaklarinin
daha ¢ok ilkdgretimde yabanci dil olarak Almanca 6gretmeye odaklandigini gorulmektedir.
Bu 6gretimlerin igerigi sozlii dil agisindan agirlikli yiirtitiilmekte ve 6dev, sinavlar ve notlar
dikkate alinmadan ilerlemektedir. Asil amag¢ Ogrencilerin dile karsi olumlu tutumunu
saglamaktir. Bazi eyaletlerde, ilkogretimin kaynaklar1 yabanci dil brans 6gretmenleri veya
yabanci dil becerileri olan smif &gretmenleri tarafindan verilmektedir. ilkdgretim
ogretmenleri en az li¢ yillik bir liniversiteye bagli egitim yiiksekokullarinda ya da 6gretmen
yiiksekokullarinda lisans egitiminin yani sira li¢ yillik bir genel ve bir uzmanlik lisans egitimi

ve iki yillik bir staj egitimi almalidirlar. Ilkokul 6gretmenlerinin ¢ogu yabanci dil
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bilmektedirler. Neredeyse her asamada, uzmanlik alani egitimi ve seminerler diizenlenmekte
ve Ogretmenlerin mesleki becerilerini ve bilgilerini giincellemek i¢in diger {ilkelerle
O0gretmen degisim programlari yiriitiilmektedir. Su anda, Almanya genelinde gegerli tek tip

bir model uygulanmamaktadir (Aslan, 2008, s. 6).

1990'lara kadar, ilk yabanci dil (¢ogunlukla ingilizce) besinci siiftan itibaren Alman
okullarinda 6gretilmekteydi. Yalnizca Saarland’da {igiincii siniftan itibaren Fransizca dersleri
verilmekteydi. Saksonya'da 1995'ten beri ii¢iincii siniftan itibaren bir saatlik bir yabanci dil
kursu verilmektedir. 1998/99 6gretim yilinda Hamburg'da iigiincii siniftan itibaren Ingilizce
derslerinin tanitimi bagladi. 2004/05 &gretim yilindan bu yana, tiim federal eyaletlerdeki

ilkokullarda iilke capinda ingilizce dersleri verilmektedir.

16 federal eyaletten dokuzunda Fransizca ve Italyanca sunulmaktadir. In Baden-
Wiirttemberg ve Fransa ile sinir boyunca Fransizca dersleri, iilkenin geri kalan1 Ingilizce
dersleri birinci siiftan itibaren zorunludur. Ikinci yabanc dil olarak Ispanyolca 6grenmeye
yonelik yeni bir egilim bulunmaktadir: Fransizca 6grenenlerin sayisi diiserken, Ispanyolca
okuyan ogrencilerin sayis1 artis gostermektedir. Ornegin Hamburg'da 2010 yilinda
ogrencilerin %34'i Ispanyolca ve %42 Fransizca ogrenmistir. 2018'de, Hamburg'da
Ispanyolca lehine gidisat gorulmektedir. Komsu iilke ile dgrenci degisimi talebi diiserken,
Ispanyolca 6gretmen sikintis1 goriilmektedir. Schleswig-Holstein'da kismen Danca, Asagi
Saksonya ve Kuzey Ren-Vestfalya'da Hollandaca dersleri, Brandenburg, Saksonya ve
Mecklenburg-Bati Pomeranya'da sinir yakinlarinda Lehge dersleri verilmektedir. Berlin'in de
bu dilde bazi teklifleri bulunmaktadir. Tiiringiya'da bazi okullarda ilk yabanci dil olarak
Rusca sunulmaktadir. Almanya is giicii bakiminda aldig1 yogun gogler sebebi ile iki dilli
ogretime de yer verilmektedir. Her eyaletinde farkli bir egitim sistemi bulunduran
Almanya’da eyaletlerin izledikleri politikalar ve yaklagimlarina gére gogmen ¢ocuklarin dil
ogrenimi igin de farkliliklar gostermektedir. Bu durum daha iyi kavratilmasi ig¢in Yilmaz’in
(2014) “Iki Dillilik Olgusu ve Almanya’daki Tiirklerin Iki Dilli Egitim Sorunu” adh

makalesinde yer verdigi Almanya’daki egitim ile ilgili 6rneklerde;
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Bayern, Hessen, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz gibi eyaletlerde,
Almanca dil bilgileri eksik kalan gégmen 6grencilere Almanca, Matematik ve Hayat Bilgisi
dersleri 12 kisilik siniflarda haftada 14 saat olmak {izere yogunlastirilmis bir sekilde 6zel
egitim verilmektedir. Ogrencinin normal siniflara (regelklasse) gegebilmesi durumu
Almancada istenilen ilerlemeyi gosterdiginde gerceklesmektedir, aksi durumda azami olarak
iki yil siiresince dil 6grenme siniflarinda devam etmektedirler. Bazi eyaletlerde, kayit
sirasinda neredeyse hi¢ Almanca bilmeyen cocuklar i¢cin Almanca kurslar1 sunulmaktadir.
Bu baglamda, ilkokullar anaokullari ile is birligi yaparak Mayis'tan Temmuz'a kadar haftada
dort giin olmak tizere toplam 160 saatlik ders diizenlemektedir. Almanya’da Almanca ek ders
saatlerinin sayis1 her y1l Eyalet Bakanlig1 tarafindan belirlenir. Bavyera’da Ubergansklasse
olarak adlandirilan gegis siniflarinda yurtdisindan gelip 6gretimine Almanya’da devam eden
veya hi¢c Almanca bilgisi olmayan 6grencilere azami 2 yil olmak iizere dil 6gretimi
verilmektedir. Birinci ve ikinci sinif ilkokullarinin (Grund und Hauptschule) bu tiir siniflarda
smirli sayida Ogrencisi vardir ve amag, Ogrencilerin normal siniflara (Regelklasse)
katilmalarin1 saglamaktir. Smifi ve yasi ne olursa olsun, ikinci sinif 6gretmeninden tavsiye
gelmedigi siirece (dil 6grenme yeteneklerine bagli olarak), ayni y1l okuyan 6grenciler iki yil1
tamamlamadan bir Almanca dersine gecebilmektedirler. (Yilmaz, 2014, s. 1647-1648;
Kiiclik, 2006: 236). Eyalet okullarinda Ingilizce zorunludur. Baz1 eyaletlerde yabanci dil
ogretimi temel siiflarda (Grundschule) baslar. Ornegin, Kuzey Ren-Vestfalya'da Ingilizce
ogretimi {i¢lincii sinifta; Brandenburg’da birinci sinifta Ingilizce ve Lehge, Baden-
Wiirttemberg'de Ingilizce olarak baslamaktadir. Zorunlu yabanci dillere ek olarak, mevcut
ikinci yabanci dillerin listesi eyaletten eyalete degismektedir. Fransizca, Ispanyolca ve
Latince en yaygin olarak ikinci yabanci dil olarak kabul edilen dillerdir. Bir¢cok okul, diger

dilleri 6grenmek i¢in goniillii ¢alisma gruplar1 da saglamaktadir.

Cogu Avrupa iilkesinde zorunlu yabanci dil 6gretimi yas1 son 30 yil igerisinde ayni kalmis
ya da seviyeli bir sekilde diisiiriilmiistiir. Almanya O6rnegine bakildiginda; 1974'te
Almanya'da baslangi¢ yast 10 olan yabanci dil 6gretimi gérme yasi, 1984 ve 1994'te ayni

kald1 ve ardindan 8'e indirilmistir. Ayrica Agustos 2003'ten itibaren Almanya'nin Baden-

63



Wiirttemberg kentinde 6 yasindaki cocuklar zorunlu yabanci dil Ogretimi almaya
baslamislardir. Resmi evraklarda bulunan okullarin yabanci dil 6gretiminde sunduklari diller
cogunluklar Germen ve Latin ailelerine aittir. Yaygin olarak verilen Ingilizce, Almanca gibi
dil 6gretimlerinin disinda baz tilkeler yabanci dil yelpazesini genis tutarken, bazi tilkelerin
de yabanci dil se¢imi Latince ve Eski Yunanca gibi eski dilleri de igermektedir. Almanya’da
Cekege, Cince ve Japonca yabanci dillerinin 6gretimine rastlanmaktadir. Bu durum bazi
iilkelerin azinlik, bolgesel veya komsu lilkelerin dillerini se¢enek olarak sunmalaria bir
ornek olarak verilebilir. Fakat, verilmesi hedeflenen dil 6gretimlerine 6gretmen veya maddi
yetersizliklerden kaynakli her okulda rastlanmaktadir. {lk&gretimin ikinci kademesinde,
tilkelerin yarisindan fazlasindaki profesyonel yabanci dil 6gretmenlerinin buna kiyasla bu
sorumlulugu tistlenmesi beklenmektedir. Almanya'da okul tiiriine baglh olarak yar1 uzman

veya profesyonel yabanci dil 6gretmenleri ikinci siniflarda 6gretim vermektedirler.

Baden-Wiirttemberg'de yabanci dil 6gretimi, ilkdgretimin ilk yili itibar1 ile zorunlu
verilmektedir. Almanya, Avusturya ve Litvanya’da bazi okullar egitim 6gretimi ii¢ dille
vermekteler fakat en yaygin olan iki dille 6gretimin verilmesidir (Tok & Aribas, 2008, s. 214;
Eurydice, 2005) lkdgretim diizeyinde Almanya, Fransa, Italya, Isve¢ ve Cek Cumhuriyeti
dinleme ve konugma becerilerine agirlik verirken Tiirkiye ilkdgretim programi dort beceriye
birlikte 6nem vermektedir (Tok & Aribas, 2008, s. 218; Tebligler Dergisi, 1997).
Almanya’da yabanci dil 6gretiminde birinci yabanci dil igin ayrilan siire ikinci yabanci dile

ayrilan siirenin yaklagik iki katidir.

Orta 6gretim II. kademe (Gymnasium), baz1 Lander'de 18 yasinda sona erer ve digerlerinde
19'da sona erer. Belli Lander'da, dgrenciler birinci yabanct dili zorunlu bir ders olarak 10
yasinda 6grenmeye baslar. Baden-Wurttemberg'da, 6 yasinda baslarlar. Eger 6grenciler bu
dersi Abitur i¢in se¢gmemisse, orta gretim I1. kademenin bitmesinden bir y1l 6nce 6grenmeyi
birakabilirler (Eurydice, 2008). Yari-uzmanlar yabanci dil Ogretiminde yavas yavas
ogretmenlerin yerine gegmektedir. Saarland'da Fransizca, Ingilizce'nin aksine, zorunludur.

Almanya’da Incil Ibranicesi'nin yabanci dil statiisii bulunmamaktadir (Eurydice, 2008).
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2.3.3. ispanya'da Yabanc Dil Ogretiminin Genel Durumu

Yabanci dil 6gretimi Ispanya genelinde 8 yasinda baslanmaktadir ancak bazi otonom
bolgelerde, 6gretim yasina karar vermekte 6zgurdirler ve bazi okullarda 6gretime baslama
yas1, 3 yasma kadar, degisiklik gosterebilmektedir. Ispanya’da ortadgretim programinda
sadece bir yabanci dil zorunlu ders olarak vardir (Tok & Aribas, 2008, s. 213; Eurydice,
2005). Avrupa iilkelerinin genelinde yabanci dil derslerinin sinif 6gretmenleri tarafindan
verilmesi durumunun aksine, Ispanya’da yabanci dil dersleri sadece brans dgretmenler

tarafindan verilmektedir.

Ispanya beraberin de bazi iilkelerde (Hirvatistan, Slovenya, Isveg ve Norveg) ikinci yabanci
dili &grenmek zorunlu bir sistem degildir. Ulkelerde bulunan okullar ortadgretim
kademesinde miifredatlarinda ikinci bir yabanci dili sunmaktadir ancak bu 6gretimi almak

ogrencilerin kendi inisiyatifindedir (Eurydice, 2017).

Neredeyse biitlin iilkelerde, 6grenciler ilkdgretimden itibaren yabanci dil 6grenmek
zorundadir. Bunlarin birkaginda ilkdgretimin ilk yilinda veya Belgika'nin Almanca Konusan
Toplulugu'nda ve Ispanya'daki gibi ilkdgretim oncesi diizeyde 6grenmek zorundadirlar.
Aslinda, bu imkani Oncekinden daha erken bir asamada sunma egilimi bir¢cok egitim
sisteminde ve reformlarinda gézlemlenebilir (Eurydice, 2008, s. 6). Ispanya’da Bask dili,
Katalanca, Galigya dili ve Valensiya dili resmi dil olarak kabul edildigi gibi 12 Avrupa
iilkesin de yasal veya idari nedenler sebebiyle sinirlar icerisinde bulunan bolgesel veya
azinlik dilleri taninmaktadir (Eurydice, 2008, s. 12). 1988'de Avrupa Parlamentosu, tim
Avrupa Birligi iiye devletlerinin isaret dilini resmi dilleri olarak tanimalarin1 zorunlu kilmis
ve isaret dili yasasini oybirligiyle onaylamis olsa da bazi Avrupa iilkeleri bunu yapmaya yeni
baslamiglardir. Ulusal parlementonun ulusal isaret dilini resmi dil olarak tanmidig: tlkeler,
2005'te Avusturya, Belcika ve 2007'de (Eurydice, 2008, s. 12). Farkli dilleri konusan
ogrencilerin artis gostermesi Ispanya’da durumlar1 karmagik bir hale getirdigi sdylenebilir.
Ispanya'dir. Ogrencilerinin en az beste biri, onlara evde &gretilenden farkli bir dil

konusmaktadirlar (Eurydice, 2008).
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Bazi iilkelerde uygulanan reformlarda, tiim zorunlu yabanci dil 6greniminin erken yasta
baslamasi gerekmektedir. Ispanya’da 3 yasindan itibaren yabanci dil 6gretimi vermekte olan
baz1 6zerk topluluklarin yani sira 2008/2009 okul yilinda bu uygulama iilkenin geneli
yayilmaya baglamistir. 2009/2010 y1l1 itibariyle tiim 6grenciler, 10 yasina geldiklerinde temel
miifredat dersi olarak bir dili secebilmektedirler. ispanya’da oldugu gibi yaklasik 20 iilkede,
ozellikle ortaggretim seviyesinde merkezi veya iist diizey egitim yetkilileri temel mufredata
en az bir yabanci dilin dahil edilmesini istemektedir. Bu diizenleme, herhangi bir okuldaki
her 6grencinin baska bir dil 6grenmesine olanak tanir. Ispanya’da uygulanan, tilke genelinde
yaygin bir sistem olmasina ragmen, pilot proje kapsaminda Aragén, Castilla y Lebn ve
Extremadura Ozerk Topluluklari, diger Ozerk Topluluklarda, 10 yasindan itibaren ikinci bir

yabanci dilin 6grencilere 6gretimi hala uygulanmaktadir.

Bazi topluluklarda yaygin olan uygulamada, Ispanya'daki bazi1 dzerk topluluklar ilk yabanci
dili 3 yasindan ve ikinci yabanci dili 10 yasindan itibaren O6gretmek i¢in pilot projeler
yiiriitmiis ve bu dilleri asgari egitim diizeyine dahil etmistir. Ispanyolca, 1978 Ispanyol
Anayasasi’na gore resmi bir dildir. Bu yiizden Ispanya vatandaslar1 bu dili yetkin kullanmak
zorundadirlar. Baz1 6zerk topluluklarin ikinci bir resmi dili, Katalanca, Galigyaca dili,
Valensiya dili ve Bask dili, vardir. Bu diller ortak bir resmi statliye sahiptir. Ispanya ve
beraberin bazi lilkelerde (Letonya, Hollanda ve Avusturya) ulusal dil, bolgesel dil ve azinlik
dili olmak iizere ii¢ dilli 5gretim verildigine rastlanilmaktadir, bu durumlarda CLIL* yontemi
uygulanmaktadir. Igerlerin Ispanya’nm da bulundugu alt1 iilkede (Bulgaristan, Macaristan,
Polonya ve Birlesik Krallik, Iskogya) miifredatlarda ve resmi belgelerde yabanci dil listeleri
bulunmaz. Bu nedenle uygulamada okul, 6grencilerin ve ailelerinin istekleri ve nitelikli
ogretmenlerin durumuna gore gerekli dili saglamaktadir. Bu, bazi durumlarda farkli dil
Ogrenimi saglama politikasini yansitmaktadir, ¢linkd belirli bir dile 6ncelik verilmemektedir

ve 0grenciler prensip olarak 6grenmek istedikleri dili secebilmektedir.

4 Content and Language Integrated Learning; baska bir alan1 yabanci dille 8gretme yontemi
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Ispanya’da ortadgretim 2. kademe diizeyinde Latince veya antik Yunanca klasik ders
alanlarma kayit yaptiran grenciler igin zorunludur. ilkégretimde yabanci dili dgrenen
Ogrenciler iizerinde yapilan gozlem siiresi boyunca, en az iki yabanci dil alan 6grencilerin
yiizdesi degisiklik gostermektedir. Ancak Ispanya'da belirgin bir artis gdzlemlenmistir
(Eurydice, 2008, s. 49). Ulke genelinde yaygin olarak &gretimi verilen Fransizca ikinci
yabanci dil olarak kabul edilmektedir. Ispanya’da toplam 6gretim siirelerinin %10’unda
yabanci dil 6gretimi verilmektedir. Ancak hem ilkégretim hem de ortabgretim zorunlu
yabanci dil simiflarinin azami 6grenci sayisi i¢in Onerilen say1 diger mufredat derslerine
oranla %30 daha azdir. Belgika (Fransizca ve Flamanca Konusan Topluluklar), Birlesik
Krallik (Iskogya) ve Tiirkiye disinda, Avrupa iilkelerinin cogunlugunda tam zamanl zorunlu
yabanci dil 6gretimini tamamlayan 6grencilere bir sertifika verilmektedir. Ispanya, Litvanya
ve Romanya disinda, sertifikay1 veren iilkelerde bu sertifika, zorunlu veya istege baglh
unsurlar olarak bir veya daha fazla yabanci dili icermektedir. Ispanya’da bir degerlendirme
arac1 olarak kullanilmayan CEFR® Egitim Anayasasi'nda bir degerlendirme araci olarak
kabul edilmektedir. Ancak, resmi dil okulu tarafindan verilen sertifika CEFR diizeyinde

gorulmektedir.
2.4. Yabanai Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Sistemli bir 6gretimin temel tasi olan yontem, sozliikte “bir amaca erismek icin izlenen,
tutulan yol, usul, sistem, prosediir, politika” ve “Bilimde belli bir sonuca erismek i¢in bir
plana gore izlenen yol, metot” olarak ge¢cmektedir (Memis & Erdem, 2013, s. 298;
http://tdkterim.gov.tr/bts/: 09.05.2013).

Yabanct dili 6grenme veya bilgi birikimi kazanmaktan ziyade Ogrenciyi yabanci dil
konusunda yetkin bir 6grenen yapmayi amaglayan yabancit dil O6gretim yontemleri,
Ogretiminin tarihi siiresince de yillar boyu siiren “Yabanci dil nasil 6gretilir?” tartismasini da

aktif tutmaktadir. Dil 6gretiminde yontem, 6grenciyi egitimin amaglarina en ¢abuk ve en

5 Common European Framework of Reference for Languages; Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi
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giivenilir olarak ulastiracak olan bir 6gretim unsurudur (Memis & Erdem, 2013, s. 298).
Yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir¢ok 6grenim ve 6gretim yontemleri bulunmakta ve
halen gelistirilmektedir ancak tek ele alinmis gegerliligi kabul gorecek bir 6gretim yontemi

oldugu sdylenemez.

Var olan ve halen gelistirilmekte olan bu yontemlerin ¢esitliliginden kaynakli dil 6gretiminde
hangi yontemin hangi durumda daha etkili olacagi sorununu dogurmaktadir. Verilmek
istenen bilgi her 6grenci tarafindan ayni yontemle kabul edilemeyebilir ve bu konuda yabanci
dil Ogretimi yontemleri ve yaklagimlarina hakim olunmali ve her kosula karsi
gelistirilmelidir. Herhangi bir yontem kosullara gore sekillendirilmeden veya gelistirilmeden

her 6grenci tizerinde ayni kullaniliyorsa bu durum basarisizlik getirebilir.

Memis ve Erdem’in (2013) makalelerin ele aldiklar1 gibi, kullanilan yabanci dil 6gretim
yontemleri 6gretimin kuramsal agidan temelini olusturdugu icin kullanilacak yontemin temel
prensiplerini, smirlarini, sinirliliklarini, kullanim sekil ve ozelliklerini iyi bilinmelidir

(Memis & Erdem, 2013, s. 299).

Yabanct dil 6gretiminde dogru yontemi se¢mek, istenilen hedefe ulasmanin temel
anahtaridir. Bu nedenle hedefe ulasmak icin secilen yontem ile ilgili su sorular cevap

verilmelidir;

e Dil 6gretiminin hedefleri neler olmalidir? Dil 6gretiminin hedefi konusma, okuma,

ceviri ya da diger farkli becerilerin 6gretilmesi midir?
e Dilin temel yapist nedir? Bu 6gretim yontemini nasil etkiler?
e Dil 6gretiminde icerigin se¢imini belirleyen temel ilkeler nelerdir?
e Ana dilin rolii ne olmalidir?

e Dil 6greniminde 6grenciler ne tiir bir siire¢ izlerler ve bunlar bir yonteme dahil

edilebilir mi?

e Ne tr yontem ve teknik en iyi sekilde kullanilir? Ve hangi sartlarda? (Richards ve

Rodgers, 2001: 14; aktaran, Koglu, 2017, s. 28).
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Yabanct dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin var olusu aslinda kullanilmakta olan
yontemlerin eksiklikleri veya hatalari dogrultusunda, var olan yontem gelistirilerek veya
kullanilan yontemin iizerinden yeni bir yontem olusturularak ortaya ¢ikmaktadir. Avrupa
Konseyi Modern Diller Boliimii tarafindan benimsenen ve yaygin olarak kullanilan yabanci

dil 6gretim yontemleri asagidaki gibidir:

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Dogal Yontem (Natural Method)

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

[letisimsel Yéntem (Communicative Method)

Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Telkin Ydntemi (Suggestopedia)

Danismanli(Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)
Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

Tum Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)
Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin amaci hedef dili en iyi sekilde 6gretmektir.
Ancak, bu yontemler Gzerine alternatiflerin strekli olarak gelistiriliyor olmasi, tek ve

eksiksiz bir yontemin olmadigini isaret etmektedir.

Gelisen ve degisen bir dili tek bir statik yontemle Ogretmek imkansizdir. Bu nedenle

ogretimde kullanilan yontemler bu degisikliklere uyum saglamali ve siirekli gelismelidir.
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2.4.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Eski caglardan bu yana varlig: siirdiiren Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, yabanci dil 6gretiminde
hala kullanilmaktadir. Tiimevarim yoluyla dil 6gretmeyi amaglayan bu yontemde 6grenciden
kendisine verilen metinde tanimadig1 kelimelerin kelime karsiligini bulmasi istenir. 1950'lere
kadar Fransiz ortadgretim kurumlarinda kullanilan bu yontem bir donem diinyada yaygin
olarak kullanilmaktaydi, ancak sonraki yillarda yerini dogrudan o6gretim ydntemlerine
birakmistir. Gliniimiizde nadir olsa bile hala kullanilmakta olan Dilbilgisi-Ceviri Y0ntemi,
“Geleneksel Dil Ogretim Yéntemi” olarak da bilinmektedir. Bu yéntemin uygulanmasinin
amaci dil bilgisi ve g¢eviri araciligi ile O6grencilere yabanci dilde okumayi, metinleri
cevirmeyi, dinleme ve konusmay1 6gretmektir (Giines, 2011, s. 127). Ancak bu yontemde
yabanci dil 6gretim araglari dilbilgisi kitaplar1 ve sozliikten ibaret olmaktadir bu yiizden de
Ogretim yazi ve sozciik 6grenimine evrilmistir. Bunlarin sonucu olarak konusma kazanimi
arka planda kalmistir ve zaman icerisinde Dilbilgisi-Ceviri Yo6nteminin kullanimi azalmustir.
Akla dayali ¢oziimlemeler, kural ve karsilastirmali eylemler ¢ercevesinde uygulanan bu
yontem i¢in gegerli bir 6grenme kurami bulunmamaktadir. Tirkiye’deki Universitelerin
Arapga, Farsga bolimlerinde bu yontem halen kullanilmaktadir (Memis & Erdem, 2013, s.
300).

Dilbilgisi kurallar1 timevarim bakis agisiyla dgretilir. Bu yontemde 6nce kural verilir ve
sonra climle icerisinde gosterilir. Verilen bu climleler dilbilgisi kurallar1 6gretilmek amaciyla
hazirlanmis kalip ciimlelerden olusmaktadir. Kelimelerin anlamlar1 verilen metinlerin
cevrilmesi sonucu 6grenilmektedir. Ogrencilerin, nemli kelimelerin kelime dagarcigini elde
edebilmeleri i¢in okuduklari okuma makalesindeki tiim yeni kelimeleri 6grenmeleri
gerekmektedir (Memis & Erdem, 2013, s. 300; Dogan, 2012: 79). Ancak bakildiginda verilen
metinler ve kaliplarin standart olusu Ogrencinin kelime dagarciginin genislemesini
engellemektedir. Bu yoOntemin temel amaci dilin kurallarin1 6gretmek ve bunun
dogrultusunda dogru bir geviri elde etmektir. Bu yontem genelinde telaffuz 6nemli degildir
as1l amag¢ yazma ve okuma kazanimlaridir bu ylizden 6grenci konusma ve dinleme agisindan

eksiklik yasamaktadir. Ogretim ortaminda kullanilan dil, dgrencilerin anadilidir ancak
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ogretim esnasinda anadil ve hedef dil beraber kullanilmaktadir. Iki dil birbiriyle
karsilagtirilarak tiim diizeylerdeki bilgiler, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak
dile cevrilir (Hengirmen, 2006: 18; aktaran, Memis & Erdem, 2013, s. 300).

2.4.2. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Dilbilgisi-geviri yontemine tepki olarak gelistirilen bu yontem 1950’1 yillarda diinyada ve
Tirkiye’de dilbilgisi-¢eviri yonteminin yerini almistir. Memis ve Erdim’in makalesinde de
s0z ettigi gibi, 6gretilen dil ile yasam arasinda baglant1 kuruldugu ve yabani dil 6gretilirken
anadilin kullanilmadigi bir yontem oldugu i¢in bu yonteme direkt yontem ya da dolaysiz
yontem denilmektedir. Yontemi gelistiren isimlerin Sweet, Jepersen, Palmer, West ve
Faucett oldugu bilinmektedir (Memis & Erdem, 2013, s. 301). Smufta, 6grencilerin ilgisini
cekmek icin genellikle ilging konusmalar, kisa hikayeler veya anekdotlar anlatilir. Dogrudan
yontem yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni oldugunu gosterdiginden, agirlikl
olarak s6zlii 6gretim yapilmaktadir (Aykag, 2015, s. 168; Demirel, 2010). Genellikle sinifta
ve cevrede karsilasilan veya karsilasilan seyler soz1ii gosteriler ve gosterilerle gerceklestirilir.
Bu yontemin hedef becerileri dinleme, konusma, yazma ve okumadir. Ogretilen dilin yazim
ve telaffuzu arasindaki farkliliklar karisikliga sebebp olacagi icin ilk alt1 hafta kitap kullanimi
yapilmamaktadir (Aykag, 2015, s. 168; Demircan, 2013). Ogretim dili hedef dildir.

Cengiz Tosun (2006) “Yabanci Dil Ogretim ve Ogreniminde Eski ve Yeni Yéntemlere Yeni
Bir Bakis” adli makalesinde bu yontemi su sekilde ele almistir; Dilbilgisi ¢eviri yontemine
aykir1 ve dogal yontemin bir uzantisi olarak Onerilmistir. Gestalt’in butlncil, Herbart’in
egitim ve Humboldt un dil ve kiiltlir goriisleri sonucunda olusturulmustur. Bu yontemde ders
bir kisa 0ykii veya diyalogla baglar. Hareket ve resimler bunun i¢in dil destegi saglar. Hicbir
durumda anadil kullanilmamaktadir. Dilbilgisini 6gretmek icin tiimevarim kullanilirken
fiillere dncelik verilir. Dersin tanim1 bilinen kelime ve yapilarla devam etmektedir. Ogretmen
bir rol modeldir, bu yiizden sorumluluklar1 oldukga ¢oktur. Yetiskinler ve ¢ocuklar arasinda
ogretim agisindan higbir fark yoktur. Bu yontem uzun yillar siirdiiriilmiistiir, ancak beklenen

basariy1 elde edememistir (Tosun, 2006, s. 81).
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Serkan Demiral ve Muzaffer Kaya makalelerinde bu yontemi islerken, geviri i¢in dogrudan
yontemler kullanmak yerine, dilbilgisi kurallar1 parcadan biitliine (tlimevarim) verildigini
belirtmektedir. Dil 6gretiminde odak, dort temel dil becerisi olan konusma, yazma, dinleme
ve anlamadir. Belirli kurs materyallerine baglilik yoktur. Dil 6grenimini gergeklestirmek i¢in
cesitli dil araglar1 kullanilabilir. Bunun nedeni anadili 6greniminde dil siirecinin yabanci dil
ogreniminde de etkili olmasidir (Richards ve Rodgers, 2001,s.12; aktaran, Demiral & Kaya,
2015, s. 335).

Bu yontemle dili sozlii olarak &gretilmesi dnceliktir. Derslerde karsiliklt konugma, soru
cevap, kisa fikralar anlatilmaktadir. Kitapsiz baglanan 6gretimde sinifta bulunan nesnelerin
hedef dildi, ayn1 zamanda 6gretim dili, karsiliklar1 dgretilir. Ogretim siireci resimler, sekiller
ve benzeri gorsel araglarla desteklenmektedir. Ogrenci, 6gretmenin sdylediklerini dinler ve
tekrar eder. Bu nedenle 6grenci ile 6grenilen dil arasinda bir baglanti kurulur. Dilbilgisi,
konusma ve okumanin tamamlayici bir unsuru olarak kabul edilir ve dolayli olarak ogretilir.
Ders igerisinde metinler {izerinde ¢eviri yapilmaz, metni anadile aktarmaktan ziyade hedef
dilde anlasilmasi istenmektedir. Okuma parcalar1 ve okuma alistirmalarinda kullanilan
metinlerin hedef dili konusan iilkenin kiiltliriinii ve giinliik yasamini yansitmasina zen
gosterilmektedir (Memis & Erdem, 2013, s. 301; Demirel, 2010: 40). Verilen bu metinler
okunup anlagildiktan sonra 6grencilerden anladiklarini yazmalar1 istenmektedir, bir nevi dil
ici ¢eviri yapilmaktadir (Glines, 2011, s. 128). Giines (2011) makalesinde Direkt

Yontem/Dolaysiz Yontem ’in ilkeleri su sekilde siralamistir:
* Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi 6gretilmelidir.
» Ogretmen kelimeleri resim veya sekillerle agiklamali, ana dile asla ¢cevirmemelidir.

* Sozlii dilin 6gretimi yazili dile gegmeden yapilmalidir. Ogrencinin dili 6nce sozlii olarak

O0grenmesine ¢alisilmali ve telaffuza 6nem verilmelidir.
* Yazil1 dil calismalar s6zlii dil ¢alismalarini izlemelidir.

* Dil bilgisi 6gretimi dolayli olarak, yani kurallar ayrintili bicimde agiklanmadan,

orneklerden hareket ederek ogretilmelidir. Dil bilgisi bir aragtir, amag degildir.
72



* Konugma alistirmalar1 6zellestirilmeli, soru —cevap uygulamalar1 6gretmen tarafindan
yonetilmelidir (Puren, 1988, 2004, Rodriguez Seara, 2004; aktaran, Glines, 2011, s. 128-
129).

Yontemin ilkelerine siki sikiya bagli kalmak genellikle 6grenci basarisizligina yol
acmaktadir ve 6gretimi olumsuz etkiler (Memis & Erdem, 2013, s. 301; Dogan, 2012: 107).
Uzun yillardir dil 6gretimi alaninda kullanilan bu ydntem, ilerleyen yillarda yerini aktif

yontemlere birakmistir.
2.4.3. Dogal Yontem (Natural Method)

“Dogal yontem; yabanci dil 6grencilerine, basindan itibaren yalnizca, dgretmenin kendi
anadili olan yabanci dili kullanarak, siirekli konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu
etkilesimi birbirleriyle bir metin olustururcasina baglantili, ama dilbilgisi aciklamasi
yapilmaksizin anlasilabilecek 6l¢iide yalin bir ctimle dizisiyle gergeklestirmek bigiminde
tanimlanabilir.” (Memis & Erdem, 2013, s. 302; Demirel, 2010: 46). Bu yontemi 1800°’li
yillarda ortaya atan ve gelistirenler Lamare (1819), Payne (1830), Ticknor (1871), Marcel
(1867) ve Heness (1866) olmustur. Ogretim dili sadece hedef dildir, herhangi bir sekilde ders
igerisinde anadil kullanilmaz. Ogrenciden ders icerisinde aktif olarak duydugu ve anladig
kelimeler gercevesinde konusmasi beklenir. Eger ¢ok ¢ekingen kaliyorsa, konugmasi i¢in
belirli diyalog kaliplar1 verilerek ezberletilir. Ogrenci anadil 6greniminde oldugu gibi etkin
olmalidir, yanlis da olsa hedef dilde konusmaya etmelidir (Memis & Erdem, 2013, s. 302;
Demirel 2012). Kelime 6gretiminde, ayn1 kokene sahip kelimelere oncelik verilmektedir.
Ardindan, yabanci dillerde yaygin olarak kullanilan kelimeleri segerek 6grencilere baglam
icinde 6gretilmektedir. Baglam tabanli kelime 6grenimi, 6grencilerin sozliikk kullanmadan
metinden anlam ¢ikarmasina olanak tanir. Okuma béliimii yiiksek sesle okunur. Ogretmen
her ctimleden sonra anlamini verecek climlenin anlasilir olmasini saglamaktadir, bu nedenle
metinler gorsellestirmeye uygun olmalidir (Aykag, 2015, s. 168). Ogrencinin zihninde
yanlisin  yerlesmemesi amaciyla yapilan her yanlis Ogretmen tarafindan aninda

duzetilmelidir.
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2.4.4. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Dilbilimci Bloomfield buna “ordu yontemi” olarak adlandirdigi ve II. Diinya Savasi
esnasinda olusan bu yontem, Amerikan askerlerinin dil gereksinimlerine hizli doniis
saglamak ve Ingilizce disindaki baska dilleri ¢abuk dgrenmeleri icin gelistirilmistir (Giines,
2011, s. 130). Memis ve Erdem’in (2013) yazilarinda belirttikleri {izere bu yontem, dilin
O0grenim evrelerini Once dinleme daha sonra konusma, okuma ve yazma olarak
siralamiglardir. Bu sebeple yontem dinleme-anlamaya ve konusmaya diger becerilerden daha
cok onem verir (Memis & Erdem, 2013, s. 303). Hedef dili 6gretimi anadili 6grenme
siralamasi (dinleme, konusma, okuma, yazma) gibi ilerletilmek istenen bu yontemde odak,

dinleme ve konusma becerisi kazanimlaridir.

"sitsel dil" terimi ilk olarak 1964'te Nelson Brooks tarafindan kullanilmistir, daha sonra
gorsel-isitsel olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu yontem, davranis psikolojisi ve yapisal
dilbilimin temeline dayanmaktadir. Davranis psikolojisine gore, dil dgretimi dgrencinin
bilingaltina girilerek gergeklestirilebilir. Yapisal dilbilim de dili geleneksel bir sistem olarak
goriilmektedir. Dogal olarak dil yazmak degil konusmaktir. Amerika Birlesik Devletleri ve
Kanada'da yabanci dil 6gretiminde ses dili yontemleri uzun yillardir kullanilmaktadir
(Nagaraj, 2005, s.79; aktaran, Demiral & Kaya, 2015, s. 336). Isitsel dil yaklasimi 6gretmen
merkezlidir ve dinleme ve konugma becerilerine ¢ok zaman harcandigindan, 6gretmen ve
ogrenci arasindaki etkilesim siirekli bir diyalog cergevesinde gelistirilir (Richards ve

Rodgers, 2001, s.53; aktaran, Demiral & Kaya, 2015, s. 336).

Bu 6gretim yonteminde hedef dildeki yapilar ve kelimler diyaloglar araciligi ile 6gretilir.
Dersler, metinler ve kalip diyaloglarla baslamaktadir. Ogrenciler tarafindan énce koro
halince daha sonra grup halinde ve son olarak da bireysel olarak tekrar edilen bu metinler
O0gretmen tarafinda veya bir cihazlar araciligi ile sinifa dinletilmektedir (Memis & Erdem,
2013, s. 303-304; Demircan, 2013: 215). Ek olarak bu metin ve diyaloglar hedef dilin
konusuldugu toplumun giincel kiiltiiriinii yansitacak sekilde secilmektedir. Hedef dilin

yapisinin anlasilmasi i¢in 6rnek tiimceler verilmektedir ve alistirmalar halinde ders isleyisi
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devam etmektedir. Bu sayede anadil seviyesinde konusma hiz1 yakalanmaya calisilmaktadir.
Gerekli durumlarda anadilde agiklamalara da yer verilmektedir. Basit ve yapay timceler ile
alistirmalarla Ggretilen ve herhangi bir agiklamaya yer verilmeyen dilbilgisi kurallari
pekistirilmeye ¢alisilmaktadir.  Sadece alistirmalarin nasil yapilacagi konusunda bilgi
verilmektedir (Aykag, 2015, s. 168). Her dilin kendi yapisindan kaynaklanan farkliliklart ve
zorluklar1 vardir. Bunlar saptanarak zorluklarini kolaylastirict alistirma ve uygulamalara yer
verilir (Memis & Erdem, 2013, s. 302; Hengirmen, 2006, s. 25). Dinleme araglarindan ¢okca

faydalanilan bu yontemde siif ortamindan ziyade laboratuvar ortami tercih edilmektedir.
2.4.5. Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

Davranigsal dil 6gretimine tepki olan ve dilin aliskanlik degil de yaratici bir siirek oldugunu
savunan bu yontem, biligsel Ogrenme kuramcilarindan Ausubel ve {inlii dilbilimci
Chomsky'nin goriislerinin etkisiyle 1960’11 yillarda biligsel psikolog John Bissell Caroll ve
uygulamali dilbilimci Kenneth Chastain tarafindan gelistirilmistir (Memis & Erdem, 2013,
s. 305). Giines’in makalesinde verdigi tanima gore, biligsel yaklasimda insan zihni
bilgisayara benzetilmekte, Ogrenme siireci ise bilgisayarin veri isleme siireci gibi
verilmektedir. Insan beyninde gorsel, isitsel, sdzel, hizli, yavas ve benzeri farkli bellekler
bulunmaktadir. Digsaridan alinan bilgiler bu hafizalara bes duyu organindan girmekte ve
kademeli olarak islenmektedir. Bilgi isleme siirecinde tiim bellekler koordinasyon iginde
calisir ve Ogrenilen bilgiler bellekte saklanmaktadir. Ogrenme ve bilgi isleme siireci
bilgisayarin isletim sistemi olarak yorumlanabilir. Dil 6gretiminde de benzer bakis acisi
vardir. Biligsel dil yonteminde beynimizin bir bilgisayar gibi dil edinmeye 6zel olarak
programlandigin1 iddia edilmektedir. Bu nedenle “Dil, 6grenilmez edinilir.” goriisii
hakimdir. Bu yaklagtminin en onemli temsilcisi Noam Chomsky’dir. Bunu Krashen

izlemistir (Giines, 2011, s. 132-133).

Demiral ve Kaya’nin () makalesine bakildiginda, psikolog J. Bissell Caroll'un dilbilimci
Noam Chomsky'nin iiretken gramer teorisinin biligsel psikoloji yontemlerini birlestiren

biligsel yontemler, 1960'larda davranigsal dil 6gretimi i¢in ortaya ¢ikmistir. Chomsky, yeni
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Ogrenilen bilgilerin ge¢cmiste Ogrenilenlerle birlestirilmesi gerektigini savunarak dil
Ogretimindeki biligsel yoOntemlerini agiklamaktadir. Chomsky, davranis¢t yaklasimin
onerdigi dil 6greniminin alisilmis bir siire¢ olduguna ve dilin zamanla dogal yetenekler ve
bireylerin yasadig1 sosyal ¢evre araciligiyla kazandigina inanmaktadir (Mukale, 2007,s.30-
31, aktaran, Demiral & Kaya, 2015, s. 337).

Hedef dilin dilbilgisi kurallar1 ¢ergevesinde hazirlanmakta olan dil 6gretim programlarinda,
grup caligmalar1 beraberinde bireysel calismalar da bulunmaktadir. Dilbilgisi kurallar
anadilde karsilastirma ve agiklama yapilarak 6gretilmektedir. Dort temel beceri (dinleme,
konusma, okuma, yazma) ayni oranda onemsenir ve 6gretimde ek olarak telaffuza da yer
verilmektedir. Ogrencilerin yaptign  hatalar kalict olmamasi amaciyla aninda
diizeltilmektedir. Ogretim, hafiza yoluyla mekanik 6grenme yerine aktif hafiza ve taklit
teknikleri ile yapilmaktadir. Ders baslangiglari tiimdengelim araciligiyla “giiniin kuralinin
Ogretimi” ile yapilmaktadir. Bir 6gretim araci olarak ders kitaplarini, gorsel-isitsel araglart
ve diger olasi araglari olabildigince kullanilmaktadir. Aligtirmalar ve pekistirme
uygulamalarmda oyunlara da yer verilir. Ogrenci merkezli 6gretim yapilir ve 8gretmen

yonlendirici konumunda olur (Memis & Erdem, 2013, s. 305).
2.4.6. iletisimsel Yontem (Communicative Method)

Iletisimsel yaklasim, dilin bir tiir iletisim oldugu teorisinden ortaya ¢ikmustir. Bu yéntemin
temeli esas olarak sosyolojik perspektiflere dayanmaktadir. Gelistirme fikri, Chomsky
tarafindan Onerilen biligsel yontemin dil 6gretiminde yeterli olmadig1 ve bu yetersiz biligsel
yontemin Ustesinden gelmeye yardimci olacagi yoniindedir. Sosyal dil ve psikodilbilimsel
goriislerin sentezi ile iretilen bu yontemde dil, gramer kurallar1 araciligiyla degil,
gelistirilmis iletisim becerileri yoluyla ogretilir. Bu nedenle, "lletisim Yaklasimi"nda
ogretmenler, dilbilgisi kurallarini bir biitlin olarak 6gretmek i¢in ornekler kullanirlar. Bu
O0grenci merkezli yaklasimda, odak dort temel dil becerisidir. Miifredatta konusma g¢ok
onemlidir ¢iinkii 6ncelik s6zlii beceriler kazanmaktir. Bu yaklagimin savunucular1 (Hymes,

Widdowson gibi) goriislerini 6grencilerin yabanci dil 6grenirken ana dillerini 6grendikleri
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ortama yakin ¢evreye dayandirirlar. Bu ortami yaratmak ig¢in O0gretmen davranisi ¢ok
onemlidir. Ogretmenler, iki dilin sdzlii becerilerini iyi kavramali ve sinif etkinliklerinde

ogrenciler arasinda iyi iletisim kurabilmelidir. (Demiral & Kaya, 2015, s. 338-339).

Her dil becerisini dogal bir ortamda iletisim kurmak i¢in 6gretilmektedir. Reaktif gelisim
modelleri, rastgele 6gretim ve bekleme siiresi egitim etkinlikleri ile 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirmeye c¢alisilmaktadir. Odak noktasi, dilbilgisi kurallar1 degil, pratikte
kullanilabilecek bilgi ve kurallardir (Aykag, 2015, s. 168; Demir, 2014). Ogretim dgrenci
merkezli oldugundan, ders materyalleri, 6gretim ortami1 ve faaliyetlerin tiimii 6grenci odakli
olmalidir. Bu materyallerin hedef dilin kiiltiiriinii yansitmasi ve giinliik hayatta rol oynamast
icin 6zen gosterilmelidir. Ogretmenin smifta icerisindeki rolii, 6grencilerin dil 6grenme
hedeflerine gore iletisim kurmalarina rehberlik etmektir (Aykag, 2015, s. 168; Demir, 2014).
Bu yontemi kullanan 6gretmenler hedef dilde ve 6grencinin anadilinde yeterli olmalidir.
Ogrenci ve 6gretmenler gerektiginde anadillerini kontrollii bir sekilde kullanip geviri icin

basvurabilirler (Aykag, 2015, s. 168; Hengirmen, 2006).

Hedef dil yalnizca iletisim etkinlikleri i¢in degil, ayn1 zamanda etkinlikleri agiklamak ve
Odevleri atamak i¢in de kullanilmaktadir. Dilin bir iletisim araci olarak goriildiigii bu
yontemde, iletisim kavrami en 6nemli ve temel kavramdir. Giines’in (2011) makalesinde yer

verdigi Amerikan ve Ingiliz dilbilimciler iletisimsel yontemi,
Dil 6gretiminin asil amacini iletisimsel becerilerin gelistirmesiyle
Dil ve iletisimi birbirine baglamakta olan ve dilin dort temel alani olan (dinleme, konusma,

okuma ve yazma) becerileri 6gretimini gelistirme yontemi olarak gormektedirler (Giines,

2011, s. 134).

Yillardir uygulanan bu yontemin bazi alistirmalar yiiziinden elestirilmesinin sebebi, hazir
kalip climlelerinin devamli olarak kullanilmasi 6grencilerde ve Ogretmenlerde bikkinlik
meydana getirmesidir. Etkinliklerde ve diyaloglarda 6gretilen dilbilgisi kurallarini, yapilarim

ve kurallarini 6gretmek i¢in baska arastirma yapilmamaktadir.
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Etkinliklerde "rol oynama, miilakatlar, bilgi bosluklari, oyunlar, dil iletisimi, 6grenme,
eslestirme ve grup calismasi, dersler ve 6gretim yoluyla 6grenme" kullanilmaktadir. Daha
once Ogretilen konu ve durumlara gore 6grencilere kendi yasamlar1 hakkinda sorular sorulur
ve ardindan, benzersiz durumlar yaratilmaktadir ve 6grencilerden grup is birligi yoluyla yeni
ve 0zgiin konugmalar yapmalarini istenmektedir (Memis & Erdem, 2013, s. 307; Demirel,
2010: 52). Anahtar kelimeler verilerek okuma metninin kolay anlagilmasi saglanmaktadir.
Iletisim alistirmalar yapildiktan sonra dgrenciler dilbilgisi, telaffuz ve benzeri kazanimlarini

dogal iletisimde kullanmaya baslamaktadirlar.
2.4.7. Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Bir yontemden ziyade yontem se¢me araci olarak kullanilan bu yontem; yontem karmasi,
derleme veya yontem zenginligi anlaminda kullanilir. Temel ilkesi, tek ve kesin bir
yontemdense, dil 6gretimi alanin genel prensipleri kapsayan bu yontemi one siiren ilk
uygulamaci dilbilimciler Henry Sweet ve Harold Palmer’tir (Memis & Erdem, 2013, s. 307).
Ogretilen hedef dile 6zgii prensipler gelistirmektedir. Dil 6gretiminde hedefe ulasmak igin
uygun olan her ydntem ve arag kullamlmaktadir. Ogretimin ilk basamaginda 6grencinin
gereksiniminin ne oldugu belirlenmekte ve ¢ikan sonu¢ dogrultusunda program
hazirlanmaktadir. Tiim temel dil becerileri bir biitlin olarak ele alinmaktadir. Dil 6gretimi,
ogrencilerin ihtiyaglarina gére anlamli ve 6zgiin bir sekilde yiiriitiilmektedir (Memis &
Erdem, 2013, s. 308; Hengirmen, 2006: 37). Bu yontemde gevirinin 6zel dil becerisi olmasi
sebebi ile baslangic seviyesindeki 6grenciler i¢cin dogru bir Ogretim yontemi olmadigi
savunulmaktadir. Bu nedenle iist diizey dil 6gretiminde ¢eviri uygulamalar1 kullanilmaktadir

(Memis & Erdem, 2013, s. 308; Demirel, 2010: 58).

Kasapoglu'na (2012) gdre bu yontem, bir¢ok degiskenle baglantili grenme fikirlerine dayali
yontemlerin bir kombinasyonu olarak ifade edilmektedir. Bu yoOntemin basarisi,
O0gretmenlerin yabanci dil 6gretimindeki temel ilke ve tutumlari, yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yontemleri anlamalar1 ve arastirma sonuglarina hakimiyetleri ile dogrudan ilgilidir

(Koglu, 2017, s. 30-31; Erkol Bayram, 2016: 139, s. 27).
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Ogretim dili olarak hedef dil kullanilmaktadir ancak ihtiya¢ dahilinde anadil de
kullanilmaktadir. Okudugunu anlama ve diizgiin konusma becerilerinin gelistirilmedigi
savunulmakta olan yiiksek sesle okuma yontemine alistirmalarda yer verilmez (Memis &
Erdem, 2013, s. 308; Demirel, 2010: 59). Kelimeler egitimin bagindan itibaren 6gretilmeye
baslanmakta ve kelimelerin kaliciligin1 saglamak ve iletisimde kullanmak i¢in 6grencileri
miimkiin oldugunca ciimlelerde kullanilmaktadir. Ogretim etkinliklerinde "basitten
karmasiga", "somuttan soyuta" ve "bilinenden bilinmeyene" dil Ogretimi ilkeleri
benimsenmektedir. Siniftaki bireysel farkliliklar1 (yas araligi, sinif mevcudu, meslek grubu
ve benzeri) olabildigince diisiiniilmektedir. Ogrencilerin motivasyonu ¢ok onemlidir ve

O0gretmen bunu saglamak i¢in 6grencilerle iletisim kurmaktadir.
2.4.8. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

1960’tan sonra, G. Lozanov adli bir psikiyatrist yoga, Zen Budizm ve psikolojiden elde
edilen verileri kullanarak bu yontemi gelistirilmistir. Bu yontem, ilham verici Onerileri
kontrol etmeyi ve bu sekilde dgrenmeyi amaglamaktadir. Bu yontemde yoga teknikleri,
fiziksel rahatlama ve bilingalt1 ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bu yontemi ilging kilan bir diger
ozellik ise smif dekorasyonu, miizik kullanimi1 ve 6gretmenin otoriter tutumudur (Aykac,
2015, s. 170; Iscan, 2011). Onerilen ydntem, akil ve / veya bilince dayanmayan etkileri
kontrol etmeyi ve dgrenmeyi saglayacak sekilde yeniden yonlendirmeyi amaglamaktadir
(Memis & Erdem, 2013, s. 308-309; Hengirmen, 2006: 29). Lozanov, bu yontemi dil 6gretimi
icin kullanan 6grencilerin, geleneksel 6gretim yontemlerini kullanan 6grencilerden ti¢ ila bes
kat daha hizli dil 6grenebilecegini iddia etmektedir (Memis & Erdem, 2013, s. 309; Iscan,
2011: 1281). Ogrencilerin farkinda olmadan 6grenmesini saglamak amaci ile cevresel
o0grenme teknolojisi, ¢esitli renklerde tasarlanmis bir dizi bilgi kuralin1 duvara asilan sinif

ortam1 aydinlik, konforlu ve ilgi ¢ekici olacak sekilde diizenlenmektedir.

Ders baglamadan 6nce her 6grencinin yeni bir isim ve yeni bir kimlik kazanmas1 onerilir ve
her giin miizik esliginde yabanci dil konusmalar1 6gretilmektedir. Dil iletisim igin

ogretildiginden, diyalog cok degerlidir ve {ic asamada ogretilir. ilk asamada, gereKkli
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aciklamalar1 yaptiktan sonra, diyalogu bastan sona dgrencilere okunmaktadir. ikinci asamada
diyalog, anahtar noktalara ve tonlamaya dikkat edilerek tekrar miizik esliginde okunmakta
ve gerekirse anadilde anlatilmaktadir. Ugiincii asamada 6grencilerden rahat bir koltukta
oturmalari, klasik miizikle diyalog dinlemeleri ve bunlar1 akillarinda tutmalar1 istenmektedir
(Memis & Erdem, 2013, s. 309; Demirel, 2010: 60). Ogretilen diyalog, dgrencilerin
ogrendikleri  bilgileri kullanabileceklerine ve Ogrendikleri bilginin  gerekliligini
igsellestirebileceklerine olan inancina ilham vererek ger¢ek durumdan seg¢ilmektedir.
Dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesine melodi eslik eder veya kurallar siirsel hale getirerek
Ogrencilerin bunlar1 gruplar halinde tekrar etmelerini saglanmaktadir (Memis & Erdem,

2013, s. 309; Dogan, 2012: 313).

Yontem insanin sakli yapabilme giiciinii ortaya c¢ikartmak igin, O6grenme ortaminda
“yapabileceklerinizde bir smir yok” (Iscan, 2011: 1282), “insan giicii istediginde yeter”
(Dogan, 2012: 313) gibi telkinler verilmesini ister (Memis & Erdem, 2013, s. 309). Detaylara
inilen yeni bilgiler 6gretildikten sonra 6zetlenerek bilgiler tekrar edilmektedir. Ogrencilere
sadece bilgi vermek ve pasif kalmalarini1 6nlemek i¢in 6nerilen yontemler, soru-cevap, tekrar
ve ceviri gibi farkli etkinliklerle Ogrencileri harekete gegirmeye calisilmaktadir. Dil
Ogretiminde sanat dallarindan bu denli yararlanilmasinin sebebi, drama, hayal kurma, mizik
ve benzeri aktivitelerin 6grenmeye karsi gelisen engellerin azaltilmasina yardimer olmasidir.
Yanliglara kars1 aninda tepki verip diizeltmek yerine, 6§retmen toleransli davranarak daha
sonrasinda dogrusunu vermekte ve Ogrencilerin dogruyu kendisini fark etmesini

beklemektedir (Larsen-Freeman, 1986: 75-76; aktaran, Memis & Erdem, 2013, s. 309).
2.4.9. Damsmali (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning)

Merkezce 6grencinin oldugu bu dil 6gretim yontemi, 1960’larda Charles Curran (1899-
1978), arkadaslar1 Paul G. La Forge ve Carl R. Rogers tarafindan gelistirilmistir. Bu
yontemin gelistiricileri, yabanci dil 6grenen kisilerin hata yapma endisesi ve icsel kaygi
duyduguna inanmakta ve bu nedenle bu kisilerin kendilerini rahat ifade edemeyeceklerini

soylemektedir. Bu psikolojik engelin dil 6grenmeyi zorlastirdigina inanmakta ve bu engeli

80



asmak i¢in, 6gretmenlere ek olarak, dil 6grenenlerin de bazi sorumluluklar tagidigini iddia
etmektedirler. Bu bilgilere gore 6gretmen-o0grenci iliskisi danisman-miisteri iligkisi olarak
tanimlanmakta ve ikisi arasindaki iyi niyet, ilgi ve tutum 6nemli bir konuma sahiptir. Ogretim
ortaminda, ogrencilerin oturma pozisyonu yuvarlaktir. Ogretmen bu g¢evrenin disinda
kalmaktadir. Her 6grenci veya 3-4 kisilik grup i¢in ig¢erlerinden bir 6grenci danigman 6grenci
olarak secilmektedir. Boylelikle ogrenciler Ogretmenler ve danigsman Ogrencilerle
anlayacaklar1 sekilde rahat bir sekilde iletisim kurma olanagina sahip olurlar. Ogrencilere

hedef dilde sOylediklerini kayit almak i¢in ilk derste sadece ses kayir cihazi kullanilmaktadir.

Koclu’ya gore (2017) bu yontem 6zellikle diyalog dgretimi igin uygundur. Ogrenciler bu
teknigi birbirleriyle konusmak icin kullanirlar ve bu teknik ¢ogunlukla sozlii derslerde
kullanilir. Genellikle insanlarin bir konu hakkinda fikirlerini ifade ettikleri bir konusma
seklini alir. Bazen 6grencilere gercek diistinceleri sorulur, bazen de durumla ilgili bir diyalog
kurmalar istenir (Koglu, 2017, s. 32-33). Grup g¢alismasi yapmak i¢in 6grenciler kendi
aralarinda tartisabilmektedirler, bu tartigma anadilde yapilmaktadir (Memis & Erdem, 2013,
s. 310; Demirel, 2010: 61). Anadilde yapilan bu tartismalar1 6gretmen hedef dile gevirerek
ogrencilere yardimci olmaktadir. Dersin igerigi, derste uygulanacak alistirmalar, yapilacak
etkinlikler ve benzeri bilgiler hakkinda 6grenciler bilgilendirilmektedir. Ogrencilerin
birbirleriyle kontrollii bir sekilde sohbet etmeleri istenmektedir. Bir sohbete baglamak i¢in
Ogrenci, anadilde belirlenen bir konuyu baska bir kisiye iletmekte ve 6§retmen bunu hedef
dile gevirir ve mesaj sahibi mesajini hedef dilde tekrar etmektedir. Hedef dilde tekrarlanan
bu islemler bir ses kayit cihazi ile kaydedilmekte ve dersin sonunda tekrar dinlenmektedir
(Memis & Erdem, 2013, s. 310; Dogan, 2012: 294). Ogrencilerin not almast i¢in dilbilgisi
kurallar1 tahtaya yazilmaktadir. Ve son olarak telaffuz ¢ok 6nemlidir. Bu amagla sinif igi
etkinliklerin yan1 sira kayit cihazlar1 da kullanilmaktadir. Bilgisayar destekli egzersizleri de

kullanilabilmektedir.

2.4.10. Sessizlik Yontemi (The Silent Way)
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Dayanmakta oldugu 6grenme teorisi, 6grenme siirecinin kendisinin ne olmast gerektigini
belirtmeden 6grenmeye hazirlanmak icin gerekli bir kosul olan sessizlik yontemini 1972
yilinda gelistiren Calep Gattegno bir matematik 6gretmenidir. Bu yontemde 6gretmenler
sessiz kalmakta ve 6grencileri motive etmeye caligmaktadirlar. Bu yontem, dil 6gretimini
problemlere amaca yonelik bir ¢dziim olarak gormektedir. Ogretme uygulamasi da
ogrenmeye odaklanmaktadir (Memis & Erdem, 2013, s. 311; Dogan, 2012: 270-271). Bu
yontemde sadece Ogrenciler degil 6gretmenler de dersler sirasinda sessiz kalmaktadirlar.
Ogrenciler yabanci dillerde ciimle kaliplarin1 tekrar etmemektedirler. Ogrencilerden
genellikle 6gretmenin rehberliginde gerceklestirilen eylemlere uygun climleler diisiinmeleri
siiftaki hareketleri dikkatle gozlemlemesi, 6gretmen ve siif arkadaslarinin sdylediklerini

dinlemesi ve anlamaya ¢alismasidir.

Sinif igerisindeki uygulamalarda 6gretmen sadece birkag renkli cubuk kullanmaktadir. Bagka
alet gerekmemektedir. Ogretmen, cubuklari tanitarak derse baslamaktadir. Cubuklarin
renkleri 6gretilmektedir. Her renk bir sesi temsil etmektedir. Sessiz bir ortamda 6grencilerin
tahta cubuklar yardimiyla 6gretmenin komutlarini anlamalar1 beklenmektedir. Yaygin olarak
kullanilan kelimeleri 6gretmeye Oncelik verilmektedir. Ogretmen bir kelime sdyler ve
ardindan ogrencilerden kelimeyi olusturan sembolleri tahmin etmelerini istemektedir. Daha
sonra Ogrencilerin cliimle kurabilmeleri i¢in yogun bir kelime Ogretimi verilmektedir.
Ogretim esnasinda  kullamlan yardimct materyaller her zaman smifta hazir
bulundurulmaktadir. Bu materyaller sunlardir: Renkli emir verme ¢ubuklari, kelime listeleri,
duvar panolari, ¢izimler, plak, bant, resim, slayt, film, ders i¢i gorev kagitlar1 ve okuma
kitaplar1 ve benzeri (Memis & Erdem, 2013, s. 311; Dogan, 2012: 276). Sadece zorunlu
durumlarda 6grencilere yardim edilmektedir. Ogrenciler bir hata yapsalar bile, kendilerinden
daha fazla alistirma yapmalar istenmekte ve hatalari dogrudan diizeltilmemektedir. Bu
yontemde okuma becerilerinin gelistirilmesi en 6nemli &nceliktir. Odev vermek tavsiye

edilmemektedir.

2.4.11. Tum Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)
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Bu yontem, bir psikoloji profesorii olan Asher tarafindan gelistirilmistir ve psikolojideki iz
teorisi ile baglantilidir. Bu yontemde yabanci dil 6gretimi, konusma ve alistirmalar birbiriyle
celismeyecek sekilde baglanarak saglanmaktadir. Bu yontem, yabanci dil 6grenmenin
basarisini veya basarisizligini belirli nedenlere baglamaktadir. Bu nedenle, dil 6grenenlerin
sag ve sol loblarinin farkli 6zellikleri 6grenmeyi etkilemektedir. Bu biyolojik faktoriin
ogrenmeyi etkiledigi belirtilmistir. Bu yonteme gore 6gretimde bu noktaya dikkat edilmelidir
¢linkli beynin sol ve sag loblar1 farkli 6grenme siireglerini kontrol eder. Bu ydntemin

uygulanmasi diisiiniildiiglinde dogrudan bu yonteme benzedigi goriilmektedir.

Bu dil 6gretim yonteminde dersler ilk olarak anadilde anlatilmakta ve ilerledik¢e anadil
kullanim1 minimuma indirilmektedir. Ogrencilerin anadili 6grenme siirecleri ile benzerlik
gosteren bu yonteme gore yabanci dil anadilin 6grenildigi gibi Ogrenilebilmektedir.
Derslerde emir kipi kullanimi temel olmaktadir. Ogretim, 6gretmenin komutuna bagli olarak
gerceklesmektedir. Ogretimin baslangicinda bazi komutlar 6gretildikten sonra uygulamalar
yapilmaya baslanmaktadir. Bu yontemde dilbilgisi yapilart onemsenmektedir. Kelimeler tek
tek veya gruplar olarak anlatilan konu igerisinde verilmektedir. S6zciik dgretimi fiillerle

baslatilmaktadir beraberinde sifatlar, zarflar ve isimler 6gretilmektedir.

Jest ve mimiklerin kullanimi ders esnasinda énemli yer almaktadir. Ogrenciler uygulamada
hata yaptiginda, o anda ve 6grencinin motivasyonunu diisiirmeyecek sekilde, 6gretmen bahsi
gecen komutu tekrarlamakta ve kendisini dogru sekilde gostermektedir. Son zamanlarda,
tim viicut tepki yOntemine hikaye anlatimi Ogretme teknikleri eklenmistir. Hikayeyi
dinledikten sonra Ogrenciler bunu bir oyun seklinde oynamaktadirlar. Bu hikayeler,
dayaniklilig1 saglamak i¢in gorsellestirilmistir. Bakildiginda yontem uygulamasi icerisinde
O0gretmen yonetmen, 6grenciler ise oyuncu olarak goriilmektedir. Bu yontem kullanilirken,
yeni baslayanlar icin &gretim materyalleri kullamlmamaktadir. Ogretmenin jestleri,
mimikleri ve sesi sinif etkinlikleri i¢in yeterli kabul edilmektedir. Sinif i¢erisinde bulunan
nesneler daha sonra kullanilmaktadir. Ders ilerledikce resimler, slaytlar ve posterler gibi
farkli gorsel araglar kullanilmaya baslanmaktadir (Memis & Erdem, 2013, s. 312; Demirel,
2010: 62).
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2.4.12. isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

Yontem Gubernia ve Revenc tarafindan 1960 yillarinda gelistirilmistir. Bu yontemin amaci
sesli ve goruntili materyallerle dil 6gretimini kolaylastirmaktir. Sesli ve gorintili
materyallerle verilen metinler belirlenen bir siraya gore verilir. Bu yontemde dil 6gretimi ilk
olarak giinliik konusma dilinin 6gretilir, ikinci basamakta basit metinler, gazete ve dergi gibi
uzmanlik gerektirmeyen konular ele alinir, son ve {i¢iincii asamada ise fen, tip, hukuk, yazin
vb. uzmanlik alanlar1 lizerinde 6gretim yapilir. Bu yontem ilk uygulanmaya basladig: yillarda
teknolojiyi dil 6gretiminde kullanma ¢abasindan dolay1 dil 6gretiminde nemli bir yenilik
ortaya koymustur. Fakat giiniimiize baktigimizda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
tim yontemler isitsel ve gorsel materyallerden faydalanmaktadir (Aykag, 2015, s. 170;
Hengirmen, 2006). Esas amaci Fransizca Ogretimi olan isitsel-gorsel yontem; teknik
donanimi, teknolojiyi dil Ogretimi igin temel araglardan biri haline getirmesi diger
yontemlerden ayirilmaktadir. Dil 6gretimi siiflarda degil, icerisinde ses kayit cihazlari, ses
kayitlari, kasetcalarlar ve benzeri cihazlar1 bulunduran laboratuvarlarda yapilmaktadir. Bu
yontemde verilen metinler belirli bir olay dizisini takip etmektedir. Dersler baslangici
cogunluklar film veya ses sunumu ile yapilmaktadir. Her film sahnesi, karsilastigi ciimleye
karsilik gelecek sekilde ayarlanmaktadir (Memis & Erdem, 2013, s. 313; Demircan, 2013:
233). Ogretim igin tiim duyu organlarmi kullanmaya ¢alisiimaktadir. Ogretmen dgrencilere
davranis, jest ve mimiklerle tiim dil yapilarinin anlamini agiklamakta, onlara gorsel olarak
gostermekte ve kayit yoluyla yapinin telaffuzunu oynatmaktadir (Memis & Erdem, 2013, s.
313; Dogan, 2012: 191).

Dilbilgisel yapilar ayrica dgretilir ve ilgili alistirmalar da 6gretim ortaminda yapilir. Bu
yontem, gercek iletisim ile dil 6gretimini benzetmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle, basit
yapilandirilmig alistirmalarda bile iletisim sorunlar1 géz 6niinde bulundurularak soru-cevap
yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemle 6gretimde kullanilmakta olan gorseller; anlamsal,
konusal, dykiisel ve hafizaya yardimc1 olmak tizere dort farkli islevin altinda toplanmaktadir.
Alistirma ve verilen metinlerin ¢ogu diyalog olarak verilmektedir. Ayn1 zamanda ders

iceriginde de yazili anlatimdan ziyade sozlii anlatim tercih edilmektedir. Ders akisinda
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ogretilecek metinler gorselleri ile gosterilmekte, sonra resimler sunu halinde gegcirilirken
diyalog dinletilmekte ve sonunda da ogrencilerden diyalogu tekrarlamasi beklenmektedir.
Her dersin bitiminde telaffuz ve dilbilgisel alistirmalara da yer verilmektedir. Giines’in
(2011) makalesinde bahsettigi tizere, dil 6gretimi gorsel-isitsel yontemle dort asamada

uygulanmaktadir. Bunlar:

Sunum (Présentation): Onceden kaydedilmis konusma 6grencilere dinletilmektedir. Sunum

film veya gorsellerle desteklenmekte ve genel bir anlama ulagilmaktadir.

Aciklama (Explication): Sunumda verilen ogeler ve iliskiler aciklanmakta ve dgrencilerin

bunlar1 anlamas1 saglanmaktadir.
Tekrarlama (Répétition): Konusma ve dil bilgisi aligtirmalar: tekrarlanir.

Aktarma (Transposition): Ogrenilenler cesitli alistirmalarla yeni durumlara uygulanmakta,
anlama, diistinme, ifadeleri degistirme, serbest konusma, gibi etkinlikler yapilmaktadir

(Giines, 2011, s.130).

Bu yontem, 1960'tan 1970'e kadar diinya ¢apinda yaygin olarak kullanilmistir, ciddi sekilde
elestirilmis ve c¢esitli eksiklikleri siralanmistir. Vurgularin bir kismi, dil 6gretiminde
diisiinme, tekrarlama, hafiza ve taklittin yogunlugundan ziyade mekanik siire¢ tizerinedir.
Dil, 6grencilerin gercek iletisim ihtiyaglarina cevap vermekten ziyade psikolojik siireclerden
cok hafizay1 giiglendirmektedir. Bu elestiriler sonucunda 1960’larin sonlarinda yontemin

¢Okmiistiir.
2.4.13. Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Dort temel dil becerisinin ayni seviyede gelismesini amaglayan bu yontem Harold Palmer ve
Chomsky’den etkilenen Dr. N.S. Prabhu tarafindan gelistirmistir. Goreve dayali dgretim
yontemi yapisal olarak yabanci dil 6gretim yontemlerinden biridir ve 6grencilerin verilen bir
gorevi tamamlayarak hedef dili 6grenmelerini saglayan bir yontemdir. Derste tamamlanmast

gereken gorevler dersin bir pargasidir ve dgrenciler bu gorevleri yerine getirirken gok aktif

85



olacaklardir. Bu siirecte 0grenciler hedef dilin kullanicilarii dinleyecek ve gerektiginde

tepki vereceklerdir.

Dil 6gretimi genellikle sonugtan ziyade 0gretim siirecine odaklanilmaktadir ve 6gretimin
temel amaci iletisimdir. Ogretim, egitim gdrevleri ve gercek yasam gérevleri gergevesinde
olusturulmaktadir ve gorevler bu programda listelenmistir. Jane Willis tarafindan
adlandirilan ve her biri ele alinabilen alt1 gorev tiirii vardir: listeleme, siniflandirma organize
etme, karsilastirma, problem ¢6zme, kisisel deneyim paylasimi, proje ve iiretim (Memis &
Erdem, 2013, s. 314; Dogan, 2012: 391). Gorev Oncesi islem konuya bir giris niteligindedir.
Sinifta 6grencilere islenecek konular ve dgrencilere verilecek gorevler tanitilmaktadir. Bu
islemleri yaparken konuyla ilgili kelime ve kaliplar kullanilmaktadir. Ogrencilere gorevleri
yerine getirirken kullanacaklar1 kelimeleri 6gretilmelidir. Gorevin nasil tamamlanacag ve ne

kadar siirecegi gibi talimatlar 6grencilere verilmelidir.

Gorev dongiisii siireci, O0grencilerin gorevleri yerine getirdikleri kisimdir. Bu boliimde
ogretmen sadece bir rehber ve gdzlemci olarak yer almaktadir. Ogrenciler ¢iftler halinde
eslestirilir ve gorevleri tamamlamaktadirlar. Gérev tamamlandiktan sonra, 63renciler gérevle
ilgili raporlarin1 planlarlar ve daha sonra 0gretmen sozlii ve yazili olarak tamamlanan
gorevlerin diizeltilmesine yardimci etmektedir. Gorevlerini ve raporlarini bitiren c¢ift,
gorevlerini sinifta anlatir. Bu sayede 6grenciler birbirlerinden 6grenme firsati bulmaktadirlar.
Dile odaklanma, is dongiisiinde kullanilan dilde ortaya c¢ikan dilin temel 6zelliklerinin
kontrol edildigi kisimdir. Bu bdliimde gorev analiz edilmektedir. Dil analizi ve dil uygulama

faaliyetleri yoluyla temel dil becerilerini edindirilmeye caligilmaktadir.
2.4.14. icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Kanada'da St. Lambert tarafindan gelistirilen icerik merkezli yaklasim, Fransiz daldirma

egitiminin etkisi altinda gelistirilmistir. Baz1 insanlar, insanlarin farkli amaglar ve farkl

ithtiyaglar icin yabanci dil 6grendigini diisiiniir, bu nedenle 6gretim sirasinda bu dikkate

alimmalidir (Aykag, 2015, s. 171. Bu yonteme gore insanlar meslegine, ihtiyaglarina ve ilgi

alanlarma gore dil 6grenmeye calismaktadirlar. Akademik ihtiyaclar, mesleki ihtiyaclar,
86



sosyal yagam ve alan bilgisini amaglar dogrultusunda kullanarak 6grenilen diger yabanci

diller baglamsal 6grenmenin temelini olugturmaktadir.

Baglamsal 6grenmeyi bir temel olarak kullanilmakta ve alan bilgisini akademik, profesyonel,
sosyal ve eglence amacli kullanmaya calismaktadir. Her sinif kendine 6zgii sosyokiiltiirel bir
baglam olarak goriilmektedir. Dil 6gretiminde konu temelli programlara ve 6grenilen dilin
kullanilabilir seviyede Ogretilmesine Oncelik verilmektedir. Birlesik bir 6gretim yolunun
ardindan, dil 6grenimi ve igerik 6grenimi ayni anda ayni hizda gergeklestirilebilmektedir.
Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilanmasi i¢in daha fazla 6rnek sunmaya calisiimakta, bu
ornekler ise Onceden hazirlanmaktadir. Anlamlarim1 kontrol edilmekte ve baslangigtan
itibaren basit olan ileri bir asamada ise karmagik hale gelen ev 6devi ve degerlendirme

stireglerini kullanarak bilgileri gelistirmektedir.

Dersler, dil 6gretiminin genel temalar1 esas alinarak, alt basliklara, haftanin giinleri ve ders
saatlerine uygun boliimler halinde tasarlanmaktadir. Dilbilgisi, sinif disinda ek bir ders
olmaktan ziyade konu ile ayn1 zamanda 6gretilmektedir. Temel olan konunun igerik yoniidiir
ve anadil becerilerine es deger bir sekilde hedef dil 6gretilmeye calisilmaktadir. Konuyu
Ogrencilerin yasina ve diizeyine gore anlamak i¢in modelleme, sunum ve karsilikli etkilesim
gibi cesitli 6gretim stratejileri kullanilmaktadir. Ogretimde kullanilan malzemeler ve
etkinlikler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karsilamaktadir. Iletisimsel metin gergevesinde
belirli durumlar1 segerek dilin islevi gelistirmeye c¢alisilmaktadir ve smif etkinliklerini
bireysel, ikili veya gruplar halinde yiiriiterek genel oOgrenme gercgeklestirilmesi

amaclanmaktadir.

Ders, o6grencilerin hazirlik i¢in konuyla dogrudan bir iliski kurabilecekleri cizimlerle
baslamaktadir. Ogrencilerin sekillerle 6zgiir ¢agrisim ve beyin firtinast yapmalariyla
deneyim kazanmalar1 hedeflenmektedir. Ug farkl1 kelime kategorisinden (fiiller, isimler ve
sifatlar gibi) kiigiik bir kelime secimi olusturulmaktadir. Ogrenciler resmin ne gosterdigini
aciklamak icin bu kelimeleri kullanmaya ¢alismaktadirlar (Memis & Erdem, 2013, s. 316).
Ogrencileri, resimleri yorumlarken ciimlelerin anlammi tamamlamak icin farkli tiirde

kelimeler kullanmaya yonlendirilmektedirler. Kelimeleri hedef dilde konum ve anlama
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uygun etkili climlelerde kullanmak 6grenmeyi ilging ve tatmin edici hale getirebilmektedir.
Boylelikle kendi zaaflarindan dolay1 geride kalan oOgrenciler kisa siirede kendilerini

gelistirerek yetistirebilmektedirler.
2.5. Yabanci Dil Ogretiminde Genel Becerilerin Kazandirilmasi

Yabanci dil Ogretimi bazi temel becerilerde uzmanlastirmalidir. Bu becerilerde
uzmanlasirken dikkate alinmasi gereken bazi nemli noktalar vardir. Temel becerilere hakim
olurken bir yontem izlenmelidir. Rasgele veya yontemsiz yabanci dil 6gretimi zaman ve
enerji israfina neden olmaktadir. Kiizeci’nin (2007) “Yabanci Dil Ogretiminde Genel
Becerilerin Kazandirilmasi” adli makalede ele aldigi gibi, yabanci dil 6gretimindeki en
onemli zorluk, yabanci dil 6gretimi i¢in gerekli olan becerileri edinmedeki zorluktur.
Bunlardan en o6nemlisi, dinleme-algilama gii¢liigii ve hedef dilin seslendirilmesindeki
farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Diger problemler ise kelime bilgisi ve hedef dilde
bulunan kaliplarin 6grenilememesidir. Hedef dilin farkliliklar1 da sayilabilecek zorluklardan
biridir. Kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan zorluklar da yabanct dil O6grenmeyi
zorlagtirmaktadir (Kuzeci, 2007, s. 14). Kisacasi, bu becerileri edinmek biiyiikk ¢aba
gerektirmekte ve uzun zaman almaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerini bu becerilerde
uzmanlastirmada biiyiik sorumluluklari bulunmaktadir. izlenecek yontemle ilgili kaynaklarin
saglanmasi, kullanilmast ve en Onemlisi verilecek motivasyonun &gretmenin
sorumlulugunda olmasidir. Bu zor yolda &grencilere diisen goérev, dgretmenin yontemine

gore yabanci dile zaman ve enerji ayirmaktir.

Konuyla ilgili Giimiig’iin (2012) goriislerine bakildiginda, dil 6gretiminin gelistirilmesinde,
dinleme, konugma, okuma, anlama, sozlii ve yazma becerileriyle kiiltiirel kimligin
olusturulmasina ve zenginlestirilmesine yardimci olacak ve kisisel yazili ve sozlii becerilerini
gelistirecek ifade becerilerine, okuma ve dinleme becerilerine dikkat edilmelidir. Dilin her
seviyesinde ve kapsanan konularda, anlama ve anlatim becerilerini birbirinden ayr1 ele almak

imkansizdir (Glimiis, 2012, s. 268).

2.5.1. Dinleme ve Algilama Becerisinin Gelistirilmesi
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Temel beceriler arasinda en zor gelisen, dinleme ve algilama becerisidir. Dinleme ve anlama
becerisi s6z konusu oldugunda dil dgretimi goren kisilerin zorluk yasadigi goriilmektedir.
Ogrenci yazarak kolay bir sekilde anlayacagi bir metni dinlediginde anlamamaktadir. Onemli
bir oncelik haline gelen algilama sayesinde dinlediklerini sadece duymaktan Gteye giderek
algilamaya baslamaktadir. Derslerde uygulamali yontemler izlenmemesi, ¢ekingen kalan
Ogrencinin derse motive edilmemesi, ders icerisinde seslendirmeye dayali arag ve gereclerin
aktif kullanilmamasi ve benzeri birgok durum dinleme ve algilama becerisinin kazanimini
engellemektedir. Ders islenisinde sadece dil 6gretmen maksadi ile dilgibisi kurallar1 6gretilip

diger beceriler goz ardi edilmemelidir.

Dinleme isitsel gelen mesajlarin ¢ozliimlenip yorumlanabilmesi i¢in segici dikkatin
olusturulmas: siirecidir (Koglu, 2017, s. 38; Karakaya, 2008: 88). Bu siireci iyilestirmek i¢in
dinleme aktiviteleri sik sik tekrarlanmalidir. Dinleme becerileri diger becerilerin
gelistirilmesinde etkilidir. Ister bir diyalog ister videolu bir metin olsun, kisi duydugunu
anlamak, anlayisin1 agiklamak ve diislincelerini ifade etmek i¢in dinledigini algilamalidir.
Benzer sekilde karsilikli konusmalarda pasif kalmaktan kaginmak ic¢in diger kisinin ne
dedigini anlamali ve ona gore tepki vermelidir. Aksi takdirde karsilikli anlatim ve anlayis
miimkiin olmayacaktir. Dinleme ve yazma ile karsilastirildiginda, konusma siirecinde ortaya
cikan cesitli ses 0zelliklerinden dolay1r anlamin anlasilmasinin daha kolay oldugu sonucuna
varilabilir. Bir makale okurken ciimlenin soru sorup sormadigini anlagilabilir ama sonunda
soru isaretiyle baslar ve climledeki melodi climlenin bastan bir soru olup olmadigin1 gosterir.
Bu, ondan sonraki kelimelerin buna gére anlam kazanmasini saglar (Koglu, 2017, s. 39;
Bagkan, 2006: 57-58).

Dinleme becerileri edinme ¢alismasinda, dinlemenin yalnizca bir dinleme eylemi degil, ayni
zamanda bir uygulama bigimi oldugunu gostermek icgin belirli dinleme tirlerine
odaklanilmalidir. Ozellikle, farkli amaglar igin farkli dinleme stilleri kullanilmaktadir.
Komisyon (Giimiis, 2012, s. 269; MEB, 2011, s.7)’a gore dinleme becerisini edinmenin
yollar1 su sekildedir:
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e “Yogun Dinleme: Hedef dildeki konusmalarda yer alan belirli dil yapilarimi ve

vurgulari tespit etmek amaciyla yapilan dinleme.

e Secici Dinleme: Belirli bir bilgiyi edinmek amaciyla, tiim duyulani anlamlandirmaya
calismaksizin yapilan dinleme. Ornegin, ugus anonslarinda dogru kapi numarasini
bulabilmek veya seyahat edilecek iilkedeki hava durumunu 6grenmek amaciyla

yapilan dinleme

e Yaygin Dinleme: Ders sunumu, karsiliklt konugsma gibi daha uzun stireli metinleri

dinleyerek sdylenenlerden genel bir anlam ¢ikarmak i¢in yapilan dinleme.

e Etkilesimli Dinleme: Ikili ve grup calismalarinda rol caligmalarinda, tartisma

ortamlarinda konusma ile biitiinleserek gerceklesen dinleme.”

Dinleme becerisi kazaniminda Ogrenciye yabanci dildeki ses birimleri ve kiimeleri
verilmektedir. Oncelikle yazili olarak verilen sesler daha sonra &grencinin seviyesi,
farkliliklari, algilama sekli de dikkate alinarak yavastan hizliya gidilerek dinletilmektedir.
Yabanct dil 6gretiminin genelinde 6nemli olarak kabul edilebilecek olan vurgulamanin
ozellikle dinleme ve algilama becerisinde ¢ok biiyiik bir etkisi vardir. Verilen seslerin

vurgulamalari/tonlamalarina dikkat edilmelidir.

Dinlemeyi gelistirmek i¢in, sinifta ilk 6nce disiplin 6nlemleri alinmalidir. Disiplinin amaci,
ogrencilerin sinif disinda baska seylerle ugragsmasini 6nlemektir. Amag dgrencileri kokutmak
veya sindirmek degildir, yabanci dil 6gretimi aksine 6zgiir bir ortamda ¢ok daha saglikli
verilmektedir. Ozellikle sozlii dgretimde smif diizeni ¢ok onemlidir. Miimkiinse, sinif
ortamlart 6grencilerin tek bagslarina oturabilmeleri gerekmektedir. Bunun sebebi ise grup
halinde veya iki kisinin yan yana oturuyor olmas: dikkat daginikligina yol agabilme
ihtimalidir. Ogrenciler smf dizeninde bireysel kaldiklarinda derslere daha fazla
odaklanmaktadirlar. Bir diger disiplin unsuru ise derse giris ¢ikiglardir. Derse ge¢ gelen
ogrenci konuyu kagirip odaklanamamasinin yaninda sinifin odagini bozacak davraniglarda

bulunabilmektedir. Ayrica 6grencilerin devamli derse ge¢ gelmesini kabul ediyor olmak
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onlarda bu durumu aligkanlik haline getirebilmektedir. Bu yilizden katilim goniillii olarak

saglanamiyorsa, devamsizlik zorunlu olmali, devamsizlik en aza indirilmelidir.

Dinleme ve algilama becerisinde once dilin fonetik yapisini tanimak ve sonra bunlar1 segmek
oldukca onemlidir. Algmin olusmasi i¢in anlamsal analizde yapilmasi gerekmektedir.
Anlamsal analiz, kelimeler ve kelime dizileri ile ifade edilen fikirlerin anlasilmasini
icermektedir. Metin icerisinde gegen herhangi bir kelime ilk anlamini tagimak zorunda
degildir. Mecaz anlamda kullanilan kelimelerin aktarmak istedigi anlami kendinden 6nceki
veya sonraki kelimeler etkilemektedir. Kelimelere tek basina degil bir biitiin haline

bakilmalidir. Bu sayede dinleme ve algilama becerisinin oran1 da artis gostermektedir.

Genel amag, dinlenilen metnin genel icerigini, kisinin metindeki roliinii (varsa) ve olayin
metindeki (varsa) yeri ve zamanini anlamaktir. Dinleyici amacini bilerek dinlerse, o zaman

amacina ulasacaktir.

Dinleme uygulamasinda dikkat edilmesi gereken bazi kurallar bulunmaktadir. Dinleti konusu
Ozetlenmeli, konu hakkinda ufak bilgiler ve bashgi verilerek ogrencilerin 6nceden
hazirlanmas1 saglanmalidir. Dinlemeye 6nceden sartlandirilan Ogrenci, 6ngorii yetenegini
kullanarak dinledigi metinde aktarilacak bilgileri daha kolay algilayabilmektedir. Ongor(
yetenegi ile 6grenci, dinletiyi daha rahat algilayabilmek i¢in tema tizerinde bulundugu kendi
yorumlarmni ve fikirlerini karigtirarak temay: dinleyecektir. Imkanlar mevcutsa, konser
metninin animasyonu ses ve video ekipmani ile de yapilabilir. Olanaklar dahilinde dinletini
metninin gorsel ve isitsel cihazlarla canlandirmasi yapilmaktadir. Sinif ortaminda mevcut
cihazlar bulunmadig: takdirde 6gretmen ve ogrenciler, jest ve mimikleriyle veya tahtaya
yazilan yer, zaman, tarth ve ¢izimi yapilan sekil ve gorsellerle de dinleti metnini

destekleyebilmektedir.

Ogretmenin okuma hiz1 ve telaffuzu grenciler tarafindan daha anlasilir olmasi sebebi ile
dinleti metni once Ogretmen tarafindan birka¢ kez okunmaktadir. Ogrenciler yabanci
karakterlerin ~ fonetik  yapisina  alismadiklarindan  sesleri  algilamada  giigliik

yasayabilmektedirler. Metin, 6gretmenin okumasi tarafindan algilandiktan sonra kasetleri
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veya videolart dinletilmektedir. Orijinal dilde yapilan seslendirme ile baglanti kurarak
ogrenciler alg1 problemlerini ¢ozebilmektedirler. Seslendirme cihazi tekrar tekrar calar, bu
eylem sirasinda telaffuz edilmesi ve algilanmasi zor olan kelimelere ve climlelere
odaklanilmaktadir ve 0Ogrencilerin metni algiladigindan emin olunana kadar devam
edilmektedir. Seslerin orijinal dilde dogru telaffuzunu dinleti araciligiyla pekistirilmektedir
ve telaffuzlarda yapilan hatalar diizeltilir. Dinleti iizerinden kelime ve telaffuz 6gretimi
bittikten sonra 0grencilere sozlii ve yazili olarak metinden ne anladiklar1 sorulmaktadir.
Cevaplar alindiktan sonra 6grencilerin algilama durumlarina gore tekrar yapilmakta veya

baska bir konuya geg¢ilmektedir.

Miizik aletlerinin sesi ve diger televizyon teknolojileri araciliiyla yabanci dillerin sesini
anlamak zordur. Buradan yola ¢ikarak ogrenciler hedef dilin sesini karisik sesten ayirt
edebilecekleri asamaya geldiklerinde dinleme ve algilama yetenekleri gelismis demektir.
Ders dis1 etkinlikler sirasinda, dgrencilerin miimkiin olduk¢a miizik dinlemeleri ve hedef

dilde film izlemeleri gerekmektedir.
2.5.2. Konusma ve Telaffuz Becerilerinin Gelistirilmesi

Ogrenciler ve dgretmenler igin yabanci dil 6grenimini gelistirmede en zor beceri konusma
becerisi oldugu icin bu becerinin gelistirilmesi silirecinde dikkat edilmelidir. Sinifta
kullanilabilecek yontemler konusma becerisini etkilemektedir. Konusma ve telaffuz
becerisini gelistirme de 6ne ¢ikan yontemlerden biri soru-cevap yontemidir. Bu yontemler
ogrencilerin gruplar halinde veya ikili eslesmeler sonrasinda yaptiklar: alistirmalar konusma
becerilerini gelistirmektedir. Telaffuz kurallari alistirmalarla 6gretilmektedir. Ders esnasinda
yapilan yanlis o an diizeltilmektedir, aksi durumda hatay1 yapanda da sinifta da hatal bilgi
yer edebilmektedir. Tonlama 6nemli noktalardan biridir. Dogru telaffuza sahip olunmasi i¢in
dilbilgisi kurallarini iyi 6gretmek cok dnemlidir. Devamli olarak tekrarlar yapilmaktadir.
Konusma becerisinin gelisimi, fiili ¢aligmanin yogunluguna dayanmaktadir. Hedef dili daha
hizl1 6grenmek i¢in dogru dilbilgisi kurallar1 sahip olunmalidir. Dilbilgisi dersi ve konugma

dersleri temalar1 ayn1 anda yiiriitiilmelidir. Ozellikle ilk asamada bu sekilde uygulanmalidir.
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Dilbilgisi derslerinde &gretilen bir kural birgok yerde kullanildigindan, yabanci dil

Ogretiminde kurallar cok énemlidir.

Koclu’nun (2017) yiiksek lisans tezinde bahsettigi iizere konusma, duygularin ve
diisiincelerin sozli iletisimidir. Konugma becerisinin gelisimi ¢ok yavastir. Bunun nedenti,
dinleyicinin sohbete cevap vermek i¢in hizli diisiinmesi, sOylenenleri hizli ve dogru bir
sekilde anlamasi ve cevaplamak veya tepki vermek icin kelimeleri kafasina getirerek
climleler olusturmasidir. Bu, insanlarin konsantrasyonlarini kaybetmelerine ve yalnizca
sOylediklerine degil, ayn1 zamanda sdylemek istediklerine de odaklanmalarina neden olur

(Koglu, 2017, s. 39).

Hedef dilin dogal ortaminda 6grenilmiyor olmasi, konusma ve telaffuz becerisi ediniminde
zorluklar ve gecikmeler yasanabilmektedir. Orta seviye (intermediate) dil G6gretimi
asamasinda, gilinliikk hayattan baz1 tartisma konular segilerek konugsma becerilerini
gelistirmek icin iizerinde ¢alisilabilir. Bununla birlikte, se¢ilen her bir tartisma veya diyalog
konusu, 6grencilerin ¢ogunu veya neredeyse tamamini ilgilendiren konulardan secilmelidir.
Konusma etkinliginde 6gretmen sadece bir rehber olmalidir ve etkinlige katilmamalidir.
Tartigmay1 veya diyalogu harekete gecirmek amaciyla sorular sormalidir. Yiiksek ve ileri
seviyelerde dikkat edilmesi gereken en 6nemli hususlar; secilen konusma konularinin bu
seviyeye uygun olup olmadigidir. Ogrenci okudugu kelimeler, gazete haberleri veya kitaplar
hakkindaki goriislerini sozlii olarak ifade etmektedir, izledigi konular1 gorsel yayinlarda
aciklamakta ve benzeri calismalar, tartisma, miinazaralar gibi etkinliklerle konusma

becerilerini gelistirmektedir. Giimiis’iin (2012) konusma tiirleri i¢in tanimlamalar1 sdyledir:
e Taklit (Imitative): Anlamdan ziyade belirli bir telaffuz elde etmek i¢in tekrarlama.

¢ Yogun (Intensive): Dil yapisin1 dogru kullanmak i¢in tek tek veya giftler halinde
siurlt bir diyalog gergeklestirilir.

e Aktarimsal (Transactional): Soru cevap sisteminde belirli bilgi diyaloglarini

paylagmak i¢in kullanilir.
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e Yaygin: Sozlii raporlar, kisa konusmalar, 6zetler ve daha resmi dil tercihleri sunun

(Glimiis, 2012, s. 270; Komisyon,MEB; 2011,5.8).

Dersler, konusma ve telaffuz becerilerini gelistirmek ve 6grenciyi derste aktif tutabilmek icin
oyun atmosferinde verilmeli, derste 6grenciler kendilerini oyunda hissetmelidir. Bu sayede

O0gretmen derste sikilmanin 6niine gegilmekte ve ilgiyi toplamaktadir.

Dilbilgisi kurallarini formiile etme alistirmasi yerinde bir alistirmadir: farkli basit ciimleler
olusturmak i¢in farkl kaliplar ve dilbilgisi kurallar1 kullanilmaktadir. Bu tiir alistirmalarda

daha fazla dikkat verilmeli ve dilbilgisi kurallar1 dikkate alinarak cevaplar verilmelidir.

Kelime ve kelime gruplar1 her dilde kendi sesleri ile telaffuz edilmelidir. Aksi takdirde herkes
kendine 6zgii bir seslendirme gelistirir ki konusma dilinde insanlarin anlagmalar1 imkansiz
olur (Kzeci, 2007, s. 20). Yanlis 6grenilen telaffuz biiyiik bir sorundur. Hatalar1 diizeltmek,
yenilerini yiikseltmekten daha zordur. Yabanci dil 6gretiminin tiim agamalarinda seslerin
dogru kullanimina dikkat edilmeli ve telaffuz her derste vurgulanmalidir. Ogretmenin kendisi
bu kelimelere odaklanmali ve dogru sese dikkat etmeli, 6grenciler birkag kez tekrar ettikten

sonra ayni vurgu ile tekrar ettirmelidir.

Smif ortami telaffuz becerisi gelisimi i¢cin 6nemli etkenlerden biridir. Seslerin diizgilin
algilanabilmesi i¢in giiriltiisiiz bir ortam gerekmektedir. Dinleme ve algilama kalitesi dogru
telaffuz saglamaktadir. Ogretmen 6nce telaffuz edilecek kelime veya ifadeyi vurgular daha
sonra tiim siif bu telaffuza katilir, 6gretmeni taklit eder ve takip eder. Birkag tekrardan sonra
kelimelere veya kelime gruplar1 6grencilere tek tek telaffuz ettirilir. Pekistirmek amaciyla

ses kayitlart dinletilmektedir.

Anlamin anlagilmasinda ritim gruplar1 ve noktalama isaretleri cok onemlidir. Telaffuz
sirasinda anlam aktarimimi veya anlamada giigliigii 6nlemek i¢in ciimlelerin telaffuzunda
ritim gruplar1 sdylenmeli, sembollerin tiirlerine ve islevlerine gore noktalama isaretleri
vurgulanmalidir. Tek bir ritim grubundan olusan olumlu ve olumsuz ifadelerin tonu

diismektedir. Sorunun sonundaki tonlama gittik¢e yiikselmektedir.
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Son olarak da her beceri kazaniminda oldugu gibi 6grenci motive edilmelidir. Yapilan
dogrular Uzerine moral verici sdylemlerde bulunulmalidir. Bu durum 6grencinin 6zgiivenini

saglamakta ve onu derslerde aktif kilmaktadir.
2.5.3. Kelime Ogrenme Becerisinin Gelistirilmesi

Kizeci (2007) kelimelerin dilin temeli oldugunu séylemektedir. Ne kadar dilbilgisi biliniyor
olsa bile, yeterli kelime bilgisi yoksa dil akici bir sekilde kullanilamamaktadir. Kelime
Ogretimi, yabanci dil 6gretim tekniklerinden farklhidir. Kelime 6gretimi sistematik olarak
yapilmadigindan, yeni baslayanlar bir¢ok hata yapmakta, zaman kaybetmekte ve yeterince
kelime o6grenememektedir. Anadildeki kelimeleri listeden dogrudan 6grenme yontemi,
kelimelerin farkli anlamlara sahip olmasi nedeniyle heniiz popiiler hale gelmemis ve
metindeki kelimelerin anlamini saglama yontemi tercih edilmektedir. Ancak baslangigta
anadil nesnesinin tek anlamli nesne adinin karsiliginin listeye eklenmesi 6grenme hizini
artiracagi i¢in daha uygun olacaktir. Fakat tiim nesne adlarini bir kerede vermek yerine, onlar

icin bir kelime listesi hazirlamak da bir se¢enektir (Klzeci, 2007, s. 21).

Dil 6gretiminde duruma gore her dgretim yontemi kullanilmaktadir. Kelimeler, seviye ve
ihtiyaglara gore gruplar halinde 6gretilmektedir. Basit ders kitabr okumasina ilk asamada
baslanmalidir. Ancak baslangicta 6gretmen daha sonra kullanilacak yontem kitabindaki
konulara gore tahtaya ayni tiir kelimeleri yabanci dilde tanimlayacak sekilde yazmakta ve
ayni kelimeyi farkli tanimlarla agiklamaktadir. Kelimeleri 0Ogretirken anadilinizi

kullanilmamalidir. Kelimeler jest, mimiklerle veya sekil ve gorsellerle anlatilmaktadir.

Kaynaklar yabanci dil dgretiminde bir sorundur, hatta en 6nemli sorundur. Bu sorunlar,
maddi zorluklar nedeniyle orijinal kitabin bilinmemesi, ithal edilememesi veya elde
edilememesidir. Resimli bazi sozliikkler yabanct dil ogretiminde oldukga etkilidir. Bu
sozliiklerde kelimeler, eylemler, nesneler ve benzeri pek ¢ok sey alfabetik sirayla resimlerle
acgiklanir ve 6grenci anadili olmadan kelimelerin anlamini bilmektedir. Oncelikle bdyle bir

resimli s6zligiin kelime 6grenmeye katkis1 ¢ok biiyiiktiir.
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Ogrencilere sozliigiin nasil kullamlacag:i ogretilmelidir. Ciinkii birka¢ yil sonra bile
kisaltmalarin anlamini bilmeyen 6grencilerle karsilasa bilinmektedir. Bazi nesneler sinifta ve
ortamda Ozgiinliikleri gosterilerek agiklanirken, diger nesneler metin, fotograf, resim ve

grafiklerle aciklanir. Video kaset ve video kaset yardimi ile anlatilmaktadir.

2.5.4. Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

Kizeci (2007) okuma becerilerinin gelistirilmesinde, okuma metinlerini zorluk kolaylik
derecesi agisindan ii¢ asamada ele almaktadir. Yabanci dil 6grenmenin ilk asamasinda, ders
ilerledikge basit metinler okumaya baslanmaktadir. Hedef dilin fonetik ve dilbilgisi yapisim
ogrettikten ve belli bir kelime dagarcigina ulastiktan sonra basit bir metin okunmaktadir.
Metinler, 6gretmen tarafindan belirli amaglar i¢in hazirlanmis veya secilmis metinlerdir.
Yiiksek sesle ve dogru okuma, anlama ve algilama gibi becerileri gelistirmek i¢in en idealidir

(Kiizeci, 2007, s. 25).

Basit okuma metnini gerektigi gibi kullandiktan sonra, yeni sozciikler ve yeni kaliplar
o0grenmek i¢in orta seviyede okumaya baglanmaktadir. Bu seviyede telaffuz ve dogru
okumanin yani sira metin i¢erigi de ¢cok dnemlidir. Okunan metinlerin 6zetleri sozlii ve yazili

olarak 6grencilerden istenmektedir.

Ucgiincii asamada bilgi edinmek, iletisim kurmak ve farkli kiiltiirel ve edebi iiriinleri anlamak
icin kullanilmaktadir. Gelismis yabanci dil okuma, dilin ince yapisini tanima, kelime
dagarcigini en iist diizeye ¢ikarma, hizli okuma ve anlamay1 gelistirme ve dogru okuma ve

yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilmektedir.

Glimiis (2012) okuma becerilerinin amacina bagli olarak, okuma becerilerini gelistirmek i¢in

kullanilabilecek 6grenme etkinlikleri soyle siralamistir:
e Metin ile ilgili genel bilgileri okumak,

e Metnin tlrind ve iletisimin amacini belirlemek, metnin ana fikirlerini ve yardimci

fikirlerini bulmak i¢in aragtirma yapmak,
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e Gerekli veya istege bagl bilgileri almak i¢in okuma yapmak,

e Metinde ge¢en konu, olay ve kahramanlarin iliskilendirilmesi,

e Okunan metni 6zetlenmek ve ana diisiincenin bulunmasi,

e Metinde yer alan bilgi, fikir veya yorumlari yazili ve sozlii olarak acgiklamak,

¢ Bilinmeyen kelimelerin ve yapilarin anlamlarinin baglamdan ve anlamlar1 heniiz tam
olarak anlagilmamis okuma metinlerinden elde edilen ipuglar1 yardimiyla belirlenme
bicimi lizerine arastirmalar okuma becerilerinin gelismesine yardimci olacaktir

(Gilimiis, 2012, s. 270).

Okuma becerileri, ¢cok yonlu ve ¢cok boyutlu olan temel becerilerden biridir. Okuma, okuma
becerileri hakkinda bilgi gerektiren ve diislince, goz, ses ve konugma organlartyla ilgili
yonleri olan bir etkinliktir. Okuma becerileri, 6grenilen dili iletisim kurma, 6grenme ve
gelistirme siirecinde belirleyici faktor olarak kabul edilmektedir. Bu becerinin 6grencilerin
okuma becerilerini harekete gecirereck ve okumayi dogal bir zevk haline getirerek

olgunlasacagi da agiktir.
2.5.5. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Yazma Ogrenimi okuma, dinleme ve konusma becerilerinin gelismesiyle birlikte
gelistirilmektedir. Ogrenci karsilastig1 her kelimeyi, her yeni yapiy1 ve ciimleyi not defterine
yazmaktadir. Yazmak, evdeki siif ¢aligmalarini giiclendirmek i¢in kullanilan bir eylemdir.
[k olarak, her kelime ele alinmasi gereken bir konudur. Ogrenci defterdeki bir kelimenin
detayli bilgisini unutsa bile, kelime calisilmasi gereken konu ile ilgili diisiincelerini
aktarmaktadir ve 68renci konuyu bagska bir sekilde yeniden diisiinme firsati bulmaktadir.
Buna ek olarak, yazili 6devlerle 6grencilerin stmif ve simf disi galismalarini takip
edilmektedir. Cogu siavin yazili bigimde yapilmasi durumuna bakildiginda dahi, yazmanin
Ogretmen ve Ogrenciler arasinda onemli bir iletisim aract oldugu goriilmektedir. Yazma

ayrica siiftaki sozlii ¢alismay1 giiclendirmek i¢in de kullanilmaktadir.
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Konusma hatalar telafi edilebilmesine ragmen, bazen test kagitlarindaki hatalar gibi yazma
hatalarini telafi edilememektedir. Yazma diger becerilere oranla ¢ok daha dikkat gerektiren
bir eylemdir. Yabanci dil 6grenme siirecinde bazen bilinen konularda dahil yazi yazarken

hata yapila bilinmektedir.
Glimiis’lin (2012) yazma becerisini gelistirmek amaciyla dnerdigi etkinlikler su sekildedir:
e Tam anlami elde etmek icin eksik ciimlelerle climle alistirmalarini tamamlama,

e Bir performansin sonunda veya bir kisa film izlerken miizikle ¢agrilan sdzcuklerin

veya film sahnelerinin ¢aligmasini kisaca agiklama,
e Belirli deneyimleri anlatma veya basit romanlari yaziya doniistiirme,
e Giincel ortak sorunlar hakkinda goriisleri ifade etme,

e Bir konuyla ilgili izlenimleri, yorumlari, fikirleri ve tahminleri ifade etmek igin

arastirma,
e Mektuplar, giinliikler, kisa mesajlar ve benzeri ¢calismalar yazma,

Ogrencilerin gesitli konularda duygu, diisiince, gézlem ve izlenimlerini yaslarini ve egitim
diizeylerini dikkate alarak farkli sekillerde ifade etmelerini saglamak igin tasarlanmig
etkinlikler, yazili anlatim arastirmalarinda ¢ok faydali olan yazmayi keyifli bir etkinlik haline

getirmekte ise yaramaktadir (Giimiis, 2012, s. 271).

Kizeci (2007) makalesinde yabanci dil 6gretiminin yazma becerisini kazanmanin ti¢ diizeyde
ele alinabileceginden sdz etmektedir. ik asamada daha ¢ok kelime ve ciimle diizeyinde
kalinmasini belirten Kiizeci, kelime ve climlelerin dogru yazildigi asamaya kadar bu seviyede
devam edilmesi gerektigini soylemektedir. Orta diizeyde mektup, dilek¢e, deneme ve
betimleme gibi kisa yazma alistirmalart yapilir. Tleri asamada ise entelektiiel davranislart ve

iletisim ihtiyaclarim1 kagida aktarmak ve not almak i¢in yazi kullanildigini sdylemektedir
(Kizeci, 2007, s.26).
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[k asamada dgretmenin daha &nce yaptig1 alistirmanin benzeri dgrencilere tahta veya kagit
lizerinde yaptirilmaktadir. Ogretmen alistirma esnasinda smf igerisinde gezinerek ilk
kontrollerini ve diizeltmelerini yapmaktadir. Yapilan bu alistirmalarin dilbilgisi amaghdir.
Orta asamada 6gretmen yapilan alistirmalarin konularini degistirerek 6grencilere ev ddevi
olarak vermektedir. Evde yapilip getirilen 6devleri 6gretmen kontrol ederek 6grencilere geri
dagitilarak Ogrencinin yaptigi hatalar1 gérmesi saglanmaktadir. Ezberci bir sistemden
kurtulabilmek i¢in 6gretmen alistirmalar1 direkt aciklayarak yaptirmak yerine 0grencilere
ipuclar1 vererek onlarin ¢6zmesini saglamaktadir. Smiftaki g¢alismalarda Ogrencilerin
katkilartyla ortak bir tanimlama yapilmakta ve sonuglara birlikte ulagilmaktadir. Aksi
takdirde ilerideki derslerde ve hayatta 6grenciler bilgi tiretmekte zorlanacak ve 6gretmen

olmadan hareket edemeyeceklerdir.

Sinif genelinde yazma seviyesi ilerledikce, okutulan veya seslendirilen bir metnin ozeti
istenmektedir. Hedef dilde mektuplar ve dilekgeler yazilmaktadir. Bircok cesitte
kompozisyon yariglar1 diizenlenebilmektedir ve {ist dlizey yazma becerisine ulasildiginda

ogrencilerden kisa edebi makaleler yazmalari istenmektedir.

Bu nedenle, yabanci dil 6greniminin temel becerilerini 6grenmek i¢in sistematik olarak
belirli yontemler izlenmeli, bu beceriler paralel olarak gelistirilmeli, 6gretim pratik ve

uygulanabilir olmali ve 6grenciler daha aktif bir rol oynamalidir.
2.6. Akademik Ceviri Ogretiminde Hedef ve Amaclar

Toplumda ¢evirinin hayatta kalmasi, alaninin genislemesi ve ¢eviriye olan talebin artmasi,
cevirinin bilimsel diisiincesini ve degerlendirmesini ortaya koymaktadir. Bu nedenle,
ihtiyaglardan kaynaklanan bilimsel tartismalar ¢eviri alaninda daha kapsamli bir sekilde
ilerlemistir. Yiizlerce yillik ge¢misi olan ¢eviri faaliyetleri, ¢eviri ¢alismalar1 diizeyinde
akademik nitelikler kazanmistir. Akademik ceviri 6gretimi Tiirkiye ve diinyada yeni bir
olgudur. Akalin ve Gilindogdu’nun (2010) kaleme aldiklar1 makalede, ¢eviri gretimi i¢in
oncelikle "ceviri" uygulamasi oldugu, hatta ¢eviri arastirmalarinin bir kisminin yabanci dil

Ogretimi boliimiinde veya dil Ogretimine dayali dil ve edebiyat boliimiinde yapildig:
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soylenebilir. Universitelerde ceviri bolimlerinin agilmasiyla birlikte “geviri” olgusu bilimsel

anlamda iiniversitelerde arastirilmaya baglanmistir (Akalin & Giindogdu, 2010, s. 80).

Ceviri, ylizlerce yildir yiiriitiilen bir faaliyettir. Cevirinin amaci toplumun karsilastig1 her
ortamda farkli olan bir seyi anlasilir kilmaktir. Uygulama alaninda ¢eviri tarihi olarak, tarihi
akademik ceviri 6gretiminden ¢ok daha eskidir. Gegtigimiz 30 yilda ¢eviri diislinceleri ve
"geviri ¢aligmalarina" dayali tiim teorik yontemler insanlarin ilgisini ¢ekmistir. Ceviri
Ogretimi olmasa bile c¢evirinin varhigi, Onceki yillarda oldugu gibi ¢eviri 6gretiminin

varligindan sliphe duyulmasina neden olmustur.

Albiz’in (2020) de makalesinde yer verdigi gibi, ¢eviri 6gretiminin baglangicini anlamak i¢in
kisa bir tarih¢enin yani sira, ¢eviri 6gretiminin neden 6nemli oldugunu agiklayacak bir cevap
bulunmalidir. Cevap ararken ¢evirinin 6neminden bahsetmek gerekir. Ammann, hedeflere
ulagsmak i¢in cevirinin gerekli oldugunu sdylemektedir, Vermeer'e gore de ceviri 6zel bir
iletisim yoludur ve iletisim 6zel bir davranig bigimidir. Bu eylemin temel 6zelliklerinden biri,
her zaman belirli bir hedefte ilerlemesidir, sebepsiz yere g¢eviri yapilmamaktadir (Albiz,

2020, s. 938; Ammann, 2008: 54-58).

Akademik ceviri 6gretiminin temel yonii sadece nitelikli s6zlii ve yazili ¢evirmen yetistirmek
degildir. Ciinkii tiniversite yapisina gore ¢eviri 0gretimi veren kurumlar dikkate alindiginda
bu boliimlerin agirlikli olarak lisans dersleri verdigi goriilmektedir. Bu baglamda, ceviri
boliimiiniin bulundugu "Edebiyat, Sosyal Bilimler, Beseri Bilimler" bolimii bu siirecte
akademisyen ve egitimci yetistirmek gibi baska bir gorev iistlendiginden, verilen 6gretim
"mesleki 6gretim" degildir. Fakiiltelerin 6gretiminde, “sosyal bilim uzmanlari” yetistirme
amacimin bir kariyer olusumuyla Ortiistiigii veya astigi gortilmektedir. Bu agidan, geviri
biirolarinin 6grencilerin ¢eviri sorunlarinin tistesinden gelmek i¢in bagvurduklari acil durum
planiin disinda bir kapsam ve etki alan1 oldugu vurgulanmalidir. Bu agidan akademik ¢eviri
Ogretimi, mesleki 6gretimin yani sira sosyal bilimler alaninda da mesleki bir 6gretimdir.
Ancak, ¢eviri 6gretimi akademik bir 6gretim modeli olmasina ragmen, temel amaclardan biri
elbette 6grencilere ceviri edinci kazandirmaktir. Uygulamada bu eding etkili oldugu siirece

basaridan s6z etmek miimkiindiir (Akalin, 2016, s. 58).
100



Cevirinin amagcli bir eylem olmasi ve bu amagla yapilmasi, ¢eviri 6gretiminin 6nemli amaglar
dogrultusunda sekillenmesini gerektirmektedir. Ceviri 6gretiminin temel amaci g¢eviri
edinglerinin kazanilmasi siirecine dayanmalidir. Akademik ceviri 6gretiminde c¢eviri elde
etme siireci ¢ok onemli bir siirectir ve amaci dil, metin, kiiltiir ve diger bir¢ok aday geviriyi
elde etmek olmalidir. Durukan, ¢eviri 6gretiminin igeriginin dil ve kiiltlirel edinglerinin
gelistirilmesini, ¢eviri elestirisi dahil ¢eviri yontemleri ve teorileri hakkinda bilgi vermeyi,
ceviri tarihi anlayisini 1iyilestirmeyi ve edebi becerilerin gelistirilmesini igerdigini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, gelisen dil edingleri, ¢eviri elestirisi, ¢eviri teorisi ve
ceviri tarihi dersleriyle karsilagtirildiginda, lisans diizeyinde akademik ¢eviri 6gretimi esas
olarak performans odaklidir ve bu nedenle farkli unsurlarla baglantilidir (Albiz, 2020, s. 939;
Durukan, 2018: 18). Gunumizde ceviri Ogretimi ile ilgili tartigmalar her diizeyde
yapilmaktadir. Ceviri 6gretiminin ne oldugu ya da olmasi gerektigi ile ilgili akademik
diizeyde birgok arastirma sdz konusudur ancak ortak bir ¢ikarim vardir denilebilir Ki; ¢eviri
yoluyla geviri 6gretilemez (Akalin & Giindogdu, 2010, s. 83). Ceviri 6gretimi sadece yontem
gelistirme ile siirh degildir, aynm1 zamanda bircok faktoriin kapsamli bir sekilde
degerlendirilmesini gerektirir. Teorik bilgi, yontem bilgisi ve metin bilgisi ana bilesenlerdir.
Bu ¢ alan birbiriyle iligkilidir ve koordine edilmeli ve organize edilmelidir ve geviri

Ogretiminin 6nemli bir parcasidir.

Ogretimin amaci, bireylerin 6gretim siirecinin sonunda edindikleri ve 6gretim yoluyla elde
etmeyi planladiklari arzu edilen niteliklere uygun goriilmektir. Ogretimin amaci, 6gretme ve
ogrenmeye rehberlik etmek, 6grencinin hedef davranisinin tanimini belirlemek ve dgretime
katilan bireyler arasinda saglikli iletisim saglamak ve bu arastirmanin temasi olan d6gretimi
dlgme ve degerlendirmenin temelini olusturmak i¢gin yeterlidir. Ogretimin temel baslangig
noktasi, bir kisinin probleminin nasil 6ngdriilecegidir. Ceviri 6gretiminde uygulamali dersler
icin bu sorunun, nasil bir ¢evirmenin 6ngoriildiigii sekline doniistiiriilmesi, calismanin ¢ikig

noktasi olarak anlamlidir (Durukan, 2017, s. 237).

Durukan (2017) yazili ¢eviri i¢in uygulamali derslerin hedeflerinin su sekilde olmasi
gerektigini belirtmistir:
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1. Kaynak dilde okudugunu / dinledigini anlama (dil/metin/kiiltilir edinci)
2. Kaynak dilde terminoloji bilgisini ve alansal dil kullanimin1 tanima (dil edinci)
3. Kaynak dilde metin 6zelliklerini tanima (dil/metin/kiiltiir edinci)

4. Basili/elektronik kaynaklar, not blok gibi uygun yardimci ara¢ ve geregleri kullanma

(yontem bilgisi)
5. Ceviri durumuna uygun stratejiyle ceviri yapma (kuram/ydntem bilgisi)
6. Erek dilde terminolojiyi ve alansal dili kullanma (dil edinci)

7. Erek dilde metin olusturabilme (yazili / sozli anlatim yapabilme) (dil/metin/kiltur
edinci) (Durukan, 2017, 243)

Ceviri 6gretimi denilince ilk akla gelen, ana dil ve yabanci dil edinglerinin gelistirilmesi
gelmektedir. Bu varsayim Akdag’in (2016) da dedigi iizere bu varsayim dogrudur ancak
eksiktir. Ceviri 6gretiminde dil edincinin gelistirilmesi hedeflenmektedir, ancak hedeflerin
hepsi dil edincini gelistirmek degildir. Bu nedenle dil 6gretimi ve ceviri &gretimi
kavramlarinin ayrimi yapilmalidir. Cevirmen yetistirmek i¢in verilen kisa stireli gretimler
ve lisans geviri 6gretimleri de ayirt edilmelidir. Cevirmen yetistirmeyi amaglayan 6gretim,
adaylara birikmis bilgi saglamayr amaclamaktadir. Bu 6gretim tiiriinde dgrenciler hangi
durumlarda hangi formiillerin uygulanabilecegini, yani hangi problemlerin hangi
yontemlerle ¢oziilebilecegini Ogrenirler. Dolayisiyla kisa siireli geviri dgretiminde uzun

vadeli hedeflerin ve kisa vadeli hedeflerin tutarli oldugu goriilmektedir (Akdag, 2016, s. 67).

Farkli iilkelerin ve farkli sektorlerin, farkli 6zel hedefleri olmasi dogal olsa da hedefler
acisindan ortak payda saglanabilecegini belirten Akdag, Gonzalez Davies tiim tiniversitelerin

ogretim hedeflerinde yer alabilecek hedefleri siralamistir:

e Rekabetci pazarin bir pargasi olarak, uzmanlik ve teknik becerilere sahip en az iki

yabanci dilde ¢evirmen yetistirmek

¢ Yayin sektori i¢in ana dilde editOrler ve redaktorler gelistirmek
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e Mezunlara gazetecilik, radyo-sinema-televizyon, halkla iliskiler, turizm ve
sirketlerde uluslararasi iligkiler pozisyonlarinda yer almalari i¢in gerekli altyapiy1

saglamak
e Ogrencileri yabanci dil ve anadil 6gretimine hazirlamak

e Opgrencileri lisansiistii ¢alismalar ve arastirma icin hazirlamak (Gonzalez Davies,

2004, s. 72; aktaran, Akdag, 2016, s. 68).

Ceviri Ogretimi veren kurumlarin sorumlulugu, c¢evirmen adaylarina ceviri edinglerini
kazandirmak, adaylarin kendi ¢eviri stratejilerini olusturmalarini ve siirecte ustalagmalarini
saglamak; Ogretim sirasinda ve sonrasinda islevsel bir sekilde isleyecek ¢eviri yontemleri
gelistirmektir. Cevirmenin kiiltiiriinii, diinya bilgisini ve diinya goriisiinii hesaba katmak,
ceviri siirecinde kisisel faaliyetler olarak algilama ve yorumlamada etkilidir ve bu nedenle
evrensel ve pratik deger yontemleri gelistirmenin zorluklarini gortlebilmektedir. Akademik
ceviri 6gretimi, yontemsel bilginin pratik degerini elde ederken, d6grenciler arasinda nesnel
standartlar iizerinden bir teori anlayisi olusturmayi ve teorik bilgiyi belirli ceviri

uygulamalarinda kullanmay1 amaglamaktadir (Akalin & Giindogdu, 2010, s. 83).
2.7. Akademik Ceviri Ogretiminde Cevirmenlik Baglamida Yabanci Dil Ogretimi

Kurama dayanmayan ceviri 6gretiminin giiniimiizde saglikli oldugunu sdylemek miimkiin
degildir. 20. ylizyilin ikinci yarisindan giinlimiize g¢eviri kuramlarin1 sorgulamak, ceviri
kuramcilarina ve geviri egitimcilerine fayda saglamaktadir. Kaynak odakli kuramlardan
farkl olarak, ¢eviribilimine katkida bulunan ¢agdas c¢eviri kuramlarini goz ardi etmek ve bu
sekilde ceviri 6gretimi vermek, cevirmen adaylarini son derece verimsiz bir alanla sinirlamak

anlamina gelmektedir.

Ceviri 6gretimi yontemlerinde farkli ¢eviri kuramlarinin sorgulanmasi geviri egitimcileri igin
yeni ufuklar agmaktadir. Ceviri kurami ¢ergevesinde, c¢eviri 6gretimi i¢in kullanilabilecek
cok onemli yeni fikirler gelistirilmistir. Gideon Toury'nin erek odakli kuramina dayanarak,

ceviri lrlinleri detayl bir sekilde incelenebilir ve g¢eviri siirecinde ¢evirmenlerin verdigi
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kararlar bilimsel bir bakis agisiyla degerlendirilebilmektedir. Toury tarafindan olusturulan
ticlii modelde ¢eviri 6gretiminin nasil yiiriitiilecegi ve nasil gelisecegi acikea belirtilmektedir.
Uygulamali alanda ¢eviri 68retimi, betimleyici ve kuramsal alanlarda olusturulan verilere
dayanilarak gelistirilmekte, boylelikle modern ¢eviri 6gretiminin ¢eviri diinyasinin giincel
durumuna gore gerceklestirilebilmesi saglanmaktadir. Vermeer tarafindan olusturulan
skopos kurami uygulamali alana dayandigindan, c¢evirmenlere geviri siirecine rehberlik
edecek kararlarin nasil alinacagi konusunda rehberlik edecek sezgisel ydntemler
gelistirmektedir. Bu kuramda, g¢eviri siirecini belirleyen ¢eviri amacinin, kaynak metnin
yorumlanmasindan hedef agin olusturulmasina kadar g¢evirinin tiim asamalarinda gegerli
oldugu agikca belirtilmektedir. Honig ise skopos kuramina dayali ceviri ogretimi
arastirmasinda ¢evirmenin makro stratejisi ve mikro stratejisinin nasil gelistirilecegi
sorusuna cevap vermektedir. Gutt'un kurdugu baglant1 kuraminda agiklanan kaynak metin ve
hedef metnin yorumlanma stireci, cevirmenin geviri siirecinde yasadigi yorum siirecine yol

gostermektedir.

Ceviri kuramini sorgulayarak genis bir perspektifte ¢eviri 6gretimine belirli bir kapsamli
katki saglanabilecegi yadsinamaz. Ancak farkli ¢eviri kuramlarin1 ve bu kuramlarin geviri
ogretiminde nasil somutlastigini inceleyerek ¢evirmen adaylarina saglikli ¢eviri dgretimi
saglanabilir. Ceviri 6gretiminde de diger ¢eviri ¢alismalarinda oldugu gibi yiizlerce yildir var

olan kisir dongliden kurtulmanin ve bilimlesmeye dogru ilerlemenin tek yolu bu olmalidir.

2.7.1. Akademik Ceviri Ogretimi Baglaminda Ceviribilimcilerin Yabanci Dil Ogretimi
Hakkindaki Goriisleri

1950°den sonra ortaya g¢ikan yeni ¢eviri kuramlari, insanlarin g¢eviri faaliyetini farkli
sekillerde incelemelerine yol agmistir. Ceviribilim artik bir dilbilim dali degil, 6zerk bir bilim
dali olarak gelismekte ve koklii degisikliklere ugramaktadir. Ceviribilimin arastirma konusu
olan “¢eviri”’nin olusum siireci, ¢eviriye nasil yaklastigi, ortaya atilan kuramlarin gercekgiligi
ve onlarin geviriye etkileri ve benzeri bir¢ok konu bu dalda ¢alismalar yapan arastirmacilar,

egitmenler ve elestirmenler i¢in birer tartisma konusudur. Ceviribilim alaninda yasanin
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degisiklikler s6z konusu alanda 6nemli bir yeri olan ¢eviri 6gretimini de etkilemelidir. Ancak
Ece’nin (2007) “Erek-Odakli Kuram, Skopos Kuram1 ve Baginti Kuram1 Baglaminda Ceviri
Ogretimi” makalesinde de belirttigi tizere, meydana gelen bu degisikliklerin ¢eviri 6gretimi

konusunda etkide bulundugu séylenememektedir (Ece, 2007, s. 50).

Kuramlarm yonlendirici ve sinirlayict bir etkisinin olmamasi, kuramlarin uygulamada bir
norm olarak kullanilamayacagi anlamina gelmemektedir. Kuram varligiyla ilgili uygulamada
sorunlar olmamasina ragmen, uygulayicilar bu kuramdan faydalar elde edebilmektedirler.
Diger bir deyisle, diger arastirma ve uygulama alanlarinda oldugu gibi, uygulamalari
diizenlemek i¢in kuram ve uygulama arasindaki iliskiyi kuranlar uygulayicilardir. Ceviri
kavraminin tanimsal olarak iiriin, siireg, ¢eviri etkinligi ve direkt olarak ceviriyi belirtmesi
karmasas1 sebebiyle Akalin (2017) uygulama s6z konusu durumlarda ceviriyi “geviri
uygulamasi”, arastirma s6z konusu durumlarda ise ¢eviriyi “ceviri olgusu” olarak

tanimlamaktadir (Akalin, 2017, s. 40)

Gilindogdu, ceviribilimde kuram ve yontem kavramlarmin birbirine girdigini belirtmektedir
ve simdiye kadar yapilmis olan ¢eviri kurami tartigsmalarmnin i¢inde dogru olmayan
beklentiler yiiziinden kuram adina yontem probleminin olmasi gerekenden fazla 6ne ¢iktigini
sOylemektedir. Ammann’in soézleriyle, profesyonel ¢evirmenler igin, yalnizca bireysel
konular1 vurgulama ve ayri ayri ele alma yonteminden ziyade, yazili ve sozlii ¢evirinin tim
cercevesini anlagilmasi ve agiklanmasini saglayan bir kuram gerekmektedir (Akalin, 2017, s.
41).

Ceviri kuramina bakildiginda, kuramsal kavramlarin temel tespitine uymayan bazi yasama
yontemi Onerilerinin hala mevcut oldugu goriilebilir. Ceviri kurami arastirmacilari, geviri
olgusunun ¢ok boyutlu dogasini yansitir, kuramcilar, ¢eviri olgularindaki bir veya daha fazla
alt olgu tipine odaklanmaktadirlar. Ceviri caligmalarinda literatiire bakildiginda, ¢evirinin
olgu olarak goriilmekten ¢ok farkli bir perspektiften incelenen bir konu oldugu gérulebilir.
Kuramsal olarak, ceviri olgusunun ¢ok katmanl ve ¢ok boyutlu karmasik yapisi, 6zellikle

ceviri ¢alismalarinin betimleyici alaninda, birden ¢ok yontemde kendini gostermektedir.
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Gilindogdu, kuralci, betimleyici, kaynak odakli veya hedef odakli olsun, ¢eviri alanindaki tim
kuramlarin, g¢evirinin 6ziinii agiklamak icin genel bir g¢er¢eve olusturmak igin yetersiz
olduguna inanmaktadir. Bu durumda Akalin uygulamacilarin ¢evri olgusuna ve ceviri
uygulamasina birlikte kismi agidan yaklagilmalarinin mantikli olmadigr sdylemektedir

(Akalin, 2017, s. 41-42).

Akalin’in da dedigi gibi akademik ¢eviri 0gretiminin kalitesinin artmasini belirleyen,
akademik ceviri 6gretiminin bilimsel-akademik goriisiidiir. Bu nedenle ¢eviri ¢alismalarinin
arastirma alanlar1 arasindaki baglarin verimli ve etkilesimli bir sekilde kurulmasi gerektigi
gorulmektedir. Yiicel’in de s6z ettigi gibi bilimsel bir ¢eviri 6gretimi yontemi gelistirmek
icin geviri ¢aligmalari, ¢eviri 6gretimini kuram olarak test etmek ve bir yontem olusturmak

icin kacinilmaz olan diger arastirma alanlarindan yararlanmaktadir (Akalin, 2017, s. 43).

Ceviri egitimcilerinin gorevi, ¢eviri problemlerinin kuram alanini kabul etmek ve bu alandan
akademik ceviri 6gretimi alanina veri aktarmak olan baska bir rolii uygulamali bir alan olarak
kabul etmektir. Bu veri iletiminde herhangi bir kuram veya yontem tamamen
birakilmamalidir. Akademik ceviri 6gretimi uzak bir genel diizeyden kuram bir alana dogru
gelistirilirse, Ogrenciler veya cevirmen adaylart ¢ok boyutlu ceviri olgusunun yerel
boyutlarindan sapmayacak, belirli ¢eviri durumlarindaki ¢eviri olgusunu biitiinciil bir bakis

acistyla degerlendirebileceklerdir.
2.7.1.1. Kaynak-Odakh Kuramlari Ceviri Ogretimine Yaklagimm

Ceviri kuramlar1 alaninda ¢aligmalar ikinci yiizyildan beri yapilmaktadir ve bu alanda kabul
edilen ilk caligmalar Cicero ve Horace’in g¢eviri hakkinda yazdiklari yazilardir. Yirminci
ylizyilin ikinci yarisina kadar ceviri kurami ¢alismalart ayni paradigma altinda
yuritilmekteydi. Ayse Ece’nin (2007) makalesinde yer verdigin tanimda Bengi bu
paradigma i¢in baz1 yonlerden c¢eviri olgular1 perspektifinden gelistirilen genel ceviri
kuramlar1 olarak kabul edildigini, bu nedenle yalnizca kismi g¢eviri kuramlar1 olabildigini
sOylemektedir. Bu kuramlar icerik olarak farkli olmakla birlikte benzer 6zelliklere sahip

olsalar da kismi 6zelliklere sahip bir paradigma olusturduklari s6ylenebilir: Bu paradigma
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ceviri gergeklerinden gilic almaz ve amaci geviri gerceklerine cevap vermek olmadigini

belirtmektedir (Ece, 2007, s. 51).

Kismi olmanin yani sira, bu kuramlar ayn1 zamanda diger benzer 6zelliklere sahip belirli bir
paradigma etrafinda donmektedir. Bu benzer 6zelliklere dayanarak, bu kuramlara kaynak
odakli kuram denmektedir. Bu kuramlar kaynak metne dayandigindan, ¢eviri siirecinde esas
olarak kaynak metinle ilgilenen bu kuramlar, ¢eviriyi degerlendirmek icin kisiden kisiye
degisen (nazik, sadik ve dogru gibi) nitelikli sifatlar kullanilmaktadir. Bununla birlikte, bazi
kaynak odakli kuramlar, ¢evirmene koydugu kurallarda hedef metnin Onemini

belirtmektedir.

Tiim ¢eviri siireci boyunca g¢evirmenler i¢in kurallar belirlemek, kuramin kaynak odakli
oldugunu gosterir. Bu durumda ¢evirmen hedef metni (orijinal metin olarak) okunmasi kolay
bir sekilde olusturmalidir. Cevirmenin katlanmak zorunda oldugu bu ¢eliski, kaynak odakli

kuramin ortak ozelliklerindendir.

Ceviri siirecine rehberlik etmek igin tasarlanan bu kuramlar, kaginilmaz 6gretim rutinini
icermektedir; ancak, bu durumun (baska herhangi bir arastirmaya dayanmayan) 6grencilere
yarardan ¢ok zarar verdigi soylenebilir. Bu nedenle ¢eviri egitimcileri, yiizlerce yildir kaynak
odakl1 kuramlardan yararlanmadiklar1 goriilebilmekte ve ¢eviri kuramlarin1 gormezden gelen

bir tutum benimseyebilmektedirler.

Cicero, g¢evirinin anlamin1 savunmakta, ¢evirinin hedef metne 6nem verilerek yapilmasi
gerektigine isaret etmektedir. Cicero'ya gore, ¢cevirmen hem bir metin ireticisi hem de

kaynak metnin kapsadig1 konular hakkinda en fazla bilgiye sahip olan bir uzman kisidir.

Cicero, fikirlerini savunan yazilarindan birinde, metin olusturucunun g¢evirecegi konuyu
anlamaya oncelik verdigini soylemektedir. Metinlerin iiretimi ile ilgili kuramsal bilginin,
sanatin temelini olusturan bilgiden sonra olustugunu belirtmektedir. Bu durumda terctimanin
ceviri ve metin Uiretimi konusunda uzman olmasi gerekir. Ciceronun zamanimin egitimli
insanlariin bilim ve edebiyat alanlarinda c¢esitli becerilere sahip oldugunu diisiiniirsek, bu
argiimani kabul edilebilir. Ancak Vermeer'in dedigi gibi, metin olusturucu her konuda bilgi
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sahibi olmak yerine yalnizca ¢ok sinirli bir alanda bilgi sahibi olabilir. (Vermeer, 1988, s.
103; aktaran, Ece, 2007, s. 52).

Dolet ise 16. yiizyilda yayimladigi bes kuralla bilinmektedir. Cevirmenlere yol gdstermeyi
amacladigi bu bes kuralla ¢eviri siirecinde izlenmesi gereken yontemleri siralamaktadir. Ona
gore metni dogru anlamak ¢eviride bulunan en 6nemli kosuldur. Dolet, erek metnin 6nemini
vurgulayarak c¢evirmenin soézcligli sozciligiine ceviriden uzat durmasmi sdylemektedir.
Kaynak metindeki diisiinceleri dogru olarak aktarma amaci, ¢evirmenin erek metni
olustururken aldig1 kararlarin en temelinde olmalidir. Bu yontem ceviri siirecini
yonlendirmekte ve net kurallar belirlemektedir. Baslangic noktasi, hedef metinde dogru
kelimeleri segerek kaynak metindeki diisiinceleri olusturmaktir. Glinlimiizde metnin iiretim
ve kabul kosullarindaki farkliliklar nedeniyle Dolet tarafindan listelenen bes kural ceviri

Ogretimine yansitilamamaktadir.

Cicero ve Dolet’in savunduklar1 anlam ¢evirisi i¢in ¢evirmen kuramcilarin da belirttikleri
tizere metin ve aktarim edinci konusunda uzman olmalidir. Ancak asil uzmanlik gerektiren
eding en temele bakindiginda dil edincidir. Cevirmenin kuramda beklenilen anlam ¢evirisi
eylemini gergeklestirebilmesi i¢in yabanci dil 6gretiminde ve buna denk bir sekilde anadil

ogretimindeki kazanimlar1 6nemli etmenlerdir.
2.7.1.2. Erek-Odakh Kuramin Ceviri Ogretimine Bakisi

1980'lerde sekillenmeye baslayan cagdas ceviri yontemleri, kaynak metnin bagisiklig
konusunda tartigsmalara neden olunca, kaynak metnin hedef okuyucunun anlayisina gore
sekillendirilmesi fikri ortaya c¢ikmaktadir. Betimleyici ceviribilim arastirmasi alaninda,
cevrilen metni inceleyerek ne tiir bir karar verildigini ve kaynak metin ile hedef metin
arasinda nasil bir denklik kuruldugunu ortaya ¢ikarmaya calisilmaktadir. Kuramin son
asamasi olan esdegerlik asamasini, sabit ve degisim arasindaki denge olarak ifade
edilmektedir. Bu asamada hedef metindeki sapma, ortiisme ve kaymalar olarak siniflandirilan
normlar nedeniyle, hedef metnin kabul edilebilir veya yeterli oldugu sonucuna
varilabilmektedir. Metin denkligi, kaynak dildeki metnin ve hedef dildeki metnin bilgi ve
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tutarlilik agisindan esdeger oldugu ve ceviride 6nemli bir unsur oldugu anlamina
gelmektedir. Toury, hedef metindeki siiriiklenme ve sapma gibi degisiklikleri olumsuz olarak
degerlendirmemektedir. Aksine bu farkliliklart olumlu bir sekilde almakta ve arastirma

caligmalarinin i¢ yapisal ilkelerini anlamak i¢in yardimci unsurlar olarak gérmektedir.

Ceviri degerlendirme siirecinde Toury, ¢evrilen metni "yeterli ¢eviri" olarak (kaynak metnin
ozelliklerine yakinsa) ve "kabul edilebilir c¢eviri" (hedef metnin 06zelligi olarak
siniflandirilirsa), olarak siniflandirmaktadir. Ceviri metinleri degerlendirirken, "siire¢ oncesi
normlar" ve "geviri siireci normlar1" dikkate almaktadir. Siire¢ oncesi normlar, ¢evrilecek
metnin ve g¢eviriye baslamadan 6nce ¢evirmenin hangi dili ¢evirecegini se¢meye yonelik

normaldir. Ceviri siireci 6zelligi iki boliime ayirmaktadir: matriks ve metin igi normlar.

Metin i¢i normlar, dil ve dil bilgisi tercihlerini ve dilin ¢eviride nasil kullanilacagini kontrol
etmektedir. Ote yandan, matriks normlari, cevrilen metinde ekleme ve silme gibi metnin
degisen bi¢im Ozelliklerini inceler. Kaynak metin ile hedef metin arasindaki fark, dilin
yapisal ozelliklerinden kaynaklaniyorsa, esdegerlilik agisindan tam bir denkligin olmamasi
kabul edilmektedir, denkligin olmamasi kabul edilirken de ¢evirmenin almis oldugu sahsi
kararlar metnin baglamini degistirecek yanlislart igermekteyse bu durum kabul edilebilirlik

sinirlarint zorlamaktadir.

Cevirmenin c¢eviri siireci oncesinde ve boyunca siirekli kararlar verdigini kabul etmek
Ogrenciyi ¢evirinin gercekligine yaklagtirmakta ve ¢eviri siireci dncesinde ve sirasinda kendi
kararlarin1 anlamasini saglamaktadir. Bu nedenle 6grenciler, ¢eviri eyleminin bilingsizce dili
kullanma becerisine dayali bir eylem olmadigini, aksine akilli kararlar almanin yetenek
gelistirmeden ziyade uygulamali 6gretim yoluyla gelistirilen bilimsel bir eylem oldugunu

anlamaktadir.

Toury, biitiinciil bir ¢eviri kurami olusturmay1 hedefledigini, ¢eviri eylemlerinin etkili oldugu
tiim alanlar1 kapsayacak bir model olusturmayi istedigini belirtmektedir. Betimleyici ¢eviri
caligmalari, kuramsal c¢alismalar, ceviri elestirisi ve c¢eviri Ogretimi, g¢eviri biliminin

gelisiminde incelenmesi gereken alanlardir. 1988'de James S. Holmes tarafindan yayinlanan

109



bir makalede, tiim bu alanlar1 kapsayan "biitiinliikli" bir ¢eviri kuraminin temeli atilmigtir
(Holmes, 1988, ss. 66-80; aktaran, Ece, 2007, s. 53). Holmes ceviribilimi bu modelde (¢
alanda olusturmustur: betimleyici, kuramsal ve uygulamali. Holmes’u destekleyen Toury,
ceviribilimin siirekli birbirleri ile etkilesimde olan ii¢ ayr1 alandan olustugunu belirtmektedir
(Toury, 1985, s. 34; aktaran, Ece, 2007, s. 53-54). Betimleyici alan bu modelde 6nemlidir.
Cevirmen tarafindan g¢evrilmis olarak sunulan veya okuyucu tarafindan g¢evrilmis olarak
kabul edilen her tiirlii metin bu alanda islenmekte ve analiz edilmektedir. Erek odakl
kuramlarin erek metne 6nem verdigi yukaridaki bilgiler 1s181nda anlasilmis olup, yabanc1 dil
Ogretimin ise ehemmiyeti dogrudan vurgulanmasa dahi, erek odakliligin bir 6n sart1 kaynak
metni (genelde yabanci dildeki metin) dogru anlamak oldugu diisiiniilmelidir. Bu agidan
bakildiginda erek odaklilik demek yabanci dile ileri diizeyde bir hakimiyet gerektirmekte
fakat ayn1 zamanda da erek dilde (bu degerlendirmede kendi anadiline) metin yaratma
konusunda marifetli olmay1, ortalama bir yazarin tstiinde bir metin iiretim potansiyeli
beklenmelidir ki bu sayede erek odakli bir aktarim gerceklesebilsin. Akademik c¢eviri
Ogretimi baglaminda erek odakli yaklasimlar yabanci dilin 6nemini bu bakimdan 6nemli

kildig1 sdylenebilir.

Betimleyici alanda ¢eviri adi1 verilen metin incelenerek, ¢eviri diinyasinda ne tiir kararlar
verildigini ve kaynak metin ile hedef metin arasinda nasil bir denklik iliskisi kuruldugunu
ortaya cikarilmaktadir. Betimleyici alandan elde edilen bu veriler kuramsal alanda ceviri
kurami arastirmalarinda, kuramsal alandan elde edilen veriler ise uygulama alaninda
kullanilmaktadir. Kisacasi, bu ii¢ alan stirekli etkilesim halindedir. Uygulama alani kuramsal
alandaki verileri kullanir ancak bu verilerin betimleyici alandaki arastirma sonuglarindan

olustugu gozardi edilmemelidir.

Toury, uygulamali alandaki iligki tilirliniin olmasi gereken ve kullanilan kriterlerin onsel
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Olmali ifadesinin iligkisi, kuralct yontemin kaginilmaz
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, bu agiklayict yontem, kuramcilarin kaynak
odakli kuramlar gibi ¢eviri deneyimlerine dayali olarak formiile ettigi bireysel kurallardan

olduk¢a farklidir. Ceviri ¢alismalar1 alani, amaca yonelik kuramda ii¢lii bir model olarak
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kabul edilir ve birbirlerini etkilemektedirler. Diger bir deyisle, uygulamali alan tarafindan
belirlenen kurallar, betimleyici arastirmadan elde edilen verilerden olusturulan ceviri
kuramlar1 gibi bilimsel bir temele sahiptir. Bu bilimsel temeller ¢cercevesinde yiiriitiilen ¢eviri
Ogretimi, ¢evirinin gercekliginden uzaklagsmayacagi gibi, ¢agdas c¢eviri kuramlarina dayali

olarak ¢evirmenin ¢aligmasinin dogasini aydinlatmaktadir.
2.7.1.3. Skopos Kuramnin Ceviri Ogretimine Bakis1

Katharina Reiss ve Hans J. Vermeer tarafindan olusturulan Skopos kurami, ¢eviri siirecinde
kaynak metni temel kriter olarak ortadan kaldirarak, Skopos kurami, ¢evrilen metnin odak
noktast olmasit gerektigini savunmaktadir. 1984 yilinda iki kuramcinin beraber
yayimladiklar kitapta hedef kiiltiirdeki ceviri islevi, ¢evirmenin g¢eviri siirecindeki kararini
etkileyeceginden cevirinin her zaman hedef odakli olmas1 gerektigine isaret etmektedirler.
Reiss ve Vermeer, ¢cevirmenlerin hedef metnin amacini belirlerken hedef kiiltiirii anlamalari
gerektigini ve hedefe en iyi sekilde ulasmak i¢in ¢evirmenlerin de hedef dili yeterince

anlamalar gerektigini vurgulamaktadirlar.

Skopos kuraminda her eylemin bir amaci vardir; eger geviri bir eylemse, o zaman bir amaci
olmalidir. Ceviride birden ¢ok amag olabilmektedir. Bu nedenle, bir kaynak metin birden ¢ok
hedef metinde gorunebilmektedir. Skopos kuramina gore, belirli bir ¢eviri araligina dayanan
bir metni kaynak dile geri ¢evirirken, tamamen farkli bir metin goriinecektir. Bu nedenle,

ceviri geri dondartlemez bir eylemdir.

Hans J. Vermeer'in uygulama alaninda kurdugu skopos kurami gergevesinde ceviri
Ogretimine ¢agdas bir bakis acisiyla yon verilebilmektedir. Bu kuram, c¢eviriyi bir eylem
olarak tanimlamaktadir. Her eylemin bir amaci oldugu i¢in ¢evirinin de bir amaci vardir. Bu
hedef bazen igveren, bazen ¢evirmen tarafindan belirlenmektedir. Skopos kuraminda
¢evirmen uzman konumundadir. Uzman ¢evirmen ne yaptigini, neden ve nasil yaptigini yani
ceviri siirecinde verdigi kararlar1 agiklayabilmelidir. Bu kararlar1 agiklayabilmesi i¢in de

yabanci dil edincinin ileri diizeyde olmasi beklenebilir.
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Skopos kurami, en iyi metin ¢evirisi yonteminin belirlenmesi igin bir agiklama
saglamaktadir. Ceviri O0gretimi metodolojisi iizerine arastirma yapan kuramcilarin ve
egitimcilerin sorgulamasi gereken ¢eviri kuramlarindan biridir. Cevirmenin ¢eviri isleminin
amacinin geviri siirecinde verilen kararin temeli oldugunu bilmek ve kararmi cevirinin
amacina uygun bir sekilde agiklayabilmek, uzman statiisii kazanmasini saglamaktadir.
Isveren, cevirmene belirli bir amaca ulasmak i¢in metni gevirme isini sagladiginda, gevirmen
bir uzman olarak hareket etmekte ve hedef metnin isveren tarafindan belirlenen amag igin
cevrilebilir olup olmadigina karar vermektedir. Cevirmenin uzmanligi kaynak ve hedef dil
bilgisiyle sinirli degildir; Vermeer'e gore ¢evirmenler iki kiiltiirlii uzmanlardir (Vermeer,
1995, s. 97; aktaran, Ece, 2007, s. 55). Dil kiiltiirden ayr1 diisiilmemesi gereken bir olgudur;
buna gore de iki kiiltiirlii uzmanlar aym1 zamanda iki dilli uzman anlamima gelmektedir.
Burada kastedilen ¢evirmenin anadili ve yabanci dilidir. Goriildiigii iizere Vermeer Skopos
kurami ¢ergevesinde igkin bir bicimde yabanci dil bilmenin uzmanlik seviyesinde olmast
gerekliligini burgulamakta, bu ise akademik ceviri dgretiminde yabanct dil 0gretiminin

uzmanlik seviyesinde olmasi gerekliligini akla getirmektedir.

Bu kuramin geviri gercekleri arasinda bir kopukluk olmadigimi acikga goriilmektedir.
Profesyonel ¢eviri diinyasinda isveren, is ve uzman isim iliskileri gibi ytlizyillar siiren terimler
vardir. Ogrencilerin egitimleri sirasinda veya sonrasinda profesyonel ceviri diinyasima
girecekleri diisiiniildiiglinde, skopos kuraminin ne kadar ilham verici ve gergek¢i oldugu
goriilmektedir. Bu kuram, c¢eviri silirecinde ¢eviri O6gretimi yontemlerini hedefler

rehberliginde inceleyen egitimciler ve kuramecilar i¢in yeni ufuklar agmaktadir.

Honig, geviri 6gretimi yontemlerinin arastirilmasina cevap vermektedir, Hans J. Vermeer'in
kuraminda bahsedilen makro stratejiye dayali bir arastirma yiiriitmiistiir. Bu arastirmada
Honig, Vermeer gibi biitiinliikli bir ¢eviri kurami olusturmaya odaklanmamaktadir, ancak

kendini geviri gretimine rehberlik edecek bir yol bulmaya calismistir.

Anlik ceviri siirecini anlatmaya calisan Honig, ¢evirmenin zihninde iki farkli ¢alisma
alanindan bahsetmektedir. Cevirmen, metinle ilk kez kontrolsiiz bir isleme alaninda

karsilagsmaktadir. Bu calisma alaninda ¢evirmenler metni anlar ve metin hakkinda bazi
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bilgiler almaktadir. Ancak, ¢eviride ne kadar bilginin yansitilacagini belirleyen, ¢cevirmenin
makro stratejisidir. Ceviri eylemi, yalnizca aktarim edinci tarafindan gergeklestirilen bir
eylem olarak goriildiigiinde, makro stratejiden bahsetmek imkansizdir. Uzman ¢evirmenler,
aktarim edincinin c¢eviri edinci olmadan c¢eviriyi sekillendiremeyecegini bilmektedir.
Dolayisiyla metinle ilk temas sirasinda ve metni anlama siirecinde g¢evirmenin makro
stratejisine gore kontrolstiz alanda Uretilen verilerin bir kism1 hedef metne yansiyacaktir.
Mikro stratejinin uygulandigi kontrollii alan, makro stratejiden ayri diisiiniilemez. Ceviri
stirecinde ¢evirmen tarafindan bilingli olarak alinan tiim kararlar mikro stratejiler olarak

adlandirilabilir (Ece, 2007, s. 55).

Ceviri dgretiminde 6grenciler icin makro stratejiler gelistirmek dnemlidir. Ogrencilerin kendi
makro stratejilerini nasil gelistirecekleri sorusuna cevap verebilmek i¢in g¢evirmenlerin
davraniglarini makro anlamda incelemek gerekmektedir. Cevirmen, geviri eylemindeki
roliiniin kiiltiirleraras bir eylem, toplumun, kiiltiiriin ve iletisimin bir rolii oldugunu anlarsa
ve bu rolden sorumlu bir sekilde davranmasi gerektigini anlarsa, o zaman makro stratejide
uzman cevirmen olmaktadir. Ceviri egitmenleri, 6grencilere kendi makro stratejilerini
olusturmaya yonelik bir adim atmak i¢in ¢evirmenin roliiniin tiim yonlerini aciklamakta ve

farkindaliklarini arttirmaktadir.
2.7.1.4. Baginti Kuraminin Ceviri Ogretimine Yaklagimi

1990 yilinda Ernst-August Gutt tarafindan yayimlanan makalede “Baglanti Kuram1” seklinde
adlandirdig1 ¢eviri kurami agiklayic1 bildirisim kuramina dayanmaktadir. Kisilerarasi
iletisim, Gutt'un ilgili kuraminin 6ziidiir. Ceviri, kiiltiirleraras1 iletisimde ¢ok etkili oldugu
icin, baglanti kurami gergevesinde de degerlendirilmektedir (Gutt, 1990, s. 136; aktaran. Ece,
2007, s. 56)

Insan iletisimine dayali bu kurami sorgulamak igin iletisimde kullanilan bilimsel

terminolojiye deginmek gerekmektedir. Muhakeme siireci olarak kabul edilen bir iletisimde,

siireci baslatan kisi bir uyar1 vermektedir. Ote yandan alic1, iletisimi baslatan kisinin iletmek

istedigini agiklamak i¢in bu uyariyr kullanmaktadir. Ancak alici bu uyaridan sinirsiz
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cikarimda bulunabilmektedir. Alici, kisitlanmamis ¢ikarimlar daraltma yetenegine sahiptir

ve degistirici, iletilmesi amaclanan bilgileri elde edebilir, boylece iletisim saglanmaktadir.

Baglant1 kuramina gore, bir iletisimin basinda uyarida bulunan kisiler, iletmek istedikleri
mesaj1 net bir ifade veya izlenimle aktarmaktadirlar. Gutt, ¢eviri siirecinin ilgili kuramlarda
kullanilan agiklayici kullanim kavramu ile agiklanabilecegine isaret etmektedir. Bu kuramda,
kelimeler ve animasyonlar tanimlayict ve agiklayici yontemler kullanilarak
olusturulmaktadir. Hedef metin kaynak metne benzer oldugu i¢in, "yorumlayici kullanim"

basliginda incelenmektedir.

Gutt’un olusturdugu bu kuramdan ¢eviri 6gretiminde kaynak metni ve erek metni anlama
siirecinde yararlanmak miimkiindiir. Gutt, kuraminda metnin alicisinin metni anlama
stirecinde 6nemli bir rol tistlendigini belirmektedir. Bagint1 kurami maliyet/kar iliskisini géz
Oniine alarak incelendiginde, ¢eviri metnin iletisi erek okura ne kadar kisa zamanda ulasirsa
¢evirmenin o kadar karli olacagini gorilmektedir. Ancak erek okurun da metni anlama
stirecinde en az metnin ¢evirmeni kadar sorumluluk tasimaktadir. Kaynak metnin
anlasilmasiyla ilgili Ogrencilerin zihinlerindeki sorular1 Gutt’un olusturdugu baginti
kuraminin metni anlamlandirma siirecine yaklagimi ile yanitlamak miimkiindiir. Boylelikle,
Ogrenciler metni okuyan kisinin metnin anlagilmasindaki roliinii kavramakta ve kimi zaman
kaynak metnin tek ve degismez bir anlami1 olamayacagini gorebilmektedir (Gutt, 1990, s.

136; aktaran. Ece, 2007, s. 56).
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BOLUM I11I: TURKIYE, ALMANYA VE ISPANYA’DAKIi CEVIRi
OGRETIMINDE DIL OGRETIMININ KARSILASTIRILMASI
VE UZMAN GORUSLERI

Tezin bu béliimiinde belirlenmis olan ii¢ iilkenin (Tiirkiye, Almanya ve Ispanya) lisans
seviyesinde Ogretim vermekte olan iiniversitelerden segilen miitercim terciimanlik
boliimlerinin ders planlar1 dil edinci baglaminda incelenmektedir. Universitelerin
sistemlerinden bakilarak yapilan bu incelemede dersler A ve B olmak (zere iki gruba

ayrilarak kategorize edilmistir;
A Grubu: dil edinci 6gretimini direkt etkileyen dersler
B Grubu: dil edinci 6gretimini dolayl1 yoldan etkileyen dersler

Derslerin AKTS puanlari, ders tiirleri, isleyis dili, uygulama alanlar1 ve benzeri birgok
parametreler esliginde incelenen ders planlar1 calismayi; dil edinci 6gretimi nasil

yapilmaktadir/yapilmalidir sorular ¢ergevesinde degerlendirilmektedir.
3.1. Miifredat incelemeleri: Tiirkiye

Bu béliimde Tiirkiye ozelinde segilen bes farkli {iniversitenin Ingilizce Miitercim
Terciimanlik Boliimleri ders planlari incelenmesi yapilmaktadir. Bu {iniversiteler 6grenci
alim siralamasma (tercihgo.com, 2021) gére sunlardir; Hacettepe Universitesi, Istanbul
Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Trakya Universitesi ve Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi. Incelenen boliimlerinin hepsinin béliim dili Ingilizcedir. Dil puam olarak
Ingilizceden alim yapmakta olan bu bdliimlerin hepsinde zorunlu hazirlik smifi
bulunmaktadir. Boliimlerin diizenledikleri yeterlilik sinavlarindan yeterli puani alamayan
ogrenciler bir y1l (iki donem) hazirlik okumak zorundadirlar. Mezuniyet kabul kosularina

bakildiginda bes boliimiin de mezuniyet i¢in istemekte oldugu toplam AKTS 240°tir.

Yapilan tablolamada parantez igerisinde belirtilen “Do, D1, D2, D3...Dg” ibareleri béltimlerin

ogretimlerinde kullanmakta olduklar1 dillerin gosterimidir. Do; b6élimde verilmekte olan

anadili (Turkge), D1; boliimiin dgretim dilini (secilen bes boliimiinde Ingilizce) ve geriye
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kalan D Da...Dg; dilleri de her bolimiin kendi 6gretiminde Ogrencilerine katmayi
hedefledikleri ikinci, iigiincii...dokuzuncu yabanci dilleri (Almanca, Fransizca, Ispanyolca,

Rusca, Arapea, Italyanca, Cince) temsil etmektedir.

Tablo 1 igeriginde tez 6zelinde incelenen bes {iniversitenin bilgi sistemlerinden elde edilen
veriler dogrultusunda dil edinci kazanimini dogrudan odak alan dersler donemlerine, zorunlu
veya se¢cmeli olmalarma gore ayristirilarak verilmektedir. Tablo 2 de ise ayni iiniversite
boliimlerinin yine ayni sistem {lizerinden alinan verilerle dil edinci kazanimini dolayl1 olarak

ogretimlerine dahil ettikleri dersler verilmektedir.

Tablo 1: Tlgili Universitelerin Miifredat Planlarinda A Grubuna Giren Dersler

Universite  |YariyilDers Ad UL AKTS Zorunly /

Secmeli

Turk Dili I-11 (Do) 2+0+0 2
Yazma Becerisi (D1) 1+2+0 4 Zorunlu

1-2  |So6zclk Bilgisi (D1) 3+0+0 5
Cevirmgnler I¢in Ti.irkge I-11 (Do) 2+0+0 4 Secmeli

Se¢meli Yabanci Dil 3+0+0 3
Hacettepe Ingilizce Konugma I-11 (D) 1+2+0 4 |Zorunlu
Universitesi {34 Se¢meli Yabanci Dil 3+0+0 3 Secmeli
- Zorunlu
) Seg¢meli Yabanci Dil 3+0+0 3 Secmeli
7-8 | Zorunlu
Se¢meli Yabanci Dil 3+0+0 3 Secmeli

S6zIu Dil Edinci I-11 (Do) 2+0+0 4

Ek Dil (Dil Edinci I-11) (D2) 4+0+0 4
1.2 Turk Dilj I-II.(D.o) 2+0+0 2 Zorunlu

Yazili Dil Edinci I-11 (Do) 2+0+0 4

. Yabanci Ogrenciler I¢in Tiirk Dili I-11]22+0+0 2
Istanbul - Secmeli
Universitesi 5,  [EKDil (Dil Edinci 1lI-1V) (D) 2+0+0 3 [Zorunlu
) Ek Dil Fransizca I-11 (D3) 2+0+0 4 |Secmeli
5.6 Ek Dil (Dil ve Kiiltir I-11) (D) 2+0+0 3 Zorunlu
Ek Dil Fransizca III-1V (D3) 2+0+0 4 Secmeli
7-8  [Ek Dil (Geviri I-11) (D2) 2+0+0 4 Zorunlu
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Ek Dil Fransizca V-VI (D3) 2+0+0 4 Secmeli
Sozli Anlatim (Dy) 3+0+0 5
Yazi Becerisi (D1) 3+0+0 5
Almanca I-11 (D2) 3+0+0 6 Zorunlu
Fransizca I-11 (D2) 3+0+0 6
1-2  |Rusca I-11 (D2) 3+0+0 6
Dinleme Becerisi (D1) 3+0+0 4
Sozctk Bilgisi (D) 3+0+0 4 Secmeli
Cevirmenler I¢in Tiirkce Dilbilgisi  [3+0+0 4
(Do)
Almanca Il1-1V (D2) 3+0+0 6
Fransizca III-1V (D2) 3+0+0 6 Zorunlu
34 |Rusca IlI-1V (Dy) 34040 6
Dokuz Eylul Latince I-11 (D3) 3+0+0 4 Secmeli
Universitesi Almanca V-VI (D2) 3+0+0 6
Fransizca V-VI (D2) 3+0+0 6 Zorunlu
Rusca V-VI (D) 3+0+0 6
Almanca Sozcik Bilgisi (D2) 3+0+0 4
5-6  |Fransizca Sozciik Bilgisi (D2) 3+0+0 4
Rusca Sozcik Bilgisi (D2) 3+0+0 4 Secmeli
Almanca Okuma (D) 3+0+0 4
Fransizca Okuma (D2) 3+0+0 4
Rusca Okuma (D>) 3+0+0 4
Almanca VII-VIII (D.) 3+0+0 6
7-8  [Fransizca VII-VIII (D2) 3+0+0 6 Zorunlu
Rusca VII-VIII (Dy) 3+0+0 6
- Secmeli
- Zorunlu
Almanca I-11 (D>) 2+2+0 3
1-2 |Rusca I-11 (D3) 2+2+0 3 Secmeli
Fransizca I-11 (Da4) 2+2+0 3 ¢
Zorunlu Turk Dili I-11 (Do) 2+0+0 2
Trakya
Universitesi - Zorunlu
3-4 Almanca IlI-1V (Dz2) 2+2+0 3
Rusca I11-1V (D3) 2+2+0 3 Secmeli
Fransizca I1I-1V (Da) 2+2+0 3
56 | Zorunlu
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2+2+0 3
Almanca V-VI (D) 24240 3
Rusca V-VI (D3) 24240 3 Secmeli
Fransizca V-VI (Das)
7-8 | Zorunlu
Almanca VII-VIII (Dy) 2+2+0 3
Rusca VII-VIII (D3) 2+2+0 3 Secmeli
Fransizca VII-VIII (Da) 2+2+0 3
Turk Dili I-11 (Do) 2+0+2 2
Ingilizce Dilbilgisi I-11 (D1) 3+0+3 4
1ngilizce Yazili Anlatim I-11 (D1) 4+0+4 6 Zorunlu
1-2  |Ingilizce S6zlii Anlatim I-11 (Dy) 4+0+4 6
Sézciik Bilgisi ve Metin Inceleme I-11 {4+0+4 6
(Dy)
- Secmeli
- Zorunlu
Almanca I-11 (D>) 3+0+3 4
Fransizca I-11 (D3) 3+0+3 4
3.4  [Arapcal-ll (D4) 3+0+3 4
Ispanyolca I-11 (Ds) 3+0+3 4 Secmeli
Italyanca I-11 (D) 3+0+3 4
Rusca I-11 (D7) 3+0+3 4
. Cince I-11 (Dg) 3+0+3 4
Abant [zzet _ Zorunlu
Baysal ; e —
Oniversitesi Cevirmenler I¢in Tiirkge I-11 (Do) 3+0+3 4
Almanca Il1-1V (D) 3+0+3 4
Fransizca I1I-1V (D3) 3+0+3 4
5-6  |Arapca llI-1V (D) 3+0+3 4 secmeli
Ispanyolca ITI-1V (Ds) 3+0+3 4 ¢
Italyanca III-1V (Ds) 3+0+3 4
Rusca -1V (D7) 3+0+3 4
Cince 111-1V (Ds) 3+0+3 4
- Zorunlu
Cevirmenler I¢in Osmanlica I-11 (Dg) (370+3 4
Yabanci Dil Olarak Ingilizce 3+0+3 4
7.8 Ogretimi (D1) 3+0+3 4
Almanca V-VI (D2) 3+0+3 4 Secmeli
Fransizca V-VI (Ds) 3+0+3 4
Arapca V-V (Ds) 3+0+3 4
Ispanyolca V-VI (Ds) 3+0+3 4
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Italyanca V-VI (Ds) 3+0+3 4
Rusca V-VI (D7) 3+0+3 4
Cince V-VI (Ds)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Hacettepe Universitesi Ingilizce Miitercim Terciimanlik Béliimiiniin yabanci dil edinci
kazanimi agisindan miifredati incelendiginde birinci yilda zorunlu olarak verilmekte olan
“Yazma Becerisi ve Sozciik Bilgisi” dersleri goriilmektedir. Hazirlik sinifi devami olarak da
nitelendirilebilir olan bu derslerde dgrencilere ileri Ingilizce, 8gretim dilinde, yazma becerisi
ve sozcuk bilgisi kazandirmay1 amaglamaktadir. Yazma Becerisi dersinde amag dgrencilerin
paragraf diizeyinden baslanarak iyi diizenlenmis kompozisyonlar1 ileri seviye Ingilizce
yazabilmeleridir, Sozciikk Bilgisi dersinde ise Ogrencilerin Ogrenimleri siiresince ve
sonrasinda yabanci dilde yapacaklari sozlii ve yazili ¢evirilere yonelik sézcilik dagarciklarini,
sozciiklere yonelik koken, yapi, anlam, anlam iliskileri ve farkli baglamlar1 kazandirmay1
amaglamaktadir. Se¢meli derslerde dil edinci kazanimii dogrudan hedefleyen ders ise
“Sec¢meli Yabanci Dil” dersidir. On kosullu olarak belirtilmekte olan bu derste Almanca,
Arapga, Cince, Fransizca, Farsca, Ileri Ingilizce, Temel Ingilizce, Ingilizce, Ispanyolca,
Isvecge, Italyanca, Japonca, Korece, Latince, Iletisim I¢in Rusca, Rusca ve Yunanca olmak
Uzere on dort farkli yabanci dil secenegi bulunmaktadir. Dersler o6rneklemeyle soyledir
“Almanca I, Almanca II, Almanca III...VIII” olarak secilmektedir. Almanca II se¢gmek i¢in
bir 6nceki donemden Almanca I dersini almis olma kosulu bulunmaktadir. Bu sayede temel
yabanci dil Ogretiminden baslanip {izerine eklenerek dil edinci kazanimina devam
edilebilmektedir. Segmeli Yabanci Dil dersi dort yil boyunca her donem verilmektedir.
Birinci yil segmeli derslerinde verilmekte olan dil edincine yonelik bir diger ders ise yabanci
dil edinci kazaniminin her ne kadar 6nemi varsa anadil edincinin de bir o kadar 6neminin
olmas1 sebebi ile “Cevirmenler Igin Tiirkge” dersidir. Ogrenciler ikinci yila gegtiklerinde
zorunlu olarak “Ingilizce Konusma” dersi almaktadir. Ogrenim dili ingilizce olan bu dersin
amaci ogrencilere belirli konular verilerek onlar {izerinden arastirma yapmay1 ve bu konu

tizerinde etkili ve mantikli sunum yapmalarini saglamaktir.
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Istanbul Universitesi Ingilizce Miitercim Terciimanlik Boliimii’niin internet sitesi
incelendiginde Ogrencilerinin Do’da C1, Di’de B2 ve Dz’de Bl seviyelerinde mezun
olduklarini belirtmektedirler. Dil edinci kazanimi olarak birinci yilda agirlikli olarak anadil
olan Tiirkge’nin 6gretimi tizerinde durmakta olan bu béliimde “S6zli Dil Edinci, Tirk Dili
ve Yazili Dil Edinci” dersleri verilmektedir. Hacettepe Universitesi ile benzer olarak
baslayan birinci sinif derslerine ki tek fark yabanci dil edinci 6gretimini igermekte olan “Ek
Dil (Dil Edinci)” dersi Istanbul Universitesi’nde zorunlu olarak verilmektedir. Bu ders ilk iKi
y1l boyunca zorunlu olarak temel Almanca dil edinci kazanimai ile baslamakta ve her donem
ogretim seviyesi artmaktadir. Ikinci siifta segmeli olarak ders planinda yer alan “Ek Dil
Fransizca” dersi dordiincii sinifin sonuna kadar segmeli olarak devam etmektedir ve herhangi
bir 6nkosulu bulunmamaktadir. Bu da ii¢ yil icerisinde herhangi bir donemde seg¢ilebiliyor
olmasini yani her donemde sadece temel yabanci dil 6gretimi vermekte olduklarini bir 6nceki
donemin Uzerine bir sey eklemediklerini gdstermektedir. Uciincii smifa gegcildiginde
boliimiinde dili olan ingilizcenin dogrudan égretimi saglandig1 “Ek Dil (Dil ve Kiiltiir) dersi
zorunlu olarak sadece iki donem verilmekte oldugu goriilmektedir. Son sinifta ise tekrar
Almanca dil edinci kazanimi amaglayan “Ek Dil (Ceviri)” dersi iki donemde de zorunlu

verilmekte oldugu bilgisine ulasilmaktadir.

Dokuz Eyliil Universitesi Ingilizce Miitercim Terciimanlik Béliimii ders plani incelendiginde
arastirma igerisinde yer alan diger dort {iniversitenin aksine ili¢ farkli yabanci dili dort yil
boyunca zorunlu olarak vermektedir. Ogrenciler “Almanca, Fransizca ve Rusga” dillerinden
birini ilk donemde secerek temel dil edinci 6gretimi ile baslayip son donemde hedeflenen B2
seviyesiyle sectikleri yabanci dil edinci kazanimi ile mezun olmaktadirlar. Bunlarin yaninda
bolum segmeli olarak ikinci sinifta sadece iki donemlik “Latince” dersi vermektedir. Birinci
smifta zorunlu verilmekte olan “So6zlii Anlatim ve Yazi Becerisi”, segmeli olarak verilmekte
olan “Dinleme Becerisi ve Sdzciik Bilgisi” derslerinin ortak temelinde Ingilizce dil edinci
kazanmm hedeflemeleri bulunmaktadir. Ugiincii sinif secmeli derslerinde ise zorunlu

verilmekte olan ii¢ yabanci dilden segtikleri dil dogrultusunda yabanci dil edinci 6gretimine
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dogrudan etki eden “Almanca Sozciik Bilgisi, Fransizca Sozcilik Bilgisi, Rus¢a Sozciik

Bilgisi, Almanca Okuma, Fransizca Okuma ve Rusga Okuma” dersleri bulunmaktadir.

Trakya Universitesi Ingilizce Miitercim Terciimanlik Béliimii ders plan1 yabanci dil edinci
O0gretimi kapsaminda dogrudan 6gretim amaci dil edinci kazanimi olan dersler dort yil
boyunca se¢meli olarak verilmektedir. “Almanca, Rusca ve Fransizca” dersleri Istanbul
Universitesinde de oldugu gibi &n kosullar1 bulunmamaktadir. Ogrenciler dort yillik lisans
siireclerinin herhangi bir doneminde farkli bir dili segerek 6grenim saglayabilirler ancak
stireklilik saglanamadig1 i¢in her donem Ogrencilerin ayni se¢meli dilden devam etmelerini

gerektirmektedir.

Abant Izzet Baysal Universitesi Ingilizce miitercim Terciimanlik Béliimii web sitesi {izerinde
incelendiginde birinci sinifin iki ddSneminde de -béliimiin de 6gretim dili olan- Ingilizcenin
lizerinde agirlik durduklarn gériilmektedir. “Ingilizce Dilbilgisi, ingilizce Yazili Anlatim,
Ingilizce Sézlii Anlatim ve Sozciik Bilgisi ve Metin inceleme” dersleri ilk iki ddnem zorunlu
olarak verilmektedir. Daha sonra diger yabanci dillerin &gretimine yonelmekte olan bu
boliimiin iki, li¢ ve dordiincii sinifta verilmekte oldugu se¢meli diller; Almanca Fransizca,
Arapga, Ispanyolca, Italyanca, Rus¢a ve Cincedir. Ikinci simiftan itibaren ders planlarinda yer
alan “Secimlik Yabanci Dil Dersi” ile ne kadar segmeli olarak gorinse bile her donem
ogrencilere Ingilizce disinda mecburi bir dil 6grenmeleri icin sistem olusturulmustur.
Istanbul ve Trakya Universitelerinde de oldugu gibi 6n kosul olmayis ara dénemlerde baska
bir dili se¢gmelerine imkan saglasa bile bu 6grenimde siirekliligi engelleyeceginden dgrenciler
ilk sectikleri yabanci dil ile 6grenimlerine devam etmelidirler. Bunlara ek olarak ti¢lincii sinif
secmeleri derslerinde yer alan “Cevirmenler I¢in Tiirkge” dersi ile anadil edinci 6greniminin
de Gzerinde durulmaktadir. Son senelerinde se¢meli derslerine ek olarak da “Cevirmenler

I¢in Osmanlica ve Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi” dersleri bulunmaktadir.
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Tablo 2: Tlgili Universitelerin Miifredat Planlarinda B Grubuna Giren Dersler

Universite  [YariyilDers Ad THU+L AKTS Zorunly /
Se¢meli
Guncel Konular (D1) 2+0+0 4
Yazili Ceviriye Giris (D1) 1+2+0 6 Zorunlu
Duydugunu Anlama ve Sozlii Anlatim  [3+0+0 6
1-2
(Dy)
Giincel Tartigmalar (D1) 2+0+0 4 Secmeli
Dil ve Kiltur (Dy) 3+0+0 4
Yazili Metinden So6zli Ceviri (D1) 2+0+0 4
Yazili Ceviri (D) 3+0+0 5 Zorunlu
Not Alma Teknikleri ve Ardil Ceviriye [3+0+0 6
Giris (D1)
3-4  |Yaratic1 Yazarlik (Do) 2+0+0 3
Genel Ceviri I-11 (D1) 1+2+0 4
Yazili Metinden Sozlii Ceviriye Giris ~ [2+0+0 4 Segmeli
(D2) 3+0+0 6
Cevirmenler I¢in T1p (D1)
Tip Cevirisi (D1)
Sozli Ceviriye Giris (D1)
Hacettepe Bilimsel ve Teknik Metinlerin Cevirisi Zorunlu
Universitesi (D1)
Yazin Cevirisi (D1)
Popiiler Yazin Cevirisi (D1) 2+0+0 4
Tekstil ve Kozmetik Metinleri Cevirisi  [3+0+0 6
(D1) 2+0+0 4
Saglik Cevirmenligi (D1) 2+0+0 4
Ceviride Duzeltme ve Son Okuma (D1) [3+0+0 6
56 Terimbilim (D1) 3+0+0 5
Cevirmenler I¢in Hukuk (D1) 2+0+0 4
Yerellestirme (D1) 2+0+0 4
[leri Not Alma Teknikleri (D1) 3+0+0 5 |Secmeli
Cevirmenler i¢in Bilim ve Teknik (D1) [3+0+0 5
Cevirmenler I¢in Yazin (D1) 4+0+0 8
Ardil Ceviri (6n kosullu) (D1) 3+0+0 6
Yazili Basin Cevirisi (D1) 1+2+0 4
Terim Calismalari (D1) 2+0+0 4
Bilgisayar Cevirisi(Dy) 2+0+0 4
Teknik Metin Yazarligi (Dy) 3+0+0 6
Dil Edinimi (D1) 2+0+0 4
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Kadin Arastirmalari ve Ceviri (D1) 2+0+0 4
Mizah Cevirisi (D1) 2+0+0 4
Mahkeme Cevirmenligi (D1) 1+4+0 8
Ceviri Atolyesi | (Dy) 2+0+0 4
Spor Cevirmenligi (D1)
Hukuk Cevirisi I-11 (D1) 3+0+0 6
-8 AB Metinleri Cevirisi I-11 (D1) 3+0+0 6 Zorunlu
Andas Ceviri I-1I (6n kosullu) (D1) 4+2+0 8
Konferans Cevirmenligi I-1I (6n kosullu) [2+0+0 4
(D1) 3+0+0 6
Gorsel Basin ve Film Cevirisi (D1) 3+0+0 5
Acil Durum ve Afet Cevirmenligi (D) [3+0+0 6
Arastirmalar1 ve Topluluk Hukuku (D7) [1+4+0 8
Ceviri Atolyesi 1l (Dy) 3+0+0 6
Sosyal Bilimler Metinleri Cevirisi (D1) [3+0+0 6 [Secmeli
Ekonomi Cevirisi (D1) 2+0+0 4
Sozli Ceviri Calismalari (D1) 3+0+0 6
Ceviri Elestirisi (D1) 3+0+0 6
Cevirmenler i¢in Ekonomi (D) 3+0+0 6
Cocuk Yazini1 Cevirisi (D1) 2+0+0 4
Sozli Ceviride Sunus Teknikleri (D1)  [3+0+0 6
Patent Cevirisi (D1)
Ceviri Amagli Metin Coziimlemesi I-11  {2+0+0 4
(Dy)
Karsilastirmali Dil Incelemeleri I-11 (D7) [2+0+0 3 |Zorunlu
1-2 Karsilastirmali Yazin (D1) 2+0+0 2
Cagdas Ingiliz ve Amerikan Yazini (D1) [2+0+0 2
- Secmeli
S6zlu Ceviri Becerileri I-11 (D2) 2+0+0 4 Zorunlu
3-4  |Yazili Ceviri Becerileri I-11 (D1) 2+0+0 4
Istanbul ~ — Segmeli
Universitesi Ozel Alan Cevirileri I-11 (D1) 2+0+0 4
Uygulamali Sozli Ceviri Tiirleri I-11 2+0+0 4 |Zorunlu
(Dy)
Eszamanli Ceviri I-11 (D1) 2+0+0 4
5.6 Uzmanlik Alan Bilgisi I-IT (A Alani) 2+0+0 3
(Do) 2+0+0 3
Uzmanlik Alan Bilgisi I-IT (B Alani) 2+0+0 3 |Secmeli
(Do)
Uzmanlik Alan Cevirisi I-1I (A Alan1) [2+0+0 3
(D1) 2+0+0 4
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Uzmanlik Alan Cevirisi I-1I (B Alani)
(D1)
Yazmsal Ceviri I-11 (Do-1)

7-8 | Zorunlu
Ceviri Degerlendirme (Do) 2+0+0 4
Eszamanli Ceviri I1I-1V (D1) 2+0+0 4
Uygulamali S6z1i Ceviri Ttirleri IIT (D1) [2+0+0 4
Uzmanlik Alan Bilgisi II-IV (A Alan1) [2+0+0 3
(Do)

Uzmanlik Alan Bilgisi HI-IV (B Alan1) [2+0+0 3
(Do) Secmeli
Uzmanlik Alan Cevirisi I-II (C Alan1)  |[2+0+0 4
(D1)
Uzmanlik Alan Cevirisi -1V (A Alani) [2+0+0 3
(D2) 2+0+0 3
Uzmanlik Alan Cevirisi III-IV (B Alani)
(D1)
Guncel Konular (D1) 3+0+0 5 |Zorunlu
1-2  |Edebi Metinler ve Terimler (D) 3+0+0 4 secmeli
Ceviri Amagh Metin Coziimlemesi (D1) [3+0+0 4 [°%¢
Teknik Ceviri (D1) 3+0+0 6
Sosyal Bilimler Metinleri Cevirisi (D1) [3+0+0 6 |Zorunlu
Yazili Metinden Sozlii Ceviri (D1) 3+0+0 6
3.4 [Basm Metinleri Cevirisi (D1) 3+0+0 4
Turizm Metinleri Cevirisi (D1) 3+0+0 4
Temel Ekonomi (Do) 3+0+0 4 |Secmeli
Ekonomi Metin Cevirisi (D1) 3+0+0 4
Gorsel-Isitsel Ceviri (D1) 3+0+0 4

Dokuz Eylul Ardil Ceviri (D1 3+0+0 6

Universitesi Edebi (;eviri((Dl)) 3+0+0 g (Zorunlu
Sozli Ceviride Etkili Konusma ve 3+0+0 4
Sunum Teknikleri (D1) 3+0+0 4
Isletme Metin Cevirisi (D1) 3+0+0 4

o6 ](3[;131sayar Destekli Ceviri Calismalari 34040 4
Kurguda Ceviri ve Cevirmenlik (D1) 3+0+0 4 Secmeli

Multimedya Ceviri Caligmalari (D1) 3+0+0 4

Popiiler Kiltir Metinleri Cevirisi (D1)  [3¥0+0 4

Tip Metinleri Cevirisi (D1) 3+0+0 4

Ceviride Diizeltme ve Son Okuma (Dy) [30+0 4

3+0+0 4

Temel Hukuk (Do)

124




fleri Ardil Ceviri (D1) 3+0+0 4

Tlrkce-Ingilizce Edebiyat Cevirisi (D1) [3+0+0 4

Toplumsal Cinsiyet ve Ceviri (D1) 3+0+0 4

Ing-Tr Oykii Cevirisi (D1)

Eszamanli Ceviri (D1) 3+0+0 5

7-8  |AB Metinleri Cevirisi (D1) 3+0+0 7 |Zorunlu

Ceviri Elestirisi (D1) 3+0+0 7

Avrupa Birliginde Sozli Ceviri (D1) 3+0+0 4

Diyalog Cevirisi (D1) 3+0+0 4

Ceviride Giincel Konular (Dy) 3+0+0 4

Almanca Edebi Ceviri (D2) 3+0+0 4

Fransizca Edebi Ceviri (D3) 3+0+0 4

Rusca Edebi Ceviri (Da) 3+0+0 4

Saglik Cevirmenligi (D1) 3+0+0 4

Ozel Alan Cevirisi I-11 (D1) 3+0+0 4

fleri Es Zamanli Ceviri (D1) 3+0+0 4 Secmeli

Toplum Cevirmenligi (D1) 3+0+0 4

Gonillu Cevirmenlik (D1) 3+0+0 4

Spor Cevirmenligi (D1) 3+0+0 4

Hukuk Metinleri Cevirisi (D1) 3+0+0 4

Almanca Ozel Alan Cevirisi (D2) 3+0+0 4

Fransizca Ozel Alan Cevirisi (D3) 3+0+0 4

Goc ve Ceviri (D1) 3+0+0 4

Mahkeme Cevirmenligi (D1) 3+0+0 4

Rusca Ozel Alan Cevirisi (Da) 3+0+0 4

Sézcik ve Kavram Bilgisi I-11 (D1) 2+0+0 3

Genel Metinler Cevirisi I-11 (D1) 2+0+0 4

Karsilastirmali Metin incelemeleri I-11  [2+0+0 5 Zorunlu

1-2  |(Dy) 2+0+0 3

Etkili Yazma ve Topluluk Oniinde

Konusma (D1)

Guncel Konular I-11 (D1) 2+0+0 3 |Secmeli
Trakya Ozel Alan Cevirisi I-11 (D1) 2+2+0 4 |Zorunlu
Universitesi Sosyal Bilimler Metinleri Cevirisi (D1) [2+0+0 3

Karsilagtirmali Dilbilgisi (D1) 2+0+0 3

3-4  |Not Alma Yontemleri (D1) 2+0+0 3 secmeli

Basin ve Medya Cevirisi I-11 (D1) 2+0+0 3 [>%

Yazili Metinden So6zlii Ceviri (D1) 2+0+0 3

Ceviri ve Sosyal Medya (D1) 2+0+0 3

Teknik Ceviri I-11 (D1) 2+2+0 5

5-6 Uygular(r;;ah S6zlii Ceviri I-11 (Dy) 2+0+0 o [Zorunlu
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Yazin Cevirisine Girig (D1) 3+0+0 5
Yazin Cevirisi (D1) 3+0+0 5
Yazin Cevirisinde GOstergebilim 2+0+0 3
Uygulamalart I-11 (D1) 24040 3
Sdylem Cozumlemesi (D1) 24040 3 Secmeli
Popiiler Yazin Cevirisi (D1) 240+0 3
Toplum Cevirmenligi (D1)
Karsilagtirmali Yazin ve Cevirisi I-11 2+0+0 4
(D) e 2+0+0 3
7-8  |Uygulamali S6zli Ceviri ITI-1V (D1) 240+0 4 Zorunlu
Tip Metinleri Cevirisi (D1) 24040 4
Hukuk Metinleri Cevirisi (D1)
Altyazi Cevirisi I-11 (D1) 2+0+0 3
Cocuk Yazini1 Cevirisi (D1) 2+0+0 3
Politik Demeg Metinleri Cevirisi (D1)  [2+0+0 3 |Secmeli
Tiyatro Metinleri Cevirisi (D1) 2+0+0 3
AB Metinleri Cevirisi (D1) 2+0+0 3
10 o Zorunlu.
- Secmeli
Yazili Ceviriye Giris I-11 (D1) 4+0+4 6
Sozli Ceviriye Giris I-11 (D1) 4+0+4 6 |Zorunlu
Karsilastirmali Dil Bilgisi I-11 4+0+4 6
Giincel Tartigmalar (D1) 3+0+3 4
3-4  |Guncel Konular (Ds) 3+0+3 4
Popiiler Kiiltir (Dy) 3+0+3 4 Secmeli
Yaratic1 Yazarlik (D1) 3+0+3 4
Not Alma Teknikleri (D1) 3+0+3 4
Abant {zzet Cev?r? Aragllarl (I.:)l) 3+0+3 4
Baysal Ceviri Tekm.klerl I-11 (Dy) 3+0+3 6
Universitesi Yle.121.l_1 Ceviri [-11 (D1) 4+0+4 6 Zorunlu
Sozlu Ceviri I-11 (D1) 4+0+4 6
Ingilizce Metin Incelemeleri (D1) 3+0+3 4
Ceviride Ozel Konular 1I-1V (D) 3+0+3 4
5-6  |AB Terim ve Kavramlari I-11 (D1) 3+0+3 4
Ileri Not Alma Teknikleri (D1) 3+0+3 4
Spor Cevirmenligi (D1) 3+0+3 4 Secmeli
Ardil Ceviri I-11 (D1) 3+0+3 4
Karsilastirmali Dil ve Kiiltiir Calismalar1[3+0+3 4
(Dy)
Mesleki Ceviriler I-11 (D1) 3+0+3 6
8 aul ngiri Elestirisi I-11 (D1) 3+0+3 4 [£oruniu
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Sozlii Ceviri Elestirisi I-11 (D1) 3+0+3 4

Ceviride Ozel Konular V-VI (Do) 3+0+3 4

Internet Uygulamali Ceviri I-11 (D1) 3+0+3 4
Konferans Ceviri I-11 (D1) 3+0+3 4

Ciimle Bilgisi I-11 (Do) 3+0+3 4 Secmeli
Ticaret ve Finans Metinleri Cevirisi (D1) [3+0+3 4
Diplomasi Metinleri Cevirisi (D1) 3+0+3 4
Cevirmenler i¢in Profesyonel Iletisim  [3+0+3 4

Ceviride Ozel Konular I11-1V (D)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 2’de yer alan yabanci dil edinci dolayli yollardan etkileyen derslere bakilacak olursa
uzmanlik alani tercihleri veya bdliimlerin zorunlu olarak vermesi iizerinde bir nevi mesleki
hazirlik veya uzmanlik tercihi olarak goriilebilir. Ogrenciler ilgi alanlarma gore yaptiklari
uzmanlik alanlar1 6zelinde o alanin kendi terminolojisi, sistemi ve benzeri parametreler

esliginde yabanci dil edinci 6gretimlerini de devam ettirmektedirler.

Hacettepe Universitesi lisans stiresinde zorunlu olarak vermekte oldugu “Giincel Konular,
Yazili Ceviriye Girig, Duydugunu Anlama ve So6zIii Anlatim, Yazili Metinden Sozlii Ceviri,
Yazili Ceviri, Not Alma Teknikleri ve Ardil Ceviriye Giris, Tip Cevirisi, Sozlii Ceviriye
Girig, Bilimsel ve Teknik Metinlerin Cevirisi, Yazin Cevirisi, Hukuk Cevirisi ve AB
Metinleri Cevirisi” on iki farkli dersten olusan B Grubu dersleri yer almaktadir. Ilk
donemlerden yazili ve sozlii ¢eviri alanlarindan baglayan yabanci dil edinci kazanimi daha
sonra tip, hukuk, yazin gibi 6zel uzmanlik alanlarina inmektedir. Se¢meli olarak verilen
dolayli yoldan yabanci dil edinci kazanimi saglayan uzmanlik alani derslerinin ii¢lincli ve
dordiincii senelerinde ders segcme opsiyonlarinin arttigr goriilmektedir. Bu dersler de su
sekildedir; Giincel Tartismalar, Dil ve Kiiltiir, Yaratict Yazarlik, Genel Ceviri, Yazih
Metinden Sozlii Ceviriye Giris, Cevirmenler I¢in Tip, Popiiler Yazin Cevirisi, Tekstil ve
Kozmetik Metinleri Cevirisi, Saglik Cevirmenligi, Ceviride Diizeltme ve Son Okuma,
Terimbilim, Cevirmenler i¢in Hukuk, Yerellestirme, ileri Not Alma Teknikleri, Cevirmenler
Icin Bilim ve Teknik, Cevirmenler I¢in Yazin, Ardil Ceviri (6n kosullu), Yazili Basin

Cevirisi, Terim Calismalari, Bilgisayar Cevirisi, Teknik Metin Yazarligi, Dil Edinimi, Kadin
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Aragtirmalart ve Ceviri, Mizah Cevirisi, Mahkeme Cevirmenligi, Ceviri Atolyesi, Spor
Cevirmenligi, Andas Ceviri I-II (6n kosullu), Konferans Cevirmenligi I-II (6n kosullu),
Gorsel Basin ve Film Cevirisi, Acil Durum ve Afet Cevirmenligi, Arastirmalar1 ve Topluluk
Hukuku, Ceviri Atolyesi, Sosyal Bilimler Metinleri Cevirisi, Ekonomi Cevirisi, S6zIi Ceviri
Calismalar1, Ceviri Elestirisi, Cevirmenler i¢in Ekonomi, Cocuk Yazim Cevirisi, Sozlii

Ceviride Sunus Teknikleri ve Patent Cevirisi.

Istanbul Universitesi ders plan1 B Grubu dersleri 6zelinde incelendiginde ise Hacettepe
Universitesinin segmeli olarak gesitliliginin yaninda daha spesifik alanlar {izerinde durdugu
goriilmektedir. Zorunlu olarak vermekte oldugu dolayli yoldan yabanci dil edincini etkileyen
dersler; Ceviri Amagl Metin Coziimlemesi, Karsilastirmali Dil Incelemeleri, Karsilastirmali
Yazin, Cagdas Ingiliz ve Amerikan Yazini, S6zlii Ceviri Becerileri, Yazili Ceviri Becerileri,
Ozel Alan Cevirileri, Uygulamali S6zlii Ceviri Tiirleri. i1k iki y1l se¢gmeli derslerinde yabanci
dil dgretimini iceren ders yer almamaktadir. Ayni sekilde son yil zorunlu derslerinde de
yabanci dil edincini i¢eren ders bulunmamaktadir. Uzmanlik alani dersleri “A, B ve C” olarak

verilmektedir. A Alani; iktisat, B Alani; hukuk, C Alani; tip igeriginde 6gretim vermektedir.

Dokuz Eyliil Universitesi’nde de yabanci dil edincini dolayli yoldan saglamakta olan B
Grubu derslerinin opsiyon ¢esitliligi liclincli ve dordiincii yillarda artmaktadir. Birinci yilda
zorunlu olarak “Giincel Konular” dersi ile yabanci dil edinci aragtirma ve akabinde sunum
yolu ile kazandirilmaya calisilirken, se¢gmeli olarak verilmekte olan “Edebi Metinler ve
Terimleri ve Ceviri Amagli Metin Coziimlemeleri” dersleri ile birinde alan dili terminolojisi
ve benzeri yabanci dil kazanimi saglanirken diger derste de ¢esitli metinler lizerinde ayni
hedeflerle ilerlenmektedir. Ikinci yila gegildiginde dgrencilerine yabanci dil edincini yine
dolayli yoldan da olsa katki saglanmasi istenilen “Teknik Ceviri, Sosyal Bilimler Metinleri
Cevirisi ve Yazili Metinden Sézlii Ceviri” dersleri zorunlu olarak verilmektedir. Ikinci yilda
verilmekte olan se¢meli dersler ise “Basin Metinleri Cevirisi, Turizm Metinleri Cevirisi,
Temel Ekonomi, Ekonomi Metin Cevirisi ve Gorsel-isitsel Ceviri” olmak lzere daha ¢ok
uzmanlik alanlar1 iizerinden ¢eviri eylemi ile gerceklestirilen dolayli bir yabanci dil edinci

kazanimi saglamaktadir. Uzmanlik alanlarina yonelik ders se¢eneklerinin artis gostermekte
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oldugu ii¢iincii yilda zorunlu olarak verilmekte olan “Ardil Ceviri ve Edebi Ceviri”’; dordiincii
yilda “Eszamanli Ceviri, Ab Metinleri Cevirisi ve Ceviri Elestirisi” dersleri yer almaktadir.
Se¢meli derslere bakildiginda ise iiciincii yilda “Sozlii Ceviride Etkili Konugsma ve Sunum
Teknikleri, isletme Metin Cevirisi, Bilgisayar Destekli Ceviri Calismalari, Kurguda Ceviri
ve Cevirmenlik, Multimedya Ceviri Calismalari, Popiiler Kiiltiir Metinleri Cevirisi, Tip
Metinleri Cevirisi, Ceviride Diizeltme ve Son Okuma, Temel Hukuk, Ileri Ardil Ceviri,
Tirkge-Ingilizce Edebiyat Cevirisi, Toplumsal Cinsiyet ve Ceviri ve Ing-Tr Oykii Cevirisi”;
dordiincii yilda “Avrupa Birliginde Sozlii Ceviri, Diyalog Cevirisi, Ceviride Giincel Konular,
Almanca Edebi Ceviri, Fransizca Edebi Ceviri, Rus¢a Edebi Ceviri, Saglik Cevirmenligi,
Ozel Alan Cevirisi, leri Es Zamanl Ceviri, Toplum Cevirmenligi, Goniillii Cevirmenlik,
Spor Cevirmenligi, Hukuk Metinleri Cevirisi, Almanca Ozel Alan Cevirisi, Fransizca Ozel
Alan Cevirisi, Go¢ ve Ceviri, Mahkeme Cevirmenligi ve Rusca Ozel Alan Cevirisi” dersleri

bulunmaktadir.

Trakya Universitesi’nin ders planina bakildiginda uzmanlik alanlari {izerinden dolayl1 yoldan
yabanci dil edinci 6gretimi konusunda {igiincii ve dordiincii yillarda yogunlasan se¢meli
derslerin aksine dort yila esit denebilecek sekilde dagitilmis bir plan gorilmektedir. Birinci
yilda zorunlu olarak “Sozciik ve Kavram Bilgisi, Genel Metinler Cevirisi, Karsilagtirmali
Metin incelemeleri ve Etkili Yazma ve Topluluk Oniinde Konusma” dersleri ile temelde
metin ve ¢eviri tizerinden yabanci dil edinci katkisi saglanirken ek olarak se¢meli derslerde
“Giincel Konular” dersi ile dolayli yoldan dil gretimi devam etmektedir. Ikinci y1lda zorunlu
“Ozel Alan Cevirisi” dersinin yaninda segmeli olarak “Sosyal Bilimler Metinleri Cevirisi,
Karsilastirmali Dilbilgisi, Not Alma Yontemleri, Basin ve Medya Cevirisi, Yazili Metinden
Sozli Ceviri ve Ceviri ve Sosyal Medya” dersleri ile daha ¢cok basin ve medya daha sonra da
sozlii geviri ve gesitli uzmanlik alanlari ile yabanci dil 6gretimine katki saglanmaktadir.
Uciincii yila gegildiginde 6grenciler “Teknik Ceviri, Uygulamali Sozlii Ceviri, Yazin
Cevirisine Giris ve Yazin Cevirisi” derslerini zorunlu olarak alirken “Yazin Cevirisinde
Gostergebilim Uygulamalari, Soylem Coziimlemesi, Popiiler Yazin Cevirisi ve Toplum

Cevirmenligi” derslerini se¢meli olarak alabilmektedirler. Bu yilda yazin gevirisi lizerinde
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zorunlu ve se¢meli derslerin ayni yilda olusu yazin alaninda stireklilik saglamakta ve bu
alandaki yabanci dile katiy1 siireklilige ile olumlu etkileyebilmektedir. Verilen diger
uzmanlik alanlar1 da dolayli yoldan yabanci dil edincine ders igeriklerinde yapilmakta olan
ceviri eylemlerinden kaynakli yabanci dil 6gretimine katki da bulunabilmektedirler. Son yil
zorunlu olarak “Karsilagtirmali Yazin ve Cevirisi, Uygulamali Sozli Ceviri, Tip Metinleri
Cevirisi ve Hukuk Metinleri Cevirisi” dersleri zorunlu olarak verilmektedir. Segmeli
derslerde zorunlu derslerin uzmanlik alanlar1 disinda g¢esitlendirmek amacli “Altyazi
Cevirisi, Cocuk Yazi Cevirisi, Politik Demeg¢ Metinleri Cevirisi, Tiyatro Metinleri Cevirisi

ve AB Metinleri Cevirisi” dersleri yer almaktadir.

Abant Izzet Baysal Universitesi’nde de Trakya Universitesi’nde oldugu gibi derslerin
zorunlu ve se¢melilerde de yillara dagitildigi goriilmektedir. Birinci yil B Grubu dersi
kategorisine giren yabanci dil edinci dolayli yoldan da olsa etki eden bir derse
rastlanmamaktadir. Ikinci y1lda zorunlu olarak “Yazili Ceviriye Giris, Sozlii Ceviriye Giris
ve Karsilastirmali Dil Bilgisi” dersleri ile yazili ve sozlii ¢eviri tizerinde yabanci dil edincine
katki saglanirken, se¢meli olarak “Giincel Tartigmalar, Giincel Konular, Popiiler Kiiltiir,
Yaratict Yazarlik, Not Alma Teknikleri ve Ceviri Araglar1” dersleri ile uzmanlik alanlarina
gecis olarak nitelendirilebilecek derslerde de yine dolayli yolda yabanci dil 6gretimine bir
katk1 goriilebilmektedir. Ugiincii y1lda ise bir énceki yilin devami niteliginde yer alan zorunlu
“Ceviri Teknikleri, Yazili Ceviri, S6zlii Ceviri ve Ingilizce Metin Incelemeleri” dersleri ile
teknikler, yazili ve sozli g¢evirilerle katki saglanmaktadir. Bunun yaninda se¢meli olarak
“Ceviride Ozel Konular, AB Terim ve Kavramlari, Ileri Not Alma Teknikleri, Spor
Cevirmenligi, Ardil Ceviri ve Karsilastirmali Dil ve Kiiltliir Calismalar1™ dersleri ile
terminoloji katkist ve cesitli uzmanlik alanlarinda yabanci dil 6gretimi dolayli olarak
verilmektedir. Yazili ve s6zIi geviri tizerinde agirlikta duran bu boliimiin son yilinda zorunlu
olarak “Mesleki Ceviriler, Yazili Ceviri Elestirisi ve Sozlii Ceviri Elestirisi” dersleri yer
almaktadir. “Ceviride Ozel Konular, internet Uygulamali Ceviri, Konferans Ceviri, Ciimle

Bilgisi, Ticaret ve Finans Metinleri Cevirisi, Diplomas1 Metinleri Cevirisi, Cevirmenler I¢in
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Profesyonel Iletisim Ceviride Ozel Konular” segmeli dersleri ile yine cesitli uzmanlik

alanlar iizerinde yabanci dil 6gretimine katki saglanabilmektedir.

Tablo 3: ilgili Universitelerin Birinci Yabanci Dil AKTS Tablosu

Hacettepe [stanbul Dokuz Eylll Trakya Abant izzet Baysal
Universitesi Universitesi Universitesi | Universitesi Universitesi
Yazma | 4| EkDil (Dilve | 6| Sozli 5 - Ingilizce 8
Becerisi Kaltar 1-11) Anlatim Dilbilgisi I-11
Sozcik |5 Yazi 5 Ingilizce Yazili | 12
Bilgisi Becerisi Anlatim |-11
Ingilizce Dinleme | 4 Ingilizce Sozlii | 12
Konusma | 8 Becerisi Anlatim I-11
I-11
Sozcik | 4 Sozclk Bilgisi | 12
Bilgisi ve Metin
Inceleme I-11

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Hacettepe Universitesinde hazirlik dsneminden sonra birinci ve ikinci ddnemlerinde zorunlu
olarak Ingilizce temelli “Yazma Becerisi” dersi 4 AKTS, “Sozciik Bilgisi” dersi 5 AKTS
lizerinden degerlendirilmektedir. Ugiincii ve dordiincii ddnemlerinde ise “Ingilizce Konusma
I-I1” dersleri onceki iki donemde verilen dersler gibi zorunlu olmakta ve 4 AKTS (izerinden

degerlendirilmektedir.

Istanbul Universitesi miifredatinda birinci yabanc dil dgretimi (Ingilizce) odakli tek bir ders
yer almaktadir. Besinci ve altinct donemlerde zorunlu olarak yerini alan “Ek Dil (Dil ve

Kdltdr 1-11)” dersi 3 AKTS iizerinden degerlendirilmektedir.

Dokuz Eyliil Universitesinde de hazirlik devami niteliginde degerlendirilebilecek lisans
baslangict olan birinci donemde “So6zlii Anlatim ve Yazi Becerisi” dersleri 5’er AKTS ve
ikinci donemde “Dinleme Becerisi ve Sozciik Bilgisi” dersleri 4’er AKTS (izerinden zorunlu

olarak verilmektedir.
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Uzerinde ¢alisilan bes iiniversitenin bdliimlerinin birinci yabanci dil dzelinde hazirlanmis
tablosuna bakildiginda Trakya Universitesinin programinda Ingilizce dil edinci kazanimina

odakl1 temel bir derse yer vermedigi goriilmektedir.

Abant izzet Baysal Universitesinde de sistemin hemen hemen ayni sekilde ilerledigi
goriilmektedir. Hazirlik dénemi sonrasi birinci ve ikinci donemlerde “Ingilizce Dilbilgisi I-
II” dersi 4 AKTS, “Ingilizce Yazili Anlatim I-1I, Ingilizce S6zlii Anlatim I-11 ve Sézcik

Bilgisi ve Metin inceleme I-11” dersleri 6 AKTS (izerinden zorunlu olarak verilmektedir.

Tablo 4: Ilgili Universitelerin Ikinci Yabanc1 Dil AKTS Tablosu

Hacettepe Istanbul Dokuz Eylul Trakya Abant Izzet Baysal
Universitesi | Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi
Secmeli Ek Dil Almanca I-11- Almanca Almanca I-
Yabanci | 3 (Dil 8 Ii-1v 12 | 1-1-11- 24 | 1-11-1V-V- | 24
Dil Edinci Fransizca I- IV-V-VI- VI
I-11) H-11-1v VII-VII
Rusca I-11-111-
\Y
Se¢cmeli | 3 | EKDiIl Almanca Ruscal- | 24 | Fransizcal- | 24
Yabanci (Dil 6 Sozcik 4 | H-1I-1V- H-11-1V-V-
Dil Edinci Bilgisi V-VI- VI
-1Vv) Fransizca VII-VII
Sozcuk
Bilgisi
Rusca Sozclk
Bilgisi
Se¢meli | 3 | EkDiIl Almanca Fransizca | 24 | Arapca I-1l- | 24
Yabanci (Ceviri | 8 Okuma 4 | I-1I-111- I-1v-v-Vi
Dil I-11) Fransizca IV-V-VI-
Okuma VII-VII
Rusca Okuma
Segmeli | 3 Ispanyolca | 24
Yabanci I-1-11-1V-
Dil V-VI
Italyanca I- | 24
H-11-1V-V-
VI
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Rusca I-11- 24
-1v-V-Vvi
Cince I-11- 24
-1v-V-vi
Cevirmenler
I¢in 24
Osmanlica
I-1-111-1V-
V-VI

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.

Tablo 4 incelendiginde Hacettepe Universitesinde her donem “Segmeli Yabanci Dil” dersi 3

AKTS olarak se¢meli bir ders olarak miifredatta yerini almaktadir.

Istanbul Universitesi “Ek Dil (Dil Edinci I-11) derslerini birinci ve ikinci dénemde zorunlu
olarak 4 AKTS iizerinden verirken “Ek Dil (Dil Edinci III-IV)” derslerini iigiincii ve
dordinct donemde 3 AKTS iizerinden zorunlu olarak vermektedir. Takip eden besinci ve
altinc1 dénemlerinde ikinci yabanci dilleri olan Almancaya yer verilmezken, yedinci ve
sekizinci donemlerde “Ek Dil (Ceviri I-1I)” dersleri yer almaktadir. Diger donemlerde oldugu

gibi zorunludur ve 4 AKTS iizerinden degerlendirilmektedirler.

Dokuz Eyliil Universitesi sekiz dénem boyunca zorunlu se¢meli yabanci dil dersi
sunmaktadir. Almanca, Fransizca ve Rusca dilleri arasindan bir se¢im yapilmasi zorunludur
ve lisans boyunca devam etmektedir. “Almanca I-11-111-1V-V-VI-VII-VIII, Fransizca I-11-111-
IV-V-VI-VII-VIII ve Rusga I-11-11-1V-V-VI-VII-VIII” dersleri 6 AKTS Uzerinden lisans
Ogretimi boyunca zorunlu olarak verilmektedir. Bunlarin yani sira besinci ve altinct
donemlerde “Almanca Sozciik Bilgisi, Fransizca Sozciik Bilgisi, Rusca Sozciik Bilgisi,
Almanca Okuma, Fransizca Okuma ve Rus¢a Okuma” dersleri 4 AKTS Uzerinden se¢meli

olarak sunulmaktadir.

Trakya Universitesi ikinci yabanci dil 6gretimi kapsaminda ders planinda sekiz dénem
boyunca “Almanca, Rusca ve Fransizca” dillerini segmeli ders olarak vermektedir. Se¢meli

olan bu diller her donemde de 3 AKTS iizerinden degerlendirilmektedir.
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Abant izzet Baysal Universitesi ders planina bakildiginda ise iiciincii ddSnemden baslayarak
sekizinci déneme kadar “Almanca, Fransizca, Arapca, Ispanyolca, italyanca, Rusca ve
Cince” dillerinin 4 AKTS {izerinden se¢meli olarak verildigi goriilmektedir. Yedinci ve
sekizinci dénemde “Cevirmenler I¢in Osmanlica” dersi 4 AKTS iizerinden diger dillerde

oldugu gibi se¢meli olarak verilmektedir.

Tablo 5: Ilgili Universitelerin Ugiincii Yabanci Dil AKTS Tablosu

Hacettepe Istanbul Dokuz Eylll Trakya Abant izzet Baysal
Universitesi | Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi
- Ek Dil 4 | Latince | 4 - -
Fransizca

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Ugiincii yabanci dil 6gretimi i¢in inceleme yapildiginda Istanbul Universitesi iigiincii
donemden baslayan ve lisans sonuna, sekizinci doneme, kadar verilmekte olan “Ek Dil
Fransizca” dersi miifredatta yerini almaktadir. 4 AKTS iizerinden degerlendirilen bu ders alt1

donem boyunca segcmeli olarak verilmektedir.

Bir diger iigiincii yabanci dil segenegi bulunan iiniversite ise Dokuz Eyliil Universitesidir.
Sadece iglincii ve dordiinci donemler yer alan “Latince” 4 AKTS Uzerinden

degerlendirilirken segmeli ders olarak 6grencilerin se¢imine sunulmaktadir.
3.1.1. Degerlendirme

Miifredatlar1 incelenmekte olan bes farkli iiniversitenin ingilizce Miitercim Terciimanlik
boliimlerinin hepsinde iki donem zorunlu hazirlik sinifi bulunmaktadir. Donem baslamadan
yapilmakta olan muafiyet smavin gecer not alamayan ogrenciler zorunlu Ingilizce dil
Ogretimine tabi tutulmaktadirlar. Lisans asamasina gecildikten sonra bdliimlerin birinci
yabanci dil edincini saglamlastirmak ve ilerletmek amacli temelinde sadece Ingilizce
ogretimini baz aldig1 derslere bakildiginda ise Trakya Universitesi hari¢ diger dort
tiniversitenin miifredatinda yabanci dil o6gretimi dersleri bulunmaktadir. Kalan dort

tiniversitede de birinci yabanci dil 6gretimi genel olarak hazirlik sinifi sonrasi olarak birinci
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ve ikinci yillarda zorunlu olarak verilmektedir. AKTS agirlikta bakildiginda ise Abant Izzet
Baysal Universitesi; 22, Dokuz Eyliil Universitesi; 18, Hacettepe Universitesi; 13 ve Istanbul
Universitesi 3 AKTS iizerinden birinci yabanc1 dil dgretimini sunmaktadir. Hazirlik sonrasi
devamliligin olmasi 6grencilerin dil edinci kazanimin stirdiirebilir kilmasi agisindan yararh
olsa da bu temel birinci yabanci dil edinci odakli derslerin en uzun siireyle dordiincii
yartyildan sonra verilmiyor hatta bir tiniversite de hi¢ verilmiyor olusu blyUk bir engeldir.
Her ne kadar Tablo 2’de yer alan dolayli yoldan yabanci dil edinci 6gretimi etkileri
gozlenmekte olsa da temel dil 6gretiminin olmayisi veya birinci\ikinci yillardan sonra

verilmiyor olusu eksiklik olarak gdzlemlenebilir.

Ikinci yabanci dil gretimi odakli derslere bakildiginda ise Hacettepe Universitesi 3 AKTS
tizerinden se¢meli bir ders olarak vermektedir. Tamamen 0grencinin se¢imine birakilan bu
sistem Abant Izzet Baysal ve Trakya Universitesinde de ayni sekildedir. Dil segenegi
yelpazelerinin az veya fazla olmalari tamamen se¢meli ders olmali iizerinden bakildigindan
gdze gelir bir durum degildir. Ogrenci ii¢ y1l boyunca ikinci yabanci dil dersi almayip son
senesinde ders se¢iminde bulundugunda 6gretilen seviye muhtemel baslangi¢ olacagindan
her yil diizenli olarak secen 6grenci veya Ogrenciler i¢cin dil edinci kazanimindaki
sirdiirebilirlik ortadan kalkmaktadir. Devamli seviye ilerleyen bir 6gretim s6z konusu
oldugunda ise lisans ortasi veya sonlarinda ders se¢ciminde bulunan 6grenci aldig1 yabanci dil
ogretiminden verim alamayacak konumda olacaktir. Istanbul ve Dokuz Eyliil
Universitelerinde ise durum tam tersi olarak gdzlemlenmektedir. Istanbul Universitesi ikinci
yabanci dilini direkt zorunlu olarak vermekte lisans siiresince tigiincii y1l1 haric diger ii¢ yilda
ikinci yabanci dil 6gretimine zorunlu devam etmektedir. Dokuz Eyliil Universitesinde ise
zorunlu se¢meli olarak sunulan ikinci yabanci dil dersi {i¢ dil arasinda mecburi bir se¢im
olarak degerlendirilmektedir. Ogrencinin zorunlu olarak segiminde bulundugu ikinci yabanci
diliyle lisans 6gretimi tamamlanmaktadir. Bu sayede dil edinci kazanimindaki stirdiirebilirlik

de saglanmaktadir.

Tablo 2 iizerinden bakilacak olursa genel hatlariyla Hacettepe Universitesi geviriye giris,

yazili ve sozli ¢eviri, teknik ceviriler, 6zel alan ¢evirileri {izerinde ¢esitli derslerle zorunlu
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ogretim vermektedir. Buna ek olarak ilerleyen yillarda ders yelpazesinin genisledigi ve
uzmanlik alan1 seceneklerinin arttig1 gézlemlenmektedir. Ogrencilerin dniinde olabildigince
genis bir 0gretim secenegi var olsa bile AKTS sayist olarak donemlik ders segme kotasi
tizerinden degerlendirilme yapildiginda zorunlu derslerle beraber ortalama, secilen her bir
dersin AKTS sayisina gore, alt1 veya yedi ders se¢imi olanagi saglanmaktadir. Bu da var olan
cesitliligin yine bir noktada kisitlanmasi olarak degerlendirilebilir. Onkosullu ders olarak
verilen ardil ¢eviri de ¢eviri teknigi alaninda ilerlemek isteyen Ogrenciler i¢in ara yillarda
secim yapip var olan donemdeki 6grencilerin seviyesine denk diisememe, 6gretimi aksatma

ve benzeri olumsuz etkenlerin ortadan kaldirilmasi i¢in islevsel bir sistemdir.

Uzmanlik alan igerigi olarak A, B ve C alan1 seklinde iktisat hukuk ve tip uzmanliklarinda
ogretim veren Istanbul Universitesi dolayli yoldan dil edinci kazanimi konusunda cesitliligi
az olarak gorulse de AKTS sayisi olarak diisiik rakamlar oldugu igin 6grencilerin donemde
alabildigi ders ¢esitliligi daha fazladir. AKTS sayilarinin az olusu lisans 0gretimi boyunca
ogrenciler i¢in fazlaca farkli uzmanlik alanlari, teknik ders ve benzeri ¢esitliligi ayni1 anda

alabilme imkan1 sunmaktadir.

Dokuz Eyliil Universitesi dolayli yoldan dil edinci kazanimi saglayan derslere genel
bakildiginda ise birinci ve ikinci yilda genel teknik, yazili ve sozlii ¢eviri derslerinin yer
aldigy; tigiincii ve dordiincii yillar da ise hemen hemen her uzmanlik alani i¢in yabanci dil
edinci baglaminda segmeli derslerin yer aldign goriilmektedir. Ogrenciler kendi istek ve
egilimlerine gore uzmanlik alanlarinda ders se¢imi yapabiliyor olsalar bile AKTS sayilari
tizerinden bakildiginda ortalama secilebilecek ders sayisi yine belli bir standarda

yerlesmektedir.

Diger iiniversitelerin aksine Trakya Universitesinde iigiincii ve dordiincii yillara yigilan
uzmanlik alani dersleri genel olarak lisans 6gretimine yayilmaktadir. Yabanci dil 6gretimine
dolayli katkilar1 bulunan zorunlu derslerin ana tema ve baglik olarak hemen hemen her
tiniversitede ayni isleyiste ilerlemesinin yaninda 6zel uzmanlik alanma inildiginde ikinci
yildan se¢meye baslanabiliyor olusu daha c¢esitli alanlarin yabanci dil acgisindan 6gretimini

cesitliligi ile her y1l saglamasi olumlu bir etkendir.
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Abant izzet Baysal Universitesine bakildiginda da yabanci dil edinci kazanimi dolayli yoldan
incelendiginde temel derslerin disinda uzmanlik alani segmeli derslerinin lisans 6gretiminin
son ii¢ yilma yayilmis olarak verilmekte olusu secilebilme ¢esitliligini, AKTS sayisinin

olumsuz etkisinin aksine, arttirmaktadir.
3.2. Miifredat incelemeleri: Almanya

Tezin bu béliimde arastirmanin icerigi olan Tiirkiye Almanya ve Ispanya iilkelerinde
Almanya islenmektedir. Almanya’da 6gretimini siirdiren Koln Uygulamali Bilimler
Universitesi (Technology Arts Sciences TH KoIn) “Cok Dilli letisim” bdliimiinde verilen

mutercim-terciimanlik miifredat1 yabanci dil edinci 6gretimi kapsaminda incelenmektedir.

Béliim, ii¢ yabanci dili (ingilizce, Fransizca, ispanyolca), temel dil Almanca ve ceviri,
iletisim, dilbilim ve kiiltiirel calismalarin temellerini kapsar. 4. yariyilda "Ceviri"
(miitercim/terciimanlik), "Kiiltiir ve Medya" veya "Isletme" konularina odaklanilir. Alt1
donemden olusan bu 6gretimde mezuniyet sart1 180 AKTS dir. Béliman dili Almanca olarak
belirtilirken Ingilizce, Fransizca ve Ispanyolca zorunlu dillerdir. TH Koln'de lisans derecesi
almak i¢in genel sartlara ek olarak, en gec kayit olundugunda, planlanan yabanci dil D1 ve

D2 i¢in belirli bir dil seviyesine sahip olundugu kanitlanmasi gerekmektedir (KoIn, 2022).
Kantlar;

- Tiim yetkinlik alanlar1 i¢in 6grencinin belirli bir seviyesini gdsteren taninabilir bir sertifika

sunarak saglanmali,
veya

- ortadgretim diizeyinde yabanci dilde belirli bir sayida ogretim yilinin kaniti olarak

gosterilmelidir.

Yalnizca belirli sertifikalar taninir ve okul karnelerinin kanitlanmasi durumunda, sertifikada

belirtilen diizeyi degil, yalnizca artan ve basariyla tamamlanan 6gretim yili sayis1 6nemlidir
(Kaln, 2022).
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Bireysel diller veya dil kombinasyonlari icin asagidakiler gecerlidir:

Ingilizce icin D1 veya D2 olarak ve Fransizca ve ispanyolca icin D1 olarak kabul sart:
- En az B2 olan tanmabilir sertifika

veya

- 7 yil Gist seviyeye veya mezuniyete kadar yabanci dilde yiikselme ve bagartyla tamamlanmis

dersler

D2 olarak Fransizca ve Ispanyolca icin kabul sart:
- En az B1 olan taninabilir sertifika

veya

- Bir iist seviyeye kadar veya mezuniyete kadar yabanci dilde 4 yillik yiikselme ve basariyla
tamamlanmis dersler

Yalnizca asagidaki sertifikalardan biri araciigiyla Ingilizce dil edincinin kamti:

- Cambridge University (First Certificate English = B2)

- IELTS (Uluslararasi Ingilizce Dil Test Sistemi): (5.5-6.0 puan = B2)

- TOEFL (Yabanci Olarak Ingilizce Testi ) Dil): (55-74 puan = B2)

- TELC okulu

- TH KolIn'lin dil 6grenme merkezindeki dil kurslari

- diger tiniversitelerden dil sertifikalari

Yalnizca asagidaki sertifikalardan biri aracihigiyla Fransizca dil becerilerinin kaniti:
- DELF - Dipléme d'Etudes en Langue Francaise

- DALF - Dipléme approfondi de langue francaise

- TCF - Test de connaissance du frangais

- CCI - Chambre de Commerce et d'Industrie de Paris

- TELC Okulu

- K6In Uygulamal1 Bilimler Universitesi dil §grenme merkezinde dil kurslari

- diger iiniversitelerden dil sertifikalar

138



Yalnizca asagidaki sertifikalardan biri aracih@iyla ispanyolca dil becerilerinin kaniti:
- DELE (Instituto Cervantes ve onayli sinav kurumlart)

- TELC okulu

- SIELE sertifikas1

- Certificado Basico de Espafiol de los Negocios

- Certificado Superior de Espariol de los Negocios

- TH Kaln dil merkezi

- Diger Universitelerden alinan dil sertifikalar1 (Kéln, 2022).

Bélimde derler modal olarak verilmektedir. Bir modul icerisinde bir veya birden fazla ders
bulunmaktadir. Ornegin bir modiilde ii¢ ders yer aldiginda modiil AKTS si 6 ise ders basimna
2 AKTS diismektedir. Ogrenciler bu modiilii basaril bir sekilde tamamlayabilmek igin modiil
icerisinde yer alan ii¢ dersten de geger not almak zorundadir. Ayn1 modiilde yer alan dersler

tablo igerisinde “M1, M2, M3...” seklinde belirtilmektedir.

Tablo 6: Tlgili Universitenin Miifredat Planlarinda A Grubuna Giren Dersler

Universite | Yariyil | Ders Adi S+AKTS Zorunlu /
Secmeli
1-2 | Yabanci Dil | D1 U+6+6 Zorunlu
Yabanci Dil 11 D1 U+6+6
Yabanci Dil | D2 U+6+6
Koln Yabanci Dil Il D2 U+6+6
Uygulamali - - Secmeli
Bilimler 3-4 | Yabanc1 Dil 11l D1 (M1) U+2+3 Zorunlu
Universitesi Yabanci Dil 111 D2 (M1) U+2+3
- - Secmeli
56 |- - Zorunlu
- - Secmeli

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.

“Yabanci1 Dil 1 D17, “Yabanci1 Dil II D17, “Yabanc1 Dil I D2” ve ““Yabanci Dil II D2” dersleri
6 AKTS iizerinden ve donemlik toplam 180 saat (90 ders saati ve 90 bagimsiz ¢aligma) olarak

zorunlu verilmektedir.
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“Yabanci Dil I D1” dersi B2 dil yeterliligi i¢in CEFR'ye uygun olarak, dgrenciler belirli ve
soyut konulardaki karmasik metinlerin ana igerigini anlayabilmeli ve sectikleri uzmanlik
alaninda uzman soylemini kavrayabilmelidir. Kendiliginden ve akici bir sekilde iletisim
kurabilmelidirler, bdylece anadili Ingilizce olan biriyle normal bir konusma, her iki iletisim
ortag1 icin de nispeten sorunsuz ilerleyebilir. Son olarak, Ogrenciler genis bir konu
yelpazesini agik ve ayrintili bir sekilde tartisabilmeli, giincel bir konu hakkinda goriislerini

tartisabilmeli ve ilgili avantaj ve dezavantajlar1 belirtebilmelidir.

Devam dersi olan “Yabanci Dil II D1” C1 dil yeterliligi i¢in CEFR'ye uygun olarak,
ogrenciler daha uzun ve daha zor metinleri anlayabilmeli ve ortiik mesajlar1 anlayabilmelidir.
Dogru kelimeleri bulmak i¢in agik¢a miicadele etmeden kendilerini akici ve kendiliginden
ifade edebilmelidirler. Ogrenciler dili sosyal, profesyonel ve akademik baglamlarda esnek ve
etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Son olarak, ¢esitli baglayicilar1 ve uyumlu aygitlart uygun
sekilde kullanarak karmagik konular1 acik ve iyi yapilandirilmig bir sekilde

tartisabilmelidirler.

“Yabanci Dil I D2” dersinin temelinde amaci, Ingilizcede B2 dil yeterliligi igin CEFR'ye
uygun olarak, Ogrenciler belirli ve soyut konulardaki karmasik metinlerin ana igerigini
anlayabilmesi ve segtikleri uzmanlik alaninda uzman sdylemini kavrayabilmesidir.
Ogrenciler kendiliginden ve akici bir sekilde iletisim kurabilmelidirler, boylece anadili
Ingilizce olan biriyle normal bir konusma, her iki iletisim ortagi i¢in de nispeten sorunsuz
ilerleyebilir. Son olarak, dgrenciler genis bir konu yelpazesini agik ve ayrintili bir sekilde
tartigabilmeli, gilincel bir konu hakkinda goriislerini tartisabilmeli ve ilgili avantaj ve
dezavantajlar1 belirtebilmelidir, Fransizca ve Ispanyolca ise, B1 dil yeterliligi icin CEFR'ye
uygun olarak, ogrenciler is, okul, bos zaman ve benzeri konulardaki tanidik konulart
tartismak i¢in acgik, standart bir dilin kullanildig1 yazili ve sozlIii iletisimi genis bir sekilde

kavrayabilmelidir.

“Yabanci Dil II D2” de devam dersidir. Ingilizcede, C1 dil yeterliligi i¢in CEFR'ye uygun
olarak, 6grenciler daha uzun ve daha zor metinleri anlayabilmeli ve her tiirlii 6rtiik mesaji

anlayabilmelidir. Dogru kelimeleri bulmak i¢in agik¢a miicadele etmeden kendilerini akict
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ve kendiliginden ifade edebilmelidirler. Ogrenciler dili sosyal, profesyonel ve akademik
baglamlarda esnek ve etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Son olarak, karmasik konulari

tartisabilmelidirler.

Fransizca ve Ispanyolcada, B2 dil yeterliligi icin CEFR'ye uygun olarak, dgrenciler belirli ve
soyut konulardaki karmasik metinlerin ana igerigini anlayabilmeli ve sectikleri uzmanlik

alaninda uzman sdylemini kavrayabilmelidir.

“Yabanci Dil IIT D1” ve “Yabanci Dil III D2 donemlik 90 saat olarak belirtilen bu derslerin
30 saati islenen ders, kalan 60 saati bagimsiz ¢alisma olarak belirtilmektedir. 3 AKTS

tizerinden degerlendirilmektedir.
Ingilizce, Fransizca, ispanyolca D1 ve Ingilizce D2:

Cl1 dil yeterliligi i¢in CEFR'ye uygun olarak, 6grenciler daha uzun ve daha zor metinleri ve
ortiilk mesajlar1 anlayabilmelidir. Dogru kelimeleri bulmak i¢in agik¢a miicadele etmeden
kendilerini akic1 ve kendiliginden ifade edebilmelidirler. Ogrenciler dili sosyal, profesyonel
ve akademik baglamlarda esnek ve etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Son olarak, ¢esitli
baglayicilar1 ve uyumlu aygitlart uygun sekilde kullanarak karmasik konular acik ve iyi

yapilandirilmis bir sekilde tartisabilmelidirler.
Fransizca ve Ispanyolca D2:

B2 dil yeterliligi i¢in CEFR'ye uygun olarak, 6grenciler belirli ve soyut konulardaki karmasik
metinlerin ana igerigini anlayabilmeli ve sectikleri uzmanlik alaninda uzman sdylemini

kavrayabilmelidir.

Kendiliginden ve akici bir sekilde iletisim kurabilmelidirler, boylece anadili Ingilizce olan
biriyle normal bir konusma, her iki iletisim ortagi i¢in de nispeten sorunsuz ilerleyebilir. Son
olarak, 6grenciler genis bir konu yelpazesini agik ve ayrintili bir sekilde tartisabilmeli, giincel
bir konu hakkinda goriislerini tartigabilmeli ve ilgili avantaj ve dezavantajlari

belirtebilmelidir.
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Bu tabloda yer alan bazi dersler modiilde igerisinde tek olsa bile AKTS bazinda yar1 yariya
olmakla beraber iki donemde de islenmekte ve Ogrenci modiilii gecebilmek igin iki

donemdeki derslerde de basarili olmak zorundadir.

Tablo 6: ilgili Universitenin Miifredat Planlarinda B Grubuna Giren Dersler

Universite | Yar1 | Ders Adi S+AKTS | Zorunlu

yil / Se¢meli

1-2 | Kiiltiir Alan Caligmalar1 D1 (M2) 445 Zorunlu

Kaoln - Secmeli

Uygulamali | 3-4 | Kiiltiir Alan Calismalar1 D2 (M3) 4+5 Zorunlu
_Bilimler D1’den Ceviri | (Temel Bilgiler) (M4) 4+5
Universitesi D2’den Ceviri I (Temel Bilgiler) (M5) 4+5
D1’en Ceviri I (Gelistirme) (M6) 4+5

Uluslararast Ekonomi Calismalart D1 (M7) | 2+2,5
Uluslararas1t Ekonomi Calismalar1 D2 (M7) | 2+2,5

Geviri Projesi D1 ya da D2 (M8) 2+2
Konusma ve Miizakere Cevirmenligi D1 2+2
ya da D2 (M8) 2+3

Temel Ozellikler Teknik Ceviri/Doga
Bilimleri/Tip D1 ya da D2 (M9)

Temel Ozellikler Hukuk/Ekonomi D1 ya 2+3 Secmeli
da D2 (M9) 243
Edebi Ceviri D1 ya da D2 (M9)
5-6 | Medya Ceuvirisi (D1 ya da D2) (M10) 2+3 Zorunlu
D1’den Ceviri Il (M11) 2+3
D2’den Ceviri Il (M11) 2+3
D1’e Ceviri Il (M11) 2+3
Uygulamali Medya lletisim Calismalar1 D1 2+3 Secmeli
(V12) 243
[leri Kiiltiir ve Medya Alani1 Caligmalari
D1 (M12) 2+3
Uygulamali Medya lletisim Calismalar1 D2 2+3
(M13)
Ileri Kiiltiir ve Medya Alan1 Calismalar 2+3
D2 (M13) 2+3
* D1 veya D2 dilleri farkli olmalidir. 2+3
Konferans Cevirmenligi D1 ya da D2
(M14) 4+5
Toplum Cevirmenligi D1 ya da D2 (M14) 4+5
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Yazili Sunum ve Sozli Ceviri D1 ya da D2
(M14)

Kiiltiirel Alanla flgili Ekonomik Konular
D1 (M15)

Kiiltiirel Alanla Ilgili Ekonomik Konular
D2 (M15)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

D= Ders, U= Uygulama, S= Seminer, P= Proje, Z= Zorunlu, S= Se¢meli, T= Ders Tur{, S= Ders

Saati

Sistemsel olarak modiil olarak ele alinan Almanya’daki boliimiin miifredatinda “Kiiltiir Alan
Calismalar1 D1” ve “Kiiltiir Alan Calismalar1 D2” tek ders olarak 5 AKTS Uzerinden iKi
donem 2,5 AKTS olarak birinci ve ikinci yabanci dilde haftalik 4 saatlik seklinde
islenmektedir. Dersin basarili olarak gegilebilmesi icin iki donemde de geger not
saglanmalidir. Dersin amaci; Ogrencilerin, ilgili yabanci kiiltiiriin tipik o6zelliklerini
tanimlayabilmesi, siyasi, sosyal ve kiiltiirel 0Ozelliklerini tanimlayabilmesi ve
degerlendirebilmesidir. Daha sonra yansitabilmek i¢in kendi mense kiiltiirlerinin belirli

ozelliklerini yabanci kiiltiirlerde bulunan 6zelliklerle karsilagtirabilmelidir.

Secilmis materyalleri (6rnegin edebiyat, film, gorsel sanatlar, siyasi konusmalar, gazete
makaleleri) kullanarak 6grenciler ayrica kiiltiirel siireclerin ve iiriinlerin ulusal bir kimligin
olusumu ve bir ulusun kendi portresini olusturmasiyla olan iliskisini de analiz etmektedirler.
Yabanci kiiltiirdeki giincel olaylar1 degerlendirerek gerekli yabanci dil edincini de
kazanabilmektedirler. Ogrenciler, kiiltiire 6zel bilgilerini gelistirmenin yan1 sira, tartismaya
dayal1 ve etkilesimli toplantilara katilacak, bagimsiz olarak derlenmis bilgi ve arglimanlari
smif tartigmasina aktif olarak katkida bulunarak sosyal ve iletisimsel yetkinliklerini
gelistireceklerdir. Gelistirilen bu yetenegin yaninda yine yabanci dil edinci {lizerinde sozel

anlamda katki saglanmaktadir.

“D1’den Ceviri I (Temel Bilgiler)” ve “D2’den Ceviri I (Temel Bilgiler)” ayr1 ayr1 birer
modiil derstir. Totalde 5’er AKTS iizerinden degerlendirilen bu derslerin her biri iki donem

islenmektedir. 1ki dénem boyunca dénemlik 2,5 AKTS iizerinden ve haftalik 4 saatten
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mufredatta yerini alan bu derslerin basarili tamamlanmasi i¢in de her iki donemde de alinan
dersin gecilmesi gerekmektedir. Ogrenciler, ilgili durumsal faktorleri gdz Oniinde
bulundurarak, kabul edilen kalite standartlarina uygun olarak ve uygun kaynaklari
kullanarak, ilk yabanci dillerinden (D1) basit, uzmanlik gerektirmeyen metinleri ana dillerine

(Almanca) geviri yapmaktadirlar. Ogrenciler bu yetkinlikleri
daha sonraki profesyonel ortamlarda gerekli olan temel geviri becerilerini elde etmek,

“Ceviri” uzmanlig1 i¢in sunulan modiillerde verilen daha 6zel ¢eviri gérevlerine daha

iyi hazirlanmak i¢in edinirler.

“Dl’en Ceviri I (Gelistirme)” dersi de tek bir modiil kapsaminda iki dénem boyunca
donemlik 2,5 AKTS (zerinden toplamda 5 AKTS; haftalik 4 saatten olarak islenmektedir.
Ogrenciler ¢esitli metin tiirlerini ve tiirlerini ana dillerinden (Almanca) birinci yabanci
dillerine (D1) gevirmektedir. Ogrenciler 6zel arastirma stratejileri gelistirecek ve kaynak
metinler, paralel metinler ve ¢eviri komisyonlarinin analizlerini bundan sonraki geviri
etkinligi sirasinda bundan elde ettikleri bilgileri dikkate alarak gerceklestirmektedir. Ceviri
gorevleri sirasinda kullanilan kaynaklar, sozliikkler ve terminoloji bankalarinin yani sira
uygun oldugunda o6zel dil ve geviri programlarini i¢ermektedir. Aktif ceviri eylemi

gerceklesen bu derste yabanci dil edinci kazanimi gelismektedir.

Uluslararas: Isletme Calismalari modiilii altinda; “Uluslararasi Isletme Calismalar1 D1” ve
“Uluslararasi Isletme Calismalar1 D2” derslerinin 2,5 AKTS (izerinden toplamda 5 AKTS;
haftalik 2 saatten islendigi goriilmektedir. Derslerin amaci, 6grenciler, uluslararasi 6zellikleri
dikkate alarak, tipik profesyonel ortamlarda (yabanci dilde) sozlii ve yazili iletisim
kurabilmelidir. Ogrenciler bu yetkinlikleri gelecekteki kariyerlerini ortaya ¢ikarabilecek
durumlarda uygun ve bagimsiz olarak tepki verebilmek ve etkilesim kurabilmek i¢in
kazanirlar. Ogrenciler, temel uluslararas teorilere bakarak ve ilgili uluslararasi farkliliklar:
nasil analiz ederek Ogretimi devam ettirmektedirler. Uzman terminolojiyi nasil

kullanacaklarin1 6grenmekte ve ilgili yabanci kiiltiirdeki is basvuru siireglerine asina
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olmaktadirlar. Dersler kiiltiir baglaminda yabanci dil {izerinden farkliliklar ve terminolojik

bilgiler yabanci dil edincini etkilemektedir.

Ceviri modiilii altinda alinan {i¢ dersten ikisi olan; “Ceviri Projesi D1 ya da D2” ve “Ceviri
Projesi D1 ya da D2” haftalik 2 saatten ve 2 AKTS iizerinden degerlendirilmektedir.
Ogrenciler, bu dersler sayesinde modern uzman iletisiminin ¢alisma asamalar1 ve siiregleri
hakkinda ilk fikirler edinebilmek, sonraki kariyerlerinde ¢eviri projelerine katilabilmek veya
temel c¢eviri projesi becerilerini daha sonraki c¢eviri temelli caligmalarda
kullanabilmektedirler. Bu derslerin odak noktasi, gergekgi bir ¢eviri komisyonudur. Ornegin;
ogrenciler ilk olarak proje gereksinimlerini analiz etmekte, idari ve maddi siireclere karar
vermekte ve uygun oldugunda gerekli veya faydali dil ve geviri teknolojisi araglarini
belirlemektedir. Ogrenciler projeyi tamamlarken proje yonetimi, geviri veya kalite giivencesi
gibi ¢esitli roller listlenmektedir. Uzman is hayatinin siire¢ baglaminda birebir yansitmasi

olan bu derste aktif ¢eviri yabanci dil edincini dolayli yoldan etkilemektedir.

“Konusma ve Miizakere Cevirmenligi D1 ya da D2” dersi 2 AKTS (izerinden degerlendirilen
bu ders haftalik 2 saat olarak islenmektedir. Ogrenciler sozlii ve s6zsiiz konusma faktérlerini
ve gerekli anlama, hafiza ve yeniden iiretim yeterliliklerini 63renerek ve ilgili teknikleri (not
alma, temel ceviri becerileri) uygulayarak genel diyaloglar1 ve basit is goriismelerini
yorumlayabilmektedir. Ders, genel diyalogun yani sira tartismalart yorumlamaya

odaklanmaktadir.

Uzmanlik Ceviri ve Teknik Yazim modiilii altinda yer alan dort ders bulunmaktadir.

Bunlardan {i¢ tanesi yabanci dil edincini dolayli yollardan etkilemektedir. Dersler;
Temel Ozellikler Teknik Ceviri/Doga Bilimleri/Tip D1 ya da D2
Temel Ozellikler Hukuk/Ekonomi D1 ya da D2
Edebi Ceviri D1 ya da D2

“Temel Ozellikler Teknik Ceviri/Doga Bilimleri/Tip D1 ya da D2” dersi 3 AKTS lzerinden

degerlendirilen bu ders haftalik 2 saat olarak islenmektedir. Ogrenciler, uzman ¢evirinin olasi
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sorunlarin1 degerlendirerek, teknoloji ve miihendislik, bilim ve/veya tip alanlarindan basit
metinleri cevirmektedir. Ogrenciler, ¢eviri mesleginde calismak ve lisansiistii ceviri
calismalarina hazirhik yapmak icin bu yetkinlikleri kazanmirlar. Ogrenciler, ¢evirmen
piyasasinda yaygin olan basit, konuya 6zel metin tiirlerini ve tiirlerini cevirmektedir. Ozel
arastirma stratejileri gelistirmekte ve sonraki g¢eviri gorevlerinde analizleri yoluyla elde
ettikleri  bilgileri  dikkate alarak kaynak ve paralel metinlerin  analizlerini

gergeklestirmektedirler.

“Temel Ozellikler Hukuk/Ekonomi D1 ya da D2” dersi 3 AKTS iizerinden degerlendirilen
bu ders haftalik 2 saat olarak islenmektedir. Ogrenciler, hukuk ve ekonomi alanlarindan basit

metinleri ¢evirmekte, uzman ¢evirinin olasi sorunlarini degerlendirmektedir.

“Edebi Ceviri D1 ya da D2” dersi 3 AKTS {izerinden degerlendirilen bu ders haftalik 2 saat
olarak islenmektedir. Ogrenciler basit edebi metinleri cevirmekte, dnceden cevrilmis
metinleri ve edebi ¢evirinin olast sorunlarini degerlendirmektedirler (6rnegin islev, tiir ve

alimlama ile ilgili).

Kltiir Gegisi ve Capraz Medya modiiliinde “Tanitim Semineri Kiiltiir ve Medya” deriyle
beraber yer alan “Medya Cevirisi (D1 ya da D2)” 3 AKTS iizerinden 2 saat islenmektedir.
Dersin amaci, 6grencilerin gorsel-isitsel ¢evirinin gesitli bigimlerini ayirt edebilmesi ve hem
verilen medya bi¢cimine hem de baglamina uygun ceviri stratejilerini secebilmesini
saglamaktir. {lgili kisitlamalar1 dikkate alarak, yabanci dilde ve/veya yabanci dilde kisa

videolar i¢in bagimsiz olarak terciime yapabilmeli ve altyazi olusturabilmelidirler.

“D1’den Ceviri II”, “D2’den Ceviri II” ve “D1’e¢ Ceviri II” dersleri “D1’den Ceviri 17,

“D2’den Ceviri I” ve “D1’e Ceviri I derslerinin devami niteligindedir.

Kiiltiirel Baglamda Kamusal Iletisim Modiiliiniin alt basliklar1 olan “Uygulamali Medya
lletisim Calismalar1 D1” ve “Uygulamali Medya Iletisim Calismalar1 D2” dersleri 3’er
AKTS iizerinden degerlendirilmektedir. Her biri haftalik 2 saat islenmektedir. Derslerin
kazanim amaglari; 6grenciler, ilgili konuyla ilgili bagimsiz olarak soru sorabilmeli ve konuyu
nesnel olarak elestirel bir sekilde inceleyebilmelidir. Ogrenciler, uygun arastirma tekniklerini
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kullanarak ilgili konuyu derinlemesine kesfedebilmektedir. Kesin bulgularmi formiile
edebilmeli ve kendilerini uygun sekilde ifade edebilmelidirler (karsilik gelen CEFR yetkinlik
diizeyinde). Siki teslim tarihlerini karsilamak i¢in zamanlarin1 makul bir sekilde yoneterek
yazili calismalarmi diizenleyebilmeli ve ozelestirebilmelidirler. Ogrenciler, medya
endistrisinde ¢alismaya iliskin genel bir bakis kazanmak ve ¢esitli metin tiirleri, tlirleri ve
formatlar1 arasinda ayrim yapabilmek ve daha sonraki kariyerlerinde bu tiir metinleri
kendileri iiretebilmek i¢in bu yetkinlikleri kazanirlar. Uzmanlik alan1 medya kapsaminda
ilerleyen bu derslerde kullanilan aktif yabanci dil de ding baglaminda dolayli yollardan kati

saglamaktadir.

Kiiltiirel Baglamda Kamusal iletisim Modiiliiniin bir diger alt baslhiklar ise “Ileri Kiiltiir ve
Medya Alam Calismalar1 D1 ve “Ileri Kiiltiir ve Medya Alan1 Calismalar1 D2” dersleridir.
3’er AKTS iizerinden degerlendirilmekte olan bu dersler haftalik 2 saat islenmektedirler.
Ogrenciler, belirli derinlemesine yonlere bakarak, kamusal medya iiretimi ve medya
tiretiminin iletigimi i¢in kiiltiire 6zgii normlarin 6nemini degerlendirebilmelidir. Bu yonlerle
ilgili olarak, secilen kultirel alanlarda (veya tlkelerde) medya Uretiminin kosullarini ve
medyanin (tarihsel, yasal, tarihsel olarak etkilenen kavramsal dahil) gilinlimiizdeki roliinii

karsilastirmali olarak degerlendirebilmelidirler.

“Konferans Cevirmenligi D1 ya daD2”, “Toplum Cevirmenligi D1 ya da D2” ve “Yazili
Sunum ve So6zli Ceviri D1 ya da D2” dersleri Uzmanlik Cevirmenligi modiilii altinda yer
almaktadir. 3’er AKTS iizerinden haftalik 4 saat islenmektedirler. Konferans Cevirmenligi;
ogrenciler, konferans terclimanliginin gereklilikleri ve kosullar1 hakkinda temel bilgileri

kanitlayabilmeli ve basit tercime gorevlerini tamamlayabilmelidir.

Ogrenciler, konferans g¢evirmeninin farkli prosediirel alt bilesenlerini taniyabilme ve
uygulama; Almanca ve ilgili yabanci dilde isitsel anlama ve sozlii metin olusturma
becerilerini bilingli olarak kullanabilmektedir. Ceviride temel sirecler olarak analitik

diisiinme ve esnek dil kullanimi saglanmaktadir.
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Toplum Cevirmenligi; bu dersin sonunda 6grenciler, kiiltiirlerarasi, devlet kontroliindeki ve
kurumsallagsmis ortamlarda yorumlayabilmeli ve bu tiir baglamlardaki rollerini elestirel bir

sekilde analiz edebilmektedir.

Kiltiirlerarasi, iki dilli arabuluculuk teknikleri; tanima ve analiz etme, devlet ortamlarinin ve
kamu hizmeti organlarinin diizenleyici c¢ergevesi i¢inde kiiltiirlerarasi arabuluculugun
standart gorevleri ve sorunlari; ilgili yasal yonlerin yani sira sozlii ¢evirinin temel ilkelerini
farkli bireysel ortamlarda irtibath ¢eviri ile analiz edebilmek; ilgili (duruma 6zgii) teorilerin

temellerini 6grenebilmek oldukg¢a 6nemli noktalardandir.

Yazili Sunum ve Sozlii Ceviri; 6grenciler yazili bir kaynak metni bir dilden digerine sozlii
olarak yeniden iiretebilmeli, boylece sozlii ve yazili dil kullanimlarini ve bir dilden digerine
dil aktarma becerilerini gelistirebilmelidir. Ayrica sozlii ve yazili konusmada farkli dil
gereksinimlerinin belirli 6zelliklerini tanimlayabilmeli ve uygulayabilmelidirler. Son olarak,
Ogrenciler anlama icin bir temel olarak konusma igerik analizinin ve niyetlerin kiiltiirel

analizinin gerekliligini kavrayabilmelidir.

“Kiiltiirel Alanla Ilgili Ekonomik Konular D1 ve “Kiiltiirel Alanla ilgili Ekonomik Konular
D2” dersleri 5 AKTS iizerinden haftalik 4 saat olarak islenmektedir. Ogrenciler,
kiiltirlerarast ozellikleri dikkate alan bu tiir stratejileri yeniden iiretebilmek ve sonraki
kariyerlerinde kendi stratejilerini gelistirebilmek i¢in is diinyasindaki tipik durumlar1 ve olasi
ilgili stratejileri anlayabilmeli ve analiz edebilmelidir. Is diinyasindan gercek¢i durumlara ve
giincel olaylara bakarak 6grenciler, pazarlama veya satis alanindakiler gibi tipik siiregleri

analiz edecek, degerlendirecek ve yeniden tireteceklerdir.

3.2.1. Degerlendirme

Boliimiin heniiz bagvuru asamasinda 6grencilerden belirli bir yabanci dil seviyesine ulagsmis

olmalar1 beklenmektedir. Sadece boliimiin ana dilinden ziyade diger ikinci yabanci dili i¢inde

en az Bl seviye yabanci dil edinci kazanimi belgeli bir sekilde talep edilmektedir.

Ogrencilerin dili biliyor sekilde basladiklar lisans 6gretiminde dogrudan yabanci dil odakli

dersler ilk iki sene boyunca devam etmektedir. Birinci ve ikinci senelerde dort donem
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boyunca yabanci dil edinci kazanimi dogrudan olan dersler agirlikli ve zorunlu olarak
miifredatta yerlerini almaktadir. Tek bir yabanci dil iizerinde agirlikli olarak durulmaktansa
ikinci yabanci dilde de esit bir 6gretim gozlemlenmektedir. Temel yabanci dil edinci
kazanimi dersleri azaldik¢a uzmanlik alan1 ve uygulamali dersler yerini almaktadir. Modul
sisteminde ilerlenen bu programda AKTS sayisi fazlaligindan kaynakli maksimum ders
secimi ulasilmasi sebebi ile ders alamama problemi olusmasi orani diismektedir. Ornegin;
dolayli yoldan yabanci dil edinci kazanimini etkilemekte olan bir dersin modiil baglaminda
5 AKTS’den miifredatta yerini alirken bu ders iki doneme bollnerek hem birinci hem de

ikinci yabanci dilde verilmektedir.
3.3. Miifredat incelemeleri: ispanya

Calismanin bu bdliimiinde Tiirkiye ve Almanya’dan sonra Ispanya’da dgretimi devam eden
Salamanca Universitesi, Ceviri ve Dokiimantasyon Fakiiltesi, Miitercim Terciimanlik
Derecesi bliimii miifredat: islenmektedir. Internet sitelerinde yapilan incelemelerde detayl
ders icerik bilgilerine boliim sekreterligine atilan e-posta {lizerinden alinan cevapla hakim

olunmustur.

Boliim, diller aras1 aligveris ve aracilik nedeniyle ortaya ¢ikan iletisim sorunlarini ¢ozmek
icin dilsel ve grafik bilgileri bulabilen, isleyen, degerlendiren, doniistiiren ve ileten,
kosullarin gerektirdigi sekilde uzmanlagsma kapasitesi yliksek, genel miitercim ve
terciimanlar yetistirmeyi amaglamaktadir. Uygun yollarla ve teknik araglarla yapmak, en

yuksek kaliteyi garanti etmektedir (Salamanca, 2022).

Tablo 7: Calisma Planinin Ders Tiiriine Gore AKTS Dagilimi

Konu TUru AKTS Kkredisi sayisi
Temel Egitim 60
Zorunlu Dersler 114
Istege Bagli Konular 60
Dis stajlar (zorunlu) 0
6. Sinif Bitirme Projesi 6
TOPLAM 240
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Kaynak: (Salamanca, 2022)

Bu c¢alismalar 4 yil siirer (240 AKTS'yi tamamlamak icin yilda 60 AKTS) ve ¢ogunlukla
donemlik dersler halinde diizenlenir: temel egitim (60 AKTS), zorunlu (114 AKTS), kurum,
kurulus ve sirketlerle denetimli staj dahil (60 AKTS) se¢cmeli dersler ve Bitirme Projesi (6
AKTYS).

Bilgi ve iletisim teknolojilerine hadkim olmaya ve terciime etmeye yonelik konular 6ne
cikiyor; Ispanyolcanm hem yazili hem de sozlii, etik ve mesleki uygulama, yasal-ekonomik
ve bilimsel-teknik gibi diger disiplin alanlartyla baglantili konular ve ti¢iincii yabanci diller

Ogretimi miifredatta yer almaktadir.

Lisans seviyesi, derecenin son yilinda profesyonel stajlarla tamamlanir, bdylece tiim
ogrenciler mezun olmadan Once ¢alisma ortamiyla iletisim kurma firsatina sahip olmakta ve
tiim Ogrencilere Avrupa ve uluslararasi ile degisimden yararlanmakta, yabanci dil bilgilerini

ve gelistirildikleri kiiltiirleri pekistirmektedirler.

Bu Dereceye girebilmek i¢in, temel devlet diizenlemeleri tarafindan belirlenen genel
kosullart karsilamanin yani sira, Miitercim Terclimanlik Derecesi i¢in Kisisel Yetenek
Degerlendirme Testi Dilsel Yetenek Testini de gegmek gerekir. Bu test, Birinci Yabanci
Dilde (D1) ve ispanyolcada (DO) dil yeterliligini degerlendirir. ikinci Yabanci Dil (D2)
olarak incelenen Japonca ile ilgili olarak, bu giizergahi secenlerin ilk-orta diizeyde bilgi

sahibi olmalar1 tavsiye edilse de degerlendirilmeyecektir, 6rnegin:

Resmi NOKEN sertifikasini (Japonca Dil Yeterlilik Testi) en az N5 veya N4 (NS,
Avrupa A2'ye esdeger temel seviye, N4 Avrupa Bl'e esdeger bir orta seviye ve N1
Avrupa C2'ye esdeger uzman seviyesi) alinmis olmast

Salamanca Universitesi Hispano-Japon Kiiltiir Merkezinde yetiskinler igin verilen
Japonca dil kurslarinin en az I ve II seviyelerini tamamlamis olmak

Diger taninmis kurumlarda (iiniversite kurslari, EOI, Japan Foundation ve benzeri)

en az iki y1l Japonca egitimi almisg olmak (Salamanca, 2022).
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Halihazirda 6n bilgiye sahip olan 6grencilere, Filoloji Fakiiltesi tarafindan verilen Japonca
111 ve Japonca IV temel derslerini ilk yil segmeli olarak almalar1 onerilecektir. On bilgisi
olmayanlarin ilk y1l Filoloji Fakiiltesi tarafindan verilen “Japoncaya Giris I ve Japoncaya

Giris 11” derslerini takip etmeleri gerekmektedir.
Bilgilendirme

e Birinci yabanci dil: ingilizce, Fransizca veya Almanca
e Ikinci yabanc dil: Ingilizce, Fransizca, Almanca (birinci yabanci dil ile aym degil)

veya Japonca.

Tablo 8: Tlgili Universitelerin Miifredat Planlarinda A Grubuna Giren Dersler

Universite  |YariyilDers Adi AKTS | Temel/Zorunlu
[spanyolca I 6
Ispanyolca II 6
Birinci Yabanci Dil I: Almanca 6
Birinci Yabanci Dil I: Fransizca 6 Temel
1-2 [Birinci Yabanci Dil I: Ingilizce 6
Birinci Yabanci Dil II: Almanca 6
Birinci Yabanci Dil II: Fransizca 6
Birinci Yabanci Dil II: Ingilizce 6
- - Zorunlu
Ispanyolca III 6
fkinci Yabanci Dil I: Almanca 6
Salamanca ﬂqnq Yabanci Dil I Fransizca 6
Universitesi anq Yabanci D}l I: Ingilizce 6
Ikinci Yabanci Dil I: Japonca 6 Temel
34 fkinci Yabanci Dil 1I: Almanca 6
Ikinci Yabanci Dil II: Fransizca 6
Ikinci Yabanci Dil II: Ingilizce 6
[kinci Yabanci Dil II: Japonca 6
- - Zorunlu
56 o - Temel
Ispanyolca IV 6 Zorunlu
- - Temel
7-8 -
- Zorunlu
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Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Incelenen Salamanca Universitesinin ilgili boliim miifredatinda ilk tabloda yer alan yabanci
dil 6gretimini dogrudan amaglayan derslerin tiirii “Temel” olarak belirtilmektedir. Yabanci
dil derslerinin ¢ogunlugu birinci ve ikinci yillarda yer aldigi goriilmektedir. Yabanci dil
secenegi olarak sunulan Ingilizce, Fransizca ve Almanca dillerinde biri “birinci yabanci dil”
olarak zorunlu se¢ime sunulmakta; ikinci yabanci dil olarak (birinci yabanci dilden farkli
olmasi kosulu ile) Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Japonca dilleri 6grencinin zorunlu
secimini sunulmaktadir. Bunlarin yaninda c¢evirmenin temel tasi denilebilecek ana dil
yeterliligi de boliimde oldukga &n plan oldugu gériilmektedir. ilk iki y1lda temel iiciincii y1lda
ise zorunlu olarak Ispanyolca dil edinci kazanimi saglamlastirilmaktadir. Birbirinin devami
niteliginde olan “Ispanyolca I, II, III ve IV” dersleri 6 AKTS iizerinden degerlendirilmekte

ve her biri donemlik 150 saat islenmektedir.

Derecenin ilk yilinin iki yariyilini kapsayan derslerdir. “Birinci Yabanci Dil Almanca I’ ve
“Birinci Yabanci Dil Almanca II” konularinin, Miitercim Terciimanlikta ilk ¢alisma dili
olarak Almanca kullanimi igin aktif ve pasif becerilerde ustalagsma ile sonuglanan dogal
ilerlemesini olusturur. Bu konular, profesyonel performans igin 0zel beceriler olarak ceviri
odakli okuma ve metin analizi ve 6zet stratejilerinin gelistirilmesine 6zel 6nem vermektedir.
Ogrenci, giris sinavinda gosterilen birinci yabanci dil hakkinda yeterli bilgiye sahip olsa da
Almanca yabanci dilinin incelenmesi, yabanci dilin ¢evirisinin ayrintili ¢aligmasindan 6nce
gelmektedir. Mitercim-Terctimanligin ~ belirli  konularina karsililk  gelen igerikleri
incelenmemekte, daha ziyade ceviriye yonelik dilin aragtirilmasina hizmet etme amaci ile
calisilmakta, temel olarak karsitlik ve iletisimsel yonleri ile bunlara baglh analiz ve teorik-
pratik anlayis becerileri tizerinde durulmaktadir. Bu anlamda dilbilgisine hakimiyet bu
konuda ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir. Iki ders de 6 AKTS uzerinden dénemlik 150 saat

temel ders tlrl olarak islenmektedir. Dersler;
Okuma becerileri: ileri diizeyde anlama ve geviri igin metin analizi

Yazma becerileri: 6zet ve agiklayici, anlatisal ve tartigmaci metinler yazma
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Dinledigini anlama becerileri: karmasik sozlii sdylemleri dinleme ve anlama
Sozli tiretim becerileri: profesyonel diizeyde agiklama, 6zet, etkilesim
yeterliliklerini edindirmeyi amaglamaktadir.

“Birinci Yabanci Dil I: Fransizca”, zorunlu ve temeldir; Fransizcanin Miitercim
Terciimanlikta ilk ¢alisma dili olarak kullanilmasi i¢in aktif ve pasif becerilerde ustalagmak
icin Fransizca bilgisinin gii¢clendirilmesi ve genisletilmesi amaglanmaktadir. Bu konu
ozellikle Ispanyolca ile paralel olarak anlama becerisi iizerinde 6zellikle durmaktadir.
Minimum dil dizeyi B2 olarak istenen bu derste B2-C1 seviyesine rahatga ulagsmak i¢in
Fransizca bilgi seviyesini gelistirilmektedir. Fransizcanin bigim s6zdizimi bilgisini
giiclendirmekte ve genel olarak dil kaynaklarini genisletmektedir. Dersin takibinde “Birinci
Yabanct Dil II: Fransizca” dersi miifredatta yerini almaktadir. Bu dersten en iyi sekilde
yararlanmak igin gereken dil seviyesi C1-C2'dir. Derste kazandirilan yabanci dil edinci
sonrasinda §grencinin, miitercim-terclimanlik alanin1 maksimum verimlilikle ele alabilecegi
ongoriilmektedir. Herhangi bir baglamda, normal bir konugma hizinda ve farkli aksanlarla
herhangi bir konugma dilini anlaym. Hemen hemen tiim yazili dil bigimlerini anlama:
kilavuzlar, 6zel makaleler ve edebi eserler, deyimsel ve giinliik ifadeleri akict bir sekilde
kullanarak herhangi bir sohbete veya tartigmaya katilabilme ve her tiirlii metni mantikli ve
etkili bir yap1 ile yazabilme dersin amaglarindandir. Ogretim siireleri dsnemlik her iki dersin

de toplamda 150 saat olup, dersler 6 AKTS iizerinden miifredatta yerlerini almaktadirlar.

“Birinci Yabanci Dil I: Ingilizce”, birinci yilin iki dénemini kapsayan bir konunun ilk
boliimiidiir ve iki asamaya yayilmis tam bir program olarak tasarlanmistir. Birinci Yabanci
Dil Olarak Ingilizcenin iki konusu, Ingilizcenin Miitercim Terciimanlikta ilk ¢alisma dili
olarak kullanilmasi i¢in aktif ve pasif becerilerde ustalikla sonuglanan bir ilerleme
olusturmaktadir. Her iki konuda da ¢eviri odakli okuma, metin analizi ve dzet stratejilerinin
gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir. Ayni sekilde, ters ¢eviriye hazirlik olarak yazili anlatim
tekniklerine ve yorumlamaya hazirlik olarak dinledigini anlama tekniklerine 6zel onem

verilmektedir. Ogrenciler, ¢ok ileri diizeyde Ingilizce bilgilerinden baslayarak, aktif ve pasif
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becerilerini gelistirmek ve dilin kullanimindaki farkli kayitlarin farkina varmak i¢in en bastan
caba gostermelidir. Siifin ilk giinlinde, her kisinin 6zerk ¢alisma saatlerinde hangi beceriler
tizerinde daha fazla ¢alismasi gerektigini bilmesi i¢in bir tani testi yapilmaktadir. Bu derste
(I) ve devaminda (II) aktif ve pasif, isitsel-sozlii, okuma ve yazma becerilerinin gelisimi
Avrupa Referans Cergevesinin C2 seviyesinde izlenir. Bu konunun iki konusunu iyi bir notla
gecen dgrenciler, Cambridge Universitesi ingilizce Yeterlilik Sertifikas1 (CPE) gibi diinya
capinda taninan resmi smavlar1 gegebilmelidir. Ingilizceden Ispanyolcaya geviriye yonelik
stratejiler ve metin analizi ve ikinci yilda Ingilizceye geviri i¢in kendilerine yardimei olacak
yazma becerileri edinmektedirler. Devami olan; “Birinci Yabanci Dil II: Ingilizce”, geviri
odakli okuma, metin analizi ve dzet stratejilerinin yani sira ters ¢eviriye hazirlik olarak yazili
anlatim teknikleri ve yorumlamaya hazirlik olarak dinledigini anlama {izerine
odaklanmaktadir. Derslerin her biri 6 AKTSdir ve donemlik 150 ders saati (izerinden

islenmektedirler.

“Ikinci Yabanci Dil I: Almanca”, dgrencinin ikinci yabanci dile hazirhik siirecini baslatir,
sozlii ve yazili, aktif ve pasif becerilerini gelistirir, 6grencinin Miitercim Terciimanlik
alaninda ikinci ¢alisma dilinde ceviri yeterliligini gelistirmek icin gerekli dil ve kiiltiirel
becerileri kazanmasini saglar. Dersin 6nerilen dil seviyesi orta veya A2’dir. Ikinci Yabanci
Dil II: Almanca dersi ise birinci yartyilda alinan “Ikinci Yabanci Dil I: Almanca” dersinin
devami olarak diistiniilmekte ve teorik ve pratik igerigini genisletmeye odaklanmaktadir. Bu
dersi alan 6grencinin, Avrupa Ortak Dil Referans Cergevesi (CEFR) B1 diizeyinde Almanca
bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Derse devam ve aktif katilim, 6grencinin ikinci
yabanci dilde farkli dil becerilerini tam olarak gelistirebilmesi i¢in esastir. Dersin amaci,
ogrencinin CEFR'DE belirlenen dinleme, okuma, sozlii etkilesim ve s6zlii anlatim yazili
anlatim olmak {izere bes yetkinlikte B2 seviyesine ulagsmasidir. Iki dersin tiirii de temel

zorunludur ve 6 AKTS {izerinden donemlik 150 saat seklinde islenmektedir.

Birinci asama dersi olarak “Ikinci Yabanci Dil I: Fransizca”, 6grenciyi Fransizca dilinin
pratik bilgisiyle tanistirmay1 amaglamaktadir. Dersin basglangi¢ dil seviyesi orta veya Bl

istenmekte ve “Ikinci Yabanci Dil II: Fransizca” dersine C1 seviyesinde gegis saglamay1
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hedeflemektedir. Iletisimsel eyleme, yani gorevleri yerine getirmek icin dili kullanmay:
o0grenmeye yonelik bir metodolojidir. Bu 'gorev tabanli' yaklasim, dili ger¢ek hayatta
kullanildig1 amaglar i¢in kullanarak 6grenmeyi igerir. Bu gorevlerin yerine getirilmesi
siirecinde, 6grenme ve iletisim stratejileri etkinlestirmekte, iletisim becerilerinin veya
etkinliklerinin gelisimi biitiinlestirilmekte ve Ogrenci, bu eylemi miimkiin kilan dilsel
kaynaklar1 ve sosyokiiltiirel yonleri hedef dilde uygun hale getirmeye yonlendirilmektedir.
“Ikinci Yabanci Dil II: Fransizca” dersinde ise, uygulanan: yabanci dil daha dogru
kullanilmakta, dilsel degisimi tanimlanmakta ve kayitlar, 6zel diller, jargon ve lehgeler
arasinda ayrim yapilmaktadir. Ogrenci her tiirlii metni analiz etmekte ve iiretmektedir. Genel
ve Ozel sozliklerin kullaniminda, sozliikklerin olusturulmasinda ve yeni terimlerin
hazirlanmasinda mesleki becerilerini gelistirmekte ve sozliikbilimsel eserler arasinda ceviri
i¢in kullamshliklarma goére ayrim yapabilmektedir. Ogrenciler uygulamali yonleriyle dil
analizi ve iletisim diizeylerini bilmektedirler. 6 AKTS olarak miifredatta yer alan iki dersinde

donemlik ders saati 150°dir.

“Ikinci Yabanci Dil I: Ingilizce” dersi icin iist-orta diizeyde veya B2 seviyesinde Ingilizce
bilgisi aranmaktadir. Bu konuda, 6grenci hem yazili hem de sozlii prodiiksiyonun yani sira
yazili ve sozlii kabulde, Ortak Avrupa Referans Cergevesinin (CEFR) C1 seviyesinde Ikinci
Yabanci Dil II ile sonuglanacak bir orta-iist seviyeden baglar. Bu konularin caligilmasi,
ogrencilerin bu dilde dilsel ve kiiltiirel yeterliklerinin birinci yabanci dil ile benzer hale
gelmesini saglamay1 amaglar. Ayrica dgrencilere, derinlemesine dilsel ve kiiltiirel bilgi ile
genel ve uzmanlik diizeyinde ceviri ve yorumlama (¢eviri veya dogrudan yorumlama)
egitimlerini amagclayan gerekli araglar1 sunmay1 amaglamaktadir. “Ikinci Yabanci Dil II:
Ingilizce” dersinde ise, bir dnceki “Ikinci Yabanci Dil I: Ingilizce” dersinde edindikleri ileri
diizeyde Ingilizce bilgilerine dayanarak, 6grenciler ilk andan itibaren sozlii ve yazil, aktif ve
pasif becerileri gelistirmektedirler, bu da onlarin tanimlanan dilsel ve kiiltiirel becerileri
edinmelerini saglamaktadir. Bunun yani sira dilin kullanimindaki farkli kayitlarin farkina
varmalarini saglar. Her iki dersin AKTS degeri 6’dir ve iki ders de donemlik 150 saat

islenmektedir.
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Ikinci Yabanci Dil I ve II: Japonca derslerinin amaci, Japon dilini sosyal yasamda bir iletisim

arac1 olarak kullanabilmektir. Is veya okul gibi giinliik sahnelerdeki konusmalari anlayabilir

ve kisisel deneyimler, gelecege yonelik planlar, motivasyonlar ve benzeri gibi kendisiyle

ilgilenen veya kendisiyle ilgili konular hakkindaki kamuoyu diislincelerini ve goriislerini

ifade edebilmektedirler. Kapsam diizeyi, sozlii ve yazili liretimde A2.2'si ve sozlii ve yazili

anlamada A2/Bl'dir. Bu genel amag¢ c¢ercevesinde konu asagidaki o6zel hedefleri

belirlemektedir:

Dilbilgisel yonler (sdzdizimsel yapilar, morfolojik 6zellikler, fonetik, sozliikk vb.)

Bilgisinde orta- ileri dlizeyde bilgi sahibi olmak.

Konusmanin yonleri (dilbilgisel ve sdzcuksel uyum, metnin organizasyonu igin

kelime bilgisi ve benzeri) Konusunda orta- ileri diizeyde bilgi sahibi olmak.

Klavye kullanimi, yaklasik 500-600 karakter dahil olmak tizere hem okuma hem de

yazma icin bilgi edinmek.

Konusmacinin kayda ve muhataplara bagli olarak uygulamasi gereken hem sozlii hem

de sozsiiz dilin farkl: tlirlerini 6grenmek.
Hem s6zlii hem de yazili anlatimda 1y1 bir akicilik kazanmak.
Pragmatik karsit analize dil ve kiiltiir bilgisini uygulamak.

Japoncaya 6zgl araclar, programlar ve bilgisayar uygulamalari hakkinda iyi bir

komut edinmek.

Japon kiiltiirii hakkindaki bilgileri genisleterek kiiltiirleraras: farkindalik kazanmak.

Diger temel zorunlu dersler gibi bu dersler de 6 AKTS {izerinden donemlik 150 saat seklinde

miifredatta yer almaktadir.

Tablo 9: ilgili Universitelerin Miifredat Planlarinda B Grubuna Giren Dersler

Universite [Yariyil|Ders Adi TS

AK| Temel/
Zorunlu
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Salamanca
Universitesi

1-2

Temel

1.Yabanci Dil Ceviri Esaslar1: Almanca
1.Yabanci Dil Ceviri Esaslari: Fransizca

1. Yabanci Dil Ceviri Esaslart: ingilizce
Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce
Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca
Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca

DO WWwWw

Zorunlu

3-4

Temel

Ekonomi ve Hukuka Giris: Temel Kavramlar ve
Terminoloji

Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Ingilizce
Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Almanca
Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Fransizca
Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Japonca

Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce

Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca

Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca

4,5

DO OO OO O

Zorunlu

5-6

Temel

Yorumlama Esaslar1 1. Yabanci Dil: Almanca
Yorumlama Esaslar1 1. Yabanci Dil: Fransizca
Yorumlama Esaslar1 1. Yabanci Dil: Ingilizce

Simultane Ceviriye Giris 1. Dil Yabanct: ingilizce
Simultane Ceviriye Giris 1. Dil Yabanci: Almanca
Simultane Ceviriye Giris 1. Dil Yabanci: Fransizca

Ceviri Igin Uygulanan Terminoloji

Bilimsel-Teknik Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca
Bilimsel-Teknik Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca
Bilimsel-Teknik Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce
Dogrudan Ceviri II 2. Yabanci Dil: ingilizce

Dogrudan Ceviri II 2. Yabanci Dil: Almanca

Dogrudan Ceviri II 2. Yabanci Dil: Fransizca

Dogrudan Ceviri II 2. Yabanci Dil: Japonca

Hukuk ve/veya Ekonomik Ceviri 1. Yabanci Dil:
Fransizca

Hukuk ve/veya Ekonomik Ceviri 1. Yabanci Dil: ingilizce
Hukuk ve/veya Ekonomik Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca

DO OO OOOOHTOHTOOOHOOO OO

[epMNe))

Zorunlu

7-8

Temel
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Simultane Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca 4.5
Simultane Ceviri 1. Yabanci Dil: 1ngilizce 45
Simultane Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca 4.5
Simultane Ceviri 2. Yabanci Dil: Almanca 45
Simultane Ceviri 2. Yabanci Dil: Ingilizce 4.5
Simultane Ceviri 2. Yabanci Dil: Fransizca 45
Simultane Ceviri 2. Yabanci Dil: Japonca 4,5
Ceviri Semineri I: 1. Yabanci Dil: Almanca 45
Ceviri Semineri I: 1. Yabanci Dil: Fransizca 4,5
Ceviri Semineri I: 1. Yabanci Dil: ingilizce 45 Zorunlu
Ceviri Semineri I1: 1. Yabanci Dil: Almanca 45
Ceviri Semineri II: 1. Yabanci Dil: Fransizca 45
Ceviri Semineri II: 1. Yabanci Dil: Ingilizce 4,5
Ceviri Semineri I: 2. Yabanci Dil: Almanca 45
Ceviri Semineri I: 2. Yabanci Dil: Fransizca 4,5
Ceviri Semineri I: 2. Yabanci Dil: Ingilizce 45
Ceviri Semineri I: 2. Yabanci Dil: Japonca 45
Uzmanlasmis Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce 6
Uzmanlagmig Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca 6
Uzmanlagsmig Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca 6

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

“l.Yabanci Dil Ceviri Esaslari: Almanca” ve “1.Yabanci Dil Ceviri Esaslar1: Fransizca”, “1.
Yabanci Dil Ceviri Esaslart: ingilizce” dersleri 3 AKTS Uzerinden donemlik 150 saat
seklinde birinci yilda zorunlu olarak verilmektedir. Derslerin amaci 6grencilere Geviri teorisi
ve pratigi kazandirmak. Ceviri teorisi ve pratigi modiiliinde, bu dersler, baslangi¢ dlizeyinde,
ceviri yetkinligini gelistirmek igin teorik-pratik temeller sunmaktadir. Ogrencilerin ¢ok
yiiksek seviyede Almanca ve C2 seviyesinde Ispanyolca bilmeleri ve bu dilin ortotipografik

kurallarina miilkemmel derecede hakim olmalar1 beklenmektedir.

“Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce”, “Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca”
ve “Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca” derslerin hedefi 6gretildigi Miitercim
Terciimanlik derecesinde hazirladigi genel profesyonel profiller icin gerekli temel edinglerin
kazanilmasini saglamaktadir. Donemlik 150 saat islenen, 6 AKTS iizerinden degerlendirilen
ve zorunlu verilmekte olan bu derslerin temel amaci, ¢esitli tlrlerdeki genel metinleri

cevirmek icgin gerekli tekniklerin edinilmesidir. Sinifta, temel olarak farkli alanlardan ve
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islevi 6grencilerin gelecekte farkli tiirde ceviri isleriyle ylizlesmelerine olanak saglayacak bir
calisma metodolojisi edinmelerine temel teskil etmek olan en yaygin tiirleri temsil eden ceviri
Odevleriyle calisiimaktadir. Konunun sonunda, 68renci, profesyonel bir ortaminkine benzer
kosullarda, yiiksek diizeyde zorluk igeren uzmanlik dis1 metinleri ¢evirme edincini

gosterebilmesi beklenmektedir.

AKTS degeri 4,5 ilizerinden zorunlu olarak verilmekte olan “Ekonomi ve Hukuka Giris:
Temel Kavramlar ve Terminoloji” dersi uzmanlik alan1 igerisinde temel alan bilgisi agirlikli
islenmektedir ancak bunun yani sira alanin yabanci dil iizerinden terminoloji bilgisini

aktarmasi dil edincine katki saglamaktadir.

“Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Ingilizce”, “Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Almanca”,
“Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Fransizca” ve “Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Japonca”
dersleri zorunlu olarak 6 AKTS uzerinden dénemlik 150 saatten verilmektedir. Bu dersler ilk
sene verilen “Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce”, “Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil:
Almanca” ve “Dogrudan Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca” derslerinin devami niteligindedir.
Verilmekte olan bu ii¢ yabanci dile ek olarak “Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Japonca”

dersi bu yil digerleriyle beraber zorunlu ve 6 AKTS den miifredatta yerini almaktadir.

Ikinci senede zorunlu olarak verilmekte olan “Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce”, “Ters
Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca” ve “Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca” dersleri
donemlik 150 saat islenmekte ve 6 AKTS {izerinden degerlendirilmektedir. Derslerin genel
amac1 dogrudan ¢eviri (birinci y1l) konusunda edinilen teorik bilgileri pekistirmek ve yabanci
dile ¢eviri ¢aligmasindaki belirli sorunlara 6zel vurgu yaparak 6grencilerin ¢eviri kapasitesini
gelistirmektir. Bu dersler, uzmanlik dis1 diizeyde cesitli tiirlerdeki metinlerle ters geviri ve

yabanci dile ¢evirinin temel teknikleri ile ilgilidir.
Hedefler

e "Dogrudan Genel Ceviri: x dili Dersinde" dersinde edinilen teorik bilgileri

pekistirmek,
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e Teorik temeller, terminoloji ve dokiimantasyon uygulamalari ile 6grenciyi yabanci

dile ¢eviriye baglatmak,

e Yabanci dile ¢evirinin belirli sorunlarinin incelenmesine 6zel 6nem vererek, edindigi
teorik bilgilerin uygulanmasi yoluyla derslerin alanlarin ¢eviri kapasitesini

gelistirmek,

o Farkli geviri stratejileri uygulayarak dgrenciyi programda yer alan ¢eviri zorluklariyla

yeterince bagsa ¢ikmaya hazirlamaktir.

“Yorumlama Esaslar1 1. Yabanci Dil: Almanca”, “Yorumlama Esaslar1 1. Yabanci Dil:
Fransizca” ve “Yorumlama Esaslar1 1. Yabanci Dil: ingilizce” dersleri lisans dgretiminin
ucunci senesinde zorunlu olarak 6 AKTS Uzerinden verilmektedir. Derslerin temeli igin ana
dil olan Ispanyolca i¢in miikkemmel hakimiyet ve secilen dile igin de ileri seviye sdzlii ve
yazili bilgisi aranmaktadir. Agirlig1 ardil ceviri/konferans ¢evirmenligi olan bu derslerde

yabanci dil aktif kullanildigindan dil edinci kazanimina dolayli yoldan katki saglamaktadir.

“Simultane Ceviriye Giris 1. Dil Yabanci: Ingilizce”, “Simultane Ceviriye Giris 1. Dil
Yabanct: Almanca” ve “Simultane Ceviriye Giris 1. Dil Yabanci: Fransizca” derslerinde
teorik simultane ceviri gretiminin yaninda segilen dilden Ispanyolcaya simultane geviriler
yapilmaktadir. Yapilan ceviri eylemleri yabanci dil edinci kazaniminda siirekliligi

saglamaktadir.

Ucgiincii senede zorunlu olarak verilen “Ceviri Igin Uygulanan Terminoloji” dersi 6 AKTS
tizerinden degerlendirilmektedir. Gelecekteki ¢evirmenin alan metinleri gergevesini ve
bunlarda goriinen sozliigli bilmesini ve anlamasii saglayacak temelleri olusturmaktadir.

Alan ¢evirisi uygulamak i¢in terminolojinin teorik temellerini saglamaktadir.

“Bilimsel-Teknik Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca”, “Bilimsel-Teknik Ceviri 1. Yabanci Dil:
Fransizca” ve “Bilimsel-Teknik Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce” derslerinin temel amaci,
bilimsel-teknik alanda uzmanlagsmis ve bilgilendirici ¢eviri igin gerekli tekniklerin
edinilmesidir. Bu teknikler, her iki metnin iletisimsel ve kiiltiirel durumunu dikkate alarak,

bilimsel-teknik bir disiplin alaninda kaynak metnin anlagilmasina ve hedef metnin
160



iretilmesine odaklanir. Benzer sekilde, 6grenci, 6zel belgeleme gorevleri, sozliiklerin
hazirlanmasi, 6zel elektronik kiilliyat, ¢ceviri bellekleri, otomatik ¢evirmenler ve benzeri gibi
yardimci araglarin kullanimina asina olunmasidir. 6 AKTS Uzerinden zorunlu olarak

verilmektedir.

Uciincti senede zorunlu olarak verilen ve 9 AKTS (zerinden miifredatta yerini alan
“Dogrudan Ceviri II 2. Yabanci Dil: Ingilizce”, “Dogrudan Ceviri II 2. Yabanci Dil:
Almanca”, “Dogrudan Ceviri II 2. Yabanci Dil: Fransizca” ve “Dogrudan Ceviri II 2.
Yabanci Dil: Japonca” dersleri ikinci senede verilmekte olan “Dogrudan Ceviri 2. Yabanci
Dil: Ingilizce”, “Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Almanca”, “Dogrudan Ceviri 2. Yabanci
Dil: Fransizca” ve “Dogrudan Ceviri 2. Yabanci Dil: Japonca” derslerinin devami
niteligindedir.

“Hukuk ve/veya Ekonomik Ceviri 1. Yabanct Dil: Fransizca”, “Hukuk ve/veya Ekonomik
Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce” ve “Hukuk ve/veya Ekonomik Ceviri 1. Yabanci Dil:
Almanca” dersleri 6 AKTS iizerinde zorunlu olarak verilmektedir. Ikinci senede “iktisat ve
Hukuka Giris” dersinde kazanilan bilgi ve becerilere ve bunlarin metinlerine dayali alan
ceviri modiilii kapsaminda bu derslerde, bu iki uzmanlik alanindan 6nemli talep géren

metinlerin ¢evirisi lizerinde durulmaktadir.

“Simultane Ceviri 1. Yabanci Dil: Almanca”, “Simultane Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce”,
“Simultane Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca”, “Simultane Ceviri 2. Yabanci Dil: Almanca”,
“Simultane Ceviri 2. Yabanci Dil: Ingilizce”, “Simultane Ceviri 2. Yabanci Dil: Fransizca”
ve “Simultane Ceviri 2. Yabanci Dil: Japonca” dersleri dordiincii senede zorunlu olarak 4,5
AKTS tizerinden verilmektedir. Dersin ilk giiniinden itibaren laboratuvar uygulamalar1 ile
baglanmaktadir bu nedenle &grencilerin  “Ceviri Temelleri” ve “Simultane Ceviriye

Girig” derslerini almis olmalar1 gerekmektedir.

“Ceviri Semineri I: 1. Yabancit Dil: Almanca”, “Ceviri Semineri I: 1. Yabanci Dil:

29 <¢

Fransizca”, “Ceviri Semineri I: 1. Yabanci Dil: Ingilizce

29 €6

, “Ceviri Semineri I: 2. Yabanci

Dil: Almanca
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“Ceviri Semineri I: 2. Yabanci Dil: Fransizca”, “Ceviri Semineri I: 2. Yabanc1 Dil: Ingilizce”
ve “Ceviri Semineri I: 2. Yabanci Dil: Japonca” dersleri 4,5 AKTS Uzerinden lisans
Ogretiminin son senesinde zorunlu olarak verilmektedir. Ceviri siireci, 6zel ¢eviri becerileri
gerektiren Ozel alanlardaki metinlerin yani sira terminoloji yonetim araglarmin gelismis
kullanimina odaklanir. Derslerde birgok uzmanlik alaninda aktif sekilde metin ¢evirileri

yapilmaktadir.

2 (13

“Ceviri Semineri II: 1. Yabanci Dil: Almanca”, “Ceviri Semineri II: 1. Yabanci Dil:
Fransizca” ve “Ceviri Semineri II: 1. Yabanci Dil: Ingilizce” bir {istte yer alan derslerin

devamu niteliginde olan bu dersler de 4,5 AKTS (izerinden zorunlu olarak verilmektedir.

“Uzmanlasmis Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Ingilizce”, “Uzmanlasmis Ters Ceviri 1. Yabanci
Dil: Almanca” ve “Uzmanlasmis Ters Ceviri 1. Yabanci Dil: Fransizca” dersleri dérdiincii
senede zorunlu olarak ve 6 AKTS (zerinden verilmektedir. Hukuki-ticari ceviri ve hukuki-
idari ceviri 6zel alanlarinda islenen bu derste uzmanlik alanlarini kapsayan aktif metin
cevirileri yapilmaktadir. Segilen yabanci dille ana dil arasinda yapil bu ¢evirilerde siireklilik

yabanci dil edinci kazaniminda dolayli etkide bulunmaktadir.

Tablo 10: Se¢meli Derslerin AKTS/Dénem Listesi

Ders AKTS Yil
Tamamlayic1 Almanca B 6 1
Tamamlayic1 Fransizca B 6 1
Almanca B1 6 1
Almanca B1+ 6 1
Almanca C Hazirlik 1 6 1
Almanca C Hazirlik 2 6 1
Fransizca Ceviri ve Yorumlama | 6 1
Fransizca Ceviri ve Yorumlama 1l 6 1
Portekizce | 6 1,2,3veya4
Portekizce 1l 6 1,2,3veyad
Portekizce 11 6 1,2,3veya4
Portekizce IV ve Ceviri 6 1,2,3veyasd
Italyanca I 6 1,2,3veya4
Italyanca II 6 1,2,3veya4
Italyanca 11 6 1,2,3veya4
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Italyanca IV ve Ceviri 6 1,2,3veya4
1talyanca A/ 6 1,2,3veya4
Dogrudan Ceviri I: 3. Yabanci Dil italyanca 6 2,3veya4
Ikinci Yabanci Dil 11I: Ingilizce 6 3veya4
Ikinci Yabanci Dil 11I: Fransizca 6 3veya4
Ikinci Yabanci Dil I1I: Almanca 6 3veya4
Ikinci Yabanci Dil 11I: Japonca 6 3veya4
Ceviri Uygulamalan (ingilizce) 6 3veya 4
Ceviri Uygulamalar1 (Fransizca) 6 3veya4
Ceviri Uygulamalar1 (Almanca) 6 3veya4
Ceviri Uygulamalar1 (Japonca ve 3. Yabanci Dil) 6 3veya4
Yerellestirme (ingilizce) 6 3veya4
Gorsel-isitsel Ceviri (Ingilizce) 6 3veya4
Turistik Metinlerin Cevirisi (Fransizca) 6 3veya4
Edebi Ceviri (2. Yabanci Dil Olarak Almanca) 6 3veya4
Gelismis Simultane Ceviri 6 3veyad
Ardil ve Simultane Ceviri (Yabanci Dil 6 3veya4
Portekizce)

Edebi Ceviri (1. ve 2. Ingilizce Yabanci Dil) 3 3veya4
Yerellestirme 11 3 3veya4
Yazi Diizenleme 3 3veya4

Kaynak: (Salamanca, 2022)

istege bagh:

Ogrenci 60 AKTS se¢meli kredi almak zorundadir ve bunun igin iki tiir segmeli dersi vardir:
Ozel dersler (harici stajlar dahil) ve genel olanlar. Tiim se¢cmeli derslerinizi genel modalitede

veya belirli modalitede veya her iki modalitenin bir kombinasyonunda alabilirsiniz.

Genel se¢meli dersler, USAL'in farkli derecelerinde Ogretilen bes bilgi dalinin temel
konularindan gelenlerdir. Bu se¢meli dersler, ¢alismalarin herhangi bir dersinde birinci

yartyildan alinabilir, ancak tercihen 6grencilerin segmeli egitim konular1 igin 3. ve 4. siray1

geemek i¢in ilk iki yilda bunu yapmalari 6nerilir.

Spesifik se¢meli dersler, orijinal calisma planlarindaki konumlarina gore, mantiksal

ilerlemelerinde c¢alismalarin herhangi bir dersini almak i¢in 1. Yariyildan itibaren

sunulmaktadir ve bunlarin ¢ogu 6 AKTS'dir.
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“Tamamlayict Almanca B, Tamamlayici Fransizca B, Almanca B1, Almanca B1+, Almanca
C Hazirlik 1 ve Almanca C Hazirlik 2” dersleri 6 AKTS Ulizerinden birinci senede se¢cmeli
olarak verilmektedir. Bu derslerin temel amaci yabanci dil edincini dogrudan gelistirmektir.
“Portekizce 1, Portekizce II, Portekizce 111, italyanca I, Italyanca I, italyanca III, italyanca
V> dersleri her sene ve “Ikinci Yabanci Dil I1I: ingilizce, ikinci Yabanci Dil III: Fransizca,
Ikinci Yabanci Dil III: Almanca ve ikinci Yabanci Dil I1I: Japonca” dersleri ise tiglincii veya
dordincu senelerde 6 AKTS (zerinden segcmeli olarak ders planinda yerlerini almaktadir.

Yabanci dil edincini dogrudan etkileyen dersler igerisinde yer almaktadirlar.

“Fransizca Ceviri ve Yorumlama I, Fransizca Ceviri ve Yorumlama II, Portekizce IV ve
Ceviri, Italyanca IV ve Ceviri” dersleri her sene; “Dogrudan Ceviri I: 3. Yabanci1 Dil
Italyanca” dersi iki, lic veya dorduinct senelerde; “Ceviri Uygulamalari (ingilizce), Ceviri
Uygulamalar1 (Fransizca), Ceviri Uygulamalar1 (Almanca), Ceviri Uygulamalar1 (Japonca
ve 3. Yabanci Dil), Yerellestirme (Ingilizce), Gorsel-Isitsel Ceviri (Ingilizce), Turistik
Metinlerin Cevirisi (Fransizca), Edebi Ceviri (2. Yabanci Dil Olarak Almanca), Gelismis
Simultane Ceviri, Ardil ve Simultane Ceviri (Yabanci Dil Portekizce)” dersleri ii¢ veya
dorduncl senelerde 6 AKTS iizerinden degerlendirilmektedir. Bu dersler uzmanlik alani
gelistirme odaginda olup yabanci dil edinci kazanimini dolayli yoldan etkilemektedir. “Edebi
Ceviri (1. ve 2. Ingilizce Yabanci Dil), Yerellestirme II ve Yaz1 Diizenleme” dersleri ise ¢

veya dordunci senelerde verilmektedir ancak 3 AKTS fizerinden degerlendirilmektedir.

3.3.1. Degerlendirme

Salamanca Universitesi birinci yabanci dilinin yan1 sira kabul kosullarinda ikinci yabanci dili
olan Japonca i¢inde dil yeterlilik kanitlanmasini istemektedir. Gegerliligi olan temel veya
orta seviye bir belge veya kurs siiresi tamamlamamis 6grenciler i¢in hazirlik niteliginde
“Japoncaya Giris [ ve II” derslerini almasi gerektiklerini belirtmektedir. Yiizeysel bir
inceleneme seklinde bakildiginda birinci ve ikinci senelerde cogunluklari yabanci dil edincini
dogrudan etkileyen temel veya zorunlu sekilde birinci ve ikinci yabanci dil dersleri

bulunmaktadir. Devam eden senelerde dogrudan katki saglayan bu dersler segmeli olarak
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verilmeye devam edilmektedir. Yabanci dil edinci kazanimi konusunda siirekliligin
saglandig1 goriilmektedir. Mezuniyet i¢in alinmasi gereken toplam zorunlu segmeli AKTS
bakildiginda 60 oldugu goriilmektedir. Bu; derslerin 6 AKTS den verilmekte olmasi dort yil
igerisinde Ogrencinin sadece on adet secmeli ders alabilmesi anlamina gelmektedir.
Ogrencilerin se¢me yapabilecegi ¢esitliligi azaltmaktadir. Farkli uzmanlik alanlarinda
yabanci dili terminoloji baglaminda kazanim saglanmasi kisitli se¢im imkan1 veya yiiksek

AKTS araciligi ile dar bir yelpazede kaldig1 gézlemlenmektedir.

Yabanci dil edincini dogrudan etkileyen derslerden sonra temel olarak bilinen ve yabanci dil
edinci 6gretimine aktif devam edilen diller arasinda dogrudan, ters, simultane geviri dersleri
yer almaktadir. Her ne kadar yabanci dil iizerinden aktif teorik ve pratik c¢eviri eylemleri
gerceklestirilen dersler olsa da 6grencilerden hali hazirda yabanci dil edincinin var olmasi
beklenmektedir. Derslerde giincel olarak siirekli geviriler yapilmasi var olan yabanci dil
edincini kazandirmaya degil daha ¢ok onu saglamlastirmaya ve gelistirmeye odaklidir.
Dolayli yollardan etkileyen uzmanlik alani derslerinde ise hukuk, iktisat, bilimsel ve teknik
alanlarda yabanci dil edinci olarak terminoloji katkisi saglanmaktadir. Se¢meli derslerde yer
alan “Yerellestirme, Gorsel-Isitsel, Ceviri, Turistik Metinlerin ve Edebi Ceviri” sunulan bir

diger uzmanlik alanlarindandir.
3.4. Uzman Goriisleri

Bu boltiimde alaninda uzman kisilerle telefon tizerinde yapilan roportajlara yer verilmektedir.
Uzmanlarla telefon iizerinden iletisim kurularak miitercim terciimanlik boliimlerinde yabanci

dil edinci kazanimi ¢ergevesinde bes soru sorulmustur.

Sorular

Soru 1: Mitercim-Terciimanlik boliimiinde yabanci dil sayisi yeterli mi, daha farkli diller
olabilir mi, evetse hangileri olabilir? Sizce yabanci dil 6gretimi kag dilli olmalidir?

Soru 2: Yabanci dil 6gretimi kag saat olmalidir?

Soru 3: Ogrenciler ders haricinde yabanc dil gretimine ne kadar zaman ayirmalidir?
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Soru 4: Turkiye de mitercim-terciimanlik yapabilmek i¢in hangi dil seviyesi yeterlidir?
Soru 5: Mitercim-Terciimanlik boliimiinde yabanci dil 6gretimi nasil olmalidir?
Uzman 1

Cevap 1: Ana dili bence ¢ok onemli anadil edinci saglanmasin da ek bir ders
konulmali bence. Yabanci dilde se¢cmeli ders olarak, belki Almanca Anabilim
Dali ise yine bati dillerine kayan bati dilleri kapsayan birkag¢ dil eklenebilir.
Ama bir donem olarak degil de minimum 2 donem veya 4 doneme saglayacak
sekilde hatta 2 yil rahatlikla o ders almalilar. Yani Al 'den Bl e kadar yabanct

dil edinci saglamalar gerekir.

Cevap 2: Su an 5-6 saat okullarda ozellikle kendi kurumumda hazirlik
swiflarinda da verilen saat yaklasik olarak minimum 5 saat giinliik bir yabanci
dil ogretimi var baktigimizda ama iistiine bunun ogrencinin de rahat 4 koymasi
gerekiyor. Minimum 25 saat diyebiliriz. Haftada 25-30 saat aras: degisebilir, dil
ogrenme isteniliyorsa. Bu sistem igerisinde tabi ogrenci arti o kadar da kendi

tistiine koymall.

Cevap 3: Giinliik 5 saat egitim oluyorsa iistiinde bir o kadar minimum koyulmas:
gerekiyor. Minimum 4 ile 5 arast iistiine giinliik koymali. Yeni ogrenen birisi ise
minimum o kadar koymali. Hazirlikta ve lisansta da yine ayni sekilde olmali.
Lisansta baktigimda belirli alan terminolojisi edinme imkanimiz ¢ok olmuyor.
Kendimizi gelistirme adina ¢ok okuma yapmamiz lazim. O yiizden de hani 4-5
saat vakit aywrmak iyidir. Baktigimizda 5 saat oturup ¢alismak yogun bir dile

maruz birakmak kisinin kendisini iyi olur bence.

Cevap 4: Hangi dil ¢iftinde ¢eviri yapacagi bu noktada onemli. Yani Tiirkiye 'de
genelde yapilan ¢eviri dil c¢iftine baktigimizda Almancadan Tiirkceye sekilde
olmakta. Bir mutercim terciman mezunu Almancadan Tlrkgeye rahatlikla
yvapabiliyor ana diline ¢evir yapacag i¢in baktigimizda bunun icinde seviyesi

minimum B2 olmali. Ama Almanca ¢eviri yapacaksa minimum seviyesi CI
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olmal. Tiirk¢eden Almancaya bir ¢eviri yapilacaksa CI1 seviyesi kesinlikle
gerekiyor. Metinler ¢tnkl ¢ok zor oldukca zorlu metinler ozellikle resmi alan
cevirme baya kapsamli terimlerle karsilasilabiliyor. Yabanci dil ¢evirisine daha

ylksek 1 dil seviyesi diyorsun.

Cevap 5: Miitercim terciimanlik béliimlerinin amact dil 6gretmek degil. Hani
aslinda oradaki akademik anlamda verdigi tek eding ¢eviri edincidir. Dill,
ogrenci kendi ogrenmeli, 6grenip gelmeli hatta. Orada alacagr akademik bilgi
sadece ¢eviri diizeyindedir yani ¢eviriyi kapsayan bir egitimdir. Yabanci dil
ogretimi 6grenci bilgisi eksik oldugu i¢in mecburen verilmektedir. Gerekli bence
biiyiik bir gereklilik var baktigimizda ama nasil olmall dersen gramer agirliki
olmamali. Tiirkiye'de bu algiyr kirmak gerekiyor. Bence dilin sadece gramer dan
ibaret oldugunu diigiinen bir genclik geliyor. Ben hazirlikta biraz ders verdigim
icin gramer derslerine ¢ok katilim var bizzat benim dersime yok. Ben kitap
istiyorum. Kitapta da sesletime ¢ok onem veririm. Kulagi doldurmaya
calistyorum vesaire konusmalarimi, aksamlarini o6nem veriyorum ama 6grenci
sayimiz bir gramer dersine girenle es deger degil. Baktigimizda hani burada
biiyiik bir kayip var. Yani dili sadece gramer oldugunu, ondan ibaret oldugunu
diistintiyorlar. Bu sitkintili. O yiizden konusma mesela eklenebilir lisansta, ek
olarak mesela konusma agirlikli bir ders olabilir yine. Bunun i¢in kadro lazim.
Béliimlerin kadrolari, hocalarin isleri vesaire buna yetmiyor yetmedigi icin de
biraz egitim dil 6gretimi noktasinda dilediginizi saglanmasi noktasinda biraz
zorluklar mevcut tabii ister istemez ama burada da yabanci diller enstitisiinden
mesela hocalar talep edilebilir. Yani bu konuda destek saglayacak. Yine ayni
seyi Tiirkce icinde Tiirk¢ede onemli demistim. Hani bu boliim birimlerden uzman
hocalar alanlarinin uzmant olan hocalardan boyle destekle saglanabilir. Talep

varsa segcmeli ders olarak bu desteklenebilir.

Uzman 2
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Cevap 1: Se¢meli derste genel olarak agik¢ast bence tam yeterli degil. Bir¢ok
miitercim terciimanlik béliimlerinde ek olarak mesela Ingilizce degilse Almanca
oluyor ve bazen Rus¢a ve Fransizca oluyor. Biraz daha fazla bunlar
arttirtlabilir. Ciinkii su an birazcik donemin ihtiyaglarina gore ticari meselelere
gore stirekli dil ihtivact degigiyor. Onun igin Cince, Japonca mesela
vayginlastirilabilir. Tam yeterli oldugunu diistinmiiyorum agik¢asi. Ana yabanci
dil disinda bence en az ii¢ tane se¢meli yabanci dil dersi olmali diye

diistintiyorum.

Cevap 2: Zaten ana dil olarak kullamilan dil mesela Ingilizce miitercim
terciimanlik veya Almanca miitercim terciimanlikta boliim icerisindeki tabii ki
hazirlik sumiflarindaki kadar her zaman yogun dil dersleri olmuyor. Bu dil
dersleri hazirlik sinifinda mesela haftada ogrenci 30 saat ders gorebiliyor dile
dair ama lisansta bunlar biraz daha farkhilasiyor. Baska derslere baska
alanlara, kuramsal dersler vesaireye kayiyor ama ben yine de bu uygulama
derslerinin biraz daha artirilmasi gerektigini diistintiyorum. Bir haftada en
azindan mesela hazirlik sinifinda 30 saat goriiyorsa bir sekilde madem miitercim
terciimanlik okunuyor minimum bence 15 saat olmali diye diistiniiyorum. Bu da
anadil hani olarak gosterilen ders igin ozellikle. Diger diller icin de haftadan
haftaya mesela boliinebilir. Bir hafta mesela orada agiwrlik verilen bir se¢meli
ders olmali. Simdi diyelim bizim ogrencilerimiz Fransizca miitercim,
terctimanlik ogrencisi olsun. Ana dili agirlikli Fransizca olacak ama evrensel
olarak kabul edilen dil Ingilizce, su anda Almanca da ayni yaygin iste o tarz
dillere birazcik daha agwrlik verilmeli yani haftada en az 5 saatten asagi
olmamali diye diistiniiyorum ve 5-6 saati gecmemelidir diye diisiiniiyorum.
Ciinkii diger tiirlii programa uymaz zaten. Daha fazla verilse daha guzel olur
¢clinkii genelde 2 saat konuluyor bazen 4 saat konuluyor bunun yeterli oldugunu
diistinmiiyorum. En azindan 5-6 saat konulabilir program miisaitse yararl

olacagini diistiniiyorum.
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Cevap 3: Simdi mesela hafta i¢ci her giin mutlaka gordiikleri dille alakalr tiim
derslerdeki her seye tekrar etmeliler. Mesela birinci ogretim veya ikinci ogretim
kendi saatlerine gore her giin hafta icinde hesaplarsak 1 saatlik 1 saatlik
tekrarlar ya da 1-2 saatlik tekrarlar en azindan 5 ila hani 10 saat arasinda hafta
ici ¢caliymalar. Hafta sonu ve diger tatil giinlerinde de bunun sayilarint herkes
kendi konsantrasyon seviyesine gore en az 4-5 saat ¢alismall diye diisiiniiyorum.
Dil kendi kendine sadece ¢alismayla olmuyor. Bu ¢alismanin icerisine belki bir
tatile gidip yabanci bir yere imkan varsa ekonomik olarak gitme olabilir.
Kiiltiirel bir geziye katilmak belki yabanct insanlarla konusup onlarla konusmak
iste videolar izlemek. Bunlar: da tabi ki katyyorum, sadece oturup ders ¢calismak
degil. Bu birazcik zamana gore degisir. Mesela yazin daha fazla ¢alismalilar.

Yani hani burada saatleri tabii arttirabiliriz. Yani zamana gore degisebilir.

Cevap 4: Tiirkiye’'de miitercim terciimanlik i¢in minimum dil seviyesi B2 Plus
olmalidir. C1 C2 genel olarak ana dil seviyesi kabul edildiginden olsa tabi
harika olur. B2.1 seviyesi yeterli gelmeyebilir. Dolayisiyla en ideali B2.2 yani

B2+ olmalidir kanaatindeyim.

Cevap 5: Yabanci dil 6gretimi miitercim terciimanlikta oncelikle ogrencilere
vazilt mi, sozlii mii ikisinin se¢cenegi sunulmali. Cogu tiniversite bunu sunmuyor.
Sunan da var ama sunmayan da agwhkta. Tabi bunun alt alanlari yani
acilabildigi kadar hocalarin sayisimin artirilmasi gerekiyor. Ticari alan da
olabilir, teknik ceviri, ardil simiiltane, bu tarz uzmanlik alani olan hocalar
vaygmnlastirilip 6grencilere bu imkanlar oncelikle taninmali. Daha sonrasinda
bu imkanlar tamndiktan sonra mutlaka her miitercim terciimanliik boliimiinde
mutlaka bir laboratuvart bulunmal ki sézlii ¢eviriler daha aktif, daha faal ve
ogrencilere daha faydali olabilecek sekilde yapilabilsin. Ders saatleri
artirtlmali. Tabii ki miitercim terciimanlik ve ¢eviri ile ilgili baska dersler de
gosteriliyor ama yogun uygulamall derslerin biraz daha sayisinin en azindan

ticte biri oraminda bile olsa artirtlmast gerektigini diisiiniiyorum. Daha ¢oK
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ogrencilere bir de kiiltiirel derslerin de artirtlmasi gerektigini diistintiyorum
cunku kultarel ders pek gormuyorlar. Bir tane kilttrel derste konuk gelebilir.
Imkan varsa bazi haftalar getirebiliyorsa kiiltiirii ve ge¢mis gérmiis bir kisi bir
donemde bir kere bile olsa olabilir. Mesela alman kiiltiirii gérmiis bir kisi
kiiltiirel bir derste Almanlara ait festivaller anlatiliyor. Diyelim o giin o
festivallerde iste katilmis, gormiis gecirmis bir kisi gelirse mesela ya da bu
festivallere olsun onlarin yemeklerine bunlarla ilgili ogrencilere aktif
bilgilendirme olabilir. Belki bunu bazen oyuna dondiirme, tiyatro seklinde
uygulanabilir. Uygulamalr derslerin daha fazla artirilmasi gerektigini ve
ogrencilere bazi donemlerde alan saha arastirmasi, bu da yine kiiltiire yonelik
olabilir. Gelenek girenekler olabilir, her sey olabilir arastirma belki bu sekilde
ogrencilerin yabanci kisilerle Almanca gériiyorsa alman Fransizca okuyorsun,
miitercim terciimanlik Fransiz kisilerle internet ortamindan iletisimini artiracak,
tetikleyecektir. Ogrencilere daha fazla rol diismeli. Uygulamali derslerde de
hocalar tarafindan uygulamali derslerde ogrencilere daha faal seyler

vaptirdmali diye diistintiyorum. Bu sekilde belki bir gelisme gosterebilir.
Uzman 3

Cevap 1: Miitercim terciimanlik béliimiinde. Soyle, bence bu tamamen benim
fikrim alamn diline bagl olarak verilebilecek yant diller, yani diger yabanci dil
farkhilik gosterecektir. Biraz daha benzer diller olmasi, ogrencinin ogrenme
siireci agisindan olumlu olacaktir. Ornegin su an tamamen bir 6rnek veriyorum.
Arap¢a okuyan bir ogrenci miitercim, terciimanlik veya ¢eviribilim okuyan
Arapga okuyan bir 6grenciye ek olarak Japonca vermek birazcik ogrenmesi
agisindan zor olacaktir. Evet, sonucta farklt bir yabanct degil ama biraz daha
birbirine dil ailesi olarak yakin yani 6grenim siireci benzer olan gramer olarak
birbirine yakin dillerin tercih edilmesi siireci daha kolaylastiracaktir. O a¢idan
yvani bir kendi béliimiin yani segilen béliimiin dersi arti bir tane ona yakin, bir

yabanct dilin ders olarak verilmesi bence en uygun olan.
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Cevap 2: Haftalik soyle, onun icin birtakim kriterler oluyor. Lisans olarak
diistinecek olursak, lisansta yabanci dil 6gretimi anca ek bir dil olarak
vapilabilir. Yani séyle boliimii kazanan ogrenci Almancadan yola ¢ikacak
olursak Almanca bildigi icin zaten hazirligi geciyor veya muaf oluyor. O yiizden
direk ceviriye yonelik dersler gérmeye basliyor. Se¢meli dersi ile ilgili yorum
vapabilirim ancak haftada ka¢ saat olabilir diye. Diger tiirlii, ¢iinkii hazirlik
dedigimiz zaman haftada 24 saati buluyor. Lisans olarak diistinecek olursam ek
bir yabanci dil olarak érnegin Ingilizce diisiiniivorum. Diger dersleri de baz
aldigimiz icin haftada 6 saat uygun olabilir diye diistiniiyorum. Ciinkii diger
dersler de var. Hazirliktaki 24 saat yeterlidir. Soyle ki, online ders de
desteklenebilirse veya asenkron derslerle desteklenebilirse siire biraz daha yiz
yiize olan egitim siiresi degisebilir. Normalde ben su an ¢alistigim kurumdan
yola ¢ikiyorum ama Sakarya ornegi de tabii burada verilebilir. Sakarya'da 24
saatte en son hazirlik 24 saat 6grenci igin biraz yorucu olabiliyor. Benim su anki
calistigim kurumda pandemi ile toplamda 6grenci yine haftalik 24 saat kaldi
ama ogrenciye biz bir8 saatini okulda veriyoruz mesela, diger 24 saati
tamamlamak icin de asenkron veya online dersler yapiyoruz. Ucer saat online
ders o6grenci daha az yoruluyor, daha motive oluyor dijital medya ile i¢li digli
oldugu icin. Dolayisiyla aslinda verilen ders sartina gore yani ders ortamina

gore hazirlik dersinin olma siiresi degisiyor bence.

Cevap 3: Yani ben ogrencilerime hep yani bugiine kadar gézlemledigim ve
deneyimlerimden yola ¢ikarak bunu soyleyebilirim. Hep iste 24 saate yakin
dersiniz oldu ama toplamda ders haricinde ya da dersi de dahil edersek 35 saati
bulmalarini éneriyorum. Yani her giin fazladan bir bucuk 2 saat ayrrmalarini en
azindan o giinkii konular: tekrar etmeleri iyi olacagin soyliiyorum. Toplamda
35 saati buluyorlar yani. Toplamda 35 saatin destekli bir 35 saati uygun

oldugunu diigiiniiyorum.
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Cevap 4: Yani yapilacak miitercim terciiman metne gore degisecektir. Bu tabi
cok basit metinlerde B1 seviyesi bile yeterli olabiliyorken daha Ust seviye
metinlerde B2 C1 seviyesine kadar ¢ikiyor bu durum. Dolayisiyla ogrencinin de
hangi tiir metinle icli disli olacag bilinmedigi icin egitimde yani hazirlikta
olmasa bile lisansta seviye artirarak egitim vermek gerekiyor kesinlikle. Sonug
olarak iist seviye bildiginiz zaman alt seviye metinleri zaten yapabilirsiniz.
Bence ben B2 diyorum en az B2 kesinlikle iyi bir sekilde bitirmis olmali bir kisi

ceviri yapabilmesi icin.

Cevap 5: Yabanci dil 6gretimi, miitercim terciimanlikta genelde soyle oluyor,
eger miitercim terctimanlik Almanca bir béliimii hazirlik haricinde ¢ok fazla ders
verilmiyor. Ceviribilim de destekleyici Ust seviye dersler. Bunun devam etmesi
kesinlikle gerekiyor ama bu ogrenciler yabanci dili sonugta sadece iletisim
kurmak icin ogrenmiyorlar. Ayni zamanda ¢eviri yapmak i¢in 6greniyorlar. Su
an sadece ¢eviri agisindan miitercim terctimanlik 6grencilerinden bahsediyoruz.
Normalde dil kurslarinda dil iletisim igin ogreniliyor. Bunlar buradan mezun
olduktan sonra c¢eviri yapacaklari i¢in biraz daha dili c¢eviriye yonelik
ogrenmeye ¢alisirlarsa daha uygun, daha hazirlikli olurlar diye diistiniiyorum.
Biraz daha pratige dokerek 6grendiklerini dogrudan yabanci dil dersi degil de
vabanct dili yedirerek uzmanlik dersi olarak tanmimlanabiliriz. Yabanct dil
ogrendiler diyelim belli bir seviyeye, o seviyeye uygun ki yabanci dil ogrenirken
hep her konuda belli bir konu baglaminda ele alimir ya ornegin bugiinkii
konumuz iste hobiler vesaire gibi en azindan o giin 6grendikten sonra o konuyla
ilgili bir metnin sozii ¢evirisi olabilir. Mesela Tiirkgeye yazili ¢evirisi olabilir.
Boéylelikle hem dili kullanmig oluyor hem de ¢eviri pratigi de yapmaya baslamis

oluyorlar ufaktan.

Uzman 4
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Cevap 1: Tabii ki ne kadar ¢ok olursa o kadar iyi olur diye diistiniiyorum. Yani
bildigim kadariyla ¢ok farkli dedigimiz mesela Japonca veya Cince eger varsa

bence bu arttirilabilir diye diistintiyorum. Cesitlilik arttirilabilir diyorsunuz.

Cevap 2: Her giin olmasi gerektigini diigiinitiyorum. Ana yabanct dil ogretimi
harici diller i¢in haftanmin 5 giinii her giin olmasi gerekir ve bence en az 2 ser
saat olursa herhalde uygun olurdu diye diisiiniiyorum. Ana yabanci dil sonugta
daha oncesinden de 6grenilmisti. Dolayisiyla 2 saatte olsa devam edebilir mi
diye diistiniiyorum. Ek yabanci diller de egitim gordiikleri yabanci dil de 2 ser
saat olmak iizere her giin her giin ekstra dersler konulabilir. Bunu faydal

olacagint diigiiniiyorum.

Cevap 3: Giin igerisinde maruz kalmasi gerekiyor zaten o dili hem konusmasi
gerekiyor hem dinlemesi hem de yazmasi gerekiyor. Dolayisiyla ders saatleri
disinda ortalama en az 2 saat giin igerisinde de bu dille hasir nesir olmali diye

diistintiyorum. Ders saati kadar kendine vakit ayirmasi gerekiyor.
Cevap 4: Minimum B2 ama o bile yeterli degil, C1 olmali diye diisiiniiyorum.

Cevap 5: Uzmanlik alanlar: zaten kendi icerisinde bir siirii dallara ayriliyor.
Hukuk ¢evirisinden tutun ¢egitli farkli dallari da var. Tabii ki terminolojik olarak
bence bu diller iizerinden de gidilmesi gerekir. Ayrica terminoloji disinda da
teorik olarak goriilen derslerin de aslinda o dilde verilmesinde faydali olacagini
diisiiniiyorum. Ornek yorum Almanca miitercim terciimanlik, kuram dersi olmak
Uzere batln derslerin belli bir seviyede yine o dilde verilmesi gerektigini
diistintiyorum. Miitercim terciimanlik boliimlerinde sozlii ¢eviri alaninda
ilerleme saglayabilmek icin mesela ornek vereyim, onun disinda c¢eviri
kabinlerinin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Onun disinda cesitli etkinlikler
dizenlenebilir. Yarismalarda diizenlenebilir. Derslerin disinda yine o dilini
gelistirecek etkinlikler iste siir yazma, bir hikaye yazma ya da ciddi daha

oncesinden ¢evrilmis olan metinler vardwr ve dogru olarak kabul edilmistir ya
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da kabul gormiistiir o metinleri tekrar bir yarismaya sunarak en iyi ¢evirmeni
bulabilmek adina mesela yarisma diizenlenebilir. Tesvik edici olmasi gerektigini

diistintiyorum.
Uzman 5

Cevap 1: Bence Ispanyolca olabilir ciinkii diinyada ikinci sirada gelen dillerden
biri ama Tiirkiye konumuna bakilirsa Ispanyolca ¢ok gegerli olmaz. Tiirkiye
konumuna gore komsu iilkelerin dillerinden birini bence ogrenci se¢meli, birkag
tane secenek verilmeli. Ogrenci hangi alanda ilerlemek istiyorsa ona gore segip
ilerleyebilmeli. Bana gore secenekler yeterli degil. Ulke genelinde ticaret,
turistik benzeri ihtiyaclar dogrultusunda verilen yabanci diller eklenmeli

cogunlukla. Su an en ¢ok Arapc¢a gegerli Tiirkiye de.

Cevap 2: Haftalik bazda diisiiniirsek aslinda 4 saat yeterli. Fakat  pazartesi
carsamba cuma bir giin ara ile olmali. Ciinkii dil siireklilik getirilen gerektirir.
Haftada bir giin 4 saat ders yapmanin islevsel olmaz. Ciinkii oniimiizdeki haftaya

kadar hi¢ kimse hi¢bir sey hatirlamiyor. Birer saat verilmek iizere yapimall.
Cevap 3: Ders haricinde en fazla yarim saat tekrar yapmali.

Cevap 4: Onu nerede yapacaginiza bagh bir de hangi dalda ¢alisacagi da
onemli bir¢cok farkli dal var. Sozlii ceviri de yiiksek bir dil seviyesine sahip olman
gerekir. Eger yazili ¢eviri yapryorsan bilgisayara dayali bir ¢eviri yapiyorsan
seviyenin daha diisiik olabilir. Ne sekilde yapacagin énemli. Kesinlikle ve
kesinlikle kiiltiirel olarak gelistirilmesi gerektigini diistiniiyorum ¢iinkii sadece
dil bilmekle olmuyor. Tiirk¢e mesela derler lastik gibi 1 dil istedigin yere
cekersin bu durumda siz ceviriyi yaparken ozellikle sozIU ceviri yaparken yurt
disindan gelen bir insamin séyledigi ciimleyi ona gore ¢evirmelisiniz. Mesela
Cem Yilmaz'in esprilerini anlamak igin hangi seviyenin olmasi gerekiyor ya da

Bagsbakan’in anlattigini ¢evirebilmek igin hangi dil seviyesinde olmasi gerekiyor
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veya basit bir pasaport ¢evirisi yaparken hangi dil seviyesi olmasi gerekiyor?

Bunu tek bir seviye ile degerlendiremezsiniz.

Cevap 5: Ashinda ¢ok seyim var. Bana gore ti¢ ayda bir 6grencilere o iilke ile
ilgili tanmitimlar yapilmali. Konusmaci getirilmeli, tilke ile ilgili bilgiler verilmeli.
Bana gore gunlik bolum dilinde haberleri icin bolim belirli bir gazeteye
abone olmali, giinliik haberler okunmali. Hem giindemi takip ediyorsun hem de
dili sey desteklemis oluyorsun. Ciinkii nitelik olmadigi siirece dili iyi
bilmediginiz siirece disarida is bulma imkani da sifirlaniyor. Giincel bilgilere
sahip olmak biiyiik arti. Ekonomi, siyaset gibi alanlarda da ilerlemek gerekir.
Tarih iizerine agrilik verilmeli. Sadece Tiirk tarihi degil onun diger dillerin
tilkelerinin tarihi de 6grenmeniz gerekiyor. Cevirmenlik ¢ok farkl bir sey ve bu
bence ayrica bir ders olarak anlatilmali ve ogretilmelidir. Biitiin ¢evirmen
adaylart hangi dili ogreniyorlarsa tiniversite ile baglantili olarak o dilin
konusuldugu iilkeye gidip birkag ay kalmalar: sart. Yaz okulu gibi diisiinebiliriz,
3 ayhgina gidecekler ve orada egitim gorecekler. Farkli olarak bir iki kisi
kiiltiirel ogretim amacgh seminer verilmeli. Bence yabanct dil tarihle ve kiiltiirle
birlikte 6grenildiginde ¢ok daha faydali oluyor, ¢ok daha iyi kavranabiliyor.
Bence bu ¢ok eksik bir taraf dil ogretiminde.
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SONUC

Tiirkiye’de ele alman bes iiniversitenin Ingilizce Miitercim Terciimanlik Béliimlerinin
miifredatlar1 uzmanlarla gergeklestirilen roportajlar altinda da degerlendirme yapildiginda
aslinda bu boliimlerde dil edinci 6gretiminin verilmedigi kuram, teori ve pratik iizerinden
ceviri edinci baghigl altinda ¢esitli derslerle miitercim-terciman yetistirildigi goriinen bir
gercektir. Ancak minimum B1 seviyesi ile hazirliktan lisansa gegen 6grenciler yabanci dil
edinci baglaminda zorlanmalar yasadiklari icin lisans diizeyinde de dil 6gretimi siirekliligi
saglanmas1 gerekliligi de goz ardi edilemez bir durumdur. Bu degerlendirmeler, uzman
goriigleriyle birlikte, lisans diizeyine gegen oOgrencilerin yabanci dilde yetersiz olma

thtimallerine dayanarak yapilmaktadir.

Buna istinaden bir degerlendirme yapilacak olundugunda ise olusturulan A Grubu
Tablosundan yola ¢ikarak Dokuz Eyliil Universitesi birinci yilinda Ingilizce dil edinci
kazanimu stirekliligini zorunlu iki dersi ve se¢meli iki dersinde se¢ilmesi durumunda haftada
12 saat 6gretim ile saglamaktadir. Buna ek olarak zorunlu se¢meli verilen ti¢ farkli yabanci
dilden biri haftalik sadece 3 saat iizerinden islenmektedir. Ilk senesinde her ne kadar
stirekliligini saglayan bir 6gretim var olsa da bu ikinci senesinde yerini ilk senede olan 3
saatlik zorunlu se¢meli yabanci dile birakmaktadir. Ancak bu zorunlu se¢meli yabanci dil
dersinde saat bazinda uzman goriislerin de ortak paydasi olan yetersizlik gozetilse de dort yil
boyunca zorunlu ve kosullu ders olusu devamli temelden farkli diller 6grenilmesindense
Ingilizce disinda farkl: bir dili oldukga iyi bir seviyeye tasinmasinda yadsinamaz bir pay1
olmaktadir. Ugiincii senede segmeli sdzciik bilgisi ve okuma dersleri ile desteklenerek,

secilmesi durumunda, haftalik 9 saate kadar aktif bir 6gretim saglayabilmektedir.

[lk senesinde yabanci dil edinci, ingilizce igin, siirekliligini saglayan bir diger iiniversite ise
Abant Izzet Baysal Universitesidir. Birinci senede verilen dért farkli zorunlu dersle beraber
Ogrenciler haftada 15 saat olarak yogun bir dile 6gretimine maruz birakilmaktadir. Uzman
goriisleri ¢ercevesinde de incelendiginde bu oldukga verim alinabilecek bir durumdur. Anca
kalan ii¢ senede bu siireklilik yerini haftalik 3 saatten islenen se¢gmeli yabanci dil derslerine

birakmaktadir. Almanca, Fransizca, Arapca, Ispanyolca, Italyanca, Rus¢a ve Cince ii¢ sene
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boyunca se¢meli verilmekte ve 6n kosul bulunmamaktadir. Hem haftalik saat olarak az olusu
hem de her donem farkli bir dilin segilebiliyor olusu yabanci dil edinci kazaniminin ya temel
ogretimde kalmasina ya da farkl farkli diller segen bir 6grenci i¢in dile hakim olamayisina
sebep olabilmektedir. Verilen segmeli diller gesitliligi hakkinda ise uzman goriislerinden bir
degerlendirme yapilacak olursa ortak bir payda bulunmamaktadir. Uzmanlardan bazilar1 ayn1
dil ailesinden olmasi gerektigini savunmaktadir ve bu boliim i¢in ters diigmektedir. Bazilari
ise gesitlilik ve ihtiyagtan yana fikirler beyan ettiklerinden bu boliimde verilen dil segenekleri

onlar i¢in uygun degerlendirilebilmektedir.

[k senesinde haftalik zorunlu 6 saat ingilizce islenmektedir. Uzman gériislerde beklenilen
haftalik yabanci dil 6gretimi saati ortalamasinin altinda kalsa bile hazirlik sonrasi yogun bir
sene dil edinci kazanimi1 zorunlu olarak saglanmaktadir. Ancak bu dgretim ikinci senede tek
dersle haftalik 3 saat lizerinden devam etmektedir. Buna ek olarak da dort sene boyunca
secmeli yabanci dil dersi miifredatta yerini almaktadir. Ancak sadece haftalik 3 saat olarak

islenmektedir.

Istanbul Universitesi boliimiin ana dili olan Ingilizceyi sadece {igiincii senede zorunlu olarak
haftalik 2 saat olarak vermektedir. ilk senesinde zorunlu olarak 6grencilerin kendi ana dili
olan, uzmanlar tarafindan da desteklenmesi beklenilen, Tiirkceye agirhik verdigi
goriilmektedir. Hatta yabanci 6grenciler i¢in de Tiirkge dersi ilk senesinde zorunlu olarak
ders planinda yer almaktadir. Birinci, ikinci ve dordiincii senelerde devamlilik saglayan
zorunlu bir yabanci dil dersi mevcuttur ancak yine haftalik saat olarak bakildiginda dogrudan
yabanci dil edinci saglanan dersler icinde yetersiz bir saat olarak degerlendirilebilir. Birinci
sene haric¢ diger li¢c senede de se¢gmeli bir ders yer almaktadir. Bu derste de dil edinci kazanimi
dogrudan saglanmakta ancak haftalik maruz birakma saati 2 saatken etkili olabilmesi

acasindan diistiniilebilir bir durumdur.

Zorunlu olarak higbir yabanci dil dersi bulunmayan Trakya Universitesinde ise secmeli
Almanca, Rus¢a ve Fransizca dilleri bulunmaktadir. On kosullu olmayislar1 yabanci dil
ogretimindeki siireklilige engel teskil edebilir durumdadir. Haftalik sadece 2 saat islenmekte

olmasi ise 6grenciyi maruz birakma oranini diistirmektedir.
177



Birinci senesinde yabanci dil 6gretimini dogrudan hedefleyen B1 ve B2 seviyelerinde
belgelenmis birinci ve ikinci yabanci dil dersleri bulunmaktadir. Haftalik 6’sar saatlik
Ogretimi verilen bu dersler ikinci senede modiil olarak devam etmektedir. Totalde 4 saat olan
bu modiil iki donemde ayrildig1 i¢in bir donem igin haftada sadece 2’ser saat islenmektedir.
Ugiincii ve dordiincii senelerinde de A Grubuna giren bir ders miifredatlarinda yer

almamaktadir.

Salamanca Universitesi A Grubu derslerine bakildiginda ise 60 AKTS temel derslerden 42
AKTS si dogrudan yabanci dil edinci kazanimi hedeflenmektedir. Birinci senede ispanyolca
ve birinci yabanci dili 6gretimi vermektedir. ikinci senesinde ise Yine ispanyolca ve ikinci
yabanci dilini vermektedir. Ugiincii senede ise zorunlu olarak tekrar Ispanyolca dersi
bulunmaktadir. Bu tablodan yola c¢ikarak dogrudan dil edinci kazanimi konusunda
Salamanca Universitesinin dgrencilerin ana diline yabanci dillerden daha gok énem verdigi
sOylenebilir. A Grubu tablosu kapsaminda se¢gmeli derslerde de toplamda 14 farkli yabanci

dil edincini dogrudan hedefleyen dersler bulunmaktadir.

B Grubu dersleri i¢in genel degerlendirmesinde uzman goriislerinden yola ¢ikarak
bakildiginda uzmanlik alanlar1 {izerinden yabanci dil edincini desteklenmektedir.
Tirkiye’deki iiniversitelerde uzmanlik ders yelpazesi oldukca genis, cesitli dursa da yine
uzman tavsiyeleri agisindan soylemek gerekirse, derslerin 6gretim dili Tiirkcedir, derslerde
her ne kadar birinci veya ikinci yabanci dile aktif sdzle/yazili geviri eylemleri bulunsa da
ogretim dilinin Tiirk¢e olusu 68renciyi yabanci dil maruz birakilmasinin 6niine gegmektedir.
Bir ders haftalik ortalama 2-4 saat aras1 verilmektedir ve genel olarak sadece bir donemlik
derslerdir. Bu durum 6grenciye farkli uzmanlik alanlarinda yabanci dil terminolojisi bazinda
destek saglasa bile haftalik 2 veya 3 saat islenen ve bir daha alinamayacak olan bir uzmanlik
alaninda hem ana dillerinde hem de yabanci dilde meslek hayatinda aranilacak uzmanlig:

kazanim saglamalar1 beklenemez bir gergektir.

Almanya’da incelemesinde boliim s6zlii ve yazili ¢eviri lizerinde de durmaktadir. Dolayl
yoldan dil edinci kazanimi saglayan B Grubu derslerinde ¢ogunlukla birinci ve ikinci yabanci

dilden ana dile ¢eviri lizerine bir modiil yer almaktadir. Kiiltiir, edebiyat, hukuk, ekonomi,
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medya ve tip uzmanlik alanlarinda geviri ve terminoloji odakli 6gretimi ile dil edincine katk1
saglarken, modiil sistemi ile tek donemle kalmay1p en az iki donemde de segilen veya zorunlu
aliman alan Ozelinde yabanci dil edinci baglaminda 6grenimin lizerine gelistirme de
saglanabilmektedir. Hem yazili hem sozlii ¢eviri zorunlu olarak verilmektedir. Takip eden

donemler de ise 6grencinin se¢imine birakilmaktadir.

Salamanca Universitesinde zorunlu olarak dért sene boyunca yazili ve sdzI( ceviri dersleri
verilmektedir. Derste islenen ana dil ve yabanci diller i¢in oldukc¢a yiiksek bir dil bilgisi
hakimiyeti beklenmektedir. Ancak her ne kadar dil edincine sahip bir sekilde gelinse de ¢eviri
eylemi hem yazili hem sozlii olarak olduk¢a yogun islenmesinden kaynakli yabanci dil
edincinde siirekliligi saglamakta ve islenen uzman alanlari ile terminoloji cesitliligi de

sunmaktadir.

Almanya i¢in incelenen Koéln Uygulamali Bilimler Universitesine yabanci dil edinci
kazaniminda tizerinden bakildiginda Tiirkiye’deki “6grenci yabanci dili bilerek gelmekte”
olgusunu birinci ve ikinci yabanci dil (Ingilizce, Fransizca veya Ispanyolca) igin
belgelendirmis bir sekilde 6grenciden talep etmektedir. D1 icin B2 sertifikas1 veya 7 yillik
basarili bir ders karnesi, D2 i¢in Bl sertifikasi veya 4 yillik basari karnesi kayit
kosullarmdandir. Aym sekilde Salamanca Universitesi genel kosullar incelendiginde de
devlet diizenlemeleri olan genel kosulardan sonra boliim birinci yabanci dil ve ana dilleri
olan Ispanyaca icin dil yeterlilii testi yapmaktadir. Goriislerine basvurulan uzman
goriislerinde yer aldig1 gibi ana dilde sinava tabi tutulacak kadar 6nem verilmesi dikkat
cekmektedir. Tiirkiye de ise liniversite giris sinavi iki agsamalidir, ikinci asamada 80 soruluk
bir yabanci dil degerlendirmesi bulunmaktadir ve alinan puan ve siralama ile tercihte
bulunulmaktadir. Baz1 boliimler kendi dilinden sinav puani talep etse de ¢ogu boliim
Almanya, Fransizca vesaire dillerinde olsa bile Ingilizce puani ile alim yaptiklarindan her ne
kadar hazirlik da olsa zorlanmalar yabanci dil edinci kazanimi ve gelistirilmesi agisindan

zorlanmalarla ¢ok sik karsilagilmaktadir.

Tiirkiye ve Ispanya sistemleri {izerinden bakildiginda Almanya’nin 3 sene lisans siiresi ve

180 AKTS mezuniyet kosulu ile Tiirkiye ve Ispanyada olan 4 sene lisans siiresi ve 240 AKTS
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mezuniyet kosulu mantikta esit gelse de Almanya’da derslerin modiil olarak islemesi
baglantili farkli dersleri bolerek iki doneme ayrilmis olarak islenme zorunlulugu hem 6gretim
sisteminde hem de derslerin igerisine yedirilen yabanci dil edinci kazanim/gelistirme agisinda

yogun bir maruz birakma olarak degerlendirilebilir.

Bu bilgilerden yola ¢ikildiginda, Tiirkiye i¢in bakildiginda 6gretimden Once ele alinacak en
6nemli konulardan biri de boltimlerin kabul sartlaridir. Her boliim kendi yabanci dil sinaviyla
ogrenciyi kabul etmeli veya Almanya ve Ispanya’da oldugu gibi dil seviyesi belirleyerek o
seviyede sertifika ile 6grenci alim1 yapmalidir. Ceviri eylemi i¢in tek basina var olmasi her
ne kadar yetersiz olarak nitelendirilse de yabanci dil edinci, ¢eviri edinci altinda bulunan
basliklardan en 6nemlisidir. Kaliteli bir ¢eviri i¢in dncelik ileri seviyede yabanci dil edincine
hakim olmaktir. Bu nedenle miitercim terclimanlik bdliimlerinde de yabanci dil 6gretimi
olduk¢a 6nemlidir. Boliimde okuyan 6grencilerin yabanci dil edincine hakim olarak lisansa
baslamalar1 veya hazirlik sonrasi en diisiik B1 seviyesi ile lisansa devam etmeleri “6grenciler
dili bilerek geliyor, kuram veya teori lizerinde duruyoruz” ve benzeri 6gretimin digina ¢ikarak
dilde siirekliligi saglamak icin temel yabanci dil O6gretimine lisans siiresince devam
edilmelidir. Dogrudan yabanci dil edinci kazanim1 hedefleyen dersler disinda ise uzmanlik
alanlar tizerinde durulan, sadece bilgi aktarimi degil aktif geviri eylemi igeren derslerin
cesitliligi de miifredatta yerini almalidir. Cogu liniversitenin planin da bu dersler yer alsa bile
kontenjan dolmas1 sebebi ile sadece belli birkag¢inin acgilmasi bunlarinda hemen hemen her
sene ayni dersler olmasi tez diize uzmanlik alanlarinda kalinmaya sebebiyet vermektedir.
Kltar-dil, teknoloji-dil, metin-dil ve sayilabilecek birgok eding ¢ifti yabanci dil edinci
baglaminda kazanim i¢in olduk¢a 6nemli ve gereklidir. Dogrudan dil 6gretimine ek olarak,
farkli ¢esitli uzmanlik alanlariyla pekistirilmesi i¢in ders ¢esitliliginin arttirilmasi, derslerin
daha fazla Ogrenci tarafindan secilebilir olmasi i¢cin de AKTS bazinda diizenlemeler

yapilmalidir.
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OZGECMIS

Ad Soyadi: Gokce Nur AKTAS
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Fakdlte Fen-Edebiyat Fakultesi
Bolumu Ceviribilim

Makale ve Bildiriler

1. Ceviri Ogretiminde Yabanci Dil Ogretimi: Sakarya Universitesi Miitercim Terciimanlik
Almanca Béliimii Miifredat: ve Ceviri Ogretimi Uygulamalarinin Penceresinden

Degerlendirilmesi
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