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ONSOZ

Cumhuriyet donemi egitim sisteminde Onemli gelismeler gergeklestirilmistir.
Cumhuriyet’in ilk yillarindan baglayarak gerek egitim tegkilatinda, gerekse programlar
diizeyinde gesitli ¢aligmalar yapilmustir. Bu galigmalarin bir kismi gesitli nedenlerle
basanisiz olurken, bir kisminin da sistemde olumlu etkiler biraktig: gorilmektedir.
Cumhuriyet doneminde gergeklestirilen bu ¢aligmalar arasinda, yabanci uzmanlarin
Tirk egitim sistemi hakkinda hazirladiklar1 raporlar bulunmaktadir. Bu uzmanlar
i¢inde, dénemin 6nemli egitimcilerinden John Dewey’nin egitim gorigleri ve Tiirkiye
ziyareti sonrasinda hazirlamig oldugu raporu diger uzmanlara gore daha etkili

olmusgtur.

John Dewey’nin 1924 raporu kapsaminda yaptigi tespitler dogrultusunda, egitim
sistemimizde diizenlemelere gidilmis; ancak bu tespitlerden bir kismi yeterli 6lgiide
dikkate alinmamigtir. Dewey’nin egitim felsefesinin Cumhuriyet dénemi Milli Egitim
Bakanlarindan Mustafa Necati’nin ¢aligmalarimi etkiledigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, Dewey’nin egitim yaklagiminin etkilerinden biri de Tirk egitim sisteminin

felsefi temellerinin olusumuna olan katkisidir.

Cumhuriyet doneminin felsefi yapisin1 ve ona yon veren felsefeleri incelemek egitim
tarihimiz agisindan 6nemini siirdiirmektedir. Yeniden yapilanma siirecindeki egitim
sistemimizin glinimiiz ihtiya¢larim dogru tespit edebilmek, ge¢miste yapﬁlan

caligmalarin degerlendirilmesi yoluyla gerceklestirilebilecektir.

Aragtirma siiresince, tim c¢alismayt biyik titizlikle inceleyen, yardimlarim ve
destegini esirgemeyen Yrd.Do¢.Dr. Ahmet Zeki Saka’ya tegekkiirii bir borg bilirim.
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Bu aragtirma kapsaminda, Cumhuriyet dénemi egitim sisteminin yapilandinlma siirecinde,
20. yuzylln egitim &nciilerinden John Dewey’nin eitim gérislerinin ve Tirk egitim
sistemine iliskin bazirladii 1924 Raporu’nun etkileri incelenmigtir. Aragtirma, literatiir
tarama yOntemine dayah olarak, Cumhuriyetin ilamindan giiniimiize alanda yazilmus
kaynaklar elestirel incelenip, kargilagtinlarak yiiriitiilmigtiir. 1925-1929 yillan arasinda, Milli
Egitim Bakanhi§1 gérevini yariten Mustafa Necati Bey (Ugural) doneminde bityiik Slgiide
dikkate alinan Dewey’nin énerilerinin, yeniden incelenmeye deger oldugu gériilmektedir.

Aragtirmanm birinci bélimiinde, Dewey’nin progressivist (ilerlemeci) egitim yaklasiminin
olusumuna katkilan olan egitimcilerin ve felsefecilerin gériisleri ile bu yaklasimm esaslarmi
olugturan temel kavramlara yer verilmigtir. Ikinci béliimde, Dewey’nin Tiirk egitim sistemine
iliskin degerlendirmelerden ve 6nerilerden olugan rapor incelenmistir. Ugiincii béliimde,
Cumhuriyet dénemi egitimi incelenerek raporun etkileri aragtinlmustir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, Cumburiyet dénemi egitiminde gergeklestirdigi
diizenlemeler ve Milli Egitim Bakanlig: teskilatlanmasmdaki katkilan ile 6n plana ¢rkan
M.Necati’nin ¢aligmalarmin 6nemli bir béliminiin, Dewey’nin 6nerilerine dayandigini
gostermektedir. Bu g¢ahigmalar arasinda, birkag ilden olugan egitim bélgelerindeki
etkinliklerin Maarif Eminliklerine devredilmesi, Bakanlik iginde Talim ve Terbiye Dairesi,
Levazim Mudiirliga gibi birimlerin kurulmasi, kéye &gretmen yetistiren okullarm agilmasi
bulunmaktadir. Bununla birlikte, Dewey’nin &nerilerini ¢aligmalarmin dayanag olarak
gosteren M.Necati, egitim programlan ile ilgili 6nemli degisiklikler gergeklestirmigtir. Bu
kapsamda, ilkdgretimin ilk kademesinde Tarih ve Cografya dersleri Hayat Bilgisi ad1 altinda
toplanmis ve Tanm ve Ziraat gibi dersler uygulamaya déniik olarak yiiritilmeye
baslanmugstir. Ayrica, yabanci kaynaklardan yapilan geviriler kisa siirede tamamlanarak,
Dewey’nin Demokrasi ve Egitim kitabinin 63retmenler tarafindan okunmasi saglanmistir.
Diger taraftan, Dewey’nin Onerilerinden bir kisminin beklenen diizeyde uygulanmadig:
goriilmektedir. Omek olarak, Dewey’nin Bakanhgm gérevinin rehber ve esin kaynag olmasi
gerektigi onerisi, merkeziyet¢i tutumlar nedeniyle dikkate alinmamugtir. Ayrica, kisilerin
degigsmesinden etkilenmeyecek genel bir 6gretim programi nerisinin ise meveut durumda
gergeklestirilemedigi gérilmektedir. Dewey’nin dgretmenlerin orgiitlii davramg gdstermesi
ve egitim ile ilgili sorunlara dogrudan katilmasi Onerisi, Cumhuriyet déneminde
uygulanmaya c¢alisilmig, dénemin 6gretmen orgiitii olan Muallimler Birliginin galigmalan
desteklenmigtir. Ancak, devam eden siireg iginde Bakanhigin merkeziyetci yaklagimi 6n plana
¢ikmaktadir. Bununla birlikte, Dewey’nin énerileri giiniimiiz egitim sistemindeki sorunlara
dikkat gektiginden énemini siirdiirmektedir.

Anahtar kelimeler: Dewey’nin egitim felsefesi, Tirk egitim sistemi, Cumhuriyet dénemi
egitimi
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In this research, during reconstruction process of Turkish educational system in the period of
Republic as the most important pioneer of 20 th century’s education, the influence of John
Dewey’s philosophy and his report of 1924 about Turkish education is tried to determine.
Within the research, the literate review method is used. The study is brought about regarding
critical review and comparison of the source from the decleration of Turkish Republic through
today. Dewey suggestions,which are mostly taken into consideration in Mustafa Necati Bey’s
(Ugural) Educational Ministry period between 1925 and 1929, are appriciated to re-examine.

In the first part of the study, the educators and philosophers views of points which have the
influence on Dewey’s progressivist educational philosophy and the basic concepts of this
approach are concerned. In the second part, Dewey’s report that is consisted of evaluations
and suggestions about Turkish educational system is examined. In the last part, after
examining the educational approach in the period of Republic, the influence of report is
searched.

Conclusions obtained from the research show that Mustafa Necati preliminary studies those
are rearrangements which were done in the field of education and those are reorganization of
the National Educational Ministry were based on Dewey’s suggestions. Some of the Mustafa
Necati’s studies included transferring educational activities to “Maarif Eminlikleri” in the
educational fields that are formed two or more cities, foundation of departments like “Talim
ve Terbiye Dairesi”, “Levazim Miidiirliigii” in the Ministry and opening the teacher colleges
preparing teachers to village schools. In addition to these activities, Mustafa Necati stating
Dewey’s suggestions as the basis of his studies, made some renovations about curriculum
development. In this concept, in the first part of primary education, History and Geography
courses were united in the name of Life Knowledge. Courses like Agriculure and Industry
were started to perform with their application. Indeed, by quick translating of foreign
resources, one of the most important books of John Dewey called “Democracy and
Education” was realized to be read by all of the teachers. However, It is clear that some of
Dewey’s suggestions were not sufficently evaluated. For instance, Dewey’s suggestions for
the function of Ministry -of Education as being intellectual and moral leadership and
inspiration to education is not evaluated because of too much central manners. Moreover, it is
obvious that suggestion like general educational programs which does not change with people
has not been applied in the current situation. Also, Dewey’s suggestion about teacher
organization and directly including into educational problems were tried to apply and the
period’s teacher organization called “Muallimler Birligi” (Teacher Union) works were
supported. Nevertheless, in fallowing periods it is seen that Ministry’s central manner is
dominated. On the other hand, Dewey’s suggestions stil have the importance because of
showing the today’s problems of our educational system. ’

Keywords: Dewey’s educational philosophy, Turkish educational system, education of
Republic period
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GIRIS

Egitim; bireyin toplumda sosyallesmesini ve bireyselligini gii¢lendiren en 6nemli
faktordiir. Bilginin 6nemli bir birikim olarak goriildiigii ¢agimizda bireysel, toplumsal
ve evrensel gelisimin temel boyutunu egitim olugturmaktadir. Bilgi toplumu olma
¢abasindaki toplumlar, egitimi tim yo6nleriyle ele alip degerlendirerek, bireysel, ulusal
ve evrensel boyutta gelisim saglamay: hedeflemektedirler. Bu baglamda, iilkelerin
gelismislik diizeyi, egitimin nitelifine dayali olarak belirlendiginden, gelismekte olan
tilkeler, egitim sistemlerinin yeniden yapilandirilmasina biiyilk 6nem vermektedirler.
21.ylizyilda, bilginin hizla artmasi iletisim olanaklarinin giderek ¢ogalmasi ve
gesitlenmesi, teknoloji kullamminin yayginlasmasi, egitimin hedeflerini de
degistirmektedir (Arslan, 2004). Bundan dolay, degisen bu hedeflere ulagabilmenin
yolu egitim sistemlerinde yapilacak bir dizi ¢alismay1 zorunluluk haline getirmektedir.

Egitimde yenilesme, reform, diizenleme, ya da kalite arayislart ad1 altinda yiiriitiilen
bu c¢aligmalarin temeli, ge¢mis egitim anlayiglarimin degerlendirilerek, giiniimiiz
yonelimlerinin belirlenmesine dayanmaktadir. Yapilan degerlendirmelerde, egitime
yon verecek yeni degerlerin belirlenerek egitim-6gretim faaliyetlerine yan51tﬂma§1
gerektigi ifade edilmektedir (Tirk, 2003). Bundan dolayi, egitim sistemimizin, bilgi
¢agr’nin gereklerine gére yeniden yapilandirilmasi, Tirk egitim tarihinin irdelenip,
yorumlanmasim gerektirmektedir (Akyiiz, 2001).

Egitim tarihi, gegmisten giintimiize egitim alaninda iiretilen fikirler, deneyimler ve
yapilan c¢aligmalara dayanmaktadir. Yapilan aragtirmalar dogrultusunda, giiniimiiz
egitimcileri agisindan bu galigmalarin  incelenmesinin, egitimde yapilacak
diizenlemeler i¢in gerekli hale geldigi tespit edilmistir (Giigliiol, 1996). Bu durum,
egitim sisteminin yeniden yapilandirilmas: siirecinde, gelecege yonelik gegerli bir
vizyon gelistirebilmek icin, 6ncelikie glinimiizde yapilmas1 gereken c¢alismalarin

belirlenmesini zorunlu kilmaktadir (Ozden, 2000).

Osmanl toplumundan, Tiirk toplumuna gegiste meydana gelen yapisal degismeler,
birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda ve onu olugturan felsefelerde koklii

degisikliklere neden olmustur. Cok kiiltiirlii Osmanlt toplumundaki dinsel agirlikli



geleneksel egitim felsefesi, yerini ulusal bir kiiltiire dayali ¢agdag egitim felsefelerine
birakmak zorunda kalmistir. Bu degisimlerin ve doniiglimlerin hizli yasanmasinin
gerekliligi, Cumhuriyet donemi Tiirkiye’sinde etkisini Ozellikle egitim alaninda
gostermektedir (Arslan, 2004). Bu baglamda, Cumhuriyet dénemi egitimine ydn veren
felsefelerin, y6niinii ve boyutlarim ve egitimimizde olusturdugu sonuglar: belirlemek,

egitim sistemimizi degerlendirmek agisindan bilyiik Snem tagimaktadir

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra, milli kiiltiire dayali, ¢agdas bir egitim sistemi kurma
siirecinde, farkli iilkelerden Tiirkiye’ye davet edilen egitim uzmanlar, yaptiklar
incelemeler sonucunda Milli Egitim Bakanligina raporlar sunmuslardir. Aralarinda,
Emest Egli, Omar Buyse, Prof.Dr.Oldenburg gibi dénemin ve giinimiiziin &nemli
egitimcilerinin yer aldigi bu yabanci uzmanlar arasinda, Tiirk egitiminin yeniden
yapilandirilmasina siirecindeki katkilarindan dolayi, Amerikan egitimci ve felsefeci
John Dewey’nin 6nemli etkileri olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Ergun, 1982).

Dewey’nin Tiirkiye’de yapti1 incelemeler, tespitler ve bunlara iliskin 6nerilerinden
olusan rapcru, 1925-1929 yillan arasinda Milli Egitim Bakanli1 gorevinde bulunan
Mustafa Necati Bey tarafindan dikkate alinmigtir. Milli Egitim Bakanlari arasinda
Onemli bir yeri olan Mustafa Necati Bey’in gergeklestirdigi diizenlemelerin; egitimin
nitelifinin gelistirilmesi, yayginlastirilmasi ve Orglitlenmesi gibi alanlan kapsadigi
belirtilmektedir (Cetin ve Giilseren, 2003). Giiniimiiz M.E.B tegkilatlanmasi ve egitim
sisteminin yapisinn temelinde, Mustafa Necati’nin, Dewey’nin Tiirk egitimine iliskin
vermis oldugu rapordan da yararlanarak yapmus oldugu degisiklikler bulunmaktadir
(Inan, 1987). Bundan dolay1 Dewey’nin Tiirk egitimine iliskin hazirlamig oldugu
raporu, hem Tirk egitim sisteminin temellerini olusumuna olan etkileri hem de
gliniimiiz sorunlarina da belli 6lgiide dikkat ¢cekmesi agisindan yeniden incelenmeye

deger bulunmaktadur.
Arastirmanm Konusu

Aragtirmanin konusu, John Dewey’nin egitim goriislerine dayali olarak, 1924 yilinda
hazirlamis oldugu Tiirk Maarifi Hakkinda Raporundaki Onerilerinin, Tlrk egitim

sistemi lizerindeki etkilerinden olugmaktadir. Bu baglamda, Dewey’nin egitim



goriiglerindeki temel kavramlara, raporun hazirlanmas: siirecine, Cumhuriyet dénemi

egitiminin felsefi yapisina yer verilmistir.
Arastirmanin Amack

Bu aragtirmanin amaci; John Dewey’nin egitim felsefesini olusturan temel 6ge ve yapi
taglarimin, 1924 Tiirk maarifi (egitimi) hakkindaki raporuna dayal: olarak, Tiirk egitim
sistemi lzerindeki etkilerinin incelenmesidir. Aragtirmanin kapsaminda ayrica,
Cumbhuriyet Dénemi egitiminin yapist ve felsefesi, d6nemin egitim teskilatlanmas: ile
egitim alaninda yapilan diizenlemelerin egilimi ve boyutlarimin incelenmesine yer
verilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Aragtirma, Tirk egitim sistemini olusturan egitim felsefelerinin incelenmesinde,
yabanci uzman ve egitimcilerim Tiirk egitimi sistemi hakkinda verdikleri raporlarin
etkilerinin belirlenmesinde ve bu etkilerin Ofretmen yetistirme alanindaki
yansimalarim inceleyen ¢alismalara kaynak tegkil etmesi agisindan 6nem tasimaktadir.
Yiiriitillen ¢aligma ayrica, Dewey’nin incelemelerinin ve goriiglerinin, Cumhuriyet
doénemi efitim programlarina iliskin yiiriitiilecek ¢aligmalara da katki saglamasi
acismdan 6nemlidir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirma, literatiir incelenmesi yéntemine dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda,
Dewey’nin progresivist (ilerlemeci) felsefesini olugturan temel kavramlar, egitim
anlayigim1 olusturma siiresinde etkilendigi egitim bilimciler incelenmigtir. Diger
.taraftan, Cumhuriyet Dénemi Tiirk egitim sistemi incelenerek, Dewey’nin goriislerinin
Tiirk egitim sistemi tizerindeki etkileri irdelenmigtir. Aragtirma kapsaminda kullanilan
kaynaklar, Dewey’nin Tiirk¢eye gevrilmis ve ¢evrilmemis eserleri, Dewey’nin egitim
felsefesi ile ilgili diger yazarlar tarafindan yazilmis Tiirkge ve Ingilizce kaynaklar,

Tiirk egitim sistemi ile ilgili incelemeler, makaleler ile tezlerinden olugsmaktadir.



1. BOLUM

JOHN DEWEY’NIN EGITiM FELSEFESI

Bu boliimde, Dewey’nin egitim felsefesinin diger felsefelerle iligkisi incelenmektedir.
Oncelikle, Dewey’nin diistince sistemini olusturma siirecinde goriislerinden etkilendigi
distintr ve egitimcilerin goriigleri ile Dewey’nin egitimsel anlayis1 arasindaki benzer
noktalara dikkat g¢ekilecektir. Daha sonra, Dewey’nin egitim felsefesinin esaslarini

olusturan kavramlara agiklik getirilecektir.
1.1. John Dewey’ nin Bilgi Kaynaklan
1.1.1. Pierce, James ve Pragmatizm

John Dewey kendisinden once 6zellikle Pierce ve James tarafindan gelistirilen ve bir
Amerikan felsefesi olarak bilinen pragmatizmden etkilendigi kadar, onun gelismesi
icin de 6nemli katkilarda bulunmugtur. Pragmatizm (faydacilik), Yunanca eylem
(action) anlamina gelen pragma kelimesinden tiiremistir. Felsefede ilk defa 1878’de
Charles Sanders Pierce (1839-1914) tarafindan kullamilmistir. “Popular Science
Monthly” dergisinde “Fikirlerimizi Aydinliga Kavusturmanin Yolu” adli makalesinde
Pierce: “Bir diisiincenin anlamini agmak ve agiklamak i¢in, yalmiz onun hangi hareket
tarzina uydugunu belirlememiz gerekir: Iste o hareket tarzi, o diigiincenin bizim igin
tek anlamidir” demektedir (James, 1986: 34). Pierce, bir nesne hakkindaki
dislincelerimizde tam aydinliga erigebilmemiz igin, yalnizca nesnenin pratikte cinsten
ne gibi anlagilabilir sonuglar olugturdugunun irdelenmesi gerektigini savunmaktadir.
Bu biitiin pragmatistlerin benimsedigi bir yaklagimdir.

Pierce, mutlak olarak bilinemez olduguna karar verilen metafizik sorunlarin anlaml
olmadiklarim1 savunarak, agik¢a bir anlamdan yoksun sorunlar iizerinde tartigmann,
pratik bir yarar saglamayacagina dikkat c¢ekmektedir. Bu yaklasimi, Dewey de
* siirdiirmiistiir. Ancak James, konuya biraz farkli yaklasarak, metafizik sorunlarin
herhangi bir sekilde insana yarar sagladiginda, dogru kabul edilebilecegini ifade
etmektedir (Randal ve Buchler, 1982: 90-91).

Genel pragmaci anlayis, dnermelerin “pratik” sonuglar: oldugunda anlamh olduklarim



savunmaktadir. Bu yaklagim, Pierce tarafindan deneysel aragtirmaya uygun sonuglari
oldugu bi¢iminde anlagilirken, James tarafindan O&nermelere inanmanin insanin
davranig: lizerinde etkide bulunmasi olarak kabul edilmigtir. Dogruluk, anlamlilik gibi
kavramlarin, ancak “aragtirma” (inquiry) ile belirlenebilecegini savunan Dewey’nin,
bu bakimdan Pierce’e daha yakin oldugu goriilmektedir. Her ikisi de deneysel
yaklasimi savunarak, bos ve yararsiz tartigmalardan uzak durmayr saglamak
istemislerdir. Bu, pragmacilifin temel yaklagimi olarak ifade edilmektedir (Boisvert,
1998: 59).

Genellikle pragmatizmin kurucusu William James (1842-1910) olarak kabul
edilmektedir. James’in baglangigtaki amaci, Pierce’in pragmacilifini agiklamak ve
uygulamakti. Ancak kendi gorliglerini ifade etme bi¢imi, kullandigi terminoloji,
James’i olduk¢a farkli bir yere ulastirmugtir. James, aslinda pragmatik ySntemde
mutlak olarak, yeni hi¢ bir sey bulunmadigimi, Sokratesin bu ydntemin ustast
oldugunu, Aristoteles’nun onu kullandiimi, Locke, Hume ve Berkley’in pragmatik
yontemi kullanarak, gergege biiyiik hizmetler yaptiklarini belirtmektedir. James,
Pragmatizmi bu 6nciilerinin onu parga parga kullandiklarini ve biitiinlestiremediklerini
diistinmektedir. Bundan dolayi, pragmatik yontemin, evrensel bir géreve ve fethedici
bir kadere sahip oldugunun bilincine varitlamamigtir. Oysa James, bu kadere
inanmaktadir (James, 1986: 37-38).

Pragmacili: bir yéntem olarak kullanan James, onu daha ¢ok bir program, gergeklerin
degigebilecegi yollarin goriiniigii olarak kabul etmekte ve pragmatik yontemin bir
arastirma tavri oldugunu diisiinmektedir. “Ilk seylerden, ilkelerden, kategorilerden, var
sayilan zorunluluklardan basini ¢evirme ve ileriye, son seylere, meyvelere, sonuglara,
olgulara bakma tavri...”(James, 1986: 40). James, boylece pragmatizmi geleneksel
felsefe konularindan uzak tutmaktadir.

Olgularin ve evrensel gerceklerin varlifini savunan James’in pragmaciligi, hem
empirizmle hem de rasyonalizmle uzlagmaktadir. James, pragmatizmin soyutluktan,
degismez ilkelerden, kapali sistemlerden ve uydurma mutlaklardan uzak durmasi
gerektigini diisiinmektedir (Randal ve Buchler, 1982). Daha cok empirist tavr

benimseyen James, bir bakima pozitivistlerle pragmatistlerin  yakinligini



vurgulamaktadir. Pragmatizm, James’e gore, yeni bir felsefe degildir. 0, birgok eski
felsefelerle uzlagmaktadir. Omegin, sadece tikellere bagvururken nominalizmle
(adcilik), pratik cephelere 6nem verirken utilitarianismle (faydacilik), metafizik
soyutlamalara tepki gosterirken de, pozitivizmle (olguculuk) uzlagmaktadir (James,
1986: 40).

James ile Dewey arasinda bir vurgu ayrimu goren Russell oncelikle din ve ahlak
sorunlar1 {izerinde duran James’e goére, Dewey’i daha bilimsel ve daha tutarh
bulmaktadir. Pragmacilif1 Pierce ve James’ten devralmis olmasina ragmen Dewey ona
yeni anlayiglar ekleyerek zenginlestirmis, béyiece, kendi i¢inde daha tutarl: bir yapiya
kavusturmustur. Pragmatik yontemi; felsefe, din, ahlak, siyaset ve egitim gibi yasamin
her alaminda uygulayarak etkinligini arttirmigtir (Russell, 1997: 803).

Deneye ¢ok 6nem vermesi nedeni ile John Dewey’nin pragmaci anlayigina deneycilik
(experimentalism) de denilmektedir. Dewey’e gore, gergek bilgi deney icinde yer
almaktadir. Ozne-nesne ayirimima son veren James gibi, Dewey de bir yanda doga
6biir yanda onu algilayan insan zihnini kabul etmeyerek, insan zihninin doganin bir
pargas1 oldugunu savunmaktadir (Ziniewicz, 1997a). Insan deneyinde bilgi edinme
Pierce ve Dewey’de yogun ve derin diigiinmeye bagladigimiz zaman ortaya
¢ikmaktadir. Bu, g¢evremizdeki degismelerle birlikte ortaya g¢ikan sorunlart ele
aldifimizda ger¢eklesmektedir. Dewey gergek bilginin, gevremizdeki sorunsal bir
durumdan ortaya ¢iktigim belirterek gergek bilgide bos tartigmalan besleyecek bir sey
olmadigim ve onun yagamsal bir degere sahip oldugunu ifade etmektedir. Bu anlayis,
pragmaciligin temel yaklagimi olarak kabul edilmektedir (Russell, 1997: 810).

Dewey, egitimle elde edilecek bilgilerin yasamda kullamilacak alanlari olmas:
gerektigini savunmaktadir. Bu bilgi anlayis: ile epistemolojik kaygidan ¢ok, pragmatik
amaglar dogrultusunda gelisen bilgiden bahsedilmektedir. Dewey, egitimde &zellikle
formal egitimde bilginin somut bir bigimde, kitabi olmadan uygulamaya y&nelik
olarak, yasamda kullanilmasindan yana oldugunu ifade etmektedir. “Formal egitim,
bilgi simgeleri ve yazili kaynak sahibi olmay1 gerektirir. Bu da genglere deney yapma
yollarim agar. Bigimsel olmayan 6gretim alanlarinda, biiyiiklerle paylasma yoluyla bu
bilgiler edinilemez”(Dewey, 1996: 10-11).



Dewey yasamin, akici bir hareket, fikirlerimiz de birer alet olduguna inandiindan,
fikirleri birbirine giivenle baglayan, basitlestirerek isten tasarrufu saglayan, bizi
deneyimimizin bir pargasindan diger pargasina tasiyan araglar oldugunu ifade
etmektedir. Dewey’nin bu yaklasimina Instrumentalism (aletgilik) ad: verilmisgtir.
Pragmacilik Dewey’e kadar tam anlamiyla bir Amerikan felsefesi olarak degil, daha
cok ahlak felsefesi olarak tanimlanmaktaydi. Metafizik ve epistemolojiye karst ¢iktig
i¢in insan, doga ve toplum felsefesi olmasi beklenmekteydi. Dewey ile birlikte

pragmatizm kendi 6zgiil anlamina kavusmugtur (Chojnowski, 2002).
1.1.2. Hegel

George Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) Alman idealizminin Fichte ve Schelling
ten sonra gelen en biiyiikk filozofu olarak kabul edilmektedir. Hegel, Kant’1 sik sik
elestirmis olmasma ragmen ondan etkilenmigtir. Hegel Alman idealizmine kesin
seklini vermis, onu mantiki sonuq,l;mna kadar gelistirmistir. Kendinden &nce, Fichte ve
Schelling gibi filozoflarnin ortaya koyduklar gériisleri, kendi i¢inde tutarli bir sentez
yaparak, insan ile evrenin timiin{i kapsayacak sekilde ortaya koymustur. Hegel’in
sistemi, felsefe tarihinde gérdiigiimiiz son biiylik sistem olarak kabul edilmektedir
(Hilav, 1975: 103).

Hegel, Schelling’in hem *“ben” kavramini hem de dis diinyay: kapsayan mutlak varlik
kavramim benimsemekle birlikte, bu kavrami bir degisme ve gelisme olarak ifade
etmektedir. Her seyin temelinde bu evrensel varlik olan yani “ide” oldugunu belirterek,
ideden daha yiiksek bir ilke olmadigini inanmaktadir. Evrendeki varhklar, yani ¢okluk,
tek olan mutlak varligin kendini olumsuzlamasindan meydana gelmistir. Coklugun, ya
da tek tek varliklarin gelismenin sadece gegici bir boyutu olduguna inanmakta;
¢oklugun da olumsuzlanarak birlige yoneldigini, insan bilincinde, maddi ve manevi
tiim varliklarin yeniden biitiinlesmekte oldugunu savunmaktadir. Béylece, baslangig
noktasina yani mutlak varlifa, daha yiiksek diizeyde biling diizeyinde yeniden
ulagiimaktadir (Hilav, 1975: 103). Hegel’e gore insan birincil gérevini, mutlak olan
varliga (teklige) ulagarak sergileyip, amacina ulagsmakta ve kendi tek karakterini fark
etmektedir. Hegel idealizminin temel iki varsaymmi ise, sunlar olarak ifade

edilmektedir. 1-Tek, 6zel ve bagimsiz bir varlik vardir.2-Bu varlik biitiintine tek bir



aragtirma metoduyla ulagilabilir (Chojnowski, 2002).

Hegel, Antik Cag’dan bu yana kullanilan; tartigma sanati, akil yiiriitme tarzi ya da
evrenin geligmesinin kanunu ve varliklarin incelenmesi yontemi olarak anlasilan
diyalektik ySntemi, ustaca uygulamigtir. O’na gore diyalektik, sadece akil yiiriitme
tarz1 degil; doganin ve 6zellikle tarih iginde kendini g&steren ruhun degismesini ve
gelismesini dile getiren temel kanundur. Her kavramin kendine gore bir antitezi oldugu
igin, kavramlar kendi olumsuzlamasim kendi iginde tagimaktadirlar. Hegel, her soyut
kavramin bizi ikinci bir kavrama gotiirdiigtinii ifade ederek, bunlari tez ve antitez diye
adlandirmaktadir. Tez ve antitez, liglincli kavramda kaynagmakta ve daha iist bir
diizeyde, sentezde, daha zengin bir 6z kazanmaktadir (Hilav, 1975: 104).

Dewey, Hegel’in tez, antitez ve sentez yaklagimini benimseyerek, kavramlari
biitiinlestirmektedir. Kitaplarinin birgogunda kavramlan birlikte kullanarak kitap ismi
olusturuhnustur.’ “Tecriibe ve Egitim”, “Okul ve Toplum”, “Iigi ve Caba”, “Cocuk ve
Program”, “Ozgiirliikk ve Kiiltiir”’, “Demokrasi ve Egitim” vb. Bu kavramlar birbirinin
karsit: degil, fakat belirleyicisidir ve aralarinda bir gegis ve siireklilik vardir. Ornegin;
tecriibe ve egitim birbirini belirleyen kavramlar oldugundan, aralarinda bir devamlihk
goriilmektedir. Her tecriibe gelecekteki tecriibelerin objektif kosullarna etki
yapmaktadir. Bdylece, ¢ocugun sahip oldugu eski tecriibeler yeni tecriibelere baglandi-
ginda, egitim gerceklesmis olmaktadir. Dewey, egitimin tecriibelere dayanmasi
gerektigini her kitabinda, devamli olarak belirtmekte ve bu goriisiinii, sloganlagtirarak
“tecriibenin egitimi, tecriibe ile egitim ve tecriibe igin eZitim” geklinde ifade
etmektedir (Dewey, 1966: 24).

Hegel, dislincenin diyalektigi ile varlifin diyalektigi arasinda temel bir aynlik
olmadigi1 vurgulayarak, onlar aym gergegin iki ayn yizii olarak agiklamaktadir.
Kant’in diigince ile varligt iki ayn sey olarak agiklayan dualist goriislerini
benimsemeyen Hegel, Dewey’i bu yaklagimiyla da etkilemistir. Dewey’nin felsefesine
gbre de Ozne ile nesne birbirinden ayr ve karsit gergekleri gostermemektedir. Bir
yanda algilayan biling 6biir yanda algilanan doga anlayigini reddeden Dewey, insan
bilincini dogann bir pargasi olarak ifade etmektedir. Ruh ve bedenin birbirinden ayr

olmadigini, birbirini biitiinleyen ozellik gosterdigini savunmaktadir. Her davranigin



hem ruhsal hem de bedensel yam: oldugunu savunan Dewey’nin bu yaklasimi,
fonksiyonalizm ad1 verilen psikoloji kuraminin da temelini olusturmaktadir (Tokatl,
1983: 8).

Dewey’nin felsefesi, Hegel’in felsefe anlayisindaki bilginin birlestirici etkisini altinda
gelismigtir. Ozellikle, Hegel’in tarih fikri ve diyalektik yonteminden etkilenen Dewey,
daha sonra, mutlak gergek ve varlii elde etmede mantik ve zihnin yetersizligine
inanmugtir. Pragmatist goriisii benimseyen Dewey, metafizik konularla pratik bir sonug
saglamadik¢a ufrasmamn anlamsizlifina karar vermistir. Hegel’in ifadesiyle “Her
felsefe, ¢aginin felsefesidir ve tiim tinsel gelisme zinciri iginde bir halkadir; o halde
ancak zamammn yarar gordiigli seylere karsilik verebilir’(Hegel, 1976: 35-36). Bu
nedenle Dewey’e, Hegel’in felsefesinin yetersiz gelmeye bagladig: gériiliir.

Dewey’nin pragmatist felsefesine gore, sadece bilingli deneylerin birincil &nem
kazanmas: kuskusuz, onun Hegel’den etkilendigi en belirgin karakteri gostermektedir.
Dewey’nin felsefesinin entstrumantalist karakterini g@steren, insan bilincini tiim
olaylarn merkezine yerlestiren anlayigi, Hegel idealizminden kaynaklanmaktadir.
Hegel’e gore de insan bilinci, tek ve mutlak olana ulasmada en 6nemli gérevi yerine
getirerek, kendi anlamina ulagacak ve kendi tek ve ozel var olusunu fark edecektir
(Russel, 1997: 176-177).

1.1.3. Piaget

Jean Piaget (1896-1982) kendisini, bilgi kuramlarina ilgi duyan bir biyolog olarak
gOstermis olmasina ragmen, derin felsefe, psikoloji, sosyoloji bilgisi ve arastirmaci
nitelii onu, daha yiikseklere yerlestirmektedir. Felsefecilerin yiizyillarca 6zel olarak
ugragmus oldugu kavramlar tizerinde yeniden durarak ve psikoloji ile ilgisini aragtiran
Piaget yalmzca egitimci ve psikolog degil aym zamanda felsefeci olarak da kabul
edilmektedir. Sistem kurdugu, yeni bulgu ve bilgilerin yam sira yeni sorunlari da
getirdigi i¢in Piaget’nin filozof bilim adamlari grubuna girdigini ifade edilmektedir.
(Giinge, 1973: 153).

Bilginin nasil edinildigine iligkin epistemolojik sorun, pek gok diigiiniiriin ilgi alanina
girmis; ancak sorunun felsefi boyutu ile biyolojik boyutu arasindaki boslugu Piaget,

“genetik epistemoloji” kavramim kullanarak doldurmugtur. Boylece diigiinsel



gelisimin, biyolojik gelisimle olan iligkisi glindeme gelmigtir. Piaget bu iliskiyi,
“genetik epistemoloji; bilgiyi, 6zelde bilimsel bilgiyi, onun tarihi, toplumsal tiireyisi
(socio-genesis) ve Ozellikle de tizerinde kuruldugu kavram ve islemlerin psikolojik
kaynaklar1 gibi temeller tizerinde agiklama yapar” diyerek ifade etmektedir (Giinge,
1973: 155).

Piaget, genetik epistemolojinin ¢aligma alami olarak ¢ocuklann g6rmektedir.
Cevremizde cocuklarin oldugunu belirterek, mantiksal ve matematiksel bilgi ve
benzerlerinin gelisimini inceleme sansin1 ancak g¢ocuklarda bulabilecegimize
inanmaktadir. Piaget, bir nesne ile ilgili bilgilerimizin, nesnenin kendisinden degil,
fakat eylemin kendisinden edinildigini belirtmektedir. Mantiksal ve matematiksel
soyutlamanin temelinde bu esasin oldugunu savunan Piaget, bunu, ¢akil taglarim ¢esitli
diizenlere gore siralayan g¢ocuun her denemesinde belli bir sayiy1 bulmasi rnegini
kullanarak agtklamaktadir. Bulunan sonug, cakil taglarmin fiziksel 6zelliklerinden
degil, fakat ¢ocugun deneyimiﬁden, eyleminden ortaya ¢ikmaktadir. Cakil taslarinda
kendiliginden bir diizen olmadigindan, onlar1 dnce bir ¢izgiye sonra da daireye dizen,
birlestiren, toplayan c¢ocuktur. Bundan dolayi, soyutlama ya da bilginin kaynag:
cocugun kendisidir, daha dogrusu eylemidir (Piaget, 1984: 12-13). Dewey gibi Piaget
de bilginin kaynagim eylemde bagka deyisle deneyimleﬁle gbérmektedir. Bilginin
deneyimlere dayanmasi, deneyimlerin stireklilifi Dewey’nin egitim felsefesinin
baslangi¢ noktasini olugturmaktadir.

Piaget’nin psikolojiye yaptigi 6nemli katkilardan biri de dzlimleme-uyma etkilesim
modelidir. Bu modele goére, ¢evre ile aramizdaki her zihinsel aligveriste, hem
Ozlimleme, hem de uyma olgularnn bulunmaktadir. Cocugun belli bir bilgiyi su yas
yerine bu yasta dgrenebilecegi bu modelle agiklanmaktadir. Psikolojideki geleneksel
yaklagimda davramg, Ozne-nesne etkilesimiyle agiklanmakta daha ¢ok da nesne
Onemsenmektedir. Piaget, 6zneye her zaman etkin bir rol tamiyarak, ¢akil tasi
orneginde oldugu gibi dig uyaranlar kadar hatta daha fazla olarak organizmanin etkin
oldugunu savunmaktadir (Piaget, 1984). Bu yaklasim Dewey’de, zne, ¢evreyle etkin
bir uyum iginde bulunur seklinde ortaya gikmaktadir. Davranig, stirekli bir uyum ve

yeniden uyum siirecidir.
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Piaget’nin bu kuramim dikkate alan Dewey’e gore egitimin hem psikolojik hem de
sosyal yonil biyiik dnem tagimaktadir. Dewey, egitimin psikolojik boyutunun temel
oldufunu, ancak bu yb6nlerden herhangi birinin, kéti sonuglar dogurmaksizin yok
sayilamayacagimi savunmaktadir. Bundan dolayi, cocugun kendi &zellikleri,
yetenekleri ve igglidiileri, ona verilecek tiim egitimin baslangig noktasim olusturmah
ve tiim egitimsel materyaller ona gére hazirlanmalidir. Cocugun kendi giiglerini
Onemsemeden yapilan galigmalar egitimcilerin digardan yaptiklann zorlama olarak
kalacak ve egitimsel ya da egitici olarak adlandinlamayacaktir. Dewey’e gore boyle
bir anlay1s, bir takim sonuglar verebilir ancak bunlan “egitici” olarak siniflandirilamaz
(Dewey,1966: 57). Dewey’nin egitimsel faaliyetlerin baglangici olarak gocugun
kendisini temel almasi, Piaget’nin gocuk psikolojisi ile ilgili teorilerinin etkilerini

gostermektedir.

Piaget, uzay, zaman, say1, smiflandirma vb. gibi kavramlar ile ilgili olarak, ¢ocuklar
lizerinde yaptig1 deneyler sonunda, zihinsel yapinin siirekli bir gelisim icinde oldugunu
gOstermistir. Zihinsel gelisim asamalarimi; duyusal-devinim, iglem Oncesi, somut
iglemler, soyut islemler donemi olmak tizere bes dénemde inceleyen Piaget’nin bu
aragtima  sonuglarru Dewey de benimsemistir. Gelisimin biitiinsellijine ve
stireklilifine inanan Dewey, g¢ocuktaki geligimin egitimle paralellik g&stermesi
gerektigine inanmaktadir. Egitimde biitiinsellik ve siireklilik saglanarak, stirekli

degigme ve gelisme saglanmasi gerektigini savunmaktadir.

Piaget genellikle ¢ocuk psikolojisi lizerindeki g¢aligmalariyla taninmasina ragmen,
egitim sorunlanyla da dogrudan ilgilenmistir. “Science of Education and the
Psychology of Child” adh yapitinda egitimin amaglarim, programlanm ve
yontemlerini tartigmaktadir. Piaget, egitimcilerin bu sorunlara, basta psikologlar olmak
lizere, diger disiplinlerin ilgili uzmanlariyla isbirligi i¢cinde ve deneysel aragtirmalarla
yaklagmalar1 gerektifini vurgulamaktadir (Giinge,1973:162). Dewey, psikologlarla
igbirligi icinde olmasi ile birlikte, kendisi de bu alanda otoriter olmasindan kaynakla-
nan saglam temellere sahip olmasindan dolayi, Piaget’nin bu 6nerisini basarmaktadir.
Egitim felsefesini deneysel olarak gelistiren Dewey, Chicago Universitesi’ndeki

Experimental School (Deney Okulu), onun kuramina 6nemli katkilarda bulunmustur.
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Ogretmenlerin  gocuk  psikolojisini  yeterince  bilmedikleri igin, ¢ocuktan
soyutlandiklarini, zihinsel ve duygusal sorunlarina egilmediklerini belirten Piaget,
Dewey gibi simf ortaminda disiplinin zorla saglanmasina giddetle kars1 ¢ikmaktadir.
Bilginin eylemden ve etkinlikten dogdugu fikri her ikisinde de ortak olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Cocuklarin ancak, yaparak o&grendiklerini savunan Piaget, bir yiizme
havuzunun kenarinda yiizenleri seyretmekle, yiizmeyi Ogrenemeyeceklerine
inanmaktadir. Dewey aym durumu, sahilde kumlarin iizerinde yiizme hareketleri yapan
bir gocugmi ylzmeyi 6grenemeyecegi 6rnegi ile agiklamaktadir. Her ikisinde ortak
nokta, ylizmenin ancak suyun i¢inde 6grenilecegi gercegidir.

Geleneksel egitime kargi Piaget ve Dewey, benzer tutumlan gelistirmislerdir. Piaget,
zihinsel egitimin amacim, bellegi gereksiz bilgilerle doldurmak yerine, zekiy:
gelistirmek, kesif yapmak tizere hazirlamak olarak gérerek, geleneksel egitimi, bunu
yapmamakla da suglamaktadir. Dewey icin de snemli olan bu nokta, zihinsel igerikten
¢ok, bu igerigin elde etme bigimine deger verme anlamina gelmektedir. Ayni zamanda
igerikle, onu elde etme ya da kullanma y&ntemlerinin biitiinliik iginde olmasi
gerektigini savunmaktadir (Dewey, 1959: 29).

Piaget ve Dewey, aktif okulu benimseyerek, “edilgin zihin , “dinleyici 63renci” yerine,
“etkin zihin” ve “arastiric1 6grenci” den yana olduklarim ifade etmislerdir. Her ikisinin
de kendi tilkeleri diginda etkileri gﬁrﬁhnﬁstﬁr. Piaget’nin gériisleri ilk olarak Ingiltere
de Anaokullarinda (Infant Schools) uygulanmustir. Bu okullarda, 6gretmen soru
.sormayr ve gozlem yapmayi tercih ederken, g¢ocuklar konusarak birbirlerinden
dgrenmekteydiler. Piaget’e gbre ancak bdyle bir ortamda ¢ocuk, dogusta kendisinde
var olan merak ve §grenme istegine uygun bigimde zorlanmadan 6grenmis olacaktir.
Boylece zeki; temelde, anlama ve kesfetme islevini gergeklestirmis olacaktir.

Deneyime dayal bir egitim felsefesinde, Piaget ve Dewey’nin uzlagtigi gériilmektedir.
1.1.4. Rousseau

Jean Jacques Rousseau’nun (1712-1778), Dewey’i etkileyenlerin arasinda birinci siray1
aldigi soylenebilir. Dewey, Rousseau’nun yazilarinda bazi abartmali yanlarin
gosterilebilecegini, ancak; yeni egitimin “bu dili ve diigiincesi Fransiz olan” disiinlire

¢ok sey borglu oldugunu belirtmektedir. Ne Pestalozzi ne de Frobel’in onsuz eserlerini
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yazamayacaklarini; Kant’in yasama bi¢iminin Rousseau’ya zit olmasina ragmen, her
yil en az bir defa Emil’i okuma ihtiyacim duydugunu belirtmektedir. Dewey’nin yeni
egitimin Onciisii dedigi Rousseau’nun, dogrudan ya da dolayli olarak Amerikan
okullanm etkiledigine inanmaktadir (Dewey, 1938: 15).

Rousseau, dogustan sahip oldugumuz ve biiyiidilkkce muhtag oldugumuz her seyin
egitimden geldigini, egitimin de dogadan, insanlardan ve nesnelerden kaynaklandigim
belirtmektedir (Rousseau, 1998: 9). Her bireyin bu ii¢ ayr Sgretmen tarafindan
egitildigini belirten Rousseau, bunlarmn iigiiniin belli bir noktada birlegmesiyle iyi bir
egitim elde edilecegine dikkat ¢ekmektedir. Rousseau igin egitim bir sanat
oldugundan, basarmak hemen hemen imkéansiz goriinmektedir.

Rousseau, ileride Piaget’nin bilimsel temellere oturtacag ¢ocuk gelisim evrelerini, ilk
defa agik bir bigimde belirterek, baslangigtan ilk ¢ocukluk ¢agina kadar olan evre,
¢ocuklugun ikinci evresi “konusan gocuk ¢ag1”, ilk genclik; insanin gercek yapismm
olustufu “bulug evresi”, “hayata giris” olan genglik evresi olarak siralamaktadir.
Rousseau Emil’de bu bes evrenin her biri igin bir kitap yazmugtir (Rousseau, 1966).
Rousseau bu titiz galigmasiyla gelecek egitimcilere su mesajlar1 vermek istemektedir:
- Egitime gocugu tanimakla baglanmali ve gocuk dogasina sayg: duyulmalidir. Eitim,
her yerde ayni olan gocuk dogasina uygun olarak yapilmalidir.

Dewey, bugiinkii okullarin Rousseau’nun formiile ettigi ilkelerin tersine hareket
ettiklerine inanmakta gocugun ilgi ve ihtiyaglarina uzak olan seylerin gocuga ragmen
verildigini savunmaktadir. Oysa Rousseau, ¢ocugun kendi idrak seviyesinde olmayan
fikirler hakkinda mutlak bir bilgisizlik i¢inde bulunmasini 6nermektedir. Dewey,
Emil’in bu egitim anlayisim, siirekli olarak kanitlama ¢abasi iginde oldugunu
belirtmektedir. Aslinda Emil, birgok yazarin kabul ettigi gibi, bilimsel bir kitap
degildir ancak, egitim iitopyas: gelistiren énemli bir kitap olarak goriilmelidir.

Dewey ve Rousseau egitimi, egilimlerin ve  yeteneklerin dogal gelisimi olarak
gérmekte ve c¢ocugun dogal gelisimini izleyerek yetiskinlerin yasamina
hazirlanabilecegine inanmaktadir. Bunun ancak zaman harcayarak saglanabilecegini
belirten Dewey ve Rousseau, zamanin ¢ocugun lehine ¢aligtifini bu yiizden, ¢ocuklarin

yetiskinlide gegmeden once, ¢ocukluklarini yasamalan gerektigini inanmaktadirlar.
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Rousseau, Dewey ve oteki egitimcilerin savundugu gocuk merkezli egitim anlayisinin
onciisii olarak goriilmektedir. Dewey’nin egitimde devrim olarak niteledigi ve
geleneksel egitimden ayrilan en belirgin 6zellik olarak gosterdigi bu anlayisin temeli

Rousseau’nun fikirlerine dayanmaktadir.

Rousseau ve Dewey, cocugun ancak 6zgiirliik iginde gelisebilecegine inanmaktadirlar.
Rousseau’nun 6zgiirlitkk kavraminin, hi¢ bir egitimcinin cesaret edemeyecegi Slgiilerde
oldugu goriilmektedir. Kendi kendini diizenleyebilmesi ve karar verebilmesinin
cocugun kendini 6zglr hissetmesiyle miimkiin olduguna inanan Rousseau’dan farkli
olarak Dewey, cocugu toplumdan uzak tutarak, doganin i¢inde &zgiirlesebilecegine
inanmamakta; aym zamanda toplumsal iliskiler iginde, ailede, okulda ¢ocugun
Ozglirliiglini yasayabilecegini savunmaktadir (Dewey,1938).

* Her iki egitimcinin ortak yanlarindan biri de, egitimi deneyimlere dayandumalandur.
Fakat Rousseau, higbir zaman diiz anlatim yolu ile ders verilmemesini, ocugun kendi
kendine, daha uzun bir zamanda doganin etkisinde kalafak Ogrenmesini 6nermektedir
(Rousseau, 2002). Bundan dolayi, deneyimlerin yerine kitaplar1 koymay: biiyiik bir
hata olarak géren Rousseau’nun Emil’i; derslerini insanlardan degil ¢evrésindeki
olaylardan almaktadir. Boylesi bir 6zgiirlik i¢inde yetisen gocugun, daima kendi
diisiiniis bigimine gére davranacagindan, daha ¢ok deneyime ve daha saglam akil
yiirlitmeye sahip olacagina inanmaktadir. Hayatla okulu biitiinlestiren Dewey’nin
deneyimci anlayisinin kaynaginin Rousseau oldugu savunulmaktadir (Stone, 1996).

Dewey, doganin ¢ocugu egitme giicline inanmakta ancak, Rousseau gibi
mutlaklagtirmamaktadir. Her zaman, egitimin sosyal karakterini 6n plana ¢ikartan
Dewey’e gore, egitim sosyal bir siirectir, okul sosyal bir kurumdur; hayatin
yasamuldig1, toplumun kiigiik bir modelini teskil etmektedir. Egitimin amact ¢ocugun
topluma etkin ve siirekli uyumunu saglamaktir. Rousseau igin toplum, olumsuzluklarla
dolu oldugundan, egitimi sirasinda ¢ocuk toplumdan uzak tutulmalidir. Dewey ile
Rousseau nun ayrildiklan noktalardan birinin de, egitimin sosyallesme boyutunda
oldugu gériilmektedir. Dewey’e goére egitimin asil kazanci bireyin sosyal biling iginde

aktif katilimi ile saglanmaktadir (Dewey, 1959).

Ikinci 6nemli aynlilik Rousseau’nun egitim sisteminde iitopik yonlerin olmasina
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ragmen, Dewey, yasanan zamana, sanayi toplumuna uygun bir egitim sistemi
gelistirmektedir. Emil, ayn1 zamanda Platon’un Devlet’i gibi, gergeklerle iyi dileklerin
birlikte yer aldig1 bir iitopya kitabidur; Devlet ile Emil’in ortak yani, gocugun, kii¢iik
yasta toplumun bozucu etkilerinden korumak kaygisiyla ailesinden uzaklagtirilmasidir.
Birincisinde egitim devletin, filozoflarin denetiminde yapilirken ikincisinde bir

egitimcinin gézetiminde yapilmaktadir (Stone, 1996).

Dewey ile Rousseau arasindaki ticilincii temel ayrilik bireysel ya da toplu egitim
anlayiglan ile ilgili olarak Rousseau’nun bireysel, Dewey’nin toplu egitimden yana
olmast olarak ifade edilmektedir. Rousseau’nun sisteminde bir gocuk ve insanm
gorevlerinin bilimini iyi bilen ve ¢ocugun her seyi ile ilgilenen bir 6gretmen vardir.
Dogrudan etki etmiyor gériinse bile, gocugu yodnlendirmektedir. Emil, evlendikten
sonra baba olacagina yakin bir zamanda, kendisini yetistiren egitimcisine sdyledigi,
“Bize nasihat veriniz; bizi idare ediniz. lkimiz de size itaat edecegiz. Yasadigim
miiddetge size ihtiyacim olacak”(Rousseau, 1997: 389), bi¢imindeki sozleri, bireysel
egitimin aksayan yamim gostermektedir. Fakat Dewey, ¢ocugun ¢ok yanli etkilesim
icinde geligmesini, okullar aracilif: ile herkesin egitim imkénlarindan yararlanmasim

. savunarak, demokrasinin gelismesini buna baglamaktadir (Dewey, 1996: 18-19).

Rousseau’ya yoneltilen bir bagka elestiri de, toplumsal yagami agirt bir duyarhilikla
kotilleyerek, yirmi yasinda toplumsal yagama giren geng¢ bir bireyin, iyi
yonlendirildiginde, ilk yaslardan itibaren toplumun iginde olan aym yastaki gengten,
bir yil iginde daha iyi, daha terbiyeli ve muhakemeli olacagim iddia etmektedir.
Gencin topluma bu kadar gecikmeli olarak girmesini bir kayip olarak gérmeyen
Rausseau, bireylerin dnce ailede sonra diger toplumsal kurumlarda, sorumluluklarimin
arthl endiistri toplumunda, toplumsal yasama ge¢ katimayr gergek¢i olarak
gérmektedir (Rousseau, 2004: 254).

J.J.Rousseau’nun egitim felsefesi ile ilgili belirtilenler 15181nda, Dewey’nin egitim
felsefesinin olusumunda Onemli etkileri oldugu goriilmektedir. Verilen bilgiler
dogrultusunda, Dewey’nin bu kadar agik, inandirici ve pedagojisinin etkili olmasinin

temelinde Rausseau’nun felsefesinin bulundugu goriilmektedir.
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1.1.5. Pestalozzi, Froebel, Montessori

Dewey, bu yeni egitim Onciilerini Schools of Tomorrow (Yarimin Mektepleri) adli
yapitinda inceleyerek, bir taraftan Rousseau ile ilgilerini kurmakta bir taraftan da
Amerikan okullar1 ve yeni egitim anlayiglan iizerindeki etkilerini aragtirmaktadir.
Dewey’nin egitim felsefesinin olugmasinda Rousseau’dan sonra bu egitimcilerin de

Onemli katkilarinin oldugu goriilmektedir.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1327), Rousseau’nun diislincelerini uygulama
alanina koyarken biiyiik bir istekle caligmigtir. Pestalozzi’nin “Rousseau’nun manevi
Ogrencisi oldugu ifade edilmektedir (Baltacioglu, 1964: 67). Ancak Pestalozzi, biiyiik
hayranhk duydugu Emilin yazarm nesnel olarak degerlendirmekte, Rousseau’dan
farkli olarak bireyi topluma baglayan baglarin doganinkine gére daha gii¢lii oldugunu,
savunmaktadir. Doganin, insau sosyal iligkiler i¢in ve onlar aracilifiyla
olusturulduguna inanan Pestalozzi, bireylerin egitimindeki soruniarm, sosyal iligkilere
baglandiklar1 zaman 6nem kazandigini savunmaktadir (Dewey, 1938: 69).

~uPestalozzi, egitimi ¢evresi olarak toplumun en canli hiicresi gibi gordiigli aileyi
savunmaktadir. Aile hayat: egitimin merkezini olusturmakta ve birgok bakimdan da
egitim kurumlarina Ornek tegkil etmektedir. Aile hayatinda, egyalar birlikte
kullanildigindan egyanin sosyal anlami olugmaktadir. Bu ¢evrede ¢ocugun ahlaksal ve
diigtinsel gelisimi gerceklesmektedir. Gergek egitim, sosyal nitelikteki etkinliklere
katilmayla saglandigindan aile ortamummn egitsel degeri bulundugunu iddia eden
Pestalozzi’nin kurdugu okulu gezen ziyaret¢i, “Fakat buras: bir okul degil, bir aile”
dedigi zaman, Pestalozzi bunu 6vgii olarak kabul etmektedir (Dewey, 1938: 72).

Pestalozzi, egitime iligkin diigiincelerini ¢iftligine aldig1 yoksul gocuklar: yetistirirken
gelistirmigtir. Cocuklar tarim islerinde ¢aligmakta, pamuk 6rmekte ve bir taraftan da
kitaplarla egitilmekteydiler. Is egitimine bagli olarak kitaplar kullanuilmaktayd:.
Pestalozzi, Rousseau’nun pedolojisine sadik kalarak, ¢ocuk ile gergek arasina kitaplar:
koymak yerine onu siirekli olarak etkinlige, ise yoneltmeyi savunmustur. I§ egitiminin
onciilerinden kabul edilen Peatalozzi, insanda li¢ 6ge gormektedir: Diistinmek, duymak
ve yapmak. Diisiinmek kafanin, duymak kalbin, yapmak elin kuvvetini olugturmaktadir
(Dewey, 1938).
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Is egitimine verdikleri 6nem bakimindan Pestalozzi ile Dewey’nin aym ¢izgide oldugu
goriilmektedir. Dewey igin, i§ egitiminde amag, Uriinlerin ekonomik degerinden ¢ok,
toplumsal gii¢ ve bilinci gelistirebilmesinde yatmaktadir. Her ikisi de, bilginin hayatin
icinde yarar saglayici gesitli etkinliklerle saglanabilecegine inanmaktadir. Dewey’nin
pragmatizminin izlerini, Pestalozzi’nin ige, hayata Gnem veren egitim anlayiginda
bulmak miimkiindiir. “Bizi yetigtiren, bilgili kilan hayattir diyen Pestalozzi, hayati
tarlada, atSlyede, gesitli ¢aligma alanlarinda ve oyunda elde edilen tecriibeler olarak
anladifi gériilmektedir. Deneyimleri kazandirdifi yetenekleri, ne okul ne de
Ogretmenin 6glitlerinin kazandirabilecegini savunan Dewey’nin deneyimci anlayiginda
Pestalozzi gériilmektedir.

F.Wilhema Froebel (1782-1852), Pestalozzi gibi egitim felsefesini ogretmenlik
deneyimleri i¢inde gelistirmigtir. Pestalozzi’nin 6ksiiz ¢ocuklar yurdunu da yoneten
Froebel, daha ¢ok diinya da ilk kez kindergarten (g¢ocuk bahgesi) adi verilen okul
oncesi kurumlari agmak ve oyun aracihf: ile egitim ilkesini savunmus olmakla
taninmaktadir (Baltacioglu, 1964).

Dewey, Pestalozzi gibi okullar arasindaki ayrima kars: gikarak, kiiltiir okullan ya da is
okullar gibi farkhliklara inanmadigini belirtmigtir. Herkesin teoriyle pratigin birbirinin
i¢ine girdigi isler yoluyla 6grenim gérmesi gerektigini savunan Dewey, yemek yapmak
gibi evcil iglerin {izerinde durarak, yemek pisirme, kimya, bitki yetistirme, ekonomi,
ulasim, is ve y6netim, kilo ve uzunluk Slgiileri, yemek masas1 hazirlama, ekmek bdlme
gibi, iletisim ve toplum agisindan &nemli becerileri gerektirdigini belirtmigtir. Bu
yolla, amacin; ¢ocuklari giinliik isler gibi ilgi alanlarindan yola g¢ikarak sonunda
formal, sembolik etkinliler ve ders kitaplarindaki bilgileri i¢ine katarak konuyu
organize etmek oldugunu vurgulayan Dewey’e gore OFrenim aktif katilimla
saglanmalidir. Ogrencilerin 6gretmenlerini bir film seyreder gibi pasif olarak degil
dgretmenleri ve diger 6grencilerle birlikte 6grenim stireclerine katilmalan gerektigini
savunmaktadir (Boisvert, 1998: 85).

Egitimin amaciun bireyde var olan olusturma gidiisiiniin gelistirilmesi olduguna
inanan Froebel, hayati yapmak ve olugturmak ve yeniden olusturmak olarak

algilamustir. Bu olusturma ve yeniden olugturma eylemlerinin ancak 6zgiirliikk i¢inde
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gerceklestigini savunmaktadir. Cocuk; oyun iginde, Oziindeki ebedi, degismez ve
kutsal geyi olan yaraticilik yetenegini gelistirmektedir. Froebel’in bu yaklasimi
F.V.Schiller’i hatirlatmaktadir. Schiller, insanin duyu yani olan nesne ictepisi ile akil
yam olan big¢im igtepisini oyun igtepisinde birlestirmektedir. Oyun igtepisi, estetik
diinyay1, giizelligi, yeniden olusturmay1 saglamaktadir. Insamn, estetik insanin, ancak
oyun iginde olan 6zgiir insan olduguna inanan Schiller’e gore, insan oyun oynadifi
siirece tam insan olmaktadir (Russell, 1997: 91).

Yetigkinlerin ortaya koydugu okul ¢aligmalarinin, ¢ocuklarin temel haklari olan oyun
oynamaktan alkoydugunu, belirten A.S.Neill, Rousseau’nun dikkat ¢ektigi “ihtiyar
ocuklar” yetistirme tehlikesini dile..getirmektedir. Neill, kitaplarin bir okuldaki en
dnemsiz araglar oldugunu belirterek, bir ¢ocugun ¢ok az kitaba gereksinimi oldugunu
iddia etmektedir. Bundan 6tesinin aletler, seramik, heykel ¢amuru, spor, tiyatro, resim
yapmak, 6zgiirliik ve oyun oldugunu savunmaktadir (Neil, 1996: 36).

Dewey de oyunun gocugu Ozgiirlestirdigini, yaraticiik gilidiisiinii geﬁstirdiéini
belirlemektedir. Oyunu sevmek, oyunun kendisinden daha &nemli oldugunu ifade eden
Dewey’e gore, oyunu sevmek bir dzgiirlik durusudur (Dewey, 1957: 64). Dewey igin
oyun, cocugun iginde yasadigi diinyay: tamma firsati buldugu bir etkinliktir. Cocuk
oynayarak, oyun ve isi olugturan seyleri 6grenmekte, bu yolla biiyliklerin diinyasim ve
isleyisini agiklayan mekanizmalan kesfetmektedir. Oyun dikkate ve diisiinceye ydn
vermekte, ¢ocuk oyun iginde yakin gevresindeki insanlari taklit etmektedir. Bundan -
dolay1, olumsuz gevrede bulunan ¢ocugun oyunlarina bu olumsuzluklar1 yansittigini
belirten Dewey, bunlart sokiip atmamin ¢ok gii¢ oldufunu savunmaktadir (Dewey,
1938: 105). Isi bir oyun gibi, oyunu da bir ig gibi ele alan Dewey, ¢ocukta oyun ve isin
siurlarinin  birbirinden kesin olarak ayrilamayacagini, g¢ocukta c¢alisma istegi
uyandirmak i¢in bu dyun ilgisinden yararlanmak gerektigini savunmaktadir. Cocugun
ilgilerinden yararlamilmadan yaptirilan igin, onun i¢in yararh olmadiim belirterek, bu
calismalarin, gocukta savunma reflekslerine yol agacafim agiklamaktadir (Dewey,
1957: 79). Dewey, oyunu c¢ocuk yasaminin degerli bir pargasi ve eitim igin

vazgegilmez bir firsat olarak anlamakla Rousseeu ve Froebel’i izlemektedir.

Maria Montessori (1870-1952), 6gretimi ¢ocugun kendi kendine faaliyet ilkesine
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dayandirarak organize eden egitim reformcularinin 6nde gelenlerindendir. Tip 6gretimi
géren Montessori, 6nce Roma’da psikiyatri kliniginde zek4 geriligi olan gocuklar
Uzerinde arastirmalar yaparak, Oziirli olan gocuklara tibbi yardim diginda baska
destekleme yollar1 aramistir. Gelistirdigi ySntemlerin normal gocuklar iizerinde de
uygulanabilecegini géren Montessori, okul 8ncesi ¢ocuklar igin gocuk evini kurmustur.
Cocuklarin kendi kendilerini egitme giiciine sahip olduklarimi kesfettikten sonra, 5zgiir
bir ortamda, se¢ilmig materyaller yardimuyla, oyun i¢inde, ¢ocugun ilgi duydugu islere
yonelecegini ve bilgiye ulagabilecegini kanitlamaya ¢aligmistir (Aytag, 1981: 44).

Montessori, ¢ocugu, karsi konulmaz bir biiyiime ve dolayisiyla yiikselme, kusursuz
hale gelme ihtiyacim dile getiren bir embriyon olarak tanimlamaktadir (Medici, 1972:
63). Egitim diigiincesini 6grencilerin 6zgiirliigii, kigisel ve igten gelme eylemleri
lizerinde gelistirmis, ¢ocugun igindekileri diga vurabilmesine firsat tanimigtir. “Cocuga
gorelik” ilkesine uygun olarak 6gretim ortamimi diizenleyerek aligilmig siralar yerine
konan masalar, iskemleler cocuga bagimsiz gallsma olanag: verdigini ispatlamigtir.
Esyalar ¢ocugun boyuna ve kullanma giicline gore yapilarak, esyadaki “kigkirticilik”
niteligi, cocugun ilgisirﬁ, ona yonelmesini saglamaktaydi. Montessori’nin okullarinda,
cocuklar  sorumluluklarimin  bilincinde  olarak, 1ilgi duyduklarn alanlara
yonelmekteydiler. Kimi, bir esyay1 incelerken, kimi bir problemin ¢&ziimiiyle
ugrasmakta; kimi de kitabiu okumaktaydi, Ogretmen goriiniigte ilgisiz olmasma
ragmen biitlin bu yasantilar1 organize ederek, cocuklarin girigimlerini desteklemektedir
(Aytag, 1981: 48).

John Dewey, ¢ocugun gelisiminin §zgiir bir ortamda gergeklestirilmesi gerektigine
inanan Montessori’nin egitim diisiincelerini ve uygulamalarini takdir ederek, “6zgtirlitk
faaliyettir” diigiincesini benimsemektedir. Hayatin esasim faaliyetlerin olusturduguna
inanan Dewey, ¢ocuklar1 harekete, etkinlige yonelterek, biitlin bunlan ¢ocuklar istedigi
i¢in yapmanin, okulun basarmak zorunda oldugu bir gérev oldugunu savunmaktadir.
Montessori’nin Amerikan okullarina etkisini de aragtiran Dewey, onun okulundaki
cocuklari, bedensel bakimdan daha serbest, fakat diigtince bakimindan daha az serbest
bulmaktadir. Montessori’nin okulunda g¢ocuk, belirlenmis amaglar i¢in istedigi seyi
kullanabilmekte ancak bunlarn diiglindiigii amaglar i¢in kullanamamaktadir. Dewey,
gocugu gergek hayattaki olaylarla kargi karsiya getirmedigi, sadece egyay! tammak ya
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da kullanmak tizere egitim ortamimi diizenledigi igin, Montessori’yi elestirmektedir.
Bunun, Montessori’nin g¢ocukta dogustan gelen gizli yeteneklerin egya ile yapilan
alistirmalarla ortaya ¢ikarmanin miimkiin olduguna inanmasindan kaynaklandiginm
iddia etmektedir (Dewey, 1938: 143-145). Dewey, bu béliimde incelenen filozof, bilim
adami ve egitimcilerin diigiincelerinin bir sentezi olarak kendi egitim felsefesini

olﬁsturmustur.
1.2.John Dewey’nin Egitim Felsefesini Olugturan Temel Kavramlar

Mantiksal agidan bakildit zaman kavram, nesnel gerceklidin insan beyninde
yansimasi olarak kabul edilmektedir. Bu kavramlar, iletisimi saglamak, diigiinceleri
anlamak icin gereklidir. Felsefede kavramlarin aydinlatilmasi ya zaman zaman
bagvurulan bir yontem olarak, ya da felsefenin asil isi olarak anlagilmig; analitik
felsefe ya da mantiksal pozitivizm, kavramlari, yargilar1 ve bu yargilart dile getiren

Onermeleri irdelemigtir.

Her felsefe sisteminin kendine 6zgii kavramlan vardir. Bu kavramlar aydinlatilmazsa o
felsefeyi Dbiitiiniiyle anlamak giliclesmektedir. John Dewey’nin egitim felsefesini
kavramak igin, kullandig1 temel kavramlar ve terminolojileri tartlsm'al;, sorusturmak
gereklidir. Bu boliimde; bu kavramlart kullanan bazi felsefeci ve egitimcilerin

goriislerini yer verilecektir.
1.2.1. Dewey’nin Felsefesinde Birey ve Toplum

Dewey’e gore birey soyle tammlanmaktadir: Her birey, ortak fiziksel ve sosyal
durumlar i¢inde Szerk organik bir varhktir. Bu birey tammu dogadaki diger tiim
canlilar i¢in oldugu kadar, insan igin de gecerlidir. Kisisel davramslar ise, sosyal

egilimlerin kisisellestirilmis seklidir.

Dewey, “bireysellik” kavramini, toplumdan ayri olarak ele almamaktadir. Eski.
bireysellik anlayigi, her birimizin birbirinden ayri, bagimsiz olarak var oldugu ve
digerlerinden bagimsiz olarak iliskiye girdigi bir kavram olarak algilanmaktaydi.
Dewey, bunu, kendi bireysellik anlayigina gére yeniden tanimlar: Ona gore bireyin var
olusunda sosyallik bir sarttir ve bireyin var olusu kesinlikle toplumun var olusuna

baglhdir. O’nun bu yeni bireysellik anlayigina kolektivizm denilmektedir. Bu yeni
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anlayiga gore, sosyal iligkiler bireylerin birbirleri ile basit iliskilerinden daha fazlasim
ifade etmektedir (Dewey, 1920: 152).

Onun bu kolektif biling anlayisi, bilim adamlarinin dogayi kontrol etmelerine, is
adamlarinin tretkenliginin artmasina yardime: olmugstur. Fakat Dewey’nin amagladig
sey, sosyal anlamda insan 6zgiirliigiiniin ve demokrasisinin yerlesmesine yardimci
olmasidir. Bu kolektif bilinin, toplumdaki sosyal ¢atigmalarin ve zitliklarin ¢6ziimiine
yardimcl olacagmma inanan Dewey,  egitimin de bireylerin sosyal anlamda
gelismelerine de yardimc1 olacagimi diiginmektedir. -Ancak, egitim yoluyla
gergeklestirilecek sosyal geliyjmenin daha ¢ok toplumdaki diger politik, ekonomik ve
sosyal yap1 ve iligkilerde gergeklesecek degisikliklere bagl oldugu belirtilmektedir
(Eskicumali, 2002). Dewey, bu degisimlerin sadece diisiincede degil, aynt zamanda
davraniglarda da olmasi gerektigine dzellikle dikkat ¢cekmektedir.

Dewey’e gore, birey olar;k varligimiz, toplumsal varligimiz ile biiyiik Slgiide ilgilidir.
Toplum, insan kalabaligindan ¢ok daha &te bir takim kavramlari ifade ettiinden,
bireylerin toplu varligi, toplum olmakla bir iist basamaga ¢ikmaktadir. Toplumda,
insanlarin  zor problemleri beraber ¢6zmeleri gerekliligi, bireylerin 6zgiirce
digiinebilme  becerilerini  gelistirmis  olmalarii  (yaratict ve  elegtirel
diigiinebilmelerini), anlama ve degerlendirme yeteneklerini ve Kkararli, birlikte
davranabilme ozelliklerini gerektirmektedir. Bireylerin bu yetenek ve becerilerini

gelistirebilmeleri, toplum i¢indeki demokrasi ile ilgilidir (Dewey, 1959).

Dewey; insanin zihnen ve bedenen yapmug oldufu faaliyetlerin biitiinii ile &znel
olmadigina inanmaktadir. Bu eylemler onun paylastii deneyimlerdir. Diger etkenlerin
bireyin bilgi edinimini kolaylastirabilecegini ya da zorlagtirabilecegini belirten Dewey,
insan bilincinin, sonuca ulagmak igin digerleri ile ortak eylemde bulunan bir etmenden

bagka bir sey olarak diigiinillemeyecegini savunmaktadir (Dewey, 1996: 34).

Dewey’e gore, bir toplumu olugturan bireyler oldugundan; egitimde de ¢ikis noktas:
birey almarak, bireyin ihtiyaglari, ilgileri (self-interest) ve hedefleri, egitim
yasantilarina baglama noktasim1 olusturmalidir. Ancak, bu amaglarin, hedeflerin ya da
ilgilerin gelisiminin onun sosyal gelisimi ile birlikte ilerlemesi gerektigini savunan

Dewey, bu noktada, kisisel gelisimin ancak sz konusu topluluk iginde
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gergeklegebilecegine inanmaktadir. Bu anlayisa gore, egitimin gikis noktast birey,
onun kaynaklarma yén veren ise toplumun kendisidir. Bireylerinin, bulundugu
toplulugun ortak amaglan ve gikarlart dogrultusunda gelismesiyle olusan kolektif bir
biling, bireyi ve dolayis! ile toplumu gelistirmektedir (Dewey, 1934).

Dewey’e gore; birey, okullardaki tiim egitim yagantilarim baglama noktasim olugturur.
Bu nedenle, okullardaki egitim O6gretim yasantilari, bireylerinin ilgilerine,
kapasitelerine ve hazir bulunusluluk diizeylerine gore diizenlenmelidir. Dewey,
“Individual Psychology and Education” (1934) adli makalesinde bu durumu sdyle
agiklamaktadir:

“1-Ilgi olmaksizim, herhangi bir konuda gaba gstermek imkansizdir.

2-Her bir birey digerine gore, kiigiikte olsa farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar,
kabaca karakter ve kapasitelerindeki farkliliklar degil fakat en kiigiik beceri ve
karakteristik 6zelliklere kadar uzanur.

3-Bireyin Ofrenme mekanizmasi, verilen bir bilgiyi “emme” seklinde
gergeklesmez. Birey yeni Ogrendifi her seyi daha onceki deneyimleri ile
iliskilendirmelidir. Ogrenme 6zelden genele dogrudur, genelden 6zele dogru
degildir”.

Dewey, birey kavramini, soyut, toplumdan ayn ve bagimsiz olarak ele almamakta ve
dgrenme yasantilarinin demokratik bir ortamda iletisim ve paylagima dayali olarak
diizenlenmesi gerektigine dikkat gekmektedir. Bu iletigim ve paylasim onun ¢evresiyle
ozgir iliskisini ifade etmektedir. Boylece birey, gevresi ile olan iligkilerini pekistirerek,
topluluk iginde olup bitenlerle ilgili bilgisini arttirmakta; sonu¢ olarak kisisel
ihtiyaglarm tatmin etmekte ve kendini gelistirmektedir (Dewey, 1939).

Bireyin g¢evresiyle hi¢ bitmeyen ve boliinmeyen aligverisi ve etkilesimini ifade eden
deneyimler, sadece diigiince paylagimui degil, fakat aym1 zamanda, duygu, yapma,
ugrasma, yardim etme seklindeki organik iligkiler agimi ifade etmektedir. Bu nedenle
bireylerin, ¢evresi ile iligkiye girmek igin “kopriiler kﬁran, tek basina (izole edilmis)”
6zneler (syjeler) olmadiklarina inanan Dewey’nin, insanoglunun, ¢evresine bagimh ve
organik olarak iligkili oldugunu ve onu degistirirken kendisinin de degistigini ifade
ettigi belirtilmektedir (Ziniewicz, 1997b). Bundan dolayi, egitimin asil kazancinn,
bireyin sosyal bir biling iginde aktif katilimii saglanmasi oldugunu savunan Dewey,

bu stirecin, dogum ile basladiii ve bireyin kendi 6zel giiglerini sekillendirerek,
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diiglincelerini egitmesi, hislerini ve duygularimi canlandirmas: ile devam ettigini
agiklamaktadir (Chojnowski, 2002).

1.2.2. Tecriibe (Deneyim)

Tecriibe (Deneyim); deneme, sinama, deney, gérgii, kavramlanm da kapsamakta ve
bilgi edinmek igin yapilan eylem, davranis olarak tanimlanmaktadir. Deneyimler pasif
algilamalan degil, etkin bir yonelme ve katilmay: ifade etmektedirler. Bu baglamda,
Dewey, herhangi .bir varligin, diger seylerin birbiri ile etkilesimi sonucu olugmakta
oldugunu ve dogada tg tiir etkilesimin yagandig ifade etmektedir:

1- Fiziksel-kimyasal etkilegim: Molekiiler ve kimyasal etkilegim.

2- Psiko-fiziksel etkilesim: Canl varliklar arasindaki etkilesim ya da canly

varliklarla gevreleri arasindaki aligveris.

3- Tecriibe (deneyim): Insanlarin diger insanlarla ya da kendi gevreleri ile
etkilesimleri.
Deneyimler, dogadaki diger etkilegim tiirleri ile aym temele dayanmakta fakat
digerlerinden daha ist bir basamagi, dogamin en {iist etkilesimini ifade etmektedir.
Tecriibelerin, dofamin 6n plani; kolektif (toplum) deneyimlerin (tecriibeler) ise, o
toplumun kiiltiirli ya da gelenekleri denilen seyi olugturdugunu savunan Dewey’nin,

deneyim kazanma siirecindeki yasantilara biiyik onem verdigi belirtilmektedir
(Ziniewicz, 1997a).

Tecriibe kavramum, eitim felsefesinin temel kavrami yapan Rousseau, bilginin
kaynagim doga olarak gordiigiinden, gocugun dofamn, esyamn ve daha sonra
insanlarin etkisi i¢inde kendi deneyimleriyle bilgiye ulagmasin Snermektedir. Dewey
bu goriisii bénimseyerek, James’in 6zne-nesne - aynmum reddetmis; tecriibeyi
béliinmez bir yaganti olarak kabul eden goriigiinii benimsemistir. O’na gére tecriibe,
hem i¢ yasantilarin hem de dig kogullarin {iriintidiir. Bilginin kaynagm g¢ocugun
nesnelerle olan iligkisine baglayan Piaget de, Dewey’nin tecriibe kavraminmn

zenginlesmesine yardimeci olmustur.

Dewey, bilme isleminin Snemli bir parcasi olarak gordiigi deney ya da deneyim
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kavramlari arasindaki iligkiyi, “bilme bir gesit yapmadir, eylemde bulunmadir” diye
ifade etmektedir (Dewey, 1966: 18). Cevredeki sorunlara yonelmeden bilgiye
ulagilmayacagin belirten Dewey i¢in deneycilik (Experimentalism) olgusunun, somut
ve yagamsal sorunlara yaklagma bigimi ve ayni zamanda amaca ulagmak igin bir arag
oldugu ifade edilmektedir (Ziniewicz, 1997b).

Kisisel tecriibelerle egitim arasinda organik bir baglantimin bulundugunu belirten
Dewey, empirik ve deneysel olan bir egitim felsefesine ihtiyag oldugunu, geleneksel
egitime alternatif olacak yeni egitimin, ancak bu sekilde, gelisecégini belirtmektedir.
Gergek egitimin deneyimlere dayanmasi gereklilifi yaninda, her tecriibenin egitsel
olamayacagina dikkat c¢eken Dewey, diger deneyimlerle iliskilendirilmeyen
yasantilarin egitsel olamayacafim savunmaktadir. Uygun hatta motive edici olan
tecriibelerin,  birbirlerine baglanamadiklarinda, enerjinin dagilmasina ve insan
diistincelerinin dagilmasina yol agacagmm ileri stiren Dewey, bunu “her bir tecriibe
hayati, canli ve enteresan olabilir ama onlarin birbirleriyle bagh olmayislar1 suni
olarak boliict, biitlinlesmemis ve daginik ahigkanliklar meydana getirebilir” sozleri ile
agiklamaktadir (Dewey, 1966: 74).

Dewey, deneyimlerin, yalmzca algilama, gézlem ve edilgin bakigtan daha fazla seyi
ifade ettigine, etkin ve edilgin boyutlarinin olduguna dikkat ¢ekmektedir. Tecriibe;
diistince, his, yapma, yasama, kullanma, eyleme ve ¢alisma kavramlarim da
igermektedir. Kisacas: insanin dogaya her tiirlii aktif kattlimini ifade eden deneyimler,
kati bir gekilde igsel, 6zel ya da kisisel yasantilar degildirler. Dewey, 6znel bir
durumun Gtesine gegen tecriibelerin, tecriibe edinilen, tecriibe edinme yolu, tecriibe
edenin de yer aldif: bir siire¢ oldugu ifade etmektedir. Tecriibe eden ve edinilen bir
stireklik iginde birleserek Dewey’nin tecriibe kavramim olugturdugu belirtilmektedir.
Omegin; bir ¢iftgi icin bir tecriibe, ¢ift¢inin kendisini, araglarim, ¢alisan kaslarim, o
glinle ilgili diistincelerini, anlindaki terlerini ve onu terleten giinesi de igermektedir
(Ziniewicz: 1997a).

Dewey, tecriibe kavramimin duygusal ydnden uyarici olan birtakim kelimeler
seviyesine inmemesi i¢in, aydinlatilmas: gerekliligi tizerinde durmaktadir. Bu agidan

Dewey i¢in tecriibe, sonuglan itibariyle ders konulari, dgretim yontemleri, disiplin,
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arag ve geregler ve okulun sosyal organizasyonu hakkinda karar vermeye yarayan bir
plandir. Bundan dolay1 tecriibe kavrami, okuldaki giinliik yasamsal ¢alismalarla

kazanilan somut bir kavramdir (Dewey, 1976a).

Tecriibeye dayanan bir teoriyi yapilandirmak i¢in Dewey, 6nce bu teorinin gelismesini
saglayacak ilkeleri belirlemistir. Bu ilkelerden birincisi, devamlilik ya da deneysel
devamlilik (experimental continuum) ikincisi de, etkilesim ilkesidir. Herhangi bir
tecriibenin Onceki tecriibelerden kazamimlar saglamasi ve sonrakilerin kalitesini
yiikseltmek i¢in bir sey eklemesi, onun devamhilifimi gdstermektedir. Yine belli bir
tecriibenin, kisinin merakim uyandirarak tesebbiis giiciinii kuvvetlendirmesi ve belli is-
lere kars: istek olugturmasi, daha sonraki tecriibelerle anlaml: iligki kurdugu anlamim
tagidig: belirtilmektedir (Ziniewicz: 1997a).

Dewey, tecriibeyi sadece bireyin i¢inde gelisen bir durum olarak degerlendirmemekte
ve her gergek tecriibenin nesnel kosullarla iligkili oldugunu savunmaktadir. Bireyin
i¢inde bulundugu kosullar, bilimin ve teknigin durumu, sosyal hayatin olgunluk
diizeyi, bireyin tecriibelerine etki etmektedir. Tecriibeyi besleyen kayﬂak, ¢ocugun
disinda olduguna gore, egitimciler sadece "aktiiel tecriibeleri sekillendirmekle degil
fakat aymi zamanda g¢evrede gelismeye gotiirecek deneyimleri dikkate almakla da
sorumludurlar.

Dewey, geleneksel egitimin devamlilik ilkesini yanlhs anladigim, cocugu uzak bir
gelecege hazirlama kaygisiyla bu giinii yagsamasina izin vermedigini, oysa giinliik
yasantilarimi  Ozlimlemeyen, bunlardan anlam ¢ikaramayan g¢ocugun gelecege
hazirlanamayacagin belirtmektedir. Bugiin ile yarin arasinda baglantilar kuran egitim-
ci, gelecegi istenilen y6nde etkileyecek tecriibelerin diizenlenmesi sorumlulugunu
duyacagini belirten Dewey, bbylece; egitimcilerin, egitimi gelisim ve olgunluk olarak

stirekli devam eden bir stire¢ bigiminde goreceklerini ne stirmektedir (Dewey,1966).

Tecriibede ikinci ilkeyi Dewey, “etkilesim ilkesi” olarak belirlemektedir. Herhangi bir
tecriibe, i¢ ve dis kosullar arasinda yasanan karsiliklh bir etkilesimdir. Tecriibe, ne
yalnizca dig kosullarin {iriiniidiir, ne de yalmzca insan zihnin, ruhsal yasantilarinin
sonucudur. Bundan dolayi, tecriibeler, hem dis kosullarin (diger insanlar, kitaplar,

egyalar), hem de i¢ kosullarin (kisisel gereksinimler, ilgi, istek, yetenek ve amaglar)



karsilikl  etkilesimle olugturdugu bir olgunluk durumudur. “Devamlilik” ve
“etkilesim” ilkelerinin birlikte tecriibenin enine, boyuna boyutlarint olusturdugunu
vurgulayan Dewey’e gore iki ilke, aktif olarak birlestikleri zaman, {iglincti boyutu yani
bir tecriibenin egitsel degerini olugturmaktadir (Dewey, 1959).

Cocugun eski tecriibelerinden yola ¢ikan, onlar1 yeni tecriibelerle anlamli bir bigimde
biitiinlestirerek stirekliligini saglayan Dewey’nin tecriibe kuraminmn, biitlin egitim
sistemlerine 151k tutabilecek nitelikte oldugu ifade edilmektedir (Chojnowski, 2002).

1.2.3. Ozgiirliik, Disiplin, Demokrasi

Dewey’nin egitim felsefesine gore ozgiirliik, disiplin ve demokrasi kavramlan
birbirleri ile iligkili oldugundan, her bir kavrami aydinlatip, aralarndaki iligkiyi
belirlenin uygun olacag: diistiniilmektedir. Ozgiirliik, Avrupa dillerinde, Latince 6zgiir
ya da dzgiirlikk anlamina gelen liber ya da libertas terimlerinden tiiremistir. Ingilizcede
ozgiirliik kavraminin kargili: olarak, giincel konusmalarda “freedoom” kullanilirken,
teknik bir kavram olarak, daha gok tarihsel incelemelerde “liberty” kullanilmaktadir.

Dewey’nin 6zgiirlilkk anlayigindan 6nce, bu kavrami hangi diigiiniirlerin etkisinde
gelistirdigini irdelemenin yararli oldugu diistiniilmektedir. Dewey’nin &zgirlitkk
kavramu incelendiginde, Rousseau’nun etkilerini gérmek miimkiindiir. Rousseau’nun,
ozgiirlik kavramim ¢ok yonlii isleyerek dogamin, insanlari &zgiir kildigina
inanmaktadir. Toplumsal hayatin bu olanag: simrladifim diigiinen Rousseau, bu
diislincesini,“insan §zgiir dogar, oysa her yerde zincire vurulmustur” seklinde ifade
etmektedir (Rousseau, 2004: 12). Rousseau esitlik ve 6zgiirliik kavramlarimi birlikte ele
alarak, ilkel insanlardan birinin, digerine istiinliigli olmadifim belirtmektedir.
Kolelestirmek isteyen de digerini siirekli tutmak zorunda kalacag: i¢in kendisi de
Ozgiirliikten yoksun kalacaktir.

Rousseau igin 6zgiirliikkten vazgegmek, insan olma niteliginden insanlik haklarindan ve
sorumluluklarindan ~ vazgegmek  demektir. Insamindan  Szgiirligi  almak,
davramglarindan her gesit ahlak diigiincesini kaldumak demektir (Rousseau,
2004:150). Kant, dzgtlirlik kavramini bir ide, insan aklimin irettigi bir fikir olarak
diistinmekte ve dzgiirliigiin, 6zel tiirden degismeyen yasalara dayanan bir nedensellige

sahip oldugunu iddia etmektedir (Kant, 1984: 193). E. Fromm’a gore 6zgiirliik, sahip
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oldugumuz ya da olmadigimiz stirekli bir 6zellik degildir. Aslinda soyut bir kavramin
disinda “dzgiirliik” diye bir sey olmadigin belirten Fromm, sadece bir tek gergekligin,

segmeler yaparak kendimizi 6zgiirlestirme eyleminin oldugunu belirtmektedir (Fromm,
1987: 140).

John Dewey’in egitim felsefesinde 6zgiirlikk kavram: deneyim kavramini tamamlayip,
boyutlarii genisleterek, onu anlamli kilmaktadir. Ozglirce gergeklestirilmeyen
deneyimlerin, egitsel olamayacagini belirten Dewey, bir filozof alarak bu kavrama;
sorular sorarak yaklastif: g6riilmektedir:
“Ozgiirlik nedir, nigin degerlidir? Ozgiirliik istegi insanda dolustan m1 vardr,
yoksa birtakim 6zel olaylardan mu dogmustur? Bizim i¢in bir amag¢ mi, yoksa

baska seyler edinmemize yarayan bir arag mu? Ozgiirlik ardindan birtakim
sorumluluklar getirir mi (Dewey, 1993: 11).”

Dewey, 6zgiirliigii elde etmeyi politik tarihin amaci olarak gérmektedir. O, bunu, kendi
kendini ySnetme, insanlarin dogustan haklandu‘ diye ifade etmektedir. Ozgiirltigu fark
eden insanin, onu her seyin iistiinde tutacagim ifade eden Dewey, dzgiirliigi kiiltir ile
iliskilendirerek, kiiltiirii birgok etkenin ¢atismasi olarak kabul etmektedir. Kiiltiir
ortamina gore anlam kazanan &zgiirlilk kavrami Amerikan ve Ingiliz geleneginde
bireye baglamirken, Avrupa geleneginde akilcilik kavramina baglanmustir. Ozgiirliik
kavrami Dewey’de soyut, ulasilmaz bir kavram olarak degil, kiiltiir ortamma gére
olusan, bi¢imlenen, somut ve yasamsal bir kavram oldugu goriilmektedir.

Dewey, ozgiirliik kavramuni, ileri egitimi geleneksel egitimden ayiran en 6nemli
lgtitlerden biri olarak kabul ederek “yukaridan asag:i baskiya karsilik, kisinin kendi
kendini ifadesi ve gelistirmesi (cultivation); digtan dayatilan disipline kargilik serbest
faaliyet” diye ifade etmektedir (Dewey, 1993: 12). Ozgiirliik kavrammn dogru
algilanmadigim belirleyen Dewey, 6zglirliigiin yalizca hareket serbestligi olmadigim,
fikir 6zgiirligiiniin de birlikte diigiintilmesi gerektigini savunmaktadir. Siki bir disiplin,
geleneksel dersliin  degismeyen diizeni, tehditler, hareket Ozgiirliigliniin si-
nirlanmasina yol agtigi gibi, diisiincenin de 6zglirce gelisimini engelledigini belirten
Dewey, hareket oOzgiirliigiiniin artmasimin sonu¢ degil,  bir ara¢ oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenin, bu 6zgiirliigli vermezse, 6grencilerini taniyamadigini
savunan Dewey’e gore, zorla saglanan sessizlik ve uysallik, 6grencilerin gergek

Ozelliklerini gostermelerine engel olmaktadir (Dewey, 1993). Bu durum, gocuklarin;
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suni bir bigimde benzer olmalarina yol agmakta ve Sgrenciler, olduklar1 gibi degil,

olmalar gerektigi gibi gériinmektedirler.

Hareket 6zgiirliigiiniin, beden ve ruh saghig igin de gerekli olduguna inanan A.S.Neill
de, Summerhill’deki sorunlu gocuklarin iyilestirilmesinde analiz teknigi kullanirken,
verilen Ozgiirliiglin analizden daha etkili oldugunu gérdiigiinii belirtmektedir. Dewey
i¢in bu 6zglirlik aym zamanda zihinsel etkinligi arttirarak, bunun igin gerekli mal-
zemeyi saglamaktadir. Insami degerli amaglara gétiiren goézlem ve akil yiiriitme
Ozglirligtidiir. Fikir 6zgtirliti ile hareket 6zgiirliigii faaliyetin i¢ yoniiyle dis yoniini
olugturdugunu belirten Neil, egitim i¢in ikisinden sadece birini tercih ederek, digerini
yok saymak miimkiin olmadigina inanmaktadir (Neil, 1996).

Dewey, 6zgiirliigiin ¢ocukta kendini tanima, arkadaglarinin dogal arzularim anlama ve
buna uygun davranma becerilerini de gelistirecegine inanmaktadir. B&ylece gocuk,
ulagilamayacak seylerin pesinden kosarak zaman kaybi iginde olmayacaktir. Bireyin
Ozgtirliigli, grubun ¢ikarlarina aykiri gelismeyeceginden, 6zgiir1ﬁk, yalmizca gocuga
degil aym zamanda gruba da yarar saglayacaktir. Dewey’nin 6zgiirliik anlayis,
gocugun akil yiiriitmesini ve yeteneklerini gelistirmek icin, egitimcilere en uygun
ogretim ortamum hazirlama sorumluluunu da vermektedir. Cocuk bu ortamda,
O0grenme yasantisimi segmekte 6zgiirdir (Dewey, 1966).

Disiplin kavramu ceza kavramim g¢afristirmakta ve konulmug kurallan ¢ignemek
cezayl gerektirmektedir. Ceza Avrupada dinsel egitim veren okullarda, daha gok orta
¢agda yaygindi. Osmanli doneminde Sibyan Mekteplerinden Medreselere kadar,
falaka, a¢ birakma, hapis, ayakta tutma gibi cezalar uygulanmaktaydi. Bugiin de
okullarimizda geleneksel disiplin anlayigina bagli olarak, tokatlama, azarlama,
arkadaglarnin i¢inde utandirma gibi cezalar verilmektedir. Bu uygulamalar disiplinin
ancak ceza verilerek saglanabilecegi dar goriisiiniin sonucudur. Bu, digtan dayatilan bir
disiplindir. Dewey’nin felsefesinde disiplinin; gocugun kendi kendine uyguladigi,
icten denetim mekanizmalanm gelistirdigi anlamli davramslar biitiinii olarak ifade

edildigi goriilmektedir (Emand ve Fraser, 1996).

(Cagdag egitim, kendi kendini disipline etme olgusunu savunmaktadir. Bundan dolay,

disiplinin, Ogretimin bir nedeni degil, fakat sonucu oldugu ifade edilmektedir.
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Ogrenme yagantilar anlaml1 bir bigimde organize edilirse, yaparak-yagayarak 6grenme
esas alimr ve etkinlikler 6zgiir bir ortamda gergeklesirse disiplinin bir sorun olmaktan
¢ikacag belirtilmektedir (Glasser, 1999: 225).

Kendi kendini disipline ederken gocuk, kendini kurallara gére ayarlamakta ve gereksiz
iligkilere girerek &zgiivenini zedelememektedir. Geleneksel okullarda, gocugun her
davramgs1 bir disiplin maddesine sigdinlarak karsihigindaki ceza belirlenmektedir.
Cocugun iradesini kirmak, emredileni yapar hale getirmek, egitimin bagarmak zorunda
oldugu bir is olarak algilanmaktadir. Bir siufin olgunluk diizeyi, itaat derecesiyle
ol¢iilmektedir. Bu, Montessori’nin belirttigi gibi, kendiliginden ortaya gikan dogal bir
kabul edis degil fakat boyun egdirme ve kolelestirmedir (Randal ve Buchler, 1983:
28).

Dewey, disiplinin okulun gergek bir is toptulugu haline gelmesiyle saglanabilecegini
belirterek, gocufun yaradiliginda bulunan toplu halde yasama yetenegi, gergek - bir
toplum hayatiyla, okulda birlegtirilirse disiplinin bir sorun olmaktan g¢ikacagim
savunmaktadir. Ilgilerine gére segtikleri projelere yonelen cocuklar, bedensel ve
zihinsel tlim gliglerini kullanarak, grup halinde yapilan islerde, dis iradenin etkisi
altinda kalmadan, grubun dinamik ruhundan kaynaklanan disiplin ile kendi kendilerini
diizenleyerek, tiretken olacaklardir (Dewey, 1959).

Geleneksel egitim, ¢ocugu gelecekteki sorumluluklara hazirlarken, kitaplardan ve
otorite olan &gretmenlerden gii¢ almaktadir. Konular ve davrang Slgiilerinin gegmisten
alindig1 bdyle bir ortamda, grenciden beklenen, kabul edicilik, uysallik olmaktadir.
Bunlan géren Dewey, geleneksel egitimi “yukaridan agag: ve distan i¢e dogru olan bir
zorlama” olarak elestirerek, diktatér ya da amir konumundaki 6gretmenin sagladig
sessizlik ve uysalligin, gocuklarn gercek kisiliklerini ortaya koymalarini engelledigine
‘inanmaktadir (Dewey, 1966: 48-49). Bu sessizligin arkasinda her zaman giiglii istekler,
seytanca diigiinceler gelistigi icin, bireysel aynliklar1 olan gocuklari tek tip olarak

yetistirmeye kalkan geleneksel egitim, ¢aresiz bir bigimde disipline sarilmaktadir.

Dewey, demokrasilerde okullarin gorevinin; ¢ocugu iginde dogdugu sosyal grubun
kisitlamalarindan ve ekonomik esitsizliklerden korumak ve ona gelisme firsat1 vermek

oldugunu savunmaktadir. Demokrasinin geregi olarak ¢ocugun onderlik yapmak kadar
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bagkalarina uymak i¢in de egitilmesi gerektigine inan Dewey, demokrasinin azinligin
cogunluk iradesine uymasi demek oldugunu belirtmektedir. Egitim, nitelikli
yOneticileri yetigtirirken yonetilenlerin de niteliklerini yiikseltmek durumundadir.
Egitimle, uyumsuz insanlar yetistirilmeyecegine inanan Dewey i¢in uyum, geleneksel
egitimdeki gibi kolece bir boyun egme degil, bilingli bir katilim olarak ifade
edilmektedir. Cocuk, bSylece kendi kendini yonetme yetenegini gelistirirken, birlikte
calisma, ¢ogunlugun kararlarina saygih olma aligkanligini gliclendirerek bagkalarim
yonetme giiciinii de elde etmektedir (Dewey, 1934).

Demokrasiye 6zgli sorunlar kavramis olan Dewey, ¢ocugun ve toplumun geligimi igin,
gocukla gevresi arasinda biitiinlesme saglanmasi gerektigini savunmaktadir. Okulu,
igbirligi iginde ¢aligan OFrencilerin okul yasamina aktif olarak katildiklan,
demokrasinin yagamldigi, demokratik topluma benzer bir kurum olarak ifade eden
Dewey’nin egitim anlayigina gore, gocuklara kendi kendilerine diisiinme ve hareket
etme giiveni kazandirilmadan siirekli emir altinda ¢aligmaya zorlanirsa, demokrasi
gelistirilemeyecektir. Demokratik fikirlerin geligmesi ve bilimsel ilerlemelerin sonucu,
toplumdaki farkli sosyal gruplarin egitimden esit olarak yararlanma hakki olmasi
gerektig:ne inanan Dewey , “biri refah iginde olan ailelerin ¢ocuklarina, digeri ig¢ilerin
¢ocuklarina mahsus” iki egitim sistemi bulunmamas: gerektigini savunmaktadir
(Dewey, 1938: 264).

Dewey, yetenekleri gelistiren, bagimsiz kigilikli insanlan yetistiren meslek egitiminin
yeterince anlagilamadifini belirterek, mesleki egitimin, demokrasinin gliglenmesini
saglayacak insani yetistirme olanagma sahip olduguna inanmaktadir (Dewey, 1938:
266). Dewey’nin demokrasi ve egitim sorununa yaklagiminin, bizi egitim politikasinin
temel bir yonii olan “gok amaghlik” ilkesine gotiirdiigi goriilmektedir. Bu ilke, bir
okulda ¢esitli ekonomik, sosyal, irksal ve dinsel gegmisleri olan farkhi zihinsel
diizeylerdeki gocuklarin bir arada egitilmesi anlamina gelmektedir. Demokrasinin
gelismesi i¢in yasamsal bir 6nem tagiyan g¢ok amagh egitim, farkli sosyal gruplara

mensup ¢ocuklarn igbirligi i¢inde bulunmalarini saglamaktadir

Goriildiigii gibi, Dewey’nin egitim felsefesinde ozgiirlik, disiplin ve demokrasi

kavramlar birbirleriyle baglantilidir. Ozgiirliigiin olmadig1 yerde, gergek disiplin yani
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gocugun kendi kendine gelistirdigi disiplin (self-imposed) olugmamakta ve dig
otoriteden kaynaklanan disiplin (imposed) egemen olmaktadir. Boyle bir disiplin
demokrasinin varlifi tehdit ederek, toplumda yagsama sekli olarak benimsenmesine
neden olmaktadir. Dewey’nin toplumun embriyonu olarak ifade ettigi okullarda,

gergek demokrasinin ve tiretkenligi pekistiren 6zgiirliigiin, yasaniimas1 gerekmektedir.

1.2.4. Ilgi ve Is

llgi (interest), egitimcilerin iizerinde onemle durduklar, egitim anlayislarim ve
kullandiklar1 ySntemleri belirleyen bir kavramdir. Ilgi konusuna ayrintili olarak ilk
defa deginen ¢agngimcilifa dayanan psikolojisi ile Herbart olmustur. Fikirlerin
¢agrisim yoluyla birbirine baglanacagini ileri siiren Herbart’a gore, egitimin temel
amaci, dzgiir iradeler yetistirmektir. Bu amaca ulagmak i¢in, ilgileri birgok bakimdan
~-gelistirmek | gerekniektedir. Dig diinyadan bilgi almay:r amaglayan “bilgi ilgisi” ile
toplumsal yasayigin getirdigi “duygudaghik ilgisi” kavramlarii birlestiren Herbart, tek
yonlii ilginin bireyi bencillige, gok yo6nlii ilginin ise, toplumsallagmaya gétiirecegini
savunmaktadir. Ogretmen merkezli egitim anlayigma sahip olan Herbart ilginin
hazirhk, sunus, karsilastirma, genelleme ve soyutlama, uygulama basamaklarindan
gecerek olusturulabilecegini iddia etmektedir (Leif ve Rustin, 1980: 230).

Kerschensteiner ve Dewey, Herbart’in mekanik tahlilleri yerine ilgiyi daha dogru bir
sekilde inceleyen egitimciler arasindadir. Her ikisi de, yiizeysel bilgiyle derin ilgi,
ictepi ilgisiyle uyarma ilgisi, aktif ilgiyle pasif ilgi arasindaki farki degerlendirerek,
ilginin dolayli ya da dolaysiz, dogustan ya da sonradan kazamlmis olsun bireyin
ihtiyag ve kaygilarina cevap veren bir nesne ya da konu {izerine ydneltildiginde aktif
olabilecegini savunmuglardir. Gergek ilginin, daima kendiliginden uyanacagim
belirterek, nefret edilen ya da can sikan bir seyle ilgilenmek igin yapilan zorunlu
cabanin, gereksiz bir ¢abadan bagka bir sey olmadigimu dile getirmislerdir. Bu iki
egitimciye gére de gocugun ilgisini digtan uyarmak yerine kendiliginden saglamak

daha dogrudur (Chojnowski, 2002).

Cocukta, konusma ilgisi, soru ve merak ya da bulup ¢ikarma ilgisi, bir seyler yapma
(insa etme) ilgisi ve sanat ilgisi olarak ortaya ¢ikan dort gesit ilgi oldugunu belirten

Dewey, bunlarin dogal kaynaklar ve islenmemis sermayeler olduguna inanmaktadir.
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Dewey, gocugun olgunlagmasimn bunlarin geligimine bagh oldugunu vurgulayarak,
antropologlarin yaptiklar1 aragtirmalarda, ¢ocuk ilgileri ile ilkel insanmn ilgileri ve
yasama tarzi arasinda benzerlik bulundugunu ifade etmektedir. Dév;fey, “bu ilgiyi
ihmal mi edecegiz, yoksa tahrik ederek geligmesini mi saglayacagiz” diyerek, asil
sorunun bu ilgiye karst tavrimizin ne olacagin tartismak oldugunu vurgulamaktadir
(Dewey, 1957: 75).

Dewey, insan organizmasin bir hayvana benzetmekte, gereksinim duymadig: bir takim
gorevleri ya da yiiksek fikir problemlerini ¢6zmek igin, zihnini yipratip
tilketmeyecegini savunmaktadir. Tek istegi sag ve mutlu bir halde varhgim siirdiirmek
olan insanoglu, ilgi duymadig: isler kargisinda bazi refleksler gelistirmektedir. Dewey,
once gegici engel koyma, dikkati bagka yere gevirme, can sikintis1 olarak baslayan
reflekslerin daha sonra nefret, yorgunluk ve uyku seklinde kendini gosterdigini
belirtmektedir (Dewey, 1930: 48-49). Zihnin, bu reflekslere karsi koyabilmesi igin
onlardan daha gli¢lii olmas: gerekmektedir. Bunu yapabilmek i¢in, kisinin amaglarim
belirleyerek savunma reflekslerine karsi koyabilmesi gerekmektedir.

Dewey, egitimin en Snemli probleminin ¢ocugun ilgisini 6n plana ¢ikartarak; egitim
ile ilgili problemlerde stirekli aymi noktaya, ¢ocugun ilgisine gelecegimizi ifade
etmektedir. Cocukta en giigli ilgi olan oyun ilgisinden yararlanmak gerektigine inanan
Dewey, ¢ocugun ilgilerinden uzak her tlirlii ¢aligma onun i¢in anlamsiz olacagini ve
anlamsiz etkinliklerin, savunma reflekslerine yol agacagimi savunmaktadir (Dewey,
1957: 77). Bundan dolay, éncelikle gocugun ilgileri ve ihtiyaglar1 belirlenmelidir.

Dewey, ilginin saglanamadigy bir ortamda, §3renmenin de saglanamayacagim ifade
ederek, ilginin kesfedilmesi, diizenlenmesi ve gelistirilmesinin 6gretmenin basarmak
zorunda oldugu bir is olduguna dikkat ¢ekmektedir. O’na gbre, 6gretmenin sanatgi
yonii burada goriilecektir. Ogretmenin bu zor isi nasil basaracag: noktasinda Dewey,
ilginin olusturulmasinda “6zd1$1” ve “Ozi¢i” araglarn kullamilmasi gerektigini
belirtmektedir. Bireyin diginda olan ve onu zorlayan “6zdis1” araglar ddiil, ceza, sinav
verme zorunlulugu gibi faktorlerdir. Bireyin iginde gelisen “6zi¢i” araglar ise,
ihtiyaglar ve isteklerdir (Dewey, 1957: 82).

Onemli olan, sadece ilginin gegici olarak saglanmas: degil, giiglii ve siirekli ilgilerin
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yakalanabilmesidir. Dewey, bunun da egya ve olaylarla i¢ ice olmakla elde
edilebilecegini savunmaktadir. Sadece gocugun digardan gelen etkiler altinda kalmas:
degil, 6i;§1ara yasamsal bir sorunu ¢ézmek igin yaklasmasi gerekmektedir. Gergek
yasamla baglant1 kuruldugu zaman, ¢ocugun konuya, ise biitiin bedeni ve zihniyle
katild1g1 zaman, ilginin en yliksel diizeyde olacagina inanmaktadir (Dewey, 1957: 84).

Yagamu siirekli bir etkinlik olarak algilayan Dewey, egitimi yasama hazirlik degil,
fakat yasamin kendisi olarak ifade ederek; isin, yasamin dolayisiyla egitimin ayrilmaz
bir yam oldugunu vurgulamakta, en iyi OZrenmenin yaparak saglandigim
belirtrmektedir. Ise gocupun biitiin kisiligiyle katilmasi gerekir. Is okulunda el isi
¢aligmalar1, meslek okullarinda oldugu gibi amag degildir. Burada is, gocugun diinya
ile bagladtilarim giiclendiren, kigiligini olusturan, zihinsel etkinlikieri artiran bir
ozellife sahiptir. Is ne zorla olusturulmug bir mesguliyet, ne de angarya olarak
algilanmalidir. Isin, hem biréyin hem de grubun dinamigini sagladifina inanan
Dewey e gore gelecegin okullari, is esasina dayali, demokratil; disiplini 6ziimlemis,
kii¢tik boyutlan iginde bir topluluk olacaktir (Dewey, 1976b).

Dewey, isin sosyallesme siirecinin bir pargasi oldugunu, bu nedenle, okul ile toplum
arasindaki iligkilerin kurulmasinda birinci derecede &nemli oldugunu belirtmektedir.
Clinkll insanin ige yonelmesi, insani ihtiyaglardan ve amaglardan kaynaklanmaktadir.
Okullanin ¢6zmek zorunda oldugu problem, gocuklan bir sanata ve bir meslege
hazirlamak degil, fakat cocuklarin yakin ¢evrelerinden ige bir ilgi ve deger vermek i¢in
yararlanmaktir (Dewey, 1938: 218).

Cocugun gelisiminin dengeli olabilmesi icin, kaslarinin galigtirilmasi gerekmektedir.
Bunu sagiamamn yolu, mekanik hareketler yerine yasamla ilgili, yarar saglayici
caligmalar yapmélanm saglamaktir. Dewey, isi esas alan okullarin bunu bagardig:
diisiincesindedir. Dewey ve 6grencisi W.H. Kilpatrick tarafindan gelistirilen “proje
yontemi” is esasma dayanmaktadir. Dewey’e gore zihnin hedefledigi bir amag, agmak
zorunda kaldig1 bir sorun, tanimlayacag: herhangi bir fikir, tasarlayacag:i bir plan
bulundugu zaman gergekten etkin olabilmektedir. Dewey, bunu saglamanin en emin
yolunun, isi, yaparak 6grenmeyi egitimde temel ilke ya da yontem olarak kabul etmek

oldugunu savunmaktadir (Dewey, 1938).
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1.2.5. Problem Cézme

Dewey, kisisel tecriibelerimizdeki onemli ayrintilardan birinin problem ¢6zme
oldugunu belirtmektedir. Ayrica, insanin kendi dogal gevresi ile siirekli etkilesimde
olan dogal bir organizma oldugu igin, siirekli olarak ¢evresiyle gatigmalar ve zitliklar
yasayacagim savunmaktadir. Problematik, tehdit edici ya da diizensiz durumlarda
ortaya ¢ikan bu sorunlan ¢dzmede kullamlan en Onemli aracin, problem ¢dzme
yontemi olduguna dikkat ¢ekmektedir (Dewey, 1959).

Zihin, insanin uyma, degistirme, yenileme ve gézden gegirme i¢in kullandigi bir
aygittir. Dewey’e gore zihnin 6nemli iglevlerinden birisi de “problem ¢6zme” dir.
Birey, bu diizensiz durumlardan kurtulmak i¢in problem ¢6zme teknigini
kullanmaktadir. Problem ¢6zme, yasam ve yagsamin zenginlestirilmesi i¢in, s6z konusu
tecriibenin kalitesinin artirilmasi i¢in kullanilmaktadir (Boisvert, 1998).

Dewey’nin egitim felsefesinde, yagsamdaki ztliklar, engellenemez durumlar
oldugundan, problem ¢6zme becerisi bireylerin bu zitlik ve ¢atigmalar agabilmek igin
gereklidir. Problem ¢6zme, aragtirma, karmasa ve uyumsuzluk durumlanm ¢ézmek
icin kullamlir. Insan dogas1 geregi, ¢aba harcayarak, diizensiz ya da tatmin edici
olmayan durumlari diizene sokmaya caligmaktadir. Bundan dolayi, zihin, problem
¢6zme yontemini kullanarak; olaylar diizene sokma, degistirme ve ya doniistiirme
yoluna gitmektedir (Dewey, 1938: 120-121).

Dewey, problem ¢6zmenin, sadece kigisel edinimlerde degil aym zamanda, kiiltiir
olarak adlandirilan toplu tecriibelerin ediniminde de etkili oldugunu savunmaktadir.
Ancak toplu tecriibelerdeki kazamumlann, bireylerin teker teker, 6zgiir diigiinebilme
yeteneklerini gelistirebilmis olmalarina, olaylara yaratici ve elestirel bakabilmelerine

ve birlikte davranabilme yeterliliklerine bagli oldugunu belirtmektedir (Dewey, 1959).

“Diigtiniilmeden yapilan eylem ve denemeden dogmayan bilgi 6liidiir” ilkesini savunan
Dewey’e gore, bilgi olgusu da problem ¢ozme siirecinin sonucudur. Bu edinimler
insanin yasamda her tiirli gereksinimlerini karsilamak ve onun kurallarimi
anlayabilmek i¢in kullamlmaktadir (Dewey, 1996: 31). Bu anlamda Dewey, bilgiyi
pozitif bilimlere dayali olarak ele alarak, onu felsefi manadan ve epistemolojik

kaygilardan uzak tutmaktadir. Dewey’e gore, problem ¢dzme karmaga durumlarinin
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giderilmesinde kullanilan bir yontem, bilgi de bu yasam giicliiklerini gideren bir

davranig olarak tanimlanmaktadir.

Dewey, problem ¢ézme ile elde edilen bilgiyi daha ¢ok uygulamaya déniik olarak ele
alarak, bilimsel sorun iginde dinamik olarak gérev alan bir 6ge olarak diistinmektedir.
Bundan dolayi, varsayimdan, sonuca varincaya degin problem ¢&zmenin hem bir arag,

hem de gelecege yonelik bir kesif oldugunu vurgulamaktadir.
1.3. John Dewey’nin Egitim Felsefesinin Etkileri

Amerikan felsefesi olarak kabul edilen pragmatizmin, eitime uygulanmis sekli
progressivism (ilerlemecilik) felsefesinin onciisii olan Dewey, pragmatizmi egitim ve
toplum hayatina uygulayarak, bir yagam felsefesi haline getirmigtir. Amerikan egitimi
icin uzun siire etkili olan idealizm ve realizme kars1 gelisen pragmatizm, ayni zamanda
instrumentalism  (araggilik) ve  experimentalism  (deneycilik) olarak da
adlandinimaktadir. Araggilik, amaglara ulagirken kullarulan araglarin, amaglar kadar
Snemli oldufunu, araglarin yani bilgiyi elde etme bi¢iminin, bilginin tiiriiniin ve
amaglarin yapisim belirledigini ifade etmektedir. Dewey’nin egitim felsefesinde,
yasam akict bir hareket, fikirler de birer arag olarak kullamlmaktadir. Deneycilik ise,
bilginin insanin gevresine etkin uyum siirecinde kazamldigint belirtmektedir (Russel,
1997: 258-259).

Pragmatizm, yirminci yiizyilda gelisen Amerikan toplumuna uygun bir anlayis olarak
kabul edilmektedir. Gergegin degistifi degerlerin goreceligi, insanin biyolojik ve
sosyolojik bir varlik olarak siirekli gelistii, yagam tarzi olarak demokrasinin Snemli
oldugu seklindeki temel goriiglere sahip olan bu yeni felsefenin, farkli kiiltiirlerden
gelmis ve bir arada yagamak zorunda olan insanlarin, kolayca benimseyebilecekleri bir
felsefe oldugu ifade edilmektedir. Bu insanlar, firsat esitligi, sosyal adalet ve geng
Amerikan toplumunu gelistirmek ve ilerlemek istemektedir. Dinamik bir yapiya sahip
oldugu vurgulanan bu toplumun, belirsiz, tutucu ve yasamdan kopuk felsefelere gére

diizenlenmesinin olanaksiz olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Berktin, 1961: 112).

Egitim siirecinin, kendi disginda bir amact olmadifini savunan pragmatist egitim
anlayigi, insanin yeteneklerinin ¢evresine uyum gostermek igin gelismesi olarak ifade

edilmektedir. Cocugu statik bir varlik olarak degil, her duruma uyum gosterebilen
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etkin bir varlik olarak yetistirilmesinin beklendigi dinamik toplumda, kendi kendini
yonetmesini bilen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bundan dolay1

pragmatizm, “aktif okulu” savunmaktadir (Berktin, 1961: 149).

Pragmatist felsefeyi savunan Dewey’nin egitim felsefesinin ana hatlar irdelendiginde;
ogretmenlerin  dikkatini, ¢ocugun dogasina ve ihtiyaglarina ¢ekmek istedigi
goriilmektedir. Bu yaklagim, giintimiizde “gocuga gorelik ilkesi” olarak adlandirilarak,
okul etkinliklerinin merkezine program yerine ¢ocugun kendisini yerlestirmektedir. Bu
anlayig, okul ortamindaki egitim yagantilarinin tiimiinii; egitim programlari, dgretim
ortamu, dgretmen, kullanilan yéntemler, cocugun ilgisine, seviyesine ve ihtiyaglarina
gore diizenlenmesini gerektirmektedir. Dewey, program ve ders etkinliklerini birer
arag olarak diistinerek, okulda zengin bir hayat olusturmay: hedeflemekte ve gocugun
birey olarak gelisimini esas almaktadir. Dewey, program merkezli egitim anlayisimin
yerine Ogrenci merkezli egitim anlayis1 yerlestirmenin zaman alabilecegini
belirtmektedir (Dewey, 1930). Yirminci yiizyilin baslarinda, bu yeni ve ilerici
yaklagimin, egitimde benimsenmesinin oldukg¢a zor oldugu agiktir.

Dewey’nin egitim felsefesinin baglangi¢ noktasimi egitimin bir tecriibe siireci olmasi
olugturmaktadir. Tecriibenin yeniden olusumunda, grenimin etkin bir siire¢ olmasi
gerektigini savunan Dewey, gocuklarin da yetigkinler gibi yeni bilgileri tecriibe ederek
ogrenebileceklerine inanmaktadir. Bundan dolay1 Dewey, okullarin gérevinin, gocuga
gelecekte, gerekli oldukga hatirlayacagi bolinmiis bilgiyi Ogretmek yerine
kargilasacaklar1 yeni durumlara uyum gésterme ve ¢esitli ilgilerle donatma olmasi
gerektigini savunmaktadir (Dewey, 1959: 26-27).

Dewey; okulu, sosyal bir kurum, sosyal bir siire¢ ve toplumun dogal bir pargasi olarak
diistinmektedir. Bu yeni yaklasim, okuldaki sosyal stiregleri, okulun digindakilerden
farkly olarak degerlendirmemektedir. Gergek yasamin kiigiiltiilmiis bir modeli olan
okullar, toplumun her ¢ocugunu bu kii¢tik topluluk i¢in tiye olarak alarak egitip hizmet
ruhu ile donatmaktadir. Cocuklar, kendi yonlerini bulabilmeleri igin etkili araglarla
gliclendirildikleri okullarda, toplumun gelecegi igin, iyi ve saglam bir garanti
olusturmaktadirlar. Cocugun aile hayati iginde, sosyallesecegini belirten Dewey, sosyal

bir varlik olan gocufun, sosyallesme siirecinin ailede ve okulda kesintisiz slirmesi
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gerektigini savunmaktadir (Dewey, 1930).

Rousseau’nun dogaci anlayisina benzer bigimde gocugun dogal ortamda, yasamu
kesfederek diinyayr tanimasim Oneren Dewey, okulu ideal bir ev olarak
diiglinmektedir. Bu' evde, g¢ocuklarin meraklarina yon verecek bir laboratuar
bulunacaktir. Dewey, ev iginde ve digindaki dogal g¢evrenin organize edilerek,
genisletildiginde ideal bir okul olusturulacagina inanmaktadir. Boylece, ¢ocugun
sosyallesmesi saglanacaktir. Bunun bir sir ya da pedagojinin yeni bir kegfi olmadigim
vurgulayan Dewey; okulun, ¢ocugun olgunlagmasina, sosyallesmesine yardimei biitiin
arag ve olaylan biitlinlestirmesi gerektigini savunmaktadir (Dewey, 1930: 38).

Dewey, ahlak olaymna da pragmatik acidan bakmakta; davramsi etkileyerek gelistiren
ve daha iyi duruma getiren her fikrin etik olabilecegini belirtmektedir. Biri okul igin,
digeri okul digindaki hayat igin, iki ahlak anlayisi olamayacagini belirten Dewey,
davraniglarin  bir oldugu gibi davranis ilkelerinin cie bir olmasi gerektigini
savunmaktadir. Okul ahlakim tartigmanin, okulu, toplumdan kopuk kendi basina bir
kurum olarak algilamak oldugunu belirten Dewey, okulun ahlaki sorumlulugu topluma
kars1 olduguna dikkat cekmektedir (Dewey, 1934: 13). Dewey, cocugun, bedensel, dii-
stinsel, toplumsal ve ahlaki bakimdan bir biitiin oldugunu; okulun, ¢ocugu toplumun
bir iiyesi olarak gérmesi ve sosyal iligkilere bu biitiinliik i¢ginde hazirlamas1 gerektigini
diigtinmektedir. Bundan dolayi, okulun sosyal hayata katilmanin diginda ahlaki bir
hedefi ve amacinin olmadigini belirtmekte ve sosyal hayatin, dogal olarak ahlakin da
kaynagi olduguna inanmaktadir (Dewey, 1934: 14).

Dewey egitim felsefesini, kurdugu laboratuar okullarinda, gocuklardaki gelisme ve
bitylimeyi yakindan inceleyerek olusturmugtur. Egitim felsefesine yonelmesinin temel
nedeni olarak da ¢ocuklan gésteren Dewey, biiylime ve gelismenin yagsamin ayirt edici
Ozelligi oldugundan, egitimin de gelisme olduguna inanmaktadir. Bundan dolay,
gelisme kavramina 6zel bir .Onem veren Dewey, yeni dogmus bir bebegi, biiylimenin
dogasina agilan bir kap: olarak diigiinmektedir. Dewey, hem bedensel hem de zihinsel
gelismenin karakteristik ve kontrol edici ilkesinin, gocuklardaki bu gelisim stireciyle

a¢iklanabilecegine inanmaktadir (Mayhew ve Edwards, 1936: 446).

Cocuk gelisimi ile ilgili bilgilerin eski psikolojinin boliim baglhklarina gore
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siniflanmasina ve duyum, hareket, diigiince, coskular gibi genel bagliklar altinda
toplanmasmna karg1 ¢ikan Dewey, bu tiir bir ayinmin, baglantisiz olgular serisi ortaya
koyduguna inanmaktadir. Dewey, c¢ocugun bir biitiin olarak gelisti3i gergegini
savunarak; bu gelismenin, tiim y6nlerde ayn1 anda, diiz ve esit olmadigim géstermistir.
Dewey, biiylime ve gelismenin siirekli oldugu' gerceginin sonucu olarak egitimi, i¢inde
bireyin g¢evre lizerinde daha genis kontrol kazandidi, biitiin yasam devam eden bir

stire¢ olarak algilamaktadir (Mayhew ve Edwards, 1936: 452).

Temel sorunun ileri egitime karsi, geleneksel egitim olmadifimi; egitime hizmet
edebilmenin 6nemli oldugunu belirten Dewey, bu diigiincesini su sézleri ile ifade
etmektedir: “ben, muhakkak ki, sadece kendilerine ileri sifat: verebileceginden dolay
higbir amag¢ veya metodun lehinde degilim. Burada esas sorun, hi¢bir sifat olmaksizin,
egitimin tabiatini ilgilendirir. Istedigimiz ve muhtag oldugumuz sey egitimin agik ve
yalin olarak ele alinmasidir” (Dewey, 1966: 69). Dewey, egitimin gelisebilmeéi igin,
hangi kosullarin hazirlanmasi gerektigini aragtirmanin daha dogru bir tutum oldugunu
savunmaktadir.

Kendilerine progressivist diyen egitimciler, temelde pragmatik olmalarina ve
Dewey’nin diigiincelerini savunmalarina ragmen, Dewey tarafindan elestirildikleri
goriilmektedir: “Ben progressive egitimi elestirmedim. Benim elestirdiklerim
kendilerini “progressiveci” sanan birka¢ kisiye ve birka¢ okula aittir. 1928 yilinda,
B.H. Bode ile birlikte, “progressive  egitimcilerin 120 maddelik elestirilerini yapan
Dewey, onlar1 egitimin entelektiiel yanimi ihmal etmekle ve kendi fikirlerini yeterince
anlamamak ve yanlis uygulamakla suglamaktadir ”(Berktin, 1961: 129).

1933 yilinda, essentialistler gazetelere, Dewey ve Ogrencisi Kilpatrick’i egitimi
¢ikmaza soktuklan nedeniyle bir beyanname gdndererek, Amerikan ilkokullarindaki
cocuklarin, standart basarlarinmn, diger tilkelerdeki gocuklar kadar olmadig: iddia
ederck Dewey’nin goriigleri elestirmislerdir. Essentialistler, okul kitaplarmin biitiin
yeni bilgileri izledigini, 6gretmenin ve egitimin modern gelismeye uyum gosterdigini,
bunlarin yam sira gegmisteki biitiin degerleri korumak istediklerini agiklayarak,

geleneksel okullarm statik olduBunu kabul etmiyorlard: (Berktin, 1961: 131).

Amerika’da yaygin bir felsefe olan realizmin savunucularmn, yenilikgilerde ve

38



gelenekgilerdeki eksik yonlerin oldugunu iddia ederek; progressive egitimde bulunan
fikirleri testten gegirmek, essentialistlerin goriislerinden bilimsel olanlar1 kabul etmek
egiliminde olduklan goriilmektedir. Realistler, &znel olan izlenimleri gergek olarak
kabul etmeyerek, deneyin 6nemine inanmaktaydilar. Bu yiizden, progressivistlerin
gozlem ve etkinlige dayanan program anlayiglanim benimsemekteydiler. Realistlere
gore, essentialistler muhafazakdr, progressivistler radikal, kendileri ise liberal egitim

anlayisini savunmaktaydilar (Berktin, 1961: 134).

Geleneksel egitimin savunucusu, M. J. Adler’e gore, insan dogasi degismedigi icin,
egitimin amact da her yerde ve her zaman aym olmalidir. Perennialismin savunucusu
olan Adler’in, Aristo’yu Dewey’e kargt muhalif gostermesi, Dewey’nin egitim
felsefesinden rahatsizlik duyanlari memnun ettigi belirtilmektedir. Mﬁhafazakﬁrlann,
egitimi, yalmizca dogaya bagli belirlenmemesi, fakat daha gok, dogaiistii bir ilkeye
dayandinilmas: gerektigine inandiklar: ifade edilmektedir (Biiyiikdiivenci, 2001: 85).

Dewey’nin egitim felsefesi, bazi egitim felsefelerinin gelismesine de yardimci
olmustur. Bunlardan reconstructionism (yeniden-yapilandirmacilik), Dewey’ci
progressivismin bir {irlinii olmakla birlikte, farkli bir alanda geligmistir. Bu felsefeyi
savunanlar, progressivizmin dengelerini kurmus toplumlar igin gegerli oldugunu ileri
stirerek, dogu ile bati arasindaki rahatsiz edici gii¢ dengesi nedeniyle, devrimeci
degisimler igin hazirlanmis bir egitim felsefesine gereksinim olduguna
inanmaktaydilar. Bu felsefenin ¢nde gelen filozofu Theodore Brameld’e gore, insanlik
bugiin sadece, kuramsal dengesizlikten degil, aym: zamanda ahlaki belirsizlikten dolay1
da ac1 ¢gekmektedir. Bunun igin, yeni ve gii¢lii degerler ve amaclar gerekmektedir.
Diinya uygarlig1, Diinya baris1 gibi kavramlar ya da amaglar, radikal olan bu felsefenin
6ziinii olusturmaktadir. Reconstructionism, progressivismin de savundugu bir gérﬁs.
olan, egitimi, kiiltiirel degisimin bir araci olarak kabul etmektedir. Dewey’nin, sosyal
degismeyi okul aracilifiyla gergeklestirme diisiincesini benimseyen bu yeni felsefenin,
progressive egitime gore daha biiyiik iddialar tasidig: belirlenmektedir (Aytag, 1981:
254). Yeni bir kiiltiir inga etme, diinya demokrasisini gergeklestirecek diinya hiikiimeti -
kurma, okullarda §grencilerin toplumu yeniden diizenlemeye ikna edilmesi seklinde
ifade edilebilecek hedefler, sosyal yonii agirlikta olan radikal yanim gostermektedir.

Dewey’nin pragmaciligi ile kargilastirildiginda, reconstructionismin gergeklesmesi
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uzun bir zaman alabilecek bu efitim hedeflerinin daha az gergekgi oldugu
goriilmektedir.

Dewey in egitim felsefesi, kendisinden nceki felsefelerin zayif yanlarint gosterdigi
gibi, yeni anlayislarin gelismesine de katkida bulunmugtur, Dewey’nin proressivist
egitim anlayigmm, biitiin sorunlarmi ¢dzemese de, sorunlara aligilmisin disinda
yaklagmasi, egitimi slirekli ilerleme ve gelisme olarak goérmesi, degismelerin
kaynaginin egitimle bagladigina inanmasi, giiniimiizdeki gegerliligini siirdiirdiigtinii
g6stermektedir.
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IKIiNCi BOLUM
JOHN DEWEY’NIN TURK EGITIM SISTEMI UZERINE YAPTIGI
INCELEMELER

Bu boliimde, Dewey’nin 1924 yilinda Tiirk egitim sistemini inceleyerek hazirladigi ve
Maarif Vekilligine (Milli Egitim Bakanligina) sundugu raporun hazirlanma siireci ve

béliimleri incelenerek, rapor hakkinda yapilan degerlendirmeler verilecektir.
2.1. Raporun Hazirlanis:

John Dewey, Columbia Universitesi 6gretim {iyesi iken, Maarif Vekili Safa Bey
tarafindan, Tiirkiye’ye davet edilmis; Temmuz ve Agustos 1924 tarihleri arasinda,
Istanbul Dariilfiinunda, liselerde, Ofretmen okulunda, mesleki derneklerde,
incelemelér yapmustir. Ankara’ya hareketinden Once, basina Tiirkiye’de neler
yapacagina dair bir mektup veren Dewey, mektupta, egitim sistemimizi diizenlemek
i¢in geldigini, kendi fikirlerini kabul ettirmek ya da bagka bir {ilkenin egitim sistemini
taklit etmek niyetinde olmadifini bildirmistir. Dewey, cesitli ilkelerin egitim
sistemlerinin olumlu yanlarim birlestirerek bir “Tiirk egitim sistemi” olusturmay:
onermektedir. Tiirk egitim sistemini tanidiktan sonra, sorunu evrensel ilkelerin 1g181nda
¢cozmek istedigini bildirmektedir (Ergiin, 1982: 109-110).

Dewey, Atatirk tarafindan da kabul edilerek, birlikte Muallimler Kongresine
katilmigtir. Ankara da on giin kaldiktan sonra tekrar Istanbul’a dénen Dewey, Tiirkiye
de ii¢ ay kadar kalarak, Bakanliga inceleme ve Onerilerini kapsayan iki rapor sun-
mugtur. Bunlardan birincisi, Tirkiye’de yazdigi ve “Biitgeye Konulmasi Gerekli
Odenek Ile Ilgili Muhtira” bashgm tasiyan, acil olarak alinmasi gerekli onlemleri
igeren rapordur. Ikincisi daha kapsamli olan ve Amerika’dan gonderdigi rapordur.
Raporlar birlestirilerek ilk kez 1939 da Bakanlik tarafindan basilmigtir. D6nemin
“Maarif Vekili olan Hasan Ali Yiicel, Bakanligin, kiiltiir reformlart hakkinda, “Milli
Seflerin Direktiflerini”, Ttirk ve yabanct uzmanlarin raporlarim ve gesitli tilkelerdeki
kiiltiir teskilatlar1 iizerine yapilan arastirmalann yaymlamaya karar verdiklerini
agiklayarak, yabanci uzmanlarin raporlarindan yararlanilacagimi belirtmigtir. 11k

yayimlanan raporun Dewey’nin raporu oldugu dikkat gekmektedir. Ikinci kez rapor
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Dewey’nin Ozgiirliik ve Kiiltiir (Freedom and Culture) adli eserine ek olarak “Profesdr
Jobn Dewey’nin Raporlan” bagh@: altinda yayimlanmuigtir (Ergiin, 1982: 126). Bu
caligmada, 1939 baskisi dil bakimindan baz: gligliikler getirdigi i¢in,1993’de yapilan

ceviriye bagli kalinmstir.
2.2. Raporun Béliimleri
2.2.1. Egitime Ayrilacak Odeneklerle Ilgili Blim

Dewey’nin Tirkiye’de yazdigy ile Amerika’dan gonderdigi iki rapor aslinda
birbirlerini tamamladiklan igin tek rapor olarak kabul edilerek, biitgeye konulmasi
gereken bazi 6denekleri ve bunlarin nerelerde kullarulacagim gosteren rapor, birinci
bolim olarak degerlendirilebilir. Egitimin kaynaklan ile ilgili olan bu béliimde,
biitgeye 6denek konulmasi gereken konular goyle belirlenmistir:

1. Okul binalarimin yapimi ve donatimi igin okul mimarisi iizerine uzman
yetistirilmesi,

2. Meslek okullar, ticaret ve tarim meslek kurslari, 8-10 yagindaki ¢ocuklar
icin meslek dersleri programlarini hazirlayacak subenin kurulmasi,

3. Cesitli bilim dallarinda uzman Ogretmen, okul miidiirli ve Ogretim
miifettisinin yetistirilmesi,

4. Telif ve Tercltime Dairesinin gelistirilmesi,
5. Gezici kitapliklarin kurulmasi ve eleman yetigtirilmesi

6. Sanayide kullamlacak arag ve makinelerin halka ve okullara tanitimim
yapacak gezici sergilerin agilmasi ve bunun igin yetistirilecek genglerin yabanci

tilkelere gonderilmesi,

7. Yabanci lilkelerdeki egitim-6gretim ortamlarim inceleyecek ozel bir

inceleme komisyonunun kurulmasi,

8. Koy okullarinin, tarimin gelismesinde etkin bir rol oynamasim saglayacak

bir komisyonun kurulmasi.

Dewey, bu onerilerin dayandif1 ilkeleri, raporunda, “eitim sistemini biitiiniiyle
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yeniden diizenleyecek uzmanlar yetistirinceye kadar, bu biiyiik isi ertelemek gerekir”
diye agiklamaktadir. Oncelikle birkag yillik bir gelisme programi hazirlanip,
uygulanmas: gerektigini belirtmektedir. Bakanlikga yapilacak bu ¢alismalarda
formalitelerden uzak durulmasi, hareket ve diigiincelerde merkeziyet¢i fakat pratik

islerde ve aynntilarda merkeziyetgilikten uzak olunmasi gerektigini belirtmektedir
(Dewey, 1993: 149).

Dewey, raporun devaminda, 6gretmenlerin genel Bilgi ve diinyanin bagka yerlerinde
uygulanan yontemler hakkinda yeterli diizeye gelebilmeleri ve meslege yeterince
hazirlanmalarinin kolaylagtinlmasini 6nermektedir. Tiirk egitiminin acil sorunlara 151k
tutacak olan cevirilerin yapilmasi gerektigini belirten Dewey, Oncelikle ilkokul
Ogretmenlerinin ve 6gretmen okulu Ggrencilerinin yetigtirilmesine yardimci olacak
yazilarin g¢evrilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, okul binalari, egya ve
donatim, saglik kosullari, oyun yerleri, okullarda ve kdylerde tiretilebilecek §grenim ve
sanat arag geregleri, 63rencinin girisim yetenegini gelistirecek 6gretim ydntemleri ve
ileri diizeydeki okul uygulamalari hakkindaki yazilarin ¢evrilmesinin yararli olacagina
dikkat cekmektedir (Dewey, 1993: 150).

Dewey, egitim araglarini, tilkenin her yerindeki okullara tamtacak, onlarin yapimim
Ozendirecek gezici sergilerin, kitap okuma istegini gelistirecek, gezici kitapliklarin
kurulmasini, o dénemin kosullarina baglh olarak dnermektedir. Dewey, okul binasinin
yapim tarzi ile uygulanan egitim sekli ve okul disiplini arasinda siki bir iligkinin
oldugunu belirtmektedir. Siradan binalar, yetersiz esya ve donatimin gaédas
yontemlerin uygulanmasiu engellemektedir. Bu durum ogretmenlerle 6grencileri,
sadece kitapla yetinmeye zorlamaktadir. Okulda, el isleri, resim ve giizel sanatlar,
kitaplik gibi ders dis1 aktiviteler igin elverisli yerlerin olmas: gerekliligini, 6gretmen
sorunundan sonra en Onemli sorun olarak géren Dewey, Bakanlikta bina ve levazim

miidiirliigiiniin kurulmasini 6nermektedir (Dewey, 1993: 156).

Yabanc: iilkelere, bagsarili 6grenci ve Sgretmenlerin gonderilmesini Sneren Dewey,
bdylece okullarin teknik gelismesinin saglanacagim belirtmektedir. Dewey raporun bu
boliimiinde, genglerin, Ogretmenlik meslegine ilgilerinin artinlarak, meslegin hak

ettigi saygmliga ulagacafimn ve gelismesinin saglanacagina dikkat gekmektedir.
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Dewey, ilkokulu birakan ya da tist egitim kademelerine gidemeyecek ¢ocuklarin, tarim
ve sanayi yasamina etkin olarak katilmalarini saglamak igin, bolgesel kogullara uygun
olarak 6gretmen okullarina bagli meslek okullarinin, yeni bir anlayisla kurulmasini
onermektedir (Biiylikdiivenci, 1995).

2.2.2. Egitimde Yapilacak Diizenlemelerle Ilgili Biliim

Dewey’nin raporunun ikinci boliimiinii olusturan ve Amerika’ya dondikten sonra

génderdigi kapsaml “esas rapor” agagidaki bagliklar igermektedir:
1. Program
2. Egitim Bakanli Orgiitii
3. Ogretmenlerin Kosullarmin lyilestirilmesi
4. Ogretmenlerin Yetistirilmesi
5. Okul Sisterni
6. Saglik ve Sagligin Korunmasi
7. Okul Disiplini
8. Cesitli Maddeler; Matbaa, Giizel Sanatlar, Ozel Okullar

Dewey, bu béliimiin girigsinde, oncelikle Tiirk okullarinin amaglarinin agik bir bigimde
belirlenmesi gerektigini belirterek, kurumlarnn birtakim gereksiz degisikliklerden,
sdzde yenileme hareketlerinden uzak durmalarina dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye’nin
uygar uluslar arasinda etkin bir iiye olarak, canli, §zgir, bagimsiz ve laik bir
cumhuriyet olarak gelismesi gerektigini ifade eden Dewey, Tiirk egitiminin amacini
belirlemekte giicliik ¢ekilmeyecegini vurgulamaktadir (Dewey, 1993:155). Dewey, bu
amaca ulagmak i¢in; dogru politik yaklagimlar ve fikirlerin saglanmasin, ekonomik ve
ticari girisimlerin 6zendirilerek ekonomik bakimdan kendilerini yénetmeyi, tiim halkin
sanata ve ilerlemeye yoneltilmesini gerekli gérmektedir. Bireyler; girisime, liretmeye,
bilimsel diigiinme ve kamu yaran i¢in, toplumsal igbirligine yatkin olabilecek sekilde,
diigiinsel ve ahlaksal Kkarakterini kendileri gelistirmelidirler. Bu amaglarnn

gerceklesmesi igin, yalnizca liderlerin yetistirilmesi yerine vatandaglarin tiimdi, tilkenin
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politik, ekonomik ve kiiltiirel gelisimine katilacak bir egitim gormelidir. Okulun
Ogrenciye yalmzca ders konularimi vermesi ile bu katilimin saglanamayacagimi belirten
Dewey’e gore, okul topluluk yasamimin merkezi olmalidir. Dewey, okullann,
gevredeki halkin temel sorunlarina yardimeci olarak, kiitiiphanesini, spor alanlarini,
toplanti salonlarmi halkin hizmetine sunabilmesi gerektigini savunmaktadir
(Biiyiikdiivenci, 1995). Okullarin islevi ile ilgili bu yaklasimindan dolayr Dewey,
okullarin amacinin iki y6nlii olmas1 gerektigini savunmaktadir: Bu amaglar, ulusal
yarar saglayan bilgilerin toplanarak yayumi gorevini yerine getirecek bir merkez ve
ara¢ olmak ve 6grenciyi iilkeye yararli diigiince ve aligkanliklarla donatarak, alacaklar
bilgileri kuramsal olmaktan kurtarmak olarak ifade edilmektedir (Turan, 2000).

Dewey, Tiirkiye’nin toplumsal amaglarina hizmet edecek bir ulusal egitim planimn
diizenlenmesi igin, 8 ila 12 yil i¢inde olugturulacak ¢abalarm ilkeleriyle, cizgilerini
gosterecek ve T.B.M.M tarafindan kabul edilecek genel bir programa gereksinim
oldugunu belirtmektedir. Bu programin, kisilerin degismesiyle etkilenmeyecek bir
anayasa ya da “ana sartname” niteliginde olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Dewey,
1993: 157). Dewey, bu calisma Onerisi ile egitim politikasiu uzun vadeli planlar
cercevesinde gelisen, toplumun tiim kesimlerinin yararina igleyen bir devlet politikas:
niteliginde olmasiu istemekte, gegmisteki ve gﬁnﬁxﬁﬁzdeki temel bir sorunumuza

¢Oziim Snermektedir.

Ogretmenlerin yetistirilmesi sorununu raporunun ana sorunu olarak ele alan Dewey,
zeki ve dzverili gengleri 6gretmenlik meslegine gekerek, modem egitim diistinceleriyle
donatmanin zor oldugunu belirtmektedir. Bir tilkede, Ogretmenler nasil olursa,
okullarin da 6yle olacagma dikkat geken Dewey’nin, Ogretmenlerin sorunlarinin
¢Oziimiine biiylik 6nem verdigi goriillmektedir. Bunun igin oncelikle, &gretmenin
alacag tcretin, kendisini ve ailesini uygun bir Slglide yetecek diizeylerde olmast
gerekmektedir. Dewey, meslege yetenekli insanlarin g¢ekilmesini saglayacak bu
onlemin, aym zamanda mesleklerine bagli, biitiin kafalarim ve yiireklerini 6gretime
veren opretmenleri meslekte tutabilmek igin de gerekli oldugunu vurgulamaktadir
(Biiyiikdtivenci, 1995).

Dewey, 1924°de, dgretmenlerin iginde bulunduklari zor kosullan, ek isler yapmak
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durumunda kaldiklarim belirleyerek, alinabilecek 6nlemleri siralamaktadir:
. Maaglarin ylikseltilmesi,

. Tagitlardan parasiz yararlanma,

. Yakacak paras: verilmesi,

o Bolge idarelerince parasiz ya da ¢ok az bir bedel karsilif1 dinlenme olanaginin
saglanmasi (Tiirk, 2003).

Dewey, Ofretmenlerin gorev yerlerinde giivenli olmalann ve durumlarinda denge
bulunmasimin Snemli oldugunu belirtmektedir. Bunun saglanamamast durumunda,
birgok yetenekli dgretmenin idari iglerde gérev olmayacagim belirtmektedir. Koy ve
kentlerde okullarin hemen yaninda 6gretmenlere konut saglanarak, hem 6gretmenligin
ozendirilecegini, hem de okullarin ruhsal ve manevi olarak aile durumuna

gececeklerini savunmaktadir (Dewey, 1993).

Ogretmenlerin yetigtirilmesinde, birinci derecede sorumlu olan, 8gretmen okullarimn
sorunlariu inceleyen Dewey, bu okullardaki ogretmenlerin, iilkenin en yetkin
ogretmenlerinden segilmesi gerektiine inanmaktadir. Bu Ogretmenler bilgi ve
deneyimlerini zenginlestirmek i¢in hem Tirkiye’de hem de yabanci {ilkelerde
incelemeler yapmak {izere g6revlendirifmeleri gerekmektedir. Dewey i¢in bagka bir
gereksinim de, gesitli tiirde 6gretmen okulunun agilmasi ve her 6gretmen okulundaki
derslere cesitlilik getirilmesini su sekilde ifade etmigtir: “K&y okullarina, 6zellikle
Tirk yasamumn temeli olan giftgilerin gereksinimlerini karsilayacak okullara,
opretmen yetistirmek igin, cesitli tipte Sgretmen okullarina gerek vardir”(Dewey,
1993: 168).

Koylilerin ve giftcilerin ilgi ve gereksinimlerine &zel bir 6nem verilmeden, 5gretimin

genel ve zorunlu olmasim sakincali bulan Dewey bunu sdyle agiklamaktadir:

“Koyliilerle giftcilerin gereksinimlerini ayrica diistinmeden olusturulacak bir Milli
Egitim kurami, kuramsal ve skolastik olur. Ve geng kusaklar, herhangi bir bagka
meslekte basarisin1  saglamakla birlikte, onlan kdy yasamindan kolayca
uzaklastirir. Bundan bagka, Tiirkiye’de Milli gdnencin gelismesi, tarim islerinin
diizenlenmesiyle sikica ilgilidir. Bu nedenle Milli Egitim i¢in en &nemli sorun,
derslerin konulart kdy yasamina iyice bagli olacak bir tiir ilk ve orta dereceli
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okullar agmaktir’(Dewey,1993:176).

Dewey, koy yasamina uygun ilk ve orta dereceli okullarin agilabilmesini, bilimsel
yonden ve Ozenle bu amaca hizmet edecek Ogretmen okullanmin varligina
baglamaktadir. Bu da, Ogretmen okullarimi y6netecek kigilerin, benzer ¢alismalart

yapan yabanci okullan incelemesi yolu ile gergeklestirilecektir.

Dewey, daha 6nce onerdigi gesitli tipte 6gretmen okulu ve bu okullardaki derslerin
¢esitliligi hakkindaki diiglincelerini somutlagtirarak, bazi 6gretmen okullanna belli
alanlara ogretmen yetistirmeyi saglayacak derslere yer verilmesini 6nermektedir. Bu
dersler; ticaret, endiistri, beden egitimi, spor ve saglik bilgileri, miizik, resim, dikis
gibi alanlarda 6gretmen yetistirecek derslerdir (Ttirk, 2003).

Baglangi¢ olarak, bir 6gretmen okulunda “deneyim okulu”nun agilmasim Gneren
Dewey, bu okulun yeni ve etkin ders yontemlerinin denenebilecegi araglar
geligtirilmesi ve bilimsel aragtirmalar yapilabilmesi agisindan &nemli oldugunu
belirtmektedir. Dewey’nin, bu okulu kendi deneyimlerine dayanarak Onerdigi
goriilmektedir. Michigan, Minneseto ve ozellikle Chicago Universitelerinde kurdugu
laboratuar okullarinda, kendi felsefesini ve psikoldjisini test etme olanag: buldugu
belirtilmektedir (Mayhew ve Edwards, 1936). Ulkemizde, Mesrutiyet doneminde Sati
Bey’in Dariilmuallim’e bagl olarak kurdugu uygulama okulu denemesinden bagka
ciddi bir denemeye rastlanmamaktadir (Akyiiz, 1999).

Ogretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri igin Dewey, okuma kuliipleri kurularak,
egitimle ilgili kitaplarin incelenmesi ve bunlarin belli zaman araliklanyla 6gretmenler
tarafindan okunup tartisilmasini Snermektedir. Dewey’nin 6nerdigi bu ¢alismanin okul
diizeyinde yapilabilmesi 6nemli yararlar saglayabilecedi disiiniilmektedir. Dewey,
ozellikle ¢eviriler sayesinde, yabanci tilkelerdeki gelismeler hakkinda bilgi sahibi
olarak bunlar1 kendi - deneyimleriyle biitiinlestirmenin, &gretimi tekdiizelikten
kurtulmasina yérdlm01 olacagim savunmaktadir. Boylece, okullann, gesitli bilimsel
¢alismalann yiiriitildiigii kurumlar haline getirebilecegini belirtmektedir (Wilson,
1928).
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2.2.3. M.E.B Orgiitlenme Yapis: ile flgili Boliim

Milli Egitim Bakanliga orgiitiinde yeni diizenlemelere, yeni Orgiitlenmelere ihtiyag
oldugunu tespit eden Dewey, bunlarin neler oldugunu ve nasil isleyeceklerini ayrintili
olarak agiklamaktadir. Boylece bir bakima raporun birinci boliimiindeki Onerileri

desteklemektedir. Bu 8neriler:

1. Gezici kitaplik ve gezici sergilerin diizenlenmesini saglayacak, egitimle

ilgili gevirileri yaptiracak dairenin kurulmast,

2. Bir 6gretmen okulunda kitaplik ile ilgili derslerin konulmasi, Bakanhiktaki
kitaplik dairesi i¢in elemanlarin yetigtirilmesi, 5gretmenlerin bolgelerde ¢evre halkina
kitaplar1 benimsetecek ve ulagtiracak bigimde egitilmesi,

3. Bakanlikta Istatistik ve Personel Subesinin okul, &grenci, 6gretmen ve
y6resel kosullarla ilgili siirekli ve diizenli bilgileri toplamas: ve degerlendirmesi,

4. Egitim Bakanliginin bolgesel ilgileri ve girisimleri bogmayan, yonetsel
ayrintilarda y6renin egitim idarelerine Oncelik veren, §gretmen Orgiitlerinin Snerilerini
degerlendiren, diigiinsel ve manevi rehberlik yapan, esin kaynag olan, tekdiizelik

yerine, gesitlilik i¢inde birligi arayan bir yapida olmast,

5. Bakanliin, programlarm ve yOntemlerin her okulda aym bigimde
uygulanmasim istemek yerine, yapacafi aragtirmalarla her bolgenin endiistri
yeteneklerine ve gevre imkénlarina gére, programlarin ve ydntemlerin gesitliligini

6zendirmesi.

VDewey, okul sistemi iginde, her kademenin kendi iginde bir birlik, biitlinliik
olusturmasi gerektigini belirtmektedir. [lkégretim diizeyinden baglayarak, tim
kademelerdeki programlar, iiniversiteye hazirblk amaciyla diizenledikleri igin,
ilkogretimi ya da orta egitim okullarim1 bitiren ve bir yiiksek okula gidemeyen
dgrenciler, bagimsiz ¢aligma, meslege ySnelme imkdm bulamamaktadir. Dewey,
efitimin herhangi bir basamagindan mezun olan bir &grencinin, list diizeydeki bir
okula gitsin ya da gitmesin, belli bir amag elde etmis olmas1 gerektigini savunmaktadir

(Dewey, 1930: 93).
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Dewey ders programlarinin, iilkenin gesitli bolgelerindeki kogullara gore diizenlenerek,
derslerle 6grencinin yagami arasinda iligki kurulmas: gerektigine inanmaktadir.
Dewey Amerika’da yaygin olan, esnek program uygulamalarini Onermektedir.
Ornegin; o dénemde Amerika’daki sekiz yillik tarim okullar, dgrencilere genel kiiltiir
ve temel davramsglarla ilgili bilgileri verirken, bir yandan da onlann bulunduklan
cevrede daha etkin ve iiretici olarak yasamalarim saglayacak pratik bilgiler verdigi
goriilmektedir. Dewey, proje sistemini uygulamakta olan bu okullarin kazandig:
deneyimleri, Tiirkiye i¢in Snermektedir (Berktin, 1961: 168).

[Ikégretimden sonra ikinci kademedeki okullarin tarimsal, endtistriyel ve ticari olmak
tizere gesitlilik g6stermesini, bunlarin diginda belli kentlerde fen derslerine ve yabanci
dillere 6zel nem veren liselerin agilmasim Sneren Dewey, tek bir yabanc: dil yerine
(o dénemde yaygin olan Fransizca yerine) birkag yabanc: dili gelistirmek gerektigine
dikkat cekmektedir. Hangi yabanci dilin 6gretilecegini, okulun amaglar1 ve bolgesel
ihtiyaglar belirleyecektir. Bugiin olduk¢a yayginlasmis olan Fen Liseleri, Anadolu

Liseleri Dewey’nin bu Snerilerini cagngtirmaktadir.

Universiteleri yeterince inceleme firsatt bulamadigimi belirten Dewey, {iniversite
elemanlarimin modern yontemlerle segilmis, iilkenin diigiinsel geligimine katkida
bulunabilecek yeterlilikte olan akademisyenlerden olusmasin, birinci derecede yetkin
bir teknoloji okulunun agilmasini, basarili &grencilerin yurt digina gonderilmesini,
Istanbul Universitesine bagli bir arkeoloji boliimiiniin kurulmasint dnermektedir
(Dewey, 1993: 172).

Genel halk sagligiyla ilgili galismalarda okullarin roliiniin 6nemini vurgulayan Dewey,
okullara uygulamal saglik bilgisi dersinin konmasin, ilkokulun ilk simiflarinda sohbet
bigiminde gocuklarin hazirlanmasii, orta ve yiiksek dereceli okullarda cinsel saglik
sorunlarma 6nem verilmesini onermektedir. Ozel olarak yetistirilecek kadinlarin,
evlere giderek kadinlara saglikla ilgili konularda yardimci olabileceklerini belirten
Dewey’nin, bu Onerisinin etkileri, saglik ocaklarinda calisan ebelerin, o y&rede
yasayan tiim aileleri ziyaret ederek, ana gocuk saglhgiyla ilgili olarak siirdiirdiikleri

bilgilendirme ¢aligmalarinda gériilmektedir.

Dewey, Tiirkiye’deki okullari egitim yaptiklari sirada gérmemis olmasma ragmen
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(Dewey, Tiirkiye ziyaretini Temmuz-Agustos doneminde yapmistir), edindigi
izlenimlere dayanarak, okul disiplinini ve 6grencilerin yetigtirilmesini ¢ok bigimsel
bularak, diigiincelerini, 1924 Raporundaki su ifadelerle belirtmektedir:
“Sadece buyruklar vermekle yetinmek, keyfe gére yonetmek, 6grenciden gézii
kapali boyun egme beklemek, &grenciyi bir halk hiikiimeti yurttasi olarak
yetistirmeye elverigli bir yol degildir. Yetkili milli egitim memurlarinin,
Ogretmenler dernegi araciligiyla 6grencinin de okul yonetimine katilmasini ve

yOnetim islerinin Ogrenciye sindirilmesini saglayan disiplin usuliine iliskin
incelemelerde bulunmalarini 6neririm “(Dewey.1993:157).

Dewey raporunun son boliimiinde resmi okullarin daha tutucu ve tekdiize olduklarim
belirterek, 6zel okullarin yontem gesitlilige sahip olmasi nedeniyle, bu okullardan
yararlanilmasinin gerektigine dikkati cekmektedir. Dewey, Bakanligin yerli ve yabanci
6zel okullarla igbirligi i¢inde olarak, derslerin ¢esitliliini zenginlestirmesi geregi
tizerinde durmaktadir. Yabanci okullardaki 6gretmenlerle, resmi okullarin §gretmenleri
gbériismeler ve konferanslar yoluyla iletisim halinde olabileceklerini .belirtmektec‘lir.
Béylece, resmi okullarda gérev yapan 6gretmenlerin, 6zel okullarin gelistirdigi yeni
y6ntem ve tekniklerden yararlanabilecegini vurgulamaktadir. Dewey raporunu,
ilgililere ve yardimci olanlara tesekkiir ederek ve ziyaretinin Tiirk egitimine yarar
saglayacagi umudunu belirterek tamamlamaktadir.

2.3. Rapor Hakkinda Yapilan Degerlendirmeler

John Dewey’nin raporunu kapsaml: bir bigimde degerlendirenlerin baginda, vatandag:
Fay Kirby gelmektedir. Fay Kirby, 1926 yilinda Amerika’da dogmus, yiiksek
6grenimini Cornell ve Columbia Universitelerinde yapmigtir. Kirby, 1947-50 yillarni
arasinda Tiirkiye’de Ogretmen olarak ¢alisarak, 1951 deki ikinci ziyaretinde, Koy
Enstitiilerini incelemistir. Konuyla ilgili calismast Columbia Universitesinde doktora
tezi olarak kabul edilmistir. Baz iilkelerde bu ¢alismasiyla ilgili konferanslar vermigtir
(Ergun,1982).

Kirby, 1924-34 yillann arasinda Tiirkiye’ye gelen yabanct uzmanlann sayilarinin
fazlahgim dile getirerek, Tiirkiye'nin egitim probleminin ¢6ziimlenmesini, kendi
kaynaklartyla degil yurtdisindaki egitimcilerden bekledigini belirtmektedir. Kirby,
“progresif egitim ceryam” ya da egitimde pragmatizmin Amerika ve Avrupa’da hala

giiglii oldugunu, 1946’dan beri Tiirkiye’ye ve diger ilkelere yansiyan egitim

50



raporlarinin, dayandigy ilkeler ve yontemler agisindan etkili olamadiklarimi ifade
etmektedir. Kirby, yabanci uzmanlarin Tiirk egitimine olumlu katkilarda
bulunmadigina dikkat gekmektedir. O’na gore, kiiltiirlii, liberal, farkh tlkeler gérmiis
bu uzmanlar, soyut akli temsil etmekten ¢ok uzak davranarak, her biri Tiirkiye’yi kendi
tilkelerinin bir pargast gibi gérmiislerdir. Dewey’nin, bizzat Tiirkiye’ye geldigi halde
Tiirk politik devriminin anlamimi ve devrimin getirdigi reformlarn kavrayamadigini
belirten Kirby; Dewey’nin, devrimlerin olusturdugu problemlerin igerigini
anlayamadigim savunmaktadir (Kirby, 1962: 33).

Dewey’den devrim reformlarini egitim sahasina yonetmenin ana stratejisini gstermesi
beklenmesine ragmen, raporunda bu duruma yeterince yer vermedigini belirten Kirby,
Dewey’i kurulmus bir egitim sistemi varmis gibi davranmakla suglamaktadir. Kirby’e
g6re Dewey, Tiirkiye’nin en acil sorunu olmamasina ragmen, 6gretmen maaglarim ele
. aldifim belirterek, dgretmenlerin diger sorunlarinin ya da muallim mektebi mezunu
ilkokul O6gretmenlerinin o zaman gii¢lii olan devrimci heyecanlarinin farkina
varamadiini savunmaktadir. Bu durumda, Dewey’nin raporunun dayandig: temel
sonuglarin, Tiirkiye’nin egitim davasini, bir okul problemine doniigtirmek; donemin
egitim istekliliéi yerine,'hayal kirikligina dayanan siipheciligi getirmek bigiminde
algilandigim1 savunmaktadir (Kirby, 1962).

Kirby, Dewey nin tespitlerindeki eksikliklerin bitmedigini belirterek, bunlan agagidaki
gibi siralamaktadir:

. Kiiciik biitgelerle ve biiyiik kaynaklarla ne yapilacagim yeterince gdstermemek;
yapilmas: gerekenlerin alanini genisletirken, bunlarin yapilma programimni, sirasini,

araclarim gostermemek,

) Heniiz Birlesik Devletlerde bile gergeklesmemis yenilikleri acil bir ig olarak
Onermek,
. Devletin heniiz kdgit ve seliilloz endiistrisi olmamasina ve kagit alimimn

dovizle saglanmasina ragmen, kitapliklar kurmanin bir gosteris olacagimi diigiinmemek

olarak siralamaktadir (Kirby, 1962: 35).

Fay Kirby, Dewey’nin gelenekgi olmadigini belirtmekle birlikte, yeni okul programlar
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ve Ozellikle koy egitimi konusunda yazdiklarinin tamamen gelenekgi oldugunu iddia
etmektedir. Dewey’nin raporunun birinci bsliimiinde 6nerilerinin dayandig: ilkeleri
agiklarken, bliyiik bir ig olarak ifade ettigi, egitim reformlarim y6netecek uzmanlar
yetiginceye kadar, erteleme ve birkag yillik gelisme programi hazirlama diigiincesini
Kirby §6yle yorumlamaktadir: “Bunun manasi, devrim hiikiimeti saltanat ve hilafete
itaat etmeye devam etmeli, demek degil de nedir? Ve bu, Tiirkiye’de hilafeti tekrar
getirmek icin silahli isyanlar bulundugu bir zamanda tavsiye ediliyordu”(Kirby, 1962:
36). Dewey’nin yukaridaki agiklamalarindan Kirby’nin bu sonuglarin ¢ikarilmasi,
Onerinin igeriini yeterince anlamamig olmasindan kaynaklanmaktadir. Reformlart
y6netecek ve siirdiirecek kadrolar1 hazirlamadan biiyiik iglere girisilmemesi ve yabanci
tilkelere gondererek kisa zamanda yetistireceginiz bu kadrolara isi teslim etmek, o

d6nem Tiirkiye’si i¢in en uygun yol olarak goriilmektedir.

Kirby, Dewey’nin k6y egitimi konusunda sSylediklerini de elegtirerek, Dewey’i Tiirk
koylerini Amerikan ciftlikleri gibi diiglinmekle suglamaktadir. Tiirkiye’de zirai
bolgelerdeki niifusunun sehirlere akin etmesi olgusu varmus gibi olaya baktigim
belirtmigtir. Buna bagli olarak, kd8y ¢ocugunu ¢iftcilife baglayan bir sistemi
savunmugtur. Kirby, kdy hayatina bagh kalarak egitim gormenin, kendi i¢inde kapali
bir ekonominin gereklerine bagli kalmak olduguna inanmaktadir. Kirby’e gore, biitiin
bunlar1 6nermekle Dewey, “bagnaz Tirk diisiiniirleriyle” aym yaklasima sahip
oldugunu yansitmaktadir. Dewey’i k8y gengliginin biitlintiniin tarima baglanmasini
istemekle elestiren Kirby, Tiirkiye’nin dengeli bir ulusal ekonomiyi kurmak igin,
gerekli is giiciinii yeniden olusturmasi gerektigini belirtmektedir (Kirby, 1962:-43).

Kirby, ayrica, Dewey’nin Milli Egitim Bakanlifima daha ¢ok entelektiiel liderlik
tantyarak, rehberlik kaynag: olarak gérmesiyle ilgili gortisiini elesﬁrmektedir. Kirby,
hiyerarsik otoritenin kaldirilmasi halin&e, ortaya ¢ikacak mesleki ve psikolojik
sorunlar1 kavramadan, Bakanligin birey merkeziyetgiligini benimsemesini ve bolgesel
dzerklik ySntemini kabul etmesini istemenin, ger¢ek¢i bir yaklasim olmadign
savunmaktadir. Kirby, Talim ve Terbiye Heyetinin kurulmasim ve pragmatik

calismalarim Dewey’nin benzer 6nerilerinin etkisine baglamaktadir (Kirby, 1962: 48).

Fay Kirby, Tiirk toplumundaki kadin, erkek iliskilerinde ve kadinin durumu hakkinda
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yabanci uzmanlarin kendi diisiincelerini agikga ifade edemediklerini belirtmektedir.
“Devrimci bir feminist” sayilmasina ragmen, bu konudaki diisiincelerini agiklamayan
Dewey’nin, megrutiyet devrindeki kadin tartigmalar1 hakkinda bilgi sahibi olmadigini
savunmaktadir. Bu nedenle, Atatiirk’iin 6nderliindeki Tiirkiye’de olusmaya baglayan
yapilanmanin ve gelismenin farkina varamadigini belirterek, Dewey’nin Tiirklerin dini
inanglan ve toplumsal muhafazakérhklari hakkindaki yanlig bilgilerin etkisi altinda
kalarak korkaklik gosterdigini iddia etmektedir. Kirby, Dewey ile ilgili
degerlendirmesini “John Dewey’nin raporu Milli Egitim Bakanlifma sunulan
raporlarin en kisasi (kirk sayfa kadar) fakat iclerinde en &nemli sayilami idi.
Tartigmamiz bu raporun igindekilerin degeri hakkinda yeterli fikir verebilir. Ondan
sonraki raporlar bu kadar bile tartismaya degmez” seklinde tamamlamaktadir (Kirby,
1962: 37).

Howard E.Wilson ve Ilhan Baggoz (1974), yabanc: uzmanlarin Tiirk egitimi tizerindeki
etkilerini inceledikleri kitaplarinda, ilk egitimci olarak John Dewey’nin raporunu ele
almaktadirlar. Dewey’nin raporunu diger uzmanlarinkinden ayiran en belirgin
yaklasimin, Tilirk egitimine verilecek genel yoniin, Bakanhigin girisecegi uzun vadeli

planlama ile miimkiin olacag fikrini savunmaktadir (Wilson ve Bagg6z, 1974).

Yazarlar Dewey’nin raporunda bulunan; uzman kadro yetigtirme, uzun vadeli egitim
plant hazirlama, Ogretmenlerin kosullarini iyilestirme, Kkitapliklarin kurulmasi,
Bakanlifin teskilatlanmasi, kdy 6gretmen okullarinin kurulmasi, bolgesel idarelere
dncelik vererek Bakanligin merkeziyetcilikten uzaklagmasi Onerilerini yorumsuz
olarak yansitmaktadirlar (Wilson ve Basgoz, 1974: 142-143). '

Howard E.Wilson ve Ilhan Basg6z, yabanci uzmanlarin Tiirk egitimi hakkinda
verdikleri raporlarla, Bakanliin yiiriitecegi c¢alismalara yardimeci olamadiklarmi
belirtmektedirler. Tiirkiye’nin egitim sorunlan iizerine daha 6nce ¢alismadiklarindan,
kendi tilkelerindeki egitim sistemlerine ve egitim felsefelerine uygun 6neriler getirerek
Bakanlifa sunulan raporlarn, oldukga farkl: agilardan yazildiklarim savunmaktadirlar.
Aralarinda John Dewey gibi uluslararasi Onemi olanlar bulunmasina ragmen,
Tiirkiye’de birkag aylik bir incelemeden sonra, bir ¢evirmenin yardumiyla hazirlanan

raporlarin, egitim sorununu iilkenin sosyal ve ekonomik sorunlariyla birlikte ele
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almaktan uzak hazirlandigim belirtmektedirler. Bu uzmanlardan ¢ogunun 6nerdigi,
“Ogretmen maaglarinin hizla ve biiylik Slgtide arttirilmasi” sorunu (Dewey de aym
Oneriyi yapmaktadir) yazarlara gére gittik¢e biiyliyen bir ticretliler biirokrasisinin
kurulmasina neden olmustur. “Her maas zammu kit kanaat geginen biiyiik kitlenin
omzuna yeni vergiler yiiklemis yeni rejimin dayandigi kitleden kopmasim
hazirlamistir” (Wilson ve Basgdz, 1974: 135). Ogretmenlerin maaglarinin diigtik
oldugunu kabul eden yazarlar, dSnemde milli gelirin gretmenlere ve idarecilere daha
yitksek bir yagsam diizeyini saglamaya yetmedigini ve biitgenin 1930’larda % 30dan
fazlasmnin maag ve ticretlere ayrildigimi belirtmektedirler (Wilson ve Basgéz, 1974:
136).

Wilson ve Baggdz, yabanci uzmanlarin okullarin ydnetiminde birey merkeziyetgi
yaklagimin kabul edilmesini Snermelerine ragmen, il biitgelerinin yetersiz olmasi ve
tarihsel mirasin buna elverisli olmadifina dikkat gekmektedirler. Milli Egitim
Bakanlig1 sdylenenlerin aksine merkeziyet¢i tutumunu gliglendirmistir. Her iki yazar,
yabanci uzmanlarin raporlarinda parga par¢a da olsa, Tiirkiye nin egitimi i¢in yararli
goriislerin bulundugunu, John Dewey’ﬁin “orta dgretimi teorik diizeyden kurtarmak
i¢in, Ogrencilerin atdlyelerde c¢aligmaya yoneltilmesi” Onerisinin bunlardan biri

oldugunu vurgulamaktadirlar.

Dewey’nin 1924 raporunu inceleyen yazarlardan bir digeri William W.Brickman’dir.
Brickman, Tirkiye’de Mustafa Kemal’in baglattifi modernlesme surecini, bu siireg
icindeki egitim reformlanm ve bu reformlarda John Dewey’nin raporunun yerini
incelemektedir. Brickman, Tiirk hiikiimeti baglatilan modernlesme, laiklesme ve
batihilagmanin bir tamamlayicis1 olarak disiiniilen egitim reformlarina yardim etmek
tizere Dewey’i davet ettigini belirtmektedir. Dewey, kendisini kisa stirede hazirlayarak,
Tiirk tarihi, ekonomi politikas: ve egitimi {izerine bilgi sahibi olmak igin, Ttirk egitim
sistemi hakkinda 1923 yilinda kiigiik bir aragtirma yapmus olan ¢aligma arkadagi
Professr Paul Monroe’den ve Anna Tolman’in makalelerinden yararlanmgtir

(Brickman, 1985).

John Dewey’nin Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tokyo Universitesinde (1919), Peking ve
Nanking Ulusal Universitelerinde (1919-1921) konferanslar verdigini belirten yazar,
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1924 Temmuzunda Tirkiye’ye gelen Dewey’nin fikirlerini Tiirk egitimcilerinin
bildiklerini ancak, genellikle ikinci elden 6grendiklerini belirtmektedir. Diger taraftan,
Brickman (1984), Dewey’nin Tiirkiye’ye gelisini Milli Egitim Bakan: Safa Bey
sagladig1 halde, fikir ve harcamalarin Amerikan konsolosu Charles R.Crane tarafindan
iistlenildigini belirtmektedir.

Dewey’nin raporundaki goriisleri ve &nerileri 6zetledikten sonra, raporun etkilerini
degerlendiren Brickman (1984), egitim ve basin gevrelerinde biiyiik ilgi gdrmesine
ragmen, yeni atanan Bakan Vasif Bey’in, Dewey’e yardimci olmak igin pek caba
g6stermedigini ifade etmektedir. Tiirk egitimcileri de, Dewey’nin ilkelerinin tamamin
kabul etmek ya da uygulamak durumunda olmamislardir. Ancak, Kemalist hitkiimet
egitim reformlarim gergeklestirmek igin birgok yabanci egitimciden yararlanmasina
ragmen (D.Kuhne ve Omar Buyse gibi) Dewey’nin etkisi daha giiglii olmustur.
Brickman’a gore bu gii¢lil etki, okul sisteminde bir doniigiime yol agacak sekilde
olmamasina ragmen, Dewey, Tiirk egitim tarihindeki gelisimin bir rehberi olarak hala
onurla anilmaktadir (Brickman, 1984).

Dewey’nin raporunu inceleyen diger bir yazarin da Turan (2000) oldugu
goriilmektedir. Turan Dewey’nin raporunun, Tiirk egitim sistemi tizerindeki etkilerini
arastirdifi makalesinde, &ncelikle Tiirk egitimini tarihsel siire¢ i¢inde inceleyerek,
Dewey’nin Tiirkiye ziyareti oncesinde, iilkede olugmaya baglayan nesnel kogullart
degerlendirmektedir. Makalesinde, yeni kurulan sistemin, modernlesme adi altinda
kendi kiiltiirel degerlerini dikkate almadan, batinin degerlerini yerlestirmeye galistigini
ifade etmektedir. Bu yeni sistemde, egitimin halka yeni degerleri yerlestirme araci
olarak kullamldigini savunan Turan, bu siire¢ i¢inde egitimin, devletin bir kontrol

mekanizmasi haline geldigini ileri stirmektedir.

Turan, 6zellikle Dewey’nin bakanlifin agir1 merkezci tutumlardan uzak durmasi
Onerisi {izerinde durmaktadir. Ancak, yeni kurulan sistemin, geleneksel eBitim
anlayisim1 ve kurumlanm kaldirmak i¢in gii¢lii bir mekanizmaya ihtiyaci oldugu
goriilmektedir. Bundan dolay1, egitim reformlan gergeklestirilirken, 6gretmenlerin ve
diger egitimcilerin goriislerine bagvurulmadigi gibi, halkin kiiltiirel yapisimn ve

egitimin tarihi boyutunun da gérmezden gelindigi goriilmektedir (Turan, 2000).
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Egitim reformlarimin amacina ulagamamasinin nedeni olarak, Cumhuriyetin ilk
yillarindan itibaren egitimin roliiniin yanlis degerlendirilmesi oldugunu belirten
Turan’a goére, Dewey’nin Onerilerinden de gerektigi sekilde yararlanimamigtir.
Ornegin, Dewey’nin raporunda entelektiiel liderlik, moral ve esin kaynag: olarak ifade

edilen Bakanligin gérevinin uygulanamadig: gériilmektedir (Turan, 2000).

Turan (2000), Dewey’nin Onerilerinden bir kisminin ise uygulanmaya caligildigim
belirterek 6zellikle Milli Egitim Bakam Mustafa Necati’nin ¢aligmalarinda Dewey’nin
raporundan yararlandigini ifade etmektedir. Bu baglamda, M.Necati’nin, ¢esitli
kademelere ve kdye Ggretmen yetistirme gibi ¢aligmalannda Dewey’nin raporundan
yararlandigina dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin maaglarimin ve ddeneklerin
diizenlenmesi, yurt icinde ve yurt diginda hizmet ici egitimlerinde Dewey’nin
Onerilerinin etkili oldugu belirtilmektedir. Turan, ayrica, OZrencilerin yaparak
Ogrenmelerinin saglanmasi, ilk ve orta 6grenimde belli konularin birlestirilerek ortak
disiplinler altinda toplanmas: ile ilgili olarak ytriitillen ¢aligmalarda Dewey’nin
Onerilerinin etkisine dikkat ¢ekmektedir (Turan, 2000).

Dewey’nin raporu ile ilgili degerlendirmelerin bazilann biitiinsellikten yoksun bir
nitelik tasimaktadir. Ornegin; Kirby, raporun bazi béliimlerini &n plana ¢ikararak, biraz
da Onyargihh olarak, elestirmektedir. Dewey’i, en temel problem olmadigi halde,
Ogretmen maaglannin yiikseltilmesini istemekle suglamaktadir. Fakat Dewey, bu
sorunun ¢oziilmesini 6gretmenlerin meslege ¢ekilmesi, daha verimli olabilmeleri ve
kendi diizeylerini yiikseltmek i¢cin istemektedir. Glinliik yasama giigliikleri iginde
bulunan Ogretmenin, egitim sorunlarma sahip g¢ikmasi beklenemeyeceginden,
Dewey’nin bu Onerilerini dikkate alan Mili Egitim Bakam Mustafa Necati
dgretmenlerin durumlarim iyilestirmigtir. Bu -stire¢ sonunda, 6gretmenlik meslegi
sayginlik kazanmig ve gérevden ayrilmig olan birgok Ogretmen meslege donmiistiir.
Egitim sorununun temelinde &gretmen sorununu goren Dewey’nin diigiincelerinde

yanilmadig goriilmektedir.

Dewey’nin raporu biitiinsellik iginde ele alindiinda, sorunlara genis bir perspektiften
yaklasildigi 6n plana ¢ikmaktadir. Dewey’nin Onerilerinden higbirinin, egitimin

ilkelerine aykin olmadign ve iilkenin o donemine ait sorunlarini yansittigi
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gorillmektedir. Dewey, Tirk egitimine ait sorunlann yabanci uzmanlarca
¢ozillemeyecegini bilmektedir. Bundan dolay1, Tiirk 6grenci, 6gretmen ve uzmanlarin
egitimde ilerlemis iilkelere gonderilmesini ve kisa zamanda yetiserek reformlan
gerceklestirmelerini 6nermektedir. Bundan dolayi, Dewey’nin raporu, Tiirkiyede bir
Amerikan modeli olusturmayr amaglamamig, fakat bir Tirk sisteminin

yapilandirilmasina katkida bulunmugtur.
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UCUNCU BOLUM
JOHN DEWEY’ NiN 1924 RAPORU’ NUN
TURK EGITIM SISTEMINE ETKIiLERI
Bu boliimde, Dewey’nin 1924 Raporunun Cumhuriyet dénemi Tiirk egitim sisteminin
yapilandinimas: siirecindeki etkileri, ortaya ¢ikardifi sonuglar ve bu sonuglarin
gliniimiizdeki yansimalar1 irdelenecektir. Bu etkileri iyi belirleyebilmek igin,
Cumbhuriyetin ilk yillarinda egitim alaminda yapilan diizenlemeler, hedeflenen
reformlar hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Oncelikle Cumbhuriyet
déneminde, yapilandirilmaya ¢aligilan Tiirk egitim sistemi incelenecektir. Daha sonra,

Milli Egitim Bakam Mustafa Necati donemi ve bu dénemde Dewey’nin raporundan

etkilenerek alinan kararlar ve yapilan diizenlemeler belirlenmeye galigilacaktir.
3.1.Cumhuriyet Dénemi Egitimi ve Felsefi Yapisi

Tiirk egitim sistemi ve bunu belirleyen felsefeler, Kurtulug Savasi’nin sicak giinlerinde
ortaya ¢ikmig; T.B.M.M’nin kurulmasindan sonra gelismeye baglamistir. Osmanli
medrese egitim anlayigina karsi olan ve Batiyr 6rmek segen bu sistem, Sncelikle
Atatiirk’iin egitim goriiglerine dayali olarak yapilandirlmigtir. Sistemin gelismesine
ayrica, Heyet-i Ilmiyelerde, egitimcilerin yiiriittiikleri tartigmalar ve aldiklari kararlar
ve hitkiimet programlar katkida bulunmustur.

9 Mayis 1920’de okunan hiikkiimet programi, egitim politikasinin ydniind
belirlemekteydi: Egitime dini ve milli bir yapr1 kazandirarak (egitimin dini
karakterinden Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na kadar s6z edilecektir); egitimi, gocuklan
yasamlarinda basarili kilacak, dayanaklarimi kendi varliklarinda bulduracak giig,
girisim, kendine giiven gibi nitelikler kazandiracak diizeye ulagtirmaktir. Bunun igin
yapilmas1 gerekenler, 6gretimi ve tiim okullarimiz1 en bilimsel, en ¢agdas olan temeller
ve saglik kurallanyla yeniden diizenlemek ve programlarimi diizeltmek olarak ifade
edilmektedir. Ulkenin dogasina, cografya ve iklimimizin kosullarina, tarihsel ve
toplumsal geleneklerimize uygun bilimsel ders kitaplan hazirlamak; Bati’'nin ve
Dogu’nun bilim ve fen kitaplarini dilimize g¢evirmek gerektigi belirtilmektedir
(Inan,1983: 153-154).
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Sakarya Savaslari’ndan kisa bir siire 6nce, 16 Temmuz 1921 tarihinde Ankara’da
toplanan Maarif Kongresi, egitim sisteminde yapilacak reformlar tartisarak bir sonuca
varmayl amaglamaktadir. Atatiirk, kongrede yaptigi konusmada egitimin yeniden
diizenlenmesi igin alinacak Onlemleri agiklarken, aym zamanda devletin egitim
ilkelerini belirlemektedir. Atatiirk &zetle; “yiizyillarca stiren ihmalin devlet yapisinda
olusturdugu eksiklikler, egitim yoluyla giderilebilir. Milli egitim program: olusturmak
ve egitim teskilatin1 daha etkili bir diizeye ulastirmak gerekir. Simdiye kadar izlenen
egitim ve Ofretim yOntemleri, milletimizin geri kalmasinda &nemli etkendir. Bos
inanglardan, yaradilis niteliklerimize uymayan yabanci fikirlerden Dogu’dan ve Bati
dan gelen etkilerden uzak, Milli bir kiiltiirii ve Milli bir egitim programim saglamak
hedef olmalidir” seklinde goriislerini belirtmektedir (Ozalp ve Ataiinal,1977:30-31).
Atatiirk, pozitif bir tutumla ulusal nitelikte, bilimsel yapida bir egitim sisteminin

temellerini atmak istemektedir.

17 Subat-4 Mart 1923 tarihleri arasinda, izmir’de toplanan ilk Iktisat Kongresinde
liberal ekonomi politikasi benimsenirken, egitimle ilgili bir dizi kararlar alinmigtir.
Boylece egitim sorunlarina, liberal ekonomik goriise uygun, pragmatik bir tutumla
yaklagilan kongrede, egitimle ilgili alinan kararlarin bazilar1 §6yle siralanmaktadir.
Genel ilkdgretim birinci ve ikinci derecedeki okullarda, gagdas toplumlarda oldugu
gibi, sanayi ve ziraat uygulamal olarak gosterilmelidir. Her ilde, biiyiikliigtine gére bir
ya da daha gok uygulamali ziraat 6gretiminde bulunulacak, érmek g¢iftlik nitelifinde
okullar kurulmalidir. K&ylerdeki ilkdgretim okullarinin bes dontimliik bir bahgesi, iki
ineklik bir fenni ahiri, kiimesi, arilig1 dgretmen i¢in evi olmalidir. Burada ¢ocuklara
uygulamali olarak ¢iftgilik Ogretilmelidir. Ayrica, aydin kimselerin de koylere
yerlesmesi tegvik edilmelidir. Tiirkiye’de ya da yabanc: iilkelerde, §ﬁksek Ogrenim
yapmig olan kizlar ve erkekler en az bir yil kdy okullarinda &gretmenlik yapmalidir
(Topses, 1982: 195).

Bu kararlarin  alinmasinda, merkeziyet¢ilie dayanan yonetim yerine birey
merkeziyetciligi, tikketici memur yetigtiren egitim sisteminin yerine, kendi kendine
yeten liretici ve girisken insan yetigtiren egitim sistemini savunan Prens Sabahattin’nin
(2002) goriislerinin etkisi vardir. Atatiirk’iinde katildigi ve yeni Tirk Devleti’nin

ekonomisini liberal ¢izgide belirleyen bu kongrenin kararlar, ozellikle koyliiye
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yonelik Uretkenligi arttirmayr amaglayan, uygulamali egitime yonelik kararlardir.
Dewey’nin raporunda belirttigi koye yonelik egitim ¢alismalan ile Izmir Iktisat

Kongresi’nin karar]larinin esaslan arasinda fark olmadig: gériinmektedir.

Tirk egitiminin sorunlarini ¢6zmek ve sistemi olusturmak amaci ile kurulan, bilim
kurullarinin ¢aligmalart da énemlidir. Bunlardan Birinci Heyet-i ilmiye, Milli Egitim
Bakanligi’'min bagkanliginda toplanarak Onemli kararlar almugtir (15 Temmuz
15 Agustos 1923). Bu kararlar; Milli egitim ylirlitme programinin hazirlanmasi, gerekli
kitaplarin ¢evrilmesini saglayacak esaslarin belirlenmesi, ilkdgretimden sonra, 6gretim
programinin hazirlanmasi, ilk§gretim programinda degisiklikler yapilmasi olarak
siralanmaktadir. Bu Kararlarlar, John Dewey’nin raporunda belirttigi egitim sorunlarini
diizenleyecek bir program {izerinde galigilmaya baglamildigini, ilk&gretimden sonra
hayata hazirlayict Ogretim programlarimin disiiniildtifiinii ve yabanci eserlerin
cevrilmesi i¢in gerekli esaslarin belirlendigine dikkat cekmektedir.

Egitimimizde en 6nemli reformlardan biri olan ve Inkildp kanunlarimiz arasinda yer
alan, 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu, dini ve ulusal
nitelikteki &gretim kurumlarimi birlestirerek, egitim sisteminin ulusallagmasinda ve
laiklesmesinde belirleyici bir adim atmigtir. Kurtulug Savagi’ndan sonra yikilan tilkeyi
bagtan kurmak igin, diger toplumsal kurumlarda oldugu gibi, egitim ogretimdeki
dagmiklihigi ortadan kaldirarak &gretimi devletin denetimi altina almak igin gikan
Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi Yasas1), egitim ile ilgili olarak su maddeleri
icermektedir:

“Madde 1- Tiirkiye déhilindeki biitiin miiessesiti ilmiye ve tedrisiye Maarif

Vekiletine merbuttur,

Madde 2- Ser’iye ve Evkaf Vekileti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare
olunan bilciimle medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir ve raptedilmistir,

Madde 3- Ser’iye ve Evkaf Vekileti biitgesinde mekatip ve medérise tahsis
olunan mebalig Maarif biitgesine nakledilecektir,

Madde 4- Maarif Vekiletine, yiiksek diniyat miitehassislar yetistirilmek {izere
Diriilfiinun’da bir Ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat:
diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi igin de ayr1 mektepler
kiisat edecektir,

Madde 5- Bu kanunun nesri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisati umumiye ile
miigtegil olup simdiye kadar Miidafaa-i Milliye’ye merbut olan askeri riistl ve
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idadilerle Sihhiye Vekaletine merbut olan Dériileytamlar, biitgeleri ve heyeti
talimiyeleri ile beraber Maarif Vekiletine raptolunmugstur. Mezkir risti ve
idadilerde bulunan heyeti tilimiyelerin ciheti irtibatlar1 4atiyen ait oldugu
Vekiletler arasinda tahvil ve tanzim edilecek ve o zamana kadar orduya mensup
olan muallimler orduya nispetlerini muhafaza edecektir” (Tiirk, 2003).

Opretimin birlestirilmesi ve ulusallagtinlmas: fikrinin, Ziya Gokalp tarafindan da
islendigi belirtilmektedir. Atatiirk, bu fikri gelistirmis ve uygulama alanina aktarmistir.
Tarihgiler, Gokalp ile Atatiirk arasinda Batiya yonelme, Cumbhuriyet idaresi,
milliyetgilik, dil inkildbi, demokrasi, kadin haklan ile ilgili benzer goriislerin oldugunu
belirtmektedirler. Gokalp, dini egitim veren medreseyle, Tanzimat’tan sonra Avrupa
tarzinda kurulan okullari, ulusal nitelikte bulmamaktadir. Milli egitimin, milli hars
(kiltlir) iginde gelisecegine inanan Gokalp, farkli eitim y&ntemlerinin
birlestirilmesini, millet olmann ilk sart1 olarak gérmektedir (Baltacioglu, 1966: 166-
167). Atatiirk de egitimde birligin saglanmasim sik sik dile getirmistir. 1923 yilinda
T.B.M.M’nin 'agihginda yapuf konusmada; goriislerini “memleket gocuklarim,
birlikte ve esit olarak kazanmaya mecbur olduklar bilim ve fendir. Yiiksek meslek ve
ihtisas erbabinin ayrilabilecegi 6gretim kademelerine kadar egitim ve 6gretimde birlik,
sosyal yapimizin geligmesi ve yiicelmesi bakimindan &nemlidir” seklinde belirtmigtir
(Ozalp ve Ataiinal, 1977: 35).

22 Mart 1926 yilinda ¢ikarilan 789 sayili Maarif Teskilatina dair yasa ile Tﬁrkiye’dev
hichir okulun Milli Egitim Bakanlifi’’min izni ve uygun goriisi alinmadan
agilamayacagi, diger Bakanliklara bagli ortadgretim kurumlarindaki &gretim
programlarim da diizenleme gdrevinin Milli Egitim Bakanlifi’na ait oldugunun karara
baglandigi goriilmektedir. Bu yasa ile ayrica, yerel yonetimlerce yiiriitiilen mesleki ve
teknik 6gretim kurumlarinin Bakanhk biinyesine alinmasi, ilkégretim okullarimin gehir,
kasaba ve kéylerde giindiizlii-yatil1 olarak, oﬁaégretim okullarinin; liseler, ortaokullar,
ilk6gretmen okullart ve koy ilkogretmen okullar1 olarak diizenlenmesi hiikmi
getirilmistir. Yasada yiiksek ve orta 6gretmen okullarma da yer verildigi
belirtilmektedir (Cetin ve Giilseren, 2003). Bakanlik biinyesinde bir “Dil Heyeti” ile
bilim ve uzmanlardan olusacak Talim ve Terbiye Kurulunun olusturulmas: da bu yasa
ile hikkim altina alimustir. Bu baglamda, Cumhuriyet donemi egitiminin temel

Ozellikleri sunlardir:
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1. Donemin siyasal, ekonomik, hukuksal, kiiltiirel degismeleri gergeklestirildiginde,
toplumun %10’u bile okuryazar olmadig1 i¢in, bunlarin kitlelere benimsetilmesi ve
koklesmelerinde egitimin istlenecegi gbrev her zamankinden fazla olarak belirlenmis,

egitime billyiikk 6nem verilmisgtir.

2. Atatiirk’{in, bizzat kendisi “Bag6gretmen” unvani ile eline tebesiri alarak, kara tahta
basinda halka ders vererek, kitlelerin egitim diizeyinin ylikselmesi igin biiyiik ¢aba
harcamugtir. Bu hareketiyle, 6gretmen ve egitimcilere ¢ok degerli bir manevi destek

saglamistir.
3. Egitimde genel olarak sayisal bakimdan 6nemli gelismeler saglanmugtir.

4. 1924’te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat (6gretim birligi) kanunu ile tiim okullar Egitim
Bakanlifina baglanarak, medreseler kaldirilmgtr.

5. Egitim laiklestirilmistir.

6. Egitim demokratiklestirilmisgtir.

7. Ozellikle tarih ve dil konularinda milli bir amaca ydnelme baslamstur.
8. Latin harfleri kabul edilmistir.

9. Kadin egitimine 6nem verilerek, biiylik geligmeler saglanmig ve erkek- kiz kangik
(karma) egitime gecilmistir.

10. Kurtulug Savagimin kazanilmasmdan 1938’e kadar, Atatiirk’tin varligs, tiim halka
ve Ogrencilere, kendilerine ve gelecege giiven duygusu ile biiyiik bir sevk vermis, kiz

erkek tiim Sgrenciler bir meslek sahibi olarak topluma yararli olabilmek igin biiyiik
¢aba harcamiglardir (Akytiiz, 1999).

John Dewey, Tiirkiye’ye geldiginde her alanda oldugu gibi egitim alaminda da biiyiik
isler yapmaya hazirlanan, bunun heyecamini duyan kadrolarla karsilagmigtir. Bu
kadrolar Atatiirk’iin rehberliginde temel tercihlerini yaparak, demokratik, laik ve
hayata doniik bir egitim igin galigmaktaydilar. Halkinin % 10’unun bile okur-yazar
olmadigy bir iilkede, biitin sorunlarnin temelinde, egitimin bulunduunun

bilincindeydiler.
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Dewey ile Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu olan Atatiirk’iin egitim felsefeleri
arasinda dnemli benzerlikler vardir. Atatiirk’iin asker, devlet adamu ve siyasi bir lider;
Dewey’nin ise bir filozof, egitimci ve bilim adamu olmasina ragmen, egitimle ile ilgili
temel noktalarda uzlastiklar1 goriilmektedir. Her ikisinde de pozitivist, rasyonalist ve
faydaci tutum ve diigiincelerin bu 6rtlismeyi sagladig goriilmektedir.

Atatlitk de, Dewey gibi Tirkiye’nin genel ve egitimle ilgili sorunlarim ¢&dzerken, tek
bir felsefeden, tek bir goriisten yola ¢ikmamugtir. Olaylart donmus kaliplar icinde
degerlendirmeyen Atatiirk, siirekli yaganan hayatla, somut gergeklerle iliski kurmugtur.
Bu y6ntemi, kendisi 6zl bir bigimde agiklamaktadir: “Biz ilhamimizi gékten degil,
dogrudan dogruya yasadifimiz hayattan almig bulunuyoruz” (Dogan, 1981: 73). Bu
baglamda, Atatirk’iin ifadelerinde de pragmatik yaklagumin etkilerini g6rmek
miimkiindiir. Atatiirk’in tutumunun akilci, deneyci ve olgucu bir tutum oldugu
goriilmektedir. Bundan dolayi, Dewey, Tiirkiye’ye geldigi zaman, bilimsel diisiinme
tarzin1 benimsemis bir 6nderle kargilagmigtir. Bundan dolayi, Atatiirk ile .arasindaki
benzerlikler Dewey’nin Tiirkiye’ye gelen ilk yabanci uzman olmasim saglamistir
(Ozelli, 1974).

3.2. Mustafa Necati, John Dewey ve Diger Yabanci Uzmanlar

Dewey, 1923 yilinda Maarif Vekili Ismail Safa Bey tarafindan Tiirkiye’ye davet
edilmigstir. Yaptif1 gézlem ve incelemeleri sonucunda, hazirladig: rapor ne kendisini
davet eden Bakan, ne de ondan sonra bu goéreve gelen Vasif Bey ve Hamdullah Suphi
Bey tarafindan benimsenip uygulama alanina konulmugtur. Fakat 1925 yilinda Maarif
Vekili olan Mustafa Necati Bey, bagladifi reform hareketlerinde, Dewey’nin
raporundan 6nemli 6Sl¢iide yararlanmugtir. Yaptigi birgok konusmasinda baglattigt
yenilikleri agiklarken sdzii edilen raporu kaynak olarak gostermektedir (Inan, 1987:
10-12).

Mustafa Necati’nin 6zge¢misini ve kigiligini tanimak, Dewey’nin goriislerini nigin
benimsediginin anlasilmasina yardimci olacaktir. 1894 Izmir dogumlu olan Mustafa
Necati Izmir Idadisi’nde ve Istanbul Hukuk Okulu’nda 6grenim gdrmiis, Hukukgu Kiz
Ogretmen Okulu’nda ve Sark Idadisi’nde 6gretmen ve yonetici olarak galigmis; Demir
Yollar’'nda hukuk damgmanhigr yapmustir. 14 Mayis 1919°da Izmir'de halki
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toplayarak ertesi giin baglayacak olan Yunan saldirisina kars1 direnige ¢agirmis, daha
sonra Balikesir ve [zmir'de gazete cikarmus, Soma, Bergama, Akhisar savas
belgelerinde Kuvayi Milliye komutani olarak ¢ete savagmna katilmigtir. M.Necati,
1920’de T.B.M.M.’de Manisa Milletvekili olarak segildikten kisa bir silire sonra
Kastamonu Istiklal Mahkemesi Bagkanlig1 gorevini yiiriitmiistiir. 1923’de “Miibadele
Imar ve Iskin Vekili”, 1924 de Adalet Bakani, Seyh Sait ayaklanmasinda kisa bir siire
savcl, 20 Aralik 1925- 10 Ocak 1929 arasinda “Maarif Vekili” olan M.Necati, aym
zamanda iki yil stireyle “Muallimler Birligi Genel Bagkam” olarak gérev yapmugtir.
Mustafa Necati’nin yenilik¢i ve atilime1 bir kisilie sahip oldugu vurgulanmaktadir
(Gtiven, 2001).

Mustafa Necati bakan oldugunda, 6ncelikle egitimi bir plana baglamanin gerekliligi
lizerinde 6nemle durarak, egitim yasalarni ve yOnetmeliklerini hizla g¢ikarttirmugtir.
Egitim orgiitiiniin isleyisinde, kurumsallasmasinda ¢ok 6nemli olan bu uygulamalarn
yaparak, egitim sisteminin temel diizeyde de olsa, kisisel inisiyatiften kurallara
baglanmasim saglamaya ySnelik ¢aba g6stermistir. Mustafa Necati, bakan oldugunda,
uzmanlar1 toplayarak on yillik bir egitim plam1 yaptirmistir. Cumhuriyet’in ilk
ylllanndém beri hazirlanmakta olan yeni egitim Orgiiti yasasim ¢ikarttirmig ve
bakanlif1 sirasinda biitiin giiciiyle bu yasada 6ngoriilen egitim orgiitiini kurmaya
caligmugtir (Ergiin, 1982: 38). Bununla birlikte, Tiirk egitiminin felsefi temellerinin ve
egitim politikasinin yeniden olusturulmasina, egitime yeni bir anlay1s kazandirilmasina
caba gostermistir. Bu amagla, 1924°de Tiirkiye’ye davet edilen ve Tiirk egitim sistemi
konusunda rapor hazirlayan John Dewey’nin Onerileri biyik 6lglide yerine
getirilmigtir. Boylece, Tiirk egitim sistemine pragmatizm ¢izgisinde bir egilim
kazandinlmistir. Mustafa Necati, ayrica mesleki ve teknik gretimin de diizenlenmesi
icin yabanci uzmanlar getirterek, raporlarim1 uygulamaya ¢aligmustir. Bu gabalarinda,

1927 sonrasindaki Avrupa gezisindeki gozlemleri biiyiik etkiye sahiptir.

Mustafa Necati, Tirk toplumunun ¢agdas bir diizeyde bigimlenmesi goriigiinii
benimsemis, Atatlirk’in diigince ve uygulamalarina igtenlikle katimus, egitimde
onemli yenilikler yapma heyecaniu duymus bir Milli Egitim Bakam olarak
gorilmektedir. Cagdas toplumlarin deneyimlerinden, yabanci uzman ve egitimcilerin

goriislerinden yararlanmanin dogruluguna inanmugtir. Birgok yabanci uzmami davet
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etmis, raporlarmi degerlendirmig, bunlardan bazilarina Genel Midirlikk gorevi
vermigtir. Bu raporlar iginde en kapsamlisi, sorunlara pratik ¢6ziimler getiren
Dewey’nin raporu oldugundan, M. Necati, bu raporu reformlarinin dayanaklarindan
biri olarak kabul etmistir. Rapor, Mustafa Necati’nin de benimsedigi, rasyonel ve
faydaci bir yaklagimla yazilmistir (Inan, 1987: 354).

Dewey’nin Tiirkiye’ye ¢agrilmas: bir rastlanti degil, fakat bilingli bir politikanin
sonucu olarak goriilmektedir. Yabanci uzmanlardan yararlanmak, biitiin kurumlarin
yeniden kuran, ¢agdaslasmayi hedefleyen Cumhuriyet Devleti’nin bir politikasidir.
Tiirkiye’ye gelen uzmanlarnn g¢ogunluu M. Necati’nin déneminde ¢agrilmigtir.
Dewey’den sonra Milli Egitim Bakanhgi, is egitiminin Almanya’daki temsilcisi
George Kershensteiner’i davet etmis, ancak Kerschensteiner gelemeyecegini bildirerek
yerine Alfred Kithne’yi dnermistir. Kithne, Almanya’da biiyiik bir meslek okulunun
kurucularindandir. Ekim 1925°de Tiirkiye’ye gelerek, farkli illerdeki meslek
okullarinda ve “Hayat Mekteplerinde” incelemeler yaparak, Bakanliga konuyla ilgili
rapor sunmugtur (Giiven, 2001).

Mustafa Necati déneminde, dfretmenlerin yetistirilmesi i¢in diizenlenen kurslarin,
dnemli bir isleve sahip oldugu belirtilmektedir. 1926°da ilkokullarda el isleri ve Resim
kurslan igin, Leipzig; Pedagoji Enstitii 6gretim tiyelerinden G. Stiehler getirilmigtir.
Stiehler yaptigx incelemelere dayanarak Bakanlhiga Sanat Terbiyesi hakkinda bir rapor
vermistir (Ergiin, 1982: 184). Dewey’nin Snerilerine gore kurulan Mektep Mimarisi
Biirosunun basina 1927°de getirilen Prof. Dr. Ernest Egli, baslangigta bakanlikla iki yil
icin sézlesme yapmus, daha sonra, 1930’da Istanbul Giizel Sanatlar Akademisi’nde
calismus, 1932’den itibaren de Akademinin Sube Miidiirli gorevine getirilmigtir.
Egli’nin Tiirkiye’deki pek ¢ok okul binasimn yam sira, sehir planlannin
hazirlanmasinda katkisi vardir. Atatiirk donemi boyunca Tiirkiye’de kalan Egli’nin,
ok basarih plan-proje ve 6gretim faaliyetlerinde bulunmus basarili bir uzman oldugu

ifade edilmektedir (Ergiin, 1982).

Mustafa Necati, Avrupa gezisi sirasinda tamidigit Misir asill Is Universitesi’nin
kurucusu ve Belgika Meslek Egitim Miidiirii olan Prof. Dr. Omar Buyse’nin 1927 de

Tiirkiye’ye gelmesini saglamigtir. Buyse’nin meslek okullarm inceleyerek hazirladig:
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rapor, Bakanlik tarafindan uygulamaya konulmugtur. Buyse’nin projelerinin
uygulanabilmesi i¢in Fransa’dan Bay ve Bayan Ruataletler getirilmis, Bayan Ruatalet,
Mesleki Tedrisat Uyum Miidiirli olmus, 6gretmenler i¢in agilan kurslarda dersler
vermistir. 1927°de Ruataletler, mesleki egitim i¢in yeni bir plan yapmigslar ve
iyilestirme igin Onerilerde bulunmuslardir. 1927°de Britksel’de bir sanayi okulunun
miidiri olan Bayan Boccard, Tirkiye’ye ¢agnlmistir. Ug yilik bir soézlesme
imzalayarak, Ev Isleri Tedrisati Umum Miidiirii olmus, daha sonra Kiz Sanayi
Mektepleri Umum Midiirligtine getirilmigtir (Giiven, 2001). Almanya Tanm
Bakanlig: Zirai Kurumlar Genel Miidiirii olan Prof. Dr. Oldenburg, 1927’de tanm
okullannin diizeltilmesi ve gelistirilmesi igin ¢agrilmg ve iki yilda yaptig: incele-
melerine dayanarak verdigi raporlarla, orta derecedeki tarim okullarmin kurulmasini
saglamugtir (Inan, 1987: 165).

3.3. Raporun Mustafa Necati Dénemine Etkileri

Milli Egitim Bakan1 Mustafa Necati, géreve geldigi zaman program, egitim sistemleri,
Ogretim yontemleri gibi 6nemli sorunlar daha sonra ele almay diigiinmekte ve koklii
degisikliklere yeterli aragtirma yaptiktan sonra baglamak istemekteydi. Bu agidan M.
Necati, Dewey’nin “istehilen diizeltmelere zamanindan dnce baglamaktansa, bu biiyiik
igi, sorunlari geregince inceleyerek ve uygulamay: ydnetecek uzmanlar hazirlanincaya
dek ertelemek yerinde olur” bigiminde ifade ettigi dneriyi benimsemis goriinmektedir
(Dewey, 1993: 149). Bundan dolayi, Mustafa Necati, oncelikle Bakanhk orgiitiini
yeniden diizenlemek istemigtir. M.Necati, bakanlifi, Dewey’nin ifade ettigi gibi, “bir
biirokrasi makinesi olmaktan kurtarmak, diisiin ve esin kaynagi durumuna sokmak
icin, 6rgiitiin yetkili egitim adamlar ile pekistirmekten bagka ¢are yoktur” diigiincesini
benimsedigi goriilmektedir. Bundan dolayi, &gretim dairelerini bir genel miidiiriin
yonetimi altinda, birgok kollara ayirmay:1 ve her kolun bagina, yetenekli ve yetkileri

olan miidiirler getirmeyi diisiinmiistiir (Inan, 1980: 62).

Dewey, raporunda, Milli Egitim Bakanligi ile okullar arasindaki iliskinin
diizenlenmesi gerektigini belirleyerek, Tiirkiye gibi tilkelerde, Bakanlifmm rehber
olmakla birlikte, yonetimi eline almasi gerektigini ifade etmektedir. M.Necati, raporun

bu boliimiinii §6yle yorumlamaktadir:
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“Yapitlariyla, aragtirmalartyla Amerikan kiiltiir evreninde segkin bir yer sahibi
olan John Dewey, Bakanligimiza verdigi yazanakta diyor ki: “Genel egitimi ve
6gretimi heniiz bulunmayan, yalniz kagit iizerinde degil halkinda genel ve zorunlu
8grenim esasinin gelismesini amag edinen, birgok alanlan heniiz 5grenim, yiizii
gormeyen, &gretmene gereksinme bulunan bir iilkede, Milli Egitim Bakanlig
yonetimi ele almalidir” (Inan, 1980: 68).

Fay Kirby, yukandaki agiklamalari raporun Ingilizce aslindan yapilan geviri
yanlishgina baglamakta Dewey’nin bu sdzlerinin Talim ve Terbiye Heyeti’nin
kurulmasina iligkin oldugunu belirtmektedir. Dewey, Bakanligin yonetimi ele almasim
bir zorunluluga baglarken, bir taraftan da gereginden fazla merkezci davramslanin
egemen olmas: halinde, bolgesel girisimleri engelleme ve bélge yonetimlerinin
yapabilecekleri seyleri, yapmalarina engel olma gibi sonuglarin dogabilecegini
belirtmektedir (Dewey, 1993).

Mustafa Necati, Dewey’nin Bakanligin yeniden orgiitlenmesi ve genel tutumuyla ilgili
onerileri benimseyerek, 6nemli caligmalarda bulunmustur. Bunlardan biri Maarif
Eminlikleridir. Maarif mmntikalari konusu, 1923’ten beri Tiirk egitim Orgiitiinde
tartigilmaktaydi. 1926’da ¢ikanlan konuyla ilgili kanuna gére; birden fazla valilik
birlestirilerek bir egitim boélgesi olusturulmakta, bolgenin sorumlulugu da Bakanliga

bagli bir Maarif Eminine verilmektedir.

M. Necati, Maarif Eminlikleri’ni az ve yetersiz olan giiglerin dagimikligini Snlemek,
yetkileri birlestirip en yetenekli egitimcilere bu gérevi vererek, sorunlarin ¢oziimiinii
hizlandimak amaciyla kurmustur. O’na gore, egitim sorunu uzmanlk
gerektirdiginden, illerde egitimle ilgilenenlerin egitimciligi bilen, Milli egitimin
ilerlemesini kisa yoldan gergeklestirebilecek uzmanlardan segilmesi gerekmektedir.
Boylece, Valiliklerin sorumlulugunda olan ilkdgretimin yayginlagtirilmasi, daha da
giivenle ylirtitillecektir. Maarif Eminlikleri, Dewey’nin “y0netsel ayrintilar ve
davraniglar, elden geldigince yo6renin egitim idarelerine birakilmalidir” Onerisine
uygun bir ¢calismadir. 1931 yilina kadar ¢alismalarim silirdiiren Maarif Eminlikleri, 13
bolgede olusturulmustur. Cikarilan yasaya gore, ilk ve ortadgretim kurumlari bu
kurumlarinda g¢alisgan 6gretmen ve memurlar, ilk6gretim miifettisleri, Maarif
Eminliklerine baglanmigtir. Maarif Eminlerin atama ve Bakanlik emrine alma yetkileri

oldugu goériinmektedir (Giiven, 2001).
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M.Necati, Talim ve Terbiye Dairesini de, Dewey’nin raporundan esinlenerek
kurmugtur. Bu daireden ¢ok umutlu olan M.Necati, Dewey’nin belirttigi, “kisilerin
degismesinden etkilenmeyecek” genel bir egitim programuni, bu dairenin
hazirlayacagina inanmaktadir. Milli Egitim Orgiitiinii bilimsel esaslara goére kuracak
egitim ve 6gretim programini, {ilkenin gereksinimlerine gére hazirlayacak olan Talim
ve Terbiye Dairesi, en yetenekli egitimcilerden olusmasi hedeflenmektedir. M.Necati,
1926’da bu dairenin y6netmeligini ¢ikartarak, Dewey’nin Onerdigi yayin ve geviri
caligmalarim1 da dairenin gorevleri arasina almugtir. Verilen sorumluluklar dikkate
alinarak yetkileri arttirilan Talim ve Terbiye Dairesinin kararlarin1 Bakanlar Kurulunun
uygulamas: Ongériilmektedir. Bir anlagmazlik halinde, konunun o yilki Maarif
Surasi’na gotiiriilmesine karar verilmigtir (Erglin, 1982: 42).

Mustafa Necati Bakanlik orgiitiinde, Dewey’nin 6nerdigi birgcok daireyi kurmustur.
Ayrnca Tirk Dil Heyeti, Latin Harfleri Heyeti gibi bilimsel ¢aligmalar yapan kurullar
olusturmustur. Okul hekimliginin, merkez orgiitlii arasinda bulundurulmasini Snemli
bir eksikligin giderilmesi olarak ifade eden M.Necati, yaptif1 degisikliklerin
kaynagini; “Bakanligin simdilerdeki orgiit yapisiu inceleyen John Dewey’de
yazanaginda (raporunda) Ozellikle bu kollarin kurulmasimt kesin gereklilik
gostermistir” seklinde agiklamaktadir (Inan, 1987: 254). Bu durumda, M.Necati Bey’in
okul doktorlugu ve Talim ve Terbiye Dairesini kurarken de, Dewey’nin raporunu
dikkate aldign 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle Talim ve Terbiye Dairesinden biiyiik
beklentileri olan M.Necati Bey, bu kurulun uzun incelemeler yaparak, Bakanlarm
degismesiyle degismeyecek bir egitim programint hazirlayabilecegine inanmaktadir.
Fransa ve Bulgaristan’daki gibi bu kurulun, genel egitim sorunlarini ¢ézecegini, okul
program ve kitaplarim hazirlayacagini, disardan gelen basim denetleyecegini ifade
etmektedir (Ergtin, 1982: 48- 49).

M. Necati’nin Bakanlikta Halk Egitim Birimi kurmasi ve Dewey’nin Onerdigi Halk
Dershaneleri’ni (Millet Mektepleri) gergeklestirme ¢aligmalarimin, 1927°de sonuglarim
vermeye bagladigi belirtilmektedir. Sayilari {i¢ binden fazla olan bu dershanelerde
64.000 kisinin halk egitimi calismalarina katildign ifade edilmektedir. Halk
Dershaneleri, Yazi Devriminden sonra Millet Mektepleri ad1 altinda diizenlenerek,

daha gok halka yeni harfleri tanitmak ve okuma yazma sorumlulugunu almiglardir.
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Tablo 1. 1927 ve 1935 yillarinda okuma-yazma bilenler orant

1927 4 17.4 10.7
1935 10.5 29.3 19.9
Artis 6.5 11.9 9.2

Kaynak: Ergiin, 1982

Dewey raporunda, 6gretmenlerin Orgiitlii davramy gOstermesini ve egitimle ilgili
sorunlara dogrudan katilmalan gerektigini vurgulamaktadir. Ona gére, egitimle ilgili
islerde yorenin 6gretmen orgiitiiniin oyuna bagvurulmali ve Srgiitlin yapacag Gnerileri
dzgiir bir tartigmada tersi ispatlanmadik¢a hosgériiyle karsilanmalidir (Dewey, 1996:
161).

Cumbhuriyetin ilk dénemlerinde, Dewey’nin bu Onerisini dikkate alan Bakanligin,
ogretmen orgiitlenmelerini saygin bir yere getirdigi gériilmektedir. Tlirkiye Muallimler
Birliginin 22 Agustos 1924’de Ankara’daki kongresine, Mustafa Kemal, esi Latife
hanim, Bagbakan ve Bakanlar ve 74 delege katilmugtir. John Dewey’nin de bulundugu
bu kongrenin bagkanlifina o zaman Adalet Vekili olan Mustafa Necati segilmistir.
1925 ve 1926 yillarinda yapilan kongrelerde de bagkan segilen M.Necati, son kongrede
hem Milli Egitim Bakami hem de Muallimler Birligi Genel Bagkam sifatiyla
bulunmaktadir. Bakanlig: sirasinda, iki y11 Muallimler Birligi bagkanligim siirdiiren M.
Necati, egitim sorunlarim ¢dzmeye caligan giiglii bir dgretmen Orglitiinden yana
oldugunu belirtmektedir (Inan, 1980:153).

Raporunda, ofretmen sorununu, Ogretmenlerin kosullarmin iyilestirilmesi ve
yetistirilmesi olarak iki boliimde inceleyen Dewey, Ogretmenlerin durumunun
okullarin ve egitimin durumunun gostergesi oldugunun diigiinmektedir. Bu durumda,
okullarin iyilestirilmesi, egitim-6gretimin kalitesinin yiikseltilmesinin, dgretmenlerin
yasama sartlarimin diizeltilmesine ve niteliklerinin gelistirilmesine bagli oldugunu

belirtmektedir (Biesta ve Miedema, 1996). M.Necati, Dewey nin belirledigi sorunlan

69



gorerek ve ¢6ziim yollan aramaktadir. 1925 yilinda verdigi bir demegte, 6gretmenlerin
gegim diizeylerini diizeltmek zorunda olduklariu ve bunun igin T.B.M.M’sine yasa

tasarisim gotlrdiiklerini agagidaki gibi ifade etmektedir:

“Okul kurumunun ruhu, meslegin igten sevgisini duymus, Szverili, dayangla
calisan Ogretmenlerdir. Bu 6ge bulunmayinca ve meslege baglanmayinca,
okullarimiza bagladigimiz biiyiik umutlarin gergeklesmesine olanak yoktur.
Sayilarin verdikleri bilgiler bize g6steriyor ki, her yil Sgretmenlerimizin bir
boliimiini korkung denilecek bir sayiyla yitirmekteyiz... Hem 6zdeksel, hem
tinsel bu yitigin Oniine gegmek igin hemen &nlem almanin gerekliligi
kanisindayim”(Inan,1980: 67).

Wilson ve Basgoz (1974), 6gretmenligin degerli bir meslek haline gelmesi igin, ilk
agamamn M:Necati déneminde atildigini gergeklestirilmeye ¢alisildigin ifade etmistir.
Onemli maas zamlarindan bagka, dgretmenlere ev ve yakacak tazminatlari kabul
edilmis, devlet vasitalarinda yarim icretle seyahat etmeleri saglanmugtir.
Gergeklestirilen bu maddi yardimlar, 3gretmenlige verilen degere dayali olarak, daha
once mesleklerinden ayrilan 6gretmenlerin M.Necati’nin Bakanli31 déneminde tekrar
meslege donmelerini saglamigtir. Wilson (1928), o dénemde, 6gretmen maaglarmnin,
¢ok ytiksek olmamakla birlikte, diger mesleklerle karsilagtinldiginda iyi bir diizeyde
oldugunu belirtmektedir. Yaklagik elli lira olan 6gretmen maaglarinin her ay dort lira
artinldipy ifade edilmektedir. Ogretmenlik meslegi ile ilgili bu gelismelerin,
Dewey’nin raporunda Onerilmis olmasi ve bunlarin M.Necati tarafindan
gerceklestirilmis olmasimin dikkate deger bir olgu oldugu goriilmektedir. Dewey,
raporunda §gretmen yetistirme sorunu {izerinde kapsamh olarak durmakta ve yapilmasi
gerekenleri siralamaktadir:

o Ogretmen okullarinda nitelikli gretmenlerin galismasi,

e Derslerin uygulamali olmasi,

e Bir deneyim okulunun kurulmasi,

o Ogretmenlerin siirekli olarak kendilerini yetistirmelerine imk4n saglanmasi,
e Meslegin sayginligini yiikseltilmesi,

e Haberlesme yoluyla 6gretmenlerin ders almalarinin saglanmast.
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Egitim sorununun ¢bziimiiniin, 3retmen yetistirmeyle yakindan iligkili olduguna
inanan M.Necati’ye gore, iilkenin her yerinde gorev yapacak 6gretmen ordusunu
olusturmak gerekmektedir. Hedef, en yiiksek diizeyde ¢alisarak yilda {i¢ bin dgretmen
yetistirmektir. Ilkokul programi ve Ogretmen okullannin programi yeniden
diizenlenmelidir. Ogretmen kadrosunu hazirlamadan, binalar yaparak &gretmen
okulunun agilamayacafim belirten M. Necati, bu okullardaki 6grenci fazlaligimi da
tutarl: bulmamaktadir. Bundan dolayi, bir 6gretmen okulunda 500°den fazla grenciyle
iyl bir egitim yapilamayacagim savunan M.Necati, her &gretmen okulunda bir
uygulama smifi, hayvanat bahgesi, bitki bahgesi, sinema bulunmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu nitelikteki bir ortamda Ogretmen yetistirilebilecegini
vurgulamaktadir (Inan, 1980: 84).

Cumhuriyet’in kuruldugu yillarda, bes yillik ve ti¢ yillik olmak tizere iki tiirli
dgretmen okulu oldugu goriilmektedir. Ug yillik olanlar koy okullan igin 6gretmen
yetistirmekteydiler. Bu okullara yapilacak yardimlari belirleyen yasayr 1926’da
¢ikaran M.Necati, aslinda ilke olarak 6gretmen okullarinin 6zel idarelerce kurulmasin
ve yoOnetilmesini kabul etmektedir. Ancak, 6zel idareler bu okullara Ogretmen
bulamadiklari, arag-gere¢ bakimindan yetersiz olduklarn ve nitelikli &8retmen
yetistiremedikleri i¢in, Bakanlik bu isi iistlenmek zorunda kalmistir. M Necati, devlet
biinyesinde, daha gok &gretmen bulunmadifindan, &6zel yonetimlere vererek her ilde
birer &gretmen okulu agilamadigimi ifade etmektedir (Inan, 1980: 88).

M.Necati doéneminde, John Dewey’nin Onerilerine uygun olarak, ortaokullara
Ogretmen, ilkSgretime denetmen yetistirmek, arastima ve incelemeler yaparak
yayimlamak, diinyanin her yanindaki egitim akimlarini, ydntemlerini izleyerek okul-
lara yaymak amaciyla, Gazi Ogretmen Okulu ve Gazi Egitim Enstitiisii kurulmugtur
(Unat, 1964). Goériildiigii gibi nitelikli 6gretmen yetistirilmesi, 6gretmen okullarinin
bina, arag-gere¢ donamimlarinin yeterli hale getirilmesi, olanaklar 6lgiisiinde bu
okullarin yerel yonetimlere verilmesi konularinda M.Necati ile John Dewey aym

diistincededirler.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda egitimde temel hedeflerden biri, koyliiyli cahillikten

kurtarmakti. Niifusun biiyiik bir ¢ogunlugu kirsal kesimde yasayan, ekonomisi tarima
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dayali ve makine yerine kol giiciine baglt bir iiretimin oldugu bir iilkede, bu hedefe en
kisa zamanda ulasmak gerekmekteydi. Atatiirk’tin bu konudaki duyarliligmi ve
kararlihgim Maarif Vekili M.Necati de paylagmaktadir. Okur-yazar oranim
yikseltmek, 6gretimi kolaylastirmak ve Tiirkgeyi ortak dil yapmak amacryla 1928
yilinda Latin temelli yeni bir alfabe kabul edilmigtir. Latin harflerine gegilmesi ile
birlikte, okuma yazma bilmeyenlerin oramin dramatik bigimde diigtiigi ifade
edilmektedir (Wolf-Gazo, 1996). Bununla birlikte, Tiirkgenin yabanci dillerin
etkisinden kurtarilmasi, bilimin geregine gore gelistirilmesi ve yanls kullaniminin
engellenmesi amaciyla 1931 yilinda Tirk Tarih ve 1932°de de Tiirk Dil Kurumu
kurulmugtur. Bu stirecte, egitimle ilgili su ¢aligmalar yapilmistir:

1. Yeni alfabenin halka 6gretilmesi i¢in genis bir okuma yazma faaliyeti baglatilmistir.
2. Ders kitaplan, sozliikler, tiim basili resmi yayimlar yeniden hazirlanmistir.

3. Giunlik dilde oldugu gibi, bilimsel terimlerde de gok genis bir Tiirkgelestirme
faaliyetine girilmis, okullarda 6gretim bu yeni terimlerle yapilmigtir.

Cumhuriyetin ilk yillarmnda okur-yazar oram %10 diizeyinde oldugu goriilmektedir.
(Harf devriminden sonra, bu oramn sifira indigi sdylenebilir.) Bu sebeple M.E.B
Cumburiyetin ilk yillarindan sonra uzun yillar egitimin alt yapisina doniik ¢aligmalar
yapmustir. Bu baglamda;

1. Okur-yazar niifusu artirmak,
2. Okul yapmak, yaptirmak,
3. Okullan gerekli arag-gerecle donatmak,

4. Ogretmen yetistirmek gibi nicelie doniik ¢aligmalarin siirekli olarak &n planda
tutuldugu goriilmektedir.

M Necati, alt1 yillik ilk6gretimi kdylere kadar zorunlu kilmamn, on iki yillik bir
stiregte gergeklesmedigini ifade etmekteydi. Bundan dolayi, Dewey’nin belirttigi gibi,
koylilerin ve ¢iftgilerin ilgi ve gereksinimlerine 6zel bir 6nem verilerek, koy okullan
¢ yila indirilmeli; béylece, kdy ¢ocuguna bir an 6nce gerekli bilgileri verip, iiretime

devam etmesini saglamak gerektigini savunmaktaydi (Inan,1980: 80).
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Tablo 2. 1923’den giiniimiize egitimle ilgili genel sayisal durum

Okul sayis 5.134 59.873 11 kat
Ogretmen saylsJ 12.573 678.140 53 kat
Ogrenci saysi 364.428 18.619.677 50 kat

Kaynak: M.E.B, Sayisal Veriler 2002-2003: 13.

K6y okullarinda uygulanacak yontemin, koylilerin yasamlarna uygun olacagini,
bolgesel farkhiliklara gore tatil siiresinin ve Ogretim igin izlenecek ders saatinin
degisecegini belirten M.Necati, Dewey’nin  “kdylerde okulun agilip kapanma
zamanlari, gocuklarn igleri olmadif1 zamanlara rastlatilmalidir” bigimindeki &nerisini
benimsemekteydi. Koéylii ¢ocugunun ﬁreﬁcf olduguna inanan M.Necati, caligtiklan
siireg diginda okula devam etmeleri gerektigini savunmaktayd:. Bundan dolayi, yaz
aylarninda ¢alisiyorsa kisin, kig aylarinda gahigiyorsa yazin okulda egitilebileceklerini
belirtmektedir (Inan,1980:178).

M.Necati, kdy ¢ocuklarinin genellikle k6yde kalacaklari gergeginden hareketle, onlarin
koy yasamum gelistirecek sekilde, koyde egitilmesi gerektifini diiglinmektedir.
Dewey’nin Onerilerinden biri olan bu yaklagim, K&y Enstitiilerinde yetistirilen
ogretmenlerin, koylerinde goérev yapmalarim saglayan yasal diizenlemeleri
desteklemektedir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, her kdye 6gretmen gonderilemedigi ve okul yapilamadig
icin, 10-15 koy igin bir yatili okul yapilmisti. Bu okullarda 6grenim goren koy
cocuklarina daha ¢ok yasamsal bilgiler vermek amaglamyordu. M.Necati, kdye giden
ogretmen igin, “diinyanin en Ovilmeye, degerlendirmeye deger olan” ifadesini
kullanmaktadir. Bu &gretmenler, ilko6gretimden sonra, bes yil devlet destegi ile
6grenim gorditkkten sonra koye giderek, giindiiz Ogrencileri, -gece koyliileri
epitmekteydiler. M. Necati, bu 6gretmenlerin yagam diizeylerini ytikseltmek ve

koylitye 5rnek olmalarim saglamak gerektigini vurgulamaktadir (Inan, 1987).

Koye ozel olarak dgretmen yetistirnienin Tiirk egitimindeki 6nemini bilen M.Necati,
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22 Mart 1926 tarihli “Maarif Tegkilatina Dair Kanunun” verdidi imkéindan
yararlanarak 1927’de Denizli Erkek Muallim Mektebini, K6y Muallim Mektebine
déniigtiirmiitiir. Kayseri’de Zencidere koyilinde de bir Kéy Muallim Mektebi
acilmakla beraber 5-6 yillik bir denemeden sonra 1933 ve 1934 yillarinda bu okullarin
kapatilmasi yoluna gidildigi belirtilmektedir (Oguzkan, 1990: 13).

Cumburiyetin ilk yillarinda da koye 6gretmen yetistirme fikri lizerinde durulmaya
devam edilerek, Istanbul Universitesinin Deneysel Psikoloji 6gretim tiyesi Ali Haydar
(Taner), 1924°de verdigi bir konferansta; k&ylere 6gretmen yetistirmek igin 6gretmen
okullarmin kurulmasini 6nermektedir. Ilkokul mezunu kéy gocuklarnin alinacag ii¢
yilik, K6y Muallim Mekteplerindeki yasam, kdy yasamina yakin bir bigimde
olmaliydi. Bu okullar, 1925°de toplanan Maarif Miifettisleri Kongresinde tartigiimistir.
Bakanlikta Koy Mektebi Dairesi’nin kurulmas: Snerilerek, koyliiyii, kdyden ayirmadan
cagdaslagtiracak bir okul sistemi Snerilmektedir (Ergiin,1982:156).

22 Mart 1926’da M.Necati’nin istegiyle ¢ikan Maarif Tegkilatina Dair Kanun’da bes
yillik “Ilk Muallim Mektepleri”nin yam sira, ii¢ yibk “K6y Muallim Mektepleri”
agilmasi kabul edilmigtir.1927-1928 $gretim yilinda Kayseri ve Denizli’de agilan K6y
ogretmen okullar, &grencileri koy yasantisna uyum saglayacak bir bigimde
yetistirmeyi amaglamigtir. 1940°da kurulan K&y Enstitiileri i¢in model olan bu okullar,
M.Necati’nin 1924’de 6limiiyle olusan bosluk i¢inde, gorevlerini yerine getiremez
duruma gelerek, kapatildiklari belirtilmektedir (Ergiin, 1982: 78). M.Necati’nin K&y
Ogretmen Okulu denemesi Dewey’nin raporunda belirttigi “Koy okullarina, dzellikle
Tiirk yagaminin temeli olan giftgilerin gereksinimlerini karsilayacak okullara 6gretmen
yetistirmek i¢in, gesitli tipte Sgretmen okullarima gerek vardir”, diisiincesini hayata

gecirdiginin gostergesidir.

Dewey ile M.Necati’nin okul ve egitim anlayislann da birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Dewey’nin raporunda Onerdigi okul, yalmz bazi ders konularini
ogretmekle yetinmeyerek, topluluk yagaminin merkezi olacaktir. Dewey bu
diisiincesini, “okullar, kendi 6grencilerinin dogrudan dogruya meslek ve is egitimini
siirdiirmekten bagka, ekonomi ve sanayi konularinda bilgi toplamak ve yayinlamak

icin de bir merkez olmalidir” s6zleri ile ifade etmektedir (Dewey, 1996: 156).
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Dewey, okulun amacini iki y6nli olarak ele almaktadir: Birincisi; Milli yarar saglayan
bilgilerin toplanmas: ve yayimu gérevini yerine getirecek bir merkez olmak, ikincisi;
ogrenciyi ilkeye yararli olacak diiglince aligkanliklarryla donatmak ve alacaklar
bilgileri kuramsal ve gereksiz olmaktan kurtarmaktir. Hangi diizeyde olursa olsun
okullar, dgrencilere yasamsal bilgileri vermelidir. Her tiirli okul aslinda bir biitiinliikk
i¢inde olmalidir. Ogrenci, sistemin herhangi bir asamasinda ayrilmak durumunda
kaldiginda, elde ettigi bilgi ve becerilerle kendisine bir is, bir meslek edinebilmelidir
(Dewey, 1996: 158).

Dewey, Tiirk okullarimin bu anlamda 6rgiitlenmediklerini belirtmektedir. Ilkokuldan
baslamak {izere btiitlin basamaklarda programlarin bir {ist basamafa gidecek
6grencilere gére hazirlandigim belirten Dewey, okul programlarimin, iilkenin gesitli
bolgelerindeki kosullara ve gereksinimlere uyacak bigimde degistirilmesi gerektigini
savunmaktadir. Dewey, sadece buyruklar vererek, 6grenciden gézii kapali boyun egme
bekleyerek, onlarm iyi yetisemeyeceklerini; y6netim islerinin 6grenciye sindirilmesini
saglayan bir disiplinin incelenmesini Onermektedir. Demokratik y6netimin Tiirk
okullarinda yerlesmesini zorunluluk olarak gérmektedir (Dewey, 1996).

Ozet olarak, Dewey, Tiirkiye’de yapmus oldugu incelemeler 1s1§inda; {iretken,
yasamsal bilgi ve beceriler kazandiran, 6grencilerin becerilerini geligtiren ve onlara
yeni beceriler kazandiran, demokratik esaslara bagli, ¢agdas yapidaki okullarin
yaygmlagmasim Onermektedir. Dewey’nin bu goriigleri dikkate alindifinda, M.
Necati’nin egitim ve okul anlayiginin Dewey’nin goriislerine uygun oldugu
gorilmektedir. Dewey’nin goriisleri ile arasindaki yakinlik M. Necati’nin su ifadesinde
6n plana ¢ikmaktadir:

“Biz ¢ocuklart doga ile esya ile gergeklerle karsilastiran nese ve 6zgiirliik havasi

icinde ¢aligmaya gbzlem ve usa vurmaya, yaraticilia gétiiren bir okul istiyoruz.

Biz istiyoruz ki okul ¢ocuklarin birbirine yardim ederek, birbirini tamamlayarak

caligtiklar1 bir deneylik (laboratuar) olsun. Bizim yapmak istedigimiz okulda,

dinleyiciler yoktur. Diizen ve uyum iginde ¢alisan yapitlar ortaya koyan kiigik
adamlar vardir” (Inan, 1980: 101).

Bu sonucun gergeklesmesinin kolay olmadiginin farkinda olan M.Necati, biitlin
¢alismalarinin bu ama¢ dogrultusunda yiiriitiilecegini vurgulamaktadir. Boylece, kisa

zamanda okullar, yeni kusagi, ulusun yagsam giiciinii yiikseltecek bi¢imde yetistiren,
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verimli egitim ocaklart olacaklar1 haline geleceklerdir (Inan, 1980: 112).

M.Necati’ye gore egitimin kendisi bir amag degildir. Amag hayata hazirlamaktir. Orta
diizeydeki okullarin, genglerin yalmzca “us giiglerini” isleyen kurumlar olmamast aym
zamanda 6z yapinn (karakter) eZitimini de iistlenmeleri gerektigine inanmaktadir. M.
Necati sadece i¢giidiilerin tutsagi olan, tdresel degerleri yok sayan, gonliinde yiiksek
bir tilkiinlin cogku ve inanini tagimayan bir kusagin kestirilemeyecek bigimde sorunlar
olusturacagina inanmaktadir (Inan,1987).

Kiz 6grencilerin egitiminde de yanlighklar oldugunu belirleyen M.Necati 6grencilerin
sadece yliksek 6grenime hazirlamak i¢in yetigtirilmesini dogru bulmamaktadir. Ciinkii
her bayan yiiksek Ogrenime aday degildir. Bu nedenle, kizlara aynr zamanda aile
yagamina ait bir egitim verilmelidir. Goériildtigii gibi bu yaklasim Dewey’nin sistemin
her basamaginda yagama hazirlanmay: uygun bulan egitim anlayig1 ile Srtiigmektedir.

Egitimin anlatima dayanmasina karst ¢ikan M.Necati, 6ncelikle doga bilimleri
Ogretmenlerinin olmak iizere, tiim &gretmenlerin arag¢ gere¢ kullanmalarim, makine
basinda ya da aragtirmaya yoOnelterek, ogrencilerini yetistirmeleri gerektigini
savunmaktadir. Ulkenin aydinlarim yetistirecek olan okullarda, &gretimin, genglerin
olaylar {izerinde diisiinebilecek ve nasil davranacagina kendi kendine karar verebilecek
diizeyde gelismesini isteyen M.Necati ile Dewey’nin arasinda goriis birligi oldugu
gorilmektedir. Dewey igin de 6nemli olan ¢ocuga, ne diistineceginden ¢ok, diisiinmeyi
Ogretebilmektir. Her ikisinin de edilgin degil, fakat etkili bir dgretimi savunduklan
goriilmektedir.

Eski ve yeni egitimin kargilagtirmasim yapan M.Necati, Dewey’nin yaptig1 tespitlere
benzer belirlemeler yapmistir. Dewey, eski okullann ezbere dayandiklan igin, is
yetenegini gelistiremediklerini belirtmektedir. Eski egitimin, diinya ile ilgili olmadif
gibi ulusal ve demokratik bir yapis1 yoktur. Diistinmeyi daraltan, 6zgiirligii simirlayan
bir karaktere sahiptir. Fakat bugiinkii egitimin, diinyayla ilgili, ¢agdas ve bilimsel
olmasi gerektigine inanan Dewey, ulusal olan bu egitim ile genglere en yliksek

toplumsal yetenek vermeyi hedeflemektedir (Inan,1980:148).

Dewey’nin raporunda yer alan ¢esitli konulardaki 6nerileri 6zetlenirse, M.Necati’nin

bunlardan hangilerini benimsedigini ve gergeklestirdigi 6n plana ¢ikacaktir. Dewey,
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egitim sorunlarini inceleyen kitaplarin Tiirkgeye ¢evrilmesi gerektigini savunmaktadir.
Her okuldaki kitapliklarin kurulmasi ve gelistirilmesinin disinda gezici kitapliklar
kurulmalidir. Milli Egitim Bakanlhigindaki matbaa gelistirilmelidir, Istanbul Giizel
Sanatlar Okulu genisletilmelidir. Dersler, tezgéh, bahge isleri ve ev ydnetimiyle

birlikte siirdiirtilerek yagamla i¢ ige olmalidir.

M.Necati doneminde yogun bir ¢aligma i¢inde olan Bakanlik, okul kitaplanmn yazimi
ve basimim da istlenerek, devlet matbaasimin sermayesi genisletilmig, ona yeni
makineler alinmugtir. Okul levazimimi saglayan bir sanayinin kurulmasi isini kendi
isleri arasinda goren Bakanlik, bunun igin tesvik edici kararlar almig ve sergiler

diizenlemistir,

Mustafa Necati Ogretmenlerin gelismesi i¢in yapilmasi gerekenleri siralarken,
Ogretmenlerin  biiyiik boliimiintin mesleki yaymlarn okuyamadifii 6grenmis ve
6gret1nenlérin kendilerini gelistirmeleri igin yaymnlar hazirlatmus ve Ogretmenlere
ulagtrmugtir. Ogretimde kendini gelistirmenin 6nemine inanan Mustafa Necati
“okuttugundan daha ¢ok okumayan bir 6gretmen ¢abuk yipranir, ihtiyarlar ve bezginlik
getirir. Dikkat ediniz, arastirma, irdelemeye diiskiin ak sac¢li bir 6gretmen hep ding ve
gengtir” diyerek §gretmenlerin kendilerini geligtirmelerinin dnemi tizerinde durmustur.
Bu amagla 6gretim arag ve gereglerinden olusturulan “Okul Miizesi” iginde bir de
Gezici Ogretmen Kitaphig1 kurulmugtur. Ogretmenlerin istedikleri kitaplarin onlara
posta ile go6nderildigi ifade edilmektedir (Akyiiz, 2001). Bunlarn yam sira
Ogretmenlerle bizzat ilgilenmis, saglik sorunlarindan maddi sorunlarina kadar birgok
konuda iyilestirmeler yapmistir. K8y gocuklarimin egitimi i¢in K&y Enstitiileri’nin
onciisti olan iki koy ogretmen okulunun da agilmasim saglamistir. Ogretmenlerin
mesleki bilgilerini arttirmak, egitimde yeni yaklagimlari tabip edebilmeleri igin,
Terbiye Dergisi, Egitim Bakanli§: Dergisi, haftalik bir gazete ¢gikarilmaya baglanmigtir.
Bunun yam sira, Dewey’nin raporunda belirttigi cevirileri yapma gorevini de
Bakanligin iistlendigi goriilmektedir (Wilson, 1928).

Giizel Sanatlar egitiminin yayginlagmasi igin, Bakanlikta Sanayi-i Nefise Miidiirliigi
(Giizel Sanatlar Midiirltigii) kurulmustur. M. Necati, “giizel sanatlar yalmiz bir siis

degil, bir gereksinmedir. Bu gereksinme az ya da ¢ok yeginlikte biitlin halkca
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duyulmali ki, bizde de yliksek sanatgi yetisecek ortam dogsun” sbzleri ile giizel
sanatlara biiylik nem verdigini belirtmektedir. O’na gore sanat zevkinin toplumun her
kesiminde gelismesinin saglanmasi, Milli Egitim Bakanligimnin gérevidir. Bunun igin
okullarda Batidaki yéntemler ve ilkelerin oldugu gibi kabul edilecegini belirtmektedir
(Inan, 1980: 22).

M.Necati, tiniversitelere biitlin ulusun deger vermesini, 5gretim elemanlarina verilen
zengin deneyliklerde, kitapliklarda daha biiyiik bir giigle ¢aligmalarini, {iniversitelere
daha ¢ok olanagin taninmas: gerektigini belirtmektedir. O’na g6re {iniversite
Tirkiye’nin biitlin aydinlanmin bilimsel odagidir. Buradan g¢ikacak arastirmalar,
yapitlar Tlrk aydinlarim yiikseltecektir. Béylece, Tiirkiye kiiltiir alaninda uluslararas:
bir onur kazanacaktir (Inan, 1987: 124).

Dewey’nin sik sik, Avrupa iilkelerine 6grenci ve 8gretmen génderilmesi Snerisi M.
Necati doneminde benimsenmis ve uygulanmigtir. M.Necati Avrupa’daki 8grencilerin
durumlarim  yerinde incelemis ve gereksinimlerinin kargilanmasi ve basanl
olabilmeleri igin gerekli 6nlemlerin alinmasini saglanmigtir. M.Necati mesleki yaymn
ve Ogretmenlerin kitap gereksinimlerinin kargilanmasini 6nemli bir sorun olarak ele
almaktadir. Ogretmenlik meslegi ile ilgili diistincelerini, “Ggretmenlik sata sata
tikenmeyen bir mal degildir. Okuttugﬁndan ¢ok okumayan bir §Zretmen cabuk
yipranir, ihtiyarlar ve bezginlik getirir” seklinde ifade etmektedir (Inan, 1980: 213).

Dogu illerinde 600 okulda birer kitaplik kurulmasim saglayan M.Necati, kendisi bizzat
dgretmenlere kitap géndermistir. Bunlarin arasinda John Dewey’e ait kitaplarindan da
olmasi 6nemlidir. Ylizyilimizin en taninmig egitim otoritelerinden biri olarak tamittigi
Dewey’nin kitabimin dikkatle okunmasini, irdelenmesini ve feyiz alinmasim
istemektedir (Inan, 1987: 220).

M. Necati, Dewey’nin gezici kitapliklar 6nerisine de sahip ¢ikmustir. “Gelecek ders yili
iginde 6gretmen arkadaslarima okuma, irdeleme gereksinmelerini saglayacak ve tatmin
edecek bir Orgiit hazirlamaktayim. Bundan  biitlin  arkadaslar parasiz
yararlanacaklardir” diye miijdeledigi sey gezici 6gretmen kitapligidir. Anlagildig: gibi,
Mustafa Necati, John Dewey’nin raporunda yer alan oOnerilerinin hemen hemen

tamamina sahip gikmig ve bu dnerileri geng Cumbhuriyetin kogullar ve olanaklar 6l¢u-
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siinde gergeklestirmeye ¢aligmigtir.
3.4. Raporun Cumhuriyet Dénemi Egitim Programlarina Yansimasi

Cumhuriyet doneminde, egitimin diizenleme ve gelistirilmesi igin biiylik ¢abalar
harcanmustir. Mustafa Kemal Atatiirk Istiklal Savaginin en kritik giinlerinde bile bir
yandan Cumhuriyeti kurma ¢aligmalarim siirdiiriirken, diger yandan Milli egitim
sistemimizin esaslarini belirleme g¢alismalarina siirdiirmiistiir. Yeni Tiirk Devletinin
kurucusu Atatiirk efitim ve Ogretimin milli, laik, demokratik bir cergevede
gelistirmenin, bdyle bir egitim ve &gretim yoluyla kisilikli, 6zgir, yaratici, aktif
nesiller yetistirmenin temel amacimiz oldugunu belirtmis, bunu &gretmenlere ve

topluma temel hedef olarak géstermistir (Arslan, 2002).

Egitim sisteminde yapilacak degisikliklerin, program gelistirme ¢abalarina
dayandirilmas1 gerektigi i¢in, Maarif Vekilliinin, egitime y6n veren yeni ilkeler
dogrultusunda, egitim programlarim geligtirme ¢abalar igine girdigi goériilmektedir.
Bundan dolay1, 6gretmen egitiminden, ders kitabina, simf y6netiminden uygulanacak
opretim yontemine kadar, programla ilgili konularda yogun galismalar yapilmig ve
gerekli diizenlemelere gidilmigtir (Turan, 2000).

Yapilan bu ¢aligmalann ve diizenlemelerin temelinde, Heyet-i ilmiye ve Egitim Surasi
ad1 altinda egitim toplantilari bulunmaktadir. Bu toplantilarda egitimin niteligini
gelistirmeye yonelik egitim dgretim konulan tartigilarak, temel ilkeler tespit edilmistir.
Bu toplantilardan ilki 1921 yilinda, Ankara’da top seslerinin duyuldugu bir ortamda
yapilan 1.Maarif Kongresi’'nin, egitim tarihimiz i¢inde Snemli bir yeri vardir. Bu
kongre; okul ve 6grenci durumunu gozden gegirmek, program galigmalarina ySn
vermek, yapilmasi gereken galigmalan belirlemek ve egitime milli bir yon vermek
amactyla toplanmstir. Bu Sura’ya iilkenin her yanindan gelen 250’den fazla erkek ve
bayan Ogretmenin katildigi belirtilmektedir. Mustafa Kemal ise cepheden gelerek

kongreyi agms ve Milli Maarif Tegkilatinin kurulmasini istemistir. Sura’da;
1. Halk: egitmenin devletin en 6nemli ve en verimli gorevinin oldugu,
2. Koy 6gretmenlerinin yetigtirilmesi,

3. ilkokul ve ortadfretim programlarnin diizenlenmesi, seklinde bir dizi kararlar
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alindi@1 belirtilmektedir (Ergiin, 1982: 178).

Temmuz 1923, Nisan 1924, Aralik 1925 ve Ocak 1926 tarihlerinde toplanan Heyet-i
Ilmiye’ler, 1926 yilinda Talim ve Terbiye Kurulunun kurulmas: ile bu toplantilarin
organizasyon gorevi Milli Egitim Suralarni adiyla bu kurula vermistir. Birincisi,
1939°da olmak tizere, 1999 yilina kadar 16 Milli Egitim Suras: toplanmig ve 6zellikle
egitim programlarinin diizenlemesiyle ilgili konular1 genis bir platformda tartigarak
karara baglamig ve egitimimize yansitmigtir (Akbaba, 2004).

Cumhuriyetin ilk yillarinda, Egitim sistemimiz ile ilgili ¢oziilmesi gereken Snemli
sorunlardan biri de egitim programlarmin diizenlenmesidir. Dewey’nin raporunun
program gelistirme ¢aligmalan agisindan da etkileri olmugtur. Bu etkiler, Mustafa
Necati’nin 3 Subat 1927 tarihinde Avmpa’da; dondiikten sonra Istanbul’da
gazetecilere vermis oldugu demegte fark edilmektedir. Bakanhifin, egitimde
yapilacaklan ve Tiirk egitim sisteminde 6rtaya ¢ikabilecek degisiklikleri bir anlamda
ozetledigi goriilmektedir. M. Necati, Cumhuriyet ySnetimi ile birlikte en dogru, en
bilimsel, en olumiu yolun bulunduunu belirterek, yapilan yeniliklere, ulusumuzun
kabul ettigi bilimsel yontemler ile baslandigim vurgulamaktadlr M.Necati program
caligmalan ile iligkin ¢aligmalan su sekilde zetlemektedir:

1. ilkokul programlan fizerindeki uygulamali ve yasamsal ilkelerimiz diizenlenmis,
uygulamaya gegilmistir.

2. Ogretmen gereksinimi igin onlemler tam zamamnda almmgtir. Ozel idarelerden
alman yiizde onlar ile bes yil igerisinde yapilacak kurumlar ve bunlardan hizla
yetigtirilecek giiglii Sgretmenler, lilkenin gelisimi agisindan yasam ve gii¢ kaynag:
olacaktir.

3. Cesitli kaynaklardan, &zellikle yabanci uzmanlarin yonettikleri programlardan gok
biiyiik yararlar saglanmigtir. Beden egitimi Ogretmeni sorunu Isveg’ten getirilen
ogretmenler aracilify ¢dziilecek olacak, Alman profesorlerle acilan eligleri ve buna
benzer programlar igin yakin zamanda istenilen Sgretmenleri saglanacaktir (Inan,
1980: 117).
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3.5. Cumhuriyet Dénemi Ogretim Programlarmin Diizenlenmesi
3.5.1. Ilkégretim Programlarinin Diizenlenmesi

Cumhuriyet doneminde, 6zellikle ilkogretime ve egitimin bu kademesinde uygulanan
programlara 6zel bir yer ve 6nem verildigi goriilmektedir. Bundan dolayi, ¢alismamn
bu kismunda Dewey’nin raporundan yola ¢ikarak, ilk6gretimde uygulanan
programlarin diizenlenmesine ve belli bagl 6zelliklerine deginilecektir.

Ik&gretim gocuk icin gergek firsat esitligi ve sans oldugundan, toplum ve birey igin
tagidigl Snemin her tlirld tartigmanin disinda tutuldugu belirtilmektedir. Cocugun
yasadig1 topluma ait bir varlik ve 6ge olmasi ancak ilkdgretim sayesinde olmaktadir. O
yizden de egitimin bu kademesi, ¢ogu iilkede oldugu gibi iilkemizde de, “temel
egitim” olarak adlandinlmaktadir (Akbaba, 2004).

Egitim sistemimizin &zellikle ilk ve ortadgretim programlarimi geligtirme gérevi Talim
- ve Terbiye Kurulu tarafindan yerine getirilmektedir. Bu Kurul kurulusundan bu yana‘
sistem diizenleme galigmalar1 yaminda, toplum ve fert ihtiyaglarinda meydana gelen
degismeleri, bilim ve teknolojideki izl ve siirekli ilerlemeleri yakindan takip ederek
bilimsel aragtirma sonuglarina dayali program gelistirme ¢aligmalarim stirdiirmektedir
(Cetin, 2003).

Yeni egitim sisteminin amaglarina uygun programlarin gelistirilmesi, alfabe degisikligi
ve bunun Ogretilmesi, 6gretim programlarimin hazirlanmasiyla gérevli komisyonlar
yOnetmesi, yeni amaglara uygun ders kitaplarinin yazilmasi, derslere girip 6gretim
metotlanyla ilgilenmesi, elestirmesi, digaridan uzman getirtmesi, Atatiirk’{in 6gretim
programlarinun gelistirilmesi konusundaki g¢alismalarindan bazilandir (Tezcan, 1992:
84). Cuﬁhuriyetten glinimiize ilkogretimde aralarda taslak niteliginde olanlarin
disinda 1926, 1936, 1948 ve 1968 olmak iizere belli bagh dort program uygulamaya
konmustur. Bugiin ilk6gretimde uygulanan programda 6zellikle sekiz yillik zorunlu
ilkgretim uygulamasi nedeniyle 1970’li yillardan beri siirekli degistirilerek
gelistirilmektedir. M.E.B tarafindan yiiriitillen program gelistirme ¢aligmalarinin
Onemini gittikge arttig1 belirtilmektedir (Akbaba, 2004).
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Cumbhuriyetin ilk yillarinda, program gelistirme ¢aligmalarina biiyiik énem verildigi
goriilmektedir. John Dewey’nin raporunun tespitlerinden de yararlamilarak diizenlenen
1924 ve 1926 egitim programlar1 agagida sirasiyla ele alinarak belli bagh 6zellikleri
ortaya konmaya galigilacaktir.

3.5.1.1. 1924 ilkégretim programi

Cumhuriyet doneminin ilk programi, 1924 yilinda hazirlanmigtir. Bu amacla
olugturulan Kkomisyonlar, programlarda O&nemli 6lglide ayiklamalar yaparak
programlar1 hafifletmiglerdir (Wilson ve Baggtz, 1974: 206). Daha gok gegis program
niteliginde olan 1924 programinin dnceki programlardan temel farki ¢ok az sayida bazi
derslerin  degistirilmesi ve bazi ders konulanmin Cumhuriyet y&netimine
uyarlanmasidir (Tazebay, 2000: 35). Bu programin bagka bir 6zelligi ise kiz ve erkek
Ogrenciler i¢in ayn olarak hazirlanmis olmasidir.

Tablo 3. 1924 programuna gore hazirlanan erkek ilk mekteplerinin haftalik ders

dagilim ¢izelgesi

Alfabe | 12 - . - -

Kiraat (Ingat ve Temsil) - 4 3 2 2

Imla - 2 2 1 1

Tahrir - 1 - 2 2

Sarf - - - 1 1

Yazi (Siiliis-Rik’a) - 2 1 1 1

Kuran-1 Kerim ve Din Dersleri - 2 2 2 2
Hesap 2 3 3 3 2

Hendese | - - - 1 3

Tarih - - 1 2 2

Cografya - - 1 2 2

Tabiat Tetkiki, Ziraat,Hifzistha 3 3 2 2 2
Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumati 1 1 1 1 1
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Resim 2 2 2 2 2

El isleri 2 2 2 2 -

Musiki 2 2 2 1 1

Terbiye-i Bedeniye 2 2 2 1 1

Kaynak: {lk Mektep Miifredat Programi,1930

1924 Ogretim Programimin igerigi incelendiginde, Dewey’nin ifade ettigi, serbest
faaliyet zamanlarin igerdigi goriilmektedir. Ayrica, cocugun sadece zihinsel geligimi
degil, Resim, Beden Egitimi, Miizik gibi derslerle diger becerilerinin de gelistirmesi
hedeflenmektedir.

3.5.1.2. 1926 Iikégretim Programi

1926 ilk6gretim programi Cumhuﬁyet déneminin en kapsamli programmdir. 1926
programi esasint Dewey’nin “Hayat Bilgisi, toplu tedris ve i okulu” kavramlarindan
aldig: belirtilmektedir (Wilson ve Baggdz, 1974: 107).

1926 programinda yapilan yenilikler sﬁ sekilde agiklanmaktadir: Eski programlarda,
biitiin siniflarda dersler birbirinden tamamen ayri bahislermis gibi gosterilmis,
aralarindaki rabita ve miinasebetlere o kadar dikkat edilmemigtir. Yeni programlarda
mal{imat arasinda miinasebetlere pek ziyade ehemmiyet verilmistir. Hususi ile birinci
devrede biitin derslerin hayat ve cemiyet mihveri etrafinda ve “toplu” olarak tedrisi
esas1 kabul edilmistir. Bunun eski programlarda “tabiat tetkiki”, “musabahat”, “tarih”
ve cofrafya dersleri éyn ayn gosterilmis oldugu halde yeni programda bunlar, birinci
devrede “Hayat Bilgisi” namu altinda cemedilmistir. Bu ders tedrisatin adeta belkemigi
olacak ve diger dersler daima buna istinat edecektir (Ilk mektep Miifredat Programui,
1930: 3).

Hazirlanan bu programlar 1925-26 ders yilinda segilen okullarda denenmis, alinan
sonuglara gore bazi degigiklikler yapilarak, 1927 yilinda biitin ilkokullarda
uygulanmustir. Bu programda ilk defa getirilen “toplu tedris” ySntemini 6gretebilmek
ve Ogretmenleri yeni esaslara gore hazirlamak icin Bakanhk tarafindan kurslar

agilmigtir (Cetin ve Giilseren, 2003).
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1926 tarihli ilkokul programinin en 6nemli 6zelligi ve yeniligi toplu tedris (toplu
Ogretim) uygulamasim getirmesidir. Giiniimiizde ilk6gretimde gegerli olan ve
uygulanan toplu.6gretim yonteminin, egitimde o déneme gore son derece gagdag bir
anlayis ve uygulama oldugu ifade edilmektedir. Bu yonteme gore ilk ii¢ simifta dersler
Hayat Bilgisi dersindeki {initeler etrafinda toplanmig ve her dersin program yeni ve
canli esaslara dayandirilmstir. 1926 Ilkokul Programimn, yukarida ayrintilh bicimde
aciklanan “toplu 6gretim” yontemini benimsemesi yamnda getirdigi diger yenilikleri
su sekilde siralanmaktadir:

1. Ogrencinin kisisel ilgisinin dikkate alinmas: ve is egitimine dnem verilmesi kabul
edilmigtir.

2. Derslerin yalmz miifredati sayilmakla yetinilmemis, her dersin amaci ve
Ogretiminde tutulacak metodun ana hatlar1 da belirtilmigtir.

3. Derslerin g¢evre sartlarina gére 6gretimi ve genis imkin yaratilmasi goriisii de bu
programda yer almugstir (Ozalp ve Ataiinal, 1977: 78-79).

Tablo 4. 1926 programina gore hazirlanan ilkmekteplerin haftalik ders dagilim

cizelgesi

1.Smf 2.Smf 3.Smf 4.Smf S:simf
Alfabe 10 - - - ‘ -
Kiraat - 4 4 3 3
Tiirkge Imla - 2 2 1 1
Tahrir - 2 2 2 2
- Gramer - - - 1 1
El Yazis1 - 2 2 1 1
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Hesap Hendese 4 4 3 3 3
Tarih - - - 2 2
Tabiat Dersleri - - - 2 2

84



Yurt Bilgisi - - - 2 1
Esya Dersleri - - - - 2
Resim El isi 4 4 4 2 2
Musiki 2 2 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 2 1
Yekiin 26 26 26 26 26

Ev idaresi - - - 1 1
Dikis - - - 1 1

Kaynak: ilk Mektep Miifredat programi, 1930: 5

1924 ve 1926 Ilkokul programlarinda Dewey’nin onerileri dikkate almarak &zellikle
Tarih ve Yabanct Dil derslerinin diizenlenmesine 6nem verilmistir. Buna gére 1926
Ilkokul &gretim p‘rogramm'da,’ Hayat Bilgisi, toplu 6gretim ve is okulu kavramlan
Oonem kazandifn belirlenmektedir. Toplu 6gretim ilkesinden yola ¢ikarak, Tarih,
Cografya, Tabiat, Egsya ve Yurt Bilgisi dersleri ilk 3 yilda Hayat Bilgisi ad1 altinda
toplanmustir. 192t6 Ogretim programinda Tarih dersinin genel hedefleri olarak sunlar
olarak gosterilebilir:

1. Cocuklara Tiirk ulusunun gegmigine iligkin bilgi verip, onlarda ulusal bilinci
uyandirmak.

2. Bu giinkii uygarligin uzun bir gegmisin {irlin{i oldugunu anlatmak.

3. Biiyiik sahislarin hayat ve hareketlerini betimleyerek ¢ocuklara 6rmek alacak kisiler
gostermek (Ilk Mekteplerin Miifradat Programi, 1930).

Dewey, tarih ders programinin toplumsal' amagclarini, bugiin var olan toplumsal
iligkileri yorumlama, toplumsal gelismenin iyi &rneklerini verme, geliski ve zthk -
durumlarini sergileme, toplumsal ilerlemenin ydntemlerini 6gretme olarak saymaktadir
(Giigliiol, 1996).

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye’ye davet edilip goriislerine bagvurulan yabanci

egitim uzmanlarinca diizenlenip, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan Milli
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egitim raporlarinda yabanci dil dgretimine de yer verilmigtir. Bunlardan John Dewey’e
(1996) gore Istanbul, Erzurum gibi kentlerde 6zel olarak yabanci dile ve fen derslerine
agirlik verecek, tek bir dil yerine ayri ayn dillerde (Almanca, Fransizca, Ingilizce,
Italyanca) gerektigi gibi Oofretim yapacak birkag lisenin agilmasi, G&gretmen
okullarinda okutulan yabanci dillerin gesitlendirilmesi &nerildigi ifade edilmektedir
(Demircan, 1988: 97).

Tablo 5. Cumhuriyet sonrasinda okutulan yabanci diller

Almanca + + + + | 4+ +
Fransizca + + + + + +
Ingilizce | + + + + + +
Italyanca | + + + + + +
Latince - r - + + _
Arapc¢a + * - - + +
Fars¢a + - 4 - + +

Kaynak: http://www.libertasmedia.com/alan/projeler/yabancidil.htm

Galatasaray Lisesi’nin 1956 yilina kadar bir kistm dersleri yabanc: dilde (Fransizca)
olan tek devlet okul oldugu goériilmektedir. Yabanci dile artan ilginin ve ihtiyacin
iizerine 1956 yilindan itibaren “Kolej” ad1 altinda yabanci dilde egitim yapan yeni tiir
okullar agilmaya baglanmigtir. Agilan bu yeni okullarda se¢ilen yabanci dil Ingilizcedir
(Demircan, 1988).

3.5.2. Ortadgretim Programlarimin Diizenlenmesi

1924 yilinda 6zellikle liselerin yapilar1 ve miifredat programlan tizerinde ¢aligiimigtir.
1923 sonlarinda bu konularla ilgilenmek igin Istanbul'da toplanan bir komisyon, bir

taraftan lise diplomalarinin diizenlenis ve verilis bigimlerini degistirirken, lise 6gretimi
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yapisimt da Birinci Heyet-i Ilmiye'de kararlagtinldigi gibi- 4+4+3=11 olarak kabul
edilmesini Snermigtir (Ergilin,1982: 78).

Ikinci Heyet-i {lmiye ilkdgretimi bes yil olarak kabul edince lise &gretimi 3+3 olarak
kararlagtiriliyordu. 1 Eyliil 1924°te, tam devreli liselerin digindaki tek devreli liselere
Orta mektep denilmeye bagladiktan sonra, Lise adi, yalnizca Devre-i séni denen son ii¢
dgretim yilina verilmeye baglanildi. BSylece Fransa 6megine gore kurulmug Orgilin
ortadgretimin, hatta ilk ve ortadgretimin birligi par¢alanmis oluyordu (Ergiin,1982:
80).

Teskilatin yam sira, lise miifredat programlart da, Belgika &rnegine gore yeniden
diizenlenmistir. Bu programda, ortaokul iki ve {iglincii siiflara Malumat-1 Vataniye
dersi konmakta, Tarih dersi Osmanliya kargi 6zellikle Kurtulug Savasi ve inkildplara
agirhk verilmektedir. Edebiyat kollarina Tiirk Medeniyeti Tarihi, her iki dala da
Sosyoléji dersi konmustur. Edebiyat programinda, &zellikle edebiyat tarihi, esas
alinmaktadir. Ders saatlerindeki degisiklikler farkli olmakla beraber, bu program,
icerigi ve ders kitaplar1 bakimindan Fransiz 6rnegine gore diizenlendigi goriilmektedir
(Akytiz, 2001: 157).

Bu arada, 1926 ve 1927 yillan iginde miifredatta ve sinav ydnetmeliginde baz1 kiigiik
degisiklikler de yapilmigtir. Miifettis raporlart ve Ogretmenlerden alinan bilgiler
dog'gruitusunda 1924 programmmn Edebiyat Tarihi, Tarih, Cografya ve Riyaziye
kisimlarinin 1927°de degistirildigi belirtilmektedir (Ttirk, 2003).

Istanbul Komisyonunun ve Ikinci Heyet-i Ilmiyenin kararlar1 dogrultusunda, Bakanlik,
yeni ve eski diizenlemede diplomalarin nasil verilecegini, simuf ayarlamalarinin ve
idadi-lise ayarlamalannin nasil yapilacagi ayrintili olarak belirlemistir. Bakanhk
ayrca, liselerdeki yabanci dil 6gretimini mikemmel hale getirmek igin Fransa,
Amerika ve Isvigre’den 25 dgretmen getirtmeyi planlayip, dis temsilcilikler nezdinde

girisimlerde de bulunmustur.

Egitim inkilaplari doneminin ortadgretimdeki bir diger énemli yeniligi, 13 Mart 1924
tarihli “Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu” ile Tiirkiye’de 6gretmenligi yasal olarak
bir meslek haline getirmesidir (Ergiin,1982: 63).
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3.5.3. Koye Ogretmen Yetigtiren Okullarin Programlarimin Diizenlenmesi

Ulkemizde, koy okullan igin 6gretmen yetistirilmesine iliskin gorlis ve tasarilarin
ortaya atiligi, II. Mesrutiyet donemine kadar uzanir. Once I. Mahir Efendi, daha
sonralan I. Hakk: Baltacioglu ve Ethem Nejat gibi egitimcilerin bu konudaki diigiince
ve Onerileri zamaninda ilgi uyandirmis, fakat herhangi bir uygulamaya gegilememigtir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda da “kdy 6gretmeni yetigtirme” konusu giindeme gelmis,
1924’de Dewey ve yine 1925’de yurdumuzda bulunan Alman egitimci Kiihne egitim
durumumuzla ilgili olarak hazirladiklar raporlarinda bu konuda bir takim tavsiyelerde
bulunmuglardir (Oguzkan, 1990).

Kisa bir siire sonra, yerli egitimcilerimizin de goriigleri degerlendirilerek, bu konuda
bazi galigmalara baglandig goriilmektedir 22 Mart 1926 tarihli Maarif Tegkilatina Dair
Kanununun verdigi imkandan yararlanarak 1927’de Denizli Erkek Muallim Mektebi,
K6y Muallim Mektebi'ne doniigtiiriilerek, Kayseri’de Zencidere K6yii’nde de bir Koy
Muallim Mektebi agilmugtir. Ne var ki bes alt1 yillik bir denemeden sonra 1933 ve
1934 yillarinda bu okullarin kapatiimas: yoluna gidildigi ifade edilmektedir (Cetin ve
Giilseren, 2003).

K6y ogretmeni ihtiyacim pratik bir 'yoldan karsilamak i¢in 1926 da ordudan onbasi
veya ¢avus riitbesiyle terhis edilen koylii genglerden yararlanilmasina da galisilmug
bunlardan bir kismu kisa siireli Kurslardan gegirilerek “egitmen” unvamyla koy
okullarinda gérevlendirilmiglerdir. Bu girisimden bir yil sonra, 1937 de Kizilgullu
(Izmir) ve Cifteler (Eskisehir)’de baslangigta Milli Egitim ve Tanim Bakanliklannin
ortak denetimi altinda birer “Ko8y 6gretmen okulu” agilmistir. Bu okullarda 2 yil
ilkokul, 3 yil ortaokul &grenimi yaninda Dewey’nin Onerilerine dayali olarak tarim,
demircilik, ingaatgilik ve kooperatif¢ilik gibi dersleri igeren programlar da uygulandig
belirtilmektedir (Oguzkan,1990: 32).

Bu durum, kirsal bolgelerde 6zellikle koylerde yasayan gocuklarm ilkokul diizeyinde
egitim ihtiyaglarmi karsilayacak ve ayni zamanda iilkemizin sosyal ve ekonomik
kalkinmasina etkili bi¢imde katkida bulunabilecek bir §gretmen tipine duyulan ihtiyaci
ortaya koymaktadir. Ancak, yetistirilmesi diigiiniilen bu yeni tip 6gretmenin koy
sartlarna kolaylikla uyum saglayabilecek ve atanacag) koyde uzun bir siire calismay1
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gbze alabilecek nitelikte olmasi, devlet biitgesine de fazla bir yiik getirmemesi
istenmekteydi. Béyle bir 6gretmenin dogal olarak amaci, &gretim programu, ¢alisma
diizeni ve fiziki ozellikleri degisik bir egitim kurumunda yetistirilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Oguzkan, 1990).

K&y dgretmeni yetistirme konusunda daha 6nceki denemelerden de yararlanarak ilk
Ogretmen okullar1 yamnda “K&y Enstitiisii” adiyla yeni bir okul a¢ilmasinin yerinde
olacag sonucuna vanlmistir. Enstitiilerde koylerde caligmayi kabul edecek, yapicr,
yaraticy, {iretici, el iglerinde becerikli, tarim iglerine yatkin ve ayrica azimli, 6zverili ve
idealist Ggretmenler yetistirilmesi hedeflenmektedir. Sonug olarak, 17 Nisan 1940
tarihli ve 3803 sayili Kanun ile tarim islerine elverigli geni§ arazisi bulunan koylerde
veya onlann hemen yakinlarinda agilan KOy Enstitilleri 6gretime baslanmistir.
Bdylece, kdy okullarinda gérev alacak olan &gretmenleri yetistirmek {izere kent ve
kasabalardan uzak, genis arazisi bulunan uygun yerlerde K6y Enstitiileri kurulmaya
baglanmis ve enstitlilerin ilk resmi Sgretim programi 1943 yilinda yayimlanmgtir.
1942-1943 6gretim yilinda da, K6y Enstitiileri’ne &gretmen, bolge okullarina yénetici,
gezici bagdgretmen ve ilk6gretim miifettisi yetistirmek amaciyla Hasan oglan Koy
Enstitiisii biinyesinde Yiiksek Koy Enstitiisii agiimugtr.

Egitimin yayginlagtirilmast ve niteliginin artirilmasi stirecinde Dewey’nin koye
Ogretmen yetistirilmesi Onerilerinden yararlarularak agilan K6y Enstitiileri 6nemli bir
rol oynamugtir. Kirsal kesime yonelik egitim uygulamasinda uygun kosullarn
olugmasim saglamak amaciyla, 1936 yilinda “K&y Egitmeni Projesi” baglatilmistir. Bu
proje kapsaminda, askerligini onbagi veya ¢avus olarak yapan gengler, Ziraat
Bakanhgi’nin igbirligiyle, modern tarim tekniklerini uygulayan Mahmudiye Devlet
Uretme Ciftligi’nde yetistirilerek halk ile kentliler arasindaki bozuk dengeyi esitlemek
ve kdy halkina pratik bilgi vermek amaciyla k6ylere gonderilmistir. Bu uygulama daha .
sonra kurulan K6y Enstitiileri’ne gegisi kolaylagtirmigtir (Cetin ve Gtilseren, 2003).
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SONUCLAR

Bu béliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan sonuglar
belirtilmektedir. Bu baglamda arastirma, ii¢ boliimde ele alinmig olup, birinci boliimde,
Dewey’nin egitim anlayisinin esaslar belirtilerek diger egitim anlayislar ile iligkileri
incelenmistir. Ikinci boliimde, Dewey’nin Tiirkiye’de yaptign incelemelere dayali
olarak hazirladigi ve Milli Egitim Bakanligi’na sundugu Tiirk maarifine ait rapor
irdelenmektedir. Son béliimde ise, Dewey’nin egitim felsefesi dikkate alinarak, 1924
raporunun Tiirk egitim sistemi {izerindeki etkileri irdelenmistir.
Yapilan incelemelerde, John Dewey’nin Tiirkiye’ye davet edilmesinin bir rastlant:
olmadigi, biitin kurumlarnni yeniden kuran, ¢agdaslagsmay:r hedefleyen Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin yabanci uzmanlarin goriiglerinden yararlanma politikasindan
kaynaklandii sonucuna vanlmugtir. Cumhuriyetin ilk yillarinda, goriislerine
bagvurulan yabanci uzmanlar iginde Dewey’nin, egitim sorunlarina biitiinsellik icinde
yaklagarak 6nemli onerilerde bulundugu tespit edilmigstir. Aragtirma kapsaminda, John
Dewey’nin 1924 yilinda Tiirk egitim sistemini incelemelerine dayali olarak sundugu
raporun, Mustafa Necati’'nin bakanlifi doneminde gergeklestirdigi diizenleme
caligmalannin Onemli bir dayanagi olarak gésterdigi belirlenmistir. Bundan dolayi,
Dewey’nin egitim .anlaylsmm, Tirk egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasi
siirecinde bir dizi katkilar1 oldugu belirlenmistir. Raporun Cumhuriyet dénemi
egitimine olan katkilar su sekilde siralanabilir:

e Raporun,_ Milli Egitim Bakanlig .teskilatlanmasma iliskin katkilari: Egitim

Bakanlifinin, Dewey’nin raporunda belirttigi “Tiirkiye gibi egitim sistemini
yeniden diizenlemesi gereken iilkelerde, Milli Egitim Bakanlif1 y&netimi ele
almalidir” Onerisini onemli Olgiide dikkate aldifi goriilmektedir. Bundan
dolay;, M.Necati’nin, Bakanlikta, Dewey’nin Onerilerine dayali olarak
kurdugunu belirttigi Halk Egitim Birimleri ve Halk Dershaneleri ile okur-yazar
bir niifus olusturulmaya ve yeni okullar yaptirilarak gerekli arag gereglerle
donatilmaya c¢aligildig:i goriilmektedir. Aragtirma kapsaminda elde edilen
veriler, Cumhuriyetten giiniimiize okul sayisinin 11 kat, 6gretmen ve 6grenci
sayisinn ise S0 kattan daha fazla arttigim gostermektedir. Bununla birlikte,
M.Necati doneminde Talim Terbiye Dairesi kurularak, Dewey’nin Onermis

oldugu yaym ve ¢eviri ¢aligmalari bu birimin yetkisi altina verildigi tespit
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edilmigtir. Ayrnica, Dewey’nin “yOnetsel ayrintilar ve davramslar elden
geldigince yGrenin egitim idarelerine birakilmalidir” Onerisine uygun bir
caligma olarak 13 bolgede olusturulan Maarif Eminlikleri 1931 yilina kadar
caligmalarini siirdiirmiistiir. Dewey’nin Onerilerine dayali olarak kurulan bir
diger birim ise, M.Necati’nin 6nemli bir eksikligin giderilmesi olarak ifade
ettigi okul hekimligidir Ancak, aragtirmada elde edilen bilgilerden, Dewey’nin
Bakanlifin gorevi olarak “entelektiiel liderlik, moral ve esin kaynag”
Onerisinin etkili olamadig1 sonucuna varilmigtir. Bundan dolayi, fazla merkezci
tutumlann ve yukaridan agag1 degisimlerin (top-down transformations) egemen
oldugu goriilmektedir. .

Raporun _egitim programlarimin _yeniden diizenlenmesine iliskin _katkilary:
Dewey’nin 6gretim programindaki konular1 daha ¢ok hayatla iligkilendirilmesi

Onerisini degerlendiren M.Necati’nin, §zellikle, ilkégretimde birbirine yakin

disiplinlerin ortak bir derste birlestirme yoluna gittigi gorilmiistir. Bu
baglamda, Tarih ve Cografya dersleri Hayat Bilgisi adi altinda birlestirilmistir.
Dewey’nin kisilerin degigmesinden etkilenmeyecek genel bir egitim programu
hazirlanmas: Onerisinin ise gerektigi 6lctide dikkate alinmadifi sonucuna
vanilmigtir. Her ne kadar, Mustafa Necati dSneminde bakanlik &rgiitii, bilimsel
esaslara gére yapilandirmaya ¢aligilmigsa da gelinen noktada, bu Snerinin
hayata gegirilemedigi goriilmektedir. Dewey raporunda, ayrica o donemde
yaygin olan Fransizca ile birlikte birkag yabanci dilin de gelistirilmesi
gerektigini vurgulamigtir. O d6nem i¢inde, Bakanligin, Fransizcanin yaminda,
Ingilizceye de agirhk vermesi Dewey’nin Onerisi ile ortligmesi agisindan
onemlidir. Ayrica, okullardaki tarim, sanayi gibi dersler uygulamali olarak
islenmeye baglamasi ile Dewey’nin deneyimcilie dayanan egitim anlayist
arasinda baglant1 oldugu sonucuna varilmigtir.

Raporun, profesyonel bir _meslek olarak _égretmenligin__ niteliginin

gelistirilmesine iliskin katkilari: Dewey’nin raporunun ana boliimiinii olugturan
ogretmenlik mesleginin niteliginin gelistirilmesi, Ggretmenler yurt digina
gonderilerek, mesleki birikimleri ve egitimle ilgili ¢agdas yontemler hakkinda
bilgilenmeleri ¢aligmalarimi  etkilemigstir. Bununla birlikte 6gretmenlerin

maaslan iyilestirilerek, yakacak giderleri, ev kiralan ve &gretmenlerin
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dinlenme giderlerinin kargilanmasi saglanmgtir. (Milli Egitim Bakanlig’nin bu
¢aligmalar1 devam ettigi goriilmektedir). Bu ¢alismalarindan dolayi, daha &nce
meslekten ayrilan &gretmenlerin bir kisminin, M.Necati déneminde meslege
geri dondiikleri belirlenmistir. Dewey raporunda ayrica, 63retmenlerin Srgiitlii
davrams gOstermesini ve egitimle ilgili iglere dogrudan katilmalarini
Onermektedir. Cumhuriyet déneminde, Ogretmen oOrgiiti olan Muallimler
Birligi’nin g¢aligmalannmin desteklendigi goriilmektedir. Bunun nedenleri
arasinda, Dewey’nin Gnerisinin etkili olabilecegi sonucuna vanlmgtir. Diger
taraftan, Sgretmenlerin egitim alanindaki gelismeleri takip edebilmeleri igin,
Terbiye Dergisi, Egitim Bakanlig1 Dergisi gibi dergiler ¢ikariimaya baglanmus,
egitim alamyla ilgili kaynaklarin Tirkgeye ¢evrilmesi g¢alismalarina hiz
verilmigtir. Buna paralel olarak Bakanlik, Dewey’nin “Demokrasi ve Egitim”
kitabim1 Tiirkgeye gevirerek, tiim dZretmenlerin okumasim zorunlu kilmugtir,
Bu, Cumhuriyet déneminde, Bakanlifin Dewey’nin egitim goriislerine verdigi
Onemi gostermesi agisindan iyi bir 6rnek teskil etmektedir.

Raporun ilk ve ortadgretim kurumlaring oO8retmen  yetistiren okullarin

programlarimn_diizenlenmesine _iliskin _katkilar;: Dewey’nin, raporunda,
y p

Ogretmen yetigtiren okullarin durumuna birinci derecede &nem verdigi
goriilmektedir. Ogretmen yetistirme konusunda, yeni arayislar iginde olan
Bakanlik, Ogretmen yetistiren okullarin derslerine gegsitlilik getirilerek
programlar1 yeniden diizenlenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda,
Bakanligin, “Ogretmen yetistirmek icin gesitli tipte 6gretmen okullarna gerek
vardir” Onerisine dayali olarak, ilkokullara Ggretmen yetigtiren okullar,
ortadgretime GZretmen yetistiren okullar ve kdy okullarina 6gretmen yetistiren
okullar gibi farkli dgretmen okullar1 agma yoluna gittigi tespit edilmistir. Bu
okullarin giinimiize kadar farkli degisimlerden gecerek, Koy Enstitiilerine,
Ogretmen Liselerine  doniigtiikleri  belirlenmistir. Ogretmen  okullar,
giiniimiizde Anadolu Ogretmen Liseleri olarak egitime devam etmektedir.
Dewey’nin 6nerilerine de uygun olarak Cumhuriyet donemi iginde,
Ortabgretime ofretmen, Ilkdgretime denetmen yetigtirmek amaciyla, Gazi
Ogretmen Okulu ve Gazi Egitim Enstitiisti kurulmustur.

Raporun_okullasma_iizerindeki katkilari: Raporunda okullarin amacinm iki
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y6nli olmasi gerektigini vurgulayan Dewey’e gore, okullar 6grencileri, hayata
gorelilik ve tecriibe ilkelerine dayali olarak ulusal yarar ve aligkanliklarla
donatarak, kazanacaklar bilgileri kuramsal ve gereksiz olmaktan kurtarmali ve
aym zamanda, ulusal yarar saglayan bilgilerin toplanmasi ve yayinlanmast
gérevlerini yerine getirmelidir. Okullarin gorevlerine iliskin bu Onerilerden
ikincisini, yalmzca {iniversitelerin yerine getirebildigi sonucuna varilmugtir.
Diger kademedeki okullarin, bu gorevleri yerine getirmede yetersiz kaldiklar
belirlenmistir. Dewey’nin okullarla ilgili olarak belirttigi “okullarin topluluk
yasaminin merkezi olmasi gerektigi” Gnerisi ise, Cumhuriyet doneminde canli
tutulmaya ¢aligilarak, okullarin kiitiiphanelerinin, spor ve toplanti salonlarimin
halkin hizmetine sunuldugu tespit edilmigtir. Arastirmada, belli kentlerde, fen
derslerine ve yabanci dil derslerine 6zel 6nem veren liselerin agilmasim &neren
Dewey’nin raporunun, Fen ve Anadolu. liselerinin olusumunda etkili
olabileéegi sonucuna varilmigtir. Dewey, okul binalarimn yapim tarzi ile
uygulanan egitim sekli arasinda siki bir iliskinin oldugunu belirtmektedir.
M.Necati, siradan binalarin ve yetersiz egya ve donanimin ¢agdas ySntemlerin
uygulanmasim engelledigini belirten Dewey’in onerilerini degerlendirerek
Bakanlikta Bina ve Levazim Midiirliigii kurmustur. Ancak, okul binalan
degerlendirildiginde Dewey’nin okul mimarisi ile ilgili Snerilerinin gerektigi
sekilde dikkate alinmadig1 gériillmektedir.
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Ek-1
TANIMLAR

Aletgilik (instrumentalizm): Amerikan diigiiniirii pragmaci John Dewey’nin 6gretisi.
Amerikan diigiiniirii William James’in (1842-1910) uygulayiciifindan (pragmatizm)
etkilenen J.Dewey’nin (1858-1952) Alet¢ilik (instrumentalizm) Ogretisine gore;
bilimsel yasa, kuram ve kavramlar birer aragtan ibarettirler. Basarili olurlarsa iyi ve
gercektirler, basarili olamazlarsa gergek degildirler ve kétiidiirler. Deneysel mantik
adiyla ifade edilen alet¢ilige gére, bilimin belli bir durumda en elverigli davramsin

aragtinlmasim saglamaktan bagka bir nesnel gercekligi yoktur (Hangerlioglu, 1996: 9).

Diyalektik: Mantifin tartigmayr ve dogruyu yanlistan ayirt etmeyi Ogreten dal,
Ozellikle diigiinme sanat1 (T.T.S, 1993: 260).

Dualism (ikicilik): Madde ve ruh gibi, iki ilkenin ebedi olarak var oldugunu kabul
eden felsefi sistem. Bu sisteme gére, madde ve ruh, iyi ve kotli vb. slirekli ¢atigma
halindedir (Hangerlioglu, 1996: 67).

Empirizm (gérgiiciiliik) : Bilginin sadece duyumlardan geldigini ve gbrgiisel deney
disinda higbir sekilde bilgi edinilemeyecegini savunan $greti. Bu 6gretinin en 6nemli
kisisi John Locke’dur (Hangerlioglu, 1996: 86)

Epistemoloji (bilgi kurami): Bilim dallarinin, zihin agisindan degerlerini belirlemek
amaciyla incelenmesi (T.T.S, 1993: 307). Bilginin yapisini, kaynagim ve kistaslarini
inceler. Epistemoloji, aym zamanda, konuyla igili bir sira problemle de ilgilenir:
Epistemoloji terimi, Yununca epistemeden (bilgi) ve logostan (teori, bilim)
gelmektedir (Doksat, 2005).

Essentializm (Ozciiliik) : Cocufun ilgileri gibi gegici seylere Gnem vermeyen,
cocuklara kiiltiiriin ve bilginin 6ziinli vermeyi amaglayan “6gretmen merkezli” bir
egitim anlayisidir. Bu anlayisa gore, tarih boyunca edinilmis bilgi ve deneyimler,
cocugun dar gerevelerde kendi yasayist yolu ile dgreneceklerinden daha Snemlidir

(Ergiin ve Ozdas, 1997, 16).

Fonksiyonalizm (Islevselcilik) : William James, James B. Angell ve John Dewey gibi
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Amerikan filozoflarinin ve egitimcilerinin olusturdugu ekoldiir. Fonksiyonalistler,
yapisalcilarin goriglerine karsi ¢ikarak, bilincin iglevini bilmenin asil amag¢ olmasi
gerektigin savundular. Bunlara gére insan davramglarim anlamak i¢in sadece biling
olaylarini ¢oztimlemek yoluyla incelemek yeterli degildir. Biling incelenmelidir fakat
bunun yaninda insanin ¢evresine uyumunda yardimeci olacak, 6grenme gibi duyum
davramslan da incelenmelidir. Islevselcilik davramsi, g¢evreye uyum siireci olarak
tamimlamigtir. Bu ekoliin amaci algilama, digiinme, duygulanma gibi igsel eylemlerin,
hayatta kargilagilan ¢esitli problemlerin ¢6ziimlenmesine nasil yardim ettigini
agiklamaktir (Sencer, 1997: 326).

Genetik Epistemoloji: Bilgiyi, 6zelde bilimsel bilgiyi, onun tarihi, toplumsal
olusumuna (socio-genesis) ve 6zellikle de tlizerinde kuruldugu kavram ve iglemlerin
psikolojik kaynaklari gibi temeller lizerinde agiklama yapar (Giinge, 1973: 135).
Piaget’nin ortaya koydugu genetik epistemoloji, psikoloji ve biyoloji bilimlerine dayali
olarak bilginin olugumuna ve kaynagina iligkin diiglincelerini ifade etmek amaciyla
kullandig: bir kavramdir (Evans, 1999: 167).

Idealizm: Evrenin gercegini us benlik ya da ruh kavramiyla yorumlayan &greti. Bu
Ogretinin Onclisti Platon’dur (T.T.S, 1993: 450). Idealizm, diinyadaki her gey insan
diistincesinin eseri ve hatta diiglincenin bizzat kendisi oldugunu savunmaktadir. Bu
Ogretide, bilgi sadece aklin iriiniidiir. Egitim, insanda var olan yiice duygu ve
diisiinceyi egitmeyi veya insanda var olan yiiksek kisilik ve “6z”tin kendi kendine

gelisimini saglayacak bir ortam hazirlamahidir (Ergiin ve Ozdag, 1997,14).

Pozitivizm ( olguculuk): Hume ve Kant anlayislarina dayali olarak, Fransiz diiglinir
Auguste Comte (1798- 1857) tarafindan kurulan bu $3retiyi savunanlar; felsefeden
metafizigi atmak ve yerine bilimi koymak gerektigine dikkat gekmektedirler. Bir bilim
felsefesi olan olguculuk, insan i¢in olumlu ve yapict olanm, sadece olgulan

g6zlemleyerek betimlemek oldugunu savunniaktadlr (Hangerlioglu, 1996: 355).

Pragmatizm (uygulayicihk): Uygulamada yarar saglamayr gergefin Olgiitii sayan
oznel, idealist, bir 6gretidir. Charles Pierce temelini atrmug, William James bu akim

gelistirmigtir (Sencer, 1997: 297).

Progressivizm (ilerlemecilik): Toplumun gelisimsel evrimine ve ileriye dogru
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yenilesmesine katkida bulunma. llerlemeden yana olmay: dile getirir. Progressivism,
en agik anlaminda; dogamn, toplumun ve bilincin igleyis yasalarini bilmek ve bu
isleyise ayak uydurarak insansal giiclin biiyiik etkisi ile bu igleyisi hizlandirmaya
¢aligmak demektir (Hangerlioglu, 1996: 178 ).

Rasyonalizm (usculuk): Bilginin duygusal yamm yadsiyip, biligsel yamm
mutlaklagtiran ve bilgiyi sadece usun firlinii sayan Ggretilere verilen genel isim. Bu
Ogretinin baglica temsilcileri, Parmenides, Socrates ve Platon’dur (Hangerlioglu, 1996:
387).

Strukturalizm (yapisaleihk): Inceleme konusu olarak yapiy: ele almak gerektigini
savunan gesitli bilim dallarindaki ortak goriisiin adi. Yapisalcilik anlayisi, ilk defa
19.y.y’in sonlan ile 20.ylizyilin baglarinda idealist bir yapida 6n plana ¢ikarilan
bigimci ruhbilim anlayigt ile ortaya ¢ikmugtir. Daha sonra, Fransiz dil bilimeisi
Ferdinant de Saussure’in ¢aligmalar ile dilbilim alaninda gergeklesmis ve gesitli insan
bilim dallarina yayilmistir. Bugiin ¢esitli alanlarda yapilan yapisalci ¢aligmalar,
dilbilimsel yapisalcilifs rnek almaktadir. Dilbilimsel yapisalciliksa, ele aldig: konuyu,
o konunun bagimli bulundugu yapiyla (dilsel biitiin) agiklamaya c¢aligmaktadir
(Hangerlioglu, 1996: 451). ‘
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OZGECMIS

Raziye KARADUMAN KUTLU, 1975 yiinda Aydin li Séke ilgesinde dogdu. ilk ve
Ortadgrenimini Stke’de tamamladi. Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi
Biyoloji Ogretmenligi bolimiinii bitirdikten sonra, 1998- 1999 Egitim- Ogretim
yilinda, Ardahan Anadolu Imam Hétip Lisesi Ingilizce Ogretmenligine atandi. Eyliil
2002’de, Sakarya 1li Karasu Ilgesi Sehit Ustegmen Ibrahim Abanoz Lisesine atanarak,
yeni okulunda goreve basladi. Halen bu okulda Ingilizce Ogretmeni olarak
caligmaktadir.

Evli ve bir ¢ocuk sahibidir.
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