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beyan ederim.
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ONSOZ

“Erken c¢ocukluk doneminde sosyo- kiiltiirel egitim: iinli Tiirk biiyiikleri” konusu,
cocuklarin bu doneminde milli biling kazanma ve kiiltiiriine deger verme siireci i¢inde
olduklarindan hareketle 6nem kazanmis ve konunun iizerinde durulmustur. Bu
caligmanin her asamasinda beni destekleyen ve yardimlarini esirgemeyen cok degerli
hocam ve damismanim Yrd. Dog¢. Dr. Sevgi Coskun Keskin’e sonsuz siikranlarimi
sunarim. Bakis acgisiyla ¢alismaya verdigi yon ve anlayisi i¢in minnettar oldugumu,
kendisiyle ¢alismanin ayricaligini yasadigimi belirtmek isterim.

Degerli bilgi ve deneyimleriyle ¢alismaya katki saglayan hocalarim Yrd. Dog. Dr.
Turan CAKIR ve Yrd. Dog. Dr. Halil Ibrahim SAGLAM’a ¢ok tesekkiir ederim.

Motivasyonuma sagladigr katkilardan dolay1r sevgili arkadasim Selma AYDIN
BAYRAM’a, calismami destekleyen; sevgili Selvim AYVAZ HALIL’e, Aylin
GULEC’e, Aysegiil SEKER’e ve Canan KILINC MERCAN’a, yolculuklarimiz
sirasinda bize evini agan DURDU ailesine, bana arastirma ortami saglayan Sayin
Fahrettin AKYOL ve Hayriye GUNGOR e tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimin her asamasinda oldugu gibi tez asamasinda da desteklerini ve sevgilerini
esirgemeyen aileme; annem Ferah DAYSAL, babam Erdogan DAYSAL, sevgili
kardesim Serkan DAYSAL’a ve anneannem Birsen URALTURK ’e sonsuz tesekkiir
ederim. Inanglari, yardimlari ve varliklariyla bana verdikleri enerjiye minnettarim.
Arya ile ilgilenerek bana calisma ortami sagladiklari i¢in ayrica tesekkiir ederim.

Caligma aralarinda kahve molalariyla rahatlamami saglayan komsum Giiler ERKUT a,
tezin yazilis siirecinde Arya’ya bakarak bana zaman kazandiran Damla UCAR’a,
Adapazar1 yolculuklarimda bana yolluk hazirlayan Belkis BIRKAN’a siikranlarimi
sunuyorum.

Son olarak her zaman yanimda olup; arastirmaya sevgisini, emegini, 6zverisini katan
sevgili esim Dr. Halil ERSOY’a desteginden, cesaretlendirmelerinden ve schirlerarasi
yolculuklarimi kolaylastirmalarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Ve en son olarak yol arkadagim, kizzim Arya’ya; dokuz ay boyunca benimle
sehirleraras1 yolculuk yaptigy, stresli ¢calisma donemlerimde sabrettigi, diinyaya geldigi
ic aydan beri ¢alismami aksatmayip, gece uykusuz birakmayip tezime renk kattigi i¢in
cok tesekkiir ediyorum.
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01.02.2011
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Bu aragtirmada; erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklara, icinde yer aldig: kiiltiirde yasamis ve dnemli
katkilar1 bulunmus. Tiirk biiyiikleri tanitilarak kimlik gelisimine katki saglamak amaglanmistir. Bu
amagla, 6grencilerin hatirlamasi hedeflenen dokuz tinlii Tiirk biiyiigi ile ilgili hazirlanan 37 etkinlik
uygulanmustir.

Aragtirmanin uygulama asamasi, 2009-2010 egitim- 6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesine
bagli bir devlet okulunun anasinifinda bulunan 6 yas grubundaki 17 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilarak toplanan veriler; gozlem, goriisme ve
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Bu veriler; sdylem analizi, nitel igerik ¢dziimlemesi,
yorumsal analiz kullanilarak yorumlanmustir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda; 6grencilerin tinlii Tiirk biiyliklerini ve bu Tiirk biiyiiklerinin
yaptiklarimi hatirlarken gegmisi algiladigi ortaya konulmustur. Calismada okul 6ncesi programinda
yer alan kazanimlar ile hazirlanan etkinlikler arasinda kazandirilabilecegi tespit edilmis ve ¢ocuklari
tinlii Tiirk bitytikleri hakkinda bilgilendirmek i¢in bu etkinliklerden yararlanilabilecegi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, erken ¢ocukluk dénemi, tinlii Tiirk biiytkleri, sosyo kiiltiirel
egitim
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This study aims to contribute to identity development of individuals at early childhood period by
introducing elders who take place important role at their culture. With this aim in mind, activities
related with eight Turk elders were implemented for the purpose of remembering them by the
children.

The implementation of the research study was done at 2009 — 2010 school year with 17 children who
were 6 years old at that time. The subject group was composed of children from a preschool class of a
state school at Yenimahalle town at Ankara province.

With the action research pattern into the study, data were collected by observation, interviews and
document analysis. These data, then, analyzed by discourse analysis, qualitative content analysis and
interpretive analysis techniques.

As a result of analysis of the data; it was found that the children remembered the Turk elders and what
that elders do at past, recognized the past.
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GIRIS
Cocuklarin, disiiniilenin  aksine, kiigiik yastan itibaren diinyayr algiladiklar
bilinmektedir. Diinyay1 kesfetme ¢abasi igindeki c¢ocuklar, biiyiiklerin “heniiz ¢ok
kiictik, anlamaz” yargilarina ragmen gordiiklerini ya da isittiklerini zihinsel bir
siizgecten gecirir ve anlamlandirmaya calisirlar. Bireyin 6grenme yeteneginin en giigli
oldugu zaman dilimi, erken ¢ocukluk donemidir. Erken ¢ocukluk doénemi; dogumla
baslayan, sekiz yasina kadar devam eden siiregtir ve bu siire¢ anaokulu egitimini de
kapsamaktadir. Erken ¢ocukluk donemi, bir¢ok kaynakta 0-6, bazilarinda ise 0-8 yas

aralig1 olarak kabul edilmektedir.

Bu dénemde heniiz zihni bos ve bilgiyi almaya acik olan cocuga, verilen bilgiler

yerlesmekte ve bu bilgiler ¢ocugun gelecegini sekillendirmektedir (Ari, 2003).

Egitim stireci, ¢cocuklart benzer bilgilerin tekrarina maruz birakmaktadir. Tekrarlanan
bilgiler ise Ogrencilerde isteksizlik yaratmakta, dgrenmeyi olumsuz etkilemektedir.
Ancak, erken ¢ocukluk doneminde 6grenme yasantisi sinirlt olan ¢ocuklar, merakli ve
ogrenmeye heveslidirler. Bu durum ¢ocuklar1 6grenmeye agik hale getirmektedir. Bu
donemde edinilen yanlis kavramlar ¢ocuklarin zihninde saglam bir sekilde yerlesir ve
degismeye kars1 direnglidir (Black, 2006; Lannes, Flavoni ve De Meis, 1998). Bilginin
yalin olarak verilmesi; Ogrencilerin yas oOzellikleri ile bagdagsmadigindan bu yas
gruplarinda bilgi, oyunlar ve dramalarla aktarilmaktadir. Bu yollarla ¢ocuklar erken

yaslardan itibaren 6gretilen her durumu 6grenebilirler.

Erken ¢ocukluk egitiminin temelleri diisiiniildiigiinde, bu egitimin olduk¢a eskilere
dayandig goriiliir. Milattan 6nce Roma’da yasayan diisiiniir Cicero, egitimin ¢ocukluk
doneminde baslamasi gerektigini vurgularken; J.J.Rousseau, c¢ocugun duyu
organlarmin erken yaslarda gelistirilmesini istemistir (Aytag 1980: 40, 48, 65, 191,
Seyrek ve Sun 1991: 35-36). Bu ifadelerde yer aldig1 tizere erken ¢ocukluk donemi
egitimi, diinyada ¢ok eski tarihlerden itibaren uygulanmaktadir. Bununla birlikte,

cagdas erken cocukluk egitimi daha yakin zamanlarda uygulanmaya baslamistir.

Erken cocukluk egitiminin tarihsel gelisimine bakildiginda; bu dénemde yer alan
cocuklarin biiylik cogunlugunun, sanayi devriminin ger¢eklesmesi ve degisen toplum

yapisi karsisinda okul oOncesi egitime yoneltildikleri goriilmektedir (Oktay, 2003).



Tiirkiye’de yasanan durum da bu anlamda uluslararasi alanla benzerlik géstermektedir.
Ulkemizde, ulusal devlete gegisin yasanmasi, vatandaslik bilincinin olusmasi, kentlere
yapilan gocler, uluslararasi sozlesmelere dahil olmak gibi faktorler, erken ¢ocukluk
egitimini kacinilmaz kilmistir. Diinyadaki pek cok iilke, birbirinden farkli olsa da erken
cocukluk doneminde cocuklara egitim saglamaktadir. Bu farkliliklar, okula baslama
yast ve miifredatin neye agrilik verdigi gibi konulardan olusmaktadir. Ornegin;
Polonya’da ¢ocuklarin gorsel, isitsel ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik 20 farkli
miifredat uygulanmaktadir. Almanya’da cocuklarin zihinsel, bedensel, fiziksel ve
sosyal gelisimine yoOnelik oyunlarla dramalar temele alinmakta ve okula yonelik
calisma istendiginde buna 6zel program uygulanmaktadir. Ayn1 zamanda gercek hayat
rolleri de cocuklara verilmektedir. Fransa’da birlikte yasamak, dil gelisimi, yazil
kelimeleri 6grenme, diinyada etkili rol oynayan biri olmak, diinyay1 kesfetmek, hayal
etme, hissetme ve yaratmaya yonelik etkinliklerin yer aldigi bir model uygulanirken
ABD, 4-6 yas arasindaki ¢ocuklar1 milli hedeflere uygun olarak, giiven duygusunu ve
iyl ahlak davranislar1 ile oyun ve c¢alisma aligkanliklarini kazandirarak ilkégretim
kademesine hazirlamayr amag¢ edinmistir. Digerlerinden farkli olarak Japon egitim
programinda sagliga, sosyal yasama, dile, miizige, sanata ve el sanatlarina ait

etkinlikler yer almaktadir (Cetinkaya, 2006).

Erken cocukluk egitimi; okul oncesi donem egitimini de kapsadigi i¢in, okul oncesi
egitimin amacina bakmakta yarar olacaktir. Okul 6ncesi egitim; cocugun Ozelliklerine
uygun olarak; tim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda
yonlendiren, duygularin gelisimini ve algilama giiciinii artirarak akil yiiriitme siirecinde
ona yardimci olan ve yaraticiligini pekistiren; onlarin milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve
insani degerlere bagliligin1 gelistiren; kendini ifade etmesine, 6z denetimlerini
saglayabilmesine ve bagimsizligin1 kazanmasina olanak saglayan sistemli bir egitim

stirecidir (http://ooegm.meb.gov.tr/program).

Ulkemizde kurumsal olarak erken ¢ocukluk egitimi, Fatih Sultan Mehmet zamaninda
acilan Sibyan mektepleriyle baslamigtir. Osmanli Devleti’nde, 5-6 yas c¢ocuklarina
yonelik bu okullar, barinma ve egitim saglayan kuruluglar olmakla beraber bugiinkii
egitim anlayisindan uzak bir yaklasim sergilemistir (Akyiiz, 1996, s.13). Ulkemizde,

okul Oncesi egitim kurumlarinin agilmasi, diizenlenmesi, isletilmesi ve okul Oncesi



egitim hizmetlerinin sunulmasia yonelik bircok yasal diizenleme ve dayanaklar
bulunmaktadir (Cakir, 2003). Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu doénemde
o0grenme hiz1 ¢ok yiiksektir. Her yas grubunun genel gelisim 6zellikleri ortaktir. Okul
oncesi egitimde, cocuklarin bedensel, biligsel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket
gibi cok yonlii gelismelerini destekleyecek egitim ortamlarinin hazirlanmasina,
cocuklarin Atatiirk, yurt, ulus, bayrak, aile ve insan sevgisini benimsemis, kendine
giivenen, g¢evresiyle iyi iletisim kurabilen, hak ve sorumluluklarin1 bilen, saygili ve
kilttirel ¢esitlilik icinde hosgoriilii bireyler olarak yetismelerine ¢aba gosterilir (Cakar,
2003).

Giiniimiizde ise Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 1993 yilinda kurulmustur ve
okul Oncesi egitimi veren kurumlar; dogaya, c¢evreye duyarlilik kazandirma,
yardimlagsma, paylasma gibi duygulart ¢ocuga kazandirmaya calisirlarken; ihtiyact
karsilama amaciyla tiniversitelerde de okul Oncesi egitimi 6gretmenleri yetistirilmeye
baslanmistir. Bu alanda hizmet vermek i¢in kurulan kurumlar da cesitlilik

gostermektedir (http://www.education.ankara.edu.tr). Bu kurumlar:

Kresler: 0- 36 ay arasindaki ¢ocuklarla ilgilenirler.

Anaokullari: 36 - 72 ay arasindaki ¢ocuklarla ilgilenir.

Anaswniflari: 36 - 72 ay arasindaki ¢ocuklara egitim veren ilkokul biinyesindeki
siiflardir.

Uygulama Siniflarr: 36 - 72 ay arasindaki ¢ocuklar i¢in Milli Egitim Bakanligi’na bagl

diger okullarin actig1 siniflardir.

Yukarida ifade edilen kurumlar tarafindan erken ¢ocukluk doneminde verilen tim bu
egitim faaliyetleri, cocugun en verimli oldugu cagda kendini gerceklestirme imkani
bulmasina, yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina, sosyal beceriler kazanmasina, toplumda
bireyler haline gelmesine olanak saglamaktadir (Bulduk, 2008). Bu baglamda yapilan
arastirmalar; 17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin %50’sinin 4 yasina, % 30’unun
ise 4 yasindan 8 yasina kadar olustugunu, 18 yasina kadar gosterilen okul basarilarinin
% 33’linilin 0-6 yasina kadar aldiklar1 egitime bagli oldugunu ortaya koymustur (Poyraz
ve Dere 2003:17). Giiniimiiz kosullar1 egitimde okul 6ncesi donemin ne kadar 6nemli

oldugunu ortaya koymustur. Tiim gelisim alanlarinin ¢ok hizli gelistigi bu alanda



calisan otorite ve duayenlerin “Yasamin Sihirli Yillar’” adimi verdikleri okul dncesi
donem, ¢ocugun gelisiminin hizlandigi yillardir (Cakir ve Oktay, 2004). Okul oncesi
egitim, ¢ocugun bireysel Ozelliklerine ve gelisim siireglerine uygun olarak; ¢ocugu
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, yaraticiligini pekistiren, onlara
milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerler asilayan, kendini ifade etmesine, 6z
denetimlerini saglayabilmesine ve bagimsizliklarin1 kazanmasina olanak saglayan

egitim stirecidir (Gurlek, 2006).

Erken ¢ocukluk déneminde bireyin kazandigi tecriibeler, beynin c¢alisma bigimini de
belirlemektedir. Erken ¢ocukluk dénemi beyin fonksiyonlari agisindan da biiyiik 6neme
sahiptir. Aragtirmalara gore; beynin en 6nemli kismu ilk alt1 y1l icinde gelismektedir. Bu
stire¢ ndronlar arasindaki baglantinin en yiiksek oldugu donemi igerirken, ¢ocuklugun
niteligi beynin iglevselligini belirlemektedir (Nash, 1997). Bu baglamda; c¢ocuklara
sunulan karmagik ve farkli algilama ortamlari, deneyimler, gelecek Ogrenme
becerilerine zemin olusturmaktadir (Bekman, 1999). Boyle bir donemde alinan
egitiminin, ¢ocuk gelisimine katki sagladigi arastirmalarla da kanitlanmistir. Erken
cocukluk caginda sosyal gelisimi aksayan birey, yasammin diger yillarinda
problemlerle karsi karsiya kalmakta; aktif olarak katildigi etkinlikler ise sosyal
duyussal gelisime katki saglamaktadir (Cagdas ve Secer Sahin 2002:3; Elias ve dig.
1997; Wortham 1998:109). Cocuklari, ilkogretime hazirlamayr amaglayan erken
cocukluk egitimi, Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyini de saglayarak amacina
ulasacaktir. Kisiligin ve 6grenmenin biiyiik kisminin olustugu bu dénemde verilen
egitim tim gelecek donemleri etkileyecek, ayni zamanda hayal giiciiniin gelisimini

saglayacaktir.

Cocuklar, kiiciik yaslarda olaylar arasinda iliski kuramamakta ancak iliskileri
anlayabilmektedirler. Kahramanlarin yerine kendilerini koyarak diinyay1 daha kolay ve
giivenli bir yer olarak algilamaktadirlar. Bu durumun egitim siireci iginde belirli
programlar dahilinde c¢ocuklara verilmesi, siireci daha saglikli kilmaktadir. Erken
¢ocukluk donemi egitiminin temelde var olan amaci, ¢ocugu okula hazirlamaktir. Okul
oncesi egitimiyle milli, ahlaki ve manevi degerlerin aktarilmasi da hedeflenmektedir.
Erken cocukluk egitimi cocugun kiiltiirel sekillenmesini yani kendine bir kimlik

kazanma siirecini baslatmaktadir. Demiriz, Karadag ve Ulutag’a (2003) gore; okul



oncesi donem cocuklari, g¢evreyi tanimaya baslarken iletisim kurmaya g¢alismakta,
toplumun kural ve deger yargilarini 6grenmekte ve tlim bunlarin sonucunda kendine ait
davranis ve aliskanliklar gelistirmektedirler. Kiiglik yastaki ¢ocuklara karakter egitimi
gibi deger egitimi verilmeye, ¢cocugun bu konular {izerine dikkatinin cekilmeye

baglanmasi gelecek yillarda kalicilik saglanabilmesine ortam hazirlayacaktir.

Sosyal beceri gelisiminin etkilendigi faktorlerden biri, egitimdir. Yaratici drama ile
duygularini digsa vuran ¢ocugun sosyal gelisimine de katki saglanmaktadir. Grupla bir is
yapabilme, iliski baglatip siirdiirme, kendini ve bagkalarin1 anlama, izin alma, yardim
etme, kavgadan uzak durabilme gibi durumlar, ¢ocugun sosyal becerilere sahip
oldugunu gostermektedir. Bilimsel arastirma ve deneyimler gdstermektedir ki,
cocuklarin egitiminde en etkin yol oyundur. Cocuk oyun i¢inde, yasam i¢in gerekli
bilgi, beceri ve tutumlar1 kendiliginden kazanir (Cakir ve Kol, 2004). Erken gocukluk
doneminde cocuklar; kendilerini ifade etmede yetersiz kalabilir, bu tiir durumlarda
devreye, oyun hamurlari, boya kalemleri, attk materyaller ve drama girmektedir. Zira
bu siirecin gocuga katkilarina asagida yer verilmistir (Berkman, 1999; Giirlek, 2006;
Kagitgibasi, Sunar, Bekman, Cemalcilar, 2005):

» Egitimde firsat esitligi saglar,

> Ogrenim hayatinda basar1 ve uyum saglar,

» Uzun siireli egitim ve cinsiyet esitligini destekler,

» Aile ve diger cevreleriyle iyi iletisim becerisi gelistirir,

» Okullagsma oranini yiikseltir,

» Toplumun egitim seviyesi yiikselirken, istihdam ve geliri arttirnp saglikli
nesiller yetistirir,

» Erken yasta egitim almaya baslayan kisiler daha iyi islerde calismakta

gelirlerini yiikseltmektedir, ayrica erken ¢ocukluk donemine yapilan yatirimlar

fazlasiyla geri doniisiim saglamaktadir.
Bu katkilar1 saglayan erken c¢ocukluk egitimi miifredat programlarinin igeriginde
Matematik, Fen Bilgisi, Tiirkce gibi alanlarin yer almasina ragmen iilkemizde Sosyal
Bilgiler igerikte yer almamaktadir. Sosyal bilgiler, igerigindeki konular geregi sosyal ve
kiiltiirel olaylar1 icermektedir. Bu olaylar, cocugun ge¢cmisini kendi kiiltiirel degerlerini
ortaya koymaktadir. Baz1 iilkelerde erken ¢ocukluk doneminde tarih egitimine yer
verilmektedir. Ornegin; Amerika’da yer alan erken ¢ocukluk dénemi tarih miifredat:
sOyledir (Parker ve Joralimek, 1997: 95):



» Yakin ge¢miste ve suandaki aile yasami, farkli yerlerdeki uzak ge¢misteki aile
hayati,

> Ogrencilerin yerel toplum tarihi ve Giiney Amerika’daki toplum tarihi
farkliliklari,

> Ulkelerinin tarihinde yer almis insanlar, olaylar, problemler ve fikirler,

» Demokratik degerlerin nasil ortaya ¢iktigr ve insanlar, olaylar ve sembollerle
nasil ifade edildigi,

» Suandaki ve gecmisteki Birlesik devletlerdeki biliylik insan Kitlelerinin
hareketlerinin nedenleri ve dogast,

» Milli mirasi olusturan bolgesel folklor ve kiiltiirel katkilar,

» Afrika, Amerika, Asya ve Avrupa’daki farkli toplumlardaki se¢ilmis 6zellikler
ve tarihi gelismeler,

» Bilim ve teknolojideki 6nemli buluslar, bunlarin sosyal ve ekonomik etkileri ve
bu buluslarda katkis1 bulunan bilim adamlar1 ve mucitler,

Yukarida belirtildigi gibi iilkemizde erken ¢ocukluk déneminde sosyal bilgiler egitimi
ve dahilinde yer alan milli biling, kimlik olusumu, toplumsal degerler ve Sosyo-
kiiltirel egitim verilmemektedir. Cagimizda ekonomik, sosyal ve teknoloji alanlardaki
hizl1 degisim toplumsal kurumlari etkilemekte ve egitim sistemleri de yeniden olusum
ihtiyac1 ile karsilanmaktadir (Cakir, 1999). Diinyanin kiiresellesmesi sonucunda
toplumlar kendi 6z degerlerinden uzaklasmis ve ortak bir kiiltiiriin pargasi olmustur.
Ancak her toplumun kendine ait kiiltiirii vardir ve bu kiiltiiriin yok olmasini 6nlemek
icin buna yonelik egitim verilmelidir. Cocuklarin kiiltiiriinii tanimast ve kimlik
gelistirebilmesi i¢in ait oldugu toplumu temsil eden iyi Orneklere ihtiyaci olmaktadir.
Bu donemde iinlii Tiirk biiyiiklerine yonelik etkinliklere katilmasi, bu amaca hizmet
edecektir. Cocuk, kiiltiiriindeki O6nemli rol modelleri Ogrenerek kendine bir yer
edinebilecektir. Uluslararasi ¢alismalarda da goriildiigi tizere pek ¢ok iilkenin erken
cocukluk doneminde sosyal bilgiler konulari, miifredatta yer almaktadir. Program
gelistirmenin en 6nemli ilkelerinden biri onun gelisimsel oldugudur (Coskun-Keskin ve
Keskin 2009). Bu nedenle iilkemizde, alanda ve programda bu konuyla ilgili eksiklik
olmasindan yola ¢ikilarak duruma ¢6ziim aramak ve bu tiir uygulamanin
uygulanabilirligini gosteren bir model olusturmak amaciyla bu calisma hazirlanmistir.
Calisma ile erken ¢ocukluk doneminde {inlii Tiirk biiyliklerinin 6gretilmesinin miimkiin

oldugu, bunun amaca hizmet eden etkinliklerle gergeklestirilebilecegi diisiiniilmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; erken ¢ocukluk donemindeki bireylere milli benlik alt yapisi
kazandirmak ve kiiltiirii hakkinda fikir sahibi olmalarin1 saglamaktir. Cocuklarin erken
yaglardan itibaren kimlik kazanma siireci basladigindan ve sosyal bilgilere iliskin
algilar1 oldugundan hareketle erken ¢ocukluk dénemi miifredatlarinda konuyla ilgili

eksiklige dikkat ¢ekilmeye calisilmistir.

Bu baglamda arastirmada, “Erken c¢ocukluk doneminde {inlii Tiirk biiyiiklerinin
ogretilmesi miimkiin miidiir?” temel sorusundan hareketle asagidaki alt problemlere

yanit aranmigtir:

» Erken ¢ocukluk déneminde, hangi {inlii Tiirk biiyiikleri 6gretilebilir?
» Erken cocukluk déneminde bu Tiirk biiyiiklerinin &gretilebilmesi i¢in hangi
etkinlikler hazirlanabilir?

Arastirmanin Onemi

Bu boliimde; yapilan arastirmanin onemi, arastirma konusu ile ilgili arastirmaci

goriiglerine yer verilmistir.

Kisiligin ve 6grenmenin bilyiik kisminin olustugu erken ¢ocukluk déneminde verilen
egitim, cocuklarin gelecekteki tiim donemlerini etkilemektedir. Kii¢iik yaslarda tarihsel
diistinmenin gerceklesmedigi sanilsa da, Egan’a gore; cocuklar yedi yasina kadar mitsel
diizeyde tarihsel diisiinebilirler. Bu donemde masallar ve kahramanliklardan hoslanan
cocuklar, kahramanlarla 6zdesim kurmaktadirlar. Hayalci diisiince yapisina sahip olan
cocuklara, masal ve efsaneler giiven duygusu kazandirirlar (Kaplan, 2005). Erken
cocuklugun kritik bir evre oldugu ve bu donemde kazanilan davranislarin bireyi 6miir
boyu takip ettigi diisiiniildiigiinde; bireylerin ilkogretime hazirlik icin, sosyal bilgiler
dersinin igeriginde yer alan O©nemli konularla tanmigmasimin gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Aym gereklilik; ¢ocuklarin olumlu karakterleri 6rnek almasi gerektigi i¢in
de yasanmaktadir. Bu donemde tiim bu durumlarin alt yapisim1 kazanan cocuklar,

gelecege dogru 6nemli bir adim atmis olmaktadir.
Buradan yola ¢ikilarak bu arastirmada;

» Cocuklarin kritik evrelerde olumlu 6rneklerle 6zdesim kurmalari,



» Milli benlik olusturmalart,

» Sosyal sorunlarin ¢ozlimiinde ge¢miste yasamis atalarini rol model olarak
almalar,

» Erken cocukluk programlarda eksik olan sosyal bilgiler alani ile iliskili
arastirma konusunu olusturan Tiirk biiyiiklerinin nasil Ogretilecegine dair bir
ornek teskil etmesi bakimdan énemlidir.

Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma;

1. Erken cocukluk doneminde uygulanmak iizere Tiirk biiyiikleri ile ilgili

hazirlanan etkinliklerle,

2. Bu etkinliklerin uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerle yapilandiriimamis

gbzlem ve goriisme uygulamastyla,

3. Ankara ili Yenimahalle il¢esinde orta sosyo-ekonomik diizeyde bir ilkdgretim

okulunun ana siifinda 6grenim goren; 6 yasindaki 7 kiz, 10 erkek 6grenciyle,
4. Bir egitim 6gretim donemi siiresinde; 16. 02. 2010- 20. 05. 2010 tarihleriyle,
5. Ogrencilerin uygulanan etkinliklere katilimiyla smirlidar.

Bir sonraki bdliimde, yukarida ortaya koyulan problemler ve alt problemlerden
hareketle; arastirmanin yapildigi yontem ele alinmis ve aragtirmanin degerlendirme

esaslar1 ortaya konulmustur.
Arastirmanin Deseni

Sosyal bilimler, dogasi geregi nitel yontem kullanimina daha fazla yatkinlik
gostermektedir. Sosyal bilimler, insan davraniglarin1 bulundugu ¢evrede anlamlandirip
yorumlamay1 gerektiren disiplinlerden olusmaktadir. Bu alandaki ¢aligmalar pek ¢ok
durumdan etkilenebilir; ¢iinkii bir olayin birden ¢ok nedeni ve sonucu olabilmektedir.
Bu tip arastirmalar; arastirma Oznesinin tasvirine, dogal ortamda incelenmesine
dolayisiyla daha objektif bilgiye ulasilmasina olanak tanimaktadir (Mayring, 2000).
Judd ve digerlerine (1991) gore; eger insanlar her zamanki dogal ortamlarinda
gozlemlenirse, gercek davranislar gosterirler (Balci, 2009, : 171). Bu durum bir

arastirmadaki dis gegerliligin de artmasina neden olur.



Nitel arastirmalar, arastirilan kisilere s6z hakki vermek, derinlemesine aragtirmak
amactyla ortaya atilmis bir siirectir. Nitel diislincenin gelisiminde olaylarin 6ziline, 6zel
anlamlara, goriinenin ardinda yatan nedenlere ulasma cabasi yer almaktadir. Nitel
arastirmalar, arastirmaciy1 ve katilant merkeze alan bir yaklagim i¢cermektedir (Punch,

2005).

Bunun disinda, nitel arastirmalar, arastirilan konu ile ilgili genis bakis acist
olusturmaktadir. Bu durumun olusmasi igin ise verilerin dogal ortamda elde edilmesi
gerekmektedir. Nitel arastirmalarda kimden veri toplanacagi oénemli bir sorudur. Bu
arastirmada ise veri toplanan arastirma grubu heniiz okuma yazma 6grenmemis, alti
yasindaki ¢ocuklardan olugmaktadir. Katilime1 grubun okul 6ncesi 6grencileri olmasi,
yukarida da belirtildigi gibi okuma, yazma bilmemeleri ve arastirilacak konunun
dogasina uygun olmasi nedeni ile arastirmada nitel yaklagim benimsenmistir. Zira bu
yas grubu Ogrencilerin dogal ortamda gdzlenmesi, arastirma konusu bakimindan en
uygunudur. Arastirilacak konunun Tirk biyiikleri ile ilgili olmasi ve o6grencilerin
ifadelerinin, etkinliklere verilen tepkilerinin 6énemli olmasi da bu durumla iligkilidir.
Arastirma siirecinde arastirmaci ve sinif 6gretmeni arastirmay birlikte yiirtitmiislerdir.
Aragtirmaci, gelistirdigi etkinlikleri gézlemlemek ve uygulamak amaciyla ilgili sinifta
bulunmustur. Bundan 6tiirii nitel aragtirma desenlerinden eylem calismasinin 6zellikleri
dikkate alinarak arastirma strdiirilmiistiir. Nitekim eylem arastirmasi; sosyal baglam
icinde yer alan faaliyetlerin niteligini gelistirmeye caligmadir (Altrichter, Posch ve
Somekh, 1998). Bu siireg, eylemin gergeklestigi ortamdaki, kisi ve faaliyetlerden
olugmaktadir (Dick, 2004). Eylem arastirmalari; Ogretmenin roliinii arastirmaci
ogretmene c¢evirmis ve i¢inde bulundugu alanin ihtiyaglarini, bosluklarini en iyi
hisseden kisiyi ¢6ziim merkezi haline de getirmistir. Program diizenlemek ya da var
olan bir programda eksiklikleri gidermek icin programi kullanacak olanlarin
ithtiyaglarmin yadsinmasi miimkiin degildir. Eylem arastirmalari, aragtirmacinin da
siirecin i¢inde yer aldigi arastirma planlaridir ve eksiklikleri daha iyi gdrmeyi
saglamaktadir. Ozellikle mesleki sorunlari ¢ézmek ya da var olan egitim ortaminin
kalitesini arttirmak i¢in eylem arastirmalarima gerek duyulmustur. Belirlenmis bir
durumun kosullarmi degistirme saglayacak bilgiye ulagsmaya yonelik bir ¢aligma
stirecidir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu tiir

arastirmalarda, yalmizca resim degil resmin altinda yatan anlami da gormek



mimkiindiir. Arastirmacinin, siirecin i¢inde aktif oldugu eylem arastirmalarinda olayin
Oziine ulagma cabasi yer alir. Bu nedenle de bu arastirmada eylem arastirmasina

bagvurulmustur.
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BOLUM 1: ARASTIRMANIN DESENI VE YORUTULMESI
1.1. Katihmcilarin Secilmesi

Bu calisma, konusu ve dogasi geregi okul oncesi Ogrencileriyle nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasit kullanilarak gerceklestirilmistir. Yukarida da
belirtildigi gibi, aragtirmaci 6gretmenin, yaklasik 2 ay boyunca smif i¢i etkinliklere
katilmas1 gerekmekteydi. Arastirma sahasinda gegirilecek zaman nedeni ile aragtirma
siirecinde resmi prosediirler siirecte engel olusturmaya basladigindan, arastirmada
arastirmacinin sinif iginde rahatlikla gozlem yapabilmesi icin “kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” (Yildirnm ve Simsek 2006: 107) kullanmilmistir. Bu duruma yol agan
nedenlerden biri, her okul yonetiminin ve sinif 6gretmeninin arastirmaya 6zelliklede
siirecin kayit altina alinmasima sicak bakmamasi olmaktadir. Orneklem segilirken bu
durum g6z Oniine alinmuis, istenilen 6zellikleri tasiyan bir okul ve konunun igeriginden
dolayr da yeniliklere agik bir 6gretmenin smnifi tercih edilmistir. Arastirmada yer alan
17 katilimcmin 10°u erkek, 7’si kiz Ogrencilerden olusmustur. Bu Ogrencilerin
ozelliklerine ekte (EK 1) yer verilmistir. Ogrencilerin ailelerinden arastirma icin sdzlii

izin alinmistir.

1.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin dogas1 geregi; arastirma siirecinde, yapilandirilmamis ve katilimer
gozlem, goriisme ve dokliiman incelemesi kullanilmistir. Asagida, arastirmada

kullanilan veri toplama aracglar1 agiklanmistir.

1.2.1. Goézlem

Gozlem, arastirma siirecinde ihtiya¢ duyulan verilerin izlenmesidir. Insanla iliskili
caligmalar, dogrudan ya da dolayli olarak gozlem icermektedir. Betimleyici
arastirmalarda siklikla gézlemden yararlanilmaktadir. G6zlemde, katilimci siirecin igine
aktif yer alarak veri toplayabilecegi gibi arastirma yapilan olay ya da olguyu disaridan
da goézlemleyerek veri toplayabilir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2009). Daha 6nce de vurgulandig1 gibi arastirma okul oncesi 6grencileri ile
yirlitilmistir. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim oOzellikleri diisiiniildiigiinde,

aragtirmada gozlem yoluyla veri toplamanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
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arastirmada, gozlemden iki sekilde yararlanilmigtir: katilimcit  gézlem ve

yapilandirilmamis gézlem.

Katilimci Gozlem: Punch’a (2005, s: 179) gore, katilimci gozlem “bir grubun,
toplulugun ya da orgiitiin hayatini, insanlarin aliskanliklarini ve diisiincelerini anlamak
ve aynm1 zamanda onlar1 bir arada tutan sosyal yapiyr ¢cozmek amaciyla uzun siireli
‘dahil olma’ siirecidir. Bu tir gozlemlerde gozlemci, gozlemledigi grubun
tiyelerindendir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Grup
icinde bir rol istlenmis olan goézlemci, grubun sdzsiiz mesajlarinin da tanikliginm
etmektedir. Arasgtirmacinin ayni zamanda Ogretmen roliinii istlendigi durumlar, is
yaparak yapilan arastirmalardir. Bu duruma uygun olan veri toplama araci, katilimct
gozlem oldugu icin bu arastirmada arastirmaci, katilimeci gozlem kullanarak veri
toplamistir. Veriler, video kamera ile kayit altina almistir. Arastirma siirecinde 23 saat

gbzlem yapilmistir.

Yapilandirilmamis ~ Gozlem: Nitel —arastirmalar  dogast  geregi daha ¢ok
yapilandirilmamis gozlem uygulanmasina miisait olmakla birlikte, 6nceden belirlenmis
smiflandirma ve oOlgeklerin kullanilmadigi ya da siire¢ igin gelistirilmeye gerek
duyulmadig1 gozlem cesididir. Gézlemciye esneklik saglayan bu yontem; baslangicta
0zel bir calisma gerektirmemesine ragmen sonugta elde edilen bilgilerin
diizenlenmesini gerektirir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009). Yapilandirilmamis gozlemlerde; gozlem siireci dogal akisina birakilmakta,

arastirma siirecin i¢inde sekillenmektedir (Punch, 2005).

Asagida arastirmada kullanilan bu gozlem tiirlerinin daha kapsamli aciklamasina yer

verilmistir.

1.2.2. Goriisme

Nitel arastirmalarin temel veri toplama araglarindan olan goriisme; gercekleri ve
gercege ait algilayislari ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumu ayni zamanda aranilan cevaba
ulagsma cabasi olarak da ifade etmek miimkiindiir. Esneklige sahip olan bu aracla, bir
arastirmanin  her asamasinda karsilasmak miimkiindiir. Go6riigme yalniz basina
kullanilabilecegi gibi baska yontemlerle birliktede siirece katilabilinmektedir.

Genellikle sorularin soruldugu ve karsiliginda yanitlara ulasildigt bu ydntemde,
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derinlemesine bilgiye de ulasilabilinmektedir (Punch, 2005). Fontana ve Frey’e (1994)
gore; goriismenin birgok tirli ve kullanimi vardir. En ¢ok bilineni ise yiizylize
yapilanidir. Olgiim amach kullanilabilindigi gibi, bir kisi ya da grubun bakis agisini
anlamaya yonelik de kullanilabilmektedir. Kisa siireli olabilen gériismeler niteligine
gore giinlerce de siirebilmektedir (Punch, 2005). Goriisme Oncesinde hazirlhik
yapilmasina ihtiyag¢ duyulurken; sorularin igeriginin belirlenmesi, siralanmasi,
goriismeyi baslatacak ve bitirecek sunumlarin hazirlanmasi, kayit altina alinmasi ve

uygulanabilirliginin sinanmasi bu siiregte yer almaktadir.

Bu arastirma da iki asamali olarak goriismeden yararlanilmistir; 6n bilgileri sinamak
amactyla, etkinliklerin baslangicinda ve tiim etkinlikler bittikten sonra degerlendirme
amactyla kullanilmistir. ilk uygulanan goriismeler; etkinlikler iginde smifca yapilmus
(odak gruplu goriisme), degerlendirme asamasinda ise Ogrencilerle tek tek
uygulanmistir. Bu baglamda; etkinlikler i¢inde; 23 saatlik genel goriisme ile 1,5 saatlik

degerlendirme goriismesi kaydi elde edilmistir.

1.2.3. Dokiiman incelemesi

Bir arastirmada gilivenirligi artirmak amaciyla farkli veri toplama yontemleri
kullanilabilmektedir. Kullanilan bu yontemlerden biri de belge incelemesidir. Belge;
insanlarin duygu, diisiince ve eylemlerini agiga vuran, anlamaya yarayan her sey olarak
kabul edilmektedir. Bunlar; arastirma siirecinde elde edilen her tiirlii resim, fotograf,
film, kaset, giinliik, ge¢misten kalan evraklar, olmakta ve analize tabi tutulmaktadir.
Belge incelemesi ya da dokiiman analizi olarak ifade edilen bu yontem, sosyal
alanlardaki aragtirmalarda siklikla kullanilmakta materyal zenginligini de beraberinde

getirmektedir (Mayring, 2000).

Bu noktadan hareketle, arastirma siirecinde kullanilan etkinliklerin i¢inde uygulamanin
yapildig1 yas grubunun okuma yazma bilmemesi de hesaba katilarak resim c¢aligmalari
uygulanmistir. Baz1 etkinliklerin iginde ¢izgi roman boyama, resim yapma, maket ve
kukla hazirlama yapilirken bazi etkinliklerin sonunda etkinlik ile ilgili resim yapmalari
istenmistir. Arastirma siirecinde; 6grenciler tarafindan 55 adet resim yapilmistir.

Yapilan resimler ve boyama c¢aligmalar1 ¢ocuklara anlattirilarak analiz edilmistir.
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1.3. Verilerin Analizi ve islenmesi

Nitel aragtirma siirecinde en 6nemli sorun, verilerin analizinde yasanmaktadir; ¢iinkii
nitel arastirmalarda elde edilen bulgular nicel arastirmadaki gibi yapilandirilmis bir
analiz siirecine tabi tutulamamaktadir. Verilerin analizi siirecinde, elde edilen veriler
incelenmekte, anlamlar1 kesfedilmekte, veriler diizenlenmekte ve Ozetlenen veriler

yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel. 2009).

Verilerin yorumlanmasinda, betimsel analiz ya da igerik analizi kullanilabilmektedir.
Arastirmada 6grenci sOylemlerini derinlemesine inceleme ihtiyacindan dolayi, kavram

ve temalara ulagmay1 gerektiren igerik analizi kullanilmigtir

Verileri isleme siireci, ham verilerin analize uygun hale getirildigi asamadir. Cilinkii
gbzlem, goriisme ve dokiimanlar araciliyla elde edilen veriler heniiz ham verilerdir. Bu
verileri analiz edebilmek igin verilerin oOzelliklerine gore isleme tabi tutulmasi
gerekmektedir. Ornegin; gézlem yoluyla elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
izlenerek, ayni sekilde goriismeler de dinlenerek yaziya gecirilmelidir. Ayrica
dokiimanlarin tiimii incelenerek arastirmayi ilgilendiren boyutlari secilmeli ve tasnife

hazir hale getirilmelidir.

Bu arastirmada uygulanan etkinlikler siiresince elde edilen veriler, siire¢ boyunca
kamera ile kayit altina alinmistir. Aymi giin i¢inde izlenen bu goriintiiler yaziya
aktarilmistir. Etkinlikler esnasinda 6grencilerin etkinliklerle ilgili yaptig1 resimler de,

ogrencilere anlattirilarak kayit altina alinmis ve yaziya aktarilmistir.

1.3.1. Yaziya Dokme

Arastirma siirecinde konusulanlari yaziya aktarmaya, yaziya dokme denilmektedir.
Mayring’e (2000) gore, yaziya dokme zahmetli ancak gii¢lii bir yorumlama igin
kacimilmaz bir siirectir. Bu siire¢ i¢inde notlarin alindigi, ifadeler arasindaki baglantiya
gore isaretlemeler yapildigi goriilmektedir. Bu durum yorumlamay1 kolaylastirmakta ve
unutmay1 engellemektedir. Genellikle bu ¢alisma yazili dile gevrilerek yapilmakta

bdylece ciimleler kullanan tarafindan diizeltilmektedir.

Bu arastirmada, siire¢ kamera ile kayit altina alinmis, kayitlar yaziya aktarilmistir.
Aktarim sirasinda, cocuklarin dili dogru kullanamamasindan kaynaklanan sikintilar

dikkate alinmis ve bozuk kullanimlar diizeltilmistir.
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Kayitlarin yaziya aktarimi sirasinda bazi kisaltmalar kullanilmistir. Bu diyaloglara dair

bir 0rnege asagida yer verilmistir.

Sekil 1: Etkinlik Diyalogunda Kullanilan Kisaltmalar

Etkinlik numarast

ve adt 4_|— 1: Etkinlik: Mustafa Kemal Atatiirk (Hikaye
Arastirmaci anlatma ve Drama uvgulamasi)
Ogretmen i

4_|-— AQO: Atatrk’'in = kim oldugunu bilivor

Tam Ogrenciler “—
TO: Evet.

Ogrenci Ismi

“—1__ KA: Evet ben bilivorum tilkemiz kurtardi.

Etkinlik tarth ve

. “T 1 16.02.2010 saat 10: 00- 11: 00
saati

Kamera kayitlarinin yaziya dokiilmis halinde de gorildigi gibi, Ogretmen ve
ogrenciler kodlanarak verilmistir. Ogrencilerin cinsiyet ve isimlerinin yer aldig
ifadede; O6grencilerin gergek isimleri verilmemis yalnizca isimlerinin bas harflerine yer
verilmistir. Yukaridaki tabloda da, etik sorunlara neden olmamak i¢in 6grenci isimleri
sembolik olarak yer almustir. Ornegin; KA: Kiz Arya, ER: Erkek Riizgér, olarak
kodlanmistir. Burada kullanilan isimler temsili olarak kullanilmistir, 6rneklemde yer
alan dgrencilere ait degildir. SO, simf 6gretmenini ifade ederken, AO, arastirmaci
ogretmeni ifade etmektedir. Ogrenciler zaman zaman sorulara hep bir agizdan yanit
vermistir, bu durumu ifade etmede ise TO, tiim &grenciler ifadesi kullanilmstir.
Etkinlik planlarinda Etkinlik numaras1 ve ilgili Tiirk biiytigii birlikte verilmis, Tiirk
biiyiigiiniin isminin bas harfi kullanilmistir. Ornegin; M1: Mevlana ile ilgili 1. Etkinlik

olarak ifade edilmistir.

Veri toplama siireci yaklasik olarak iki aylik bir zaman dilimini kapsadigindan, her
etkinlik uygulamasinin ardindan kayit altmma alinmis ve verilerin daha saglikli

degerlendirilmesi i¢in aninda yaziya dokiilmiistiir.
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1.3.2. Yorumlama Teknikleri

Elde edilen verilerin, analiz edilmesi sonuca ulasmay1 saglamaktadir. Bu durumun
gerceklesmesi yorumlama tekniklerine bagli olarak meydana gelmektedir. Eylem

arastirmalarinda, birkag¢ analiz bir arada yapilabilmektedir.

Dokuz Tiirk biiyiigiinden faydalanilan bu arastirmada, nitel i¢erik ¢éziimlemesi, soylem

analizi ve yorumsal analiz tekniklerinden yararlanilarak yorumlama yapilmuistir.

Nitel Icerik Coziimlemesi:Coziimleme; sozlii ifadelerin sistemli bir sekilde analiz
edilme siirecidir. Bu siiregte elde edilen materyaller kademeli olarak incelemeye tabi
tutulmaktadir ~ (Mayring, 2000, s.99). Nitel arastirma, dogasi geregi c¢ok genis
yorumlamalara ulasabilecek bakis acisina sahiptir. Bu durum igerigin ¢éziimlenmesini
olduk¢a karmasik bir siire¢ haline getirmektedir. Nitel ¢oziimleme tekniklerindeki
cesitlilik, ¢ozlimlemede tek bir dogrunun olmadiginin gostergesidir (Punch, 2005,
s.198). Ulasilacak sonuglarin gercekci olmasi icin ¢éziimleme yonteminin bilinmesi
gerekmektedir. Bu c¢alismanin, icerik ¢oziimleme asamasinda Ozetleme yOntemi
kullanilmistir. Ozetlemeyle materyal belirli noktalara indirgenir ve ¢ekirdek icerige
ulasilmaya galigilir. Ozetlemeden, kategori olusturmak igin faydalanilir (Mayring 2000:
99).

Yorumsal Analiz: Hermeneutik yaklagim olarak da bilinen yorumsal analiz, elde edilen
verilerin detayli incelenme, ongoriilerin asama asama gozden gegirilme siirecidir. Bu
yaklasim, anlamlara ulagsma g¢abasi olarak da goriilmektedir (Mayring, 2000, s.96).
Sosyal bilimler alaninda yapilandirilmamis ya da yar1 yapilandirilmis caligmalara
hermeneutik yaklasim uygun diigmektedir. Arastirmacinin verileri 6ziimseme, parcalara
ayirma, parcalar1 birlestirme asamalar1 arastirmaciyr sonuca gotiirmektedir (Coskun-

Keskin, 2007, s.47).

Aragtirma oncesinde etkinlik hazirlama ve uygulama asamalarinda uzman goriislerine
bagvurularak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Dogal ortamda elde edilip
anlamlandirilmaya caligilan ses ve goriintii kayitlari, resimler ve fotograflar,
aragtirmaci, smif Ogretmeni ve asagida yer verilmis olan degerlendirme esaslari
cercevesinde yorumlamaya tabi tutulmustur. Veriler hem parcalar halinde hem de biitiin

olarak ele alinmistir. Etkinlik sonuclari smif 6gretmeni ile paylasilarak ayni sonuca
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ulasilip ulasilmadigi incelenmis ve bu yolla arastirmanin giivenilirligi arttirilmaya

calisilmigtir.

Fines (2002), diisiinme becerilerinin temelini diis giicliniin olusturdugunu bu giiciinde;
siregen ya da duragan olarak ayrildigini ifade etmistir. Duragan diis giiclinde;
gecmisteki olay ve nesneler goriiliip, resmedilmektedir. Olay oldugu gibidir, yorum
yapilmamaktadir. Siiregen diis giiclinde ise hayal edilen olayin aciklamasi,
yorumlanmasi, degerlendirilmesine yer verilmekte; neden, nasil gibi sorular
sorulmaktadir (Dilek, 2005: 3 - 4). Bu baglamda; arastirmada uygulanan etkinlikler
sliregen ve duragan diis giiciine gore degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin, etkinlik amacina hizmet edip etmedigi, problem durumunun ¢o6ziimiine
yonelikligi incelenmistir. Her etkinlik bir Tiirk biiyiigiinii 6gretmeyi, yas itibari ile
cocugun fikir sahibi olmasini hedef alirken ayn1 zamanda, zaman kavramini olusturma,
milli duygular1 ortaya ¢ikarma, model olma, empati yapabilme, iletisim kurma ve
siirdiirme, problem ¢6zebilme becerilerine temel olmayr hedeflemistir. Empati
kurabilme, cocuklarin diis giiciine ve hayal edebilme becerisine sahip oldugunun
gostergesidir. Bu beceri ¢ocugun gecmisi algilamasini saglamaktadir. Bu nedenle,
etkinlikler i¢cinde ve sonucunda c¢ocuklarin hangi diis giliciine sahip oldugu O6nem
kazanmistir. Veriler, her etkinlik i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmekle birlikte genel olarak
bir etkinligin alt amaglara ulasip ulasmadigi, 6grencilerin etkilenme, etkinlige ilgi
gosterme durumlart da dikkate alinmis ve aradan belli bir siire gectikten sonra anlatilan
olaylarin hangi Tiirk biiyiigiine ait oldugunu hatirlama diizeyleri incelenmistir. Ayrica
son bolimde yapilan bu uygulamayla, tim etkinlikleri kapsayan genel bir
degerlendirme olusturulmustur. Arastirma siiresince 6grencilerin 6n bilgileri dl¢iildigi

gibi uygulama sonrasindaki bilgileri de 6l¢iilmiistiir.

Soylem Analizi: Worrall (1990); séylemin bir iletinin tiim boyutlarini sadece iletinin
icerigini degil, onu kimin, neye dayanarak, kime hangi amagla sdyledigini de

kapsadigini ifade etmistir (Punch, 2005. s:215).

Soylemlerde, anlamlar kisiye 0Ozgli ifadeler tasimaktadirlar. Bu ifadelere gore;
sOylemlerden sonugclar ¢ikarilabilir. Gee ve meslektaslar1 (1992); s6ylemin iki asamada
kullanilabilecegine dikkat ¢ekmistir: sOylemin yapisini incelemek ya da sonuglara

ulagmak i¢in kanit gostermek (Punch, 2005).
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Bu arastirma siirecinde, veri toplama asamasinda 6 yas grubu Ogrencilerinin
etkinliklerle ilgili s6ylemleri video kamera araciliyla kaydedilmis, yaziya gegirilmis ve

sOylem analizine tabi tutulmustur.

1.4. Arastirma Siireci

Arastirma; etkinlik hazirlama, literatiire ulagma, veri toplama, veri igleme ve verilerin

yorumlanmasi siire¢lerini igermektedir.

Aragstirilacak konu, arastirmaya danigsmanlik eden Ogretim iiyesi ile arastirmact
tarafindan belirlendikten sonra konu ile ilgili yayinlar taranmaya baglanmistir. Konu ile
ilgili yurtiginde yapilan ¢alismanin azligi, literatiir olusturmada arastirmaciy1 yabanct
kaynaklara yOneltmistir. Arastirma Oncesi, etkinlik hazirlama ve uygulama
asamalarinda uzman gorliglerine bagvurularak gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Ogretilmesi hedeflenen Tiirk biiyiikleri secildikten sonra, onlarla ilgili etkinlikler
hazirlanmistir. Bahsedilen bu etkinlik planlarina ekte (Ek 2) yer verilmistir. Hazirlanan
etkinliklerin uygulamasinin, 2009-2010 6gretim yilinin giiz yariyilinda yapilmasi
planlanmis; fakat etkinlikler beklenen siirede hazirlanamadigindan uygulama sathasi

egitim ogretim yilinin ikinci doneminde (2009-2010 bahar yaril1) yapilmastir.

Bunlarin yani sira, arastirma yapilacak gruba karar verilmis ve bunun i¢in ilgili
girisimlerde bulunulmustur. Bu baglamda; arastirmanin yapilacagi okul yonetimi ve
sinif 6gretmeni ile iletisim kurulmus, ¢alisma hakkinda bilgi verilerek destekleri
saglanmistir. Cocuklarin yabancilik hissetmelerini engellemek i¢in ilk yartyilda sinif
zaman zaman ziyaret edilerek, ¢ocuklarla vakit gecirilmistir. Sif &gretmeninden

sinifin durumu, 6grencilerin 6zellikleri hakkinda bilgi alinmstir.

2009 - 2010 bahar donemi itibari ile veri toplama siireci baglamigtir. Her giin bir ya da
iki etkinlik yapilmus, etkinlik yapma hizi 6grencilerin tepkilerine gore ayarlanmustir.
Sinif 6gretmenine 6nceden siradaki etkinlik hakkinda bilgi verilerek etkinlikteki seviye
sorunu birlikte giderilmistir. Siif 6gretmenin etkinlikler sirasinda destegi alinmus,

gerekli durumlarda smif 6gretmeni ya da aragtirmaci etkinligi yonlendirmistir.

Bu baglamda; arastirma siirecinde, 8 ana etkinlige bagli, 37 calisma gerceklestirilmistir.

Her bir etkinlik bir Tiirk biiyiigii ile ilgilidir. Bu Tiirk biiytikleri;
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Atatiirk,

Fatih Sultan Mehmet,
Mevlana,

Yunus Emre,

Piri Reis,

Mimar Sinan,

Ahi Evran,

Bilge Kagan ve Kiiltigin’dir.

YVVVVVVVY

Yukarida yer alan Tiirk biiyiikleri, farkli dénemleri yansittiklari, yasadiklart zaman
icinde 6nemli karakterler olmalari, farkli gorev alanlari olmasi ve tiim topluma mal
olmus kisiler olmalarindan dolay1 segilmislerdir. Se¢im sirasinda hepsinin ayni
ozelliklere sahip kisiler olmamasina 6zen gosterilmistir. Bu baglamda Tiirk biiyiikleri
arasinda; asker, yOnetici, mimar, ticaret insani, diisliniir, cografyact 6zellikleri olan

kisiliklere yer verilmistir.

Her etkinlik ile ilgili elde edilen veriler, her bir 6grenci i¢in ayri ayri incelenmistir.
Tiim etkinliklerin sonunda 6grencilerle 6zel goriismeler yapilarak, etkinlikler genel
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bu asamada ¢ocuklara Tiirk biiyiiklerini hatirlatacak
sorular sorularak anlatilan 6zelliklere sahip kisinin kim oldugunu bulmalar1 istenmistir.
Verilen yanitlarin dogrulugu ya da yanlishigmma goére bu durum tablolastirilarak
bulgulara eklenmistir. Asagidaki tabloda arastirma siirecinde kullanilan etkinliklerin

dagilim verilerek, bu etkinlikler agiklanmistir:

Tablo 1: Etkinliklerde Kullanilan Yéntem ve Tekniklerin Dagilim

E q>) ) © % g g E
E|=g & E|& | S|82 | 2| & E
= |EE| = © S |loe| = |ER| S = o Q IS
= § .a' E E g\ > E N o — [ N © ‘U <
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Etkinlik Ad1 |2 Sl 8|8 ¢ g o 3 |BmEl 2| % < | E| @
< 2‘0 S — = -E - o [} (72}
2 23| 2 |2 |5[°5 7|2 |9 ¢
= = = 2
wn
Mustafa
Kemal i T + |+ |+ + |7
Atatiirk
Fatih Sultan | | + +
Mehmet 4
Mimar Sinan | + + |+ A + 5
Mevlana + |+ + |+ + + 6
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Tablo 1: Etkinliklerde Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Dagilimi (Devami)
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Yunus Emre + + + + 4
Piri Reis + + |+ + + 5
Bilge Kagan
ve + + + + 4
Kiiltigin
Ahi Evran + + 5
Genel
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Mustafa Kemal Atatiirk etkinliginde; 6grencilerin 6n bilgileri soru- cevap yontemi ile
ortaya konmus; daha sonra dgrencilere Atatiirk ve Istiklal Savasini igeren bir hikaye
anlatilmistir.  Anlatilan  bu  hikaye, c¢ocuklar tarafindan drama yapilarak
canlandirilmistir. Her drama sonunda oldugu gibi 6grencilerle degerlendirme yapilmis,
drama yaparken ne hissettikleri dgrenilmistir. Mustafa Kemal’in hayat: ve Istiklal
miicadelesini anlatan belgesel izlendikten sonra; Atatiirk’iin yer aldig1 Istiklal Savasi
¢izgi romant Ogrenciler tarafindan seslendirilip, renklendirmistir. Anadolu’nun isgal
haritas1 ilizerine resim yapan Ogrenciler, Atatiirk’iin cephede karlar tizerinde uyudugu

fotografi kullanarak da serbest resim yapmislar ve resimlerini anlatmiglardir.

Fatih Sultan Mehmet etkinliginde; Fatih’in Istanbul’u fethini anlatan resimli bir hikaye
kitab1 okunmus ve 6grenciler hikayeyi drama yaparak canlandirmislardir. Bu tip hikaye
kitaplari, boyutlu ve dokulu oldugundan 6grencilerin dikkatini ¢ekmistir. Canlandirma
sirasinda  kilig, kaftan kullanilmis ve bu durum 6grencilerin  dikkatini etkinlige
toplamistir. Ogrenciler, tekrar canlandirma yapmak istemislerdir. Grup ¢alismast ile her
gruba Fatih’in resmi verilip kendi resimlerini olusturmalar1 istenmistir. Son olarak

ogrenciler, Fatih Sultan Mehmet’in resmini yapmislardir.
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Yunus Emre etkinliginde; 6nceki haftanin etkinligi hatirlanarak yeni etkinlige gegilmis,
sorularla cocuklarin barig hakkinda fikirleri 6grenilip yeni bilgiye zemin olusturmaya
calisilmistir. Ogrenciler iginde baris gegen bir sarkiyr kendiliginde sdyledikten sonra,
hayali durumlar yaratilarak hissettikleri Ogrenilmistir.  Kiis, barig adli oyun
oynanmistir. Tekerleme ve dans etkinligi uygulandiktan sonra, Yunus Emre ile ilgili

hikaye okunmus ve 6grenciler tarafindan hikaye, drama olarak canlandirilmistir.

Mimar Sinan etkinliginde; yarim daire seklinde oturan ¢ocuklarla “ne is yapar” adli
oyun oynanmustir. Etkinlikte “yanlis yanitlayan daireden ¢ikar” yonergesi, yas grubu
nedeniyle uygulanamamis, 6grenciler yanlis yaptiklarinda bir hak daha isteyerek oyuna
devam etmiglerdir. Sinifa mavi bir kumas yerlestirilip, kumas deniz olarak hayal
edilmis ve etrafinda “suya batt1” oyunu oynanmistir. Bu oyunda, dgrenciler yasanan
hayali duruma ¢6ziim tiretmek zorunda birakilmistir. Denizin {istiine tahta pargalarla
koprii yapimini gergeklestirmislerdir. Ertesi giin ise, hikaye anlatilip drama yapilmistir.
Mimar Sinan’in yaptig1 camilerin resmi 6grencilere inceletilirken 6grenciler, kendileri
canli bina yapmak istemisler ve her biri binanin bir pargasini canlandirmistir. Bittikten
sonra her parcaya ne hissettigi sorulmustur. Maket yapimi asamasinda, 6nceden temin
edilen ii¢ ahsap maket ev sinifa getirilmis ve 6grenciler ii¢ gruba ayrilarak calismistir.
Her gruba doniistimlii olarak arastirmaci ve sinif 6gretmeni destek vermistir. Etkinlik
sonunda ¢ocuklar, Mimar Sinan ile ilgili resim yapmislardir. Son etkinlikte 6zel harch
maket ev yapimi uygulanmaya calisilmis ancak c¢ok kiiciik parcalardan olugmasi,

cocuklarin koordinasyonlarinin yeterince gelismemesi nedeni ile basarili olamamastir.

Mevlana etkinliginde; barig ve dostluktan s6z edilip Yunus Emre ile baglanti kurulmus,
ogrencilere inat¢1 ke¢i masali anlatilmistir. Sinifa tahtalardan koprii yapilip sarki
esliginde inatc1 keci masali canlandirilmistir. Cocuklar ¢ok eglenip, hepsi keci olmak
isteyince biitiin 6grenciler tek tek canlandirmaya katilmistir. Ertesi giin ¢ocuklar
kendilerinin kegi oldugunu hayal edip, drama yapmislardir. Ogrencilere, Mevlana ile
ilgili hikaye kitab1 okunup &grenciler tarafindan canlandirma yapilmistir. Ogrencilere
dagitilan Mevlana c¢izimleri 6grenciler tarafindan boyanip kuklalar haline getirilmis ve

yine 6grenciler tarafindan konusturulmustur.

Ahi Evran etkinliginde; 6grencilere dnce eski anlatilan Tiirk Biyiikleri hatirlatilip, Ahi

Evran tamtilmistir. Isminin &grencilere zor gelmesi nedeniyle birkag kez smifca ismi
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tekrar edilmis ve daha ¢ok “Ahi dede” denilmistir. Daha sonra sinifa pazar kurulup bir
stire birbirleri ile aligveris yapmislar ve Ahi Evran canlandirilmigtir. Ahilik kurallari
drama sirasinda smif 6gretmeni tarafindan verilmis 6zellikle “pabucu dama atma” olay1
gerceklestirilmistir. Cocuklar bu etkinlikle ¢ok ilgilendikleri igin etkinlik bittikten sonra
da devam etmek istemis ve oyun planlanandan daha uzun siireli uygulanmistir. Bu
asamada, planlanan oyundan serbest oyuna gecilse de cocuklar anlatilan hikadyeye
uygun oynamaya devam etmislerdir. Son olarak c¢ocuklar Ahi Evran’in resmini
yapmislardir. Resimler ¢ocuklara anlattirildiginda, daha ¢ok pazar yeri ve pabucu dama

atma hikayesinin resmedildigi goriilmistiir.

Bilge Kagan ve Kiiltigin; farkli iki Tirk biiyligi olmasma ragmen birlikte
anildiklarindan ayni etkinlikler iginde tek Tirk biyiigii gibi ele alimmistir.
Etkinliklerde; oncelikle ¢ocuklara sorular sorulmustur. Yanitlara gére ¢ocuklar, Orhun
Abideleri’nin ni¢in yapildigina yoneltilmeye c¢alisiimistir. Kutluk devletini, Bilge
Kagan ve Kiiltigin’in Cin ile miicadelesini iceren kisa bir hikdye anlatimi1 yapildiktan
sonra Ogrenciler anlatilanlardan yola ¢ikarak drama yapmislardir. Bilge Kagan ve
Kiiltigin ¢izgi romam &grencilere verilip konusturmalar1 istenmistir. Ogrencilere

verilen bu ¢izgi roman, 6grenciler tarafindan boyanmustir.

Piri Reis etkinliginde; Ogrencilere Piri Reis’in resmi gosterilerek, hakkinda bilgi
verilmistir. Sinifta bir 6grencinin Piri Reis’i bildigi fark edilince, 6nce ona bildikleri
anlattirilmistir. Ardindan Piri Reis ile ilgili hikaye 6grencilere okunmus ve 6grenciler
bu bilgilerden yola ¢ikarak drama yapmistir. Model kiire iizerinde denizler ve kitalar
tanitildiktan sonra hazine bulma oyunu oynanmis ve bu oyun 6grencilerin istegi iizerine
birka¢ kez daha tekrarlanmistir. Son olarak resim yapmalart istenen cocuklardan
bazilar1 bulunduklar1 sehri ¢izmeyi tercih ederken bazilari diinyayr haritasi ¢izmeye

calismustir.

Planlanan tiim etkinliklerin uygulanmasinin ardindan; etkinlikler sirasinda c¢ekilen
fotograflardan olusan slaytlar 6grencilere gosterilmistir. Bu slaytlara bakarak 6grenciler
neler 6grendiklerini hatirlamaya calismislardir. Genel bir degerlendirme yapabilmek
icin her 6grenciyle yalniz goriislilmiis, goriisme sirasinda ogrenilen Tiirk biiytligliyle
ilgili resimler ortamda birakilmis ve her Tiirk biiyiigiiniin belirgin 6zellikleri sdylenip

ogrenciden bahsedilen kisinin kim oldugunu hatirlamas: istenmistir. Ogrenci bu
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asamada; Tiirk biiyiigiinlin adin1 sOyleyebilecegi gibi resmini de gosterebilmis ya da

hatirladig1 bir 6zelligini sdyleyebilmistir.

1.5. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

Bu arastirmada cesitli zorluklarla karsilasilmistir. Bu zorluklardan ilkini, aragtirmanin
konusu olusturmustur. Okul O©ncesi Ogretmenligi alaninda calisan bazi 6gretim
elemanlari ile konu hakkinda goriisiilmistiir. Ancak bu uzmanlarin genel kanisi, erken
¢ocukluk doneminde zaman ve mekan algisi olmadigindan ¢ocuklarin tarihi
algilayamayacaklar1 ve bu nedenle Tiirk biiyiiklerini 6grenmelerinin olanaksiz oldugu
yoniinde olmustur. Bu durum ikinci bir sorunu da beraberinde getirmistir. O da
hazirlanan etkinlikleri inceleyip doniit verecek uzmana ulasma zorlugudur. Ulasilan
egitimciler, konunun c¢alisilmasint imkénsiz  bulduklarindan etkinlikleri de
incelememistir. Bu durum doniit alabilmeyi ve etkinlikleri diizenlemeyi zorlastirmus,
stirecin beklenenden daha uzun zaman almasini saglamistir. Etkinlik hazirlama
slirecinin birkag ayda sonlanmasi beklenirken bu siirecin yaklasik alti1 aylik bir zaman

almasina neden olmustur.

Bu zorluklara ragmen ¢alismaya devam edilmistir; ¢linkii lilkemizde g¢alisilmamasina
ragmen yurtdisinda erken c¢ocuklukta karakter egitimi iginde rol model olarak kendi
tarthlerinde yer alan tarihi sahsiyetlere yer verilmektedir. Sosyal bilgiler; yillardir
calisilmakta, arastirma yapilmakta ve miifredatlarinda da yer almaktadir. Etkinlikleri
inceleme konusunda smif Ogretmeninin ve arastirmayr yonlendiren danisman ve

Ogretim iiyesinin goriistiigii uzmanlarin destegi alinmistir.

Veri toplama siirecinde karsilagilan zorluklardan biri de etkinliklerin son asamalarina
dogru ogrencilerin 23 Nisan calismalarinda goérevli olmalar1t ve hazirlik siirecinin

cakismasi olusturmustur. Bu durum zaman sikintisi yaratmistir.

Bir diger zorluk ise, arastirmaya yonelik kaynaklara ulagsma olmustur. Alan ile ilgili

yurti¢inde arastirma bulunamayisi, Tiirk¢e kaynak azligini1 da beraberinde getirmistir.

Bu aragtirmanin veri isleme siirecinde kamera kayitlarinin yaziya aktariminin ve bu
kayitlarin fazla olmast uzun zaman almasina, aragtirmanin bulgular ve yazma

arasindaki silirecin uzun olmasina neden olmustur. Arastirmanin nitel yolla yapilmasi,
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verilerin yorumlanmasinda zorluklar1 da beraberinde getirmis, sinirli zamanin verimli

kullanilmasini zorlastirmistir.

1.6. Arastirmacinin On Yargilar ve inanclan

Bu aragtirmanin baslangic asamasinda aragtirmacinin bazi Onyargilart mevcuttur.
Bunlar; arastirma konusunun belirlenmesinden itibaren kendini ortaya koymustur.
Aragtirmaci, {lilkemizde yapilmamis bir arastirma yapmaya yonelik olumlu bir tutum

gelistirmis ve konunun da bu duruma yonelik se¢imini yapmustir.

Aragtirmaci, etkinlik olusturma silirecinde uzman goriisiine ulagsamamanin
olumsuzluguna kapilmis; ancak arastirmalarda yeniliklere agik egitimcilerin destegi
alindik¢a bu olumsuz tutum azalmig veri toplama siirecinde ¢ocuklarin tepkilerinin

gozlemlenmesi ile bu durum tamamen ortadan kalkmuistir.

Bir diger 6nyargi, arastirmanin yontemi konusunda arastirmacinin karsisina ¢ikmustir.
Nitel arastirma siirecinde tartisma yaratan gecerlilik ve giivenilirlik tartigmalarinin
Oniinii kapatmak icin nicel arastirmaya da yer verilmesi gerektigi endiseleri tasiyan
arastirmaci, erken ¢ocukluk donemi i¢in nitel aragtirma gerekliligine tez danigmani

tarafindan ikna edilmistir.
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BOLUM 2: ERKEN COCUKLUK VE UNLU TURK BUYUKLERI
2.1. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Asagida, yukarida ortaya konulan problem dogrultusunda kuramsal aciklamalara yer
verilmistir. Bu kuramsal agiklamalar dort ana baglikta ele alinmistir. Bunlardan ilki;
arastirmanin uygulama alan1 olan erken ¢ocukluk dénemi gelisimidir. Ikinci bashkta;
kimlik olusumu ve sosyal bilgiler dersinin dzellikleri verilmistir. Ugiincii baslikta; tarih
Ogretimi hakkinda bilgi verilirken, dordiincii boliimde; arastirmada adi gegen Tiirk

biiyiikleriyle ilgili bilgilere kisaca yer verilmistir.

2.1.1. Erken Cocukluk Doneminde Gelisim Siirecleri

Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocuklugun ilk 6 yilin1 kapsayan ve bireyin geleceginde
onemli rol oynayan kritik evreleri iceren bir siiregtir. Wenner ve Gray’e (2009) gore;
erken cocukluk egitimi siklikla g¢ocuklarin oyunla Ogrenmelerine odaklanmistir
(Wenner, 2009). Bu kavram, son yillarda okul 6ncesi kavrami yerine kullanilmakla
birlikte; temel beceri kazaniminin yani sira kisiligin de sekillendigi zaman dilimini
icermektedir (Akman, 2009; Ari, 2003; Oktay, 2002; Oktay, 2005; Wood, Cowan, ve
Baker, 2002; Yilmaz, 2003). Okul oncesi egitimi ve anaokulu terimleri 3- 6 yas
arasindaki stireci kapsayan donemdir. Erken cocukluk donemi arastirmacilari ve
egitimcileri, aileyi bu siirecin ayrilmaz bir pargasi olarak gormektedirler. Erken
cocukluk egitimi, aile ve egitimcinin degerlerine gore sekillenmektedir. Bu donem
egitiminde cocugun ilk yillar;; kimlik gelisimi, ¢ocugun kendini tanimasi, benlik

duygusunu kazandirmaya yoneliktir (Gray, 2009).

Erken ¢ocukluk donemi iginde yer alan gelisim siireglerinin 6zelliklerine kisaca asagida

yer verilmistir.

Psiko-Motor Gelisim: 6 yas grubundaki g¢ocuklarin gelisimine bakildiginda; erkek
cocuklarinin gelisiminin kiz ¢ocuklarindan daha 6nde oldugu goriilmektedir. Ancak bu
durum gelecek yaslarda degisiklik gostermektedir. Kaba motor becerileri gelisen bu
donem c¢ocuklari, ip atlama, ziplama, paten kayma gibi faaliyetlerde de
bulunabilmektedirler (Siyez, 2007). Bu donemde olduk¢a aktif olan c¢ocuklar;

etkinliklere katilmaktan zevk alirlarken sik sik ara verme ihtiyaci hissetseler de
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yavaglamak istemezler. Biiyilk kaslar1 daha fazla gelismesine ragmen; el, g6z

koordinasyonu yeterli degildir.

Yine bu dénem ¢ocuklarinda, psiko-motor siirecin bir pargasi olan dil gelisimi duygu
ve diisiince iletimi saglamaktadir. Yetiskinlere benzer dil kullanan ¢ocuklar birkag fikri
ayni ciimlede anlatmay1 basarabilmektedirler. Bu yas donemi c¢ocuklari, sdzciiklerle
oynamaktan ve yeni sdzciikler iiretmekten keyif almaktadirlar (Senemoglu, 1997). Bu
donemde goriilen diger 6zelliklerde; basit sekilleri kagittan kesebilme, kendi etrafinda

donebilme, oyun hamuru kullanma ve eksik pargali resimleri tamamlamadir.

Bilissel Geligim: Cocuklarin gevreleriyle etkilesimi sonucunda, biligsel agidan gelisim
kaydettiklerini savunan bu yaklasimda; 6grenilenler arasinda uyum saglamaya ihtiyag
duyulmaktadir. Piaget; olgunlasma ve 0grenme arasindaki baga dikkat ¢ekmistir. Ona
gore cocuklar biyolojik olgunlasma ve yasantilar yoluyla olup bitenleri anlamlandirir
(Erden ve Akman, 2001). Piaget’e gore 6 yas grubundaki ¢ocuklar, biligsel gelisim
basamaklarindan islem 6ncesi dénemde yer almaktadirlar (Ozbay, 2004). Bu dénem
kendi i¢inde alt basamaklara ayrilmaktadir. Sezgisel evrede birey; olaylarin nedenleri
sezgilere dayanarak diisiinmektedir ve bu donem iginde duyu organlari arasindaki
esgidiim ylksektir. Konusma ve simgesel diisiinme baglamistir. Zihinsel gelisim;
olgunlagsma, yasanti, toplumsal aktarim ve dengelenme sonucunda meydana
gelmektedir. Bireyin 6grendigi bilgi once dengesizlik yaratir sonra da denge meydana
getirir. Islem oncesi donemde, cocuklar birlikte oynamaktan hoslanmazlar ancak ayni
ortamda oynayabilmektedirler. Bu donemde, sozcik ve kavram dagarcigi arttirma
hedeflenmeli, ¢ocuklara bu sekilde anlamli yasanti sunulmalidir. Deneyim saglamak

gelisimlerini hizlandirmaktadir (Erden ve Akman, 1997).

5-6 yaslar arasindaki cocuklarda goriilen baslica biligsel davranislara asagida yer

verilmistir:

Duydugu hikayeyi gercege uygun anlatabilme
Artik materyallerden yeni iiriin tasarlama
Diin, bu giin ve yarinla ilgili konusma
Yonleri sOyleyip, gésterme

Resimler arasindaki farki bulma

YV VYV VY
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Bu siireg i¢in Vygotsky, cocugun zihinsel gelisimini yalnizca biyolojik bir siire¢ olarak
gormemekte baskalarinin yardimina ihtiya¢ duyuldugunu kabul etmektedir. Cocuklar
timevarim yontemiyle kavramlar1 6grendiklerini ve zihinsel gelisimlerinin disaridan

etkilendigini savunmustur (Senemoglu, 1997).

Kisilik Gelisimi: Bireyi digerlerinden ayiran 6zelliklere kisilik denilmekle birlikte;
kisilik, her bireyde farkli hizda gelismektedir. Freud’a gore, her doneme ait ihtiyaglar
karsilanan bireyin kisilik gelisim siireci de saglikli gelismektedir. Freud, 6 yasindaki
cocuklarin model alarak cinsiyet rollerini kazanirken, degerler sistemlerini de
igsellestirdiklerini savunmustur. Freud’a gore, ¢ocugun yeterliliklerine dayanarak
varligini kabul ettirmeye ¢alistigi bu donem hayatinda belirleyici rol oynamaktadir. Bu
yaglar arasindaki c¢ocuklar, 6zdesim kurabilmekte, baskalarin1 6rnek alabilmektedir.
Toplumsal degerleri gelismekte olan ¢ocugun gergeklik ilkesi ortaya ¢ikmistir (Ozbay,
2004).

Ayni doénemler i¢in Erikson (Senemoglu, 1997) ise; giriskenligin arttigi bu siirecte
cocuga basarinin da tattirilmasi gerektigini, bu durumun 6z giivenini gelistirecegini
ifade etmektedir. Yeni deneyimler kazanma ¢abasindaki ¢ocuklar, bir yandan bagimsiz
olmaya c¢aligirken bir yandan da 6z kimlik olusturmaya ¢aligmaktadir. Merak duygusu
yogun yaganmaktadir. Kisilik gelisiminde, sosyal ¢evre ile biyolojik 6zelliklerin birlikte
etkisine inanan Erikson; belirledigi sekiz kritik evrenin agilmamasi durumunda, saglikli

bir kimlik gelisimi yagsanamayacagini1 da belirtmistir (Senemoglu, 1997).
5-6 yaslarindaki ¢cocuklarda duyussal acidan goriilen davranislar ise:

» Bagkalarini duygularini anlama

Kuralli oyun oynayip sorumluluk alma

Kendine giiven duyma ve duygularini kolaylikla ifade etme.

Zaman ve mekanla ilgili bilgi verildiginde gercege yakin dramatik oyun
oynama,

Kiiciik oyun gruplari tercih etme,

YV V V

Arkadaglartyla isbirliginde bulunma,
Uzun siireli olmayan ve siklikla kavgalara rastlanan arkadagliklar kurma.
Cinsiyet farkliligimin farkindaliginda olma.

YV V VYV
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Norolojik yaklasimlarda da cocuklarin sinir aglartyla oriintiilii bir sekilde diinyaya
geldigi ve sinirlerin yasantilar araciligiyla organize oldugu savunulurken; Hebb,
yasantilarin ndron gruplarini uyardig1 ve harekete gecirdigini ifade etmistir. iki tiir
O0grenme iizerinde duran Hebb’e gore; cocukluk ¢aginda, hiicre kiimelerinin hareket
ettirilmesiyle ya da yetiskinlikte yaraticilikla 6grenme gerceklesmektedir. Ayrica
cocuklukta meydana gelen Ogrenmeler, gelecek Ogrenmelerin ¢ergevesini
belirlemektedir. Uyaricilarla zenginlestirilmis ¢evrede bulunan ¢ocuklarin, bilissel ve

kisilik gelisimi olumlu etkilenmektedir (Senemoglu, 1997).

Yukarida deginilen tiim bu siiregler, 9 yasina kadar benzer sekillerde tamamlanarak,
cocugun bedensel ve zihinsel gelisimini olusturmaktadir. Ancak her ¢ocuk kendine has
ozellikler tasimaktadir. Cocuklara bir sey anlatmak i¢in onun; mutlaka somut, gergek
ve hayatiyla baglantili olmasi1 gerekmektedir. Cocuklar bu doénemde ego-
merkezcidirler. Once kendilerini algilamakta, sonra digerleriyle baglant: kurarak
algisim1 genisletmektedirler. Oncelikle kendilerini diisiinen cocuklar, sonra yakindan

uzaga dogru baglant1 kurmaktadirlar.

Okul oncesi donemin sonlarindaki ¢ocuklar; dogru, yanlis davranigi, aci ¢ekenlerin
hislerini anlama gibi davraniglar gostermeye baslamakta, bu yolla empati
yapabilmektedirler. Hosgoriiniin temelleri de bu donemde atilmaktadir. Segici dikkate
sahip olan bu dénem ¢ocuklari, 6grenmeye agiktir. Detaylarin 6nem kazandigi dénem,
kavram gelistirme siirecinin de ilk asamasidir. Model alma, 6grenmenin en Onemli
araclarindandir ve ¢ocuk iki yasindan itibaren oyunlar ile bunu yapabilmektedir. Yine
2- 3 yaslarindaki cocuklar sorun ¢ézmeye yonelik davraniglar gostermektedirler.
Cocuklar, dogustan itibaren duygulara sahiptir ve toplumun istedigi yondeki duygular,

bireye yasantilar araciligiyla bu dénem itibariyle kazandirilabilinmektedir.

Bu baglamda yapilan arastirmalar; ¢ocuklarin diinya hakkinda bilgi edinmede dort

asamadan gectigini gostermektedir (Barth ve Demirtas, 1997):

» Ug yasa kadar olan ilk asamada ¢ocuklar dokunur, bakar, dinler ve bdylece
diinyay1 somut duyumsal temas olarak algilar.

» Yedi yasina kadar olan ikinci asamada, ¢cocuklar kendi tilkelerine karsi sevgi ve
baglilik duygular1 gelistirirler. Bu asamadaki cocuklar, benmerkezcidir ve
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somut olaylar yardimiyla anlasilmasi gii¢ soyut fikirleri 6grenmeye devam
ederler.

» Sekiz ile on yas arasindaki bu asamada, ¢ocuklar nesne ve olaylar1 anlamak igin
mantiklarin1 kullanmaya baslarlar. Bu asamada, ¢cocuklarin milli duygular1 daha
olgun bir hal almaktadir. Soyut disiinebilen ¢ocuklar, ideolojik de
diistinebilirler. Besinci sinifin sonuna dogru, milli kimliklerini, bayragini ve
tilkesini kuranlar1 benimseyip onlara sahip c¢ikarlar. Diinya gorislerine
yurtseverlik duygusu da katilir.

» On bir ile on dort yas arasindaki asamada, ¢ocuklar soyut diisiinmeye ve
gergekle ilgili alternatifler iiretmeye baslarlar. Cocuklar kendilerini ve tilkelerini
ele alirlar, biiyiik bir sistemin pargasi oldugunu algilarlar.

2.1.2. Kimlik Olusumu, Okul Oncesi Egitim ve Sosyal Bilgiler

Kisilik; insanlarin kendine 0zgii davraniglarini igermektedir. Biiylimenin en hizli
yasandig1 erken cocukluk doneminde, kisiligin temeli sekillenmektedir (Cagdas ve
Sahin, 2002). Kisilik once ailede daha sonra cevre ve egitim kurumlarinda seklini
almaktadir. Erikson’a gore, insan kimligi ekonomik, politik, sosyo- kiiltiirel, manevi
temellerden meydana gelmektedir. Bir bireyin, bir ulusun pargast oldugunu bilmesi ona
giiven saglamaktadir. Gelisim asamalarin1 saglikli agabilmek i¢in tiim bunlara ihtiyaci
olan bireyin gelisimini gerceklestirebilmesi i¢in aidiyet duygusunun gelismesi
gerekmektedir. Kendini bir grubun iiyesi olarak algilayan insan da kendini giivende

hissetmektedir.

Hall (1999); 5 yaslarindaki bir ¢ocugun kendi kiiltiirel kimligi ile kiiltiirel gegmisini
anlamaya bagladigini savunmus ve bu donemde c¢ocuklarin kiiltiirler arasinda
farkliliklar ya da benzerlikler oldugunun da farkina vardigini ifade etmistir. Bu
baglamda Stern’e (2000) gore ise, ¢ocuk kendi kiiltiiriine saygi duymay1 ve yiiceltmeyi
ogrenirken, diger kiiltiirlere de hak ettikleri saygiy1 gostermeyi 6grenebilir. 6 yasindan
itibaren c¢ocuklar; tarihi, yerel olaylar1 anlamaya baglarlar. Cevrelerinde ne
gordiiklerinden etkilenen cocuklarin kiiltiirel 6z saygist bu donemde baglamistir

(Ekmisoglu, 2007).

KEDV (2006), tarafindan yapilan caligmalara gore yukarida sozii gecen durumlar

saglayabilmek icin; egitim ortamlarinda, g¢ocuklarin kiiltiirel kokenlerini yansitan
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esyalar bulundurulmali, ¢ocugun aile i¢indeki yasamina ait fotograflar ile Diinyadaki

biitiin 1k, milliyet, cins ve sosyal siniflardan insanlarin fotograflari yer almalidir.

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde de belirtildigi gibi her bireyin kimlik gelistirmeye
gereksinimi  olmaktadir. Kimlik arayisi, bireylerin gelisimlerinin bir pargasi
oldugundan; “kim oldugumuz” sorusuna verdigimiz yanit, aslinda kimligimizin
gergevesini belirlemektedir. Bu sorunun yanit1 fiziksel 6zelliklerimiz kadar, duygusal
Ozelliklerimizi, ait oldugumuz kiiltiirii ve toplumu isaret etmektedir. Cocuklarda kimlik
gelisimi, onlarin sosyal ve psikolojik agidan sagliklt olabilmesini saglamaktadir

(http://tr.wikipedia.org/wiki/Maslow _teorisi).

Egan, cocuklarin ilk 6 yasinda kahramanlara ilgi duyduklarini ortaya koymustur. Bu
donemdeki cocuga hayali kahramanlar yerine, toplumuna onemli katkilar yapmis
gercek kahramanlari O0gretmek, 6zdesim kurmalari ve model almalarini saglamak

kimlik olusumu i¢in yarar saglayacaktir (Keskin, 2007).

TDK’na gore, karakter egitimi; dgrencilerde belli ahlaki anlayis gelistirme amacindaki
egitim, iyi davramg gelistirmedir (http://tr.wikipedia.org/wiki/Ahi_Evren). Karakter;
bireye 6zgii davranis ve kisilik 6zellikleridir ve gevre tarafindan sekillendirilmektedir.
Ik 6 yasta karakter sekillenmeye baslamaktadir ve degerlere kars1 duyarhidir. Karakter
egitimi, bireyin kendisi ve topluma yararli olacak temel degerleri kazanmay1 saglayan
egitimdir. Cocuklarin dogru, iyt Ornekleri gormeleri ve Ozdesim kurmalarini
saglamaktadir. Evrensel degerler kazandirarak kiiltiirel yozlagmay1 ortadan kaldirmakta
ve ortak degerler sistemi olusturmaktadir. Bunun tersi durumlar da ise kimlik
olusturamayan bireylerin 6zgiiven eksikligi yasamasi ve farkli arayislar i¢ine girmesi
kaginilmaz olmaktadir. Insanlarda toplumsal kiiltiir olusturmak igin, tarihi ge¢mis ve
manevi degerlere ihtiya¢ vardir; tiim bunlar etrafindaki insanlar1 birlestirici bir role

sahip olmaktadir (http:// tr.wikipedia.org/wiki/Kiil_Tigin).

Karakter egitimi, miifredatta agik¢a yer almamakla birlikte, iyi vatandas yetistirmenin
kosulu olmas1 sebebiyle ortiik bir sekilde egitim-6gretim de yer almaktadir. Bu
baglamda; Tiirk milli egitim sisteminin genel amaglar1 arasinda da bireylere
yurtseverlik duygusu kazandirmak yer almaktadir. Benzer durumlar pek cok iilke icin

de gegerlidir. Vatanseverligin bireylere kazandirilmasi i¢in o6ncelikle ulusunun ve
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degerlerinin taninmasi gerekmektedir. Bu da ulusal kahramanlarin ve kahramanlik
hikayelerinin bilinmesiyle baslamaktadir. Bireylere milli kimlik ve benlik kazandirma,
tarih ve sosyal bilgiler dersinin amag¢ ve igeriginde yer almaktadir. Sosyo- kiiltiirel
olaylarin yer aldigi sosyal bilgiler, 1968 yilindan itibaren egitimde varligini

surdirmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri sosyal bilgiler konseyine (NCSS) gore ise sosyal bilgiler;
sosyal bilimlerin bir arada, disiplinler arasi olarak bireye vatandaslik yeterliliklerini
kazandirmay1 amaglayan bir ¢aligma alani olan, degisen diinya diizeni ile birlikte 6nemi
artan bir disiplin olmaktadir. Sosyal Bilgiler, demokratik degerlere sahip etkin
vatandaslar yetistirmeyi amaglamakta; bu amaclarin gerceklesmesi i¢in de bireyin
tiretken, problem ¢dzme becerisine sahip, hak ve sorumluluklarinin bilincinde olmasi

gerekmektedir (Demircioglu, 2007).

Bu disiplinde, Yazic1 ve Yazici’ya (2009) gore, sosyal bilgiler programinin amaglari;
(a)“milletine vatanina bagli, iyi vatandas olarak yetismesini;” (b)“Tiirk milletinin
ilkiisiinii gerceklestirmek i¢in her fedakarligi géze alabilecek bir karakter kazanmasini”
ve (c)“millet ve yurt islerini her seyin Uistiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in canla basla
hizmet etmeyi aliskanlik ve ilke haline getirmesini saglamaktir”. Bu ifadeler vatan
sevgisine milli egitim politikasinda verilen yeri baglantis1 kadar sosyal bilgilerle
iligkisine de ortaya koymaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi amaglari arasinda dogrudan
yer almayan ancak; ortilk amag olarak da sosyal bilgiler dersinin konular1 arasinda yer
alan; “mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulayabilme”, “farkliliklara saygi
gosterebilme”, “toplumsal yasamin nasil silirdiigiinii kavrayabilme” gibi ifadeler igeren
program, sosyal bilgiler dersinin igeriginden bagimsiz degildir. Sosyo- kiiltiirel icerikli
kazanimlar sosyal bilgiler dersinin igeriginde yer almaktadir. Bu programlarda yer alan
“vatan sevgisi kazanmak” aslinda kimlik kazanmak ve bir topluma ait olmak, onun bir
pargasit olmaktir. Bu durum bireye ruhsal bir giiven duygusu saglamaktadir. Aidiyet
hissi olugturmaktadir. Boyle bir durum olmasina ragmen toplumda yaygin kabul géren
bir nokta da okul oncesi egitim ile sosyal bilgilerin baglantili olmadigidir (Tugrul ve
Giiler,2007). Tamamen gerceklikten uzak olan bu inang aslinda kendisiyle
celismektedir. Ciinkii ¢ocuklar bebeklikten itibaren masallar hikayeler araciliiyla

zaman, mekan ve kahramanlarla karsilasmaktadirlar. Aslinda bu karsilagsmalar sosyal
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bilgilerin i¢inde yer alir. Her gilin geldigi anaokulu ya da kresin yolu; yon kavraminin
olusmasina yardim ederken, hikayelerindeki kahramanlar da karakter egitimine yon
verir. Diin, bu giin, yarin gibi sozciikler, evvel zamanda gegen masallar tarihi isaret
eder. Cocugun bu ihtiyaglarinin karsilasilmasina yonelik olan erken ¢ocukluk egitimi

yedi yasina kadar, masal ve oyunlarla desteklenmektedir.

Donemsel ozelliklerde de goriildiigli tlizere; ¢ocuklar erken yaslardan itibaren milli
kimlik gelisimine agiktir ve bu durum sosyal bilgiler i¢erigini almaya miisait oldugunu
gostermektedir. Gergekte toplumsallasma ¢ocugun toplumun bir iiyesi haline gelme
siireci olduguna gore ¢ocuk basamak basamak kendine has diisiince ve muhakeme
yapist olusturmaktadir (Cakir, 2003).Bu baglamda; kimligin gelistigi erken ¢ocukluk
doneminde, c¢ocuklara uygun etkinliklerle sosyal bilgiler 6gretebilmek oldukca

onemlidir. Bu durumun 6rneklerine diinyada rastlanmaktadir.

2.1.3. Tarih Ogretimi

Sosyal bilimler i¢inde yer alan disiplinlerden biri olan tarih i¢in de durum farkli
olmamaktadir. Cesitli tanimlar1 yapilan tarih biliminin Elton’a (1970) gore, li¢ ana

ozelligi bulunmaktadir (Demircioglu, 2007).

Bunlardan ilki, insan deneyimlerini bireylere 6greterek, bireylerde deneyim zenginligi
saglamak; ikincisi, bu giinii anlamamiza yardim ederken gelecege 1sik tutmak;

tiglinciisii ise zihinsel bir etkinlik saglamaktir.

Bilindigi tlizere Tiirkiye’de uygulanan okul oncesi programlarda tarihi konularin temeli
dikkate alinmasa da, erken ¢ocukluk donemi vatanseverlik duygusunun olusmasi igin
kritik zaman dilimidir. Bu baglamda, bu donemde yapilabilecek tarihsel konularla ilgili

etkinlikler 6nem tagimaktadir.

Erken cocukluk doneminde kullanilmayan sosyal bilgiler ve tarih dersleri, igerigi
bakimindan erken ¢ocukluk diizeyine lilkemizde uygun bulunmamaktadir; ancak bu

konuda yapilan bazi uluslararasi arastirmalar ve arastirmacilar aksini gostermektedir.

Bunlardan biri olan Egan; yaptigi bir arastirmayla cocuklarin tarihsel
diisiinebildiklerini; ancak tarihsel olay ve kavramlarin mantigin1 ¢ézemedikleri gibi

iliskilendirme becerilerinin de zayif oldugu ortaya koymustur. Egan, tarihsel diisiinme
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becerilerini mitsel, romantik, felsefi ve ironik diizeyler olarak siiflandirmigtir. Mitsel
diizey; ¢ocugun yedi yasina kadar olan tarihsel diisiinme becerisidir. Cocugun bu
donemde masallar ve hikayelerden hoslandigi, kahramanlarla 6zdeslestigi goriiliir.
Cocugun hayalci diisiinmesi, Egan’a gore egitimin ilk asamasini olusturur. Efsane ve
masallar aslinda ¢ocuga giivenlik saglarlar, var olan zitliklar, ahlaki ogretiler ¢gocuga

giiven ortami yaratir (Kaplan, 2005).
Bu diizeyin dort onemli 6zelligi vardir:

» Mitler kullanana entelektiiel giivenlik saglar.

» Mitlerde ve ¢ocuklarin diisiincesinde otekilik algist yoktur.
» Diinya nesnel ve 6zerk algilanmaz.

» Mitler ikili zitliklara gore kurgulanir.

Genel olarak bakildiginda mitsel diizey bireyin yasaminda kritik bir siiregtir. Cocuk bu
dénemde mental algisini gercek diinya ile birlestirmeye ¢alismaktadir. Bu dénem hayal
giiciiniin de gelistigi siirectir. Efsaneler, kahramanlik hikayeleri ¢ocuklar tarafindan

algilanmakta ve onlarin diinyasinda 6nemli bir yere sahip olmaktadir.

Tarih 6gretimi, bireyin kisisel gelisimine katki saglar, kiiltiirel miras aktarimina sebep
olur ve vatandas egitimi yapar. Fines’a gore ise; tarihin biligsel diizeyde katki saglamasi
icin bireylere tarihsel duyarlilik, tarihsel diisiince ve bakis acist kazandirilmalidir;
ancak bunlar saglanirsa 6gretilen tarih basariya ulasir. Cocuga, tarih 6gretmek igin

tarih¢i bakis acgis1 kazandirmak gerekmektedir (Keskin, 2007).

Bu alandaki bir baska durum ise; Tiirkiye’de erken ¢ocukluk doneminde tarih dersine
ait bir mifredat olmamasina ragmen, Amerika tarih miifredati, erken cocukluk
donemine ait icerige yer vermektedir. Arastirmanin girig boliimiinde ayrintili olarak yer
verildigi gibi; Parker ve Joralimek’e (1997) gore A.B.D’nde erken ¢ocukluk donemi
tarih miifredatinda; toplumun gegmisi, yerel tarih, kiiltiirlerinde yer almis dnemli kisiler
gibi sosyo-kiiltiirel konulara yer verilmektedir. Programda yer alan bu konular, erken
cocukluk déneminde gegmisi ve kiiltiiriinii algilamaya yonelik hedefler igermektedir.
Bu durum miifredat i¢inde, sosyal bilgiler ve tarih derslerinin konularia yer verildigini

gostermektedir.
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Bir baska calismada Farris’e (2001) gore; Amerikan erken c¢ocukluk egitimi
miifredatinda; dil, bilim, matematik, giizel sanatlar gibi alanlara yer verilmesinin yani
sira sosyal bilgiler dersi icerigine de yer verilmektedir. Sosyal bilgiler insan
topluluklarimin nasil davrandigina yonelik igerik barmmdirmaktadir. Bireysel degil
toplumsal olaylar1 kapsamaktadir. Iceriginde; giincel olaylar (savas, baris, haberler),
ekonomi, cografya (diinya, yon, konum, harita), tarih (zaman, degisim, ge¢mis, onemli
giinler), uluslar aras1 egitim (farkli milletler, farkli, ortak yonler) alt basliklar1 yer

almaktadir.

2.1.4. Tarihimizdeki Onemli Tiirk Biiyiikleri

Bu boéliimde; arastirma siirecinde yer alan Tiirk biiyliklerinin kimligi, 6zellikleri ve
etkinliklerin igerigi hakkinda bilgi verilmeye caligilmistir. Etkinlik hazirlanan Tiirk
biiyiiklerinin farkli donemlerin temsilcisi olmasi, farkli alanlarda gorevler {istlenmis ve
tiim topluma mal olmus ve sayginlik kazanmis kisiler olmasina dikkat edilmistir. Tiirk
bliylikleri kiiltlirimiiziin 6nemli bir pargasini olusturmakta bu nedenle arastirmanin

konusunu olusturmaktadir.

2.1.4.1. Mustafa Kemal Atatiirk (1881- 1938)

1881 yilinda Selanik’te diinyaya gelmistir. Askeri bir egitim alan Atatiirk, I. Diinya
Savasi’nda Canakkale cephesinde basari gostererek milli miicadelenin lideri haline
gelmistir. Mustafa Kemal, savas sonunda Anadolu’nun isgaline tepki gostererek halki
orgiitlemis ve direnis baslatmustir. Istiklal miicadelesinin nciisii olan Mustafa Kemal’
in Orgiitleme giicii, kararlilig1 ve askeri kimligi sayesinde miicadelesi basariya ulagsmis
Anadolu bagimsizligini elde etmistir. Bagimsizlik miicadelesi sonunda; tilkenin ¢agdas,
modern bir goriinlime kavugmasina onciilitk eden Mustafa Kemal, bagimsiz bir devlet

kurmustur (Bircan, 1997).

2.1.4.2. Fatih Sultan Mehmet (1432-1481)

Osmanl Devleti’nin padisahlarindan olan Fatih, Istanbul’u Bizans Imparatorlugu’ndan
alarak devleti imparatorluk seviyesine yiikseltmistir. Anadolu’da Tiirk birligi saglayan
Fatih, giiclii bir yonetici olmanin yaninda adaletli ve hosgoriilii bir askerdir. Cevreye
kars1 duyarli bir padisah olan Fatih, denizde ve karada 6nemli basarilara imza atmistir

(Armagan, 2010).
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2.1.4.3. Yunus Emre (1240- 1320)

Tirk Tasavvuf edebiyatinin 6nemli isimlerindendir. Yunus Emre’nin eserlerinde
Mevlana’dan da bahsettigi goriilmektedir. Kisiliginde ve eserlerinde sonsuz sevgi ve

hosgorii yer alan evrensel bir sairimizdir (Telci, 2006).

2.1.4.4. Mimar Sinan (1489-1588)

Osmanli Devleti’nde ordu biinyesinde gorevlerde bulunan Mimar Sinan, ayni zamanda
mimarhiga da merakli ve yetenekli bir kisiydi. Van golii lizerine yaptig1 kadirgalar ve
baska bir sefer sirasinda Prut nehrine kurdugu koprii ile bas mimar olmaya hak
kazanmistir. Mimar Sinan’in en Onemli eserleri arasinda Siileymaniye Camii ve
Selimiye Camii yer almakla beraber hayati boyunca 300’{in iizerinde eser meydana
getirmistir (Aslanapa, 1988).

2.1.4.5. Mevlana (1207-1273)

Horasan’in Belh sehrinde diinyaya gelen Mevlana, daha sonra Anadolu’ya gelerek
Konya’ya yerlesmistir. Mevlana tiim kainati kucaklayan hosgoriiye ve insan sevgisine
sahip bir sahsiyet ve edebiyat¢i olmustur. 2007, UNESCO tarafindan Mevlana yili
olarak kabul edilmistir. Ya oldugun gibi goriin ya da goriindiigiin gibi ol diyen
Mevlana, huzurlu kisiligi, algak goniilliiliigii ve merhameti ile insanliga 6rnek olmustur

(Araz, 2004).

2.1.4.6. Ahi Evran (1171-1261)

13. yy.da Anadolu’ya gelerek Selguklu Devleti’nde yasamini devam ettiren Ahi Evran,
Kayseri’ye yerleserek Ahi teskilatin1 kurmustur. Ahi teskilati, {ireticiyi ve tiiketiciyi
korumaya yonelik meslek orgiitlenmesidir. Mesleki egitim de veren Ahiler, tiretilen
mallarin kalitesini ve fiyatin1 belirlerken; kusurlu iiriin satildiginda ise, mali satana
yaptirim uygulamaktadirlar. Bu yaptirimlar; pabucu dama atma ya da esnafa ve
misterilere ikramda bulunma seklinde olmustur (http://www.tdk.gov.tr/TR/Genel/
SozBul.aspx?F6E10F8892433CFFAAF6AAB49816B2EF4376734BED947CDE&Keli

me=Kkarakter).
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2.1.4.7. Bilge Kagan ve Kiiltigin (683-734)

Orta Asya Tiirk devletlerinden Kutluk Devleti’nin hiikiimdar1 olan Bilge Kagan ve ordu
komutan1 Kiiltigin’dir. Bilge Kagan ve Kiiltigin, {ilkenin sinirlar1 genisleterek Cin ile
basarili miicadeleler yapmislardir. Kiiltigin’e askeri basarilarindan dolayr ‘yenilmez
savagel’ linvani verilmistir. Bilge Kagan, Tiirklerin 6nemli yazili belgesi olan Goktiirk
abidelerini diktirerek gelecege 151k tutmak istemistir (http://ooegm.meb.gov.tr/

mevzuat_bank/icerik.asp?id=49).

2.1.4.8. Piri Reis (1465/1470--1554)

Osmanli denizcisi olan Piri Reis, Diinya haritas1 ¢izmis ve denizcilik kitab1 yazmistir.
15. yy.dan itibaren Osmanli donanmasinda gorev yapmustir. Pek ¢ok deniz seferine
katilan Piri Reis, haritalarinin igerisinde firtina ¢esitlerinden, pusulalara kadar pek ¢ok

durumdan bahsetmistir (Afetinan, 1983).

Yukarida haklarinda kisaca bilgi verilen, farkli zamanlarda farkli alanlarda yetismis bu
Tirk biiyiikleri; kiiltiirimiiziin bir pargasidir. Calismada dokuz Tirk biiyligiine
deginilmistir. Bu Tiirk biiyliklerinden Bilge Kagan ve Kiiltigin birlikte anilmalarindan
dolay1 ayni etkinliklerin i¢inde yer almistir. Kiiltiirimiizde yer alan pek ¢ok Tiirk
biiyligline ise yer verilememistir. Bu Tiirk biiyiikleri, tarihimizde gerek siyasi, gerek
kiiltiirel agidan yon vermis karakterlerdir. Kahramanliklari ve yasamlari ile topluma
ornek teskil etmis olan bu kisiler, ayn1 zamanda toplumun 6rnek aldigi kivang duydugu

kimlikler olma 6zelliklerine sahiptir.

Tirk biytikleri, milli kiltiriimiiziin 6nemli bir bolimiini teskil etmektedirler. Milli
kiiltiir, toplumlar1 bir arada tutan degerleri olusturmakta, toplumda duygu birligi
saglamakta ve vatanseverlik duygusunu gelistirmektedir. Millet olabilmek ortak bir
kiiltiirel birikim ile meydana gelmektedir. Tiirk biiyiikleri bu ortak yasanmigligin bir
pargasi olarak toplumun her kesimine mal olmus kisiliklerdir. Erken ¢ocukluk donemi
egitimi i¢inde sosyo- kiiltiirel egitime dolayisiyla sozii edilen Tiirk biiytiklerine yer
verilmemesi, ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerinin 6nemli temsilcilerini tanimamalarina neden

olmaktadir. Oysa bu egitim, ¢cocuklarin kimlik gelisimine 6nemli katk: saglamaktadir.
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BOLUM 3: ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, yukarida tanmitilan tinlii Tiirk biiytikleri ile ilgili yapilan etkinlik siireci
arastirma konusunun dogasmma uygun bir sekilde bulgulanmaya c¢alisilmistir. Bu
nedenle, her Tiirk bliyligli ve onlar1 6gretmek i¢in yapilan etkinlikler asagida analiz
edilerek verilmistir. Bu asamadan sonra ise, elde edilen bulgular alt problemler

boyutunda ele alinmistir.

3.1. Erken Cocukluk Déneminde Ogretilebilecek Tiirk Biiyiikleri ve Bunlarla
Ilgili Etkinliklere Dair Bulgular

Yukarida da belirtildigi gibi bu arasgtirmada; Mustafa Kemal Atatiirk, Fatih Sultan

Mehmet, Mimar Sinan, Mevlana, Piri Reis, Yunus Emre, Ahi Evran, Bilge Kagan ve

Kiiltigin hakkinda hazirlanan etkinliklere yer verilmis ve bu etkinlikler sinif 6gretmeni

ile birlikte uygulanmistir. Bu bolimde, arastirmada kullanilan etkinliklere ve

etkinliklerle 6grenilmesi hedeflenen Tiirk biiyiiklerine yer verilmistir. Asagida

belirtilen her Tiirk biliyligii ayr1 ayr1 ele alinmastir.

3.1.1. Mustafa Kemal Atatirk

Daha oncede agiklandigi gibi Mustafa Kemal Atatiirk; okul dncesi programinda yer
aldig1 halde, Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kurucusu olmasi ve diger alt problemleri de
karsilamas1 nedeniyle etkinlikler igine dahil edilmistir. Okul Oncesi miifredatinda;
Mustafa Kemal Atatiirk, 6zellikle resmi bayramlar sirasinda sinif igi etkinliklerde yer
almaktadir. Genel olarak Atatirk 1ile 1ilgili tiim etkinlik uygulamalar

degerlendirildiginde asagida yer verilen bulgulara rastlanmistir:

» Tim 6grencilerin Atatiirk’ti daha dnce tanidig1 goriilmiistiir.
» On bir dgrencinin Atatliirk hakkinda olumlu duygularmi bildirdigi diger
ogrencilerin ise herhangi bir goriis bildirmedigi fark edilmistir.

> Ogrencilerin, hikdye anlatim sirasinda duragan diis giiciine sahip oldugu tespit
edilmis; ancak drama esnasinda hikdyede yer almayan durumlari ve duygulari
eklemeleri ile sliregen diis giiciine gegtikleri fark edilmistir.

» On bir 6grenci empati kurabilmis bu durumu “ben olsaydim”, seklinde ifade
etmislerdir. Aynmi dogrultuda, ‘eskiden’, ‘bizden Once’ gibi sozciiklerle
“gecmis”’e yonelik algilarini sergilemislerdir.
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» Bir o6grenci kendiliginden Atatiirk ile ilgili masal hazirlayip getirmistir. Bu
nedenle, o6grencinin dramadaki roliinii igsellestirmis olabilecegi sonucuna
varilmistir.

» Hicbir etkinlige katilmayan bir Ogrenci ise belgesel izleme etkinligine
kendiliginden katilmistir.

> Iki kiz 6grenci, belgesel izleme sirasinda Istiklal Marsi’n1 kendiliginden
sOyleyerek 6grenmeler arasinda baglant1 kurabildiklerini géstermislerdir.

Calismada Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili olan 5 etkinlik, 4 saatlik bir uygulama ile
gerceklestirilmistir. Asagida yer alan etkinliklerin ayrintilarina, arastirma siirecinde,

etkinlik planlarinda ve EK 2’de yer verilmistir.

3.1.1.1. Resim inceleme Etkinligi

Bu etkinlik iki asamali olarak gerceklestirilmistir. Baslangi¢ asamasinda Ogrencilere
Mustafa Kemal’in kim oldugu sorulmus, bdylece 6grencilerin 6n bilgileri hakkinda
bilgi sahibi olunmustur. Ayni etkinligin ikinci asamasinda; ¢ocuklarin, once fiziksel
ozelliklerine daha sonra duygusal ozelliklerine yonelmeleri dikkate alinmistir. Bu
baglamda Ogrencilere Atatiirk’lin yer aldig1 fotograflar gosterilerek onlardan resimleri
incelemeleri ve O’nu tarif etmeleri istenmistir. On bes dakikalik bu ¢alismada,
Ogrencilerin  Atatiirk hakkinda sahip olduklar1 ©n bilgiler asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 2: Atatiirk Hakkinda Sahip Olunan On Bilgi Tablosu

Atatiirk’tin kim oldugunu biliyor musunuz?

No | Soylemler No | Cikarim Toplam
1 | Evet, ben biliyorum iilkemizi
kurtardi. 1 Kurtarici olarak 3
2 | Atatiirk bizi kurtardi. algilama
3 | Atatiirk bizi kurtard.

4 | Atatiirk, kotiilerle savasti ve bize bu

.. . . Diinya ¢apinda bir

gu%el dunyéyl Verd?' 2 karaite(r; oplarak kabul 3
5 Diinyay1 bize verdi. etme
6 | Atatiirk bize diinyay1 verdi.
7 | Bizi diismanlardan kurtardi. 3 Kahraman olarak kabul 1

etme

8 | Atatiirk bizi kurtardi, sonra da 6ldii. 4 Gecmiste yasamis biri
9 | Atatiirk hasta oldu, 6ldii. algisi 1
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Yukarida yer alan (s-1): “tilkemizi kurtardr” séyleminde gortldigi gibi, 6grencilerin
Atatiirk hakkinda genel fikirleri bulunmaktadir. Bu durumun nedeninin, Atatiirk’{in
miifredat programinda yer almasi ve bu dogrultuda smif ici etkinlikler ile gezilerin
yapilmasimnin  oldugu sOylenebilir. Atatiirk’ii taniyan bu 6grencilerin  diger
sOylemlerinde, zaman algisina da rastlanmistir. S6zii edilen kisinin ge¢miste yasadigi
Ogrenciler tarafindan algilamis ve doneminin son buldugunun farkina varilmistir.
Atatirk™in “kotiilerle savasngr” ile ilgili s6ylem dikkate alindiginda; bu durum
Egan’in bahsettigi iyilik- kotiiliikk kavramlarinin 6grencide oldugu ve 6grencilerin alti
yasinda olmasina ragmen soyut diisiinebildigini gdstermektedir. Bu etkinlik yardimiyla
programda kasim ayinda yer alan “Atatiirk’i  tanmiyabilme”  kazanimi
gerceklestirilebilmektedir. Yukaridaki tabloda verilen Ogrenci ifadelerinden yola
cikildiginda “Atatiirk’iin Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklayabilme” kazaniminin da

gercgeklestigi goriilmektedir.

3.1.1.2. Resim Anlatma ve Yapma Etkinligi:

Resim yapma etkinligi oncesinde O0grencilere; Atatiirk’iin hayatin1 anlatan bir kitap
okunmustur. Bu hikdyenin okunmasi yaklasik 10 dakika silirmiis ve sinif dgretmeni
tarafindan gergeklestirilmistir. Hikayede; Atatiirk’in ailesi, okul hayati ve millet
sevgisi vurgulanmistir. Hikdyenin okunmasi sirasinda zaman zaman 6grencilere sorular
sorulmustur. Bu boliimiin ardindan; resim etkinligine gecilip Ogrencilere once
Atatiirk’lin cephede karlar {izerinde yatan resmi, sonra da boya, kagit, yapistirici,
pamuk gibi materyaller verilerek istediklerini yapabilecekleri sdylenmistir. Bu ¢alisma

ise yaklasik 50 dakikalik bir zamanda tamamlanmaistir.

Diyalog 1: Resim Anlatma
Uygulama Tarihi: 18.02.2010

Resim 1: Atatiirk-1
R (1) SO: Bu kim? (Atatiirk resmini gostererek)

(2) TO: Atatiirk

(3) SO: Atatiirk nasildi1?

(4) KB: Yasiyordu, ama sonra 6ldii.

(5) EB: Canakkale’de gemilerle savasilmis. Diismanlar geldi,
gemiyle biitiin askerlerimiz sehit olmustu, Seyit onbasi
kalkt1 en biiylik mermiyi aldi, ¢evirdi bi tane vurdu, gemi

suya indi. Sonra da kurtulmus olduk.*

'Bu ogrenci ailesiyle katildigi Canakkale gezisi sirasinda bu bilgileri elde etmistir
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(6) SO: Cocuklar, Atatiirk nce Canakkale savasi1 yapmis o Osmanli donemindeydi,
sonra bir savas daha yapmis Tiirkiye Cumhuriyeti zamaninda onun adi neymis?
(7) KD: Kurtulma savast.

Diyalog da yer alan; (s-4): “vaswordu, ama sonra 6ldii,” sdyleminde KB isimli
Ogrencide zaman kavraminin varligi ve ge¢mis algisinin oldugu goriilmistir. Bu
Ogrencinin dipnotta da belirtildigi gibi bahsedilen alana gezi yapmis olmasinin bu algiy1
etkilemis oldugu sdylenebilir. Atatiirk’iin resmi iizerine yapilan konugmanin ardindan;
O’nun diger resmi Ogrencilere gosterilerek, Ogrencilerin sdylemleri dinlenmis ve

asagida bu soylemlere yer verilmistir.

Diyalog 2: Resim Anlatma
Uygulama Tarihi: 18.02.2010

Resim 2: Atatiirk — 2 (1) AO: Bu resme bakar misiniz? Kim
- var burada?
(2) TO: Atatiirk. Uyumus.
(3) AO: Neden burada uyumus?
(4) EG: Cok uykusu varmis. O kadar
¢ok savasmis ki yorulmus, uyumus.
(5) SO: Neden sicak yataginda yatmiyor
da karlar tistlinde uyuyor sizce?
(6) KD: Bizi beklemek i¢in.
(7) SO: Karlar iistiinde mi uyumak daha
R rahat yatakta m1?
""" oazl BhS KUMANDAN CEPHE GERISINDE BIR ISTRAHAT VAKFESNOE (8) TO: Yatakta.

Yukaridaki diyalogda; Ogrencilerin resimle ilgili ilk yorumlart yer almistir. Bu
ifadelerde de goriildiigii gibi 6grenciler; Atatiirk’li etkinlik dncesinde tanimaktadirlar.
Ozellikle KD (s-6): “bizi beklemek icin” ifadesinde Atatiirk ile ilgili olumlu bir
diisiincesini ifade edebilmektedir. Bu yasta sinirli bir ¢evreye sahip olan ¢ocuklarda bu
durumun nedenlerinin ise; aile ve okul ¢evresi oldugu sdylenebilir. Diger bir diyalogda
da Atatiirk’iin cephedeki fotografi ile yapilan calisma ve Ogrencilerin calisma

sirasindaki ifadeleri yer almaktadir.
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Diyalog 3: Resim Yapalim

Resim 3: Atatiirk Resmi Calismas1
s A e RN (Cocuklara fotograf ve diger malzemeler
- verildikten sonra)

(1) EV: Pamuklar ne i¢in? (¢ocuklara
fotograf ve diger malzemeler verildikten
sonra)

(2) AO: isterseniz kullanin diye verdim.

(3) KD: Ben Atatiirk’e yatak yapcam.

(4) KI: Ben de yumusak yatak yapcam.

(5) SO: Atatiirk’iin diismanla savastig1 yerlerden biri de burasi, burasinin adi
Kocatepe.

(6) EV:Buadam kim? (resimdeki askerlerin bagindaki komutan)

(7)  AO: Arkadasiymis, komutanmis.

(8) EB: Ben suray1 boyayabilir miyim?

(9) AO: Tabi.

(10) ET: Giines yaptim (resmini anlatiyor).

(11) AO: Neden?

(12) ET: Burada giines olmadigi igin.

(13) KI: Atatiirk iisiimesin diye yorgan yaptim. Ciinkii iisiiyor. Yastik yaptim.

(14) KS: Giines yaptim, sicak sicak yatsin diye Atatiirk.

(15) KB: Bak 6gretmenim giines yapiyorum.

(16) EB: Bulut yaptim, bunlar da kar.

(17) KB: Simdi gilines yapiyorum, bu Atatiirk’{in yastig1, yorgani, yatak yaptim,
lisiimesin diye.

(18) KD: Pamuklar Atatiirk’ii 1sitiyo, yorgan yaptim. Ev yaptim, evlerine gidip yemek
yesinler diye.

(19) EM: Kar yagiyor, giines ¢ikiyor.

(20) EG: Atatiirk’iin sekerleri, toplar, flize (Atatlirk’iin agzina pamuk seker olarak
pamuk yapistirmis).

(21) EV: Bu ates ediyo, bu da terdrist, kan akiyo, terorist §lmiis.

(22) EEE: Kotii yapcam.

(23) AO: Kétii kim?

(24) EEE: Terorist.

Yukaridaki diyalog ve resimde goriildiigii iizere; ¢ocuklar verilen fotografa ilavelerde
bulunmuglardir. Bu ilaveleri hi¢bir destek almadan, tamamen kendi istedikleri yonde
yapmiglardir. Tiim bunlar; sliregen diis gilicliniin varliginin yani sira, g¢ocuklarin
kahramanlik hikayelerinden hoslandiklarini, etkinlik yapilan Tiirk biiyiigii hakkinda
olumlu tutuma sahip olduklarin1 gdstermistir. Diyalogda yer alan KD (s-18): ve Ki’nin
(s-13): Atatiirk’e yatak yapmak istemeleri, yine KI’nin “Atatiirk iisiimesin diye” yorgan

resmi yapmasi bu durumun gostergesidir.
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EV’nin (s-21): “Bu ates ediyo, bu da terdrist, kan akiyo, terorist 6lmiis” sdylemi ile
yaptig1 resmi ifade edebilmistir. Bu ifade; teror, terorist gibi kavramlar etkinlik i¢cinde
kullanilmamasina ragmen ¢ocugun bunlar1 6nceden bildiginin kanit1 niteligindedir. Bu
Ogrenci olumsuz imaj derinligine sahiptir. Cocuklarin bu tip kavramlar1 6grenmesinde
enformatik araclarin; yag itibari ile de ozellikle televizyon programlarinin baglamsal
cevrede etkili oldugu sdylenebilir. Televizyonda bu dogrultudaki haberlere tanik olan
cocuklar; olumsuz kavramlari kullanabilmektedir. EEE (s-22/ 24): kétiiniin terorist
oldugunu ifade ederken hem terdrist kavramini bildigini hem de soyut olan kotiiliigi

somutlagtirarak algiladigin1 gostermektedir.

Etkinlik stirecinde, programda yer alan “Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilma”

kazaniminin gergeklestigi goriilmektedir.

3.1.1.3. Hikaye Anlatma Etkinligi:

Atatiirk ile ilgili bir hikdye anlatiminin yapildigi bu etkinlikte, hikdye Anadolu’nun
isgali ve sonrasinda yasanan kurtulus miicadelesini igermektedir. Hikaye iki bolim
halinde 6grencilere anlatilmistir. Asagida bu hikayenin anlatimina dair diyaloglara yer
verilmistir. Hikye anlatimi sirasinda 6grencilere “Siz ne hissettiniz? , Siz olsaydiniz ne
yapardiniz?” sorusu yoneltilerek hem duygular1 6grenilmeye c¢alisilmis hem de
ogrencilerin  empati  kurmalar1  saglanmustir.  Ogrencilerin  hikdye iizerine
yogunlasmalarini saglamak amaciyla, 20 dakika siiren bu caligmada hikaye ile ilgili

drama calismasi yapilacagi dnceden sinifa duyurulmustur.

Atatiirk Hikayesi - Birinci Kisim

Buralarda biz yokken, eskiden, baskalar:t yasiyormus. Onlar, dedelerimiz
ninelerimizmis. Sonra buraya baska adamlar gelmis ve dedelerimizin
ninelerimizin evlerini almislar. Dedeleri, nineleri zorla evlerinden atmislar. Sonra
bizim dedeler, ninelerevlerinden atildig icin ¢ok iiziilmiisler. Peki siz olsaniz, Size
bayle davransalar ne hissedersiniz?

L=

Diyalog 4: (Hikaye Anlatma) Siz Olsaydiniz?
Uygulama Tarihi:16.02.2010

(1) EB: Sey, icimden vurmak gelir ona.

(2) AO: Cok kiziyorsun demek ki.

(3) EV: Onun tepesine, benim kdyde ayagima diismiistii, biiyiik olsaydim onu alir
kafasina ¢alardim.
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(4) SO: Neden onlara zarar vermek istediniz?

(5) KB: Ciinkii o kotii.

(6) SO: Nereden anladiniz?

(7) KB: Ciinkii onlar insanlar1 alip alip evlerinden disar1 atiyorlar.

Diyalog 4’te; cocuklarin, olayr anlatim sirasinda resmettigi ve zihninde canlandirdigi
gorilmektedir. Bu baglamda, ¢ocuklarin Fines’in (2002) diisiinme stiregleri i¢inde
siiregen diis giiciinde yer aldiklar1i sdylenebilir. Ayni zamanda c¢ocuklar, soyut
kavramlari da ifade edebilmektedirler. Etkinlikler i¢inde siddet igeren kelimelerin
kullanilmamasina 6zen gosterilmesine ragmen; cocuklarin ‘vurmak, dévmek’ gibi
ifadeler kullanarak kitle iletisim araglarinin baglamsal ¢evreye etkisini ortaya koydugu

goriilmektedir.

Bu diyalogun ardindan, asagida yer verilen hikdyenin ikinci bolimii 6grencilere

anlatilmistir.

Atatiirk Hikayesi — Ikinci Kisim

Dedelerimiz, ninelerimiz evlerinden, iilkelerinden atildigi icin ¢ok tiziilmiig, ne
yapacaklarint bilememisler. Mustafa Kemal Atatiirk, askermis. Gelmis ve
“lilkemizi diismandan kurtaracagim, bana yardim edin kotii adamlart kovalim”
demis. Insanlar Atatiirk’e vardim etmis, Atatiirk, askerleriyle birlikte kotii

adamlart kovmus. Ulkesini kurtarmis.

L=

3.1.1.4. Drama Etkinligi:

Drama Etkinligi; 6grencilerin drama ¢alismalarmi ilgiyle karsilamalarindan yola
cikilarak planlanmistir. Ogrenciler bu tip calismalarda rol almaktan hoslanmakta ve her
giin serbest drama icin okul saatleri disinda da okulda kalmaktadirlar. Drama, bir
onceki etkinlikte yer alan hikdyeden yola ¢ikilarak uygulanmis ve yaklasik 40 dakika
siirmiistiir. Ogrencilere hikdye anlatim1 sirasinda, anlatilan hikdyeden drama
hazirlayacaklar1 sdylenmistir. Drama calismast dogaclama seklinde uygulanmis,
oncesinde bir hazirlik yapilmamistir. Dramada, Atatiirk roliinii listlenen 6grenciye asker
sapkasi verilmis, diger 6grenciler rollerine gore uygun malzemeleri sinif iginde yer alan

oyuncaklardan kendileri se¢mislerdir. Planlanan etkinlige katilm ve ogrencilerin
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yaklagimi tahmin edilenden fazla olmustur. Drama, Ogrencilerin sevdikleri
caligmalardan biri oldugu i¢in Ogrencilerin hepsi rol almak istenmisler 6zellikle;
Mustafa Kemal’in roliinii iistlenmek c¢ocuklar arasinda rekabet olmustur. Bu nedenle
Mustafa Kemal rolii i¢in sinifin oylamasina basvurulmustur. Asagida drama ile ilgili
diyaloga yer verilmistir.

Diyalog 5: Drama
Uygulama Tarihi:16.02.2010

Drama Rolleri:

Atatiirk :EG

Atatiirk’iin Askerleri : KD, EEE, EV, KIS

Halk : KS, KD, Ki, EM, EB (Kdyde, evlerinde yasamaktadirlar.)

Isgal Askerleri : KB, KB, EU, EB (“Ingiliz, Fransiz, Italyansiniz. Bu giizel

iilkeyi
almak istiyorsunuz” denmistir).

(1) AO: Drama yapalim nui?

(2) SO: Atatiirk’iin askeri (Yerdeki haliyr gostererek, “’burasi bizim iilkemiz” der).

(3) Halk 1, 2, 3, 4; halimin iizerine gegip ellerine bebeklerini, alip, yemek
takimlariyla kendi aralarinda oynamaya basladilar; isgal askerleri, halki
kollarindan tutup halinin disina atmistir.

(4) Atatirk (EG): (devreye girerek halka seslenir). Yardim ederseniz sizi kesin
kurtarcam.

(5) AO: Atatiirk, ne istiyorsun sdyle bakalim, askerlerinin neye ihtiyaci var?

(6) Atatiirk (EG): Corap falan.

(7) Halk (EB): (Atatiirk’e) Biz ne yapalim? Biz de sizinle doviiselim mi?

(8) Atatiirk (EG): Hayir, yardim edin. Hadi siz gidin, mermi bulun.

(9) AO: Kuzlar sizde yemek yapiyorsunuz ¢orap driiyorsunuz askerlere tamam mi?

(10) KD: Ya, tamam ben daha bitirmedim 6rliyorum zaten (¢orap Oriiyor).

(11) SO: (Atatiirk askerlerini siraya dizmis), Askerler don!

(12) Halk 3 (KI): (halk 2 KD’ye seslenerek) Bitmedi ki daha.
SO, Atatiirk’e EG, asker sapkasi verir ve Atatiirk’{iin askerleri Atatiirk
onderliginde yiiriimeye baslarlar).

(13) Halk 4 (EB): Ben silah buldum (der ve silah1 Atatiirk’e verir).

(14) Atatiirk (EG): (Isgal askerine yonelerek KB’ ye) Gidin buradan!

(15) Diisman 1 (KB): Biz de hayir diyoruz.

(16) Atatiirk (EG): Biz savagmak istemiyoruz!

(17) Diisman 1 (KB): Hayir! (der ve Atatiirk ve askerlere silahini dogrultur)
(Askerler karsilikli ates etmeye baslarlar, isgal askerleri daha c¢abuk vurulup
kendilerini yere atarlar).
Tirk askerleri ve Atatiirk: (halkin yvanina arada gider ve onlardan silah alir.
Kendiliginden gelismistir, dnceden sdylenmemistir.)

(18) Asker 1 (KD): KIS Yaa, dliiyosun.

(19) SO: Cocuklar, isgalciler korkup kagiyor iilkemizden!
Halkl, 2, 3, 4: (Tiirk halk: ziplamaya basladi, seviniyorlar).
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(20) Halk KS (1): Size yemek yok! (Tiirk nine, isgalciye sesleniyor).
Halk 3 (KI) ve halk 2 (KD): (kosarak doktor takimlariyla gelip hastayr muayene
ederler).

(21) Asker (SO): Getirin o yaraliy1 da.

(22) Halk 3 (KI): Haydi toplanin(askerleri ve diger halka sesleniyor)!

(23) Halk 3 (KI): Hadi gelin geri, gelin yemek saati! (kdylii nineler yemek yapmaya
bagslarlar, erkekler de yanlarina gelir).

(24) AO: Kéyliiler, mutlu musunuz artik?

(25) Halk 3 (KI), 2 (KD), 1 (KS): Evet (yemek yiyorlar).

(26) AO: Ne yaptiniz?

(27) Halk 1 (KS): Corba.

(28) Halk 3 (EM): Tekrar oynayabilir miyiz?

Dramada yer alan konugsmalarda da goriilecegi gibi Ogrenciler, kendi ifadelerini
kullanmuglar, (s-4/6/8/17/20/27): hatta kendilerine verilmeyen yoOnergeleri de
tasarlayarak drama i¢inde bu ifadelere yer vermislerdir. Basroldeki 6grenci halkdan
yardim isterken ayni zamanda halka gorev dagitmis, halk ise Tirk askerlerine yemek
hazirladigini ancak bu yemegi isgal giiclerine vermeyecegini ifade etmistir. Bu
etkinlige katilim diger etkinliklere gore daha fazla olmustur. Bu durum, etkinligin ve
etkinlikte yer alan Tiirk biiyiligliniin 6grencilerin dikkatini ¢gekmesinden ya da etkinligin
drama olmasindan kaynaklanmig olabilir. 8 no’lu ifadesinde “yardim edin, hadi siz
gidin mermi bulun” diyen EG’nin, kendisine sdylenmeyen ancak 6grencinin kendi ilave
ettigi sahneler ve sOylemler goze carpmaktadir. Tiim drama incelendiginde ¢ocuklarin
zaman zaman kurgunun digina ¢ikip ilaveler yaptiklar1 yukaridaki diyalogun tiimiinde
acik bir sekilde goriilmektedir. Bu tiir sinif etkinlikleri 6grencilerin siire§en diis giiciinii
harekete gecirmektedir (Fines, 2002). Zira siiregen diis giicii; “hayal edilen olayin
aciklamasi, yorumlanmasi, degerlendirilmesidir. Neden, nasil gibi sorular” sorularak
ortaya ¢ikan siiregen diis giicli, ¢ocuklarn hayal diinyasim1 da ortaya koymaktadir
(Dilek, 2005:3-4). Bu baglamda; drama etkinliginde 6grencilerin siiregen diis giiclinde
yer aldiklar1 ve etkinlige katilmaktan EM’nin (s-28): tekrar oynamak istemesinden de
anlasilacagr gibi etkinlikten keyif aldiklari goriilmektedir. Bu etkinlik, nisan ay1
kazanimi olan “Atatiirk ile ilgili etkinliklerde aldigi sorumluluklart yerine getirmenin”

gergeklestigi goriilmektedir.

Drama etkinligi sonunda 6grencilerle, yapilan etkinlik degerlendirilmistir. Bu asamada
ogrencilere, drama sirasindaki hisleri sorularak yanitlar alinmistir. Bu yanitlara asagida

yer verilmistir.
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Diyalog 6: Drama Degerlendirme Uzerine
Uygulama Tarihi: 16.02.2010

(1) AO: KS ve KI; sizi evden ve iilkeden attiklarinda ne hissettiniz? (dramada halk
karakterini canlandirmiglardir)

(2) KS: Kéti, cok lisiimiistiik zaten, hava soguktu,

(3) KI: Haksizlik oluyodu; ¢iinkii oras1 bizim tilkemizdi.

(4) KS: Bide, daha kiiciik bebeklerimiz {isiimiistii, biz onlara sarilmistik yani bizde
tstimiistiik, elimiz ayagimiz buz gibi olmustu, ayaklarimizda ¢orap da yoktu.

(5) SO: Peki, neden gittiniz gitmeseydiniz evinizden?

(6) KS: Hayir onlar bizi ittiler yoksa biz gitmiycektik.

(7) KD: Benim bebegim ¢ok iisiimiistli, yorganlarimiz yoktu, ¢oraplarimiz da yoktu,

hicbir seyimiz yoktu.

Yukaridaki diyalogda; drama sonunda halk roliinii iistlenen 6grencilerin ifadeleri yer
almistir. Bu 0Ogrencilere; iilkelerinden atilmalart durumunda neler hissettikleri
sorulmustur. Daha once kendilerine herhangi bir sdylem ya da telkinde bulunulmayan
bu Ogrencilerin sdylemleri, yasanan durumu tamamen kendi hayal giiclerini katarak
betimlediklerini gostermektedir. KS’nin (s-4): “bebeklerimiz tigiimiistii, ayaklarimizda
coraplarimiz yoktu”, sdyleminde de bu ydnde bulgulara rastlanmaktadir. Ogrencinin
roliinii igsellestirdigi ve ona yonelik duygular gelistirdigi sOylenebilmektedir. Bu
durum, ogrencilerde siiregen diis giiclinlin de gostergesidir. Bu baglamda; 6nemli bir
karakteri canlandiran 6grencinin bununla gurur duydugu ve buna yonelik davranislar
gosterdigi, isgal askerlerini canlandiran 6grencilerde ise bu yonde davraniglar olmadigi
sOylenebilir. Yapilan diger dramalarda bu durum dikkate alinarak ogrencilerin
hoslandiklar1 karakterleri canlandirmalarinin onlart konu iizerine motive edecegi

diistiniilmektedir.

Ayn1 giiniin sonunda sinif 6gretmeni ¢ocuklardan, okullar arasi yapilacak bir yarigma
icin masal diisiinmelerini ve ailelerine yazdirmalarini istemistir. Drama etkinliginde
Atatiirk’i canlandiran EG adli 6grenci; arastirmaci 6gretmene masalda Atatiirk’i
anlatmak istedigini sOylemis ve ertesi giin EG; Atatiirk masalin1 hazirlayip ailesine

yazdirmis ve bu masal ile yarigmaya katilmistir. Bu masala da agagida yer verilmistir.
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Resim 4: Yarisma Masah

Bu masalda da goriildigii gibi; O6grenci gecmis zamanli ifadeler kullanmistir.

Anlatiminda Atatiirk ile ilgili etkinliklerin izlerine de rastlanan EG; ayn1 zamanda O’na

kars1 iyi duygularmi da ifade edebilmistir. Bu durum, drama etkinliklerinde basrol

oynayan Ogrencinin bunu diger dgrencilerden daha fazla igsellestirilmis olabilecegi

sOylenebilir.

3.1.1.5. Cizgi Roman Boyama ve Belgesel izleme Etkinligi

Bir saat siirecek bu etkinlik dncesinde; Kurtulus Savasi sirasinda Atatiirk’ii anlatan bir

¢izgi romana ulagilmis ve bu romanin bazi boliimleri alinarak hazirlik yapilmistir. Ayni

zamanda; Atatiirk’iin gocuklugu ve Istiklal miicadelesini anlatan kisa bir belgesel sinifa

izlettirilmistir.
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Belgesel izleme ile baglayan calismada; sinifin uyumsuz ve higbir etkinlige katilmayan
ogrencisinin kendiliginden belgesel izleme etkinligine katildigi ve etkinlik sonuna

kadar bu davranisini siirdiirdiigii gézlemlenmistir.

Belgesel izleme etkinligi sirasinda ogrencilerin kendi aralarinda konustuklar1 fark

edilmis ve bu konusmalarin bir kismina asagida yer verilmistir.

Diyalog 7 Belgesel izleme
Uygulama Tarihi: 19.02.2010

Ogrencilere, smf ogretmeni tarafindan film izlenecegi soylenerek etkinlige
baslanmistir. EB, belgeselde duyduklarindan yola c¢ikarak; “Atatiirk’iin énceki adi
Mustafaymig” ifadesini kullanmis bu sekilde ge¢mis zaman algisina sahip oldugunu
gostermistir. KS, ise Atatiirk’in ¢ocuklugu anlatildig1 sirada “éyle oyle biiyiidii”
ifadesiyle zamanin ilerleyisini ortaya koymustur. Ogrencilerin sdylemleri, “Atatiirk’iin
kisisel Ozelliklerini sdyleme” kazanimmin bu etkinlikle gerceklesebilecegini
gostermektedir. Belgeselde Atatiirk’iin okulunu goren EB, “yikildi mi?” sorusunu
yoneltmis, EEE ise arkadasimna Atatiirk’lin 6ldigli yeri hatirlatmistir. KB, arkadasina
“korkmaz sénmezi unuttun mu?” diyerek Istiklal Marsim soylemeye baslamstir.
Ogretmenlerinden, zaman zaman katildiklar1 térenlerde Istiklal Marsim duyduklari
ogrenilmistir. KB’nin, ayni zamanda bu O6grenme ile Atatiirk arasinda baglanti

kurabildigi de sdylenebilmektedir.

Belgesel izleme etkinliginde, 8.dk’dan sonra ¢ocuklarin dikkatinde azalma meydana
gelirken kendi aralarindaki konusmalar da artmistir. Belgesel izleme etkinligi birakilip,
diger etkinlige gecilmistir. Bu durum, boyle etkinliklerin kisa ve ilgi ¢ekici olmasi

gerektigini gdstermektedir.

Etkinligin diger bir boliimiinde 6grencilere ¢izgi roman ve boyalar verilerek bunlarla
istedikleri  gibi  c¢alisabilecekleri  sOylenmistir. ~ Caligma,  bireysel  olarak
gergeklestirilmistir. Cizgi roman etkinliginde kullanilan gorsellerden bazilarina asagida

yer verilmistir.
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Resim 5: Atatiirk Cizgi Romam

Asagidaki diyalogda ¢ocuklara sadece ¢izgi roman boliimleri gosterilerek, neler oldugu

sorulmus ve yanitlar elde edilmistir. Bu yanitlardan bazilarina asagida yer verilmistir.

(1)
(2)
(3)
(4)
()
(6)
(7)
(8)
(©)
(10)
(11)
(12)
(13)
(14)
(15)
(16)
(17)
(18)
(19)
(20)
(21)
(22)
(23)
(24)
(25)
(26)

Diyalog 8: Cizgi Roman Inceleme
Uygulama Tarihi: 19.02.2010

AO: Simdi size bir sey soracagim. Burada kim var?
TO: Atatiirk (¢izgi romanin ilk resmi).

AO: Bu resimde yaninda biri var sizce kim?
KB: Eski arkadasi.

KS: Askeri.

AO: Peki Atatiirk nereye bakiyor?

EB: Diismana.

AO: Peki ne diisiiniiyor?

KB: Ne diisiindiigiinii anlamadim yani.

EG: Yagmur yagmus.

EB: Bomba atmuslar.

EB: Atatiirk'lin askerinin yiizli yaralanmus.
EV: Top atmislar.

AO: Yanindakine ne diyor?

KS: Nasil doviicem diye diisiiniiyor.

EB: Nasil malzeme bulucam diye diisiiniiyor.
KD: Arkasinda silah var.

AO: Burada ne olmus?

EB: Ingiliz askerleri saldirmus.

KD: Top atiyor.

EG: Plan yapiyorlar.

AO: Atatiirk mii?

EG: Evet.

EG: Top arabasi var.

EV: Teréristler nerde?

AO: Burada onlarda.
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(27) AO: Burada ne olmus?

(28) KD: Atatiirk, diismanlara saldirin demis.

(29) AO: Bu gemi nereye gidiyor?

(30) EM: Selanik’e.

(31) EG: Denize batiyo, mayin varmis altinda.

Yukaridaki diyalogda; cocuklara sadece ¢izgi roman boliimleri gosterilerek, neler
oldugu sorulmus ve yanitlar elde edilmistir. Yanitlardan da anlasilacag: gibi ifadelerin
tamami ¢ocuklarin yorumlaridir. Bu yorumlar; siiregen diis giiciniin gostergesidir.
Ciinkii cocuklar eksik parcalar1 kendileri tamamlamakta kendi hayal diinyalarin1 ve
yorumlarmi katmaktadirlar. EB’nin (s-16/ 19): ifadelerinde Atatiirk’iin malzeme
bulmay: diisiiniiyor olmasi ve Ingiliz askerlerinin saldirmasi; EM’nin (s-30): geminin
Selanik e gittigini sdylemesi, ¢ocuklarin ge¢cmis etkinlikleri unutmadiklarini, edindikleri
bilgileri hatirlayip kullandiklarini gostermektedir. EV, (s-25): “feréristler nerede?”
diyerek aslinda isgal giiclerini kastetmekte ve bu ifadesinde kitle iletisim araglarinin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Burada ¢ocuklarin olumsuz durumlar aile 0gretmese
dahi enformatik araglarla 6grenebilecegi ve bu durumun engellenmesinin zor olacagi

goriilmektedir.

Diyalog 9: Cizgi Roman Konusturma
Uygulama Tarihi: 19.02.2011

Resim 6: Atatiirk ¢izgi roman ¢calismasi

(1) AO: Ne yapiyorlar orada?

(2) KD: Savasiyor.

(3) AOQ: Peki kimin iilkesiymis oras1?

(4) KD: Bizim.

(5) AO: Bizim iilkemizi mi almaya
gelmisler?

(6) KD: Evet.

(7) AO: Neden?

(8) KD: Evlerimizi almaya gelmisler.

(9) AO: Neden?

(10) KD: Ciinkii onlarin evleri yok

Yukaridaki diyalogda, Ogrencilere ¢izgi romandan bolimler gosterilerek yorum
yapmalar1 istenmistir. Soylem 8’de “evlerimizi almaya gelmisler”, diyen KD’nin
tilkemizi kastettigi diigtiniilmiistiir. KD’nin ifadelerinden yola ¢ikildiginda 6grencinin

Istiklal savasin1 genel olarak anladig1 sdylenebilir.
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Resim 7: Cizgi Roman Resmi

Yukarida yer alan resimlerde (Resim 6/ 7): ¢izgi roman etkinliginde Ogrencilerle
birlikte yapilan ¢izgi romani siralama ve ¢izgi roman boyamadan orneklere yer
verilmigtir. Bu orneklerden biri olan KD’nin resminde kalp oldugu goriilmektedir ve
Ogrenci bunu “sevdigi i¢cin” yaptigini ifade etmistir. Bu durumda 6grencilerin yapilan

etkinliklerle duygularini agiklama ve ortaya koyma firsati bulduklari sdylenebilir.

3.1.1.6. Harita Hazirlama Etkinligi

Bu etkinlik i¢in Anadolu’nun isgal haritas1 genel hatlartyla ¢izilmis ve haritalarin yant
sira boya, kalem, yapistiric1 gibi malzemeler 6grencilerin masalarina birakilmistir.
Cocuklarin Tiirkiye haritas1 ile ilgili bilgilerinin olmayisindan dolay1, oncelikle
haritalarin tilkemiz oldugu, iizerinde yer alan askerlerinde {ilkemizi almak isteyen iggal
askerleri oldugu sodylenmistir. Cocuklar, haritalar {izerine kendi yaptiklari resimleri

asagida verildigi gibi anlatmislardir.

Diyalog 10: Harita Calismasi
Uygulama Tarihi: 19.02.2010

Resim 8: Ogrenci Harita Cizimi

(1) EU: Atatiirk'iin bu gemisi.

(2) AO: Yanindakiler kim?

(3) EU: Atatiirk'iin askerleri, hazineyi
aldilar kaciyorlar.

(4) EEE: Ogretmenin, bak Atatiirk'iin
askerleri burada!

(5) AO: Hangileri diisman? (dogru
gosterdi)

(6) AO: Ne yapryorlar orada?

(7) KD: Savasiyor.
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(8) AO: Peki kimin iilkesiymis oras1?

(9) KD: Bizim.

(10) AO: Bizim iilkemizi mi almaya gelmisler?

(11) KD: Evet.

(12) AO: Neden?

(13) KD: Evlerimizi almaya gelmisler.

(14) AO: Neden?

(15) ET: Askerler var boyle, sonra savasiyorlar, bu Atatiirk, bu da askerleri onlara
mermi atiyor.

(16) AO: Bu kim?

(17) ET: Atatiirk.

(18) AO: Sonunda ne olacak, gidecekler mi?

(19) ET: Evet.

-

Resim 9: Ogrenci Harita Cizimi — 2

(20) KS: Burasi hirsizlarin, Atatiirk’tin
herhalde; acamadig bir kuliibe
varmis. Burasi da Atatiirk'iin bolgesi
(Ogrenci, 1rak topraklari haricini
gosterdi, Ermeni askerinin bayragini
boyamis yabancilarin bayragi dedi).

Diyalog 10°da yer alan tiim ifadeler, Ogrencilerin hayal giicliniin iirliniini
sergilemektedir. Siiregen diis giictiniin goriildiigi ifadelerde, ¢ocuklarin koti, giiclii
gibi soyut ifadeleri resimlerinde somutlagtirdigi goriilmektedir. Yukarida yer alan
Ogrenci caligmasinda da EU’nun, ¢izgi roman ve belgesel izleme sirasinda gordiigii
Bandirma vapurunu ¢izmeye calistigi gdzlenmektedir. Ogrencinin (s-1): “Atatiirk iin
gemisini” ¢izdigini ifade etmesi onceki ¢alismalari hatirladigini goéstermeye yonelik
olabilmektedir. KD’nin (s-13): “evierimizi almaya gelmisler”, séylemine ise daha
onceki diyaloglarda da rastlanmis ve bu sdylemde miicadelenin sebebini aciklama

cabasi hissedilmistir.
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3.1.2. Fatih Sultan Mehmet

Osmanli  padisahlarindan olan Fatih Sultan Mehmet, Istanbul’u  Bizans
Imparatorlugu’ndan alarak yeni bir cag1 baslatmis, Osmanli Devleti’ni yeni baskentine

tagirken bir imparatorluga dontistiirmiis, giiglii, adaletli, bir yonetici ve askerdir.
Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde asagidaki bulgulara ulasilmistir:

> Iki 6grenci Fatih Sultan Mehmet’e kars1 iyi diisiincelerini ifade etmistir.
» Dort 6grenci Fatih ile Atatiirk arasinda benzerlikler bulmustur.
» Dort 6grenci gegmis kavramini kullanarak sdylemlerde bulunmuslardir.

» On alt1 6grenciden on dordii Fatih ile ilgili resim yaparken ikisi alakasiz
resimler yapmislardir.

Fatih Sultan Mehmet ile ilgili iic saat sliren dort etkinlikte de benzer amaglar yer
almaktadir. Kendi kiiltiiriinii tanima, zaman kavramini 6grenme, milli bilin¢ uyandirma,
toplumda yer alan farkli rolleri tanima gibi kazanimlarin hedeflendigi etkinliklerde;
Fatih’in karakterinde yer alan aymi kisinin farkli rollere sahip olmasi, doga ve insan

sevgisi de ¢alismaya dahil edilmistir.

3.1.2.1. Hikaye Etkinligi:

Yirmi dakika sliren bu etkinligin giris boliimiinde; 6grenciler yarim daire seklinde
sandalyelerine oturtulmustur. Bu simif diizeni ayni1 zamanda kitap okuma ve hikaye
anlatiminda da kullanilmistir. Sinif 6gretmeni, gercek bir hikaye dinleyeceklerini, cok
giizel oldugunu sdyleyerek cocuklari etkinlige hazirlamistir. Ogrenciler, Fatih Sultan
Mehmet’in admi sinifta ilk kez duymuslardir. Padisah kelimesine de yabanci olan
cocuklar; masallardan duyduklar1 ‘kral” kelimesine aligkinlardir. Asagida verilen
hikaye ile “cevre sorunlar ile ilgili kendi yapabileceklerine 6rnek verme” kazanimi

gerceklestirilebilmektedir.
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Fatih Sultan Mehmet’in Hikayesi

Bizim bir dedemiz varmuig. Kiiciikmiis, sizin kadarmis. Adi Fatih’mis. Bu ¢ocugun
babast iilkenin padisahiymis. Kralmus yani. Babasi bir giin bu ¢ocuga, beyaz bir at
almig. Cocuk ata binmeyi bilmiyormus, babasi “sana bir ogretmen bulayim,
ogretmen sana ata binmeyi, kili¢ kullanmay:, diismanlarla miicadele etmeyi,
okuma yazmayr ogretsin, bah¢ivanlik 6gretsin” demis. Resmine bakin!

ih ile hocasi konusurlarken ben de onlar

dum:

. [stanbul'y kusatal elli ki gon oldu. Bugiin

Geuney gun... Bu kadar gin toplaria vurdugumuz

bul'v alma zamani geldi. Bugin her seyimizle

um etmeliyiz. Ya biz Istanbul'u alacagiz, ya

| bizi. dedi padisah.

Aradan zaman geg¢mis. Babast “artik sen biiyiidiin, padisah bundan sonra sen
olacaksin” demis. Basina bu gordiigiiniiz sarigr gecirmis, bakin kiirkiinii de
givmis. Bu padisah askerlerine; iilkemizde yerlere tiikiiren goriirseniz hemen ona
ceza verin, kimse etrafi pisletmesin” demis. “Evileri gezin hasta insanlar
goriirseniz, onlara ila¢ gotiiriin” demis. Bir giin “halkimin canini ¢ok sikan bir
kétii adam var, bizim yan komsu bu” demis. Ulkemizin yanminda Bizans adinda bir
tilkeymis, bu iilkenin krali bizim padisahimizi iizmiis. Bu yiizden Fatih onlarin
lilkesini almaya karar vermis. Onlarn iilkesi de Istanbul 'mus. Fatih, 6Sretmeniyle
birlikte askerlerini egitmis, miicadeleye hazirlamis. Kocaman toplar, gemiler
hazirlamiglar, denizden de Bizans’a saldirmaya karar vermigler. Fatih ve
ogretmeni, beyaz atiyla bakin bu da Fatih' in kilici, atimin resmini de gésterecegim
size, gitmis Istanbul'v almis ama Istanbul'da yasayan insanlar ¢ok korkmus, “bu
veni padisah bize bir kétiiliik eder mi, bizi oldiiriir mii” demisler. Fatih, herkese
haber gondermis “sakin korkmaymn, ben Istanbul'u aldim ama hi¢ kimseye zarar
vermeyecegim, istediginiz gibi yasamaya devam edin” demis, c¢iinkii insanlari

y

severmis.
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Diyalog 11: Fatih’i Tamima
Uygulama Tarihi: 23.02.2010

R:esim 10: Fatih Sultan Mehmet

(1) EB: Peki oldii mii?

(2) AO: Evet su anda 6lmiis olan dedemiz bu,
bizden 6nce yasamis.

(3) EB: Peki mezarlar1 nerde?

(4) AO: istanbul’da.

(5) KB: Atatiirk de Dolmabahge sarayinda 6ldii.

Fatih’i tanima diyalogunda; EB’nin (s-1): “0ldii mii”, sdylemi 6grencinin gegmisi
kavradigint ve zamam algiladigini gostermektedir. KB’nin (s-5): “Atatiirk de
Dolmabahge sarayinda oldii” ifadesi ise Ogrencinin ge¢cmis Ogrenmeler arasinda
baglanti kurdugunu gostermekte daha Onceki Atatiirk etkinligini hatirladigini
gostermektedir. Ogrenci sadece o anda anlatilanlara tepki vermemekte daha sonra da
anlatilanlar1  hatirlamakta ve kullanmaktadir. Bu durumda o6grencilerin anlik

ogrenmedigi diisiiniilmektedir.

Diyalog 12: Yardimlasma
Uygulama Tarihi: 23.02.2010

(1) AO: Askerlerine, “sokaklarda gezin, buldugunuz her kapiyr calin, insanlarin
evlerine gidin ve bakin i¢erde hasta bir insan var mi1? Varsa hemen doktor getirin,
ilag getirin o hastayr hemen iyilestirin” demis. Neden boyle bir sey yapmis bu
padisah Fatih dedemiz?

(2) EG:lyi, iyi ya.

(3) KB_lyi insan o.

(4) KD: Olmesinler istemis.

Yukaridaki diyalog da, 6grencilerden EG’nin (s-2): “iyi ya” ve KB’nin (s-3): “iyi insan
0” soylemlerinde soyut olan iyilik kavramini somutlastirarak kullandiklari
gorilmektedir. Piaget’e gore; somut oOgrenmelerden Once soyut kavramlari
ogrenemeyen ¢ocuklarin, soyut kavramlar1 kullanmalar1 Piaget’in gegici prensipleri ile
celismektedir. KD nin (s-4): “6lmesinler istemis” sdyleminde yer alan 6liim sézciigii
cocuklara liimden bahsedilmemesine ragmen kullanmalar1 nedeni ile dikkat ¢cekmistir.

Ozellikle 6 yasinda cocuklarin 6liimii bilmedikleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
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sOylemlerinde de goriilecegi lizere, Fatih’i “iyi bir insan” olarak kabul etmeleri,
davraniglarint “iyiligi” ile agiklamalar1 “bagkalarinin farkli 6zelliklerini kabul etme”,
“bagkalarinin duygularini ifade etme” ve “bir olaymn olas1 nedenlerini ve sonuglarini

sOyleme” kazanimlarinin bu etkinlik ile gergeklestirilebilecegini gdstermektedir.

3.1.2.2. Hikaye ve Drama Etkinligi:

Araliklarla bir saat kirk dakika siiren bu etkinlikte 6nceki giin anlatilan hikaye ile ilgili
drama yapilip daha sonra Fatih ile ilgili kitap okunmasi planlanmasina ragmen;
ogrencilerin hikaye kitabin1 gérmesi ve kitabin okunmasi konusundaki 1srarlariyla 6nce
kitap okunup daha sonra drama yapilmistir. Sinifa kaftan ve oyuncak kili¢ getirilerek
drama i¢in hazirlik yapilmistir. Drama oncesi Fatih Sultan Mehmet’in resimleri
ogrencilere verilerek fiziksel Ozellikleri ve kiyafetleri Ogrenciler tarafindan

incelenmistir.

Fatih’le Bir Giin

Ben Murat; 6gretmenim Fatih adindaki padisahin yaptiklaruni 6grenmemi soyledi,
eve geldim, diigiindiim ama bulamadim, keske ge¢mise donsem, Fatih'i gorsem
kimmig, ne yapiyormus. Birden, bir askerle karsilastim. Bakin bu askermis (hikdye
gosterilir).

din'in arkasindan ben de 4 I
Cadlra girerken gérdigim askerlerin :
tu. Fatih'in isarehg\e hiicum basladi,
‘ckardigl ses, yeri gogu fitretiyordu.

le surlar deliniyor, acilan her deligi
taslarla kapatmaya calisiyordu.
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Fatih’le Bir Giin (Devami)

Gordiintiz mii kiyafeti ne kadar degisik. Asker “ben padisahin askeriyim, onu
bekleyip koruyorum’ dedi. Bir ¢adwrin éniine geldim, galiba padisahin eviydi,
cadirdan iceri girdim. Padisah “hos geldin, séyle bakalim ben giinlerdir Istanbul'u
almaya ¢alistyorum, o sehrin padisaht benim halkima kétiiliik ediyor onun icin
lilkesini almak istiyorum, ben Istanbul' u alabilir miyim”? dedi. Ben, “Padisahim
Istanbul'u alirsin” dedim. Iceri yashn bir adam girdi, Padisah bu adamin elini
optii. Cok saswrdim, bir padisah kimin elini 6per acaba? Ogretmeniymis, adi da
Aksemseddinmis. Bu d&gretmen, Fatih'e okuma-yazmayi, kili¢ kullanmayi, ata
binmeyi 6gretmis, bu yiizden Fatih 6gretmenini ¢ok severmis. Bakin bir kale var,
Fatih ve askerleri bu kaleyi almak istiyorlarmis. Kalenin yanminda deniz var.
Ogretmeni, “kaleyi alacagiz” dedi. Fatih ¢ok sevindi, “Istanbul'u almanin
kotiilerden kurtulmamin zamam geldi” dedi. Gemiler hazirladi. Bu gemilere
askerleri bindirmeye kalenin etrafini ¢evirmeye karar verdiler. Fatih gidip
askerlerini gordii. Bakin bunlarda toplarmis, kotii adamlarin kalesine bombalar
atacaklarmis. Askerler “padisahim ¢ok yasa” dediler. Bakin kilicint almuis, kalenin
duvarlarina tirmanmislar. Kaleyi aldilar. Fatih ve halki ¢ok sevindi, atina binip
kaleye geldi. Halk padisahim ¢ok yasa diyerek bagirdi.

Diyalog 13: Kitap Okuma
Uygulama Tarihi: 24.02.2010

(1) KB: Ama o, onun dedesi (Aksemseddin’i kastediyor).

(2) AO: Degilmis, 6gretmeniymis, bu adamin ad1 da Aksemseddin’mis.

(3) KB: Ama erkek.

(4) AO: Bu dgretmen, Fatih’e okuma- yazmayi, kilig kullanmayi ata binmeyi 6gretmis,
bu ylizden Fatih 6gretmenini ¢ok severmis.

(5) KB: Yani o da dedesinden 6grendi, 6grendiklerini Fatih’e dgretti.

Diyalog da KB’nin (s-3): “ama erkek” sdyleminde; okul oncesinde genellikle bayan
Ogretmenler olmasindan dolay1r erkek Ogretmen olmasma sasirdigr goriilmektedir.
“dedesinden ogrendi, dgrendiklerini Fatih’e ogretti” (s-5). ifadesinde ise zaman ve
gecmis kavramlarma rastlanmaktadir. Bu ifadede siireklilik goriilmektedir. Ogrenci

zamansal bir gegisten sO6z etmektedir. Sosyal Bilgiler programlarinda da olaylar
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arasinda siireklilik yer almaktadir. Bu baglamda; 6grencinin ifadesi ile program benzer
Ozellikler tagimaktadir. Programdaki “olaylar1 olus sirasina gore siralar” kazaniminin
bu sdylemde gerceklestigi goriiliirken 6grenciler s6z konusu Tiirk biiyiigliniin padisah,
cocuk, Ogrenci gibi rolleri oldugunu gorerek ‘“aymi kisinin farkli rolleri oldugunu

sOyleme” kazanimina da ulastig1 goriilmektedir.

3.1.2.3. Drama Etkinligi

Resim 11: Fatih Sultan Mehmet Dramasi

Drama Rolleri:

Padisah: EEE
Aksemseddin: EU

Bizans Askeril: EA
Bizans Askeri 2: EG
Bizans Askeri 3:SO
Bizans Askeri 4: KB
Bizans Askeri 5: KD
Tiirk Askerleri: Diger tiim
Ogrenciler

Diyalog 14: Drama
Uygulama Tarihi: 24.02.2010

(1) Padisah: Halkim! Kétiileri yenicez.

(2) AO: Sen padisahim neler istiyorsun, ne yapmamiz1 istiyorsun?
(3) Padisah: Birisi benim yardimcim olmasi.

(4) AO: Neden asker istiyorsun?

(5) Padisah: Kotii adamlar var!

(6) AO: Nereyi almaya gidiyorsunuz?

(7) Bizans Askeri 2: Istanbul!

(8) Padisah: istanbul’a.

(9) Bizans Askeri 2: Bi daha ki sefer ¢cok yap (kiliglar1 kastederek).
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(10) AO: Halk yardim edecek mi padisahia?

(11) Tirk Askerleri: Evet.

(12) Tiirk Askeri (EM): Ogretmenim yarin da oynasak. Padisahla boyle yapin
(kiliglar kaldirip padisaha dogru havaya kaldiriyorlar).

(13) AO: Padisah efendimiz, istanbul simdi kimin elinde?

(14) Padisah: Bizim.

(15) Padisah: Hayir, ben 6ndeyim (miicadele canlandirmasi sirasinda).

(16) AQ: Padisah, kazandi!

(17) Tiirk Askerleri: Padisahim ¢ok yasa!

(18) Bizans Askeri 3: Padisah, bize bir sey yapma!

(19) Padisah: Yapmayin! (Tiirk askerlerine seslenir).

(20) Bizans Askeri 3: Fatih ve askerlerine bize zarar vermedigi i¢in tesekkiir ederiz,
bizde bu topraklari size birakiyoruz. rap rap rap...

(21) Turk Askerleri: Hey!

Diyalogda padisah roliindeki oOgrencinin (s-1/5): “kotiileri yenecegiz” seklindeki
sOylemlerinde, 6grencinin soyut kavramlar1 kullandigi goriilmektedir. Bu etkinligin,
ogrenciler tarafindan begenildigini EM (s-12): “Ogretmenim, yarin da oynasak”
soylemi ile ifade edebilmistir. Bir 6grenci “bir daha ki sefer ¢ok yap” (s-9): diyerek
etkinlikte kullanilan kilig, kaftan gibi materyallerden hogslandiklarini ifade etmistir. Bu
sOylem etkinliklerde kullanilan malzemelerin, 6grencilerin etkinlige olan ilgisini
etkiledigini gostermektedir. Ogrencilerin ¢ogunun katildig bir etkinlik olmasmnin yani
sira (s-7): “Istanbul’u almaya gidiyoruz” ifadesinde de goriildiigii gibi ogrenciler
onceki anlatilanlarla baglanti kurabilmektedir. Padisah roliindeki &grencinin (S-1):
“Halkim! Kdétiileri yenicez” sOylemi ile “gerektiginde liderligi iistlenme” kazaniminin

gerceklestigi goriilmektedir.

Drama ¢aligmas1 sonucunda 6grencilerle yapilan gorliismede; etkinlik degerlendirilmis
ve Ogrencilere drama sirasindaki hisleri sorulmustur. Alinan yanitlara asagida yer

verilmistir.

Diyalog 15: Drama Degerlendirmesi:
Uygulama Tarihi: 24.02.2010

(1) EEE: Cok mutlu oldum, askerlerimi kurtardigim i¢in. (Dramada Fatih roliinii
oynamist).

(2) SO: Ulkenin padisahi, komutani olmak nasil bir sey?

(3) EEE: lyi.

(4) SO: Fatih’in askerleri, siz bu oyunu oynarken ne hissettiniz?

(5) Ki: Cok giizel bir oyun oynadik ¢ok mutlu oldum.

(6) EM: Cok mutlu oldum.

(7) SO: Bizans askerleri ne hissetti, yenilince?
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(8) KB: Cok kotii!

(9) AO: Fatih dedeyi sevdiniz mi?

(10) TO: Evet.

(11) AO: lyi bir adam mrymus, bu Fatih dede.
(12) TO: Evet.

(13) SO: Istanbul’u kim almis?

(14) TO: Biz.

(15) SO: Kim?

(16) TO: Fatih!

Dramanin degerlendirme asamasinda (s-5): “cok giizel bir oyun oynadik, ¢ok mutlu
oldum” sdylemine bakildiginda; 6grencilerin drama ile ilgili olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Tim ogrencilerin séylemlerinden yola ¢ikilarak (s-14/16):

dgrencilerin Istanbul’un fethini ve Fatih’i hatirladig1 diisiiniilmektedir.

3.1.2.4. Resim Yapma Etkinligi:

Bir saati agkin bir siirede yapilan bu etkinlikte; 6grencilere kagitlar dagitilarak Fatih
Sultan Mehmet’in resmini yapmalar1 ve Fatih ile ilgili anlatilan masali hatirlamalar
istenmistir. Etkinligin ikinci kisminda; onceden ii¢ ayri kagida cizilen Fatih Sultan
Mehmet resmi, {i¢ gruba ayrilan 6grencilere verilmistir. Farkli renk ve dokuda kesilmis
kiigiik kagitlar, yapistiricilarla bu resim lizerinde istedikleri gibi ¢alismalari
sOylenmigstir. Ardindan 6grencilere yaptiklar: resim anlattirilmistir. Etkinlikle ilgili baz

ornekler ve diyaloglar asagida sunulmustur.

Diyalog 16: Resim Anlatma
Uygulama Tarihi: 25.02. 2010

(1) EM: Fatih askerleriyle.

(2) KB: Bu Fatih dede, bu tiikiiriiyo yere, bu da agaglar1 kesiyo, Fatih dede ¢ok
kiziyo onlara.

(3) EB: Fatih dede diismiis hihihi!

(4) KB: Fatih dedeyle alay etme, bizim i¢in ¢alismis.

(5) EEE: Ben bu Tiirkiye’yi sizin i¢in aldim (drama da Fatih’i canlandirdr).
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Resim 12: Denizden Kusatma

Yukarida yer alan resimde ogrenci, Istanbul’un denizden kusatmasini cizmistir.
Ogrenci, bu durumu daha &nce Fatih Sultan Mehmet ile ilgili hikaye kitabinda gdrmiis
ve resmine aktarmistir. Bu durum, Ogrencinin Ogrenmeleri arasinda baglanti
kurabildigini gdstermektedir. Ogrencilerin resimleri incelendiginde “kendi kiiltiiriiniin
belli bash ozelliklerini agiklama” kazanimimin bu etkinlik i¢inde yer alabilecegi

goriilmektedir.

Resim 13: Fatih Sultan Mehmet — 1

(1) EU: Cadir1 bura, ¢adirin kapisi bu da o,
(¢adirin iginde ¢izmis).

(2) KS: Simdi ben Fatih Sultan Mehmet’i
yaptim, bu ¢adiri, ¢adirindan ¢ikmus, siis
siis, kafalarina taglar yagiyo.

Bu resimde 6grenci Fatih’i ve saraymi ¢izmeye ¢alismistir. KS, resminde siisler ¢izmis
ve bunu “giinkii cok onemli” (s-4), sdylemi ile ifade etmistir. KS’nin sdyleminde hikaye
kitabinda gordiigli resimlerin etkileri de goriiliirken, dnemli oldugu i¢in siislemeler
yaptigin1 ifade etmesi, anlatilan kiginin Onemine yonelik fikir olusturdugunu
gostermektedir.

Resim 14: Fatih Sultan Mehmet — 2
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(3) AO: Ne demek 0?

(4) KS:_Ciinkii ¢ok 6nemli, askerleri bagindan agaga renkli taglari siislemis
(hikayede tahtindaki siisleme taslar1 kastediyor).

(5) EB: Bu Fatih, bu 6gretmeni, bu da ati.

Resim 14°de 6grenci, Fatih’i ve Aksemseddin’i ¢izmistir. Bu durumu “bu Fatih, bu
ogretmeni, bu da ati” soylemi ile ifade etmistir. Ogrenci, c¢izdiklerini hikaye

anlatiminda ve hikaye kitabinda gormiis, resim etkinliginde hatirlamistir.

Yukaridaki anlatimlarda; EM (s-1): “Fatih, askerleriyle”, sdyleminde onceki giinlerde
tizerinde durulan Tiirk biiyligiiniin adimi hatirladigi gibi gorevi hakkinda bilgisi

oldugunu ortaya koymaya calismistir.

KB’nin (s-2): Fatih ile ilgili sinifa 6nceden anlatilan diyalogu resmettigi goriilmiistiir.
Anlatilan bu diyalogun aradan yaklasik bir haftalik zaman geg¢mesine ragmen

hatirlandig1 goriilmiistiir.

EEE’nin “ben bu Tiirkiye'yi sizin i¢in aldim” (s-5). sOyleminde dramadaki roliinii

devam ettirdigi ve i¢sellestirdigi goriilmiistiir.

Diyalogun geneli ve dgrencilerin yaptiklari resimler incelendiginde tiim Ogrencilerin
hikaye kitabindan etkilendikleri ve oradaki resimlerin benzerini yapmaya caligtiklart
goriilmektedir. Bu resimlerde dgrencilerin etkinlikleri zihinlerinde canlandirabildikleri

goriilmektedir.

Etkinligin ikinci asamasinda Ogrenciler gruplar halinde ana hatlar1 ¢izilen Fatih resmi
tizerinde calismiglardir. Resmi atik materyallerle siislemislerdir; ancak bu g¢alisma

Ogrencilerin bireysel resimleri kadar basarili olamamastir.

Bu durumun en 6nemli nedenleri, aralarinda yasadiklar1 rekabet ve ortak kullanmalari
gereken malzemeleri paylasamamalaridir. Calismanin ilerleyen dakikalarinda baslarda

yasadiklar1 sorunlar1 unutup ¢alismaya yogunlagsmislardir.
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3.1.3. Yunus Emre

Yunus Emre, XIlI- XIV. yy.lar arasinda yasamis Tiirk Tasavvuf edebiyatinin énemli
isimlerindendir. Kisiliginde ve eserlerinde sonsuz bir sevgi ve hosgorii yer alan Yunus

Emre, evrensel bir sairdir (Telci, 2006).
Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde asagidaki bulgular elde edilmistir.

» Yedi 6grenci barig kavramini somutlastirarak etkinliklerin baglangicinda ciimle
icinde kullanmisglardir.

» Dokuz 6grenci etkinlikler sirasinda empati kurmak i¢in ¢aba gostermislerdir.
» Bir 6grenci Yunus Emre’nin ge¢miste yasadigini ifade etmistir.

> 1Iki &grenci daha once Ogrendikleri Tiirk biiyiiklerini hatirlamis ve onlarin
ozellikleri ile ilgili baglant1 kurmuslardir.
Yunus Emre ile ilgili 5 etkinlik 2 saatlik bir siire iginde sinif iginde uygulanmistir. Bu

etkinliklere agsagida yer verilmistir.

3.1.3.1. Soru Cevap Etkinligi: Kiis mii Baris m?

Bu etkinlik, asil etkinlige gecis asamasi olarak planlanip yirmi dakikalik siirede
uygulanmistir. Etkinlikle, Ogrencilerin barig hakkindaki fikirleri de 6grenilmek
istenmistir. Oncelikle 6grencilere barisin ne oldugu sorulmustur. Daha sonra sinifta yer
alan herkesin isimleri sdylenerek cocuklardan bu kisinin kiis mii barisgtk m1 oldugu
sorulmustur. Bu c¢alismada Yunus Emre ile uygulama arasinda eylemsel Ortiistiirme
yapilmigtir. Ogrenciler bahsedilen Tiirk biiyiigiinii, olay1, bir eylemle &rtiistiirmiis ve bu

sekilde hatirlamiglardir. Konuyla ilgili diyalog asagida yer almistir.

Diyalog 17: Baris Nedir?
Uygulama Tarihi: 02. 03. 2010

(1) AO: Ben bir seyi merak ediyorum, baris ne demek?

(2) EM: Barigmak!

(3) AO: O zaman barismak ne demek?

(4) EB: Barisik, kiis. Baris, mutluluk demek. Sevgi demek.

(5) KD: Barigmak demek.

(6) KD: Bizim bir sarkimiz vardi, Atatiirk’{in sarkisiydi, onda da o isim gegiyordu.
(7)  SO: Hangisiydi? Séyleyelim mi?
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(8) TO: Evet. Samsun’dan giines gibi dogdun sen Atatiirk, Yurdumdan diismani
kovdun sen Atatiirk, aydinlik yurt i¢in costun sen Atatiirk, aydinlik baris igin
kostun sen Atatiirk .

(9) AO: Bir arkadasimizla kiistiigiimiizde ne hissedersiniz?

(10) Ki: Cok iizgiin.

(11) KS: Cok iizgiin, aglamak.

(12) KD: Barigsmak isterim tekrar.

(13) SO: Siz gevrenizdeki insanlarla kiis olmay1 m1 tercih edersiniz, barisik olmay1
mi?

(14) TO: Bansik.

Diyalogda goriildiigli gibi; 68renciler baris kelimesinin tam karsiligini ifade edemeseler
de anlamimi bilmekte ve somutlastirmaya ¢alismaktadirlar. KD isimli dgrenci (s-6):
“Bizim bir sarkimiz vardi, Atatiirk’iin sarkistydi, onda da o isim ge¢iyordu” diyerek
onceden 6grendigi Atatiirk ile ilgili bir sarkida baris kelimesinin gectigini hatirlayarak
eski bilgileri arasinda baglanti kurmustur. Ayni 6grencinin bu sdylemi ile Atatiirk’i
hatirladig, farkli 6grenmeler arasinda baglanti kurabildigi de goriilmektedir. Baris gibi
soyut bir kavramin Piaget’in goriislerinin aksine alti yasindaki 6grenciler tarafindan
bilindigi, olumlu bir durum olarak algilandigi sdylenebilmektedir. Ayrica EB (s-4):
“Barisik, kiis, baris, mutluluk demek, sevgi demek” sdylemi ile baris1 net bir sekilde
ifade edebilmeye galismaktadir. Bu etkinlikte “yeni sozciiklerin anlamlarini sorma” ve
“dikkat edilmesi gereken nesneyi/ durumu/ olayr fark etme” kazanimlari

gerceklesebilecegi diistiniilmektedir.

Diyalog 18: Baris Hayvani
Uygulama Tarihi: 02. 03. 2010

(1) AO: Baris bir hayvan olsa hangi hayvan olur?
(2) ES: Bir kus.

(3) AO: Neden?

(4) ES: Ciinkii ¢ok giizel.

(5) AO: Baris da mi giizel?

(6) ES: Evet.

(7) KB: Maymun.

(8) EEE: Yilan.

(9) AO: Neden?

(10) EEE: Yilanlart ¢ok seviyorum da.

Yukarida yer aldigi gibi; cocuklar baris1 bir hayvana benzetmeleri istendigi zaman

sevdikleri ve kendileri i¢in gilizel hayvani tercih ettikleri goriilmiistiir. O halde
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Ogrencilerin baris kavramina karst olumlu bir tutum i¢inde olduklari sdylenebilir.
Benzer bigimde Ogrencilerden barisi bir oyuncaklarina benzetmeleri istenmis benzer
yorumlar elde edilmistir. KiI, “barbim” derken, KS, “en sevdigim uyku ayicigim”

diyerek baris ismini sevdikleri oyuncaklara vermislerdir.

3.1.3.2. Tekerleme Etkinligi

Etkinlik planlarinda da verilen “Benim adim Yunus imis, i¢im disim sevgi imis, herkes
dostum herkes arkadasim imis” sozleri, on bes dakikalik siire i¢inde Ggrencilere
Ogretilmis ve bir 6grenci ile 6rnek olmak i¢in eller ¢irpilarak birkag kez tekrarlanmistir.
Ogrencilere kendilerine bir es segmeleri ve esleriyle tekerlemeyi sdyleyerek bu oyunu

oynamalari sOylenmistir.

Bu oyuna kiz Ogrencilerin katilimi, erkek ogrencilerden daha fazla olmustur.
Ogrenciler, birbirleriyle oynamuslardir. Ogretmenleri ile bu oyunu oynamak igin

birbirleri ile rekabet ettikleri goriilmistiir.

3.1.3.3. Sarki Soyleme Etkinligi

Tekerleme etkinliginin devaminda uygulanan bu boliimde; 6grenciler iki gruba ayrilip
karsilikli sira olmuslardir. “Benim adim Yunus imis, icim disim sevgi, imis, herkes
dostum herkes arkadasim imis” sozleri esliginde 6grenciler karsilarinda duran esleriyle
kol kola girip dans etmislerdir. Once kendi esleri ile oynayan &grenciler, daha sonra
eslerini degistirerek oyunu tekrarlamislardir. Bu etkinlige de tekerleme etkinligindeki
oldugu gibi kiz 6grencilerin katilimi daha fazla olmustur. Tekerleme ve sarki sdyleme
etkinligi “ritim olusturma” kazanimmi ile baglantili oldugu icin bu etkinliklere

programda yer verilebilecegi diisiiniilmektedir.

3.1.3.4. Rol Oynama Etkinligi

Yarim saat siiren bu calisma, ilk iki etkinlik ile aynmi gilin gerceklestirilmistir.
Ogrencilere Yunus Emre’nin tamitildign ve barisa vurgu yapildig: etkinliklere ilave bir
etkinlik olarak tasarlanmistir. Ogretmen tarafindan dgrencilere Yunus Emre’nin ¢ocuk
oldugu, arkadasinin oyuncagini aldigi sdylenmis ve bu durumda Yunus Emre’nin

tepkisi sorulmustur. Daha sonra 6grencilerden bu durumu canlandirmalari istenmistir.
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Diyalog 19: Ben Yunus Emre Olsam
Uygulama Tarihi: 02. 03. 2010

(1) AO: Yunus Emre cocuk olsa arkadas1 da oyuncagini elinden alsa ne yapardi?
(2) EB: Bi daha benden izinsiz alma diye uyarir onu kibarca.

(3) EG: Birisinin egyasini ¢alarsan ¢ok kizar polisi arar.

(4) KB: Yunus dede ¢ok iiziiliir, arkadasi 6ziir diler alir.

Soylemlerde Yunus Emre adina oOgrencilerin gosterdigi tepkiler yer almigtir.
Ogrencilerin, Yunus Emre’nin dzelliklerine uygun tepkiler segtikleri goriilmektedir.Bu
etkinligi “hosgorii gosterebilme” ve “kendisini baskalarinin yerine koyarak duygularini

aciklama” kazanimlar1 i¢in kullanmanin miimkiin olacag diistiniilmektedir.

Ogrenciler, yukaridaki diyalogu canlandirmak icin asagidaki rolleri almislardir.

Roller:
Yunus Emre: EA
Cocuk: EB

(1) Cocuk: O, elindeki ¢ok giizelmis (elindeki oyuncagi alip kagar).

(2) Yunus Emre: Dogrumu? (yaptigini soruyor).

(3) Cocuk: Hayir, ne yapmaliydim?

(4) Yunus Emre: Izin almalism.

(5) Cocuk: Evet, bir daha hig bir seyi izinsiz almayacagim (oyuncagini geri verir).
Yunus Emre roliindeki Ogrencilerin canlandirma sirasinda, arkadasini izin almasi

yoniinde uyardigr goriilmektedir. Bu durum birbirine saygili davranmaya dikkat

edildigini ve bunun Yunus Emre ile bagdastigin1 gostermektedir.

3.1.3.5. Masal Okuma ve Canlandirma Etkinligi

Bir saat siiren etkinligin baslangicinda, smifa getirilen hikdye kitab1 Ogrencilere

okunmustur. Kitapta anlatilan durum 6grenciler tarafindan canlandirilmigstir.

Yunus Emre Masah

Murat, Yunus Emre’nin kim oldugunu bulmaya karar vermis. Gozlerini
kapamus, kendini bir ormanda bulmus. Ormanda odun toplayan Yunus Emreyle
karsilasmis. Yamna gitmis bakmuig;, Yunus Emre hep diizgiin odunlar
topluyormug. Yunus Emre: ‘“cocuk ormanda ne yapryorsun” diye sorunca,
Murat: “ben sizi cok merak ettim, gérmeye geldim” demis. “Benim igim var,
ama sende benim yanimda durabilirsin” demis.
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Yunus Emre Masah (Devami)

Murat: “bu odunlart ne yapacaksumiz” diye sorunca, Yunus Emre, “benim
arkadaslarimla kaldigim bir ev var orasi hem bizim okulumuz oraya gotiirecegim”
demis. Murat merak etmis “bu evde ailenizle mi yasiyyorsunuz” demig. Yunus dede
“hayw, orast okul gibi, arkadaslarimizla birlikte orada iyiligi, dogrulugu
ogreniyoruz” deyip odunlarimi almig. Arkasina baglamis, Muratla okula dogru
ilerlemisler. Yunus Emre ormandaki tiim hayvanlara ve ¢iceklere iyi davranirmas.
Yunus Emre, Murat’t da yanina alip yakindaki bir koye dogru yola ¢ikmis. Koyiin
girisince ¢esmede su icerlerken iki tane kavga eden cocuk gormiisler. Cocuklar
bizim gibi giyinmemisler. Yunus Emre, “¢ocuklar niye kavga ediyorsunuz, kavga
etmeye deger mi? birbirinizi sevin, kalbinizden kotiiliigii atin” demis. Cocuklar
cok utanmig, Yunus Emre, “birbirinize sarithn” deyince c¢ocuklar sarip

barismislar.

Yukarida verilen hikayenin okunmasinin ardindan 6grencilere roller verilmis ve okunan

hikayeyi canlandirmalari istenmistir.

Roller:

Yunus Emre . Ki

Yunus Emre’nin 6gretmeni  : ES

Kavga eden cocuk 1 :EM
Kavga eden ¢ocuk 2 :EB
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Yunus Emre ve Ogretmeni smifin icinde birlikte gezerler. Kavga eden cocuklart
goriince yanlarina yaklasip, aralarina girerler. Kavga edenlere “sarilin” diyerek
barigsmalarini saglarlar. Bu drama c¢alismasinin kisa siirdiigi gozlemlenmistir. Bu

duruma hikayenin detayli olmamasinin neden oldugu diisiintilmektedir.

Etkinligin 6zellikleri gz oniinde bulunduruldugunda; “baskalarinin hatalarin1 uygun
yollarla ifade etme” ve “baskalarinin hata yapabilecegini kabul etme” kazanimlarina

uygun olacagi ve erken ¢ocukluk donemi egitiminde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

3.1.4. Mimar Sinan

Mimar Sinan, Osmanli Devleti zamaninda yasamis 6nemli bir mimardir. Gliniimiize
yiizlerce eser birakmis olan Mimar Sinan, ayni zamanda kiiltiiriimiiziin 6nemli bir

parcasidir.

Yukarida verilen program amaglariyla baglantili olarak; gecmisi ve kiiltiiriini
ogrenmek, kiiltiirliyle gurur duymak, problem ¢dzme becerisi kazanmanin yani sira
meslekleri 6grenme amact da tasiyan etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler i¢inde
Mimar Sinan’a ait sanat eserlerinin eserleri incelenirken, bu eserlerin olusum siirecine
dair ¢Oziimler iretilmis, hayali durumlar canlandirilmistir. Bu baglamdaki tim

etkinlikler degerlendirildiginde asagida yer alan bulgulara ulasilmistir:

> Ogrencilerin tiimiiniin mimarlik meslegi hakkinda etkinlikler &ncesinde higbir
fikirleri olmadig fark edilmistir.

» On altt 6grenciden on l¢iinlin ortaya atilan bir problem durumunda ¢6ziim
urettigi gozlemlenmistir.

> Ogrencilerin, hikdye anlatimi sirasinda, daha once etkinlik yapilan Tiirk
bliyligiinii hatirladiklar1 goriilmiistiir.

» Bir 6grenci kendiliginden konu ile ilgili etkinlik Onerisi yapmis ve 6grenciler
kendi istekleriyle bu etkinligi sinifta uygulamislardir.

» Tim 06grencilerin drama c¢alismasina istekle katildigi ancak; kiiciik gruplar
halinde yapilan ¢alismalarda zorlandiklar1 gozlemlenmistir.

» Siifta bulunan on dort 6grenciden on {igii resim ¢alismasinda Mimar Sinan ve
eserleri ile ilgili resim yaptig1 goriiliirken, maket ¢alismasinda tiim 6grencilerin
ilgi gosterdigi goriilmiistiir.
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3 saatlik siirede uygulanan 5 etkinlige asagida ayrintili olarak yer verilmistir. Ayrica

bahsedilen bu etkinlikler, etkinlik planlarinda da yer almaktadir.

3.1.4.1. Oyun Oynama (Ne Is Yapar?)

“Ne is yapar” adli oyun, ilk etkinlik oldugu i¢in ¢ocuklarin 6n bilgileri hakkinda bilgi
edinilerek etkinliklere baslanmigtir. Yarim saatlik bu etkinlikte; ¢ocuklara mimarlik
meslegini bilip bilmedikleri sorulmus daha sonra c¢esitli mesleklerin 6zellikleri

sOylenerek, ¢cocuklardan 6zelligi belirtilen meslegin ne oldugunu bilmeleri istenmistir.

Diyalog 20: Mimar Kime Denir?
Uygulama Tarihi:16. 03. 2010

AO: Cocuklar size sorular soracagim, bilemeyen dairenin disina gikacak ama once size
baska bir soru sormak istiyorum. Ama bu soruyu parmak kaldirarak cevapliyoruz.
Mimar kimdir? Kime denir ne is yapar mimarlar?

KD: Resim yapar.

EB: Cam yapar, ayna yapar.

KI: Tahta yapar.

SO: O tahtay1 ne yapar?

KI: Ev yapar.

KS: Polistir.

EEE: Araba lastigi satar.

Diyalogda da goriildiigii gibi; etkinlik oncesi ¢ocuklarin mimarlik meslegi hakkinda
higbir fikirleri yoktur. Bu durumda; cocuklarin yas itibari ile simirli bir ¢evre ve
gecmise sahip olmasinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Bu durum Vygotsy’nin
yakinsak gelisimini desteklemektedir. Ciinkii ¢evre, bireylerin 6grenmeleri iizerinde
etkiye sahiptir. Bilgi ¢evrenin ya da 6greticinin etkisiyle sekillenmektedir. Bu etkinlik,
“toplumda farkli rollere sahip kisilikler oldugunu séyleme” kazanimi i¢in kullanimi

uygundur.

3.1.4.2. Masal Anlatma (Suya Batti)

Yarim saatlik bu etkinlik 6ncesinde; mavi bir kumas getirilip zemine gol oldugu
sdylenerek konmustur. Onceden 1rmak olarak planlanmasina ragmen Ankara’da
cocuklarin golii daha iyi bildigi i¢in irmak kelimesi yerine g6l kullanilmistir. Cocuklara
goliin bir kenaria oturmasi sOylenip arastirmaci 6gretmen karsi kiytya gecmistir. Bu
goliin ¢ok derin oldugunu, 6gretmenin korktugunu ve karsiya g¢ocuklarin yanina

gecmek icin yardim istedigini sdylemistir. Yardim edenlerin suya diigmemesi gerektigi,
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diisenin suya batacagi sOylendikten sonra Ogrenciler ¢oziim iiretmeye baslamistir.

Coziim Onerilerine yonelik diyalog, asagida verilmistir.

Diyalog 21: Karsiya nasil gececegim?
Uygulama Tarihi:16. 03. 2010

(1) KS: Dikkatli dikkatli, kenardan!

(2) KS: Ucgan balonlarimi alayim.

(3) EA: Ugakla geldim,

(4) EB: Balik atalim, (hep birlikte oyuncak balik, timsah ve kdpek baligini suya
attilar).

(5) KB: Ugan balonla gegerim, sepetli balon.

(6) KB: Ben sepetle gelirim.

(7) EB: Gemi.
(8) AO: Gemi yoksa yapabilir misin?
(9) EB:Hihu

(10) EV: Ben kopekbaligina tutunurum, gelirim.

(11) EEE: Kaykay yapar gelirim, sorf.

(12) EM: Kayik yaparim.

Yukarida da goriildiigii gibi o6grencilerden farkli ¢6ziim Onerileri gelmistir. Bu
onerilerde EB (s-7): “gemi” ve EM’nin (s-12): “kayik” sdyleminin mimarlik meslegine
yonelik oldugu goriiliirken; tiim Ogrencilerin yaraticiliklarimi kullandigi, bu yoénde
Oneriler getirdikleri goriilmektedir. Verilen diyalogun ardindan; siif O6gretmeni
tarafindan Ogrencilere sorular yoneltilerek almman yanitlarla mimar kimligine
ulasilmigtir. Konusulanlar, 6grenciler tarafindan canlandirilmis ve diyalog 23’de yer
almistir. Bu etkinlik incelendiginde, “problemi sdyler, ¢oziim yollar1 Onerir, seg¢ilen
¢ozlim yollarmi dener, en uygun ¢6ziim yoluna karar verir” kazanimai i¢in uygun oldugu
gorilmektedir.

Diyalog 22: Mimar
Uygulama Tarihi:16. 03. 2010

(1) AO: Koprii yapsaydik karsiya rahatca gegerdik, ¢ok eskiden bir adam, goliin
kiyisina gegmek istemis ¢linkii orada savas varmis.

(2) KB: Dalga yapalim (hepsi kumasin kenarlarindan tutup dalga yapmaya baslarlar
ve ara verilir).

(3) EB: Dalgali denizler var.

(4) SO: Once bir su sesi ¢ikartalim,

(5) TO: Sis...

(6) SO: Akdeniz, Karadeniz gibi bizim iilkemizde denizler var, burast Marmara
Denizi orasit da Istanbul burasi da (bu sdylenenler halinin iizerinde 6grencilere
gosterilir. Mavi renkteki hali, deniz kabul edilir. Halinin bir yanina 6grenciler
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(7)

(8)

(9)

(10)
(11)
(12)
(13)
(14)
(15)
(16)

(17)
(18)
(19)
(20)

(21)

(22)
(23)
(24)

yerlestirilir, diger tarafinda 6gretmen yer alir). Buradaki insanlarin birbirinden
haberi yokmus karsidaki insanlar neler yapiyor, saclari nasil, oyuncaklart nasil
diyerek merak ederlermis. Once nasil gegerim diye diisiinelim.

EU: Tekne.

SO: Tekneyi neyden yapmaliyim?

KB: Tahta.

SO: Tahtay1 neyle birlestiririm?

TO: Civiyle.

SO: Civiyi neyle ¢akarim?

TO: Cekigle.

SO: Tahtay1 nerden bulurum?

TO: Agagla.

SO: Uzun uzun tahtalar bulmus, bir tane gemi yapmus (biiyiik tahta parcalart
siralaylp kullandi), simdikiler gibi modern bir gemi olmamis, riizgar beni
gotiirsiin demis bir yelken yapmis, riizgar estikce piff, hareket etmis, riizgar
estirin... Hey yasasin buradaki ¢ocuklar1 gordiim demis, geri donmiis, bu ¢ok
yorucu daha kolay bir sey bulmaliyim, gemi tek bagma yeterli degil demis. Oyle
bir sey yapmaliyim ki buradakiler oraya gegebilsin, oradakiler buraya gelebilsin
demis, ne yapmaliyim?

K1: Koprii!

SO: Evet koprii ama kopriiyii neyle yapayim?

TO: Tahtayla.

SO: Baska neyle olur, ben mimar oldugum icin, yanimda ¢alisanlara dnerilerde
bulunurum. Sonra diisiinmiis, diisiinmiis demis ki benim insatta ¢alisacak insaat
is¢ilerine ithtiyacim var, bir de insaat miihendisine ihtiyacim var demis. KB, EM,
KD, giinlerce yiiriimiis, yiiriimiis gelmisler, mimar; ingaat miihendisine bir koprii
yapmak istiyorum demis, insaat miithendisine seklini sdylemis, o da iscilerle
calismaya baslamis (tahta ve plastik legolar kullanilmaya baglanir).

SO: Tahtalar1 dyle bir kullanin ki bizi oraya kadar gotiirsiin, sivri olmasin nasil
yapabilirim bdyle diizgiin olsun, evet aferin, dyle bir sey yapalim ki gecerken
tutunalim diismeyelim demis (ip verip karsilikli yanlarda tutturdu). Isciler ¢ok
calist1 ama fikirleri kim verdi?

TO: Mimar!

SO: Yolcular arkama sira olsun kopriimiizden gegebiliriz, suya diiser miyiz?

TO: Diismeyiz (Hep beraber kdpriiden karsiya gecerler).

Yukaridaki etkinlik sinif 6gretmeni tarafindan olusturulmustur. Diyalogda, 6grencilerin

etkinlikle st diizeyde ilgilendikleri ve etkinlige katilim sagladiklar1 goriilmiistiir. EU

(s-7): “tekne” ve Ki (s-17): “képrii” sdyleminde bir problem durumunun ¢dziimiine

yonelik bakis agilaria rastlanmaktadir. Ogrenciler, bu ¢alisma ile Mimar Sinan ve bina

yapimi kavramimi = Ortiistiirmiislerdir. Ogrencilerin, etkinlik &ncesinde mimarlik

meslegiyle ilgili bilgisi olmamasina ragmen etkinlik siirecinde, mimarlikla ilgili fikir

sahibi olduklar1 goriilmiistiir.
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3.1.4.3. Drama Etkinligi

40 dakikalik bu etkinlikte; bir dnceki calismadan yola ¢ikilarak mimarin ne is yaptigi
hatirlanmaya calisilmis; daha sonra Mimar Sinan’in hayatiyla ilgili hikdye anlatimi
yapilarak cocuklardan bu hikdyeyi canlandirmalar1 istenmistir. Asagida detaylart
verilen hikdye anlatimi sirasinda Mimar Sinan’in ve eserlerinden bazilarinin resmi sinif

panosuna asilmistir.

Diyalog 23: Hikaye Anlatimi
Uygulama Tarihi: 17. 03. 2010

Resim 15: Siif panosuna asilan ve konuyla ilgili resimlerden birkagi

(1) AO: Diin mimarin kim oldugunu 6grendik mi?

(2) EG: Soyle sey yapmusti (yerde koprii gosteriyor).

(3) AO: Kopriiydii.

(4) TO: Yine yapalim.

(5) AO: Daha ¢ok yapacagiz, mimarlar yollar yapar, camiler, saraylar, binalar yapar.
Ama bunlar yaparken yalniz degildir, yaninda yardim eden isg¢iler, ustalar vardir.
Hani diin de 6gretmenimize yardim edenler vardi ya. Tek basma o kadar isi
yapamaz, o anlatir nereye nasil binalar yapilacagini soyler, is¢ileriyle birlikte
binalar yapar. Iste cok eskiden Mimar Sinan adinda bir dede varmis. Bu ¢ok {inlii
bir mimarmis, Hani gegen hafta size Fatih’i anlatmistim ya.

(6) EEE: Bendim Fatih!

Verilen diyalogda ¢ocuklarin mimarlik meslegini (s-2): “sdyle sey yapmusti”, diyerek
yerde koprii gostermesiyle 6grendigi ve (5-4): “yine yapalim” sOylemiyle de yapilan
etkinlikten hoslandiklar1 diisiiniilmektedir. Burada 6grenci eylemsel Ortiistiirme yapmus,
Mimar Sinan’in ismini hatirlayamamis ancak yaptigi isi hatirlamistir. EEE’nin (s-6):
“bendim Fatih” demesi, ise Onceki etkinliklerde canlandirdigi rolii hatirladigi ve

ogrenmeler arasinda baglanti kurdugu goriilmustiir.
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Mimar Sinan Hikayesi

Fatih’in bir torunu olmus, onunla Mimar Sinan arkadasms. Birlikte calismislar.
Askermig ve Fatih’in torunuyla bir savasa gitmisler, bir bakmislar kocaman bir
gol, padisah c¢ok sinirlenmig, “golii gecmeliyim, karsida diismanlar var, o
kaleleri almaliyim” demis. “Mimar Sinandan yardim istemis.

Mimar Sinan diistinmiis ve bir ¢oziim bulmus. Mimar Sinan hazirliklara
baslanigpadisaha “karsiya ge¢menin yolunu buldum” demis. Kocaman bir gemi
yapmug, “tahtalardan yaptigi bu geminin igine askerleri, silahlari, atlar: koyup
karsiya ge¢misler. Diismanmin kalelerini almiglar. Padisah O’na; “mimar seni
¢ok sevdim, aferin’ demis.

Aradan zaman geg¢mis, askerler baska bir iilkeye gidiyorlarmig. O iilkenin
hazineleri, altinlari, elmaslari varmis ve padisah iilkeyi almaya gidecekmis, ama
yolda bir dere varmis, Padisah “Mimar Sinan ¢ok akilli adamdwr onu ¢agirin
bana yardim” etsin demis. Mimar Sinan gelmis, “bu kez isimiz daha kolay bu
kyridan karsi kyyya kadar kocaman bir koprii yaparum, iistiinden atlar,askerler
gecer” demis. Mimar iscileriyle calismaya baslamis, bir koprii yapmis Ve
askerler gece karanlikta kimse gormeden kopriiden gecip hazineyi almuiglar.
Padisah, “mimar, sen bu kadar giizel isler yapiyorsun, Istanbul’da bana bir
tane saray, bir tane de cami yapar misin” demis. Mimar Sinan kabul etmis

bakin bunu yapmug. (Resim 16 gésterilir)

Diyalog 24: Mimar Sinan ile ilgili drama
Uygulama Tarihi: 17. 03. 2010

Resim 6: Siileymaniye Camii

=

Ogretmen Siileymaniye cami resmini
gosterir. Ogrenciler bu resmi goriince:
(1) TO: Vauv...

(2) AO: Bakin bu da ici, nasil yiiksek
bir bina(diger resim gosterilir). Siz
simdi bunlar1 canlandirabilir
misiniz, drama yapabilir misiniz?

(3) TO: Evet!

(4) EB: Ben cami olurum.

(5) EG: Bak cami oldum.

(6) SO: EG, harika bir fikir verdi, ben cami olurum dedi, planlama yapalim. Once bir
Mimar Sinan segmek lazim, bu etkinligi en 1yi dinleyen olsun. EA, dikkatle
dinledi bu ylizden Mimar Sinan oldu. EA, suna karar verelim. Sen kimsin?
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(7) EA: (Sessiz kalir).

(8) SO: Mimar Sinan, ne yapacaksin simdi, camimi saray m1, bina m1?

(9) Mimar Sinan (EA): Cami.

(10) SO: Bu tahta bloklar1, arkadaslarin1 kullanabilirsin sen hangi malzemeleri
kullanacagina ve is¢ilerine karar ver. (EA, tahtalar1 ¢ikardi. Yanina iki arkadasim
cagird1 tahtalarla sekiller yapmaya bagladilar).

(11) Mimar Sinan (EA): Dort tane minaresi var (cami resmine bakar, 3 arkadasini

cagirir).

Resim 17: Canh Cami Yapim

(12) Mimar Sinan (EA): is¢i (KB), gel!

(13) SO: Bir kisi kap1 olabilir, ii¢ kisi merdiven olsun, cicek figiirleri kullan, duvar
stislemeleri olsun, bu iki arkadas da caminin temizlik gorevlisi olsun. Demek ki
mimarlar tek basina mi1 ¢alistyormus, hayir, ¢alisanlar bir disar1 ¢iksin camiyi
gorelim. Bakin merdivenler taglarla slislenmis, kapiya igiklar konmus, bakin
caminin i¢ine havuz konmus, ne igin?

(14) Tsgi (KD): Siis igin,

(15) SO: Kendimizi alkiglayalim.

Verilen diyalogda da goriildiigii gibi; hikdye anlatiminin ardindan 6grencilerin teklifi

tizerine cami canlandirmasi yapilmistir. Mimar Sinan’in eserlerini goren dgrenciler (s-

1): “vauv” diyerek eserlerden etkilendiklerini belli etmiglerdir. EA’nin (s-9): “cami”

diyerek Mimar Sinan roliinii canlandirirken cami yapma Onerisi dikkate alindiginda

Mimar Sinan ile ilgili anlatilanlardan ve incelenen gorsellerden etkilendigi

disiiniilmektedir. Bu istek dogrultusunda Ogrenciler “canli cami” c¢alismast

yapmislardir. Her bir 6grenci caminin bir parcasi olmustur. Bu durum Seligmann’e

(2007) gore; sinektik teknik icinde kisisel analoji kullanimidir. Sinektik teknik i¢inde

yer alan bu durumda, kisi problemle biitlinlesir, problemin tiim yonlerini hisseder
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boylece yaraticiligin oniindeki engeller kalkar. Ozden (2005), okul ncesi dénemde
siklikla kullanilabilinecek bu yaklasimin ¢ocuklarin yaraticiligini ortaya g¢ikaracagini
savunmustur.  Ogrencilerin, mimarlhik meslegini uygulama ile 6grendikleri
diistiniilmektedir. Siifin etkinliklere katilmayan ogrencisi ES, kendiliginden canli

caminin dniine gelerek dua etmistir.

Bu etkinlik ile “kendi kiiltiiriiniin belli bash 6zelliklerini agiklama”, “sanat eserlerinin
ozelliklerini sOyleme”, “sanat eserleri hakkindaki duygularini agiklama”, “gorsel
materyalleri inceleme” kazanimlar1 gerceklestirilebilmektedir. Bu nedenle bu

kazanimlarin gerceklestirilmesinde etkinlikten yararlanilabilmektedir.

Drama sonunda cocuklarla toplu goriisme yapilmis ve asagida bu goriismeye yer

verilmistir.

Diyalog 25: Drama Uzerine Degerlendirme
Uygulama Tarihi: 17. 03. 2010

(1) SO: Cami icin ¢ok ugrastik m1?

(2) TO: Evet.

(3) SO: EA; sen kimdin?

(4) TO: Mimar Sinan.

(5) SO: Asil adi Sinan’mus, meslegi mimar oldugu igin ona Mimar Sinan denmis.
EA, camiyi yaparken ne diisiindiin?

(6) EA: Giizel,

(7)  SO: Giizel olan neydi?

(8) EA: Camiyi yapmak.

(9) SO: Baskalariyla ¢alismak zor muydu, kolay mi1?

(10) EA: Zor.

(11) KI (merdiven): Ustiime basildiginda biraz canim aciyordu.

(12) EG(minare): Elim yoruldu.

(13) SO: EG, sen ne hissettin?

(14) EG: Kétii, ¢iinkii gok yorulmustum.

(15) KS; Camiyi siislemek ¢igek olarak giizeldi.

(16) SO: Siz camiyi bitirince bir ziyaretgi geldi dua etti ona soralim bakalim ne
diistindii?

(17) ES: Cok iyi diisiindiim. Iyi ki yapilmis dedim.

(18) SO: Kim yapmus biliyor musun?

(19) ES: Mimar Sinan.

(20) TO: Mimar Sinan...

(21) SO: Mimar Sinan’1 seviyor muyuz?

(22) TO: Evet.

(23) SO: Neden?

(24) KB: Ciinkii o her seyi yapiyor.
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Diyalogda; (s-20): 6grencilerin “Mimar Sinan” diyerek tempo tutmasi, (s-22): Mimar
Sinan’1t sevdiklerini sdylemeleri tiim &grencilerin Mimar Sinan ile ilgili olumlu
duygulara sahip oldugunu goriilmektedir. Bu durum etkinligin; okul Oncesi
programinda “kendi kiiltiirlinii tanima ve olumlu bakis agis1 gelistirme” kazanimlarina
yonelik bir etkinlik oldugunun gostergesidir. ES’nin hikdye anlatimi sirasinda sinifta
olmamasina ragmen camiye dua etmeye gitmesi, kendisi tarafindan ilave edilmis bir
durumdur ve bu davranis ¢ocugun siiregen diis giliciinii gt')stergesidirz. Bu 6grenci alti
yasina kadar babannesi ile anne ve babasindan uzakta yasamistir. Buradaki davranisi
babanneden gordiigii davramslarin etkisinin siirdiigiinii gdstermektedir.Ogrencinin
Vygotsky’in de savundugu gibi gevresiyle etkilesimi ile bu davranisi gelistirdigi
diistiniilmektedir. Ayn1 6grencinin (s-17): “iyi ki yapilmig” s6ylemi ve (s-19): Mimar
Sinan ismini bilmesi, etkinlikle ilgilenmez gériinmesine ragmen etkinligi yapilan Tiirk
biiyligliniin ismini 6grendigini ve olumlu diisiinceye sahip oldugunu gostermistir. Bu
ogrencinin davranisina kendi yasaminin; 6zellikle de aile biiyiikleri ile yasamasinin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ki’nin (s-11): canlandirmay1 igsellestirdigi “Ustiime
basildiginda biraz camim aciyordu” sdyleminde empati yapabilmesi ve siiregen diis
giiciinde oldugu goriilmektedir. KB’ nin (s-24): “ciinkii o her seyi yapiyor” sdyleminde

ise Mimar Sinan’1 6nemli ve giliclii buldugu tespit edilmistir.

Etkinlik i¢cinde yer alan bir diger boliimde ise; ¢ocuklar, miizik esliginde gozleri kapali
dans etmis ve ogretmen dokundugunda caminin hangi pargasi oldugunu sdylemistir.
Her 6grenci caminin hangi pargasi oldugunu sdyledikten sonra el ele tutusup yerde
canli koprii olusturmuslardir. Ogrencilerin bu davranisinda kisisel analoji goriiliirken

olaym bir parcasi olduklar1 ve problemi daha iyi hissettigi diigiiniilmektedir.

3.1.4.4. Maket Hazirlama (Mimar Kim?)

Bir saat siiren etkinlie, 6grenciler {i¢ gruba ayrilarak baslanmistir. Onceden temin
edilen ii¢ ahsap maket ve yapimimi gosteren kagitlar 6grencilere dagitilirken sinif
O0gretmeni ve aragtirmaci Ogretmen, Ogrencilere yardim edecegini etkinlik 6ncesinde
aciklamigtir. Maketlerden ikisi benzer olmasia ragmen tiglincii maket digerlerinden
daha fazla parca sayisina sahiptir. Her grup icinde, bir Mimar Sinan secilmis ve

yonlendirmeleri onlarin (mimarlarin) yapmalari istenmistir.

>Bu Ogrenci bes yasina kadar ananesi ile baska bir iilkede yasamig daha sonra ailesinin yanina yerlesmistir.
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Etkinlik baslamadan maketleri agmalari, kilavuzu bulmalar1 sdylenip her parganin bir
numarast oldugu ayni numarayr bulduklarinda parcanin esini bulmus olacaklar
aciklanarak siire¢ baslatilmistir. Ogrenciler maketleri ilk gordiiklerinde, oyuncak olarak
algiladiklar1 icin sevinmisler ve etkinlige heves iginde baslamislardir. Iki grup rahat
calisip kisa siirede evin ana hatlarini olusturmasina ragmen bazi baslangi¢ parcalarini
yerlestirmedikleri i¢in ikinci kez tekrarlayarak sonuca ulagsmislardir; ancak fazla parcasi
olan maket, tiim denemelere ragmen bitirilememistir. Ogrencilerin bu durumdan
etkilenmesini 6nlemek i¢in maketin bozuk olabilecegi s6ylenmistir. Maketler bittikten
sonra degerlendirme yapilmak iizere daire seklinde oturulmus, maketlerden biri ortaya

konmustur. Asagida bu degerlendirmeye ait diyaloga ve resimlere yer verilmistir.

Resim 18: Maket Cahsmasi -1

Yukarida bir grubun calismasina ait bir fotograf verilmistir. Bu grup ¢aligmasini kendi
icinde liderlik miicadelesi yasamasina ragmen tamamlamistir. Calismalar1 sirasinda,
ogrencilerin keyif aldigi ve istekli olduklar1 gézlenmistir. Asagida bir baska grubun

calismasi da goriilmektedir.
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Resim 19: Maket Calismasi - 2

Diyalog 26: Maket Degerlendirmesi
Uygulama Tarihi: 18. 03. 2010

(1) SO: Az 6nce bu maketi yaparken nasil yaptik kolay miydi, mimar olmak?

(2) TO: Hayar!

(3) SO: Bakin orada sayilar var, mimar olmak i¢in matematigi c¢ok iyi bilmek

gerekiyor. Sayilar1 karsilikli takmaya ¢alismak gerekiyor, ellerimizin ¢ok becerikli
olmas1 gerekiyor bir de hassas davranmak gerekiyor yoksa tahtalar kirilir.
Tahtalar birbirine kelepce gibi girdi, mesela erkeklerin masasinda yaptigimiz
makette, onun mimari1 iyi degilmis, yerlerini iyi yapmamis ne oldu, birbirine
takilmadi, dagildi, dikkatli olmazsak kirilir. Mimar olmak ev yapmak kolay
miymis?

(4) TO: Hayir!

(5) SO: Hemen ¢ok kisa siirede yapmig midir?

(6) TO: Hayir!

Diyalogda da goriilecegi gibi 6grenciler mimarhigin zorlugu hakkinda fikir sahibi

olurken Mimar Sinan’in nasil zorluklarla eserler meydana getirdigini de yasamuslardir.

Bu etkinligin “gorsel sanat etkinliklerinde 6zgiin iirin yapma”, “sunularinda hayali/

gercek nesneleri kullanma” kazanimlari igin uygun oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmeni tarafindan 6grencilere Mimar Sinan ve eserleri hayal ettirilmistir. Bu

caligmaya yonelik ifadelere de agagida yer verilmistir.

Diyalog 27: Hayal Et
Uygulama Tarihi: 18. 03. 2010

(1) SO: Evet, uzun zaman calismis, emek vermis, onun igin biz Mimar Sinan’1 ¢ok
onemsiyoruz, ¢ok zor eserler yapmis. Mimar Sinan’in eserleri neden Onemli
biliyor musunuz? Bundan yillar 6nce camiler, saraylar yaptigi halde hala
kullantyoruz bakin biz bir maket yaptik hemen yikildi, Mimar Sinan bir de
sislemelere 6nem vermis. Laleler desenler kullanmis, siislemis goze giizel
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goriinmesini de istemis. Simdi gozlerinizi kapatip benim dediklerimi hayal edin,
Onlimiizde kocaman bir kapi, kapinin Oniindeyiz simdi ben yavasca kapiyi
actyorum herkes arkamda sira olmus, kapiyr actim tavana bakiyoruz tavanda,
mavi yesil, kirmizi islemeler var. Gordiiniiz mii?

(2) TO: Evet!

(3) EB: Ben araba goriiyorum.

(4) SO: Cocuklar sizce Mimar Sinan tavana araba resmi ¢izmis olabilir mi?

(5) TO: Hayir!

(6) SO: islemeler, ¢iniler, tekrar tavana bakiyoruz, tavan ¢ok mu yiiksek?

(7) TO: Evet!

(8) SO: Hig bizim evin tavanlarina benzemiyor, lambalara bakin nasil?

(9) TO: Tash.

(10) SO: Simdi uyuyanlar Mimar Sinan’la karsilasacak, éniimiize merdiven ¢ikt1 tam
karsimizda pencerenin Oniinde bize arkasi doniik biri var uzun bir kaftan1 var ayn1
Fatih Sultan Mehmet gibi hadi bakalim 0 mu?

(11) TO: Fatih Sultan Mehmet!

(12) SO: Dénmedi demek ki o degil.

(13) EB: Mimar Sinan.

(14) SO: Gozlerinizi iyi kapatim yiiziinii gdrecegiz, yavas¢a doniip elini uzatti, hos
geldin ¢ocuklar dedi, parmaklarina bakin ne kadar uzun.

(15) KB: Gergekten gordim.

(16) SO: Ne, sdylemek istersiniz?

(17) KD: Merhaba,

(18) EB: Siz ¢ok iyi seyler yapmissiniz, size tesekkiir ederim.

(19) Ki: Cok giizel binalar yapmissin.

Diyalog da; dgrencilerin Mimar Sinan ile yaptiklar1 hayali konusmada siiregen diis
giicii yer alirken EB (s-18): “Siz ¢cok iyi seyler yapmissiniz, size tesekkiir ederim”, K1 (s-
19): “cok giizel binalar yapmigsin” sdylemleri, tarihi kahramanin yaptiklarina duyulan
ilgi ve hayranligi gostermektedir. Bu baglamda yapilan etkinliklerin ¢ocuklar
etkiledigi diistiniilmektedir. KB’nin (s-15): “gercekten gordiim”, ifadesi ¢ocuklarin
hayallerinin gercekligini ve olaylarin iginde yasayabildiklerini gostermektedir.
Cocuklarin, anlatilanlar1 hayal edebildigi ve igsellestirdigi diisiiniilmektedir. Ayni
zamanda Ogrencilerin gordiikleri resimlerin ve yaptiklari canlandirmalarin etkisinde
kaldig1 ve bunu daha sonra da siirdiirebildikleri sanilmaktadir. Mimar Sinan’in yaptigi
eserleri hayal ederlerken “lambalarin tasl” (s-9): oldugunu séylemeleri de bu durumu

desteklemektedir.
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Resim 20: Maket ev yapim

Maket yapimindan sonraki giin, dgretmenin denetiminde daha detayli, 6zel har¢ ve
tuglali bir bagka maket yapimina baslanmistir. Her 6grencinin tugla ve har¢ koyarak
maketi tamamlamasi1 planlanmistir. Fakat bu ¢aligma beklenenden uzun siirmesi ve
pargalarinin ¢ok kiiciik olmasi maketin tamamlanmasini zorlastirmistir. Bu maketin
kiiclik kas gelisimine uygun olmadigi diistiniilmiistiir. Etkinligin sonunda 6grenciler

mimarligin zor oldugunu fark etmislerdir.

3.1.4.5. Resim Yapma:

Mimar Sinan ile ilgili son etkinlik yarim saat siirmiistiir. Ogrencilerden Mimar Sinan’la
ilgili akillarina ne geliyorsa onun resmini yapmalari istenmis ve yapilan resimler

ogrencilere anlattirllmistir. Asagida bu etkinligi gosteren bazi gorsellere yer verilmistir.

Resim 21: Mimar Sinan’la Ilgili Ogrenci Resimleri

= .

Bu resimde Ogrenci, Mimar Sinan’in evini ¢izmistir. Ayni zamanda yanina ¢izdigi
kisinin Mimar Sinan oldugunu ve kendi yaptig1 eve gittigini ifade etmistir. Ogrencinin
yaptig1 evin yiksekligi goéz oOniinde bulunduruldugunda, Mimar Sinan’1i yiicelttigi

anlasilmaktadir.

80



Diyalog 28: Mimar Sinan Resimleri

(1) ES: Cami,ev.

(2) AO: Bunlar1 Mimar Sinan m1 yapt1?

(3) ES: Evet.

(4) EA: Camiye gidiyor.

(5) KD: Saray.

(6) Ki: Bu cami, seyin yaptig1, bu da siisleri.

(7) KS: Renkli taglar yapiyorum.

(8) AO: Nerede kullanilacak?

(9) KS: Siisleme.

(10) EA: Mimar Sinan kendi yaptig1 camiye gidiyo.

(11) EEE: Mimar Sinan’in dedesi, Mimar Sinan camiyi yapti ddiillendirildi bu da ati
bagl.

(12) EM: Evi.

(13) ET: Araba.

(14) AO: Kimin?

(15) ET: Mimar Sinan yapti.

(16) KB: Bu Mimar Sinan cami yapmis, dedesi de gérmek i¢in gidiyor.

(17) KB: Mimar Sinan’imn evi.

Cocuklarin sdylemlerinde de; Mimar Sinan’in mesleginin anlagildig1 goriilmektedir.
Etkinlikler 6ncesinde ¢ocuklarin mimarlik meslegi hakkinda fikirleri olmadigi ancak
yapilan etkinliklerle zihinlerinde meslegin genel hatlarinin olustugu diisiiniilmektedir.
ES, Mimar Sinan’1 anlattigi resimde (S-1): cami ¢izdigini ifade ederek Mimar Sinan’i
yaptig1 isleri 6n plana ¢ikarmis ve camiyi Mimar Sinan’in yaptigini belirtmigtir. ES,
canlandirmada camiye kendiliginden dua etmeye gitmis, yaptigi resimde ayni
dogrultuda olmustur. Ogrencinin bu davranisinda ailesinin ve ailesinde yer alan
bireylerin davraniglarinin etkili oldugu, onlar1 6rnek aldig: diistiniilmektedir. KD’nin
(s-5): “saray” cizmesi; Ki’nin (s-6): “cami ve siisler” ¢izmesi; EA’nin (s-10): “Mimar
Sinan kendi yaptigi camiye gidiyor” ifadesi de Ogrencilerin Mimar Sinan hakkindaki
diisiincelerini gdstermektedir. KI (s-6): KS’nin (s-7): sdylemlerinde yer alan caminin ig
“siislemelerine” iliskin ifadelerde 6grencilerin daha 6nce Mimar Sinan’a ait eserlerin
resimlerden etkilendigini gostermektedir. EEE’nin ifadesinde (s-11): Mimar Sinan’in
yaptig islerin 6diillendirildiginden soz ettigi ve bu duruma, ¢ocugun Mimar Sinan’1 ve
yaptiklarin1 6nemli bulmasinin etkisi oldugu goriilmektedir. Ayn1 6grencinin resminde
Mimar Sinan’a ait bir at ¢izdigi gériilmiistiir. Ogrenci, daha 6nceki etkinliklerde Fatih

Sultan Mehmet’i canlandirmis ve rolii geregi O’nun at1 olmustur. Mimar Sinan’a ait bir

81



at cizmesi, O6grencinin 6grenmeleri arasinda baglanti kurdugu ve onceki etkinlikleri

hatirladigini diisiindiirtmektedir.

3.1.5. Mevlana

Tiirk diisliniiri Mevlana, evrensel bir sahsiyet ve hosgoriiniin temsilcisidir. Baris,
dostluk, yardimseverlik gibi duygular temsil eden Mevlana i¢in hazirlanan etkinlikler

genel olarak degerlendirildiginde;

» Tum 6grenciler drama etkinligine katilmistir.

» Dort oOgrenci empati  kurarak kendilerine anlatilan hikayeyi yeniden
sekillendirdigi gorilmistiir.

» Bir 6grencinin, Fatih Sultan Mehmet etkinligi ile Mevlana etkinligi arasinda
zamansal olarak bag kurdugu goriilmiistiir.

» Tiim ogrenciler, Mevlana ile ilgili olumlu ifadeler kullanmislardir.

> Iki d6grenci Mevlana'nin “ge¢miste yasadigini” ifade ederek zaman algisini
gostermistir.

» Arastirmayla ilgili tim etkinlikler uygulandiktan sonra, on dort &grenci
Mevlana ile ilgili gegmis etkinliklerin 6zelliklerini ve Mevlana’nin yaptiklarini
hatirlamistir.

> Iki 6grencinin, siiregen diis giiciinii kullandig1 goriilmiistiir.

Mevlana ile ilgili hazirlanan yaklasik 5 saatlik etkinliklerle hosgorii, baris, empati
kurma saglanarak yukaridaki kazanimlara ulagilmaya calisilmistir. Bu etkinlikler; masal
okuma, drama, hayal et, Mevlana ile bir giin (masal ve drama), semazen ve sinif
ogretmeninin ekledigi kagit kukla yapimmidir. Uygulanan bu etkinliklere asagida yer

verilmistir.

3.1.5.1. Masal Okuma Etkinligi

Iki inatg1 keci masalinin anlatilip &grenciler tarafindan canlandirildigi bu etkinlik
yaklagsik bir saat stirmiistiir. Bu etkinlik programda yer alan “olumlu / olumsuz duygu
ve disiincelerini uygun sekilde ortaya koyar”, “bagkalarmin duygularini
paylasir”,“gerekli  durumlarda nezaket sozciklerini kullanir” kazanimlarinin

gerceklestirilmesi icin uygun olmaktadir.
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Etkinlik baglangicinda, sinifa Mevlana’y1 tanitma amagh bir acgiklama yapilmistir. Bu
aciklama sirasinda Ozellikle baris, dostluk gibi ifadelere yer verilmistir. Bu esnada

ogrenciler de kendi yasamlarindan 6rnekler vererek konusmaya katilmaya ¢alisiimistir.

Diyalog 29: Mevlana’y1 Tanima
Uygulama Tarihi: 23. 03. 2010

(1) AO: Cocuklar, bugiin size bir dededen bahsedecegim, siz bu dedenin ismini daha
once bir kez duymustunuz. Mevlana dede.

(2) TO: Mevlana dede!

(3) AO: Evet, ne zaman duydunuz biliyor musunuz ben size Yunus Emre’yi anlatirken
Mevlana’dan soz ettim. Size Mevlana’dan bahsedip, bir hikaye anlatacagim ve
sonra drama yapacagiz. Bu Mevlana dede, hep baristan ve dostluktan bahseder,
insanlar1 ¢ok severmis, herkes birbirini sevsin istermis. Arkadas olsun, kardes
olsun istermis.

(4) KS: Benim bir arkadagim var mahallede, herkese vuruyo, herkesi doviiyo!

(5) AO: Mevlana olsaydi, onun yaptiklarindan hoslanir m1ydi?

(6) KS: Hayur.

Diyalogda yer aldigi gibi, ogrencilerin anlatilan durum ile kendi yasamlar1 arasinda
baglantt kurdugu goriilmektedir. KS (s-4): “Benim bir arkadasim var mahallede,
herkese vuruyo, herkesi doviiyo”, diyerek bunu gostermistir. Ayn1 zamanda KS (s-6):

Mevlana’nin kotii davraniglardan hoslanmayacagi yoniindeki sdyleminde genel olarak

Mevlana’nin bakis agisini fark ettigi de gostermektedir.

Bu diyalogdan sonra 6grenciler iki inatci1 ke¢i masali okunmustur. Bu masalin Mevlana
ile direkt baglantis1 olmamasina ragmen; dostluk, yardimlasma ve 1yi iligkileri ifade

ettigi i¢in etkinlik i¢ine dahil edilmistir.
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iki Inatg1 Kegi Hikayesi

Bir kisi gecerken digerinin gecemedigidar bir képrii varmis. Altinda
akan su da ¢ok gii¢liiymiis. Koéyiin birinde iki tane ke¢i yasarmis. Bu
kegiler, biraz inat¢iymis. Kecgilerden biri, kopriiniin tistine kadar
gelmis, bu keci, “hep benim dediklerim olsun, baskasinin ne
diistindiigiiniin 6nemi YoK” diyormus. Kopriiden karsiya gegecekmis
bir bakmuig ki kopriiniin karsisinda kendi gibi inat¢t bir baska kegi
var. “Asla geri adim atmam, yoluma devam ederim” demis, karsidaki
ke¢i “ha ha ha, senden mi korkacagim asil ben geri adim atrmam”
demis. Ikisi de birbirine dogru yiiriimiis ve en sonunda kiiciik dar
kopriide karsitlasmislar. Birbirlerine, ¢ok sinirlenip boynuzlariyla
birbirlerine vurmuslar ve suya diismiisler. Bogulacaklarmig, arada
Kafalarint sudan ¢ikaryp “bizi kurtarin ” diye bagirmaya baslamslar.
Ikisi de cok pisman olmus, “kavga etmeseydik diismezdik, once birimiz
sonra digerimiz gecerdik” demisler. Bir dala tutunmuslar, yiizmeye
calisip suyun kenarina ¢ikmislar.

y

3.1.5.2. Hayal Et, Drama Etkinligi

Bu etkinlik, bir giin once yapilan masal okuma etkinligi ile baglantili olarak
gerceklestirilmistir. 40 dakikalik siire ig¢inde Ogrencilere masal hatirlatilmis ve
kendilerinin kopriiniin {istiindeki kegilerden biri oldugunu hayal etmeleri istenmistir.

Boyle bir durumda neler yapacaklari sorulan 6grencilerden yanitlar alinmistir.

Diyalog 30: Hayal Et
Uygulama Tarihi: 24. 03. 2010

(1) AO: Diin sizinle kegileri canlandirmustik ya, inatc1 kegiler vards, siz kendinizi
kecilerin yerine koysaniz, hayal etseniz neler hissederdiniz, ne yapardiniz?

(2) TO: Arkadasimizin gecmesine yardim ederdim.

(3) KI: Arkadas kegi gegsin sonra ben gegerim.

(4) KB: Arkadas kegi gegsin sonra ben gegerim.

(5) EB: Ben bisey soyleyebilir miyim? Ben kopriiyii yapsam biraz genis yapardim iki
kecide gecerdi.
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Diyalog 30’da yer alan EB’nin (s-5): “kdprii yapsam biraz genis yapardim iki keg¢i de
gecerdi” soyleminde; Mimar Sinan etkinligiyle baglanti kurdugu goriilmektedir.
Ogrencinin farkli zamandaki 6grenmelerini kullanabildigi goriiliirken problem ¢dzme
becerisini kullandigi, getirdigi ¢6ziim Onerisinde fark edilmektedir. Sinif 6gretmeninin
ilk birka¢ canlandirmadan sonra “bunlar bir birine saygili keciler” demesi tizerine,
cocuklar bir birine yol vererek oynamaya baslamislardir. Bu durum O6grencilerle
onceden konusulmamis, canlandirmaya onlarin yaptig bir katki olmustur. Mevlana’nin
baris, dostluk, iyilik gibi 6zelliklerine vurgu yapildig: etkinliklerde 6grencilerin (s-2):
“arkadasimizin ge¢gmesine yardim ederim” sdylemi de dikkat ¢cekmistir. “Baskalarinin
duygularini paylasma” kazanimi i¢in uygun olan bu etkinlik, 6grencilerden gelen yogun

ilgi sonucu pek gok kez tekrarlanmis ve tiim 6grenciler bu etkinlikte gérev almiglardir.

3.1.5.3. Hikaye Anlatimi1 ve Drama

Bir saatlik etkinlikte; Mevlana ile ilgili anlatilan bir hikdye, 6grenciler tarafindan drama
ile canlandirilmis ve drama sonrasinda ogrencilere hissettikleri sorulmustur. Bu

etkinlikte kullanilan hikayeye asagida yer verilmistir:

Bir Mevlana Hikayesi

Mevlana, her aksam bir arkadasina para verip ekmek aldirryormus. Bir akgam
arkadasg giderken diisiinmiis “Mevlana iyi bir insan, ama merak ediyorum her giin
bu kadar ekmegi ne yapiyor” demis. “Kendi yiyor olamaz, bu giin ekmekleri alayim
ama O 'nu takip edeyim bakalim ekmekleri ne yapryor” demis. Ekmekleri alip
Mevlana’ya vermig. Mevlana yiiriimeye baslamis aksam olmak tizereymis, arkadasi
arkasindan belli etmeden yavas yavas O ’nu takip ediyormus. Mevlana bir kuliibeye
girmis, yikik dokiik bir kuliibeymis, yerde bir anne kdpek iki tane de yavru kopek
varmis. Mevlana ekmekleri onlara vermeye baslamis. Takip edildigini de hissetmis.
Ekmekleri képeklere yedirirken “bu anne giinleridir yavrularina bakmaya ¢alisiyor
zavallr anne ve yavrulari, i¢cim dayanmadi o yiizden her aksam onlara yemek
getiriyorum” demis.

=
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Diyalog 31: Hikdyenin Dramasi:
Uygulama Tarihi: 24. 03. 2010

Drama Rolleri:

Mevlana . EB
Mevlana’nin Yardimcisi EM
Anne Kdpek : SO
Yavru Képekler :TO

(1) EB: Bana bir ekmek al gel.

(2) AO: Mevlana dylemi der?

(3) EB: EM, Alir misin? (Mevlana’nin yardimcisi maket ekmekten dnce bir parca
getirip Mevlana’ya verdi. Daha sonra daha ¢ok ekmek getirerek Mevlana ile
birlikte yavru kopeklere dagitti.)

(4)  SO: Yavru képeklerim, bu dede ne kadar merhametli, o olmasaydi a¢ kalirdik.

(5) AO: Dede size ekmek getirince ne hissettiniz?

(6) TO: Cok giizel!

(7) KB: Bir kedi, annesi dlmiis agliktan 6lecekti bende ona yemek verdim karnisi

doydu.
(8) AO: Karni doyunca sevinmis midir?
(9) TO: Evet.

(10) AO: Mevlana sen ne hissettin?
(11) EB: Cok giizel.

(12) AO: Mevlana’nin yardimeist; sonradan hep onlara ekmek getirdin durumlarina
liziildiin mii?

(...)
(13) EM: Evet

Diyalog da yer alan 6grenci ifadelerinde, ¢ocuklarin iyilik ve dostluk ile ilgili olumlu

duygular besledigi goriilmektedir.

KB’nin (S-7): annesi olmayan bir kediyi besledigini sdylemesi, hikdye ve canlandirma
ile kendi hayati arasinda bag kurdugunu gosterirken, EM’nin, bir¢ok kez kendiliginden

ekmek getirip yavru kopeklere vermesi, siiregen diis giiciinii gostermektedir.

Bu etkinlik de cocuklarin tepkileri; etkinligin merhamet duygusunu yerlestirme ve
hayvan sevgisini gelistirme amaclh olarak “canlilarin yasama hakkina 6zen gosterme”

kazanimi kapsaminda kullanilabilecegini gostermektedir.
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3.1.5.4. Mevlana ile Bir Giin

Aralikli olarak bir buguk saatlik zaman diliminde siirdiiriilen etkinlikte siifa getirilen

hikaye kitabi, her sayfada yer alan resimler 6grencilere gosterilerek okunmustur.

Mevlana’yla Bir Giin

Murat adinda bir ¢ocuk, ailesiyle Konya'ya gitmis. Mevlana min eskiden
yasadigr evi gormek istiyormus. Evi gezerken Meviana’yi ¢ok merak etmis,
simdi yasamiyormus ama eskiden yastyormus. Peki, eskiden buralar nasilmis?
Gozleri kapali hayal etmis, ac¢tiginda bir de bakmis etrafinda ¢ocuklar
tistlerinde eskiden giyilen kiyafetler var. Cocuklara nereye gittiklerini sorunca
“biz Mevlana’ya gidiyoruz, ders baslayacak, ge¢ kalmamaliyyiz sende gel”
demigler.
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Mevlana’yla Bir Giin (Devam)

Mevlana’nin onceki adi Muhammed’'mis. Okulda c¢ocuklara ders
veriyormus. Hep birlikte okula gitmisler. Arkadaslari, “Mevlana
kizmaz, bizi sever, o tiim cocuklar: sever”, demis. Mevlana Murat’a
“hos geldin” dedikten sonra ders baslamis. Mevlana, “bugiin size
ogiitler verecegim”, “insanlara yardim edin, herkese iyi davramin,
ofkenize hdakim olun” demis. Ders bitince Mevlana ve ogrencileri

disarya ¢ikmislar.

Bir giiriiltii duyunca bakmuslar iki kisi kavga ediyor. “Sen bana kétii
soz soylersen ben sana daha kotiistinii soylerim” diyorlar. Mevlana
hemen kavga eden adamlarin arasina girmis, “kotii soz soyleyeceksen
bana séyle, ben sana hi¢ kétii séz soylemem” demis. Bagiran
adamlar, yaptiklarinda ¢ok utanmig ve barismislar.

Anlatim sonunda; O6grencilere kitapta gordiikleri insanlarin bizden neden farkl

kiyafetleri oldugu sorularak ge¢mise dair algilar1 gézlenmeye ¢aligilmistir.

Ogrencilerden EG; “eskiden dyle giyiniyorlarmis” yanitii vererek gegmisi algiladigin
ifade etmistir. Ayni dogrultuda hikdyede so6z edilen sinif ile kendi siniflarinin
farkliliginin sorulmasi iizerine; KB, “o zaman swra yokmus, olsaydi kullamirlardr”

yanitini vermistir.

Bu durum, Fines’in (2002), cocuklarin ge¢cmis zamami algiladiklar1t yoniindeki
diisiincesiyle bagdasirken soyut durumlart algilayabildiklerine dair bir bagka 6rnegi

teskil etmektedir.

Etkinlik, “kendisinin ve baskalarinin haklarma saygi gosterme”, “gerekli durumlarda
nezaket sozciiklerini kullanma”, “kendi hatalarini sdyleme”, “kendisini bagkalarinin
yerine koyarak duygularini aciklama”, “baskalarinin hatalarimi uygun yollarla ifade

etme” kazanimlari i¢in uygun diismektedir.

88



Okunan hikaye, farkli 6grenci gruplar tarafindan iki kez drama edilmistir. Etkinligin
devaminda; her 6grenciye Mevlana’nin resmi ve kartonlar dagitilarak, bunlardan kukla
yapip boyamalar1 ve konusturmalar istenmistir. Asagida dramas1 yapilan hikdyeye ve

drama sirasindaki goriintiilere yer verilmistir.

Resim 22: Mevlana, kavga eden ¢ocuklar1 ayirmaya calisirken
. ¥ LIT &

Cocuklar bu ¢alisma sirasinda, kendiliginden “Mevlana” diyerek tempo tutmuslardir.

Diger bolimde ise oOgrenciler Mevlana’nin kuklas1 yaparak kuklalarim

konusturmusglardir. Asagida bu ¢aligmaya ait gorseller ve diyalog yer almistir.
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Diyalog 32: Konusan Kuklalar
Uygulama Tarihi: 26. 03. 2010

(1) SO: Herkes kuklasini kaldirip Mevlana’nin bir 6zelligini sdylesin, énce ben
baslayayim, Mevlana, baris olmasini isterdi.

(2) EV: Kopeklere yem vermisti.

(3) EB: Adamlari baristirdi. (Dramada Mevlana roliinii oynamist1.)

(4) EG: Kopeklere yem gotiirdii.

(5) KB: Murat’a kizmadi. (Hikayede sinifa Murat adinda yabanci gelmisti.)

(6) KS: Cocuklari ayirdi. (Hikayede kavga eden ¢ocuklari ayirmisti.)
(7) KIi: Sarilin dedi. (Baristird1.)

(8) KI: Torunu geldi. (Hikayede.)

(9) SO: Ona nasil davrandi?

(10) KI: Iyi.

(11) KD: Ekmek alip kopeklere gotiirdii.

(12) EM: Barisin dedi. (Kavga edenlere.)

(13) SO: Neden?

(14) EM: Kavga olmasin diye.

(15) SO: Neden kavga edilsin istemedi?

(16) EM: Uziiliiyor.

(17) SO: Kim?

(18) EM: Mevlana.

(19) EA: Kdpeklere bol bol yem verdi.

(20) SO: Birisi aglasa burada, Mevlana olsa ne derdi?
(21) ES: Neler oldu der.

(22) SO: Birisi cok mutsuz olsa gelse, Mevlana ne der?
(23) KI: Ne oldu der, ¢ok iiziiliir.

Konusan kuklalar diyalogu incelendiginde; Ogrencilerin konusmalarinda hikaye ve

drama etkinliginin izleri agik bir sekilde goriilmektedir. Onceki giinlerde yapilan

etkinliklerin etkilerinin devam ettigi de bu baglamda soylenebilmektedir. Farkli

zamanlarda uygulanmasina ragmen KS (s-6): “cocuklari aywdi” sdylemi ile hikaye
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etkinligini hatirlarken; KD (s-11): “ekmek alp gotiirdii” diyerek drama etkinligine
vurgu yapmustir. EM adli &grenci (s-14/18): soylemleri ile Mevlana’nin kavga
edilmesini istemedigini ve bdyle durumlarda {iziildiigiint ifade etmistir. Bu sdylemler
ile Mevlana’nin yardimlagsma, merhamet ve baris insani olmasi 6zellikleri hakkinda

fikri oldugunu gostermektedir.

3.1.5.5. Semazen Etkinligi

Yirmi dakika siiren etkinlik baslangicinda 6grencilere, Mevlana ve sema hakkinda kisa
bilgi verilmistir. Semanin miizik esliginde yapilan bir ¢esit dans oldugunu; ancak bu
dans sirasinda iyi seyler diisiinmeleri gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerden, Sufi

miizigi esliginde iyi seyler diislinerek donmeleri istemistir.

Diyalog 33: Sema esnasindan soylemler
Uygulama Tarihi: 26. 04. 2010

(1) EU: Insanlara, yashlara yardim etmek (Sema esnasindaki diisiincelerini
anlatiyor).

(2) KIi: Boyle déviiyo gibi,

(3) AO: Kimi ddviiyor gibi?

(4) KI: Yaslilar,

(5) AO: Dévmeyi mi diisiindiin dévmemeyi mi?

(6) Ki: Dévmemeyi.

(7) AO: KB, sen az énce Mevlana oldun, sema yaptin etrafinda déndiin, neler
diistindiin?

(8) KB: lyi seyler diisiindiim.

(9) AO: Neydi onlar?

(10) KB: Herkesin birbirini sevmesi, birbirini ddvmemesi.

(11) AO: KD, ne diisiindiin?

(12) KD: Cok giizel bir sey.

Sema diislinceleri diyalogunda; ogrencilerde olumlu ifadeler olustugu, EU (s-1):
“insanlara yardim etmek” soylemi ile yardimlagsma, KB ise (s-10): “herkesin birbirini
sevmesi, dévmemesi” diyerek barisa yonelik duygularini ortaya koymustur. KB, (s-8):
“iyi seyler diistindiim” diyerek diger ifadelerde de oldugu gibi soyut durumlari
somutlastirarak ifade etmistir. Bu sdylemler Egan’in cocuklarin soyut kavramlari
Ogrenebilecegi yoniindeki goriisleriyle Ortlismiis, Ogrenciler ifadelerinde soyut

durumlari kullanabilmislerdirler.

Schmidt’e (1998) gore baris egitimi tiim insanlarin karsilikli iliskilerini diizenleme

anlamlandirma, bilgi, beceri ve tavirlarim1 yapilandirmayr saglamaktadir (Coskun,
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2007). Yukaridaki bu sdylemler, Mevlana ile ilgili yapilan etkinliklerin erken ¢ocukluk
donemi i¢in son zamanlarda Onemi artan “baris egitimi” kavraminin gelistirmesine

yardime1 olacaginin da gdstergesidir.

3.1.6. Ahi Evran

Ahi Evran, 13.yy.da Kayseri’de Ahi teskilatim kurmustur. Ureticiyi ve tiiketiciyi
koruyan meslek orgilitlenmesi olan bu teskilat, mesleki egitim de vermistir.

Etkinlik genel olarak degerlendirildiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

> 1Iki 6grenci onceki bilgileriyle baglanti kurmustur, diger Tiirk biiyiiklerinin

isimlerini hatirlamislardir.

» Bir o0grenci kendini etkinligi yapilan kisi yerine koyarak diisiinmiis ve bunu

ifade etmistir.

» Bir o6grenci diginda tiim Ogrenciler drama etkinligine katilmis ve etkinlik

bittiginde kendiliginden etkinlige devam etmislerdir.

Ahi Evran ile ilgili drama ve resim yapma etkinliklerin yer aldigi ¢alisma 1,5 saatlik

uygulama yapilmistir.

3.1.6.1. Hikaye ve Drama Etkinligi

Bir saat siiren bu etkinlikte; 0grencilere Ahi Evran’t ve Ahiligi tanitan bir hikaye
anlatilmis ve Ogrenciler hikaye anlatimi bittiginde anlatilanlari canlandirmiglardir.
Etkinlik i¢in yarim saatlik tahmini bir siire belirlenmistir. Dramada sinif 6gretmeni ve
arastirmact da rol almistir. Smifa oyuncaklarin da yardimiyla carst kurulmustur.
Ogrenciler, gruplara ayrilmis her grup bir meslegin temsilcileri olmuslardir. Simf

Ogretmeni miisteri olup ¢arsidan aligveris yapmaistir.

Asagida Ahi Evran’t ve Ahililigi tanitmay1 amaglayan hikayeye yer verilmistir. Bu

hikaye anlatildiktan sonra canlandirilmistir.
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Ahi Evran Hikayesi

Ahi Evran dedemiz; ¢ok eskiden burada, Ankara ¢evresinde yasarmis. Bu dedenin
bir gorevi varmis.Sehirde marangozlar varmig, Marangoz ne yapar biliyor
musunuz? Tahtalardan, masalar, sandalyeler yapar. Ayakkabicilar varmus, sonra
bunlar ayakkabilar iiretirlermis.Bunlart pazarda satarlarmis. Ahi dede bunlara
bakarmus, aralarinda bozuk olan, kotii mallar varsa ¢abuk bozulursa ¢ok kizarmas.
“Bu ayakkabvyr alan, ayakkabisi ¢cabuk bozulunca ne yapacak?” dermis. “Daha
giizel, saglam yap, ¢abuk bozulmasin” dermis. Carsiya yeni gelen ¢ocuklar
olurmug, mesela marangozluk 6grenmek isterlermis. Bu Ahi dede, bu ¢ocuklara
nasil marangoz olunur, nasil masa sandalye yapulir 6gretirmis. Yani ogretmenlik de
yaparnus. Diyelim siz bir teyzesiniz. Pazardan bir elbise aldiniz iki giinde elbiseniz
virtildi, ¢ok kotii yapilmis. Ahi dedeye sikdyet edebilirsiz. Ahi dede ne yapar,nasil
cezalar veriyormus biliyor musunuz? Pazara gidip kotii mal satani buluyormus, ona
yvemek yapma cezast veriyormus. “Sen yemek yapacaksin, helva yapacaksin kapinin
ontinden gegen yoksul insanlara dagitacaksin diyormug. Ben senin pabucunu dama,
catrya atayum ki herkes senin koétii mal sattigini 6grensin” diyormus. Pazardan
gecenler bakiyyormug damda ayakkabi, “demek ki bu diikkanda kotii mallar satilyyor
buradan bir sey almayalim” diyorlarmas.
7

Diyalog 34: Ahi Evran Hakkinda
Uygulama Tarihi: 31. 03. 2010

(1) AO: lyi bir sey mi yapmis bu Ahi dede?

(2) EB: lyi bir sey yapmus, giinkii kotii kumas satmus.

(3) KD: Biz pantif almigtik hemen yirtildi.

(4) EB: Onun gorevi polis gibiymis degil mi?

(5) KB: Muhammed kuklasi yaptik onun asil adi da eski adi neydi?
(6) AO: Mevlana’dan bahsediyorsun gercek adi Muhammed’di.

Yukarida 6grencilerin hikaye sonrasindaki konusmalarina yer verilmistir. EB’nin (s-2):
“iyi bir sey yapmus, ¢iinkii kotii kumas satmis”, soylemiyle Ahi Evran’in yaptig1 isi
onemli buldugu ve “polis gibiymig” sdylemi ile gliniimiizdeki mesleklerle (s-4): yaptigi
is arasinda baglanti kurmaya calistigi goriilmektedir. KB’nin ise (s-5): Mevlana’nin
“eski adunz” sormasi, ge¢mis etkinliklerde Mevlana’nin gergek adinin Muhammed

oldugunu 6grenip, bu etkinlik sirasinda hatirladigini géstermektedir.

Ahilik ve Ahi Evran ile ilgili anlatilanlardan sonra; anlatilanlarla ilgili drama ¢aligsmasi

yapilmistir. Asagida bu uygulamanin ayrintilarina yer verilmistir.
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Diyalog 35: Drama
Uygulama Tarihi: 31. 03. 2010

Drama Rolleri:
Ayakkabicilar : EEE, KD, KB
Restoran :EV, EA
Oyuncak¢i : EB, EG, KB
Cantaci : K1, KIS, EU
Miisteri : SO

AhiEvran  : AO

(1) Misteri: Ne satiyorsunuz?

(2) Ayakkabici (KD): Ayakkabi

(3) Miisteri: Ben kirmiz1 bir ayakkabi istiyorum, ne kadar?

(4) Ayakkabici (EEE): 1 lira.

(5) Misteri: Tamam.

(6) Miisteri: Siz ne satiyorsunuz?

(7) Restoran (EV): igecek.

(8) Miisteri: Ne var?

(9) Restoran (EA): Maden suyu.

(10) Misteri: Alayim ben. Tesekkiir ederim. Sizden de oyuncak alayim.

(11) Oyuncaker (KB): 10 milyon.

(12) Misteri: Oyuncak inek alayim. Sizden de ¢anta alayim, beyaz olsun.

(13) Cantaci (KI): Verelim.

(14) Miisteri: Aldigim ganta kopuk ¢ikt1. (Ahi Evran’a anlatir).

(15) Ahi Evran: Ben de Ahi dedeyim. Bu ¢antanin bu kadar zamanda bozulmamasi
lazim, gidelim satan diikk&na. Neden kotii ¢anta sattiniz? Bu esnaf bozuk mal
satmis bu giin ceza olarak hepinize helva yapip dagitacak, catisina da bir
ayakkab1 koyacagim ki ¢arsida mal almaya gelen olursa bu diikkanin bozuk mal
sattigin1 anlayacaklar, hemen miisterinin ¢antasini degistirin, yenisini verin”.

Etkinlik oncesinde drama yarim saatlik bir zaman dilimi i¢in diisiinlilmiistiir; ancak
drama sonunda 6grenciler bitirmek istememis ve kendi aralarinda uzun siire oynamaya

devam etmislerdir. Kendi aralarindaki oyunda da rollerine devam eden 6grenciler, Ahi

roliinii de kullanarak ceza uygulamasini da canlandirdiklar1 goriilmiistiir.

Etkinligin “grup etkinliklerine kendiliginden katilma”, “grupta sorumluluk almaya
istekli olma”, “kendisinin ve bagkalarinin haklarina saygi gosterme”, “gilinlik
yasamdaki kurallara uyma” gibi programda yer alan kazanimlarin gergeklestirilmesi

icin uygun oldugu diisliniilmektedir.

3.1.6.2. Resim Etkinligi

Yarim saatlik bu etkinlikte 6grencilere; kagit ve boyalar verilerek Ahi Evran’in resmini

cizmeleri istenmistir. Bu ¢alisma sirasinda 6grenciler resimlerini anlatmistir.
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Resim 25: Ahi Evran Resmi

Yukaridaki resimde de goriilecegi gibi, 0grenci ¢at1 lizerinde ayakkabi ¢izmistir. Bu
durum hikaye etkinliginde s6z edilen “pabucu dama atma” olayinin etkisini
gostermektedir. Diger 6grencilerin resimlerinde de benzer 6zellikler goriilmiistiir. Bazi
resimlerde Pazar yeri ¢izen Ogrenciler bazi resimlerde de helva dagitan insanlar
cizmiglerdir. Bu etkinligin “kendi kiltiirliniin belli basghi 6zelliklerini agiklama”,
“dikkatini nesne/ durum/ olay izerinde yogunlastirma” kazanimlarinin

gerceklestirilmesi icin uygun oldugu diistintilmektedir.

3.1.7. Bilge Kagan ve Kiiltigin

Orta Asya Tiirk devletlerinden biri olan Kutluk Devleti’nin hiikiimdar1 Bilge Kagan,
ordu komutanm ise Kiiltigin’dir. Ulke sinirlarini genisletirken, Cin ile basarili

miicadeleler yapmiglardir.

Etkinlikler genel olarak degerlendirildiginde asagidaki bulgulara ulasilmistir:
» Bes 0grenci Atatiirk ile baglant1 kurmustur.
» Sekiz dgrenci varsayilan probleme uygun ¢éziim liretmistir.
> Iki 6grenci nceki dgrenmelerini hatirlamustir.

Bilge Kagan ve Kiiltigin ile ilgili etkinlikler; okul Oncesi programinda yer alan
kazanimlarda da oldugu gibi; kahramanlik hisleri olustururken kiiltiiriinii tanima

amaciyla hazirlanmig ve yaklasik 3 saatlik bir zaman diliminde uygulanmistir. Soru-

95



cevap etkinligi, hikdye okuma, drama, ¢izgi roman boyama etkinlikleri yapilmistir. Bu

etkinliklere agsagida yer verilmistir:

3.1.7.1. Soru- Cevap Etkinligi

Yarim saatlik siirede; 6grencileri gecmise gotiirebilmek, ge¢misin izlerini giiniimiize
aktarabilmek icin Ogrencilere sorular sorulmustur. Goktiirk Abideleri’ne sorular
sorularak ulagsmak istenmistir. Etkinlik 6ncesinde, Bilge Kagan’in resmi dgrencilere

gosterilmis ve incelemeleri istenmistir.

Ogrencilere; kagit, kalemin olmadigi bir dénemde nasil gelecege not birakilacag

sorulmus ve yanitlar alinmistir. Asagida bu yanitlara yer verilmistir.

Diyalog 36: Goktiirk Abideleri
Uygulama Tarihi: 7. 04. 2010

(1) AO: Yiiksek bir dagin tepesindeyim, bizden sonra orada yasayacaklara not
birakmak istiyorum, heniiz kagit, kalem de yok, ne yaparim?

(2) KIi: Tahtaya yazarim.

(3) AO: Kalemim yok.

(4) Ki: Ot parcasiyla yazarim.

(5) ET: Kus tiyliyle yazarim (miirekkebe batirmaktan s6z ediyor).

(6) KB: Bala batirsin 6yle yazsin.

(7) EB: Atesle yazar, odunlar yakar, siyah olur.

(8) KB: Sag spreyi ile yazar.

(9) EV: El boyasi, ya da sulu boya.

(10) EV: Ketcap, mayonezle yazar.

(11) AO: Taslarin iizerine de yazabilir miyim? Bu bir padisah, adi da Bilge Kaganmus,
kardesi varmis onun adi da Kiiltiginmis. Bu iki kardesin resmi bakim. Kiiltigin
ordular1 egiten bir komutanmuis, atlar1 varmis, ok atarlarmis, ellerinde kiliclar1 da
varmis.

Resim 26: Bilge Kaan




Yukaridaki diyalogda 6grencilerin bir problem karsisinda verdikleri ¢dziim onerileri ile
problem ¢dzme becerisini ortaya koyduklari goriilmektedir. KB (s-6): “bala batirsin,
oyle yazsin” sOyleminde problemi ¢ozmiistiir. Diger sOylemlerde benzer 6zellikler

tasimaktadir.

3.1.7.2. Hikaye Okuma (Cizgi Roman) Etkinligi

Bilge Kagan ve Kiiltigin’in Cin ile miicadelesini anlatan bir ¢izgi roman simifa
getirilmis ve bu ¢izgi romana bagli bir hikdye anlatilmistir. Bir saatlik zamanda hikaye
anlatimi, 6grencilerle konusma seklinde yapilmis boylece d6grenciler de ¢izgi romani da

gordiikleri resimleri konusturmustur.

Diyalog 37: Cizgi Romanin Hikayesi
Uygulama Tarihi: 7. 04. 2010

Resim 27: Bilge Kagan ve Cizgi
Roman (1) AO: Bilge Kagan’in arkasinda halki var, ne
diyor acaba?
(2) EB: Bunlar tiifek olsun derler.
(3) Ki: Boyle taslar atarlar.
= g (4) EA: Oklarlin ucuna ates takarlar, atarlar.
el D S (5) AO: Bilge Kagan askerlerine sizler Tiirk
SN TR G ; askerisiniz, “hepimiz Tirk’iiz demis, bizim
bir komsumuz var, bu komsu bizi hig
sevmiyor, kotiilik yapiyor, topraklarimizi
almaya calisiyor” demis. Komsu bir
devletmis bu, “bizim istiimiize dogru
geliyor ve kardesim Kiiltigin askerleri
hazirlayacak” demis.
(6) KB: Ciinkii Atatiirk gibi 6gretiyor.

(7) EG: Atatiirk bendim.

(8) AO: Bakin at arabalar1 malzeme tasiyor, kotii adamlarla miicadele ediyorlar. Sonra
kotii adamlar yenmisler, halk tarlay: ekip bigiyorlar, yanlarinda hayvanlar var,
hayvan besliyorlar, Tasa, Bilge Kagan yazi yazmis bakin bu. Bilge Kagan “ben
oldiikten sonra yasayan insanlar iyi gecinsin devletlerini kdtiilere karsi korusun
”demis. Bu taslarin adi1 Goktiirk kitabeleriymis. Resimleri inceleyin, sonra drama
yapalim.

Diyalogda KB (s-6): “Atatiirk gibi” ve EG’nin “Atatiirk bendim” (s-7): sdylemlerinde
daha 6nce yapilan etkinliklerin etkisi goriilmiistiir. Ogrenciler dnce etkinligi yapilan
Tiirk biiyiigiinii hatirlamislardir. Ogrenciler eski bilgilerini hatirlamakta ve yeni

ogrenmelerle arasinda baglanti kurmaya calismaktadir.
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Asagida, Bilge Kagan ve Kiiltigin ile ilgili anlatilanlardan yola ¢ikilarak yapilan drama

etkinligine yer verilmistir.

Bilge Kagan ve Kiiltigin Drama Etkinligi
Uygulama Tarihi: 7. 04. 2010

Drama Rolleri:

Bilge kagan : EA
Kiiltigin :EV
Cinli : EB, KI

Turk Askerleri: KB1, KB2

(1) Tirk askerleri (KB 1, KB 2) Kagan’in etrafinda toplandi
(2) (Kiltigin; Turk askerleriyle ¢alistyor)

(3) Cinli (EB) : Ben kétii olayim.

(4) Turk Askeri: KB 1 kétiiler var onlar1 yenmeliyiz.

(5) Tirk Askeri: KB 2 (agliyor, arkadasini kétiiler kagirmas).

Yukarida verilen roller 6grenciler tarafindan canlandirilmis ve canlandirma sirasinda

simif 6gretmeni de 6grencilere yardim etmistir. Ancak etkinlik kisa siirmiis, bu duruma

etkinligin 6grencilere agir gelmesinin neden oldugu diisiiniilmiistiir.

3.1.7.3. Cizgi Roman Boyama Etkinligi:

Ogrencilere ¢izgi roman ve boyalar verilerek renklendirmeleri istenmistir.

Diyalog 38: Cizgi Roman
Uygulama Tarihi:8. 04. 2010

(Ogrenciler renklendirdikleri ¢izgi roman anlatiyor)

(1) EG: Bak, esir almis kotii adami Ki. (Onceki giin KI; Cinli askerdi.)
(2) KS: Karda kista yazik adamlara.

(3) AO: Bu neydi?

(4) KI: Bilmiyorum.

(5) AO: Goktiirk abideleriydi, hani, taslarin iizerine yaz1 yazmislard.
(6) Ki: Evet. “Ben yokken iyi davranin insanlara” demisti.

Diyalogda; ¢izgi roman anlatimi goériilmiistiir. Bu anlatim sirasinda, EG (s-1): adli
ogrenci “bak esir almis kotii adami” sdylemi ile 6nceki giin yapilan drama etkinligi ve
kendi rolii ile ilgili baglant: kurmustur. Kotii ifadesi ile de K1 ise (s-6): “ben yokken iyi

davramn insanlara demisti”, diyerek Orhun abidelerinin icerigini hatirladigini ifade
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etmistir. Bu etkinlik 6grencilerin “duygularin1 ifade etme” ve “farkliliklara saygi

gosterme” kazanimlarini igermektedir.

3.1.8. Piri Reis

Osmanli Devleti’nin {inlii denizcisi olan Piri Reis, hem tecriibeleri, hem ¢izdigi diinya
haritasiyla iin kazanmistir. Piri Reis ile ilgili uygulanan etkinlikler genel olarak

degerlendirildiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

» Etkinlikler 6ncesinde bir 6grencinin Piri Reis hakkinda bilgi sahibi oldugu ve
resmini goriince tanidig gorilmiistiir.

» Bir ogrenci hari¢ tiim O6grencilerin Piri Reis ile ilgili ¢aligmalara katilmakta
hevesli oldugu, drama da basrolde yer alan 6grencinin kendiliginden ¢alismaya
eklemeler yaptig1 ve roliinii i¢sellestirmis oldugu tespit edilmistir.

» Yedi 6grencinin resim c¢aligmasinda harita ve Piri Reis’in resmini yaptigi
gozlemlenmistir.

» Dramada basrolii alan 6grencinin diger tiim etkinliklerde Piri Reis roliinii almak
istedigi gortilmiistiir.

> Ogrencilerin hareket ederek aktif oldugu etkinliklerde, &grenci katiliminin
yiiksek oldugu goriilmektedir.

1,5 saatlik bir siire icerisinde bu dogrultuda; “drama”, “Diinyay1 kesfediyorum ben Piri
Reisim”, “define avcisi (oyun oynama)”, “hikaye” etkinlikleri yapilmaya c¢alisilmistir.

Bu etkinliklerin ayrintilarina asagida yer verilmistir:

3.1.8.1. Drama Etkinligi

Baglangic olarak, ¢ocuklara tanitilacak kisinin ismi sOylenmistir. 30 dakikalik bir
calisma Oncesi Ogrenciler yarim daire seklinde sinifta yerlerini almiglardir. Hikaye
anlatimiyla Piri Reis tanitilmistir. Sinifta bir 6grenci disinda Piri Reis hakkinda bilgi
sahibi olan 6grencinin bulunmadig1 goriilmektedir. Piri Reis hakkinda 6grencilerin fikir

sahibi olmasi i¢in drama ¢alismasi yapilmistir. Bu calismaya asagida yer verilmistir.
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Diyalog 39: Piri Reis Dramasi
Uygulama Tarihi:12. 04. 2010

Drama Rolleri:

Piri Reis -EB

Piri Reis’in Yardimcilari : EM, KB, EU, KD, EEE
Kopek Baligt : KIS, EV, EG

Korsan SO, KS, ET, Ki

(1)  SO: EB’nin bu konuda bilgisi oldugu icin o Piri Reis olsun, sinifin halis1 da deniz
olsun. Piri Reis, kendine bir gemi yap.

(2) Piri Reis (EB): Benim tasarladigim gemi ¢ok giizel.

(3) SO: EB, gemini bitir, burasi Piri Reis’in gemisi elinde kagidi kalemi denizden
denize geziyor, gordiigii yerleri ¢iziyor (eline Piri reis haritasi verilir). Sen
geminde ig bolimi yap. Zaman zaman denizde ¢ok biiyiik dalgalar oluyor, firtina
cikinca dalgalar yiikseliyor. Siz deniz sesi ¢ikarin.

(4) Piri Reis (EB): Firtina var, herkes kiirek basina!

(5) Piri Reis (EB): EM (yardimc1), giiverteyi temizle!

(6) Piri Reis (EB): Yelkenleri acin, kdpekbaligi geliyor! (KiS, EV, EG, gemiye
dogru yaklastyor).

(7) Korsan (SO): Gemiyi gordiiniiz mii, o gemideki degerli esyalart alalim nm?
Eyvah, korsanlar Piri reis bizi kovaladi, kagalim.

(8) Piri Reis (EB): Bu benim bu da benim ¢izdigim harita. (Piri Reis haritasina Piri
Reis’in resmini eklemis, kendi haritasini olusturmaya ¢aligiyor).

Resim 28: Piri Reis"in haritasi

Diyalog da yer alan ifadelerde EB’nin (s-4 /6): “Furtina var, herkes kiirek basina” ve
“Yelkenleri acin, kopekbalig1 geliyor” sdzlerinden siiregen diis giiclinde oldugu, hayal
edilen duruma eklemelerde bulundugu, var olan duruma resim yaparak katkida
bulundugu, kendi hayal giiclini de olaya kattig1 sdylenebilmektedir. EB, Piri Reis ile
ilgili onceden ¢izgi film izlemis ve dolayisiyla dgrencinin konuyla ilgili 6n bilgisi
vardir. Bu durumda; medyanin ¢ocuklarin 6grenmeleri {izerinde bir yere sahip oldugu

sOylenebilmektedir. Bu nedenle medyanin ve ¢izgi film yapimcilarinin konuyla ilgili
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destegi saglanarak, bu tiir yapitlart yapmalarinin saglanmasi gerektigi soylenebilir.
Aynm1 zamanda programda yer alan “olay ya da varliklarin 6zelliklerini soyleme”,
dikkatini nesne /durum / olay {izerinde yogunlastirma” kazanimlari i¢in bu etkinligin

uygun oldugu diisiiniilmektedir.

3.1.8.2. Diinyay1 Kesfediyorum Ben Piri Reisim:

Etkinlige bir giin 6ncesinde yapilan ¢alisma hatirlatilarak baglanmistir. 30 dakika siiren
bu etkinlikte, O6grenciler lizerinde ¢alisilan Tiirk biiyiigliniin ismini hatirlamakta
zorlanmis; ancak etkinligin 6zelliklerini hatirlamiglardir. Yeni etkinlik i¢in sinifa model
kiire getirilmis ve Diinya hakkinda 6grencilerle konusulmustur. Ogrenciler, model
kiireyi ilk kez gordiikleri i¢in merak etmisler ve kiire ile ilgilenmislerdir. Iki asamali
olarak gerceklestirilen etkinligin ilk kisminda; diinya, kitalar ve okyanuslar hakkinda
bilgi verilirken, ikinci boliimde kagit ve boya verilen 6grencilerden, kendi haritalarini

yapmalari istenmistir. Bu durumla ilgili diyaloglara asagida yer verilmistir.

Diyalog 40: Diinyay1 Kesfediyorum
Uygulama Tarihi: 13. 04. 2010

(1) EEE: Aaaa, O’nun diinyasini géstercek!

(2) AO: Evet, bakin bu diinya, biz bunun iizerinde yasiyoruz. Sular var, biiyiik
denizler bunlar mavi olanlar deniz.

(3) EB: Yesil olanlar kara degil mi?

(4) AO: Evet.

(5) EV: Su biiyiik olan Ankara m1?

(6) AO: Bu biiyiik olan, Asya kitas.

(7) KD: Biz nerdeyiz?

(8) AO: Bakin biz de buradayiz, burasi Tiirkiye.

(9) AO: Bunlar okyanuslar biiyiik denizler hani diin Piri Reis gezmisti. Bu kadar
biiyiik olunca deniz bunun i¢inde kopek baligi da vardi, hani Piri Reis’in
gemisine saldirmistr. Uzerinde bakin kiigiik kiiciik adalar da var.

(10) KD: Piri Reis demek Kaptan demek.

(11) EEE: Temel Reis gibi, oda 1spanak yiyo, kaptan.

(12) AO: Baki bunun iizerinde karalar var, iizerinde yasadigimiz topraklar. Mesela
buras1 Amerika’ymis.

(13) EEE: Bizim iilkemiz neresi?

(14) AO: Bu bizim iilkemiz degil, birazdan gorecegiz bizim iilkemizi. Piri reis
buralar1 gezmis, buralar1 ¢izmis. Burasi Afrika, burast Avrupa, burasi Asya
kocaman yer kaplamis, bakin burasi bizim {ilkemiz.

(15) EV: Ankara.

(16) AO: Tiirkiye icinde de Ankara.

(17) KD: Cok kiigiik.
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(18) AO: Aslinda bu kadar kiigiik degil burada dyle goziikiiyor, kiiciiltmiis buraya
¢izmigler.

(19) KD: Kagida cizmisler, kiigiilmiis.

(20) AO: Surada bir kita daha var etrafi sularla kapli bir ada, Avustralya.

(21) Bakin burada da bir kita var beyaz neden biliyor musunuz? Ciinkii burasi buz
tutmus.

(22) KB: Kuzey kutbu.

(23) AO: Giiney kutbuymus.

(24) KB: Giiney kutbu.

(25) EEE: Penguenler.

(26) KD: Kutup ayisi.

(27) AO: Diinyay1 tamdik m1?

(28) TO: Evet.

Diyalog da, EEE’nin (s-1): deki “onun diinyasin1 gésterecek™ sozii i¢inde ifade etmeye
calistig1 Piri Reis’in diinyasidir. Ogrenci, onceki dgrenmeleriyle baglanti kurmus ve
ogretilmesi hedeflenen Tirk biyiigiini hatirlamistir. KD’nin (s-7): “biz nerdeyiz”
ifadesinde ait olma arayis1 kendini gosterirken, EEE (s-13): de “bizim iilkemiz neresi”
soyleminde kendi kiiltiirline ait izler arama goriilmektedir. EEE’nin (s-25):
“penguenler” diyerek kutupta yasayan canlilar1 tahmin etmesi tamamen eski bilgilerini
kullanmasidir. Ayrica, sdylemlerde ¢ocuklarda mekéan algisina da rastlanmistir. KD’nin
(s-19): “kdgida ¢izmisler kii¢ctilmiis” sOylemi, harita hakkindaki bilgilerini gosterirken;
soyut kavramlar1 da algiladiklart gorilmektedir. Okul Oncesi programina yer alan
“nesnenin mekandaki konumunu soyleme”, “gbrsel materyalleri inceleme”
kazanimlarinin gergeklesmesinde bu etkinligin etkili olacagi goriilmektedir. Piaget’e
gore, 2-7 yas donemi islem Oncesi olarak adlandirilmakta ve soyut ifadeler
anlamlandirilmamaktadir. Oysa bu ifadelerde oOgrencilerin soyut kavramlari
kullandiklart gériilmektedir. Ayni 6grencinin (s-26): kutup ayisinin yasadigi yerden s6z
edilmemesine ragmen kutupta yasadigini bilmesi, ¢ocuklar tizerinde medyanin etkili
oldugunu gostermektedir. Ayn1 ogrenci, “reis demek kaptan demek” diyerek Piri
Reis’in meslegini anladigin1 vurgulamistir. EEE ise (s-11): “Temel reis gibi” soylemi;
Piri Reis ile Temel Reis arasinda baglanti kurdugunu, yeni 6grendiklerini zihninde
anlamlandirmaya ¢alistigin1 gostermektedir. Bu duruma izledigi c¢izgi filmlerin

katkisinin oldugu sdylenebilir.
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Diyalog 41: Kendi Haritami Yapiyorum

Resim 29: Kiig¢iik Piri Reis

(1) EB: Bunlar yardimcilarim, bu gemim (drama etkinliginde piri reis olmustu).
(2) EV:Burada yazmadigimiz ne kald1?

(3) AO: Asya yazmadik.

(4) EV: Asyayaz, Amerika yaz.

(5) ET: Deniz, adalar.

(6) Ki: Deniz, birisinin diinyas1, burast havuz.

(7) EEE: Bunun i¢inde baliklar var, bu da hazine.

(8) KB: Kiz korsan bu, erkek piri reis in kiz1 bu.

Diyalog da yer verildigi gibi; 6grencilerden kendi haritalarini hazirlamalar1 istenmis ve
ogrenciler kendilerinin Piri Reis oldugunu disiinerek harita ¢izip, haritalarini
anlatmiglardir. EB’nin (s-1) “Bunlar yardimcilarim, bu gemim” sdyleminde ¢izdigi
resmi anlattig1 goriilmektedir. EB’nin, drama etkinliginde Piri Reis’i canlandirdig igin
O’nunla 6zdesim kurdugu diisiiniilmektedir. Aradan birka¢ glin ge¢mesine ragmen
roliinii korumaya calistig1 da goriilmektedir. Bu baglamda; siiregen diis giicliniin varlig1
da goriilmektedir. EV’nin (s-2/4): “Asya yaz, Amerika yaz” diyerek Diinya haritasi
cizmeye calistigl, EEE’nin (s-7): anlatiminda “baliklar ve hazinenin” olmasi, drama
etkinliginde Piri Reis’e 6zgli durumlar yaratmasi; etkinlikler arasinda baglant1 kurdugu

goriilmektedir.

Resim 28’de; 6grenci Piri Reis olmus ve kendi haritasini ¢izmistir. Tiirkiye haritasini
cizmeye calisan bu O6grenci, Ankara ve Yozgat gibi kendi yasadigi yerlerin adini
yazabilmek i¢in arastirmacidan yardim istemistir. Bu durumdan yola c¢ikarak

Ogrencinin harita hakkinda genel bir fikrinin olustugu sdylenebilmektedir.
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Resim 29°’da yer alan resimde ise; 6grenci Diinya haritasi ¢izmis, sar1 renk ile kita ve
adalar1 gostermeye c¢alismistir. Bu durum bu Tiirk biiyligliniin mekan ogretiminde

kullanilabilecegini de gostermektedir.

3.1.8.3. Hazine Bulma (Define Avcisi) ve Hikdye Etkinligi

30 dakika siiren etkinligin baslangicinda; ¢ocuklara yonler ile ilgili smif 6gretmeni
tarafindan bir ¢alisma yaptirilmistir. Ogretmenin komutuyla dgrenciler, sag ya da sol
ellerini kaldirarak kisa stireli bir oyun oynamislardir. Etkinligin devaminda ¢ocuklara
“Piri Reis ile bir giin” adli, Piri Reis’in deniz yolculugu sirasinda yasadiklarimi anlatan
resimli hikaye kitab1 okunmustur. Ardindan ise; yon kavraminin yerlesmesi hedeflenip;
smifa cesitli ipuclart birakilmigs ve Ogrencilerden saklanan materyalleri bulmalar
istenmistir. Her ipucu, 6grencileri yeni bir yere gétiirmiis gidilen noktada yeni bir ipucu

bulunmustur.

Diyalog 42: Yonler
Uygulama Tarihi: 15. 04. 2010

(1) SQ: herkes sag elini kaldirsin, sag eller havaya!

(2) SO: sag sol sag sol, sag deyince saglar havaya sol deyince sol eller havaya, sag
elleri havada tutun eller havadayken iizerine ¢igek yapacagim. Sag elinle sag
gbziini kapa, sol elinle sol yanagia vur. Sol elinle sol dizine vur, sag elinle sag
kulagini ¢ek.

Yukaridaki ¢alisma hizli bir sekilde yapilmistir. Hizli yapilan tiim etkinlikler gibi bu

calisma da Ogrenciler tarafindan ¢ok begenilmis ve 6grencilerin katilimi saglanmistir.

Etkinligin diger boliimiinde 6grencilere asagidaki hikdye okunarak kitapta yer alan

resimler inceletilmistir.

Piri Reis ile Bir Giin

Ben Murat, kendimi dalgali bir denizde bir geminin i¢inde buldum. Firtina ¢ok
tehlikeliydi ve gemi batabilirdi. Gemide baskalar: da vardr “gel, bize yardim et”
dediler. Kabul ettim, dalgalar azalinca geminin kapali boliimiine gectik. Icerde bir
adam vardi ve “buralart bilirim, deniz birazdan sakinlesir, sabaha kiyiya varmus
oluruz” dedi. Yamndaki adam O’na “insallah reisim diyerek yanit verdi. Reis, gemi
kaptani demekti. Bana dogru yaklasti, “bize yardim etmissin tesekkiirler, benim
adim Piri Reis” dedi. Piri Reis hakli ¢ikti, firtina dindi. Gemi limana yanasti ve

gemiden indik.
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Yukarida verilen hikayeye 6grenciler biiyiik ilgi gostermislerdir. Bu durumda; hikaye
kitabinda yer alan resimlerin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler, hikaye
okunurken resimlerle oldukca fazla ilgilenmisler resimleri gérmek istemislerdir. Bu
etkinligin kazanimlar arasinda yer alan “kendi kiiltiiriiniin belli bash o6zelliklerini

aciklama” icin kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Diyalog 43: Define Avcisi

(1) SO: Simdi define bulacagiz, AO, size sola don, saga git diyecek ona gére hareket
edin!

(2) AO: Smifa ipucu sakladim onu bulun sonra kapidan saga dogru gidin bakalim
nerede?

(3) EV:Buldum!

(4) AO: Tamam, haydi isaret edilen yere dogru gidin.

(5) KD: Ben bulcam ben bulcam, {i¢ pencere var!

(6) KB: Mutfak, dolap!

(7) KB: Oyun evil!

(8) KD: Buldum!

(9) AO: KD, buldu, Piri Reis’in hazinesini kurtardi.

(10) EG: Hint takilari. (Ogrenci kendi hayal giiciinii kullanarak sdyledi. )

(11) TO: Bi daha, bi daha...

ogrenci bu kez yine kiz 6grencilerden biri olmustur. EG’nin (s-10): “Hint takilar”
sOylemi tamamen kendi hayal diinyasinin iriiniinii ortaya koymaktadir. Etkinligin
higbir asamasindan EG’nin bahsettigi hazineden s6z edilmemistir. Ogrenci, var olan
duruma ilavelerde bulunmaktadir. Bu durum EG’nin siiregen diis giiciinii kullandig1

goriilmektedir. Bu etkinlik, “y6nergeye uygun olarak mekanda konum alma”, “olaylari

olus sirasina gore sdyleme” kazanimlarinin gerceklesmesine olanak saglamaktadir.

3.2. Ogrencilerin Tiirk Biiyiiklerinin Ogretim Siirecinde Daha Once Etkinlikte
Ele Alinan Tiirk Biiyiiklerini Hatirlamasina Yonelik Bulgular

Bu baghik altinda; etkinliklerin uygulanmasi sirasinda 6grenci goriislerine yer
verilmistir. Ogrencilerin &nce uygulanan Tiirk biiyiiklerini hatirlamalar1 incelenmistir.

Asagida bu diyaloglara ve etkinliklerin uygulanig sirasina yer verilmistir.
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Tablo 3: Uygulama Tarihleri

Mustafa Fatih Yunus | Mimar Mevlana Ahi Bilge Piri Reis
Kemal Sultan Emre Sinan Evran Kagan
Atatiirk Mehmet ve
Kiltigin
16.02.2010 | 23.02.2010 (02.03.2010| 16.03.2010 | 23.03.2010 |31.03.2010 |07.04.2010|12.04.2010

Diyalog 44: Fatih Sultan Mehmet Etkinligi
Uygulama tarihi 23.02.2010

(1) KB: Atatiirk de Dolmabahge Sarayi’nda 61dii. (Gegmis 6grenmeleriyle baglanti
kuruyor)

(2) EB: Cilinkii onlar hasta oldugu i¢in onlara iyi davranmak istiyor.

(3) AO: Neden iyi davranmak istiyor?

(4) KB: Ciinkii insanlara saygili olmak istiyor.

(5) KB: Atatiirk’iin yerine o var orda da.

(6) EEE: Atatiirk Dolmabahce Sarayi’nda gbzlerini yumdu.

Yukaridaki diyalog Fatih Sultan Mehmet etkinlikleri sirasinda gergeklesmistir. Bu
etkinligin gergeklesmesi Atatiirk ile ilgili son etkinligin gerceklesmesinden dort giin
sonra olmustur. Ayn1 giin olmamasia hatta hafta sonu tatili nedeniyle 6grencilerin
okuldan uzak kalmasina ragmen, “Atatiirk Dolmabahge Sarayi’nda oldii” sdylemi ile

ogrendikleri bir Tiirk biiyiigi ile ilgili 6zellikleri hatirladiklari (s-1/ 6): goriilmektedir.

Diyalog 45: Yunus Emre Etkinligi
Uygulama tarihi 02. 03. 2010

AO: Fatih Sultan Mehmet kimdi? Hatirliyor muyuz?

EEE: Bendim (dramada Fatih’i canlandirmustr).

KD: Fatih’in askeriydim.

KI: Ben de Teyzeydim.

AO: Peki Fatih, ne yapmist1?

KD: Fatih, yere tiikiirenleri bana getirin hapse atacagim demisti.
AO: Fatih, nereyi almist1?

KB: Istanbul’u.

KS: Bizim elimizden aldi, Istanbul’u.
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Diyalog da goriilecegi gibi; Fatih Sultan Mehmet ile ilgili etkinliklerin yapilisindan
ardindan bir hafta gegmesine ragmen Ogrenciler Ozellikle drama etkinligini ve
etkinlikteki rollerini (s-2/3/4): Fatih, asker ve halk seklindeki soylemleriyle
hatirlamiglardir. Ayn1 dogrultuda &grencilerin yalnizca rollerini degil ayni zamanda
kendilerine aktarilan bilgileri de hatirladiklar1 KB ve KS isimli 6grencilerin (s-8/9):
Fatih’in Istanbul 'u aldig: yoniindeki ifadelerinde goriilmiistiir.

Diyalog 46: Yunus Emre (Baris Nedir?) Etkinligi
Uygulama Tarihi: 02. 03. 2010

(1) KD: Bizim bir sarkimiz vardi, Atatiirk’iin sarkisiydi, onda da o isim gegiyordu.

(2) TO: Samsun’dan giines gibi dogdun sen Atatiirk, Yurdumdan diisman1 kovdun
sen Atatiirk, aydinlik yurt i¢in costun sen Atatiirk, aydinlik baris icin kostun sen
Atatiirk.

(3) SO: Atatiirk de baris icin ¢alismis demek ki, kimlerle barismaya ¢alismig?

(4) EM: Kotiilerle.

(5) EEE: Ama padisah oynayalim (Fatih dramasini kastediyor).

Yukaridaki diyalogda; oOgrencilerle barig hakkinda yapilan konusmadan bdliimler
almmistir. Bu konusmada baris kavrami ile KD isimli 6grenci (s-1): Atatiirk’ii anlatan
sarkiyr hatirlamistir. EEE’nin ise (s-5): “ama padisah oynayalim” sdylemiyle Fatih
Sultan Mehmet’i hatirladig1 goriilmektedir. Bu etkinlik ile Fatih Sultan Mehmet
etkinlikleri arasinda bir haftalik zaman gectigi de diisiintildiigiinde EEE’nin ge¢mis
etkinligi unutmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Diyalog 47: Yunus Emre (Hikaye) Etkinligi
Uygulama Tarihi: 03.03.2010

(1) EB: Yani Atatiirk’iin dedesinin dedesi mi?
(2) AO: Bu da Fatih’in dedesiymis. Yani Fatih’ten daha yasliymus.

EB, Fatih Sultan Mehmet’in etkinligi sirasinda (s-1): “Atatiirk iin dedesinin dedesi”
sOylemi ile onii¢c giin ge¢mesine ragmen geri donerek etkinlikte adi gecen Tiirk
biiyiigiinii hatirladigin1 gostermistir.

Diyalog 48: Yunus Emre Hikdye ve Drama Etkinligi
Uygulama Tarihi: 04. 03. 2010

(1) AO: Yunus Emre baska kdylere iyilik 6gretmek igin atia binip yola ¢ikmus.
(2) KB: O Fatih’in, o Fatih’in ati.
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KB isimli 6grenci (s-2): “o Fatih’in ati” seklinde ifade ettigi durum; Yunus Emre ile
ilgili hikayenin bulundugu kitapta at resmi gérmesi ve Fatih’in atinin resmini bir hafta
once gordiikleri i¢in ona benzetmesidir. Bu durum 6grencinin dnceki hafta uygulanan
etkinligi hatirladigin1 géstermektedir.

Diyalog 49: Mimar Sinan (Hikaye ve Drama) Etkinligi
Uygulama Tarihi: 17.03.2010

(1) AO: Hani gegen hafta size Fatih’i anlatmistim ya,
(2) EEE: Bendim Fatih!

EEE, dramada iki hafta once Fatih Sultan Mehmet’i canlandirmis ve arastirmaci

Fatih’ten bahsettiginde (s-2): “bendim Fatih” soylemi ile kendisi oldugunu

hatirlatmastir.

Diyalog 50: Mevlana (Hayal et, drama) Etkinligi
Uygulama Tarihi: 24.03.2010

(1) AO: Cok eskiden daha biz yokken buralarda bizim iilkemizde bir dede yasarmus.
Adi...

(2) KB: Fatih Sultan Mehmet!

(3) AO: Bu dede Mevlana’ymus.

(4) KB: O, Fatih Sultan Mehmet’in dedesi.

Yukarida Mevlana etkinligi yapilirken KB isimli 6grencinin sdylemlerine yer
verilmistir. Ogrenci; eskiden yasayan bir dededen bahsedilince, “Fatih Sultan Mehmet”
“Mevlana” dendiginde ise “Fatih Sultan Mehmet’in dedesi” dedigi goriilmiistiir. Bu
sOylemler 6grencinin yaklasik ii¢ hafta dnce 6grendigi Tiirk biiyiigiinti hatirladigini

gostermektedir.

Diyalog 51: Ahi Evran Etkinligi (Hikdye ve Drama)
Uygulama Tarihi: 31. 03. 2010

(1) KB: Muhammed kuklas1 yaptik onun asil ad1 da eski adi neydi?
(2) AO: Mevlana’dan bahsediyorsun, ger¢ek adi Muhammed’di.
(3) EEE: Ogretmenim Mimar Sinan da cami yapmusti.

Etkinlikler arasinda on giinden fazla ara olmasmna ragmen; KB (s-1): Mevlana
etkinliginin igerigini ve hikaye okuma sirasinda bir kez s6zii gegen Mevlana’nin gercek

ismini hatirlamistir. Ogrenci eylemsel ortiistiirme yaparak Tiirk biiyiigiiniin isminin
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yerine sinifta yapilan etkinligi hatirlamistir. Bu séylemi duyan EEE isimli 6grenci (s-
3): “Mimar Sinan’da cami yapmigti” sdylemi ile iki hafta oncesine geri donerek Mimar

Sinan’1 ve yaptiklarini hatirlamis ve hatirladigini 6gretmenine gostermek istemistir.

Diyalog 52: Bilge Kagan ve Kiiltigin Etkinligi (Cizgi Roman)
Uygulama Tarihi:07. 04. 2010

(1) AO: Bakin, bu giin kim var?

(2) KB: Atatiirk.

(3) EB: Atatiirk.

(4) AO: Degil, Atatiirk’e mi benzettiniz? Adi Bilge Kagan, yani bir padisah.
(5) EEE: Aa bende, padisahtim.

(6) EG: Atatiirk bendim.

Bilge Kagan’in hakla seslendigi resmi goren KB ve EB (s-2/3): “Atatiirk” diyerek,
Atatiirk’ii hatirladiklarin1  gostermislerdir. EEE’nin ise (s-5): “padisah” kelimesini
duyunca “a, bende padisahtim” diyerek, Fatih Sultan Mehmet dramasinda padisah
rolinii canlandirdigint hatirladigi; EG’nin ise (s-6): “Atatiirk bendim” sdylemi bir
bucuk aylik zamana ragmen Atatiirk’ii hatirladigin1 gostermektedir.

Diyalog 53: Piri Reis Etkinligi (Drama)
Uygulama Tarihi: 12. 04. 2010

(1) AO: Simdi size bir dededen s6z edecegim bu dedemizin ads; Piri Reis, Kimmis?
(2) EB: Boyle, tiim diinya denizlerini gezmis onlarin haritasini yapmis.

Yukarida Piri Reis etkinliginin baslangicinda yer alan bir diyalog yer almaktadir.

13

EB’nin heniiz hi¢bir bilgi verilmeden * tim Diinya denizlerini gezmis, onlarin
haritasint yapmis” soylemi (s-2): onun Piri Reis hakkinda 6nceden bilgisi oldugunu

gostermektedir.

Yukarida verilen diyaloglarda da goriildiigii gibi 6grenciler drama da canlandirdiklar
Tiirk biiytiklerini digerlerine gore daha fazla hatirlamislardir. Etkinliklerin uygulanmasi

arasinda gegen siirenin, 6grencilerin hatirlamasini engellemedigi de goriilmektedir.
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3.3. Genel Degerlendirme: Etkinlikler Sonunda Ogrencilerin Tiirk Biiyiiklerini
Hatirlama Durumlar

Tiim etkinliklerin uygulanmasi yapildiktan sonra; yaklasik bir ay kadar beklenmis, daha
sonra dgrencilerle ayr1 ayr goriismeler yapilmistir. Ogrencilere, gegen siire icinde
hangi Tiirk biiyiiklerinin 6grenildigi sorulmus ve 6grencilerden yanitlar alinmustir.
Ogrenciler, Fatih, &gretmeni (Aksemseddin), Atatiirk, Piri Reis, Mimar Sinan’1
hatirlarken; Mevlana, Yunus Emre, Bilge Kagan ve Ahi Evran ismini
hatirlanamamigtir. Ancak bu Tiirk biiyiiklerini, belirgin 06zellikleri sdylendiginde
hatirlayabilmislerdir. Ozellikle de 6grencilerin etkinliklerde aldiklar1 ~rolleri
hatirladiklar1 goriilmiistiir. Goriisme sirasinda Tiirk biiyiiklerinin resimleri ortamda
bulundurulmus, adin1 hatirlamadiklar1  zaman resmini de gosterebilecekleri
soylenmistir.  Ogrencilerin, aradan zaman gectiginde de Tiirk biiyiiklerini
hatirlayabileceklerini ortaya koymak ig¢in; Ogrencilerle yapilan goriisme sirasinda

asagidaki sorular yonlendirilmistir.

(1) Istanbul’a gitmek istesem, beyaz bir atim olsa, buradaki dedelerden hangisi
bize yardim eder? O bir padisah. (Fatih Sultan Mehmet)

(2) Bizim iilkemizi diismandan kurtaran biri vardi, kimdi o? (Mustafa Kemal
Atatiirk)

(3) Konya’ya gitmek, sema yapmak istiyorum, (hani ellerimizi agip iyi seyler
diistinerek donmiistiik) bize kim yardim eder? (Mevlana)

(4) Bir gemiye binip diinyay1 dolagmak istiyorum, ama korsanlar, balinalar var,
Haritalar ¢izen bir dede vardi, bize yardim eder mi? Adi1 neydi? (Piri Reis)

(5) lyilik yapin, kotiiliikten uzak durun demisti, kavga edenleri de ayirmust,
kimdi bu dede? (Yunus Emre)

(6) Bize bozuk mal satan; ayakkabi, ¢anta satanlar1 bir dede cezalandirmist,
bizim haklarimizi aramisti, bozuk esya satanlara ne ceza veriyordu? (Ahi
Evran)

(7) En biiyiik bir dedemiz vardi, kardesiyle diismanlarla miicadele etmis, taslara
yazilar yazmislardi. Bu dedelerimiz kimlerdi? (Bilge Kagan ve Kiiltigin)

(8) Bir dedemiz vardi, karsidan karsiya gegmek icin kopriiler, camiler yapmasti.
Kimdi o dede, meslegi neydi? (Mimar Sinan)
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Yukarida sorulan sorulara dgrenciler yanitlar vermis ve bu yanitlar asagida goriilecegi

gibi tablolagtirilmstir.

Tablo 4: Tiirk Biiyiiklerinin Hatirlanma Tablosu

Fatih Bilge
) Sultan Yunus | Kaganve | Mimar | Ahi | Piri | Toplam
Ogrenciler |Atatiirk| Mehmet | Mevlana| Emre | Kiiltigin | Sinan | Evran | Reis
EA + + + + - + + - 6
EM + + + 3 - - 3 + 6
EEE + + + - - + - + 5
KIS + + + - - - + + 5
ET + - + - - *+ | - | -] 3
KD + + + + + + + + 8
Ki + + - + + + + + 7
EB + + + 3 + + 3 + 8
EU + + - + - + - + 5
EV + + + + + + - + 7
KS + + + + - + - + 6
KB + - - + + + + + 6
ES + + + + - + + + 7
EB + + + - + + 3 + 7
KD + + + - + + - - 5
KB + + + + + - + + 7
EG + + - - + + + + 6
Toplam 17 15 13 11 9 14 11 14
Etkinliklerin sonunda yapilan genel degerlendirmede; ogrencilerin tamaminin

Atatiirk’ii hatirlarken, 15 6grencinin Fatih Sultan Mehmet’i, 14 &grencinin Mimar
Sinan’1 ve Piri Reis’i, 13 6grencinin Mevlana’yi, 11 6grencinin Yunus Emre’yi ve Ahi
Evran’i, 9 6grencinin Bilge Kagan ve Kiiltigin’i hatirladigi goriilmiistiir. Bazi Tiirk
biiyiiklerinin ismini, bazisinin resmini taniyan Ogrenciler bazen de ilgili Tiirk
biiyligliniin 6zelliklerini hatirlamiglardir. Asagida bu goriismelere ait bazi diyaloglara

yer verilmistir.

Diyalog 54: Hatirlama 1
Uygulama tarihi 12. 05. 2010

AO: Bize bozuk mal, ayakkabi, ¢anta satanlar1 bir dede cezalandirmis; bizim
haklarimizi aramisti, bozuk esya satanlara ceza veriyordu. Neydi bu ceza?

EA: Helva

AOQ: Bir dedemiz vard, karsidan karsiya gegmek igin kdpriiler yapmusti, camiler
yapmist; kimdi o dede, meslegi neydi?

EA: Kale yapmusti.

1)

(2)
3)

(4)
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Bu diyalogda EA, isimli Ogrencinin bazi Tiirk biiyiiklerini hatirlama diizeyi
goriilmektedir. EA’nin (s-2): “helva” séylemiyle Ahi Evran’t mesleki bir 6zelligiyle
hatirladig1, hatirlamasi gereken tinlii Tiirk biiyiigiinii etkinlik i¢inde yer alan bir tema ile
eylemsel ortiistiirdiigii goriilmektedir. Ogrencinin soziinii ettigi durum dramada
canlandirilmistir. Aynmi1 dogrultuda (s-4): “kale yapmusti” sdylemiyle 6grenci, Mimar
Sinan ismini hatirlamamis; ancak meslegi ile ilgili bir durumu hatirlamistir.
Ogrencilerin Tiirk biiyiigiiniin admn1 hatirlamasalar bile yaptiklarini ve katkilarini

hatirladiklar1 goriilmektedir.

Diyalog 55: Hatirlama 2
Uygulama tarihi: 12. 05. 2010

(1) AO: Yurdumuzu diismanlardan kurtaran kimdi?

(2) EM: Atatiirk.

(3) AO: Aferin, Istanbul’a gitmek istiyorum, beyaz bir atim var, padisahim, Istanbul’u
diismandan alacagim, bana hangi dede yardim eder?

(4) EM: (Fatih’in resmini gosterir).

(5) AO: Kétii, bozuk mal satana ceza veren, bizi koruyan bir dede vardi?

(6) EM: Ayakkabiy1 alip ¢atiya atti.

EM isimli 6grenciye ait bazi sdylemlerde, hatirlanan Tiirk biiyiikleri goriilmektedir.
Ogrenciler, aradan zaman ge¢mesine ragmen etkinlik yapilan Tiirk biiyiiklerini
hatirladiklarini gostermislerdir. Ogrencinin, “ayakkabiyt alip ¢atiya attr” sdyleminde
drama ile canlandirdiklart Ahi Evran’a ait bir 6zelligi hatirladigi goriilmektedir. Bu

ozellik etkinlik sirasinda da 6grencilerin dikkatini ¢ekmistir.

Genel degerlendirme goriismeleri sonucunda goriilmiistiir ki; on bilgiye sahip ya da
etkinliklere digerlerinden daha fazla katilan Ogrenciler, daha fazla sayida Tiirk

biiyiigiinii hatirlayabilmistir.

3.4. Unlii Tiirk Biiyiikleri ile ilgili Etkinliklerin Kullanilabilinecegi Kazanimlar

Etkinlik uygulama asamasinda; 48-60 ay arasindaki ¢ocuklar1 kapsayan yillik planlar
incelenmistir. Inceleme sonucunda sosyal, duyussal alan amag¢ ve kazanimlarinda
yapilan etkinlikler arasinda paralelliklere rastlanmistir. Bunlar aylik olarak asagida

incelenmistir.
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Tablo 5: Aylara Gore Kazanimlar

Aylar Amag ve Kazanimlar llgili Tirk Biyigi ve
Etkinlik
Eyliil » Kendini taniyabilme, MV1-MV4
» Duygularini sdyleyebilme, MV4
» Bagkalanyla iligkilerini yonetebilme, AE1/ F1
» Yasamin iyilestirilmesinde ve
korunmasinda sorumluluk alabilme
Ekim » Estetik  Ozellikler tasiyan  {rlinler | M6
tasarlama Y1/ Y2
» Ritim olugturma A3
» Atatirk ile ilgili etkinliklere ilgi
gosterebilme
Aralik » Toplumsal yasamin nasil siirdiigini | Tim Tirk biyikleri ile
kavrayabilme ilgili drama ve hikaye
» Farkli kisilerin farkli rolleri oldugunu | atkinlikleri
sOyleme
» Kendi kiiltiiriiniin belli bash 6zelliklerini
aciklama
» Cevresinde gordiigii rahatsiz edici ve
giizel seyleri sdyleyebilme
» Cevre sorunlariyla ilgili kendi
yapabileceklerine 6rnek verme
Ocak » Bagkalariyla iligkilerini yonetebilme MV4/ F1/ Y3 /Y4
» Duygularini, miizik, drama ya da dansla | Y1/ Y2
ifade edebilme
Subat » Bagkalarinin duygularini paylasma F1/ MV4/
» Grup etkinliklerine katilma AE1
» Farkl kiltiirlerin belli bash 6zelliklerini | N4/ B2
soyleme
» Canlilarin yagama hakkina saygi gosterme MV3/MV4
Mart » Kendinin ve  bagkalarmin  farkli | Tim  Tirk  biyikleri
ozelliklerini kabul etme (hikaye ve drama)
» Estetik iirlin olusturup trtinlerini sunma M4/ M6

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi, okul dncesi programinda yer alan kazanimlar

tinlii Tirk biiyiiklerine yonelik etkinliklerle eslesmektedir. Bu durumda okul oncesi

egitiminde yukaridaki kazanimlari amacina ulastirmak icin iinlii Tiirk biiyliklerinden

yararlanilabilinir. Hazirlanan etkinlikler de bu kazanimlarin gergeklesmesine katki

saglayabilir.
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SONUC VE ONERILER

Onceki boliimde, arastirma siirecinde elde edilen bulgular ortaya konulmustur.

Bu boliimde ise elde edilen bu bulgular dogrultusunda, arastirmanin alt problemleri

baglaminda ele alinan etkinlik siiregleri; siiregen ve duragan diis giiciine gore

degerlendirilmistir. Daha sonra bu sonuglar dogrultusunda 6neriler getirilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma sonucunda asagidaki sonuglar bulgulanmistir.

>

Ogrencilerin empati kurabildikleri ve anlatilan bir durumu hayal edebildikleri
gozlemlenmistir.

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin, kahramanlik hikayelerinden hoslandiklar1
ve bu tip hikayelerin dramalarinda aktif rol almak istedikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin grup ¢alismasina katilabildikleri, smif i¢i etkinliklerde aktif rol
alabildikleri ve rollerini uzun siire hatirlayabildikleri fark edilmistir.

Ogrencilerin, Egan’in diisinme siireclerinden mitsel evre asamasinda olduklar
tespit edilmistir.

Ogrencilerin, hayal ederken ya da bir olay1 betimlerken Fines’1n siireen diis giicii
siniflamasi i¢inde yer aldiklar1 gézlenmistir.

Baz1 Tirk biiyiiklerinin Ogrenciler tarafindan igsellestirildigi fark edilmistir.
Ornegin; bir dgrencinin smif disinda kendiliginden Atatiirk ile ilgili masal
hazirlayip, sinifla paylastigr goriiliirken bir 6grencinin de Mimar Sinan ile ilgili
etkinlik tasarladig1 goriilmustir.

Ogrenciler, Tiirk biiyliklerine karsi olumlu diislincelerini ifade etmis; Ogrenilen
Tiirk blytliklerinin birbirlerileriyle benzerliklerini bularak aralarinda baglanti
kurmuglardir.

Ogrenciler, gegmis kavraminin igcinde bulundugu séylemlerde bulunmuslardir.

Ogrenciler, baris kavramini somutlastirarak ciimle icinde kullanmislar ve bunu
orneklendirmislerdir.

Ogrencilerin ortaya atilan ve Tiirk biiyiikleriyle ilgili olan problem durumlarmnda,
¢oziim irettikleri gozlemlenmistir.
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» Tim ogrencilerin drama ¢alismasina istekle katildigi ancak; kiiglik gruplarla
yapilan ¢alismalarda zorlandiklart gdzlemlenmistir.

» Tiim etkinliklerin uygulanmasinin ardindan, aradan gegen bir aylik zamana ragmen
ogrenciler Tirk biiyiiklerini ve Ozelliklerini hatirlamistir. On yedi 6grencinin
tamami1 Mustafa Kemal Atatiirk’ti hatirlarken; on besi Fatih Sultan Mehmet’i, on
dordii Mimar Sinan ve Piri Reis’i, on {i¢li Mevlana’y1, on biri Yunus Emre ile Ahi
Evran’1, dokuzu Bilge Kagan ve Kiiltigin’1 hatirlamistir.

» Bazi etkinlikler bittikten sonra &grenciler kendiliginden etkinligi siirdiirmiisler,
bunun nedenini ise “0 etkinlikten hoslanmak” olarak belirtmislerdir.

> Ogrencilerin bedenleriyle aktif katildiklar1 etkinliklere daha fazla ilgi gosterdikleri
de gbozlemlenmistir.

Asagida bu sonuglar dogrultusunda yapilan, erken ¢ocukluk doneminde sosyal bilgiler

egitimine dair diislinceler; iinlii Tiirk biiyiiklerinin 6gretilmesine genel bir bakis; erken

cocukluk doéneminde hangi iinlii Tiirk biiyiliklerinin Ogretilebilecegine bakis; erken

cocukluk doneminde Tiirk biiyiiklerinin &gretilebilmesi i¢in hazirlanan etkinliklere

genel bir bakis baslikli tartismalara yer verilmistir.
Erken Cocukluk Doneminde Sosyal Bilgiler Egitimine Dair Diisiinceler

Erken ¢ocukluk donemi programlarinda pek ¢ok disipline yer verildigi halde sosyal
bilgiler i¢inde yer alan tarih konularina ¢ok az (Atatiirk ile ilgili etkinlikler disinda) yer
verildigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler konular1 bireyin giinliik hayatinda tuttugu yer
bakimindan ¢ok biiyiik 6neme sahiptir. Bu nedenden dolay1 ¢esitli iilkelerde, erken
cocukluk ¢aginda sosyal bilgiler dersi igerigine yer verilmektedir. Ornegin Amerika
Birlesik Devletleri’nin erken ¢ocukluk egitiminde; ¢ocugun kiiltiiriinde yer alan 6nemli
kisiler, yerel tarih, milli miras konulart vardir (Parker ve Joralimek, 1997: 95).
Cocugun donemsel 6zelliklerine uygun etkinliklerle desteklenerek; ge¢misi hakkinda
olumlu tutum sergilemek ve kimlik gelisimine katki saglamak gibi amaglarla yapilan bu
uygulamalara iilkemizde rastlanmamakta ve bu durum okul 6ncesi programlarindaki bir
eksikligi ortaya ¢ikarmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimcileri lisans egitimlerinde pek ¢ok
ilkdgretim dersine ait alan bilgisi ile donatilirken sosyal bilgiler dersi i¢inde yer alan
Ozellikle tarih konularinin bu ¢aligmalar arasinda yer almadigi da goriilen bir bagka
eksikliktir. Lisans egitiminde sosyal bilgiler ile karsilasmayan Ogretmen adaylari
meslek hayatlarinda da programlarinda ¢ok az yer alan bu alana etkinliklerinde sinirli
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olarak yer vermektedirler. Bunun nedeni sosyal bilgiler icinde yer alan tarih
konularmin okul oncesi egitim alanina savas ve gecmis gibi kavramlari cagristirmast
olabilir. Oysa tarih konular1 sadece savas konularindan olusmamaktadir. Ustelik

ogrencilerin, milli benlik ve milli kiiltiirimiizii kazanmalarinda 6nemli bir aragtir.

Erken Cocukluk Déneminde Unlii Tiirk Biiyiiklerinin Ogretilmesine Genel Bir

Bakas

Piaget’e gore; somut kavramlar 6grenilmeden soyut kavramlar 6grenilemez. Oysa
Egan’a (1988: 9-12) gore islem oncesi donemdeki bir ¢cocuk Sindirella hikayesindeki
kotilik, iyilik, giizellik gibi soyut kavramlari anlayabildigi ic¢in hikayeyi de
anlamaktadir (Keskin, 2007). Bu arastirmada Piaget’in sdylemlerinin aksine ¢ocuklarin
tilkesine karsi sevgi ve baglilik duygular1 gelistirdiklerinden hareket edilmistir (Barth
ve Demirtas, 1997). Yapilan c¢alismada da Egan’in diisiinceleriyle benzerliklere
rastlanmistir. Arastirma konusu geregi i¢inde; tarihsel siireg, kahramanlik hikayeleri,
zaman kavrami ve ge¢mis algis1 barindirmaktadir. Bu nedenle arastirmada gelistirilen
etkinliklerde baris, sevgi, gegmis gibi soyut kavramlar; gegmiste yasamis insanlar ve
geemis olaylara yer verilmistir. Anlatimlar sirasinda 6grenciler sozii gegen durumlari
hayal edebilmis, anlatilan durumlar1 anladiklar1 yoniinde tepkiler vermislerdir. Bir
Ogrenci Mimar Sinan ile ilgili hayal etme etkinliginde “gercekten gordiim” diyerek
anlatilanlart  hayal edip =zihninde canlandirdigini  géstermistir.  Etkinliklerin
yapilmasindan sonra gegen bir aylik zamana ragmen, ogrenciler hem Yyapilan

etkinlikleri hem de arastirma kapsaminda yer verilen Tiirk biiyiiklerini hatirlamiglardir.

Ogrenciler; etkinliklerin uygulanma siirecinde kendilerine bahsedilen soyut
kavramlar;, somutlastirarak ifade etmislerdir. Ornegin Istiklal Savasi’ndan
bahsederken; isgalcilere “kotii” demeleri, geg¢misten soz etmek igin “bizden dnce
yasamig” ya da “6lmiig” gibi ifadeler kullanmalar1 da bu durumu gostermektedir. Barig
kavraminin anlami soruldugunda “barismak demek”, “sevgi demek, mutluluk demek”
ifadelerini  kullanmiglardir. Bu ifadeler; cocuklarda var olan soyut diisiincenin
gostergesidir. Ogrenciler, kendilerine &gretilmeyen bu kavramlari enformatik
araclardan 6grenmislerdir. Fatih’i tanima diyalogunda yer alan KB’nin (s-5): “Atatiirk
de Dolmabahc¢e sarayinda 6ldii” sOylemiyle, 6grenci gegmis Ogrenmeler arasinda

baglanti kurdugunu gostermistir. Bu durum, cocuklarin anlik 6grenmediklerinin ve
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ogrenmeler arasinda baglanti kurdugunun gostergesidir. Atatiirk ile ilgili etkinlikte iki
kiz 6grencinin kendilerine 6gretilmeyen Istiklal Marsi’m1 kendiliginden sdylemesi de

benzerlik gostermektedir.

Mevlana ile ilgili bir etkinlikte; ¢ocuklar hikaye kitabinda yer alan okulu gérdiiklerinde
“o zaman swra yokmusg, olsayd: kullamirlardy”, “eskiden 6yle giyiniyorlarmis™ seklinde
ifadeler kullanmuslardir. Ogrenciler, ge¢mis algisinin oldugunu bu sekilde ortaya
koymuslar, glinimiizdeki smif ve kiyafetlerin farkliligini  bu  sdylemlerle
aciklamislardir. Tki 6grenci ise Mevlana’nin gegmiste yasadigini ifade etmis; diger Tiirk

biiyiikleri ile arasinda yasadiklar1 zaman bakimindan bag kurmustur.

Ogrencilerin Tiirk biiyiikleri ile ilgili eylemsel ortiistiirme yapabildikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler bazi etkinliklerde, kendiliginden dramalarda yer alan cansiz nesne
olduklarmi diistinmiis ve durumu ifade etmislerdir. Etkinlik uygulamalari bittiginde ise;
Ogrenciler Tirk biyliklerinin isimlerini hatirlamasalar da yaptiklar1 isleri

hatirlamislardir.

Kisisel analojilerle yaraticiliklarini ortaya koymuslardir. Yapilan uygulamada; erken
cocukluk  doneminde Tiirk biiyiiklerinin ~ dgretilebilmesi  icin  gezilerden
yararlanilabilinecegi goriilmiistiir. Gezilerin tarihi konularin 6grenilmesinde 6nemli bir
yere sahip oldugu, kiigiik yastaki cocuklar i¢in zihinsel canlandirmay1 kolaylastirdigi
fark edilmistir. Ornegin; tarihi geziye katilan bir 6grenci Atatiirk ile ilgili etkinlik

sirasinda Canakkale savasini anlatarak gezilerin dnemini ortaya koymustur.

Okul o6ncesi programinda yer alan kazanimlara ve aragtirmada uygulanan etkinliklere

asagida yer verilmistir.

Erken Cocukluk Déneminde, Hangi Unlii Tiirk Biiyiiklerinin Ogretilebilecegine
Bakis

Zihinsel gelisimin %80’inin olustugu erken c¢ocukluk doneminde, pek c¢ok sey
cocuklarin meraklar yiiksek oldugu i¢in 6gretilebilmektedir (Poyraz ve Dere 2003:17).
Onemli olan ise; neyin, nasil &gretilecegidir. Ogrencinin donemsel ozellikleri goz
onlinde bulundurularak, ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanmis birgok konunun

Ogretilebilmesi miimkiindiir.

117



Hazirlanan etkinlikler ve bulgular incelendiginde; &grencilerin kendilerine model
olabilecek ozellikteki dokuz Tirk biyiigini hatirladiklart  goriilirken, genel
degerlendirme goriismelerinde bazi1 Tirk biyiliklerini hatirlamakta zorlandiklar
gorilmistir. Hakkinda ©on bilgiye sahip olunan Mustafa Kemal Atatiirk’i tlim
ogrenciler hatirlarken, dramada kullanilan padisah kostiimiiyle 6grencilerin biiyilik
ilgisini ceken Fatih Sultan Mehmet’i on bes ogrenci hatirlamistir. Ogrenciler,
etkinliklerde onlar1 etkileyen atindan bahsederek de hatirladiklarini géstermislerdir. On
dort 6grenci Mimar Sinan ve Piri Reis’i, on {ligli Mevlana’y1, on biri Yunus Emre ile
Ahi Evran’1 hatirlamistir. Mimar Sinan’in adi gectiginde cami yaptigini, Mevlana’dan
s0z edildiginde ¢ocuklar1 baristirdigini ifade etmislerdir. Ahi Evran’i; dramada
kullanilan “pabucu dama atma” olayiyla 6zdeslestirmis ve Ahi Evran’dan soz
edildiginde bu olayr hatirlamislardir. Dokuz 6grencinin hatirladigi Bilge Kagan ve
Kiiltigin’1 6grenmekte zorlanan 6grenciler i¢in, bu ¢ercevede hazirlanan etkinliklerin
yetersiz  kaldigi, bu bashik altinda daha fazla etkinlige ihtiyag duyuldugu
diisiiniilmektedir. Unlii Tiirk biiyiiklerini, hazirlanacak ¢izgi film ve bilgisayar oyunlar
ile 6gretmenin miimkiin oldugu yapilan calismada fark edilmistir. Her Tiirk biiytigii ile
ilgili ¢izgi filmlerden yararlanma olanaginin, hatirlamay1 arttiracag: diistiniilmektedir.
Ornegin; uygulama sirasinda bir 6grencinin Piri Reis’i izledigi ¢izgi film sayesinde
tanidig1, oOzelliklerini bildigi goriilmiistiir. Bu Ogrenci arkadaglart ile Piri Reis
hakkindaki bilgilerini paylagsmis ve bu bilgisinden gurur duymustur. Bu olay,
enformatik araglarin bireyler {izerindeki 6nemli etkisinin ortaya konulmasi agisindan
onemlidir. Ogretilmemesine ragmen bazi durumlar &grenci ifadelerine yansimistir.
Isgal giicleri icin “terérist” sdylemi bu duruma Ornek teskil etmekte olumsuz imaj
derinligi olusmaktadir. Bu tip kavramlari kitle iletisim araglari ile 6grenen ¢ocuklar igin
bu durum tersine ¢evrilerek medyadan yararlanilabilinmeli ¢ocuklara kendi kiiltiirt,
gecmisi hakkinda olumlu Ornekler tanitilmalidir. Olumlu 6rneklerin  sorunlarin
¢oziimiindeki bakis agilar1 Ggrencilere aktarilarak, model olusturulmalidir. Etkinlik
gelistirme siirecinde bazi1 akademisyenler aragtirmada savag gibi konularin yer almasi
nedeni ile g¢ocuklar1 olumsuz etkileyecegini One siirmiislerdir. Ancak ¢alismada;
cocuklarim bu tip kavram ve olaylar1 istenmemesine ragmen O&grendigi ortaya

konmustur.
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Arastirmada dokuz Tiirk biiyiigiine yer verilmistir. Bu Tiirk biiyilikleri; Mustafa Kemal
Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet, Yunus Emre, Mevlana, Piri Reis, Mimar Sinan, Ahi
Evran, Bilge Kagan ve Kiiltigin’dir. Arastirmada farkli alanlarda, farkli rolleri olan
Tirk biiyliklerine yer verilirken arastirmaya dahil edilemeyen Tiirk bliyiikleri de vardir.
Dede Korkut, Nasreddin Hoca bunlardan bazilaridir. Erken ¢ocukluk doneminde

ozellikle kiltiiriimiizi yansitan Tiirk bityiiklerine yer verilmesi gerekmektedir.

Erken Cocukluk Déneminde Tiirk Biiyiiklerinin Ogretilebilmesi icin Hazirlanan

Etkinliklere Genel Bir Bakis

Arastirmalar, uygun zamanda, uygun o6grenme kosullarinin yaratilmasmin zihinsel
becerilerin kazanilmasinda etkili oldugunu gostermektedir (Healy, 1997). Bu diisiince

ogrenmeye aracilik edecek olan etkinliklerin 6nemini ortaya koymaktadir.

Empatik etkinlikler, ogrencilerin gegmisteki insanlart anlamasina, anlasilmasi zor
konulart anlamalarina yardim etmektedir (Keskin, 2007). Bu &zelliklerinden dolayi
etkinlikler igerisinde empatik hikayelere yer verilmistir. Uygulama sirasinda siklikla
ogrencilere hisleri sorulmus ve yanitlar alinmistir. Dramalarda Ggrenciler
kahramanlarin rollerine gegerek ne hissettiklerini anlamalar1 saglanmaya calisilmis ve
bu anlamda sorular sorulmustur. Etkinlikler i¢cinde ogrencilerin ilgiyle yaklastig;
drama, oyun oynama, hikaye okuma ve canlandirma, kukla yapimi gibi uygulamalar
yer almistir. Arastirmada kullanilan diger etkinlikler ise; maket yapimi, ¢izgi roman
boyama, resim yapma, hazine arama, kukla konusturma, ne is yapar? suya batti,

semazen, masal anlatma, tekerleme, belgesel izleme ve soru-cevaptir.

Arastirmada empatik etkinliklerin yani sira, problem ¢6zme ve yaraticigi 6n plana
cikarmaya yonelik etkinliklere de yer verilmistir. Ogrenciler kiiltiiriinde yer tutan bir
sahsiyet aracilifiyla problem ¢6zme becerilerini harekete ge¢irmislerdir. Ayn1 zamanda
onlar hem olumlu bir kisilik modelini tanimis hem de farkli bakis acgilarini fark
etmislerdir. Olumlu bir sahsiyeti modelleme c¢ocugun kimlik gelisiminde 6nemli
gorilmektedir. Daha oncede sz edildigi gibi; 6grenciler bazi dramalarda kendiliginden
kendilerini cansiz nesne yerine koyarak diistinmiisler, kisisel analoji yaparak durumu
i¢sellestirmislerdir. Ornegin; bir ogrencinin drama etkinligi esnasinda “Ustiime

basildiginda biraz canim acryordu” sdyleminde kendisini Mimar Sinan’in eseri yerine
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koydugu ve bu agidan diistindiigii goriilmektedir. Kisisel analojilerde bireyin problemle

biitiinlestigini gormek miimkiindiir (Ercan, 2010).

Etkinlik uygulamalarinda siirenin 6nemli oldugu goriilmiistiir. Belgesel izleme gibi
duragan etkinliklerde, 6grencilerin kisa siirede sikildiklari gozlemlenmistir. Bu tip
etkinlikleri sevdikleri bir etkinlikle birlikte uygulanmanin yerinde olacagi yapilan
uygulamada goriilmiistiir. Bu durum 6grencilere kisa metrajli, ilgi ¢ekici belgesellerin
diizenlenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica, bu baglamdaki arastirmalar,
cocuklarin iletisim iginde ve aktif katildig1 durumlarda kalict 6grenmenin gerceklestigi
sonucuna varmistir (Bruner, 1999; Wood ve Benneth, 1999). Bu arastirmada
ogrencilerin, bazi etkinliklerde daha aktif oldugu, etkinlikten heyecan duydugu
ifadelerine yansimistir. Piri Reis ile ilgili define avcisi, Fatih Sultan Mehmet ile ilgili
drama etkinligi bunlardan bazilaridir. Cocuklar, verilen bilgileri dinleyerek ve izleyerek
aldiklart i¢in okul Oncesi donemde masallardan, hikayelerden yardim alinmaktadir
(Cihangir, 2009). Etkinlik uygulamalarinda da zaman zaman hikdye okuma
ogrencilerin istegiyle diger etkinliklerin &niine almmustir. Ozellikle kahramanlik
hikayelerinden, resimli hikdye kitaplarindan hoslandiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler,
Tiirk biiyiikleri ile ilgili kitaplarin resimlerini incelemek istemisler hatta arkadaslariyla
bunun i¢in yarigsmislardir. Kendilerine anlatilan Tiirk biiyiigiinii gormek onlar igin
onemli bir hal almistir. Ogrenciler, resimli hikaye kitaplarinin bir sonraki etkinliklerde
de olmasi i¢in aragtirmacityr uyarmislardir. Kullanilan hikdye kitaplari, anlatilan
durumun ve kahramanlarin 6grencilerin zihninde canlandirilmast igin 6nemli katki
saglamistir. Okuldncesi donem ¢ocuklarin beraberce kesifler yapip, deneyimlerini
paylasabilecekleri, beraberce 6grenmekten zevk alacaklari ortamlara ihtiyaclari vardir
(Tugrul, 2002). Bunu saglamak i¢in hazirlanan etkinliklerden bir olan “Piri Reis ile
define avi”nda dgrenciler pek ¢ok kez etkinligi tekrarlamak istemislerdir. Giin sonunda
ogrenciler aragtirmaciy1 bir sonraki giin ayni etkinligin yapilmasi i¢in uyarmiglardir. Bu
nedenle; 6grencilerin aktif katildig1 ve ilgisini ¢eken etkinliklerde, ilgili Tiirk biiytigiinii
ogrenmeye kars1 ilgilerinin de arttigr disiiniilmektedir. Yapilan goriigmelerde,
ogrencilerin uzun siire etkinliklerde aldiklart rolleri hatirladiklart gériilmistiir. Fatih
roliinii oynayan bir 6grencinin daha sonraki etkinliklerden birinde “bendim Fatih”
seklindeki sdylemi bu durumun kanitidir. Ogrencilerden biiyiik ilgi gdren baska unsuru

da drama calismalarinda kullanilan materyaller olusturmustur. Ozellikle kullanilan
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kostiimler, 6grencilerde ilgi uyandirmistir. Etkinligin tekrar edilmesini istediklerini
belirten O6grenciler “daha ¢ok yap” diyerek daha fazla kostiim istediklerini de ifade

etmislerdir.

Tugrul’a (2002) gore; etkinlikler ile ilgili yapilan resimler, ii¢ boyutlu yapilar
O0grenmenin igsellestirildiginin gostergeleridir. Bu faaliyetler, ¢ocuklarin uygulanan
etkinlikten, zevk alip motive olmasini dolayisiyla 6grenmenin gergeklesmesini
saglamaktadir. Bu aragtirmada da 6grenciler, arastirmaya konu olan Tiirk biiytikleri ile
ilgili resimler yapmislardir. Boylece Ogrencilerin dgretilen sahsiyeti ic¢sellestirmesi
amaclanmistir. Etkinlik sonlarinda yapilan resimlerde, ogrencilerin resimlerine,

etkinligi yapilan Tiirk biiyligiiniin 6zelliklerini yansitmaya c¢alistiklar1 gériilmiistiir.

Arastirma sonunda Ogrencilerle yapilan genel degerlendirme goriismelerinde; on
bilgiye sahip ya da etkinliklere digerlerinden daha fazla katilan 6grencilerin, daha fazla
Tiirk biiyliginii  hatirlayabildigi tespit edilmistir. Bu durum, etkinliklerin Tiirk

biiyiiklerinin hatirlanmasi iizerinde etkili oldugunu gdéstermektedir.
Cocuklarin Unlii Tiirk Biiyiiklerini Ogrenebilmelerine Yoénelik Tartisma

Aragtirmada yer alan on yedi 6grencinin Tiirk biiyiiklerine ve yapilan etkinliklere karsi
diisiinceleri, uygulama siirecinde ve sonrasinda Ogrenilmeye calisilmistir. Etkinlikler
incelendiginde; oOgrencilerin uygulamalar Oncesinde Atatiirk hari¢ diger Tirk
biiyiiklerini bilmemelerine ragmen, uygulama sonrasinda belirlenen Tiirk biiytiklerine
dair fikir sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin; Tiirk biiyiiklerinin
yaptig1 isleri ya da bu islerin 6zelliklerini hatirladigi da goriilmiistiir. Arastirmada;
ogrencilerin Tiirk biiyiiklerine karsi olumlu diisiincelerinin olustugu sdylemlerine
yansimigstir. Ornegin; resim ¢alismasi sirasinda bir dgrencinin arkadasini “Fatih dedeyle
alay etme, bizim icin ¢alismis” seklinde uyarmasi, bunun gostergesidir. Ogrenciler,
Tiirk biiytikleri arasinda benzerlikler bulmuslar, 6grenmeleri arasinda karsilagtirma
yapabilmislerdir. Bilge Kagan ve Kiiltigin etkinliginde bir 6grencinin; “Atatiirk gibi”

diyerek Bilge Kagan ve Atatiirk arasinda benzerlik bulmas1 bu durumla 6rtiismektedir.

Ogrencilerin kendiliginden, etkinlik yapilan Tiirk biiyiigiiniin adin1 sdyleyerek tempo

2 (13

tutmalari, masal olusturmalari, “iyi biriymis”, “bizim icin ¢alismis” gibi sdylemler

kullanmalar1 da &grencilerin linlii Tiirk biiytigiiyle ilgili olumlu diisiincelerini ortaya
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koymaktadir. Benzer bir durum etkinliklere katilmayan bir 6grencinin kendiliginden
Mimar Sinan etkinligine katilip; yapilan eserler i¢in “iyi ki yapilmig” sOyleminde

gorilmektedir.

Daha once de yer verildigi gibi; Fines, diis giiciinii siire§en ve duragan olarak
siniflandirmistir.  Etkinlik siirecinde Ogrencilerin, olaylar1 hayal ettigi, aklinda
canlandirip anlatilanlara eklemeler yaptiklari goriilmiistiir. Bir 6grencinin Istiklal
Savasi’nin canlandirildigi etkinlikte “bebeklerimiz ¢ok iigiimiistii, hava ¢ok soguktu”
sOylemi ile baska bir d6grencinin “yorganlarimiz yoktu, ¢oraplarimiz da yoktu, hi¢bir
seyimiz yoktu” sdylemi, Bilge Kagan ve Kiiltigin ile ilgili dramada ise “karda kista
Yazik adamlara” sdylemi bu durumun gostergesidir. Kendilerine bu konuda hi¢ bilgi
verilmedigi halde Ogrencilerin bu sdylemlerde bulunmalari; onlarin siiregen diis
giiciinde yer aldiklarin1 gostermektedir. Ogrencilerden biri hi¢ sdylenmemesine ragmen
bulduklar1 defineden “Hint takilart” diye s6z ederek efsanelere duyulan ilgiyi ve hayal
giiclinli ortaya koymustur. Mitsel evredeki bu 6grencilerin efsane ve kahramanliklara

kars1 ilgisi bu etkinlik uygulamasi sirasinda goriilmektedir.
Arastirmacinin Arastirma Siirecine Yonelik Elestirileri

Bu arasgtirmanin uygulanmasi esnasinda arastirmaci ve danismani arastirma siirecine
yonelik eksiklikleri tespit etmistir. Bu eksikliklerin belirlenmesi daha sonraki
calismalarda bunlarin bilinerek 6nlem alinmasi agisindan énem tasimaktadir. Etkinlik
uygulamalar1 sirasinda bazi c¢aligmalarda veri kaybi yasandigi, dgrencilerden daha
detayli bilgi alinmas1 gerektigi ortaya ¢ikmistir. Ornegin; Mevlana ile ilgili bir etkinlik
olan semazen uygulamasinda ogrencilerin kisa siirede dikkati dagilmis ve diisiincelerini
sOylemeyerek baska ¢alismaya yonelmislerdir. Bu durumda tek tek 6grencilerin hisleri
sorulmast gerekirken bu uygulama yapilmamis ve biitlin ¢ocuklarin diislinceleri
alimmamistir. Bu durumda 6nemli bir veri kayb1 yasanmistir. Ayn1 zamanda aragtirma
siirecine Ogrencilerin ailelerinin dahil edilmemesi eksiklik olarak tespit edilmistir.
Calisma stirecinde, velilerle goriisiiliip 6grencilerin evde yapilan uygulamaya yonelik
diyaloglart almmarak oOgrencilerin  ogrendikleri Tirk biiyiliklerini  igsellestirip
icsellestirmedigi konusunda fikir sahibi olunabilirdi. Bu konularin disinda arastirma
sirasinda; Nasreddin Hoca, Dede Korkut gibi biiyiiklerle ilgili etkinliklerin

yapilmamasi arastirmanin eksik goriilen noktalarindan biridir.
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Oneriler

Eylem arastirmasi ile gerceklestirilen bu ¢alismada 6gretmen ayni1 zamanda arastirmact

rolityle sinif ortaminda bulunmustur. Bu durum arastirma siirecinin takibini sagladigi

gibi arastirmacinin uygulamada karsilasilan eksiklikleri de gormesine neden olmustur.

Bu nedenle bulgular boliimiinde verilen ve yukarida tartisilan konularla ilgili olarak

arastirmaya yonelik elestiriler ile “Milli Egitim Bakanligi’'na ve egitim alaminda ¢alisan

akademisyenlere” Oneriler getirilmistir.

Milli Egitim Bakanhgi’na Oneriler

>

Erken cocukluk miifredatinda, sosyal bilgiler dersine ait konulara kimlik
gelisimini  destekleyecek sekilde yer verilmeli, buna yonelik materyal
saglanmalidir.

Erken cocukluk egitimi veren kurumlara bu konuyla ilgili olarak hizmet ici
egitim verilmelidir.
Erken ¢ocukluk programlarinin hazirlanma siirecindeki komisyonlarda sosyal

bilgiler ve tarih egitimcileri yer almalidir.

Etkinliklerde kullanilabilecek ront ve sarkilarin yazimi i¢in biitce ayrilmali ve
destek verilmelidir.

Tirk biiytikleri ile ilgili ¢izgi filimler hazirlanmali veya bunun igin gerekli
destek saglanarak medya organlart ile isbirligi yapilmalidir.

Egitim Alaninda Cahsan Akademisyenlere Oneriler

>

Akademisyenler iiniversite egitimi sirasinda; ¢ocuk gelisimi ile ilgili alanlarda
farklr disiplinleri desteklemeli, erken ¢ocukluk doneminde tarih konularinin
ogretilmesine karst olumsuz tutumlarin Oniline gegilmeye yonelik Onlemler
alinmalidir.

Farkli tilkelerdeki gelismeler yakindan takip edilerek, bu dogrultuda 6gretmen
adaylar egitilmelidir.

Evrensel bir sahsiyet olan Mevlana gibi Tiirk biiytiklerine 6zellikle baris egitimi
gibi yayinlarda yer verilerek tiim iilkelerin onu tanimalar1 saglanmali ve hatta o
tilke programlarinda yer almalari i¢in gerekli tesebbiislerde bulunulmalidir.
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» Bu arastirmada yer almayan Nasreddin Hoca, Keloglan ve Dede Korkut gibi
sahsiyetlerle ilgili etkinlikler tasarlayarak bunlarin etkililigi denenmelidir.

Gelecek Calismalara Dogru

Yukarida da goriildiigii gibi bu ¢alisma ile erken ¢ocuklukta sosyal bilgiler dersine dair
olay ve kisilerin o6grenilemeyecegine dair inangla miicadele edilmis ve bireyin
kimliginin sekillendigi donemde ulusal kimlik bilincine yonelik ¢aligmalarin da énemli
oldugu sonucuna varilmistir. Bu alanda ¢aligmalarin olmadigi fark edilmis ve gelecek

calismalar i¢in bir taban olusturulmak istenmistir.

Bu konu ile ilgili ¢alismalarin sosyal bilgiler ve okul 6ncesi alanlari tarafindan ortak
yiirlitiilmesi ve disiplinler arasi bir calismanin bu tiir arastirmalara daha fazla katki

saglayacag diigiiniilmektedir.

Tiirk biiyiikleri ile ilgili 6grencilerin seviyesine uygun ront ve sarkilara ihtiya¢ duyulan
bu calisma, bu durumun 6nemli bir eksiklik oldugunu ortaya koymustur. Gelecek
caligmalarda; benzer uygulamalar c¢alismada belirtilen eksiklikler giderilerek

yapilabilir.
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EKLER

Ek 1:Arastirma Orneklemesinin Kodlamasi ve Ozellikleri

Kodlama, ismin ilk harfleri, iki isim varsa iki ismin bas harflerime cinsiyetlerinin

simgesi Kiz (K) ve Erkek (E) olarak ismin Oniine getirilmesiyle olusturulmustur.

Ogrencilerin 6zellikleri ise arastirmanin baslangic asamasinda; simf dgretmenin

gorlslerinden yararlanarak belirlenmistir.

1.

EEE: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de lise mezunu. Egitimiyle anne

ilgileniyor. Merakl1 bir yapiya sahip. Basarili olmay1 dnemsiyor.

Ki: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Anne lise baba iiniversite mezunu. Egitimiyle

baba ilgileniyor. Hevesli, arkadaslarina kars1 uyumlu bir 6grenci.

KIS: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Anne ilkokul, baba ilkdgretim mezunu.

Egitimiyle anne ilgileniyor. Arkadaslarina gore daha yavas 6greniyor.

ES: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Uzun siire biiyiikanneyle yasamis, aileyle bir
yildir yasiyor. Uyum sorunu var. Okula gelmeyi, arkadaglarmi ve egitimi

reddediyor.

KS: 2003 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de ilkokul mezunu. Egitimiyle anne
ilgileniyor. Hir¢in davranislar sergileyen KS, zaman zaman arkadaslarina yonelik

siddet gostermektedir.

EB: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Anne lise baba tiniversite mezunu. Egitimiyle
her ikisi de ilgili. Arkadaslariyla iyi gecinen Ogrenci, 08renmeye hevesli ve

arastirmact bir yapiya sahip.

EG: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Anne baba lise mezunu. Egitimiyle anne ilgili.
Konugsma bozuklugu yasiyor. Uyumlu, arkadaglarina yardim etmeyi seven bir
ogrencidir.

EA: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Anne ilkokul baba lise mezunu. Egitimiyle

baba ilgili. Arkadaglariyla uyumlu.

EU: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de ilkokul mezunu. Egitimiyle anne

ilgileniyor. Cabuk sinirlenen ve zaman zaman siddet iceren davranislar gosteriyor.
134



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

KD: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Anne ilkokul baba lise mezunu. Egitimiyle

anne ilgili. I¢ine kapanik ve 6grenmeye istekli bir dgrenci.

KB: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de lise mezunu. Egitimiyle abla ilgili.

Hirsh, 6grenmeye agik, ¢abuk sinirlenen ve lider olmaya calisan bir 6grenci.

KiZ: 2005 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de lise mezunu. Egitimiyle anne
ilgili. Sakin, uyumlu bir yapiya sahip.

EM: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de ilkokul mezunu. Egitimiyle anne

ilgili. Sessiz, ¢cekingen bir 6grenci.

EV: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de ilkokul mezunu. Egitimiyle anne
ilgili. Yeni yasanan sehir degisikligine alismaya calisiyor. Arkadaslariyla samimi

bir iligkisi var.

KB: 2004 dogumlu. Anne baba sag. Anne lise baba iiniversite mezunu. Egitimiyle
her ikisi de ilgili. Hirsli bu nedenle de zaman zaman uyumsuz davraniglar gosteren

ogrenci, 6grenmeye hevesli.

KDZ:2004 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de lise mezunu. Egitimiyle anne

ilgili. Sakin uyumlu bir 6grenci.

ET: 2005 dogumlu. Anne baba sag. Her ikisi de lise mezunu. Egitimiyle her ikisi

de ilgili. Cekingen, uyumlu bir 6grenci.
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Ek 2: Etkinlikler

1. Mustafa Kemal Atatiirk

FEtkinlik Stresi: 4 saat

Kazanimlar: 1) Mustafa Kemal Atatiirk hakkinda bilgi sahibi olma
2) Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerini bilme

3) Vatan sevgisi olusturma

4) Empati kurma

5) Gegmis zamani algilama

Yontem Ve Teknik: |1) Hikdye Anlatma

2) Drama

3) Resim Yapma

4) Cizgi Roman Boyama
5) Harita Hazirlama

6) Belgesel izleme

Materyaller: 1) Atatiirk Posterleri
2) Istiklal Savas1 Haritasi
3) Belgesel
4) Boya, Karton, Atik Materyaller
Islenis: On bilgileri test etmek amaci ile gretmen sinifa “Atatiirk

kim biliyor musunuz?, Atatiirk ne yapmis?” sorulari sorulur.
Etkinlik 6ncesinde sinifa Atatiirk posteri asilir (Resim 1).

Resim 1: Atatirk - 1

Atatlirk’lin goriinlislinii anlatmalar istenir (fiziksel
ozellikler).
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Al

Hikaye Etkinligi:

AO: Simdi size bir hikdye anlatacagim, nerede
yastyorsunuz?

TO: Evde.

AO: Bir giin yabanci insanlar gelse ve sizi evinizden ¢ikarsa
ne hissedersiniz? Ne yaparsiniz?

AO: Iste ¢ok eskiden simdi yasadigimiz yerlerde
dedelerimiz ninelerimiz yasiyormus. Bir giin kotli adamlar,
gelip evlerimizi almislar ve bizi evlerimizden yasadigimiz
yerlerden kovmuslar. Dedelerimiz, ninelerimiz ¢ok
iizlilmiis, ne yapacaklarini bilememisler. Mustafa Kemal
Atatiirk askermis. Gelmis ve demis ki, “iilkemizi
diismandan kurtaracagim, bana yardim edin kotii adamlari
kovalim”. Insanlar Atatiirk’e yardim etmis, Atatiirk,
askerleriyle birlikte kotii adamlart kovmus. Ulkesini
kurtarmis

A2

Drama Etkinligi:

AQO: Drama yapmay1 ¢ok sevdiginizi biliyorum anlattigim
hikaye ile ilgili drama yapalim.

Bir kisi Atatiirk olur, erkeklerden bir kag1 Atatiirk’e
yardime asker, birkag¢ ¢ocuk kotii adamlarin askeri,
digerleri de evlerinde yasayan halk olur. Halk yardim icin
askerlere malzeme tasur.

A3

Resim Yapma:

Ogrencilere (Resim 2) resim verilir.

AO: Resme bakin, Atatiirk neden karlarin iizerinde uyumus?
AO: Vatanini ¢ok seviyormus, diismanlar1 bekliyormus.

AOQ: Bu resimden size de birer tane verecegim, kendi
yapacagimiz Atatiirk resminde kullanabilirsiniz.
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A4 Harita Yapalim:
AO: Bu haritada (Resim 3) neler var? Bu gordiikleriniz kotii
adamlarin  askerleri, kirmizi1 ile isaretli yer bizim
bulundugumuz yer. Simdi kotii adamlarin oldugu yerleri
farkl1 renklerle boyayalim.(Tek biiylik harita iizerinde
birlikte caligsma)
Resim 3: Harita
D e = _4,‘,‘,‘_‘,,-‘\
E Sursa Ankara Swvas
esficehic @
A5 Belgesel izleme:
9 dakika uzunlugunda “Anadolu’dan Dogan Giines” adl1
belgesel izlenir.
AOQ: Atatiirk’iin yaptiklarmi izlemek ister misiniz? der.
A6 Cizgi Roman Boyama:

Cocuklara Atatiirk ile ilgili ¢izgi romanin boliimleri (Resim
4 ve 5) gosterilip gordiiklerini anlatmalar istenir ve
bittiginde birlikte bir kartona yerlestirip, boyamasi istenir.
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Resim 5: Cizgi Roman Boéliimleri -1

AO: Bu resimde AO: Burada ne olmus? Atatiirk
Atatlirk nereye ne yapiyor?
bakiyor?

AOQO: Burada Atatiirk AOQ: Burada askerler neden
ne diyor? kagiyor? Ne olmus, ne diyorlar?
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AO: hava nasil? AO: Bu gemide kim var?
Atatiirk ne yapiyor? Nereye gidiyor?

Asker ne diyor

Atatiirk’ e?

AO: Bunlar kim ne yapiyorlar?

2. Fatih Sultan Mehmet

Etkinlik Siiresi: 3 saat
Kazanimlar: 1) Tarihindeki 6nemli kisilerin hayatlari hakkinda bilgi
sahibi olmak

2) Fatih’in kisiligi hakkinda fikir sahibi olmak
3) Olumlu tutum gelistirmek
4) Ulusal biling olusturmak

Yontem Ve Teknik: | 1) Hikaye Anlatma

2) Drama

3) Resim Yapma

4) Hikaye Canlandirma

Materyaller: 1) Fatih’in resmi
2) Boya
3) Kumas
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4) “Fatih’le Bir Glin” adl1 hikaye kitab1
5) Atk materyal

6) Kilig
7) Ciibbe
Islenis: Siifa Fatih Sultan Mehmet’in resmi (Resim 6) getirilir ve
hikaye anlatma etkinligi baslar.
Resim 6: Fatih Sultan Mehmet ve Kilici
F1 Hikaye ve Drama:

AO: Size 6nemli bir ¢ocugu anlatacagim. Hikaye bitince
anlattiklarirmdan drama yapacagiz. Cocugun adi Fatih,
Fatihin babas1 eskiden iilkemizde padisahmig. Babasi,
Fatih’e beyaz bir at almig. Fatih’in bir de 6gretmeni varmis.
Ogretmeni Fatih’e ata binmeyi, kilic kullanmayi,
bah¢ivanligr 6gretmis. Fatih, sebzeler meyveler, ¢icekler
yetistirmis. Biiyliylince, babas1 ona “artik padisah sensin”
demis. Fatih, padisah olunca, Istanbul’u almak istemis,
ogretmeniyle askerlerini egitmis, silahlarim1  gemilerini
hazirlamis, Istanbul’u almis. Istanbul da yasayanlar cok
korkmus “bize ne yapacak, bizi 6ldiiriir mii” diye; ama Fatih
“hepiniz benim {ilkemde yasayabilirsiniz, korkmayin, kimse
size kotiilik yapmam” demis.

AO: Fatih, padisaht1, baska bir isi daha var miydi?
TO: Bahgivan.

AO: iste bu padisah, askerlere: “gidin herkese haber verin
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agac keseni cezalandiririm” demis.

AO: Fatih, her giin iki askerini sokaklarda gorevlendirirmis,
bu askerlerin isi yere tlikiirenlere ceza vermekmis.

AO: Neden bdyle yapmis olabilir?

AO: Fatih, “sokaklarda askerlerim dolassin, her kapiy1 ¢alip
hasta var m1 diye baksin varsa doktor getirsinler” demis.

AO: Neden bdyle yapmis?

AO: Haydi simdi drama zamani. (Drama i¢in, sarik ve
pelerin, kilig verilir.)

F2

Resim Yapalim:

Bu etkinlikte 6nce Fatih’in resmi incelenir, boyu nasilmis,
yiizii nasilmis? gibi sorularla ¢ocuklarin fiziksel 6zelliklerini
kavramalar1 saglanir. Daha sonra biiyilik bir kartona Fatihin
resmine bakarak ve materyaller kullanarak ortak resim
yapmalar1 istenir. Hazirlanan resim siif panosunda
sergilenir.

F3

Hikaye Canlandirma:

Fatih’le bir giin adli hikaye kitab1 6grencilere gosterilir.
“Burada Fatih sultan Mehmet’in hayati anlatilmis, iginde
resimler de var size ben hikayeyi okuyayim, bitince siz
canlandirma yapin” denir.

Resim 7: Kitap Kapag

Murat, adinda bir ¢ocuk O&gretmenin verdigi 6devi
yapiyormus. Fatih  Sultan Mehmet’in  kim oldugunu
bulmaliymis. Gozlerini kapatip ge¢mis giinlere donmdiis.
Kocaman bir cadir ve oOnilinde bir asker gormiis. Asker
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cocuga “cadirin i¢inde seni bekleyen biri var” demis. Cocuk
iceri girince kocaman, siislii bir taht gérmiis. Kral, bu tahtta
oturuyormus. Cocuga “hos geldin” demis. O sirada, ¢adira
yaslt bir adam girmis. Kral, yasli adamin elini 6pmiis.
Cocuk, “bir kral, niye birinin elini 6per” diye sorunca Fatih;
“clinkii o benim Ogretmenim, adi da Aksemseddin” der.
Fatih, Aksemseddin’e sorar: “giinlerdir Istanbul’u almaya
calisiyoruz, artik diismanlarimizdan Istanbul’u  alabilir
miyiz’? Ogretmeniyle birlikte askerleri gérmeye giderler.
Askerler, hazir krali bekliyordu, pek ¢ok gemi de savasa
hazird.

Resim 8: Kitaptan sayfalar

(Savasin gelisimini anlatan resimler gosterilir.)

En sonunda askerler, duvarlar1 asarak kalenin icine girdi.
Istanbul almmusti. Fatih ve &gretmeni Aksemseddin,
Istanbul’u ele gegirdiler. Istanbul’da yasayan insanlar gok
korkmustu. Fatih’in onlar1 dldiirecegini sanmiglardi. Fatih,
halka seslendi: korkmayin eskisi gibi yasamaya devam edin.

AO: Bu anlattiklarimi canlandiralim. Haydi, Istanbul’u
almaya gidiyoruz.
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Resim 9: Kitaptan Bir Sayfa

3. Yunus Emre

Etkinlik Stiresi:

2 saat

Kazanimlar:

1) Baris ve hosgori drneklerinin farkinda olma
2) Olumlu davranis olusturma

3) Sevgiye deger verme

4) Empati

Yontem Ve Teknik:

1) Soru- Cevap

2) Tekerleme

3) Sarki Séyleme

4) Rol Oynama

5) Masal Okuma ve Canlandirma

Materyaller:

1) Oyuncaklar
2) Mizik
3) “Yunus Emre’yle Bir Giin” adli hikaye kitab1

Islenis:

Soru-cevap ile 6n bilgiler hakkinda bilgi sahibi olunur.

AO: Baris ne demek?
AO: Kiis kime denir?
AO: Bir arkadasinizla kiisiince ne hissedersiniz?

Y1l

Tekerleme:

Benim adim Yunus imis, i¢im disim sevgi imis, herkes
dostum, herkes arkadasim imis, diyerek tekerleme sdylenir
daha sonra 6grencilerle tekrarlanir. “Kimmis bu Yunus
biliyor musunuz? Yunus Emre imis”. (Cok eskiden burada
yasamis hep baris olsun, kimse kiismesin kavga etmesin
isteyen biriymis.)
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Y2

Sarka:

Kotii s6z sdylemem sak sak sak, kimseyi iizmem sak sak
sak, iyiliktir dogruluktur isim. Koétiiliik hi¢ bilmem” diyerek
karsilikli duran dgrenciler ellerini ¢irpar. Ikinci turda esler
degistirilip dans ederek soylenir.

Y3

Rol Oynama:

AO: Birisi oyuncaginizi size haber vermeden alsa ne
hissederdiniz? Ne yapardiniz?

AO: Yunus Emre olsa hi¢ kizmazdi, “Cok hosuna gitmis
herhalde, biraz oynar geri verir nasil olsa” derdi.

AO: Arkadasmiz gelip size vursa ne hissederdiniz?

AO: Yunus Emre, hi¢ vurmazdi, ne demis biliyor musunuz
“ben gelmedim kavga i¢in benim igim sevgi igin”.

AO: Bu anlattiklarimi canlandiralim.

Y4

Masal Okuma ve Canlandirma:

Size bir masal okuyacagim. Murat adinda bir ¢ocuk varmis,
bir giin okul panosunda bir resim gormiis. Resimde bir adam
varmig, Onemli biriymis. Murat bakmis adi Yunus Emre
imis.

Resim 10: "Yunus Emre ile Bir Giin" Kitabi

Merak etmis, aragtirmaya baslamis. Cok eskiden yasamis
Yunus Emre ama admi hi¢ kimse unutmuyormus, acaba
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neden? Merak etmis Murat, gecmise bir yolculuk yapmis.
Bir de bakmis bir ormanda odun toplayan Yunus Emre.
Murat ile Yunus Emre birlikte odun toplamaya devam
etmisler. Murat, odunlar1 ne yapacagini sormus.

Resim 11: Kitaptan Sayfa

Yunus Emre, “dergdha gotiirecegim” demis. Murat “orast
neresi”’ deyince, “iyilik, dogruluk ogretilen bir okul” diye
yanitlamig Yunus Emre. Murat, “peki siz o okula nasil
geldiniz” diye sormus. Yunus Emre baslamis anlatmaya,
“ben cift¢iydim, topragi ekip bigerdim, bir yil kitlik oldu.
Topraktan hig¢ bitki ¢itkmadi. Yiyecek hi¢ yemegimiz yoktu.
Bir adam bitki dagitiyormus bende gidip istedim. Bana,
bugday mi1 vereyim bilgi mi diye sordu. Bende karnim ac,
bilgiyi ne yapayim, bugday ver de yemek yapayim, dikeyim
biiyliteyim” dedim. “Bugday: aldim, ama bugday1 yerim
biter, dgrendiklerim bitmez diye diisiindiim. Geri doniip
bugday1 geri verdim. Bilgi istedim. O’da bana hep dogruyu,
iyiyi gosterdi. Okulda bilgi 6greniriz hem de hepimiz bir is
yapar katkida bulunuruz bende okulun oduncusuyum” dedi.

Konusarak okula geldiler ve ders bagladi. Ogretmenleri;

“kimseyi kiiciik gdrmeyin, sabirli olmayr &grenin. Tim
canlilara iyi davranin” dedi.

AO: Simdi anlatacaklarim dikkatle dinleyin, bitince drama
yapacaksiniz.

Yunus Emre ders bitince yakindaki bir kdye dogru yola
cikti. Koye varinca susamiglardi, ¢esmenin yaninda
dinlenirlerken, iki ¢cocugun kavgasi duyuldu. Yunus Emre
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sordu: “ni¢in kavga ediyorsunuz”?

Cocuklar, sasirdilar. “Yunus Emre, kavga etmeye degmez,
birbirinizi sevin, koruyun”, dedi ve ¢ocuklar1 barigtirdi.
(Cocuklardan anlatilanlar1 canlandirmalari istenir).

4. Mimar Sinan

Etkinlik Stiresi:

3 saat

Kazanimlar:

1)
2)
3)
4)

Gegmis kavrami olusturmak

Meslekleri 6gretmek

Mimar Sinan’in hayat1 hakkinda fikir sahibi olmak
Problem ¢6zme becerisi kazanmak

Yontem Ve Teknik:

1)
2)
3)
4)
5)

Oyun Oynama (Ne is yapar? )
Masal Anlatma (Suya Batti)
Drama

Resim Yapma

Maket Hazirlama (Mimar Kim?)

Materyaller:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Lego

Maket oyuncak
Fotograf
Kumas

Kagit Gemi
Oyun Hamuru

Islenis:

Sinifa Mimar Sinan'in ve eserlerinin resmi asilir.

Resim 12: Mimar Sinan'in Yaptigi Bir Eser Resmi

 p o
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M1 Ne Is Yapar?
On bilgileri stnamak i¢in; mimar ne demek, mimar kimdir?
diyerek sorular yoneltir.
Ne is yapar oyunu oynamak i¢in sinifa bilgi verilir.
AO: Simdi sizinle gok giizel bir oyun oynayacagiz, daire
seklinde oturun, kime sorarsam o cevap versin bilemeyen
daireden ¢iksin.
Tablo 1: Ornek Soru ve cevaplar
Soru: Ne Is yapar? Cocuklarin Cevaplari
Hastalar1 var, ne is yapar? Doktor
Ogrencileri var, ne is Ogretmen
yapar?
Uniformas, silah1 var, ne is
yapar?
Stipiirgesi ~ var  yollar
temizler?
Sebze, meyve satar?
Pasta, kek satar?
Ev yapar, okul yapar? Mimar
M2 Suya Batti:
Masala baglamadan 6nce siifa uzun ve enli mavi bir kumas
yerlestirilir. Ogrenciler, kumasin bir yanina dizilir, kumasimn
g0l oldugu ve iistiine basmadan karsiya ge¢meleri soylenir.
Gegemediklerinde, “bunun bir yolu olmali, ne yaparsak,
suya diismeden, 1slanmadan karsiya geceriz?” diye sorulur
ve karsiya gegmeleri istenir. Cocuklara karsiya gegmelerini,
diisenin suya batacagi sdylenir. Suya batan oyundan ¢ikar
en son kalan Mimar olur. (Oyun baslayinca ¢ocuklar suya
batti, suya batti, diye tempo tutarlar.)
M3 Masal Anlatma:
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Cok eskiden iilkemizde bir asker varmis. Padisahin
askeriymis. Baska iilkelere gidip toprak kazanirmis. Bir giin,
Padisah, askerlerine biiyiik bir derenin karsisindaki kaleyi
almalarmi  sOylemis. Deredeki su c¢okmus, karsiya
ziplamalariin imkani yokmus, suya diiserlermis, Su ¢ok
derinmis. Ama kaleye ulagmak istiyorlarmis. Kalenin
bekcileri de varmis. Askerler karsiya ge¢menin yolunu
bulamamaiglar. Sinan adinda bir asker varmis, ¢cok akilliymis
ona sormaya karar vermisler.

AO: Sinan, ne sdylemis olabilir, ¢dziim bulmus mudur?
Nasil gegmelerini sOylemistir?

Sinan, “liziilmeyin arkadaslar kaleyi almanizi ben saglarim”,
demis. Baglamig calismaya derenin {izerine kocaman bir
koprii yapmus, askerler kopriiden gecip kaleyi almiglar.
Aradan zaman gec¢mis, ¢ok yatmis kalkmislar. Padisah bir
giin Sinan1 yanma cagirmisg. “Bir iilkeye gidecegim, bu
iilkede degerli taslar, hazineler var; ama bu iilkeye gitmem
icin kocaman bir golii gegmem gerek, bu gol deniz gibi, bize
yardim et” demis. Sinan, “ben biraz diisiineyim” demis.
Padisaha gitmis, “golii gegmek icin bir araca ihtiyaciniz var
ben size, gemi yapayim” demis. Kocaman tahta gemiler
yapmis, askerleri i¢ine koyup hazinelerin oldugu iilkeye
yollamis. Askerler hazineleri ele gecirmis.

M4 Drama:
Ogrencilere bu anlatilanlar1 canlandirmalar1 sdylenir ve
cocuklarin talebine gore, yonlendirilir.

M5 Resim Yapma:

Mimar Sinan’in ve eserlerinin resimleri ¢ocuklara dagitilir,
incelemeleri istenir.
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Resim 13: Mimar Sinan ile Tlgili Resimler

AQO: Bu resimlerdekiler ne? Kag giinde bunlari yapmis
olabilir?

Ogrencilere, kagit, karton, atik materyal, oyun hamuru
verilip Mimar Sinan’la ilgili resim yapmalari istenir.

M6

Maket Hazirlama (Mimar Kim?) :

Ogrencilere, maket oyuncak pargalar1 verilir, dortlii gruplara
ayrilir.

AO: Simdi mimar kim bulacagiz, siz Mimar Sinansiniz,
bakalim siz neler yapacaksiniz? Denir
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5. Piri Reis

Etkinlik Stiresi:

1,5 saat

Kazanimlar:

1) Yonleri kavrama

2) Gegmisi kavrama

3) Onemli Kahramanlari algilama
4) Kahramanlik duygusu gelistirme

Yontem Ve Teknik:

1) Drama

2) Diinyay1 kesfediyorum Piri Reisim
3) Define Avcisi(oyun oynama)

4) Hikaye Etkinligi

Materyaller:

1) Piri Reis haritasi

2) Kumasg

3) Hazine sandigi

4) Korsan Gozligi

5) Oyuncak Gemi

6) “Piri Reis Ile Bir Giin” Adl Hikaye Kitabi
7) Model Kiire

8) Kagit

9) Boya

Islenis:

Drama:

Ogrencilere 6n bilgi verilir. “Piri Reis adinda bir adam
varmig. Denizleri gemisiyle dolasir, gittigi yerlerin
resimlerini ¢izermis” denir ve Piri Reis’in resmi 6grencilere
gosterilir. “Kim, Piri Reis olacak? ” denir. Piri Reis’in
yardimcilart segilir. Korsan olarak dort 6grenci secilir.
Digerleri de geminin i¢inde hazine sahipleri olur.

Farkli noktalara dortli iki grup yerlestirilir ve Pir1 Reis'in
gemisi yaklaginca deniz olarak yerlestirilen kumasi c¢ekip
dalga yapmalari sdylenir (digerleri bu bilgiyi duymaz). Iki
ogrenci, mavi kumasin istiinde gizlice oturur (kopek baligi
olduklar1 ve gemi yaklasinca gemiye carpip korkutmalari
sOylenir). Piri Reis ve ekibine gemileriyle maviyi takip
etmelerini deniz oldugu sdylemistir. Piri Reis'e diger
gemideki hazineleri almaya calismalar1 sdylenir.

P1

Diinya’y1 Kesfediyorum:

Smifa model kiire getirilerek 6grencilere gosterilir ve onun
iizerinde yasadigimiz diinya oldugu sdylenir. “Maviler
biiyiik denizler, bu denizlere okyanus denir ve iginde biiyiik
baliklar yasar. Bunlar karalar yani kitalar” diyerek gosterilir.
Piri Reis’in bu diinya {izerinde gemisiyle yolculuk yaptig
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sOylenerek “siz Piri Reis olun kendi haritanizi ¢izin” denir.

P2

Define Aveist:

Bir kagida, oOgretmen masast ¢izilir ve smifa birakilir,
Ogretmen masasina giden dgrenciler ikinci kagidi bulur bu
kagitta kitaplik ¢izilidir. Ugiincii kagida, oyun evi, dordiincii
kagida koridordaki dolap, besinci kagida beslenme odasi
¢izilir. Ogrenciler, bu kagitlar1 bularak, bir kutuya ulasirlar.
Kutunun i¢ine boncuklar yerlestirilmistir.

Ikinci turda, ogretmen oyun odasma bir kutu saklar,
Ogrencilere Once siniftan ¢ikin, sonra sola doniin denir.
Simniftan ¢ikan 6grencilere diiz ilerleyip saga doniin komutu
verilir. lerleyip sola déniin denir. Hazinenin burada oldugu
sOylenir.

P3

Hikaye Etkinligi:

“Ben Murat, gegen giin piknige gitmistim, ama yolumu
kaybettim. Ogretmenim  yolumu yildizlara bakarak
bulabilecegimi sOylemisti, ama 1iyi dinlemedigim icin
hatirlayamiyor ve c¢ok korkuyorum. Gegmise gitseydim
keske. Birden kendimi dalgali bir denizde gemide buldum.
Firtina ¢ok tehlikeliydi. Gemi batabilirdi. Hemen donmek
istedim. O da ne, gemide baskalar1 da vardi. Benden yardim
istediler. Kabul ettim. Dalgalar azaldi biz de geminin kapali
béliimiine gectik. Icerde bir adam vardi. “buralar1 bilirim”
dedi. “birazdan deniz sakinlesir sabaha kiyiya varmis
oluruz”, yanindaki adam “ingallah reisim” dedi. Reis, gemi
kaptan1 demekti. Reis bana dogru yaklasti, “bize yardim
etmigsin tesekkiirler benim adim Piri Reis” dedi. Piri Reis
hakliydi, firtina dindi. Gemi limana yanasti ve gemiden
indik. Yolda herkes Piri Reis’e selam veriyordu, dnemli bir
adam olmaliydi. Merak edip sordum, ne kadar zamandir
gemilerdesiniz? “Senin yaslarindan beri” dedi. “Kiiciikken
babami kaybettim, amcam gemiciydi beni o biiyiittii”. Eve
gelmistik. Piri Reis yazmaya basladi ne yazdigim1 sordum,
kitap yaziyordu. Sonbaharda denizin firtinali oldugunu,
gecen denizcilerin dikkat etmesi gerektigini yaziyordu.
Masada bir harita vardi. Renkli ¢izilmis bir haritaydi. “Piri
Reis, haritayr ben ¢izdim, diinya haritasi. Haritan olmazsa
denizde kaybolursun”, dedi.
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6. Mevlana

Etkinlik Stiresi:

5 saat

Kazanimlar:

1) Baris kavraminin 6grenilmesi

2) Problem ¢6zme becerisinin kazanilmasi
3) Empati becerisinin kazanilmasi

4) Catisma ¢oziimleme

Yontem Ve Teknik:

1) Masal okuma

2) Drama

3) Hayal et

4) Mevlana’yla bir giin (masal ve drama)
5) Kagit kukla yapalim

6) Semazen

Materyaller:

1) La Fontane'den iki inat¢1 keci masali
2) Mavi kumas

3) Tahta(koprii)

4) Oyuncak kopek

5) Ekmek

6) Hikaye kitab1

7) Kagit, boya, makas

8) Sufi miizigi

Islenis:

Baris nedir? sorusu sinifa yonlendirilir. Yanit alindiktan
sonra; ‘“size bir masal anlatacagim. Masal bitince siz
masaldan drama yapacaksiniz”, denir. (Rol oynamay1
kavrayamadiklar1 i¢in benzer etkinlikler i¢in “drama”
denmistir).

“lki ke¢i varmus, bu keciler ¢ok inatgiymis. Hep kendi
dedikleri olsun isterlermis. Bir giin bu iki keci kopriiniin
istiinde karsilasmiglar. Koprii c¢ok darmis, ikisi birden
gecemezmis”.

MV1

Hayal Et:

Kecilerden biri siz olsaniz ne yapardiniz? Yanitlar alindiktan
sonra devam edilir. “Kegiler kopriide birbirlerine yol
vermemis. Biri, once ben gececegim demis, 6teki hayir dnce
ben geldim ben gececegim demis ve baslamislar birbirlerini
itmeye. ltisirken, keciler kopriiden asagiya suya diismiisler.
Islanmislar. Bogulmaktan zorla kurtulmuslar”.

MV?2

Drama:

Anlattiklarim1 drama yapacagiz. Kimler inat¢1 keci olacak?
diyerek, kumas yere serilir(dere), iizerine tahta konur. Diger
cocuklar da etraftaki agaglar olur.
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MV3

Drama:

Mevlana, adinda biri ¢ok eskiden tlilkemizde yasarmis.
Herkes i¢in iyi seyler diisiniirmiis, kotiiliiklerden uzak
dururmus. Simdi size Mevlana ile ilgili bir hikaye
anlatacagim, sonra anlattiklarimi canlandiracagiz.

Mevlana, her aksam bir ekmek aliyormus, bir giin arkadasina
para verip yine ekmek aldirmis. Arkadast meraklanmis,
Mevlana’yr takip etmeye baslamis. Disarida ¢ok yagmur
yagiyormus. Mevlana yikik, koti bir kuliibeye girmis.
Arkadas1 da gizlice arkasindan girmis.

Kuliibede yavrulariyla birlikte bir kopek varmis. Mevlana,
ekmegi kopege yedirmis. Arkasini doniince arkadasini onu
takip ettigini anlamis. “Bu kopek giinlerdir ag, yavrular1 da
var, yavrularina sefkatle bakiyor yanlarindan hi¢ ayrilmadi”
demis.

MV4

Mevlana’yla Bir Giin:
Resim 14: Mevlana ile Bir Giin Kitab

Ogretmen, sinifa “Mevlana’yla Bir Giin” adli kitab1 getirip,
Ogrencilere gosterir. “Burada bir hikdye var ben size
hikayeyi okuyacagim, sizde hikaye bitince
canlandiracaksiniz” der. Kitabin disindaki kisinin Mevlana
oldugu smifa soylenir. “Kiiclik bir ¢ocuk vardir. Odasinin
camina konan bir glivercin ona sihirli bir anahtar getirmis ve
gecmise goOzlerini  kapatip hayal ettiginde yolculuk
yapabilecegini soyler. Kiigiik cocuk, gecmisteki {inlii birini
gormek istemis. Ailesiyle birlikte Konya’ya gitmigler.
Mevlana’nin eskiden yasadigi evi gormeyi istiyormus. Evi
gezerken Mevlana’y1 ¢ok merak etmis, simdi yasamiyormus
ama eskiden yasiyormus. Eskiden buralar nasilmis? Gozleri
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kapali hayal etmis, agtiinda bir de bakmis etrafinda
ustlerinde eskiden giyilen kiyafetlerle c¢ocuklar var.
Cocuklara nereye gittiklerini sorunca “biz Mevlana’ya
gidiyoruz, ders baslayacak, ge¢ kalmamaliyiz sende gel”
demisler. Hep birlikte okula gitmisler.

Resim 15: Kitaptan Sayfalar

e giwt vt ik oin pa wherafe. G
! Kiongs v anrads et faredd
Tady At K118 B0 bz Geinte 4r3d
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Cocuk korkmus. Mevlana beni tanimiyor, dgrencisi olarak
derse alir m1? Diye sormus. Arkadaslari, Mevlana kizmaz,
bizi sever, o tiim c¢ocuklar1 sever, demis. Mevlana Murat’a
hos geldin dedikten sonra ders baglamis.

Resim 16: Kitaptan Sayfalar

%

Resim 17: Kitaptan Sayfalar
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baska zaman gelicim,
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“Mevlana, bu giin size ogiitler verecegim, insanlara yardim
edin, herkese iyi davranin, 6fkenize hakim olun” demis. Bu
sirada smifin kapist yavagca aralanmis kiigiik bir bebek
emekleyerek sinifa girmis, Mevlana’nin kucagma c¢ikmis.
Mevlana bebege hi¢ kizmamis onu 6pmiis, ders anlatmaya
devam etmis. “Herkese sevgi gosterin, tiim canlilara;
insanlar1 da sevin, hayvanlar1 da” demis. Buraya kadar
canlandirma yapilir.

Ders bitince Mevlana ve 6grencileri disariya ¢ikmiglar. Bir
giiriiltii duyunca bakmuslar iki kisi kavga ediyor. “Sen bana
kotii soz sOylersen ben sana daha koétiisiinti sdylerim” diyor.
Mevlana hemen kavga eden adamlarin arasma girdi, “koti
s0z sOyleyeceksen bana sOyle, ben sana hi¢ koti soz
sOylemem” dedi. Bagiran adamlar, yaptiklarinda ¢ok
utandilar ve baristilar. (Bu olayla ilgili bir canlandirma

yapilir.)

MV5 Kagit Kukla Yapimu:
Ogrencilere Mevlana’nin resmi, kagit, makas, boya ve
yapistirict  verilir. Bu malzemeleri kullanarak Mevlana
kuklast yapip konusturmalari istenir.

MV6 Semazen:

Smifa semanin donerek yapilan bir etkinlik oldugu, sema
esnasinda 1yi seyler diisiinmeleri gerektigi sdylenerek,
cocuklarin miizik esliginde donmeleri saglanir. Daha sonra
ne hissettikleri sorulur.

7. Bilge Kagan ve Kiiltigin

Etkinlik Siiresi: 3 saat
Kazanimlar: 1) Tirk kiiltliriinii anlamak

2) Kahramanlik hisleri uyandirmak

3) Gegmiste yasamis Tiirk biiyiiklerini tanimak
Yontem Ve Teknik: | 1) Soru- cevap

2) Hikaye okuma
3) Drama
4) Cizgi Roman Boyama
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Materyaller:

1) Cizgi roman

2) Boya

3) Karton

4) Kumas (¢adir yapiminda kullanilacak)
5) Tahta (kilig)

Islenis:

Bl

Soru- Cevap:

Yiiksek bir tepeye ciktimiz yaninizda arkadaslarimiz var
etrafta ¢imenler var, sizden sonra orada yasayacaklara not
birakmak istiyorsunuz ne yaparsiniz? Nereye yazarsiniz?

Tasa yazsak diye 6grenciler bulamazsa 6gretmen yonlendirir
(Orhun Abideleri).

B2

Hikiye Anlatma: Ogretmen hikdyeyi anlatmaya baslar
sirayla elinde de ¢izgi romanin sayfalarini anlatim sirasinda
ogrencilere gosterir.

Resim18: Bilge Kaan

Cok eskiden, dedelerimizin de dedesi bir adam varmis. Bu
adam tilkenin birinde kralmas.

Resim 19: Bilge Kaan

Kralin ad1 Bilge Kagan’mis. Bu kralin bir de kardesi varmas.
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O, ordulart yonetiyormus. Komutanmig. O’nun adi da
Kiiltigin mis.

Iki kardes, halkin1 koruyormus. Halkinin bir siirii hayvani
varmig. Hepsi ata binermis. Kiliglari, oklart varmig. Bir de
komsular1 varmas.

Bilge Kaganla kardesi Kiiltigin’i hi¢ sevmezmis. Ciinkii
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onlardan korkarmis.

Resim 22: Cizgi Ro

man - 3

T

s

Resim 23: Cizgi Roman - 4

Bilge Kagan, iilkesini yonetirken, Kiiltigin de askerlere ok
atmay1 0gretirmis.

Iki kardes, komsularmi yenmis, iilkesinde yasayan insanlar
da rahat etmis.
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Resim 24: Cizgi Roman - 5

e

Bu iki kardes, halka; iyi gecinin, kavga etmeyin, demis.
Bunlar1 biiyiik taslara yazmislar. (Baska ne olmus olabilir?).

B3 Cizgi Roman Boyama:
Ogrencilere Bilge Kagan ve Kiiltigin ile ilgili ¢izgi roman
verilerek boyamalart istenir.
8. Ahi Evran
Etkinlik Sturesi: 1,5 saat
Kazanimlar: 1) Kiiltiiriine kars1 olumlu tutum gelistirme
2) Tirk biiyiiklerinin 6nemini kavrama
3) Ahlaki degerler kazanma
Yontem Ve Teknik: | 1) Drama
2) Resim Yapma
Materyaller: 1) Lego
2) Oyun Hamuru
3) Atik Materyaller
4) Boya
5) Resim Kagidi
Islenis: Drama:
AE1l Ogretmen Ahi Evran olur, her ¢ocuga bir meslek se¢mesi

sOylenir, hamur ve legolarla meslekleriyle ilgili isleri
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yapmaya baslarlar.(marangoz, terzi ve ayakkabici olur.)
Cocuklara yaptiklart mallarin ¢ok pahali olmamasi ve ¢abuk
bozulmamas: gerektigi sdylenir. Isteyen bir meslekle
ugrasmayip sadece aligveris de yapabilir. Kendi aralarinda
da aligveris yapabilecekleri sOylenir. Cocuklara aldiklar1 mal
cabuk bozulursa Ahi Evran’a sikayet edebilecekleri sdylenir.
Arastirmact da Ahi Evran olur. Ogretmenin aldigi mal
bozuktur ve Ahi Evran’a sikdyet eder. Mal geri getirilir ve
yenisi verilir. Mali satan ceza olarak cocuklara yiyecek
dagitir. Herkes kotii mal yaptigin1 6grensin diye pabucu
damina atilir.

AE?2

Resim Yapma: Ogrencilere boya ve kagit verilip, Ahi Evran
ile ilgili resim yapmalar1 istenir.
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