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ONSOZ

Insanin sosyal bir varlik olmasi, onu oncelikle uzagosayr veya bir nesneyi
tanimaktan cok B&a insanlarl tanimaya yoneltgti. Dolayisiyla insan 6ncelikle
annesini ve daha sonra yakinlik sirasiylgediaile fertlerini tanimaya kamaktadir.
Tanimanin da dereceleri vardir; nitekim insan h@&nlyle belki hicbir zaman blka

insanlari taniyamayacaktir, ancafi var ki, bebeklikten cocukfia ve oradan
yetiskinlige dagsru ilerlerken, daha farkh nitelikte insanlarlatiém kuracak ve kurdgu

Olcude targip, merak duygusunu tatmin edecek ve tatmin ettilecenutlu olacaktir.

Ozellikle ¢cocukluk dénemimizde gdiinyay! taniyip, kendimize gore tanimlamamiz,
bir yasam boyu kendini genel hatlariyla @girmeyecek olan duygu ve glince
evrenimizesekil verecektir. Bu evre ¢ok 6nemlidir; nitekim aran cekirdek evresi
olup, kiilik yapilanmasinin en 6nemli safhasi bu evreddsir.evrede elde effimiz
tansmalar ve dolayisiyla tanimlamalar gelecekte nasiinsan olacaimizi belirleyen

etmenlerin banda gelmektedir.

Insanin ¢ocukluk ganda sinirh bir dinyasi olgundan sinirh sayida da insanla
iletisimi vardir. Ona guvenli bigekilde yabanci olani tanima firsati verecek, onun
kesfetme duygusunu tatmin edecek ve ayni zamanda tiintab yaparak kendini
tanima imkani gdayacak kaynaklar arasinda Cocuk ve Genclik Edeébiyrmemli bir

konuma sahiptir.

Bu calsmada Cocuk ve Genclik Edebiyat’'nin nigglie, islevine ve 6nemine yer
verilmistir. Ancak bu ¢cakmanin asil konusu Turkiye acisindan énemli bir tygan
ceviri cocuk ve genclik edebiyati eserleridir. Kita Tanzimat'tan ginimuize kadar
ceviri cocuk ve genclik edebiyati eserleri bu alamdcuk ve genclerimizin duygu ve
distince dunyalarina hitap etmekte sekil vermektedir. Cocuk ve genclik edebiyati
eserlerinin boyle birsievi oldugu bilinirken, ona en kiymetli varliklarimiz olan quk
ve gencler teslim edilmekte de, onun gerekli riktele sahip olup olmagh

arggtinimakta mi?

Tam da bu sorunun bir uzantisi olarak, yabanci lco®i gencglik edebiyati eserleri
ulkemize girerken hangi Olculerle dikkat ediliyaye bir soruyla kagilasiliyor. Yabanci

cocuk ve genclik edebiyati eserleri yayin evleratandan, bizzat tercimanlar tarafindan



veya kurum ve kurullarin yayin kurullari tarafindan Tirkceye aktarittea evvel
secilirken neye dikkat ediliyor? Hangi ceviri yomteriyle ceviri gocuk ve genclik
edebiyati eserleri olarak cocuk ve genclerimizinyglu ve diglnce dinyasina

sunuluyor? Yayimlanmaamasinda ne gibi tanitim politikalari izleniyor?

Bu sorular elbette uzatilabilir, ancak biz ceviocgk ve genclik edebiyati eserlerinin
gecirdigi ve temel oldgunu dundigimiz secilme, cevrilime ve yayimlanma
asamalarindan cevrilme samasiyla ilgili sorularimizi sorup, cevaplar aramay
calisacaziz. Nitekim gecmy Orneklerde gordglimiuzden dolayl, yabanci c¢ocuk ve
genclik edebiyati eserlerinde ceviriye yonelik ygmsel yaklamlar bize cocuk ve
genclerin duygu ve diince dunyalarini etkileyebilegie gibi onlarin bu eserleri

algilamasinda niteliksel etkilere sahip gidau gosternstir.

Konu olarak tez, cocuk ve genclerin ceviri cocuk genclik edebiyati eserlerini
okurken, ceviri yontemlerinin ¢ocuk ve gencleringiEmasina olan etkileri ele
alinacaktir. Bu cercevede ceviri yontemi ile coagk genclerin algilamasi arasindaki
ili ski ortaya konacaktir. Bu kapsamda 6nce ¢ocuk velgeadebiyati ve gedimi daha

sonra ¢eviri yontemleri ve yazin cevirisi, ardindinalgilama konularina girilecektir.

DusUind{gimuzden daha kapsamli bir gata oldgu, ancak dgndigi konular

acisindan ne kadar da kucuk birstirana oldigu muhakkaktir.

Bu calgmayla bilimsel ¢caimanin, argtirmanin evrenine girip haz almamigksyan;
kisitlamaci olmayip ama bilimsel ¢ercevede kalmamesile olan, fikirlerimi dinleyip,
tezime kendimi yansitmama firsat veren ve bir 6imdyu unutmayagam cok sayg!
duydusum sayin Prof. Dr. Binnaz BAYTEW hocama icten bisekilde ve en bga
tesekkur ediyorum.

Diger taraftan iki ddnem boyunca odasini ve kaynakldrana agan, kendisi sOylemese
de benim hissegfim, ancak sOylese de severek yerine getfeceisteklerini, tez
calismalarimi bélmemek adina bana 6zellikle iletmeygnrs®rof. Dr.ilyas OZTURK

hocama da tekkurlerimi bir borg biliyorum.

Yine gorlerine miracaat efiim ve bilimsel anlamda bana de&té esirgemeyen,
aslinda daha fazla faydalanmayi arzutedi ancak gorgime firsati bulamagim cok

kiymetli sayin Dog¢. Dr. Muharrem TOSUN hocama déo&a ¢ok tgekkir ediyorum.



Caligmalarimi  takdir etmesiyle beni yureklendiren, ge@aterde Fakultenin
koridorlarinda kaglastigimizda, bazen de ayak Usti odasinda g@gimizde

calismalarima yonelik sorular soran, ilgisini esirgenteyee bu vesileyle beni de
sevindiren, ayni zamanda cesaretlendiren sayinDod. Dr. Hiseyin ERSOY hocama

da cok teekkur ediyorum.

Arastirma Gorevlisi arkaddardan NesrinSEVIK, Filiz SAN, Elif AKKAN, Ayla
AKIN, Fatih SIMSEK ve Seving KABUKQK kaynaklarini benden esirgemeataidir;
bu vesile ile onlarda dagekkir ettgimi burada belirtmek istiyorum.

Ozellikle, Aratirma Gorevlisi Serhat ARSLAN, Mahmut Sami TURK vdper
KELES arkadalarimin her konuda yardimi buyik olgtur. Onlarin varkiyla beraber
tez suirecim daha kolay ve dahgemceli gecigini sdyleyebilirim. Alper KELES'le ayni
zamanda tez yaziyor olmam ve bir birimize tez konds destek obwmuz ve cesaret
vermemiz, ayrica bigans oldu. Bu vesile ile kendisine cokekkir ediyor ve ileriki
akademik cabmalarimizda da bir birimize destek olgoaizi umdgumu buradan

duyurmak istiyorum.

...ve burada adini saym&dn ancak em@& gecen butin buyudklerime sonsgikran ve

saygilarimi gdénderiyorum.

M. Zahit CAN

28.06.2011
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Toplumun gelec@ anlamina gelen cocuk ve genglerin duygu veldde dinyalarin
gelisiminde temel malzeme sayilabilecek Ceviri Cocuk @enclik Edebiyatieserleri
“basibos” bir geviriyle islenip “car ¢gabuk” onlarin 6nlerine sunulmasi kabdilemez. Bundg
dolayi, cocuk ve genclerin ggilininde dnemli §levi olan Ceviri Cocuk ve Genclik Edebiy
eserlerinin, ceviri yontemleri sayesinde hedef kitlesinin algingasindaki yansimalar
kesfetmek zorundayiz. Bu ki baglaminda 6ncelikli arglirma sorumuz, cgeviri yonteml
okunan eserin hedef kitlesinin algisi Uzerindeseétkar midir? Var oldgunu tespit etfiimizde
de, Ceviri Cocuk ve Genclik Edebiyagserlerindeki ceviri yontemleri sayesinde kura
acidan amaglananla, gergekte ¢ocuklarin algilaudi&tasindaki ikki nasil sorusudur.

Ceviri Cocuk ve Genclik Edebiyati eserleri cocukgencler tarafindan okunurkegocuk ve
gencin algisini etkileyen bircok etmen var. Ant¢ekin kapsami ac¢isindan bitin etme
incelemesi mumkin gddir. Ceviri yontemleri ile konumuzu sinirlamammznedeni iseby
arggtirmayla ilgili 6zele indikce ¢galan ve 6znellgrek algiyr etkileyen etmenlerin gen
dogru ciktikca nesnelienesindedir. Ayni zamanda genele ciktikca, yani genel eter
Uzerinde durdukca, bu etmenden etkilenenlerin heh@mnen heCeviri Cocuk ve Gencl
Edebiyati okuyan ki oldugunu soéyleyebiliriz Bu sayede de, ortaya cikaiuniz sonuclari
batin Ceviri Cocuk ve Genglik Edebiyaéserleri okuyan hedef Kkitleyi ilgilendirme
calismamizin fayda sgayaca cevreyi artirarak, onu kiymetli ve 6nemli haleigeektedir.

Kuramsal acgidan ciki noktamiz Schleiermacher’in yabangtlaci ceviri yontemidil
Schleiermacher, ceviride yabanstlaci yontem sayesinde erek okurun kaynak ki
gOoturdldiEunt savunurAmacimiz bu yaklgmin érneklem gruplari Gzerinde denenmes
gOzlemlenerek sonug ¢ikariimasi; gadanin ayni zamanda da Oneriler ortaya koyabilmes

Calsmamizda 6ncelikle cocuk ve geng kavramlarini agiklga ¢cakip, daha sonra edebi
kavramina, oradan gocuk ve genclik edebiyatininebedebiyat biliminin neresinde dugl
bilgisini verecgiz. Ayni zamanda ceviri olgusunun gatiini takip edip, muhtelif cevi
yontemlerinin izini strdikten sonra algilamanin dntgrina girip, Ceviri Cocuk ve Gengl
Edebiyati eserlerinde cocuk ve genclerin ceviri tgémi sayesindeki algilamasini kst
sorularinin dgerlendirilmesi sayesinde ortaya koygza

Anahtar Kelimeler: Ceviri Kurami, Cocuk ve Gengclik Edebiyati, Yaziewgisi,
Anlambilim, Yorumbilim
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GIRIS
Tanzimat'tan gunimuize kadar cocuk ve genclik eaébigeviri eserleri Ulkemize
yayimlanmaktadir. S6zIi edebiyatinggou d@udan aldgimiz gibi, yazilh edebiyat
turlerinin ¢cggunu da batidan alghmiz bilinmektedir. Bu kapsamda, Tanzimat'tan sonra
batidan gelen Cocuk ve Genglik Edebiyati turl, bkleeceviri eserler vasitasiyla
edebiyatimiza girmgtir. Daha sonra, Cumhuriyet’in ilk yillarinda ve ’lfOyillarda
yogunlasarak, kendi yazarlarimiz vasitasiyla yerli eseiil@atmeye cagmis olsak dahi,
cocuk ve genclik edebiyatinda, ceviri kendgirhgini korumyg ve bugin hala
korumaktadir.

Calismanin Onemi

Cocuk ve Gengclik Edebiyati eserleri bir edebi méimiidir. Ancak dnceleri batida, salt
edebi anlaminin g¢inda ideolojik ve didaktik gibi amaclar galtusunda da
kullaniimistir. Zamanla bati kendi icerisinde yazin yontem araaclarini targmis,
asama aama ilerlemg, onu farkll alanlarda farkli uygulamalarla ¢@on yasam

kavraminin d@al atmosferine sokngtur.

Tam bu targmalar batida ciddi bigekilde gercekigirken, biz bu eserleri, batidaki
asamalarina ¢ok da bakmadan ve bu ¢arélara pek de girmeden, Tanzimat'tan
Cumbhuriyet'in ¢ok partili donemine kadar ancak blayma perspektifli ele alm)
cevirmis ve yayimlangiz. Bundan dolayidir ki, Turkiye'’de Cocuk ve Gehkgli
Edebiyati, henliz bebeklik donemignas olsa dahi ¢cocukluk dénemindedir. Bu ggigi
olan bu alaninin uzmani bir¢ok kimseden ayrgiiddeyi okumak mumkianduar. Sirf bu
gortstin gerceklgini arastirmak icin, cocuk ve genclik edebiyati alanindgigdanan
kitap sayilarini ve kendi icinde cocuk ve gencliffleliyatinin ttrlerine ayrilmasini
Almanya drnginden incelenebilir ve Turkiye ile katastirabilir. Gortlecektir ki, buyik
bir fark ortadadir. Dahasi, bu alandaki cevirilezohebiyat dizgemizdesali géz dninde
bulunduruldgunda, bir sebebinin de icerideki cocuk ve genctiel@yatinin yeterince

gelismemi oldugudur.

Cocuk ve genclik edebiyati eserlerinin biggoun ceviri yoluyla tlkemize ithal ediliyor

olmasi, bu bglamdaki ceviri olgusunu sorgulamamizi énemli Kkilt@akr. Nitekim



Zohar, yazin cevirisinin bir ulusun kdlturini belme gictne sahip oldunu sdyler.
Boyle bir gicuin denetimsiz, salt ticari emellggruna bilingsizce tlkemize sokulmasi,
uzun vadede cocuk ve gencglerimizin duygu vesudde dunyalarini olumsuz

etkilemesine neden olabilecek potansiyele sahiptir.

Bu baglamda cocuk ve genclerimizin ceviri ¢cocuk ve gdnciidebiyatindan ne
anladiklari, nasil bir algilama yaptiklari ve omtaalgilamalarini etkileyen faktérlerin
tespiti, daha yararli ve toplumumuza hizmet edée batirilebilecek cevirilerin ortaya
ctkmasini sglayabilecektir.

Calismanin Amaci

Calismamizda oncelikle ¢cocuk ve geng¢ kavramlarini amklga cakip, daha sonra
edebiyat kavramina, oradan ¢ocuk ve genclik edébiya genel edebiyat biliminin
neresinde durdiu bilgisini verecgiz. Ayni zamanda ¢eviri olgusunun gatnini takip
edip, muhtelif ceviri ydontemlerinin izini strdikteonra algilamanin boyutlarina girip,
ceviri cocuk ve genclik edebiyati eserlerinde coowk genclerin ceviri yontemi
sayesindeki algilamasini seturac&iz; veya algilamalari da geviri yontemlerinin nasil
kolaylastirict bir rol oynayabilecgni, ceviri yontemsel olarak nelerin yapiimasi

gerekliligini arastirip ortaya cikartmaya cacaiz.

Diger taraftan algi denildinde, onu etkileyen etmenlerin ¢ok fazla didou g6z
onudnde bulundurmamiz gerekir. Nitekim sadece cesiirecini bir Ust sure¢ olarak
kabul ettgimizde, bunun altinda hedef kitleyi etkileyen etheerarasinda cevirmenin
kararlarinin oldgu da bilinmektedir. Bu durumun arka planina haktizda
cevirmenin Oznelfiini gortyoruz. Burada c¢evirmenin 6zngihi olusturan olgularin
cevirmenin psikolojisi, 1rki, kaltard, bilgisi, sps-ekonomik diizeyi, ¢eviri tecrubesi,
inansglari, tabular ve metin tirtyle 6nceden var olaskisi gibi 6znel durumlardan

olustugu g6zlemlenehbilir.

Cevirmenin algisini etkileyen etmenler gidugibi, cocuk ve gencin algisini etkileyen
elbette bgka benzer etmenler de var. Ancak buggalh mimkin oldgu kadar algilama
dizeyi homojen olan kiler Gizerinde gercgek$@irilmistir. Bu amacla yg cinsiyet, sinif,
sosyo-ekonomik dizeyleri birbirine yakirsiker tercih edilmgtir. Ancak farkh yg ve



sosyo-ekonomik duzeylerinde bulurgdudurumlarda gerekli bilgiler ve ayrimlar ortaya

konmustur.
Calismanin Yontemi

Schleiermacher’in yabancslarici ceviri yontemi sayesinde okuru yazara gokm
suretiyle, okurun yabanci olang@nmesinin sglandigini 6n goérilmektedir. Yontemin
iddiasinin pratikle olan #kisi argtirilacaktir ve bu kapsamda c¢ocuk ve geng
ogrencilere, daha 6nceden yabangifeci yontemle ceviri yapilngieserlere ait anket
sorulari yoneltilecek ve sorulara cevap vermelegklénecek, cikan sonuglar

degerlendirilecektir.

Diger taraftan metin ici kadar metinsdetmenlerin de ¢cocuk ve gencin algi diinyalarina
etki edebilecgini sOyleyebiliriz. Bu kapsamda kaultir, gizli hedafle ve cocgun erek
kiultirdeki sosyal konumu da atama sorularimiz gercevesinde ortaya cikarilmaya
calisilacak, bu kapsamda gerekli veriler istatistiksédrak tablolar haline getirilip
yuzdeler diliminde de sunulacaktir. Her g@nana sorusunun akabinde bir analiz
gerceklatirilecek ancak en son olarak butin analizlerinattgoyici bir metnini sonug
kisminda ele alinacaktir.



BOLUM 1: COCUK VE GENGCL iK EDEBIiYATI

1.1. Tanimi

Cocuk ve Gengclik Edebiyati konuca oldukca gdnir kapsama sahip olmasinin yani
sira, icinde barindirgh kavramlari ayri ayri ele almaya kalkiniz takdirde, tezin
icerisinden cikamayagabir asamaya girmi bulunuruz. Bu sinirlarimizi taniyaraktan;
cocuk, genclik ve edebiyat kavramlari Uzerinderklfatanimlar vermek suretiyle,
oncelikli olarak Uzerinde cahcaimiz kavramlarin aydinlatiimasiyla ilgili; daha
dogrusu kendi agimizdan bu kavramlari ele ajawaz yonleriyle, yonlerine birsik

tutma maksadimiz olacaktir.

Elbette bu kavramlarin birgok tanimi mevcuttur \@man gectikce, her sosyal bilim
kavrami gibi, bu kavramlarinda muhtevasinda zeegimé olacaktir. Buna Iga olarak
yeni tanimlarin dgmasi da mumkun olacaktir. Biz gegtei ve ginumuzartlarindaki

bizim konumuza bakan yonleriyle bu tanimlamalamiriitutacaiz.

Berna Moran’in aktarg gibi, kavramlari ele alirken onlarin bitin 6aeérini icine
alan bir tanimlamadan bahsetmemiz gerekmektedisi Aklde kavrami daraltici bir
tanim yapilmg olur ki, bu da dgru bir tanimlama olmaz. Ayrica Weitz'dan yagpti
aktarmada, edebiyat gibi bir kavramin *“acgik dokul{dpen texture) olmasi
minasebetiyle gercek ve gta bir tanimin mimkin olmayagadan bahsetmektedir.
Buna kasgilik yine Weitz'dan yapfil aktarimla, kavramin kapatilabilegezelligini de
¢bzim olarak aktaran Moran, ogwe Tragedya kavraminin Antik Yunan Tragedyasi
kavramiyla; bu kavrami belli bir gk sinirlandirmak mimkin olgundan, ayrica bu
edebiyat tirinidn o gt bitmis olmasindan dolay! kapatilgbir kavram olarak dgru

tanimlanmasinin mumkin olabilgpeden s6z eder. (Moran, 2008:300-306)

Bu distinceden yola c¢ikarak bizde kendi konu sinirlarigeevesinde kavramlarimizi
ele alacgimizdan ve bu yonde tanimlama egadalarimiz olacgndan,

okuyucularimizin bu kapsamda tanimlamalarimiza laakm uygun buluyoruz.
1.1.1. Edebiyat

Cocuk ve Genclik Edebiyatinin gaudan tanimina girmeden once bulbaaltindaki

kavramlari tek tek ele almamizinshgl biutinsel olarak ifade eden bir tanimdan daha



anlgilir olacgini disunmekteyim. Bu nedenle tanimin timu yerine oncelikl
“Edebiyat” kavrami Uzerinde yoinlssarak, Binnaz Baytekin'igu kisa ve 6z tanimina
bakalim: “Edebiyat, estetik amacl olduklari kabedilen yazili yapitlarin timanu
kapsar” (Baytekin, 2006:1).

Ornesin bir gazetedeki haber yazisi, politik metinleryaebilgi verici metinler bu
kapsamin dinda kalmaktadir. Clnkl bu metinler estetikten deyebaka islevsel
kapsamlari olan metinlerdidslevsel agidan bu derlendirmeyi ele alngken Aksit
Gokturk’'an, metinleringlevselligi Gzerinden yap# dezerlendirmeye bakarak, edebiyat

metinlerinin nasil bir nitelik arz etmesi gergdatii gorebiliriz:

Gercek nesneler, olgular ve durumlarla ilgili bilgbzlem, dglince aktarimina yonelik
metinleri kullanmalik metinler olarak ele akniaratici bulg ve bilginin aktarimina

yonelik metinleri ise kurmaca metinler olarak demtlirmstir (Gokturk, 2004:37).

Yukaridaki tanimlara dikkat edilirse, edebi nitéliknetinlerde estetik, yaraticilik gibi
zihinsel sirecler vardir. Edebi metin yazari gerdékyadaki olgulari, durumlari ve

nesneleri bir aynada oldu gibi salt aktarimla yapmaz.

Buna kagilik Platon'un “Devlet” adli eserinde, Edebiyatr tiir aynaya benzetmesi; bu
baglamda da, aynalarin nesneleri yangittgibi edebiyatin da dinyayl ve ggani
yansittgini séylerken, aslinda edebiyatinska bir yonini de gozler 6nine serilmekte
ve bizim sdylediklerimizle de c¢glmemektedir. O bir anlamda edebiyatin, yazgildi
zaman icerisinde veya ele adizamanla ilgili séyleminde goérenekleri, gelenekler
hukuku, ekonomiyi, dini; kisacasi hayatin tagek&rini yansitggini séylemektedir. Bu
ise, hem tarihi hem de sosyolojik acidan geteni malumat veren bir kaynak
niteliginin edebi metinlere ylklenebilegiai gbzler 6niine sermektedir. Buna itiraz
edenler de olmuve edebiyatin bir yansitma mekanizmasina benzegilm gerekiini
savunmulardir. Aksine edebiyatin bire bir gercek dinyagngitmaktan ziyade yazarin
zihnindekilerin gergek dinya ile bir reaksiyonanggsi sonucu elde edilen bilginin, yine
yazarin sozcuk hazinesinin, dil imkanlar ve yamagtici ¢evresinde ortaya ¢ikan soyut
bir ifade bicimi oldgu disinulmidir (Moran, 2008:17-27).



Oysa Platon’'un edebiyatla ilgili soyledikleri, @iz edenlere kar bir distince dgildir.
O edebiyatin farkh bir yonuna ele alarak, edebiyagissamin tim @elerini aktarmada

rol oynadgl distincesini taimistir.

“Edebiyat”in elbette birgok tanimi mevcuttur, andak tanimlarin hepsine burada ayri
ayri de&ginmek mumkin dgldir. Bu maksatla aydinlatici olgunu dgundigimiz
Turkce sozlukteki edebiyat tanimini da veggeze “Olay, diiince, duygu, hayal ve

tasavvurlarin dil aracgiyla bicimlendiriimesi sand{iTDK, 1997:260).

Edebiyatin muhtevasini dar bir tanimla gi&gnek istemiyorum. Onun ylce bir
amacinin oldgunu da c¢ok iyi tanimlayan Emin Ozdemir§n satirlarina yer vermenin
isabetli olacgl kanisindayim: “Ygami anlamli kilma; kafalarda ve yureklerde sevgiyi,
iyili gi ve guzellgi cigeklendirerek dinyay! gestirme 6zleminin trinudur” (Ozdemir,
1999:13).

Eksik anlailmamasi gereken bir konu ise, edebiyatin yalnibgoa yazinsal Grin
olmadgidir; edebiyat ayni zamanda s6zlU dilde de mevcuBu manada edebiyatin
oncelikle s6zlu olarak dini ayinlerde dua olaralghd sonra masallardaiirlerde,
destanlarda B&adigini ancak sonralari bu gerlerin sonraki nesillere aktariimak
istenmesi, okur-yazagin yayginlamasi, matbaanin icat olmasi onu yazili hale
getirmistir. Yazili edebiyatin da ortaya ¢ikmasi roman (gibasalla veyaiire kiyasla
hafizada tutulamayacak kadar uzun olan, ancakiyhaitle mevcut olabilecek edebi

turlerin ortaya ¢ikmasind&alik kazanmg, ayri bir sanatsal bir ttr haline gektm.
1.1.2. Cocuk ve Genglik

Basligimizin icergine giren ve ayni zamanda “Edebiyat” kavramimitelar durumda
olan kavramlar ise “Cocuk ve Gengliktir". Yine boi¢ kaynakta “Cocuk” kavrami icin
tanimlamalar s6z konusudur. Bu tanimlamalara bak&acuk” kavramini agiklayacak
olursak, diyebiliriz ki: Cocukluk, bebeklikten (0O3y&s) sonra gelen ve ergepdé kadar
suren donemdir. Ancak psikologlar ¢cocukluk donenilinicocukluk ve son cocukluk
olmak Uzere ikiye ayirmglardir. Ilk cocukluk dénemi 2-6 yaolarak, son ¢ocukluk ise
kizlarda 6-11 yave erkeklerde 6-13 yaolarak uzmanlarca tespit ediktir (Yavuzer,
2003:29).



Yine batili kaynaklar ¢cocukluk kavramini gondan ele alarak, cinsel ggét evresine
kadar, yani ergenie kadar olan sirec¢ olarak tanimlamaktalar. Ayniaaia cocukluk
kavraminin biyolojik gelimden daha c¢ok, kuiltirel ve sosyal bir kavram @gidw
soylemekteler. Daha yakindan bakgidda 6n cocukluk 2-3 yaerken cocukluk 4-6,
orta gocukluk 7-10 ve son ¢ocukluk 11-14 péarak siniflandirnglar.

“Genglik” kavramini, ergenlik donemi icerisindestayip, ergenlik doneminisan ve
yetiskinlik donemine dayanan bir zaman zarfi olarak rtrdayabiliriz. ilk cocukluk ve
son c¢ocuklukta tanimlanan gyainirlari, bu dénem igin daha esnektir. Clinku ¢aou
olgunlgmasi anlamina gelen genclik donengitiensel sireclerin, ekonomikartlarin,
hayat tecribelerinin vb. bircok etmenin bir araydntesiyle her ¢ocukta farkli farkli
olabilir. Genel bir tanima gore: “insan hayatinmatama on alti ile yirmi beyaslari
arasina rastlayan donemi" denilmektedir (TDK, 142021).

Batili kaynaklarda ise genclik donemi, yine erdenle yetiskinlik arasindaki donem
olarak tanimlanmgi ve vyaklgik on U¢ ile yirmi bir ya arasindaki bir sinira
oturtmuslardir (Wikipedia, 14.02.2011).

1.1.3. Cocuk ve Genglik Edebiyati

Bu kavrami ele alirken agiklamamiz gereken bir Busdunmaktadir. Cocuk ve genclik
edebiyati kavrami farkli dil ve kilturlerde, farklavramlar olarak ele alinabilmektedir.
Oysa kavramin kapsami aslinda farklgiter. Ornegin ingiliz kaynaklarinda bu
kavram "Children(’s) Literaturé"ve “Young Adult Literature (YA Lit)* olarak ayri
ayri ele alinmaktadir. Bu kavramlarin birlikte zHildigi yerler de mevcuttur, ancak
butin internet kaynaklari taragehda yalnizca 48.100 sonug¢ ¢ikmaktadir ki, bu da
Ingilizce olup ve bu kadar yaygin olan bir kavranm igldukca azdir. Ayni kavram bir
arada, yani “cocuk ve genclik edebiyatl” olarak,rkigé olmasina famen, Google
arama motorunda taratifsizaman 77.800 c¢ikmakta, yaimgilizcesinden daha fazla.
Ayrica  "Children’s Literature” bgug altinda bir arama gercektedigimizde
3.020.000 defa bu kavramin kullangd gorebilmekteyiz. “Young Adult Literature”
diye bir tarama hdattigimizda 456.000 sonuc ¢ikmaktadlir.

! Cocuk Edebiyati
2 Genglik Edebiyati
% Bu taramalar Google arama motoru iizerinde 13.04.24rihinde gercekigirilmi stir.



Buradan yola ¢ikarak anlémaktadir ki,ingilizce yazili kaynaklarda bu kavramin ele
alinis bicimi en ¢ok iki farkh bglhik altindadir. Birincisi gcocuk edebiyati anlamgitaan
bicimdeki ingilizcesiyle "Children Literature" ve gkri ise “YA Lit” kisaltmasi ile
“Adult Youth Literature" olarak.

Daha yakindan konuya bakimizda ve bu kavramlari incel@inizde "Children’s
Literature”, yani cocuk edebiyati iciingilizce kaynaklarda, soyle bir aciklama
mevcuttur: Cocuk Edebiyati, 12 gypa kadar olan okuyucu ve dinleyici kimseler
icindir.

Bunlar a) cocuklar tarafindan yazigrkitaplar, b) cocuklar icin yazilmikitaplar, c)

cocuklar icin secilmy kitaplar ve d) cocuklar tarafindan secgmkitaplar olarak

siniflandiriimstir.

Nancy Anderson’a gore, cocuk Kkitaplari, c¢ocuklainigyazilmg tim eserleri
kapsamaktadir. Ancak fikra kitaplari, karikatlrakiari ve bgtan sona okunmasi
gerekmeyen kurmacasdikitaplar; sozlikler, ansiklopediler vegér referans kitaplar
bunun dginda kalmaktadir (Wikipedia, 14.02.2011).

Genel bir tanim olarak ger genclik edebiyatina bakarsak, diyebiliriz ki,cgk ve
genclik edebiyati insagtunun c¢ocukluk ve genclik dénemi icin kaleme aligmi
onlarin duygu, dgiince, yetenek, zevk ve zihinsel ggfilerine, edebi dlguler

cercevesinde yaldan, yazin taradur.

Cocuk ve Genglik Edebiyati kavrami, cocuk ve gangle Uretilen tim eserlerin yani
sira, onlar icgin Uretilmemngi olsa dahi, onlarin severek okuduklari tim eserleri
kapsamaktadir (Doderer, 1977: 161 aktaran Blau52d0.

Cocuk ve Genclik Edebiyati bicimsel olarak ve ikeoiarak bir birinden farkliliklar
gostermektedir. Orggn genclik edebiyatl, y&a cocukluktan daha ileri donemlere
hitap etmekte ve kavramsal ginme, cocuk gerceldini belli 6lctlerde amis ve
yetiskinlige daha yakin olma bakimindan da ¢ocuk edebiyatiddaa farkl bir boyut
kazanmgtir.

Oysa cocuk edebiyati, henliz okuma yazma bilmeyenggo ebeveynlerinden okunan

eserleri dinlemek suretiyle veya okulggaa girdikten sonra gocuk gercekhde ve



cocuzun algilayabilecgi duzeydeki edebi lisani ve glinceyi kavrayabilecek dizeyde
yazilmalidir. Cocukluk doneminin kendi iginde slam& ayrildgini daha Once de
belirtmistik. Bu bglamda, ¢ocuklgun ilk donemlerine dondk yapitlarin yazidan ¢ok
resim icermesi de mumkin olabilmektedierleyen cocukluk dénemlerinde bu denge
degiserek, zamanla genclik doneminegdo ise tamamen resimsiz yapitlarin gencleri
sikmadan kendini okutacak yapitlar haline gelmegattir.

Tarihe bakigimizda ¢ocuk ve genclik edebiyati eserlerinin daweazellikle gocuklar
icin yazilmadgini, ancak zamanla ¢ocuk ve genclerin severek gkudserler haline
gelerek, cocuk ve genclik edebiyati sinifina giirdi gorebiliriz. Yukaridaki Doderer’in
tanimi da bu durumu niteler bicimdedir. O nedehlegser ¢cocuk ve genclik edebiyati
icin yazilmg olsa dahi veya tam tersi; bir eser yetiler icin kaleme alinmgiolsa dahi
onun kapsami hangi edebiyat 6lgulerine uyuyorsmarda o eser uygw edebiyatin
arint olma olgusundan kacamiyor. Buna yerli ve diiegiebiyatimizda bircok ornek
sayabiliriz. Orngin, buglin dinya ¢ocuk klasikleri dgtiz edebi eserler aslinda bir
zamanlar yegkinler icin kaleme alinngtir. Omer Seyfettin'in Forsa, Falaka, $&i
gibi oykuleri simdilerde @retmenler tarafindan c¢ocuklara ilk@tim siralarinda
okutulmaktadir. Ayni zamanda, her ¢ocuk kahramgoouk resimleri, cocuk grafikleri,
cocuksu renk cimigiani icersinde ihtiva eden ve buna benzZgiér iceren eserlerin de
cocuk edebiyatl Urind sayillamaygcgerceini bilmemiz gerekir. Nitekim bir¢cok eser
yukarida saygnmiz Ozellikleri tgirken, cocgun zihinsel, ahlaki ve psikolojik
gelisimine katki sglayamiyor olabilir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyati, l@densurlarin

yani sira ¢ocuklar icin de farklgiici nitelikleri olan eserler olmalidir.

Bundan dolayi, bir eseri cocuk ve genclik edebigatifi icine koyabilmek adina, iyi bir
Olcl, cocuk ve genclik gandaki insanlarin, bu esere olan ilgi ggmlugu ve ayni
zamanda o eserin hedef kitle tarafindan okgndda, hedef kitlenin geniyor olmasi,
ahlaki ve sosyal hayata dair gggler kazanmasi, ayni zamanda da sieisel
becerilerinde ar§i gbzlenmesi gibi kazanimlarin olmasinin yani sestetik, dgtince

gibi edebi dgerler tgimasidir.

Diger taraftan ¢ocuk ve genclik edebiyatina “moderitélamesi getirilerek, onun

kapsamina 6zel vurgular yapilmak istestimi Bu balamda modern ¢ocuk ve genclik



edebiyati anlayl problem odakli, psikoloji odakli, komik ve fantisbirkac alt baliga

ayrilmaktadir.

Bununla ilgili, Blau’un aktardiina gore, Gansel'in tespiu sekildedir:

Tablo 1: Cocuk ve Genclik Edebiyati Yazin Tarleri

Problem Odakli Psikolojik Komik COCUK Fantastik COCUK
COCUK VE COCUK VE VE GENCLIK VE GENCLIK
GENCLIK GENCLIK EDEBIYATI EDEBIYATI

EDEBIYATI* EDEBIYATI
Gercek ygamdaki | Gunluk ygamdaki | Gunluk ygamdaki | Ampirik gerceklik
problemlerin ortaya sorunlarin gegekgi| sorunlarin gegekgi| sinirinin ailmasi ve
konmasi bir bicimde ortaya| bir bicimde ortaya| gercekgi fiksiyon
konmasi ve konmasi ve onlarla
eserdeki figriin alay etme yolu
baks agisinin
yansitilmasi

Kaynak: Blau (2005:14)

Modern cocuk ve genclik edebiyatinda, guncel oland&ade, icerik ve biceme
onemlidir. Bu bglamda tarihi acidan c¢ok eskilerdeki bir cocuk vengl edebiyati
eseri modern sayilabilir. Onda, "ley nasil anlatiliyor?" ve “ne anlatiliyor?” sorular
on plana c¢ikmaktadir. Uretilen metnin gerceklikigkisi bilyilk 6nem kazanmaktadir
(Blau, 2005:14).

1.2.Tslevi

Cocuk ve genclik edebiyatinin sayilabilecek bir¢algdali slevi mevcuttur. Bunlar
insanglunun Ozellikle gelkme evresinde onun tim zihinsel, duygusal, sietsel
gelisimine katki sglamasi; ayni zamanda insani, ahlaki ve estetiksserter

kazanmasinda énemli rol oynamasidir.

“Cocuk, Kiili ginin gelisiminde bir modelle kendini 6zdkestirir” (Yavuzer, 2003:188)
tespitiyle, cocuklarin gelim evrelerinde, 6nce ebeveynlerini sonra okulgiga
geldiklerinde @retmenlerini ve okuma yazmagm@ndikten sonra da, okuduklari
eserlerdeki kahramanlari veya izledikleri cizgifiérdeki stuper kahramanlari drnek

* Cocuk ve Genglik Edebiyati
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aldiklann gozlemlenebilir. Bunu anlamak da cok zmgildir, hatta gdzlem yoluyla
herkes icin mumkundur. Cogun taklit etme yeterg vardir ve cocuk etkilendi
modellerden esinlenerek bu yetgme kullanmak suretiyle benzer davrglar sergileme
egilimine girmektedir. Orngin babasinin oturdiu koltusa oturma gibi, kullang bir
takim so6zcukleri kullanma gibi veya okuma yazmanmbeinesine r@gmen eline kitabi
alip okuyor yapar gibi, annesinin kendisini emzrdgibi, onun da kendi oyuncak
bebgini géglussiine bastirip emzirmek istemesi gibi misallggatidabilir. Dolayisiyla
cocuklar ve gencler, cocuk ve genclik edebiyatin@slerleri okurken veya kendilerine
bu eserler okunurken de, bu eserlerdeki kahramardgkinmek suretiyle model alip
etkilenmeleri s6z konusu olacak, okuduklar: esérdaaninin dgru, erdemli ve ahlaki
davranglarini 6rnek alarak hayatta daha iyi bir insan ojoluinda temel bir adim atmi

olacaklardir.

Cocuk ve genclik edebiyati, gerceksgmdan kesitler sunmak suretiyle veya elegaldi
konular cercevesinde caga, cocuk gercekdiyle vyaklsgip hayal dinyasini
gengletmesine yardim ederken,gdr taraftan gercek dunyanin gercgeklik olgutleriyle
hayata dair dnemli mesajlar vererek, gaouhayata hazirlamalévi de olacaktir.

Cocuk ve genclik edebiyati, gir yazinsal turlerde olgu gibi okuyucusunun kelime
hazinesini gelitirmek suretiyle, anlama kapasitesini artirarak ifede gucini de
gelistirerek, gercek dunyadaki olgulari daha iyi anlamasve yorumlamasini
sglayarak, digince dinyasini ve tasavvur yetgine de gelstirmektedir. Busekilde

cocyzun iletisim becerisi artacak ve sosyal hayatta da daha e#tihlmak suretiyle

uyumlu bir fert olarak toplumda yamini strdtrecektir.

Cocuk kendini 6zgur ifade edemgiditakdirde, kendine olan givenini kaybederek,
kendi icine kapanma yolunu sececek ve aktif oldoggtuma katilmama yolunu tercih
edip, kendisini ygamdan soyutlayarak mutsuz bir sganin ilk adimlarini atngi

olacaktir.

“Bilindi gi gibi, kitaplarin ¢cocga okuma sevgisi, Turk¢e duyargilive genel olarak dil
bilinci kazandirma konusunda 6nemdiewvleri vardir” (Kocaman, 2009:233) O halde,
cocuk ve genclik edebiyati kitaplari okuyan ¢cocuklala bu glevlerden yararlanaga

dUstndlmelidir.
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Zirich Universitesi Pedagoji Enstitiisii tarafind@0@ yilinda G. Stockli'nin yagh
bilimsel bir aratirma bu sdylediklerimizi kanitlar niteliktedir. tékim argtirmaya
gore, cocuklarin anaokulu ve ilkokul dénemlerindendine given duymamasi onlari
derslerinde bgarisiz kilmaktadir. Oysa incelegdide, cocgun okuma veya hesap
yapma gibi yeteneklerinin ol@u ve bunlarla ilgili bir sorun bulunmagl) ancak
sorunun kendisini ifade etmede, duygu veldhicelerini dile getirme noktasinda offlu
tespit edilmg; ayrica grup ¢cagmalarina katilmada korkak davragdda gozlenmiitir.
Arastirmanin devaminda, ¢ogun okulu istenilmeyen bir yer olarak g&lendirmesi,
oradan sikilmasi ve hatta sinif arkgda ile iletisim kurmada isteksiz olmasina yol
actgi belirlenmitir (Stockli, 2008: 1-14).

Buradan da anjdacagl Gizere, cocuk ve genclik edebiyatinin ¢ocuk vezlggnizerinde
bir diger 6nemli roli, onu y@ama hazirlama ve topluma kazandirmgiewvidir. Bir
problem zinciri haline dérgén bu isteksizlik ve korkunun yenilmesine, cocuklaygati
eserleri ve yegkinlerin ilgisi, onun iletsim dizeyini geltirerek, onun sosyaljenesini
sglayacak; onu dfitigli sorundan kurtarma adina katkglsgacak veya bu soruna
dismesini engelleyici bir rol oynayacaktir.

Cocuk ve genclik edebiyati, yalnizca ¢gaon veya gencin faydal bilgilergéendigi bir
sure¢ dgildir. Onun icerik agisindan hazirlanicocigun ayni zamandagkenceli vakit
gecirmesine de hizmet edecek ve bu acidan gotysikolojik rahatlamasina neden
olup, ayni zamanda vaktini faydali biekilde degerlendirmek suretiyle, zararh

aliskanhklardan da uzak kalmasina yardimci olacaktir.

1.3.Niteligi

gerekmektedir. Onun, edebiyattan almasi gerekegtig@ste disiinceyi ayri dginmek
mimkuin dgildir. Bu baslamdasSirin’in soylediklerini aktarabiliriz: "Cocuk edebati
Oonce edebiyattir. Edebiyati yonu ile edebiyatimdei en incelikli yazarlik bigcemidir.
Her ygtan okurun ilgisini ¢ekebilen, okunabilen, dili,lalhmi ve bicemi ile edebiyatin
icinde yeni bir tardur” §irin, 1994:10) demektediSirin acik bir ifade ile ¢ocuk ve
genclik edebiyatinin 6nce edebiyat gldau séylemektedir. Yani edebiyattan almasi
gerekli olan nitelikleri icerisinde barindirmanirary sira, ilave bicemsel nitelikleri

bulunmasi gerekli olan bir tir olgunu soyleyebiliriz.
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Cocuk ve genclik edebiyati, edebiggeler siginda, hayata dair gerceklikler icerirken
aynl zamanda yiksek insaniggéer tgimalidir. Bu dgerleri hedef kitleye tarken
elbette hedef kitlenin algilama dizeyinde bir diisiince, estetik ve gerceklik
kullaniimalidir. Aksi halde c¢ogun veya gencin anlayamaygcadizeyde bir
distnceyi, edebi deeri ¢cok yiksek ve gercekii de coc@gu ssan veya altinda kalan bir
eser kaleme almak, amacindan sagpolan bir calgmadir. Yine bu dglincemizi de
destekler mahiyette Anton Checkhov, cocuk edebiyati edebiyattan @amsiz
disinulemeyecgini ve cocuk edebiyatinin edebi dizeyinin biraz alsladelgiriimis

bir edebiyat tlirt oldgunu vurgulamaktadir.

Cocuk ve genclik edebiyatinin en 6nemli ayirt edizelligi ise konu secimidir. Onun
konusu cocuklari ve gengcleri ilgilendirmektedir,lamicin yazilmg konulardir. Bu
baglamda konusu, hedef kitlesinin iyi bifgive ygamda kagilastigi sorunlarla ilgili
olmakla beraber, sungu durumlar ise yine okuyucusunun icineseldilecegi, distigl

veya icerisinde bulunmak istegidurumlardir.

Cocuk ve genclik edebiyatindaki sozcikler ve curdleilisleri, ¢cocigun kelime
hazinesine uygun ama ayni zamanda onu engimde olmanin yani sira, cumle
kurulumlari da basit olmalidir. Bu sayede cocuk cigm metni rahat¢ca okuyup
anlayacak ve sikilmayacaktir.

Bir diger onemli husus ise metinlerin cok uzun olmamasittticocukluk donemindeki
eserlerin, ¢cocgun usanmaya@a uzunlukta, yani kisa olmasi ve sonunun, @ocu
sabrini zorlamadan gelmesi ¢ok onemlidir. Bu saygat®ik eseri bitirmenin hazzini
yasams olacak ve hikayeye bir bitliin olarak bakma firete edecektir. Aksi takdirde
eserin ¢cok uzun olmasi, c¢canu usandiracak ve yarida kegstieserden birsey
anlamayacak okuma eyleminden desg@caktir. Oysa ¢ocuk ve genclik edebiyati
eserlerinin daha ¢ok okuma gdanligi kazandirici nitelikte olmasi beklenir. Bundan
dolay! cocuk ve genclik edebiyatindaki hedef kgt iyi tespit edilmeli ve ona gbére

konu secimi, gerceklik ve edebighrler kullaniimahdir.

Cocuk ve genclik edebiyati, hedef kitlesinin zidhsduygusal ge§imini saslayan,
salikh iletisim kurabilmesi icin dil yeterligini kazandiran bir @tim kitabi olarak

disunulebilir. Ancak gitimin yanindaki en 6nemli 0ze# ise ¢ocgu eslendirme
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Ozelliginin olmasi, cocga buyurucu tarzinin olmamasi ve sgm gercekliklerini

sunmasi ile ¢cogtu ve genci hayata hazirlamasidir.

Cocuk ve genclik edebiyati, hedef kitlesine igingasadigi dinyayl sevdirmeyi
Ogretmeli, umutlandirici ve hayata gayici olmali; Gretme becerisini ggirmekle
kalmayip, Uretgiini de paylama erdemini kazandirmali. Katilimci ve sosyal olma
Ozelliklerini 6ne cikarmaliSiddet icermemeli veiddetten de uzak tutmalidir. Estetik
duyarhlik gelstirmeli ve bunun yani sira glerme yetengi kazandirmalidir. Cocuk igin
kisilik ve kimlik kazandirici olmali (Yalgin ve Ay$a2003:14-18).

Sedat Sever, cocuk kitabi yazarlarinin kurallar rkalgtan ve yaptirimci yargilar
olusturmaktan kacinmalari gereini, cocuklarin geklim 06zelliklerini g6z 6ninde
bulundurarak onlara neden-sonugkisiyle anlamlandirabilecekleri yam durumlari

sunmalari gerekdini, ayrica ¢cocgun merak duygusunu uyandirarak, ¢ggwm zihninde

olusan sorulara yanit arama yollarina yonlendirmesekfgiini sdyler (Sever, 2008:23;
aktaran Levent, 2010:4).

Yazarlarin yine dikkat etmesi gereken bigeti konu ise, ¢cocuk ve genclik eserlerinin
okullardaki eitim sistemi ile paralel bir boyutta ilerlemesi. Wa evlerinin ise bu
eserlerin siniflandiriimasinda 6zen gostermesi beveynlere, hatta goetmenlere
aciklama kisimlari yayinlamalarndir. Bu aciklamaiklarinda, eserin coga ne gibi
Ozellikler kazandirmasinin hedeflegdibelirtiimeli, ebeveynler ve gretmenler bu

konuda kitabi almadan aydinlatiimalidir.
1.4.0Onemi

Bu balik altinda, cocuk ve genclik edebiyatinirsikk gelisimi icin énemini ve bu
dogrultuda kiilik gelisiminin insan icin ne anlama geffini; insanin hangi evresinde
kisilik gelisiminin s6z konusu oldiunu acgiklamaya caghlcaiz. Bu bglamda
psikologlarin ksilik gelisimi icerisinde ele aldiklar1 zeka kavraminagihg, buna
cocuk ve genclik edebiyatinin nasil bir katki syhuhw gostermeye cahlcasiz.

Yine gocuk ve genclik edebiyatinin, ¢goun toplum igerisindeki uyumuna Kkatki
sgladigini ve ¢cocgu daha sosyal bir varlik haline getigtie desinecesiz. Bu kapsam

icerisinde ele alabile@gamiz bosanma, 6lim gibi cogiun psikolojisinde travmalara

14



neden olabilecek durumlarda, cocuk ve genclik edglriin terapotik etkilerinin

oldugunu sunmaya c¢ahcaiz.

Diger taraftan cocuk ve genclik edebiyati eserleriamadil gitiminde nasil bir rol
oynadgini, buna baimlh olarak yabanci dil@timinin de bu ¢ergevede desteklegidi;
ayrica yabanci dil grenmenin mutlak bisarti olarak kulttriin degienilmesi gerekfi
konusuyla, cocuk ve genclik edebiyatinin [@itien strecinde nasil bir rol Ustlerigine

deginmeye cakacaiz.
1.4.1. Kkilik Geli simi Acisindan Cocuk ve Genclik Edebiyati

Kisilik terimi, kisinin toplumsal cevresiyle etkganleri sonucu olgturdugu kendine
0zgu niteliklerin toplami olarak tanimlanabilir (&, 2003: 47). Oder bir deysle,
kisinin toplumda kagilastigi durumlarla ilgili kendinde okiurdusu davrany bigimi
onun Kaili gidir.

Kisilik gelisimi her insanda; yamda farkl tecriibeler edinmesi, farkli anne-batokia
dinyaya gelmesi ve farkli insanlarla etkiteesi sonucu ¢evresine yonelik kendi 6ztiinde
olusturdusu temel davraglari acisindan farkliliklar gosterebilmektedinsanlar ayni
anne babadan dinyaya gelnoisa dahi, iki kardearasinda farkh @tim metotlarina
tabii tutulmaktan, farkli yegkin ve cocuklarla iletim kurmus olmaktan, farkli
Ogretmenlerde @tim gormis olmaktan, farkli yeteneklere sahip olmaktan, farkl
problemlerle kagy karsiya kalmg olmaktan dolayi farkli kiliklere sahip olabilirler.

Yasam icerisinde bu sureclerden gecerken, sorulaomentar kagisinda gelitirdigimiz
uygun cevap ve ¢ozumler ise bizimgikizgimizin gelismesini sglamaktadir.

Psikolojiye gore, insandaki ik gelisiminin yasam boyu devam efii sOylense de asil
kisilik gelisiminin temel evresi cocukluk dénemine aittinsanin temel kiligi bu
evrede vyapilanir ve hayat boyu bu eksende devamm Edavuzer, 2003: 15).
Dolayisiyla, insanin uzun yam cizgisindeki bu kisa evresinde elde gettiegerler,
olusan Kkili gi, onu ygami boyunca takip edegecin, cocukluk gekiminin 6zenle ele
alinip, iyi birsekilde gerceklgtiriimesi gerekmektedir.

Oncelikle, yaamin bu kadar énemli bir safhasinin gégdimemesi, ciddi bicimde ele
alinarak, cok iyi glenmesi gerekgini bilmemiz lazimdir. Nitekim ygamin geri dongii
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yoktur ve hayata yalnizca bir defa gelinmektedizeliikle, insanglunun bitun bir
yasami g0z Onunde tutulgunda, kisa siren cocukluk doneminde atilan adimlari
yasamin geri kalan suresini kapsayacdisunilurse, cocukluk doneminin 6nemi daha

da iyi anlgilacaktir.

Dolaysiyla, insanin yam siresinde, cocukluktan sonra gelen uzunskmlik ve
yasllik evresinde kendisini seven, hayatla b hayati seven, sosyal toplumla uyum
gosterebilen, toplumda faydali vegB&ll bir birey olma 6zellgini tagimasi, cekirdek
donemi de denilen cocukluk donemindekiiten sirecinde yatmasi sebebiyle bu
donemin 6nemi g6z ardi edilmemelidir. Yavuzer, lBmeme dikkat ¢cekerek, ¢cocukluk
evresindeki cocuklarin &iiklerini eksiksiz tamamlayabilmesi ve ileriki yarda
uyumlu bir insan olmalari, topluma faydal bir lyirbaline gelmeleri, sevgi, ilgi ve
given gibi olgularin eksiksiz yatilmasi ile mumkin olagani vurgulamaktadir
(Yavuzer, 2003:11).

Aksi bir durumda, yani ¢cocukluk donemi sevgisigjsiz, glivensiz veg@timsiz gectgi
takdirde, cocgun gelecekteki y@minda ne gibi sorunlarla karkariya kalabilecgi

hemen herkes tarafindan tahmin edilebilir.

Cocukluk dénemi kot gecen bir bireyingsikk yapilanmasinda aksakliklar glacak,
once ailesinde, sonra okulunda ve ilerigiayatiyla toplum icerisinde nasil bir sorun
haline dénigebilecei, ginimuz dinyasindaki topluma adapte olargahatta toplumu

rahatsiz eden, bir takim suclagdelyen bireyler de gorulmektedir.

Toplum icerisinde bdyle bir problem haline démigyi engelleyici bir ara¢ olarak
cocukluk yillarinda, cocuklarin, cocuk ve genclitebiyati eserlerle tagmasinin da
onemi yadsinamaz. Nitekim g bir kisilik gelisiminin ayni zamanda sosyal ¢evreyle
uyum icerisinde olma gibi bir sonuc gloacaini vurgulamgtik. Dolayisiyla, dgru
kisilik gelisimini sgzlayici bir yoniyle de ¢cocuk ve genclik edebiyatggklarin farkli
baks acilari kazanmasini, farkl glinceleri anlamasini, farkli yam tarzlarini
gormesini ve farkh kultirlere muhatap olmalariraglayarak, toplum icerisindeki
farkhliklara kagl uyum gosterme becerisini ggiimek suretiyle, uyumlu bir kilik

kazandirir.
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Ozellikle cocuk ve genclik edebiyatinin, bizzat @gen ilk, orta, son cocukluk ve
genclik evresindeki duygusal, zihinsel gmlilerine olumlu etki etmesi; daha ¢ok ilk
cocukluk evresinde 6nemi yadsinamayacak cocuk iaasah da, cocgun gelsimi
acisindan onemi dikkate alinmali ve ihmal edilmedielNitekim cocukluk evresinde
oykunerek grenme, cocuklarin en iyigienme yontemlerinden birisidir. Bu sebeple,
cocuk ve genclik edebiyatindaki kahramanlarin goou bu dénemdeki Oykinme
arzusunu ve yetegmi kullanarak, onun dgru davrary ve diinceler kazanmasini

sagilamak suretiyle, kilik gelisimine katki olgturmaktadir.
1.4.2. Bilgsel Gelsimi Agisindan Cocuk ve Genclik Edebiyati

Cocuk yalnizca fiziksel buyumeyle kalmaz, ayni zadeaonun beyninde de buylime
gerceklgir. Beynindeki gekime sayesinde, ¢ocukta artan brénme, animsama ve
muhakeme yetege gorilir. Bu sayede fiziksel gefheyle d@ru orantili birsekilde
zihinsel geljme de s6z konusu olur (Yavuzer, 2003:27). Zihinkelimesini
inceledgimizde, Tiark Dil Kurumunun soOzfiiinde, yine bikle alakali, aynigslevlere
sahip bir merkezden bahsedguti gérmekteyiz.

Bilis kelimesi, Latince aslindaki “cognoscere” , yagirégnmek, tanimak kelimesinden
turemk, Almancaya "Kognition" olarak gecs{Wikipedia, 01.03.2011), Turkcede ise
“canlinin, bir nesne veya olayin vara iliskin bilgili ve bilin¢li duruma gelmesi”
(TDK, 01.03.2011) olarak aciklangtir. Bilissel faaliyetler bilincle ikkisel goérilse de,
bilis kapsamina girip, bilin¢ gindaki zihinsel faaliyetlere de biiel denilebilir. Buna
ornek olarak, biling @1 6grenmeyi gosterebiliriz. Bilingle ilgilidir, biling gerceklgir,

ancaksuur dsi olur.

Bilis kelimesiyle ilgili olarak genel anlamda ginme kast edilse de, Biln kapsadi!
bir kac¢ zihinsel faaliyetten spesifik olarak bahsetniz mimkin. Bu bisel faaliyetleri
sayalim dersekger, buna dikkat, hatirlamagi@nme, yaraticilik, planlama, belirleme,

hayal etme, isteme ve kendini sorgulama denilebilir

Yukarida saydimiz bilissel faaliyetler bireyin kendisini ve ¢evresini taatamasina
yardimci olur. “Bireyin c¢evresindeki dinyayl anlama &Grenmesini sglayan, aktif
zihinsel faaliyetlerindeki gefimine bilissel gelsim adi verilmektedir" (Senenghu,

2005:32). Bu faaliyetlerin surdurilmesi icinseaidan uyaricilar gerekmektedir. Bu
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uyaricilar vasitasiyla bisel faaliyetler harekete gegmektedir. Bunu tipkdegirmenin
carkina dolan su gibi dunursek, dy dinyadaki uyaricilar su hikmunde, pihiz ise

desirmen hikmundedir.

Cocuk var oldgu andan itibaren bgini calistirir ve ds dinyayi tanimaya odaklanir.
Oncelikle bilsinin ilk temas ettii sesler, nesneler, insanlarla ve daha sonra gglees

tansmaya, bilgsel iliski kurmaya baglar.

Bir cocusun ilk iliskiye girdigi ve girebilecgi ¢cogu uyaricit en yakin cevresindekiler
olmakla birlikte, bunlar ¢cok kisithdir. Bundan dgl, cocgun duygu ve dgiince
dunyasinda, ¢ocuk ve genclik edebiyati vasitadnfigine sunulabilecek okyanuslar
enginliginde uyarici mevcuttur. Nitekim bu uyaricilar gdrgasanlar vasitasiyla, yine
dis dunyadaki uyaricilar sayesinde yazarinsin@ girms ve orada slem gorerek
satirlara dokulmgitir. Cocuk ve genclik edebiyatini okuyan veya diale bir ¢ocuk,
aslinda kendi cevresinde kdasamayacgl kadar ¢ok uyariciyla ketasmak suretiyle
bilisini gelistirir. Cocuk farkh karakterleri bir biriyle kardastirarak, farkli digtincelere
elestirel bakarak, nicelikli bilgileri de belfgnde muhafaza ederek B#iel becerilerini

yukari cikartir.

Nitekim zekada bununla ilintilidir. Piaget'e géreka, organizmanin kendi gami icin
en uygun keullarn salamasidir. Cunki her canh gayabilmek icin kendisi icin en
uygun kaullari secmektedir; bunu gercellieen ise o organizmanin zekasidir
(Senemglu, 2005:35).

O halde ygamin en uygun kallarini se¢cmek ise cevreyi, insanlari,sganin farkh
boyutlarini tanimaktan ge¢cmektedir. Bunu en i@lagan araclardan bir tanesi ise yine
nitelikli cocuk ve genclik edebiyati eserleri olata Nitekim Schulte ve ekibi,
yaptiklari aratirmalar sonucunda okumanin zekaya katkilasaca&ini, okuma ve
yazma ile zeka fonksiyonlari arasinda bir korelasyo oldgunu yaptiklari

argtirmalarda tespit etrglierdir (Schulte-Korner ve di, 2003:3).

Yine bunu dg@rular bicimde Fischer’in yagi argtirma da dikkate der olup, dizenli
bir sekilde gazete okuyan genclerin entelekttel bilgmsipani sira daha yiksek bir
sosyal zekaya sahip olduklarini soylemektedir (fsc01.03.2011).
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Bilissel verimliligimizin, zekamizi ortaya koygu da soOylenmektedir. Rer bir
deyile, bilissel potansiyelimizin performansi zekamizin gost@Erggurumundadir
(Wikipedia, 02.03.2011).

Ayrica, zekamiz kili gimizin sekillenmesinde, onun ojmasinda buyuk bir dneme
sahiptir. Kkilik gelisimi daha 6énce de belirimiz gibi, insan 6mri boyunca devam
etse dahi, bunun temeli ¢ocukluk déneminde atiladhkt Nitekim ingiliz psikolog

Cattell’e gore, zeka kili gimizin en dgismeyen gesidir.

Bilissel faaliyetlerimizin gefimesi zekamizin gelnesi anlamina geliyor ise; bitiel
faaliyetlerin de cevredeki farkh uyaricilarin duyuganlarimiz vasitasiyla bilmize
tasinmasi suretiyle, bgsel slemlerin gerceklgmesi neticesinde yama daha iyi uyum
sglayarak var olmamiza neden oluyorsa; cocuk ve geedebiyatini okumanin veya
dinlemenin, farkli duygu ve diincelere bigsel faaliyetlerimizi gektirdigi bir gercek
ise; o halde cocuk ve genclik edebiyatinin sb#i gelsimimize s&ladigl katki
yadsinamaz demektir.

1.4.3. Cocgun Sosyallgmesi Agisindan Cocuk ve Genglik Edebiyati

Sosyal kelimesi, Latince “socius” kelimesinden tiekte olup; beraber, pla, muttefik

anlamlarini icermektedir.

Sosyal kavrami, organizmaninska organizmalarla etkigemiyle ilgilidir; bu etkilesim
isterse bilingli olsun isterse bilingsizce; goniliieya gonulsizce olsun. Sosyal
kavramina gun gegtikce artansigi anlamlar eklenmektedir. Orgen sosyal adalet,
sosyal psikoloji, sosyal medya ve sosyal hizmetBinlar ekseriyette insanin gdir
varliklarla olan ilgki boyutlariyla veya araci mekanizmalariyla ilgitidSonuc¢ olarak
guinimuizde yaygin olarak sosyal kavraminin kullandaiinsan ikkileri; gerek somut
bir bicimde gercek hayatta, gerekse sanal olardéép kgazete, dergi, internet, telefon
v.b. elektronik sistemler tzerinden s6z konusu@uw.es zamanl da olabilmekte, art
zamanl da olabilmektedir. Orgi@ cocuk ve genclik edebiyati art zamanli bir etfih
kurma yoludur; oysa okulda, ¢cocuk parkinda yeagibi yerlerde ¢ zamanh etkilgim
mimkundur. Sonug olarak her iki yol da ¢gaon sosyal etkilgm igerisine girmesini
salamaktadir.
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Sosyal olma, sosyalime, toplumsallgma, sosyal uyum aslinda ayni kapiya
ctkmaktadir. Yukarida bahseiitniz, iletisim sistemleri Gzerinden bka insanlarla ikki

kurma, onlarla uyum icersinde hesitgzasama yollari anlamina gelmektedir.

Peki, bunun ne énemi vardir? Yavuzere goresan ygaminin belki de en buyik
basarisinin, sglam ve dengeli bir sosyalimeye kavgmasi olgturur® (Yavuzer,
2003:45).

Insanglu sosyal bir varliktir, tek l3ana ygama imkani yoktur; dolayisiyla sosyal
olmayan insan yoktur. Asosyal veya anti-sosyal digéandirilan insanlar dahi, az da
olsa sosyal bir kiliktir; bu tir kavramlar sadece ¢min az sosyal olma durumunu
ortaya koymak icin gedtirilmistir. Asosyal insanlar veya guruplar toplumun gelene
goreneklerinden, ortaya konan kurallardan uzakia onlara uymakta uyumsuzluk
gosterenlerdir. Ancak asosyal insanlar yine dgerdiinsanlarla ileim kurmak
durumundadir, yamasi i¢in bu gereklidir. Misal olarak, annesindedmasi, annesine
karsi sicaklik hissetmesi dahi sosyal bir durumdur. Kigseyle iletsim kurmasa bile,

herhangi bir marketten alteris yapmasi dahi sosyal bir olgudur.

Hayatta sevilmek, sevmek, mutlu,sbal, sglikli olmak ve kolay bir ygam stirmek
istiyorsak @er sosyal olmak bir zorunluluktur. Bu @amda, cocukluktan itibaren bu
temel insani yonumuzun gghesi, tipki dger viicut fonksiyonlarimizin getnesi gibi,
bilisimizin gelismesi gibi cok dnemlidir. Cocukluk evresindeki gefiinin énemli bir

parcasli olarak, sosyal getn ihmal edilmez bir konumdadir.

Her edebiyatta oldiu gibi, cocuk ve genclik edebiyatinda da temel eralzsi insan ve
cevresidir. Dolayisiyla, yazar bu malzemeyi kull@akabir kurgu icerisinde yamin
farkli zaman diliminden, toplumun farkli kesimleden gerceklik cercevesinde kesitler
aktarir. Ozellikle cocuk edebiyatinda, hayvanlangsan karakterine 6zgl nitelikler
yakistirarak, toplumun her kesiminden insan manzaraanar. Bu ise ¢co@a, farkli
olani tanima firsati vermekle beraber, benzer karkkle kagilasmasi durumunda daha
kolay uyum sglayici bir etkendir. Cocuk ve genclik edebiyati kapsamiyla, ¢cociu
kendi dunyasindan guivenli bigekilde alir, bgka dunyalarin icerisine goéturar, o
manzaralari seyrettirir ve ¢coga ayni durumlarla karastigl takdirde nasil davranmasi
gerektgini ogretir. Nitekim Yavuzer'e gore: “Kulturel faktorlerietkisi nedeniyle insan
davranginda, bir toplumdan gerine farklilik gorulir. Ayni farkhiga, toplum igindeki
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kusaklar arasinda oldw gibi, sosyo-ekonomik siniflar arasinda da rabilah
(Yavuzer, 2003:47). Bu nedenle, yukarida ifadesietiz tzere, bu farklari coga en
iyi sekilde cocuk ve genclik edebiyati tanitarak, gaou sosyallgmesi konusunda

yardimci olur.

Sosyalleme sireci yalnizca §nin kendi ailesinde elde egti 6grendii degerlerle
degil, ayni zamanda ¢gidinyada, yabanci insanlarlsshli icindeyken nasil davranmasi
gerektgini 6grenmesiyle de ilgilidir. Bu nedenle, sosyattee, o toplumun kurallarinin
da @renilmesini gerektirir. Bu ise, erken gfa gerceklgmeli ki; cocuk en kolay
bicimde okul hayatina adaptasyorglaain ve bu sayede onceshal bir gsrencilik
hayati olsun. Nitekim, arih bir &rencilik hayati, cocgun gelecekte hayatta da
basarili olmasini etkileyen en dnemli etmenlerdenduiriEger cocuk sosyalignesini
tamamlayamangiise, okula gitgi zaman da kendi icine kapaniksggarak, bilse dahi
sinif ortaminda katilim geamayarak ve hep arka planda durmayi isteyergéirisaz bir
ogrencilik hayati gecirecektir. Bu ise camun gelecgini temelden etkileyecek ve bu

sosyallgme sorunu da ortadan kaldiriimadan dizelmeyecektir.

“Her seyden o6nce cocuk ve genclik edebiyati, goru kendini ve etrafinda olup
bitenleri fark etmesini ggar” (Yalcin ve Aytg, 2003:17). Bu sayede, ¢gmn duygu

ve digunce dunyasini gstirmekle beraber, onun gdidiinyadaki olup bitenle ilgili
fikirler edinmesine, elgirel baks gelistirmesine ve dil gitimi ¢cercevesinde kendini
kolayca ifade etmesi sayesinde, ne igdiiletip, ne istemediini de -sosyal olmanin
geresi olarak- bildirme surecleri kazandirarak, ¢goutoplumla uyumlu kilar. Cocuk
dilsel yollarla ifade etme kapasitesini kullanmdgrenir vesiddet, ice kapanma gibi

yanlis yollara tevessil etmez.
1.4.4. Bgitim Bilimsel Acisindan Cocuk ve Genglik Edebiyati

Cocuk ve genclik edebiyatinirgigm bilimsel islevleri de bulunmaktadir. Birgok farkl
konuyla ilgili egitim vermek amaciyla ¢ocuk ve genclik edebiyati ebtari tarih

boyunca ve ginimuzde de kaleme algtmi

Cocuk ve genclik edebiyatinin ilk yazili érnekléini egitim amacl olarak manastir
okullarinda kullanilmgtir. Hatta Martin Luther'in ¢ocuklar i¢in kalemedgd “Cocuk

Incili” bu kapsamda diintlebilir. Ik 6rnekleriyle "gocuk yazinina doniik gahalar
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didaktik, ahlak¢i ve buyurgandir” (Neydim,1995:18)aha sonralari Aydinlanma'nin
etkisiyle cocgun dgasina yonelik, ona buyurgan davranmayan, hikayeledrisinde
gizli olarak rasyonel ahlaki doneler icerici esen@zilmstir. Cocuk her zaman icgin
egitimesi gereken bir nesne olarak algilagnolsa da, zamanla yakin tarihteki
paradigma d@simi sayesinde, yine g&ilmesi gereken, ama 0zne olarak goérilmeye
baslanan konuma yikselstir (Blylkkavas Kuran ve Ersozli, 2009:2).

ikinci diinya savandan ciks ve 70'li yillarda Vietnam sagena kagl duyulan tepki ile
de anti otoriter yakkamlarin sesi daha yuksek ¢cikmayaglbenis, otoriteye kagi gelisen
tepki toplumun her alaninda yanki bulshw Nitekim batida ailelerde dahi ebeveynler
ile cocuklar arasinda hiyesg bir iliski yerine ayni statide bir ki yolu kabul
gormeye bglanmstir. Bu gibi gelsmeler ¢cocuk ve genclik edebiyatina da yangimi
egitim verirken buyuran, buyurgan bir tGsluba sahigugoedebiyatindan vazgecilerek,
yazarin kendini ¢cocukla ayni seviyeye konumlandirdhir cocuk edebiyatl anlayi

gelismistir.

Seksinli yillarin bainda kaleme alinan bir ¢ginada, Klaus Doderer, seksenli yillarin
basindaki cocuk ve genclik edebiyatinin pedagojik demgl cocuk ve genclik
edebiyatini denatire etmekteydi detni (Doderer, 1981: 12 aktaran Richter ve
Hurrelmann, 2004:45).

Modern cocuk ve genclik edebiyati yazini ise, bu giireclerin hepsinden gecerek ¢cok
mesafe kat etngiir. Artik cocusa buyurgan olmayan, anti-otoriter, c¢@ou salt
egitilecek bir nesne olarak gérmeyen bir cocuk yaamaysi gelismistir.

1.4.4.1. Dil Egitimi ve Zeka Acisindan Cocuk ve Genglik Edebiyati

Anadil, insanin her hangi 6zel bigiem almadan ¢evresindesitisel yollarla @rendigi

ilk dildir. Dogan Aksan’a gotre, “Anadili, Btangi¢cta anneden ve yakin cevresinden,
daha sonra da skili bulunulan cevrelerden genilen, insanin bilingaltina inen ve

bireyin toplumla en kigctk arini olwturan dildir* (Aksan, 1994:66; aktaran Hayran,
2004:66).

Anadili 6gretici unsurlara bakiimizda, bunun icerisine 6ncelikle s6zli unsurlar
girdigini gormekteyiz. Cocuk ilk komgmay!r @rendigi yillarda yazili eserlerden
bahsetmemiz mimkin olmaygwadan, sozli kaynaklardan bahsetmek mumkdn
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olacaktir. Seslerin, so6zleringarkilarin, siirlerin ve tekerlemelerin co@un dil
egitimindeki onemi c¢ok buyuktur. Bununla ilgili oldfaDurukafa'dan aktaran Okur
sOyle demektedir:

"Arasgtirmalar kuguk cocuklarin insan sesinin yankisirasik oldukga hassas

oldugunu belirtiyor. Dil @&retimi duyma ile bglar. O ylizden ¢cocukiumuz masal,

oykl sesi,sarki ve tekerlemelerle dolu gecer. Beyin, sesinutalaki en ince

ayrintilart ve kongulan dilin frekansini kaydeder" (Durukafa, 1992:&ttaran
Okur, 2006:292).

Demek ki, dil eitiminin duymayla bgladigina gore, c¢ocgun cevresinden
duyduklarinin yani sira, sézli edebiyat kaynaktdambeslenmesinin dnemi blyuktar.
Cunku cocgun cevresinde duyabilecekleri sinirlidir. S6zluyezili cocuk edebiyati,
onun daha fazla ve farkieyler duymasini gtayacak niteliktedir. Dolayisiyla Cocuk
kicuk yatan itibaren nitelikli s6zIU edebiyatla byhaasi durumunda, bunlar dinleme

yoluyla zihnine kaydederek dili daha kolay vesdodgrenmi olacaktir.

Bir cocuk edebiyati turt olan masallarin 6énemi,lidde ilk cocukluk evresinde blyuk
onem taimaktadir. Boratav'in Uzerinde durgly masallarin ana dil ggimindeki
onemine bu noktada yer vermek isterim:

“ Cocugun anadilinin, birgci elindeki alet gibi nasil kullanildini ilk 6greten, ona

bu dilin tarld hanerlerini, kivrak@iini, zenginlgini, inceligini ilk gosteren; kjiye

kendi dilini kongmayanlardan uzalgarici, onu konganlara yaklstirici duyguyu

-ninnilerin, tekerlemelerin yani k@da, ama herhalde onlardan daha gétgide-
ilk agilayan masallardir” (Boratav, 1987: 113; aktard&wui)2006 : 294).

Cocuk edebiyatin anadilggimindeki énemi bu ifadelerle yeterli 6lciide vutgoms
olsa dahi, Atgin ifadeleri de bu gergg vurgulamada onemlidir. Aige gore :
“Edebiyata yalnizca dil becerisi yoniunden balildda bile cocgun kaderini
degistirecek gucte bir etkinliktir” (Atg, 1998:2-3). Dolayisiyla, ¢ocuk edebiyatinin
s6zli anlamda tekerlemelegiirleri, masallari gibi; yine yazili olarak da higg masal,
oyki, roman gibi eserlerin 6nemi anadrénme ve dil becerisini getirme acisindan

cok bayuktar.

Diger taraftan dilin bir ileim araci oldgu tanimindan yola cikarak, ilginin ise iki
onemli unsurunun oldiunu g6z ardi etmemek gereKietisimsel sureclerde, 6ncelikle
hali hazirda bir uyaran ve o uyarilya muhatap olanuparilanin bulunmassarttir.
Nitekim iletisim tek tarafli gercekkgen bir olgu dgildir. O iki unsur ise, anlama ve

anlatmadir. Anadil gelimi tek tarafli dguntdlmemelidir; salt anlatma veyagdr bir
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deysle aktarma sireci olarak gie ayni zamanda anlama veya algilama giedliz
surecler de vardir. Bir biriyle ilintili olan bu péam sireclerle ilgili olarak, ¢cocuk ve
genclik edebiyatinin fonksiyonu ise, ¢gom 6ndne nitelikli dil malzemeleri koymak
suretiyle, cocgun 6ykiinme yoluyla grenme yetengnden faydalanarak, bdyle bir
anadil gitimi saglamaktadir. Kelimelerin dizi§i, onlarin hangi kurala gore arka arkaya
konaca& elbette belirli kurallara Kgdir. Nitekim bagka turli olsaydi, cumlenin
anlamh kelimelerden ibaret herhangi bakilde dizilmi olmasi yeterli olurdu. Ancak
anlamh kelimelerin ayni zamanda belirli gramer dlari balaminda bir dizilg
icerisinde bulunmasi ¢ou iletisimi mumkuin kilmaktadir. Dilbilimciler yaptiklari
argtirmalar sonucunda, en iyi yabanci digrénmenin yolunu agiklarken, 6zellikle
gramer dersi alarak d# de, gramer kurallarina uygun metinlerin okutusnave
konwulmasi cabasiyla mumkin olgoar vurgulamglardir. Buradan yola ¢ikarak bir
cocuk icin, yine anadil gramer kurallarinin en wa kolay birsekilde algilanmasi ve
ogrenilmesi, @renmek istenilen yabanci dildeki nitelikli cocukekiyati eserleri ile

muimkun olacgini séyleyebiliriz.

Bir diger konu ise, kelimelerin ¢gok anlamliliklari, yerigére kullaniimalari, atasdzleri
ve deyimler de ilefim acisindan énemli olan unsurlardandir. Bgldada ¢ocuk ve
genclik edebiyati eserleri, cocuklara kelimeleriawrkfi anlamlarini farkli 6rnekler
cercevesinde gostererek; deyimler, atastzleri wesaiatlariyla ilgili de yerli yerinde

drnekler vererek boyle biggimi de mimkun kilmaktadir.

Dil gelisimiyle ilgili hem kendi dguncemizi ve hem de farkli kaynaklardan yola
ctkarak sundgumuz bilgileri simdiye kadar vermken, dil gelgiminin zeka ile
paralellik arz etiini aktarmak, cocuk ve genclik edebiyatinin 6nemgisterme
acisindan faydali olacaktir. Nitekim 1987 yilindatt€lP'in ileri strdiigi iki Bilesenli
Zeka Teorisinde, butin bir zekanin birinci bdai olarak “akgkan zeka"dan
bahsetmekte ve bu tir zekaninsidlime, kavrama, hafiza ve motorik performansi
kapsadiini sdylemektedirikinci bilesen olarak “kristal zekadan” bahsederken de, dil

ve bilgiyi vurgular (Pieper, 2010:49-52).

Yukarida dil ve bilginin, zeka geglmiyle ilgili bir bilesen old@gunu Cattell'in teorisine

dayanarak gosterdik. Bundan dnce ise cocuk edebigatocuklarin dil gejimine olan

® Raymond Bernard Cattell (d. 1905- 6. 198®&)iliz kokenli Amerikali psikolog
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katkilarini aciklanmgtik. Bu Onermelerin mantik cercevesinde c¢ozimlemnnoéarak,
sonu¢ 6nerme adina diyebiliriz ki, ¢cocuk edebiyatunan ve okutulan ¢ocuk ve
genclerin dil gekimi ve bilgi seviyelerinin ylkselmesi sayesinde aek da

gelisecektir.
1.4.4.2. Kiltdr ve Dislnce Egitimi Acisindan Cocuk ve Genclik Edebiyati

1910 yillarinda ilk@retim okullari kuruluyor ve o gunUgairleri, yazarlari 6zel olarak
cocuklar icinsiirler, oykuler yaziyorlar. Cocuk icin edebiyat tinei gerceklgiyor
(Kurultay ve Sokmen, 1991:1). Bu sayede, Cumhunyetk yillarindan itibaren
cocuklara 0z edebiyatini vererek, kulturel anlarkdadi deerlerini ihtiva eden bir
egitimin verilmesi i¢in ¢aba harcaniyor. Bununla, ggen icerisinde ygadigl toplumun
gerceklerine, geleneklerine, goreneklerine, adater kultirine, duygu ve
distncelerine tim bir ulus icerisindeki géir cocuklarla beraber uyanmasi ve

O0zumsemesi isteniyor.

Bu uygulamalar Cumhuriyet’in kuriyundan bu yana, ilk ders kitaplarindan itibaren
benimsenny ve giinimuze kadar modern toplumlarda sire gelepdlitem olmugtur.
Ancak devletin gitim politikasinin d¢inda, serbest yazarlarin da kendi gtetini veya
benimsedikleri ideolojilerini ¢cocuk ve genclik edgditi vasitasiyla yansitma gibi
egilimleri olmustur. Bu gilimler cercevesinde kimi zaman epik, kimi zamadatditik
veya ulusakuur icerikli veya ahlaki dger 6rnekleri tatyan eserler kaleme alingtir. O

cocuk ve genglik edebiyati eserlerini glururken etkisini gostermektedir.

Psikoloji profesori olan Susan Wolf, kendi ¢ocuklérerinde yap# gotzlemlerde;
cocuklarinin Afrika, Asya, Dgu Avrupa, Gluney Amerika kokenli dykileri sevdiklari
tespit etmgtir (Taylor ve Wolf, 2010:100).

Buradan yola ¢ikarak diyebiliriz ki, cocuklarin k&rolani ¢grenme, merak duygusunun
uyanmasinin sganmasi, gulmesi, korkmasi ve heyecanlanmasi gioygualarin
harekete geciriimesi (Kurultay ve Gursoy, 1991:@&rekli oldigundan; farkh olani
Ogreten, bilinmeyeni tanitan, yabanci olup merak dyam kultur transfer edici 6zedli
sayesinde ceviri cocuk edebiyati bunglamaktadir.
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Wolf'un tespitine gore, bu gibi eserlerden faydalak “bunlara agik olan bir cocuk, bir
baska cocukla ylz yize geklnde ne kendisi gibi olmasini bekleyecek, ne de loinu
yabanci gibi gorecektir’ (Taylor ve Wolf, 2010:101)

Susan Schmidt ise, globalen dinyada yabanci olanin duygu ve sioite
penceresinden bakabilmenin, farkhliklaragkagaygili olabilmenin ve bir arada insanca
yasamanin vazgecilmegarti oldygunu savunmaktadir. Bu flamda cocuk ve genclik
edebiyatinin da kudltur aktarici roliine dikkat ¢cekiedir. Okuyucunun alik olmadgi,
tanimadgl, yabancisi oldgu kultirle kagillasmasi denildiinde, cocuk ve genclik
edebiyatinin s6z konusu olabilgoee vurgu yapmaktadir (Schmidt, 2005:30).

Flzelerin, mayinlarin, ksunlarin masum ¢ocuklari vurgu bu dinyada; dunya
barsina en fazla ihtiya¢ duyulan bu dinyada, padina irksal, dinsel, etnik ve kultirel
sinirlarin @illmasinin ¢ocuk yda dgru pencerelerden hayata bakmakla mimkin
olabileceinin altini gizmek lazim. Bu dgu baks acgilarin yakalanmasi ise yine gocuk
edebiyatl sayesinde mumkun olacaktir.

Cocuza iyiyi ve dagruyu Gsreten, cocga hagorl, adalet, gtlik, baris gibi ilkeleri
veren en iyi kaynaklardan bir tanesi cocuk ve gknedebiyatidir. Cunki cocuk
edebiyati, kahramanin gozlerinden yabanci olan algamypakma imkani geamaktadir.
Cocuk ve genclik edebiyati, kahramanin hisleri iimEm cocgun kendi hislerinin
gelismesi, duygulari tizerinden kendi duygu diinyasindekizerliklerin tespiti mimkin
olacak ve diiincelerinin edegerliligini kavrayarak benimsenmesinigiayacaktir. Bu
sayede cocuk daha 6nce yabanci olan ile bir y&klkracak, onu hor gormeyecek,

distnecektir.
1.4.4.3. Din Egitimi Agisindan Cocuk ve Genclik Edebiyati

Turkiye'de 80’li yillarda dini kesimin de i¢lerindeaydinlarin yetimesi ve toplumda
egemen konumda olan Ataturkci, Laik kesimesikiutum gelgtirebilecek hale gelmesi
sayesinde, bu kesimin paralel olarak ¢cocuk ve gerdebiyatini fark etmesiyle, cocuk
ve genclik edebiyati eserlerini bir dingiem araci olarak kullandiklari bilinmektedir.
Cssitli yayin evlerinin kurulmasi, muhafazakar kimlikyazarlarin bu alanda yayin
yapmasi bu tespitleri goular niteliktedir. Elbette bundan 6nce de digeker iceren
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cocuk ve genclik edebiyati eserleri mevcuttu, an88Ki yillarin bu kesimin asil

yukselsi oldugunu Meral AlpaysdOyle dile getiriyor:
"Bir donem bakiyorsunuz sol yayinlagidikta oluyor, ardindan bir duraklama
oluyor, derken gayayinlar éne cikiyor. Boyle bir zikzak ciziyor.y@si nitelikte
olanlarin rengi de iktidara gore @giyor ve muhalif olanlar artiyor. Cumhuriyetten
sonralslami cocuk edebiyati diyebilegieniz, dini dykiilere acik cocuk edebiyati
g6remiyorsunuz uzun siire; hatta belki de 60’liaydlkadar. Ama bugtn, 6zellikle
80’den sonra birdenbire dini dykuler, romanlgirler, cocuklara yonelik yayinlar

arasina girmeye bkadi. Koérglu'yla beraber, Battal Gazi'ler, Peygamber
oykdleri..." (Kurultay ve Girsoy, 1991:6).

Bu oykuler, romanlarsiir ve hikayeler sayesinde dini kesim, kendi ¢coeukiin dini
egitim ihtiyaclarini kagilamak adina cocuk ve genclik edebiyatini bir acdgrak
kullanmstir. Nitekim Ortacg'dan 19. ylzyilda Avrupa’'ya demokrasi ygdee kadar
anti modern bir ¢cocuk edebiyatl mevcuttur. Bu sk@reigerisinde cocuk edebiyatinin

glcunden faydalanilarak ¢ocuklara dipiten verilmesi gayesi ile eserler yazilgtir.

Turkiye'de ise, klasiklerin cevirilerindslam dinine ait gelerin konulmasi sayesinde,
aslinda Hiristiyan bir toplumun icerisinde sgaan olaylar, bir anlamda

Muslumanlatiriimis olarak cevrilip, yayinlanngtir.

Cocuzun dine ait olan ahlaki gerleri Gsrenmesi, hikaye kahramaninin erdemgayasi
ve ahlakl tutumlari gosterilerek, cocuktaki Oykimnkabiliyeti kullanilarak, ona
aktariimak istenmgtir. Bu eserlerde, ebeveynlerin diinya gietine, dine inaniarina
paralellik gosteren kahramanlar gurulmus; evebeynlerin de d@l olarak kendi
gorislerinin gocuklara aktariimasini istemesinden dolggcuklari igin bu tir eserleri

tercih etmeleri s6z konusu olgue olmaktadir.
1.4.5. Terap6tik Agidan Cocuk ve Genglik Edebiyati

Christina Blau eserini, cocuk ve genclik edebiyatinosanmalarda nasil bir terapi edici
etkisinin oligunu ortaya koymak amaciyla ele ajim Bu kapsamda Blau, Reis’dan
aktararak, gunumuz dunyasindasdmmanin artik istisnai bir durum olmgadu
bildirmektedir (Reiss, 1994:49 aktaran Blau, 20Q05Bu tespit Almanya Orrig icin
yapllms olsa da, gunumiz dinyasinda, batiya nispetle dgélaneksel olan
toplumlarda da bu anlamda c¢oOzulmelerin @laglwu ve ailelerin bganma yollarina

miracaat etgini sOyleyebiliriz.
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Bosanmalarda aile bireylerin her birisinin ayri ayoren ygadg bilinse de, en ¢ok
bunda madur olanlarin ¢cocuklar oldiw ve yetskinlerde olabilecgi gibi, cocuklarda
daha cok gorilen psikolojik travmalaringgadg! bir gercektir. Ozellikle terk edilme
korkusu, kizginhk, Gziantd, sucluluk hissi, 6z giveorunlari, insanlara giivenememe
sorunlari gibi sorunlar ¢cogun yaadg sorunlar arasindandir. Bu sorunlagiddeti
bircok etmene hidir. Cocigun aileye olan b#ili g1, besanma sonrasinda ebeveynleri
ile olan irtibatinin korunma dizeyi, cevresiyle roliéiskisi ve bu bglamda bilgsel ve
sosyal donanimi, onun bu sorunu daha kolay atlategayacaktir (Weber, 1997:39-
40).

Cocuklarin birggu bu sorunun Ustesinden gelemezken, uzayan aysiiregleri veya
ayrilma denemeleri ve ayrilma surecindeki kavgdimcocgun psikolojisini derinden
etkileyen sarsici donemlerdir. Daha sonra da ikimcevlilikle Gvey anne veya babanin
yanina Yyerlgmek durumunda kalanlar ayri bir duygusal kaanaicerisine

sokulmaktadirlar.

Tam bu sorunlarin @lmasinda kolaylik gdamasi icin cocuk ve genclik edebiyatinin
tedavi edici etkilerinden faydalanmak, cocuk icamapotik etkilerinden faydalanmak,
batida sure gelen bir yontemdir. Nitekim Fischinggaptgl deneylerde, c¢ocuk
kitaplarindan faydalanarak sadece psikolojik s@unl istesinden gelmek gk ayni
zamanda fiziksel rahatsizliklarda dahi iyitee go6zlemlengini bildirmektedir.
Ornezin, okul 6ncesi cocuklarda, cocuk kimde, onlarla okunan cocuk eserlerinin,
cocuklar ile hastane personeli arasinda sileii kolaylastirdigini, cocuklara
hastaliklariyla ve dgsen hayat kgullari ilgili cocugun anlayacg dilde bilgi verdgini

ve bu sayede cocuktaki duygusal gerilimin vgadkag! tepkisizligin ¢dzulmesini
saggladigini bildirmektedir. Yine ¢ocuk kitaplari sayesindmcuklarin ailevi sorunlari
okumak suretiyle gézlemleyerek anlayabildiklergani zamanda kitaptaki yonlendirici
bir figir sayesinde ice kapanikliklarindan kurtalgrileride ailevi veya cevrelerinden
gelebilecek sorunlara karruhsal anlamda guclenerek, daha kapsamli bimeykni
gelistirebildikleri aktariimaktadir (Munzel, 1997:97-98)

Insanlarin 6limle aetmeye cafmasi, olimsiizlik ilaglar getirmeye calymalari,
Olumsuzluk hikayeleri uydurmalarn ve 6lumsizlik lgiipin dinyanin bir yerlerine

olduguna inanmalari hep 6limden korktuklarindan, ontaaetmeye cagmalarindan
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ileri gelmektedir. Olumden korkmak, ondan kurtulmbk yana, onun insanin bir
yakinina isabet etmesi sonucunda d@yduatzin ve onun gk vurumu dahgiirlere,
sarkilara, &itlara vb. edebi tirlere girgtir. Aslinda bali basina 6lim edebiyati
denilen, ayri bir edebiyat tlrinden bahsetmeniRkiloE mimkin olup olamayagini

edebiyat bilimcilerin targma konusu olabilir.

Bizi ilgilendiren tarafi ise, 6limin insan psikagj Uzerindeki etkisidir. Nitekim
yetiskinler icin dahi, bir yakinin 6lum haberi, psikalojanlamda ¢okintiye sebebiyet
verebilirken, bunun c¢ocuk uzerinde daha ciddi tratrkn sonuclar dgurdusunu
disinmek yanl degildir. Cocuk ve genclik edebiyatinin bu travmaldusonadan 6nce,

hazirlayici etkilerinin ve 6lim sonrasi ise hatfitteetkilerine oldgunu sdyleyebiliriz.

Kndll'e gore, cocuklara, 6lim olaylarindan sonra yatmasi @retilmelidir. Cocigun
ofkesini, nefretini ygamasina imkan taninmalidir. Bu duygular c¢ocuk tadan
Ogrenildigi takdirde, bunlarin sirekli ayngiddetle devam etmegii ve yerini farkli
duygulara birakgn algilanacaktir (Knoll, 2010:137).

Cocuk ve genclik edebiyati, bu duygularla gdasmadan ©6nce veya kalasma
surecinde, cocta Ornek figurlerle gercek yamdan sahneler sunarak, onun kendini
eserdeki figurin yerine koymasinigiatarak, figirtin hissegini hissetme, duydiunu
duyma imkani bulmasiyla birlikte, yine figlrtin gélidigi c6zim yollarini anlayarak,

ona bu psikolojik travma surecinde ¢6zim yollamedilebilir.

Bir diger konu ise cocuklarin cinsel istismar araci olakakanilmasidir. Nitekim
cocuklarin ve kadinlarin, yekin erkeklere gdre daha savunmasiz bir yapiya sahip

olmalarindan dolay kot niyetli insanlarin hedelfdsi olduklar bir gercektir.

Almanya'da 80’li yillarin ortalarinda cinsel istiamkonusu genclik edebiyati konusu
olmusken, bundan 5 yil sonra da ¢ocuk edebiyati icetesipu konuglenmistir. Cocuk
kitaplarinda bu konu sembol ve resimlerle ele e&dem, genclik edebiyatinda somut
bilgilere yer verilmektedir. Patrick Schoden, coauk genclik edebiyatinin bu konuda
bilgi vermek suretiyle Onleyici bir etkiye sahipnoh 6zellgi tasirken, ayni zamanda
magdur olan ¢ocuk ve genglerin sorunlarini anlatmausiarnyla yuzilgme adina
suskunluk duvarinisana noktasinda ¢cocuk ve genclik edebiyatinin faydala olduyzu

kanisindadir. 1996 yilinda Koch ve Kessler'in yaparatirmalar sonucunda, cinsel
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istismar ve ensest gibi sorunlarda, ¢ocuk ve gkregdiebiyatinin bibilo terapi vgir
terapisi kapsaminda iygerici etkileri saptanmgtir (Schoden, 2008:117-124).

1.5.Dunya Edebiyatina ve Kavramina Genel Balg

Bir gorise gore yeryuzindeki tim uluslarin kendine 6zgl,i ydasal edebiyatlar

oldugu gibi, uluslar arasi olan, birghr deygle diinya edebiyati da vardir. Bughemda

Ozdemirin bu iki edebiyat alanini nasil tanimiada bakalim: “Her ulusun kendi
edebiyatina ‘Ulus Edebiyati’ denilmektedir. Ulus dbdyatlarin batinine de ‘Dinya
Edebiyat’’ denilmektedir’ (Ozdemir, 1999:273).

Baska bir gori ise diinya edebiyatini; ulus edebiyatinda ortayarke ancak sinirlari
kendi ulusunu @mis, baka milletlerin, kultirlerin de b#enisi kazanny, edebi
nitelikleri agisindan ustin ve kendi zamanigarak, ¢&lar Ustu bir kiymet elde etmi
ve deserini yitirmemg olan eserler olarak tanimlamaktadir. Bu kapsan82x yilinda
Alman Goethe'nin dinya edebiyati kavramini, uluslaiistinde ve kozmopolit bir

ruhtan ortaya cikarilan olarak tanimigadoilinmektedir.

Kuran’a gore, dinya edebiyati kavrami ilk olarakn@hsair Goethe tarafindan ortaya
atilmistir. Onun bu kavrama yuklegi anlami, kendi dénemi icerisinde §anlasan
ceviri faaliyetleri sayesinde farkh uluslarin edetlarinin bir biriyle etkilgimi
kapsaminda derlendirmek gerekir (Kuran, 2010:12).

Edebiyatin yazili formlarda kamiza ¢cikmadan dnceleri s6zIU olarak var @ldhwu ve
daha sonra sozlu-yazili formlarda ilerlgdi, bu sire¢ icerisinde de okuma yazma
bilenlerin yazili edebiyatagalik verdigini, okuma yazma bilmeyen sinifin ise sozlu
edebiyati devam ettirgini bilmekteyiz. Bu durumla ilgili, dpuda olsun veya batida
olsun, benzer sureclerin gandgl bilinmektedir. Zamanla okuma yazma bilenlerin
sayisinin artmasi, matbaa teknolojisinin ge#si ve batidaki sosyal yapilaringgdgnesi
sayesinde, @tim anlaysinda da dgisiklikler yasanmasina sebep olarak, okuma yazma
bilenlerin sayisinda astiolmus; buna d@ru orantili olarak yazili eserlerde de gdatn
gozlenmgtir. Batiya ayni paralellikte de, @dodaki gelsmeler farkli zamanlarda

gelismistir.

Yazili edebiyatin ilk yapitlarina kaynak olarakzkbedebiyat icerisinde var olaiirler,

destanlar, tekerlemelegarkilar ve masallar oftlurmustur. Bu sayede gecugtie ilgili
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tarihe kaynaklik eden birgok eser, tarih kitaptdagil, dnce edebi eserler cercevesinde
destanlar, masallar ve daha sonra gezi yazilarugplm Bu b&lamda edebiyatin
yalnizca icerii degil, bicemi ve bicimi dahi gelecek icin tarihi versdsal tanikliklar
gorevi Ustlenmitir. Hatta bununla ilgili camalar yapan bir sanat dali olan kaligrafi

dahi ortaya ciknstir.
1.5.1. Dunya’da Cocuk ve Genglik Edebiyati Tarihi

Dunya’da yazi icat olunmadan 6nce edebiyat sozéiaélsiirlerde, dini ayinlerde,
dualarda ve masallarda vardi. Tipki bunun gibiugoee genclik edebiyati Grlnlerinin
yazili halde bulunmagh donemlerde, diinya'daki ilk edebi Grtnlerin sogélenekten
geldigi gibi, cocuk ve genclik edebiyati Urlnlerinin dézki edebiyat icersinde vagl

bilinmektedir.

Cocuk edebiyatinin ilk Grtnlerinin s6zli olarakslaaigina kesin goziyle bakabiliriz.
Yazili edebiyatin gejerek, cocuk edebiyatinda kullanilir duruma gelmeskadar
gecen surecte, sozli edebiyat eserleri etkin olaaakgini strdirmgtir. Bu sozli
edebiyat urtnleri, daha sonra derlenerek gocuk igaein ana malzemeleri haline
getirilmistir (Yalgin ve Aytag, 2003:19).

Bu bilgileri dasrular mahiyette, yakkak olarak M.O. 600 yillarinda yams yunansair
Ezog Avrupa icin masal edebiyatinin kurucusu olaraknhikektedir. Masallar s6zlii
edebiyatta, Yunan halkinin avam sinifinin drintuglohdan, kendisinin de bu siniftan

bir insan oldgu distnulmektedir.

Ezop'un masallarinin dilden dile s6zllu gelenekterakligl distiniimektedir. Yaklgik
olarak M.O. 300 yilinda DemetrigsEzop masallarini derlegtir, ancak bu derlemeler
10. yuzyilda kaybolmgtur. Ezop masallarinin énemi ise, Avrupa masabg@&nin

temelini olyturdusu distincesinden ileri gelmektedir.

Onceleri manastir okullarinda&igm malzemesi olarak kullanilan Ezop masallari alah

sonra matbaa teknolojisinin ilerlemesiyle ilk seaskilarini 1476 yillinda Heinrich

® Antik Yunanca adi : ABownog Aisspos”. Latincelatirilmi's olarak adi : Aesopus"Almanca adi :
"Aesoptur.
" Demetrios Phalereus (M.O. 345- 28@ntik yunan filozoflarindan ve siyasetcilerindendi
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Steinhdwel® tarafindan Almanya’nin Ulmsehrinde gerceklgirmistir. Sonralari ise
yine farkh dillerde, farkli dillerde ve medeniyettle SteinhOwels gibileri ¢ciksive
derlemeler gercek$tirerek, bu masallari basgtr. Tam da ortaga doneminden
Ronesans'a gecilen bir donemde, antik Yunan imgélelunduran bu eserler ¢ok
sevilmis ve okunmtur. Cunku bir manada kilisenin etkisinin kirilmygay Hiristiyanlik
oncesi olgturulmus bir edebiyatin yansimasi olarak,gga yenilenme hareketlerine
uygun digmistir. Yine Ezop masallar bea bir yazar, bu defa William Caxtdn
tarafindan 1484 yilindingilizce olarak derlenip basilgtir. En son cagmalardan biri
ise 2002 yilinda Laura Gibbs tarafindan Oxford Woylayinlarindan c¢ikmi bir
derlemedir.

Bu veriler Gzerinden masal edebiyatinin ne kadamuzoluklu oldgunu, yiz yillar,
hatta bin yillar devirerek ginuimuize kadar gelepifdi gérmekteyiz. Belki Ezop
masallari ile ilgili, zamanin algisina yartlarina donuk ufak tefek ggimler gecirms
olma ihtimali mevcut olsa da, edebiyatin en eskietinden biri diyebilecgimiz
drtnlerdir masallar. Cunkt onlarin yazili gegmimasinin yani sira, bir o kadar da

sozlu gegmye sahiptirler.

Thomas Malory’ tarafindan 15. yiizyilda kaleme alinan Robin Hastinda yetkinler
icin yazilms olsa da, yuz yillar boyunca ¢ocuklarin hayran gldhir hikaye kahramani

olmustur.

Yine, John Amos Comenids$ “Orbis Pictus” adindaki ¢ocuklar icin hazirlanasimli
cocuk eserini 1658 yilinda yayinlaghr. Ansiklopedi tarzinda olan kitap; dinyadan,
tanridan boceklere kadar bahsetmektedir. Bu kitap aamanda ilk resimlendirilmi
cocuk kitabi olma 6zell ile tarihe gecmitir. Ayni déneme rastlayan Fransiz Charles
Perrault? yine bizim dilimize ve diinyadaki bircok dile terné edilmj, diinya cocuk
klasikleri arasinda sayilan eserler vegini 19. yizylla geldiimizde Grimnt?
kardelerin masallar toplayip derledikten sonra basgirdive bu sayede diinya ¢ocuk

edebiyatina buyik bir kaynak@adiklarini séyleyebiliriz. Danimarka’li Hans Chran

8 Alman yazar ve cevirmen (d.1412 - 6.1482)

® ingiliz tiiccar, matbaaci, yazar ve diplomat. (d.14651492)
Yingiliz yazar (d. 1405- 6.1471)

1 Cek gitimci ve yazar (d. 1592- 6.1670)

2 Fransiz masal yazarl. (d. 1628- 6. 1703)

13 Alman dilbilimciler. (d. 1785 ~ 6. 1865)
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Andersen® ayni dénemde Avrupa capinda, daha sonra terciimelstasiyla tim
dinyada taninan, cocuklar tarafindangdreyle okunan eserler ortaya koysgtwr.
Eserleri 150'nin Ustiinde dile terciime ediltii 1865 yilinda Lewis Corralf hem
cocuklar tarafindan, hem de yinler tarafindan bgenilen Alice Harikalar Diyarinda
eseriyle diunya capinda bir cocuk edebiyati yapitaya koymygtur. Ozellikle 19.
yluzyllda Johanna Spyri'nin Heidi isimli eseri, @arlCollodi'nin Pinokyo’nun
Maceralari isimli eserleriyle Avrupa’da ¢cocuk vengkk edebiyati adina ¢ok zengin bir
donem yaanmstir. 20. ylzyilda ayni zenginlik sirmiancak dinya capinda cocuk ve
genclik edebiyatinin Avrupa gndaki uluslarda da 6rnek alinmasi dolayisiyla, bu
kaltarler kendi Grdanlerini vermeye Kamistir. 20. yuzyillin sonlarinda Joanne
Rowling™® Harry Potter serisiyle diinyada 400 milyonun Uzdeibaski yapraive eseri
63 dile cevrilmgtir. Bu eserin ¢izgi filmleri, sinema filmleri, oylari ve bircok farkh
ticari malzemesi dunya capinda pazarlanwe cocuklarin dinda yetkinlerin de
begenisini kazannstir.

Tarihsel streg icerisinde ¢ocuk kitaplar geti gostermg ve resim kitaplari, geleneksel
hikaye, fiksyion, fiksyon olmayan, biyografi, otgbgrafi vesiir gibi farkli ttrlerde de

eser verilmeye danmstir.

Tam bu tarleriyle gcocuk ve genclik edebiyati tanthen bugtine farkli maksatlarla ele
alinms, kimi zaman ortaga kilisesinin dini buyruklarini dile getirmek iginiahktik
maksatlarla, kimi zaman bir takim fikir akimlariretkisinde kalarak ve kimi zaman da
ticari kaygilarla cocuk ve genclik edebiyatl eserleerilmistir. Bu gibi etkileri ise,
Ozellikle metin icerisindeki olaylar, kurgular ve alkramanlar cercevesinde
gorebilmekteyiz. Bu konuda Neydim, "bu figurlertdplarin yayinlandiklar tarihteki
etkin olan dinya goxlerini yansitan figurlerdir” (Neydim, 1995:4) dentedlir.

Genel olarak cocuk ve genclik edebiyati tarihintbahsetmek oldukg¢a zordur, ¢unki
kimilerine gbre cocuk ve genclik edebiyati diye ayrim yapmak yargtir. Kimilerine
gore ise “cocuk icin” ve “cogia gobre” yazilmy olan eserlerin cocuk ve genclik
edebiyati sinifinda oldwnu kabul ettiklerinden boéyle bir ayirm mumkindancak
bircok cocuk klagli dedigimiz eserin aslinda cocuk icin yaziimgdihalde daha

* Danimarkall yazar vgair. (d.1805- 6. 1875)
13 ingiliz matematikgi, fotgrafci,mantikci (d. 1832-6. 1898)
®ingiliz yazar. (d. 1965- )
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sonradan cocuklar tarafindan sevilerek okunmasu@gncocuk ve genclik edebiyati
sinifina sokuldgunun altini da ¢izmek gerekir. Dolayisiyla denilebki, her ¢ocuk
edebiyati eseri ¢cocuklar icin yazilmam. Ayni sekilde her ¢ocuk icin, co@a gore
yazilan eser de bu gaye ile yazgrolsa dahi, o eseri mutlak anlamda cocuk edebigatin
siniflandirmamiz dgru olmayacaktir. Nitekim, bu gaye ile yola cilgnmolup kalemi
eline almak bgka, diger taraftan ortaya ¢ikan eserin ne kadar coculeneltk edebiyati
eserlerin nitelikleriyle uystugu ve ayni zamanda bu uynanin sonucg verip vermei
yani ¢ocuklar tarafindan Benilip besenilmedgi, okunulup okunmagh konusu da, o

eserin ¢cocuk ve genclik edebiyati sinifina alinnkasusunda énemlidir.

Dikkatimizi ceken bir déer husus ise, 6zellikle cocuklar icin ortgdan sonra ilk olarak
cocuklara 0Ozel eserlerin kaleme algdikonusudur. Gecgngie cocuk kavraminin
yetiskinlik kavrami ile sosyal y@amda gorevler konusunda pek bir ayrim yapilmadan
ele alinmasi, yani yakinlerle cocuklarin hayatta gérev ve sorumlululdakimindan ic

ice oluu, cocuklar acisindan 6zel bir muamelenin gerdkfiayisini mimkdn kilmgtir.

Bu nedenle “cocuklara 6zel”, “cocuklara gore”, “g&tar icin” diye bir edebiyatta stz

konusu olmangtir.

Necdet Neydim bunun nedenigdyle acgiklamaktadir : “Tarih’te, R6nesans'a kadar
cocukla ilgili belirli bir kavram olgmamstir. Bunun nedeni ise, Antik @alan bu yana
cocuklarin da yegkinlerle sosyal hayatta paytalari gorevlerde farkliin
bulunmamasindandir. Bunun sonucu olarak da kenmlenahsus bir edebiyat ortaya
ctkmams ve yetikinlere yonelik olgan edebiyati pay$anak durumunda kalrgiardir”
(Neydim, 1995: 4).

Neydim, dger bir etken olarak ortag@la ne genclerin, ne de gjdarin okuyamiyor
olmasini ve bundan dolayr ¢ocukluk kavraminirsichiilmesine ihtiyag olmagini;
herkesin ayni bilgi duzeyi icinde toplumsal ve kil bir birikime sahip olmasiyla
ilintilendiriyor (Neydim, 1995: 11).

Bundan dolayidir ki, Yavuzer (2003:15) bu konugtzyle demektedir: “yakin bir
gecmie kadar cocuklarin gereksinimleri gormezden gelgnrhatta arzulari ve dgal
ilgileri engellenmgtir. Bu sayede c¢ocuklarin daha disiplinli ve yaraiteyler olacaklari
disinulmdgtar’. Cocuyzun cocuklguna musaade edilmegni onlarin  ¢ocukluk
yapmasina tahammul edilmemibir yetgkin gibi davranmalarn istengyi hatta ¢cgu
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yerde yefgkin olarak kabul edilmtir. Bu durum edebiyat icin de bir donem bdyle
olmus, cocuklar icin edebiyat yapmanin gérduyulmamstir.

Yalgcin ve Aytg'in (2003:14) tespiti de soylediklerimizi desteklerahiyettedir :
“Gecmis yuzyillarda ¢ocuk edebiyati, cagun edebiyati gibi kavramlara c¢ok fazla
onem verilmiyordu. Genelde ysgiinler icin Uretilen edebiyat Grinlerinin cocuklar
ilgisini ¢ceken bdlumlerinin cocuk edebiyati malzesnelarak kullaniimasinin yeterli

olacal kabul ediliyor ve daha gokgéetici dgelere &irlik veriliyordu”.

Diger taraftan 15. ylzyilda matbaanin icadi ¢cocuk emclik edebiyatina katki gkadi
gercesi, bu eserlerin daha fazla Protestan camia tarafinekutulanincil, ilahiler ve
Luther'in gocuklar icin kaleme algi cocuk incil'inin 6ncelikli olarak basildiini
degistirmemektedir. O doénem her iki ¢ocuktan birisinitmésinden dolayi, 6lim
konusu, iyi bir insan olarak ahrete go¢ etmeniregirgi, cocuklarda 6lim korkusunu

daha da yaygintarmistir.

Avrupa’ya demokrasinin girmesiyle birlikte, din mkeeli cocuk yazini, ger bir tabirle
anti modern cocuk edebiyati, 19. yuzylla girdikteonra artik ivmesini yitirmeye
basliyor. Bundan 6nce liberal burjuvaya kacocuk ve genclik edebiyati ahlaki ve dini
degerleri aktaran, ayni zamanda orta sinifin gonii paylaan bir nitelikteydi (De
Maeyer ve di., 2005:30)

1865 yilinda ahlaki mesaj icermeyen ilk eser olakakul edilen Alice Harikalar
Diyarinda’yr Lewis Carrolls kaleme aliyor. Bu esemdsonra ¢ocuk edebiyatinda,
cocukca dginme, cocuk gerceldi kavramlari UGzerinden vyayinlar veriimeye
baslaniyor. Bununla birlikte git gide macera ve famtkitaplari cocuk edebiyati Grtnu
olarak kabul edilme noktasindaidik kazanmgtir.

Modern eserlerde ise yghinler icin kaleme alinan neredeyse butiin konuwacuk ve
genclik edebiyatinin da konusu olmaktadir. Ancakelearler cocuk gercegli cocuk

baks acisi kapsamindalénmelidir.

Cocuk eserlerini resimlemek 16. yuzyildslbanis olsa dahi, asil 19. yizyilda bu ayri
bir disiplin haline gelny, eserlere verilen édillerin yani sira, resimlemeelée ayrica

oduller verilmeye bdanarak, bu alanin 6nemi daha iyi vurgulagtmi
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Gunumuzde ise cocuk ve genglik edebiyatin 6nemisiyaginaz bilimsel gercekler
cercevesinde anddmistir. Bu kapsamda cocuklarin g@éfnleri belirli yaslarla
donemlere ayrilmy zihinsel ve fiziksel gejimlerine yonelik edebi eserler Uretilmeye
baslanmstir. Ik ¢ocukluk dénemi icin hem resimli hem de kisaayigler uretilirken,
ilerleyen yalara gore resimlerin az oldu ve yazilarin uzayip, konularin dssitendigi
eserler kaleme alingtir. Genglik ¢& icin, genglgin sorunlarini paykan, onlara
bulunduklari dénem itibari ile yol gostericsleévlieri olan yayinlar olgturulmustur.
Diger taraftan sirf bu alanda yayin yapan yayin evietarlar, kitiphaneler ve hatta

universitelerde konuyla alakali dersler verilmeggdnmstir
1.6. Turk Edebiyatina Kisa Bir Genel Bakis

Turk edebiyati,islamiyet oncesijslamiyet sonrasi ve @das Tirk Edebiyati olmak
Uzere uce ayrilabilirislamiyetin kabul edilmesine kadar gelen edebiyatht, o
doneme kadar ath gocebe topluluklar halindesayan Turklerin ygantilarini
yansitmaktadir. Bu edebiyat hem so6zli hem de yafhak iki kaynaktan gelmekte
olup; av, d@a, gk, sava, yigitlik ve 6lum gibi konularin girhkh olarak islendigi
gorulmektedir. Ayrica bu dénemde her iki kaynak mévolsa dahi, 6zellikle s6zli
edebiyatin daha galikh oldugu gorilmektedir. S6zIU edebiyatin tim toplumlarda
oldugu gibi Turklerde desiirle basladigini, bu b&lamda dinsel térenler esnasinda
kabilelerdeki saygin kilerin siirsel sozlerle dualar ettikleri bilinmektedir. Byiirlere

calgil aletlerle gik edilmis ve bunlar Turlgiirinin ilk 6rnekleri olmustur.

Ancak islamiyet sonrasi Tirk edebiyatindajamiyet'in etkisiyle, Farsca ve Arapca
alfabesi Osmanlica yazi diline gignibu suretle Turk edebiyatini Fars ve Arap
edebiyatinin etkilemesi s6z konusu oktuw. Fakat Anadolu'da okur-yazgfin az
olmasi miinasebetiyle yazili edebiyat daha ¢stanbul’da saray ve cevre efrad
tarafindan kullaniing, Anadolu’da ise s6zlu kaynaklar devam atmi

Cagdas Turk edebiyati ise, Tanzimat'la birlikte batiklaa yontndeki bir takim kalturel
degisimlerin gelgmesiyle balamis ve 1940’lara kadar bu sire¢ devam agtmi

Osmanlilar doneminde, 0Ozelikle Selguklu devleti Ilgiktan sonra Anadolu
Beyliklerinin de ilgi duymasiyla revacta olan Arapge Farsa edebi eserler oktur.

Bu eserler Turkceye cevrilgive 6zgin olgturulan eserler de bu anlamda benzerlikler
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tasimaya balamistir. Nitekim iran siirlerindeki benzetmeler, imgelerska ve tasavvuf
konulari Turkceye aktarilmwve Turkceyi etkilemtir.

Islamiyet’in etkisiyle Halk Edebiyati, Divan Edebiyae Tekke Edebiyati gghnistir.
Halk Edebiyati, Turklerin Anadolu’ya yedmeden evvel okturduklari edebiyata
benzer bir yapida gstirilen edebiyat turaddr. Bunlar ginluk ggm iliskilerinden,
sevgiden, saygidan ve kahramanliktan bahseden dikiageridir. Nasreddin hoca

hikayeleri bu sinifin igine girmektedir.

Divan edebiyatina gelince, o daha cok Arap ivan kaynaklidir; bu kaynaktan
beslenmy ve etkilenmg bir tlrddr. Divan edebiyati daha c¢ok saray ve reser

cevresinde gejen bir yazin tlra olmyur. 20. yuzyilda bu tir sona ertii.

Tekke edebiyatislamiyet'in etkisiyle geliti diyebiliriz; nitekim evreni bir Allah’in
esmasinin bir tecellesi olarak gomniesski Allah’ ulasma araci saymgl ve bu

dinamiklerden besleneraiirler bestelemy ustalari vardir Tekke edebiyatinin.

Tanzimat'a dgru Turk edebiyatinin bati etkisinde offlunu ve bu ¢ergcevede ggigini
goririz. Ozellikle Fransiz etkisinin baskin dgidugorilen bu evrede, bircok yeni
turinin de batidan alinarak edebiyatimiza hem iggMuyla hem de 6zgiin eser verme
yoluyla sokuldgu gorilmektedir. Tanzimat edebiyat Turkiye’nin sgdarini yansitiyor,
onlar ele aliyor; ulus ve yurt sevgisi halkin am@lbilecei dilde isliyordu. Servet-i
Flinun ise okumy insanlarin anlayabilege bir dizeyde ve batinin, 0zellikle

Fransizlarin edebi formlarini alip uygulatardir.

Buna kagi bir tepki gibi gelgen Milli Edebiyat anlay Turkculik cercevesinde daha
cok hayat buldu. Bu akimda daha ¢ok ulusal kaymakfénelme dgiincesi hakimdi ve
tlkenin sorunlarina, halkin problemlerine gegeii yazin tarleri ve konulari

kapsaminda bir acilim gercektieilmekteydi.
1.6.1 Turkiye'de Cocuk ve Genclik Edebiyati Tarihi

Cocuk ve genclik edebiyatinin ilk s6zIU formlasirler, masallar, ninniler ve destanlar
olmustur. Daha sonralari bu formlar genel edebiyattai@idgibi cocuklara yonelik 6z

kilture ait bir yazin formu olmanyi 6ncelikle gocuk ve genclik edebiyati kavraminin
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geldigi, yani bizim modernlgne diiincesiyle edingimiz bati yazini tirl olarak,
Tanzimat'la birlikte edebiyat diinyamiza ceviri ésevasitasiyla girngtir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, batilikama perspektifli ceviri gagmalar vardir. Bu manada
cocuk yazini ceviri eserleri yeni yeni ortaya cikmaave ilk dnce okul kitaplarinda
cocuklar cocuk yazini ile buymaktadir. Ancak bu c¢alnalar esnasinda Tirk aydinlari
cok deneyimsizdir (Cinaptu, 2002:457).

Tanzimat'tan sonra, Cumhuriyet kurulmadan evvelisal edebiyat akiminin oldu
donemde, yerli cocuk ve genclik edebiyatl esedelaya koymaya calan yazarlarimiz
olmustur. Yukarida belirtildgi gibi, Cinarglu'nun ¢ocuk ve genglik edebiyati ile ilgili
deneyimsiz oldgunu dund(gl isim ve eserler,sagida verilmektedir. Bunlar arasinda
Ziya Gokalp’in “Kizil ElIma” 1915, “Yeni Hayat” 1918Altin Isik” 1923, Ali Ekrem
Bolayir'in “Cocuk Siirleri” 1917, “Siir Demeti” 1923, Fuat Kopruli'nin “Mektup
Siirleri” 1918 olmustur. Bunlar gibi yine eser veren M. Emin Yurdakigmail H.
Ertaylan, Fazil A. Aykog, Aka Gunduz, A. Cevat Emike Nami Duru gibi isimlerdir.
Roman ve hikaye alaninda sher olanlar ise, O. Seyfettin, A. Hikmet, H. Rahmi
Gurpinardir. ikinci Mesrutiyet donemindeistanbul'da cocuklar ve gencler igin
yayimlanan dergiler ise “Talebe" 1911, “Cocuk Bat&913, “Cocuk Dunyasi” 1913,
“Talebe Defteri” 1914’dur (Baytekin, 1996:42-43).

Bu eserler ise co@un ruh dinyasina gére olmaktan ziyade ve onutasioda girip
ondan hem grenip hem @greten bir balg acgisiyla yazilmasindan ¢ok uzak bir bicimde,
ona buyurgan davranan, onu mutlak suretlemeye, torpilemeye; en acisi da bir
yetiskinin, dénemin, ideolojinin 6znel goular temelinde yazilmngtir. Cocuk edebiyati
cok yeni bir kavramdi o dénem ki Turk aydini icaskilere gore cok mesafe kat edgmi

olsa dahi, bugun ki durumun ¢ok farkl ofslusavunulamaz.

Meral Alpay’in tespitine gére, 1910’lu yillarda dggretim okullar kurulmasindan sonra,
bu okullara giden grencilere okutulacaksiirler, hikayeler tarzinda eserlerinizin
olmadgi fark ediliyor, birden bire edebiyat Gretme giminde bulunuluyor (Kurultay
ve Sokmen, 1991:3). Oysa edebiyat, Ozellikle deuklac icin diginulmi olan
masallar, 6yle bir anda peyda edilebilecek eseidgitdir. Onlar zamanin uzun akan
surecinde, toplum mecrasinin herdésinden dolanip bigeyler eklenerek zenginien
eserlerdir. Bu yluzden hicte gk olmadgimiz bir formda edebiyat tUretme, eserler
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vermek, acik¢asi gunumiz cocuk edebiyatinin anlanuygun olmanstir. Nitekim
Cinarglu'nun da yukaridaki alintlamamda, bu yazarlar eserler icin, yazdiklari
mecrada, yani cocuk ve genclik edebiyatinda “"dengy® tabirini kullanmasi

anlasilabilirdir.

Yalcin ve Aytg'a gore, Tanzimat sonrasi edebiyatcilarin dahadiilbir sekilde oldgu

yondndedir. 19. yizyilin sonlarinda ve 20. yuzyibalarinda ise, milli ve manevi
degerler d@rultusunda nesiller yatirmek amaciyla bir cok eser kaleme aligimi
(Yalgin ve Aytg, 2003:24). Buna karik, Cinar@lu bu calsmalari dgerlendirirken,
cocuk ve genclik edebiyatt konusunda, o gunin Yaazar “deneyimsizlikle”

niteledigini belirtmistik.
Kocaman ise o donemngdyle deserlendirmektedir:

“Cumhuriyet donemiyle birlikte @timin ve ¢ocgun énemsenmesi ¢ocuk yazinini
da gitimin 6n siralarina tamistir. Yerli yazarlarca yazilan kitaplar yaninda, 19.
ylzyilin 2. yarisindan sonra artan ¢ocuk kitaptenirileri ginimuzde de 6nemini
surdirmektedir” (Kocaman, 2009:233).

Cumbhuriyet kurulduktan sonra klasiklerin ceviris¢ Wwir kisim yazarlarin ¢ocuk ve
genclik edebiyati ile ilgili yayinlari ayni seyriaddevam etmgtir. 1940l yillarda ise
Cocuk Esirgeme Kurumu’'nun 100'e yakin eseri ¢engitebastirdil bilinmektedir. Bu
eserlerin ¢gunlugunun cocuk ve genclik edebiyati eserleri @dubilinmektedir. Ayni
donemlerde Hasan Ali Ylcelin fgada oldgu ceviri blrosu vasitasiyla, devlet
politikasi kapsamindaki ceviri hareketi, bircok geeseri ve beraberinde cocuk ve

genclik edebiyati adina klasiklerin ¢evrilmesinrdd@erinde getirngtir.

Neydim’e gore, 1960’ yillarda yayincilik patlamassanir, ¢ceviri cocuk edebiyatinda
bircok ceviri eser ¢cok baski yapar. 70'lerde isgircegocuk edebiyatinin azalgl
gozlemlenir ve ayni zamanda vyerli yayinlarin ortag&tigi donemdir (Neydim,
1995:29). 1991 bahar sayisinda Metis ceviriyle &dylapan Tarik Dursun Kaking’in
soyledgine gore: "o glne kadar ¢caogal donik yazmayl ginmems ne kadar anli
yazar varsa, 1970'te kurgumuz Milliyet Yayinlarinda hepsine ¢ocuk kitabi gaeyi
denettik" demytir (Kurultay ve S6kmen, 1991:3). Bu eserler o kagtzk satmaya lgéar
ki, yetiskin kitaplarin 6ntine gecer (Kurultay ve Sokmen, 89 Ancak bu cagmalar

bir anlamda ittirmeyle oldtundan, tutmaz ve sireklilik arz etmez.
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Ayrica sol kesimin ideolojik yakkamlari, cocuk ve genclik edebiyati eserlerine de
sirayet etmgtir. 80 Oncesi ideolojik yayinlarin daha ¢ok gidau sodyleyen Neydim, 80
sonras! bunun daha ygadgini bildirmektedir. Bu kapsamda da 80 sonrasindauk

ve genclik edebiyatinin yeniden cocuk klasiklerigevirisine déndgi gortlmektedir
(Neydim, 2000:76).

Cumhuriyet 6ncesine gére, Cumhuriyet sonrasind& gdcuk ve genclik edebiyati
calismalarn bilimsel alanda da ele alinmayaslamis ve bu dg@rultuda yayinlar
yapilmaya bglanmstir. Nitekim 1950’lerden bgayarak 2000’li yillara kadar yapilan
yayin adedince 2000'den 2003 yilina kadar ayni daagayin yapilngtir. Bu ise
bilimsel anlamda, gunimize vyaklaikca, bu alanin tagldigi kanisini

guclendirmektedir.

2006 yilinda Ulusal Cocuk ve Genclik Edebiyati Seayumunda bildirisi olan Prof.
Dr. Nuran Ozyer, 80'li yillarin ortalarinda gencligdebiyatiyla ilgili bir toplanti
yaptginda, aralarindaggmen ve yazarlarinda bulunglu bir toplulygun kendisine kar
ciktigini ve “edebiyat edebiyattigeklinde bir itiraz dile getirdiklerini bildirir (Oger,
2006:485). Dolayisiyla, cokta gegmi gitmeden, cocuk ve genclik edebiyatinin
ulkemizde gerekli ciddiyette ele alinmgohi ve hatta kimi kesimler tarafindan da
edebiyat icerisinde yeni bir tur olarak kabul godigeni, gorebilmekteyiz.

Diger taraftan cocuk edebiyatinin modern toplum igadiss bir tiketim malzemesi
olarak kullaniimasini ej@irenlerde olmgtur. Onu c¢abucak ofturup, hizli tiketim
malzemesi haline getiren; herhangi bir edebi rgtegine koymadan, bilindik tatlar ve
basmakalip zevkleri onun icinde yeniyngibi sirekli teknolojik araclarla ambalajlayip
sunan bir olguya ¢cocuk ve genclik edebiyatinin karbdildgi konusunda ytksek sesler
uzman cevrelerden ¢ikmaktadir. Neydim de bu godestekler mahiyette, 80 sonrasi
cocwsun bir tuketim kitlesi olarak k& edildigini sGylemesinin altinda bu sebep
yatmaktadir (Neydim, 2000:80). Yine bugkanda Prof.Dr. Hans Heino Ewers’den
aktaranilkan ve Akyiiz'e bakalim:

“Onceden edebiyat diinyasina girebilmek icigrediliyordu okumak;simdilerde

ise edebiyat, yani bu ilk oykuler, okumaygrénmek icin okunuyor. Cocuk

edebiyati, ‘ilk okuma edebiyat' adini sis@n klev tipiyle hatlarini

belirginlestirmesiyle aci bir gergae uyuyor. Temel ve genel bir yazi edincine sahip

olmak tartgilmaz bir gercek haline geldi ve 6zellikle medy&igda revacta. [er
taraftan, edebi@tim degeri giin gectikce diiiyor. Cocuk edebiyati giin gectikce
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cok geng bir kitleye hitap ederken, bunu sadece gecici bt edici bir rol
oynama pahasina yaparak bgitien sireclerine katiliyor” ifkhan ve Akyiiz,
2006:168).

Cocuk ve genclik edebiyati ile ilgili kayda gk, bireysel cabalarin ol@u bilinse de,
Ozellikle tGlkemizde ¢cocuk ve genclik edebiyatinumimine gz at@gimizda, gecngien
ginimuize ceviriler vasitasiyla, arka plandaki idgolmucadelelerden pek haberdar
olmayan, gerek ceviri yoluyla gerekse yazarak Ueeywlu takip edilmitir. Bu konuda
Neydim'in yaziklarinin énemli oldwnu diginidyorum. Neydim'e goére, "Bat’'da Cocuk
ve genclik edebiyati bu slreci ve gatayl ygamsken, yaklaik 150 yil sonra ceviri
yoluyla bize gelen bu kitaplar sanki bitintyle ajya@mmanin bir Griind ve yansimasi
olarak algilannytir” (Neydim, 1995:5).

Oysa batida farkli bir sureglémistir. Bu konudailkhan ve Akyuzsdyle demektedir:
“Batr'da ¢ocuk ve genclik edebiyati adim adim deaeyaniima yolu ile iyiyi bulma
yolunda ilerledi” demektedirilkkhan ve Akyiiz, 2006:168). Buna kdrk bizde ise,
“ylzl batiya donik sosyalist yazarlarin, cocukign ibirka¢c edebi metin yazmalari

disinda, 6nemli gigimlerde bulunulmadi”i{khan ve Akyiiz, 2006:168).

Bu kapsamda diintld(ginde, zaten temelleri zayif olan bir ¢ocuk ve géncl
edebiyatinin Glkemizde vagindan bahsedebiliyorsak, onun kolay tiketim malz@me
olmasi yolunda kurban edilj batiya gore, bizde ¢ok daha kolay olacaktirekiin bati,
cocuk ve genclik edebiyatinin g evrelerini ciddi bir bicimde, safha safhasges,
iyiyi kotayle bir birinden ayiklayarak mesafe kaiestir.

Bizler ise, ceviri eserlerine dahi “cok satma” h@aayla yaklamisizdir. Bunun kanit
ise, cocuk ve genclik edebiyatl adina hala klasiklézerlerinde biraz oynanarak tekrar

tekrar basilip piyasaya surulmesinde gorebiliriz.

Bu konuda soylediklerimizi destekler mahiyette @dou digundizgim Neydim'in
doktora cakmasinda yayin evleriyle gercekliedigi anket bolimine bakilmasini
tavsiye edebilirim.

Fatih Erdg@an’in Metis Ceviri'ye verdii milakat dasdyle demektedir:

“Yalniz bigey var: Tlrkiye'de telif resimli ¢ocuk kitaplarinibgglamasi ve
gelismesiyle birlikte, bir tarihten sonra pahali ofduicin yeni ¢eviri Grtnler pek
gelmemg. 60l yillardan sonra Bati Jules Verne'leri bagntarakms, biz hala bu
kitaplara devam etrsiz. Almanya'da bir konferans sirasinda, Ibigiliz aratirmaci
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bayan Turkiye'de en cok neler cevriliyor, nelemsat diye sordu. Jules Verne
dedim, irkildi. Jules Verne'den hala ne aliyor ¢dauniz, dedi” (Kurultay ve
Sokmen, 1991:8).

Aksine, 60l yillarda bu kitaplarin basiminin dudsini séyleyebiliriz; clinki bunun
bdyle olmadgimi amazonbooK$ sayfasindaki asirmamda goérdiim. 2011 basimlari

dahil, 2000'li yillarindan bu yana bircok yayin eii klasikleri basgini tespit ettim'®

Eger Turkiye'deki yayin evlerini, klasiklerin telifakki 6édemesi olmagh icin strekli
baski yaparak ticari emel gutmekle sucluyorsakj ayglamayi Bati icinde yapabiliriz.
Cunku cok satma hesabi yalnizca bizim yayin eviemmpolitikalari degil, ayni

zamanda batidaki yayin evlerinin de kitap basmdikadi oldigunu soyleyebiliriz.
1.6.2. Turkiye’de Cocuk ve Genglik Edebiyati Ceviri Eserlei

Gursel Aytag, Turkiye'deki ceviri eserleri ile ilgnasil bir se¢im yapilgan konusunda,
devletin yuruttigl cevirilerin, hangi siyasal gégé sahip olursa olsun, partilerin ve
onlarin olgturdugu komisyonlarinin diinya klasiklerine g verdgini bildirmektedir.
Oysa 0zel yayin evlerinin ceviri icin ¢cok satanakitari tercih ettiklerini, bununda
altinda yatan sebebin ticari kaygilar gidau vurgulamaktadir. Fakat zaman zaman
yine ayni yayin evlerinin kendi prestijlerini korak ba&laminda, "prestij yayini”
yaptiklari ve bu kapsamda ¢ok satmasa dahi klasigdwirip yayinlattiklari gergéne
vurgu yapiyor. Bankalarin kultir hizmetleri kapsada klasikleri cevirttiklerine
deginiyor. Ayrica yayin dagmanlari veya yayin dagma kurullarinin iki farkli geviri
yayin politikalarinin bulundgunu bildiriyor. Bunlardan birincisi, desik ve ¢ok farkli
olan eserlerin ele alinmasi; bu eserlerin ulusabg@ta tamamen yabanci olmasi onlari
ceviri malzemesi yapiyorikincisi ise, “tipik” olusu; yani cevrilecek kaynak eserin
ulusal edebiyat kapsaminda ¢ok bilindiksihanesir olunmus, sevilen bir eser olmasi
onun okunma potansiyelini yuksefitiicin tercih sebebi yapiyor. Buna kdrk merak

uyandirmayan kaynak eserlerin de ¢evrilniedide ekliyor (Aytag, 2001:108-110).

Gurcaglar ise, Even-Zohar'dan yararlanarak, ceviri tamgelemelerinde ¢evirmenin
disinda, ceviri eseri Uzerinde etkisi olabilen “6zmdén” bahsetmgtir. Bu noktada

metin secimi, metin Uretimi, metin tuketimi gibirsglerde etkili olabilen 6znelerin

17 http://www.amazon.com/s/ref=nb_sb_noss?url=sealiels%3Dstripbooks&field-
keywords=jules+verne&x=0&y=029.03.11)
'8 Robinson Crouse, Alice Harikalar Diyarinda ve RoHbod eserlerinin basim tarihlerine baktim.
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varhigl tespitini yapmgtir. Toury ise bu 0znelere, 'gigim 6zneleri' demsi ve onlari
tanimlarken, iclerinde bulunduklari kudltir reperina yeni secenekler sunarak
degistirme kabiliyetlerinin oldgundan bahsetrtir (Girgagzlar, 2005:43).

Nitekim Gurc&lar eserinin devaminda, Turkiye'nin 1940’lardakivigg politikasi ile
giristigi batidaki eserlerin Turkceye kazandiriimasiyldliiltge gisim 6znesi” olarak

Hasan Ali Yucel'i ele alngtir.

Cocuk ve genclik edebiyatindaki ceviri eserle baktizda, Avrupa ve 6zellikle Fransiz
etkisinin batilil@ama kapsaminda gortulmesinden dolayi, ilk ceviri éo@debiyati
eserlerinin de bu kultirden ¢et eden urinlerden olgunu gormekteyiz. Bunlar
icerisinde La Fontaine’den, Jules Verne'den, JanmatBwift'ten, Daniel Defoe'den;
Robinson Crusoe, Gulliverin Gezileri, BeHafta Balon ile Seyahat, Merkezi Arza
Seyahat, Gizli Ada gibi eserler cevrigtir. Bu eserlerin tim 19. yuzyilin sonlarina
dogru cevrilmgtir. Yine “1869'larda yayinlanmaya gayan cocuk dergilerinde de
ceviri yazilart 6nemli yer tutar” (Neydim, 1995:17)

Neydim'in tespitlerinden yola ¢ikarak, diyebilifkt, cocuk dergilerinde ceviri eserlere
cokca yer verilmgtir. Bir kisim dergilerde bu hayranlik seviyesindéz konusu
olmustur. Hatta o kadar ki derginin kapada Fransizca bbklar mevcuttur. Dger
taraftan ceviri eserlere yer vermekle beraber, immianevi dgerleri korumamiz
gerektginden dem vuran dergilerin de s6z konusu glohw séylemektedir (Neydim,
1995:18).

Tanzimat sirasinda, toplumun icerisindeki aydinl&atkilariyla, batililgma yaklaimli
olarak ceviri hareketi kapsaminda c¢ocuk edebiyatye verilmg ve ancak,
Tanzimat'tan sonra Cumhuriyet’le birlikte, cocukebiyati artik devletin resmi eliyle
daha ygun birsekilde gerceklgtirilmi stir. Bu baslamda Neydim’e gore:

“Cumhuriyet déneminde ¢ocuk edebiyatina donik Igir yogunlasmasi olur. Bu
donemde batililgma c¢abalari Tanzimat donemindekinden farkl oladsvlet

ideolojisine dongur ve dzellikle tek parti doneminde devlet idedbfilarak ygun
bicimde uygulanir. Cumhuriyetin ilk donemleri, Téamat doneminde béatilan
calismalarin ygama gecirilmesi olarak kabul edilebilir” (Neydin995:21).

Even Zoharin kuramindan yola c¢ikarak Neydim, devgocuk edebiyatinin
Cumbhuriyetin ilk yillarinda merkezden ¢ikip, yeriperli calsmalarin, 6zgin cabalarin

yer aldgini ancak bunlarin yeniden ceviri kaynaklarindarsléxedgini vurgular.
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1945'ten sonra yayan klasiklerin ¢evrilmesi ¢amalarinin geviri gocuk edebiyatini
da 50’lilerden sonra kapsayarak, ceviri cocuk eghin tekrar merkezi bir konuma
cektigini sdylemektedir (Neydim, 1995:21).

Neydim, 70’li ve 80’li yillarda en ¢ok cevrilen yaz ve kitaplarin listesi vermsi Bu
listeyi inceledgimiz zaman 70'lerde cevrilen ¢cocuk edebiyatl eseite bainda, Jules
Verne gelmekte olup, daha sonra ise Enid Blytohad-ontaine onu takip etmektedir.
80’li yillarda ise sirasiyla Jules Verne, Anders@mmm Kardgler, Enid Blyton ve
yine La Fontaine’i listenin Bataraflarinda gérmekteyiz. Bu donemlerin hepsimi b
arya topladiimizda en c¢ok baskisi yapilan yazar Jules Vernba dsnra Grimm
Kardesler ve Andersen’dir (Neydim,1995:24-29).

70’li yillar, ikinci dinya savg@indan c¢ikilmg ve sava suclularin, yani eski otoritenin
hesaba cekilga bir donem olmasi hasebiyle ve tim dinyada Vi@tnsavaina
karsithgin giderek artmasindan dolay! otoriteye skagikisin yogunlastigi donem
olmustur. Bunun Batr'da, bu donemde anti otoritegidlicenin sosyal hayattaki yapilara
sirayet etmesiyle, ailedsler arasindaki hiyerainin yikilmasi ve hatta ¢cocuk-ebeveyn
arasindaki otoriter yakjamlarin gegemesi tarzinda yankilari olrgtur. Turkiye’de bu

surecten nasibini algtir.

Cocuk ve genclik edebiyati icin ise ayni durum kéausu olmy, otoriteyi temsil eden
bir buyurgan cocuk ve genclik edebiyati andayyerini cocgun yaninda, c¢ocukla
arkada ve onun dg@asina uygun, dgulari kendi gozuyle kdetmesini sglayan eserler
kaleme alinmaya Benmstir.

Neydim ise, bu durumun bizde ayni duzeyde ol@adi didaktik &irlikli eserlerin
90’ yillara gelinse dahi devam dditni vurgulamaktadir (Neydim, 1995:32). Bunun
nedenini ise 80’li yillarda dini kesimin gan olarak ¢cocuk edebiyatina yonelmesini ve
yine bu kesimin cogtun dini eitiminde cocuk ve genclik edebiyatini kullanmak
istemesi sayesinde gorebiliriz (Neydim,2003:58 eltia_event,2010:9). Bu Bamda,
Metis Ceviri'lnin Meral Alpay ile yapp roportajda, Meral Alpay'in her dénemin
siyasal akimlarinin az veya ¢ok cocuk edebiyattkilegligi gorisiini yer verebiliriz
(Kurultay ve S6kmen, 1991:3).
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Gecmiten gunumize kadar ¢ocuk ve genclik edebiyati cegerlerine bakgimizda,
dinya klasiklerinin c¢cok defa cevrilip bastirgchi gormekteyiz. Klasiklerin
cevrilmesindeki en 6nemli etkenlerden birisininyyaevlerinin bu eserler igin telif
hakki 6dememesini ve daha 6nce ki cevirileri Gzbrim derlemeler yapilarak hizli bir
sekilde basilacak hale getirebilmesinde @adiou soyleyebiliriz. Bu eserlerin artik
batida yayimlanmamasina ka, Turkiye’de hala yeni yayimlanmasi yukarida

saydgimiz nedenlere [@anabilir.

Meral Alpay, s6zli edebiyatin gonun dg@udan geldiini ve yazili edebiyatin gunun
ise batidan geldini bildiriyor (Kurultay ve Soékmen, 1991:10). CeviiCocuk
edebiyatinin yazili kaynaklardan geiaii bildigimize gore bu edebiyatin ekseriyette
batidan geldiini s6yleyebiliriz. Meral Alpay diyor ki: "Bizdekicocuk edebiyati, en
eskilere kadar giderseniz, 6nce cevirilerlgliyar. Sonra bakiliyor ki toplumda birgok
kavramlar, 6zellikle isimlersehir isimleri, kii isimleri tutmuyor, uyarlamalar gayor"
(Kurultay ve S6kmen, 1991:10).

Meral Alpay’'in dedikleri aslinda bir 6lctide klastkin neden bu kadar cok ve hala
yayimlandgini da aciklar niteliktedir. Klasikler bircok uyarha sayesinde de farkl
yorumlarla ele alinng; dolayisiyla bircok defa basiima imkani buktu. Egser
gunimuize kadar salt ceviri eseri basglolsaydi, kanimca bu kadar yayimlanma
imkani bulunamazdi. Nitekim tlkemizde her ceviemsin basildgl nicelikte cevirmen

dahi olmayabilir.
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BOLUM 2: CEV iRi YONTEMLER i

Bu bolumde ceviri yontemleri Gizerinde durgiza Ceviri yontemlerine girmeden énce
kisa bir cevirinin gecmgine gidip, ginimuze kadar olan seyrini inceleygereBu
kapsamda cevirinin dsundan, 6nce s0zli ve daha sonra yazili formlarasigec
aktaracgiz. Onceleri farkl kiiltiirlerin ve dillerin ayni grafyada bulgmasindan dgan
bu etkinligin daha sonra farkli @pafyalara dgilan farkli medeniyetlerin bir birleriyle
olan ticari ve siyasi igkilerin akislerinden iletim gerekliligi dogmustur. Bunlar he
zaman baggil yollarla olmamgtir, nitekim savglar da bircok medeniyetin
karsilasmasinda bilyiik rol oynagtir. iste bu bir arada wamalarla ve karlasmalarla
da onceleri s6zli ve daha sonra yazili olarak ¢éxgen ceviri slrecleri meydana
gelmistir. Asagida okuyacginiz cevirinin temelleri b6lumu bu sirecleri 6zether yazi
sunacaktir. Ancak salt 6zetleme yapmayacak; kinmnaza tartgmalar da yapacaktir.
Cozumlemeler gerceldarip, tarihi gerceklerle aydinlatici bilgi vermeygalisacaktir.

2.1. Cevirinin Temelleri

Koller, her nerede farkli dillere sahip insanlabinbirleriyle isleri olduysa ve oluyorsa,
mitercim ve tercUmanlar arag@iyla, once s6zli daha sonra yazili olarak ceviriye

ihtiya¢ duyuldgunu ve duyulagani bildirmektedir (Koller, 1983:13).

H.J. Storig, Toledo’yu 6rnek gostererek, ceviriiglilginin ancak iki farkli kalttrin bir
arada ygamaya bglamasiyla mumkin olabileggden bahseder; bir kultirtn geir
kiltire baskin ¢ikmasi ve iki kultir arasinda farkbulunmasi durumda slugunu
belirtir (Eruz, 2003:41).

Stoérig'in dislncelerine katilmakla beraber, cevir olgusunun baltanlamda ortaya
ciktigini kabul edemeyiz. Nitekim Gutas, “butin ceviri rdleetleri, taidiklar
farkhliklarla birlikte her biri ayri ayri ele alip ¢6zimlenmesi gereken kendine 6zgu
amagclara ve kallara sahiptir” der (Gutas, 2003:31).Bu anlamdgtBé Hikme’'de iki
farkhl kdltarin bir arada yadgindan bahsedemeyiz. En azindan, cevirisi yapilan
eserlerin M.O. ygams bir kilture ait oldgunu digtintirsek, birakin bir arada ggans
olmayi, aralarinda neredeyse 1200 yil bulgnow sdylememiz gerekir. Beytd'l
Hikme’deki ceviri faaliyetlerini ortaya cikartan wesatan dinamikler Toledo’dakinden
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de farkhlik gdstermektedir. Dolayisiyla diyebikriki, Stonig’'in diglincesi dg@rudur
ancak her zaman gecerligldir.

Ceuviri, insanhk tarihi ile bgayan bir olgudur. Tarihte nerede medeniyet ve tkilt
topluluklari olmysa, bunlarin aralarinda ceviri aragilile kultir ve bilgi aktarimi
yapiimstir (Oztiirk, 2000:1).

Bu baglamda, uygun iklim kgullari ve verimli topraklari sayesinde Mezopotantgah
boyunca ygun goc¢ alan bir ggrafya olmutur. Farkl kltirlere, dillere ve dinlere sahip
insanlarin bir arada yamasindan dolayl da zengin bir kiltirekwrisin oldugu bir
yer olma Ozelkini gostermgtir. Tarihte Mezopotamya, insapin ilk defa goécebe
toplumdan yerlgk dizene gegip; tarim ve hayvancilik ygptopraklar olmgtur. Daha
da onemlisi, bu topraklar insanlik medeniyetinilizlendigi, yeserdigi ve yikseldgi

yerler olmutur.

Eruz, “ceviri olgusu c¢ok kulturltlikle i¢ ice gedin bir cizgi izler” demektedir (Eruz,
2010:13). Yukarida belirggimiz gibi Mezopotamya’nin farkli kdltirlerden indann
bir arada ygamasiyla, bgka bir deysle cok kultlrli bir ygamin sonucunda, ceviri
olgusunun geftigi bir yerdir. Nitekim Eruz, “M.O. 4500 yillarindaok dillili gin
egemen oldgu Mezopotamya’da civi yazisiyla yazikniki ve ¢ dilli kil levhalar
bulunmytur. Bu anlamda Mezopotamya’'da ceviri etkinlyasamin bir parcasiydi”
demektedir (Eruz, 2003:23).

M.O. 2000’lerde Babil’de esirlerin ceviri yapt) ayni zamanda saygin ailelerin
bireylerinin de busgi Gstlenenler arasinda olgu sdylenmektedir. Kil yazisini bilenlerin
sayisi az oldgu icin, cevirmenlere yazicilik gorevleri de vediir Bu ise ¢evirmen

toplulugunu saygin bir konuma oturtuyordu.

Yine M.O. 3000 yillarinda Misirda “Dragomane” athybilinen cevirmenlerin kervan
basi olarak ya dasi gorismelerini ytriten uzman éler oldugu bilinmektedir (Eruz,
2010:33). M.O. 600 yillarinda ise, bu ¢evirmerb@rmeslek grubu olarak cainakta;
Yunan turistlere rehberlik etmekte ve ortacdoyunca ise Hiristiyan hacilarla
ilgilenmekteydiler. Hatta 1270-1510 yillari arasanslemluk sultanindan akreditasyon
alinmaktaydi; bu sayede akreditasyon alnkisiler gelen Hiristiyan turistlerin

barinmasi, hal ve hareketlerinden dahi sorumluydula
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Eski Yunana gelince, Hilmi Ziya Ulken, Yunanlilamaslinda bir zamanlar eski
Misirlilarin talebeleri g6ziyle bakilgini soylemitir (Ulken, 1997:20). Bu gonii
destekler mahiyette Alman sosyolog Weber, batimgudan mutlak surette bilimsel
anlamda iki defa etkilengini séylemitir. Bunun birincisi eski Misirdan etkilenen eski
Yunan uygarlgidir, digeri ise Abbasilerin eski Yunandan cevirdikleri désgy
Ispanya’'ya tamis olmalari ve bu sayede Avrupanin yeniden bu ederle
tansmalarindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla denilebii, Eski Yunani ceviri
yoluyla beslendii kaynaklar Misir medeniyetinden gelmektedir. Yiagn diginceyi
daha somut bir bicimde ifade et Yazici : “Pitagoras, Thales, ve Platon gibi
donemin oOnde gelenlerinin Misirda bir sire kalgradaki bilgi ve erdemi Antik
Yunan’a taidiklari bilinmektedir.” “Yunan uygar$i, 6teki Akdeniz Ulkelerine olan
astunligunt, Misirdan kendilerine miras kalan kaynaklararchalur’ (Yazicli,
2005:29).

Aslinda M.O. bglayarak M.S. da devam eden bir siirecte, “Berekétdil” *° icerisinde
ceviri faaliyetleri hep sure gelstir. Nitekim bu bdolgelerin farkli medeniyetlerle rgu
olmasindan dolayi ve ayni zamanda verimli topraktian elde edilen urtnlerin ticaret
amacl olarak kullanilmasi sebebiyle, hep big aéris ve iletsim atmosferi olgmustur.
Bu sayede farkh kultirlerden, farklh dillerden dret kervanlari bu hilal Gzerindeki
belirli merkezlerde bukmus ve iletsime gecmglerdir. Iletisimin gerceklgmesi ceviri

surecini dgurmus ve bu sireg icerisinde de ¢evirmenkbev gormitur.

Tam da bu noktada ceviri agisindan bir ayirim yapmaereklilgi vardir. Yukarida
bahsetigimiz ticaret yolu ile gercekken gundelik ilgkilerde sozlu ¢eviri girlikh olarak
kullanilirken, daha ©Once bahsgitniz ve bahsetmeye devam edgosz,
medeniyetlerin bir birini bilimsel anlamda etkilesnekapsaminda ceviri yazili olarak
gelismistir. Nitekim yazinin bulunmasi ayni zamanda bilingielismesine, tecriibelerin
nesilden nesillere aktarilmasina olanak vetimiBu sayede, bu birikimleri gienmek

isteyen gelecek nesiller amaclarinasmiak icin yazil geviriyi kullanngiardir.

M.O. 200 yillarinda Romadmparatorlgu hem Yunanca hem de Latince kullaniyordu.
Yunancadan eserler Latinceye cevriliyordu, Yunanise kendi dillerini stin

¥ Doguda Firat ve Dicle’nin ak# rota tizerinden Tiirkiye’nin giiney eteklerinin bisliimii dahil olmak
Uzere tekrar Suriye Uzerinden Akdeniz sahili boyukbisir'daki Nil nehrinin dékuldgi yerden girj
yaparak, kizil denize paralel olarak Misirin igherkadar devam eden birgrafyaya denilmektedir.
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gorduklerinden bgkalarinin kendi dillerini kongmasini bekliyordu. Romalilarin Yunan
edebiyatini kgfetmeleri ise Livius Andronicus’un M.O. 240 yilindaptsl Odyseus
cevirileri sayesinde olmtur (Eruz, 2003:34). Romalilarin Yunanistan Uzeekid
hakimiyeti ise, M.O. 200-197 yillari arasi yapildnakedonyalillara kar savata
Romalilarin galip ¢ikmasiyla olmgtwr. Sava sayesinde de Eski Yunan medeniyeti ile
Roma Medeniyeti bir biriyle daha yakin bir etkilee girms ve d@u Roma
Imparatorigu Eski Yunan kaynaklarindan yine ceviri yoluyla leesistir. Nitekim
Roma imparatorlgu, kadim Yunan medeniyetinden faydalanarak, onungécadina

ceviriler gergeklgtirmistir.

Tek tannli dinlerin yayginkamasi ve farkli kalttrleri, dilleri ve milletleri degine alan
cografyalara ulamasi sayesinde, kutsal kitap cevirileri de, ¢etarihi agisindan dnemli
bir yer tutmaktadir. Hatta bu yolla farkli ¢cevimlayislarinin olgtugunu ve c¢eviribilim

kuramlarinin gelimesine katki sdadigini ekleyebiliriz?°

M.O. 335 yilinda Bilyiikskender'in dguya yonelik mghur seferinde Persleri yenerek
Hindistan sinirlarina kadar glaasi ve beraberinde de Eski Yunan medeniyetine ait
kaynaklari getirmesiyle, Mezopotamya bolgesindiéenderiye Kitiphanesi gibi ilim
meclislerinin §lev gérmesine neden oltur. Nitekim Oztiirk, “ceviri tarihinde énemli
okullardan olaniskenderiye Okulu, Yunan kiltiriiglam diinyasina tanitan bir ekol
durumundadir” dengtir (Oztiirk,2000:10). Cunku bu okullardaki eserler Arap
fetihlerinden sonra 50’ye yakin g¢@ medreselere uimasi mimkin olmuve bu
sayede bu medreselerde Yunan ilngretilmisti. Ayni zamanda bu medreseler
vasitasiyla M.S. 7-8. yuzyillda Muslimanlar Mezopota, Asur, Babil, Hint, Misir,
Fenike, Grek, Romadran, ve Yunan medeniyetlerinin gturduklari ilmi ve kiiltiirel
mirasa ulamislardir. Ancak bu mirasin yazili dili Yunanca veyairganicedir
(Demirci,1996:27-29). Dolayisiyla bu eserlerin Agapa cevrilmesi kacinilmaz olmu

ve bu sayede ceviri bu medreselesitien streclerinde 6nemli bir rol oynastir.

Iskenderiye Kitiphanesindeki bilimsel ealalarin c¢gitli nedenlerden dolayi
zayiflamasi sonucu, buradaki bilim adamlarinin Apgave Harran okullarina gitmesine
yol agmstir. Harran okuluna giden bilim adamlarinin iseaddsi Bgdat'a gidip orada
talebe yettirmeye balamistir (Ulken, 1997:86). Bu ise, Bdat'ta Beytul Hikme’nin

20 Bkz. Hieroniymus, Martin Luter, William Tyndale
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kurulmasinda belirleyici unsurlardan bir tanesiddutas’'a gore bir @er unsur ise,
Emevilerin fetihleri ve Abbasi devrimidir (Gutas)@3:23).

Nitekim bu fetihlerin bir ucu dguda Hint medeniyetine kadar uzagken, bir tarafi da
batidaispanya’ya kadar dayaniyordu. Bu sayedgudee bati arasindaki sinirlar ortadan
kalkmis olup, her tirli dolgma imkan taninmioldu. Bu ayni zamanda medeniyetlerin

bir birleriyle buttn kaltdrel, bilimsel birikimleni engelsiz paykmasina yol acmtir.

Abbasi devrimi ise, Emevilerin diinyevi gam tarzlarini bgenmeyen toplulgun buna
daha muhafazakar, birghir anlamiyla dindar bir referansa dayanarakKaddirmasidir.
Bu bakaldiris beraberinde Emevi hanedaninin yikilmasiyla somagka ve gugclu
Abbasi hikimdarginin kurulmasini sgamigtir.

Butin bu gelmelerin sonucunda, Bdat'ta halife Mansur’un ilk ntvelerini ag, daha
sonra halife Harun R&l’'in mekan olarak geslettigi ve halife Me’'mu’un da faaliyetler
noktasinda gedtirdigi, Ortac&'in en ihtsamh bilim merkezi Beytll Hikme olntur.
Bu ihtisamli bilim merkezinde cevrilen, tanzim edilen veeiiade bilimsel catma
yapilan kaynaklarla ilgili olarak sagidaki paragraf aciklayici olacaktir:
“BeytU’l-Hikme’ye kuruldusu zaman, asillar gili dillerde yazilms, ¢casu felsefe,
mantik, matematik, tip, hey'et, astronomi, tarih easrafya ile ilgili kitaplar

toplanmstir. Bunlar arasinda, Yunanca, Farsca, Hintce,ig@ptAramice, Sgdcga,
Suryanice ve Sanskritce dillerinde yazilan kitapkardir” (Demirci,1996:54).

Bagdat'ta 10. ve 11. yuzyillarda ceviri Yunan esergriseviyelerinin dstiine cikan
Arapca 6zgun bilim ve felsefe yazilari dylesinekmas/e yaygin bir hal kazandi ki bu
eserlere kar “6ze donigcl” bir tepki bile ortaya cikmstir. ibni Rist'tin, Tbni Sina’nin
Aristotelesserhlerine getirdii elestiriye bu kapsamda bakmak lazim (Gutas, 2003:144).
980 yilinda dganibni Sina’in o donem Beytir'| Hikme vegir islam Medreselerindeki
ilmi calisgmalarin “olgunluk devrine” yeftigini g6z dnuinde bulundurursak, o donemde
Ibn-i Sina’nin nasil bir kaynak zengigilyle karsi kasiya oldgunu da g6z oniinde
bulundurabiliriz. Bir anlamddbni Sina, uygun bilimsel iklim kallarinin igerisinden

filizlenmistir.

Gutas “olgunluk devrini” aciklarken, Beytl’l Hikmaé cevirinin gerilemesinin temel

etmeni olarak, 200 yila yakin yapilan ceviri faatigrinin olgunlga ulgmis olmasi ve
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cevrilecek bgka eserlerin bulunmasindaki sikintidan kaynakliswli bildirmektedir
(Gutas, 2003:149).

Emevilerin 8. yuzyllddber yarimadasindaki bir germen irki olan Vizigdtlgenilgiye
ugratmalari sonucunda bu topraklarda Mdusliman halathiyhikiim strmeye
baslamistir. Abbasilerin Bgdat'ta halifelik ilan etmesiyle birlikte Emevi hash@nindan
Abdurrahman bin Muaviye Endulis’e kacarak Kurtybarinde kendisini Emevi emiri
ilan etmgtir. 7. yuzyllda bglayan Muslimanlarin hakimiyeti 781 yil sure devatmig
ve en son 1492 yilindspanyadakislam egementi sona ermitir. Bu sure icerisinde
Muslimanlar arasinda hakimiyet micadeleleri de glwvei bir anlamda Muslimanlar
kendi kendilerini zayiflatmanin yani sira, Hirigtiy saldirilarinin da etkisiyle bu

cografyadaki gucleri eriyip bitngtir.

Bu zaman zarfi icerisinde Muaslimanlar’'in tercimaifeetleri de devam etrgtir. Hilmi
Ziya Ulken, 11-12 vylzyillarda batidaki Mislimantariceviri faaliyetlerinin
canlandgini séylemektedir. Nitekim Balat'ta 8. asrin ortalarinda fsayip, iki yiz yil
boyunca kesintisiz devam eden Beytl’'| Hikme’dekictene faaliyetleri, Musliman
hakimiyetinin batidaki uzantilarina kara yolundagirtmis ve bu sefer ayni parlak
donem burada yanmaya bganmstir. Fakat burada, Baat ve Misirdaki tercime
faaliyetinin Urettgi eserlerden faydalaniimasi sonucu yeni ceviri lesedtaha azdir
(Ulken,1997:120).

Ozellikle batidaki geviri hareketinin en faal offlubolgeiber yarim adasi olnguancak
12-15'nci yuz yillar arasinda Muslimanlar yayava toprak kaybetmeye biamis ve
bu topraklardan cekilmek zorunda birakghardir. 12. yiz yilda Toledéspanyollarin
eline gecmy ve Araplarin miras biraktiklari eserleri Kiliseat@lanca ve Latince gibi

dillere cevirmg, bu sayede tim Avrupa, Endulis mirasindan faygiasestir.

Sicilya bolgesi ise ¢ok kaltarlt ve dilli bir merkéi; tipki Toledo’da oldgu gibi farkl
dinlere ve dillere mensup bilim adamlari buradairgefaaliyetleri yarttmekteydi.
Ancak buradaki ceviri faaliyetleri, Toledo Okulun@ispetle c¢cok azdi. Nitekim
Toledo’daki eser sayisinin 200.000 gidisdylenmektedir (Oztirk, 2000:14).

Avrupa, Toledo okulu sayesinde Muslimanlarin Esknandan cevirdikleri eserlerle

bulusmuslardir demgtik. Nitekim Bedevi bu konudgunlari séylemektedir:
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"Muslimanlarin Bati felsefesinin ajumu Uzerindeki etkileri iki boyutludur:
flkinde, Avrupa’'ya Antik Grek felsefesinin ggicilari konumundadirlar.
ikincisinde ise, urettikleri ve getirdikleri distunsel birikimle etkileyici

konumunda olmglaridir. Avrupa, onikinci ve onucinci asirlarda Mimsanlar

vasitasiyla Aristo’'nun eserlerini, Proclus ve Riot'un felsefelerinden bazi
detaylari ve Eflatun felsefesinin anahtarlarinitastir. Bu noktada en buyik pay
sahibi Toledo ve Sicilya'da odaklanan mutercimlgr(Bedevi,2010:31).

Dikkat edilirse, Musliman bilim adamlari ceviri ygla Eski Yunan eserlerini salt bir
aynayms gibi yansitmang; ayni zamandaerh calgmalari da olmstur ve bu sayede

bilimsel ilerleme kaydedilngtir.

Ulken, “Sicilya ve Endilus yolu iléslam ilmi 12’inci asirdan itibaren Garba girgee
basladi. Bu suretle garpta da biyuk bir tercime degildi” demektedir (Ulken,
1997:215).

Demirci'de, Islam diinyasi ve Bati arasindaki bilimsel intikatgenellikle iki yolun
izlendigini sOylemektedir. Bunlardan birinin Sicilya olgluinu, dgerinin ise Toledo
sehri oldigunu sdylemektedir. Bu kaynaklarin ise buylk bimkisin Dgudan, yani
Abbasiler zamaninda Bdat'ta ve dger 6nemli ilim ve kudltir merkezlerinde
olusturulan kultarel ve ilmi veriler oldgunu bildirmektedir. Nitekim 1085 yilinda
Toledosehri Kuzeyli Hiristiyanlarin eline ge@inde, 1134 yilinda bir terciime mektebi
kurulur ve bu mektepte Arap astronomlarin, tabitioilerinin, filozoflarin, tabiplerin,
kimyagerlerinin bglica eserleri Latinceye cevrilir. Bunun yani sirahd 6nce Eski
Yunandan Arapca’ya cevrilen eserler, bu defa Ardpga Latinceye aktarilir
(Demirci,1996:224). Hatta bu medreseleii¢aly/a, ispanya ve cenubi Fransa’dan birgok
kimselerin islam medreselerinde tahsile geldiklerini goruyory&ilken,1997:221).
Ulken, bu tahsiller sayesinde Avrupa'daki sdiice gekimini su sekilde
vurgulamaktadir:

“1215'den sonra artik Arapcadan Latinceye ilim edséfe kitaplarinin tercimesi

garpta en mihim mesele halini aldi. On (¢ ve omidct asirlarda inkaf eden,

Saint Thomas ve Albert le Grand ilestzyan felsefe hareketiyle, RGnesansi acan

buyuk alim ve mutefekkirlerin yetnesi bu hararetli tercime ve nakiller sayesinde
mumkdn olmygtur” (Ulken, 1997:223).

Ulken, islam medeniyeti acisindan bu tabloya haktla, 13. yizyildan itibaren umumi
bir durgunligun vuku buldgunu sdylemektedir. 14. yizyilda Timurlenk’in toranl

devrinde Tirkistan’da ve Fatih zamaninda Turkiyetekrar bir canhlik goruldgiini
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ancak bunun, kendi deyimiyle “UyaniDevirleri” kadar olmadiini vurgulamgtir
(Ulken, 1997:182).

Bu balamda denilebilir ki, 15. ve 16. ylzyillarda, Ozde Fatih ve Kanuni
donemlerindeki medreselerde fen, tip, felsef@irai tim bilim dallarini kapsayacak
sekilde veriliyordu. Ders kitaplari olarak geneldeapca ve Farsca 6zgun kitaplar veya
bu dillere cevrilmg eserler ele aliniyordu, ancak daha sonra ki gdlamedreselerde

verilen gitim salt dini bir cerceveye sokularak yoglailmistir (Eruz, 2010:94).

Yazicl ise, Ulken’den naklegiini bildirerek, ama naklin kaymani bildirmeyerek slam
dinyasinda 12. yuzyildan sonra bir durggolu yggandgini vurgular ve bunun mantik,
tip, matematik, fizikle ilgili metinlere 6ncelik wéerek; felsefe, guizel sanatlagijr ve
tiyatro ile ilgili metinlerin cevriimemesinden dglaoldugunu aktarir (Yazici, 2005:64).

Oysa Ulken, boyle bir sebep gdstermez.

Nitekim Ulken, Osmanli’'nin geviri adina bilimseleglere pek yananadgini, kendini
batiya kapatgini ve ayni zamanda eski medeniyetlerden de kopdkgonu, bir
anlamda kendini icine kapargani; buna kagin, dikkat ceker seviyede kelam, mantik ve
taliklerin yazildgini nakleder (Ulken, 1997:308). Ancak buradan yplearak islam
dunyasi aniglmamalidir. Ayni zamanda, Osmanli’'nin ceviri yakbaini yine Islam

dinyasina mal edilmemelidir.

Yazicrnin, Ulken’den naklederelslam diinyasindaki, ceviri faaliyetlerinde durgunluk
yasandgl deserlendirmesi dgrudur, ancak bunun sebebini felsefe, glizel sanatlar
ve tiyatro eserlerinin ¢evriimemesine ve daha caank, tip, matematik, fizikle ilgili
metinlerin cevrilmesine amasi, dgru desildir. Nitekim islam dunyasinda ozellikle
Felsefe olmak Uzere Tarim, Simya, Cebir, Astrolgjgtronomi, Botanik, Cgrafya,
Geometri, Gramer, Edebiyat ve Edebiyat teorisi,g8ke sozler ve nasihat yazini,
Fabllar ve Ezop tarzi hikayeleiskender destanlar§iir, Blyu, Tip, Farmakoloji,
Veterinerlik, Meteoroloji, Astrometeoroloji, Askéklilmi, Mineroloji, Muzik, Optik,
Zooloji, Hiristiyanhk eserleri alaninda ceviri fgeetleri en ileri derecede yapilgtir
(Demirci,1996:101-102; Gutas, 2003:15,185-188; W)kd997:98). Ayni zamanda
Dimitri Gutas’in islam Duinyasinda bilimsel eserlerle ilgili ceviri afigetlerin
duraklama donemine girmesiyle ilgili tespiti dahgriatili temellendirilmgtir. Bu
baglamda, Gutas’a gore:
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“Bu durumda Yunanca —Arapca ¢eviri hareketinin @tkiyitirip ortadan kalkmasi
olgusunu, sadece artik bu hareketin sunakiieb& seyin kalmanmy olmasiyla
aciklayabiliriz. Baka bir deysle ceviri hareketi toplumsal ve bilimsel édnemini
yitirmisti. Burada stylemek istegimiz artik cevrilecek bilimsel Yunanca eserin
kalmadgl degil, hamilerin, uzmanlarin ve bilim adamlarinin lggine ve
taleplerine doyurucu yanit verebilecek Yunanca legar kalmadgidir. Bircok
disiplinin 6nemli ana metinleri zaten ¢ok 6ncede@vrgmis, incelenmg, bitin
disiplinler cgeviri eserlerin sahip olgu diizeyin Otesinde bir gethe kaydetmti”
(Gutas, 2003:148).

Buradan yola cikarak diyebiliriz ki, dnceleri 11izyilda ceviri acisindan durgunluk
devri ygayanislam alemi; temelde Yunanca kaynaklardan yapilairigin doyuma
ulasmasindan veserh eserlerin bu cevirileriggnasindan dolay! artik ceviriye gerek
duymamgtirlar. Diger taraftan boyle bir tezin Osmanli icin sdylenmdaha uygun
olabilir, ancak bu defa da Osmanli denislam diinyasi demek gitdir; Osmanlislam

diinyasinin bir parcasidir.

Osmanliya gelince, Ulken’e gore, Kanuni’den sonraABmet’e kadar kayda ger
bilimsel kaynaklarin ¢evrilmesine yapilmagtm, daha ziyade ilim, fikih, tefsir, hadisle
ilgili ceviri calismalari vardir. “Uglincii Ahmet devrinde matbaa kuaka garp
terciimeleri bgladiktan sonra fikir tarihimizde yeni bir sayfa ld¢i (Ulken, 1997:326).

Bu sayede ceviri tekrar giindeme oturmaygamaistir.

Diger taraftan 15. ylzyillda Osmanli devletinin simirlen gerg anlamiyla tc kitaya
yayllmis durumdaydi. Akdeniz diusunda ve batisinda 6nemli limanlari elinde
bulunduran Osmanl devleti, buralarda tercimanlatlakiyordu. Yine Osmanli
devletinin idari glerinde, yabanci elgilerle ganinek icin Saray’'in biinyesinde, yani
Divani HUmayun'da yabanci elcilerle yapilan g@nélerde goérev aliyordu. Ayni
zamanda kadilarin goérev yapti yerlerde, halkin istek ve arzularinigrénmek
maksadiyla tercimanlardan faydalaniimaktaydi. Nwe®smanl ¢ok uluslu, farkh dil
ve dinlere mensup unsurlarin bulugdubir devletti. Tercimanlarin ga azinliklardan
secilmekteydi; 19. yuzyila gelingihde Osmanli devleti Tercime Odasini kughve
kendi tercimanlarini yatirmeye balamistir. Buradan yeten Muasliman tercimanlar
ise devletin dy elciligi gibi 6nemli gbrevlerinde yer aliyordu. Ancak téncan yefjtiren
kurum sadece Tercime Odasigitt, nitekim Osmanli devletiyle ticari gkileri
bulunan dier batili devletleri de cevirmen ygtimekteydi. Bu kapsamdéalyanlar,

Habsburglularin ve Fransizlar sayilabilir. Buradh Oglanlarini anmakta fayda var;
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nitekim bu okullarin kurulmasi yine batili devlettarafindan gercgekgérilmi stir. Batili
devletler 6nceleri Osmanl buinyesinde y@ni cevirmenlerden yararlanirken, daha sonra
kendi cevirmenlerini yegtirecek okullar kurmglardir (Eruz, 2010:63-79).

15-16. yizyilda 6zellikle Fransa \italya’da Ronesans hareketininskzaligi séylenir.
Bu uyang hareketinin temellerinin yine Sicilya ve Toledddlaceviri faaliyetlerinin
sonucu oldgu bilinmektedir. ‘islam medeniyetlerinin genilmesi, onlarin uzun
middet ciraklik ettikten sonra tenkit ve yagasafhasina gecmeye imkan vegmi
diUstince zinciri Uzerinde Ronesans bu suretle yeridlika halinde meydana cikgtir”
(Ulken,1997:286).

Bu donemde tekrar Eski Yunan idealleri 6nem kazanmbDin olgusunun yerinénsan
ve Bilim kavramlari 6n plana cikgtir. Artik Latince yerine yerel dillere, halkin
anlayabilecgi sekilde ceviriler yapilmgtir. Bu ba&lamda Martin Luther ve William

Tyndale’ninincil gevirilerini ele alabiliriz.

Onemli bir dger husus ise, yalnizca yerel dillere gevirilerimaki dgil, ayni zamanda
ceviri yonteminde erek odaklilik anlgynin daha da fazlagalik kazandgini; bununda
kiliseye ramen Incil cevirilerinde gercekigigini goz onunde bulundurulursa,

degisimin buytklggt daha iyi anlglacaktir.

Bu arada yine 15. yuzyilda Gutenberg’in matbaa d&kisini gelistirmesi sayesinde
seri basim mumkidn olnguve cevrilen eserlerin daha yaygin Bekilde okurlara
ulasmasi sglanmstir. Bu da ceviri faaliyetlerinin hizlanmasini bleeainde getirmtir.

Bu esnada ceviri hizlanirken, yukarida da bedirtiiz gibi, ayni zamanda ceviri ile
ilgili bilimsel tespitler de yapilmaya, farkh kurdar olwturulmaya ve yodntemler

denenmeye BEanmstir.

Ozetle, insanlik uygaghnin M.O. 12000-10000 yillari arasinda filizlegidien eski
topraklar olan Mezopotamya cok kiiltiirlii bir ortamsa sahiplgi yapmstir (SIVAS,

2009:35-36). Burada ticaret gghis, yazi bulunmg ve ceviri faaliyetleri
gerceklgmistir. Yazinin bulunmasi ayni zamanda bilimsel faatlgrin de kayda
alinmasina neden olmunsanlar tecrtbelerini kaleme almayaglbenis ve bu kaynaklar
M.O. Misir/Mezopotamya’dan Anadolu’ya, oradan d&iB&nana ulamistir. Buradan
tasinan eserler yine Misira ve M.S. oradaki eserlela@asu’ya, 12. yuzyildaiber
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yarim adasina gecstir. Toledo okulundaki ceviri faaliyetleri sayesadAvrupa,
Ronesans, Reform ve Aydinlanmaysagabilmstir.

Goruldigu Uzere, tarih boyunca farkli kultirlere ve dilles@hip insanlarin bir birleri ile
kurdusu munasebetleri cergcevesinde, dnceleri sozli ceyindeme gelmgi ve daha
sonra yazinin da bulunmasiyla, medeniyetinsgedsi ve insanlarin yazili belgelerle

iletisime gecmesi sayesinde, yazili ceviri de onu takipsér.

Bilgisayar teknolojisinin ge$mesiyle, ilk olarak 20. yuzyilin ortalarinda bilgisar
cevirisi glindeme gelmiancak bulyiik biitceli projeférve bilyiik harcamalaragen,
bilgisayar cevirisi ginimuzde de istenilen seviyegedirilememstir. Bu konudaki

calismalar devam etmektedir.
2.2. Ceviri Tarihine Yontemsel Yaklaimlar

Tarih boyunca ceviri faaliyetlerinde hangi yonterme kullanildigini irdelerken,
inceleyecgimiz, uzerinde iz sure@amiz Olcliler arasinda gevirinin  yontemini
belirleyen etmenler olacaktir. Nitekim tarihi kayter bize her daim ceviri yontemleri
ile ilgili bilgi vermemektedir. Cevirinin yonteminbelirlemede ise bize yol gdsterici
islevi olan bir kavram olarak “amacg¢” kullanilacaktirNitekim Kurultay,
Schleiermacher’in ceviri yontemi Uzerinesdacesiyle adli yazisinda amacin yéntemi
belirledigini asagida oldgu gibi dile getirmgtir:

“Ceviri Schleiermacher icin gili skilerden yalitilmg, kendi baina ele alinacak bir

sey desildir. Ceviri kiltirel ygamin bir parcasi olarak goérulir ve incelemenin

hemen her noktasinda bu bitin-parcakisi yon verici, sinirlayici ya da

destekleyici bir erek olarak kendini duyurur. Cevim nasil yapilacg, neye 6nem

verecgi, ne icin yapilacgindan cikarilmaya callir. Diger deyile yontemi

belirleyen amactir. Ceviri konusu cevirisdigelerin bglayici iliskileri icinde
incelenir” (Kurultay, 1984:191).

Buradan yola ¢ikarak, cevirinin yontemini belirlesieekaynak kultiriin etkileri ol
kadar, erek kalturinin de etkilerinin bulugdau soéyleyebiliriz. Burada kultara bir
biatin olarak ele al@imizda, onun ceviri ile olan gkisini, yani parcayla olan
durumunu g6z Onunde bulundurmamiz, bize cevirmerdintemine ilgkin ipuclari
saglayacaktir. Kurultayin yazisinda olgiw gibi, ¢evirinin nasil yapilagana yonelik,

neye 6nem verile@ni dondk ve ne icin yapilagani tespit edici sorular sayesinde

2L AB'nin “Molto Projesi” kapsaminda 2.3 milyar Eukaynak ayirdii bilinmektedir.
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cevirinin yontemini ortaya koymak mumkin olabilikncak daha da kesin sonuglar
almak adina, sorular 0Ozele inme glaaninda derinlgtirilerek, genel bulgularin

sglamasi yapilabilir.

Even-Zohar, ¢gul dizge kuraminda, bir metnin asla telgina var olamayagani, onun
varhginin bir dizgeler buatininin merkez ve cevresindéurtan dger metinlerin
olusturdusu bir iliskiler zinciri icerisinde yer algani soylemektedir (Gurgar,
2005:19).

Bir metin derken, cevirinin de bir metin olgiw unutulmamalidir. Toury'ye gore, o erek
kultirdeki bir metindir, onu tanimlarken, onu bédt@nken erek kiltir dizgesine
bakmamiz gerekmektedir. O kaynaktan alinarak, dialeye tainmistir. Bu b&lamda
kaynak kualtart ikincil bir konuma yeggrmis, ceviriyi incelemeye kaynak metinden
degil, bizzat ceviri metininden ve erek kiltirdensldanamiz gerekgini vurgulamstir
(Gurgaslar, 2005:19).

Betimleme silrecinde erek dizgede bulunan metnimviric metni old@gunu tespit
etmekle ilk @ama balar. Ceviri aslinda erek dizgeye ait olsa da onurgcenetni diye
tanimlayip, bir suregine erek dizgeden 6ding alarak tespit etmek, betmalstirecine
giris demektir.ilk asamada yapilan katastirmalarin hepsi erek dizeydedir; tipki ayni
kaynak metinler arasinda, farkli cevirmenlerin aganem veya yillarda ayni erek dile
yapmsg oldugu ceviriler arasinda, ceviri surecinin sife asamalari arasinda, ayni
cevirinin ¢aitli baskilari arasinda ve ayni metnin farkh dideyapilmsg cevirileri
arasinda oldgu gibidir (Kuran, 2010:17). Bu betimleme sireclarisonucunda ise
cevirmenin kararlari ortaya konabilnolacak, bu ise ceviri yontemi hakkinda fikir

sahibi olmamizi gdayacaktir.

Ayrica Zohar'a dénecek olursak, bukiler yumazinda cevirinin konumunun da ceviri
yontemleri Gizerinde etkisinin olagiadlstiniimesi gerekmektedir. Dolayisiyla, ¢evirinin
hangi katmanda bulungunu, Zohar’in kuramina gore, merkezde mi yoksaeghymi

oldugunu ve birincil mi ikincil durumda oldiunu erek kultir dizgesi ve kaynak kalttr

dizgesi acilarindan ele almak, bizim galamiza katki sunacaktir.

Tekrar Toury'ye donecek olursak, hatirlamamiz gerekevirinin erek kultur icerisinde

bir metin oldgudur. Cevirinin incelenmesine ise yukarida befimtiz gibi ceviri
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metninden bganmalidir. Nitekim betimleyici inceleme yontemindestin ici ve metin
disi kaynaklardan bahsedilmektedir. Metin i¢i kaynae,i akla gelebile@e gibi,
dogrudan cevirinin kendisidir. Metin gli kaynak ise, cevirinin dinda olgturulan ama
yine ceviri ile ilgili olan séylemlerin tamamidiGerek metin ici ve gerekse metirsidi
kayaklar yine erek kultirisaret etmektedir. Toury bu Plamda, ceviri metnin
incelenmesinde birincil konuma erek kilttrt oturktaalir diyebiliriz.

Toury ve Zohar'in kuramlarina kargelistirilen bir tez ise dikkate derdir. Nitekim bu

gorts tarihin belirli kisimlarini ve 6zel durumlarini gsamaktadir. Somurgecilik
sonras! guclerin bir dayatmasi olarak kendi kujpotitikalari cercevesinde ceviriyi
kullandiklar ve erek kalttrtn ihtiyacinin bir thiein bulunmadii durumlari érnek

gostermgtir.

Bu gorsi, biraz daha derinlemesine analizler yaparsgér eircok erek dizgeye
uyarlayabilir ve diyebiliriz ki: Aslinda her erekizge icerisinde yeni yabanci dizgeye
karsi ¢ikis belirli bir kesim tarafindan ve belirli bir dizeydardir. Bu ise erek kultirin
kaynak kultur ile zitlgtigl dizeyde; daha somut olarak, erek kultir normlaaynak
kaltir normlanyla cattigr olcide de kar cikislarin, yani ceviriye kan gelislerin
olmasi dgal olacaktir. Nitekim Cumbhuriyet tarihimiz incelagohde, Tanzimat sonrasi
ceviri faaliyetlerini gercekigiren ve bu kapsamda farkli bir kultir dizgesinirele
kaltar dizgesine gigine imkan taniyan kesimin c¢ok sinirli ofglu gorulebilir. Bu
kapsamda, ceviri hareketi somurgeci guclerin bidzgiatmasi ile yapiimambile olsa,

o kiltire 6ykinen ve kendi ideolojisiaminda ¢akan bir kesimin batin bir kalttrin
sozculigini yapamayaga dikkatten kagmamalidir. Dolayisiyla, oncul ¢denin ilk
olarak erek kultirle kadasmasini dgerlendirdgimizde, bir dayatmadan bahsetmemiz
bu sayede mumkin olabilmektedir ama ayni zamaned, lgiltiriin ceviri sayesinde
yeni tangtigl kaltarel, dilsel ve tirsel yapilarla zaman icerie uyum sglayip talep
eder seviyeye de gelebilggegbzden kagmamalidir. Bu glinceler giginda, oncul
cevirilerin aslinda erek kultir dizgesinde gorulgemsi diusincesini de dikkatle

nazara almak lazim.

Buradan yola ¢ikarak, bir ¢evirinin éncul olup olmesi, ¢ceviri yontemini, betimleme
yontemi ile metin ici normlar cercevesindezddendirirken dikkat edilmesi gereken bir

husustur. Cunki 6ncil cevirileri incelerken, erélitlir dizgesine bakilgh vakit, 6ncul
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olmayan cevirilerin incelenmesi esnasinda erek Uklttizgesindeki normlar kka
degerler gosterecektir. Bu ise c¢eviri yontemini belirle noktasinda dikkat edilmesi

gereken bir husustur.

Bu hususu dgrular mahiyette olan ama cevirinin erek Kkdltir digomde
deserlendiriimemesine yonelik bir bakiacisi bulunmayan; asil amaci ceviri tarihi
calismalarini  dgerlendirme  kapsaminda Lefevere’'nin  dizgelerin  demet

mekanizmalari kavramina dikkat cekmek isterim.

Lefevere’ye gore cevirilerin denetim mekanizmalawlunmaktadir. Bunlar ise, himaye
ve kurumsal yonlendirme gibi etmenlerin ¢eviriyengbk girisimlerini ortaya ¢ikarmak
adina elgtirel bir baks agisi sglamaktadir (Gurggar, 2005:29). Nitekim ceviri ve
cevirmeni amacini belirleyebilecek bu etmenler smge; hatta cevrilecek kaynak
metinden cevirmenine kadar tercih yapabilecek iyadsahip bu etmenler, cevirinin
amacini belirlemede ve bu kapsamda ¢eviri yontemanializinde incelenmesi gereken

bir olgudur.

Diger taraftan kiltirin yer§&k ve kesin bir gizgilerle sinirlandirigibir olgu olarak
kavramsallgtiriimasina kay cikan Pym aslinda ceviri incelemelegiginda erek ve
kaynak kultir dizgesinin incelenmesinde cok Onemoili noktaya dginmektedir
(Gurcaslar, 2005:31).

Oncelikle yukarida belirtgimiz gibi, Toury'nin ceviriyi erek kilturiin icerisde goren
yaklasimina elgtirel baksimizi Pym’in dgincesiyle de destekleyebiliriz. Nitekim
Pym’in kdltir anlaygina uymayan, Toury’nin ceviri metnini erek kultigerisinde
gormesi, kultirin devingen olan yapisini gormerkézt gelerek, bir anlamda erek
kulttiri dondurulms bir yapiya ¢cevirmektedir. Ozellikle de ginimuzaé &isa zaman
araliklarinda kulturel transferlerin ve transforiy@sarin s6z konusu olgu ve bu
baglamda da kaw cikislarin ama ayni zamanda kabullenmelerin hizla gésgiegi bir
donemde Pym’in haklga yadsinamazdir. Dolayisiyla, ceviri metnin incelesi
essturemli bir cercevede gercektheeli ama ayni zamanda erek kilttr dizgesini veya
kaynak kaltor dizgesini tek ve uyumsuglin olmadgl bir yapi olarak gérmemek

lazimdir.
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Ceviri metni olmayan, telif eser olan ancak cewlarak erek kultire sunulangdir bir
metin ise sOzde c¢eviri metinleridir. Bunlar kendingminde, erek kultir dizgesinde
cevirinin merkez konumda olmasindan faydalananakritamaclar cercevesinde bdyle
ele alinan sdzde cevirilerdir. Ya da erek kultingadirgadgl deser yargilara kau
kendini dsaridan geliyormg izlenimi ile tepkileri hafifletme kaygisiyla ele
alinmslardir. Gurcglar'a gore: “Sozdeceviriler, erek kaltirin kayndirak gosterilen
kultare atfettgi 6Gnem ve prestiji de gozler 6ntine serer” (Gglgg 2005:21). Oysa erek
kaltir Pym’nin de belirtii gibi kesin cizgilerle sinirlandiriingi yerlesik bir olgu
degildir. Bu nedenle toplumun bir kesimi s6zde ceweird dger veriyorsa, bunu biutin
bir erek kitlenin dger yargisina mal etmek gia olmayacaktir. Nitekim Brenner, her
ceviri olgusunu erek kitlenin bir beklentisiyyngibi algilamamizin yargi olacaini
vurgular (Brenner, 1998:161). Ayrica, s6zde c&iim ne amacla cevrildi de ayri bir
tahlile tabi tutulmasi gereklidir, nitekim buradavgmenin veya ceviri metnin tercih
edilmesinde rol oynayan 6zne veya kurumun idegkstkceleri de olabilir ve bu da,
Gurcalar'in dedigi gibi, erek kultiriin kaynak kultlre atfgitionem ve prestiji gozler
onune sermez. Dolayisiyla s6zde cevirilerin hamgaglar cercevesinde cevrigghi ve
bunun toplumdaki karligini 6ncelikli olarak gdzden gecirmek lazim geliru B
asamadan sonra s6zde ceviriyi, ¢ceviri yontemi an&l@saminda ele almak dahgdo
bir yaklasim olacaktir.

Bir diger husus ise, g¢evirmenin de betimleyici sarana cercevesine alinmasidir.
Nitekim ceviri yontemini nihai olarak tayin edecéksi odur. Cevirinin amacini ve
dolayisiyla ceviri yontemini belirleyen ne kadag dimenler olsa da, bu etmenleri 6znel
algisiyla dgerlendiren bir cevirmenin 6zne olarak ceviri kaaarlda dikkate alinmak

durumundadir.

Tarihsel bglam icerisinde ceviri yontemine yonelik yapilacak lbnalizde birgok
etmenin dikkate alinmasi gereldlibilinmelidir. Bu etmenler arasinda geviri, cevem
kaltar, dil, ceviriye etki eden denetim mekaniznmglgeviri sirecini bglatan 6zneler ve
gorisleri, ceviriye yonelik erek kiltur yargilari, cewim siireci esnasinda ggin ulusal
ve uluslar arasi olaylar, ceviriye yon veren stider, ceviriyle ilgili toplumun

icerisindeki farkli ideolojik gruplarin ortaya koygu tavirlar ve ¢cevirmenin araclaridir.
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Vermeer'e gore, bir eylemin gerceytieilmesi, bir amaca hgidir ve bu sayede var olan
bir durumun dgistiriimesi hedeflemektedir. Ceviri kuramgiginda eylem kurami,
kaynak metnin erek kulttr dizgesindeki vanhi 6énceden kabul etmektedir; erekte var
olani deistirme noktasinda énem kazanan sorular ¢eviri eyldmibulunulacak midir
ve naslil bulunulacaktir g#; sorulacak soru ne gibi bir ¢eviri eyleminde buolilacg!

ve mevcut olan eylemin nasil ggiiilecegi ile ilgilidir. Bu baglamda, ¢eviri kurami
aslinda karmgk bir eylem kurami demektdir (Reiss ve Vermeer84:95). O halde,
ceviri eylemini tanimlayabilgimizde amaci, amaci buldumuzda da ceviri yontemini

ortaya koyabilecgzdir.

Vermeer'in eylem kuraminda giedigi diger bir konu, eylemin daha 6nce iyi veya kot
kaynakla erek arasinda bulugduydnindedir. Her eylem bir 6nceki eylemin tzerinde
bir motivasyonla eylemi gercellimekte oldguna goére, dnceki eylemleri incelemek
ceviri yontemi acisindan yine yararl olabilir. &kim bir sonra, ayni duzlemdeki
eylem, daha iyi gerceklddrilebilmek icin ortaya konacak olgundan, kendisinden
oncekilerle, yani erekte bulunangdr eylemlerden numuneler arz edecektir. Burada
oncul eylemlerin incelenmesi, Toury’nin kabullUykerek kultirdeki ceviri metinlerle
ilgili olabilecegi gibi, cevirisi incelenecek olan metnin erekteklift eserlerin bitin

benzer formlari kabul olabilir.

TUum bunlarin yani sira, tarihi gtamalarda gzaman ve artzaman kavramlarindan
faydalaniimalidir. Clnki ceviri metinleri var olgluzaman zarfindaki kultirel ve dilsel
normlar icerisinde, ayni zamanda dénemin siyasyaojik ve ekonomik yapilarinin
hepsi cevirinin altyapisini odturmaktadir ve ancak kendi agilali gini bdyle bir

inceleme sayesindedar.

“Tum tarih boyunca oOncelikle Batr'da ‘sadik’ ve fbest’ ceviriden s6z edilir. Bu
kavramlar zaman zaman “verbum e verbo” (s@rgo6zcigine), ‘sensum de sensu’
(anlami aktaran ceviri), ‘imitatio’ (kay@a oOykinen ceviri), ‘aemulatio’ (kaynaktan
daha Ustln bir yapit yaratmaya yonelik ceviri yaikia) ifadelerle kagimiza cikar”
(Eruz, 2010:133).

Osmanli ceviri surecinde adaptasyon ya da acimlaekaiklerinden yararlanir,
gerektginde de bazi bolumleri erek metne almaz. Gerekidggl takdirde erek metne
eklemeler de yapar (Eruz, 2010:134).
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Tarihte bu yaklgmlar i¢ ice de ele alinmi bazen de birisi alinip gieri tamamen
reddedilmstir. DOnem doénem bazi yaklanlar 6n plana da ¢ikabilir.

2.3. Ceviri Tarihindeki Yontemsel Yaklasimlara Kisa Bir Genel Bakis

Asagidaki boélimlerde ceviri acisindan 6nem arz eden werzamanlar ele alinip

Ozellikle ceviri yontemleri acisindagstiremsel bir inceleme gercegtielecektir.
2.3.1. Mezopotamya Babil Eski Misir Donemi

Tarihi kaynaklar bize Mezopotamya’'da insarsgmminin Paleolitik Cgdan itibaren
basladigini séylemektedir. Nitekim kuzey yarim kire buzd#dakapl olmasina kam,
Mezopotamya stk iklimlerden etkilenmeyerek insanlar icin uygum Yasam ortami
sunmytur. Gunimuzden 12.000-11.000 yil 6nce buzul ikdindona ermgive ginimuz

iklim kosullarina benzer bir iklim Mezopotamya’'da gercgkbeye balamistir.

Insanlik tarihinin déniim noktalarindan birini guran donem M.O. 10.000 yilinda
yasanmstir. Nitekim insanlar avci-toplayici topluluklar livde yaarken, besin
Uretimine balamis ve yerlagik dizene gecerek, ilk kdylerin kurulmasinglsamms ve

bir toplum olmaya bganmstir.

Bu caglarda ticaretin varfindan s6z etmemiz mumkindir. Mezopotamya'da
bulunmayan Obsidyen madeni, fioAnadolu’dan ticaret yoluyla getiriimeye ghandi.
Bununla ilintili olarak ilk muhurler keza NeolitiiCag’'da, yani M.O. 10.000’lerde
ortaya cikti.

Kuzey Mezopotamya’'da Halaf kultirtiyleg eamanli olarak Gliney Mezopotamya’'da
Ubaid bir baka kiiltir gelmeye balamistir. Bu kiltir M.O. 6000 yillin sonlarina
dogru Kuzey Mezopotamya'ya @gou yayilma gosterngtir. M.O. 4000-M.O. 3000'ler
arasinda giney Mezopotamya’daki bolgelerin sulumntasayesinde daha fazla Urin elde
edilmesi sglanms, maden, t§ ve kereste gibi ihtiyaclar uzaklardan getiriimeye
baslatilarak, bir anlamda ithalat gerceyielmistir. Ayni donemde belli birsi kolunda
uzmanlamalar, zanaatkarlar ortaya cilgtm. Atdlyelerde ¢comlekgilik yapilip, unlarin
uzak Ulkelere ihra¢c edilmesi ganmstir. Ticaretin gekmesi sayesinde kayitlar

tutulmasi gereksinimi dgnus ve busekilde M.O. 3200 yillarinda yazi bulungtur.
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Sirasiyla Sumerler, Akkadlar, Yeni Sumerler, Asglar ve Babilliler kendilerine 6zgu
kultarler kurmakla beraber, atalarinin kiltirlerde gelstirmislerdir. Mezopotamya’da
farkl diller konwan topluluklar olgmaya balamistir. Bunlar bir birleriyle iletsim
kurarken sozli ceviri yollarini tercih etgterdir. “Zaman ve bilgi gegg tim bu
cevirilerin ‘Interlinea’, yani S6zcik- Sozcik ceviri yapgdisoylenebilir’ (Oztirk,
2000:7). Bu gundelikslerle ilgili konularda yapildii dizeydedir. Zamanla bu devingen
ortamda ilk kez Sumerlerle civi yazisini ortaya agmastir (Aksoy, 2002:14). O
donemde her metin cevirmenine gore algilaniyordunl&in belli bilginlerin ve
gruplarin dginda anlalmasi da mumkin dgdi  (Oztirk, 2000:8). Oztirk,
cevirmenlerin geviriyi gercekséirirken nasil bir yol izledikleringdyle aciklamaktadir:
“Bu devirlerde ve daha sonra modern Dilmaglk vevifjge de gercekfii olan bir
yontem kullaniliyordu. Bu biraz da zorunluluktan satlardan kaynaklaniyordu.
Katip s6ze ‘yapiiyordu’. Onu ezberliyor ve ondan sonra aktariyorduncak
diplomaside bir elgi, anlami yakalamaya ve onu rakéga cakmaliydi.
Soz/kelime tekrari mumkin giédi o anda. Bir haber, bir mesaj vardi ve bunu
iletmeliydi kasi tarafa. Haberi iletmek yanindgei‘Retorik’, glizel kongma sanati

da katiimaliydi. Boylece partnerini ikna ve tatn@tmis olacakti elgi” (Oztiirk,
2000:8).

Tam bu bilgilerden yola ¢ikarak diyebiliriz ki, Mepotamya'da grlikli olarak sozli
ceviri gerceklgtiriliyordu. Ozturk’e gore, burada oOncelikli olaragdzin 6n planda
oldugu ve soze atfedilen anlamin erek dilde geri vexkeceviri yontemi izlengi
gorulebilir. Sunu unutmamak gerekir ki, M.O. 4000'li yillara kadgeri gidildiginde
soyut bilginin ¢ok az oldtunu ve daha c¢ok gundelik hayatla ilgili verilerin
aktariimasinin s6z konusu olgltnun digtintlmesi gerekir. Ayrica farkli medeniyetlerin
ic ice yaamsligindan mutevellit, bir anlamda o6teki kiltire coktabgnci olmama
durumu sayesinde, cevirinin s6zcuk s@aie bir yontem izlemesinegaen anlailma
diizeyi yuksek olacaktir. Nitekim i¢ ice ggyan kultirlerin bir Ozelfii ise, gercek
hayattaki gosterilenlerin, i¢ ice y@nmgliktan dolayi, 6teki kiltirde de var olagave
bunun her iki kiltirde de gostereninin gidnu diglnebiliriz. Bu sayede s6zgu
sOzciglne ceviride, kaynaktanstman sozcgin erek kiltire ukarken kasiliksiz kalma
gibi bir durumu zayif bir ihtimal intiva eder. Aksakdirde, giinimuz igin gunulirse,
kelimelerin oncelikli olarak c¢ok anlamigindan dolay! boyle bir yontemle ceviri

yapmak neredeyse mumkungddir.
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Babil ise gliney Mezopotamya’'da bir kdltdr, ilim \#n merkezi haline gelrgii.

Nitekim burada gegen kdlttr ve ilim o denli yiksekti ki, ginimiz di@synda hala
kullanmakta oldgumuz bircoksey o donemde kalmadir. Ogie M.O. 2000 yilinda
carpim cetveli, kare, karekok, kip, 1 ve 16 tabalaldogaritma cetvelleri ile birinci ve
ikinci dereceden denklemlerin ¢6zUmleri,sitle geometrik sekillerin alan ve hacim

hesaplamalar yapilstir.

Yazici ise, “antik ¢cgdan balayarak bata yazi olmak tzere sayi, aritmetik, geometri ve
astronomi gibi alanlarda temel bilginin Babil ve dwviidan alindgini tarihte
saptanmytir” demektedir (Yazici, 2005:29).

M.O. 2000 yilinda Babil ayri dillerin koguldugu, ticaretin ygun olarak yapildii, cok
kaltarlh bir yerdir (Vermeer, 1998:45). Bu yine Harabi kanunlarinin iki dilli olarak
kil levhalarda yazih oldgu bulunan kalintilar sayesinde de antaistir. Bunu teyit
eden begka bir bilgilyi Eruz sdyle veriyor: “Babil’de Sumerce ve Akadca iki dilli
sozluklerin bulundgu biliniyor” (Eruz, 2010:33).

So6zIu ve yazil cevirmergin bir biriyle bgindan itibarersekil agisindan ayrilgh ve
20. yuzylla kadar hep ayn kaggisoylenebilir. Oysa Mezopotamya’'da hgerin bir
biriyle kesktigi zamanlar olmgtur. Nitekim bir hikimdarin elgisi, hikiimdardan bir
ferman aldgl vakit, bunu aktaraga diger hikiimdarin huzuruna ciginda énceleri not
alma teknikleri sayesinde ahlurdusu metinle iletirken daha sonralari bunu s6zlu
olarak, ya kendi dilinde sunup bir s6zli ¢cevirmeasasiyla aktariimiveya dgrudan
elindeki fermani kendisi okuyarak o anda cevgtmi(Vermeer, 1992:43-44).

Tum bu gelgmeler bize gosteriyor ki, Babil c¢eviri agisindargvig sureglerinin
yasanmasina ¢okca ihtiya¢ duyulan bir yore ojinu Nitekim o c¢glarda kadltur, dil,
din, ilim ve ekonomik anlaminda bu zenginlikteske bir yere tarihi kaynaklarda
rastlamak zor olsa gerek. Ticaret yollarinin daiaamanda bu topraklarda toplanip,
buradan d@lmasi, medeniyetin ggnmasinda bir ara¢ olrgtwr. O gun ki ticaret filolar
anlamina gelen kervanlarin dnada sdz sahibi olan d¢lerin hem rehber hem de
cevirmenlik gorevi yapild@ bilinmektedir. Dolayisiyla bu kervanlarin goada s6z
sahibi olan kjilerin hem cok dilli hem de cok kilttrlt oldu varsayiimalhdir. Aksi

halde bilmedii bir dilden, bilmedgi bir kiltirden ceviri yapmasi pek olasigidir.
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Misir't Mezopotamya’dan ayirmamak lazim; dnce Mezamya’da ceviri bgamistir
daha sonra Misigeklinde bir kronolojik yaklgam yanls olur. Nitekim Vermeer bu
konudasunlari sdylemektedir: “Yazili cevirinin B@masi bizim icin ayni zamanda
Ceuviri tarihinin balamasi demektir. Bu ise Bereketli Hilal'in olgiw bolgelerde, daha
dogrusu @ zamanh olarak bereketli hilalin iki sivri ucundgani Mezopotamya ve
Misir'da gerceklgmistir” (Vermeer, 1992:44).

Eski Misirda M.O. 3000 yillarinda yoin bir ceviri etkinlginden bahsetmek
mumkundur. ‘Dragomane’ diye adlandirilan c¢evirmenlekervanba olarak gorev
yaptiklari bilinmektedir (Eruz, 2010:33).

Ancak yazili ceviri hususunda Vermeer, “Buyigkenderden 6nce Misirda yazili

ceviri anlaminda pek faaliyet bulunmamaktadir” dgim{Vermeer, 1992:65).

Diger taraftan Ozturk’un belirigi gibi, Eski Misir ¢evirmenleri hakkinda kesin bilg
bulunmamaktadir. Kleopatra devrinde yonetim, titareve kervansaraylarda
cevirmenlerin cabtigi ogrenilmistir. Bunlardan bazilarinin tutsaklardan, kdlelerden
oldugu bilinmektedir (Ozturk, 2000:9). Bu ise Vermeedogrular mahiyette olup,

cevirinin s6zIU sahada gerceydgini bildirmektedir.

Yazili anlamda Eruz, “M.O. 1270'de Misirlilar ve tililer arasinda yapilan Kage
Antlasmasi, Hiyeroglif alfabesiyle Eski Misir dilinde \@vi yazisi ile Hititce olarak
gums tabletlere kazinngtir” demektedir (Eruz, 2010:33).

Yine yazili ceviri kapsamina girebilecek, M.O. 29@inda yazilan Rozetta gmdan
yola cikarak Misirda farklh dillerin korsuldugunun kanitlangyini soyleyebiliriz.
Nitekim bu tgin Uzerinde farkl dillere ait ama ayni mesagiyan yazilar mevcuttur.
Bu ise eski Misirda yazili anlamda cevirinin vani kabul etme gereklini
dogurmus farkli dillere mensup insanlarin bir aradsa@gini kanitigmistir. Nitekim
tasin Uzerindeki metin bir askeri angtaa deil, farkli dillere ev sahipki yapan ama

bizzat ayni Glkenin kirali icin yazilmovgi metnidir.

Bu verilerden yola cikarak denilebilir ki, M.O. 3D@e daha geriye gou gidildigine
sozli cevirmenfiin yogun oldgu ancak yazinin bulunmasi ve milada gdo

yaklasildiginda ise yazili cevirilere de rastlapdive hatta yazili cevirilerin @rlik
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kazandg evreler olmgtur. Stolze'ye gore de, M.O. 3000’lere kadar gegydildiginde
ceviriden bahsetmek mumkindur (Stolze, 2005:14).

2.3.2.1skenderiye Okulu

Tarihi boyunca ceviri bilimsel kaynaklarin mederiige arasinda gidip gelmesine arag
olmustur. Bu faaliyetin gercekigesinde 0On plana cikan beliriehirler vardir.
Bunlardan bir tanesi diskenderiye'dir. M.O. 300’de Misiriiskenderiyesehri Avrupa,
Ortad@u ve Hindistan medeniyetlerinin bytugu ve ayni zamanda Helenizm’in
merkezi olmytur (Woodsworth, 1998:40).

Bu bilgiyi destekler mahiyette Ulken,iskenderiye okulunun en faal devrinin M.O.
Iskender’in imparatorgunun parcalanmasi neticesinde Misir'da hakim olatiaByos
Soter, Yunanistan ve etrafindaki himayesiz kalmwlan bilim adamlari ve eserlerini
toplatip iskenderiye kituphanesini kurarak, bu bilim adamiarieserleri de burada
himayesi sayesinddskenderiye okulu en faal devrini ssganaya bglamistir (Ulken,
1997:34-35).

Buyuk iskenderin ayni zamanda Cin sinirina kadar uzaaethldri, bir taraftan antik
Yunan medeniyetinin kaynaklarini daha evvelden eldas olmasi ve fethin bdamasi
esnasinda oncelikle Pers imparatpuou yenmesi ile ukigl kilttrel ve bilimsel
kaynaklarin  zengingini disind(gimuzde; ayni zamanda bunlarin toparlanip
Iskenderiye kitiiphanesinde birikmesi sayesinde agaotoparlanan bilim adamlarinin

da farkli dillere hakim olmasi sebebiye, cevirigkdestirilmi stir.

Ceviri ilk defa bilim adamlari vasitasiyla yazimlamdaiskenderiye kitiiphanesinde
gerceklgmistir diyebiliriz. Nitekim bundan 6nce koleler, saggailelerden bireyler,
dragamonlar ve tlccarlar bu faaliyetin merkezinttaustur. Oysaiskenderiye yazili
cevirinin gerceklgtigi ve ayni zamanda bilim adamlarinin ceviriylesdadan ilgilendgi

bir okul olmutur.

iskenderiye’de cevrilen eserlerin genellikle felseferler oldgunu ve ayni zamanda bu
eserlerin bilim adamlarinca Uzerinde fikir yarttal@gelstirildi gi, bu vasita ile yeni

eflatunculigu dasusunun da mimkin olgundan bilinmektedir (Ulken, 1997:45).

66



Bu yolla denilebilir ki, iskenderiye kutuphanesindeki ceviri gadalari yazili olarak
agirhk kazanmg, cevirmenlerin bilim adamlari ve bilimsel metinleolmasi
minasebetiyle, ceviri amaclarinin bilimsgdrh yolu ile bilimsel gefime s&lamak
oldugundan ve hedef kitlenin yine bilim insanlari olnmekan dolayi, cevirilerin salt
bilim duzeyinde, terminolojik ceviri dizeyi yuksekldugu distnulebilir. Fakat
cevirinin genellikle, kaltar, dil ve bilim dizeyi iksek medeniyetlerden yapugdi
distnularse, erek kiltirde o dncul ceviriyi gercakiiirkken, erek dilin terminolojide

eksikliklerin olmasi acimlama yonteminestsarulmasini sglamis olabilir.
2.3.3. Eski Yunan D6nemi

Eski Yunanin kendi medeniyetini Ustin gormesi, kesghsal ve kilttrel kimfini 6ne
ctkarmak istemesi, ceviri yoluyla elde gttbilgileri, kendi kilttrel ve dilsel sinirlarini
asarak, 6zgun bilgiynsi gibi sunmasina sebep olgtur (Yazici, 2005:30). Buradan yola
cikarak diyebiliriz ki, Eski Yunan ceviri yapgiancak bunu salt kendi 6zgun
bilgisiymis gibi kabul ederek, kaynak metinden uzak bir aglaygeviri yapmgtir. Bu
diUstncenin sonucu olarak, benimsenebilecek cevirigidnise, erek odakl bir anlgyi
gerekli kilmaktadir. Nitekim Yazicrnin da beligti gibi, bu ancak kilttrel ve dilsel

sinirlarin @allmasi anlawiyla gerceklgmis olabilir.

Eski Misir ve Babil uygarfindan ceviri yoluyla gorgil bilimlere dayali yagaurtin
cevrilmesine temelde gereksinim duyutdadan, bglangic @amasinda akla ceviride
metinsellgin aranmasi gibi sorunlardan cok, gdo bilgiye ulgma kaygisi girlik
kazanir (Yazicl, 2005:42).

Eski Yunan'da Yunanlilar salt kendi dillerini 6neiya ve bu dilde eserler veriyorlardi.
Bu acidan Yunanlilar sadece kendi dillerini keumlear ve oteki toplumlardan da

dillerini anlamalarini beklerlerdi (Eruz, 2010:34).

Misir dilinden Yunancaya yapilan cevirilerde, Midilinin uzatmali, cok agiklamali bir
dil oldugu ve Yunancanin daha somut, kisa aciklamalar tezttipi bilinmektedir.
Incelenen ceviriler sayesinde Misir dilinden Yunamacayapilan cevirilerde
“Skopos”una uygun ceviri yapilgh belirtilir. Nitekim Yunancada bulunmayan ancak

Misir dilinde var olan kavramlari aciklama yoluylkimi yerleri tamamen ceuviri
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metninden birakarak cgevirilerin yapiggl incelenen c¢eviri metinlerinde gorulgtir
(Vermeer, 1992:65-66).

Hermeneutik kurami, metinlerin 6ncelikli olarak ylazdaha sonra s6zli metinlerin
anlamlarini ortaya c¢ikarmay! hedeflemektedir. Bklag]am, metinleri nitelerken, ortuk
anlama sahip olan metinlerin daha cok edebi metimdEugu ve metinlerin
ortiksellginin ve ¢cok anlam tayabilmeliginin edebi metin dl¢itlerinde var olgunu
bildirmektedir. Bu kapsamda yine bilimsel metinleermaneutik bir baki agisiyla
degerlendirildiginde, bu metinlerin bilgi tama amaci gutttkleri ve mimkun ofglinca
anlailirhk yolunu benimsensi olmalari gereklilgine vurgu yapilmaktadir. Dolayisiyla,
Eski Misirdan, yukarida bahsetmioldusumuz gibi, gerek Sumerlilerle, gerekse
Finiklelilerle, gerekse Perslilerin Ege kiyllaridayanmg olmasiyla, Eski Misir'a ait
bilgilerin aktarilmasi; ancak bu bilgilerin bilimskilgi olmasi, 6ncelikle bilginin kayit
altinda tutuldgu metnin metinsel§ini de etkilemektedir. Buradan yola c¢ikarak
diyebiliriz ki; eger hermaneutik yakfamina gore metinlerin sinifsajlariimasinda,
bilgi metinlerinde bilginin verig biciminde aciklik, seffaflik ve anlailirhk 6n
plandaysa, yani amac bilginin aktariimasi ve okukdlenin de bilgiden yararlanip,
bilgiyi gelistirmesi s6z konusuysa, buradaki ceviribilimsel @min de “Skopos’una
uygun olarak, erek dile, yani Eski Yunan diline keiedakli ¢evrilmesi ile mimkin
olacaktir. Ayni zamanda Yunan bilim ve kudltirt iserde bulunmayan bir takim
kavramlarin 6ncelikle erek kultire aktariminda geenlerin aciklamali bir yontem
kullandiklarini bilinmektedir.

2.3.4. Roma Uygarlgl Dénemi

Roma uygarlil M.O. 753 yilinda Roma kentinin geleneksel kusulda balayip, M.S.
476 yillinda Bati Romamparatorigu’nun Vandallar tarafindan yikilmasi ile son
bulmuwstur (Tek, 2009:218-219).

Romalilar, Yunan medeniyeti ile temasa ge¢cmedewleikir yonuyle Yunan'dan ¢ok
gerideydiler. Fakat Yunan medeniyeti ile irtibatactikten sonra ilim sanat ve felsefe
dallarinda gelime gosterngtir (Ulken, 1997:204). Romalilar bu irtibati kurmadin
ceviriyi ara¢ olarak kullannglardir. Onceleri ¢ekingen davranan Roma medeniyeti,

daha sonra Yunan medeniyetigirea arzusu ile ¢eviriye yalddmistir. "Bu baslamda
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Roma, kaynak kultirdeki metinden daha iyisini ekékirde verme amaci gutrgtir”
(Eruz, 2010:35).

Nitekim erek odakli ¢evrilmesinin bir gayesi dalysini verme amaciydi. Neticede
daha iyisini vermeyi amaglamak demek, erek okuragebisini kazanmak demektir
(Vermeer, 1992:190) . Bu plmda diyebiliriz ki, erek okurun Eenisini kazanmak ise

erek odakl ¢cevirmekle mumkun olacaktir.

Yunan esir Livius Andronicus M.O. 240 yilinda yaptiOdyssee cevirileriyle
Romalilara Yunan edebiyat diinyasinin zenginlikiedkapi aralatngtir (Woodsworth,
1998:39). Eruz, “Bu gada uyarlamaseklinde ceviriler yapiliyordu” demekle aslinda
erek odakhlgin 6n plana ¢ikmasini vurgulagtir (Eruz, 2010:35).

Roma Uygarlgl ayni zamanda ceviri sanati tzerine fikir ytritiga bir donemdi. O
donemde, yuz yillar boyu surecek bir tgrta bglamisti; cevirinin s6zcuk sozdiine
mi yoksa anlamsal olarak mi yapilgcaaratirniliyordu. Cicero bu eserlerden
faydalanarak, serbest bir ¢ceviri ankagi benimsensi ve yeni sdzciklerin tiretilmesini
desteklemitir. Tipki Cicero gibi Horaz'da s0zgu sOzcigline cgeviriden men eder ve
anlamina uygun bir geviriyi tavsiye eder (Woods\Ww998:39).

M.O. 100’lerde Cicero’'nun “anlama gore” ceviri yapasi konusunda bir anlgy!
izledigi bilinmektedir. Bu anlay ne kadar gunumiz kuramlarina yakin gozikse dahi,
Eruz’'a gore, bu anlama gorelik tarihselglaani kapsaminda algilanmalidir; ¢tinki o
zamanda anlama gorelikte so6zdizimsel vyapilari ddikkate alan bir ceviri
yapilabilmektedir (Eruz, 2003:24). Yine de, cewrnramsal acidan bakiginda, bu
degerlendirmeyle Cicero’nun ilkler arasinda ofdunu sdyleyebiliriz (Yazici, 2005:34).

“Yunan uygarlgindan Roma uygagiina gecildginde, ¢cevirmenin varfinin artik kabul
edildigi anlaggilir. Bu hem yazinin artik Latin didnyasinda i¢csgifgni, hem de
Romalilarin hukukun temeli “sahiplik” veya “mulkitfekavramlarindan yola c¢ikarak
bir yapitin “asli” kadar “cevirisi’ni de kabul ekterini gosterir” (Yazici, 2005.42).
Yunanhlar cevirinin varigini kabul etmezken, alintilarini gizlerken ve bueske
bilginin kayna&inin kendileri oldgu imajini korumak isterken; Romalilar bu durumda
daha adaletli davranip, ¢evirmenin vaii, yani 6zgin metinin oldiw gibi, ceviri

metnin de olabilegéni gérmezden gelmenierdir.
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Tam bu verilerden yola cikarak Roma’daki ceviri t@mlerine gik tutabiliriz.
Oncelikle Roma’da bircok alanda gevirinin vgrmdan bahsedebiliriz. Bu hem bilimsel
hem de Akit Gokturk’an deyimiyle “kurmaca” metinlerini kapseaktadir. Genel bir
ceviri yontemsel anlayi ele alinacak olursa, Romalilarin c¢evirmenin ‘ganklan
rahatsiz olmaylari bilindigine gore, yani ¢evirmenin vagini kabul etmeleri ve ona
erek kilturde sayginhk atfetmeleri, ayni zamandski EYunan medeniyetinden bu
eserlerin tercime edilmesindeki gayenin, Eski Yumedeniyetini gmak olmasi, yani
daha ileri bir medeniyet ojturma amacinin bulunmasi, Eski Yunandan Roma
kaltirine ceviri gercekigiren cevirmenlerin kaynak metine el olmayan ama
kendini ayni zamanda Misirdan Eski Yunana yapitavirilerde oldgu gibi bir
kisittamayla 6zgin bir eser veriyormibaskisi icerisinde hissetmeyen bir ceviri
yontemsel anlayinin olabilecgini distnebiliriz. Bu sayede ginimiuiz ceviri ankaga
daha yakin bir cercevede ceviri yontemsel bir yaklabenimsengiini de rahatlikla
distinebiliriz. Nitekim ayni dénem igerisinde “anlam@rg” ceviri anlayginin kuramsal
olarak ileri surtlmesi de bu bulgularimizi destekhateliktedir. (Bkz. 2.3.4.1.) Bu
donemde serbest ceviri anlglyo kadar benimsestir ki, kaynak metne eklemeler salt
cevirmenin veya hedef kitlesinin keyfine goreliksggrmitir. Bu bagslamda ayni konu
hakkinda farkl cevirmenlerin yazdiklari, farkl yweak metinlerinden ele alinggibi

bir izlenim birakmgtir. Septuaginta bu kapsamda ele alinabilir; nitefarkh hikayeler,
farkl gercekler dile getirilngtir (Stolze, 2005:17).

2.3.4.1. Cicero

Oztiirk, cevirinin bilimsel olarak Cicero’dan bermvoldiygunu bildirmektedir (Oztiirk,
1997:8). Klasik Roma'da en 6nemli ¢evirmen Cicemw’dM.O. 106-43). Cicero,
“verbis ad nostram consuetudinem aptidérken, kelimeleri bizim, yani erek kuiltire
uygun kullanima getirmekten bahsed8undan kasti erek kultir odakli bir ceviri
yaklasimidir. “Edebi cevirmenfiin bir ¢esit yeniden yaraticilik oldgunu goérguna
savunmuytur” (Aytag, 1997:36).

“Cicero’nun cevirilerinin bir bolimi kaybolngtur. Ancak eldeki verilerden yola
citkarak denilebilir ki, Cicero gevirilerinde kaynaketine fazlasiyla kg kalmistir;
nitekim cevirilerinde 6zgin bir eklemeye ¢ok nagistianmaktadir” (Oztiirk, 2000:32).

“Cicero’nun, ceviri hakkindaki goslerinde ‘s6z’e ¢ok bgi kaldigini gorebiliyoruz”
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(Ozturk, 2000:33). Stolze Oztirk'iin soyledikleridestekler mahiyette, Cicero’nun
Ozellikle felsefi metinlerde kaynak metindeki fdlserimleri aktarmada kaynak odakli
bir ceviri yontemi izlediini sdyler. Dger taraftan kole gibi kaynak metine goali
kalinmamasi gereklgine de vurgu yapan Cicero, ¢eviriyi kendi kultirenéendi halki

onunde, bir hitabet yapar gibi gerceftienek gerektgini vurgular (Stolze, 2005:18).

Bu kapsamda, Cicero,“Bir Yunanca metin okgdonda, onu Latince’'ye cevirirken,
halkin kullandgl ifadeleri yeliyorum. Bunu yaparken belli sozcukleri analojiler
aracilgl ile olusturuyorum. Boylece vatanglarima bu so6zcukleri yeni birer terim

olarak kazandirtyorum” diyor (Oztiirk, 2000:33).

“Cicero’nun s6zcuk bhdaminda yapfi ceviri yonteminde bir d@siklik yoktur ancak o,
sdzcuk bglaminda anlami ve stili destirmek istemgtir” (Oztirk, 2000:33).

“Buna gore Cicero, Retorik cevirilerini fonksiyonelarak cevirmgtir. Sair olarak ise,
orijinalleri Latinceye uydurmaya caimistir (skopos ile). Bilim adami olarak
cevirilerinde ise, s6zcuk’'egalik vermistir. Boylece en kicik anlam iceren sogel
anlam vererek cevirilerini yapsgtir (Morphematische Ubersetzung)” (Oztiirk,
2000:33).

Diyebiliriz ki, Cicero metin tirt ayrimi yapgtir. Bu sayede, hangi metni nasil
cevirecgine dair bir yontem ortaya koyrpwe bdylece metninslevini dikkate alarak
ceviri yontemi izlemgtir. Bu anlaysla Cicero’nun, tarihte ¢ok uzakta olsa dahi, modern
ceviri yaklgimlarindan aslinda pekte uzak olmadsoylenebilir. Bu dglincemizi
dogrular nitelikte Nedret Kuragdyle der: “Cevirinin, kaynak metine mighk kalmasi,
yoksa 6zgiir bir geviri mi olmasi gerekitgorisinin temelinin M.O. 106-43 yillarinda
yasams olan Cicero’ya dayangini biliyoruz” (Kuran Burc¢glu, 2009:11).

2.3.4.2. Hieronymus

Hieronymus, Vulgataincilinin muellifidir. M.S. 331—420 yillar arasindgasams
olup, cevirdgi incil ise 16. yiizyila kadar Roma kilisesinin resrairak kabul etgi tek
Incil'dir. Stridon’da, Hiristiyan ebeveynlerin cogw olarak dgmus ve esitimi igin
Roma’ya gonderilnstir. Burada bulundgu yillarda klasik edebiyat, @ga felsefesi ve
hukuk esitimi almistir. Roma’daki gorevlerinden istifa ettikten som@suya gitmg ve

burada Yunan dilini grenmeye bgladigl sirada Hiristiyan edebiyati ile kdasmistir.
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Kendisini Hiristiyan edebiyatinincili 6grenmeye adamive ayni zamandibranice ile
ilgili bilgilerini gelistirmistir. 382 yilinda Roma’ya déngtinde, Papa |. Damasus igin
cevirmenlik gorevi Ustlenmgiir. Papanin guvenini kazanan Hieronymus, Papa
tarafindan Incil'in Latinceye cevrilmesiyle ilgili goreviendiii. Cevirisine kasi
cikislarin olmasina kam Roma Kkilisesi, Vulgata’yr resmincil olarak yiiz yillar
boyunca kullanngtir (Woodsworth, 1998:40).

“Hieronymus metin tlrt ve ceviri kavramlarini brada kullanmaktadir. Yadgi ¢agin
penceresinden ‘dinyevi metinleri daha serbesthi‘dietinleri de sozgtii sdzcigune’
cevirmekten yana oldunu belirtmgtir’ (Eruz, 2010:131). Yine Stolze’de bu konuda
Eruz’'u desteklegekilde Hieronymus’tan nakletstir:
“Gizleyerek, sikilarak sdylemiyorum, gayet hir bekilde ifade etgimi
bildirmek istiyorum ki, Yunanca metinlerin ¢evimgle — Kutsal metinler
hari¢, nitekim onlarin sézdiziminde dahi bir gizevar- bir kelimenin
karsiliginda baka bir kelimeyle dgil, bir anlamin kagiliginda bir anlam

seklinde ceviri gercekigirdim. Bu konudaki ustam ise Cicero’dur” (Stolze,
2005:18).

O serbest ceviri anlayni benimse de, Kiziltan’a gbre, Hieronymus’un geydntemi,
metinden metine dgsmektedir. Onun Kutsal kitaplar kasinda duydgu
sorumlulgunun gergi, kaynak odakli bir yakkami benimsedii gortulmektedir
(Kiziltan, 2000:78).

Gokturk’e gore, Hieronymus ilk g uUnld cevirmeni Cicero’nun izinden giderek,
sOzcigl soOzcigune ve anlam cevirisi olarak, temelde iki yontemdeahseder.
Pammakyus’a Mektup’u , ceviri kurami tarihinde, mefiriine gore ceviri gosiiniin
ilk belgesi nitelgindedir (Goktiurk, 2008:18).

Hieronymus’un so6zgiii s6zcigline ve anlama goére ceviri yontemi benimgeuli
soyleyebiliriz. Kutsal metinlerde ise s02giisdzcigune geviri yontemini izlemektedir.
Kaynak metindeki 6zgun dslubun korunmasi, gist@ilmemesi gerekKlilgini
disinmektedir. Nitekim yukaridaki alintida da bunukabir sekilde okuyabiliyoruz;

kutsal metinlerin s6zdiziminde dahi bir kutsgih oldusunu ifade etgiini biliyoruz.

O kutsal metne o kadar sorumluluk duymaktadir kinu oYunancasindan, yani
Septuaginta’dan ¢evirmez; asil kagmea iner velbranice aslindan Latinceye cevirir.

Elestirel bir tutum icindedir bir taraftan, nitekim Sepginta’nin kayngndan
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uzaklgtigl kanisindadir bu sayede 6zgun Uslubun erek driéeneeyecgi endsesiyle,
kaynak dilden ceviriyi gercelderir. Oysa Hieronymus Yunancayi geviri yapacak
seviyede bilmektedir, ancak Hbranice ashindan, tslubu bozulmanmalinden yine

Uslubu bozmadan bir ceviri gerceftiemeyi hedeflemektedir.

Tam bu verilerden yola ¢ikarak, Hieronymus’un ¢ceydntemleriyle alakali denilebilir
ki, Hieronymus’un yapi kutsal metin cevirilerinde kayga sadik kalma yontemiyle,
so6zdizimi bozmadan ve uslubugigirmeden bir ceviri yontemi takip edil;iama ayni
zamanda erek kitlede kutsal kitabin gizemli ethkrsinirakmasi hedeflenstir. Ancak
bdyle bir yontemin amaclananla ggilgi kolayca gorulebilir. Nitekim kutsal kitabin
s6zdiziminin, Gslubunun, kelime tercihlerinin biutkiyet icerisinde vagini kabul
edeceksiniz, bunu aktarmak ist@&diz dilin s6zdizimi, sdzcukleri ve kultirel kabati
farkl olacak; ancak siz kaynak metine ait normalarek kultire uygulamaya
calisacaksiniz ve bunun sonucunda da bdegerlilik saglamaya cakmis olacaksiniz.
Ceviri kuramlari ¢ercevesinde bu konunun mimkunigdeesi zordur. Ancak bu konu

Uzerinde daha detayli bir ateima, bu konudaki sorulari aydinlatabilecektir.
2.3.5. Beytul Hikme

Tarih sahnesinde 9.-10. yuzyillar arasinda yineli@e alaninda 6n plana ¢ikan bir
sehir de Bg@dat olmuytur. Bilim adamlari Beytd’l Hikme’'de, Eski Yunand hilimsel
ve felsefi eserleri cevirngierdir (Woodsworth, 1998:40jste Beytir'l Hikme busehirde,
Bagdat'tadir.

Gurcglar, kaynak metinle erek metin kdestirildigl takdirde, farkh koltir ve
donemlerdeki ¢evirmenlerin uyguladiklari ceviriaggjilerinin ortaya ¢ikarilabilegi
savunmaktadir (Gurgéar, 2005:41). Bu dgrultuda, tarihte geviri sireglerinin seyrini
irdeledigimizde, sasirtici bir sekilde, buginun ceviri surecleriyle paralellik @aden bir
yontemin s6z konusu ol@unu kefedebiliriz. Nitekim Gutas, heniiz 8 ile 10. ytzarll
arasinda, Abbasilerin ¢eviri faaliyetlerini bu yoltla incelensi olup, ceviri yontemleri
tespit etmjtir (Gutas, 2003:133-146). Orgie, ceviri metnini yayimlamasamasina
kadar gunumizde oldu gibi, o dénemde de bir editorlik yapgdigorilmektedir.
Gunumuz editérlik mesinin amaclari ile bire bir ortimese de, metni okur icin hazir
hale getirme noktasinda, o donemde de, bir edkddlismasindan gegti soylenebilir.
Bunu ¢evirmen Yahya ibn el Bitrik tarafindan kullan dilin, “takir tukur” bir Arapca
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oldugunu soyleyen ibn el- Kitfti'dir ve daha sonra bemsrin, El-Kindi gibi dgru
Arapca kullanan kiler tarafindan elden gegirilip 1slah edilmesi ddamusu olmutur
(Gutas, 2003:135). Bu pmmda, o déneme ait ceviri surecinde tipki guntrelizd

editorlik slevi vardir.

BeytU’'| Hikme cevirmenlerin ve bilim adamlarininri@rada caftigi, yuksek seviyede
ilim arastirmalarin yapildl bir yerdir (Demirci, 1996:53). “Ote yandan bilgildirici
metinlerde sozgiii soOzciglne ceviri yonteminin segilmesi, ceviribilim sirge
dogrudan ilgilidir. Bunun yani sira, gevirileri o ddmele ¢evirmenlerin d@ de, bilim
adamlarinin yapmi olmasi ceviri ediminde 6zel alan bilgisinin 6nemimdaha o

donemde farkina varilghni gosterir” (Yazicl, 2005:44).

Demirci hari¢ dger kaynaklarda Beytl’'l Hikme’'de bilim adamlarinieviri gorevini
Ustlendgini 6greniyoruz. Ancak Demirci de bilim adamlarinin cevanlerle beraber
calistigini dile getirmektedir. Her iki durumda da bilim adlarinin ceviri yapgi
vurgulanmaktadir. Bu sebeple, bilim adamlarin yapgeviride bilimsel bilginin
oncelikli olarak anlglmasinin sglanmasi amaclanmaktadir. Nitekim bilim insani
olmayan, uzmanlik alani belirli olmayan bir ¢cevinméu durumda, kaynak metni
anlamada sorun yayabilecektir. Bilimsel 6n bilgilerin ¢evirmenin fminde olmasi
gerekmektedir, bu sayede cevrilecek kaynak metiayka anlailabilmekte ve erek
kilture de aktarilabilmektedir. Ancak b6yle bir domun tersi s6z konusu olgu zaman
ise, yani “Beytl’l Hikme’'de erek metinlerin aglamadgi saptandii zaman, metinler
ikinci kez cevriltilir’ (Eruz, 2010:132). Onu mu#a anlair bir hale getirmek,
icerisindeki bilgiden istifade etme gayesi oktur Beytt’'l Hikme’'de.

Bir diger uygulama yine Beytl’l| Hikmeye mahsussvaren kimse 6nce cevirinin bir
bolumunu gevirtip,sine yarayip yaramagini kontrol ettikten sonra, ¢evirinin devamini
istermk. Isveren derken, bu bilim adami veya aristokrat kesimdbirisi olabilir.
Cevirmene bu donemde cok para ddendiilinmektedir. Gutas, Yunan Diglince
Arapca Kultaf adl eserinde bu konuda bir hesaplama yapmve giinimuizartlarinla
kiyas edildginde yaklgik olarak 23.000 dolara tekabul eden aylik bir keaza
cevirmenlerce elde edilgini hesaplamgtir. Dolayisiyla boyle bir kazanci kaybetmemek
adina cevirmenlerin 6zverili ¢caligini distnebiliriz. Cevirinin amacina gelince, daha

once de belirtiimiz gibi, bilimsel metinlerde a¢cimlama yoluyla Yamca kaynaklardan
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Arapcaya ceviri gercekgarilmis; bilginin kayipsiz birsekilde erek kulttire aktariimasi
gozetilmitir. Acimlamasartinisu sekilde aciklayabiliriz. Nitekim Yunan, daha 6nce de
belirttigimiz gibi, kisa cimleler kullanarak lafi fazla uzetdan verilmek istenen mesaji
iletmistir. Bu ise bilimsel eserlerin cevirisinde acimlamadaha da gerekli hale

getirmistir denilebilir.

Bagdat'ta halife EI-Mutevekkil zamaninda muatercim fare bin Basil idi; Yunancadan
Arapcaya tercime yapiyordu. Fakat Arapcasi kuvedtiiadg icin isimleri Yunancada
oldugu gibi birakiyordu (Ulken, 1997:121).

2.3.6. Toledo Okulu

12. yuzyila gelindiinde Toledo 6n plana ¢ikmaktadir, tipki 9.-10. yillagda Badat'in
one cikmasi gibiiber yarim adasindaki bu ceviri merkezi 12. ve 18zylarda
parlamstir. Agirlikli olarak Eski Yunan ve Arap dinyasina aitskfe ve bilim
eserlerinin Arapcasi uzerinden Latinceye cevrilms® konusu olmyiur. Ozellikle

Arapcadan Latinceye cevirilerin gerceflgi donem ise 12. yuzyildir.

Islam diinyasinda bilim dili Arapca olgiundan, Avrupa’da yapilan ceviriler ekseriyette

Arapga’dan, yine Avrupa’nin bilim dili olan Latinge yapilimstir. Oztiirk’e gore:

“Yapilan bu cevirilerin hemen hemen timi s6zcURN6ftlich’ ceviri yontemiyle
yapilmstir. Metin ve sodzciklerin genel anlamlarindan zga&ozcikler Gzerinde
durulmwtur. Yani genel anlamdan ¢ok, s6zcuk anlamingi B&/orttreu’ kalinmstir”
(Oztiirk, 2000:22). Bu kapsamda Oztiirk’un ilettikierdegerlendirirsek, kast edilen,
cevirilerde kaynga &irlik yapan bir ceviri yonteminin izlengii yonundedir.
Kelimelere takilip, anlami gaken yine bu kelimelerin tam kahginda bulunan
kelimeler secilme yoluyla bir ceviri anlgyigelistiriimis olsa gerektir. Oysa bu erek
kultirde, kayngin kokusunu tg@iyacak bir sonuca yol acgacaktir. Fakat bugln
incelendginde, ispanyol dilinde daha gali olmak kaydiyla, ismin ©niine gelen

artikellerin Arapcadan bu sayede gegwiabilecgini de ditnebiliriz.

Kimi c¢evirmenler ise, vyaptiklari cevirileri kendi Gigendikleri, usta oldgunu

disundukleri sahsiyetlere gondertip, duzeltmeler ajtm Bunlar arasinda Johannes
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Ocreatu$’ vardir. Kimileri de yaptiklari cevirilerinde oldgé profesyonel davrang
hatta bir heyetle ¢aimistir. Bununla ilgili olarak Ozturk’un verdi 6rnese bakabiliriz:
“El- Kavarizm’in Cebirini ve bir ekiple Kuran cevsini tamamlamgtir (1143). Bu
ceviri, sbzcuk cevirisinden 6te kaastiriimall ve serbest olarak cevrilgtir. Bu ceviri,
simdiye kadar olanlardan daha fazla ilgi gogmig (¢ ayri dile aktarilnguir” (Oztirk,
2000:25).

Yunanca kaynaklardan yapilan cevirilerde O6nce sdBidlmatschen’ aracifnyla
Suryanice’ye yapiliyor, daha sonra Arapcaya akyandiu. Bu yolla yapilan cevirilerde
dogal olarak bazi yandliklar bulunabiliyordu (Oztiirk, 2000:27).

“Toledo’da ise, § bolumune dayanan bir ceviri yakieni vardir, yerel dilleri bilen
cevirmen metni Arapcadan yerel dillere cevirir. Mbdr Latince bilen birisi tarafindan
yazili olarak Latinceye cevrilir ve birkac dili bih cevirmenler tarafindan 6teki dillere
aktarlirlar. Bu § bolumu kapsaminda dizeltmen gibi yeni meslek dafla olgur”
(Eruz, 2010:132).

Goruldigu uzere, Toledo kurumsal bir ¢eviri burosu gibiigabktadir. Bir eser, bir
proje gibi deerlendirilerek, belirli bir ama¢ dpultusunda hedef dile @oudan
ulasmadan, farkh yollardan ilerlemektedir. Nitekim Aaynak dilinden B erek diline
giderken, en dgrusal yolu izlemez, 6nce farkli diller Gzerindem ©eviri gerceklgir ve
daha sonra ujmayl hedefledii dile aktarilir. Bu esnada kaynak ile erek metinle
arasinda elbette farkli etmenlerin devreye girmi#sj kaynak ve erek metin
karsilastirildiginda, kayngin deserlerinden erek metne ne kadar geri kal#tonusunda
bilgi almak ise ayri bir agtirma gerektirecektir. [@er taraftan her zaman bdyle bir yol
izlenmemsg, kimi zaman da dgrudan kaynak metinden yola cikarak erek kultire bir
aktarim sglanmstir. Bunlardan bir 6rnek ise hemen dipnotta v@mdiz isim
Adelardus Bathoniensis'tir. Kendisi felsefeyi ankmm, kaynak kilttire ve dile hakim
olmaktan gecfiini disiinerek Misir ve ispanya’ya gitmi, buralarda Arapcayi
ogrenmistir. Ulken’e gore, bati aydinlanmasinda en cglievi gbren cevirmenlerden
birisi bu Kisidir (Ulken, 1997:240).

2 Hocas! Adelardus Bathoniensis'tir. Felsefeyi aréritin Arapca grenmesi gerekgini
disundigiindenispanya ve Misira gitmi donigiinde ise Arapcadan ceviriler gerceskienistir. Bunlar
arasinda hem Beyt('l Hikme hem teer yarim adasindan muelliflerin eserleri bulunradkt (Ulken,
1997:240-241)
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2.3.7. Sicilya-Salerno Okulu

Evvelcelslam’in elinde bulunan Solerno okulu, daha sdtafyanlarin eline gegse de
islevi degismemis, burada ceviriler devam etgtir (Ulken, 1997:216). Ayni gorevi olan,
yani ¢cevirmenlik yapan Musliman, Yahudi ve Hiriatiybilim adami Solerno okulunda
bars icerisinde cakmislardir. Ozellikle Istanbul’'un fethinden sonra Solerno okuluna
olsun, Toledo okuluna olsun, gladan bilim adamlari rahatlikléstanbul tizerinden

geck yaparak gitmitir (Eruz, 2010:46).

Sicilya’da devlet dili, Arapca, Yunanca ve Latincdarak kabul edilmti. Ceviri
faaliyetlerinde izlenen yol ise, bir eser cevriéirkher U¢ dile de aktariimasiydi. Hatta
bazen Yunanca metinler, Latince veya Arapca hdeflegraziimaktaydi (Oztirk,
2000:16).

Denilebilir ki, Sicilya’daki ortam olabildiince 6zgur bir ¢cajma ortami sglamaktaydi.
Burada sadece bilim adamlarigdeUken’e gore, toplumda bir biriyle uyum icerisie
yasamaktaydi. Adil bir hikimdarlarinin bulungluve Solerno okulunun cammasinda
da destekleyici roller Ustlengli sdylenilmektedir. Oztirk’'iin naklettikleri bu koda
Ulken ile uygur durumdadir. Bir eserin ayni anda 3 dile cewiliplmasi ise, cevirinin
belirli bir medeniyeti ayaklandirma gayretinderriilgelmekten ¢ok, dénemin ceviri ile
ilgilenen farkli dillere ve kultirlere sahip ceviemlerinin bir arada uyum icerisinde
yasiyor olmasindan ileri geldi dustnulebilir. Tipki Toledo’da oldgu gibi, Solerno’da
da cevrilen eserler bilgi amagcli, bilim amach gkwrstir. Bu gaye ile belli bir kulttrel
etmenlerden ¢ok anlamda gunlasan, ancak s6zcik anlaminda, bilginin transfer

edilmesini 6n goren bir ¢eviri yontemi izleryyalsa gerektir.
2.3.8. Osmanli Dénemi

Osmanlilar bati kdlturine karkendini kapadii gibi, dgsunun eski medeniyetlerinden
de ceviri yoluyla faydalanmayi giinmemgtir. Bu faydalanma belirli 6lctide olduysa
da, Ulken'in de belirteii tzere, genellikle dini kaynaklarla sinirli kalingr. Yine
Ulken'e gore Kanuni ve Fatih dénemleri hari¢, 3. mdt zamaninda matbaanin
kurulmasina kadar ceviriden bahsetmek zordur. Burdkale devri olarak da bilinir;
batidan cevrilen eserlerle Osmanlisidiiice diinyasinda yeni bir donemslaanistir bu
donemde (Ulken, 1997:326).
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Osmanlrnin islam dlkelerinin  6ndergine soyunmasi onun dil politikalarini da
etkilemistir. Nitekim Osmanli, tipki Latince gibi yapay Wil yaratmak amaciyla, halk
dilinden kopuk, Arapca, Farsca ve Tirkce dilininpleonindan Osmanlica dilini
olusturmwtur. Bu sayede hedeflegii islam birliginin ortak paydasini olturmak
istemgtir. Bu ise cgevrilen eserlerin dilini kokten etkitgstir. Elbette eserin kim igin
hangi amagcla gevrildi 6nem taimaktadir.

Nitekim Yazici bununla ilgili gizel bir 6rnek old&adrazam Yusuf Banin cevirisi
ornek verir: “Ote yandan Telemaque iki ayri cevinmarafindan farkli yontemlerle
cevrilmistir. Sadrazam Yusuf Kemal Ba bu yapiti saray edebiyatinin saygma
uygun ‘insa’ denilen bir diizyazi kmk bicimiyle ve saraya ters gikcek kimi bolimleri
clkartarak cevirnstir” (Yazici, 2005:46-47).

Tanzimat sonrasl yazinsal alandaki cevirilerirguigmun 6zgir ve 6ykinmeeklinde
gerceklatirildi gi sdylenebilir (Yazici 2005:47). Bu tutumun bir séb ise, belki o
donemde bu cevirilerin oncul nitginin olmasidir. Bundan dolayi, gevrilen eserlerin
belli bir nitelige sahip olmasi ve Bka eserlerle ¢ekiyor olmasi gibi bir durumu s6z
konusu dgildir. O dénemde cevrilen bir eser, bir ilk ni@hde ve denetlenebilir dizeyi
cok disuk, elsatiri yoneltebilecek cevrelerin pek sesli olmgdwveya bulunmadg
donemlerdi diyebiliriz. Bir ikinci ihtimal ise, 6ig cevirinin gerceklgmesi, erek
okurun yabancilik cekmemesi ve hem form olarakregtbanci olanla bir de dilsel ve
kultarel zorluklar ekleyerek, ceviri metnini iyicekunmaz hale getirmeme egesi,
cevirmeni 6zgur geviri yapmaya itgnolabilir. Ote yandan Yusuf Kemal fadrneginde
oldugu gibi, saraya ters débilecek ve henlz batilgaa strecinin bhanda
sayllabilecek bir donemdir. Dolayisiyla, Batr'nigsthansi baskisinin da hissedidbir
zamanda, batiya dykunurken, dilsel ve kiltiredettkeri de benzetmek buylk bir tepki
cekebilecginden, Yazicinin bahseitioykiinerek cevirme, ancak edebi form nigglde

bir dykiinmeyeyse daha gercekgci olacaktir.

“Batrda gorgul bilim anlawina yol acan maddecilik, arkasindan olguculuk gibi
akimlarla ilgili yapitlarin cevirileri ise, ya a¢amali olarak, ya da derleme nifghde
cevrilmistir’ (Yazici 2005:47). tshak Hoca ve ekibinin ceviri edinci, ilk kez resmi

yazgmalarda keut metinlerden yararlanmalarina neden aftuau(Yazici 2005:50).
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Osmanlida elciliklerde c¢aln tercimanlar ayni zamanda devigerinde bilirkisi
durumundaydilar. Nitekim Elciler goudan Sultan’la gogime hakkina sahip dgdiler,
hatta Saray’dan bir yetkili ile dahi géggmezlerdi. Elciliklerde bulunan tercimanlarin
basi, birinci terciman, Saray'da Barcuman’la gorglrdd. Elciler Tarkce biliyor

olmalarina rgmen bu yolu izlemek zorundaydilar.

Buradan yola cikarak, Osmanli doneminde tercimamem Saray’'da, hem de
elciliklerde iletsimi sglama noktasinda ne kadar gge tagiyan, onemli bir i
oldugunu anlayabiliriz. Bu bgamda cevirmenin devleglerinde kullaniimasi da s6z
konusu olmgtur. Bu durumda c¢evirmen given duyulan, sorumldakibi ve iletgimi
aksatmayan faydali bir ¢lik oldugunu sdyleyebiliriz. Bdyle bir dgrlendirme
sonucunda, cevirmenin eksiksiz, kendi 6zggihiden siyriimadan sozli veya yazili

ceviri yontemi izledgini dustnebiliriz.

“Osmanli tarafindan gercekl&ilen ilk toplu ceviri hareketi ilk olarak 3. Ahat
zamaninda, yani Lale devrinde hayata gecislimiSadrazam Damdbrahim Paa, her
eser icin ayri bir tercime heyeti kurarak bir colintsel yapitin Osmanlicaya
cevrilmesini sglamistir’ (Eruz, 2010:95). Bu ceviri etkinliklerini g@imi iyile stirme
hareketi olarak gormek gerekir. Nitekim 18. ylayisonlarina dgru mihendishaneler
kurulmustur ve buralarda okutulacak ders kitaplar icin Oshtaya eserlerin terciimesi
gerekliydi. (Eruz, 2010:96) Ordu ve donanmanin giglesi agisindan gerekli gorilen
ceviriler de Turkceye cevrilerek yeniden duzenlenbtuteferrika matbaasinda
basiimstir (Eruz, 2010:96).

1877'de Encumen- Dank, uzun yillarca kurullar icerisinde yapilan ceviri
calismalarindan sonra Mecelle’yi ¢ikartghir. Bu calsma farkli kgut metinlere bakarak

olusturulan ve ayni zamanda cevrilen bir kanun kitabiMecelle 1926 yilina kadar

onemli bir kanun kitabi olaraklev gormigtir (Eruz, 2010:103).

Ozellikle tGiglincii Ahmet déneminden sonra, yani i&yyin baindan itibaren ceviri
etkinligi bir devlet politikasi cercevesinde, batidan desimishgin telafi edilmesi
gayesiyle gercekigiriimeye bglanmstir. Bu kapsamda bakilginda yine gorgil
ilimlerin cevirilerine &irhik verilmis, dolayisiyla uzmanlk alani gerektiren metinler
olmustur bunlar. Amac¢ ise Osmanli’'nin uzmanhk gerektiralanlarindaki bilimsel

yeniliklerden haberdar olmak ve bugemda kendi igerisindeki ordu gibi kurumlara

79



gerekli modernizasyonu gamaktir. Bu hareketin bir uzantisi olarak da
degerlendirebilecgimiz Tanzimat donemindeki ceviri faaliyetleri dalgak kurmaca
metinlere kaymy ve bu ise cevirinin kapsamini ve hedef kitlesiagigtirmis ama ayni
zamanda ceviri yontemini de gb@alastirmistir. Denilebilir ki, o donemlerde genellikle
bilgi verici metinlerde so6zgiiin anlamini ulgtirmak amaca yonelik bir ceviri
anlaysidir. Diger taraftan Tanzimat klea metinlerin ele alinmasini ve cevirinin hedef
kitlesinin dezistirmek suretiyle, cevirinin amacini ve bu sayedeirgceyOntemini de

degistirmistir. Bu konuyla ilgili yukarida detayli bilgi verrtik.
2.3.9. Cumhuriyet Donemi

Tanzimat'ta yakalanan ivmeyle Cumhuriyetin ilk grinda ceviriler strmgitr. Nitekim
bu donemde yapilan cevirilerin bir de ideolojik by, resmi dil ve yazinin halk
tabanina ceviriler sayesinde de inmesidir. Harfilatknin 6zimsenmesi icin burada

ceviri bir arag olarak kullanilngtir.

Tercime dergileri ve vyayinlari arag@ili ile tabana yayillmaya calimasi, bilgi
aktarimini gerceklgirme, cevirmenkini maddi olmasa da saygin bir konuma
yukseltme kaygisi gudulmtiir (Yazici, 2005:59).

O donemdeki cevirmenler, 6nde gelen aydin yazattaasi ceviriyi etkilemitir. Ulusal
kimlik amaci, dil birlginin sgslanmasi amaci ¢eviriyi erek odakli bir geviri ygmiae
yaklastirmigtir. Nitekim Yazici bu bilgileri dgrular mahiyettesu satirlar yaznstir: “O
donem o6nde gelen yazar- cevirmenlerin ceviri yomtelarak erek odakh bir anlay!
benimsemeleri, yazarliklarinin onlara verdaskin kimlikleri sayesinde kaynak metine
teslim olmamalarini ggamistir (Yazici, 2005:59). Ceviri hareketinin devletlir
politikasi olarak kagmizda durmasi, bu donemde Turkceye verilen Oneyassade
anlgilabilir. “Bu amacla yayin komisyonundan dizeltmekaalar her kademede ekip
calismasina gidilmesi, Ustelik diizeltmene ¢evirmenirkiil ya da doértte biri daha ¢ok

para 6denmesi, ana dile verilen 6nemi vurgular’zi¥a 2005:60).

Diger taraftan bir dil icerisinde bilgi bakimindanzya formu bakimindan bulunmayan
ve boyle bir dinyaya tamamen yabanci bir toplumadieiil ceviriler hizmet ederken
kaynaktan tamamen kopuk bir c¢evirinin de mimkin alat&ni distinmek

gerekmektedir. Eylem kurami cercevesinde, oncuirigenn var olduyzu disunadlir ve
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bu sayede bir sonraki eylemin aslinda var olan murlbulundgu konumdan daha
yukseze cikarma motivasyonuyla gercegtlaldi gi, bu balamda da erge donuk bir
ceviri yontemsel yakkam sergileyecgi vurgulanir. Ancak bu evrede, oOncullerden
bahsetmenin mimkin olmgdn da géz 6nidnde bulundurarak, kagmaasirhginin
cevirilerde hissedilgini de digunmek gerekir. Bu kapsamda Yazici: "Cumhuriyet
doneminde yabanci metinlerden elde edilen bilgsalt kaynak dil ve kultirde
disinmek zorunda kalmstir cevirmenler, onu ister istemez erek odakli @ir ve
distinceden uzakiurmistir” (Yazici, 2005:62) demektedir.

Bilimsel eserlere yabanci kalan ve kavramlari bylere onlari kgfetmeye cakan,
kaynakta dgiinmeye zorlanan bilim adamlari kimi zaman erekeditli kaynak dilin
etkisine sokmglardir. Bu sayede kotu cgeviriler ortaya ¢iktm Bu ba&lamda yazin
cevirileri ile bilimsel ceviri eserler kauastirildiginda, yazin cevirisinin daha fazla
tutulmasi bu dgiinceyi destekler niteliktedir. Nitekim yazinsal md& cevirmenler
kendini daha 0zgur hissetgnive erek odakli yakkami benimsensierdir. Ancak
bilimsel bilginin tginmasi noktasinda, kopukluklar sgmacgindan veya en ufak bir
anlsgilmazlik sezildginde ve bilimsel bilginin kopukluk kaldiramayageadan dolayi

kaynak metnin @rli g1 ortaya ¢iknmy, erek metne yansigtir.

“1960’h ve 80'li yillar arasindaki gegidonemine gelinginde ise, gegngteki bu uzun
sure akademik ¢evrede kapall kalan geviri etginin kapilarini dgari actgl ve dsarida
olup biten siyasal, ekonomik ve toplumsal olayladm ister istemez ceviri etkigini
etkiledigi gorultr. Bu dénemde Yunanca, Latince, AlmancanBrzca bilimsel yapitlar
yerini Ingilizce yapitlarin cevirisine birakgy hem de dunyadaki yeni ekonomik
anlaysla birlikte, her alanda liberaemeye gidilmgtir. Bu akim, dénemin bilim
adamini da etkileyerek onu kultirlerarsi bilgisedrisinde bireysel bir yaga girmeye
zorlamstir. Bilginin bu sekilde tiiketim araci haline gelmesi ise, erek dilkéltirt 6ne
cikaran secicifiin bir kenara atilarak, yayin ve bilim dunyasiniggibos bir ‘ceviri
furyasina’ girmesine neden olgtur” (Yazici, 2005:62-63).

70’li 80'li yillarda ulkemizde yganan siyasal krizler nedeniyle Ulkemizdeki bilim
adamlarinin, aydinlarin artik glinmekten alikonuldtu bir donemde ceviri faaliyeti

yayinevlerine dgru kaymstir. Yayinevinin ceviri politikasi ise ticari ol@gundan, bir
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cevirinin niteliginden ziyade, onun kisa surede piyasaya hazir palmesi olgu
alinmstir (Yazici, 2005:63).

80'li, 2000’li yillara gelindginde ise kitle ileg§im araclarindaki ilerlemeler ve dinyada
esen cg@ulculuk anlaysl, ister istemez gundelik yamla ilgili konular da dahil olmak

Uzere her alandagr aciimayi kacinilmaz kilgtir (Yazici, 2005:64).

Bu bglamda ceviri burolari da 1990’lardan sonra kendyalerinde ¢evirmen, editor,
dizeltmen gibi profesyonelimenin gostergesi olan elemanlar galmaya balamistir
(Yazici, 2005:64).

Ozellikle 60’'li 80'li yillar arasinda ceviri etkiiidinin ekonomik ¢ikarlar dgrultusunda
gerceklatigini  yukaridaki aciklamalardan gorebilmekteyiz. Osinde akademik
cevrelerin ve daha da 6nce aydinlarin Ustlgnoli faaliyetin bir anda piyasaya glo
kaymasi ve bunun dnceleri ideolojik bir amacla gklgtiriliyor olmasi ama sonralari
salt ticari amaclarin @r basmasi elbette cevirinin yontemsel seyringigtemistir.
Ozellikle bilimin de dallanip budakimasi sayesinde, farkli uzmanlik alanlarin tiiremesi
ve cevirinin bilimsel transfer araci olarak kullmmasindaki rolinin Cumhuriyetin ilk
yillarina gore girlik kazanmasi, kiresefien dinya ve teknoloji gandaki bulglarin
hizlanmasiyla da, s6z konusu oktwr. Kurmaca metinlerin cevirisi ise daha cok bir
ticari amag ile ele alinmi pes pese ayni metinlerin farkli hacimlerdeki cevirilergrkl
cevirmenlerce ayni eserin bircok cevirisi s6z kanabnwtur. Hatta “s6zde ceviri’lere
daha once de damistik. Bu kapsamda s6zde cevirilerinin salt tican bmeli olan
boyutundan da bahsetmek mumkundur. Daha Once farkijlevinden bahsetmiolsak
dahi, burada, s6zde cevirinin, 6zellikle cevirirgs@ popiler oldgu donemlerde ticari
olarak kullaniimg olma ihtimalini de g6z 6ninde bulundurmamiz gerekiedir. Bu
dogrultuda, denilebilir ki, 6zellikle kurmaca metinierceviri yontemsel yakkami,
O0zensiz ve alelacele piyasaya surilmelik bir makzemaya koymak ve butin iyi bir
cevirinin gerekli kildg1 profesyonel ceviri sireclerinden yararlanmadanikin ortaya

ctkarmaktir.

82



2.3.10. Kutsal Kitap Cevirileri

Stolze'ye gore M.O. 3000’'lere kadar geviri eylereriggitmektedir. Bu siireg icerisinde
bilimsel eserlerle bilgi verici eserlerin yaninda katta tstiinde baskin Bekilde dini

metinlerin c¢evirisi s6z konusu olrgtur (Stolze, 2005:14).

Diinyada en ¢ok cevrilen kitdpcil'dir. Nitekim 1994 yilinda UBS'niff verilerine gére
Yeni Ahit'in 2092 dile gevrildgi bildiriliyor. Incilin tamaminin ise 341 dilde var okglu
ayni kaynga dayanarak soylenebilir. Bunun yani sira ayniediatkl ¢ceviri yontemi,
farkll hedef kitlesi, farkl dil tarzlari ve yorumlgevrilmg sayisiz eserin olgunu da

g0z 6nunde bulundurmak gerekir (Salevsky, 1998:274)

Kral Ptolemy M.O. 1-3. arasinda 72 tane alimi 7&lfaodaya koyar ve hic birisini
digeri ile gbrigemez. Onlara bir birinden habersiz der ki, bana &tus Tevrat'ini
yazin. Tanri onlarin kalbine girer ve her biriniavgisi 6tekisinin aynisi olur (Eruz,
2010:36). Bu olay mghur Septuaginta hadisesidir. Kral Ptolemy kendi hedetinde
yasayanisrailoslular’nin dinini Gsrenmek ister ve 70 tane alimi goreviendirerek anlar

Ibranice ve Aramice aslindan Yunancaya ceviri yapnal ister.

Biz yontem acisindan baftmizda, kralin, ayni kaynak metinden ceviriyi yagad@0
alimi bir birinden habersiz birakarak, ceviriyi @atesini, bir ¢eviri yontemi olarak

degerlendirebiliriz.

Incil'in farkh metin tirlerini icinde barindirlyoolmasi onun cevirisini zorfiran

etmenlerdendir. Nitekimincil'in icerisinde kanun metinlerisiirler, felsefi kavramlar
ihtiva eden metinler, mektup v.b. metinler mevcutdyrica her bir metin de kendi
icerisinde bircok metin tirinin kemni seklinde olup, belirli bir metin tirine ait

desildir.

Kutsal metinlerin ¢evirisi 6nceleri kaynak odakleyk daha sonra erek odakli bir ceviri
anlaysini gelstirmistir (Eruz, 2010:145). Nitekim onceleri kutsal méginn bicemsel
ve bicimsel varliklarinin bir bitiin olarak korunmaerektgi, bunun bir kutsiyetinin
olmasi dolayisiyla korunmasi gergktive aksi halde erek odakli bir ceviri

gerceklgtirilecek olursa bu gizemin bozulggave tesirinin kalmayaga distncesi

23 Birlesik Incil Dernekleri (United Bible Societies). 1946 gda kurulmy olsa da, catisi altinda 19.
yuzyillin bglarina kadar giden kokli dernekler bulunmaktadir.
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hakimdi. Daha sonra Luther ile bu etki kirlmayglaams ve halkin anlayabile@e bir
dil, yani erek odakhlik ortaya c¢ikstir.

Uygurlarin 744 yilinda Budizm metinlerinden yapaikiceviriler yapttinda, erek dilde
yeni sOzcukler turettikleri gorilmektedir (Eruz,120141). Yine buna benzer lekilde
Kuran't Kerim tercimelerinde Orta Asya’'daki tercUeree, dini kelimelerin hemen
hepsinde Tirkce kahik gorulmektedir. Ornek olarak: Allah yerinizi, ayet yerine
belgl, cehennem yerine tamu ve cennet yerine ucgkefikneleri verilmitir (Eruz,
2010:142). Kuran't Kerim cevirilerine 10. yuzyildaitibaren Tirkge rastlamak
mimkuindir. Bu kapsamda yontem analizi yaptizda, satir arasi c¢eviri yontemi
izlendigi gorulmektedir. 1333'de yapilan da bir Kuran’'t Kerim cevirisinde her
sozciglin teker teker cevrilmesi gozetilgtir (Eruz, 2010:146-147)incil'de oldusu
gibi, Kuiran’i Kerim'de asil metne sadik kalma yakini benimsenmi bu bglamda
satir arasi ya da soOzcuklerin teker teker cevrinsgz konusu olmgiur. Kuran
cevirisiyle ilgili ne kadar ceviri gisimleri olmwsa ve olmaya devam ediyorsa da,
Incil’deki gibi erek odakl olup cevrildi dilin gelisimine katki sglamasi yoniinde bir
bilgiye rastlamak mumkun gedir (Eruz, 2010:148).

Turklerde Kurant Kerim cevirisiyle ilgili gefimeler heniz Islamiyetin ilk
donemlerinde ceviride bu kadar serbestge bir yaklasergilenmesi,islam dinin
kurumsal anlamda toplum icerisine yagrteemi olmasindan dolayi, ceviride erek
dilden kagilik bulacak kelimelerin rahatca tercih edilmesanykaynak metinin ceviri
yoluyla erge yaklatirilmasi mimkin oldgu distndlebilir. Cunkd Kuran’t Kerim
cevirisinde boyle bir gelimeden sdz edilmesi guctlr. Nitekim Kurant Kerim’'in
dokunulmazig ve kutsallgl s6z konusudur. Osmanli'da, 3. Ahmet zamaninda dah
matbaa serbest birakifginda, iki sekilde kisitlama getirilngtir, bunlardan birisi dini
metinlerin bastirilamayagg buradan ankalmasi gereken dini eserleriglenemezl|gi,

dolayisiyla ¢evrilemeziidir.

Diger taraftan Tlrkceye ilkncil cevirisinin Albertus Bobovius’'un (Ali Ufki Bey
tarafindan yapilgy belirtiimektedir. 1666 yilinda yapilan bu ¢cevamcak 1827 yilinda
yayimlanabilecektir. Nitekim bu donemde Muslimantbplumun icerisinde bdyle bir

ilki gerceklstirmenin ne kadar zor olgu kolayca anlgilabilir. Bu nedenlerden dolayi
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da cevrilen incil'in Tirkge olarak yayimlanmasinin c¢ok sonrayalnks olmasi

anlgilabilir bir durumdur.

Kutsal kitap ceuvirileri bir anlamda dilbilimsel bgalsma da olmg, cevrildigi dile bu
anlamda katki da gmmistir. Nitekim 4. yizyilda Piskopos Vulfila eski Yumea
aslindan yola cikarak onu Gotlarin diline cevitini Vulfila, o tarihe kadar Runik
alfabeyf* kullanan Gotlar icin, Gotca alfabe sturarak dilbilimsel bir katki da
sglamistir (Eruz, 2010:36). Luther’in, Almanca’'ya yagticeviri de bu kapsamda
degerlendirilmelidir.

Modernincil gevirileri kadinlara kar ayrimci davranmayan veya sinirlandirmayan bir
sdylem geltirmeye calgmaktadir. Bu ise modanin geri gibi gorilmemelidiaha ¢cok
adalet dglincesinden kaynaklargindandir (Salevsky, 1998:276).

Goruldigu tzere, 6zellikle kutsal metinlerin geviri yontemhe sekil veren etmenler
arasinda cevirinin gercekl#ilecegi donemdeki toplumun inagi bigciminin  ve
kaltirinun etkisi, ulusal siyasal dengelerinin \va&ta dinyadaki siyasi dengelerin o
toplum icerisindeki etkileri dahi ¢evirmenin yontemetkiler niteliktedir. Toplumun
yabanciya olan kgorusu, ¢cevirmenin geviriyi hangi toplum icerisinglerceklatirdigi,
yani Turk toplumu icin gercekdérilen cevirinin Turkiye ulusal sinirlari icerigile mi

yoksa dginda mi gercekkgirildi gi dahi cevirinin yéntemini etkiler durumdadir.
2.3.10.1. Martin Luther

Martin Luther (1483-1546)incil'in Alman diline olan cevirisini gercek&rmistir.
Kendisi hukuk @itimi aldiktan sonra 1511 yilinda Teoloji doktorasi
gerceklgtirmistir.  Luther hayatini Incil argtirmalarina  adamgtir.  Kilise
uygulamalarinin birgguna kagi ¢ikmasi sonucu Kilise’den yasaklagtm. Luther
Wartburg sehrine kendini ¢eker ve buradacil cevirisi ile ilgilenmeye bgar. Bu
dénemdeincilin hali hazirda Almanca bir cevirisi bulunmakhir, ancak bu ceviri
yiksek Almanca oldgundan halkin buncil versiyonunu anlamada sorunu vardir. Bu
ise Incil'in halkin diline cevriimesinde, 6zellikle aniémasi noktasinda ihtiyacin

karsilanmadgini gostermekteydi. Bundan sonra Luther cevresibiien insanlarini

24 M.S. 2. ylizyildan itibaren German halklarinin &oliliklar yazidir. 14. yiiz yila kadar kullanmaya
devam etmilerdir.
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toplayarak 1521 ile 1534 yillari arasinbheil cevirisine kendisini adagtir. Bu ceviri
sirecinde 6zellikle belirli uzmanlklar noktasindananca, Latince védbranice bilen
kisilerle de cakmistir. Lutherin Yunanca’dan cevirgi Incil'in bir bolumu 1522
yilinda yayinlanmy olsa da, asil biitlini 1534 yilinda tamamlatwmiLuther Incili,

antik dillerden ilk modern dile aktarildncil olmustur.

Luther, Katolik kilisesinin, kutsal yaziyi tahriftrae suclamalarina k@ryazdgi iki
yazida, ceviri eylemindeki kendisinin haktimi ortaya cikartip, Katolik kilisesinin
ithamlarinin etkisini kirmak istentir. Bu yazilar bir anlamda ¢evirmenin kararlawel

bu balamda bize amacini gésteren yazilar aitau

Incil cevirilerinde Almancanin yetersiz kalmasinddalayi, kaynak dilin ge$imis
olmasi, ayni dlcide bir kahk bulmada Luther’i zorlanstir. Luther, bir s6zcik icin

glnlerce araylicerisinde oldgunu bildirmktir (Kloepfer, 1967:35).

Luther cevirileri ile Hieronymus'un ceviri anlayni kasilastirdigimizda, o6nce
Hieronymus’un Incil cevirilerinde sézcuklerin kutsiyetinden baligghi, onlarin
yerlerinin dahi dgistirilemeyecgini, nitekim onlarin bulunduklari yerlerde dabhi,
siralanmalarinda bir ilahi hikmetin bulunglu anlaysini benimsediini biliyoruz. Bu
baglamda da aslinda cevirinin herkes tarafindagildancak Tanri’'nin ilham yoluyla
isaret ettgi kisilerin kutsal metinleri ¢evirebile@e goristi Hieroynmus’ta vardir. Buna
karsilik Luther, kelimelerin gerekii zaman erek dildeki sodzcukler tarafindan
degistirilebileceginden, bahsetmektedir. Burada kutsiyeti kort korgdecuklere dal,
onlarin aslinda erek kitlede uyandirdiklari ilhakeydirmaktadir. Bu zorlu gorevi
Ustlenme noktasinda ise ¢evirmenin sorumluluk Bagiinden ve onunun vicdaninin
devreye girmesi sonucu kararlarin alinabifiaeden bahseder. Luther’in ayni zamanda
erek dildeki, yani bu durumda Alman dilinin kaynakli karsilamada yetersiz
kalmasindan otura zorluklar gaediini biliyoruz; bu kapsamda da Alman dilini
gelistirme cabalari bir anlamandincil cevirilerinin yaklgik 13 sene sirmesini
sgglamistir. Luther'in hedef kitlesi halktir, o cevirilerirhalkin anlayabilegé, onun
deyimiyle “sokaktaki adamin” ¢6zebilegiedilde ¢evirmeyi benimsemektedir. Bu ise
serbest ceviri anlaynin Luther'de oturdgu anlamina gelmektedir. Bu gahalarin
Alman kultir tarihinde Ceviribilimin temellerininGl ylzyilda Martin Luther’inincil

cevirisiyle atildgini gostermitir (Kuran, 2010:47).
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2.3.12. Aydinlanma Ddnemi

Duslince tarihi siralamasinda Ronesans himanizmi, Refyon ve 17. Yizyilin
rasyonalist felsefesi Aydinlanmadan once gelir. til@hma hareketi feodalizme, onun
kast yapisina, mutlakiyetci mogigpe kagl gelisen, temelde hegeyi aklin yargisindan
geciren ve elgiren burjuvazinin geftirdigi bir karsi cikis sistemidir (Atayman,
2006:13). “18. Yuzyilda Aydinlanma @aile ceviri farkh bir boyut kazandi. Kaynak
metin timayle erek kualtir dinyasi icinde eritiligor (Eruz, 2010:50)*Bu donemde
erek metin ‘erek kitle tarafindan tuketilgoee gore dnemli olan erek kitledir’ yaklani
yaygindir’ (Eruz, 2010:50). Nitekim Aydinlanma, kel bir zGmrenin elinden
edebiyati, kaltard, felsefeyi ve sair bilgileri mlburjuvanin kendisini gefiirmesini ve
ayni zamanda toplumun tabaninagdo bu bilgilerin yayillmasini amacliyorddu
amagclar dgrultusunda “gitici yapitlar, erek dile uyarlamgeklinde cevriliyordu.
Cevirmen, yazarin rolinu Ustlenerek ve salt kayaralkdsinlenerek, erek dilde yazinsal

yeni metin olgturabiliyordu” (Eruz, 2010:51).
2.3.13. Romantik Akimi Donemi

Romantik akimin temsilcilerinden Gothe, Schleirm&th disincelerinden
etkilenmitir. West- Ostlicher Divan adli eserini daha aniakilmak icin ¢ tane ceviri
yonteminden bahsetgtir. ilki “yabanciyr bize bizim géziumuzle tanitan”, ikiac
“yabanci @elerin timuayle bizim dil ve kultirimiz peaminda bize aktariimasi”,

dclncusu ise “kaynak metnin tamamen kopyalanméagEhuz, 2010:52).

Romantik dénem sirecinde 6zgin yapitinstdedugu kiltlr dizgesine blyuk bir 6nem
verilmistir (Eruz, 2010:52) Buna gore, farkli bir kiltiraddusan yapitin erek kultirde
olusturulmasi mimkin olabilse de, ayni anlamgirteasi mimkun deldir.

“Dil-Kultir bagintisindan o6turt kaynak yapiti kaynak kiltirden taghsellginden
koparmak kaygisiyla ‘cevirilemezlik’ konusu bu démde dile getirilmgtir ve ‘s6zcik’
bazinda kaynak metne sadik kalinan cevirilerstalwlmustur. Ancak tim bu

yaklasimlara kagl serbest ceviriler de yapilgir“ (Eruz, 2010:53).

Daha sonra ki yillarda Schleiermacher’in yontemg¢egéligini korumustur ve bugin
dahi bu yontem ceviri amacini niteler durumdadar{dtay, 1985:275). Daha duusu,

ceviri amaci bu yontemi gerekli kilmaktadir.
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BOLUM 3: YAZINSAL CEV iRi VE ILET iSiM

Zohar’a gore, yazin gevirisinin bir ulus kalttringekillenmesinde rolt vardir.

Edebi metin belli bir bilgi tamasindan ¢ok bir anlam stana metnidir, bu anlam
aktariminda kimi okuyucu yazarin amagdanlami algilayabilir, kimileri de bu
anlami anlayamayabilir. Nitekim yazin metinleri [fivisel kesinlikte Olgulere
vurulamaz” (Gokturk, 2006:37).

Bunun sebebi ise: “Gunlukla kurmaca nitelikli olan yazin metninin, dilisdzcuk,
sOzdizimi, anlam kurallarina siki sikiya gha degil, anlamda, deyte, anlamin
gondergesinde, surekli  bir gieiklikle, yaratici  yenilikle olgmasidir’
(Gokturk,2006:37).

Her yazin metinin okuru ve hatta her okur dahidelokud@gunda ayni yazin metnini,
farkl bir algilama yapabilir. Dolayisiyla, yazinetnin algilanmasi dahi devingendir,
statik deildir. Diger taraftan yazin metinleri 6rtik anlami olan mletidir, onu bir
cirpida anlamak bazen mumkin olmayabilir. Ayni zad@ayazin metinlerinin ¢cok
degerliligi de s6z konusudur ve burada okur edimi anlam gaaktadir. Tim bu
etmenler yazin metnin cevirisini gercekleen, 6ncil okuyucu olarak c¢evirmenin
cevirisini etkilemektedir. Yine de tum bu etmenj@zin metnini bulanik, anlamsiz ve
gercek dyi kilmamahdir. Nitekim yazin cevirisi okuru, tipkiyatroya giden tiyatro
seyircisinin tiyatroda sahnelenenin gercek ol@emibilmesi, ancak yine de sahnelenin
gercge benzemesini bekledi gibi ya da bir roman okuyucusunun romandakilerin
kurgusal oldgunu bilmesine rgmen okuduklarinin olabilme ihtimalinin bulunmasini
bekledgi gibi, yazin cevirisinin de bir ceviri olgwnu bilmesine r@men onu

orijinalmis gibi okumay! istemektedir (Levy, 1969:31).

Nitekim bir yazin tird olarak romani glintrsek, bunun erek dizge icerisinde mevcut
formlarinin bulundgunu da varsayarsak, farkl bir kilturden, dildedsishceden ve
gelenekten gelecek olan ayni yazin tirinin o6zgin dicimde erek dizgede

olusturulmus olanla farklilhk arz edegni distinebiliriz.

Diger taraftan kaynak @ol dizgeden alinan bir edebi metinin gevrilmesi ez bir

ceviri meselesi deldir. Gundelik metinlerle kurmaca metinler arasakdfark tamda bu

88



noktada ortada cikmaktadir; ceviri bu ayrimi ort&geyan bir 6lcim aygiti gibidir.
Nitekim gundelik metinlerde olgurulacak erek dilin formlarina uygun, formatingas

ve kasiligl bulunan bir ceviri gercekdérebilirsiniz belki, ancak kurmaéa (yazinsal)
metinlerde ©ncelikli olarak kaynak kilturdeki metirgevirmen tarafindan

yorumlanmalidir.

Cevirmen birincil okurdur ve kendi 6zngliyle, ama yine kendi kultirtiinde, dilinde ve
cogul dizgesinde bulunan kaynak yazin metinlerininnmiari cercevesindeki kendi
O0zgunlguyle cevrilecek kaynak yazin metnini yorumlamaktaBir anlamda ¢evirmen,
erek okur kitlesinin penceresinden o6ncul bir lakgerceklgtirerek metne
yaklasmaktadir, dolayisiyla, yazin metnini aslinda keddnyasindan, yani kaynak
metnin kaynak kultirdeki kendi dunyasindan c¢ok erekurun dinyasindan
yorumlamaya bdamaktadir. Frank’a gbre bu yakim, ¢cevirmenin ortaya koygu
eserin bu bglamda kaynak okur tarafindan telif eseri gibi agrhasini samaktadir
(Frank, 1987:15).

Nord’'a gore, “gercekten cevrilen metin gondericidegil, fakat gondericinin niyetinin
yorumlanmasinin ¢evrilmesidir. Ceviri metni okgdaun her zaman farkinda olmayan
hedef kitlede ceviri, metni gondericinin bir niyetilarak kabul edebilir’ (Nord,
1997:85).

Reis'a gore her tir metinin farkli ceviri 6ncelikiee desismezleri vardir. Bu 6zellikleri
g0z onunde bulundurarak metinleri 3'e aygtmiReiss. a) bilgilendirici metinler b)
anlatimci metinler cylemsel metinlerdir. Edebi metinler ise anlatimctimier sinifinda
olup, bu tir metinlerde bicimin 6n planda tutulmass bicemin de korunmasi
sgzlanmalidir (Reiss, 1984 aktaran Kuran, 2010:57).

Koller, yazin cevirisinde 6zellikle ceviri problenin daha da ygunlastigini vurgular.
Nitekim yazin metninde bicimsel ve estetik dizgeldrulunmasi ceviriyi zorkdiran bir
etmen durumundadir (Koller,1983:175).

% Aksit Goktirk kurmaca ve giindelik metinler ayrimi yagktadir. Buna gére kurmaca metinler yazin
metinlerini de kapsamakta olup, insan yaraimin s6z konusu oldw her metin tiradidr. Gindelik
metinler ise, gunlik hayatta kullanimgdei olan dger metin tirleridir. Elbette bu iki tir arisindar bi
birine gecjken olanlarda vardir. Org bir hukuk metni bugiin gecerlii olan ve bir mahkemede
savunma olarak kullanilip tiketilen ama zamanlaetibi dgeri olabilen bir metin haline dégébilir.
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1990 yilinda, daha oOnceden ceviri igin ortayagattskopos teori’sini geftirerek
Skopos und Translatlionsauftraadll yapiti ortaya cikartan Hans Veermer, cewvirini
amacil, slevi ve hedefi anlamina gelen “skopos” kavramireyig edimi b&laminda
onem kazanmasini ister. Buna gore, metinler bircamanelik dretilir ve bu amac
dogrultusunda erek kitle ile ilefime girilir. Bu esnada durumglev, alici ve kultar
Onemlidir. Amag ise cevirisini veren kii tarafindan belirlenir. Hedef kitlenin kultar
normlari cercevesinde ilgiimi sgglamak amaciyla da ceviride gerekli esnekliklere yer
verilebilir (Kuran, 2010:60).

Kussmaul ve Honig'un 1982'de kaleme a@idStrategie der Ubersetzung adh kitapta,
cevirmenin okur ile ile§im salayabilmesi icin ¢evirmenin metin @i gercekleri
bilmesi gereklilginden bahsederler. Buna go6re, hedef kitlenin be#égmin ve
tepkilerinin iyi bilinmesi gerekfiine vurgu yaparlar. Bu noktaya gelinebilmesi icinse
cevirmenin hedef kitlenin sosyo-kiltirel yapisire @itim durumunu iyi bilmesi
gerekliligini, ayrica metnin hangi amaca hizmet egeédeonusunda da fikir sahibi

olmasi gereklilgine vurgu yaparlar (Kuran, 2010:60).

Yazin cevirisi icin bunca ceviri kurami gglren ceviribilimcilere kagi son olarak Akit
Gokturk’an bu konudaki gokiil soyledir: “Cagdas yapisal dilbilim ile bildirgim kurami
cercevesinde gelirilen genel ceviri kuramlari, kullanmalik tirdemetinlerin gevirisine
ayrintili aciklamalar, ¢c6zimleme yollari getirmekiglikte yazin metinleri gevirisine
pek bir yarar sglamamstir” (Goktirk, 2006:39). Nitekim yazin tirti metind hicbir
sekilde kaliplardan bahsetme ol@ngoktur; her yeni yazin tirt yeni bir s6zdizimgss

sozcuk, anlam ve buttn yapi gil@gleri sifirdan iga ederek kendine 6zgu kilar.
3.1. Yazin Cevirisinin Tanimi

Newmark’a gore ceviri, bir metnin anlaminin yazaagin dilinde yarathi yolla bgka
bir dile aktariimasidir (Newmark, 1988:5). Bu yazmetni icin mumkin daldir.
Nitekim yazarin 6zgun anlamsal yaratilar kaynakttkde var olabilir ve kaynak
okurun gbzinde anlamsallikstgabilir. Ancak ayni durum, olgu, boyut ve anlamggé
erek kiltirde bulunmayabilir, bu durumda Newmarkamimi ceviri icin gecerli olsa
dahi genel anlamiyla, yazin cevirisi icin gecefiii yitirmektedir. O halde yazin

cevirisi bundan daha farkli bir tanimlama gerektibg kavramdir.
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Nida ve Teber daha yakin bir tanimlama yapmakt&elara gore ceviri, alici dilden
0zgun dile en dgal ve yakin kagnligin anlam ve bicem acilarindan verilmesidir (Nida,
1969:210). De Beaugrande’a gore, ceviri, iki methin kagilastirmasi olarak dal,
yazar, ¢evirmen ve ceviri okuru arasinda bir egkitestreci olarak dgerlendirilmelidir
(De Beaugrande, 1978:13). Nida, Teber ve De Beadgfain ceviri hakkindaki
tanimlamalari yazin gevirisine uygun, onu kapsayiteliktedir.

Denilebilir ki, yazin gevirisi, bir kaynak dil, ktilr ve okur kitlenin konumu, zamani ve
cografyasi gozetilerek, ayni zamanda yazarin 6znelikkate alinarak; erek dil, kltar
ve okur kitlenin yine konumu, zamani vegcafyasina uygun, bu sefer ¢evirmenin de

Oznelliginin dahil oldgu ceviri yapitlaridir.
3.2. Yazin Cevirisinin Zorluklari ve Asma Yollari

Yazin gevirisi, en bga metin turl olarak zor bir geviri tirtidir. Nitekiyazin gevirisi,
0znelligin en ygun oldygu, belirli bir standardin bulunmagliyazili verimler icerisinde
bir tirddr. Bu bglamda, standardi olmayan bir olgunun éncelikle kégittiriinde dahi

bir kailigl, bir kopyasini olgturmak mumkin dgldir. Ornegin, Tirkce yazilmy
herhangi bir romani alip, tekrar Turkge farkli Siiderle ama ayni etkiyi uyandirmak
kaydiyla, ceviri bglamindaki edegerliligi (sekil acisindan dal, nitekim yazin
cevirisindeki gdegerlilik daha cok estetiksel, tinsel, duyusal veaamsaldir) sglama
cabasi icerisinde ortaya koymaniz hicte olagiildie. Buradan yola cikarak, farkli
kiltarde ve dillerde, boyle birsdegerlilik yaratma ¢abasi ise ¢eviriden ve ¢evirmenden
cok zor olani beklemek anlamina gelmektedir.

Yazina 6zgu niteliklerden dolayi yazin gevirisiei e kadar normlara layamasak da

Nord, slevsellik Gizerinden yazin gevirisinin zorluklarasgma yollarinagik tutmustur.

Buna gore, a) cevirmen gondericinin niyetingdo alarak yorumlar. Nitekim her metin
Oncelikle yazari tarafindan belirli bir niyet Uzergazilmstir. b) Cevirmenin
yorumlamasi o kadar karili olmak zorundadir ki, hedef kitlenin de bujioal metni
olas! bir okumasi sonucu ayni yorumasmasi gerekmektedir. ¢) Kaynak metin ve
hedef metin, alicinin art alan bilgi ve beklentil@ézdstir ya da ¢evirmeninkiyle uyum
salamak durumundadir (Nord, 1997:85 aktaran Eren92(85b).
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Nord’a gore, hedef kitlenin kendi art alan bilgi beklentilerinin kagilanmasi ve ayni
zamanda metin yazarinin yorumunun yorumlanmasi uigenisinde olmasi sayesinde
metnin klevselligi saglanms olunur. Bu kapsamda bakifginda yazin cevirisine,
dogrudan standartlar konulamasa da, Nord'ylevisellik anlaygi Uzerinden yazin

cevirisinde belirli bir uzlggm sa&lanabilinir.

Diger taraftan yazin metin yazari, metnin iletisindandi yolla okura ulgirmaya
calistigini kesfetmek cevirmenin oncelikli gérevlerinden bir taig®s Bu metin tarini
belirleme kadar 6nemli bir etmendir ceviri igin.tdkim metnin hangi yolla iletilg@ini
bilmek, yazarin anlami ne yolla vermek isfgadi anlamak demektir. Kaynak metin
yazarl anlam parcaciklarini bir batiin olarak surengalstigl bir metin tirl kapisina
cikabilir cevirmenin. Bu gibi durumda ise cevirmeniek tek anlam pargaciklarini
toparlamasi gerekligini bilmesi, onun gevirisi igin gerekli olan yol h&sidir. Yazar,
ara aciklamalar sayesinde somgittanaya da cajmbilir disiinceyi, veya simgesel
cagrisimlarla da anlami vermek isteyebilir (Gokturk, 28. Bu gibi durumlar
yazinsal metin cevirisinin zorluklari arasindan@evirmen bunlarin bilincinde olmali
ve metni c¢evirmeye RBmmadan evvel ceviri hazirhk samasinda bunlarn tespit

etmelidir.

Yazin metinlerin zorlgunu iki gamada toparlayabiliriz: Birincisi, yazin metinlegran
anlamlarin ancak gaisimsal ve yorum bilgiselsiemlerle kavranabilmesi; ikincisi ise,
0zgun metin dilindeki karm& anlam yapilarinin ceviri dilinde de eturulma
zorunlulggudur. Buna gore temel sorun, 6zgin metindeki yatanalarin ceviri
metninde olgturup olyturulamayacgdir (Wills, 1982:133 aktaran Goturk, 2006:39).

Eco’ya gore, hicbir sanat yapiti gercekte kapafilde. Ona goére, her yapit, belli bir
gorunigun o6tesinde, sayisiz olasi okumaya yatkinlik giis(Eco, 1992:39). Wills ve
Eco’nun yaklaimlarindan da antdacas Uzere, gercekte sanat yapiti ¢ok anlamli
okumalara misait oldw icin c¢evirisi de zor olan bir tirdidr. Ancak onahd da
zorlastiran, o anlamlardan kendimize gore olani gegiizel kullanamagimizdan
kaynaklanir. Onun 6tesinde, yazarin 6zgin ifaddeekendi kaltirinde ve zamaninda
hedef kitlesine neyi duyurmak istemesi ile onu lalgp, cevirinin bulunaga erek

kaltaran okuru ile kurulabilecek sayisiz ikgtnsel olasiliklarin, kilttr normlari, metin
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baglami, yazarin dgiincesi ve iletimsel gayesi cercevesinde sayili yansitiimalara

miisaade etmesi yazin gevirisinin temel zorluklaslogturmaktadir.

Diger taraftan s6zlu dilde, kogma dilinin 6znellgi varsa, aynsekilde yazin dilinin de

kendi kultir dizgesinde bir 6zndlli s6z konusudur (Stolze, 2003:152). Bugiyle

aciklayabiliriz: Bir kultire ait yazinsal metinlarive yazinsal metinler icerisindeki
belirli formlari ele aldgimizda, bunun yine erek kuiltirde yazinsal metinleri
icerisindeki ayni formlarda nesnel olarak benzertien bahsetmemiz mumkin
degildir. Nitekim her kadltir kendi yazin dizgesinde niligini ortaya koymakta ve
baska bir kaltirin ayni tanimdaki yazinsal formuylanberlik gésterse dahi, yine de
O0znel bir yapiya sahiptir. Bu ise cevirmenin yataizkultlrleri aktarmadaki roltyle
asllamamaktadir, nitekim cevirmen bu durumda iki Kiilin yazinsal dizgelerindeki

formlarini da iyi birsekilde bilmek durumundadir.
3.3. Yazin Cevirisine Yonelik Yaklgimlar

Yazin cevirisi, c¢evirisinin en zor oldu; bircok farkli kgulun dikkate alinmasi
gerektgi ve ¢cOzumlemelerin akil, sezgi ve cevirmenin kendnelligi cercevesinde
gerceklgtirmesi gereken bir olgudur. Bu olgunun gercektédmesi konusunda farkli
yaklasimlar kendini gostermektedir. Tarih boyunca, ¢ceXwramcilari, yazin cevirisi
hakkinda farkh yaklgmlar sergilemgler ve yazin cevirisine yonelik fikirlerini ortaya
koymulardir. Bu yaklaimlarin hepsi de kendi acgisindan bir genel kuramelipi

tasimamakla birlikte, yazin gevirisi igin bir alt kumadzelligindedir. Nitekim bunu bize

ceviribilim kurami tarihgileri agiklamaktadir.

Onceleri birkag kgulla yazin cevirisi gercekiérilirken sonralari hesaba katiimayan
ama ceviriyi kokten etkileyen temel ¢«dlar ortaya cikmygtir. Bugln ceviribilim
kuramlarinin olgun bir durumda olgunu sdéylemek mumkin d@edir; ancak son
yaklasimlar gecmgten ginimuze bir bakacisi yakalag icin daha kapsayici bir baki
acisina sahiptir. Yine de denilemez ki, ceviribdien paradigmal dgsimler
yasanmamgtir. Fakat bunlarin @er bilim dallarindaki kadar keskin mi yoksa keskin

degil mi oldugu konusunda sorgareti birakmak isterim.

Asagida, modern yazin gevirisine yonelik yaftalardan dnemli sayilabilecek olanlarin

aciklamalari ve yorumlamalari bulunmaktadir.
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Unutulmamasi gereken bir husus ise, hersitain bir amacinin bulunmasidir. Nitekim
hicbir iletisimsel eylem nedensiz gédir. Bu kapsamda yazarin eylemi, yani yagmi
oldugu edebi eseri de belirli bir amacla kaleme almidugunu kabullenmemiz
gerekmektedir. Bu amacin ne ofgunu tespit etmek suretiyle metni ¢éztimlememiz
daha kolay olacak, bu ise ¢eviri yontemimizi belnlede ve erek kiltirestgacaimiz
metni olyturmada biz yardimci olabilecektir. Nitekim cevaiirecinden bahsederken
oncelikli olarak metnin cevirmen tarafindan okuralgilanmasi ve yorumlanmasi s6z
konusudur.iste bu yorumlamanin dgouluk derecesinin yiksek olmasi icin yazarin

amaci bu noktada 6nemgtaaktadir.
3.3.1. C@ul Dizge Kurami

Edebi ceviri salt Uretilen bir metin olma durumuraigildir; gecmite busekilde bir
deserlendiriimeye tabi tutulmu olsa dahi, Even Zoharin gal dizge kurami
calismalarindan sonra o “Uretilen” olmaktan cok “Uretit bir tir olarak kagmiza
ctkmistir (Stolze, 1994:141).

Toury, yazin gevirisini ikiye ayirmaktadir. Birirstj kaynak kilttrde bir gelenek haline
gelen yazin tard ve ikincisi ise, erek kilttrde abdilebilir olan metin turl. Burada
Toury’'nin amaci yazin cevirisinin erek kalturdektkigerini arastirmaktir (Stolze,
1994:141).

Zohar'in ¢gul dizge kuramina goére, bir kulttrtn icerisindekiebiyat dizgesi birgok
okulun, ideolojinin ve akimin bir biriyle okur icimiicadele icindedir. Bu devingen yapl
statik deildir, aksine kinetiktir. Bu yuksek dinamik sisteigerisinde yazin cevirileri
her zaman icgin ¢cok 6nemli bir etkileme potansiyelisahip olmgtur. Bu baglamda
yazin cevirisi, erek gl dizgesinde hem yaratici, hem yenilik¢i; hem dele bir tat
olarak, renk olarak, tir olarak, yabanci dinyaya g@ncere olarak 6nemli bir rol

oynams ve oynayacaktir (Stolze, 1994:142).

Dolayisiyla, bir ulusun gaul dizgesinin izlerini siirerken daima kendi kokhelen gelen
sozlu edebiyatla B&ayip daha sonra yaziya d@eir ve kendi icerisinde gedin bir @&e
olarak gormemiz yargiolacaktir. Onun gelmesini ve zenginkgnesini, tarih boyunca
farkh kudltarlerle dil yolunun etkilgmi sonucunda aciklayabiliriz. Bu sayede kendi

dizgesi icerisinde birincil (6ncdl) yazin cevirilele bulusan c@ul dizge daha sonra da
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kendi 6zgun yapitlarini vermeye stmyacaktir. Nitekim Cumhuriyetimizin ilk
yillarindaki ceviri faaliyetlerini ve ayni zamandaviri cocuk ve genclik edebiyatini,
genc kiz edebiyatini bu anlamdageddendirebiliriz. Bu konuda ayrintih bilgi icin

Necdet Neydim’in eserlerine paurulabilir.

Zohar tim vyazin cevirisi eserlerin birincil bir gt& sahip olmadini da
vurgulamaktadir. Nitekim ikincil durumda olan yazgevirisi eserleri de vardir ve
bunlar erek c¢gul dizgenin icindeki edebi eserlerin formlariylaumyludur. Nitekim
Holmes bu konuda, yaratici birincil etkiye sahipmal potansiyelindeki cevirilerin
cogunun olgamadgini, erek kiltirdeki sosyal gruplarin tepkisiyle rdtasma

endiesinin bunu engellegine dikkat ceker (Holmes, 1985:151).

Aslinda Holmes'in sotylediklerini bir anlamda reddedbir anlayl daha 6nce dile
getirmistik. Burda, “s6zde cevirileri’nin erek kultirdekewi olan c¢eviri yazin turine,
formuna kagi olusabilecek tepkileri indirgeme 6zellnin bulund@gunu Girgalar'dan
yapmsg oldusumuz alinti vasitasiyla aktarghk. Holmes’e kagi olarak aslinda birgok
birincil durumdaki ceviri yazin formunun gol dizgeye girg vizesi almak icin, ceviri
formuna burinerek ama aslinda ceviri olmayip, ekakir kitlesinden hggoéruyle
karsilanma beklediini ve buld@gunu yazmgtik (Bkz. 2.2.). Dolayisiyla, belirli bir
Olciide, Holmes'in engeleri ve tespitleri, sdzde cevirinin, birincil caye olan hggori
sonucu olgturulmus olmasi dolayisiyla c¢okta yerinde olmgadn gostermektedir.
Ancak yine muhtemeldir ki, Holmes’in hakhlik paynda varlg s6z konusudur.
Nitekim bu kapsamda, orpm asiri muhafazakar toplumlarin icerisinde “aykiri
edebiyat” denilen ttrden eserleri ceviri yoluylssaldahi sokmadan c¢ekinebilirsiniz;
telif eser vermekse bundan daha zor olabilir. Bgkh ifadeyle ve buradan yola c¢ikip
bir genelleme yaparak diyebiliriz ki, gol dizge icerisinde bulunmayan yazin tdrlerinin
ceviri yoluyla yine erek ggul dizgesine sokulamamasi s6z konusuysa, aygulco

dizgede bu alanda telif eser vermek daha zor alabil

Diger taraftan kaynak metnin cevirmen tarafindan olidgerellestiriimis olmasi da
muhtemeldir ki, ceviri yazini artitk yabanci kultirait herhangi bir 6zellik
tasimamaktadir. Boyle bir durumda @d dizge icerisinde genellikle bu tarz ceviri
eserler ikincil konumdadir ki, erek kultir dizged#ki mevcut formlarin daha da

glclenmesi bu sayede amaclanmaktadir (Stolze, 199X
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3.3.2. Schleiermacher ve Yazin Ceuvirisi

Schleirmacher ceviri tarihinde ilk kez s6zli ceyiiriyazili ceviriden ayirngtir.
Schleiermacher ceviri yontemlerini belirleyici unsolarak metin turlerini ortaya
koymaktadir. Metin turlerini ise sanatsal ve bileholarak bir sinifa ve gtndelik
kullanimli metinleri ise ikinci bir sinifa ayiriBu ayrimi ise metin tdrlerinirslievleri
sayesinde gercekdiérir. Cevirmenligin ise sanatsal ve bilimsel metinleri cevirmek
oldugunu belirtmgtir. Tercimanlgin (Dolmetschen) ise iyasamindaki ticari ve yasal
metinlerin aktarilmasinda yapifni vurgular. Sanat ve bilimsel metinlerde ise okur

yazara goturilmesi yontemini benimser.

Yazinsal metinlerde, s6zin nesneye egemengaldu belirtir, ¢inkl burada yazarin
yaraticllginin 6n planda oldiu gercgi vardir. S6zin dgerinin ise c¢evirmenin
kendinden birseyler katmasi ile okacaini savunur; ama aynli zamanda cevirmen ne
kadar da kendinden bgeyler katarak, yaraticgini ortaya koyarak erek kultlrde etki
yaratmaya kalksa da, hicbir zaman ana dildeki &tkayni olamayagani savunur
(Gokturk, 2006:18-19).

Ceviride uyarlama yonteminin o6zellikle sanatsal inletde daha yatkin olgunu

soyler ve bu yontemle aslinda kaynak dildeki etkimiek okurda okmasini amaclar.

Schleiermacher, ceviri yontemini belirleyenin amalglugunu vurgular (Kurultay,
1985:191). Amacin ise iki kapsami vardir Schleirhgate goére; birincisi ¢evirinin
bitirilmis bir Griin olarak hizmet edegieamac ve ikincisi de c¢evirinin tretim sirecinde

olusacak Uriine vermek istegliczelliklerle ilgili olarak ulamak istedgi amac.

Schleiermacher’in iki 6nemli ¢eviri ydontemi vardBunlardan birincisi “okuru yazara
gotiren yontemdir”. Bu durumda o6nemli olan okurlédin yabanci olana acik
olmasidir. Zaten agimlama ve uyarlama yonteml¢éopiumu ceviri metnine hazirlama
olarak gormesi bu kapsamdagddendirilmelidir. Bu 6nct yontemler sayesinde topl
yabanci olana acik hale getirilebilir ve sonrasiralarru yazara gotlren yodntem
benimsenebilir. Eer toplum yabanci olana kapali bir toplumsa, ikingntem
benimsenerek “yazarin okura goturigdiuyontem” tercih edilebilir. Ayni zamanda
ceviri yapilacak diller bir birine yakinsa, yazduoa gidebilir (Kurultay, 1985:193).
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Diger taraftan Gokturk, bu tir ayrimin gunimiizde omenyitirdigini, yerine hangi
okur, hangi yazar, hangi tur bilgi gibi konularingin kazanmaya Badigini séyler.
Bunun sebebini ise ilgim ¢agsina girmi olmamizla, farkli uzmanlik alanlarin ggtiesi
ve bu alanlarin bir biriyle bir bilgi aiverisine girmg olmasina bgar (Goktir,
2006:20).

3.3.2.1. Hermanotik Ceviri

Hermaneutik, Turkceye “Yorumbilim” olarak geggtit. Bu ceviri yontemini
Schleiermacher ileri sirmive Hermaneutik ceviride, cevirmenin kendisini kakn
yazarin yerine koymasi gerekdini vurgulamstir. Cevirmen bwekilde kaynak metin
yazari gibi dginme ve hissetme olanaklarina sahip olup, yazasimda anlamsal

olarak neyi kast egtini tespit etme olara bulabilecektir.

Schleiermacher'e gore metni kavrayabilmenin yoluortymbilimsel dongiden”
gecmektedir. Cevirmen metnin batinind anlayabilnig@si metnin parcalarina hakim
olmasi gerekir, d#er taraftan metnin parcalarina hakim olmasi gerékirmetnin
butinunu bilsin (Stolze, 1992:47). “Bu durumda o¢esdn, metnin en kuguk
birimlerinden, s6zcuklerden dayip dilbilgisi kurallarina ve metne gitmeli, sanyine
metinden en kicuk birimlere dénmeli ve ‘yorumbilehgddongi'yt tamamlamalidir”
(Kuran, 2010:49).

Elbette bu ¢c6zimlemeslemini kaynak metinle dialoga girerek gercekienelidir.
Kaynak metinle dialoga girmekse, kaynak metnin g@glerini cézme suretiyle olur.
Yine c¢6zilen bu kaynak metin gostergelerin erekimgbstergelerine dizgulenerek
baglanmasi gereklidir. Bu sayede iki dil ve kilttur sireda bir ilet§im gerceklgecektir
(Stolze, 1994:183 aktaran Kuran, 2010:61).

Unutulmamasi gereken husun ise, Kant'tan beriibkgraminin nesnel dlgutler
getirmeye cabmasi ve dgay! oldysu gibi anlamaya kalkmasinin Hermaneutik ile
artik 6znel bir anlama bicimine d&mils olmasidir (Tosun, 2007:181). Nitekim
yorumbilimsel dongi de bu cercevede, yazarin ¢igmed inebilmeyi gerektirmekte ve
oradan satirlara aktarilan nesneleresidielere ve olgulara, kisaca tim evrene

bakabilmelidir.
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Yazin cevirisinde Stolze, metinlerin yorumbilimselydntemler sayesinde
¢cbzimlenmesinden yanadir. Buna gore metinley kategoride incelenebilegmi
solyler: 1. Konu olarak; bunlar konunun amlaasina yardimci olacak metinsdibn
bilgilerin toparlanmasini kapsamaktadir. Gfine yazar, yayinevi, yayin yeri, kaynak ve
kaynak metnin kaleme alindizaman hakkinda ki bilgilerdir. 2. Anlambilimsdhaak;
sozcuk anlamlarinin iyi bilinmesi ve ortaya cikayalsi, sézcuk birimlerin hangi
baglamda kullanildginin  tespitinin  yapilmasi bu kapsama girmektedir. 3
Sozcukbilimsel olarak; konuyla ilgili alan bilgise tercimce ¢cagmasinin yapilmasini
kapsar. 4. Edimbilimsel olarak; aktarim yontemicdoni ve metni belirleyecek olan
amacin saptanmasli, hedef kitlenin kultir normlaramgtirmayr kapsar (Kuran,
2010:62-63).

Konu olarak incelemeye gelince, yazarin incelenrbasiar arasinda bacekmektedir.
Nitekim metni 6znel dinyasiyla kaleme alan yazardgunci bir kji degildir. Bu
baglamda yazarin 6znel algisinigr@nmek, Hermaneutik ceviri yontemi agisindan
yadsinamazdir. Gadamer, 6znenin tarihsel 6n kaindien bahsetmektedir; bununla
yazarin tarihselfiine nazari indirgemekte ve dikkat cekmektedir. “AkcGadamer
tarihsel 6n kabullerin, okurun yadg kaltdr icinde ilgili konudaki onyargilardir”
demekte (Tosun, 2007:182). Dolayisiyla diyebilikiz yazarin tarinsel 6n kabullerini
anlayabilmek adina, yazarin cevresine bir fakiama ayni zamanda okurun

beklentilerini de gstiremli g6z 6ninde bulundurmak kaydiyla gereklidir.
3.3.2.2. Semantik ve Ceviri

Kaynak kalttr icerisinde semantik gkxi olabilen @elerin, erek kuiltire tandig
zaman, erek okur tarafindan, kaynak okur gibi élengadgl, bir anlamda semantik
degerinin bulunmadii bir gergektir. Nitekim kaynak kilturde farkh kutel deserler,
farkll anlayslar ve sezler, yazarinda icerisinde bulunglu kaynak kultirde anlamsal
olarak okurla ortgen ifadeler kullanma noktasinda verimli kilmaktadkncak ayni
durumun erek Kkiltire aktanfginda s6z konusu olmagni gorebilmekteyiz; bu
durumda erek okur icin herhangi bir anlam ifade estem, belki erek dil kurallari
cercevesinde dgu ama semantik olarak noétr bir gdge sahip ifadeler anlamina
gelebilmektedir. Cevirmenin ise kaynak kultirde aatik degeri bulunan ancak erek

kiltirde ayni s6zcuklerin k@ahginin verilmesiyle anlamsizlan bir durumda nasil bir
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ceviri yontemi izlemelidir? Bu durumdalev agirlik kazanmaktadir, anlam her zaman
karsiligini bulamayabilmektedir ve bdylece erek kuilturdeskaini bulamamaktadir.
Isleve gelince, semantik kahginin bulunamady bir durumda, erek kilturdekilev
kaynak kultire yakin veya kaynak kultirle @dhbilecek seviyede tercih

edilebilmektedir.

Semantgin asil elementleri s6zcuklerdir, sentaks ise dabaradan eklenen bir dil
ogesidir. insanglunun bilincinde 6n planda gramer kurallari yoktumdan ©nce
sOzcukler vardir. Bu durum ampirik olarak da Kriiigs(1986) deneylerinde de
gozlemlenmgtir; nitekim ceviri sirecinde gaca sorunlarin semantiksel olglu tespit
edilmistir. Dilin tum formel kismi c¢eviri sirecinde Usteden gelinebilen bir kisim
olarak kagimizda dururken, semantik sorunlar engel olarakikazda durmaktadir.
Okurun metni algilamasi i¢cin metnin kicguk parcamikii géz 6ninde bulundururken,
arka planda metnin tamamina bakiyor olmasi ger&ir.sayede dgru bir algilama
gerceklgebilir (Stolze, 1992:124).

Cevirmenin de birinci derecede okur ofgmu digindrsek, erek okur kitlesinden énce,
metni bir okur gibi algilamasi geregimni gorebiliriz. Bu kapsamda, ceviri siirecine
baslamadan 0Once, yukarida bahgettiiz metin parcaciklarini, yani so6zcuklerini
okurken dger taraftan arka planda metinin butinselglamini da g6z 6nidnde

bulundurmasi gereklidir.

Metnin buatincul bir anlami vardir, bu kapsamda g&lsr bu anlam kapsami icerisinde
kendi varlgini surdirmek durumundadirlar. Her bir sézcuk butnme butlincul

anlamina uygun bir yerde anlam bulmaktadir. Séaziiklanlamlarini algilayabilmemiz
icin, anlamlandirabilmemiz i¢in, metnin buttinctlamina hakim olmak durumundadir

okur ve nitekim ¢evirmen (Stolze, 1992:124).
3.4.1letisim Kurami

Iletisim kurami, bir gorge gore, ayni dil, ayni gosterge ve ayni sosyalnuria
paylaimin sonucunda ilefime dahil olan taraflarinin bir biriyle ilgim
kurabilecekleri, bir seyler paylaabilecekleri dglincesinden turetilrgiir. Nitekim
iletisim sozcigunun Latince kokenine bakiginda iletmek veya iletiyi almak,

paylamak anlamlarini tayan (communicato) so6zglinden kavramsalagi
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gorulmektedir. Gundelik kullaniminda da, bilgileriki 6zne arasindaki paysn

edimine iletgim kavrami uygun gorulebilir.

Yalniz boyle bir tanimlamanin da ayni zamanda kegelisinde celikili olabilecesi

disuntlmelidir. Nitekim yukaridaki “communicato” sozgiinden turetilen tanimla
sinirh kalindginda ve tek perspektifli glintldiginde bu dgru olsa da, kendi
icerisinde cekkili de olabilmektedir. Séyle ki, her surette bir biriyle ayni dili,
gostergeleri ve sosyal ortami payda insanlarin ilegim edimini gerceklgtirebildikleri

sdylenemeyebilir; aksine bir durum, yani i$gth kopukluklari da bu ortak paydaya
dehalet eden insanlar arasinda vuku bulabilir. ielgla, iletsim asgari olarak
mimkun denilebilse de, yukari §artlar gz 6ninde bulundurulgiunda, azami manada

bir iletisim tanimi yapmak mumkuin gedir.

Ancak her daim ilegimin salt bu ortak sistemleri olan, yani ayni dié gdstergeleri
paylagan, ayni zamanda ve ayni sosyal ortamdashbilen insanlar arasinda mutlak
Olciide sglanac& varsayillamaz. Nitekim bu durumlarda dahi fietisizlik s6z konusu
olabilmekte, 6zneler arasinda dizgelenen sozciklgdzimlenmesi sonucu semantik

degersizlikler ortaya ¢ikabilmektedir.

Genel anlamda ilaimi mesaji hazirlayan kommaci, yazar acisindan ele alan
modellerin yani sira, ilefimi mesajin ¢cb6zimlengdi ve anlam kazangi hedef Kkitle,

okur, dinleyici acisindan da ele alan modellerishugl gérilmektedir.

Iletisimin insanin kendi tecriibelerinden,sgamsliklarindan yola cikarak ele alinmasi
da s6z konusudur. Nitekim insan belirli bir 6n biy ve 6n yorumlara sahiptir, bu
sayede kendisine yonelen bir mesaji kendi 6n bilyille, tecriibeleriyle kavrama
yetengini elde etmektedir. Gadamer’de bu kapsamda antalritamanin mimkuin
olabilecgini savunmuytur, aksi bir durumda bir metni anlamanin olandksacaini
soyler. Bu b#lamda, gelen mesaji salt kamacinin veya yazarin Uredii 6znel

nitelikte ele almasi mumkdain giélir.

Iletisimi genellikle bir génderen tarafindan sketildigini distiniriz; génderen mesaji
hazirlar ve gonderilene ylarir. Gonderilen ise bu mesaji alir ve ¢bzimlear,dayede
de iletsim gercgeklgir. Ugo Volli Semiotik adli eserinde her zaman gérehin edimsel

olmadgini ve bazen de gonderilenin edimsel olabiggteve bu sayede de ilgiin
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gerceklgebileceini soyler. Sokaktan gecen bir ¢c@uun okul kiyafetleriyle yuruyor
olmasi, bizim zihnimizde hemen bir edime yol agabie bu sayede cogun bir
ogrenci olabilecgini distntriz. Burada gonderen konumundaki ¢ocuk herhbamgi
gonderge hazirlamadan, salt vasgtla gonderilenin bir mesaj ¢6zimlemesine neden
olmus, bir bilgi aksi gerceklgmistir. Bu bilgi aksinin gergeklgmesi ise ilegimin s6z
konusu oldgu anlamina gelmektedir. Bu gamda iletsimi nedensiz olarak
gerceklgen boyutunun varhyla tanimlayabiliriz. Iletisimin gerceklgemesi mutlak
surette bir gonderenin vagliile ilintili olmak durumunda dgldir. Ornegin bir dumanin
olmasi atgin varligina delalet etmek suretiyle de bir ik@tni gerceklgtirmis olabilir;
yeter ki bu bilgiyi kagilayacak bir génderilen, alici olsun. Ancak tergimkin dgildir,
iletisimin alicisiz, gonderilensiz mimkiin olmasi — goeder yazari, kongani olsa
dahi- mumkadn dgldir (bkz. Volli, 2000: 7-11).

3.4.1. Algilama

Almanca’da “Wahrheit” gercek anlamina gelmektedivahrnehmung ise algilama.
Burdan yola cikarak diyebiliriz ki, algilamanin Kitde gercek kavrami yatmaktadir
aslinda. Hangi gercek? Bduyu organimiz vasitasiylasdiinyadaki verileri elde etme

edimine algilama demekteyiz (Wahrig, 2000:1022).

Algilama, genel manadasddinyadan ve insanin icinden gelen etkilerin insahdsil
ettigi sezgisel, dgiince yollu tepkilerin tumudur. Dolayisiyla diyehii ki, algilama
insanin bilingli veya bilingsizce duygu ve dlince yoluyla bir araya toparlagive
isleyerek anlamli hale getirglitim verilerdir (Wikipedia, 06.04.2011).

Algilama insan varfiinin Ggrenme kabiliyetinin temel gelerinden biridir. Bizler daha
cok ds dunyayi bg duyu organimiz vasitasiylg@nebiliyoruz. Bu bgamda algilama,
insan 6znesinin gidiinyadan bu duyu organlari vasitasiyla eldgietérilerin niteliksel

olarak dgerlendiriimesi ve yine didlinya ile uyumu cercevesindgenmesi anlamina

gelmektedir.

Algilama aslinda, algilama zincirinin sadece bircpaidir. Bu zincir 6 kademeden
olusmaktadir.ilk kademe di diinyada herhangi bir etkinin gturulmasidir. Bunu takip
eden adim ise, bu etkinin alici reseptérler tadE@mtutulmasidir. Orggn goz, kulak

veya burun icerisindeki reseptor hucrelerin bu letki karsilamasidir. Etkilerin
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reseptorlerden ketanmasindan sonra bu etkilerin kodlarindan ¢ozamkesi ve zihnin
islenebilecek seviyesine yukseltimessamasi gelir. Algilama bu noktada sta;
nitekim zihin devreye girer ve gelen verilerisikifarkinda olarak gler. Ornein
elektromanyetik sinlar 1k olarak algilanir. Bu sayede yeniden tanima ventéama
sureci balar. Tanimlanan olaylara, nesnelere veyasldidelere binaen de tepki
gelistirilir (Wikipedia, 06.04.2011).

Algilama surecinin icerisinde zihin ginda ve icinde gelen faaliyetlerden bahsettik.
Zihin icerisinde geken faaliyetlerin tum algilama,sleme ve kaydetme olarak
Ozetleyebiliriz. Algilamanin daha hizli gercekteesini ise bir grup agairmaci,
birazdan ne goregei bilen birisinin goérdigint daha hizli tanimlayabilgni tespit
etmislerdir (IDW, 07.05.2011).

3.4.2. Anlama

Wabhrig, “anlam” tabiatin gyanin hakikati olarak tanimlamaktadir (Wahrig, 20@&).
Bu baglamda da anlamay! derlendirdgimizde, bu hakikatin 6zne tarafindan kendi

0znelligi cercevesinde bilinmesi diyebiliriz.

Berke Vardara gore ise, “dildeki bir birimin aktag veya uyandirgn kavram,
tasarim, dglince; icerik. Anlami dil i¢i bglantilarin yani sira gam ve durum belirler”
(Vardar, 2002:18) demektedir.

Yukarda anlam kavraminin aciklamalarina yer verdild, b&lamda “anlama” ise

“anlam”in  6znel edimidir. Dolayisiyla insan zamare vmekandan minezzeh
olamayacgindan anlama edimini Blukta gerceklgtiremeyecektir. O bir cevre ve
zaman icerisinde ama ayni zamanda bir kultir véailaminda cercevesinde anlama

ediminde bulunacaktir.

Anlam kavramini kabul etmeyen bilim adamlar dadwar Orngin Wittgenstein,
s6zcigun anlaminin, onun dil icindeki kullargiioldugunu ileri sirmektedir. Guiraud
ise sOzcuklerin anlamlarinin olmgchi savunur, ona goére, soézcuklerin kullanimlari
vardir (Tosun, 2007:200).
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Dogan Aksan ise, kelimelerin anlamlarini yalnizcgkitle bulundgu diger kelimelere
degil, sozce'lere (Aeuserrung) ve konuyagtmmaktadir (Aksan, 1998:161 aktaran
Tosun, 2007:200).

Hermaneutik yaklgm cergcevesinde metinlerin anlami vardir ve okurtmmesle
aldiginda benzer veya ayni anlamlari ¢ikartabiliyorsganmeanlami anlglimis olur.
Diger taraftan anti hermaneutik yakla cercevesinde, metnin anlami yoktur, hatta
yazarin dahi zihninde metne dairgdgnez bir anlam yoktur; okur edimi sayesinde bir
anlam olgturmaktadir (Tosun, 2007:200).

3.4.3. Yorumlama
Bizzat nesnenin, olgunun, kendisi Gzerinden, ara¢s

Gostergeler vasitasiyla nesnel diinya arasingka kurma olgusudurSoyle ki, eser bir
duman varsa orada ayni zamandaiatearligindan bahsedilebilir. Bu duman goéstergesi
Uzerinden atgn varliginin yorumunu yapmak anlamina gelir, hem dgiaérmeden.

Yorum iste boyle birseydir; varlgi

Gostergelerin ger@e en ince ayrintisina kadar gosterme potansiydttwyo Gosterge
dogasinda zaten gosterilenin vgrhdan farki olma 6zeliine sahiptir. Orngin bir
kibrit adam resmi, onun bir insan olma anlamigirtaDysa kibrit adamin ne parmaklari
ne gozleri ve ne de kulaklari resmeditinj ancak insan zihni tim bu ince ayrintilari
atlayarak zihninde 6znedii cercevesinde ve kiltiriine uygun Bekilde gostergeyi

yorumlama 0Ozelfiine sahiptir (Volli, 2000:31).

Yorumlama dedjimiz islemin bir 6zne tarafindan gercefteektedir. Bu 6znenin ise
kendi kiltirine, zamanina ve gesntecrubelerin timuine, adeta metinle tlgu o
ana kadar elde egii tum bilgilere yorumlama esnasinda miracaagiettiama ayni
zamanda elde edemggdiancak insanin bisel zekasi sayesinde bu bilgileri bir biriyle
reaksiyona sokarak ortaya cikandsentez verilerden de yararlanmaktadir. Nitekim
insanglunun d@ada vyirurken veya bir metni okurken gosterenlershnda tim
boyutlariyla gosterileni gostermesi mumkurgittir. Semantik beluklar vardir; ste bu

bosluklari insan zihninin icerisindeki kulturel, bifel 6n dgerler doldurmaktadir.
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Bir metnin okunmasi sonucu her okuyucunun farkhcgklere d@ru bir yorumlama
yapmasi, farkli sonuclar ¢ikarmasi bu kapsamdgertlndirilebilir. Denilebilir ki, bir
birinden ne kadar farkli 6n kabulleri, kulttrel arklanlari ve hayat tecribeleri varsa
insanlarin, o derece de farkli semantikgelteri cercevesinde yorumsal gercekleri

vardir.

Diger taraftan gosterenlerin sinirlgdbir semantik dértgenden bahsetmektedir Volli;
ona gobre gosterenlerin de insan yorumuna cercexigcibir dortgen vardir. Bu
cercevede, gosterenlerin dncelikle kendi semardrgeyesi ona anlamsal bir sinirlama
getirmektedir; ama ayni zamanda bir timce icerssifadkli anlamsal birimlerle de i¢
ice, bir iligki icerisinde olmasi ikinci derece bir sinirlamamdzl yaratmaktadir. Bir
paragrafin, bir metnin, bir yapitin, bir konunun \élttr gibi benzer anlamsal
cercevelerle okuyucunun yorumu sinirlandiriimaktaBu metni okurken, okuyucunun
istemsiz birsekilde gerceklgirdigi, yorumuna getirdii bir sinirlama surecidir veya

gercekci bir anlam yaratma surecide denilebilir.

Metin okumak bir anlamda surekli metnin anlamiylgilii hipotez olwturmaya

benzemektedir (Volli, 2000:170). Okuyucu glurdusu anlamlar Gzerinden yorumlar
yapmak durumundadir ve ayni zamanda metnin ilenldggieimlarinda bu anlamlarin
teyit edilmesini beklemektedir; aksi durumda silstaa yapip, bir dnceki anlam

kiimesini, bir sonraki anlam kiimesiyle tekrar yoramék durumunda kalmaktadir.
3.5. Yazinsaliletisim

Metin dilden olgtuguna gore, dil de bir ilefim araci oldguna gore, o halde metinin

bir iletisim araci oldgunu dgunebiliriz (Bkz. Ugan, 2002:36).

Genel iletsim kuraminda nasil bir gonderen (Adressant, koraci, yazici) ve
gonderilen (Adressat, alici, okuyucu) bulunuyoksaun gibi de yazinsal ilgtmde iki
taraf vardir. Ancak bu sefer ilgitn gostergeler tzerinden gerceltesktedir. Nitekim
gonderen ve gonderilen bu ikgth boyutunda ayni ortamda kakariya desil, belki de
zamansal olarak ayni dénemde dgildiérler; hatta bir yaraticidan gelgliizere inanilan
bir godstergede gotnderen ve gonderilen arasinda t&ayuarkhliklar ve araci

yorumlayicilar (melekler, peygamberler) dahgiatilebilir.
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Ancak biz insanlar arasindaki ilgthe odaklanip, ilesimsel davramy iki sinifa
ayirabiliriz. Birincisi 0zneler arasinda kurularetifimdir; ancak bunlar dgudan ve
aragsiz kurulan ilegim yollaridir. Ikincisi ise, gonderenin gonderilene (6zne veya
Oznelerle) kitle ilegim araclariyla ulgmasi yoluyladir ve bunun icerisine yazinsal
iletisim de girmektedir. Nitekim yazinsal ilgitm, adi1 Gzerinden de asl&abilecesi gibi,
yazi yoluyla gerceklkgr. Tezimiz g6z Onunde bulundurulursa, c¢ocuk ve ¢fjkn
edebiyati eserleri ikinci sinifa giren, yani goreten d@rudan dgil de, araci araclar
vasitasiyla (bu durumda kitap) gér 6znelerle ilegim kurmaktadir. Arac (kitap)
iletisimi gerceklgtiren 6zneler arasinda durmakta gidodan, iletgimi etkileyen bir
olgu durumundadir. Nitekim burada iktn tek yone d@rudur, yani goéndericiden

gonderilene dgru ki, bu sirecte geri doni@erceklemez (Zimmermann, 2001:78).

Edebiyat, kendi hedef kitlesinde bilindik gercevi@dgasanmsliklari yansitacgindan
iletisimin gerceklgemesi daha bir olasi hale gelmektedir. Nitekim ketigimin en iyi
gerceklemesindeki temel sebep, gonderenin gonderilenldradamceden kestirebiliyor
olmasi veya bu Rgamda tecribelerinin bulunmasidir. Dolayisiyla, owe genclik
edebiyati eserlerinin de, ilgitinsel beklentilerine yonelik bir yazin tiri olgoadan,
hedef kitle durumundaki ¢cocuk ve genclerin anjena yakin yonde seyredecek, bu

sayede iletimin gerceklemesi kolaylaacaktir.

Ayrica yazinsal ilegimi bir mesaj gbnderme ve mesaj alma edimi olaralgdrrebiliriz.
Gonderici tarafindan yaratilan iletiye mesaj ddmile Bu mesajin aliciya ufmasi ve
alicinin da bu mesaj Uzerinden bir algilama edimibdlunmasi yazinsal ilgiinin

temelini olwturmaktadir.

“fletisimi “nakletme, taima, yayma” olarak ele alan yakimlar mesaji iletim
surecinde gonderilen (yayilan, nakledileey olarak gorir. Bu modelde egemen
olan gonderen ve amacidir. Bu yaktaa alternatif olarak one surilen, fakat
aslinda ayni egemen Uretim bigimini destekleyemuku yaklgima’ (constitutive

view) gore, mesaj alicinin anlam urgitiisaretlerin tertibidir” (Erdgan, 2002:37).

Goruldigui  Uzere ikinci yaklamda, mesajin kim tarafindan ve ne amacla
gonderildginden cok mesajin énemi alicinin yorumunglaamaktadir. Bu cercevede
mesaji belirli bir amacla sistemgteen ve gonderen @d, aslinda kagi tarafta, yani
alicida uyandirgg anlam 6nem kazanmaktadir. Buslzanda yazinsal ilefimde de, bir
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mesaj gbnderme sz konusu olup, okur bu edimin éngmkonumda durmaktadir.
Ancak yazinsal ile§imde, yazinin amaci gefie okurun alacg mesajin yine okurun
edinimlerine paralel oldiunu ve bu sayede aslinda okurun mesajdan girattiamin
yazarin amacina ters giie noktasinda ger metin trlerine gore daha zayif bir ihtimal

oldugunu soyleyebiliriz.

Zimmermann'a gore: “Edebiyat kurmaca haliyle, okcyya bildik gelen yganti ve
konwsma durumlarini g6z oniine serefste bu kurmaca ozefliyle edebiyat,
okuyucunun gerceldine yakindir; hemde bilimsel veya gdr yayinlarin sahip
olamayacg turden yakindir’ (Zimmermann, 2001:79). Nitekimlirosel eserlerin
anlsgllmasi ancak bilim adamlarinca mumkundur ve ilgliedigi hedef kitle yazin
eserlerinin ilgilendirdiinden sayica ¢ok daha azdir. Bu bile teksit@ yazinin
iletisimsel gerceklginin ve okuyuculara olan yakiginin bgli basina gostergesi

durumunda olabilir.

Genel iletsimin bir gercgi olarak iletsimin geriye dondiremegini bilmekteyiz. Bir
kez balayan iletsim dogrusal olarak tek yonde hareket etmek durumund&adirydn
ise zamanla dgu orantilidir. Ancak yazili ilefimi s6zlu iletsimden ayiran bir nokta
vardir. Sozlu ile§imde balatilan iletsim, yan cumlelerle, anlik ilefimsel durum
gercggine goOre aliciya yeni ilefimsel veriler gondermek suretiyle yatay olarak
gengletilebilse dahi, ayni durumun yazinsal geti icin s6z konusu olmayagmi
soyleyebiliriz. Nitekim gdnderici bir defa metnilkane alip okura géndeggidurumda
bunu geri dondirmesansina sahip olmagh gibi, bunu bir defa daha ac¢imlama,
imkanina sahip dgldir. Bununla ilgili olarak da Besse, “okuma yathgin ortasinda
bir iletisimdir” (Besse,1988:53 ) demektedir. Bu durumda,mmledleme alan yazar ayni
zamanda metnin okuyucusu gibi kendini konumlandirma gerekli 6n okumayi ve
anlamlandirmay! gercekiérmek durumundadir. Eco buna hayali okuyucu
(Musterleser) demektir; yani oncelikli olarak metyazar tarafindan okungunda
anlamsal dgeri olmalidir, bu sayede ilgimsel bir dger kazanabilir.

fletisim taniminda da bahsederken, #igtiin gerceklemesi icin iki tarafin varfii s6z
konusu olmalidir. Bu taraflarin bir tanesi gonderitigeri ise alici demstik.
Gondericinin, bizim durumumuzda yazarin, bir ilefjondermesi ilefimin

gercekleamesi acisindan yeterli gidir. Nitekim yazarin kaleme algh metin salt
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kaleme aldil ile kalmaktaysa ve bir okur kitlesine giaamaktaysa, bu ileim
dongusiiniin gercekimedisi anlamina gelmektediiletisim donglisu icerisinde yazarin
kaleme aldil metnin okur tarafindan kalaniyor olmasi ve okurun algilamasinin séz

konusu olmasgarti vardir.

Schutte’ye gore, algilama esnasinda, alicinin hiemgimda ve hangi ilgi kaygandan
esinlenerek metni okudu, algilama keullarin ne durumda oldiwm ve bireysel hayat
tecrtbelerinin etkileri vardir (Schutte, 2005:34).

Nitekim Volli'ye gore de, ger okurun oniundeki metin bir masalsa, okur bu anlam
hipotezi cercevesinde metne yaldeak ve Orngin hayvanlarin kongmasini
anlamlandirirken bu masal gercgkliizerinden bir yorumlama yapacaktir. Metnin
basinda bir kral ve kraliceden bahsedfutide de, isimler tekrar gegti vakit bu
kisilerin kral oldygunu aklinda tutacak ve bu cercevede krallara 6zyia kralicelere

0zgu bir gerceklik tizerinden yorumsal bir edim gétestirecektir (Volli, 2000:175).

Diger taraftan yazinsal ilgtm, iki 6znenin bir biriyle kaplikli olarak ayni zaman ve
ortami paylamalarindan farkli olarak gercekie onda iletiyi metinler vasitasiyla
aliclya gonderme edimi vardir. Bu sayede o, gukdtdtisimden farkli olarak, bgka

bir ortamda ve zamanda ghi olarak gerceklgme iddiasini tar.

Mehmet Rifat metnin ilegimsel bir olguya dongmesini ise ancak okurla bylmasina
baglamaktadir. Ona gore, metin anlam uretimi ancaknmetkurla bulgmasi sayesinde
olur; metnin dretim kayra okurdur, yoksa metin dugan, suskun, sessiz bir yapidir
(Rifat, 2007:4).

Metnin okur tarafindan anlamlandiriimasi, Rifatlayimiyle metnin ses vermesi, bir
iletisim olgusunun gercekjenesi anlamini tamaktadir. Modern ilegim araclari olsun
veya klasik ilesim araclari gostergeler Uzerindensildre veya Kkitlelere ukama
gayretindedir. Bu hdamda, ne kadar bu gostergelerden ses cikaralsakobir okur
olarak veya okur kitlesi olarak o derece Hetisel giicimuzin argiini séyleyebilir, o

derece de bir birimizi anlayabilgimizi varsayabiliriz (bkz. Sottong ve Muller, 1989%:
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3.6. Yazinsaliletisimde Cevre

Yazinsal ilesimde cevreyi, bir ic cevre, geri ise ds cevre olmak Uzere ikiye
ayirabiliriz. Birincisi, yani i¢ cevreye ilafim oldusu yerdir. ic cevreyi de ikiye
ayirabiliriz; a) insanin psikolojisi b) ve okumanasinda bulundiu gercek ortam.
Buradan yola cikarak diyebiliriz ki, “insanin psi@psi’, onun ruh hali okuma
esnasinda ger hizlnliyse veya tam tersi olarak sevingliyseodoun algilamasini
etkileyecek bir unsur nicggindedir. Diger taraftan okurun bulungu “gergek ortam”in
bir belediye otoblisii mu yoksa bir kutiphanemi gldyine okurun algisini etkileyen

cevresel etmenler arasindadir.

Dis gevre ise, insanin bulunglu sosyo-kulttrel ortami kapsamaktadir. Nitekim msa
okur olarak bdyle bir ortamda sdgevresindeki toplumsal teamduller geminda bir

algilama gercekkgirecesi de bilinmektedir.
3.7. Yazinsaliletisimde Anlamlandirma

Eco’ya gore, 6nemli nicelikli bildisim dogrudan anlamla ilintilidir. Bundan kasit, bir
iletinin anlaminin sinirlandinimasi, o iletiye aliksel ifadelerin koyulmasi sayesinde
olabilir. Ayni zamanda bildisimin kim tarafindan gerceldérildi gi, yani bildirenin
bildirilen kisi icin guvenilir olup olmamasi da bildgimin anlamsal nicefini etkiler
(Eco, 1994:64).

Diger taraftan bir bildiri, yapisinin hegésinde olasi ve dnceden kestirilebilir gidu
Olcide, anlamhdir (Eco, 1994:72). Yani bir bildigihnimizde daha 6énceden mevcut
veya benzer formlarda bulunmaktaysa, daha Oncedgdugumuz veya paralel bir
bildirisimle iliskilendirebildigimiz nitelikteyse, o halde bu bildgm bizim icin

niceliklidir.?®

Eco’nun bu tespitinden yola c¢ikarak diyebiliriz kigtisim gerceklemeden 6nce,
iletisimin gerceklgecesi taraflarin dncul edimleri (Proaktive Interfereneardir. Bu
iletisimsel oncul edimler daha sonra gerce&btek iletsimsel edimlere referans olma
Ozelligine sahip olmakla birlikte, ileimi kendi 6znel tecrtbelerimiz gaultusunda

algilamamiza ve anlamlandirmamiza neden olmakéadMWikipedia, 05.05.2011).

% Burada nicelik kelimesiniesneler ve olaylarla ilgili 6liilebilir 6zellikldrazlaminda kullanmaktayiz.
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3.8. Diller Arasi imgesel Gegi Olgusu

Leo Weisberger her dilin farkli bir gercekilnin oldugunu séyler. Weisberger'e gore
her dilin kendine 6zgu bir imgelemi vardir ve hexkeendi anadilinden yola ¢ikarak
farkli imgelere ulgmaktadir. Bu fikir aslinda Humboldt'un cevrilmezlikavramina
dayanmaktadir; nitekim Humboldt'da “cevirinin ol&sazliklarindan” bahsederken
distnceyi anadilin olgturdusunu ve ancak anadil ile insanin dinyayr kavramasini
mumkun olacgini savunur. Dolayisiyla, ¢eviri olgusunun geigen kaynak bir diinya
kavraysinin erek bir dinya kavrayna aktariimasi oldiuna goére, Humboldt'un

mumkun olarak gérmegji bir olgudur.

Dilsel gorecelik ilkesini ortaya atan Amerikali lailimci Sapir ve @rencisi Whorf, ayni
olmayan dil yapilarina sahip insanlarin aygeyi izleseler de ayni sonuca
varamayacaklarini, yani farkli sonuclar ¢ikaracaklagorisina ileri strerler. Buradan

yola c¢ikarak cevirinin olanaksigina saret ederler (Kuran, 2010:52).

Diger taraftan tim bunlarin aksine, dillerin temel igap olwturan “evrensel mantik”
olgusundan bahseden, “ortak mgnti varligini kabul eden gokler Descartes ve
Leibniz’den beri gelir ve bu dgunce sayesinde cevrilebilirlik ilkelerini Koschmardele
almaktadir. Evrensel kurami referans alarak, aagklas dilbilim, her metnin her dilde
ifade edilebilirligini ileri sirmekte ve bu amda dilici, dillerarasi ve gostergelerarasi

ceviri olanaklarindan yararlanilabifni nazara vermektedir (Kuran, 2010:52).

Wilss ise, “bir metnin cevrilebilirfii, evrensel sdzdizimsel, anlambilimsel, deneyimle

kanitlanmg mantiksal katagorilerin var olmasinagghdir’(Wilss, 1977:56) demekte.

Goruldig Gzere modern dilbilimsel yaklanlar “cevrilebilirlik ilkesi’ne yer
vermektedir. Dillerin evrensel bir mantik cerceviels bir araya gelebilegmi ve sonug
olarak bu mantik kapsaminda dillerin bir ortak rskhin bulundgu tezi Gzerinden

“cevrilebilirlik” kavramina donulmektedir.

Kollerde dillerin yapilarinin anlambilimsel olaralorttsmesinden yola c¢ikarak,
“dillerden ba&imsiz” olarak bir Gst anlambilimsel dizlemde ditkebulusturulmasi ve
daha sonra her dilin kendi yapilarina uygun katipakonmasini cevirebilirlik esasina

baglamaktadir.
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Evrensel kuram cergevesinde cevirebilirlik ilkesgdz 6nunde bulundurgumuzda,
dillerin anlamsal duzlemde ortakliklarinin bulugdau ¢ikarabilmekteyiz. Bu ortaklik
olgusuna bgi olarak yabanci olani yerli olanla kdama imkanlarimizin bulungunu
kabul edebiliriz. Bu bglamda, 6zellikle yazin cevirinsin kaynaktaki imgégen, erekte

de olgturulmasinin yollari agilngidurumdadir.
3.8.1. Yazin Cevirisininiletisimsel Tanimi

Iletisimin tanimini yapmak oldukca zordur. Nitekim if@th bircok konuyla ilintili
olarak tanimlanabilir; her ilinti ise farkli bir tiami da beraberinde gianaktadir. Biz bu
sebepten dolayi ileimi genelden Ozele @gou ve asil yazinsal ileim baglaminda
tanimlamaya cajacasiz.

Iletisimi insani bir edim olarak ele algimizda, en basiekliyle iki insanin bir biriyle
sohbet etmesi org@ei verebiliriz. Sohbetin geceldmesi icin ise taraflarin bir birini
anliyor olmasisarttir. Dolayisiyla ayni dil sistemi Uzerinden biriyle bir etkilesim
kurma yolunu secmiolmalari gerekmektedir; daha ayrintili bir ifadsygondericinin
sinir sisteminde bicimlenen ve alicinin sinir siskede c6zimlenebilen olguya biz
iletisim diyebiliriz.

Ayni sekilde, gondericinin sinir sisteminde elurulup satirlara, sayfalara ve kitaplara
dizgilenen gondergelerin tekrar bir alicinin sisisteminde ¢d6zimlenmesi ve anlamsal

degser kazanmasi ile gercekén edime biz ilegim diyebiliriz.

Yazin cevirisinin ilegimsel tanimina gelince, o farkli dil ve kilttrlerkitlelerini bir
biriyle, gondergeler Uzerinden ama bu sefer kaykidknin kodlarini erek kitlerinin

kodlama sistemine uygun hale getirerek gerggkiien bir edimdir.
3.8.2. Yazin Cevirisinin Yabancimgesini Etkileme Olgusu

Yazin cevirisi Oteki imgesinin ofmasinda etkin bir rol almaktadir. Aslinda sadece
yazin cevirisi dgil, bu kapsamda kitle ilefim araclari, bgka erek edebiyat dizgesinde
olusturulmus 6zgun kitaplar, filmler, tiyatrolar, anlatilar gibraclarin 6teki imgesinin
zihnimizde sekillenmesinde etkisi vardir. Burada oOtekiden kasz kultire ait geler

degil, yabanci kilttre ait gelerdir.

110



Kuran, 6teki (yabanci) imgesinin glmasinda bazi 6zel kollarda ¢evirinin belirleyici
rol oynadgini savunur. Burada bir Ulkenin kultirel yapisirdagismesi, yeni bir
kiltarel yapinin olgmasindan bahseder vegei bir durum icin de, ggafya ve dil
acisindan bir birinden uzak lkelerin bir birlerirkilttrlerini ilk defa tanimalarina arag
olacgzindan sO0z eder. Bu olgulara 0rnek olarak bizde ihaaizdonemindeki ceviri
hareketlerinin dgurdugu kilttrel dgisime ve 6teki imgesinin erek kultiirde glumuna
ornek gosterir (Bkz. Kuran, 2010:39). Oysa verilémekler gecnge aittir ve o
donemde modern kitle ilgtm araclar yoktur, bu nedenle ilk defa ceviri yole bu
olgularin gecerlilgi dogrudur; ancak giinimuzde ayni olgularin yazin ¢asagesinde
“ilk defa” gerceklatigini savunamayiz. Nitekim internet ve televizyon wygh, hatta
insanlarin refah seviyelerinin ytkselmesi dolayeiyseyahat olanaklari bulmasi
neticesinde kendi tlkelerinde yabanci tlkeler ha#t&ianlattiklari da ciddi bir anlamda
yabanci imgesinin oklwmunda etkilidir. Oysa ¢eviri yazininin gercekteslitbeyici rol
oynamasinin sebebingagidaki kasullara balayabiliriz:

a) Okuma esnasinda okur etken bir durumdadir
b) Yazili metinlere daha fazla itibar edilmesi gel@nden

Arastirmalar gostermstir ki, kitap okuru, okuma esnasinda etken bir dudadir. O
“sayfa Uzerindeki bilgilerden yola c¢ikarak, elindgkerecin, yani bell@nin yardimiyla,
yeniden bir géruntt ve seriven kurafegki, 2009: 430). Oysa televizyon seyrederken
kisi edilgen durumdadir ve hgeyi hazir bulgu icin bilgileri, zihinsel faaliyet boyutu
¢cok daha az oldiundan unutma olasgh da yuksektir. Nitekim burada bilgilerin gorsel
ev isitsel olarak cift kanaldan gelmesi zihni yormamaktaziinkl herey hazir halde
zihne ulamaktadir. Ornek gosterirsek, birskisinemadan hi¢ ara vermeden 3 saat
boyunca film izleyebilir ve cik@inda herhangi bir yorgunluk hissetmeyebilir, ancak
ayni durum kitap okuyan birisi i¢cin s6z konusu amnaitekim kitap okurundsitsel ve

gorsel @eler ksinin kendi zihninde Uretilmektedir.

Diger taraftan, bir akirmaya goére grenilen ve hatirlanan bilgilerin zihinde geri
cagirmayla, yani hatirlanma yoluyla, zihni gairma yontemiyle bilyik olcide
sglandgl gordlmistar. Bu ise kitap okuma sureclerin hatirlatici gitki gozler 6niine
sermektedir. Nitekim yukarida bahsgitniz Uzere, okuma yoluyla zihin etken
durumdadir ve zihinde bilgileslenir ve anlik olarak belfge atilir; ayni manzaralar,
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kelimeler ve kavramlar metnin ilerleyen satirlaantkbkrar edince, bu bilgiler tekrar
zihinden c&rimak yoluyla kalici hale getirilgiolur. O halde diyebiliriz ki, okuma
esnasindaki bilginin kalicg, isitsel veya gorsel olarak elde edilen bilgilerderhaa

kalicidir.

Dolayisiyla diyebiliriz ki, ceviri yazini yabancikirleri 6grenmemizde ve bu anlamda
yabanci imgesini kavramamizda, zihnimize ygnmemizde, dier araclara goére

onemli bir rol oynayabilir.

Bir baska belirleyici @&e ise, yazili metinlerin daha fazla itibar gérmesidhsanlar
yazili kaynaklara genel anlamda daha fazla guvemartar. Bir ctimlenin iki
duda&inizin arasindan ¢ikmasi ile ayni cimlenin nitebkdun olmasin, hacimli olan bir
kitabin icersinde yaziyor olmasi hedef kitlede d#&hzla giiven uyandirabilir. Bunu
dogrular bicimde yazili bilgiye hirmet ile, s6zli olaigiye hirmet arasindaki farki
gOsteren atasozleri vardir. Opm& “so6z ucar, yazi kalir”. Bunun psikolojik bir Isebi
ise, yazili metinlerin denetlenebilir olmasidir. yagi bellidir ve deistirilemez
durumdadir. Siz oradaki bilgiyi alip denetleyelsilniz, ancak s6zIli bilgide
konwmacidan aldiniz bilgiyi denetleseniz dahi, kogmacinin aslinda kast etmek
istedgi seyin baka bir sey oldyu itirazi ile kasilasabilirsiniz. Bu agidan sozli
ifadelerin denetlenebiligi daha az olup, guveniligi de o oranda daha azdir. Bu
eksende yazili metinlerin daha fazla itibar ediimésgal gozukmektedir. Bu ise,
yabanci kdltirin yazilh olarak aktariimasinda, yeewiri yazini ile erek kitleye udg
yabanci hakkindaki imgeleygekil vermesi acisindan belirleyici rol oyngd

soyleyebiliriz.

Yabanci imgesini etkileyen etmenler arasinda geselk kaynak metnin secimi de rol
almaktadir. Nitekim kaynakta kendi 6zlne ait bégih bulundgu, kendine 6zgi olanin
en ygun bicimde glendigi bir yapitla, daha ¢ok evrenselggler tgiyan ve dgiince
Uzerinde yg@unlssan bir yapit d@al olarak ayni o6lcide kaynak kultirden bilgi
vermeyecek ve dolayisiyla erek okurdaki yabancesig cok fazla besleyemeyecektir.
Buna kasgilik, kaynak kiltire ait gelerin daha ypun gorildigl yazin eserlerin
cevrilmesi erek okurda yabanci imgesini dahguyoolarak besleyecektir.
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Bu noktada secilen yapitin nasil cevigide dair de bakmakta fayda var. Nitekim c¢eviri
surecinde, cevirmenin kaynak kilttre ait unsurlarasil algiladii ve yorumladil da

erek okurun yabanci imgesini etkileyen etmenlesiaa olacaktir.
3.8.3. Yazin Cevirisininiletisimsel Yonii

Christiane Nord, bir metnin Ba bir kdltirdeki okuyucu kitle ile olan ilgtmsel

ili skisini dért maddede vermektedir.
1. Gondericinin niyeti ve alicinin beklentileri aradaki iligki

2. Gondericinin niyeti ve alicinin beklentileri aragaki iligki

w

. Alici ile gbsteren arasindakigki

N

. Alici ile gbnderge arasindakigki (Nord, 1997:84 aktaran Erten, 2009:156).

Yazin gevirisi metinlerin anfalabilirli gi dogrusu guindelik metinlere gore daha zordur.
Bu baglamda dgallik ¢cok onemlidir, sunisekilde metnisisirmeler ve metne ilave
sozcukler onu suni kilacak ve anlami bulangiitacaktir. Cunki gereksiz her s6gai
ilave bir anlam ekledini, bunun ise saydang@i azalttgini ve neticesinde algilama
sorunlarina yol agkini sdyleyebiliriz. O halde ceviri metinlerinde kiede en fazla
distlen hatalardan bir tanesi olarak, aslinda iyi teyele yapilabilen, ceviri metnine
anlgilabilirli artirma adina ilave sdzcikler eklenera@klamin bulaniklgmasidir. Oysa
en uygun ifadeyi bulmak ve ilgimi bu sayede kolaykarmak, okuru yormamak

iletisimi kolaylastirmak anlami tamaktadir.

Ceuviri farkh kaltarlerin bir biriyle olan iletimsel edimi olarak goérulebilir. Bu edim
esnasinda kaynak dilin gostergesel duzgulerinden Hmdlama ¢6zimlemesi
gerceklgtirerek erek dilin gostergesel duzgilerine yeni badlama yapilmaktadir.
Kade bu surecgdyle aciklar: a) kaynak metnin dizgisunun ¢ozimésind) ceviri
edimi c) erek metnin dizgilenmesi (Kade, 1968:2Q@8ran Kuran, 2010:54).

Wilss’de Kade’nin modelini benimser ve ekleyeretyigide gostergebilimsel yontemin
kullaniimasini 6nerir. Bu yontemi sunarken Ucsl#ka Gzerinde durmgtur Wilss.
Birincisi, gosterge ve birey arasindakiskiiyi inceleyen edimbilimsel alanikincisi,

gostergelerle gosterilen nesneler arasindakilabayr ele alan anlamsal alan ve

113



uclincusu olarak, gostergelerin kendi aralarindamisgl balantilarini inceleyen
sozdizimsel alan (Kuran, 2010:55).

Yazin cgevirisinin gindelik metinlerden ayrilan tanée Wilss, gdstergebilim sayesinde
cevirmenin geviri Oncesi gostergeleri cozimlemesgim@ayacak modeli ortaya koygju

boylelikle dgru bir iletisimin gerceklgmesini 6n gormgtar.
3.8.4. Yazin Cevirisininiletisiminde Cevre

Yazinsal ilegimde cevreyi § ve dg olmak Uzere ikiye ayirmgtik; ayrica bunlarin
yazinsal ilegimde oynadil rolden bahsetngiik. Ceviri yazinini da bu @amdan
koparmadan ama farkli etmenlergtzaninda da dftinerek ele almak gerekir. Bu
kapsamda, ceviri yazininin cevresel etmenlerdeaydalgilamaya etkisini yazmaya

calisacagim.

Ceviri yazini okurunu algilama noktasinda etkileggmenler arasinda ceviri yazininin
farkll bir cevrenin kaynaklik ediyor olmasi yatmadtr. Ceviri yazininin genellikle
baskin veya egemen bir cevreden aktarilmasiyla egkxtigi bilinmektedir. Bu
baglamda egemen cevrenin kaynak kiltir @diou digtnebiliriz. Erek okur kendi
cevresinden yazinsal ¢eviri metnin geldtevreye prestij edici nazarla bakacaktir ve

buna gore bir algilama gerceftieecektir.

Bu baglamda erek kilttirdeki okurun hangi erek cevreyeokiir oligu da algilamayi
etkileyebilmektedir. Eer erek kultirdeki okur ceviri yazinina kaynaklidtea cevreye
prestijsel atiflarda bulunursa, bu ceviri yazinudden onun algilamasini etkileyebilecek
bir unsur olma 6zelfji tagiyacaktir. Dger taraftan mecbur ofu icin geviri yazinsal bir
eseri okumak durumunda olan ve ceviri yazininatijgesgozle bakmayan ve hatta onu

yeren bir cevreye mensup okur ise algilamasinigima gerceklgirecektir.
3.8.5. Yazin Cevirisinin Kiltiirlerarasi letisim Olgusu

Her metin olgmadan evvel kendi ¢evresinde metini splwacak sartlarin sglanms
olmasi lazim. Denilebilir ki, metinler kendiinden var olmamaktadir. Onlari var eden
muellifler, yani yazarlar vardir, ancak sirf yazarligi da buna yeterli d@ldir. Nitekim
yazarin beslendi kaynaklarin var olmasi ayri bgarttir. Ancak yazarin kendisinin de
varhgl ve varlginin 6tesinde bir metin ofturma girgimi icin gerekli sartlar1 tgimasi
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lazim gelmektedir. O halde ilk 6nce bu iki olgunbim arada bulunmaarti kaynak
metnin olgmasinin temelini okturur; yani yazarin bizzat kendisinde, yazarlikfwees
ait sartlarin var olmasi ama ayni zamanda yazagmdi, d¢ diinya ile alakalgartlarin

sgilanmasi lazim gelir. Bunlar kaynak metninglm sirecine agartlardir.

Kaynak metnin kaynak okur tarafindan algilanmasiugnlanmasi ve alimlanmasi
sureci vardir. Bu ise kaynak metnin @lmundan sonra gercekén, yazarin metni
olusturduktan sonra kaynak okur kitlesine takdim etmsibglar. Metnin varlgini
surdirebilmesi, o metnin bir okur kitlesi tarafindgukarida say@imiz sureglerle ele
alinmasiyla mumkin olur; aksi halde metin yaziarokur kitle tarafindan ele alinmazsa
zamanla yok olabilir. Bunun ginda, metnin kaynak okur tarafindan ele alinmasi (b
durumda kaynak okur efgrmeni de kaynak okur sinifinda kabul edilir), gewene

kaynak okur goziyle bakma olanai sglama firsati verebilir.

Kaynak metnin erek metne dauiirilme surecine ¢eviri deriz. Bu surecin
gerceklgmesi icin dncelikle ¢cevirmenin kaynak metni, adetakaynak okur goziyle
algilamasi ve yorumlamasi, ardindan da erek yaagedindeki benzer orneklerine
uygun ve erek okur kitleye gore de “kabul edilebfii bir ceviri yolu izleyerek, erek

metnin olgturulmasini sglar.

Son gama, erek okurun ceviri yoluyla kendisine sunulerirg metninin algilanmasi
asamasidir. Bu gamada erek kitle ¢eviri metnini algilar ve yorumlayni zamanda

elestirmen de ¢eviri metnini erek okur acisindan ele\a elatirir.
3.8.6. Yazin Cevirisinin Ulusal Kultartin Sekillenmesindeki Rolu

Zohar, yazin cevirisinin ulusal kiltarigekillenmesindeki rolinden bahseder. Nitekim
haklidir da, ceviri tarihi bize bu tir vakalarindogunu godstermektedir; nitekim
ginimuizde de ayni olgu surmektedir. Ancak bu olgugelsmesini iki sekilde
siniflandirabiliriz. Birincisi, erek kultire girekeeserlerin 0Ozellikle ulusal kalttri
etkilemesi ve gedtiriimesi hedeflenerek, sosyal bir mutabakat songguntlltlik
cercevesinde galinesi yolu vardir. Nitekim bunu 8. yiizyilda Abbagingémindeislam

cografyasinda ve M.O. 240 yillinda Andronicus’un Yunadebiyatindan cevirg

%" Giedon Toury, "kabul edilebilirlik" (acceptabiljtkavramiyla erek dil ve yazininin ilke ve kuraite
uygunlyzu kast eder.
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eserlerle bgamak Uzere Roma uygaiinda da gorebilmekteyiz. Ber taraftan bu
olgunun yaanmasinda gondllilik esasinin olngadieya erek kitlede yalnizca belirli
bir sinifin bu faaliyeti stirdurdiii ve butln bir toplumun bdyle bir mutabakat iceri

bulunmadgl, ulusal kilttresekil verici hareketlenmelerin yandglr dénemler de

olmustur.

Bu elbette ceviri streclerini yaglatan bir etmen olsada, metinlerarasilik ilkesiteeg
ceviri yavg islemis olsa dahi, bir sire sonra ceviriden etkilenen allygzin tarleri
kendi 6zgln eserlerini ortaya koymak durumunda kdémdir. Bu ise c¢eviri yolunun
kesilmesi anlamina gelmemektedir, nitekim cevitikaerek kiltirde kendi vagini
mesrulastirmis sayllmaktadir ve bu yolla ulusal kiltiri yabanayikaktan beslemeye

devam etmektedir.
3.8.7. Yazin Cevirisinin Siyasal Ara¢ Olmasi

Cevirmen, gizli olan bir takim dunceleri kaynak metnin icerisinden yorumlayarak
siyasal bir eylemci konumuna damiesi s6z konusu olabilir. Nitekim edebi metinlerin
distince taima 6zellginin bulund@gu bilinmektedir. Bu dglinceler siyasi diiinceler de
olabilmektedir. Buradan yola c¢ikarak denilebilir, kcevirmen gvereninin istgi
dogrultusunda ve kimi zamanda bizzat kendi siyasalefied ugurunda ideolojik bir
ceviri anlaysl ile kaynak metni yorumlayabilir, ondaki siyasi sdiiceleri ceuvri
metninde 6n plana ¢eyabilir (Stolze, 1994:145-148). Burada gaye, ge@nin veyag
verenin sempatizani olgdu siyasi gorgin erek kultur dizgesine sokulmasi, orada hayat
bulmasi anlayidir. Nitekim ceviri metni salt geviri metni olaraek kuilttr dizgesinde
kalmayip, erek dizgede cevresinde bulungtedimetinlerle etkilgme girecek ve bu
sayede dgiince sadece erek metinlegdeayni zamanda erek kiltirdekiggr metinler
vasitasiyla yayllma firsati bulacaktir. Bu olgu metinlerarasilik kavramini kamiza
ctkarmaktadir. Nitekim metinlerarasilik kavramiriey hicbir metin kendiiinden var
olamaz; onun etkilgigi ve varlgini bir sekilde borclu bulundgu bir baka metin veya

metinler bulunmaktadir.

Buradan yola cikarak diyebiliriz ki, ceviri ¢ocukazinin da insanin en erken
asllanabilecek donemine hitap etmesi onun etkisiki etkili kilmaktadir. Nitekim bir
cocuza bir diuncenin benimsetiimesi, ygkinlere gore farkli edebi formlarda
olabilmektedir. Ancak yerken bu dgiincenin insanin evrimiyle beraber daha da
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gelismesi ve koklgmesi, boylece istenilen etkinin kat be kat Ustirige etki
uyandirmasi ¢eviri cocuk yazinin potansiyel emeismdan etkili sonucglar alinmasina
misaittir. Oysa ayni dgiince yegkin bir kisiye yerleamesi, 6n kabullerin daha fazla
olmasindan dolayi, belirli bir glince sisteminin olgungeis olmasi olasifiindan
oturd, cok daha gec ve etkisiz olmasi agisindama @édtandir. Bu agidan ceviri yazin
cevirisinin ve bu bglamda ¢ocuk ve gengclik edebiyati ceviri eserlergiyasal bir arag
olarak kullaniimasi, gengli kendi siyasi emmeleri ¢cercevesinde etkilemegldiesinde

olan odaklarin bir araci olma 6zglltasiyacaktir.
3.8.8. Yazin Cevirisinin Toplumlar Arasi Harmoniye Katkisi

Edebiyatin tanimini yaparken de gadenistik; edebiyat. gercek wamdan kopuk
degildir. O gercek ygama vyazarin goziinden bakabilmemiziglagan, gercek
yasamdaki olgulari yansitan, fakat yazarin ygeadionemdeki sosyal, kiltirel ve dilsel
normlar ¢ergevesinde ve ayni zamanda burgh lodarak da yazarin 6zgin yorumlari
olciisiinde hayati ele albicimi, bir yansitma sistemidiiste nitelikli yazin gevirisi de
zaten tim bu normlan dikkate alarak gercglkiden aslinda yeni bir yazin taradur.
Tam da bu kapsamda da farkl klttrlerden, dillaydeklardan ve dinlerden farkl olani
yansitma 6zelfii dolayisiyla, kendi erek okuruna tanitma vasfiygain cevirisi farkh
olani tanimaya ve ona yabanci olmamaya yardimai lmlaolgudur. Yazin gevirisi tim
savalarin hukim surdgil, dinyanin bir birine girdi ve akabinde en gok ve kalin
duvarlarin toplumlar arasi ga edildgi bir mevsimde toplumlarin vizesiz, sinirsiz,
kosulsuz bir birine gegisaladigl bir platform olma 6zelfiini tasimaktadir. Bu sayede
yazin gevirisi, toplumlarin bir birlerini tanimasiraslinda saysa da, ayni duygu ve
distinceleri paylstiklarini; ayniseye sevgi, merhamet ve minnet beslediklerini va ayn
seyden nefret ettikleri gosteren ve bu sayede tojaltanentegre olabilmeyigieten,

ortak bir noktada bukabilme temeline garan bir sistemdir.

Yazin cevirisinin 6zellikle bu kapsamdalevsel olgu, farkli toplumlari tanimada
yabanci dil bilme veya o toplumun ggalgl Ulkeye seyahat etme gibi hicbir zor 6n
kosulun bulunmamasini ganasindan ve bu amacin en kolay yolla yerine dgbitir

olmasindadir.

Venuti'ye gore, ¢eviri asimetrik bir gki karakteri sergiler ve hicbir zamasitékci bir
iletisim sglayamaz, cunki temelde cevirinin etnolojik sebepléall olarak bir
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gerceklame potansiyeli vardir. Bundan dolayl cevirmen bl bir ‘rezistans
cevirisi’ gerceklgtirmelidir, yani kagi koyma cabasi icinde olmalidir (Venuti,
1995:93). Bu kapsamda Schleiermacher’in yabagiailen ceviri yontemi geliyor
aklimiza. Schleiermachergdr bir yontem olarak yerelj@rrici yontemden bahsetse de
asil yabancilgtirici yontemden, yani okur kitleyi yazara gotirmeya yazari okura
getirme ve bu sayede erek kultirin kagyn@éanima amacinin gercekieesinden
bahseder (Kurultay, 1985:191). Bu ise, kuramsatatlaerek kitlenin kaynak kualttr
tanimasi ile sonuclanmasi beklenen bir ceviri yiindée. Bu sayede, erek okur yabanci
olani tantyacak ve i¢cseligrecek, farkli zamanlarda ve ortamlardasklastigi zaman da
yadirgamayacak, hor géormeyecek ve netice olarakriiggrasyonun gercekiaesi bu

vesile ile sglanacaktir.
3.8.8.1. Azinlik Edebiyati

Azinlik edebiyati da bir toplum icerisindeki farldtnik kokenler sahip, ulusal kultirin
icerisinde bulunan ve fakat kendine 6zgu de kiltudl dili bulunan bir grubun
edebiyatinin gerek kendi dilinde gerekse azinliarak bulundgu ulusun dilinde

eserleri vardir. Bu eserlerinse yabanci dilde alanin yine yazin cevirisi yoluyla ulusal
eregge kazandirilmasi ve azinhklarin kudlturel, dilseariiliklarin  taninmasinin
sglanmasi yazin cevirisinirglevleri arasindadir. Nitekim kimi zaman sorun medaf

degildir; sadece yabanci olandan sakinma, bilinmeyenkerkma vehmidir. Buna
guncel bir 6rnek olarak Almanya’daki Turk-Alman sKilerini gosterebiliriz (Bkz.

Keles, 2011).

Dolayisiyla, yazin cevirisi sayesinde bir ulus topunun icerisindeki farkl etnik
kokenli azinliklarin yabanci dildeki edebiyatlaa d ulusun edebiyatina kazandiriimasi
sayesinde, o ulusun gonlugunu olyturan dger gruplarin bu azinliklar tanima firsati
yakalamasiyla ilegim yollari gelsecek; bu ise da entegrasyona katiiaaacaktir.

3.9. Ceviri Cocuk ve Genglik Yazini

Ceviri cocuk ve genclik yazini, genel ceviri yazigerisinde dgerlendirebilecgimiz
bir alan m1? Yoksa onu kendigoaa ayri bir sinif icerisinde ele almamiz gerekigar?
Bu sorunun cevabi ceviri ¢cocuk ve genclik yazinmangi boyutta ele algimiza

baglidir. Nitekim ceviri cocuk yazini elbette genelebdyatin icerisinde bir yeri vardir —
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bunu hala kimi bilim adamlari tagga da modern kabullerin bu yoénde didou
soyleyebilriz- ancak onu edebiyat nitelikleri il@gérlendirdgimizde bunu soylemek
mumkundir. Ancak ceviri penceresinden ¢cocuk ve lgeryazinina bak@imizda bu
sefer genel yazin cevirisinin 6lcilerine ek oladaha farkli yontemlerin, genel yazin
cevirisine uygulanmasinda mahsurlu olabilecek yifgen ortaya ¢ikgini gorebiliriz.
Konuyla ilgili olarak Koller, agimlar ve yorumla lgyla icerikle ilgili aciklamalar genel
anlamda ceviri olarak tanimlanamaz ve bu acidarcedaribilimin birincil konusu
olarak gorulememekle birlikte, ceviribilimin ilgheligi 6zel bir tir olarak
degerlendirilebilir ve dgerlendirilmelidir (Koller, 1983:89 ).

Ceviri cocuk ve genclik yazini, kendine has cewddntemleriyle genel yazin
cevirisinden farkliliklar arz etmesiyle 06zel bir aal nitelgindedir. Kurultayin
makalesinde belirtsi tzere, ¢eviri cocuk ve genclik yazininda kaynaitinde var olan
ancak erek metne s@mmayan (b birakmalardan), eklemelerden, uyarlamalardan (-ki
Schleiermacher bunu ceviri olarak kabul etmez) gamlmalardan temel anlamda
faydalaniimaktadir. Bu acidan ceviri gocuk ve g#nglazininin, ¢eviri ve ¢ocuk
yazininin kendisi formsalglevsel ve normsal gesikliklere gitmis olsa dahi, genel

ceviribilim icerisinde 6zel bir yere koyulmasi gklidir (Kurultay, 1994:192).

Ceviri cocuk ve genclik yazininin geviri yontemskdelerini tespit ederken dikkat
etmemiz gereken iki husus kanizda ¢ikmaktadir. Bunun birincisi, ¢ggun ve gencin
erek toplum icerisindeki roli ve konumu; bunun gaau iletisimsel yapilarina olan
etkisi. Ikincisi ise, ¢ocgun algilama keullaridir (Kurultay, 1994:193). Nitekim bu
veriler kapsaminda bir ceviri yontemi izlenmeli, cggun iletisimsel duzlemine
cevirmenin kendisini konumlandirmasi gerekmekté&dirki kultir arasinda bir ilegim

gerceklgebilsin.
3.9.1. Fantastik Ceviri Cocuk Yazini

Turk Dil Kurumunun sozlgtinde fantastik kelimesinin kahgi: “XVIII. Ylzyildan
baslayarak Fransa’'da ge&n bir edebi tur. Gergcekte var olmayan, gercek géna
hayali” (TDK, 06.04.2011) olarak vemistir. Ancak 18. ytizyildan énce bu tirtn asil
kokeni masallardir. Nitekim masallarda da geéecgakin olan ve gercekten uzak ve
hayali olanlari vardir. Bu tespitimizi g@oular mahiyette Neydim: “fantastik edebiyat
masal degildir, ama masallardan yararlanir’(Neydim, 2003:L#8mektedir. Bizde
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masal olmadyini kabul etmekle beraber masallardan turedikdi soyliyoruz.
Masallarin ise bir edebi tir olarak fantastik egiatian 6nce var olmasi, onun fantastik

edebiyatin kdkenini okturdusunu aciklar niteliktedir.

“Baslangicta gercekten kagolarak tanimlansa damdilerde fantasgiin insan tabiatinin
derinliklerinde kok salgn ve gercek hayatla Bentili oldysu savi gercektir” (Erten,
2009:152). Nitekim fantastik ¢cocuk yazini salt &layrini degildir, gercek yaamla

zaman zaman kegsigi duzlemler bulunmaktadir.

Neydim bize ilk fantastik cocuk yazininin cevirilygla geldgini ve bunun da Jules
Verne’in kitaplarindan oldgunu bildirmektedir (Neydim, 2003:174). Tipki ¢cewpocuk
edebiyatinin Tanzimat'tan sonraged dizgemize girmesi gibi, bununla beraber ve

bunun icerisinde fantastik cocuk yazini da kiltUi@eceviri yoluyla girmtir.

Neydim, fantastik ¢cocuk yazininin c¢ocuklarinstnea gitmesinin sebebingbyle
aclklamaktadir: “Fantastik edebiyat metinleri cdauttaha kolay ilegim kurar. Gercek
duzlemde onlari rahatsiz eden ve yiz yize gelmekdemdiklar sorunlarla gercek
Ustl duzlemde daha kolay keasabilirler ve hesapkabilirler” (Neydim, 2003:174).

Fantastin de kendi icinde turleri bulunmaktadir. Nitekinimk tlrler hayvanlara ve
cansiz nesnelere insaniggeler verilmesiyle ilgili fantastikler, hayali tlkee dinyalar
yaratan fantastikler ve bilgimiz diinyaya hikmeden fakat olaylarin yapisini baym
gerektiren fantastikler bunlar arasinda sayilafiinten, 2009:152).

Fantastik ceviri ¢ocuk yazininin gevirisi aslinday&l dinyalari, gercek Ustucglil

veya gercekfii benzer olan cocuklarin, farkl kulttrlerde olnresir&gmen ortak bir
paydada bulgmasi anlamina gelebilir. Nitekim iki farkli kaltimigerceklikleri de farkli
olmasi dgaldir ancak gercek usttculuk, bir de ¢cgan gercek Ustlictfiil olunca bu,
dogal olarak ortak bir noktada bylmaktadir diyebiliriz. Clinku birgok ¢ogun kitap

okurken, fantastik eserlere yonelmesini, onun dalin kendi kdltarandn
gercekliklerinden uzak, kendi gerceklerini afadortama tamakta ve bunun ayni

zamanda bir gostergesi durumundadir.

Diyebiliriz ki, ceviri cocuk ve genclik yazinindazéllikle fantastik eserlerin
begenilmesi cocgun yabanci bir kdltire gitmemigibi, kendinden birseylerin

bulundwgu bir evrenle bulgmasi anlamina gelmektedir.
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3.10. Ceviri Cocuk ve Genglik Yazininin Kiltur Olgusu

Nasil bir kdltdrtn tum gelerini ele alindiinda ari bir formdan bahsedilemeygicgz
onunde bulunduruluyorsa, edebiyat icin de ayeyin s6z konusu oldwunu dile
getirebiliriz. Nitekim edebiyat Bamsiz dgildir; onu baglayan en bgta yazarin
Oznelligi olup, bu 6znelkin ise yine yazarin kendi kultirindn icerisindekinélligi,

yani kaltire bgimli bir 6znellik olgusunun vagh anlamina geldi bilinmektedir.

Tipki bunun gibi cevirinin de nereye ait offly salt hangi kaltiriin normlarinistdigi
tartsma konusudur. Modern gdas ceviribilimciler onu daha c¢ok erek kiltire
kategorize etseler dahi, o melez bir yapittir; giiigerdigi her iki kiltire ait @eler onu
belirli bir kultire ait olmaktan uzaldarmakta, ulusal kultirden soyutamakta ve

uluslararasi bir kultir olgusuna glo yaklagtirmaktadir.

Cevirmen, ceviri esnasinda bir kultlr transferigégceklatirir ayni zamanda,; istegii
kadar yerellgtirici bir yontemle ceviriye yakkamis olsun. Salt okur kitlenin o metinin
ceviri oldygunu bilmesi dahi, ¢evirmenin gézden kacgrolabilecgi yabanci kiltire

ait 6gelerin erek okur tarafindan yabanci kultire aitaltebelirlenmesine sebep olabilir.

Cocuk ve genclik edebiyati cevirilerinde ise, cdeuk hedef kitlesi olmasi
munasebetiyle ve olgun anlamda kendi kulturlerirakifv olmalarinda eksikliklerin
bulunabilecginden, ceviri metin icerisindeki kaynak kiltire adgeleri kendi
kaltrinun bir parcasiymigibi algilama durumlari, yekin ve olgun anlamda kendi
kaltiranun bilincinde olan erek okur kitlesine gataha olasidir. Bunun ise ¢ocuklarin
yabanci kadlttrd algilamasinda ve i¢csdilenesinde etkili olabilecéni disinmekte

fayda var.

Diger taraftan cocuk ve genclik edebiyati metinlegwigsinde, erek ve kaynak kaltir
ayriminin daha ince bir gizgiyle ayrifgini belirtebiliriz. Nitekim ¢ocuk ve genclik
edebiyatindaki kaynak kultir okuru ile erek kultokuru icin kaleme alinacak
metinlerin, iki farkl kdltire ait okur kitlesi igide belirli kilttrel @eler icerebilecg
gerc&ini unutmamak gerekiriki farkli hedef kitlenin de cocuk veya genc olmalar
durumundan 6turd kiltarel anlamda ortak noktalarlsulundgunu kuresellgen dinya
cercevesinde gbz 6nunde bulundurmak gerekir. Bilabala aslinda geviri gocuk ve
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genclik edebiyati cevirilerinin kultirel farklih&hnin farkllik boyutunun daha az
olmasi beklentileri gergekgi olarak gorulebilir.

3.11. Ceviri Cocuk ve Genglik Yazininin Kiiltirlerarasifletisimselligi

Tipki yazin c¢evirisinde oldiu gibi, ceviri cocuk ve genclik yazininin da kiil&i arasi
iletisim olgusu vardir. Denilebilir ki, ¢eviri cocuk veegclik yazininin kiltirlerarasi
iletisim olgusu, genel anlamda c¢eviriyi yazininin kikgaras ileim olgusundan,

kultarlerarasi iletim baslaminda, daha etkindir.

Nitekim bilinmektedir ki, cocuk ve genclik evresmdnsanlarin bilisel, kultirel ve
sosyal geklimi tamamlanmasa dahi, en 6nemli ve etkin evregaamaktadir. Genel
anlamda denilebilir ki, bu evrede insanlarin edmiduklar yetskinlik ve yaslik
donemlerinde edimi olarak g@ vurulmaktadir. Bu sebeple, ceviri gocuk ve gdngcli

yazininin, kultarler arasi ilgtm olgusu agisindan 6nemi yadsinamaz konumdadir.

Ayrica, erek kultirde buyurgan bir cocuk ve geneldebiyati anlayl mevcut ise, buna
mukabil ceviri yoluyla erek kiltire ¢macak yabanci ¢cocuk ve genclik edebiyati
Ozgurletirici, yani anti otoriter bir anlayla kaleme alindiysa, o halde yabanci olanin
daha farkh konulara ggnebildigini varsayabiliriz. Nitekim erek kultirdeki buyunga
kapali ve cocgu salt gitilecek nesne olarak goren anlgybelirli konularin dgina
clkamayacak ve cogun Ozgirlemesine katki gdayamayacaktir. Bu agidan yabanci
olan geviri gocuk edebiyatinin da ayrica katkisumgulamakta fayda vardir (Kurultay,
1994:198).

Diger taraftan dikkat edilmesi gereken ise, cevirglaminda, ¢evirmenin bu eserleri
cevirmeden evvel, erek kilturdeki c¢@oun toplum icerisindeki konumunu
belirlemesidir. Nitekim bu olgu, cogun hangi ilegimsel dizlemde durdwnu ve
ceviri yontemi agisindan nasil bir yol izlenmesieddili gini ortaya koyacak, bu sayede
hedef kitle ile dgru bir iletisim kurulmus olacaktir.

GOz o6nunde bulundurulmasi gereken bir gergek iseulcve gencfiin kendi kilturel
normlari tarafindan baskilargdir. Konumu gergi cocuk ve geng, yetkinler
tarafindan gerek okulda, gerek sokakta ve gerekisel@ ygaminin 6zellikle bu evresi
icerisinde baskilama ve denetim altindadir. Bu dayeendi kaltirinin vagini yogun

bir sekilde hissetme ve onun sthdaki farkli anlawlara da kolaylikla
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yeltenememektedir. Kurultaya gore, bu paradoksalurdu c¢evirmen g6z Onilnde
bulundurmali ve ceviri stratejisini buna gore Hehmelidir. Aksi durumda ¢evirinin

iletisimsel olgusu sekteyestayacaktir (Kurultay, 1994.193).

Ornesin modern cocuk ve genclik edebiyati yakhalari anti otoriter bir tavir
sergilemektedir. Bunun gayesi ise, onlara buyurdgranmayarak, bir anlamda onlari
0zgur birakarak, kendilerini gercekiiemelerine firsat vermektir. Oysa bu tavir kaynak
kiltdre ait bir yazinsal gelenek olgken, ayni gelimi yasamamsg ve hala buyurgan bir
uslubu olan yegkinlerin yasadg bir kultirde bu yaklgm bir “ahlaksizlagtirma” veya
“saygisizlatirma” olarak kabul gorecektir. Bu flamda cevirmenin bu kultdrel
farkhliklardan dg@an olgulari dikkate almak durumundadir ve ceviratgjisini bu

baglamda tekrar gbzden gecirmesi gerekmektedir.

Kurultay'in tespitlerine gore, erek cocuk ve gekclazinina didaktik bir siev
yuklenmg ise, tepkilerin 6zgurkgirici bir ¢ceviri cocuk yazinina daha bluyuk olgca
yonindedir (Kurultay, 1994:193).

Buradan yola cikarak denilebilir ki, kaynak ve lerelltiriin bir biriyle cattig

anlayslarda erek kulturiine yapilacak olan ¢ocuk ve g&nglizini gevirilerinde, gocuk
ve gencin erek kultarindeki ygkinlerin anlayslarina ters dgecek ceviri ¢ocuk ve
genclik yazini eserlerin ele alinmasi kultiler arkeisimi zorlastirici bir yapiya sahip
olabilir. Cevirmenin, erek kdltir normlarini ve g¢dda gencin bu erek Kkuoltdr
icerisindeki sosyal konumunu dikkate alarak geBcesi ceviri yontemleri sayesinde
bu problem en hafife indirgenebilir ve kilttrlemar iletsimsel olgu gleyebilir. Bu zor

olan kismidir.

Kurultayin cocgu kendi kultirindeki konumundan ele salbicimi elbette ceviri
yontemi acisindan énemlidir, ancak Gokturk’in deayave okur arasindaki konumsal
ili skiyi ele almasi dikkate gerdir. Goktirk'e gore, yazar ve okuitediizeyde olabilir
veya aralarinda ast-Ustskisi s6z konusu da olabilir. Bu plamda hangi on yargilarla
yazarin okuruna yonelgli 6nemlidir. Nitekim yazarin kendini yiksek veygag
konumda gormesi onun kaleme alacametni dgisik yonlerden etkileyecektir.
(Gokturk, 2006:20-21). Bu lgamda, cevirmenin kuiltirler arasi ilgth edimcisi
olarak, yazarin hangi duzlemde okuruna sesfgnitiemlidir. Orngin, eser yazarin,
anti otoriter bir yaklgmi varsa okuruna kgt kuskusuz bunun metne etkisi olacaktir.
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Cevirmenin ise erek kiltirde ¢ocuk ve genclik yeramn nasil bir ileimsel yaklgim
sergilediklerini belirlemesi ve buna & olarak da ceviri gercelggrmesi mumkuinddr.
Ancak bu tutuma edtirel yaklssip, yenilikci bir anlay icerisinde, tipki kaynak
kltirde yazar-okur ilegimini strdurebilir ve bu bElamda anti otoriter yakiami
kaynak kultiirdeki yazar gibi benimseyebiliki farkl kiltiir arasinda ilegimin dogal
olarak gerceklgmesi ve ceviri metnin yadirganmamasi ile ilgili ralla ceviri metnin

erek kultirdeki yazar-okur normlarina uygun haleriyesi gerekli olabilir.

Diger taraftan gocuk ve genclerin evrensel kiltiredederinin yetgkinlere gore gok
keskin olmawi farkli kdltirel degerlerin aktarimini kolaykdirabilmekte ve bu
baglamda da kulturler arasi ilgimsel olgular daha kolaysleyebilmektedir. Bu ise
geviri cocuk ve genclik yazininda, cevirinin il@tnsel olgusunu gercgelgeérmesine
yardim edici etmenlerindendir. Aksi durumda yabagenilik¢i cocuk ve genglik

yazininin tepkilerle karlasmasi kuvvetle muhtemeldir.
3.12. Cocuk ve Genglik Yazinindaki Ceviri Sorunlar

Eger cevirmenin bir yegkin oldugunu kabul edersek, ¢ocuk perspektifinden kaynak
metnin yorumlanmasi zordur. Oysa Nord, yazin ¢ewide metinleringlevsel olmasi
icin, erek Kkitlenin yorumlayabilege gibi kaynak metinin yorumlanmasindan
bahsetmektedir. Belirli bir dlciide bu mumkun olabiancak hicbir yetkin, cocigun
gozuinden tam anlamiyla dinyaya bakamayacaktirkiitgimileri bu konudaki ¢6zum
yollarinda, ¢evirmenin kendisini Freud’'un psikamajontemi sayesinde, bilingcaltindan
cocuklysuna donerek, cocukluk yillarindaki anlgyn kavrayabilecgini 6ne stirmekte

ve bu sayede cocuk dinyasindan bakabilme yollamaktadir. Ancak cevirmenin
cocuk yillan ise, cevirgi donemdeki cocuk algilama ve yorumlanmasinda hayat

kosullari nedeniyle buyik farklarin olgu gézden kacirilmamalidir.

Aslinda c¢eviriden 6nce, daha metnin yaratiimasgataik ve genclik yazini icin Uretim
sorunu ortaya ¢ikmaktadir; nitekim kaynak metniaddn yazarin dahi gocuk ve gencin
duygu ve dilince dunyasina girmesi pek olasgitthr. Diinyada ¢ok satan ceviri cocuk
ve genclik edebiyati eserlerine baghktnizda, bunlarin ¢cok satma nedenini iyi irdelemek
gerekmektedir. Bu eserler cocuk ve genclerin diarya girmeyi bgarmalarindan
Oturd miu bu kadar satyakalamaktadirlar? Yoksa gunimuizde pop@erlbuyik bir

hayranlik uyandirici etkisi sonucu, bu kitaplarm yhyin evlerinin kurnazca reklamlar
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politikalari vasitasiyla populedmesinden mi, hem kendi kultirinde hem de kendi
kaltirinden ve dilinden uzak e erek kitlelerde dahi, sevilmesi ve ¢ok satmasi
mimkin olmgtur. Yoksa bu tim dinyadaki cocuk ve genclerin lorfsaydada
bulustugu bir yorumlama evreninin vagiina bir saret midir? Bu ayri bir agarma
konusu elbette ve bizim sinirlarimizingaktadir. Ancak yine de bilinmelidir ki, yazin
cevirisinin zorluklarinin Gzerine, bir de ¢ocuk gencler icin, onlarin yorumlama
evrenleriyle paralel bir yorumlama yaparak kaynaktmn cevirmek kelimenin tam

anlamiyla zordur.

Diger bir sorun ise, ¢cevirmenin kaynak metni ¢gagu yararina cevirme amaciyla
aslinda kendini otoriter bir konuma ¢cekmesi ve bumetne yansimasidir. Cevirmen
salt yarar gayesiyle buyurgan bir Uslup icerisinengsi en bgta Nord'un anladi
islevselligi ortadan kaldirmy olacak, bir taraftan da bugin ki cocuk ve gengékininin
anti otoriter anlayiyla ters digecek ve ceviri metnini hedef kitlenin fuma gitmeyen

bir yapit haline gelmesini gyacaktir.

Kocaman ise ceviri cocuk ve genclik edebiyatindaaye! dil @elerin bulunmasindaki

sorunasOyle dikkat cekiyor:

"Turkcenin son yillarda yabancsgimasi géz 6niine alinginda, cocuk yazininda
kullanilan dil konusunda daha c¢ok duyarli olma geeeiktir. Cocuklarin ¢gu
zaman ders kitaplarin otesindegde verdikleri, zaman ayirdiklari bu kitaplarin
dilinden, ortik bicimde de olsa, etkilenmediklerbylenemez” (Kocaman,
2009:233).

Kocaman, dil duyarlifii kapsaminda cevirilerin erek metin okurun Turkcg d
duyarliligini olumsuz etkileme sorununa parmak basmaktadicaR Schleiermacher’in
yabancilatirici ¢ceviri yontemini benimseyen bir ¢cevirmeniygbanci kiltart tanitma
amaciyla kaynak dile aitgelerin erek metnin icerisine koymasi kaginiimazd@u
baglamda aslinda kimi zaman bunun bir ¢eviri sorumaaagini, bizzat c¢eviri surecini
etkileyen kimselerin karari olabilegiei de g6z 6ninde bulundurmak lazim. Sorunun

ise daha cok Turkceye aykirl anlatimlarda glduurgular Kocaman:

“Ceviri cocuk kitaplarinda en 6nemli sorunlar isérlgceye aykiri anlatimlarda
gorulmektedir; yetkinlerle ilgili kitap cevirilerinde de siklikla rdanan bu tdr

aykiri anlatimlarin, ¢ocuklarin dil Benisine ters etkileri olagaaciktir. Bgka bir
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anlatimla, bir tir geviri Tarkcesi gdmustur ve ne yazik ki bu ¢arpik anlatim ¢ocuk

kitabi cevirilerinde de gorulmektedir” (Kocaman,020234).

Nord’'un yazin cevirisinde, metninslévselliginden anladii, bir yonuyle metnin
estetiksel @elerin erek metne gammasidir. Bu acidan, metnin estetikselgatei
korumanin asil yolu, erek kultlre ait bir anlatimludur. Nitekim kaynak kultirden
Ogelerle metninglevselligini sgglamams olacaktir. Zaten bdyle bir anlatim erek metni
estetiksel kilmaz, aksine estetikten yoksun, edebdgiligina iten bir metin haline

getirir.

Diger taraftan, cocuk ve genclik edebiyati icin 6kédlibenimsenen bir yontem olarak
yazarin buyurgan bir tavir almasi s6z konusudurzaY,aotoriter bir Gslup ile coga
Ogut verici bir yaklgim sergiler. Oysa tamda edebiyatin estetikseligitblu noktada
kirllmaktadir. Neydim, buyurgan ve didaktik amablr cocuk kitabinin, edebiyatin
anladgl deserde bir estetik anlagtan yoksun oldgunu ve bu tir kitaplarin sadece bilgi
verici metinler olabilecgni vurgular (Neydim, 2003:19). Cevirmen ise ayavt,
kaynak metne olan sadakati garesirdirme giliminde olabilir. Ancak bu tutum yazin
cevirisi olma Ozelki iddiasinda bulunan bir metin turd igin ga mudur? Cevirmen
bile bile metnin glevselligini yok mu etmelidir? Daha gousu, buyurgan olmasi
dolayisiyla kaynak metni ol@gu gibi cevirip edebi olma 6zefiinden yoksun mu
birakmalidir? Yoksa c¢evirmen sorumluluk alarak, kerditlenin beklentileri
dogrultusunda, metninsievselligini saslamak adina, buyurgan olarggerden metni
arindirarak, belki de Gslupsal bir d@din gerceklgtirmek suretiyle, estetiksel nitelikler

kazandirmali midir metne?

Onemli bir sorun da, kaynak kultiirde anlamsal leitedle sahip olan metin igerisindeki
bir olgunun erek metinde 0Ozellikle cocuk ve genglezsihninde anlamsal bir dere
ulasmamasidir. Yegkinlerin belki boyle durumlarda, art alan bilgilee muracaat
ederek metni ¢cozimleme ihtimali oglindan bdyle bir sorundan daha nadir bahsetmek
muamkundur, ancak cocuklarin erek kiltir normlapdaninda herhangi (olumlu veya

olumsuz) bir anlama weamsg 6geleri cézimleme problemleri bulunacaktir.

Ceviri cocuk ve genclik edebiyatinda, Schleiermaahneyabancilatirici ceviri
yonteminin olgturaca bir sorun ise, yabancgarici yontemle cevrilen eserlerde erek

dil normlariyla uygmayan yapisal dgsikliklere gidilmesidir. Bu durumda ise, erek dil
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ve kultur normlarina siki sikiya glaolan 6zellikle cocuk ve geng okur kitlesinin akc
zihinsel sureclerisietmek suretiyle anlamsal gier cikarmalarinin mimkin olmasidir.
Fakat cocuk ve genclerin 6zellikle bugkeanda daha fazla hazir olani almaya yatkin
olmalari sayesinde yabangtiaici yontemle cevrilmsi metinleri algilamada sorun

yasama olasiliklarini artiracaktir (Kurultay, 1994:197

3.12.1. Ceviri Cocuk ve Genglik Yazinindaki Yeniliki Yabanci Olgusuna Erek
Kaltirinde Kar si Cikis

Yabanci olana kar cikisin her alanda muhtemel olglu gibi 6zellikle ceviri cocuk ve
genclik yazininda boyle bir olgudan bahsetmek dahanuhtemeldir. Bu tepkilerin ise
cocuklardan daha c¢ok, cocuk ve gencleri korumadiigiyle oncelikli olarak hareket
edecek olan ebeveynlergrétmenler ve toplumun @er unsurlari olacaktir. Ancak
yabanci kultir normlarin erek kuoltir normlariyla ustyigu veya uygmasa dabhi
celismedigi durumlarda ise geviri gocuk ve genglik yazinirese hedef kitleye ulgma
firsati elde edecek, elde etmenin yani sira, coeuiencin 6zglirce okumasina muhatap
olacaktir. Bu ise metin ile okur arasindaki getiin 6zgurce olgmasina ve 6zgur bir

algilamanin gercekfenesine yol acacaktir.

Bir diger boyutu ise, bu sonuclarin ¢cevirmenin ceviri wonmini etkilemede olacaktir.
Bunun da 6ncesinde ¢evirmen veya yayinevi, kaynaekansecen merci yenilik¢i cocuk
ve yazin turtnu tercih etmede 6zgur olacaktir. 8gede erek kultir, yabanci olan ama
ayni zamanda yenilik¢i anlagyiicerisinde tatyan bir cocuk ve yazin turtnu 6zgirce
erek kitleye sunabileceklerdir.

Sorun ise erek kiiltiriin yabanci kultir normlarigédistizi durumdadir. Ozellikle bu
ceviri cocuk ve genclik yazininda temel sorunldseinda gelebilmektedir. Nitekim
ayni olgunun genel yazin turindesgamasi muhtemel olsa dahi, icgudisel olarak
cocuk ve genclerin korunmasi duygusu yarig bir olgu olmasi dolayisiyla sorun
teskil etme olasilgl daha yuksektir. Bu #amda, ¢evirmen, yayin evi ve gevirinin
gerceklgmesine vesile olabilecek tim birimler kendisini tookzglr hissetmeyecektir.

Bu distuinceleri dgrular mahiyette Kurultay ve Dilidizgun'in yaitibir argtirmaya
yer vermek isterim. Nitekim bu atarmaya gore, didaktik vegéendirici cocuk yazini

eserlerinde yabancigélerinin siklikla erek metne alinm@ti veya masumidurarak
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tasindigini gostermitir. Diger taraftan erek kultirde saygi goren, kabullesiligeler
iceren yabanci cocuk yazini ise neredeyse ellenmegyriimektedir (Kurultay,
1994:195).

Sorun yabanci olanin geviri gcocuk yazini ile et@ktlr okuruna, bu durumda ¢ocuk ve
genclere aktarilma noktasindagdeir; daha ¢cok yabanci olanin icerisinde erek #gilt
normlariyla ¢cagan, uyymayan kaynak kaltir normlaridir. Nitekim her yabaakanin

salt erek kulturle cagtigl sdylenemez.

Yabanci kavramini daha derinden analizgettizde diyebiliriz ki, birinci olarak,
yabanci olup erek kultirle 6ggin Geler; ikinci olarak, yabanci olup erek kilttrinsho
gorebilecgi Ogeler; Gglncu olarak da, yabanci olup erek kiltigdésan GGeler. Bu
durumda birinci ve ikinci seviyedekigélerin rahatlikla erek kilttire ceviri yoluyla giri
yapabilecgini soyleyebiliriz, ancak Gc¢uncl seviyedelgederin kuvvetle ihtimal tepki

uyandiracgini ongorebiliriz.

Cevirmenin asil sorun yadgl ceviriler ise bahsedilen Uglncl seviyedeki yabanc
Ogelerin erek kulture aktarilmasi noktasindadir. @een bu tur gelerle ilgili olarak,
Kurultay ve Dilidizgun’in gercekférdigi arstirmada oldgu gibi, bu @eleri
yumuwatarak — masumgairarak veya bu geleri tamamen erek metne almayarak

cevirisini gerceklgtirmek durumunda kalabilir.

Diger taraftan dikkat edilmesi gereken bir konu isehl&ermacher’in belirtfii Uzere,
gercekten yabancgarici yontemin olumlu etkilerini almaya hazir barek kitlenin
hazir bulunup bulunmagidir. Nitekim bdyle bir gilimden uzak, hatta boyle bir olguya
tepkili gosterecek bir erek okur kitlesi s6z kongsay bu durumda okuru yazara gétiren

ceviri yontemini benimsemenin anlami ve gereklitartisilabilir.
3.13. Cocuk ve Genglik Edebiyatinda Ceviri Sorunlani Asma Yollari

“Cevirmen cocuk okuyucularin metni nasil anlayacae yorumlayacg@ni tahmin
etmek durumundadir. Bir kka deysle, kaynak metni c¢ocuk perspektifinden
yorumlamalidir” (Erten, 2009:156).

Bunun bir adim daha 0tesinde, kaynak metni coculspa&tifinden yorumlamanin
zorluklart g6z o©Onunde bulundurulgiinda, kaynak metni olabilgince c¢ocuk
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perspektifinden cevirdikten sonra hedef kitledemedkeemeci okuyucular secerek
onlarin yorumlarini dinleyip, kaynak metindeki yora tersten dgru bir ceviri
gerceklgtirmek yoluyla aslinda hedef cocuk okurun kaynakinie yorumuna ulgp
ulasmadgl denenmj olabilir. Bu sayede yorum farkhliklarin tekrar zgtien gecirilerek,
drin piyasaya surilmeden gerekli duzeltmelere tfixgailmis olunur. Nitekim bir
metnin hedef kitlesi o metnin yorumunu kendi yorytauanlayacaksa, bu kitlenin bir

Olcliide de editorlik gorevini Ustlenebilgoe savunabiliriz.

Diger taraftan ceviri metnin estetiksel sorunsgraamsi adina uslupsal bir takim
kosullari yerine getirmesi gerekir. Buyurgan olan dncau ceviri yontemi sayesinde
izole edebilen bir tutum sergileyebilmelidir cevem Nitekim cocuk ve genclik
yazininin estetiksel derleri tgimasi, onun ¢ocuk ve genclere, okuduklari metin

icerisinde yorum firsati vermesiylegsanabilir (Neydim, 2003:19).

Ozellikle kaynak kulture aitgelerin erek cocuk okurunda anlamsageiekazanmamasi
durumunda iki yonteme kaurulabilir. Birincisi, anlamsal dgr kazandirma yolu; yani
kaynak kulttre ait olgularin erek kultirde &1 olmasa dahi, en yakin benzerlikteki
anlamsal dgerlere yaklatirma yoluyla ceviri gercekigirmektir. ikinci bir yontem ise,
cevirmenin kaynak metnin o anlamsalgde tgiyan kismi nétralize ederek, anlam
yukinu tgimadan, okurun tzerinden okuyup herhangi bir rabgtsduymayacg
sekle onu sokmak olacaktir.

Eagleton’a gore, yapisalcilik sonrasi akimlardaaioweysgiir gibi yazinsal yapitlar tek
bir merkeze, 6ze veya anlama indirgenemeyen gadegng sonsuz oyunu olarak
gorulur. Ceviri bglaminda ele alinacak ve ¢ézimlenme amacli yorurcknher yazin
metni, yapit Uzerinden ve yazar Gzerinden bir cdeime ile gercekigirilecektir. Metin
disi etmenler gbzden gegirilecektir. Ancak metirgidetmenlere bir Gstunlik, bir
yogunluk veya &irlik yiklemek d@ru dezildir, nitekim “yazarin ygam oykusu, 6zel
bir ayricalgl olmasi gerekmeyen fdaa bir metindir yalnizca” (Tosun, 2007: 178).

Tosun aslinda bu diinceyi metin elgirisi baglaminda dile getirmektedir, fakat dikkat
edilirse ceviri amacli metin ¢éziimleme sureclerin@edgerlendirebilecek bir yoldur
bu. Nitekim “geviri stireci, bir metni yorumlama str olmaktan ¢ok, metni algrmeye
benzermektedir” (Tosun, 2007:178).
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BOLUM 4: CEVIRI COCUK VE GENCLIK EDEBIiYATI
ESERLERIN  ALGILANMASINA  YONEL iK
ARASTIRMA VE YORUMLAMA

J. Holmes’a gore cevirinin kendi $aa bir disiplin olabilmesinin yolu, der disiplinler
gibi kuram ve uygulama alaninin bulunmasiyla muntkiin Onu 6zgtn bir bilim dah
kilacak unsurlarin kanda, onun uygulama alaniyla kuramsal alanininidpjteé guclu

iletisim kurmasiyla mumkun olacaktir (Yazici, 2005:18).

Tam da bu bdlumde kuramsal géelendirmelerin, bilgilerin, kavramlarin ne 6lctde
uygulamayla Ort§tigini ortaya cikartmaya csdicgziz. Bu baglamda argtirma
grubumuza  uygulagimiz  anket uygulamasindan  bahsegece Anketi
uygulayacgimiz hedef kitlenin 6zelliklerinden bahsedip, agamanda, agarmamizin
ulasamadiklar konusunda bilgi vererek, gnanamizin kapsamina dair bir tablo ortaya

koymus olac&iz.
4.1. Arastirmanin Amaci

Yabanci Cocuk ve genclik edebiyati eserlerinin kdadtirimuze tercime edilirken
kullanilan ceviri yontemlerin okurun algilamasinasn etkiledgini tespit etmeye

calisacagz.

Algi olgusunda, ceviri cocuk ve genclik edebiyaakidkultirel farkhliklarin nasil bir
etki dogurdusunu ortaya koymaya cascaiz. Bu kapsamda ceviri yontemlerine
yonelik nasil bir yaklgm sergileme gereklgine yonelik ve bunlarin ¢ocuk ve gencte

dogurdu olasi algilamalarina gieecesiz.

Cocuklarin eser secimlerinde yonlendirici etmenlaakip, onlari ¢eviri eser okumaktan

uzaklgtiran ve yakinlgtiran etmenleri bulma gayretimiz olacak.

Daha 0Once, gocuk ve genclerin geviri eseri okuywpnmadginin farkinda olup
olmadgini ortaya cikarma amacimiz olacak;dekilde kendi kiltiriine yabanci olanla,
kendi kiltirine 6zgl @erleri saptama olaganin ¢cocuk ve gencte mimkin olup

olmayacgini tespit etmeyegrasacasiz.
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Ceviri cocuk ve genclik edebiyatini okumasini ve@yaimamasinin olasi sebeplerini

ortaya ¢ikarmaya ¢alp, bu kapsamda ceviri yontemlerine yonelik 6negielistirmeye

calisacaiz.

Ceviri cocuk ve genclik edebiyati eserlerinin okwasm veya okunmamasinda, tercih

edilmesinde daha cok cevresel faktérlerin cocukiaerindeki etkisinin varfina

yonelik veriler toplamaya cahcaiz, bu bglamda ceviri yontemi gefiirirken de

cocuk ve gencin cevresel etmenlerini géz onundeirzlurulup bulundurulmamasi

gerekliligine yonelik 6neri geftirmeye calsacaiz.

4.2. Arastirmanin Sorulari

1.

Arastirmamiza temel t&il eden ve asil agirma sorumuz, cocuk ve genclik
edebiyatindaki ceviri eserlerinin geviri esnasimli@ alinan ceviri yonteminin

cocuk ve gencin algilamasinda bir etkiye sahip raidi

Eger cocuk ve genclik edebiyatindaki ceviri esertgaviri yontemi sayesinde
okur kitlenin algisini etkileme potansiyeline sa@pbunun nedeni nedir?

a. Yine boyle bir etkileme potansiyeline sahipse, baasil gercekligirir?

Ceviri yontem ve algilama gkisi acisindan, yabancglarici ceviri yontemi nasil

bir algilama dgurur?

Ceviri yontem ve algilama gkisi acisindan, yereljgrici ceviri yontemi nasil

bir algilama dgurur?

Cocuk ve gencin erek kultirdeki sosyal konumu oigin gerceklgtirilecek

ceviriyi ve dolayisiyla ¢eviri yontemimizi etkiletkilemeli mi?

Cocuk ve gencin erek kulturdeki sosyal konumu gegeviri yontemi nasil

olmal?

Cocuk ve gencin erek kultirdeki sosyal konumu gegeviri yontemindeki

degisiklik onun algisinda nasil bir etkiye sahip olatfli
Tersten bakilirsa: Algilamanin ¢eviri yontemineigtkasil olabilir?

Ceviri yonteminin ileri derecede algilamayla ildiesap yapmasi gerekli midir?
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10.Ceviri yonteminin kendi bana asil amaci nedir?
11. Cocuk ve gengcler ceviri okuduklarinda bunun fadilar mi?
4.3. Orneklem Grubunun Tanimlayici Ozellikleri

Arastirma grubundaki kiz grencilerin 4 tanesi 12 yanda, 8 tanesi 13 yada, 15
tanesi 14 yg@nda, 2 tanesi 15 yada, 8 tanesi 16 yada, 2 tanesi 17 yada olup;
erkek @rencilerinse 4 tanesi 12 yada, 3 tanesi 13 ymda, 4 tanesi 14 ymda, 7

tanesi 15 yanda,7 tanesi 16 yanda, 30 tanesi 17 yanda ve 2 tanesi 18 yadadir.

Yine kiz @rencilerden 4 tanesinin 6. sinifta, 9 tanesiniaififta, 16 tanesi 8. sinifta, 7
tanesi 10. sinifta ve 2 tanesi de 11. sinifta;ldekde ise 5 tanesi 6. sinifta, 2 tanesi 7.
sinifta, 5 tanesi 8. sinifta, 7 tanesi 9. sin@danesi 10. sinifta, 30 tanesi 11. sinifta
bulunmaktadir. Bu bilgilerin daha net gorilebilmesinaciyla gagida olwturulan

tabloya bakiniz.

Tablo 2: Arastirma Grubunu Tanimlayici Veriler

Sakarya Kocaeli istanbul
Ozel Anadolu Lise| MEB ilkogretim MEB ilkdgretim
Yas 16 Yil 6 Ay 13 Y1l 2 Ay 13 Y1l 9 Ay
Sinif 11 7 8
Erkek 45 7 5
Kiz 9 15 14
Toplam 54 22 19
Ogrenci

Arastirma grubumuzdaki gencilerin gelir diizeyleri dg@skendir. Bu konuda dgudan
ogrencilerin ailelerin ekonomik diizeylerini atauci sorular sormadik, nitekim bdyle

bir bilginin Turk toplumunda cocuk ytaki bireylerin net olarak bilme, derlendirme
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imkanlarinin olmadiini disundik. Grencilerin ekonomik dizeylerini tespit etmek
amacityla, @rencilerin @retmenleriyle milakat gercekladik ve onlardan bilgi almaya
calistik. Diger taraftan okulun bulungu boélge tarada mi, yoksaehir merkezinde mi,
eger sehir merkezindeyse vaglarda mi yoksa sosyo-ekonomik dizeyi yiksek
insanlarin ikamet e@ti bir semt de mi olmasina dikkat ettik; bu esnadallun
bulundigu bolgenin ayni zamanda genel olargkenicilerin de yakin ¢cevresinde ikamet
ettigi sayithsindan yola ¢iktik. Ayni zamanda okullardarisinin Gcretli bir 6zel okul
oldugunu da g6z 6ninde bulundurunca, ailelerin sosymahkik duzeyleri ile ilgili

fikir sahibi olabilecgimizi dusunduk.

Bu baglamda, Sakarya ilinin Serdivan ilcesinde gercgkiais oldusumuz argtirmada,
argtirma grubundaki grencilerin sosyo-ekonomik duzeylerinin yiksek @@dou
soyleyebiliriz, cinkli burada gerceytiedi gimiz ¢alsma bir 6zel okuldadir.

Istanbul'daki cakma Sisli ilcesinde gercekkgiriimis, buradaki @rencilerin sosyo-
ekonomik durumlarinin ise orta dizeyli ofgudisintlmektedir; nitekimSisli semti
Istanbul’'un, hayat standartlarini gercgkitenenin pahali oldgu bir semttir.istanbul’'un
merkez semtlerinin hepsi buekildedir; istanbul sehrinde yaam kaullarinin

pahalilgindan dolay.

Kocaeli’'nin Uzunkum ilcesinde gercektedigimiz calsmada ise grencilerin sosyo-
ekonomik dizeylerinin d@er iki okulun @rencilerine gbre daha sk olduysu
sayitlisindan yola c¢iktik, ¢iku bu ilgede bulundalerin daha ¢ok tarimla ilgilendikleri
ve ciftci olduklari bilinmektedir. Ayni zamanda ldge merkeze uzak konumda olmasi
dolayisiyla Kocaeli’'nin kalkinngiekonomisinden faydalanamagmtasra sayilabilecek il

sinirinda bulunan bir ilgedir.
4.4, Arastirmanin Yontemi

Arastirmada ilgkisel tarama modeli kullanilgtir. Anket sorularinin yoneltilgi
argtirma grubundan birden cok sec¢cme imkanlari vestimi Bir tek sorunun
icerisindeki tercih edilen birden ¢ok cevaplar ardaki iliskileri dikkat edilmesinin
yani sira, bgantih olduzu, iliski kurulabilecek dger sorularla da birlikte gerlendirme

yapilms olan soru érnekleri mevcuttur.
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Ik dort soru harig, dgier sorularda herhangi bir siralamaya dikkat ediliggm
Ozellikle ilk iki soru hem ajtirma mabhiyetinde olup, Orneklem Grubunun kolayca
cevap verebilegeg nitelikte secilmg ve ayni zamanda géenciyi tanimlayici bilgi

niteligindedir.

Ogrencinin  kimligini ortaya cikarici; adini, numarasini belirleyemrutardan
kaciniimstir. Bu sayede grencilerin sorulara daha rahat cevap vermeleridkdogal

distncelerini anketteki cevaplara yansitmalari amanglgtm.

Uclincii ve dérdiinci soru ise, girama grubuna asfirma konusu hakkinda fikri olup
olmadgl noktasinda asfirmaciya veri sglayacak niteliktedir. Bu h#lamda
argtirmaci, bu soruya dou cevap veren agarma grubu bireylerinin anketlerini
deserlendirmeye almy digerlerinin cevaplarini dgerlendirirken, ceviri eserlerinin
niteligine ait bilgi verici cevaplan derlendirmeye alinmargtir. Ayrica bu soru
icerisinde hem yandihem de dgru cevapsiklarinin bulunuyor olmasi, agarma grubu
bireylerinin dikkatine sunulmyl bu bglamda ayni soru icerisinde hemgto ve hem de
yanlis sikki isaretleyen @rencilerin o sorulari dgerlendiriimeye alinmangiir. Son iki
soru 6rnek bir ¢eviri metni icergliicin ve yalnizca bu metini okumanin ve anlamanin
soruyu Yyanitlamaya yetegaeden, bu sorular her halikarda incelepmie her
Ogrencinin cevabi dgerlendirilmistir.

Anket sorularina verilen yanitlar arasindaskiler kurulmus ve bu kapsamda
degerlendirme yapilmgt cinsiyet, okul ve yg@ gibi desiskenler arasindaki farklar
gOzetilmitir. Bu farklari ortaya ¢ikarict hesaplamalar tédola yansitiimyg ve kolaylikla

analiz edilebilmesi icin ¢ok fazla ayrintili bilgiybu tablolar icerisinde yer verilmegni
ancak bilimsel ¢cajmanin niteliklerine uygun ve asgaartlarini sglamasi agisindan

tablo haricinde detayl veriler de yansitigom.
4.4.1. Arasstirmanin Yapildi g1 Yer ve Zaman

Arastirma istanbul, Adapazari ve Kocaeli illeri icerisindekiteo dereceli okullarda
gerceklatirilmistir. Bu okullarin dgal sinif ortamlari kullaniliigi veya okullarin

rehberlik odalarinda agarma uygulamasi yapilrtir.

Arastirma neden okul ortaminda yapiktm? Arstirmanin  okul ortaminda

gerceklatirilmis olmasina bir sebep,gtencilerin bu ortamlarda, benzer yontemlerle
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kullanilarak sorularla karasiyor olmasi ve bunlara cevap verme tecribelerimn e
yuksek seviyede olmasindan kaynaklanmaktadir. Badsargtirmanin verimlilginin
artabilecgi dusundlebilir. Nitekim ayni argirmayr cocgun oyun ortaminda
gerceklatiriyor olmak, cocgun oyuna goére sikicl olan bu gtrtamaya odaklanmasini
zorlastirict olabilirdi. Dolayisiyla, c¢ocgun argtirmaya dikkatini en iyi sekilde
verebilecgi yer olarak gercek okul ortami; kendi sinifi, kesndlalari tercih edilngtir.

Bu argtirmada, argtlirmanin yapilacga saatin ne gibi bir etkisi olabilir? Okul saatleri
hatta okul saatleri igerisindeki teneffis saatldssil de, ders saatlerinde anket
uygulamasini gerceldermeyi daha uygun gordik. Bunun sebebi, ¢aocu ders
saatinde daha odaklangmibir bicimde sinifta oturup performans sergilemesi
gerekliliginin, cocwun Grencilik tecriibesinden ileri gelegai varsaydik ve bu
durumdan faydalanmak istedik. Okul saatisimbla, Orngin c¢ocuyun serbest
vakitlerinde, yani okuldan geldikten sonra, ¢gan serbest olmak istemesi ihtimalinden
yola cikarak, bu saatlerde bir gata gerceklgirmenin verimlilik acisindan uygun

olmayacg! disunduk.

Diger taraftan grencilerin okuldaki ve OSYM’nin gercekitirdigi sinav haftalarinin
disinda, zaman acisindan en rahat olduklari donemetgigye cadtik; bu baglamda

verimlilik dizeyinin artmasini hedefledik.
4.5. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmamizin genel evreni tim Turkiye'deki okuma yazbilen ve ceviri cocuk ve
genclik okuma edebiyati okumwlan ¢ocuk ve gencleri kapsamaktadir. Ancak genel

evreni 6lgmeye imkanlar musaitgilelir, ayrica gereklilgi de tartgilabilmektedir.

Bundan dolayl agtirmanin evreni U¢ ilde gercekteilmistir; Sakarya, Kocaeli ve
istanbul. Uc ilde gercekderilen bu calymaya farkli @&renci profillerinin
bulunabilecgini distindigiimiz ve ulamamizin mumkun goérungia okullar secmy
bulunduk. Bunlardan Sakarya ilinde gercgtitden argtirma Ozel bir okul biinyesinde
surdurtlmig, Kocaeli velstanbul illerinde gercekdérilen argtirmada ise ilkgretim

okullar tercih edilmgtir.

Arastirmanin 6rneklemini, Sakarya'daki Ozel Lisedeni4Gkek, 9'u kiz olmak Uzere

toplam 54 @renci; Kocaeli ilindeki bir ilk@retim okulundan 15'i kiz, 7’si erkek olmak
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Uzere toplam 22 gienci; istanbul’daki ilk@retim okulundan 14’0 kiz ve 5'i erkek
olmak Uzere toplam 196enci olgturmaktadir.

Cocuk ve genglik edebiyati daha cok ikétim ve lise dizeyindekigdencilere yonelik
bir yazin tiradir. Bu sebeple giiama grubunu ozellikle ilkgretim ve lise dizeyindeki
ogrenci gruplarl Uzerinde gercekledik. Yukarida verdiimiz rakamlardan da
anlgsilacazl Uzere, argirma grubumuzun 38'i kiz ve 57’si erkekrénci olmak lGzere

toplam 95 @rencidir.

Bu argtirma 2010-2011 @tim ve &gretim yilinda @&renci bulunan ve agarma
grubunda belirtgiimiz nitelikteki Ggrenciler cercevesinde gercetialmistir (bkz. 4.3.).

4.6. Arastirmanin Kisitlari

Cocuk ve genclik edebiyatindaki ceviri eserlerirgvig yontemlerinin ¢ocuk ve

genclerin algilamasina olan olasi etkileri incetepe aratirmanin kisitlarsunlardir:

* Arastirmanin uygulanaga hedef kitle sayisinin Turkiye’deki ¢ocuk ve geanii
sayisina ulgamaz durumda oldguwndan dolayi, yalnizca uygulanan ginana
grubuyla kisithdir (bkz 4.5.).

* Cocuk ve genclerin sikilip astamay ciddiye almama ihtimali ¢ercevesinde
sorularin sinirh tutulmasi lazimdir. Bu kapsamdwed sorulari 17 olarak

kisitlanmstir.

* Cocuk ve genclerin anlayabilegeseviyede bir dil kullanimi gercekdgrilme

zorunlulyzu vardir.

» Okullarda gercekkigiriimek istendgi igin bu argtirmaya katilacak grencilerin
sinav donemleri veya sinava hazirlandiklari donetele bu cakma

gerceklgtirilememektedir.

» Calisma devletin denetimindeki bir resmgiem kurumunda gerceké#igi icin
gerekli mercilerden izin alinmasi zorunlglu ve bu cergevede izin verif

Olciide-kapsamda bir gtaema mumkuanlga kisitlar vardir.

« Orneklem Grubunun ¢ocuk ve gencler olmasi, onlginiilliice bu ¢cagmaya

katilmalarini rica etme yoluyla ganmasiyla s6z konusu olabilmektedir. Aksi
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bir tutum; orngin otoriter bir davrar, ¢alsmanin ciddiye alinmasini zedeler
nitelikte olabilir. Bu manada c¢ocuklarin 6zgurlikleve gonadllalukleri

calismanin kisitlari arasindadir.
4.7. Hipotezler

Arastirmamiza bglamadan oOnce, bu atamanin dgurac& olasi sonuglarla ilgili
distncelerimiz, her bilim adaminin kendi gitamasi kapsaminda ihtiyatli ama gerekli

olan 6n cevaplari nispetinde vardi.

Bilimsel calsmamizin gercekten bilimsel olmasinin saptanmasi &imamda
hipotezlerimiz Uzerinden de incelenebilir durumdadHipotezlerin gerekliki
konusunda, dgru argtirma yapma olara sgzlamasi acisindagu satirlara yer vermek

isterim:
» Hipotez sayesinde ¢ainanin neleri sinamak isteikesinlemektedir.

e Hipotezlerin olgturulmasi, argtirmanin neyin pgnde old@gunu, neyi ortaya
cikarmaya cagtigini kesinlgtirir. Dolayisiyla argtirma 6znellgir ve baibos,

neyi aradgini bilmez bir durum gostermez.

* Bu sayede eksik ve gereksiz verilerden uzak durtaaa® salanms olur
(Altunisik ve dig., 2010:57).

Oncelikli hipotezimiz, cocuk ve genclik edebiyasederin ceviri yontemleri sayesinde
cocuk ve gencin algi dinyasinda farkl yansimalagden olabilegg dustncesiydi.
Burada Schleiermacher’in dnegdiyabancilatirici ¢eviri yonteminin ¢ocuklarin algi
dunyasinda karigl olmayan semantik gerlere neden olabilegmi disindik. Daha
sonra fark ettik ki, cocuk ve genclik edebiyatl &aminda Schleiermacher’in oneiidi
ceviri yontemin yerellgirici oldugunu; bu anlamda cogun rahat birakilmasi
gerekliligini ve yazarin cocgun aya&ina getiriimesinin daha gou olaca&ini ileri
surdi@unid. Fakat piyasada cevikini yapan bircok ¢cevirmenin aslinda alayl ogdu
distnularse, yani busin ilminden ve kuramlarindan habersiz akilde ceviri yapt
gercggine bakilirsa, yabancgarici yontemle ceviri denemelerinin olagili ve

kimilerince belki de gereklifii s6z konusudur. Bundan dolayl yabangiteci ceviri
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yontemin ¢ocuk ve gencin algl dinyasinda onu zaraglgilamasini etkileyebilgi

yoniinde hipotezimiz oldu.

Kaltar farkhliklarinin olwturdusu niteliksiz semantik dgerlerin  dginda, yabanci
kelimelerin de dgrudan ceviriye tabi tutulmadan ¢aun algisinda zorlanmalara neden
olabilecgini dusundik. Nitekim sokak isimleri veyaahis isimleri kimi zaman
yetiskinleri dahi zorlayabilecek seviyede olabilmektedu durumun ¢ocuk ve gencin
okuma zevkini, merakini ve heyecanini 6ldirebiggueve bu sayede ¢ocuk ve gencin
dikkatinin da&ilmasi ile algisinin zayiflamasinin ger¢aklesi distincesini taudik.

Kaynak kultirde bulunan c¢ogun iletisim konumunun, ceviri yontemi sayesinde
suzgecten gecirilmeden, erek kilture gdmlan tanarak, cocgun algisiyla
celisebilecei gercegini distindik. Nitekim ¢ocuk ve gencin kaynak kultirdeknkenu
geresi, erek kilturdeki ayni hedef kitle arasindakiigeh dizlemsel farklarin erek okur
kitlesinin okur pozisyonundaki durumsalina tersatilecegi ve bu sayede algilama
sorunu yaayabilecgini disunduk.

Turkiye ornginde, metin tirt olarak, buyurgan, yani otoriterdidaktik bir anlayla
kaleme alinan ¢cocuk ve genclik edebiyati eserlerikaynak (yabanci) kultirde anti
otoriter anlayla kaleme alinmasindan dolayi, metin turlerinde&rk$al dgerler
sayesinde erek okur kitlesinin algisina donuk likinen s6z konusu olaga yine 6n

cevaplarimizin arasinda bulunmaktaydi.

Cocuk ve gencin okugw eserin yabanci bir kilttre ait oglinun bilincinde olmasi ve
olmamasi onun algisini etkileyebilecek unsurlasiaia sayilabilir. Nitekim ¢cocuk ve
gencin bir eserin ceviri eser okglinu bilmesi, onun bizim kiltir evrenimize ait
olmadginin farkinda olmasi, metindeki farkliliklara kadaha hegorilt bakmasini;
metin icerisinde anlam veremgdidurum, tutum ve yargilari anlama konusunda daha

sabirli davranmasina neden olabifg@aiisiincesine sahiptik.

Okur kitlenin kendi kilturel degerlerine aykiri ceviri kitaplarinin, okur Kitlenigevresi
tarafindan olumsuz yadirganabilgcegercegsinden yola cikarak, kdltirel anlamda
catsan @elerin aktarilmasina misaade eden bir ceviri yomtenyine hedef kitlenin
cevre baskisi yuzinden algisina etki edebfiesasiliginda durduk; boyle bir baskinin

varhginin oldiwgunu digtinduk.
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Cocuk ve gencin, yabanci ¢ocuk ve genclik edemyatceviri yontemleri ile erek
kiultire aktarilmasi sayesinde, kaynak kultirgienen konularin ¢ocuk ve gencler
tarafindan kabul edilse de, erek kiltirde coculgerclik edebiyati bdaminda bdyle

bir teamul olgmadgindan, okur kitlenin bu metinleri yadirgayabilgoe distinduk.

Cocuk ve gencin kendi kitaplarini segmede 6zguradigmni, bu durumunda daha ¢ok
ogretmenlerinin ve aile bireylerinin etkisi olgunu; bu sayede istemegdibir eseri
okumak zorunda birakilmasi durumuna skaalgilamasini etkileyebilecek unsurlarin

bulundi@guna kanaat getirdik.
4.8. Kullanilan Veri Toplama Araci ve Verilerin Elde Edilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak bir anketsgaasi gerceklgirilmistir. Bu anket
icerisinde toplam 17 soru bulunmaktadir. Bu soralalk ikisi 6grencinin sahsina ait
bilgileri toplamak icgin, dger bilgiler ise argtirmanin konusuna yoneliktir. Ayrica anket
aragtirmasinda birden fazkak tercih edebilme imkani verilstir; bu cercevede de ayni
sorunun cevabina verilecek birden fazla cevaptagih@evabin daha dncelikli ol@unu
ortaya koyma adina (0-5) arasi bir puanlama yamilmstenmgtir. Bu puanlama
sisteminde en diik puanin (0) oldgu, en yiksek puanin ise (5) ofly puanlama

yapilacak sorularda belirtilrtir.

Anket verileri bir araya getirilngi incelenmg ve rakamlar tablolar haline getirilgnve
bu tablolar Gzerinden sonuca yonelikgddendirmeler yapilngtir.

4.9. Arastirmada Kar silasilan Sorunlar ve Oneriler

Anket calgmasinin a) b) c) tarzindaklardan olgmasi ve Orneklem Grubunugrénci
kitlesi olmasi minasebetiyle, atmma grubundaki bazigdencilerin, birden coksik
tercih edilmesini istememize gmen ve birden fazla gounun bulundgunu 0Ozellikle
duyurmamiza r@gmen tek sik tercih ettikleri goérulmgttr. Bunun sebebinin ise
muhtemelen grencilerin kendi sinav sistemi tecribelerinden lekyandgini
distnulebilir. Bundan dolay! yinegik tercihi yapilacaksa dahi ve 6zellikle birden ¢ok
stkkin okunup tercih edilmesi isteniyorsa, yani tdkgrunun olmadil sorularda,
ogrencilere verileceksiklarin a) b) c)seklinde olmamasina dikkat edilebilir; nitekim
boyle bir tercihsikki veriimesi muhtemelen goencilerin, gerek OSYM'nin gerekse

kendi okuldaki yapilan sinavlardaki tek gio tercih etme gele@eden etkilenerek,
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yalnizca bir teksik tercih etmesine sebep olacaktir. Bunasik&r a) b) c) yerine
rakamlar tercih edilebilir veya daha da formatgigigrici bir yontem izlenerek sorularin
isaretlenmesi istenen yanitlari gengitien sistemimizdekinin tersine §da olmasina

0zen gosterilebilir.

Ancak her argtirma yontemi kendi icerisinde, gerek soru dgilii olsun gerekse
sorularin argtirma gruplar tarafindan algilanmasindaki soruolaun; bu argirmanin
onceden Orneklem Grubunun belirli bir bélimine dggmasi sonucu, atarmanin
fonksiyonel olup olmaghni, gerekli sonuclara ug ulsilamadgini ortaya cikartgi
tecriibe edilmitir. Bu nedenle agtirmacilarin, éncelikli olarak hazirladiklari ghama
yontemlerine uygun agarma modellerini, Orneklem Grubunun belirli bilskninda test
etmesinde fayda vardir. Nitekim bu sayede isteniterilerin elde edilip edilmedi
kontrol edilmi olunacaktir.

Bir diger sorun ise, agairma yapilacak ki veya kurumlarin yetkili birimlerinden
alinmasi gerekli olan izinlerin, resmi ygmalar nedeniyle uzun strmesi durumudur. Bu
kapsamda, asirma yapacak agarmacilarin bu konuyla ilgili yagmalarini zamaninda

baslatmalari, camalarin zamaninda gercegbeesi icin 6nem tamaktadir.

Ozellikle aratirmanin elektronik cihazlar (zerinden gercegkidiyor olmasi
durumunda, agtirma icin birden fazla ve farkli yerlerde gahanin depolanmasina
onem verilmesi gereklidir. Cama esnasinda yedek gic kaynaklarinin kullaniimasi
veya dizustl bilgisayar kullaniminda pil miktarteai dikkat edilmesi gerekmektedir;
nitekim elektrik kesilmesi durumunda gahalarinizin kaybolmasi s6z konusu olabilir.

4.10. Arastirma Soru ve Verilerinin Agiklanip Degerlendirilmesi

Veriler istatistiksel olarak ele alingtir, verilerin sonuclari tablolar halinde gosteiigm
ve verilen cevaplarin oranina bakilarak sonucléigkim istatistiksel bilgiler ortaya
konmu ve betimsel dgerlendirmeler yapilarak, sonuclar ¢ikarilmayasgastir. Ayni

zamanda, okullaringencilere sgladigi avantajlar, sinif farklaf? ve sosyo-ekonomik
dizeyler de, bu farkliiklar g6z ©ninde bulunduralka deerlendirmeye tabi

tutulmustur.

8 Lise vellkogretim farkindan bahsedilmektedir.
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4.10.1. Orneklem Grubunun Ceviri Eser Okud@gunun Arastiriimasina Yonelik
Soru ve Verilerin Agiklanmasi

Arastirma Sorusunun Aciklanmasi
Arastirma sorusu: “Varsa oku@un bir ceviri kitap/yazar adini yazar misin?”.

Bu soru 3. sorumuzu dajturmaktadir. Bu sayede atama grubumuz Uyelerinin
aragtirma konumuz hakkinda bilgi sahibi olup olmadi, argtirma grubumuza dabhil
olabilecek nitelikte olup olmagh tespit etmeye cahik. Soruda bg birakilan yere

Orneklem Grubunun oku@u bir ceviri eserinin ve/veya yazarinin adini yagma

istenmitir.

Ceviri eser veya yazar ad1 yazangarana grubu tyelerinin gergekte snailmaya dger
nitelikte bilgiler taidigl disinulmistir. Ayni zamanda, bir sonraki soruda (4. soru)
ceviri eser kavrami hakkindaki gghéri de sorularak, bu kavram hakkindaki gdeti
alinmak istenngi; her iki soruya dgru yanit veren agairma grubu tyelerinin anketleri
degerlendirme niteliklerine haiz gorulngiiir.

Nitekim 3. ve 4. sorularin toplamda 3g@o cevabr mimkunduir; 3. sorudgréncinin
okudwsu bir ceviri eser velveya yazar adini yazmasi mign4. soruda ise ceviri
kavraminin ne anlama gefdyle ilgili aciklama yaparnsiklardan d@ru olanlari tercih
edilmesi istenmgitir. 3. sorunun cevabini 1 puan olaralkgeiendirilmis, 4. soruda iki
tane dgru sik bulunmasindan dolayi, her iki soruyagdo yanit verenlere 2 puan, tek
dogru yanit verene ise 1 puan verignyanitsiz birakanlara puan veriimgnve ayni
zamanda dgerlendirmeye de alinmasgtir.

Bu anlamda en az 1 cevapgdo olarak kabul edilse de puanisdl olarak gortlmitdr.

3 ise en yuksek puan olarak verigm0 puan ise konu hakkinda hicbir fikri olmgdi
disinulen @rencilerin sorularina yanit verememesi veya yatdvap vermesi sonucu
verilmistir. Bir dogru yanit bir de yandi yanit verildgi taktirde bu cekkili bir yanit
olarak gorilmg ve yine dgerlendirmeye alinmarngtir. O alan @rencilerin cgeviri

kavrami hakkinda yeterli bilgisi olmagivarsayilmgtir.
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Verilerin Agiklanmasi

Sakarya’daki Ozel Lise 6rnekleminde 9 tane Kiretici bulunmaktadir. Bugdencilerin
her birisinin ¢eviri eser adi veya bu eserin yaadr veya her ikisini birden yazi
gorulmistar. Yine bu @&renciler icerisinde bircok eser adini yazariylalikie

yazanlarda olmgiur.

Yine Sakarya'daki Ozel Lise 6rnekleminde 45 tankeekrdrenci bulunmaktadir. Bu
ogrencilerin her birisinin ¢eviri eser adi veya bems yazar adi veya her ikisini birden
yazdgl gorulmitar. Yine bu @renciler icerisinde bircok eser adini yazaryldiliie
yazanlarda olmgiur. Fakat kimi @rencilerin ne eser adi yazdine de geviri eser
kavramina dgru yanit verdgi gortlmistir. Bu b&lamda aslinda biri 3. soruyu gl
yanitlayanlarin Sakarya oOrnekleminde 4. Soruyu daliy yanitlamadiklari analiz

edilmigtir.

Sakarya’daki Ozel Lise ornekleminde 54gréncinin tamami deerlendirmeye
alindginda, en ytksek puanin 3 ofglug6z 6ninde bulundurularak, ortalamanin 2.16
puan oldgunu sdylemek mimkundir. Bunu yiz lGzerindegedendirdgimizde, 72
puana denk gelmektedir. Toplam puargedi okullarla da karlastirildiginda daha

anlaml hale gelecektir; bu anlamda da bir genalileatirma gerceklgtirilecektir.

Hemen Kocaeli 6Orneklemine gegthizde de 22 grencinin toplam puanini
hesaplamasinada, en yuksek puanin 3 goldgdz Oninde bulundurularak, toplam
ortalamanin  1.63 puan olgunu soéylemek muimkindir. Bunu yiz dzerinden

deserlendirdgimizde, 54 puana denk gelmektedir.

Istanbul’daki 6rneklemde 1%tencinin toplam puanini hesaplamasina gececekaddurs
en yuksek puanin 3 olg@u g6z dninde bulundurularak, 1.90 puan gldw sdylemek

mumkundur. Bunu yuz Gzerindenggeglendirdgimizde, 63 puana denk gelmektedir.

Dolayisiyla, ceviri eseri okungwe ceviri kavrami hakkinda fikir sahibi olma oranl
okullara gore kiyaslanginda en yilksek puani 72 ile Sakarya’daki Ozel akaldgini,
63 puanla bunistanbul’daki devletin ilkgretim okulunun takip etini ve 54 puanla

da 3. sirada Kocaeli ilindeki illgdetim okulunun yer algani séyleyebiliriz.

Bu verileri daha net bgekilde gorebilmek igin ggidaki tabloyu dikkate aliniz:
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Tablo 3: 3. ve 4. Anket Sorusunun Cevaplarina Yoni& Tablo

Sakarya | Kocaeli | istanbul

3Uzerinden Puanlal 3/2.16 3/1.63 3/1.90

Yilzde Orani % 72 % 63 % 54

4.10.1.1. Analiz

Tabloya da bakilganda anlailacasl Uzere, ceviri eser kavrami hakkinda fikir sahibi
olan ve ayni zamanda ceviri eser ismi yazabilgrericilerin en fazla oldiu mevcut
Sakarya'daki Ozel Liseye aittir. Nitekim Sakaryakd@zel Lisenin aldgl toplam puan
72 olup, bunu 63 puaniatanbul’daki devlet ilkgretim okulu takip etmektedir. Uclincl

sirada 54 puanla Kocaeli’'deki devlet ifg@tim okulu gelmektedir.

Kocaeli 6rnekleminin bir ilkgretim okul oldgunu bildirmitik. Bu grupta 6zellikle
dikkatimizi ceken sorularimiza g yanit verme oranin dinesidir. Ilk 6gretim
duzeyindeki @rencilerin ceviri kavramiyla ilgili daha az bilgiakibi oldyunu elde
ettigimiz veriler neticesinde sOyleme imkanimiz vardAgni zamanda okulurehir
merkezinden uzak bulunmasi, bulugdulcenin sosyo-kilttrel bakimdan gahislik
durumu dguk olabildiginden dolayr bu okulun gerlendirmede gier okullara gore
distk puan almasi ile ilintili olabilir. Daha detaybakilacak olursa, Kocaeli'deki
ogrencilerin puaninin diiik olmasinsu sebebe Kgayabiliriz:

1. Arastirmanin gercekkgirildi gi okulun ilkogretim olmasindan dolayi,géencilerin
yaslan kaguktir ve sorulari anlamakta guclik cekrolabilirler. Bu bg&lamda
birden fazlasik tercih edebilecekleri olagan atlamg olabilirler ve tek sik

tercihinden dolayi puanlarindagliy yasanmg olabilir.

2. Okulun Kocaeli merkezden uzak bir ilgede bulunmdamdolay! ve grencileri
ailelerinin genellikle ciftcilikle @rasiyor olmasi ve kdylerde oturuyor olmasi, bu
Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik acidan dafayifz bir sinifi olgturuyor
olmalari anlamina gelebilir. Bu kapsamda gelir dlex@ ile hayat standartlari da
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disUk olma olasiii ile cocuklarin geviri kitaplarina ulamama sorununu veya daha
az ulgabilme durumunu dgurabilecgini distnebiliriz. Bunun neticesinde de

Orneklem Grubunun geviri eser kavramindan uzakigesbylenebilir.

Istanbul'daki @rencilerin puaninin Kocaeli'ne nazaran daha yiikaela Sakarya’ya

gore daha dfilk olmasindau sebepler muhtemeldir:

1. istanbul'daki devlet ilkgretim okulunun Kocaeline goére merkezde bulunuyor
olmasi ve ayrica okuluistanbul'da olmasi bunda etkili olabilir. Nitekim lsayede
ogrenciler istedikleri kaynaklara daha kolay ume olangina sahip oldgu
distnulebilir. Diger taraftan bu kaynaklara ghaaktan ziyade, bu kaynaklar
brosuirlerde, reklam tabelalarinda, skeris merkezlerinde gorsel olarak kdarina
da cikabilmektedir. Ayrica okulun bulunglw ilcenin cevresinde oturan ailelerin
sosyo-ekonomik duzeyleri Kocaeli drneklemine gorehal yiksek oldiu da
dUstnulebilir, bununda grencilerin ceviri eserlerle budma imkanini yikselten
etmenlerden oldiu soylenebilir. Bu sayedistanbul’daki @rencilerin Kocaeli'ne
gore daha fazla ceviri eserleregita firsatinin olmasi, onlarin ¢eviri eser kavramini

daha ¢ok bilmelerine vesile olmolabilir.

2. Istanbul’daki @rencilerin yalarinin daha biiyiik olmasindan kaynaklaniyor olgbili
nitekim Istanbul'daki @rencilerin ya ortalamasi Kocaeli érneklemine gére 1s ya
daha fazla durumdadir. Bu ise sinif farkingalonakta ve 1 yilin bilgi birikimi ile
Istanbul’daki @rencilerin Kocaeli 6rneklemine gore avantajli oldarumu sz

konusudur.

3. Sakarya ile kiyaslanginda daha djilk puan almasini ise, Sakarya'daki okulun 6zel
bir lise olmasi sebebiyle, gelir diuzeyleri yikseak ganifin ¢ocuklari olmalarindan

dolay! daha ¢cok ve daha farkli eserlerlegskagiyor olmalarina bglanabilir.
Sakarya’'daki Ozel Lisenin en yilksek puan almasyadan olasi sebepler:

1. Gerencilerin okuduklari okulun yillik (cretini kgrayabilecek ailelerin daha ¢ok
gelir dizeyi ve buna Igh olarak da hayat standartlari yuksek ailelerircugdari
oldugu distintlebilir. Bundan dolayiistanbul’daki okulun grencileriyle ayni yave
siniflar1 paylalyor olsalar dahi, ailelerinin sosyo-ekonomik dieeyin daha

yuksek oldgu varsayimindan dolayr daha fazla yabanci olantadighyayla alakali
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tecribe sahibi olduklari diindlebilir. Bunun ise ceviri eser kavramini destekl
nitelikte bilgi edinmelerine miisaade edebilgadtistinulebilir.

2. Okulun ozel okul olmasi,gtetmenlerin grencilerle daha fazla ilgileniyor olmalari
anlamina gelebilir. Sakarya’'daki 6zel okulun dusarida fark etfiimiz ingilizce
sozlerin bulunmasi ve yabanci llkelere gezilerircgidestirildi gini belgeleyen okul

gezi resimlerinin okul duvarlarini siislemesi buanikiar niteliktedir.

4.10.2. Orneklem Grubunun Ceviri Eser Kavramini Bilmelerinin Arastiriimasina

Yonelik Sorusunun Acgiklamasi
Arastirma sorusu: “Ceviri eser denifiinde ne anliyorsun?”.

Bu soruyu yine bundan o©nceki soruylasklli olarak deserlendirmitik. Amag,
ogrencilerin ¢eviri kavramindan ne anlgohi, ceviri eser okuyup okumadiklarindan
cok, okuduklar eserin ¢eviri eseri olup olmadin farkinda olup olmadiklarini ortaya

ctkarmakti.

4. sorumuzu olgturan bu bolimin sorusunu ve verilerini 4.11.10bdlinde, analizini

ise 4.11.1.1. boluminde inceleyebilirsiniz.

4.10.3. Orneklem Grubunun Ceviri Eser Okumayi Yarich Birakmasinin

Gerekgesinin Aranmasi Sorusunun ve Verilerinin Agikanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi

Arastirma sorusu: “Okumay yarida kegti (okumayi birak@in) ceviri kitabi oldu

mu?”.

Amacimiz ceviri eseri yarida kesmesinin algisal embete dayanip dayanmgdi

yoninde tespit okiurmakti.

Yeri gelmgken belirtiimesinde fayda var; cocuk ve gencliklaglati metinleri herhangi
bir uzmanlk gerektirmeyen, siradan herhangi bicugove gencin anlayabilegebir

dilde olmalidir. Aksi halde cocuk ve genc¢ okgdndan herhangi bisey anlamaz;
okuduzu eserden sikilabilir ve sonug olarak okpaeseri yarida birakabilir. Bu gegge
g6z oOnunde bulundurarak, cevrilen eserlerin kenditukiinde bgenilen eserler

oldugunu ve hatta diinya ¢ocuk ve genclik edebiyati isieaf bir eser oldiunu, bundan
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dolayi ¢evrilmeye uygun goralginid varsaydik. Bu sebeple de ¢evrigralan ¢ocuk ve
genclik edebiyatt metinlerin ham hali, yani kaynaketin halinin ¢ocuklarin
anlayamayaga, yorumlayamayaca bir dilden uzak oldgu hipotezinden yola ¢ikarak
sorumuzu sorduk. Bu kapsamdagee bir metin anlgillamiyor ise onun ceviri
yonteminde ve ceviri strecinde yatan bir sebeptdogonu digundik; metni yeniden
yaratma nitellinde bir siire¢ olan gevirinin amacina uygun birtgdme ¢evrilmediini
varsaydik. Dolayisiyla da c¢eviri yonteminin algikyn etkiledgini bir 6lctide gésterme
firsati bulduk.

Verilerin Aciklanmasi

Sorumuzu yoneltgimiz Sakarya'daki Ozel Lisenin kizstencilerinden sadece 1 tanesi
okudugu ceviri eserini herhangi bir gerekceyle yaridankedisini belirtmistir. Toplam

9 kiz &rencinin dger 7’i, ceviri eserini okurken yarida kesme nedeeserin konusuna
baglamistir. Yalnizca bir tanesi hem konusuna hem de ardanotarak bir sey
anlamadgina karet etmgtir. Dolayisiyla girlikli olarak konunun bgenilmemesinden
kaynaklanan bir okumama, ceviri eserini yarida kexdem bahsedebiliriz Sakarya’'daki

kiz ¢grenciler icin.

Yine Sakarya'daki Ozel Lisenin erkekgm@ncilerine gelince, ceviri eserini yarida
kesmesinin sebebini yalnizca konusunun ilgisiningekesine b#ayanlarin sayisi 24
olup, bununla birlikte bga birsik tercih ederek yine konunun ilgisini cekmemesiai
tercih edenlerin sayisi 3skilir; bu ise toplam 45 kiyi olusturan erkek @grenci grubun
yarisindan fazlasidir. Ber erkek @rencilerin 11 tanesi, ikincigrlikli secenek olarak
herhangi bir ceviri eserini okurken yarida birakmad bildirmistir. 4 tane @renci ise
eserin dilinin &r oldugunu sebep gostermiama ayni zamanda 3 tane dalgaedci
baska secenekleri tercin etse de ayni sebebi de tedédrek, dilin girligini sebep
gostermgtir. Bu kapsamda toplam 7gtenci dilin &irligindan dolayr ceviri eserini
okurken, onu yarida kegtni bildirmistir. 2 dgrenci alsilmadik dil kullanimini sebep
gostermy, diger ikisi de ayni gerekceyi klea siklarla beraber géstergiolup, toplam
alistimadik dil kullanimini gerekge gdsterenlerin sayasnunla 4’G bulmgtur. 1 Ki
hem dilinin &irligini hem de ajtimadik old@gunu séylemy, birisi de okudgundan bir

sey anlamadyini ama ayni zamanda konusun@gdremedgini bildirmistir. Tek bir Kisi
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uc tane gerekce gostererek, hem konusurguri@ndan, hem dilinin @rligindan ve

hem de alilmadik bir yazin oldgundan bahsetrtir.

Sakarya'daki @rencilerin toplaminin geviri kitabini okurken onaryda kesmesinin

gerekcesini yiizde olarakyle gosterilebiliriz®

Konuyu bg&enmeyip yarida kesenler yaklla %58; ceviri kitabi okumgi olup higbir
zaman bunu yarida kesmeyenler, onu sonuna kadayaolan %?20; gr bir dil
kullanimindan dolay! ceviri eseri okumayi yaridesdmer %12; agtimadik bir dil
kullanimindan kaynaklanan ceviri eseri yarida kesmedeni %7; bir sey

anlamadgindan dolayi geviri eserini yarida kesenler ised¥&éhinda gortlmgidr.

Kocaeli orneklemine gelirsek; kizlarda en cok 7citde secilen cevabin “eserin
konusunun ilgisini cekmemesi” olmgwr. Burada yalnizca eserin konusundan dolayi
kitabi yarida kesmesini sebep gosteren @ kulunurken, dier 4 ki de farkh
seceneklerle beraber bu segérge isaretlemgtir. Bundan sonra en ¢ok 6 defa cevap
olarak tercih edilen dilin@arli g olmustur. Bundan sonra 4 tercihle en ¢ok cevap olarak
“metnin dilinin alsiimadik” olmasi secilnstir. Yine metni yarida kesmegini belirten

3 kisi olmustur. Bir kisi hem yarida kesmeglni belirtmis hem de yarida kegtne dair

seceneklerisaretlemgtir, bundan dolayi bu sorusu gecersiz sawmi

Kocaeli 6rnekleminin erkekgiencileri ise, 2 defa eseri okumay yarida kesgiegi2
defa okudgundan birsey anlamadiini, 1 defa eserin konusunun ilgisini ¢ekniaaii
ve 1 defa da alilmadik bir dilinin old@gu sikki tercih etmgtir. Tek bir erkek @renci

dilin agirhgini gerekge gosterntir. 1 ¢grencinin de cevabi gerlendirilememitir.

Konuyu b&enmeyip yarida kesenler yaklla %27; ceviri kitabi okumgi olup hicbir
zaman bunu yarida kesmeyenler, onu sonuna kadayaolan %16; ar bir dil
kullanimindan dolay! ceviri eseri okumayi yaridesé@er %25; agytlmadik bir dil
kullanimindan kaynaklanan c¢eviri eseri yarida kesmedeni %16; bir sey

anlamadgindan dolayi ceviri eserini yarida kesenler ise %hinda gorulmgidir.

Istanbul 6rnekleminde, kizlarin 8 defa tercih etylesen cok cevabi “eserin konusunun

ilgi cekmemesi” olmstur. Bunlarin 5’i dgrudan sadece tek gerekce gostermiger 3

29 Tam say! ¢ikartabilmek icin virgiilden sonraki raar yuvarlanmgtir, bundan dolayi deerlerde ufak
bir sapma olabilir.
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tanesi de farkli cevaplari tercih etmekle berabesetin konusunun ilgi cekmemesi”
cevabini da tercih etstir. Yine kizlardan 4 tanesinin birinci ve tek tércyaparak
“ceviri eser okudgunda bunu yarida kesmgdii” bildirmistir. Diger 4 tanesi
“okudugundan birsey anlamadyini” ifade etmgtir birinci tercih olarak. 3 tanesi dilin
agirhgini gerekce gostermiancak bunun sadece 1 tanesi ilk ve tek tercih glmiiger
2’si ise ikinci tercih olarak bunu gerekce gostetmi2 kisi ise “alisiimadik bir dilin”

varhigindan dolayi ¢eviri eserini okumay! birakti sdylemgtir.

Yine Istanbul érneklemindeki erkeklerin 3 tanesi ilk terolarak “okudgu ceviri eseri
yarida kesmedini” bildirmi stir. Bir tanesi “dilin a&irhgini”, digeri ise “okudgundan

bir sey anlamadiini” gerekce gosterrsiir.

Konuyu bg&enmeyip yarida kesenler yaklla %31; ceviri kitabi okumgi olup hicbir
zaman bunu yarida kesmeyenler, onu sonuna kadayaolan %27; ar bir dil
kullanimindan dolay! ceviri eseri okumayi yaridesé@er %15; agtimadik bir dil
kullanimindan kaynaklanan ceviri eseri yarida kesmedeni %7; bir sey
anlamadgindan dolayi ceviri eserini yarida kesenler ise %fghinda gorulmitr. Bu

verileri daha net bigekilde gorebilmek icin gagidaki tabloyu dikkate aliniz.

Tablo 4: 5. Arastirma Sorusunun Cevaplarina Yonelik Tablo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam%
a) %3 %16 %19 %10
b) %59 %27 %31 %45
C) %11 %25 %15 %15
d) %7 %16 %8 %10
e) %20 %16 %27 %20
Toplam Tercih 61 30 26 117

4.10.3.1. Analiz

Ceviri eserini okurken, onu yarida kesme nedernign U¢ okul da ortak bir karar

vermisti. En cok tercih edilen cevap, ceviri eserin akurilgisini cekmemesinden
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dolayidir. Sakarya %58, Kocaeli %27 isganbul %31 oraninda birinci tercih olgtur;
fakat neden? Oysa ceviri eser degidde, okunurlgu, gavenilirligi, okur tarafindan ve
elestirmenler tarafindan onaylangnve baarili gortilmi ve belki de 6duller almgi
eserlerin cevrilmesi s6z konusu olmasi gerekegil aei? Kim siradan, herhangi bir
eseri onca emek harcayip, zaman ve para kaybgdebée bile ¢evirir ki? Bu anlamda
Ozellikle ceviri cocuk ve genclik edebiyati esdrar cocuk ve gencleri cezbeden
kaynaklar oldgu ve bundan dolayr da kendi dilimize cevrgiddistntlebilir. Ancak

eserin okunmamasi, onun yarida kesilmesi bu duruoids deil mi?

Onlmize bu anlamda eserin yarida kesilmesinin temdeni olarak birkag sebep
ortaya cikmaktadir; ger yukaridaki gibi cevrilngi eserin “best-seller” olny) konu
bakimindan, dil ve diiince, belki de kurgu bakimindan ¢ok iyi olan eserleevrilmis
olacazini kabul edersek. Bunlardan bir tanesi, bizim @erinde durdgumuz konu
olarak, eserlerin ceviri yontemi sayesinde 0zundémiindeki okuru cezp eder
durumundan uzak$ariimasi durumudur. ger cevirmen dgru bir ceviri yontemi
benimsemezse, yalnizca kulturel farklihklardargato anlamsal bguklar desil, ayni
zamanda konunun dahi agilamayacak kadar -belki biraz daha hafiflet§naularak-
veya sikici hale getirilngi olacak kadar etkilenmesi s6z konusu olabilir. Bl
hipotez d@ruysa @er ceviri yonteminin cogtun algilamasini; yani zevkini, belki de
konuyu takip edememesi acisindan  yorum sldddarinin  olymasini

tetikleyebilmektedir.

Konunun bgenilmemesi belki de makro anlamda bir sorun durwtadir, onu bir dize
mikro problemlerin tetiklegii de diindlebilir. Ancak argtirma grubumuzun
derinlemesine bir analiz yapmasi beklenemez, dailldg netice olarak soruna yonelik
nasil bir sonucun ortaya ¢igtni dggrudan bildirmek istengi olabilir; béyle bir gilim

dogal bir insan tutumu oldiu varsayilabilir.

Diger taraftan mikro sebeplere gelecek olursgh hir dil kullanimi, algiimadik tatta
bir dilin kullanilmis olmast®, okurun algisini zorlamak suretiyle okgdmdan herhangi

bir yorum yapacak dizeye géanamasi tum bu mikro sorunlarin igersinde yer

%0 Bu kapsamda erek kiiltirde sanki 6zgiin bir esegihi iretilmems, alisiimadik, olumsuz manada
farkl bulunan, demek istedik.
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alabilecek cevaplar arasindadirsa@ida bu cevaplari vermi bulunan argtirma

gruplarinin ytzdeleri ve @erlendirmeleri yapilmaktadir.

Okudugu ceviri eserini yarida kesmeghi belirtenlerin orani ikinci sirada olarak hem
Sakarya'daki 6zel okulda, hem dgtanbul'daki ilk@retim okulunda tercih edilngtir.
Ancak Kocaeli'deki ilk@retim okulunda dikkat cekici bigekilde ikinci sirada %23'le
ceviri eseri yarida kesmenin sebebiiradil olarak gdsterilmektedir.ilkogretim
cocuklarinin liselilere goére dilgarlini gerekce gostermesi nasil aciklanabilir? Bund
ilkdgretim Ggrencilerinin yabanci kokenli kelimelere daha ana olmalarindan dolayi
bdyle bir gerekce gostermeleri mimkundir. Bu adlamyni gerekgcenin Sakarya’daki
0zel okulda 3. sirada gosteriimesi ve kigraincilerde hi¢ bdyle bir gerekce
gosteriimemesi de dikkate g bir niteliktedir. Nitekim bu okuldaki g encilerin,
ceviri metnini dilini zorlatiran yabanci kelimelerle daha 6nceden aldiKlagilizce ve
Almanca yabanci dil derslerindesiraalik kazandiklari d§tintlebilir. Daha fazla ¢eviri
kitabi okumyg olmalari, hem 6zel bir lisede okuyor olmalarindaem de daha Ust
siniflarda bulunuyor olmalarindan kaynaklagnda olabilir. Bu ise yabanci kelime,
kavram ve kulture sinalik kazandirmy olabilir. Bundan dolayr da dilin gar olma

durumu s6z konusu olmagrolabilir.

Istanbul'daki ilkd@retim okulu icin de benzer durum s6z konusudur; dédicorneklimi

ile kiyaslandginda. Nitekim burada da ikinci tercih okuglu ceviri eserini yarida
kesmeme durumudur. Ancak hemen yakin bir ylzdeyihe okudgunu anlamama
veya dilin &irhgini géstermesiyse de dikkat cekmektedir. Buradaalkbore Sakarya

orneklemlerinin ortasinda bir durum s6z konusualagoze carpmaktadir.

En bariz birsekilde sdylenebilecekey ise, 6zel okuldaki gencilerin ceviri eserini
algilama zorluklarindan daha ¢ok konusundan dofayida kestikleridir. Ceviri eseri
okudyunda ondan bigey anlamama veya alimisin dsinda bir dil kullanimin s6z
konusu olmasi veyaga bil dilinin olmasi son siralarda yer almaktadbolayisiyla
denilebilir ki, daha 6nce de beligtmiz gibi, Ozel Lisede okumanin adig yabanci
dil avantaji (gerek yabanci derslere veril@mrlgk, gerek @retmenlerin yabanci olmasi,
gerekse yurtgi gezileri) sayesinde ceviri cocuk ve genclik esanldeki yabanci duygu
ve disuncelerin, soézcuklerin ve kultarel farklihklarinublar tarafindan daha kolay

algilanabildikleri séylenebilir. Bunun ileri ki salarin deerlendirme ve sonug
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kisimlarinda kendini daha fazla gosterecek bir olglarak ortaya c¢ikmasini
bekleyebiliriz.

4.10.4. Orneklem Grubunun Ceviri Eser Okurken Eseri Ceviri Eser Olarak
Okuyup Okumadigina Dikkat Etmesinin Olgilmesiyle Tlgili Ara stirma

Sorusunun ve Verilerin Ac¢iklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi

Arastirma sorusu: “Okudgun kitaplarin isimlerini mi, yoksa yazar isimlerimi daha
cok hatirliyorsun?”.

Kurultay'in bir makalesinde cocuklarin geviri esekurken onun ceviri oldiunun
farkinda olmadiklarini tezinin @ou olup olmadgini ortaya ¢ikarmaya ¢alcaiz. Bu
sayede okuduklarini kendi edebiyatina, dolayiskedi kaltir evrenine mi mal
etmekte yoksa okugu eserin bir ceviri oldgunun bilincinde olup, onu yabanci

kaltaran bir Grint olarak mi okumaktadir sorusuaaiyaramaktayiz.

Bu ayrimi yapabilmek ¢cok énemlidir; nitekim bir eisekendi kiltirtine ait olmagini
ve yabanci gelerin gecebilegg bir metin old@gunu diginmek onun en R metin
icerisinde gecenlerle kendi dinyasindakiler arandarki saptamasina yardimci
olabilir. Bu sayede okur yabanci olanin farkl dliade potansiyeli ile algilamaya csiln
ve hazirlhikh olabilir. Aksi durumda metini kendivrenine ait bir esermgi gibi
okudusunda, farkhliklari algilamayabilir ve algiladikilarn da kendi kulttrl ve ger
yargilariyla cagmasinda eseri yarida kesebilir, okumak istemeyebBitikat yabanci bir
kaltarin arand olmasi, onun merakini uyandirabié yabanci olani tanima arzusu

dogurabilir.

Nitekim psikoloji profesori olan Susan Wolf, kendocuklari tzerinde yag
gozlemlerde; cocuklarinin Afrika, Asya, B Avrupa, Glney Amerika kokenli
oykuleri sevdiklerini tespit etrgi bunu da kendi duygu gliince evrenlerinde yatan
farkhliklardan kaynaklangini saptamtir (Taylor ve Wolf, 2010:100).

Iste bu kapsamda ceviri cocuk ve genclik edebiyatuyak hedef kitlenin ne
okudusunun farkinda olup olmagini, yazara veya kitap ismine dikkat edip etniedi
ortaya c¢ikarmaya catik. Nitekim okudgu eserde yazar adinin yabanci @laou
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hatirlamasi, onu bilmesi ve eserin adinin da yabatdugunu algilamasi veya
icerisinde gecen yabanci kelimelerin varliona okudgu eserin yabanci bir eser

oldugunu, sadece ceviri yoluyla Turkcgtieilmi s oldugunun farkinda vardirabilir.

Bundan dolayr cocuk ve gencgréncilere yoneltiimiz soru, onlarin okuduklari
kitaplarin isimlerini mi, yoksa daha ¢cok yazar inmi mi hatirladiklarina dair oldu.
Yine birden fazlssik tercih etme olarfa vermek suretiyle, hem kitap adi hem de yazar

adi hatirlayanlara ikisini birdegaretleme olana verms olduk.

Yine bu sorumuzu ortaya cikarici bir gremaylr da anketimizin 7. sorusunda
gerceklatirdik. Dolayisiyla, 6. ve 7. sorulari bir birlerinestekler nitelikte ama ayni
zamanda farkh nitelikte de sonuglar ortaya c¢ikarkr islevlerinin oldysunu
soyleyebiliriz. Ek olarak, 7. soruda cocuk ve genagl eserin ceviri eser ol@unu
algilamasinin ve neye fla oldugunu da tespit etmeye c¢glk. Aksi taktirde yalnizca
kuru bir soruyla ceviri eseri okugunun farkinda olup olmagini sormamiz

arsstirmanin gergekgigiini ve analiz imkanlarimizi sinirlar nitelikte otiur.

Bu nedenle, 6. ve 7. sorularin verilerinin bir Yei ilintili olarak analiz edilmesini
uygun gorduk; nitekim ortaya cikaragasonuclarin bir birini destekler nitelikte olmasi

bu kararimizi etkilenstir.
Verilerin Agiklanmasi

Sakarya ilindeki 6zel okulda yaptmiz aratirmada kiz @rencilerin, kitap isimlerini
daha cok hatirlagini 6 tercihle tespit ettik; ger 3 @&renci ise her ikisini birden
hatirladgini  sodyleyerek fire vermeden Sakarya'daki kigreicilerin okuduklar

eserlerin farkinda olduklarini belirleyen cevaptarcih ettiklerini sdyleyebiliriz.

Sakarya'daki erkek gencilerin de benzer bir cevaplama tercihi sergfied
gorulmektedir. Nitekim bu grencilerin 21 tanesi kitap isimlerini hatirladikiar, 17
tanesinin her ikisini birden hatirladiklarini engya bicimde tercih ettikleri goralngi
Cok az bir sayida yazar isimlerini daha c¢ok halifen ve her ikisini birden de
hatirladgini dile getirms; bunlardan 4 tanesi yazar ismini daha ¢ok hatgladve 3

tanesi de her ikisini hatirlagini bildiren tercihler gercek$érmistir.
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Kocaeli drneklemine gelgimizde 9 kiz @rencinin kitap ismini hatirlagini bildiren
tercihi isaretledgini, 4 tanesinin her ikisini de hatirl&ani bildireni tercih etgini ve
yalnizca 1’er @rencinin hem kitap adiyla yazar adini beraber laafigini bildiren

tercih ve her ikisini de hatirlamagini bildiren tercihler yapgini gérmekteyiz.

Kocaeli’'nin erkek @rencileri ise en fazla tercih olarak 3 tercihle akit ismini
hatirlamakta olup, bunu Zgenci ile her ikisini hatirlayanlar takip etgtir. Bir 6grenci

de yazar ismini hatirlagini bildirmistir.

Istanbul érnekleminde ne yazar ismi ne de her ikismatirladgl bilgisini verensiklar
tercih edilmemgtir. Kiz dgrencilerinden 11 tanesi en fazla tercihle kitap ism3

Ogrenci de her ikisini hatirlagini bildirmistir.

Bu ilin erkek @rencilerine geldiimizde 4 @rencinin sadece kitap ismini hatirlgd
bildiren tercihe yonelgini gormekteyiz. Bir @rencinin ise okunamagindan dolayi

tercihi gecersiz sayilrgtr.
Buna verilere goresagidaki tablo olgmaktadir.

Tablo 5: 6. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik Tako

Sakarya Kocaeli Istanbul | Toplam%
a) %7 %10 %0 %6
b) %50 %57 %84 %59
C) %37 %27 %16 %31
d) %6 %6 %0 %4
Toplam Tercih | 54 21 19 94

4.10.4.1. Analiz

Tablodan da okunabilegetizere @rencilerin tamaminin ortak cevabi vardir. Her i il
drnekleminde de ilk tercihi ylzdeler farkli olsahd&n ¢ok kitap isminin hatirlanmasi
cevabi d@rulamstir. Burada temeldedyle bir sorun yatmaktadir. ger kitap ismi

yabanci dgilse, ¢cocuklar hala ceviri eser okuglunun farkinda oluyorlar mi? Ancak
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hemen ikinci en ¢ok tercih edilen olaragréncilerin hem kitap ismi ve hem de yazar
ismini hatirladiklar yoninde bilgi verdikleri gdniektedir. Busu anlama gelebilir;
kitap ismi Turkceye cevrilngiolma ihtimalinden dolayi genciler okuduklari eserlerin
kitap ismi Uzerinden ceviri ol@unu anlamama olasth vardir. Dger taraftan ger
ceviri gerceklgtiriimemisse, isim gibi kelimelerin kitap isminde bulunmasandiolayi
Turkceye aktariimamgsa kitap adi, bu yine okur kitleye kitabin yabatelif eser
oldugu, dolayisiyla ceviri oldgu algisini uyandirma potansiyeline sahip @low
gosterir. Ancak tum bu olasiliklarin 6tesinde yazadinin hatirlanmasi bu sorulara
cevap niteliktedir, nitekim yazar adinin c¢evrilmegisunilemeyecg@nden eserin
yabanci kaynakli oldiu, yani ¢eviri eser oldiu ortaya ¢cikmaktadir. Eserin hem adinin
hem de yazar adinin ikinci en ¢ok tercih edilenagetiirii olmasi ise,gdencilerin bir
cogunun blydk olasilikla okuduklarl eserin yabanci rieh oldygunu  bilmesini
guclendirmektedir. Ayni durum 3. en c¢ok tercih edilcevap olarak yazarin adinin
hatirlanmassikkinda da gérilmektedir. En glik oranda tercih edilen cevabin okunan
kitabin ne yazar adinin ne de kitap adinin hamm@masi durumudur. Dolayisiyla geviri
cocuk ve genclik edebiyati okuyan hedef kitlemigok blyuk oranda, okugu eserin
telif eser olmadiini, yabanci bir yazara ait olgunu ve bu bg@amda bir ceviri eser

oldugunun farkinda olmasi sonucuna vardik.

Peki, o halde bu sonu¢ ne anlama gelmektedir? mign argtirma konusunun
dogrudan alakali olmasi dolayisiyla daha da ©Onemlisi ®onug¢ c¢ocuklarin
algilamalarinda nasil bir etki yaratmaktadir?

Denilebilir ki, cocuk ve genclerin yabanci eser ywuolmalarinin bilincinde olmasi,
onun icerisindeki dgerlerin, diguncelerin ve kulttrel olgularin kendi kultirine ait
olmamasi aslinda cogun kendi kiltirel kimkinin olusmasinda 6nemli bir etki
yaratmaktadir. Nitekim bigey muhalifiyle anlailabilmektedir veya karlastiriimasiyla;
eger siyahin varfiini anlamak istiyorsak onun ziddi olan beyazin 1gari
gorebilmemiz gerekmektedir; veya siyaha alternagiiklerin olmasi bizim siyahin
varhgini ve 06zgunlgind, bu manada nitgini ve de&erini anlamamiza yardim
edecektirlste bu bglamda da ceviri eserinin bilinmesi ve bu cercevekienmasi yerli

ve yabanci olan arasindaki ayrim yapma potansiyalirartiracak ve bu ayrim
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sayesinde kendi kultarel kingimizin olusmasina, 0zellikle ¢cocuk ve genclik edebiyati

ceviri eserlerinin sglamasi mumkan olacaktir.

Diger taraftan yabanci kdlturirg@nmesi, yabancgarici ceviri yontemi ile mimkan
oldugundan (bkz. 3.3.2) insanin kuoltirel bemin gelismesi ve insanin makro
anlamdaki kdltirina gosteren medeniyetlerin ayngldrada tekamili mumkidn
olacaktir. Bu kapsamda tezimizin ikinci bolumunddedigim ceviri sayesindeki
medeniyetlerin bir birini etkileyerek gefhesi silsilesini de takip edebilir, ayni zamanda
ulusal kilturinsekillenmesinde yabanci yazinin etkileri kismini ideeleyebilirsiniz
(bkz. B6lim 2, 3.8.6).

O halde yukarida sorgumuz sorular ¢cergevesinde diyebiliriz ki, cocukgeaclerin bir
metnin ceviri eser oldiu bilinciyle okumasi onun metin sayesinde elde egle@banci

kaltar dezerlerini algilamasina yardim edebilir.

Dolayisiyla bir ceviri yontemi olarak, cocuk ve gtare, yabanci cocuk ve genclik
edebiyati okutulmak isteniyorsa, metne uygulanndesin(yukarida saydimiz

sebeplerden dolayi) faydal goggimiiz durungudur:

1. Ceviri cocuk ve genclik edebiyati eserleri okututfaa evvel, mutlaka yazar
adinin 6n kapakta ¢cocuk ve gencin dikkatini cekegddlde ve hatirda kalacak
sekilde yazilmasidir; hatta gerekirse ¢cevirmeninsadlece i¢ kapakta yer almali
ve bgka yerli bir isim 6n kapakta bulunmamalidir. Bu edg ¢ocuk ve gencg
okudugu eserin yazarinin yabanci oflunu anlayacak ve yerel ¢cevirmen adiyla

karistirma olang bulunmayacaktir.

2. Yine bir ceviri yontemi olarak eser adinin mumkuldugu kadar yabanci
kalmasina 6zen gosterilmesidir. Bu sayede coculgemg, okuyaca kitabin
farkl bir kultire ait oldgu bilinciyle kitabi algilamasi mimkin olacaktir. ik

durumda bu ayrim zora sokulghalunabilir.

Yabancilgtirici  geviri yontemiyle ilgili olarak bilgi bulabecesiniz bolimde de
yabancilatirict ¢eviri yonteminin ne gibi yarar gayabilec&i konusu slenistir, bu

baglamda tezimizin o kisimlarini da okumanizda yaedw (bkz 3.3.2.).
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Ayrica bu Oneri gercevesinde, Schleiermacherinagadatirci ceviri yontemine de
paralellik arz etmektedir. Bu sayedeggbdizge kurami cercevesinde erek kulttrdeki
ceviri cocuk ve genclik edebiyati dizgesinin ve ado$iyla yazin cevirisi dizgesinin
hatlarinin erek kulttr dizgesinde belirgiggeesi bir durum s6z konusu olabilmektedir
(bkz. 3.3.1.). Bu ise Blrda erek ile kaynak kulttir arasinda keskin ayarml
yapilabilmesini sglayabilir. Ancak zamanla kaygian eresi etkilemesiyle, erekteki
yazin tirlerinin de benzer yazin formlari, bicembehzerlikler ve kulturel dgerler

noktasinda ortiimeler gostermesini mimkun kilmaktadir (bkz. 3.8.8,6. ve 2.3.4.).

4.10.5. Orneklem Grubunun Ceviri Eser Okurken OnunFarkli Kiiltiire Ait Olup

Olmadigini Algilamasi Sorusunun ve Verilerinin Aciklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi

Anket sorusu: “Ceviri kitabl okudwnda, onun farkl kiltire ait olgunu digtuindin

m, yoksa yerli bir eser gibi mi okudun?”

Bu sorunun maksadi, ¢cocuk ve gencin geviri ¢coculgerclik edebiyatl okudiunda
onun ceviri olup olmaghni algilamasini hangi veriler yoluyla yapip yapngaa tespit
etmeyi hedeflemektedir. Bu sayede cocuk ve gemgyigbanci olgusunu gastiracak
elementleri ortaya ¢ikarip, ¢gevirmenin geviri siméde kullanacg! ¢eviri yontemlerine
yonelik veri elde etmi olac&iz. Bir anlamda, bu veriler sayesinde A yodntemi
uygulanirsa ¢ocuk yabanci olgusunu algilar ama Bterii uygulanirsa algilamaz
diyebilmeyi hedeflemekteyiz.

Nitekim yabanci ¢ocuk ve genclik edebiyatini ¢eribir ¢cevirmenin hedef kitlesinin
ceviri stratejisinin nasil sonuclar gioracaini bilmesi onun amacina yénelik bir ceviri
gerceklgtirmesini kolaylatirabilecek bir olgudur. Yagiimiz calsmada, bu konuda
modern ceviri yontemleri de bu amacin gercgkiesinin ceviri kurami ¢ercevesinde ele
alinmg ve son derece gerekli gorgtir (bkz. s.92-93).

Verilerin Agiklanmasi

Sorulan yoneltgimiz Sakarya ilindeki 6zel okulun kizztencileri, farkli bir kiltire ait
eser okuduklarini, onu yerli gibi okumadiklarinlaanalarini 8 tercihle “Turk kultirine
0zgu olmayan olaylardan” tespit ettiklerini gosteglerdir. Yine ayni oranda bir

156



tercihle, *“yabanci yer vesahis isimlerinin” bu olguyu onlara algilaini
gostermglerdir. Hic isaretlemedikleri iki secenek ise “metnin butinindeanu
anladiklar” veya “ metnin icerisinde gecen herhdnig seyden dolayr anlamadiklan”
tercihleridir; ancak bunlar yukarida ifade ediidgibi tercih edilmemjtir. Dolayisiyla
Sakarya orneklemindeki tum kigr@nciler okuduklari ceviri eserlerin yabanci kidttr
ait olduzunu algiladiklarini dgrulayansiklari tercih etmglerdir.

Sakarya'daki erkek gencilerin de benzer bir cevaplama tercihi sergfied
gorulmektedir. Nitekim bu grencilerin 34 tanesi kizlarda olgw gibi “Turk kultartiine
0zgu olmayan” olaylardan dolay! bir eserin cevildugu veya farkli bir kiltire ait
oldugu algisinda bulunmiardir. Hemen bunu takip eder bir seviyede 28 defaih
edilmesiyle “yabanci yer vgahis” isimleri bunu takip etrgtir. 6 ¢grenci bunu metinin
batinunden cikarabiltir. Sadece 2 grenci de herhangi bir fark sezemeroldugunu
bildirmistir.

Kocaeli 6rnekleminde, kizgdencilerde benzer bir durum s6z konusudur. gfleidci
“Turk kadltirine ait olmayan elementlerden” bunu iadigint séylemg, 8 tanesi
“yabanci yer veahis isimlerinin” etkili oldgunu dile getirmgtir. Sadece 2 tanesenci

bunu metnin tamamindan anlgoh séylemgtir.

Kocaeli 6rnekleminin erkeklerinde” yer vgahis isimleri” daha fazla etkili olngu
nitekim buradaki erkek giencilerin 5 tanesi bu secemesaretlemgtir. Diger 2 tanesi
Kocaeli ve Sakarya’nin kizlarinda birinci siradal@vap olan “Turk kultirine 6zgu
olmayan” elementleri ikinci secenek oljmwe “metnin bitininden” anlamayla

“anlamama” tercihleri de 1’er tane olarak sokta kalmstir.

Istanbul 6rnekleminde ise kizlarda 12 tercihle ilaya Kocaeli erkeklerin tercih egii
gibi “sahis ve yer isimleri” alngtir. Ikinci sirayr 6 tercihle “Turk kiltirine 6zgi
olmayan olaylar” belirlemstir ve son sirayl da 1'er tercih alarak pagla “metnin
batininden anladim” ve “metnin icerisinde gecenhéaegi bir seyden dolayi

anlamadim’siklaridir.

Istanbul'un erkeklerine bakarsak tekrar ilk sirayaliancisahis ve yer isimleri”
almaktadir, ikinci siraylysa “Turk kdltirine 6zglmayan olaylar’sikki 1 oyla ve
“metnin butindnden bu algiyr” yapnaekki ortaya cikntir.
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Yukaridaki  verileri yuzde rakamlarla go6rebilmek ni¢i sgagidaki tabloyu
inceleyebilirisiniz.
Tablo 6: 7. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik Tako
Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %42 %43 %55 %45
b) %49 %43 %34 %45
C) %7 %10 %7 %38
d) %2 %4 %4 %2
Top. Tercih 86 30 27 143

4.10.5.1. Analiz

Sakarya'daki kiz grencilerin tamaminin okuduklari ceviri eserlerigiisnasiz yabanci
bir kultire ait oldgunun farkina vararak okumasi kesin bir sonuc¢ gistktedir.
Nitekim ¢grencilerden herhangi bir tanesi bu olguyu anlagadibelirtir bir sikki
isaretlememitir. Ayni tutumu Kocaeli'deki kiz @renciler de sergilengiir. Aslina
bakilirsa ylzdelerden de agilacail Uzere bir metni okurken cocuk ve genclerin eserin
ceviri eser oldgunu buyudk oranda algiladiklari ortaya ¢ikmaktadiger taraftan hangi

nedenlerden dolay! boyle bir algilamanin var glcha bakmak lazim.

Nitekim yer vesahis isimleri demstik, ancak bunlar yabanci olmayan, yani ceuviri
yoluyla bizim kultirimize aktarilmayan géir eserlerde de bulunabilmektedir.
Dolayisiyla bu nedenin cokta belirleyici olmamasrektisi kanisindayim. Zaten
aragtirma grubu Uyelerimizin Sakarya ve Kocaeli drneklede birinci sirada metin
icerisindeki Turk kualtirine 06zgu olmayan olaylarvarhgr dolayisiyla boyle bir
algilama yapmasi daha tutarli gézikmektelitanbul 6rnekleminde ise yine %34'le
ikinci sirada olmasina gaen ciddi bir oran okiurmakta ve dier birinci tercih olan
orneklemdekilerle yalnizca aralarinda 9 puan fatkee mesabesinde ikinci olma

durumundadir.
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Dolayisiyla denilebilir ki, bir ¢eviri eserin yabandgeler icermesi (bundan birinci
derece yabanci kultire aigéler kast edilmektedir, ikinci derecedeyse yabamecive
sahis isimleri) onun cocuk ve genclerin algl dingalda yabanci eser/ ceviri eser

kavramini ortaya cikarmaktadir.

Oranlara bakil@inda bir eserin ceviri olup olmagni anlamayanlarin orani c¢ok
disuktar; o mutlaka ankalmaktadir ve en cokta farkli kultirel glerlerden, yabanci

olgusunun varfiindan dolayi taninmaktadir.

Dolayisiyla cevirmenin yabancstarici ceviri yontemini kullanmasi demek, onun
yabanci olgusunun cocuk ve gencler tarafindanlbblir 6lctide algilanmasina neden
olmasi demektir; ancak hangi oranda ve ne yondalgplanmanin s6z konusu olglu

ise ayri bir tez konusu olabilecek diizeyde bistam@a konusu olabilir.

4.10.6. Orneklem Grubunun Ceviri Eser Okurken Yabanci Kulttiri Nasil

Ogrendigi Sorusunun ve Verilerinin Agiklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi

Anket Sorusu: “Ceviri kitabi okudiunda, Turkiye'ye 6zgu olmayan, ¢ka Ulke ve

insanlarina ait olageyleri Gsrendin mi?”.

Schleiermacher’in yabancgkarici ceviri yontemi giginda gerceklgirilen cevirilerde
okurun yazara goturilmesi 6ngorulmektedir. Biglhada cevirmen erek kultirdeki
okuru, ceviri metin icerisinde kaynak kultire aieteri koruyarak ama ayni zamanda
onlarl erek okura anda kilarak, kaynak kultirdeki yazara goturtrggmilur. Peki bunu

cevirmen niye yapsin?

Schleiermacher’a gore yazin cevirisinde yabasttrlali ceviri yontemi sayesinde
kaynak kaltarin erek kultir okuyucusu tarafindamreanasi s6z konusu olacaktir. Bir
anlamda uluslararasi bir ilgin gerceklemis olacaktir; amag¢ bu ilaimin

gerceklgmesi ve bunun diuracal olumlu sonuclarin kazanilmasiyla ilgilidir.

Peki, ceviri cocuk ve genclik edebiyati eserlefodgle bir fonksiyon yiklenebilir mi?
Kuramin yaraticisi Schleiermachera gore cocuk s@éindaki ceviri strecinde
yabancilatirici  yoéntem  kullanilmamalidir, nitekim bu yonteml cocuklar

hirpalanmamali ve kendi hallerine birakilmalidirl&chleiermacher'a gére ¢ocuk ve
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genclik edebiyati kapsaminda ¢ocuklar yazarirgengadegil, yazar ¢cocuklarin ayana
getirilmelidir.  Kurultay’a go0re c¢ocuklara yabangtiaici yontemle bir ceviri
sunuld@gunda, cocgun dil dizeyi cevirmeninki kadar ggnolamayacgindan, ¢ocuk
ancak kendi kelime diizeyinde bir algilama gercggkibilecektir. O boyle bir ceviri

yonteminin amacina wamayacgini vurgulamaktadir.

Bizde tim bu cevaplarin sorusunu sormak istedik dexlik ki: Ceviri kitabi
okuduyunda, Turkiye'ye 0zgu olmayan, ¢k@ Ulke ve insanlarina ait olageyleri
ogrendin mi? Amacimiz ¢cocuk ve genclerin gercekteryaleanci olanla 3aedebilip
edemedikleriyle ilgili bilgi almakti. Ayrica bu swyla ilintili olarak bundan sonra ki
asamada aciklayagamiz diger sorularimizda da yabanetiaci ceviri yontemiyle ilgili
olarak cocuklarin, Kurultay'in tezinde olgu tzere, algilama sorunu sggabilecgi
saptamasini sinamak istedik. Bunun gibi Schleiehmain, muhtemelen ayni
kaygilardan oturd, cocuk ve genclik edebiyati igarellsstirici yontemi daha uygun

gormesinin yerinde mi yoksa giemi sorusuna da cevap aradik.

Eger cocuklarin ceviri eserler sayesinde yabanci léitkeait duygu ve diiinceleri
ogrenme noktasinda gethe kat ediyorsa, @ienmede sikinti cekmiyorsa bu tezlerin

curatulebilecgini distunduk.
Verilerin Aciklanmasi

Bu kapsamda Sakarya orneklemine hahktizda, 8. sorumuza verdikleri yanitlarin
karsiligl olarak kiz @rencilerinin en ¢cok 9 tercih yaparak ceviri esetéar “farkli
distinceler” @rendigini vurguladg gorilmektedirikinci en ¢ok oy alan tercih ise buna
benzer bir cevap olarak “farkli davranie tutumlar” @rendiklerini gostermierdir. 2
Ogrenci de “metnin butiininden sezgi yoluyla” yabakidtire ait @eler @&rendgini
tercihiyle gostermgtir. Tercih edilmeyensik olarak “herhangi bisey sezmedgini”,

dolayli olarak yabanci kilttire ait ey Gsrenmedgini bildiren olmamstir.

Ayni 6rneklemde Erkek grencilere bak@iimizda, benzer bir tabloyla kaeasiyoruz.
Erkeklerde birinci sirada 38 oyla ceviri metninrisende “farkli davrarg ve tutumlar”
gormesi sonucu yabanci kiiltiire gayler @Grendigini vurgulamsglardir. ikinci sirada 11
oyla “metnin butununden bu farkhliklari sezdikkfi bildirenler olmustur. Ugiinci

sirada ise “farkli dgiinceler” 9 oyla ve son olarak tek oyla “herhangr bark
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sezmediini” bu baglamda da yabanci kiltire ait biey Gsrenmedgini bildiren tek

ogrenci olmutur.

Kocaeli drnekleminde ise kizlarda siralama bozulmave tercihler ayni olmyur
oranlar dgisse dahi; buna gbre en cok tercihi 11 oyla “farklsithceler gorerek”
Tarkiye'ye 6zgu olmayan Bka Ulkelere ait kalttr farkhliklarini genme imkani
bulmulardir. Ayni sekilde buna 8 defasaretlenerek ikinci en ¢ok oy alarak tercih
olunan “farkh davraryi ve tutumlari fark etmesi” sayesindgréndigi sikki gelmektedir.
Ondan sonra “metnin butiininden yabanci giyter sezilmesi” s6z konusu olark 6
tercinle gelmekte olup, yine tercih edilmeyen Wik olarak herhangi birsey

ogrenmedgini bildiren sik olmustur.

Kocaeli drnekleminde erkeklerde ise yine en cokikeedilensik “farkli distinceler
sayesinde” yabanci imgesinin gélkgi yonundedir; bunu tercih edenlerin sayisi 3 olup,

bunu takip ederiklar digerleri olmy ve her biri ikser oy almgtir.

Istanbul 6rneklemine gegtimizde kiz @rencilerde en yiiksek tercih edilgrkkin, 10
defa tercih edilerek “farkli davragnwve tutumlar” gordgini bildirensik oldugu tespit
edilmistir. Onu neredeyse ayni oranda 9 tercihle “farkiglohceler” sayesinde yabanci
olani tanidgini bildirenler tgkil etmekte olup, son olarak da 3 tercihle “metnin

bltininden sezgi yoluyla” yabanci olana ait olardgrendigini bildirenler olmutur.

Istanbul 6rnekleminin erkeklerinde ise, 4 defa teredilerek en yiiksek tercihin
“davrang ve tutumlarin” yabanci olanggettigini savunmy; diger tercihlerde de bir oy
bulunmakla birlikte “farkh dglnceler” gorilmesisikki bos kalmis, yani tercih

edilmemitir. “Her hangi bir fark sezmedim” diyen tekskgikmistir.
Tdm bu verileri oranlaghmizda kagimizasoyle bir tablo ¢cikmaktadir:

Tablo 7: 8. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik Tablo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %59 %29 %50 %50
b) %23 %41 %32 %29
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c) %17 %24 %14 %18

d) %1 %6 %4 %3

Top. Tercih 78 34 28 140

4.10.6.1. Analiz

Bu verilerden yola cikarak denilebilir ki, cevirioguk ve genclik edebiyati,
yabanci/kaynak bir kiltire ayna tutma olgusuylakediltir okuyucusu olan ¢ocuk ve
genglerin yabanci olani tanimasina yardimci olnthkta

Tabloya bakgimizda bunu net bir bicimde de gorebilmekteyizyB akulda da A ve B
tercihlerinde bir ygunlasma gozlemlenebilir. Nitekim drneklemimizdeki butakullar
bu iki tercihi ilk iki tercih olarak gostermtir. Toplam tercihe bakiimizda da A cevabil,
yani okuduklari ceviri cocuk ve genclik edebiyaterisinde farkli davragive tutumlar
gorduklerini bildirmiler; bu sayede Turkiye'ye 6zgu olmayangkellke ve insanlara
dair bilgiler edindiklerini aktarmglardir.

Ikinci en yuksek tercih alan cevap isesidlice cevabidir; genciler farkli digiinceler
sayesinde yabanci olangrénme, tanima firsati elde ettiklerini gostefaidir. Uglincii
en fazla tercih edileqik ise metnin butinunden yabangeterin varlginin sezildgi

yonindedir.

Dikkat cekici olan ise, sadece %4 oraninda biritsdea;eviri cocuk ve genclik edebiyati
okmus olup da yerli-telif eserle arasinda herhangi larkf sezemedini belirten
ogrenciler olmytur. Dolayisiyla argirma grubumuzdaki tim gdencilerden %940
ceviri cocuk ve genclik edebiyati okugltnda bundan yabanci kultire ait bilgiler elde
etmektedirler.
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4.10.7.0rneklem Grubunun Ceviri Eser Okurken Yabanci Kelimeler Okumanin

Zorlu gunun Arastirilmasi Sorusunun ve Verilerinin Agiklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi

Anket sorusu: “Yabanagahis isimleri,sehir veya sokak isimleri okumak seni zorluyor

mu?”

Dogrudan arstirma sorularimizin arasinda bulunan bir soruyuaskirbu sayedesahis
isimlerinin, sehir isimlerinin veya sokak isimlerinin yabanci d#il yazilmasinin

okuyucunun algisina etkisingtenmek istedik.

Ozellikle sahis isimleri, yani roman veya hikayede, adi gekahramanlarin adlari,
Tark dilindeki ses uyumluguna veya yazim kurallarina aykiri olmasi dolayssiyl
okurun bu gibi kelimeleri okurken zorluk ¢cekgcaipotezinden yola ¢ikarak bu soruyu
gelistirdik. Diger taraftan eserin adan sonuna kadar bu kelimelerin devam etmesinin
bir sire sonra okurda artik rahatsizlik uyandirmagiave okurun bunu belki de
okumadan atlayagani varsaydik; veya okurun kendi erek dil dizgesifeénzer bir ses
yapisi geltirerek, uyarlama yoluyla bu kelimeyi kaynak dildglpisindan koparip, bir
anlamda kendini ¢cevirmenin yerine koyarak, zorlayacas! bir hale getirmesinin sz
konusu olabilec@ 6n cevabini geitirdik. Ancak bu cevabimizi teyit alma amaciyla
buradaki sorumuzu agarma grubuna yoneltme geieduyduk.

Bu sayede hem Orneklem Grubunun boyle bir problamgercekte varfiini veya
aksine var olmagini tespit etmek suretiyle bir olguyu betimleyipelecekteki
cevirmenlere, ger bir sorunsallik s6z konusuysa, ¢6zim Uretmel@musunda
karsilarina bir ¢cozimsiuz bekleyen bir sorun koyduk véwyarebilecgimiz sorunlara
dikkat cekmek istedik.

Nitekim boéyle bir sorunun gayet ciddi olgiunu varsaydik, hatta onun okur Kkitleyi
zorladgini, okumay! zevksizigirdigini ve okurken gereksiz takilmalara neden
olmasindan dolay! da eserin akigi yitirmesine neden olgwnu bunun ise bir dize

daha farkh sonuclar gaorabilecgini (eserin okumasinin yarida kesilmesi vb.)
distindik.
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Verilerin Agiklanmasi

Elde ettgimiz verilerin aciklanmasina gelince; Sakarya oOleelinde kizlarin “metin
icerisindeki surekli tekrar eden yabanci kelimeletkahramanin adi, yer adi veya
yazarin tercih etsi 6zel bir nesnenin adi) kasinda zorlantyor musun sorusuna en ¢ok
tercih ettgi cevabin “bata zorlansam da daha sonrginalik kazaniyorum” yaniti
oldugunu gordik. Bu cevap toplamda 7 defa tercih edilmiOkumanin” yavglamasi
ve zevksizlgmesi” tercihi 2 defa; “zorlanmiyorum” tercihi 2 @ef‘okurken takilmama
sebep oluyor”,”bunlari aklimda tutamiyor ve kariyorum”, “zorlanmiyorum”

tercihleri de 1’er defa tercih edilgtir.

Erkeklere gelince, en ¢ok cevapta bigidiklik olmamis ve 21 defa “bgta zorlansam da
daha sonra stnallk kazaniyorum” yaniti oldiunu goériyoruz. Bunlari okurken
“zorlanmiyorum” diyenlerin 17 tercihle ikinci siradgeldgi goérilmektedir. Fakat
hemen arkasindan 11 tercihle “okurken takiimamaegebtluyor” gelmekte; “evet,
takiliyorum ancak yabanci olangrénmek ilgimi ¢ekiyor” yaniti 9 tercihle; "bunlari
aklimda tutamiyor ve kagtirryorum” tercihi 7 defa ve sadece 1 defa ” ydamasi ve

zevksizleamesi” tercih edilmtir.

Kocaeli 6rneklemine balkiimizda, kizlarda 8 defa tercih edilerek en cgkretlenen
“basta zorlansam da daha songanalik kazaniyorum” yaniti oldiunu gordik. Daha
sonra 6 tercihle “okurken takilmama sebep oluyétér tercihle “okurken takilmama
sebep oluyor”,”bunlari akhimda tutamiyor ve karnyorum”; 4 defa da “ zorlansam da
yabanci olani grenmek ilgimi ¢cekiyor” en az tercihi algtir.

Erkeklere gelince, 3’er defa tercih edilerek ensglktercih seviyesine yian “okurken
takilmama sebep oluyor”,”bunlari aklimda tutamiyee kargtirryorum” yanitlar
olmustur. 2’ser defa da tercih edilenler “ zorlansam da yabataem &renmek ilgimi

cekiyor” ve “bata zorlansam da daha songmalik kazaniyorum” yanitlari olngtur.

Istanbul 6rneklemine geklimizde, kizlarin en c¢ok tercihlerini iki cevaptarggoruz.
5er defa tercih edilen “hayir zorlanmiyorum” vektoken takilmama sebep oluyor”
cevaplaridir. 4 defa "bunlari aklimda tutamiyor kexristirryorum” ve 2ser defa da
“evet, takiliyorum ancak yabanci olargrénmek ilgimi cekiyor”, “bata zorlansam da
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daha sonra smalik kazaniyorum”, “okumami yaykatiyor ve zevksizlgiriyor”

yanitlarinin her biri tercih edilrgtir.

Erkeklere gelince, en c¢ok 3 tercihle $bm zorlansam da daha sonrainalik
kazaniyorum”; 2 defa “evet, takiliyorum ancak yabaslani @renmek ilgimi ¢ekiyor”;
l'er defa “hayir zorlanmiyorum”, “okurken takilmanszbep oluyor” ve “okumami

yavaglatiyor ve zevksizlgiriyor” yanitlarinin her biri tercih edilngtir.
Asagida bu verileri tablo halinde oranlanggekilde gorelim:

Tablo 8: 9. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik Talo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %

a) %10 %21 %14 %13

b) %15 %24 %22 %19

C) %4 %13 %10 %8

d) %13 %16 %14 %13

e) %35 %26 %18 %30

f) %23 %0 %22 %17
Top. Tercih 80 38 28 146
4.10.7.1. Analiz

En bata rahatlikla soyleyebilegemiz konu sudur; evet, ceviri cocuk ve genclik
edebiyati okuyan ¢cocuklar ve gencler, yabanci kel okuma ve algilama sirasinda

zorluk yalyorlar. Algilama bglamindasdyle bir zayiflama s6z konusu olabilir:

Cocuk ve genclik edebiyati okuyan hedef kitlenintimecerisinde surekli yabanci

kelimelerle kagilasmasi onun okuma zevkini glirmekte, takilmalara neden olmakta,
metnin akicilgini etkilemekte ve sonug¢ olarak bu da odaklanmamalmasina ve

alginin dgmesine neden olabilmektedir. Okumayla ilgilsgéiklari sorunlari daimdi

siklari inceledgimizde de goregaz.
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Genel bir analiz yaptimizda F tercihi %17 oranindadir ve bu da hipot&m
karsisinda durmaktadir. Hipotezimizi hatirlayacak adiscevirici ¢cocuk ve genglik
edebiyatinda gecen yabanci kelimelerin cocuk ve c¢lgen odaklanmalarini
zorlastirdigl ve bu sayede algilamalarini zayiflattiydonindedir; ayrica okumayi
zevksizlatirdigi, takilmalara neden olguw, metinde gegcen kahraman isimlerinin
karistirlimasina neden olgu ve akilda kaliciiinin olmamasi yonindedir. Bu durumda
orneklemimizdeki Orneklem Grubunun %17’sinin bu digzimizin aksi birsekilde

zorlanmadgini beyan etgii gérilmektedir.

Diger taraftan bunurnsdyle bir anlami da bulunmaktadir: Orneklemimizdekger
aragtirma grubundaki kalanlarin %83 oraninda hipotezilogruladg) gorilmektedir.
Nitekim F tercihi hari¢ bu sorudaki tum gdir tercihler hipotezimizi dgrular
niteliktedir.

Dolayisiyla diyebiliriz ki, cocuk ve genclik edelbiy ceviri eserlerindeki yabanci yer,
0zne ve nesne olarak kullanilan butin kelimeleiukoge gencin algilamasini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu genel sonucastikdan sonra olumsuzfun icerisinde, zati ile
olumsuz olsa dahi neticesi ile olumlu olabilen EDs¢ercihleri bulunmaktadiiste cok
tercih edilen secenek olarak %30 oraninda E ve &&B8inda da D olarak, toplamda
%43 oraninda kamiza cikmaktadir. Buradan yola c¢ikarak denileliiy cocuk ve
gencler olumsuz olarak {ga etkilenseler de veya metnin sbadan sonuna kadar
olumsuz bir etkilenme s6z konusu olsa da, neticraél bir slre sonrasiaalik
kazaniyorlar ve bundan dolayl zorlanmalari geciyeya zorlansalar da kahginda

yabanci kelimeleri grendikleri icin buna katlaniyorlar.

Diger %40 ise bundan hem zorlaniyor hem de katlanamgoahatsiz oluyor durumda
olan gruptur. Bu grubugikayetleri okuduklari yabanci kelimeleri akillarentutamiyor
olmalari ve her karlastiklarinda bunu kagtiryor olmalari, ayni zamanda okurken
takila takila okumalarina neden olmalari ve okumnala bundan dolayi yagkadigini

ve zevksizlstigini yonundedir.

Bu veriler giginda ¢cevirmenler icigunlar séylenebilir:
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1. Cevirmenlerin belki de bu yabanci kelimelere daha yer vermeleri
gerekmektedir. Kullanmalar geregtnde, mumkin oldgu kadar bunlari

Turkcelstirmeleri daha uygun gebilir.

2. Yabanci kelimeleri kullandiklarinda okunacisindan Tirkgceye daha uygun
disen ve Tilrkce karakter iceren bir kelime tercih meiidir. Ornein: "Max”

bir erkek ismidir, bunun yerine Maks kullanilahilir

3. Ses benzgnesi olmak zorunda d#; okunmasi zor olan bir sokak adigdinelim
ve bunun yerine okugu daha kolay olan ama yine yabanci bir kelime olan
baska bir sokak adi verilebilir. Orggn: “Baptsyinschtskyie Strasse” yerine
“Tulpe Strasse” yazilabilir. Heceler ne kadar aheda o kadar okuma kolagh
sglanabilir, ayni zamanda buyuk Unli uyumuna da dilddilmelidir. Nitekim
yabanci kelime olsa dahi blyuk tnli uyumuna uyankbiime tercih edilirse

bunda Turkiye érneklemi icin daha kolay bir okunm&kani taninmy olabilir.

Ayrica digunulmelidir ki, kahraman isimleri bir roman, hikayeya 6yku icerisinde
bastan balayarak sonuna kadar devam etmektedir. Bu da awkeau zorlayici
unsurlar arasinda bulunmaktadir.

4.10.8. Orneklem Grubunun Okuduyu Kitaplari En Cok Kimin Sectigi

Sorusunun ve Verilerinin Agiklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi
Anket sorusu: “Okudgun kitabi en ¢ok kim seciyor”.

Arastirma grubuna “okudgun kitaplari en ¢ok kim seciyor” sorusunu yonelt&u
sayede cocuk ve gencin kendi kendisini temsil etrakkinin olup olmagini
ogrenmek istedik. Ancak bir konuda dikkat etmek gare®rnesin, Ggrencinin
kendim seciyorum demesi, hocasinin veya ailesinikdnuda fikir beyan etmegli
anlamina gelmeyebilir. Nitekim onlarin seggtkitaplari okumadiinin da anlamina
gelebilir. Sonug¢ olarak biz atarma grubumuzun bize vegiyanitta, okudgu

kitaplarin tercih eden 6zneleri olarak kabul egecbu cevaplardaki kileri.

Eger kendi seciyorsa, ceviri yontemi acisindan hedléEnin besenisiyle beraber

ayni zamanda kitabi tercih eden kitlenin de dikkatenmasi icap etmektedir.
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Nitekim yalnizca okur kitle kitabi tercih konusungetkin ve etkin dgildir. Eger
bir kitap okunmasi icin kaleme aliniyorsa, bir Heddtle g6z Onilnde
bulunduruluyorsa, ki modern edebiyat kuramlari btelkin eder, o halde okurun
begenisi ve algisi kitabin hedef kitle tarafindan yuotanabilmesi icin 6nem
tasimaktadir. Oysa cocuk ve genclik edebiyatinda gozds;irilan bir ara merci
bulunmaktadir; bu ara merci kitabin tercih edilmkshusunda sdz sahibi etkin
kimselerdir. Hipotezimiz, cocuk ve genclik edebiyagviri eser olsun veya telif
eser olsun hedef kitlesi olan ¢cocuk ve gengndia baka bir hedef kitlesi daha
bulunmaktadir; bunu aslinda gizli hedef kitle okada tanimlayabiliriz. Kimileri
icin bu arkadg, kimileri igin bu @retmen, kimileri igin anne-baba gibi 6znelerdir.
Tamda bu noktada aama sorumuz 95 @ encinin en cok kimi kitap secerken
kale aldgini; dolayisiyla ¢evirmenin gizli hedef kitlesinkim oldugunu ortaya
ctkarmamiz gerekmektedir. Modern ceviri kuramlahedef kitlenin geuviri
yontemini etkileyen faktorler arasinda bulugdou gostermektedir. Kuran'a gore,
hedef kitlenin kiltir normlar cercevesinde getii sazslamak amaciyla da c¢eviride

gerekli esnekliklere yer verilebilir (Kuran, 2010)6

Diger taraftan cocuk ve gencin erek kultirdeki konumbo yolla da tespit etmek
mumkundur. Nitekim bir eser daha cofrétmenler ve ebeveynler tarafindan tercih
ediliyorsa, onun muhtemel formu otoriter ve dideKkiir anlaysi icerecektir. Ber
cocuzun kendisi tarafindan seciliyorsa, populer gieti araclari devreye girmi
olabilir ve reklam vyoluyla coctun eslenceli bir tlrd tercih edebilegmi
diUstnebiliriz. Bu ise anti-otoriter bir tercih anlayn yansimasi olarak goérulebilir.
Her ikisi arasinda cok buylik fark olan bu yakta cercevesinde cevirmenlerin
Ozellikle ceviri cocuk ve genclik edebiyati icinrgiezden gelemeyegiebir faktor
olarak bu durum kamiza gikmaktadir.

Daha ¢ok cocgun kendi okuyaca kitabi tercih etiii bir erek kltirde glendirici
ve anti-otoriter bir form sevile@ge dustnulebilir, aksi bur durumda; yani erek
kultirde daha cok gietmenler ve ebeveynlerin kitap tercihi ygptbir durumda,
cevirmenin didaktik ve buyurgan bir anlgyceviri yontemi cercevesinde dikkate

almasi gerekebilir.
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Aksi bir ceviri yontemi izlemek, hedef kitlenin genisini dikkate almadan
gerceklgtirilecek bir ceviri anlawi, besenilmeyen bir eser satin alinmayacaktir

distncesi gergi hedef kitleye ulamamasi anlamina gelebilir.
Verilerin Agiklanmasi

Sakarya oOrneklemine bagimizda kiz @rencilerden 9 tercihin kendi kitabini
sectgini belirtmesinde; dier 5 tercihin de arkagatavsiyesi aldiinda oldgu
gorulmektedir. Aile fertlerinin ve getmenin kitap secimine etki eitini gosteren

herhangi bir tercih yapilmaugtir.

Sakarya’'nin erkek gencilerinde ise 36 tercihle “ben seciyorumikki en cok
tercih edilen olmgtur. 27 tercihle bunu “arkadatavsiyesi alilyorum” cevabi
izlemigtir. 2’ser tercih ise “aile fertlerinin” ve “gretmenin” tercih etfiini gbsteren
cevaplar alinnstir.

Kocaeli orneklemine gelince, kiz@ncilerin ayni Sakarya’'da oldu gibi en ¢ok
tercihi “ben seciyorum” olmy ve toplam 12 cevap bu tercih lzerinden elde
edilmistir. Onu 8 tercihle takip eden cevap ise “arkadavsiyesi aliyorum”

olmustur.

Kocaeli'deki erkeklere grencilerine gelince, yine 6 tercihle en ¢ok oy atavap
“ben seciyorum” olmgi 2'ser defa “arkada tavsiyesi aliyorum” ve “Ailemden

birisi seciyor” yanitlari tercih edilngiir.

Istanbul 6rnekleminde ise, kizlarin 14 tercihle ek tgrcihi “ben secgiyorum” yanit
olmus; 5 defa “arkadatavsiyesi” aliyorum dier bir yanit olmg ve son olarak da

tek tercihle beraber ‘Getmenin” de etki etfii gorulmdstir tercih gine.

Istanbul’daki erkeklerde ise, 5 tercihle en ¢ok “ls@tiyorum”; sonra 3 tercihle
“arkadg tavsiyesi” allyorum ve son tercihle “aileden hmig” sectigi de

gorulmistdr. Tum bu verileri oranlagimizda aagidaki su tablo ortaya
ctkmaktadir.

169



Tablo 9: 10. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik Talo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %55 %52 %66 %57
b) %2,5 %12 %4 %5
C) %2,5 %9 %4 %4
d) %40 %27 %27 %34
Top. Tercih | 81 35 29 145

4.10.8.1. Analiz

Tabloya bakildiinda oranlardan da aglecas Uzere, geviri gcocuk ve genclik edebiyati
eserleri okuyan oOrneklemimizdekigi@ncilerin kendi kitaplarini kendilerinin tercih
ettiklerini %57 oranla gozlemledik. Bunu takip eden yakin oran %34’le arkagla
tavsiyeleri aldiklar yonindeki bir cevaptir. Heg tirneklemde de 1. ve 2. tercihler
degismemektedir. Ancak dikkat cekici bir oranda igétim okullarinda aile ve
Ogretmenin tercih etgini bildiren cevaplar artmaktadir. Oysa Sakaryaidage! lisede

bu oran dgerlerine gore neredeyse iki kat ve kimi tercihleddeat diguktor.

Buradan yola cikarak diyebiliriz ki, astarma grubumuzun okuduklari kitaplari tercih
etme noktasinda en buylk etkiye sarana grubu Uyelerinin kendileri sahiptir. Daha
sonra bu kilerin arkadalari ikinci seviyede kitap tercihinde etkilidir. Ugcl seviyede
aile ve 4. seviyede degretmenler etkilidir. En az etkiye sahipsiker 6gretmenlerdir.
Ancak dikkat edilirse ilk gretim okullarinda gretmen ve ailelerin etkileri daha fazla
gorilmektedir. Ozellikle Kocaeli 6rnekleminde buhdafazla sezilmektedir, bunun ise
muhtemel sebepleri sosyolojik olmaktadi$ehir ile kirsalda oturan ilkgretim
Ogrencileri arasinda sosyal konumlari arasinda fadkrimluzunun bir neticesi olarak
gorulebilir. Sehirdeki ilkéretim @&rencileri daha bireysel ve 6zgir olma 6zgfe
sahip gibi gorunidrken, kirsaldaki ilgtetim Gerencilerin @retmen ve ebeveynlerin

daha ygun birsekilde etkisinde oldgu sdylenebilir.

Tum bunlardan yola c¢ikarak denilebilir ki, cocuk genclik edebiyati ¢cevirmenleri,

ceviri yontemlerinde dikkate alacaklari birinci le¢édkitle yine okur kitlesinin
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kendisidir. “Gizli hedef kitle” diye bir olgudan haetmek zordur. Ancak yaseviyesi
distikce ve sehirden kirsala dgu bir gidste aile ve @retmenin kitap secimi
konusundaki @rliginin artacgi bu veriler Gzerinden okunabilir. Dolayisiyla eskilyla
ilkokul (1.-5. Sinif) cocuklari icin gerceldirilecek bir ceviri cocuk ve genclik
edebiyati eserindeki hedef kitlgidigl okurun kendisinden ¢ok, ¢cogun esitiminden
sorumlu bireylere dgru kaydgindan, cevirmenin ceviri yontemi acisindan bu gizli
hedef kitleyi dikkate almasi ve hatta memnun etrgesekebilir. Aksi takdirde, gercek
hedef kitleyle kitap asla buwmayabilir ve bu da ¢evirmenin yontem acisindan iyanl

bir tercih yaptgini, olgulari iyi analiz edemegini gosterir.

Ozglrlatirici, anti-otoriter ve didaktik olmayan bir c¢evir yontemi eer
hedeflenmekteyse, kaynak metin bunu gerektiriyoessédu da ceviri yontem sayesinde
erek odakllik bglaminda yansitilmasi dianuliyorsa, buradaki erek kitlenin kim
oldugu tam da bu ayrimda onensit@aktadir. Orngin Sakarya’daki 6érneklemde bizce
bdyle bir yansitmanin @gou olabilecginden bahsedebiliriz, ancak kirsala gittikce ve
hedef kitlenin ya distiikce boyle bir formu ceviri yontemi sayesinde ygatmanin
daha amacina uygun olge&anisindayim.

4.10.9. Orneklem Grubunun Okuduyu Kitabin Baskalari Tarafindan

Yasaklanmasi Sorusunun ve Verilerinin Agiklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi

Anket sorusu: “Okudgun ceviri kitabinin ailen, gretmenin, arkadgarin veya

cevrendeki bgkalari tarafindan yasaklargli(besenilmedgi) oldu mu?”

Arastirma sorumuz, cocuk ve genclerin okuduklarl eserleevreleri tarafindan
yasaklanip yasaklanmagikonusundadir. Amacimiz, ¢cocuk ve genclerin okuatuk
eserleri, cevresindekilerin kontroli kapsaminda okuduklarini tespit etmek veya
okuduklari eserlerin herhangi bir denetimden ge@nedlzgtir birsekilde okunmasina
misaade edilmesi yoninde ofdmu ortaya ¢ikarmaktir. Kisaca ¢ocuk ve genc hejihan
bir eser okudgunda bir denetim mekanizmasi ¢evresinde var mwhussina cevap

aramak istedik.

Nitekim boyle bir mekanizmanin vagly cocuk ve gencin oku@unu tedirgin bir

sekilde okumasini veya okugunu stphe icinde okumasini @ayabilir. Bunun ise
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algilamasina etkisi olabilir. Cocuk ve geng kendltlirel degerleri kapsaminda koti
gorilen, ahlaksiz olarak adlandirilan ve sayginagim digtnceler barindiran eserlere

karsi daha mesafeli bir algilama dgtuicerisinde yaklgabilir.

Diger taraftan bu mesafeli dgunun baka bir etmeni ise ¢evresindeki bir denetleyici
ve kisitlayici 6zneden kaynaklanabilir. Ogive cocuk ve geng, Gzgusfrici, anti-
otoriter, anagist edebiyati kapsamina girebilecek bir yayin olguwhda, bunun
ebeveynleri tarafindan veyagr@tmenleri ve hatta arkagari tarafindan tepki
toplayabilecgi dustncesiyle baski altinda bir algilama gercgtidmis olacaktir. Ayrica
erek kulturdeki dgerlerle ve yaygin inagla (dinle) catgan bir eser okumanin herkesin
kabul ettgi ve hatta tgvik ettigi bir eseri okuma ve bu kapsamda algilama aradariia

olaca disunulebilir.

Her toplumun gecmiyle/tarihiyle, diniyle ve siyasi olaylariyla ilgilolarak tabulari
bulunmaktadir; hatta toplumun tabularinin yani slealetin de tabulari olabilir. Bu
cercevede Turk toplumunda Atatirk \Seriat kavramlarini zikredebiliriz. Alman
toplumunda ise ikinci diinya sayain korkung sonuclari kapsaminda Hitler irkgibir
tabudur. Cocuk ve genclik edebiyati kapsamindadbulara rastlamak elbette genel
edebiyatta gore daha gdik bir olasiliktir, ancak yine de bu ¢ercevedgrddan olmasa
da dolayh olarak ¢ocuk ve genclik edebiyatinay&taedebilen kavramlarin olabilege

dUstndlebilir.

Ayni seyi cinsellikle ilgili de dglnebiliriz. Cinsellik konusuyla ilgili olarak Tuark
toplumunun tabularn vardir, oysa Alman toplumu lmnkda gayet serbesttir ve hatta
ilkokul 3. siniftan itibaren cinsellik dersleri wegitimi (Sexualkunde) verilmektedir.
Bunun cocuk ve genclik edebiyatina yansimasi Altogiumu icin ¢ok normal ve hatta
gerekli dahi olabilmektedir, oysa Turk toplumundalir tabudur. O halde, ¢eviri cocuk
ve genclik edebiyati okuyan ve okuyduicin de boyle bir tabunun baskisi altinda kalan
cocuk ve genclerimiz var midir? Qturdusumuz argtirma sorumuzla bunu tespit

etmeyi hedefledik.
Verilerin Aciklanmasi

Sakarya drneklemindeki kizgtencilerin, 8 tercihle en ¢cok oy verdikleri cevdpydasiz

olarak dgerlendiriimesi” sonucu lE@nilmedgi/yasaklandginin s6z konusu olmasidir.
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ikinci en ygun cevap ise 6 tercihle “kendi kultirimize vesedi deserlerimize
aykiriydi” olarak ifade edilmtir ve 1 tercih ise “okumakta 6zgur birakgdn” ifade

etmistir.

Sakarya’'daki orneklemimizin erkek gi@ncilerinde 22 tercihle en ¢ok “kendi
kaltirimuze ve der deerlerimize aykiriydi” olarak ifade edilgtir. 18 tecih ise
“okumakta 6zgur birakilgini” ifade etmgtir. 14 tercih ise okudgunun “faydasiz bilgi”
olmasi yoninde bir @enilmeme veya yasaklanma yapgidu ifade etmgtir. 3'er
Ogrenci de “cocuk kitabi olmasinagraen yetgkinlere gore” ve kas ¢ikan olmamytir

“clnkd kimse ne okudiuma dikkat etmez” tercihlerini yapgtir.

Kocaeli ornekleminde ise, kizlarda en c¢ok tercihstedigini “okumakta 6zgur
birakildgina” dair bir tercih gercekdgrilmistir. Burada 13 tercih bu yonde olgtur. 3
tercih “cocuk kitabi olmasina gmen yetgkinlere goreydi’seklindedir. 1'er tercih ise
“kendi kultirimize ve ¢er deerlerimize aykiriydr”, “faydasiz bilgi” olarak
degerlendirildi ve “cuinkt kimse ne okuguma dikkat etmez§eklinde olmuytur.

Kocaeli ornekleminin erkeklerinde, 3 tercih istgchi okumakta 6zgurinmgeklinde
olmus ve diger biitiin cevaplar 1’er defa tercih editiri iki 6grencinin cevabi ise

gecersiz sayilntir.

Istanbul 6rneklemine bakilinca kizlarda 14 terciteglar birakildgina” dairdir; 2
tercihse “kimse ne okuguma dikkat etmez” yonundedir.

Istanbul érneklemindeki erkeklerde 5 tercih “6zgiiakildigl” yoniindedir; 1 tercih ise
“kimse ne okudguma dikkat etmez”seklindedir. Bu verileri bir butin ve yizde

dilimler halinde gorebilmek icinsagidaki tabloya bakabiliriz.

Tablo 10: 11. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik @blo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %38 %8 %0 %25
b) %4 %16 %0 %6
C) %29 %4 %0 %19
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d) %4 %8 %14 %7
e) %25 %64 %86 %45
Top. Tercih 75 25 22 122
4.10.9.1. Analiz

Dikkat edilirse Sakarya 6rnekleminde en cok temmliien kendi kiltirimize ve gbr
degerlerimize aykiri bulunmasindan dolay! ceviri eseskunmasi yadirgangiveya
yasaklanmgtir. Burada D ve E tercihleri hari¢c ghrleri yasaklangini veya
begenilmedgini, yani yadirgand@yini bildiren tercihlerdir. Bu kapsamda Sakarya
ornekleminin lise dizeyi olmasina graen okunulan eserlerin yadirganmasi veya
yasaklanmasinin ilkiietim 6rneklemlerine goére daha fazla olmasi, muletem bu
okulun muhafazakar bir yapiya sahip ailelerin ¢daukin eitim goérdigu bir okul
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Kimsenin okgdoa dikkat etmedini bildiren
tercihin, aslinda okuduklarinin $kalar tarafindan denetlergg@iin bir gostergesi
olabilir. Bunun da en cok yine Sakarya’'daki 6zelulola bulunmasi, yukarida

bahsetigimiz olguyu destekler mahiyettedir.

Kocaeli ve Istanbul orneklemindeki ilkgretim okullarinin istediklerinde 6zgur
birakiliyor olmalari hangi kapsamda ggelendirilmelidir. Nitekim buradaki oranlara
baktigimizda, ¢ok buyuk bir gaunlugun aslinda okudiu ve tercih edilen kitapta 6zgur
oldugunu gostermektedir. Aslinda bunu bir dnceki taldad@rulamaktadir, nitekim

orada da en buyik oran ¢ocuk ve genclerin kitaglamdilerinin secfii yontundedir.

Genel tabloya bakiimizda @rencilerin yariya yakininin istegini okumakta 6zgur
birakildgini tercih etmesi goziukmektedir, daha sonra okuatukkitaplarinin kendi
kaltar ve dger deserlerine aykiri, ayrica faydasiz bulunmasindan ydojasaklandii
veya bgenilmedgi yonundedir.

Sonuglara bakilganda, aslinda yar yariya bir durum s6z konusu &tadar. Bir kisim
Ogrenciler, dsaridan herhangi bir mudahale ile §dasmadan 6zgurce istediklerini

okuduklarini ifade etmekteler,gdir yarisi ise aksini sdylemektedir.
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Toplumumuzdaki gerge de goOz atilirsa, toplumumuzda dile getiriimeskiseall
gozuken, tabu olarak gerlendirilen konular vardir. Bu eserlerin ¢evrilnys ilgili
olarak cevirmenlerin geliirecesi ceviri yontemleri, eserin tabu dizeyinden kabul
edilebilirlik seviyesine getirilmesini ghayabilir ve cevresel baskilarin kalkmasina
yardimci olabilir. Nitekim %50 yakin bir grup, ¢ceden gelen yasaklamalarin veya
begenilmeme dilinceleriyle kagilastiklarini bildirmektedir.

Kimse ne okudguma dikkat etmez secefiggok disuktir, demek bizim kaltirimuzde
cocuklarin ne okudiuna dikkat edilmektedir. Yalnizcistanbul érnekleminde ikinci
sirada yer alan secenek oran olarak bagknda yine digik sayilir. O halde ceviri
yontemi belirlenirken hedef okuru etkileyen, etgébilen 6zneler Uzerinde glinmek

gerekir.

4.10.10. Orneklem Grubunun Okudgu Kitabin Icinde Gegen Yabanci Kelimelerin
Anlamlarinin O grenilmesine  Yonelik Sorusunun ve Verilerinin

Aciklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi

Anket sorusu: “Ceviri kitabl okugiunda yabanci kelimelerin ve kavramlarin anlamini

ogreniyor musun?”

Tezimize bglamadan 6nce Schleiermacher’in yabartmeci ceviri yonteminin, yani
okuru yazara goturen ceviri anlaynn erek okura yabanci kiltiré tanitma amacinin
bulund@gunu, ancak bunun Turkiye 6rnekleminde, ceviri comekgenclik edebiyati
kapsaminda ne kadar gercek @dou anlamak istedik. Bu BPemda temel
hipotezlerimizden birini de aslinda bu kuram Uzeeim gelstirerek, ceviri cocuk ve
genclik edebiyatinin “cocuklar i¢in/cocuklara gosabancilatirict yontem kullaniimak
suretiyle, cocuklarin ve genclerin yabanci olguatatbkali bilgi diizeylerinin gekcesi
yonindeydi. Ancak bu hipotezimizi deneysel yollglasmlastirmamiz gerekgiini de
disind{gimuzde, hedef kitlemize @woudan, ceviri kitabi okuduklarinda yabanci
kelimelerin ve kavramlarin anlamingr@nip @&renmediklerini sorduk. Olasi cevaplar
uretmeye cagtik ve iki olumlu ve iki tane de olumsuz cevap tiket Olumsuz
cevaplarimizdan bir tanesi sonug¢ olarak yine oluotarak geltirdik, nitekim bunda

“hayir ©6grenmiyorum, birisine soruyorum veya farkli kaynallkan anlamini
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arggtinnyorum” dedik. Aslinda bu sorunun cevabi da amamda olumlu bir sonug
dogurdusundan, maksada ylmasindan dolayi, yani yabanci olanigdalan metinde
tanitmasa da tanitilmasina vesile olmasindan, hddEsini argtirmaya sevk

etmesinden olumlu katanabilir.
Verilerin Aciklanmasi

Sakarya ornekleminin kizgoencilerinde 7 tercihle en ¢ok segilen cevabin firet
akisinda kelimeyle ilgili bilgi verildginde @&reniyorum” cevabi olmgiur. Bunu takip
eden yanit 2 tercihle “hayir gieenemiyorum, Uzerinden atlayarak okuyorum”
seklindedir. Dger 1 tercihin ise “kelimeleri daha sonraska yerde okudgumda
bildigimi/6grendigimi fark ediyorum”seklindedir. Bu drneklemde bir tane cevap tercih
edilmemitir; bu da “birine soruyorum veya farkli kaynaklardanlamini agriyorum”

cevabidir.

Sakarya ornekleminin erkeklerinde ise, 28 yanitienti tercih “metin akgindan
kelimeyle ilgili bilgi aldg1” yonundedir. 24 tercihle ikincisi ise, “o kelinegl daha
sonra bgka yerde okudgunda @&rendigini” ifade eden tercihtir. 10 tercihle tG¢lincu olan
ise, “birine soruyorum veya farkli kaynaklardanamini aratirryorum” cevabidir. 5

tercihle de “hayir grenmiyorum” cevabi vardir.

Kocaeli drneklemine gelince, kizgk@ncilerin 8 tercihle en ¢ok yaniti ise “kelimeleri
daha sonra B&a yerde okudgumda bildgimi/6grendigimi fark ediyorum”seklindedir.
6 yanitla ikinci sirada bulunan “metnin gikida kelimeyle ilgili bilgi verildginde
ogreniyorum” cevabi olmgtur. Uglincli sirada ise, “birine soruyorum veya lark
kaynaklardan anlamini gta1yorum” cevabidir. Dérdinci sirada ise 2 teitthayir

dgrenmiyorum” cevabi vardir.

Erkek @rencilerde en az cevabi tek oyla alan “birine sorugn veya farkli
kaynaklardan cevabini gtalyorum yaniti olmstur. Diger tim yanitlar ikier defa
tercih edilereksu sekildedir: “hayir @renmiyorum”, “kelimeleri daha sonra fha
yerde okudgumda bildgimi/6grendigimi fark ediyorum” ve “metnin akinda

kelimeyle ilgili bilgi verildiginde @reniyorum” yanitlaridir.

Istanbul 6rneklemine gelince,kizlarda yedi tercérecok “kelimeleri daha sonragka

yerde okudgumda bildgimi/6grendisimi fark ediyorum” yaniti geliyor. Daha sonra 5
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tercihle “metnin alginda kelimeyle ilgili bilgi verildginde @reniyorum”, 3 tercihle
“hayir 6grenmiyorum ve Uzerinden atlayarak okumaya devarjoedm”, tek tercihle
“birisine  soruyorum veya farkli kaynaklardan anlamiargtiriyorum” yaniti

gorulmektedir.

Erkeklere gelince, tek tercih edilmeyen yanit, bedi birsey Gsrenmedgi tercihidir.

Bunun dgindaki tim tercihler iljer defa secilnstir.
Bu durumu dana net bir bicimde gorebilmemiz iggagadaki tabloya bakabiliriz.

Tablo 11: 12. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik @blo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %45 %29 %33 %41
b) %32 %36 %41 %34
C) %13 %21 %13 %15
d) %10 %14 %13 %10
Top. Tercih 77 28 22 127

4.10.10.1. Analiz

Tabloya da bak@imizda en c¢ok yanitlari sirasiyla A B C ve D teaimin aldgini
goruyoruz. D tercihi hari¢, der tercihler aslinda ceviri cocuk ve genclik edahiy
okuyan orneklemdeki agarma grubu dyelerinin yabanci kelime ve kavramlar
Ogrendigini gostermekte olup, bluyuk bir oranla yabanci rkeli ve kavramlarin

ogrenilmesiyse bu konuyla ilgili olan hipotezimizigtalar niteliktedir.

Peki, nasil grenilmektedir? Sakarya 6rnekleminde en ¢cok metkigizdan, ilerleyen
kisimlarda kelime hakkinda metin bilgi veriyorsa kelimenin @renildigi ifade
edilmistir. Kocaeli veistanbul 6rnekleminde bu tercih ikinci siradadirlaom tercihi
ise, o0 kelimeyi daha sonra d@ yerde okudgunda bildgini fark ettigini
aciklamaktadir. Ancak bu nasigr@ndisine dair bir veri dgildir, sadece grendgini
ifade eder nitelikte bir veridir. Fakat Kocaeli isanbul 6rneklemleri de ikinci en ¢ok

tercih edilen cevap olarak Sakarya 6rnekleminintdkcih ettgi cevapla ayni tercihi
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gerceklatirilmi stir ve metnin alkginda kelimeyle ilgili bilgi verildginde o kelime veya

kavrami @rendiklerini ifade etnylerdir.

Dolayisiyla buradan yola cikargkinu soyleyebiliriz; ger cevirmen ¢ocuk ve genclik
edebiyatl eser ceviriyorsa ve yabanci kavram vienedri erek metne aktarmaktaysa, o
halde bunu cocuk ve gencin anlay@acanahiyette metnin devaminda aciklayici
betimlemeler veya 6rneklemeler kullanma yoluyla aaifir. Bu yolla yabancikdirici
yontemin amacina wmasi sglanms olur, aksi halde yabancskarici yontem belki de
cocuk ve gencg icin gercekten metne ve onun tanitrhadeflenen kaynak kultire

yabanci kalici bir yontem olarak kanizda durabilir.

Metnin algilanmasi da ancak bu sayede gergekikr; nitekim ¢ocuk ve gencin
cevirmenin dil dizeyinde bir algilama yapmasi be&hlaez. Onun kendi evreninde,
kendi gercekleriyle, kendi tecribeleriyle betimm@yveya o6rnek verici yontemlerle

kurgulanan bir metinle kautasmasi gerekli gorulebilir.

%25 oranindaki grencilerin ise metin okurken yabanci kelime ve kaviari
anlamadiklarini, ya B&a kaynaklara yoneldiklerini veya okurken bu kelieni
Uzerinden atladiklarini bildirmektedirler. Bu durdancocuk ve gence yonelik, hedef

kitleyi dikkate almayan bir ceviri yontemi kulladigl dogrulanabilir.

Cevirmenden fazlasi beklenebiligex kaynak metin orijinal halinde erek kulttr cocuk
ve gencinin algl dizeyini zorlayict unsurlar icektegse, o halde bu unsurlarin
barindirilarak ¢evrilmesi beklenmemelidir veya mswrlarin ayni zamanda betimleyici

ceviri yontemleriyle hedef kitlenin algi dizeyirmedirmek gerekir.

4.10.11.0rneklem Grubunun Okudugu Ceviri Kitabini Bir Kimseden Gizleyerek

Okuyup Okunmadigina Dair Sorusunun ve Verilerin Aciklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi
Anket sorusu: “Okudgun ceviri kitabini herhangi birisinden gizleyerdtudun mu?”

Burada hedeflenen oncelikle bir ceviri kitabr greeek okunmg mudur, bunun
tespitini sglamak. Bir sonra ki gamada, ger gizlendiyse neden gizlerghi ortaya

ctkarmaktir. Problemin nedenini amaup olasi ¢ézim yollari tGretme gayesiyle bu soru
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sorulmaktadir. Eer cevirmene buradan bir gbrev c¢ikartilabilir miu@ Gzerine dgen

bir gorev var m1? Bu sorulara yanit aranmak istgtimayni zamanda.

Eger gizlenmeden okunuyorsa Kkitaplar, o halde ceviimede bugline kadar
gerceklatirilen ceviri yontemleri Gzerinden giderek cewriini gerceklgtirmesinde bir
sakinca yoktur; hatta mevcut yontemlerden faydassmnonun bgarili bir ceviri
yontemi izleyecgi anlamina gelebilir. Nitekim denengnve baarili olmus bir yolu
tercin etmek her zaman daha guvenli olabilir, yeai denenmemi bir yontemse
cevirinin amacina ukmamasi anlamina gelebilir. Bu maksatla sorumuzualoe

onemlidir.

Diger taraftan toplumun anlayna ters dimeyecek metinlerin okunmasindan tepki
dogmayac@l distnulebilir. Tepkinin toplumun uygun gormeédiveya daha mikro
anlamda dgunalurse, 6znenin sosyal ¢cevrensinin yadirgiadigularin kaynaklanaga
bilinebilir. Bu olgularin bir eser icerisinde gecsn®nun okurunu baski altina alabilir,
nitekim okur cevrenin gosteregietepkilerden cekinebilir, bu ise eserin gizlenerek
okunmasina veya okunamamasina ve sirekli yaridalmiessne neden olarak,
algilamayi da etkileyebilir. Orgin, bir eserin kapainda “seks” kelimesinin gegcmesi,
onun otoblste, okulda veya evde kendi odasingindh bir yerde okunmasini
zorlastirict bir unsur gibi goérulebilir. Okur, toplumunakislarindan; gizli veya acgik
yadirgamalardan ve menlerden ¢ekinebilir.

Ozellikle cocuk ve gencg yta heniiz gefim evresinde bulunan bireylerin bu tarz baski
unsurlarindan yegkin birisine gbre daha fazla cekinebilgtesdylenebilir. Nitekim
yetiskin toplumun tepkisine kar kendine goére bir savunma gercekilenis olabilir,
umursamazlik savunmasina da burugnolabilir. Ancak cocuk ve genclerin cevre
faktorinden cok daha fazla etkilepdive bu kapsamda da cevreyi dikkate alici
hareketlerde bulungunu soyleyebiliriz.

O halde hangi konunun, kimlerden gizlenerek okwuoduw ayrintili olarak grenmek,
cevirmen igin geltirebilecesi ceviri yontemi agisindan buylk fayda gkeyabilir.
Toplumun tepki gosterebilegeifadelerinde daha hafifletici, o tepki toplayafadeyi
vurgulamayan bir yol izleyerek olasi baski sorunliabatan dnlemg olabilir, ki bu da

eserin 0zgurce okunmasingkeyabilir.
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Alimlama estefii okurun 0Ozgur birakilmasinda, kendi algisi say@dsinyorum
yapabilmesi firsatinin okura taninmasindan yandabvir icermektedir. Oysa toplumun
tepkilerini, d@rulari ve yanklarini da hesaba katarak gercglitdecek herhangi bir
ceviride asil 6zgurldirici yolun eserin toplumun kurallariyla cstigl 6geleri ya ortadan
kaldirmak yoluyla veya o sdylemleri hafifletmek ywgla olabilecgini de gbdzden
kacirmamak gerekir.

Verilerin Agiklanmasi

Sakarya 6rneklemindeki kizlarin 5 tercihle vgrain yiksek yanit “hayir, gizlemedim”
seklinde olmytur. 4 tercihle onu “evet, ayip oldu icin” cevabi takip etrngive bu dort
cevabin bgluklu olan kisimlarina kimden sorusuna cevap ol&alefa aile, 2 defa da
ogretmen cevabi verilngiir. 2 defa da “kdltirel dgerlerimizle uygmadgindan”
cevabinda aile vegietmen gizlendii sdylenmitir. 2 defa @retmenden gizlendi de

soylenmgtir.

Sakarya’nin erkeklerinde ise, 33 defa “hayir gizelim” cevabi alinmgtir. 7 defa “ayip
oldugundan” gizlendii ve 7'sinde de gretmenlerden gizlengi vurgulanmstir. 5 defa
kiultarel degerlerle uygmadgindan okul, yakin cevre vegietmenden gizlendi

belirtiimistir. 3 defa c¢evrenden gizlenilgi bildiriimis, 2 defa da gretmenden

gizlenildigi tercihi yapilmstir.

Kocaeli drneklemindeki kiz gencilerde ise 12 defa gizlenmgdbildiriimis. 2 defa
cevrenin ne okudiunu goérmesini istemegii vurgulanms ve diger tercihler 1 er defa

isaretlenmgtir.

Kocaeli drnekleminin erkek gencileri, yalnizca 3 defa gizlemggi bildirmis ve 4

ogrencinin de tercihleri okunamastr.

Istanbul 6rnekleminde ise, kizlarda 1@rénci “gizlemedgini” bildirmis, 3 &renci
“cevresinin ne okudgunu bilmemesini isted@inden” gizlems ve tek @renci de “ayip

oldugundan gizlediini” duyurmustur.

Istanbul 6rneklemindeki erkeklerde ise,genci “gizlemedgini” ifade etmi, 1 Gsrenci

ise “cevresinden gizlegini” sbylemistir.
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Tablo12: 13. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik Tablo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %1 %5 %0 %2
b) %17 %5 %5 %13
c) %11 %5 %0 %8
d) %5 %10 %21 %9
e) %6 %0 %0 %4
f) %60 %75 %74 %64
Top. Tercih 64 20 19 103

4.10.11.1. Analiz

Dikkat edilirse en c¢ok tercihin, ceviri eseri okark herhangi bir gizleme yaparak
okumanin gercekigiriimedigi yoniundedir; yani ¢cocuk ve genclerin okuduklatakiar
ekseriyette toplum ve cevre tarafindan tepki toplgacak nitelikte kitaplar olmaktadir.
Diger taraftan lise ile ilkgretim okullar arasinda bir ayrintt gbze carpmaktadi
ilkogretim okullarinda goze carpan %25 civarinda bilegienin séz konusu olgu
yoninde olmaktadir, oysa lise dizeyine veya Sakamyaklemine bakgmizda bunun
%40 duzeyine, yani neredeyse iki misline @kt gérmekteyiz. Bunun altina yatan iki
temel etmenin oldgu soylenebilir; 1. Muhafazakar bir ¢cevrenin tepkira daha gesi
olabilecgginden dolayi ve bugencilerin de boyle bir yapiya sahip ailelerin cklewmini
gonderdikleri bir okulda bulunmalari, onlarin buctblerini etkilemitir. 2. Ilkogretim
cagindan lise cgina d@ru geldikce, okunan kitaplarin toplumun ve cevredager
yargilariyla ceebilen taraflari artabilmektedir. Geng artik ceurgsfikirlerini tanimis
ve farkli fikirlere, digiincelere ve tecriibelere yelken agcmak isggmie bu kapsamda
cevresinin de tasvip etmeyegce yazin tarlerine ve diincelerine dgru

yonelebilmektedir.

181



Cevirmene diense yine bu durumda, toplumun kabul edebilirlikigesine indirerek,
eserin O0zgur birsekilde cocuk veya gencler tarafindan okunmasinide&yisiyla

algilanmasina yardimci olabilmektedir.

Gizlemeyi gercekigiren @rencilerin, 19 tanesinin getmenlerden gizlediklerini
bildirmistir ve 9 tanesi ailesinden gizlgghi séylemitir. Bu 6grencilerin 3’0 haric

hepsi lise duzeyindekigbencilerdir.

Gizlemenin en ygun oldiu okul olarak kammiza Sakarya’daki 6zel okul ¢cikmaktadir
ve Ozellikle okulla ilgili bir gizlemenin s6z konusolduzu Gsretmen sayisinin neden

gosterilmesinde ve aile oranla en az 2 kat daHa fakmasinda biyuk pay vardir.

4.10.12. Orneklem Grubunun Okudgu Kitabin igindeki Ogelerin Kendi
Kaltarayle Celismesi Durumunda Eseri Okumaya Devam Edip

Etmeyecei Sorusunun ve Verilerinin Agiklanmasi
Arastirma Sorusunun Agiklanmasi

Anket sorusu: “Ceviri kitabinin icinde kendi kiltime, dininle ve dgiincelerine cegen

konularin bulundgunu fark etsen okumaya devam eder misin?”

Bu zamana kadar hep cevreden bahsettik ve cevrepkilerini merak ettik, bu
kapsamda da cevrenin tepkilerini o6lcebilecek sorwdarduk. Oysasimdi eserin
algilanmasina donuk birinci derece s6z hakkinapsahmasi gereken nin, yani
okurun diguncelerini tespit etmeye c¢gdicgziz. Bu balamda ceviri eser okungu
takdirde, kendi kalturayle, diniyle ve giinceleriyle ¢celien konularin bulundiunu fark
ettigi ceviri eserlerini okumaya devam mi eder, yoksaamnuzaklgir mi sorusunu

sorduk.

Toplam 5 tane muhtemel yanit tasarladik ve tGc¢uninkl, diger ikisini olumsuz olarak

olusturduk.

Nitekim hedef kitle olarak okurun, eserin okunmigg1 hangisartlari tgimasi gerekgi

bildirmesi, c¢evirmen igin, gadiirecesi ceviri yontemi bakimindan c¢ok ©6nem
tasimaktadir. Okurun kabul etmeyeceobgeleri metin igerisinde eritmeyen veya
metinden ayiklamayan bir yontemle, erek odakli gaki sergilemeyen bir ceviri

karariyla ¢cevirmen aslinda, temel amaci olan mekntma amacini 1skalagolur, bu
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kapsamda okurun ne gdindigliine dair olasi cevaplarin bulunmasi veyasékilde bir
arggtirma sorusunun hazirlanarak hedef kitleye yome#ginin Gnemi ortadadir.

Bu sayede cevirmen, okurursi@gl ¢cekinceleri @renmg olacak ve ceviri yontemini
belirlemeden 6nce elde etmblacak; bu ise dgu bir ceviri stratejisi gejtirme
acisindan 6nemli goérilebilir. Nitekim hedef kitleisi hassasiyetlerinden habersiz bir
cevirmen, onun tepki goster@tenlamda bir ceviri yontemi izleyip kasina bir Grin
sunarsa, o urun, yani ceviri eser cocuk ve gergfitatan daha okunmadan birskge
birakilmg olacaktir ve bu sayede cevirmen temel amacina, ry@tnin okunmasinin

sgilanmasina ukalmams olunacaktir.
Verilerin Agiklanmasi

Sakarya orneklemindeki kizztencilerin 7 tercih yaptiklari iki cevagqunlardir: “Evet,
devamini okurum, cunkd farkli giincelere acgik olmak gerekir” ve “evet, devamini
okurum c¢inkd dgiince zararh daldir’. 6 tercihli diger cevap ise “hayir, okumam”
seklindedir. “cevremdeki tepkiden dolayr devaminumiam” ile “ kitaba para vergim

icin devamini okurum” cevaplar poirakilmstir.

Sakarya orneklemindeki erkekgréncilere gelince, 34 gencinin “evet, devamini
okurum, cunku farkli dgiincelere agik olmak gerekir” deghi gérmekteyiz. 17 grenci
ise, “hayir, okumam” cevabini ikinci en ¢ok cevalarak belirlemgtir. 15 @Grenci
“okurum ¢unki dgince zararli d&ldir’ demistir. 3 Ggrenci “kitaba para vergdi icin
devamini ne olursa olsun okuygoa” ve bir Grenci de “cevresinden gelebilecek

tepkiden dolayr” okumayi birakagai dile getirmgtir.

Kocaeli 6rneklemine gelince, kizlarda en cok 8 gfanfdevamini okurum c¢inku
disince zararh daldir’ denmis, 7 @&renci “farkli distincelere acgik olmanin
gerekliligini” vurgulams. 6 &renci ise “hayir okumam” yoninde tercih kullagme 1

dgrenci de “para verdi icin okurum” demstir.

Kocaeli drneklemindeki erkekgoencilere bakfiimizda, 2 @rencinin “evet okurum
cunku farkh dguncelere agik olmak gerekir dghi” gérmekteyiz. Dger 2 @Grencinin
“distncenin zararli olmamasindan dolayr okuyacd bildirdigini goruriz ve 1

ogrencinin de “hayir okumam” tercihini segi gériyoruz.
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istanbul 6rneklemine gelince, kizréncilerin 9 yanitla en cok tercih ettikleri yaniti
“devamini okurum c¢unkt farkli diincelere agik olmak gerekir” degthi gormekteyiz.
7 tercihin “hayir okumam?” yaniti vardir. 2 tercihtélstince zararli daldir’ cevabi

gorulmekte ve 1 tercih “cevremdeki tepkilerden oakin, devamini okumam”

demektedir. 1 tercih ise “kitaba para verdi icin devam okurum” demektedir.

Istanbul 6rneklemindeki erkekgienciler ise, 3'er defa “farkh diincelere acik
olunmasi gereklifinden” dolayr devam okumanin gereldihi vurgular, dger 3 tercih
ise “devamini okurum ¢unk giince zararl d&ldir’ cevabini saretlemstir.

Bu durumu dana net bir bicimde gorebilmemiz iggagadaki tabloya bakabiliriz.

Tablo13: 14. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik Tablo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %3 %10 %10 %6
b) %44 %26 %39 %41
C) %23 %35 %16 %26
d) %1 %0 %3 %1
e) %24 %26 %26 %22
f) %5 %3 %6 %4
Top. Tercih 94 28 31 153

4.10.12.1 Analiz

Yukaridaki verilerden yola c¢ikarak diyebiliriz kigocuk ve genclik edebiyatinin
potansiyel hedef kitlesi farkli dlincelere acik bir yapiya sahiptir. Nitekim sorumazd
belirttigimiz gibi, kendi kulturtyle, diniyle ve diinceleriyle ceken konularin
bulundwgu bir eser dahi olsa bunu %41 oraninda onu ok@yachildirmislerdir. Yine
bu disunceyi tasdikler mahiyette devamini okurum cunkigudde zararli daldir

diyenlerde %26 oranindadir. %22 oraninda da medakin dolayr okumayi
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surdurecgini ifade etmgtir. Dolayisiyla yalnizca %5 oraninda okumam diy@noran
ctkmistir ki bu gergekten ¢ok guktar.

Tudm bu verilerden yola cikarak diyebiliriz ki,g@nciler farkli olani; hatta kendi
kaltirine dinine ve kendi dincesine ters décek seviyede dahi olsa, eseri
okuyacgini bildirmistir.

Hedef kitlenin bu tarz bir yakjaminin oldgunu @rendikten sonra, nigin boyle
disindi{giine gelince goruyoruz ki, en fazla oranda farklsinhicelere acik olma
gerekliligini disind(giinden ve daha sonra dasdiicenin zararli olmadindan, ayrica

merakindan dolayidir. Bunlar en ciddi cevaplaridir

Cevirmenin bu durumda ¢ocuk ve genclik edebiyatirokun kendisinden ¢ekinmesine
gerek yoktur; onlarin farkh diincelere agik oldiunu bilerek, kaynak metine sadik
kalma yontemiyle cevirisini gergelglerebilir. Ancak cevirinin yine de ¢ocuk ve gencler
icin kaleme alindii dikkate alinmalidir, nitekim diincelerin anlalabilirlik dizeyinde,

cocyzun dil dizeyinde olmasi esas alinmalidir.

4.10.13. Orneklem Grubunun Ceviri Kitabi Okudu gunda Bildigi Kelimeler
Olmasina Rgmen Anlamsiz Gelen Durumlarin Var olup Olmadgi

Sorusunun ve Verilerinin Agiklanmasi
Arastirma Sorusunun Aciklanmasi

Anket sorusu: “Ceviri kitabl okudiunda, bildgin kelimeler olmasina gmen, sana

anlamsiz veya garip gelen durumlarin @dou fark ediyor musun?”

Bu soru igin olgturdusumuz muhtemel cevaplarda ise 3 adet evet ve 1 lzetla

baslayan yanitlar vardir.

Amacimiz, ¢ocuk ve gencin okuglu eserlerde, kelimeleri bilmesinegmen zihninde
olumlu veya olumsuz herhangi bir yarglya varamagacanlamsizliklarin
bulunabilecgini tespit etmek yoniinde sorulgtur. Ornein yabanci kiiltirde paskalya
bayraminda yumurta aramanin anlamini bilen Huastiygocuklarin hikayeleri Turk
kilturine aktanldiinda, bunun gercek anlamini erek kultirdeki cocuk geng
anlamayacak, onu belki yalnizca bir oyumeklinde, gercek anlamindan uzak

varsayimsal anlamlar yikleyecektir. Metninsatka gore, devaminda da bu varsayimsal
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anlamlardan bir tanesini, hatta bu acgiklamalaraalphrolan ve metinde gecgen
aciklamalar giginda bir gerceklik yaratip, kendi varsayimsal gkligenin en fazla

ortstigu anlami alip anlamsal faklara dolduracg muhtemeldir.

Bu balamda, yukaridaki soru sayesinde anlamsaklubtarin olwtugu, kendi
kultarayle anlamsal olarak ogineyen kisimlarin vagiindan ¢ocuk ve genc ne kadar
haberdar, bunun tespit edilmesi gerekmektedir. KNitebu sorunun amaci da buna

hizmet etmektedir.
Verilerin Aciklanmasi

Sakarya ornekleminde kizgiencilerin en ¢ok tercih ettikleri yanit 8 tercihlmetin
icerisinde d@al kasilanabilecek bir yanitin bizde tepkiyle kdandgini fark
ediyorum” cevabi olmgiur. 3 tercih “kitapta ayiplanan bir durumun bizdegal bir
durum oldgunu fark ediyorum” yaniti olmgur. 2 tercihin ise “metinde olumlu veya
olumsuz tepki alan bir durumun bizde anlamsiz olmdsrk ediyorum” yonindedir. 1
tercinte alansa “metin icerisinde herhangi garipyaveanlamsiz bir durumla

kargilasmiyorum” seklindedir.

Sakarya orneklemindeki erkelgréncilere bakfiimizda, 26 tercihle “metin icerisinde
dogal kasilanabilecek bir yanitin bizde tepkiyle kdandgini fark ediyorum”
gorulmektedir. 14 tercihin “kitapta ayiplanan biurdmun bizde dgal bir durum
oldugunu fark ediyorum” oldgu soOylenebilir. 13 tercihinse “metinde olumlu veya
olumsuz tepki alan bir durumun bizde anlamsiz olmdsrk ediyorum”seklindedir. 5
tercih alan cevapsa “metin icerisinde herhangi pgareya anlamsiz bir durumla

kargilasmiyorum” olmutur.

Kocaeli 6rneklemindeki kizlardaysa, 9 tercihle fodii sirada “metin icerisinde dal
kargilanabilecek bir yanitin bizde tepkiyle kdandgini fark ediyorum” olmstur. 6
tercihle “metinde olumlu veya olumsuz tepki alandrumun bizde anlamsiz olmasini
fark ediyorum” gortulmekte ve 4 tercihle “kitaptaiphanan bir durumun bizde gal bir
durum oldgunu fark ediyorum” vardir. Herhangi bir yanit ahrgosterilemeyen
tercihse “metin icerisinde herhangi garip veya ardex bir durumla karlasmiyorum”

seklindedir.

186



Kocaeli erkeklere baktimizda, 3 tercihle en ¢ok cevap “metin igerisindesad
kargilanabilecek bir yanitin bizde tepkiyle kaandgini fark ediyorum” secilngtir.
“metin icerisinde herhangi garip veya anlamsiz dirumla kagilasmiyorum” ve
“metinde olumlu veya olumsuz tepki alan bir durumdinde anlamsiz olmasini fark
ediyorum” 2 defa secilmgiir. 1 defa ise “kitapta ayiplanan bir durumun lazdipal bir
durum oldgunu fark ediyorum” cevap olarak tercih edigtim.

Istanbul 6rneklemine gelecek olursak, kizlarda 7 dkitapta ayiplanan bir durumun
bizde d@al bir durum oldgunu fark ediyorum”, 6 defa “metin icerisinde gt
karsilanabilecek bir yanitin bizde tepkiyle kdandgini fark ediyorum”, 3 defa “metin
icerisinde herhangi garip veya anlamsiz bir durukdgilasmiyorum” denilmgtir. 1
defa “metinde olumlu veya olumsuz tepki alan hiruunun bizde anlamsiz olmasini

fark ediyorum” yaniti gortlmektedir.

Istanbul 6rneklemindeki erkeklere bakinca, 3 defaetim icerisinde dgal
karsilanabilecek bir yanitin bizde tepkiyle kaandgini fark ediyorum”, déer batin

secenekler 1’er defa olarak gorilmektedir.

Verileri ylUzdelik dilimler halinde hesaplagmizda kagimiza sOyle bir tablo

ctkmaktadir:

Tablo 14: 15. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik @blo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %24 %19 %35 %25
b) %47 %44 %39 %45
C) %38 %7 %17 %10
d) %21 %30 %9 %20
Toplam Tercih | 72 27 23 122

4.10.13.1. Analiz

Bu tablodan en 6nemli sayilabilecek hipotezlerireizdbiri onaylanmaktadir. Cocuk ve

gencin ceviri cocuk ve genclik edebiyati kapsamingabanci olgusunu kavrayip
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kavramadgina dair, onun zihninde yabanci ile kendi kultunéasanda fark kurup
kuramadgina dair bir takim soru saretlerimiz bulunmaktaydi. Ancak bu soru
isaretlerine yonelik olasi cevaplarimizda bulunmattayNitekim ceviri ¢ocuk ve
genclik edebiyatt okuyan cocuk ve genclerin yabarigeleri algiladiklarini
disUnmistik. Bunu dg@rular bicimde argtirma grubu uyelerinin de %901 “fark
ediyorum” diye biten ve her biri yabanci kilttret darklarin ortaya koyuldgu

cevaplarin farkinda olduklarini beyan edédari tercih etmglerdir.

Diger dnemli bir veri ise, kafastirma yapabilinmesi yontndedir. Nitekim B tercihend
“metinde dgal kasilanan bir olayin bizde tepkiyle kalanac&ini fark ediyorum” bu

anlamda iki kaltaran karlastiriimasiyla ortaya cikmaktadir. Bukkin %45 oraninda
tercih edilmesi ise bu farkin kolayca sezileldldi gostermektedir.

Ayni olgunun Asikkinda da oldgunu %25 oraninda tercihle gorebiliriz. Burada da
“kitapta ayiplanan bir durumun aslinda bizdgalooldusunu fark ediyorum” denilgi
tespit edilmgtir. Bu cevap, kaynak ve erek kiltur arasindakkiarbilincinde olma
anlamina gelmektedir. Bu ayni zamanda yabanci kaerg kalttrl, duyguyu ve

distnceyi anlamanirsaretidir.

A ile B arasindaki cevap farkina dikkat edilirse @@aninda bir fark gortlmektedir.
Nitekim burada yabanci kiltirdeki ayiplanan birwaoun bizim kiltirimuzde gal
karsilanmasi ender bir durumdur; bizim kdltirimuz, gelderimiz, géreneklerimiz
daha cok kapali bir toplum yapisini yansitmaktdshtiyla kagilastirildiginda, bu
anlamda daha muhafazakar bir anjayida s6z konusu ol@gunu soyleyebiliriz, bizim
icin. Ender gorilen bdyle bir durumun %20 oranimtdna az tercih edilmesini bu

anlamda dgerlendirebiliriz.

%10 oraninda bir kesimin de herhangi bir garipkkanlamsizlik gérmediklerini, ceviri
metin okuduklarinda heseyin yerli yerinde ve anlamsal buttnlik ve aciklgtcevesine
oturdysunu beyan etmglerdir. Bu ise az bir olasilik olarak gérinmekteditekim %10
oraninda bir tercihle en son sirada yer almasitiudakilde izah edebiliriz.
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4.10.14. Orneklem Grubunun Birinci Ornek Ceviri Metninin Yorumlamasina

Dair Sorusunun ve Verilerin Agiklanmasi
Arastirma Sorusunun Agiklanmasi

Anket Sorusu: “Almanya’ya yeni §gammis ve 10 yainda olan Maria, Uzerinde uzunca
bir elbiseyle sinifa girginde d@retmen onu der Gsrencilerle tamgtirdi. Diger
Ogrenciler onun bir kot pantolon yerine,syiabir insan gibi, uzunca bir elbise giymesini

garipsedi”. Yukaridaki durumla ilgili olarals@sidaki siklardan hangisi aklina geliyor?”

Burada bir uygulama sorusu glurduk; bu kapsamda Almanca bir ¢cocuk ve genclik
edebiyati metnini alip onu Turkceye aktardik. Aktar metinde “anlamsal dersizlik”
olusturabilecek olgular tercih ettik. Bu sayede Ornakl&rubunun bu metni okumasi

sonucu naslil bir algilama gergekledigini test etmek istedik.

Ornezin, “Almanya’ya yeni tainmis ve 10 yainda olan Maria, tzerinde uzunca bir
elbiseyle sinifa girginde @&retmen onu dgier Grencilerle targtirdi. Diger &renciler
onun bir kot pantolon yerine, glabir insan gibi, uzunca bir elbise giymesini geedi”
cumlesinden grencilere anlamsal bir dersizlik ifade eden durumlar bulunmasi
beklenebilir. Nitekim Tarkiye’'deki grencilerin okul kiyafetleri vardir ve kendi
gerceklgine gore kaplastigi benzer durumlarn da ayni cercevedesatkendirmesi
beklenebilir. Ancak burada sinifta oturagréncilerin garipsed@ durum farkhdir;
onlarin garipse@ durum, @rencinin kot pantolon giymemiolmasidir, oysa Turk
ogrencinin garipseye@ durum ise, grencinin okul kiyafeti giymemngiolmasi yoninde

olabilirdi.

Bu gibi anlamsal dgersizliklerin veya bguklarin olismasi ceviri esnasinda pek ala
muamkundir, bunu bertaraf etmekse cevirmengediveya cevirmen bunu Turk
ogrencilerine @retme maksadiyla olgu gibi birakmgtir, bu sayede belki hedef kitle,
Almanya’da okul kiyafetinin serbest olglunu Grenme firsati yakalayabilir dtincesi

vardir.

Birden coksik tercihi yapma imkanini vergimizden dolay! cedkili cevaplar veren
ogrencilerin durumu anlamagina dair bir yorum getirebiliriz. Nitekim bir tartah
ogrencinin  bu halinin garip oldiwunu soyleyip dier taraftan da yurt

disinda/Almanya’da okul kiyafetlerinin serbest aidau bildigini sOyleyen birisi
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celiskiye dismis demektir. Onun ger garip bir durum vardir veya yokturgex varsa
bunun sebebi bluyuk olasilikla kendi tecrubeleringda cikarak, @rencinin okul

kiyafetiyle gelmemi olmasindan kaynaklaniyor olmasi lazim gelir; agamanda
ogrencilerin de Maria’nin kot pantolon giymemesinirigaemesini garip bulmasi
gerekir. Simdi bu kisa durumla ilgili olarak cocuklarin nebgicevaplar verdine

bakalim.

Verilerin Agiklanmasi

Sakarya 6rneklemindeki kizgiencilerin en fazla tercih egii secenek “Almanya gibi
yabanci ulkelerde okulda serbest kiyafetle gidifdibiliyorum” cevabi olmutur. 2’ser
defa tercih edilen ger cevap “Maria’'nin elbise giyip okula gelmesi gadesil” ve
“Almanya gibi yabanci Ulkelerde serbest kiyafetuglghu bilmiyordum, dolayisiyla bu
durumu garipsedim” olmyur. Bir tercih de “Almanya gibi yabanci Ulkelerd&ulda
serbest kiyafet oldiunu bilmem rgmen, yukaridaki paragrafi okurken bu aklima
gelmedi ve @rencilerin ne uzun elbise ne de kot giyemeyecakledistindim”
seklinde olmgtur. Yine bir tercih “Okulda kot pantolon veya uzeiise giymek zaten

garip deil mi” seklindedir.

Sakarya 6rnekleminde erkekler ise, 29 tercihle@n“élmanya gibi yabanci tlkelerde
okulda serbest kiyafetle gidiigini biliyorum” cevabi verilmgtir. 21 tercihle “Maria’nin
elbise giyip okula gelmesi garip gl¥ seklindedir. 6 tercih “Almanya gibi yabanci
ulkelerde serbest kiyafet olgiunu bilmiyordum, dolayisiyla bu durumu garipsedim”
yoniindedir. 5 tercih “okulda kot pantolon veya ualhbise giymek zaten garip gle
mi” seklinde olmyg ve iki tercih de “Almanya gibi yabanci Ulkelerd&utda serbest
kiyafet old@gunu bilmem rgmen, yukaridaki paragrafi okurken bu aklima gelmagi
Ogrencilerin ne uzun elbise ne de kot giyemeyecekilemisiindim” olarak
isaretlenmgtir.

Kocaeli 6rneklemine balgimizda kizlarda, 6 tercihle “Maria’nin elbise giygkula
gelmesi garip d&l” denmis, 5 tercihle “Almanya gibi yabanci ulkelerde setlagafet
oldugunu bilmiyordum, dolayisiyla bu durumu nu garipseéddenilmistir. 4’er tercihle
“Almanya gibi yabanci Ulkelerde okulda serbest feyaolduzunu bilmem rgmen,
yukaridaki paragrafi okurken bu aklima gelmedi geedcilerin ne uzun elbise ne de
kot giyemeyeceklerini diindim”, “Almanya gibi yabanci Ulkelerde okulda ssb
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kiyafetle gidildgini biliyorum”, “okulda kot pantolon veya uzun efl@ giymek zaten

garip deil mi” olmustur.

Kocaeli 6rneklemindeki erkeklerde ise, “Maria’'nitbise giyip okula gelmesi garip
degil”, “okulda kot pantolon veya uzun elbise giyme&kten garip dgil mi”, “Almanya
gibi yabanci Ulkelerde serbest kiyafet @dou bilmiyordum, dolayisiyla bu durumu nu
garipsedim” 4’er defa tercih edilgtir. 1 defa ise, “Almanya gibi yabanci Ulkelerde

okulda serbest kiyafetle gidilgni biliyorum” olmustur.

Istanbul 6rnekleminde ise, erkeklerde 8 defa “Aln@agibi yabanci ulkelerde serbest
kiyafet old@gunu bilmiyordum, dolayisiyla bu durumu nu garipsettercih edilmitir.

6 defa “Almanya gibi yabanci Ulkelerde okulda setdeyafetle gidildgini biliyorum”
olmus, 3 defa “okulda kot pantolon veya uzun elbise gynzaten garip dg mi”
olmustur. 2'ser defa “Maria’nin elbise giyip okula gelmesi gadgsil”, “Almanya gibi
yabanci ulkelerde okulda serbest kiyafet gldw bilmem rgmen, yukaridaki paragrafi
okurken bu aklima gelmedi ve&@ncilerin ne uzun elbise ne de kot giyemeyecakieri

distindim?” tercih olmstur.

Istanbul 6rneklemindeki erkeklere gelincese?’ defa “Maria’nin elbise giyip okula
gelmesi garip d&l” ve “Almanya gibi yabanci Ulkelerde serbest Ksfaoldysunu
bilmiyordum, dolayisiyla bu durumu nu garipsedintthas. 1’er defa ise, “okulda kot
pantolon veya uzun elbise giymek zaten garigildai” ve “Almanya gibi yabanci
ulkelerde okulda serbest kiyafet ofgunu bilmem rgmen, yukaridaki paragrafi
okurken bu aklima gelmedi ve&@ncilerin ne uzun elbise ne de kot giyemeyecakieri

disUndim” yanitlari alinnstir.
Asagidaki tabloda bu cevaplarn yuzdelik dilimler hakngorebiliriz.

Tablo 15: 16. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik @blo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %
a) %32 %27 %15 %27
b) %38 %20 %15 %12
C) %45 %17 %22 %34
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d) %11 %23 %37 %19
e) %4 %13 %11 %8
Top. Tercih 73 30 27 130

4.10.14.1. Analiz

Genel ortalamaya bakgtmizda C sikkinin en cok tercih edildini gorebiliyoruz.
Hemen arkasindan A tercihi gelmektedir. Bu iki ierc de okuduklarini
yadirgamadiklarini gosteren tercihlerdir. Ancakogietim okullarinda bu durumu
yadirgar bir tablonun liseye gore dalirdastgl gorilebilir. Nitekim B D ve Eiklari
anlamsal bguklarin olismasini gosteremiklardir, A ve Csikki okudigunda herhangi
bir basluk olusmadgini gosterersiklardir. A sikkini tercih edenlerin ayni zamanda C
stkkini da tercih etmeleri beklenebilir. Nitekim llwrum Sakarya’daki lise i¢in boyle
olmustur. Yaslarn ve 6zel okulda okumanin sdidinya ile ilgili daha fazla bilgi
kazandirabileggé olgusundan yola cikarak diyebiliriz ki, Sakaryanékleminde bu
paragrafta herhangi bir anlamsalslux veya dgersizlik olismamstir. Aynisini dger
ilkdgretim okullari icinse sOylemek zorlayici gibi goziglor. Nitekim bunlar tek tek
incelendgi vakit anlamsal bguklarin oldysunu goésteren tercihlerin toplam orani,

bosluk olusmadgina dair bilgi vericisiklardan daha fazladir.

4.10.15. Orneklem Grubununikinci Ornek Ceviri Metninin Yorumlanmasina Dair

Sorusunun ve Verilerinin Agiklanmasi
Arastirma Sorusunun Acgiklanmasi

Anket sorusu: “Roland’in Annesi ve Babasi evlgithi; hic evlenmemglerdi. Roland
annesiyle beraber ygordu. Babasi ise bka bir sehirde polis olarak c¢aliyordu.
Roland’'in annesi gretmen olarak caitigindan, Roland kucik ytan itibaren kendi
basina kahvaltisini hazirlayip okula teksb® gitmeyi @rendi”.Yukaridaki durumla
ilgili olarak asagidakisiklardan hangisi aklina geliyor?”

Arastirma sorumuzu yoneltmeden evvel, Turk kulttri e gelenekleriyle cefen bir
drnek bularak kisa bir metin cevirisi gercekilelik. Bu metin Turkiye’'deki ¢ocuk ve

genclerin belki de hi¢ rastlamadi duymadg ve yaanmasinin dahi kendisine gore
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muhtemel olmadi bir durumu yansitmaktadir. Bu ug kulttrel fangih cocuk ve
genclik edebiyati okur kitlesine nasil yansiy@adeonusunda bir agarma yapma gefg
duyduk.

Bu durumun c¢ocuklar tarafindan nasil algil@ndie yorumlandil ¢eviri yontemleri
acisindan énemli bir tespit olabilir.s&gida sorumuzu sormadan 6nce stlmduzumuz

metinine bakalim:

“Roland’in annesi ve babasi evligilei; hic evienmemglerdi. Roland annesiyle beraber
yasiyordu. Roland’'in annesi géetmen olarak caftigindan, Roland kicuk ytan
itibaren kendi bgina kahvaltisini hazirlayip, okula teksb® gitmeyi Orendi’. Bu
durumun erek okur kitlesi tarafindan nasil yorumgadlonusundaki verilere bakalim.

Verilerin Agiklanmasi

Sakarya orneklemindeki kizggencilerin 4 defasaretleyerek cok tercih egii cevap,
“anne babasi evli olmayan hicbir arkauta olmadi”seklinde olmygtur. Diger 3 cevabin
3’er defa tercih edilgi goralmdstir; bunlar “ailem Roland gibi bir arkaglan olmasina
karsi cikabilirdi”, “Roland ger arkadgm olsaydi, ona durumuyla ilgili yardimci olmak
istedim” ve “Roland’in yardima ihtiyaci yok, bu gaynormal bir durum’eklindedir.
Diger isaretlenmeyen iksik ise, “boyle birsey daha dnce hi¢c duymadim” ve “Roland’in

durumunu anlamakta gucluk ¢cekiyorum” tarzindadir.

Sakarya orneklemindeki erkelgr@ncilere bak@iimizda, 24 tercihin “anne babasi evli
olmayan hicgbir arkadam olmadi” tercihini yapg@iini gdormekteyiz. 15 tercihin “ailem
Roland gibi bir arkadam olmasina kar cikabilirdi” dedigini, 10 tercihin “bdyle bir

sey daha 6nce hi¢c duymadim” olarak sggiive 8 tercihin “Roland’in yardima ihtiyaci
yok, bu gayet normal bir durum” deghi, son olarak 6 tercihin de “Roland’in

durumunu anlamakta gugcliuk ¢cekiyorum” d&di gormekteyiz.

Kocaeli érneklemindeki kiz @encilerin ise, 11 defa “Rolandgser arkadgm olsaydl,
ona durumuyla ilgili yardimci olmak istedirgéklinde tercih kullanilngtir. 2’ser defa 6
oy “anne babasi evli olmayan hicbir arkgda olmadi” ve “Roland’in durumunu
anlamakta guclik cekiyorum” olarak kullagd gérmekteyiz. 5 defa “boyle biey
daha 6nce hi¢ duymadim” denignmve bir defa da “ailem Roland gibi bir arkada
olmasina kay ¢ikabilirdi” tercihi yapilmstir.
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Kocaeli erkekler o6rnekleminde ise 3 defa “Rolangere arkadgm olsaydi, ona
durumuyla ilgili yardimci olmak istedimdeklinde olmyg, 2’ser defa “anne babasi evli
olmayan hicbir arkadam olmadi” ve “Roland’in durumunu anlamakta gucluk
cekiyorum” tercihleri olmstur. 1’er defa ise, “bdyle bgey daha 6nce hic duymadim”,
“ailem Roland gibi bir arkadam olmasina kar ¢ikabilirdi” ve “Roland ger arkadaim
olsaydi, ona durumuyla ilgili yardimci olmak isteditercihleri gortlmektedir.

Istanbul 6rneklemine baktmizda kizlarda, 9 tercihle en ¢ok “Rolangee arkadam
olsaydi, ona durumuyla ilgili yardimci olmak istedidenmitir. 5 tercihle “anne babasi
evli olmayan hicbir arkadgam olmadi” denilmg, 4’er tercihin ise “bdyle bigey daha
once hi¢c duymadim” ile “Roland’in durumunu anlanaagiiclik ¢ekiyorum” yanitlari
olmustur. Tek tercih alan “ailem Roland gibi bir arkaga olmasina kar c¢ikabilirdi”

stkki olmustur.

Istanbul érneklemindeki erkeklere gececek olursaker2tercihle “anne babasi evli
olmayan hicbir arkadam olmadi” ve “Roland ger arkadaim olsaydi, ona durumuyla
ilgili yardimci olmak istedim” denilnstir. 1’er tercih alanlar ise “boyle bigey daha

once hi¢ duymadim”, “ailem Roland gibi bir arkasa olmasina kar cikabilirdi”,

“Roland’in durumunu anlamakta gucluk ¢ekiyorum” oktur.

Tablo 16: 17. Anket Sorusunun Cevaplarina Yonelik @blo

Sakarya Kocaeli Istanbul Toplam %

a) %27 %21 %23 %25
b) %10 %15 %17 %12
c) %17 %5 %7 %13
d) %5 %20 %17 %10
e) %31 %31 %36 %32
f) %10 %8 %0 %8

Top. Tercih 106 39 30 175
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4.10.15.1. Analiz

Sorularin yanitlari dgerlendirildiginde en az yaniti F tercihinin aggni gérmekteyiz.
Buradan yola c¢ikarak diyebiliriz ki, %92 oranindevigi cocuk ve genclik edebiyati
okuyacak olan orneklemimizdeki hedef kitlemiz Ralan durumu ile ilgili problem

gormektedir.

Nitekim en c¢ok tercihin E yanitinda olglw gortlmektedir. E yanitini incelggimizde
Roland’a yardim etmekten bahsediliyor, dolayisiytadim ancak problemi olan bir
insana sunulagandan, hedef kitlemizin de Roland’in durumunu peobli olarak

gordigu digunulebilir.

Onu takip eden tercih ise A yanitl olghur. A yanitina bakgmizda “annesi ve babasi
evli olmayan hi¢ arkagam olmadi” kasimiza ¢ikmaktadir. Bu ise, bdyle bir duruma
yabanciyim, ¢cevremde boyle bir arkgisha olmadi anlami tayabilir.

Ailem Roland gibi bir arkadam olmasina kar c¢ikardi cevabi en ¢ok tercih edilen 3.
secenek olmyiur, bu b&lamda diyebiliriz ki, boyle bir durumun bu yanieren ¢cocuk
ve genglerin diinyalarinda yeri yok,gée yargilari ve kilttrel yapilari béyle bir duruma

karsi tepki verebilecek bir seviyede olabilir.

Roland’'in durumunu anlamakta zorlananlar ise 4ad&ren cok tercih edilen yanit
olarak kagimiza cikmaktadir, bu da yine kaynak kultirdeki digunun erek kultarel
cerceveye oturmamasi ve hatta zithksagambilecek derece dahi olmayacak kadar

durumla ilgili anlamsal bguklarin oluabildigini gozler dntine sermektedir.

Sakarya orneklemine bagimizda ise bariz bigekilde Roland gibi bir arkadanin
olmasina ailesinin miusaade etmeyebieder durumun ortada oldiu gorulmektedir.
Bu durumda ilk@gretim okul @&rencileri daha serbest ve rahat gorulmektedirlanum
sebebini ise okulun muhafazakar yapiya sahip aihet@cuklarini gonderdi bir okul
oldugunu bilmekte fayda var. Bunun yansimasi olarak @yl cevabin gejmis olmasi

dogal kagilanabilir.
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SONUC

Arastirmamiza bglarken, her bilimsel agaArmanin olgturmasinda faydal
gorulebilecek hipotezlerimiz oldu. Bu hipotezlermm kiminde yanildgimizi ve
kiminde de haklilik payimizin olgunu yaptgimiz argtirma neticesinde gienmg
bulunduk.

Yine calsmamizi gercekigirmeden evvel aghirmamiza ait sorularimiz
bulunmaktaydi, bu anlamda sorularimizi yanitlangak de ¢caba harcadik ve neticeler
elde ettik.

Arastirmamizin temel sonucgu olmustur: Ceviri cocuk ve genclik edebiyati eserleri
okuyan cocuk ve genclerin algilamalari ¢eviri yonieri sayesinde etkilenebilmektedir.
Ceviri yontemleri yalnizca metin ici @& metin dsi olay ve olgulari daekillendirerek,
cocuk ve gencin algilama evrenine metin icinderav@yindan gelebilecek herhangi bir
kisittamayi hafifletme veya Onleme potansiyelindigir. Dolayisiyla diyebiliriz ki,
evet, ceviri yontemi okur kitlesinin algilamasirkileme gicine sahiptir. Peki, ceviri
yonteminin algilamaya etkisi vardir dedik ancak hmngi orandadir? Bu soruya ¢ok
rahat bir sekilde su cevabi verebiliriz: c¢eviri yontemi bir metinin @whmasini
saglayabilecgi gibi, bir metnin okunma potansiyelini dahi ortad&aldiracak gtice
sahiptir.

Tersten bakpimizda, yani algilamanin ceviri yontemine etki gixd@r midir? Bu
cevirmenin ustafiina b&li bir durumdur. Nitekim ¢cevirmen,ger modern ceviribilim
kuramlari cercevesinde, bir ¢ceviri yontemi uygultsgpomutlaka hedef kitlesini dikkate
almak zorundadir. Nitekim modern ceviribilim kuramha g6re her geviri bir eylemdir,
her eylem bir ile§im amaci gitmektedir ve ¢cevirmenin de bu gletin gerceklgmesini
temel amaclardan bir tanesi olarak kabul etmeskgerModern ceviribilim yontemleri
“hedef kitle” kavramini ortaya atmaktadir, hedeftldain cevirinizin amacini
belirlemeye ve cevirinizin amacinin ise geviri y@mini sekillendirmeye gucu vardir.
Bu balamda diyebiliriz ki, sadece yontem algilamay! lketkiez, ayni zamanda algi da
yontemi belirleyen etmenler arasindadir. Buradayalda siniflandirabiliriz, nitekim

hedef kitlenizin algisina goére bir yontem belirlenk dger taraftan sizin hedef kitlenizin
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durumsalini nasil algilaginiz yonteminizi etkileyebilen farkli bir ikinci @i

konumundadir.

Daha somutlgtiracak olursak, yontemin algilamayi etkileme olgus sbyle izah
edebiliriz: Eger siniflandiracak olursak, ceviri metni ile okurasindaki ilegimin
gerceklemesinde algiyi etkileyebilecek 3 tane etmen sayabiBu etmenleri argirma
sorularimizla da tespit eitmizi, yeri geldgi zaman bunlara da yer vergomizi

bildirmek isterim. Tekrar bu 3 etmene donecek @kysunlari sayabiliriz:
1. Kaynakla Erek Arasindaki Kalttr Farkhliklar
2. Okur ve Cevrenin Metine Olan Etkisi
3. Okurun Erek Kultirdeki Sosyal Konumu

Kaltar farklarindan kaynaklanan anlamsalslo&lar/desismeler algilamayi etkileyen
baslica nedenler arasindadir. Bu durumda kaynak kig#irbir olgu, anlamsal bir ger
tasirken erek kultire aktariiginda anlamsal @erini yitirebiliyor ve hatta farkl bir
anlama dahi bdrtnebiliyor. Ayrica, farkh bir anlanmbirinmesinisu sekilde de
yorumlayabiliriz; Kaynak kultirde, yamin bir parcasi @aminda dgerlendirilebilen
konularin farkli ve belli bir erek kiltirde tabudagunu gérebilmekteyiz. Bu lggamda
islenen konunun kaynaktastdigl anlamin dyinda bir olumlu/olumsuz ger kazanmasi
sayesinde anlam g@gimine gitmesi s6z konusu olabiliyor ve bu da aligpdey! temelde

etkileyen etmenler arasinda bulunabiliyor.

Okur ve cevrenin etkisi de metin ile temel geti belirleyen, algilamayi etkileyen
etmenler arasindadir. Nasil bir etki bu? Hedeekith belirli bir bgenisi bulunmaktadir
ve aynl zamanda el&rel bir bakgl, durisu ve hayata o anlamda bir tutyou Eger
metin bu Olgllerle Orgimiyorsa okur bir an 6nce metinden uzahkia yolunu
bulacaktir, dolayisiyla okurun ne @dind(zini bilmek, ¢eviri yontemi acisindan buyuk
Oneme sahiptir. Tabii olarak, cocuk ve genclik egitimdan bahsegtimiz icin, yakin
cevreninde metnin algilanmasinda etkiye sahip @ldu soyleyebiliriz. Nitekim anne,
baba veya gretmen gibi bireylerin cocuk ve geng tUzerinde etkié gticu vardir. @er
taraftan Ozellikle Tark kaltirinde bir ahlaki sorutnk tarafi da vardir. Dolayisiyla
ceviri cocuk ve genclik edebiyati okuyan bir kim&e, cevre etkisine kar kayitsiz

kalmadan, onlarin da isteklerini, dileklerini tatmetmek suretiyle istegini okuma
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hakkina sahiptir, aksi takdirde gle Bu baglam okudgunu gizleyerek mi, utanarak mi,
endse ederek mi, korkarak mi veya yasaklargkertkmanin verdii bir hazla mi, yoksa

pismanlikla mi okuyor olmanin algilamaya etkisininlmlacesi distntlebilir.

Peki, ceviri yontemin ne gibi biglevi olabilir ki bu durumda? Ceviri yontemi olumsuz
okur ve cevre etkisinin giderilmesini @ayabilir. Ceviri ydontemi sayesine ¢evirmen,
ornesin erek odakli bir yontemle serbest bir ceviri andakapsaminda, metni cevre ve
okur Olcllerine yaklgtirabilir ve bu sayede yukarida sagniz olumsuz dgiincelerin
hepsi bertaraf edilrgiolur.

Cocuk ve gencin sosyal konumu da ceviri metninlagnasinda etkili olabilecek temel
etmenler arasinda sayilabilir. Nitekim kaynaktahlaegi bir hiyeragi sezilmeyen,
buyurgan olmayan ve 6zgUgteici denilen bir yazin tarinin ceviri yoluyla dré&itleye
sunulmasi onun tepki almasina neden olabilir. Bqgkirde daha cok buyurgan ve
didaktik bir cocuk ve genclik edebiyati anlglybulunmaktaysa, buna zit bir anlgyp
egitimciler ve ebeveynler tarafindan yadirganacdisunulebilir. Kaynakta ¢ogtun
konumu ilski (Beziehung) dizeyindeyse ve erekte dgitime duzeyindeyse
(Erziehung), o halde bunun ybéntem acisindan dakéimga dguraca olasidir.
Dolayisiyla c¢evirmen tekrar sihirli bir geek gibi yontemini metnin Uzerinde
gezdirmeli, ceviri metnini erek kiltirde cocuk vengin metin ile olan ilegim
duzeyine indirgemeli veya erek Kkitle tarafindan WKabkedilebilirlik seviyesine

yaklastirmalidir.

Ayrica ¢ocuk ve gencin kendi kitaplarini hem secenédgtr oldgunu, hem de farkh
distncelere de 6zgurce bakabguii 6grendik, ancak bu eserleri okurken o kadar da
O0zgur birakilmadiini ve cevresi tarafindan denetlegidi calismamiz ortaya
koymustur. Dolayisiyla c¢evirmenin kaynak metni cevirirkemygulayacgl ceviri
yontemin bunu dikkat almasi 6nemlidir. Okurun kemdiyni zamanda kendigdgevresi
tarafindan da ©6zgur hissetmesi gerekmektedir, k&murgeviri yontemleriyle
gerceklgtirilebilecek metin Gzerindeki ggsiklikler sayesinde gganmasi mumkin

olabilir.

Salt ¢cevre dgl, ayni zamanda erek okurun kendisinin de kabwneelyecgi konular
vardir. Oysa bunlar kaynak kultirde cocuk ve génetliebiyati kapsaminda tutulgwe
hatta faydali dahi gorulebilmektedir. Cocuk ve genkaynak kuiltirdesienen ve yine
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o kilturde o konularin ¢cocuk ve gencler tarafinlabul edilse de, erek kultirde ¢cocuk
ve genclik edebiyati @aminda bdyle bir teamll gfmadgindan, okur kitlenin bu
metinleri yadirgayabilegni bir gercektir. Yine c¢evirmen bu tarz metinlerin
cevrilmesini, erek odakli yakjanla ve okur kitlenin kabul edilebilirlik seviyesn

indirgeyerek metni okurun okuyup algilayabilgceoktaya getirmy olacaktir.

Bir diger mesele ise, ¢ocuk ve gencin okgeserin yabanci bir kiltire ait oglinun
bilincinde olmasi veya olmamasi onun algisini etlgbilecek unsurlar arasinda
sayilabilir. Nitekim ¢cocuk ve gencin bir eserin geeser oldgunu bilmesi, onun bizim
kltar evrenimize ait olmadinin farkinda olmasi, metindeki farkliliklara kadaha
hosgorili bakmasini; metin icerisinde anlam vere@iedurum, tutum ve yargilari
anlama konusunda daha fazla caba harcamasini &iebilir. Bu kapsamda
olusturdusumuz argtirma sorularina verilen cevaplar sayesinde seintastir ki, ceviri
metni okuyan cocuk ve genclerin ¢ok blytk bir omamhetnin ceviri oldgunun

farkindadir. Peki, ceviri oldiunu nerden anlatir ve bunun ne énemi vardir?

Gerceklatirdigimiz calsma sunu gosternstir ki, cocuk ve genclerin metin icerisinde
gecen yabanci kahraman isimleri ve yer isimleriesayde metnin ceviri oldiwnu
anlamalari mimkuin olmgtur. Diger 6n plana ¢ikan bir etmenin ise Turk kultiriingibz

olmayan olaylardan bu tur bir ¢ikarimda bulunalkdietidir.

Ayrica cocuk ve genclik edebiyati hedef kitlesinokuma zevkini dgiren ve
dolayisiyla algilamasini da etkileyen birgeli durumsa, yabanci kelimelerigahis
isimlerinin ve yer isimlerin tekrar etmesidir. Bsirnlerin Turk¢e buyuk Gnli uyumuna
uymamasi ve fonetik olarak zor ifade ediliyor olmda metini okuma esnasinda metnin
akiciligini etkilemekte ve sonuc olarak bu da odaklanmamalmasina ve alginin
dismesine neden olabilmektedir. Yapilan stmanada cocuklarin, 6zellikle bu tar
kelimelerden dolayi, kahraman adi veya olayin yergectgi yer adinin eserin sonuna
kadar devam etmesinden dolayl zorlandiklari tesgitmistir, nitekim bu kelimeleri
surekli okumak durumunda birakilgtardir. Cevirmenler icinse bu durumunaa
zorunlulygu vardir, aksi takdirde amaclarina ateamg olacaklari bir ¢ ortaya koyms
olacaklardir. Bununla ilgilsu 6nerileri verebiliriz: Cevirmenlerin belki de lyabanci
kelimelere daha az yer vermeleri gerekmektedir.ldtuhalari gerekginde, mumkin

oldugu kadar bunlari Turkcejgrmeleri daha uygun dgebilir.
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1. Yabanci kelimeleri kullandiklarinda okupacisindan Turkceye daha uygun
disen ve Turkce karakter iceren bir kelime tercih meiidir. Ornein: "Max”

bir erkek ismidir, bunun yerine Maks kullanilahilir

2. Ses benzgnesi olmak zorunda d#; okunmasi zor olan bir sokak adigdinelim
ve bunun yerine okugu daha kolay olan ama yine yabanci bir kelime olan
baska bir sokak adi verilebilir. Orggén: “Baptsyinschtskyie Strasse” yerine
“Tulpe Strasse” yazilabilir. Heceler ne kadar aheda o kadar okuma kolagh
saglanabilir, ayni zamanda buyuk Unli uyumuna da dilddiimelidir. Nitekim
yabanci kelime olsa dahi blyuk tnli uyumuna uyankbiime tercih edilirse

bunda Turkiye érneklemi icin daha kolay bir okunm&kani taninmy olabilir.

Yine ornek bir ceviri cocuk ve genclik edebiyati tmeokuttugumuz ve kahraman
hakkindaki dgtincelerini sordgumuz @rencilerin, kahramanin durumunun problemli
olarak tanimlady gordlmistir. Nitekim ayni durum kaynak kuiltirde bir problem
olarak tanimlanmayacak niteliktedir. Buradan yol&agak denilebilir ki, cocuk ve
gencler algilamalarini kendi g@m kaullari ve hayat tecribeleri cercevesinde
yorumlamaktadirlar. Bu ayrica dikkate alinmasi gere bir durumdur, amag¢ olayi
problem olarak yansitmaksa, bunugdbolarak erek okur gerceklemektedir, ancak
vurgu bunun Gzerine gése, hedef kitlenin kultirel farktan dolayl boybe probleme
dikkat kesildgi gortlmektedir, bu da belki metnin asil aplmak istendgi gibi
anlsgllmasina neden olabilmektedir. Oysa cevirmen bwmwr iyi analiz etmeli ve
kaynak yazarin kaynak okurda uyandirmak igtiedikiyi ve islevi erek okur kitlesi

uzerinde gergekigirmelidir.

Ceviri olsun veya telif eser olsun, okur kitlesimmiiellif icin veya ¢evirmen icin birinci
derece 6nemi bulunmaktadir. Ancak cocuk ve genetiebiyati denildiinde ve bu
Ozellikle Tark toplumu gibi daha geleneksel ve nfakakar toplumlarda daha da bir
karmaiklasmaktadir. Nitekim hedef kitleniz bir anda ikiye eeyice cikabilmektedir,
oysa siz ¢cocuk ve genclik edebiyati ¢cevirmektesiinize hedef kitleniz de adi Usttinde
ya cocuktur veya gengctir. Ancak yukarida bahetiz nedenlerden dolayi,géetmen,
aile gibi gizli hedef kitleler ortaya ¢ikabilmekiedBu anlamda bdyle hedef kitlelerin
varhgini hipotezsel olarak dindik ancak agarmaya da uygun goérdik ve bu

baglamada argtirma sorulari geitirip arastirma grubuna yonelttik. Sonug¢ tahmin
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ettigimiz gibi dezildi, Turkiye'deki cocuk ve genclerin okuduklariyilgili gayet 6zgur
bir konumda olduklari bu verilerden elde edildi.nTthunlardan yola ¢ikarak denilebilir
ki, cocuk ve genclik edebiyati ¢cevirmenleri, cewtntemlerinde dikkate alacaklar
birinci hedef kitle yine okur kitlesinin kendisiditGizli hedef kitle” diye bir olgudan
bahsetmek zordur. Ancakgaeviyesi ditiukce vesehirden kirsala dgru bir gidiste aile
ve @@retmenin kitap segimi konusundakgidiginin artacgl bu veriler Uzerinden
okunabilir. Dolayisiyla eski adiyla ilkokul (1.-Sinif) cocuklari icin gercekiérilecek
bir ceviri cocuk ve genclik edebiyati eserindekdéiekitle airligli okurun kendisinden
cok, cocgun esitiminden sorumlu bireylere gou kaydgindan, c¢evirmenin ceviri
yontemi acgisindan bu gizli hedef kitleyi dikkatemalki ve hatta memnun etmesi
gerekebilir. Aksi takdirde, gercek hedef kitleylgakp asla bulgmayabilir ve bu da
cevirmenin yontem acisindan yanhir tercih yaptgini, olgulari iyi analiz edemegini

gOsterir.

Toparlamak gerekirse, ceviri cocuk ve genclik egatonin okurla bulgmasi, bulgup
okurun 6zgur algisiyla reaksiyona girmesi ¢ok kanknae ¢cok etmenli bir sirectir. Bu
sure¢ icerisinde metin ici kadar metinsidmanipulatorler bulunmaktadir. Cevirmene
disen goérevse tim bu manipulatorleri tespit edip, wrdgma yoluna gitmesidir. Aksi
halde ceviri cocuk ve genclik edebiyati gercek ddaldesine ulgamayabilir, ulamis
olsa dahi metin di etmenler dolayisiyla ¢cocuk ve genclerin 6zgurilahgalarini
etkileyebilir. TUm bunlar olmadi, metin i¢i etmenigevreye girebilir, bunlar ¢evirinin
islevselligini, estetik zevkini, glenceli olmasini ve geticiligini ama ayni zamanda
Ozgurlatiricili gini kaybetmesine neden olabilir. Bu anlamda cevirendi§en gorevse,
ceviriyi tim bu tespit etfimiz ve analizlerimizde ortaya koydumuz nedenler
cercevesinde dikkate alarak ve benzer problemleriaya cikabilec@ distincesiyle
analizlerimizi gelgtirerek ve farkli argtirmalara yonelerek, gerekli ¢ginay! yapmaktir.
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EKLER

EK 1: Anket Formu

ANKET
iSARETLEYiNiZ: KIZ/ ERKEK

1 L& Yol L e F= ] 1O
2 KagInCt SINIFA GIdIYOrSUN:.........c.ociiie et sttt st s s et st sre s ese s e ene
3 Varsa okudugun bir geviri kitap/yazarin adini yazar misin:............c.ccoceeeeeeeeereveeeceeecereeenne
4, “Ceviri eser” denildiginde ne anliyorsun? (Birden fazla sik tercih edebilirsin)
a) Yabanci dilde yazilip Tirkgeye cevrilmis kitap.
b) Yabanci yazari olan ama bir gevirmen vasitasiyla Turkgeye aktarilan kitap.
c) Yabanci llkede Tirkge yazilmis ve daha sonra Tirkiye’de Tirkge yayimlanmis kitap.
d) Tirkiye’de Tiirkce kaleme alinmis herhangi bir eser.
5. Okumayi yarida kestigin (biraktigin) geviri kitabi oldu mu? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda

dogru buldugun cevaplari nceligine gére sikla yanit arasindaki noktali yere puanlama yaparak belirt. [0] en diisik,
[5] en yiksek puan.)

) S Evet, ¢linkii okudugumdan bir sey anlamadim.

o) JORRR Evet, ¢linki konusu ilgimi cekmedi.

(<) IO Evet, ¢linkd dili agird.

(o ) IR Evet, alisiimadik bir dili vardi.

1) PR Hayir, yarida kesmedim.

6. Okudugun kitaplarin isimlerini mi, yoksa yazar isimlerini mi daha ¢ok hatirliyorsun? (Birden fazla

sik tercih edebilirsin. Soruda dogru buldugun cevaplari 6nceligine gore sikla yanit arasindaki noktali yere puanlama
yaparak belirt. [0] en disiik, [5] en yiiksek puan.)

F=) IS Yazar ismini hatirlarim.

o) IR Kitap ismini hatirlarim.

(o) IR Her ikisini de iyi hatirlarim.

(o ) IS Her ikisini de hatirlamam.

7. Ceviri kitab1 okudugunda, onun farkh bir kiltiire ait oldugunu diisiindiin mii yoksa yerli bir

eser gibi mi okudun? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru buldugun cevaplari 6nceligine gore sikla
yanit arasindaki noktali yere puanlama yaparak belirt.[0] en duisiik, [5] en yiiksek puan.)

) R Disuindlm, ¢linkl yer ve sahis isimleri yabanciydi.

b)ves Distundlim, ¢linkd Tark kiltlriine 6zgl olmayan olaylar vardi.
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..Dlstind(im, bunu metnin bitiiniinden anladim

o ) IO Hayir, metnin icerisinde gecen herhangi bir seyden dolayi anlayamadim.

8. Ceviri kitabi1 okudugunda, Tiirkiye’ye 6zgii olmayan, bagka iilke ve insanlarina ait olan seyleri
6grendin mi? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru buldugun cevaplan onceligine gore sikla yanit
arasindaki noktali yere puanlama yaparak belirt. [0] en diisiik, [5] en yiiksek puan.)

F=) O Evet 6grendim, ¢linki farkli davranis ve tutumlar gordim.

b)enn Evet 6grendim, ¢linki farkl distinceler gordiim.

(o) IO Evet 6grendim, ¢linkii metnin biitliniinde yabanci olan seyler sezdim.

d) Hayir, herhangi bir fark sezemedim.

9. Yabanci sahis isimleri, sehir isimleri veya sokak isimleri okumak seni zorluyor mu? (Birden fazla
sik tercih edebilirsin. Soruda dogru buldugun cevaplari 6nceligine gore sikla yanit arasindaki noktali yere puanlama
yaparak belirt. [0] en disiik, [5] en yiiksek puan.)

F-) S Evet, ¢linkl bunlari akhmda tutamiyorum ve karistiriyorum.

oSS Evet, ¢linkl bunlar okurken takilmama sebep oluyor.

(o) ISP Evet, ¢linkii okumami yavaslatiyor ve zevksizlestiriyor.

(o) S Evet, ama yabanci olani 6grenmek ilgimi ¢ekiyor.

() I Basta zorlasa da, daha sonra asinalik kazaniyorum.

f) Hayir, zorlanmiyorum.

10. Okudugun kitaplari en ¢ok kim segiyor? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru buldugun
cevaplari dnceligine gére sikla yanit arasindaki noktali yere puanlama yaparak belirt. [0] en diisiik, [5] en yiiksek
puan.)

) T Ben segiyorum.

b).onne Ailemden birisi segiyor.

[ Ogretmenim seciyor.

d)eveenee Arkadaslardan tavsiye aliyorum.

11. Okudugunuz geviri kitabinin aileniz, 6gretmeniniz, arkadasiniz veya gevrenizdeki baskalar
tarafindan “yasaklandig)” (begenilmedigi) oldu mu? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru
buldugun cevaplari 6nceligine gore sikla yanit arasindaki noktali yere puanlama yaparak belirt. [0] en diisiik, [5] en
yiiksek puan.)

a) Oldu, ¢iinki kitap kendi kiltiriimize ve diger degerlerimize aykiriydi.

b) Oldu, clinkl ¢ocuk kitabi olmasina ragmen yetiskinlere géreydi.

c) Oldu, clinkl faydasiz bilgi olarak degerlendirildi.

d) Olmadi, ¢iinkii kimse ne okuduguma dikkat etmez.
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e)

12. Ceviri kitabi okudugunda yabanci kelimelerin, kavramlarin anlamini 6greniyor musun? (Birden
fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru buldugun cevaplari 6nceligine gore sikla yanit arasindaki noktal yere
puanlama yaparak belirt. [0] en diisiik, [5] en yiiksek puan.)

F-) IS Evet, metin akisinda kelimeyle ilgili bilgi verildiginde 6greniyorum.

o) IS Evet, o kelimeleri daha sonra baska yerde okudugumda bildigimi fark ediyorum.

(o) IR Hayir, birine soruyorum veya farkh kaynaklardan anlamini arastiriyorum.

(o ) IS Hayir, 6grenemiyorum ve lzerinden atlayarak okumaya devam ediyorum.

13. Okudugun ceviri kitabi herhangi birisinden gizleyerek okudun mu? (Birden fazla sik tercih
edebilirsin. Soruda dogru buldugun cevaplari 6nceligine gore sikla yanit arasindaki noktal yere puanlama yaparak
belirt. [0] en dusiik, [5] en yiiksek puan.)

F) R Evet, dini icerikli oldugu icin (kimden/kimlerden gizledigini yaz).......ccceevevereveeeererrecennenn. gizledim.

b).eee. EVEt, QYIP OlAUBU IGIN...cu ittt ettt ettt et et ettt ees e et st e et bt eassaeebensnanesans gizledim.

(o) IO Evet, kiiltlrel degerlerimizle uyusmadi8l iGin.......coceeeee e cee i gizledim.

(o ) IR Evet, cevremin ne okudugumu goérmesini istemedigim icin gizledim.

1) PO EVEL ittt ettt LCIN ettt ettt et et r et er st et enas gizledim.

) PO Hayir, gizlemedim.

14. Ceviri kitabinin iginde kendi kiiltiiriinle, dininle ve diisiincelerinle gelisen konularin
bulundugunu fark etsen okumaya devam eder misin? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru
buldugun cevaplari 6nceligine gore sikla yanit arasindaki noktali yere puanlama yaparak belirt. [0] en diisiik, [5] en
yiiksek puan.)

F) O Evet, kitaba para verdigim icin devamini okurum.

b)en Evet, devamini okurum. Farkl distincelere agik olmak gerekir.

(o) IO Evet, devamini okurum, ¢linkii diistince zararli degildir.

(o ) IR Hayir devamini okumam, ¢cevremdeki tepkiden ¢ekinirim.

1) PR Evet, okurum ¢linkii merak ederim.

) PO Hayir okumam.

15. Ceviri kitabini okudugunda, bildigin kelimeler olmasina ragmen, sana anlamsiz veya garip
gelen durumlarin oldugunu fark ediyor musun? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru
buldugun cevaplari 6nceligine goére sikla yanit arasindaki noktali yere puanlama yaparak belirt. [0] en diisiik, [5] en
yiiksek puan.)

F) R Evet, mesela kitapta ayiplanan bir durumun aslinda bizde dogal oldugunu fark ediyorum.

b)en Evet, metinde dogal karsilanan bir olayin bizde tepkiyle karsilanacagini fark ediyorum.

Olmadi, ¢iinki istedigimi okumakta 6zglir birakiliyorum.

212



(<) IO Hayir, metin icerisinde herhangi bir garip ve anlamsiz durumla karsilasmiyorum.

o ) IO Evet, metinde olumlu veya olumsuz tepki alan bir durumun bizde anlamsiz olmasini fark
ediyorum.
16. “Almany a’ya yeni tasinmis ve 10 yasinda olan Maria, lizerinde uzunca bir elbiseyle sinifa

girdiginde 6gretmen onu diger 6grencilerle tanistirdi. Diger 6grenciler onun bir kot pantolon
yerine, yash bir insan gibi, uzunca bir elbise giymesini garipsedi”. Yukaridaki durumla ilgili

olarak agagidaki siklardan hangisi aklina geliyor? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru
buldugun cevaplar 6nceligine goére sikla yanit arasindaki noktali yere puanlama yaparak belirt. [0] en diisiik, [5] en
yiiksek puan.)

=) I Maria’nin elbise giyip okula gelmesi garip degil.

o) IS Okulda kot pantolon veya uzun elbise giymek zaten garip degil mi?

(o) IR Almanya gibi yabanci tlkelerde okulda serbest kiyafetle okula gidildigini biliyorum.

(o ) IR Almanya gibi yabanci tlkelerde okulda serbest kiyafet oldugunu bilmiyordum, dolayisiyla bu

durumu garipsedim.

1) I Almanya gibi yabanci llkelerde okulda serbest kiyafet oldugunu bilmeme ragmen, yukaridaki
paragrafi okurken bu aklima gelmedi ve 6grencilerin ne uzun elbise ne de kot giyemeyeceklerini
distindim.

17. “Roland’in Annesi ve Babasi evli degildi; hic evlenmemiglerdi. Roland annesiyle beraber

yasiyordu. Babasi ise bagka bir sehirde polis olarak ¢alisiyordu. Roland’in annesi 6gretmen
olarak galistigindan, Roland kiiciik yastan itibaren kendi basina kahvaltisini hazirlayip okula
tek bagina gitmeyi 6grendi”.Yukaridaki durumla ilgili olarak agsagidaki siklardan hangisi aklina

geliyor? (Birden fazla sik tercih edebilirsin. Soruda dogru buldugun cevaplar 6nceligine gére sikla yanit arasindaki

noktali yere puanlama yaparak belirt. [0] en diisiik, [5] en yiiksek puan.)

F=) IO Anne Babasi evli olmayan bir arkadasim hi¢ olmadi.

o) ISR Boyle bir sey daha 6nce hi¢ duymadim.

(o) IR Ailem Roland gibi bir arkadasimin olmasina karsi gikabilirdi.

(o ) IS Roland’in durumunu anlamakta gigliik cekiyorum.

) I Roland eger arkadasim olsaydi ona durumuyla ilgili yardimci olmak isterdim.
e Roland’in yardima ihtiyaci yok, bu gayet normal bir durum.
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OZGECMIS

M. Zahit CAN, 19.12.1981 tarihinde Almanya’nin Hamng sehrinde dinyaya geldi.
IIkokulu Almanya’da tamamladiktan sonra Ortaokuluiapdzari’nda, Liseyi Kocaeli'de
tamamladi. 2000 yilindstanbul Universitesi Alman Dili ve Edebiyatini kazda ancak
ayni yil yatay gesi yoluyla Hamburg Universitesi Pedagoji Bolimiine limak
gerceklgtirerek 3 yil boyunca@timine burada devam ettikten sonra tekrar TUrkyge’
dondi ve 2004 yilindaistanbul Universitesi Muitercim- Terciimanhk bdélimine
girdikten sonra 2008 yilinda buradan mezun olduniAyl icinde Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisu Matercim-Tercimanhk b@ltinde yuksek lisansgéenimine

basladi. Halen ayni anabilim dalinda yiksek lisapsedcisidir.
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