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Varliklann igerisinde akil sayesinde insamin diger varliklara oranla Ustiin bir konumu
vardir. Bu konum akil ve onun fonksiyonu olan diisinmekten kaynaklanmaktadir. Bir
bagka ifade ile ancak akh olan yani insan diiginme melekesi ile difer varliklardan
aynlir, Akil fonksiyonlan agisindan iyiyi kétiiden aymp dogruyu tercih eden “selim
akil”, kullanimayan “nétr akil” ve insanlarin zararina olacak sekilde kullandan “kotii
akil” olarak ¢ ana iglev gorir. Burada kabul edilebilecek tek iglev, insanlarin akh
selime sahip olarak dogruya ulasmalanidir. Bu nasil gergeklesebilir? Sorusunun cevab:
egitim igerisinde agarlikh olarak da yontemseldir.

Aragtirmamiz genel olarak elegtirile diginmenin egitim(imiz)deki yerini, 6zel olarak
“dgretmen tutumlanmn O@rencilerin elegtirel diiginme becerilerine etkisini” ele almak
amact ile hazirlanmgtir,

Bizim heniiz tamigtifimiz egitimde elegtirel diigiinme konusu, geligmis toplumlar igin hig
de yeni olmayan, kavram ve yontem olarak ¢ok geni§ boyutlarda yapilan ¢aligmalarda
yer alan bir konudur. Bu konu ile alakali olarak aragtirma esnasinda karsilagtifimiz
birbiri ile ilintili iki gercegi vurgulamak yerinde olacaktir. Zira bu gergekler aragtuma
boyunca bizi simurlayan engeller olarak kargimiza gikmustir. Bunlardan ilki literatir
taramasinda geligmig bati toplumlanna ait konu ile alakali yifinla dokiiman oldugunu
ugradigimiz  kitiphanelerde ve Internet kanaliyla Ofrenmis bulunmamizdi. Bu
dokiimanlarin hepsi yabanc: dilde yazii oldufu, tercimelerinin bulunmadifi igin
anlama problemi ile kargilagtik. Buna kargin ikinci olarak bu alanda Tiirkge kaynak ve
terciime eserin yok denecek kadar az olmasi galiymamz: zorlagtiran diger bir faktérdi.

Geligmis toplumlarda bu konu egitimde ¢oktan yerini almig, fen ve sosyal igerikli
derslerde, hatta giizel sanatlara ait derslerde dahi bir yontem olarak yer almakta ve
kullamiimaktadir. Bu ylizden 6nemli buldufumuz ancak ¢alismanin gergevesi geregi ele
alamadifinuz; derslere gore elestirel digiinme yontemleri, elestirel diigiinme ogretim
metodlar, bireyde elestirel diiginebilmenin olgiilebilirlii gibi daba pek ¢ok konunun
bagka galigmalarda irdelenmesini ve agia gikmasim isteriz.
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OZET

Arnaghirmammzin ana amac1 Ogretmen tutumlarm &grencilerin elestirel diigiinme becerilerine
etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amaca ulagmak i¢in elestirel diiginmenin tanmm yapilmag ve
diginme bicimleri arasndaki yen saptammmgtir. Aynica  elestirel diiginmenin bireyin
egitimindeki yeri ve geligimi, konunun teorik arka plam ile beraber ele almmugtir,

Aragtirmanm evrenini Sakarya [li'nde bulunan ilkégretim okullan olusturmustur. Bu anlamda
merkezden iki, ilce ve kasaba diizeyinde birer adet olmak iizere toplam dért ilkégretim okulu
ogretmenleri, 6meklemimizi temsil etmektedir,

Araghrmamzda ileri siirdiifimiiz hipotezleri test etmek amaci ile “likert Slgefi™ne uygun
olarak bir anket fornm hazirlannms ve Omekleme dagitilarak uygulannugtir. Bu anket
Ofretmenlerm elestirel diigiinme ¢ercevesinde Ggrencilerine olan tutumlarmi, anlayglanmi ve
miifredati degerlendirmelerini ele alan otuz yedi soru olarak yiiz OSfretmen iizerinde
uygulanmistir. Uygulanan anket sorulan tutum, bilgi, gézlem ve degerlendirme kategorilerine
ayrhp, tutum sorulan ile difer kategorilerdeki sorular ¢apraz olarak karsilagtinlarak “SPSS for
windows 6.0” programmda degerlendirilmis, aradaki iliskinin anlam diizeyi Ki Kare dagiim
yontemi ile tespit edilmigtir Anketle beraber konu ile alakah kaynaklar tarama metodu ile ele
almmgtir.

Elde eitigimiz bulgulardan hareketle vardignmz ilk sonug, Sfretmenlerimizin % 44 oranmnda
miifredat tarafindan engellendiklerini belirtmeleridir. Buna bagh olarak vardignmz bir difer
sonug “Ogretim miifredat: ile Ggrencilerin elegtirel diigimme becerileri arasmda anlamh bir iliski
vardur” hipotezinin dogrulanmasidir. Bir bagka sonug, tutum degiskenleri ile diger diizeylerdeki
degiskenlerin iliskileri ve cinsiyet degigkeni hari¢ bagunsiz degigkenlerle bagnmh degigkenlerin
arasindaki iligki diizeylerinin anlamh ve yiksek olmas: fretmen tutumlarmm Sgrencilerin
elestirel diiginme becerilerine eiki ettigini gostermekte ve bu yondeki “Sfretmen tutumlan
Ofrencilerin  elostirel diiginme becerilerini  etkilemektedir” seklindeki hipotezimiz de
dogrulanmaktacir. Diger bir sonug ise “elestirel diisinmenin gocuklara 6gretilmesinin bilim ve
teknolojiyi olumlu etkileyecegi” seklindeki hipotezimizin dogrulanmasidir.

Arastirma, egitim ve elegtirel diisinme konularinda kaynak sikintisii telafi etmeye
donik atilmig miitevazzs bir adin sayilabilir. Konunun bu agidan literatiire katks

yapmasi digintimigtir.



SUMMARY

The main purpose of this research is to determine the effects of teacher’s attitudes on
students” critical thinking skills and problems in this field with suggested solutions.

The samples are chosen from Sakarya, for this aim, two from the Centrum, one from a
county and one from a town totally four primary schools and their teachers constructed
the sample space.

To test the research hypothesis, a scale like “likert scale” and an inquiry was applied
on 100 teachers to get their understanding and evaluation of the curriculum and critical
thinking. The questions of the inquiry classified as attitude, knowledge, observation and
evaluation. Additionally, the | part of attitude was separated and asked in an
interchanging way with the others by using “the SPSS for windows 6.0” program. The
correlation and the level of significance determined by using the “chi-square”
distribution. Beside the inquiry the resources related to the case was scanned and used.

As conclusions of our findings, firstly 44 % of teachers stated that they were prevented
by the curriculum. The second result is the verification of the hypothesis “there is a
significant relation between the teaching curriculum and the critical thinking skills of
the students.” Thirdly, since the relation between the attitude variables and the other
level variables and the relation between independent variables, except sex , end
dependent variables is high and significant the attitudes of the teacher affects the critical
thinking skills of the students. Thus the hypothesis “the attitudes of the teacher affects
the critical thinking skills of the students™ is being verified. And finally, the hypothesis
“teaching of the critical thinking will affect science and technology positively” is also
verified.

This research, as a modest contribution, is expected to compensate the lack of reference
on education and critical thinking. It is being considered as a contribution to the
literature from this aspect.



KISALTMALAR

DN : N sayih bagumsiz degisken
SN : N sayih bagimh degisken
G. Yiizde : Gecerli Yiizde

Y. Yiizde : Yifhmah (Birikimli) Yiizde
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GIRiS

Insan varhgm diger canhlardan farkh kilan akh, ruhu ve kalbidir. Buna bu ii¢ unsurun
fonksiyonu olan digiinme ve konusmayr da eklemek gereklidir. Bu unsurlardan birinin
ya da bir kagiun bulunmadig: insan normal insan sayilmaz. Bunlann her birl insan igin

son derece énemli unsurlardir.

Diisinme akhn fonksiyondur. Akln kullamlmasmin adidir digiinme. Descartes
felsefesinde “Diginiiyorum o halde vanim” ilkesi bu durumun izahidir. Bu ilkeye gore
digiinmek (akil) ile var olmak arasinda kogullu bir iligki kurulmugtur. Descartes
disiindaginii sdylerken, disiindGginden siphe ettifini de belirtmigtir. “Madem ki
siphe ediyorum, demek ki diiginmekteyim, digindigiimi biliyorsam bu bilme, benim
var oldugumun bir ifadesidir, delilidir. Oyleyse vanm.” Oziduru bu ¢ikanmu soyle
yorumlamaktadir: “Bu ¢ikanmla, o, once varhgindan siphe etmeyecegi, dogrudan
dogruya, apagik bildigi bir ger¢egin ben’in (bilincin, digiinmenin) varligina ulagir. Bu
varliktan sonsuz ve mutlak var olan, disinme yoluyla kanitladig: Allah inancim kabul
eder. Allah’in varligim kabul ettikten sonra, milkemmel ve apagik var olan Allah beni
aldatmaz digiincesini belirterek, maddenin varligim da agklamis olur” (Oziiduruy,

1993). Buna gore diginme ontolojinin geregi ve ispatidir.

Cole ve Scribner dusgtinmeyi “mevcut bilgilerden bagka bir seye ulagsma” ve “eldeki
bilgilerin 6tesine gitme™ seklinde tanimlamaktadirlar (Cole ve Scribner, 1974). Ozden’e
gore diiginme; gozlem, tecriibe, sezi, akil yiritme ve difer kanallarla elde edilen
malumati kavramsallagtirma, uygulama, analiz ve deZerlendirmenin disipline edilmig
seklidir” (Ozden, 1997).

Cagdas psikologlanin goriisiine gore diisinme bir problemin farkina vanimasiyla baglar.

Bu probleme ¢6ziim arayisi birey i¢in bir amaca déniigiir. Bu amag bireyin diigiinmesine

yon verir. Kazanci diiginmeyi, “igten ya da digtan kaynaklanarak bireyi zihinsel yonden

oldugu kadar fiziksel yonden de rahatsiz eden, bireyin mevcut dengesini bozan

durumlar kargisinda ise kosulan zihinsel davramglanin tiimii seklinde tammlamigtir”

(Kazanci, 1989).Insan psikolojisinde zihinsel gelisim evreleri tamamlandik¢a diigiinme
1



fonksiyonu tamamlanmaktadir. Bireyde Piaget’in tammlaylp tasnif ettii =zihinsel
anlamda dort gelisim evresi vardir (Piaget, 1964). Ona gore bu dort evreyi gegiren birey
diginmeye ve bu yolla gevreyi algilayip yorumlamaya ve Ogrenmeye yeterlidir
denilebilir.

De Bono distinme bigimleri iizerinde arastirma yapanlann onciilerindendir. O,
insanlarin genelde alti diigiinme bigimini kullandifim belirtmektedir. Insanlar bu
bigimlere bag vururken ¢ok bilingli ve sistematik olarak tercih yapmazlar. Ancak
insanlann iginde bulundugu sartlar bu diisiinme bigimlerinin birinin ya da bir kag¢imn
devreye girmesini saglamaktadir. De Bono; somutlayici, duygusal, nedenselci, iyimser,
yeni fikirlere ag¢tk ve kontrolcii diye tamimladigi diigiinme bigimlerinin hi¢ birinin tek
bagina ise kosularak egyay1 kavramaya yetmeyecegini belirtmektedir (De Bono, 1985).

Browning de diiginme ili ilgili olarak; analitik, kavramsal, yapisal ve sosyal olmak
lizere dort ayn bigimin kullanildifini belirtmektedir. Diislinme becerilerinin birini ya da
timiinii etkin olarak kullanma dgrenme ile alakalidir. Aym gekilde saghkli 6grenme de
etkin disinmeye baghdr. Burada ogrenme ve diisiinme her ne kadar birbirini besler ve
biitiinler konumda olsalar da, éncelikli olarak digiinmeyi 0grenmek gereklidir. Yani
neyi Ogrenmeden oOnce nasih 63renmek gereklidir. Nasil sorusu soruldugu zaman
alternatiflerin, segeneklerin ortaya g¢ikmasi, aranmast zihnin aktif olarak ige kosulmasi,
dolayist ile vanlmak istenen neticede verimin artmasi saglanmig olacaktir (Browning,
1996). Disinme ve egitim konulanm inceleyen Ozden, diisinme bigimlerini
gozlenebilen davramglarim da belirleyerek yediye ayirmustir. Bunlar; elestirel disiinme,
problem ¢ozme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel disiinme, yaratici disiinme ve

yaratict problem ¢ézmedir (Ozden,1997).

Biitiin bu tespitlerin igiginda 6zet olarak elestirel diisiinme, problem ¢ézme, yorumlama
ve yaratict diigiinme olmak tizere dért diisiinme bigiminin var oldugunu sdyleyebiliriz.
Bunlan gozlenebilin alt becerileri, yiizde yiiz ayirmak ve birbirinden bagimsiz saymak
miimkiin degildir. Bu baglamda elestirel dugiinme, diisinme bigimlerinden biri olmakla
birlikte digiinmeye yon veren, digiinmeyi zenginlestirin bir unsur olarak iglev

gormektedir.



1. EGITIMDE ELESTIREL DUSUNMENIN TANIMI KAPSAMI VE GELIiSiMi

1.1. Elestirel Diisiinmenin Tanim ve Kapsam

Elestirel disinme ilk olarak epistemolojik anlamda felsefi literatiirde yerini almugtir
(Kant, 1724-1804). Bu kavramun Ingilizce kargilif1 “critical thinking” veya “criticism”
seklindedir. 1950’li yillarda ise bu kavram egitim literatiiriine girmigtir. Bu baglamda
kavramsallagtirma ¢aligmalarina katkida bulanan ‘Ennis elestirel diisinmeyi §oyle
tammlamustir:  “Elestirici  diiglinme, bir anlatimin  anlammm  bulmak, onun kabul
edilmesine ya da reddedilmesine karar vermek demektir” (Ennis, 1962).

Skinner 1976’da yaptigh arastumada diginirlerin  elegtirel disinmeyi farkh
tammladiklarim ortaya koymustur. Buna gore Burton ve arkadaglan “problemlerimizin
cozimiinde etkili olan gegerli sonuglar ¢ikarmaya yonelik elestirici —yansitmact
arastirma yeteneSi®’, O. Neill ise “Ozenli yargilamalara dayall tarigmalarin ve
onermelerin dogru degerlendirilmesi” olarak tammlamaktadirlar. Bu konuda Medison
da yargilama, degerlendirme ve tartigmalarda tutarlilik olmast gerektigini vurgulamugtir,
Watson ve Glasser, elestirici digiinmeyi tavir, bilgi ve beceriden olusan karma bir
dustinme siireci diye tanimlamaktadirlar (Watson ve Glasser, 1964). Bu tammlamalan
dikkate alip degerlendiren Skinner su kanaate ulagmustir: “Literatiirde goriilen bilimsel
_ yontem, bilimsel digiinme, yansitmac: digiinme, tretici diiglinme ve elestirici diigiinme
gibi kavramlar aralaninda kigiik farklar olmakla beraber aym anlamm tagimaktadirlar
(Skinner, 1976)

Konuya bu sekilde kavramsal yaklasanlanin diginda, dogrudan yontemsel olarak da
bakanlar da vardir. Allen ve Rott elestirici digiinmeyi belli kriterler dogrultusunda
degerlendirme olarak almaktadirlar (Allen ve Rott, 1969). Aynca elestirel diisiinme bir
problem ¢dzme aract ve aragtirma yontemi olarak da ele alinmaktadir (Budmen, 1967).
Elestirel digiinmeyi entelektiiel gelisme aract gorenler de vardir. Perry (1970)
tarafindan modellestirilmis olan bu yénteme daha sonra da Belenky (1986) katkida

bulunmugstur.



Kazanct bitiin bu yaklagimlan birlegtirircesine hem kavramsal ve hem de yontemsel
anlamda tamlama yapmgtir. Ona gore elestirel diigiinme; bir problem durumunu
bilimsel, kiiltirel ve sosyal standart ve olgiitlere gore, tutarliik ve gegerlilik
bakimlanndan yargilama ve degerlendirmelerde ige kogulan tawir, bilgi ve beceri
siireglerinin biitiiniidiir (Kazanci, 1989).

Bu tammlamada oldugu gibi elegtirici diigiinmeyi bilgi ve yontem olarak ayirmaya
gerek yoktur. Kavramsal tamm, yontemse! tammin 6n kosuludur ve birbirini biitiinler

mabhiyettedir. Elestirici bilgi, elestirici yontemin belirleyici par¢asidir.

Elestirici diisiiniis konu, olay ve olgulann sebeplerini analiz ederek tam koyar, siirecin
teshisi belirlenir ve sonuglan yargilar ya da sonuglara yon verir. Kararlarda kamt arama,
yorumlama ve sonuglan ige kosup hiikkiimler ¢ikarma elestirel disiinGs sirecinin
butinliigini tegkil etmektedir. Buradan anlagilmaktadir ki elestirel diigiinme biinyesinde
birden gok siireg ige kogulmaktadir.

Elestirel diisiinmeye insanlarin bakis agilan degisiktir. Herkesin bakig agismu belirleyen
kendine has olumlu-olumsuz sartlan vardir. Elestirel diisiinii, bakig agisint segici olma,
her seyin yanhsit ya da kot yamnt arama, her geye karst ¢ikma ve giipheci olma gibi
karamsarhk delili olarak gorenler vardir. Aym zamanda elestirel diigiiniigi iyiye, glzele
ulagma gayreti, dogruyu arama, hakikati arama, akh ise kosma ve kullanma bu
baglamda insan olmamn geregini yerine getirme, propagandalara karsi koyma, her tirlii

somiiriiye kargt gikma, objektif kararlar verebilme gibi iyimserlik igeren bakis agilan da
vardir. Degerlendirme, problem ¢ozme ve entelektiiel gelisme gibi G¢ boyutu bulunan

elestirel diisiinme bir bireye ana hatlan ile su kazammlan saglayacaktir:

1.0nyarg ve tutarliig degerlendirme.

2 Birinci el ve ikinci el kaynaklan degerlendirme.

3.Cikarsamalan ve nedenlerini degerlendirme.

4 Varsayinlan, fikirleri ve iddialan ayirt etme.

5.Argiimann eksik taraflanim ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme.

6.Tammlamalann yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme (Kazanci, 1989).
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1.2. insan Egitimi ve Elestirel Diigiinme

Insan, ruh ve beden bitunligiinden olusan bir varliktir, Insan yasamu boyunca hem
ruhsal ve hem de bedensel ihtiyaglarim kargilamak i¢in devinim i¢indedir. Her insan
kendi ayaklan tizerinde durabilmek, hayatiyetini bagkasina mahkum olmadan hiir olarak
sirdirmek ister. Bu iste§in kargsilanmasi, hep daha iyiyi, daha giizeli ve daha
mitkemmeli arzulama amacim beraberinde getirir. Bu anlamda insanlann arzulan igin
bir sinirlama getirmek miimkiin degildir.

Insanin dogas1 geregi iyi veya kotii huylara sahip olabilmektedir. Bununla birlikte insan
bencil de olabilmektedir, digerkam da olabilmektedir. Insan dogustan getirdigi yetileri
olumlu bir gevrede ortaya ¢ikanp gelistirebilecegi gibi, olumsuz bir ¢evrede de koreltip
negatif kazanimlara da sahip olabilecektir.

Insana disandan belirlenmis meziyetleri kazandirma isi egitim ile saglanmaktadir.
Egitimin nicelifi ve nitelidi egitimi vermek isteyenlerin niyetine, iginde bulunulan

zamana, sosyo-ekonomik ve siyasi kogullara gore igerik kazamr.

Modern egitim, Ggrenciye bilgi yikleme yerine, bilgiyi, kullanma ve bilgi iretmeyi
amaglamaktadir. Herhangi bir konuyu oOgrenmek, Ogrencinin zihninde aksiyomlar
olugturabildigi, bir bakis agisi kazandirabildigi oranda deger tagir (Ozden, 1997). Bu
dogrultuda elestirel diigiinme yeni ve farkli bir ofrenme metodu olarak kargimza
cikmaktadir. Bu yolla bilginin nitelii, bilgiye ydn verenlerin zihniyeti, amaglar,
onyargilan, tutarsizhklarn, eksik yanlan, orijinallikleri, guvenilirlikleri, dogruluklan,
metot ve teknikleri yeniden ve siirekli degerlendirilmeye ve sorgulanmaya tabi tutulur.
Gerekli diizenlemeler, ilaveler yapilir. Dolayistyla daha mikemmeli yakalama yolunda
etkin adimlar atilmig ve mesafeler alinmuig olur. Ayrica Ggrenci neyi nigin yaptifinin

farkina vanir. Severek, 6grenme siirecine katilir.

Elestirel diiginme  sireci, yedi becerinin gergeklestiriimesi ile tamama
erdirilir(Henderson, 1973):



1. Tammlama: Problem sayilan durum tanimlamr.

2.Denence kurma: “Efer Oyle ise’ tipi denenceler, akil yiiriitmelerd ve alternatif
arayslar ile pekistirilir.

3. Bilgi toplama: Thtiyag duyulan bilgiler saptamr, toplamr ve uygun olanlar ayiklanir,

4. Yorumlama ve genelleme: Eldeki bilgiler kargilagtinlarak yorumlanmp genellemeler
yaptlmaya ¢ahigihr.

5. Akil yiiriitme: Mantiki hatalar sebep-sonug gergevesinde aragtirihr. Ihtiyag duyulan
noktalarda ek bilgiler toplanir.

6. Degerlendirme: Standartlar belirlenir, ifade edilen dogrulugu ve yanhghi saptamr
verilerin uygunlugu degerlendirilir ve hiikiim ¢ikanhr.

7 Uygulama: Tumevanm yolu ile elde edilen hiikiimler uygulanr .

Bu siralamada tam bir goriis birligi mevcut degildir. Ancak karmagik bir siireg olan
elestirel digiinme siirecinde farkh siralamalan da olsa bu beceriler kullamimaktadir.

1.3. Bireyde Elestirel Diisiincenin Gelisimi

Oncelikle sunu vurgulamak gerekir ki bireylerin bedensel ve zihinsel gelisimlerinde ve
bu gelisim evrelerinde elestirel diisiinebilme ¢ok sistematik ve bilingli olmamaktadir.
Sistematik olarak elestirel distinebilme digandan etkiyi, bilinci ve elestiri kiltiiriini
oziimsemeyi gerekli kilar. Elestiri kilttiriiniin varhg: da toplumun efitim seviyesi. ile
egitime yon verenlerin zihniyeti ve uygulamalanna baghdir.

Normal bir bireyde diiginme kazamminin oldugu her zihinsel siiregte elestirel diigiinme
vardir. Birey aldif1 kararlan, yaptigi davramslan bir ¢ok alternatif iginden ayiklayarak,
secerek yapmaktadir. Bu segim, fille donismeden O6nce =zihinsel bir siireg
gorinimiindedir. Bu siireg, igerisinde verimli-verimsiz, kolay-zor, iyi-kétii, gerekli-
gereksiz, faydali-zararli, makul-sagma, degerli-degersiz gibi daha pek gok kiyaslamalan
barindirmaktadir. Her birey kendi o6zel sartlan, birikimi ile kararlanm verip
uygulamaktadir. Bu ozel sartlara digardan etkiler de s6z konusudur. Bu etkiler miispet



olabilecegi gibi menfi de olmaktadir. Dolayisi ile her diigiinme siirecinde tercih hakk
vardir. Her tercihin oldugu yerde de kiyaslama dolayisi ile elestiri vardir.

Elegtirel diigiinebilmenin geligimi bireyin biligsel gelisimi ile alakalidir. Biligsel gelisim
tammu her ne kadar gi¢ olsa da “diigiinme ve kavrama sisteminde ortaya gikan
gelismeler” olarak ¢ok genel anlamda tamimlanmaktadir (Erden ve Akman, 1997).
Biligsel gelisime iliskin Piaget en kapsamh caliymayr yapmustir ki bu ¢ahsma hala
giincelligini sirdiirmektedir. Piaget gesitli deney ve gozlemlerle hazirladigi ¢aligmanin
kendi orintiisi iginde kavramsalimi da olugturarak biligsel geligim kuramum
tamamlamgtir (Piaget, 1964).

Piaget’e gore biligsel gelisim kuramu bireyde birbirini tamamlayan dort evrede
gergeklesir. Bunlar; 0-2 yag arasim kapsayan duygusal-motor donemi, 2-7 yas arasim
kapsayan islem Oncesi dénem, 7-11 yaglan arasimi kapsayan somut iglemler dénemi ve
11 yagindan sonra da soyut iglemler donemi seklindedir. Bu yas simirlamast her bireyde

aym olmamakla beraber, bu dénemler tiim bireyler i¢in gegerlidir.

Bu dénemlerde gocugun mantiksal isleme baslamasi islem 6ncesi dénemdedir. Bu tek
yonli bir mantiktir. Kiyaslama yoktur, onun yerine benzestirme vardir. Bu mantiZin
isleyis bicimi Ornegin “A—=B ise B—>A olacaktir” seklindedir. Cocukta mantigmn
fonksiyonel anlamda iglevini gérmesi somut iglemler dénemine denk gelir. Bu dénemde

¢ift yonlii mantik iglevi s6z konusudur. Yani kargilastirma, kiyaslama vardir. Bu

kiyaslama ve kargilagtirmalarla gocuk biligsel giigliiklerin tstesinden gelmeye baglar. Bu
donemde cisim ve nesneler renk, uzunluk, hammadde ve benzeri siuflama, siralama ve

kargilagtirmalara tabi tutulur.

Cocukta akil ve mantik asil islevini soyut iglemler doneminde kazamir. Bu dénemde
goriiliin, gorilmeyen somut ve soyut olgular hakkinda kargilagtuma, analiz etme,
degerlendirme, 6ziimseme, sentezleme, elestirme, yargilama, hitkiim verme, gikarimda
bulunma, denence §e hipotezler kurma, tasanimda bulunma gibi akil fonksiyonlari daha

genis caph olarak iglev gorir. Sistematik olmasa da gocukta bilimsel diisiinme
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aligkanh@ bu donemde goriiliir ve geligir. Biitiin bu iglevlerin ve elestirel dusiinmenin
gelismesi gibi ¢evresel etkilere, 6gretmen, okul, miifredat gibi formel anlamda egitsel
etkilere bagh olarak degigiklik arz etmektedir.

1.4. Elestirel Diisiinme ile lgili Yapilan Aragtirmalarin Gelisimi

Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan aragtirmalarin geligimine elestirel diistinmenin ya da
elestirelligin kuramsal arka planinda yapilmis ¢ahgmalan, dile getirilmis distince ve
anlayiglar irdeleyerek ve ortaya koyarak baslamak yerinde olacaktir.

Konu tabiat1 geregi genel anlamda felsefe, 6zel anlamda ise bilgi felsefesi ile alakalt bir
goriinim arz etmektedir. Zira bilginin tabiati, bilginin ger¢ekligi ve manipilatif bilgi
olgulan elestirel diiginigii ister istemez bilgi felsefesine gotirmektedir. Ciinkii bilgi
felsefesinde de “gercek bilgi nedir?”, “gergegi bilmek mimkiin madir?” sorularina

cevap aranir.

Biitiin bunlardan hareketle elestirel diisiinme ile ilgili kuramlan konunun kaynag: olarak
goriilen bilgi teorisi kuramindan hareketle, sirasiyla elestirel teori olarak kuramlarnn
teorik boyutlan, problem tamimlayict egitim, Ozgir egitim olarak egitim alamndaki
izdiisiimleri ile elestirel kuramlann ortak 6zellikleri geklinde ele alinacaktir.

1.4.1. Bilgi Kuram (Bilgi Teorisi, Bilgi Ogretisi, Bilgi Felsefesi)

Bilgi kurami;, bilginin neden kaynaklandifini, gercek bilginin ne oldugunu, gergek
bilginin 6lgiisiiniin ne oldugunu, insamin bilgiye sahip olmadaki yeterlili§i ve

kapasitesinin ne oldugu gibi konulant ve problemleri incelemeye galigir.

Bilgi kurammna iligkin ilk ¢agda Sokrates, Platon, Aristotales ve daha sonralan Ibn-i
Sina ve Farabi gibi disiiniirler aragtirma yapip goriigler ortaya koymuslardir. Ancak
bilgi kuramu ile ilgili asil ¢aligmalar 17. ve 18. yiiz yillarda J. Locke, Derscartes,
Leibniz, Hume ve Kant gibi diigiintirler tarafindan yapilip gelistirilmigtir.



Bilgi kuramunda bilginin kaynagina, bilginin simrina ve bilginin degerine déniik olmak
lizere Gi¢ ana alanda ve bunlann alt alanlannda yogunluguna sorulan sorulara cevaplar
aramir. Bu arayista bilgi teorisi ile mantik iligkisi giindeme gelir. Mantik bu amagla
“bilginin bicimsel durumunu ¢dziimlemek, dogru bilginin kurallarm irdelemek ve
bunlan insan diigiincesinin genel igleyisine uygun olarak ilke ve kurallarla ifade etmek”
gibi bir islev yiiklenir (Oziduru, 1993).

Dogru bilgiye ulagmamn imkansiz oldugunu yukandaki ana sorular ginda ileri
siirenler olmustur. Protagaros, Gorgias, Hippiyas ve Kritiyas gibi ¢ogu sofist filozoflar
herkesin {izerinde uzlagabilecegi gercekligin olmadifini savunurlar. Buna kargin Sokrat,
Platon, Aristo, Farabi, Descartes, Leibniz, Hegel ve daha birgok filozof ve diguntirler
dogru bilgiye ulagilabilecegini rasyonalist olarak izah ve ispat etmeye g¢aligmuglardir.
Hatta bu ispat dogru bilgiden 6te “Tann hakikatini™ bulmaya kadar gitmigtir (Dercartes,
1967). Bunlarla beraber Locke , Hume gibi deney yoluyla, Kant’in tenkit¢i diisiiniig
yoluyla, Wittgerstein’in analitik diginiisi yoluyla, Comte™un pozitivist digiiniist
yoluyla ve Husserl’in fenomonolojik daginiisii ile dogru bilgiye ulagilabilecegi tez ve
dustinceleri ileri siiriilmiigtiir.

Bilgi teorisinde insanin dogru bilgiye ulasacag goérigi agirlik kazansa da, bu ulagimin
nasil olacagi ve ulagilan bilginin nasil degerlendirilecegi disiiniirlere gore farklilik arz

etmektedir. Bu da elestirel dugiiniisii gerekli kilan ayn bir felsefi faktor olmaktadir.
1.4.2. Elestirel Teori

“Elestirel Teori” kavramu, Horkheimer’in 1937 wyilinda bir Alman dergisi olan
“Zeitschrift fiir Sozialforschung’da basilan ‘Elestirel ve Geleneksel Teori’ makalesinde
geleneksel teorinin yaninda farkh bir teori olarak adlandirmasi ile kullamlmugtir,

Horkheimer’in elegtirel teoriyi sistemlestirirken hareket noktasinmn kapitalizmin sebep
oldugu menfi degigme ve gelismeleri bertaraf etme oldugu daha sonra dile getirilmigtir
(Horkheimer, 1972). Elestirel teori bu boyutuyla 6zgiirlesim projesidir. Bu yiizdendir ki
elestirel teori toplumlann ugrak yeri, ya da toplumsal gelisim ve degisimde ugramlmast
gereken bir durak olarak ileri siiriilmigtiir. Bununla birlikte elestirel teori salt toplum
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bazinda sdzi olan bir teori olmayip, aym zamanda bilimlerin epistemolojilerinin felsefi
yonden elesgtirisini de amacglamaktadir.

Marcuse aym dergide aym konuyu igleyen makalelerinde “insan ve diinyasinn
bitiinligii pratifinden hareketle toplumlarin ekonomik boyutlarina igaret etmenin
zorunlulufunu dile getirmistir. Marcuse’un goriigiinin en onemli kismu toplum
teorisinin felsefi degil, ekonomik bir sistem oldugudur(Marcuse, 1972).

Elestirel teori bir toplum ozgirlesimi ya da bir ekonomik 6zgiirlesimi, paylagimi ve
ekonomik adaletin saglanmasindaki vurgulan bireye ve bireyin akhna doniik olarak
yapmaktadir. Ornegin “akil ve 6zgiirliik” bireyin baskic1 bir karakter tagtyan ve birey
lizerinde tahakkim kurma egilimi gibi digsal sartlan gozetmeksizin kendisinde
kamitlamak zorunda oldugu bir gérev olmaktadir (Marcuse, 1972). Bu cergevede
elestirel teori bir bilgi ve toplum teorisi olmakla felsefi simrlari agmaktadir. Zira
elestirel teori biinyesinde her vurgu yaptifi alamn pratigine donitk goriig ve anlayislar
tagimaktadir.

Elestirel teori, tahakkiim ve baskinin birikimi olarak tarihsel siirece dolayisi ile tarihe ve
tarih felsefesine de deginmektedir. Horkheimer ve Adomo bu dogrultuda bilgi teorisi ile
tarih felsefesinin birlestirilmesi yoluna gitmislerdir (Horkheimer 1972).

Jirgen Habermas isminin de elegtirel teori kapsaminda onemli bir yeri vardir. Zira
fikirlerinde elestirel bilgi ve toplum kurma girigimi azmindedir ve bu azimle elegtirel
teorinin sahipleri ile aymt temalan isledigi ve yazilanndan bu goriislerini yiiksek telden
dile getirdigi goriilmektedir. Fakat Habermas’i digerlerinden farkli kilan o6zellikleri
mevcuttur. Habermas’n fikirleri yeniden insaci karakterlidir. O kendinden 6nceki
kavramsal ¢aliymalari —teorinin iskeletini olustursa bile- mutlak olarak gérmemis yeni
yorumlar ve yeni eklemlemeler yoluna gitmistir. Bu 6zellii sayesinde kavramsal

merkezli kutuplagmalanin iistesinden gelmisti (Cigdem, 1997).

Bu arada ismi elegtirel teori ile Ozdeslesen “Frankfunt Okulu”ndan da bahsetmek

gerekir. Frankfurt Okulu bin dokuz yiizlilerin Alman geleneginden tiiremistir.

Freidman’a gére hem kurum hem de bir disiince tarz olan Frankfurt Okulu’nun
10



entelektitel kokleri Hegel, Marx, Nietzsche, Spengler, Heidegger, Freud, Kant, Fichte,
Schopenhauer, Luckas ve Huserll gibi diigiiniirlerdir.Daha sonralan elegtirel teori bu
okulun adimi ve g¢apmu agarak ¢ok daha genis ¢caph ve genig cografyalarda tartigiir
olmugtur. Ayrica Frankfurt Okulu diiginiirleri arasinda timiiyle ortak anlayiglarin
oldugunu s6ylemek imkansizdir. Yalnizca Alman aydinlanmasina agirhikhi rengi veren,
ortak kaynaklardan beslenen ve kismen ortak kavramsallagtrma ve sonuglara giden
dugiiniirlerin olusturdugu bir ekoldir(Cigdem, 1997).

Ozetle elestirel teori “insamn kendi maddi ve kultirel varhgm korku olmaksizin
yeniden iretebilecegi daha iyi bir toplum ideasmna adamugtir. Bu idea insanmn biitiin
etkinliklerinde igkin olarak vardir. Fakat bireyler tarafindan somut olarak
kavranilamamaktadir (Horkheimer, 1972). Bu kavrayamayigin 6niindeki engel ideoloji
ve gii¢ iligkileridir. Dil, bunun aracidir. Ciinkii bunlar dilde ifade edilmekte ve
tammlanmaktadirlar. Oyleyse akli islevsel hale getirip dili de ona yardime: kilarak bu
engeller kaldinlmah ve 6zgiirlesim gergeklesmelidir. Feyerabend’in bahsettigi elegtirel
akilcilik budur (Feyerabend, 1995).

1.4.3. Ozgiirliikeii Egitim Kuramlari

Ozgiir egitim kuramlan olarak 19. ve 20. yiizyillarda dile getirilen otorite, egitim ve
dzgiirlesim baglaminda goriigler ihtiva eden kuramlardir. Bu noktada ozgir egitim .
teorileri dendiginde ozellikle iki isim bu alandaki gorigleri ile 6n plana ¢tkmaktadir.
Bunlardan biri Paulo Freire digeri ise Joel Spring’dir. |

Freire, hayati boyunca ezlenleri 6n plana ¢ikarmaya caligmig ve kendini onlann
egitimine adamgtir. Freire mevcut eitimi devlet denen siyasi otoriter yapilanmay
insanlart ezmenin ve yonetici elitin tahakkiiminiin arac1 olarak gérmektedir. Okullarda
yaplan bu anlamdaki egitim anlayiglan ve buna karsthik kendi onerdigi egitim
anlayismm formiile ederek kavramsallagtirmasim da yapmugtir. Freire formal egitim
anlayiglanni “bankaci egitim” diye adlandirmaktadir (Freire, 1995). Ona gore bu
modelde ogrenciler, lizerine bilgi yatnmu yapilan ve yiklenen bog kaplardir. Bilgi
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onlara arastirma olmaksizin bahgedilir, ezberletilir ve dikte edilir. Bu yiizden bu modele
ezberci egitim modeli de denebilir. Bankaci eitim modelinde &3renciler nesne,
Ogretmenler 6znedir. Bu modelde konusal evrende yeni higbir sey yoktur. Her sey
tamumlanmg, duragan ve verili bir gerceklikten ibarettir. Ofrenci dgretmen diyalogu
yerine model gerefi Ofretmen dayatmasi s6z konusudur. Ogrencinin bilgiyi ve
Ogretmeni elestirme hakki yoktur. Bu yiizden de sahibi olan diizeni ya da statikoyu
pekistiren bir modeldir.

Freire bu modelin kargisinda alternatif sunmaktadir ve bunu “problem tanimlayici
egitim” diye adlandirmaktadir. Bu modelde 6frenci eitimin 6znesi, 6fretmen ise
yardimeist olmalidir. Ofrenci diinyayr tammali hayattaki problemleri kesfederek
tammali ve gene arastirarak ve “konusal evreni” Ogrenerek problemlere ¢dziimler
bulmahdlr: Ogretmen égrenciyé hazir bilgiyi degil bilgiye ulagma yollanm gosteren bir
rehber olmalidir, Egitimin igeri§i ezilenlerle diyalog kurularak ve “konusal evren”
dikkate alinarak hazirlanmahdir. Bu diyalogun 6n garti insanlan esit kabul edip onlarn
bzgurligiine sayg1 duymaktir. Herkesten 6nce de bunu ezilenler bilerek kabul etmeli ve
kendi 6zgtirlesim projelerine bu anlamda katkida bulunmalidirlar (Freire, 1995).

Spring, Freire ile paralel goriisler dile getirmekle beraber tam ve yeni bir model
sunmamaktadir. Spring hakim modelde gocuga nesne muamelesi yaptifim bunun da
toplumun iyiligi gibi manipiilatif bir kalhfla 6rtildagi gorising tagimaktadir. Bu yolla
insanlar toplumsal makinenin piiriizsiz isleyisine katkida bulunan “insan kaynaklan”
haline gelirler (Spring, 1997).

Godwin, Ferrer ve Illich’in goriislerinin de dile getirildigi kitapta Spring,” Godwin’den
su alintiy1 aktarmaktadir: “Devletin bircok egitim plant, 6zgiil hukuk ve ahlak
kavramlarim agilayarak politik ve toplumsal diizeni siirdiirmeye yonelikti; birgogu da
milli ruh ve vatanseverlik duygusunun yaratilmasma agihk veriyordu ve devrimciler

ozgurlik samst ile milli egitim planlarint desteklemisti” (Spring, 1997).

Spring ozetle siyasi otoritenin miidahil olmayacadi bir okulu ve miifredati gene siyasi
otoriteden sertifikali olmayan oOfretmenlerin 6zgir egitim i¢in gerekli gormektedir.
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Boylece bireyler kontrol edilebilen makineler olmaktan ¢ikip, 6zgiir ve hayattan zevk
alan insanlar haline gelecektir demektedir.

1.4.4. Elestirel Teorilerin Ortak Ozellikleri

Geuss; elestirel teorinin temel ayirt edici 6zelliklerini séyle formiile etmigtir:

1. Elestirel teorilerin, insan eylemlerinin kilavuzlan olarak agagidaki hususlarda 6zel
konumlan vardir.
a)Kendilerini tutan aracilarda aydinlanmayi, dretmeyi, bir bagka deyisle bu aracilan,
gergek istemlerinin ne oldugunu belirlemeye muktedir kilmay1 amaglamaktadir.
b)Mabhiyetleri geregi 6zgurlesimcidirler. '

2. Elestirel teorilerin bilimsel igerikleri vardir, bir bagka deyisle bilginin bigim almug
halidirler.

3. Elestirel teoriler, tabiat bilimlerindeki teorilerden esash bir gekilde aynlirlar. Tabiat
bilimlerindeki teoriler, “nesnellestirici”, elestirel teoriler ise “digiinsel”dir (Cigdem,
1997).

Buna gore elestirel teori 6zel ve evrensel bir aydmlahma ve Ozgiirlesim {iretmeyi

amaglamaktadir. Akil kavram, insan olmanin ger¢ek imkamdir. Aydinlanmamn Kant’¢1
mirasindan gelen inang, epistemolojinin bu tirli bir kurulusuna ve bireysel ya da
toplumsal 6zgirlesim igin esas teskil etmektedir. Akil, baski ve tahakkiimiin karsiti
oldrak ve bunu mimkiin kdacak bir bilgi treterek 6zgirlikle 6zdes hale gelmektedir.

Bu nedenle elestirel teori, bir bilgi ve toplum teorisi olarak felsefi siurlan asar.

1.5. Elestirel Diisiinceye Etki Eden Faktorler
Bireyden egitim ve Ogretim yoluyla elde edinilen bilgi, tutum, davrams, aligkanlik ve

becerileri genel olarak iki faktoriin etkisi ile belirlenmektedir. Bunlardan biri bireyin
kahtim yolu ile getirdigi faktorler, digeri ¢evresel faktorlerdir.
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Bireyde olusan elestirel digiinme becerilerine de bu iki ana faktérin etki ettifi bir
gercektir. Bunlardan dolayr bireydeki elegtirel digiinme becerilerinde farkhhiklar
olugmas: dogal kabul edilmelidir. Bu konu ile ilgili bir tigiinci gergekte kaltimsal ve
cevresel faktorlerin kargihkll etkilesim igerisinde oldugu gergegidir. Bu faktorler
asafida tek tek incelenmigtir

1.5.1. Bireysel Faktorler

Bireysel faktorlerle burada kalitimin kastedildigini belirtmek yerinde olacaktir. Bireyin
kalitim ile getirdikleri igerisinde elegtirel diigiinme becerilerine etki eden zeka faktorleri
en bagsta gelmektedir. ‘

Kazancr’ya gore diger sartlar esit tutuldugu takdirde -ki higbir zaman
tutulamamaktadir- zeka seviyesi yiiksek.olan bir bireyde elegtirel distinme yetenegi
daha cabuk gelismektedir (Kazanci, 1989). Zihinsel esnekliin varbigi da aym gekilde
olumlu faktordar.

Luis E. Raths ve arkadaglan elegtirel diigiinmeye, duygusaligin da etkisi oldugunu
soylemektedirler ve su oOzelliklei duygusal boyutuyla elestirel distinmeye olumsuz
etken olarak gormektedirler:

1 Birey duygusal olarak bagiml biri ise,

2.Ya da birey agimn kat1 duygulu biri ise,

3.Birey kompleks sahibi biri ise,

4 Birey agint heyecanl: ise,

5.Bireyin kendine giivenememesi gibi durumlar séz konusu ise elestirel diislinme
becerisi olumsuz etkilenecektir (Kazanct, 1989).

Dogal olarak duygusalbik ifade eden bu olumsuz durumlarin tersi elestirel diiginme
becerilerine olumlu katki saglayacaktir. Yani bireyde bagmmsizhk, duygusal esneklik,
kompleksiz yaklagimlar ve kendine giiven duygusu normal kabul edilecek diizeyde ise
bu durumlar elegtirel diigiinmeye olumlu yonden etki edecektir.
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Diiginmeyi ve elegtirellii olumsuz yoénde etkileyen faktorlerden bir tanesi de
Wertheimer’in dile getirdigi “iglevsel duraganlik” durumudur. Bu durumda birey bir
problem ¢6ziimii sirasmnda kavradigi yontemi diger problemlere de uygulamak ister. Bu
esnada problemler arasi farkhliklardan dolayr aymt yontemlerle farkh problemler
¢oziilemeyecegi durumundan dolay: birey sonraki problemlerin ¢dziimiinde katilip kalir
ve sonuca ulasamaz. Bu durum bireyler aras1 farkhlik gosterebilir ayrica problem ¢ozme
deneyimi arttik¢a iglevsel duraganhk durumu zamanla ortadan kalkabilir. Fakat olumsuz
tecriibeler negatif transfer yoluyla islevsel duraganlifa sebep olmaktadir (Kazancg
1989).

Psikolojik bir yeti olan ilgi de elestirel diisinmeye etki eden bireysel faktorlerdendir.
Bireyde gevreye, varliklara, olay ve olgulara dair merak varsa ve bu merak bu
mefhumlarla ilgilenmeyi, 6frenme arzusunu, tamma, kavrama ve nihayet sorgulama
yontemleri ile beraber ortaya gikarabiliyorsa o Dbireyde elestirel dustinme
geligebilmektedir. Gene buna bagl olarak dikkat ve istidat faktorleri de zikredilebilir.
Bireyde bu yonde var olan ilgi ile beraber dikkat ve istidat var ise veya olugabiliyor ise
bu, bireyde elegtirel diigiinme becerilerine olumlu katkida bulunan faktorler olacaktir,

Bireyde var olan rekabet duygusu da elestirel diigiinmeye etki eden faktorlerdendir.
Rekabet duygusunun bireyde var olmasi daha iyi seviyeyi, daha ileriyi yakalama
arzusunu ve bu yondeki ¢aligma, aragtirma giidisiini .olusturur. Bu da elegtirel

dasinmeyi olumlu yonde etkiler.

Ozetle bireyde kalitim yoluyla getirilen zihinsel, ruhsal ve duygusal faktorler
Ogrenmeye etki ettifi gibi elestirel diiginmeye de etki eden bireysel faktorler
olmaktadr.

1.5.2. Cevresel Faktorler

Bireyin elestirel diisiinme becerisine etki eden bir 6nemli faktérler toplulugu da gevresel
faktorlerdir. Cevre deyince bireyin kendisi diginda, kendisine etki eden ve iginde
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bulundugu ortam kastedilmektedir. Cevresel faktorler sirasm ile aile, okul ve toplum
seklinde siralanabilir. Bu faktorlerin bireyin elegtirel diisiinme becerilerine etkileri sirast
ile ele alnacaktir.

1.5.2.1. Aile

Cocugu, onun karakterine, kisiligine, diiginme yetilerine ve tabi ki elegtirel diigiinme
becerisine etki eden en 6nemli faktorlerin baginda aile gelmektedir.

Ailenin i¢inde bulundufu sosyal ¢evre ve bu gevreye adaptasyon, aile bireylerini,
Ozellikle ¢ocuklan olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. ‘“Duruker ve
Remmens’in bin kigilik bir ogrenci gurubunda yaptiklan bir aragtirmada, agag
ekonomik tabakadan gelen ¢ocuklann daha fazla kisilik sorunlan oldugunu,
arkadaglanna gére %50 sorunlu ve basansiz bulundugunu belirlemiglerdir. Lise ve kolej
ogrencileri lizerinde yapian bagka bir aragtirmada ise Sims, ig¢i simfindan gelen
ailelerin gocuklarmmn digerlerine gére daha fazla uyumsuzluklar gosterdiklerini
soylemektedir (Oztung, 1999).

Ekonomik sikintilarin aile igi tartigmalara konu olmasi gocufu olumsuz etkileyerek
gliven duygusunu zedeler. Bunun yerine korku ve endise duygulan gelisir. Bu da
gocugun elegtirel diigiinmeye doniik becerilerini temelden ortadan kaldinir.

Ailenin egitim durumunun gocufun basansim etkiledigi bir gergektir. Egitim durumu
diigiik olan ailelerin gocuklariin baganlarimin dugiik oldugu Kasatura’nin yaptif bir
aragtirma ile ortaya gikanlmigtir (Oztung, 1999). Bu durumda yiiksek olan egitim diizeyi
distince ufkunun da yiiksek olmasint dolayisi ile ¢ocuktaki elestirel diisiinmeyi olumlu

yonde, tersi ise olumsuz yénde etkilemektedir.

Egitim diizeyi yiksek aileler cocuga kargt maspet ve saghkli tutum sergileyecektirler.
Saghkli tutumlarla muhatap olan g¢ocuk kendi iginde bangik, huzurlu ve giivenli
olacaktir. Bu da gocugun elestirel ufkunu geligtirmesine sebep olacaktir.
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Ailenin baskici ve otoriter karakterli olmas: ¢ocukta kendine giiven duygusunu
zedeleyecektir. Hatta bu durumun ileri safhasinda igine kapamk, ¢ekingen karakter
olusturmasina sebep oldufiu gorilmektedir. Bu karakterdeki ¢ocuklar kolayca
baskalarmin etkisinde ve yonlendirmesinde hatta giidilmesinde kalacaklardir. Boyle
silik karaktere sahip olan bir ¢ocufun elestirel diigiinme becerisi gelismenin &tesinde
higbir ilerleme olmayacaktir. Asin hosgériilii bir ailede yetisen gocuk olur olmaz yerde
yersiz istek ve beklentilere, simankhiga ve bencillige diisebilmektedir. Tek diize bir
anlayis oldugundan cocukta kiyaslama dolayisi ile elegtirel diginme negatif yonde
geligecektir(Yavuzer, 1991).

Aile tiyelerinden annenin, babamn ya da her ikisinin farkh zamanlarda gocuga dengesiz,
kararsiz ve koruyucu yaklagimlant gocugunda dengesiz ve kararsiz davramglara sahip
olmasma sebep olacaktir. Gene ana-babanin asin korumasi, ¢ocuguna gereginden fazla
kontrol ve Ozen goOstermesi durumunda cocugun bagkalarma baZmh, giivensiz,
duygusal olmasina sebep olmaktadir. Bu da gocukta elegtirel diiginmeye olumsuz yonde
etki yapmaktadir (Yavuzer, 1991).

Giiven verici ve hoggoriilii aileler gocuklara baz1 noktalarda sinirlar gizerler. Bu simirlar
igerisinde ¢ocuk ozgiirdiir. S6z hakk: vardir. Sevgi ve tegvik goriir. Béyle bir ortamda
cocuk kendine giiven duyar, girisim ve aragtirma yetenegi gelisir (Yavuzer, 1991).
Boyle bir ortamda gocuk sorgulayarak sorumluluk iistlenir. Bu da ¢ocugun elegtirel
diisinmesinin gelismesinde olumlu katk: yapar. Ailenin, ¢ocugun elestirel diigiinme
becerisine olumlu katkida bulunmasi dengeli ve tutarh iligkiler kurmasina, sorulara ve

sorulanlara mantikh ve ilgili yaklagiimasina baghdir.Su ciimleleri inceleyelim;

-Bu gereksiz geyleri bana sorma,

-Isine bak ve seni ilgilendirmeyen seylere burnunu sokma,
-Ah! Birak camim ne olursa olsun, seni ilgilendirmez,
-Benim canim sikmay: birak, 6gretmenine sor,

-Git bagimdan gérmilyor musun mesguliim.
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Cocuklarin sorularma kargi verilen bunun gibi cevaplar ve azarlamalar, ¢ocukta elestirel
distinmeyi olumsuz yonde etkileyecektir. Onlan giivensiz ve huzursuz yapacaktir.

1.5.2.2. Toplum

“Cocuk ¢evresinde dolasan, o gevreye girip ¢ikan kisilerin yarattifi, toplum ve ruh
ortam ile bunlann s6z ve davramglanimin etkisinde yogrulur. Bu etkilere uygun tepkiler
gostermeye aligir. Bu yolda kabiliyetlerin gelistirir, ¢evresince de gelistirmesi beklenir.
Cocugun sahsiyeti, davramslan gevresini dolduran kisilerin gahsiyet ve davramslarim
genis olgiide yansitir” (Akdeniz, 1994).

Her toplumun kendine 6zgii bir yonetim, din, gelenek, gorenek ve deger anlayiglan
vardir. Toplumda var olabilecek esitlik, adalet, 6zgiirlitk ve elegtiri kiiltiirii anlayiglan
Akdeniz’in dedidi sekilde ¢ocuga da yanstyacaktir. Dolayisi ile ¢ocuk elestirel digiinme
becerisini gelistirecektir. Bunun tam tersi olarak da adaletsiz, tarafli, toplamiter
karakterli toplumlarda ¢ogu bireylerde oldugu gibi gocugu da olumsuz etkileyip,
guvensizlik, korkaklik, huzursuzluk gibi duygu, diisince ve yasantilar olugturacaktir.
Baylece gocugun elestirel diiginmeye meyli olmayacaktir da.

Insan hiirriyetinin simun, i¢inde yasadigz toplumdur. O toplumda egitim, anlayii yitksek
ise adalet anlayigt daima ve herkes igin objektif ise, o toplumda elestiri kiltiirii dolayisi
ile her tirli olumsuzlugu olumlu hale getirebilme, kendini yenilestirme ve gelistirme
istidatlann olusur. Boyle bir toplumda yetisen ¢ocukta elestiri diigiinme aligkanhim bir

~

ihtiyag ve gereklilik olarak kazanir.

Sonug olarak toplum iginde yetistirdigi bireye kendi rengini tzellikle egitim kurumlan
(okul) aracih@ ile vermeye ¢ahsir. Bireyler de gelende bu renge biiriiniirler. Bu renge
biiriinmeyen istisna bireyler eger toplumun bagina gelirse toplumun rengini
degistirmeye muktedir olabilirler. Elestirel kultiirin olup olmamasi higbir toplum igin
bu anlamda degigmez kader degildir.
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1.5.2.3. Okul

Cocu@ia ve onun elestirel diigiinme yetenefine yonelik en fazla etkili olan kurum
okuldur. Zita okul toplum adina bu gorevi ifa etmektedir. Bu anlamda okulun gocuga
etkisini ele alan iki zit ve temelli gorii vardir: )

Bunlardan ilki bir anarsist olan Catherine Baker’in seslendirdigi goriigtiir. Baker gok
sevdigi kizm okula yollamamis ve gerekgesi olarak “okulun devlete kole yetigtirmek
icin organize ettifi bir kurum oldugun ve yetiskinlerin bu kole egitiminden basariyla
gegtikleri icin bunun farkina varmadiklanm™ dile getirmektedir. Ona gére okul ¢ocuga
elestirme yerine itaati agilar ve siurh roller biger. Okulda gocuk igin sezgi, diis giicd,
yaraticihk ve ozgirlik s6z konusu olamaz (Baker, 1997).

Bunun kargisinda ise “toplumcu goériig” diye adlandirabilecegimiz, okulu ferdin topluma
kazandinlmasimn mekam: olarak kabul eden goriiy bulunmaktadir. Bu gériistekilere
gére, “okul c¢ocuga arkadaglanyla iligkileri, ruh ve beden kabiliyetleri bakimindan
kendini tammasim O6frenme ve basarma giicini gelistirmesini saglayacag: gibi sosyal
butinlesmesini de (sosyallesme) hazirlayacaktir. Cemiyet iginde insan iliskilerinin
ahenkli bir gekilde strdiirilmesi aligkanliklan okullarda kazandinlacakur (Ayhan,
1995). Bu goris genel kabul edilen ve uygulanan (pratigi olan) gériigtiir.

Birinci goriisiin heniz 6rnekligi meveut olmadigindan savunduklan dogru gibi goriinse
bile test etme imkam olmamaktadir. Bu yiizden okulsuz bir toplumun ve bireyin
elestirel diigiinme becerisini, tutum ve aligkanhifini inceleme gibi bir imkan s6z konusu

degildir.

Su halde okul —vazge¢ilmez egitim kurumu olarak- gocugun elegtirel diigiinme giiciine
mutlaka etki etmektedir. Peki bunu nasil ve hangi unsurlan ile yapmaktadir? Ve bu
etkinin goriiniimi nasi olumlu ya da nasil olumsuz olmaktadir? Simdi bunlari miifredat
ve 6gretmen boyutu ile ele almaya galigalim.
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1.5.2.3.1. Miifredat

Miifredat deyince okullarda 6grencilere verilmek istenen derslerin ‘ana amaglanm ve
konulanm kastettifimizi belirtmek gerekir. Bir bagka ifade ile miifredat ogrenciye
neyin, nigin, ne zaman OFretilecegini gdsteren programlardir. Bunun nitelifi kuskusuz
elestirel diisinmeyi etkilemektedir.

Freire’nin tanimlamast ile “bankaci egitim” modelinin miifredatina sahip olan bir okul
Ogrenciyi edilgen birakarak ezberci yontemlerle hazir, rafine edilmis zararsiz bilgileri
aktarir. Buna da c¢ocufun diisiince ve davramg alanlan tarif edilmis ve sinrlan
¢izilmigtir. Dolayisi ile gocugun problem ¢ozme, elestirelligi ve yaraticih@ yok edilmisg
ya da en azindan asgariye indirilmigtir. Bu miifredat ¢ok “uzman” kisilerce hazirlamir ve
onlardan bagkas: miidahale edemez. Ofretmenler ya da okul idaresi de maag bagindan
ve mahkumiyetinden dolayr miifredata etki edip degistiremez. Ogrenci ve ailesi ise
miifredata etki etme ve degistirme istefinde bulunamaz. Onlar okula mecburdurlar ve
burada misafir gibi bulduklanim yerler. Boyle bir donamma sahip miifredatlar tabiidir ki
cocugun elestirel diiginme giiciini birakin gelistirmeyi tam tersine koreltecektir. Bilgi
Ogrenctyi yonlendirecektir.

Oysa bilgiye yon veren ona siir koyan, onu sorgulayan, analiz eden ve ¢ikanmlarda
bulunan bizzat gocufun kendisi olmahdir. Ogretmen de bu dogrultuda ona rehberlik
etmelidir. Ancak boyle bir miifredat anlayisi gergevesinde cocugun elestirel diigiinme ve
dogruya ulagma becerileri gelisebilir.

1.5.2.3.2. Ogretmen

Ogretmen formal egitimin temel aktorlerinden biri olarak &frenciyi en basta etkileyen
kisidir. Ogretmenin ogrenciye olumlu etkileri olabilecegi gibi, olumsuz etkileri de
olabilecektir. Ogrencilerin istikbali ailenden sonra 6gretmenin etkisiyle sekillenecektir.
Ogretmenin sahsiyeti, formasyon becerisi, 6grenciye karsi tutumu, kullandift egitim
metotlan, diizen anlayist 68renciye dogrudan etki eden ve iz birakan faktérlerdir.
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Ofretmenin tutumlan gocugu etkiledigi gibi Ogretmenin tutumlanm da etkileyen,
belirleyen faktorler vardir. Bu faktorler Ogretmenlerin alan bilgisi yeterlii, simf
diizenini saglamadaki yeterlik, sosyo-ekonomik yapisi, formasyon yeterlii, &gretim
miifredat: gibi faktorlerdir.

Ogretmenin 6grenciye kargt tutumlan otoriter, hos goriilii, agin hoggorili ve tutarsiz
tutumlar olarak smiflandinlabilir. Bu simflamalar da ogrencileri farkli olarak
etkileyecektir. Cocukluk déneminden baglayip, ergenlik déneminin sonuna hatta genglik
cagma kadar oOfrenciler yakandaki smniflamada adlandinlan 6gretmen tutumlarina
muhatap olacaklardir ve tabi olarak bu tutumlardan etkileneceklerdir.

Ogrencilerini ilkdgretimin birinci kademesinde okula baglarken 6gretmeni ile 6zdeslik
iligkisi kurdugunu burada hatirlatmakta fayda var. Zira bu saf ve temiz gocuklar
Ofretmeninin kigilik ve karakterine bakmaksizin ~baksa da iyiyi kétiyll ayiramayacagi
icin- onu ideal ve 6rnek insan olarak goriirler ve ona benzemeye yani aynilesmeye

caligirlar.

Ogretmen tutumlannin yukanda smiflandinldi®y sekilde oOgrencilere ve elegtirel
disiinme becerilerine nasil etki yaptig: bu arastirmada ele alinan esas konudur. Buraya
kadar aragtimanin tamitumt denilebilecek giris kismi ele alindi. Bundan sonra ise
aragtirmamn temelini olugturan; aragtirmanin modeli, elde edilen veriler , bulgular ve

varilan sonuglar ele alinacaktir.
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2. ARASTIRMANIN TANITILMASI VE MODELJ

2.1. Problem

Toplumlarin egitim seviveleri ile kalkinnughklan arasinda dogru orantii bir iligki
vardir. Geligmig iilkelerde, diigiinme becerileri ozellikle elegtirel diigiinme toplum
saghg agisindan vazgecilmez 6n kosul olarak algillanmaktadir, Boylece kamuoyu
elestirel dugtinebilen , okudufunu ve dinledifini, anlayan ve yargiayan, olaylan ve
esyayt kendi bakis agilanna goére degerlendirebilen kisilerden olugturulur,

Ogrenciler maksimum anlamda zihinsel ve digsinsel gelismeyi efitim sireglerinde
kazamrlar, Egitim siregleri okul, miifredat, zaman, yontem ve &gretmenden olugan
kompleks bir yapidir, Bitin bu unsurlarin  niteliklerinin  6grencilerin  diisiince
becerilerine etldsi oldugu muhakkaktir. Burada ogretmenin rolii nedir? Ofretmenler
ofrencilere hangi tutumlarla yaklagmaktadirlar? Ogretmenlerin bu tutumlanm etkileyen
faktorler var mudir ve bu faktérler nelerdir? Sorulan aragtirmamizm problem durumuny
olugturmaktadir, Buna gére aragtrmanin ana problemi ise “Ofretmen tutumlanm

agrencilerin elegtirel dugiinme becerilerine etkisi nedir?” seklindedir.

2.2. Amag:

Bu ¢aligma “ofretmen tutumlanmin ogrencilerin elestirel diuginme becerilerini nasit
etkilediini ortaya ¢ikarmak™ ana amaci ile beraber su alt problemlere cevap aramak
i¢in gergeklestirilmigtir:

1. Ogretmenlerin tutumlan ile yas,cinsiyet ve egitim diizeylerinin bir iligkisi var
mdir?
2. Egitim miifredat: ile 6gretmen tutumlan arasinda bir iligki var oudur?
3. Opretmenler, elegtirel duginme agsindan eZitim  mifredatm  nasi
degerlendirmektedirler?
4. Elestirel diigiinmenin égretimi bilim ve teknolojiyi nasil etkileyebilir?
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2.3. Onem

Elestirel digiinme; tenkiti, degerlendirmeci, siipheci, analitik, sentezci, agtk, dikkatli,
mantiksal ve bafimsiz diigiinme anlamlarinda kullanilmaktadir (Ozden; 1997: 98). Bu
tammlamalar igiginda elegtirel digiinme su dort husus agisindan 6nemlidir:

1. Elegtirel diginmeye sahip bireylerin verecekleri kararlardaki isabet dereceleri
elestirel diigtinme becerisine sahip olamayanlara gére daha yitksek olacaktir.

2. Elegtirel diigiinme giicii gikar gevrelerine, dogmalara, propaganda, reklam ve benzeri
her tirlii sémiiriiye karst bireyi dogruya ulastirip koruyacak olmasindan dolayr
onemlidir.

3. Dogru, erdemli, bilingli ve o6zgiir yasayabilmek agisindan elestirel diiglinme
Onemlidir.

4. Bilimsel dusinme aligkanhgi kazandirmak i¢in de elestirel diigiinme dnemlidir.

Ayrica bu 6nemli hususlardan dolayidir ki egitimde elestirel digiinme mutlaka gerek
miifredat bazinda, gerek ogretmen tutumlarinda yer almahdir. Zira egitimde artik bilgi
nakli ve titketimi degil, bilgi sorgulamasi ve tretimi s6z konusudur. Cagimizda hazir
olan bilgiye ulasmak hi¢ de gii¢ degildir. Onemli olan mevcut bilgileri, anlayiglan ve
aligkanhklan elestirel slizgegten gegirip yeni yorum ve sentezlere ulagmak, bu yakin
bilgi sayesinde evreni kavramak ve ilerlemeyi saglamaktir. Bilgi ¢ag tarumlamasimn

geregi de budur.

Yukarida babsettiimiz bilimsel diiginme c¢ergevesini genigletip bilimin geldigi bu
glinkii noktaya baktifimiz zaman hala ¢oziimlenememis, tammlanamams problemlerin,
sorunlanin oldugunu goririiz. Insamin beden-ruh o6zelliklerine dair, evrendeki kozmik
diizene dair, tabiat ve unsurlanm dair pek ¢ok bilinmeyen, ¢dziimsiiz gibi gorilen ya da
yanliy bilinen konulann ele alimmasi, sorgulanmasi, tammlanabilmesi elestirel

diiginmeyi gerekli ve 6nemli kilmaktadir.

Ogrenciler; gocukluk doneminden baslayip, ergenlik déneminin sonuna hatta genglik
¢agina kadar 6gretmen tutumlanna muhatap olacaklardir ve tabi olarak bu tutumlardan
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etkileneceklerdir. Aym zamanda bu tutumlann o&grencilerin  elestirel diisinme
becerilerini etkileyecek olmasi, aragtrmanin &nemini ortaya koymaktadir. Arastirma
ayrica su hedeflere ulasma agisindan da 6nemlidir;

1. Ogretmelerin mevcut miifredat: elestirel diisiinme agisindan degerlendirmelerini
saglamak.

2. Ogretmenlerini  kendi  kendilerini  elestirel ~ diginme  gercevesinde
degerlendirilmelerini saglamak.

3. Genel olarak 6gretmenlerin elestirel diugiinmeye olan bakis agilarim tespit etmek.

Aragtirma egitimde ofretmen tutumlan ve elestirel distinme gergevesinde saptamalar
ortaya koyacaktir. Beklentimiz bu arastirmanin sonuglarim bagta 6gretmenlerin, sonra
egitim yoneticilerinin ve 6gretmen yetistiren kurumlann dikkate almasi, dolays1 ile bu
alandaki noksanhklann giderilmesidir. Bir bagka beklentimiz de konu ile ilgilenenlere
bu aragtirmamn kaynakhk etmesidir.

2.4. Hipotezler

1. Ogretmen tutumlan ile 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamh bir
thigki vardr.

2. Mifredat ile ogretmen tutumlan arasinda anlamli bir iligki vardir. Miifredat
6gretmen tutumlannt yonlendirip etkilemektedir.

3. Ogretmen tutumlannda cinsiyet etkisi vardir. Bayan ogretmenler daha demokratik
ve hosgorilii, erkek ogretmenler ise daha otoriter ve kat1 olmaktadirlar.

4. Ogretmenlerin egitim durumu ile tutumlan arasinda anlamli bir iliski vardir. Egitim
seviyesi yilksek olan §gretmenler daha anlayigh ve hosgériili  tutum
sergilemektedirler.

5. Ogretmenlerin yagslan ile tutumlar arasinda da anlamh bir iligki vardur.

6. Ogretim miifredat: ile 6frencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamh bir
iligki vardur.

7. Elestirel digiinmenin 6gretimi ile bilim ve teknoloji arasinda anlamh bir iligki
vardir.
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2.5. Simrhhklar

1. Bu aragtirma Sakarya Ilindeki ilkogretim diizeyi 6gretmenleri ile simrhidir.

2. Aragtirma “Ogretmen Tutumlari Anket Formu“ile, bunun uygulandigi ilkogretim
Ogretmenlerinden 100 6gretmen ile siurhidir.

3. Ogretmen Tutumlan Anket Formu, ii¢ bafimsiz degisken ile birlikte 37 soruluk
anket ile stmrhidir.

4. QOgretmen Tutumlan Anket Formunun uygulandig:s Sakarya Ilindeki aragtrmanin
evreni olarak segilen dort ilkogretim okulu 6gretmenleri ile sinirhdir.

2.6. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, tarama modeli ile, 6rnek olarak segilen 6gretmen guruplarina uygulanan

dgretmen tutumlan anket formunun uygulanmas: seklindedir.

2.7. Evren

Aragtrmamn evreni 1999-2000 egitim-6gretim yihnda, Sakarya il merkezinde iki,
Sapanca Ilgesi’nde bir ve Arifiye Kasabasi’nda bir resmi ilkogretim okulu olarak toplam
dort ilkogretim okuludur. Bu okullardaki toplam yiiz .kisilik Ogretmen iizerinde,
Ogretmen tutumlan anket formu uygulanmugtir. Merkez-tagra farki goz oniine alinarak
okullar il merkezi, ilge ve kasaba gibi yerlerden segilmigtir.

2.8. Orneklem

Aragtirmanin  Srneklemi; Sakarya Ili merkezinde Atatirk Ilkogretim Okulu(35) ve
Orhangazi Ikégretim Okulu(20), Sapanca Ilgesi Alagam Ilkogretim Okulu(20), Arifiye
Kasabasi Arifiye Arifbey Bekir Sitki Durgun Ilkégretim Okulu(25) olmak iizere
ilkgretim 6@retmenlerinden olugmaktadir.
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2.9.Veriler

Ogretmen tutumlan anket formu omeklemde belirtilen okullara, yine 6rneklemde
belirtilen sayidan birer fazla dagitilarak iki giin sonra toplanmugtir. Anket formlanmn
degerlendirilmesinde ise drneklemde belirtilen sayilar esas alinmgtir.

Aragtirmanin bu kisminda anket sonuglarmin yiizdelik dagihimlan tablolan ile birlikte
verilmistir. Ayrica Gfretmen tutumlanna iligkin kaynak taramas: sonuglar, verilerin
yorumlan kisminda ele alinmgtir.

2.9.1 Aragtrmanin Bagimsiz Degiskenleri
2.9.1.1. Cinsiyet Degigkeni

Araghrmamizin  bafimsiz  degiskenlerinden bir cinsiyettir. Yapilan arastirmalar
cinsiyetin meslek tatmininde ozellikle 63retmenlik meslegi tatmininde 6nemli bir yeri
oldugunu ispatlamugtir. Cinsiyetin aym sekilde 6gretmenlik mesleginde tutumlan ne
derece etkiledifini ve bu etkilerin 6grencilerin elegtirel disiinme becerilerine nasil
yansidiim tespit etmek igin kullanilmigtir Anketimize katlan ogretmenlerin %53’0
kadmn, %47’si ise erkektir. Bu tablodan hareketle 6gretmenlik mesleginde ilk6gretim
kademesi i¢in kadinlarin daha ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.1. Orneklemin Cinsiyete Gore Dagilimi

Deger Etiketi Deer Sirasi Frekans Ylzde G.Ylzde Y.Ylizde

kadin 1 53 53,0 53,0 53,0

erkek 2 47 47,0 47,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

2.9.1.2. Yas Degiskeni

Bu degiskende ogretmen tutumlan anket formuna katilan 6gretmenlerin yag guruplan
20-30 yas, 31-40 yas ve 41-50 yas olarak ongoriilmistir. Bu yag guruplanmn tutumlara
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ve Ofrencilerin elegtirel diuglinme becerilerin etkileri tespit edilmeye cahsilacaktir.
Orneklem icerisinde yer alan 6gretmenlerin gogunlukla bizim tasnifimizdeki ikinci ve
tglincii yag guruplara dahil olabilecegi muhtemeldir.

1999°’da benzer bir konuda tez haarlayan Ahmet Kula bununla ilgili sunlan
nakletmektedir: “Sakarya’da bulunan ilkogretim OFretmenlerinin  agiZmin  fazla
bulunmamasindan, dolayisiyla MLE.B. tarafindan yapilan yeniden atamalar igin yeni
mezun olmus yast gen¢ Ofretmenlerin fazla yer almamasina vesile olmustur” (Kula,
1999). Aynca MEB’in genelde yeni 6fretmenleri kirsala gonderme politikast ve
Kaya’mn deyimiyle bagarili ve tecriibeli 6gretmenlerimizin kent merkezlerine yonelme
egilimi ylzinden yukanda bahsettifimiz ihtimal daha da kuvvetlenmektedir (Kaya,
1984). Buna karsin her yas gurubu kendi Formu gergevesinde degerlendirilecektir.

Tablo 2.2. Orneklemin Yaglar Itibari Ile Dagilinn

De§er Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
20-30 1 26 26,0 26,0 26,0
31-40 2 33 33,0 33,0 59,0
41-50 ' 3 41 41,0 41,0 100,0

Toplam 100 100, 0 100,0

Anketimize katilan Ogretmenlerin %26’sa 20-30 yag aralifinda, %33’ 3140 yas
arahginda, %41°i 41-50 ve yukan yag arahifinda bulunmaktadir. Bu tabloya gore
Ogretmenlik meslegini daha ¢ok orta yag tstii diyebilecegimiz yas smifindaki kisilerin
yaptigin sdyleyebiliriz.

2.9.1.3. Mezuniyet Degiskeni

Aragtirmamizin  bir degiskeni de Ogretmenlerimizin mezun olduklan yiiksek okul
degiskenidir. Bununla 6fretmenlerimizin mezun olduklan okul diizeyi ile 6gretmen
tutumlan arasinda bir iligkinin olup olmadigint ve bu iligkinin 6grencilerin elegtirel

dusiinme becerilerine nasil etki ettifini tespit etmek istedik.
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Ankete katilan ogretmenlerin %21’i Agik Ogretim Fakiiltesi mezunu olup gegerli
yizdesi 22,6°dir; %15°’i 6nlisans mezunu olup gegerli yiizdesi 16,1°dir; %30°u egitim
fakiiltesi mezunu olup gegerli yiizdesi 32,3’diir; %12’si fen-edebiyat mezunu olup
gegerli yiizdesi %12,9°dur; %7’si meslek yitksek okulu olup gegerli yiizdesi 7,5°tir;
%81 diger diye simflandiracagimz mezuniyete sahip olanlann gegerli yiizdesi 8,67dur.
Ankette bu soruya 7 kigi de cevap vermemigtir.

Tablo 2.3. Ornekiemin Mezuniyet DaZihimi

Deder Etiketi Deder Sirasi Frekans Ylzde G.Yiizde Y.Ylzde
AOF 1 21 21,0 22,6 22,6
Onlisans 2 15 15,0 16,1 38,7
Egitim fak. 3 30 30,0 32,3 71,0
Fen-edebiyat F. 4 12 12,0 12,9 83,9
MYO 5 7 7,0 7,5 91,4
diger 6 8 8,0 8,6 100,0
cevap yok 7 7,0 Gegersiz
Toplam 100 100,0 100,0

Yukandaki tabloda 6gretmen yetistiren kurumlarin gok olugu ilging sonuglar doguracak
mahiyettedir. Zira bu kadar ¢ok egitim kurumu &gretmen yetistirebiliyorsa buradan iki
muhtemel sonu¢ ¢tkabilir. Birincisi 6gretmen yetigtirmede bu kurumlann hig¢ biri tek
baslarina yeterli degildir. Ikincisi ise birincisini de kapsayacak sekilde 6gretmen
yetistirme politikalarinin yanhs oldugu gergegidir. Bu durumun sebebi olarak da her
gecen gin katlanarak artan ofretmen agi@iin  kapatilamamasim gosterebiliriz.
Ogretmen agigint kapatmak amaci ile alan yeterlilifi siiphe gotirecek kurumlara

Ogretmen yetigtirme yetkisinin verilmesi 6gretmenlerin kalitesini diigiirmektedir.

2.9.2. Bagumh Degiskenler

2.9.3, Ogretmen Tutumlart Anket Formu

Ogretmen Tutumlari Anket Formu &gretmenler Gizerinde uygulamak iizere hazirlanmg

ve 37 sorudan olugan bir anket formudur. Bu anket formunda genelde 6gretmenlerin
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elestirel bakig agisina doniik, ozelde bu elestirel bakis agisindan, miifredat ve egitim
yontemlerin  degerlendirmeye, yaraticiik, problem ¢6zme ve proje gelistirme
yaklagimlanini ve en onemlisi bizzat kendilerin degerlendirerek 6grencilerinin elestirel
diistinme becerilerine etkilerin irdeleyen tutum sorulan bulunmaktadir (Bkz. EK-1).

Ogretmenlerin smiflardaki varlk sebepleri 6grencilerdir. Bu anlayg égrezlciyi olmasi
gereken yere, 6n plana (merkeze) alan bir anlayistir. Ogrencinin 63retmeni 6roek aldid
~ki bu olumlu ya da olumsuz olabilmektedir- yapilan aragtirmalarda ve egitimin tabii
seyrinde gorilmektedir. Bu yiizden 6gretmenin bilgi yeterlilifi, hem 6grenciye deger
vermesi ve onlarla olan iletigimi, diizen anlayipt gibi tutumlan ile beraber 6grenciyi
kendi ayaklan #zerinde durmay:, hayati, insanlann ve egyayr tamtacak diizeye
kavusmay, hiir ve bagimsiz diigiinmeyi, en 6nemlisi soyut, bilimsel, elestirel ve yaratici
dasiinebilmeyi kazandiracak tutumlara sahip olabilmesi son derece énem arz etmekte ki
bu bireyler gelecekte o topluma renk katan fertler olacafindan bu 6nem daha da
artmaktadir. Bu yiizden dgretmen tutumlanmn bu agidan gériiniimii sergilemek, olam
tespit etmek ve olmasi gereken igin onlemler alip g¢ahgmalar yapmak bu ¢aligmamn

belki goriinmeyen amaglarindandir.

Ogretmen Tutumlari Anket Formunun uygulanmasi, 6rneklem ve evrende bahsedilen
ilkogretim okullanndaki ogretmenlere takdimi ve anket formlanm doldurularak

toplanmasi ile olmugtur.

2.9.3.1. Ogrencilere Kendin Baslarina Kaldiklar: Zaman Etkisinde Bulunduklan
Cevreden Daha Genis ve Cok Daha ideal Bir Cevre Yaratma Giicii

Kazandirabiliyor musunuz? Degiskeni

Ogrencilere daha ideal ¢evre kazandirabilme degiskenine gegerli olmak iizere %5,1 ile
her zaman, %54,1 ile gogunlukla, %35,7 ile ara sira, %5,1 ile hi¢ cevabi verilmigtir.
Bununla birlikte 2 kisi bu soruya cevap vermemigtir. Bu durumda beklentimiz hi¢
olmazsa her zaman cevabini verenlerin orani toplama gore en az %50’nin Gizerinde

olmast idi.
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Bir tutum sorusu olarak 6rnekleme sundugumuz bu degisken &gretmenlerin ve iginde
bulunan egitim stireglerinin kazandinp kazandirmadifim test etmek igindir. Bireyin
yasadiga cevreyle bagbasa kaldiginda bu gevreyi tamma, ideale donigtirme ve bu
¢evrede kendi ayaklan lizerinde durma gici ve yeterliliZi ancak bu bireye
kazandirilacak elegtirel diisiinme yetenegi ile alakalidir.

Tablo 2.4. Ogrencilere Kendin Baslarma Kaldiklam Zaman Etkisinde
Bulunduklan Cevreden Daha Genis ve Cok Daha ideal Bir Cevre Yaratma Giicii
Kazandirabilme Dagilim

S1
Deder Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Ylizde
her =zaman 1 S 5,0 5,1 5.1
codunlukla 2 53 53,0 54,1 59,2
ara sira 3 35 35,0 35,7 94,9
hig 4 5 5,0 5,1 100,0
cevap yok 2 2,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0

2.9.3.2. Cocuklara Bilinen Ahskanhklarin Disinda, Diisiinmeyi, Elestirmeyi Ve
Yaratict Olmay1 Kazandiracak Etkin Ahskanhiklar Kazandirabiliyor Musunuz?
Degiskeni

Diglinmeyi bilmeyen insan; elestirmeyi, yargilamayi, analiz etmeyi, degerlendirmeyi,
bir senteze ulagmayr ve yaratici olmayr bagaramaz. Egitimde hedef oncelikli olarak
bireye disiinmeyi ogretmek olarak almnmalidir. Disinmenin olmadigi egitim

ezbercilikten, dogmalardan ve Freire’nin tabiri ile bankaci olmaktan kurtulamayacaktir.

Diisiinme ve baghca diigiinme becerilerinin kazandinlip kazandinimadifim tespit etmek
icin ornekleme sundugumuz S2 kod numarali tutum kategorisindeki bu degisken
cevaplar gegerli yiizde olarak §oyle verilmigtir; Her zaman diyenler %20,2, ¢ogunlukla
diyenler %58,6, ara sira diyenler %20,2, hi¢ diye cevap verenler ise %1,0’dir. Bu soruya

orneklemden 1 kisi de cevap vermemistir.




Tablo 2.5. Cocukiara Bilinen Ahskanhklarin Disinda, Diisiinmeyi, Elestirmeyi Ve
Yaratiaa Olmay: Kazandiracak Etkin Ahskanhklar Kazandirabilme Dagilim

S2

Deger Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
herzaman 1 20 20,0 20,2 20,2
¢ogunlukla 2 58 58,0 58,6 78,8
ara sira 3 20 20,0 20,2 93,0
hig 4 1 1,0 1,0 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0

2.9.3.3. Mevcut Miifredattaki Bilgi Ve Yontemleri Ezberci Buluyor Musunuz?
Degiskeni

Araghrmamiz her ne kadar §fretmen tutumlanm elegtirel disiinme gergevesinde test
etmek ise de , aragrmamzda su yiiziine c¢ikmayan bir baska ifade ile 6gretmen
tutumlarina yon veren arka planda kalan sebepleri de tespit etmek istedik. Zira bir sonug
sebepleri olmaksizin meydana gelmez. Bir anlamda “illiyet” prensibini tutumlann arka
plamm 6lgmek maksadi ile aragtirmamizda kullandik. Buna déniik olarak da 6gretmen
tutumlarm etkileyen ve yon veren sorulan, gene ogretmenlerin bilgi, gozlem ve

degerlendirmelerine bag vurarak tespit etmeye c¢aligtik.

Mevcut miifredattaki bilgi ve yontemleri ezberci buluyor musunuz? diye émekleme S3
kod numarali  degerlendirme  kategorisinde  sundugumuz bu  deZigskene
Ogretmenlerimizin gegerli olmak (izere; %28 ile tamamen, %56 ile genellikle, %16 ile
bazen diye cevap vermislerdir. Bu soruya hi¢ segenegini igaretleyen ve bu soruya cevap
vermeyen bulunmamaktadir.

Ezbercilik oOgrenciyl statiklestiren, belli smurlar igerisine hapseden, basma kalip
konulanin tekrarina sebep olan, diigiinmeyi oldiiren ve egitime yon verenler agisindan
kolay bir yontemdir. Bu yontem bireyin miispet anlamda gelisiminin karsisindadir.
Buna iligkin tablomuzdaki neticeler ise dogrusu ¢ok dasiindiriici ve garpicidir.
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Tablo 2.6. Mevcut Miifredattaki Bilgi Ve Yontemleri Ezberci Bulma Dagilinm

S3

Deger Etiketi Deger Sirasi Frekans Ylizde G.Ylizde Y.Yiizde
tamamen 1 28 28,0 28,0 28,0
genellikle 2 56 56,0 56,0 84,0
bazen 3 16 16,0 16,0 100,0

Toplam 100 100,90 100,0

2.9.34. Meveut Miifredattaki Bilgi Ve Yontemleri Diisiindiiriicii Buluyor

Musunuz? Degiskeni

“Diigiinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiritme ve diger kanallarla elde edilen
malumatt kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmig
seklidir” (Ozden, 1997: 79). Bu tamm dogrultusunda bireye sekil verme siireci diye de
nitelendirilecek egitim ve 6gretimin bireyde diasinmeyi uyaran konu ve yontemlere
bagvurmast gereklidir. Aksi halde bir onceki degiskende ele alindigi gibi egitim
“ezberci” nitelemesi ile tanunlanacaktir. Eger egitimde bir yenilestirme ihtiyaci hasil
olursa Ozden’in dedigi gibi “diisinmeyi 6gretme egitimde yeniden yapilanmanin 6zii
olmahdir (Ozden, 1997). Bu dogrultuda biitiin derslerle kendi 6zelligine gore digiinme
dgretimi yapilabilir,

Okullardaki miifredatimuzin diigiinmeye, ya da digiinme Ogretimine ne kadar yer
verdigini tespit etmek i¢in 6rnekleme degerlendirme kategorisinde sundugumuz S4 kod
numarah degiskene OFretmenlerimizin gegerli %25,5°i tamamen cevabmm vermistir,
%20,4’u genellikle, %39,8’i bazen, %14,3’ ise hi¢ seklin cevaplar vermiglerdir. Bu

degiskene 2 kisi de cevap vermemistir.

Bir onceki miifredatin ezberciligi ile alakal degiskene verilen cevaplar ile mifredatin
disindirtictd bulunmasma dair verilen cevaplar karglashnlmis ve anlam diizeyi
0,00124 olarak bulunmugtur. Bu sonug 0,05’ten ¢ok diisitk oldugundan yiiksek diizeyde
iliskinin varligt ve sonucu gok anlamh oldugu ortaya ¢ikmugtir.
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Tablo 2.7. Mevcut Miifredattaki Bilgi Ve Yontemleri Diigiindiiriicii Bulma
Dagilim

S4

Deer Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
tamamen 1 25 25,0 25,5 25,5
genellikle 2 20 20,0 20,4 45,9
bazen 3 39 39,0 39,8 85,7
hig 4 14 14,0 14,3 100,0
cevap yok 2 2,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0

2.9.3.5. Mevcut Miifredattaki Bilgi Ve Yontemleri Ozgiirliikcii Buluyor Musunuz?
Degiskeni

Ozgiirlitkk insanhin sahip olmas: gereken en degerli 6geclerden biridir. Higbir insan,
kurum ve kaide ne amagla olursa olsun insanlarin Gzgiirliigiinii elinden alma hakkina
sahip degildir. Ozgiir insanlar ve ozgiir insanlardan olusan bir toplum mispet
ilerlemeyi, gelismeyi ve mutlulufu saglayabilir. Egitim bireyin davramglarim
degistirmeyi ve yerine yeni davramglan ikame etmeyi amaglarindan biri saymugtir.
Egitim bu amaca gergeklestirirken bireylerin 6zgirlitklerini gbzeterek, onlann sahip
olduklan bu degerli mefhumu korumalarma doniik islev gormelidir. Bunun aksi
sonucunu veren bir efitim ozgirlikgli bir egitim olamaz. Ozgirligin olmadig bir

egitim ortaminda da elestirel diigiinme yoktur. Tam tersine dogmatik diigiinme vardir.

Tablo 2.8. Mevcut Miifredattaki Bilgi Ve Yontemleri Ozgiirliikcii Bulma Dagihmi

S5

De§er Etiketi Deder Sirasli Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Ylizde
tamamen 1 16 16,0 16,3 16,3
genellikle 2 24 24,0 24,5 40,8
bazen 3 31 31,0 31,6 72,4
hig 4 27 27,0 27,6 100,0
cevap yok 2 2,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,06
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'
Bu ¢ercevede oOrneklememizin S5 kod numarali degerlendirme kategorisindeki
yontemleri; %16,3 gegerliligi ile tamamen, %24,5’i genellikle, %31,6’st bazen
ozgirlikei bulmaktadir. %27,6’lik bir gurup ise miifredattaki bilgi ve yontemleri hig
dzgirlikel bulmamaktadir. Bu soruya da 2 kigi cevap vermekten ¢ekinmigtir. Bu
sonuglar benzer olan 6nceki degiskenlerle kargilagtinldiginda anlam diizeyi yiiksek
¢ikmaktadir.

2.9.3.6. Mevcut Miifredattaki Bilgi Ve Yontemler Proje Gelistirmeye Yoneltiyor
Mu? Degiskeni

Proje gelistirme egitim ve Ogretim aktorlerinin bag vurmalan gereken birincil
yontemlerden biridir. Cink(i bu yontemle Ogrenci gergek hayat veya ona yakin
kosullarda zihinsel ve fiziksel etkinlikler gerceklestirir. Ogrenci bu yontemde diger
yontemlerden daha ¢ok konunun aktoriidir. Aynica bu yontem oOziinde elestirel
disinmeyi de banndirmaktadir. Bunu yurnirlige koymak ise tamamen ogretmenin
inisiyatifine ve destegine baghdir. Ozden’in tespit ettigi bu yontemin yararlan soyledir:
a)Pratik deneyim kazandirir.

b)Gergek yasam kosullaninda sinamaya olanak verir.

¢)Motivasyonu arttirir ve yeni ilgi alanlanmn dogmasina sebep olur.

d)Ogrenciler baza konulann “ne” ve “nigin”ini daha iyi gorebilir.

¢)Ogrenciye bagarma duygusunu tattirir.

f)Ogrencilere kendi baglarma karar almay: &gretir.

g)Proje baganyla tamamlandiginda dgrencinin kendine giiveni artar.

h)Hem yavag dgrenen, hem de zeki 6grenciler icin kullanilabilir (Ozden, 1997: 145).

Tablo 2.9. Mevcut Miifredattaki Bilgi Ve Yontemler Proje Gelistirmeye Yoneltme

Dagilimt S6
Defer Etiketi Deger Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
tamamen 1 16 16,0 16,3 16,3
genellikle 2 21 21,0 21,4 37,8
bazen 3 33 33,0 33,7 71,4
hic 4 28 28,0 28,6 .100,0
cevap yok ' 2 2,0 Gegersiz
Toplam 100 100,0 100,0




Bilgi kategorisinde dmekleme sundufumuz ve mifredat boyutuyla ele aldigimiz S6
degiskenine gecerli yiizde olarak; %16,3 tamamen, %21,4 genellikle, %33,7 bazen,
%28,6 hi¢ cevaplan verilmistir. Bu soruya gene 2 kisi cevap vermemigtir,

2.9.3.7. Cocugun Kendi Icinde Bulacagi Ve Diisiinme Ve Diisiinmeyi Uyaran
Gergekei Problemler Sunabiliyor Musunuz? Degiskeni

Diigiinmenin 6nemini ve egitimde diiginmenin yerini Gnceki sayfalarda zikretmigtik.
Aynica Onceki sayfalarda miifredattaki bilgi ve yontemlerin dagiindiriici olup
olmadifinin neticelerini ele almigtik.

Bu degiskende ise dogrudan Ggretmenlerin diisiinmeye ve &grencileri disiindiirmeye
dénik tutumlan sorgulanmaktadir. Bu anlamda diginsel gegerlifi olan gergekgi
problemler sorulup sorulmadigim da test etmekteyiz. Burada sunu vurgulamak gerekir
ki bizim diiginmeyi uyaran gergeke¢i problem derken kastettifimiz gey mantiksal
¢ikanimlan gerektiren matematik problemleri degildir. Bizin vurgulamaya caligtiZimiz
ozellikle hayata dair ve ders konulan ile alakali problemlerin sorulup sorulmadigidur.

Diigiinmeyi uyaran gergekgi problemlerin sorulmas: disinme siireci olarak elestirel
disiinmeyi pesinden getirecektir. Bu agtdan onemlidir. Bu anlamda degiskenine gegerli
ylzdelik olarak %15,2 her zaman, %57,6 olarak genellikle, %23,2 olarak bazen, %4,0

olarak hi¢ cevabi verilmigtir. Bu soruya 1 kigi cevap vermemigtir.

Tablo 2.10. Cocufun Kendini icinde Bulacagi Ve Diisiinmeyi Uyaran Gergekei

Problemler Sunabilme Dagilim

S7

Deger Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Ylzde Y.Yiizde
herzaman 1 15 15,0 15,2 15,2
genellikle 2 57 57,0 57,6 72,7
bazen 3 23 23,0 23,2 86,0
hig 4 4 4,0 4,0 100,90
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0
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2.9.3.8. Ogrettiginiz Bilgilerin Tamammin Hayatta Kullamlabilecegini Diisiiniiyor
Musunuz? Degiskeni

Mifredat: degerlendirme kategorisinde irdelemek maksad: ile hazirladigimz S8
degiskenine gegerli yiizde olarak %16 ile tamamen, %42 ile genellikle, %33 ile bazen
secenekleri ile Ofretmenler Ogrettikleri  bilgilerin  hayatta kullanilabilecegini
belirtmiglerdir. Bu degiskene %9 olarak ta hi¢ cevabi verilmigtir. Yani %9 oramnda
Ogretmen bu bilgilerin hayatta kullamlamayacagmu belirtmiglerdir.

Tablo 2.11. Ogrettiginiz Bilgilerin Tamammnm Hayatta Kullamlabilecegini
Diisiinmeye Iliskin Dagihim

S8

Deder Etiketi Deder Sirasi Frekans Yizde G.Yluzde Y.Yluzde
tamamen 1 16 16,0 16,0 16,0
genellikle 2 42 42,0 42,0 58,0
bazen 3 33 33,0 33,0 91,0
hig¢ 4 9 9,0 9,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

Egitim siirecinde ogretilen bilgilerin hayatta karsihifi olmasi gereklidir. Hayatta karsilig
olmayan, hayati, evreni tammlamayan, sorgulamayan bilgiler gereksiz bilgilerdir. En
azindan bu tiir bilgileri ileri diizeyde egitim kademelerinde ihtisas nitelikli ya da felsefi
nitelikli olabilir. Yukandaki %33’lik bilgilerin hayatta kuilanilamayacagina dair
tereddit ve %9’luk bilgilerin hayatta hi¢ kullanilmayacag: tercihi ilkogretim miifredat
agisindan garpicidir.

2.9.3.9. Ogrencilerin Sizin Soylediklerinizi Her Zaman Dogru Olarak Kabul
Ediyorlar Mi? Degiskeni

Opretmen soz ve davramglarinda ozellikle sinif igerisinde agik, net ve anlayish
olmalidir. Aksinin olmas: durumunda ogrenciler 6gretmene kargt korku ve kayg
besleyip onu yanlig anlayabilirler. Ogretmen otoriter tavirlardan gok hosgoriilii sicak




yaklagimlar ofrenciyi Ofretmene karst isindiracak, dahasi anlamadit yerleri ya da
anlayip ama kabul etmedigi yani elestirdigi yerleri 63retmenine sorabilecektir.

Ogrenciler dzellikle birinci kademede her ne kadar 6&retmenlerini noksansiz ideal insan
seklinde gorseler de ogretmen siuftaki diizenin bozulmayacadt sekilde kendisinin de
diger insanlar gibi oldugunu, herkesin eksik bir yamm olabilecegi dahast herkesin
yanlisa diisebilecei ihtimalini vermelidir. Ogrenciler 6gretmenin séyleyip yaptiklarmin
dogru olabilecegine teslim olmamali yeri gelince de elegtirebilmelidir. Buna iligkin
Ogretmenlere sundugumuz S9 degiskenine %35 her zaman, %62 gogunlukla, %3 ara
sira Ggrenciler dretmeni sdylediklerini her zaman dogru olarak kabul ediyor demekteler.
Egitim dgretim siireglerinde normal olarak kabul edebilecegimiz bir tablo bu.

Tablo 2.12. Ogrencilerin Sizin Séylediklerinizi Her Zaman Dojru Olarak Kabul
Ediyorlar Mi? Degiskenine Iliskin Daghm

S9

Deger Etiketi Deger Sirasi Frekans Yiizde G.Ylizde Y.Yiizde
herzaman 1 35 35,0 35,0 35,0
codgunlukla 2 62 62,0 62,0 97,0
ara sira 3 3 3,0 3,0 100,0

Toplam 100 100,90 100,0

2.9.3.10. Siirekli Soru Soran Bir Orenciye Zaman Konu Ve Miifettis Kaygis1

Giitmeden Toleransh Davranabiliyor Musunuz? Degiskeni

Ogretmen, egitim ve oretim siireglerinde ozellikle simfta ders saati igerisinde bildigini
okuyan, bagina buyruk hareket eden birisi degildir. Ogretmenin anlatacagi konu
miifredat ile sirhdir. Dahasi 6gretmen okul miidiirtine ve miifettige karg1 sorumludur.

Dolayisi ile 8gretmen bu siurlilik ve sorumluluklara gore gérevini ifa eder.

Ogrenci 6gretmenden farkh olarak okula getirdikleri ile ve okulda aldiklart hakkinda
kendilerini smirh ve sorumlu kabul etmezler. Bu yiizden anlamadiklarim, kabul
etmediklerini ve yanhs gordiklerini belki tekrar tekrar 6Zretmene sorup, bu yonde gériis
beyan edebilirler. Ogrenci merkezli egitim ortamlaninda bu sekilde 6zgiir ve elegtirel
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diiginme becerileri gelisir ve dgrencinin derse katiimu dolayisi ile verimi artmg olur.

Bunun igin dgretmenin yukanda bahsettifimiz kaygilant 6n plana koymamasi ve otoriter
davranmamasi gereklidir.

Ogretmenlerin  bu noktadaki toleranslanim 6lgmek igin  hazrladigimz  tutum
kategorisindeki S10 degiskenine cevaplar soyle olmustur: Ogretmenlerimizin %51 her
zaman, %41’ cofunlukla, %8’i ise ara swra cevabim vermiglerdir. Bu tabloda
6gretmenlerimizin %49’unun yukandaki kaygilan az da olsa tagidiklan gozlenmistir.

Table 2.13. Siirekli Soru Soran Bir Ogrenciye Zaman Konu Ve Miifettis Kaygist
Giitmeden Toleransh Davranabiliyor Musunuz? Degiskenine iligkin Dagilim

S10

Deger Etiketi Deder Sirasi Frekans Yilizde G.Ylizde Y.Ylizde
her zaman 1 51 51,0 51,0 51,0
cogunlukla 2 41 41,0 41,0 92,0
ara sira 3 8 8,0 8,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

2.9.3.11. Ogrencilere Karsi Israrla Kendi Séylediklerinizi Savunuyor Musunuz?
Degiskeni

Otoriter olmayan, hoggorilii bir 6gretmen yanhg yapabilecegini, 6grencilerin kargisinda
olsa da bu yanhgi kabul eder. Ofretmen 6nemli olanin yanhs yapmak degil, yanhstan
donmek oldugunu bir prensip olarak da 6grencilerine kavratir. Bu dogrultuda 6gretmen
asla dedigim dedik seklinde dustinmez ve 1srarla kendi soylediklerini 6grencilerine kargt
savunmaz.

73

“Ogrencilerinize karst israrla kendi soylediklerinizi savunuyor musunuz?” diye
Ornekleme sordugumuz S11 degiskenine gegerli olmak lizere %16,2 her zaman, %40,4
¢ogunlukla, %29,3 ara sira ve %14,1 hi¢ cevab: verilmistir. Bu soruya bir 6gretmenimiz
de cevap vermemistir. Ogrencilerine karsi israrla kendi soylediklerini savunan bir
Ofretmenin Ogrencilerine elestirel diigiinme ortamu olugturmadigi, onlara bu yénde

beceriler kazandirmadifi ortaya ¢tkmaktadur.
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Tablo 2.14. Ogrencilere Karg: Israrla Kendi Soylediklerinizi Savunuyor Musunuz?
Degiskenine iligkin Dagihm

Si1

Deger Etiketi Deger Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
her zaman 1 16 16,0 16,2 16,2
cogunlukla 2 40 40,0 40,4 56,6
ara sira 3 29 29,0 29,3 85,9
hig 4 14 14,0 14,1 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0

2.9.3.12. Ogrencilerce Elestirel Diisiinme Potansiyeli Degiskenleri

Bir onceki degigkenlerle baglantih olan 6grencilerin 6gretmenlerinin fikirlerine siirekli
ve tutarh elestiri getirebilme becerisi, ancak 6zgiirce diigiiniilebilen bir sinif ortamunda
miimkindiir. Ogretmenin siufta israrla kendi soylediklerini savunuyor olmas: béyle bir
sonu¢ dogurmaz. Aym sekilde miifredat, idare ve miifettis kaygisi da boyle bir simf

ortami olugmasint engeller.

Aragtirmamizin bu yonde hazirlanan S12 degiskenine %18 her zaman, %45 gogunlukla,
%34 ara sira, %3 olarak da hi¢ cevabi verilmistir. Gozlem kategorisinde Ggretmenlere
sordufumuz bu soruya verilen cevaplar bekledigimiz diizeyde ¢ikmustir. Ogretmenine
ve diger arkadaglannin goriiglerine siirekli ve tutarli elestirilerin yapilmast demek,
Ogrencilerin tam anlam ile elegtirel diigiinme becerisine sahip olduklarim ve bu beceriyi
de iyi bir sekilde kullandiklanini gésterir. Bu da miifredatin, derslerin buna gore dizayn

edildigi ve 6gretmenin de bu yonde yontemler kullandifi zaman gergeklesir.

Buna benzer olarak gozlem kategorisinde S15 kot numarali “Ggrencileriniz dogru
olduguna inandiklant goriis ve disiinceleri sonuna kadar savunabiliyorlar m?”
degiskenine %32 ile her zaman, %38 ile gogunlukla, %29 ile ara sira ve %1 ile hig
cevaplart verilmigtir. Bu iki soruyu kargilagtirdifimzda ise 0,00027 gibi bir rakamla
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anlam diizeyi ¢ok yiuksek ¢ikmugtir. Zira 0,05>0,00027 ile arada ¢ok manidar iligkinin
varh@ ortadadir.

Tablo 2.15. Ogrencilerce Elestirel Diisiinme Potansiyeli Degiskenlerine Hliskin
Dagilimlar

a) S12
Diéer Etiketi Deger Sirasi Frekans Yiizde G.Ylzde Y.Yuzde
her zaman 1 18 18,0 18,0 18,0
¢ogunlukla 2 45 45,0 45,0 63,0
ara sira 3 34 34,0 34,0 97,0
hicg 4 3 3,0 3,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0
b) S15
Deger Etiketi Deger Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
her zaman 1 32 32,0 32,0 32,0
¢ogunlukla 2 38 38,0 38,0 70,0
ara sira 3 29 29,0 29,0 99,0
hic 4 1 1,0 1,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0
¢) S20 .
Defer Etiketi Deger Sirasi Frekans Yiizde G.Yidzde Y.Y{zde
her zaman 1 11 11,0 11,2 11,2
¢odunlukla 2 32 32,0 32,7 43,9
ara sira 3 50 50,0 51,0 94,9
hic¢ 4 5 5,0 5,1 100,0
cevap yok 2 2,0 Gegersiz
Toplam 100 100,0 100,0
d) S36
Deder Etiketi Deger Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
dfretmen 1 27 27,0 27,8 27,8
okul 2 11 11,0 11,3 39,2
miifredat 3 42 42,0 43,3 82,5
higbiri 4 16 16,0 16,5 89,0
hepsi 5 1 1,0 1,0 100,0
cevap yok 3 3,0 Gegersiz
Toplam 100 100,0 100,0
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Giiniimiizde planh bir kazanim olmasa da Ofrencilerimiz degisen oranlarda eles.tirel
disiinme potansiyeli tagidiklan vakiadir. Bu yiizden &grenciler evde, sokakta, okulda,
sinifta amagh ya da amagsiz pek ¢ok seyi elestirebilmektedirler. Egitim ya da 6gretmen
bireydeki elestirellik potansiyelini planh, amach ve bilingli olarak agifa ¢ikarmali ve
Onemini bereye kavratarak gelistirmelidir. Bunun igin 6grenciye hoggoriilii ve duyarl
olarak yaklagmak gerekir.

Ogrencilerimizin hem elegtirel potansiyeli tagidiklanm ve hem de daha ¢ok egitim
ortaminda neyi elestirdiklerin saptamak igin gozlem kategorisinde Orneklememize
sundugumuz  S36 kodu Ogrenciler daha ¢ok egitimin hangi boyutunu
elestirmektedirler?”seklindeki degiskene %27,8 ile 6gretmen, %11,3 ile okul, %43,3 ile
miifredat eletiriliyor denmektedir. Ogretmenlerimizin %16,5% hicbiri, %1°i ise hepsi
demektedirler. Bu degiskenimize 3 kigi cevap vermemigtir. Burada ogrencilerin

¢ogunlugunun miifredat: elegtirmeleri egitimimizdeki konu agirligim gdstermektedir.

Bir diger benzer degisken de S20 kodla “dgrenciler sizi ya da egitimin herhangi bir
boyutunu gekinmeden elegtirebiliyorlar m?” seklinde gozlem kategorisinde
hazirladigimiz degiskendi. Buna verilen cevaplarda gegerli yiizde olmak iizere %11,2 ile
her zaman, %32,7 ile ¢ogunlukla, %51,0 ile ara sira, %5,1 ile hi¢ seklindedir. Bu soruya
iki kigi cevap vermemigtir. Yirminci soruyu omnikinci soruyla kargilagtirdigimuzda anlam
diizeyi 0,00014 ile ¢ok yiksek ¢tkmugtir. Aym soruyu onbeginci soru ile
kargilagtirdifiomzda 0,00019 ile anlam dizeyi ¢ok yiiksek gikmistir, 0,05>0,00014 ve
0,05>0,00019 oldugundan bu degiskenler arasinda gok anlamh iliskinin oldugu
ortadadir.

2.9.3.13. Miifredattaki Bilgileri Cocuklara Sunarken Gerekli Gordiigiiniiz Yerde
Degisiklik Yapabiliyor Musunuz? Degiskeni

Miifredattaki bilgiler aslinda 6gretmenin Gzerinde yol alacagi harita seklinde olmalidir.

Buna gore ogretmen gidecegi son noktaya gore ogrencilerle nerelerden nasil hareket

ederck gidecegiini belirlemelidir.  Genellikle igerisinde bulundugumuz egitim

sireglerinde miifredat yonetmeliklerle desteklenmis sablonlar seklindedir. Oysa
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egitimin yapidigi mekan, Ogrencilerin bireysel farkliiklan, ilgileri, istidatlan, iginde
bulunan gevre miifredattaki sablonlarn sintrlarim zorlar mahiyettedir.

Opretmen yukarda saydiimiz ve ozel sartlar diye niteleyebilecefimiz durumlara gére
miifredat, elegtirel g6zle incelemeli, sorgulamali ve gerekli gordiigii yerlerde eksiltmeler
ve ilaveler yapabilmeli ve bunlan da planlanna aksettirebilmelidir. Uyguladigimz
anketle ki 6rnekleme yonelttigimiz S13 degiskenine %28 her zaman, %42 ¢ogunlukla,
%29 ara sira cevaplan ile miifredat: gocuklara sunarken gerekli goriilen yerde degisiklik
yapildigini gostermektedir. Bu soruya %1 oramnda da miifredatta gerekli degisiklikleri

yapamiyorum ya da yapmtyorum cevabi verilmistir.

Tablo 2.16. Miifredattaki Bilgileri Cocuklara Sunarken Gerekli Gordiigiiniiz
Yerde Degisiklik Yapabiliyor Musunuz? Degiskenine fliskin Dagilun

S13

Deger Etiketi Deder Sirasi Frekans Yizde G.Yiizde Y.Ylizde
her zaman 1 28 28,0 28,0 28,0
¢ogunlukla 2 42 42,0 42,0 70,0
ara sira 3 29 29,0 29,0 99,0
hHig 4 1 1,0 1,0 100,0

Toplam 100  100,0  100,0

2.9.3.14, Mevcut Bilgileri Sorgularken Bunu Ogrencilerinizle Paylasiyor

Musunuz? Degiskeni

Egitim siireglerinin  planlama, hazirthk, isleniy ve degerlendirme gibi tim
basamaklarinda 6gretmen ve 6@renci igbirligi gereklidir. Hatta bu faaliyetlerde 6gretmen

rehber ve yonlendirici konumda iken 6grenci isi yapan konumunda olmalidir.

Miifredatin ilgili alanlanni 6gretmeni gerekli gordiign takdirde degistirebilmesi
gerekligini bir onceki degiskende ele almigtik. Ogrencilerin  &frenmeye tam
katilabilmesi i¢in bu sorgulama ve degistirme faaliyetlerine 6grencinin de dahil olmas:
gereklidir. Ogretmen bunu yaparken neyi nigin yaptifimu 6grencileri ile paylagmalidir.
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Bu sayede 6grenci ¢ok onemli olan yaparak yasayarak o6grenmeyi de gerceklestirmig

olur.

“Mevcut bilgileri sorgularken bunu Ggrencilerinizle paylastyor musunuz?” geklindeki
S14 kodlu degiskenine &gretmenlerimiz bir kisi bu soruya cevap vermemigtir. Bu
yiizden gegerli yiizde olarak her zaman diyenler %32,3, ¢ogunlukla diyenler %45,5, ara
sira diyenler %20,2 ve hi¢ diyenler de %2 oranlannda cevap vermiglerdir. Buradan
Ogretmenlerin  ¢ogunlukla &grencileri boyle bir sorgulamaya kattiklan sonucunu
¢tkarabiliriz.

Tablo 2.17. Mevcut Bilgileri Sorgularken Bunu Opgrencilerinizle Paylagiyor
Musunuz? Degiskenine fliskin Dagilin

S14

Deer Etiketi Deger Sirasi Frekans Ylzde G.Yilizde Y.Ylizde
her zaman 1 32 32,0 32,3 32,3
¢ogunlukla 2 45 45,0 45,5 77,8
ara sira 3 20 20,0 20,2 98,0
hig 4 2 2,0 2,0 100,0
cevap yok ] 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,90

2.9.3.15. Sunf Icerisinde Uygulanabilecek Elestirel Yontemler Degiskeni

Okul yonetiminin demokratik olmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin okulla ilgili kararlara
katthmimn  saglanmas;, hem Ofretmen moralini, hem de Ggrenci bagansim
etkilemektedir (Fields, 1991: 1589). Ogrenciler okul yasamlarinda so6z sahibi
olabilmelidir. Yapdanmug diizenli bir egitime gereksinim duyanlar olabilecegi gibi, daha
ozgir, daha agik bir dgretime uygun 63renciler vardir (Pauly, 1991: 182). Ogretmen
simf yénetiminde inisiyatifi kaybetmeden ogrencinin 6zgiir diigiinebilecegi simf ortamu
olusturabilmelidir. Okul ve simf ortamlanmn boyle olmasi 6grencilerin elegtirel
diisiinebilme becerilerini de gelistirecektir.“Ogrencilerine 6zgiir diigiinecek bir st

ortami yaratabiliyor musunuz?” seklindeki tutum nitelikli S16 degiskenine
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ogretmenlerimizden %37°si her zaman, %47’si ¢ogunlukla, %16’s1 ara sira diye

cevaplamglardir. Bu soruya cevap vermeyen ve hig cevabim veren olmamugtir.

Smif igerisinde Ofretmen Ofrencilerin timiinii goézetecek onlan soru sormaya,
birbirlerini elegtirmeye hatta oOgretmenin bizzat kendini elestirmeye yonlendirmesi
ogrencilerinin elestirel digiinme becerilerine olumlu katki yapacaktir.Cesitli konular
islenirken olaylanin sebepleri, sonuglari iizerinde varsayumlar, senaryolar iireterek
tartiyma ve miinazaralar hazirlanmali ve bu tartigmalar esnasinda ogrenciler siirekli
disiinmeye ve disinerek konugmaya sevk edilmelidir. Ayrict vaka incelemeleri,
Uniteler, tartiyma ve miinazaralar, oyunlar, bilmeceler ve simiilasyonlar elegtirel
diiginmenin sosyal igerikli derslerin yaminda, biyoloji, kimya ve fizik gibi fen igerikli
derslerde de kullanilarak bu yonde becerilerin geligtirildigi ortaya konmustur (Kazanci,
1989).

Ogrencilerin derse katihm ve soru sormaya tesvik edilip edilmedigine tutum karakterli
bu degiskene dair S17 kod numarali tutum karakterli bu degigken 6gretmenlerimizden
%43”1 her zaman, %52’si gogunlukla, %5°1 ara sira seklinde cevap vermiglerdir.S21
kod numaralh “Ggrencilerde elestirel diigiinme biling ve aliskanligi kazandiracak
yontemler kullantyor musunuz?” tutum sorusuna %15,2 ile her zaman, %67,7 ile
cogunlukla, %17,2 ile ara sira %! ile hig cevabi verilmistir. Bur soruya bir kigi cevap

vermemigtir.

Benzer bir tutum sorusu da S23 kodlu degiskeninde ele alinmug ve “6grencileri birbiri
ile tartigtirarak yontemler kullamyor musunuz?” seklinde 6rnekleme sorulmus %18,6 ile
her zaman, %51,5 ile cogunlukla, %29,9 ile ara sira cevaplan verilmigtir. Bu soruya 3
kisi cevap vermemigtir. Bu yiizden sonuglar gegerli yiizde olarak bu 3 kisiden harig
hesaplanmgtir.

Bagka benzer tutum degiskeni de S24 kod numaralt “6grencileri sizi elestirmeleri igin
yonlendiriyor musunuz?” seklindeki degiskendir. Bu soruya OZretmenlerimiz ilging
cevaplar vermislerdir. Gegerli olmak {izere %24,2 ile her zaman, %37,4 ile ¢ogunlukla,
%37,4 ile ara sira ve %1 ile hi¢ cevaplan verilmigtir. 1 6gretmenimiz bu soruya cevap
vermemigtir.
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Tablo 2.18. Smf icerisinde Uygulanabilecek Elestirel Yontemler Degiskenine
Diskin Dagihmlar

a) Si6 .
Dléer Etiketi Deder Sirasi Frekans Yilizde G.Ylzde Y.Ylzde
her zaman 1 37 37,0 37,0 37,0
gogunlukla o 2 47 47,0 47,0 84,0
ara sira 3 16 16,0 16,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0
b) S17
DefJer Etiketi DeJer Sirasi Frekans Yizde G.Ylzde Y.Ylzde
her zaman 1 43 43,0 43,0 43,0
Gogunlukla 2 52 52,0 52,0 95,0
ara sira 3 5 5,0 5,0 100,0
Toplam 100 10G6,0 100,0
c) S21
Deger Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Yilizde Y.Y{izde
her zaman 1 15 15,0 15,2 15,2
gofunlukla 2 67 67,0 67,7 82,8
ara sira , 3 17 17,0 17,2 100,0
cevap yok 1 1,6 Gegersiz
Toplam 100 100,0 100,0
d) S23
DeJer Etiketi Defer Sirasi Frekans Yizde G.Yluzde Y.Yiizde
her zaman 1 18 18,0 18,6 18,6
¢ogunlukla 2 50 50,0 51,5 70,1
ara sira 3 29 29,0 29,9 100,0
cevap yeok 3 3,0 Gegersiz
Toplam 100 100,0 100,90
e) S24
Deger Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Ylzde
her zaman 1 24 24,0 24,2 24,2
¢codunlukla 2 37 37,0 37,4 61,6
ara sira 3 37 37,0 37,4 99,0
hig 4 1 1,0 1,0 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz
Toplam 100 100,0 100,0
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2.9.3.16. Oretmeninden Siirekli Azar Isiten Bir Ogrenci Ogretmene Ve Okula
Kiisebiliyor Mu? Degiskeni

Ogrenciler efitimden, 6fretmenden ve okuldan sofutan faktorlerin baginda otoriter
Ofretmen tutumlan gelmektedir. Ctoriter 6gretmen buyurgan, her seyi bilen bir edada,
stirekli dgrencileri azarlayarak hatta kaba kuvvete bag vurarak disipline eden tavirlar
sergiler. Boyle bir ortamda bitiin boyutlan yok sayilmig ve yalmzca soyleneni dinleme
ya da itaat etme geklinde tek boyutlu bir faaliyete biiriinerek pasifize olan 6grenci okula
ve Ofretmene kusmekle kalmaz bu kiskiinlik hayata ve tim insanlara kiisme sekline
doniigebilir. Neticede ya igine kapanik ya da uyumsuz bir birey yetismis olur.

Bu aragtrmayt yapan ve kisa sayilabilecek Ogretmeniik meslegindeki tecribeme
dayanarak, ailesinden strekli dayak yiyen ve azar isiten bir Ogrencime her
yaklagimmmda g¢ocugun ¢ekindigini ve arktiigtini maalesef gormiis durumdayim. Aym
sekilde aile degil de Ogretmen davransa aym sonug gtkacaktir.

Ogretmenlerimiz bu konudaki goriigleri ise goyledir. “Ogretmeninden siirekli azar igiten
bir 8grenci okula ve 63retmene kiisebiliyor mu?”’ diye S18 kod numaral soru sormugtu
ve cevaplar %20 ile tamamen, %27 ile genellikle, %49 ile bazen, %4 ile hig seklinde
olmustur.

Tablo 2.19. OBreimeninden Siirekli Azar Isiten Bir Ofrenci Ofretmene Ve Okula
Kiisebiliyor Mu? Degiskenine iliskin dagihm

S18

Deder Etiketi Deder Sirasi Frekans Yuzde G.Yiizde Y.Yiizde

tamamen 1 20 20,0 20,0 20,0

genellikle 2 27 27,0 27,0 47,0

bazen 3 48 49,0 48,0 96,0

hig 4 4 4,0 4,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0




2.9.3.17. Smif icinde Ogrencileri Elestiriyor Musunuz? Degiskeni

Ogrenciler sinif igerisinde elegtirebilmeli. Ancak bu elestiri onlan simf igerisinde kiigiik
dugiirecek, alaya alacak, gurur kiracak ve komik duruma digiirecek seklinde yikica
olmamalidir. Tam tersine elestiriler izahli, sahsiyetten ¢ok s6z ve davramg ya da
dagiince seklini hedef alan yapic1 sekilde olmalidir.

Sumf icerisinde Ogrencilerinizi elegtiriyor musunuz? Sorusu ile aslinda 6aretmenlerin
yikict elegtiriye yonelip yonelmediklerin tespit etmek istedik. Boyle bir yonelisi ancak
otoriter tutumlu Sgretmenlerin yapacaguu eve otoriter egilimli dgretmenlerimizin varlig
kabullenerek sergiledik.

Tablo 2.20. Smf Icinde Oprencileri Elegtiriyor Musunuz? Degiskenine liskin

Dagilim

S19

Defer Etiketi Defer Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde

her =zaman 1 7 7,0 7,1 7,1

cofunlukla 2 8 8,0 8,1 15,2
|ara sira 3 48 48,0 48,5 63

hig 4 36 36,0 36,4 100,0

cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 160 100,0 100,0

S19 kodlu bu tutum nitelikli degiskene dogrusu otoriter egilimin %7,1 ile her zaman ve
%8,1 ile ¢ogunlukla olmak iizere toplam %15,2 seklinde oldufunu tablodaki
cevaplardan gormekteyiz. Diger cevaplar ise %48,5 ile ara sira elestiiyorum diyenler ve
%36,4 ile hi¢ elestirmiyorum diyenler seklindedir. Yizdelik dilimler gegerli yizde

seklindedir. Zira 1 kigi bu soruyu cevaplamamugtir.

2.9.3.18. Sinifta Elestirel Diisiinme Ortami Olusturmada Sizi Asan Engeller
Olduguna Inaniyor Musunuz? Degiskeni

Bir ilkogretim miifettisinden s6zlii olarak ifadesini bulan ve genelde de kabul goren bir
ifade ile 6fretmenlik bir roldir. Dogal olarak ogretmen kendisini degil, ona bigilmis,
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smirlandinloms rolii oynamak durumundadir. Konumuz geregi biz bu rol igerisinde
elestirel digiinmeye imkan tanyan ve 8grencileri bu ydnde tutum kazandiran durumlan
sorgulamak zorundayiz.

Tablo 2.21 Sumdta Elegtirel Diigiinme Ortam: Olusturmada Sizi Asan Engeller
Olduguna inantyor Musunuz? Degiskenine Iliskin Dagihm

522

Deger Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Yidzde Y.Yiizde
tamamen 1 11 11,0 11,1 11,1
genellikle 2 39 39,0 39,4 50,5
bazen 3 40 40,0 40,4 80,9
hig 4 9 9,0 9,1 106,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0

S22 degiskeninde “smufia elegtirel diiglinme ortamu olusturmada sizi asan engeller
olduguna inamyor musunuz?” diye sorduk. Degerlendirme kategorisindeki bu soruya
ogretmenlerimizin %99°u bu soruyu cevaplandirmig ve %1°i ise cevap vermemistir.
Cevaplar %11,1 ile tamamen, %39.4 ile genellikle, %40,4 ile bazen ve %9,1 ile hi¢
seklinde olmustur. Ogretmenlerimiz agwhkli bir ¢oguniukla elestirel diiginme ortamu
olmada smifta engellerle karsilagtigim kabul etmektedir. Bu engellerin neler oldugu da
soru 27 degiskeninde verilmigtir.

2.9.3.19. Konulan Islerken Orencilerinizin Olaylarm Sebepleri Ve Sonuclan
Hakkinda, Varsaymma Ve Gergege Dayah Qlarak Diisiinmelerini Saglayabiliyor

Musunuz? Degiskeni

Elestire]l diisinmenin gocuklara nasil kazandinlacagim ele alan Osman Kazanci, 1926
da hazirlanan ve Morrison Plams diye bilinen ve Gnite yontemi diye adlandirabilecegimiz
yontemi goyle izah etmektedir. “Gelistirilen niteler amag ve igerigine gore degisik
adlarla anilmaktadir. Ornegin (a) ‘gergeklesme ve bulug’ ads altinda olusturulan tniteler
genellemelerin, agiklamalann ve ilkelerin dogrulugunun saptanmasinda, (b) ‘normatif’
diye amlan Gniteler karar verme, belli bir politika ya da plan hazirlamada, yeni hedefler
secmede ve (c) ‘elestiri’ tniteleri belli anlatimlanin, 6nermelerin, sonuglarin, doktrin ve
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planlanin  elestirilerek degerlendirilmesinde yararh olmaktadir. Ozellikle “elestiri’
tiniteleri elegtirici diisinmenin geligtirilmesinde etkili olmaktadir (Kazanc1, 1989: 61).

Ogretmenlerin S25 kod numaras: ile bu yondeki tutumlanm irdeledigimiz degigkene
%29,6 ile her zaman, %57,1 ile gogunlukla, %11,2 ile ara sira ve %2 ile hig cevab
verilmigtir. Gene bu soruya 2 kigi cevap vermedifinden oranlar gegerli yizdelik
dilimlerle aktarilmistur.

Tablo 2.22.Konulan Islerken Ogrencilerinizin Olaylarin Sebepleri Ve Sonuglar
Haklkanda, Varsayima Ve Gergege Dayah Olarak Diisiinmelerini Saglayabiliyor
Musunuz? Degiskenine fliskin Dagihm

525

Deger Etiketi Defer Sirasl Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
her zaman 1 29 29,0 29,6 29,6
cofunlukla 2 56 56,0 57,1 86,7
ara sira 3 11 11,0 11,2 98,0
hig 4 2 2,0 2,0 100,0
cevap yok 2 2,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 160,0

2.9.3.20. Genelde Elestiriye Acitk Bir insan Mismiz? Degigkeni

Ogretmen zaman zaman planh olarak 6grencilerden kendini elestirmelerini istemelidir.
Zamansiz, toplu ve ferdi olarak yapilan elegtirilere de anlayis gostermeli, bu durumu
Ogrencilere elestirel diiginme becerilerin kazandirabilmek igin vesile kabul etmelidir.
Cevresinden ozellikie dgrencilerinde kaynaklanan elestirileri 6gretmen gurur ve sahsiyet
meselest olarak asla gérmemelidir. Hatta bu elestirilere kargt bir ozelestiri yapip kendini
oto kontrolden gegirmelidir. Zira elestirilerin dogruluk paylan da muhtemeldir.

Ogretmenlerimizin elestiriye agik olup olmadiklanm 6lgmek maksadiyla hazirladigimiz
degerlendirme nitelikli 826 degiskenine ogretmenlerimiz; %46,5 ile her zaman
elestiriye agik olduklanni, %44,4 ile ¢ogunlukla elestiriye acgtk olduklanm, %9,1 ile ara
sira elestiriye agik olduklanm belirtmiglerdir. Bu soruya yiizde birlik oranda cevap
verilmemigtir.
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Bu tablodan hareketle 6fretmenlerimizin elestirilmekten ¢ekinmedikleri ve elegtiriye
agik olduklan sGylenebilir.

Tabale 2.23. Genelde Elestiriye Acik Bir insan mismz? Degiskenine liskin
Daglim |

S26

Deger Etiketi Deger Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
her zaman 1 46 46,0 46,5 40,5
cofunlukla 2 44 44,0 44,4 80,9
ara sira 3 9 9,0 9,1 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,90 100,0

2.9.3.21. Suufta Elestirel Diisiinme Ortam: Olusturmada Sizi Engelleyen Faktérier
Nelerdir? Degiskeni

Onceki degiskenlerde olduBu gibi bu degiskende de ogretmenlerimizin gogunlufunun
sintfta elegtirel diiginme ortami olugturmada engellendiklerini kabul etmektedirler. Siumf
bu anlamda engellendigine ya da sinmlandmldigma inanan Ogretmen gogunlukla
ogrenciye olan tutumlanm da bu yonde belirleyecektir. Béyle bir kanaat ile olusan

ogretmen tutumlan 6grencilerin elestirel diiginme becerilerini olumsuz etkileyecektir.

Table 2.24. Smuifta Elestirel Dii;i’mmc;, Ortam Olusturmada Sizi Engelleyen
Fakitrier Nelerdir? Degigkenine iligkin Dagihm

S27

Deger Etiketi DeJer Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
okul idaresi 1 13 13,0 14,3 14,3
miifettis 2 i3 13,0 14,3 28,6
miifredat 3 40 40,0 44,0 72,5
hepsi 4 20 20,0 22,0 94,5
higbiri 5 5 5,0 5,5 100,0
cevap yok S 9,0 Gegersiz

Toplam . 100 100,0 100,0

Bu dogrultuda “smufta elestirel diigiinme ortamm olusturmada sizi engelleyen faktorler
nelerdir?” seklindeki S27 degiskenine ilgingtir %9°luk bir oranla cevap verilmemistir.
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Digerlerinde ise %14,3 ile okul idaresince engellenildigi, %14,3 ile miifettis tarafindan
engellenildigi, %44 ile mifredat tarafindan engellenildifi cevaplan verilmigtir. Ayrica
Ofretmenlerimizin %22’si bunlann hepsi engeldir diye cevap verirkén, %5,5°1 de
bunlann hig biri engel degildir demektedirler.

2.9.3.22. Genel Olarak Elestirel Bakis Acistmi Nasidl Degerlendiriyorsunuz?
Degiskeni

Bu degiskene iliskin elde eftifimiz sonuglar S26 degiskenindeki sonuglart destekler
mahiyettedir. Opretmenlerimize “genel olarak elegtirel bakiy agismu  nasil
degerlendiriyorsunuz?” diye sordugumuz S28 degiskenine %9,1 ile elestirel diisiinme
karamsarkk alametidir, %34,3 ile elestirel dasiinmeyi olumlu kargidanm,%53,5 ile
elestirel diigiinme dogruya ulagmanin tek yoludur, %3 ile elestirel diiginme olsa da olur,

olmasa da olur cevaplan verilmistir. Bu soruya %1 oramnda cevap verilmemigtir.

Bu sonuglar sevindiricidir. Fakat yeterli degildir. Her ne kadar bakig agisi olarak
elestirel diisiinme benimsense de heniiz egitimimizde, derslerimizde planl olarak
elestire] diginme yer almus degildir. Dolayist ile ilke ve toplum olarak heniiz
biinyemizde elegtirel kiltiiri olugturmus degiliz. Oysa biliyoruz ki bu kiiltiirii
bunyelerine katms, elegtirel diiginmeyi ders programlannda gesitli metotlarla igleyen
batt toplumlan bu sayede gelismiglik dizeylerini ve ileri toplum vasiflarm
strdiirebilmektedirler. Elestirel diigiinme sayesinde noksan ve olumsuz yanlarim kisa

stirede goriip bunun 6nlemlerini alarak onarim yolunu tutabilmektedirler.

Tablo 2. 25. Genel Olarak Elestirel Bakis Acisini Nasit Degerlendiriyorsunuz?

Degiskenine liskin Dagihm
528
Defer Etiketi DefJer Sirasi Frekans Yizde G.Ylzde Y.Ylizde
karamsarlik alameti 1 9 9,0 9,1 9,1
olumlu karsilarim 2 34 34,0 34,3 43,4
dofruya ulasmanun te 3 53 53,0 53,5 97,0
olsada olur olmasa d 4 3 3,0 3,0 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 106,0 100,0
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2.9.3.23. Miifredattaki Bilgilerin Tabiat Degiskeni

Ogretmenlerimiz genel anlamda mufredattaki bilgileri degerlendirmelerini istedik. Zira
bu bilgiler gergevesinde Ogretimi sirdiirmek mecburiyetleri vardi. QOgretmenlerimiz bu

yonde hazirladigimuz iki degiskene gergekten garpici cevaplar vermiglerdir.

S29 degiskeninde “derslerde kullamlan bilgilerin tabiati nasildir diye sorduk. Bilgi
kategorisindeki bu soruya ogretmenlerimiz %31,3 ile akli 6zgurlestiricidir demislerdir.
%24,0' basma-kalip bilgilerdir demiglerdir. %7,3°4 yarmnlara cevap veremez
demiglerdir. Ogretmenlerimizin %37,5’i objektiftir cevabmu vermiglerdir. Her ne

hikmetse bu sorumuza 4 kisi cevap vermemigtir.
Tablo 2.26. Miifredattaki Bilgilerin Tabiat: Degiskenine iliskin Dagihm

a) S29
Dléer Etiketi DeJer Sirasi Frekans Yizde G.Yiizde Y.Yiizde
akli odzglirlestiricid 1 30 30,0 31,3 31,3
basma kaliptar 2 23 23,0 24,0 55,2
varinlara cevap vere 3 7 7,0 7,3 62,5
objektif 4 36 36,0 37,5 100,0
cevap yok 4 4,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0 100,0

b) §33
Deger Etiketi Dedger Sirasi Frekans Yiizde G.Ylzde Y.Y{zde
siirekli yenilenen bi i 13 13,0 13,1 13,1
yillardan beri tekra _ 2 26 26,0 26,3 39,4
yeterince yenilenmem 3 55 55,0 55,6 94,9
gereksiz bilgilerdir 4 5 5,0 51 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0

Bu konuya iliskin benzer olarak haarladiimz S33 kod numarali “genel olarak
miifredattaki bilgileri nasil buluyorsunuz?” degiskenine de %13,1 ile 6gretmenlerimiz
strekli yenilenen bilgilerdir demislerdir. %426,3 ile yillardan beri tekrarlanan bilgilerdir
demislerdir. %55,6 ile yeterince yenilenememis bilgilerdir cevabi verilmistir. %5,1 ile
de ogretmenlerimiz miifredattaki bilgileri gereksiz bilgilerdir demislerdir. Bu sorumuza

da bir 5gretmenimiz cevap vermemigtir.



Bu iki benzer degiskene verilen cevaplardaki egilimler farkliik gostermektedir. Bu da
ogretmenlerimizin belki sebeplerini- daha sonra irdeleyebilecegimiz manada kafalannin
kangik oldugunu gostermektedir,

2.9.3.24. Mevcut Egitim Ortaminda Roliiniizii Nasil Tamimlarsimz? Degiskeni

Ogretmenin siif ortamundaki islevine ya da roliine déniik yanhs anlayiglar oldugu
gorilmektedir. Oyle ki bu yanhs anlayglarin ogretmenlerde de oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Burada sunu da vurgulamak lazim ki bunun sebebi, yoOneticisinden
Ogretmenine kadar egitime dogrudan ve dolayh olarak etki edenlerin kafa kangikhgidir,
Bu kafa kangikhd: yazinden yetkin bir efitim planlamas: yapilamamaktadir, Dolaysi
ile teorik anlamda o&gretmene wverilen rol filli anlamda esirgenmektedir.
Ogretmenlerimizin de teoride benimsedifi rolii pratikte uygulayamamanin resmi su
tabloda ortaya ¢tkmaktadir:

Tablo 2.27.Mevcut Egitim Ortaminda Roliiniizii Nasil Tanimlarsunz? Degiskenine
ligkin Dagihm

S30

Deger Etiketi Deder Sirasl Frekans Yiizde G.Yilizde Y.Yilizde
rehber 1 36 36,0 36,4 36,4
bilgi aktaran insan 2 28 28,0 28,3 64,6
zekaya sekil veren s 3 27 27,0 27,3 81,9
ggzencilerin basinda 4 s B0 &1 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0

S30 degiskeninde Ofretmenlerimize “mevcut egitim ortamunda roliniizii nasi
tammlarsimz?” degiskenine teoride tiim 6gretmenlerin benimsedigi ama pratikte sadece
%36,4’tundn kabullendigi “rehber” tammlamast yapinust. Bunun disinda %2283 1ile
Ogretmenler rollerini son derece basite indirgeyerek “bilgi aktaran insan”
tammlamasinda bulunmus, %27,3°lik bir dilimle de “Ggretmenlerimiz zekaya sekil
veren bir sanatkar” tammlamasint kabullenmis, %8,1 ile de ogretmenlerimiz
“Ofrencilerin basinda bekgiyiz” ifadesini benimsemiglerdir. Bu deZiskenimizi bir

ofretmenimiz de cevapsiz birakmugtir.




Bu tabloda goriilen ve kendilerine “rehber” roliinii benimseyen 6gretmenlerimiz aslinda
egitim sisteminin gerekirdeki kafa kangkhfmin bir yansimasidir. Yoksa butiin
ofretmenlerimiz gergekte Ogretmenin egitimdeki iglevlerinin “rehberlik” oldugunu
kabul etmektedirler.

2.9.3.25. Oprencileriniz Bilgileri Daha Cok Hangi Tip Ofrenme Metodu Ile
Ahyorlar? Degiskeni

Ogrencilerimiz egitim ortaminda bilgileri hangi tip 6frenme metodu ile aliyorlar
seklindeki degiskenimize verile cevaplar belki de yalmzca bu degiskende olmak tzere
prneklemin geneli temsil edemeyecedi ihtimalini verebilir. Zira Glkemizdeki sosyo
ekonomik sartlar bélgeler arasinda gok farklilik arz etmektedir. Dogu ile bati arasinda
ya da bagka bir tammlama ile merkezle ile kirsal arasindaki sosyo ekonomik esitsizlikler
bu farkliiklarin sebebidir. Bahsedilen bu yerler arasinda 6gretmen, okul, arag-gereg ve
diger unsurlar bakimindan bu esitsizlikler. Egitimdeki bu esitsizlikler sonucu bir takim
ogrenci her tirli yontem ve arag —gerecin yeterli oldugu bir ortamda yaparak,
diisinerck, hissederek ve izleyerek Ggrenme saglarlar, Ama diger bir takim Ogrenct
kitlesi —ki bunlanin sayist da en az digerleri kadardir, hatta daha fazladir- tek boyutlu
yontemlerle ve siurlt arag gereglerle ogrenme saglamaktadir. Bu ylzden ilkemizin
nispeten gelismis saylabilecek bir ortamdaki ormeklemimiz, genelleme noktasinda bizi
yamitabilir.

Tablo 2.28.0renciteriniz Bilgileri Daha Cok Hangi Tip Orenme Metodu ile
Aliyorlar? Degiskenine Iligkin Dagdim

S31

Deger Etiketi Deder Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yilzde
izleyerek 1 28 28,0 28,3 28,3
hissederek 2 7 7,0 7,1 35,4
diislinerek 3 24 24,0 24,2 59,6
yaparak _ 4 40 40,0 40,4 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0




Bu yondeki S31 degiskenine §gretmenlerimizin %28,3’ii izleyerek %7,1°1 hissederek,
%24,2’s1 dasinerek ve %40,4’0 ise yaparak Ofrenim saghyorlar demektedirler. Bu
tabloda digerlerine nazaran disiinme metodunun yetersiz oldugiu goriilmektedir ki bunu

sebebini de bulgular kisminda ele almaya ¢alisacagiz.

29.3.26. Daha Cok Hangi Tip Ofrenci Yetistirdiinizi Diisiiniiyorsunuz?
Degiskeni

Stphesiz mevcut egitim sistemleri bagh olduklan ilkelerin, ilgili kanunlannda
belirtilen, amaclara hizmet ederler. Egitim sistemleri belirlenen bu amaglara goére
bireyler yetistirmeye c¢ahsirlar, Bizde de 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda
belirlenen, kisaca “iyi bir yurtta§ olan bireyler yetistirmek™ diye tarif edebilecegimiz
amaglar dogrultusunda egitim yapilmaya gahgiimaktadir,

Bir dlkenin egitimindeki genel amaclan o iilkenin egitim felsefesi anlayigim belirler. Bu
anlamda egitim felsefeleri Glkelerin egitim felsefeleri farkhihklar gosterir. Fakat egitim
felsefeleri ne olursa olsun egitim siireglerinde bireyler yaratici ve Ozgiir birer insan
olarak yetistirilemiyorsa, o bireyler, o toplum dolayis: ile o Gilke kendini gelistiremeyip
yenileyemeyecektir. Zira c¢ajdag diinya siirekli gelismeyl ve yenilenmeyt mecbur
kalmaktadur.

Tablo 2.29. Daha Cok Hangi Tip Ogrenci Yetistirdiginizi Diigiiniiyorsunuz?
Degiskenine Riskin Dagilim

832

Deger Etiketi De§er Sirasi Frekans Yiizde G.Yizde Y.Yiizde
iyi bir vatandas 1 33 33,0 33,3 33,3
yaratici ve dzglir bi 3 42 42,0 42,4 75,8
toplumsallasmisg bir 4 23 23,0 23,2 88,0
ne olacagdi belli olm 5 1 1,0 1,0 100,0
cevap yok 1 1,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 100,0

Ogretmenlerimize “daha gok hangi tip ofrenci yetistirdigimizi diginiiyorsunuz?” diye
sordufumuz pratige donik gozlem niteligindeki S32 degigkenine %33,3 ile iyi bir
vatandas, %42,4 ile yaratici ve dzgiir bir insan, %24,2 ile toplumsallagmeg bir insan ve
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%1,0 ile ne olacag: belli olmayan uyumsuz bir insan cevaplan verilmistir. Bu soruya bir
kisi cevap vermemigtir.
Elestirel diginme agisindan bu tablodaki %42,4’lik oramn daha yukanlara gikmast

birey ve toplumumuzun menfaatleri agtsindan gereklidir,
2.9.3.27, Egitimin Merkezi Kimdir? Degiskeni

Egitimin 6znesi ki olmalidir? Sorusuna 6zellikle son zamanlarda yaygin olarak “6grenci
olmalidir” cevabi dofru ve hakh olarak zkredilmektedir. Zira ¢agimizda birey
olgusunun on plana ¢ikmasi, gagdas-liberal egitimlerde birey hak ve 6zgiirliklerinin
basat degerler olarak kabul edilmesi bu sonucu dogurmaktadir,

Modern ¢agdaki teknolojik gelismeler neticesinde bilginin yayginlagmasi, gogalmasi ve
bilgiye ulagtimas: artik son derece kolaydir. Dolayisi ile bilginin (konunun) 6n plana
almmas: arttk eski bir anlayts olarak kabul edilmektedir. Ayrica giinimiizde bilgi
tammlamasimn ardina yiginla olay ve olgu sigdinlamayacagindan tiim bilgiye sahip
olabilme imkansizlagmaktadir. Ogretmen ve okul idarecileri, 6grenciyi yonlendirecek
rehber konumunda olmalidirlar. Zira ogretmene endeksli bir egitim dgretmen kadar

olur, yam sinurhidur,

Oysa ginimizde egitimin yikselen degeri bireye disinmeyi, bilgi iiretmeyi,
elestiriciligi, yaraticthg ve bunlann yol ve yontemleri Ofretmektir, Kisaca bireye
dgrenmeyi 6gretmektir (Ozden, 1997). Ogretmen ve idareci bu amaca yonelik rehberlik
etmelidir. Ders ve konular bu amaca doniik igerik ve yontemlerle donatidmalidir. Béyle
bir anlayigla yetisen bir birey kendini,esyay, tabiatt anlayacak, anlamlandiracak ve

sevecektir.

Olmasi gereken durum bu iken olan durumu tespit etmek icin hazirladigimiz “mevcut

yapida egitimin Oznesi kimdir?” geklindeki gozlem nitelikli S37 degiskene %53 ile

ogretmendir, %19 ile konulardir, %20 ile 6grencidir, %8 ile de idarecilerdir cevaplan

verilmistir. Buna benzer olarak anketimizin S34 kod numarali degiskende de “mevcut

konu ve problemler kimin konusu ve problemleridir?” diye sorduk. Bu soruya da
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Ogretmenlerimizin %18’ ¢ocugun iginde oldugu konu ve problemleridir, %20’si
yetiskinlerin konu ve problemleridir, %44°i ogrencilerin not almasi igin hazrlanmig
konu ve problemlerdir, %181 toplumun konu ve problemleridir cevaplanm

vermiglerdir.

Tablo 2.30. Egitimin Merkezi Kimdir? Degiskenine Tigkin Dagilimlar

a) S34

Deger Etiketi Defer Sirasi Frekans Yiizde G.Ylizde Y.Yiizde

¢ocugun iginde olduy 1 i8 18,0 18,0 i8,0

yetiskinleri ilgilen 2 20 20,0 20,0 38,0

6Jrencilerin not alm 3 44 44,0 44,0 §2,0

toplumun konu ve pro 4 i8 18,0 18,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

b) S37

Defer Etiketi Defer Sirasi Frekans Ylzde G.Yizde Y.Yiizde

6dretmen 1 53 53,0 53,0 53,0

konu (kitap) 2 19 18,0 19,0 72,0

6grenci 3 20 20,0 20,0 92,0

idareciler 4 8 8,0 8,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

2.9.3.28. Elestirel Diisiinmenin Cocuklara Ogretilmesi Bilim Ve Teknolojiyi Nasil
Etkiler? Degiskeni

Bilim; bilimsel yontemle elde edilmig iriindor. Bilimsel yontem bilimsel tutum ve
davranglar neticesinde ortaya konulabilir, Baglica bilimsel tutum ve davramglan

Karasar soyle siralamigtir:

1-Agik fikirli olmak,

2-Kars1 goriiglerde mantik arayabilmek.
3-Kugkucn (elestirici) olmak.

4-Diiniince ve gozlemlerinde bagimsiz kalabilmek.
5-Delil igin karan erteleyebilmek.

6-Olgiitlii diigiinebilip karar verebilmek.
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7-Cahsmaiarmda sebath ve 6zenli olmak.
8-Baglantih digiinmek.

9-Yanilabilecegini diiginerek mitevazs olmak ve yargilann olasiha yer vermek
(Karasar, 1995: 48).

Siiphesiz bu tutum ve davraniglarin tammlanmas: igin aynntilara girilebilir. Ancak bu,
konumuz degildir. Burada bizim igin 6nemli olan bilimsel tutum ve davramslarin hemen

hepsinde elegtirici arka plan tavirlarin var oldugudur.

Teknoloji bilimin arag ya da egyaya doniigmiy halidir. Bur bagka ifade ile teknoloji
bilimin gekil almug halidir denilebilir. Fakat teknoloji son sekline biiriinebilmek igin
defalarca stnanmugtir. Ve her sinama her diizeltme onun igin bir elegtiri mahiyetindedir.
Ancak bu sayede teknoloji son sekline ulagabilir.Sonug olarak elestirel digiinme bir
iirlin olan bilim ve teknolojiyi olusturan siireglerde bulunmasi gereken bir kosuldur.
Aksi halde bilim ve teknolojide ilerlemeden bahsedilemez. Kisaca elestirel diiginme

bilim ve teknolojiyi geligtiren unsurlarn baginda gelir.

Omeklemimize sundugumuz S35 kodlu degerlendirme kategorisindeki “elestire!
dogiinmenin ¢ocuklara ogretilmesi bilim ve teknolojiyi nasil etkiler?” degiskenine
%74,2 iki ile elestirel diiginme bilim ve teknolojiyi gelistirir, %16,5 ile elegtirel
diosiinme bilim ve teknolojiyi ¢ikmaza sokar, %4,1 ile elestirel diaginme bilim ve
teknolojiye etki etmez, %5,2 ile elestirel diigiinmenin bilim ve teknoloji ile ilgist yoktur
cevaplan verilmigtir. Bu degiskene ti¢ kisi de cevap vermemigtir.

Tablo 2.31. Elestirel Diisiinmenin Cocuklara Ogretilmesi Bilim Ve Teknolojiyi
Nasil Etkiler? Degiskenine iskin Dagilim

S35

Deexr Etiketi Defer Sirasi Frekans Yiizde G.Yiizde Y.Yiizde
bilim ve teknolojiyi 1 72 72,0 74,2 74,2
¢ikmaza sokar 2 16 16,0 16,5 90,7
etki etmez 3 4 4,0 4,1 94,8
elegtirel diisiinmenin 4 5 5,0 5,2 100,0
cevap yok 3 3,0 Gegersiz

Toplam 100 100,0 i00,0

T.C. YOKSEKOCRETIM KURULY
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2.10. Veri Coziimieme Teknikleri

Egitimde elegtirel ditgiinme konusu, yiksek lisans ders doneminde tamstiim bir konu
idi. Konu benim igin OGnemli ve aym zamanda ilging bir konuydu. Zira iginde
bulundugumuz egitim siiregleri ezbercilikle itham ediliyordu. Damsmammla yaptigimz
goriigme sonucu konuda tez hazirlamaya karar verdik . Bu kararm ardindan komun ¢ok
genis boyutlu oldugunu fark ederek, konuyu daraltmamiz gerektigine karar verdik. Ve

konuyu “6fretmen tutumlanmin Sgrencilerin elegtirel digtinme becerilerine etkisi nedir”

sorusu ile sinirlandirarak aragtirmaya karar verdik.

Arastirma igin yerli ve yabanci kaynaklardan literatiir taramasi yapilmuigtir. Bu amagla
dogrudan kitiiphanelere ve Internet verilerine basvurulmustur. Elde edilen kitap,
makale ve dergiler tek tek taranarak degerlendirmeye alinmugtir. Aynca gézlem ve
goriigme yoluyla dgretmenlerin dgrencilerine olan tutumilan analiz edilmigtir.

Arastirmada ileri sirdigimiiz hipotezleri test etmek Uzere likert olgegine uygun bir
form olusturarak ankette kullandmstir. Anketimizde bagimsiz degiskenler ve bagimh
degiskenler olarak iki ana boliim uygulanmugtir. Cinsiyet, yas ve mezuniyet degiskenleri
bagimsiz degiskenlerdir. Otuz yedi soruluk anket Formu de bagimh degiskenlerdir.

Bagimh degiskenler olarak gretmenler iizerinde uyguladifimiz bu otuz yedi sorunu 14
tanesi dofrudan Sgretmen tutumlian olarak, 4 tanesi bilgi yoklamasi olarak, 8 tanesi
gozlem olarak ve 11 tanesi de degerlendirme olarak tasnif edebilecefimiz,
dgretmenlerin 6grencilerin elestirel disinme becerilerine olan etkisini tespit etmeye

donik sorulardir.

Sorulann segenekleri olarak “her zaman, gogunlukla, ara sira, hi¢” seklinde ya da
“tamamen, genellikle, bazen, hi¢” seklinde tasnif yapilmustir. Bir kism sorularda ise
¢oktan segmeli cevap segenekleri uygulanmustir.

Yiiz Ogretmen iizerinde uyguladifumz bu anket formlan bilgisayarda, SPSS for MS
WINDOWS Release 6,0 programyla degerlendirilmistir. Bu programda bagimsiz
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degiskenler, bagimh degiskenler ile bagimh degiskenlerden dogrudan tutum sorulan ile
bilgi, gozlem ve degerlendirme sorulan arasindaki iliskinin anlam dizeyi Ki kare (X%)
dagilimu yontemi ile tespit edilmistir. '

Anket uygulamasinda sorulan sorulann cevap ve segeneklerine iliskin yiizdelik tablolar
araghirmanm veriler kismmda gosterilmigtir. Gene bu tablolarda cevapsiz sorular géz
ontine almarak gegerli yiizdeler saptanmustir. Aynica ki kare dagihmiundan, 6meklem
biuyiklaginden ve kontenjans tablosundaki sira ve siitunlarin sayisina bagh olan
sakincalardan kurtulmak igin Pearson (C) katsayisi ile test edilerek aragtirmanin
bulgular béliimiindeki tablolarda gosterilmigtir.

Ki Kare test bagimsizhik testini verir. Hipotezlerimizin onaylayip onaylanmadifma
karar vermek igin Ki Kare testi kullanimugtir. Bulunan Ki Kare (Pearson)degerinin
anlamh olup olmadigi Ki Kare tablosu aracihif: ile tespit edilmeye ¢ahsiir, Ki Kare
degerinin belli arahktaki serbestlik derecesi esas ahnarak tablodaki anlamliik diizeyi
tespit edilir. Sayet ilgili serbestlik derecesindeki Bulunan Ki Kare (Pearson)degeri ile
Tablodaki (0,05) Ki Kare degerinden kugik olursa H, Hipotez, yani guruplar arasinda
belli bir konudaki merkezi efilimin egithigi kabul edilir ve iligkinin varligi ret edilir,
Fakat Bulunan Ki Kare (Pearson)degeri Tablodaki (0,05) Ki Kare degerinden biiyik

olursa H, hipotezinin reddi ve iligkinin varlifs kabu! edilir.
2.11. Opretmenlerin Ogrencilere Karst Tutumlan

Opfretmenlerin smufta bulunma gerekgeleri belirlenen konu, ama¢ ve yontemler
dogrultusunda ogretim ve editim yapmaktir, Ofretmenlerin bu noktadaki hareket

alanlan kanun, yonetmelik ve tiziiklerde belirlenmistir.

Ogretmenin hareket alanmmn sinirh olmasina kargin, dgretmenlerin &grencilerine karg:
tutumlan farkh farkh olmaktadir. Bu farkin sebepleri; 6gretmenlerin kigiliklerinin, konu
ve yontemleri yorumlama ve uygulamalanmn, yaslanmin, cinsiyetlerinin, iginde
bulunduklar cevrelerinin, hayat goriislerinin ve egitim diizeylerinin farkhi olmasmndan
kaynaklamr.



Sert mizach bir 6gretmen ile yumugak mizagh bir fretmenin dgrenciye yaklagimlan
farkhdir, EgSitim-Ogretim yontemlerinden biri olan anlatma (takrir) yontemini bir
Ogretmen konuyu Ofrencinin anlatmasi, bir difer 6fretmen konuyu kendinin anlatmas
olarak yorumlayabilir. Bir konunun anlatimasinda geng bir dgretmen ile tecritbeli bir
Ogretmen arasinda farklilik gosterebilir. Bir bayan oZretmen ile, bir bay 63retmenin
yanhs yapan bir 6frenciye yaklapimlan farkhi olabilir. Sehir kiltiri ile yetismis bir
ogretmen ile kirsal kiiltiiri teneffiis etmis bir 6gretmenin konu ve yontemi algilamalan
ve Ofrenciye yaklammlan farkli olabilmektedir. Aynica her ogretmen kendi hayat
gorisii dogrultusunda Sgrenciye etki eder. Gene 6n lisans dizeyinde bir egitime sahip
olan bir ogretmen ile, lisans diizeyinde bir egitim almug OFretmenin gerek bilgi
donamimu ve gerekse formasyonu farkli olabilecektir. Bitiin bu 6rneklendirmeleri ve
farkhhiklant ¢ogaltmak mimkindar. Ancak konumuz geregi bu aynntilara girmeye
gerek yoktur.

Bizim tzerinde duracagimmz Ogretmenlerin 6grencilere yonelirken takindiklan
tutumlandir. Yukandaki zikredilen farkliliklar birer siireg mesabesindedir. Tutum ise bu
sireglerin Ogretmen davramgt itibariyle bir sonuctur. Her ne kadar ogretmenlerin
ogrencilere karsi tutumlan farkh farkl olsa da ana hatlanyla 6gretmenlerin 6grencilere
kargt tutumlan dort gekilde goriniim arz etmektedir. Bunlar, otoriter &fretmen
tutumian, apin hoygorili dfretmen tutumlan, dengesiz ve kararsiz (tutarsiz) 6gretmen
tutumlan ve gliven verici 6gretmen tutumlan seklindedir. Bu tutumlann ézelliklerini ve
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini ilerde ele alinacaktir. Ancak simdi;
Ogretmenler smifta hangi oOgrenci tipleri ile karsilagmaktadirlar? Sorusuna cevap
arayahm. Zira 6grenci tipleri ve bu tiplerin ozellikleri de 6gretmenleri etkileyen ya da

bagka bir ifade ile 8gretmen tutumlarimi etkileyen bir baska unsurdur.
2.12. Simf Icinde Ogrenci Ozellikleri ve Ogretmen Tutumlar

Okulda ogrencilerin genelde sahip olduklan &zellikler de ogretmen tutumlanna etki
etmektedir. Ogrencilerin 6zellikleri zekaya aileden ve gevreden edinilen aligkanhklara,
ilgi, algt ve dikkate gore goriniim kazanmaktadirlar. Bu faktérlerden yola ¢ikarak simif
icerisinde 6gretmenin tammlamasi ile su tip 6&rencilerle karsilasiimaktadir,;
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1.Yaramaz 6grenci tipi,

2.Uslu dgrenci tipi,

3.Dikkatli (zeki) 6grenci tipi,

4 Dikkatsiz (tembel) 6grenci tipi,
5.Kozmopolit 6grenci tipi,

Bu simflandirma Ggretmenin otoriter olmasinda da degigiklik arz etmektedir. Gene bu
simflandirmaya karsin birka¢ 6frenci tipinin 6zelliklerini Gzerinde banndiran —ki biz

buna kozmopolit 6renci tipi diyoruz- 6grenci tipleri de bulunmaktadir.

Cocugu yaramazlifa ya da uyumsuzluga yonlendiren sebepler olarak akademik
yetersizlik, etkilesim ve sosyal beceri diizeyinin disitk olmass, yalmzlik hissi ile sosyal
doyumsuzluk iginde olmasi ve okula gesitli nedenlerle antipati duyulmas: zikredilebilir.
Bu sebeplere c¢ocufun maddi ve manevi ihtiyaglanmn karslanmamasim  da
ekleyebiliriz. Bu sebepler gocukta 6¢ alma, sinirlilik, saldirganhk gii¢ arama kullanma
gibi sonuclar doguracagi gibi aym sebepler tepkisizlige, icine kapamkha da sebep
- olabilmektedir (Bagar, 1990:110).

2.13. 6§retmen Tutumlarmm Cocugun Elegtirel Diisiinme Becerilerine Etkisi

Ogretmen genelde smif igerisinde 6grencilerle olan iliskilerin aktorii ve yonetmenidir.
Ogrencilerin bu noktada 6gretmene kars: tutumlan her ne kadar farkhilik arz etse de
genelde 6gretmenin tutumlanna gore gekil kazanmaktadir,

Okul ortaminda ogretmenlerin Ogretim faaliyetlerini 6grencinin duygu ve disiince
hayatiun defismesine etki eder. Egitim faaliyetleri ile Ogrenci davramglan
sekillendirilir, olusturulur veya degistirilir. Egitim, &@retim isinin bir sonucudur.
Bununla birlikte her 6gretim egitsel sonuglar dogurmayabilir. OZretmen egitim ve
ogretiminden birinden birini tercih etmek yerine 6grencinin 6zelliine ve ihtiyacina gére
dengeli bir sekilde gotirmek zorundadir. Hatta ogretimden 6nce egitimin on plana
¢ikarilmast 6grencinin kigilik gelisimi agisindan daha énemlidir, Ama ne kazik ki bunun
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goren bir d3renci oFretmenine kars saygih, dinlerken dikkatli, isteklere duyarl, sempati
besleyerek omek alma yoluna gidecektir. Bu sayede ne yaptifim bilen biri olarak
yetisecektir. Bu biraz da 6gretmenin neyi nigin yaptigim Ofrencilere izah etmesine bagh

olacaktir.

Bunun aksi tutum ve davramglann renk verdigi 6gretmen-6grenci miinasebetleri soguk,
tek diize, buyurgan ve etkilegimsiz olacaktir. Bu dogrultuda dgrenci korkak, asi, igine
kapamk ya da kaypak karakterlere biriinebilecektir, Dahasi Ozgiiveni olmayan,
baskalanna saygsiz ve duyarsiz yerine gore bencil ve uyumsuz bireyler bu sayede
yetigmis olacaktir.

Ogrenci miinasebetlerinde hangi tip 6fretmen tutumu Ofrenciyi ve onun elestirel
dilsinme becerisini nasil etkileyecektir? Sorusuna gerek bu alandaki yazih kaynaklar ile
ve gerekse i¢inde bulundugumuz formal egitim ortanundaki tecriibelerimize dayanarak
cevap vermeye ¢aligalim

2.13.1. Otoriter Ofretmen Tutumunun Ofrencilerin Elestirel Diigiinme

Becerilerine Etkisi

Otoriter ya da baskict diye adlandirdifimz Sgretmenler tutumlan ile simfta korku

kayna@ haline gelirler. Ogrenci 6gretmenden daima korkar ve kaygt duyar. Zira

dfretmen adeta bir amir gibi tehditkar davramr ve siddet uygular. Ofretmen sizleri,
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davranslar, giyimi ve gbriinimii ile kaba ve gelisi gizeldir. Ogrencisi ile iletigimi
buyurgan ve tek boyutludur. Yani ogrencisi ile iletisimi ashnda yoktur. Bireysel
farkliiklar, yetersiz 6renci basanlan dikkate alinmaz ve azarlama sebebi sayihr. Bu
sekilde baskici tutumlar 6gretmenin yetigtigi aile ve g¢evresinde karsilagtiga psikolojik,
sosyolojik ve ekonomik sikintilardan kaynaklanabilir.

Otoriter 6gretmen tutumuna muhatap olan bir 6grenci her seyden 6nce korku ve kaygiyt
ogrenir. Okula ve egitime kargt antipati olusur. Kisilik gelisimi agisindan giiven
zedelemesi ve hatta Ozgivensizlik, ¢ekingenlik, siliklik, icine kapamkhik gibi bozuk
davramglar kazanabilir. Boyle bir 6grenci kolayca bagkalannin etkisinde kalir. Ya da
toplumda Ofretmeninden gordiigii davramsglan uygulayarak uyumsuz bir birey olur.
Boyle dgrenciler asla herhangi bir olay, olgu ya da kisiyi higbir sekilde elegtiremezler.
Dahas1 boyle bir seyin gerekliligine inanmadiklan gibi boyle davrananlara karsi da sert
tavir abrlar. Otoriter 68retmen tutumu 6grencilerin elestirel diiginme becerilerine en

olumsuz darbeyi vuran ve bu becerileri yok eden tutumdur.

2.13.2. Agir1 Hosgoriilii OBretmen Tutumiarmn Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi

Ogretmen ogrencisine olmas: gereginden fazla giiven duyup onlara aginn bir inisiyatif
saglamig ve simfta OSretmenin herhangi bir aZirhg: ve otoritesi yoksa boyle bir
Ofretmen, agin hosgorillii 6gretmen demektir. Boyle simuflarda disiplin saglanamaz,
Ogrenci dersine c¢ahigir veya calismaz, 6devini yapar veya yapmaz bunlan kendi
inisiyatifinde kontrol eder. Ogretmen fonksiyonel olmadiZindan ve bu ¢agda odgrenci
kendine yetemeyeceginden bir bayt bosluk ve bay bozukluk vardir, Ogretmen
hosgoriylis 6grencinin yanhs davramgmu gormezden gelme geklinde uygular. Agin
hosgoriilii 6gretmenin bu tutumuna kaynak olarak ogrenciyi asinn koruma ve gozetme,
ofrencinin biyiitilmesi anlayiglan ya da ogretmende formasyon yetersizlifi ya da
psikolojik  bozukluklar ve ¢esitli  sosyo-ekonomuk statiisii gittikge kaybolan
ogretmenlerde ne yazik ki bu tutumlar da gériilmektedir.



Bu tip bir ogretmen yeterli olan bilgisine sahip olmakla beraber alanindaki yeni
gelismeleri takip eder. Ogrencisine cesaret agilar, giiven verir, siuf iginde ve disinda

arkadag gibi davranir. Sistemli ve tutarlidir. Nerede ne yapacagim bilir.

Ogretmen, yerine gore esnek, yerine gore kararh, odiilii benimseyen, dgrencilerine
ayinmmsiz sevgi duyan ve adil davranan, konusmas:i agik ve anlagihr, &grencisini
dinleyen ve anlayan, bu noktada sihhatli bir iletisime sahip olan, beklentilerini
ogrencilerine izah eden birisidir. Ayrica 6gretmen Ggretmenin gdriiniisii ve davranig,
ogrenci iizerinde etkili olur. Ogrenciler onun konugmasindan, yiiriyisinden,
giyinisinden o6mek alip aymsmm yapmaya caligma egiliminde olurlar. Bu durum
ogretmenin efitim amaglarma uygun davranmasi gerekir (Basar, 1999: 116).
Ogretmenin giiven verici ve hoggoriili tutumlara sahip olup olmadi su formdaki
sorularm “evet” ya da “hayir” diye cevaplamasi ile test edebiliriz. Lemlech’in yonetsel

yeterliligi belirlemek tizere hazirladigs form soyledir (Lemlech, 1988: 278).

1.0grenci dikkatini artirabiliyor mu?

2 Derste ilgi uyandirabiliyor mu?

3.Diigiinceyi esas alabiliyor mu?

4 Uygun arag saglayip kullanabiliyor mu?

5.Degisik yeterlik diizeylerinde etkinlik saghyor mu?
6.Bireysel 6gretim yapiyor mu?

7 Dersi dgrenci gereksinimlerine gore ayarlayabiliyor mu?
8.Etkinliklerin hizz 6grencileri zlandiracak sekilde mi?
9.0grencileri yaraticiiga cesaretlendirebiliyor mu?
10.Uygun pekistiriciler saglayabiliyor mu?

11.Amaglan 6grencilere agikliyor mu?

12.Cesithi veriler kullanilarak, ihtiyaglan belirleyebiliyor mu?
13.Bireysel amag koymaya cesaretlendiriyor mu?
14.Cesitli diigince dizeylerinde sorular soruyor mu?

15.Ders sonunda dgrenci gelisimini degerlendirebiliyor mu? (Basar, 1999: 91).



Bu formdaki sorularin hepsinin yada agirlikli gogunun evetlenmesinin muhatab: olan bir
ogretmen, Ogrencilerin elestirel diisinmeye sevk eden, bu yonde becerilerinin
gelismesini saglayan tutumlara sahip bir Sgretmendir. Genel egitim anlaminda oldugu
gibi ogrencilerin elestirel disinme becerilerinin olugmasi, gelismesi ve o&gretilmesi
agisindan da miispet bir modeldir. Ogretmen bu tutumlan ile ailenin de katiimum ve
isbirligini saglayarak bulundugu egitim ve 6gretim ortamim adeta hiir disgiince mektebi
haline sokar. Bu sayede kendi ayaklan iizerinde durabilen, bilimse! diigiinme
yontemlerine yatkm, kisilifini tamamlanug, kendine given, elestirel diigiinme yetenegi
geligmis bireyler gelistirmis olur.
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3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Cinsiyet deigkeni ile Baginh Degiskenler Arasindaki fliski

Tablo 3.1. Cinsiyet Degiskeni ile Bafimh Degiskenler Arasmndaki fliski

Defigkenl. | Bulunan Ki Kare (Pearson) | Serbeslik Der, | Ki Kare (0,05) | Anlam Dazeyi
D1-81 237471 3 7,81 0,49836
D1.S2 1,82109 3 7,81 0,6103
D1-825 3,2564 3 7,81 0,35376
D1-§7 487573 3 7,81 0,18113
D1-S16 0,7599 2 5,99 0,6839
D1-S17 1,06027 2 5,99 0,58852
g D1-821 0,4223 2 5.99 0,80965
DI-S23 543134 2 5,99 0,06616
D1-824 335513 3 7,81 0,34004
D1-§19 1,01409 3 7,81 0,79784
DI-S10 2,3582 2 599 0,30756
DI-S11 2,01116 3 7,81 0,57009
D1-813 1,74645 3 7,81 0,62666
Di-S14 3,63731 3 7,81 0,30339
D1-§27 1,59933 4 9,48 0,80891
§ D1-86 6,01364 3 7,81 0,11095
= D1-829 0,55396 3 781 0,50689
D1-S31 2,70428 3 7,81 0,4395
DI1-S12 3,19136 3 7,81 0,36305
D1-820 2,73883 3 7,81 0,43367
D1-89 0,58465 2 5,99 0,7465
é _ DI1-s15 249267 ) 3 181 0,47662
§ D1-836 932503 4 9,48 0,05347
D1-S18 2,88652 3 7,81 0,40945
D1-832 3,89285 3 781 0,27327
D1.837 294843 3 7281 0,39964
D1-§30 0,19241 3 7.81 0,97881
D1-822 471872 3 7,81 0,19359
D1-526 0,83657 2 5,99 0,65818
g D1-S28 0,87841 3 7,81 0.83063
£ D1-835 621872 3 7,81 0,19144
5 D1.s3 2,75707 2 5,99 0,25195
,LPZ D1-54 2.75825 3 7381 0,43042
2 D185 1,72252 3 7,81 0,6319
D1-833 0,63441 3 7,81 0,88851
D1-§34 0,88358 3 7,81 0,82939
D1-§8 5,68826 3 7,81 0,1278
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Cinsiyet degiskeni ile bagimh degiskenlere arasindaki anlam diizeyi sonuglanna
baktigimizda hemen tiim rakamlann 0,05’ten biyiik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunu
gore ofretmenlerin cinsiyetleri ile tutum, gozlem, bilgi ve degerlendirme dizeyinde
ogrencilerin elegtirel diisiinme becerilerine etkileri s6z konusu degildir. Buna kargin
Kula, mesleki tatminle cinsiyetin iligkisini ele aldig: ve 6gretmenler {izerinde uyguladig
arastirmasinda kadmlann erkeklere oranla mesleki tatmin diizeylerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna varmustir (Kula, 1999: 85). Hatta bu yiizden kadinlann 6gretmenlik
meslegine tegvik edilmesi gerektigini vurgulamugtir.

3.2. Yag Degiskeni ile Bagimh Degiskenler Aras: Hiski

Bagimsiz degiskenlerden yas degiskeni ile bagimh degistenler arasindan bazlan ile
anlam degeri yiksek olan ilisgkt diizeyi gozlenmisti. Bagimh degiskenlerden
ogrencilerin kendi baslanina kaldiklann zaman etkisinde bulunduklan g¢evreden daha
genis ve ¢ok daha ideal bir gevre olusturma giicti kazandirabiliyor musunuz” seklindeki
degiskenle yas degiskeni arasinda anlam dizeyi 0,00648 olarak bulunmustur.
0,05>0,00648 oldugundan bu iki degisken arasinda anlamh bir iligki oldugu ortaya
gikmaktadur,

Cocugun kendini icinde bulacag: ve diglinmeyi uyaran gergekgi problemler sunabilme
degiskeni, ile yas degiskenlerinin rakamsal olarak anlam dazeyi 0,03175 olarak
gozlenmigtir. Bu sonucun 0,05°ten kugiik olmast yas defiskeni ile bu bagimh degisken
arasinda anlaml: bir iligki oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Mifredattaki bilgi ve yontemlerin proje gelistirmeye yoneltip yoneltmemesi ile ilgili
bagimh degisken ile yas degiskenin arasindaki anlam diizeyi 0,00794 olarak ¢ikmustir.
Bu rakam 0,05’ten kiigiik oldugu icin iliski diizeyi (varhg) yiksektir. Ogretmenlerimiz
bu anlamda mevcut bilgi ve yontemlerin proje gelistirmede yetersiz kaldigim bu sonug
ile elde ettiimiz yiizdelik dilimlerde de bazen ve hig cevaplarint veren %60"1 gegtigi
gorilmektedir,
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Tablo 3.2. Yas Degiskeni Ile Bagimh Degiskenler Aras: iliski

Degisken. B"‘;‘;‘:;‘:; r';a'e Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Dizeyi
D2-S1 | 1790438 6 12,59 0,00648
D2S2 | 681626 6 12,59 0,33817
D2-S25 | 528766 6 12,59 0,50748
D2-S7 | 13,81715 6 12,59 0,03175
D2-S16 | 692379 4 9,48 0,13997
D2-S17 | 027307 4 9,48 0,99149
2 [D2sai| 523545 4 9,48 0,26398
5 [D2s23 | 3,94515 4 948 0,41348
& D2s2a| 471115 6 12,59 0,58136
D2-S19 | 123262 6 12,59 0,05507
D2-S10 | 7,69825 4 9,48 0,10328
D2-S11 | 4,66544 6 12,59 0,58738
D2-S13 | 7,30002 6 12,59 0,29399
D2-S14 |  6,5087 6 12,59 0,36868
D2-S27 | 12,80818 8 15,5 0,11862
© | D286 | 17,39397 6 12,59 0,00794
5 [D2529| 240974 6 12,59 0,87843
D2-S31 | 3,567 6 12,59 0,73641
D2-S12 | 17,74715 6 12,59 0,0069
D2-S20 | 3,77516 6 12,59 0,70707
s [ D289 | 252148 4 9,48 0,64079
M D2-S15 | 10,74509 6 12,59 0,09658
S | D2-836 | 20,72195 8 15,5 0,00792
O [D2S18| 8,10145 6 12,59 0,232076
D2-§32 | 9,17161 6 12,59 0.16415
D2-537 | 11,40438 6 12,59 0,07665
D2-S30 | 14,01935 6 12,59 0,02942
D2.S22 | 14,03197 6 12,59 0,02928
D2-S26 | 2,7814 4 9.48 0,59505
g D2-S28 | 2,46794 6 12,59 0,87204
2 [D2-835 | 893916 6 12,59 0,17703
& [ D283 | 4,01809 4 9,48 0,40356
5 D2-S4 | 4,71955 6 12,59 0,58025
'g D2-S5 13,45961 6 12,59 0,03629
A [D2s833| 695913 6 12,59 0,32464
D2-534 | 1,86394 6 12,59 0,93178
D288 | 741157 6 12,59 0,28446
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Ogrencilerin dgretmen dahil bagkalarmin goriiglerine tutarh ve siirekli elestiri getirme
degiskeni ile yas degiskeni arasinda anlamh bir iliski meveuttur. Zira bu iki degigken
arasinda anlam dizeyi 0,0069 olarak ¢ikoms ve bunun da 0,05’ten kﬁqﬁk oldugu
gozlenmigtir. Ozellikle ileri yas gurubuna mensup 6Zretmenler geng oZretmenlere
nazaran Ogrencileri daha objektif deferlendirdikleri goriilmistir, En yiksek yizdelik
etkilesimi 41-50 yas gurubu ile bazen ogrencilerimiz 68retmene ve dgrencilere kars
stirekli ve tutarh elegtiriler getirmektedir diyenler olarak %18’dir.

Opgrencilerin daha ¢ok egitimin hangi yononi elestirmelerine dair degiskenle yas
degiskeni arasinda da anlamh bir iligki oldugu gozlenmigtir. Etkilesimli kargilagtirmada
en yiksek yiizdelik diliml %19 ile 41-50 yas gurubunun miifredat segeneginin daha gok
Ogrenciler tarafindan elestirildigi  goézlenmisgtir. Zaten 63retmenlerimizin %43,3%0
ogrencilerin miifredat: elegtirdiklerini kabul etmektedirler. Bu iki degisken arasmdaki
anlak dizeyi 0,00792’dir bu rakamun da 0,05’ten kiiciik oldugu gozlenmigtir,

Ogretmenlerimiz meveut efitim ortamindaki rollerini %36’k bir gogunluk oram ile
rehber geklinde tammlamaktadir. “Rehber” rolii tammlamasinda bulunanlar ile etkilesim
yuzdesi en yiksek yas gurubu %16 ile 41-50 yas gurubudur. Sonu¢ bu gurubunun
Ogretmentik meslegini digerlerine oranla daha ¢ok igsellestirdiginin gostergesidir. Bu
ikt degisken arasmda anlam dizeyi 0,02942 olarak ¢ikmustir, 0,02942<0,05 oldugundan
degigkenler arasinda anlaml bir iliski oldugu kesin olarak soylenebilir,

Sumfta elestirel ortamm olugturmada higbir engelin  olmamasi gerekir. Fakat
ogretmenlerimize sundugumuz bu yondeki degiskene ozellikle orta ve ileri yas dizeyine
sahip olanlar tamamen ve genellikle cevaplanmt vererek %350’lik bir oranda
engellendiklerini soylemektedirler. Yag degiskeni ile smifta elestirel diigiinme ortamu
olusturmada engellenme degiskenlerinin anlam diizeyi 0,02928 olarak ¢ikmugtir,
0,02928<0,05 oldugundan arada anlamh bir iligkinin varhginda s6z edilebilir.

Son olarak yas degiskeni ile ofretmenlerimizin mevcut bilgi ve yontemleri dzgiirlitkgii

buluyor musunuz degiskeni arasinda da anlam dizeyi 0,03629 ile yiksek ¢tkmustir,

0,03629<0,05 oldugundan aradaki iliski etkin ve anlamlidir. Buna gore
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ogretmenlerimizin  %59,2’si bazen ve hi¢ kategorilerin isaretlemiglerdir ki bunlann
gogunlugu da 41-50 yas gurubu mensubu dgretmenlerdir.

Yas degiskeni ile tutum, bilgi, gozlem ve degerlendirme diizeyindeki bu anlamh iliskiler
“Ogretmenlerin yaslan ile tutumlan arasinda anlamh bir iliski vardir™ seklindeki
hipotezimizi dogrulamaktadir. Bu anlamda tecritbenin yitksek olmasi 6gretmenlerin

ogrencilere olan tutumlanim miispet yénde etkilemektedir.

3.3. Mezuniyet Degiskeni Ve Bagimh Degiskenler igkisi

Mezuniyet degiskeni ile bagimh degiskenlerin hemen hemen yanst ile anlamli oldugu
tablo de goriilmektedir. Bunlann da ¢ogunlufu tutum ve degerlendirme nitelikli
degiskenlerdir.

Ogrencileri birbirleri ile tartigtiracak yontemler kullanabilme degiskeni ile mezuniyet
degiskeninin anlam duzeyi 0,00692 seklinde ¢tkmistir. Mezuniyet degigkeni ile bu
degisken arasmdaki iligki anlamlidir. Cankii 0,00692<0,05tir burada bu iki degiskenin
etkilesimli kategorilerinde en yiksek yizdeyi “egitim fakiiltesi” mezunlan ile
“cogunlukla” cevabmt verenler almugtir. Ayrica “on lisans” ve Fen Edebiyat fakiiltesi

mezunlarinn da bu ydnde oldukea tercihlen oldugu sdylenebilir,

Smuf igerisinde Ogretmenin Ogrencileri elestirmesi degiskeni ilk mezuniyet degiskeni
arasmdaki anlam diizeyi 0,02213 olarak gikmugtir, Bu rakam da 0,05’ten kigiik oldugu
i¢in arada anlamh bir iligkinin oldugu sabittir.

Buradaki bagimli degiskene cevap olarak genel eZilim simf igerisinde ogrencileri

elestirmiyorum ya da ara sira elestiriyorum seklindedir.

Ogrenciye karsi hicbir kaygi giitmeden toleransli davranma degiskeni ile mezuniyet
degiskeni arasinda anlam dizeyinin 0,01791lik iligkisi oldugu gozlenmistir.
0,01791<0,05 oldugundan aradaki iligki anlamhdir.
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Etkilesimli olarak AOF mezunlannin %13’litk her zaman cevaplar ile en yitksek diizeyi
aldiklan godzlenmigtir. Ogrencilere kargyt 1srarla kendi soylediklerini savunma degiskeni
ile mezuniyet degiskeninde anlam dizeyi 0,02685 olarak ¢tkmustir. %40 ile cogunlukla
cevabt verilmigtir en biyiik yiizdelik dilim olarak.

Mezun olunan okul olarak da 9%31,5 ile Egitim Fakiltesi cevap verilmistir.
“Cogunlukla” tercihini etkilesimli olarak %57,1 ile en ¢ok AOF mezunlan tercih
etmiglerdir. Ogretmen hata yapabilecegini kabul etmeli ancak bu simf icerisinde onun
otoritesini sarmayacak diizeyde olmalidir. Bu simf diizeni agisindan gereklidir. Neticede
0,02385<0,05 oldugundan bu de§iskenler arasi iliski anlambdur.

Miifredattaki gerekli gordiiginiz yerde degisiklik yapabilme degiskenine %62°lik her
zaman cevabi ile etkilegimli yiizdede AOF mezunlan gelmektedirler. Bu iki degisken
arasmndaki anlam dizeyi 0,02699 olarak 0,05’ten kiigiktor. Dolaysi ile aralarinda
anlamli bir iligki istatistiksel olarak s6ylenebilir,

Bilgi duizeyinde genelde elestirel daginme ortamu olugturmada engelle karsilagma
degiskeni ile mifredattaki bilgi ve yontemlerin proje gelistirmeye yoneltebilirligine
iligkin degiskenlerinin mezuniyet degiskeni ile olan anlam dizeyi siram ile
0,00509<0,05 ve 0,00004<0,05 olarak ¢iktifindan degiskenler arasi anlamli iligki
oldugu soylenebilir. Ogretmenlerimiz genelde kendilerini engelleniyor gordiklerini,
aym zamanda mifredatin proje gelistirmeye yeterince elvenisli olmadift kanaatini
tagidiklan ortaya ¢tkmaktadsr,

Bu kategoride aynica ogrencilerin bilgileri daha ¢ok hangi tip 6grenme metodu ile aldig
degisken ile mezuniyet degiskeni arasinda anlamh bir iligki vardir. Zira aradaki anlam
dazeyi 0,00588°dir. Bu da 0,05’ten kugiktir. Bu iliskide etkilesimli olarak %14 ile
Egitim Fakiltesi mezunlan dgrencilerimiz bilgileri yaparak aliyor demektedirler.

Gozlem kategorisinde mezuniyet degiskeni ile iki bagimhi degigsken arasinda iligki

gozlenmigtir. Bunlardan ilki 6grencilerin baskalanna tutarh elestii getirebilme

degiskeni ve anlam diizeyi 0,1384tiir. Ikinci ise buna benzer 6grencilerin dogru kabul
73



ettikleri gorislerini sonuna kadar savunma degiskeni ve anlam dizeyi 0,1818°dir. Bu
sonuglar 0,05’ten kiigiik olduklan igin mezuniyet ile bu degiskenler arasinda anlamh bir
iliski vardur. '

Degerlendirme kategorisinde mezuniyet degiskeni ile alti bagimh degisken arasinda
anlamli bir iligkinin varoldugu gozlenmektedir. Ogretmenlerimiz elegtirel bakis agisim
degerlendirme degiskeni %52’lik bir oranla dogruya ulagmanin tek yolu cevabim
vermislerdir. Bu cevap icerisinde de daha ¢ok Egitim Fakiiltesi mezunlarimin %31,5

oranla katkist vardir. Bu iki cevabin etkilesimli yiizdesi de %20 olarak en yiiksektir.

Mezuniyet degiskeni ile Ogretmenlerin elestirel bakis agisim  degerlendirmeleri
degiskeni arasinda anlam dizeyi 0,03541 olan anlamhl bir iligki vardir. Ciinkd bu oran
0,05’ten kiigiiktiir.

Elestirel diiginmenin &gretilmesi bilim ve teknolojiyi nasil etkileyecegine etkin
degisken ile mezuniyet arasinda da 0,01033 ile anlamh biliski oldugu goézlenmektedir.
Ogretmenlerimizin %74,7’si elestirel digiinmenin bilim ve teknolojiyi olumlu yonde
etkileyecegini soylemiglerdir. Burada mezun olan biitin okul guruplarmin yiiksek
oranda bu cevaba katimalart bu iligkinin kuvveth oldugunu gostermigtir. Aynca bu
sonug “elegtirel disinme bilim ve teknolojiyi olumlu etkiler” hipotezimizi
dogrulamaktadur.

Miifredattaki bilgi ve yoOntemlerin bu dusinduriciligi degiskeni ile mezuniyet
degiskeni arasinda 0,00018°Lik yiksek bir anlam dizeyi ile iliskinin anlambg
gozlenmistir. Ogretmenlerimizin bitiin mezuniyet farklilifina ragmen miifredat bilgi ve
yontemlerin  “bazen” diigiindirmeye sevk eftii cevabinda yogunlagmuslardir. Bu
degiskene %15,4°lik bir kesim mifredatn  “hi¢” digindiricd  olmadigim
belirtmektedirler.

Bir oncekine benzer olarak mifredattaki bilgileri 6zgirliikkei bulma deZiskenine %60°a

yakin kesim “bazen” ve “hi¢”” cevabim vermislerdir. Bu cevapta biitlin mezuniyet
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Tablo 3.3. Mezuniyet Degiskeni Ve Bagimh Degiskenler Digkisi

Degisken. B“'?;‘:gggm Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
D3-S1 | 26,94953 15 24,99 0,02915
D3-S2 | 15,83399 15 24.99 0,39317
D3-825 | 12,72618 15 24,99 0,62344
D3-S7 | 21,49735 15 24.99 0,12168
D3-S16 | 8,17029 10 183 0,61221
D3-S17| 1732695 10 18,3 0,69426
§ D3-S21 | 9,56053 10 183 0,47986
D [D3-523 | 24,2698 10 18,3 0,00692
D3-S24 | 12,43261 15 24,99 0,64603
D3-S19 | 27,91184 15 24,99 0,02213
D3-S10 | 21,49297 10 183 0,01791
D3-811 | 27,65164 15 24,99 0,02385
D3-S13 | 2024791 10 18,3 0,02699
D3-S14 | 20,83979 15 24,99 0,14203
D3-827 | 3993538 20 31,41 0,00509
© | D3-S6 | 47,11768 15 2499 0,00004
ﬁ D3-S29 | 21,02119 15 24.99 0,13615
D3-S31 | 32,28963 15 24,99 0,00588
D3-S12 | 29,50475 15 24,99 0,01384
D3-S20 | 11,4493 15 24.99 0,72014
s | D3-59 7,766 10 18,3 0,65168
M | D3-S15 | 28,58466 15 24,99 001818
§ D3-S36 | 17,84486 20 31,41 0,59763
D3-S18 | 16,47958 15 24,99 0,35091
D3-832 | 20,36841 15 24,99 0,15825,
D3-S37 | 19.89537 15 24.99 0,17598
D3-S30 | 20,96573 15 24,99 0,13793
D3-S22 | 1724718 15 24,99 0,3043
D3-S26 | 8,64219 10 18,3 0,56636
% D3-S28 | 2625667 15 24,99 0,03541
0 | D3-535 | 3047236 15 24,99 0,01033
I | D3-S3 | 4262826 15 24,99 0,00018
g D3-S4 | 42,62826 15 24,99 0,00018
3 [ D3-85 | 51,78801 15 24,99 0,00001
A | D3-S33| 19,07253 15 24,99 0,21047
D3-S34 | 13,70374 15 24.99 0,54811
D3-S8 | 32,88531 15 24,99 0,00487




guruplariin yogunlastifn da gozlenmektedir. Ayrica bu iki degigken arasindaki anlam
diizeyi 0,00001 ile ¢ok yitksek gikmugtir. Dolayis ile degiskenler arasmda ¢ok anlamh
bir iligki oldugu ortaya gikmaktadir,

Ogpretilen bilgilerin hayatta kullamlip kullanilmayacafina dair degisken ile mezuniyet
degiskeni arasinda anlamh bir iligki bulunmugstur. Cinkd bu iki degiskenin anlam
dizeyi 0,00487 olarak gozlenmis ve 0,00487<0,05 oldugu tespit edilmistir. %41°lik ile
genelde hayatta kullanilabilecedi belirtilirken %9 ile bu bilgilerin hayatta karsihnm
olmadigi cevaplan verilmigtir.

Bizim aragtirmamizda hipotezlerimizden birisi de “Ggretmenlerin egitim diizeyleri ile
tutumlan arasinda anlamh bir iligki vardir” seklinde idi. Yukandaki érneklerde oldugu
gibi bizim bu tezimiz dogrulanmaktadir. Ozellikle 6gretmenlik formasyonunun verildigi
lisans diizeyindeki efitim ve fen-edebiyat fakiiltelerinden mezun olanlann verdikleni

cevaplar tezimizi destekler mahiyettedir.

3.4. Bagimh Degiskenler Arasmdaki Migki

Burada dogrudan ogretmenlerin tutumlarim belirten sorularla, elestirel digiinme de
kendi anlayislan, simf ortamu, efitim etmenleri ve miifredata donik bilgi, gdzlem ve
degerlendirme belirten degiskenlerinin iligkilerini ele almus bulunuyoruz. Bu bir
anlamda ogretmenlerimizin diisinceleri ile tutumlan arasindaki tutarhligt da bize

gosterecektir.

3.4.1. Oprencilere Kendilerine Daha Ideal Bir Cevre Yaratabilme Giicii

Kazandirabilme $1 Tutum Degiskeni ile Diger Degiskenlerin fliskisi

Bilgi diizeyinde bu degigkenle iki degiskenin anlamh iligkiye sahip oldugu

gozlenmektedir. S6 kodlu degisken de mifredattaki bilgilerin proje gelistirmeye

yoneltip yoneltmedigini sormugtuk. Bu degiskenimizin anlam diizeyi 0,00011

seklindedir ve ¢ok yiiksektir. Bazen proje geligtirmeye yoneltiyor (%33,3) diyenlerle,
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gogunlukla dgrencilerimiz kendilerine daha ideal bir gevre kazandirabiliyor (%54,2)
diyenlerin etkilegim yiizdesi diger segeneklerden daha fazladir ve %18°dir.

Elestirel diisiinme ortamu olugturmada simf icerisinde &gretmeni engelleyen faktorlere
iligkin S27 kodlu degisken ile olan iligkide anlam dizeyi 0,00123 qikmustir,
Ogretmenlerimizin = %42,7’si  gofunlukla miifredat tarafindan  engellendiklerini
dusiinmektedirler. 0,00123 ve 0,00011 rakamlan 0,05’ten ¢ok kugiik olduklan igin
degiskenler arasinda kuvvetli iliski vardir.

Gozlem basamaginda da dort degiskenimizle iligki s6z konusudur.

Ogrencilerimizin dogru olduguna inandiklan goriy ve dagiincelerini sonuna kadar
savunabilme  seklindeki S15 degiskenine ‘gogunlukla’ ve ‘tamamen’ cevaplarinda
yogunlagmuglardir, Bu iki kategorinin etkilesimi %23’tiir. Anlam diizeyi 0,00296 olarak
0,05ten kisgiktur, iliski anlamlidir,

Osretmeninden sirekli azar igiten ileri bir 6Frenci egitime kisebilme S18 kodlu
degiskenleri dFretmenlerimizin bazen cevabmda %48’lik bir oranla hemfikir olduklarim
gorityoruz, Tutum, defiskeninin de gdz Oniine aldifimizda ¢ogunlukla ve bazen
cevaplarinin etkilesimi %32°dir. Aralanndaki anlam diizeyi 0,00095<0,05 oldugundan
anlamh bir iligki vardir.

Yetistirilen dgrenci tipine iligkin S32 degiskenine %42 ile yaratici ve 6zgiir bir insan
cevabmi, ¢ogunlukla tutum cevabi ile desteklemislerdir. Dolayist ile bu iki
degiskenlerin anlam diizeyi 0,00461 seklindedir ve 0,05’ten kiigik oldugundan

manidardir.

Ogretmenlerin  mifredati engel olarak gordikleri sonucunu S36 degiskenindeki
¢ocuklarm egitimin en gok elestirdikler boyutun %43,8 ile miifredat oldugu sonucu
desteklemektedir, Bu durumda bagtaki tutum degiskeni ile bu degisken arasindaki anlam
diizeyi 0,00031 seklindedir ve 0,05’ten kiigiik oldugundan anlamhidir,
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Tablo 3.4. Ogrencilere Kendilerine Daha ideal Bir Cevre Yaratabilme Giicii
Kazandirabilme S1 Tutumn Degiskeni fle Diger Degiskenlerin Iliskisi

Degisken. B“‘;‘,‘,’:;‘rs”mga’e Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Antam Diizeyi
S1-S27 | 3233553 12 21,02 0,00123
© | S1-86 | 3345559 9 16,91 0,00011
2 81529 | 1190121 9 16.91 0,21894
S1-S31 | 9,46662 9 16,91 0.3953
S1-S12 | 14,87273 9 16,91 0,09449
S1-S20 | 8,18999 9 16,91 0,51512
o | stso | anms 6 12.59 0,66041
5 [ S1-815| 2500801 9 16.91 0,00296
§ S1-836 | 36,13436 12 21,02 0,00031
S1-S18 | 2802255 9 16,91 0,00095
S1-832 | 2381201 9 16,91 0,00461
S1-S37 | 14,14272 5 16,91 0.11734
$1-830 | 18,6567 9 16,91 0,02828
$1-822 | 9,85768 9 16,91 0.36213
S1-S26 | 1,59287 6 12,59 095309
E S1-S28 | 18,89968 9 16,91 0,02606
= [51-835 | 1387878 9 16,91 0,1267
5 S1-S3 | 88038 6 12,59 0,18492
B [7S184 | 356465 9 16,91 0,00005
"g’ S1-85 | 34,72814 9 16,91 0,00007
S1-S33 | 10,2325 9 16,91 033199
S1-S34 | 775796 9 16,91 0,55871
S1-S8 | 3920174 9 16,91 0,00001

Gozlem kategorisinde ise bes defiskenle tutum degiskenimizin iliskisi

oldugu

gozlenmigtir. Ogretmenlik roliiniin tammlanmasina doniikk S30 degiskeninin anlam
dizeyi 0,02828, elestivel bakis agisii nasil degerlendirildigi S28 kodlu degiskenin

anlam diizeyi 0,02606 ile gogunlukla dogruya ulagmanin tek yolu etkilesimi ile, aynica

meveut miifredattaki bilgi ve yontemlerin disinmeye sevk eden niteligini ele alan 54

degiskeninin anlam diizeyl gok yitksek olarak 0,00005 ile bazen ve ara sinara etlalesimi

ile, aymt bilgi ve yontemlerin 6zgiirlitk¢li olup olmadigina dair S5 degiskeninin anlam

diizeyi gene ¢ok yiksek ¢ikmuig ve 0,00007 seklindedir. Bilgilerin tamamimin hayatta
kullanilabilecegine dair S8 degiskeninin anlam dizeyi 0,00001 ile ¢ok yiksek
bulmaktadirlar. Bu anlam diizeyi sonuglan genelde ¢ok yitksek ve 0,05’ten kagiktiir.
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Ogretmenlerimiz rollerini rehber olarak belirlese de, mifredattaki bilgi ve yontemleri
digandiriicti, Ozgirliikgi bulmayarak bunlarin hayatta karsihdimn fazla olmadigina
hitkmetmektedirler. '

3.4.2. Cocuklara Diigiinmeyi, Elestirmeyi Ve Yaratici Olmay: Kazandirabilme S2
Tutum Degiskeni ile Dier Degiskenlerin Hliskisi

Table 3.5. Cocuklara Diigiinmeyi, Elestirmeyi Ve Yaratici Olmay: Kazandirabilme
S2 Tutum Degiskeni ile Diger Degiskenlerin ligkisi

Degiskenl. B“';‘;‘:;‘rs"'mga’e Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
S2-827 26,90221 12 21,02 0,00798
G | S2-86 18,46408 9 16,91 0,03018
£ 52520 | 10,14895 9 16,91 0,33856
§2-S31 4,98087 9 16,91 0,83597
$2-822 16,24496 ) 16,91 0,06194
$2-S20 20,30084 9 16,91 0,01614
s | S2-88 7,28462 6 12,59 0,29533
& | s2-825 59,51873 9 16,91 0
S | S2-836 11,72234 12 21,02 0,46823
© | s2.s28 5,28629 9 16,91 0,80867
$2-832 9,85724 9 16,91 0,36217
S2-837 10,05827 9 16,91 0,34579
$2-S30 15,48599 9 16,91 0,07842
$2-522 16,24496 9 16,91 0,06194
§2-826 | 15,24977 6 12,50 0,0184
E $2-28 5,28629 9 16,91 0,80867
B | s2-835 12,62446 9 16,91 0,18035
B | 52-83 4,01761 6 12,59 0,67429
E 52-S4 24,49544 9 16,91 0,00358
% | s2-85 | 20,76238 9 16,91 0,00033
A | s2-833 5,40553 9 16,91 0,79762
52-534 11,52092 9 16,91 0,24168
S2-8 28,52503 9 16,91 0,00078

Bilgi diizeyinde yukanda oldugu gibt burada da S6 degiskeninin bu tutum degiskeni ile
iligkili oldugu gozlenmektedir. Ogretmenlerimizin miifredattaki bilgi ve yontemlerin
proje gelistirmeye yoneltmedigi yonindeki tercthlen bu tutum degisken ile ortiigtiirerek
anlam diizeyi 0,03016 olarak bulunmugtur. Aynca bu diizeyde sinifta elestirel diigiinme
ortamu olusturmada ¢ogunlukla miifredat engeli ile kargilagtiklarint gene 0,00798 anlam
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diizeyi ile bu tutum degiskeni ile ortostiirmektedirler. Bu anlam diizeyled 0,05’ten
kitgiik oldugu igin arada anlamh iligkinin varhg s6z konusudur.

Gozlem kategorisinde S12 ve S20 kodlu degiskenlerle bu degiskenin iligkide oldﬁgu
gozlenmektedir. Ogrencilerin Ofretmeni ya da editimin boyutunu elegtirdikleri S20
degiskeni ile bu tutum degiskeninin anlam dizeyi 0,01614 seklindedir ve 0,05’ten
kiigiktiir. S12 degiskeninde de 6grencilerin bu elestirilerinin sirekli ve tutarlihinm bu
tutum degiskeni ile anlam dizeyi ¢ok net bir sekilde O olarak belirlenmistir. 0<0,05
oldugundan bu degiskenle ve yukandaki degisken ile disiinme, elestirme ve
yaraticihgin  kazandinldifim igeren tutum degiskeni ile yitksek diizeyde anlamh
iligkinin ar oldugu tespit edilmistir.

Degerlendirme kategorisi olarak dort degiskenle anlaml iligki kurulacag belirlenmistir,
Bunlardan ilki ogretilmen bilgilerin hayatta kullantmuna iligkin S8 degiskeni ile olan
anlam dizeyi 0,00078, diferi S5 degiskeninde miifredattaki bilgi ve yontemlerin
ozgirlikeh olup olmadifimn anlam dozeyi 0,00358 ve son olara S26 degiskeninde
Ogretmenlerimizin elestiriye agtk olup olmamalanna iligkin anlam dizeyi 0,01840
olarak bulunmustur. Bu anlam diizeylerini 0,05’ten kiigiik olmas: dolayis: ile bahsedilen
S2 tutum degiskeni ile bu defiskenler arasinda iligkinin anlamh oldugu belirtilmektedir.

3.4.3. Cocugun Kendini Icinde Bulacai Ve Diistinmeyi Uyaran Ve Gercekei
Problemle Sunabilmeye fliskin 87 Tutum Degisken ile Diger Degiskenlerin Tliskisi

Bu tutum degigkeni ile bilgi kategorisinde iki degisken arasinda iliski varli
gozlenmistir. Bunlardan ilki S6 degiskeninde miifredattaki bilgi ve yontemlerin proje
gelistirmeye yoneltip yoneltmedigine dair anlam dizeyi 0,00101 seklinde gikmmstir,
0,00101<0,05 oldugunda iligki anlamhdir. Ikinci olarak S27 degiskeninde simfta
ogretmenleri engelleyen faktorler ile bu tutum degiskent iligkisinin anlam dizeyi 0,0165
seklinde olup bu da 0,05°te kiigiiktiir. Arada anlamhi bir iligki vardir.

Gozlem kategorisinde fi¢ degiskenin bahsettifimiz tutum degiskeni ile iliskisi oldugu

gozlenmistir. S12 degiskeninde Ogrencilerdeki elestirel digsiinme potansiyeli 6lgmeye

donik diger ogrencilere strekli ve tutarli elestiriler getirme degiskeni ile bu tutum
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degiskeni arasindaki iligkinin anlam dizeyi 0,00311 olup 0,05’ten kigiktir. S15
degiskeni de ogrencilerde elestirel diginme potansiyeline belirlemeye domik bir
degisken, bu degiskeninde anlak diizeyi 0,00013, S18 degiskeninde 63retmeninden azar
isiten bir ogrencilinin okula kiismesi ile ilgili degisken ile bahsedilen tutum degigkeni
arasindaki anlam dizeyi 0,00014 seklindedir. Biitiin bu anlam dizeylerinin 0,05’ten
kiigik olmasi iliginin varliim ve anlaml oldugunu géstermektedir.

Tablo 3.6. Cocugun Kendini I¢inde Bulacag: Ve Diisiinmeyi Uyaran Ve Gergekci
Problemle Sunabilmeye iliskin S7 Tutum Degisken 1le Diger Degiskenlerin iliskisi

Degigkenl. Bulunan Ki Kare | Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
) v (Pearson)
S7-827 24 66414 12 21,02 0,0185
[C] 87-86 27,84522 9 16,91 0,00101
g $7-529 15,06438 9 16,91 0,08864
S7-831 12,51301 2] 16,91 0,18591
§7-812 24 88009 9 16,91 0,00311
S7-S20 7,08864 9 16,91 0,62675
s s7-89 1,79018 6 12,59 0,93795
m S7-815 33,0558 g 16,91 0,00013
g S7-836 18,55541 12 21,02 0,09984
O S7-518 32,95318 9 16,91 0,00014
§7-832 11,53426 g 16,91 0,24086
8§7-837 7.96828 g 16,91 0,53735
S7-830 9,61863 9 16,91 0,38223
S7-822 5,3017 9 16,91 0,80726
§7-S26 2,9521 6 12,59 0,81483
E §7-828 16,41402 9 16,91 0,05872
% §7-835 18,24914 9 16,91 0,03239
= S7-83 5,56138 6 12,59 0,47407
g S7-S4 27,40715 9 16,91 0,0012
< S7-S5 4417875 9 16,91 0
A S7-S33 417122 g 16,91 0,89979
S7-834 10,04477 9 16,91 0,34687
S7-88 $7,50313 9 16,91 0

Degerlendirme kategorisinde ise S4 defiskeni ile S5 deg@iskeninde  miifredatin

distindirict niteligi ele almiyor ve tutum degiskenimiz ile arasinda 0,0012 ve 0,0

anlam dizeyleri ile 0,05’ten kiugiik olacag icin iligkinin varhigim ortaya koymustur,

Elestirel diiginmenin Ogretilmesinin bilim ve teknolojiyi olumlu etkileyecegi sonucu

0,03239 anlam dizeyi ile pekigmis olmaktadir. Bu sonug iligkinin varligim vge
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anlamhibgini ortaya koymaktadir. Bu dizeyde bir de elestirel bakis agisinin olumlu
kargilandign S228 degiskeni ile S7 tutum degiskeni arasinda 0,05872 anlam diizeyi ile
" rakamsal olmasa da iligkinin yond itibari ile anlamli olabilecegi kabul edilebilir.

3.4.4. Siirekli Soru Soran Bir Osrenciye Zaman, Konu Ve Miifettis Kaygisi
Giitmeden Toleransh Davranabilme S10 Tutum Degiskeni le Diger Degiskenler
Arasmdaki Tligki

Tablo 3.7. Siirekli Soru Soran Bir Ojrenciye Zaman, Konu Ve Miifettis Kaygist
Giitmeden Toleransh Davranabilme S10 Tutum Degiskeni fle Diger Degiskenler

Arasmdaki iliski
Degiskenl. B“‘E’;‘:gfg{;g"’e Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
S10-S27 | 17,90137 8 15,5 0,02198
G | sto-s8 9,55871 6 12,59 0,14451
-5 S10-S29 5,7888 ) 12,59 0,44726
S10-S31 2,62556 6 12,59 0,85416
$10-S12 450048 6 12,59 0,60808
S10-820 | 11,17167 6 12,59 0,08321
s | §10-s9 4,28184 4 8,48 0,36921
E s10-815 5,15921 6 12,59 0,52356
& [s10-836 | 17,59887 8 15,5 0,02444
O |s10-s18 6,77794 6 12,59 0,34187
S10-S32 | 13,46593 6 12,59 0,03621
$10-837 5,1002 6 12,59 0,51953
S10-S30 | 11,10434 6 12,59 0,0852
$10-822 6,24535 6 12,59 0,39628
$10-S26 [ 4,17207 4 9,48 0,38322
E $10-S28 2,93834 6 12,59 0,81655
B |s10-835| 1283247 9 16,91 0,17033
B I s10-83 2,83645 4 9,48 0,58556
E S10-S4 3,29851 6 12,59 0,77055
O [ sfo-s5 | 398725 6 12,59 0,6784
2 [ s10-833 492079 8 12,59 0,55401
S10-S34 10,8461 8 12,59 0,09325
$10-S8 7.60645 6 12,59 0,26838

S10 kodlu bu tutum defiskenimizde tabloya baktigimizda toplamda degisken ile iligkili
oldugu gizlenmigtir. Bunlardan ilki bilgi kategorisinde ve S27 kodlu smufta elegtirel

diisinme ortamu olugturmada &gretmenin engellendigine dair degiskenle olan iligkideki
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anlam diizeyi 0,02198 olarak bulunmustur. Gozlem kategorisinde $36 kodlu degiskende
oprencilerin daha ¢ok hangi boyutunu elegtiriyor degiskeninin bahsettifimiz tutum
degiskeni ile anlam dizeyi 0,02444 gkmustir. Bir bagka olarak S$32 degiskeninde
yetistirilen  6frenci tipinin sorgulanmasi ile S10 tutum degiskeni arasindaki anlam
diizeyi 0,03621 seklindedir. Degerlendirme kategorisinde bu tutum degiskeni ile anlam
dizeyleri 0,05’ten biyiik olmast sebebi ile anlamli iliskilerinin olmadifi gozlenmistir.
Bitiin bu anlam diizeyleri 0,05’ten kigiik oldugu igin anlaml iligkilerin varhg ortaya
gtkmugtir.,

3.4.5. Ogrencilere Karp Israrla Kendi Séylediklerini Savunuyor Musunuz? Si1
Tutum Degiskeni fle Diger Degiskenler Arasindaki iliski

S11 kod numarah bu tutum degiskeni ile bilgi kategorisinde iki degisken arasinda
anlamh iligki oldufu gozlenmistir. S27°deki elestirel diisinme ortam olugturmada
smifta cofunlukla miifredat engeli ile karglasildifini belirten degiskenle olan anlam
dizeyi 0,00839, S6’daki mufredatin proje geligtirmeye yoneltmedeki yetersizligi
degigkeni arasinda anlam diizeyi 0,00001°dir bu duzeyler 0,05°ten kiigik oldugu igin
iligkinin varligi ve anlaml oldugu ortaya gikmaktadir,

Gozlem kategorisinde bes degiskenle iligki varhigi gérilmektedir. S12 depiskeninde
ogrencilerin bagkalarina kargt siirekli ve tutarh elegtiri getirebilmeye verilen cevaplarla
yukandaki tutum defiskeninin cevaplari arasindaki anlam dazeyi 0,0511 ¢tkmustir. Bu
sonug her ne kadar 0,0511>0,05 seklinde rakamsal olarak anlamh iliski olmadigim
belirtirse de ofretmenlerin hosgorii tutumu sonucu bu iligkinin muspet olacag ve
ogrencilerde elestirel disinme potansiyeli geligecektir. Anlam dizeyi 0,00223 olan
ogrencilerin dogru gorislerini savunabilme diye adlandirabilecegimiz S15 degiskeni ile
de bu tutum defiskeni arasnda anlamh bir iliski var oldugu gozlenmistir. S36
degiskenindeki ogrencilerin cevaben elegtirdikleri miifredat boyutu ile bahsedilen bu
tutum  deBigskeninin anlam diizeyi 0,03609 olarak anlambi bir iligkinin varhfm
gostermigtir. S18 degiskeninde Ofretmeninden isitilen azara karsihk Grencinin okula

kisebilme sorusuna verile %49’luk bazen cevab:i ile bu tutum degiskenine verilen
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cevaplar arasinda anlam diizeyi 0,0004 olarak yiksek derecede anlamh bir iliski oldugu

gozlenmigtir.

Tablo 3.8. Oprencilere Karyt Israrla Kendi Soylediklerini Savanuyor Musunuz?
S11 Tutum Degigkeni ile Diger Degiskenler Arasmdaki fligki

Degisken. B“‘z’g::rg 'ga’e Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
S11827 | 26,7514 12 37.02 0,00839
T [ 51156 | 40,51204 9 16,91 0,00001
& [s1i628| 898276 ) 16,91 0.43887
511831 | 12,28616 ) 16,91 0,19765
S11812 | 16,8512 9 16,91 0,051
S11-520 | 15,41687 9 16.91 0.0801
< [si1-s9 | 3,72274 6 | 1259 | 071414
B [S11-815| 2577268 9 16,91 0,00223
N [stis36 | 2213028 12 21,02 0,03609
O [S11-si8| 36,9362 9 16,91 0,00004
§11-832 | 25,74638 ) 16,91 0,00225
S11.637 | 8,02527 5 16.01 0.5316
§11-530 | 5,33338 9 16.91 0,80433
S11.522 | 24,5688 9 16,91 0,00349
S11.826 | 96758 8 12,50 0.13899
E S11.528 | 12.18533 9 16,91 0,20306
g S$11-S35 12,83247 g 16,91 0,17033
& 81183 | 1163172 6 12,59 0,07071
B [Stis4 | 2347817 9 16,91 0,00012
O ["S11-s5 | 51,23835 ) 16,91 0
B [s11-s33 | 102032 9 16,91 033429
S11.534 | 7.57974 9 16,91 0,57699
S11-88 | 3073691 5 16,91 0,00033

Degerlendirme kategorisinde dort degiskenle S11 tutum degiskeninin iliskide oldugu ve
anlamh oldufu gozlenmistir. Bunlardan S22 degiskenin de simfta elestirel disiinme
ortamt olusturmada engelle karsilastigina inanma ile ilgili cevaplarla tutum degiskeninin
cevaplan arasindaki anlam dizeyi 0,00349 olarak iliski Ho hipotezine gore vardir ve
anlamhdir. Aym sekilde S4 ve S5 degiskenlerinde miifredatin diigindiriici ya da
ozgiirlikeh olup olmadifina dair bu tutum degiskent ile anlam diizeyleri 0,00012 ve 0,0
olarak yiiksek diizeyde anlamh iligkini varbfim ortaya ¢ikarmustir. Bir de S8
degiskeninde ofretilen bilgilerin hayatta kullamlabilecefine dair cevaplarm bu tutum



degiskeninin cevaplan arasinda anlam dizeyi 0,00033 olarak H, hipotezine gore
anlaml bir iligkinin varhg: saptanmugtir.

3.4.6. Miifredattaki Bilgileri Ogrencilere Sunarken Gerekli Gordiigiiniiz Yerde
Degisiklik Yapabilme S13 Tutum Degiskeni fle Diger Degiskenler Arasindaki fligki

Bilgi kategorisindeki degiskenlerden sadece S27 degiskeni ile bu degiskenimizi
arasinda iligki varligt gorilmektedir. Simfta elestirel dﬁsﬁnmg ortami olusturmada
engellendifi faktorlere verilen cevaplarla bu degiskenin anlam dizeyi 0,00015°tir Hp
hipotezine gore de bir iliski vardir ve anlamlidir,

Gozlem kategorisinde ii¢ defigkenin anlamh iligki sonucu verdigi gézlenmigtir. Ilik
olarak S12 degiskeninde &grencilerine bagkalanmn fikirlerine siirekli ve tutarh
elestiriler getirebilme degiskeninin S13 degiskeni ile anlam diizeyi 0,00783 olarak
¢tkmigtir. S15 degiskeninde benzer bir sekilde 6grencilerin kendi goriglerini
savunabilmenin S13 tutum degiskeni ile anlam diizeyi 0,02984 seklindedir. S18
degiskeninde Ggretmenin azan neticesinde 6grencinin okula ve o8retmene kiisebilmesi
degiskeni ile S13 tutum degiskenleri arasinda anlam diizeyi arasinda anlamli iligkiler

mevcutiur.

Degerlendirme kategorisinde dort adet degisken ile anlamlhi iligkilerinin varhifinda
bahsedilebilir. Bunlardan ilki ikisi S4 ve S5 degiskenlerinde miifredatin digiindiiriicii ve
ozgiirlitketi olup olmadi@ina iliskin anlam diizeyleri 0,01305 ve 0,01096 olarak iligkinin
varlif: ve anlamliift ortaya ¢tkmaktadir, Diger degisken S34’teki miifredattaki konu ve
problemlerin kimi ilgilendirdigi degiskenin S13 tutum degiskeni ile anlam dizeyi
0,00172 ile Hp hipotezinin reddini, iliskinin varligim ve anlamblifim gostermektedir.
Bu dizeyde son bir degiskenin S8 degiskeninde bilgilerin hayatta kullanilirligina dair
elde edilen anlak diizeyi 0,00268 olarak ¢ikmustir, Bu da 0,05’ten kiigitk oldugundan
anlamh bir iligkinin varlifs s6z konusudur. Bu arada S22 degiskeninde 0,05161 anlam
diizeyi ile 6gretmenlerin elestirel diigiinme ortamu olugturmada kendilerini agan engeller

bulundugunu kabul etmigtirler. Burada rakamsal olmasa da anlamsal iliski mevcuttur,



Table 3.9. Miifredattaki Bilgileri Ogrencilere Sunarken Gerekli Gordiigiiniiz
Yerde Degisiklik Yapabilme S$S13 Tutum Degiskeni Ile Diger Degiskenler

Arasindaki Dligki
Degisken. B“'z‘,;‘:;‘r:; nfa‘"e Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
S13-S27 | 38,03309 12 21,02 0,00015
G | s13-86 15,73327 ) 16,91 0,07266
o [s13829| 19,8423 9 16,91 0,3634
$13-831 12,64581 ) 16,91 0,1793
S13-812 | 22,35238 9 16,91 0,00783
S13-S20 | 16,60289 9 16,91 0,05375
s | S13-S8 7,01914 ) 12,59 0,31908
o [s13-815 18,49542 9 16,91 0,02984
S [S13-s36| 15,86959 12 21,02 0,19728
© | s13-s18 31,06098 ) 16,91 0,00029
S13-832 8,42463 9 16,91 0,49198
S13-837 | 12,25051 9 16,91 0,1995
S13-S30 | 15,24504 9 16,91 0,08442
S13-822| 16,81994 g 16,91 0,05161
$13-S26 5,14309 6 12,59 0,5256
_g $13-528 8,83936 ) 16,91 0,45223
2 |S13-535| 13,08686 9 16,91 0,1596
B [ s13-s3 6,34236 6 12,59 0,38585
§ S13-S4 20,91209 ) 16,91 0,01305
3 [ s13-85 | 2140629 9 16,91 0,01096
A [813-833 3,87198 9 18,91 0,91083
S13-S34 | 26,45836 9 16,91 0,00172
S13-S8 25,27521 ) 18,91 0,00268

3.4.7. Mevcut Bilgileri Sorgularken Bunu Ogrencilerle Paylasma S14 Tutum
Degiskeni {le Diger Degiskenlerin fliskisi

Bilgi diizeyinde bu tutum degiskeni ile digerlerinde oldugu gibi sadece S27
degiskeninde anlam diizeyi 0,017 ile yiiksek g6riinmektedir. 6gretmenlerinﬁzde sinifta
elestirel diginme ortamu olugturmada engellendikleri 6zellikle mifredat tarafindan
engellendikleri ortaya ¢itkmaktadir. 0,017<0,05 oldugundan tutum degiskeni ile bu
degisken arasinda anlamh bir iliski vardir diyebiliriz.

Gozlem dizeyinde tutum degiskenimizle G¢ degiskenin iligkisi oldugu gorilmektedir.
S20 degiskeninde Ogrencilerin ogretmeni ya da egitimin her hangi bir boyutunu
¢ekinmeden elestirebilmelerine doniik 6gretmen gozlemler neticesi ile bu tutum
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defiisken arasinda anlam dizeyi 0,0285!1 olan anlamh bir iligki vardwr. Zira
0,02851<0,05°tir. S15 de@iskeninde de benzer olarak &grencide elestirel diigiinme
potansiyelini gozleme sonuglan ile bu tutum degiskeni arksinda anlamh bir iliski vardur.
Bu iligkini anlam diizeyi 0,00896°dir ve 0,05°ten kigiiktiir. Ofretmeninden siirekli azar
isiten bir &grencinin okula ve dgretmene kiismesini test edildigi S18 degiskeni ile tutum
degiskenimizin anlam dizeyi 0,0498 olarak ¢rknustir. Bu sonu¢ Hy hipotezini reddettigi
gibi aradaki iligkinin de anlamh oldugunu géstermektedir.

Tablo 3.10. Mevcut Bilgileri Sorgularken Bunu Ogrencilerle Paylagma Si4 Tutum
Degiskeni ile Diger Degiskenlerin Iligkisi

Degiskent. B“'E‘;::rg ;;a’ ®l Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
S14-827 | 24,56833 12 21,02 0,017
3 | s14-s6 9,98523 9 16,91 0,35168
E s14-s28 | 1091913 ) 16,91 0,28129
S14-S31 13,37748 9 16,91 0,14626
S14-812 | 16,09694 ) 16,91 0,06488
S14-S20 | 18,63205 9 16,91 0,02851
s [ S14-s9 5,32075 6 12,59 0,50338
K | S14S15| 21,97402 ) 16,91 0,00896
S S14-536 9,35363 12 21,02 0,67247
O |814-518 16,93157 9 16,91 0,0498
S14-832 | 15,42014 9 16,91 0,0798
S14-S37 7,33864 ) 16,91 0,60191
S14-S30 | 18,90724 g 16,91 0,025589
S14-822 8,17731 9 16,91 0,51638
S14-526 7,90828 6 12,59 0,2449
2 $14-528 15,1788 9 16,91 0,08611
B |S14-835| 20,24873 9 16,81 0,01644
o [ §14-S3 4,13589 6 12,59 0,65820
§ S14-54 5,85865 9 16,91 0,75398
3 | 51485 13,45725 9 16,91 0,14298
A |s14-833] 10,43964 9 16,91 0,31608
S14-S34 | 12,18735 9 16,91 0,20295
S14-S8 13,26696 9 16,91 0,15089

Degerlendirme kategorisinde iki defiisken ve bu tutum degiskeni arasinda iligki oldugu

gozlenmigtir. S30 degiskeninde ogretmenlerin mevecut egitim ortaminda rollerini nasil

degerlendirmelerinin sonucu anlam diizeyi 0,02599 olarak bulunmustur. 0,02599<0,05

oldugundan arada anlamlt bir iligki vardir. S35 degigkeninde elestirel diiginme dgretimi

bilim ve teknolojiyi nasil etkiledifii sorusuna alman cevaplarla tutum degiskenimiz
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arasinda anlam diizeyi 0,01644 olarak ¢ikmug ve Hp hipotezine gore iligkinin varlifini ve
anlamhgim ispatlamigtur.

3.4.8. Orencilerinize Ozgiirce Diigiinecekleri Bir Simf Ortam: Yaratabilme S16
Tutum Degiskeni ile Diger Degiskenler Arasmndaki iliski

Bu tutum degiiskeni ile bilgi dizeyindeki degiskenlerde S27 degiskeni ile iligki s6z
konusudur, Simifta elestirel ortamu olusturmada Ogretmenlerimizin engellendiklerine
dair degiskenle olan anlam dizeyi 0,00009 olarak cok ytiksek bir iligkinin varh@im ve
anlamh oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.11. Ogrencilerinize Ozgiirce Diigiinecekleri Bir Stmf Ortarm Yaratabilme
$16 Tutum Degiskeni ile Dijer Degiskenler Arasmdaki iligki

Degisken. B“'Z’F;‘::‘SK‘OSE’“* Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
S16-527 | 32.16101 12 21,02 0,00009
G | s16-s6 7,8908 6 12,59 0,24621
2 [s16s28| 7,30551 6 12,59 0,29352
516831 | 4,37542 6 12,59 0,62601
S16-512 | 20,04285 6 12,59 ~0,00272
§16-520 | 18,09879 6 12,59 0,00589
s | $16-S8 2,09626 4 948 | 0,71806
& [S16-515| 1662785 6 12.59 0,01075
N [Sies6| 13,6424 8 155 0,10632
S [s1esis| 1876202 6 12,59 0,00458
S16-832 | 11,02983 6 12,59 0,06355
S16-837 | 11,83183 6 12,59 0.06583
S16.830 | 6,28470 6 12,59 0,39206
S16-622 | 3,06429 6 12,59 0,80074
S16:526 | 24,42268 6 12,59 0,00044
E S16-528 |  6,1079 6 12,59 0,41121
B [s16s3 | 1027189 8 12,50 0.11366
i [S16S3 | 050218 4 9,48 0,96303
2 [Stes4 [ 1023817 6 12,59 0,11509
2 ["s1655 | 951864 8 12,59 0,14644
O [Si6s33| 361399 6 12,59 0,72875
S16.534 | 8,00600 6 12,59 0,1738
S16.58 | 7.33108 6 12,59 029131

Gozlem kategorisinde tutum degiskenimizle dort degiskeninin iligkisinin varligim
gozlemlemekteyiz. Ogrencilerdeki elestirel diisiinme potansiyelini belirlemeye doniik
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S12 kodlu degiiskende 6grencinin siirekli ve tutarli elegtiri getirebilmenin anlam dizeyi
0,00272’dir. Ayms sekilde S20 degiskeninde egitimin her hangi bir boyutunu 6grenciler
tarafindan elestirilip elestirilmedigine iliskin gozlem neticesinin anlam diizeyi 0,00599
seklindedir. Bir benzer defisken de S15 degiskeninde 63rencilerin dogru bildiklerini
savunabilme becerisini gbzlem sonuglarimin anlam diizeyi 0,01075 seklindedir. Bu
kategoride son degiskende S18 degiskenidir. Bu degiskende azar isiten ogrencinin
kusme ihtimali gozleminin anlam diizeyi 0,00458 olarak ¢ikmustir. Bu dort degiskenin
anlam dizeyi sonuglan Hy hipotezine gbre yukardaki tutum defjiskeni ile anlamh
iliskilerden bahsedilebilir.

Degerlendirme kategorisinde tek bir degigken ile tutum degiskeni arasinda anlami iliski
kurulduu  gozlenmigtir.  S26  degiskeninde  Ofretmenierimizin kendilerini
degerlendirmelerini isteyerek elestiriye agik olup olmadiklanint anlam dizeyi 0,0044

olarak 0,05’ten kicisk oldugu i¢in iliskinin varligim ve anlamhhgim gostermistir.

3.4.9. Ogrencilerin Tiimiinii Soru Sormaya Tesvik Edebilme S17 Tutum Degiskeni
1le Difer Degiskenlerin iliskisi

Genelde bu tutum defiskeni ile dordi hari¢ diger degiskenlerin iligkisi gorilmemistir.
Bilgi dizeyinde 831 degiskeninde &grencilerin bilgilerini hangi 63renme metodu ile
abyorlar degigkenin ki ¢ogunlukla yaparak secenefi isaretlenmisti. Anlam diizeyi
0,0297°dir. Bu da Ho hipotezinin reddini yani iligkini varoldugu ve anlamh oldugu

sonucunu vermektedir.

Gozlem diizeyinde iki degigkenin tutum degiskeni ile iliskisi gozlenmektedir. ilk olarak
S12 degiskeninde ogrencilerin diger ogrencilerin fikirlerini siirekli ve tutarh elestiri
getirebilmenin “gogunlukia ve ara swa” cevaplarinda yogunlastigii gérmekteyiz. Bu
degiskenin anlam dizeyi 0,02381 olarak iliskini manidar oldugu 6grencilerin elestirel
distinmeye tesvik edildigi goriilmektedir. S20 degiskeninde de aym sekilde Ogrencilerin
Ogretmenlerini ya da efitimin herhangi bir boyutunu gekinmeden elestirebilme
becerisinin dgretmenlerce gogunlukla cevap verilerek anlam diizeyi 0,02818 olarak



bulunmugtur. DeBerlendirme kategorisinde S26 degiskeninde elegtiriye agik bir insan
olup olmamalanna donik oOgretmenlerimizin kendilerini degerlendirmelerine iligkin
cevaplar ile tutum degiskenimizin cevaplan arasinda tutarhlik oldugu gériilmiistiir. Bu
anlam diizeyinin 0,03718 olmasindan da anlagilmaktadir. Aradaki iliski Hp hipotezine
gore anlaml olarak vardir.

Tablo 3.12, Ogrencilerin Tiimiinii Soru Soermaya Tesvik Edebilme S17 Tutum
Degiskeni Ile Diger Degiskenlerin Hiskisi

Bulunan Ki Kare

) De?@_kgpl. " (Pearson) Serbeslik De(. Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
S$17-827 13,25663 8 15,5 0,10332
G | 517-S6 4 4539 6 12,59 0,6155
E $17-S28 9,50145 6 12,59 0,14728
517-831 13,99431 6 12,59 0,0297
817-812 14,57774 6 12,59 0,02381
S17-S20 |  14,13351 6 12,59 0,02818
s | S17-s9 7.94786 4 9,48 0,0935
= | 817-815 8,36464 6 12,59 0,21259
g $17-836 7,06572 8 15,5 0,52956
S17-S18 5,44931 6 12,59 0,4876
S17-S32 2,5986 6 12,59 0,85727
S$17-837 3,6216 ) 12,59 0,72773
$17-S30 10,31695 6 12,59 0,11192
§17-822 2,98249 6 12,59 0,81104
$17-826 10,20075 4 9,48 0,03718
E S17-S28 8,74775 6 12,59 0,18827
8 |s17-835 7.01084 6 12,59 0,31985
K | §17-S3 4,43442 4 9,48 0,35039
E S17-S4 495715 6 12,59 0,54932
R | S17-S5 6,08463 6 12,59 0.41378
A | 817-833 7.12354 6 12,59 0,30957
$17-S34 8,52285 6 12,56 0,36723
517-S8 3,30204 6 12,59 0,77009

3.4.10. Smf Icerisinde Ogrencilerinizi Elestiriyor Musunuz? S19 Tutum Degiskeni
fle Diger Degiskenlerin iligkisi

Bilg dizeyinde iki degiskenle iligkinin varlkid: belirlenmigtir, S27 degiskeninde
ogretmenin simfla elestirel diginme ortami olugturmada engellendigine dair
degiskenlerin anlam diizeyi 0,00009 olarak ¢ok yiiksek ¢ikmugtir. S6 degiskeninde
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miifredatin projeyi gelistirme yOneltebilme yeterliligine dair degigkenin anlam dizeyi
de yiiksek diizeyde 0,00001 olarak gikmmstir. Her iki anlam diizeyi de 0,05°ten gok net
olarak kiiciik ¢iktif1 igin anlamh iligkiler meveuttur.

Tablo 3.13. Sumf icerisinde Oprencilerinizi Elestiriyor Musunuz? S19 Tutum
Degiskeni ile Diger Degiskenlerin Miskisi

Degisken. B"';‘g‘:;‘gﬂfa’e Serbestik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Diizeyi
S19-527 | 39,3004 12 21,02 0,00009
T [S1956 | 38,51859 9 16,91 0,00001
g [si9s20| 531113 9 16,91 0,80639
519-531 | 16,45383 9 16,91 0,05799
S19.512 | 20,7101 9 16,91 0,014
$19-520 | 15,31681 9 16,91 0,08259
s [.819-89 414482 | 6 1258 | 065709
o [S19S15| 27,87065 9 16,91 0,001
§ S19-536 | 22,06113 12 21,02 0,03695
S19-518 | _ 21,0047 9 16,91 0,01224
$19-532 | 11,64551 9 16,91 0,23404
$19-637 | 16,91398 9 16,01 0,05008
S16-530 | 6,42608 g 16,91 0,69663
$19-522 | 14,70567 9 16,91 0,09934
S19-526 | 4,67294 6 12,50 0,55639
g $19.528 | 21,54658 9 16,91 001043
2 [S19-835| 16,13381 9 18,91 0,06414
d [s19-53 | 744171 5 12,59 02
% [51984 [ 37,3608 9 16,91 0,00002
Y | S19-S5 | 45,83849 9 16,91 0
O [$19-533 | 14,84508 9 16,91 0,09525
S19-534 | 12,48252 9 1691 0,18745
S19-58 | 29,39472 9 16,91 0,00056

Gozlem dizeyinde Gi¢ degiskenin anlamhilik dizeyi s6z konusudur., S12 degiskeninde
Ggrencilerin sizin ve dier ogrencilerin fikirlerine stirekli ve tutarli elestire]l getirebilme
degiskeninin anlam dozeyi 0,014 olarak oldukga yiksek cikougtir. S15 degigkeninde
dfrencilerin  dogru olduklanna inandiklan goriiglerini sonuna kadar savunabilme
degiskeninin anlam diizeyi 0,001 olarak ¢tkmugtir. S18 degiskeninde ogretmeninden
sirekli azar igiten bir 6frencinin okula kiisme degiskeninin anlam diizeyi 0,01224
olarak ¢ikmustir, Bu anlam dazeyleri Ho hipotezi geregi iligkilerin anlamli oldugunu
gostermektedir. Degerlendirme diizeyinde de dort degiskenin tutum degiskeni ile anlamh
iliskide bulundugu gozlenmigtir. Ik olarak S28 degiskeninde elestirel bakis acisimn
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3.4.11. Oprencilere Elestirel Diisiinme Biling Ve Ahskanhg: Kazandiracak
Yéntemler Kullanabilme S21 Tutum Degiskeni ile Diger Degiskenlerle Tliskisi

Tabol 3.14. (")grencilere Elestirel Diisiinme Biling Ve Aliskanh$ Kazandiracak
Yéntemler Kullanabilme S21 Tutum Degiskeni ile Diger Degiskenlerle iliskisi

Degiskenl. B“}‘é’::gsm Serbesiik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Dizeyi
$21-S27 |  13,37399 8 15,5 0,09961
G | s21-s6 11,19222 ) 12,59 0,08261
2 [S21-828 | 6,04295 6 12,58 04184
$21-S31 472729 6 12,59 0,57924
s21-812| 6,55586 6 12,6 0,36388
S21-S20 |  21,28937 6 12,59 0,00183
s | 8521-89 | 3,77345 4 1 948 | 043753
M [s21-815 | 20,76073 ) 12,59 0,00203
,g §21-S36 7,40075 8 15,5 0,49407
$21-518 3,60317 6 12,59 0,71812
$21-832 9,10026 6 12,59 0,16802
$21-837 7,22348 6 12,59 0,30067
521-S30 7,63604 6 12,59 0,266
$21-822 8,0065 6 12,59 0,23763
$21-526 5,68823 4 9,48 0,22367
g $21-528 7,96676 6 12,59 0,24055
Q $21-835 5,77671 6 12,59 0,44866
&I s21-s3 1,03954 4 9,48 0,90374
§ $21-S4 11,82767 6 12,59 0,06593
3 [ S21-85 |  14,69163 6 12,59 0,0228
O ['s21-533 78374 6 12,59 0,25026
S21-S34 | 455331 6 12,59 0,60224
S21-S8 7.1904 6 12,59 0,3036
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Bu degiskenin bilgi diizeyindeki degigkenlerle anlam iliskisi goriilmemigtir. Ancak
gozlem aﬁzeyinde iki ve degerlendirme diizeyinde bir olmak iizere toplam ig
degiskenin bu tutum degiskeni ile anlamh iliskisinin varlg gorilmistir. S20
degiskeninde ogrencilerin 6gretmenin ya da egitimin herhangi bir boyutunu gekinmeden
elestirebilme degiskeninin anlam diizeyi 0,00163 olarak gozienmigtir. S15 degiskeninde
de 6grencilerin dogru olan goriiglerini sonuna kadar savunabilme degiskeninin anlam
diizeyi 0,00203 olarak bulunmustur. S5 degiskeninde mufredattaki bilgi ve yontemlerin
ozgirlik¢i  bulunup bulunmadigina dair degiskenin anlam diizeyi 0,0228 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar 0,05’ten kiigiik oldugundan anlamlt ve yiiksek iligkinin

varhig: belirlenmigtir,

3.4.12. Oprencileri Birbirleri ile Tartistiracak Yontemler Kullanabilme S$23 Tutum
Degiskenin Diger Degiskenlerle Diskisi

Bilgi dizeyinde S27 ve S6 degiskenlerinin diger tutum degiskenlerinde oldugu gibi bu
degiskenlerde de iliskisi bulunmustur. Siufta elestirel distinme ortamn olusturmada
engellenilmesine iligkin $27 degiskeninin anlam dizeyi 0,0024 olarak bulunmusgtur.
Bunun yaninda S6 degiskeninde miifredattaki bilgi ve yontemlerin proje gelistirmeye
yonelebilme yeterliliginin anlam diizeyi 0,0318 olarak gorilmigtir. Her iki degiskenin
anlam diizeyi 0,05"ten kiigiik oldugundan arada anlamli bir iligki varligi saptanmugtir.

Gozlem dizeyinde gene S12 degiskeninin diger tutum degigkenlerinde oldugu gibi bu
degiskenle de iligki vardir. S12 degiskeni de ogrencilerin Ogretmene ve bagkalanna
sireki ve tutarh elegtirel getirebilmenin anlam diizeyi 0,00016 olarak anlamli bir
iligkinin varh@im gostermektedir. Bununla birlikte S36 degiskeninde 6frencilerin daha
cok efitimin hangi yOniinin elegtirdiklerinin anlam dizeyi 0,04098 seklindedir. Bu
sonugta iligkinin varhgimi ve anlamhi oldufunu gostermektedir. Zira o6grencilerin
coguniukla mifredats elegtirdiklei ya da mifredattan gikayet¢i olduklan
gozlenmektedir.
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Degerlendirme diizeyinde miifredatin ozgirliked vasfim S5te de alman bu
degigkehlerdeki anlam dizeyi 0,0457 olarak anlambi iligkinin varlifs ortaya ¢tkmaktadir.
S8 degiskeninde Ogretilen bilgilerin hayatta kullamlabilirlifinin anlam diizeyi 0,0101
olarak ¢tkmig ve anlamh bir iligkinin varhifim gostermigtir,

Tablo 3.15. Ogrencileri Birbirleri lle Tartistiracak Yontemler Kullanabilme S23
Tutum Degiskenin Difer Degiskenlerle iliskisi

Degiskenl. B“'z‘l;‘::rs'(‘ogafe Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Aniam Diizeyi
$23-827 | 23,8836 8 15,5 0,0024
T | S23-56 13,87395 8 12,59 0,03108
2 [sz3s28| 451816 6 12,59 0,60692
$23-831 7,37599 6 12,59 0,28747
§23-812| 26,75937 6 12,6 0,00016
$23-520 |  11,30336 6 12,59 0,07944
= [ S23-88 | 326043 | 4 948 0,51523
o 823815 | 12,57177 6 12,59 0,05129
S §23-536 | 16,00927 8 15,5 0,04098
O 1s23-518 2,35244 6 12,59 0,8846
$23-532 7,4616 6 12,59 0,28026
§23-§37 8,07155 6 12,58 0,23291
$23-S30 10,6022 6 12,59 0,10148
$23-S22 | 10,48605 6 12,59 0,10562
S23-S26 | 8,77018 4 9,48 0,06711
E $23-S28 | 11,05574 8 12,59 0,08667
2 |s23-535| 10,20372 6 12,59 0,11633
i [ $23-S3 463123 4 9,48 0,32727
E S23-84 7,67455 6 12,59 0,26293
3 | S23-85 | 12,83663 6 12,59 0,0457
A | $23-533 5,01457 6 12,59 0,54195
S23-S34 | 11,47254 6 12,59 0,07482
S23-S8 16,78576 B 12,59 0,0101

3.4.13. f)grencilerinizi Siz Elestirmeleri ig:in Yonlendiriyor Musunuz? S24 Tutum

Degiskeni Ile Diger Degiskenlerin Tliskisi

Bu tutum degiskeni ile bilgi, gozlem ve degerlendirme diizeylerinde ikiser tane olmak
fizere toplam alti degisken ile iliskisi belirlenmigtir. Bilgi diizeyinde yine S27
degiiskeninin smufta elegtirel disinme ortamu olusturmada 6Zretmenlerimizin

engellendiginin bu degiskenle olan anlam diizeyi 0,02458 olarak ¢ikmis ve 0,05°ten
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kigik oldugu icin anlamh iliskinin varhfiu gostermigti. Gene S6 degiskeninin
mifredattaki bilgi ve yontemlerin proje gelistirmeye yoneltebilirlifi degigskeninin anlam
diizeyi 0,02296 seklinde 0,05’ten kiigiik olarak ¢ikmistir. Boylece arada iligki oldugu ve
bu iliskinin anlamh sayilacags kabul edilmek durumundadur.

Gozlem dizeyinde de S12 degiskeninde &grencilerin ¢evresine ve egitimin muhtelif
boyutlarina siirekli ve tutarh elestireler getirebilmenin bu tutum degigkeni ile anlam
dizeyi 0,0 olarak ¢ikmug ve Hp hipotezine gore bu diizey bize yiksek diizeyde anlamh
iligkini varligim haber vermektedir. Bir bagka olarak S20 degiskeninde ogrencilerin
ogretmeni ve egitimin muhtelif boyutunun ¢ekinmeden elestirebilirliginin bu tutum
degiskeni ile anlam diizeyi 0,01708 olarak ¢ikmustir. Buradan da Hy hipotezi geregi

anlamh bir iligkinin varligim gormekteyiz.

Tablo 3.16. ﬁgrencilerinizi Siz Elegtirmeleri I¢cin Yonlendiriyor Musunuz? S24
Tutum Degiskeni ile Diger Degiskenlerin Iliskisi

Degiskent. B“':‘g:;’,g'gare Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Dizeyi
S24-S27 23,39127 12 21,02 0,02458
T | S24-56 19,2741 ) 16,91 0,02296
2 Ts24s0s 7.74566 3 16,91 0,55997
§24-531 10,40519 9 16,91 0,31860
S24-512 47,76384 9 16,91 0
S24-520 20,13729 9 16,91 0,01708
s | _sS24s9 5,45642 6 12,59 0,48674
& [Ts24815 7,68664 9 16,91 0,56601
?’3; §24-536 9,02668 12 21,02 0,62239
S24-518 5,50055 9 16,91 0,78782
§24-532 11,5139 9 16,91 0,04165
S24-537 747827 9 16,91 0,58745
S24-S30 45793 9 16,91 0,86933
S24-522 19,49004 S 16,91 0,02133
S24-526 10,09002 6 12,59 0,12091
_g S24-528 11,20094 9 16,91 0,26219
o [ 52483 9,26211 9 16,91 0,41344
& [ sz4s3 8,02652 6 12,59 0,23617
2 [soass 10,95201 9 16,91 0,27901
B |_$24-S5 19,64959 9 16,91 0,0202
A |[T524.533 3,31192 ) 16,91 0,95063
S24.534 3,01209 9 16,91 0,53293
S24-S8 14,32631 9 16,91 0,11118

N
W



Degierlendirme  diizeyinde once S22 defiskeninin smfta elestirel digiinme ortam
olusturmada Ogretmeni agan engeller olabilirliinin bu tutum degiskeni ile anlam diizeyi
0,02133 olarak ¢tkmugtir. S5 degiskeninde de mifredatin 6zgirlikel 6zelligi olup
olmadifimin bahsedilen degisken ile anlam diizeyi 0,0202 olarak ¢ikmustir. Bu sonuglar
HO hipotezinin reddini yani, iligkinin kabuliini ve anlamh oldugun gostermektedir.

3.4.14. Ogrencilerin Olaylarm Sebepleri Ve Sonuclart Hakkinda Varsaymma Ve
Gergege Dayih Olarak Diigiinmelerinin Saglanabilmesi $25 Tutum Degiskeni Ile
Diger Degiskenlerin iliskisi

Bu tutum degiskeni ile bin bilgi G¢ii gézlem ve lga de degerlendirme basamaginda
olmak fizere toplam yedi degiskeni ile anlamh iligkinin varhg tespit edilmistir. Bilgi
diizeyinde smifta elestirel diigiinme ortam:t olugturmada 6gretmenlerin engellendiklerine
dair S27 degigkenin anlam duzeyi 0,00230 olarak H, hipotezi geregi anlamli iligkinin
varhifim gostermektedir.

Gozlem diizeyinde ilk olarak, 6grenciler 6fretmenin ve diger ogrencilerin fikirlerine
karg: siirekli ve tutarh elestiriler getirilebilirliginin yani S12 degiskeninin anlam diizeyi
0,0 olarak ¢ikmugtir. S20 degiskeninde 6grencilerin 6gretmeni ya da egitimin herhangi
bir boyutunu elestirilebilirli§inin anlam diazeyi 0,00173 olarak ¢ikmustir. Bu diizeyde
son olarak S15 degiskenlerinde 6grencilerin dogru olduklanna inandiklan gorigleri
sonuna kadar savunma becerisinin anlam diizeyi 0,00922 olarak ¢ikmugtir. Bu sonuglar

Hy hipotezinin reddini yani, iligkinin varlifini ve anlamli oldugunu gostermektedir.

Degerlendirme diizeyinde S26 degiskeninde elestiriye agik bir insan olabilmeye doniik

degiskenin bu degiskenle anlam diizeyi 0,03702 olarak bulunmugtur. S35 degiskeninde

clestirel digiinmenin ¢ocuklara Ogretilmesi bilim ve teknolojiyi nasi etkiler

degerlendinilmesinin  bu tutum degiskeni ile olan anlam diizeyi 0,04469 olarak

bulunmugtur. Son olarak S33 degiskeninde genel olarak miifredattaki bilgilerin

Ogretmenlerimizin nasil bulduguna dair bu tutum degiskeni ile olan anlam diizeyi
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0,01984 olarak bulunmugtur. Bu anlam dizeyleri 0,05’ten kiigitk oldugu icin anlambh

iligkiler s6z konusudur.

Table 3.17. Ogrencilerin Olaylarin Sebepleri Ve Sonu¢lan Haklanda Varsayuna
Ve Gergege Dayih Olarak Diigiinmelerinin Sajlanabilmesi 525 Tutum Degiskeni
ile Diger Degiskenlerin iliskisi

Degisken. B“’E‘g,‘:;‘rs";{ga’e Serbeslik Der. | Ki Kare (0,05) | Anlam Dizeyi
S25-527 | 3091497 12 21,02 0,00203
B [s2588 | 887611 ) 16,91 0.44879
g [s25528] 98276 9 16,91 0,36462
§25.831 | 7.33852 9 16,91 060192
S25512 |  60,98142 5 16,91 0
S25-520 | 2643305 9 16,91 0,00173
s | 52588 | 661102 6 _ 1259 0,35832
& [s25515| 21,89491 5 16,91 0.00022
§ S25536 |  13,19247 12 21,02 0.35521
S25518 | 8,08301 9 16,61 0,52571
S25-532 | 8,75822 9 16,91 0,45989
S25.837 | 1494042 g 16.91 0,09259
S25.530 | 14,23423 9 16.91 0,11423
S25622 | 11.78974 3 16,91 0.22542
§25.526 | 13,40613 8 1259 | 0,08702
2 S2528 | 89.22274 9 16,91 0.41607
C ['s25835 | 1726718 9 16,01 0,04469
5 [ S25-83 | 405780 6 12,59 0,54922
© [So584 | 954185 9 16,91 0.38882
Q 52585 8,3746 9 16,91 0,49688
A | s25s33.] 19,70224 9 16,91 0,01984
S25534 | 694223 ) 16,91 0,64313
S2558 | 1265792 ) 16,91 0.17871
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SONUC VE ONERILER

Elde ettigimiz bulgulardan hareketle vardigimz ilk ‘sonug, tutum degiskenleri ile bilgi,
gozlem ve degerlendirme diizeyleri arasinda ¢ogunlukla hep aym degiskenlerle anlamh
iliskilerin varh@: gozlenmistir. Bunlardan biri olan ve smifta elegtirel diiginme ortamu
olusturmada oFretmenlerimizin engellenebilmelerini ele alan sorulara Sgretmenlerimiz
% 44 oramnda miifredat tarafindan engellendiklerini belirtmektedirler. Bu sonugtan
bizim “miifredat ile 6fretmen tutumlan arasinda anlamb bir iliski vardir” seklindeki
hipotezimiz dogrulanmis olmaktadir. Bu hipotezimizi tutum degigkenleri ile S22
degigkeninin sonuglan da dogrulamaktadir.

Ogretim mifredatmn  6gretmen tutumlarma etki etmesi demek o6Fretmenlerin
ogrencilere olan tutumlanm da bir bakima mifredatin smrlandirmas: demektir.
Dolayisi ile miifredat bu yopii ile Ofrencilerin Ofretmen tarafindan kazanacaklan
elestirel diiglinme becerilerine dogrudan etki ediyor demektir. Bu yiizden vardiimz bir
diger sonu¢ “Ofretim mifredat: ile ogrencilerin elestirel diiginme becerileri arasinda
anlamh bir iliski vardir” hipotezimiz de dogrulanmaktadir. Zaten anketteki “Ogrenciler
daha ¢ok egitimin hangi boyutunu elestirmektedir?” seklindeki degiskene
dgretmenlerimiz %43,3’liik bir oranla miifredat cevabint vermiglerdir.

Bir bagka sonug, tutum degigkenleri ile diSer dizeylerdeki degiskenlerin iliskileri ve
cinsiyet degiskeni hari¢ bagimsiz degiskenlerle bagimh degiskenlerin arasindaki iligki
diizeylerinin anlamli ve yiiksek olmast Ogretmen tutumlanmn Ggrencilerin elegtirel
diisinme becerilerine etki ettigini gostermekte ve bu yondeki “Ogretmen tutumlan
ogrencilerin elegtirel diigiinme becerilerini etkilemektedir” seklindeki hipotezimiz de

dogrulanmaktadir.

Ogretmenin adil, hosgoriilii ve dzgirlikeii yaklasim sergilemesi, dgrencilerin elegtirel

diigiinme becerilerine olumlu katki yapacaktir. Bu dogrultuda verilerden hareketle

vardifimiz bir diger sonug ise dgretmenlerimizin gogunlukla bu 6zelliklere sahip oldugu

seklindedir. Ancak ofretmenlerimiz konunun kavramsal igerifinden habersiz

gorinmektedirler. Bu da gerek Ofretmen yetistiren kurumlann programinda, gerekse
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hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde bu konuya yani elestire! diisinme ve bunun &grenciye
kazandinlmasi konusuna hemen hemen hi¢ yer verilmemesinden kaynaklanmaktadir.

Oyle ki bu satirlanin yazan da yitksek lisans egitimi esnasinda bu konuyla karszlasnixsm.

Diger bir sonug ise “elestire]l disiinmenin gocuklara 6gretilmesinin bilim ve teknolojiyi
olumlu etkileyecegi” seklindeki hipotezimizin dogrulanmasidir. Zira bu yonde
ogretmenlerimize sorduSumuz soruya, Ggretmenlerimiz % 72 gibi yitksek bir oranda
elestirel duginmenin g¢ocuklara o&fretilmesinin bilim ve teknolojiyi gelistirecegini
belirtmektedirler.

Osretmenlerimiz anlayi§ olarak elegtirel diisinmeye sicak baksalar ve bunun egitime ve
bilimsel dusinmeye olumlu katkr yapacagina inansalar da, bu konuyu &3renciye
kazandumada resmi prosediwlerden kaynaklanan gigliklerle karsilagtiklarint
belirtmektedirler. Bunun diginda 6gretmenlerimizin %20’si bu konuda hem okul
idaresini, hem mufettislerin, hem mifredatin ve hepsinin birden engel olduguna
inanmaktadirlar. Ogzellikle mifredatin 6rencileri diusinmeye, o6zgar dusiinmeye,
elestirici digiinmeye, proje gelistirmeye ¢ogunlukla sevk etmedidi aragtirmadaki ilgili
degiskenlere 6gretmenlerimizin verdigi cevaplardan anlagiimaktadr,

Bu aragtirma egitim streglerinden ilkogretim dizeyi igin gegerlidir. DiZer egitim
dazeylerinde de gesitli boyutlan ile bu yonde ¢aligmalar gereklidir. Bununla birlikte
tartigtimas: gereken bu konunun hangi derslerle, hangi metotlarla ve hangi dénemlerde,
ne oOlgide oOgretilmesi geregidir. Toplumsal gelismislik ve bu yénde bir kiiltir
olusturulmas: agisindan gerekli oldugu gozlenmektedir. Zira geligmis toplumlar bu
konuda ¢oktan mesafe almiglardir.

Literatiir taramasinda maalesef bu konu ile alakal hi¢ denilebilecek bir derece bilimsel
caligma bulunamamustir. Konu ile ilgili makale ve kitap sayist da oldukga sirhdir.
Dolayist ile kaynak yetersizligi bu konuda vardigimuz bir bagka sonugtur. Aragtirma
konusu ile ilgidenenlere, Ogretmenlere, efitim yoneticilerine, program geligtirmecilere

ve bilimsel aragtirmalara donitk bu konuda ¢alisma yapacaklara su dneriler sunulabilir:



. Egitim programlannda biitin ders ve yontem boyutlan ile digiinme ve elestirel
disinmenin Sgretilmesi il ilgili diizenlemeler ve ilaveler yapimali, bu anlamda
program dgretmene engel degil, yol gosterir hale getirilmelidir,

. Buna paralel olarak dgretmenler elestirel digiinme ve difer diiginme bigimlerinin
¢ocuklara kazandinlmast igin hizmet igi egitim kurslanina alinmahidir. Bu alanda
kavramsal ve yontemsel izalun yapilmas: gereklidir.

. Ogretmen yetistiren kurumlar bu konuyu okullardaki dersler diizeyinde ele almah ve
63retmen adaylarina bu yénde miistakil dersler verilmelidir.

. Komu ile ilgili kaynak yetersizlifini gidermek igin yabanci, kaynak kitap ve
makaleler Tirkge’ye kazandiriimal ve yayginlagtinlmalidur.

. Egitimin bitin boyutlan ie beraber ailelerin de gocuklarin elestirel digiinme
becerilerine etkisini inceleyen aragtimalar g¢ok yOnlii olarak yapilmali ve buna
tegvik edilmelidir.

. Ogretmenler elestirel diiginmenin metotlarii  d3renmeli, elestirel diigiinmenin
ogretim metotlanim egitim sireglerinde uygularken gincel olaylardan ve ders
konularndan faydalanmalidir.

. Ogretmen aragtirmamizin veriler kisminda ele alman hos gorili 63retmen tutumunu
benimseyerek ogrenciye cesaret agilamal, her §frenciyi, diisinmeye, konugmaya
ve soru sormaya tegvik etmeli, diigiince tirinii cevap ve fikirler 6dillendirilmelidir.

. Egitim mifredat: esnek tutulmal, 6gretmen mifredat konularnm gerektigi yerde ve
¢ocuklann ihtiyacmna gore degistirmeli, sorgulamah ve bunu da ogrencilerle
paylagmalidir,

. Ogretmenler otoriter, tutarsiz ve agint hoge6riilil tutumlardan sakinarak giiven verici

ve hog goériili 6gretmen tutumunu benimsemelidirler.
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EK-1 ANKET FORMU

A-Cinsiyetiniz () Kadin () Erkek
B-Yaginiz () 20-30 ()31-40 ()41-50
C- En son mezun oldugunuz okuli...........cooeviniecienieicricinnirecn s
D- Anket Formu
1- Ogrencilere kendi baglarma kaldiklan zaman, etkisinde bulunduklan gevreden daha genis ve

9.

¢ok daha ideal bir gevre yaratma giicit kazandirabiliyor musunuz ?

a) Her zaman b) Cogunlukla ¢) Ara sira d) Hi¢

Cocuklara; bilinen ahgkanhiklarmin diginda, diginmeyi , elestirmeyi ve yaratici olmay:
kazandiracak etkin aligkanliklar kazandirabiliyor pmsunuz?

a) Herzaman  b) Coguntukla ¢) Arasira d) Hi¢

Meveut misfredattali bilgi ve yontemleri ezberci buluyor musurmz?

a)Tamamen b)Genellikle  c)Bazen d)Hig

Meveut mifredattaki bilgi ve yontemleri dogtmdiric buluyor musunuz?

a)Tamamen b)Genellikle  c)Bazen d)Hig

Meveut mitfredattaki bilgi ve yontemleri 6zgtirlitk¢t buluyor musurz?

a)Tamamen b)Genellikle  ¢)Bazen d)Hi¢

Meveut miifredaitaki bilgi ve yontemler proje geligtirmeye yoneltiyor mu?

a)Tamamen b)Genellikle  ¢) Bazen d)Hic

Cocugun kendini iginde bulacagi ve diiginmeyi uyaran gergekei problemler sunabiliyor
musunuz?

a)Her zaman  b)Cogunlukla c)Arasira d)Hig

Osrettiginiz bilgilerin, hayatta kullamilabilecegini diiginityor musumz?

a)Tamamen b)Genellikle ¢)Bazen Hig.

Ogrenciler sizin soylediklerinizi her zaman dogru olarak kabul ediyorlar m?

a) Her zaman b)goguniukla ¢) Ara sira d) Hig

10- Siirekli soru soran bir 4gfrenciye zaman, konu ve miifettis kaygist giitmeden toleransh

11-

12-

davranabiliyor musunuz?
a)Her zaman  b)CogSunlukla c)Arasira d)Hic
Ogrencilere kars: israrla kendi soylediklerinizi savunmuyor musunuz?
a)Her zaman  b)Cogunlukla  c)Arasrra d)Hig
Ogrenciler sizin ve diger 6grencilerin fikirlerine karg: siirekli ve tutarh elestiriler getirebiliyorlar
m?
a)Her zaman b) Cogunlukla ¢) Ara sira d) Hig
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13- Miifredattaki bilgileri gocuklara sunarken gerekli gordiginiz yerde degigiklik yapabiliyor
musunuz?
a)Her zaman  b)Cogunlukla c)Arasira d)Hig

14- Mevceut bilgileri sorgularken bunu §grencilerinizle paylagyor musunuz?
a)Her zaman  b)Cogunlukla c)Arasira d)Hig

15- Qgrencileriniz; dogru olduguna inandiklan goriy ve diisimceleri somma kadar savumabiliyorlar

mu?
a)Her zaman b)Cogunlukla c)Ara stra d) Hig¢
16- Ogrencilerinize 6zgiirce diigimecekleri bir smf ortams yaratabiliyor musunuz?
a) her zaman b) Cogunlukla c)Ara sira d) Hig
17- Ogrencilerin tiimiini katilim ve soru sormaya tesvik edebiliyor musunuz?
a)Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d)Hig
18- Ogretmeninden sirekli azar isiten bir 6grenci 63retmene ve okula kiisebiliyor mu?
a)Tamamen b)Genellikle ¢)Bazen d)Hig

19- Sinif i¢inde 6grencileri elestiriyor musunuz?
a)Her zaman  b)Coguniukla c)Araswra d)Hig

20- Ogrenciler sizi ya da egitimin herhangi bir boyutunu geldnﬁxeden elestirebiliyorlar ma?
a) Her zaman b)Cogunlukla ¢) Ara sira d)Hig

21- Ogrencilere elegtirel diisinme biling ve aligkanhg kazandiracak yontemler kullaniyor
musunuz?
a)Her zaman b)YCoguniukia c)Ara sira d)Hig

22- Simifia elestirel diigiinme ortams olugturma da sizi agan engeller olduguna inantyor musunuz?
a)Tamamen b)Genellikle c)Bazen d)Hig

23- Ogrencileri birbirleri ile tartighracak yontemler kullaniyor musunuz?

a)Her zaman c)gogunluklia ¢)Ara sira dHig
24- Qgrencileri sizi elestirmeleri igin yonlendiriyor musunuz?
a)Her zaman b)Cogunlukla c)Ara sira d)Hig

25- Konulart iglerken Ogrencilerinizin, olaylarn sebepleri ve sonuglant haklanda, varsayima ve
gergepe dayal: olarak diigiinmelerini saglayabiliyor musunuz?

a)Her zaman b)Cogunlukla ¢)Ara sira d)Hig
26- Genelde elestiriye agik bir insan misimz?

a)Her zaman b)Coguniukia c)Arasira  d)Hig 2
27- Sinifia elegtirel dilgiinme ortamu olugturmada sizi engelleyen faktorler nelerdir?

a)Okul idaresi b)Miifettis c)Miifredat  d)Hepsi
28- Genel olarak elegtire! bakas agisini nasil degerlendiriyorsunuz?

a)Karamsarlik alameti b)Dogruya ulagmanmn tek volu
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¢)Olumlu karjilanim d)Olsa da olur, olmasa da ohwr
29- Derslerde kullandidinuz bilgilerin genelde tabiats nasildr?
a)Akh dzgiirlestinicidir. b)Basma kaliptir,
¢)Yanmlara cevap veremez. d)Objektiftir,
30- Mevcut egitim ortammda rolimiizii pasil tanimlarsimz?
a)Rehber b) Bilgi aktaran insan
¢)Zekaya gekil veren sanatkar d)Ogrencilerin baginda bekgi
31- Oprencileriniz bilgileri daha ¢ok hangi tip 63renme metodu ile alryorlar?
a)lzleyerek b)Hissederek  c)Duginerek  d)Yaparak
32- Daha gok hangi tip 3renci yetistirdiginizi diistnfiyorsunuz?
a)lyi bir vatandasg, b)Yalmz ve uyumsuz bir insan
c)Yaratici ve Ozgir bir insan  d)Toplumsallagoug bir insan
33- Genel olarak miifredattaki bilgileri nasil buluyorsunuz?
a)Siirekli venilenen bilgilerdir, bu yiizden ilericidir.
b)Yillardan beri tekrarlanan bilgilerdir, bu yiizden tutucudur.
c)Yeterince yenilenememis bilgilerdir, bu yiizden statiktir.
d)Gereksiz bilgilerdir.
34- Miifredattaki konu ve problemler kimin konusu ve problemleridir?
a)Cocugun iginde oldugu konu ve problemlerdir.
b)Yetigkinleri ilgilendiren konu ve problemlerdir.
c)Orencilerin not almas igin hazirlanmy konu ve problemlerdir.
d)Toplumun komu ve problemleridir.
35- Elegtirel digimmenin gocuklara dgretilmesi bilim ve teknolojiyi nasil etkiler?
a)Bilim ve teknolojivi gelistirir.  b)Cikmaza sokar.

c)Etki etmez. d)Elestirel diisimmenin bilim ve teknoloji ile ilgisi yoktur.
36- Ogrenciler efiitimin daha gok hangi boyuturu elestirmektedirler?
a)Ogretmen b)Okul ¢) Miifredat d)Hicbirt

37- Mevcut yapida egitimin 6znesi kimdir?
a)Ogretmen b)Konu(Kitap) c)Ogrenci  d)idareciler
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