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BEYAN

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, baskalarinin
eserlerinden yararlanilmast durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta
bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin
herhangi bir kisminin bu tniversite veya baska bir tniversitedeki baska bir tez

calismasi olarak sunulmadigini beyan ederim.

Muzaffer UZUMCU

11.06.2011



ONSOZ

Din Ogretimi alaninda daha etkili ve kalic1 sonuglar elde etmek igin siirekli calismalar
yapilmakta ve ilerlemeler kaydedilmektedir. Ozellikle son yillarda okullardaki din
derslerinde verimliligi arttirmaya yonelik birgok c¢alisma yapilmistir. Basarili bir din
Ogretimi igin Ogretim materyallerinin se¢iminin bilinmesi ve bu materyallerin nasil
kullanilacaginin farkinda olunmasi gerekir. Calismamizda daha verimli ve kazanim
orani daha yiiksek bir din egitimi i¢in esbab-1 niizul materyallerinin roliinii belirlemeye

calistik.

Islam dininin temel kaynagi olan Kuran’i anlamak igin esbab-1 niizul ¢ok onemlidir.
[kogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplar1 hazirlanirken ayetlere genis yer
verilmekte ancak esbab-1 niizulden faydalanilmamaktadir. Ilkogretim birinci kademe
ogrencileri gelisim 6zellikleri itibariyle somut diisiinmeye daha yatkindir. Dinin inang
alan1 ve bu alanla ilgili ayetler ise soyuttur ve genelde Ogrencinin bu ayetleri
algilayabilmesi i¢in aciklamalara ihtiya¢ duyulur. Iste bu noktada, ilkogretim
Ogrencisinin somut diisiinen zihnine soyut igerikli konular1 nasil anlatabiliriz sorusunu
sordugumuzda esbab-1 niizul karsimiza ¢ikmaktadir. Esbab-1 niizul ayetleri belirli bir
zamanin ve mekanin i¢ine sokarak, olaylarla baglantisin1 kurarak somutlastirabilir ve
somut diisiinen zihinlere ayetleri yaklastirabilir. Bu noktadan hareketle 6grenci din

dersinin temel kaynagi olan Kuran ayetlerini esbab-1 niizulle daha iyi kavrayabilir.

Calismamda bana rehberlik eden saygideger hocam Prof. Dr. Recep Kaymakcan’a
tesekkiirti bir bor¢ bilirim. Calismam esnasinda her tiirlii fedakarligi gosteren ve bana
yardimct olan esime, degerli 6gretmen arkadaslarim Murat Isik ve Fatma Bahcivan’a
stikranlarim1 sunuyorum. Beni yetistiren ve ilme tesvik eden anne ve babama da ayrica

miitesekkirim.
Muzaffer Uziimcii

11.06.2011
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SAU, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez Ozeti

Tezin Baghg : [Ikogretim Din Kiil. ve Ahlak Bilgisi Dersi inang Ogretiminde Esbab-1 Niizul

Tezin Yazar : Muzaffer Uziimcii Damisman : Prof. Dr. Recep Kaymakcan
Kabul Tarihi : 21/06/2011 Sayfa Sayisi : vi1 (6n kisim) + 116 (tez) + 5(ekler)
Anabilimdali : Felsefe ve Din Bilimleri  Bilimdal : Din Egitimi

Arastirma ilkogretim din dersi inang¢ 6gretiminde, ders kitabina alternatif yeni bir
konu isleyis teknigi sunmaktadir. Bu teknigin amaci ilk6gretim din dersinde
kazanimlarin gerceklesme orani yiikseltmek ve soyut kavramlarin kavranmasini
kolaylastirmaktir. Dinin iman boyutu soyut kavramlardan tesekkiil ettigi i¢in
soyut diisiinme kabiliyetini elde edememis ilkdgretim 6grencisinin inang 6grenme
alanindaki konular1 kavramasi oldukca giictiir.  Ayetlerin esbab-1 niizulleri
icerdikleri olay, zaman, mekan ve sahis gibi unsurlar sayesinde konularin
kavranmasini kolaylastirabilir.

Arastirma, 2010-2011 6gretim yilmin II. yariyilinda Istanbul ilinde bulunun iki
okulun 5. Smiflarinda okuyan kiz ve erkek 145 ogrenci tizerinde yapilmistir.
Arastirma bu ogrenciler lizerinde test teknigi kullanilarak yapilmistir ve bu
sekilde toplanan verilerin istatistiksel islemleri SPSS bilgisayar istatistiksel paket
programi ile yapilmstir.

Calismanin  kazanimlarin gerceklesmesinde etkisini tespit etmek igin esit
ozelliklere sahip iki sinif belirlendi. Siniflardan birinde konular ders kitabina gore
islenirken digerinde hazirladigimiz materyallerle ders uygulandi. Her iki siifa da
on test ve son test yapildi. Arastirmada elde edilen bulgulara gore esbab-1
ntizulden faydalanarak hazirladigimiz materyallerin uygulandigir sinif, ders
kitabina gore islenen smiftan daha basarili olmustur. Kazanimlarin elde
edilmesinde ders kitabina gore %20’lere varan bir artis olmustur.

Calismamizi Ilkogretim besinci siif “‘Allah inanci’ tinitesi ile smrl tuttuk.
Ancak izledigimiz yontem biitiin {initelere uygulanabilir.

Anahtar kelimeler: ilkogretim Ogrencileri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Allah
Inanc1 Ogretimi.
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Religious Science

This research offers a new approach in the field of teaching belief for primary
education religion course. The purpose of approach increase the rate
of accrual acquisitions and facilitate understanding of abstract concepts. The
research is important because faithful dimension of religion occurs abstract
concepts.  Elementary  school students who  think concrete is  difficult
to understand issues in the field of teaching belief. Esbab-1 Niizul facilitates
understanding of the issues thanks to contain elements such as time, place,
event and person.

The research applied on 145 students studying in the 5 classes 2 public schools
selected in Istanbul city during the 2nd semester of 2010-2011 cademic year.
The questionnaire method was used and the collected data was processed
through SPSS (Statistical Package for Social Sciences) software program.

Two equal classes identified for determine the effect of realization acquisitions
of research. One of the classes topic explained according to textbook. And the
other applied prepared approach. Each of two classes performed pretest and
posttest. The class of performed new approach was more successful than the
class of described according to the textbook. And attainments achieving was
increased around 20 per cent.

The research was limited to fifth grade ‘The Faith in God’ unit. But the
following method can be applied all units.

Keywords: Primary School Students, Religious Culture and Ethics Knowledge,
Teaching the faith in God.
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GIRIS
Problem

Dinlerin hepsi bir inan¢ sistemi ve bir yasam bi¢imi sunar. Dinlerin inan¢ boyutu
olduk¢a soyut bir icerik arz eder. Ibadetler inan¢ sisteminin Ogrenilmesi ve
benimsenmesi ile anlam kazandigi i¢in inang alani temel islevi gérmektedir. Bu ylizden
din 6gretiminde inang 6grenme alanini etkili bir sekilde 6gretmenin yollarin1 aramak
biiyiikk 6neme sahiptir. Zaten 6gretimde “Daha etkili 6grenme ve 6gretme yollart var
midir?” sorusu her zaman sorulmustur. Hatta ne 6gretileceginden ¢ok nasil 6gretilecegi
konusu iizerinde daha ¢ok durulmaktadir. Basarili bir din 6gretimi i¢in Ogretim
materyallerinin se¢iminin bilinmesi ve bu materyallerin nasil kullanilacaginin farkinda

olunmasi gerekir.

Somut diisiinmeye daha yatkin olan ilkdgretim 6grencisinden DKAB dersinde, inang
O0grenme alani gibi metafizik bir alana ait kazanimlarin elde edilmesi beklenmektedir.
Iste bu noktada dersin 6ngordiigii kazanimlarin elde edilebilmesi igin farkli yontem,

teknik ve materyallere bagvurulmasi bir ihtiya¢ olarak goriilmektedir.
Amac

Bu ¢aligmada, “esbab-1 niizul” materyallerinin din 6gretiminde (Din Kiiltirti ve Ahlak
Bilgisi derslerinde) kullaniminin etkileri arastirilmaktadir. Arastirmamiz, kazanimlarin
gerceklesme diizeyinde esbab-1 niizuliin nasil bir etkiye sahip olacagini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bu genel amag¢ c¢ergevesinde yapilan uygulamaya dayanilarak

asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6n test puanlari, deney ve kontrol gruplarina gére

anlaml bir farklilik gostermekte midir?

2. Aragtirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ortalama puanlari ile son

test ortalama puanlar1 anlamli farklilik géstermekte midir?

3. Aragtirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlariyla esbab-1 niizul

caligmalar1 sonucunda aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



4. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde esbab-1 niizul materyalleri ile desteklenerek
gerceklestirilen 6gretimin uygulandigi grup ile ders kitabina gore bu dersin islendigi
grubun (kontrol grubu) 6grenme diizeyleri bakimindan (son test puanlar1 bakimindan)

aralarinda anlaml bir farklilagsma var midir?
Onem

Aragtirma giinimiiz din egitimi uygulamalarinda yaygin olarak kullanilmayan esbab-1
nlizul verilerinin din 6gretiminde kullanimin1 konu almasi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Diger yandan bu arastirma, esbab-1 niizuliin din 6gretiminde basariya
etkisine iliskin sonug¢ ve bulgular sunmaktadir. Ayrica, bu arastirma din 6gretiminde ve
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde esbab-1 niizuliin nasil kullanilacag: ile ilgili

olarak 6gretmenlere yardimei olabilir.
Yontem

Calismamiz teori ve uygulama olmak tizere iki boyuta sahiptir. Teorik boyutta ilk 6nce
esbab-1 niizul kavrami ayrintili olarak ele alinmistir. Ardindan ilkégretim 6grencisinin
gelisim diizeyleri bir ¢ok gelisim boyutu acisindan irdelenmistir. Tezimizin teorik
kisminin son bolimiinde ise 6grenme alanlar1 (6zellikle inang 6grenme alani) ve
bunlarm ilkogretim 6grencisinin gelisimine uygunlugu ele alinmistir. Ayrica ¢ocuklarin
gelisimine uygun olarak esbab-1 niizul materyalleriyle dersin islenisi konusuna genis yer
ayrilmistir.  Teorik boyut hazirlanirken ilgili kitap, dergi ve diger kaynaklara

basvurulmustur.
Arastirma Deseni

Arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma iki grup
tizerinde gergeklestirilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 5. sinif 1. {initesi olan
“Allah Inanc1” iinitesi {izerinde vyiiriitiilen ¢aliymada, kontrol grubunda konu ders
kitabina gore, deney grubunda ise esbab-1 niizulle desteklenmis materyaller kullanilarak

islenmistir.

Arastirmamizda esbab-1 nlizul materyallerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde

kullaniminin dersteki basariy1 etkileyip etkilemedigi sorgulanmistir. Bu amagla basari



testi hazirlanarak uygulanmis ve elde edilen otalama puanlarin deney ve kontrol

gruplarma gore farklilasip farklilagsmadigi arastirilmistir.
Cahisma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini ilkogretim 5. smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmada Istanbul evreninde Orhan Seyfi Orhon ve Sehit Ogretmen Hamit Siitmen
[Ikogretim Okullarinda orneklem birimi olarak secilmistir. Bu orneklemde toplam
Ogrenci sayist 145°tir. Dolayisiyla, arastirmanin Ornek buytiklugi 145 olarak
belirlenmistir. Ayrica arastirma, 2010-2011 egitim O6gretim yili giiz yariyilinda
gerceklestirilmistir.  Orneklemimiz bu doénemde &gretim goren oOgrencilerden

olusmaktadir.
Veri Toplama ve Analiz Teknikleri

Basar1 testi igerisinde yer alan sorular ¢oktan se¢meli bir tarzda hazirlanmistir. Adi
gecen basari testinde yer alan 16 sorunun hazirlanmasinda Ilkogretim Din kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ders kitabinin yani sira MEB tarafindan hazirlanilmis olan kilavuz kitabin
iceriginden yararlanilmistir. Oncelikle, ad1 gecen basari testi ile ilgili olarak 30 soruluk
bir soru bankast olusturulmustur. Bu sorular miizakere edildikten sonra 16’ya
indirilmistir. Sorular hazirlanirken beklenen kazanimlar listelenmis ve sorular
kazanimlar1 6l¢ecek sekilde hazirlanmistir. Belirlenen konulara iligkin hazirlanan 16
soruluk basar1 testine 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde ettikleri puanlarla onlarin

basarilar1 6l¢tilmiistiir.

Esbab-1 niizuliin, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanimimnin dersteki
basariy1 etkileyip etkilemediginin tespit edilmesinin amaclandig1 bu arastirmada, basari
testi ile 6grencilerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 15.0 istatistik paket

programi kullanilmistir.
Uygulamanin Gerg¢eklestirilmesi

Bu aragtirmada esbab-1 niizul materyalleri “Allah vardir ve birdir” konusu ile “Her seyi
yaratan Allah’tir” konularinda uygulanmistir. Bu materyallerin, ders kitabina gore
islenen dersten daha etkili olup olmadigini arastirmak amaci ile Istanbul Ili Uskiidar

Ilgesi Orhan Seyfi Orhon Ilkégretim Okulu ve Istanbul ili Sultanbeyli Ilgesi Sehit
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Ogretmen Hamit Siitmen [lkogretim Okulu 5. simf 6grencileri tizerinde bir arastirma
gerceklestirilmistir. S6z konusu okullardaki 5. smif 6grencilerinden olusan gruplara
anlatilan derslerde esbab-1 niizul materyalleri kullanilmistir. Ayn1 okullardaki 5. Simif

ogrencilerinden diger gruplara da ders kitabina gore linite konular1 anlatilmistir.

Bu gruplar olusturulurken, oOgrencilerin daha onceki basari durumlari géz Oniine
alinarak iki homojen grup olusturulmasina dikkat edilmistir. Uygulamis oldugumuz 6n

test ve son testler ayni sorulardan olusmaktadir.
Sayiltilar

1- Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 puanlarinmi etkileyebilecek
hicbir etkilesim olmamistir. Kontrol altina alinamayan etkenler deney ve kontrol

gruplarmi esit sekilde etkilemistir.
2. Ogrenciler derslere igtenlikle katilmigslardur.
Simirhhiklar

1. Arastirmanin Orneklemi 2010-2011 egitim-6gretim yili giiz donemi ile sinirh

tutulmustur.
2. Ornek konularin islenisi iki ders saati ile sinirli tutulmustur.

3. Alan aragtirmasi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 5. sinif 1. tinitesi olan “Allah

Inanc1” initesi ile sinirlandirilmustir.

4. Alan arastirmasi icin secilen 6rneklem Istanbul ili Uskiidar ilgesi Orhan Seyfi Orhon
[Ikogretim Okulu 5. siif dgrencileri ile Istanbul ili Sultanbeyli Ilgesi Sehit Ogretmen
Hamit Siitmen Ilkégretim Okulu 5. Smif 6grencilerinden olusan 145 6grenci ile smirh

tutulmustur. Elde edilen veriler ve sonuglar bu 6rnekleme aittir.



BOLUM 1: ESBAB-I NUZUL

1.1. Esbab-1 Niizuliin Tanim

Esbab-1 niizul, “esbab” ve “niizul” kelimelerinden meydana gelmis Arapga bir izafet
terkibidir. Bu terkipte yer alan “esbab” kelimesi sebep sozciigiiniin ¢oguludur. “Sebep”
sozliikte “ip, akrabalik, dostluk, yol, ¢are semanin etraf ve kenar1” anlamina gelir.
Arzulanan amaca ulagtiran her seye sebep denilmistir. Yola da sebep denilmistir. Ciinkii

yola koyulmakla arzuladigin hedefe ulasirsin (Ibn Kuteybe, 1973:464).

Esbab-1 niizul terimindeki esbab kelimesi “bir neticenin meydana gelmesi i¢in sart olan
sey” manasinda felsefi bir muhteva tagimayip Kur’an’in bir kisim ayetlerinin
indirilmesine vesile olan ortam demektir. Bu hi¢ unutulmamasi gereken bir husustur
(Yildirim, 1983:89). Yani “bir ayetin sebeb-i niizulii bu hadisedir” denildigi zaman,
“ayetin varolusu, indirilisi o hadise sebebiyledir” denmek istenmez. Zira biitiin bir
insanligin kurtulusu i¢in hidayet rehberi olarak indirilen Kur’an-1 Kerim’in niizuli,
ahkamin tesriine medar olan bir takim hadiselerin vukuuna dayandirilamaz ( Ibn Asur,

1984:46).”

Niizul kelimesi ise, “ne-ze-le” fiilinden mastardir. Sozliikte, “yukaridan asagiya dogru
inmek, yolculuk sirasinda bir yerde konaklamak ve misafir olmak™ anlamlarina gelir.
Ragib el- Isfehani’nin “Niizul, aslinda yiiksek bir yerden inmekten ibarettir.”
aciklamasmi yapmaktadir ( Isfehani, 1992:799). Bu kelime esbab kelimesine izafe

ederek kullanildiginda Kur’an’in indirilis sebepleri manasina gelmektedir.

““Vahyin geldigi ortam’’ olarak yorumlanan esbab-1 niizulii Suat Yildirim sdyle

tanimlamaktadir:

““Bir veya daha fazla ayetin —tazammun etmek, cevap vermek veya hiikkmiinii agiklamak

tizere inmesine vesile teskil eden hadiseye denir’” (Yildirim, 1983:89).

“Esbab-1 niizul (inis sebebi), niizul ortaminda meydana gelen bir hadise veya Hz.
Peygamber’e yoneltilmis bir soruya, vuku buldugu giinlerde, bir veya daha fazla
ayetin, hadiseyi/soruyu kapsayan nitelik ve ozellikleri icermek, cevap vermek veya
hiikmiinii actklamak iizere inmesine vesile teskil eden ve vahyin nazil oldugu ortami
resmeden hadisedir’’ (Serinsu, 2008.:269).



Serinsu’nun taniminda gorildigi gibi ayetlerin inis sebebi dini bilgiyi resmederek
somutlastirir ve anlagilmasini kolaylastirir. Garaudy bu noktaya dikkat ¢cekerek esbab-1
nilizulii ‘‘Hazreti Peygamber’in iimmeti i¢in ortaya koydugu bir soruya Cenab-1 Allah’in

somut bir cevabidir.”” seklinde tanimlamistir (Garaudy, 1990:63).

Tefsir ilminin alt basliklarindan biri olan esbab-1 niizul ayetlerin inis zamani, yeri ve
bunlarin disindaki bazi ayrintilar1 agiklar. Bazen bir soru, durum ya da olay birkag
ayetin veya bir surenin inmesine yol agmistir. Dolayisiyla ayetlerin her birinin ayr1 ayri

sebeb-1 niizulleri oldugunu diistinmek yanlis olacaktir.

Esbab-1 niizul, islamiyet’in ilk asrindan bu yana Kur’an’m anlasilmasinda énemli bir
ilim olarak goriilmiistir. Kur’an’1 anlama gayreti i¢ine girenlere esbab-1 niizul ilmini

ogrenmeleri gerektigi soylenmistir.

Esbab-1 niizul, sahabeye miisahede ettikleri ortamda insani yapip-etmelerin sonucunda
inen ayet ve o ayetle gelen hiikiimlerin sebeplere baglanmasi yetenegini kazandirmst.
Bunun anlam1 onlarin Kur’an ilmini, onu hayata tatbik etme usulii ile birlikte 6grenmis
olmalaridir. Bu agidan esbab-1 niizul, onlar i¢in ¢ok 6nemli bir bilgi olarak goriilmiis ve
Kur’an’1 anlamay1 bu bilgiye sahip olmakla esdegerde gérmislerdir (Serinsu, 2008:48-
49).

Ahmet Nedim Serinsu 6nemli bir konuya temas etmistir. Kur’an’in ilk muhatabi olan
sahabiler ayetlerle kisiler ve olaylar arasinda baglanti kurarak somut bir sekilde
meseleleri kavriyorlardi. Sahabiler ayetleri anlamay1 inis sebebinden bagimsiz olarak
diistinmiiyorlardi. Onlara goére ayeti anlamak sebeb-1 niizuliinii bilmekle esdegerdi.
Ancak bir¢ok ayet herhangi bir sebebe bagli olmaksizin insanlar1 aydinlatmak ve dogru
yola iletmek i¢in indirilmistir. Bu ylizden her ayet i¢in bir inis sebebi aramak yanlis

olur. Bu konuda Diyanet Islam Ansiklopedisi’nde su bilgiler yer alur:

“Alimler sadece 500 kadar ayetin bu sekilde inis sebebinin oldugunu tespit
etmislerdir. Ibn Teymiyye(1263-?), bu 500 ayetin disinda kalan ve énemli bir kismi
gecmis peygamberlerin kissalart ile ahirete dair haberlerden olusan ¢ok sayidaki
ayetin inis sebeplerini herhangi bir dis olayda degil, dogrudan dogruya bu
ayetlerin kendi muhteva ve manalarinda aramak gerektigini belirtir. Buna gore
ayetlerin biiyiik bir kismi ozel bir olaya, konuya, dolayisiyla belirli bir sebebe bagli
olarak inmeyip genellikle insanlart muhta¢ olduklart hususlarda bilgilendirmek,
egitmek, aydinlatmak, yonlendirmek veya uyarmak maksadiyla vahyedilmistir.””
(Demirci, DIA, XI, 360).



Bir sorunun veya olayin ardindan nazil olan ayetlerin niizul sebeplerini ancak sahabenin
rivayetiyle bilebiliriz. ictihad ve akil yiiriitme yoluyla esbab-1 niizul bilinemez. Siirece
sahit olan sahabe ayetlerin inis sebebini yasayarak 6grenir. Sahabeler miisahede ettikleri
bu siireci rivayet etmis ve hadis kitaplarinda tefsir ile ilgili boliimlerde bu rivayetler

yerini almigtir.

Esbab-1 niizul ilmi ilk donemlerden itibaren ayricalikli bir konumda miitalaa edilmis, bu

ilmi hakim olmak, Kur’an-1 Kerim’i anlamakla ve bilmekle esdeger tutulmustur.
1.2. Esbab-1 Niizulii Bilmenin Onemi

Esbab-1 niizuliin Kur’anin anlasilmast ve agiklanmasinda onemi biiyiiktiir. Ayet ve
surelerin nerede, kimin i¢in indigi ve zaman bilindiginde Kur’an daha iyi anlasilir ve

kapaliliklar giderilmis olur.

Bir ayetin ne zaman, nerede, hangi sartlar icinde ve hangi olayla ilgili olarak
indirildigini bilmek, ayetin ilahi maksada uygun sekilde yorumlanmasi, fikhi
hiikiimlerin ¢ikarilmasi, tesri’ hikmetinin kavranmasi, miibhematin, ayet ve sureler
arasindaki tenasilibiin bilinmesi, ayette hasr veya tahsis bulunup bulunmadiginin
anlasilmasi1 bakimindan 6nem arz eder. Bundan dolay1 konuya ilk donemlerden itibaren
ilgi gosterilmis, sahabilerin ve ondan sonra gelen ilk nesillerin Kur’an’1 6zellikle esbab-
1 niizul ile tefsir etmeleri sebebiyle bazi alimler, tefsir ilminin baslangigta esbab-1 niizulii

bilmekten ibaret oldugunu sdylemislerdir ( Demirci, 1999:361).

Vahidi Esbab-1 Niizul adli eserinde soyle der: ‘‘Bir ayetin inis sebebini bilmeden ve
bahsettigi konuyu anlamadan ayeti tefsir etmek miimkiin olmaz.”” (Vahidi, 2005:96)

Demek oluyor ki ayetleri kavrayabilmek sebeb-1 niizullerini bilmekle iliskilidir.

Kur’an ayetleri alimler tarafindan iki kisma ayrilmistir. Birinci kisim Kur’an-1 Kerim’in
biiyiik bir kismmi teskil eden ayetlerdir ki bunlar herhangi bir sebebe bagli olarak
indirilmemistir. Ikinci kisim ayetler ise bir sebebe bagl olarak inen ayetlerdir (Kadi,
2003:5). Ikinci kisim ayetleri anlayabilmek ve tefsir edebilmek icin sebeb-i niizullerini
bilmek zorunludur. Ve ilahi mefhumun anlasilmas igin saglam bir yoldur. Hz. Omer ile

Ibn Abbas arasinda gegen su diyalog konunun ehemmiyetini gosterir:



“‘Bir giin Hz. Omer ‘Nasil oluyor da Peygamberi ve kiblesi bir olan bir iimmet,
kendi arasinda fikir ayriligina diisebiliyor?”’ diyerek kendi kendine mirildantyordu.
Bunu duyan Ibn Abbas: * Ey miiminlerin emiri Kur’an bizlere indirildi. Biz onu
okuduk ve ne hakkinda nazil oldugunu da dgrendik. Ancak bizden sonra ilerde dyle
topluluklar gelecek ki, onlar Kur’an’i okuyacaklar ancak okuduklarinin ne
hakkinda oldugunu bilemeyecek ve neticede kendi kendilerine bir kanaat sahibi
olacaklardir. Iste béylece bunlar, birbirleri arasimda Kur’an hakkinda fikir
ayriliklarina diisecekler ve bu fikir ayriliklar: neticesinde de birbirlerini 6ldiirmeye
dahi kalkisacaklardwr.”’ dedi.

Onun bu sozlerine hiddetlenen Omer, onu azarlaynca o da oradan uzaklasip gitti.
Ancak aradan bir miiddet gectikten sonra kendi kendine diisiinen Omer, bu
sozlerde hakikat payr bulundugunu anlayip Ibn Abbas’t bir haberciyle yanina
cagirtt ve ona: ‘Bana demin soyledigin sozleri bir daha tekrar et’ diye emretti. O
da aym sozleri ikinci defa ifade edince, Omer onun maksadimn ne oldugunu
kavradi ve bu sozleri sorusuna tatmin edici bir cevap olarak kabul etti (Yazici,
1987:118).”

Ibn Abbas’mn bu sézleri Kur’an ayetlerinin inis sebeplerini bilmenin ne denli énemli bir
mesele oldugunu ortaya koymaktadir. Aksi takdirde Kur’an’t dogru bir sekilde

anlamamiz zorlasacak ve ayetler farkli yorumlarla ilahi maksattan uzaklasabilecektir.

Suyuti’nin el- Itkan’inda gegen Hz. Ali’nin su sozleri de esbab-1 niizuliin Kur’an’1
anlamada ne derece ehemmiyetli oldugunu gosterir:

“Allah’a yemin ederim ki, nazil olan hi¢bir ayet yoktur ki, ben onun ne hakkinda

ve nerede indirildigini bilmis olmayayim. Benden sorunuz! Allah’a yemin ederim

ki, her ne sorarsamiz, mutlaka ondan size haber verebilirim. Bana Allah’in

kitabindan da sorun! Kur’an’daki her ayetin gece mi, giindiiz mii, yahut ovada mi,
dagda m1 indigini mutlaka bilirim.”’(Yazici, 1987:119)

Ayetlerin sebeb-i niizullerini bilmenin, islam geleneginde Kur’an’in anlasiimasinda,
dogru yorumlanmasinda ¢ok mithim sayildig1 bir vakiadir. Ayetlerin sebeb-i niizulleri
hakkinda bilgileri olmayanlarin, Kur’an’1 tefsir etmeleri, siddetle tenkit edilmistir.
Gerek Kur’an tefsirlerinde gerekse miistakil esbab-1 niizul kitaplarinda ayetlerin inis
sebepleri ile ilgili, sahabeden nakledilen bilgileri bulabilmekteyiz. Bu bilgiler,
Kur’an’in anlagilmasi ve yorumlanmasinda sonraki nesiller i¢in kiymetli malzemelerdir.
Mesela Bakara Suresi’nin 189. ayetinde ‘¢ Iyilik, evlere arkalarindan girmeniz degildir.
Evlere kapilarindan girin ve Allah’tan sakinin ki kurtulusa eresiniz.”” buyurulmaktadir.
Burada hirsizlarin, gaspeilarin, evlere arkasindan girdiginden séz edilmiyor. Insanlarin
kendi evlerine arkasindan girmelerinin, anlamsiz ve bos bir davranis oldugu anlatiliyor.
Kaynaklarda rivayet edildigine gore cahiliyye devrinde ve Islam’mn ilk yillarinda bir

kimse hac ya da umre i¢in thrama girdiginde bahgesine ve evine kapisindan girmezdi.
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Sehirde oturan biri ise, evinin arkasinda bir delik agar, oradan evine girerdi. ihramdan
cikincaya kadar asla kapidan girmezdi. Bakara Suresi’nin 189. ayeti, boyle bir
davranigin, ahlakilikle, iyilikle bir alakasinin olmadigin1 sdylemekte ve bu davranisa
son verilmesini istemektedir. Dikkat edilirse ayet, o donemde var olan batil bir itikadi,
ortadan kaldirmay1 amag¢lamistir (Albayrak, 2000:25; Vahidi, 2005:164). Biz bu bilgiyi
sebeb-1 niizul sayesinde elde edebiliyoruz. Kaynaklarda her ayetin sebeb-i niizuliinii
bulmak miimkiin degildir; ama s6z, sebepsiz olmayacagi i¢in aslinda Allah’in

kelamindaki her ifadenin bir varolus sebebi olmalidir (Albayrak, 2000:25).

Ayetlerin inis sebeplerinin bilinmesi dini bilginin anlasilmasin1 ve kavranmasini
kolaylastirir. Dini konularla olaylar, sahislar, zaman ve mekan gibi unsurlar arasinda
baglant1 kuruldugu zaman insan zihninde kalici olarak yer eder ve hatirlanmasi kolay
olur. Olaylarla ve kisilerle baglanti kuruldugu icin c¢esitli vesilelerle ¢agrisim yoluyla
davraniglarin belirlenmesinde rol oynar. Bunun yaninda bazi ayetleri inis sebeplerini
bilmeden dogru anlamak miimkiin degildir. Bu yoniiyle esbab-1 niizul sadece dini
bilgiyi somutlastirmakla kalmaz ayni zamanda ayetlerin dogru anlasilmasina da

yardimci olur.

Esbab-1 niizul Kur’an’in indirilis amacina hizmet eder. Sad Suresi 29. ayet soyledir:
““Biz sana hayri, feyiz ve bereketi bol bir kitap indirdik ki insanlar onun ayetlerini

dusiinsiinler ve akli yerinde olanlar ders ve ibret alsinlar.”’

Kur’an’1 anlamak esbab-1 niizul sayesinde kolaylasmakta ve somutlagsmaktadir. Esbab-1
niizulii bilmek ayeti anlayabilmek i¢in gereklidir. Clinkii sebebin bilinmesi musebbebin

(sebebin ortaya ¢ikardigi sonucun) bilinmesine neden olur (el-Kadi,1995:14).

Kur’an-1 Kerim’deki her ayetin inis sebebini aramak yanlis bir tutumdur. Ayetlerin
sadece bir kism1 herhangi bir hadiseye veya Hz. Peygambere (sav) sorulan bir soru
iizerine nazil olmustur. Alimlere gére gonderilisi bir sebebe bagli olan ayetlerin sayist
500-600 civaridir. Bunlarin disinda kalan ve biiyikk ¢ogunlugu olusturan ayetler
herhangi bir sebebe bagli olmaksizin indirilmistir. Surasi unutulmamalidir ki sebeb-i
niizulii olan ayetlerin de olmayan ayetlerin de ortak noktas1 asil gonderilis amaglarinin
icerdikleri mana ve hiikiimler olmasidir. Eger ayetlerin inis siirecini ve sebeplerini

ayetlerin mana ve hiikiimlerinden daha oOncelikli bir konumda degerlendirirsek
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Kur’an’in indirilis amacindan uzaklagmis oluruz. Esbab-1 niizul ayetlerin tefsiri ve
aciklanmasinda istifade edilmesi gereken bir ilimdir ve Kur’an’in tefsirinde bir arag

vazifesi gortir.

Eger her ayetin sebeb-i niizuliinii arama cabasi i¢ene girilirse Kur’an’in anlam g¢ergevesi
daraltilmis olur ve yorum zenginligi engellenir. Ancak niizul sebebi olan ayetlerin
esbab-1 niizul bilgisine sahip olmak Kur’an’in hiikiimlerinin hikmetlerini kavramak ve

anlagilmasini kolaylastirmak gibi bir¢ok yararlar1 vardir.

Islam alimlerinin cogunlugu, hakkinda niizul sebebi olan ayetleri yorumlarken veya
onlardan hiikim ¢ikarirken sebebin hususiligine degil, lafzin umumiligine itibar
etmislerdir. Zira onlara gore esas olan, naslarin siimuliindeki hiikiimlerdir yoksa onlarin
indirilmesine vesile teskil eden sebepler degildir (Demirci, 1997:22). Dolayisiyla
ayetlerin inis sebeplerinin olmasi onlarda var olan hiikiimlerin evrensel olmasina engel

degildir.
1.3. Esbab-1 Niizuliin Dogusu ve Gelisimi

Esbab-1 nilizul ilminin dogusu ve gelisimi, Kur’an ilimlerinin dogusu ve gelisimi
stirecinden ayr1 ve ondan soyutlanarak miitalaa edilemez. O biitiinliik igerisinde esbab-1
niizuliin yerini aldigin1 bilerek biitiincti bir yaklasim edinmek, konu hakkinda saglikli
fikir edinmeye gotiiriir (Serinsu, 2008:56). Esbab-1 niizulin dogusu ve gelisimi
incelenirken ilk basta esbab-1 niizulin kaynaklandigi temeller ve niizul ortami
acilarindan ele almak gerekir. Malik Binnebi Kur’an’in parga parca indirilisinin 6nemini
sOyle aciklar:
“Parg¢a parc¢a inisi sayesinde yiiriiyen, akip-giden hayatla beraber adim adim canli
misaller ve derslerle inen Kur’an’t Kerim, insan kalbine ve suuruna derinden niifuz
etmek imkamn bulabilmistir. Eger Kur’an, bir hamlede inmis olsa idi, ¢ar¢cabuk
hareketsiz bir soz, hayatiyetten mahrum bir diisiince ve basit bir dini vesika haline

gelirdi. Arap insammin akli, fikri yeteneklerini kullanmasina imkdn tanimaz ve
yepyeni bir medeniyete hayat veren kaynak olamazdi (Binnebi, 1969:120).”

Hz. Peygamber doneminde Mekkeliler Arap diline ve edebiyatina son derece vakif
bulunan kimselerdi. Bu bilgi ve kiiltiir ile Kur’an-1 Kerim’i daha iyi anliyorlardi.
Dolayisiyla bu insanlarin, ayetlerin hangi sartlar ¢ercevesinde nazil olduklarini bilmek

istemeleri gayet tabiidir. Sahabenin Kur’an’in anlasilmasinda esbab-1 niizul bilgisinin ne
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miihim bir unsur olduguna miidrik bulundugu kabul edilmelidir. Mesela Ibn Abbas

sebeb-i niizulleri soran ve arastiran bir sahabi olarak da anilmaktadir (Serinsu, 2008:58).

Sahabeden sonraki tabiin ve tebe-i tabiin nesli de seleften gelen esbab-1 niizulleri,

izahlar1 ve yaklagimlart kaydederek sonraki nesiller i¢in koprii vazifesi gordiiler.

Tabiun doneminde de esbab-1 niizul rivayetleri toplanmaya devam edilmistir.
Islamiyet’e yeni giren kavimler ve ehl-i kitapla olan miinasebetler sebebiyle rivayetlerde
artis olmustur (Serinsu, 2008:58). Tabiun doneminde ayetlerin inis sebeplerini bilmek
Cenab-1 Allah’in hosnut olacagi bir davranis olarak algilanmasmin da rivayetlerin
sayisinin artmasinda pay1 oldugunu diisiiniiyoruz. Nitekim Hasan-i Basri ‘‘Allah Teala
indirdigi bir ayetin hangi sebeple indirildiginin, bu ayetle ne murat olundugunun ve
cikarilan hiikiimlerin bilinmesini ister ve bundan hosnut olur.”” demistir (Kurtubi,

1989:1/21).

Tedvin déneminde yazilan tefsirler cogunlukla rivayet tefsiridir. ilk miifessirler ayetin
tefsirine sebeb-1 niizuliinii zikrederek baslamay1 adet edinmislerdi. Miifessirler ayetin
muhtevasina miinasip gordiikleri rivayetleri naklediyorlardi. Boylece rivayet tefsirleri
esbab-1 niizul rivayetlerinin kayit altina gegmesini saglamistir. Ancak esbab-1 niizul
rivayetlerinin ilk kayda gecirildigi eserler tefsir kitaplar1 degildir. Hadis mecmualari
tefsirlerden once telif edilmis ve bu eserlerin bir bab1 da tefsire ait olmustur. Bu bablar
ise hemen hemen sebeb-i niizule tahsis edilmis gibidir (Serinsu, 2008:59; Cerrahoglu,

1968:48).

Ozetlemek gerekirse esbab-1 niizul ilminin dogusu ve gelisimi miinasebeti bulundugu
hadis ve diger Kur’an ilimlerine paralel olarak gergeklesmistir. Esbab-1 niizuliin
dogusunu ve gelisimini Kuran ilimlerinin gelisim siireci igerisinde degerlendirebiliriz.
Kuran ilimlerine Miisliimanlar tarafindan verilen deger kisa bir siire igerisinde esbab-1
niizul rivayetlerinin kayit altina alinmasinda etkili olmugstur. Tabiun doneminde
toplanmaya devam edilen esbab-1 niizul rivayetleri tebe-i tabiin doneminde de

kaydedilerek bize kadar ulastirilmistir.
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1.4. Esbab-1 Niizuliin Tarihselligi

Tarihsellik kavrami Felsefe Terimleri Sozliigti’nde dort farkli sekilde tanimlanmaktadir:
1- Tarihsel olanin varlik bigimi,
2- Zamana baglilik, gelip gecicilik,
3- Tarihsel kosulluluk, tarihe bagli olma ( 6r: térenin tarihselligi),

4- Bir seyin gercekten tarihsel olarak var oldugu olgusu (6r: Hz. Isa’nin tarihselligi)

(Akarsu, 1988:171).
Birinci tanimla ilgili olarak Serinsu’nun ifadeleri agilayicidir.

“Esbab-1 niizul, Kur'an’t Kerim’in niizul ortamina ait bir gergeklik olarak
gercekligini o donemde yasamis kisilerden ( Hz. Peygamber ve ashabi) ve onlarin
yapip etmeleri sonucu meydana gelen olaylardan almaktadir. Bunun mekan-
zaman iginde olmus, sahih rivayetle bize ulasmis miisned-merfu haberler olmasi
sebebiyle elle tutulur gergekligi vardir (Serinsu, 1996:65).”

Boyle disiindiigiimiizde esbab-1 niizulii, (birinci tanimda gegen) tarihsel olanin varlik
bicimi, tarihsel olanin niteligi olarak anlayabiliriz. Yani niizul ortaminda ne gibi olaylar
olmus, sorular sorulmus veya nasil olmus da bu ayet veya ayetler nazil olmus
sorularinin karsilig1 olarak algilayabiliriz. Dolayisiyla tarihselligin birinci tanimi esbab-1

niizuliin tarihselligi ile ortiismektedir.

Esbab-1 niizuliin tarihselligi hakkinda zamana baglilik, gelip gecicilik (ikinci tanim)
taniminin isabetli olmayacagini diistiniiyoruz. Ciinkii esbab-1 niizul kissalari, sadece bu
kissalarin cereyan edislerine dair ayrintilar ve hadiselerin kahramanlar1 baglaminda ele
aliirsa esbab-1 niizule yaklasim bu c¢ercevede kilitlenmis olur. Eger ayetleri sadece
indirildikleri zaman ve mekén ile smirlarsak Kur’an’in evrenselligini de zedelemis
oluruz. Halbuki Kur’an biitiin insanlara gonderilmis ve kiyamete kadar gecerli ilahi bir
kitaptir ve Kuran’1n ilkeleri insanlara kiyamete kadar yon vermeye devam edecektir.
“Sebeb-i niizul, niizul ortaminin somut sartlarina bagh olarak olusan Kur’an
mesajinin kendine 0zgii insani bir bicimidir. Bu sebeple énemli olan bu tarihsel
icraatlardan bugiiniin insan meselelerine ¢oziim bulmaya imkan verecek ebedi

ilkeleri yakalayabilmek ve onlart hayata aktarip, uygulayabilmektir (Garaudy,
1990:63-65).”
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Esbab-1 niizulii tarihsel kosulluluk, tarihe bagli olma ( iiclincii tanim) olarak da
tanimlamak miimkiin degildir. Esbab-1 niizul bilgisi, Kur’an-1 Kerim’in niizul ortaminin
temel bir pargasi olabilir ama yoklugu halinde Kur’an gergeginin viicut bulmasi

miimkiin olamaz diye bir sey de s6z konusu edilemez ( Serinsu, 1996:67).

Tarihselligin dordiincti anlam1 olan ‘bir seyin gercekten tarihsel olarak var oldugu
olgusu’ ag¢isindan diisiinecek olursak Esbab-1 niizul, Kur’an-1 Kerim’in niizul ortaminin
akisinin ve olusumunun temel bir pargasi olduguna, niizul ortaminda bilfiil vuku bulan
hadiseleri gosterdigine gore gergekten tarihsel olarak var olmus bir olgudur. Dolayisiyla

dordiincii tanim esbab-1 niizuliin tarihselligi agisindan kabul edilebilir bir tanimdir.

Esbab-1 ntizuliin tarihselligi ile ilgili olarak Serinsu’nun su ifadeleri konuyu
Ozetlemektedir:
“Esbab-1 niizul, mekan-zaman iginde vuku bulmasi, sahih (musned-merfu)
rivayetle bize ulasmis olmasi sebebiyle tarihseldir ve tarihsel gercekliktir. Niizul

ortaminda cereyan eden hadiselerin, sorularin karsiligi olarak da tarihsel olanin
varlik bicimidir.”’ ( Serinsu, 1996:71)

“Esbab-1 niizul, Kur’an-insan iliskisinin bir boliimiinde olugmus insani yapip-
etmelerdir. Dolayisiyla her zaman ve mekanda benzeri insani yapip-etmelerle
temelde benzerlik gosterir. Aslolan bu tarihsel yapip-etmelerden bugiiniin insan
meselelerine yonelik ilkeleri tespit edebilmektir. Bundan daha onemlisi ise onlar
eylem haline getirebilmektir.’” (Serinsu, 2008:342)

Esbab-1 Niizuliin tarihselligi konusuna degindikten sonra simdi Kuran’in tarihe bakigini
tespit etmeye ¢alisalim. Kur’an-1 Kerim hemen her suresinde mutlaka ya insan ve insan
topluluklar1 ya da onlarla ilgili olgular ve olaylar1 anlatir. Dolayisiyla Kur’an, tarih ve
tarihsel olani, gecmisi, yasanilan zamani ve gelecegi ile bir biitiin halinde insanin
faaliyet sahasi olarak gormektedir. Aslinda bu olguyu gayet dogal gérmek gerekir.
Ciinkii Kur’an-1 Kerim, insanin sadece tarihsel varlik kosulu ile degil biitiin varlik
kosullar1 ile uyumlu ve o kosullara cevap veren bir ilahi mesajdir (Serinsu, 2008:334;

Bolay, 1985:149).

Kirca, Kur’an ayetlerinin her birini, her olguya veya herkese ayni anda ayni 6l¢tide

uygulanabilirligi anlayisini, Kur’an’in su evrensel ilkelerine dayandirmaktadir:

- Kur’an’m ongordiigii ilkeler ve verdigi bilgiler insan dogasina (fitrat
dinine) ve doga kanunlarina asla ters degildir.

- Getirdigi ilkeler ve verdigi bilgiler, insan hayatumin biitiinliigiinii ve biitiin
insanlart hedeflemektedir.
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- Kur’an’t ilkelerin ve bilgilerin hayata aktariimas: sirasinda ‘durumsallik’
bir yontem olarak ongoriilmiistiir. Yani vahyin kendisi zaman ve mekanla
bagh olmadig1 halde meydana gelen olaylarda ‘durumsal’ olmustur (Kirca,
2010:294).

Esbab-1 niizul-tarihsellik iligkisini insanin varlik kosullar1 baglaminda soyle

degerlendirebiliriz:

Biitiin insan eylemleri, oluslarinda ve sonuglarinda bir siireyi kapsarlar ve kaybolup
gitmezler. Onlar, daha sonra ger¢eklestirilecek yapip-etmelerin arka perdesini
olustururlar. Yapip-etmeler 6yle bir varlik yapisina sahiptirler ki, onlar insani, obiir
giine baglarlar. Bugiin, (simdi) bu yapip-etmeler i¢in bir ortak noktadir. Bu ortak nokta

diin ile yarin arsinda bag kuran bir diigiim noktasidir.

Insamn  yapip-etmeleri onun tarihselligini olusturur. Yapip-etmeler
amaglar, hedefler, degerler, insamin hak ve haksizlik goriisleri, diinya,
doga ve kendisi hakkindaki goriisleri, dinsel inanglar, bilgi gibi faktorler
tarafindan yonetilirler. Biitiin bu faktorler, insanin somut biitiinliigtinii

olusturur ve bunun icin de insan, tarihsel olusa biitiin olarak, yani biitiin
varlik kogullart ile katilir (Serinsu, 2008:337; Mengiisoglu, 1988:141-
142).

[lkogretim din dersinde kullanmak istedigimiz esbab-1 niizul sayesinde, ge¢miste
yasanan olaylardan ilkeler ¢ikartarak, cocugun bu ilkelerle giinliik yasantisina yon
vermesini bekleyebiliriz. Boylece cocuk Kur’an’in soyut mesajlardan ibaret olmadigini

ve dogrudan hayatina miidahale ettigini fark edecektir.
1.5. Esbab-1 Niizule Bagh Simirhliklar

Kur’an-1 Kerim pek ¢ok ayetinde insanlar1 diisiinmeye, tefekkiir etmeye c¢agirarak
ayetler tizerinde kafa yormay1 insanin temel gorevleri arasinda gérmiistiir. Bir ayetteki
lafiz, birka¢ manaya gelebilir. Nitekim sahabeler ve miifessirlerin bir ayeti birkag
manaya tevcih ettikleri olmustur. Bu durum Kur’an’in yorum zenginligine tanidigi

imkan1 gosterir.

Bu noktadan hareketle esbab-1 niizul rivayetlerinin Kur’an-1 Kerim’in anlasilmasinda

yorum zenginligi baglaminda bazi olumsuzluklara neden oldugu goriilmektedir.
Esbab-1 niizul rivayetleri yorum zenginligini su sekillerde engeller:

- Sebeb-i niizulde gecen olayda sikisip kalmak,
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- Biitlin ayetlere bir sebeb-i niizul arama ¢abasi,

- Ayetin bir¢ok manaya gelebilecegini diisinmek yerine, sadece sebeb-i

niizulle yetinme.

Bu tutumlarin hepsi Kur’an’in mana zenginliklerinden, anlamlarindaki derinliklerden
yararlanmak sorumlulugundaki alimleri veya ihtisas ehli okuyucuyu zihinsel a¢idan

mesgul eder ( Serinsu, 2008:167).

Kur’an ayetlerini baz1 sartlarda kayitli tutmak, ayetlerin gerektigi gibi anlasilmasi
oniinde engel olusturabilir. Ayetleri esbab-1 niizul kabul edilen 6zel olay ve tarihi
sartlarla smirli olarak ele almanin ilahi mesaji genel ve ebedi maksatlarindan
uzaklastiracagi, yorum zenginligine engel olabilecegi ortadadir. Esbab-1 Niizule baglh
sinirhiliklarla ilgili olarak Diyanet Islam Ansiklopedisi’nde su ifadeler gegmektedir:
“Ayetlerin daha dogru anlasiimasinda esbab-1 niizulden yararlanma yolunun
actk tutulmasinda fayda bulunmakla birlikte, Islam dlimlerinin esbab-1 niizul
meseleleriyle  gereginden  fazla mesgul  olmalarinin mesailerini
verimsizlestirebilecegi, Kur’an’a bakis ufuklarini daraltacag, ilahi mesaji daha
kapsamli ve ¢oziim iiretici bir sekilde ele alma imkanlarint kisitlayacagi, yeni
problemleri Kur’an perspektifinden degerlendirme ve ¢oziime kavusturma yolunu
tikayabilecegi gibi sakincalar gozden uzak tutulmamalidir. Nitekim bazi meshur
miifessirler bile her ayetin niizuliine muayyen bir hadisenin sebep oldugu
vehmine kapilmislardir. Bundan dolayr hem eserlerine esbab-1 niizule dair pek
cok zayif rivayet almislar, hem de bu rivayetler yiiziinden Kur’'an’in mutlak,
siimullii ve evrensel boyuttaki ayetlerini, yer yer kesinligi bile stipheli olan niizul
sebepleri ile smirlama hatasina diismiislerdir. Allah’in  kitabi iizerinde
diisiinebilmek icin mutlaka esbab-1 niizule vakif olmak gerektigi seklindeki

kanaat, insami Kur’an’in ruhunu ve cevherini kavrama imkanindan mahrum
birakabilir (Demirci, DIA XTI, 1995:361 ).”

Ayrica, esbab-1 niizulle ilgili rivayetlerin hadis teknigi acisindan tereddiit dogurmasi
veya rivayetler arasindaki tercihte farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi; rivayetlerin bazen
senetsiz nakledilmesi, esbab-1 ntizulle ilgili gibi gortinen fakat aslinda yorumuyla alakali
olan rivayetlerin esbab-1 niizule dair rivayetlerden ayirt edilememesi gibi baz1 hususlar

esbab-1 niizulden faydalanma imkénlarini1 daraltmistir.

Ancak yukarida zikrettigimiz sinirhiliklar, cocuklarin Kur’an’i anlamasinda olumlu
sonuclar dogurabilecek ozellikler barmdirmaktadir. Ornegin gocuklar ayetlerin birgok
vechesini anlamaya muktedir olabilecek zihinsel gelisime sahip degildir. Onlar ayetin

sadece sebeb-1 niizulde gegen manasiyla yetinebilir. Dolayisiyla esbab-1 niizuliin ayeti
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sadece bir manaya hapsetmesi cocuklar agisindan bir sinirlilik degil anlamay1
kolaylastirict bir durum tegskil etmektedir. Ve bu ¢ocuklarin Kur’an’1 anlamasinda atilan
saglam bir adim olabilir. Ayetlerin esbab-1 niizullerini kavrayan c¢ocuk gelecekte
ayetlerin birgok farklt vechesini gordiigiinde o manalar1 bu temel iizerinde bina

edebilecektir.

Ayetin bir olay ¢ercevesine hapsedilmesi de ayetin bir manaya sikistirilmasi gibi
cocuklar i¢in olumlu bir durum arz etmektedir. Olayin dar ¢ergevesinde ¢ocuk soyut

icerigi olan ayetleri bile anlama sansina kavusur.

Goriildii gibi esbab-1 niizul ilmi agisindan sinirlilik arz eden durumlar ¢alismamizin

konusu agisindan olumlu sonuglar dogurmaktadir.
1.6. Esbab-1 Niizuliin Kabul Sartlan

Esbab-1 niizul ancak sahih nakille bilinebilir. Nuziil sebebi akilla idrak edilmesi
miimkiin olmayan, sadece isitme ve gorme suretiyle bilinebilen ve sahabeden gelen
rivayettir. Bu rivayet adeta Hz. Peygamber’den bildirilmis hiikimde kabul edilir. Bunun

icin hadis usuliinde hiikkmen merfu sayilir (Y1ldirim,1983:90).

Demek ki sahabiden nakledilen sebeb-i niizul rivayeti onu bilmenin yolu olmaktadir.
Sahabe bu olguyu, meseleleri, olaylar1 kusatan sartlar1 bilmekle elde eder. Sahabenin bu
tecriitbesine onlardan ilim almak suretiyle istirak eden tabiiler de esbab-1 niizul
rivayetleri nakletmislerdir. Bu rivayetler hadis usuliinde miirsel hiikmiindedir.
Dolayisiyla esbab-1 niizulii bilme agisindan onlar da sahabeden sonra kaynaktirlar.
Ancak bu kabil rivayetlerin bazi1 sartlara haiz bulunmalar1 gerekmektedir (Serinsu,

2008:71).

Bir olayin niizul sebebi kabul edilebilmesi i¢in onun nakledildigi rivayette hadis usulii
acisindan aranan sartlar yaninda olayin Hz. Peygamber doneminde vuku buldugunun
tespit edilmis olmasi ve ilgili ayet veya surenin muhtevasi ile miinasebetinin bulunmasi
gerekir. Su rivayette bildirilen olay esbab-1 niizul i¢in bir 6rnek olarak zikredilebilir.
“Ashabdan a’ma bir zat olan Ibn Ummii Mektum bir giin Hz. Peygambere
gelerek ondan 1srarla kendisini irsat etmesini istemisti. Resul-i Ekrem o siwrada

miisriklerin ileri gelenlerinden bazilarmma Islam’1 tebligle mesgul oldugundan
kendisiyle ilgilenmemis, hatta ondan yiiz ¢evirmisti. Bunun iizerine Abese
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suresinin ilk ayetleri nazil olmus ve Hz. Peygamber’in bu davramsimin Allah
katinda hos karsilanmadigr bildirilmistir (Demirci, 1995: 360; Suyuti, 2004:
92).”

Tefsir alimleri niizul sebepleriyle ilgili rivayetlerin sihhatini tespitte oldukca titiz
davranmiglaridir. Her seyden once esbab-1 niizul tamamen rivayetle alakali bir disiplin
oldugundan hadis usuliinde hadislerin sihhati i¢in aranan genel sartlar bu konuda da
gecerlidir. Zira herhangi bir ayetin niizul sebebi, ayetin inis hadisesine sahit olmus ve
buna sebep olan durumu tespit etmis bir sahabinin rivayetiyle bilinebilir. Bundan dolay1
miifessirler sahih bir rivayete dayanmadan muhakeme, istidlal ve ictihad gibi yollarla

niizul sebepleri aramaya kalkismay1 dogru bulmamislaridir (Demirei, 1995:360; Vahidi,

2005:96).

Sebeb-i niizuliin ictihad konusu olmadigi ve ancak sahabeden nakledilmis ise makbul

olabilecegi konusunu Cetin soyle ifade eder:

“Hz. Peygamber’in terbiyesi altinda yetisen sahabeler, onun emir ve tavsiyelerini
dinlemisler, biitiin s6z ve hareketlerinde dogruluktan ayrilmamiglardir.
Sahabeden pek ¢ogu vahye sahit olmus, ayetlerin hangi hadiselerden dolayi
indigini gormiis, boylece meselelerin oziinii kavramig ve ayetlerin muhteva ve
hiikiimlerinin neler oldugunu anlama imkdnina kavusmuslardir. Iste bu
ozelliklere sahip olan o miimtaz zatlar, goriip duydugu, zaptedip Ogrendigi
hakikatleri kendilerinden sonra gelen nesle de anlatmislardir. Su halde, bir
ayetin niizul sebebi, sahabeden menkul ise makbuldiir. Ciinkii o, ictihad konusu
olmayan ve semaa dayanan bir meseledir (Cetin, 1994:104).”

Ancak sebeb-i niizuliin kabul edilebilmesi i¢in diger sartlari da Demirci soyle
belirtir:

“Nuziil sebeplerine dair rivayetlerin muteber sayilabilmesi icin bunlarin muttasil
bir senetle Hz. Peygamber’e isnat edilmesi gerekir. Bu da sz konusu haberin ya
dogrudan dogruya sahabelerden veya onlardan bizzat igitme yoluyla haberi alan
tabiinlerden rivayet edilmesiyle gercgeklesir. Eger bir ayetin niizuliine sahit olan
sahabe olayr anlatirken kaynak olarak kendini gdstermisse bu haber kabul edilir.
Rivayet tabiin vasitasiyla geliyor ve bir sahabeye nispet ediliyorsa bu da sahih
sayilir. Ayrica, sebeb-i nuziile ait bir haberin senedinde onu rivayet eden
sahabenin ismi zikredilmemisse, miirsel hadis diye adlandirilan bu rivayetin
muteber sayilabilmesi icin bunun ya Miicahid b. Cebr, Ikrime, Said b. Ciibeyr
gibi sahabeden hadis rivayet etmekle taniman miifessir imamlardan olmasi veya
baska bir miirsel rivayetle takviye edilmesi gerekir (Demirci, 1995:361).”

Bir ayetin niizul sebebi hakkinda birden fazla rivayetin bulunmas: halinde ise su yol

izlenir:
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Once sihhat dereceleri incelenir ve sahih olan1 tercih edilir. Sahih rivayetler birden fazla
ise ravinin olay1 bizzat gormesi tercih sebebi sayilir. Eger bu sekilde bir tercih soz
konusu degilse olaylar zaman bakimindan birbirine yakinsa ayetin iki olaydan sonra ve
ikisiyle ilgili olarak nazil oldugu kabul edilir. Bu da miimkiin degilse ayetin ayr1 ayri

zamanlarda olaylardan sonra birden fazla indirildigine hitkmedilir.

Calismamizda tinite konular1 islenirken ayetlerin inis sebeplerine yer verilirken esbab-1

niizuliin kabul sartlarina uygun materyaller kullanilmigtir.
1.7. Esbab-1 Niizuliin Sunum Sekilleri

Niizul sebepleri ile ilgili rivayetlerde bazi hususi lafizlar kullanilmaktadir. Bunlardan bir
kism1 o rivayetin niizul sebebine ait oldugu hususunda kesinlik ifade eder. “Ayetin
niizul sebebi sudur:” , “Falan hadise vuku buldu, bundan dolay1 su ayet indi.”, “Hz.
Peygamber’e falan konuda bir soru yoneltilmisti, bunun {izerine su ayet nazil oldu.”
seklindeki ifadeler boyledir. “Bu ayet su konuda nazil oldu.” vb. ifadeler ise sebeb-i
niizule delalet edebilecegi gibi izahi yapilan ayetin tefsiriyle ilgili olup ayetin alakali

gorildiigi durum ve kimselere de isaret edebilmektedir (Demirci, 1995:361).

Demirci’nin aciklamasindan da anlasildig: tizere esbab- 1 nilizuliin sunum sekillerini iki

baslik altinda incelemek miimkiindiir:

1- Rivayetin niizul sebebine ait oldugunu kesin olarak bildiren lafizlar:

’

“Sebebi budur.”, “Bu ayetin niizul sebebi sudur.”, “Hz. Peygamber’e su
mesele hakkinda konusuldu da su ayet indi...”, “Su olay vuku buldu da...”
denilerek yapilan rivayette olay anlatildiktan sonra “fe” harfi ile baslayan
ibareler, “Su hadise oldu da bunun iizerine su ayet indi...” gibi ifadeler
rivayetin niizul sebebine ait oldugunu kesin olarak bildiren lafizlardir (Serinsu,
2008:81-82).

2- Rivayetin niizul sebebine ait oldugunu kesin olarak bildirmeyen lafizlar:

“Sebebi budur” denilerek yapilmayan, olay anlatildiktan sonra ‘fe’ gelmemis ve
kelamin gelisinden niizul sebebi oldugu anlagilmayan rivayetler, “Ayetin su
olay hakkinda indigini zannediyorum.”, “Bu ayetten Allah Teala’nin muradi

2 i3]

budur.’, “Allah su hususa delalet etmektedir.”, “Ayetten alinacak mana sudur.
ve benzeri lafizlar rivayetlerin niizul sebebine ait oldugunu kesin olarak

bildirmezler (Serinsu, 2008:83-84).

Din egitiminde o&grenciye sunulan materyalin giivenilir olmast ve dinin ana

kaynaklartyla biitiinliik arz etmesi gerekir. Konular hazirlanirken yukarida zikrettigimiz
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birinci kisim rivayetlerin tercih edilmesi din egitimi agisindan daha faydali olacaktir.
Ciinkii bunlar daha giivenilirdir ve rivayetin, ayetin inis sebebi oldugunu kesin olarak
bildirir. lkinci kisim rivayetlerin ¢ok gerekli olmadigi miiddetce kullanilmamasi
gerektigi kanaatindeyiz. Buna binaen hazirladigimiz konularda birinci kisim rivayetleri

tercih ettik.
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BOLUM 2: iLKOGRETIiM OGRENCISINiIN GELiSiMi

Gelisim, “Ogrenme, yasantt ve olgunlasma sonucunda bireyde goriilen diizenli ve
stirekli degisikliklere” denir. Bu ti¢ etkenin etkilesimi sonunda gelisim gergeklesir.
Gelisim 6grenmeyi de iceren daha kapsamli bir kavramdir. Gelisimin iki temel bileseni
vardir. Bunlar kalitim ve gevredir. Insan gelisiminde hangi faktoriin daha etkili oldugu
uzun miiddet egitimcilerin zihnini mesgul etmistir. Fakat bu soruya net bir cevap

verilmesi pek de miimkiin goriilmemektedir. Ciinkii baz1 alanlarda kalitim etkili iken

bazi alanlarda ¢evre faktorii daha etkili olmaktadir (Selguk, 2005: 13-15).

Her bireyin kendine 6zgii gelisim safhalari vardir. Gelisimin taniminda da degindigimiz
gibi gelisim, siirekli ve devamli bir degisimdir. Bu degisimin sistematik ve daha etkili
bir bigimde yapilmasi egitimcilerin bireydeki farkli gelisim 6zelliklerine dikkat etmeleri

ve bu ozellikleri dikkate alarak egitim programlar1 hazirlamalariyla miimkiin olacaktir.

Gelisim ve 6grenme kavramlari birbirinden bagimsiz degildir. Gelisim diizeyi arttikca
ogrenmenin bi¢imi ve igerigi degisebilir. Ilkogretim din dersi miifredat konulari
belirlenirken ilkogretim Ogrencisinin gelisim diizeyleri dikkate alinmaktadir. Bizde
calismamizda esbab-1 nilizul materyalleri ile konulari iglerken ilkogretim 6grencisinin
gelisim 6zelliklerini her zaman g6z Oniinde tuttuk. Soyut diisiinme yetenegi tam olarak
gelismeyen Ogrenciye inangla ilgili konulart miimkiin oldugu kadar somutlastirarak

aktarmaya calistik.

Calismamizin bu bolimiinde din dersi kitaplar1 hazirlanirken dikkate alinan ve bizimde
konular1 hazirlarken dikkate aldigimiz ilkégretim 6grencisinin gelisim ozelliklerine yer

verecegiz.
2.1.Bilissel gelisim

Bilis (cognition) terimi, ¢evremizi 6grenme ve anlamayi igeren zihinsel etkinliklerin
karsilig1 olarak kullanilan bir terimdir ve yaklasik olarak diistinme ile es anlamli bir
kelimedir (Aydin, 2003: 30). Bilissel gelisim de bireydeki akil yiirtitme siire¢lerinin bir
biitiinii olarak diistiniilmektedir (Yapici, 2005: 136).
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Biligsel gelisim hakkinda Jean Peaget ve Biligsel Gelisim Kurami’nin incelenmesi
yerinde olacaktir. Piaget yillarca ¢ocuklar itizerinde c¢alismis ve biligsel gelisimin
dogasini genis 6l¢iide acikliga kavusturmustur (Aydin, 2003: 31).
Piaget insan gelisimini zihin gelismesiyle a¢iklamis ve bu amacla degisik
vaslarda diisiince yapilarinda gériilen farkliliklar: sistematik bigimde ortaya
koymustur. Piaget ¢ocuklarda zeka gelisimi iizerine ¢alismalar yapmis ve
geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekanin zeka testinden alinan puan
olmadigini ifade etmistir. Zekayi, degisme ve kendini yenileme giicii olarak
tarif etmistir. Piaget nin teorisinde, zihinsel yapi sindirim sistemine, bilgiler
de besin maddelerine benzetilir. Her besin maddesinin yenildikten sonra
hazmedilip viicutta kullanilmas1 gibi dis diinyadaki nesne ve olaylar da
algilanmir, degerlendirilir ve kullanilacak hale getirilir. Algilanan bilgiler

bilissel fonksiyonlar: degistirir ve gelistir. Boylece yeni durumlarla
karsilagan birey, tecriibelerinden faydalanarak karar verip, problemlerini

daha kolay ¢ozer (Selcuk,2005: 80).
Bireyin biligsel gelisimi, hiyerarsik olarak asagidaki yapida gergeklesir. Bu yap1 biitiin
bireylerde evrenseldir. Kiiltiirden kiiltiire degisikliklerin gelisme yaslar1 degisse de,

kurgu ve sira ayn1 sekildedir.

Piaget’nin biligsel gelisim kuraminin 4 temel evresi vardir. Bunlar:
1- Duyusal- motor dénem (0-2 yas),
2- Islem 6ncesi donem (2-7 yas),
3- Somut igslemle dénemi (7- 11 yas),

4- Soyut islemler donemi (12 yas ve sonrasi) (Selguk, 2005: 85; Aydin, 2003: 35;
Yapici, 2005: 144).

Caligmamizin konusu agisindan biz burada Piaget’in son iki donemine yer verecegiz.

Somut Islemler Dénemi: Bu evrede cocuklar hizli bir bilissel gelisme gosterirler.
Goziinilin 6niinde somut olan iglemleri yapabilir hale gelir. Fakat soyut olan elle tutulup,
gozle gorlinmeyen islemleri heniiz yapamaz. Bu donem smiflama becerilerinin
edinildigi donemdir. Cesitli agilardan ¢esitli siniflamalarin yapilabildigini bu dénemde
anlamaya baslar. Birkac boyutu dikkate alarak siniflama yapabilir. Cocuk bu donemde
tersinebilirlik 6zelligi edinir. Bu 6zellik sayesinde ¢ocuk islemleri tersinden de ele
alabilir hale gelir. Cocuk bu donemde bir 6nceki donemin benmerkezciliginden kurtulur
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ve Piaget’in dagilma dedigi olay gerceklesir. Yani ¢ocuk bagka insanlarin da kendilerine
gore diisiincelerinin olabilecegini kavramaya baslar. Bu donemin en 6nemli 6zelligi
korunum kavramini kazanilmasidir. Ornegin sivinin i¢ine kondugu kap degisse de

stvinin ayni kaldigini anlayabilir (Bacanli: 2003,66-68).

Cocuklar bu donemde toplu oyunlar oynamaya baglarlar. Ancak bu
gruplarda cinsiyet faktorii onemlidir. Cocuklar oyunlar1 hemcinsleriyle
oynamay1 tercih ederler. Cocuk artik bir yetiskin gibi diisliniir. Mantikhidir,
olgu ve olaylar arasinda bag kurabilir. Ama bunu sadece somut obje, olay,
olgu ve kisilerde yapabilmesidir (Yapici, 2005:154-155).

Bu donemde c¢ocuklara verilecek olan egitim onlarin yeni kazanmakta olduklari
becerileri uygulamaya yonelik olmalidir. Cocuklarin nesnelerle ¢esitli deneyimlerde
bulunmasina ve diger ¢ocuklarla iliski kurmasma yardim edilmelidir (Bacanli, 2003:

68). Bu donemdeki ¢ocuklara konular somutlastirilarak anlatilmalidir (Selguk, 2005:
94).

Soyut Islemler Dénemi: 11 yasindan sonra baslayan donemdir. Cocuk artik yetiskin
gibi disiinebilir hale gelmistir (Binbasioglu, 1975: 107). Soyut islemler donemi iki alt
donemde incelenebilir. Bu evrede ¢ok yonlii, soyut ve analitik diisiinme baglar.
Cocugun mantik oriintiisti ve diisiinme sistematigi bir yetiskininki kadar gelismistir. Bu
evrede cocuklar, sorunlara degisik agilardan bakabilen ve baskalarinin goriis agilarini
kavrayabilen bireyler haline gelirler ve olumlu sosyal iliskilerde bulunabilirler.
Toplumsal yasama etkin bir bicimde katilirlar. Dil ve zihinsel yetenekler oldukea ileri
diizeydedir. Gelismis beyin fonksiyonlarina sahip olan ergenler tiimevarim,
timdengelim, karsilastirma, uslamlama gibi tiim akil yiiriitme yollarini kullanabilirler.
Fakat Piaget bu yetenekleri tiim bireylerin yapabilecegini s6ylemez. Ciinkii Piaget’ye
gore Ogrenme ve gelisme sadece fizyolojik olgunlukla iligkili degildir. Bunun i¢in
uygun bir sosyal cevre ve yeterli nicelik ve nitelikte 6grenme yasantis1 gereklidir
(Aydin, 2003: 41-42).

“Bu donemde birey, evreni kendi algilarina gore anlamlandirmaya ¢alisir.

Bunu yaparken de gecmisten getirdigi biligsel ve duyussal birikimi ve

cevresinden edindigi deneyimleri kullanir. Bireyin cevresindeki uyarici
zenginligi onun soyutlama becerisini gelistirir (Yapici, 2005: 156).”

Bu doénemdeki ¢ocuklara verilecek olan egitimde daha ¢ok soyut konularin kullanilmasi

onlarin yeni kazanmaya basladiklar1 diisiince 6zelliklerini kullanma firsat1 verecektir.
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Derslerde bu olanaklarin sunulmasi faydali olacaktir. Fakat burada bir konuya dikkat
edilmelidir ki her ¢ocuk ayn1 donemde soyut diisinmeye gecemez. Bu sebeple bu
distinme o6zelligine gecememis Ogrenciler de dikkate alinarak ders islenmelidir
(Bacanl1,2003: 69-70). Ilkogretim ve lise miifredat1 bilyiikk olgiide soyut konulardan
olusur ve bu sebeple de somut diisiinceden soyut diisiinceye gegis ¢ok Onemlidir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarin bu gegisi yapip yapmadiklar1 konusunda duyarli olmalari

gerekir (Selguk, 2005: 96).

Biligsel gelismeyle ilgili arastirma yapan bir diger psikolog da Vygotsky’dir. O,
Piaget’in kuramina bir takim elestiriler getirmistir. Vygotsky gelisim ve 6grenmenin
sosyo-kiiltiirel yoniinii vurgulamistir. Tiim o6grenmelerin kaynagi sosyal cevredir.
Cocugun belli bir biligsel yeterlilik ya da duyussal 6zellik kazanmasi i¢inde bulundugu
toplum ve Kkiltiire baghdir. Piaget ¢ocugun =zihinsel gelisiminin biiyikk Ol¢iide
kendiliginden oldugunu sdylemesine karsin Vygotsky cocugun akranlar1 ve
yetiskinlerin bir takim bilgiler vererek ve yardimlar saglayarak cocugun gelisimine katki
saglayabilecegini soyler. Vygotsky’e gore yliksek zihinsel fonksiyonlarin bireyde
bulunmasi, genellikle ¢evredekilerle konusma ve isbirligi sonunda gergeklesir.
Vygotsky kavram gelisimi konusunda da Piaget’den ayrilir. Ona gore kendiliginden
edinilen kavramlar ve Ogrenilen kavramlar olarak ikiye ayrilir. Kendiliginden elde
edilen kavramlar tiimdengelim yoluyla edinilen ve giindelik hayatta kullanilan
kavramlardir. Ogrenilen kavramlar ise okulda edinilen kavramlardir (Selguk,2005: 102-

103).

Bilissel gelisim kavramini inceleyen bir bagka isimde Jerome Bruner’dir. O gelisimin
yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugunu soyler. Ve gelisimi eylemsel, imgesel ve
sembolik olarak iice ayirir. Eylemsel evrede ¢ocuk yaparak yasayarak dgrenir. Imgesel
evrede bilgi sozciikler ve kavramlar yoluyla edinilir. Bu evrede gelismis olan dilsel ve
gorsel algilar yoluyla degisik durum ve yasantilar imgeler halinde formiile edilerek
zihne aktarilir. Sembolik evrede ise yasam tiimiiyle mecazlar, formiiller ve simgeler

yoluyla kavranir (Aydin, 2003:44-45).

Calismamizda besinci smif tinitesi olan Allah inanci konusunu isledigimiz i¢in besinci

sinif dgrencilerinin biligsel gelisimi énem arz etmektedir. {lkogretim besinci siniftaki
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Ogrenciler somut diisiinceden soyut diisiinceye gegme asamasindadirlar. Bu 6grencilere
soyut icerikli mesajlar vermek soyut diisiinme becerilerini gelistirebilir. Ancak
Ogrencinin heniiz tam olarak soyut diisiinme kabiliyetini elde edemedigi dikkate
alinmal1 ve dersten sogumasina neden olunmamalidir. Soyut bir mesaj verdikten sonra
somutlastirict agiklamalarla denge saglanabilir. Bu cercevede ayetler soyut mesajlar,

ayetlerin inis sebepleri ise somutlastirict agiklamalar olarak isimlendirilebilir.
2.2.Ahlaki gelisim

Ahlaki gelisim, kisilik gelisiminin en Onemli 6gelerinden biridir. Ahlaki gelisim
cocugun toplumsallagsma siirecinde neyin iyi, neyin koétii oldugu konusunda bir biling
gelistirmesiyle ilgilidir. Ahlaki gelisimle paralel olarak ¢ocugun toplumun gelenek ve
kurallarina da uyarak kendisini denetleyebilmesi beklenir (Selguk, 2005: 110). Ahlaki
davraniglarin  degerlendirme ve uygulama boyutunda toplumlara goére farklilik
gostermesi, insanin ahlaki davraniglart bilerek dogmadigini gosteren bir durumdur. Kisi
hangi durumda nasil davranmasi gerektigini yasadigi toplumdan 6grenmektedir. Bu
sebeple de ahlak bir egitim konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aydin, 2005: 20).
Ahlak egitiminin saglikli bir bicimde siirdiiriilebilmesi icin bireyin ahlaki gelisimi

bilinmeli ve egitim bu dogrultuda gergeklestirilmelidir.

Ahlaki gelisimle ilgili farkli teoriler bulunmaktadir. Bu teorileri dort grupta incelemek

miimkiindiir:

1-Psikanalitik teori

2-Sosyal 6grenme teorisi
3-Davranis¢1 teori

4-Bilissel teori (Ed. Ar1, 2002: 102).

Psikanalitik teori Sigmund Freud tarafindan gelistirilmistir. Freud, ahlak ve kisilik
gelisimini duygusal ve giidiisel bir siire¢ olarak ele almistir. Freud, duygusal giidiisel
ahlak gelisimini id-ego-siiper ego iliskilerindeki denge kavramina baglar. Freud’a gore
ahlak gelisimi belirli psikoseksiiel evrelerden gegerek gerceklesir. Freud psikosekstiel

gelisimi alt1 evrede aciklar.
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Bu evreler: Oral donem, anal dénem, fallik donem, gizil donem, ergenlik donemidir.

Calismamizin konusu agisindan biz burada son iki evreye yer verecegiz.

Gizil donem 6-12 yag arasini kapsar. Bu donem ¢ocugun dis diinyaya a¢ildigr donemdir.
Bu donemde arkadaslar, 6gretmenler, diger akrabalar ¢ocugun hayatinda 6nem kazanir.
Aile ve okul iliskilerinin iyi olmasi ¢ocugun gelisimi ve olgunlasmasini olumlu yonde
etkiler. Ergenlik donemi 11-13 yasindan eriskinlige kadar olan siireci kapsar. Bu
donemde fizyolojik olgunlagsma ve bazi hormonlarin salgilanislarindaki artis onceki
gelisim donemlerindeki catigsmalarin tekrar canlanmasina sebep olur. Bu doénemdeki

catismalara ¢6ziim bulunabilirse ¢ocuk yetiskin bir insan kimligi kazanir.

Freud bu kuramindan yola ¢ikarak ahlaki gelismenin ana hatlariin ilk bes yilda
tamamlandigini ve altinct yildan sonra kuramsal bakimdan 6nemli bir gelismenin ortaya
cikmadigimi soylemistir (Ed, Ari, 2002: 102-106.). Freud’a gore ahlaki yargi ve
davraniglar fallik dénemin sonuna dogru babayla o6zdeslesme sonucunda ortaya
cikmaktadir. Cocuk siliper ego vasitasiyla Ogrendigi standartlara davraniglarini

yonlendirmekte ve toplumsal rolleri benimsemektedir (Selguk, 2005: 110).

Sosyal 6grenme teorisi; sosyal ogrenme kuramcilari, ahlaki ve ahlak dis1 davranisi
etkileyen; model alma, pekistirme, ceza ve izin vericilik gibi toplumsal etkenlerle
ilgilenmislerdir. Sosyal 6grenme kuramcilarina gére 6grenme, model alarak veya taklit
ederek gerceklesir (Yapici, 2005: 130-131). Ornegin ¢ocugun yalan sdylemeye karsi
tavri babasini taklit yoluyla olusabilir (Selguk, 2005: 110).

Davranis¢r teoride; ahlaki yargilar, bireyin disindaki etkenlere bagli olarak ortaya
cikmaktadir. Onay goriilen ve pekistirilen davranislar dogru, cezalanan ve hos
goriilmeyen davranislarsa yanlis kabul edilmektedir. Cocuk davranislar etiketleyerek ne

yapip yapmayacagina karar verir (Ed, Ar1, 2002: s.107).

Bilissel yaklasimda ahlaki gelisimle ilgili farkli bir¢ok calisma yapilmis ve kuramlar
gelistirilmistir.

J. Dewey, ahlak gelisimine bilissel gelisim paralelinde egilen ilk kuramcidir. Dewey,
ahlak egitiminin cocugun farkli degerler ve bu degerlere iligkin kararlarda aktif akil

yiurlitmesi ile gergeklesebilecegine inanmistir. Dewey, ahlaki gelisimi ii¢ gelisim
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evresinde inceler. Bu evreler, “ahlak ve gelenek oncesi donem, geleneksel donem ve
Ozerk donem”dir. Fakat Dewey’in bu evreleri kuramsal diizeyde kalmistir (Ed, Ari,

2002: s.108).

Piaget ahlaki gelisimi iki evrede inceler. Bu evreler, ‘“ahlaki gergekeilik (disa baglh
ahlak) ve ahlaki gorecelik (6zerk ahlak)” evreleridir. Biz konumuz ag¢isindan ahlaki
gorecelik evresine deginecegiz. Piaget’ nin ilk evresinde ¢ocuklar zihinsel gelisimin bir
sonucu olarak hem sonucu hem niyeti birlikte degerlendiremezler. Ilkokul déneminden
itibaren c¢ocuklar yargilarinda niyeti de degerlendirebilir hale gelirler. Artik ahlaki
mutlak kurallar olarak degerlendirmezler; bir eylemin dogru ya da yanlis oldugunu
sOylerken durumsal ve kisisel etkenleri de goz ontinde bulundururlar. Artik kurallarin
degisebilecegini dusiintirler. Amelleri niyetlere gére degerlendirirler (Bacanli, 2003: 74;

Selcuk, 2005: 111).

Ahlaki gelisim konusunda arastirmalar yapan bir diger kisi Kohlberg’dir. Kohlberg
ahlaki gelisimi ti¢ diizey ve her diizeyde ikiser donem olmak tizere alti donemden

olusan bir kuram 6nermis, boylece Piaget’in goriislerini genisletmistir.

Kohlberg’e gore bilissel yeteneklerle toplumsal algi ve yetenekler ve
ahlaki akil yiiriitme arasinda siki bir iliski vardir. Somut islemler
doneminde olan cocuk birinci ve ikinci ahlaki donemdedirler. Somut
islemlerin sonu soyut islemler doneminin basinda ise iigiincii ve
dordiincii donemdedirler. Biligsel gelisim ahlaki geligim icin gereklidir
fakat ahlaki gelisimin giivencesi degildir (Yapici, 2005: 124).

Kohlberg, ahlak gelisimini ii¢ diizeyde incelemistir. Bu ii¢ ana diizeyi de kendi iclerinde

ikiser doneme ayirmistir. Bu donemler:
1-Gelenek oncesi diizey

- Ceza-itaat (4-5 yas)

- Cikara dayali aligveris (saf ¢ikarci evre) (6-9 yas)
2-Geleneksel diizey

- Kisileraras1t uyum (iyi ¢ocuk egilimi) (10-15 yas)

- Kanun ve diizen (15-18 yas)

26



3-Gelenek otesi ilkelere dayali diizey

- Sosyal anlagma (18-20 yas)

- Evrensel ahlaki ilkeler (20 yas sonrasi) (Selguk, 2005:112- Yapici, 2005: 125).
Calismamizin konusu agisindan biz burada ikinci ve tigiincii doneme yer verecegiz.

Cikara dayali aligveris doneminde ¢ocuk icin dogru, kendisinin ve ¢evresindekilerin
ihtiyaglarinin karsilanmasi ve somut degisime dayanan adil aligverisler yapmaktir.
Kurallara ihtiyaclari karsiladig: siirece uyulur. Maddi esitlik ilkesi bu donemdeki adalet
anlayisinin temel gostergesidir. “benim i¢in bir sey yap, ben de senin i¢in bir sey
yapayim” anlayisi vardir ve temel giidii kisisel ihtiyaglarin kargilanmasidir. Cocuga gore
dogru olan onu mutlu eden seydir (Selguk, 2005: 113-114). Bu evre genellikle ergenlik
oncesi doneme rastlamaktadir. Bu donemdeki cocuga gore otoriteyi temsil eden
yetiskinler giiclii ve biiyiik olabilirler ancak hatasiz degildirler. Bu dénemde otorite
korkusu azalir ve esit paylasim, diiriistlilk ve karsilik temel duygular olmaktadir. Bu
donemdeki ¢gocugun kurallara uymasinin sebebi 6diillendirilme imididir (Temel-Aksoy,

2001:71).

Kigiler aras1 uyum donemindeki ¢ocuk i¢in iyi davranig, bagkalarini memnun eden,
onlara yardimci olan veya onlar tarafindan takdir edilen davranistir. Cocugun i¢inde
yasadigr toplumsal gruplarin kabul ettikleri dogrular ¢ocuk i¢in de dogrudur.
Davranislar niyete gore degerlendirilmeye baslanir (Yapici, 2005: 129). Bu donemde iyi
ve kotiiniin temel belirleyicisi fedakarliktir. Bu evrede ¢ocuk fiziksel hazdan, psikolojik
hazza doniis yapar. Bu evredeki ¢ocuk i¢in grubun ¢ikarlarimi korumak ve toplumda
tasvip edilen rolleri yerine getirmek onemlidir. Bu evredeki birey duygularimin kabul
edildigi ve kendisine cazip gelen gruplara tiye olur. Ancak bu gruplar her zaman anne-
baba ve okul tarafindan tasvip edilmeyebilir. Bu evrede grup kimliginin gelismesi igin
akran gruplartyla 6zdesim kurulmaktadir. Cocuk evde veya okulda tasvip gérmiiyorsa

akranlariyla daha fazla 6zdeslesmektedir (Temel- Aksoy, 2001: 72-73).
2.3.Sosyal Gelisim

Aile fertleri ile ¢ocuk, ¢evre ile ¢ocuk arasindaki etkilesim siireci sosyallesme olarak

adlandirilabilir. Sosyallesme topluma mal olma veya toplumsallasma olarak da
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adlandirlabilir (Ocal, 1998: 135). Toplumsallasma ‘insanin iginde yasadigi toplumun
amaglaria, gelistirdigi ilkelere, kurallara ve davranig kaliplarina uygun olarak
davranmasini; toplumsal sorunlarin c¢oziimiine katilmasini; toplumun degerlerini
benimsemesini ve c¢evresini olusturan insanlarla iligki kurmasmi o6grenmesi ve
uygulamasidir.' (Basaran, 2005:238). Insanin saglikli bir yasam siirmesi bu
toplumsallagma siireciyle yakindan iligkilidir. Ciinkii bireyin saglikli bir yasam siirmesi,
icinde bulundugu fiziksel ve sosyal c¢evreye uyum saglamasina da baghdir (Selguk,

2005: 54).

Sosyal biiyiime veya gelisme, bedensel, ruhsal, zihinsel, vb. biiylime ve gelismelerle
baglantilidir. Digerlerinden iyi ve yeterli gelismeyi saglayan bir ¢cocuk veya geng onlarla

paralel olarak sosyal gelismesini de gergeklestirir (Ocal, 1998: 136).

Sosyal gelisme ve sosyallesme i¢in kesin bir baslangi¢ ve sonug, ya da yas sinirlamasi
belirlenmesi zordur. Ciinkii sosyallesme 6miir boyu devam eden bir siiregtir (Ocal,

1998: 137).

b

Calismamizin konusu agisindan biz burada “Ilkokul dénemi ve ergenlik dénemini’

aciklayacagiz (Sentiirk, 2003: 41-44).

Ilkokul dénemi 7-11 yaslarini kapsayan dénemdir. Bu donemde g¢ocuk i¢in okula
baslamak olduk¢a 6nemli bir olaydir. Ciinkii ¢ocuk yeni bir toplumsal ¢evreye atilmistir
ve bu ¢evreye uyum saglamak zorundadir. Bu nedenle de bu dénemin ilk baslarinda
cocuk oldukca saskindir (Binbasioglu, 1992: 174). ilkokul dénemi g¢ocugunda
sorumluluk duygusunun belirgin bicimde gelismeye basladigi gortiliir. Okulla birlikte
yeni bir ¢evreye giren ¢ocuk i¢ce doniikliikkten kurtularak kendisini disa yoneltebilir. Bu
donemde 6gretmen ¢ocuga basart duygusunu tattirmalidir. Ciinkii bu duyguyu tadan
cocugun calisma istegi artacaktir (Sentiirk, 2003: 41). Bu donemdeki ¢ocuklar arasinda
sosyallesmesi i¢in de bir gereklilik olan gruplagmalar goriiliir. Cocuk grubuna bagl
kalmaya, grubun kurallarina ve Olciilerine gore hareket etmeye ve grubundaki
arkadaslar1 gibi olmaya 6zen gosterir. Anne- baba ve O6gretmenler bu gruplasmalari
kendi istekleri dogrultusunda ustaca yonetebilmelidirler. Ogrenciler 7-12 yas arasinda
cesitli gruplar arasinda iyice yerlerini alirlar ve genellikle birbirleriyle uyum ig¢inde

davranirlar (Yavuz, 1991: 94-95).
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Ergenlik donemi 12-18 yas arasint kapsayan donemdir. Bu dénem g¢ocukluktan ¢ikma
ve yetiskinlige adim atma donemidir. Ergen artik bir kimlik arayisina girer. Kimlik
arayisindan basariyla ¢ikan ergen rahatlayacak fakat birey, bu arayista basarili olamazsa
bocalayacaktir (Sentiirk, 2003: 42). Ergen bu donemde kendisini vazgeg¢ilmez arayislar
icinde bulur. Dogru-yanlis, iyi-kotii, giizel-¢irkin gibi deger Slgiileri arayislari, diinya
goriisii, dostluk, arkadaslik, sevgi gibi arayiglar onu siirekli mesgul eder. Bu dénemde
sosyal gelisme degisiklige ugrar. Ergen kendi basina kalmaya yonelir ve bazen
ailesinden gelen otoriteye karsi uyumsuzluklar gosterdigi goriilebilir. Anne- baba ve
Ogretmenler artik bu donemdeki ergene ¢cocuk goziiyle bakmazlar. Sosyal ¢evre degisir.
Artik derslerine bir 6gretmen yerine bircok 6gretmen girer ve bu alisilmasi oldukca zor
bir durumdur. Bu donemde karsi cinse ilgi duyma ve onlarla temasa geg¢me istegi
goriiliir. Gruba baglilik bu dénemde de vardir. Grubun etkisi bu déonemde daha fazladir;
ergen ailesinden ¢ok arkadaslartyla vakit gegirmek ister. Ergen bu donemde kendisine
rehberlik edebilecek birini arar. Bu aile i¢inden olabilecegi gibi aile digindan da olabilir

(Yavuz, 1991: 95-97).

[Ikogretim ¢ocugunun sosyal gelismesini anlattigimiz bu béliimde Erikson ve Sosyal

Gelisme Kurami’na deginmemiz yerinde olacaktir.

Erikson, insan gelisiminde kiiltiirel, sosyal ve ¢evresel etkenlerin onemini
vurgulamistir. Erikson insan gelisimini sekiz doneme aywir. Her
donemde asilmasi gereken bir takim psikososyal problemler ve krizler
vardir. Bunlar gelisimsel ve dogal krizlerdir. Krizlerin olumlu bir sekilde
asilmasi kisiligin giiclenmesini saglar. Asilamayan krizler gelisimi

geriletebilir (Sel¢uk,2005: 54-55).

Erikson’un sekiz evresi sunlardir:
1- Giivene kars1 giivensizlik (0-1yas)
2- Ozerklige kars1 utanma ve kuskuculuk (2-3 yas)
3- Giriskenlige kars1 sucluluk (3-5 yas)
4- Caliskanliga ve basariya kars1 asagilik duygusu (6-11 yas)
5- Kimlige kars1 rol karmasas1 (Erinlik)

6- Yakinliga kars1 yalitilmiglik (Ergenlik)
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7- Uretkenlige kars1 durgunluk (Orta yas)
8- Benlik biitiinliigiine kars1 umutsuzluk (ileri yetiskinlik) (Ed, Ar1, 2002: 77).

Calismamizin konusu ag¢isindan biz burada “caliskanlia ve basariya karsi asagilik

duygusu- kimlige karsi rol karmasas1” evrelerini agiklayacagiz.

Caliskanliga ve basariya karsi asagilik duygusu doneminde cocuk caliskanlik
duygusunu kazanir. Bu donemde aile bireylerine, 6gretmen ve akranlar eklenir. Bu
donemde anne-baba cesaret verir, 6gretmen korur, akranlar kabul ederler (Bacanli,
2003: 91). Bu donemde ¢ocuktan bazi zihinsel ve sosyal beceriler kazanmasi beklenir
ve c¢ocuk da bu beklentilerin farkindadir. Cocuk okuldaki basaris1 kendisinden
beklenenlere uyarsa kendisini basarili, uymazsa basarisiz hisseder. Bu evrede calisma,
cocugun okulda 6grenmesi gereken becerileri kazanabilmesi i¢in gereken ¢abayi ifade
eder. Asagilik duygusu ise basarisiz oldugunda kendisini nasil algilayacagini belirtir.
Basarma calisgkanlik duygusunu getirir (Ed. Ar1, 2002:80). Ozellikle okul yasaminda
basarili olma hazzini yasayan ¢ocuklar, olumlu bir akademik benlik algis1 gelistirirken,
basarisiz olanlar 6zgiiven ve kendilerine yetme duygularindan yoksun kalirlar. Bu
nedenle ¢ocuklara kapasiteleri 6l¢iisiinde uygun egitim firsatlar1 saglanmalidir (Aydin,
2003:89). Anne- baba ve ogretmenler cocuga kendi giicli 6l¢iisiinde bazi sorumluluklar
vererek ¢ocugun basarili olmasini ve basariy1 tatmasini saglamalidir (Ed. Ari, 2002: 81).
Bu donemdeki ¢ocuklara tek basina is yapabilmelerini ve bazi sorumluluklar
yiiklenebileceklerini gosterecek firsatlar hazirlanmali ve onlarin ufak hatalar1 hos
goriilmelidir. Yapamadiklart isler pargalar halinde yaptirilmali ve bdylece ¢ocuk

giidiilenmelidir (Selguk, 2005: 61).

Kimlige kars1 rol karmasas1 doneminde ¢ocukluktan yetiskinlige gegilir. Cocuk viicudu
yetigskin viicuduna dontistirken, ¢ocuk rollerinin de yetiskin rollerine doniismesi
beklenmektedir. Fakat ¢ocuk kimliginden yetiskin kimligine ge¢mek bircok
sorumlulugu ve problemi de beraberinde getirmektedir (Selguk, 2005: 61-62). Bu
donemde kisi kendisine ‘ben kimim’ sorusunu sorar ve bu soruya cevap arar. Bu soruyu
cevaplamaya c¢alisirken birey kendini c¢esitli roller icinde deneyerek karar vermeye

calisir. Bu da 6zdeslesme ve taklidin ortaya ¢ikmasina neden olur. Bu donemi basariyla
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atlatan kisi kimlik duygusu edinirken, basariyla atlatamayan kisi rol karmasasina diiser

(Bacanli, 2003: 92).
2.4.Dini Gelisim

Calismamizin bu béliimiinde ¢ocuklarin dini gelisimlerini inceleyecegiz. Bunun icin
dini gelisim kuramlarindan istifade edecegiz. Ancak dini gelisim kuramlarini teker teker
ele alip incelemek ¢alismamizin sinirlarini asacagindan sadece ilkogretim 6grencisinin
dini gelisimiyle ilgili goriislere yer verecegiz. Dini gelisimle ilgili olarak Goldman’in,
Elkind’in calismalar1 vardir. Ayrica Oser’in dini yargi gelisimi evreleri, Piaget’nin
biligsel gelisim evreleri ve Kohlberg’in ahlaki gelisim evreleri ¢aligmasi mevcuttur. Dini
gelisimle alakali olan Fowler’in inan¢ gelisimi evrelerini ise ayri bir baslik altinda
inceleyecegiz.
Bireyin genglik ve yetiskinlik donemindeki dini inang, duygu, tutum ve
davraniglarinin temeli de biiyiik 6l¢tide ¢ocukluk doneminde atilmaktadir.
Buna gore verilecek iyi bir egitimle ¢ocukta din duygusunun saglikli bir
gelisimi saglanabilecegi gibi, yanlis ya da baskict bir egitim vermek

suretiyle ondaki din duygusunun korelmesine hatta dinden uzaklagmasina
neden olunabilir (Koylii, 2004:138).

Cocuga saglikli ve etkili bir din egitimi verebilmek icin, onun fiziksel, sosyal, zihinsel
ve ahlaki gelisiminin yaninda dini gelisim ozelliklerinin de goz oOnitinde tutulmasi

gerekir.

Dini gelisim agisindan ¢ocukluk donemi dinamik bir zaman dilimidir.
Cocuklarin inanmilmaz derecede yetiskinleri taklit etme kabiliyetleri
vardir ve bu agidan basta ebeveyn ve diger aile biiyiikleri olmak iizere,
dini kurumlar taklit icin uygun modeller olusturabilirler. Elbette
cocugun yetiskinleri taklit etmesi onemlidir, ancak bundan daha da
onemlisi, cocugun kendi dini tecriibe ve yasantisidir (Koylii, 2004:140).

Elkind’in ve Goldman’in ¢alismalar1 Piaget’nin zihinsel gelisim evrelerini dini gelisime
uygulamistir. Elkind’e gore din, zihinsel gelisimin dogal bir sonucu olup, diistinsel
ilerlemenin biyolojik kokenleri ile bireysel deneyimler birbirini etkiler. Elkind, 6zellikle
dort temel ardisik zihinsel gelisim 6gesinin (zihinde tutma, ifade etmeyi Ogrenme,
iligkilendirmeyi 6grenme ve kavramayi1 6grenme) Piaget’in bilissel gelisim evrelerine

paralel bir sekilde dini gelisimde son derece énemli oldugunu belirtmistir. Esasinda
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onun arastirmasi, cocuklardaki dini anlayis konusunda bir yoniiyle Piaget’in yaklagimini

destekler niteliktedir (Hood, 2004:209).

Ronald Goldman da, dini diisiincenin, dini olmayan diistinceden sekil ve yontem
acisindan farkli olmadig: iddiasiyla, Piaget’in biligsel gelisim kuramini, dini diislinceye
uygulamaya girismistir. Ingiltere’de yaptig1 ¢alismada, 5-15 yas arasi ¢ocuklara dini
cagrisimhi resimler; drnegin, yatakta diz iistii oturup ibadet eden bir cocuk, Incil’deki
hikayeler, yanan ¢aliliktaki Musa hakkinda sorular sormustur. Daha sonra da sorulara
verilen cevaplar1 Piaget’nin farkli gelisim evreleri 1s1¢1nda inceleyerek analiz etmistir. O
da Elkind gibi, dini diisiincenin, genel bilissel gelisime agik¢ca benzeyen bir sekilde
ilerledigi sonucunu bulmustur (Hood, 2004:209).

Somut islemler déneminde birey zihinsel islem yapma ve mantik yiiritme becerisi
kazanir. Birey kazanmakta oldugu islem yapma yetenegi sayesinde parcalar arasindaki
baglar1 karsilastirmayi1 basarir, varsa aralarindaki tutarsizliklar1 ortaya ¢ikarabilir.
Bireyin zihinsel giicti somut islem yapabilme yetenegine sahip oldugu i¢in maddelerin
gortiinimiinden ¢ok etkilenirler. Ayrica maddeleri 6zelliklerine gore siralama yaparken

bir 6zelligi dikkate aldiklar goriiliir (Gander ve Gardiner, 2004:345).

Dini 6gelerin somut kazanimlari (mutlu diinya hayati, Allah’in nimetleri gibi)
cocuklarin tutumlarinda belirleyici rol oynayabilir. Somut islemler doneminde birey,
bilissel gelisiminde kazandig1 zihinsel kapasitenin sonucu olarak kavramlari anlamaya
baslar. Bireyin zihinsel olgunlagsmasi sayesinde gerceke¢i bir din anlayisinin olusmaya
basladig1 goriiliir. Cocuktaki bu gelismelerin bir baska etkisi de dine olan ilgisinin
artmasidir. Bu ilginin, bilingli bir yapiya sahip olmasi dikkat ¢ekicidir. Birey yeni bir
gelisim donemine adapte olmaya c¢alistig1 i¢in sorularina aldig1 cevaplar1 sorgular. Bu
sebeple bireyin sorularina ciddi ve dogru cevaplar verilmelidir (Bilgin ve Selguk,

2000:76-77).

Toplumumuz ¢ocuklarinin 7 yasindan itibaren dini konularla ilgilenmeye basladiklar1 ve
10-12 yasina geldikleri zaman da metafizik alan ile ilgilendikleri goriiliir. Ayrica 10-12
yaslar1 civarinda kendi dinlerini diger dinlerden ayirma ve kendi dinlerinin ayirici
ozelliklerini kavramaya baslarlar. Bu degisimin 8 yasinda, “Tanri, patronu i¢in ¢alisan

biridir” anlayisindan 10-12 yasinda dinin diger dinlerden farkli olan o6zelliklerini
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kavramaya kadar gitmesi degisimin ne kadar hizli oldugunu gosterir (Mehmedoglu,

2004:71-73).

9-11 yas arasinda bilissel gelisim ozelliklerinde ince gecisler bulunmaktadir. Bu
gecisler, dini diistincede de kendini gosterir ve dini objelerin algilanmasinda
farkliliklarin ortaya ¢ikmasini saglar. Bu farklilasmaya somut bir 6rnek olarak 7
yasindan 9 yasina kadar masalimsi Allah inancinin soyut 6zellikler tasir hale gelmesi

verilebilir (Mehmedoglu, 2004:71).

Calismamizin konusu olan 10-12 yas grubuna mensup c¢ocuklarin en biiyiik 6zelligi,
cocukluk doénemine ait ¢ocuksu bir Allah anlayisini yavas yavas terk ederek, olgun bir
kisinin sahip oldugu Allah anlayisina dogru yonelmesidir. Cocugun boyle bir diisiinceye
ve inanca sahip olmasinin nedeni de, ¢ocuklarin inancina gore onceki sahip oldugu
Allah inancinin kendisini tatmin etmemesidir. Boylece ¢ocuklar 6nceki sahip olduklari
Allah inancin1 yeniden gozden gegirmeye ve sekillendirmeye calismaktadir. Cocuk artik
baskalarinin yasantilarina inanmaz, zira o kendine ait olusturdugu inanglarin1 yasamaya

baglar.

Bu yas grubunun diger onemli bir 6zelligi de, onlarin bu dénemde ¢esitli
sekillerdeki aci ve yaralanmalardan korkmalaridir. Bunun da nedeni
muhtemelen ¢ocuklarin eskisi kadar anne ve babalar: tarafindan
korunmamasidir. Bu aci motifinin bir izahi da artik ¢ocuklarin
benmerkezcilikten uzaklagmalaridir. Artik onlar her seyin iyi gitmedigini,
diinyada act ve istirabin, zarar ve ziyamin da gercek oldugunu
gormiistiirler. Iste tiim bu gelismeler sonucu ¢ocuklar bir tarafian giiclii
bir inang ve kanaate sahip olurlarken, diger taraftan bazi siiphe ve
tereddiitlere de diisebilirler (Koylii, 2004:142).

Bireydeki yaratici algisi, bireyin dini gelisim 6zellikleri igerisinde onemli bir yere
sahiptir. Bu sebeple bireyin dini objeler arasinda en ¢ok ilgisini ¢eken seylerin basinda
Allah inancmin geldigi bilinmektedir. Allah tasavvuru ile diger dini objelere bakis
arasinda bir paralellik oldugu soylenebilir. Allah korkusunun 6n plana ¢ikarildig:

durumlarda bakisin negatif oldugu yapilan c¢alismalarda gozlemlenmistir (Giilgiir,

2001:30).

Cocugun dini algilarinin olusmasinda i¢inde bulundugu aile ve arkadas
grubu gibi sosyal ortamlarin biiylik etkisi vardir. Anne baba dini igerikli bir
hayat tarz1 benimsemislerse bu, ¢ocugun merakini celp etmekte ve cocugun
dini objeleri 6grenmek istemesini saglamaktadir. Bu dénem ¢ocugunun
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tizerinde ailenin fikirlerinin hala gegerli olmasi aileye dini 6gretim ve egitim
adina firsatlar vermekte ve ayni zamanda gorevler yiliklemektedir (Giilgtir,
2001:35).

Sabahleyin annesinin giiler ylizle ugurladigr cocuk kozmik iyiligin pargasi
olmaya digerlerinden daha hazir demektir. Yani din ve ahlak gibi yiice
degerleri kabul etmeye daha istekli bir tavir sergileyecektir. Bu sebeple
ailenin olusturdugu sevgi ortami ¢ocugun tiim diinyasia oldugu gibi inang
diinyasina da olumlu etki yapacaktir (Mehmedoglu, 2004:78-79).

Gelisim o6zelliklerinin sekillenmesinde sosyal ¢evreden baska etkili olan
faktorlerden biri de cinsiyettir. Cinsiyet bireyin duygusal altyapisi ve hayat
algis1 tizerinde etkili oldugundan dini kavramlar1 algilarken de yorum
farkliligina sebep olmaktadir. Erkekler yaraticinin giiclii olusuyla,
olaganiistii seyler basarmasiyla ilgilenirken, kizlar daha c¢ok estetik
yoniiyle ilgilenmekte ve samimi, igten, pasif bir ilah anlayist
sergilemektedirler (Mehmedoglu, 2004:76-77).

11-12 yaslarina kadar ¢ocugun zihni yapis1 heniiz basit bir yapiya sahiptir ve gelisimini
tamamlamamuistir. Bu sebeple dini bilgiler daha basit ve derine inilmeden anlatilmalidir.
Dini bilgiler, cocugun kendi hayat tecriibesi ve yasamis oldugu somut 6rnekler 1s18inda
aktarilmali, onun zihninin karismamasina dikkat edilmelidir. Daha yiiksek ve karmasik
bilgi igerigine sahip bir Ogretim yapist ¢ocugun ilgi alaninin diginda kalacaktir

(Hokelekli, 1996:261).

Hokelekli’nin sozlerinden hareketle ilkogretim ogrencisine inangla ilgili meseleler
aktarilirken algilamayr kolaylastirici  materyallerden faydalanilmasi  gerektigini
sOyleyebiliriz. Bu materyaller 6ykii, masal, kissa ve hikaye gibi tiirler olabilir. Bunlarin
yaninda esbab-1 niizulii de ekleyebiliriz. Dini agidan Kuran kissalar1 ve senedi saglam

esbab-1 niizul rivayetleri daha giivenilir oldugu i¢in bunlara 6ncelik verilebilir.
2.5.inanc¢ Gelisimi

Iman gelisimi kavrami insani gelisim ve doniisiimle ilgili diisiincelerimizi diizenlemeye
yonelik olarak James Fowler tarafindan 1981 yilinda ortaya koyulmus bir kavramdir
(Yildiz, 2007:70). Fowler, herhangi bir hususi gelenekle sinirli olamayan bir inang

gelisim modeli ortaya koymustur.

Fowler’e gore onun teorisinin temelini, insanlarin kendilerini diger insanlarla iligki

icinde ve paylasilan degerlerin merkezinde belli bir baglanma i¢inde algilamalar
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olusturur. Ona gore insan dogdugu andan itibaren diinyanin karmasasini belli bir diizene
sokmak icin bazi diizenlemeler yapmak zorundadir. Bunu yapmaya calisan insan,
yasadig1 cevrede bir mana sistemiyle karsilasmaktadir. inang en genis baglamda nihai
cevreyle ilgili bltiinsel tasavvurlarimizla iligkisi bakimindan giinliik hayatimizi
gozlemleme tarzimizi bigcimlendiren seydir. Inang, hayat: diizenleyici giicii kullanan
iktidar ve deger merkezlerinin farkina varma ve onlar1 baglama yoludur (Karaca, 2007:

189).

Inang, insan davramslarinin ve bireysel yapmin merkezidir. Fowler’a gore kisilik
gelisimi ile inang¢ gelisimi birlikte meydana gelen ve derece derece ilerleyen zor bir
stirectir. Fowler, dini imanin alti evreli bir yorumunu teklif etmistir. Her bir evre,
duyussal, biligsel, ahlaki ve kisiler aras1 boyutlara sahiptir. Iman, duygu ve davranist
icermekle birlikte o, temel olarak bilissel ve gelisimseldir. Iman, 6zel bir bilginin
kabuliinii gerektirmeyen bir bilis tarzidir. Fowler, imanin alt1 evresini tespit etmistir.
Her evreden digerine gecis, biyolojik olgunlagsmayi, duygusal ve bilissel gelismeyi,

psikososyal deneyimi ve dini etkileri i¢ine alir.

Bu evreler Piaget’nin bilissel gelisim donemleri ve Kohlberg’in ahlak gelisim
evreleriyle paralellik gosterir. Fowler imanin evrenselligini savunur ve bu evrelerin her
birinde her dini gelenekten inananlarin olabilecegini iddia eder. Fowler’e gore her bir
evre herhangi 6zel iman akidelerinden ziyade bir inanig ve akil yiiriitme tarzini temsil
eder. Bu evreler birbirini takip eder. Bir evrenin atlanmasi s6z konusu degildir (Yildiz,

2007: 71-72).

Fowler’in inang¢ gelisim evreleri asagidaki gibidir:
Farklilasmamis- Temel Inang (0-2 yas)

1.evre: Sezgisel- projektif Inang (3-7 yas)

2.evre: Efsanevi- literal Inang (7-11 yas)

3.evre: Sentetik- geleneksel inang (lk ergenlik)

4.evre: Bireysel-diisiinsel Inang (Son ergenlik- geng yetiskinlik)

5.evre: Biitiinlesmis Inang (Orta yas ve sonrasi)
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6.evre: Universal- genellestirilmis Inang (Belli bir yas1 yoktur) (Karaca, 2007: 190-195).
Biz burada ¢alismamizin konusu agisinda ikinci ve liclincili evreyi agiklayacagiz.

Efsanevi- literal inang¢ evresi 7-11 yas araligimi kapsayan bir donemdir. Bu evredeki
cocuk somut islemsel diisiincenin gelisimiyle toplumlarinin geleneklerinin igerigini
sistematik bir bicimde kabullenmeye baslar (Yildiz, 2007:73). Mantiksal diistincesinin
gelismesiyle diinyasal aktiviteler diizenlenmeye baslanir. Ahlaki ve dini kurallar literal
olarak yani harfi harfine algilanir. Bu evre gelisim basamaklar1 agisindan okul dénemine
tekabiil etse de birgok ergen ve yetiskin zaman zaman bu evrenin O6zelliklerini
sergileyebilmektedir. Cocuk bu evrede sembolik ve dramatik seylerden c¢ok fazla
etkilenir ve onlar1 bitmek bilmeyen bir detaylandirmayla 6ykiilendirir (Karaca, 2007:
192). Artik cocuk hayal ile gercek diinya arasinda ayirim yapabilir ve baskalarinin
perspektifini ayirt edebilir (Hood, 2004:216-219). Dini inanglar ve semboller somut

algilandiklari i¢in tamamen gergek olarak kabul edilir.

Sentetik- geleneksel inang¢ evresi ilk ergenlik donemini kapsayan evredir. Bu evrede
cocugun sosyal cevresi bilyiik olciide genislemistir. Inancin, son derece karmasik
ortintiiler icinde kalan gence tutarli bir yonelim saglamasi i¢in, bilgi ve degerleri
birlestirerek 6zgiin bir kimlik ve diinya goriisiiniin temelini olusturmasi gerekmektedir

(Karaca, 2007:193).

Ergenlik ¢aginda olan bir birey i¢in tecriibe diinyasi, imanin yonlendirici islevi tizerinde
yeni istekleri yerlestirerek, daha smirli ve daha komplekstir. Bu evre uymact bir
sathadir, diger 6nemli kisilerin diisiinceleri ve otoriteleri giiclii bir rol oynamaktadir.
Geng basit bir sekilde onlar1 ve onlarin aracilik ettigi diinyay alir (Yildiz, 2007:73). Bu
evredeki kisiler arasi ihanetler, sonsuz varlikla ilgili kisisel prensipler hakkinda nihilist
umutsuzluklara yol acabildigi gibi, ergeni giinliik islerin sikiciligini Tanri ile kurulan
yakin iligkiyle 6diinlemeye de gotiirebilir. Ergenler soyut diistinceyle birlikte Tanr ile
daha bireysel bir iliskiye girme ihtiyact hissedebilmektedir (Karaca, 2007: 195).

Bu boliimde ¢alismamizin kapsamina giren ilkdgretim dgrencisinin gelisimini bes farkli
yonden ele alarak incelemeye calistik. Buradan hareketle ilkogretim 6grencisinin sosyal,

zihinsel, ahlaki ve dini gelisim agilarindan ¢ok hareketli bir dénemde oldugunu
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sOyleyebiliriz. Bu hareketli donemin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi ve buna gore bir
egitim tekniginin benimsenmesi kazanimlarin gergeklesme diizeyini yiikseltebilir.
Ozellikle heniiz soyut diisiinme becerisini elde edememis ¢ocuklara anlayabilecekleri

materyaller sunmak ve 6rnek alabilecekleri sahsiyetler gostermek faydali olabilir.
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BOLUM 3: iLKOGRETIM DKAB DERSIi iNANC OGRETIMIi

Calismamizin konusu ilkogretim miifredati inang 6grenme alani ile ilgili oldugundan
ilkdgretim 6grenme alanlarina kisaca, inan¢ 6grenme alanina ise ayrintili olarak yer

vermek istiyoruz.
3.1.1lkégretim DKAB Dersi Ogrenme Alanlari

2010 yilinda yaymlanan Milli Egitim Bakanligt Din Ogretimi Genel Miidiirligi
[lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Genel Amaglar1 belirlenmistir. Ogrenme alanlar1 bu

genel amaglar ¢ergevesinde sekillenmistir ve bu amaclara hizmet etmektedir.

Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi genel olarak ogrencilerin inanma ve yasama
Ozgirliiklerinin bilincine varmalarini, dini inang¢ ve ibadetlerini bagkalarinin istismarina
kapilmaksizin gerceklestirmelerini amaclar. Bunun yaninda 6grencilerin dini kavramlari
dogru anlayip kullanmalarmi, dogru dini bilgiler ile batil inan¢ ve hurafeleri ayirt
etmelerini, dinin i¢tenlik ve sevgi boyutunu fark ederek onun insan i¢in vazgeg¢ilmez bir
oge oldugunu kavramalarmi hedefler. Ogrencilerin Islam dinini ve diger dinleri ana
kaynaklar1 ile birlikte tamimlamalarini, Islam’mn iman, ibadet ve ahlak esaslarmi
tanimalarini, ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli kisiler olmalarini,
inang ve ibadetlerin davranislart giizellestirmedeki olumlu etkisini kavramalar1 da din
dersinin genel amaglar1 icindedir. Ogrencilerin evrensel degerlere kendi dini bilgi ve
bilingleriyle katilmalarmi, diger dinleri temel o6zellikleriyle taniyarak mensuplarina
hosgériiyle yaklagmalarini, evrensel insani degerlerin Islam’in insani degerleri ile
ortiistiigli  bilincine ulagmalarini saglamak din kiiltiirii dersinin genel amagclarinin

evrensel boyutunu teskil eder.

Ogrenme alani; ayn1 konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek verilmesini
amaglayan sinif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gosteren ilgili konularin bir
arada verildigi bir yapidir. ilkogretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi “Inang,
Ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltir’den olusan alti

O6grenme alani {izerine yapilandirilmastir.
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[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme alanlari

belirlenirken asagida siralanan 6zellikler goz 6niinde bulundurulmustur:

Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi, ogrencilerde merak ve arastirma istegi olusturmasi,
Ogrencilerin yeni calismalari denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermesi,
kisisel niteliklerin kazanilmasina imkan saglamasi, cesitli 6grenme yaklasimlarina
uygun olmasi, diger disiplinlerle biitiinlesebilmesi ve egitim yoluyla ulasilabilecek

kadar sinirli olmasi, 6grenmede derinligi ve genisligi tesvik etmesidir.

Bu ozellikler ders kitabi hazirlanirken de g6z oniinde bulundurulmalidir. Nitekim

calismamizda konular hazirlanirken bu 6zellikler dikkate alinmastir.

Ifade edildigi iizere ilkdgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6grenme alanlari, hem
kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitlinliik igerisinde ele alinmis ve
birbiriyle iliskilendirilmistir. Ogrenme alanlari, 4. siniftan 8. simfa kadar devam

etmektedir.

Ogrenme alanlari, ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. simiflarda islenecek {initeler ve agilimlarinin
belirlenmesinde temel ¢erceveyi olusturmaktadir. Her sinifta, alti 6grenme alanindan
her birisi i¢in bir {inite bulunmaktadir. Bununla birlikte bazen bir iinite, bir ya da birden
fazla 6grenme alaninin g¢ercevesine girebilir. Bu sebeple, bir 6grenme alanina ait
tiniteler veya kazanimlar, kendi iiniteleriyle ya da tinitelerin kazanimlariyla veya diger
O0grenme alanina ait tinitelerle ya da tinite kazanimlartyla iligskilendirilmis ve bu tiir
iliskilendirmelere konularin “Agiklamalar” kisminda dikkat ¢ekilmistir. Ornegin; 6.sinif
“Son Peygamber Hz. Muhammed” iinitesinin 1. kazanimi “Peygamberlere ve Ilahi
Kitaplara Inan¢” iinitesinin 7. kazanimi ile iliskilendirilmistir. Bununla birlikte
kazanimlardan ara disiplinlerle iliskilendirilenler de agiklamalar kisminda belirtilmistir.
Ayrica nitelerin sonuna {inite ve kazanimlar1 desteklemek amaciyla okuma metinleri

belirlenmistir.

Okullarda din derslerinde geleneksel din egitimi yaklagimlarinin gliniimiiz ihtiyaglarini
karsilama konusunda yetersiz kaldig1 iddia edilmektedir (Kaymakcan, 2007:177). Bu
sebeple Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde gelisen teknoloji imkanlarindan ve yeni

yontemlerden faydalanmak ve bu dersi siirekli giincellemek zaruridir.
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Inanc

[lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programinda yer alan 6grenme alanlarinin
basinda inan¢ Ogrenme alani gelir. Din egitiminin tartisti1 problemlerden biri de

inancin ogretilip 6gretilemeyecegi meselesidir.

Kabisch’e gore fikirlerin aktarilmasi ile Ogretilebilen her sey 6gretilebilirdir. Fikirler
sadece kelime ya da kavramlarla ifade edilmez. Ressam ve heykeltiras ta fikirlerini
ifade edebilmektedirler. Din de fikirlerin aktarilmasit yoluyla ogretilebiliyorsa
ogretilebilirdir. Din, vicdan isidir ancak bilissel boyuttan uzak degildir. Dinin
Ogretilebilirligi, hayata baglilik hissinin derinlestirilmesi anlamina gelir (Tosun,

2002:133).

Inanilan sey hakkinda bilgi sahibi olmadan inanmadan s6z edemeyiz. Hakkinda hicbir
bilgi sahibi olmadigimiz bir varlifa inanmamiz miimkiin degildir. Insan neye, nigin
inandigin1 kavramak ve akli bir temele oturtmak ister. Allah, melek, ahiret gibi inang
O0grenme alanina giren soyut kavramlar dahi biligsel boyutla ilintilidir ve 6gretilebilir

alanlardir.

Inang, bir tanriya, kutsallastirilan bir varhiga veya bir dine goniilden inanma ve
baglanma anlamina gelmektedir. Kutsal bir varliga inanma dinlerin esasini olusturur.
Islam diisiincesinde, bu inancin temel unsurlari Allah’a, peygamberlerine, kitaplarina,
meleklerine, ahirete iman ile kaza ve kaderden olusur. Tevhit inancinin, higbir zorlama
olmaksizin goniilden benimsenmesi ve kesin bilgiye dayanmasi istenmektedir. “Inang”
o0grenme alani, diger 6grenme alanlarma gore dikey siralamada ilk sirada gelmektedir.
Bu o6grenme alami, “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum? Allah Inanci,
Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang, Melek ve Ahiret inanci, Kaza ve Kader”

tinitelerinden olusmaktadir.

Inang 6grenme alaninda 6gretim yapilirken éncelikle ele aldigimiz sorun-konu iizerinde
hazirlikli olunmali, ayet ve hadisler basta olmak tizere saglam-saglikli kaynaklardan

yararlanarak konulara ag¢iklik kazandirilmalidir. (Colgegen, 2007:201)
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[Ikogretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi programinda inangla ilgili konularin 6gretimi
besinci siniftan itibaren baglamaktadir. Besinci smifta birinci iinitede ‘‘Allah’a
Inaniyorum” bashigr altinda Allah’in her seyi yaratan oldugu, esi ve benzeri olmadig,
her seyi isittigi ve bildigi, her seye giictinlin yettigi ve Allah’in bizimle beraber oldugu
gibi alt bagliklara yer verilmektedir (Altas, 2001:47).

Ogrencinin bu 6grenme alanindan edinecegi kazanimlar sonunda, giinlilk hayatta
kullanilan ifade ve kavramlar1 anlayabilen, Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet ’in
anlamlarimi 6grenen bir birey olmasi hedeflenmistir. Bunun yaninda 6grencinin evde ve
dini mekanlarda kullanilan dini sembolleri taniyan, din ve ahlaki tanimlayabilen, din
hakkinda bilgi sahibi, giizel s6z sOyleyen ve giizel davranan, akil sahibi, 6zgiir ve
inanan bir varlik oldugunun bilincine varan, inandigina bilerek inanan, tek tanri inancini

temellendirebilen bir olgunluga ulasmas1 amaglanir.

Ogrencinin Allah'la saglikl1 bir iletisim kuran, yasamini anlamlandiran, Allah tarafindan
gonderilen Peygamberlerin ve getirdikleri vahyin amagclarini irdeleyen, ilahi vahiyle
gelen kitaplar1 tanmiyan, melekler ve seytanin varlik kategorileri arasindaki yerini
aciklayan, yaptigi iyilik ve kotiligin karsihigini mutlaka gorecegine iliskin bir
sorumluluk ve bilingle hareket eden birey olarak yetismesi hedeflenmistir. Ayrica
bireyin, giiclii bir inangla, insanligim1 daha iyi gerceklestirebilmesi, diger inang
sahiplerine saygili olmasi ve tevhit inancina mensubiyet suurunu giiclendirmesi

amaclanmustir.

Bu 6grenme alaninda, “Psikoloji, Din Psikolojisi, Sosyoloji, Din Sosyolojisi, Kelam,
Dinler Tarihi ve Mezhepler Tarihi” disiplinlerinin temel kavramlar1 ve verileri
kullanilacaktir. Uniteler igerigi acisindan oncelikle ilgili 6grenme alanlartyla
iligkilendirilmistir. Bu 6grenme alaninda 6grenciler, dogru inanma, Allah ile saglikli
iletisim kurma, hayatini anlamlandirma, aklin1 kullanma, sorumlu davranma gibi

becerileri gelistirecektir. Bu beceriler ¢esitli etkinliklerle desteklenecektir.
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ibadet

Ibadet, Allah’in buyruklarini yerine getirme, ona ydnelme ve saygi davranislarinda
bulunma demektir. Inancini1 gerceklestiren kisinin, inandig1 dinin ibadetlerini yerine
getirebilmesi i¢in bu ibadetleri tanimasi gerekir. “Ibadet” 6grenme alani; “Temiz
Olalim, Ibadetler Konusunda Bilgilenelim, Namaz Ibadeti, Orug ibadeti, Zekat, Hac ve
Kurban Ibadeti” {initelerinden olusmaktadir. Bu fiiniteler, séz konusu ibadetleri
gerceklestirmede kullanilan bilgileri, bu ibadetlerin bireysel ve toplumsal faydalarini

icermektedir.

Ibadet &gretimi, ibadet kavramina Islam dininin yiikledigi genis anlamla
zenginlestirilmis ve ‘‘Islam’m sartlar’’’ olarak isimlendirilen ibadetlerin
Ogretimiyle ¢ercevesi ¢izilmistir. Bu 6gretim, ibadetlerin, insanin yaratici ile
iligkilerini canli tutarak davranislarina dikkat etmesi, Allah sevgisi ile insan
sevgisini, hatta biitiin canlilara kars1 sevgiyi birlestirmesini hedeflemektedir
(Altas, 2001:51).

Ogrenciler, bu 6grenme alaniyla genel olarak dini ibadetlerin yerine getirilmesinde
temizligin 6nemini, elbise ve ¢evre temizligi ile saglik arasindaki iliskiyi, i¢ temizligin
nasil gerceklestigini, Allah’in temiz olanlar1 sevmesinin sebebini kavrar. Islam'daki
namaz, orug, zekdt, hac ve kurban gibi ibadet tiirlerini ve salih amelleri tanir;
ibadethanelerin toplumun birlik ve biitlinligi a¢isindan 6nemini kavrar, insanlarin, din
vicdan ve ibadet hiirriyetine saygi duyar; laikligin din, vicdan ve ibadet hiirriyetinin
giivencesi oldugunu agiklar. Ibadetlerin bireysel ve toplumsal faydalarmin bulundugu

bilincine varir.

Bu 06grenme alaninda, “Fikih, Din Psikolojisi, Din Sosyolojisi ve Dinler Tarihi”
disiplinlerinin temel kavramlari ve verileri kullanilacaktir. Uniteler, 6ncelikle ilgili
O0grenme alanlariyla iliskilendirilmistir. Bu 6grenme alaninda 6grenciler, temizlik
bilinci, ibadet bilinci, giizel davranis edinme, din, vicdan ve ibadet 6zgiirliigiine saygili

davranma becerilerini gelistirecek etkinliklerle desteklenecektir.
Hz. Muhammed

Hz. Muhammed (s.a.v.), Allah'in insanliga gonderdigi son peygamberdir. O, getirdigi

mesajla insanliga 6nemli katkilarda bulunmus, inanan inanmayan pek cok insanin
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saygisint kazanmustir. Insanliga rahmet olarak gonderilen Hz. Muhammed, islam
inancinda ve kiiltiirinde 6nemli bir yere sahiptir. O, fikir ve davraniglartyla giinimiiz
insanii etkilemeye devam etmektedir. “Hz. Muhammed” Ogrenme alani, “Hz.
Muhammed’i Taniyalim, Hz. Muhammed ve Aile Hayati, Son Peygamber Hz.
Muhammed, Bir insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed, Hz. Muhammed’in

Hayatindan Ornek Davranislar” iinitelerinden olusmaktadir.

Hz. Muhammed 6grenme alaniyla Islam peygamberi Hz. Muhammed ve aile hayati, Hz.
Muhammed’in son peygamber olmasi, onun insani ve peygamberlik yonii ve ornek
davraniglari tizerinden onu dogru anlama, s6z ve davranislarindan ilkeler ¢ikarma bilinci

kazanabilmek amaclanmaktadir.

Ogrenciler bu 6grenme alaniyla, genel olarak Hz. Muhammed'in dogdugu ¢evre, aile
biiytikleri, dogumu ve cocuklugu, genglik hayati, erdemli davraniglari, aile biiyiiklerine
kars1 davranislari, haksizliklara kars1 ¢ikist ve arkadaslariyla iyi geg¢inmesi hakkinda
bilgi edinir. Onun Hz. Hatice ile evliligi ve ondan olan ¢ocuklarini tanir ve aile igindeki
davraniglarina 6rnekler verir. Ayrica aile bireylerini sevmeyi, onlar arasinda ayrim
yapmamayi, onlarla goriis alisverisinde bulunmayi, akrabalar1 ziyaret etmeyi,
misafirperverligi, komsulara iyilik etmeyi, okstizleri ve kimsesizleri gozetmeyi, israftan
kacinmay1 6grenir; Hz. Muhammed’in ilk vahiy alisini, ¢agrisinin Mekke ve Medine
donemlerini, onun egitim Ogretim, ibadet ve toplumsal dayanigma konularinda
olusturdugu kurumlari tanir. Hz. Muhammed'in insan oldugunu ancak vahiy almasi
yoniiyle diger insanlardan ayrildigini, Kur’an'r agiklama gorevini iistlendigini insanlara
davraniglariyla model oldugunu ve insani degerleri yerlestirmek i¢in gonderildigini
kavrar. Kendi davraniglarini bu ilkeler dogrultusunda sekillendirir ve 6z elestiri bilinci

kazanir.

Bu 6grenme alaninda “Siyer, Megazi, Islam Tarihi, Hadis” disiplinleri ve Kur’an’in
temel kavramlar ve verileri kullanilacaktir. Uniteler, igerigi agisindan oncelikle ilgili
ogrenme alanlartyla iliskilendirilmistir. Hz. Muhammed 6grenme alaninda 6grenciler,
Hz. Muhammed'i ve mesajini dogru anlama becerisini gelistirecek etkinliklerle

desteklenecektir.
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Kur’an ve Yorumu

Allah'm buyruklarmi bildirmesi ve son ilahi kitap olmasi bakimindan Islam inancinda
Kur'an temel kaynaktir. Kur’an’in baslica gonderilis amaci Allah’in istedigi sekilde
anlasilip insanlarin bu istek dogrultusunda davranislar gelistirmesidir. Bunun
saglanabilmesi i¢in de Kur’an’in ihtiya¢ duyuldugu zaman yorumlanmasi, bu yorum
cercevesinde hayatin problemlerine ¢oziim tretilmesi gerekmektedir. “Kur’an ve
Yorumu” 6grenme alani dile getirilen ihtiyaglar1 gidermeye yoneliktir. Bu 6grenme
alant “Kur’an-1 Kerim’i Tanityalim, Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri,
Kur’an-1 Kerim’in Ana Konulari, Islam Diisiincesinde Yorumlar ve Kur’an’da Akil ve

Bilgi” tinitelerinden olusmaktadir.

Ogrenciler bu 6grenme alaniyla genel olarak Kur'an'in indirilisini, evrenselligini, bir
kitap haline getirilisini, Kur'an'la ilgili kavramlar1 ve Kur’an’in igerigini tanir.
Kur'an'daki kissalarin yer almasinin nedenlerini kavrar ve bu kissalardan hisse ¢ikarma
bilincine varir. Ayrica Islam’1 6grenmekte Kur’an’in en 6nemli kaynak oldugu, onun
aciklayict  ve yol gostericiliginin  anlamini, iyilige yonlendirip kotiiliikten
sakindirmasini, hayatimizdaki 6nemini aciklar. Dini anlamada ve sorumlu olmada aklin
onemini, Kur’an’in akla ve dogru bilgiye verdigi 6nemi, bilgi edinme yollarini, her tiirlii
taassubun ve din istismarinin zararlar1 hakkinda bilgi sahibi olur. Ayrica din ve din
anlayisindaki yorum farkliliklarin1 ve ortaya ¢ikis sebeplerini, inang, amel ve ahlakla
ilgili yorum cesitlerinin bir zenginlik oldugunu ve bunlarin nedenlerini sorgulayarak her
zaman ve mekanda ihtiya¢ duyuldugunda yeni yorumlarin ka¢inilmaz oldugunu fark

eder.
Ahlak

Ahlak, bir toplum i¢inde kisilerin benimsedikleri, uymak zorunda bulunduklar1 davranis
bigimleri ve kurallar1 demektir. Islam, giizel ahlaki tamamlamak igin ve insani degerleri
yiiceltmek i¢in gonderilmistir. Dinin 6greniminde “ahlak” 6grenme alan1 6nemli bir yer
tutar. “Ahlak” 6grenme alami, “Sevgi, Dostluk ve Kardeslik, Seving ve Uziintiilerimizi
Paylasalim, Islam’in Sakinilmasm Istedigi Davranislar, Din ve Giizel Ahlak ile Islam

Dinine Gore Kotli Aliskanliklar” tinitelerinden olusmaktadir.
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Ahlak 6grenme alaniyla din-ahlak iligkisini, kisisel gelisim ve toplumsal baris i¢in milli,
ahlaki ve dinl degerlerin 6nemini, hak ve oOzgiirliklerin kullanimini, baris iginde
yasamayi, diiriist ve giivenilir bir insan olmayi, affetmeyi ve bagislamay1 6gretmek

amaclanmaktadir.

Ogrenciler bu 6grenme alaniyla genel olarak sevme ve sevilmenin dini, ahlaki ve
toplumsal bir deger oldugunun, kin ve nefretin sevgi, baris, kardeslik ve dostlugu
ortadan kaldirdiginin farkina varir, dostca ve kardesge yasamaya Ozen gosterir.
Paylagsmanin bir ihtiya¢ ve erdem oldugunu, seving ve tiziintiilerin paylasilmasinda dini
ve milli bayramlarin 6nemini anlar. Toplumda zor durumda olanlara, kimsesizlerin ve

engellilerin sorunlarina kars1 duyarl olur.

Dinimizin sakinmamizi istedigi davranislar ve kotii aligkanliklarin bireysel ve toplumsal
zararlarimi irdeler ve bunlara ¢ozlimler tretir. Kumar, alkollt icki, uyusturucu ve
sigaranin kisinin sagligina ve topluma verecegi zararlari kavrar ve bunlardan uzak
durur. Bagkalarinin haklarma saygili davranarak kul hakki konusunda duyarli olur.
Bireyin giizel ahlak sahibi olmasinda dinin roliinii fark eder. islam’m ahlaki degerlerini

Ogrenerek ahlakli davranma konusunda duyarli olur.

Ahlaki egitimin amaci kisaca, cocukta ‘ahlaki karakter’ olusturmaktir
seklinde ortaya konabilir. Ahlaki karakter ise genel olarak, degisen sartlar
altinda, gozetilme ve cezalandirilma ihtimalinin diisiik oldugu zamanlarda
ayartilmaya karsi direng gosterebilme, her sart ve durum altinda ahlaki
kurallara baglhilig: stirdiirme, diiriist ve tutarli olma; her hareketin dogru
yoniinii kestirme, bundan ortaya c¢ikacak sonuclari da onceden goérme
yetenegi olarak anlasilmaktadir (Altas, 2001:56)

Ahlak egitimini, dini temellerden bagimsiz diistinmek saglam bir tercih degildir. Cagdas
diinyanin icinde bulundugu ahlaki sarsinti ve ¢oziilme, toplum otoritesi veya saf akil
temeline dayali bir ahlak anlayis1 ve egitiminin basarisizliginin gostergesidir. Cocugun
vicdaninda evrensel, yikilmaz bir ahlak kanununun varligina kesin inanci giivence altina
alacak otorite ancak ilahi otorite olabilir (Altas, 2001:57). Zaten Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi derslerinde ahlak, dinin ti¢ 6nemli unsurundan biri olarak Ogretilir. Diger

unsurlar ise inang ve ibadettir.
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Din ve Kiiltiir

Islam, Allah tarafindan akil sahibi insanlar1 kendi iradeleriyle saadete ve mutluluga
ulastirmak i¢in gonderilen bir dindir. Kiiltiir ise tarihi, toplumsal gelisme siireci icinde
olusturulan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 olusturmada ve sonraki nesillere
iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal cevresine egemenliginin Ol¢iisiinii
gosteren araglarin biitiiniidiir. “Din ve Kiiltiir” 6grenme alani; “Aile ve Din, Vatanimizi
ve Milletimizi Seviyoruz, Islamiyet ve Tiirkler, Kiiltiiriimiiz ve Din, Dinler ve Evrensel

Ogiitleri” tinitelerinden olusmaktadir.

“Din ve Kiiltlir” 6grenme alan1 ailenin 6nemi ve dinin aileyi korumaya gosterdigi 6zeni,
vatan ve millet sevgisini, milli ve manevi degerlere sahip ¢ikma ve koruma bilincini,
Tiirklerin Miisliiman olusunu ve Islam’in Tiirkler arasinda yayilmasinda etkili olan
sahsiyetleri 6gretmeyi amaclar. Dilimizde, edebiyatimizda, 6rf ve adetlerimizdeki dini
Ogeleri, her tiirlii bagnazligin zararlarini, dinlerdeki ortak 6zellikleri ve farkli inanglara

saygl duymay1 6gretmek bu 6grenme alaninin amaglari arasindadir.

Diger dinlerin 6gretimi, ¢ocuklarin kendi kiiltirlerinin bir parcasi olan
dinlerini dogru 6grenmeye ihtiyaclarinin bulundugu gibi, diger dinler
hakkinda da dogru bilgi sahibi olarak onlara karsi saglikli bir tutum
gelistirebilmeleri acisindan gerekliliktir. Son yillara kadar din egitiminde
diger dinlerde 6gretim konusu yapilmakla birlikte geleneksel savunmaci bir
anlayisla bu dinler, kendi bakis agilar1 ¢ergevesinde degil, elestirel bir bakis
acistyla anlatilmaktaydi. Halbuki din egitimi alaninda ortaya ¢ikan yeni
yonelisler, farkli din ve mezheplerin 6gretimini yaparken her dinin kendi
bakis agilarinin merkeze alinmasini savunmaktadir (Altas, 2001:60).

[Ikogretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzu’ndan
faydalanilarak hazirlamis oldugumuz bu kisimda alti 6grenme alani karsimiza
cikmaktadir. Bu 6grenme alanlari ilkdgretimin biitiin siniflarinda ortaktir. Ogrenme
alan1 konular1 ise 6grencilerin gelisim 6zelliklerine paralel olarak belirlenmistir. Bir
sinifta 6grenme alanina ait konularin hepsi verilmemis bes yila paylastirilmistir. Inang
O0grenme alaninda paylasim yapilirken kavranmasi daha gii¢ olabilecek kader konusu
sekizinci smifa birakilmistir. Ciinkii sekizinci smif 6grencisi bir yetiskin gibi soyut

diistinebilir ve kader konusunu daha kolay kavrayabilir.
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3.2.1lkégretim DKAB Dersi inan¢ Ogretimi Konular

Inang Ogrenme Alan1 iinitelerini, kazanim sayilarini egitim ve gretimde bu 6grenme
alanlarina ne kadar siire ayrildigmi ve diger 6grenme alanlarina gore Ogretimdeki
oranini ayrintili bir sekilde 6grenmek i¢in asagidaki tablolart inceleyelim. Konunun

devaminda inan¢ 6grenme alani alt basliklarina da deginmek istiyoruz.

Tablo 1. ilkégretim 4. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogrenme Alanlari,
Uniteleri ve Siireleri

OGRENME UNITELER KAZANIM ORANI (%) SURE/
ALANI SAYILARI DERS
SAATI
Inang Din ve Ahlak | 8 20 14
Hakkinda Neler
Biliyorum?
Ibadet Temiz Olalim 8 18 12
Hz. Hz. 6 13 14
Muhammed Muhammed’i
Taniyalim
Kur’an ve | Kur’an-1 5 11 8
Yorumu Kerim’i
Taniyalim
Ahlak Sevgi, Dostluk | 8 18 12
ve Kardeslik
Din ve Kiiltiir | Aile ve Din 9 20 12

[lkogretim dordiincii smifta toplam 72 ders saatinde 44 kazanim elde edilir. Inang
ogrenme alan1 toplam ders saatinin 14 diir. Ogrencinin sekiz kazanim elde etmesi

amaglanir. Bu toplam kazanim sayisinin yaklasik %20 sini teskil eder.

[kogretim dordiincii simf 6grencisi ilk kez Din dersiyle dordiincii sinifta tanismaktadir.
Inang 6grenme alaninda bu durum dikkate alinmis ve oncelikle din kavraminin ne ifade
ettigi aciklanmistir. Ahlak kavramina da yer verilerek Ogrencilerin din ve ahlak

arasindaki bitiinliigi fark etmeleri saglanmaya ¢alisilmistir.
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Tablo 2. ilkégretim 5. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogrenme Alanlari,
Uniteleri ve Siireleri

OGRENME | UNITELER KAZANIM | ORANI SURE/DE
ALANI SAYILARI | (%) RS SAATI
Inang Allah Inanci 7 15 14
Ibadet Ibadet Konusunda | 12 25 16
Bilgilenelim
Hz. Hz. Muhammed ve |5 11 8
Muhammed | Aile Hayat1
Kur’an ve | Kur'an-1 Kerim'in | 6 13 10
Yorumu Temel Egitici
Nitelikleri
Ahlak Seving ve | 9 19 12
Uziintiilerimizi
Paylagalim
Din ve | Vatanimizi ve | 8 17 12
Kiiltiir Milletimizi Seviyoruz

[Ikogretim besinci smifta 72 ders saatinde 47 kazanim elde edilir. Inan¢ 6grenme alan1
toplam ders saati 14 diir. inan¢ 6gretiminde 6grencinin 7 tane kazanim elde etmesi

beklenir. Bu da toplam kazanimlarin %15 ini olusturur.

Tablo 3. ilkégretim 6. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogrenme Alanlari,
Uniteleri ve Siireleri

OGRENME UNITELER KAZANIM | ORA | DERS

ALANI SAYILARI NI % | SAATI

Inang Peygamberlere ve Ilahi | 10 22 14
Kitaplara Inang

Ibadet Namaz Ibadeti 11 24 16

Hz. Muhammed | Son  Peygamber Hz. |11 23 14
Muhammed

Kur’an ve | Kur’an-Kerim’in Ana |5 9 10

Yorumu Konular1

Ahlak [slam’m  Sakinilmasimi | 6 13 10
Istedigi Baz1 Davranislar

Din ve Kiiltiir Islamiyet ve Tiirkler 4 9 8

[Ikogretim 6. sinifta 72 saatte 47 kazanim elde edilir. Inang 6grenme alania toplam 14
ders saati ayrilmistir. Bu siirede 10 tane kazanim amaglanir. Bu toplam kazanimlarin

%22 sini olusturur.
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Tablo 4. ilkégretim 7. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogrenme Alanlari,
Uniteleri ve Siireleri

OGRENME UNITELER KAZANIM | ORANI SURE/DER
ALANI SAYILARI | (%) S SAATI
Inang Melek ve Ahiret | 14 29 16
Inanc1
Ibadet Orug Ibadeti 9 21 14
Hz. Muhammed Bir Insan ve | 7 13 12
Peygamber Olarak
Hz. Muhammed
Kur’an ve | Islam 8 17 10
Yorumu Diistincesinde
Yorumlar
Ahlak Din ve Giizel |5 10 10
Ahlak
Din ve Kiiltiir Kiltiirtiimiiz ve Din | 6 10 10

Toplam 72 ders saatinde 49 kazanim 6grenciden beklenir. Inang 6gretimine ayrilan ders

saati 16 dir. Bu siirede dgrencinin 14 kazanim elde etmesi planlanir. Bu kazanim sayisi

toplam kazanimlarin %29 unu olusturur.

Tablo 5. ilkégretim 8. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogrenme Alanlari,
Uniteleri ve Siireleri

OGRENME | UNITELER KAZANIM ORANI | SURE/DERS
ALANI SAYILARI (%) SAATI
Inang Kaza ve Kader 9 20 14
Ibadet Zekat, Hac ve Kurban | 11 25 14
[badeti
Hz. Hz. Muhammed’in | 5 11 8
Muhammed | Hayatindan  Ornek
Davraniglar
Kur’an ve | Kur’an’da Akil ve |6 14 12
Yorumu Bilgi
Ahlak Islam Dinine Gére | 6 14 10
Kotii Aliskanliklar
Din ve Kiiltiir | Dinler ve Evrensel | 7 16 14
Ogiitleri

Toplam 72 ders

saatinde 44 kazamim amaglanir. Inang 6grenme alanina ayrilan ders

saati 14 diir. Bu siire zarfinda 9 kazanim 6grenciden beklenir. Inang 6grenme alanindaki

kazanim sayis1 tiim kazanimlarin %20 sini olusturur.
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Tablo 6. Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Inan¢ Ogrenme Alanlar

OGRENME | UNITELER

ALANI 4. Sinif 5. Smif | 6. Simif 7. Smif 8. Smif

Inang Din ve Ahlak | Allah | Peygamberlere | Melek ve | Kaza ve
Hakkinda Inanci | ve flahi | Ahiret Kader
Neler Kitaplara Inan¢ | Inanci
Biliyorum?

[lkogretim Inang Ogrenme alanlarmi inceledigimizde sistematik bir yol izlendigini
gorliriiz. Soyle ki dordiincti sinifta din ve ahlak hakkinda genel bir bilgi verilerek
ogrenci din ve ahlak kavramlari hakkinda diistinmeye sevk edilir. Besinci sinifta dinin
temelini olusturan Allah inanci konusu islenir. Altinci sinifta peygamberler ve ilahi
kitaplar islenerek Ogrencinin ufku genisletilir. Yedinci sinifta dinin temel inang
esaslarindan olan ahiret ve melek inanci islenir. Sekizinci sinifta ise artik daha soyut

disiinebilen 6grenciye kaza ve kader konusu sunulur.

[Ikogretim inang Ogrenme Alami konularii genel olarak agikladiktan sonra konularin

alt bagliklarina deginerek daha ayrintili bir inceleme yapmak istiyoruz.

[Ikogretim 4. Siif inang 6grenme alani konularinin baginda giinlilk konusmalarimizda
dine iligkin ifadeler gelir. Bu konunun amaci o6grencilerin dini ifadelerin giinliik
konusmalarimizda nerede ve nasil kullanacagm fark etmesini saglamaktir. Ogrenci
helal, haram, sevap ve giinah kavramlarini tanimlar. Selamlamanin iletisimdeki 6nemini
fark eder. Ayrica bir ise baslarken Allah’in adin1 anmanin 6nemini ve siikiir kavramin
ogrenir. Kelime-i tevhit ve kelime-i sehadetin anlamini agiklar. Ikinci olarak cevremizde

bulunan dini sembollerin farkina varilmasi amaglanir.

Unitenin iigiincii konusu dini 6grenmenin éneminden bahseder. Bu konuyla égrencinin
din hakkinda bilgi sahibi olmanin énemli oldugunu fark etmesi amagclanir. Unitenin
dordiincti konusu ‘Din Gilizel Ahlaktir’ baghg: altinda yer alir. Bu konunun amaci
Ogrenicinin din ve ahlak kavramlarini tanimlayabilmesidir. Bu konunun i¢inde yer alan
“Gtizel So6z Soyleyelim” ve “Giizel Davranislarda Bulunalim” alt bagsliklar1 ise
Ogrenciyi gilizel soz sdyleme ve gilizel davranista bulunmaya istekli hale getirir. Son
olarak “Subhaneke” duasi ve anlam1 verilir ve 6grenicinin bu duay1 ezbere okumasi ve

anlamini vermesi amaclanir.
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[Ikogretim 5. sinif inang 6grenme alani Allah inanci ile ilgilidir. Unitenin birinci konusu
insan hakkindadir ve insanin inanan, akilli bir varlik oldugundan bahseder. Ogrenci bu
konuyla insam diger varliklardan ayiran 6zellikleri fark eder. Ikinci konu evrendeki
diizen hakkindadir. Evrendeki diizenle ilgili bilgi sahibi olan 6grenci buradan hareketle
yaraticinin varligini agiklar. Bir sonraki konunun Allah’in varligi ve birliginden
bahsetmesi yaraticinin varligimin farkina varan 6grenciye yaraticinin birligi konusunda
fark edis sunar. “Her seyi yaratan Allah’tir” konusu sayesinde 6grenci Allah’in bizi ve

her seyi yarattiginin farkinda olur.

Unitenin besinci konusu Allah’m esinin ve benzerinin olmamas1 hakkindadir. Boylece
bu konunun sonunda 6grenci Allah’in esi ve benzeri olmadigimi agiklar. Altinci ve
yedinci konularda ise Cenab-1 Allah’in dort sifatindan bahsedilir. Bunlar Allah’in her
seyi isitmesi, gormesi, bilmesi ve her seye giicliniin yetmesidir. Bu konulardan
amaglanan kazanim 6grencinin Allah’in her seyi isittigi, gordiigii, bildigi ve her seye

giiclinlin yettiginin farkinda olmasidir.

Sekizinci ve dokuzuncu konular Allah’in bizimle beraber oldugu konusu ile ¢alismanin
onemi, Allah’in yardimima giivenme ve basarma ile ilgilidir. Bu konular 6grencinin
calismanin Allah tarafindan karsiliksiz birakilmayacaginin farkina varmasini sagladigi
gibi iyi isler yapmaya istekli hale getirir. Unitenin son konusu Ihlas suresi ve anlami
hakkindadir. Ogrenci bu konuyu isledikten sonra ihlas suresini ezbere okur ve anlamini

sOyler.

Altinct smif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi, inang 6grenme alani konusu
peygamberlere ve ilahi kitaplara inang hakkindadir. Unitenin birinci konusu peygamber
kavramini agiklar. Devaminda peygamberlerin insanlardan seg¢ilmesinin nedenlerinden
bahseder ve oOgrenciye fark ettirir. Peygamberlerin niteliklerini ele alir ve boylece
ogrenci peygamberlerin niteliklerini agiklayabilecek hale gelir. Ogrenci biitiin
peygamberlerde dogruluk, giivenirlilik, akilli ve zeki olmak, giinah islemekten
kaginmak ve Allah’tan aldig1 mesajlar1 oldugu gibi insanlara bildirmek olmak iizere bes

temel 6zelligin bulundugunun bilincine erer.

Unitenin Peygamber inanci konusunun devaminda Kur’an’da adi1 gecen peygamberlere

yer verilir ve 6grencinin bunlar listelemesi amaglanir. Daha sonra peygamberlere gelen
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mesajin ortak amact belirtilir ve 6grencinin biitiin peygamberlerin teblig ettigi ortak
unsurlarin farkina varmasi beklenir. Ayrica 6grenci mucize kavraminin ne anlama
geldigini agiklayarak bunun biitiin peygamberlere ait bir 6zellik oldugunun farkina

varmasi istenir.

Unitenin ikinci konusu olan “Ilahi Kitap ve Ilahi Kitaplara iman” béliimiinde evvela
Ogrencinin ilahi kitap kavraminin ne ifade ettigini agiklamasi beklenir. Daha sonra
vahyin gonderilis sebeplerine deginilerek Allah’in insanlara ni¢in vahiy gonderdigi
konusu temellendirilir. Konunun devaminda ilahi kitaplar tanmitilir ve sahifelerden
bahsedilir. Ogrenci Kur’an, Tevrat, incil ve Zebur’un hangi peygamberlere indirildigini
belirtebilecek hale gelir. Sahifelerin hangi peygamberlere gonderildigini bilir. Son
olarak asir suresi ve anlamina yer verilir. Ogrencinin asir suresini ezbere okumasi ve

anlamini vermesi amaglanir.

[Ikogretim 7. siuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi inan¢ 6grenme alani “melek ve
ahiret inanc1” hakkindadir. Bu tnitenin ilk konusu varliklar alemi ile ilgilidir. Bu
konuda 6grencinin varliklar dlemini siniflandirarak ozelliklerini 6rneklerle agiklamasi

amaclanir.

Ikinci konu ise “meleklere iman” hakkindadir; meleklerin genel ozellikleri ve
gorevlerinden bahseder. Amag¢ Ogrencinin meleklerin 6zelliklerini ve gorevlerini
belirtebilmesidir. Ayrica 6grenci meleklerin iyiligin ve giizelligin sembolii oldugunun
farkinda olur. Meleklere iman konusunun bir alt basligi da meleklere olan inancin
davramislarin giizellestirilmesine olan katkisindan bahseder. Ogrenci meleklere olan

inancin davranislar giizellestirmedeki roliinii fark eder.

Toplumda yaygin olan bazi batil inanglar1 da ele alan bu {inite 6grencinin ruh ¢agirma,
falcilik, sihir ve biiyii gibi batil inan¢larin toplum tizerindeki olumsuz etkilerini fark

etmesini kazanimlar arasinda gosterir.

Kur’an’a gore seytan konusuyla 6grenci seytanin kotiiliigtin simgesi oldugunu fark eder,
seytanin kotiiligiinden korunma hususunda Kur’an’in 6giitlerinden ornekler verecek
hale gelir. Ayrica cinlerin varliginin Kur’an’da gectigini fark eder ve Kur’an’dan

ornekler verir.
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Unitenin besinci konusu “ahirete iman” hakkindadir. Devaminda ise kiyamet ve yeniden
dirilmeden, diinya hayatinda yapilanlarin karsiliginin ahirette alinacagindan, ahirete
iman etmenin davraniglara etkisinden bahsedilir. Bu konular 6grencinin ahiret, kiyamet,
yeniden dirilme, hesap, mizan, cennet ve cehennem gibi kavramlarin anlamlarini
aciklamasini amaglar. Ayrica, 6grenci ahiretin varligmi Kur’an’dan 6rnekler vererek
aciklayabilir. Cenab-1 Allah’in adil, merhametli ve affedici olmasi ile ahiret inanci
arasindaki iliskiyi fark eder. Dahasi ahiret inancinin bireyin hayatini anlamlandirmasina
nasil katki sagladigini kavrar. Sonu¢ olarak O6grenci, insanin diinya hayatinda
yaptiklarinin karsilig1 oldugunu giinliik hayattan 6rneklerle agiklayarak iyi davraniglarda
bulunmaya, kotii davramslardan sakinmaya istekli olur. Unitenin son konusu Nas
Suresi’nin okunusu ve anlamini ihtiva eder. Bu konu islendikten sonra &grenci nas

suresini ezbere okuyabilecek ve anlamini verebilecek hale gelir.

Sekizinci siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi inang¢ 6grenme alan1 kaza ve kaderden
bahseder. Kaza ve kader kavramlarindan bahsedilerek 6grenciden bunlar1 agiklamasi
beklenir. Ogrencinin evrendeki hassas dengeyi gérmesi igin Allah’mn her seyi bir élgiiye

gore yarattigi fark ettirilir ve 6grenciden bu konuda 6rnekler vermesi istenir.

Ikinci olarak evrendeki fiziksel, biyolojik ve toplumsal yasalar islenir. Ogrencinin
bunlar1 fark etmesi saglanir. Daha sonra insanin iradesi ile kader arasindaki iligki ve
insanin 6zglrliigli ve sorumlulugu meseleleri ele alinarak 6grencinin insanin akil ve
irade sahibi olmasi ile 6zgiir ve sorumlu bir varlik olmasi arasindaki iliskiyi agiklamasi
beklenir. Ayrica d6grenci kaza ve kaderle ilgili toplumda yaygin olan yanlis anlayislarin
sebeplerini agiklayacak hale gelir. Unitenin iigiincii ana konusu insanin ¢alismasi, emek
ve rizik konularini igerir. Bu konunun kazanimi insanin ¢alismasinin karsiligini alacagi

bilinciyle hareket etmesidir.

Bir sonraki konu diinya hayatinin sonu, ecel ve 6miir kavramlarini igermekte olup her

canlinin bir sonu oldugunun farkina varilmasini amaglar.

Allah’a giivenme (tevekkiil) konusu ile tevekkiiliin pasif bir bekleyis olmadiginin
farkinda olur. Son olarak Ayetii’l Kiirsi ve anlami islenerek 6grenciden Ayetii’l Kiirsi’yi

ezbere okumasi ve anlamini vermesi beklenir.
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3.3. Ilkégretim DKAB Dersi inan¢ Ogretimi Konularinin Cocuklarin Gelisimine

Uygunlugu

Bu baghik altinda ilkégretim DKAB dersi inang Ogretimi konularinin ¢ocuklarin
gelisimine uygunlugunu siniflar bazinda inceleyecegiz. Ikinci boliimde ilkogretim

Ogrencisinin gelisim 6zelliklerine yer vermistik.

3.3.1. Dordiincii Stmf inan¢ 6grenme Alaninin Cocuklarin Gelisim Niteliklerine

Uygunlugu

[Ikogretim cag1, cocuklarin ruhlarinin manevi degerlerle oldukca islenebilecegi, dini
duygularinin gelistirilebilecegi, iyi ahlak o6zelliklerinin kazandirilabilecegi bir ¢agdir.
Bu nedenle bu cagda dogru bilgilerle donanmis planli bir din egitimine ihtiya¢ vardir

(Peker, 1998:115).

“Allah fikrinin kaynagi, insanin fitratidir. O, kendini anladigindan beri,
Allah’in kudretine teslim olma, ondan yardim bekleme ve her seyin
ondan geldigini, onun yiice kudretinden kaynaklandigin1i bilme
duygusuna sahiptir. Bu sebeple iman, ¢ocuk icin dogal bir yetenek olarak
tanimlanabilir. Ciinkii iman, sentetik degil dogal bir yapiya sahiptir. iman
duygusunun gelisimi ¢cocugun yaratilisinda mevcuttur ve dil gelisimi ile
paralel olarak gelisimini siirdtrtr.”” (Hokelekli, 1996:252).

Dordiincii siniftaki ¢ocuklar, ortalama olarak dokuz-on yaslarindadir. Bu sebeple dokuz-

on yas ¢ocugu 6zelliklerini kisaca 6zetlemek istiyoruz.

Sekiz yasindan itibaren Allah’1 insan seklinde diistinme 6zelligi hafifler, ¢ocuk Allah’1
diger insanlardan farkli, ¢ok biiyiik ve yiice bir insanin tezahiirii seklinde goz Oniine
getirir. On yas ¢ocugu, cocuklugun tiim o6zelliklerini benliginde toplamis, dengeli bir
yaptya kavusmus durumdadir. Bu denge sebebiyle kendisiyle barisik ve i¢ huzuru
saglamis durumdadir. Dokuz yasindaki bir c¢ocukla karsilastirildigi zaman sadece
bedensel olarak degil, tiim gelisim 6zellikleri bakimindan daha olgun bir on yas ¢ocugu
gormekteyiz. Dokuz yasindaki ¢ocugun yasadigi gerginlikleri, on yasindaki ¢ocuk

yasamaz.

Cocuk, bu yaglarda bedensel olarak saglkli ve hizli bir geligim gosterir.
Bu sakinlik, duygusal yasamda da hiikiim siirer ve bireyin; sakin,
benligini kabul etmis, korkular: azalmig, olaylar:i genellemeyen bir
duygusal yapist vardwr. Cocuk, sosyal olarak ise hala aileye bagimlidir
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ve kendisini ailenin yaminda giiclii hisseder. Amagsizmis gibi goriinen
bircok hareketi aslinda amachdir ve insanlar arast iligkileri
olgunlastirmaya yoneliktir. O, Anneyle samimi bir iliski kurarken babay:
kendine model alir (Yavuzer, 2002:117).

Birey, bu donemde bilissel olarak somut islemler donemini ve ahlaki olarak da
geleneksel donem ozelliklerini yasamaktadir. Bu donemde ¢ocuga dini bilgilerin
verilmesinde ilk yontem, bu bilgilerin fazla ayrintiya girilmeden 6gretilmesi ve tekrar
edilmesidir. Dinin temel inan¢ ve tutumlarini dile getiren ifadelerin ¢ocuga 6gretilmesi,
cocugun bunlar1 gelisim kabiliyeti 6l¢iisiinde kabul etmesini saglamaktadir (Hokelekli,

1996:260).

Bu baglamda, programin 6zel amaclar icinde, ilk olarak giinlilk konusmalarda dini
kelime ve ciimleleri fark eder ifadesinin kullanilmasi ve daha sonra buradan yola
cikarak, giinlik konusmalarda yer almasi sebebiyle dinin insan hayatindaki yerinin
aciklanmasi, tedrice riayetin gostergesidir. Clinkii bir seyin varligr ile onu ifade eden
kelimelerin iligkisi bu donem ¢ocuklari i¢in ¢ok 6nemlidir. Bir 6rnek olayda; babacigim
“Allah var m1?” sorusuna belli belirsiz yanit alan ¢cocugun mutlaka olmali ¢tinkii ad1 var

diyerek, varlik-isim iliskisi kurmasi dikkat ¢ekicidir (Mehmedoglu, 2004:75).

Gander ve Gardiner’in hazirladig1 calismada dinin var oldugunu dini kavramlarla
gostermenin 1iyi bir baslangic olacagt degerlendirmesi vardir (Gander-Gardiner,

2004:349).

Dérdiincti sinifta bu degerlendirmeye paralel olarak hareket edildigini goriiyoruz.
Ciinkii giinliik konusmalarda kullanilan dini kelimeler ve ctimleler mercek altina alinir

ve evde ya da ¢evrede bulunan dini sembollerle dinin varlig1 gosterilir.

Dordiincii siniftaki cocugun basarmasi gereken 6zel hedefler olarak verilen yukaridaki
maddeler, yapi itibariyle ezberlenerek ve basit zihinsel islemlerle basarilabilecek
hedefler olarak goze carpmaktadir. Bu maddelerin c¢ocuklarin zihinsel kapasiteleri
acisindan uygun, basarilabilir bir yapiya sahip olduklar1 gozlemlenmistir. Ciinkii bu
siif diizeyindeki ¢ocuklarin zihinleri heniiz soyut diisiince yetenegini kazanmadig1 i¢in
olaylar somut yonleriyle anlatilmalidir. Onlarin  kendi hayat tecriibelerinden

yararlanilmas1 suretiyle ¢evredeki dini sembolleri tanir gibi hayatla iliskilendirilerek
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yapilan Ogretmeler onlarin gelisim diizeylerine uygun bir yaklasim sergilendigini

gosterir (Hokelekli, 1996:261).

Cocuk bu donemde dini olarak kendisine tavsiye edilen davranislari
yapmaya istekli, kabul etmeye hazir bir vaziyettedir. Bu sebeple ¢ocuklarin
yasadigi bu cag, degerler 6gretim ve egitimi acisindan altin ¢ag olarak da
nitelenebilir. Bu donemde c¢ocuklar, verilen bazi bilgileri mantigiyla
yorumlayacak, soyut zihinsel giice kavusmamis olsa dahi, verilen 6gretim
onun zihninde yer edecek ve daha sonraki ergenlik doneminde yasayacagi
bocalamay1 daha kolay atlatmasini saglayacaktir (Mehmedoglu, 2004:93).

Cocugun bu donem zihinsel gelisimine uygun olarak konular miifredatta yerini almistir.
Ancak asil 6nemli olanin konunun islenis sekli ve konu aktarilirken takip edilen yontem

ve ilkeler oldugu unutulmamalidir.

Cocuga verilen egitimin verimli olmasinin sartlarindan biri, 6grendiklerinin, kendi fiili
hayatinin hal ve keyfiyetleri icindeki tatbik sekillerini hemen orada, o anda
kavramasidir. Bu bilgi ve fikirleri, hayat i¢inde akip giden ve hayatin da kendisi olan
hadiselerle anlamlandirmasi, ona kesif zevkini ve 6grenme azmini tattiracaktir. Yararl
bir egitim i¢in ¢ocuga bu hazzin tattirilmasi, her egitim faaliyetinde vazgecilmez bir

gereklilik olarak goriilmektedir ( Cebeci, 1996:102)

Dordiincti sinif din dersi konular1 ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmakla
beraber konular islenirken agiklayici ve kolaylastirict tekniklerin ve materyallerin

kullanilmasi1 kazanimlarin gergeklesme oranim yiikseltebilir.
3.3.2. Besinci Sinif Konularimnin Cocuklarin Gelisim Niteliklerine Uygunlugu

Besinci sinif genel olarak somut islemler doneminin sonuna denk gelir ve ¢ocukta soyut
kavramlar1 kavramak hususunda olumlu yonde bir degisim goriiliir. 7-9 yaslarindayken
Allah’mn goklerde olduguna inanirken 10-12 yaslaria geldiginde Allah’in her zaman ve
her yerde oldugunu kabul etmekte, diger yonlerde oldugu gibi Allah’1 tasavvur
hususunda da bir gelismeye yoneldigi goriilmektedir (Ay, 1987:69).

Okul 6ncesi donemde Allah’1 insana ait ¢izgiler i¢inde diisinen ¢ocukta, yedi yasindan
baslayarak on iki yasina dogru bir gelisme olur. Arastirmalar Tanr1’y1 insana benzetme
seklindeki tasavvurlarin yas ilerledik¢e azaldigimi fakat biisbiitiin kaybolmadigini ve

orta cocuklukta bazi kararsizliklara rastlanabilecegini gostermektedir (Selguk, 1991:97).
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Uzun bir ge¢misi olan ¢ocukluktaki ve genglikteki Tanri fikri ile ilgili ¢aligmalarin

genel cergevesi su sekilde cizilebilir:

Cocuklarin sahip oldugu Tanrt fikirleri yetigkinlerden farklidir (Pnevmatikos,
2005:315). 7-12 yas arast ¢ocuklar Tanriy1 geleneksel sembolleri kullanarak insan
seklinde ya da insanlar1 yoneten ve onlara yardim eden bir baba gibi tasvir etmektedirler
(Pnevmatikos, 2005:316). Allah inanci tinitesi hazirlanirken ve 6gretmen bu {initeyi

islerken bu durum g6z 6niinde bulundurulmali ve ona gore hareket edilmelidir.

Besinci siniftaki ¢ocuk yaklasik olarak 10-11 yasindadir. Bu yas, artik somut islemler
doneminin sonudur. Bu dénemde cocuk yalniz bedensel goriinimiiyle degil zihinsel
yapisiyla da farkliliklar gosterir. Bu sebeple, cocugun diisiince yapisinda bir 6nceki yasa
gore farkliliklar gézlemlenir. Son ¢ocukluk déneminin sonlar1 yasandigi i¢in, ¢ocukta
problemleri kisisel beceri ve girisimleriyle ¢ozme istegi goriilmekte ve 9-11 yaslar
arasinda cocugun gelisiminde goriilen ince gegisler sebebiyle hizli bir degisim ve

gelisim ortaya ¢ikmaktadir (Mehmedoglu, 2004:71).

10 yasina gelmis bir ¢ocuk bulug cagina girmedigi i¢in dinin gerektirdigi ibadetlerden
miikellef degilse de Allah’a iman etmekle yilikiimliidiir. Ciinkii bu yasta ¢ocuk bir¢cok
seyi 6grenebilmekte, 1yiligi, kotiiliigl kavrayip ayirt edebilmektedir (Demir, 2002:106).
Birey, somut iglemler doneminde kazanmis oldugu kavramlar arasi
baglanti kurabilme ve sebep sonug iligkisi sayesinde evrendeki diizenin
kendi basina var olamayacagini anlar. 6-7 yaslarinda antropomorfist
ozellikler tasiyan Allah inancuin, daha ruhani bir yapt kazanmasiyla

birlikte evrenin muhtag oldugu var edicinin, Allah oldugunu kavrayabilir

(Hokelekli, 1996:263-65).

Besinci sinif ¢ocugunun 10-11 yaslarinda oldugunu kabul ettigimizde Allah’in, siirekli
yaninda oldugunu kavramasi, bu yaslar itibariyle ulasilabilir bir hedeftir. Ciinkii ¢cocuk,
Allah’m her yerde olmasi, yani mekadndan miinezzeh olmasi fikrini yedi yasindan 6nce
anlayamazken daha sonraki yaslarda yavas yavas anlamaya baslamaktadir

(Mehmedoglu, 2004:72).

10-11 yaslarindaki ¢ocuklar, genel olarak dini konulara kars1 meraklidir ve bu merakin
Peygamber kavrami iizerine de yogunlastigi goriilir. Cocuklarin, peygamberle ilgili

olarak merak ettikleri sey, 10 yasinda Hz. Peygamber’in riiyada goriliip
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goriilemeyecegi iken, 11 yasma geldiklerinde daha soyut bir yaklagim ile Hz.
Peygamber’in son peygamber oldugunu nereden anlayabiliriz sorusudur. Bu soru
onlarin, Hz. Peygamber’in sahsi ile ilgili gorme problemini asmis ve artik, daha 6nemli
olarak gordiikkleri peygamberlik yoOniinii  sorgulamaya basladiklarini  gosterir
(Mehmedoglu, 2004:74-75). Cocugun gelisim ozelligi ve ilgisine yonelik olarak,
dordiincii sinifta Hz. Peygamber’in hayati hakkinda bilgi verilmektedir. Besinci sinifta
ise degisen ilgiye yonelik olarak gorevini ele alan bir igerigin olusturuldugu

gorilmektedir.

Besinci smif 6zel amaglart i¢inde belirtilen kavramlarin ve dualarin ezberlenerek
Ogrenilmesi, dordiincii sinif 6zel hedeflerinin yorumlanmasi esnasinda da deginildigi
gibi ¢ocuklarin gelisim donemleri agisindan bir problem teskil etmemektedir. Ciinki
artik bireyler sadece varliklarin isimlerini degil 6zelliklerini kavrayacak ve birkag

kavramu bir araya getirecek zihinsel yeterlilige ulasmislardir (Yavuzer, 2002:92).

Besinci siif inang 6grenme alaninda Allah inancina yer verilmektedir. Yaklasik on bir
yasinda olan 6grenci her ne kadar soyut diisiinme becerisini elde etmeye baslamissa da
bir yetiskin gibi diisiinemez. Allah inanci soyut bir mesele oldugu i¢in {inite islenirken
Ogrencinin konuyu kavrayabilmesi icin kolaylastirict yontemler kullanilmasi daha

faydali olacaktir.

Sonug olarak besinci sinif 6zel amaglar1 ve kullanilan igerige bakildiginda ¢ocuklarin
gelisim donemleri itibariyle algilayamayacaklari, seviyelerine uygun olmayan bir
konunun olmadigi ve dini gelisim nitelikleri agisindan ¢ocuklarin seviyelerine hitabeden

konularin yer aldig1 goriilmiistiir.
3.3.3.Altinc1 Simif Konularinin Cocuklarin Gelisim Niteliklerine Uygunlugu

Altinct sinifa giden ¢ocuk yaklasik olarak 11-12 yaslarindadir. Bu yaslar, bireyin somut
islemler donemini basarip bigimsel operasyonlar donemine girdigi yastir. Bu donem,
bireyin yetiskinler diinyasiyla tam bir iliski i¢ine girmeye hazir oldugu doénemdir
(Cuiceloglu, 1998:352). Cocuklar, 11 yasindan sonra soyut diisiince yetenegini yavas
yavas kazanmaya baslarlar. Bu sayede soyut kavramlar hakkinda da yargi ve yorumda
bulunmay1 basarirlar. Kendi diisiinceleri tizerinde diisinmeleri ve akil yiiriitmeleri ise

elestirel bir zihin yapisina kavustuklarini gosterir (Basaran, 1994:92). Bu zihinsel
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gelismeye paralel olarak soyut ve her yerde oldugu kabul edilen bir Allah inancinin

gelistigi goriiliir.
10-11 yas ¢ocuklar: dini a¢idan bir gecis donemindedirler. Bu yagslar
arasinda din anlayisi ¢arpici bir sekilde degismektedir. Artik insanlarin
goriinen davramislary, onlarin dini icin merkez kabul edilmez. Inang
sistemi hakkindaki stiphe tohumlart da bu dénemde filizlenmeye baglar.
Ogretmen bu siiphenin baslamasina ne engel olmali ne de tesvik
etmelidir. Daha ziyade c¢ocuklarm kendi sorularimin  mantiksal
uzantilarint anlamalarina yardim etmelidir. Siiphe etme ve sorgulama
gengligin kimlik gelisimini saglayabilir. 10-11 yasindaki ¢ocuklar dini
kavramlart bir ergenin anladigi gibi anlamazlar. Onlarm din anlayist

somuttur. 12 yags civari soyut diistinme gelisir, siniflama, gruplama
becerisi artar (Akyiirek, 2004:213).

12 yasindan itibaren ¢ocukta gelisen sorgulama yetenegi sayesinde neden herkesin ayni
inanci paylagsmadigi, neden bazilarinin sakat bazilarinin saglikli oldugu, neden herkesin
ayn1 refah diizeyinde olmadigi sorgulanmakta ve bunlar merak, acima ve isyan konusu
olmaktadir (Mehmedoglu, 2004:81). Gelisen sorgulama duygusu o&grenciyi dini

konularda sorular sormaya yoneltir ve dine karsi ilgili hale getirir.

Altinct siif 6grencisinin soyut diisiinme yetenegi olduke¢a gelismistir. Bu sayede inang
O0grenme alani ile ilgili konulari daha kolay kavrama sansini yakalar. Altinct sinif
konular1 6grencinin gelisimine paralel olarak miifredatta yerini almigtir. Melek ve ahiret
inancina gore daha somut diyebilecegimiz peygamberlere ve kitaplara iman {initelerine

yer verilmesi gelisim nitelikleri agisindan uygun diismektedir.
3.3.4.Yedinci Sinif Konularinin Cocuklarin Gelisim Niteliklerine Uygunlugu

Yedinci sinif 6grencisi yaklasik olarak 13 yasindadir. Bu yastaki ¢ocuk, soyut diisiince
kabiliyetini kazanarak, yetiskinlerin anlayis bi¢imlerini kavramaya baslar ve artik soyut
kavramlar1 da anlamakta zorlanmaz. Bu dénem cocugunun gelisim goérevi, olgun bir
yetigkinin biitiin 6zelliklerini kazanmak, yani yetiskinlerin sahip oldugu degerleri
olusturmaktir. Bu sebeple, kisiligini sinamakta ve zihinsel faaliyetlere daha fazla 6nem
vermektedir. Birey, i¢inde bulundugu calkantili yapiyr bu sekilde dengelemek
istemektedir (Gander-Gardiner, 2004:458).

Birey, ergenlik donemi ile birlikte artik kendi kisiligini sinar ve olgun bir kisilik yapisi
kazanma yolunda mesafe alir. Kisiligin olugsmasinda daha onceki 6grenmeler etkilidir
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(Cuiceloglu, 1998:423). Kisiligin olusmasinda dini altyapinin ve inang sisteminin goz
ard1 edilemeyecek kadar biiyiik bir pay1 vardir. Bu yilizden doérdiincii siniftan itibaren

kazandirilan degerler bu donemde etkisini kisiligin olusmasinda gosterir.

Bireyin, 6zellikle yedinci ve sekizinci siifta en ¢ok merak ettigi ve siipheye diistiigii
konularin basinda ahiret konusu gelmektedir. Islam inang¢ sisteminin ikinci esas1 olan
ahiret inanci ayrmtili bir sekilde incelenmesi gereken bir konudur. Ozellikle
davraniglarin sekillenmesinde ahiret inanci biiyiik rol oynayabilecegi i¢in ¢ocuga ahiret

inanc1 somut drneklerden yola ¢ikarak kavratilmalidir.

10-12 yasindan sonra diger dinlerin ve bu dinlere inananlarin varligini kabul etmesi
bireyin, diger dinler hakkinda da bir merak igine girmesini saglar. Diger insanlarin
inaniglarinin temellerini merak eden bireye bu merakini giderici bir 6gretimin yapilmasi
faydalidir, ancak siire onemli bir engel olarak gbéze carpmaktadir. Yedinci smif
ogrencisinin gelisimi Islam dini ile diger dinleri mukayese etmeye miisaittir. Dolayisiyla
diger dinler hakkinda bilgi verilerek Islam dininin esaslar1 karsilastirmali olarak
Ogretilebilir. Farkli bir dini 6grenmek ve anlamak kendi dinini de anlamaya katk1 saglar
bilinciyle hareket ederek ogrencilere diger dinlerle ilgili bilgiler vermek dogru bir
yaklasim olacaktir (Kaymakcan, Cogulcu Din Ogretimi Miimkiin mii?, Yenisafak,
08/09/2010).

Yedinci sinif miifredati ¢ocuklarin gelisim niteliklerine uygun bir sekilde belirlenmistir.
Yedinci smifta inang Ogrenme alaninda melek ve ahiret inanci islenmektedir.
Kavranmasi daha olarak gordiigiimiiz kaza ve kader konusuna ise sekizinci sinifta yer

verilmektedir.
3.3.5.Sekizinci Sinif Konularinin Cocuklarin Gelisim Niteliklerine Uygunlugu

Cocuk, sekizinci smifa geldiginde yaklasik olarak 14 yasindadir ve artik g¢ocuk
olmaktan ¢ikmistir. Bireyde, yasi itibariyle bedensel ve zihinsel gelisim, belirgin bir hal
almis ve cocuktan ¢ok yetiskin bir insan goriintiisii hakim olmaya baslamistir. Bireyde
ergenligin baslamasi ile birlikte fizyolojik degisiklikler ve bu degisikliklerin bireye
etkileri sebebiyle ruhsal bir karmasa ve kendini kabul etme ¢abasi goriilmektedir. Dini

uyanis ¢agi olarak da kabul edilen bu donemde itirazsiz kabuller terkedilmis, elestirel
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bir anlayis olusmaya baglamistir. Bu donemde artik, dinin 6zii kavranmaya baglamais,

dolayisiyla taklidi yaklasimin yerini tahkiki yaklagim almistir (Fersahoglu, 1998:71).

Cocugun iman etmeye hazir yapisi ve kendisine sunulan her seyi
itirazsiz bir kabulle benimsedigi donemlerde verilecek saglikli bir
degerler ogretim ve egitimi daha sonraki donemde yasanacak krizleri
saglikli bir sekilde atlatabilmesi igcin onemli bir ihtiyactir (Ciiceloglu,
1998:423).

Cocugun, bu donemde dine olan ilgisinin artmasi dersimiz agisindan bir firsat olmalidir.
Yanlis inaniglarin 6niine gecgebilmek i¢in ¢ocugun bu o6zelligi degerlendirilmelidir.
Ancak, bireyin bu ilgisi ile ters orantili olarak dersimize olan ilginin azalmasi ise
manidardir (Mehmedoglu, 2004:84). Bu veriye dayanarak, konularin belirlenmesinde
ergenin ilgilerinin tam olarak dikkate alimmamadigimi soéylemek yanlis degildir. Bu
yizden Ogrencinin gelisimine paralel olarak din egitimini gerceklestirmek ve dersi

Ogrencinin ilgisini ¢cekebilecek bir hale getirmek 6nem arz etmektedir.

Bu dénemde ¢ocugun, ideal benlik olarak kendisine 6rnek olarak alabilecegi
bir kisilik olarak, erdemli tavir ve davranislariyla Hz. Peygamber’in 6rnek
gosterilmesi isabetli bir yaklasimdir. Hz. Peygamber ergenin ideal benligi
olabilecek en giizel kisidir. Bireyin bu dénemde sevdiklerini tam sevmesi
sevmediklerine ise asir1 bir tavirla karsi ¢ikmasi ise Hz. Peygamber’i
sevdirmenin bireyin takinacagi tavir i¢in ne kadar onemli bir yardim
oldugunu gosterir. Ciinkii birey ayn1 zamanda fikri bir gelisim ve idealizm
kazanma ¢abasi i¢erisindedir (Bagsaran, 1994:136).

Birey, kiiltiirel anlamda da bir bagimsizlik arayisindadir ve kendi degerlerini kendisi
olusturma c¢abasi igindedir. Bireyin bu donemdeki davraniglarini olusturan altyapiyi
daha oOnceki donemlerde elde ettigi bilgileri olusturur. Bireylerin, daha 6nce taklide
dayanan davraniglari, ergenlik donemiyle birlikte bilingli bir yap1 kazanir ve bu sayede
davraniglarin1 denetleyebilecek kabiliyete ulagirlar. Ayrica, bu donemde bireyler
kendilerini torel davranislara gore yonlendirme gayreti gosterir ve baskalarini da bu

Olciilere gore degerlendirirler (Basaran, 1994:153).

Sekizinci siif 6grencisi artik bir yetiskin sayilabilir. Zihni gelisim ag¢isindan her tiirlii
konuyu kavratabilecek konumdadir. Sekizinci sinif konularinin 6grencinin gelisimine

uygun oldugunu goriiyoruz.

Sonu¢ olarak inan¢ 6grenme alaninda iman esaslarimin smiflara paylasimi gelisim

nitelikleri agisindan uygun goziikkmektedir. Ancak konularin islenisi 6grencilerin
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kavramalarimi etkileyebilecektir. Bu noktada ders kitaplarmin hazirlanig bigimi 6nem
arz etmektedir. Farkli materyal ve tekniklerle hazirlanmis ders isleyisleriyle farkli
sonuglar alabilecegimizi diisiiniiyoruz. Bu boliimiin devaminda farkli materyallerden
olan esbab-1 niizuliin din dersinde kullaniminin saglayacagi faydalara deginip {initelerin

esbab-1 niizul kullanilarak nasil islenebilecegini 6rnek konularla géstermeye calisacagiz.

3.4. ilkogretim DKAB Dersi Inan¢ Ogretimi Konulariin Cocuklarin Gelisimine

Gore Ogretimi ve Esbab-1 Niizul

Egitim ve Ogretim siirecinde aileden sonra en 6nemli islevi okullar goriir. Okullarda
bireye dini degerlerin 6gretimi amactyla Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi konmustur.
Okul diger fonksiyonlarina ek olarak din dersi vasitasiyla dini degerlerin 6gretilmesinde
bir vasita islevi goriir. Din dersinin temel kazanimlarinin en basta geleni ¢ocuklara zaten
fitratlarinda var olan iman bilgi ve duygusunun saglam bir sekilde yerlestirilmesidir. Bu
kazanimin elde edilebilmesi i¢in dengeli ve ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun bir

egitim ve 6gretimin takip edilmesi zorunludur.

Geligsim donemlerinin oldugu gibi ders icinde ele alinan konularin da
kendine has ozellikleri vardwr. Bu sebeple her konu uygun bir metoda
ihtivag duyar. Ciinkii konunun saglikli bir sekilde ogretilebilmesi,
secilen metotla yakin iliski icindedir. Ornegin, Din Kiiltiirii ve Ahldk
Bilgisi dersinin yapist ve ge¢misten gelen yapi sebebiyle diiz anlatim
metodu siklikla kullanilmaktadir (Bilgin ve Selcuk, 2000:120).

Din insanin {izerinde etkisi biiyiik olan hassas bir alandir. Insanlarin hayatinin sadece bir
boyutuna miidahale etmekle yetinmez. insanla ilgili her alanda din varligim hissettirir.
Dinin birkag boyutu vardir. Insanliga bir inang sistemi sundugu gibi yasam bigimi de
sunar. Dinin inan¢ boyutu temelde diisiinmeye ve bilgiye dayanmaktadir (Kog,
1995:154). Dinin inang¢ boyutuyla ilgili bilgiler aktarilirken ve 6grenciler diistinmeye

sevk edilirken bazi yontem ve yaklagimlarin ya da ilkelerin izlenmesi zaruridir.

Din bir yoniiyle imani, diger yoniiyle ameli i¢ine alan yapidadir. Ayrica dinin vahiy
boyutu da vardir. Onu anlaylp yorumlayan insan ve o insanin i¢inde bulundugu
cevre/sartlar vardir. Bu sebeple din anlayisinin bireysel, toplumsal, tarihsel sartlart
oldugu goriilmekte bunun sonucu olarak da din anlayis1 bireylere, ¢evrelere ve ¢caglara

gore farklilik arz etmektedir. Iste bu vasiflara sahip dinin 6gretim konusu yapilmast,
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farkli bireysel 6zellik ve ihtiyaclara sahip kisilere uygun muhtevanin belirlenip en etkili

ve verimli bir sekilde dgretilmesi, hi¢ de kolay degildir (Aydin, 1998:275).

Insanin maddi ve manevi olmak iizere iki yoniiniin olmasi yaninda yaratilis1 itibariyle
inanmaya meyyal bir yapist vardir. Buhari’de gecen “Her dogan cocuk mutlaka fitrat
tizere dogar, sonunda anne babasi onu Yahudi, Hiristiyan ya da atese tapan yapar.”
hadisi egitimin Ozellikle ailede verilen egitimin ¢ocugun inan¢ 6greniminde ne kadar

etkili oldugunu gostermektedir.

Din 6gretiminde soyut kavramlarin ve sembolik ifadelerin anlamli bir bicime sokulup
kavratilmas1 sorunu vardir (Selguk, 1991:82). Derslerde 6grencilerin giinliik hayatlar:
ile yeterince ilgi kurulamamakta, giinliik hayattan somut Orneklere geregince yer
verilmemektedir. Dini esaslarin 6grencilerin giinlilk hayatlarinda nasil ise yarayacagi
hususu yeterince agiklanamamaktadir. Bunu 6gretmenler ve 6grencilerden elde edilen

veriler ortaya koymaktadir (Aydin, 1996:89).

Ogretmenler, soyut kavramlarin 6gretimine yonelik bilimsel ve kapsamli bir yontem
takip etmemektedirler. Belki soyut dini kavramlarin anlatiminda Tastekin’in ifadesi ile
“kisisel yaklasim” kullanmaktadirlar. Tastekin bu yaklasimlart dort ana noktada

toplamaktadir. Bunlar:
1- Soyut kavramlari, somut kavramlarla agiklama cabasi,
2- Ogrencilerin gelisim seviyelerini géz oniine aliarak bilgilerin verilmesi,
3- Akli deliller kullanilarak soyutu ispat ¢abasi (kiyas, benzetme vs.)

4- Diger yaklagimlar ( Konularin detayina inme ve 6grencilerin konsantrasyonunu

hedefleyen ders isleme sekli.)

Bu 6gretim ilkelerinden de ¢ikarilacagi iizere dinin inang boyutu ile alakali soyut
meseleleri somut diisiinmeye daha meyilli olan dgrencinin kavrayabilmesi icin ¢esitli

yaklasimlara, yontemlere ve ilkelere ihtiyag¢ vardir.

Konulara uygun yontem ve tekniklerin segilmesinde ¢ocuklarin gelisim
ozellikleriyle de siki bir iliski vardir. Ctinkii 10 yagindaki bir ¢ocuga
ibadet konusunun anlatilmasiyla, 13 yasinda bir ¢ocuga ayni konunun
anlatilmas1 arasinda fark oldugu gibi, bireysel olarak zeka gelisimi,
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dini konulara karsi ailenin tutumu, c¢evresel faktorlerin derse karsi
takindigi tavir gibi etmenler de segilecek olan yontem iizerinde etkisi
vardir. Ornegin, kendisine ibadet hakkinda temel bilgiler sunulmus bir

.....

degildir. Yani temel bilgileri alan ¢ocuga gosteri yontemiyle namaz
ogretilirken, digerine oncelikle diiz anlatimla temel kavramlari
ogretmek gerekir. Egitimci, egitim ortamni olustururken bunlara dikkat
etmelidir (Mehmedoglu, 2004:95).

Soyut kavramlarin tanimlarinin  olusturulmasi, o6rnek olanlarinin  ve Ornek
olmayanlarinin belirlenmesi giictiir. Soyut kavramlarin 6gretiminde 6grencilerin 6n
Ogrenmelerini harekete gecirecek ve onlarin etkin 6grenme yasantilarini gegirmelerini
saglayacak yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gerekmektedir. Yontem zenginligi

kavram 6gretiminin etkililigini arttiric1 bir unsurdur (Akytirek, 2004:197).

Dini kavramlarin 6grencinin tecriibesi ile baginin kurulmasinda ve konularin
somutlastirilmasinda arag- gereclerin 6nemli katkilart s6z konusudur (Akytirek,

2004:197). Bu baglamda yaz1 tahtast da somutlastirma islevi gorebilir.

Mevlut Kaya’nin arastirmasinda, Ogrencilerin Allah’in  sifatlarini, kaza-kader
kavramlarini, cennet ve cehennemi anlamada zorlandiklar ortaya c¢ikmistir (Kaya,
1998:246). Diger c¢alismalarda da ortaya c¢ikan ortak nokta soyut kavramlarin

ogretiminin glgligidiir.

Bazi1 konularin diizensiz ve 6zet bir bigimde islenmesi 6grenmenin giiclesmesine de yol
acabilmektedir (Ev, 1998:103). Ozellikle inang esaslari ile ilgili konular daha ayrmtili
ve Ozenerek islenmelidir. Aksi takdirde bu durum kitaplarin giderek kuru ve soyut
ifadelere dogru itilmesine yol actigindan cocuklarin tasavvur, diislinme ve duyma

giicleri yeterince islenme imkan1 bulamamaktadir.

Islam’in sartlarii iceren konular, imanin sartlarini iceren konulara gére daha somut
konulardir. Cocuk zamanla davranislardan inanca gidebilir ve davranislarin manasina
varabilir (Ev, 1998:247). Bu bilgiden hareketle ibadet 6grenme alaninin inang¢ 6grenme

alanindan once islenmesi somuttan soyuta ilkesine daha uygun gérinmektedir.

Ogrenciler okullardaki din 6gretimini elestirmektedirler. Elestiri noktalar1 ise kuru,
ezbere dayali bilgilerin yogunlugu, din 6gretiminin gilinlilk hayati dikkate almamasi,
tekrar, konularin soyutlugu vb.dir. Dini konularin sorgulanmadan &grenilmesi ve kabul
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edilmesi gerektigi yontindeki yaklasim, ezberi 6ne ¢ikarmaktadir (Akytirek, 2004:201).
Sevki Aydin’in yaptig1 arastirmada DKAB 6gretmenleri nezdinde ezberciligin agirligini
korudugu tespit edilmistir (Aydin, 1996:152). Din 6gretiminin muhtevasinda yer alan
pek cok konunun yasanan hayatin gerceklerinden uzak bir bigimde ele alinmasi 6nemli
bir elestiri noktasidir. Din dersi genellikle 6grencinin yasadigi hayatla pek az ilgili olusu

yoniinden elestirilmektedir (Yavuz, 1998:202).

Ogretmenler de soyut kavramlarin 6gretilmesini din dersinin temel giicliiklerinden biri
olarak gormektedir. Nitekim 6gretmenler, konularin biiyiik oranda soyut olmasi, Allah,
melek, seytan, ruh, nur, ahiret, cennet, cehennem, mahser vb. kavramlarin gosterilemez

olmasinin bir gii¢liik oldugunu dile getirmektedirler.

Somut kavramlar daha kolay dgrenilirken, soyut kavramlar: 6grenmede
daha fazla zamana, yeterli bilissel ozelliklere ve d&grenciye gore
diizenlenmis bir dgretime ihtiya¢ duyulur. Bu nedenle kavramin somut
va da soyut olmasi onun Ogrenimini etkilemektedir. Kavramin
tammlayici ozelliklerinin sayisi ve bunlarin soyutluk diizeyi de kavram
ogrenmeyi olumlu/olumsuz etkileyebilmektedir. Soyut kavramlarin
varligt duyu organlart ile algilanamaz. Ornegin Tanri, cin, seytan vb.
varliklar herkes icin tam olarak ayni seyi ifade etmezler. Ciinkii
bunlarm duyular yoluyla algilanabilir ozellikleri yoktur. Dolayisiyla
bunlar: tanmimlamak, 6grenmek ve tasvir etmek somut kavramlara gore
daha zordur. Dinde hem varlik tiirii hem de nitelik olarak soyut olan
kavramlar pek ¢oktur. Soyut kavramlarim orneklerini ve oOrnek
olmayanlarini aywt etmek somut kavramlara gore daha zordur. Konu
din ile ilgili kavramlar olunca, kavramin dogasindaki bu zorluk bir kat
daha artmaktadir (Akyiirek, 2004:203).

Din temelde askin varlikla ilgilidir ve kendine has 6zellikleri olan bir bilgi alanidir.
Allah insanlara cesitli yollarla kendini gostermekte, onlarla iletisiminin kanallarini
olusturmaktadir. Kur’an bunlardan biridir. Dinin kutsal metni ve bu metnin 6zellikleri
dinin dogasindan kaynaklanan giicliikler arasinda degerlendirilebilir. Kur’an Allah’in
kelamidir, sonsuz ve askin varligin sonlu varlikla iletisim kurdugu alanlardan birisidir.
Kur’an dilinin ‘bagla dil ve sdylemlerden farkli olarak ¢ok boyutlu, alabildigine genis
kapsamli ve ¢esitli icerim ve uzantilari’ olma 6zelligi vardir. Ancak Kur’an’in Arapga
olarak indirilmis olmasi, onun anlasilmasindaki sinirlara da dikkat ¢cekmektedir. O, belli
bir donemde inmis ve somut ve toplumsal gerceklere atifta bulunmustur ( Akytirek,

2004:206; Kog, 2001:19).
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Iste din dersi islenirken Kur’an’in somut ve toplumsal gerceklere atifta bulunma
ozelligini 6grencinin kavramasi saglanarak soyut mesajlar i¢eren bir Kur’an algisi
yerine giinlilk hayatla baglantisi olan bir Kur’an algisimi  ¢ocugun zihnine
yerlestirebiliriz. Bu da ayetlerin inis sebeplerine deginmekle ve ayetlerin indigi
ortamdan ve sartlardan bahsetmekle miimkiin olur. Hem bu sayede 6grenci o giinkii
sartlarla bu giinkii sartlar arasinda baglant1 kurarak meseleyi daha iyi kavrama firsatini

elde edecektir.

Soyut kavramlar igeren bir ayetin ilkdgretim 6grencileri tarafindan iyi anlasilabilmesi
cogunlukla ayetin baglaminin ve inis sebebinin bilinmesine baghdir. Ayetin inis sebebi

ile ayet arasindaki iligki fark edilirse 6grenci ayeti daha iyi kavrayabilecektir.

Kavramin karisiklig1 ve kavrami olusturan bagka alt kavramlarin bulunmasi da kavram
Ogretiminde giicliige yol acabilir. Boyle bir durumda, oncelikle alt kavramlarin
Ogrenilmesi gerekir. Kavramin tanimindaki kavramlarin sayist ve bunlarin agik-
secikligi kavram oOgrenmeyi etkileyecektir. Soyut bir kavrami 6grenmek, birbiriyle

iligkili genis bir kavramlar sistemini 6grenmekle miimkiindiir (Akyiirek, 2004:204).

Ogrenciler ayetlerle giinliik yasam arasinda bir baglanti kuramamaktadir. Bunun temel
nedeni bir¢ok 6grencinin ayetlerin bir olay veya soru neticesinde, belli sartlar altinda ve
belirli bir mekanda indigi bilgisinden yoksun olmasidir. Miifredatta ayetlerin inis
sebeplerinden bahsedilmesi bu problemin ortaya ¢ikmasini engelleyecektir. Ayrica
ozellikle inan¢ Ogrenme alani ile ilgili soyut konularda ayetlerin sebeb-i niizulleri
islenerek zaman, mekan, olay ve sahis unsurlar1 da devreye gireceginden 6grencinin

zihninde ayetler ¢cok daha kalic1 bir sekilde yerlesecek ve daha kolay kavranacaktir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Konular islenirken konuyla ilgili ayetler birinci
plandadir. Konu segilen ayetler ¢ercevesinde sekillendirilir ve onlarda gegen bilgiler
1s181nda agiklanir. Ayetlerin boylesine 6nemli bir islev iistlenmeleri onlar1 segerken ¢ok
hassas olmay1 gerektirmektedir. Ozellikle inan¢ o6grenme alam ile ilgili konular
islenirken secilen ayetlerin sebeb-1 niizulii olan ve konuyu agiklayict nitelikte olan
ayetlerden segilmesini ¢ok faydali goriiyoruz. inang &grenimi ile ilgili birgok ayetin
esbab-1 niizuliinii inceledigimizde konuyu Ogrencinin kavramasi ic¢in bir baglam

verdigini musahede ettik.
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Kur’an’in metni tek bir yorum icinde ifade edilebilecek, anlasilabilecek ve tecriibe
edilebilecek bir metin degildir. O tek bir yoruma indirgenmeyecek kadar zengin, ¢esitli
yorum ve anlayislara elverisli bir metindir. Onun yorumlanmasi ve anlasilmasinda
kisinin bakis acisi, yetismislik diizeyi, 6n ogrenmeleri, tutum ve beklentileri etkilidir.
Kur’an, insanlar1 bir konu veya sorun tlizerinde karsilikli iletisime sevk eder. Kur’an’in
anlasilmasi ve yorumunda hem bir metin olarak onun dilsel 6zellikleri ve dil dokusu,
hem de tarihsel ortam ve giiniin sartlari, yorumcunun o6zellikleri etkili olmaktadir.
Kur’an, Allah’in s6zii olma yoniiyle askindir, ama yorumu insanin yetismislik diizeyi ile
siirlidir. Yorumcunun bilgi, beceri ve anlayis diizeyi ile onun yorumunun niteligi
dogrudan sinirlanir. Dini metinlerin anlagilmasi ve yorumlanmasinda insani, dilsel ve

tarihsel baglamlar merkezi bir 6neme sahiptir.

Dini metinlere getirilen yorumlar, insani ve tarihi bir zorunluluk olarak
tarihseldir yani belli bir zamana ve mekdna aittir. Bu yiizden Kur’an’in
anlasilmasinda ‘sebeb-i niizul’ ve hadislerin ‘sebeb-i viirudu’'nun
bilinmesi gerekmektedir. Zira dini kavramlarin ogretiminde o kavramn
hem Kur'an ve hadislerdeki baglami, hem de igcinde bulunulan
toplumsal sartlar/baglam dikkate alimmalidir. Kur’an ve hadislerin
anlasilmasinda Kur’an oncesi, onun indigi dénem ve sonraki donemin
ozellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Metin tizerindeki dilbilimsel
calismalarmn yani sira metnin ilgili oldugu tarihi ve toplumsal sartlar
hakkinda bilgi edinmek, onun anlagilmasin kolaylastiracaktir (Akyiirek,
2004:208-09; Gormez, 1997:318; Albayrak, 2000:22).

Dini gelenege ait hikayelerin, ¢ocugun farkli gelisim basamaklarina uygun hale
getirilmesi i¢in elden gegirilmesi gerektigi (Avest,2003:243 ) gibi ayetlerin de sebeb-i
niizulleri verilirken ¢cocugun gelisimine gore diizenlenip sunulmasi gerekmektedir. Aksi
takdirde bir baglam icerisinde ayetlerin daha iyi kavranmasi cabasi igerisindeyken

devreye girebilecek farkli kavramlarla ¢ocugun meseleyi kavramasini giiglestirebiliriz.

[Ikogretim birinci kademe ogrencileri somut diisiinmeye daha yatkindir. Dinin inang
alan1 ve bu alanla ilgili ayetler ise soyuttur ve genelde dgrencinin algilayabilmesi i¢in
aciklamaya ihtiya¢ duyar. Iste tam da ilkogretim 6grencisinin somut diisiinen zihnine
soyut ayetleri nasil anlatabiliriz sorusunu sordugumuzda esbab-1 niizul karsimiza
cikmaktadir. Esbab-1 niizul ayetleri belirli bir zamanin ve mekanm i¢ine sokarak,
olaylarla baglantisin1 kurarak somutlastirir ve somut diisiinen zihinlere ayetleri

yaklastirir. Bu noktadan hareketle 6grenci din dersinin temel kaynagi olan Kur’an
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ayetlerini esbab-1 niizulle daha iyi kavrayacagi gibi inan¢ Ogrenme alani ve diger
O6grenme alanlar1 esbab-1 niizulleri olan ayetlerin 1s18inda islenirse konunun kavranmasi

kolaylasacaktir.

Esbab-1 niizulii olan ayetleri inceledigimizde gordiik ki inang, ibadet, Hz. Muhammed,
Kur’an ve yorumu, ahlak ve din ile ilgili ¢ok sayida ayet mevcuttur ve bunlar konulari
sekillendirmek icin yeterlidir. Mesela sadece Allah inanci ile ilgili yetmisin {izerinde
sebeb-i niizulii olan ayet vardir. Miifredattaki biitiin konular1 esbab-1 niizulii olan ayetler
cergevesinde islemek bizim ¢alismamizin sinirlarini asacagi i¢in besinci smif Allah
inanc1 Unitesini bizden sonra bu alanda yapilacak ¢alismalara bir 6rnek olma tizere
hazirladik. Bu calismayr uygulayip kazanimlarin gerceklesmesi yolunda olumlu
sonuclar verdigini goriince diger {nitelerinde bu sekilde hazirlanmasinin faydali

olacagimni diisliniiyoruz.

Din dersini amaglaria ulastiracak en verimli materyallerden birinin de esbab-1 niizul
olabilecegini diisiiniiyoruz. Ancak esbab-1 niizuliin din dersinde kullanimi ile ilgili

herhangi bir calisma tespit edemedik.

Esbab-1 niizul materyalleri sahis, olay, zaman ve mekan unsurlarini igerdiginden din
dersini anlasilir kilabilir. Ayrica Din Egitimi’nin temel kaynagi olan Kur’an’1
anlayamayacagimi diisinen bircok 6grenciye Kur’an’in anlagilir bir kitap oldugunu

gosterebilir.

Din dersinde ayetlerden yola ¢ikilirsa ve ayetlerde esbab-1 niizulleri 1518inda 6gretilirse
ogrenci o konuyu daha kalic1 olarak 6grenmis olur. Ozellikle inang esaslarini esbab-1

niizulden istifade ederek 6gretmek din dersi agisindan daha faydali olabilir.

Din egitiminin en 6nemli kaynagi Kur’an olmasina ragmen tek kaynagi degildir. Esbab-
1 niizul sadece ayetlerin inis sebepleriyle ilgili oldugundan bu yontem din egitiminin her
alanin1 kugsatmaz. Ancak esbab-1 niizuliin sadece ayetlerin inis sebeplerinden bahsediyor
olmast onu en giivenilir metot yapmaktadir. Clinkii en giivenilir dini materyaller

ayetlerdir ve esbab-1 niizulde bunlarla ilgilenir.

Din egitiminde, esbab-1 niizul bilgileri, yeri geldiginde kullanildig1 takdirde din 6gretimi

kolaylasir ve din 6gretiminin amaclarina daha rahat ulasmak miimkiin olur. Bunun i¢in
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konunun ilgili ayetler ve bunlarin niizul sebepleri 1s1¢1nda incelenmesi yeterli olacaktir.
Esbab-1 niizul din egitiminin temel kaynagi olan ayetleri anlamak i¢in giizel bir aragtir.
Soyut bir konunun yine soyut bir sekilde anlatilmas1 6grenmeyi geciktirir. Ayetlerin inis
stireci olaylar, kisiler, zaman ve mekan unsurlarimi barindirdigi igin soyut bilgi

somutlasir ve kolayca kavranabilir.

Esbab-1 niizul sayesinde Kur’an’in hayatimiza direkt miidahale ettigi, bize yon verdigi,
bize bir yasam tarzi sundugu somut orneklerle kavranir. Boylece din egitiminin

hedeflerine esbab-1 niizul yontemi vasitasiyla ¢ok hizli ve kolay ulasilabilir.

Burada bahsedilmesi gereken bir konu da ayetlerin biiylik ¢ogunlugunun inis sebebi
olmadigi meselesidir. Birgok ayeti inis sebebi olmaksizin anlayabiliyoruz fakat bazi
ayetleri esbab-1 niizulle izah etmek daha miimkiin goriiniiyor. Dini bilgiyi somutlastirici
bir ilke olarak ele aldigimiz esbab-1 niizuliin biitiin ayetler i¢cin s6z konusu olmamasi
bizim ¢alismamiz ag¢isindan olumsuz bir durum arz etmiyor. Ciinkii bizim amacimiz
esbab-1 niizulle Kur’an’in tamamini tefsir etmek degil, dini bilgiyi muhatabimiza daha

kolay ve kalic1 aktarabilmek i¢in esbab-1 niizulden istifade etmektir.

Esbab-1 niizuliin bilinmesi inanan kisileri Kur’an’t yasama gecirme konusunda daha
istekli bir hale getirir. Ciinkii kisi bu ayetlere uyuldugunda nasil bir sonucla
karsilagacagin1 ve ne gibi faydalar elde edecegini somut olarak kavradigi i¢in bu
kuvvetli inan¢ harekete ge¢mesini temin eder. Ayrica esbab-1 niizul sayesinde vahyin
insanliga fayda sagladig1 ve dogru yola ilettigi rahatlikla kavranir. Bu kazanimlar din

dersinin amagladigi temel kazanimlarla paralellik arz etmekte ve ortiismektedir.

Din dersi ile glinlik yasam arasinda baglanti kurulamamasi &grencilerinde
Ogretmenlerinde problem olarak gordiigi bir husustur. Esbab-1 niizul bilgisinin bu
problemin ¢oziimiinde anahtar islevi gordiigiinii diisiiniiyoruz. Ogrenci Kur’an’mn
insanlarin hayatina direkt miidahale ettigini kavradigi zaman giinliik yasamla din dersi

arasindaki baglantida buna bagl olarak kurulabilecektir.

Kur’an’in, anlasiimasinda ve yorumlanmasinda, niizul doneminde Arap
Yarimadasi 'nin sartlarini, gelisen hadiseleri, Kur’an’in niizul siirecini,
toplumdaki  degisim ve doniisiim siirecini, toplumun ihtiya¢ ve
taleplerini, Arap Yarimadasi'ndaki siyasi, ekonomik, sosyal, dini ve
ahlaki vaziyeti bilmek, son derece onemlidir. Ciinkii Allah’in iradesi,
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hikmet giicii, rahmeti, gazabi ve ozellikle kelami, o donemde tarih ve
topluma dogrudan aksetmistir. Bir toplum, biitiin yonleriyle bir
noktadan alinmis, ona bir istikamet verilmis ve istenilen hedefe
ulastirilmistir. Bu Allah’in kelamiyla ve o kelami insanlara teblig eden
Hz. Muhammed’in ¢cabasiyla gerceklesmistir. Allah, Arap toplumundaki
psikolojik, sosyal, ekonomik, siyasi, ahlaki ve dini durumun taleplerine
gore ayetleri parca par¢a indirmistir. Allah, o toplumdaki biitiin
gelismeleri, tabiri yerindeyse adim adim izleyerek, o gelismelere
yonelik emir, yasak, tavsiye, ogiit ve aciklamalarmi indirmistir. Buna
gore, Arap toplumundaki gelismeler hakkinda saglam, giivenilir tarihi
bilgilere sahip olmak, her seyden once Kur’an’in niizul tarihini, daha
tatminkar bir sekilde ogrenme imkdni saglayabilir. Bu konudaki
bilgilenme, Allah’in insanlara nasil miidahale ettigi, tarihe ve topluma
kelamiyla nasil yon verdigi konusunun aydinlanmasina yol agar.
Dolayisiyla Kur’an’in muhataplari, Kur’an’in yasanan realiteden uzak,
onun disinda bir kitap olmadigini daha kolay kavrar. Kur’an’la aktiiel
diinya arasindaki miinasebet tarzini daha saglam bir c¢ergeveye
oturtabilir. Kur'an'in o donemde yasanan miisahhas ictimai, siyasi,
dini, ahlaki problemlere miisahhas cevaplar tarzinda indirildigini daha
vakindan hisseder. Kur’an’in evrensel boyutu ile mahalli boyutunu
daha saglam esaslar ¢ergevesinde 6grenir (Albayrak, 2000:24-25).

Kur’an’1in toplumsal gelismeleri takip ederek indirilmesi, onun sadece Arap toplumunu
ilgilendiren bir kitap oldugunu gostermez. Ciinkii “sebebin hususiligi, hiikmiin
umumiligine mani degildir”. Insan problemleri, ozellikle insanin dini ve ahlaki
problemleri, tarih boyunca sekil degistirse de 6zii itibariyle ayn1 kalmistir. Kur’an’in da
temel amaci, toplumun dini, ahlaki bir olgunluga ulagmis olmasi olduguna gore,
Kur’an’1n yol gosterici, aydinlatict ve haya verici 6zellikleri, sonraki toplumlar i¢in de

devam etmektedir. On dort asirlik tarih de buna sahittir (Albayrak, 2000:25).

Kur’an indirildigi donemde muhataplartyla birebir, dogrudan ve samimi bir iligki
kurmustur. Bu sayede Kur’an’a muhatap olan sahabeler toplumlara 6rnek birer sahsiyet
haline gelmislerdir. Eger Kur’an’la insan arasindaki bu sicak ve canli iligkiyi cagimizda
da kurmak istiyorsak, giiniimiiz toplumundaki gelismeleri ve olaylar1 Kur’an’in muasir
sebeb-i niizulleri olarak disiinebilecek bakis acisini yakalamamiz gerekmektedir.
Stiphesiz bu bakis acisin1 yakalamak i¢in evvela Kur’an’in ilk muhataplar ile olan

iliskisini kavramamiz gerekecektir.

Nevzat Asikoglu Kur’an’in metninin ezberlenip manasinin 6gretiminin son derece

siirli oldugu gerceginden hareketle ayetler anlamlariyla birlikte en iyi sekilde nasil
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ogretilebilir konusu iizerinde diisiinmiis ve ortaya yeni bir teknik koymustur (Asikoglu,
2000:37-52). Bu teknikte dini metni analiz etmek icin Ogreticinin cevap bulmasi
gereken belirli sorular vardir. Bu sorular metindeki olayin gectigi zaman, metindeki
olayin gectigi yer, metinde sozli edilenler, metinde hitap eden ve edilenler, metinde
gecen olay ve metindeki temel diisiincedir. Bir ayetle ilgili olarak bu sorularin cevabini
almak istiyorsak o ayetin sebeb-i niizulti bakacagimiz ilk yerdir. Demek ki konunun ve
konuyla 1ilgili ayetlerin kavranmasinda sebeb-i niizul O6nemli bir fonksiyon

ustlenmektedir.

Inang 6gretiminde ayetler islenirken asagidaki tablodaki sorulardan hareket edilebilir.
Bu sekilde zaman, mekan, olay ve sahis unsurlar1 devreye sokularak ayet daha etkili

islenebilir.

Ihlas suresini ve sebeb-i niizuliinii su sekilde tablolastirarak 6grencinin sureyi ve
Allah’m birligi konusunu daha iyi anlamasma yardimci olabiliriz. Tabloda ayrintiya

girilmeden zaman, mekan, anafikir, olay ve ayetin inis sebebi gibi unsurlara yer

verilebilir.
ZAMAN Islam’1n ilk doneminde indirilmistir.
MEKAN Mekke’de indirilmistir.
KONUSAN Yiice Allah
MUHATAP Mekkeliler ve biitiin insanlar
OLAY Allah’n birligini, yaratilmiglardan farkli olusu.
ANAFIKIR Allah birdir. Higbir seye muhtag degildir.
ESBAB-INUZUL | Mekkeli miisriklerin Hz. Peygamber'e gelerek "Bize rabbinin
soyunu anlat." demeleri {izerine indirilmistir.

Stiphesiz ayetlerin bu sekilde yer, zaman, sahis ve olay gibi somutlastirict unsurlarla
islenmesi ayetlerin ve konunun kavranmasini kolaylastiracaktir. Sebeb-i niizulii
belirlemeyi ilkogretim ¢ocuklarinin ayetleri anlamasinda ¢cok 6nemli bir islevi oldugunu

disiiniiyoruz.

Allah inanc1 imanin alt1 sartinin birincisi ve en énemlisidir. Diger biitiin iman esaslar1

buna baglhdir ve bununla anlam kazanir. Dolayisiyla Allah inanci konusu islenirken
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ozellikle dikkat edilmeli ve diger konulardan daha ¢ok zaman ayrilmalidir. Saglam bir

Allah inanci1 dini meselelerin dogru bir sekilde kavranmasinda 6nemli rol oynar.

Bu baglamda Allah’in, besleyen, biiyiiten, isteklerini karsilayan, tehlikelerden koruyan
giivenilir bir varlik oldugu belirtilmelidir. Allah’in bu 6zellikleri kavratildiginda ona
inanilmasi, ibadet ve dua edilmesi inanci daha kolay verilebilir. Maddi isteklerinin
yerine getirilmesi i¢in de olsa ¢ocuklarin sekle ve taklide dayali ibadetler ve dualar,
zamanla gerg¢ek dini duygunun olugmasini ve gelismesini saglayacaktir (Fersahoglu,

1998:65).

Kisacasi, esbab-1 niizul dini bilginin somutlastirilmasi ve kavranmasinda ¢ok 6nemli bir
rol oynar. Barindirdig1r zaman, mekan, olay ve sahis gibi unsurlar en soyut meseleleri
dahi somutlasgtirma islevi goriir. Somut diislinebilen c¢ocuklara 6zellikle dinin inang
boyutunu 6gretmede etkili olabilecegi gibi dinin biitiin boyutlarinda agiklayict bir unsur
olarak kullanilabilir ve yetigkinlerin de meseleleri kavramalarinda 6nemli islevler
gorebilir. Elimizde mevcut olan esbab-1 niizul rivayetleri olduk¢a fazladir ve inang
esaslarim1 da ibadet esaslarimi da ahlaki ilkeleri de agiklamaya elverislidir. Din
egitiminde ayetlerin esbab-1 niizul ilminden yeterince istifade edilmedigini diistiniiyoruz

ve bu alanda calismalar yapilmas1 gerektigi kanaatindeyiz.

[Ikogretim Din Kiiltiirii ders kitaplar1 incelendiginde ayetlere yer verilmekle birlikte
ayetlerin inis sebeplerine deginilmedigi goriilecektir. Calismamizda din dersi
kitaplarindan farkli olarak konulari islerken ayetlerin inis sebeplerine de yer verdik.
Simdi esbab-1 niizulle konularin islenisine bir 6rnek olmak {tizere Allah inanci

tinitesinden iki konuyu hazirladik.

3.5. Allah inanc Unitesi Konularimin Esbab-1 Niizulle islenisi

Bu bashik altinda ilkogretim inang 6grenme alanindaki konulardan Allah inanci
tinitesiyle ilgili iki konunun esbab-1 niizulden faydalanarak islenisi konu edilmektedir.
Allah inanci tinitesini se¢gmemizin nedeni imanin sartlarindan ilkinin Allah’a iman
olmasidir. Cocuga ilk dnce Allah inanc1 6gretilmeli diger inang esaslari bunun iizerine

bina edilmelidir.

72



Konular:

1.Allah vardir ve birdir.

2.Her seyi yaratan Allah’tir.

Siire: 2 ders saati

Kazanimlar:

Bizi ve kainattaki her seyi yaratanin Allah oldugunun farkinda olur.
Icinde yasadig1 evrenden hareketle Allah’mn var oldugunu bilir.

Kendisini, i¢cinde yasadig1 diinyay1, canli cansiz varliklar1 gézlemleyerek diizen, anlam

ve uyumu agiklar.

Kendisinin ve dig diinyanin tesadiif eseri olmadigini anlayarak Allah’in varligini kavrar.
Yontem ve teknikler:

Anlatim, soru-cevap, Beyin Firtinasi, Belgesel

Ders arac ve gerecleri:

Kur’an-1 Kerim, Elmalili Tefsiri 1. Cilt, Okuma Pargalar1, Esbab-1 Niizul Tefsirleri
Konuya Hazirhk

Ogretmen Bakara Suresi’nin 164. ayetinde gegen sekiz ayr1 kozmolojik delili maddeler

halinde siralayarak tahtanin sol ksesine yazar.

1. Goklerin yaratilisi.

2. Yerin yaratilis1.

3. Gece ve giindiiziin degismesi.

4. Gemilerin denizlerde seyretmesi.

5. Yagmurun yagmasi ve onunla 6lii haldeki topragin canlanip yesermesi.

6. Yeryliziinde her cesit canlinin gelisip yayilmasi.
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7. Riizgarlarin ¢esitli yonlere dogru hareket etmesi.
8. Bulutlarin yer degistirmesi.

Sag tarafa ise “tahtay1 yapan, okulu yoneten, dersi anlatan, binalar1 insa eden” gibi
maddeler siralanir. Ogretmen ogrencilere bu maddelerin ne anlam ifade ettigi
konusunda sorular yoneltir ve cevabi bulmalar i¢in 6grencileri yonlendirir. Boylece
Ogrenci her seyin bir yapani oldugunu kavramis olur. Sonra ayetin devamini da tahtaya

yazarak o6grencileri konuya hazirlamis olur. Ayetin devami soyledir:

Stiphesiz bunlarda diistinen bir toplum icin (Allah’m varligin1 ve birligini ispatlayan)

bircok delil vardir. (Bakara 164)
Konunun Islenisi

Ogrencilere yukarida gecen ayetin Kureysli miisriklerin Hz. Peygamberden kesin bir
bilgi ile iman edebilmeleri i¢in Safa tepesini altina ¢evirmesini istemeleriyle ilgili olan

sebeb-1 niizulii anlatilir.

Ayetin inig sebebiyle ilgili olarak Said b. Mesruk’tan rivayet edildigine gore
Kureysliler, Yahudilere ‘Musa'nin getirdigi mucizeleri bize séyleyin?’ diye sormuslar,
onlar da asasmin yilan olusunu ve elinin bembeyaz parlamasini anlatmislardi. Ayn
sekilde Hristiyanlara da sormuslar, onlar da dogustan kor olani, alaca hastaligina
tutulani iyilestirme ve oOlileri diriltme mucizelerini anlatmiglardi.(Ayrica Peygamber
Efendimiz de Mekkelilere Hz. Musa’nin mucizelerini, Semud kavmine gonderilen disi
deve mucizesini ve diger bircok mucizeyi haber vermisti. Misrikler madem bu
mucizeleri haber veriyorsun birisini de bize getir sana inanalim diye Peygambere sart
kosmuslardi.) Bunun tizerine Kureysliler, Hz. Peygamber'e: ‘Sen de Allah'a dua et, bize
su Safa tepesini altin yapiversin de kesin bilgi ile imanimiz ve diismanlarimiza karsi

kuvvetimiz artsin.” demislerdi.

Bunun tizerine Hz. Peygamber bunu Rabbinden niyaz etmisti. Cenab-1 Allah da vahiyle:
“Bunu yaparim, fakat bundan sonra yine yalanlamaya devam ederlerse, onlara diinyada
hi¢ kimseye yapmadigim bir azap veririm.” buyurmustu. O zaman Peygamber (s.a.v.):
“Ey Rabbim! Kavmimi ve beni kendi halimize birak, ben onlar1 giinden giine davet

edeyim.” diye dua etmesi iizerine Cenab-1 Allah bu ayeti indirmistir. Bununla goklerin
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ve yerin yaratilmasi ve buna bagh yaratilis olaylari, Safa’nin altina doniistiiriilmesi gibi
istenen mucizelerden daha biiyiik, daha faydali ve daha muciz oldugunu beyan etmistir.
Bunlar, mucize konusunda Kuran'in, insan fikrini ne giizel terbiye ettigini anlatmaya

yeterlidir. ( Yazir, 1. Cilt, 1995:44)
Ogrencilere su bilgi aktarilir:

‘““Hz. Peygamber Mekkeli miisriklere Allah’in birligini teblig ettiginde musrikler ‘Bir
tek ilah biitiin insanlarla nasil ilgilenebilir?” diyerek ona karsi ¢ikmislardir. Iste Cenab-1
Allah yerin ve goklerin yaratilisindan 6rnekler vererek bunlara giicii yeten kisinin biitiin
insanlarin ihtiyaclarint karsilamaya ve isteklerine cevap vermeye giicli yeter

demektedir.”’

Miisriklerin Allah’in varligindan haberdar olduklari ancak ona ortak kostuklari igin
tevhid inancindan uzak olduklari anlatilir. Tevhid inanct benimsenmedigi takdirde,

Allah’1n birligi kabul edilmedigi siirece bir insanin miisliiman olamayacag agiklanir.

Biitiin bu kanitlarin insan1 kusatan, onun her giin gériip durdugu, i¢inde yasadig: alelade
tabiat olaylarindan secilmis olmasi 6grencilerin dikkatine sunulur. insanoglunun her an
Allah''n  varligmmi, birligini, kudretinin yliceligini yansitan kanitlarin ortasinda
yasamakta oldugu vurgulanir. Tabiatin bizatihi mucize oldugu ancak tabiat olaylarini
her giin goriip durdugumuz icin bu olaylardaki tecellilerin farkina varamadigimiz

konusu dile getirilir.

Insanlarin peygamberler olmadan Allah’in varligin1 akliyla bilebilecegi ancak cennet
cehennem ahiretteki sorgu sual konularinda bilgi sahibi olamayacagi Allah’in varligi
disindaki inang esaslarini bilebilmemiz i¢in peygamberlere ihtiya¢ oldugu konusuna

deginilir.

Ogrenci tabiati inceleyerek, oradaki kanunlari ve ayetleri gorerek, bunlarm Allah’a
gotliren deliller oldugunun fark eder. Tabiattaki varliklarin ve olaylarin dogru
incelenmesi, gozlenmesi, bu alanda bilimsel hakikatlere ulagilmasi ve bu suretle
tabiattaki ilahi diizen ve kanunlarin kesfedilmesi, nihayet tabiatta bizi Allah'a gotiiren
ayetlerin goriilebilmesi i¢in de inceleme, gérme ve kesfetme yontemleri demek olan

tabiat bilimlerini 6grenmek gerektigi hususu asikar olur. Tabiati inceleyecek akli ve

75



bilimsel yetismislige sahip olmayan bir kimsenin oradaki kanunlar1 ve ayetleri gérmesi,
yakalamast da miimkiin degildir. Bu da Kuran’in bizi bilgi ve bilim diinyasindan

gecirerek imana ve hidayete gotiirmek istedigini gosterir.

Hz. Peygamberden Safa tepesini altin yapmasini isteyen Kureysliler boylece kesin bir
bilgi ile iman edebileceklerini soylemislerdi. Cenab-1 Allah bu ayette miisriklere safa
tepesinin altin olmasindan ¢ok daha biiyiik sekiz mucizeyi hatirlatmaktadir. Miisrikler
bu mucizeleri biitiin duyu organlariyla hissetmelerine ragmen diistinemiyordu. Bu ayet
onlara diistinmeleri i¢in hatirlatmada bulunmaktadir. Ogrenciler miisriklerin yanlis
tutumlarinin farkina vararak her giin miisahede ettikleri olaylar tizerinde diistinecekler

ve yaraticinin varligini ve birligini bu sekilde kavrayacaklardir.

Tabiattaki birgok olay ve nesnenin Allah’in varlifina agikca isaret ettigi i¢in O’nun
varligini ispatlamaya gerek kalmadigini sdyleyen din bilginlerinin oldugu 6grencilere

ifade edilerek bu konu tizerinde tartismalari istenir.

“Eger yerde ve gokte Allah’tan bagka tanrilar bulunsaydi, yer ve gok, (bunlarin nizami)
kesinlikle bozulup gitmisti. O, yaptigindan dolayr sorgulanamaz fakat onlar

sorgulanirlar.” ( Enbiya suresi, 22-23. Ayetler)

Mekkeli miisrikler kendi elleriyle yaptiklari putlara tapip putlarin Allah ile aralarinda
aract olduguna inaniyorlardi. Ayette yer ve goklerdeki nizam gosterilerek bunun
yaraticinin birligine delalet ettigi vurgulanmaktadir. Miisriklerin bu temelsiz inanglari
reddedilmektedir. Ayrica Ogrencilere Allah’a ortak kosmanin sadece putlarla degil
baska sekillerde de olabilecegi aktarilir. Hristiyanlarin isa Tanrmin ogludur diyerek
Yahudilerin Uzeyir Peygamber Tanri’nin ogludur diyerek Allah’a ortak kostuklari
anlatilir. Para, mal, miilk, sohret ve makam i¢in Allah’in emirlerini ¢ignemenin de bir

nevi sirk oldugunu 6grencinin anlamasi i¢in sorularla yonlendirilir.

Burada su kanit ortaya konmaktadir: Bir iilkede birden fazla baskan olmadigi gibi
evrende de birden fazla ildhin bulunmasi miimkiin degildir. Eger varlik aleminde
Allah'tan baska ilah olsaydi Ilahlar arasinda yaratma, yonetme ve {istiinliik konularinda
anlagsmazlik meydana gelir, bu da varligin yaratilma imkaninin ortadan kalkmasina veya

evrenin nizaminin bozulmasina sebep olurdu. (Karaman ve dig. Cilt 3, 2006:672)
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Konuyla ilgili olarak Isra Suresi’nin 42. Ayetinde Allah’la beraber tanrilar bulunsaydi,
o durumda hepsi arsin sahibi olmaya calisirlardi buyrulmaktadir. Bu ayette birden fazla
tanr1 olmasit durumunda istiinliik elde etmek i¢in birbiriyle miicadeleye girisecekleri
anlatilmaktadir. Clinkii hiikiimdarlar arasinda yaygin olan gelenek saltanatin giiclii olana
miinhasir kalabilmesi i¢in savasmalarimi gerektirir. Eger kdinatta tanrilarin Usttinlik
miicadelesi s6z konusu olsaydi diizen ve intizamdan bahsetmek miimkiin olmayacakti.

Kainatta diizen ve intizam olduguna gore Allah birdir.

Zuhruf Suresi’nin 81. ayetinde de eger Allah’in ¢ocugu olsaydr ona ilk kulluk eden
bizzat peygamberin kendisi olurdu buyrulmustur. Ancak peygamberlere Allah’in tek bir
Tanr1 oldugu vahyedilmistir.(Enbiya suresi 108. ayete bkz.) Dolayisiyla miisrikler
Allah’in ¢ocuklar1 olduguna dair sozlerini ispatlayabilecekleri herhangi bir belgeye
sahip degillerdir. Onlar Allah’a kars1 bilmedikleri seyleri soylemektedir.(Yunus suresi
68. ayete bkz.)

“De ki: O Allah birdir. Allah sameddir. O, dogurmamis ve dogmamistir. Onun higbir
dengi yoktur.” (fhlas suresi, 1-4. ayetler)

Mekkeli miigriklerin Hz. Peygamber'e gelerek "Bize rabbinin soyunu anlat." dediklerini,

bunun {izerine bu surenin indirdigini bildiren rivayetler vardir(ibn Kesir, 1993:8740).

Ihlas suresi, Islam'in esas1 olan tevhid (Allah'in birligi) ilkesini 6zlii bir sekilde ifade
ettigi ve Allah Teald'y1 tanittigi i¢in Hz. Peygamber tarafindan Kuran’in {igte birine
denk oldugu ifade buyrulmustur. Kur’an-1 Kerim Allah’in varlig1 ve birligi, 6ldiikten
sonra dirilis yani ahiret hayat1 ve peygamberlik olmak {izere ii¢ ana esasi bizlere bildirir.
Thlas suresi bu ii¢ esastan ilki olan Allah’in varhigi ve birliginden 6zlii ve etkili bir
sekilde bahseder. Dolayisiyla Kur’an’in iicte birine denktir hadisi bu c¢ercevede

anlasilmalidir.

Ogrencilere Allah’in Vahid ve Ehad ismi ve bunlarin Allah’m birligi anlamina geldigi

Ogretilmelidir.

Miiminun suresinin 84 ve 85. ayetlerde soyle buyrulmaktadir: “De ki: Biliyorsaniz
sOyleyin bakalim, yeryiizii ve orada var olanlar kimin? Allah’in diye cevap

vereceklerdir.” Ayetinde gectigi tizere miisriklerin de Allah’in varhigindan kusku
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duymadiklar1 ifade edilerek Allah’in birligine inanmanin ehemmiyeti {izerinde

ogrencilere sorular yoneltilir.

Ogrencilerin Allah’n birligini ve her seyi yarattigini kavrama noktasinda Enam Suresi

birinci ayetine ve sebeb-i niizuliine yer vermek gerekir.

‘““Hamd, gokleri ve yeri yaratan, karanliklar1 ve aydinligi var eden Allah’a mahsustur.

Sonra da kafirler bunlar1 Rablarina denk tutuyorlar.”” (Enam,1)

Kafirler Allah’in karanligi, kotiiliikleri, akrepleri ve ¢irkin seyleri yaratmadigini iddia
ediyorlardi. Onlara gére Allah sadece nuru ve giizel seyleri yaratmistir. Iste Cenab-1
Allah bu ayette karanlig1 da kendisinin yarattigini haber vererek kafirlerin bu iddialarini

reddetmistir. (Cetiner, 2002:353)

Ogrencilerin Kur’an’a uygun bir Allah inanci edinebilmeleri igin iyiyi de kétiiyii de
yaratanin Cenab-1 Allah oldugunu ancak iyilikleri Allah’tan kétiiliikleri kendimizden
bilmemiz gerektigini kavratmamiz gerekir. Bu baglamda somut oOrnekler vererek
Ogrencinin algilamasini kolaylastirabiliriz. Mesela atesin aslinda insanlara birgok yarar
sagladigini, yemeklerimizi onun sayesinde pisirdigimizi, onunla 1sindigimizi hatirlatiriz.
Ancak eger elimizi atesin i¢ine sokarsak veya piknik yaparken yaktigimiz atesi
sondiirmezsek bunun bize zarar verecegini dolayisiyla atesin kendisinin zararli ve kotii
olmadigini, ondan faydalanmak veya zarar gormenin bizim elimizde oldugunu

Ogrencinin anlamasina yardimci oluruz.

Yaraticinin bizim istifademize sundugu nimetleri ayetlerden yola ¢ikarak haber vererek
bunlarin Allah’in varhigini, birligini ve 6zellikle de bize olan sevgisini ve merhametini
gosteren isaretler oldugu ogrencilere fark ettirilmeye c¢aligilir. Bu amaca ulasmak i¢in

Al-i Imran Suresi 190. ayeti kullanabiliriz.

“Gergekten goklerin ve yerin yaratilisinda, gece ile giindiiziin birbiri ardinca gelisinde

akil sahipleri i¢in (Allah’1n varligini, birligini ve merhametini gosteren) deliller vardir.”’
Ayetle ilgili olarak soyle bir rivayet vardir:

Ata adinda bir sahabi Hz. Aise’ye ‘Allah’in el¢isi Hz. Muhammed’in en sasirtict halini

bana haber verir misin?’ diye sorar. Hz. Aise “Onun hangi hali sasirtic1 degildi ki!” der
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ve soyle devam eder: “Bir gece bana geldi, benimle birlikte yataga girdi, sonra:
‘Miisaade edersen kalkip Rabbime ibadet edeyim’ dedi. Kalkti, abdest aldi sonra
namaza durdu ve agladi. O kadar agladi ki gozyaslar1 gogsiine akti. Sonra riik(ia vardi,
yine agladi, sonra secdeye vardi, secdede de agladi, sonra secdeden basini kaldirdi yine
agladi ve ta Bilal gelip sabah ezanini okuyuncaya kadar bu boyle devam etti. Ben ‘Ey
Allah’1n elgisi senin gelmis ve gelecek biitiin giinahlarin bagislanmisken seni aglatan
nedir?’ diye sordum. Siikreden bir kul olmayayim mi1? Hem neden boyle yapmayayim
ki; bu gece Allah bana ‘‘Gercekten goklerin ve yerin yaratilisinda, gece ile glindiiziin
birbiri ardinca geliginde akil sahipleri i¢in (Allah’in varligini, birligini ve merhametini
gosteren) deliller vardir.”” ayetini indirdi. Yuh olsun o kimseye ki bu ayetleri okur da

bunlar lizerinde diisiinmez.( Cetiner, 2002:193)

Hz. Aise ile Hz. Muhammed (s.a.v) arasindaki bu diyalog 6grenciye aktarildiktan sonra
Ogrenci bu ayet iizerinde diisiinmeye tesvik edilir ve beyin firtinasi teknigi uygulanir.
Ogrencilerin diisiinceleri maddeler halinde tahtaya yazilarak kayit altina alinir. Ozellikle
inanilmaz biyiiklikteki glinesin bir lamba gibi bizi aydinlattigi ve bir soba gibi bizi
1sittigina bunun ise Allah’in sonsuz giiciiyle miimkiin olabilecegine deginilir. Ay’in bir
gece lambasi gibi gecelerimizi aydinlattigi ve diinyamiz i¢in vazgecilmez énemi oldugu
hatirlatilir.  Ayrica Allah’in  giindiizleri ¢alismamiz i¢in aydinlik geceleri ise
dinlenmemiz i¢in karanlik yarattigi hatirlatilir ve Ogrenciden bunlar {izerinde
diistiniilmesi istenir. Koskoca diinyayr Allah bizim istifade edebilecegimiz en giizel

bicimde yaratmuistir.

Allah’mn ¢ok bagislayict oldugu ancak kendisine ortak kosani yani bagka ilahlar
edinenleri tovbe etmedikleri takdirde bagislamayacag1 anlatilarak Kuran’a gore sirkin
en biiyiik giinah oldugu islenir. Konuyla ilgili olarak “Allah’in rahmetinden timidinizi
kesmeyin. Ciinkii Allah biitiin giinahlar1 bagislar.” (Ztimer, 53) ayeti indiginde bir
sahabi kalkti ve Hz. Muhammed’e “Ey Allah’in Peygamberi, Allah kendisine ortak
kosani da affeder mi?” diye sordu. Hz. Peygamber bu sorudan hoslanmayarak sustu. O
sahabenin 1srarla tekrar sormasi tizerine su ayet nazil oldu. “Allah kendisine ortak
kosulmasin1 bagislamaz. Bundan baskasini diledigini bagislar.” (Nisa, 48) (Cetiner,
2002:221-22)
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Enam suresi 13. ayet ve inis sebebi Allah’in varligina ve birligine inanmanin diinyadaki
biitliin mal ve miilke sahip olmaktan daha kiymetli ve ustiin oldugunu ¢ocuklara

anlatmada kullanilabilecek bir ayettir.

Ibn Abbas’tan s6yle rivayet edilir: Mekke miisrikleri Hz. Peygambere (sav) geldiler ve
soyle dediler: “Ey Muhammed, 6yle saniyoruz ki, seni su yapmakta oldugun davete
(insanlar1 Allah’in varligina ve birligine inanmaya davet etmene) ihtiya¢ i¢cinde olman
sevk etti. (Sen mal ve miilk edinmek ve zengin olmak i¢in bunu yapiyorsun.) Gel,
mallarimizdan sana pay verelim ve boylece aramizdaki en zengin kisi sen ol ama su
yapmakta oldugun davetten vazgegeceksin (Cetiner, 2002:354)” dediler ve bunun
tizerine Allah su ayeti indirdi: ‘‘Gecenin ve giindiiziin icinde barinan her sey

Allah’indir. O her seyi isitir ve her seyi bilir.”” (Enam, 13)

Bu ayet miisriklerin Peygamberimize teklif ettigi mal ve miilkiin zaten Allah’a ait
oldugunu ve Allah’in Peygamberinin boyle bir seye tenezziil etmeyecegini ortaya
koymaktadir. Zaten Hz. Peygamberde miisriklere birakin vadettiginiz diinyaliklar1 bir
elime giinesi bir elime ay1 koysaniz ben yine de bu davetimden vazge¢gmem cevabini

vererek tekliflerini geri ¢evirmistir.
Okuma Parcasi I

Peygamberimizin amcas1 Ebu Talip 6liim hastaliginda iken Mekkeli miisriklerin 6nde
gelenleri ( Ebu Siifyan, Ebu Cehil, Amr ibn As...) eger Ebu Talip 6ldiikten sonra
Muhammed’i oldiiriirsek Ebu Talip’ten korkuyorlardi o hayattayken bir sey
yapamadilar derler bu da bizim i¢in bir utang olur. Gidip Ebu Talip’le konusalim da
kardesinin oglunu tanrilarimiza dil uzatmaktan uzak tutsun diyerek Ebu Talip’e geldiler:
“Sen bizim biiytigiimiizsiin, Muhammed bize ve tanrilarimiza eziyet ediyor. Biz isteriz
ki onu cagirasin ve bizim tanrilarimiz hakkinda konusmay1 ona yasaklayasin™ dediler.
Ebu Talip Hz. Peygamberi ¢agirtti, gelince de “Ey kardesim oglu, bunlar senin kabilen
ve amcanin ogullar1” dedi. Hz. Peygamber “Ne istiyorlar?” diye sordu. “Sen bize ve
tanrilarimiza karisma, biz de sana ve tanrina karismayalim” dediler. Ebu Talip:
“Kavmin sana insafli ve adaletli davrandi, tekliflerini kabul et.” dedi. Hz. Peygamber
“Ben istediklerinizi verdim diyelim, soylediginiz takdirde biitiin Arap ve Arap

olmayanlarin size boyun egecegi bir kelimeyi bana verecek misiniz?” diye sordu. Ebu
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Cehil atilip: “Evet, babana yemin ederiz ki istedigin o bir kelimeyi ve on mislini sana
verecegiz. Nedir o kelime?” dedi. Hz. Peygamber “Lailaheillellah™ deyiniz buyurdu.
Yiiz cevirip suratlarini eksittiler. Ebu Talip: “Kardesim oglu, baska bir kelime soyle,
gorliiyorsun bu kelimeden hoslanmiyorlar.” dedi. Allah’in Peygamberi: “Amca bunun
disinda baska bir kelime soyleyecek degilim. Gilinesi getirip elime koysalar yine de
baskasin1 soylemem.” deyince miusrikler ya tanrilarimiz hakkinda konusmaktan
vazgecersin ya da biz de senin tanrin hakkinda kotii konusuruz dediler ve ardindan
Allah su ayeti indirdi: “Eger biz, onlara gercekten melekleri indirseydik, oliiler
kendileriyle konussaydi ve her seyi karsilarinda toplasaydik Allah dilemedik¢e onlar
yine de iman edecek degillerdi.” (Enam, 111)(Cetiner, 2002:377-78)

Okuma Parcasi 11

Hz. Hamza heniiz miisliiman olmamisti. Bir giin Ebu Cehil Peygamberimiz Kabe’de
ibadet ederken onun tizerine pislik atmigti. Bunu gorenler o sirada elinde yayr avdan
donmekte olan Hamza’ya haber vermisler. Hz. Hamza kardesinin oglunun tizerine pislik
atildigini isitince kizgin bir sekilde gelip Ebu Cehil’in {izerine ylirlimiis ve yaymi Ebu
Cehil’in kafasmma gecirmis. Ebu Cehil: “Ey Hamza, gérmez misin Muhammed’in
getirdigini? Bizi beyinsizlikle itham edip tanrilarimiza soviiyor, atalarimiza muhalefet
ediyor.” deyince Hz. Hamza ‘sizden daha beyinsizi var m1 ki? Allah’1 birakip taslara
tapmiyorsunuz! Ortagl olmayan tek tanrmin Allah olduguna ve Muhammed’in onun
kulu ve elgisi olduguna sehadet ederim demis’ ve bunun iizerine Allah su ayeti
indirmistir: “Olii iken dirilttigimiz ve insanlar arasinda yiiriyebilecegi bir nur
verdigimiz kimse, karanliklarda kalip ondan ¢ikamayan kimse gibi midir?” (Enam, 122)

(Cetiner, 2002:384)

Ogrencilere yaraticinin varligmi kanitlama hususunda geleneksel bilgilerle yetinmeyip
akli delillerden yararlanmanin gerekliligi ayetlerden yola ¢ikilarak anlatilir. Ayrica Hz.
Ibrahim’in de akil vyiiriiterek Cenab-1 Allah’mn varh@gmna ve birligine ulastigindan

bahsedilerek akli kullanmanin 6nemi fark ettirilir.

Hz. Ibrahim’in kissas1 soyledir:
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“Nemrut gibi adam...” benzetmesini duymussunuzdur... Gaddar, acimasiz, zalim
kimseler igin soylenir. Nemrut, Hz. Ibrahim’in miicadele ettigi kralm adidir. Hz.

Ibrahim ile pek ¢ok olaylar1 olmustur. Her sey Hz. Ibrahim heniiz ¢cocukken basladi. ..

Kiiciik Ibrahim giinlerinin ¢ogunu amcas1 Azer’in atdlyesinde gecirirdi. Bu atdlyeye
daglardan kocaman kiitiikler getirilir, amcasi, elindeki keser, testere keski gibi araclarla
kitiiklere sekiller verirdi. Kimini yirtict kuslar, kimini yar1 hayvan yar1 insan, kimini de
artik aklina ne gelirse bir sekle sokar, sonra onlar1 miisterilere gosterir, bazisini bereket
tanrisi, bazisini zafer tanrisi, bazisini ates tanrisi diye pazarlardi. Azer, soyledigi sozler
tizerinde pek diisiinmez, sadece babalarindan duyduklarini tekrar eder, isine, sanatina
bakardi. Bu nedenle Ibrahim ile pek anlagamiyordu. Ciinkii ibrahim, sorgulayan,
dogruyu yanlisi bulmaya calisan biriydi. Pek ¢ok kez amcasina: “Bu kiitiikleri yontup
heykeller yapiyorsun... Sonra onlari ilah diye satiyorsun. Insanlar bu heykellerin
kendilerine yarar saglayacagini saniyor, onlarin Oniinde tapmiyor.” diye itirazlarda
bulunur ama amcasi her defasinda: “-Bak Ibrahim, bizim toplumumuzun adetleri
boyle... Bunlar1 biz degistiremeyiz. Insanlarla iyi gecinmek istiyorsan, onlar ne
yapiyorsa sen de aynisini yapmalisin” diyerek ogiitler verirdi. Bu ogiitler ibrahim’in
isyanin1 daha da kortikler, 6fkesini tanr1 sanilan heykellere bosaltirdi. Amcasi ona, irili
ufakli heykeller yiikler ve bunlar1 gotlirlip pazarda satmasimi isterdi. O biraz
uzaklastiginda heykellerin boyunlarina ipler gegirir, pazara kadar yerde siiriikleyerek

gotiiriirdii. Kimse Ibrahim’den put almazdi. Nasil alsin ki; satarken:

“~Bu cansiz putlar, ¢ok ucuuuz... Bes para etmeeez... Hayr1 da dokunmaz serri

"’

deee...!” diye bagirir; etrafina toplanan insanlarla miinakasa ederdi. Ibrahim’in akli
tahtadan heykellerin yaratici olmayacagma yetiyordu... Bu ahsap maddeler ilah

olamazdi. Peki ama gergek yaratic1 kimdi? Iste bunu ¢6zemiyordu.

Bir giin yine diisiincelere dalmisti... Her seyi yeni bastan diisiiniiyordu: Etrafindaki
agaclara, ciceklere, uzayip giden vadiye, daglara bakti. Sonra basini gokyiiziine
cevirdi... Kiime kiime bulutlar izledi. “Biitiin bunlarin sahibi kim? Bunlar1 kim var
etti?” diye kendine sordu. Her zaman oldugu gibi sorusu cevapsiz kaliyor, bir sey

bulamiyordu. Ibrahim derin diisiincelerle aksami etmis, hava kararmaya baslamisti.
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Artik gokyliziinde yildizlar seciliyordu. Onlar ne kadar yiiksekte ve ne kadar giizel
goriiniiyorlardi..! Ibrahim’in yiiregi sevgiyle doldu, hayranlikla:

“~Herhalde yaraticimiz bunlardir” dedi. Sonra diistinmeye devam etti. Peki, bunlar
yaratict ise; giindiizleri nereye savusup gidiyorlardi? Ibrahim, yildizlarin yaratici
olabilecegi diislincesini kafasindan cabucak atti. Sonra gecenin ortasinda parlayan
dolunay1 diisiindii. “Yoksa rabbim bu mu?” diye icinden gecirdi. Bu diisiincesini de

begenmedi... Bir cevap bulamamak onu ¢ildirtiyordu:

“~Ey benim ve su varliklarin yaraticis1 Rabbim..! Her kim isen, seni bulmama yardim
et..!” diye bitkin bir halde yalvardi. Gokyiiziinde sabahin habercisi ince bir ¢izgi belirdi,
cizgi sonra genisledi, genisledi. Uzaklardan horozlarin otiisleri geliyordu. Havanin
karanlig laciverte, daha sonra maviye doniistii; derken daglarin tepelerinden, pariltisiyla
gozleri alan piril piril bir giines yilikselmeye basladi. “Galiba, yaraticim bu..” dedi,
Ibrahim. Fakat biraz diisiiniince giines de i¢ine sinmedi: “Bunun digerlerinden ne farki

var? O da ayni biitiiniin bir parg¢asi... Yaraticitmiz daha bagka biri... ama kim, kim..?”

Yiice Allah, Ibrahim’in arayisini karsiliksiz birakmadi. Onun kalbine kendi bilgisini

ilham etti. Dogruyu bulan Ibrahim:

“~Benim Rabbim, yeri, gokleri ve biitiin varliklar1 yaratan Allah’tir.” dedi. Artik kalbi

huzura kavusmustu.

Ibrahim’in yasadign donemde insanlar bahar geldiginde kirlara gikar, putlarini da
gotiiriir, orada hem geleneksel tapinmalarini yapar, hem de eglenirlerdi. Ibrahim
putlardan dolayi, bu torenlerden nefret ediyordu. O yil bahar geldiginde, bir aksam,
amcas1 Azer, toren hazirliklarina yardim etmesi i¢in Ibrahim’i uyardi. ibrahim’in bir
bahaneyle bu igren¢ torenden kurtulmasi gerekiyordu. Ibrahim sanki bir anlam

cikartyormus gibi yildizlara uzun uzun bakip:

“~Ben” dedi, “Gelemem... Ben galiba rahatsizlantyorum.” Amcast onu tanidigi i¢in
tistelemedi. Hatta memnun bile oldu. Oraya gelse bile -ibrahim bu!- rahat durmaz,

putlara ileri geri laf eder, huzurlarini kagirirdi.

Toren giinii geldiginde putunu, yemegini, ¢éregini alan kirlara cikti. Sehir bosalmst.
Simdi insanlar, putlarin 6niine dikilecek, yeni yilin bereket getirmesi icin kestikleri
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hayvanlarin kanlarin1 onlara stirecekti. Putlarin 6nlerine yemekler, meyveler koyacak,
putlara gereken saygiyr gostermeleri konusunda birbirlerini uyaracaklardi. Insanlarin
putlara tapinmasi en ¢ok Nemrut'un isine yartyordu. Ciinkii bu sayede onlar1 hakimiyeti
altinda tutuyor, sorun c¢ikaranlari, “Sen putlarimiza ve geleneklerimize saygisizlik
ettin” diyerek oldiirtiiyor veya zindana attirtyordu. Ibrahim bunlar diistindiik¢e putlara

Ofkesi kabardi. Amcasinin baltasini kaptig1 gibi tapinaga gitti.

Etrafta kimse yoktu. igerde los 1sikta putlar, odun sessizliginde dikiliyorlardi. ibrahim
ilk gordiigii puttan basladi. Oniine gelene daldi... Heykelleri paramparga etti. Ofkesi
dinmisti. Bir miiddet yerde yatan heykellere bakti, sonra baltay1r en yiiksekte duran

biiyiik putun boynuna asti. Higbir sey olmamis gibi evine dondii.

Aradan zaman gecti, insanlar kirdan dondiiler. Donmeleriyle birlikte sehirde skandal
patladi. Tanr1 diye Onlerinde diz ¢oktiikleri putlar, paramparca olmus yerlerde
yatiyordu. “Bu saygisizligt yapmaya kim ciiret edebilir?” diye sormadilar; c¢iinkii
Ibrahim’in yaptigma adlar1 gibi emindiler. Yerden put parcalarmi kapip dogrudan

Azer’in evine yigildilar. Kapiy: onlara Ibrahim act1. Kalabalik 6fkeyle sordu:

“_Ibrahim, bunu kim yapt1, sdyle...!?” Ibrahim umursamaz bir sekilde: “~Bana neden

soruyorsunuz, gidin biiyiik tanriniza sorun... O hepsini cezalandirdi..!”
Kalabalik daha da 6fkelendi. Meseleyi Nemrut’a tasidilar.

Nemrut, olan olaya c¢ok kizdi... Bir gencin putlar1 reddetmesi demek, onu reddetmesi
demekti. Derhal onu yakalatip huzuruna ¢ikartt:. Nemrut’un huzuruna ¢ikan ibrahim’e,
egilmesi, yeri opmesi gerektigi sdylenmesine ragmen o egilmedi. Nemrut, karsisinda

dimdik duran gence bakarak, alayl bir sekilde:

“_Sen benden korkmuyor musun?” diye sordu. Ibrahim:

“~Ben yalnizca Allah’in huzurunda egilirim” dedi. Nemrut 6fkeden kipkirmizi oldu.
“_Allah da kim?” diye giirledi. Ibrahim:

“~0 yasatan ve 6ldiirendir.” dedi. Nemrut tiz bir kahkaha patlatt1.
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“~Bunu ben de yaparim” dedi. Parmagiyla iki koleye isaret etti. Onlar bir adim 6ne
ciktilar. Arkada bekleyen cellatlara bir isaret cakti; kolelerden biri aninda cansiz yere

serildi. Nemrut gururdan bogulurcasina konustu:

“~Gordiin mii? Birini 6ldirdiim, birine hayat verdim!” Herkes buz kesmisti sanki...

[brahim tane tane konustu:

“~Benim Rabbim giinesi dogudan ¢ikarir; giiclin yetiyorsa sen onu batidan ¢ikar...!”
Nemrut afalladi, ne diyecegini sasirdi. Ofkeden divaneye dondii. -
Cabuk” dedi “Meydana ¢ok biiyiik, kocaman bir ates yakin...!” Nemrut’un ates ¢cukuru
meshurdu. Genis¢e bir meydanin ortasina kazilmis ¢ukurda ates yakilir, cezalilar ¢i1glik

¢1gliga onun igine atilir, bu manzara zorla halka seyrettirilirdi.

Yine oyle yaptilar... Cukurda her zamankinden daha biiyiik bir ates yaktilar. Herkes
toplandi. Nemrut da onceden hazirlanmis tahtma kuruldu. Cellatlar Hz. Ibrahim’in
ellerini ayaklarin1 baglayarak manciniga oturttular ve Nemrut’un isaretini beklemeye
basladilar. Nemrut ayaga kalkti. Agir hareketlerle bir adim 6ne ¢ikt1 ve sag elini, havayi
bicerek hizla asagi indirdi. Onun elinin inmesiyle birlikte cellatlardan biri keskin bir
palayla gergin ipi kesti. ipten bosalan mancinik Ibrahim’i atesin tam ortasma diisecek

sekilde havalandirdi.

Allah her seyden haberdardir. Ibrahim’e bu zor anda yetisti. Homurtularla yanmakta

olan atese:

“—Serin ol, zararsiz ol!” diye vahyetti. O anda bir mucize gergeklesti; giiriiltiilerle yanan
atesin ortas1 agildi. Tam ortaya diisen Ibrahim, atesten higbir zarar gormedi; giiller

arasinda dylece duruyordu.
Nemrut dahil herkes saskina donmiistii. Kendisini derhal saraya goétiirmelerini emretti.

Atesten kurtulan Ibrahim, Allah’m emriyle sehirden ¢ikma karari aldi. Esi Sare ve
kardesinin oglu Lt ile birlikte Misir’a dogru hareket ettiler. Sehirden ¢ikmislardi ki, bir
sivrisinek siirtisiiniin kara bulutlar gibi sehre yoneldigini gordiiler. Sivrisinekler ¢ok
gecmeden biitiin sehri kapladi. Insanlar telef etti. Sivrisineklerden biri de Nemrut un
burnundan igeri girdi, beynine dogru ilerledi ve igeride kemirmeye, sokmaya basladi.

Nemrut’un acist dayanilmazdi. Develer gibi bogiiriiyor, siirekli kafasina tokmakla
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vurulmasini istiyordu. Koleler vurdukea, yavas davrandiklari i¢in onlara kiziyor, daha
hizli vurmalarint emrediyordu. Nemrut sonunda aciya ve tokmaklarin darbelerine

dayanamayip 6ldi. (Anlatim: Dr. Ali Kuzudisli)

Ibrahim kissas1 anlatildiktan sonra biitiin peygamberlerin 6grettigi en temel ilkenin
kelime-i tevhid oldugu ve bu olmadan diger inan¢ esaslarmin bir anlam ifade
etmeyecegi 0grenciye aktarilir. Biitiin inan¢ esaslariin birbirleriyle bagl oldugu birini
inkar etmenin digerlerini de inkar etmeyi gerektirecegi hatirlatilir. Kelime-i tevhid ve

anlami tahtaya yazilir ve 6grencilerden defterlerine yazmalari istenir.

Asagidaki siir iki Ogrenciye okutulduktan sonra bu siirde Allah’in varligmmin ve
birliginin delillerinden hangilerinin oldugu 06grenciye sorularak maddeler halinde

tahtaya yazilip tespit edilir.

Su sonsuz goklere bak;
Milyarlarca yildiz var;
Bir yoriinge iistiinde,
Sasmadan dolanirlar.
Bagka Tanri olsaydi,
Bu diizen saglanmazdi.
Goklerin diizeni tek
Kanuna baglanmazdi.
Birinin yaptigini,

Bir digeri bozardx.

Biri birine kiiser,
Bazen belki kizardi.
Bu kizginlik aninda,
Diizen altiist olurdu.
Kainattaki diizen,
Durmadan bozulurdu.
Oysaki biz eminiz,
Allah birdir ve tekdir.
Kullar bunu bilerek,

Ibadet edecektir. (Ahmet Mahir Peksen)
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Allah’m varligini, birligini ve her seyi yaratanin o oldugunu gorsel olarak anlatabilmek
icin evrenin yaratilist ve hassas dengesi ile ilgili kisa bir belgesel seyrettirilip
ogrencilere belgeselde anlatilanlar hakkinda ne diistindiikleri sorulur ve bir dahaki derse

herkesin Allah’in varlig1 ve birligi ile ilgili bir ayet 6grenerek gelmeleri istenir.
Degerlendirme

Degerlendirme yapabilmek i¢in 15 sorudan olusan test 6grencilere uygulanir. Test
hazirlanirken sadece bilgi ve kavrama basamagini yoklayan sorularla yetinilmeyip
sentez, analiz ve degerlendirme basamaklarini da kapsayan sorulara yer verilmelidir.
Test uygulandiktan sonra 6grencilerin yanlis ¢ozdiikleri sorularin ilgili olduklar1 konuya
tekrar doniiliir. Konu tekrar incelendikten sonra dgrenciden soruyu bir daha ¢dzmesi

istenir. Boylece en yiiksek verim saglanmaya calisilir.
Bir Sonraki Derse Hazirhik

Bir sonraki konuyla ilgili ayet ve varsa bunlarin sebeb-i niizullerini bulmalari

Ogrenciden istenir. Ayrica konuyla ilgili 3 hadis yazmalar1 6dev olarak verilir.

Dordiinci bolumde esbab-1 niizul materyallerini kullanarak hazirladigimiz konu
isleyisini uyguladigimiz siniflarda elde ettigimiz sonuglara yer verecegiz. Daha saglikl
bir degerlendirme yapabilmek i¢in ders kitabina gore de konulari1 siniflarda isleyerek
esbab-1 nuziil kullanilarak hazirlanan materyallerin kazanimlar1 gergeklestirme de rolii

karsilastirmali olarak tespit edilmeye c¢aligildi.
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BOLUM 4: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmamamizda elde ettigimiz bulgular1 ortaya koyarak bu bulgularin
degerlendirmesine yer verecegiz. Arastirma sonucu elde edilen bulgular, esbab-1 niizul

materyallerinin din dersinde kullaniminin, basariya olan etkisini ortaya koymaktadir.

Arastirmada denekler kontrol grubu ve deney grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir.
Besinci simif Allah inanci tnitesinden iki konu se¢ilmistir. Bu iki konu islenirken
kontrol grubunda ders kitabindan hareket edilmis, deney grubunda ise esbab-1 niizul
materyalleri kullanilarak hazirlanan metinlere yer verilmistir. (Bu metinlere bir 6nceki

boliimde yer vermistik.)

Her iki gruba dersten 6nce 6n test yapilmis, dersten sonra da son test uygulanmstir. On
test ve son test ayni sorulardan olusmaktadir. Bu sorular hazirlanirken 6nce konularin
kazanimlar1 belirlenmis, bu kazanimlara goére 30 soru hazirlanmis sonra da bu
kazanimlarin gerceklesme diizeyini en iyi sekilde ortaya koyabilecegini diisiindiiglimiiz

16 soruda karar kilinmustir.

On test ve son testlerde her dogru cevaba bir puan verilmistir. Kontrol ve deney gruplari
aldiklar1 6n test ve son test puanlarina goére ayr1 ayri degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Degerlendirme  sonuglart  ¢alismamizin  ileriki  sayfalarinda yer almaktadir.

Degerlendirme yapilirken SPSS kullanilmistir.

Uygulama Istanbul ilinde iki devlet okulunda besinci sinif 6grencilerinde yapilmustir.
4.1.Arastirmaya Katilan Deneklerin Kisisel Ozellikleri

Bu baslik altinda vermis olduklar1 cevaplar ¢ercevesinde ogrencilerin bagimsiz

degiskenler acisindan genel goriiniimii verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Dahil Olduklar1 Gruplara Gére Dagilim

F %
1 Kontrol 72 49,7
2 Deney 73 50,3
Toplam 145 100
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Deneklerin dahil olduklar1 gruplara gore dagilimi yukaridaki tabloda verilmistir. Buna
gore arastirmaya katilan deneklerin 72 (% 49,7) tanesi kontrol grubunda, 73 (%50,7)

tanesi ise deney grubunda yer almaktadir.

Tablo 8. Deneklerin Yaslara Gore Dagilimi

F %
1 10 yas 10 6,9
11 yas 114 78,6
3 12 yas 21 14,5
Toplam 145 100

Aragtirmaya katilan deneklerin %6,9 (10)’u 10 yasinda, %78,6 (114)’t 11 yasinda,
%14,5 (21)’1 12 yasindadir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan deneklerin biiytik bir
cogunlugu 11 yasindadir.

Tablo 9. Deneklerin Cinsiyetine Gére Dagilim

F %
1 Erkek 73 50,3
2 Kiz 72 49,7
Toplam 145 100

Arastirmaya katilan deneklerin %50,3’1 (73) erkek, %49,7’si (72) kizdir. Bu bulgulara

gore aragtirmaya katilan deneklerin cinsiyet dagilim oranlar1 birbirine ¢ok yakindir.

Tablo 10. Deneklerin Ailelerinin Ekonomik Durumlarina Goére Dagilimi

F %
1 Zayif 75 51,7
2 Fena degil 52 35,9
3 Iyi 11 7,6
4 Cok iyi 7 4,8
Toplam 145 100

Arastirmaya katilan deneklerin %51,7 (75)’inin ailesinin ekonomik durumu zayif,
%35,9 (52)’simin ailesinin ekonomik durumu fena degil, %7,6 (11)’inin ailesinin
ekonomik durumu iyi ve %4,8 (7)’sinin ailesinin ekonomik durumu c¢ok iyidir. Bu
bulgulara gore aragtirmaya katilan deneklerin yarisindan fazlasinin ailesinin ekonomik
durumu zayiftir. Aylik geliri 500-1000 lira aras1 zayif, 1000-2000 arasi1 fena degil,
2000-3000 aras1 iyi, 3000 ve tizeri ¢ok iyi olarak kabul edilmistir.

89



Tablo 11. Deneklerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Dagihim

F %
1 Ikokul 70 48,3
2 Ortaokul 48 33,1
3 Lise 17 11,7
4 Univ. ve tizeri 10 6,9
Toplam 145 100

Arastirmaya katilan deneklerin %48,3 (70)’inin babasi ilkokul mezunu, %33,1 (48)’inin

babas1 orta okul mezunu, %11,7 (17)’sinin babasi lise mezunu ve %6,9 (10)’unun

babasi tiniversite ve tizeri mezunudur. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan deneklerin

cogunlugunun babasi ilkokul mezunudur.

Tablo 12. Deneklerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimi

F %
1 Ikokul 83 57,2
2 Ortaokul 41 28,3
3 Lise 17 11,7
4 Univ. ve tizeri 4 2.8
Toplam 145 100

Arastirmaya katilan deneklerin %57,2 (83)’liniin annesi ilkokul mezunu, 9%28,3

(41)’inin annesi orta okul mezunu, %11,7 (56)’sinin annesi lise mezunu ve %2,8

(4)’tintin annesi tniversite ve tizeri mezunudur. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan

deneklerin ¢ogunlugunun annesi ilkokul mezunudur.

Tablo 13. Deneklerin Babalarinin Mesleklerine Gore Dagilimi

F %

1 Esnaf 53 36,6
2 Isci 41 28,3
3 Serbest meslek 33 22.8
4 Memur 6 4,1
5 Emekli 4 2.8
6 Ogretmen 3 2,1
7 Issiz 5 3,4

Toplam 145 100
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Aragtirmaya katilan deneklerin %32,9 (78)’inin babasi serbest meslek sahibi, %23,2
(55)’sinin babast memur, %19,8 (47)’inin babasi esnaf, %11,4 (27)’tintin babasi is¢i,
%10,1 (3)’unun babasi 6gretmen, %2,5 (6)’inin babasi emeklidir. Bu bulgulara goére

arastirmaya katilan deneklerin cogunlugunun babasi serbest meslek sahibidir.

Tablo 14. Deneklerin Annelerinin Mesleklerine Gore Dagilimi

F %
1 Ev hanimi 129 89
2 Isci 11 7,6
3 Serbest meslek 5 3.4
145 100

Arastirmaya katilan deneklerin %89 (129)’unun annesi ev hanimi, %7,6 (11)’inin
annesi is¢i %3,4 (5)’inin annesi serbest meslektir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan
deneklerin ¢ogunlugunun annesi ev hanimidir. Bundan otiirii deneklerin Ontest ve
sontestlerde alinan puanlarda anne mesleklerinin herhangi bir etkisinin olmayacagi

dustintilmektedir.

Tablo 15. Deneklerin Okuldan Baska Yerde Din Egitimi Alma Durumuna Gore

Dagilhim
F %
1 Evet aldim 121 83,4
2 Hayir almadim 24 16,6
Toplam 145 100

Arastirmaya katilan deneklerin %83,4 (121)’1 okul disinda bagka bir yerde din egitimi
almis, %16,6 (24)’t okul disinda baska bir yerde din egitimi almamistir. Bu bulgulara
gore arastirmaya katilan deneklerin ¢ogunlugu okul disinda bagka bir yerde din egitimi

almistir.

4.2. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puanlarinin Genel

Goriiniimii

Bu baglikta aragtirmaya katilan 6grencilerin gruplara gore almis olduklari ontest ve
sontest puanlarima ait genel degerlendirmelerde bulunulmaktadir. Ontest ve sontest ayni
sorulardan olusmaktadir. Ogrencilere toplam 16 soru sorulmus ve her dogru cevaba bir
puan verilmistir.
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Tablo 16. Kontrol Grubundaki Deneklerin Ontest Puanlar1 Dagilim

Alinan Puanlar F %
1 4,00 2 2.8
2 5,00 5 6,9
3 6,00 4 5,6
4 7,00 7 9,7
5 8,00 10 13,9
6 9,00 8 11,1
7 10,00 8 11,1
8 11,00 9 12,5
9 12,00 8 11,1
10 13,00 5 6,9
11 14,00 4 5,6
12 15,00 2 2,8

Toplam 72 100

Yukaridaki tabloya gore kontrol grubundaki deneklerin 6ntest puanlart normal dagilim
gostermektedir. Testte toplam 16 soru sorulmus ve her dogru cevaba bir puan
verilmistir. Kontrol grubu ontestinde en diisiik puan 4 en yiiksek puan 15’tir. Kontrol
grubundaki deneklerin &ntest puanlari ortalamasi 9,50°dir. Unite konularinin Allah
inanci ile ilgili olmasi ve 6grencilerin bu konuda aile ve okul dis1 egitimi kanallarryla
bilgi sahibi olmas1 alinan 6ntest puanlarinin bekledigimizin biraz iizerinde ¢ikmasinda

etkili olmugtur kanaatindeyiz.
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Tablo 17. Kontrol Grubundaki Deneklerin Sontest Puanlar1 Dagilimi

Alinan Puanlar F %
1 5,00 1 1,4
2 6,00 1 1.4
3 7,00 4 5,6
4 8,00 7 9,7
5 9,00 8 11.1
6 10,00 6 8,3
7 11,00 8 11,1
8 12,00 10 13,9
9 13,00 10 13,9
10 14,00 10 13,9
11 15,00 5 6,9
12 16,00 2 2,8

Toplam 72 100

Yukaridaki tabloya gore kontrol grubundaki deneklerin sontest puanlar1 normal dagilim
gostermektedir. Alinan en diisiik puan 5, en yiiksek puan 16’dir. Kontrol grubundaki
deneklerin sontest puan ortalamasi 11,27°dir. Kontrol grubu 6ntest puan ortalamasina
gore 1,87’lik puan artis1 sz konusudur. Sontest dogru sayisinda 6n teste gore yaklasik
%12’lik bir artis s6z konusudur. Bu artig oraninin diisiik oldugunu diistiniiyoruz. Ders

kitabinin konuyu islerken yeterince somut materyaller kullanmamasi, Allah inanci

-----

artiglarinin yeterince yliksek olmamasinda etkili olmus olabilir.
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Tablo 18. Deney Grubundaki Deneklerin Ontest Puanlar1 Dagilhimm

Alinan Puanlar | F %
1 3,00 2 2,7
2 4,00 1 1,4
3 5,00 2 2,7
4 6,00 4 5,5
5 7,00 6 8,2
6 8,00 6 8,2
7 9,00 6 8,2
8 10,00 11 15,1
9 11,00 13 17,8
10 12,00 13 17,8
11 13,00 7 9,6
12 14,00 1 1,4
13 15,00 1 1,4

Toplam 73 100

Deney grubu 6grencilerine kontrol grubu 6grencilerine uygulanan Ontest ve sontest
sorular1 uygulandi. Ontest ve sontest ayn1 olup 16 sorudan olusmaktadir. Her dogru
cevaba kontrol grubunda oldugu gibi bir puan verilmistir. Deney grubu Ontestinde
alinan en diisiik puan 3’tiir. En yliksek puan ise 15 olup sadece bir 6grenci alabilmistir.
Deney grubu 6grencilerinin ontest puan ortalamasi 9,82 olup kontrol grubuna oldukca
yakindir. Kontrol ve deney grubu ontest puan ortalamalarinin birbirine yakin olmasi
calismamiz agisindan olumlu bir sonugtur. Gruplarin 6n 6grenmeler ve dini egitim

acisindan birbirine yakinlik arz ettigini ontest sonuglarina bakarak soyleyebiliriz.
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Tablo 19. Deney Grubundaki Deneklerin Sontest Puanlar1 Dagilimi

Alinan Puanlar F %
1 9,00 1 1.4
2 10,00 1 1.4
3 12,00 2 2,7
4 13,00 5 6,8
5 14,00 18 24,7
6 15,00 24 32,9
7 16,00 22 30,1

Toplam 73 100

Deney grubu oOgrencileri sontestte en diisiik dokuz en yiiksek on alti puan almistir.
Yetmis iki Ogrenciden tam puan alan yirmi iki 6grenci c¢ikmistir. Kontrol grubu
sontestinde tam puan alan 6grenci sayist ise iki idi. Deney grubu 6grencilerin sontest
puan ortalamasi 14,68’dir. Bu olduke¢a yiiksek bir ortalamadir. Kontrol grubu sontest
ortalama puani 11,27 olduguna gére deney grubu sontest ortalama puani 3,41 puan daha
yiiksektir. Toplam soru adedinin 16 oldugunu diisiiniirsek bu puan farkinin oldukca
yiikksek oldugunu goriiriiz. Deney grubu Ontest puan ortalamasinin 9,82 oldugunu
distiniirsek sontestte 4,8 den biraz fazla puan artis1 s6z konusudur. Bu % 30’luk bir
puan artisina tekabiil eder. Kontrol grubundaki artis %12°de kalmisti. Bu sonuglara
dayanarak deney grubunda ders islenirken kullanilan esbab-1 niizul teknigi, kontrol

grubunda ders kitabina gore islenen derse gore daha basarili olmustur diyebiliriz.

Simdi elimizdeki bulgular1 daha iyi yorumlayabilmek i¢in kontrol ve deney grubu ontest
ve sontest puanlarinin SPSS programi yardimiyla t-testi uygulayarak gruplar arasinda

anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemeye ¢alisacagiz.
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4.3. Kontrol ve Deney Grubuna Ait Deneklerin Ontest-Sontest Puanlarinin T-

Testi Sonuclar

Bu baslikta deney ve kontrol grubuna giren 6grencilerin ontestten elde etmis olduklari

puanlarinin bagimsiz degiskenlere gore farklilagsmalara yer verilmistir.

Tablo 20. Ontest Puanlarinin Kontrol-Deney Gruplarina Gore T-Testi Sonuclari

Gruplar _
N X S Sd T P
Ontest | Kontrol | 72 9,50 2,79 71 28,858 0,000
Puanlart | pepey | 73 9,82 2,63

Arastirmamiza katilan 6grencilerin, ontest puanlarinin gruplarina gore t-testi sonuglari
yukaridaki tabloda verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest puan ortalamalari
X=9,50 iken deney grubundaki dgrencilerin ontest puan ortalamalar1 X=9,82’dir. Tablo

degerleri varyanslarin esitligi varsayimina gére alinmistir.

Her iki grubun almis oldugu puanlar olduk¢a birbirine yakindir. Buna gére gruplar
arasinda istatiksel bir fark bulunmamaktadir. Gruplarda “Allah’in varlif1 ve birligi ve
Her seyi yaratan Allah’tir ” konulartyla ilgili mevcut bilgilerinin yakin olmasindan

hareketle, gruplarin denk oldugu sonucuna varabiliriz.

Tablo 21. Sontest Puanlarinin Kontrol Deney Gruplarina Gore T-Testi Sonuclar:

Gruplar | N X S Sd T P
Sontest | g ntrol | 72 11,27 2,62 71 36,41 0,000
Puani

Deney | 73 14,68 1,35

Arastirmamiza katilan 6grencilerin, sontest puanlarinin gruplarina gére t-testi sonuglari
yukaridaki tabloda verilmistir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan kontrol
grubundaki ogrencilerin, sontest puanlari, gruplarina gore anlamli bir farklik
gostermektedir. Kontrol grubundaki ogrencilerin sontest puan ortalamalart X=11,27

iken deney grubundaki Ogrencilerin sontest puan ortalamalar1 X=14,68’tiir. Bu
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bulgulara gore deney grubundaki o6grencilerin sontest puanlari kontrol grubundaki

ogrencilere oranla daha yiiksektir.

Esbab-1 Niizuliin uygulandigi deney grubunun “Allah vardir ve birdir ve Her seyi
yaratan Allah’tir” konularina ait sontest puanlari diiz anlatimm uygulandigi kontrol
grubunun puanlarina goére oldukga yliksek cikmistir. Bu iki grubun sontest puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilasma olusmustur. Dolayisiyla deney grubu
Ogrencileri sontest puanlari agisindan daha basarilidir. Bu bulgu konular iglenirken
esbab-1 ntizulden faydalanmanin 6zelde “Allah inanc1” {initesinin 6gretiminde genelde

de Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Burada tizerinde durulmasi gereken bir noktada bu anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasinda
hangi sorularin etkili oldugudur. Calismamizin ek boliimiinde vermis oldugumuz
sorulardan iki, alt1 ve on figiincii sorular kontrol grubunun ¢dzme oraninin diisiik

oldugu, deney grubunun ¢ézerek 6ne gegtikleri sorulardir.

Bu sorulardan ikinci soru ‘“Allah vardir ve birdir’” konusu ile ilgili olup i¢inde yasadig
evrendeki diizenden hareketle Allah’in birligini anlamaya yoneliktir. Deney grubundaki
Ogrencilerin bu soruyu dogru cevaplamasinda esbab-1 niizul kullanilarak hazirlanmig
konu isleyisimizdeki Bakara suresinin 164. ayetinin esbab-1 niizulii, Enam suresinin 1.
ayetinin esbab-1 niizulii ve Al-i Imran suresinin 190. Ayetinin esbab-1 niizulii etkili
olmustur kanaatindeyiz. Kontrol grubunda ders kitabina gore iglenen derste, Allah’in
birligini kavramaya yonelik yeterince somut Orneklerin verilmemesi ikinci sorunun

dogru ¢oziilememesinin nedenlerinden biri olabilir.

Ortaya ¢ikan anlamli farklilikta etkili olan altinci soru ‘‘Her seyi yaratan Allah’tir’’
konusu ile ilgilidir. I¢inde yasadigi evrenden hareketle Allah’m var oldugunu bilme
kazanimini sorgulamaya yoneliktir. Ayrica her seyi yaratanin Allah oldugunun bilinip
bilinmedigini de sorgular. Deney grubu o&grencilerinin  bu soruyu dogru
cevaplamalarinda ‘‘Ibrahim Kissas1’’ etkili olmus olabilir. Bakara suresi 164. ayeti ve

esbab-1 niizulii de sorunun dogru cevaplanmasinda yardimci olmustur diyebiliriz.
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On iictincti soru deney grubunun biiyiik oranda dogru ¢6zdiigii kontrol grubunun ise
cogunlukla yanlis ¢ozdugii sorulardan biridir. Soru 6grencinin iyi ve kot her seyi
yaratanin Allah oldugunu bilip bilmedigini 6l¢gmeye yoneliktir. Kainat1 yaratanin Allah
oldugunu bilen ¢ocuga zahiren kotii goriinen olaylarin da yaraticisinin Allah oldugunu
ogretmek onemlidir. Aksi takdirde Allah inanci saglam bir temele oturmamis olur.
Enam suresi birinci ayeti ve esbab-1 niizulii karanlig1 da aydinligi da, iyiligi de kotiligi
de yaratanin Allah oldugunu vurguladig: i¢in hazirlamis oldugumuz konu isleyisinde
kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin on {i¢ilincii soruyu dogru ¢ozmelerinde bu

ayetin ve inis sebebinin etkili oldugunu diistintiyoruz.

Tablo 22. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarimin t-Testi

N X S Sd T P
Ontest 72 9,50 2,79 71 28,858 0,000
Sontest 72 11,27 2,62

Arastirmamiza katilan 6grencilerden, kontrol grubundaki deneklerin 6ntest puanlari ile
sontest puanlar1 arasindaki t-testi sonuclar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Bu bulgulara
gore arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin ontest ortalama puanlar ile
sontest ortalama puanlari anlamli farklilik gostermektedir.  Kontrol grubundaki
ogrencilerin 6ntest puan ortalamalar1 X=9,50 iken 6grencilerin sontest puan ortalamalari

X=11,27"dir. Tablo degerleri varyanslarin esitligi varsayimina gére alinmistir.

Kontrol grubunda yer alan 72 §grencinin Ontest puanlari ortalamasi 9,50 iken, sontest
puanlar1 ortalamasi 11,27 olarak tespit edilmistir. Bu iki puan arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilasma olusmustur. Konularin anlatimindan sonra gergeklestirilen
sontest puanlarinin yiiksek ¢ikmasi dogal bir durumdur. Ciinkii hangi 6gretim yontemi
uygulanirsa uygulansin 6grencilerin 6gretim etkinligi sonrasinda basar1 elde etmesi

beklenen bir durumdur.
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Tablo 23. Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarin t-Testi

Sonuclan
N X S Sd T P
Ontest | 73 9,82 2,63 72 31,887 | 0,000
Sontest | 73 14,68 1,35

Arastirma katilan deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarin t-testi
sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin
aldiklar1 ontest puanlariyla sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin Ontest puan ortalamalar1 X=9,82 iken
Ogrencilerin sontest puanlari ortalamalart X=14,68’dir. Bu iki puan arasinda istatiksel

olarak anlamli bir farklilasma olusmustur.

Konularin anlatimindan sonra gergeklestirilen sontest puanlarinin yiiksek ¢ikmasi dogal
bir durumdur. Deney grubunun sontest puaninin kontrol grubu sontest puanindan
oldukea yiiksek ¢ikmasi esbab-1 niizuliin 6zelde Allah inanci genelde din kiiltiirii dersi

icin faydalanilmasi gereken bir kaynak oldugunu ortaya koymaktadir.

4.4. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puanlarinin

Bagimsiz Degiskenlere Gore Farkhilasmasi

Arastirmamiza katilan denekler fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agilardan farkl
ozellikler barindirmaktadir. Deneklerin sahip olduklar1 farkli 6zellikler yaptigimiz 6n ve
sontestlerde alinan puanlarda etkili olmus olabilir. Bu baslik altinda deneklerin cinsiyet,
anne-baba meslegi, anne-baba egitim durumu, ailenin ekonomik durumu ve okul dis1
din egitimi alinip alinmadigi gibi faktorlere gore Ontest ve sontestlerde goriilen

farklilagmalar incelenip bunlarin nedenlerinin ne olabilecegi arastirilacaktir.

Deneklerin aldiklar1 puanlarla yaslar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Bunun
nedenlerinden biri gruplarin %80’ e yakininin ayni yasta (11 yasinda) olmasi olabilir.
Gruplarin Ontest- sontest puanlarinin yaglara gore t- testi sonuglarina ayrica tablolar

halinde yer verilmemistir.
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4.4.1. Kontrol - Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest — Sontest Puanlarinin

Cinsiyetlerine Gore t — testi Sonuclari

Bu baglik altinda kontrol ve deney gruplarina yapilan ontest ve sontestte elde edilen

puanlarla deneklerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig: arastirilacaktir.

Tablo: 24 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarinin Cinsiyetlerine
Gore t- Testi Sonuclari

Cinsiyet _

N X S Sd T P
Erkek 35 8,85 2,82 70 1,93 0,057
Kiz 37 10,10 2,65

Kizlarin ortalama puaninin erkeklere gore biraz daha yiiksek olmasina ragmen p > .05

oldugu i¢in kontrol grubu ontest puanlarinda cinsiyetlere gore anlaml bir fark yoktur.

Tablo: 25 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarinin Cinsiyetlerine
Gore t- Testi Sonuclar:

Cinsiyet _

N X S Sd T P
Erkek 35 10,74 2,72 70 1,70 0,09
Kiz 37 11,78 2,46

Kontrol grubu sontest puanlarinda p >.05 oldugu icin cinsiyetlere gore anlamli bir
farklilik goremiyoruz. Sonu¢ olarak kontrol grubunda yapilan testlerde bagimsiz
degiskenlerden olan cinsiyet faktoriine gore anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Tablo: 26 Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore
t- Testi Sonuclar

Cinsiyet _

N X S Sd T P
Erkek 38 8,97 3,06 71 3,02 0,003
Kiz 35 10,74 1,66

Deney grubu 6grencilerinin 6ntest puanlarinda p < .05 oldugu i¢in cinsiyetlere gore
anlamli bir farklilik goriilmektedir. En c¢ok 16 puanin alinabilecegi testte erkek
Ogrencilerin Ontest puan ortalamasi 8,97 iken kiz 6grencilerin ontest puan ortalamasi

10,74 olmustur. Gortldiigi gibi arada 1,77 lik bir puan farki vardir. Bu anlamli farklilig:
100



inceledigimizde deney grubundaki kiz 6grencilerinin, okul disindaki din egitimi alma
oraninin erkek Ogrencilere nazaran daha yiiksek oldugunu goriiyoruz. Allah inancr ile
ilgili 6n 6grenmelere sahip olduklarindan 6ntest sonuglar1 daha yiiksek ¢ikmistir.

Tablo: 27 Deney Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarimin Cinsiyetlerine
Gore t- Testi Sonuclar:

Cinsiyet _

N X S Sd T P
Erkek 38 14,44 1,65 71 1,58 0,12
Kiz 35 14,94 0,87

Deney grubu son test puanlarinda p >.05 oldugu i¢in cinsiyetlere gore anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Deney grubu Ontest puanlarinda cinsiyetlere gére anlamli bir
farklilik varken sontest puanlarinda cinsiyetlere gore anlamli bir farkliligin goriilmemesi
erkek Ogrencilerin dersi daha iyi dinledikleri ve daha ¢ok istifade ettikleri seklinde

yorumlanabilir.

4.4.2. Kontrol - Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest — Sontest Puanlarimn

Ailelerinin Ekonomik Durumuna Gore t — testi Sonuglari

Bu baslik altinda deneklerin ontest ve sontestlerde aldiklar1 puanlarla ailelerinin
ekonomik durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi incelenecektir. Bu
inceleme gruplara ve testlere gore ayri ayri yapilacaktir. Ayrica varyans analizi
sonuclarina da yer verilecektir.

Tablo: 28 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarimin Ailelerinin
Ekonomik Durumuna Gore Analizi

Ailenin Eko. Dur. B

N X S
Zayif 42 9,47 3,01
Normal 22 9,63 2,34
Iyi 3 10,00 0,00
Cok Iyi 5 8,80 3,96
Toplam 72 9,50 2,79

Tabloda goriildiigii tizere ailelerin biiylik bir ¢cogunlugu ekonomik durum agisindan alt

tabakaya mensuptur. Ekonomik durumu iyi olan aile sayis1 olduk¢a azdir.
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Tablo: 29 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarimin Ailelerinin
Ekonomik Durumuna Gore Varyans Analizi Sonug¢lari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
kaynag1 Toplami Ortalamasi

Gruplararasi | 3,633 3 1,211 0,15 0,93
Gruplarigi 550,367 68 8,094

Toplam 554,000 71

Kontrol grubu 6grencileri ontest sonuglari ile ailelerin ekonomik durumlari arasinda p

>.05 oldugu icin anlamli bir fark bulunamamistir. Ailelerin biiyiik bir ¢ogunlugunun

ekonomik durumunun zayif veya normal olmasi ekonomik durumu iyi veya ¢ok iyi olan

aile sayisinin ¢ok az olmast anlamli bir farkliligin olusmamasinda etkili olmus olabilir.

Tablo: 30 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarinin Ailelerinin
Ekonomik Durumuna Gore t- Testi Sonuclari

Ailenin Eko. Dur. B

N X S
Zayif 42 11,16 2,70
Normal 22 11,54 2,53
Iyi 3 11,00 2,64
Cok lyi 5 11,20 3,11
Toplam 72 11,27 2,62

Tablo: 31 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarimin Ailelerinin
Ekonomik Durumuna Gore Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin | Kareler Sd Kareler F P
kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi | 2,357 3 0,786 0,109 0,954
Gruplari¢i | 488,088 68 7,178

Toplam 490,444 71

Kontrol grubu sontest sonuglartyla ailelerin ekonomik durumlari arasinda p> .05 oldugu

icin anlamli bir fark bulunamamistir. Kontrol grubu ontestinde de ailelerin ekonomik

durumu agisindan anlamli bir fark bulunamamaisti. Yukarida zikrettigimiz tizere kontrol

grubunda ailelerin biiyiik bir ¢ogunlugu ekonomik ag¢idan alt tabakaya mensup oldugu

i¢in anlamli bir fark olusmamis olabilir.
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Tablo: 32 Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarimin Ailelerinin
Ekonomik Durumuna Gore t- Testi Sonuclari

Ailenin Eko. Dur. B

N X S
Zayif 33 9,63 2,54
Normal 30 9,83 2,91
Iyi 8 10,00 2,13
Cok Iyi 2 12,00 1,41
Toplam 73 9,82 2,63

Deney grubu 6grencilerinin ¢ogunlugu ailelerinin ekonomik durumlar1 agisindan zayif
veya normal olan ailelere mensupturlar. Ailelerinin ekonomik durumu iyi ya da ¢ok iyi
olan ogrenci sayist olduk¢a azdir. Kontrol ve deney gruplarimi ailelerin ekonomik
durumlart agisindan karsilastirdigimizda benzer ozellikler gosterdiklerini goriiyoruz.
Her iki grupta ekonomik durum agisindan alt tabakaya daha yakindir.

Tablo: 33 Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarmn Ailelerinin
Ekonomik Durumuna Gore Varyans Analizi Sonug¢lari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi | 10,882 3 3,627 0,513 0,675
Gruplarigi 487,803 69 7,070

Toplam 498,685 72

Deney grubu ontest sonuglart ile ailelerin ekonomik durumlari arasinda p>.05 oldugu

icin anlaml bir fark bulunamamistir. Deney grubu 6grencilerinin ailelerinin ekonomik

durumlarinin aldiklar1 dntest puanlarinda anlamli bir etkisi yoktur.

Tablo: 34 Deney Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarinin Ailelerinin
Ekonomik Durumuna Gore t- Testi Sonuclari

Ailenin Eko. Dur. _

N X S
Zayif 33 14,75 1,22
Normal 30 14,70 1,17
Iyi 8 14,00 2,26
Cok lyi 2 16,00 0,00
Toplam 73 14,68 1,35
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Deney grubunda ailelerin ekonomik durumlart farkli olan 6grencilerin puanlarinin

birbirlerine olduk¢a yakin oldugunu tablodan gormekteyiz.

Tablo: 35 Deney Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarinin Ailelerinin
Ekonomik Durumuna Gore Varyans Analizi Sonug¢lari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararast | 7,39 3 2,46 1,36 0,26
Gruplarigi 124,36 69 1,80

Toplam 131,75 72

Deney grubu Ogrencilerinin sontest puanlarinin ailelerin ekonomik durumuna goére

p>.05 oldugu i¢in anlaml1 bir farklilik arz etmedigini tablodan goriiyoruz.

Genel olarak ailelerin ekonomik durumlarinin alinan puanlarda anlamli bir etki
olusturmadigin1 yukaridaki sekiz tabloya bakarak sdyleyebiliriz. Bunun nedenlerinden
biri, ailelerin biiylik ¢ogunlugunun maddi durumunun birbirine yakin olmasi olabilir.
Kontrol grubunda ailesinin ekonomik durumu iyi ve ¢ok iyi olan sekiz 6grenci varken
deney grubunda on 6grenci vardir. Kontrol grubunda ailesinin ekonomik durumu zayif
ve normal olan atmis dort ogrenci varken deney grubunda atmis ti¢ 6grenci vardir.
Goriildigi gibi ekonomik durum agisindan denklik s6z konusudur. Deney ve kontrol
gruplarinin  ailelerinin ekonomik durumlarinin birbirine yakin olmasi, gruplarin
denkligi, olumlu bir durum olarak yorumlanabilir. Gruplarin 6zelliklerinin birbirine

yakin olmasi elde edilen sonuglart daha giivenilir kilacaktir.

4.4.3. Kontrol - Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest — Sontest Puanlarimn

Okuldan Baska Yerde Din Egitimi Alma Durumuna Gore t — testi Sonuclari

Bu baglik altinda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin Ontest- sontest puanlarinin
okuldan bagka yerde din egitimi alma durumuna gore anlamli bir farklilik olusturup

olusturmadigi incelenecektir.
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Tablo: 36 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlariiin Okuldan Baska
Yerde Din Egitimi Alma Durumuna Gdore t- testi Sonuclar

Okul Dis1 Din Egitimi B

N X S Sd T P
EVET 55 10,01 | 2,76 70 2,98 0,004
HAYIR 17 7,82 | 2,21

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢ogu okul disinda din egitimi almistir. Okul disinda din
egitimi alan kontrol grubu 6grencilerinin ortalama ontest puani on iken okul disinda din
egitimi almayan kontrol grubu 6grencilerinin ortalama ontest puan1 7,8 de kalmustir.
Arada 2,19 puanlik bir fark s6z konusudur. Uygulanan t-testi sonucu p < .05 bulundugu
icin ortada anlamli bir fark vardir. Sonug¢ olarak kontrol grubunda okul disinda din
egitimi alan Ogrenciler, almayanlara gore daha basarili bulunmustur. Okul disinda din
egitimi alan 6grenciler Allah inanci ile ilgili temel bilgilere sahip olduklari i¢in daha
yiiksek puan almis olabilirler.

Tablo: 37 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Puanlarimin Okuldan Baska
Yerde Din Egitimi Alma Durumuna Gdére t- testi Sonuclari

Okul Di1s1 Din Egitimi _

N X S Sd T P
EVET 55 11,78 |2,43 70 3,09 0,003
HAYIR 17 9,64 |2,64

Kontrol grubu sontestinde okul dis1 din egitimi alan 6grencilerin puan ortalamasi 11,8
iken okul dis1 din egitimi almayan 6grencilerin puan ortalamasi 9,6’da kalmistir. Arada
2,2 puanlik bir fark vardir. Yapilan t-testi sonucu tabloda gorildiigi tizere p < .05
oldugu i¢in anlaml bir fark s6z konusudur. Okul dis1 din egitimi alan 6grencilerin
inangla ilgili konularda din dersinden daha ¢ok istifade ettikleri séylenebilir.

Tablo: 38 Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarinin Okuldan Bagka Yerde
Din Egitimi Alma Durumuna Gdore t- testi Sonuclari

Okul Dis1 Din Egitimi _

N X S sd T P
EVET 66 10,15 | 2,44 71 3,53 0,001
HAYIR 7 6,71 2,42

Tabloda goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugu okul disinda

din egitimi almistir. Din egitimi alan Ogrencilerin ontest puan ortalamasi 10,15 iken
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almayan o6grencilerin Ontest puan ortalamasi 6,7’ dir. Arada 3,44 puanlik bir fark s6z
konusudur. T-testi sonucu p<.05 oldugu i¢in anlamh bir fark vardir. Okul dis1 din
egitimi alan deney grubu Ogrencileri Allah inanci ile ilgili konular1 daha 6nce gorme
sansini yakalayabildikleri i¢cin daha basarili sonug elde etmis olabilirler.

Tablo: 39 Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest Puanlarinin Okuldan Baska Yerde
Din Egitimi Alma Durumuna Gdore t- testi Sonuclari

Okul Dis1 Din Egitimi B

N X S sd T P
EVET 66 14,84 | 1,15 71 3,39 0,001
HAYIR 7 13,14 | 2,11

Deney grubu sontestinde okul disi din egitimi alan 6grencilerin puan ortalamasi 14,8,
okul dis1 din egitimi almayan 6grencilerin puan ortalamasi 13,1 olarak tespit edilmistir.
Tabloda goriildiigii tizere arada 1,7 puanlik bir fark soz konusudur. Yapilan t-testi
sonucu p<.05 bulundugu i¢in deney grubu 6grencilerinin sontest puanlari ile okuldan
baska yerde din egitimi alma durumu arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Okul dis1

din egitimi alan 6grenciler almayanlara oranla sontestte daha basarili olmuslardir.

Genel olarak okul dis1 din egitimi ile 6ntest ve sontestlerde alinan puanlar arasindaki
iliskiyi degerlendirdigimizde anlamli bir farklilik gordiigiimiizii soyleyebiliriz. Hem
kontrol grubunda hem de deney grubunda okul disinda din egitimi alanlar almayanlara
oranla Ontest ve sontestlerde daha basarili olmuslardir. Ilkogretim din dersinin
amaglaria ulasmasi noktasinda okul dis1 din egitiminin olumlu sonuglar dogurdugunu

sOyleyebiliriz.

Arastirmaya katilan deneklerin aldiklari puanlarla anne meslegi arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Kontrol ve deney gruplarinda ontest ve sontest puanlar ile
anne meslekleri arasindaki iligki ayr1 ayri t- testine tabi tutulmus ancak hi¢bir grupta
anlamli bir ark bulunamamistir. Annelerin %89’u ev hanimi oldugu i¢in anlamli bir fark
olusmamis olabilir. Kontrol ve deney gruplar1 anne meslekleri acisindan benzer

ozellikler gostermektedir.

Deneklerin babalarinin ise serbest meslek, esnaf, is¢ci, memur gibi farkli meslek

gruplarina mensup olduklar1 goriilmektedir. Ancak baba mesleklerinin 6grencilerin
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Ontest ve sontestlerde aldiklar1 puanlarda herhangi bir etkisinin olmadig1 yapilan t- testi

ve varyans analizleri sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Aragtirmaya katilan deneklerin biiyiik cogunlugunun annesi ilkokul mezunudur. Kontrol
ve deney gruplarinda annelerin egitim seviyeleri a¢isindan benzerlik mevcuttur. Yapilan
t-testi ve varyans analizleri sonucunda annelerin egitim seviyeleri ile alinan puanlar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Annelerin ¢ogunlugunun ilkokul
mezunu olmasi ve yiiksekokul mezunu anne sayisinin diisiik olmasi anlamli bir

farkliligin ortaya ¢ikmamasinda etkili olmus olabilir.

Deneklerin babalarinin 6grenim seviyeleri ile ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml
bir iligki olup olmadigini tespit etmek icin t- testi yapilmis ancak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Deneklerin babalarinin % 80’den fazlasi ilk veya ortaokul mezunudur.
Lise ve lniversite mezunu baba sayisi olduk¢a azdir. Bu durum alinan puanlarla
babalarin 6grenim seviyeleri arasinda anlamli bir farkliligin ¢ikmamasinda etkili olmus

olabilir.
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SONUC

Din 6gretiminde konu alanmin biiyiik bir béliimiinii Islam dininin inang esaslari
olusturmaktadir. Inang esaslar1 6zii itibariyle, din dilinin yogun bir bi¢imde kullanildigi,
soyut ve simgesel bir Ozellik tasimaktadir. Bunlarin 6grencilere Ogretilmesi, din
ogretiminin ele aldigi onemli bir konudur. Soyut anlatimlarin, simgelerin ve
benzetmelerin kullanildigi bu alani, dinin ana kaynaklarinda yer aldigi bigimde aynen
Ogrenciye aktarmak hayli sorunlu bir durumdur. Kolaylastirici, anlamay1 ve kavramayi
olanakli kilan, tekniklere ve materyallere basvurulmasi gerekli olabilmektedir. Bu
noktada esbab-1 niizul i¢erdigi zaman, mekan, olay ve sahis unsurlari sayesinde soyut

kavramlarin kavranmasinda kolaylik saglayabilmektedir.

Calismamizda ders kitabina alternatif olarak esbab-1 niizul materyallerini kullanarak
hazirlamis oldugumuz konularin temel amaci, tinitelerin kavranmasini kolaylastirmak

ve kazanimlarin daha yiiksek oranda gergeklesmesini saglamaya yoneliktir.

Hazirlamis oldugumuz esbab-1 niizulle desteklenmis {inite konulari deney grubunda,
ders kitab1 da kontrol grubunda islenerek her iki gruba ayni sorulardan olusan 6n test ve

son test uygulanmustir.

Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplarmin aldiklar1 ontest ve sontest puanlarinin

karsilastirilmasi yapilmis ve yorumlanmistir. Buna gore;

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin, ontest puanlari, deney ve kontrol gruplarina gore

anlaml bir farklilik gostermemektedir.

2. Arastirmaya katilan kontrol grubundaki ogrencilerin ontest ortalama puanlari ile

sontest ortalama puanlar1 anlamli farklilik gostermektedir.

3. Arastirmaya katilan deney grubundaki &grencilerin 6ntest puanlariyla esbab-1 niizul

calismalar1 sonucunda aldiklar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilasma vardir.

4. Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinde esbab-1 niizul etkinlikleriyle desteklenerek
gerceklestirilen 6gretimin uygulandigi grup ile diiz anlatim yontemiyle bu dersin
islendigi grubun (kontrol grubu) 6grenme diizeyleri bakimindan (sontest puanlari)

aralarinda anlamli bir farklilasma vardir.
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Kontrol ve deney grubu sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilagsmanin olusmasi
calismamiz agisindan ¢ok Onemlidir. Clinkii bu bize esbab-1 niizul (ayetlerin inis
sebepleri) kullanilarak hazirlanmis olan konularin ders kitabina goére, kazanimlarin
ger¢eklesmesi bakimindan daha basarili oldugunu gostermektedir. Bu anlamli farkliligin
sebeplerinden birinin esbab-1 niizuliin, konulart zaman, mekan, sahis ve olay gibi
unsurlar1 devreye sokarak somutlastirabilmesi olabilecegini diisiiniiyoruz. Ozellikle
ilkogretim 6grencisinin soyut diisinme yeteneginin heniiz yeterince gelismedigi goz
ontinde bulundurulursa konuyu somutlagtirmanin 6énemi daha iyi ortaya ¢ikabilmektedir.
Ayrica esbab-1 niizuliin igerdigi olay ve sahislar 6grencilerin dikkatini ¢ekmis ve

konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olmus olabilir.

Din dersi islenirken Kur’an’in somut ve toplumsal gerceklere atifta bulunma 6zelligini
Ogrencinin kavramasi saglanarak soyut mesajlar iceren bir Kur’an algis1 yerine giinliik
hayatla baglantis1 olan bir Kur’an algisin1 ¢ocugun zihnine yerlestirebiliriz. Bu da
ayetlerin inis sebeplerine deginmekle ve ayetlerin indigi ortamdan ve sartlardan
bahsetmekle miimkiin olur. Hem bu sayede 6grenci o giinkii sartlarla bu gilinkii sartlar
arasinda baglant1 kurarak meseleyi daha iyi kavrama firsatin1 elde edecektir. Bu nedenle
din 6gretimine yonelik 6rnek esbab-1 niizul ¢calisma materyallerinin faydali olabilecegi

kanaatindeyiz.
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EKLER
EK1:

OGRENCI BILGI ANKETI

Yasiniz kagtir?

A)10 B)11 O)12 D)13 ve yukarisi

2. Cinsiyetiniz?

A)Erkek B)Kiz

3. Babanizin 6grenim seviyesi nedir?

A) llkokul ~ B)Ortaokul  C)Lise D)Universite ve iizeri

4. Annenizin 6grenim seviyesi nedir?

A)llkokul B)Ortaokul  C)Lise D)Universite ve iizeri

5. Babanizin meslegi nedir? ...
6. Annenizin meslegi Nedir? ..........cccoociieiiieriiiiiieiieeie e
7. Ailenizin aylik geliri ne kadardir?

A) 500-1000 aras1 ~ B)1000-2000 C)2000-3000 D)3000 ve tizeri

8. Okuldan bagka bir yerde din egitimi aldiniz mi1?

A) Evet aldim B) Hayir almadim
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ALLAH INANCI UNITESIYLE iLGILI SORULAR

I-Yagmurun yagmasi, kuslarin ugmasi, agaclarin yesermesi gibi olaylar bize neyi
gosterir?

a) Bu olaylar siradan olaylardir. Bize herhangi bir seyi gostermez.

b) Bu olaylar Allah’in varligini gosteren delillerdir.

¢) Bu olaylar kendi kendine olmaktadir.

d) Bu olaylar1 kimin yaptigini bilmiyoruz.

2-Birden fazla tanrinin olmasi agagidakilerden hangisine neden olur?

a) Tanrilar kainat1 paylasip beraber yonetirlerdi.

b) Tanrilar birini bagkan seger ve kainati o yonetirdi.

¢) Tanrilar birbirleriyle savasir ve kainattaki diizen bozulurdu.

d) Kainat daha giizel bir hale gelirdi.
3-‘Hz. Musa’nin degnegi yilana doniismiistiir. Hz. Isa ise anadan dogma korleri
tyilestirmis ve oliileri konusturmustur. Hz. Muhammed parmagiyla ay1 ikiye yarmistir.*
Peygamberler bu olaganiistii olaylar1 nasil ger¢ceklestirmistir?

a) Peygamberler istedikleri her seyi yapabilecek giictedir.

b) Bu olaganiistii olaylar1 gergeklestiren Allah’tir.

¢) Peygamberler sihir yapmistir.

d) Bu olaganiistii olaylar1 herkes yapabilir.
4-Cevresini ve gok cisimlerini inceleyip akil yiiriiterek Allah’in varligina ve birligine
ulasan peygamber kimdir?

a) Hz. Musa

b) Hz. ibrahim

¢) Hz. lsa

d) Hz. Ali

5-Allah’in varlig ve birligi, Allah’1n esi ve benzeri olmadig1 hangi surede anlatilir?
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a) Fatiha

b) Kevser

¢) Yasin

d) Ihlas
6-Evrende miikemmel bir diizenin olmasi ve her seyin kusursuz olmasi Cenab-1 Allah’in
hangi 6zelligiyle alakalidir?

a) Allah’in her seyi gérmesi

b) Allah’in her seyi bilmesi

c) Allah’in her seyi yaratmasi ve sekil vermesi

d) Allah’in sonsuz rahmeti
7-Islam inancmnin 6ziinii olusturan ‘kelime-i tevhid’ olarak adlandirilan s6z
asagidakilerden hangisidir?

a) Allahuekber

b) Subhanallah

¢) Lailaheillellah

d) Bismillah

8-‘Evrende milyonlarca galaksiler, gezegenler ve yildizlar vardir. Evrenin genisligi ve
biiytikliigli insan1 hayrete diistiriir. Evrenin ¢ok kudretli bir sanat¢inin eseri oldugu ¢ok

acik goriiniiyor.” Boyle diisiinen bir insan asagidakilerden hangisini kabul etmez?
a) Allah’in varligini
b) Yaraticinin bir oldugunu
¢) Evrenin kendi kendine olustugunu

d) Evrenin Allah’in varliginin delili oldugunu

9-‘Diinyada milyarlarca insan vardir. Bu kadar ¢ok insanin isteklerine sadece bir kisi

cevap veremez. O ylizden yaratict insanlarin isteklerine cevap vermeleri igin
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yardimcilar edinmistir.” Yukaridaki sozleri sdyleyen bir kimse i¢in asagidakilerden
hangisi dogrudur?

a) Allah’a inanmaktadir ve ona higbir seyi ortak kosmamustir.

b) Allah’a ortak kosmaktadir ve miisliiman degildir.

¢) Tevhid inancin1 benimsemektedir.

d) Allah’1n birligine inanmamaktadir ama yine de Miisliimandir.
10-Gezegenler birbirlerine ¢carpmadan hareket ederler.

Glinesin diinyamiza biraz daha yakin olsaydi diinya ¢ok sicak olurdu.
Diinya kendi etrafinda belirli bir stirede doner ve bu siire hi¢ degismez.

Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikarak asagidaki sonuglardan hangisine kesin bir sekilde
ulasilabilir?

a) Evrende bir diizen olduguna — Allah’1n varligina

b) Evrende sans eseri bir diizen vardir- Her an diizen bozulabilir.

¢) Evren aslinda karmakarisiktir- Her sey bilingsizce hareket etmektedir.

d) Evrende kanunlar vardir.-Kanunlar kendiliginden vardir.
11-Allah biitiin giinahlar1 bagislar. Sadece bir giinah1 bagislamaz. O giinah
asagidakilerden hangisidir?

a) Hirsizlik yapmak

b) Kumar oynamak

c) Allah’a ortak kosmak

d) ickiigmek

12-Asagidakilerden hangisi Allah’a ortak kosmus olmaz?

a) Putlara tapan kimse
b) Isa Allah’mn ogludur diyen kimse
c) Atese tapan kimse

d) Allah’1n bir olduguna inanan kimse
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13-‘Diinyada sadece iyilikler yoktur. Koétiilikklerde vardir. Her seyin bir yaraticisi vardir
> Bu ciimleyle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) lyilikleri Allah kétiiliikleri seytan yaratmistir.

b) Her seyi Allah yaratmistir.

c) Kaotiiliikleri Allah yaratmistir ve Allah kotuidiir.

d) iki tane Tanr vardir. Biri iyilikleri &biirii kotiiliikleri yaratmastir.

14-“Ibrahim, ‘Bu cansiz putlar, ¢ok ucuz... Bes para etmez... Hayr1 da dokunmaz serri
de...!” diye bagirir; etrafina toplanan insanlarla miinakasa ederdi. Ibrahim’in akli
tahtadan heykellerin yaratici olmayacagina yetiyordu. Bu ahsap maddeler ilah olamazdi.

Peki ama gergek yaratict kimdi? Iste bunu ¢6zemiyordu’’
Sizce gercek yaratict kimdir?

a) Giines b) Ay ¢) Yildizlar d) Allah

15-Allah’in ‘Ehad’ isminin manas1 asagidakilerden hangisidir?

a) Allah ¢ok merhametlidir.
b) Allah her seyi bilir.

c) Allah her seyi gortir.

d) Allah birdir.

16-‘Lailaheillellah’in anlami nedir?
a) Allah’a ¢ok siikiir.
b) Allah’in adiyla.

c) Allah en biiytiktiir.

d) Allah’tan bagka tanr1 yoktur.
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