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ONSOZ

Bu argtirma ilkdgretim dordtunci sinif Tarkge dersinin yaratici draileadgretiminin
Ogrencilerin istendik davraglari gelstirmeye etkisini ortaya koymak amaciyla

yapiimstir.

Bilginin her gecen gun daha gkxli hale geldii cagimizda, gitim ve Ggretimde dgru,
etkili yontemler bulmali ve gafiirmeliyiz. Ogrencinin edilgen oldgu yontemler yerine
aktif katihminin sglandgl yontemlerle yaratici, ej@rel distinebilen, argtiran,
problem co6zebilen bireyler yetirebiliriz. Bu niteliklere sahip bireylerin topluan
kazandirilmasinda Turkces@timinin, bu derste kullanilan yontem ve kitaphaetkisi
buyuktir. Grenci kendini ifade etmeyi, sebep sonugkileri kurmayi, cikarimlar

yapmay! bu derstegéenir.

Bu yas cocuklarinin 6zellikleri incelenginde somut slem déneminde olduklari ve
yaparak ygayarak edindikleri kazanimlarin daha kalici @dugorulir. Bu nedenle
drama yonteminin 4.sinif Tlrkce derslerinde uygolasinin @rencilere olumlu

katkilar sglayaca& disunulmigtdr.

Bu aragtirmada akademik degi@i esirgemeyen dgerli hocalarim Yrd.Dog¢.Dr.Murat
ISKENDER'’ e ve Yrd.Dog.Dr.Mustafa KOC’a ,Dog.Dr. EngrILMAZ ’a ; beni her
zaman destekleyensim Beytullah ALTINTAS’'a ve kardgim Gamze OZDENR'’e

katkilarindan dolay! sonsuzsekkdirler..
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Tezin Baslhgi: llkogretim 4.Sinif Turkge Ders Kitaplarindaki Metinleiiglienisine
Yonelik Hazirlanan Drama Yonelimligigim Programininistenen Davragiari
Kazandirmaya Etkisi

Tezin Yazari: Hilal ALTINTA S Danisman: Yrd.Dog.MuratiSKENDER

Kabul Tarihi: 04/05/2010 Seyfa Seyisi: vii (6n kisim) + 112 (tez)

Anabili mdali: Egitim Bilimleri Bilimdali: Egitim Programlari ve @retimi

Bu calsma, Tirkce dersinde grupla bgr yapma ve yuritme, gkiyi baslatma ve sirdirme
ile kendini kontrol etme sosyal becerilerinin kagaimasina yaratici drama yonteminin
etkisini argtirmak amaciyla gercelgerilmi stir.

Bu argtirma; deney ve kontrol kimesinde bulunan denekyer cevre benzer
sosyoekonomik durum ve ayni okulda bulunduklarindiakaulu égrenmeleri arasinda
anlaml bir fark olmadi sayithlarina dayanmaktadir.

Arastirma ontest-sontest kontrol kiimeli modele goreedksimg ve deneysel alanda
gerceklatirilmi stir. Uygulama 2009—2010sgetim yilinin birinci ddneminde Burdi
Yildinm ilgesi Yunus Emrélkogretim Okulunda gergekgérilmi stir. Arastirmada okulun 4-
A ve 4-Esubelerinden biri kontrol, deri deney kiimesi olmak tzere yansiz olarak
belirlenmistir.

“TIkogretim 4.Sinif Turkce Ders Kitaplarindaki Metinleiigienisine Yonelik Hazirlanan
Drama Yonelimi Bitim Programininstenen Davraglari Kazandirmaya Etkisi” adli bu tez
calismasi ile s6zu edilen “istenilen davrglari kazandirma etkisi” istatistiksel verilere
dayanarak ortaya konulmaya gdmistir.

Birinci bélimde kuramsal ¢ercevenin sinirlari ¢iag ve literatir 6zetlerine yer verilgtir.
Bu kapsamdagtim, 6gretim ve okul kavramlarinin tanimlar yapiktr.Calsmanin ikinci
bolimuande ilk@retimde dil ve Turkce gretimi konulari, ilk@retim Turkge kitaplar da g6z
oniinde bulundurularak aciklanmaya géhistir. Uclincii boliimde drama ve 6zellikleri
dordinct béliumde ise yapilan gtremalara yer verilngtir.

Calismanin beinci ve son béliimiinde ise Yunus Enflie@gretim Okulunda uygulanan
anketlere dayanilarak gfwrulan verilerin analizlerine ve yorumlarina yerimistir.Elde
edilen verilere gore davraniesistirmede ve grencinin sosyallgnesinde drama yontemin
geleneksel yonteme gore daha etkin gldudrama yonteminin Turkce derslerindgdray!
arttirdg! ve @rencilerin demografik dalimlarinin buna etkisi olmagh sonucuna
ulasiimistir.

Anahtar kelimeler: drama, ilk@retim, Turkce, dil
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Title of the Thesis: "Drama Orientation Training Program's -which pregéafor the
handling of the texts in the 4. Grade textbook&atfon giving the desired behavoirs

Author: Hilal ALTINTA S Supervisor: Asist.Prof.Dr..MuraiSKENDER
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This study was made for the search of creative drarathod's effects on gaining the sc
skills such as; making a@up project and sustaining it, initiating and sumstey relationship
and self-control in Turkish lessons.

This research was based on the supposition thariexgntal and control group subject
the same environment with similar socio-economatust &ad at the same school have
difference between pre-condition for learning.

Research was designed according to the prétedtest controlled clustering model 4
conducted in experimental plots(fields). Practipp(eation) was made in the first seress
of 2009-2010 academic year at Bursa Yunus Emre &@yirBchool. School's 4-A and&-
branches were randomly determined as control apdrarental groups.

"Effect of giving the desired behavoirs" whichssmentioned in this thesis named "Dr
Orientation Training Program'svhich prepared for the handling of the texts in 4hé&rad
textbooks-effect on giving the desired behavoirs" werefpaward on the basis of statisti
data.

In the first part theoretical framework and liter@ summaryhave been given. In th
context; definitions of education, teaching andost were made. In the second part of
study; language and Turkish teaching subjects imgy schools have been explained
considering primary school Turkish textbooksthird part drama and its features, in fo
part past researches have been given.

In the fifth and final part, data analyses and cants of the questionnaire performe
Yunus Emre Primary School were given. Accordinthieodata obtained in behavidrangin
and student socialization drama method is morec&fte than traditional method and dre
method is increasing turkish lesson success witthmuéeffect of demographic distribution.

Keywords: drama,education,language
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GIRIS

Insanglu ilk zamanlarindan itibaren bireysel ihtiyaclarkarsilamak icin kiiciik de olsa
topluluk icinde yaamayi ve bu topluluklarin kendilerine has kuratiaruymayi
ogrenmitir. Artan nufus ve ihtiyaclar; bu kiguk toplulukia buyimesini, gejmesini
zaman icinde de sosyal devletlerin whasini sglamistir. ilkel dénemlerde rahatlkla
uyulabilen kurallarin yerini daha kompleks, dahapdaml kurallar alngtir. Bu
sofistike kaidelere entegrasyon da dolayisiylaeiigk ve Gretilmesi sirec isteyen bir
durum halini almgtir. Bu kurallarin aktariimasini gayan,insanlari ilk andan itibaren
icinde d@duklar topluma hazirlayan, bu kargriakurallara adapte eden , cevresiyle

iletisimin sorunsuz olmasini gayan arac isegtim olmustur.

“Egitim genel anlamda bireyde davrandesistirme sirecidir’(Demirel, Ozcan).
Ertlirk(1994:12) ise @timi; “bireyin davranglarinda kendi ygantilari yoluyla istendik
davrang degistirme sireci” olarak tanimlastir. Bu tanimlardan da arnlidacasl gibi

egitim; bireyin topluma uyum surecini hizlandiranjnge bulundgu sosyal ortamin
beklentilerine gore kiyi davranslarinda dgisikliklere sevk eden, kinin tim ygamina

yaylilan etkinlikler buttnaddar.

Egitim; cagdas yasam icinde kginin dogustan getirdgi yeteneklerinin farkina varmasini
ve gelstirmesini, Kkili gini olumlu yonlerini ortaya ¢ikarmasini, sahip gidwe sosyal
hayatta edingi olumsuzluklari bastirabilmesini, gerekli bilgi vdonanimi elde
edebilmesini, kireseen diinyada ayakta kalabilmesiniglseyan vazgecilmez unsur
olmustur. “Bundan dolayi gtim bilgi toplumunda etkili olma becerilerinigdetirken bir
yandan da erdenydamak zorundadir’(Ozden,2002:92).

Hizli bir gelsim gosteren 0-6 yacoclyunun eitim alani ailesidir. Bu doénemi
tamamlayan cogiun okula bglamasiyla birlikte geien sosyal cevresi ve bigrétim

kurumu onun gitim alanina dahil olur.

Insanin gitiminin ikinci basamgi; onun ilk sorumluluk aldy, 6grenimini ilk defa
duzenli kildg yer okul, bunun da temelstailkogretimdir. “ilkégretim hem programli
Ogretimin ilk basamg olmasi acisindan hem de insan gelinin 6énemli bir devresi

olan 6-14 ya grubuna hitap etmesi agisindan 0zel 6nem arz e¢taielOktay ve



Unutkan,2007:130) Gunumuz medeniyetine uygun bareyetstirmenin yolu yine bu
medeniyetine uygun ,g8das ilkogretimlerden gecer.

Etkin bir esitim ve @gretim igin bu slrecin grencilere icinde bulunduklar ggim
surecinin basangna uygun olarak verilmesi gerekir. Bu kategorizagy s&layan
temel unsur da siniflardir. “Sinifgiim ve &sretim etkinliklerinin gerceklgigi bir
yasam alanidir” (Aydin,1998:1). “Sinif ortami; sindlusturan fiziksel dizenlemeler,
psikolojik durumlar ve grencilerin duyy ve deerlendirmelerini etkileyen sosyal ve
kulttirel Gselerin etkilgiminin bir Griintidar’ (Ozden,2005:41)

Ancak bazi durumlardaggim ve @gretim planlanan bicimde yidrimez. Okullarin
fiziksel yapisinin @grenci sayisina goére yetersgli yine bu eksiklikten kaynaklanan
etkenler ve cevresel faktorlerle farkhh etnik gmanal ait @rencilerin bir araya
getirilmesi, programdaki konularin veya ders kigapidaki etkinliklerin c¢ocgun
ilgisini yeterince ¢cekememesi, 6zel olarak ilgilemsi gereken grencilere yeterince
vakit ayrilamamasi gibi nedenlerle bu streci aksdastenmeyen davratar ortaya
cikabilir. “ Dersin akgini bozan, hedef davratara ulgmayi zorlgtiran veya
engelleyen her davranistenmeyen davragtir’(ligar,2000:167). Bu davragiar her ne
kadar yalnizca bunu sergileyenler Gizerinde olumsdat yaratiyorms gibi gortinse de;
Ogretmeni, dger @Grencileri dolayisiyla icinde bulunulan sinifin dize negatif
etkiler.Bu istenmeyen davrafarin da ortadan kalkmasi ya da ortaya c¢ikmadan

onlenmesi;istenilen davragarin pekstirilmesi yine gitimle saglanir.

“Egitim ve &gretim sdrecinin ayni zamanda insanin sasdi bir
toplumsallamaya ulatirma sireci oldgunu acgiklamgtik. Bunun dgal
sonu olarak, okulun bylevini herhangi bir nedenden yerine getirememesi,
bireyin baarisini, gekimini, cevresine uyumunu ve ruhgigini olumsuz
yonde etkileyecektir” (Yavuzer, 1996:163).

Egitim ve @gretim slrecinde en 6nemli amaclardan biri de bireyosyallgmesini,
onlarin tlkesini, vatanini, bayien seven; yaratici ginme gucune sahip, hayal gucu
zengin olan; kendini dgu bir sekilde uygun bir Uslupla ifade edebilen; sosydijrsel,
duygusal, psikolojik yonlerden ggtnis bir birey olmalarini sgamaktir. Ancak

boylelikle sinif icinde ve ginda istenmeyen olarak nitelganiz davranglar ortadan



kaldirlabilir. Bunu yerine getirebilecek temefe ise sinif icinde bulunan, dizeni
saglayan ve gerekli kurallari koyup yonetmekle goreslan @&retmendir. “Gretmen
okul ve dershane ortamini canlandirgnetim icin zevkli bir hale getirengdencileriyle
sahikh ili skiler kurarak en etkili yontem ve stratejileri daauyla kullanarak

ogrencilerini ggrenmeye tgvik eden bir sanatkardir (Buytkkaragoz,Civi;1997:5)

Ogretmen; bir yandangitim-6gretim programini belirlenngisiire icinde tamamlamaya
calisirken bir yandan da sinif icinde ortaya cikan istepen davraglarla bg etmek
zorundadir. Bunu yaparkegri@tmenin en buyuk yardimcisi ders kitaplaridir

“Ogrenme ve @retme etkinlikleri sirasinda, géencinin @renmesi ve
Ogretmenin etkin bir gretim s&layabilmesi icin bilgilerin kavratiimasinda,
olaylarin aciklanmasinda, varliklarin tanitiimasindizerinde gozlem ve
argtirma yapmada kullanilan her turligrénme-@retme yardimcilarina

egitim araci denir” (Yalginkaya:2007:334).

Tam bu @eleriyle bir bltln olan@tim sirecinde bireyin sosyafimesini sglamada en
biyluk roli @retmen ve onun en ¢ok yararlagidimateryal olan ders kitaplari
almaktadir.

Bireyler arasinda ileimi sglayan en o6nemli ara¢ dildir. Bireyler dili etkin
kullandiklari sirece sosyaglmeleri artar . Okudgunu ve dinlediini anlayabilen,
duygularini, dgtncelerini, isteklerini s6zli ve yazili anlatabildxireyler etkili bir

bicimde iletsim kurabilirler. Bu nedenle Turkce dersleri oldukigaem arz eder.

Ders kitaplarininslenmesinde kullanilan yontem de etkilidir. Clnkgrénme, ancak
onu zevkli hale getirmekle ve bilgiyi hayatimizdaullanabilecek bir alana

yerlestirmekle kalici olabilir.

Egitimde yaratici drama; @gaclama, rol oynama v.b. tiyatro ya da drama teleniktien
yararlanilarak bir grup ¢cahasi icinde bireylerin, bir yantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi
zaman bir soyut kavrami ya da bir davsgneski bilgsel ortintilerinin yeniden gézden
gecirildigi “oyunsu” sureclerde anlamlandiriimasi, canlatahasidir (San, 2002).

Egitim ve Ogretimde dramaninslevi oldukga onemlidir. Drama, oyun anlaminda

kullanilmakta ise de gtimde bir @retim yontemi olarak uygulanmasinin amaci



duywssal, bilissel ve davragsal yetileri geljtirmektir. Drama ekinsel gglim, 6zglven,
kendini tanima, yaraticilik, aférel baks, kendini @ma, problem ¢ézme ve ¢6zim

yollari tretme gibi nitelikleri kazandiran etkilirbyoldur (Geng, 2003).

Egitimde dramanin bir yontem olarak kullaniimasgda insanin toplumsal gkilerini
dizenlemesine, kendisini tanimasina, Uretmesinevar@gini sergilemesine olanak
sgilamaktadir. Yaratici drama aragijla olaylar ve durumlarla bunlarin arasindaki
baglantilar kolayca @renilebilir. Yaratici drama dolayl yoldan anlatilbu nedenle
baskalarinin davraglarini ve insanin kendi davratarini emin bir mesafeden gozleme
imkani vardir. Buguntn sorunlari, gegmie gelecekte agairilabilir. Dramada bir
durum somut, ayni zamanda soyut ifadelerlgddilir. Olaylarin yganarak gelimesini
iceren aktif bir yontemdir. BoOylece unsurlari sofagttrarak durumu agikia
kavusturur. Sosyolojik bir perspektiften bakifgnda bireyler, sadece kendileri gle
icinde yagadiklari toplumun gecrmii, simdiki zamani, gelegg ve ayni zamanda insanlik
hakkinda da daha derinlemesine bilgi sahibi olabltéerdir (O’'Neill & Lambert, 1995;
San, 1996; Adiguzel, 2006).

Heathcote, yaratici dramanin asil cevherinin tapdutalinde yapilmasinda olguna
inanmstir (Heathcote & Wagner, 1990). Oyuna dayali bupgcalsmasi olarak drama,
ogrencilerin  farkhliklarint  toplumsal bir ifadeyle irb araya getirmelerini,
birlestirmelerini sglar. Katilimcilar kendi deneyimlerini ve bakacilarini dgerlerine
karsi test ederler ve nerelerde farkh olduklarini, diakonularda benzgklerini
gortrler. Bu yolla ait olma duygusunun yani sirgkatariyla rahat ve gakl ili skiler

kurma yonunde de dnemli beceriler kazamglolur (Adigizel, 1993).

Yaratici drama yonteminin, bireyin toplumsafteasinda 6énemli katkilarinin olgu
soylenebilir. Toplumsallamanin sglanmasinda sosyal beceriler 6nemli bir yer
tutmaktadir. Sosyal beceri kavrami, bircoksaranaci tarafindan tanimlangtr. icinde
bulunulan sosyal ortama uygun davranma yelieakarak tanimlanan sosyal beceriler,
Kisinin olumlu ya da olumsuz duygularini uygun bekilde anlatabilmesini, kisel
haklarini savunabilmesini, gerektide bgkalarindan yardim isteyebilmesini, kendisine
uygun olmayan istekleri geri cevirebilmesini kolyirma konusunda 6nemli rol

oynamaktadir (Sorias, 1986).



Kelly (1982) sosyal beceriyi, ¢cevreden olumlu pake¢ sglayan veya devam ettiren
kisiler arasi ilski durumlarinda kullanilangienilmis davranglar olarak gérmektedir.

Westwood (1993) sosyal becerileri, silerin  bakalari ile olumlu etkilgimleri

baslatmalar ve surdirmeleri igin dnemli davraelemanlari olarak tanimlamaktadir.

Diger taraftan Cartledge ve Milburn (1983) sosyal bésre “baskalari ile etkilgimde
olumsuz tepkileri 6nleyen ve olumlu tepkilerin \eresine olanak taniyan, sosyal
olarak uygun gorulen, amaca yonelik sosyd@l&ma bagli olarak deisiklik gosteren ve
ayrica duruma 6zgu olan davrgar’ olarak tanimlamaktadirlar. Bireylerigiddet,
yabancilama, toplumdan soyutlanma gibi sorunlarla etkingbkilde baa cikabilmeleri
icin sosyal davragive becerilerini gejtirmeleri gerekir.

Ilkogretim donemi cocuklarinda ortaya cikan problem daglarin oraninin
yukselmesi, ¢cocuklarda yabanci madde ve sigarauatl yginin digmesi, okullarda
yasanansiddet olaylarinin artmasi bu konuda yapilan yurtvie yurt dgi calsmalari
arttirmstir.  Bu argtirmanin  temel amaci;ilkogretim 4.sinif Turkge dersinin
ogrenilmesinde ve grencilerin sosyal galimleri tizerinde drama yonteminin etkisinin
degerlendiriimesi {lkogretimde hangi uygulamanin dahgevsel oldgunu gostermek
ve bu dgrultuda @retmenlere ve hazirlanargigm programlarina rehberlik etmek ve
elde edilecek bulgularin bu konuda faaliyet gostetzel kiilere ve meslek gruplarinin

calismalarinagik tutmak olarak tespit edilrtir.
Amac

Bu argtirmanin amaci, ilkgretim dordunct sinif Turkce derslerinde drama gamiin
kullaniimasinin gereklifini ve yararlarini incelemektir. Daha acik birdéyle bu
argtirmada gudilen amagc, ilggetim dordinct sinif Turkge dersinde, sosyal
becerilerin gektirilmesinde yaratici drama yonteminin uygulghddime ile geleneksel
yontemlerin uygulanga kiimenin etkili bir bicimde grenmeleri arasinda anlaml bir
fark bulunup bulunmagdini sinamaktir. Bu amaca wghaak icin gagidaki sorulara

cevap aranngtir:
Problem ve Alt Problemler

1-Arastirma grubu @rencilerinin demografik dzellikleri nasildir?



2- Arastirma grubu @rencilerinin 6ntest puan ortalamalari arasindamahliir fark var

midir?

3- Arastirma grubu grencilerinin sontest puan ortalamalari arasindamahlbir fark var

midir ?
4-Kontrol grubu @rencilerinin 6ntest sontest puanlari farldreakta midir?
5-Deney grubu grencilerinin dntest-sontest puanlar farkdrtreakta midir?

7-Cinsiyet dgiskeni acisindan deney grubu gréncilerinin  sontest puanlari

farklilasmakta midir?
8-izleme sonuglari kontrol ve deney gruplarina goigsdeekte midir?
Sayiltilar

1-Calsma grubu ayni Ozefli tasiyan farkli gruplara da genelleme yapmak icin
yeterlidir.

2-Ogrencilerin sorulari igtenlikle yanitladiklar kabedilmistir.

3-Bu konuda yapilan literatir ¢ginasi argtirmanin yeterlilgi acisindan yeterlidir.
4-Hazirlanan formlar yeterlidir.

Sinirlihklar

1-Arastirma ilkdgretim ders kitaplarindaki metinlerle sinirlidir.

2-Arastirma 2009-2010 @tim 6gretim yil Bursa’nin merkez ilcesi YILDIRIM'da

bulunan

Yunus Emrdlkogretim Okulu 4/a ve 4/E sinifiggencileriyle sinirhdir.
3-Arastirma veri toplama araclarindan elde edilen bittggleimnirhidir.
Onemi

Suc oranlarindaki aglara, madde ve sigarayastema yaindaki diglslere gibi negatif
durumlarin temel nedenigiencilerin gitim sirecinde yeterince sosyalieilememesi

oldugu disundlurse bunu duzeltmek icirgigmde @rencinin kendini ifade edebilmesi,



empati kurabilmesi, sorumluluklarinin bilincine wreasi, olaylara ve kilere hagorulu
yaklasabilmesi gibi sosyal davragtarin gelsimine daha fazla 6nem veren bir yontem
uygulanmalidir. Son zamanlarda okul iclerinde géefesiddet olaylarindaki arfi da
sorunun buydklgini ortaya koymaktadir.Bu sorunlarin temelinde ryapaoblemi
giderecek olan yontemin hangisini offiinu belirlemede ve bu @gaoultuda gitmenlere
yol gbsterme acisindan bu gata 6nem arz eder.

Bu calsma 4.sinif @rencilerini kapsamaktadir.Bunun nedeni; ebeveyné&gvetmene
baglili g1 azalan, kendi ber@ini olusturan bu ya ¢coclgunun 6nergenlik diyebileganiz
donemde olmasindan 6turi hayati boyunca sergilgy@aimlarin kazandirilmasinda
bu sinifta verilecek @timin 6nemli olmasidir.Argtirma ,bu 6zen gosterilmesi gereken

donemdeki grencilerin tutumlarinin dgru gelsmesi agisindan énemlidir.

Dil; insanin icine dgdugu kalttri &renmesini, o kiltirde kendine yer bulabilmesini,
icinde bulundgu topluma ve aidetlerine uygun davrdar sergileyebilmesini gfayan
imgeler batinudur. Ki dili bildi gi kadar diginebilir bildiklerine paralel olarak kendini
ifade edebilir. Bu ytzden anadil skiin tim sosyal hayatini etkileyen temel
aractir. Tarkiye’de grenci kendini ifade etmeyi,gstirmeyi,sosyallemeyi okullarda
daha cok Turkce dersindgrénir.Bunun temel nedeni bu dersin bilgiden ¢okuyaa
dayanan, sozel faaliyetlerini gdlrmeyi dnemseyen bir ders olmasi; haftalik ders
saatlerinin dierlerine gore daha fazla bulunmasi, ayrigeetimenin yegane yardimcisi
olan ders kitabindakklenecek metinlerin bu amaca elwiirolmasidir. TUm bunlardan

dolayi 6zellikle bu derste uygulanacak yontemlearigtiriimasi son derece énemlidir.

Drama; ezbere kar olan cg@das egitim dogrultusunda @rencinin yaparak,goérerek,
yasayarak @renmesini sglayacak; onu sosyal topluma hazirlayacak; empatniayi

Ogretecek ve grendiklerinin  kalici  olmasini  ghyacak etkin  fretim

yontemidir.Argtirmalar gostermektedir ki birey yapip soyk@dbilgileri yiizde doksan
oraninda @renmektedir.Somutslem doéneminde bulunan 4.sinifréncilerinin soyut
kavramlari anlamada gucluk cektikleri sdiintlirse drama; bu ya grubuna
uygulanabilecek en uygun yontemdir.TUm bunlardanlaydo bu yodntemin
arastirlmasinin 4.sinif grencilerinin sosyal anlamda bigimlendirilmesi agdan 6nem

tasidigl distintlmektedir.



BOLUM 1: KURAMSAL CERCEVE VE L ITERATUR
1.1  Egitim ve Ogretim

Bir insan, sahip oldgu zihinsel potansiyel dwgultusunda suirekli olarak birggim
sureci ile i¢ icedir. Basit gunlik skanlklardan, karmak projelere kadar bircok
davrang kalibini, sosyal anlaglari, toplumsal ygama ilgkin duzenleri, mesleki
bilgileri egitim siureci icinde kazanmaktadir (Findik¢i, 19929p Dolayisiyla gitim
insanin hayati boyunca suren, zaman ve mekan y@nukapsami ve boyutlari geni

olan bir kavram olarak algilanabilir.

“En yalin anlatimla @tim; hayatin bglangici ile balayan ve hayat boyunca devam
eden bir bilgilenme sireci olarak @elendirilebilir’ (Findikgi, 1999: 229). Bir Bka
kaynakta ise; “bireylerin icinde @gap buyudukleri, ygadiklari toplumun deerlerini,
bilgilerini, becerilerini @renmeleri ve grendiklerini kendinden sonra gelecels&klara
aktarmalari siireci olarak tanimlanmaktadir” (Ozkadp 1997: 91). Genel olarak “bilgi
verme, yetenek ve becerileri gglime sireci” olarak da tanimlanabilergitem,
“Onceden saptanmamaclara gore, insan davrgdarindan belli dgisiklikler saglamaya

yarayan, planli etkinlikler dizisini ifade etmekiédYazici, 2004: 39).

Egitim, belli amaclara gore insanlarin davigamnin planh olarak daéstiriimesi ve
gelistiriimesi yasa ve ilkelerini bulmaya ¢gdin bir bilim dal olarak tanimlanmaktadir.
Bu bilim kisilerin davranglarinin deistiriimesinde @renmeye etki eden butin
etmenlerin ve bu etmenler arasgkllerin sistemlgtiriimesi ve davrary degistirmesinin
en verimli ve etkili birsekilde yapilmasi icin agirma ve gektirme calgmalarina
agirhk verir (Yarar, 2004; Aktaran Aydmn, 2006). bu perspektiften bakgdda insan
kaynaklari yonetimi araclarindan biri olarakitem; insanin daha etkin, verimli ve
tatmin olmu bir hayat strdirmesini hedefleyen insan kaynakf@netiminin kullandg

araclardan biridir.

Simsek calsmasinda cgtli egitim tanimlarinasu sekilde yer vermitir. Egitim (Simsek,
2002: 136);

v Kisinin davranglarinda kendi ygantisi yoluyla, amacli olarak istenilengdgkli gi

meydana getirme surecidir.



v Onceden belirlenngi amaclara gore, insanlarin davegamnda belli gekmeler
sglamaya yarayan planli faaliyetlerdir.

v Her kwsaga gecmgin bilgi ve deneyimlerini diizenli bigekilde aktarma ya da

kazandirmasidir.

v' Egitim, insanin kalitimla getirdi temel ihtiyaclarini, mevcut kuvvetlerini ve
duyularini yonlendiren, bunlari kendi sinirlarinige en st dizeye gtaabilen

faaliyetler dizisidir.

v En genel anlamiyla insanlari belli amaclara gotéstpene sirecidir. Bu sliregten
gecen insanin kili gi farklilagir. Bu farkhlagma esitim strecinde kazanilan bilgi,

beceri, turum ve derler yoluyla gercekkgr.

Egitimin sdrekli olmasi, etkin katilim, firsaidi gi ve esitimlerin egitimi baglica esitim
ilkelerindendir (Ozturk, 2003: 4).

Cagimizda rekabet edebilmenin yolu kalite ve verirpélidayanmaktadir. Kalite ve
verimliligi saglamanin yolu ise, kiye yapilan yatirimlardan gecmektedimsana
yapilacak en dnemli yatinm isgigmdir. Egitimin 6zunu ise bilgi olgturur. Bilgiyi
kullanamayan, kullanmak icin gerekli sistemleri kayan toplumlarin higbigsekilde
rekabet edebilmesanslari da yoktur.icinde yaadgimiz ¢a& bilgi cagl olarak
adlandiriimaktadir. Bulungwmuz c&da, gelenge balh Uretim faktorleri olan emek,
sermaye ve dgal kaynaklarin yanina bilgi de ilave olgtur ve bilgi, bu etmenlerin en
onemlisi olarak gosterilmektedir. flierin bilgi birikimleri zamanimizda hizla geén
yeni iletisim teknolojileri ile birlikte biyuk bir hizla artml gelisen bu iletsim
teknolojileri sayesinde kilerin bilgiye ulgmak icin gosterdikleri caba minimum
seviyeye dimustur. Desisimin ¢ok siratli oldgu modern bir dinyada yamaktayiz ve
yasantimiz sirecinde bircok gigikligi kendimizde godzlemlemekteyiz. Ozellikle
globallesmenin de etkisiyle bilgiye ui@masi ve gecerli bilginin dizenli olarak
guncellenmesi cok basit bir hale gejtini Bu durumda bireylerin bilgiye nasil
ulasacaklarini ve bu bilgiyi nasil kullanacaklaririrénme ihtiyaclari gitimin énemini

daha da ortaya koyrgtur.

“Egitim, insanlarin kiliklerini, mesleki yeteneklerini ve kalite bilingtini

gelistirebilmek; Kiileri, yeniden yapilandirilan kalite standartlariogdurmanin



yani sira ahlaki dgerlere saygi duymaya yoneltmek, toplumlgiremen, argiran,
distinen, targan, ¢6zim dreten toplumlgekline dongtirmek icin 6nemli bir
aractir” Simsek, 2002: 133).

Degisen ve surekli gedim icinde olan bilgi cgina ayak uydurabilmenin tek yolu hayat

boyu @renme ve kendini galiirme alskanligidir.
1.2.Egitim ve 6gretimde okul kavrami

“Okul kavrami, kurumsal amaclari gercefiglmesi beklenen kilerin isleri ve
birbirleriyle olan etkilgim bicimleri tarafindan nitelenen toplumsal birtera olarak
tanimlanmgtir’(Lunenberg 1995;Aktaran Aydin 2006:2).Tarihsglre¢ icinde okullar
blarokratik yapilara dominUstir. Okulun bir burokratik yapr olmasinin temel
belirleyicileri buyuk, karmgk, ¢cok duzeyli toplumsal kurumlar olmalari ve tam

zamanli profesyonellerin okullarda gérev yapmaiarid

Okul denen burokratik yapiya sosyal toplumlar pek gorevler yuklenslerdir. Tum

devletler kendi gitim sistemlerinin; okullar aracgiyla gerceklgtiriimesini istedikleri

davranglari ve hedefleri cikardiklari yasalarla belirlghardir. Bu hedefler dikkatle
incelendginde esitimin amacisu sekilde aciklanabilir: fyi insan, iyi yurtta, iyi dretici

ve iyi tuketici yetgtirmektir” (Aydin 2006:2).

1.3.1lkogretim ve énemi

Bireyin egitim sireci dgumuyla balayip 6limine kadar devam eden bir surectir. Bu
sure¢ boyunca bireyler gdi bilgi, beceri, tutum ve dgerler kazanir. Bu kazanimlar
bireyin davranglarinda fark yaratan gesiklikler meydana getirir. Orrgn okuma
yazmasl olmayan bir birey, okuma yazmgreihdikten sonra kitap, dergi, gazete

okuyabilir ve okumasi gozlenebilir.

Egitim sisteminin temeli ilk@retimdir. IIkogretim kademesinde coga toplum iginde
diger bireylerle birlikte uyum icinde yama kural ve becerileri, bunun yaninda
yasamlarini daha iyisekilde sdrdurmeleri icin gerekli temel bilgi ve leeder
kazandirilmaktadir. Bu sebeple butin Ulkelerde klacucin ilkdgretim zorunlu hale

getirilmistir.
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Az gelismis tlkelerde gitim olanaklar sinirli ve ilkgretimden sonra Orgurggimi terk
etme orani yiksektir. Toplumdaki bireylerin en aan temel bilgi ve becerilerle
donanimli hale getirilmesi acisindan igkétim kademesinin bu tir tlkeler igirgigm
sistemi icinde ayri bir 6nemi vardir. Az galhis Ulkelerde ilk@retimin temel amaci
cocsu hayata hazirlamak olgundan, @rencilere temel bilgi ve beceri
kazandirildiktan sonra, onlari megehazirlamak gerekmektedir.

Ulkemizde ilkd@retim kurumlarinin birincil amag ve gorevi her ¢@auiyi vatanda
olmak icin gerekli bilgi, beceri, davranve algkanliklar kazandirmak, onu milli ahlak
yapisina uygun yatirmektir. ilkgretim cok csitli ve farkl nitelikleriyle heterojen bir
yapi gosteren toplumumuzdaki bireylerin ulusal daragazrultusunda butlinkenesini

s&lar.

Zorunlu eitim olan ilkdgretimin  amaci toplumdaki "ortak vatandatipi’ni
yetistirmektir. Bu bakimdan toplumsal faydasigeli Gsretim kademelerinden daha
fazladir. Bu sebeple siresinin artirilmasi kadegliginin de artiriimasi beklenmektedir.
Bunun gercekligirilmesi icin ilkbgretim mevzuatinin, getim programlarinin ve
uygulamalarin oncelikle “toplumsal gglie ve dgismelerin 6ninde olmasi, onlari
belirlemesi ve yon vermesi”; sonra da “uygulamad&ideksiklik ve hatalardan ders
alinarak surekli ge§me sglanacaktir.

Bunlarin gercekigiriimesi ancak ilk@retim sdrecinde co@un bircok ydnden
gelismesi ile mumkun olacaktir. Oncelikli olarak okurgazma, kongma ve hesaplama
alanindaki yeterliklerin kazandirilmasi gerekir.d&iek genfleyen bir cevre icinde
cocuklarin  sosyalkgiriimesi, bu bglamda onlarin sosyal bir varlik olarak
bulunduklarin kadlttrin kendilerinde beklgdirolleri, etkilesim bicimlerini, temel
aliskanlik ve tutumlari grenip geltirirler. ilkogretim dénemi gocgun Kisilik gelisimi
acisindan kritik bir 6neme sahiptir.

1.4. Tlkogretim Birinci Basamak Cocuklarinin  Gelisim Ozellikleri ve

Gereksinimleri
1.4.1. Fiziksel Gekim
Fiziksel gelsim veya bedensel geim diye ifade edilen gelim, kisinin dogum

oncesinden bayarak bedensel yapi olarak gecygmidugu desisikliklerdir. Cocusun
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bedensel gealimi 6gretimi 6nemli 6lctde etkiler. Zira fiziksel olguglaa ile Grenme
birbiriyle iligkilidir. Bu ili ski kendini 6zellikle ilk@retimde belirginlgtirir. Bedensel
gelisimi yava olan cocuklar, yawa gelisimin sonucu olarak birtakim zorluklar

yasayabilir.

Bedensel gedimi olumlu yonde etkileyebilmek amaciyla kazandcdk davraslar,
cocuklari sosyal agidan ggirmeye ve daha gercekgi bireysel hedefler belidkEmne
de yardimci olur. Yapilan agarmalar fiziksel etkinliklerin kgiler arasi ilgkilerin
kurulmasi ve devam ettiriimesinde 6nemli gldou gostermektedir. Bu etkinliklerle
cocuklar, grubun ortak amaci gtaltusunda birlikte ¢cagma imkani bulurlar. Grup

icinde arkadsliklari gelisir, gelisen arkadgliklari sayesinde sosyasimeleri de hizlanir.

Cocugun aktif katilimi ile fiziksel gefimi arasinda da gki vardir. Gsrenme
konusunda aktif katihmin 6nemli olgu esitim bilimciler arasinda ortak bir
kanidir. Aktif katilimla, @renci hem katilimdan zevk alir, hem de daha Kkalici
ogrenmeler gercekigrilebilir. Aktif katihm uygulamalari kendi kendi pekistiren bir

isleyis olusturulabilir.

Rehber @retmen ve psikolojik dagma programi, yoOnetici, @etmen ve velilere
cocuklarin fiziksel gedim ihtiyaclarina duyarl olacak programlarin ggfilmesinde,
fiziksel gelsimi olumlu yonde etkileyecek davratarin kazandirilmasinda yardimci
olabilir. Fiziksel gelgim, beden imaji, okula hazirlik, stres ydnetimi,kdoma,
dinlenme, gorsel vssitsel algl, fiziksel koordinasyon, fiziksel bakimgzersiz, denge,
g0z el koordinasyonu, buyuk ve kucik kas gel, buyume dgisiklikleri, cinsel
farkhliklar, cinsiyet kimlgi algisi, cinsiyet rol tanimlari (Worzbyt ve O’'Rdw@), v.b. ile
iliskilidir. Tum bu dgiskenlerin gelsimine dersler, ders ¢ etkinlikler 6nemli
katkilarda bulunur; 6nemli olan fiziksel ggth alaninin garetcisi olan ihtiyaclar ve
gelistiriimesi gereken becerilerin gindeme getiriimesgavrang olarak ele alinmasi,
gindemde tutulmasi ve ilgili davralarin kazandirilmasidir Rehber @retmenin

gorevleri arasinda bunlarin giindeme getiriimesyivedemde tutulmasi yer almaktadir.

Ogrencileri ders aralarinda ve teneffuslerde sinifékletmek, ders sirasinda, grup
calismalarinda cocuklarin yerlerinden kalkip arkgdayla bir konuyu paylgmalarini
ve okul bahc¢esinde kmalarini engellemek fiziksel ggilini olumsuz yonde engellemek
anlamina da gelmektedir. Bu durum istenmeyen bivratai farkinda olmadan
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pekistirme olarak ta dgiintlebilir. Cocuklarin grenme ihtiyacglari kadar kogmna,
kosma ihtiyaclari da vardir. 6-9 yarasi ¢cocuklar yazmaktan ¢ok kema kolaylgina
sahip olmak isterler. Cocuklar bu ihtiyaclarini ejigken go6sterilen olumlu
davranglarin gorilmesi ve pefiriimesi onemlidir.illkogretimin ilk siniflardaki (1-3)
cocuklar daha aktiftirler. Gunlukla oturarak bir seyler yapmak zorunda
kaldiklarindan, enerji, sinirli glkanliklar biciminde bgaltilir (Bacanl 2000). Bunu
onleyebilmek icin fiziksel gedim etkinliklerinden yararlanilabilir. Hem enerjiirb
gelisim alanina yonlendirilngi olur, hem de sinirli ajkanliklar gérilmez. Fiziksel
etkinlikler cocgun aratrma ve glenerek @&renme sirecini olanakl kilaik
siniflardaki cocuklar daha cok ara vermeye ihtiydgyarlar, fiziksel ve zihinsel
cabalarinin  sonucu kolay yorulurlar. Buyok kas dieme bu yalarda ince
koordinasyona Ustindir. Kucuk yazi ve nesnelerakladmada guclik cekebilir,
tahtay! izlemede gucliik yayabilirler. GBretmenler zaman zamargréncilerin otury
siralarini dgistirerek tahtayi rahat izlemganslarini artirabilir.

Fiziksel gelsim alani ihtiyaglari;

1. Okulda gegirilen bir gunde giéi deneyimleri yaama ihtiyaci: Ilkogretim
kademesindeki grenciler igin okulda farkli grenme etkinliklerinin bulunmasi
onemlidir. Plana h#i kalarak yapilan fiziksel etkinlikler, programdgizel bir
degisiklik saglamakla kalmaz, ayni zamanda bir takim fiziksel rklmasyon

becerilerinin gekimini de sglar.

2. Arkadalariyla kiguk grup cabmasi yaparken fiziksel becerileri kullanma
ihtiyaci: Cocuzgun okuldaki bir giini daha ¢ok akademik gallarla gecer, bu
surecte cocgun normal geklimi icin grup calsmalari sglanmalidir. Bu

calismalarin ¢@u fiziksel koordinasyon becerilerini gerektirir.

3. Belirli birtakim koordinasyon becerilerinin ggirilmesi ihtiyaci: Cocyzun
gelistirecezi beceriler igin pratik yapmasi gerekir. Bu, fizé#tskoordinasyon
becerileri icin 6nemlidir. Bu da fiziksel etkinligtin yapilmasini gerektirir.

4. Ogrenme jlemine aktif katihm ihtiyaciilkdgretim kademesinin ilk yillarinda
Ogrenciler @renmeye daha fazla isteklidir. Yapilan ginanalar, @renmenin en

iyi aktif katihmla olacg@ fikrini desteklemektedir. Sturekli oturarak bgeyler
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yapmak zorunda kalangtenciler igin, fiziksel etkinlikler enerjilerini b@ltma

araci olarak gorulmelidir.

5. Bir isi tamamlayabilmek igin birlikte calmanin 6nemini anlama ihtiyaci:
Cocuklar dger cocuklarla ¢agmanin 6nemini grenmelidir. Bu sayede fiziksel

etkinlikler 6nemli destekleyici dgsken olarakglev gorebilir.
Fiziksel gelgsim alaniyla ilgili gelstirilmesi gereken beceriler:

1. Kiigiik ve biiyiik motor becerileidikdgretimin ilk yillarindaki etkinliklerin buyiik
bir kismi, blyuk ve kigtuik motor becerilerini desésleceksekilde gelgtirilmi stir.

2. GOz-el koordinasyon becerisiDengeleme, firlatma ya da yakalama iceren
etkinlikler g6z-el koordinasyonunu gglrmek icin mikemmel araclardir.

3. Gorsel algilama becerisiAkademik gorevlerin barlikli ¢ogunlugu gorsel
algilama becerisi ile gkili olmasina rgmen bu beceriyi gefiirmeye yonelik
etkinlikler sinirli  kalmaktadir; oysa bu beceriyielgtirebilecek ve sinif
yonetimine katkida bulunabileceksgé etkinlikler yapilabilir. (Grup rehberdi
etkinlikleri bu amag i¢in kullanilabilir)

4. Is birligi becerileri: Isbirligi kavraminin fiziksel bir beceri olmasi tarhaya
aciktir. Fakat bu kavramla fiziksel ggin konusunda sik kautasiimaktadir. Zira
fiziksel gelsim, yardimlgmanin en c¢ok 6neme sahip ofdu bir konudur
(Worzbyt ve O’Rourke).

1.4.2. Bilissel Gelsim

Bili ssel gelsim, cocuklarin nasil diiindigt ve @rendgi ile ilgilidir. Rehber @retmen
cocuklarin nasil grendigi, 6grenme ve gretmede grenme teorilerinin uygulanmasi,
ogretme ve @renme stillerinin - g@estiriimesini  bilir. ilkogretimde  cocuklarin
yasantilarinin ¢@u bilissel gelsimi alanina ayrilir. @retmenler bilgsel gelsim
alaninin gitim sdrecinde Uzerinde durulmasi gereken boyuti@ida inanmaktadir. Bu
inang kismen d@ru olmasina rgmen, bilgsel gelsim alani geljtiriimesi gereken bge

alandan biridir.
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Cocuzun cevresiyle etkili ileim kurmasi icin bazi becerilerin kazandiriimasi
gerekmektedir. Kazandirilmasi gereken bu beceglerdazilari: Dglinme becerilerini
etkili kullanma, bilgi slemeyi etkili yapabilme, iyi dinleme, deneyim veldilerini
aciklayabilme, dgiincelerini ifade edebilme, geri bildirim verme, &arverme

becerileri, v.b.dir.

Piagetin  bilssel gelsim evrelerinin  Ozellikleri, gefitirilecek  becerilerin
tanimlanmasinda yardimci olabilitkogretimin ilk yillari ¢ocigun islem oncesi
donemden somuglemler donemine gedi yillar olup, ortalama olarak ¢ocuklarin %
66 sI ya da 75’inin somutlemler donemi 6zelliklerini gostergli sdylenir (Bacanli
,2000). Somut siemler donemine gegie cocuklarin bazilari,slem 6ncesi dénemin
Ozelliklerini gosterebilir. Bu donemde c¢agun dgunme surecinde dort geken

gOrilebilir. Bunlar:
* Ben merkezcilikCocwgun digerlerinin baksg acisini gérememesi
» Odaklanma:Coclgun problemin bir alanina ¢ok fazla yonelmesi

* Tersinebilirlik: Cogun bir slemi tersinden ele alamamasi ile gézlenir. Yanerek8

‘in 56 ettigi bilinir; ama 8 kere 7’'nin de ayni sonucu ver@deeniz anlglamaz.
* Donistirme: Olaylari oly sirasina gére koyamama

Rehber @retmen, cocuklarin bisel gelsim ihtiyaclarina uygun programlarin
gelistiriimesinde, ilgili davrarglarin tanimlanmasinda yoneticigr@tmen ve velilere
yardimci olabilir. Bilssel gelsim, disiinme, karar verme, hedef glurma, dgerleri
netlestirme, bilgi isleme, iletsim kurma, problem ¢6zme, hitel yeniden yapilandirma,
v.b.,becerilerle (Worzbyt ve O’Rourke) ilgilidir630 edilen bu becerilerin gginine
okuldaki etkinlikler katkilarda bulunur. Onemli olailissel gelsim alaninin aretgisi
olan ihtiyaclar ve gedtirilmesi gereken becerilerin glindeme getiriimesiyrang olarak
ele alinmasi, gindemde tutulmasi ve ilgili dawianin kazandirilmasini 6rnekleyen
yasantilarin olgturulmasidir. Rehber gbetmenin gorevleri arasinda bu noktanin
gundeme getirilmesi ve giindemde tutulmasi yer alathk
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Odaklanilmasi gereken ihtiyaclar:

1. Bir hedefe ulgabilmek icin kginin kendini motive etme ihtiyaciCocuklar
kendilerini motive edebilme becerilerini ggirmeye ihtiyac duyarlar. Bu,
cocuklarin  kendilerini ayarlayabilecekleri, hedetusgpurma aktiviteleri ile

gelistirilebilir.

2. Yazili ve sozlii olarakgsknin kendini ifade etme ihtiyacitetisimsiz bir ortamda
bulunmanin olanaksiz olgu bilinmektedir. Bir bgka ifade ile birey her durumda
iletisim halindedir. Bitim sdreci ayni zamandagfencilere ilet§im bicimini
kazandirma sireci olarak da gortlebilir. Cocukleulia ilgili ilk deneyimlerinden
itibaren kendilerini uygun bigekilde ifade etme ihtiyaci icindedirler. Bu ihtiyac

karsilayacak firsatlar cocuklara surekli sunulmalidir.

3. Beceri gelitirecek aktivitelerde gtlilik ihtiyaci: Belirli becerileri gelgtirmek igin
calismaya ihtiyac vardir. Fakat birbirinin aynisi olangkpilan ¢cakmalar bir sire
sonra cocuklarin sikilmasina neden olur. Bu sebapte beceriyi geftirmeye
yonelik farkli aktiviteler yapmak gerekmektedirgi®tmenler, @rencilerin biricik
bilme ve anlama ihtiyacina sahip olmadiklarini eke coklu bilme ve anlama
ihtiyaci anlaygina sahip olmalidir. §¥encilerin diguinme stilleri ve @grenme
stilleri birbirinden farklidir. Bu tur farkhliklar ¢ssitli  etkinlikleri kullanma

gerezini ortaya clkarmaktadir.

4. Qsrenme yaklgmini bilme ihtiyaci:Cocuklarin buyik bélimi yapilandirilgn
cevrede en iyi grenebilirken, dierleri yari yapilandiriingi cevrede iyi @reniyor
olabilir. Bunun vyaninda bazilari da kendisigel Ggrenme stillerinden
habersizdirler. Cocuklar davralarini, algkanhklarini; algilama, bilgi sieme,

disinme ve grenme stillerini objektif olarak bilme gereksinihiyarlar.

5. Kisisel performansina ejérel bir sekilde bakma ve gemelerini dgerlendirme
ihtiyaci: Cocuklarin buyik bir kismi kendi akademik sureclérakkinda
ogretmenlerin geribildirimlerine gereksinim duyarl&ununla beraber kendini
degerlendirme becerilerini kazanmalari ve gi@lmeleri daha bgarili olmalarina
imkan sglar. Ogsrenciler, beklentilerinin hem davratarini hem de cevrelerini

etkileyebildigini 6grenmelidir. Buna “6z duzenleme” yoluyla wir. Sosyal
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bilissel teori, “insan kendi davratarini kontrol edebilme yetepme sahiptir”
der. Gerenciler, digiince ve davraglarl ile akademik hedeflerine glalar. Oz

dizenleme becerisine sahigrénciler, hedef belirleyebilirler.

Oz duzenlemenin gienilmesi, bazi alt streclerden g Bu stregler, kendi kendini
gozlem, kendi kendini yargilama, kendi kendine mdegecme gibi sureclerdir. Bu
davranglar 6grencilere kazandirilabilir davragiardir. Oz diizenleme,géencinin hedef
belirleme, kendini gbzlem, kendini gierlendirme ve kendi kendine pgliec vermeyi
ogrenmesini sglayan d@&renme yaantilarinin  sayisina Badir. Ogrencinin  hedef
belirleme, kendini gézlem, kendini glerlendirme ve kendine pekirec vermeyle ilgili
basarili oldugunu oOrnekleyen yantilari coksa, 6z dizenleme o oranda olumlu

gelisecektir.

Hedef belirleme Zorlayici ve @rencinin kendisi tarafindan cfwrulan hedefler,
bireyin davranglari icin yon belirler ve ilerlemeler icin 6lgmeaan olarak kullanihrlar.

Ogretmenlerin buradaki roltgdencilerine etkili hedefler okturmayi @retmektir.

Kendi kendini gozlem: Hedefler belirlendikten sonra, 6z dizenlemegiedciler kendi
ilerlemelerini ayarlarlar. @encilere birgcok davrasni ayarlama gretilebilir.

Uygun hedeflerle birlgirilen kendini gbzlem, grencilerin davraiarini ¢ok fazla
degistirebilir.  Ogretmen destgyle calsma algkanliklari ve konsantrasyon
gelistirilebilir, sosyal etkilgimler daha olumlu ve verimli hale getirilebilir.

Kendi kendini degerlendirme: Okullar, bireylerin performansinin falari tarafindan
deserlendirildigi yerler olarak bilinirler. @retmenler, @rencilerin performansini
deserlendirirken yararl geribildirimler ggamalarina ramen, tek dgerlendirici kiiler

olmak zorunda deldirler; Ogrenciler de kendi calmalarini dgerlendirmeyi

ogrenebilirler.

Kendi kendini dgerlendirme becerilerini gglirmek zaman alicidir. §enciler bu
beceriyi otomatik olarak ggliremezler. @rencilere yardim etmenin yolu hedef
belirlemeyle ilgili bgarili oldusunu 6rnekleyen yantilarini artirmaktir. @encilerin,
basarili oldygunu 06rnekleyen yantilari gérmek dgru gozlemle ve anlayla

mimkunddr.
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Kendi kendine pekitire¢ verme: Hedeflenen bir sonuca gtasimizda kendimizi iyi
ulasamadgimizda ise ¢gunlukla suclu hissederiz (Bandura,1986réhciler kendi
kendilerini dgerlendirici hale geldiinde, kendilerini pektirmeyi ve cezalandirmayi da
ogrenirler. Yapilan bir astuirmada, bgarisi dguk dgrencilere, ulgtiklari her hedef icin
kendilerine puan vermeleri ve bu puanlari kendierbdil almak icin kullanmalari
Ogretilmistir. Bir stire sonra bugdencilerin, sinif arkaddari kadar bgari gosterdikleri
gozlenmgtir. Bandura, iyi cakmalar icin kendini 6dullendirmenin, sadece hedef
koymak ve kendini ayarlamadan daha ylksek perfosaagol aciina karet

etmektedir.
Gelistirilmesi gereken beceriler;

Dinleme becerileri: Dinleme becerilerini geitirmeye yonelik aktiviteler @enceli hale

getirilebilir. Bu sosyal beceriyi gslirir ve akademik bgariyi artirir.

Dusinme becerileriCocuklar okulda bgarili olmak icin analiz etme, akil yiritme ve
problem ¢cézme gibi Ust dizey k#el becerilere ihtiyac duyarlar. Blinme becerileri

basitten zora dgu gelstiriimelidir.

Islem becerileri:Cocuklar sahip olduklari bilgileri, ihtiyaclarinadig kullanabilme

becerilerine ihtiya¢ duyarlar. Bu beceriler anpa&tik yapmakla gedtirilebilir.

Kendini ifade etme becerilerBuitiin ¢cocuklar yazili ve sozli bicimlerde kendifaidie
etme icin firsatlara ihtiya¢ duyar. Yazma ve okumagelstiriimesi, kendini ifade etme

davrangini tetikleyen bir davrastir.

Hedef belirleme ve karar verme becerileCocuklarin hedef belirleme ve karar verme
becerileri anaokulundan itibaren géttilmelidir. Cocuklarin yalarina uygun olarak
hedef belirleme ve karar verme surecleringayaalidir . (Bandura, 1986)

1.4.3. Psikososyal Gaiim

IIkogretimde sosyal gaiim, cocuklarin bgli bulunduklar sosyal gruplarda daauli
olmasi icin neleri bilmeleri, hangi becerileri gélimeleri ve nasil davranmalari
gerektgini 6grenmeleri ile ilgilidir. Cocuklar sadece ailelanndegil, siniflarinin,

kicuk calsma ya da oyun gruplarinin, kulliplerin ve daha pskgrubun tyesidirler.
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Cocuklarin, bir gruba katkida bulunan bir Uye dialeieri icin caitli 6zellik ve

davranglara sahip olmalari gereklidir. Rehbeirétmenler, sosyal ggim alaniyla ilgili

calismalar yaparlar. Cocuklarin insanlarlagls ili skiler kurmayi @renmeleri icin,
onlara sosyal olarak kabul edilebilersilar arasi ilski becerileri @retilmeli ve bu
konuda pratik yapma imkani@anmalidir. Sosyal olarak yamay @renmek herhangi
bir akademik konu gibi gretilebilir. Bu konular gekigizel @renmelerle
gelistirilemeyecek kadar 6nemli ve dikkat gerektiren Wlandir. Cocuklarin sosyal
ortamlarda sglikh ve sorumlu davranmalar icin bu konuda b#gitiriimeleri ve
kendilerine guvenlerinin galiriimesi gerekir. Kendine given, giencinin @renme
yasantilarinda kendini yetenekli ya da yeteneksizgldrolabilir ya da itici olarak
gérmesini sglayan @&renme yaantilarinin sayisina Bhdir. Ogrencinin  baarili

oldugunu 6rnekleyen yantilari ne kadar ¢oksa, kendine yonelik tutumiiario oranda
olumludur (Ozyiirek, 2001). Sosyaiiee, cocuklarin cevrelerindekiggir cocuklarla ve
yetiskinlerle nasil ilegim kuracaklarinin gretilmesini iceren bir siemdir. Sosyal
gelisim, her cocgun neyi ne kadargiendigini etkiler. Sinif ortami dinamikleri, arkagla

ili skileri ve dgretmen-@renci iliskisi sinifin @renme atmosferini derinden etkiler.

IIkogretimde sosyallgmeyi harekete geciren en guicli arac grupsikadlaridir. Grup
calismalarn yalnizca sosyalimeyi salamakla kalmayip ger gelsim alanlarini da
olumlu etkiler. Grup c¢aymalari, cocuklarda payma, yardimlgma, grupta

karsilasilan ortak bir problemi ¢6zme ve karar alma konusufirsatlar sunar.

Rehber @retmen, cocuklarin sosyal g@h ihtiyaclarina uygun programlarin
gelistiriimesinde, ilgili davramglarin belirginlatirilip, nasil kazandirilaga konusunda
yonetici, @retmen ve velilere yardimci olabilir. Sosyal giefile alani paylgma, sira
olma, dinleme, atilgan olma, beden dili, s6zelgiet becerileri, arkadaedinme, grup
kurallarina uyma, yobnerge izleme, geri bildirim mer ve alma, duygular
yonetme, sorumluluk alma (Worzbyt ve O’Rourke),.vile ilgilidir. Bu degiskenlerin
gelismesine okuldaki ¢caimalar dnemli katkilarda bulunur; burada 6nemli otmsyal
gelisim alaninin garetcisi olan ihtiyaclar ve getiriimesi gereken becerilerin giindeme
getirilmesi, ele alinmasi, gindemde tutulmasi gdi idavranglarin kazandiriimasini

ornekleyen ygantilarin olgturulmasidir.
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Odaklanilmasi gereken ihtiyaclar:

1. Digerleriyle birlikte olma ihtiyaci: Cocuklar arkadaedinme ve arkadhriyla

birlikte olma ihtiyaci duyarlar.

2. Ait olma ihtiyact: Bir gruba ait olma duygusu oldukca rahatlatici@ocuklar bu
yuzden “Bizim sinif’, “Bizim okuma grubu”, “Bizim akim” gibi sozcukleri

oldukga sik kullanirlar.

3. Is birligi icinde calsma ihtiyaci: Basariya ulama duygusu, bir grupla cailiarak
tatmin edilebilir.

4. Sorumlulgu paylgma ihtiyaci: Uzerine digeni yapma, ya da butinin bir
parcasini tamamlama fikri, ilggetim @srencisi icin oldukca 6nemlidir. Ozellik
sinifta @renciler arasinda sorunlar gozleniyorsa her Uyekstkisi ile

tamamlanabilecek etkinlikler diizenlenebilir.

5. Sinifin bir Uyesi olarak 6nemli olglunu hissetme ihtiyaciHer ¢ocuk, istendik
davranglar fark edildgi ve pekitirildigi zaman 6nemli oldgu duygusunu
yasar. Bu da @rencinin iyi yapabildii seylerin gorultp, dikkat edilmesi ile
mumkindir (Ozyirek 2001).

Gelistiriimesi gereken beceriler:

Cocugun sosyal olarak sinifa uyumu isteniyorsa, soswdikimle ilgili ihtiyaclarinin
bilinmesinin yaninda bazi becerilerin de gililmesi gerekir. Bu becerilesunlardir
(Worzbyt ve O’'Rourke) :

1. Nletisim becerileri: Cocuk etkili bir iletsim icin, sosyal becerileri gienmelidir.
Cocuk sosyal beceriggimi ile, akranlarina ve ger insanlara acik ve goudan
mesaj iletme ygantilarini @renebilir.

2. Paylgma becerileri: Paylgmaya istekli ¢ocuklar sinif icinde daha iyi kabul
gorirler. Bu beceriler 6zellikle ilk siniflarda eestlendirilmelidir.

3. Kurallara uyma becerileri: Kurallara uyma becerileri sinifta duzenli olarak
uygulanirsa c¢ocuklar bu gkanligi kazanabileceklerdir. Bu beceriyi uygulayan

cocuklari duzenli olarak pedtirmek, cocuklarin bu davraglara daha fazla ilgi
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duymasini sglayacaktir. Kurallara uyma, kati bir bigimde gréncilerin
davranglarini sinirlandirmak dgldir. Okulda kazandiriimaya callan bilissel,

psikomotor ya da duysal davrarglarin, alskanlik haline gelmesini geamaktir.

4. s birligi becerileri: Cocuklarin §birligi ve yardimlama becerilerinin gejimi

icin grupla cama imkani olgturulmalidir.

5. Hedef belirleme ve karar verme becerileNetiskinler ¢cocuklarin ¢ok kuguk
olduklarini ve kendi bdarina karar veremeyeceklerine inanirlar. Gercelgigun

kosullar sgglandginda ¢ocuklar bu becerileri kazanabilirler.

Bu tirden etkinliklerle grenciler kendileri ve sinif arkaglariyla daha olumlu ve
anlamh bglar kurarlar. Yine bu etkinlikler, akademik kontda birlikte calsma
aliskanlgini kazandirir ve gocuklar arasinda ginden guneegekosyal etkikgmleri
artirir. Gorulen ve istenen davrglar Uzerinde duruldgunda olumlu akkanlklar

gozlenir.
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2.BOLUM: iLKO GRETIMDE DiL VE TURKCE O GRETIMI
2.1. Dil

Dil ile ilgili bircok tanim yapilmstir. Bunlardan tanimlardan birini Muharrem Ergin,

Turk Dili adli eserinde dilsdyle yapmgtir:

Dil insanlar arasinda anlaayi s&layan tabii bir vasita; kendi kanunlari icindesggan
ve gelsen canl bir varlik; milleti birlgtiren, koruyan ve onun ortak mal olan sosyal bir
muessese; seslerden orugnmiuazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlardanagibir

gizli antlsgmalar ve sozlgneler sistemidir (Ergin,1995:7).

Buna gore dil, insanlarin ilgtm sglamada kullandy dogal, ulusal ve toplumsal bir
aractir. Seslerden alan ve daha sonra yaziya dokulen bir sgmkdir. Dilin kendine
has bazi kurallari vardir, bu kurallar rastgelgildebilinmeyen bir zaman surecinde
olusmustur. Bu da bizi Isvigreli dilbilimci Ferdinand De Saussure'lin  awuiiié

(nedensizlik) ve linéarité (cizgisellik) kullaninargotirdr.

Turkiye’'deki dilbilimcilerden biri olan Dgan Aksan “Her Yonuyle Dil” adli eserinde
dili "akla bin bir soru getiren, insanin bin bir sorururdalamasina yol acan sirlarla
dolu bir varlik" (Aksan,1990;11) olarak tanimlamedktr. Zamanimizda da dilin sirlari
tam olarak ¢ozulebilngidesildir. Aksan, dilin ses ve anlam boyutuna dikkakeesk dili

insanlgin ve uygarlgin en 6nemli belirtisi olarak goérmektedir. Dil bioplumun

ekininin, yazininin, sanat ve toplumsalsgatisinin aynasi gibidir. O halde dili ses,
bicim, anlam ve s6z dizim katmanlarindaitiedizgeleri olan verici ile alici arasindaki

bir iletisim araci olarak ele almak g olacaktir {seri,1996).

Dil, iletisimi sgglamak amaciyla evrene gkin distincelerin uzlgmsal gostergelerle
dizgelenerek kullanilgh aractir. Dilin tanimi yapilirken ilaim-dil-konusma
bagintisini incelemek yerinde olacaktir:

Dil bir koddur: Konrot'a (1991) goOre bireylerarasi ikgtnde asil amag, bir bireyin

(kaynak) zihninde duzenletdimesaji bgka bir bireyin (alict) zihnine aktarmaktir.

Dil bir uzlasmadir: Ne, neyi, nasil temsil edecek? Ayni dili kgan insanlar arasinda
belli bicimlerin belli iceriklere kamnlik olusturdusu ve ayni yollarla kullanilabilmesi

hakkinda uzlgma vardir.
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Dil evren hakkindaki dfiinceleri simgeler: Kodun simgelenmesiniglsgan aracin
isleyebilmesi, konganin ve dinleyenin evrendeki nesne ve olaylar hadkineler
bildigi ile ilgilidir.

Dil bir dizgedir: Dgzgada hegey bir diizen iginde ortaya cikar \wer. Evrendeki bilgiyi
temsil eden dil géstergelerinin herkes tarafindgm gekilde anlailabilmesi icin, belirli

kurallara bglanmasi ve diizenlenmesi gerekmektedir. Her dilindikee 6zgu kurallar

vardir.

Dil iletisim icin kullanilir: Bireyler yaantilarinda il§ki kurma, koruma, bilgi edinme,
bilgi aktarma, istek belirtme, amaclara e gibi pek cok dasik amacla dili
kullanirlar. Tum bunlar d#sik durum ve ortamlarda @esik anlatim yollarini gerektirir

(Demirel vd.).
2.2. Anadili

Ana dili ogretiminin amaci; anlama gulcunin ggtilmesi, anlatim beceri ve
aliskanlginin kazandirilmasi, dinleme ve okumaskdnligl ve zevkinin olgturulmasi,

kisisel aktif ve pasif s6z vaginin zenginlgtiriimesi, temel dil bilgisi kurallarinin
Ogretilmesi ve dil bilinci ile sevgisinin oklurulmasidir (Kavcar, @uzkan ve Sever,
1995). Sayilan bu amaclar, ¢c@oun zihinsel ve duwsal olanaklarinin sinirlari ile
dogrudan bglantili, anlamaya konu olacak materyal ve matergtagturan icerik ile de
ilgilidir. Ana dili egitimine yonelik programlar gefiirirken ¢ocigun neyi, ne zaman,

nasil ve kimden grenecginin kurgusu iyi yapiimahdir (Demir ve Yapici, Z00

Anadili kazanimi bireyin diinyaya gglile birlikte anne-bebek ve ger aile Uyeleriyle
arasindaki etkilgmi ile baslar. Bu etkilgim strecinin bglangicinda ¢cocgun meramini,
gereksinimini, niyetlerini eylemlendirmesi reflekdiavranglarla ilgilidir ancak, anneler
tarafindan ilegim amacina yonelik yorumlanir. Bu eylemler ¢ocukiarafindan stz
Oncesi dizeyde ses, jesfanet bicimleri ile kodlanir, cocuk kodurgéerini tanidikca,
eylemler sozel olarak bicimlenmeye slza. 12-18 aylar arasinda ilk soézcuklerle
baslayan dil kazanimi okuloncesi donemde anadilinigirbj icerik ve kullanim

bilesenlerini edinmg olarak tamamlanir.

Bu kazanim okulda bilincli kdltir verme olarak tantanan @retim ile Gstdil

becerilerinin kazandirilmasina d@di. Diger bir ifadeyle, anadili dinyaya ggé
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birlikte okul ¢caina kadar dgal olarak kendilkinden kazanilan, herhangi bigr@tim
gerektirmeyen sirectir. Orpim, Turkceyi cevremizdeki yanti ve deneyim ile ediniriz.
Kurallari kendimiz bilingsiz olarak kéeder, giderek icseligiririz. Okulda, bu
kazanilan dil aracgyla dilin kurallari, bu kurallarin neler old@u, nasil bicimlendii,
Islevi ve d@ru kullanimi ¢ocuklara gretilir. Bir cocuk anadilini edinirken timce, 6zne
veya eylem v.b. diye @ienerek kullanmaz, bunlarin ne ofgunu bilmez ama okulda
bunlari ve glevini 6grenir. Yine dil araciglyla cocuk, yalniz kendi toplumunun
degerlerinin yaninda, ger toplumlarin gorglerini ve diinya gorglerini de @renme
surecine girer, evrene gkin bilgilerini gengletir. Okullarda @renciler i¢csellgtirmis
olduklar bilgiyi biling dizeyine getirerek bu bitgn bilimsel olarak kullanimini ve
betimlenmesini grenmelidirler. Bireyin kendini gercekigrme ve etkili iletsimci
olabilme sirecinde anadiligigiminin blyuk 6nemi vardir. Anadilinde yetkirgime
bireyin sosyal bir varlik olarak toplumda yer edesime, gelimesine, evreni algilama
ve yorumlamasina, 6zgur ve gleel disunebilmesine, gerleriyle anlamasina ve
egitim alanindaki @renmelerin gercekdmesine g1k tutar. Bireyin, anadili ile ukacas
iletisim yeterligi ile onun okuldaki akademik kari dizeyi arasinda olumlu bir ski

vardir. Anadili kazanimina gkin olarak aagidaki noktalarin bilinmesinde yarar vardir.

Anadili kazanimi biyolojik, bisel, duyusal ve toplumsal geine kasut olarak

gelisir.
* Anadili kazanimi dgal ve gamali bir suire¢ icinde geir.

e Anadili kazanim hizi ve seyri bireysel ayriliklabsgerir. Her c¢ocukta ayni

gerceklgmez.
* Okul evrelerinde anadili kullanimi bireysel faritibr gosterir.

* Anadilinin dort temel becerisinde (kogma, dinleme, okuma, yazma) gat ilk
yillarda bireysel farkhlik gésterebilir. Bazi ¢ddar okuma anlama becerilerinde,

bazilari ise kongma becerilerinde daha iyi ilerleme gosterebilirler.

* Anadili kazanimi ergenlik ve genclik evrelerindeg@kenlik gosterir. Genclerin
bu dénemdeki duygusal ve fiziksel gehleri dil kullanimlarini da etkiler. Merak

yonleri artar, hayalisievlere 6nem verilir, dgerlendirme ve ekgirme yonleri
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gelismeye balar. Bu gelsimi kendileri de anadillerinin gozlikleriyle farlderler.
iste bu nedenle, bu dénemde dil kullanimigarlek veren bir Turkge gretimi

onem kazanmaktadir.
2.3. Anadili Egitimi

Anadili egitim icin belirlenen amaclargdimin degisik asamalardan buyuk bir ayrilik
gostermez. Eitimin butin gamalar dgindlerek, anadili dersinin amaclagdyle

Ozetlenebilir:
v Okudysunu, eksiksizce, yazarin iletisini yitimgnatmadan anlayabilme.

v' Dusuncelerini, duygu, izlenim ve tasarilarini belilir ama¢ dg@rultusunda

yazilstirabilme.

v Degisik konularda yapilan konmalari dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol
acmadan eksiksizce, gl bir bicimde algilayabilme.

v DuUslince, duygu, tasanin ve izlenimlerini glizelgp etkili bir bicimde séze

donistirme.

Goruldgl Gzere gitimin butun evreleri icin belirlenen anadili etkideriyle ilgili bu
amagclar gercekte cogun anlamave anlatmagucuni gelitirme amacina yoneliktir.
Anlatmayla ilgili etkinlikler kongma ve yazmadir. Anadiligietiminde yer alan bu ilci

temel etkinlik arasindglevsel yonden siki Eantilar vardir.

Anadili 6gretiminin amaglari ve bu amaglari gercgklecek okuma, dinleme, kogma
ve yazma gibi gretim etkinlikleri nasil anadilin ilegimsel slevine gére belirlenmgse,
bu dersin gretiminde g6z 6nunde tutulacak temel ilkeler detaampstir bir olctde.
Ilkelerin saptanmasinda da anadigrétimini olusturan temel etkinliklerin dgasi- goz

onunde tutulmgtur. Bu ilkeler:

* Anadili 6gretiminde ¢cocgun dilsel evreni ¢iki noktasi olacaktir. Cogun dilsel
evreniyse cevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle 1gidir. Egitimin degisik
asamalarinda bu sinisamali bir bicimde gedtirilecektir.
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e Anadili etkinlikleri belli bir iliski ag1 icinde bir butin olgturur: kongma

dinlemeyi, dinleme anlamayi, anlama s6ze ve yaz§aistirmeyi gerektirir.

Etkinlikler arasindaki ikki ag1, derslerin algini ve degiskenligini olusturmalidir.

* Anadili dersi bir bilgi dersi dal, bir beceri ve akkanlk dersidir. Algkanligin

olusmasi, becerilerin kazaniimasi ise yapmayi ve uygudsu gerektirir.

* Anadili dersi, bir agkanlik ve beceri dersi olgu kadar insan kili gini kurma,

gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinleunlar Gzerinde yaptirilacak
calismalar, kiiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci veskayu
kazanma, olaylari neden sonucskisi icinde ele alarak yargilama gicunu
gelistirme, guzel metinler aracglyla dil bezenisini yerlgtirme, yazma ve okuma
etkinligiyle imgelem gicunu besleme, giizel ve etkili ankatamacina yonelik

olmalidir.

e Anadili dersi hem bir ama¢ hem de bir ara¢ der&u. balamda her ders bir

Olgude anadili dersi, hergietmen de anadiligietmenidir. Bigimsel bir benzetme
degildir bu. Anadili ¢gretiminde surdurilen ve gkanliga donitirtlmek istenen
davranglar tum oteki derslerde de atir. Ozetlemeli- bir tutumla siralggimiz

bu ilkeler, anadili gretiminin yontemini de ortaya koymaktadir. Once de
belirttigimiz gibi bu yontem bir yonuyle ¢ogun Kisili gini ve gelsmesini temel
alan hiumanist bakiagisina, bir yoniyle de salt beceri valanlik kazandirmayi
amaclayan yararcl, dahaglosu aragsal bakacisina yaslanmaktadir. Denilebilir
ki bizde izlenen anadili @etim yontemi bu iki bakiacisinin- Griint olan karma
bir nitelik tagir. Ders kitaplarina secilen metinler, bunlarin kaanlarina gore
dagihmiyla birlikte metinlerin gle ilgili sorular, algtirma ve uygulamalar bu

karma yontemi kanitlayacak niteliktedir.

Ulkemizde @itimin degisik evrelerindeki anadili gtimi faaliyetlerine bakildiinda

amaclar, ilkeler, konu ve yontemler acisindan lqdri bir diizeyde olmagli gorular
(Ozdemir, 1993).

2.4. Dil Ogretimi

Dildeki ses, stzcuk ve cumleleri, yapi, tur, goney bunlarin kurallar acisindan

inceleyen bilime dilbilgisi denir. Dilbilgisi, ger bir ifadeyle, dilin §leyisini, dizenini
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ve dil kullaniminin kurallarini inceleyen dil bilimdaldir. Dinyadaki dillerin
olusumlarini, evrimlerini, gedmelerini, dinya Uzerinde yayilmalarini, aralarindak
ili skileri, ses, bicim, anlam ve sdzdizimi acisindanejeya da kalastiriimali olarak

inceleyen bilime de dilbilim denir.
Dilbilgisi 6gretiminin amaclart;

* Kisiler, daha kicuk ydardan balayarak @retime gereksinme duymadan dili
kullanabilmektedirler. Buna bilincalti dil yapistydruz. Bu bilingalti dil yapisini
biling diizeyine ¢ikartmak ve bunu kullanim boyutgedirmek,

« Ogrencilerin, etkili bir iletsim kurabilmeleri icin dilin §leyis bicim ve dizenini

onlara kavratmak,

« Ogrencilerin, anadillerini s6zli ya da yazili olardkgru ve etkili bir bigcimde
kullanmalarini sglamak, dilbilgisi @retiminin temel amaclardir.(Ko¢c ve
Muftioglu, 2007)

2.5. Turkce Opretimi

Tarkiye, Avrupa ulkeleri ile karlastinldiginda ekonomik, sosyal ve géir alanlarda
gittikce artan bir dger kazanirken, Turk dilinin 6nem kazanmasi iciniaygiide ¢caba
maalesef harcanmamaktadir. Ulkeler arasinda hemsislyem de bireysel dizeyde
ili skiler arttizindan bu ilikilerin bilyuk bir olasiliklaingilizce veya dier Bati Avrupa

dillerinden bir tanesi ile yapilabilegeseklinde diginulmektedir Erendemoen, 2001).

Tark dilinin grameri, Bati Avrupa dillerinden oldg& farkhdir. Turkge ile Bati Avrupa
dilleri arasinda ceviri yapmak hi¢ de kolayzdeir. ifade caitleri bazen birbirlerinden
cok farkli olabilir. Dolayisiyla bir diiinceyi Turkceden B&a bir dile veya bgka bir
dilden Tirkceye aktarmak, uzmanlik gerektirir. Kennda uzman olmayan bir
cevirmen, en basit bir cimleyi agiBmaz ya da guling bir hale getirebilir, bunun

orneklerini bazi yabanci filmlerin cevirilerinde géek mumkandar.
2.61lkogretim Turkge programi

Egitimde hedef kavrami ¢ok tagtnali bir kavramdir. Hedef katiginda amag, gaye,
maksat, erek, niyet gibi farkli anlamlari olan, aktedefin ganlamlisi olarak algilanan
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sozcukler kullanilmaktadir. Genel anlamda hedekilmhak istenen nokta, amag ise bu
noktaya ulama istgi olarak Dbelirtiimektedir. Eitim acgisindan hedef, ystirilen
insanda bulunmasi uygun gorulegitien yoluyla kazandirilabilir nitelikte 6zelliklerd
(Ertark, 1972: 24). Kisa bir tanimla,side gelstirmek istenilen 6zelliklerdir. Hedef
ifadeleri eitim programlarinin banda yer alir ve belirleyici niteline sahiptir. Bu
nedenle, programlarin hedefi, bireylerin de amagardir. Hedef kavraminin temelinde
ogrencinin planlanngi ve tertiplenmy yasantilar sayesinde kazanmasi kardntdan ve
davrang desisikligi ya da davrani olarak ifade edilmeye elvgli olan 6zellik
belirtiimektedir. Bu nedenlegienci yetstirme faaliyetlerinin dnceden karagtailmig
belli hedefleri gercekkgirici nitelikte olmasi beklenir. Bu beklentilereexap vermek
Uzere hazirlanan hedefler yatay ve dikey siniflaanggbi tutularak, sistematik bir

yaklasim benimsenmektedir.

Hedeflerin dikey siniflamasi yapilirken uzak, gewel 6zel hedefler ya da Milli
Egitimin, okulun, dersin ve konunun hedeflerini bieline yaklaimi izlenmektedir.
Hedeflerin yatay siniflamasinda ise Bloom'un getligi siniflama (taxanomy)
kullaniimaktadir. Buna gore hedefler, kslel, duygsal ve devinisel alana gore ¢ ana
gruba ayrilmakta ve her alan da kendi icinde aliptara ayrilmaktadir. Bunlardan en
yaygin olani bigsel alan olmakta ve bu alanin alt basamaklari,i,bitgvrama,
uygulama, analiz, sentez veggelendirmeden okmaktadir. Program hedefleri de bu

basamaklara gore belirlenmektedir.
Tark Milli E gitiminin Amaclari;

Tark Milli Egitiminin amaci, vatanddarin; Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Ataturk milliyetcifiine bali; Turk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kulttrel dgerlerini benimseyen, koruyan ve gélien; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima ylceltmeye gah; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratiks ia sosyal bir hukuk devleti olan
Tarkiye Cumhuriyetine kar gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davsamaline

getirmis yurttaslar olarak yegtirmektir. Bu amaclari maddelgrirsek:

» Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindangeénve s&likh sekilde

geliskin bir Kisili ge ve karaktere, hur ve bilimselginme gictne, genbir diinya
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goritstine sahip, insan haklarina saygilsilki ve tesebblise dger veren, topluma

karsi sorumluluk duyan; yaratici ve verimlisker olarak yettirmek;

> Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini geftirmek, gerekli bilgi, beceri, davragar ve
birlikte is gbrme alkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve amlari
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutl@una katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini gdamaktir. Béylece, bir yandan Turk vatagidainin ve Turk
toplumunun refah ve mutlujunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve buttnlik
icinde iktisadi, sosyal ve kulturel kalkinmay! dddemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tadrk milletini cgdas uygarlgin yapici, yaratici, seckin bir oga
yapmaktir. Turk Milli Egitiminin genel amaclan iyi insan, iyi vatandae iyi

meslek sahibi insan ygtirmek oldwgu sdylenebilir.
Genel Amaclar;

IIkogretim okullarinda Turkce gietiminin amaci, Milli Eitimin temel amagclarina ve

temel ilkelerine uygun olaradyle siralanabilir:

« Ogrencilere gorip izlediklerini, dinlediklerini, oku#llarini tam ve dgru olarak

anlama gucu kazandirmak.

e Onlara gorup izlediklerini, dinlediklerini, okudwddini, incelediklerini ve
disunduklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ilggmove amaca uygun olarak

anlatma beceri ve akanligini kazandirmak.

« Ogrencilere Turk dilini sevdirmek, kurallarini seadiek, onlari Turkgeyi gafim

sureci icinde bilingli, 6zenle ve guvenle kullanragyneltmek.

e Onlara dinleme, okuma gkanligi ve zevkini kazandirmak, estetik duygularinin

gelismesine yardimci olmak.
» Turld etkinliklerle @rencilerin s6zcuk dgarcgini zenginlgtirmek.

e Onlarin ulusal duygusunu ve ulusalskasunu gtclendirmede kendi payina

diseni yapmak.
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e S06zI0 ve yazili Turk ve dinya kaltr Granleri yollayrGrk kaltarind tanima ve
kazanmalarinda, Tirk yurdunu ve ulusunu,gale, hayatt ve insarg

sevmelerine yardimci olmak.

e Onlara bilimsel, elgirici, dogru, yapici ve yaratici dginme yollarini
kazandirmada Turkce dersinin payinaetii gerceklgtirmek.

2.7.Turkce @retiminin temel ilkeleri

Turkge @retiminin  amaglarinin  gergeklrilebilmesi igin  G&Grenme  @retme

sureclerinde kullanilan anlatim gucinid yansitmasslendii yas grubunun kavram
gelisimini desteklemesi ve tlrlerinin 6zgin 6rneklermalsi gereklidir (Sever, 2007:
229).

Tarihsel sire¢ boyunca toplumlarda kendini goOstegefisme ve dgismeler yeni
gereksinimleri ortaya cikarg)l bunlarin yaziya yansimasi ise yeni anlatim tiiniler
beraberinde getirnglir (Kavcar ve @uzkan, 2002: 64).

Ana dilin zenginlik, incelik ve guzelliklerinin sdrilerek gicli bir ana dili bilinci ve
sevgisi kazandiriimasinda onemli bir yer tutan dataplarinda bu sievi Ustlenen,
Turkge dersinin, Turkce ders kitaplarinin temelarolmetinlerin bu gorevi yerine

getirebilmeleri icin belli bazi 6zelliklere sahipmmalari gerekmektedir. Bu 6zellikler:
1. Turkce dersi gretim programinda yer verilen amaclarla gnélidir.
2. Oprencilerin gel§im diizeylerine uygun olmalidir.
3. Ggrencilerin ilgilerine uygun olmalidir.
4. Ogrencilerde okuma isge uyandirmalidir.
5. Icerik ve yapi olarak anlamsal, mantiksal bir biiilribsimalidir.
6. Yazildgl turtn ozelliklerini yansitmaldir.

7. Ana dilimizin gazellgini, inceligini, zenginlgini yansitacak bir dil kullaniimali,

Ogrencilerde ana dili sevgisi uyandirmalidir.

8. Oprencilerin yazil ve s6zli anlatim becerilerininig@mesinde temel okturaca

distincesiyle anlatim bakimindan sorunsuz olmalidir.
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9. Ggrencilerde zengin bir sozcik garcg olusturmaya cakmalidir.

10.

11.

12.

13.

Gerencileri  digiindirmeye, yorumlamaya, sebep-sonugkileri kurmaya,

argstirmaya yoneltmelidir.

Gelsim duzeylerine uygun olarakgtencilerin duygusal gereksinimlerine cevap

vermelidir.

Ulusal dgerlerimizi yansitmali ve grencilerde ulusal derleri koruma bilinci

olusturmaya cakmalidir.

Blyuklerini sayan, kucuklerini seven, yardineewggorull, insanlari ve batin
canlilari seven, cevresine karduyarli, durust, etik derlere bgh, Kkisilik
bakimindan sorunsuz, 6zguveni yuksek bir nesilstpgtie amacina yonelik

iletiler icermelidir

Turkce Gretim Programr'nin amagclarina bakgchda toplam 13 amagtan sekizinin

gerceklgmesinin dgrudan metinlerle ikkili oldugu sdylenebilir (MEB 2005: 16):

1.

2.

Turkceyi sevmelerini, dwpu ve etkili kullanmalarini sgamak,

Dinleme, kongma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunuedifiderini

gelistirmek,

. Zihinsel gekimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflasmaigulama, ikki
kurma, elgtirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma veedendirme gibi

zihinsel becerilerini gedtirmek,
. Metinler aras! diilnme becerilerini gedtirerek sdz varfini zenginlgtirmek,

. Bilimsel, yapici, elgirel ve yaratici dgiinme, kendini ifade etme, ilgitin kurma,
Is birligi yapma, problem c¢ozme ve gimcilik gibi temel Dbecerilerini

gelistirmek,
. Okuma ve yazma sevgisi ilegganligini kazanmalarini glamak,

. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiltirel, sosyastetik ve sanatsal gerlere 6nem

vermelerini sglamak; milli duygu ve dgtincelerini gticlendirmek,

. Yazili ve so6zlu Granlerle Turk ve dinya kilttiatanimalarini sgamak.
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Goruldigu Gzere programda siralanan amaclarin gergigilimesinde asil belirleyici
rol metinlere démektedir. ilkogretim okullar ikinci kademe Turkce gdetim
Programi’'nda da durumun pek farkh olmadgoriulmektedir. Programin 6zetlenmeye
calsilan amaclarina bakilginda bilgiye ulamada kitle ilegim araclarindan
yararlanma amaci gndaki amaclarinin gercekl&ilmesinin dgrudan nitelikli
metinlere bl oldugu s6ylenebilir (MEB 2006, 6):

1. Dilimizin, milli birlik ve butinlEimizin temel unsurlarindan biri ofgnu

benimsemeleri,

2. Duygu, dgunce ve hayallerini s6zli ve yazili olarak etki@ anlailir bicimde

ifade etmeleri,

3. Turkceyi, kongma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,gdo ve 6zenli

kullanmalari,

4. Anlama, siralama, gki kurma, siniflama, sorgulama, gtieme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama vgeléendirme becerilerini galirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltie sanat etkinliklerini secme,

dinleme, izleme akanligi ve zevki kazanmalari,

6. Okud@gu, dinledgi ve izlediginden hareketle, s6z vatini zenginlgtirerek dil

zevki ve bilincine ulgmalari; duygu, dgiince ve hayal diinyalarini ggirmeleri,

7. Yapicl, yaraticl, akilci, eférel ve d@gru distiinme yollarini renmeleri, bunlari

bir aliskanlik haline getirmeleri,

8. Turk ve diinya kiltlr ve sanatina ait eserlecipayla milli ve evrensel deerleri

tanimalari,

9. HosgOrall, insan haklarina saygili, yurt ve diinya stauna duyarl olmalari ve

cbzumler Uretmeleri,

10. Milli, manevi ve ahlaki deerlere Gnem vermeleri ve buglerle ilgili duygu ve

duUstncelerini guclendirmeleri amaclanmaktadir.
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Nitelikli metin seciminin yalnizca programin amagan gerceklgtiriimesiyle deil,
programla kazandiriimak istenen temel becerilegeilgkili oldugu gortulmektedir.
IIkogretim okullari | ve 1. kademe Turkcegietim Programi’na bakilginda siralanan
temel becerilerin tamaminin gercekteesinde temel aracin yine okuma metni gldu
gorulmektedir (MEB 2005, 17; MEB 2006, 6):

» Turkceyi d@ru, etkili ve gizel kullanma

e Elestirel disinme

e Yaratici dgiinme

» lletisim

* Problem ¢6zme

e Arastirma

» Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimcilik

» Karar verme

* Metinler arasi okuma

» Kisisel ve sosyal dgerlere 6nem verme
2.8Ilkogretim Turkge Ders Kitaplari

Ogrenmenin bireyin ygantisi yoluyla olgabilecei, bu yaantinin ise ancak cevre
yoluyla etkilenebilecg bilinmektedir. Erturk, (Erturk, 1994, s.102) gé¢gasantilarin
Ogrenciye mal edilmesi icin 6nlem almayigréncinin cevresinde belli dsmeler

yapma olarak aciklamakta ve buna da cevre ayariaadas vermektedir.

Ders kitabi, tim modern arag-gereclergman @retmenin vazgecemetii 6gretim
materyalidir. Bu materyalin g@enme-@retmeye katkida bulunabilmesi icin bazi
Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ders kitalan bulunmasi gereken 6zelliklerin
basinda, @retim programiyla tutarliik gostermesi gelmekteddunun yaninda; iyi

organize edilmi bir 6grenme materyali 6zelliklerine sahip olmasi, gorégélerle
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desteklenmesi, kisa zamanda yararlanabilgeklkde olmasi ve grenmede devamlilik
sglamasi da onemlidir (Toprak, 1993: 9).

Ders kitaplar hazirlanirken bilimsel yontemlerizienmesi zorunlulgu vardir. Sayet,
¢cagin gelsmis toplumlarina ayak uydurabilecek, kulttrel v koruyabilecek ve
yasatacak bir toplumun bireylerini hazirlamak, ygtmek isteniliyorsa; ders kitabinin
oncelikli bir amaci olmahdir. Bu amac¢ toplumugiten felsefesi ile belirlenir ve
mifredat programlari ilgekillenir. Program, belirlenen amaca gotirecekldikgkisiye
kazandirilmasi djiindlen tutum ve davraglari ayrintilariyla belirler. Her davrani
kazandirabilegg varsayilan ara¢ ve yontemleri gosterir. Ancak laumazir olduktan

sonra kitap yazimina gecilebilir. Ders kitabi lbétisim aracidir.

Iletisim de karmaikligi nedeniyle ancak iyi bir ekip tarafindan ngtilélebilir. Kitap
hazirlamada gorev alan ekipte: Yazagreimen, psikolog, grenci, ressam, ilefim

uzmani, editor, konu uzmani bulunmasi gerekmek{etiyiiksel, 1985:22).
2.9.Turkce @retiminde yontem

Gunumuzde gretmenlik meslgi ve esitim anlaysl eskiye gore cok farklikmnistir.
Ozellikle Gretmen merkezli @tim yerine artik @renci merkezli gitim 6n plana

ctkmistir.

Turkce @retiminin bagariya ulgabilmesi icin derslerde tek bir yontem ya da teknik
degil birden cok yontem kullanmaya 6zen gosteriimeliditirkce @retmenlerinin
yontem zenginfiine sahip olmasi 6zellikle Turkge programinda ykmahedeflerin
gerceklgmesi ve programda 6ngorulen bilgi, beceri ve tuarml @rencilere etkili bir

bicimde kazandirilabilmesi icin gereklidir.

Turkce dersi, cocukta dil becerilerini ggiime, anadil bilincini kazandirma ve ggir
derslerle olan yakin gkileri nedeniyle ¢ok yonlu bir derstir. Bu 6zgllhden dolayi
sinif ici uygulamalarda ¢ok @ik yontem ve tekrgie bgvurulmasi hem dgal, hem de

zorunlu gorialmektedir.
2.10.Turkce @retim yontemleri

Tarkce dersi ¢cok yonlu bir derstir bu nedenle, karstk ilgili calsmalar esnasinda

birden cok yonteme bkaurulabilir. Ayni ders saati icinde birden fazlangem
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kullanilabilir. Yontem ve teknikleri secerken vellmirken ilk@retim ¢cocigunun soyut
tasarim ve kavramlardan ¢ok, duyu organlari ile womwlan kavramlari grendii

gercezini unutmamak gerekir (Kavcar vegdj 1995).

Turkiye'de 1981 yilina kadar hazirlanan programdag@ntem ile ilgili bilgilere yer
verilmemitir. ilk defa 1981 programinda, yontemler ile ilgili bislim oluturulmustur
(Erzurum, 2001). MEB’in 2000’li yillardan itibareyaptigi program cakmalarinda bu
konularin daha ciddi olarak ele aligdg6zlemlenmektedir.

Ogretimde yontemin onemi buyiktir. Turkce dersindeddellikle kullanilan gretim
yontemleri vardir. Turkcegietiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklerdese bar
sunlardir (Kavcar ve g, 1995; Ozcan, 2000; Unalan, 2001§822002):

* Benzetim yontemi

» Beyin firtinasi yontemi

* Biresim yontemi

e CoOzumleme yontemi

« Demonstrasyon (gosteri) yontemi
* Diz anlatim yontemi

* Gezi yontemi

* GoOzlem yontemi

» Karigik yontem

* Kime calgmasi yontemi

* Oyunlgtirma (drama) yontemi
+ Ornek olay yontemi

* Proje yontemi

* Problem ¢ozme
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* Rol oynama
* Soru-cevap yontemi
* Tartisma yontemi

Turkce @retiminde yontem secerken kesin bir ayrim yapilmidenaeraber goruldiu
gibi bu derste genel goetim yontemlerinin neredeyse tamami kolaylikla
kullanilabilmektedir. Ancak bunun icingéetmenlerin yontem hakkinda bilgilerinin
yeterli olmasi ve bunu kullanabilecekleri uygunaomt sglamalari gerekmektedir.
Ayrica ggretmenler grenme ve gretme alninda ortaya ¢ikan yenilikleri takip etrdeli
Bunu sglamak icin hizmet ici gtimlerle gelsmeler ve yenilikler gretmenlere

aktariimalidir.
2.10.1.Diz Anlatim Yo6ntemi

Geleneksel bir gretme yontemi olan anlatim yodntemi, sozli anlati@arlik
verdiginden anlatmayi gerektiren tum derslerde kullanil®grencinin edilgen,
ogretmenin aktif oldgu bir yontemdir. Bu yonteme c¢ok sik gvarulmasi ve yandi
kullanimi nedeniyle en etkisiz yontemlerden birlite gelmitir. Ogrenciler pasif bir
durumda olduklarindan ve genellikle kendilerinidéa imkanina sahip olmadiklarindan
etkin bir yontem sayllmamaktadir.

Yapilan argtirmalarda @retmenlerin biyuk bir oraninin bu ydntemi kullardrk

gozlemlenmgtir. “Bu yontemin daha c¢ok dersin gpada, konunun Ozetinin verilmesi
esnasinda ya da kisa olarak bir bilginin aktariimasnaciyla kullaniimasi
gerekmektedir’(Demirel,2002:60).

Ozellikleri:

Bu yontem @retmen merkezli olup ayni anda bircok sayidgyki bilgi aktariminda
olanak tanir. Kisa siurede ¢ok bilgi verebilen batgi, dinleme agkanligi ve not alma
becerisinin kazandiriimasinda etkindir. Zamanirkiflaniimasini sgar. Uygulanmasi

kolay ve ekonomik bir yontemdir.
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Sinirhihklari:

Kolaylikla sikici hale gelebilecek bir yontemdir. in2yicilerin ilgisini c¢ekip
cekemedii, ihtiyacglarina cevap verip vermeihi belirlemek zordur.Donatlu ortadan
kaldirdgindan iletsimde eksikliklere sebebiyet verir.Dinleyiciler dkblmadgindan

yuksek duzeyde bisel Grenme gercekiemez.
2.10.2.Soru cevap yontemi

Soru cevap yontemi; “Onceden hazirlapmeya ders sirasinda konunun giae gore
aninda formule edilmi degisik tipte sorularin @renciler tarafindan cevaplanmasi
temeline dayali bir yontemdir” (Cemitu,1995:74)

Soru cevap yontemi, buusinif ici uygulamalarda en c¢ok kullanilan teknrkien
biridir. Ogrencilere d§iinme ve dgru konyma alskanhklar kazandirmasi acgisindan

onemlidir. Her dersin gretiminde kullanilabilir.

“Soru-cevap yontemi gretmenin genen konu ile ilgili olarak grencilerin bilgilerini
yoklamaktan cok grencileri digindirmek, énemli noktalaraggencilerin dikkatlerini
cekmek, cevaplar giencilere  buldurtmak gayelerini st&@(isman  ve
Eskicumali,2001:101).

Soru-cevap yontemi, sozllu etiime dayanan bir yontem olup bu yonteggréncinin
konunun anahtar noktalarini anlayip anlargaikontrol etmeyi sglarken elgtirel
distinme becerilerini gealtirmeye de olanak tanir. Bu yontemin etkili olmasrularin

iyi hazirlanmasina ve yontemin uygun kullaniimassgzidir.
Sinirlihiklart;

Bu yontem zaman alici oldundan kalabalik siniflarda uygulanmasi,hgreaciye
sorulari cevaplayacak sure olgnalmamasi bakimindan zordur.Surekli bu yontemin
kullaniimasi @rencilerde tedirginfe ve @renimin sikici hale gelmesine sebep
olabilir.Soru cevap yonteminin uygulanmasi esnasidgencilere soru sorma imkani
tanindgindan amagctan uzaklaa ortaya c¢ikabilir.Sorular iyi hazirlanmaz ve ifade

edilmezse ankalmaz ve yontem amacina géanaz.
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2.10.3.Tartsma yontemi

“Tartisma, bir konu zerindegdencileri diglinmeye yoneltmek, iyi anjdmayan noktalari
aciklamak amaciyla kullanilan yéntemdir. Bu yontdaha cok bir konunun kavranmasi
asamasinda karikli olarak gorigler ortaya konurken, bir problemin ¢dzim vyollarini
ararken ve dgerlendirme cabmalari yaparken kullanihr. Bu agidan bakiidda buly
yoluyla @gretim stratejisinin - kullaniminda ve kavrama duzegki davramglarin

kazandiriimasinda kullanilir’(Demirel,2000:61).

“Tartisma yontemi, @rencilerin okuduklari ve g endikleri konular Uzerinde
disinmeye iten, ani@mayan konularin aciklanmasina yarayan bir yoniémd
(Ozden,1999:155).

Tartisma yontemi bir konunun incelenmesi esnasinda ifgidislerin nedenlerini ve
sonuglarini ortaya koymaya yarayan; olaylara fatiéks acilarnyla bakabilmeyi

saglayan, hggoruyu @reten bir yontemdir.

“Ogrencilerin bir okuma parcalari (zerine ilgileriniekgnek, onlara bir metni
cbzimletmek, bir yazma konusundasiiidirmek, bir yazinin ana ve yardimci
distncelerini buldurmaya ¢camak icin diizenlenen camalarda bu yontem etkili olur”
(Kavcar ve dg.,1997:20).

Sinirliliklar:

Diger yontemlerle kiyaslanginda daha fazla hazirlik ve zaman gerektirir. Kaldb
siniflarinda uygulanmasi geencileri ayri ayri dgerlendirmesi zordur. Bazi tagtnalar
uzayabilir ve amacindan sapabilir. Gruba liderliknek zorlgabilir. Tartsmalar her

zaman bir ders saati icinde bitmeyebilir.Bir konwakiarmak icin yawabir yontemdir.
2.10.4.Kiime camasi yontemi

Kime, @retmen rehberfinde belirlenen amag ve davrglari kazandirmak, bir Grin
ortaya cikarmak amaciyla ayni ilgi alanina sahipakiesa calsan 3 veya 7 kiden

olusmus gruplardir.

Turan, kumeyi (Turan,1984:8) *“Unitenin slenmesi c¢akmalarinda Unitedeki

problemlerden ve konulardan ghm ilgi ve ihtiyaclara gére genel olarak amaclgnia
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olan fakat farkli yetenek seviyelerinde 3-grénciden olgturulan gruplara kiime denir”
seklinde tanimlangtir.

Kime uygulamalarindagdenciler arkadgariyla birlikte calsmayi, s b6lumu yapmayi,
gorev alip bunu yerine getirmeyi, kendini denetlgm@&renirler. Kime calmalari,
Blyuk Grup Targmasi, Cember Tagima Tekngi, Panel, Kucik Grup Tasgmasl,

Sempozyum, Forum gibi bircok telym uygulanmasina imkan tanir.

Egitim ve &gretimde grup cagmalar icinde, kiime caimalari @renciyi hayata
hazirlayan, onlara énemli bilgi ve becerileri giimek icin olanak veren bir yontemdir.
Kime calgmasi yontemi; @grencinin sorumluluk almayi, planlis iyapmayi, fikre
sayglyl, yaraticiiini gelstirmeyi, birbirine yardim etmeyi, ger derslerle b#anti
kurmay! @reten; becerilerini sergileme firsati veren ve fa@tmalarini sglayan bir

yontemdir.

Bu yontem, bireyleri insani ikiler icinde, ortak capma yapmaya yonlendirmesi
acisindan onemlidir. Kime cginalari her Unitede bkan, s6zcu, yazici, kaynak
toplayici, Uye gibi gbrevler nedeniyle Demokrati&rl@menter sistemimizirsleyisine
uygun insan yegtiriimesine olanak sgamaktadir.

Sinirhihklari

Calismalari dgerlendirmek guclgebilir. Ogrenciler yeterli cabayr goéstermeysé

hedefe ulallamayabilir. Gruptaki cagmalar; iyi bir sonuca ufgnayi engelleyebilir.
2.10.5.Problem C6zme Ydntemi

Ogrenciler farkli karakter, farkh ilgi alani gibi éfliklere sahip olduklarindan hayat
boyu kagilasacaklari problemler de birbirinden farkli olacakBu yontem de @timin

bir amaci olarak grencilere kagilarina cikan problemlerle micadele etme ve onlari
¢cbzme konusunda yardimci olmaktadir. Bu ylUzdeirericilere kendi bgarina
karsilastiklari sorunlara ¢6zim getirebilmeleri igin protle cozme ydnteminin

Ogretilmesi gerekmektedir.

“Problem c¢6zme, istenilen hedefe varabilmek icikiletve yararlh olan ara¢ ve
davranglar tirlu olanaklar arasindan se¢me ve kullanni@demirel,1996: 65)

Problem c¢6zme yodntemi ilegéim Ogretim yaklgimi, aslinda bilimsel agarma
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yontemlerini goOstermektedir. “Bir ders konusu peshl ¢c6zmesekline sokuldgu
zaman @renciler kendi bilgileri, bulgular ve ¢aimalari ile dgru disinme ve bgarih
olma yollarini @renmi ve ezbercilikten kurtulmuolurlar’(Unalan,2001:70) Burada
John Dewey'nin "yapici ve yaratici siince” modeline goére, problem c¢oézme

yontemindesu ana gamalar esas alinmalidir.

« Ogrenci, dgadaki ve sosyal hayattaki problemleri algilayabiidie
Problemlerin farkina varmayargi@ncinin onun Gzerinde giinmesi ve ¢ézimler
dretmesi mumkin olmagh icin 6grenciye, problemleri buldurma sirmalari

yaptirmalidir.

* Ortaya konan problemi batin yonleri ile anlamaydisgzak gerekmektedir.
Ogrenci bulabildgi her tirlii kaynaktan problem hakkinda bilgi top&drdir.

* Problemi anlamasamasi tamamlandiktan sonra problemin nedenlerinipuéya

calisilir ve bu konuda ¢gtli hipotezler gelstirilir.

» Bu hipotezlerin dgrulugu bilimsel olarak test edildikten sonra problemizigm

icin yollari gelgtirilir.
Sinirlihklart;

Ogretmen ve grenciler igin uzun bir hazirlik ¢amasi gerektirir ve bu yontemde siireg
tam olarak algilanmazsa istenilen sonuca sildmayabilir.  GGrenmenin
degerlendirilmesinin zor oldgu bir yontemdir.Her ders icin uygulanmasi mumkin
olmayabilir. grenciler bazi problemleri algilayabilecek olgukdu ersmemilerse

¢6zime ulgma mumkuin olmaz.

Problem ¢6zme metodunda sinama-yaniima, tumdengedintimevarim teknikleri

kullaniimaktadir.

a) Sinama-yanilma: En c¢ok kullanilan tekniklerdenridls. Problem iyi
tanimlanamamn| yeterli bilgi sahibi olunamamiya da yeterli agdirma zamani

yoksa bu teknikle c6zime glamaya calgilir.

b) Tumevarim: D@ada bulunan varliklar ve olaylar gézlemlendiktemraobunlar

arasindaki benzerlikler ve farklliklardan yaradesk genelleme yoluyla genel
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kurala ulgiimaya calgihr. Ozelden genele varmak hedeflenir. Bunu
uygulayabilmek i¢in sistemli gézlem mutlakgrétiimelidir.

c) Tumdengelim: Tumevarim telgmin kawritidir. Ulsgilmis bazi genel yasalar
Ogrenciye verilerek bunu 6zele indirgemesi istenien€lden yola cikarak tekil
buldurulur. Verilen olayin ya da durumun genel yasayumu kontrol edilerek
calisma yapilir. Soyuttan yola ¢ikarak somutu buldureradline dayangdindan

mimkun oldgunca gec¢ kullaniimahdir.

d) Benzer bilimsel agirma tekniklerinden yararlanma: Atamalarini yaparken,
daha 6nce bu alanda yapilan benzer bilimseftiar@alardan, bu asirmalarda
kullanilan tekniklerden ve elde edilen sonuclardaareket etme esasina

dayanmaktadir.
2.10.6.Beyin Firtinasi

Beyin firtinasini ilk defa uygulayan ve gerekhrtlari belirleyen Alex Osborn’dur.
Beyin firtinasi yargilamanin olmagl farkli fikir ve gorislerin ortaya ¢ikmasina olanak

sglayan bir yontemdir.

Beyin firtinasi, @rencilerin bir sorunun ¢oézimiyle skili olarak olabildiince fazla
¢6zim yolu dretmek icin uygulanan, sinirin vegetéendirmenin olmagh bir sirectir.
Ogrencilerin yaraticiliklarini gedtiren, bir sorunun birden ¢ok ¢6zim yolu olakiidi

gosteren, farkl fikirlere saygili olmayggeten bir yontem olarak da tanimlanabilir.

Ogretmen ya da lider beyin firtinasinin temelindeayatkeleri ve tekniin uygulangini
kavramsg olmalidir. Tim sinifin katilmini geamak amaciyla grencileri gtidilemek ve
Ogrencilerin yaraticiliklarinin ortaya cikmasina imk&animak amaciyla goenciler
kendilerini ifade etmeye 6zendirilmelidir. Tartacak konu ya da durum daha dnceden
belirlenmeli ve ayrintiya girmekten kacinilmalidibogru uygulanan bir beyin
firtinasinda; @rencilerin glendikleri bir ortam olgturulmasi, olabildiince cok fikrin
ortaya c¢ikmasinin gmnmasi, ortaya atilan giincelerin gektiriimesi oldukca

onemlidir.

Beyin firtinasi yonteminden istenilen sonuclarmm@asi bglica dort etmene [ghdir;
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1. Ggrencilerin rahatca hayal guiclerini ggiiebilmeleri, diiincelerini cekinmeden
soyleyebilmeleri icin gretmen elgtiriden uzak durmali, onlari kogonaya tgvik

etmelidir

2. Yontemin uygulanmasi esnasindaeiciler farkli dginmeye 6zendirilmeli, garip

fikirler ortaya attiklarinda yadirganmamali, tepknamalidirlar.

3. Uygulama sirasinda dnemli olaninigréncilerin mumkudn oldgun c¢a c¢ok fikir
dretmeleri oldgu unutulmamali bu nedenle nitelikten c¢ok nigeli Gnem

verilmelidir.

4. Ogrencilerin beyin firtinasi yapmalarinin amaci, fdiiini arkadalarinin

distncelerinden de yararlanarak ggtmek olmalidir.
Sinirhliklar;

Bu yontemde sinirlama olmagndan konudan uzaldaa kolaylikla gercekkebilir.
Ayrica @gretmen sinifi kontrol etmekte zorlanabilir. Kalakadiniflarda guartltl istenen

dizeyin Ustinde olabilir.
2.10.7.Proje

“Proje calsmasi; @rencinin gercek yam kaullarinda (veya ger@e yakin)
gerceklatirdigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir’ (Erdem,2006).Hazirlanacak projeyi
ogrenci kendisi secebilir ya da getmen verebilir.@renci projeyi tek bgna
hazirlayabilecgi gibi grup calsmasi da yapabilirler.Bu yontemde amagemncinin bir
seyin nasil yapilagani deneme ve Dbdylelikle anlamgansina sahip olmasidir.
Ogrenciler projeyle ilgili olarak cajma plani hazirlarlar , sireci ve yaptiklari
calismalar raporlgtirarak sunarlar.Bu yontemin en dnemli 6zZgllyaparak,ygayarak

ogrenmedir .

Projenin sunumunun ardindargrétmen dger @&rencilerle birlikte dgerlendirmeyi
yapar. Dgerlendirme sirasinda sadece sonucgl dgim sirece bakilarak;gtencinin
gerceklatirdigi isi benimseyip benimsemeilj aktif rol oynayip oynamagi, proje
sonucunda elde etmesi gereken kazanimlaggouldesamadgina bakilir.
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Sinirhhklarr;

Ogrencilerin bilimsel cakmanin nasil yapilg konusunda bilgi sahibi olmalari
gerekmektedir. @etmen iyi bir planlama yapmazsa ealalar ¢cok uzun zaman
alabilir. Bazi projelerde @encilerin arag-gere¢ ve materyalleresutanda zorluklar

yasanabilir.
2.10.8.Gezi-gbzlem ve inceleme yontemi

Gozlem, bir olayi, bir durumu, bir nesneyi kavraijfalek icin bu durumu, nesneyi ya da
olayl ayrintilh olarak incelemsaidir. Inceleme ise gézlem esnasinda yapilan yontemli
calismadir. Bu yontem tim sinifla uygulanabilgcegibi kimeler olgturarak da

gerceklatirilebilir.

“Gozlem ve inceleme sirasindaréncilerin goérdiklerini ve sittiklerini not
etmeleri, belge toplaylp bunlar lzerinde incelenagmyalari, bazi durumlarda
gorduklerini yazili olarak anlatmalari, tarhalari ve dgerlendirmeleri Tirkceyi

kullanma becerisiyle yakindanskilidir’(Unalan,2001:69).

Ogrenci @retim esnasinda daha fazla duyusunu etkileyen gidea daha rahat bilgi
alabildigine ve bunu kalicl hale getirebifine gore gozlem sirasinda buna dikkat
edilmelidir. Gezi-gozlem yoluyla genciler, olay ve nesneleri gercekte odlulari

bicimde, tam olarakgenirler.
Sinirhliklar;

Onceden hazirlik gerektiren bir yontemdir, baziuduiarda uzun geziler icin dénlemler
alinmasi gerekebilir. Yeterli ve diizgin bir orgasyon yapilmazsa kargacikmasina
neden olabilir. Bu da hedeflenegitemin amaca ulgmamasina sebep olur. Gozlemin
nasil yapildgl ile ilgili olarak not alma, cizme vb. atirmalari yapiimali grenciler

hazirlanmahdir. Ayrica ¢cok zaman alan bir yontemdi
2.10.9.Gosterip yaptirma

“GOsterip yaptirma yontemi,biglemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin gahlmasini
Once gosterip aciklama daha sonra daeciye uygulama yaptirarakgi@tme

yoludur’(Demirel,1999:89). Bu yontem, bir konuyaiskin bilgilerin beceriye
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donistaralmesi icin gereken ghrmalarin yapilmasi samasinda kullanilir. “Gdsteri
yontemi daha ¢ok gorsel ilgitine dayanir’{sman,Eskicumali,2001:100).

Sinirhhklart;

Iyi bir hazirlik yapilmasi gereklii vardir. Her @&rencinin istenilen beceriyi kazanmasi
icin yeterli zaman ve tekrar yapmgansi verilmesi, o konu ic¢in ayrilan sirenin
asllmasina sebep olabilir. Sinifta duzeniglamak bu yontemde guctir. Kazalara
sebebiyet vermemek icin her tirli tedbirin alinmas yeterli ara¢ gerecin
bulundurulmasi gerekmektedir. Bunun icin uygiantlar her zaman geanmayabilir.

Kalabalik siniflarda uygulanmasi oldukg¢a zordur.
2.10.10.Rol yaptirma

“Rol yapma, @rencinin kendi duygu ve dincelerini baka bir Kiili ge girerek ifade
etmesini sglayan bir @retme tekngidir. Ogrencinin iyi rol yapabilmesi igin yaratici
distince Oonemlidir’(Demirel,2000:70). Ber bir tanimla rol yapma; ‘&encinin bir
baskasinin kimlgine burtiniip o ki gibi davranmaya caimasidir’ (Ozden,1999:175).

Bu yontemde grencilere ders konusuna gore bir durum verilir. uarve roller
aciklandiktan sonra goniilligiencilerle cagmaya balanir. Gerenciler katihma tgvik
edilir ancak zorlanmaz. gencilere dglinmeleri igin birkac dakika siire verilmesinin
akabinde @renciler canlandirmayi gercektgir. Canlandirmanin hemen arkasindan
tartisma yapilmalidir. Bu tagmada @rencilerden oyunun gucli ve zayif yonlerini

sdylemeleri beklenir.
Sinirliliklarr;

Cok fazla zaman alir ve kalabalik siniflarda uygoiasi zordur. Yetenekligbenciler
sinifta 6n plana c¢ikarken, bazgrénciler verilen olayl ya da durumu canlandirmakta
zorluk ¢ekebilirler. Dersin amacindan uzakabilir ve dsretmen sinifi kontrol etmekte

zorlanabilir.
2.10.11.Drama y6ntemi

Bu yontemde grenciler bir beceriyi, bir olayi, birsgayi, bir 6ykiyl ya da bir durumu

sinif 6nidnde canlandirirlar. Dramanin genel hedigfiencilere farkli ve gercek sebep-
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sonug ilskilerini agiklamak, grencilerin empati kurmasina olanak tanimak, kendile
dogru ve 6zglven icginde ifade etmelerine olanak takjngaraticiliklarini gelitirmek,
olaylara bgka perspektiflerden bakabilmelerini g&amaktir. Rol oynama, oyun ve
drama arasindaki fark, her ikisinin ve daha fanl@sdramanin icinde olmasidir. Drama
Ogrencilerin kendini tanimasina, sosyal kimliklermlusturmasina ve R&alarinin ne
hissettgini anlamasina yardimci olur. Sosyafteeyi saglar. Demirel,(1999:93)

dramanin yararlarirgdyle siralar:

a) Etkili ve dikkatli dinleme yetergni gelistirir.

b) Kisinin kendine olan guvenini attirir.

¢ ) Anlama yetengni ve yaraticllgl arttirir.

d) Akici kongmay! gelstirir.

e) Dile hakimiyeti ve iyi ifade yetegei gelistirir.

f) Bilgilerin etkin kullanimini sglayarak onlari pektirir.
Yontemin etkili kullanilabilmesi igin:

« Ogrenciler drama ¢ajmalari konusunda bilgilendiriimeli

« Ogrencilerin drama uygulamalarina sahasini sglamak icin @rencilerin aina

olduklari sahnelere 6ncelik verilmeli
« Sinif ortami drama ¢alnasina uygun bicimde dizenlenmeli

« Drama uygulamalarinda ilgdetim &srencisinin  algilayabileggé basit

karakterlerden ganmall
» Calismalara katilmayagrenciler zorlanmamali, gonullik esas alinmali

« Drama calmalari sirasinda kullanilacak sgé& materyaller @rencinin ilgisini
arttiracak, onlari aktif katiima heveslendirecekti
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BOLUM 3: YARATICI DRAMANIN TANIMI VE OZELL  IKLERI

San’a gore yaratici drama, dnceden yazilbm metin olmaksizin katihmcilarin kendi
yaratici bulglari, 6zgin dglnceleri, 6znel anilarn ve bilgilerine dayanarak

olusturduklari eylem durumlari ve gaclama canlandirmalardir (San;1998).

Yaratici Drama hga bir tanimla; “6nceden belirlengnacik ve net gitim hedefleri
olan,bedensel ve sosyal etkila temelinde gercekien, ifade etmeye, rol oynamaya,
sembollgtirmeye, canlandirmaya ve tarmaya dayali grup etkirdidir’(Onder,2003)

Ustiindg ise drama yontemini “bir @etim yontemi, sanatggimi alani ve bir disiplin
olarak bireylerin 2000’li yillarda kendini rahatcéade edebilen,yaratici grup
calismalarina acik kiler olmalarini sglayacak bir yaklgm”(Ustiinda,1996:19) olarak
tanimlar.

Norman’a gore ; “Drama etkir@i, drama yaantisinin somut olarak duyumsanmasiyla
Kisinin evrensel, toplumsal, moral, etik ve soyut leamtari anlamlandirmasidir. Yani,
kavramsal dinya ile gercek dunya ikilisinin dramadzetlenmesi vardir.”
Yaratici dramanin; duganlik yerine aktif olmay! ggamasi , baimsiz olma ve karar
verebilme yeteng@ni gelistirmesi, demokratiklgmeye yardimci olmasi vyaratici

dramanin kazandirabilegiediger nitelikleridir.
3.1 Yaratici Dramanin Gelsimi

20. yy.in bainda siniftaingiltere’de uygulanan ilk drama dersleri ile ilgdlarak, bir
koy 6Ggretmeni olan Harriet Finlay-Johnson’'in adi gecméki® dramayi bir gitim
sureci olarak gorir ve goencinin yaraticifiini gelitirebilecesi bir ortam sunmanin
Onemini savunur. Drama, birgenme @retme sireci olarak Finlay-Johnson ile
gelisimine balamis; ancak sonraki yillarda o kadar iyi gelendirilememytir.
1920’lerde Amerikah Winifred Ward ise daclamayi savunur ve énemli olanin sirec
oldugunu vurgular.Drama olgusu, okul temsillerine, riayalismalarina, toplu halde
konwmalarin sergilengg misamerelere domthistir. Ancak 1960’larda, Dorothay
Heatheote ile drama yine asil olmasi gereken bigilmilmaya bgladi. 1960’larda da
Brain Way sinifta dramaya duyusalsgatilari ekleyerek “bireyin bireyselini” 6n

plana cikardi. Way “Drama Yoluyla Ggln” adl kitabinda dramanin ¢cocuk ggétnine
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etkilerini vurgular.1970’lerde Dorothy Heathcoteadray! yeniden tanimlamaya gtri,
dramaya lideri aktif olarak katarak farkli bir bdguulgtirdi ve drama ile @tim
arasindaki igkileri yeni batan incelendi . Boylece, goencilerde gercek yantilar

olusturma dénemi de Bamistir.

Tarkiye’de ise Muammer Targacgiémde ilk tiyatro uygulamalarina yer veren
kisidir.1925’lerde iseismail Hakki Baltaciglu egitimde tiyatroyu ve tiyatro yoluyla
cocusu hayata hazirlamayi savunur gtende yaparak ygayarak grenmenin énemini
vurgular. Fakat 1980’li yillara kadar bu konuda ¢akla bir gel§me g6zlenmez.1980’li
yillarda yaratici drama, bir yéntem bir disiplinamdk ele alinmaya biar.1985'te

1.Uluslararas! Eitimde Dramatizasyon Semineri gercelel989’'dan sonra Ankara
Universitesi’nde yiiksek lisans programina dramasidar eklenmesi ile bu konuda
tezler yazilmaya WBéanir ve boylelikle bu konudaki akademik kaynakkardrts

gorilmeye bglanir.1997-98 @retim yilindan itibaren ise ilkiietim programlarinda

drama sec¢meli ders olarak yerini atm
3.2. Yaratici Dramanin Biligsel ve Duyigsal Ozel Hedefleri
3.2.1.Psikolojik Gelsim ve Drama

ilkégretim ¢a1 cocuygunun psikolojik geliiminde kendilik dgerinin 6nemi Gizerinde
Ozellikle durulmaktadir. Kendilik deeri, bireyin kendi yeterlilikleri ve nasil bir i

oldugu ile ilgili algilarinin tumudur. Garbarino ve Béan(1992)'e gore, bu ya
cocyzunun en dnemli psikolojik ihtiyact olumlu kendildegeridir. Bagkalari tarafindan

reddedilmek, olumlu kendilik gerinin gelsimini olumsuz yonde etkiler.

Bu reddedilme anne-baba tarafindan olabgecgibi, okul ortaminda akranlari
tarafindan da olabilir. Bu donemde cocuklarda hiupgicinde olmak, arkadgkri
tarafindan kabullenmek, dnemsenmek olumlu kendigerinin olusmasina yardim
ederken; onemsenmethi algilamak, akranlari ve grup lideri tarafinddgiye deser
olmadgini disiinmek ilerisi icin sorun yaratabilir. “ Kendilik gerinin olusmasi igin,
grup Uyeleri arasinda etksien 6nemli old@gundan, gruptaki cocuklar arasinda
iliskilerin olumlu ydnde gefimesine olanak verecek tekniklere ihtiya¢ vardir’
(Onder,2007:288). Bu teknikler arasinda drama 6nbinlyere sahiptir. Cunkii drama

etkinlikleri etkilesime dayalidir.
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Ogrenciler drama uygulamalarinda; rol yaparak, oyrala tartsarak, Dbirlikte
eglenerek birbiriyle etkilgime girerler. “Ayrica drama etkinlikleri cocuklateendini
oldugu gibi ifade etme ve cog@a, oldgu gibi kabul edilme kgulunu sunarak, onlara

daha rahat ve 6zgur bir ortam yaratmaktadir’ (On2i@06; 25).

Ayrica bu donemde 06zellikle ilkdetime balanilan siralarda, oyun oynama ihtiyaci
devam etmektedir. Ancak ebeveynler v@reimenler arttk oyun zamaninin sona
erdigini, onun yerinde dersin, sorumluluklarin, sinawiar 6devlerin oldgunu
dayatmaya cairlar. Bu ise c¢ocuklarin Urkmesine, onlarin okulki@, zevksiz bir
ortam olarak algilamasina neden olur. Bu noktadaaybenzer yonleri ile cocuklarin
zevk aldiklari ve ayni zamandgrétici olan drama ve benzeri tekniklerin kullanibna
cocuklarin uyum ggamasini kolaylgtirir (Yardley, 1984, Akt., Onder, 2006:26).

3.2.2.Bilissel Gelsim ve Drama

“7-12 ya arasinda yer alan ve ilggetimin ilk bes yilina denk gelen bisel donem, somut

islemler dénemidir. Somutslemler déneminde c¢ocukgun islemleri muhakeme egli
mantikh hale gelir. Cocuklar gérdikleri ve dokukthr nesne, olay, ki gibi somut
malzemelerle mantiksal giinme sureclerini kullanmaya ¢arlar. Ayrica cocuklar,

siniflama ve kaulastirma klemler icin semalar gelitirirler. Nesneleri renk, uzunluk gibi

farkli 6zelliklerine gore siralayabilirlerfrden ve Akman, 1998:67).

Bu yaslarda ki cocuklarin bifisel gelsimine katki sglayabilecek ygantilarin mamkin
oldugunca somut olmasi gerekir. g&@r yandan ¢ogiun ysantilarini somut bigekilde
zenginlagtirecek yaantilar ortaya konulmalidir. “Rol oynama, nesnej ke olaylari
dogrudan oynamaya dayall drama etkinlikleri tim bu lgéhen cocga destek
sazlayabilir’ (Onder, 2006: 27).

“Somut slemler doneminde cocuklarin el yapilari, bazi problemleri zihinsel olarak
cobzebilecek dizeye gelgtir. Ancak problemin ¢ozilmesi, somut nesnelerigkil
kurulmasina bgidir” (Erden ve Akman, 1998: 68).

Ozglr bir ortamda gercekkirilen drama etkinlikleri g¢ocuklarin problem ¢ozme
becerilerini arttirir. Cinku problem c¢6zebilmek nicgerekli olan farkli yonlerden
bakabilme, yeni bakiydntine gore bilgi ve becerilerini kullanma, draetkinlikleri ile

gelisir. Drama cocuklara ¢ok boyutlu gantilar sunar. “Bu yantilar ile cocuklar
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gercek hayata hazirlanirlar,sgatilari sorgularlar, en 6nemlisi deg@odan denemeler
yaparak @renirler. Bunlari yaparken bir yandan dgemirler” (Onder, 2006: 27).

3.2.3.Sosyal Gegim ve Drama

Bu dénemde, okula yeni fdayan cocgun sosyal gefiminde giderek 6nem kazanan
bir boyut arkadglaryla olan ilgkileridir. Cocuk ilkgsretim ¢ainda arkadgiga, okul
oncesi donemde olgundan daha fazla 6nem verir. Arkadaunin degerlendirme,
disinme ve davranma bicimlerine de dikkat eder. Bukiumlar cocgun sosyal
alandaki kendilik dgerinin niteligi belirler. Bu nedenle cocuklarin bu dénemde
akranlariyla olumlu etkikgmler kurabilecg drama etkinleri énem kazanir (Onder,
2007).

Diger yandan bu dénemdeki ¢ocuklar ¢tacinsten arkadgar ile iyi gecinemezler.
Kizlar ve erkekler hemcinsleri ile oynamaktanslhairlar. Kiz ve erkek cocuklari
arasinda ortaya cikan gahialarin azaltilmasini geamak icin, dramanin kays@rici

etkisinden yararlanilabilir. “Ancak cocuklarin adea secimlerine saygi duyulmalidir

ve bu konuda c¢ocuklarin tizerine fazla gidilmemelif®nder, 2006:27).
3.3. Yaratici Dramanin Yararlari

Oyun grubu, bireylerden djur. Bireylerin her biri farkli deneyim ve ozellikie
sahiptir. Bu ytzden bir drama gahasi bireylerin tim beklentilerine ayni oranda yani

veremeyebilir (Adiguzel, 1993).

Drama etkinlgine katilanlarin, en #a grup ici bir cakmaya hazir olmalari, kendilerini
rahat ve guvende hissetmeleri, kendilerinde ve ggndeki yeniseyleri kefetmeye
hazirlikli olmalari gerekir ve bu bir bakima gereibn 6n kguldur. Grup icinde daha
kiguk gruplarla targarak fikir algverisi, elestirme gibi diginsel boyutta ¢caimalarin
yapilmasi da gereklidir. Bunun iginde bir bireyierklini bu kicik grup ve/veya buyik
grupta rahat ve guvenli hissetmesi gereklidir (S892).Dramanin yararlagu sekilde

siralanabilir;
« Ozguven duygusunun ggiiesini; sglar
e Cocukta rollerini veya canlandirggakonulari dginidrken secicifii ve karar

verme gucunu geiirir.
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« Ogrencinin bilissel, dil, motor ve sosyal acidan gelesini s&lar

* Cocuk kendi duzeyine uygun rolleri tekrarlayaralsysd konumunu benimser,

sosyallair.

* Yeni arkadalar edinmeyi, toplumsal becerilerini Ust diizeye acrkayl ve

akranlariyla uyumu grenir.

« Ben ve bskalar kavramlarinin farkina vaidgbirligi, yardimlgma ve

paylgsmanin dnemini fark eder.
* Yasayarak, oynayarakgdendiginden bilgiler daha kalici hale gelir.
* Cocuk kendini ve vicudunu tanir,rahatlar.

» Drama; @rencinin ygami ¢ok yonlu algilamasina,at@ma istek ve duygusunun

gelistiriimesine olanak sdar
* Drama @rencinin s6zll ifade gicunt gglrir
» Elestirel disinme becerisi kazanir.
3.3.1. Dramanin Cocgun Gelisimine Etkileri
3.3.1.1. Zihinsel Gekimine Etkileri

Egitimde drama, bir ilegim yontemi olmasi, toplum yamina uyum sdamada 6nemli
bir rol olmasi, cocgun yakin cevresindeki olaylari somut hiekilde yagantiya
donistirebilmesi ve @rendigi bircok seyi uygulama firsati bulmasina katkida
bulunmasiyla aciklanabilir. Dramada guven, uyum brmikte hareket etme 6nem
tasimaktadir. Cocuk cevresine given duymanin yani lser@ber paykarak bir ki

yapma ve bitirme becerisini de kazanmaktadir.

Drama cocgun hayal guci ile yakindan gkilidir. Cocuk drama yolu ile duygularini
tanima, onlarla ile birlikte yamay! @renme ya da onlarin Ustesinden gelmeyedir.
Drama sayesinde yeni gantilar, yeni durumlar yamaya bglar. Bu da cocgun
yaraticilgina katkida bulunur.
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3.3.1.2. Dil Gelgsimine Etkileri

Cocuklar, dgustan itibaren gittikleri, kaynazl farkli olan sesleri algilamaya ve
konwulan dilin temel yapilarini kazanmaya slamaktadir (Ustinda 1999).
Cocuklarda dil edinme becerileri ilkin kendilerirmkanlardan duyduklararkilar,
oyunlar, hikayeler ve sesleri dinleyerek geliilerleyen zamanda ¢ocuklarin ¢evresinde
gordigi diger insanlar taklit ederek, geér cocuklarin oyunlarina katilarak veskalari

ile iletisim kurarak bu beceriler ggineye devam eder. Bu edinim cocuklarin dili
kullanmasi, sOzcuk, seslerin ve dil yapilarininkfiadaligini kazanmasi ile guclenir
(Alber ve Foil, 2003).

Dil ediniminin ilk evrelerinde cocuklarin birbirlerfle ya da bir yetkinle konwgarak
iletisim kurmasi ve sinif ortaminda c@un farkl uzunluktaki kongmalara istekli
katilarak deneyim kazanmasi 6nemlidir. Fakat ¢ccaoukl bu tip kongmalara icinde
bulunduklar dil ve d§lince yapisindan dolay istekli katilmalari zor dhakktedir.
Ogretmenler kuglk ygaki cocuklarin dil becerilerini oyun ve yaraticratha gibi
etkinliklerle destekleme firsatina sahiptirler. @dlinimini en iyisekilde gelgtirme ve
egitme ortami “dg@al” ortamdir. Bu ya donemi ¢ocgu icin en uygun dgal ortam,
kendisinin dgrudan katildgl, olusturdugu “oyun” ortami oldguna goére, oyuna en ¢ok
benzeyen ortamlar, ggin ve &itim acisindan buylk ¢eer tair. Yaratici drama,
oyuna benzeyen gerge yakin ortamlariyla, ileim ve dil becerilerinin, gejimi igin
cocyza katki sglar (Baldvin ve Hendy, 1996).

Gunumuzde bircok gretmene gore yaratici drama ¢ocuklarin dil edirdesteklemek
icin etkili yontemlerden biri olarak kabul ediliCanlandirmalar sirasinda c¢ocuklar

anlagilmak icin birbirlerini dinlemek ve daha dikkatlokusmaya ihtiyac duyarlar.

Cocuklarin dil edinimini desteklemekg@tmene bgidir. Ogretmen dili iyi sekilde
kullanarak c¢ocuklarin dil edinimlerinin olumlu yoéadgelsmesini s&layabilir. ilk
yillarda ¢ocuklarin dil yeteneklerinin gginesinde iyi kongmanin, diyalogun buyuk
onemi vardir. Yaratici drama gitmenlerin dili edinimini desteklemede
kullanabilecekleri etkili yontemlerdendir. gietmen cocuklari bir amaca yonelik,
konwacaklari konuya motive ederek onlarin dil ve skl gelsimini destekleyebilir.
Yaratici drama ¢ocuklara kogma, dinleme ve s6zli-s6zsiuz ikt kurma gibi dili her
yoniyle kullanabilme firsati gkayabilir (Toye ve Prendville, 2000).
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Dil edinimini destekleyen yaratici drama etkinlikiee verilebilecek birkag etkirgi

sOyle siralayabiliriz;

» Bir sdzcuk ya da bir cimle secip ¢cocuklardan buateketlerle ifade etmesini

isteyebiliriz.

* Cocuklarin ses ve hareketleri bitieerek canlandirmalar yapmalarini

sgilayabiliriz.

» Cocuklarla belirli ses, sozcuk ya da cumleleri farkim, hiz ve temaya gore

ifade etmelerini isteyebiliriz.

» Dogadaki dger canli yada olaylarin seslerini hayal ederek itta&tmelerini

isteyebiliriz.

Bu calsmalar ¢cocuklarin sesleri ve sozcukleri hitieerek yeni sézcukler tiretmelerine,
telaffuzlarini, hikaye anlatimlarini ve gunlik kemalarini gektirmelerine yardimci
olur (Alber ve Foil, 2003).

3.3.1.3. Sosyal Galimine Etkileri

Yaratici drama yonteminin, bireyin toplumsafteasinda 6nemli katkilar vardir.
Toplumsallamada sosyal beceriler dnemli bir yer tutar. Soggaerinin tanimi bir¢cok
argtirmaci tarafindan yapilgtir. Sosyal beceriler iginde bulunulan sosyal odam
uygun davranma yetegie olarak tanimlanabilir. Kinin olumlu ya da olumsuz
duygularini uygun birsekilde anlatabilmesini, kisel haklarini savunabilmesini,
gerektginde bakalarindan yardim isteyebilmesini, kendisine uyglmayan istekleri

geri ¢cevirebilmesini kolaykirma konusunda énemli rol oynamaktadir (Soria86).9

Yaratici drama faaliyetleri ¢cocuklarin duygularontaya koyduklari dgal bir oyun
ortami yaratir. Yaratici drama, ¢ocuklarin olumduyggularini dga vurmalarini sgar,
kisilik gelisiminde olumlu etkiler. Drama, grup etkglenini arttirdigindan c¢ocgun
duygularini bgkalar ile paylamasini, bgkalarinin duygularini anlamasina yardimci
olmakta ve cevresindekilerle ilgitine girmesini sglamaktadir. Sonu¢ olarak yaratici
drama cocuklarin toplumgmasinda da rol oynamaktadir. Duygusal gi@lide sosyal
gelisimle iligkilidir. Duygusal gelgim, bireyin kendine dénuk yénini, sosyal geliise
duygusal 6zelliklerinin toplumla ilgili yonunu ifadetmektedir. Cocuk grup icerisinde
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isbirligi, paylgma, dayarsima, bakalarina saygl duyma vb.gkenir. Bu anlamda
yaratici drama grup ortaminda gercgkf@ icin kendi bunyesinde sosyajlaeyi

barindirmaktadir.

Sosyal ve kisel gelsim egitim sisteminin yazili hedefleri arasinda yer alda,
uygulamada hedeflerin gonlukla rekabet ve akademik daa Uzerinde odaklangh
gorulmektedir. Oysa bireylerigiddet, yabancikma ve sosyal izolasyon gibi sorunlarla
etkin sekilde baa cikabilmeleri icin sosyal davrgnue becerilerinin ge§mesi gereklidir
(Oral, 2002).

3.3.1.4. Fiziksel ve Psikomotor Galimine Etkileri

Psikomotor gelim, cocigun hareket gedimi ile ilgili becerilerini ifade etmektedir.
Cogu zaman cocuklar yadiklarn korku, kaygi, Uzantl, mutluluk vb. duygula
oyunlarinda vicut hareketleriyle kolaylikla anlabaiektedirler.

Yaraticl drama, gocuklarin hareketleri sirasindautiéarini koordineli ve belli bir amaca
donuk olarak kullanma becerilerini kazandirir. amadramanin, ¢ocuklarin duygu ve
distncelerini  hareketleri ile ¢a vurmalarini sgladigindan, rahatlatici etkisi
bulunmaktadir. Drama etkinliklerinin hareket gmti sirecini desteklemesi, dolayl
olarak gocgun guven duygusunu da pgtkimektedir. Ozellikle motor becerilerin aktif
kullanimini gerektiren drama etkinlikleri, kaslarikasilip geyemesine ve kas
fonksiyonlarinin gelimesine ve dokmin hizlanmasina neden ofgiindan bir cgt
egzersiz gorevi yiuklenmekte dolayisiyla bedenghgmi da olumlu yodnde

etkilemektedir.
3.4. Drama Uygulama Yo&ntemleri

Yaratici dramada mim, katilimci tiyatro, rol oynaniigaclama, dedikodu halkasi,
oyki/olay canlandirma, geriye danidonmy cerceve, pandomim, gGrideler,
sorgular, tablo olgturma, toplanti dizenleme, gercek argtohice izleme, 6zel mulkiyet,
yarim kalmg materyaller, telefon gosineleri, rol kartlari, forum tiyatrosu, sicak
sandalye, gitimcinin rol almasi gibi teknikler kullanilabilir.
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3.5. Asamalar, Amaglar, icerik

Dramada grubun yapisi 6énemlidir. Gruba katilan éyesitli yontemlerle bedensel ve
dokunsal aktirmalarla aralarinda tagwr, etkilesim kurar ve belli bir uyum <garlar.
Devaminda ortak bir konu secilerek oyuna gegciliyu® dgaclama Uzerine kurulur.
Kimin nasil oynayaca 6nceden belli d&ldir. Roller aninda, kendiginden gelsir. Bu

surecte oyun pedagojising@yle bir siralama okur:
1. Kendini tanima (bedensel ve gkiacidan)- kapisindakini tanima
2. Karstlikli iletisim
3. Karslilikli iletisimin giderek ikili iletisimden

a) daha cok Kkili iletisim ve etkilsime gecmesi; grup dinaginin dogmasi;

konuwsma, sbtzellendirme, 6ykl anlatma gibi retorik etite
b) roller tGstlenme (6yle ingigibi yapma)

4. Tiyatro denilen gama-Gosterim s@amasi (etkilgmin daha 6nce timdiyle grup
icinde olymasina kanlik, simdi bu, daha c¢ok oyunculardan izleyiciye gdo
yonelmitir.)

5. Tum bu aamalarin ardindan kesinlikle oyun, roller,sgatilar, canlandirilan

kisilikler ve konunun irdelenmesi tzerinde tamta agilir.
3.6. Drama Arac ve Geregleri

Arag, gere¢ ve materyaller dramanin ayrilmaz padga#\ra¢ ve gerecler rol oynamada
ve dgaclamalarda bireyin dikkatinin odaktaasinda yerinde kullaniiginda yararli

islev Ustlenir.
Drama dersinin yapilagasinif ortamindau arag ve gerecler bulunabilir:

e Cantalar, eski suUssyalari, yoresel giysiler, ggli takilar, meslek giysileri,
sapkalar, baston, fular, ké&lar, maskeler, ayakkabilar, yelekler, makyaj

malzemeleri, toplar vb.

 Dramada konsantrasyon g&amak ve glenen konuyla ilgili bir atmosfer

yaratabilmek icin, klasik mizik, @eik uluslardan alinan etnik muzik 6rnekleri,
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pop muzik, ¢c@in yeni muzik akimlari olarak bilinen elektronik mk; cizme ve

boyamada dramanin etkisini arttirigréncinin dikkatinin ygunlasmasini sglar.

» Gorsel materyaller, eski fotoaflar, kartlar, gazete kupurleri, dergilerden kesj
resim ve fot@raflar, slaytlar, tepeg6z projektor vb. etkinlik c@si @retmen

tarafindan hazirlanabilecek olan materyallerdir .

» Gerektginde @rencinin, ustindeki giysileri, sacl, eli, &yacssiti amaclarla
istege ve yaraticifia gore kullanilabilir. Kitapliklarda bir gereksiniotarak drama
ile iliskilendirilmeli drama dergisindegdenci, bilgiye gerek duyulan noktalarda
kituphaneden yararlanmaya, kagaaulgmaya, kaynak tarayabilmeye, gigi
bilgiyi uygulamada kullanmaya 6zendirilmelidir. Bagidan kitaplikta drama

calismalarinin bir bgvuru merkezi olarak ara¢ ve gerecten sayilabilir.

Ogretmen, malzeme gmmada yonetimle, der Gsretmenlerle, velilerle, cevredeki
cesitli isyerleri ve kurumlarla iyi igkiler kurarak destek alabilir. Arac gerecsiz de

drama yapilabilegg unutulmamahdir.
3.7. Yaratici Dramanin Hedefleri

Egitim sistemi icinde, yaratici dramanin hedeflerimdar bolimusdyle siralanabilir
(Adigiizel 1993 ve Ustiingal998): Yaraticilii gelistirme, estetik gefimi saglama,
elestirel disinme yeten@ kazandirma, birlikte calma alskanligi kazandirma, sosyal
gelisimi saglama, kendine given duyma ve karar verme becerilgelistirme, dil ve
iletisim becerilerini kazandirma, soyut kavramlari ya yantilari somutlgtirma,

imgelem glcunt, duygularini veglincelerini gektirmedir.
3.8. Yaratici Dramaninicerigi

Yaratici drama c¢almalari, sanat @timi alani bata olmak Uzere g@tim bilimlerinin
tum anabilim dallarindan yararlanir. Fgtaftan muzge, heykeldeniire, dykuye, kitle
iletisim araclarinin  gitim acisindan etkilerinden resme, gitenin  psikolojik
temellerinden sosyolojiye olgu gibi pek cok alandan kendine igerik
olusturabilir(Ustiindg; 1998) .
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3.9. Bgitimde Drama Programinin Planlanmasi

Egitimde drama acisindan karakteristik olan, oyuneji@msinin, drama gretmeninin
kisili gidir. Cocuyzun oyun oynama Yyetisinin korunarak tzerindgUahiiliip tartgilan ve
sorumluluk duyulan bir oynamaya datirtimesi icin pedagojik formasyonu olan bir
Kisiye gereksinme vardir. Bu ¢inin ayni zamanda, Isinma gahalari, oynama,
dogaclama ve olgumlari, gosterime hazirlamayi, dgma goérigme ve bilgi edinmeyi,
oyun grubunun ajtirmalarini ydritmeyi ve en sonunda bu tur gahblar grupla

birlikte gelistirmeyi 6grenmi olmasi gereklidir (San, 1991).
3.9.1. Drama Surecinin Aamalari

Egitimde drama bir grup camasidir. Grupla yapilan her gahada oldgu gibi
dramada da belirli bir yontem izlenir. Bu yollarlemirken calmanin baariyla
sonuglanmasindagietmene bilyik gorevler gér. Qsretmen drama ¢aimasi siirecinde

asagidaki gamalari takip eder:
3.9.1.1. Isinma

Isinma, gitimde uygulanan dramanin 6nemli bigsaaasidir. Kullanilirsa slrecin
basinda yaptiriimasi gerekmektedir.g@tmen tiim grubun bedenlerini ve duygularini
de dikkatlerini harekete gecirir. Hareket 1sinmamana oOgesidir. Vicudun eklem
yerlerini acar, kaslari yurgatir, &rencilerin dikkatlerini toplamasina olanak tanir ve
rahat bir cakma sglar. Ogretmen isinma c¢aimalarini sinif igindeki tiim grencilerle
yapmali,hepsinin katihmini gemmalidir. Isinma ¢amalari ¢ok uzun sidrmemeli en
fazla 10-12 dakika olmaldir. Geyieden fazla 1sinma c¢amasi yapmak, cocuklari
yorar. Verimli bir calfma yapmayi engeller. Isinma gahalarinda 6zellikle muzik ve
ritim kullaniimasi 1sinmayi daha da kolagtlar. Ogretmen, 1sinma cahalarinda
Ogrencilere mizik yada ritimsé ginde yurime, kgma,ziplama,itme,cekme,suriinme,vb.
hareketleri yaptirir. @etmen bu cajmalar sirasinda asil hedefi gozden kagirmamali bu
hedef d@rultusunda @rencileri yapacaklari drama etkigiliyoniinde motive etmelidir.
Isinma calmalarinda @renci 6nce kendini ve bedenini tanir, stegler. Duyu
organlarini harekete gegirir. Isinma gadalarinda gretmen dikkatli olmali bedeni
zorlayicl, ters hareketlerden kaginmalidir.. Dramatemel hedefi ;daha kgorulu
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,birbirlerini anlayan , daha demokrat,yaraticsittiebilen, empati kurabilen, sgorull

insanlar yetitirmektir.
3.9.1.2. Oyunlar

Drama yonteminin oyun samasi @rencilerin kendilerine verilen bir rold, kendi
yorumlari ile belirli kurallara sadik kalarak oynalari esasina veya g gosterim

yontemlerine dayanir. Bu sayedgrénciler, baka bir kisili gin arkasinda kendi duygu
ve diincelerini kolaylikla ifade edilebilir ya da kenthiso kisinin yerine koyarak o

karakterle empati kurabilir..

Oyun gamasinda secilen etkinlikte rol alacgkénciler gonulliluk esasiyla segcilir. Bu
esnada oncelikle butungkencilerin oyuna katilmasina gayret edilir, sinéwoudunun
fazla olmasi durumunda istekli olan gréncilere oOncelik veriimesine 0Ozen
gosterilmelidir. Oyuncular secildikten sonra rohml@rencilerin rollerini digtinmeleri

icin birkac dakika verilerek oyursamasina gegilir.

Drama surecinin “oyun”samasinin uygulanmasinda istenilen hedefgmaga yonelik

kullanilan bircok teknik vardir bu teknikler;
* Rol oynama
* Pandomin (Mim)
* Dogaclama
e Parmak oyunu
« Oykinme (Taklidi oyun)
e Hayal oyun
* Rol desistirme
» Zihinde canlandirma
« Oyku/Olay canlandirma

« Kukla
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Calismanin butinlgu acisindan bu siralanan sbklara gagida kisaca dgnmek

gerekmektedir.
3.9.1.2.1. Rol Oynama

Rol oynama yontemi, @encilerin kendi duygu ve dilncelerini bgka bir kimlige
birtnerek ifade etmelerini @ayan, o kimlikle empati kurmaya olanak taniyan bir
Ogretim tekngidir. Rol yapma, eskiden berigtetim amaciyla kullaniimasi 6nerilen
tekniklerin bainda gelir. Rol yapmada birey, gercek roliinden wggdlarindan siyrilip
kendini verilen oyuna uygun olarak birskasinin yerine koyar. Ya da belli bir durumda
ne yapacg@ni ve neler hissedegmi hareketlerle, koymayla ifade eder. Rol oynama
yonteminde ders konusu ile ilgili bir fikir, durumsprun ya da olay, bir grupstenci
tarafindan yine bir grupgbenci dninde dramatize edilir, bu esnada bgmriciler aktif
olarak katihm sglarken bazi grenciler de gozlemci olurlar. Rol oynama sayesinde
Ogrenciler, bakalarinin kimlgine burinerek onlarin nasil ginddklerini, nasil
hissettiklerini ve nasil davrandiklarini da anlaaaglgirlar.

Rol oynama yonteminde esas amageacilerin belli durumlara ikin olarak kendisi
ve cevresindekilerin duygu ve gincelerini anlamalarina yardim etmek ve kendilerini
cevreleyen sosyal dinya hakkinda bir anlanmstalmalarina imkan  gtamaktir. Bu
nedenle, rol oynama yéntemindglenmekte olan ders veya konu ile ilgili bir durum

veya olay secmek son derece dnemlidir.

“Konusmay! gerektiren rol oynama sirasinda cocuk, sessekiki, diksiyon,
telaffuz gibi kongulan dilin unsurlarini ve konwma sirasini bekleme, dinleme,
baskasinin s6zinl kesmeme gibi i@t unsurlarini dgrudan d@ruya calsmis
olur. Rol oynamanin bir der yarari, o roldeki kiyle empati kurabilmek icin
gerekli olan, kendini ger kisinin yerine koyabilme becerisinin kazanilmasi
olabilir’ (Onder,2003 : 138).

3.9.1.2.2. Pandomin (Mim)

18. ylzyildaingiltere'de italyan asilli ve d&sik konulu oyunlarda ayni karakterlerin
goruldigt  cok hareketli komediler “"pandomim” diye isimlenigrordu.
Bazi kaynaklara gore, pandomim terimi tiyatrodarhadaeskilere dayanmaktadir.

Cagimizin Unli yazarlarindaionesco'nun "Sandalyeler" oyunu kisa bir pandomimle
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son bulurken "Othello" ve "Hamlet" gibi klasik tiya saheserlerini tamamen
pandomim dizeninde, sozsuz olarak canlandiran Guruga vardir. Pandomim
diUstnceleri,duygulari, istekleri stze gvarmadan hareketlerle anlatmaidir.Bu

teknikte gozlem ,dikkatini ygunlastirma gticlerini de ortaya koyarlar.
3.9.1.2.3. Dgaclama

Oyun sirasinda eylemi ve s6zi bulan oyunun tenogiagclamaya dayanir. @acglama,
tiyatro topluluklarinca dretim amacli olarak da alsmmakta, 6zellikle de térensi tiyatro
topluluklari, serbest tiyatro topluluklari ve sokiatrosu topluluklarinca uygulamaya

konulduysu gibi, "topluca dgacglama oyunculuk” anlayiiicinde de ortaya konmaktadir.

Dogaclama; herhangi bir 6n hazgh dayanmaksizin, o anda ortaya cikan, aninda
yaratilan 6zgun bir strectir.Onder @glamay! en énemli caima tekniklerinden biri
olrak tanimlarken dgaclama uygulamasi ile ilgili olarakinlari vurgulamaktadir

“Dogaclama ile serbest drama teknikleri kastedilmektegocuklar, s6zel ya da
s6zel olmayan, basit, kengjihden ifade tarzlarn ile bir durumu ya da olayin
akisini, gelsimini canlandirirlar. Yapilacak gaclama basit olmal ve go kez
olay, konu ya da roller getmen tarafindan iyi tamimlanmalidir.” (Onder, 200
140-1).

3.9.1.2.4. Parmak Oyunu

Oldukca sade bir dramatizasyonsigédir. Ozellikle ilkokullarin birinci ve ikinci
siniflarindaki @rencilerle yapilan ¢aimalarda kullanilir. Okunan ve dinlenen basit
durumlarin eyleme dogturilmesinde bu tir segcilir. Eylemtémenin tamami
parmaklarla yapilir. Siniftagdetmeni metni iyice yorumlar veggencilerin nasil parmak

hareketleri yapagani dgrencilere anlatir.
3.9.1.2.5. Oykiinme (Taklidi Oyun )

ik insanlar bir §i yapabilme yetengni gelistirmek icin o ki yapmadan énce temsili
olarak ortaya koyup taklit etmeleriyle yani nesr@f islevi yerine getirmek igin
oykinme (taklit) tekrii dogmustur. Oykiinme; grencilerin bir insanin, bir hayvanin, bir
makinenin ya da herhangi birsy@ani hareketlerini canlandirmalaridir. Oykiinmede

ogrenciler bir glenme @esini ¢aitli eylemlerde bulunarak yayabilirler.
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3.9.1.2.6. Hayal Oyunu

“Cocuklarin daha 6nceden belirlesnmietinlerle ya da kurallara pla olmadan, gekim
dizeylerine uygun, dgsik sartlarda tek bgarina veya grup halinde kendi koyduklari
kurallarla oynadiklari serbest oyundur (Cagdasigerteri, 2003).

3.9.1.2.7. Rol Dgistirme

Oyuncular, rol dgistirme sayesinde empatiyi gercek anlami ile birliksgamaya bglar

ve iliskilerinin gelisimini beslemeye bdar. Rol dgistirmede karakterler sirasiyla

rollerini dezistirerek oynarlar.Bir rolde anne olargrénci daha sonra ¢ocuk roliinde
oynar Psikodrama sahnesindgdnci hayatina almasi mumkin olmayan rolleri dahi

alabilir, yasayabilir, oynayabilir ve grenebilir.
3.9.1.2.8. Zihinde Canlandirma

Zihinde canlandirma, ger bir deysle nesnelerin zihinde resimsel olarak temsilidir.
Daha 6nce bellekte yer alan malzemelerin yenilebiaganmasiyla olgan iliskiler bu
ilke uyarinca gorulir hale gelmektedir Yapilansarenalar zihinde canlandirmanin
hatirlamay: arttirdini géstermektedir. §encilerden gézlerini kapatmalari istenir ve
Ogrenciler, @retmenin yonergelerini zihinde canlandirirlar. Dalak rahatlama

calismalarinda kullanilan bu yontem ¢ocuklarin konsaalmealarina olanak tanir.
3.9.1.2.9. Oykii/Olay Canlandirma

Cocuklarin, hikayelere olan ilgilerinden hareketlaha énceden hafizalarinda yer alan
oykuleri ya da yeni grendikleri dykileri hareketlerle,mimiklerle ve stzifadelerle
canlandirmalarini esas alan bu teknik, dramadakkkkullanilmaktadir Bu teknik
kullanilirken @rencilere rolleri ezberletmekten ¢ok olaylarinsofurasi dgrultusunda
,karakterin 0Ozellikleri dikkate alinarak canlandarmesastir.Takildiklari noktalarda

ogrencilere @retmen hatirlatarak canlandirmanin devamiplesa
3.9.1.2.10. Kukla

Kuklalar araciliyla canlandirilan drama oyunlargreéncilerin ilgilisini en ¢ok ceken
tekniklerden biridir. Kukla dramasi, bir perdesingimamasi ve kukla oynatmaya

Ogrencilerin tamaminin katilmasi yonunden, kukla tigsundan farklilik gosterir.
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Kukla dramasinda gozlemci rolinde olagrénciler de bulunmaz. Gruptaki ¢cocuklarin
her birinin elinde, canlandirilacak karakter yandgsnelerin kuklalari bulunur ve oyun
bu kuklalar aracifilyla sahnelenir. Bazi genciler kendilerini ifade etmekte zorluk
cekerler. Ellerinde bulunan kukla sayesinde kendiledaha rahat ifade edip drama

yonteminin amaclarina daha kolaygahilirler.
3.9.1.3. Rahatlama

“Rahatlamada hem fiziksel hem de zihinsel rahatlamiemkindir, eklem yerlerinin
rahat hareket ettirilebilmesi, kaslarin ywatilmasi ve @grencilerin sakinlgtiriimesi
amaclyla drama etkirginin oyun boliimiinden sonra kullanihr” (Omerogl@9D; Aral
ve Digerleri, 2000).

Drama etkinliklerine katilan cocuklarin enerjileen yiksek noktaya cikgtir. Bu
enerjinin bgaltiimasi aslinda gencinin rahatlamasidir. Bu c¢ghalar balangicta
cocuklar tarafindan farkl katanabilse de gretmen bu cagmalarda bsgarili olursa
cocyza guven kazandirir ve kendilerini daha iyi hisséémei sglar. Cocuklar daha
gelismis bir hayal gucine sahip olduklarindan rahatlamatgitece daha basittir.
Yapilan rahatlama ¢amalari esnasindagtencilerin diginceleri kendi i¢ dinyalarina
yonelir. Rahatlama camalari sirasinda gercektgilen fiziksel ve zihinsel
antrenmanlar, grencinin bedeninin, zihninin ve giincelerinin rahatlamasina olanak
tanir. Rahatlama camalarina bgamadan 6nce cocuklarin olumlu duygulagiyg
tasimadgindan emin olmak gerekir. Cinkt mutlu olmayamedici rahatlayamaz. Bu
nedenle gretmen drama c¢aimalari sirasinda ( afriler, 6neriler ve dgerlendirmeler
kisimlarinda) cocuklari rahatlamasaaasina hazirlangi olmalidir. Rahatlama
calismalarinda muzin buyik bir rol oynar. Ozellikle zihinsel rahatlaya yardimci
olur. Cocuklarda rahatlamanin en tipik yontemi yewganip vyatilarak yapilan
calismalardir. Bu cabma sirasinda cocuklarin gozlerinin kapali olmasrekje
Rahatlama cajmalar sirasinda kontrol,gtetmenin elindedir. Rahatlama gahalar

uzun sureli olmamalidir.
3.9.1.4. Dgerlendirme

Degerlendirme gamasi, yapilan etkidinin sonunda tim grup tarafindan

gerceklatirilir. Katilan tim @renciler hem kendilerini hem de etkigdi katilan dier
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arkadalarini dezerlendirirler. Elgtirilerin 6grencininsahsina dgil role yapiimasi daha
sonra yapilacak olan etkinliklerdegréncinin katiimini sglamak ve 0Ozguvenini
kirmamak acisindan énemlidir. Dramanirgeldendirmesinin dizenli olarak yapilmasi
onemlidir. “Degerlendirmenin amaci problemi tanitmak, ortaya koyraa probleme
yeni ¢Ozam vyollart Gretmekle yapilabilggegibi 6grencilerle sorular yonelterek,
tartisma acilarak ya da test tegime uygun olarak hazirlangmdlgme araclari, anketler,
tutum olcekleri,gbzlem formlari yoluyla da gergakirilebilir. “Drama etkinliklerinde
hem niteliksel hem de niceliksel ghrlendirme yontemleri kullanilabilir
(Onder,2000:121).

Ogrenciler, drama etkinlikleri esnasinda gunlik sukandan kurtulup rahatlamayi,
olaylara elgtirel bakabilmeyi, yaraticiliklarini ve estetik dyarini gelgtirmeyi,
kendilerini sghkh bir sekilde ifade etmeyi, Turkceyi gou ve etkili kullanmayi,
cevresine kar daha duyarh ve kgoruli olmay! @renirlerken goérsel zekalari, olaylara

farkl perspektiflerden bafdari, empati kurma yetenekleri de geli
3.10. Bitimde Drama Ogretmeninin Dikkat Etmesi Gereken Ozellikler

Grup Icerisinde Disiplini Saslama: Yaratici drama faaliyetlerini uygulayacak
ogretmenin cakmanin akyl icin dikkat etmesi gereken noktalardan biri disigir.
Disiplin toplumda ceza olarak kullaniimayastzenmasina rgmen bu kelime daha ¢ok
otokontrolli simgeler. Yaratici drama cocuklarin@zgir ortamda grenmesine olanak
sglar. Cocigu merkez alan ve 6zgur bir ortamda gercgkie GGrenme @renilen
bilgilerin kalicihgini artinir. Ozgirlilk anlay bireyin hakkini koruyan, destekleyen ve
tesvik eden bir anlay olmalidir. Bunu sglayabilmek icin @retmenler cocuklarin
O0zdenetim gegtirmelerini sglamali ve sinifta herkesin uyagademokratik kurallar
koymalidir. Charles’a goére boyle bir ortangrénmeyi kolaylatirir, sosyallemeyi
saslar, demokrasiye izin verir, psikolojik agidan ¢gauahatlatir (Mc Caslin, 1999).

Ogretmenin Ses Tonu: Ogretmen sinif ortaminda ses tonunu kullanarak werile
cevabin dgrulugunu ya da yargligini gocga hissettirir. Bazen gietmenin ses tonu
cocuk Uzerinde kaygl yaratmasina, gagu anlamady bir konuyu anlang gibi
gostermesine neden olabilir. Yaratici drama igedis] @retmenin @renilecek
kavramin d@ru ya da yankligl ile ilgili midahalesi olmadan, ¢ocuklagrénecekleri
kavram Uzerinde diinerek dgerlendirme vyaparlar. Busekilde yapilan bir
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degerlendirme cocuklarin kavrami ne derecedgendikleri konusunda farkindalik
sglamalarina neden olur (Baldvin ve Hendy, 1996).

ilk Defa Calisilacak Bir Grupta Dikkat Edilecek Noktalar: Ogretmen yaratici
dramaya bgarken grubun ya, deneyimleri ve cajma alanlarini géz 6nlnde
bulundurur. Yeni bir grupla calrken fiziksel hareketler BRngi¢c icin uygun
egzersizlerdir. Muzik ve ritimgl ginde yapilabilecek yuruyler hareketin hizi veekli
konusunda belirleyici olabilir. Bu etkinlikler coklar icin kasmak, ziplamak gibi
eglenceyi, 6zgurlik ve rahatlamay: ifade edegrédmen fiziksel hareketleri iceren
etkinliklerden sonra duygu durumuna gecebilir. @mekatimcilar ritim gliginde
yurarken, @retmen ayaklarinin altinda c¢im alan atdu fikrini 6ne sdrebilir.
Katilimcilara ¢imler tzerinde yururken nasil hisgérini, ne yapmak istediklerini, bu
duygu durumunun onlarda neleri gegtirdigini sorabilir. Balangigta @&retmen

cocuklarin

hayal gticini ¢ok zorlayacak etkinlikler vermemeli@unun yerine ¢ocuklaringstmdi
ve burada” durumunun o6tesine giderek hayal guglekinllanabilecekleri basit
egzersizler yaptirilabilir. Dgaclama, rol oyna yerine sinifi ya da kendileringkdaabir

yer olarak hayal etme gibi bir etkinlik buna 6rrggsterilebilir (Mc Caslin, 1999).

Heathcote, yaratici dramayi insanlarinskagtiklari durumlarla b@ edebilme olarak
tanimlar. Yaratici dramaya yenigdmyan @retmen icin acik uclu hikayeler, angici

ve sonu belli olan hikayelerin uygun ofglinu ifade eder (Heathcote, 1991). Cocuklarin
dogustan getirdikleri oyun potansiyelleri olgu ve ¢ocgun oyuna katilarak yaratici
drama etkinliklerine daha kolay uyum gtayabilecgi gorisiinde olan Winston ve
Tandy'ye go6re oyunlar, cocuklarin grup bilinciniprkisma ve dinleme becerilerini
gelistirdigi gibi sosyal ilgkilerini de guglendirir. Bu sebeplegietmenler yaratici
dramaya yeni bgayan ve birbirlerini yeni taniyacak olan grupladalsirken oyunlara
yer vermelidirler (Winston ve Tandy, 2001).

Ogretmen yaratici drama cghalarinda;
» Yaratici drama esnasinda ihtiya¢ duyacaz materyalleri Gnceden hazirlamasi.

« ilk kez yapilan bir cagma igin notlar almasi.
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» Cocuklar tamamen hazir olmadan hicbir etlgalbglamamasi.

» Cocuklara oyunun kurallarini anlatirken kisa cuerédurmasi ve her defasinda

bir yargi belirtmesi.
» Sdrec icerisinde net ve tutarli vicut hareketlelidomasi.

o Sessizlgi sglamak icin  bazi stratejiler getirmesi; orngin: “elinizi
kaldirdginizda cocuklar her ne yapiyorlarsa durmalari geiek Onceden

konusun” gibi.

e Yaratici drama sirecinde rol arkaldaini bazen kendilerinin, bazen liderin

yonlendirmesi ile belirlene@ai ifade etmesi.

* Yaratici drama sureci igerisinde gercgklden etkinliklerin saygl ve h@oru
icerisinde devam etmesi cahanin akisinin engellenmemesini glsgabilir
(Winston ve Tandy, 2001).

Yaratici Drama Etkinli gi Icerisinde Osretmenin Rolii: Yaratici drama faaliyetleri
icerisinde ¢ocuklarla birlikte olmak géetmenin ¢ocuklarin dinyasina girmesinglaa
Ayrica role girdgi zaman klasik bir sinif gretmeni rolinden c¢ikarak yeni bir rol
ustlenir. Gretmen yaratici dramayi gatmak ve olaylari kurgulamaya yardim etmek,
karmaikhgr gidermek, gruplarin tikanghh noktada capmayr devam ettirmek,
tartsmalara hareket katmak icin role girer. Rol iceriggken cocuklara sorular

sorarak;
* Cocuklarda var olan bilginin derecesi hakkindailaidynir.
» Yaraticiligl ve elatirel disiinceyi destekler.
» Sdreg icerisinde alinacak kararlarin hedeflegrdttusunda alinmasini gar
» Grup icerisindeki bireyin davragtarini daha kolay yonlendirebilir.
* Cocuklarin yeni bilgiye ukanasi konusunda kolayliklar#@ayabilir (Baldvin ve

Hendy, 1996).
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BOLUM 4: KONUYLA ILGILI YAPILAN ARA STIRMALAR

Yaratici drama, @tim ve Ggretimde cok eskilere dayanmayanspiondur. Ezbere dayall
bir egitim, cocuyzun zihinsel gekimini, aragtirma yapabilmesini, ger insanlarla olan
ili skilerini, paylagmayi, ifade gicunu ve sonugta etkilgrénebilmesini engeller.
Yaratici drama ise c¢ogun vyaraticilgini, elsatirel distinmesini,sosyalkgnesini
gelistiren;coclgun dgasina uygun ve cogu hayata hazirlayan hem shabasina bir

egitim alani hem de etkili bir gretim yontemidir.

IIkogretim dorduncu sinif cocuklari, bedenleri tzeriralgyiik bir kontrol salayip,
uzun sidre oturup uzun sire ayakta kalabilmeleragenen d@alari gergi hareket
etmek,oyun oynamak gereksinimi duyarlar. Onlariapouzun sure kmnak, atlamak,
oyun oynamak d&l uzun bir sire bir yerde oturup hareketsiz kaltmalOkul ¢&inda,
oyunlarda bedensel etkinlikler fazlalk go6sterir.oo@k belli bir yapilanmayi
tamamlamy olan bedenini kullanmayigdenir. Bunu da een ¢ok oynadiklari oyunlar
sirasinda gosterir. Cunkl oyun, ¢gao en onemliglerinden biridir. Yine bu donemde
topa vurma, bir yerde dengede yurime, ip atlama,y&u grubunun becerilerini
gelistirmek icin kullanilan temel fiziksel hareketlerdBu dénem cocuklari aktif olmaya
yonlendirilmelidir. Pasif durumlar bu ga;ocuklari icin sikicl, siradan ve gatieye ket
vurucu Ozellge sahiptir. Bu nedenlerden ilfg@tim doérdinct sinif cocuklari ile ders
islerken onu aktif kilacak yontemler secilmeli ve ulgnmalidir. Bu yontemlerin en

basta geleni de yaraticl drama yontemidir.

Ilkogretim dordincu sinif cogu, somut glem déneminde oldiundan dgiinceye
maddi bir @e yukler ve dgincenin icselini fark etmezler. Cocuk, dince ile
distintlen seyi ayirt etmekte zorluk ceker. Cocuk, kendisitticesinin bilincine
ulasmadgindan, ancak tek bma veya az ¢cok 6zel durumlar hakkinda akil ytnliteb
Ozellikle kanaatleri, ggu zaman, mantiksal zorunluluktan yoksundgiyle ki, bu
donem cocgunda akil yuratme, sinirhdir. Timdengelim, ancakugun kendi edindii
yargilar tGzerinde olur. ilkgretim dordunci sinif gencileri hala somutsiemler
doneminde yer almaktadirlar ve bu dénemde cocwddank somut durum ve nesneler

tzerinde zihinseklem yapabilirler.
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Egitimde drama yontemi, gerek 1sinma, gerek oyunkgereartgma ve dgerlendirme
bolimlerinde @renci merkezli gitimi temel almaktadir. Amag, ¢cocuklari tim bu sgire
boyunca aktif kilmak, mutlu vakit gecirmelerini végretilenlerin kalicilgini
sazlamaktir. Ilkogretim dordinct sinif cogu, duygularini toplumsal etkijan ve
etkinliklere birlikte katilma yoluyla gO0sterirlerYaratici drama yontemi, grup
etkilesimine dayali oldgundan, cocuklarin duygulari rahatlikla gozlemlehehie

duygusal getimine katki sglanabilir.

Drama @renme igin uygun bir atmosfer yaratir. Cunki bueslicinde cocuk risk
olmayan bir ortamda kéetme ve yaratma icin serbest birakgtm Cocuk da bu durum

icinde d@al meraki yoluyla kgeedip Gzrenecektir.

Yaratici drama, bir grup cammasidir.ilkdgretim dérdinci sinif gencileri, yaratici
drama sirecinde bu grup gahasi sayesinde etkgiene girmektedirler. Yani yaratici
drama, “ygayarak @renme, yaparak gietme” yontemidir. Geleneksel yontemlerden
farki, ezberci olmamasi, deftere, kitabaglbakalmamasi, yaraticgi, distinmeyi,
deserlendirmeyi, kgfetmeyi ve ¢oziimlemeyi gkayarak bilgiyi irdelemesidir. Kisacasi
oynayarak @retim yontemidir.ilkogretim dordinct sinif gencileri oyun oynayarak
bircok seyi daha iyi kavrayabildiklerinden; yarattiklarirargtirdiklarini, trettiklerini
oyunlgtirarak @&renmeleri onlarin dgasina daha uygundur. Geleneksel yontemler ise
bu dénem cocuklarini oyun dinyasindan uzakip ders cakmaya zorlarlar ve ders
kitaplarina baimh kilar. Gsrenci bu bilgileri grenmeye dgl ezberlemeye bdar.

Ezberlenen her bilgi de kisa bir siire sonra unuaybrmahkamdur.

Yaratici drama yonteminde ise ezbercilikten tamareak, @&rencinin yaayarak
ogrendii  bir durum s6z konusudur. gencilerin Kiili ginin gelismesi, kendini
tanimasina, diiince sisteminin ve yaratigiinin gelsmesine balidir. ilkogretim
dordunci siniftaki grencilerin kiiliklerinin gelisiminde drama yontemi 6nemli bir yere
sahiptir. Bu donemde yurutuleglemler, herseyden dnce, bitinldyle somut gayee

baghdir.

IIkogretim dérduncu sinif cogu, kendi digiincesini tek dgru olarak algilamakta ve
distncesinin kendi 6znel yorumu olglunun farkina varamamaktadir. Bu dénemde
dogal olan bu durum nedeniyle ¢cocuk hgryin en iyisini yapmak ister. Yine bu
donemde dil de hizh bir gelmin igine girmktir. Bu donemde c¢ocuk dili
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Ogrendiklerinin oncilginde dgru ve duzgun kullanmaya gar. Tim nesnelerin ve
olaylarin ayrintili olarak 0Ozelliklerini @enmek isterler.Bu donem yeteneklerinin de
hizla gelgtigi bir donemdir. Bunun farkinda olan cocuklar karina ¢ikan sorunlari
tek bglarina ¢ézmek isterler. Tim bunlardan 6tiri by g@cusu bagariya 6nem veriri
ve kendini bgari icin zorlar. Yine bu donemde arkadgevresi icinde kabullenme ,
onemsenme de c¢ok onemlidir.Sosyal gelierinin hizh oldgu bir dénemdir.Tim
bunlara bakildiinda bu dénem giencisine en ¢ok hitap eden ydntemlerden birinin

drama oldgu gorulmektedir.

Asagida, alan yazin taramasi sonucunda,staraa konusu ile ilgili ulailabilen

aragtirmalar 6zetlenmeye calimistir.

Ustundg (1988), “Dramatizasyongarlikli yontemin etkililigi” bashklh arastirmasinda
ilkokulda dramatizasyongalikli yontemin, takrir yontemine gére daha etkildugunu
savunmugtur. Arastirma ilkokulun ikinci sinifina giden 84 cocuk Urete
yuratulmistar. Bunu hayat bilgisi dersinde yer alan “CevremeizSonbahar” Unitesinin
isleyisinde ele almgtir.Deney grubu cocuklarina bu Unite dramatizasygrlikl
yontemle, kontrol grubuna ise takrir yontemiylgretilmistir. On ve son test olarak
cocuklara konuyla ilgili bilgilerini 6lcmek amacegyl yazili yapilmgtir. Sonucta
dramatizasyon @rlikli yontemin takrir &irlikli yonteme gore daha etkili olgu

goralmastar.

Aynal (1989) tarafindan yapilan at@masinda, ilkokul cuinci sinifgilizce dersinde
yer alan saatler, emir cimleleri ve isimler ilalilgonularinin @retilmesinde, grenci
basarisina etkisi yonunden dramatizasyagnrlekl yontem ile takrir girlikli yontem
arasinda anlamh bir fark olup olmgdi argtinimistir.  Arastirma sonunda
dramatizasyongrlikli yontemin takrir &irhikh yonteme goére grenci bgarisini olumlu
yonde etkiledii goralmistar.

Omerglu (1990) anaokullarina devam edens-a#i yaslarindaki cocuklarin sozel
yaraticiliklarinin gelimine yaratici dramanin etkisini incelemie argtirmasinda 80

cocuk ile cagmistir. Yaratici drama uygulamalarinastzanadan énce tim gruplara 6n
test olarak “Torrance Yaraticl Riince Testinin S6zel A Formu”, uygulanan etkinlikler

sonrasinda da son test olarak “Torrance Yaratigibie Testinin S6zel B Formu”
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uygulanmgtir. Calsma sonunda yaratici dramanin ¢ocuklarin sdzel garkkarinin

gelisiminde etkili old@gu bulunmugtur.

Kalkanci (1991) okul 6ncesi donemde dramatizasyameminin kullaniimasi ile ilgili
bir calsma yapmy, ¢calsmasinda dramatizasyon yontemi kullanilarak verggmimin
cocyzun yaraticl, hggorali, elgtirel distinen ve demokratik bir kimlik gstirmesine
olan etkilerini incelengtir. Arastirmada hareket, pandomim, gglama, yaratici
hikaye, rol oynama, dramatizasyon gibi teknikleeren gitim programi hazirlanarak
on iki cocuk ile deney grubuna haftada iki defa @kmizere on sekiz hafta boyunca
calismistir. Ayni 6zellikteki kontrol grubu normal ggimine devam etnstir. Sonuc
olarak yaratici drama tekniklerinden biri olarakll&milan dramatizasyon ile verilen
egitimin cocusun sahip oldgu gizil yaraticilgl ortaya koymasina, ilgi ve yeteneklerini
belirlemesine, grendigi yeni bilgilerin ygantilari yoluyla somutkiirmasina olanak

tanidgl goralmugtar.

Sule’nin  (1993) arstirmasinin amaci, Gaziantep Universitelsigilizce Hazirlik
Okulu'nda sinif icinde drama tekniklerinin ve akelerinin nasil ve ne dereceye kadar
kullanildigini belirlemeye yoneliktiringilizce Hazirlik Okulu gretmenlerinin timiine
ve geneli temsil eden bir grup hazirhfgréncisine uygulanan anket formlari ile konu ile
ilgili veriler toplanmstir. Ogretmen ve @rencilerin gorileri arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark olup olmagini argtirmak icin verilerin analizinde x2 testi
uygulanmgtir. Bu bulgularin giginda @retmen ve @rencilerin goérgleri arasinda

anlamh bir fark gézlenmerntir.

Akin (1993), yap#il argtirmada yaratici dramagiéiminin farkli sosyoekonomik
dizeylerdeki ilkokul 3. sinif gencilerinin toplumsallgma dizeylerine etkisini
incelemitir. Ankara/da iki ayr okulun 3. Sinif géencilerinden alt ve Ust sosyo-
ekonomik duzeyden gdenciler, kontrol ve deney grubunu giurmustur. Deney
grubuna on haftalik yaratici dramgitemi verilmistir. Verilerin analizi sonucunda
gruplarin  secme-reddetme; secilmeme-reddedilmeme seosyometrik — stattileri
belirlenmitir. Arastirma sonucunda yaratici dram@tieni alan deneklerin sosyalime
dizeylerinde anlamli dl¢tide artma gOruikti.

Okvuran (1993) tarafindan "Yaratici dramgitEninin Empatik Beceri ve Empatik
Egilim Duzeylerine Etkisi" bgikh bir tez hazirlanmgtir. Bu argtirma Ankara
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Universitesi Bitim Fakiiltesi 2. ve 3. sinifgdencileri tizerinde yapilmiolup, deney
grubuna haftada bir gun ve iki saat olmak Uzerdatopl4 haftalik yaratici drama
egitimi verilmistir. Arastirmada empati olgg@ ontest ve sontest olarak kullanikrve
yapilan istatistiksel analizlerin sonuclarina gdrama gitiminin, deneklerin empatik

beceri ve empatikgdim dizeylerine anlamli bir dgsiklik yaramadgi goralmistir.

Uyar (1995) anaokuluna devam eden 60-72 aylik dacakuygulanan @timde drama
programinin dil gefimine etkisini incelemtir. Calismada deney ve kontrol grubunda
yirmiser ¢ocuk ile cafilmistir. Deney grubundaki ¢cocuklara on ¢ haftalik driama
programi uygulanirken, kontrol grubundaki cocuklaormal eitimlerine devam
etmistir. Uygulamalara bdamadan once tum gruplar icin “Denver Gigli Tarama
Testi”, Ontest ve sontest olarak da “Peabody Reskelime Testi” kullaniimstir.
Yapilan calgma sonucunda, dramanin cocuklarin alici ve ifadei edll gelisim
dizeyinde, s6zciuk @darcginda ve tim bunlarin sonucu olarak dilin kullaninmala

onemli bir etkiye sahip oldiw bulunmutur.

Egitmen'in (1995), arkeoloji miuzelerining@m ortami olarak etkinfiinin artmasinda
yaratici dramanin yeri ve onemi gtremistir. Bunun icin ilk@retim dordinct sinif
Ogrencilerinden on bger kisi olusturmustur. Arastirmada ¢akma grubunun bigisel alan
davranglarindan 'bilgi' dizeyini Olgcen bir 6lgme araci ig@gliimis ve uygulanmytir.

Bagimsiz dgiskene gore bilgi duzeyinin @esip dezsismedigini saptamak igin t testi
yapillan cakmada, mize ziyaretinde, yaratici drama yontemiaygulandgl deney

grubunun bilgi diizeyinde anlamli bir fark yargtigoralmatar.

Yagci (1995) yapfil calsmada, bir yontem olarak yaratici dramanin muzgikirainde
uygulanabilirlgini arastirmistir. Arastirma iki @amali olarak gercekgarilmi stir.
Calismanin, birinci @amasinda muzik ggimi ve yaratici drama (bir yontem olarak)
ili skisinin belirlenmesi igin tarama modeli kullanikor. Calsmanin ikinci @amasinda
ise bir yontem olarak dramanin muzikiteninde etkinliginin belirginlestiriimesine
yonelik 'tek grup son test' modeline gére desemderyapilmg ve bir uygulama
gerceklatirilmistir. Orneklem olarak miiziksel davralarin 6lciilebilecgi tic ya grubu
secilmgtir. On cocuktan olgan bir grupla otuz dakikalik bir sirede uygulama
gerceklatirilmi stir. Uygulamada oyun ve @gaclama kullanilngtir. Veriler argtirmaci

tarafindan geftirilen gozlem formu ile toplanmgtir. Birinci asamada, elde edilen
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kuramsal bilgilere gdre muzik ggiminde yaratici dramanin bir yontem olarak
uygulanabilecgi gorulmistiir. ikinci asamada, uygulama sonuglarina gore, miizik
egitiminde hedeflenen muziksel davrgara ulgiimasinda yaratici dramanin etkili bir

yontem oldgu ortaya c¢ikmytir.

Uysal (1996) anaokuluna giden skati yas grubu cocuklarda yaratici drama
calismalarinin sosyal gelm Uzerine etkisini incelemngiir. Arastirmasinda kirk sekiz
cocuk deney ve kontrol grubu olarak iki gruba amrgtir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar
rutin etkinliklerine devam ederken, deney grubumdgdcuklarla hafta da birer defa
olmak Uzere on iki yaratici drama etkfiligerceklatirilmistir. Calisma 6ncesi ve
sonrasinda c¢ocuklara “Portage Erken Cocukluk DonBnoigrami Kontrol Listesi”
Ogretmen go6zetiminde uygulangtr. Sonug olarak e alti ya cocuklarda yaratici
drama cakmalarinin yeni kazanimlar @adigl ve ¢ocuklarin sosyal geim alanlarina

olumlu yonde etki etgji ortaya cikmgtir.

Oztiirk (1996) “Okuléncesi Donem (Paltl) Yas Grubu Cocuklarin Miizik gitiminde
Drama Kullaniminin Etkililgi” konulu ¢alsmasinda yaratici dramanin mgini “mazik
dileme algkanhgl kazandirma, ritim duygusunu ggirme, vesarki séyleme agkanlig
kazandirma” boyutlarina etkisini gtamistir. Calsmada bu amag¢ d@oultusunda
okuloncesi gitime devam eden kealtl yg grubu 6rgencilerinden yirmi sekizi deney,
yirmi sekizi kontrol grubuna olmak tzere elli ajpcuk ile camistir. Deney grubuna
drama yontemi ile muzik gigtimi verilmistir. Kontrol grubuyla de gunlik program
icerisindeki muzik etkinlikleri strddrdlngtiir. Uygulama ©Oncesi ve sonrasinda
argtirmacinin olgturdusu gozlem formundaki sorular her iki gruba sorujton
Yapilan c¢algma okuldncesi donemde verilen muzigiteninin, ¢ocuklarin muzik
egitimine katkisinin olabileggni ayni zamanda yaratici drama yontemi ile muzik
egitiminin cocuklarin dinleme, ritim becerilerini ahlu yonde destekleyebilegai, ve

sarki sdyleme konusunda ¢ocuklarin daha isteklildituni gbstermektedir.

Bayazit@lu'da (1996) ilk@retim ikinci sinif hayat bilgisi dersinde Trafik Viesitlar ile
Haberlgme Unitesinde, @tsel oyunlarin kullanild grupla, programlandirilmgive
geleneksel gretimin yapildgl gruplarin egi ortalamalari ve grenmelerinin kalicif
acisindan aralarinda anlamh bir fark olup olngadiargtirmistir. Arastirma sonucunda

egitsel oyunlarla ve programlandinigndgretim yapilan gruplarda gelenekserétim
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yapilan gruplara oranla kiBel alanin bilgi, kavrama, uygulama dizeylerind&mah
bir fark gozlenmgtir. Son testler uygulandiktan ongbgiin sonra kaliciia bakmak icin
Unitelerle ilgili test ve gozlem formlari uygulangnikazandirilan davragiarla ilgili
kalicilik puanlari elde edilrgj aralarinda fark olup olmagina bakmak icin varyans

analizi kullanilmg ve gruplar arasinda anlamli bir fark bulurytonw.

IIkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde Yurdumuz Tirkiye thsi Karadeniz Bolgesi
konusunda gtsel oyunlarin kullanildii grupla, kullanilmayan grubun grortalamalari
arasinda anlaml bir fark olup olmgd inceleyen Karabacak (1996), dérdincu sinif
ogrencileri ile calsmistir. Arastirma sonucunda, ilkgietim doérdincid sinif Sosyal
Bilgiler Dersinde gitsel oyunlarin kullanildy grupla, kullaniimayan gruptaki
Ogrencilerin toplam esileri, bilgi duzeyi ergi ortalamalari ve kavrama duzeyi sri
ortalamalari arasinda yapilan t testi sonungless@ oyunlarin kullanildy grup lehine

fark bulunmuytur.

Ustiindg (1997) Vatandgik ve insan Haklar @retiminde Yaratici Dramanin Kiye
ve Derse Yonelik @enci Tutumlarina Etkisi” konulu agarmasinda, “Hurriyetgi
Demokrasimizde Temel Hak ve Odevlerimiz Unitesi@igretimi’nde deney grubuna
drama yoluyla bir gitim verilerek deney ve kontrol gruplarinin éntesintest bilgi ve
tutum puanlan karlastinimistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda bilgi dizeg
tutum puanlari agisindan anlamli farklar bulugtau

Solmaz (1997) alti yagrubu cocuklarin alici ve ifade edici dil gainine yaratici
dramanin etkisini incelegi calismasinda anaokuluna devam eden 104 cocuk ile
calismistir. Cocuklari deney ve kontrol grubuna aygldcalsmada, kontrol grubu
normal gitimine devam ederken, deney grubundaki cocuklgrayiboyunca toplamda
60 yaratici drama etkirgi uygulamstir. Arastirmada 6ntest ve sontest olarak “Peabody
Resimli Kelime Testi”, “Denver Galim Tarama Testi”, “Seattle Testinin Balti yasla
ilgili dil gelisimi” bolumu kullaniimstir. Arastirma yaratici dramanin alti yas grubu

cocuklarinin alici ve ifade edici dil gghnlerini desteklediini ortaya koymutur.

Girgin(1999) arstirmasinda, okul oncesiggim kurumlarinda uygulanmakta olan
yaratici drama etkinliklerinin nesekilde gerceklgtiginin ortaya c¢ikariimasini
amaclamgtir. Betimsel bir argtirma olan bu argdirmada veriler, akirmaci tarafindan
gelistirilen yaratici drama etkinlikleri kurum anketlevie drama lideri anketleri ile
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toplanmstir. Anketler, programinda yaratici drama etiintlan ve dsaridan lider alan
okul 6ncesi gitim kurumlari yoneticilerine ve bu kurumlarda gah drama liderlerine

uygulanmgtir.

Metin (1999) “Dramanin Bg Alti Yas Grubu Cocuklarinin Sosyal-Duygusal
Gelisimlerine Etkisininincelenmesi ” konulu ¢aimasinda yaratici dramanin gocuklarin
sosyal ve duygusal gginine etkililigini aragtirmistir. Deneme modelini kullanarak
yaptgl aragtirmada iki farkl ilden ortalama yirmi kegocuk ve aileleri ile cagmistir.

Bu amagcla iki deney iki kontrol grubu glurmus ve deney grubuyla gercekteilen
yaratici drama uygulamalari toplam dokuz hafta bogustrmgtir. Her iki grubun
Ontest ve sontest oOlcumlerinde “Marmara §eli Envanterinin Sosyal-Duygusal
Gelisim Alt Boyutu” uygulanmgtir. Elde edilen bulgular yaratici drama gadalarinin
cocuklarin sosyal-duygusal ggminde etkili oldigunu gosternstir.

Kaf (1999), Hayat Bilgisi dersinde bazi sosyal bigeen kazandirilmasinda yaratici
drama yonteminin etkisini agarmistir. Arastirma, Adana ili Seyhan ilgesinde bulunan
Ozel Bilfen Okulu'nun ilkgretim Gcuncu siniflarinda yapilgtr. Deney grubunda 19,
diz anlatim yonteminin kullanilgh birinci kontrol grubunda 17 ve ikinci kontrol
grubunda 15 olmak tzere 5@rénci ile calgiimistir. On 6lglim ve son 6lgiim olarak
argtirmaci tarafindan hazirlanan Sosyal Beceriler @ozIFormu kullanilngtir.

Bulgular, Hayat Bilgisi Dersi'nde selam verme veylpgma-isbirligi becerilerini

kazandirmada vyaratici drama yonteminin etkili @ldw, cevreyi koruma sosyal

becerisini kazandirmada ise etkisinin anlamli olrgewl ortaya cikarnstir.

Kog (1999), yaraticl dramanirgi@nmeye etkisini incelemek tzere ikétim 4. sinif
Sosyal Bilgiler dersinin “Turklerin Anadolu’ya Yedmesi” Unitesinin @retiminde
yaratici dramanin yontem olarak kullaniminirgraicilerin  ergilerine etkisini
arggtirmistir. Arastirma sonuclarina gore yaratici dramanin uygulardeney grubu ile
geleneksel yontemin uygulargdikontrol grubunun egi puan ortalamalari arasinda

anlamh bulunmg ve yaratici drama ilegbetim daha etkili olmgtur.

Kocayorik (2000), itkogretimde (rencilerin Sosyal Becerilerini Gelirmede
Dramanin Etkisi” adinda bir tez hazirlagm. Arastirma, Ankara Yasemin Karakaya

ilkdgretim Okulu 6-8. sinif grencileri Gizerinde yapilmgtir. Bu ¢algmanin sonucunda,
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drama ile yapilan @tim programinin @rencilerin sosyal becerilerinin gginesinde

etkili oldugu gorulmigtar.

Biyik (2001) arstirmasinda, ilk@retim okullari Hayat Bilgisi dersinde kullanilan
dramatizasyon yonteminin etkilili incelenmstir. Arastirmada 0n test, son test deneme
modeli kullaniimgtir. Denekler, 1999-2000 géetim yilinda Ankaraili Merkez
ilcelerinde @&renim goren @renciler arasindan segilgtir. Arastirma Ust Sosyo-
ekonomik grubu temsilen Bahgelievidkdgretim okulunda, alt sosyoekonomik grubu
temsilen Hiaseyin Gulli Ceylan ilgéetim okulunda yuratalmgitr. Arastirma, dglnci
sinif Hayat Bilgisi Dersi Cevremizdeki Canlilar tesi, Hayvanlar Konusu ile ilgili
yapiimstir. Dramatizasyon Yonteminin kullanifgll deney grubu ve geleneksel
uygulamalarin kullanilgin kontrol grubu okul yonetimleri belirlestir. Arastirma, 64’0
deney 64’0 de kontrol grubunda olmak Uzere 128 kldaegytrutulmtur. Veri toplama
araci olarak, agiirmaci tarafindan eyii testi kullaniimstir. Ust ve alt sosyo-ekonomik
duzeylerde deneklere, ders uygulamalarindan 6ncgéesinuygulannstir. Deney
grubundaki @rencilere dramatizasyon yonteminin kullangiddersler 6 gin sireyle
islenmis, geleneksel uygulamalarin yuratufiii kontrol gruplarinda ise derslere etki
edilmemitir. Deney ve kontrol gruplarinda “Cevremizdeki Gkn” Unitesi
“Hayvanlar” konusu ile ilgili dersleslendikten sonra, deneklere son-test uygulatimi
Elde edilen verilerin analizi S.P.S.S. paket praograle yapiimstir. Arastirma
sonucunda su sonuglara ukalmistir. Dramatizasyon yontemi &ri puanlarinin
artmasinda etkili olmaktadir. Dramatizasyon yontemgeleneksel uygulamalara gore
daha etkili oldgu bulunmgtur. Ayrica, deneklerin sosyo-ekonomik dizeylerigie
puanlari tizerinde etkili olmaktadir. Ust-sosyoekuito diizeydeki deneklerin puan
ortalamalari ile alt sosyoekonomik diizeydeki deeeklpuan ortalamalari arasinda st
sosyo-ekonomik diizey lehinde anlamli bir fark buhustur.

Akin (2002) “Altr Yas Grubu Cocuklarinda Hasinin Balg Acisini Alma Yetisi
Uzerinde Eitici Drama Programinin ve Aile Tutumlarinin Etkii incelenmesi”
konulu yiksek lisans tezinde empatinin alt boyutandbaks acisi alma yete@nin
egitici drama yolu ile kazanilip kazanilamaygcabu yetengin kazaniimasi tzerinde
aile tutumlarinin etkili olup olmayagasorularina yanit aragtir. Akin ¢algmasi igin
uc ayri sosyo-ekonomik diizeyden ors liEeney on bge kontrol grubu olmak tzere
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toplam doksan cocuk ve anne babalarindansaolubir grupla cajmis, deney
grubundaki ¢ocuklara belirli araliklarla yirmi pdrama etkinki uygulanirken kontrol
grubundaki cocuklara es zamanh gengitim etkinligi uygulanmstir. Calsmada
“Bili ssel Baks Acisi Alma Testi”, “Aile Hayati ve Cocuk Yatirme Tutumu Olggi”
kullaniimistir.  Arastirma sonucunda cocuklaringiem ortamlarinda rol alma, rol
oynama ve canlandirma gibi etkinliklerle desteklesmin cocuklarin bifisel baks

acisi alma yeteneklerini gglirebilecesi ortaya ¢ikmgtir.

Ozdemir (2003), “Yaratici Drama Dersinin Duygusa@kZ Geljimine Etkisi” adinda
bir tez hazirlangtir. Arastirma Ulud& Universitesi Bitim Fakultesi Sinif @retmenlg;
bolumu Gcguncl sinif gencileri ile yapilmgtir. Bu calsmanin sonucunda, Deney
grubunu olgturan @rencilerde gecgen sire zarfinda toplam EQ puankarézbiling,
empati ve sosyal beceriler alt puanlarinda anlamiarts oldugu gérilmektedir. Ayrica
kontrol ve deney grubunu galwran @rencilerin sontest duygusal zeka puanlari

arasinda deney grubu lehine anlaml fark gidgorialmigtar.

Aksular (2003), “Resimds Egitimi ve Bir Yontem Olarak Yaratici DramHiskisi”
adinda bir tez hazirlagtir. Bu tez cakmasinda, Sanatgiminin gerekliligi, Resimis
dersinin amaclar ve yontemleri ile dramanin gikoktasi, glevleri ve uygulama
yontemleri 6nce ayri ayri, sonra da Redymnve Yaratici Dramdliskisi kurulmaya
calsarak, uygulanngi ya da uygulanabilir drneklerle ele aktm. Arastirmanin
sonucunda Resiry-ve Yaratici Dramanin birbirini cok olumlu biekilde destekledi

sonucuna ukanistir.

Yalim (2003), ilkogretim dérdincu sinif fen bilgisi dersinin yaraticama yontemi ile
Ogretiminin @rencilerin akademik brafarina etkisi” adinda bir tez hazirlagtr.
Yapilan bu argtirma sonundajlkégretim dordiinci sinif fen bilgisi dersinde yaratici
drama yontemiyle gretim yapilan deney kimesinde bulunagremcilerin akademik
basarilari ile yaratici drama yontemiylgr@tim yapilmayan kontrol kiimesinde bulunan

ogrencilerin akademik arilari arasinda deney kiimesi lehine anlamli farkin.

Karad& ve Calgkan “Ilkogretim birinci kademe grencilerinin drama yontemine kar
tutumlarinin dgerlendirilmesi” adli c¢akmalarini, 2004-2005 ggim 6gretim yili
Kirsehir ili Merkez Sirr Kardg ilkogretim Okulunun 3/A ve 3/B siniflarindaki
ogrencileriyle calgiimiglar ve Hayat Bilgisi dersinin 23 Nisan Ulusal Egerile ve
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Cocuk Bayrami unitesi secgierdir. Secilen tnite kontrol grubuna geleneksgletim
yontemi, deney grubuna ise drama yodntemi kullaakaislenmistir. Ogrencilerin
argtirma sonunda tutumlarinda nasil bir farkine gosterdiklerini tespit etmek
amaclyla Unite banda ve Unite sonunda olmak Uzere iki defa tutumesdl
uygulanmgtir. Drama yonteminin grencilerin Hayat Bilgisi dersine ydnelik
tutumlarinda arti yonde @aikliklere neden oldgu saptanngtir Ogrencilerin Hayat
Bilgisi dersine yonelik tutumlari arasinda dramatgini ile geleneksel yéntem arasinda

drama yontemi lehinde farklilik gostegdsaptanmytir.

Ozglr (2005). Drama Metodu Kullaniminingilizce Kelime Qretiminde (grenci
Basarisi Uzerine Etkisini agirmis ve amaci, drama yontemiylingilizce kelime
Ogreniminin baarisina etkisini incelemektir. Bu cgha ayni zamanda geleneksel
Ogretim teknikleri ile drama tekpi arasinda karlastirma yapma olarfa sgzlamaktadir.
Bu argtirma deney ve kontrol grubu olmak (zere toplam &®enci Uzerinde
yuratilmistir. Deney grubunda konular drama yontemi kullaakakontrol grubunda
ise @retmen tarafindan gelenekseirétim yontemleri kullanilarak anlatilgtir. Ders
anlatimi deney grubunda ahamaci tarafindan yuratalmgtur. Her iki gruba da
uygulama bginda on-test, uygulama sonunda ise son-test uygugtinve veriler t-test
ile dezerlendirilmistir. Calismanin ilk boliminde c¢aimayla ilgili 6nbilgi, calsmanin
amaci, problemin sunumu, gathada kullanilan yéntem ve sinirhiliklar belirtilgtir. Bir
sonraki bolum, dramin tanimi, dramanin tarihi, ceam @&retim ve @renimle birlikte
kullanilmasi ve drama stratejileri hakkinda bilgirmektedir. Uglincti bolimde, dil
Ogretim metotlar1 ve yakkamlari bahsedilmiir. Dordinct bolimde, drama aktiviteleri
ve oyunlarindan bahsedilgtir. Besinci bolimde, kelime ve kelimegéetimi hakkinda
bilgi verilmistir. Altinca bo6limde, deneysel c¢aha aciklanmy ve sonuclar tablo
yorumuyla birlikte verilmgtir. Son olarak, sonu¢ béliminde 6zet, bulgulabreriler
yer almaktadirilkdgretim 3.sinif Hayat Bilgisi dersinin drama ile \eresinin &renme
dizeyinin ve cocuklarin benlik kavramlarina etkisimcelemitir. Drama tekngi ile
ders slenen deney grubu ile geleneksel yontem ile dglesyen kontrol grubunun
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bkrlbalunmutur.

Eda (2006) cagmasinda, @rencilerin sinifta uygulanan drama teknikleriylggilil

fikirlerini 6grenmeye, komgma metinlerinin uygulanmasindan 6nce ve sonraki dil
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kullanimi ve kendine guven seviyelerini belirlemexe Grencilerin dil kullanimi ve
kendine glven seviyelerini kallastirarak kongma metinlerinin etkisini kanitlamaya
calismaktadir. Sonug olarak, bu tez, kema metinlerinin grencilerin dil kullanimi ve

kendine glven seviyeleri Uzerindeki olumlu etkigiansitmakta barili olmustur.

Dalbudak (2006) agarmasinda; anaokullarinda gorev yapagretmenlerin, drama
etkinliklerini kullanma durumlarini belirlemek,gtetmenlerin @itim durumu, mezun
olduklar bolim, yg hizmet suresi, dramagi@mi alma durumu ve caftiklar yss
grubu degiskenleri ile @retmenlerin @gitim programlarinda drama etkinliklerine yer
verme durumu deskenleri arasinda bir gkinin olup olmadgini saptamak ve
ogretmenlerin, drama etkinliklerini planlarken ve wjayken hedef ve kavramlara yer
verme durumlarini belirlemek amaci ile planlagtmi Ankara il merkezinde bulunan
Milli E gitim Bakanlgi'na ba&ll bagimsiz anaokullarinda goérev yapamgrétmenler
argtirmanin evrenini olgturmaktadir. Ankara il merkezinde bulunan, MilligiEm
Bakanlgi'na b&ll yirmi bagimsiz anaokulunda gorev yapan vesarmaya gonulli
katilan, yuz on U¢ getmen bu ardirmanin 6rneklemini okturmaktadir. Argtirmada
veri toplama araci olarak, gtamaci tarafindan hazirlanan g@tmenlerin Drama
Etkinliklerini Kullanma Durumlarinin Dgerlendirilmesi Anketi" kullaniimgtir. Bu
argtirmanin  sonucunda; anaokulu grétmenlerinin  gitim durumunun drama
ekinliginde kullanilan gamalar ve drama etkiginde aile katilim cajmalarina yer
verme durumu Uzerinde istatistiksel agidan anlamh farkliiga neden oldgu
bulunmutur. Anaokulu @retmenlerinin mezun olduklari bolimun vgrétmen yainin
drama etkingini planlarken dikkat edilen unsurlar ve drama ®ikini planlarken ve
uygularken cocuklarda kazandirilmasi amaclanarderiide istatistiksel acidan anlamli
bir farkhliga neden oldgu saptanngtir. Anaokulu @retmenlerinin dramagiimi alma
durumunun drama etkigini planlarken dikkat edilen unsurlar ve drama mikini
planlarken ve uygularken ¢cocuklarda kazandiriinaasaclananlar Gzerinde istatistiksel
acidan anlamli bir farklga neden oldgu belirlenmitir. Anaokulu @retmenlerinin
calistiklari yag grubunun drama etkimgini planlarken dikkat edilen unsurlar tzerinde
istatistiksel acgidan anlamh bir farkfa neden oldgu saptannstir. Arastirma
sonucunda anaokuluggetmenlerinin gitim durumu, mezun olduklari bélim, ya

drama gitimi alma durumu ve caltiklari ya grubunun, @retmenlerin drama
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etkinliginde hedef ve kavramlara yer verme sikliklarn (i istatistiksel acidan
anlamli bir farklilga neden olmagh belirlenmitir.

Gonl (2006) yap#n aratirmada depresif belirtileri olan 8. sinigr@ncileri ile yapilan
yaratici drama caimalarinin, bu grencilerin depresif belirtileri ve 6z kavramlari
Uzerine olan etkilerini saptamaktir. Gatiaya yalarl 14-15 arasinda olan 25@rénci
dahil edilmitir. Tum @rencilere Cocuk Depresyon OfggCDO) uygulanmgtir. CDO
den 16 ve yukari puan alan 3grénci iki esit gruba ayrilmgtir. 18 @&renci deney grubu,
18 @srenci kontrol grubu olarak belirlengtir. Yaratici drama ¢aimalari dncesi ve
sonrasl her iki gruba da CDO ve Piers-Harris CoozkKavram Olggi (PHCOKO)
verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, $qangicta deney ve kontrol grubu arasinda
depresif belirtiler (p=0.85) ve 6z kavram seviyel@p=0.08) acisindan istatistiksel
olarak anlamh bir fark yok iken, yaratici dramgiteninden sonra deney grubunun
CDO puanlari anlamli olarak gérken (p=0.00), PHCOKO (p=0.00) puanlari anlamli
olarak yukselmitir. Kontrol grubunun ise CDO (P>0,05) ve PHCOKG-QED5) 6n ve
son test puanlari arasinda istatistiksel olaralarahl bir farklik saptanmargtir. Bu
bulgular; yaratici drama catnalarinin, 8. sinif grencilerinin depresif belirtilerinde
belirgin gerilemeye ve 0z kavram dizeylerinde isemtu yonde bir arga neden

oldugunu gostermektedir.

Ozdemir ve Ustiinda (2007), cakmasinda fen ve teknoloji alanindaki Gnli bilim
adamlarinin ygam oykdleri ve bilime olan katkilar1 yaratici dragtatemi kullanilarak
ele alinmaya calilmistir. Calsmanin sonucunda, katilimcilarin yaratici drama eximt
ile bilim adamlarinin ygam oykuleri ve bilime olan katkilari ile ilgili @i sahibi
olduklar, yaratici drama yonteminde sggarak ve icsellgirerek @Grenme firsati

bulduklari séylenehbilir.
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BOLUM 5: ARA STIRMA YONTEM 1|

Bu bdlimde, ardirmanin modeli, evreni, orneklemi, veri toplaméekri&leri, veri
toplama araci ve verilerin analizinde kullanilartaiistiksel ¢ézimleme teknikleri

sunulmaktadir.
Arastirmanin Deseni

Bu argtirma klasik deney dizepme gore Ontest sontest kontrol gruplu modelle
desenlennstir. Ontestleri birbirine yakin olan iki gruptan risie uygulamada

bulunularak dgisimlemenin etkili olup olmagh incelenmgtir.

Klasik deney dizer@e karsilastirma gruplu, ontest ve sontestli gigmlemenin
arggtirmaci kontroliinde yalnizca deney grubuna uygularar argtirma desenidir.Her
iki grupta oOntest alir.Deney grubuna gdgmleme vyapilirken kontrol grubuna
yapilmaz.Daha sonra her iki gruba da sontest upgudk bgimsiz dgiskenin b&mli
degisken Uzerindeki etkisi agarilir(Erkus, 2005).

Arastirma Grubu

Arastirmanin grubunu, 2009-201@igm-6gretim yilinda Bursdli ,Yildinm ilgesindeki
Yunus Emre ilkogretim Okulunda 4/A ve 4/E siniflarinda okuyan 6%reici

olusturmaktadir. grencileri olyturmaktadir.
Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Katilimcilardan bilgi toplamak amaciyla hazirlanKmsisel Bilgi Formu , istendik

davranglarinin diizeylerini 6lgmek icin uygulanan Sosyali@m Olcesi kullaniimistir.
Kisisel Bilgi Formu

Ogrencileri tamimaya yénelik, 15 sorudan @ln, aileleri ve kendileriyle ilgili

tespit etme amaciyla uygulanan bilgi formudur.
Sosyal Gelgim Olcegi

Istendik davranlari 6lcmeyi amagclayan 25 sorulukitearalikli diizeyde bulunan

bir tutum olc¢gidir. Bu bolimdeki maddelerin gerlendiriimesinde “Her zaman”, “Sik
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sik”, “Bazen” ve “Hicbir zaman” ifadelerinden glan “Likert” tipi dortli dereceleme
Olcegidir.
Gozlemigin Kullanilan Tiirkge Dersi Degerlendirme Testi

Ogrencilerin Turkge Dersiyle ilgili bilgi ve becerii@i 6lgmeye yonelik hazirlanan, 19

sorudan olgan bir testtir.
Verilerin C6zimlenmesi ve Yorumu

Arastirmanin problemlerinin ¢éziimlenmesinde ilk olatgkencilerin deney ve kontrol
grubu olmalarina goére ayri ayrisigel 6zellikleri incelenmyi ve tablolatiriimistir.
Uygulama oncesi deney ve kontrol guruplarinin h@nlgji test edilmg ardindan
uygulama sonrasi farklgin tespiti yapilmgtir. Daha sonra kontrol grubu igin iki test
arasinda anlaml bir farklihk ¢ikmai) deney grubu icin ise istendik davrgdarda bir
degisiklik kaydedildigi gozlemlenmgtir. Bu amacla glem ©6ncesi ve sonrasi
kargilastirmalarin  yapilmasi i¢in uygun gorulen @l T-Testi(Paired T-Test)
uygulanmgtir. Son olarak deney grubundaki bu ggemin 6grencilerin kgisel
Ozelliklerine bl olup olmadgl incelenmgtir. Bu amacla Baimsiz T-Testi ve Tek

Yonlu Varyans Analizil(ANOVA) uygulanntir.
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BOLUM 6: BULGULAR VE TARTI SMA

6.1.Bulgular

Bu bélimde argirmamizin ana problem ve alt problemleringkiln bulgular ve

yorumlarina yer verilnstir.
6.1.1.Gsrencilerin Betimsel Dasiskenlere Gore Dailimlari

Tablo 1. Arastirmaya Katilan 4/E ve 4/A Sinift Gsrencilerinin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlari

4/E 4/A
Cinsiyet N % N %
Kiz 18 52,9 14 51,9
Erkek 16 47,1 13 48,1
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 1.’de goruldgu gibi argtirmaya katilan 4/E sinifigdencilerinin %52,9'unu (18
kisi) kizlar, %47,1'ini (16 kgi) erkekler;argtirmaya katilan 4/A sinifi gencilerinin
%51,9’ unu (14 ki) kizlar, %48,1’ini (13 kgi) erkekler olgturmaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan 4/E ve 4/A Sinifi Gsrencilerinin Yaslarina Gore

Dagilimlari

4/E 4/A
Yas N % N %
9 19 55,9 7 25,9
10 15 441 20 74,1
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 2.’de goruldgi gibi argtirmaya katillan 4/E sinifiggencilerinin %55,9'u (19 lsi)
9 yainda iken %44,1'i (15 ki) 10 ysindadir.Argtirmaya katilan 4/A sinifi
ogrencilerinin %25,9’ u(7 ki) 9 yasinda iken %74,1'i (20 ki) 10 yaindanir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan 4/E ve 4/A Sinifi Gsrencilerinin Babalarinin

Ogrenim Durumlarina Iliskin Dagilimlari

4/E 4/A
Ogrenim N % N %
Ilkokul Mezunu 14 41,2 9 33,3
Ortaokul Mezunu 6 17,6 5 18,5
Lise ve dengi okul Mezunu 11 32,4 10 37,0
Yuksekokul ya da Fakilte Mezunu 3 8,8 3 11,1
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 3.’de goruldgu gibi argtirmaya katillan 4/E sinifi g@encilerinin babalarinin
%41,2'si (14 ksi) ilkokul, %17,6’s1 (6 ksi) ortaokul, %32,4’0 (11 ki) lise ve dengi
okul, %8,8'i (3 kii) yuksekokul ya da fakilte mezunu; 4/A sinifgréncilerinin
babalarinin %33,3'U (9 i) ilkokul, &18,5 ‘i (5 kisi) ortaokul, %37,0"1 (10 ki) lise ve
dengi okul, %11,1’i (3 ki) yuksekokul ya da fakilte mezunudur.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan 4/E Sinifi Ogrencilerinin Annelerinin O grenim

Durumlarina iliskin Dagilimlari

4/E 4/A
Ogrenim N % N %
Ilkokul Mezunu 18 52,9 14 51,9
Ortaokul Mezunu 10 29,4 5 18,5
Lise ve dengi okul Mezunu 4 11,8 10 37,0
Yuksekokul ya da Fakilte Mezunu| 2 5,9 3 11,1
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 4’de gorildga gibi argtinimaya katilan 4/E sinifi @encilerinin annelerinin
%52,9'u (18 ksi) ilkokul, %29,4'U (10 ksi) ortaokul, %11,8'i (4 ki) lise ve dengi okul,
%5,9'u (2 kii) yuksekokul ya da fakulte mezunu ; 4/A siniiréncilerinin annelerinin
%51,9'u (14 ksgi)ilkokul, %18,5'i (5 kisi) lise ve dengi okul, %3,7’'si (1 ) yuksek okul
ya da fakilte mezunudur.%7,4’0 (3ikidiger secengni isaretlenmgtir.
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan 4/E ve 4/A Sinifi Gsrencilerinin Anne ve

Babalarinin Birlikte Olmalarina iliskin Dagilimlari

4/E 4/A
Cevap N % N %
Evet 31 91,2 25 92,6
Hayir 3 8,8 2 7.4
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 5'de goruldgu gibi argtirmaya katillan 4/E sinifigbencilerinin %91,2’sinin (31
kisi) anne ve babasi birlikte iken ai@maya katilan 4/A sinifi gencilerinin %92,6’s1
(25 kisi) anne ve babasi birliktedir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan 4/E ve 4/A Sinifi Ggrencilerinin Annelerinin Hayatta

Olup Olmamalarina iliskin Dagilimlari

4/E 4/A
Cevap N % N %
Sag 34 100,0 27 100,0
Olu 0 0,0 0 0,0
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 6’da goruldgu gibi argtirmaya katilan 4/E ve 4/A sinifgéencilerinin tamaminin

annesi sgdir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan 4/E ve 4/A Sinifi Gsrencilerinin Annelerinin Oz ya

da Uvey Olmalarinailiskin Dagilimlari

4/E 4IA
Cevap N % N %
Oz 34 100,0 27 100,0
Uvey 0 0,0 0 0,0
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 7°'de goruldgu gibi argtirmaya katilan 4/E ve 4/A sinifgéencilerinin tamaminin

annesi 6zdur.
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Tablo 8. Arastirmaya Katilan 4/E ve 4/A Sinifi Gsrencilerinin Babalarinin Hayatta

Olup Olmamalarina iliskin Dagihmlari

4/E 4/A
Cevap N % N %
Sag 33 97,1 27 100,0
Olu 1 2,9 0 0,0
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 8'de goruldgu gibi argtirmaya katillan 4/E sinifigdencilerinin %97,1'inin (33

kisi) babasi hayatta iken %2,9'unun (kikbabasi vefat etrgiiir. Aragtirmaya katilan 4/A

sinifi @rencilerinin tamaminin babasigshr.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan 4/E ve 4/A Sinifi Ggrencilerinin Babalarinin Oz ya

da Uvey Olmalarinailiskin Dagilimlari

4/E 4IA
Cevap N % N %
Oz 33 97,1 27 100,0
Uvey 1 2,9 0 0,0
Toplam 34 100,0 27 100,0

Tablo 9'da goéruldgu gibi argtirmaya katilan 4/E sinifigdencilerinin %97,1’inin (33

kisi) babasi 6zdur. %2,9'unun (1sRi babasi Uveydir. Ardirmaya katillan 4/A sinifi

ogrencilerinin tamaminin babasi dzduir.

6.1.2.Drama Yonelimli Davrans Degistirme Programinin Eri siye Etkisi

Arastirmanin temel amaci kapsaminda drama yonelimhiadaydegistirme

programinin grencilerin istendik davragiar tUzerinde etkisi olup olmagli

arastirlimistir. Oncelikle @&renciler deney grubu ve kontrol gurubu olmak liZzgeuba

ayrilmislardir. Hazirlanan 6lgcek uygulama dncesinde veasanda her iki gruba da

uygulanmgtir.

Tablo10.Ontest Sonugclarina Gére Gruplar Arasi Farkiliklara Tliskin t-testi

Analizi
Grup N Ortalama S.S. t Testi

t s.d. p
Kontrol | 27 65,77 7,33 0,872 59 0,38
Deney 34 64,29 5,96

Q)
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Uygulama 6ncesi homojepin sglanmasi agisindan gruplar arasi farkin olmamasi
istenmektedir. Bu amag ile yapilan@msiz t-Testi sonuclari yukaridaki tabloya

yansitiimstir.
Ho: Uygulama o6ncesi gruplarin istendik davebam arasinda farkhlik yoktur.
Hi: Uygulama dncesi gruplarin istendik daveéam arasinda farklilik vardir.

Tablo 10 incelengiinde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamlifdrikin olmadgi
[t(61)=0,872,P>0,05] bulunngtur

Tablo11.Sontest Sonuglarina Gore Gruplar Arasi Farkliklara iliskin t-testi

Analizi
Grup N Ortalama | Standart T Testi

Sapma T s.d. p
Kontrol | 27 62,81 6,23 -2,906 59 0,005
Deney 34 67,50 6,27

Tablo 11'de ¢cabma kapsaminda ojturulan gruplarin arasinda uygulama sonrasinda
anlamh farklilik olup olmad incelenmgtir. Bu amag ile yapilan Bamsiz T-Testi

sonugclarl yukaridaki tabloya yansitikir. Kurulan hipotezlesu sekildedir;

Ho: Uygulama sonrasi gruplarin istendik davgkam arasinda farklilik

olusmamestir.

Hi: Uygulama sonrasi gruplarin istendik davskm arasinda farklilik

olusmustur.

Yapilan t-Testi sonucunda deney ve kontrol grup@asinda uygulama sonrasinda
anlamh bir fark oldgu [t(61)=-2,906,p<0,05] bulunngtur. Bu durum dramagdimli
davrang degistirme programinin grencilerin istendik davraglari Gzerinde anlamli bir

farkhliga sebep oldgunu géstermektedir.

Tablo12.Kontrol Grubu O grencilerinin OnTest- Son Test Puanlarinalliskin t-testi

Analizi
Test Ortalama | Standart N t Testi

Sapma t s.d. P
Ontest | 65,77 7,33 27 1,496 26 0,147
Sontest| 62,81 6,23
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Kontrol grubundaki 27 grencinin Ontest- son test sonuglari arasinda fdugup
olusmadginin incelenmesi icin festirilmis T-Testi uygulanny, elde edilen sonuclar

tablo 33’e yansitilmgtir. Buna gére kurulan hipotezler;

Ho: Kontrol grubu @rencilerinin Ontest son test puanlar arasindalifdek

yoktur.
Hi: Kontrol grubu @rencilerinin dntest son test puanlari arasinddifdekardir.

Yapilan T-Testi sonucunda p>0,05 qidndan Kontrol grubundaki goencilerin
Ontestleri ile son testleri arasinda anlamh birkifak c¢ikmadgl bulunmutur.
[t(27)=1,496,P>0,05]

Tablo13.Deney Grubu Grencilerinin On Test- Son Test Puanlarinalliskin t Testi

Analizi
Test Ortalama| Standart N T Testi

Sapma t s.d. p
Ontest 64,29 5,96 34 -2,597 33 0,014
Son test 67,50 6,27

Deney grubundaki 34 gbencinin Ontest- son test sonuclari arasinda fdtgup
olusmadginin incelenmesi icin festirilmis T-Testi uygulanny, elde edilen sonuclar

yukaridaki tabloya yansitilgtir. Buna gore kurulan hipotezler;
Ho:Deney grubu grencilerinin dntest son test puanlari arasinddifdekyoktur.
Hi: Deney grubu grencilerinin Ontest son test puanlari arasinddifdekardir.

Yapilan T-Testi sonucunda Deney grubundakiedcilerin Ontestleri ile son testleri
arasinda anlamli bir farklihk [t(34)=2,597,p<0}@eydana geldi bulunmytur. Bu da
uygulanan drama gdimli davrang desistirme programinin grencilerin istendik

davranglar1 Gzerinde etkisi oldgunu gdosterir.

Tablo14. Deney Grubu rencilerin Sontest Puanlarinin Cinsiyet Dgiskeni

Yoéniinden incelenmesi

Cinsiyet | N Ortalama S.S. t Testi
T s.d. p
Kiz 18 3,77 6,04 0,486 32 0,630
Erkek 16 2,56 8,46
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H,: Deney grubu grencilerinin ontest-son test puan farkhliklar siyete gore
degismez.

H,: Deney grubu grencilerinin dntest-son test puan farkhliklar siyete gore
degisir.
Yapilan T-testi sonucunda deney grubgreicilerinin cinsiyetlerinin ontest- son test

puan farkliliklari Gzerinde istatistiksel olaraklamli bir desisime sebep olmagh
sonucuna varilntir. [t(34)=0,486,P>0,05]

Tablo15.Deney ve Kontrol Grubu (Brencilerinin Gozlem Sonugclarinin t-testi

Analizi
Levene
Testi t-testi.
F | Sig. t df Sig. | Mean |Std. Error|%95 confidence interval
Diffrence] Diference| Lower Upper
EqualVariance
notlar] Assumed |0,996]0,322] -3,207 |59,000]0,002] -3,482 1,086 -5,654 -1,309
EqualVariance
Not Assumed -3,156 |51,886]0,003] -3,482 1,103 -5,696 -1,268

Deney ve kontrol grubun godzlem sonuclarinda anlabnt fark olup olmadiini

incelemek icin t-testi yapilmal sonuclar yukaridaki tabloya yansitijstim
Ho:4/E ile 4/A siniflarinin Not Ortalamalari araganfark yoktur.
H1:4/E ile 4/A siniflarinin Not Ortalamalari aragafark vardir.

T testine ait Sig. =0,002<0.05 okglindan Ho Hipotezi reddedilmektedir. Yani 4/E ile
4/A siniflarinin ortalamalari arasinda anlamlifanklilik bulunmakta ve 4/E sinifina ait

not ortalamasi daha buyuktir.Zaten Ortalamgederine bak@imizda 11,33 ve 7,85 ile

bariz bir farkhlik bulunmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirma icin gerekli veriler deneklere (Yunus Emitkogretim Okulu 4/A ve 4/E
sinifi Grencileri) uygulanan anket yoluyla elde edgtiti Anket yoluyla elde edilen
ham veriler bilgisayara aktarilgtir. Arastirmanin ana problemine cevap bulma

surecinde, bir analiz programindan yararlangtmi

Arastirmanin problemlerinin ¢6ziimlenmesinde ilk oladgkencilerin deney ve kontrol
grubu olmalarina gore ayri ayrisigel ozellikleri incelennyi ve tablolgtiriimistir.

Bunlar sonucundasagidaki bulgulara ulglmistir:

1- Uygulama o6ncesi homojepin saglanmasi agisindan gruplar arasi farkin
olmamasi istenmektedir. Uygulamadan ©Once Leveneti Tés gruplarin
varyanslarinin gtli gi incelenmigtir. Kurulan hipotezler dgrultusunda yapilan T-
Testi sonucunda p>0,05 olglindan uygulama oncesi gruplarin istendik
davranglari Uzerinde 0,05 anlamlilik dizeyinde bir fankiilyoktur sonucuna
varilir. (t=-0.989 p=0.327) Bu durum istgaiz bir durumdur.iki grup arasinda

uygulama oncesinde farklilik olma&undan ¢cakma icin gerelgart s&lanms olur.

2- Calsma kapsaminda dofturulan gruplarin uygulama sonrasinda istendik
davranglar Gzerinde anlamh farkhlik olup olmagiincelenmek istenmektedir.
Uygulamadan Once Levene Testi ile gruplarin vargaiman aitli gi incelenmitir.
Kurulan hipotezler dgrultusunda yapilan T-Testi sonucunda p<0,05 glehdan
uygulama sonrasi gruplarin istendik davgkm Gzerinde 0,05 anlamlilik
dizeyinde bir farkhlik olgtugu sonucuna varilr. (t=2.545 p=0.014) Bu durum
drama gilimli davrans degistirme programinin grencilerin istendik davragiari
uzerinde anlamli bir farkliga sebep oldgunu géstermektedir.

3- Kontrol grubundaki 27 gencinin ilk test- son test sonuclarina gore isilend
davranglari arasinda fark ofup olsmadginin incelenmesi icin festirilmis T-
Testi uygulanmy, elde edilen sonuglar tablo 12'ye yansitgim Buna gore
kurulan hipotezler dgrultusunda yapilan T-Testi sonucunda p>0,05 glehdan
Kontrol grubundaki grencilerin ilk testleri ile son testleri arasind@®anlamhilik
dizeyinde bir farklik ¢cikmagi sonucuna varilir.(t=-1.364, p=0,184)
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4- Deney grubundaki 34géencinin ilk test- son test sonuglarina gore idiien
davranglari arasinda fark ofup olsmadginin incelenmesi icin festirilmis T-
Testi uygulanny, elde edilen sonuclar tablo 13’e yansitgimi Buna gore
kurulan hipotezler dgrultusunda yapilan T-Testi sonucunda p<0,05 glehdan
Deney grubundaki gencilerin ilk testleri ile son testleri arasind@® anlamhlik
dizeyinde bir farkliik meydana gegilisonucuna varilngtir.(t=2.597 , p=0.014)
Bu da uygulanan dramagiemli davrank desistirme programinin grencilerin

istendik davrarlar1 Gzerinde etkisi oldgunu gdosterir.

5- Ogrencilerin yonteme alkin olmamalari, kendilerini kalabalik 6niinde rahat
hissetmemeleri gibi sebeplerden dolayl uygulamginda etkinliklere katilma,
grup icerisinde soylenenleri yapma konusunda cekirtgvirlar sergilengierdir.
Belli bir deneyim sureci gecirildikten,géencilere belli becerileri kazandirdiktan
sonra etkinlikler cagmalar siresince oldukca olumlu seyretme deney grubu

lehine anlamli sonuclara ylémistir.

6- Bu calgma sonunda, deney grubunda uygulanan yaratici drgimgeminin,
kontrol gruplarina uygulanan geleneksel yontemeegdaha etkili oldgu
gorulmistr. Bu b&lamda, deney grubundakii@ncilerin sosyal becerilerinde,
kontrol gruplarindaki grencilere gore daha fazla gshie oldgu bulunmytur.

Elksnin ve Elksnin (1995) gitimcilerin son yillarda, sosyal becerilergrétiminin
akademik @retim programi icerisinde butin olarak ele alinmgerektgi Gzerinde
yogunlastiklarini belirtmglerdir. Ayrica, Akin (1993) ve Uysal’in (1996), s@s$ gelsim
dizeyine yaratici drama yonteminin etkisinisardiklari calsmalarda, bu ¢caimanin
bulgularini destekler niteliktedir. Kavcar (1988)Neill ve Lambert (1995), Gonen ve
Dalkilic (1998) dramanin sosyal bir sure¢ @dou, sosyal ileime ve grupla
calsmaya olanak taniyarak sosyal becerilerin sgaedisinde rol oynadini

belirtmektedirler.

Asagida bu argtirma sonucunda elde edilen bulgulagddtusunda , bu alanda ¢an
argtirmacilar ve @itim Ogretim sidrecinde yer alan uygulayicilar icin bazerder

ortaya konulmstur.
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1- Bu argtirma, drama yonteminin gdencilerin okul bsarisinda,grenmenin
kaliciliginda ve @rencilerin sosyal galimlerinde olumlu etki yaratgini ortaya
koymuwstur. Osretmenler, bu agairmadan faydalanarak drama yontemini Tirkce
derslerinde uygulayabilirler. getmen bu yontemi kullanarak,g@ncilerin,
O0grenmeye duyulan olumsuz 6n yargilarini kirarak onlégrenme konusunda

olumlu yonde kegullanmalarini sglayabilir.

2- Ogretmenler, drama yontemini farkh sinif ve ders Waninda uygulayabilirler.
Geleneksel anlatim yontemlerinin yerine modern @eiici merkezli bir gretim

yontemi olan yaratici dramanin kullaniimasinin diayalali sonuclari olacaktir.

3- Dramanin daha rahat uygulanabilmesi geedmelerin kaliciinin artmasi igin

kalabalik sinif mevcutlari azaltiilmalidir.

4- Ogretmen yefjtiren Bgitim fakdiltelerinin ders programlarina drama ileyliil

etkinlik hazirlama ¢cagmalari ilave edilmelidir.
5- Turkge ders kitaplarinda drama i¢enebilecek metinlerin sayisi arttiriimalidir.

6- Halen calgmakta olan sinif gretmenlerine etkinlik hazirlama, drama yontemi

konularinda seminer camalari verilmelidir.

7- Diger derslerde ve ger siniflarda drama yonteminin farkli yontemlergasia

etkilili ginin argtirmasi yapilimaldir.

8- Drama cakmalari uygun keullara sahip bir ortamda gerceftieimelidir.
Yapilan  c¢akbmanin ¢ok dar bir alanda uygulanmasyasdl sonuclara ukanayi
engelleyebilir.

Caligmalarin daha verimli olarak uygulanabilmesi amacigkullarda drama siniflar

olusturulabilir.
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EKLER

Ek 1:Davranis Degistirme Programi

Amag: Bu programin amaci ilgéetim 4.sinif @rencilerinin Turkce ders kitabindaki
okuma parcalari aract ile isbirligi, adalet, yardimkma, sorumluluk, hgori

davranglarini gelstirerek ileride ortaya cikabilecek olumsuz davskmn ortaya
citkmasini engellemek, Turkce dersi kazanimlarimradlerini sglamaktir.

Hedef Kitle:Ilkdgretim 4.sinif @rencileri

Islem:

1.Asama: Dikkat Cekme

Kisa bir drama etkingiji ile 6grencilerin konuya dikkati ¢ekilir.

2.Asama: (@rencilerin metin icerisinde gegen davigama iliskin hazir bulungluk
duzeylerini belirlemek. Bunun igin;

a)Kavrama yuklenen anlamlarin belirlenmesi, paya
b)Kavramla ilskin deneyimli olan grencilerin bu ygantilarini paylgimi

3.Asama: Targma konusu acilmasi. Parcanin anlatmak igtddazanimin olmamasi
halinde neler olabile@nin 6grenciler tarafindan tagtimasi

4.Asama: Parcanin bir kez sessiz okunmasi. Daha sankactkez paylgmh okuma
yapilmasi

5.Asama: Parca ile ilgili sorularin cevaplandirilmaparcada gecen olayin hikaye
haritasinin ¢ikariimasi

Olay nerede gecmektedir?

Olay ne zaman olngtur?

Olayin kahramanlari kimlerdir?

Parcanin adi nedir?

6.Asama: Metnin konusunun ve ana fikrinin belirlenmesi

7.Asama: Bulunan ana fikir dwoultusunda drama etkig@i yapilarak konun
pekistiriimesi

8.Asama: Olcme ve derlendirme

99



ORNEK DERS PLANI

Tema: Birey ve Toplum

Metin: HosgOoru

Onerilen Siire: 40*4

Sinif: 4.sinif

OGRENCI KAZANIMLARI

1.0grenciler hggoru kavraminin ne anlama gefii kavrar.
2.Birbirlerine ve cevrelerine ka@rhasgorilt olmalari gerekgini anlar
3.Gunluk hayatinda kafastigl olaylara hegoru kavrami dgrultusunda yaklgar
UNITE KAVRAMLARI VE SEMBOLLERI

Dostluk, hggoru

OGRETME YONTEM VE TEKNGI: Drama tekngi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac-Gerecler, Kaynakca: ktgora adh siir,
Hazirlanan gitim programi

Ogretme-CGgrenme Etkinlikleri
Dikkat Cekme, Guduleme, G6zden Gegirme

Daha Ooncedengietmen tarafindan hazirlanan maskeler sinifa fyetiu maskelerde
farkli duygulari anlatan yiz ifadelerine yer verilDgretmen bu maskelerden birini
takarak bugin... Oldu, bir arkagdm bana...Seklinde davrandi... O yiuzden bdyle
hissediyorum.’Seklinde bir cimle kurar. grenciler arasindan sira ile bu maskeyi takip
arkadal ya da cevresindeki bir §ine yaparsa bu duyguyu hissedebilecekleri kisaca
tartistlir. (Gzantdld, sinirli, mutlugaskin vb. maskelerle)

Derse Gegt

Tahtaya buiyik harflerle HEGGORU kavrami yazilir. Bu kelimelerin anlamlari
Ogrencilerle tartilir.

Asagidaki sorularla etkilgm baglatilir.
Arkadaslariniz ne yapgiinda kiriliyorsunuz?
Arkadasin bir hata yapgiinda nasil davranirsin?

Cevrendeki insanlarin sana nasil davranmasinsister
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Arkadasina kasl hatali davrangan durumda arkaganin ne yapmasini istersin?

Bundan sonra parca bir kez sessiz okutulur. Daheagmaylaimli sesli okuma yapilir.
Parcay! gonullt grencilere anlattirilir.

Asagidaki sorularla etkilgm baglatilir.

Hosgorull insan nasil olur?

Hepimizin fikirlerinin ayni olmasi mimkin mu?
Herkes her durumda ayseyi disinseydi neler olurdu?
Siirin ana duygusu ne olabilir?

Ogrencilere 3 ayri durum verilir. Bu durumlar ghglama olarak farkli sonlarla
canlandirmalari istenir.

1. Durum: Arkadaimiz yanlglikla 6devimizin Gzerine su dokti. Bu durumda...
2. Sinifa d@ru ilerlerken arkadaniz yanlglikla size ¢arpti. Bu durumda...

3. Evdesiniz... Kardgniz sizinle oyun oynamak istedi. Ama sizin caniraygun
oynamak istemiyor. Bunu ona sotylediniz. Ama onus pameye hi¢ niyeti yok.
Bakti ki orali olmuyorsunuz dikkatinizi cekmek iciglinizdeki k&idi cekerek
yirtiimasina sebep oldu. Cok sinirlendiniz c¢lnkinietleki k&t son bir saattir
durmadan yazarak bitirginiz performans 6devinizdi. Bu durumda...

Canlandirmalar bittikten sonra hangi davgami neden dgru oldusu Uzerinde
tartisilarak etkilgim baslatilir.

“Herkes birbirine kapn hosgoristz davransa nasil bir diinyamiz olurdu?” sorusu
tartisilir.

Bireysel Gsrenme Etkinlikleri

Ogrencilerden Mevlana'yla ilgili assirma yapmalari, bulduklarini sinifta sunmalari
istenir.

Grupta Ggrenme Etkinlikleri

Mevlana'nin “Kim olursan ol gel.” Sozlerinden ndahklar sinifta targulir.

Olgme ve Dgerlendirme

Durumlarin  verildgi, bu durumda neler vyapilagain soruldgu sorularla
deserlendirme yapilir.

Gozlem yaptlir.

101



ORNEK DERS PLANI

Tema: Birey ve Toplum

Metin: Kazlarin Ucgigu

Onerilen Siire: 40*4

Sinif: 4.sinif

OGRENCI KAZANIMLARI

1.0grenci tizerine dfen sorumluluklari yerine getirmenin 6nemini kavrar.
2.Sorumluluk almaya ve bunlari yerine getirmeyekitolur

3.Adalet, yardimlgma, dayarsma kavramlarinin 6nemini anlar, gunluk hayatinda
karsilastigl olaylara bu kavramlar goultusunda yaklgr

UNITE KAVRAMLARI VE SEMBOLLER1
Adalet, dayaryma, kbirligi, dayangma
OGRETME YONTEM VE TEKNGI: Drama tekrgi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢-Gerecler, Kaynakca: KaziatUcuu adli metin,
Hazirlanan gitim programi

Ogretme-Grenme Etkinlikleri
Dikkat Cekme, Guduleme, G6zden Gegirme

Bir ders dncedengiencilerden istegamiz unseker, vanilya, kabartma tozu vb.
maddeleri siranin Gzerine ¢ikarmalari ve bunlatiatina bakmalari istenir. Tatlarinin
nasil oldgu konusunda fikir alinir. Daha sonra sinifta hamlunan kekler grencilere
dagitilir. Tek tek maddeleri tadarggencilerin pastanin tadi ile kaliastirma yapmalari
istenir. Daha sonrasagidaki sorular sorularak etkigen baslatilir.

Gorundigu gibi birden fazla madde bir araya gelerek dalmelir Grin yaratti.
Bunlardan biri eksik olsaydi ne olurdu?

Insanlarin bir araya gelerek kayler yapmak zorunda olgu durumlar var midir?
Derse Gegt

Tahtaya buyik harflerle ADALET, SORUMLULUKSBIRLIGI, DAYANISMA
kavramlari yazilir. Bu kelimelerin anlamlagréncilerle tartilir.
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Formlar @rencilere dgitilir ve tartsmalari istenir. Gonulll grencilerden cevaplarini
sinifta paylamalar istenir.

Asagidaki sorularla etkilgm baglatilir.

Belirttiginiz sorumluluklar arasinda ne gibi benzerliklerfagklilklar var?
Sorumluluklariniz arasinda yerine getiremediklerivar mi? Nicin?
Sorumluluklarinizi yerine getiremegiinizde ne gibi sorunlarla kafasiyorsunuz?
Is birligi yapmazsak ne gibi sonuglari olur?

Bir olayda size adil davraniimazsa neler hisseda®i

Dunyada adalet, iyilik sbirli gi ortadan kalksaydi neler olurdu?

Bundan sonra parca bir kez sessiz okutulur. Daheagmaylaimli sesli okuma yapilir.
Parcay! gonulli grencilere anlattirilir.

Asagidaki sorularla etkilgm baglatilir.

Kazlar nasil uguyorlarrg?

Bu sekilde u¢malari ne gibi faydalar@sormus?

Kazlardaki adalet sistemi nasigfi

Kazlardaki topluluk bilinci, yardimkama ve dayasma 6rngi nedir?

Tarihimizde dayagmaya 6rnekler var midir? Nelerdir?

Sizler gunlik hayatinizdan ne gibi yardigmtea ve dayasma ornekleri verebilirsiniz?
Bu metnin konusu nedir?

Bu metnin ana fikri nedir?

Ogrencilere 3 ayri hikaye anlatilir. Bu hikayelerrien iki farkli sonla canlandirmalari
istenir.

. Hikaye: Awe ve Derya zil calinca arkadariyla mendil kapmaca oynamak igin
bahceye kgarlar. Gruplar kurulur. Age ve Derya farkli gruplara dintslerdir. Oyun

cok cekgmeli gecmektedir. Son sirada ggyve Derya birbirlerine rakip olurlar. Daha
hizli kosanin takimi birinci olacaktir. kpnaya balarlar fakat o sirada Derya’nin gya
tasa takilir ve dger.

1.Son: Age, Derya’nin ditigiini gorerek ve kgnaya devam eder. Onun grubu oyunu
kazanir.
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2.Son: Age arkadainin yanina gider ve hemen ona yardim eder. Boygae
berabere biter.

2.Hikaye: Samet ve Gamze sira arkadizlar. O gin Samet kitabini evde unutstow.
Ogretmen sirayla parcay! okutmaktadir. Okuyana +nukgana — vermektedir. Sira
Samet’e geldiinde Gamze...

1.Son: Gamze kitabini vermezrétmen Samet’in kitabinin olmagini fark eder ve ona
eksi verir.

2.Son: Gamze bir sure glintip Samet’e kitabini uzatir ve + almasina yardoho.

3.Hikaye: Given; teneffiiste en yakin arkad2an ile sinifa yeni gelen Arda’nin
tartistigini gortr. Hemen yanlarina ¢arak problemlerinin ne olgunu sorar ve anlar ki
Can, Arda’nin kitabini izinsiz almve evde unutmygiur. Bu nedenle gretmenden azar
isitmesine sebep olngtur. Bu durumda Guven...

1.Son: Given her ne kadar Arda’nin hakli @alou anlasa da kgrtaraftaki en yakin
arkadal Arda’yi suclar ve onu susturmak icin Can ile ikidlur.

2.Son: Her ne kadar en yakin arkgddsa da Can’in Arda’dan 6zur dilemesi
gerektgini ve dgretmene durumu bildirmesini soyler.

Canlandirmalar bittikten sonra hangi davganneden dgru oldusu Gzerinde
tartisilarak etkilgim baslatilir.

Bireysel Gsrenme Etkinlikleri
Ogrencilerden metin stiresincgréndikleriyle ilgili bir kompozisyon yazmalari isti.

Grupta (grenme Etkinlikleri
Altisarli gruplara ayrilaraksbirli gi, olusturmalari istenir. Bu ¢aima sirasinda grup
icindeki gorevlerini belirtmeleri ve yaptiklari tiagamalari raporlgiirmalari istenir.

Olgme ve Dgerlendirme

Durumlarin verildgi, bu durumda neler yapilagiain soruldgu sorularla
deserlendirme yapilir.

Go6zlem yapllir.
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Ek 2:Sosyal Gelgim Olcegi

SGO

Herzaman

Sik stk

Bazen

Hicbir zaman

Kullp calismalarina katilmaya
istekliyimdir

Arkadaslarimla olmaktan
mutluluk duyarim

Derste arag geregleri olmayan
arkadaslarima yardim ederim

Sinifta panoyu arkadaslarimla
diizenlemeyi severim

Arkadaslarim sorunlarini bana
anlatir

Okulda verilen 6devleri
arkadaslarimla yapmayi severim

ileride (basket takimi,miizik
grubu,futbol takimi,halk
oyunlari ekibi) gibi bir grubun
iyesi olmay! isterim

Ogretmenimin benden daha ¢ok
sevdigini dlslindtgim
arkadaslarimla oynamayi
sevmem

Bilgisayar oynamayi mendil
kapmaca oynamaya tercih
ederim

Yeni 6grendigim seyleri
arkadaslarima anlatmaktan
hoslanirim

Grupla galisirken bir siire sonra
canim sikilir, arkadaslarimin
yanindan ayrilirhm

Sinifta arkadaslarim tahtaya
kalktiginda sikilirom

Arkadaslarimin beni
anlayamadigini dislnirim

Arkadaslarimla problem
yasadigimda konusmak yerine
kavga etmeyi tercih ederim

Grup c¢alismasi sirasinda
arkadaslarim yanlis yaptiginda
6gretmenime sikayet ederim

Siniftaki giceklere bakma sirasi
geldiginde bu goérevi diizenli
olarak yaparim

Sinif kitaphgindan aldigim
kitaplari yirtmadan
cizmeden,zamaninda iade
ederim

23 Nisanda gorev almaktan
hoslanirim
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Solo sarki séylemeyi koroda
olmaya tercih ederim

Proje calismalarini
arkadaslarimla yapmaktan zevk
alirom

Tirkge parcalarini okurken
arkadasimin kaldigi yerden
rahatlikla devam ederim

Arkadasim oyun oynarken
distligiinde oyunu birakip ona
yardima kosarim

Grup calismalarinda
sorumlulugu arkadaslarima
birakmayi tercih ederim

Sinif baskanligi seciminde en
sevdigim arkadasima oyumu
veririm
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Ek 3:Ki sisel Bilgi Formu

1. Adiniz Soyadiniz:

2. YsIniz:

3. Sinifiniz

4. Cinsiyetiniz () Kiz () Erkek

5. Babanizin grenim dizeyi nedir?

() a)ilkokul mezunu

() b) Ortaokul mezunu

() ¢) Lise ve dengi okul mezunu

() d) Yuksekokul ya da fakiilte mezunu
() e) Baka (belirtiniz) : ...........cooeeeeeeee.
6. Annenizin @renim dizeyi nedir?

() a)ilkokul mezunu

() b) Ortaokul mezunu

() c) Lise ve dengi okul mezunu

() d) Yuksekokul ya da fakiilte mezunu
() e) Baka (belirtiniz) : ............ccooeeeeee.
7. Ailenizin ortalama aylik geliri nedir?
() a) Asgari Ucret vesagisi

() b) Asgari Ucret. - 1000 TL.

()c) 1000 TL. - 1500 TL.

() d) 1500 TL. - 2000 TL.

() e) 2000 TL ve yukarisi

8. Anne-baba beraber mi yasiyor?
() Evet () Hayir

9. Anne,

() S& () Olu () Oz () Uvey

10. Baba,

() S& () Olii () Oz () Uvey

11-Anne ¢akma durumu;
Calismiyor () Cakiyor ()

12-Baba ¢adma durumu;

Calismiyor ()
Calstyor ()
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13-Kag¢ kardgsiniz?

Hic kardaim yok ( )

Bir kardgim var ( )

iki veya daha fazla kargien var ()

14-Annenin yau;
25ygvealtl ()
26-35ya ()
36 yg ve tzeri ()

15- Babanin yq;

25ygvealtl ()

26-35ya ()
36 yg ve lzeri ()
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Ek 4:Turkce degerlendirme Testi

TURKGE TESTI
Bu bégliimde soru sayisi 19dur. Sorulari dikkatli okuyarak cevaplayiniz.

Bizim kdy uzak bir dg kdyd. Yolu izi yok. Tarlasi
az, yoksulu ¢cok. Onun icin koylulerin go kentlere goéct,
Almanya'ya calmaya gitti. Gidenler dénmedi ama
kalanlar yine ¢galdi. Sokaklarda surlyle cocuk var.
Agacsiz kirlar, corak tarlalar, kayalikgar... Kisin cok
soguk, yazin cok sicak oluinsanlar kavruk, hayvanlar
zayif. Acikcas! hic déc acici bir gorunti dgl...

(1, 2ve 3. sorular parcaya gbére cevaplayiniz.)

Paragrafin konusyagidakilerden hangisidir?
Uzak bir dg kdyunin durumu

Kdyden kente goclun zararlari

Nufus ygunlugunun artgi

Kdyde yaayan cocuklarin yami

oWk

Paragraftasagidakilerden hangisi yoktur?
Farkli digiinmeye yonlendiren ifade
Destekleyici ve aciklayici ifade
Sebep-sonucgkisi kuranifade

Onem belirten ifade

OOmP N

w

Asagidakilerden hangisi paragrafta gecen 6zellik bédikelimelerden dédir?

>

corak B. Kayalik C. gagsiz D. yoksulu

B

Asagidaki cimlelerin hangisinde hem duygusal hem detdibdge vardir?

Parmak kadar boyunla hgrye kargiyorsun.
Kazandgini duyunca sevincten havalara uctu.
Postaci mektubu getirince ¢ok mutlu oldum.
Aldigimiz habere hem Gzuldik hem de sevindik.

OCOow>

L

Asagidaki cimlelerin hangisinde alti ¢izili kelime meanlamda kullanilngtir?

Kuru bir "Merhaba!" deyip yerine oturdu.
Dasin tepesindekkarlar hala erimengi
‘Oyunoynamak icin bahceye ciktik.
Kalabalikyerlerde cantalariniza dikkat edin.

OOw>»

6. Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonugkisii yoktur?
A.Onu yerinden kaldirggm icin bana tgekkir etti.
B. Kapilar kapali oldgundan iceri giremedik.

109




C. Senin icin glzel bir surpriz hazirladik.
D. Onunla kongmuyorum ¢inkt beni cok kirdi.
7. Ne guzeldi okul yillari. Arkadaararsan hemen yanigoadaydi. Bilgi her zaman senleydi.
Kitaplar bgucundaydi. Ya oyunlar? Okul bah¢esinde oynanarualay kim unutabilir ki?
Yukaridaki ifadeleri kullanan §inasil bir duygu hali icerisindedir? ( 5 puan )
A. Sevin¢ ve heyecan B. Uzunti
C. psmanlik D. 6zlem

Gecmi zamanlarin birinde bir bilgin gemiye birgnBilgisi ile 6vinmeyi sevdi icin cahil
bir kimse olan gemiciye sormaya skamis; “Sen hi¢ ‘nahiv’ okudun mu?” Zavalli gemici
“hayir” dems. Bilgin : * dyleyse dmrintn yarisi ba gitmi, vah vah” densi. Gemici bu s6ze
¢cok kirilm ama susmu Bir zaman sonra firtina ¢cikenGemi sarsiimaya kiamis.Gemici
bilginin yanina gidip sornmw “ Yizmesini bilir misiniz?” Bilgin: “hayir bilmerhdemis. Gemici
: “Eyvah senin 6mrinun tamami gitti bil. Clinkl zdan gemi batacak.” degni

8-Asagidakilerden hangisi metinde anlatilan bilginin dik&rindendir?
A)Alcak gonalli B) kibirli
C)hagoralu D)sakin

9- Bilgin gemiciye hangi gozle bakg®
A)Gemiciyi gbzlemleyen bir tavirla
B)Gemiciyi 6nemseyen bir tavirla
C)Gemiciyi kiigtik géren bir tavirla
D)Gemicinin gine saygi duyan bir tavirla.

10-Bu yazinin kahramanlari kimlerdir?
A) Gemici, bilgin, gemi

B) Gemici, yazar , bilgin

C) Gemici

D) Gemici, bilgin

11-“Firtinali glinlerde bile sarsiimayan bir kalbigiurur.” ciimlesiyle anlatilan biri icin
asagidakilerden_hangisi sdylenemez?
A) Guvenilir ~ B) Kararli C) Guc¢li D)Teja

12) Asagidaki cimlelerin hangisinde 6znel bir yargi vardir?
A) Okuduzum kitapta kisa dykuler var.

B) Kitap Orhan Pamuk tarafindan yazgmi

C) “Kardan Adam” adl hikayeyi cok gendim.

D) Bazi hikayelerin konusu tarihten esinlegmi

Ormanlarinda mor stimbulu vardir,
S@sitlerindesen balbula vardir,
Bahcelerinde al al gl vardir.
Unutamam guzel yizli kdyuma.

13. Yukaridaki dortlgiin ana duygusesagidakilerden hangisidir?

A. Koye duyulan 6zlem B.gAc sevgisi
C. Guzellgin 6nemi D. Hayvan sevgisi
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14.” Isini temiz yaptg! icin herkes Ali Usta’ya gidiyordu.” Cumlesindesthiz” kelimesi hangi
anlamda kullanilngtir?

A. Kirli olmayan

B.Yipranmany, saglam

C.Ozenle yapilmy

D.art niyetsiz, saf, duru

15. Asagidaki cimlelerin hangisinde yapilagy) sebep sonugc gkisi icinde verilmitir?
A. Anadolu gezmeyle bitmez.

B. Gorilecek birgok yeri vardir.

C. Gezmeye zamanim yetmeygioglen bazi bolgeler ile ilgili kitap okudum.

D. Kitaplardan da ¢cokey Ggrendim

16. "Gidiniz, gene ona veriniz, Sultan Mehmatitre ama o benim hocamdir, diyor." s6zlyle
anlatiimak istenen nedir?

A. dostlygun énemi

B. egitimin 6nemi

C. @retmene verilen deger

D. arkadaligin deseri

Cagimizda hava, su ve toprak kirlenmesi, istenmedikutlara ulamistir. Ustelik bazi
canhlarin nesli tiketilmgtir. Agaclar, bitkiler, hayvanlar gu kez bilingsizce kullanilmgtir. Bu-
nun sonucu olarak dinyada temiz bir kiyinin, havaprain bulundgu bolgeler gittikce
azalmstir. Eger bu tutum devam ederse diinya insanlar icgaryacak bir yer olmaktan ¢ikabi-
lir. Hatta canli ysam ortadan kalkabilir. Bunun bilincine varan pek &i ve kurulw, dosay!
koruma cakmalarina gigmistir. Doganin kirlenmesini dnlemek igin yapilan bilimseligaia-
lar hizlandirnlmgtir. insanglu kentlerin yeniden kurulmasi, giealanlarin ve orman ortiisinin
genkletilmesi, toprak kaybini dnleme cabalarinin drmasi, sanayi atiklarinin aritilmasi icin
yogun etkinliklere girgmistir.

Ilk Gic soruyu metne gore cevaplayiniz.
17. Dinyada temiz bir yerkalmamasini yazar neyeghgor?

A. hizla artan nufusa
B. dretimin fazlalgina
C. bilingsiz kullanima
D. fabrika atiklarinin deerlendiriimesine

18. Agaclarin, bitkilerin ve hayvanlarin bilingsizce lkadimi hangi sonucu garmustur?

A. Hayvanlarin daha ¢ok Uremeleri geregtini

B. Dinya, insanlar icin wanacak bir yer olmaktan ciksgtr.
C. Bitki tarleri artmstir.

D. Insanlarin ygayacaklari alanlar gegemistir.

19. Insanglu, dazanin yaanabilir olmasi icin hangi énlemi almaynr?
A. Yesil alanlari cgaltmistir.
B. Toprak kaymasi 6nleme c¢abalar arttirgknni

C. Sanayi atiklarini aritgtir.
D. Nifus artgini dnlemitir.
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