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Bu argtirmanin temel amaci; matematik dersine yonelikidezan hazirbulunguk
Ogretim programinin ilkgretim &srencilerinin matematik kaygilarini, tutumlarin
psikomotor becerilerini ve karilarini nasil etkilegini incelemektir.

Bu amag¢ dgrultusunda matematik karilari, kaygilari, tutumlari, psikomotor beceitil
ayrica cinsiyetleri ve algilanan ailgr&tmen tutumlari, anne-bab&rénim durumu,
matematikten yardim alma durumlarina gégleséiriimi s gruplarda matematikgdetim
programinin kaygiya, tutuma, psikomotor becerilexdaariya etkisi argtiriimistir.

Arastirmada deneysel yontem kullaniktm. Deney ve kontrol gruplarinda on (g
Ogrenci olmak Gzere toplam 2@@nci ile Sakarya ili Hendek ilgceSehit Mahmut Bey
IIkogretim Okulu’nda gercekigiriimistir. Deneysel yontemin kullaniimasinin am
matematik dersinin ¢cember ve daire konusuna yodnkékirlanan hazirbuluglwk
Ogretim programinin bariya olan etkisini test etmektir. Deneysel desen&st- son
test kontrol gruplu olup agarmada hazirbulurgluk 6gretim programi baimsiz
desisken, baari, tutum, kaygi ve psikomotor becerilergbali desiskenler olarak
alinmstir.

Verilerin toplanmasi amaciyla sel Bilgi Formu, Matematik Bari Testi, Matematik
Kaygl Olcesi, Matematik Tutum Olcgi ve Matematik Psikomotor Beceri Ofge
kullaniimistir.  Bu form, 6lcek ve testlerle yapilaglatirmelerden sonra uygulan
calismalari yapilmg ve ayni test ve 0&lcekler son-test olarak tekragulsnms ve
denenceler sinangtir. Arastirmada veriler, bamsiz gruplarda iki ortalaman
karsilastiriimasi (b&msiz gruplar icin t testi) ve Banh gruplarda iki ortalamani
karsilastirilmasi (b&mli gruplarda t testi) yontemleri ile analiz ediktir. Analizler
SPSS 15.0 istatistik paket programi ile yapgtmi

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;

1. Hazirbulungluk 6gretim programi grencilerin matematik dersine yonel
basarilarini arttirmgtir.

2. Hazirbulungluk 6gretim programi @rencilerin matematik dersine ydnel
tutumlarini olumlu yénde artirgtir.

3. Hazirbulungluk &gretim programi @rencilerin matematik dersine yonel
kaygilarini azaltngtir.

4. Hazirbulungluk &gretim programi @rencilerin matematik dersine gkin
psikomotor becerilerini arttirngtur.
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The main purpose of this study is to search howrdaginess educational progra
prepared for Mathematics lesson affects mathemaicess, attitude and anxiety g
psychomotor skills of primary school students.

With this purpose, the effect of Mathematics teaghprogram on success, attitude 4
anxiety and psychomotor skills is studied in theugps whose mathematical succe
attitudes, anxiety, psychomotor skills, genders pateived teacher — parent attitud
parents’ educational backgrounds, states of gettiatpematical help are equalized.

Experimental design is used in the research. Téwareh is applied with 26 students,
of whom are in control group and 13 of whom areekperimental group, irsehit
Mahmutbey Primary School, Hendek, Sakarya. The geapof using experiment
design is to test the effect of readiness teacpiogiram for the circle and cylinde
subject of Mathematics lesson on success. Expetahdasign is applied with pre-te
post-test control group and readiness teachingranogs independent variable, succe
attitude and anxiety and psychomotor skills areedépnt variables in the research.

With the aim of collecting data, Personal InforroatForm, Mathematical Achieveme
Test, Mathematical Anxiety Scale, Mathematical #dtdle Scale and Mathematig
Psychomotor Skills Scale are used. After grouptogents with these forms, tests a
scales, the implementation of research is done, dhwme tests and scales
implemented again as post-tests, then hypothesdagsted. Data are analyzed with
methods of comparing two averages of independemtipgr (t test for independe
groups) and comparing two averages of dependenpgri test for dependent grouy
in the research. Analyses are performed with SPE®slatistical package program.

According to findings of the research;

1. Readiness teaching program increased the maticah®iccess level of students.
2. Readiness teaching program increased the maticamattitudes of student
positively.

3. Readiness teaching program decreased the mdtbainaaxiety of students.

4. Readiness teaching program increased the psyithonskills of students i
mathematics.
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GIRIS
Toplumlarin var olmalarinda ve varliklarini sirdiibmelerinde gitim 6nemli bir
etkendir. Bu gucli yoninden dolaygitm, toplumlarin 6nem vermeleri gereken bir
konu olma durumunu korumaktadir. Bilim ve teknaleki hizli dgisme ve gelimenin
Isiginda  eitimin yeniden iga edilmesine duyulan ihtiya¢ gittikce artmaktadir.
Gunumuzde tim gelnis ve gelsmekte olan Ulkeler, gelecek nesilleri yétimek,
uygar toplumlarin seviyesine gmek ve @rencilerine istenen g&imi verebilmek
amaciyla, gitim sistemlerini analiz ederek bu sistemlerin nge diizeye ufasi icin
gerekli dizenlemeleri yapmaktadirlar. Ayricasilkrin Uyesi oldgu topluma uyum

saglayabilmesi ve bu toplumun ihtiyaclarini kdayabilmesinde @timin rolt goz ardi

edilemez.

Bireyler, temel bilimlerdeki hizh gelmelerden dolayr kendilerini bilgi ve beceri
yonlerinden sirekli yenilemek durumundadirlar. A&griicinde bulundgumuz bilgi
¢agl, bilgiyi edinmenin son derece kolay ofgly fakat onu kullanmanin ve sentezini
yapmanin 6nemli hale gefdibir ¢agdir. insanin ygadig tum zaman dilimlerinde bilgi
surekli 6n planda yer algtir. Ancak, bilgi hi¢ bir ¢gda son yizyilda oldiu kadar
hayati bir 6neme sahip olmagnr. Oyle ki, gelsmis olmanin tek olcutii sahip olunan
bilgi degildir ve bilginin etkin olup olmamasi da yeni bild Gretimine b&lidir. Sonug
olarak, yaadgimiz ¢ain bagarili insan kavrami, bilgi Gretebilen insan tipaohktir.
Nitekim bilginin Uretilebilmesi i¢cin de birey, Onldde bagimsiz ve elgirel
distnebilmeli, sorgulayabilmeli, duygu ve dincelerini dgru ve etkili
anlatabilmelidir. Dolayisiyla bilimin temelini ojturan ve insanlarin ginme
yetengini gelistiren matemagiin 6nemi bir kez daha acik¢a ortaya ¢ikmaktadirs(Ak
1991).

21. yuzyillda toplumlarin varhklarint surddrebilresl icin  esitim  sistemlerini
yenilemeleri, dgisen sartlara ve gereksinimlere gbre adapte etmeleri kpee&tedir.
Egitim sisteminin etkililgi, degisen koullara uyum sglamasinin yaninda; géim
programlarinin, bilginin dgasi, @renme kuramlari ve getim yaklgimlari
dogrultusunda diizenlenmesine ghaolacaktir (Ozden, 1998). gimde siklikla s6z
edilen yeniden yapilanma, toplumdaki sistemlertiydt ve beklentilerini karlayarak



hedefler d@rultusunda gercekiérildi gi diizeyde bgariya ulgacaktir. Bu ihtiya¢ ve
beklentilerin kagilanmasinda matematik dersinin misyonu, 6zelliggimin ilko gretim

basamainda, yiuksek dizeyde 6neme sahiptir.

Egitim sisteminin en uzun slreli olan bolumu, igétim basam@adir. Ilkégretim,
zorunlu gitim ¢agindaki ¢ocuklarin @tim-6gretim gordukleri, grencilere genellikle
yasama dair temel bilgi, beceri ve davrdarin kazandirldil, sekiz yil olarak
dizenlenmy bir dgretim kademesidir. Okullarda ilgdetimin amaclarina uygun olarak

gelistirilmi s ve gelitiriimekte olan gitim programlariyla gretim yapilir.

IIkogretim programinin genel hedefleri; Turk c@ona iyi bir vatanda olmasinda
gereken temel bilgi, beceri, tutum ve skinliklari kazandirmak, onu milli ahlak
anlaysina uygun bigekilde yetstirmek, ilgi ve yetenekleri dgrultusunda hayata ve bir
ust @retim kurumuna hazir hale getirmektiflkogretim, @rencilere meslekleri
tanitarak ve onlarl secegemesle&ge uygun olan okul ve kurumlara yonlendirerek,
zekay! ve yaratici giinmeyi gelgtirmek; @&rencilerde bilimsel diiinme, ¢cakma ve
aratirma alskanligl olusturarak, ksisel ve toplumsal arag-gerecleri, kaynaklari ve

zamanlarini verimli kullanmalarini @amayi amaclar (Teldler Dergisi, 2003:8).

Temel bir bilim dah olarak matematik, bilimsel swamalarda, teknolojideki

gelismelerde ve toplumsal yamda vazgecilmez bir disiplindir. Matematik dersi,
ogrencilere gunlik hayatta gereken bilgi ve becearitezandirmak, problem ¢ézmeyi
Ogretmek, elgtirel, yaratici ve yansitici dinme stillerini kazandirmak ve onlari

gelecekteki mesleklerine hazirlamak gibi bircok rdfidonksiyona sahiptir.

Gunlik ygamimizda kammiza cikan cgtli sorunlari ¢c6zmede herkese gereken
mantikh diginme ve ilegim kurma, ilskileri tanima ve genelleme yapma, yaraticl
disinme, c¢O6zimleme yapma gibi davidganm gelstiren bir alan olmasi yonuyle
matematkin 6grenilmesi zorunludur (Aksu, 1991). Bu nedenle matekn ilkogretim

kademesinin gtim programlarinda bulunan temel derslerdendir.

Ogrencileri hedeflenen 6zelliklere uygun kikilde yetstirmede matematik gtiminin
¢ok onemli bir yeri vardir. Matematikggiminde 6nemli olan nokta, birtakim bilgileri
bireyin zihnine ygmaktan ziyade, onlari bilgi gain gereksinimlerini karlamaya

hazirlamak ve karlasacaklari problemleri ¢ozerken onlara yardimci dtabacerileri



kazandirmaktir. Matemaii birey icin anlaml kilan faktorler agariimakta ve
matemati yalnizca bilen dgil; kavrayan, kullanan, seven, g& veren, bilgi Ureten
bireylerin yetgtirilmesi amaclanmaktadir. Matematikgigmini etkili bir sekilde
gerceklgtirmek icin de, @rencileri Ggrenme sirecine etkin olarak katabilecek, bilgileri
yapilandirarak grenmesini sglayacak, matematiksel giinme becerilerini geftirecek

uygun @retim programlarina gereksinim vardir.

Etkili matematik @retiminin amaci, grencilere matematikle ilgili bilgi ve becerileri
gerektginde kullanabilecekleri ve uygulayabilecekleri nmatdiksel surecleri aktarmak,
Ogrencilerin matematiksel dlince ve suregleri anlamalarinigiamaktir. Matematik
Ogretiminde; uygun gretim yontem ve tekniklerin secgimigienci seviyesine uygun
materyal kullanimi, gretmenin pedagojik bilgisi, gencilerin bilssel, duygsal ve
psikomotor duzeyleri vb. geskenler @retimin kalitesini nemli dizeyde etkiler (Aksu,
2005).

Matematikte bgarnli olmak, matematin temelini olgturan kavramlari ve bu
kavramlarin olgturdusu yapilari bilssel semalarda dgru bir sekilde olgturmaya
baghidir. Ogrenci, baari icin gerekli zihinsel sirecini, kavramlargréndikten sonra
matematgin dayandgl islem bilgisini de edinerek tamamlayacaktir. Bu zdghsurecin
tamamlanmasi ve bu siureci@&énilen davrarlarin kalici birsekilde yerlgamesi bireyin
yas, zekd, dikkat, hazirbulugluk gibi 6zelliklerine bghdir. Ancak bunun yaninda
unutulmamasi gerekegey, @Grenmenin sadece hiiel Ozelliklere dgil, duyussal
Ozelliklere de bgli olarak gercekligigidir. Bu alandaki argirmalarda, duygsal

Ozelliklerin davrarglari en az biksel 6zellikler kadar etkiledi bulunmutur.

Egitim sistemleri yalnizca yetenekligiencileri yetstirmekle kalmamali, mimkin olan
tim @srencileri  yetenekleri dizeyinde giemelidir. Insanlarin bi§sel dizeyler
bakimindan dgustan getirdgi bazi farklarin oldgu bir gercek olsa daggimle bilissel
duzeyleri farkli olan bu grencilerin en Ust dizeyde gaaiya ulgmasi sglanmalidir.
Ogrenmeye uygun ortamlar ahurulursa, @retilmek isteneni, butin gdencilerin
Ogrenmesi olanakhdir. Bloom'un bu amagcgla g@idigi modelde, @rencinin 0n
ogrenmeleri hayati bir 6neme sahiptir. Bloom taksomonadiyla bilinen gamal

hedefler; bilgsel, duyysal ve devinisel alan olarak siniflandirilgtir (Altun, 2004:61).



Ogrencinin @renmeye il§kin duywsal girs 6zellikleri, okuldaki bsarisinin veya
basarisizlginin, ayrica derse karyasadgl duygunun nitefiini belirler. Bloom (1998)’a

gore baaridaki dgiskenlerin yaklalk dortte birinin duygsal 6zelliklerinden

kaynaklandgl tahmin edilmektedir. Matematik gtenimindeki duysgsal 6zelliklerin

arasinda bulunan tutum ve kaygingrénci bgaarisinda énemli bir yeri vardir (Baykul,
2001). Ggrenci baarisiz olursa grenme etkinliklerinden kurtulmanin yollarini
arayacak; ger kacs yolu bulamazsa da zorunlu olarak olumsuz dgsgl 6zellikler

edinecektir (Bloom, 1998).

He (2007)'ye gore grencilerin matematik performanslarininsdd olmasi, hem bisel
hem de duyssal 6zelliklerden kaynaklanmaktadir. Performangilliigiine @retimin
kalitesi, gudulenme, akran grubugrétmen @renci iliskisi, 6grencilerin matemage
karsi tutumlari, matematik kaygilari ve on bilgileribgiduywsal ve bilgsel faktorler
neden olabilmektedir. Bircok aftrmada, bu etmenler arasinda ddakli bir ili ski
oldugu ortaya koyulmstur (Akt., Akgul, 2008).

Ulkemizde yeni matematik programlarinin gefilmesinde duygsal alanla biksel
alanin birbirinden ayrilamayaga gercei ©6nemle belirtiimektedir. Yeni @tim
programina gore de matengtogrenmek; temel kavram ve becerilerin kazaniimasinin
yani sira matematikle ilgili diinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramagy
matematkin gercek ygamda oOnemli bir ara¢ oldgunu takdir etmeyi icermektedir
(MEB, 2006:5).

Matematik alaninda ganan en énemli problemlerin pada @rencilerin matemagie
duyduklari kaygi gelmektedir. Matematik kaygisi sh@lmayan matematiksel
deneyimlere verilen ve yenigienmeleri olumsuz etkileyen dwaal bir tepkidir. Bu
kayglyr etkileyen etkenler, durumsal ve sikksel (kisisel) sebepler olarak
belirtiimektedir. Matematik @timinde kullanilan yontemler veya matematikseirtger
gibi matematik @retimiyle dagrudan ilgkili sebepler durumsal sebepler olarak
adlandiriimaktadir. Bireylerin psikolojik ve duyglskarakterleri kiiliksel sebepler
altinda incelenmektedir. Matemgi kagl olan tutumlar matematiksel kayginin en gok
incelenen kiiliksel sebeplerindendir. Matematik kaygisi ile eragtge yonelik

tutumlar arasinda negatif yonde bigkinin bulundwgu belirtiimektedir (Bal@lu, 2001).



Matematikteki bgarisizlik sonucunda, bu ders pek cgkemciye sevimsiz, zor, soyut
ve sikici gelmektedir. Bazgienciler ise, matemage korkulan ve nefret edilen bir ders
olarak bakmaktadir. Matematik derslerinde salwlan olumsuz tutum ve algilarin
bircok nedeni bulunmaktadir. Bu olumsuz nedenleitoEnlar @renci, @&retmen, ders
kitaplari, @&renme ortamlari olarak belirtilirken 6nemli bir e#m de verimsiz veya
etkisiz @retim programlaridir. Birey herhangi bir konudambuz tutum gegtirdiginde
ona ilgisi azalir, bu da kariy1 azaltir. Cunki tutum ve a1 birbirini kagilikli olarak
etkilemektedir (Cglar ve Ersoy, 1997). Astirmalar tutum ile bgari arasinda pozitif
yonde ilski oldugunu ortaya koymaktadir. Matematik dersindesaod olan

ogrencilerin bu derse kartutumunun da genellikle olumlu yonde ogdug6rialmigtar.

Son yillarda uluslararasi ve ulusal dizeyde yapsamaviarda Turk grencilerin
matematik alaninda bkarilarinin dgik olmasi, argirma konusu olmakta ve
basarisizlik nedenleri saptanmaya gétnaktadir. Orngin; 2003 yilinda matematik
agirlikli yapilan Uluslararasi gfenci Deserlendirme Programi (PISA) projesinde 30'u
OECD (Ekonomik Kalkinma vésbirligi Orgutu) utyesi toplam 41 Ulke icinde Turkiye
34. sirada yer almstir. Yine PISA 2006 raporunda, matematik alanindekiye 424
ulke ortalamasiyla OECD ortalamasinin ¢ok altinedaajmstir (OECD, [16.12.2009]).
Matematik baarisizlginin bir diger gostergesi de OKS ve SBS'dir. Matematik dersi
Ulke capinda yapilan bu sinavlarda en fazla kadsaylan ders olmasina gaen
sinavlarda bgari ortalamasi en diik ders olma nitefini de surdirmektedir. Tim test
turlerinden 25’er sorunun ciig OKS’ de matematik testinden 1998 yilinda Turkiye
ortalamasi 5,53; 1999 yilinda 6,04; 2000 yilindé042001 yilinda 4,72; 2002 yilinda
3,12; 2003 yilinda 3,11; 2004 yilinda 1,15; 20@mga 2,35; 2006 yilinda 1,70; 2007
yilinda 3,35 ve 2008 yilinda 3,70 olarak gercgkiigtir. 2008 yilindan itibaren
uygulanmaya bganan SBS incelenginde de sonuclarin gamedigi gérilmektedir. 6.
sinifta 16 sorunun c¢ikgr matematik testinden Turkiye ortalamasi 2008 geud,59 ve
2009 yilinda 2,38 olarak gercefaistir. 7. sinifta 18 sorunun c¢ikil matematik
testinden Turkiye ortalamasi 2008 yilinda 5,2 veO0O®0yilinda 2,4 olarak
gerceklemistir. 8. sinifta 20 sorunun cilg matematik testinden Turkiye ortalamasi
2009 yiinda 2,35 olarak gercekteistir (Egitek, [18.12.2009]). Sonu¢ olarak
Tarkiye'de ilkégretim diizeyinde yapilan sinavlarda matematikt@baoraninin dgiik

oldugu gorulmektedir.



Cagimiz, matemagi anlamayi, gunlik yamda ved yasaminda kullanabilmeyi gerekli
kilmaktadir. Bu sayede,géencilerin zihinsel ve fiziksel agilardan etkin ogd esitim
programlarina gereksinim vardirgf@nciyi programin merkezine alan, onun yetenek ve
becerilerinin gelitiriimesini 6n plana ¢ikaranggim programlari hazirlanmalidir (Bulut,
2004).

Gelismis Ulkelerin matematik gretim programlarinda yaptiklari 6nemli yapisal
duzenlemeler yakindan takip edilmeli, program ggjetheciler bu dgisikliklere 6nem
vermelidir. Matematik gretimindeki dnemli geiimeler gitim sistemimize yansitiimall,

bunun yani sira matematilg@timinde yenilikler yapilmahdir (Ggar ve Ersoy, 1997).

Sonug olarak, matematikgi@mi incelendginde @rencilerin hemen hemen ganda
olan kayginin ve olumsuz tutumun ystigi ilkogretim déneminde etkili bir gretim
programinin 6nemi bir kez daha amlmaktadir. (rencilere matemati sevdirecek,
onlarda olumlu tutum gelirip kaygilari azaltacak ve bunlarin etkisiyle ewa@atik
basarisini sglayacak @retim programlarina ihtiyag vardir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ilkgretim 7. sinif matematik dersindgréncilerin hazirbulurgiuk

dizeyini arttirmaya yonelik bir program hazirlanvaketkililigini aragtirmaktir.
Problem Cumlesi

IIkogretim 7. sinif matematik dersindgréncilerin hazirbulurgluk diizeyini arttirmaya
yonelik bir programin grencilerin matematik Barilarina, psikomotor becerilerine,

tutumlarina ve kaygilarina olan etkisi nasildir?
Alt Problemler

1. IIkogretim 7. sinif grencilerinin hazirbulungiuk dizeylerini arttirmaya yonelik

hazirlanan gretim programinin grencilerin matematik arilarina olan etkisi nasildir?

2. IIkogretim 7. sinif grencilerinin hazirbulungiuk dizeylerini arttirmaya yonelik

hazirlanan gretim programinin grencilerin matematik tutumlarina olan etkisi nas#d

3. IIkogretim 7. sinif @rencilerinin hazirbulungiuk dizeylerini arttirmaya yonelik

hazirlanan gretim programinin grencilerin matematik kaygilarina olan etkisi nas#d



4. IIkogretim 7. sinif grencilerinin hazirbulungiuk dizeylerini arttirmaya yonelik
hazirlanan gretim programinin grencilerin matematik psikomotor becerilerine olan

etkisi nasildir?
Denenceler

“likogretim 7. sinif Matematik Dersinde gtencilerin Hazirbulungluk Duizeyini
Arttirmaya Yonelik Bir Program Onerisi ve Etkifiii bashkl deneysel tirdeki bu

argtirmaya yonelik denencelegagida siralanngtir:

1. IIkogretim 7. sinif matematik dersindesgréncilerin hazirbulungluk diizeyini

arttirmaya yonelik bir programgéencilerin matematik sarisini arttirmada etkindir.

2. IIkogretim 7. sinif matematik dersindesréncilerin hazirbulurgluk diizeyini
arttirmaya yonelik bir program géencilerin matematik dersine gkin tutumlarini

arttirmada etkindir.

3. IIkogretim 7. sinif matematik dersindeggréncilerin hazirbulumgluk diizeyini
arttirmaya yonelik bir program géencilerin matematik dersine gkin kaygilarini

azaltmada etkindir.

4. IIkogretim 7. sinif matematik dersindesréncilerin hazirbulurgiuk diizeyini
arttirmaya yonelik bir program géencilerin matematik dersine gkin psikomotor

becerilerini arttirmada etkindir.

Arastirmanin Onemi

Ulkeler gelsmelerinde gitime verdikleri 6nem oraninda 4l olur. Egitimin
hedeflerinden bir tanesi de temel yeterliliklert déizeyde gosteren ve bunun yani sira
karmaiklik ve deisimle ba eden @renenleri yettirmektir. Bu hedefe ukabilmek
icin 6grenenlerin yeteneklerinin fark edilmesini, yoneitdsini, etkili ve verimli bir
sekilde kullanilabilmesini; ekgirel, yaratici ve yansitici dinme algkanhklarinin
kazandiriimasini  gtayan matemage gereksinim duyulmaktadir. Bu nedenle,

matematik bilgisi ve becerisine sahip olmanin éngadisinamaz (Bulut, 2004).

Matematik, bilim, teknoloji vesi alanlarindaki inkar edilemez uygulamalarinin yaina

ust duzey biksel hedefleri olan, kinin 6grenme merakini arttiran, fetme ve yaratma



becerilerini gektiren, esitsel bir disiplindir (Yildirim, 2000:151). Tarih dyunca
insanglu mantikh dginme sanatinin bir simgesi olan mategiatikendi iginde tutarli,
sistemli ve ygilmal olduzu ayrica dgayi aciklayan fen bilimlerin temelini ajturdusu
icin mikemmel oldgunu kabul etnstir (Yildirnm, 2000). Matematik gtimi, bireylere
¢esitli sorunlarini aciklayabilecekleri, analiz ede&uiékleri, yordayabilecekleri ve
bunlara uygun ¢6zim bulabilecekleri bir dil ve smatik diginme kazandirir. Ayrica

yaraticl, yapicl, elgirel ve yansitici ditinmelerin gekimini sgglar (Aksu, 1991).

Egitim sistemi icinde ilk@retim kurumlari, @rencilerin temel davragibecerilerini
kazanmalari, toplumsal rollere uyumgkanalari ve de Ustggim ortamlarina hazir
olmalari bakimindan temel ghurur. ilkogretim kurumlarinda gtim-Ggretim
etkinliklerinin ~ Kkalitesini  belirleyen faktérlerin dinda gitim  programlari
bulunmaktadir. Toplumlar ggim sistemlerinde gercelderdikleri yenilikleri, egitim
programlari ile uygulamaya koyarlaiginde bulundgumuz dénemde teknolojideki,
ogrenme kuramlarindaki, gdetim yontem ve tekniklerindeki ilerlemeler ve hisel
farkliliklarin dneminin artmasiggim programlarinin yeniden dizenlenmesini zorunlu
kilmistir.  Ozellikle yakin dénmede matematikgrétimindeki 6nemli gefimeler
matematik @retim programlarinin gézden gecirilmesinin dg@ne arttirdig gibi

matematik gretim programlarinin 6nemini de belirgigheistir.

Cagdas egitim anlaysi, okullarimizda bilgiye egip, bu bilgiyi kullanarak yeni bilgiler
uretebilen, bgariya ulama yollarint bilen ve gkl dustinebilen bireylerin
yetistirilmesi amaclanmaktadir. Bu hifiel gelsim hedeflerinin yaninda duysal alanin
gelisimi de birey icin oldukca dnemlidir. Duysal 6zellikler; ilgi, motivasyon, kaygl,
tutum gibi niteliklerden olgmaktadir. Duyssal 6zelliklerle bilgsel 6zelliklerin birlikte
degserlendiriimesi agisindan atamanin 0nem tadigi disinulmektedir. Yapilan
calismalar, matematik kaygisi ve tutumunun matematiksabaini etkiledgini
gostermgtir. Matematgi seven, matemaie kagl olumlu tutum gosteren ve kaygisi
normal dizeydeki grencilerin matematik arisinin yiksek oldtu bulunmutur.

Ulkemizde verimlilik kazanmasi amaclanan matematiiretimi ve @rencilerin
basarilarini arttirmaya yonelik camalarin 6nemi buyuktar. Cama, Ozellikle

Ogretiimesinde zorluk ymnan geometrinin “Cember ve Daire” konusunda ortaya



koydusu sonuclar ile gitimcilere 6nerilerde bulundiundan alanin gelimine katkida
bulunabilecgi sdylenebilir.

Arastirma ilkggretim 7. sinif @rencilerinin 6zellikle matemate yonelik kaygr ve
tutumlarini belirlediinden; ayni zamanda olumsuz tutumlarin ve kaygql@Brenci
basarisini nasil etkiledine iliskin dgretmenlere, okul yonetimine, velilere, program
gelistirmecilere, Milli Egitim’e genel anlamda herkese farkindalik kazandgexcian ve

diger derslere yonelik de benzer 6nlemlerin alinmasatiayaca&indan dnemlidir.

Son olarak; bu astirma onceki argirmalarin verileriyle benzerlik gostermekte, akanl
ilgili gecmis varsayimlarin gecegi icin yeni kanitlar sglamaktadir ve varilan
sonuglarin alanla ilgili yeni agarmalara bir bglangic noktasi okiurmasi da

distindimektedir.
Sinirlihklar

1. Arastirmadaki deneysel camanin bulgulari; 2009-2010gtetim yilinda Sehit
Mahmutbeyilkdgretim Okulu'nun 7. siniflarindakigencilerden elde edilen verilerle

sinirhdir.

2. Amaglarin gercekiene duzeyi ilkogretim 7. simif matematik dersindeki

“Cember ve Daire” konusu ile sinirli tutulgtur.

3. Arastirmada On-test ve son-test galasi yapilmy olup, aratirma hazirlanan

testler ve uygulanan istatistiki yontemlerle sirtutulmustur.
Sayiltilar

1. Arastirmaci tarafindan hazirlanan sha testinin  kapsam gecer§li igin

bagvurulan uzman kanilari yeterlidir.

2. Ogrencilerin matematik lzari testi, on test ve son test puanlari, gercelarba

duzeylerini yansitmaktadir.

3. Ogrenciler matematik tutum ve kaygl Ofgei samimi bir sekilde

yanitlamslardir.



10

Tanimlar

Egitim: Bireyin davranginda, kendi ygantisi yoluyla ve kasith olarak istenilen yonde

desisme meydana getirme surecidir (Erturk, 1998:4).

Ilkogretim: Birkag @retim basam@ndan olgan orgin gitim sisteminin, okumayi
yazmayi, aritmedi, iyi bir yurttas olmak icin gerekli bilgi ve becerileri kazandirdk
basamgaidir (Parlatir, Zilfikar ve G6zaydin, 1994:388)

Matematik: Orlntllerin ve dizenlerin bilimidir. Bir bka deyile matematik sayi,
sekil, uzay, buoydklik ve bunlar arasindakiskilerin bilimidir. Matematik, ayni

zamanda sembol wekiller Gzerine kurulmgievrensel bir dildir (Meb, 2005).

Egitim Programi: Ogrenene okulda ve okul gnda planlanny etkinlikler yoluyla
salanan @renme yaantilari dizengdir (Demirel, 2007:4).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul ginda bireye bir dersin kazandiriimasi
planlanan hedeflerinin goetimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yantilar
duzengidir (Demirel, 2007:6).

Tutum: Bireyin deneyimleri ve edingi bilgilerin birlesiminden olgan, yalnizca bir
davrang egilimi ya da duygu dgil, bilis-duygu-davrary egiliminin buttnadar
(Tawancil, 2005).

Matematik Tutumu: Bireyin matemagie kagl olumlu ya da olumsuz gdimidir
(Tawsancil, 2005).

Kaygi: Belli bir sekilde tehlike ya da tehdit kasinda gorulen tepkidir (Gegtan, 1981).

Matematik Kaygisi: Benlik saygisina tehdit olarak algilanan matekhatiilgili
durumlara gosterilen tepkidir (Yalgin, 1997).

Hazirbulunusluk: Belli bir 6grenme faaliyetini gercekyarmek igin, gerekli olan 6n
kosul davranglarin kazaniimasidir (Ulgen, 1997:23).

Bilissel Alan: Bilme, anlama, problem c¢6zme, analiz etme, esenfapma,
deserlendirme gibi zihinsel etkinliklerle ilgili hedieti kapsayan alandir (Nas, 2000).
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Duyussal Alan: Ilgi, tutum, 6zguven gibi géli duygu, davrarg tarzlari ve gilimleri

kapsayan alandir (Kigukahmet, 1997).

Psikomotor Alan: Zihin ve kaslarin ortak ¢aimasi sonucu ortaya cikan davedemi

kapsayan alandir (Ozcelik, 1992).
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BOLUM 1: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, gitim ve Ggretimle ilgili kavramlar, gitim programinin yapisi ve énemi,
matematik ve matematik géetimi, matematik gretiminde kullanilan ybntem ve
teknikler son olarak da duysal 6zelliklerden tutum ve kaygiya yer verigim. Ayrica
konuyla ilgili yapiims yayin ve argtirmalar da bu bolim icetinde incelenmtir.

1.1  Egitim ve Ogretim Kavramlari

Bu boélimde gitim ve &sretim ile ilgili kavramlar tanimlanacak ve bu kanmarin

onemi tzerinde durulacaktir.
1.1.1 EBgitim

Toplumlarda bireyler y@amlarini surdirebilmek, toplumsal gorevlerini  yerin
getirebilmek, toplumda kendisine bir sosyal statgglasabilmek ve kendini
gerceklgtirmek gibi bircok hedef icin gerekli davratari edinmelidir. Bireyler bu
davranglari kulttrel aktarim yoluyla edinirler. Bgekilde toplumun Uyeleri arasinda
egitsel iligkiler orintiist olgmaya balar ve bu gitsel 6runttler gitim kurumlariyla
diizenlenir. @renci, @&retmen, okul, cevre, sivil toplum orgitleri gibi plamsal
birimlerin birlesimiyle egitim sistemi, kiltirel aktarim gorevini yerine gati(Basaran,
1996).

Toplumlarin var olabilmesindeki en blylk gic¢ olagitimin, deSisik kultirlerde
icerigi, amaclar ve dgerlendirilmesi farklilik gostermgtir. Ginimuize kadar ggim
Uzerine c¢gitli tanimlamalar yapilngtir. Yapilan farkli tanimlarin nedenigié@mcilerin
benimsedii farkli felsefi sistem ve psikolojik yak$amlardir. Literatirdeki bazi

tanimlar @agida verilmektedir.

Tezcan’a goére @tim, bireyin ygadgl toplumda yetengni, tutumlarini ve olumiu
degerdeki dger davrang bigimlerini gelitirdigi strecler toplamidir (Tezcan, 1991:4).

Varig ise gitimi, bireyin tim ygami boyunca sirmekte ve okulskhda ve icinde
yasam boyu edindii tecriibelerin batind olarak tanimlagm (Varis, 1996:15).
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Ertlrk’e gore gitim, bireyin davranginda kendi ygantisi yoluyla kasith olarak istendik
desisme meydana getirme surecidir (Erturk, 1998:14). @izde Ertlrk’dn yap

tanim daha ¢ok kabul gérmektedir. Bu tanima gore;

. Egitim bir siregtir.

. Egitim surecinde, bireyin davragharinin istenilen yonde destirilmesi
amaclanmaktadir.

. Bireyin davramnglarindaki dgisme kasitli olarak gercelggrilmektedir.

. Egitim surecinde bireyin kendi yantilari esastir.

Zamanla bilgiler bgamsiz disiplinler halinde orgutlengive bu disiplinler giderek
gelismistir.  Bu gelsmeler, gitimi dolayli ve dolaysiz yollardan etkileyipg#imin

Onemini gun gegctikge arttirgtir.  Cunku igcinde bulundiumuz yizyilda uygarlik
kosullarina uyabilme, istenilen yam bicimine egme, gelsmekte olan bilim dallarinin
veri ve teknolojilerini kullanma seviyeleri etkilid Kisaca, bilimin ve teknolojinin

gelismesi paralelinde,gimin dnemi ve gereklilii inkar edilemez (Bgaran, 1996).

Her toplumun amaglarindan bir tanesi, kendisingtoikan tyelerin toplumu galirecek
davranglari ¢égrenmesidir. Buna goregiim, bireylere bilgi ve beceri kazandirmakla
beraber toplumun vagini ve kalkinmasini devam ettirebilecek niteliktegetleri
Ogretmek, mevcut deerlerini korumak, eski ile yeni derleri sentezlemek
cabasindadir (Va1 1996).

Egitim bir dizi hedeflere ulgmak icin yapilir. Hedefler, gitim strecine giren kinin
davranglarinda meydana gelmesi istenergidilikleri belirler. Davrang 6lcitlerini
belirleyen gitim, hedeflerle bglar, Gsrenme-@retme etkinlikleri ve dgerlendirme ile
dogal sureclerini olgturur. Egitimin hedefleri @renme yoluyla edinilir. Bu anlamda
O0grenme, gitimin hedeflerini gercekigirmede bir kopridir. Yani davragpa desisme
meydana gelngse @renme olgmustur. Bu nedenle @tim sirecinde grenmenin

onemi Uzerinde durulmaktadir.
1.1.2 Ggrenme

Insanin olgunluk diizeyine goére, cevresiyle etkiie sonucunda gercekien @Ggrenme

dogumla balayarak tum hayat boyunca devam etmektedir. Birdyer an birsey
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ogrenmekte ve y@mini sirdirmesi bugéenmelere bgi olmaktadir. Grenme sadece
okul icinde planli olarak gercelglmez, hayatin her alaninda ve aninda meydana

gelebilmektedir. Bu yuzdergéenme insan davragharinin ayrilmaz bir parcasidir.

Egitim programlarinin olgturulmasi ve gegtirilmesinde bireylerin nasil @endigi

bilinmelidir. Psikologlar arasindagienmenin tanimi konusunda tam bir fikir birfie

varilamamgtir. Ogrenmenin psikologlarca kabul géren tanimindaki lorteoktalar;
kisinin yeni bir davrargia sahip olmasi veya var olan davstamni desistirmesi ve bu
davranglarin ggrenmeden sonraki etkinliklerinde etkili olmasidErden ve Akman,
1997:58).

Aydin’a gore @grenme; dil, diglince, algi, bellek, dikkat, gidilenme gibi ¢skl, sosyal
ve psikolojik pek cok daskenin etkilgimi ile olusan yagantilar yoluyla davraglarda
olusan kalici izli dgisikliklerdir (Aydin, 2001:63).

Fidan'a gbre grenme, bireyin cevresi ile etkifien kurmasi, cevresindeki uyaricilar

duyu organlari yardimiyla alarak onlara bir tepkidéunmasidir (Fidan, 1996:10-11).

Sekil 1. Ogrenmenin Olusumu

BIREYIN YETERLI

OLGUNLASMA BIREYIN YENI

DUZEYINDE DAVRANIS

OLMASI VE :> GELISTIRMESI E> pemy——
CEVRESYLE VEYA ESKi

ETKILESIMI DAVRANI SININ

(YASANTILAR) DEGISiMi

Kaynak: (Buyukkaragdz ve Civi, 1999:17)
1.1.3. Geretme ve Ggretim

Ogretme, @&renmeyi sglama etkinlikleri olarak tamimlanabilir. Bilgilerinbirey
tarafindan aligi bigcimi 6grenme, bireylere gegnin sglanmasi yonu de gietmedir.
Ogretme etkinlikleri kjide davrary degisikligi meydana getirmek amaciylasker
tarafindan sunulabildi gibi bilgisayar, televizyon, film, kitap gibi s&li materyallerle

de s&lanabilir.
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“Ogretme, herhangi bir gienmeyi kilavuzlama veya glama faaliyetidir’ (Erturk,
1998:83).

Erden ve Akman (1997),géetmeyi; @renmeyi sglama ve grenmeye rehberlik etme

etkinligi; 6gretimi de planh ve programligietme etkinlikleri olarak tanimlagiardir.

En kisa tanimiyla gretim, @Grenci gelgimini amacglayan ve grenmenin bglatiimasi,
surdurdlmesi ve gercekdérilmesi icin diizenlenen planl etkinliklerden g¢&n bir stirec

olarak tanimlanabilir (A¢ikg6z, 2003:11).

Ogretme faaliyetlerinin énceden hazirlagniir program cercevesinde amagli, planli,
dizenli ve kontrolli olarak yapilgh yerler okullardir. Okullarda yapilangtetme

faaliyetleri ise, @retim olarak adlandiriimaktadiOgretim sureci uzmanlik gerektiren,

profesyonel bir grasi alanini ifade eder.

1.2  EBgitimde Program Cesitleri

Yunanca bir kelime olan program, genel olarak yapdi gereken bigin boltimlerini,
her bolimun yap#gisirasini, zamanini ve nasil yapilaca gosteren bir tasari anlamina
gelmektedir. Yapilacak faaliyetleri etkili ve velinolarak gerceklgtirmenin temel
sartlarindan biri, glerin programa bganmasidir (Buyikkaragoz ve Civi, 1999:189).

Egitim sisteminde yapilan diuzenlemeler, programlarglaaldgl 6lcide anlam kazanir.
Her 6nemli § gibi egitim de programli olarak yapilmasi gerekafeidendir. Cunku
toplumlarin gelecekleri, yeni nesligigmine goresekillenmektedir. Bu sebeplezsigm
tesadife birakilamaz; planl, dizenli ve kontrollénalidir (MEB, 2006).

Egitim alanindaki program kavrami;gi@m programi, @retim programi, mufredat
programi ve ders programi gibi gigk adlar altinda kullaniimaktadir. Burada s6z

konusu olan program giflerinin tanimlarina yer verilecektir.
1.2.1 Egitim Programi

Literatirde, @itim programinin cgtli sekillerde tanimlandgn goérilmektedir. Bu

tanimlardan bazilarisagida verilmétir.
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Saylor, Alexander ve Lewis (1981)giem programini okulun, okul i¢i ve gindaki
batin durumlarda istenilen sonuglara sodak icin girktigi ¢abalarin timi olarak
tanimlamaktadirlar (Akt. Demirel, 2007:2).

Ronald C. Doll (1986) ise, ggim programini okul sorumlugunda @rencilerin
degerlerini, tutumlarini ve tavirlarini dsstiren, becerilerini gegtiren, bilgi ve anlaw
kazanmalarini ggayan sureg ve icerik olarak tanimlgim (Akt. Demirel, 2007:2).

Fidan'a (1996:14) gore hedefleri gercekilenek tzere planlanan tum faaliyetleiitem

program tasarisini ve bunlarin uygulamasigine programini olgturur.

Varig (1996:16), @itim programini, bir gitim kurumunun, cocuklar, gencler ve
yetiskinler icin sa&ladigl, milli egitimin amaclarinin gercekdériimesine donuk tiim

faaliyetleri kapsaseklinde tanimlamaktadir.

Ertik (1998:17), gitim programini “yetgek” olarak nitelemekte ve “gecerligienme
yasantilari duzeni” olarak tanimlamaktadir. Ona gOedisgk, Grenci agisindan bir
O0grenme yaantilari dizeni, @timci agisindan ise birggim durumlari dizenidir.

Egitim programi: “Gerenene, okulda ve okul ginda planlanny etkinlikler yoluyla

salanan @renme yaantilari dizeng” olarak tanimlanabilir (Demirel, 2007:4).

Bir egitim kurumunun veya sosyal cevrenin, bireylerinsayailarini dizenlemek ve
zenginlgtirmek igin yuruttigl tum etkinlikler gitim programina dahildir. Bu anlamda,
yonetmelikler, @retim programlari, sosyal kol cgnalari, 6zel gunlerin kutlanmasi,
rehberlik hizmetleri, sdik calismalari, geziler, yegtirme kurslari, kilttrel, sanat vb.
calismalar gitim programina girer (Vag) 1996:24).

Egitim kurumlarinin glevini yapmasi, belirlenen amaclar gloltusunda hazirlanan
nitelikli programlar ve bu programlarin etkili bjekilde uygulanmasi ile mamkdnddr.
Egitim sistemleri, geimelere uyum gdayacak ve gejimeleri yonlendirecek bireyleri
yetistirme konusunda, @im programlarinin tlkenin kalkinma hedefleringattiligi
Olcustinde bganli olabilirler. Esitim programlari, toplumda ysatiriimek istenen insan
tipinin belirleyicisidir. Ulkelerin gitim programlarina bakarak orada yapilaitiein
niteligi konusunda c¢ikarimlar yapilabilir (G6zutok, 2003).
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Eski esitim anlaysinda okulun gorevi grencilere bilgileri ezberletmek ve bilgiye
ihtiyaclari old@gu zaman bilgiyi oldgu gibi geri getirmesini sgamakti. Bu ylzden
programlar @rencilerin zihnini gereksiz bilgilerle doldurmakthy Bugin artik
okullarda @rencilere gunlik ysmdaki bilgi ve beceriler kazandirilmasina 6nem
verilmektedir. Buna bl olarak eitimcilerin egitim programi anlayinda da onemli
degisiklikler meydana gelnstir. Yeni egitim anlaysina uygun bir gitim programinda

bulunmasi gereken bazi 6zellikler vardir.

Nitelikli bir egitim programindau 6zellikler yer almalidir:

Islevsel olmalidir.

Esnek olmalidir.

Toplumun gorg ve isteklerine uygun olmalidir.

Uygulayicilara yardimci olmalidir.

Uygulanabilir olmalidir.

Bilimsel olmalidir.

Ekonomiye uygun olmalidir (Demirel, 2007).
Egitim programlarinin dort temeli vardir (Demirel,@0):

1. Felsefi temelleri Her esitim uygulamasi, bir insan anlgyni, insan felsefesini,
yani bir diinya gorguint, bir kultir ve uygarlik anlagni yansitir.

2. Psikolojik temelleri: Programlar, renme ve gedim psikolojisinin ilkelerine;
ogrencilerin bedensel, zihinsel ve duygusal bakimgkeizsmislik, olgunluk dizeylerine

uygun olmak ve bireysel farklari dikkate alinarakimlanmak zorundadir.

3. Ekonomik temelleri: Programin ekonomik temelleri iki anlamdadir. Baisi,
egitim yasantilarinin hangi imkéanlarla gercektieilecegi ile ilgilidir. Buna gore,
programlar hazirlanirken, programin hangi ekonomnikénlarla yapilaca dikkate
alinmalidir. Programin ekonomik temelinin ikincilami, esitilen dgrencilerin, tUretime
dondk bilgi, beceri ve tutumlarla donatiimasi detireBuna goére, programlarin icgrj
bireylere, Uretime doniksive mesleklere yonelik davratar kazandiracak nitelikte

olmalidir.
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4. Sosyal (Toplumsal) temelleri:Egitim, sosyal bir kurumdur. gtimin bir gorevi
de, yeni nesle, toplumun kaltarini aktarmaktir.iyéat bireylerin, toplumun etkin ve
uyumlu bir Gyesi olaga distintlerek toplumun 6zelliklerini gayabilecek programlar
hazirlanmalidir. Ancak, bunun yaninda, programlanezirlanmasinda, gdas ve

evrensel gejmeler de programda yer almalidir.

Clarke (2003) gitim programinin temel amaciningr@ncilerden beklenen davralari
kazanmalarini ggamak oldgunu ve ancak etkili bir @tim programin bu hedefe
ulasiimasini sglayacaini belirtmitir. Felsefe, psikoloji, kiltir ve toplumggim
programini etkileyen etmenlerdendir; fakae iyarar, uygulanabilir ve dinamik bir
egitim programi olgturmak ve bunlarin etkisini biggrmek icin &itim programcilarin
toplum ve birey arasindaki gkiyi anlamasi ve hedeflere varmak igin uygun igeri
planlamasi, bireysel yami toplumsal ygama uyarlamasi gereklidir (Akt., Batdal,
2006:60).

1.2.2. Ggretim Programi

Belirli bir 6gretim basamg&ndaki ¢aitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bumar
amaclarini, her dersin siniflara gore haftada kaat okutulacgini ve @retim

metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur.

Ogretim programi, okulda ya da okukthda bireye bir dersin kazandiriimasi planlanan
hedeflerinin  @retimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yantillar dizengdir
(Demirel, 2007:6).

Ogretim programi, bir derste géencilerin ulaacgl hedefleri, hedeflerin kapsagl
davranglari, davrarglari kazandirmak Uuzere duzenleneceitiem durumlarini ve
davranglarin ne derece kazanifini ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan,
gelismeye acik ve c¢ok yonlu etkgfien icinde olan @eler biatinadar. Tanimdan da
anlailacazl gibi dgretim programinin kapsamasi gereken ¢ terpe] bedefler, gitim
durumlari ve dgerlendirmedir (Senengu, 2005:1).

1.2.3. Mufredat ve Ders Programi

Mufredat programi @&tim kurumlarinda okutulacak derslerin isimlerinie vders

saatlerini iceren listeleri ifade etmektedir (\ari996:46). Mifredat programi daha
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detayl birsekilde ele alindiinda ayni zamanda derslerin konularini ve bu dégsle
ilgili bazi aciklamalari da kapsamaktadir.

Bir dersin amaci, icegi, 6gretme-@renme sureci ve dgerlendirmesinden ofan
programdir. Ders programlari, okuluggitem programinin kapsagh Matematik, Fen
Bilgisi, Tarih, Turkce vb. tim dersler igin s6z kmudur (Buytkkaragoz ve Civi,
1999:191). Ders programi, bir ders suresi igcindenjinan hedeflerin bireye nasil

kazandirilacgini gosteren tim etkinliklerin yer afgibir plandir (Demirel, 2007:6).

Etkili bir ders programinin bazi 6zelliklere salipnasi gerekir. Bu 6zelliklersagidaki
gibidir:

. Uygun hedef ve gecerli bilgilere sahip olmalidir.

. Secilen derslerin icerik, yontem ve yapigréncilerin ya ve zekasina uygun
olmalidir.

. Ders, ©Onceki ve sonraki derslerle uygun bigimdeglibaolacak sekilde

planlanmalidir.

. Butun planlamalarda,géenciler ve gevre dikkate alinmalidir.

. Ders programi, grencilerin dikkat, ilgi ve katilimini devam ettirdc sekilde

dizenlenmelidir (Buylkkaragdz, 1997).
1.3  Bgitimde Program Gelistirme ve Degerlendirme
1.3.1 Program Gelgtirme

Egitim siteminin, toplumlarin isteklerini ketamasi icin @itim programlarinin sirekli
olarak gelstiriimesi veya yenilenmesi zorunludur. Program gelne, bir ksi ya da
grubun hazirlanngi bir program Uzerinde dssiklikler yapmasi demek dgddir.
Program gefitirme; bilimsel yontemlerle yapilan programgegdendirme argiirmalari
sonucunda, programin hedef, icerikgrénme-@retme sirecleri ve derlendirme
boyutlarinin gektiriimesine yonelik sistemli ¢calmalardir (Gozutok, 2003).

Program gelitirme; ya mevcut programi daha gercekciglaa, tutarl, etkili dizeye
getirme, ya da gercekgi, g@am, tutarli ve etkili bir yeni program alturma amacina
yoneliktir (Buylukkaragdz ve Civi, 1999:221).
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Demirel’e gore, program getirme, eitim programindaki hedef, igerik, gienme-
Ogretme siureci ve derlendirme @eleri arasindaki dinamik gkiler butinunudur
(Demirel, 2007:5).

Varig, program gefitirmeyi “Gerek okul iginde gerekse okulschda Milli Egitim’in ve
okulun amaclarini etkinlikle gglirmek ve gercekigirmek tzere dizenlenen igerik ve
faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, arac ve geede gelgtiriimesine yodnelmy

koordine cabalarin timudugéklinde tanimlamaktadir (Var11996:63).

Program gelitirme, tlkemizde ¢gu kisi tarafindan programdaki konularinin eklenmesi-
cikarilmasi ve bunlara ayrilan zamanin arttirilrzesltiimasi olarak anjdmaktadir.

Bu anlays program gekitirme icin oldukca dar ve yetersizdir.

Program gefitirmeye yonelik yaklgmlari iki temel grupta toplamak mumkundur.

Fidan (1996) bu gruplari Urtine ve siuregelik veren modeller olarak ele alghr.

Birinci yaklasimi benimseyen gtimciler, egitim programlarini bir sistem olarak ele
almaktadirlar. Eitim hedefleri énceden belirlenip agikca ortaya weaiilir. Uriine
agirhk veren program gadiirme modelinde hedefler belirlendikten sonra armia!
ulasiimasina yardim edecek icerik vgrénme ortami belirlenir. erlendirme faaliyeti
ile amaclara ukgna seviyesi saptanir. Berlendirme sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda hedefler, icerik vezienme yontemleri yeniden gozden gegirilkinci
yaklasimda ise Uriinden ziyadesi@nci ve slre¢c dnemgia. Bu gorige gore, gitimin
tum sdregleri ve sonugclari 6nceden bilinemez; ¢liskiieg amaca, amagréncilerin
intiyagc ve eylemlerine gore belirlenir. gar bir deysle, amag¢ ve slreg, uygulama
sirasinda, gretimin yapildgl kosullara gore surekli digsebilir. Bu nedenle, bu gosi
savunan gtimciler, esnek olan, problem ¢6zme odakli vgremci faaliyetlerinin
merkezde oldgu programlart ©Onermektedirler. BoOyle bir program ligeme
yaklssiminda, uzman ve gbetmen gorgleri, onlarin duygu ve diinceleri, ksisel
tercihleri ve ilgi alanlari, programa gkin alinacak karalara esassk# eder (Erden,
1993:4-5).

Egitim programi tasarimi, programin hangieterden olgacainin ortaya cikarilmasi

surecidir. Bir programin temelgéleri hedefler, icerik (kapsam)gi@nme yaantilari
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(egitim durumlari) ve dgerlendirmedir. Bitim programi tasarimi ¢ahasi ile buyuk
oranda bir programin ana cercevesi ortaya konulngaysilmakta vesu dort soruya

yanit aranmaktadir:

1) Ne yapiimahdir?

2) Konu alani neleri igermelidir?

3) Hangi @renme stratejileri, kaynak ve etkinlikleri kullam&ktadir?

4) Sonuglarn dgerlendirmek icin hangi yontem ve araclar kullanihcha?
(Demirel, 2007:5).

Hedefler; 6grencilere kazandirilmak tzere belirlenen istendieliklerdir. Hedef
kavrami daha ayrintili olarak ifade edilirse, “demms ve dizenlenmgi yasantilar
yoluyla kazandirilmasi karagfarilan, davrany degisikli gi ya da davrasiolarak ifade

edilemeye uygun olan bir 6zelliktir.” (Ertirk, 1998).

Egitimde hedefler, ¢ dizeyde belirtimektedir. Ulkempolitik felsefesini yansitan,
oldukca genel olarak belirtilen “uzak hedef’, uZagdefin yorumu ayni zamanda da
okulun & gorsunu yansitan “genel hedef”, bir disiplin ya da gala alani igin

hazirlanmg olan hedefler de “6zel hedefler” olarak tanimlgemirel, 2007:106).

Ozel hedefler i¢ davranalaninda gruplanmsiir. Bu alanlar bigsel, duygsal ve

psikomotor alanlardir.

Bilissel Alan: Okul ggrenmelerinde hedefler genellikle kgel alana odaklanmaktadir.
Bilissel alanda zihinsel yoniUga basan hedefler bulunur. Biiel hedefler; bilme,
anlama, problem c6zme, analiz etme, sentez yapierlendirme gibi zihinsel
etkinliklerle ilgili niteliklerden olgan hedeflerdir. Bu siniflandirma, Bloom taksonomisi
olarak bilinmektedir. Bloom taksonomisi bir¢cokiemci tarafindan @rencinin bilssel

alaniyla ilgili bgarilarinin dlgtlmesinde en ¢ok kullanilan yaktadir (Nas, 2000).

Bu taksonomi bilisel alanda olclilen basitten kagga dgru alti seviyeden
olusmaktadir (Erden, 1993):

> Bilgi seviyesi
> Kavrama seviyesi

> Uygulama seviyesi
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> Analiz seviyesi
> Sentez seviyesi

> Degerlendirme seviyesi

Bilissel alanla ilgili amaclar Gniteden Uniteyegrétilecek bilginin nitelgine gore
farklilasmaktadir. Genel bgsel girg davranglarinin temel 6rnekleri; okugiunu
anlama gucu, genel yetenek, anlatma gucugsmalialgkanligl, yazili kaynaklardan
yararlanma ve etkili zaman kullanimidir.g@timde bir &renmenin gercekieesi,
kendinden 6nceki genmelere dayangindan tam grenmenin gergekbebilmesi icin
ogrenme etkinigine baglamadan eksik bigsel davrarglarin belirlenmesi ve bu

eksikliklerin tamamlanmasi gereklidir (Nas, 2000).

Duyussal Alan: Duyussal alanin igcinde bulunan 6zellikler; ilgi, tutumbzgiven,
herhangi birseyi sevme, fikirlere kar hosgoriali olma, ulusal hedeflere @aik,
cevreyi, arac-gerecleri temiz tutma, zamani etdililanma vb. gibi ¢gtli duygu ve
davrang bicimlerini, esilimleri kapsamaktadir. Duwsal alan kapsaminda bulunan
davranglar kazandirilmasi ve 6lgulmesi zor olan 6zellikier cinkt bu davraslar
dogrudan gozlenemez. Ber bir deysle, duywysal 6zellikler kisa strede ve gfadan
gozlenemeyen; ancakskiin farkh kosullar altinda uzun sireli olarak gézlenmesi ile
hakkinda veri elde edilebilecek niteliklerdir. Bura birlikte, Bloom ve arkagéari,
gelistirdikleri bilissel alan taksonomisine benzer bir taksonomistalmuslardir.
Duyussal alan taksonomisi duysal Ozelliklerin 6zimsenme dizeylerine gore

asamalandiriimgtir (Kiguikahmet, 1997).
Duyussal alanin bgalt diizeyi bulunmaktadir (Kiictikahmet, 1997):

Alma dizeyi
Tepkide bulunma dizeyi
Deger verme duzeyi

Orgutleme diizeyi

YV V V VYV V

Kisilik haline getirme dizeyi
Matematik dersinde bulunan bazi dgyal hedeflesunlardir:

. Matematikle grasmaktan zevk alir.
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. Matematgin glcuni ve guizeliini takdir eder.

. Matematikte 6z guven duyar.

. Bir problemi ¢dzerken sabirli olur.

. Matematgi 6grenebilecgine inanir.

. Matematikle ilgili olumlu tutum gedtirir ve baarisini etkileyecek kaygilara
kapilmaz.

. Matematikle ilgili konulari tartur.

. Matematik @grenmek isteyen kilere yardimci olur.

. Gercek hayatta matemgith 6neminin farkinda olur.

. Matematik dersinde istenenleri yerine getirir.

. Matematik dersinde yapilmasi gerekenlgrta da catmalar yapar.

. Matematik kiltirini ygamina uygular.

. Matematikle ilgili calsmalarda yer alir.

. Matematgin bilimsel ve teknolojik gefimeye katkisinin farkinda olur.

. Matematgin kisinin yaraticilgini ve estetik anlayini gelstirdigine inanir.

. Matematgin mantiksal kararlar vermeye katkida bulugaha inanir.

. Matematgin estetik yonunun farkinda olur.

. Matematgin eglenceli yonunin farkinda olur.

. Matematgin zihinsel gelsime olumlu etkisi oldgunu digunur (MEB, 2005).

Psikomotor Alan: Psikomotor s6zgtiinin Turkcede “Devimsel, Devinsel, Dewsel,
Devinimsel” gibi kullanilan dgisik ifadeleri de bulunmaktadir. Psikomotor alan; duy
organlari, zihin ve kaslarin birbiriyle glantili olarak ¢akmasi sonucu ortaya cikan
davranglar icerir. Yurimek, kongmak, yazmak gibi gunlik hayatimizda surekli
kullandgimiz beceriler gibi; dans etmek, gitar ¢calmak, élitbynamak gibi uzmanhk

gerektiren beceriler de psikomotor becerilerdir¢€lik, 1992).

Beden gitimi, teknoloji ve tasarim, gorsel sanatlar, mizi& atdlye derslerindeki
Ogrenciye kazandirilmak istenen becerilerdengugopsikomotor alan igerisindeki
hedeflerdir. Devinimsel beceriler ¢ok basit duzeyd@bilecei gibi karmagik ve gic
davranglari da icerebilir. Hedeflenen beceri sadece bbk#reketlerin yapiimasini
gerektirebilecgi gibi, bu hareketlerin belli sira ve uyum igindeapyimasini da

gerektirebilir.
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Psikomotor alanin ealt diizeyi bulunmaktadir (Ozcelik, 1992):

YV V. V V V

Uyarilma duzeyi

Kilavuz denetiminde yapma duizeyi
Duruma uydurma diizeyi

Beceri haline getirme dlzeyi

Yaratma diuzeyi

Matematik dersinin bazi psikomotor amackamlardir:

Yuzluk tabloyu, onluk taban bloklarini, ylzdelik icsyi, onluk ve yizdelik
kareleri etkin kullanir.

Kesir cubuklarinigeffaf kesir kartlarini, k&t cesitlerini etkin kullanir.

Kégitlan katlayarak geometriksekiller, matematiksel ikiler, desenler,
suslemeler olgturur.

Kagitlari keserek geometrigekiller, matematiksel igkiler, desenler, siislemeler
olusturur.

Oriintii bloklarini, simetri aynasini, geomegiitlerini etkin kullanir.

Karesel geometri tahtasini, dairesel geometri sahiatkin kullanir.

Birim kupleri, gcok kupluleri, hacim takimlarini etkkullanir.

Cebir karolarini, ¢ok karelileri, tam gramlari varky etkin kullanir.

Makas ve maket bigani etkin kullanir.

Pergeli, cetveli, gbnyeyi, iletkiyi etkin kullanir.

Grafikleri uygun birsekilde cizer.

Hesap makinesini, bilgisayar yazilimlarini etkinl&uir.

Ders arac-gerecleri gglirir ve bunlari etkin kullanir.

Cevresinden dgrudan alip kullanabile@ malzemeleri etkin kullanir.

Kaslarini etkinlik yaparken etkin kullanir (MEB, @8:246).

Icerik; programin icerik boyutunda “Ne gietelim?” sorusuna yanit aranir. Bu

baglamda, programin icerik dizenlemesinde temel ikkal@asinda basitten-karmga,

kolaydan-zora ve yakindan-yzadagru yapilan siralamalar vardir (Demirel, 2007:120).
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Egitim durumu; egitim programinin sire¢ boyutunu eturur. Gsrencilere istenen
davranglarin kazandirilmasini glmyan @&renme yaantilarinin dizenlenmesi bu

asamada ele alinir (Demirel, 2007:135).

Sinama durumlari; 6grencide gozlemeye karar vegtniz istendik davraslarin
kazanilip-kazilmagh hakkinda bir yargiya varmsidir. Bu amagla, her davrani
yoklayan bir dlgme ile davragin Ggrenilip-6grenilmedgi ortaya cikarilmaya caililir
(Demirel, 2007:155).

Kisaca stylemek gerekirsegigm programi planh faaliyetlerden aolan sistemli,
surekli, dinamik ve aktif bir sdrectir. gdfim programlarini olgturan tim @eler
arasinda karlikli etkilesim vardir. Bu nedenle bir g&@de ortaya cikan aksaklik
dogrudan veya dolayll olarak gér Gzeleri de etkiler. Bu nedenle dgiem programiyla

ilgili karar alinirken tim geler g6z dntnde bulundurulmasi gerekir.
Program Gelistirmeye Duyulan Ihtiyac

Bilgi ve teknolojinin hizli bir sekilde gelsmesi ile Ulkelerin istegi insan tipinin
Ozellikleri de kacginilmaz olarak gemektedir. Eitimin amaclarindan biri de toplumun
ihtiya¢c duydgu nitelikte bireylerin yetitiriimesidir. Bunun sglanabilmesi icin gitim

programlarinin da toplumun gigimine paralel olarak gsfirilmesi gerekmektedir.

Program gelitirmeye duyulan ihtiyag, genci, okul sartlari, bilgi ve teknolojideki
gelismeler, toplumsal ihtiyag ve ¢@Bmeler olmak (zere dort geik acidan
incelenebilir (Artung, 2003):

1-) Ogrenci: Ogrencilerin gitim programinda belirlenrgiolan hedeflere ufmalari
beklenmektedir. Bu davragara ulgmayi engelleyen nedenler gimailip tespit edilerek,
sonucgta mevcut programin galiilmesi gerekmektedir. Bunun yani sirgréncilerin
okul ici problemleri, onlarin barisizlik durumlar ile mezunlarige girme imkanlari
arastirllarak olgacak problemler sonucunda mevcut programda gedéilenleme ve

gelistirme faaliyetleri yapiimalidir.

2-) Okul Sartlar: Okullardaki mevcutsartlar, okullarin, programin hedeflerinin
Ogrencilere kazandirilgr kurumlar olmasi Ozellinden dolayr bu amaci

gerceklgtirmede 6nemlidir. Okullarda uygulanan programladrellikleri, okuldaki
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arag-gerecler, fiziki mekan, butcezrétmen ve grenci sayilari, gretmen nitelikleri vb.
sartlara uygun olmalidir. Bu amacla uygulanmasinisteprogramlarin okujartlarina

uygun olmasi ve bunlara gore diizenlenmesi gerekir.

3-) Bilgi ve Teknolojideki Gelismeler: Bilim ve teknoloji alanlarindaki hizl
desismeler, gitim ve toplumu etkilemektedir. Hemggimin hem de sosyal dizenin
ayni hizla dgisen dinya diizenine ayak uydurmasi gerekmektedirll®&ea uygulanan
programlar bilgi ve teknolojideki gesmelere uygun olmalidir. Bu dsiklikler

programlara aktariimalidir. Programlarin bilgi vekrolojideki dgismelere uygun

olmasi i¢in de program gelirmeye énem verilmelidir.

4-) Toplumsal Ihtiyac ve Deismeler: Egitim sistemi toplumun ihtiyac duydu

nitelikte bireyler yegtirmeyi amacladiina gore, toplumsal ihtiyacglara ve gigmelere
karsi da duyarh olmalidir. Gunumiz bilim ve teknolajianinda yganan dgisme ve
gelismeler toplumun vyapisinda ve ihtiyaglarinda gigiéliklere yol ag¢maktadir.
Okullarda uygulanacak programlarin toplumsal ihgiya degisimlere uydurulmasi igin
program gelitirmeye ihtiya¢ vardir. Sonug¢ olarak program getline llkedeki tim

desisme ve gelimelere paralel olarak devam eden sirekli bir etkinl

Bundan dolayi, program ggiirme sireci, birka¢ kinin masa bgnda oturup konularin
bir listesini yapmasindan ibaret by almayip bilim insanlari, gtimciler, dgretmenler
ve konu alani uzmanlarindan gdun gruplarin sistemli vebirligi icinde galsmalariyla

yapilan, zaman alan ve birtakim harcamalari geektinemli bir strectir.
1.3.2 Program D&erlendirme

Ozcelik, dgerlendirmeyi, 6lgme sonucunu bir dlcut ile gastirma ve bu yolla, lgme
sonucuyla belirlenmi olan 6zellik hakkinda bir karara varmalemi olarak
tanimlamaktadir (Ozgelik, 1981).

Egitimde dezerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yagErden, 1998):

1. Ogrencilerin baarisini dgerlendirerek dersin hedeflerine g#@a derecesini
saptamak ve bu dersin hangirénciler tarafindan tekrar edilmesi gergkte karar

vermek,
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2. Egitim programlarinin etkililgi hakkinda yargida bulunmak ve programdaki
aksakliklarin, programin hangigé ya da @elerinden kaynaklangini belirleyerek

gerekli duzeltmelerin yapilmasina olanaklamaktir.

Bunlardan birincisinde @gerlendirilen @e @renci dierinde ise dgerlendirilen gitim
programidir (Erden, 1998).

Program dgerlendirme; gozlem ve g#i Olgme araclar ile gitim programlarinin
etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri praxmin etkililiginin isaretcileri

olan dlcgutlerle kanlastirip yorumlama ve programin etkiiii hakkinda karar verme
surecidir (Erden, 1998:10).

Ertlrk, degerlendirmeyi, yetiek gelstirmenin son ve tamamlayici halkasi olargiimn
hedeflerinin gerceklgne derecesini tayin etme sireci olarak tanimlanaakig@rtirk,
1998:114).

Egitim programinin istenen sonuclara gabilmesi igin @rencilerin tamaminin
programin hedeflerine uimasi gerekir, ancak bu her zaman gergakéyebilir. Bu
nedenle, programin uygulanmasi sonucunda, yet&edem @elerin olup olmadil;
varsa eksikliklerinin programin hangg® veya @elerinden kaynaklangini belirlemek
ve gerekli dgisiklikleri yapmak amaciyla programin glerlendiriimesine gereksinim

vardir. Bu bglamda dgerlendirmenin, gitim programinin etkililgi hakkinda;

. Veri toplama,
. Verileri Ol¢Utlerle karsilgtirip yorumlama,
. Etkililik hakkinda karar verme basamaklarindarstlgu séylenebilir.

Egitim programi dgerlendirilirken programin timgelerinin tek tek incelenmesi ggie

de mevcuttur.

Programlarin etkililginin sorgulanmasi ve @erlendiriimesi o programin gstiriimesi
icin baglangi¢ noktasidir. Uygulanan programlarin aksakékeksiklikleri giderildikge,
program toplumdaki ve bilim alanlarindaki gigmelere gore yeniden diuzenlendikge,

diger bir deysle programlar gegtirildikce egitimin niteliginin de artmasi beklenir.
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1.4 Matematik Nedir?

Matematgin olusmasiyla ilgili iki temel yaklaim vardir: Birinci yaklaim, matemati
insanin kendisinin icat efii ikincisi ise evrende var olgu ve insanlarin bunu
sonradan kdettigi seklindedir (Altun, 2004:1-4)ikinci yaklasimi destekleyen dgal
kanitlar fazladir. Orng sabun kopginin mikemmel bir kire veya ari p#ten
altigen olmasi gibi. “Matematik nedir?” sorusunuavabl, insanlarin matemgti
basvurmaktaki amacina, matematikteki tecriibelerinetematge kagl tutumlarina ve
matematie olan ilgilerine gore farklilik gostermektedir (@al, 2001).insanlik tarihi

kadar eski olan matematik icin coksitk tanimlar ortaya atilngtir.

Matematik, etimolojik olarak Grekce’de mathein Mes sozciklerinden meydana
gelmistir. Mathein, @renmek; ikos ise ilgili anlamindadir (Demitd 986:195).

Matematik; érunttlerin ve dizenlerin bilimidir. Biieska deysle matematik saysekil,
uzay, buyuklik ve bunlar arasindakiskilerin bilimidir. Matematik, ayni zamanda
sembol vesekiller tGzerine kurulmgi evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyisiemeyi,
uretmeyi, tahminlerde bulunmayi ve bu dili kullamaproblem ¢ézmeyi icerir (MEB,
2005).

Matematik, yeteneklerin ortaya cikarilmasinda, gadirilmesinde, sistemli ve mantikh
bir distince algkanliginin kazandiriimasinda amag; ayni zamanda insaidm t
etkinliklerinde kullanilan bir aractir. Uygun biepki ya da davrasta bulunmak, her

seyden 6nce mantikll ve sistematik bir akil yuriteelayanir. Matematik, insana akil

yurutme algkanligl kazandiran bir bilim dalidir (Bar, 1996:13).

Matematik, bilimde oldgu kadar gunluk ysantimizdaki problemlerin ¢b6zimuinde
kullanilan bir arag, mantikli giinmeyi gelgtiren bir sistem, dinyayl anlamamiza ve

cevremizi gektirmemize yardimci olan bir disiplindir (Baykul, @D).

Matematik, akil ve mantik bilimidir. Matematidiger bilimlerden ayiran en dnemli
Ozelligi, matematgin tamamen insan aklinin bir Grint olmasidir. Yiasan olmasaydi

fizik, kimya, biyoloji, jeoloji, astronomi olaylaryine olurdu, fakat matematik olmazdi.
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Gelecekte biutin bilimler matematikle anlatilir hgldecektir. Matemagin bilim igin
¢cok deerli olmasinin nedeni, bilimsel yasa ve teorileen guzel bilgi ve kesin
ifadelerin matematiksel bicimde olmasidir. Matetatim bilimler icinde formullerle
en fazla ifade edilebilen bir disiplindir. Rakaml&rmuller, agitlikler daima stzlerden
daha acik ve nettir (Kart, 1999).

Rey ve arkadgdari (1998) matemati asagidakisekilde tanimlanglardir.

. Matematik yapilar ve iliskilerin calismasidir: Cocuklar, matematiksel
dUstnceleri ve bunlar arasindakisHileri fark etmelidirler. Matematikte her bir konu
daha 6nceki konuyla #kili oldugundan matematiksel diinceler ve bunlar arasindaki
ili skiler 6gretim programinin batingiint sglar.

. Matematik bir di sinme sistemidir: Matematik, icerdii strateji ve tekniklerle
verileri analiz, organize ve sentez etmeyilaa Bu sekilde matematiksel ginebilen
insanlar matemati gunliuk hayatta karlastigi problemlerde kullanabilirler.

. Matematik bir aractir: Matematik, bireyin gunlik hayatta kullanmak zorand
oldugu sistematik bir aractir. Bu yuzdengrénciler, matematikte kendilerine
kazandirilan bilgi ve becerileri nicirgtendiklerinin farkina varmalidirlar.

. Matematik, tanimlanmis olan terim ve sembolleri dikkatli bir sekilde
kullanan bir dildir: Bu terim ve semboller; gerek bilimde, gerek gergejfamdaki
olaylarda ve gerekse matengati kendi icinde ilegim kurabilmemizi sglar.

. Matematik yigiimal olan ve kendi icindeki dinamizm ile betimleren bir
disiplindir:  Cocuklar matemati, ezberlenmesi gereken bilgilerin gyni olarak
algilarlar. Cunku grencilerde, matematik ile ilgili problemleri c6zmakn gerekli olan
bilgi ve becerilerin gefjmesine odaklanil@indan, @rencilerin matematikteki
guzellikleri ve uyumu gormeleri icin yonlendiriimeyihtiyaci oldgu ¢asu zaman
unutulabilmektedir (Akt., Pesen ve Odapb2000).

Matematgin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Matematik, bir disiplindir.

2. Matematik, bir bilgi alanidir.
3. Matematik, bir iletim aracidir.
4

. Matematgin kendine 6zgu bir dili vardir.
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5. Matematik, ardik ve ygiimaldir.

6. Matematik, varliklarin kendilerini @& aralarindaki ilgkileri inceler.
7. Matematik, bircok bilim dalinin kullanghbir aractir.

8. Matematik, insan yapisi ve insan beyninin yaiabir soyutlamadir.
9. Matematik, bir dg¢ilince bicimidir.

10. Matematik, mantiksal bir sistemdir.

11. Matematik, matematikgilerin oyngdbir oyundur.

Matematgin 6geleri ise; mantik, sezgi, cozimleme, yap! kurmagtik, bireysellik ve
estetiktir (Gingormg) 2002:8).

Sonucgta matemddi, yasanan c¢evrenin argdmasina ve geftiriimesine yardim eden;

sistemli dguinmeyi gelgtiren bir bilim dali olarak tanimlayabiliriz.

Matematigin Onemi

Matematik gunlik hayatta, pastalardaki malzemeldnrbirine oranindan aiveris
yapmaya kadar bircok gunlik etkigiinizde kullandgimiz bir disiplindir. Matemagin
uygulama alani, ilk insanlarda avladiklari hayvanlasayisini hesaplama, arazilerini
Olcme, kullandiklari yollarin uzunluklarini hesapi gibi glemlerle sinirli iken
gunumuzde bilim insanlari fizik, kimya, biyolojistionomi ve jeoloji gibi bir¢cok bilim
dallarinda matematikten yararlanir. Dolayl ve gsla olarak kullanggmiz bu bilim
dali, insanlik tarihi ile bdamistir (Isik, 2001).

Insanlar modellerle dolu olan gy her zaman anlamaya gatislardir. Matematikgi
ise bu anlama sirecini, tim zamanlar igin gecddicak bir sekilde formullatirir.

Dogada yer alan modeller bizim icin birer bilmeceduWlatematik, bu bilmeceleri
¢cbzmeye son derece uygundur. Matematik kurallaidlargnis yapilari agta ¢ikarmak
icin sistematik bir yaklam tarzi sunar. Kepler'in kar taneleri hakkindakabzinden
daha da 6nemli k&, gezegen yorungelerinin bicimidir. Kepler, Dardrkali Astronom
Tycho Brahe’nin astronomik go6zlemlerini matematlksenalizden gecirmi ve

gezegenlerin eliptik bir yoriingeyi izledikleri sawna varmgti. Newton’un, bir cismin



31

hareketinin, bu cismi etkileyen kuvvetler ile cismivmesi arasindaki matematiksel

ili ski yoluyla tanimlamasi gir acici nitelikte bir bulgtur (Stewart, 2000:19-21).

Matematik, her insanin tabiatinda gdetan gelen dgiinme yollarini geftirir.
Matematgi kavrayan insanda, efirel distince geltigi icin bu insanlar dier konulari
da daha iyi kavrar. Matematik, insana daimi birsarma arzusu ve bunun sonucunda
her alanda dgruya ulama istg&i kazandirir. Matemagin, gerek dg§ince yapisindaki
gelismede ve gerek teknik bilginin batin alanlarininrldmesinde énemli bir roll
vardir. Matematik, kiyi mantikli ve etkin dglinme ve isabetli karar vermeye hazirlar.
Ayni zamanda da agrma ve bilimsel d§iinmeye tgvik eder. Gunluk ygantimizdaki
sorunlara kan pratik ¢cozim bulmada, gou karar vermede buyik yarargta (Goker,
1997). Buna paralel olarak matematilgrétiminin gelsimi igin egitim projeleri
hazirlanmakta, fikirler Uretilmekte, programlargdgirimekte, modeller denenmekte,
farkli  O6lcme aracglariyla drinler sinanmakta,gréimen yettirme bicimleri
sorgulanmakta, tip ve psikoloji alanindaki geleler daha yakindan takip edilmektedir.
Ogrenmenin dgasina ve gretim strateji-yontem-tekniklerine daha fazla 6nesmilmeli

ve bu alanlarla ilgili bilimsel agirmalara daha fazla maddi destek ayrilmalidir.GRut
bu wraslarin temeli matematik @etiminde daha iyi dizeylere gaa amacidir.
Ozellikle gelsmekte olan tlkeler matematikgiéminin kalitesini artirmaya 6nem
vermis durumdadirlar. Cunkl bu Ulkeler, gga ayak uydurabilmenin, Uretimde 6n
siralarda yer alabilmenin, dolayisiyla ilerlemenimgfaha ulama ve bunu

surdurebilmenin en 6nemli etkeninin matematik glow gérmglerdir.

Matematik, cocuklarin sezgisel diincelerini gektirmeye yardimci olur. Cocuklarin bir
problemi anlayabilmesine ve problemlere ¢6zumlestebilmesine yardimci olur. Bu

sayede ¢ocuklarin diince dizeyleri artrgiolur.

Yine insanlgin bilim ve teknolojide bugin wag nokta matematik sayesinde
olmustur. Baka bir ifade ile giinimuaz bilim ve teknolojisi matatgin bir eseridir
(Goker, 1997). Matematik, bireye aciklama ve yordayiicii sglayan gsiz bir aractir.
Bu ylzden matematik, hayatin her alaninda; biliamayi ve ticarette vazgecilmezdir
(Pesen ve Odaba2000).
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Bu 6neminden dolay! matematikle ilgili davrglar ilkdgretim programindan, hatta okul
oncesi @itim programlarindan yiksekdetim programlarina kadar her dizeyde ve her

alanda yer almalidir (Baykul, 2001).
1.4.1. Matematik BEgitimi

Matematik gitimi, bireylere fiziksel diinyayi ve sosyal etkjimleri anlamaya yardimci
olacak geni bir bilgi ve beceri donanimi gar. Matematik gitimi, bireylere caitli
deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabildeei, tahminde bulunacaklar ve
problem c¢oOzebilecekleri bir dil ve sistematik kadam. Ayrica, yaratici diiinmeyi
kolaylastirir ve estetik gefimi sgslar. Bunun yani sira, ¢i#li matematiksel durumlarin
incelendgi ortamlar olgturarak bireylerin akil ytritme becerilerinin gehiesini
hizlandirir (MEB, 2004).

Ogrencilere matematik gitimi verilirken, dgretmenlerin grenme-@retme siirecinde
yapac@ her turli planlama ve uygulamalardaag@daki ilkeler siginda hareket
etmeleri gerekir (MEB, 2004:6-14):

. Matematiksel etkinlik, problem kurma ve ¢ozme, f\ama, siralama, genelleme
ve ispat, sembol vgemalardan yararlanma etkinliklerinden ghalidir.

. IIkogretim matematik gtimi; problem cozme, ilefim, iliskilendirme, akil
yurutme gibi bilssel becerileri; tutum, 6zguven ve 6zdisiplin gibiydssal 6zellikleri;
bilgisayar, pergel, cetvel, iletki, grafikler vb.raglari kullanma gibi psikomotor
becerileri igerir.

. Ogrencilerin sahip oldgu bilgi ve disiinceler, yeni deneyim ve durumlara anlam
yuklemek icin kullaniimahdir.

. fliskilendirme énemsenmelidir.

. Ogrencilerin bilgileri yapilandirabilecekleri ortanlalusturulmalidir.

. Sinif tartsmalari, matematiksel goulari olusturmak igin kullaniimahidir.

. Ogretmen, yapilandiriingi ve zengin matematiksel etkinlikler planlamali ve

bunlari uygulamalidir.
. Ogrencilerin eski ve yeni bilgiler arasindaski kurmasi sglanmalidir.
. Matematik konulari soyut olgundan, sinif ortami gli somut modellerle

donatiimalidir.
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. Ogrencilerin  matematiksel bilgileri modeller yardiday fark etmeleri,

incelemeleri ve problem ¢cézmede kullanmalagiaamalidir.

. Ogretim somut deneyimlerle flamali; anlamli grenme amaclanmalidir.
. Ogrenciler matematik bilgileriyle ilegim kurmalidir.

. Ogrenci derse gudilenmesigianmalidir.

. Teknoloji etkin birsekilde kullaniimaldir.

. Konular, cocuklarin gedim diizeylerine uygun olmalidir.

. Ogretimin her safhasindag@am bir kavram gretimi esas olmalidir.

Matematik egitiminin genel amaclarina gore @&renci;

1-Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayaldlec bunlar arasinda gkiler
kurabilecek, bunlari gunlik hayatta vgeli Gsrenme alanlarinda kullanabilecektir.
2-Matematikte veya der alanlarda ileri bir @tim alabilmek icin gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3-Mantiksal tumevarim ve timdengelimle ilgili ¢cikatar yapabilecektir.
4-Matematiksel problemleri ¢cozme sireci iginde kematematiksel diiince ve akil
yurttmelerini ifade edebilecektir.

5-Matematiksel dgiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paymak icin
matematiksel terminoloji ve dili dou kullanabilecektir.

6-Tahmin etme ve zihindeglém yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
7-Problem ¢dzme stratejileri gglrebilecek ve bunlari ginlik hayattaki problenteri
¢6zimunde kullanabilecektir.

8-Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matemaliksglelerle iliskilendirebilecektir.
9-Matematge yonelik olumlu tutum gefiirebilecek, 6zguven duyabilecektir.
10-Matematgin gucunu ve igkiler agi iceren yapisini takdir edebilecektir.
11-Entelektiiel meraki ilerletecek ve getebilecektir.

12-Matematgin tarihi gelsimi ve buna paralel olarak insan sdiacesinin
gelismesindeki rolinii  ve ¢eerini, diger alanlardaki kullaniminin  6nemini
kavrayabilecektir

13-Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma dieérini gelistirebilecektir.

14-Arastirma yapma, bilgi Gretme ve kullanma gucuntggedbilecektir.
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15-Matematik ve sanat gkisini kurabilecek, estetik duygular ggirebilecektir (MEB,
2004).

1.4.2. Matematik Qgretimi

Matematgin nasil @retilmesi gerekgi konusu yillardir gitimcilerin ilgisini cekmg ve
insanlar bu konu tzerindegi#i arastirmalar yapmytir. Son yillarda matematikgoetim
stratejilerinde ve ilkgretim matematik programlarinda buydk gdgklikler ve

gelismeler olmuytur (Kilig, 2003).

Matematgin bircok taniminin yapilmasina kam, matematik gretiminin niteligi
konusundaki tanimlarin yetersigli gorilmektedir. Matemagin bireyi ve toplumu
hangi klevi ile nasil etkilediini bilmek gerekmektedir. Clnkigyi ginlik yaggaminda
etkileyen basit olgulardan, evrenin yapisina kadaten di@gincelerin hepsinde
matematik vardir (Atg 2002:1).

Matematik dersi grencilerin @renmeleri gereken en 6nemli derslerden birisidinc#k
bu ders pek cok gienci tarafindan grenilmesi zor gérilen bir derstir. Matematik,
ogrencilerin 6nyargi ile yakktuklari bir ders oldgu icin matematik gretimi ayri bir

onem kazanmaktadir.

Matematgin zor olmasinin nedenleri, gienilen matematiksel bilgilerin  gunlik
yasantiya uyarlanamayina ve de matematik derslerinde ¢ozulen problemlgtinlik
yasantida kagilasilan problemlere yeterince model gluramamasinda aranmalidir
(Altun, 2004).

Genel olarak soyut kavramlarin kazanilmasi zorddatematgin 6grencilere zor
gelmesinin sebeplerinden bir tanesi de budur. Antatematik kavramlari, @etim
sirasinda somugiirilarak ve somut araglar yardimiyla bu zorluk egitebilir; en
azindan azaltilabilir. Matemgtn bu zorlu yapisi ilkgretimden itibaren grencilerin
seviyesine uygun olarak dizenlenergkeiicilerde matemaie deser verme, onu takdir

etme gibi duysssal 6zellikler ortaya ¢ikarilabilir (Baykul, 200):4

Baykul'a (2001) gore, matematik giulugu tartsilmaz kural, glem ve formdiller
halinde dgil; her noktasi yapilandirilarakggetiimelidir. Her konunun matemgin
batunligu icindeki yeri gosterilmeli, konular kavram ve alere aciklik kazandiracak

bicimde slenmelidir.
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Cocuzun yapacgl tim zihinsel ve bedensel etkinliklerde, cocukévram ve bilgileri
ilk defa kendisi bulmgizlenimi olusturulmalidir. Cocga bu d@rultuda 6zgur dgiince
ortamlari hazirlanmalidir. Cogun 6zglrce dgilnmesine olanak birakmadan ona
aktarilacak her bilgi ve giince onun dftinme yeteng@ni ve isteini azaltacaktir
(Develi ve Orbay, 2003:1).

Matematik @retiminde gitsel oyunlara yer verilerek matemati eglendirici ve
dinlendirici yani @rencilere tanitiimalidir. Ayrica gbencilerin @renme stilleri de
dikkate alinarak matematiktegi@ncilerin buldgu farkli ¢ozimler takdir edilmelidir
(Caglar ve Ersoy, 1997).

Matematik @retiminde temel amac, diere yeterli bilgi dgarcgi ile bilimsel bir gorg
ve dunis sekli kazandirmaktir. Bu amag glaltusunda, yegen bireyler, problemler
karsisinda mantikli ¢coéztmler Uretebileceksdime dizeyine gelecektir (Develi ve
Orbay, 2003).

Matematik @retiminin temel amaclari 6zet olargdiyle siralanabilir;

. Bireye mantikli ve 6zgin dginme algkanligi kazandirilarak bireyin herhangi
bir konudaki kendine 6zgu diincesini acik bir bicimde ortaya koyabilmesini v b
distincenin matematiksel maga uygun olmasini geamaktir.

. Yaratici ve sezgisel dinceye sahip bireyler yetirerek bu bireylerin
karsilastigl problemlere ¢ozim yontemleri gturabilmesi ve olgturduzu c¢6zim
yontemlerinden nasil bir sonuca gdhilecegini tahmin edebilmesi ana ilkedir.

. Bireyin estetik yonunu gslirerek dgarcigindaki bilgileri gerekli ortamlarda ve
bu ortamlardaksartlara uygun yapilarda ortaya ¢ikarmasina yardaimsaktir.

Matematik Ogretiminin Ilkeleri

Matematgin yapisina uygun birgietimin tic amaciggida belirtiimistir. Ogrencilerin;

1) Matematikle ilgili kavramlari anlamalarina,

2) Matematikle ilgili slemleri anlamalarina,

3) Kavramlarin vesiemlerin arasindaki gari kurmalarina yardimci olmaktir (Baykul,
2001:22).
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Bu Uic amag ikkisel anlama olarak adlandiriimaktadiiskisel anlama, matematikteki
yapilari (kavramlari ve bunlaringélerini) anlama, simgelerle ifade etme, bunun
kolayliklarindan yararlanma ve metotlar, sembollerkavramlar arasindaki gatilar

veya iliskileri kurma olarak agiklanir (Arsal, 2002).

Kavramlarin Bilgisi: Kavramlar, bireyin dglinmesini sglayan zihinsel araclardir.
Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylari,riiéki, strecleri gruplamada kullanilan
bir kategoridir. Kavramlar, bireyin bir grup varlilolay, fikir ve surecleri gier
gruplardan ayirt etmesini gadigi gibi diger grup, varlik, olay, fikir ve surecler ile
ili skiler kurmasina da yardim eder (Senginp2005:514).

Matematikteki kavramlarin insan zihninde var oldigkiler olmasi, cocgun bu
kavramlari kazanirken zihninde eturmasini gerektirir. Matematikteki kavramlarin
insan zihninde yaratilan gkiler olmasi, bunlari kazanabilmek igin c¢@om belli
zihinsel gelgmislik seviyesine ulsmis olmasi gerekir. Bu bakimdan, siniftaki
cocuklarin yalarl ayni olsa da farkli zihinsel ggiin diizeyinde bulunabileceklerinden
bir kavramin bir siniftaki butin ¢ocuklarda ayndamolgmasi beklenemez (Baykul,
2001).

Cocuklar, matematiksel modellerden yararlanaralematiksel kavramlari zihinlerinde
olustururlar. Ancak, hicbir fiziksel model tek faa bir kavrami gosteremez,
aclklayamaz ya da kavratamaz. Bunun igin, kavragneriecek kiinin kavrama
anlamini yuklemesi gerekir. Cocuk bu anlami modsld®ulan nesneler arasindaki veya
nesnenin pargalari arasindakiskllerden faydalanarak yukler (Olkun ve Toluk,
2007:23).

Modellerin kullanimini Van de Wallgoyle aciklamaktadir. Modellerin ¢ uygun
kullanimi vardir (Arsal, 2002:27):

1. Cocuklarin yeni kavram vegkileri gelistirmelerine yardim etmek,
2. Cocuklarin kavramlar ve semboller arasindakldrdilari kurmalarina yardim etmek,

3. Ggrencilerin anlamalarini gerlendirmek.

Matematiksel kavram ve becerilerin en ggkilde @renilmesi igin gocuklarsekilleri ve

bunlar arasindaki gkileri kesfetme cabasina girmelidirler. Bu etkinlikler, imkan
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dahilinde gunlik ygamda kagiya cikabilecek problemlerle ilgili olmali ve bu
etkinlikler yapilirken somut materyaller kullanilfrdar. Bu sartlar sglandiginda,
ogrenciler anlamadan tekrar ederek ya da ezberlenheylgoylzeysel birsekilde
O0grenme yoluna gitmek yerine anlayaragrénebilir (Pesen, 2003). Bu ilkeyi bir Cin
atasozii 6zetlemektedirjsitirsem unuturum; gériirsem hatirlarim; yaparsanauam’.
Ogrencilerin, katildiklari etkinliklerde bunlarin saglar Gzerinde diiinmeye de
gereksinimleri vardir. Bu gereksinimin kdanabilmesi icin @retmenlerin, etkinlik
temeline dayall caimalari planlama ve uygulama konusunda vyeterli cimal

zorunludur.

Islemlerin Bilgisi: Islemlerin bilgisini Van de Wella (2004), matematiktallanilan
semboller, kurallar ve matematiktekigmler bilgisi olarak tanimlangtir. Bu tanimdaki
semboller, matematik ifadelerindeksaretlerdir. Semboller kavramlarin anlamlarini
ifade etmezler; sadece o kavramlari belirtmedeakuiirlar. Orngin, 3 sembolu "t¢"
kavraminin ne oldgunu veya "U¢" Un ne anlama ggaii aciklamaz. Matematikteki
islemler, iki matematik kavraminin bigérilmesinde bavurulan ve adim adim
yuratulen yollardir. Orngin 3 ile 2'nin toplanmasinda 3'e 6nce | ekleyipn4'sonra
tekrar | ekleyip 5'in elde edilmesi bglemdir. Bu slem her defa | eklenerek adim adini
gerceklatiriimistir. Islemler birer tanimdir, bunlarin ispatlari yoktukslemlerin
yapiimasinin adim adim olmasi, hilemin bilgisayar programiyla gercekigilmesine
benzetilebilir. Bu benzetme bizi matematikte d¢lem yapmanin sireg olarak mekanik
bir olay oldi@u sonucuna gotirtr. Gergekten bagneiiciler dort glemleri dgiru olarak
yapabildikleri halde, busiemlerle problem c¢c6zmede biylk zorluk cekmektedirle
Bunun sebebi, mekanik olarslémlerin @&renilmis; fakat slemlerin anlamlarinin

kavranmamy olmasidir (Baykul, 2001:42).

Islemlerin @retilmesi ile ilgili olaraksu sira izlenmelidir:

1. Gerencilere; balangicta varliklarin bir araya gelmeleri, insanyvan ve bitkilerin
cogalmalari, eksilmeleri, boélinmeleri gibi gal olaylar fark ettirilmelidir. Bunlardan
yararlanaraksiem kavraminin kazandiriimasina gdimalidir.

2. Islemlerle ilgili s6zli ifadeler gretilmelidir.

3. Islemlerle ilgili matematiksel ifadeler kavratiimaiid
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4. Balangigta zihinsel hesaplamalara yazglemlerden daha fazla yer verilmelidir.
Ayrica, dort slemle ilgili calismalarda, glemin kavranmasindan sonragdo ve ¢cabuk
islem yapma cagmalarina gecilmelidir.

5.Gunluk hayatta zihinden hesap yapma Onesgr.t®8u nedenle yazilisiemlerin
yaninda zihindersiemlere de yeteri kadar yer verilmelidir.

6. Ogrencilere, glemlerin sonucu yakiak olarak tahmin ettiriimelidir. Sonuglarin
tahmini, hem glemlerin kontroli hem de gunluk hayatta gerekli ayolhesaplama
yetengini gelistirir.

7. Ogrencilere, hersiemin sonunda osiemin dgrulugunu kontrol etme akanlig
kazandirilmalidir. Problem ¢éziminde wernlerin d@rulugunu kontrol etmede 4.

siniftan itibaren hesap makinesi kullanilabilir.

8. Kesirli sayilarla yapilacaklemlerin teknikleri biyik 6l¢clide @al sayilardaki gibi

oldugundan, sadece farklliklar vurgulanmaldir (Vud098:257).

Kavramsal ve Islemsel Bilgiler Arasindaki fliskiler: Kavramlar ile g§lemler

arasindaki ban kurulmasi, ilkgretimde 6zellikle problem ¢6zmede 6nemlidir.
Bu 6nem iki noktada kendisini gosterir:

1. Problemin matematik ciimlesinin yazilmasinda fgmin ¢6zimu icin hangsleme

veya ilemlere bavurulacgina karar vermede,

2. Islemlerin yapilmasindaslemler ve kurallar bilgisi ¢ogiun kavramsal bilgileri
arasina girdiinde, cocuk glemlerin sadece nasil yapgan desil, ayni zamanda nigin
yapildigini da aciklayabilirislem bilgisinin kavramsal temellerinin kazaniimamasi
islem Dbilgisiyle kavramlar arasindaki gkinin  kurulamamasi, modellerin
kurulamamasina ya dgdemin nerede kullanilagama karar verilememesine sebep olur;

bu da 6zellikle problem ¢c6zmedeshasizlikseklinde ortaya ¢ikar (Baykul, 2001).

Matematikteki kavramlar valemler arasindaki gkileri anlamanin faydalagunlardir:

a. Gerenme glenceli hale gelgiinden @renciler @renmeden zevk alir.
b. Ggrenilenlerin hatirlanmasi kolaia ve kalicilgi artar.

c. Yeni kavramlar daha kolay glurulur.

d. Problem ¢6zme becerisi g@lj 6grencinin bu alandaki Barisi artar.

e. Gerencinin matemagie olan kaygisi azalir ve olumlu tutumu geli
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IIkogretimde matematik gretimi yapilirken her gamada Uzerinde durulmasi gerekli
olan bir takim ilkeler vardir. Matematikgtetiminde uyulmasi gereken ilkeler Altun’a

(2004:8-13) goragdyle siralanabilir:

. Kavramsal temellerin ggam verilmesi,
. On sartlilik iliskisinin, bir baka deyjle, bir konuya bglamadan 6nce o konuyla

ilgili 6n 6grenmelerin hatirlatiimasi,

. Anahtar kavramlarin verilmesi,

. Ogretmen ve grencilerin gorevlerinin iyi belirlenmesi,
. Grupla calyma ve kagilikli etkilesim yapilmasi,

. Ogretimde ¢evreden yararlanma,

. Temel becerilerin gadtiriimesi,

. Degisik problem ve argtirma ¢algsmalari yapilmasi,

. Matematge kagl olumlu tutum gektirmedir.

Cocuklar icin iyi bir matematik programi, onlarinkuta bglarken getirdikleri
matematiksel 6n bilgilerin (zerine yenileri san edilerek gefitirilir. O grencilerin
matematiksel bilgilerini, becerilerini, tutumlarjrkaygilarini, inanglarini vb. ozellikleri
iceren hazirbulurgduk dizeyleri ilk@retimde @retmenlerin 6nem vermesi gereken bir
konudur (Arsal, 2002).

Hazirbulunusluk

Thorndike, hazirbulunguk kavramini ilk defa “insanin orijinal gasi” (The Original
Nature of Men-1913) adli kitabinda sekilde agiklamgtir (Akt., Senemglu, 2005:139-
140);

. Bir kisi etkinlik yapmaya hazir ise, etkigliyapmasi ona mutluluk verir.

. Bir kisi, etkinligi yapmaya hazirsa; fakat etkigiliyapmasina izin verilmezse, bu
durum bireyde kizginlik yaratir.

. Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir dglse ve etkinlgi yapmaya zorlanirsa,
kizginlik duyar.
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Thorndike, hazirbulundugu, sinir sisteminin frenmeye hazir hale gelmesi olarak
tanimlamgtir.  Ancak gunimuizde, hazirbulwuk daha geni anlamda
kullaniimaktadir. Hazirbulugluk, belli bir Gsrenme faaliyetinde bulunmak igin, gerekli
olan ©6n keul davranglarin kazanilmasi anlamina gelir (Ulgen, 1997:23).
Hazirbulungluk; en basit ve yaligekli ile soylemek gerekirse; herhangi bir etkinli

yapmaya,; biksel, duygsal ve psikomotor yonlerden hazir olma olarak tdamabilir.

Okula yeni balarken, yeni bir konuyu grenmeye cajirken ya da bir gorevi yerine
getirmeye caklirken hep deneyimlerden faydalanilir. sdaanlar ilesu anda yapiimak
istenenler ya da yapilanlar arasindglaati kurularak ygam kolaylatiriimaya calgilir.
Birey, onceki deneyimlerin ya da bilgilerin eksikdogu zamanlarda zorlaniin
icinden ¢ikamayacak bir durumased. Bu durum matematikgtenirken de gecerligini
korur. Matematgiin yapisi birbirine bgi zincir halkalarindan okur ve aradaki bir
halkanin eksikli ileriki halkalarin birbirine bglanmasini olumsuz etkileriste bazi
halkalarin eksik olmasindan kaynaklanan bu olunetkiteri meydana getiren bu faktor
egitimde hazirbulungluktur (Altun, 2004:9-10).

Hazirbulungluk seviyesi, @rencinin belirli bir konuya gigi seviyesidir ve konuyla
ilgili 6n bilgi ve tutumunu icgerir. Bu gigi seviyesine yiuksek dizeyde sahip olmayan
Ogrenciler icin daha somut, daha az basamaktagaon/utecribelerine daha yakin ve
daha basit etkinlikler diizenlenmeli veya hedeflelirenmelidir. Gir seviyesine daha
ileri dizeyde sahip @ enciler i¢cin daha 6nce kardiklan etkinlikler atlanabilir; daha
karmalk, soyut, cok yonlu etkinlikler diizenlenebilir nedefler belirlenebilir.

Hazirbulunygluk seviyesinin belirlenmesinin amaci,

. Konunun balangicinda grencilerin 6nceden neler bilgni tespit etmek,
. Ogrencilerin bireysel olarak hangi standartlara sathaiklarini belirlemek,
. Bilgilerin tekrar @retilmesinin mi yoksa ilerlemenin mi gerektii ortaya

cikarmaktir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008).

Matematik @retiminde amaca wdabilmesi icin uyulmasi gereken ghaa ilkelerin
arasinda “Onsarthlik ilkesine 6nem vermek” bulunmaktadir. Matatik, 6n sart
iliskilerinin en gucli oldgu alanlardandir. Bu nedenle bir konunugreiimine

baglamadan 6nce, g@encilerde bu konuyla ilgili bulunmasi beklenen @renmelerin
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var olup olmadiina bakilmalidir. Bu davraglar bir kisim @rencilerin kazanmaginin
tespit edilmesi durumunda bu davedann kazandirilmasi icin  etkinlikler
duzenlenmeli, daha sonra yeni konuyla ilgifirétim faaliyetlerine bganmalidir. On
sarthlik iliskisi olan konularin her birinin bilinmesi halindbunlardan birine gretim
sirasinda yer vermek, ghrini uygulama sirasinda kullanmak ve boyle@eedcilere

secenek sunmak engta olanidir.
Hazirbulungluk t¢ balik altinda toplanabilir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008

Bilissel Hazirbulunusluk: Bilissel hazirbulungluk, bireylerin zihinsel ge$im sireci
icerisinde meydana gelir ve bu becerilerinin gellmesini sa&layacak ortamlarin
olusturulmasi 6nemlidir. Orngn; somut §lemler donemindeki cogun mantiksal
disunebilmesi; sayl, zaman, mekan, boyut, uzaklik vacirh kavramlarini
Ogrenebilmesi i¢in bu kavramlarla karkarsiya birakilmasi gereklidir. Bu ddénemdeki

cocyzun korunum ilkesini kazanmasi da ¢ok 6nemlidir.

Matematikte biljsel hazirbulungluk oldukca o6nemlidir. Bir cogtun toplama ve
cikarmayi bilmeden carpma ve bélmeyi yapmasi oldukgrdur. Ya dasiem yapma
becerisine sahip olmayargrénciden problem ¢6zmesini istemek ¢ok yadwurumlar
ortaya cikarabilir. Bu yuzden, zincirin halkalanntam ve tek teksienmis olmasi
gerekmektedir.

Duyussal ve Sosyal Hazirbulunsluk: Bireylerin duygsal acidan kendini hazir etmesi
yapilacak gin daha da kolaykmasini sglar. Bir birey kendinin o konuda ne kadar
basarili olabilecgini dustinuyor ve kendine ne oranda glveniyorsa o dereloagdeli

olacaktir. Bireyin sosyal ¢cevresinden gelen tepkilele Grenme Uzerinde énemli bir
etkisi bulunmaktadir. ger dsaridan alinan tepkiler bireyi engellemeye, onu kigc
disirmeye ya da lzaramayac@na yonelik ise, birey osi yapmaktan vazgececektir.
Tepkilerin olumlu, ona destek verecek yonde olmsesicocgun isini kolaylastiracak

ve davrargi yapmaya isteklifiini arttiracaktir.

Matematikte duygsal ve sosyal hazirbulugluk, cocgun Ggrenmesi lzerinde 6nemli
bir etkiye sahiptir. Cocgun soylediklerinin sinifta kabul gérmesgrétmeni tarafindan

desteklenmesi cogun derse olan motivasyonunu, ilgisini ve sevgisanitiracaktir.
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Ayrica, matemagie O6zel ilgisi olan c¢ocuklarin konulara dggal olarak hazir
olmasindan dolay! karilarinin artig gozlenebilmektedir.

Fiziksel Hazirbulunusluk: Bes duyu organinin gkl olarak bir arada bulunmasi
fiziksel bir donanimdir. Hentiz, kucik kaslari gelemi bir coclga karmaik bir
metnin yazdirilmasi ¢ocukta “yazma” konusunda gndiyandirabilir. Aynisekilde
matematikte sayilari dizguin ve yerinde yazryeetleri ve gizgileri diizgin gizme gibi
etkinlikler @grencilere psikomotor beceriler gehieden zorla yaptirilirsa kaygi

duzeyleri artar. Bu, fiziksel hazirbulwiuk olmadan yapilan bir etkinliktir.

Bireylerin tim bu hazirbuluniluk sekillerine sahip olmalari beklenir. Ancak birinin
olmadgl durumlarda sorunlar odur. Matematik gitimi acisindan bir bireyde bgsel,
fiziksel ve duyygsal hazir bulunglugun sglanmasi olduk¢a onemlidir. Fakat ¢cgoun
hazirbulungluk duzeyinin yetersiz oldiu durumlarda c¢ogtun bulundgu dizey
ayrintih olarak gozlemlenerek, eksikler belirledimes 6Ggrencinin hazirbulungiugu
Ogretilecek konunun gerektirgliseviyeye getirilmeye ¢ahimaldir.

Matematik @retim programlarinin galiirilmesinde o6nemli bir dier konu ise
programlarin grenme-@retme sirecinin iyi yapilandirilmasidir. Bunun icihe
O0grenme-@retme surecinin dayangikuramsal temeller belirlenerek, sire¢ bu temeller

cercevesinde getiriimelidir.

Matematik @retimin her aamasinda matematikgietiminin amaclari ve gretimde
kullanilacak genel ilkeler g6z dniinde bulundurulichial Matematik yapi gege birbiri
uzerine kurularak gelen ygilmali bir alan oldgundan matematikte dngenmelerin
onemi bayuktar. Bu durum her zaman hatirlanmalibigne ve dgerlendirme her
asamada yapilmalidir. Ayrica matematikgrétiminde bilssel 06zellikler yaninda
duyussal Ozellikler de dikkate alinmali vgr@ncilerin matematik bilimine ve matematik
dersine ilgkin olumlu tutum gektirmelerine ve kaygilarinin azalmasinda yardimci
olunmalidir (Aksu, 1991:13).

Coklu zeka kuramina gore matematiksel-mantikgakrime ortamlari, gencilerin
icinde bulundgu aktif dgrenme ortamlaridir. Matematiksel-mantiksal zelaedme
ortamlari olgturmada amag, gencilerin yuksek dizeyde glinme ve muhakeme

yapabilme becerileri gelirmelerine yardimci olmak ve drgencilerin zihintersirekli
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aktif tutabilmelerini sglamaktir (Yildirnm ve di., 2006). Dger zeka turleri yiksek olan
ogrencilerin de matemadii sevmesi i¢in o grencinin zeka turine hitap eden etkinliklere

yer verilmelidir.
Geometri ve Geometri CBretimi

Matematgin dnemli alt dalarindan biri olan geometri, nokdagru, dizlem, dizlemsel
sekiller, uzay, uzaysakekiller ve bunlar arasindaki gkilerle geometrik sekillerin
uzunluk, act, alan, hacim gibi o6lgulerini konu ezinmatematik dalidir (Baykul ve
Askar, 1987:104).

Geometri konulari, insanlarin dikkatini ilk ¢cekearkulardir. Bir ylzey parcasini gia
olarak bolmek gereksinimi, cisim ve bigimleri 6lgme sayi ile anlatma bilgisi olan
geometriyi dgurmustur. Bu nedenle bu dersin, insanlarin gtinlikayainda énemli bir
yeri vardir (Binbaioglu, 1981:199).

Kilturel ve estetik yapilara bakifginda bircok geometrikekle rastlamak mumkiandur.
Bu kultirel ve estetik yapilarigéetmek icin geometri iyi bir aragtir. Geometrik yiap
bize icinde ygadgimiz dinyanin dgal ve yapay yonlerini anlamamizda yardimci olur.
Evlerde, bahgelerde ve bunlarin bodlimlerinde geokneformlara rastlamak

mumkuinddr.

Geometri @retimi, ilkdgretim cocuklarinin yakin cevresini goérmesi, bilmess
anlamasi bakimindan Uzerinde durulmasi gereketkdsiudur. Geometri getiminin
amacl, @rencilere yuksek dizeyde geometrik sdiiime becerisini kazandirarak
ogrencilerde elgtirel disinme ve problem c¢c6zme becerilerini glurmaktir (MEB,
2005). Bu sebeplerle illgpetim doneminde geometri gietiminin 6nemi dger
matematik konularinin getimine & deger olmalidir. Geometrik diinme duzeyi
gunumuizde bircok teknik meslekte (O0give matematik, makine ve elektronik
muhendislgi; mimarlik, peyzaj mimarfii; grafik tasarimi gibi) yadsinamaz bir éneme

sahiptir.

Insanlar mesleklerinde, geometriksekil ve cisimlerle ilgili bildiklerini
kullanmaktadirlar. Orngn marangoz ev gasinda agcilari 6lgmekte, miihendis yollarin
egimini hesaplamada, bahc¢ivan cicekleri y@tecesi yerlerin sekillerini belirlemede

geometri bilgisini kullanmaktadir.
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Her cocgun gelsim sureciyle insanfin geometrideki ilerleme streci paraleledir.
Cagdas egitim bilimcileri cocuklarin geometri bilgilerini ekturma surecinde cevreyi ve
olaylan elatirel bicimde gozleyip etrafindakilerle garialisverisinde bulunarak bilgi

kazanmasi gerekiini savunmaktadir.

IIkogretim matematik gretiminde geometriye yer verilmesinin bazi sebépler
asagidadir:

1. ilkogretimde matematik ¢aimalarinda elgirel disiinme ve problem ¢ézme 6nemli
bir yer tutar. Geometri ¢ammalari da, grencilerin elstirel distinme ve problem ¢6zme
becerilerinin geimesine 6nemli katkilarda bulunur.

2. Geometri konulari matemgith diger konularinin gretiminde yardimci olur.
Ornezin: Kesirli sayilarla ve ondalik sayilarla ilgiliakramlarin kazandiriimasinda ve
islemlerin @retiminde dikdortgensel, karesel bolgelerden veedi@n materyal olarak
blyuk dlciude yararlanilir.

3. Geometri, matemain gunlik hayatta kullanilan 6nemli parcalarindamidb.
Ornesin: Odalarinsekli, binalar, stislemelerde kullanilgekiller geometriktir.

4. Geometri, bilim ve sanatta da cok kullanilan dactir. Ornek olarak: mimarlarin,
muhendislerin geometrikekilleri ¢cok kullandiklari; fizikte, kimyada ve gr bilim
dallarinda geometrik dzelliklerin fazlaca kullangdgorilebilir.

5. Geometri, grencilerin iginde ygadiklar diinyaylr daha yakindan tanimalarina yardim
eder. Orngin; kristallerin, gok cisimlerinin yoriungeleri birgeometriksekildir.

6. Geometri, grencilerin hg vakit gecirmelerinin, hatta matemgtisevmelerinin bir
aracidir. Geometrikekiller, bunlarla yirtma, yaptirma, doéndirme, 6teleme ve simetri

yardimiyla glenceli oyunlar oynanabilir (Baykul, 2001).

Sherard’e (1981) gore geometri temel bir becerBlimun nedenlegoyle aciklanabilir:

. Geometri ilet§im kurmada 6nemli bir yere sahiptir. Glnluk kema ve yazi
dilinde birgcok geometrik terimlerden yararlanilmedkir.

. Geometri, gercek yamda kagilastigimiz problemlere ¢6zim bulmada dnemli
bir uygulama alanina sahiptir.

. Geometri, temel matemgin diger alt dallarinda uygulama alanina sabhiptir.
Geometri, matematin diger alt dallari ile butinkgnekte, aritmetik, cebir ve istatistik

konularinin anlatiminda gorsellik katmaktadir.
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. Geometri sahip oldtu 6zellikler sayesinde insanlarda uzamsal algilgi@in
de arttirmaktadir.

. Geometri zihni harekete gecirme, zihin jimngisyapma ve problem ¢6zme
becerilerini gektirmede bir aractir.

. Kiltarel ve estetik yapilara bakiginda bircok geometriksekle rastlamak
olanaklidir. Bu kdlttrel ve estetik yapilargrétmek icin geometri iyi bir aractir.
Geometrik yap! ve formlar bize icindesgalizimiz dinyanin dgal ve yapay yonlerini
anlamamiza yardimci olmaktadir. Yapilarda, gbkdelele geometrik yapi ve formlara
rastlamak olanaklidir (Topta2007).

Hoffera (1981) gore geometrigéetiminde @rencilere kazandirilmasi gereken temel
beceriler vardir. Bu temel beceriler; gériiecerileri, s6z becerileri, ¢izim becerileri,
mantik becerileri ve uygulama becerileri olmak @ézdrs grupta toplanabilir. Bu
becerilersdyle siralanmaktadir:

. Gorus becerileri: Geometri gorsel bir konudur.ggencisekle baktginda yalniz

sekli degil, seklin gizledii olanaklari da gorebilmelidir.

. S0z becerileri: Matematgin diger alanlarinda oldiu gibi, geometride de dil
Onemlidir. S6z becerileri ggimemi Ogrencilerin yakinmalari “Anliyorum ama
anlatamiyorum” bigiminde olur.

. Cizim becerileri: Geometri, @rencilerin digincelerinisekillerle aktarmalarina
olanak sglamaktadir.

. Mantik becerileri: Mantik becerileri gemems bir dgrenci, gerekli ve yeterli
kosullari tanimada; neyin tanim, neyin teorem, neyansayim oldgunu ayirt etmede;
her, kimi, en az, en c¢ok gibi sozcukleri geometkideeknik anlamda kullanmada

gucluklerle kagilasir.

. Uygulama becerileri: Geometrinin konusunu afturan @elerin kayngi bizi
cevreleyen maddi dunyadir. Ari kovanindaki hidcrelediizgin altigen kesitleri,
gunebakan ciggnin tohumlarinin diziji geometrinin somut kaynaklarinin sayisiz
orneklerinden bazilaridir. Uygulama becerileri, whadlinya ile ilgili somut problemleri

geometri problemine doutiirebilmek icin gerekli olan becerilerdir (Topt&2007).
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Tarkiye’'de Ozellikle ilk@retim caindaki cocuklarin matematik dersinde yer alan
geometri konularini sevmemelerinin  ve bu konulardesarisiz olmalarinin
nedenlerinden biri yani 6gretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasidir. Opie,
dikdortgen yizeyinin gretimine hemen tanim verilerek genmasi @renci igin soyut,
anlgilmaz ve zihinde canlandiriimayan beydir. Bu durumda grencilere dikdortgene
benzer gyalarin gosterilmesi, dikdortgen yizeylere dikkatkigmesi, @&rencinin
nesnelerdeki ylzeyleri fark etmesi ve bunlardakiddrtgenin kenarlarina, kélerine
dikkat cekilerek @rencinin busekillere ait tanimlar kendisinin yapmasgkamalidir
(Toptas, 2007).

IIkogretim geometri konularinin gdetiminde, cocuklarin 6zelliklgekil ve cisimlerle

ilgili  6zellikler bilgisi, genellemeler bilgisi, siflandirma bilgisi, c¢izim bilgisi

kazanmalari ve bunlarin uygulamalarini yapabilmelgok oOnemlidir. Geometri

konularinin aksiyomatik yapisi gencilere sezdirilerek cocuklarin geometriye,
dolayisiyla da matemge iliskin olumlu tutum gektirmelerine yol agilmalidir (Altun,

2004:217).

IIkogretimde geometri getimi gorsellge dayali olacgindan etkinliklerde somut
nesnelere dayali gozlemlere yer verilmelidir. Hikier dizenlenirken “grup icinde
etkilesim”’e 6nem verilmeli, etkinliklerin sonuclari plamiaalidir. Ayrica etkinlikler
ongorulen grenme ve dgiince dizeylerine uygun olmalidir. Bu nedenle matigina
diger alanlarinda oldiu gibi geometri etkinliklerinin diizenleme ve uygula sirecinde
de gagidaki sorulara cevap aranmalidir.

l. Etkinligin amaci nedir?

Il. Etkinlik hangi hazirliklari gerektiriyor?

[ll. Etkinlik nasil gerceklgecek?

IV. Etkinlik nasil dgerlendirilecek? (Develi ve Orbay, 2003).

Ogretmenlerin  bu sorulara uygun olarak hazirladiklatkinlikler @srencilerin

ogrenmelerinin kalici ve anlamli olmasingkeyacaktir.

Bilindigi gibi matematik dglince Gizerine gedinistir ve soyuttur. Geometride de tahtaya
ve deftere cizilen nokta, @i, Ucgen, dortgen, dikdortgenler prizmasi ve uahys

sekiller, belirtilen busekillerin kendileri dgil birer modelleridir veya resimleridir. Bu
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model veya resimler, kavramlarin anlmasini, dgintlmesini kolaylgtirmak amaciyla
yapllms somutlatirma araclaridir. Orrign gercekte nokta, boyutu olmayan bir kavram
olmasina rgmen yaptgimiz noktaseklinde boyut vardir. Fakat yaptmiz noktaseklini
boyutsuz olarak diiintriz. Benzegekilde, dikdortgenler prizmasi icin glalardan,
kibrit kutularindan, ila¢c kutularindan; ktre iciopt portakal, misket gibisgalardan
yararlanabiliriz. Bu modellerden yararlanarakrenciler zihinlerinde dikdortgenler
prizmasi ve kire hakkindaki soyut kavramlarisalwrlar. Geretmenlerin buradaki
gorevi, bu kavramlarin ofturulmasinda @rencilere yardimci olmaktir (Baykul,
2001:367).

Geometri problemlerinde gdenciler durumlara kg olarak mantiksal sonuclar
cikarirlar, diguncelerini ve kegflerini analiz edebilirler. Bu slrecte gienciye,
cevaplarini grup arkadariyla tartsma imkani verilmeli; @rencilerin verilen
problemin ¢éziiminde Blea yollarin olup olmagn konusunda agtirma yapmalarina
imkan sglanmalidir. Paralellik ve diklik; ¢ik ve benzerlik gibi, geometrinin kendi
terminolojisindeki s6zcuklerin kullanimi son dergagemlidir. Bu nedenle @enciler,
geometride dgru terimler kullanmayi grenmelidirler. Sekillerin 6zelliklerine goére
siniflandiriimasina dayali olarak tanim, gorsgitme, cizim ve o6lcme yapilmasi
gelistirmelidir. Aksi takdirde @rencinin, bir tanimi herhangi bir kitaptan érneknasi
onun ezberlenmesine neden olacaktir. Bu song@@nginin, tanimlari hatirlamasi ve

uygulayabilmesi olasgini zayiflatacaktir (Aksu, 2005).

Onemli bir geometri gretim yontemi de Van Hiele gdetim modelidir. Pierre Van
Hiele, matematik gretmenlgi sirecinde @rencilerin geometride bazi sorunlarla
karsilastiklarini gérmigttr ve bunlari anlama yoluna gitgtir. Van Hiele yillar gectikce
ders anlatma bicimini ggstirmis; ancak @rencilerin ygadgi sorunlarin dgismedigini
gormistar. Hiele’'nin calsmasinin sonucundagkencilerin farkli geometrik diiince

duzeylerinin oldgunu g6zlemlengi Van Hiele modelini geftirmistir (Kogak, 2009).

Gutierrez (1992) Van Hiele kuramini geometrik ardgmsglama ve geometrik
anlamanin ge§imi icin olusturulmus bir model olarak agiklarstir. Bu model, sinif ici
calismalarla gektirilmistir. Modelde, @&rencilerin istenilen amagclara ghaalari igin

belirlenen etkinliklere katilmalari ve geometrik vkamlarla ilgili 6zellikleri



48

kesfetmeleri gerekmektedir. Van Hiele kurami iki béldem olymaktadir (Akt.,Sahin,
2008:21).

1. Disunme Duzeyleri: Dusinme duzeyleri grencilerin geometrideki diinme
yollarini tanimlar. Van Hiele kuramina gore bigrénci @renme sirecinde birkag
disinme @amasindan gecer. Van Hiele kuramindaki en dnenktandoir diizeyden
digerine gegitir ve bu 6nemli noktadaki ggim, verilen gitimin niteligine bahdir
(Sahin, 2008:21).

2. Osrenmenin Asamalari: Van Hiele kuramina gore géencilerin  geometrik
kavramlari @renirken gecirdii ¢esitli asamalar vardir. @encilerin bir aamadan
digerine ge¢gmesinde vesamalar arasindaki gacikolaylastirlmasinda gretmen ok
onemli bir faktordur $ahin, 2008:21).

Van Hiele Duzeyleri

Yaptigl calsmada Hiele geometrik diincenin gekiminin bes diizeyden gegtini ve
her duzeyde grencilerin geometrik kavramlari belekillerde diginduklerini ortaya
koymustur. Her ¢cocuk ayni ydarda olmasa bile bu basamaklardan sirayla geciiekte
Bir basamaktaki etkinlikler, der basamga gecsi kolaylastirmaktadir. Bu duzeyler
yaslarla dgrudan bglantili desildir. Ancak her insanin geometrik gghesi gagida
verilen siraya gore gercekie(Altun, 2004:218). Bu duzeyler; 0, 1, 2, 3, 4zdyleridir.

“0” Diizeyi (Gorsel Dénem): ilk diizeyde insanlar gevrelerinde yaptiklar gzl
dayanarak geometrik yapilar hakkinda yorumlar ydpedktedirler. Bu dizeydeki
cocuklar sekillerin 6zelliklerini, tanimlanan Ozellikler olak anlamazlar. Geometrik
sekil ve cisimleri bir bitun olarak algilarlar. Ogie; bu dizeyde cocuklar icin kare
karedir, karenin tanimi ve ozelliklerini tanimlakavrayamazlar. Ayrica karenin ayni
zamanda bir dikdortgen olgunu anlayamazlar. Dikdortgen bigekil igin “bu
dikdortgendir, cunki kapilya benziyor” gibi acikldarayaparlar. @rencinin geometrik
sekillerin 6zel parcalar ve ozellikleri hakkindaifi yuritmesi hentiz olanaksizdir.
Ogrenciye karenin dort kenarsittir ya da acilari diktir gibi ifadeler anlamli lpeez. Bu

yuzden, bu duzeydeki gtencilere bu tir bilgilerin verilmesi onlari ezbarieye
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yoneltir. Bu duzeyde cocuklar 6zellik ve ayrintildritiine yapik olarak algilarlar
(Kihg, 2003).

Bu dizey, bir anlamda “so6zsuz sdiinme” ile balamaktadir. Bu durum, ilkgretim
birinci sinif @rencilerinin  harflerin bir kelime okiurmak icin nasil bir araya
geldiklerini Ggrenmeden Once, onlari gorigterinden taniyabilmelerine benzetilebilir.
Sekilleri goérunglerine gore siniflayan gienciler sekiller hakkinda detayh bilgiler
veremezlerSekilleri tanima ve belirlemede yeterli deneyim kadétan sonra donemin
sonuna dgru vurgu geometriksekillerin 6zelliklerine dgru kaydiriimalidir. Orngin
sekillerin kenar sayilari, acilarl, kenar uzunluklakGse sayilari gibi 6zellikleri
sorgulanmalidir. Boylece géencinin bir st geometrik giince dizeyine gecmesine
yardimci olunur (Olkun ve Toluk, 2007:224).

“I” Duzeyi (Analiz): Bu dizeydeki cocuklagekillerin ozelliklerini analiz etmeye
baslarlar ve sekillerin 6zelliklerini aciklayabilirler. @renci bu diizeydesekle ait
Ozellikleri ve kurallari katlama, olcme gibi etkiklerle deneysel olarak kieder ve
kanitlar. Orngin, bu diizeydeki gocuklar yamuk igin, “yagun dértkenari, dort agisi
vardir ve iki kenari birbirine paraleldir, yamukgded bir sekildir” gibi bir kavramin,
birtakim 06zelliklerin bir araya gelmesiyle etugunu anlarlar. Karenin, kgiikli
kenarlari ve acilarisé dortkenar ve dort acili olgwnu kavrayabilirler. Bu dizeydeki
ogrenciler sekiller arasindaki h#antilari géremezler. Orgen, kare ve yamgun
Ozelliklerini ayri ayri soyleyebildikleri halde, kenin acilarn dik olan bir yamuk
oldugunu sodyleyemezler. Ayrica, cocuklar bu dizeyeldllerle ilgili kimi genellemeler
ve siniflamalar yapabilirler. Cocuklagekilleri kenar ve ac¢i 0Ozelliklerine goére
siniflayabilirler ve bu sinif 6zellikleri yonundegekiller hakkinda genellemelerde
bulunabilirler. Bu diizeydeki ¢ocuklar 6zelliklerdgeyebilir ve analiz edebilir; ancak,
sekiller arasindaki ikkiyi gormeye yarayan ve sonu¢ ¢ikarmaya yonelik glritme
yapamazlar (Altun, 2004; Baykul, 2001).

Bu duzeyde geometrik diinmenin uriinleri gekillerin 6zellikleridir”. Ogrenciler
sekillerle ilgili 6zellikleri ifade edebilirler anda sekillerin birbirinin alt siniflar
oldugunu, yani batin karelerin dikdortgen ve butin ditgénlerin de paralelkenar

oldugunu goremezlerS@hin, 2008).
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Ogrencinin bir Ust d§iinme dizeyine gegiicin geometriksekiller hakkinda toplagi
verileri bir tablo halinde duzenlemesi ve tablodamkarimlarda bulunmasi yararli
olmaktadir. Bu cikarimlarda artik herhangi bir getmk sekli aciklarken hangi
Ozelliklerin gerekli, hangi 0zelliklerin dou fakat gereksiz oldiunun sorgulanmasina
0zen gosterilir (Olkun ve Toluk, 2007:224).

“Il” Duzeyi (Ya santiya Bagli Cikarim): Bu dizeyde ¢ocuklagekil siniflari arasinda
bag kurabilirler. Sekilleri, tanimlanan 6zelliklerine gore siniflaytther. Ornegin,
ogrenciler dikdértgenin agcilari dik olan bir paralefiar oldgunu kavrayabilirler.
Acllan dik oldygundan batin karelerin birer dikdortgen ve birerapelkenar oldgunu
anlayabilirler. renciler sekillerin anlam 6zelliklerini kullanarak siniflayéider.
Fakat aksiyomatik sistemi kullanamaz ve c¢ikarimayagzlar. Bu dizeydegienciler
geometrik bir ispati izleyebilir ama kendi kendirspat yapamazlar. Bu duzeydeki
cocuklar icin geometriksekillerin tanimlari anlamhdir (Altun, 2004; BaykuP001,;
Olkun ve Toluk, 2007).

“I" Duzeyi (Cikarim):  Bu dizeyde genciler, artik geometriksekillerin
Ozelliklerinden Oteseyleri sorgulama ve inceleme yetgme sahiptirler. Bu dizeydeki
Ogrenciler timevarim yoluyla akil yirttme surecletagarabilirler ve bu sistem icinde
kendilerine ispat yapabilirler. Bir teoremin farkltygulamalarini goérebilirler. Ayni
teoremle ilgili farkl iki mantiksal yuratmeyi farkdebilir ve birbirinden ayirabilirler.
Bu duzeyde grenciler icin, sekillerin 6zellikleri sekil ve cisimden bamsiz bir @e
haline gelir. Geometrinin timdengelimli yapisiyl& deneyimlerini kazanirlar. Bir
problemde neyin varsayiigni ve neyin ispatlandini kesinlikle bilir, ispatin hangi
adimlardan olgtugunu gorar, benzer yontemleri kendisine verilen [epiterde
uygulayabilirler §ahin, 2008:25).

“IV” Diizeyi (En ileri Dénem) : Bu diizeyde grenciler, farkl aksiyomatik sistemlerin
farkliliklarini ve aralarindaki ikileri fark edebilirler. Dgisik aksiyomatik sistemler
icerisinde teoremler ortaya atar ve sistemleriianad karilgtirma yaparlar. Oklid gl

geometri cakabilir ve farkh sistemleri karikdurabilirler. Geometri soyut gorindr. Bu

duzeyin dginme nesneleri “geometri icin sonug ¢ikaricl aksigik sistemlerdir”. Bu
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duzeydeki grenciler, geometriyi cadilacak bir matematik alani olarak gorebilir. Hatta
geometriyi bir bilim olarak ele alip ¢adbilirler (Kili¢, 2003;Sahin, 2008).

Bu son gama 0zgun ¢almalar icerisinde en az gghis olanidir ve arglirmacilarin pek
dikkatini cekmemgtir. P.M Van Hiele'nin ilk ¢ dizeyle yakindan ilgndigi kabul
edilir. Lise geometri derslerinin ganlugu 3. dlzeyde gretildigi icin ¢ogu
argtirmacinin dguk dizeye ygunlasmasi sasirtict desildir. Ancak Van Hiele'nin
1986’da belirttgi gibi bu gelsim tamamen verilen gtime baslidir. Ozellikle uygun
egitim verilmedikgce 2., 3. ve 4. dizeye ghaak neredeyse olanaksiz gorulmektedir.
(Altun, 2004; Baykul, 2001; Kili¢, 2003).

Van Hiele Duzeylerinin Ozellikleri
Van Hiele modelinin temel 6zelliklegbyle siralanabilir (Kilig, 20035ahin, 2008):

. Duzeyler arasi gegie en 6nemli etken deneyimdir.

. Her duzey kendine ait dil sembollerine ve bu semebiobaslayan iliskiler
sistemine sahiptir.

. Ogrencinin bulundgu diizeyle gretimin yapildgi diizey ayni olmalidir.

. Bir diizeydeki dgal hedef gelecek duzeydeki gahanin amacini okturur.

Sonuc¢ olarak, duzeyler art arda gelen hiygkabir yapiya sahiptir, dolayisiyla
Ogrencinin bir Ust duzeye gecebilmesi icin onceki aiizbgari ile tamamlamasi
gerekir. Bir ust duzeye gegcilebilmek icin, o duzeyggun geometrik diiinme
becerilerinin  kazanilmasi gerekir. gtenciler bir diizeyi atlayarak ghr diizeye

gecemezler.

Yenilenenilkogretim Matematik Programi

Ulkemizde Cumhuriyet doneminde yurlghi giren ilkokul matematik programlari,
1924, 1936, 1948, 1983, 1990 ve 2004 yillarindardrkistir. Bunlardan 1924, 1936,
1948 ve 1968 yillarinda ¢ikarilanlar, 5 yillik zohu ilkokula gore; flkokul Programi”
adiyla ilkokulun butin derslerine ait programlar litap halinde yayimlanrgiir.
Matematik programlari da bu kitabin icinde yer abmi Ancak ilk defa 05.07.1983

tarihinde c¢ikarilan ilkokul matematik programi, akitap halinde yayimlanrgiir. Daha
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sonra bu program, iligietim kavrami dgrultusunda ortaokullarin matematik
programiyla birlgtirilerek Talim ve Terbiye Kurulunun 19.11.1990 gue 153 sayili
karariyla “5+3=8 ilk@retim matematik dersi programi” ismiyle yayimlagtm Son
olarak bu program 2004 yilinda Talim Terbiye Kuraarafindan d@stirilmistir ve
halen yururltkte olan program kabul edigtiri (Baykul, 2005:45).

Milli E gitim Bakanlgl (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) Bgkanligi tarafindan
ilkdgretim 1-5. siniflar icin Hayat Bilgisi, Turk¢ce, Matematilen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler derslerinin  @retim programlari  yapilandirmaci/gturmaci  yaklaim
cercevesinde tekrar ggirilmis ve bunlarin pilot cagmalari 20042005 akademik yili
boyunca Turkiye'nin farkli bolgelerinden belirleryniO0 okulda yapilmgtir. 2005
2006 akademik yilinda ise tum okullarda uygulamgseilmistir (Temiz, 2004:1).

Bu program, matematik alaninda uyguladiklari prodaa ile bgariya ulamis tlkelerin
programlari ve Turkiye'de uygulanan programlar ggizdgecirilerek hazirlanstir.
Program, “Her ¢cocuk matematig@nebilir” ilkesi tizerine oturtulmgiur (MEB, 2005).

Matematgi yasaminda kullanabilen, problem c¢o6zebilen, ¢6zimlershistincelerini
paylaabilen, ekip cabmasi yapabilen, matematikte kendine guvenen ve medke
yonelik olumlu tutum geftiren bireyler yettiriimesi konusu onemsenmelidir. Bu
cercevede matematik programinda, mategnd@igrenmenin zengin ve kapsamli bir

surec oldgu gorsu benimsenmstir (MEB, 2005:8).

Bu programda gretmen ve @renci rolleri de farkhdir. Artik gretmen merkezli
yaklasim desil, 6gretmenin rehber oldiw 6grenci merkezli yaklgam benimsennstir.
Ogrenci, surekli argtiran, sorgulayan, bunun sonucunda kerigliedmesinden sorumlu
olan kikidir. Ogretmen ise grencileri motive eden, yonlendiren, kendini gelen
rehber konumundadir (MEB, 2005:10).

Kazanimlar bakimindan 2005 ilfgitim matematik programi ve 6nceki programlarin
farklilastigi Gnemli noktalardan birisigienme c¢iktilari i¢in kullanilan terimlerdir. Eski
programlarda “amac¢”, “hedef’ ve “hedef davrdar” terimleri kullanilirken yeni
programda bunlar terk edilerek yerine “kazanimdédai kullaniimgtir. Bu kullanimin,

s6zde olmagy, aksine programin benimsgdifelsefeye uygun bir yakiam oldusu
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soylenebilir. Programda kazanim sogiéikullanilarak daha cokgdenciyi ve sireci
merkeze alan bir tutum takinilstr. Ote yandan yeni program becerilere gerlek

vermistir.

2005 ilkgsretim matematik programi igerik agisindan incelgimtie 6nemli
degisiklikler bulunmaktadir. Yeni programdagenme-@retme suregleri vegietmenin
rolt, 6énceki programlara gore daha ayrintili olaeddk alinmgtir. Bilgi ve becerilerin

edinimiyle ilgili uygulamaya donuk etkinliklere ygerilmistir.

2005 programinda ghenme-@retme sirecinde daha fazla somut arag-gereg
kullaniminin 6zendirildii ve bununla ilgili somut 6rneklere yer veriggigorilmektedir.
Ogrencilerin aratirma, sorgulama, problem ¢ézme ve karar vermechdiiede aktif
olmasini splayacak etkinliklerin kullanilmasi 6nerilgtir. Bu program matematik
icinde daha c¢oksbirlikli, arastirmaci ve @rencinin kavramlari okiurmasina yonelik

yontemlerin kullaniimasini 6nermektedir.

Olcme ve dgerlendirme surecinde 2005 ilgitim matematik programigéenmenin
sadece sonucunu @k surecini de dgerlendirmeye katngtir. Olgme ve dgerlendirme
acisindan alternatif yontemlerin s¢éli gi artirdgl gorulmektedir. BoOylece sirece
yonelik deserlendirmeye dgru geck yapilimstir. Portfolyo, performans ve proje
gorevleri bu uygulamaya ornek eturur. Degerlendirme ara¢ ve yontemlerininsge
kazanmasi, grencilerin bireysel farkliliklarina goére gerlendiriimesine de imkéan

sgilayacaktir.
1.5 Matematik Ogretiminde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Insan, hicbir grenme kurami ya dagtetme modeli olmadan dag@nebilmektedir.
Ancak @retme modellerinin kullaniimasigéenmeyi hem verimlilgirmekte hem de
geleneksel gretim tarzi ile @renilmesi zor olan bazi kavram ve becerilerin

ogrenilmesini kolaylatirmaktadir (Altun, 2004).

Matematiksel bilginin ¢gtlili ginden dolayr matematikgdetiminde kullanilan yéntem
ve teknikler de d&ismektedir. Yontem ve teknikler birbirinin alternatifimayip farkli

konuya ve @renci seviyesine gore uygun olarak tek bir yonteyavbirkac yontem bir
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arada kullaniimaktadir. Bir kavramirgrétiminde ¢@u kez birden fazla yontem bir
arada kullaniimaktadir.

Dersin ve konunun icedi ne olursa olsun, gienciyi mumkin oldgu o6lgide etkin
O0grenme cabasina sokacak ve bu durumu, hedeflen@enraeler tam olarak
gerceklginceye kadar devam ettirecegrétme-@renme stratejilerinden yararlaniimasi
ongorilmektedir. @etmenin dersi grencilere @retmesi; konuyu onlara aktarmasi
degil, Ogrencilerin kendi c¢abalari ile geenmeleri ve @retmenin, @rencilerin bu
cabalarinda onlara rehberlik etmesi anlamindadin(@z ve Sinbul, 2000).

Matematik derslerinde verimi belirleyen faktorlendairi de @retim strateji, yontem ve
teknikleridir. Ggretim stratejisi, gretimin, hedeflere ukamak amaciyla 6rgiitlenmesinde

izlenecek yoldur (Fidan ve Erden, 1994).

Matematik O gretim Stratejileri
Belli bagli 6gretim stratejilerisunlardir;

Sung Yoluyla Ogretim Stratejisi
Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi
Arastirmadnceleme Yoluyla @etim Stratejisi

Tam Ggrenme ve Etkili @retim Stratejisi

a b~ 0N RF

Isbirli gine Dayali (grenme Stratejisi (Blyiikkarag6z ve Civi, 1999:61)

Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ausubel'in Onerdii sung yoluyla Gretim stratejisi @retim sidrecinde bilginin
aktariimasina dayanir. Bu strateji anlamgréhme olarak da adlandinlir (Kagszeli,
2005:279).

Bu yaklgimda slenen derste bilgiyi dizenleyen, genellemeleri egr&amlari sunan,
bunlar aciklayan ornekler secigrénciye sunan asil etkergré@tmendir. Burada gerek
bilgi gerekse yontemlerin dizenlenmesi acisindanrkezele olan gretmendir
(Buyukkaragoz ve Civi, 1999:61).



55

Anlamli ggrenmenin duzenlenebilmesi iggo iki hususun yerine getirilmesi gerekir.

Ogrenilecek bilgiler kendi icinde bir bitunlikstanali ve @renci icin anlamli
hale getirilmelidir.

Anlamli 6grenme icin @rencinin hazirbulunguk dtzeyinin yeterli olmasi
gerekir (Fidan, 1996:93-94).

Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla @retim stratejisi Bruner’in ortaya agti kuramdir. Ona gore bgli bir
uriin deil sdrectir. Bilissel gelsimin temel amaci, bireye gerga bir modelini
saglamaktir. Bu model, bireyin ¢cevresindekiiker, nesneler, sdzcukler ve gincelerle
etkilesim kurarak gecirdii yasantilar sonucu bireyde bilgilerin hafizaya depolasmjla
olusur (Fidan, 1996).

Bir genellemeyi @renciye dgrudan soyleyip ajtirma calsmalarina gegcmegienciler
icin sakincali olabilmektedir. Bu yuzden kavramyadtuve genellemelerin genciler
tarafindan olgturulmasi gerekir, bu sayedegrénci matematik grenmekte dgil,
matematik yapmaktadir (Altun, 2004:59-21).

Bulus vyoluyla @retim yaklgiminin temel oOzellikleri gagida siralanmaktadir
(Karagzacli, 2005:299-300);

. Ogretmenin konuyla ilgili verdii 6rnek olan ve olmayan durumlardan
ogrencilerin kurallara ve genellemelere yteas1 amaclanir.

. Ogretimde timevarim yontemi kullanilir.

. Ogretimde bilgiyi kafeden @rencidir. Gerencinin problemi ¢6zerken yeni

bilgiye kendisinin ulamasi pekitire¢ rolt oynar.

. Ogretimde sezgi 6nemlidir.

. Problem ¢c6zme, deney, 6rnek olay ve gbzlem gibtgrater kullanilabilir.

. Ogretmen bilgiyi sunan ggdir; bilgi ile 6grenci arasindaki kopruddir.

. Bulus yoluyla @retimde @renciler @retim siurecine etkin bigekilde katilr,

ogretmen @rencilere rehberlik eder.
. Bilginin 0Ogrenciye hazir bigcimde verilmesi yerine; bilgiyi onuedinmesi

sglanir.
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. Bilissel alanin kavrama ve sentez basandaki hedeflerin kazandirilmasinda
etkilidir.
. Ogrenenin gekim sureclerine gore eylem, imge ve sembol tiri illeil

Ogrenilmesine uygun dinektedir.
Arastirma — inceleme Yoluyla Gretim Stratejisi

John Dewey tarafindan ggilrilen bu strateji tumuyle grencilerin aratirma ve
inceleme yapmalarinagalik veren bir yaklaimdir. Ggrenci ¢evresindeki problemleri
algilar, tanimlar, verileri toplar, gecici ¢cozumllgo gelistirir ve bunlarin gecerli olup
olmadgini test eder. €etmen bu stratejiyi kullanirken rehber konumunda@u

stratejide kullanilan yontem, problem ¢6zme yonten{Pesen, 2003:25).

Ogretmen, argtirma problemini dikkatle se¢melidir. Bu yakiain planlanmasinda
Ogretmen, problemin ¢6zimunde kullanilacak arag derege kaynaklar hizmete hazir
bulundurmalidir. Bu yakkam 6grencinin gercek problemlerin yer agdikonularla yuz
ylze getirilmesi yoluyla sganir. Ayrica érnek olay ve laboratuar yontemleetkili bir
sekilde uygulanabilegg bir yaklssimdir. Bu yaklaim; uygulama, analiz, sentez,
degserlendirme gibi yiksek bisel davrarglarin kazandirilmasinda etkilidir.
(Buyukkaragoz ve Civi, 1999:63-64).

Tam Ogrenme Stratejisi

Bloom’a gore, @grenme sirecinin Bandan beri olumlu grenme ortami gganirsa,
ogrencilerin buydk bir orani @etilmesi hedeflenen davratari dsrenebilir  (Pesen,
2003).

Bloom, Carrol'un modelini inceleyerek, okuldagrénmeye ilgkin birgok esitim-
Ogretim etkinligine temel olan bir model getirmistir. Tam @Grenme modeline gore,
O0grenme-@retme surecinde rol oynayagigler, @rencileri istenen grenme seviyesine
ulastiracaksekilde, sistemli olarak bir araya gebltii. Gegerli @renmelerin olgumunu
bircok faktor etkilemektedir. Bunlarin bir bolumiekéa, genel yetenek,gtencilerin
kisisel 0©zellikleri, ailenin sosyo-ekonomik statlsu bigi 6gretmen tarafimdan
etkilenmeye kapali dgskenlerdir. Dger bolimiu de gretimin niteligi, 6gretmen ve
O0grencinin  @renmeye harcagh zaman, @rencilerin bilssel ve duysgsal girk

Ozellikleri gibi desistirilebilir 6zelliklerdir. Bloom, @&Grenmeyi etkileyen d@stirilebilir
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Ozelliklerin etkili bir sekilde kullanilarak @rencilerin yeni davraglar 6grenmesine
katkida bulunabileggni belirtmektedir (Buytkkarag6z, Civi, 1999:64).

Isbirli gine Dayali Osrenme Stratejisi

Ishirlikli 6 grenme, @renciyi Ggrenme sorumlulgunu kendisine yiikleyerek, kazanmasi
gereken kongma, dinleme, yazma, okuma,ski kurma, anlam cikarma ve problem
¢cbzme becerilerini grenme sireci igerisinde sosyal etkiie, iletisim ve isbirligi
yoluyla edinmelerini sglayan bir yontemdir. isbirlikli 6 grenmede “ne yapmam
gerekiyor” deil, “ne yapmamiz gerekiyor” sorusu 6n plandadivg# ve Alks, 2007).
Is birligine dayali @renme yontemi, ortak bir amaca gri@ak icin @&rencilerin bir

ekiple calsmasidir.
Is birligine dayall grenme yonteminin kednemli unsuru vardir:

1. Ekip Gyeleri, kendilerinden istenilenlergi@nmekten ve butin grup Uyelerinin
O0grenmesini sflamaktan sorumludur.

2. Ekip Gyeleri, dgerlerinin baarilarini artirmaya katkida bulunmali, birbirlerini
cesaretlendirmeli ve birbirlerinin harcadiklari el takdir etmelidirler.

3. Ekip tyeleri, bireysel ¢abalarinin ekipshasini etkileyecgnin farkinda olmal
ve sorumluluklarini yerine getirmelidirler.

4, Ekip Gyeleri, iyi bir iletsim kurmal ve grup icindeki ¢camalari en iyisekilde
c6zimleyebilmelidirler.

5. Ekip Uyeleri, yapilan ¢caima ve drtnler konusunda hemfikir olmalidirlar. Her
ekip, kendi calkmalarinin dgerlendirmesini yaparak camalarin surekli ve etkili

olmasini sglamalidir (Awar ve Alks, 2007).

Is birligine dayali g@renmenin birgok olumlu trini vardik birligine dayali grenme;
ogrencide elgtirel distinme, problem ¢6zme gibi becerileri ggfir. Bu yolla grenilen
bilgilerin kaliciligi artar. Ayrica ¢ birligine dayal @grenme, @rencilerin duygsal ve
sosyal gekimine katkida bulunur. Orgn, bir gruba ait olma duygusu, gkalarinin
becerilerine ve yeteneklerine karduyarli olma, liderlik ve ilegim becerileri,
ogretmenden bamsiz olarak @renebilme, risk alabilme gibi becerilerin gaiine
ortam sglar (MEB, 2005:20-21).
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Matematik O gretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yontemin s6zlik anlami bir amaca gri@ak icin izlenen dizenli yol demektir. Buna
gore bir ‘s'te basarili olmak ya da bir amaca ghaak icin yapilan ¢agmalarin belirli
yontemlere uygun bicimde yurutilmesi gerekmektedZinki yontemli ¢ajmanin
onemsendji 6lctide, gereksiz yere zaman harcanmasi onlennveky@pilan ¢cagmalar
daha duzenli bir bigcimde yurutilmektedir (Buyukkgia ve Civi, 1999).

Yontemle ilgili olan bu diiinceler, @retim icin de gecerlidir. @retim etkinlikleri de
rastlantilara birakilamaz. Birakilirsgrétmen ve grenci, fazla zaman ve emek harcar.
Halbuki &retimde az zamanda c¢ok veshall is yapmak zorunlulgu mevcuttur. Bu
nedenle, gretim yontemi hedeflere gimesi yani etkili bir @retim yapiimasinda
Oonemli rol oynamaktadir. Bka bir deysle, yontem iyi secildiinde, amaclara daha kisa
zamanda ukmak ve amaclarirslerlik kazanmasi mumkuindur (Buytkkaragoz ve Civi,
1999).

Ogretim yontemi gunimiizde genellikigy anlamda kullaniimaktadir: gencilerin
Ozellikleri, ders arag ve geregleri ile tirgrénme durumlari gz 6niinde bulundurularak
belirlenen ve izlenen yoldur (Kargacl, 2005). @retim teknpini ise @retim

yonteminin sinif icinde uygulanma bigimi olarak r@atamak mamkuinddr.

Ogretim yontemi, gitim durumlari planlanirken belirlenmesi gerekermi bir dsedir.
Cunkul belirlenen davraglar dgrencilere, @retim yontemi ile kazandiriimaktadir. Her
O0grenme durumuna uyabilecek tek bir yontem yokturdédier, icerik, @renciler ve
Ogretmen dgistikce yontemin bicimi ve kapsami dagikecektir. En iyi yontem iginde

bulunulan duruma uygun olan yontemdir (Bilen, 1:899.

Hicbir ogretim yontemi ya da tekgi belli bir derse 6zgu dgdir. Her ders igin
kullanilabilecek cgtli dgretim yontem ve teknikleri vardir. Ancak konu alami
yapisina gore farkh getim yontemlerinin kullanilabile@ unutulmamalidir. Her
yontemin belli avantaj ve dezavantajlari vardigrédmen bu keullari gbz 6niinde
bulundurarak hangi yontemi kullangwaa karar vermelidir. Okullardaki matematik
dersinin @rencilerin kaygl nedeni olmamasi ve bunaglbaolarak @rencilerin
matematik derslerindeki bkarilarinin  dgmemesi i¢cin matematik gbetiminde

kullandgimiz yontemlerin grencinin bilssel ve duyssal 6zelliklerine uygunigunun
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yani sira matematik dersinin yapisina da uyggnlénemlidir. Derste kullanilacak
Ogretim yontemini belirlemede sinif mevcudu, konundreelligi, fiziksel kosullar,
maliyet, @retmenin @retim yontemine yatking gibi diger faktérler de etkilidir (Altun
ve Olkun, 2005:42). Matematik dersinde kullanillabdk bazi gretim yontem ve
teknikleri gagida aciklanmaktadir.

Anlatim Yontemi

Anlatim yontemi, @retim yontemleri icinde en ¢ok kullanilan bir yomgir. Sozel
iletisimin yogun oldyu anlatim yonteminde genelderétmen etkin yani aktaran,
mesajlari ileten konumda ikengr@nciler ise edilgen yani dinleyen konumundadir
(Karagzacl, 2005). @retmen, bu yontemdegtencilere sunmak isteglni anlatmakla

yetinir.

Anlatim yonteminin uzun sudreli kullanilmasi dinleyerin ilgisinin azalmasina ve
dikkatinin d&ilmasina neden olur. Anlatim yonteminin ¢oksétéen bir 6zelligi de
ogrencileri @retme-@renme sireclerinde sorumluluk almaktan uzgkiamasi, dinleme

disinda higbir bilgsel etkinlge imkan vermemesidir (Kargacli, 2005:129).

Anlatim yontemi bazi yonlerden sgtgilse de @retim surecinde sikhkla kullanilan
Ogretim yontemlerindendir. Clunkl anlatim yontemgiadaki bir @&retim yonteminin
kullanilmasi 6rngin soru-cevap, gosteri, deney, problem c¢6zme véstaa gibi
yontemlerin bglangi¢c kisimlarindaki aciklamalar yapilirken, kawatar veya tanimlar
verilirken, d@gru davranglar pekstirilirken ve yanlg davranglar dizeltilirken anlatim
yonteminden yararlaniimaktadir (Kagagl, 2005:129).

Soru-Cevap Yontemi

Soru-Cevap yontemi, anlatim yonteminin sikgeri gidermek ve gretimi daha etkili
bir sekilde gerceklgirmek icin kullanilabilir. Anlatim yonteminden sanesitimde en
¢cok kullanilan @retim yontemlerinden biri olan soru-cevaggiten kavraminda son
zamanlarda meydana gelen ggenlere r&men @retimdeki ©Onemini hala
korumaktadir. Soru cevap yontemigrétmenin @rencilere konuyla ilgili birtakim
sorular sormasi ve bu sorulara gldtevaplar dgerlendirip donit vermesinden gan

ogretim yontemidir (Buyukkaragoz ve Civi, 1999:73).
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Tanimlar Yardimiyla O gretim Yontemi

Tanimlar yoluyla @retim, daha ¢ok sugwoluyla &retme stratejisinin kullaniminda ve
bilgi dizeyindeki davrasiarin kazandiriimasinda kullanilir. g&etmen merkezli bir
Ogretim yontemidir ve daha ¢ok bilginingtencilere aktariimasi surecini icermektedir.
Tanimlar yoluyla @retimde, @&renciye kazandiriimak istenen kavramin tanimi
verildikten sonra tanima uyan ve uymayan Orneklerilerek tanimin daha iyi
kavranmasi saanir. Gerencilerin drnekler tzerindeki fikirleri alinaralrtisma ortami

ile 6grencilerin derse katilimlari da@anir (Pesen, 2003:34-35).
Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi, @grencileri bir konu tzerinde dinmeye yodneltmek, arfdmayan

noktalari aciklamak ve verilen bilgileri pgirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir.
Bu yontemde daha ¢ok bir konunun kavranmegameasinda gosler ortaya koyulurken,
bir problemin ¢éziim yollari aranirken veggelendirme ¢agmalari yapilirken kullanilir
(Buyukkaragoz ve Civi, 1999). Verimli bir tagtnanin gercekkgmesi icin amaclar
onceden acgikca belirlenmeli ve gerekli hazirhkiapilmahdir. Etkili bir targgma,

Ogrencilerin s6zIli anlatim ve ilgim yeteneklerini geftirirken, ayni zamanda farkh

gorislere saygl duymagdimi kazandirir.
Kavram Haritalari

Kavram haritasi ilk defa Novak (1980) tarafindanguignmaya bgdanmstir.
nasil algiladiklari go6zlenmelidir. Kavram haritareta kavramlarla ilgili iskelet
olusturulmaktadir. Kavramlar arasindakiskinin grafiklerle ifade edilmesi, kavram
haritasinin temel 6zefidir. iki kavram arasina bir ¢izgi cizilip bu cizgi Uzegimle
kavramlar arasindaki gki tirt yazilarak olsturulan 6nerme ile anlam ifade edilirgér
pek cok kavram birlgirilirse 6grencinin bilgi temelini ortaya koyan bigema
olusturulur (Gurdal ve di., 2001).

Model Kullanma Yoluyla O gretim Yontemi

Ogretim yontemlerinde model, afturulmak istenen bir kavramin bazi yonlerinin tdmsi

edildigi resim veya nesnelerle ifade edilmesidir. Modelbgretimin her safhasinda,
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Ozellikle dersin gig boliminde daha sik kullanilabilir. Bu yontem baivkamin soyut
yapisini somutkdirarak anlalmasini kolaylatirmak icin kullanilir. Bu yodntem
ogrencilerin ilgisini cekmektedir. Modeller, kavramia karmaiklik dizeyini azaltir.
Modelin segiminde dikkatli olunmahdir; ¢iunkd moutelozelligi verilmek istenen
kavram hakkinda kavram yanilgilari gturabilir. Ornegin kiicik bir cocga sadece ¢
kirmizi daire ile Gc¢luk kavramini vermek istgdnizde Ucluk kavramini kirmizi

nesneler ile kagtirabilir (Pesen, 2003).

Problem C6zme Ydntemi

egitimci, okulda @rencilerin problem ¢ézme yeteneklerinin artmaseg@las/acak bir
Ogretim yontemine yer verilmesi gerekti belirtmektedir. Bundan dolayr problem
¢c6zme yobntemi, okulun bu gorevinin gercaki@mesi icin dnemlidir. Bu bakimdan
okulda slenecek konular, hayatta kdasilacak problemlere benzer olmalidir. Problem
¢bzme sirasinda,géencilerin gerekli ¢cozim yollarini aramasina, bunegin gerekli
bilgileri toplamasina, bu bilgileri kautastirip analiz etmesine, bir sonuca varmasina ve
vardgl sonucu dgerlendirmesine yardimci olunmalidir. Béylecgréncinin hayata

uyumu kolaylaacaktir (Buyukkaragoz ve Civi, 1999:75-76).

Her probleme uygulanabilecek belli bir ¢c6zim yohktyr. Her problem farkli ¢6zim
yollari gerektirir. Ancak matematik problemlerinibzme sureci Uzerinde yapilan
arastirmalar, matematik problemlerinin ¢c6ziminde badimdarin oldgunu ortaya

koymustur. Bu adimlagunlardir (Baykul, 2001, 56):

1. Problemin ankalmasi,

2. Problemde verilen ve istenen arasindaki mateswtikskilerin kurulmasi yani
¢6zum icin gerekli matematik ctimlesinin yazilmaBaska bir deysle bagvurulacak
islemlerin belirlenmesi,

3. Islemlerin yapilmasi,

4. Sonucun dgru olup olmadginin kontrol edilmesidir.
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Analizle Ogretim Yontemi

Analizle @Gsretim, bir kavrami kisimlara ayirarak adim adimkigna yontemidir.
Analiz, bir kavramin nasil oltugunu anlamay! ggamak icin en iyi yontemlerden
biridir (Pesen, 2003:39). Yontemin uygulanisirasinda kural ya da genelleme
ogrencilere duyurulur, ardindan adim adglemler uygulanir ve bu sirad&r@ncilere
sorular sorulur, alinan cevaplar duzeltilir, bekilde devam edilerek genel sonuca

ulastlir.
Ornek Olay Yontemi

Hayatta kagilasilan problemlerin sinif ortamina getirilerek c¢ozésn yoluyla
o0grenmenin sglanmasidir. Bulg yoluyla @retim stratejisinde ve kavrama dizeyinde
bilissel davrarglarin kazandiriimasinda kullanilabilen bir yoéntemdBu yontem
ogrencilere bir beceri ve konu hakkinda yeterlilikc&adirmak ve uygulama yaptirmak

amaciyla kullanihr (Buyukkarag6z ve Civi,1999:98).

Ornek olay yontemi, gretimin her gaamasinda kullanilir. Yanli6grenilen bilgileri
duzeltmek danda, ornek olay yontemi ger yontemlerle bir arada kullanilir (Pesen,
2003:41). Ornek olay yonteminin temelinde,saman bir olgu veya sirecin sinif
ortaminda targtimasi vardir. Buradaki olgu ve strecin sinif ontagda uygulanabilecek
nitelikte olmasi gerekmektedir (Kagegli, 2005:161). Ornek olay yontemi ¢ok esnek
bir o6gretim yaklgimidir. BUtin bir kursun @tim programlarinin  temelini

olusturabilecgi gibi tek bir ders i¢in de kullanilabilir.
GoOsterip Yaptirma Yontemi

Gosterip-yaptirma yontemi biglemin uygulanmasi, bir aracin gairnlmasini énce
goOsterip aciklama; sonra dagrénciye algtirma ve uygulama yaptirarakgr@tme

yoludur (Pesen, 2003:43). Gosterip yaptirma yontdatia cok fiziksel becerilerin
kazandirilmasinda kullanilan bir yontemdir. Bu @intuygulama dizeyinde davrani
kazandirmaya yonelik bir yontemdir. Beceri kazamdiya yonelik mesleki gtimde

daha c¢ok kullanilan bir yoéntem olupgrénciler bu yontemle yaparak ggyarak

ogrenirler (Pesen, 2003).
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Oyunlarla O gretim Yontemi

Oyun, 6n keul davranglar gerektiren, olasilik iceren ve kazananlar ddanara¢ veya
etkinliktir. Oyunlar, @renilenlerin pektiriimesi asamasinda 6zellikle kiicuk siniflarda
Ogrencilerin zevkle katilgn etkinliklerdir. Oyunda yer alan soru veya sorutanifa
sorulur. En gecerli oyunlar, matematiksel etlgmliyapiimasini dgrudan istemeyen;
ancak oyunu kazanmak icin bu matematiksel etkiatikl kesinlikle yapilmasini
gerektiren oyunlardir. grenciler bir yargma atmosferi icinde bireysel olarak veya grup
halinde yamirlar. Osretmen de kazananlari belirler (Pesen, 2003:43).

Senaryo Tekngi fle Ogretim

Senaryo yontemi ile @etim, kazandiriimasi gindlen davraslar gizil olarak iceren
bir hikayenin yaanmasi ve bu yantinin igcerisinde grenmenin olgmasi ilkesine
dayanir. Hikayenin cekicili Ogrenciyi guduler ve grenciler de etkin katilhm
gosterirler. @renciler hikayedeki rolleri stlenip oyun oynar @gnarken rollerin icine
yerlestirilmis bilgi ve becerileri kazanir. Bu teknik kazandicddt bilgi ve becerilerin bir
olaylar zinciri icinde sunulmasi ve bu olaylarisgganlarin bunlari grenmesi esasina
dayanir (Pesen, 2003). Sonug olarak oyunlgrericilerin matemage kagl olumlu

tutum gelgtirmelerini s&lar.
Rol Yapma Teknigi

Rol yapma, Kkatlasilan bir problemde verilen durumu gercekmgibi yerine
getirmektir. Problemde verilen durum c¢ozimsamalarina uygun olarak ele
alindgindan, problem ¢6zulmgtolur. Rol yapma dramatizasyonla lganlmamalidir.
Dramatizasyonda problem ¢ozilmeyebilir; fakat rabmada problem c¢ozulir (Baykul,
2001:62). @rencilerin genel bilgilerinin olmagi konularda onlardan rol yapmalarini
istememek gerekir. genciye yapaga rol hakkinda 6nceden genel bilgi verilmesi

yerinde olur.
Beyin Firtinasi Teknigi

Beyin firtinasi, bir gruba aitgencilerin bir konu, olay veya problem durumu hakla
distiinmelerini, bu konuda olabilgince ¢ok sayida fikir tGretmelerini ve fikirlerini
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acikca, mantikli olup olmagh endisesine kapilmadan ifade etmelerini istemek olarak
tanimlanabilir. Bu teknik kicik veya buyik gruplginde kullanilabilir. Beyin firtinasi
tekniginin temel amaci, grencilerin yaratici dgilnme becerilerini geftirmektir.
Ogrencileri olaylar veya olgular hakkinda varsayimiaetmeye yoneltir. Ayrica beyin
firtinasi aktivitelerinde grenciler, problemleri zit yonlerden de ele alaraktigirlar. Bu
sekilde, olaylarin yan$i veya olumsuz yonleri vurgulanarak, dolayli ¢ozunerderi

gelistirmek amaclanir (Saban, 2004:258).

1.6 Matematikteki Basariyi Etkileyen Duyussal Ozellikler

Bir O0grencinin duygsal 6zellikleri onun bir derse karolan duygusal glimleridir.

Duyussal 6zellikler arasinda kaygi ve tutumun dnemliyieiri vardir (Baykul, 2005).

Duyussal ozellikler @renme Grunt olarak kamiza ¢ikmaktadir. Ancak buzienmeler
genellikle kendilginden meydana gelmektedir. Bununla birlikte cevrefsdtorler,
duywsal birtakim o6zelliklerin kazaniimasinda 6nemli @jnar. Bu tur @renmeler
genellikle kgullanma yoluyla olur. Ancak bu oldukg¢a zor kjtin. Duygular, bilgi gibi
aktarllamaz, grenci calsarak duygulari grenemez. Duygular @oinlukla baari ya da
basarisizlgin, bir tehlikeyle kayilasma ya da tehlikeden kurtulma gibi durumlarin bir
sonucu olarak ortaya c¢ikar. Bu nedenle duygulagmetdmesini sglayacak ortamlari

olusturmak oldukca guctir (Erden ve Akman, 2006).

Duyussal girs 0zellikleri, Gsrencinin tutumlari, kaygilari, ilgileri ve kendisakkindaki
bilgilerinin bir butinudur. @rencinin gecmy yasantilari ve beklentileri onungéenme
unitesiyle ilgili duyysal girs 6zelliklerini belirler. Bloom bir yéndengiencinin derse
ve okula kagi tutumunun, kaygisinin, 6z guveninin ve ilgilennyarattgl durumlari
duywsal girs Ozellikleri olarak tanimlamakta ve bu 6zelliklegriggrenmeye katiima

yonunden 6nemini belirtmektedir (Baykul, 2001).

Bircok ¢grenci matemagin zor oldigunu ve matemati basaramayacgni disiinerek
kaygillanmakta ve matemg#i kagl olumsuz tutum geftirmektedir. Bu durum
ilkdgretimde balamakta, okul yillari ilerledikge maalesef artardévam etmektedir.
Sonugta @renciler kendilerinin  matemgii 6grenecek kadar zeki olmadiklarini

disinmektedirler.
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Okulda bir dersin grenme sureci planlanirkengr@ncilerin o dersle ilgili tutumlari,
kaygilari, baarmaya kapn inanci, 6zgliveni, derse kailgisi gibi duyusal 6zellikleri

on planda tutulmalidir. genme sirecini bir sistem olarak sdialirsek, duyssal
Ozellikler istenilensekilde gelsmemise, sistemden istenen verim alinamayacaktir.
Sonug olarak grencilere olumlu duwsal Ozellikler kazandirmak icin okulda etkili

O0grenme ortamlari dizenlenmelidir.
1.6.1. Tutum

Bilimsel olarak incelenmesi 19.yy’da $fayan tutum, Latince olan kokeninde “harekete

hazir” anlamina gelmektedir (Arkonag, 2005).

Yeterliligin davranga donigebilmesi icin davragin bilgi ve beceriden B&a Uglncu
0gesi tutuma ihtiyag vardir. Bir davrgniyapmak igin gerekli potansiyele sahip olan
insan, davragta bulunmak icin harekete geghde insandaki yeterlilik davragpolarak

ortaya c¢ikar (Bgaran, 1996). Gunumuzde tutumun pek ¢ok tanimi yagit.

Allport’a gore tutum yganti ve deneyimler sonucu ean, ilgili oldugu bitiin obje ve
durumlara kan bireyin davranglari Gzerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkile
surecine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durdwnu Bu tanim, tutumu bireyin
davranglarini yonlendirici bir e olarak ele almaktadir. Ayrica tutumunsgatilarla
orgutlendgi belirtilerek bir @&renme slreci sonunda etugu belirtiimektedir
(Tawancil, 2005:62).

Findikcr'ya goére; tutum, psikolojik bir stirecin,rhangi bir dger yapisi ile 6zdgesmis

bir nesne veya duruma gskin olarak bireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu tepki
gOsterecgini tayin eden, az cok sirekfie sahip olan bir hazir olma durumudur
(Findikegr, 1991:3).

Tawancil (2005)’'a gore, tutumlarla ilgili 6zellikles@sida siralanabilir:

. Tutumlar dg@ustan gelmez, yantilar yoluyla sonradan kazanilir. Birey
toplumsallairken kultirdeki @eleri kazanir.

. Tutumlar gegici olmayip belli bir streklilik gosterAncak sureg iginde ggsme
egilimi de gosterebilir.

. Tutumlar, birey ve nesne arasindakikiye belli bir diizen katar.
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. Insanla nesne arasindakikide, tutumlarin belirledi bir yanlilik vardir. Birey
bir nesneye ikkin bir tutum olgturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

. Bir nesneye ikkin olumlu ya da olumsuz bir tutumun efoasi, ancak o
nesnenin dierleriyle kagilastiriimasi sonucu mumkandar.

. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. pliamsal tutumlar,
toplumsal normlar, grup ve nesnelere yonelik tuanhk.

. Tutum bir tepkinin kendisi d#l, tepki gosterme @limidir.

Tutum ¢ok yonlii bir gilimdir. Ik baksta sadece duygularla ilgili gériinse de, gsiil
bir yonu de bulunmaktadir. Tutum bir davradegil; davransglari, 6zellikle karar verme
davrangini etkileyen bir gilimdir. Ogrencilerin @&renmeye ve gretim sirecine ilikin
olumlu ya da olumsuz duygu, gince vb. yani tutumlarinin belirlenmesgrénme
etkinliginin sglanmasi ve genmeden istenilen verimin @anmasi acisindan
onemlidir. Tutumun uzun sureli olmasigrénme surecinin nitedini etkiler. Osrenci
tarafindan derse karedinilen tutum, gretmen, sinif diizenin, ders kitabi, ailenin ilgisi
gibi bircok deiskenden etkilenir. Dolayisiyla okuldg@nci igin hazirlanan gienme
ortaminin, @rencinin derse kar tutumunu istenen yonde ggirmeye yonelik olmasi

gerekir.
Matematige Yonelik Tutum

Bireyin bir derse kar davranglarinin en énemli belirleyicilerinden biri olan tutu,

matematie yonelik boyutunun da incelenmesi gerekmektedir.

Matematge yonelik tutum, grencilerin bu derse yonelik davralarini etkileyen, onlari
motive eden o6nemli bir etmendir. Ayrica, matergatiyonelik tutum, grencilerin
matematii sevmesi ya da sevmemesi gibi duygularin belidisyiolarak dgunulebilir
(Bayturan, 2004).

Ogrencilerin matemagie yonelik tutumlari, akademik fariy1 etkileyen onemli bir
faktordur. Ggrencinin 6zellikle matematik gibi, konulariggimali olan bir derse kar
olumsuz bir tutum gedtirmesi, derse kar ilgisinin azalmasina yol agcmaktadir. Bundan
dolayr matematik sure¢ igindegr@nciler igin anlgslmasi ve bgarilmasi imkansiz olan

bir ders halini almaktadir.
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Yapilan aratirmalarda @rencilerin matematik dersine kartutumlarinin olumsuz

oldugu gorulmektedir. Bunun khca nedenlersdyle siralanabilir (Bayturan, 2004) :

1) Osrencilerin soyut dgiinebilme yeteneklerinin tam ggliemesi, gretmenlerin
ise dersi somut hale getirmek icin gerekli aragyeeecleri kullanmamasigéencilerin

derse kan tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir.

2) Ogretmenlerin kaynak olarak sadece ders kitabindaarlgmmasi ve kitaplarin
iceriklerinin &srencinin dikkatini gekecek nitelikte olmamagréncileri olumsuz yonde
etkilemektedir.

3) Matematik @gretmenlerinin ¢gu yeni @retim yontem ve teknikleri bilmemekte,
bildiklerini sOyleyen @retmenler ise program ganlugu, sinav sistemi, okuartlari

gibi nedenlerden dolayi bu yontemleri uygulayamatauchk.

4) Program ygun ve konular uzun oluncagi@tmenler kisa strede ¢ok konuyu
ogretmek durumunda kalmakta ve bircok konu gidanadan gecilmektedir. Halbuki
matematikte on grenmelerin yeri buyudkttr vegdenciler on bilgi eksikiginden dolayi
yeni konulari anlamakta gucliik cekmekte, bu geecilerde matemate kagl olumsuz

tutum gelgtirmektedir.

Ogrencilerin bircgu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerindesak durmakta
ve matematikte Barisiz olmaktadir. @rencinin matemage kagl tutumunda,
ogretmenin rolt blayuktdr. Bu nedenlgrétmen, @rencilerin matemage kasl olumlu
tutum gelgtirmelerini sglayacak ortamlar okiurmalidir. Olumlu tutum gediirebilecek

bazi dnerilegunlardir:

. IIkogretimin ilk yillarindan itibaren grenciler zihinsel dizeylerine uygun
matematik etkinlikleriyle kaulastirilmali, onlarin seviyelerinin Usttiindeki etkirligkden
kacginiimahdir.

. Matematik derslerinde uzun ve can sikici Odevlerd@aginiimali, klasik
alistirmalarin yani siragiencileri argtirmaya yonelten ddevler de verilmelidir.

. Kavram ve formdller gretilirken ezber yerine anlama Uzerinde durulmali,
kavram ve formdilleri aciklayici ders materyairénme ortaminda bulundurulmalidir.

. Problem ¢6zmedegdetmen, @rencilerin buldgu farkl ¢cozim yollarini deerli

bulmali, hatta bu ¢oztimleri 6zendirmelidir.
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. Cocuklara glem ve cizim yaparken ya da problem cozerken yeteximan
verilmeli, @&renciler yetjtirememe kaygisi icinde birakilmamalidirlar. Ayrica
Ogrencilerin problem ¢ézme velém yapma sirasinda yaptiklar hatalagd@uyle
karsilanmali, bu hatalari diizeltici veg@nciye yol gosterici ¢caimalar yapiimalidir.

. Matematgin eglendirici ve dinlendirici yani grencilere tanitilmali, matematik

ogretiminde oyunlgtiriimis etkinliklere yer verilmelidir.

. Matematik etkinlikleri sirasindagtencilerin digtincelerini aciklamalarina firsat
verilmeli, baganli 6grencilerin hizli ¢éztmlerinin, yagyaolan @rencileri engellemesi
onlenmelidir (Alkan ve Altun, 1998:13-14).

Tutumlarin pekgtirilmesinde etkili bir yontem, grenciye tutumla ilgili yaantilar
kazandirmaktir. @encilerin, @renme ve programa skinin duywsal davrardarindaki
desismelerin yani tutumlarinin belirlenmesi son dereceerilidir. Bu nedenle,
ogrencilerin okula, okuldaki grenmeye ve kendilerine karolumlu duyygsal 6zellikler

gelistirmelerini sglayacak gitim durumlarinin olgturulmasi 6nemlidir.

Ogrenme siirecinde tutumdanska énemli olan bir gier duyysal 6zellik de kaygidir.
Ogretimde bilssel davrangarin olsmasinda o6nemli rol oynayan kayginin da

matematik gretimindeki etkisi ve 6nemi tizerinde durulmahdir.
1.6.2. Kayqgi

Kaygl; nedeni belli olmayan, korkudan dakiddetsiz ve daha uzun suren, bireyde
olumsuz fiziksel dgisimlere neden olabilecek bir huzursuzluk halidir.ygmin bir¢cok

tanimi yapilmgtir.

S. Freud cajmalari ile kaygl kavramini korkudan ayigtm. Korku Kisiyi disaridan
tehdit eden gercek bir tehlikeye kagosterilen tepki olarak tarif edilirken, kaygeis
Morgan (1991) tarafindan gkyi iceriden tehdit eden tehlikeye kargOsterilen tepki
olarak tanimlanmtir. Schlenker (1994)'e gore ise kaygl, tehdit ediosurlarin ne
oldugu &grenildikten sonra tehdit edici durumlara veriledsk isaret olarak grenilir.
Bu sirec¢ klasik kgullanma ile yakindan ilgilidir; kaygl ve kaygi tapieleri zihinde
genellenir (Karagiven, 1999).
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Kayg! i¢ ve d¢ dinyadan kaynaklanan bir tehlike olgsilya da ksi tarafindan tehlikeli
olarak algilanip yorumlanan herhangi bir durumsisanda yaanan bir duygudur. Ki

kendisini alarmda hisseder.

Matematik dersine yonelik kariyr olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebileceds,
ilgiler, 6grenme ortami, matemgé yonelik tutum, gretmen gibi pek ¢ok faktor vardir.
Bu faktorlerin igerisinde matemgé yonelik kaygi da yer almaktadir. Yukarda yapilan
tanimlar kayginin ho olmayan, bireyi olumsuz ydnde etkileyen, rahatsdici bir
durum oldgunu belirtir. Bu olumsuz etki gal olarak bireyin matematik karisina da

yansir.
Matematik Kaygisi

Bireyin matematik bgarisini olumsuz yonde etkileyen 6nemli bir faktorie
matematik kaygisi oldiu aciktir. Matematik kaygisi gunlik ya da akadegyafamda
sayilarla grasirken, matematik problemi ¢ézerken, matematikieagmay gerektiren
durumlarda ortaya cikan gercek olmayan bir korkarak tanimlannstir. Benzer
sekilde Cemen (1987) matematik kaygisini, 6zsaytphdit edici olarak algilanan,
matematikle ilgili her turlt duruma kartepki nitelginde ortaya ¢ikan bir kaygi durumu
olarak tanimlanmaktadir (Akt., Ulgla2005).

Tobias ve Weissbrod (1980) matematik kaygisini) beanlarda, matematik problemi
¢cbzme gerg duyduklarinda ortaya cilkan panik, caresizlik, ggelik, zihinsel
rahatsizlik olarak tanimlagtardir (Akt., Uysal, 2007).

Matematik kaygi sireci, 1984'te Dr. Charlie Mitdhdhrafindan sekildeki gibi
modellenmgtir (Uysal, 2007:16) :
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Sekil 3. Matematik Kaygi Sureci

Kendi Kendine
Telkinde Bulunma

v

Onceki Deneyimler

“Basaramayacaksin”

KAYGI

Basarisizlik korkusu
Reddedilme korkusu

AN

Fiziksel Belirtiler
Sonugclar
Kansekeri degisimi
Basarisizlik < Kan basinci d&simi
Sakinma Kaslarda gerilme
Bili ssel becerilerde azalma Terleme

Kaynak: (Uysal, 2007:16)

Semada da gosterilgii gibi, kaynaini bireyin, dnceki deneyimler yoluyla kendisiyle
ilgili edindigi 6nyargilardan alan matematik kaygisi, gsél becerilerde azalmaya,
matematikten sakinmaya vesbasizlga neden olurken, ayni zamanda kakeri ve

tansiyonda dgsim, kaslarda gerilme gibi fiziksel rahatsizliklata neden olabilir.

Matematik dersinin sevilmemesinde kaygi, 6nemlifaktordir. (Grencinin matematik
dersinde, problem c¢6zme sirasindagaoesiz olmaya kar duydigu endse, ¢co6zim
bulamamay! beraberinde getirir. C6zum uretememekybipange, caresiziie ve

dolayisiyla bgarisizlga surtkler.

Matematik kaygisi grenciligin ilk yillarinda balamaktadir. @retmen tutumunun
yaninda anne-baba tutumlari da matematik kaygisilogmasinda énemli bir etkendir.
Yetiskinler matematik konusundaki sikinti ve korkularhilingli veya bilingsiz bir

sekilde dolayl yaantilar yoluyla cocuklara aktarirlar. Biekilde matematik kaygisi
cocuklarin bilingaltina yerkgr (Arikan, 2004).
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Matematik kaygisina neden olan faktogarsekilde siralanabilir: tim grencilere ayni
O0devi vermek, her giin yazi yazma 6devi vermekptablemin bir dgru ¢ozum yoluna
odaklanmak ve yardidavrang sergileyen grencilere matematik édevlerini ceza olarak
vermek gibi. Newstead’a gore ise matematik kaygsiolasi nedenleri; getmen
kaygisi, toplumsal, cevresel ya da okulla ilgilktiarler, matemagiin kendine 6zgu
Ozellikleri, bagarisizlik ve matematikle ilgili okul 6ncesine akreeyimlerin etkisidir
(Akt., Uysal, 2007).

Kayginin okul bgarisi tizerinde olumsuz etkisi ofglu bilinmektedir. Kaygi grencinin
basarisizlginin nedeni olabilmektedir. Kayginin hi¢c olmamaai da yuksek derecede
olmasi @renciyi olumsuz yonde etkilemektedir. Orta dizeydekyg! ise @rencinin

calismasini sgladigi icin baariyi artiran bir etmendir.

Matematik dersine yoOnelik kayginin artmasi, bireyimatematikte bgarili
olamayacgina inanmasina yol acar. Bu durum da dersg Kgisinin azalmasina neden
olur ve matematik dersine yonelik tutumu olumsund@ etkiler. Bunun tersi de olasi
bir durumdur. Yani bireyin derse yodnelik olumsuzuta gelstirmesi, derse kar
ilgisizligi ve kaygly! da beraberinde getirir. Buradan daaglalcazl gibi matematie

yonelik kaygi ve tutum grenme surecinde birbirini kahkl olarak etkiler.

Bland (2004) yap@ aratirmada @rencilerin matematik kaygisini azaltmak igin
Onlemler alinmasi gerekini belirtmistir. Matematik kaygisini azaltmak igin
beklentiler, @rencinin gosterebilege performansin ¢ok Ustinde olmamalidir.
Ogrencinin 6zguveni sarsiimamali, sinava ve sinasar@na farkli anlamlar
yuklenmemelidir. Matematik @encilerin olumsuz tutum getirdikleri derslerden
biridir. Ogrenci kendisinde derse kabasarili olabilirim seklinde bir tutum getirirse
ogrenmeye istekli ve azimli olur,ger ben bgaramam tutumunu getirirse Gsrenci
Ogrenmeye kan isteksiz olacak ve gienme etkinliklerinden kagmaya cgalcaktir
(Ayhan, 2006).

Hackworth (1992)'a goreu aktiviteler matematik kaygisini azaltmada yardiatar:

. Ogrencinin matematik hakkinda duygularini yazmassavesmasi,
. Ogretmenlerin matematik ¢ama teknikleri hakkinda bilgi sahibi olmasi,

. Ogretmenlerin matematikgietimi hakkinda bilgilenmesi,
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. Farkli Ggrenci seviyelerine uygun etkinliklere yer verilmesi

. Ogrencinin aktif olmasi ve problem ¢6zme tekniklegligtirmesi,

. Akran deserlendirmesinin uygulanmasi,

. Basarinin adim adim pejtiriimesi dgsrultusunda matematikte 6zgivensan

edilmesidir (Arslan, 2008).
1.7 1lgili Ara stirmalar
Bu bolimde cadma ile ilgili yapilan argtirmalara yer verilntir.

Uysal (2007) tarafindan yapilan strtamada, ilk@retim ikinci kademe grencilerinin
matematie yonelik problem ¢6zme becerileri, kaygilari veutnlari arasindaki gki
incelenmgtir. Arastirma sonucunda; “cinsiyet” ve “algillanangrétmen tutumu”
faktorlerinin, @rencilerin matemagie yonelik problem ¢ézme becerisi, kaygl ve tutum
degiskenlerine ait puanlarinin Gg¢inde de anlamh faiklyarattgl bulunup “baba
meslgi”, “ailenin davrang Ozellikleri” faktorlerine gore @rencilerin matemage
yonelik kaygl puanlarinda istatistiksel olarak amliafarklilik oldugu ortaya cikigl
gozlemlenmgtir. Ogrencilerin matemagie yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik
yaratan dier faktorler, “anne- baba géenim durumu”, “sosyo-ekonomik dizey”,
matematie yonelik problem c¢6zme becerisinde ise “ailenirvrdas ozellikleri
faktoru olarak bulunmyiur. Buna ek olarak giencilerin matemage yonelik problem
¢cbzme becerileri ile tutumlar arasinda pozitif gén gucld bir ilgki oldugu
gorulmigtur. Bu iki desiskenin matemage yonelik kaygi ile ikkili olmadig
argtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar arasind

Kili¢c (2003) tarafindan yapilan gtamada, ilk@retim 5. sinif matematik dersinde Van
Hiele dizeylerine gore yapilan geometgrétiminin Ggrencilerin akademik barilari,
tutumlari ve hatirda tutma dizeyleri Uzerindekiigtkncelenmsgtir. Yapilan aratirma
sonucu edilen bulgulara gore Van Hiele dizeylegiie geometri gretiminin yapildg
deney grubu grencilerinin akademik Barilari artarken tutumlarinda geiklik

olmadgi gorulmtar.

Akbuga (2009) tarafindan yapilan ginamada, 4. sinif matematikgrietiminde gbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilsigrup etkinlikleri @retimin, ibirlikli 6 grenme

ilkelerine yapilandininy grup calsmalari ile @retime gore @rencilerin ergileri ve
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matematge iliskin tutumlar Uzerindeki etkisi agarilmistir.  Arastirmanin bulgularina
gore gbirlikli 6 grenme ilkelerine gore yapilandirilgngrup etkinliklerinin @rencilerin

basarilarini ve tutumlarini argii gézlenmstir.

Yildiz (2008) tarafindan yapilan atamada, ilk@retim 7. siniflarda “Oran, Oranti ve
Yuzdeler” Unitesinin proje tabanlgenme ile @renilmesinin matematik karisina ve
tutumuna etkisi incelenstir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gére proje
tabanli @renme yaklam, &srencilerin matematik Barilarini arttirnp matematik
dersine kan olumlu tutum geltirmistir. Ayrica “Oran, Oranti ve Yilzdeler” Gnitesinin
Ogretiminde, Uniteye ait hedef davrglarin kazanilmasinda proje tabanlgrénme

yaklasimin, geleneksel yakjama gore daha etkili olgw bulunmuytur.

Unal (2008) tarafindan yapilan smamada, gercekci matematilgigmi yaklasiminin
ilkogretim 7. sinif grencilerinin tam sayilarla carpma ve bdlme ilelilgesarilarina ve
matematie kagl tutumlarina etkisi incelenstir. Arastirmanin sonucuna goére tam
sayilarla carpmaningdetiminde, gercekg¢i matematilgigminin 6grencilerin baarisini

arttirdg; fakat tutumlarinda bir ggsiklik olusturmadgl bulunmutur.

Ozdemir (2009) tarafindan yapilan giranada, kavram haritalari destekgitminin
ogrencilerin matematik dersindeki gaaisi Uzerindeki etkileri incelegtir. Arastirma
sonucuna gore; “Kesirler” konusunu kavram haritdestekli @retimle klemenin

Ogrenci baarisini arttirdi gorulmistir.

Dereli (2008) tarafindan yapilan snamada, tam sayilar konusunun Kkarikatirle
islenmesinin @rencilerin  matematik Barilarina, &renilen bilginin kalicilgina,
ogrencilerin matematik tutumlarina ve matematik ké&mgma etkileri incelenngtir.
Arastirma sonucunda elde elden bulgulara gore; kanlaté yapilan @retimin,
matematik bgarisini, tutumunu ve gdenilen bilgilerin kalicilgini anlamli olarak

olumlu yonde etkiledii, matematik kaygisini ise azagftisonuclar bulunmgiur.

Sisman (2007) tarafindan yapilan giremada, ilk@retim 8. sinif matematik dersinde
yapilandirmaci yaklama gore glenen “Carpanlara ayirma ve Ozlilder” konusunun
Ogretiminin  @renci baarisina etkisi incelenmtir. Arastirmanin sonucuna gore;
yapilandirmaci yaklama uygun olarak yuruttlen derslerigrénci baarisini artirdg

goralmgtar.
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Aksu (2005) flkogretimde aktif grenme modeli ile geometrigéetiminin baariya,
kaliciliga tutuma ve geometrik giinme dizeyine etkisi” adli camasinda aktif
ogrenme ile gelenekselgéetim yontemi uygulaga iki ayri grupta bulunan ilkgretim
Ogrencilerinin  baarlarini, tutumlarint  ve geometrik ginme duzeylerini

karsilastirmistir. Bu kagilastirmaya gore;

Aktif 6grenme yonteminin geometri dersindgrénci baarisini arttirmada geleneksel
Ogretim yontemine goére daha etkili okgly

Aktif 6 grenme yontem ve tekniklerinin uygulagddeney grubunda kalicilik diizeyinin,
kontrol grubuna oranla daha fazla agidy

Aktif 6grenme yontemi kullanilarak slenen geometri derslerinin, gkencilerin
matematte olan tutumlarini olumlu yonde arttirmada etkitiugu,

Aktif 6grenme yontemiyle grenim goéren deney grubu ile geleneksel yonteme gore
Ogrenim goren kontrol grubu gdencilerinin geometrik diiinme dizeyleri arasinda,
deney grubu lehine anlamli farkhilik bulurgiy

Ogrencilerin aktif &renme cakmalarinin grenmeyi kolaylatirdigini, @srenciyi daha
etkin hale getirdiini, isbirligini, grupla calgmayi, paylamayr @rendiklerinin ve
arkadalarini daha yakindan tanima olgnalde ettiklerini ifade et#i,

Ogretmenlerin uygulama sonrasi aktifrénme yontem ve tekgini gordikten sonra
gorislerinde dgismeler oldgu ve bu dgismenin aktif @renme lehine oldgu

belirlenmitir.

Bukova (2006)'nin “@rencilerin limit kavramini algilamasinda vegei kavramlarin
ili skilendirilmesinde karsikiklari guclukleri ortadan kaldiracak yeni bir pram
gelistirme” isimli argtirmasinda yapilandirmacgi@nme yaklgimi ile oluturulan bir
O0grenme ortaminin@encilerin limit kavrami ile ilgili bgarilarina, matemate yonelik
tutumlarina, ysam ile okulu ilgkilendirmelerine, bilimi tanimalarina, gienmeyi
Ogrenmelerine, sorgulayarak gi@nmelerine, ileim kurarak @renmelerine ve
matematiksel diinmelerinin gekimine katkisini belirlemeyi amaclagtir. Arastirma
sonunda, deney grub@gr@ncilerinin okul ile ygami iliskilendirme, @renmeyi @renme
ve iletisim kurarak @grenme yaklgamlarinin kontrol grubuna gére daha olumlu @du

gorulmis ve iki grup arasinda istatistiksel olarak anlarfalrkhliklar belirlenmitir.
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Buna kagin, @srencilerin matemage yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark bulunamarstir.

Harman ve Akin (2006) yaptiklari #tim fakiltesi &rencilerinin matematik dersinin
Ogretim sekli UOzerine bir dgerlendirme” adli caimada, matematik getim
programlarinda beklenen gaaunin sglanabilmesinin, herseyden o6nce etkili bir
programa, gretim elemaninin akademik gzaisina ve grenci nitelgine bal oldugu

sonucuna varrglardir.

Bayturan (2004), flkogretim ikinci kademe grencilerinin matematik arilarinin
matematte yonelik tutum, psikososyal ve sosyodemografikllideri ile ili skisi”
isimli calismasinda matematik karisi ile iligkili oldugu disinulen faktorleri
incelemitir. Arastirma bulgularinda, matematik gaausi ile matemage yonelik tutum
ve ailenin sosyoekonomik diizeyi, aile tutumgretmen davragi, matematik kendilik
algisi, matematik dersinegkin travmatik yaanti ygayip-ygamama, sosyal sorunlar,
dikkat sorunlari, suca yonelik davrglar, saldirgan davraglar, toplam problem, da
yonelim davrarg ve sorun alanlari gkili bulunmuwstur. Buna rgmen matematik
basarisi ile cinsiyet, anne-babgiem duzeyi, aile tipi, etkinlik, sosyallik, okutpplam
yeterlik, sosyal ice donuklik, somatik sorunlarydgia disiince sorunlari ve ice yonelim

alanlari ilgkili bulunmamstir.

Tas (2005) tarafindan yapilan atamada, ilk@retim 6-7-8. siniflarda matematik
ogretiminde baariyi etkileyen etmenler incelengtir. Arastirma sonucunda elde edilen

bulgulara gore;

Okul tard, sinif seviyesi ailelerin maddi durumwersl calima sdreleri, ders gaha
yontemlerine gore Bariyi etkileyen etmenler arasinda anlamli farkldi@&ugu,
Matematik dersini bggarma tutumlarina goregéencilerin matematik dersi konularinin
zorlugu hakkindaki dgtinceleri ve bgari seviyelerinde farklliklar oldiu,

Ogrencilerin derse katihmlarinin géetmenlerin dikkat cekme davrama gore
farkllastigl,

Odevlerini yapma durumuna gorgréncilerin matematik arilarina etkisi arasinda

anlaml farkhliklar oldgu,
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Temel matematik bilgi diizeylerininggencilerin, dersi bg@armaya ilgkin tutumlarini,
basar1 seviyelerini, 6dev yapmalarini ve dersi anlatiiaeylerini etkiledii,

Ailelerinin destek ve sevgisiningéencilerin 6dev yapma durumunu vesaaya olan
inanclarini fazla etkilemedgii,

Ailesinde yliksek gretimde okumg birey bulunan grencilerin matemagi basarma
inancinin daha fazla oldu,

Dershanelerin matematik gaisini etkiledikleri bulunmyiur.

Erol (1989), matematik kaygisi ve bunaghbadegiskenleri lise @rencileri tGzerinde
incelemitir. Ogrencilere Matematik Kaygi Olge Matematge Kagi Tutum Olcei,
Sinav Kaygl Envanteri ile demografik bilgiler iceranketler yapilngi ve matematik
basari notlari incelenmgtir. Matematik kaygisi ile matematik notlari aratanve sinav
kaygisi ile matemate kagl tutum arasinda anlamh korelasyonlar bulugimu Ayrica
kayg! ile tutum dgiskenleri arasindaki korelasyonlar, kiz ve erkgkediciler arasinda
farklihklar gostermgtir. Meslek secimi ile matematik kaygisi arasindiksek ilski

bulunmutur.

Konca (2008) tarafindan yapilan giremada, 7. sinif grencilerinin matemage kasi
olan olumsuz tutumlari, matematik kaygisinin neaéan degiskenleri belirleme ve bu
desiskenlerle matematik kaygi seviyesi arasindakikiler incelenmgtir. Arastirma
sonucunda elde elden bulgulara gore 7. sigrericilerinin matematik kaygilarinin
cinsiyet, algiladiklari zeka duzeyi, okulun yenhe alani, ailenin ekonomik durumu,
okul tird, anne-babagéenim durumu, baba megiele ili skili oldugu bulunmutur.

Akgul (2008) tarafindan yapilan atemada, ilk@retim ikinci kademe 7. ve 8. sinif
Ogrencilerinin matematik dersi kaygilar ile algileldr Ggretmen sosyal desimin
cinsiyete gore matematik gailarini yordama gicu incelergtir. Arastirma sonucunda
elde elden bulgulara goére; matematik kaygisi $eetinen designin matematik
basarisini aciklamada anlaml birer yordayici olduklae matematik bgrisini
aciklamada, matematik kaygisi vgrétmen destg puanlarinin cinsiyete gére yordama
siralarinin farkliik gosterdi ortaya cikmgtir. Ayrica, matematik kaygisinin cinsiyete

gore farklihk gostermedi, buna kagin, kiz @&rencilerin algiladiklarl gretmen
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destginin erkek @rencilerin algiladiklari gretmen destgnden anlamli dizeyde
yuksek oldgu bulunmugtur.

Arikan (2004) tarafindan yapilan giiamada, @rencilerin matematik kaygi duzeyleri
ve matematik bgari dizeyleri ile anne-babanin agmaldugu esitim, cinsiyet ve sinif
seviyesi arasindaki $kisi belirlenerek, @rencilerin matematik kaygi duzeyleri ile
matematik bgari dizeyleri arasindaki gki incelenmitir. Arastirma sonucunda elde
elden bulgulara gore;géencilerin matematik kaygi dizeyleri ile anne vébdmnin
almis oldugu esitim duzeyleri arasinda anlamli bir fark offluanne ve babasinin akmi
oldugu esitim diuzeyi yukseldikce, grencilerin matematik kaygi duzeylerinin azgidi
gorulmistar. Ogrencilerin matematik kaygi ve far dizeyleri ile cinsiyetleri arasinda
anlamh bir fark olmady bulunmuytur. Ayrica @rencilerin matematik kaygi duzeyleri
ile ilkdgretimin ikinci kademesi icerisinde sinif seviyelarasinda anlamli bir gkinin

oldugu ve kayginin en cok ilkiietim 1l. kademe 8.sinifta olgu bulunmugtur.

Aydin (2007) tarafindan yapilan amamada, matematik kaygisinin nedenlerini ve
matematik kaygisini ofturan veya arttirangietmen davraglarinin matematik kaygisi
ile iliskisini incelenmgtir. Arastirma sonucunda elde elden bulgulara gore; matkmati
kaygisinin “matematik sinavi ve gelendiriime” alt boyutu ile gretmenlerin tutum
duzeyleri arasindaki gkinin negatif yonde diiik kuvvette bir ilgki, ayrica “matematik
dersine ilskin kaygi” alt boyutu ile gretmenlerin tutum duzeyleri arasindakgkinin

ise negatif yonde diik kuvvette bir ilgki oldugu bulunmuytur.

Yetisir (2007) tarafindan yapilan gtamada, ilk@retim 8. sinifta grencilerinin gorsel,
isitsel, kinestetik durumlarinin, matenggikasg! tutumlarinin ve kaygilarinin ariyla
iliskisi incelenmgtir. Arastirma sonucunda elde elden bulgulara gore; mat&mati
tutumlari ile cinsiyet, matematik kaygisi ile telnsistemleri, okullarin sosyo-kdilturel
yapilari ile matematik arisi, okullarin sosyo-kultirel yapilari ile mateaikautumlari
arasinda ve sosyo-kultirel yapilar ile matematiydisi arasinda anlamli bir fark
bulunmy; matematik bsarisi ile cinsiyet, matematik kaygisi ile cinsiygéemsil
sistemleri ile cinsiyet, temsil sistemleri ile shai, matematik bgrilan ile temsil

sistemleri, matematik tutumlari ile temsil sistemlematematik bgari puani ile



78

matematik kaygisi, matematik tutumu ile matematkahsi ve matematik tutumu ile

matematik kaygisi arasinda bir fark olnfadyoralmuatar.

Baykul (1990) tarafindan yapilan sitamada, Matematik ve Fen alanindaki derslere
karsi tutum ile OSS Matematik ve Fen testleri arasindagki ve bu iliskinin ilkokul 5.
siniftan lise ve dengi okullara kadar nasil birisézledigi incelenmgtir. Arastirma
sonucunda elde elden bulgulara gorgredcilerin, matematik ve fen derslerine sar
olan tutumlari ilkokul 5. siniftan lise ve dengiutliarin son sinifina kadar, surekli

olarak olumsuz yonde d@stigi goralmustar.

Peker ve Mirasyedigu (2003) @rencilerin matemage yonelik tutumlarini, matematik
basarilarini ve @rencilerin tutum puanlari ile kari puanlari arasindaki gkiyi

incelemek amaciyla yaptiklar gahada @rencilerin matemage yonelik tutum
puanlari ile matematik bari puanlari arasinda orta dizeyde anlamli bikiili

bulmustur.

Guler (1997) tarafindan yapilangréncilerin matematik dersine yonelik tutumlarin
egitim sistemi acgisindan derlendirildigi calismada, akademik lyarisi ytksek olan
Ogrencilerin tutum puanlarinin karisiz @rencilerin tutum puanlarindan anlamli

duzeyde yuksek oldw ortaya ¢ikmytir.

Atli (2007) tarafindan yapilan agtamada ilk@retim 5. sinif rencilerinin bilssel,
duywsal ve psikomotor olarak Fen ve Teknoloji dersiagitolma dizeyleri ve buna
yonelik hazirlanan @tim programinin egiye etkisi incelennsitir. Arastirma sonucunda
elde elden bulgulara gére; hazirbulgink egitim programi egiyi, olumlu yénde ve
anlamli  bir sekilde etkilemekte olup ayrica Hazirbulgiuk egitim programi
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersineskin tutumlarini ve performanslarini olumliu

yonde arttirmgtir.

Unutkan (2007) tarafindan yapilan agmrmada, okul oncesi doénem c¢ocuklarinin
matematik becerileri agisindan il@time hazir bulurglugu incelenmgtir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore okul oncgisinealma deiskeni ile gocuklarin
matematik becerileri arasinda anlamli bigkilis6z konusudur. Bu ¢ocuklar matematik

becerilerinde okul o©ncesig@im almayanlara oranla daha yeterlidirler. Cinsiye
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acisindan cocuklarin matematik becerilerinde fakklbulunamamgtir. Cocuklarin
yaslarina gore matematik becerilerinin yalnizca smaave 6lgekten alinan toplam puan
acisindan farklilgtigi gérilmis, 5 ya cocuklarinin matematik becerileri 5.5, 6sya
cocuklarina gore daha yetersiz gidutespit edilmgtir. Alt sosyo-ekonomik diizeyden
cocuklarin matematik becerileri bakimindan gk&time yeteri kadar hazir olmadiklar

bulunmutur.
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BOLUM 2: YONTEM

Bu bélimde argirmanin modeli, cagma grubu, kullanilan veri toplama araclagiem

yolu ve aratirmada kullanilan veri analiz teknikleri Gzerindigrulmustur.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel yontem kullanikir. Ilkogretim 7. sinif @rencilerinden
matematik dersine yonelik kaygili, olumsuz tuturalaahip, psikomotor becerileri ve
basarilan diguk 6grencilerden iki grup olgturulmus, tesadufi olarak gruplarin biri
deney grubu gheri kontrol grubu olarak belirlenstir. Burada tutum, kaygt, kari ve
psikomotor beceriler Eamli desiskenler, uygulanan getim programi da lEmsiz

desisken olarak ele alinrgiir.

lkogretim 7. sinif matematik dersindgréncilerin hazirbulungluk diizeyini arttirmaya
yonelik bir program hazirlamak ve etkifiini arsstirmak amaciyla bir deney ve bir
kontrol grubu belirlenmstir. Deney grubunda, gdencileri bilissel, duygsal ve
devinissel olarak strece hazirlayan bigrétim programi uygulanmir. Deney
grubunda dersler agirmaci tarafindan surduralirken, kontrol grubuaddilli E gitim
Bakanlgl’ nin  6ngordi@gi 2005 matematik getim programini uygulargtr.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, deneystmler balamadan 6nce ve
deneysel slemlerin sonunda “Matematik Bari Testi”, “Matematik Kayg: Olgg”,
“Matematik Tutum Olggi” ve “Matematik Psikomotor Beceri OIg& uygulanmstir.
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2.1.1 Deney Deseni
Arastirmada kullanilan deney deseragdaki sekilde gosterilmtir.

Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

GRUP ON-TEST DENEL ISLEM SON-TEST
_ Bili ssel, duygsal ve _
Basari Testi ) Basari Testi
L psikomotor L
Tutum Olgei o Tutum Olcei
Deney . hazirbulungluga yonelik .
Kayg! Olcesi ' Kayg! Olcesi
Grubu _ | hazirlanan matematik _ _
Psikomotor Becerif _ Psikomotor Beceri
. _ Ogretim programi . _
Olcegi Olcegi
uygulanmgtir
Basari Testi Basari Testi
Tutum Olcesi 2005 7. sinif matematik | Tutum Olcesi
Kontrol . ) .
Grub Kayg! Olcesi Ogretim programi Kayg! Olcesi
rubu
Psikomotor Beceri| uygulanmstir Psikomotor Becer
Olcegi Olcegi

Deney Grubu: Bilissel, duygsal ve psikomotor hazirbulugluga yonelik hazirlanan
matematik gretim programinin uygulangli grup

Kontrol Grubu: 2005 7. sinif matematikgéetim programinin uygulangii grup

Basarl Testi: “Cember ve Daire” konusuyla ilgili Bari testi

Tutum Olgegi: Matematik dersine yonelik tutum Gige

Kayg! Olcegi: Matematik dersine yonelik kaygi olgie

Psikomotor Beceri Olc¢esi: Matematik dersine yonelik psikomotor beceri gice

2.2  Calsma Grubu

Arastirma, 2009-2010 gretim yilinin 1. déneminde, Sakarya ili Hendekeitg Sehit
Mahmutbeyilkgretim Okulu’nda okuyan 7. sinifséencileri ile 4 hafta (16 ders saati)

sureyle gercekkgirilmi stir.

Calisma grubu; Sehit Mahmutbeyilkégretim Okulunda bulunan 7. sinifta okuyan 26

Ogrenciden olgmaktadir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma icin veri toplama araclar olarakgrénciler hakkinda bilgi edinmek amaciyla
gelistirilen “Kisisel Bilgiler Formu”, @rencilerin tutumlarini élgmek igin “Matematik
Tutum Olcei”, kaygilarini 6lgmek icin “Matematik Kaygi OIg€, basarilarini 6lgmek
icin “Matematik Bgari Testi” ve son olarak psikomotor becerileringrokk icin de
“Matematik Psikomotor Beceri OIg#& kullaniimistir.

Tablo 2: Arastirmada Kullanilan Olgme Araglari ve Kullanim Amagl ari

" Arastirmanin Hangi Aamasindg
Olgme Araci Olgme Aracinin Kullanildigi
Kullanma Amaci o
3 .| On-Test | Son-Test
Oncesi
Matematik Baari Testi Aka_demlk_ Baarinin X X
Olculmesi
. Matematik  Dersineg
MaterglatllfiTutum Yonelik  Tutumun X X
e Olgllmesi
) Matematik Dersineg
Matematik Kaygi Olcgi | Yonelik  Kayginin X X
Olculmesi
MatematikPsikomotor| PStkomotor
BeceriOlcesi Becerllerlnln X X
&l Olcllmesi
Ogrencilerin
. - Kendileri Hakkinda
Kisisel Bilgiler Formu Bilgilerin X
Toplanmasi

2.3.1 Kisisel Bilgiler Formu

Ogrencilerin cinsiyeti, anne-babag@nim durumu, algilanan anne-baba tutumu,
algilanan @retmen tutumu, matematik ¢@a1 dizeyi ve matematik dersinden yardim
alma durumu ile ilgili bilgi toplamak amaciyla seksorudan olgan “Kisisel Bilgiler
Formu” daitilmistir ve ek 1’de verilmitir. Kisisel Bilgiler Formu hazirlanirken uzman
gortsu alinarak argirmaci tarafindan yapilandirilgtir. Gruplar hakkinda bilgi sahibi
olmak, deney ve kontrol gruplarini belirleyebilmain “Kisisel Bilgiler Formu”
kullaniimistir.  “Kisisel  Bilgiler Formu” @rencilerin  kendileri tarafindan

doldurulmutur.
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2.3.2 Matematik Bagari Testi

Deneysel model benimsenerek yapilan bytaraada, @retimi yapilan “ Cember ve
Daire” konusu ile ilgili baar testi gektirilmistir. Bu test deney ve kontrol grubunda
On-test ve son-test olarak kullaniimak tizere haamistir. Test ile gercekigme dizeyi
Olcilmek istenen kazanimlarla ilgili konularn gaelendirmesinin  yapilmasi
sglanmstir. BOylece On-test olarak uygulanarak, hegiredcilerin konu ile ilgili
kazanimlarin ne kadarina sahip olduklari belirlenthem de deney ve kontrol
gruplarindaki @rencilerin benzer hale gelmelerigganmstir. Calsmadan sonra da son-
test olarak kullanilarak deney ve kontrol grubutkdaandirilan kazanimlar dl¢ctiimeye
calsilmistir.  Son-test uygulamasinin yapilmasindan sonmateét uygulamalarinin
sonuglart ile kanlastinlarak @rencilerin farkh gruplar itibariyle kazanimlara
ulasabilme duzeyine bakilrgtir.

Bu amaclarla, olgme ve gerlendirme aracini gatirmek icin 6ncelikle, matematik 7.
sinif @gretim programinda yer alan (MEB 2005) “Cember vair® konusuna ait
kazanimlarin sayisi ve konuya goregidiani belirlenmitir. Bu dagihm, belirtke

tablosunda ek 2’de verilmtir.

Belirlenen kazanimlari 0&lgebilmek igin 20 adet okt se¢cmeli test maddesi
gelistiriimistir. Her madde 4 seceneklidir. Bu sorular matékntgst kitaplarindan,
matematik yaprak testlerden, matematgteimen kilavuz kitaplarindan, ¢iksnSBS
sorularindan ve matematikgi@tmenlerinin gorglerinden yararlanilarak a@rmaci
tarafindan hazirlangtir. Puanlamaslemleri yapilirken; yandi olarak verilen cevaplar
ile bos birakilan sorular O puan olarak, glo cevaplar ise 5 puan olarak
deserlendirilmistir.

Taslak olarak hazirlanan testin, s6z konusu kamilgili kazanimlari istenilen bicimde
Olclp Olcmedii konusunda, tez dagmaninin ve konu alani uzmanlarinin gbeiine
basvurulmuwstur. Bssari testindeki sorular ayrica, ilgtetimde gorev yapan matematik
Ogretmenleriyle birlikte kapsam gecerdili ve sinif duzeyine uygungu acisindan
incelenmgtir. Daha sonra Tirkce gpetmeni tarafindan dil ve anlatim
duzenlemelerinden gecirilgir. Bu go6ris ve Oneriler dgrultusunda gerekli
duzeltmeler yapilmgtir. Boylece, her test maddesinin secilen koeuligkili oldugu,

konunun kazanimlarini kapsgdive test maddelerinin anlabilir oldugu kanisina
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varilarak test, uygulanmak Uzere gatiilmistir. “Matematik Baari Testi” ek 3’te

verilmistir.

Testin 6n deneme uygulamasi, yedinci singfeacilerinin bu konuyu daha 6nce
gormemelerinden dolayir, bu konuyu bir 6nceki ygréhmg olan 50 sekizinci sinif
Ogrencisine uygulanngir. Boylece bgari testinin guvenilirlik ve gecerlii sinanmgtir.
Olgegin i¢ tutarliligi icin Cronbach Alpha katsayisi 0,89 olarak bulugiu Testin ic-
tutarlihk guvenirlik katsayisini belirlemek icin uder-Richardson (KR)-20 analizi
yapilmsg ve bu dger 0.82 olarak bulunngtur. Bu sonuglar da testin gtivenilir ofglinu
gOstermgtir. Basari testi analiz sonuclar ek 4'te verikti. Gelistirme calsmalari ile

sonseklini alan test uygulamaya hazir duruma getigtmi
2.3.3 Matematik Tutum Olcesi

Bu argtirmada kullanilan “Matematik Tutum Olgé Baykul (1990) tarafindan
gelistiriimis olup ek 5'te sunulmgur. Olgek, tek boyutlu, 15’ olumlu 15’i olumau
olmak izere toplam 30 maddedensalu, 5'li likert tipi bir 6lgektir. Olgekteki helpir
maddenin kansinda bu soruya gkin distincenin belirlenmesini giayacak 5 secenek
yer almaktadir. Bu secgenekler; “Tamamen katiliyorukatiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum ve Hi¢ katiimiyorum'$eklindedir.  Cevaplayicilarin 6lgek maddelerini
daha rahat cevaplayabilmeleri icin, dlcek sayfasb&ina bir ydonerge eklensgtir. Bu
yonergede olgén yapilma amaci ve nasil yapilgcdelirtiimistir.

Olcese verilen cevaplar 1 ile 5 arasindagiden puanlarla kodlangtir. Olcekte yer
alan 3, 4, 7, 8, 9, 13, 14, 15, 19, 20, 22, 24,228ye 30 nolu maddeler olumsuz olup
negatif kodlannstir. Bunlarin dsindaki maddelerin  hepsi olumludur ve pozitif
kodlanmstir. Ornegin  olumlu bir madde icin tamamen katilyorum 5 alar
kodlanirken, olumsuz bir madde iginséklinde kodlannstir. Olgekten alinabilecek

maksimum puan 150, minimum puan 30’dur.

Baykul'un (1990) cadmasinda elde edilen verilere goére, @lgetek faktorle
aciklanabilen varyans orani % 56; @iealfa guvenirlik katsayisi ise 0,96’dir. Ayrica
madde ayiricilik guglerinin tamami 0,05 dizeyind&mlidir. Bu dgerler, Ol¢gin

gecerlik ve guvenirlik agisindan yeterli offlunu gostermektedir.
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2.3.4. Matematik Kaygi Olcegi

Arastirmada @rencilerin Matemagie yonelik kaygilarini 6lgmek icin Erol (1989) un
gelistirmis oldugu “Matematik Kaygi Olggi (MANX)” kullaniimistir. Olgek ek 6'da
verilmistir. Bu 6l¢ezin gelisimi asagidaki bicimde olgmustur.

Richardson ve Suinn (1972) tarafindan gilien “Matematik Kaygi Oran Olgg”
(MARS-A) matematik kaygisini dlgmede getiir sekilde kullaniimstir. Bu Olcek 98
tane likert tipi madde icermektedir. Bu maddelenlgl yssam ifadeleri, sayilarin
karmaikliklarini iceren akademik durumlarn veya kaygustlirabilecek matematiksel
problemlerin  ¢c6zimleridir. Yanitlar 1 den 5@ kadasayisal dgerlerle
deserlendirilmistir. Toplam matematik kaygi puani, Olcekte yangiancevaplara
karsilik gelen nimerik dgerlerin timdnun toplamiyla elde edigtir. Olasi puanlar 98
ile 490 arasindadir. Bu matematik kaygl puaniniesénidir ve matematik kaygisinin

seviyesini gosterir (Yavuz, 2006).

Richardson ve Suinn (1972) bu &i€e397 Universite @rencisine uygulami ve
guvenirlik katsayisini 0.93 olarak bulghardir. Bu test 2 ve 7 hafta araliklarla
tekrarlandginda guvenirlik katsayisi 0,78 ve 0,85 olarak edémistir (Yavuz, 2006).

Bu “Matematik Kaygi Olggi” (MARS-A)'nin Tirkce adaptasyonu da 84 madde alar
yeniden gbzden gegirilip, dizeltilgtir. Bu test yariya ayirma yontemiyle guvenigili
0,93 ve tekrar edilerek glivenirfili 0,86 bulunmstur. Matematik Kaygi Oran Olge
(MARS-A) 150 d@renciye verilmg, yeni Matematik Kaygi Olgg (MANX)'In
gelistiriimesi icin madde ortalamalari MARSA da en yukgmianlari alan grencilerin
Ustten %10 alinarak hesaplangtm En yiksek ortalamalara sahip maddeler
belirlenmitir. Gorismeler MARS-A da yuksek puan alargréncilerle sglanmstir.
Fakat bu grenciler maddelerin timand cevaplamayi kabul etrgendir. Gorigmelere
ve MARS-A’'daki yiuksek ortalamali 101 maddeden etdden bilgilere dayanarak 45
maddelik yeni bir 6lgek okiurulmustur. Bu 6lgekten en giik 45, en yuksek 180 puan
alinabilmektedir. Bu 6lgek Matematik Kaygl OiggMANX) olarak isimlendirilmistir.
Erol (1989)'un cakmasinda 45 maddelik MANX kaygi 6gein Cronbach Alpha
guvenirlik katsayisi 0.91 bulunmstur (Yavuz, 2006).
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2.3.5 Matematik Psikomotor Beceri Olcgi

Matematik dersi “Cember ve Daire” konusunakiln kazanimlarin gerceldme
derecelerini belirlemek (izere hazirlagniMatematik Psikomotor Beceri Olggdir.
Psikomotor beceri 6l@nin amaci @rencinin istenilen kazanimlar,  kazanip
kazanmadiini  belirlemektir. Aratirmaci tarafindan galiriimis 15 maddelik
psikomotor beceri 6lgg kullaniimistir. Gelktirilmi s psikomotor beceri 0l deney ve

kontrol grubuna uygulama flamadan 6nce ve uygulama sonrasi uygulammi

Deneyseldlemde gruplarin psikomotor beceri diizeylerini betireye ilskin uygulanan
psikomotor beceri 6lg@nin hazirlanmasi, konudaki kazanimlarin belirlesmée
baslamistir. Psikomotor beceri 6lgnin hazirlanmasinda, 7. sinif matematgd&imen
kilavuz kitabindan yararlanilgtir. Ogrencilerin bilgsel, duygsal ve psikomotor
Ozellikleri gbz 6nudnde bulundurularak, tez damani ve matematik gietmenlerinin
gorisleri dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapgtm  Uzmanlarin psikomotor
beceri olgginin sorularini acgiklik, ankalirhk ve amaca uygunluk agisindan
deserlendirmeleri istenngtir.  Uzmanlarin gorglerine gére sorularda ve ifadelerde
gerekli deisiklikler yapilarak oOlcge son sekil verilip psikomotor beceri 6lge

olusturulmustur.

Olgegin kullanimi ve puanlama: Ogrencilerin etkinlikler sirasindaki psikomotor
becerilerini 6lgmek i¢in hazirlangbu Olgekte, @rencilere verilecek puanlar 75 ile 1

arasinda dgsmektedir. Aagida puan araliklari verilrgtir.

1-15 puan arasi: Zayif (1)

16-30 puan arasi: Kabul edilebilir (2)

31-45 puan arasi: Orta (3)

46-60 puan araslyi (4)

61-75 puan arasi: Cdki (5)

Psikomotor becerilerine gkin “Matematik Psikomotor Beceri” o6lge ek 7'de

verilmistir.
2.4. Arastirmanin Islem Yolu

Arastirmada izlenen denejlemler gagida belirtilen sira ile yapilngtir.
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1. Deneysel argirma yapildgindan evren ve 06rneklem tayinine gidilmetmi
Deneysel nitelikteki bu agarma, Sehit Mahmutbeyilkogretim Okulu'nda @renim

goren 7. sinif grenciler ile ytrutalmatar.

2. Arastirma kapsamina girengtencilerin b&msiz dgisken dsinda dger desiskenler
bakimindan benzer hale getiriimesi geretmi Buna gore yapilarslemde, deney ve
kontrol gruplarinda ayni sayida ve benzer o6zellikigrenci bulundurulmaya
calisiimistir. Deney ve kontrol gruplarinda 1grénci bulunmaktadir. Etkisi 6lgiimek
istenen baimsiz dgisken dsinda kontrol edilebilen d@er deiskenler bakimindan
birbirleriyle benzer hale getirilrglir. Boylece, belirli 6zellikler bakimindan ayraysda
Ogrencide bulundurularak gruplarin, etkisi Olciiméitenen bgimsiz dgisken

bakimindan karlastirmasi yapilabilmektedir.

3. Ilkogretim 7. sinif @rencilerinin bilssel, duygsal ve psikomotor yénden konu alani
uzmanlari ve matematik géetmenlerinin gorgleri dogrultusunda hazirbulugluk

Ogretim programi olgturulmustur.

4. Arastirmada kullanilan b testi ve psikomotor beceri 6fgarastirmaci tarafindan
gelistirilerek, Sehit Mahmutbeyilkdgretim Okulu’nda 6n denemeleri yapilktr.

5. Konunun glenmesine gecmeden O©Once, deney ve kontrol gruglarin
hazirbulungluklarini belirlemek ve gruplari benzer hale gegknamaciyla, matematik
basar testi, tutum, kayg! ve psikomotor beceri glggeney grubu ve kontrol grubuna

On-test olarak uygulansgtir.

6. Arastirmada, 2009-2010gdetim yilinin 1l. yariyilinda, 6n test sonrasi taftalik
uygulama capmasina bglanms, ders planlari uygulangtir. Matematik dersi
“Cember ve Daire” Unitesinin kazanimlari, Milligim Bakanlgl Talim ve Terbiye
Kurulu Bakanhgr'nin 2005 ilk@retim matematik programindan aynen aligtmi
Hazirbulungluk 6gretim programi hazirlanirken yapilandirmacilik, lgokeka kurami,
Ogrenci merkezli @retim, isbirlikli 6 grenme, problem ¢6zmeye dayalgrénme
yaklasimlarl; sung, bulws, aragtirma ve inceleme stratejileri; anlatim, t@ma, soru-
cevap @retim yontemlerinden yararlanilgtr. Ayrica Van Hiele geometri gbetim

modeli de g6z dnunde bulundurulgbwr.
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7. Deney grubunda hazirlanaggrétim programina uygunggetim yapilirken, kontrol
grubunda MEB’in 2005 matematilgketim programi uygulanrsr.

8. Calisma dncesinde On-test olarak uygulanagahatesti, tutum, kaygi ve psikomotor
beceri 6lcgi deney ve kontrol gruplarina uygulama bittiktemiso son-test olarak

uygulanmgtir.

9. Elde edilen veriler uygun istatistiksedlémlerle analiz edilmgi yorumlanmg ve

raporlatiriimistir.
2.5. Arastirmada Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

Arastirma sonunda elde edilen verilesagudaki islemler yoluyla anlamli duruma

getirilmistir.

Calsmada @rencilere ilk olarak matematik tutumlarini, kaygia, baarilarini ve
psikomotor becerilerini 6lgmeye yonelik olarak lBin-test uygulanngive bu 6n-test
sonucunda homojen gruplar giurulmustur. Homojenlgin saslanmasi icin @rencilerin
“Matematik Kaygl Olcgi”, “Matematik Tutum Olcgi”, “Matematik Basarl Testi” ve
“Matematik Psikomotor Beceri Olgé&nden aldiklari puanlara gore slestirme
yapilmstir. Bu selestirmelerde homojengii test etmek icin “Bgimsiz Grup T-testi”
uygulanmgtir. Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢cinde gnananin balangicinda ve
sonunda fark olup olmagini tespit etmek igin “Baiml Gruplar T-testi” uygulanngtir.
Veriler istatistiksel analize tabi tutulrstur. Veriler tablo haline getirilngive tablolarin

her biri ayri ayri yorumlanrgiir,

Basari testi ve tutum, kaygi ve psikomotor beceri figden elde edilen veriler,
bilgisayar ortaminda “SPSS 15.0” paket programiawlaliz edilerek deney ve kontrol
gruplari arasinda ksatastirmalar yapilmg ve anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alingtr.
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Tablo 3: Arastirmada Kullanilan istatistiksel Analiz Yontemleri ve Gerekgeleri

Kullanilan istatistiksel Analiz
Yontemi

Gerekce

Bagimsiz gruplar igin t testi
(Independent - samples t test)

Calsma o©ncesi deney ve kontrpl

gruplarin glestirmesinde homojenti
analiz etmek igin kullanilingtir.

Calisma sonucunda deney ve kont
gruplari arasinda uygulanan testlef
fark olup olmadiini analiz etmek igir
kullaniimistir.

Bagimli gruplar icin t testi
(Paired - samples t test)

Calisma sonucunda deney ve kont

testlerde fark olup olmagini analiz
etmek icin kullanilmgtir.

rol

de

ol
gruplarin  kendi icinde uygulangn
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Bu bolumde Kisel bilgi formu, testlerin ve olgceklerin uygulansmga toplanan

verilerin istatistik analizlerinin yapilmasi sonucla elde edilen bulgular ve bulgularla

ilgili yapilan yorumlara dginilmistir.

3.1 Calsma Grubunun Sosyo-Demografik Ozellikleri

Tablo 4: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlan
Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans Yuz_<_je||k Frekans Yuz_<_jel|k
Dilim Dilim
Kiz 8 %30,8 6 %23
Erkek 5 %19,2 7 %27
Toplam 13 %50 13 %50

Calisma grubu; deney grubunda 8 kiz (%30,8) ve 5 erk&k9(2) @Erenciden kontrol
grubu ise 6 kiz (%23) ve 7 erkektex27) olusmaktadir.

Tablo 5: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Anne-Baba Ogrenim

Durumlarina Gore Dagilimlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Mezunun —_ — _— —
Olunan | Anne Ggrenim Baba (grenim Anne (grenim Baba (grenim
Okul Durumu Durumu Durumu Durumu
Tard Frekans| Y U298K | Fropang| YU2AeIK| proang| YUZARIK ] £y ang| YU2delik
Dilim Dilim Dilim Dilim
Ilkokul 9 %34,6 6 %23 8 %30, 5 %19,p
Ortaokul 3 %11,6 2) %19,2 4 %15,4 4 %154
Lise 1 %03,8 2 %07,8 1 %03,8 4 %154
Toplam 13 %50 13 %50 13 %50 13 %50

Calisma grubu; deney grubunda ilkokul mezunu 9 (%346a0kul mezunu 3 (%11,6)

ve lise mezunu 1 (%03,8) anne ayrica ilkokul mez6n(%623), ortaokul mezunu 5
(%19,2) ve lise mezunu 2 (%07,8) baba; kontrol grige ilkokul mezunu 8 (%30,8),
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ortaokul mezunu 4 (%15,4) ve lise mezunu 1 (%03858)e ayrica ilkokul mezunu 5
(%19,2), ortaokul mezunu 4 (%15,4) ve lise mezuif45,4) babadan ojmaktadir.

Tablo 6: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Algiladiklari Anne-Baba

Tutumlarina Gore Dagilimlari

Algilanan Deney Grubu Kontrol Grubu
Anne-Baba = - - -
Tutumlar1 | Frekans YlIJDZiIcijn?]“k Frekans Ygzilcijr?‘"k
Otoriter 4 %15,4 3 %11,6
Koruyucu 2 %07,8 3 %11,6
Demokratik 4 %15,4 5 %19,2
Serbest 3 %11,6 2 %07,8
Toplam 13 %50 13 %50

Calisma grubu; deney grubunda otoriter tutuma sahip ¥5(%9, koruyucu tutuma sahip
2 (%07,8), demokratik tutuma sahip 4 (%15,4) vebastr tutuma sahip 3 (%11,6)
Ogrenci; kontrol grubu ise otoriter tutuma sahip 31(®), koruyucu tutuma sahip 3
(%11,6), demokratik tutuma sahip 5 (%19,2) ve sdrbbatuma sahip 2 (%07,8)

ogrenciden olgmaktadir.

Tablo 7: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Matematik Basari Diizeylerine

Gore Dagilimlari

Matematik Deney Grubu Kontrol Grubu
Bagari Yizdelik Yuzdelik

Duzeyleri | Frekans Dilim Frekans Dilim

Koth 5 9%19,2 4 %15,4

Orta 6 %23 7 %27

Iyi 2 %07,8 2 %07,6

Toplam 13 %50 13 %50

Calisma grubu; deney grubunda kotl dizeyde matematiirisana sahip 5 (%19,2),
orta dizeyde matematik gaaisina sahip 6%423) veiyi diizeyde matematik barisina
sahip 2 (%07,8) grenci; kontrol grubu ise kotu dizeyde matematikabaina sahip 4
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(%15,4), orta diizeyde matematiks@asina sahip 79427) velyi diizeyde matematik
basarisina sahip 2 (%07,8gencinden olgmaktadir.

Tablo 8: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Algiladiklari O gretmen

Tutumlarina Gore Dagilimlari

Algilanan Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogretmen m - m -
Tﬁtumlarl Frekans YlIJDZiIcijn?]“k Frekans Ygzilcijr?‘"k
Otoriter 3 %11,6 2 %07,8
Demokratik 3 %11,6 4 %15,4
Sevecen 5 %19,2 4 %15,4
Hosgorull 2 %07,8 3 %11,6
Toplam 13 %50 13 %50

Calisma grubu; deney grubunda algilanan otoriggetimen tutumuna sahip 3 (%11,6),
demokratik @retmen tutumuna sahip 3 (%11,6), sevecgretinen tutumuna sahip 5
(%19,2) ve hegoruli @Gretmen tutumuna sahip 2 (%07,8rénci; kontrol grubu ise
otoriter @Gretmen tutumuna sahip 2 (%07,8), demokratiketmen tutumuna sahip 4
(%15,4), sevecen goetmen tutumuna sahip 4 (%15,4) ve 3 (%11,8)edcinden

olusmaktadir.

Tablo 9: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin  Aldiklari Matematik
Yardimlarina Gore Dagilimlari

Alinan Deney Grubu Kontrol Grubu
Matematik = - v -
Yardimi Frekans Ygzil?:lhk Frekans Ygzil?rihk
Dershane 1 %03,8 2 %07,8
Okul Yetistirme Kursu 4 %15,4 3 %11,6
Aile ya da yakin cevrg 3 %11,6 5 %19,2
Yardim almiyorum 5 %19,2 3 %11,6
Toplam 13 %50 13 %50

Calisma grubu; deney grubunda dershaneye gidew@3,8), okul yetstirme kursuna
giden 4 (%15,4), aile ya da yakin cevresinden yardian 3 (%11,6) ve yardim
almayan 5 (%19,2) gienci; kontrol grubu ise dershaneye giden 2 (%0Q7¢Kul
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yetistirme kursuna giden 3 (%11,6), aile ya da yakinmrgsmnden yardim alan 5 (%19,2)
ve yardim almayan 3 (%11,6g@ncinden olgmaktadir.

Tablo 4, 5, 6, 7 8 ve 9'daki verilere dayanarakedegrubu @rencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin  sosyo-demografik 0Ozellikleri bakimimdebirbirine benzer olduklar

gorulmektedir.

Grubu On-test Puanlarinin

Kar silastiriimasina iliskin Bulgular

3.2 Deney ve Kontrol Gerencilerinin

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubu Ggrencilerinin Basari On-test Puanlarina

fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimsiz Gruplar Igin T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t D
@&;ﬂ' 13 40,00 5,77
Deney 24 0,391 0,700
13 38,85 8,93
Grubu

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk ogretim
programinin uygulanmasinastenmadan 6nce gencilere matematik Bari testi on-
test olarak uygulanmgi deney ve kontrol grubundakgi@ncilerin matematik arilari

bakimindan anlamli dizeyde bir fark olup olngada bakilmgtir.

Tablo 10’da goriildgi gibi deney grubunun bari puan ortalamasiX =38,85) ve

standart sapmasi (SS=8,93); kontrol grubunugatgpuan ortalamasiX =40,00) ve

standart sapmasi (SS=5,77) olarak bulugtotu Kontrol grubunun aritmetik
ortalamasinin deney grubuna goére 1,15 puan faneha rgmen p degeri (0,700)
0,05'ten buyudktir. Bu sonuca gbére her iki grubuntést puanlari arasinda 0,05

anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamhfark yoktur (t24=0,391; p>,05).

Bu sonuclara gore deney ve kontrol gruplariningsgedya bglamadan once bilsel
olarak matematik gretimine hazirbulurgluk dizeylerinin birbirine benzer olg@u
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soylenebilir. Yani deney ve kontrol gruplarinda undn @rencilerin matematik

basarilar agisindan deney dncesi durumlarinda anldiieyde bir fark yoktur.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubu Ggrencilerinin Tutum On-test Puanlarina

fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimsiz Gruplar Igin T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t D
control |13 6515 | 4,75
Deney 24 -0,870 0,393
13 63,31 5,99
Grubu

Ilkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk ogretim

programinin uygulanmasina gienmadan 6nce gbencilere matematik tutum testi 6n-

test olarak uygulanm deney ve kontrol

tutumlarinda anlamlh diizeyde bir fark olup olnfada bakilmgtir.

grubundaki ggencilerin  matematik

Tablo 11'de gériildgi gibi deney grubunun tutum puan ortalama¥i=63,31) ve

standart sapmasi

standart sapmasi

(SS=5,99); kontrol grubunuarbguan ortalamasiX =65,15) ve

(SS=4,75) olarak bulugtotu Kontrol grubunun aritmetik

ortalamasinin deney grubuna goére 1,84 puan faneha rgmen p dgeri (0,393)

0,05'ten buyudktir. Bu sonuca goére her iki grubuntést puanlari arasinda 0,05

anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamihfiark yoktur (t24= -0,870; p>,05).

Bu sonuglara gore deney ve kontrol gruplariningsgeya bglamadan once duysal

olarak matematik gretimine hazirbulurgluk dizeylerinin birbirine benzer olg@u

stylenebilir. Yani deney ve kontrol gruplarinda umdn @rencilerin matemage

yonelik tutumlari acisindan deney 6ncesi durumékrianlamli diizeyde bir fark yoktur.



95

Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubu Cgrencilerinin Kaygi On-test Puanlarina

fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart Bagimsiz Gruplar Igin T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) | sd t 0
Kontrol | 33| 11231 | 861
Deney 24 0,480 0,636
13 114,00 9,36
Grubu

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasinasgtgnmadan 6ncegdencilere matematik kaygisi testi 6n-
test olarak uygulanmm deney ve kontrol grubu géencilerinin matematik kaygisi
bakimindan anlamli diizeyde bir fark olup olngada bakilmgtir.

Tablo 12'de gérildgii gibi deney grubunun kaygi puan ortalamaXi=114,00) ve
standart sapmas! (SS =9,36); kontrol grubunun kpygn ortalamasiX =112,31) ve

standart sapmasi (SS=8,61) olarak bulugtotu Deney grubunun aritmetik
ortalamasinin kontrol grubuna gére 1,69 puan falt@asina ramen p dgeri (0,636)
0,05’ten buyuktir. Bu sonuca goére her iki grubuntést puanlari arasinda 0,05

anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamihfiark yoktur (t24= 0,480; p>,05).

Bu sonuclara gére deney ve kontrol gruplarininsgeya bglamadan once duysal
olarak matematik gretimine hazirbulurgluk duzeylerinin birbirine benzer olg@u
soylenebilir. Yani deney ve kontrol gruplarinda umdn @rencilerin matematik

kaygilari agisindan deney oncesi durumlarinda dnidimeyde bir fark yoktur.
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Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubu Ggrencilerinin Psikomotor On-test Puanlarina
fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimsiz Gruplar icin T-Testi
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma
(N) (X) (SS) sd t p
E?SSE," 13 19,54 1,76
Dene 24 -1,187 0,247
y 13 18,62 2,18
Grubu

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk 6gretim
programinin uygulanmasina stenmadan ©Once giencilere matematik psikomotor
beceri Olcgi On-test olarak uygulangy deney ve kontrol grubu géencilerinin
matematik psikomotor becerilerinde anlamli duzeyoie fark olup olmadiina

bakilmstir.

Tablo 13'te goriildgii gibi deney grubunun psikomotor beceri puan oma (X
=18,62) ve standart sapmasi (S18); kontrol grubunun psikomotor beceri puan
ortalamasi ¥ =19,54) ve standart sapmasi (SS=1,76) olarak bulgtaum Kontrol
grubunun aritmetik ortalamasinin deney grubuna B2 puan fazla olmasinagraen

p deseri (0,247) 0,05'ten buyuktir. Bu sonuca goére Hergrubun o6n-test puanlari
arasinda 0,05 anlamhlik diizeyinde istatistiksarak anlamli diizeyde bir fark yoktur
(tea= -1,187; p>,05).

Bu sonugclara gore deney ve kontrol gruplarininsgedlya bglamadan 6énce psikomotor
beceri olarak matematik géetimine hazirbulungluk diizeylerinin birbirine benzer
oldugu sodylenebilir. Yani deney ve kontrol gruplarindduman @rencilerin matematik

psikomotor becerileri acisindan deney o6ncesi durunmda anlamli dizeyde bir fark

yoktur.

Tablo 10, 11, 12 ve 13'teki verilere dayanarak gegreibu @rencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilssel, duygsal ve psikomotor 6zellikleri acisindan birbirinenzer

olduklarini gérilmektedir.



97

3.3 Deney ve Kontrol Guruplarinin Kendi Igerisinde Karsilastiriimasina iliskin
Bulgular

Tablo 14: Deney Grubu (Brencilerinin Basari On-test ve Son-test Puanlarina

fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimh Gruplar icin T-

Olgim | Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t p
Deney
(::rubu 13 40,00 5,77
On-test 12 | -15,748| 0,000
Deney
Grubu 13 63,85 7,95
Son-test

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasina stenmadan ©Once matematik sha testi On-test ve
uygulama sonunda da son-test olarak uygulgnndieney grubu grencilerinin

matematik bgarisinda anlamli diizeyde birglgne olup olmadiina bakilmstir.

Tablo 14'te goruldgu gibi deney grubunun uygulama 6ncesgdva puan ortalamasi
(X =40,00) ve standart sapmasi (SS =5,77); uygulamarsla bgari puan ortalamasi
(X =63,85) ve standart sapmasi (SS=7,95) olarak buigtum Deney grubunun
uygulama sonrasi aritmetik ortalamasinin uygulamaesi aritmetik ortalamasina gore
23,85 puan fazla olgw ve p dgerinin (0,000) 0,05'ten kicuk olgu gorilmittr. Bu
sonuca goére deney grubunun On-test ve son-testlgguaarasinda 0,05 anlamhlik

diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir diizefalé vardir (f12= -15,748; p<,05).

Dolayisiyla ‘flkgretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulunguk
dizeyini arttirmaya yonelik bir prograngr@ncilerin matematik Barisini arttirmada
etkindir.” denencesi kabul ediliristatistiksel olarak deney grubugréncilerine
uygulanan matematikgdetim programinin grencilerin matematik arisini arttirdgini
soyleyebiliriz. Bu sonucglara gore hazirlanagreiim programinin, grencilerin baari

duzeylerine olumlu yénde etki etibulunmutur.
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Tablo 15: Kontrol Grubu O grencilerinin Basari On-test ve Son-test Puanlarina

fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagmh Gruplar Igin T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t 0

Kontrol
C__Brubu 13 38,85 8,93
oo 12 -8,402 0,000
Kontrol
Grubu 13 46,54 8,75
Son-test

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasina skenmadan 6nce matematik sba testi 6n-test ve
uygulama sonunda da son-test olarak uygulgnrkontrol grubu @rencilerinin
matematik bgarisinda anlaml diizeyde birglgme olup olmadiina bakilmgtir.

Tablo 15'te goruldgu gibi kontrol grubunun uygulama 6ncesgéia puan ortalamasi (
X =38,85) ve standart sapmasi (SS= 8,93); uygulamarsla bgari puan ortalamasi (
X =46,54) ve standart sapmasi (SS=8,75) olarak bulstum Kontrol grubunun
uygulama sonrasi aritmetik ortalamasinin uygulamees$i aritmetik ortalamasina gore
7,69 puan fazla oldiu ve p dgerinin (0,000) 0,05'ten kicik olgu gortulmitir. Bu
sonuca gore kontrol grubunun 6n-test ve son-teanlpu arasinda 0,05 anlamlilik

diizeyinde istatistiksel olarak anlamli dizeydefdumk vardir (f2= -8,402; p<,05).

Istatistiksel olarak kontrol grubu gtencilerine uygulanan program gréncilerin
matematik bgarisini arttirdiini  soyleyebiliriz; fakat hazirlanan hazirbulghuk

Ogretim programi kadar etkili olmagligoralmuistir.
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Tablo 16: Deney Grubu (Brencilerinin Tutum On-test ve Son-test Puanlarina

fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimli Gruplar Igin T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) | (SS) | sd t o

Deney
C__Erubu 13 63,31 4,75
Dn-fest 12 | -25,710| 0,000
Deney
Grubu 13 88,15 6,12
Son-test

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasina skenmadan ©6nce matematik tutum testi O6n-test ve
uygulama sonunda da son-test olarak uygulgnndeney grubu grencilerinin
matematik tutumlarindaki deme bakimindan anlamh dizeyde bir fark olup

olmadgina bakilmgtir.

Tablo 16'da goruldgi gibi deney grubunun uygulama dncesi tutum puaalamasi
(X =63,31) ve standart sapmasi (SS=4,75); uygulamarsta tutum puan ortalamasi
(X =88,15) ve standart sapmas! (SS=6,12) olarak buigtum Deney grubunun
uygulama sonrasi aritmetik ortalamasinin uygulamees$i aritmetik ortalamasina gore
24,84 puan fazla olgw ve p dgerinin (0,000) 0,05'ten kicuk olgu goraimigttr. Bu
sonuca goére deney grubunun On-test ve son-testlgguaarasinda 0,05 anlamhlik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli dizeydefdmk vardir (fi2= -25,710; p<,05).

Dolayisiyla ‘flkégretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk
dizeyini arttirmaya yonelik bir programgm@ncilerin matematik dersine gkin
tutumlarini arttirmada etkindir.” denencesi kabdilie Bu sonuclara gére hazirlanan

Ogretim programinin, grencilerin tutumlarini olumlu yénde etkilgg@ibulunmutur.
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Tablo 17: Kontrol Grubu O grencilerinin Tutum On-test ve Son-test Puanlarina
fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimli Gruplar Igin T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) | sd t 0

Kontrol
C__Erubu 13 65,15 5,99
res! 12 | -1,766 | 0,103
Kontrol
Grubu 13 66,15 6,26
Son-test

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasina skenmadan ©6nce matematik tutum testi O6n-test ve
uygulama sonunda da son-test olarak uygulgnrkontrol grubu @rencilerinin
matematik tutumlarindaki deme bakimindan anlamh dizeyde bir fark olup

olmadgina bakilmgtir.

Tablo 17°'de goruldgi gibi kontrol grubunun uygulama oncesi tutum poaalamasi
(X =65,15) ve standart sapmasi (SS =5,99); uygulamarsia tutum puan ortalamasi
(X =66,15) ve standart sapmasi (SS=6,26) olarak bulgim Kontrol grubunun
uygulama sonrasi aritmetik ortalamasinin uygulamee$i aritmetik ortalamasina gore
1 puan fazla oldgu ve p dgerinin (0,103) 0,05'ten bluyuk olgu gorulmitir. Bu
sonuca gore kontrol grubunun 6n-test ve son-teshlpu arasinda 0,05 anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli diizeydefdmk yoktur (t12= -1,766; p>,05).

Bu sonuclara gore, kontrol grubunun tutumlarindaniin bir desisme olmadgini

soyleyebiliriz.



101

Tablo 18: Deney Grubu (rencilerinin Kaygi On-test ve Son-test Puanlarina
fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimh Gruplar Icin T-

Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t p

Deney
C__;rubu 13 114,00 9,36
On-test 12 | 10492| 0,000
Deney
Grubu 13 95,39 7,10
Son-test

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasina skenmadan ©once matematik kaygi testi On-test ve
uygulama sonunda da son-test olarak uygulgnndeney grubu grencilerinin
matematik kaygilarindaki @esme bakimindan anlamh dizeyde bir fark olup

olmadgina bakilmgtir.

Tablo 18'de goruldgi gibi deney grubunun uygulama 6ncesi kaygl puaalaonasi
(X =114,00) ve standart sapmasi (SS=9,36); uygulamansla kayg! puan ortalamasi
(X =95,39) ve standart sapmasi (SS=7,10) olarak buigtum Deney grubunun
uygulama oncesi aritmetik ortalamasinin uygulamaas aritmetik ortalamasina gore
18,61 puan fazla olgw ve p dgerinin (0,000) 0,05'ten kicuk olgu gortlmigtir. Bu
sonuca goére deney grubunun On-test ve son-testlgguaarasinda 0,05 anlamhlik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir dizefalé vardir (f12= 10,492; p<,05).

Dolayisiyla ‘flkégretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk
dizeyini arttirmaya yonelik bir programgm@ncilerin matematik dersine gkin
kaygilarini azaltmada etkindir.” denencesi kabuliedu sonuclara goére, gencilerin

kaygilarinin hazirlanan hazirbulutuk 6gretim programiyla azalgi bulunmuytur.
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Tablo 19: Kontrol Grubu O grencilerinin Kaygl On-test ve Son-test Puanlarina
fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagmh Gruplar I¢in T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t 0

Kontrol
Grubu 13 112,31 8,61
oo 12 2,125 0,055
Kontrol
Grubu 13 111,08 8,78
Son-test

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasina skenmadan ©once matematik kaygi testi On-test ve
uygulama sonunda da son-test olarak uygulgnrkontrol grubu @rencilerinin
matematik kaygilarindaki @esme bakimindan anlaml dizeyde bir fark olup

olmadgina bakilmgtir.

Tablo 19'da goruldgi gibi kontrol grubunun uygulama 6ncesi kaygi poaialamasi
(X =112,31) ve standart sapmasi (SS=8,61); uygulamansla tutum puan ortalamasi
(X =111,08) ve standart sapmas! (SS=8,78) olarak bulgtar. Kontrol grubunun
uygulama oéncesi aritmetik ortalamasinin uygulamaas aritmetik ortalamasina gore
1,23 puan fazla oldiw ve p dgerinin (0,055) 0,05’ten buydk olgu gérulmitir. Bu
sonuca gore kontrol grubunun 6n-test ve son-teshlpu arasinda 0,05 anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli dizeydefdmk yoktur (f12= 2,125; p>,05).

Bu sonuclara gore, kontrol grubugréncilerinin kaygilarinda 6nemli bir geme

olmadgini soyleyebiliriz.
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Tablo 20: Deney Grubu (Brencilerinin Psikomotor Beceri On-test ve Son-test
Puanlarina iliskin “T Testi” Sonuglari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimli Gruplar igin T-

Grup | Sayisi | Ortalama | Sapma Test
(N) (X) (SS) sd t P

Deney
C__Erubu 13 18,62 2,18
On-test 12 | -28,195| 0,000
Deney
Grubu 13 35,46 3,26
Son-test

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasinasgtenmadan dnce matematik psikomotor beceriglge-
test ve uygulama sonunda da son-test olarak uygujamleney grubu grencilerinin
matematik psikomotor becerilerindeki @gm bakimindan anlaml diizeyde bir fark

olup olmadgina bakilmgtir.

Tablo 20’de goruldgi gibi deney grubunun uygulama 6ncesi psikomoteehelcesi
puan ortalamasi X =18,62) ve standart sapmasi (SS=2,18); uygulamansta
psikomotor beceri 6lggé puan ortalamasi X =35,46) ve standart sapmasi (SS=3,26)
olarak bulunmstur. Deney grubunun uygulama sonrasi aritmetik l@masinin
uygulama oncesi aritmetik ortalamasina gore 16 8dnhazla oldgu ve p dgerinin
(0,000) 0,05’ten kuguk oldiw gérulmigtir. Bu sonuca gére deney grubunun 6n-test ve
son-test puanlari arasinda 0,05 anlamlilik dizeyisthtistiksel olarak anlamli diizeyde
bir fark vardir (ti2= -28,195; p<,05).

Dolayisiyla ‘flkégretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk
dizeyini arttirmaya yonelik bir programgm@ncilerin matematik dersine gkin
psikomotor becerilerini arttirmada etkindir.” dewesi kabul edilir. Bu sonuglara gore
hazirbulungluk 6gretim programinin, grencilerin psikomotor becerilerini arttig

bulunmutur.
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Tablo 21: Kontrol Grubu O grencilerinin Psikomotor Beceri On-test ve Son-test
Puanlarinaliskin “T Testi” Sonuglari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagmh Gruplar I¢in T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t 0

Kontrol
Grubu 13 19,54 1,76
oo 12 -1,114 0,287
Kontrol
Grubu 13 20,78 4,36
Son-test

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasinasgtenmadan dnce matematik psikomotor beceriglge-
test ve uygulama sonunda da son-test olarak uygudakontrol grubunun matematik
psikomotor becerindeki @gsim bakimindan anlamli dizeyde bir fark olup olngaaia
bakilmstir.

Tablo 21'de goruldgi gibi kontrol grubunun uygulama o6ncesi psikomobarceri
olcesi puan ortalamasi X =19,54) ve standart sapmasi (SS=1,76); uygulamarsia
tutum puan ortalamasiX =20,77) ve standart sapmasi (SS=4,36) olarak bulstum
Kontrol grubunun uygulama sonrasi aritmetik ortadamin uygulama dncesi aritmetik
ortalamasina gore 1,24 puan fazla @gldwe p dgerinin (0,287) 0,05'ten buyik olgu
gOrulmistir. Bu sonuca gore kontrol grubunun On-test ve-tesh puanlari arasinda
0,05 anlamlilk dizeyinde istatistiksel olarak anliadiizeyde bir fark yoktur b= -
1,114; p>,05).

Bu sonuclara gore, kontrol grubwgréncilerinin psikomotor becerilerinde 6nemli bir

desisme olmadgini soyleyebiliriz.
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3.4 Deney ve Kontrol Grubu rencilerinin  Son-test Puanlarinin
Kar silastiriimasina iliskin Bulgular

Tablo 22: Deney ve Kontrol Grubu Ggrencilerinin Basari Son-test Puanlarina

fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart| Bagimsiz Gruplar igin T-

Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t p
E?Sglj’ | 13 46,54 8,75
Deney 24 5,279 | 0,000
13 63,85 7,95
Grubu

Ilkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk ogretim
programinin uygulanmasindan songaehcilere matematik kari testi son-test olarak
uygulanmg; deney ve kontrol grubuggencilerinin matematik Barilarinda anlamh
duzeyde bir fark olup olmagina bakilmgtir.

Tablo 22'te gorildgi gibi deney grubunun kari puan ortalamasiX =63,85) ve
standart sapmasi (SS=7,95); kontrol grubunugamgpuan ortalamasiX =46,54) ve
standart sapmasi (SS=8,75) olarak bulugtotu Deney grubunun aritmetik
ortalamasinin kontrol grubuna gore 17,34 puan dhziee p dgeri (0,000) 0,05'ten
kucuktar. Bu sonuca gore her iki grubun son-tesinpari arasinda 0,05 anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark dwr(t4= 5,279; p<,05).

Dolayisiyla ‘ilkogretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk
dizeyini arttirmaya yonelik bir prograng@ncilerin matematik Barisini arttirmada
etkindir.” denencesi kabul edilir. Son-test puamlar aritmetik ortalamalarina gére her
iki grubun da puanlarinda artolmustur. Fakat hazirlanan hazirbulghuk Ogretim
programinin  uygulandi deney grubu grencilerinin puanlari, kontrol grubu

ogrencilerinin puanlarina gore daha ¢ok agtmi
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Tablo 23: Deney ve Kontrol Grubu Cgrencilerinin Matematik Tutum Son-test

Puanlarinaliskin “T Testi” Sonuglari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimsiz Gruplar Igin T-

Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t p
gontrol |13 66,15 6,27
Deney 24 9,052 | 0,000
13 88,15 6,12
Grubu

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasindan songaeicilere matematik tutum testi son-test olarak
uygulanmg; deney ve kontrol grubu géencilerinin matemage yonelik tutumlari
bakimindan anlamli diizeyde bir fark olup olngada bakilmgtir.

Tablo 23'te goriildgii gibi deney grubunun tutum puan ortalama¥i=88,15) ve
standart sapmasi  (SS=6,12); kontrol grubununrtytuan ortalamasiX =66,15) ve
standart sapmasi (SS=6,27) olarak bulugtotu Deney grubunun aritmetik
ortalamasinin kontrol grubuna goére 22 puan fazlaéirp dgeri (0,000) 0,05'ten
klcuktdr. Bu sonuca gore her iki grubun son-tesinpari arasinda 0,05 anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark dwr(t4= 9,052; p<,05).

Dolayisiyla ‘flkogretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk
duzeyini arttirmaya yonelik bir programgr@ncilerin matematik dersine gkin
tutumlarini arttirmada etkindir.” denencesi kabdilie Uygulama sonrasi deney grubu
Ogrencilerinin matemage kagi tutumlarinin olumlu yonde arg gérulirken, kontrol

grubundaki grencilerin tutumlarinda 6nemli bir ggiklik olmadigi géralmitar.



107

Tablo 24: Deney ve Kontrol Grubu Ggrencilerinin Kaygl Son-test Puanlarina

fliskin “T Testi” Sonuclari

Ogrenci | Aritmetik | Standart Bagimsiz Gruplar Igin T-
Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) | sd t 0
oo | 13 | 1108 878
Deney 24 -5,011 | 0,000
13 95,38 7,10
Grubu

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasindan songaeaicilere matematik kaygi testi son-test olarak
uygulanmg; deney ve kontrol grubugdencilerinin matematik kaygilari bakimindan
anlamli duzeyde bir fark olup olmaana bakilmgtir.

Tablo 24'te goruldgi gibi deney grubunun kaygl puan ortalama¥i=95,38) ve
(SS =7,10); kontrol grubunumgyikpyan ortalamasiX =111,08) ve

standart sapmasi (SS =8,78) olarak bulutoruKontrol grubunun aritmetik ortalamasi

standart sapmasi

deney grubundan 15,7 puan fazladir ve pedie(0,000) 0,05’ten kiguktir. Bu sonuca
gore her iki grubun son-test puanlari arasinda @@&amlilik duzeyinde istatistiksel

olarak anlamli bir fark vardir ¢ky=-5,011; p<,05).

Dolayisiyla ‘flkogretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk
duzeyini arttirmaya yonelik bir programgr@ncilerin matematik dersine gkin
kaygilarini azaltmada etkindir.” denencesi kabuliedJygulama sonrasi deney grubu
Ogrencilerinin matemage kasgl kaygilarinin azalga goralurken, kontrol grubundaki

ogrencilerin kaygilarinda 6énemli bir gaiklik olmadigi goralmutar.
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Tablo 25: Deney ve Kontrol Grubu Cgrencilerinin Psikomotor Beceri Son-test

Puanlarinaliskin “T Testi” Sonuglari

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Bagimsiz Gruplar Igin T-

Grup Sayisi | Ortalama | Sapma Testi
(N) (X) (SS) sd t p
cK;?ngl 13 20,77 4,36
Deney 24 9,732 0,000
13 35,46 3,26
Grubu

IIkogretim 7. sinif matematik dersine yonelik hazirlanaazirbulungluk Ggretim
programinin uygulanmasindan sonrigehcilere matematik psikomotor beceri @ce
son-test olarak uygulang) deney ve kontrol grubu goencilerinin  matematik
performanslari arasinda anlaml diizeyde bir fanp @lmadgina bakilimstir.

Tablo 25'te goriildgi gibi deney grubunun psikomotor beceri giceX =35,46) ve
standart sapmasi (§S=3,26); kontrol grubunun opsdtor beceri 6lgg puan
ortalamasi ¥ = 20,77) ve standart sapmasi (SS=4,36) olarak bulginr. Deney
grubunun aritmetik ortalamasi kontrol grubundan6®4puan fazladir ve p deri
(0,000) 0,05’ten kucuktir. Bu sonuca gore her rkibgin son-test puanlari arasinda 0,05

anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamitifiark vardir (fa= 9,732; p<,05).

Dolayisiyla ‘ilkogretim 7.simif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk
duzeyini arttirmaya yonelik bir programgr@ncilerin matematik dersine gkin
psikomotor becerilerini arttirmada etkindir.” deweni kabul edilir. Uygulama sonrasi
deney grubu grencilerinin matematik dersine gkin psikomotor becerilerinin argi
gorulurken, kontrol grubundaki géencilerin psikomotor becerilerinde 6nemli bir

degisiklik olmadigi gorulmdstir.
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SONUCLAR VE TARTI SMA

Bu bolimde, argirmanin bulgularina dayali sonuglar tzerinde daugtur. Ayrica
argtirma bulgulari cercevesinde, hem bu uygulamaya ldembu konuda caima

yapmak isteyen agarmacilara yonelik énerilerde bulunulstur.
Sonuclar

Bu aragtirma, ilkgsretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk
duzeyini arttirmaya yonelik bir program hazirlamak etkililigini arastirmak amaciyla

yapilmstir. Arastirma sonucundgu sonuclara ukalmistir;

1. IIkogretim 7. sinif matematik dersindesréncilerin hazirbulungiuk diizeyini
arttirmaya yonelik bir program géencilerin matematik Barisini arttirmada etkin

oldugu bulunmutur.

Matematik dersinin icegi diger derslere gore daha siki bisamalilik gosterir.
Ogrenilecek bir konu veya kavramin, 6skitu durumundaki kazanimlaggenilmeden
bir sonraki kazanimingienilmesi zordur. Hazirlanan hazirbulghuk 6gretim programi
ogrencilerin 6n grenmelerini dikkate alinarak afwrulmustur. Bu sekilde konuya ait

on @renmeler grencilere kazandirilarak karinin arttg goralmistir.

Hazirlanan hazirbulugluk ogretim programi; grenci merkezli, problem c¢6zmeye
dayali, gbirlikli 6 grenmeyi esas alan, etkinlik temelli ve ¢oklu zekaaknina uygun
olarak olgturulmus bir programdir. Konunun daha fazla duyu organiteplredebilecek
sekilde somutlgtiriimasi, gorsel materyallerle desteklenmesi venuy@ mumkin
oldugunca basite indirgeyecek etkinliklerlegrétiimesi; @&rencilerin derslerden zevk
almalarini, derse olan ilgilerinin artmasini, dergilenmelerini; hem de g@enmelerini
salamistir. Ayrica, @&rendikleri bilgileri gunluk yaamla iliskilendirdikleri icin daha

anlamh ve etkili bir renme gercekkenis olmaktadir.

2. IIkogretim 7.sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulurgiuk dizeyini
arttirmaya yonelik bir program géencilerin matematik dersine gkin tutumlarini

arttirmada etkin oldgu bulunmytur.

Ogrencilerin matemagie iliskin olumsuz tutumlarinin oldw ve bunun onlarin

matematik bgarilarini etkiledgi alan yazininda siklikla dile getirilen bir duruard
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Hazirlanan hazirbulugluk 6gretim programi, matemge kag! ilgisiz olan
Ogrencilerin derse kar tutumlarinda, ilgi ve heyecanlarinda olumlugideelerin
meydana gelmesini gamistir. Bu durumun bgariyr da olumlu ydnde etkilegii

soylenebilir.

Hazirlanan hazirbulugluk 6gretim programinda genci merkezli gretimle birlikte
Ogrencinin aktif olarak katilgn, 6grenme surecinde kendisinirgr@nmesinin verdi
Ozgurligi hissetmesinin, bunun yanindasitle etkinliklerle ve problem durumlariyla
etkili bir 6grenmeye firsat verilmesinin, géencinin derse kar ilgisini, sevgisini
arttirdg ve kendisinin bgarili olabilecgine inanmasinin, gencinin derse kar

tutumunu arttirdd goralmstar.

3. Ilkogretim 7. sinif matematik dersindegréncilerin hazirbulungiuk duzeyini
arttirmaya yonelik bir program géencilerin matematik dersine gkin kaygilarini

azaltmada etkin oldiu bulunmutur.

Matematik dersine yonelik kaygili olangréncilerin matematik arilarinin dguk
oldugu bilinmektedir. Hazirlanan hazirbuluguk 6gretim programi matemage kasl
kaygili olan @rencilerin kaygilarinin azalmasinigsamistir. Bu durumun bgariyr da

olumlu yonde etkiledii sdylenebilir.

Hazirlanan hazirbulugluk 6gretim programinda olgcme-gerlendirme; etkinlik sonu
degerlendirme, 6z deerlendirme, akran derlendirme, problem c¢6zme 06z
degerlendirme, uygulama ve gerlendirme bolumleri, performans ve proje gorevleri
stre¢ boyunca devam etmektedbgrencilerin uygulama caimasi esnasinda kendilerini

deserlendirmelerine firsat verilrgir.

Bu sekilde @rencinin not kaygisini ikinci planda birakmasi viees dgerlendirmenin
islevsellik kazanmasi giencilerdeki bgarili olamama kaygisini azaltgshr. Ayrica
etkili O0grenme icin, @rencinin aktif olarak katilgs ve bilgileri kendilerinin
yapilandirdgl bir 6grenme surecinde, gdi etkinlikler ve problem durumlarinin
yardimiyla gerceklgnektedir. Boyle bir grenme ortaminda @encinin matemage

yonelik kaygisinin d§itigt goralmektedir.
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4. IIkogretim 7. sinif matematik dersindesréncilerin hazirbulurgluk dizeyini
arttirmaya yonelik bir program géencilerin matematik dersine gkin psikomotor

becerilerini arttirmada etkin olgu bulunmytur.

Hazirlanan hazirbulugluk @6gretim programinda matematik dersislenirken
psikomotor becerileri gafiirecek etkinliklerin yer almasi, gbencilerin matematik
psikomotor becerilerini artirirken dersi daha ifgkici ve zevkli hale getirmektedir.
Boylelikle hem glenceli bir @renme sirecinde etkili gofenme, hem de gbencinin

derse yonelik psikomotor becerilerin istendik yotteas! sglanmstir.
Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Matematik dersi 6zellikle 6ngéenmelerin ¢cok 6nemli oldw bir derstir. Konunun
Ogretimine balanmadan dncegdenciler bilssel, duygsal ve psikomotor yonden derse

hazirlanabilir.

2. Oprencilerin  hazirbulurgluk diizeylerine gore yapilan matematikgrétimi
Ogrencilerin matematik Barilarini arttirmaktadir. Bu nedenle, i@timin ilk
yillarindan itibaren matematik konularinigrétiminde, @rencilerin hazirbulunguk
duzeyleri belirlenebilir ve gretim programlari bu dizeyler dikkate alinarak

duzenlenebilir.

3. Gsrenme ortamlarinda b§kel 6zellikler oldgu kadar duyssal 6zellikler de yeni
davranglarin edinilmesinde etkili oldtundan 6zellikle tutum ve kaygi gibi dwaal

Ozelikler g6z 6nunde bulundurulabilir.

4. Egitimcilerin 6znel bilginin yapilandiriimasi, duysal 6zelliklerin fark edilmesi ve
olumlu yone cevrilmesi, psikomotor becerilerin kadailmasi gibi konularda

uzmanlamasi gerekli olabilir.

5. Matematik dersi; grencilerin ilgisini cekebilecek, giencilerin kendi bilsel
yapilarini olgturmalarina imkan s#ayacak yaklamlardan faydalanarak ayrica
Ogrencinin seviyesine uygun ve coklu zeka kuramira gridi etmeden dizenlenebilir.
Matematik dersinde gienci, somut materyallerle desteklegnbir dgretim sirecinde
yaparak-ygayarak kendi grenmesini gercekigirmelidir. Soyut olan matematik ilke,

kural ve formuller @rencilere somut dizeye indirgenerekeétilebilir.
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6. Geometri konularinin gdetimi 6grencilerin geometrik djiince duzeyleri dikkate

alinarak yuratalebilir.

7. Matematik gretiminde, @&rencilerin psikomotor becerilerinin artiriimasirigkesme,
yapstirma, boyama ve gizme gibi aktiviteler iceren uggalarin yapilmasi ve pergel,
cetvel, iletki, gbnye, makas ve maket l@icgibi ders arag-gereclerini etkin ve duzenli

kullaniilmasina 6nem verilebilir.

8. Ozellikle aamalilik iliskisi yiksek olan dier derslerde de goencilerin
hazirbulungluk duzeyleri dikkate alinarakgéetim yapilabilir ve derslerin gietim
programlart  da  grencilerin  hazirbulungluklarini  tamamlayacak sekilde

hazirlanabilinir.

9. OGgrencinin matematik dersine karolumlu tutum gektirmesi ve dersteki kaygi
dizeyini azaltmak iginsagidaki uygulamalara yer verilebilir.

. Kavram ve formdiller arasindaki gkiler ezber yoluyla d&l, nedenleri
aciklanarak ve tastlarak @Gretilebilir.

. IIkogretim ca&indaki cocuklarin en onemli ihtiyaglarindan biri desaril
olmaktir; bundan dolayig@encilerin baarma hissini tadaga ortamlar olgturulabilir.

. Dersin igerdgi etkinlikler gunlik hayatla yakindan gkilendirilip matematikle
ugrasmanin bireyin gunluk aktivitelerinden biri olgu dgrenciye sezdirilebilir.

. Konular soyut kavramlar toplufu olmaktan arindiriimali ve matemat
korkulacak bir ders d#l, 6grenilmesi gereken bir alan olgu benimsetilebilir.

. Ogrencilerde, gereken cabayl gosteren herkesin métEmagrenebilecgi
inanci olyturulabilir. Bu sekilde matemagin karmagik ve anlallmaz oldgu 6n

yargisli, bunu tayan @rencilerin zihinlerinden giderilrgiolur.
Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Gerencilerin baari, tutum, kaygi, performans diizeylerinin vgedibilissel, duygsal,
psikomotor ozelliklerinin kaulastiriimasi, bir donem veya bir yil stireyle uygularan
calisma ile yapilabilir.

2. Bu calsma diper dersler ve ortafietim, yuksek@retim gibi diger esitim

kurumlarinda da yapilabilir.
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3. Yenilenen ilk@retim matematik programininggencilerin hazirbulungiuk dizeyine

uygun olup olmady ortaya konulabilir.

4. Tlkdgretim matematik ders kitaplarinigr@ncilerin hazirbulungluk diizeyine uygun

hazirlanip hazirlanmagii aragtirilabilir.

5. Her ders igin gerekli olan hiBel, duygsal ve psikomotor becerilerin neler ofu

arastirilabilir.
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EKLER
Ek 1: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Grenciler,

Elinizdeki anket bir argirmada kullaniimak igin hazirlangtir. Sorulari yanitlarken
dikkatlice okuyup size en uygun olan seggneénindeki parantez icine (Xjareti koyunuz.
Arastirmanin amacina ujmasi verecgniz yanitlarin dgru ve samimi olmasina pldir.
Sonuclar bilimsel amaglar ginda kesinlikle kullaniimayacaktir. Cginaya yap#iniz
katkilardan dolay! teekkir ederim.

Hasan CHK
1. Adiniz Soyadiniz :
2. Sinifiniz :
3. Cinsiyet : (aKiz ()b.Erkek

4. Anne ve babanizingdenim durumu:

a. Okuma yazma bilmiyor () ()
b. Okur- yazar () (
c. Ilkokul mezunu () (
d. Ortaokul mezunu (
e.Lise mezunu (
f. Fakilte ya da yuksek okul mezunu () ()

5. Algiladiginiz anne-baba tutumu:
a. Otoriter ()
b. Koruyucu ()
c. Demokratik ()
d. Serbest ()

6. Algilanan matematik gretmeni tutumu:
a. Otoriter ()

b. Demokratik ()

c. Sevecen ()

d. Hosgorulu ()

7. Matematik bgari duzeyiniz:
a. Coklyi :
b. lyi :
c.Orta : ()
d. Koéti : ()

8. Su anda okul ginda matematik dersinden yardim aliyorsaniz sizeioylan durumu
isaretleyiniz:

a.Dershane ()

b.Okul yetistirme kursu ()

c.Ozel ders ()

d. Arkada Do)(

e.Aile ya da yakin cevre ) (

f. Herhangi bir yardim almiyorum : ()
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Ek 2: Cember ve Daire Konusuicin Hazirlanmis Belirtke Tablosu

BILISSEL ALAN

UYGULAMA
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Ek 3: Matematik Basari Testi Sorulari

BASARI TEST SORULARI

1-) Asagidaki ifadelerden hangisi 3-)
yanlistir?

A) Duzlemde, sabit bir noktadarsite
uzaklikta bulunan noktalarin kiimesine
¢cember denir.

B) Cember ile ¢cemberin i¢ bélgesinin
birlesim kiimesine daire denir.

C) Bir cemberin sonsuz sayida capl
vardir.

D) Cemberin (zerindeki bir noktayr  Sekilde O merkezli ve r yaricapli

merkeze birlgtiren dagru pargasina  ¢ember  verilmitir.  Buna  gore

cemberin ¢api denir. CDE( BCDifadesinin giti
asagldakilerden hangisidir?

2-) Asagidaki ifadelerden kag¢ tanesi
dogrudur? A) DE B) BC C)CD D) CDE

|.  Duzlemde, bir nokta ile bir
cember 3 farkli durumda
olabilir. 4)

II. Bir ¢cemberi farkh iki noktada
kesen dgruya, cemberin bir
tegeti denir.

lll.  Kiri s gemberi iki noktada keser.

IV. Merkezden gecen Kkige cap
denir.

V. Kirigin orta noktasindan gecen

glezcl;grn dik dgru merkezden Yukaridaki O merkezli ¢emberde;

VI.  Yaricap kirse de&gme noktasinda [KOp|OLp|OM| ise, ABC  uggenin
diktir kenar uzunluklarinin dgu siralang
' asagidakilerden hangisidir?

A) [BCH{AD| Ag B) [BC)|ABY| AG
C) |AB)|AQ)[ BG D) |ACH| AB)| BG

A)3 B)4 C5 D)6
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5-) 7-)

Yukaridaki O merkezli cemberde  gekildeki O merkezli cemberde;

‘AKB‘ :‘CNq’|AB| =4x-8ve s( 6;8) =40 olduguna gore, S(B) kac
|CD|=3x~2br oldusuna gore, xkag derecedir?
brdir?

A)5 B)6 C)7 D)8 A)50 B)30 C)25 D) 15

- 8-)

-

Yukaridaki gemberdes( KSB) =60 ise

major yay ile minér yayin olgtleri kag Sekideki O merkezli  cemberde

derecedir? S s

Major yay Min0r yay S( OCA) =20 ve S( OBA) =50
A) 300 60 olduguna gt’)re,s( 6678) kac derecedir?
B) 240 120 A) 45 B)40 C)35 D)30
C) 337 30

D) 300 130
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9-) Yukaridaki O merkezli ¢cemberde;
m(A0C)=150ve m(BAQ) =40

ise, m(65|3) kac dercedir?

20 B A)30 B)35 C)40 D)45

A
U 121

Yukaridaki cemberde [AB]cap ve

m(fA\B) =20 ise m( KB\C) kag
derecedir?

A) 30 B)40 C)60 D) 70

10-)
Yukaridakisekilde, m( KB\C) =105

olduguna gbre,m( KD\C) kac derecedir?

A)70 B)75 C)80 D)85

13-) Cevre uzunlgu 80 cm olan kare
. . icersine yerlgtirebilece&zsimiz ¢emberin
Yu@akl /gamberde, cevre uzunlgu en fazla kag cm’dir?7¢

m(ABJ=40ve m(DCB)=20 ~ 3 aliniz)

olduzguna  gore, m(KE\C) kac A) 30 B)40 C)50 D)60

derecedir?
A)20 B)40 C)60 D)80

11-)




14-)

Eaﬁ_!ag_glq

\
"*-.__ N P o

,-&

!
\

' "
e
i gt

Bir kosucu yukaridaki gibi dairesel bir
pistin  balangic noktasindan  bgti
noktasina kadar ok yodnunde skigor.
Pistin yaricapi 100 m olguna gore
kosucu ka¢c m yol almtir? (77= 3 aliniz)

A) 300 B)400 C)500 D)600

15-)

Resimdeki  bisikletin  tekerleklerin
yaricaplari 14 cm’dir. Buna goére, bu
bisiklet ile 504 m yol gidildiinde bir
tekerlek kac defa doner77€ 3 aliniz)

A4 B)5 C)6 D)7

16-)
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Sekildeki A ve O merkezli iki daire
verilmistir. [OB] O[O(], |OC|=12cnr
olduguna goére boyaliseklin cevresi kag
cm'dir? (77= 3 aliniz)

A)84 B)81 C)75 D)72

17-)

Ecem

Kenar uzunlgu 8 cm olan karenin bir
kenari cap olacaksekilde bir yarim
daire kesilerek cikariliyor. Kalan kismin
alanini kag cridir? (77=3 aliniz)

A)40 B)42 C)44 D)46

18-)

Yukaridaki %’IUk daire dilimi

seklindeki duvari sivayan usta, 320 kg
siva harci kullanngtir. 1 nf duvari
sivamak icin 80 kg siva harci
kullanildigina gore, daire diliminin
yaricapi ka¢ metredirzg=3 aliniz)

A)1 B)2 C)3 D)4
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19-)
20-)

_ L .
Sekilde KL dogrusu Uzerindeki 1,O; — golagei O merkezli  dairelerc
ve O; noktalari dairelerin merkezleridil _

} ) |OA =3cm ve|BC|=1cm ise tarali alan
|KL| =16br olduguna gore, tarali alanl;

kag cnf dir? (77=3 aliniz
toplami kag brdir? (77=3 aliniz) ag cnt dir? (77=3 aliniz

A)14 B)16 C)18 D)21
A)108 B)96 C)84 D)72 ) ) ) )
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Ek 4: Matematik Basari Testi icin Madde Analizi

Soru Soru ve Test Soru

Sorular | Atildi ginda Korelasyonu | Atildi ginda
Ortalama
o katsayisi

Soru 1l 9,90 0,446 0,888
Soru 2 9,94 0,478 0,887
Soru 3 9,90 0,563 0,885
Soru 4 9,90 0,416 0,889
Soru 5 9,80 0,499 0,886
Soru 6 9,94 0,548 0,885
Soru 7 9,94 0,587 0,884
Soru 8 9,86 0,614 0,883
Soru 9 9,98 0,366 0,890
Soru 10 9,84 0,606 0,883
Soru 11 9,90 0,431 0,888
Soru 12 9,82 0,680 0,881
Soru 13 9,82 0,608 0,883
Soru 14 9,82 0,458 0,888
Soru 15 9,82 0,350 0,891
Soru 16 9,92 0,343 0,891
Soru 17 9,92 0,473 0,887
Soru 18 9,84 0,551 0,885
Soru 19 9,76 0,620 0,883
Soru 20 9,98 0,538 0,885
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Ek 5: Matematik Tutum Olgegi

MATEMAT iK TUTUM OLCE Gi
Sevaqili Grenciler,

Bu anket sizin matemge yonelik tutumunuzu belirlemek i¢in hazirlagtm Bu
maddelerin dgru veya yanl cevabi yoktur. Verdiniz cevaplarin gergg yansitmasi ve higbir
maddeyi atlamamaniz gtamanin sonuclari agisindan énemlidir. Her bir dexdn kagisinda
bu maddeye ifkin disincenizi belirlemenize yarayacak 5 segenek yer ktbdar. Her bir
maddeyi dikkatlice okuduktan sonra size uygun dfadenin altindaki araga (x) semboli
koyarak saretleme yapiniz. Katiiminiz icinseekkir ederim.

Hasan CEIK
SE|E|E| 5|23
E = = N o | X0
. s |2l =<
GORUSLER E=|=| S| £E| GE
|28 1%¢

1.Matematik, ¢cok sevgdim dersler arasindadir.

2.Matematik cakmak beni dinlendirir.

3.Matematik derslerindeki konular azaltilirsa mulurum.

4. Matematik cafirken canim sikilir.

5. Matematikle grasmak beni glendirir.

6.Bos zamanlarimda matematik gathaktan zevk alirim.

7.Matematik derslerinden korkarim.

8.Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9.Matematik bana korkutucu gérinr.

10.Matematik problemi ¢c6zmekten zevk alirim.

11.Matematik, derslerin en gizelidir.

12 llerde, matematik ile yakindan ilgili bir meslek sek
isterim.

13.Matematikten hi¢ lganmam.

14.Programda matematik ders saatlerinin sayistiszamutlu
olurum.

15ilerde, matematikle gkisi en az olan bir meslek segcmek
isterim.

16.Elime gecen her matematik problemini cbzmekiiste

17.Matematik konusunda hgey ilgimi ceker.

18.Dersler arasinda en ¢ok matematiktegigmorim.

19.Matematik oyunlarindan flanmam.
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SE|E|E| 5|25
- ES|&8|n|2|28
<|2|% g %8
20.MUmkun olsa, matematik yerineska bir ders alirrm.
21.Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim
22 .Matematik derslerine mecbur ofdum icin ¢algiyorum.
23.Bax zamanlarimda matematik problemleri ¢c6zmek ban& zev

verir.

24 .Bir matematik sorusunun cevabini bulmak igindken
kendime uzun bir zaman harcamaktansa, onu birdgleisorup
o0grenmeyi tercih ederim.

25.Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26.Diger derslere gore matemgtdaha buyuk zevkle ¢alrim.

27.Bana gore, matematik en cekici derstir.

28.Matematik derslerindeki konular azaltilsa seuimi

29.Matematik dersinden c¢ekinirim.

30.Matematik dersine, sadece sinif gegmek icigigahum.




Ek 6: Matematik Kaygi Olcegi

MATEMAT iK KAYGI OLCE Gi

Sevqili Grenciler;

Bu o0lgek sizin matematik dersine yonelik kaygl dizii

tutulacaktir. Gorgleriniz benim igin ¢cok dnemlidir. Katkilariniz ictesekkir ederim.

belirlemek
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icin
hazirlanmgtir. Asagidaki sorulara vere@iz yanitlar, argtirma amaciyla kullanilacak ve gizli

Hasan CHK

GORUSLER

Her
Zaman

Sik Sik

Bazen
Hicbir

Zaman

1-Matematik dersinde bir arkaglen tahtaya kalkginda, iyi ki onun
yerinde dgilim diye disinirim.

2-Bir genel sinavin matematik kismina gelince pariapilirim.

3-Cevabi bilmediim bir soru i¢in tahtaya kalktimda pange kapilirim.

4-Matematik 6devi yapmaktan glanirim.

5-Fen derslerindeki formuller bana sevimsiz gelir.

6-Gelecek derse kadar hazirlamam igin ¢cok sayidanabematik problem
verildiginde pange kapilirim.

7-Matematik sinavina bir saat kala hicisy disiinemez olurum.

8-Zor bir matematik konusunu cgiinak tzere matematik kitabimi elin
aldigimda karnimagrilar girer.

e

9-Dolmusta alacgim paranin dstini hesaplarken bile heyecandan K

karsir.

Bfam

10-Uyesi oldigum esitsel kolun hesaplarini tutmaktan cokskamirim.

11-Karnemi aldgimda matematik notuma bakamaya korkarim.

12-C6zdEum problemlerin  bile aciklamasini yapmaktan ralkhks

duyarim.

13-Bir konunun so6zli olarak anlatiimasi yerine, sasya grafiklerle
aciklanmasi ¢ok lyoma gider.

14-Matematik sinavindan bir gtin 6nce kendimi ¢ok Kiigsederim.

15Garsona getirgi hesabin yani oldusunu sodylediim zaman, onuf
tekrar hesaplanmasini izlerken heyecanlanirim.

16-Matematik kitabini elime almak beni huzursuz eder.

17-Birisi beni izlerken toplama gibi basit bilémi bile yapamam.
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18-Yilsonundaki matematik sinavlarinda dyle heyecahlrum ki, butun

bildiklerimi unuturum.

19-Habersiz matematik sinavi verilmesinden ¢ok korkugo

2C- Sene bginda ilk matematik dersine farken kendimi gtivenli ve rah

hissederim.

21-Matematik sinavina calrken, alacgim notu dginmekten kendim

alamanm

22-Matematik kitabinin  sayfalarini  katrirken bagaramayacam

duygusuna kapilirir

23- Matematik dersinde anlamadn bir yeri sormak icin parme

kaldirmaya cesaret edemem.

24-Karnemdeki notlarin ortalamasini hesaplarkenraifetsizlik duyarim.

25-Matematik sinavina bir hafta kala bende huzurduziglar.

26-Zamanla ilgili bir hesap yapmak bile bana rahats\erir.

27-Dersten sonra anlamadn bir yeri matematik gretmenime rahatch

sorarim.

28-Basarisiz oldgumu diindigim matematik sinavinin sonucupu

beklerken ¢ok heyecanli ve karamsar olurum.

29-Bir ilkokul 6grencisinin matematik ddevine yardim etmem istengse

¢cbzemeyegam sorularin ¢cikmasindan korkup, yardimi reddetixtil

30-Liseden mezun oluncaya kadargrénmem gereken matemafik
konularini dgindigimden bir gin okulu bitirebilegenden, kigku
duyarim.

31-Sayilarla grasmak keyfimi kagirir.

32-Geometri sorularini zevkli bulmacalara benzetirim.

33-Arkadasim bana bir problemin ¢6zimunu anlatirken, onuraa@gimi
fark ettisimde butun sinirlerim gerilir.

34-Matematik dersinde kafam kaun.

35-Sosyal derslerin ¢ sevdgim kisimlari az da olsa, matenggiyer verer
konularidir

36-Matematik dersindegietmeni dinlemekte guclik ¢ekiyorum.

37-Bir sonraki dersin matematik olgunu bilmek canimi sikar.

38-Gunluk yaamdaki “bir arabanin 5 litre ile kag kilometre yptleceini
hesaplamak” gibi problemler beni kaygilandirir.

39-Matematik kitabi igimi karartiyor.

4C0-Herhangi bir matematik kitabini acip problemledelu bir sayfa|
gormek beni mutlu eder.

41-Bir problem verildginde, ¢O6zim igin gereken formiuli hemen

hatirlayamazsam pate kapilirim.
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42-Matematik sinavinda belakika 6nce kalbim kit kit atmayastza.
43-Bagarih  oldygumu diundigim matematik sinavinin  sonucupu

beklerken rahat ve huzurlu olabilirim.

44-Uzerinde bir sire caligim bir matematik sorusunu gietmen
¢bzmemi isterse, heyecandan yaptiklarimi unuturum.

45-Bir arkadgim dergide ¢ikan matematik sorusunu ¢ézmemi isteesst
sorulari ¢cézemeyip mahcup olmaktan korkarim.
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Ek 7: Cember ve Daire Unitesinin Psikomotor BecerOlgegi

CEMBER ve DAIRE UNITESININ PSKOMOTOR BECER i OLCEGI

1) Yaricap uzunluklart 5 cm olan tam, yarim ve ckygemberler ciziniz ve
cizdiginiz  cemberlerin  merkezlerini  belirleyip ¢cember  kezlerini
isimlenirdiniz. Cizdginiz gcemberleri makasla kesip ¢ikartiniz.

2) O merkezli, yaricap uzurgu 6 cm olan bir gember ciziniz.

a) Cember Uzerinden bir A noktasi belirleyip famdnkte kalemle yaricap
Giziniz ve bu d@ru pargasini isimlendiriniz.

b) Cember Uzerinden B ve C noktalari belirleyip farknkte kalemle ¢ap
¢iziniz ve bu d@ru pargasini isimlendiriniz.

3) Yaricap uzunlgu 5 cm olan tam, yarim ve ceyrek daireler cizip khen
kalemlerle boyayiniz ve makasla kesiniz.

4) Yarigap uzunlgu 6 cm olacakekilde bir cember ¢iziniz.

a) d dogrusunu cemberi kesmeyecgkkilde ciziniz.

b) d, dogrusunu cembere belirlenen A noktasindgeteolacak sekilde
ciziniz.

c) dsdogrusunu cemberi B ve C noktalarindan geceetilde ciziniz.

5) Yaricaplari git ve birbirlerini A ve B gibi 2 noktada kesen ceenler ciziniz.

6) Yaricap uzunlgu 9 cm olan ¢cembere uzunluklar birbirinden fakB,ACD ve
EF kirigleri farkh renkte kalemlerle ciziniz. Kigiuzunluklarini gbz éntine alarak
cizilebilecek en uzun kgr giziniz ve isimlendiriniz.

7) O merkezli, yaricap uzuntu 8 cm olan ¢cembere DE Kiricizip, merkezden bu
kirise dikme indirip bu dgru pargasini isimlendiriniz.

8) O merkezli, yaricap uzurgu 9 cm olan cembere acisi®4flacaksekilde AOB
merkez acisini ¢iziniz ve gorgii yayin 6lgtiisini de renkle kalemle belirtiniz.

9) O merkezli, yaricap uzurgu 7 cm olan ¢cembere acisi®aflacaksekilde BCD
cevre acisini ¢iziniz ve gordi yayin olcusiunid de renkle kalemle belirtiniz.

10) O merkezli, yaricap uzurdu 6 cm olan cemberin @dndaki bélgeden alinan bir
A noktasindan cembereget olacaksekilde iki isin ¢iziniz (sinlar cembere B ve
C noktalarinda fgettir) olusturdusunuz acinin él¢tsuni bulunuz.

11) Yarigap uzunlgu 6 cm olan bir gemberi icine alacaékilde en kicik kareyi
¢izip bir kenar uzunlgunu bulunuz.

12) O merkezli, yaricap uzurgu 8 cm olan bir cembere, §&si cemberin tzerinde
kenarlarindan biri cembereget ve dger kenari da ¢emberin kjriolan aclyi
¢iziniz ve isimlendiriniz. Bu agini gorgi yayi renkle kalemle belirtiniz.

13)42 cm uzunlgunda verilen bir bakir teli cember haline getirggogve yaricap
uzunlyunu cetvelle dlglp bulunuz.

14) Kisa kenari 16 cm ve uzun kenar 30 cm olan diked ciziniz. Dikdortgenin
kose noktalarini A, B, C ve D olarak isimlendirinizikddrtgenin i¢ bolgesinden
kenarlarini cap kabul edecek ve birbiringete olacaksekilde 4 yarim daire
¢iziniz. Bu yarim daireleri makasla kesiniz.
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15) O merkezli, yarigap uzurgu 8 cm olan bir daire gizip makasla bu daireysi e
parcaya ayiriniz.

CEMBER ve DAIRE UNITESININ PSKOMOTOR BECERI OLCEGI
DEGERLENDIRME OLCE Gi

Olgut-1 Olgut-2 Olgut-3
Pergel, cetvel, iletki, | Kesme, Matematiksel
gonye, makas ve yapstirma, islemleri dggru
3 maket bicgl gibi ders | cizme ve olarak yapar | Ortalama
2 arag-gereglerini etkin | boyama gibi Soru
3 ve duzenli kullanip etkinlikleri Puani
sekilleri dizgun cizer | dizgun yapar
QRN )@@ @)@
(3)(4) (5) (3)(4) (5) (3)(4) ()
Sorul
Soru 2
Soru 3
Soru 4
Soru5
Soru 6
Soru 7
Soru 8
Soru 9
Soru 10
Soru 11
Soru 12
Soru 13
Soru 14
Soru 15
Toplam Puani
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Ek 8: Ders Planlari

o DERS PLANI-1
BOLUM I:
Dersin adi Matematik ‘ Sinif 7 Onerilen Siire | 4 ders saati
Ogrenme Alani | Geometri
2:22 grenme Cember ve Daire
BOLUM II:
Cemberin 6zelliklerini belirler ve cember modekaneder.
Kazanimlar Cemberin dizlemde ayiggdibdlgeleri belirler.
Cember ile dgrunun iligkisini belirler.
Beceriler Iliskilendirme, akil yiriitme, ilegim, elsstirel disiinme, yaratici diiinme,

argstirma, problem ¢6zme ve psikomotor beceriler

Giivenlik Onlemleri

Ogretme-Ogrenme
Strateji, Yontem
ve Teknikleri

Bulus Yoluyla, Arastirmadnceleme Yoluyla vésbirlikli O gretim Stratejileri ve
Soru-Cevap, Problem Cézme, Bireysel gah,isbirlikli O grenme, Tartma
Teknikleri Beyin Firtinasi

Kullanilan E gitim
Teknolojileri- Arag,
Geregler ve
Kaynakca

Calisma k&jtlari, dosya k&idi, noktali k&it, makas, pergel, cetvel, kgun kalem,
acl dlcer, renkli kalemler, hazirlanan ders kitgpci

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Hazirlanan kitapgiktaki dénme dolap resimlerigigncilerden incelemeleri
istenecek byekillerin dgrencilere hangi geometrilekli animsatini sorulacak.

Guduleme ve
GoOzden Gegirme

Hazirlanan kitapgin Beyin Firtinasi-1 bélumindeki “Roégar kapakl&asnaklar,
arabanin direksiyonu ve bilgisayar cdleri nedenlgemveya dairgeklinde
yapillmaktadir?” sorusu sorulacak ve dergieeficilere cember ve dairenin
Ozelliklerini Ggrenecekleri sdylenecektir.

Onkasul niteligindeki bilgilerin hatirlatiimasi amaciyla hangiklin cember oldgu,

Derse Gegy ¢cember cizimindeki kullanilan araclari sorulacaldgeencilerden bir cember
¢izmeleri istenecektir.
“Ali’nin Kuzusu” ve “Ali’nin Lunapark Macerasi”problem durumlari verilerek
Ogrencilerden ¢6zim yollari bulmalari istenecektir.

_ | “Cember irya edelim”, “Cap Olwyturalim”,“Cemberi Diizlemlere

Bireysel ve Ayiralim”,“Cember ve Dgrunun Arkadaligl” ve “Cemberde kirler”

Grupla Ogrenme - ] s - o . .

Etkinlikleri etkinlikleriyle 6grencilere konunungetiimesi gerceklgecektir.

“Kim dart oynamak ister?”,”"Kultur sanat bolimundekikinlikler, “Cember ve
daire ilgili hikaye yazma”, “Beyin firtinasi-2”, “Reyin firtinasi-3”, “Arastiralim-
1"ve “Arastiralim-2" etkinlikleriyle konun pekgtirilmesi sazlanacaktir.

Son Ozet, Tekrar
Guduleme, Kapans

Dersin sonunda konu toparlanacak ve son bir 6zataeak ve dersin kendaki
soru tekrarlanarak gou cevap sdylenecektir.

BOLUM IlI

Bireysel ve grupla
ogrenme
etkinliklerine
yonelik

Olgme-
Degerlendirme

Hazirlanan kitap@n dezerlendirme bolimindeki 20 sorudan o ¢coktan segm
sorulari @renciler cevaplandiracaktir ayrica her etkinlik woda beyin firtinasi
uygulama sorulari vb. uygulamalarlgrénci sire¢ boyuncagiéenci deerlendirilip
eksiklikleri tamamlanmaya callmistir. Degerlendirme boélimindeki sorulara
yeterli diizeyde cevap veremeyeprénciler ayri bir grup okturulup 1. bélim
tekrar klenecektir. @rencilerin  kendilerini  dgerlendirebilmesi icinde 6z
degerlendirme formu da yer almaktadir.

11

Uygundur
...... [oooid......
Okul Mudura
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DERS PLANI-2
BOLUM I
Dersin adi Matematik Sinif 7 Onerilen Stre | 6 ders saati
Ogrenme Geometri
Alani
Alt O grenme Cember ve Daire / Acilari Olgme
Alani
BOLUM II:
Cember veya dairede merkez agi ve cevre aci ilgharin gordgu yaylari
belirler.
Kazanimlar le?rllgrayl goren merkez aginin dlgusi ile cevre mgiticist arasindaki gkiyi
Bir cember veya dairede merkez aginin beligediinor (ktiguk) ve major (blyuk)
yaylarin 6l¢clisuini hesaplar.
Merkez acginin ve ¢evre acinin 6l¢cisini hesaplar.
Beceriler Iliskilendirme, akil yiriitme, ileim, elestirel disiinme, yaratici diiinme,

aratirma, problem ¢6zme ve psikomotor beceriler

Giivenlik Onlemleri

8?;?“%69' Bulus Yoluyla, Arastirmadinceleme Yoluyla vésbirlikli O gretim Stratejileri ve

Sﬁateji véntem Soru-Cevap, Problem C6zme, Bireysel ghah, Isbirlikli O grenme, Tarima
. Teknikleri Beyin Firtinasi

ve Teknikleri

Kullanilan E gitim

Teknolojileri- Calisma k&itlari, dosya k8idi, noktal k&it, makas, pergel, cetvel, lgun kalem,

Arac, Gerecler ve | agi 6lger, renkli kalemler, hazirlanan ders kitgpgi

Kaynakca

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Ogrencilerden hazirlanan kitapgiktaki tekerlek resirmi incelemeleri ve
tekerlekle ilgili okuma parcasini okumalari isteslea.

Guduleme ve
Gozden Gegirme

Ogrencilerden hazirlanan kitapgiktaki cember resimiéncelemeleri ve
gozlemledikleri acilar ve yaylar hakkinda nelerlsggbilecekleri sorulacak ve
derste @rencilere cemberde acllargr@necekleri sdylenecektir.

Hazirlanan kitapciktaki “Duvar saatinde sinif otarplani olgturalim” problem

Derse Gegy durumu @rencilere verilerek ¢dziim yollari bulmalari isteeltir.

“Merkez aclyi bulalim”, “Cevre agiyi bulalim”, “Mekez ac¢i ve ¢evre aginin
Bireysel ve Olgusund bulalim”, “Ayni yayi1 géren merkez acinigiisi ile cevre acinin dlgusi
Grupla Ogrenme | arasindaki ilskiyi bulalim” ve “Major ve Minor Yay Olgturalim” etkinlikleriyle
Etkinlikleri ogrencilere konunun@etilmesi gerceklgecektir.

“Canli cember” etkinkiiyle konun pekgtiriimesi salanacaktir.

Son Ozet, Tekrar
Guduleme, Kapang

Son bir 6zet yapilacak ve “Yardim zamani” etiinliygulanacaktir.

BOLUM lIlI

Bireysel ve grupla
ogrenme
etkinliklerine
yonelik

Olgme-
Degerlendirme

11

Hazirlanan kitap@in dezerlendirme bolimindeki 20 sorudan o ¢coktan segm
sorulari @renciler cevaplandiracaktir ayrica her etkinlik woda beyin firtinasi
uygulama sorulari vb. uygulamalarlgrénci sire¢ boyuncagienci deerlendirilip
eksiklikleri tamamlanmaya callmistir. Degerlendirme bolimuindeki sorulara
yeterli diizeyde cevap veremeyeprénciler ayri bir grup okturulup 2. bélim
tekrar klenecektir. @rencilerin  kendilerini  dgerlendirebilmesi icinde 6z
degerlendirme formu da yer almaktadir.

Uygundur
...... [oooid......
Okul Mudura
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DERS PLANI-3

BOLUM I:

bersin ad Matematik Sinif 7 Onerilen Siire 3 ders saati

Ogrenme "

Alani Olgme
Alt %g;ﬁlnme Cemberin ve Cember Par¢asinin Uzgalu
BOLUM II:
Kazanimlar Cemberin ve gember pargasinin uzgaohw tahmin eder ve hesaplar.
Cemberin ve ¢cember parcasinin uzgalile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Beceriler Iliskilendirme, akil yiritme, iletim, eletirel disinme, yaratici diiinme,

arastirma, problem ¢ézme ve psikomotor beceriler

Giivenlik Onlemleri

Ogretme-
Ogrenme
Strateji, Yontem
ve Teknikleri

Bulus Yoluyla, Arastirmadnceleme Yoluyla vésbirlikli O gretim Stratejileri ve
Soru-Cevap, Problem Cozme, Bireysel gah, Isbirlikli O grenme, Tartma
Teknikleri Beyin Firtinasi

Kullanilan E gitim
Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve
Kaynakca

Calisma k&:itlari, dosya k@idi, noktali k&it, makas, pergel, cetvel, kun kalem,

acl oOlcer, renkli kalemler, hazirlanan ders kitgpcl

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Ogrencilerden hazirlanan kitapgiktaki “Spor Dallgoéircasini okumalari, verilen
resimlerin hangi spor dalina ait olduklari ve bumi&urallarini bilip bilmedikleri
sorulacaktir.

Guduleme ve
Gozden Gegirme

Hazirlanan kitapgin beyin “Distinelim-1" bélimundeki soru sorulacak ve derste
Ogrencilere cemberin ¢evresi ve yay uz@un nasil hesaplanagal 6grenecekleri
sdylenecektir.

Derse Gegy “Can ve Deniz’in Yeni Yol Projesiproblem durumu verilerekspencilerden
¢6zum yollari bulmalari istenecektir.

Bireysel ve “Cemberin Uzunlgunu Bulalim” ve “Cemberin Yay Uzungunu Bulalim”

Grupla Ogrenme | etkinlikleriyle grencilere konunungetilmesi gerceklgecektir.

Etkinlikleri

“Beyin Firtinasi-1" etkinlgiyle konun pekjtiriimesi salanacaktir.

Son Ozet, Tekrar

Guduleme, Cember ve yay uzunguyla ilgili son bir 6zet yapilacaktir.

Kapanis

BOLUM llI

Bireysel ve grupla | Hazirlanan kitap@in deserlendirme bélimuindeki 20 sorudan @lo ¢oktan segm
ogrenme sorulari @renciler cevaplandiracaktir ayrica her etkinlik woda beyin firtinasi
etkinliklerine uygulama sorulari vb. uygulamalarlgrénci sire¢ boyuncagienci deerlendirilip
yonelik eksiklikleri tamamlanmaya callmistir. Degerlendirme boélimuindeki sorulara
Olgme- yeterli diizeyde cevap veremeyegrénciler ayri bir grup okturulup 3. Bélimin

Degerlendirme

11

gerekli konulari tekrarsienecektir. @rencilerin kendilerini dgerlendirebilmesi
icinde 6z dgerlendirme formu da yer almaktadir.

Uygundur
...... [ooid......
Okul Mudura
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DERS PLANI-4
BOLUM I:
bersin ad Matematik Sinif 7 Onerilen Siire | 3 ders saati
Alani
Alt O grenme Daire ve Daire Diliminin Alani
Alani
BOLUM II:
Kazanimlar Dairenin ve daire diliminin alanini tahmin ederatan bgintisini olyturur.
Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgi probleeni ¢ozer ve kurar.
Beceriler Iliskilendirme, akil yiritme, iletim, eletirel disinme, yaratici diiinme,

arastirma, problem ¢dézme ve psikomotor beceriler

Giivenlik Onlemleri

Ogretme-
Ogrenme
Strateji, Yontem
ve Teknikleri

Bulus Yoluyla, Arastirmadnceleme Yoluyla vésbirlikli O gretim Stratejileri ve

Soru-Cevap, ] .
Problem C6zme, Bireysel Cgina,Isbirlikli O grenme, Targma Teknikleri Beyin
Firtinasi,

Kullanilan E gitim
Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve
Kaynakca

Calisma k&:itlari, dosya k@idi, noktali k&it, makas, pergel, cetvel, kun kalem,

acl oOlcer, renkli kalemler, hazirlanan ders kitgpcl

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Ogrencilerden hazirlanan kitapgiktaki “Beyin Firtin@% bolimindeki gizimleri
yapmalari ve dairenin alanini tahmin etmelerirénstcektir.

Guduleme ve
Gozden Gegirme

Hazirlanan kitapg@in “Diustnelim-2” bolumiundeki sorularigdencilere sorulacak
ve derste grencilere daire ve daire diliminin alaninin nassaplanagani
Ogrenecekleri sdylenecektir.

Derse Gegy Ogrencilerden hazirlanan kitapgiktaki demir paramésiini incelemeleri, sinifa
getirilen demir paralarin alanlarini kdastirmalari ve etkinlikte verilen ger
sorulari da cevaplandirmalari istenecektir.

Bireysel ve “Daireni € b -~ .

. airenin alanini bulalini ve “Dairenin diliminin alanini bulahm” 6grencilere

Grupla Ogrenme konunun @retilmesi gerceklgecektir

Etkinlikleri '

Son Ozet, Tekrar

Gudileme, Dersin sonunda konu toparlanacak ve son bir 6zataeaktir.

Kapanis

BOLUM llI

Bireysel ve grupla | Hazirlanan kitap@in deserlendirme bélimuindeki 20 sorudan @lo ¢oktan segm

ogrenme sorulari @renciler cevaplandiracaktir ayrica her etkinlik woda beyin firtinasi

etkinliklerine uygulama sorulari vb. uygulamalarlgrénci sure¢ boyuncagienci dgerlendirilip
yonelik eksiklikleri tamamlanmaya callmistir. Degerlendirme boélumindeki sorula

Olgme- yeterli diizeyde cevap veremeyegrénciler ayri bir grup okturulup 3. Bélimun

Degerlendirme

gerekli konulari tekrarsienecektir. @rencilerin kendilerini dgerlendirebilmesi

D

icin de 6z dgerlendirme formu da yer almaktadir.

Uygundur
...... [oooid......
Okul Madura
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Ek 9: Ornek Proje ve Performans Gorevleri
CEMBER ve DAIRE UNITE PROJESI

Proje Adi: Yol Bisikleti Yari slar

Icerik Sure | Beklenen Beceriler Arac ve Gereg Berlendirme
o Akil Ylrutme
« lletisim

+ lliskilendirme

Proj
Geometri 1Ay |° Problem Gozme| Cetvel Decggrlendirme
* Arastirma » Aciblcer Formu
* Elestirel
Diisiinme

Bu projede sizden;

1) Cemberin 6zelliklerini belirlemeniz,

2) Cember ile dgrunun iliskisini belirlemeniz,

3) Bir cemberde, merkez acgi ve cevre agi ile biaaqilgordigl yaylarin
belirlemeniz,

4) Bir gcemberde veya dairede, merkez acinin belgiedinOr ve major yaylarin
Olcisuni hesaplamaniz,

5) Merkez ve gevre agilarin olgllerini hesaplamaniz,

6) Cember veya dairenin ¢evre ve yay uzunluklaresaplamaniz beklenmektedi

Sevgili Gsrenciler,

Yol bisikleti yarsinin tarihgesini (bu sporun oOzelliklerini, ilk nele yars yapildgini,
yol pistinin 6zelliklerini, ulusal ve uluslar aragapilan turnuvalari, federasyonlarir
olup olmadiklarini, bisikletin tarihgesini, kulldamn bisikletin ttrtnd, bu bisikle
turlerinin saatteki ortalama hizlari, bisiklettekkerlerin yarigaplari, tekerlerin gevre
ve hiziyla olan ikkisini vb.) aratiriniz. Argtirmanizi buldgunuz fotgraf, resim ve
grafiklerle destekleyebilirsiniz.

Bu projeyi gercekigirirken &agidaki  @amalari  uymaniz  ¢aimalarinizi
kolaylastiracaktir.

Hazirhk
1) Arkadalarinizla 3-5 kgilik gruplar olusturunuz.
2) Arkadalarinizla konunun hangi yonlerini gtaacainizi belirleyiniz.
3) Konuyla ilgili gorev dgilimi yapiniz.
4) Proje calma sireciyle ilgili cakma takvimi yapiniz.

Uygulama
1) Konuyla ilgili yaptginiz argtirma sonucunda elde eiithiz bilgi, fotograf,
cizim, grafik, resim ve belgeleri arkad@rinizla paylainiz.
2) Bisikletin tarihsel gefimini ve bisiklet tirlerini argtiriniz.

In
t
S|

3) Yol vyarglarinin 6zelliklerini, bu yaslarin ne zaman BRdigini ve
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turnuvalarini, Turkiye Bisiklet Federasyonu’nu, Ellrarasi Bisiklet Birfii'ni
(UCI), bu spor dalindaki sporculart ve hangi tusilkdetler kullanildgini
bulunuz.

4) Yol yarslarinda kullanilan gercek farkli model bisikletlbularak tekerlerir
yaricaplari ve tekerlerin ¢cevre uzunluklarini bwian

5) Buldusunuz sonuglari der bisiklet turleriyle kanlastiriniz, tablo ve grafikler
ciziniz.

6) Arastirma sonucunda elde ¢ftiz fotograf veya resimlerdeki tekerlekler
inceleyiniz. Tekerleklerdeki dou parcalarini ve agcilari belirleyiniz. Merkez
acinin olgusuni acidlgcer yardimiyla hesaplayiniz.

7) Fotgraf veya resimlerdeki major ve mindr yaylar belyiniz ve olculeri
hesaplayiniz.

8) Tum bu verilerle ilgili bir argtirma sonucu yaziniz.

Sunum

1) Arastirmalarinizi raporlgtiriniz. Rapor yaziminda bilgisayar kullanabiliigin

Raporunuzu  fotgraf, resim, tablo, grafiklerle veya cizimlerle
destekleyebilirsiniz.

2) Raporu sunum hale getiriniz.

3) Sunumunuz igin gretmeninizle bir sure karagariniz ve sunumunuzu bu

surede tamamlayiniz. Raporunuzu poster halinegstmifta sergileyebilirsiniz

PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi ve Soyadi:

Projenin Adi:

Sinifi - Numarasi:

Aciklama: Verilen ifadelerle ilgili olarak grencinin durumunu en iyi ifade eden kutgen igine (X)

isareti koyalim.

9 .. . . DERECELER
DEGERLENDIRILECEK O GRENCI DAVRANI SLARI —
Iyi | Ora |Zayif
® | @ | @

Proje Hazirlama Sireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun c¢aima plani yapma

Grup icinde gorev dalimi yapma

Ihtiyaclar belirlem

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gére gercektieme

S|@| B @™

—

enin Icerigi

Tirkce' yi dgru ve diizgin yazn

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

S B IS 1N

Toplanan bilgilerin diizenlenm




145

Kritik disinme becerisi gosterme

Yaraticilik yetengini kullanma

E\ICD
AENE

jenin Sunumu

Turkce' yi dgru ve duizgun korgma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini cekecegekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekl

Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunu sirasindaki 6z giivene sahip «

PN |G @I

Severek sunu yapma

TOPLAM

YORUMLAR:

Degerlendirme Olgegi

Ogrencinin performansini, afglipuanlarin ortalamasingagidaki olctitlerle kaglastirarak
deserlendirebiliriz.

3 - 2,34 |Ogrencinin performansi iyi

2,33 - 1,68 |Ogrencinin performansi orta diizeyde

1,67 - 1 |[Ogrencinin performansi zayif

CEMBER ve DAIRE UNITESI PERFORMANS GOREVi

Performans Goérev Adi: Pi Sayisi Tarihgesi

Icerik Sire Beklenen Beceriler Dgerlendirme
o Akil Ylrutme
« letisim
_ « Iliskilendirme Performans
Geometri 2 Hafta |« Problem Cézme Deserlendirme Formu
* Arastirma
» Elestirel Disiinme

Seuvgili Gsrenciler,

Bu performans gorevinden sizderi ayisinin tarihgesini, Pi sayisini ilk olaraklgrin
nerede kullangini, Pi sayisiyla ilgili ginimuzdeki getheleri ve gunlik ygamda kullanimini”
argstirmaniz beklenmektedir.
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YONERGE
Performans gorevinizi gercekteirken asagidaki adimlari izleyebilirsiniz.

Hazirlik

Uygulama

Sunum

1) 3-5 kkilik grup olusturunuz.

2) Arkadglarinizla konunun hangi yonlerini gtaacgsinizi belirleyiniz

3) Konuyla ilgili gorev dgilimi yapiniz

4) Yapacginiz ¢alsmanin zaman vesitakvimini yapiniz ve bu takvime uygu
calismalarinizi tamamlayiniz.

5) Arastirmanizla ilgili 6ncelikle Pi sayisinin ne olgluve nasil bulundguyla ilgili
temel kavramlari ve 6nemli noktalari belirleyiniz.

6) Pi sayisinin tarihgesini atainiz.

7) Pisayisinin gunlik hayattaki kullaniminignaniz.

8) Konuyla ilgili aratirma yapiniz ve elde egtniz bilgileri arkadalarinizla
paylsiniz.

9) Calsmanizin renkli ve gorsel ( fogoaf, resim,sekil, tablo, grafik vb.. ile
desteklenmesine) olmasina 6zen gosteriniz.

10) Topladginiz verilerle ilgili argtirma sonucu yaziniz.

11) Arastirmalarinizi raporlgtiriniz. Rapor yaziminda bilgisayar kullanabiliigin

12) Calgmalarinizi yaparken aarma kaynaklarini mutlaka rapor sonun
belirtiniz.

13) Calsmalarinizi zamaninda tamamlayarak kontrollerinilekat yapiniz.

14) Calsmalarinizin raporunu sunum haline getiriniz ve keyorumlarinizi da

ekleyiniz.

PERFORMANS DEGERLENDIRME OLCE Gi

Adi Soyadi:
Sinif- No:
Performans gorevinin adi:

DERECELER

Iyi | Orta | Zayf
(©) @ @)

DEGERLENDIRILECEK O GRENCIi DAVRANI SLARI

Performans gorevinin amacini belirleme

Calsma plani yapilma

Grup Olyturma

Grup icinde gorev dalimi yapma

aibd|lw|dIRE

Gerekli bilgileri toplama

n

da
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6. | Birden fazla kaynak kullanma

7. | Kaynak kiiler varsa iletim kurabilme

8. | Bilgilerin dogrulugunun aratirma

9. | Toplanan bilgileri diizenleme ve analiz etme

10. | Grafik, fotagraf, karikatur ve gizimler kullanma

11. | Cizilen grafikleri ve dlgeklendirmeleri gou yapma

12. | Yazim ve dersin 0zel kurallarina uygun yapma

13. | Grup arkadsglari ile isbirli gi yapma

14. C')_devi Ozenle yapma 6devin tertip, temizlik ve ektgbrintisine
dikkat etme

15. | Odevi zamaninda teslim etme

16. | Sunum yapma

TOPLAM

Aclklama: Verilen ifadelerle ilgili olarak grencinin durumunu en iyi ifade eden kutgen igine (X)
isareti koyalim.

YORUMLAR:

Degerlendirme Olgegi

Ogrencinin performansini, afglipuanlarin ortalamasinyagidaki olcitlerle kaglastirarak

deserlendirebiliriz.

3

- 2,34 |Ogrencinin performansi iyi

2,33 - 1,68 |Ogrencinin performansi orta diizeyde

1,67 - 1 |[Ogrencinin performansi zayif




148

Ek 10: Uygulanan Cember ve Daire Kitapgginin Ornek Sayfalari

1. CEMBERIN ELEMANLARI VE OZELL IKLERZ

-

Neler Qsrenecgiz? \

» Cemberin 6zelliklerini belirlemeyi ve cember modilya etmeyi
» Cemberin dizlemde ayirgh bolgeleri belirlemeyi
» Cember ile dgrunun ili skisini belirlemeyi

g _/

1.1CEMBERIN OZELLIKLERI VE CEMBER MODELJ INSA ETME

Yukarida verilen resimleri inceleyiniz. Resimlergky alan cemberlere drnekler veriniz.
Resimlerdeki cemberlerde hangi elemanlar dikkatigizkiyor. Siz de cevrenizden
cember modelleri bulup elemanlarini belirleyiniz.

N FIRINAS

Cember cizmek i¢in hangi araclarin kullangidu hatirhyor muyuz?
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Anahtar Kavramlar
Cember, Yaricap
Cember merkezi
Saat yonu
Saat yonunun tersi

Grup Calismasi: 3-4 kisilik
Arac ve Gereg¢Noktali
kagit, makas, perg

Anahtar Bilgi-1
v' Cember sabit bir noktadangt uzakliktaki bulunan noktalardan meydana
gelir.
v Bu sabit noktaygemberin merkezisabit uzaklfa dacemberin yarigapi
adi verilir.
v' Yarica r harfi ile gosterilir.

ARASTIRALIM-

» Durgun suya bir taatildiginda su dalgalari hangekilleri olusturur?
Bunun sebebi ne olabilir?
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1.2 CEMBERIN DUZLEMDE AYIRDI Gl BOLGELER

Kim Dart Oynamakister”

Beni Dart oyunu olarak bilirsiniz. Benim b
hedef tahtam vardirAtilan okun saplang
noktanin ¢emberin uzakina gore puanlar
veririm sizlere ve U¢ agn sonunda alina
puanlar toplayarak oyunun galibi belirlerim. !
de sinifinizda gruplara ayrilip d oyununu
oynamak istemez misiniz?

Kafama Bi’sey Takdds

Cember olmasaydi hayatimizda ne gibi
degisiklikler olurdu?
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Biraz Giilelim ©

Trafik polifini
ks Fl'dl-ﬂt_'in'a-.

1 Yeni Tirk Lirasi

Madeni para ve bard@an tabaninin i¢ bolgesi dolu olgu icin dairedir. Hulaha ve
simidin i¢ bolgesi bgoldugu icin gemberdir

Olimpiyat bayra@indaki be cember neyi ifade etmekted

Arastiriniz.
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KULTUR SANAT BOLUMU

Sehrin Aynalari / Elif SAFAK

“... Halife EI-Mansur, Bgdatsehrini kurmadan evvel

yere kocaman bir cember cizmi‘iste!” demi

etrafindakilere ‘te benim sehrim bdyle olmali.
Sehir dedgin bir cember olmali.” Aynen boyle

(ST £ soylems Halife EI-Mansur; c¢lUnkl gayet iyi
biliyormus ki, ¢cemberin ortasinda durgiunda
herkese gt mesafede olacakgu ister yoksul,

ister zengin olsun; ister dostan bahtsiz, ister mal milk icinde ytzuyor
olsun... herkese, hegeye ait uzaklikta. Adaleti sgayabilmek igin,

sehrini cemberden yapmayi arzulami

Bir muddet sustu Yéi. Bogazi kurumgtu. Yorgundu. Son bir s6zl
daha vardi soyleyecek. Giicini topladi.

‘Korktugun zaman bil ki,” dedi fisiltiyla ‘korku da cesarée, ayni
cemberin pargalaridir. Bil ki gember senin igindeBiemek ki, korkak
oldugun kadar cesur olabilirsin. Ne kadar deringell§en dg, bir o
kadar yuksge cikabilirsin. Rinozzi'yi hatirla, halife EI-Mansu
hatirla. Cemberi hatirla. Korkuya toslgohda, felakete gradginda,
cukura dgtigiunde tek yapman gereken cemberde geri geri yuriimekt
ta ki zit parcaya ukana kadar. Sebebi felaketin her neyse onun ziddina
ulasana dek.’s/128

Ya da iginde ver alacaksin

Yeni Tuarkd’nin “Cember” adlgsarkisindan bir
dortluk ve Elif Safak'in Sehrin  Aynalari
kitabindan bir bolum alinmstir. Siz de bu
parcalari okuyup matematiksel skKileri
kurunuz.

Siirlerle sarkilarla *
-

Kendini avutacaksin h

Ya disindadir cemberin ‘

>
e
i

=

e




CEMBER OYUNU

Ali, Gokhan, Fatih, Hamiipek ve Gorkem beraber oyun oynuyorlar.
Fatih’'in beline bir ip balyorlar.

Duduk sesiyle birlikte hepsi etrafa kagorlar. Tekrar didik calginda
herkes yerinde sabit duruyor.

Ali, elindeki ip gergin olacalekilde Fatih’in etrafindan dolanarak yere
bir ¢izgi ciziyor. Cizginin icinde kalana -1 puashginda kalana +1 puan,
cizginin Ustlinde olana ise +2 puan veriliyor.

Ali'nin yere cizdigi sekil hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

Ali ile Fatih arasindaki ipin uzun veya kisa olmasn bir énemi var
midir? Neden? Aralarindaki ipin uzunlgunu nasil ifade edersiniz?

-1 puan alanlarin bulunduklari yeri nasil isimlendirsiniz?

+1 puan alanlarin bulunduklari yeri nasil isimlendirsiniz?
+2 puan alanlarin bulunduklari yeri nasil isimlendiirsiniz?

Fatih’in durdugu yerin, cizilengekil icin dnemi var midir? Neden? Bu
yeri isimlendirmek isterseniz hangi ismi koyardifz

154
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1.3CEMBER JLE DOGRUNUN JLISKiSi

Yukaridaki gin batimi resimlerini inceleyiniz.  Bresimlerden daire ve gou
modellerine 6rnek verebilir midiniz? Glyiebir daire modeli olarak, ufuk gizgisini ¢
dogru modeli olarak dgiininiz. Bu durumda ¢@ou ile ¢gember ilgki icin ne
soyleyebilirsiniz?
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HIiKAYE YAZALIM

Cember, Daire, Cap, Yaricap, Merkez, Yay, Kitesen,
Teget

Yukaridaki kavramalarin gegtibir hikaye yaziniz.

1-) Asagidaki ifadelerden hangisi yastlir?

A) Cemberi bir noktada kesen gloya tezet denir.

B) Kiris cemberi iki noktada keser.

C) Merkezden gecen kge ¢cap denir.

D) Merkeze yakin olan kigi merkezden uzak olan kiten daha kucuktr.

11-)

Yandaki O merkezli cemberd®E| =|OF =| AB=2 x+ 4 br ve
|CDJ| = 4x~ 6br olduzuna gore|AB| kag br dir?

A5 B)10 C)l14 D)19

18-

)
—= B Yukaridaki gemberde, uzunluklari verieln AB Kiri
wa merekeze, CD kiginden daha yakindir. Buna gore, x
% = asagidakilerden hangisi olabilir?
0
‘ A)5 B)4 C)3 D)2




157

OZ DEGERLENDIRME FORMU-1

Adi ve Soyad:
Tarih:.....[...... [,

Sevgili Grenciler, bu formCember ve Dair&konusunda grendiklerimizle ilgili
kendinizi dgerlendirmeniz icin hazirlangtir. Formu doldurmak igin,sagidaki her bir
cumleyi okuyarak cevabiniza en uygun ifadenin alti isaretini koyunuz. Bu
ifadelerin dgru cevabi yoktur.

Cember ve Daire Evet Bazen| Hayir

1-) Cemberin, nasil oftugunu aciklayabilirim.

2-) Cemberde capi ve yarigapi nasiksoliacagimi bilirim.

3-) Cember ¢iziminde yénin dneminin olma&di bilirim.

4-) Cemberin diuzlemde ayigaibdlgeleri bilirim.

5-) Cember ile daire arasindaki farki bilirim.

6-) Cemberin i¢ ve di bolgeleri arasindaki farki ifade
edebilirim.

7-) Duzlemde dgru ile ¢cemberin G¢ farkli konumun
gosterebilirim.

8-) Cemberin iki noktas! arasinda kalargdoparc¢asinin nas||
adlandirildgini bilirim.

9-) Kesenin ne anlama gegthi sdyleyebilirim.

10-) Kiris ile keseni ilgkilendirebilirim.

11-) Cap ile kiri ili skilendirebilirim.

12-) Kirisin 6zelliklerini aciklayabilirim.

BULVACA

Asagidaki 5sekil, ayni renkler higbir kenar ve §&den birbirlerine demeyecek bicimde
birlestirerek tam bir kare elde ediniz.




158

2. CEMBERDE ACILAR

Radar, uzaktaki cisimlerin mesafesini, yonunin ve
acisini tespit eden bir aractiikinci Diinya
Savai'nda digmani uzaktan tespit edebilmek icin
gelistirilmi stir. Zaman icinde gedtirilen radar, bu

kullaniimaktadir.

Fotggrafta bir radar cihazinin ekrani verigtii. Ekranda yer alan
cemberler, merkez aci ve yaylar hakkinda nelereg@yilirsiniz’

Canl Cember

Siniftan @renciler secilir ve grenciler bahgede ¢cember gturacaksekilde dizilir.
Sonra sirasiyla her birgienci gagidaki kavramlari ve 6zelliklerini arkaglarini
yonlendirerek arkadtarinin yardimiyla olgturur.

Cemberin merkezi, cap, yaricap, cemberin i¢ boJgesnberin di bélgesi, daire,
yay, kesen, kij teget

islevi yaninda gemilerin, ucaklarin
yonlendiriimesinde ve hedef bulmada
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Yardim Zamani

Arkadalarinizdan biri cemberde acilar konusunu tam keaameadgini
soyledi. Sizlerden grup aojturmanizi ve her grup Uyesinin cemberde acilg
konusunun 6zellikleriyle ilgili bir cimle yazmanizstiyorum. Gruplardan
gelen yanitlar sinifta okunarak arkauheza yardim etrngiolacaksiniz.

5-)

Sekildeki gemberdes(KC\E) =40 ve

S(KF\E) =60 olduguna g(‘jres(ﬁB) kag
derecedir?

A)25 B) 20 C) 15 D)10

12-)

Sekilde BA sini gembere A noktasindargéttir.
A S(ACB =96 ve |AC| =|CDlolduguna gore,s(ABQ
kac derecedir?

A)32 B) 36 C) 44 D)48

B Cvn
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20-)
A Sekilde O merkezli cemberde( KCTB =124 olduguna gore,
1 s(aa kac derecedir?
] A)28 B) 30 C) 32 D)34
B
Oz DEGERLENDiRME FORMU-2
Adi ve Soyad:
Tarih:...../...... [oiii..

Sevgili Grenciler, bu formCember ve Dair&kkonusunda grendiklerimizle ilgili
kendinizi dgerlendirmeniz icin hazirlangtir. Formu doldurmak igin,sagidaki her bir
cumleyi okuyarak cevabiniza en uygun ifadenin alti isaretini koyunuz. Bu
ifadelerin dg@ru cevabi yoktur.

Cember ve Daire Evet| Bazen Hayir

1-) Merkez aciyi tanimlayabilirim.

2-) Cemberin merkezi ile merkez aci arasindakjkiyi
bulabilirim.

3-) Cevre aclyi tanimlayabilirim.

4-) Cevre acgl ve cevre aginin gogdiyay arasindaki gkiyi
bulabilirim.

5-) Merkez ve cevre agl arasinda kalan ¢ember jaanga
nasil adlandirii@ini bilirim.

6-) Merkez acinin 6lgtisinin hangi arahkta @laou bilirim.

7-) Cember vyaylarin o6lgustinin hangi aralikta gldw
bilirim.

8-) Ayni yayl goren merkez aci ile cevre acininutdg
arasindaki igkiyi bilirim.

9-) Merkez aginin major ve min6ér olmak uUzere cerr
yaylarini ikiye ayirdgini gosterebilirim.

10-) Mindr yayin o6lgusunun kendisini géren merkeznan
Olcustyle olan ikkisini bilirim.

11-) Major yayin dlgusind, mindr yayin olgusunilé&oarak
bulabilirim.

12-) Yarim c¢ember yayini géren merkez acinin neagir
oldugunu bilirim.
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BULMACA

Soru karetleri yerine han¢sayilar gelecek bulunuz.

1] 23] 1
2] 1]s]7]o
s 2] o[ 4] 2
2 | 4 2 | 8

3.CEMBER ve YAY UZUNLWU, DAIRE ve DAIRE DILIMiNIN ALANI
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Spor Dallan

Spor dallarin ¢gunda, oyunun 6zeliklerine gore, cember ve dairgemek mumkinddr.
Bu cember ve dairelerin kimi zaman yay uzunlukl&imi zaman da dairelerin alanlar
oyunun kurallarina etki etmektedir.

Futboldan o©rnekler vermek gerekirse; Orta cizgimédm ortasindabaslama noktasi
bulunur, balangic noktasi merkezli 9,15 metre yaricapinda rtu cembere derta
yuvarlak denir, kbge yayiher bir ke bayrak dirginden itibaren oyun alani icine 1 m
yarigapli ¢ceyrek daire yayi cizilir, penalti noktaserkezli 9,15 metre yaricapinda cez
sahasi dinda yer alan ve ceza sahasi gizgilerinde sonlgagaceza yaydenir.

&iz de ¢cember veya dairenin kullangidve 6nemli oldgu yerlere 6rnekler veriniz.

Can ve Deniz'in Yeni Yol Projesi

Can ile Deniz, kdyde ywayan Burak'in yanina ziyarete gideceklerdir.
Otobusle gelen Can ve Deniz bluyuk bir ¢gembeklindeki ormanla
karsilasirlar. Bundan sonra yol ikiye ayriimaktadir. Yolobtisle gitmek
icin uygun olmadiindan dolay yurtyerek yola devam edeceklerdirafFak
ilk defa geldiklerinden hangi yoldan gideceklerbiimiyorlardir. Bu iki
yolda ormanin ¢evresinden dgiasaktadir. Farkli yollardan gitmeye karar
verirler ve ormanin sonunda tekrar ksirlar. Kagida Burak’in onlari
beklediklerini gorurler. Burak’a bu yollardan hasigin dgru olduzunu
sorarlar. Burak da iki yolunsg uzunlukta yani 240 metre oldunu
soyler. Burak’a bgka bir yol olup olmadiini da sorarlar olmagni
ogrenince bgka yol yapmalarini dnerirler.

1-) Sizce Can ve Deniz neden Burak’a yeni bir yapmalarini
onermglerdir?

2-) Sizce bu yeni yol nerden yapilmalidir? Nicin?

3-) Yapilacak yeni yolun uzungunu nasil bulabilirsiniz?
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Capi 1 cm olan dairenin gevre uzunlugu = cm'dir.

n sayisini bulabilmek icin gapt 1 cm olan bir dairenin bir nokia-
sini igaretleyin ve bu noktadan baslayarak defterinizin dstinde
déindiiriin. isaretiediginiz nokta tekrar ayni duruma geldiginde
dairenin aldidi yol & nin dederini verir,

Daha genel olarak,

- TC sayisi dairenin gevre
uzunlugunun capina

oramdr,

noktasi
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1-) Asagidaki gcemberlerin ¢evre uzunluklarini bulunuz=% olarak aliniz)

r=2br r= 10 br r= 20 br
Cevie=._ . .. . g Cevre=._._... .. i Gevra=._. .. . =

2-) Asagidaki sekillerin cevre uzunluklarini bulunuz#£3 olarak aliniz)

NN |EEEE RN TN | AR T
&h | < | |

L i all
Ul | [ :

A1 \ | -

pr Yy N B
| |
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Yandaki fare, bir kenar uzurgu 2 br olan karelerden aian
kareli kgzida cizilmitir. Farenin ylzinde ¢evre uzuplinun
kag br oldgunu bulunuz.#£=3 olarak aliniz)

6-)
_i» Furkan’'in bisikletinin tekerinin yaricap uzugu 40
F & ™ cm’dir. Furkan’in evi ile arkada Necdet'in evi arasindaki
ST yzakiik 1260 metredir. Furkan, Necdet'e giderkesikbétin
Vil '(‘\ <7 tekerikac devir yapmiolur? (z=3 olarak aliniz)
i L

Resimleri verilen paralari sinifa
getiriniz.  Bu paralarin  gevreleri
hakkinda neler  sdyleyebilirsiniz?
Hangi para alan bakimindan sizce en
blayuktar? Alan bakimindan paralari
siralayabilir ~ misiniz?  Sizce bu
siralamanin  nedeni ne olabilir?
Paralarin  hangi 0Ozefliyle alani

ili skilendirebilirsiniz?

REVIN FIRIINASI2

Bir daireyi kéirkagit kullanarak c¢iziniz. Dairenin igine
en buyuk alanh bir kare ve daireninsitha daireyi igine
alacak sekilde en kuguk kareyi cgizerek dairenin alni
tahmin etmeye caliniz.
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Ayni kalinhkta iki farkli pizza Ureten
pizzacinin, Uretdi pizza ile ilgili bilgiler
yukarida verilmgtir.Buna gore, kiguk boy
pizzanin 1 crh sinin fiyati, biyik boy
pizzanin 1 crisinin fiyatinin ka¢ katidir?
(=3 olarak aliniz)

Kacluk boy pizza  Buyuk boy pizza

Yaricap 10 cm Yaricap 20 cm
Fiyati: 12TL Fiyati: 24TL
6-)

Yandaki sekilde verilen anten, bulungu yerden
30 km uzaklga kadar, yukseltici takil@ zaman ise
50 km uzaklga kadar etkili olmaktadir. Buna gore,
yukseltici takildginda antenin egim alanindaki
artis kac knf olur? =3 olarak aliniz)

8-) Karesel bolge (10 rL0 m)seklindeki evin bir k§esine, 20 metre uzurgunda bir
ipe koyun bghdir. Ip gergin oldgunda bu koyunun otlayabilegiealan ka¢ metrekare
olur? =3 olarak aliniz)
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1-) Asagida verilen daire dilimlerinin alanlarini bulunz=3 olarak aliniz)

A B
A
A B
A 5
©" %
30" &5
40° A
S B | ﬁf
a 0
Dilimalam=__________. Dilim alam = Dilim alam =
3-)
smet Yanda verilen dairesel iki pist Uzerinde Burak ve
o Ahmet yarg yapacaktirSekilde verilen olcilere gore
[ fgm Burak, Ahmet'ten ka¢ metre fazlagay? (m=3 olarak
.
i aliniz)
Qe

5-)

Bir deniz feneri bir turunu 6 dakikada tamamlamdkta
Aydinlatabildii en uzak mesafe 6 km ise ilk aydinlatmaya
basladigindan 1 dakika sonra kag ik alani aydinlatmy
olur? (=3 olarak aliniz)

Sekildeki bir kenar uzunigu 20 m olan kargeklindeki
bir bahcenin A kgesine 15 m’'lik bir iple bgi olan
kopesin kediyi yakalayamayaga alan kag rrdir? (m=3
olarak aliniz)
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Bir arabanin arka caminin sil&pein
uzunlygu 60cm’dir. Sadece 40cm’lik ucu
12(Plik bir agi yaparak arabanin camini
siliyor. Buna gore sileggn
temizleyebilecgi alani  bulunuz. (7=3
olarak aliniz)

Yandakisekilde araba yagalrinin yapildg bir
pist gorulmektedir. Verilen uzunluklara gore
pistin uzunlgu ka¢ km dir{m=3 olarak
aliniz)

A)36  B)37 C) 38 D) 39
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17-)

Lunaparkta donme dolaba binen Cengiz'irsléagicta merkeze

uzaklga 2 , tam hizlanginda merkeze uzakhh 4 m olmaktadir.

Buna goére, donme doalp tam hizlghdda taradil dairesel alan,

—— \}% baglangicte taragy dairesel alandan kag’rfazladir?(m=3 olarak
2m aliniz)

A) 54 B) 48 C)40  3b)

18-)

Yandaki duvar saatinde 12 cm uzupladaki yelkovan, 8 cm
uzunlyundaki akrepten yarim saatte, kag’daxla daire dilimi
ylizeyi tarar =3 olarak aliniz)

A) 208 B) 204 C)196 DP19

OZ DEGERLENDiRME FORMU-3

Adi ve Soyadi:
Tarih:...../...... [oii..

Sevgili Grenciler, bu formCember ve Dair&kkonusunda grendiklerimizle ilgili
kendinizi dgerlendirmeniz icin hazirlangtir. Formu doldurmak icin,sagidaki her bir
cumleyi okuyarak cevabiniza en uygun ifadenin alti isaretini koyunuz. Bu
ifadelerin dg@ru cevabi yoktur.

Cember ve Daire Evet | Bazen Hayir

1-) Cemberin ve ¢ember pargasinin uzgahu tahmin edif
hesaplayabilirim.

2-) Cemberin ve c¢ember pargasinin uzgaluile ilgili

problemleri ¢ozebilirim ve kurabilirim.

3-) Dairenin ve daire diliminin alanini tahmin edgan
baglantisini olgturabilirim.

4-) Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili pblemleri
¢ozebilirim ve kurabilirim.
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BULMACA

1-) Bir dairenin igine ve dina cizilmis iki kareden olgan sekil yanda goruliyorHangi renge
boyali alan daha biyuk? Mealanlar mi? Eflatun alanlar mi?

S

CEMBER VE DAIRE iLE iLGiLi EK ETK INLiKLER

. Cok eski zamanlarda buyuk bir krallik vagmiBu krallgin guzellgiyle dillere \

\
. destan bir prensesi vargniKral, glizel prensesi evlendirmek istiyognuTum |
I . . . . .
! diyarlardaki prenslere haber verigniCember Kralgl, Daire Krallg, Yay |
! Kralhgl, Kesen Krallgli, Teget Kralligi, Kiris Krallhgi, Acilar Kralhg ve diger |
! kralliklarin tim prensleri prensesle evlenebilmeia iyapilacak olan yamada |
! kendi 6zelliklerini kullanacaklardir ...........ccooiiiiiiiiii e X

1
E ................................................................................................ !
R LR AR R AR RRY :
1
R TP R T PP 1
! '
S

Gruplara ayrilarak her bir grup tyesi bir cimleggsrek tamamlayiniz.
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SIRINLER KOYU

I‘E'f'r! .

Sirin babasirinler kéyinde yenilikler yapmak icigirinlere cember ve daire konusunu
anlatmstir. Sizden istenilesiirlerinden birinin yerine gegmeniz vegrinin 6zelligine
uygun yenilikler olgturmanizdir. Yapaganiz eyalar, aletler, araclar vb. cember ve

dairenin ozelliklerini kullanmaniz istenmektedir.

Sirine, Sirin Koyu'ndeki tg kizdan biri Guglt Sirin, adindan da anddacag
ve en eskisidirSirine, yiiksek topuklu gibi en gucli sirindir. Kolunda kalp
ayakkabilar ile etekli elbise giyer ve  seklinde bir dovme bulunur. @rlik
saglar sari, kirpikleri uzundur. Olaylar  Kkaldirip, spor yapan biirindir.
karsisinda dger Sirinlerden daha

hassastir.



Gozlukla Sirin, genelde yandi seyler

yapmasina famen, kendini Sirin
Koyu'niin en zekiSirini olarak gordr.
Sirin Baba'dan sonra koyu

yonetebilecek ikinci Sirin  oldugunu

dUsUnd({gu de olur.

Sakaci  Sirin,

diger

Sirinlerle
eglenmekten zevk alan birSirindir.
Daima ayni hileyi kullanir: sari-kirmizi
renklerde bir kutuyu kurbanina hediye

olarak verir. Kutuyu alanSirin, onu

actginda kutu siyah dumanlar c¢ikararak

patlar ve Sirinin  yizinin ya da

patlamanin siddetine  gdre  tim

vicudunun kararmasina neden olur.
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Hayalci Sirin daima dger yerlerde
yasamakla ilgili hayaller kurar. Hayalci,

en ¢ok AstronoSirin olarak bilinir.

Ascl Sirin, adindan da angddigl gibi

Sirin - KoyU'nin  acisidir.  Yizlerce

yemek tarifi bilir ve pek ¢gunu Sirinler
icin  pisirir.
sapkasl! bulunur

Basinda daima bir s

Susli, d¢ gbrinige cok 6nem veren,
sapkasinda pembe bir cicekle daa
bir Sirindir. Genellikle elinde bir ayna
vardir ve bu aynada c¢ok @gendii

kendi goruintisund sik sik 6per.

Usta Sirin, Sirin Kéyd'nun tulum giyen
ve kulginin arkasinda daima bir kalem
Koydeki

bulunan becerikli sakinidir.



onarim, tamir glerinden sorumlu
olmakla beraber surekli yeni bir icat
pesinde olan Usta, teknolojik bilgisiyle

on plana ¢cikmaktadir.

i‘hﬂ

Muzisyen Sirin, muzik yetengi pek

elvermese de trompet calmaktan
Ozellikle halanan, muzikle grasan bir
Sirindir.  Genellikle bir sey calmaya
basladiktan c¢ok kisa bir sitre sonra

durmasi istenir.

RessamSirin, pek cok gorsel sanatta

yetenekli, bgarih  bir ressamdir.
Genellikle kirmizi bir ceket ve siyah bir

kravat takarken goralur.

Sair Sirin, Sirin  Koyl'nde yaayan

sanat¢t ruhlu birsairdir. Zamaninin
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cogunu d@ada siirlerine  malzeme
arayarak gecirir. Bazen dizeler arasinda
uyak kurmakta zorlanir. Genellikle
kicuk kazalar gecirgdinde daha verimli
bir sair olur (Bir sabun kalibina basip
dismek ya da kafasina bir armut

dismesi gibi).

Uykucu Sirin olaylar kagisinda pek de
hevesli ya da merakl bgirin degildir.
Genellikle fazla rahattir ve gozleri de
yarl kapalidir. Kirmizi bir $ort giyip
yana kaymy ve sarkmy bir Sirin
Sapkasi takar.

Ciftci Sirin kdyde yaayan ve tarla
isleriyle ugrasan sirindir. Tarlasinda
Sirinler icin yiyecekler yetitirir, hasat
zamaninda da organizasyondan
sorumludur. CiftciSirin koyu yssil bir

tulum ile tahta terlikler giyip samandan

bir sapka takar.



Merakli Sirin, daima herseye burnunu
sokar ve heseyi bilmek ister. Aslinda
diger Sirinlerin yaptiklari hakkinda daha
cok sey @renmek icin glerine engel
ve bazen

olur kicuk problemler

yasanmasina sebep olur.

Terzi Sirin, koydeki butin kiyafetleri
yapan Sirindir. Siklikla bir igneyle ya
da boynunda asili bir mezurayla

goralar.
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Vahsi Sirin, yapraklardan yapilrgi bir
elbise giyer. Tipki Tarzan gibi vgih
dogada yetymistir. Sirinler onun ne
Vafi  Sirin,

dediini anlamazlar.

hayvanlarla kongabilir.

Madenci Sirin, koydeki madende
calisan Sirindir. Sirinlerin  kullandgi
metal gyalarin ¢gu onun madeninden
elde edilir.



175
Ek 11: Ogrencilerin Yapti g1 Calismalardan Ornekler

ETKINLIX 07 DEGERLENDIRME FORMU

8 g
Adi ve Soyadt: \Leren GK%\@ AGH3LY
Etkinligin Adn

Bu form etkinliklerden sonra kendinizi degerlendirmeniz amactyla hazirlanmigtir.
Caligmalarinizi en dogru yansitan secenegi igaretleyiniz (X).

] ‘ DERECELER
BECERILER Her zaman | Bazen Higbir
Zaman

1-) Ofretmenin onerilerini dinledim i

2-) Yonergeyi izledim \//

3-) Calismalarimda arkadaglarimin onerilerini aldim i

4-) Gerekli oldugunda arkadaglarima oneride c

bulundum N

5-) Odevlerimi tamamladim e

6-) Anlamadigim yerlerde sorular sordum v

7-)Caligmalarim sirasinda zamant verimli kullandim v

8-) Calismalarim sirasinda degigik materyaller .

kullandim . J

9-) Bu etkinlikten neler ogrendiniz?. ﬁ,ﬂ”’ (e L. et

A2 4{"';' ;‘/Q”Uf.f/-f'l Gl ,.“.,7‘19/7/.

/‘flf 0 5’(

7 / £ L wn L , 1 : 1ok 4
Yorumlar: .Z,).vif. £ OV A, G AL 04 W7 fudi.. 8 f e .?.{fz’. B T
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Ads ve Soyad: Pinar Ko(y_{\a k. Tarih:Qf{,./ 0212010
MATEMATIK GONLUGTM

1) Bugiin neler yaptim?

2) Caligmalarim: kimlerle ve nasil yaptim?

3) Neleri iyi yaptim?

4) Nelerde eksiklerim var ve nasil geligtirebilirim?

@B(@u(\ )ﬂ\\ b - B ad B ek\dﬂ\fgh\ Sorolating ;tq.”)f"’

Qember hatlinda BIC e il ai edindim. Sorvlor ¢832d0L ve

e ite cL\vapbr\c}\fc‘u_-)ecan’\ Sonun& mé‘fhf dart D}F\O«ém_

Cember ue daire 'ain ay (1 edrct jgo\\iuem.ﬁ Té\(iz-"dl'r_,_TQfL—-

l‘ bé!c.;{c ecde alan roktalarin meckeze olan vaaklitlana
u"\*‘ ff d&hr\d e«

@ Ca \>MQ‘QV|M\ g fup arkadasla P s Coren kﬂf}gﬁ"}.\d, Aes,
lihan Basogly, Melis Ailkan, Merve mur Koe pui.a_ Ssve

- ¢ i it
dtnens Q\\Lcag\ q(ch‘o \qf*MIO« ELGP%‘N\ %Hw 38 érq,of k ama

»w}),x’(gb\( C’é’\/@ﬁ’gd't*
@ LSuiun L\QF_S%U ‘g}‘ agz)ﬁmﬂ Fakat 195‘3' 5°d.' ef QLSC?A\.
QA gy }\Mc\{ %Ppmm Ca*v. 3\4:\ ijﬂﬂ*””-

@ Jorvlar Ceuqu@lg‘\d‘“fléé’ﬁ Je etbiwnlibleps

skleian var, qu benla

L4

gJPQl LF&’\ g ',_

fLa\a H;)o, man{r 5@(&{@{@({

i .. cla\/\q ,l 3 ol o
atla ethinlil. ddeyr alaral, E}@’JS Lire b I tmn,



e
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DUVAR  SAATINDE SINIF oTuBmA  PLAN)
| OLUSTURALIM

v/_/-

Mervue

\ '7 NCJS};A =T
z\a//\

{ ]

3 / /
\ yﬁﬁ% Yem g

”’)e/p_s.

Cb Fa yakin = ([ ye ¥ Cn vral - /{

]O) C’zren;?cm Mg e - 7‘9 (VSN S\/lé :/{8

Neslihan= 18 Melts - 01

C') Wepst L,frbTr?nden f)qr'c[.

d) Qr\aqclaé'eﬁrv\ ve beaiaa aramdg

Sf‘n?m A= )’5

kf u%qL/:L’qugq}d,r_
({) Mecker acinin 3&‘(:]833 é@gdur-

P‘) Ceure aSiatn gé'ffl‘&gd yaydir
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Gruplara ayrilarak her bir grup iiyesi bir climleyi secerek tamamlaymz.

Lk
kY

1-) Eger bir “cap” olsaydim,. ..\

ganiile o} I ;g Qar\,
i .v-.ﬁ-:.r.z&j,,‘,i:,-;?:.%.-.- ..... el S h‘.c....-.-rd:'.' H—-:(:»". ;@5 gﬂ,w n‘l“u‘g.}“. A

| Y
@ Y o i
S A Eﬁ’-;.a'm}i_,-,,,- ......... .'\;'.l:"ﬁb‘-‘-\'--‘y':“-‘r::\‘-v ......................... FiE e e N L D

..........................................

2-) Eger bir “merkez ag1” olsaydim, ... .

o

& , L

a5 cLC,‘J T ér'. = LRI L T TR ————
o o

.................................................................................................................

3-) Eger bir “yay” olsaydim,...Co s b6 . &t veennn &; Bt G AL S A0 B a8
C:&*mr'\h.'h ............ ,.,{):siﬁff J,&-& L5 s, S — B8 S S Pa—— P A NS e B

...............................................................................................................

4-) Eger bir “kiris” olsaydim,.... &1 .6 s b b ASN e b B B D B D20

¥

P P

— o
v vre e e et o o N R T

\ .
W b ‘\l\ .
S 1 xS | v vyt o o
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S

5-) Eger bir “teget” olsaydlm,...’f.«.-...:%. LT VX o X B e B DLO N N B
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