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ONSOZ
Giiniimiizde yabanci dil giderek daha da cok 6nem kazanmaktadir. Ingilizce’nin
bilgisayar ve internet dili olmasi, uluslar arasi iliskilerde ve iletisimde yogun olarak
kullanilmas1 yabanci dil olarak Ingilizce &gretimine verilen dnemi arttirmaktadir.
Bunun neticesinde biitiin diinya iilkelerinde Ingilizce 6gretimine ¢ok erken yaslarda
baslanmaktadir. Ulkemizde de sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim yasasi
kapsaminda dordiincii siniftan itibaren Ingilizce dersleri programdaki yerini almustur.
Ancak ilkogretim siireci sonunda dgrencilerin diger iilkelerle kiyaslandiginda yeterli
kazanimlar1 saglayamamis olmasi MEB’1 dil 6gretimi hususunda yeni arayislara
yoneltmistir. Bundan dolayr ilkdgretim sisteminde diger iilkelerde yapilan
uygulamalar: takip ederek benzer ¢aligmalar: iilkemizde de yapmay1 amaglayan MEB
2008 — 2009 egitim Ogretim yilindan itibaren tiim Tiirkiye’de resmi ilkdgretim
okullarinda Dyned Ingilizce Dil Egitimi Sisteminin kullanilmasmi istemistir. Bu
arastirmada Dyned Ingilizce Dil Egitimi Sisteminin resmi ilkdgretim okullarindaki
uygulanabilme etkililigi konusu irdelenmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda da

daha etkin bir uygulama i¢in ¢6ziim Onerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Bu calismanin hazirlanmasinda yardimlarini esirgemeyen degerli danigman hocam
Yrd. Dog. Dr. Ahmet ESKICUMALI’ya, anketlerin hazirlanmas: siirecinde her tiirlii
destegi veren kiymetli meslektasim Murat ACAR’a, anketlerin uygulanmasi
konusunda hassasiyet gosteren okul yoneticileri ve dgretmenlere, anketleri igtenlikle
cevaplayan biitiin 6grencilere tesekkiirlerimi sunmayi bir bor¢ bilirim. Ayrica bu
gilinlere ulagmamda emeklerinin karsiligini hicbir zaman 6deyemeyecegim aileme
silkranlarimi sunarim. Yetismemde katkilar1 olan tiim hocalarima da minnettar

oldugumu ifade etmek isterim.

Bu ¢alismam boyunca kendilerine yeterince vakit ayirramadigim sevgili esim Selver ve

biricik kizim Betiil Beyza’ya da desteklerinden o6tiirii sonsuz tesekkiirler.

Adnan UCUR
15.12.2009
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KISALTMALAR
MEB : Milli Egitim Bakanlig1
NATO : (North Atlantic Treaty Organization)Kuzey Atlantik Antlagmas1 Tegkilat1

OECD : (Organisation for Economic Co-operation and Development) Ekonomik

Kalkmma ve Isbirligi Teskilat1
BDDO : Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi
TOEFL: (Test of English as a Foreign Language)Yabanci Dil Olarak Ingilizce Testi

TOEIC : (Test of English for International Communication) Uluslararasi Iletisim i¢in

Ingilizce Smavi

SBS : Seviye Belirleme Sinavi
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Giliniimiizde yabanci dilin 6nemi tartisma gotiirmez bir gergektir. Kiiresellesmenin bir sonucu
olarak kisilerin diger milletler ile iletisim kurabilmesi gerekliligi neticesinde kiiresel dil
kavran ortaya atilmistir. Bu kiiresel dil ise giiniimiiz diinyasinda hig siiphesiz Ingilizcedir.
Dolayisiyla iilkemizde Ilkogretim 4’{incii simiftan itibaren yabanci dil dersleri programdaki
yerini almistir. Bu uygulama ile amacglanan durum kiiciik yaslardan itibaren yabanci dil
kavraminin farkina varilmasini saglayarak Ggrencilerin hayatlarinin igerisine yabanci dili
yerlestirip, zorunlu ilkogretim siireci sonunda belli bir diizeyde yabanci dil bilgisine
ulagmalarini saglamaktir. Dil 6gretiminde yeni arayislar neticesinde, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan Dyned Ingilizce Dil Egitimi Sisteminin tiim resmi ilkdgretim okullarida
uygulanmasi zorunlu kilinmustir.

Bu galismanin arastirma problemi, resmi ilkdgretim okullarinda uygulamaya konulan Dyned
Ingilizce Dil Egitim Programmin Safranbolu ilce merkezindeki ilkdgretim okullarinda
uygulanabilme etkililigini belirlemek olarak ifade edilebilir. Bu baglamda bu ¢alismanin
amaclarmi su sekilde ifade etmek miimkiindiir:
a) Dyned Ingilizce Dil Egitimi Programu Safranbolu ilcesinde etkili bir sekilde
uygulanabilmekte midir?
b) Dyned Ingilizce Dil Egitimi Programmin resmi ilkdgretim okullarmda uygulanmasi
hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?
¢) Bu programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar varsa bunlar nelerdir ve ¢oziim yollar
ne olabilir?
Bu sorulara cevap ararken konuya dayanak olusturacak kuramsal gergeve ile ilgili literatiir
taramasina ek olarak dgrenci goriislerini belirlemeye yonelik anket uygulamasi yapilmustir.
Bu amagla arastirmaci tarafindan hazirlanan 2’si demografik olmak iizere 33 sorudan olusan
5°1i likert tipi dlgek kullamilnustir. Bu anket Safranbolu ilce merkezindeki 10 Ilkogretim
Okulu arasindan SBS puanlar1 dikkate alinarak belirlenen 3 okulda, her okulda 5, 6, 7 ve
8’inci smniflara her smif ig¢in 50, toplam 600 &grenciye uygulanmistir. Bu verilerin
degerlendirilmesinde istatistiksel analizler i¢in SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 15.0 programi kullanilmustir.

Yapilan faktor analizi neticesinde 6grenciler uygulama gerekliligini en énemli faktor olarak
belirlemislerdir. Ancak uygulama verimliligi ve uygulama destegi i¢in olumlu goris
siralamada geri planda kalmustir. Netice olarak &grencilerin uygulamanin gerekli oldugu
yoOniindeki genel goriislerine ragmen uygulamanm etkililigi acisindan bakildiginda bir
olumsuzluk gbze ¢arpmaktadir. Bu yoniiyle bakildiginda ¢alismanin bulgularinin oldukca
onemli pratik imalar1 oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Dyned Programi, Yabanci Dil, ingilizce, Bilgisayar Destekli Yabanci
Dil Ogretimi.
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At the present day, the importance of a foreign language is a reality without dispute. As a
result of globalization, the concept of global language has been put forward at the end of the
necessity of being able to one’s communication with the other nations’ members. This global
language at the present world is undoubtly English. Thus, also in our country, English lessons
have taken place in the curriculum from the 4th grades. The aim of this application is to get
the students be aware of the foreign language at the very early ages and put this foreign
language into their life and also at the end of the compulsory primary education let them
know that foreign language in a certain level. In the frame of searching new approaches, the
aplication of Dyned English Language Education System in all official primary schools has
been obliged by the Ministry of National Education.

The research problem of this work can be stated as to define the practicabilty effectiveness of
Dyned English Language Education Program in primary schools in the centre of Safranbolu.
In this context, it is possible to state the aims of this work like this:

a) Can Dyned English Language Education Program be applied effectively in
Safranbolu?

b) What are the students’ thoughts about the application of Dyned English Language
Education Program in primary schools?

c) If there are some problems about the application of this program, what are they and
what can be the solutions?

While searching answers for these questions, in addition to literature scanning that formed the
basis for the theoretical framework of the subject, a survey was done to define the students’
thoughts. For this aim, a five level likert scale prepared by the researcher and consist of two
demographic of total thirty three questions, was used. This questionnaire was applied to total 600
students of 5, 6, 7 and 8th grades (50 guestionnaires for each grade) in 3 schools that were selected
among the ten schools in the centre of Safranbolu according to their SBS (level defining exam)
marks. In the analysis process of these data SPSS 15.0 for Windows was used.

As a result of factor analysis, the students defined the necessity of application as the most
important factor. But in the classification, the positive thought on application efficiency and
aplication support is in the back places. As a conclusion, despite the general thoughts on the
neccessity of the aplication a trouble stands out when we consider the effectiveness of
practicability. When it is considered from this point of view, it can be said that the results of this
work have quite important practical hints.

Keywords: Dyned Program, Foreign Language, Computer Assisted Language Education,
English.
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GIRIS
Diinyada farkl kiiltiirler ve dolayisiyla farkli milletlerle iletisimin kaginilmaz olmasi
bilimde ve teknolojide ortaya cikan gelismelerin, bunlara bagli olarak artan ve
cesitlenen is imkanlarmin, turizmdeki canlilik ve hareketlenmenin dogal bir sonucu
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu durum elbette ki bireyin kendini gelistirebilmesi,
cagin gereksinimlerine cevap verebilmesi ve medeniyeti takip edebilmesi i¢in gerekli
olan baslica sartlardan birisinin ve belki de en gerekli olaninin dil bilmesi oldugu

sonucunu ortaya koymaktadir.

Bireylerin ve dolayisiyla tilkelerin uluslar arasi iliskilerini sosyal, siyasal ve ekonomik
alanlarda daha ileri gbtiirmek i¢in yabanci dil bilmeleri bir gereklilik haline gelmistir.
Milli Egitim Bakanligi yabanci dil olarak Ingilizce gretiminin amacimni asagidaki

sekilde agiklamaktadir:

“Ulkemizde Ingilizce gretiminin amaci zaten ana dilleri ayni olan Tiirklerin kendi
aralarinda iletisim kurmalarmi saglamak degil, Tirk vatandaglarmin diger iilke
vatandaglar1 ile anlasmalarim1 saglamak i¢in ortak bir dili etkin sekilde
kullanmalarina hizmet etmek ve bu sayede iilkemizin politik, bilimsel, askeri,
ekonomik ve sosyal alanlarda hak ettigi ileri diizeye ¢ikmasini kolaylastirmaktir”

(MEB, 2006: 2).

Goriildigi tizere yukaridaki tanimda ortak bir dilin etkin olarak kullanilmasindan
bahsedilmektedir. Ortak dil olarak Ingilizcenin kullamldigi giiniimiiz diinyasinda
bunun sebepleri arasinda bazi ticari, kiiltiirel ve sosyal sebepler sayilabilir. Ustdal
Ingilizcenin uluslararasi bilim dili olmasmin diisiiniilen bir nedeninin de ABD’nin de

ayn1 dili paylasmasi oldugunu ifade etmektedir (Ustdal ve Schulze, 2007: 25).

Diinya capinda gerceklesen gelisme ve degismeler kisiyi ve dolayisiyla da kisinin
hayat tarzin etkilemektedir. Dolayisiyla kisi etrafinda olup bitenden haberdar ve
bunlarla stirekli bir etkilesim i¢cindedir. Bu gelismeler mesafe olarak kisiye ne kadar
uzak olursa olsun 6rnegin bilgisayar, televizyon gibi kitle iletisim araglar1 ile kisinin
diinyasma giriverir. Bu durumun dogal sonucu olarak “kiiresellesme” olgusu ortaya

cikmustir. Kiiresellesmenin dogal sonucu olarak da insanlarin diger uluslarla iletisim



kurabilmesi i¢in kiiresel dil kavrami ortaya ¢ikmistir. Kiiresel olan dil de hi¢ kuskusuz

Ingilizcedir (Karakoyun, 2008: 2).

Ulkemizde egitim alaninda son yillarda ortaya konan yeni yaklasim ve reformlara gore
Ingilizce dersinin 4’lincii smiftan itibaren haftada 2 ders olarak uygulanmaya
baslanilmas1 karar1 alinmis ve daha sonra ders saati sayisi birinci kademede 3’e
¢ikarilmistir. Bu uygulama ile amaglanan durum kii¢iik yaslardan itibaren yabanc1 dil
kavraminmn farkma varilmasmi saglayarak ogrencilerin hayatlarinin igerisine yabanci
dili yerlestirip zorunlu ilkdgretim siireci sonunda belli bir diizeyde yabanci dil bilgisine
ulagsmalarin1 saglamaktir. Burada onem arz eden husus Ogrencinin yabanci dilin
onemini kavramasi ve bu dogrultuda temel seviyede Ingilizceyi kavramasi, yabanci

dilin temel yapis1 ve igerigi hakkinda bilgi sahibi olmasidir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu “IIkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. Smif
Ingilizce Dersi (A Boéliimii) Ogretim Programu ile Segmeli Ingilizce Dersi (B Boliimii)
Ogretim Programi’nin, 20062007 Ogretim Yilinda 4. smifta; 2007-2008 Ogretim
Yilinda 5. smifta; 2008-2009 Ogretim Yilinda 6, 7 ve 8. smiflarda uygulanmak iizere
ekli 6rneklerine gore kabuliinii” 2006 yilinda yayinladig: Ilkdgretim Ingilizce dersi (4,
5, 6, 7 ve 8. smiflar) 6gretim programinda duyurmustur (MEB, 2006).

Netice olarak, egitimde yapilan bu degisikliklerden sonra bilgi aktarmaya dayali
geleneksel anlayisin  yerini Ogrencileri arastirmaya ve bilgiye ulagsma yollarini
ogrenmeye sevk eden yapilandirmaci yaklasim almistir. Bu nedenle 6gretmenlerin
sinif i¢indeki rolii de bilgi aktaran kisiden bilgiye ulasmada rehberlik eden kisi olma
yoniinde degismektedir. Bu durumun temel nedeni ise dgrencilerin ilkdgretim siireci
sonunda diger llkelerle kiyaslandiginda yeterli kazanimlar1 saglayamamis olmasidir.
MEB bu nedenle ilkogretim sisteminde diger lilkelerde yapilan uygulamalar: takip

ederek benzer caligmalari tilkemizde yapmay1 hedeflemektedir (Karakoyun, 2008:5).

Bu uygulamalardan bir tanesi de Dyned Ingilizce Dil Egitimi Sisteminin 2008 — 2009
egitim Ogretim yilindan itibaren tiim Tirkiye’de resmi ilkogretim okullarinda
kullanilmaya baslanilmis olmasidir. MEB Ilkogretim Genel Miidiirliigii 29 Eyliil 2008
tarihli yazisinda Dyned hakkinda kisaca su bilgiyi vermistir. Dyned Ingilizce Dil

Egitimi Sistemi bilgisayar lizerinden interaktif bir egitim programi olup 4-8’inci



siniflar Ingilizce dersi 6gretiminde yardimet ders araci olarak kullanilmaktadir. DynEd
Ingilizce Dil Egitimi Sistemi’nin 6n uygulamasi, ilgi (a) Onay eki Ilgi (b) kilavuz
dogrultusunda 2007 — 2008 egitim-0gretim yilinda 11.152 ilkdgretim okulunda
yapilmistir. 2008 — 2009 egitim-68retim yilindan itibaren de iilke genelindeki internet
baglantis1 olan tiim resmi ilkdgretim okullarinda uygulanmaktadir (MEB, 2008).

DynEd, Dynamic ve Education (Dinamik ve Egitim) kelimelerinin bir araya getirilerek
yazilmasindan olusmakta ve Dinamik Egitim anlamma gelmektedir. Bu program
bilgisayar temelli bir egitim siirecini igermektedir. Dyned kullanim kilavuzunda
belirtildigine gore bu programin en biiyiikk Ozelligi gorselliginin yani swra isitsel
olmasidir. Gorsellik, 6grencinin islenen konuyu i¢inde bulunulan mevcut kosullardan
kolaylikla anlayabilmesini saglayan 6geleri icermektedir. Bu da dili 'anlamlandirmaya’
ve dogru olarak '6grenmeye' yol agmaktadir. Klasik smif i¢i egitimle bilgisayar
destekli yabanci dil egitimini karsilastirdigimiz zaman her 6grencinin karsi karsiya
kaldig1 bireysel egitim siireci bilgisayar destekli egitim ile ¢ok iist seviyelere
¢tkmaktadir. Bunun ana nedeni, her 6grencinin, bir 6gretmen diye diisiinebilecegimiz
bilgisayarmn basina gectigi zaman dersin sonuna kadar Ogretmeniyle bas basa
olmasidir. Bu durum, 68rencinin karsi karsiya kaldigi problem ¢6zme, analiz yapma,
sentezleme orani ve cevap vermek zorunda oldugu soru orani klasik smif i¢i egitimiyle

karsilastirildiginda daha agik olarak goriilebilmektedir (Dyned, 2006).

Ancak kilavuzda belirtilen bu hususlarin aksine bir takim dezavantajlardan da
bahsetmek miimkiindiir. Ozellikle bireysel egitim siireci bu program sayesinde iist
seviyelere ¢ikmaktadir, denilmesine ragmen “Bu bireyselligi 68renci ne derecede bir
avantaja doniistiirebilir?” sorusu iizerinde diisiiniilmesi gerekmektedir. Ogrenci nasil
olsa bilgisayarla bas basayim diyerek rastgele tiklamalar yapabilir. Deneme yanilma
yoluna giderek gerekli yonergeleri dinlemeden tiklamalarina devam edebilir ve
neticede programi amacmin disinda bir vakit gecirme aktivitesi gibi kullanabilir.
Burada 6nemli olan, 6grencilerin programin nasil isledigi ve nasil ¢alisilmas: gerektigi

konusunda 1yi bilgilendirilmeleri ve yonlendirmelerin titizlikle yapilmasi gerektigidir.

Yine Dyned yazilimcilarina gore programin en Onemli Ozelliklerinden birisi de

ogrenciyi siirekli aktif halde bulunmaya zorlamasidir. Bunu yaparken O6grencinin



seviyesini siirekli kontrol etmektedir, iletisimseldir (interactive) ve 6grencinin dogruyu
kendi mantifiyla bulmasina yardimci olmaktadir. Ogrencinin bilgisayar1 basinda
kaldig1 siire i¢inde yaptig1 her davranis, sistem tarafindan kayda alinarak 6gretmenleri
tarafindan &grencinin degerlendirmesinde yardimci olmaktadir. Ogrencinin herhangi
bir soruya yanlis bir cevap vermesi durumunda 6grenciye cevabin yanlis olduguyla
ilgili gorsel, isitsel ya da yazili bir komut verilerek cevabini yenilemesi istenmektedir.
Eger 6grenci hatasinda 1srar ederse program 6grenciye 'bugiin bu kadar yeter' demekte
ve Ogrencinin baska bir bdliime devam etmesini istemektedir. Ayrica Ogrencinin
cevaplandirdiklarinda dogruluk ve yanlishk oranina gore soru zorluk seviyesini
ayarlamakta ve Ogrencinin moralinin bozulmasmna yol agacak bir duruma
getirmemektedir. Buna ilaveten Dyned, hemen hemen biitiin yabanc1 dil 6grencilerinin
biiylik sorunu durumundaki aksan, diksiyon ve tonlama ile ilgili problemlerini de

cozmeye yonelik donatilara sahiptir (Dyned, 2006).

Dyned in yukarida belirtildigi gibi aksan, diksiyon ve tonlama ile ilgili problemleri
cozmeye yonelik ve 6grencinin adim adim izlenmesini saglayacak destek yazilimlarma
sahip olmas1 Dyned hakkinda olumlu bir bakis agis1 saglamasina ragmen bu programin
okullarimizda ne derece etkili kullanilabilecegi konusundaki endiselerimizi hafifletici
bir durum olusturmamaktadir. Dyned savunucularinca iddia edildigi gibi bu program
acaba ger¢ekten dil 6gretiminde 6nemli bir katki saglayacak midir? Endisemiz odur ki
Dyned programmin biitiin olumlu yonlerine ragmen okullarimizdaki teknik altyap1
eksiklikleri, miifredat1 yetistirebilme kaygisi, sistem kurulum ve g¢aligilmas1 sirasinda
olusabilecek problemlerin yilgmliga sebep olabilecegi gibi nedenler yiiziinden bu

sistem okullarimizda atil bir halde kalabilir.
DynEd Felsefesi

Dyned egitim yazilimcilarma gére, Dyned yazilimi Ingilizce’yi dogal ve hizli bir
yontemle 6grenmeyi saglamak iizere tasarlanmistir. Geleneksel Ingilizce dgrenme
yontemlerine kiyasla énemli bir asama gdstermektedir. Insan beyninin dogal 6grenme
yontemi olan tiim duyularin birlikte kullanilmas: ile dilin 6grenilmesi ve yeterince
tekrar yaptirilarak kalici hafizaya yerlestirilmesi yontemi izlenmektedir. Dyned’in

savunucularina gore Ogrenme beynimizde belirgin degisikliklerin olusmasidir.



Ogrenmenin gerceklesmesi icin elektrokimyasal degisiklikler ve ndronlar arasinda yeni
baglantilarin olusmasi gerekir. Bu baglantilar olusmadig1 takdirde, kaydedilmeyen
bilgisayar caligsmalarinizin kayboldugu gibi beyninizdeki bilgiler de kaybolacaktur.
Beyinde bilgi kaydetmek, beyinde degisiklik gerektirir. Bu degisikliklerin bir boliimii
hizla gergeklesirken, bir boliimii de giinler veya haftalar sonra olabilir (Dyned, 2006).

Uzman goriislerine dayanarak sdylenebilir ki dil 6grenmek, tipki miizik enstriimani
calmak gibi bir beceridir. Sik ve etkin alistirma yapmak biitiin diger becerilerde oldugu
gibi dil 6grenimi igin de gereklidir. Ozellikle dinleme ve konusma becerilerinin
gelismesi i¢in bu konularda hiz kazanmak da gerekir. Konusurken veya dinlerken, dili
algilamak i¢in, okumaya oranla ¢ok daha az zamaniniz vardir. Bir sozciigli veya
dilbilgisi kuralin1 hatirlamak i¢in zaman yoktur. Bu islem otomatik olmak zorundadir.
Bu otomatiklik yetenegini kazanabilmek icin, metin destegi olmadan alistirma ve
tekrar yapmak gereklidir. Hafizanin degisik bigimleri vardir. Kisa siireli hafizaya
yerlesen sOzciik veya clmleler1 Ogrenirken tekrar edilse bile daha sonra
unutulmaktadir. Dil 6grenen oOgrenciler genellikle sozciik ve ciimleleri calisip
ezberlemektedirler. Ancak, zaman i¢inde tekrar edilmeyen sozciik ve ciimleler
hafizadan hizla silinmektedir. Arastirmalar, uzun siireli hafiza olusumunun zaman
gerektirdigini gostermektedir. Birkag gilin veya haftaya yayilan kisa, sik egitimler, dil
ogrenmek i¢in en iyi yoldur. Degisik zamanlarda siirekli yapilan tekrarlar egitim
stratejinizin bir parcasi olmalidir. Bu durumda, bir¢cok tekrar ve gozden gegirme ile

yavas ilerlemek; hizl1 6grenmenin en 1yi yoludur (Dyned, 2006).

Dyned Ingilizce Dil Egitimi Kullamm Kilavuzu'nda belirtildigine gére Dyned gibi
coklu ortamda etkilesimli yazilimlarla ¢alismanin baslica yararlarindan biri de
beynimizin bir¢ok boliimiinii ayni anda ¢alistirmasidir. Bir derste anlami iyice
kavrayana kadar calistiktan sonra, her ciimleyi sdyleme ve kaydetme ¢alismasina
baslanilmas1 Dyned’in baslica ¢alisma prensiplerindendir. Onerilen calisma stratejisi,
mikrofonu kullanarak ses kaydi yaptiktan sonra kendi sdylediklerinizi, ana dili
Ingilizce olan konusmacilarla karsilastrmaktrr. Hizimzi, vurgulamanizi  ve
telaffuzunuzu karsilastirarak caligma, beynimizdeki fonolojik islemciyi harekete

gecirerek hem otomatikligi saglamakta, hem de uzun siireli hafizay1 gelistirmektedir.



En azmmdan her calisma oturumunun birka¢ dakikasinda bu sekilde odaklanmig

alistirma yapilmasi Dyned ¢alisma felsefesinin 6nemli yonlerinden biridir.

Dinleme ve okuma beyinde ¢ok farkli boliimlerde gerceklesmektedir. Dinleme ve
konugma yeteneginin gelistirilmesinin en 1yl yolu, ilgili metinleri gérmeden
calismaktir. Metinleri destek amag¢lh kullanmak, Oncelikle gelistirilmesi gereken
dinleme ve konusma yetenekleri ile celismektedir. Bir dersi c¢alisirken, tamamen
anlayip, anahtar cilimleleri tekrarlayabilene kadar metinden destek almamaya
calisilmas1 6nerilmektedir. Birgok dgrencinin metinleri okuyarak 6grenmenin etkin bir
yol oldugunu sanmalarina karsimn, arastirmalar metin desteginin ¢ok erken
kullanilmasmin dinleme ve konusma yeteneginin gelistirilmesini yavaslattigini
gostermektedir. Okuma, anlamada kolaylik saglayabilir, ancak etkin bir 6grenme
yontemi degildir. Insan beyninin isleyisi ve uzun siireli hafiza formasyonu ile ilgili
calismalar, yetenek gelistirmede tekrarin Onemini gostermektedir. Dinleme ve
konusma yetenektir, bilgi degildir. Yetenek gelistirme, etkin alistirmalarin diizenli ve
sik yapilmasini gerektirir. Dinleme ve konusma yetenegini gelistirmek icin diisiinme
veya ezberleme olmaksizin lisani otomatik olarak ¢6zmek zorunlulugu vardir. Bunu
saglamak i¢cin ise alistrma yapmak vazgec¢ilmez bir zorunluluktur. Arastirmalar,
diizenli ve sik ¢aligma saatlerinin toplam 6grenme zamanini azalttigini géstermektedir.
Bir dersi haftada birkag¢ kere ¢alismak veya tekrar etmek, haftada bir kere ¢caligmaktan
daha etkilidir. 3 kere 45’er dakikalik caligma yapmak, bir kerede 3 saatlik calismadan
daha etkilidir. Uzun siireli caligmalar genel olarak verimsiz ve iiretkenlikten uzaktir.
En etkin ¢alisma oturumlari, etkinlik ve derslerin bir karisimidir. Bir ¢alisma sirasinda
bir etkinligin veya bir dersin lizerine ¢ok fazla zaman harcamak, sikint1 ve ilgisizlik
yaratabilir. Oysa 6grenmek i¢cin odaklanmak gerekmektedir. Genel olarak, bir ¢alisma
oturumunda Ogrenciler birka¢ kez etkinlikleri veya dersleri degistirmelidirler. Bazi
derslerde dinleme sirasinda anlama {izerine odaklanilmasi ve bazi derslerde de
konusma alistirmalarina odaklanilmasi faydali bir yontemdir. Bazi dersler, tamamen
ogrenilip caba harcamadan tiim dersi Ozetleyebilecek diizeye gelene kadar her giin
yapilmalidir. Bu, giiven ve otomatiklik saglamaktadir. Dili 6grenmek, bir seyi 6grenip,
bir sonrakine ge¢cmek demek degildir. Bildiginizin lizerine insa etmek ve hepsini

genisleyen bir yelpazede kullanmaktir. Bu durumda, geriye donmek, cok daha hizli



ilerlemeye yardim etmektedir. Ogrencilerin en sik yaptigi hata bir dersi hizli
ogrenmeye ¢alismaktir. Bu, dinleme ve konugma yetenegi i¢in gerekli olan temelin ve
glivenin olusmasin1 engellemektedir. Her dersin ilizerinden degisik giinlerde birkag
defa gecerseniz, konusma alistirmasi yaparsaniz ve sik sik tekrar ederseniz genel
ilerlemeniz ¢ok daha hizli olacak ve test sonuclarmniz iyilesecektir. Eger bunu
yapmazsaniz, 0grendikleriniz ¢cabucak unutulacaktir. Anlamak sadece baslangigtir. Bir
ders anlasildiginda, tekrar edilmeli ve ciimleleri konugma alistirmasi yapilmalidir. Her
calisma oturumunda 5 veya 10 ciimleyi kaydetmek ve ana dili Ingilizce olan
konusmacilari kayitlariyla karsilastrmak onemlidir. Bu ¢esit yogun alistirma dile
hakim olmay1 saglayacak ve akiciligi getirecektir. Eger bu yapilmazsa, konusma yavas
ve duraklayarak olacaktir. Her ciimleyi hizli ve rahat bir sekilde s6yleyebilene kadar o
dersi tekrar tekrar calismak onemli goriilmektedir. Tekrar edilen seyler sikict olabilir
ancak tekrar tekrar alistirma yapmadan nasil yeni bir beceri kazanabilirsiniz ki? Bu,
disiplin ve kararlhilik gerektirir. Etkin sekilde alistirma yapilirsa, dinlenenler kolaylikla
anlasilabilir ve konusulabilir; basit iletisimden karmasik iletisime gegmek bu sayede
miimkiin olacaktir. Bu zaman alacaktir ama ne kadar ¢ok alistirma yapilirsa, bu siire¢ o
kadar cabuk bitecektir. DynEd yazilimlarinda kullanilan genel dil yapisina hakim
olunmas1 ve giinliik hayatta uygulanmasi, kisisel iletisim ve kelime bilgisini
gelistirecektir. Kelime bilgisinin gelismesine derslerdeki konu ve temalar1 genisleten
okuma ve yazma c¢alismalar1 da yardimei olacaktir. En verimli 6§renme, dinleme ile
baslayip konusmaya gecmek ve daha sonra okuma ve yazma ile dil kullanimini
genisletmek ve her defasinda yeni sozciikler eklemekle yapilabilir. Bu beceriler

birbirine katkida bulunmaktadirlar (Dyned, 2006).

Dyned tasarimcilarina gére DynEd egitim yazilimlarmin ¢ok genel olan dil 6grenme
modelleri Ingilizce 6grenmek icin giiclii ve uzmanlasilmasi gereken bir altyap:
sunmaktadir. Yazilimlardaki dili 68renip uzmanlik kazandikca, dgrenilenlerin kisinin
kendi hayatma ve kosullarma tasinip kullanilmasi ¢ok dnemlidir. Bu yontem dile hayat
kazandiracag1 gibi kisi i¢inde dil 6grenimini daha ilging hale getirecektir. Smif i¢i
aktiviteleri ile bunun gergeklestirilmesi miimkiindiir. Ogrenilen dil kullanilarak diger
ogrenciler ile bilgi alisverisinde bulunulmasi 6nemlidir. Dyned felsefesinde yazilim,

sinif ve kisi hayatinin bir arada yiiriimesi gerekmektedir. Ingilizce dilinin kavramsal



temeli ve dilbilgisi, bir agacin gévdesi ve dallarma benzer. S6zciikler ve deyimler ise
agacin yapraklar1 gibidir. Dallar giiclendik¢e yeni sozcilik ve deyimleri tagiyabilmeleri
kolaylasir. Dallar olmadan, yapraklar kolayca diiser ve unutulur. Dil bilesenlerinin
unutulmamasi i¢in yerlestirilmeleri diizgiin olmalidir. DynEd derslerindeki bilgisayarl
dil o6grenme modellerini smif uygulamalar1 ile birlikte c¢alismak, geleneksel
yaklagimlardan ¢ok daha hizli ve kalict 6grenmeyi saglar ve sozclik Ogrenmeyi
kolaylastirir. Sozciikleri ve deyimleri liste halinde ezberlemeye calismak — ¢ogu kisi
tarafindan kabul edilen bir metod olmasina ragmen — geleneksel dil egitiminin ¢ok

uzun siirmesine neden olan etkenlerden biridir (Dyned, 2006).

Dyned kilavuz kitabinda belirtilen ve bu programin yazilimcilari tarafindan dile
getirilen, programla ilgili biitiin olumlu yonler bu programin dil 6gretiminde kesinlikle
kullanilmas1 gerektigi gibi bir izlenim uyandirsa da ‘okullardaki mevcut ders
saatlerinde bu programimn kullanilabilip kullanilamayacagi, kullanilmak istense bile
okullarda bu imkanin olup olmadigi, bilgisayar teknoloji siniflarinin bilgisayar dersi ve
diger bazi1 derslerde kullanilmasinin yani sira bu programin kullanilmas: i¢in de uygun
olup olmayabilecegi gibi diisiinceler’ ve ‘okullarimizin ne kadarinda sadece dil
ogretimi i¢in kullanilabilecek dil laboratuarlar1 mevcuttur?’ gibi sorular bizi ister
istemez bir takim endiselere sevk etmektedir. Ders igerisinde 6grenciyi motive etmekte
zorlanan yabanci dil 6gretmenlerinin okul haricinde Dyned c¢alisilmast i¢in 68renci
motivasyonu olusturabilip olusturamayabilecegi gercegi de bu sistemin uygulanabilme
etkililigini sorgulama gerekliligini dogurmaktadir. Ancak; 6grenci evinde eger varsa
bilgisayar1 ile bas basa oldugunda internette gezinme, oyun oynama gibi benzeri
seyleri bir kenara birakarak Dyned ¢alisma bilincine nasil ulasacaktir? Her seye
ragmen kanaatimiz odur ki bu sistemin etkin bir sekilde kullanimi i¢in bireysel olarak

ogrenci motivasyonu bir sekilde saglanmalidir.



Arastirmanin Konusu, Amaci ve Onemi

Bu calisma resmi ilkogretim okullarinda 2008 — 2009 egitim Ogretim yilinda
uygulamaya konulan Dyned Dil Egitim Programi’nin uygulanabilme etkililiginin
Safranbolu ilge merkezi sinirlar1 dahilinde arastirilmasma ydneliktir. Oncelikli olarak
bu sistemin uygulanabilirligi hakkinda 6grenci goriislerini belirlemek ve elde edilen
bulgular sonucunda da sistemin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin olup
olmadigmi ve eger varsa sebeplerinin neler oldugunu tespit etmek amaclanmistir.
Biitiin bu bulgulardan yola c¢ikarak da sistemin uygulanmasinda mevcut sartlar
icerisinde verimliligi arttirmak i¢in ¢oziim Onerileri ortaya koyabilmek hedeflenmistir.
Yabanci dil 6gretiminde yeni arayis ve yaklagimlarm neticesinde ilkdgretim okullarmda
kullanilmas1 zorunlulugu getirilen Dyned hakkinda yapilan bu arastirma, yapilacak olan
diger arastrmalara kaynaklik etmesi ve bagka arastrmacilar tarafindan daha da
gelistirilerek bu alandaki eksikliklerin giderilmesine katki saglayacak nitelikte olmasi

yOniiyle onemli goriilmektedir.
Problem Ciimlesi

Ogrencilere gore resmi ilkdgretim okullarinda uygulamaya konulan Dyned Dil Egitim
Programinin Safranbolu ilce merkezindeki ilkogretim okullarinda uygulanabilme etkililigi

nasildir ve bu programim uygulanmasinda karsilasilan sorunlar nelerdir?
Alt problemler
Aragtirmanin alt problemleri asagidaki sekilde siralanmistir.

Programin uygulanmasinda olmazsa olmaz olan bilgisayar ve internetin Ogrencilerin

evlerindeki mevcudiyet durumu nedir?

Okullarda bilgi teknoloji siniflarinda dgrencilerin sistemi kullanabilme kapasiteleri yeterli
midir?
Arastirma kapsamindaki ilkogretim okullarinda 6grencilerin Dyned Dil Egitimi Sistemine

iliskin goriis ve diistinceleri nelerdir?

Arastirmaya dahil olan ilkdgretim okullarinda gdérev yapan yabanci dil (Ingilizce)

ogretmenlerinin Dyned Dil Egitimi Programina iliskin goriis ve diistinceleri nelerdir?



Bu sistemin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar daha ¢ok hangi nedene dayanmaktadir?

Sistemin uygulanabilme etkililiginin arttirilmasi i¢in olas1 ¢6ziim 6nerileri nelerdir?
Sayiltilar

Aragtirmanin sayiltilar1 asagidaki sekilde siralanmustir.

Aragtirmada gortslerine basvurulan 6grenciler uygulanan anket sorularma dogru, tarafsiz,
ve samimi olarak cevap vermisler, yorumlarmni belirtmislerdir. Bu cevap ve yorumlar var

olan durumu yansitmaktadir.
Aragtirmanin yuriitiildiigii okullar ¢alismaya yeterli veri saglamaktadir.

Bu arastirmada ilkogretim okullar1 6grencilerinin Dyned Dil Egitim Programi’nin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlar1 gozlemleyebilme imkanlarmin oldugu kabul

edilmistir.

Aragtirmanin iizerinde olusturuldugu kuramsal ¢ergeve arastirmaya uygun niteliktedir.
Yoneltilen anket sorular1 uygulamadaki sorunlari tespit edecek niteliktedir.
Aragtirmada yoneltilen sorular sistemin uygulama siirecini tasvir edecek niteliktedir.

Aragtirmada ortaya konan yorumlar sistemin uygulanmasi siirecindeki problemlere ¢oziim

oOnerileri ortaya koyacak niteliktedir.

Arastirma evreninden se¢ilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

Arastirma i¢in kullanilan veri toplama araci gegerlidir.
Smirhhklar

Aragtirmanin sinirhiliklar: agagidaki sekilde siralanmustir.

Arastrma evreni Safranbolu ilge merkezindeki Milli Egitim Bakanligma bagh resmi 10
ilkogretim okulu ile smirhdir. Arastrma Orneklemini ise bu 10 okul arasinda SBS

puanlarina gore yapilan siralamaya gore belirlenen 3 okul olusturmaktadir.
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2. Bu arastirmada veri toplama kaynaklari, s6z konusu olan ilkdgretim okullar1 5, 6, 7 ve
8’inci siif dgrencileri ve Safranbolu ilce merkezinde Ingilizce dersi okutan 16 dgretmen ile

smirl tutulmustur.

3. Arastirma, 6rneklem grubuna giren 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen

veriler ile sinirhdir.
Tanimlar

Dyned: (Dynamic Education): Bilgisayar temelli dil (Ingilizce) egitimini amaglayan

yabanc dil egitim yazilimudir.

Bilgisayar Destekli Egitim: Uygun bir bilgisayar donanim araciligi ile bir ders
yazilminin tek veya ¢ok Ogrencili ortamda Ogretmen yardimi olsun ya da olmasin

izlenmesiyle yiiriitiilen egitim yontemidir.

Coklu Ortam: Veri ve bilgi aktariminda, yazi, grafik, ses, miizik, animasyon ve video vb.

degisik tiirdeki ortamlarmn bilgisayar ortaminda birlestirilerek kullanilmasidir.
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BOLUM 1: KURAMSAL CERCEVE iLE iLGILI ARASTIRMALAR
1.1. Dil Kavram
1.1.1. Dilin Toplumsal Acidan Onemi

Insanlar arasindaki iletisimin en temel araglarindan biri olan dil, milletlerin ge¢misten
devraldiklar1 bir mirastir. Dil yoluyla insanlarin birbirlerini, gegmisten bu giine ve de
gelecege yonlendirmesi saglanmaktadir. Ortak dil ortak kader birligi demektir. Ayni
dili konusan insanlarin ayn1 ge¢mise sahip olduklari, ayni kiiltiirii paylastiklari, ayni

aliskanlik ve degerlere sahip olduklar1 bilinmektedir.

Ayni dili konusan insanlar millet denilen sosyal varligin temelini olusturur. Dil, duygu
ve diisiinceyi insana aktaran bir vasita oldugu i¢in, insan topluluklarini bir yigin veya
kitle olmaktan kurtararak, aralarinda duygu ve diisiince birligi olan bir toplum haline
getirir. Dolayistyla dil ferde toplumunun bagisladigi en biiyiik miras ve donanimdir.
Bu donanima yabancilagsma insanlarin i¢inde yasadiklar1 topluma yabancilagmasmi da
beraberinde getirmektedir. Clinkii insanlarin yasadiklari topluma yabancilagsmadan, ona
uyum saglayarak yani sosyalleserek hayatlarin1 devam ettirmeleri, o toplumun
kiiltiiriinii, inan¢ ve degerlerini benimsemeleriyle gerceklesmektedir. Bu ise nesillere

dil yoluyla aktarilabilmektedir (Kaplan, 1987: 9).

Dil kiiltlirii olusturan 6nemli unsurlarin basinda yer alir. Bu konumuyla dil, bir
toplumun kiiltiirii iginde sekillenen tiim birikimleri temsil edecek islev yiliklenmektedir.
Giinltik aligkanliklar, 6fkeler, sevingler ve deger yargilar1 dil yoluyla ifade edilmekte
ve tanimlanmaktadir. Bu islevi nedeniyle de dil ve kiiltiir arasinda kagmilmaz bir bag
bulunmaktadir. Bu nedenle de dil ile kiiltiir stirekli etkilesim i¢indedir (Dogan, 1999:
3). “Kiiltiir hayatinin saglikli gelisiminde, benimsenebilir bir dil, ortak bir diinya
goriisii ve hayat anlayisi, anlasilabilir bir sanat ve edebiyat telakkisi gibi unsurlarin
vazgecilmez bir yeri vardir” (Miyasoglu, 1999: 13). Sanatta ve edebiyatta kullanilan
dilin anlagilabilirligi, bu alanlarda verilecek eserlerle halka inilebilmeyi saglayacaktir.
“Dil ile ortaya konulan sanat eserleri, diger alanlara gére daha belli ve goze carpar

nitelikte bir kiiltiir tasiyicisidir” (Miyasoglu, 1999: 21).
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Diline sahip ¢ikan milletler, gelecegine de sahip ¢ikar. Ge¢misiyle bu giinii arasinda dil
bakimindan anlasilmazlik varsa, gecmisin tahlil edilerek ders ¢ikarilmasi, dolayisiyla

da gelecege yon verilmesi zorlagmaktadir.

Dilin 6grenilmesi toplumsal/kiiltiirel ¢cevreyle ilgilidir. Cocugun toplumsal yani dilsel
cevresi olmadan dil edinmesi olas1 gorilmemektedir. Baska bir ifadeyle, dilsel
etkilesim, toplumsal/kiiltiirel baglamin varligiyla gerceklesir ve deger kazanir (Ergeng

ve Gokmen, 1999: 160).

Bireylerin birbirleriyle anlasmalarinda, problemlerinin ¢oziimiinde dilin 6nemi
biiytiktiir. Edebiyatta, siirde, sanatta, tiyatroda halk kitlelerine ulagsacak yani halkin
anlayacagi dilden eserler vermek hem halkin bilin¢lenmesi, hem de eserlerin uzun siire
anlasilirliligimi korumasi agisindan énemlidir. Gegmisten bu giline intikal eden sozli ve
yazili kiiltiir tiriinlerinin bu gline kadar varligm siirdiirmelerindeki en biiyiik etken
anlagilir, sade ve halkin genelinin anlayabilecegi bir dille yazilmis, sOylenmis

olanlaridir.

Cumhuriyet doneminde ortaya ¢ikan dilde yenilesme ve felsefe iiretme cabalari
Atatlirk’tin s6z konusu duyarlili1 ¢evresinde gelismistir. Atatiirk i¢in dil bir kimliktir.
Dilin 6rselenmesi, yozlasmasi ve ihmali dogrudan dogruya ulusal kimligi etkileyecek
derecede Onemlidir. Atatiirk’iin cumhuriyet donemine damgasmi vuran dil felsefesini
su sozlerle izlemek miimkiindiir: “Tirk demek dil demektir. Milliyetin ¢ok bariz
vasiflarindan birisi dildir. Tirk milletindenim diyen insanlar her seyden evvel ve
mutlaka Tiirkce konusmalidir. Tiirk¢e konugmayan bir insan Tiirk harsina, camiasina
mensubiyetini iddia ederse buna inanmak dogru olmaz” (Dogan, 1999: 29). Ciinkii “dil
hem millet olmanin temel 6gesi hem de kiiltiir birliginin en temel aracidir.* (Kavcar,

1981: 153).

Baltacioglu dil konusunda yapilacak sey nedir? sorusuna su sekilde cevap vermektedir:
Dilimizin kalip gelenekleri gibi ruh geleneklerini de aramak. Gelenekler halktadir
(Baltacioglu, 1994: 72). Halkin kullandig1 dil ile yani dil gelenegi ile aydinin
kullandig1 dil geleneginin ayni olmasi gerekmektedir. “Gelenek demek millette
nev’i belirtilen belkemigi demektir. Gelenek degismedik¢e millet de degismez. Bir

millet herhangi bir dis sebeple dilini kaybedebilir. Fakat dilinin, dininin gelenegini
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kaybetmedik¢e o millet heniiz kaybolmamistir” (Baltacioglu, 1994: 32).

Buradan, toplumun iiyelerinin ayn1 sekilde diisiinmelerinde, ayni sekilde
duymalarinda, ayni 6zellikte bir hayat siirmelerinde dilin ne kadar 6nemli oldugu

diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir.

Birey ve toplum yasamindaki sadece bir iletisim araci olma 6zelligiyle degil, bireyleri
toplumuna, toplumlar1 milletine baglayan ve onlara millet olma 6zelligi kazandiran
onemli bir aragtir dil. Dil diisiincenin, diisiincelerin aciga ¢ikarilabilmesinin en 6nemli
etkin aracidir. Milletler dil sayesinde kiiltiirlerini, edebiyatlarmi, tarih ve sanatlarini

ortaya ¢ikarabilmekte ve yeni nesillere aktarabilmektedirler.
1.1.2. Yabanci Dil

Yabanc dil, bir insanmn ana dilinin disinda, genellikle sonradan 6grendigi, baska bir
ulusun veya toplulugun dili olarak tanimlanabilir. Genellikle yabanci dil, bize zengin
kiitliphanelerin kapisini agan anahtar, bilgilerimizi cogaltmak, ihtisasimizi genisletmek
icin basvurulan bir arag, bir kiiltlir tercliman1 sayilir. Buna ragmen, yabanci dilin bir
arac, bir anahtar olmaktan baska ve daha dnemli bir rolii vardir. Yabanci dil her seyden
once bir zihin egitimidir. Ister istemez anadilden c¢ok farkli ve aliskanliktan ¢ok zihin
cabas1 gerektiren bir yetidir. Anadilimizi kullanmak yiirlimek veya yemek kadar tabii
oldugu halde, yabanci dil bilincin ve aklin siirekli miidahalesine muhtagtir. Yabanci
dili diistinerek konusuruz. Diisiinerek konusmaksa zihin gelisiminde basli basma bir
asama sayilabilir. Ikinci bir dil zihnin siirekli denetimi altindadir. Ancak ikinci bir dile
basladiktan sonra kelamin nisbiligini sezmeye, ifadenin amaca uygunlugundan siiphe
etmeye baslariz. Yabanci dil bize dogru konusmak kaygisini getirir. Konusurken
kendimizi dinlemeyi, kelimelerimizin aczini, climlelerimizin sakatligini, kelamin
topalligin1 gérmeyi yabanci dil 6gretir. Dilin estetigine varmak, dile bir sanat eserine
bakar gibi bakabilmek ancak yabanci dil bilgisi ile at basi gider. Ikinci bir dil
ogrenmek yeni bir diislince sistemine yeni bir kavramlar alemine girmektir. Onu
ogrenmekle kafamiza sozliik ya da bir terciiman degil, yeni bir disiplin koymus oluruz

(Eyiiboglu, 1974: 65).
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1.1.3. Anadili ve Yabanc Dil Ogretimi

Bilindigi gibi, bir okul, okuldaki bir smif yabanci dil 6grenmek i¢in ideal bir ortam
degildir. Yabanci dil 6grenimi gergek ihtiyaclar1 karsilamak i¢in ve gergekten iletisime
dayal1 olarak yapilacak ise, bu ihtiyaclarin ve iletisim durumlarinin smifta
bulundurulmasi1 zordur. Ancak, tiim diinyada yabanci dil o6gretiminin simiflarda
yapildig1 da bir gercektir. Bu durum insanlarin 6grenme kapasitelerinin ne kadar esnek
oldugunu gosterir. Bir ¢ocuk anadilini neden edinir? Bunun en kolay cevabi, anadili
edinmenin tatmin edici, zevkli bir siire¢ oldugudur. Anadili cocugun cevresindekilerle
iletisim kurma ihtiyacina cevap verir. Bu gercek yabanci dil 6grenimi i¢in son derece
onemlidir. Clinkii anadili araciligiyla temel iletisim ihtiyag¢larin karsilayan bir cocugun
bir yabanci dile nasil ve neden ihtiya¢ duyabilecegi sorulmahdir. Ozellikle cocuk
yastaki Ogrenciler i¢in, 6gretmenin ¢ok Onemli bir gérevi vardir; bu, ¢ocuklarin
istegini, deyim yerindeyse istahin1 uyandiracaktir. Motivasyon her 6grenci i¢in 6nemli,
ama c¢ocuk yastakiler icin daha da 6nemlidir. Ancak, ¢ocuklarin bazi avantajlar1 da
vardir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz: Cocugun iletisim kurmaya yonelik dogal bir istegi
bulunmaktadir. Yabanct dilin sesleri ve kelimeleriyle oynamak zevkli bir etkinliktir.
Yeni kelimelerin anlamlar1 ve dilin nasil isledigini anlamak bilmece ¢6zmek kadar
ilging olabilir. Bu faktorlere ek olarak, ¢ocuklara ydnelik yabanci dil derslerinin,
yetigkinlere yonelik olanlarimkinden daha gercek¢i olma imkani vardir. Soyle ki,
ilkokul yabanci dil derslerinde kullanilan sarkilar, oyunlar, bilmeceler, masallar v.s.
cocugun okul dis1 hayatinda da ilgi duydugu etkinliklerdir. Bunu soyle ifade etmek
miimkiindiir. Gergek diinya ile okuldaki yapay diinya arasinda isaret ettigimiz agidan
biiyiik bir benzerlik bulunmaktadir. Eriskin ve yetiskin 6grencilerin kullandiklar1 ders
malzemeleri ise kendi hayatlar1 ile iliskili olamayabilmektedir. Ornegin ¢ocuklar,
yabanci dil derslerinde hayatlarinda 6nemli bir yeri olan etkinliklerle ugrasirken, ergen
ve yetiskinler, hayatlarinda hi¢ uluslar aras1 havaalaninda veya dort yildizli bir otelde
bulunmamis olmalarina ragmen, Oylesi mekanlarda bulunuyormus gibi davranmak
zorunda kalabilmektedirler. Goriildiigii gibi, ¢ocuklarin yetigkinlerden daha 1yi 6grenci
olup olmadiklar1 konusunda kesin bir genellemeye gidilemez. Ancak, yabanci dil
ogretilmesine ¢ocukluk doneminde baslanilmasi i¢cin uzmanlarin isaret ettikleri bazi

onemli nedenler bulunmaktadir. Bugiin 0Ozellikle batida, yabanci dil O6gretimi
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uzmanlar1 katiliktan uzak, dogmatik olmayan bir tutum icerisindedirler. Dilin nasil
ogrenilecegi konusunda yiizde yiiz emin olabilecekleri bir yontem bulunmadigmi kabul
etmekten cekinmemektedirler. Dolayisiyla yabanci dil 6gretimi konusunda “en iyi
yontem” den bahsedenler son derece azdir. Yabanci dil 6gretiminde iletisimci
yaklagimin en dvgiiye deger yonlerinden biri esneklige a¢ik olmasidir. Bu cergevede
anadilinin yabanci dil dersinde kullaniminin olasi yararlarindan s6z ederken, anadilin
her yerde, her zaman, her 6grenci grubu icin mutlaka kullanilmasi1 gerektigi gibi bir

iddia da elbette ki s6z konusu degildir (Kilimci, 1998: 311).
1.1.4. Giiniimiizde Yabanci Dil Ogretiminin Gerekliligi

Ilkhan, “Neden yabanci dil dgretiyoruz ve &greniyoruz?” sorusuna; "Toplumun
ekonomik ve sosyal kalkinmasini sagladigi i¢in yabanci dil O8reniyoruz ve

ogretiyoruz” seklinde cevap vermektedir (Ilkhan, 1999: 301).

Gilinitimiizde iletisim araglarmin gittik¢e artan bir hizla gelismesi, milletler arasindaki
siyaset, ekonomi ve turizm alanlarindaki alis verislerin yogunlasmasi yabanci dilin
genis kitlelere yayilmasi konusundaki gerekliligi daha belirgin hale getirmis; yabanci
dil 6grenimine olan istegi arttirmistir. Gittikge artan uluslar arasi iligkiler, milletlerin
kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarim yetersiz kilmis ve bu nedenle diger iilkelerin

dillerini 6grenme gereksinimini ortaya ¢ikarmistir (Demirel, 1999: 14).

Insanlar, toplumlar ve uluslar arasinda bireysel, kurumsal ve ulusal diizeyde ticaret,
ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢alisma, turizm, egitim, kiiltlir, sanat ve haberlesme
alanlarinda her cesit ikili ya da coklu her tiirli iliskinin kurulup siirdiirtilmesi i¢in
anadilden bagka uluslar arasi ortak dillerin 6grenilmesi ve dgretilmesi gerekmektedir.
Ancak yeryliziindeki dil sayisinin ¢ok olmasma ragmen ikinci dil olarak 6grenilen

dillerin sayis1 oldukca azdir.

Diinya devletleri arasinda giderek artan sosyal, ekonomik ve politik iligkilerde, uluslar
arasi iletisimde belli dillerin kullanilmasmin zorunlulugu ortadadir. Bu anlamda ise

yasayan dillerden birka¢min 6grenilmesi yeterli olmaktadir.

Bir dilin bagka uluslar tarafindan 6grenilmesini 6nemli kilan 6l¢iitlerin basinda o dili

konusan iilkelerin politik ve ekonomik durumu gelmektedir. Bunu askeri sozlesmeler,

16



tarihsel, kiiltiirel ve ticari iliskiler izlemektedir (Demirel, 1999: 14).

Yasayan diller arasinda hangisinin 6grenilecegi ya da 6gretilecegi konusunda yapilan
tartigmalarda Olciit O6gretilecek dilin ulusunun ekonomi, bilim, teknoloji, askeri
alanlardaki iistiinliigii olmustur. Bir dilin bagkalarinca 6grenilebilmesi icin, o dilin

iistiin bir bilim, uygarlhk ve kiiltiir dili olmas1 gerekir (Demircan, 1988: 13).

Bugiin Tiirkiye, basta Birlesmis Milletler Orgiitii olmak {izere Avrupa Konseyi,
NATO, OECD ve daha birgok organizasyonlara iiye bulunmaktadir. Bu uluslar arasi
kuruluslarda ortak iletisim araci olarak birka¢ ulusun dili kullanilmaktadir (Demirel,

1999: 15).

Bilim ve teknolojinin Ingilizce konusulan iilkelerde gelisme egiliminde olmasi, bu
dilin diinyanin biitiin iilkelerinde 6grenilmesi istemini de arttirmaktadir. Birlesmis
Milletler, NATO gibi uluslar aras1 kuruluslarda hangi dil ya da dillerin konusulacagi
onceden saptanmasmna ve uluslarin dis iliskilerinde birden ¢ok ortak dilin
kullanilmasina ragmen, uluslar arasi iletisimde en yaygimn kullanilan dil Ingilizce’dir
(Demircan, 1990: 17). Ornegin, Hollandahlarin hemen hemen hepsi, liseyi
bitirdiklerinde dort ya da bes dili “iyi” diizeyde konusmaktadirlar. Ancak, ticari
diinyaya atilmak icin diger dillerin yaninda oncelikle Ingilizce dgrenmeye baslarlar

(Farber, 1994: 130).

Ulkemizde “Nigin yabanci dil &greniyoruz?” sorusunu Goktiirk ise su sekilde
aciklamaktadir: “Ulkemizde yabanci dil ogretimi ¢agdaslasma, uygarlasma
atillmlarinin vazgegilmez bir zorunlulugu olarak ortaya ¢ikmis ve gelismistir. Tirk
diistincesini, bilimini, sanatini, yapiciligmi ¢agdas uygarlik diizeyine ¢ikarabilmek bu
alanlarda diinya dillerindeki en son iirlinlerin kaynaktan izlenebilmesiyle olur ancak.
Cagdas bir Tiirk kiiltiirii de boyle kurulabilir. Gerek orta 6gretimde gerek yiiksek
ogretimde yabanci dilin amac1 bu olmalidir” (Goktiirk, 1983: 102).

Hengirmen, yabanci dilin diinyadaki gelismeleri, bilim ve teknigi izlemeyi ve insanin
diinya ile iletisimini sagladiginin vurgulayarak kiiltiirel calismayr on plana
koymaktadir. Yiizyillardan beri yabancilarin Tiirkleri yanhs algiladiklarini ve bu yanlis
algilamalar1 diizeltmenin ve diinya iilkelerinde imajimizi diizeltmenin en etkili

yolunun, dilimizi ve kiiltiirlimiizii tanitmak oldugunu belirterek bunun i¢in de yabanci
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dil 6grenmenin gerekli oldugunu savunmaktadir (Hengirmen, 1992: 105).

Tiirkiye yogun bigimde bilimsel ve teknolojik gelismeleri yasamaktadir. Bu nedenle,
gelismis tlkelerde iliskilerini ve iletisimini list diizeye ¢ikarmak geregini duymaktadir.
Ulkemizde yabanci dil 6grenmek ve dgretmek gereksinimi, toplumlar arasi iliskilerin
artmasma ve yogunlasmasina paralel olarak siirekli bir artis gostermekte ve
giincelligini korumaktadir. Bu iletisimi saglamanin en etkili yolu da yabanci dil

bilmekten, bir anlamda Ingilizce 6grenmekten geger (Yasar, 1990: 89).

Uluslar aras1 iligkilerin bu denli yogunluk kazanmasi Tiirkiye’de baska dillerin,
ozellikle uluslar aras1 Orgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen bati dillerinin
ogrenilmesi bir gereksinme olarak ortaya c¢ikmis ve bunun sonucu olarak yabanci

dillerin 6gretimi okul programlarinda yer almistir (Demirel, 1999: 15).

Yabanci dil 6grenmenin faydalar1 veya nedenleri kisiden kisiye degismekle beraber
pek c¢ok neden ve fayda herkes i¢in gegerlidir. Asagida bir yabanci dilin nig¢in
ogrenilmesi gerektigi ve yabanci dil 6grenmenin yararlar1 pratik agidan bir liste halinde

verilmistir.

1. Yurtdisinda egitim alabilmek i¢in. Yurtdisinda liniversite okumak, yiiksek lisans ya
da doktora yapmak i¢in yabanci dilin belirli yeterlik kriterlerinin asilmasi

gerekmektedir.

2. Tiirkiye’nin daha hizli gelisebilmesi ve daha yasanilabilir bir iilke olabilmesi i¢in.
Yabanci dil 6grendikge yabancilara karsi, onlari tam tanimamak ve kendimizi tam
tanitamamaktan kaynaklanan anlagsmazlik ve diismanliklar1 en aza indirmek i¢in ¢aba
gosterebiliriz. Tiirkiye’nin evrensel standartlarin hakim oldugu bir iilke olabilmesi,

yabanci dil bilenlerin sayisiyla dogru orantilidir.

3. Diinyay1 daha kolay, diisiik maliyetli ve rahat gezebilmek i¢in. Yurtdisina ¢ikmak,
yabanci dil 6grenmeye kisiyi ikna etmek i¢in bir¢cok neden bulmaktan daha fazla
etkilidir. Yabanc1 bir iilkede, karsilastiginiz bir sorunu ¢ézmeye calisirken bir lisanin

kac¢ insan oldugunu da 6grenirsiniz.

4. Yabanci yaymlar1 okuyabilmek ya da izleyebilmek icin. ilgi alanmiz ya da

mesleginiz ile ilgili diinyanin farkl: yerlerinde ne gibi fikirler oldugunu Ingilizce gibi
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yaygin bir dili 6grenmek yoluyla takip edebilirsiniz. Aksi takdirde siirekli Amerika’y1

yeniden kesfetmeniz gerekecektir.

5. Akademik kariyer yapabilmek i¢cin. Yurtdisinda gerektigi gibi, Tiirkiye icinde de
akademik kariyer yapmak istediginiz zaman, yabanci dil yeterlilik smavlarmi

gecmeniz gerekmektedir.

6. Anlama ve hatirlama becerisini gelistirdigi i¢in. Yabanci dil 6grenmenin, dinleme

ve hatirlama becerilerini gelistirdigi yapilan arastirmalarla tespit edilmistir.

7. Kendimize gliivenmek ve 6zsaygimizi yiikseltmek i¢cin. Yabanci dil bilmek, bunu
yasayamayan milyonlarca insandan daha “istiin” oldugu mesajin1 kisinin bilingaltina

gondererek kendine giivenini arttirir.

8. Kendi anadilimizi daha 1yi 6grenebilmek i¢in. Yabanci dil 6grendiginiz zaman,
kendi diliniz hakkinda da daha ¢ok sey 0grenirsiniz. Yabanci dil 6§renme siirecinde,
sik sik o dili kendi ana dilinizle kiyaslayarak, kendi anadiliniz lizerinde diisiinmeye
baglarsiniz. Yabanci dil O6grenme siireci Ozellikle kendi dilimizin “yapisint”

o0grenmemizi, onu daha bilingli kullanmamizi saglamaktadir.

9. Teknolojinin nimetlerinden en iyi sekilde yararlanabilmek igin. Internet,
bilgisayar, elektronik cihazlar insani yabanci dil bilmeye insani mecbur etmektedir.
Eger sahip oldugunuz teknolojik aletlerden daha iyi yararlanabilmek, onlari tiim
fonksiyonlariyla kullanabilmek, basit bir ariza oldugunda kullanim kilavuzu
yardimiyla sorunu ¢6zmek istiyorsaniz, en fazla bir dil 6grenebilecekseniz Ingilizce’yi

bilmeniz gerekmektedir.

10. Kendimizi daha iyi ifade etmek, giizel ve etkileyici konugabilmek i¢in. Yabanci dil
o0grenme siirecinde, yeni kelimeler 6grendikg¢e, kendi dilimizdeki kelimeleri de yeniden
ogreniriz. Boylece anladigimiz kelime sayis1 artmasa da konusmalarimizda

kullandigimiz kelime sayis1 artar.

11. Daha fazla maas alabilmek icin. Is adamlari, dzellikle dis ticaret boliimii gibi
yerlerde, bir dil bilen ii¢ kisiyi ¢alistirmak yerine, ii¢ dil bilen bir kisiyi — ayricalikli bir

maas vererek — ¢alistirmayi tercih edecek kadar akilli davranmaktadir.
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12. Is hayatmna yiiksekten giris yapabilmek icin. Is hayatina iyi bir seviyeden giris
yapabilmek ve hizla ytikselebilmek i¢in yabanci dil stratejik bir avantajdir.

13. Turistik gezilerde rahat etmek icin. Bir lilkeye gitmeden once o iilke hakkinda

biitiin bilgileri internetten okuyabilirsiniz.

14. Evrensel dlgekte isler basarabilmek i¢in. Bir pargast oldugumuz evrensel kiiltiire
bir seyler katabilmek icin yabanci dil bilmek sarttir. Diinya ¢apinda isler basarmak

isteyenler i¢in, yabanci dil hem bir sart hem de destek aracidir.

15. Ozgeg¢misinize alt1 ¢izilecek bir ciimle koyabilmek i¢in. Yabanci dil bilmek
personel alimlarinda “tercih sebebi” olmaktadir. Ozellikle iiniversiteyi yeni bitirmis,
mesleki tecriibesi olmayanlar arasinda yapilacak secimde yabanci dil bilgisi belirleyici

olabilmektedir.

16. Yabanci dil tazminat1 alabilmek i¢in. Devlet memurlar1 ve bankacilar, maaslarina
ilave olarak dil tazminati alirlar. Kamu Personeli Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit

Smavi (KPDS) ii¢ ayr1 seviyeye gore dil tazminat1 vermektedir.

17. Kendi kiiltiirlimiizii yabancilara en 1yi sekilde tanitabilmek ve temsil edebilmek
icin. Bir iilkede yabanci dil bilenlerin sayis1 arttik¢a, o iilkeye gelen turistlere yardimci

olma yetenegi de artabilir.

18. Universite smavinda yabanci dil bdliimlerini kazanabilmek icin. lyi diizeyde
yabanci1 dil bilgisine sahip iseniz iiniversite smavinda yabanci dille e§itim yapan veya

yabanci dil egitimi yapilan boliimlere rahatlikla girebilirsiniz (Vahapoglu, 2002: 8).
1.1.5. Yabana Dil Olarak Ingilizce Ogrenmenin Gerekliligi

Ingilizce 75°i askm iilkede 2 milyardan fazla insan tarafindan kullanilan 6zel / resmi
dil / bilim dili statiisiindedir. Diinya niifusunun yiizde 25’inden fazlasi Ingilizce
konusmaktadir. Avrupa Birligi {ilkelerinde yasayan insanlarin neredeyse yarisi
Ingilizce konusmaktadir. Diinya bilim adamlarinin % 66’sindan fazlas1 Ingilizce
konusmaktadir. Diinya genelinde yapilan haberlesmenin % 75’inden fazlasi Ingilizce
ile yapilmaktadir. Diinya genelinde elektronik araclardan akan bilginin % 80’inden

fazlas1 Ingilizce olarak saklanmaktadir. Internet kullanicilarmimn yiizde seksenden
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fazlas1 Ingilizce iletisim kurmaktadir. Ingilizce akademik konferans ve arastirmalar,
reklamcilik ve pazarlama, hava alanlar1 ve hava trafik kontrolii, diplomasi, uluslar aras1
ticaret, uluslar aras1 rekabet, internet ve e-postalar, pop miizik, bilim, spor, e-

teknolojide en ¢ok kullanilan dil durumundadir (Vahapoglu, 2002: 11).
1.1.6. Ingilizcenin Ulkemizde Yabanci Dil Ogretimi icindeki Yeri ve Onemi

Tiirkiye’de yabanci dillerin Oncelik sirasina bakildiginda 1950'li yillara kadar
Fransizcanin 6nde gittigi goriiliir. Ancak Tablo 1.1°de goriildiigii gibi daha sonralar1

Ingilizce 6n plana gegmis, Fransizca ve Almanca bunu takip etmistir.

Tablo 1.1’de 1773'ten 6nce Arapca ve Farsganin en ¢ok kullanilan yabanci diller
oldugunu gormekteyiz. Bu durum 1923'ten itibaren batililasma hareketi ile degismis,
Fransizca en ¢ok tercih edilen yabanci dil olmustur. Ancak 1950'den sonra Ingilizcenin
tiim diinyada daha ¢ok onem kazanmasi ile Ingilizce Fransizcamn Oniine gegmistir.
1980'lerden sonra en ¢ok tercih edilen yabanci diller Ingilizce, Almanca ve Fransizca

olarak siralanmaktadir.

Tablo 1. Tiirkiye’de Yabanai Dillerin Oncelik Sirasimin Zaman icindeki Degisimi

Swra |1773 'ten 6nce 1773-1923  [1923-1950 [1950-1980 [1980'den sonrasi
1 |Arapca Arapga Fransizca  |Ingilizce Ingilizce

2 |Farsga Farsca Ingilizce Fransizca Almanca

3 Tiirkce Fransizca Almanca Almanca Fransizca

4 |- Ingilizce Arapca Arapga Arapga

5 - Almanca - Farsca Farsca

Kaynak: Demircan (1988: 119).

Ozkan (1997) tarafindan, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiyesi’nde orta dereceli okullarda

Ingilizce dgretimindeki gelismeler incelenmis ve bu calisma sonunda, orta dereceli
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okullarda uzun siire uygulanan Ingilizce miifredat programlarmm, giiniimiiz program
gelistirme ilkelerini yansitmadig1 ortaya konulmustur (Ozkan, 1997: 27). Ote yandan,
ilgili programlarin ancak 1980'li yillardan sonra kismen de olsa, Ingilizce dilinin temel
nitelikleri ile ¢agdas program gelistirme ilke ve teknikleri dikkate alinarak gozden
gecirilmeye baslandigi; bazi durumlarda da yeni programlarin gelistirildigi belirtilmistir
(Oguz, 1999: 21).

1.1.7. Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Ilkogretim ve Ingilizce

Tirkiye'de 8 yillik zorunlu ilkégretim uygulamasma 1997 yilinda 4306 sayili
kanunla ge¢ilmistir. Bu kanunla iilkenin her yerinde zorunlu ilkégretim 8 yila
cikarilmis ve mevcut ilkokullarla ortaokullar ilkégretim okulu adi altinda bir-
lestirilmistir. Bu birliktelik egitim programlarinda da saglanmis ve yeni programlarin

8 yillik biitiinliik i¢inde ele alinmas1 uygun goriilmiistiir.

[Ikdgretim uygulamasinin 8 yila ¢ikmasiyla beraber yabanci dille egitim yapan
Anadolu liselerinin altinc1 smif 6ncesi hazirlik smiflart kaldirilmis ve yabanci dil
ogretimi acgisindan olusan bu boslugu giderebilmek amaciyla yabanci dil 6gretimine
ilkogretim okullarinin 4’{incii sinifindan baslanmasina karar verilmis ve uygulamaya
1997-1998 6gretim yilinda gecilmistir. Boylece ilkdgretim okullarinda yabanci dil
dersleri 4-8’inci smiflara yayilmis ve 5 yillik siireyi kapsamistir. Bu siirede
okutulacak yabanci dil derslerinin 4’lincli ve 5’inci smiflar1 i¢cin hazirlanan program,
1997 yilinda MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin onayindan gecip
uygulamaya konulmustur (Demirel, 1999: 27).

Bu uygulama ile 1997 yilinda dort ve besinci siniflarda yabanci dil 6gretim programi
haftada iki saat olmak tizere baslatilmistir. Bu degisiklik ilkégretim okullarinda
ozellikle dordiincii ve besinci siniflarda branslasmaya gidildigini gostermektedir.
Bu durum yabanci dil 6gretmenine olan ihtiyacin artacagini, yabanci dil 6gretim
programlarinin ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve devinigsel gelismelerine paralel
olarak hazirlanmas1 ve dil 6gretim teknik ve yontemlerinin ilkogretim basamagina
gore diizenlenmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica dordiinci ve besinci
siniflardaki ¢cocuklarin ana dil gelisiminin yabanci dil 6grenimini etkileyebilecegi de

dikkate alinmalidir. Nitekim program uygulanmaya basladiktan sonra yabanci dil
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Ogretiminin erken yaglarda verilmesi ve uygulama siirecinde karsilagilan sorunlara
yonelik olumlu ve olumsuz goriisler ortaya atilmis, cesitli arastirmalar yapilmigtir

(Mersinligil, 2002: 10).

Ekim 1997 tarih ve 2481 sayili Tebligler Dergisi'nde yaymlanan "[1kdgretim Okulu 4
ve 5. Smif Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretim Programi” incelendiginde daha dnceki
uygulamadan igerik olarak genelde farklilasmadigi, sadece ortaokul 1 Ingilizce
Ogretim programi igeriginin bir anlamda yarisinin ilkdgretim okullarinin 4. sinifina,
diger yarisinin ise 5. smifa kaydirildigir goriilmektedir (Meb, 1997). Bu anlamda
ilkogretim 4’ilincii siniftan 8’inci sinifa kadar uygulanan yabanci dil programlarinin
ardisik ve birbirlerini izleyen programlar olmasi gerekirken, uygulamada "1997-1998
egitim 6gretim yilinda ilkdgretim okullar1 4, 5 ve 6’nc1 smiflar1 yabanci dil dersine

ayni programla baslamislardir" denilebilir.

Bu yabanci dil programlari, hazirlanis yontemi ve bigimi ile bilimsel program
gelistirme ilkelerine uygun bir ¢alisma olarak degerlendirilebilir; ancak acele
hazirlandig1r ve daha c¢ok eski programlari ve geleneksel yontemleri izledigi
sOylenebilir. Ayrica, yabanci dil derslerinin baslangicta ilkokul dérdiincii ve besinci
sinifta dort saat olmasi diisiiniiliirken sonradan bu say1 ikiye indirilmistir (Oguz, 1999:

25).

Program sadece Ingilizce derslerini degil, Fransizca ve Almanca derslerini de
kapsamaktadir. Ancak uygulamada ilkogretim okullar1 icinde Almanca okutulan
okullar ¢ok ender, Fransizca hemen hemen hi¢ yoktur. Ornegin bu arastirmanin
yapildig1 Safranbolu’da Almanca ve Fransizca'nin yabanci dil olarak okutuldugu

ilkdgretim okulu bulunmamaktadir.

Biitiin bunlara ilaveten Ingilizce programindaki son degisiklik Milli Egitim Bakanlig:
Talim Terbiye Kurulu’nun 04.06.07 tarihli ve 111 sayili karar1 ile yapilmistir. Buna
gore 2007-2008 egitim-6gretim yilindan itibaren, ilkogretim birinci kademede haftada
2 saat olan Ingilizce ders saatleri haftada 3 saate ¢ikarilmistir (MEB, 2007).
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Tablo 2. ilkégretim Okullar1 Haftahk Ders Cizelgesi (Talim ve Terbiye Kurulu-
nun 04.06.2007 tarih ve 111 sayili Karari ile kabul edilmistir).

SINIFLAR
DERSLER
1 2 3 4 5 6 7 8
Tirkce 12 | 12 | 12
Matematik 4 4 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 5 5 5
Fen ve Teknoloji 4 4 4 4 4
4 Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
w
7 T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik 3
14
l-.l:J Yabanci Dil 3 3 4 4 4
3 Din Kultiru ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
é Gorsel Sanatlar 2 22 111711
8 Muzik 2 2 2 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 2 2 1 1 1
Teknoloji ve Tasarim 2 2 2
Trafik Glvenligi 1 1
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler 1 1 1 1 1 1 1 1
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 28 | 28 | 28 | 28 | 28 | 28 | 28 | 28
Yabanci Dil 2 2 2 2 2
Sanat Etkinlikleri (Drama, Tiyatro, Halk Oyunlari, Enstriman, Resim,
1 1 1 2 2 2 2 2
Fotografcilik, Heykel vb.)
ﬁ Spor Etkinlikleri (Gires, Futbol, Basketbol, Voleybol, Masa Tenisi vb.) 1 1 1 2 2 2 2 2
_|
‘&’ Bilisim Teknolojileri 1 1 1 2 2 1 1 1
w
a Satrang 1 1 1 1 1 1 1 1
3
l-él Distinme Egitimi 1 1 1
@ |Hakkaitard 'HERE
»n
Tarim 1 1 1
Medya Okuryazarlig 1 1 1
Takviye ve Etit Calismalari 1 1 1
SEGMELIi DERS SAATI TOPLAMI 2 | 2|22 |2]2]|2]2
GENEL TOPLAM 30 | 30 | 30 | 30 | 30 ] 30 | 30 | 30

Kaynak: MEB Haziran 2007, 2597 sayili Tebligler Dergisi.
1.1.8. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimindeki Sorunlar

Dil o6gretiminde karsilagilan gilicliikler ge¢miste oldugu gibi giliniimiizde de
giincelligini korumakta, dil 6gretimiyle ilgili ¢esitli sorunlar varligini her durumda
siirdiirmektedir. Bugiin iilkemizde yabanci dil 6gretiminde amaclar saptirilmis ve
asil amacindan uzaklagsmis goriinmektedir. Bunun en biiyiik kanit1 da ilk, orta ve
yiksek oOgretimde uygulanan dil 6gretim yOntemleridir. Giiniimiizde ilk, orta ve

yiksek 6gretimde uygulanan yontemin yanlis oldugunu, ilkogretim, lise ve yiiksek
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ogretimde okutulan yabanci dil 6gretimi sonucunda varilan noktanin bir hig
oldugunu belirtmemiz gerekir. Egitim kurumlarinda amag yitirildigi i¢in yabanci
dil 6gretimi verimli olarak diizenlenememekte, dersler cagdas dil laboratuar
kosullarindan uzak, dil 6gretim yOontemlerinin ara¢ ve gerec¢lerinden yoksun bir
bi¢gimde stirdiiriilmektedir. Bugiin iyi bir dil 6gretimi i¢in az sayida 6grenciden
olusan (15 kisilik) derslikler uygundur. Ancak giinlimiizde Tiirkiye sartlarinda
boyle smiflarda egitim yapabilmek miimkiin degildir. Ogrenci sayisinin fazlalig:
yabanci dil 6gretme ve O0grenimine engel olmakta, gosterilen caba ve harcanan
emek bosa gitmektedir. Buna birde ders saatlerinin azlig1 eklenmektedir.
Universitelerimizde (YOK'iin ¢ergceve programina gore) yilda 60 saat yabanci dil
dersi okutulmaktadir. Iyi bir yabanci dil 6gretimi igin ders saatleri artirilmali,
dersliklerdeki 6grenci sayist azaltilmalidir. Dil diinyaya a¢ilma araglarindan birisi
oldugundan ve diinyadaki bilimsel esitligi yakalamak ancak bir yabanci dili
ogrenmekle miimkiin olacagindan yabanci dil 6gretimi dort yillik Ogrenim
siiresince devam etmelidir. Bugiine kadar dili hep nasil 6grenmeli sorusuna yanit
aranmaktadir. Oysa 6nemli olan dilin ni¢in 6&renilmesi gerektigidir. Cilinkii yabanci
bir dili 6grenmedeki amag, diinyadaki gelismeleri incelemek, yapilan bilimsel
calismalar1 kaynak dilde izlemek olmalidir. Ciinkii kendi anadilimizde yeterli
sayida eser olmadigi i¢in diinyada yiiriitiilen bilimsel ¢alismalar1 kaynak dilde
inceleme olanagini bir yabanci dil araciligiyla bulmamiz miimkiin olabilecektir.
Her seyden 6nce dil bir bildirisim aracidir. Amag bu bildirisim aracindan miimkiin
oldugu kadar fazla yararlanmak olmalidir, ondan zarar gérmek degil. Dil cagdas
uygarliga agilan bir penceredir. Diinyadaki bilimsel gelismeleri ancak bu pencere
araciligiyla izlemek miimkiin olabilecektir. Bugiline kadar yabanci dil 6gretiminde
bir¢ok dil 6gretim yontemleri olusturulup uygulanmistir. Ama her yontemin amaci
da dili en kisa siirede 6gretebilmektir. Yine orta ve yliksek 6gretimde hangi yontem
uygulanilirsa uygulansin okutulan derslerin ¢ogu bilgiye dayalidir, oysa, yabanci
dil "bir beceri isidir” ve beceri de yinelemeyle kazanilir, unutmamak i¢in 6grenilen

dili kullanmak gerekmektedir (Iseri, 30.11.2009).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda karsilagilan sorunlarin nedenlerinin en

onemlileri kisaca yeterli diizeyde ve sayida Ogretmen, materyal ve donanim
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eksikligi ile 6grenci motivasyonu olarak ii¢ grupta toplanabilir. Ulkemizde Egitim
Fakiiltesi Ingilizce &gretmenligi boliimiinden mezun olanlarin yani sira ihtiyag
nedeniyle Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin, Ingiliz Dili Edebiyati, Amerikan Dili ve
Edebiyati, Dilbilim, Miitercim Terciimanlik gibi egitim programinda dil 68retmeye
yonelik higbir amaci ve dersi olmayan bu bdlimlerinden mezun olan &grenciler
Ingilizce Ogretmeni olarak atanmislardir. Bu da yetmiyormus gibi yine ihtiyag
nedeniyle 6gretim dili Ingilizce olan iiniversitelerin herhangi bir bdliimiinden mezun
olanlar sertifika programindan gegirilerek Ingilizce dgretmeni olarak atannmslardir.
Ozellikle 6gretmenlik meslek bilgisi olmayan ve su anda binlerce okulda gorev yapan
bu Ogretmenler Ogretmenligi  okullarda deneme  yanilmayla Ggrenmeye
calismaktadirlar. Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi hizmet ici egitim kurslariyla
durumu kurtarmaya caligsa da bu 6gretmenlerin yetistirdigi Uriinler ortadadir (Paker,

2006: 684).

Enginarlar’in iilkemizde ¢esitli okullarda calisan yabanci dil 6gretmenleri ile ilgili
tespiti gok dnemlidir. Ona gore, yabanci dil 6gretmenlerinin ¢ogu ilk ve orta 6gretim
yasamlar1 boyunca; anadili, 6gretilen yabanci dil olan 6gretmenlerden hi¢ ders
almamuigslar, yabanci dilin anadil olarak konusuldugu iilkeye hi¢ gitmemisler, iletisim
gereksinimleri veya firsatlar1 olmadigi i¢in smnif disinda yabanci dili kullanmamislar,
alt yazis1 olmaksizin yabanci dilde film seyretmemisler, yabanci dilde yayimlanan bir
dergi veya gazeteyi siirekli okuma aliskanligi edinmemisler, derslerinde anadili

(Tiirkgeyi) sikga bir 6gretim araci olarak kullanmaktadirlar (Enginarlar, 2003: 68).

Ogretmenlerin 6gretim siireci, smif ici uygulamalari, dlgme ve degerlendirmeleri
incelendiginde sorunun nedeni daha iyi anlasiimaktadir. Ogretmenler modern dil
O0gretim yontem ve tekniklerini ya hi¢ bilmemekte ya da bilse bile sinif ortaminda

kullanmamaktadir.

Ikinci neden okullarda kullanilan ders kitaplari, materyal, donanim ve fiziksel altyap1
eksikligidir. Milli Egitim Bakanlig1 egitim programlarinda dort beceri 6gretimine esit
agirhik verilmesini 6ngdérse de ders kitaplar1 ve yardimei kitaplari ¢ogunlukla
dilbilgisini 6gretmeye yonelik etkinliklere agirlik vermektedir. Neticede karsimiza

dilbilgisini bilen ama dili konusamayan, denileni anlamayan, duygu ve diisiincelerini
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ifade edemeyen iiriinler cikmaktadir. Buna ilaveten bircok okulda, ingilizcenin modern
bir sekilde 6gretiminde kullanilan bilgisayar, projektor, ses donanimi olan derslik,
VCD veya DVD ¢alar, 6grencilerin diizeylerine uygun kitap, gorsel ve isitsel
programlara yonelik kaset bulunmamaktadwr. Bu durumda 6grenciler sadece bir
ogretmen, bir kitap ve kara tahta ile Ingilizce 6grenmeye c¢alismaktadirlar. Oysa
ogrencilerin gorsel ve isitsel olarak yabanci dilin konusuldugu ortamlarla karsi karsiya
kalmas1 son derece onemlidir. Ayrica Ingilizce 6gretiminin aktif ve interaktif bir
sekilde uygulamasima olanak verecek oturma diizeni bile olmayan bir¢cok okul vardir.
Bu durum etkili iletisim i¢cin 68rencilerin dortlii veya daha fazla 6grenciyle grup
calismalar1 yapmalarina olanak vermemektedir. Smif i¢i uygulamalar genelde ders
kitabina dayali bosluk doldurma, ciimle tamamlama, soru cevap, yerine koyma, fiili
uygun zamana gore yerlestirme gibi giinlik dilin kullanimmdan uzak mekanik
alistrmalar olarak uygulanmakta, ayrica 6dev ve smavlarda da ayni teknikle sorular
sorulmaktadir. Bu durumda bu alistirmalarin mekanigini ¢éziimleyen bir 6grenci dili
bilmemesine ragmen belirli bir ritme ve kurala bagl olarak uygulamalar1 yapabilmekte
ve basarili olarak not almaktadir. Halbuki karne notu en yiiksek not olan 5 olmasina
ragmen bir 8grenci giinliik hayatta Ingilizceyi kullanarak iletisim kuramamaktadir. Bu
da hem 6grenci, hem de program agisindan bir tezat olusturmaktadir. En 6nemli bir
diger sorun da bir¢ok okulda 6grenci motivasyonu sorunudur. Bireysel olarak
soruldugunda bircok ogrenci Ingilizce 6grenmenin gerekli oldugunu belirtmesine
ragmen 6grenmek i¢in gerekli zamam ve ilgiyi ayirmamaktadir. Ingilizce onlar igin
sradan bir derstir. Lise Ogrencileri arasmnda sadece dil bolimiindeki 6grenciler
Ingilizce 6grenmeyi ciddiye almakta, bu amagla emek ve zaman harcamaktadirlar. Fen,
matematik, sosyal ve Tiirkce boliimiindeki dgrenciler i¢in ise Ingilizce dersleri bir yiik
gibi algilanmaktadir. Boyle bir motivasyona sahip Ogrencilerle ders yapmak bir

Ingilizce 6gretmeni i¢in neredeyse olanaksizdir (Paker, 2006: 686).
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1.2. Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Egitimi
1.2.1. Egitim Teknolojisi

Egitim teknolojisi, davranig bilimlerinin iletisim ve 6grenmeyle ilgili verilerine dayali
olarak, egitimle ilgili insan giiciinii ve insan giicii dis1 kaynaklari, uygun yontem ve
tekniklerle akillica ve ustaca kullanip sonuglar1 degerlendirerek bireyleri, egitimin 6zel

amagclarina ulastirma yollarini inceleyen bilim dalidir (Cilenti, 1979: 24).

Isman (2001) ise Egitim teknolojisini; “Ogrenme—6gretme ortamlarmi etkili bir sekilde
tasarimlayan, Ogrenme ve Ogretmede meydana gelen sorunlari ¢dzen, Ggrenme
irliniiniin kaliciligin1 ve kalitesini arttiran bir akademik sistemler biitiiniidiir” diye

tanimlamaktadir.

Egitim teknolojilerinin tamami birer 6grenme aracidir. Aktiflik ve kalicilik 6n planda
oldugu i¢in egitim teknolojisi anlamli 6grenmeler olusturmak i¢in 1yi bir araci olarak

kullanilir (Kurt, 2006: 38).

Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi 6grencilere daha zengin dgrenme ortamlari
sunmakta, ilgi uyanmakta, 6grencilerin motivasyonlarinin artmasini ve konuya iligkin
eski bilgilerini hatirlamalarimi1 saglamaktadir. Anlamli 6grenmede, 6grenci merkeze
alindig1 ve 6grenme siireclerinde 6grenci aktif olarak rol aldigi i¢in yeni 6grenme
driinlerini ortaya cikarirken, iletisim kurarken, 6grenme Ogretme siireci icerisinde

teknolojinin rolii biiyiiktiir (isman ve dig., 2002).
1.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli dgretim (BDO), bilgisayar destekli egitim (BDE), bilgisayarli
ogretim (BO) seklindeki cesitli tanimlarm hepsi de bilgisayarin egitim ve 6gretim

faaliyetleri sirasinda bir 6gretim araci olarak kullanilmasi kastedilmektedir.

Bilgisayarl 6gretim siireci, tasarlanan ve gelistirilen bir bilgisayarla 6gretim programi
yardimiyla bir konu ya da dersin ogretilmesi teknigi ve ortamidir. Bu tanimdan da
anlasildigi lizere bilgisayarl 6gretim teknolojilerin dgretilmesi degildir. Bu yaklasimin
zaman zaman yanlis aktarildi1 veya kullanildig1 sdylenebilir. Ipek (2001) tarafindan

belirtildigi gibi kullanilan farkli bilgisayarli 6gretim tanimlar1 vardir. Ornegin; CBI:
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Computer — Based Instruction (Bilgisayar Temelli Ogretim), CAl: Computer —
Assisted Instruction (Bilgisayar Destekli Ogretim), CBE: Computer — Based Education
(Bilgisayar Temelli Egitim), CAL: Computer — Assisted Learning (Bilgisayar Destekli
Ogrenim), CBT: Computer-Based Training (Bilgisayar Temelli Ogretim), IAC:
Instructional Applications of Computers (Bilgisayar Uygulamalar1 Ogretimi) tanimlar1
sayilabilir. Biitlin bu tanimlar ayni anlama gelen ifadelerdir. Bu nedenle bunlar
arasinda farkli anlamalara gerek yoktur. Genelde CBI (Computer-Based Instruction)
bilgisayarli 6gretim yerine kullanilmakta ve yukaridaki tiim tanimlar1 kapsamaktadir

(ipek, 2001: 17).

Bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilerin programli 6grenme materyalleri ile bilgisayar
kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir deyisle, bilgisayar programlar1 araciliiyla
ogrenmeyi gerceklestirdigi, 6grenmelerini izleyip kendi kendini degerlendirebildigi bir

ogretim bi¢cimidir (Senemoglu, 2001: 437).

Hizal’a gore bilgisayar destekli egitim, “bilgisayarlarin ders igeriklerini dogrudan
sunma, baska yOntemlerle Ogrenilenleri tekrar etme, problem ¢ozme, alistirmalar
yapma, vb. etkinliklerde Ogrenme-6gretme aract olarak kullanilmasiyla ilgili

uygulamalardir” (Hizal, 1989: 16).

Bilgisayar destekli 6gretim; bilgisayarlarin 6gretme-6grenme siirecinde yardimci arag
olarak kullanilmasi ya da bilgisayarlarin 6gretim siirecine bir se¢enek olarak degil,
sistemi tamamlayici, sistemi gii¢lendirici bir ara¢ olarak girmesidir. Bir bagka deyisle
ogrenme materyallerinin 6grenciye bilgisayarlar araciligiyla verilmesidir. Bilgisayarlar
bu amagla kullanildiginda, 6gretim sisteminin kitap, arkadas, 6gretmen gibi diger
bilesenlerinin yerine gegmez. Burada dnemli olarak bilinmesi gereken ise; bilgisayarin
kitap, laboratuar, film vb. egitim araglar1 gibi 6gretmene yardimci bir ara¢ olmasidir

(Askar ve Erden, 1986: 21).

Dayton ve Kemp’e gore bilgisayar destekli egitim bilgisayar teknolojisinin dgretim
sirecindeki uygulamalarmin her biridir. Bu uygulamalar bilgi sunmak, o6zel
ogretmenlik yapmak, bir becerinin gelismesine katkida bulunmak, benzesim

gerceklestirmek ve sorun ¢oziicii veri saglamak olabilir (Odabasi, 1997: 11).

Alkan ise bilgisayar destekli egitimi, “psikologlar tarafindan gelistirilmis yeni
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ogrenme-0gretme ilkelerinin egitimciler tarafindan programli 6gretim yontemleriyle
elektronik araglara uygulanmasi esasina dayanan Ogretme yontemi” seklinde ifade

etmektedir (Alkan, 1977: 209).

Bilgisayarlarin 6gretimde kullanilmasmin en zor fakat en ¢ok {imit vaat edeni olarak
kabul edilen Bilgisayar Destekli Ogretim, Usun’a gére (2000) kendi kendine 6grenme
ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemi olup,
ogretim siirecinde bilgisayarm secenek olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi
giiclendirici bir 6ge olarak kullamlmasidir. Bilgisayar Destekli Ogretim; bilgisayarin,
ogrenmenin meydana geldigi bir ortam olarak, 6gretim siirecini ve Ogrenme
motivasyonunu gili¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizima gore yararlanabilecegi,
ogrenme 1ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim
yontemidir. Bu yontemin 68renme 6gretme siireclerindeki basarisi ¢esitli degiskenlere
baghdir, yontemin basarisinda O6gretim hedef ve davranislarina uygun ders
yazilimlarinmn saglanmasi olduk¢a dnemlidir. Bilgisayar Destekli Ogretim yonteminde,
bilgisayar teknolojisi 68retim siirecine degil de, geleneksel 6gretim yontemlerine bir
secenek olarak girmekte, nitelik ve nicelik agilarindan egitimde verimi ylikseltmede

onemli bir rol oynamaktadir.

Bilgisayar destekli 6gretim kavraminin ortaya atilist 1960’11 yillardan sonra olmus,
1970’11 yillarda A.B.D.’deki tiniversitelerin bilinyelerinde bilgisayar destekli dgretim
calismalarina ve arastirmalarina yer verilmeye baslanmistir. Bilgisayarla 6grenci
arasinda 1yi bir etkilesimin (interaction) kurulabilmesi i¢in her konunun ya da
calismanin basinda O6grencinin adi ve soyadi sorulmaktadir. Bilgisayar sordugu
sorulara dogru yanit alinca 6grenciye kendi adiyla seslenerek ona giidiileyici ve cesaret
verici pekistiregler vermektedir. Sozgelisi aferin (weldone) Hakan, fevkalade
(excellent) Hakan gibi. Her seferde ayn1 sozciikleri kullanma yerine degisik sézciikleri
kullanma genelde tercih edilmektedir. Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminde
bilgisayarla 6grencinin iletisim kurmasmim bir yarar1 da Ogrencinin smif icinde
yapacagi dil yanlisliklarindan dolay1 giiliing duruma diisme korkusundan arinmig

olmasidir. Ogretim bireysellestigi i¢indir ki 6grencinin bdyle bir etki altinda kalmasi

s6z konusu olmamaktadir (Demirel, 1999: 96).
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1.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlar

Bilgisayar Destekli Ogretimin yararlar1 Usun’a gore sdyle siralanabilir. Bilgisayar,
ogrencileri siirekli aktif tutar; 6grenci, bilgisayarin iiretecegi sorulara yanit vermesi
gerektiginden ve ancak konu iizerinde diislinerek bir sonraki adima gegebileceginden
sirekli aktif olmak zorundadir. Her 6grenciye kendi 6grenme hizinda bir 6grenim
saglar; Ogrenciler kendilerinden daha hizli 68renen Ogrencilerle yarigmak zorunda
kalmazlar. Ogretmenler geriden gelenleri beklemek igin hizli gidenleri yavaslatmak
zorunda kalmaz veya yavas Ogrenen Ogrencileri bir yana birakarak hizli 6grenen

ogrencilere gore ders islemek zorunda degildir (Usun, 2000: 56)

Bu yontemde her 6grenci, 6grendigi konu ile ilgili olarak sordugu sorulara yanit
alabilir; smiflarin kalabalik olmasi, zamanin smirli olmasi ve bireysel farkliliklar
nedeniyle Ogrencilere soru sorulmayabilir. Bilgisayar destekli 6gretimde, O0grenci
bilgisayarla etkilesim kurarak, istedigi anda konu ile ilgili sorular sorarak yanitlarmi

alabilmekte ve istedigi kadar tekrarlayabilmektedir.

Bilgisayar destekli egitimle konular 6grencilere daha kisa siirede ve sistemli bir sekilde
ogretilebilir. Ogrenci kendisine ait bir kisisel 6grenme ortaminda rahatlikla
calisabilmektedir. Ogrenci bilgisayariyla bas basa ve kendi 6grenme hizina uygun bir

ortamda daha rahat olmakta ve 6grenmenin kalicilig1 daha fazla olmaktadir.

Bedensel ya da zihinsel 6ziirlii 6grenciler, 6zel olarak diizenlenen bilgisayar destekli
ogretim ortaminda bireysel 6grenme hizlarma gore ilerleyebilirler. Bedensel veya
zihinsel Oziirli 6grenciler 6grenme hizi agisindan diger Ogrencilere nazaran daha
geride kalabilmektedirler. Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayar, bu tip 6grencilerin
kendi O6grenme hizlarina uygun bir 6grenme ortamu saglayarak yardimci olur.
Ogretmeni dersi tekrar etme, ddev diizeltme vb. gibi gorevlerden kurtararak ona

ogrencilerle daha yakindan ilgilenme ve verimli ¢caligma zamani ve olanag tanir.

Bilgisayar, egitim zamanmin etkili bir sekilde kullanilmasini saglar. Ogrenci kit olan
zaman etkili faaliyetler yaparak gecirir. ikincisi, 6grenci her yaptigi dgrenme igin
kendiliginden odiillendirilir. Ogrenci kendi yaptigi iiriinleri gorerek Ogrenmesini
hizlandirabilir. Son olarak 6grencinin yaraticilik yetenegini gelistirebilir (Usun, 2000:

57).
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1.2.4. Bilgisayar Destekli Egitimin Simirhihklar

Bilgisayar Destekli Egitimde Ogrencilerin bilgisayarla birebir etkilesimde olmalari
ogrenciler arasi iletisimi engellemekte dolayisiyla 6grenciler sosyallesme siirecinden
yoksun kalmaktadirlar. Bilgisayar yazilimlarinda dogru ile yanlis arasmna kesin bir
cizgi ¢izildigi icin Ogrenciden miikemmeliyet beklenir. Bu durumda Ogrenciyi
yiireklendirecek ve dogruya yonlendirecek bir mekanizma yoktur. Bilgisayarla
calismak kuskusuz kitap sayfasi ¢evrilerek yapilan ¢alismadan daha zordur dolayisiyla
bilgisayar destekli dil Ogrenimi gorecek Ogrencilerin  Onceden bilgisayar

okuryazarligim kazanmis olmasi gereklidir (Odabasi, 1997: 19).

Bilgisayar destekli egitimde yazilimlarin {iretimi zor ve masraflidir ve buna bagl
olarak da yazilim ve donanimlarin satin alinmasi, kurulmasi, korunmasi ve bakimi da
masraflidir. Yazilim programlar1 her sisteme uymayabilir. Kimi 6gretmen ve
ogrenciler bilgisayar1 adeta sihirli bir makine gibi algilayarak fazla ¢aba harcamadan
ogrenmenin gergeklesmesini bekleme egiliminde olabilirler. Duyussal ve psikomotor
davranislar bilgisayarla etkili bir sekilde 6gretilemez. Yaraticilik bilgisayar destekli
ogretimde bastirilir. Bilgisayar kendini c¢alistiracak programa baghdir. Program
yazilimcilar1  birtakim olasiliklar1 dikkate almazlarsa yaraticiliga ket wvurabilir.
Ogrencilerin kendi aralarinda ve &gretmenle olan smif i¢i etkilesimleri azalma

gostermektedir (Kocaman, 2005: 40).
1.2.5. Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi

Yabanct dil egitiminde programli dgretim yOnteminin kullanilmasiyla birlikte bu
alanda yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma konusu daha yogun
islenmeye baslanmistir. Donanim ve yazilim yetersizligi ile kurumlarin ve
egitmenlerin yeni teknolojilere karsi diren¢ gostermeleri gibi nedenler, yabanci dil
egitiminde yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimini ilk donemlerde olumsuz

yonde etkilemistir (Yasar, 1993: 135).

Yabanci dil 6gretiminin gelisiminde yabanci dil 6gretim yontemlerinin de etkisiyle,
egitim teknolojisinin degisik uygulamalar yer almistir. Ornegin; diizvarim yonteminde
sozciiklerin 6gretiminde gorsel araglara fazlasiyla yer verilmistir. Daha sonralar1 ortaya

cikan kulak dil aligkanlig1 yonteminde ise teyp ve dil laboratuarlarinin kullanimi 6nem
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kazanmistir. Yabanct dil 6gretiminde son yillarda gecerliligini koruyan iletisimci
yaklagimda ise Ogrencilerin amaglanan yabanci dili grup calismasi, benzetimler ve
egitici oyunlarla Ogrenmesi planlanmistir. Bu gelisim acisindan bakildiginda,
bilgisayarlarin yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baslanilmasmin kagmilmazligi
ortaya ¢ikacaktir. Ciinkii bilgisayarlar, géze ve kulaga hitap edebilen, grup ¢aligmasina
ve bireysel 0grenime olanak saglayan araglardir (Odabasi, 1997: 17).

Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin etkili sekilde yapilabilmesi igin Amerika
Birlesik Devletleri’nde iiniversitelerin yanit sira kimi 6zel kuruluslarm ve {inli
yaymevlerinin bilgisayar yazilimlar1 iiretmek i¢in birimler kurduklarmi ve bu
birimlerde yabancit dil egitiminde uzman kisilerle dilbilimcilerin ¢alistiklar
gozlenmektedir. Bunlardan en etkili olanlardan bazilar1 Washington D.C.’deki
Uygulamali Dilbilim Merkezi (Center for Applied Linguistics) ile Amerikan Dil
Akademisi (American Language Academy)’dir (Balkanli, 2003: 54).

Basili, sesli ve goriintiilii ortamlarin tek basina iistlendigi iglevleri bir arada toplayan
etkilesimli bilgisayar teknolojisinin, kasetcalar ve video gibi elektronik ortamlarla
karsilastirildiginda, yabanci dil egitiminde c¢ok cesitli stiinlikleri oldugu
goriilmektedir. Bilgisayar ortaminda ses ve video kasetleri de yer alabilmektedir.
Bunun yami sira, metin olusturma programindan faydalanilarak = metin
hazirlanabilmekte; gerekli goriilen sozciikler, climleler ya da metinler daha sonra
kullanilmak iizere kaydedilebilmektedir. Uzak mesafelerde bulunanlar, e-mektup
kanali ile bilgi alis verisinde bulunabilmekte, alan veya {ilke bilgisine ydnelik

goriintiilii bilgiye internet lizerinden ulasabilmektedir (Y1lmaz, 2004: 16).

Son zamanlarda yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin iistiinliiklerinden yabanci dil
egitiminde yararlanma egilimi, bilgisayar ve internetin yasamda yerini aldigi doneme
rastlamaktadir. Bu ilerlemelerle birlikte ihtiya¢ duyulan donanim ve yazilimlarin kolay
elde edilebilir olmas1 giiniimiizde bu degisime olumlu katkida bulunmustur. Bilgisayar
ve internetin yabanci dil egitiminde sundugu olanaklar son yillarda yabanci dil
egitimcileri tarafindan biiyiik ilgiyle izlenmekte ve yabanci dil egitimi alaninda
yiiriitiilen ¢caligmalar artik daha ¢ok yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma

konusunda yogunlasmaktadir (Kartal, 2002: 4).
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Bilgisayar teknolojisinin yabanci dil egitiminde Onemli olanaklar sundugu
goriilmektedir. Bunlar; bilgiyi ¢ok hizli isleyebilmesi, kaydetme kapasitesinin genis
olmas1 ve etkilesimli olma 6zelligi nedeni ile farkli 6grenme ve alistirmalar1 yanitlama
yollar1 sunmasi, 6grenme siirecinde bulunan bireye konuyu, alistrma tipini ve zorluk

derecesini belirleme olanagi saglamasidir (Yilmaz, 2004: 18).

Bilgisayarla 6grencinin etkilesiminde yabanci dil 6gretimi agisindan en Onemli
ozelliklerden birisi de bilgisayarin her zaman dogru ve diizglin ifadeler bulmasidir.
Oysa insan insana iletisimde cogu kez diizgiin climlelerden c¢ok devrik climleler
kullanilmaktadir. Ciinkii kisinin derdini agik sekilde anlatmasi esas oldugundan
yabanci dil yanligliklar1 pek O6nemli goriilmemekte, hatta ¢ogu kez hosgorii ile
karsilanmaktadir. Giliniimiizde de yabanci dil Ogretiminde moda olan iletisimci
yaklagimi benimseyenler karsilikli iletisim kurulmasinda dil yanlisliklar1 tizerinde fazla
durulmamasini savunmaktadirlar. Oysa bilgisayarla iletisimde eger programlar dogru
diizenlenmis ise her zaman dogru ve diizgiin ciimlelerin kullanilmas1 esas olmaktadir.
Devrik ciimle yapilarinin ileriki asamalarda Ogretilmesi yararli olabilir. Bilgisayar
destekli yabanci dil 6gretiminde bilgisayarla 6grencinin iletisim kurmasinin bir yarari
da 6grencinin simnif i¢inde yapacagi dil yanhsliklarindan dolay1 giiliing duruma diisme
korkusundan arinmis olmasidir. Ogretim bireysellestigi icin 6grencinin bdyle bir etki

altinda kalmasi s6z konusu olmamaktadir (Balkanli, 2003: 54).

Bilgisayarla etkilesim icerisinde olan 6grencinin basarisiz olmasi diisliniilmemektedir.
Ciinkii  6grencinin bir yabanci dil Ogrenmesi, Ogrencinin Ogrenme hizina ve
kapasitesine gore ayarlanmaktadir. Programli 6grenme olarak bilinen bu yaklasimla
ogrenciye once bilgi sunulur ve bu bilgiyt belli bir hizda 6grenmesi istenir. Daha
dogrusu yanit gelirse cesaretlendirici bir iki sozciikle pekistireg verilir ve 0grenme
islemine devam etmesi istenir. Yanlis yanit verirse tamamlayic1 ek bilgi verilerek o
bilginin tam olarak grenilmesi saglanir. Ogrenme-dgretme siireci bu sekilde devam
eder. Bilgisayarla 6grenci arasindaki bu tiir etkilesimin yollarinin saglanmasia karsmn
yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi acisindan kimi engeller de ortaya c¢ikmaktadir.
Ozellikle toplumsal bir sistem olarak dili ele aldigimizda ve insan insana iletisim
kurmada dilin ve diisiincenin yeri boslukta kalmakta ve bu boslugun bilgisayarla

doldurulmasi asla miimkiin gériilmemektedir (Balkanli, 2003: 55).
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1.3. Dyned Ingilizce Dil Egitim Sistemi
1.3.1. Dyned ingilizce Dil Egitim Sistemi

Milli Egitim Bakanlhigi’nin verdigi tanimda DynEd Ingilizce Dil Egitimi Sistemi;
Bakanlhigimizda kurulan ana sunucu bilgisayarlar iizerinden &grencilerin Ingilizce
ogrenmelerini saglayan bir egitim aracidir denilmektedir. DynEd Ingilizce Dil Egitim
Sisteminin ilkdgretimin 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda uygulanan Ingilizce 6gretim
programlarin1 destekler nitelikte oldugu belirtilmektedir. Ayrica bu programin,
ogrencilere, okul veya evlerinde bilgisayarlar1 basinda c¢alisma imkani sundugu,
ogrencilerin ¢aligsma sonuglarinin 6gretmenleri tarafindan izlenmesi ve onlara rehberlik
edilmesine olanak saglamakta oldugu hususuna dikkat c¢ekilmektedir. Sistem,
kullanicilarm kurulum CD’sini bilgisayara kurmasinin ardindan kullanici adi ve sifre
girilmesi ile kullanmilmaktadir. Bakanligimiz biinyesinde kurulan sunuculara
ogrencilerin caligmalar1 kaydedilecektir. Bu suretle Ogretmenler ve yoneticilerce
ogrencilerin galigmalar: izlenebilecek ve geri doniit saglanabilecektir. Ogrencilerin
calismalar1 esnasinda bilgisayarlarinda kurulum CD’sinin takili olmasi veya kesintisiz
internet baglantis1 kurmalar1 gerekmemektedir. Kurulum yapildiktan sonra caligmalar
15 giine kadar, Bakanligimiz sunucularma aktarilmaktadir. Ayrica, sistem 6grenciye
calisma performansi hakkinda “tutor” yazilimi vasitasiyla geri bildirim saglamaktadir.
Bilgisayar destekli interaktif bir sistem olan Dyned yazilimlarmin kullanimi ile
ogrencilerin 6grenme siireglerine katki yapilmasi saglanacaktir. Ogrenme stilleri farkl
olan dgrencilerin ¢oklu zeka kurami ¢ergevesinde bir¢cok duyu organma hitap eden bu
tiir yazilimlarm kullanilmasi ile 6grenme kalici ve anlamli olacaktir. Ayrica gramer
agirhikl bir dil egitimi degil, okuma, yazma, dinleme, konusma temelinde dil egitimi
saglamaya yonelik bu yazilim sayesinde dgrencilerin ingilizceyi tam olarak 6grenmesi

amaglanmaktadir (Mebides, 15.06.2009).

Dyned kullanim kilavuzunda Dyned’in dil egitimcileri, bilgisayar programcilari,
norologlar ve sanat¢ilardan olusan bir ekip tarafindan tasarlanan etkin bir coklu ortam
dil egitimi programi oldugu ve Noro-bilimsel arastirmalarin 1s18inda ““anlama”
becerisinden “otomatiklesme” durumuna ge¢meyi ve Ingilizce dilinin kalic1 hafizaya

yerlesmesini hedefledigi belirtilmektedir (Dyned, 2006).
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Dyned, dil egitimini bilgisayarlar {izerine tasiyan ve gercek hayat benzeri
uygulamalarla bireylerin kendi kendilerine ingilizce 6grenmelerini saglayan bir egitim
sistemidir. Bilgisayarlar1 baginda ¢alisan kullanicilar Dyned yazilimlar1 ve egitmenleri
tarafindan izlenerek yonlendirilmekte ve geleneksel smif i¢i egitim sisteminden 2 - 3
misli daha verimli bir egitim yapilabildigi Dyned savunucular1 tarafindan dile

getirilmektedir.

Dyned egitim sistemine yeni giren kullanicilara kendi bilgisayarlar1 iizerinde bir
Yerlestirme Sinavi (Placement Test) verilmektedir. Bu sinav baglangi¢ diizeyi sorularla
baslayip, verilen yanitlara gore sorular1 zorlastirmakta ve kullanicinin sorulara cevap
veremeyecegi diizeye gelmesi ile sonucu belirlemektedir. Sinav sonucunda
kullanicinin diizeyine uygun Dyned egitim yazilimlar1 ve bu yazilimlara hangi
diizeyden baslayacag1 belirlenmektedir. Dyned savunucularma gdre Dyned Ingilizce
Dil Egitimi Sistemi genis egitim icerigine sahip bir programdir. Her yas ve her
diizeydeki kullanicinin  her tiirli gereksinimini karsilayan egitim yazilimlari
bulunmaktadir. Kullanicilarin ¢aligmalar1 sirasinda DynEd’in  Kayit Yoneticisi
(Records Manager) sistemi ile kullanicilarin ¢alisma ve davramiglarmin adim adim
izlenmesi, kullanicilarin kendi caligmalarmi denetleyebilmeleri, kullanicilarin daha
basarili olabilmeleri i¢in egitmenler tarafindan kontrol edilmesi ve yonlendirilmesi,
kullanicilarin birey veya smif olarak yaptiklar1 ¢aligmalar hakkinda rakamsal tablolar
ve vyazili raporlarin otomatik olarak hazirlanmast saglanmaktadir. Dyned
programindaki Diizey AyarlamaTM (ShufflerTM) sistemi, yazilimin hizin1 ve zorluk
derecesini kullanicinin ¢alistig1 konudaki becerisine gore ayarlamaktadir. Bu 6zellik
sayesinde kullanicilarin gereksinimleri yazilim tarafindan bire bir karsilanmakta ve her
kullanicinin kendi hedefine yonelik calismasi sayesinde daha kisa zamanda basar1 elde
edilmektedir. Tamamlama Yiizdesi (Completion Percentage) ile 6grencinin her dersi
tanimlanan 6grenme hedefine oranli olarak ne kadar tamamladig1 izlenmektedir. Bu
sistem sayesinde beceri kazanmak i¢in gerekli olan tekrarlar yeterince yaptirilmaktadir.
Kullanicilar, egitmenleri tarafindan belirlenen tamamlama yiizdesine erismeden beceri
sinavlarina giremezler. Beceri Smavlar1 ile kullanicilarin calistiklar1 konularda
ilerlemeleri ve basarilar1 bilgisayar tarafindan degerlendirilir. Sinavlarim zamanlamasi

ve sorular kullaniciya gore diizenlenmekte ve smav tekrar edildiginde sorular
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degistirilmektedir. Dyned’in Tutor yazilimi ise kullanicilara caligmalar1 sirasindaki
davranislar1 hakkinda yazili bir rapor ve not vererek daha verimli bir ¢calisma icin

yapilmas1 gerekenleri belirtmektedir (Dyned, 2006).

Kullanicilar, Calisma Kayitlar1 (Study Records) ile kendi ¢alismalarmi
denetleyebilirler. Calisma kayitlarinda, her konuda ve konuyu her tekrarlarinda ¢caligma
sirelerini, tiim c¢aligmalarmin tarth ve saatlerini, sorulara dogru cevap verip
vermediklerini, ¢aligmalarina gore yazilimdaki diizey degisimlerini, c¢aligmalarinin
tamamlama ylizdesini ve test sonuglarini gorebilirler. Egitmenler, Kayit Yoneticisi ile
kullanicilarin ¢alismalarmi izleyebilirler ve kullanicilarin Calisma Kayitlar1 béliimiinde
gordiiklerine ilave olarak; c¢alismalar1 sirasindaki davramiglarini (tekrar, altyazi veya
terciime kullanimi, mikrofon ve kulaklik kullanimi, s6zliik kullanimi, kendi sesini
dinleme ve konusmasmin anlasilirligl) ve en son ne zaman calistiklarimi gorebilirler.
Ayrica smif ortalamalarma gore kullanicilarin durumunu inceleyebilir, smiflar ve

kullanicilar hakkinda yazili rapor alabilirler (Dyned, 2006).
1.3.1.1. Yetiskinler icin DynEd Egitim Yazilimlar

NEW DYNAMIC ENGLISH: Temel dil kavramlarini dinleme ve konusma becerileri
ile pekistirerek, fikir yiirlitme, ozetleme ve tartisma seviyesinde dilbilgisi ve kelime

bilgisi edinimine yardimci olan ana yazilimdir.

THE LOST SECRET: BBC’nin hazirladigt bu yazilim, New Dynamic English
yaziliminda 6grendiginiz kavramlart pekistirip kelime hazinenizi gelistirmenizi ve

ogrendiklerinizi giinliik yasamda kullanmanizi saglar.

ADVANCED LISTENING: Stanford Universitesi profesorlerinin is hayati ile ilgili
veya akademik konularda yaptiklari sunumlardan hareketle Ogrencileri tartigma
ortamina katan, soru cevaplarla iligki kurdurarak dinleme becerilerini gelistiren bir

yazilimdir.

DYNAMIC BUSINESS ENGLISH: Calisanlarin tanisma, konusma, toplanti yapma ve
s0zIii sunum becerilerini gelistirerek, kendileri, sirketleri, iirtin ve hizmetleri hakkinda

etkili iletisimde bulunmasini saglayan bir yazilimdir.
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FUNCTIONING IN BUSINESS: Ust diizey is Ingilizcesi, toplant1 teknikleri, telefon
konusmalar1 ve is goriismeleri {izerine yogunlasmis bir destek yazilimdir. Is hayatinda

kullanilan s6zciik ve deyimleri 6gretir.

ENGLISH BY THE NUMBERS: Tiim sayisal ve grafikle ilgili kavramlar1 en
basitinden en karmasigma (toplama ¢ikarmadan en karmasik grafiklere) kadar 6greten

yazilimdir. Telefon konugmas1 ve sunum teknikleri lizerinde yogunlasir.

HOSPITALITY ENGLISH: Turizm endiistrisi i¢in gelistirilmis iletisim kavramlari ve
kelime bilgisine odaklanan bir egitim yazilimidir. Karsilikli iletisimde kullanilan soru
sorma, istekte bulunma, Oneri yapma, onaylama, reddetme islevleri icin gerekli dili
Ogretir.

CLEAR SPEECH WORKS: Kullanicinin telaffuz ve aksanini en dogru vurgulamalarla

anlagilabilir kilmaya ve iletisim aksakliklarmi gidermeye yonelik bir yazilimdir.

Kullanicilarin anadil aligkanliklarini dikkate alarak egitim verir.

TEST MOUNTAIN: ileri diizeyde Ingilizce bilenlere TOEFL ve TOEIC gibi
“proficiency” smavlarmin tekniklerini 6gretir ve kullanicilar1 bu sinavlara hazirlar.
Eglenceli bir yontemle kelime bilgisi, dilbilgisi, okuma ve dinleme becerilerinin

gelismesine yardime1 olur (Dyned, 2006).
1.3.1.2. Cocuklar i¢in DynEd Egitim Yazihmlar

LET'S GO: Oxford University Press’in 4-10 yas grubu c¢ocuklar icin yayinladig:
Ingilizce Egitim kitaplar: serisinden hareketle tasarlanan yazilim, ¢izgi karakterlerin

eglenceli anlatimlari ile saglam bir Ingilizce alt yapisi olusturur.

FIRST ENGLISH: Ingilizce dil egitimine yeni baslanus 10-17 aras1 6grenciler i¢in
gelistirilen bu yazilim, ders konularmi kullanarak Ingilizce egitimi veren English for

Success yazilimi i¢in gerekli alt yapiy1 hazirlar.

ENGLISH FOR SUCCESS: Ozellikle 10-17 yas aras1 gengler icin tasarlanan yazilim
ogrencilere okulda matematik, fen ve tarih gibi konularda kullanilacak Ingilizce’yi,

ilgili konularda yogunlasarak dgretir.
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DYNAMIC CLASSICS: Klasik edebiyatin seckin hikayeleriyle, kelime ve temel
dilbilgisi 6gretmenin yani sira okuma, anlama ve diisiinme becerilerinin gelismesini

saglar.

NEW DYNAMIC ENGLISH: Temel dil kavramlarini dinleme ve konusma becerileri
ile pekistirerek, fikir yiiriitme, Ozetleme ve tartisma seviyesinde dilbilgisi ve kelime

bilgisi edinmenize yardimci olan ana yazilimdir.

THE LOST SECRET: BBC’nin hazirladigi bu yazilim, New Dynamic English
yaziliminda 6grendiginiz kavramlar1 pekistirip kelime hazinenizi gelistirmenizi ve

ogrendiklerinizi giinliik yasamda kullanmaniz1 saglar.

ENGLISH BY THE NUMBERS: Tiim sayisal ve grafikle ilgili kavramlar1 en
basitinden en karmasigma (toplama ¢ikarmadan en karmasik grafiklere) kadar 6gretir.

Telefon konusmasi ve sunum teknikleri izerinde yogunlasir.

CLEAR SPEECH WORKS: Kullanicinin anadil aligkanliklarini dikkate alarak egitim
veren, telaffuz ve aksanini en dogru vurgulamalarla anlasilabilir kilmaya ve iletisim

aksakliklarmni gidermeye yonelik bir yazilimdir.

ADVANCED LISTENING: Stanford Universitesi profesorlerinin is hayat1 ile ilgili
veya akademik konularda yaptiklar1 sunumlarla kullanicilar1 tartisma ortamina katar,

soru cevaplarla iligski kurdurarak dinleme becerilerini gelistirir.

TEST MOUNTAIN: ileri diizeyde Ingilizce bilenlere TOEFL ve TOEIC gibi
“proficiency” smavlarmin tekniklerini 6gretir ve kullanicilar1 bu sinavlara hazirlar.
Eglenceli bir yontemle kelime bilgisi, dilbilgisi, okuma ve dinleme becerilerinin

gelismesine yardimei olur (Dyned, 2006).
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1.3.2. First English Yazilm

Sekil 1. First English Yazilim

00 First English

Bu yazilim 6grencileri 6. smifta, ders konularini kullanarak Ingilizce egitimi veren
“English For Success” yazilimini kullanmaya hazirlar. First English, genel amagl
Ingilizce dili kullanimi icin gerekli olan ciimle yapilarinin ve kelimelerin yani sira,
okul yasaminda ve sinifta kullanilan Ingilizce iletisim diline de odaklanir. Yazilimdaki
karakterler Judy, Shawn, Maria ve Ken okul ortaminda iletisim senaryolarini
canlandirarak yazilimi daha ilging hale getirmektedirler. Yazilimdaki iiniteler alfabe ile
baslayip harf-ses iligkisiyle devam ederek okuma becerisini de gelistirmektedir. Daha
sonraki initelerde dinleme, konusma, gramer, kelime bilgisi ve okuma becerileri
siirekli pekistirilmektedir. Tiim yazilim boyunca mevcut olan gorsel destekler ve
sozliik destegi dili daha kolay anlagilir hale getirmektedir. Etkilesimli ¢aligmalar ve
siavlar dgrencilerin Ingilizceyi hizli ama dogal bir ortamda Sgrenmesini saglar.
Beceri sinavlari, hem 6grencinin motivasyonunun artmasini saglar, hem de 6gretmene
Ogrencinin ¢aligmasini izlemek ve gerekli yonlendirmeyi yapmak igin yardimei olur.
Yazilimda Ogrenci calisma kayitlari, DynEd Kayit Yoneticisi ve yazilim igine

yerlestirilmis Danisman (Tutor) kullanilarak izlenmektedir. Yazilimdaki her iinite kisa
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bir konu anlatim1 ve ardindan anlama sorularmin oldugu dinleme ¢alismasi ile baslar.
Ardindan gramer, akici konusma ve yazma becerilerinin gelistirildigi ¢esitli caligmalar
gelir. Dyned yazilimlar1 6zel etkilesim sistemi sayesinde 6grencinin kendi hizina
uygun olarak ¢alismasimi saglar. Ogrenciler gereksinim duydugu zaman tekrar ve ses-
kaydi, ses-kaydmi dinleme, sozliik, dinledigi metni yazili olarak okuma, dinledigi
metnin ¢evirisini okuma ve beceri sinavlar1 gibi 6grenmeyi kolaylastiran araglardan

yararlanmaktadir (Mebides, 15.06.2009)
1.3.2.1. Diizey

8 tiniteden olusan First English, ilkogretim 4. sinifta baslangi¢ diizeyinde 1, 2, 3 ve 4.
iinitelerde alfabe ile baslar, harf-ses iliskisiyle devam ederek okuma becerisini de
gelistirir. Baglangictan ‘orta-6ncesi’ diizeye gegisin gergeklestigi ilkdgretim 5. smifta
ise 5, 6, 7 ve 8. lnitelerle dinleme, konusma, gramer, kelime bilgisi ve okuma
becerileri siirekli pekistirilir. Beceri smavlar1 6grencinin ilerlemesini degerlendirmek
ve bir sonraki iiniteye ge¢meye hazir olma durumlarmi tespit etmek icin yararhdir.
Ogrenci yazilimda calismaya baslaymca, Kayit Yoneticisi her 6grencinin ¢alismalarini
degerlendirecek ve gerekli yOnlendirmeyi yapacaktir. Belli dersleri ve beceri
smavlarmi 6gretmen Kayit Yoneticisi’ni kullanarak kilitleyebilir ve boylece 6grencinin

calisirken izleyecegi yolu kontrol edebilir.
1.3.2.2. Ders Organizasyonu

Ogrencinin diizeyine ve ana diline bagh olarak calisma siireleri degisecektir. Ancak,
her tinite iizerinde en az 7 — 8 saat ¢caligmak gereklidir. Siklikla yapilan tekrarlar basari

icin 6nemlidir. Her iinitede odak noktas1 farkli olan 5 ders vardir:

1. Dinleme (Listening) boliimiindeki dersler farkli boliimlere ayrilmistir. Her boliim
dilin ana kavramlarin1 tanitirken yogun dinleme ve konusma alistirmalar1 yapmaya
olanak saglamaktadir. Ogrenciler kendi konusmalarmi ana dili Ingilizce olan
konusmacilarla karsilastirma olanagi bulurlar. Ogrenciler ‘anlama’ odakli “Wh-" ve
Evet-Hayrr sorular1 ile icerige giderek daha iyi odaklanirlar. Ornek konular arasinda
isim, milliyet, ana diller, iilkeler, yas, yer/konum ve yonler siralanabilir. Bu derslerin
zorluk diizeyi Diizey Ayarlayici ile 0grencinin ilerlemesine uygun olarak yazilim

tarafindan zorlagtirilir.
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2. Karsihkh Konusma (Dialog) boliimiindeki dersler okul ortaminda ve 6grencinin
yasina uygun karsilikli konusma alistirmalarini igerir. Her derste ‘anlama’ sorular1 ve
sozliik destekli iki veya daha fazla karsilikli konusma vardwr. Bu boliimde ilging

karakterler sayesinde Ingilizce dilinin islevsel kullanim &rnekleri goriilmektedir.

3. Kelime Bilgisi (Vocabulary) boliimiindeki dersler bir okul diizeninde énemli olan
nesneler ve eylemlerle ilgili kelime bilgisini gelistirir. Her kelime bilgisi dersi, anlama
alistirmalar1 igeren birka¢ boliim ve tiim boliimleri kapsayan degerlendirmeye tabi bir

sinav icermektedir.

4. Gramer (Grammar) bolimiindeki dersler dinleme, karsilikli konusma ve kelime
Bilgisi boliimlerindeki temel Ingilizce dilbilgisi kurallarma odaklanir. Smav
bigimindeki Gramer Odag1 alistirmalar sayesinde &grenciler Ingilizce dil bilgilerini

gelistirirler.

5. Harfler ve Sayilar (Letters & Numbers) boliimiindeki dersler okuma ve kelime
kullanma becerilerini gelistirir. Alfabe, ses bilgisi, sayilar, zaman ve takvim dili

islenen 6rnek konular arasinda yer alir. Her ders bir sinav igerir.
1.3.2.3. Diizey Ayarlama™ ve Tamamlama Yiizdesi

Ogrencinin sorular1 cevaplamasma ve alistirmalari tamamlamasina gére “Diizey
Ayarlayicist” 0.0 ile 3.0 degerleri arasinda yiikselir veya alcalir ve dersin kapsami ve
zorluk derecesi bilgisayar tarafindan ayarlanir. First English yazilimmin bazi
derslerinde 6grencinin diizeyi yiikseldik¢e karsisina ilave climle yapilar1 ve anlama
sorular1 ¢ikarilmaktadir. Diizey Ayarlama 2.0 veya istline ulasinca Ogrencinin

calismasi sirasinda o derse ait en {ist diizeydeki alistirmalar da agilmis demektir.

Tamamlama Yiizdesi Ogrenci Kayitlar1 boliimiinde gosterilmektedir. Ayrica,
bilgisayar faresi ana menii ekranindaki 6grenci kayitlar1 simgesi iizerine getirilince,
iinite butonu altinda goriinen ¢ubuk c¢izimi ile de oransal olarak gosterilmektedir.
Cubuk c¢izim Ogrencinin her dersi ne kadar etkin c¢alistigini ve pratik yaptigini
gostermektedir. Ogrencinin her ders i¢in dncelikle %80, daha sonra %100 Tamamlama

Yiizdesine ulagsmasi gerekmektedir. Boylece, 6grenci gerekli tekrar ve ses kaydini
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yaparak ‘anlama ve alistrma’ dilizeyinden ‘yeterlilik’ diizeyine gececektir. Bu

asamalar 6grencinin dili kalic1 olarak 6grenmesini saglamaktadir.

Tamamlama Yiizdesi, 6grencilerin iletisimde yeterli diizeye ulasmalarini saglamak
amaciyla, ciimle tekrari, ciimle ses kayit girisimi, ses tanima girigsimi, sézliik kullanima,
diizey ayarlayic1 ve dogru yanitlanan sorularin sayisi gibi alistrmalarin tamamlama

hedeflerini belirler.
1.3.2.4. Tutor (Damisman)

Pek ¢ok oOgrenci bir alistrmayir anladiginda onu bir daha yapmama egilimindedir.
Ancak, bir dili 6grenmek edinilecek bir beceri olarak diisiiniilmeli, sadece gramer
kurallarmin ve kelime bilgisinin ‘anlasiimas1’ olarak diisiiniilmemelidir. Iletisimde
yeterlilik ve dilin otomatiklesmesi icin tekrar, anlama, yogun tekrarlama, yeniden
inceleme ve yerlestirici tekrar evrelerinin belli bir siire boyunca yinelenmesi gereklidir.
Dyned yaziliminda bulunan Tutor, her sinif ve her 6grenci i¢in tamamlama ytizdesi,
calisma siklii, smav sonug¢ seviyesi ve ses kaydetme gibi yazilim o6zelliklerinin
sonuglarina gore Ogrencilerin ¢alisma verilerini inceleyerek gelistirme Onerilerinde
bulunur. Dyned’in Tutor yazilimi kullanicilara ¢alismalar1 swrasindaki davranislari
hakkinda yazili bir rapor ve not vererek daha verimli bir 6grenim igin yapilmasi

gerekenleri belirtmektedir.
1.3.2.5. Kapsam ve Siralama

Her {initede, yeni konu islenirken daha 6nce 6grenilen bilgiler de tekrar edilmekte ve
bir sarmal gibi genisleyen bir yaklasimla dil ¢alisilmaktadir. Dil igcerigi hem kavramsal
hem fonksiyoneldir; gramer ve dil bilgisi kaliplar ve climleler halinde ve 6grenciye bir
anlam ifade eden zengin bir baglamda sunulmaktadir. Tekrarin her derste dnemli bir
rolii vardir; anahtar gramer yapilar1 ders boyunca tekrar edilerek dilin anlami agikga
belli olur. Ogretilmesi zor olan dil kavramlar1 daha fazla tekrar edilir ve dgrencinin

anlayacag sekilde gelistirilir (Mebides, 15.06.2009).
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1.3.3. English For Success Yazihmm

Sekil 2. English For Success Yazilim

2 Enmglizsh For Sweccess wi -0

Doys Segenckier  Eonugoas Tamnems  Yardm

English For Success yazilimi 11 ile 17 yaslar arasindaki 6grenciler i¢in 6zel olarak
gelistirilmis bir coklu ortam programidir. English For Success 6grencileri okulda ve
matematik, fen ve tarih gibi ders konularinda Ingilizce dilini kullanmaya hazirlar.
Cizgi karakterler Tina, Alex ve arkadaslari okul ortaminda birbiriyle etkilesimde
bulunarak programu ilging ve pratik hale getirmektedirler. Genel amagh Ingilizce dili
kullanimi i¢in gerekli ciimle yapilarinin ve kelimelerin yani sira, English for Success
iki 6nemli gereksinimi de karsilamaktadir. Oncelikle, 6grencilerin okul ortaminda ders
programlari, 0gretmenleri, O0devleri ve etkinlikleri hakkinda konusabilmeleri igin
gereken Ingilizce altyapisim1 hazirlar. Ayrica, grencilerin dnemli konulara iliskin
aciklama ve sorular1 anlamalarini saglar. Bu amagla, programda rakamlar ve islemler,
kesirler, basit geometrik sekiller, maddenin farkli halleri, hareket, gii¢, yercekimi,
diinya cografyasi, nicel kiyaslamalar ve tarihi kisilerin yasamlar1 gibi konular
islenmektedir. English For Success iglenen ders konularinda 6grencinin ana dilinde
temel bilgiye sahip oldugunu varsaymaktadir. Bu temel bilgi kullanilarak, farkl
konularda derse katilmak igin gerekli olan Ingilizce sozdizimi ve kelime bilgisi
ogretilir ve gelistirilir. Tim yazilim boyunca mevcut olan gorsel destekler ve sozliik

destegi dili daha kolay anlagilir hale getirmektedir. Etkilesimli ¢aligmalar ve sinavlar
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ogrencilerin Ingilizce’yi hizh ama dogal bir ortamda 6grenmesini saglar. Beceri
Smavlar,, hem oOgrencinin motivasyonunun artmasii saglar, hem de Ogretmene
ogrencinin ¢aligmasini izlemek ve gerekli yonlendirmeyi yapmak i¢in yardime1 olur.
Yazilimda ogrenci ¢alisma kayitlari, DynEd Kayit Yoneticisi ve yazilim igine
yerlestirilmis Danisman (Tutor) kullanilarak izlenmektedir. Yazilimdaki her iinite kisa
bir konu anlatim1 ve ardindan anlama sorularmin oldugu dinleme ¢alismasi ile baslar.
Ardindan gramer, akici konusma ve yazma becerilerinin gelistirildigi ¢esitli caligmalar
gelir. Dyned yazilimlar1 6zel etkilesim sistemi sayesinde 6grencinin kendi hizina
uygun olarak calismasini saglar. Ogrenciler gereksinim duydugu zaman tekrar ve ses
kaydi, ses kaydin1 dinleme, ses tanima, sozliik, dinledigi metni yazili olarak okuma,
dinledigi metnin ¢evirisini okuma ve beceri sinavlari1 gibi 6grenmeyi kolaylastiran

araclardan yararlanmaktadir (Mebides, 15.06.2006).
1.3.3.1. Diizey

7 iiniteden olusan English For Success yaziliminda 1 ve 2. iiniteler 6. smnif, 3, 4 ve 5.
initeler 7. smif, 6 ve 7. initeler de 8. smif diizeyinde dil egitimi igerigine sahiptir.
Dersler, 6gretilen dile ortam olusturacak ve anlam katacak kavram ve temalar
dogrultusunda olusturulmustur. Yazilimm her {initesi kisa bir konu anlatimi ve
ardindan anlama sorularini iceren dinleme calismasi ile baglar ve ardindan gramer,

akic1 konugma ve yazma becerilerinin gelistirildigi ¢esitli calismalar gelir.

Beceri smavlar1 o6grencinin ilerlemesini degerlendirmek ve bir sonraki {initeye

gecmeye hazir olma durumlarini tespit etmek i¢in yararhdir.

Ogrenci yazilimda calismaya baslaymnca, Kayit Yoneticisi her 6grencinin ¢alismalarini
degerlendirecek ve gerekli yOnlendirmeyi yapacaktir. Belli dersleri ve beceri
smavlarmi 6gretmen Kayit Yoneticisi’ni kullanarak kilitleyebilir ve boylece 6grencinin

calisirken izleyecegi yolu kontrol edebilir.
1.3.3.2. Ders Organizasyonu

Ogrencinin diizeyine ve ana diline bagh olarak calisma siireleri degisecektir. Ancak,
her iinite lizerinde en az 10 - 12 saat calismak gereklidir. Siklikla yapilan tekrarlar

basar1 i¢in dnemlidir. Her {initede odak noktasi farkli olan 5 ders vardir:
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1. On Calisma (Warm Up): Giinlikk hayatta kullanilan kelime ve gramer bilgisini
pekistirir. Ornek konular arasinda mevsimler, hava, ulasim, kisi ve nesne tanimlar1 ve
meslekler yer alir. Dersin Gramer Odagi boliimii, 6grenciye derste kullanilan kilit
yapilar ile ilgili calisma yaptirmaktadir. Ogrencinin basar1 diizeyi arttikca derslerin

icerigi zenginlesmektedir.

2. Okul Yasam (School Life): Okulda ve ¢evresinde kullanilan Ingilizce konusma
becerilerini gelistirir. Baslica karakterler 16 yasinda Tina adinda bir kiz ve 13
yasindaki erkek kardesi Alex’dir. Ortam, farkli ge¢mislerden gelen 6grencilerin oldugu
uluslararas1 bir okuldur. Ayrica, baz1 derslerde okul yemek meniisii, okul haritasi ve
ders programi gibi 6zel konular da vardir. Daha sonraki derslerde Gramer Odagi

bolimu vardair.

3. Ders Konular1 (School Subjects): Matematik, fen, tarih, Ingilizce gibi farkl
miifredat konularinda kullanilan ingilizce bilgisini gelistirir. Konular ile ilgili kelime
bilgisi, gramer ve dil kullanim becerilerini, 6rnekleme, smiflandirma, kiyaslama,
numaralandirma ve soru sorma c¢alismalar1 ile pekistirir. Anahtar kelimeler ve gramer
her konu ortaminda gelistirilip tekrar edilir. Ogrenciler 6dev ve smavlarda kullanilan
aciklama, kiyaslama, smniflandirma, 6rnek verme ve soru sorma dilini anlamay1
ogrenirler. Bu dersler, genel anlamay1 6lgen bir sinavin da oldugu pek ¢ok bolimden

olusmaktadir.

4. Diinya Konusma Kartlar1 (World Talk Cards): Meslekler, hava durumu ve is
diinyas1 gibi genel konularda Ingilizce dilbilgisini gelistirir. Ingilizce dili, oyun benzeri
bir sistem cergevesinde soru cevap yontemi ile dgretilir ve yogun gramer alistirmalari

yaptirilir.

5. Konusma (Speaking Up): Ogrencilerin Ses Tanima teknolojisini kullanarak
ahistirma yaptiklar1 ve kendilerini dinleyerek ana dili Ingilizce olan konusmacilarla
kiyaslama yaptiklar1 bolimdiir. Bu alistirmalar sayesinde kelime bilgisi, gramer ve

climleler tekrarlanarak kullanimda akicilik saglanir.
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1.3.3.3. Diizey Ayarlama™ ve Tamamlama Yiizdesi

Ogrencinin sorular1 cevaplamasmna ve alistrmalari tamamlamasma gore “Diizey
Ayarlayicis1” 0.0 ile 3.0 degerleri arasinda yiikselir veya alcalir ve dersin kapsami ve
zorluk derecesi bilgisayar tarafindan ayarlanir. English for Success yazilimmin bazi
derslerinde 6grencinin diizeyi yiikseldik¢e karsisma ilave climle yapilar1 ve anlama
sorular1 ¢ikarilmaktadwr. Diizey Ayarlama 2.0 veya iistiine ulasinca Ogrencinin

calismasi sirasinda o derse ait en {ist diizeydeki alistirmalar da agilmis demektir.

Tamamlama Yiizdesi Ogrenci Kayitlar1 boliimiinde gosterilmektedir. Ayrica,
bilgisayar faresi ana menii ekranindaki 6grenci kayitlar1 simgesi iizerine getirilince,
iinite butonu altinda goriinen ¢ubuk c¢izimi ile de oransal olarak gosterilmektedir.
Cubuk c¢izim Ogrencinin her dersi ne kadar etkin c¢alistigim1 ve pratik yaptigini
gostermektedir. Ogrencinin her ders icin dncelikle %80 daha sonra %100 Tamamlama
Yiizdesine ulagmasi gerekmektedir. Boylece, 68renci gerekli tekrar ve ses kaydini
yaparak ‘anlama ve alistrma’ diizeyinden ‘yeterlilik’ dilizeyine gececektir. Bu

asamalar 6grencinin dili kalic1 olarak 6grenmesini saglamaktadir.

Tamamlama Yiizdesi, 6grencilerin iletisimde yeterli diizeye ulasmalarini saglamak
amaciyla, ciimle tekrari, ciimle ses kayit girisimi, ses tanima girisimi, sézliik kullanima,
diizey ayarlayic1 ve dogru yanitlanan sorularin sayisi gibi alistrmalarin tamamlama

hedeflerini belirler.
1.3.3.4. Tutor (Damisman)

Pek ¢ok oOgrenci bir alisgtrmay:r anladiginda onu bir daha yapmama egilimindedir.
Ancak, bir dili 6grenmek edinilecek bir beceri olarak diisiiniilmeli, sadece gramer
kurallarmin ve kelime bilgisinin ‘anlasilmasi’ olarak diisiiniilmemelidir. Iletisimde
yeterlilik ve dilin otomatiklesmesi icin tekrar, anlama, yogun tekrarlama, yeniden
inceleme ve yerlestirici tekrar evrelerinin belli bir siire boyunca yinelenmesi gereklidir.
Dyned yaziliminda bulunan Tutor, her sinif ve her 6grenci i¢in tamamlama yiizdesi,
calisma siklii, smav sonug¢ seviyesi ve ses kaydetme gibi yazilim ozelliklerinin
sonuglarina gore Ogrencilerin ¢alisma verilerini inceleyerek gelistirme Onerilerinde

bulunur. Dyned’in Tutor yazilimi kullanicilara ¢alismalar1 swrasindaki davranislari
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hakkinda yazili bir rapor ve not vererek daha verimli bir 6grenim i¢in yapilmasi

gerekenleri belirtmektedir.
1.3.3.5. Kapsam ve Siralama

Yazilimdaki her iinitenin kapsam ve siralamasi asagida listelenmistir. Her {initede, yeni
konu islenirken daha once Ogrenilen bilgiler de tekrar edilmekte ve bir sarmal gibi
genisleyen bir yaklasimla dil ¢alisilmaktadir. Dil igerigi hem kavramsal hem
fonksiyoneldir; gramer ve dil bilgisi kaliplar ve climleler halinde ve O68renciye bir
anlam ifade eden zengin bir baglamda sunulmaktadir. Tekrarm her derste 6nemli bir
rolii vardir; anahtar gramer yapilar1 ders boyunca tekrar edilerek dilin anlami agikga
belli olur. Ogretilmesi zor olan dil kavramlar1 daha fazla tekrar edilir ve dgrencinin

anlayacagi sekilde gelistirilir (Mebides, 15.06.2009) .
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1.4. Tigili Arastirmalar

Dyned Ingilizce dil egitimi sisteminin resmi ilkdgretim okullarinda uygulanmasiyla
ilgili ilk denebilecek arastirma Sengel, Baltaci-Goktalay ve Oncii’niin (2009) yapmis
oldugu calismadir diyebiliriz. 4 ila 8’inci smf &grencileri Ingilizce derslerinde
bilgisayar destekli dil 6grenimi yazilimi olan Dyned’1 kullanmaya hazir m1? isimli bu
calismada oOgrencilerin Dyned’i kullanmalar1 icin bilgisayar teknolojisine hazir
bulunusluk diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin orneklemini 2008 — 2009 egitim
ogretim yilinda Bursa’da Dyned kullanan rastgele secilmis 9 ilkdgretim okulundan
1316 oOgrenci olusturmaktadir. Arastrma Bursa da ilkdgretim okullarindaki
ogrencilerin internet erisimine sahip olduklarmi ve bilgisayarin nasil kullanilacagini
bildiklerini gostermistir. 4 ve 5’inci sinif 68rencileri arasinda bilgisayar okuryazarligi
hakkinda farklar oldugu ortaya c¢ikmistir. 4’lincii smif Ogrencilerinin bilgisayar
okuryazarlik seviyeleri diger smiflarla karsilastirildiginda daha diistiiktiir. Bunun sebebi
ilk olarak bilgisayar derslerinin 4’lincli sinifta baslamasidir. Arastirma igin rastgele
secilen 9 okul arasinda bir karsilastirma yapildiginda il merkezi disindaki okulda
bilgisayar laboratuar1 olmamasi ve ogrencilere bilgisayar derslerinin verilmemesi
onemli bir faktor olarak ortaya c¢ikmaktadir. Buna ilaveten arastirmaya katilan
Bursa’ya baglh koy okullarinda da bilgisayar okuryazarlik seviyesi oldukca diisiik
olarak bulunmustur. i1 merkezi disindaki okulda bilgisayar dersleri olmamasina
ragmen koy okullarindan daha yiiksek bir bilgisayar okuryazarlik durumu tespit
edilmistir. Bunun sebebinin ise O6grencilerin evlerinde bilgisayara sahip olmalari,
bilgisayarda 6dev yapmalar1 ve ailelerinin bilgisayarm nasil kullanilacagini bilmesi

olarak tespit edilmistir.

Bingham ve Larson ise (2006) “Japonya’da iiniversite Ingilizce derslerinde baslica
unsur olarak bilgisayar destekli dil 6gretiminin kullanilmas1” isimli arastirmalarinda
Dyned’in New Dynamic Education yazilimmin kullanilmasmin Ingilizce dil
becerilerini gelistirip gelistirmeyecegini incelemislerdir. Bu ¢calismada Miyazaki de bir
edebiyat fakiiltesinde oOgrenim goéren 3 smiftaki 140 ikinci smf 06grencisi
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Ogrencilerin en az dort modiilde ilerlemeleri igin
bilgisayar laboratuarinda en az 36 saat ve smif ¢alismasi haricinde de ilave 2-3 saat

calisma ortami diisiiniilmiistiir. Bir sonraki modiile ge¢mek i¢in ‘mastery test’ puaninin
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ylizde seksen veya daha iistii olmasi istenmistir. Bu sayede veri analizi i¢in Dyned
yaziliminin kayit yonetim sistemi (records manager system) kullanmilmigtir. Oniki
haftalik oturumdan sonra yazarlar toplam g¢alisma siirelerini, her bir modiil i¢in
ortalama ‘mastery’ test puanlarini, modiil diizeyindeki ortalama artis1 ve kurs Oncesi
(pre-course) ve kurs sonrasit (post-course) yerlestirme testleri (placement tests)
sonuglarindaki degisiklikleri analiz etmislerdir. Bu verilerin sonuglar1 dogrulamistir ki
bilgisayar destekli dil 6gretiminin baslica unsur olarak kullanilmas1 biitiin Ingilizce

becerilerini gelistirmekte faydalidir.

Uluser Inan (1997) Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin ingilizce Ogretiminde
Etkililigi bashikli calismasinda Ingilizce dgretimi agisindan bilgisayar destekli gretim
yonteminin etkililigini ele almis ve cinsiyet, evinde bilgisayar olup olmama durumu,
evinde Ingilizce konusan birinin olup olmadigi, anne-babanmn egitim durumu, 6zel
Ingilizce dersi alip almadigi degiskenlerinin basariya etkilerini arastrmistir. Bu
arastirmada evren, Uskiidar Anadolu Lisesi olarak belirlenmistir ve ayni dgretmenin
derse girdigi iki sube Orneklem olarak secilmistir. Rastgele olarak deney ve kontrol
grubu olarak belirlenen subelerden her birine farkli 6gretim yontemi uygulanmistir.
Arastirmada iki amag goze carpmaktadir. Birinci amag; Ingilizce 6grenme basarisinin
bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve geleneksel dgretim yontemine gore degisip
degismedigini tespit etmektir. Zekd puanlar1 ve On test basar1 ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark olmayan deney ve kontrol gruplarini son test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark ortay ¢ikmistir. Bu fark bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
kullanildig1 deney grubu lehinedir. Geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubunun basar1 ortalamasmin ise azaldigi tespit edilmistir. Ikinci amacg;
denetim odag1 o6zelligi ile Ingilizce basaris1 arasindaki iliskinin geleneksel ve
bilgisayar destekli 6gretim yontemlerine gore farklilasip farklilagsmadigini saptamaktir.
Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari igerisindeki 6grencilerin denetim
odag1 6lceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur. Deney ve kontrol
gruplarmi olusturan 6grenciler, denetim odaklar1 agisindan hemen hemen esittir.
Geleneksel o6gretim yOntemlerinin uygulandigi kontrol grubunda denetim odaklar1

puanlar1 arasinda negatif bir iligki bulunmustur.
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Shimoyama yabanci dil olarak Ingilizce dersleri alan 201 iist siif ortaokul 6grencisini
kapsayan arastirmasinda “Bilgisayar destekli dil 6gretim ortami dgrencilere ne katki
saglar?” sorusunu irdelemistir. Arastirmaya katilanlar haftada bir zorunlu bilgisayar
destekli dil oOgretimi dersi alan Ogrencilerden olusmustur. Bu derste Ogrenciler
cogunlukla belirlenmis CD-ROM materyali lizerinde bireysel olarak calismislardir. Bu
CD-ROM materyali esas olarak dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek, konusma
becerilerini pratik etmek ve gramer bilgisini dinleme ve konusma aktiviteleri
vasitasiyla 6grenmek ve kullanmak tizere yazilan “New Dynamic English” yazilimidir.
Bu calismada Shimoyama 6grencilerin inan¢ ve tutumlarini tanimlamayi ve bilgisayar
destekli dil Ogrenimi ortammin Ogrencilere ne sagladigi tizerinde diisiinmeyi
amacglamistir. Bu dogrultuda yazar, 53 maddelik bir anketten arasgtirmanin amacina
yonelik olan 16 maddeyi se¢cmis ve bu anketle 6grencilerin kani ve tutumlari ile ilgili
veriler toplamis, bu verileri kiime analizi (cluster analysis) ile analiz etmis, 6grencileri
anlayislarina gore gruplandirmis ve her bir gruptaki 6grenciler agisindan bilgisayar
destekli dil 6greniminin etkililigini ortaya koymustur. Birinci gruptaki Ogrenciler
Ingilizceyi sevmemekte ve ne Ingilizce konusmayr oOgrenebileceklerini ne de
geleneksel sinif ortammda siki bir pratik yapabileceklerini diisiinmektedirler. ikinci
gruptakiler Ingilizce konusmanmn dnemli oldugunu diisinmektedir ve fakat bilgisayar
destekli dil 6grenimi ortaminda konusma ve dinlemeyi siki bir sekilde pratik ederken
geleneksel smifta siki calismamakta olanlardan olusmustur. Ugiincii grup ise
Ingilizceyi sevenler ve iyi bir Ingilizce konusmacist olma konusunda giilii inanglara
sahip olup, geleneksel gramer pratiginden yoksun olduklar1 diisiiniilen fakat gergekten
de dinlemem ve konusma pratigi yapan ogrencileri kapsamaktadir. Dordiincii grup
ogrenciler ise Ingilizceyi sevenler, iyi bir Ingilizce konusmacis1 olduklar1 konusunda
giiclii inanclar1 olan ve gercekten dinleme ve konusma pratigi yapanlardan olusmustur.
Bu gruptaki 6grenciler diger insanlarla konusma hususunda c¢ekingendirler. Arastirma
sonuglar1 gostermistir ki bilgisayar destekli dil 6grenim ortami birinci ve ikinci
gruptaki gibi dezavantajli durumda olan 6grencilerin bireysel ¢alismalar1 konusunda
bircok firsatlar saglayabilir. Ayn1 zamanda arastirma sonuglarmma gore bilgisayar
destekli dil 6grenimi ortami konusmakta ¢ekingen olan birinci, ikinci ve dordiinci
gruptaki 6grencilere yardimci olabilir ve onlar1 Ingilizce konusma ile mesgul olma

hakkinda cesaretlendirebilir (Shimoyama, 07.09. 2009).
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Cevik, (2001) yabanci dil 6gretiminde dnceden 6grenilmis olan dilbilgisi yapilarinin
pekistirilmesinde bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini
ortaya koymayi amacladigi arastrmasma “Yabanci Dil Ogreniminde Bilgisayar
Destekli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisa Etkisi” bashgini koymustur. Bu
arastirmada 1999 — 2000 egitim dgretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
yabanci diller egitimi bolimii alman dili egitimi anabilim dalinda 6grenim gdren 30
ogrenci Orneklemi olusturmustur. Arastrma sonucunda yazar bilgisayar destekli dil
ogretimi uygulamasmin 6grencilerin basarisina katki sagladigi ve bilgisayar destekli
Ogretim sonrasinda Ogrencilerin Ogrendiklerinin daha kalict oldugu bulgularma

ulagmustir.

Odabas1 (1997) ise yabanci dilde dilbilgisi 6greniminde Onceden &grenilmis olan
dilbilgisi yapilarinin pekistirilmesi s6z konusu oldugunda, bilgisayar destekli dil
ogrenim yonteminin geleneksel dil 6grenim yontemine gore Ogrencinin dilbilgisi
basarisina etkisini ortaya koymak amaciyla yaptigr arastirmasinda orneklem olarak
1993 — 1994 dgretim yil1 ikinci yarisinda Eskisehir Ozel Cagdas Lisesi ortaokul birinci
sinifindaki, 38 Ogrenciyi belirlemistir. Deneysel olarak alanda gergeklestirilen bu
arastirmanimn denekleri Anadolu Lisesi giris puanlary, hazirlik smifi Ingilizce ders
gecme notlari, dogum tarihleri ve cinsiyetleri goz Oniine alinarak denklestirilmistir.
Arastirmanm denencelerinde deney grubu ile kontrol grubunun basarilar1 arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu; bilgisayar destekli yabanci dil 6grenim
yonteminin geleneksel yonteme kiyasla daha kalici oldugu 6ne siiriilmiistiir. Fakat bu
arastirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basarilar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 ve bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimi yontemi ile
geleneksel 6grenim yontemi arasinda kalicilik agisindan anlamli bir fark olmadigi

tespit edilmistir.

Bas ve Kuzucu (2009) “Bilgisayar destekli dil 6grenim metodu ve Dyned dil
programmin Ingilizce smiflarinda grencilerin basari seviyesi ve derse karsi tutumlari
iizerindeki etkileri” isimli aragtirmalarinda 6. siif 6grencileri {lizerinde ¢alismislardir.
Bu aragtirma 2008 — 2009 egitim 6gretim yilinda Nigde’de Karatl Sehit Sahin Y1lmaz
[Ikdgretim okulunda gerceklestirilmistir. Arastirmaya iki farkli siniftan 60 6grenci

dahil edilmistir. Orneklemi teskil eden bu 6grenci grubuna on test ve son test

52



uygulanmistir. Arastirma sonuglarma gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda
onemli bir fark ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgular1 arasinda buna ilaveten Dyned Dil
Ogrenim Programiyla desteklenen bilgisayar destekli dil 6grenim metodunun
ogrencilerin basar1 seviyelerinin olumlu yonde gelisiminde daha etkili oldugu sonucu
vardir. Buna gére Dyned Dil Ogrenim Progranu ile egitim dgretim yapilan dgrenciler
geleneksel 0gretim metodlariyla egitim Ogretim yapanlara gére daha basarili, daha
yiiksek motivasyona sahip ve Ogrendiklerini hatirlamalari, zihinde tutmalar1 daha

iyidir.

Ozerol, (2009) ilkdgretim okullarndaki Ingilizce 6gretmenlerinin bilgisayar destekli
dil 6grenimine karsi algilar1 isimli ¢alismasinda Adana ve Hatay illerinde farkli
ilkdgretim okullarinda gérev yapan ve derslerinde bilgisayar1 kullanan 60 ingilizce
ogretmenine betimsel bir ¢alisma uygulamustir. Orneklemi olusturan 6gretmenlerden
48 tanesi Adana’dan 12 tanesi ise Hatay’dan se¢ilmistir. Bunlardan goniillii olan 21
ogretmenle miilakat yapilmistir. Bu arastirmada katilimcilarin bilgisayar destekli dil
ogrenimine karsi algilarmi ortaya koymak ig¢in, veri toplama araci olarak anket ve
goriisme teknikleri kullanilmistir. Arastirmaci bu arastirmasinda baslica alti1 soruya
cevap aramustir. Bunlar: 1- Ilkdgretim Ingilizce dgretmenleri bilgisayar yeterliklerini
nasil algilamaktadirlar? 2- [lkdgretim Ingilizce 6gretmenlerinin BDDO’ye yonelik
avantajlar1 nedir? 3- Ilkogretim Ingilizce 6gretmenlerinin  BDDO’ye yonelik
dezavantajlar1 ve smirhiliklar: nedir? 4- ilkdgretim Ingilizce 6gretmenlerinin BDDO’ye
yonelik genel algilar1 nedir? 5- Ilkodgretim Ingilizce 6gretmenleri BDDO metodunu
derslerine nasil uygulamaktadirlar? 6- Ilkogretim Ingilizce 6gretmenlerinin BDDO
metodunun daha etkili uygulanmasi i¢in 6nerileri nelerdir? Arastirma sonucglarina gore
arastrmaya dahil edilen Ogretmenler tamamiyla bilgisayar yeterliligine sahip
olmamalarina ragmen bilgisayar destekli dil Ogrenimine karsi olumlu algilara
sahiptirler. Bilgisayar destekli dil Ogreniminin avantajlarinin  farkindadirlar ve
derslerinde bunu kullanmak istemektedirler. Bu amag¢ dogrultusunda da bazi
ogretmenler kendi olanaklarint kullanmaktadirlar. Uygulama asamasinda ise
ogretmenler donanim, yazilim, materyal, teknik destek ve 6gretmen egitimi eksikligi
gibi birtakim dezavantaj ve smirliliklarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Yine arastirma

sonuclarmna gore ogretmenler ilkogretim smiflarinda bilgisayar destekli dil 6grenim
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metodunun daha etkili kullanilabilmesi i¢in bir takim Oneriler ortaya koymaktadirlar.
Bunlar; BDDO materyalleri ve dgretmen egitiminin saglanmasi, dil smiflar1 veya dil
laboratuarlarmnin olusturulmasi, miifredatin degistirilmesi, Ingilizce ders saati sayisinmn
arttirilmasi, kalabalik smiflarin azaltilmasi, destek merkezinin kurulmas: ve BDDO

icin daha fazla mali biitge saglanmasi olarak siralanabilir.

Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Ingilizce ve Bilgisayara Yonelik
Tutumlarma Olan Etkisi isimli arastirmasinda Aytiirk (1999) Ingilizce dgretiminde
bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile geleneksel yontemleri karsilastirarak 68renci
basarisin1 ve dgrencilerin bilgisayar ve Ingilizceye yonelik olan tutumlar: iizerindeki
etkisini belirlemeyi amag¢lamistir. Arastirma modeli olarak Aytiirk kontrol gruplu 6n
test ve son test deneysel arastirma modelini kullanmustir. Orneklemi deney grubu 20 ve
kontrol grubu 20 olmak iizere 1998 — 1999 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde
Hasanoglan Atatiirk Anadolu Ogretmen Lisesi hazirlik sinifi dgrencileri olusturmustur.
Arastirma neticesinde Ingilizce Ogretiminde geleneksel egitim alan &grencilerin
basaris1 bilgisayar destekli 6gretim alan Ogrencilerin basarisindan daha diisiiktiir.
Bilgisayar destekli Ogretim yapilan Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari
geleneksel Ogretim yapilan Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarmmdan daha
olumludur. Bilgisayar destekli gretim uygulanan o6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik olan tutumlar: geleneksel dgretim metodu uygulanan dgrencilerin Ingilizce
dersine iliskin tutumlarindan daha olumludur. Arastirmada Ingilizceye iliskin tutum ile

Ingilizce dersi bagarisi arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
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BOLUM 2: ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde, sirasiyla arastirmanin modeli, evren, 6rneklem, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. {lkdgretim okullarindaki 5, 6, 7, 8 smif
ogrencilerinin DynEd uygulamasi algilar1 ve demografik o6zelliklere bagh olarak

degisimi incelenmistir.

Karasar’a (2004) gore tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu; var
oldugu sekilde betimlemeyi amacglayan aragtirma modelidir. Arastirmaya konu olan
olay; birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢ginde ve oldugu gibi tanimlanilmaya c¢alisilir.

Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilemez.
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin genellenmek istendigi alan Safranbolu ilge
merkezindeki on ilkdogretim okuludur. Arastrma evrenini bu on ilkdogretim okulu
olusturmaktadir. Orneklemi ise bu on okulun SBS puanlar1 dikkate alarak yapilan
siralamasindan sonra olusturulan 3 grup okul arasindan rastgele secilen ii¢ okul
olusturmaktadir. Buna gore SBS smav sonuglarina gore ilk iige giren okullar arasindan
bir okul, ikinci lice giren okullar arasindan bir okul ve son dorde giren okullar
arasindan bir okul secilmistir. Asagidaki ¢izelgede drneklemi olusturan okul ve 6grenci

sayilar1 belirtilmistir.

Tablo 3. Orneklemi Olusturan Okul ve Ogrenci Sayilar

5. smif 6. smif 7. smif 8. sinif
OKUL ADI Kiz |Erkek |Kiz |Erkek |Kiz |Erkek |Kiz |Erkek
Zati Agar 100 29 21 27 23 22 28 28 22

B. Sehit Atilla Bodur i0O |31 |19 {23 {27 |21 [29 {29 |21

Emek 100 24 |26 26 (24 32 18 20 |30

Toplam 84 |66 76 |74 75 |75 77 |73
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan, 2 demografik soru, 1 okul
degiskeni ve toplam 31 sorudan olusan “Dyned uygulamasi algis1 anketi” yardimiyla
toplanmistir. Baslangicta 4. smiflar da arastirmaya dahil edilmelerine ragmen
anketlerin uygulandig1 zamanda bir okulda heniiz dyned sistemine kaydedilmedikleri
goriilmiistiir. Diger okullarda da Ogretmenler tarafindan yabanci dil ve Dyned
sistemiyle yeni karsilastiklar1 i¢in saglikli bir degerlendirme yapamayacaklar1 goriisii
vurgulandigi icin 4. smiflar kapsam dis1 birakilmistir. Arastirmaya dahil edilen her
okulda altmisar 5, 6, 7 ve 8’inci smif O6grencilerine anketler bizzat arastirmaci
tarafindan uygulanmis ve daha sonra anket formlari tek tek gézden gecirilerek rastgele
isaretlendigi kanisi olusturan anketler ayiklanmis ve her smif icin 50’ser anket
arastirmaya dahil edilmistir. Buna gére her okuldan 200 olmak {izere toplam 600 anket

degerlendirmeye tabi tutulmustur.
2.4. Verilerin istatistiksel Analizi ve Yorumlanmasi

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler icin SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 15.0 programi kullanilmastir.
Calisma verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlarin (Frekans, Yiizde,
Ortalama, Standart sapma) yani sira niceliksel verilerin karsilastirilmasinda iki grup
durumunda, gruplar aras1 karsilastirmalarinda Bagimsiz Ornekler (Independent
samples) t testi, ikiden fazla grup durumunda parametrelerin gruplar arasi
karsilastirmalarinda Tek yonlii (One way) Anova testi ve farkliliga neden olan grubun
tespitinde Tukey testi kullanilmustir. Olgekler arasi iliskileri saptamak igin Pearson
Korelasyon analizi kullanilmistir. Olgek icin Faktdr analizi uygulanarak yap:
gecerliligi ortaya ¢ikarilmig, genel giivenilirlik ve alt boyutlarin giivenilirligi icin
Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanmigtir. Sonuglar % 95 giliven araliginda,

anlamlilik p<0,05 diizeyinde ¢ift yonlii olarak degerlendirilmistir.
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BOLUM 3: BULGULAR VE YORUM

Olgegin giivenilirliginin test edilmesinde Alfa Katsayisindan (Cronbach’s Alfa)
yararlanilmistir.  Yapilan analizlerde 600 cevaplayicidan elde edilen veriler

kullanilmastir.

Tablo 4. Giivenilirlik Degeri

Cronbach’s
Alfa N
0,930 31

31 soruluk &lgek i¢in giivenilirlik %93 olarak bulunmustur. Olgek yiiksek derecede

giivenilirdir.

Tablo 5. Olgegi Olusturan Maddelerin Giivenilirlige Etkileri

Madde Madde Diizeltilmis Madde
Silindiginde Silindiginde Madde Biitiin Silindiginde
Olgek Ortalamasi | Olgek Varyansi Korelasyonu | Cronbach Alfa
S3 72,5017 509,249 ,640 ,927
S4 72,0700 515,200 ,482 ,929
S5 72,7433 517,457 ,532 ,928
S6 72,4083 521,704 ,306 ,931
S7 72,7600 517,228 ,553 ,928
S8 72,2517 508,603 ,552 ,928
S9 72,5167 512,440 ,599 ,928
S10 71,2217 505,528 ,603 ,927
S11 72,1650 508,746 ,569 ,928
S12 71,7117 507,010 515 ,928
S13 71,3333 504,296 ,584 ,927
S14 72,4433 509,603 ,583 ,928
S15 72,6300 511,836 ,617 ,927
S16 72,5583 510,164 ,610 ,927
S17 70,9833 509,182 ,486 ,929
S18 71,6117 541,871 -,001 ,935
S19 72,2667 507,895 ,594 ,927
S20 71,8150 503,450 ,612 ,927
S21 71,6067 509,949 ,523 ,928
S22 72,5667 508,991 ,641 ,927
S23 72,3900 505,183 ,684 ,926
S24 72,0600 509,125 ,546 ,928
S25 71,9467 529,877 ,188 ,932
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Tablo 3.2’nin devanudir.

S26 72,1267 504,989 ,603 927
S27 72,1183 504,465 ,600 927
S28 72,2950 505,617 ,606 927
S29 71,6633 502,775 ,585 927
S30 72,1933 500,844 ,667 ,926
S31 72,0483 501,829 ,667 ,926
S32 71,5617 524,751 277 ,931
S33 71,9317 500,354 ,643 927

Olgegi olusturan maddelerin giivenilirlige etkileri tablosunun Madde Silindiginde
Cronbach Alfa degerleri incelendiginde 6, 18, 25 ve 32’inci maddelerin 6lgegin i¢
tutarliligmi olumsuz etkiledigi ve 6lgekten ¢ikartilmalar1 halinde giivenilirligin artacagi

belirlenmistir. Bu c¢ercevede s6z konusu maddeler Ol¢ekten c¢ikartilarak analiz

tekrarlanmustir.

Tablo 6. Giivenilirlik Degeri

Cronbach’
s Alfa N
0,940 27

Tekrarlanan analiz sonrasindan 6lgegin i¢ tutarliliginin o = 0,930°’dan, o = 0,940’a

yiikseldigi belirlenmistir.

Tablo 7. Olgegi Olusturan Maddelerin Giivenilirlige Etkileri

Madde Madde Diizeltilmis Madde
Silindiginde Silindiginde Madde Biitiin Silindiginde
Olgek Ortalamas: | Olgek Varyans: | Korelasyonu | Cronbach Alfa
S3 62,0967 454,588 ,649 ,938
S4 61,6650 460,427 ,486 ,939
S5 62,3383 462,702 ,533 ,939
S7 62,3550 462,326 ,558 ,939
S8 61,8467 454,157 ,556 ,939
S9 62,1117 457,836 ,602 ,938
S10 60,8167 452,040 ,592 ,938
S11 61,7600 453,906 ,580 ,938
S12 61,3067 452,901 ,514 ,939
S13 60,9283 450,380 ,582 ,938
S14 62,0383 455,035 ,588 ,938
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Tablo 3. 4’lin devamudir.

S15 62,2250 457,287 ,620 ,938
S16 62,1533 455,629 ,615 ,938
S17 60,5783 454,852 ,486 ,940
S19 61,8617 453,482 ,598 ,938
S20 61,4100 449,024 ,620 ,938
S21 61,2017 454,979 ,535 ,939
S22 62,1617 454,159 ,653 ,938
S23 61,9850 450,963 ,688 937
S24 61,6550 455,218 ,539 ,939
S26 61,7217 450,869 ,605 ,938
S27 61,7133 450,055 ,607 ,938
S28 61,8900 450,692 ,621 ,938
S29 61,2583 448,766 ,586 ,938
S30 61,7883 447,196 ,664 ,937
S31 61,6433 448,106 ,665 937
S33 61,5267 446,243 ,648 ,937

Anketin giivenilirlik analizi yapildiktan sonra kuramsal olarak belirlenen faktor

yapismin gegerliligini test etmek amaciyla Faktor Analizi yapilmistir. Bu ¢ergevede 27

degiskenin baslangi¢c faktorlerinin saptanmasi Varimax metodu kullanilarak yapilan

yonlendirme sonucunda Tablo’daki sekilde elde edilmistir.

Tablo 8. Toplam Varyans Aciklamasi

Baslangic Degerleri Yiiklemeler Toplami
Bilesen Toplam | % Varyans | Toplam % | Toplam | % Varyans | Toplam %
1 10,800 39,998 39,998 5,451 20,190 20,190
2 2,071 7,670 47,669 4,409 16,328 36,518
3 1,283 4,753 52,422 4,294 15,904 52,422
4 ,950 3,518 55,940
5 ,927 3,435 59,375
6 ,801 2,968 62,343
7 757 2,803 65,146

3 faktor varyansin %52,422’sini agiklamaktadir.
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Tablo 9. Faktor Analizinden Elde Edilen Faktor Yapis

Uygulama Uygulama Uygulama
gerekliligi verimliligi destegi

S7 0,776
S15 0,735
S5 0,720
S3 0,694
S16 0,681
S9 0,661
S22 0,660
S23 0,550
S4 0,507
S31 0,460
S13 0,702
S10 0,696
S21 0,690
S20 0,682
S12 0,599
S19 0,566
S24 0,501
S17 0,461
S28 0,676
S27 0,655
S26 0,651
S8 0,631
S33 0,630
S29 0,563
S11 0,520
S14 0,511
S30 0,453

[Ikogretim okullardaki 5, 6, 7, 8 smif 6grencilerinin Dyned sistemi algilar1 dlgeginin

Faktorleri (Alt boyutlari);
1. faktor; Uygulama gerekliligi: S7, S15, S5,S3, S16, S9, S22, S23, S4, S31
2. faktor; Uygulama verimliligi: S13, S10, S21, S20,S12, S19, S24, S17

3. faktor; Uygulama destegi: S28, S27, S26, S8, S33, S29, S11, S14, S30 olarak

belirlenmistir.
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Tablo 10. Alt Boyutlarin Giivenilirlik Diizeyleri

Cronbach's | Soru

Alpha Sayisi
Uygulama gerekliligi 0,900 10
Uygulama verimliligi 0,845 8
Uygulama destegi 0,873 9

Olgegin Alt boyutlarinin giivenilirlik diizeyleri %84 ile %90 arasinda degismektedir.

Alt boyutlar yiiksek derecede giivenilirdir.

3.1. Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde orneklem grubu ile ilgili cinsiyet, smif ve okula iliskin bulgular

Ozetlenmistir.

Tablo 11. Orneklem Grubunun Cinsiyete Gére Dagihm

N Y%
Kiz 312 52,0
Erkek 288 48,0
Toplam 600 100,0

Arastirmaya katilanlarin 312°s1 (%52) kiz, 288’1 (%48) erkektir.

Cinsiyet

Erkek; 288; 48%

Kiz; 312; 52%
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Tablo 12. Orneklem Grubunun Simfa Gére Dagilimu

N %
5.smif 150 25,0
6.smif 150 25,0
7.smif 150 25,0
8.smif 150 25,0
Toplam 600 100,0

Aragtirmaya katilanlarm 150°s1 (%25) 5. smif; 150°s1 (%25) 6. sinif; 150°s1 (%25) 7.
smif; 150°s1 (%25) 8. siif

ogrencisidir.

Sinif

8.sinif; 150; 25% 5.sinif; 150; 25%

7.sinif; 150; 25% 6.sinif; 150; 25%

Tablo 13. Orneklem Grubunun Okula Gére Dagihm

N %
Zati Agar 1.0.0 200 333
Emek 1.0.0 200 333
Baglar Sehit Atilla Bodur i.0.0 200 33,3
Toplam 600 | 100,0

Arastirmaya katilanlarin 200’1 (%33,3) Zati Agar Ilkogretim Okulu; 200°{ (%33,3)
Emek Ilkdgretim Okulu; 200°{i (%33,3) Baglar Sehit Atilla Bodur ilkdgretim Okulu

ogrencisidir.
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Okul

Baglar sehit atilla bodur
ilkogretim okulu; 200; 33%

Zati agar ilkogretim okulu;
200; 34%

Emek ilkogretim okulu;
200; 33%

3.2. Olgege iliskin Bulgular

Tablo 14. Ol¢ek Boyutlarinin Tammsal istatistik Bulgular

N Ort Ss Minimum | Maksimum
Uygulama gerekliligi | 600 4,00 0,84 1 5
Uygulama verimliligi | 600 3,14 0,97 1 5
Uygulama destegi 600 3,65 0,97 1 5
Uygulamaya iligkin 600 3.63 0.81 1 5
genel diislince ’ ’

Arastirmaya katilanlar 6grenciler, uygulamanin gerekliligini en 6nemli faktdr olarak
belirtmislerdir. Uygulamanin verimliligi daha 6nemsiz bir faktor olarak belirtmislerdir.
Uygulama ile ilgili genel diisiincelerinin ortalamasi 3,63 olarak bulunmustur, bunun

anlami dgrenciler genel olarak uygulamaya olumlu bakmaktadirlar.

Tablo 15. Olgek Boyutlan arasindaki iliskiler

r P
Uygulama Uygulama
gerekliligi verimliligi | 0,62 0,000
Uygulama Uygulama
gerekliligi destegi 0,72 0,000
Uygulama Uygulama
verimliligi destegi 0,71 0,000

63



Uygulama gerekliligi diisiincesi ile Uygulama verimliligi diisiincesi arasinda %62
diizeyinde pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Uygulama
gerekliligi arttikca, uygulamanm verimliligi de artmaktadir. Uygulama gerekliligi
diisiincesi ile Uygulama destegi diisiincesi arasinda %72 diizeyinde pozitif yonlii
istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Uygulama gerekliligi arttikca, uygulama
destegi de artmaktadir. Uygulama verimliligi diisiincesi ile Uygulama destegi
diisiincesi arasinda %71 diizeyinde pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski

vardir. Uygulama verimliligi arttik¢a, uygulama destegi de artmaktadir.

Tablo 16. Ol¢ek Boyutlarinin Cinsiyete Gore Dagihmunin incelenmesi

Cinsiyet N Ortalama| Ss t p
gerekliligi  |[Erkek 288 3,90 0,90
verimliligi  |[Erkek 288 3,12 1,03
Uygula}na Kiz 312 3,71 0,90 1,65 0,099
destegi Erkek 288 3,58 1,03
Uygulamaya g\, 312 | 3,69 | 075
iligkin genel 1,90 0,057
diisiince Erkek 288 3,57 0,87

Kiz 6grenciler, uygulamanin gerekli oldugu diisiincesine erkek ogrencilere gore daha
fazla katilmaktadirlar (p<0,05). Uygulama verimliligi, Uygulama destegi ve
uygulamaya iligkin genel diisiince acisindan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fark

yoktur.
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Uygulamaya iliskin Diisiincelerin Cinsiyete Goére Dagiliminin incelenmesi

4,5
DErkek BKiz
4,0
3,5+
3,0 T f
Uygulama gerekliligi Uygulama verimliligi Uygulama destegi Uygulamaya iligkin genel

diisiince

Tablo 17. Ol¢ek Boyutlarinin Smifa Gore Dagihminin incelenmesi

Simif N Ortalama Ss F p

5.smif 150 4,50 0,55
6.s1n1f 150 4,13 0,64

2 2 44,37 0,000
Uygulama 7.smf 150 3,81 0,90
gerekliligi  |8.smmf 150 3,54 0,91
S.smif 150 3,65 0,85

6.smif

sint 150 3,26 0,80 28.74 0,000
Uygulama 7.smuf 150 2,83 1,07
verimliligi  |8.smif 150 2,83 0,88
5.smif 150 4,19 0,69
6.smif 150 3,86 0,70

2 2 40,55 0,000
Uygulama 7.smf 150 3,19 1,15
destegi 8.smif 150 3,35 0,91
5.smif 150 4,15 0,60

Uygulamaya 0S| 150 | 379 | 060 | g 60 | g 000

iliskin genel |7-smif 150 3,33 0,92 ’ ’

diisiince  [8.smf 150 3,27 0,76
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Smif biiylidiikge, uygulama gerekliligi ile ilgili diisiincelere olumlu bakis azalmaktadir
(p<0,05). Kiiciik siniflar, uygulama gerekliligine daha olumlu bakarken, biiyiik siniflar
bu diisiinceye katilmamaktadir. Simif biiylidiikge, uygulama verimliligi ile ilgili
disiincelere olumlu bakis azalmaktadir (p<0,05). Kiigiik smiflar, uygulama
verimliligine daha olumlu bakarken, biiyiikk siniflar bu diisiinceye katilmamaktadir.
Smif biiyiidiikce, uygulama destegi ile ilgili diisiincelere olumlu bakis azalmaktadir
(p<0,05). Kiiciik siniflar, uygulama destegine daha olumlu bakarken, biiyiik smiflar bu
diisiinceye katilmamaktadir. Smif biiylidiikkge, Uygulamaya iliskin genel diisiincelere
olumlu bakis azalmaktadir (p<0,05). Kiigiik smniflar, uygulamaya daha olumlu

bakarken, biiylik siniflar bu diisiinceye katilmamaktadir.

Uygulamaya iligkin Diigiincelerin Sinifa Gore Dagiliminin incelenmesi

45

4,0

3,5

3,0

2,5

2,0+

1,5+

1,0+

0,5

0,0 I \
Uygulama gerekliligi Uygulama verimliligi Uygulama destegi Uygulamaya iligkin genel
diislince

O5.sinif m6.sinif O7.sinif 08.sinif
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Tablo 18. Ol¢ek Boyutlarinin Okula Gore Dagihmimin incelenmesi

Ortala
Okul N ma Ss F p
Zati Agar 1.0.0 200 | 3,94 | 0,90
Emek 1.0.0 200 | 4,17 | 0,77 | 727 | 0,001

Uygulama |Baglar Sehit Atilla

gerekliligi  [Bodur 1.0.0 200 | 3,87 | 0,83

Zati Agar 1.0.0 200 | 3,15 | 0,94

Emek 1.0.0 200 | 3,31 | 0,88 | 6,17 | 0,002

Uygulama |Baglar Sehit Atilla
verimliligi [Bodur 1.0.O

200 | 2,97 | 1,05

Zati Agar 1.0.0 200 | 3,64 | 0,97

Emek 1.0.0 200 | 3,93 | 0,78 | 17,02 | 0,000

Uygulama [Baglar Sehit Atilla
destegi  [Bodur 1.0.O

200 | 3,38 | 1,06

Zati Agar 1.0.0 200 | 3,61 | 0,81

Uygulamaya [Emek 1.0.0 200 | 3,84 | 0,71 | 11,50 | 0,000
iliskin genel |Baglar Sehit Atilla
diisince  [Bodur 1.0.0 200 | 3,45 0.87

Emek [lkdgretim Okulu dgrencileri, uygulama gerekliligine diger iki okuldan daha
olumlu bakmaktadir (p<0,05). Zati Agar Ilkdgretim Okulu ve Baglar Sehit Atilla
Bodur Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin uygulama gerekliligi diisiincesine katilimi esit
diizeydedir. Emek Ilkdgretim Okulu 6grencileri, uygulama verimliligine Baglar Sehit
Atilla Bodur Ilkdgretim Okulu dgrencilerinden daha olumlu bakmaktadir (p<0,05).
Emek [lkdgretim Okulu 6grencileri, uygulama destegine diger iki okuldan daha olumlu
bakmaktadir (p<0,05). Baglar Sehit Atilla Bodur Ilkégretim Okulu uygulama destegine
Zati Agar Ilkdgretim Okulu’ndan daha olumsuz bakmaktadir (p<0,05). Emek
[k gretim Okulu 6grencilerinin, uygulamaya iliskin genel diisiinceleri daha olumludur
(p<0,05). Zati Agar ilkdgretim Okulu ve Baglar Sehit Atilla Bodur Ilkdgretim Okulu

ogrencilerinin uygulamaya iliskin genel diisiinceleri esit diizeydedir.
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3.3. Dyned Cahsma imkanina Sahip Olma ile Tlgili Bulgular

Olgegi olusturan maddelerin giivenilirlige etkileri tablosunun Madde Silindiginde
Cronbach Alfa degerleri incelendiginde 6, 18, 25 ve 32’inci maddelerin Olgegin ic
tutarliligmi olumsuz etkiledigi ve 6lgekten ¢ikartilmalar halinde giivenilirligin artacagi
belirlenmistir. Bu c¢ercevede s06z konusu maddeler Ol¢ekten c¢ikartilarak analiz
tekrarlanmistir. Ancak 6’mc1 madde 6grencinin Dyned ¢alisabilmesi i¢in gerekli olan
imkana sahip olup olmamasi ile ilgili oldugundan arastirmaci tarafindan 6nemli

goriilmiistiir. Bu yiizden bu madde ayrica ele alinmis ve degerlendirilmistir.

Tablo 19. Dyned Sisteminde Cahsabilmek icin Evimizde Biitiin Imkéinlara

Sahibim (bilgisayar, internet baglantisi vs.) Maddesinin incelenmesi

Frekans Yiizde
Kesinlikle
Katiliyorum 74 12,3
Katiliyorum 53 3.8
Kararsizim 46 77
Katilmiyorum 98 16.3
Kesinlikle 329 54.8
katilmiyorum
Toplam 600 100,0

Goriildiigii lizere bu maddeye arastirmaya katilan 74 6grenci (% 12,3) kesinlikle
katiliyorum ve 53 6grenci (% 8,8) de katiliyorum olarak goriis bildirmislerdir. Bunun
aksine 98 06grenci (% 16,3) katilmiyorum ve 329 O6grenci (54,8) de kesinlikle
katilmiyorum seklinde bu maddeyi degerlendirmislerdir. Sonu¢ olarak arastirma
dahilindeki 427 6grenci (% 71,1) Dyned sisteminde calisabilmek i¢in evinde biitiin
imkanlara sahip olmadigini belirtmis, 127 6grenci (% 21,1) de bu maddeyi olumlu
goriis belirterek cevaplamislardir. Bu degerlendirmeden yola ¢ikarak denilebilir ki
ogrencilerin bliyiik bir cogunlugu evlerinde Dyned sisteminde ¢alisabilmek i¢in gerekli
imkanlara sahip olmadiklar1 yoniinde goriis bildirdiklerinden Dyned Programinin

uygulama etkililigi biiylik ¢ogunlukla okuldaki imkanlarla sinirli kalmaktadir.
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3.4. Dyned’in Uygulanabilme Etkililigine iliskin Bulgular

Buradaki bulgular 6grencilere uygulanan anket sonunda “Dyned hakkindaki diger
diisiince ve Onerileriniz nelerdir?” seklindeki acik uglu soruya belirtilen goriisler
cergevesinde yorumlanmistir. Buna gore dgrencilerin bir kismi — ki bu grup énemli
denilebilecek bir ¢ogunlugu olusturmaktadir — Dyned’i dil 6greniminde yararh bir
program olarak goriirken evlerinde bu imkandan yoksun olduklarini1 vurgulamiglardir.
Burada imkandan anlasilmasi gereken bilgisayar ve internet baglantisidir. Bir grup
ogrenci ise Dyned’1 bir kdbus olarak gordiigiinii ve bu uygulamanin bir an 6nce
kaldirilmast gerektigini belirtmektedirler. Bu diisiincede olmalarma sebep olarak da
programin kurulumu asamasinda bir¢cok teknik sikinti yasadiklarini ve neticede
yilgmhiga kapilarak bu isten vazgegme noktasina geldiklerini belirtmislerdir. Bir
ogrenci grubu da amacina yonelik olarak c¢alisilmast durumunda Dyned’in
gerekliligine ve yararina inandiklarini ancak gerek okulda ve gerekse evde calisirken
genelde bir takim sikintilar yasandigini ifade etmislerdir. Okulda karsilastiklar:
problemleri de Ozellikle internet baglantisindaki aksamalar, kulaklik ve
mikrofonlardaki sorunlar, programmn ac¢ilmamasi olarak siralamislardir. Buna ilave
olarak da bir bilgisayari, iki bazen de ii¢ kisi ile paylasmak zorunda kaldiklarini ifade
etmislerdir. Evde ise yazili smavlara ve SBS sinavlarina hazirlanma, verilen proje
odevleri ve/veya performans gorevleri gibi unsurlar sebebiyle yeterli vakti
ayrrmadiklarmi veya ayrramadiklarii dile getirmiglerdir. Ifade edilen bu goriis ve
diisiincelerden anlagilacagi tlizere, netice olarak Ogrencilerin ¢ogunlugu Dyned’i
Ingilizce 6greniminde gerekli ve faydali bir program olarak nitelendirmelerine ragmen,
uygulanabilme etkililigi agisindan bakildiginda bir takim aksakliklarm oldugu tespit
edilmistir. Gerek okullardaki teknik imkan ve donanimlarin gerekse 6grencilerin kendi
kisisel motivasyonlarmin Dyned’in etkin bir sekilde kullanimi i¢in yeterli sevide

olmamas1 bu olumsuzluklarin sebepleri arasinda sayilabilir.
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SONUC VE ONERILER

Sonuglar:

Bu arastirmada ortaya c¢ikan sonuglar asagida maddeler halinde verilmistir.

1-

Yapilan bu arastirma neticesinde ortaya ¢ikan en 6nemli sonug¢ 6grencilerin Dyned
Ingilizce Dil Egitim Programu ile Ingilizce c¢alismak icin gerekli olan tiim
imkanlara sahip olup olmamas1 durumudur. Arastirma bulgularina gore, evlerinde
Dyned ¢alisma imkanina sahip oldugu yoniinde goris bildiren katilimcilarin orani
sadece % 21,1 dir. Bu oran ise genel ile kiyaslandiginda ¢ok diisiik kalmaktadir.
Burada imkandan kasit bilgisayar ve internet baglantisi olarak vurgulanmstir.
Ciinkti bu iki unsur Dyned programinda g¢alismanin temel gereklerindendir.
Ogretmenin, ogrencilerinin  calismalarmi  takip edebilmesi ve onlar1
yonlendirebilmesi Dyned programinda caligilan bilgisayarin internete baglanmasi
ile alakalidir. Arastirmaya dahil olan bir kisim 6grenci evlerinde bilgisayar mevcut

olmasina ragmen cesitli nedenlerle internet baglantilarinin olmadigini belirtmistir.

99 ¢

Dyned Ingilizce Egitim Sistemi “uygulama gerekliligi”, “uygulama verimliligi” ve

~ 29

“uygulama destegi” olarak ele alindiginda sonuglar degiskendir.

a- Burada uygulama gerekliligi alt boyutu, dgrencilerin ‘Dyned sistemini Ingilizce
ogreniminde gerekli goriip gdrmedigi, bu sistemin Ingilizce becerilerini
gelistirdigine inanip inanmadiklari, bu sistemle Ingilizce dgrenmenin daha
kalict olup olmadig1’ gibi sorulara verdikleri yanitlara gore belirlenmistir. Buna
gore arastirmaya katilanlar ogrenciler, uygulamanin gerekliligini en 6nemli
faktor olarak belirtmislerdir. Uygulama gerekliligi 6grenciler tarafindan 6nemli
bir faktor olarak belirtilmesine ragmen “uygulama verimliligi” daha 6nemsiz

bir faktor olarak ortaya konulmustur.

b- Arastirmada uygulama verimliligi alt boyutu ise 6grencilerin bu sistemi verimli
bir sekilde kullanip kullanmadiklarini belirlemeye yonelik, ‘Ingilizce
derslerinin belirli saatlerinde sinif¢ga Dyned ¢alisabiliyoruz, diizenli olarak her
glin Dyned ¢alisabiliyorum, Dyned’in nasil calisiimasi1 gerektigi konusunda

yeterli bilgim vardw’ gibi yargilara katilip katilmadiklarina iliskin
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goriislerinden olusmaktadir. Arastrma sonucunda uygulama gerekliligi
diisiincesi ile uygulama verimliligi diisiincesi arasinda pozitif yonlii istatistiksel
olarak anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin uygulama gerekliligi
diistincesine verdikleri cevaplar olumlu yonde arttikga,  uygulamanin
verimliligi diisiincesine verdikleri cevaplarda da olumlu yonde bir artig

gozlenmektedir.

c- Arastrrmada ortaya konulmaya calisilan bir diger alt boyut ise uygulama
destegidir. Uygulama destegi alt boyutu oOgrencilerin ‘bilgisayar formator
o0gretmenimiz Dyned ¢alisabilmemiz i¢in bize yardimci olmaya calismaktadir,
okul idaresi Dyned’e gerecken Onemi vermektedir, ingilizce Ogretmenimiz
Dyned ¢alismamiz i¢in bizi motive etme gayreti i¢cindedir, Dyned ile ilgili bir
sikintim oldugunda rahatlikla 6gretmenimden bilgi alabiliyorum’ gibi yargilara
yonelik diisiincelerinden olusmaktadir. Bu arastirmanin sonucunda uygulama
gerekliligi diistincesi ile uygulama destegi diisiincesi arasinda da pozitif yonlii
istatistiksel olarak anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir. Uygulama gerekliligi
arttikca, uygulama destegi de artmaktadir. Uygulama verimliligi diisiincesi ile
uygulama destegi diisiincesi arasinda ise yine pozitif yonlii istatistiksel olarak
anlamli bir iliski saptanmis olup arastirma sonucuna gore uygulama verimliligi

arttikca, uygulama destegi de artmaktadir.

Arastirma sonucuna cinsiyet degiskenine gore bakildiginda kiz Ogrencilerin,
uygulamanin gerekli oldugu diisiincesine erkek Ogrencilere nazaran daha fazla
katildiklar1 goriilmiistiir. Uygulama verimliligi, uygulama destegi ve uygulamaya

iligkin genel diisiince agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda ise fark yoktur.

Ogrenci goriisleri sinif degiskenine gdre degerlendirildiginde ise sinif biiyiidiikge,
uygulama gerekliligi ile ilgili diisiincelere olumlu bakisin azaldig1 ortaya ¢ikmustir.
Kiiciik smiflar, uygulama gerekliligine daha olumlu bakarken, biiyiik siniflarin bu
diisiinceye katilma durumlarinda bir azalma goze ¢arpmaktadir. Smif biiytidiikge,
uygulama verimliligi ile ilgili diisiincelere de olumlu bakisin azaldigi dikkat
cekmektedir. Kiiciik smiflar, uygulama verimliligine daha olumlu bakarken, biiyiik

siiflar bu diisiinceye katilmamaktadir. Arastirmada son olarak sinif biiyiidiikge,
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uygulamanin desteklenmesi ile ilgili diisiincelere olumlu bakisin azaldigi ve
bununla paralel olarak uygulamaya iliskin genel diislincelere de olumsuz goriis
bildirildigi belirlenmistir. Neticede kiiclik smiflar uygulamaya genel olarak daha
olumlu bakarken sinif biiylidilkce bu olumlu bakis azalmaktadir. Burada kiigiik
siniflarm Dyned sistemine bakisinin daha olumlu olmasi yaslar1 geregi olabilir.
Bilgisayar basinda yapilan bir 6grenme faaliyeti kiiciik yastakiler i¢in daha
caziptir. Clinkii bilgisayarda karsilarina animasyonlar ve degisik resimler ¢iktikca
daha ¢ok zevk alirlar. Bir de buna dersin sonuna dogru belli bir siire oyun
oynamalarina izin verme gibi bir motivasyon unsuru eklenirse bu durum bu yas

grubunu fazlasiyla motive edebilir.

Arastirma sonucunda okul degiskenine gore bir sonu¢ ortaya koydugumuzda
Emek Ilkogretim Okulu &grencileri biitiin alt boyutlara (uygulama gerekliligi,
uygulama verimliligi ve uygulama destegi) diger iki okuldan daha olumlu goriis
bildirmiglerdir. Zati Agar Ilkogretim Okulu ve Baglar Sehit Atilla Bodur
[Ikdgretim Okulu dgrencilerin uygulamaya yonelik genel diisiincelerinin esit
diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore Emek Ilkogretim Okulu arastirmact
tarafindan tekrar degerlendirildiginde Dyned Safranbolu Ilce Formator
Ogretmeninin bu okulda gorev yapiyor olmasi hususu dikkate carpmaktadir.
Acaba bu husus, Ogrencilerin Dyned sistemine daha olumlu yonde goris
bildirmelerinde etkili midir? sorusu ister istemez akla gelmektedir. Kanaatimiz
odur ki formatdr 6gretmenin bu okulda gérev yapiyor olmasi 6grenciler agisindan
bir avantajdir. Sistemin kurulumu ve calisilmasi asamalarinda ortaya ¢ikabilecek
her tiirlii problem ic¢in ¢6ziim ortaya koyabilecek bir 6gretmenin burada olmasi,
problemi kisa zamanda halledemeyip yilginlhiga diisebilme potansiyeline sahip
diger okul 6grencileri ve 6gretmenlerine gore bu okulu daha avantajli bir duruma

getirmektedir denilebilir.

Anket uygulamasi sirasinda yapilan kisisel goriismelerde 6gretmenlerden alinan
goriiglere gore okullarda bu sistemin uygulanmasi neredeyse imkansizdir. Bunun
¢ok cesitli sebepleri vardir. Oncelikle 6gretmenler bilgisayar teknoloji smiflarmin
yeterli donanima sahip olmadigmi, buradaki eksikliklerin giderilmesine ragmen

birka¢ giin igerisinde yine kulakliklarda ve mikrofonlarda sorunlar yasandigini
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belirtmislerdir. Ayrica bu siniflarda 6zellikle bilgisayar dersi ve diger derslerin de
zaman zaman islendigi dikkate alindiginda planlamada sikintilarin yasandig: dile
getirilmistir. Ogretmenlerin genelinde bu husus ile ilgili olumsuz kanaatin

olustugu tespit edilmistir.

Eger bu sistemin uygulanma amaci, okulda sistemle ilgili teorik ve kismen
uygulamali bir ¢calisma yapilarak 6grencinin bireysel olarak motive edilmesi ve
asil olarak Ingilizce dersleri disinda bu sistemde calisiimasmi saglamak ise
arastirma sonucunda tespit edilen ortalama % 20 civarindaki Dyned ¢alisabilmek

icin evimizde biitiin imkana sahibim yargisia belirtilen olumlu goris ortadadir.

Netice olarak soyleyebiliriz ki bakanhigimizin biitiin ilkdgretim okullarinda
uygulamaya koydugu Dyned Ingilizce Dil Egitim Sistemi teorik olarak ya da etkin
bir sekilde uygulanmasi halinde dil 6gretiminde 6nemli bir mesafe saglayabilecek
bir potansiyele sahip olmasina ragmen uygulamadaki etkililigi tartisma konusu
olacak niteliktedir. Bu c¢aligma sonucunda arastirmaya katilan Ogrencilerin
uygulamanin gerekli oldugu hakkindaki tiim olumlu diisiincelerine ragmen

uygulamadaki eksiklikler bir tezat olusturmaktadir.
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Oneriler

Biitiin alt boyutlara diger okullardan daha olumlu goriis bildiren okul tekrar
degerlendirildiginde, Dyned formator Ogretmeninin bu okulda goérev yapiyor
olmas1 gozden kagmamaktadir. Bu durumdan yola ¢ikarak Onerimiz odur ki,
yabanci dil 6gretmenleri ve bilgisayar formator 6gretmenleri hizmet i¢i egitimlerle
Dyned ile ilgili ortaya ¢ikan veya ¢ikabilecek sorunlara karsi bilgilendirilmeli ve

¢oziim yollar1 ortaya konmalidir.

Bir diger Oneri ortaya koymak i¢in Dyned sisteminin uygulanma amacmi ele
almakta fayda goriilmektedir. Eger amag okullarda bu sistemden faydalanmak ise

okullardaki altyap1 eksiklikleri bir an 6nce giderilmelidir.

Eger bu sistemin uygulanma amaci, okulda sistemle ilgili teorik ve kismen
uygulamali bir ¢calisma yapilarak 6grencinin bireysel olarak motive edilmesi ve
asil olarak Ingilizce dersleri disinda bu sistemde calisiimasmni saglamak ise
arastrma sonucunda tespit edilen ortalama ylizde yirmi civarindaki ‘Dyned
calisabilmek i¢in evimizde biitiin imk&na sahibim’ yargisma belirtilen olumlu
goriis ortadadir. Bu durumda en azindan bu 6grenci grubu Dyned hakkinda 1yi
bilgilendirilmeli ve motive edilmelidir Gnerisi ortaya konulabilir. Bunun i¢in de
ogretmene biiylik is diismektedir. Umursamaz bir tavirla, istiinkorii yapilacak
giidiilemenin, uygulamanin etkin bir sekilde olmas1 yoniindeki katkisi tartisilmaya
aciktir. Ogretmenlerce bikmak usanmak bilmeden yapilacak hatirlatma,
yonlendirme ve bilgilendirmeler bu sistemin etkin bir sekilde 6grenci tarafindan

kullanilmasini saglayabilir.

Bu sistemin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin
motivasyonlarinin yiiksek diizeyde tutulmasi gerekliligi Oneriler arasinda

sayilabilir.

Bu calisma sonucunda arastirmaya katilan Ogrencilerin uygulamanmn gerekli
oldugu hakkindaki tiim olumlu diisiincelerine ragmen uygulamadaki eksiklikler bir
tezat olusturmaktadir. Bunun olusmasinda okullarimizdaki teknik imkanlarin
diisiik seviyede olmasi kanaatimizce en Onemli sebeptir. Bircok imkan ortaya

konarak resmi biitiin ilk6gretim okullarinda kullanilmasi yoniinde lisans hakki
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alman bu programin atil bir halde kalmamasi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 okullarda
bu sistemin etkin kullanimina yOnelik teknik altyapilar1 gdézden gegirmeli

eksikliklerin giderilmesi i¢in gerekli kaynagi olusturmalidir.

Biitiin bunlara ilave olarak bu sistemin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin
O0gretmenlerin, Ogrenci motivasyonunu st diizeye ¢ikarmalar1 yOniinde
bilgilendirilmesi gerektigi ve bunun i¢in gerekli imkéanlarin yabanci dil

ogretmenlerine saglanmasimin yararli olacagi onerilmektedir.
Gelecek Arastirmacilar icin Oneriler:

Bu arastirmada anketlerin uygulandigi zaman diliminde bazi okullarda 4. siniflarin
sisteme henliz dahil edilmedigi, dahil edilen okullarda da sistemi
degerlendirebilecek kadar sistemde ¢alisiimadigi gibi sebeplerden dolay1 4. siniflar
kapsam dis1 birakilmistir. Gelecek arastirmalarda bu husus goz oniine alinarak bu

alanda bir aragtirma yapilabilir.

Arastirma bulgular1 arasinda okullardaki teknik altyapr eksiklikleri dikkate
carpmaktadir. ‘Dyned sisteminin etkin bir sekilde uygulanmasma yOnelik
okullarda teknik altyapt olusturma adma neler yapilmaktadir?’ sorusu iyi bir

arastirma konusu olabilir.

Dyned programmin uygulanabilme etkililigi hakkinda 6gretmen ve/veya idareci

gortislerine yonelik arastirma yapmak 1yi bir fikir olabilir.

Bilgisayar ve internet {izerinden Ingilizce 6gretim programi olan Dyned’in etkin
bir sekilde uygulanabilmesinde Bilgisayar okuryazarliligmin etkisi konusunda

arastirmalar gergeklestirilebilir.
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EKLER

EK 1: Ogrenci Anket Formu

ANKET SORULARI
1. Kaginci sinif 6grencisisiniz? 4. simaf[_] 5. siuf[_] 6. siaf[_] 7. smuf [ ] 8. ]
sinif
2. Cinsiyetiniz nedir? Kiz [] Erkek []
=
Asagidaki ifadelere ne derece katiliyorsunuz? £2 2| 2] E |2 g
v g
3. DynEd ile Ingilizce 6grenmek zevklidir.

4. DynEd sisteminde kendi kendime 6grendigim i¢in sikilmiyorum.

. DynEd sisteminde istedigim kadar tekrar yapabilmek bir

avantajdir.

. DynEd sisteminde ¢alisabilmek i¢in evimizde biitiin imkanlara

sahibim. (bilgisayar, internet baglantisi vs.)

7. DynEd sistemi Ingilizce 6grenmek igin faydalidir

. Bilgisayar formator 6gretmenimiz DynEd ¢alisabilmemiz i¢in

bize yardimci olmaya ¢aligmaktadir.

. DynEd sisteminde istedigim kadar dinleme tekrar1 yapabilmek

telaffuz (pronunciation) 6grenimi i¢in ¢ok faydahidir.

10.

Diizenli olarak hergiin DynEd ¢alisabiliyorum.

11.

Okul idaresi DynEd’e gereken 6nemi vermektedir.

12.

DynEd calisirken ses kayd1 yapabiliyorum.

13.

Hafta da ortalama iki - ii¢ saat DynEd calisabiliyorum.

14.

Ingilizce 6gretmenimiz DynEd ¢alismamiz igin bizi motive
etme gayreti igindedir.

15.

DynEd dinleme ve okuma becerilerini gelistirmede faydalidir.

16.

Dyned normal Ingilizce dersinde 6grendiklerimizi takviye edici
bir programdir.

17.

Ingilizce derslerinin belirli saatlerinde smif¢a DynEd
calisabiliyoruz.

18.

Okulda DynEd calisirken daima bir sorun ¢ikiyor. (kulaklik,
mikrofon, programin a¢ilmamasi, vs.)

19.

DynEd’in nasil ¢alisilmas1 gerektigi konusunda yeterli bilgim
vardir.

20.

DynEd’in “First English” programi hakkinda yeterince bilgim
vardir.
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EK 1.1: Ogrenci Anket Formu

Asagidaki ifadelere ne derece katiliyorsunuz?

Kesinlikle
katiliyorum

katiliyorum
kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

21. DynEd’in “English for Success” programi hakkinda yeterince
bilgim vardir.

22. DynEd Ingilizce 6grenmek icin gerekli bir sistemdir.

23. DynEd’in dort temel dil becerisini (dinleme, okuma, konusma,
yazma) gelistirdigine inantyorum?

24. Bilgisayari kullanabilme yetenegim DynEd basarimi
etkilemektedir.

25. DynEd hakkinda - nedir, ne degildir gibi - daha fazla bilgiye
ithtiyacim vardir?

26. DynEd haftalik ve aylik birincilerinin se¢iminde ¢alistigimiz
siire dikkate aliniyor?

27. DynEd haftalik ve aylik birincilerinin se¢iminde aldigimiz puan
dikkate alintyor?

28. DynkEd ile ilgili bir sikintim oldugunda rahatlikla
ogretmenimden bilgi alabiliyorum.

29. DynEd de kullanici ad1 olarak verilen mail adresi sayesinde
kolaylikla 6gretmenimle iletisim kurabiliyorum.

30. DynEd de Ingilizce ¢alisirken arkadas baskisi ve elestirisi
olmadigindan kendimi ¢cok daha rahat hissediyorum.

31. DynEd ile bilgisayar iizerinden Ingilizce grenmek daha kalict
olmaktadir.

32. DynEd iizerinden Ingilizce ¢calismak dgrenme zamanini
kisaltmaktadir.

33. DynEd icin yetkililer yeterli agiklama yapmaktadirlar.

DynEd ile ilgili bagka diisiinceleriniz veya Onerileriniz varsa liitfen belirtiniz.

Anket sorularma ictenlikle cevap verdiginiz icin tesekkiir ederim.
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EK 2: Anket Izni Onay Belgesi

T.C.
g/ﬂ RANBOLU KAYM: ARAMLIGT
IlL,c Milli Egitim Mudirligii
Sayt  : B.0S4.MEM.4. 78 04 02. SOO/‘&’L)@ S A {0/1 ]'/2009
Konu :Adnan UCUR

BN ...... : .'.-f‘.:...‘...r....MUDURLUGUNE
A SAFRANBOLU A =5,

- : ' flgi - - Kel}fﬂ)&l_ceﬁllk Ma]g{lmmm 00/ 1'1/20(j_9 farih]_{ ve 200/8204 sayiltOnayl. - _ ‘

: Ixalc'ﬂu lllxoulcum Okulu lnodlfca O(netmem Admn UCUR n Sd](’ll}’d'UnIVCLblK.Sl ey
Sosyal Bilirler Enstittisiinde Yiksek Lisans Tez ile ilgili Okul unuz lnglhzuc Ometmcnlcune xi

ve dgrencilere anket yapmast ile ilgili Kaymakaml ik Oluru ekte gonderilmigtir.

ederim. |

Hcc MLl iR (rium Mudm iia.
. : . Sube’ Mudum
© BKI:
- Qtur (1 adet)
- Ogretmen Goriisleri Ankdt (1 ad ei)
o - OBrenci Gériigleri Anketi (1 adet)

 DAGITIM:
- I“\OULCUI‘H Okulu Mud ne
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EK 2.1: Anket izni Onay Belgesi

T.C.
KARABUK VALILIGE
Safranboly ilge Milli Egitim Midurliga
Sayr B08.4 MEM.4.78.04.02.200/% 2e¢, »{)5./1 1/2009

Komu : Adnan UCUR

KAYMAKAMILIK MAKAMINA
SAFRANBOLU

flgi  : Kalealt: flkogretim Okulu Mudiirliginiin 05/11/2009 tarihli ve 200/459 sayih yazist.

Kalealts Tlkogretim Okulu Ingilizce Ogretmeni Adnan UCUR, Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisinde “Yiksck Lisans Tez” bamrladigy ve Ilgemiz Ilkogretim
Okullarindaki Ingilizce Ogretmenlerine ve dfroncilere anket yapmak istegi ile ilgili dilekgesi
ilgi yaz1 ile bildirilmektedir.

Adi gegen ogretmenin figomiz [kogretim Okullarindaki Ingilizee Ofretmenlerine ve
ogrencilere anket uygulamasi midirligimizee uygun gorilmektedir.

Makamlanmizea da uygun gorildiginde olurlarmiza arz cderim.

i%lan DERIN -

Tlge Milli Egitim Midiiri

OLUR

.../G/QOD()

ADRES:Hukiimet Konagi-78600 e-posta : safranbolu78@meb.qov.ir
Telefon: 0.370.7421179-7125915 353658@Karabuk-meb.qov.tr
Fax:0.370.7123376
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EK 3: Anket Uygulanan Okullar

Zati Agar [lkdgretim Okulu
Emek [lkdgretim Okulu
Baglar Sehit Atilla Bodur Ik gretim Okulu
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OZGECMIS
Adnan Ucur, 1977 yilinda Eskisehir’de dogdu. Ilkokul birinci sinifi Boziiyiik’te
bitirdikten sonra Sakarya’nin Geyve Ilgesi’nin Karacam Koyii’nde ilkdgrenimini
tamamladi. Geyve Lisesi’nin orta boliimiindeki tahsilinden sonra Sakarya Anadolu
Teknik Lisesi Makine Béliimii’'nden mezun oldu. 1997 yilinda Selcuk Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yabanc1 Diller Egitimi ingilizce Ogretmenligi Boliimii’'ne girmeye
hak kazandi. 2001 yilinda buradan mezun olup Sakarya ilinde Ingilizce Ogretmeni
olarak goreve basladi. 2003 yilinda Karabiik ili Safranbolu ilgesine atandi. Evli ve bir
kiz1 olan Adnan Ucur halen Kalealt: {lkogretim Okulu ingilizce Ogretmeni olarak

gorevine devam etmektedir.
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