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Bu arastirma, ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan yabanci dil &gretim programinin
uygulamada ne Olgiide yeterli ve etkin oldugunun degerlendirilmesi ve teori ile pratik arasindaki
paralelligin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda gelecekteki beklenti ve Ogretim
durumlarma 1s1k tutmasi agisindan 6nem tasidign Sngoriilmektedir. Ikogretim II. Kademesinde]
uygulanan Yabanci Dil dersinin amaglari, program modelinin isleyisi ve uygulama ornekleri,
'Yabanci Dilin iilkemizdeki gelisimi ve buna duyulan ihtiyacin artmasinin etkileri ile bu programi
degerlendirmenin gerekliligi ele alinmaktadir.

Yabanci Dil 6gretmenlerinin goriisleri alinarak programin uygulama asamasi ¢esitli boyutlar ile
ortaya konulmasi amaglanmistir. Elde edilen veriler yorumlanarak sunulmaktadir.

Calismada kaynak taramasi ve nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmaya katki saglayan
veriler Adapazar1 genelindeki 9 ilkdgretim okulunda 2007- 2008 6gretim yilinda gérev yapmakta
olan II. Kademe Yabanci Dil 6gretmenlerinden 10 tanesiyle ¢alisma grubu olusturularak, 6gretmen,
goriismeleri yoluyla elde edilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlere 6nceden belirlenen 30 adet
soru yoneltilmistir. Ogretmen goriismeleri sirasinda  6gretmenlerin  uygulamada yasadiklari
durumlarin derinlemesine ele alinmasi amaciyla onlarm fikir, diisiince ve Onerileri ayrintili olarak
cle alinmis ve yapilan goriismeler ses kaydi yoluyla muhafaza edilmistir.

Okullarda Yabanci Dil brang dgretmenlerinin sayisinin yetersiz olmasi, 6gretmenlerinin aldiklari
akademik egitimin teoride kalmis olup uygulamada yetersiz kalmis olmasi; Ogrenci—veli ve
yoneticilerin Yabanci Dil gereksiniminde yeterli bilince sahip olmamasi; okullarda yabanci dil
smifinin bulunmayisi ve Ogretim ortamlarin1 destekleyen materyallerin yetersizligi, siniflarin
kalabalilk olmasi, yabanci dil Ogretim programinin  amaglandigr  Olglide tamamen|
gergeklestirilmesine engel teskil ettigi gdzlemlenmistir.

'Yeni egitim sistemiyle beraber liselere giris sinavinda artik yabanci dil sorularimin bulunmasi
yabanci dil 6grenmeye duyulan ihtiyacin artmasi bakimindan Onemli bir gelisme olarak
gozlemlenmistir. Yapilandirmact yaklagimin benimsenmesi ile beraber 6gretim faaliyetlerinde de
Ogrenciyi arastirmaya ve uygulamaya sevk eden bir degisim goriilmesi olumlu bir gelisme olarak]
degerlendirilmistir.

ko gretim II. Kademe yabanci dil dgretiminin beklenen dlgiide gerceklestirilebilmesi igin mevcut
durumlarin diizenlenmesi ve programdan kaynaklanan olumsuzluklarin énlenmesi i¢in programin|
uygulanabilirlilik diizeyinin yiikseltilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Program Degerlendirme, ilkdgretim II. Kademe, Yabanci Dil
Ogretimi, Ogretim Programi
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This study is indented to evaluate the capability and the effectiveness of the Foreign Language
Curriculum in secondary schools and to measure the parallelism between theory and practice.
Thus, it is aimed to shed light on how much the new curriculum corresponds the expectations. In
this study; the goals of the Foreign Language Curriculum used in the secondary schools,
implementation of the curriculum model, its development in our country, the growing need of
learning a foreign language and the necessity to evaluate this curriculum are dealt with.

By surveying the opinions of Foreign Language teachers, the planning and the application steps of
the curriculum are aimed to be put forward in various dimensions. The data are reported with their
interpretations.

In this study, source research and qualitative research methods are used. The data that contribute to
the study are obtained from the opinions of the research group among the foreign language
teachers who work in 9 of secondary schools in Adapazari. Research group consists of 10 foreign
language teachers who work in secondary schools in 2007-2008 educational year. 30 questions
which were formerly determined were asked to the teachers in research group. During the survey,
in order to deal with the conditions that the teachers handle at work, their suggestions, thoughts
and opinions were considered in detail and the conversations were recorded.

It is observed that the lack of branch teachers and the classrooms that are available for language
classes at schools, the inadequacy of supporting materials such as flashcards, OHPs or CDs and the
classrooms’ being overcrowded have caused problems in language teaching. It is also noticed that
the academic education that the teachers receive at school seems to be adequate in theory, but in
practice it seems inadequate. Another problem which has discouraged foreign language education
is seen as the lack of conscious of the school administrators, the students and their families
towards the need of learning a language.

The new education system is now a considerable improvement on foreign language teaching since
it requires the students have to answer the questions of foreign language in order to get better
points to be able to attend better high schools. Consequently, the demand for learning a foreign
language increases. As constructivist approach is taken over, the change in the teaching activities
that direct students to research and practice is observed. This situation is evaluated as a positive
development.

It is concluded that, in order to realize Foreign Language teaching in secondary schools in
expected quality, current situations should be revised. Applicability level of the Foreign Language
Curriculum should be increased in order to prevent negative consequences in language teaching in
secondary schools.

Keywords: Curriculum Evaluation, Secondary School, Foreign Language Teaching, Teaching
Curriculum, Teachers’ Opinions
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GIRIS
Bilisim, teknoloji ve bilimde goézlenen hizli gelismeler, turizmdeki hareketlilik ve
cesitlenen is olanaklari, farkli kiiltiir ve {lkelerle iletisimi kacinilmaz bir hale
getirmistir. Bu durumun dogal sonucu olarak kisinin ana dili yaninda en az bir yabanci
dil bilmeyi bir mecburiyet haline getirmistir. Insanlar hangi meslekle ugrasirlarsa
ugragsinlar bilim, teknoloji ve gelismelerin gerisinde kalmamak i¢in sadece kendi
iilkesiyle yetinmeyip diinya c¢apindaki gelisme ve degismeleri takip etmek
durumundadir. Bu durum dolayisi ile diinya ¢apinda bir takim kiiltiirel, sosyal ve ticari

sebeplerden dolay1 Ingiliz Dili ortak dil (Lingua Franca ) olarak kabul edilmistir.

Glinlimiiz diinyasinda ¢ok dillilik 6zendirilmektedir. Ciinkii tilkelerin, uluslar arasi
iliskilerini; sosyal, siyasi ve ekonomik alanlarda daha ileriye gotiirmek i¢in yabanci dil

bilen insanlara ihtiyaci vardir. Milli Egitim Bakanlig1 bunu soyle agikliyor:

“Ulkemizde Ingilizce 6gretiminin amac1 zaten ana dilleri ayni olan Tiirklerin kendi
aralarinda iletisimini saglamak degil, Tiirk vatandaslarinin diger iilke vatandaslari
ile anlagsmalarini saglamak igin ortak bir dili etkin sekilde kullanilmalarina hizmet
etmek ve bu sayede iilkemizin politik, bilimsel, askeri, ekonomik ve sosyal
alanlarda hak ettigi ileri diizeye ¢ikmasini kolaylastirmaktir” (MEB, 2006:2).

Cagin gereksinimlerine uymanin, kisinin kendini gelistirebilmesinin ve medeniyeti
takip edebilmenin onde gelen kosullarindan en gerekli olanlarindan birisi dil bilmek,

dolayis1 ile yabanci dil edinimidir.

Yabanci Dil bilmenin 6n kosulu kisinin 6nce kendi dilini bilmesi ve kendini ifade
edebilmek i¢in ncelikle ana diline hakim olmasidir. iseri (1996:5) bu konu hakkindaki
goriislerini sdyle belirtmistir:
“Ciinkii kendi ana dilini bilmeyenin bir bagka dili 6grenmesi giigtiir...(6nce)
anadilin dilbilgisi kurallarmi bastan sona gézden gecirmek gerekmektedir. Dili

kullanma yetisinin edimi  dilbilgisinin temel yasalarrm  Ogrenmekle
gergeklesecektir.”

Dil temelde ayn1 amaca hizmet eden, kisinin duygu ve diisiincelerini ifade amaciyla
kullandig1 bir iletisim aracidir. Her dil kendine ait bir takim kurallar ve semboller
icerse de genel olarak baktigimizda ortak bir takim unsurlar icermektedir. Nihayetinde
her dilde dilbilgisi ve ciimlenin 6geleri mevcuttur. Isi, olusu, hareketi bildiren
kavramlar, bu isi meydana getiren bir 6zne ve bu olaydan etkilenen ciimle unsurlari

belli bir dile 6zgl degil, biitiin dillere 6zgii ortak 6gelerdir. Bu nedenle 6nce dil, dilin



yapist ve bunun dogal sonucu olarak anadili bilmek ve devaminda da yabanci dilde bu

unsurlara vakif olmak amaglanmaktadir.

Insanin ¢agin biitiin geleneklerine uymasi, biitiin gelismelere ve degismelere acik
olmas1 diger iilkelerle iletisimi gerceklestirdiginden dolay1 kisinin yalnizca anadilini
kullanarak diger tilkelerdeki olgulardan haberdar olmasi muhtemel goriinmemektedir.
“Diinya tizerinde var olan binlerce dil, uluslarin yalnizca kendi ana dillerini kullanarak
uluslar arasi iligkilerini siirdiirmesini imkansiz kilmaktadir. Bu durum diger {ilkelerin

dilini iyi derecede bilme zorunlulugunu dogrulamaktadir” (Akiizel, 2006:1).

Diinya capinda ger¢eklesen gelisme ve degismeler kisiyi ve dolayisiyla da kisinin
hayat tarzim1 etkilemektedir. Dolayisiyla kisi etrafinda olup bitenden haberdar ve
bunlarla siirekli etkilesim i¢indedir. Bu gelismeler kisiye mesafe olarak ne kadar uzak
olursa olsun Ornegin bilgisayar, televizyon gibi kitle iletisim araglar1 ile kisinin
diinyasma giriverir. Bu durumun dogal sonucu olarak “kiiresellesme” olgusu ortaya
cikmistir. Kiiresellesmenin dogal sonucu olarak insanlarin diger uluslarla da iletigim
kurabilmesi i¢in kiiresel dil kavrami ortaya ¢ikmistir. Kiiresel olan dil de hi¢ kuskusuz
Ingilizcedir.

Ingilizcenin ortak dil olmasi bu dili ana dil olarak kullanan niifusun biiyiikliigii ile ilgili
degildir. Oyle olsayd: Cince bugiin Ingilizcenin bulundugu durumda olurdu. Keza
Cin’de suan 1,3 milyar insan yasamaktadir. Ingilizceyi anadili disinda kullananlarin

sayis1 Cin’in niifusundan oldukca fazladir. Bu say1 giderek artmaktadir.
Aktizel’e (2006:3) gore:

Yabanct bir dil, diinyaya actign kapi araciligiyla kisiye yabanci kiiltiirleri
taniyabilme, anlayabilme, kendi kiiltliriiniin bilincine varabilme ve ufkunu
genisletme olanagi sunar. Dogru verilen bir yabanci dil egitimi Ogrencilerin
evrensel duygu ve disiincelerle yetistirilmesine, kendi kiiltiiriiniin disindaki
kiiltiirleri taniylp anlamasina ve zamanla bariggil bir diinya goriisiine sahip
olmasina katkida bulunacaktir .”

Kisinin kendini gelistirmesi, gelecekte yapacagi veya yapmakta oldugu mesleki
caligmamalarda da yabanci dili 6§renmenin geregi artik tartisilmaz konumdadir. Kisi
hangi is alaninda ¢alisiyor veya ¢alisacak olursa olsun meslegini diinya standartlarinda
tutabilmek icin en az bir yabanci dilin destegine ihtiyact duymaktadir. Aksi takdirde
gelismelere kapali olan bir meslek dali gerilemeye mahk(im kalmaktadir. Keza yapilan

is basvurular ve 6zel veya resmi kurumlardaki personel alimlarinda kisiye sorulan ilk



sorulardan birisi hangi yabanci dili ne Ol¢iide bildigidir. Bu durumda sadece bir
yabanct dili az-cok bilmek ve dilbilgisi yapilarin1 6grenmek yeterli olmayacaktir. O
yabanci dili etkili ve akici bir iletisim araci olarak kullanabilmesi de gerekmektedir. Bu
nedenlerden dolayi, yabanci dili kiigiik yaslardan itibaren orgiin egitimin igine
yerlestirmek zorunlu hale gelmis, ilkogretimde artik Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler gibi temel derslerin yaninda yeni uygulamaya gegcirilmekte olan

programla birlikte ingilizce dersi de temel derslerin arasinda yer almaktadir.

Ulkemizde son yillarda yapilan egitim reformlariyla ingilizce dersinin 6nce 4. sinifta
uygulanmaya baglanmas1 karar alimmig, Ogretim programinda son yapilan
degisikliklere gore de ders saati arttirilmistir. Burada hedeflenen kiiclik yaslardan
itibaren yabanci dili hayatimizin i¢ine yerlestirip zorunlu ilkogretim siireci sonunda
belirli bir yabanci dil seviyesine gelmis olmaktir. Kisinin 6gretim hayatinin devaminda
da ihtiya¢ duyacagi alana yonelik yabanci dil &gretimini almaya uygun bir hale
getirilmesi amaglanmaktadir. Burada énemli olan dgrenciye temel seviyede Ingilizceyi
kavratmak, yabanci dilin temel yap1 ve iceriklerini edindirmektir. Bundan dolay1 temel
Ingilizce 6gretimi 6zel bir dnem arz etmektedir. Diger bir deyisle, temel bilgi ve
becerileri iyi kazandirtmali ki kisi hayatinin devaminda da bu bilgi ve becerileri

derinlemesine kazanma olanag: bulabilsin.

Yabanci dilin temel becerilerinin kazandirilmasi fikrinden hareketle ilkogretim II.
Kademe ogrencilerine yonelik olan Yabanci Dil 6gretiminin iyi planlanmis, uygun
O0grenme ortamlarinin olusturulmus ve ders kapsam ve igeriginin 6grenci ihtiyag ve
beklentilerini karsiliyor olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda ilkogretim II. Kademe
Yabanci Dil 6gretim programinin ¢ok iyi hazirlanmis, hedeflerin agik ve ulasilabilir
olmasi bunun yaninda programda belirtilen unsurlarin biitiin ilkdgretim okullarinda
uygulanabilir olmasi1 gerekmektedir. Dolayisi ile programin sadece iyi planlanip,
hazirlanmas1 yeterli olmamakta, uygulama esnasinda ve temel egitim siirecinin

sonunda da beklenen karsilig1 vermesi gerekmektedir.

Amaglanan etkili yabanci dil 6gretimi diizeyine ulasabilmek i¢in dncelikle 6gretime
kilavuzluk edecek 6gretim programinin son derece titizlikle hazirlanmis ve her
ayrintisinin biiyiik bir dikkatle ve konunun uzmanlari tarafindan hazirlanmig olmasi

gerekmektedir. Programin temelini olusturan unsurlardan oncelikle icerik ve konu



alaninin ¢ok iyi secilmis olmasi ve hangi konu alanlar1 ve islevlerinin programda yer
alacag1 son derece 6nem tagimaktadir. Ciinkii bir dil son derece genis sinirlart olan ¢ok
iyl Ol¢iilmeyen bir 6gretim alamidir. Burada sorulmasi gereken sorulardan biri
“Yabanci dile temel olusturulacak konu alanlar1 nelerdir?” digeri ise “Hangi konu
alanlarina programda yer vermeliyiz?” olmalidir. Diger bir konu ise, programda
Ogretim yontem ve metotlar1 ve 6gretim durumlarinin agikca ifade edilmis olmasidir.
Bu programin 6gretmene kilavuzluk edece§i goz oniinde bulunduruldugunda konu
alanin yani sira konularin nasil 6gretilecegi, kullanilacak yontem, teknik, metot ve
materyallerin de belirtilerek 6gretmene tam bir yol gosterici olmasi1 beklenmektedir.
Programin iyi bir kilavuz olmasini gerektirecek diger bir konu da hedef ve amaglarinin
acikca ifade edilmesi geregidir. Hedef ve amaclar ne kadar agik ifade edilir ve
Ogretmenler tarafindan ne kadar iyi bilinirse bu hedeflere ulasma orani1 da o kadar

artacaktir.

Bu c¢aligmada, programin iyi hazirlanmig olmasinin incelenip degerlendirilmesinden
sonra ve daha onemli olarak uygulamanin degerlendirilmesi ele alinmaktadir. Cilinkii
asil 6nemli olan uygulamada etkili sonucglar alinip alinmadigidir. Burada dikkat
edilecek en Onemli unsur 6gretmenin 6grenme olanaklarini sinifa nasil tasidigidir.
Ogretmen, aldig1 akademik egitim, kisilik 6zellikleri, meslegindeki yeterligi ve kendini
gelistirebilme duyarliligi ile birlikte sinifa girmektedir. Dolayisiyla 6gretmen

uygulayici roliiyle hedeflere ulasmada 6nem tagimaktadir.

Smiflarda dersin uygulama asamasinda faydalanilan yontem, metot ve materyaller de
destek unsuru olarak benimsenmektedir. Ciinkii neyin Ogretileceginin yani sira nasil
Ogretilecegi de son derece dnem tasimaktadir. Tabii ki kullanilan yontem ve teknigin
uygunlugu, bunlarin 68renci grubunun seviyesine gore ve siiflarin fiziksel kosullarina
uyum saglamasi beklenmelidir. Ogrenme ortaminda kullanilan her tiirlii esya, yazi,
kitap, resim, CD ve multimedya kaynaklar1 materyalleri olusturmaktadir. Bu
materyallerin konu alanina, 6grenci seviye, yas ve ihtiyacina uygunlugu ve giincel

olmasi da son derece dnemlidir.

Yabanci Dil programinin degerlendirilmesinde biitin bu belirtilen durumlar
incelenirken uygulama asamasina énem verilmekte ve programin uygulama durumlari

ile uygunlugu arastirllmaktadir. Programin &grenme ortaminda degerlendirilmesi



dogru bulunmaktadir. Uygulamada karsilasilan giicliikler ve hedeflere ne olgiide
ulagildig1 son derece onem tasimaktadir. Problem oldugu gibi ayrintili bir sekilde
ortaya cikarilmali ve ileride yapilacak olan planlamalarda bu durumlar g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Program gelistirme caligmalarinin dogru sonu¢ vermesi program
degerlendirme caligmalariin titizlikle yapilmasina baglidir. Bu nedenle calismanin

ileride uygulanacak olan 6gretim programlarina da kaynaklik etmesi beklenmektedir.

Ulkemizde ilkdgretim okullarinda uygulanan yabanci dil dersinin sonuca bakarak
degerlendirdigimizde hedeflenen diizeye ulasmada yetersiz kaldigin1 gérmekteyiz. Bu
durum ilkdgretim Ingilizce dersinin kapsam, uygulama ve degerlendirme siirecinde
birtakim degisiklikler yapilmasi geregini ortaya koymustur. Oncelikle ilkdgretim
okullarindaki sistemin tiimiiyle bir degisim siirecine girmesi Ingilizce dersinin de bu
degisime gore dilizenlenmesini gerektirmistir. Bilgi aktarmaya dayali geleneksel
anlayisin yerini 6grencileri arastirmaya ve bilgiye ulagsma yollarmi 6grenmeye sevk
eden yapilandirmaci yaklagim almistir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif igindeki rolii de
bilgi aktaran kisiden bilgiye ulagsmada rehberlik eden kisi olma yoniinde
degismektedir. Bu durumun temel nedeni ise 6grencilerin ilkdgretim silireci sonunda
diger ilkelerle kiyaslandiginda yeterli kazanimlar1 saglayamamis olmasidir. MEB bu
nedenle ilkogretim sisteminde diger iilkelerde yapilan uygulamalar1 takip ederek

benzer caligmalar iilkemizde yapmay1 hedeflemektedir.

Ingilizce dersi belirli zaman kaliplarin1 merkezine alarak bu dogrultuda bilgi aktaran
bir ders olmustur. Bu nedenle ilkdgretimin sonunda 6grendiklerini uygulayamayan,
yabanci dilde iletisim kuramayan insan tipi ortaya ¢ikmistir. Bu durumun degismesinin
yolu olarak Ingilizce program ve uygulamalarinda gerekli degisiklikler yapilarak

Ingilizce 8gretiminin islevselliginin arttirilmas1 hedeflenmektedir.

Yeni sistemle beraber uygulamaya gecirilen en dikkat g¢ekici degisiklikler, Seviye
Belirleme Sinavi’nin 6., 7. ve 8. smifin sonunda uygulanacak olmasi, bu siavda
Ingilizce sorularmin bulunacak olmasi, proje ve performans degerlendirmesi
caligmalarina agirlik verilmesi ve Ogrencinin aktif olacagi uygulama siirecine

gecilmesidir.

Egitim 6gretim sisteminde bu denli biiyiik bir degisimin yapilmasinin bu agsamada bazi

aksakliklar yasatmasi miimkiindiir. Ogrenci, veli ve dgretmenlerin aligkin olduklar:



ogretim anlayisini birakip yeni duruma adapte olmalari zaman alabilir. Ancak mevcut
sistemin elestirilmesi ve gelistirilmesi yolunda adim atilmig olmasi 6nemli bir basamak

olarak goriilmektedir.

Yabanci dil bilmenin 6neminin gittik¢e arttig1 giiniimiizde bir insanin en az bir yabanci
dil bilmesi zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle ¢ocuklara daha ilkokul ¢agindan iyi
bir yabanct dil Ogretimi sunulmasi gerektigi konusunda egitimbilimci ve
toplumbilimciler hemfikirdir. Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretimi bu baglamda 6nem

kazanmakta, planlama ve uygulama siirecindeki ¢alismalar nitelik kazanmaktadir.

Bu calisma ilkdgretim I1. Kademe Yabanci Dil Programinin unsurlarmin ve uygulama
siirecinin degerlendirilmesiyle elde edilecek bulgu ve yorumlar igermektedir. Bu
caligma ayrica basarida yetersizlige sebep olan unsurlar1 ortaya koyup gelistirilmesine
firsat  saglayacak  wverileri  sunmaktadir.  Mevcut  sorunlarin  incelenip
degerlendirilmesiyle gelecekte daha iyt ve etkili bir yabanci dil 0Ogretimi

hedeflenmektedir.

Ilkdgretim okullarinda yeni dgretim sistemine gegilmekte olmasi yabanci dil dersinde
de degisiklikler meydana getirmektedir. Bu degisikliklerin yabanc1 dil 6gretimine olan

etkisi ve ihtiyaclar1 karsilamadaki yeterliliginin bilinmesi gerekmektedir.
Problem Ciimlesi

“llkdgretim 1I. Kademe yabanci dil dersi dgretim programimin uygulama siirecindeki
yetersizliklerin nedenleri ve olas1 ¢oziim yollar1 nelerdir?” sorusu problem ciimlesi

olarak ele alinmistir. Aragtirmanin alt problemleri sOyle siralanmaktadir:

1. Ilkdgretim okullar1 II. Kademesinde yabanci dil gretim programi hedeflere

ulagsmada diizeyi nedir?

2. Ilkégretim okullart yabanci dil 6gretim programimda yapilmakta olan

degisikliklerin 6gretime etkileri nelerdir?

3. llkdgretim okullarinda uygulamaya gecirilmekte olan yeni yabanci dil 6gretim

programina iligkin 6gretmenlerin beklentileri nelerdir?

4. Yabanci dil 6gretimini etkileyen unsurlar nelerdir?



5. Yabanci dil Ogretiminin uygulama siirecindeki yetersizlikler ve bunlarin

nedenleri nelerdir?

6. Yabanci dil 6gretiminin etkililiginin artirilmasi i¢in olast ¢oziim Onerileri

nelerdir?
Arastirmanin Amaci

Bu calisma; ilkdgretim II. Kademesinde uygulanmakta olan Ingilizce dersinin
uygulama siirecini degisik acilardan irdeleyerek bu siiregteki yetersizliklerin
nedenlerini ortaya koymak ve bu yetersizliklerin giderilmesi konusunda ¢6ziim 6nerisi

sunmak amaciyla yapilmistir.

Calisma mevcut durumu son degisiklikler itibari ile sergilemeyi ama¢ edinmektedir.
Ilkdgretim okullarinda 6gretim sistemi yapilandirmaci yaklasim ve 6grenci merkezli
anlayis dogrultusunda degismektedir. Bu nedenle, II. Kademe Yabanci Dil Dersi
ogretim programi da yenilenmistir. Yeni program kademeli olarak uygulamaya
gecirilmektedir. 2008- 2009 Ogretim yilinda yeni program tiimiiyle uygulamaya
gecirilmis olacaktir. Bu ¢alisma, ilkogretim okullar1 yabanci dil 68retiminde yapilan
degisiklikler ve bu degisikliklerin 6gretime etkilerini ortaya koymak amaciyla

yapilmistir.

Bu calisma yabanci dil 6gretimini etkileyen faktorleri cok yonlii olarak ele almakta ve
yabanct dil 6gretiminde hedeflenen diizeye hangi boyutlarda ulasildigini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Yabanci dil 6gretimi pek ¢ok unsurdan etkilenmektedir. Bu
unsurlardan belirgin olanlar1 ele alinmistir. Arastirmada ele alinan unsurlarin 6gretmen
goriislerinden yola ¢ikarak betimlenmesi amaglanmaktadir. Bu unsurlarin yabanci dil

Ogretimini hangi yonlerden etkilediginin irdelenmesi amaglanmaktadir.

Bu aragtirma yabanci dil 6gretim faaliyetlerini sinif ortaminda yonlendiren kisilerin
(yabanci dil 6gretmenlerinin) goriisleri temel alinarak 6gretim siirecini irdelemeyi, bu

sayede de sinif i¢i 6gretim durumlarinin yeterliligini ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Arastirmanin Onemi

Ilkdgretim okullarinda yabanci dil 6gretim siireci bir degisim siirecine girmistir. Bu
durum yabanci dil O0gretim faaliyetlerinin niteligini arttirma ¢abalarindan ortaya

cikmistir. Bu nedenle, bu ¢alisma mevcut durumun analiz edilmesi, yetersizliklerin



ortaya konup olasi ¢oziim yollarinin Onerilmesi bu siirecte aydinlatici olmasi

bakimindan 6nem tagimaktadir.

Yabanci dil 6grenmenin dneminin arttigr giinlimiizde ilkogretim okullarinda verilen
Ingilizce dersi dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye basladigi donem olmasi bakimindan
onemlidir. Bu nedenle temel Ingilizce 6gretiminin verimli bir sekilde yiiriitiilmesi
ogrencilerin zorunlu egitim siireci igerisinde belirli bir seviyede yabanci dilde iletigim
kurabilmesini desteklemesi bakimindan gerekli bulunmaktadir. Ogrencilerin dzellikleri
ve yabanct dil Ogrenmeyle 1ilgili olan ihtiyaglari onlarin O8renim siirecini
etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye olan ihtiyaglarinin ve
beklentilerin artmakta olmasi bu alanda yapilan 6gretim faaliyetlerinin daha verimli
olmas1 arayisini beraberinde getirmektedir. Bu calisma ihtiya¢ duyulan 6grenme

ortamini agiklamasi bakimindan énemlidir.

Kullanilmakta olan 6gretim programi ve dersin uygulama siirecinde neler yapildig
hedeflere ulasmada belirleyici oldugu i¢in bu g¢alisma mevcut durumu sergilemesi

bakimindan 6nemlidir.

[k gretim okullar1 dgretim sisteminde ve yabanci dil 6gretim programinda yapilan son
degisiklikler dolayisiyla bu okullardaki yabanci dil 6gretiminin yeniden irdelenmesi
ihtiyact dogmustur. Bu ¢aligma yabanci dil dersi uygulama siirecindeki degisiklikleri

ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Ogretmenler Ingilizce dersini yonlendiren kisiler olma itibari ile ingilizce dgretiminde
biiyiik bir role sahiptir. Bu nedenle bu ¢alisma 6gretmen goriislerinden hareket ederek

bulgulara ulagsmas1 bakimindan 6nem tagimaktadir.

Yabanci dil dersi uygulama siirecinin degerlendirmesinin yapilmasi bu siirecteki
aksakliklar1 ortaya konulmasinmi gerektirmektedir. Bu calisma, goriilen aksakliklarin
nedenlerinin tespit edilmesi ve olasi ¢6ziim yollarinin sunulmasi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Bu aksakliklarmn giderilmesiyle Ingilizce dersinin daha etkili
yiiriitiilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen verilerin ilgili ¢aligmalara

kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.
Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir.



1. Arastirmanin dayandirildigi kuramsal ¢ergeve arastirmaya zemin hazirlayacak

niteliktedir.
2. Arastirmada yoneltilen sorular uygulama siirecini betimleyecek niteliktedir.

3. Arastirmada yoneltilen sorular uygulamadaki yetersizlikleri ortaya ¢ikaracak

niteliktedir.

4. Arastirma yorumlar1 uygulama siirecindeki aksakliklara ¢6ziim Onerileri

sunacak niteliktedir.
5. Arastirmanin yiiriitiildiigii okullar ¢calismaya yeterli veri saglamaktadir.

6. Arastirmada goriislerine sozlii olarak bagvurulan ogretmenler, ydneltilen

sorulara igtenlikle ve samimiyetle cevap vermisler; yorumlarini belirtmislerdir.
Smirhhklar
Arastirma ¢alisma grubu acisindan siirliliklar géstermektedir.

1. Arastirmanin ortami Sakarya ili Adapazari Ilgesine bagl bulunan 9 ilkdgretim okulu
ile simirhdir. Calisma grubu ise arastirmaya katki saglayan ilkogretim okullarinda

2007- 2008 6gretim yi1linda gorev yapmakta olan 10 6gretmen ile sinirhidir.

2. Aragtirma, yapilan 6gretmen goriislerinden elde edilen veriler ile sinirlidir.



BOLUM 1: PROGRAM DEGERLENDIRME CALISMARI

1.1. Ogretim Programu ile Ilgili Temel Unsurlar

Ogretim programimin degerlendirilmesinde, dgretim programimin olusturulmasi énem
tasimaktadir. Ogretimden beklenenler Oncelikle uygun bir 6gretim programinin
hazirlanmasiyla gerceklesebilir. Bu nedenle 6gretim programu ile ilgili temel unsurlarin

bilinmesi, degerlendirme siirecinde de faydali olmaktadir.

Ogretme: Ogretme en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama ya da gerceklestirme
faaliyetidir. Ogretim, davramslarrmizda belli degisikliklerin meydana gelmesi icin
Ogretim ortamlarinin hazirlanmasidir. Bu bir amag degil, 6grenmeyi gerceklestirmek

icin igse kosulan bir aragtir.

Ogretme faaliyetlerinin dnceden saglanan hedefleri dogrultusunda, istendik
davraniglarin kazandirilmast amaciyla diizenlendigi yerler, egitimin formal olarak
verildigi kurumlardir. Okullarda yapilan planli, kontrollii ve orgilitlenmis faaliyetler

ogretim olarak adlandirilmaktadir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002:7).
Ozgelik bu konu hakkinda goriislerini sdyle belirtmistir:

“Ogretme, bireyin 6grenmesini saglama eylemidir. Bireyin dgrenmesi, onun
davranisinda nispeten kalic1 bir degisme olmasi anlamina geldigine gore, 6gretme
de bireyin davramisinda boyle bir degisiklik meydana getirme isidir. Ogretme,
bireyin davranislarinda, kendi yasantilar1 yoluyla degisiklik yapmak demektir.
Davranislarinda meydana gelen degisme bireyin kendi yasantilarimin bir
irliinidiir. Bu nedenle Ogretme, bireyin, belli davramis degisiklikleri ile
sonuglanacak yasantilar gecirmesini saglama eylemi olarak tanimlanabilir”
(Ozgelik, 1998:1).

Lynch ise program kavramu ile ilgili sunlar sdylemistir:

Davranis degisikliginin “istendik™ olmas1 dgretim siirecinin dnceden belirlenen, planl
ve kasitl olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle, hangi davranisin nasil kazandirilacagi
konusunda onceden bir hazirlik yapmak ve istenen degisiklikleri ortaya koymak

gerekmektedir. Bu durum orgiin 6gretimde “program” kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.

“Genel olarak program, belli bagl baz1 hedef ve sonug iiriinii ile iligkili bir dizi dersin

ortaya konulmasi ¢aligmasidir” (Lynch, 1996:2).
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Program kavrami 6gretim faaliyetlerini tamamlamada tek basina yeterli olmamaktadir.
Dolayistyla program kavramini, egitim programi ve 6gretim programi olarak ayri ayri

aciklamak gerekmektedir.
Egitim Programi: Demirel egitim programi tanimini soyle yapmustir:

Genel anlamda egitim programi, Ogrencilerin yasantilarini diizenleme olarak
tanimlanabilir. Bu goriis, okuldaki her seyi kapsarken, planli oldugu siirece okul-
dis1 etkinlikleri de igine alir. Bu durumda egitim programi, 6grenene, okulda ve
okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi
olarak tanimlanabilir (Demirel, 2000: 4-5).

Egitim programi, d6gretme siirecinin genel hatlarin1 ¢izen, bireye kavratilmak istenen
davraniglar1 en genel anlamda ifade eden programdir. Bu program okul i¢indeki biitiin
dersleri ve 6grenme durumlarini kapsadigi gibi okul disindaki planlanmis faaliyetleri
de kapsamaktadir. Dolayisiyla egitim programi sadece belli konu alanlarinda bilgi
vermeyi degil istenen Ozelliklere sahip insan tipi yetistirmeyi hedefleyen bir yol

gosterici olmaktadir. Demirel bunu su sekilde belirtmistir:

“Ogrencilere 6grenme yasantilart saglamak egitim programlart araciligi ile
olmaktadir. Bu nedenle 6grenme yasantilart egitim programinin en énemli boyutu
olmak durumundadir. “Programin biitiiniiniin bir diizenek olarak goriilmesinde
vurgulanmak istenen bu diizen i¢in i¢inde sistemli bir yapilanmanin ve sistematik
siirecin olmasindan kaynaklanmaktadir” (Demirel, 2000: 5).

Ogretim Programn: Ogretim programi ilgili dersin 6zel hedeflerini ve bu 6zel
hedeflere ulasmak ic¢in yaralanilabilecek 0grenme-6gretme etkinliklerinin amaca
elverisli bir sira ve diizen ig¢inde veren kaynaktir. Bu anlamda bir 6gretim programi “ne
amaglar, dersler ve konular listesidir, ne de 6gretmenin eline verilen ve uygulamasi
gereken yazili ya da basil1 bir kitaptir” (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002: 12). Ogretim
programi, 6grencilerden beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmek i¢in planlanmig

faaliyetlerin biitiinii olarak agiklanabilir

Belirli bir ders ile ilgili olmas1 6gretim programini, egitim programindan ayiran en
onemli Ozellik olmaktadir. Baska bir deyisle, 6gretim programi bir derse yoneliktir.
Ancak egitim programi planlanan biitiin 6gretim faaliyetlerini kapsamaktadir. Bu iki
kavram zaman zaman yanlis bir sekilde birbirinin yerine kullanilmaktadir. Ancak
egitim programi daha genel beklentileri ifade ederken, 6gretim programi bir ders ile

sinirl kalmaktadir.
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Oztiirk dgretim programimin kapsam ve icerigini sdyle agiklamistir:

Bir dersin 6gretim programinda, bu derste grencilere kazandirilacak davranislarin
neler oldugu belirtildikten sonra, bunlardan hangilerinin birlikte ve birbirine
benzer etkinlikler iginde Ogretilebilecegi de ele alinir. Program hazirlanirken bu
davraniglar birlikte ve benzer etkinlikler i¢cinde Ogretilebilecek olanlar bir araya
gelecek sekilde gruplanmistir. Ayrica, bu gruplarin her birinde yer alan
davraniglarin birlikte ve olabildigince ekonomik bir bigcimde O6gretilmesini
saglayacak birer dgretme —Ogrenme etkinlikleri takimi belirlenmistir. Ogretim
programlarinda, ilgili derste &grencilere kazandirilacak olan davramglar ve bu
davranislarin 6gretilmesinde yer alacak 6grenme Ggretme faaliyetlerinden baska,
s6z konusu davraniglarin 6grenilmis olup olmadigini meydana ¢ikarmak amaciyla
yararlamlacak siama (test) durumlarina yer verilmistir. Ozetle, gretim programu,
bir dersle ilgili 6gretme —6grenme siirecinde nelerin, nigin ve nasil yer alacagini
gbsteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu nitelikte bir proje planmidir (Ozgelik,
1998: 4).

Selahattin Ertiirk, 6gretim programinin unsurlarini li¢ ana grupta sdyle toplamaktadir:
1. Hedefler yani istendik davraniglar
2. Ogrenme yasantilar1 yani egitim durumlari
3. Degerlendirme faaliyetleri (1982: 14).

Hedefler: Ertiirk hedeflerin tanimin1 sdyle yapmustir:

“Hedef, yetistirecegimiz bireyde bulunmasini uygun gordiigiimiiz, egitim yoluyla
kazandirilabilir nitelikte istendik Ozelliklerdir. Bu ozellikler bilgiler, yetenekler,
beceriler, tutumlar, ilgiler, alisgkanliklar vb. davraniglar olabilir. Hedef kavrami
daha ayrintili olarak ifade edilirse; planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla
kazandirilmasi kararlastirilan davranig degisikligi ya da davramig olarak ifade
edilmeye uygun olan bir 6zelliktir” (Ertiirk, 1982: 24-25).

“Egitimde hedefler cesitli diizeylerde diisiiniilebilir. Boylece de uzak hedef, genel
hedefler ve 6zel hedeflerden soz edilebilir” (Ertiirk, 1982: 14). Ulkenin politik
felsefesini yansitan ve oldukca genel olarak belirtilen “uzak hedef”, uzak hedefin okula
gore yorumu “genel hedef”’, bir calisma alani i¢in hazirlanmis hedefler de “6zel

hedefler” olarak adlandirilmaktadir.

Genelden 6zele dogru gidilecek olursa hedefler:
1. Milli Egitimin Hedefleri
2. Egitim Kademelerinin veya Okulun Hedefleri
3. Dersin Hedefleri

4. Unitenin Hedefleri
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5. Konu Alanlarinin Hedefleri olarak siralanabilir.

Bu hiyerarside belirtilen hedefler digerleriyle ortiismelidir. S6zgelimi dersin hedefleri
belirlenirken okulun hedefleri ve Milli Egitimin hedefleri ile biitiinliik i¢inde olmasina
dikkat edilmelidir. Hedefler belirlenirken toplumun ic¢inde bulundugu zamandaki
ihtiyaglar goz Oniinde bulundurulmalidir. Ayni zamanda hedefler bireyin egitim

durumlarina ve konu alanlarina da uygun olmalidir.

Ogrenme Yasantilar1 (Egitim Durumlari): Belirlenen hedefler dogrultusunda
ogretim programinda 6grenme yasantilar1 da belirtilmektedir. Ogrenme yasantilar:
neyin nasil Ogretilecegi konusunda acgiklamalar sunmaktadir. Bagka bir deyisle
uygulama siirecini tarif etmektedir. Ogrenme yasantilari ile hedefler arasinda tutarlilik
bulunmalidir. Aksi takdirde planlanan durumlar ile yasantilar arasinda farklar olusarak

hedeflerden uzaklasma tehlikesi ortaya ¢ikacaktir.

Programin bu boyutunda, hedefe ulastirici igerigin, igerigi kazandiracak yontem,

teknik ve araglarin belirlenmesi gerekmektedir.

Gegerli yasant1 ve egitimin durumlar1 6gretim programlarinda diizenlenirken su

ozelliklere sahip olmalidir:
1. Hedeflere gore
2. Ogrenciye gore
3. Ekonomik
4. Diger yasantilar ile kaynagsiklik (Ertiirk, 1982: 86).

Degerlendirme: Belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in diizenlenen o6gretme
yasantilarinin  istenen hedeflere ne derecede kazandirildigina iliskin boyut
degerlendirme boyutudur. Degerlendirme hedeflere ulasma diizeyine dair sunulan bir

yargilama isidir. Degerlendirme siirecinde:
1. Hedeflere ulagsma diizeyi
2. Ogrenme eksiklik ve yanlisliklar:
3. Ogretim yasantilarinin etkililigi

4. Sinama durumlarinin etkililigi konularinda karar verebilmektedir.
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Etkili ogretim siireglerinin  etkili 6gretim programlariyla miimkiin olacagi
diistintilmektedir. Bu nedenle 6gretim programinin amaca hizmet etmesi ve i¢inde
barindirdig1 unsurlar ise yarar bir sekilde agiklamasi uygulama siirecini betimlemesi

acisindan 6nem tasimaktadir.

1.1. 1. Egitim Program Tasarimi

Dogan’a gore:

“Bilginin hizla artmasi, iletisim olanaklarinin  ¢ogalmasi, teknolojinin
yaygimlagmasi egitimden beklenen nitelikleri de degistirmistir. Bilgi ¢aginda
bireylerin; kazandiklar1 bilgi ve becerileri uygulayabilme, sorumluluk alabilme,
iletisim kurabilme, ekip halinde c¢alisabilme gibi yeteneklerini gelistirmeleri
gerekli goriilmektedir” (Dogan, 1997:1).

Egitim Ogretim siirecinde meydana gelen degisiklikler program tasarimi konusunda
etkili calismay1 gerektirmektedir. Bu nedenle program tasarimi siireglerinin bilinmesi

Onem tasimaktadir.

Egitim programi tasarimi, ¢cok dnemli bir istir. Demirel’e gore “Bir egitim programi
planlarken ise dncelikle programin nasil olacagini tasarlamakla baglanmalidir. Program
gelistirme uzmani program gelistirme c¢aligmalarina baslamadan 6nce bu program

tasarimini ortaya koymalidir” (Demirel, 2000: 51).

Ogretimin bireyin ve toplumun gercek egitim ihtiyaglarim karsilayacak sekilde
gelistirilmesini temin etmek amaciyla bugiin 6gretimde sistem yaklagimi yaygin olarak
kullanilmaktadir. Program ve O&gretim tasarim sistemi asagidaki boyutlari

kapsamaktadir:
1. Program planlama
2. Egitim ihtiyacin1 degerlendirme
3. lgerigi analiz etme
4. Igerigi segme ve diizenleme
5. Ogretim stratejisini belirleme

6. Ogretim kaynaklarmni ve dgretim yontemlerini gelistirme
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7. Degerlendirme ve geri bildirim sonuglarina gore gerekli diizenlemeleri

gerceklestirmedir (Dogan, 1997: 1-2).

Program tasarimi, bir programda hangi 6gelerin bulunacagina karar verme ile baslar.
Bu 6geler ayn1 zamanda birbirini tamamlayici ve birbiri ile tutarli olmalidir. Ayrica
icerigi, Ogretim stratejisini ve Ogretim yontemlerini acgiklamalidir. Tasarim ayni
zamanda degerlendirilebilir olmali ve gerekli degisikliklere imkan verecek sekilde

esnek olmalidir.

1. 1. 2. Program Tasarimi Yaklasimlari

Ozcan Demirel program tasarimlarini {i¢ yaklasima gore gruplandirmaktadir (2000:

53). Bu yaklagimlar soyle siralanabilir:

1. Konu Merkezli Program Tasarimlari: Egitim uygulamalarinda en yaygin
kullanilan bir tasarim seklidir. Programin her bir 6gesi bir biitiin olarak
algilanmaktadir. Okullarda uygulanan egitim programlarinin biliyiik bir
cogunlugu bu tasarim yaklasimiyla diizenlenmistir. Bu yaklagim dort ana

sekilde goriiliir:
a. Konu Tasarimi
b. Disiplin Tasarimi
c. Genis Alanl Tasarim
d. Siire¢ Tasarimi

2. Ogrenen Merkezli Tasarim: Tiim program tasarimcilar1 dgreneni 6n planda
tutar. Bu nedenle 6grencinin konunun merkezi oldugu ve her konunun ona gore
diizenlenmesi gerektigi disliniilmektedir. Bu tasarimlart dort ana baslikta

incelemek miimkiindiir.
a. Cocuk Merkezli Tasarimlar
b. Yasanti Merkezli Tasarimlar
c. Romantik (Radikal) Tasarimlar

d. Hiimanist Tasarimlar
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3. Sorun Merkezli Tasarimlar: Bu tasarimlar kiiltiirel ve geleneksel degerlerin
giiclenmesini saglamak, ayrica toplumun halen kargilanmamis ihtiyaclaria
isaret etmesi amaciyla diizenlenmistir. Kisinin sorunlarin1 da asla géz ardi
etmez. Sorun merkezli tasarimlar 6grencilerin toplumsal sorunlari, ihtiyaglari,
ilgi ve yetenekleri iizerinde durur. Bu tasarim yaklasimi {i¢ ana baslikta

toplanmaktadir:
a. Yasam Sartlar1 Tasarimi1
b. Cekirdek (Core) tasarimi
c. Toplumsal Sorunlar ve Yeniden Kurmacilik Tasarimi.

Hifz1 Dogan ise program tasarimi yaklasimlarmi {i¢ grupta incelemektedir. Dogan,
program tasariminda bireyin ve toplumun ihtiyaglarimin ©6n planda tutulmasi
gerektigini savunmaktadir. Bu nedenle Dogan, program tasarimi yaklasimlarini séyle

siralamaktadir (1997: 7-8).
1. Bireysel Ihtiyac1 Esas Alan Yaklasim
2. Konu Alanin1 Esas Alan Yaklagim
3. Toplumun Ihtiyaci ve Is Analizini Esas Alan Yaklasim

1. 2. Program Gelistirme

“Program gelistirme genel anlamiyla egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucunu elde edilen veriler dogrultusunda
yeniden diizenlenmesi siirecidir. Program gelistirme siireklilik isteyen bir calismadir”

(Erden, 1998: 4).

Program gelistirme 6gretim faaliyetlerinin 6nceden planlandigi bir siire¢ oldugu i¢in
Ogretim siirecine yon veren Onemli bir asama olarak goriilmektedir. Bu nedenle
program gelistirme c¢alismasinda caligmalarin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi 6gretim
icin uygun programin olusturulmasin1 saglayacak, 0gretim siirecini olumlu ydnde

etkileyecektir.

Kiiciikahmet program gelistirmenin 6nemini su sekilde belirtmistir:
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“Program degerlendirme program gelistirme siirecinin son basamagini olusturdugu
igin program gelistirme siirecinin iyi anlagilmasi gerekmektedir. Keza program
gelistirme devamli bir siirectir. Degerlendirme ile biten bir siire¢ diger bir program
gelistirme siirecinin baglangi¢c noktasini olugturmaktadir. Bu nedenle programin
her bir boyutu ve boyutlarm birbirleriyle iligkisi program gelistirme ilkelerine gore
islenmelidir. Belki muhteva amaglara uygun se¢ilmemistir, belki de &gretim
stirecleri yetersiz kalmistir. Ya da degerlendirme sisteminde bir problem vardir. Bu
ve benzeri sorularin cevabi ancak operasyonel bir siiregle ortaya ¢ikarilabilir. Buna
“program gelistirme” denir” (Kiigiikahmet, 1997: 20).

Program gelistirme calismalar1 i¢inde bulunan ortamdan, ihtiyaclardan ve egitim
politikalarindan etkilenmektedir. Bu nedenle program gelistirmede farkli donemlerde
farkli uygulamalar yapilmistir. Toplumsal degismeler, 68renci-6gretmenin rollerinin

degismesi ve egitimden beklentiler program gelistirme ¢alismalarina yon vermektedir.
Varis program gelistirmede yapilmasi gerekenleri sdyle 6zetlemistir:

“Program gelistirme, diizenlenen programin degistirilmesi, bir kisim konularin
cikarilmasi ya da eklenmesi degildir. Program gelistirme operasyonel bir deyim
olarak, siirecle ilgili olan biitiin ilgilerin, malzeme, arag ve gereclerin gelistirilmesi
ile gergeklesir. Programlarin uygulanmasi, basta 6gretmen faktorii olmak iizere
tim kosullarin gelistirilmesi ile basar1 kazanir. Buna goére daha ayrintili bir
dokiimle programin gelismesi: Uzman, 6gretmen, dgrenci, veli ders kitaplari, arag
ve geregler, ¢cevre kosullari gibi etkenlerin gelismesine baglidir” (Varis, 1978: 25).

“Gliniimiizde tllkemizde ve yurt disinda ¢esitli miifredat gelistirme ¢alismalarina
rastlamak miimkiindiir. Daha onceleri yaygin olarak kullanilan 6gretmen merkezli
yaklagimlar yerine artik 6grenci merkezli yaklasimlar daha siklikla kullanilmaktadir”

(Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002: 11).

1. 2. 1. Tiirkiye’de Program Gelistirme Siirecleri

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ve gelismeler her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da kendini gostermektedir. Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler,

programda yer aldig1 6l¢lide anlam kazanir.

“Ulkemizde Cumhuriyetin ilani ile birlikte Tiirk Toplumunun sosyal, siyasi, kiiltiirel
ve ekonomik yapisina yeni bir bi¢im ve ruh verenler, ... bu kapsamda egitim

programlari iizerinde ¢alismay1 ihmal etmemislerdir” (Yiksel, 2003).
Tirkiye’de program gelistirme ¢alismalarini Goziitok soyle belirtmistir:

“Turkiye’de program gelistirme ¢alismalarina bakildiginda ¢aligmalarin
cumhuriyetin ilamyla bagladigi goriilmektedir 1924 yilinda c¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tiim 6gretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 biinyesi altinda
toplanirken, okullarda uygulanan programlar iizerinde kapsamli degisiklikler
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yapilmistir. Ancak bu dénemde yapilan program gelistirme ¢alismalar siireklilik
saglayamamus, sadece ders igerik ve saatleri belirterek yiizeysel kalmistir. Oncelik
olarak okuma yazma oranmin yiikseltilmesine agirlik verilmis dolayisiyla kapsam
da oldukga sinirl kalmigtir. Tiirkiye’de program gelistirme etkinliklerinin 1950’li
yillardan itibaren sistemli bir bigimde yiiriitiilmesi yolunda g¢abalar artmistir”
(Goziitok, 2003).

1939 wyilinda ilki toplanan Milli Egitim Suralar1 sayesinde programlar incelenip,
diizenleme olanagi bulmustur. Glinlimiize kadar pek cok degisiklik ve diizenleme
yapilan 6gretim programlari toplumdaki gelisme ve degismeler nedeniyle giincelligini
korumak amaciyla hala incelenmekte teori ve uygulamada yasanilan durumlar
irdelenip yorumlanmaktadir. Gelecekte yeni karsilasilacak durumlar dolayisiyla tekrar
tekrar diizenleme yapilacagi da muhakkaktir. Ogretim programlarinin incelenip
diizenlenmesi giincelligi  yakalamak acisindan olumlu goriilmekle birlikte
programlarda ¢ok sik degisiklik yapilmasi da egitim-6gretim siirecindeki istikrari

korumak amaciyla dezavantaj olarak goriilmektedir.

“1980’li yillarda program gelistirme siirecleri tekrar agirlik kazanmstir. Bu
donemde program gelistirme konusunda bir tutarliligin ve standartlasmanin
saglanmasina ¢alisilmis ise de basarisizlikla sonuglanmigtir. Milli egitim Bakanligt
son yillarda sorun iizerinde durmaya baglamis... 1995 yilinda Milli Egitim
Midiirliikklerine program gelistirme calismalarini yiiriitebilmeleri igin yetki
vermistir. Son on yil i¢cinde Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde yiiriitiilen program
gelistirme ¢aligmalarinda 6nemli gelismeler kaydetmistir” (Goziitok, 2003).

1. 2. 2. Program Gelistirme Modelleri

Ogretim programi gelistirme siirecinde planl davranmak ve belirli asamalardan olusan
bir siire¢ izlemek gerekmektedir. Program gelistirme hedeflenen &gretim siirecini
betimlemesi agisindan 6nemli goriilmekle beraber meydana gelen aksakliklarin siirekli
olarak incelenmesi ve diizenlenmesi gerekmektedir. Dolayisiyla program gelistirme
siireklilik gosteren bir siirectir. Ayrica siirekli olarak daha etkili bir 6gretim arayisi
program gelistirme silirecinin sistematik olmasini ve belirli agsamalardan olusmasini
gerektirmektedir. Bunun icin yaygin olarak kullanilan bir takim program gelistirme
modelleri ortaya konulmus ve uygulanmustir. Igcinde bulunulan zamanin 6zellikleri ve
Ogretim faaliyetlerinin 6zellikleri nedeniyle farkli modeller kullanilmaktadir. Program
gelistirme  modellerinin  yaygin  olarak  kullanilanlarinin ~ bilinmesi  program

degerlendirme siirecinde ise yaramaktadir.

Taba Modeli: Timevarim yaklasimmna gore diizenlenen bu modelde program

gelistirme agamalar1 soyle siralanabilir:
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1. Ihtiyaclarin belirlenmesi

2. Amaglarin belirlenmesi

3. Icerigin se¢imi

4. Icerigin diizenlenmesi

5. Ogrenme yasantilarinin se¢imi

6. Ogrenme etkiliklerinin diizenlenmesi

7. Neyin nasil degerlendirileceginin saptanmasi

8. Program 6gelerinin sirasi ve iligkilerin kontrolii (Demirel, 2000: 59).

Tyler Modeli: Bu modelde programin genel amaglari belirlenirken kaynak olarak

birey, toplum ve konu alan1 alinmaktadir. Daha sonra Egitim Felsefesi ve Ogrenme

Psikolojisi siizge¢lerinden gegirilerek kesinlesmis 6gretim amaglar tespit edilmektedir.

Bu asamadan sonra sirayla;

Ogrenme yasantilarinin segimi
Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesi
Ogrenme yasantilarinin ydnlendirilmesi

Ogrenme yasantilarinin degerlendirilmesi siiregleri gerceklestirilmektedir.

Taba-Tyler Modeli: Taba ve Tyler modellerinin ortak yonlerini ele alarak gelistiren

ve rasyonel planlama olarak da bilinen bu model ABD’de 1950’lerden giinlimiize

kadar yaygin olarak kullanilmistir (Demirel, 2000: 61-62).

Sistem Yaklasim Modeli: Bu model {ic asamada ele alinmaktadir. Birinci agamada

problemin tanimlanmasi yapilmaktadir. ikinci asamasinda (gelisme asamasi) sirastyla:

a.

b.

Amaglarin davranisa doniistiiriilmesi
Uygun ders planlarinin yazilmasi
Ogretim materyallerinin gelistirilmesi

Ogrenme ortaminin diizenlenmesi adimlar1 gerceklestirilmektedir. Ugiincii
asamada ise degerlendirme ve doniit lizerinde durulmaktadir (Demirel, 2000:

62).
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Yaygin olarak kullanilan diger program gelistirme modelleri s0yle siralanmaktadir:
1. Rasyonel Planlama Modeli (Taylor and Richards)
2. Yenilik¢i model (Skillbeck)

3. Siire¢ Yaklasimi Modeli (Stenhouse) (Demirel, 2000: 63).

1. 2. 3. MEB Program Gelistirme Modeli

Tirkiye’deki ilkogretim programlari gelistirilirken diger iilkelerde uygulanan program
gelistirme modelleri incelenmigtir. Diger {ilkelerde kullanilan programlar aynen
alinmayip Milli Egitim sistemimiz i¢inde iilkemizin egitim ihtiyacina cevap verecek

yeni bir program gelistirme modeli benimsenmistir.

“Tirkiye’deki 6gretim kurumlarinda uygulanan programlarinin gelistirilme siireci
genel anlamda Taba-Tyler Modeline benzemektedir. Programin temel &geleri
amaglar (hedefler), igerik, 6gretme-0grenme siiregleri ve degerlendirme olarak
diisiiniilmektedir. Programin &grenme-0gretme  siirecinde Ogrenciyi merkeze
almaktadir. Ayrica programin degerlendirme 6gesinin programa giriste, siirecte ve
cikista yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. MEB program gelistirme modeli,
3797sayil1 kanunla egitim-6gretim programlarini gelistirme gorevi verilen birimler
tarafindan program gelistirilirken géz oniinde bulundurulacak esaslar1 ve izlenecek
yolu ayrmtili bir sekilde aciklamak amaciyla hazirlanmistir” (Demirel, 2000: 66).

MEB program gelistirme modeli ¢ercevesinde yaptigi caligmalar: sistematik bir sekilde
yiriitmektedir. Degisen toplumsal ihtiyaglar nedeniyle MEB’ e baglhh 0Ogretim
kurumlar1 i¢in son zamanlarda program gelistirme g¢alismalarina agirlik verilmistir.
MEB program gelistirme program gelistirme ¢alismalarimi gerceklestirirken su
asamalar1 izlemektedir:

1. Ihtiyac belirleme

2. Genel hedeflerin belirlenmesi

3. Alamn kavram, ilke ve becerilerinin belirlenmesi

4. Ogrenme alanlar1 ve alanin kapsadig1 kazanimlarin belirlenmesi

5. Ogrenme alanlarinin kapsadig iinitelerin/temalarin belirlenmesi

6. Diger alanlarla baglantilar

7. Kavram haritalar1 olusturma
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8. Ogretim etkinlikleri, olgme degerlendirme ve &gretmen kilavuzunun

hazirlanmasi
9. Paydaslarla paylagim
10. Materyal gelistirilmesi
11. Programlarin onaya sunulmasi
12. Yeni programlarin uygulanmasi ve izlenmesi

13. Yeni 6gretim programlarinin degerlendirilmesi (TTKB, 2004).

1. 3. Program Degerlendirme

Etkili 6gretim faaliyetleri gerceklestirebilmek icin amaca hizmet eden programlarin
kullanilmas1 gerekmektedir. Toplumsal gelismeler ve ihtiyag duyulan insan tipi
uygulanan 6gretim programlarinin gozden gegirilip gelistirilmesini gerekli kilmaktadir.
Bu nedenle uygulanmakta olan 6gretim programlarinin degerlendirilmesi, aksakliklarin

tespit edilip diizenlenmesi gerekmektedir.

Program degerlendirme en genel anlamda uygulanmakta olan programin belirli kriter

ve standartlara gore incelenip, etkililigi konusunda karar verme siirecidir.

“Program degerlendirme, program tasarimu asamasinda verilen Kkararlarin
degerlendirilmesi igin bilgi toplama ve bilgileri yorumlama siirecidir. Programi
degerlendirme; Ogretim siirecini ve Ogretim kaynaklarini goézden gegirmek,
karsilagilan sorunlar1 analiz etmek, Ogrencilerin kazandiklan yeterlilikler ile
programin amaglarin1 ve is hayatinda bu gorevde ¢alisan bireylerin niteliklerini
(performansi) karsilastirarak programu gelistirmek icin yapilir. Degerlendirme;
Ogrencilere, 6gretim yontemlerine ve 6gretim kaynaklarina, programin amaglarina,
mezunlarin  basarilarina ve programdan tatmin olmalarina iliskin veriler
toplanmasidir” (Dogan, 1997: 29).

Erden(1998: 9) program degerlendirmeyi; “gdzlem ve gesitli 6l¢me araglar ile egitim
programinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen wverileri programin
etkililiginin isaretgileri olan Olciitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi
hakkinda karar verme siireci” olarak tanimlamakta ve egitim siirecinde
degerlendirmenin genellikle su iki amaca yonelik olarak yapilacagini belirtmektedir.

Bunlar:

1. Ogrencilerin basarisin1 degerlendirecek bir dersin hangi dgrenciler tarafindan

tekrar edilmesi gerektigine karar vermek
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2. Programin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve programdaki aksakliklarin
programin hangi 6ge ya da Ogelerden kaynaklandigini belirleyerek gerekli

diizenlemelerin yapilmasina imkan saglamak

Norris  (1990: 101) program degerlendirmenin tanimin1 yaparken “programin
kullanilabilirlilik, etkililik ve egitimsel deger hakkinda karar verilen kanit ve bilgi

toplama stireci” ifadesini kullanmaktadir.

Ogretimde program degerlendirme, program gelistirme siirecinin son basamagini
olusturmakta ve yeni program gelistirme siirecinin ise baslangi¢c noktasi olmaktadir.
Bu nedenle program degerlendirme konusunda siirekli olarak c¢aligmalar ve
arastirmalar yapilmaktadir. Dolayis1 ile program degerlendirme kavraminin tanim ve

Ozellikleri tekrar tekrar incelenmektedir.

Bir programin amacina ulasip ulasmadigi “degerlendirme” sonucunda anlasilir. “Her
tir programda uygun degerlendirme siirecleri segilerek program sonunda elde
edilenlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu degerlendirme hem biten bir ifadenin son
asamasi hem de baslayacak olan faaliyetin ilk asamasimi olusturur” (Kiiglikahmet,

1997: 19).

Ertiirk, degerlendirmeyi, “yetisek gelistirmenin son ve tamamlayici halkasi olarak
egitim hedeflerinin ger¢eklesme derecesini tayin etme siireci olarak tanimlamaktadir”

(1982: 107).

Demirel (2000: 179) ise “program degerlendirme, programin etkililigi hakkinda karar
verme siirecidir” diyerek bir karar verme unsuru oldugunu vurgulamaktadir. Program
degerlendirme, genelde programa dayali egitim kaynaklarini kabul etme, degistirme ya
da ortadan kaldirma kararinin verilebilecegi bilgileri icermektedir. Degerlendirme
sonuglar1 program gelistirme uzmanlarina programa devam, gézden ge¢irme ya da yeni
bir asamaya gecme konusunda bilgi vermektedir. Bunun yani sira karar vermede,
sonug ¢ikarmada ve programla ilgili kararlar1 bilgiye dayandirmada program gelistirme

uzmanina yetki verir.

MEB, 6gretim programlarini gelistirme ¢alismalarini siirekli olarak siirdiirmektedir. Bu
konuda yapilan calismalar MEB’e bagli Talim Terbiye Kurulu’ndaki uzmanlar

tarafindan gerceklesmektedir.
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Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) uzmanlarina goére “programlarin
degerlendirilmesi, ogrencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlara yonelik
planlanmis egitim yasantilarinin yeterli ve yetersiz yonlerini belirlemek, programlarin

etkililigi hakkinda karar vermek amaciyla yapilir” (TTKB: 2004).
TTKB programin degerlendirmede dort tiirlii veri toplamaktadir:

1. Ogrencilerin programlarin hedeflerine ulasmalarina iliskin veriler, genellikle

diizey belirleme testleriyle ve izleme testleriyle yapilir.
2. Ogrenci, dgretmen, veli, ydnetici, miifettis vb. gibi kisilerin programlara
iliskin goriisleriyle ilgili veriler; anket ve goriisme teknikleriyle elde edilir.

3. Programlar degerlendirme uzmanlarinin programdaki etkinlikleri dogrudan
dogruya gozleyerek elde ettikleri veriler, genellikle gozlem sonucunda elde

edilir.

4. Programlarla ilgili belgelerin, yazigmalarin, yonetmeliklerin incelenmesiyle

elde edilen veriler, yazili kaynaklardan elde edilir (TTKB: 2004).

Bir programin basarili olabilmesi igin tiim Ogrencilerin programda amaglanan
hedeflere ulasmis olmasi gerekmektedir. Ancak, bu her zaman gerceklesmeyebilir. Bu
nedenle, programin uygulanmasi sonucunda yetersiz kalan ya da ters isleyen 6gelerin
olup olmadigi; varsa aksakliklarin programin hangi 06gelerinden kaynaklandigini
belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla programin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ogretim programinin degerlendirilmesiyle elde edilecek yararlar sdyle

siralanabilir:
1. Programin etkililigi hakkinda bilgi elde edilebilir.
2. Programin 6gelerinden aksakliklara yol aganlar tespit edilebilir.
3. Programin aksaklik olusturan unsurlarinin gelistirilmesine imkan saglayabilir.

4. Ogretim siireci gézden gegirilebilir ve 6grenme ortamiin unsurlar1 kontrol

edilebilir.
5. lhtiyag duyulan &gretim faaliyetleri hakkinda bilgi verilebilir.

Stake (1975), “ degerlendirme, bazi standartlarla karsilastirilarak yapilan incelenmis

degerdir’ diyerek degerlendirmeye kaynaklik eden bazi standartlarin gbz Oniinde
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bulundurulmas1 gerektigini belirtmektedir. Stake’e gore, bu basit bir orandir, fakat bu
kodlama basit degildir. Program degerlendirmede, bu kodlama program i¢in ele alinan
biitlin degerler ile ilgilidir. Bu durum kolay degildir ¢iinkii bu karmasik beklentiler ve

kriterlerle ilgilidir.

Bir program degerlendirirken 6nemli goriilen kriterleri segmek ve standart olusturmak
gerekmektedir. Agik ve yeterli kriter segmeden yapilan degerlendirme programin
gercek niteliklerini ortaya ¢ikarmayabilir. Kriter segmek ve kriter olusturmak faydali
bir program degerlendirmesi yapmayr miimkiin kilmaktadir. Posavac ve Carey (2007:

48), bu kriterleri soyle gruplamaktadir:
1. Programin amaglarini gosteren kriterler
2. Ogreneni etkileyen kriterler
3. Givenilir ve gegerli olan kriterler
4. Programa katilan kisilerin sectigi kriterler
Varis (1978: 248-249), program degerlendirmede rehber ilkeleri sdyle siralamaktadir:

1. Degerlendirme amaclarin gergeklesmesine iliskin ¢esitli stiregleri kapsamalidir.
Bu siireglerde, programin uygulanmasi ile bireylerde ve grupta davranig
degisikligi meydana gelip gelmedigi dlciilecektir.

2. Degisikligi saptamak i¢in ¢esitli yollar vardir.

3. Degerlendirirken, neyin gelistirilmek istendigi gézden kaybedilmemelidir.

4. Degerlendirme, program gelistirmenin devamli bir yoniinii teskil etmelidir.

5. Degerlendirmede hangi teknikler uygulanirsa uygulansin, sonuglarin yorumlari
onemlidir. Olgme ve sayma, istatistik verileri ortaya koymakla calismanin

bittigi degil heniiz basladig1 diisiiniilmelidir.

6. Program gelistirmede hem araglar ve siiregcler hem de sonuglar onemlidir.
Degerlendirme caligmalarinin 6nemli bir eregi de kisinin kendi kendisini

degerlendirmede ve tanimada mesafe almasidir.

Bir programin degerlendirilmesi yapilirken hangi unsurlarin g6z Oniinde
bulundurulacagi, bu unsurlarin hangi standartlarla karsilastirilacagi, hangi yontemlerin

kullanilacag1 ve bu degerlendirmenin kime hitap edecegi program degerlendirme
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stirecini yonlendirmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle program

degerlendirmenin metodolojisinin bilinmesi yol gosterici olmaktadir.

1.3.1. Program Degerlendirme Cesitleri

Egitim programi degerlendirilirken programin o6gelerini tek tek incelemek
gerekmektedir. Bu goriis noktasindan hareketle program degerlendirme farkli program
degerlendirme cesitleri oldugu goriilmektedir. Bu cesitler degerlendirmenin amacina

ve unsurlarina gore belirlenmektedir.

Insanlar program degerlendirmenin farkli amagclar dogrultusunda gesitlenmesini

beklemektedirler. Stake (1975) bu amaglari soyle siralamaktadir:
1. Dokiiman analizi i¢in
2. Ogrenci degisimini kaydetmek igin
3. Kurumsal hareketliligi saglamak i¢in
4. Aksakliklar ortaya koymak i¢in
5. Yonetimsel karar verme siirecini gerceklestirmek i¢in
6. Diizeltmeyi kolaylastirmak i¢in
7. Ogretme d6grenme anlayisini gelistirmek icin

Program degerlendirme uzmanlarina gore program degerlendirmenin tek ve kesin bir
yolu yoktur. Amag¢ dogrultusunda farkli degerlendirme c¢esitleri kullanilabilir veya
degerlendirme gesitlerinden bazilar1 birlikte kullanilabilir. Norris’e gore “siniflandirma
sistemi, amacin 0zelligi ve bi¢cimine gore ¢esitlenmektedir. Farkli tiirde amaglar farkl

tiirde degerlendirmeleri gerektirmektedir” (1990: 101).

“Ihtiyaglar1 karsilama ile ilgili program degerlendirmesi yapanlarin “bir degerlendirme
tiirli biitlin programlara uyar” diisiincesi yanlistir. Programlar bir¢cok yonden farklidir.
Bu nedenle program degerlendirme yollarinin da farkli olmasi gerekmektedir”

(Posavac ve Carey, 2007: 11).
Stake gore:

“Arastirmacilarin, degerlendirme calismalarinin nasil yapilacagina dair tecriibe
kazanmalar1 i¢in Ogretim programi ile ilgili alan arastirmasma ve tartismaya
ihtiyac1 vardir. Bu nedenle belirli bir yonteme veya belirli kriterlere karar vermek
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zaman almaktadir. Ogretim programi degerlendirmenin pek g¢ok yolu
bulunmaktadir. Higbir yontem dogru degildir. Yontemlerin, degerlendirmenin
Ozelliklerine gore diizenlenmesi gerekmektedir” (Stake, 1975).

Degerlendirme, kullanilan kiyaslama esasina gore siniflandirilabilir. Bu durumda

kiyaslamaya gore yapilan siniflandirmay Ertiirk kendi i¢inde ikiye ayirmaktadir:
1. Norma dayali degerlendirme
2. Hedefe dayal1 degerlendirme

Ertiirk bu degerlendirme ¢esitlerini soyle aciklamistir:

“Norma dayali degerlendirme, bireyleri birbirleriyle karsilastirma ve se¢me
islerinde ise yarar olmakla birlikte yetisek gelistirme agisindan yeterli degildir.
Yetisek gelistirmede hedefe dayali degerlendirmeye ihtiya¢ vardir. Ciinkii yetisek
gelistirme acisindan 6nemli olan Ogrencilerin birbirlerine gore ne durumda
olduklar degil istendik 6zellikleri kazanip kazanmadiklaridir” (Ertiirk, 1982: 112).

Degerlendirme amaca gore yapildiginda smiflandirmanin tiirleri degismektedir. Stake
(1975) program degerlendirme uzmanlarinin degerlendirme tiirlerini “ bigimlendirici
(formative) ve diizey belirleyici (summative) degerlendirme olmak {iizere iki grupta
incelendigini belirtmistir”. Ancak amaca gore yapilan degerlendirmede arastirmalar
derinlestikce ii¢ ¢esit degerlendirme tiiriiniin bulundugu diisiincesi genel olarak kabul

edildi. Bunlar:

1. Programa giriste yapilan degerlendirme, tanilayici degerlendirme (Diagnastic

Evaluation)

2. Program siirecinde yapilan degerlendirme, bi¢imlendirici degerlendirme

(Formative Evaluation)

3. Programin ¢ikisinda yapilan degerlendirme, diizey belirleyici degerlendirme

(Summative Evaluation) (Demirel, 2000: 181).

Program degerlendirme tiirleri konusunda arastirmacilar farklt smiflandirmalar
onermektedirler. Rossi, Freeman ve Wright, program degerlendirmede bes tiiriin

bulundugunu belirtmektedir. Bunlar:
1. Stratejik degerlendirme
2. Uygunluk degerlendirmesi

3. Basariya gore degerlendirme
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4. Miidahale edici degerlendirme
5. Programin etkisinin degerlendirilmesi (1979: 33).

Farkli ihtiyaglar dogrultusunda farkli program degerlendirme tiirleri olusturulmustur.

Geleneksel tiirlerin elestirilmesi ile hala yeni tiirlerin arayisi devam etmektedir.

1. 3. 2. Program Degerlendirme Yaklasimlari

Ogretim programlarinin degerlendirilmesinde iginde bulunulan zamana, amaca ve
programin Ozelliklerine gore farkli yaklasimlar benimsenmistir. Bu yaklagimlardan
bazilar1 program degerlendirme uzmanlar tarafindan kabul gérmiis ve yayginlagmistir.
Ancak programin egelerini tiimiiyle degerlendirme yoniinde yetersiz kalmalariyla
elestiriye maruz kalmiglardir. Bir yaklagimin tiimiiyle dogru ya da gecerli oldugunu
sOylemek miimkiin degildir. Ciinkii programlarin 6zellikleri ¢esitlilik gdstermektedir.
Ayrica program gelistirme caligmalari1 devam etmekte, toplumun ihtiyaglar
dogrultusunda yeni yonelimler yasanmaktadir. Program degerlendirme model ve

yaklagimlar1 da bu 6l¢iide degisiklik gostermektedir.

Ertiirk (1982: 114), program degerlendirme yaklasimlarini alt1 grupta incelemektedir.

Bunlar:
1. Yetisek tasarisina bakarak
2. Ortama bakarak
3. Basariya bakarak
4. Erisiye bakarak
5. Ogrenmeye bakarak
6. Uriine bakarak yapilan degerlendirmeler.

“Bu degerlendirme yaklasimlar1 iginde genelde en c¢ok tercih edileni hem siirece hem

de iiriine bakarak yapilan degerlendirme yaklasimidir” (Demirel, 2000: 182).

Stake (1975) program degerlendirme yaklasimlarini dokuz grupta toplamaktadir. Bu

yaklagimlar1 ve ozelliklerini s0yle agiklamak miimkiindiir:

Yaklasim 1: Sinamaya Dayali Ogrenci Kazanimi Yaklasimi
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Amac: Ogrenci performansi ve gelisimini 6lgme

Ozellikleri: Hedef ifadeleri, ssnama sonuglari, analizi, hedef ve ger¢ek arasindaki

farklilik

Onciileri: Ralph Tyler, Ben Bloom, Jim Popham, Mal Provus

Yaklasim 2: Calisanlar Tarafindan Yapilan Kuramsal Oz Degerlendirme
Amac: Calisanlarin verimliligini gézden gegirerek ve arttirmak

Ozellikleri: Kurul ¢alismasi, ¢alisanlar tarafindan olusturulan standartlar, tartisma,

profesyonellik

Onciileri: Dressel

Yaklasim 3: Mavi Kurdele Paneli

Amag: Krizleri 6nlemek ve kurumu korumak

Ozellikleri: Prestij paneli, ziyaret, mevcut durumu gézden gegirme ve dokiimanlar
Onciileri: Jurnes Conant, Clark Kerr, David Henry

Yaklasim 4: Is- Gozlem

Amag: Etkinlikleri ve degerleri anlamay1 saglamak

Ozellikleri: Egitimsel konular, sinif ici gézlem, drnek olay galismalari, gogulculuk
Onciileri: Lou Smith, Parlett-Hamilton, Rob Rippev, Bob Stake

Yaklasim 5: Basar1 Analizi

Amac: Giinliik kararlarda gercekeiligi artirmak

Ozellikleri: Secenek listeleri, tahminler, geri bildirim halkalari, maliyetler, verimlilik
Onciileri: Lessinger, Dan Stufflebeam, Don Campbell

Yaklasim 6: Ogretim Arastirmasi

Amac: Ogretimin agiklamalarmi ve tedbirlerini ortaya koymak

28



Ozellikleri: Kontrollii durumlar, cok degiskenli analiz, genelleme igin temel olusturma
Onciileri: Lee Cronbach, Julian Stanley, Don Campbell

Yaklasim 7: Sosyal Politika Analizi

Amac: Kurum politikalarinin gelismesini saglamak

Ozellikleri: Sosyal durumlarin ve yonetimsel islerin 6l¢iimii

Onciileri: James Coleman, David Cohen, Carol Weiss, Monsteller-Movnihan
Yaklasim 8: Amaca Dayali Olmayan Degerlendirme

Amac: Programin etkilerini degerlendirmek

Ozellikleri: Bilinen iddialar1 gérmezden gelmek, kontrol listesini takip etmek
Onciileri: Michael Scriven

Yaklasim 9: Zitlik Degerlendirmesi

Amag: Iki secenekli Durumu Cozme

Ozellikleri: Zithiklar: (karsitliklar1) destekleme, ¢apraz-sinama, jiiri
Onciileri: Tom Ovens, Murray Levine, Bob Wolfe.

Ulkemizdeki arastirmalarda siklikla kullanmilan belli bash program degerlendirme
yaklagimlart bulunmaktadir. Bu yaklasgimlar yaygmlik kazanmis ve yapilan
aragtirmalarda yon verici olmustur. Bu yaklasimlardan belirgin olanlarini sdyle

aciklamak miimkiindiir:

Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli: P. Tyler tarafindan gelistirilen bu model
programin ii¢ temel 6gesi hedefler, 6grenme yasantilari, degerlendirme iizerine yapilan

degerlendirmeyi ifade etmektedir.
Erden’ e gore:

“Hedefler program sonucunda Ogrencilerin kazanmalari beklenilen istendik
davranislar1 ifade eder. Ofrenme yasantisi, dgrencilerin davramslar1 kazanmasi
icin gecirmeleri gereken yasant1 ve etkinliklerdir. Degerlendirme ise, hedeflere
ulagma derecesini tayin etmek igin yapilan etkinlikleri kapsar. Tyler’e gore bu ii¢
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0ge karsilikl etkilesim i¢indedir. Degerlendirme siirecinde hem hedeflerin hem de
Ogretim yasantilarinin etkililigine bakilir” (Erden, 1998: 12).

Bu modelde niteliksel ve niceliksel degerlendirmeden faydalamlir. Ogrencilerin
davraniglart 6gretimin basinda ve sonunda kontrol edilerek hedefe ulagsma dereceleri

Olcitliir.

Stufflebeam’in Cevre, Girdi, Siire¢ ve Uriin Modeli: Bu model ¢ok yonlii bir
degerlendirmeyi gerektirmektedir. Program gelistirme siirecinde yetkililerin programla

ilgili dort alanda karar vermesi gerekir. Bunlar:
1. Planlama ile ilgili kararlar
2. Yapilagtirma ile ilgili kararlar
3. Uygulama ile ilgili karalar
4. Yeniden diizenleme ile ilgili kararlardir (Erden, 1998: 13).

Degerlendirmenin amaci karar verecek kisilere bilgi vermektir. Karar verebilmek i¢in

toplanan bilgiler dort asamada degerlendirilir:

1. Cevrenin degerlendirilmesi

2. Girdinin degerlendirilmesi

3. Siirecin degerlendirilmesi

4. Uriiniin degerlendirilmesi
Uygulanan program {iriin degerlendirmede ¢ikan sonuca gore devam eder veya etmez.
Egitsel Elestiri Modeli: Bu modeli Erden su sekilde agiklamistir:

“Bu model 1975 yilinda Eisner tarafindan gelistirilmistir. Egitsel elestiri modeli
niteliksel degerlendirmeye agirlik vermektedir. Bu modelde yeni bir program
uygulandiktan sonra, programin niteliksel sonuglart hakkinda bilgi toplama s6z
konusudur. Modelin betimleme, yorumlama ve degerlendirme olmak iizere ii¢
temel boyutu vardir. Betimsel boyutta egitimin niteligi ile ilgili Ozellikler
tamimlanir. Betimleme sirasinda, yeni programin sonucunda okulda ne gibi
degisiklikler oldugu, bu degisikliklerin 6grenci ve Ggretmenleri nasil etkiledigi,
tepkilerin neler oldugu gibi sorulara yanit aranir. Yorumlamada, program sonucu
meydana gelen olaylar géz Oniinde bulundurularak, bu olaylarin olasi bazi
sonuglar1 tahmin edilir ve yorumlanir. Degerlendirme boyutunda ise betimleme ve
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yorumlama sonuglarina dayali olarak programin degeri hakkinda yargiya varilir”
(Erden, 1998: 14).

Metfessel- Michael Degerlendirme Modeli: Bu yaklasim 1960’larin sonunda ortaya

atilmis olup sekiz asamada uygulanmasi tasarlanmigtir. Bu adimlar:

1.

Egitim diinyasindaki herkesin degerlendirmeye katilmasi saglanmalidir.
Genelden 6zele siralanan hedeflerin yogun paradigmasi saglanmalidir.
Ozel hedefler uygulanabilir bicime doniistiiriilmelidir.

Hedeflere ve programa gore 6lgme araglar gelistirilmelidir.

Testler ve ¢esitli araglar kullanilarak diizenli gozlemler yapilmalidir.
Toplanan bilgiler analiz edilmelidir.

Programin standartlar1 ve degerleri agiklanmalidir.

Toplanan bilgilerle programin uygulanabilirliligi hakkinda Onerilerde
bulunulmalidir. Programin genel-6zel hedefleri, yasantilar1 ve arag-gerecleri

degerlendirmelidir (Demirel, 2000: 184).

Provus’un Farkh Yaklasimi ile Degerlendirme Modeli: Bu yaklasim sistem

yonetimi kuramina dayanmaktadir. Provus bu modeli dort tane bilesene ayirmaktadir.

Bunlar:
1. Program standartlarini belirleme
2. Program edinimi (performans) belirleme
3. Performansla standartlar1 karsilastirma
4. Performansla standartlar arasinda bir farkliligin olup olmadigi belirlemedir.

Provus’un modelinde bes evre bulunmaktadir. Bunlar:

1.

2.

Tasarim: Standartlarla tasarimlar karsilastirilir.

Olusturma: Olanaklar, yontemler ve 68renci davraniglariyla programin 6lgiitleri

arasindaki farklar rapor edilir.
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3. Siiregler: Ogrenci ve dgretmen arasindaki iliskiler kontrol edilir.

4. Uriin-sonug: Orijinal hedeflerle iiriin  okul-toplum iliskisi agisindan

degerlendirilir.

5. Programin ¢iktilar1 benzer programin ¢iktilariyla karsilastirilir (Demirel, 2000,
185).

Stake’nin Uygunluk Modeli: Stake’e gore diizenli ve diizensiz olmak {iizere iki cesit
degerlendirme vardir. Bir¢ok degerlendirme uzmani, yerel birimlerin program
degerlendirmeye iligkin gorilislerinin alinmasina isteklidirler. Stake, bir yargiya
varmanin ¢ok zor oldugunu, ancak profesyonel bir degerlendirme uzmaninin goérevinin

yargilya varmak oldugunu aciklamaktadir. Bu modelde degerlendirme {i¢ boyutta

incelenmektedir:
1. Girdi
2. Siireg

3. Cikt1 (Demirel, 2000: 186—187).

R. Stake’in Thtiyaca Cevap Verici Degerlendirme Modeli: Bu modelde sonugtan
cok programin etkinlikleriyle ve siirecin degerlendirilmesi dnem tasimaktadir. Stake
(1975) bu modelde degerlendirmecinin yapacagi ¢calismalar1 sdyle siralamaktadir:
“Degerlendirmeci bir gozlem ve goériisme plani yapar. Programi incelemek igin
cesitli kisilerle goriisiir. Bu kisilerin yardimiyla kisa yazilar hqmrlar. Farkl: ifade
ve goriisleri toplar. Kaydettigi seylerin kalitesini kontrol eder. Onemli konular1 ve

sorunlar1 belirtir. Bunu yaparken resmi olmayan yontemler kullanilir. Iletisime
onem verir. Gerekirse bir sonug raporu hazirlarlar.

R. Stake islem basamaklarini agiklarken dongiisel bir sema kullanir; fakat bu
asamalar sirayla yapilmak zorunda degildir. Program degerlendirme siirecinin
akigina gore siralama olugmaktadir.”

Bu arasgtirmada programin 6geleri olan amaglar, igerik, 6§renme-6gretme stiregleri ve
degerlendirme unsurlarimin etkililigini dlgmeye dayali bir degerlendirme yapilmigtir.
Ogrenme-gretme siireglerinin yabanci dil dgretimini etkileyen belirli bir unsur oldugu
kabul edilerek programin bu unsuruna agirlik verilmistir. Yabanci dil 6gretimini
etkileyen unsurlarin neler oldugu, hangi unsurlarda yetersizlik bulundugu ve bu

yetersizliklerin nedenleri arastirmanin ¢ikis noktasit olmustur. Bu amagcla; betimleme,
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analiz ve yorumlama asamalari iceren nitel bir siire¢ takip edilmistir. Bu arastirmada
ogretmenlere acik uglu sorular sorularak mevcut durumu ortaya koymalari
beklenmistir. Ogretmenlerin fikirlerini elestirissel bir boyutta sunmalar1 istenmistir.

Arastirma bu yoniiyle kismen “Egitsel Elestiri Modeli” ile ortiismektedir.

Arastirmada ayni zamanda Erden’in “Egitimde Program Degerlendirme” (1998)
kitabinda bahsedilen programin 6gelerine gore degerlendirme siirecleri yonlendirici

olmustur.

1. 4. IIk6gretim Okullarindaki Yabanci Dil Ogretim Programinin

Degerlendirilmesi

Kiiresellesme siirecinde tilkeler arasindaki sinirlarin ortadan kalkmasi, uluslar arasi
iliski ve igbirliklerinin ¢ogalmasi, bilim ve teknolojideki gelisme ve yenilikler, turizm
ve ekonomik iligkiler yabanci dil bilmenin geregini arttirmaktadir. Bu nedenle yabanci

dil 6gretiminde temel olusturmak ilkdgretim seviyesinde biiyiik onem tagimaktadir.

Baslangi¢ seviyesinde verilen yabanci dil 6gretimi; dili sevme, dil 6grenmeye ihtiyac
duyma ve temel olusturma yonleriyle etkili bir siire¢ izlemeyi zorunlu kilmaktadir. Bu
dogrultuda uygun Ogretim programinin sunulmast ve programin ihtiyaclari
karsilayacak diizeyde olmast Ogretim faaliyetlerini yoOnlendirmede belirleyici

olmaktadir.

[Ikdgretim okullar1 yabanci dil dersinde uygulanmakta olan yabanci dil &gretim
programinin ne Olc¢lide yeterli oldugunun bilinmesi, hangi yonlerden aksakliklar
tagidiginin anlasilmasi program gelistirme siirecinde ise yaramaktadir. Bu sayede
ihtiyaglara cevap veren ogretim programimin ve Ogretim siireglerinin saglanacagi

diistiniilmektedir.

[Ikdgretim okullarinda tiim derslerde dgrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda hazirlanmis yeni bir sisteme gecilmektedir. Dolayisiyla yabanci dil
dersinde de 2006-2007 o6gretim yilindan itibaren kademeli olarak yeni 6gretim
programi uygulanmaya baslanmistir. Bu durum eski Ogretim programinin ve
geleneksel dgretim siirecinin giiniimiiz ihtiyaglarin1 karsilamada yetersiz kaldigini ve

yeni bir programa ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin hedeflenen diizeyde dil becerilerini kazanamamis olmasi, uygulama
stirecinde etkili sonuglar alinmadigini gostermektedir. Bu nedenle 6gretim siireclerinde
bir reforma gidilmis ve yeni yonelimler baslamistir. Uygulama baslanan yeni 6gretim
programinin ihtiyaglar1 karsilamada ne diizeyde etkili oldugu, eski sisteme oranla ne

ol¢iide gelisme sagladigi bu arastirmanin ¢ikis noktasi olmustur.

Ilkdgretim  okullarinda uygulanan yeni yabanci dil &gretim  programinin

degerlendirilmesi konusunda genel olarak su sorulara cevap aranmaktadir:
1. Eski 6gretim programinin yetersizlikleri ve degistirilme nedenleri nelerdir?
2. Ogretim programinda ne tiir degisiklikler yapilmustir.
3. Yeni 6gretim programi beklentileri karsilayacak diizeyde midir?

4. Yeni Ogretim programiyla beraber dersin uygulama siirecinde ne tiir

degisiklikler meydana gelmistir?
5. Program hedeflere ulagsmada ne dl¢iide basarilidir?
6. Programin kapsami1 ve konu alanlarinin 6zellikleri nelerdir?
7. Ders kitaplari, kilavuz kitaplar ve planlar ne diizeyde is gormektedir?

8. Yardimci materyaller ne diizeyde kullanilmaktadir; bu konudaki aksakliklar

nelerdir.

9. Uygulama siirecinde nasil bir yol izlemektedir; bu siiregte goriilen aksakliklar

nelerdir?

10. Olgme-degerlendirme yontem ve araglarinin etkililik diizeyi nedir? Yeni
sistemle birlikte uygulamaya gegen 6lgme ve degerlendirme yontemleri verimli

sonuglar getirmekte midir?

11. SBS’nin ve performans-proje gorevlerinin dlgme degerlendirmedeki yeri ve

yeterliligi nedir?

12. Yabanci dil 6gretimini etkileyen unsurlar nelerdir?
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13. Sosyoekonomik ve kiiltiirel c¢evre Ogrenci basarisint ne diizeyde

etkilemektedir?
14. Ogrenci ve 6gretmen dzellikleri 6gretimi ne diizeyde etkilemektedir.
15. Ogrenme ortamnin dzellikleri ve bunlarin yabanci dil grenimine etkisi nedir?

16. Yabanci dil 6gretimini olumsuz yonde etkileyen unsurlarin ortadan kalkmasi

i¢in Onerilen olas1 ¢oziim yollar1 nelerdir?

Bu sorularin ¢ok yonlii incelenmesiyle elde edilen bulgularin 6gretim programinin
unsurlar1 olan hedef, kapsam, ogretim siiregleri ve degerlendirmeyi yansitacagi
diistiniilmektedir. Ayrica yeni sisteme geciste meydana gelen aksakliklar da
sunulmaktadir. Ogretimi etkileyen unsurlar belirtilmekte, bu unsurlarin &gretim

siirecini hangi yonlerden etkiledigi incelenmektedir.

1. 4. 1. Ilkdgretim Okullarinda Yabanei Dil Ogretim Programi

Zorunlu ilkdgretim silirecinin 8 yila ¢ikmasiyla beraber yabanci dille egitim yapan
Anadolu Liselerinin altinct smif oncesi hazirlik siiflart kaldirilmis ve yabanci dil
ogretimi agisindan olusan bu boslugu giderebilmek amaciyla yabanci dil 6gretimine
ilkdgretimin 4. yilinda baslanmasina karar verilmistir. 4. ve 5. siiflar i¢in hazirlanan
program 1997 yilinda MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin onayindan ge¢ip
uygulamaya konulmustur. 2006 yilinda ise O6grenci merkezli ve yapilandirmaci
yaklagima gore hazirlanmis yeni sisteme gegilmesiyle 6gretim programi degismis, yeni

ogretim programi kullanilmaya baglanmistir.

II. Kademe simiflarinin yabanci dil 6gretim programi 1991 yilinda 265 sayili kararla
kabul edilen programdi. Ancak yeni sisteme gecis ile 2006-2007 &gretim yilindan
itibaren bu program da degistirilerek yeni program kademeli olarak uygulanmaya
baslanmistir. 2008—-2009 6gretim yilinda yeni Ogretim programi ilkégretimin biitiin

siniflarinda kullanilmaya baglanmis olacaktir.

Ogretim programinda son yapilan degisikliklere gore dikkatlerin “iiriin”den “siire¢”e
kaydigimi goriiyoruz. Son yillarda 6gretmen merkezli yaklasimdan 6grenci ve 6§renme
merkezli yaklagima ge¢ildigi gz Oniine alarak, program tasarimlarinda siire¢ odakli

yaklagimlarin benimsenmesi gerektigi sdylenebilir. Bu sistemde 6grenciler hedef dil

35



gorevleri ile kendi baslarina ¢ikmaya 6zendirilir. Boyle bir sey 6grenciye bagimsiz
caligmay1 6grettigi i¢in ders disinda da dgrencilerin isine yaramaya devam eder (MEB,

2006: 2).

Yabanci dil 6gretiminde konular i¢ ige gecmistir. Ayni siiregte dilbilgisi kavramlarinin
ve dil becerilerinin edinilmesi s6z konusudur. Konu alanlar1 birbiri ardina siralanan bir
sekilde organize edilmemistir. Bu nedenle belirli bilgi ve beceri kavramlar1 tekrar
tekrar Ogrencilerin karsisina ¢ikmaktadir. “Bu program icin sarmal format (cyclical
format) tercih edilmistir. Cilinkii bu format 6grencilerin ve 6gretmenlerin ayni konuyu

birden fazla kez ¢alisabilmesini saglamaktadir (MEB, 2006: 2).

Bu programin temel prensibi Er’e gore “...yabanci dil derslerinde gramer bilgilerini
cok fazla goz ardi etmeden 6grencilerdeki anlama, dinleme, konusma, okuma ve

yazma becerilerini gelistirmektedir” (Er, 2006: 7).

Yabanci dil 6gretim programi i¢ ige gegmis dort 6geyi (hedefler, igerik, metotlar ve
degerlendirme) kapsayan sosyal faktdrlerin sonucudur. Oncelikle beceriler, bilgiler ve
katkida bulunan diger 6geler tanimlanmakta ve hedef olarak yazilmaktadir. Hedeflerin

belirlenmesi hakim olan egitim felsefesine baglidir.
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Sekil 1: Ogretim Programinin Olusturulmas:

Sosyal Faktorler

Toplumun yapisi

Dilin toplum ve birey icin gerekli olan kullanimlari

v

Ogretim Program
1. Hedefler
2. Miifredat (Igerik-metotlar)

3. Degerlendirme

(Ilkégretim Ingilizce Dersi Ogretim Program, 2006; 22)

Dolayistyla bu programin hazirlanmasinda ¢ikis noktast toplumun yapisi, bireyin ve
toplumun ihtiyaglaridir.  Program  muhtevasinda  hedefleri, miifredati ve

degerlendirmeyi barindirir.

Program genel olarak dil becerilerinin etrafinda toplanmis olup konusma, dinleme,

yazma, okudugunu anlama, dilbilgisi yap1 ve kavramlarini ele almaktadir.
Akiizel’e gore:

Programda agiklamalar ve drneklerle 6gretmen desteklenme, miimkiin oldugunca
gorsel isitsel araglarin kullanilmasi, derslerin 6grenci merkezli olmasi, 6lgme ve
degerlendirmenin baslangicta 6grenme istegini azaltacak yazili ve sozlii siavlar
seklinde yapilmamasi 6nerilmektedir (Akiizel, 2006: 37)

[Ikdgretim 1. Kademe Yabanci Dil Dersi Ogretim Programimin amaglar1 genel olarak

sOyle belirtilebilir:
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6.7.8. Simif
Genel Amaglar

1. Ingilizce programmin 6zel hedeflerinde ayrintili bicimde belirtilen durum islev,

kavram ve yapilar ¢ergevesinde;
¢ Dinledigini anlayabilme
e Konusabilme
e Okudugunu anlayabilme
e Yazabilme

2. Dil-kiiltiir konteksti i¢inde anadili Ingilizce olan iilkelerin kiiltiir degerlerinin farkina

varma,

3. Farkl1 kiiltiir degerlerini hosgorii ile karsilayabilme,

4. Ingilizce iletisim kurmaya istekli olma.

6. Simf

Ozel Amaclar

1. Ogrendigi yabanci dildeki belli seslerin bilgisi

2. Yabanci dilde tonlama ve telaffuz bilgisi

3. Basit climlelerden olusan bir metinde/diyagramda gegen kelimelerin anlam bilgisi
4. Basit ciimle 6gelerinin bilgisi

5. Basit ciimlelerle ilgili dilbilgisi kurallar1 bilgisi

6. Konusma dilinde kullanilan belli bash kisaltmalar bilgisi
7. Yabanci dilde yazim bilgisi

8. Giinliik iletisimde kullanilan islev ve kavramlar bilgisi
Kavrama

1. Basit climlelerin yapilarini kavrayabilme

2. Emir ciimlelerinin yap1/s6z eylem degerlerini kavrayabilme
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3. Basit ciimlelerden olusan metni/diyalogu dinlediginde anlayabilme
4. Basit ciimlelerden olusan metni/diyalogu okudugunda anlayabilme
5. Giinliik deneyimleri basit ciimlelerle s6zlii olarak ifade edildiginde anlayabilme

6. Giinlik iletisimde kullanilan basit ciimleleri degisik anlatim bigimlerine

dontistiirebilme

Uygulama

1. Dildeki yapr islev ve kavramlar1 dogru olarak kullanabilme
2. Ogrendiklerini basit ciimlelerle sdzlii olarak ifade edebilme
3. Smif diizeyine uygun noktalama isaretlerini/yazim kurallarin1 kullanabilme
4. Ogrendiklerini basit ciimlelerle dogru olarak yazabilme
Duyugsal Alan

1. Giidiileme yoluyla yabanci dil 6grenmekten zevk alma

2. Ogrenmekte oldugu yabanci dili kullanmaya 6zen gdsterme
7.S1mf

Ozel Amaclar

Bilgi

1. Ogrendigi yabanci dildeki belli seslerin bilgisi

2. Yabanci dilde tonlama ve telaffuz bilgisi

3. Basit ve sira ciimlelerden olusan bir metinde /diyalogda gecen kelimelerin anlam
bilgisi

4. Basit ve sira climlelerin 6gelerinin bilgisi

5. Basit ve sira ciimleleri ile ilgili dilbilgisi kurallar1 bilgisi

6. Konusma dilinde kullanilan belli bash kisaltmalar bilgisi

7. Yabanci dilde yazim bilgisi

8. Giinliik iletisimde kullanilan islev ve kavramlar bilgisi

Kavrama
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1. Basit ve sira ciimlelerinin s6z eylem degerlerini kavrayabilme
2. Basit ve sira ciimlelerden olugan bir metni /diyalogu dinlediginde anlayabilme
3. Basit ve sira climlelerden olusan bir metni /diyalogu okudugunda anlayabilme

4. Giinliik deneyimleri basit ve sira climleleri ile sozlii olarak ifade edildiginde

anlayabilme

5. Giinliik iletisimde kullanilan basit ve sira climlelerini degisik anlatim bilgilerine

doniistiirebilme

Uygulama

1. Dildeki yapu, islev ve kavramalar1 dogru olarak kullanabilme

2. Ogrendiklerini basit ve sira ciimleleri ile sozlii olarak ifade edebilme

3. Giinliik deneyimleri basit ve sira climleleri ile sozlii olarak ifade edebilme
4. Smif diizeyine uygun noktalama isaretlerini, yazma kurallarin1 kullanabilme

5. Verilen metinde/diyalogda bos birakilan yerlerde uygun noktalama isaretlerini

kullanabilme

6. Ogrendiklerini basit ve sira ciimleleri ile dogru olarak yazabilme
Duyugssal Alan

1. Giidiileme yoluyla yabanci dil 6grenmekten zevk alma

2. Ogrenmekte oldugu yabanci dili kullanmaya 6zen gosterme
8.Simf

Ozel Amaclar

Bilgi

1. Ogrendigi yabanci dildeki belli seslerin bilgisi

2. Yabanci dilde tonlama ve telaffuz bilgisi

3. Basit ciimlelerden olusan metni/diyalogu dinlediginde anlayabilme

4. Giinliik deneyimleri basit ve sira climleleri ile sozlii olarak ifade edildiginde

anlayabilme
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5. Giinliik iletisimde kullanilan basit ve sira climlelerini uygun bir ifadeye ¢evirebilme
6. Degisik dil kurallarini1 (formal/informal) anlayabilme

Uygulama

1. Dildeki yapu, islev ve kavramlar1 dogru olarak kullanabilme

2. Ogrendiklerini basit ve bilesik ciimleler ile sozlii olarak ifade edebilme

3. Gilinliik deneyimleri basit ve bilesik ciimleler ile sozlii olarak ifade edebilme

4. Smif diizeyine uygun noktalama isaretlerini/yazim kurallarini kullanabilme
Duyugssal Alan

1. Giidiileme yoluyla yabanci dil 6grenmekten zevk alma

2. Ogrenmekte oldugu yabanci dili kullanmaya 6zen gdsterme
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Tablo 1: 2007- 2008 Ogretim Yilinda (1- 7. Smiflar) Uygulanacak Ilkdgretim Okullart
Haftalik Ders Cizelgesi

SINIFLAR
DERSLER 1 2 3 4 5 6 7
Tiirkce 12 12 | 12 6 6 6 6
Matematik 4 4 4 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 5 5 5
Fen ve Teknoloji 4 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
T.C. Inkilap Tarihi
Yabanci Dil 3 3 4 4
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2
Gorsel Sanatlar 2 2 2 1 1 1 1
% Miizik 2 2 2 1 1 1 1
7]
5 Beden Egitimi 2 2 2 2 2 1 1
a
o | Teknoloji Tasarim 2 2
-
% Trafik Giivenligi 1 1
=4
Q | Rehberlik Sosyal Etkinlikler 1 IR 1 1 1 1
ZORUNLU DERS SAATi TOPLAMI 28 28 | 28 28 28 28 28
Yabanci Dil 2 2 2 2
Sanat Etkinlikleri(Drama, Tiyatro, Halk | 1 1 1 2 2 2 2
Oyunlari, Enstriiman, Resim, Fotograf¢ilik,
Heykel vb.)
Spor  Etkinlikleri (Gtires, Futbol, | 1 1 1 2 2 2 2
Basketbol, Voleybol, Masa Tenisi)
Bilisim Teknolojileri 1 1 1 2 2 1 1
Satrang 1 1 1 1 1 1 1
‘é Diisiinme Egitimi 1 1
=)
é Halk Kiiltiirii 1 1
E Tarim 1 !
=
= | Medya Okur Yazarhig 1 1
o
= Takviye ve Etiit Caligmast
SECMELI DERS SAATi TOPLAMI 2 2 |2 2 2 2 2
GENEL TOPLAM 30 30 |30 30 30 30 30

(Talim Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayih karariyla kabul
edilmistir)
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Tablo 2: 2007- 2008 Ogretim Yilinda Kademeli Gegis Nedeniyle ilkdgretim Okullart

8. Sinifinda Uygulanacak Haftalik Ders Cizelgesi

SINIFLAR
DERSLER

1 2 3 4 5 6 7

o]

Tiirkge

Matematik

Fen ve Teknoloji

Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi
T.C. Inkilap Tarihi

Yabanci Dil

Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi

Gérsel Sanatlar(Resim Is)

Miizik

Beden Egitimi

Teknoloji Tasarim

Trafik Glivenligi

(Trafik Giivenligi ve ilk Yardim Egitimi)
Rehberlik Sosyal Etkinlikler

— NN == (NN —= W]

—_—

RUNLU DERS SAATI TOPLAMI 28 28 |28 |28 |28 |28 |28 29

Ikinci Yabanci Dil
Drama

Giizel Konusma Yazma
Bilisim Teknolojileri
Turizm

Tarim ve Hayvancilik
Yerel El Sanatlar1
Medya Okur Yazarlifi

SECMELI DERSLER 8 ZORUNLU DERSLER

SECMELI DERS SAATIi TOPLAMI 2 2 2 2 2 2 2

[UNIGY UG NI NN (NN NN U NI U JUN

GENEL TOPLAM 30 30 |30 130 |30 |30 |30

(Talim Terbiye Kurulunun 04.09.2001 tarih ve 339 sayih karariyla kabul
edilmistir)
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1. 4. 2. Yabanci Dil Ogretiminde Program Degisimi

[kdgretim okullar1 II. Kademesinde 1991 yilindan beri uygulanan yabanci dil gretim
programi  2006-2007 ogretim yilindan itibaren kademeli olarak kaldirilmaya
baslanmistir. Bunun yerine yeni bir 6gretim programi gelistirilip uygulanmaya

baslanmustir.

Geleneksel 6gretim faaliyetlerinin yetersiz kaldig1 giiniimiizde 6gretmen ve 6grencinin
rolleri degismis olup yeni yonelimler benimsenmeye baslanmistir. “ Egitim ile ¢agin
kosullarina uygun ve gelecegin diinyasina ayak uyduracak nitelikte bireyler hedeflenir.
Gelecegin gereksinimlerini karsilayacak bir egitim sistemi i¢in degisim ve gelisim

gerekmektedir” (MEB, 2004: 47).

Eski sistemde konu merkezli program tasarimina gore gelistirilmisti. Giinlimiiz
kosullarinda bu tasarim modeli bazi yetersizlikleri nedeniyle ihtiyaglara cevap
vermekte yetersizdi. Bu nedenle giincelligini yitirmektedir ve yerini 6grenci merkezli

program tasarimina birakmaktadir.

Konu merkezli program tasarimi geleneksel bir tasarimdir ve giiniimiizde hala
kullanilsa da ihtiyaglar1 karsilayamamaktadir. Konu merkezli program tasariminin

sinirliliklart sunlardir (MEB, 2004: 49):
1. Bilgi 6grenciye sunulmak iizere boliimlere ayrilir.
2. Bu yontem igerigin ezberlenmesine ve ¢abuk unutulmasina neden olur.

3. Giincel problemler, olaylar ve ilgili alanlar1 programa yeterince dahil

edilmemektedir.

4. Ogrencilerin yeterlilikleri, ilgi alanlar1 ve deneyimleri yetersiz bir sekilde ele

alinmaktadir.
5. Ogrencilerin daha dogal ortamlarda 6grenmesini engelleyen bir yoldur.
6. Ogrenmede edilgin bir yaklagimi destekler.

7. lgerigin verilmesi, 6grencinin dersi daha alimli bir sekilde grenmesinden daha

Onemlidir.
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8. Sinirlt hedefleri kapsar ve yiiksek biligsel becerilerin gelismesini engeller.

Siralanan bu sebepler nedeniyle elestirilen ve ihtiyaglar1 karsilamada yetersiz kalan
konu alani program tasarimi yerine Ogrenci merkezli program tasarimi tercih
edilmektedir. MEB yeni sistemi planlarken o6grenci merkezli yaklagimi

benimsemektedir.

Eski sistem bilgi aktarmaya dayali bir anlayis1 benimsemekteydi. Bilginin katlanarak
cogalmasiyla bilgi smirl bir siire i¢inde aktarilmayacak kadar artmistir. Bu nedenle
yeni sistemde asil amag bilgiyi aktarmak degil, bilgiye ulasmanin yollarin1 6gretmek

ve bilgiyi kullanmaktir.

Yeni program reformu 6grencilerin kisilik gelisimini ve sosyal gelisimini desteklemeyi
amaglamaktir. Yeni sistem dort temel alanda gelismeyi saglayacak sekilde

tasarlanmigtir. Bunlar:
1. Sosyal Temeller
2. Bireysel Temeller
3. Ekonomik Temeller
4. Tarihi ve Kiiltiirel Temellerdir (Kog, Isiksal ve Bulut, 2007: 32).

Yeni sistem olusturulurken toplumsal ve bireysel ihtiyaclar nedeniyle bazi hedef
diistinceler dikkate almmistir. Program reformunun olusturulmasinda goz Oniinde

bulundurulan 6zellikler sdyle siralanabilir:
1. Anadili etkin bir sekilde kullanmak
2. Kiiltiirel ve sanatsal degerlere 6nem vermek
3. Okuma ve hayat boyu 6grenme konusunda istekli olma
4. Fikir ve diislinceleri agikca ifade etmek
5. Ogretim siirecine anne-babay1 katmay destekleyici olmak
6. En az bir yabanci dili etkili bir sekilde kullanmak

7. Egitim i¢in bilgi teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmak
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8. Isbirligine ve iletisime dayal1 ¢alismak

9. Cevredeki degisikliklerden haberdar olmak ve bu degisikliklere uyum

saglamak

10. Kisinin kendi gorev ve sorumluluklarindan haberdar olmasi

11. Kiiresellesmekte olan diinyada sunulan firsatlara ve miicadeleye karsi agik

olmak

12. Orijinal ve yaratici fikirler 6ne siirmek

13. Kurallara ve diizenlemelere uymak (Kog, Isiksal ve Bulut, 2007: 35).

Programdaki degisimi daha belirgin bir sekilde aciklamak igin iki sistemi

karsilagtirmali olarak ele almak gerekmektedir. Eski ve yeni program arasindaki temel

farkliliklar soyle ifade edilebilir:

Tablo 3: Eski ve Yeni Programin Karsilastirilmasi

Eski Program

Yeni program

e Bilgi degismez

e Egitim bilmek igindir.

e Ogretmen bilgi aktarandur.

e Kararlar 6gretmen kendisi verir.
o Tek yonlii iletisim vardir.

e Uriin temellidir.

e Anne baba bilgilendirilmez

e Basartya dayali 6grenim vardir.

e Norma dayali degerlendirme vardir.

e Ogretmen cevaplari bilir.

e Bilgi degisir.

e Egitim anlamak i¢indir.

e Ogretmen kalaylastiricidr.

e Kararlarn 6gretmen ve 6grenci verir.
e ki yonlii iletisim vardir.

e  Siirec temellidir.

e Anne baba katilimi1 gereklidir.

o {letisime dayali 6grenim vardir.

o Kiriterlere gore degerlendirme vardir.

e Tek bir dogru cevap yoktur. Ogretmen
biitiin cevaplar1 bilmeyebilir

(Kog, Isiksal ve Bulut, 2007: 36)
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Yabanci dil dersi 68rencinin pozitif olacagi, bilgi aktarmaya dayali ve Ogretmen
merkezli bir bicimde anlatilamayacak bir derstir. Aksine bilginin kullanildigi, dil
becerilerinin gelismesine olanak saglayacak ve 6grencinin aktif olacagi bir uygulama
siirecini gerektirmektedir. Bu nedenle eski 6gretim programi ile yabanci dil dersi
uygulama siirecinin gerektirdikleri arasinda tutarsizlik bulunmaktaydi. Yeni sistemin
yabanct dil 6gretim yontemleri ile paralellik konusunda ihtiyaglar1 karsilayacagi

diisiiniilmektedir.

[Ikdgretim okullar1 II. Kademesinde uygulamaya gecirilen yabanci dil dersi yeni
ogretim programi Ogrenci merkezli yaklasim ve yapilandirmaci yaklagimi
benimsemektedir. Bu program etkinlige dayali olan yabanci dil dersinin uygulama
siireci agisindan umut verici olarak degerlendirilmektedir. Bu programin o6zellikleri

sOyle siralanabilir:
1. Ogrenci merkezlidir.
2. Yaparak yasayarak 6grenmeyi temele alir.
3. Siireg iirlinden daha 6nemlidir.
4. Miimkiin oldugunca fazla duyu organina hitap edilir.
5. Ogretmen rehber konumundadir.
6. Sinama durumlarinda ¢esitlilik bulunur.
7. Ogrencilerin iletisim ve ifade becerilerinin gelistirilmesini destekler.
8. Ogrenci motivasyonu énemlidir.

1. 4. 3. Yabana Dil Ogretim Programinin Degerlendirilmesinde Gerekli Unsurlar

Yabanci dil 6gretimi ¢ok yonlii karmasik bir siireci gerekmektedir. Bu dogrultuda
ogretim hedefleri ve uygulama stirecleri de diger derslere oranla daha fazla unsuru
barindirmaktadir. Bu nedenle yabanci dil 6gretim programinin degerlendirilmesinde
sadece hedefe ya da sadece iiriine gore degerlendirme yapmak yeterli olmamaktadir.

Yabanci dil 6gretim programinin degerlendirilmesinde uygulama siireci biiyiik 6nem
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tagimaktadir. Uygulamadaki etkinliklerin 6zelliklerinin ve yeterlilik diizeyinin
degerlendirilmesi programin etkinligi hakkinda karar vermede belirleyici olmaktadir.
Ayn1 zamanda Ogretim programini olusturan 6gelerin tiimiiniin miimkiin oldugunca
ayrintili bir bigimde ele alinmasi ve yabanci dil 6gretimini etkileyen diger unsurlarin

da incelenmesi gerekmektedir.
Erden’e gore:

“Sadece iriine ve erisiye bakarak program degerlendirme ile programdaki aksaklik ve
eksiklerin belirlenmesi miimkiin degildir. Uriine ve erisiye bakarak degerlendirme ile sadece
egitim ya da Ogretim programinin hedefleri dogrultusunda 6grencilerde meydana gelen
davranis degisikligi hakkinda bilgi edinilebilir. Oysa bazi durumlarda bir programin iiriiniinde,
programda kazandirilmak istenen tiim davranislar gézlense bile program toplumun ve bireyin
ihtiyaglarindan ¢ok uzak olabilir. Bu durumda programin etkili oldugunu sdylemek oldukca
giictiir. Bu nedenle kapsamli bir program degerlendirme ¢alismasinda programin tiim
Ogelerinin ve uygulama siirecinin incelenmesi gerekmektedir” (Erden, 1998: 21-22).

Erden (1998: 19), program degerlendirmede goz 6niinde bulundurulacak 6geleri:
1. Genel ve 6zel hedeflerin degerlendirilmesi
2. Kapsamin degerlendirilmesi
3. Egitim durumlarinin degerlendirilmesi
4. Sinama durumlarinin degerlendirilmesi
5. Ogeler arasindaki iliskilerin degerlendirilmesi olarak siralamistir.

Uygulanmakta olan bir program degerlendirilirken bazi unsurlar 6l¢iit alinmaktadir.
Yabanct dil programinin degerlendirilmesi i¢in gerekli unsurlar bu dersin
verimliliginin artmasi i¢in bu dersle ilgili olmalidir. Bu unsurlardan biri digerinden
daha Onemli olmayip bir programi ¢esitli unsurlar etkilemektedir. Bu unsurlarin
taninmasi1 yabanci dil programi degerlendirme siirecinde yonlendirici olmaktadir. Bu

unsurlar genel olarak soyle siralanabilir:

1. Hedeflerin Degerlendirilmesi: Hedefler uygulama siirecini ve iriini

etkileyecegi i¢in hedeflerin degerlendirilmesi gerekmektedir.
e Hedeflerin ihtiyaglar1 karsilama diizeyi

e Hedeflerin uygulanabilir olmasi
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Hedeflerin konu alanlarina uygunlugu

Hedef ifadelerinin yeterince agik olmasi incelenmelidir.

. Programin Kapsamindaki Unsurlar: Kapsam programin sinirlarin1 ¢izen,

icerigini belirleyen unsurdur. Bu nedenle program degerlendirilmesinde

kapsamin da degerlendirilmesi gerekmektedir.
Kapsamin hedeflerle tutarlilig

Kapsamda yer alan bilgilerin gerekliligi
Kapsamda yer alan bilgilerin sirast incelenmelidir.

. Ogretim Durumlarimin Degerlendirilmesi: Siif iginde neler yasandigi,
dersin uygulama siirecinde nasil bir yol izlendigi programin yeterlilik
diizeyinde belirleyici bir unsurdur. Bu nedenle degerlendirilmesi

gerekmektedir.

Simifta uygulanan yontem ve tekniklerin uygunlugu

Dil becerilerine ne dlgiide yer verildigi

Kullanilan materyallerin yeterlilik diizeyi

Ogrenme ortaminin dzellikleri degerlendirilmelidir.
Sinama Durumlarinin Degerlendirilmesi:
Olgme-degerlendirme yontem ve araglarmin uygunlugu

Olgme-degerlendirme faaliyetlerinin  6grenci hakkinda veri saglamada

yeterliligi
Yeni sistemle birlikte uygulamaya gegirilen sinama teknikleri incelenmelidir.

. Programm Uygulayan Kisiler (Ogretmenler) Hakkindaki Degerlendirme:
Ogretmenler sinif igindeki faaliyetleri yonlendiren kisiler oldugu icin

degerlendirilmesi gereken unsurlar arasindadir.

Ogretmenlerin akademik yeterliligi
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e Kisisel tutum ve davranislarinin 6gretime etkisi
e Ogretmenlerin aldiklar1 hizmet i¢i egitimin dgretime etkisi incelenmelidir.

6. Yabana Dil Ogrenen Kisiler (Ogrenciler) Hakkindaki Degerlendirme:

Ogrencilerin 6zellikleri de dgretim siirecini etkilemektedir.
e Ogrencilerin istek, katilim ve hazir bulunusluluk diizeyleri
e Ogrencinin yetistigi sosyoekonomik ve kiiltiirel ¢evre

e Ogretim programinin dgrencinin yasina, seviyesine ve ihtiyacina uygun olmasi

degerlendirilmelidir.

Ayni zamanda ders kitaplarmin 6zellikleri ile programin tutarli olmas1 da program

degerlendirmede g6z 6niinde bulundurulmalidir.

1.5. Yabanci Dil Ogretimi

Diinyadaki gelismeler farkl iilkelerdeki insanlarin iletisim kurmasini gerekmektedir.
Bundaki arag ta siiphesiz dildir. Insanlar degisik amaglardan dolayr anadili digindaki
dilleri de oOgrenme gereksinimini hissetmektedirler. Cagdas toplumun {iyesi
durumundaki insanin en az bir yabanci dil 6grenmesi bireysel gereksinimleri ve iginde
bulundugu toplumun da gelismesi i¢in kagimilmaz olmustur. Bu durum sonucunda
kisinin ve i¢inde bulundugu toplumun en ¢ok ihtiyaci olan dil veya dillerin 6gretilmesi
yoniinde stirekli olarak c¢alismalar yapilmistir ve hala yapilmaktadir. Yabanci dil
ogretimi rasgele degil artik daha sistematik, planli ve diizenli olarak yapilmaktadir.
Yabanci dilin nasil en etkili ve verimli sekilde dgretileceginin yollar1 aranmakta ve
siirekli olarak bu konu irdelenmeye calisilmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda temel amag
bireyin ve toplumun ihtiyact olan yabanci dil 6grenme ve 6gretme calismalarinin en

dogru zamanda, en etkili ve ihtiyaglara en iyi cevap verebilecek duruma getirilmesidir.

Yabanci dil Ogretiminde Ogrencileri yabanci dil 6grenmeye tesvik etmek, farkl
kiiltiirlere kars1 merak uyandirmak, 6grencilere kendini ifade etme firsat1 vermek dnem
tagimaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilere kelime hazinelerini zenginlestirebileceklerini,
genel Kkiiltiirlerini  arttirabileceklerini, diistinme ufuklarimi genisletebileceklerini

kavratmak da yabanci dil 6gretiminin 6zellikleri arasindadir. Yabanci dil 6gretmek, bir
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dilin sadece kurallarin1 ve kelimelerin anlamlarini kavratmak degil, farkli topluluklarla
duygu, diislince ve kiiltiir alis verisi yapma firsatt vermektir. Dolayisiyla da kendi

diisiince ve kiiltliriinii de tanitma imkan1 saglamaktadir.

Yabanci dil 6gretimi sadece bilgi aktarma yoluyla kavratilamayacak kadar ¢cok yonli
ve karmagik bir istir. Yabanci dil 6gretiminde 6grenen kisinin ihtiyaglar ve ozellikler,
icinde bulunan toplumun 6zellikleri, 6grenme ortami, 6Zreten kisinin yetistirilmesi ve
izleyecegi rol, yabanci dilin hangi unsur ve yonlerinin dgretilecegi gibi pek ¢cok unsur
Ogretim isini etkilemede belirleyici olmaktadir. Bu nedenle planlama, uygulama ve

degerlendirme siireglerinde cok titizlikle davranilmasi gereken bir durumdur.
Songiin yabanci dil 6gretimi ile ilgili sunlar1 belirtmistir:

“Yabanci dil Ogretimi bir sanattir. Bu sanatin gereken bigimde yerine
getirebilmesi, bircok yetenegi ve beceriyi gerektirir. Bir insan ne denli bilgili ya da
istekli olursa olsun, isini ve gorevini yerine getirirken yetenek ve becerilerinden
genis Ol¢lide yararlanacak ve bunlarm basarida énemli rolleri olacaktir” (Songiin,
1991: 1).

Bir kisinin yabanci dil 6grenmesi bazi kisi ve toplumlar tarafindan o kisinin ana dili
icin bir tehdit unsuru olarak goriilmiistiir. Ancak “1940’lardaki goriislerin tersine,
anadil bilgisinin yabanci dil 6gretimini engelleyici degil ona katkida bulunan bir 68e
olarak ele alindig1 goriilmektedir’(Kocaman, 1983: 1). Temelde dillerin ortak bazi
ozellikleri mevcuttur. Her toplumda dil ifade aracidir. Fiil, 6zne, kelime, ciimle,
konusma, yazma gibi unsurlar her dilde mevcuttur. Bu ortak 6zelliklerden hareketle
anadilde basarili olan bir kisinin yabanci dilde de gelisecegi ayn1 zamanda yabanci dil
Ogrenen bir kisinin de anadilde diisiinme ve ifade yeteneginin artacagi miimkiindiir.
Celebi’ye gore “Yabanci dil dgretimde basarisizligin oncelikle anadil egitimindeki
basarisizliktan ortaya ¢iktigi, bunu yabanci dil 6gretimindeki bir¢ok olumsuzluklarin
takip ettigi goriilmistiir” (Celebi, 2006: 304). Dolayisiyla bir egitim sistemini
planlarken anadilin 6nemi unutulmamali anadilinde beklenen gelismeyi saglayan

kisinin yabanci dilde de kazang i¢inde olacagi gz 6niinde bulundurulmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde istenen sonuca ulasilmamasma sebep olan pek ¢ok unsur
vardir. Ogretmen eksikligi, kalabalik simf ortami, zaman yetersizligi, kullanilan
yontem ve tekniklerin etkili olmamasi, planlamadaki eksiklikler bu unsurlardan sadece
bir kagidir. Mevcut sorunlar gelecekteki yabanci dil 6gretim plan ve politikalarinda

cikis noktast olmakta ve bu konuda miimkiin oldugunca fazla arastirma ve durum
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degerlendirmesi yapilmaktadir. Olumsuz unsurlarin ortadan iyilestirilmesi etkili bir

yabanci dil 6gretiminde 6ncii olmasi beklenmektedir.

1.5.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Bir iilkede yabanci dil olarak hangi dil olarak hangi dil veya dillerin 6gretileceginin
belirlenmesinde o iilkenin en fazla ihtiyaci olan dil agirlik kazanir.Ozdemir’ e gore
“Bu dillerin belirlenmesinde teknoloji, bilim ve askerlik alaninda iistiinliik 6nemli rol
oynamaktadir. Bir ulus bir yabanci dili 6grenmeyi talep ediyorsa o dili {istiin bir bilim

ve kiiltiir dili olarak goriiyor demektir” (Ozdemir, 2006: 29).

Giiniimiizde Ingilizce ilk yabanci dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diinyadaki diger
iilkelerle iletisim kurma geregi Ingilizceyi ihtiya¢ duyulan dil yapmaktadir. Ulkemizde
de yabanci dil 6grenimi denildiginde ilk akla gelen dil Ingilizce olmaktadir. Okullarda
ogrencilerin nerdeyse tamamu birinci yabanci dil olarak Ingilizce &grenmektedir.
Bunun en dnemli sebeplerinden biri Ingilizcenin diinya c¢apinda kullanilma oraninin
yiiksek olmasi ve bu dilin bazi kesimler tarafindan ortak dil (lingua franca) kabul

edilmesidir.

Talim Terbiye Kurulu tarafindan belirlenen ilkdgretim yabanci dil dersinin kapsam,
icerik ve hedefleri ve ders saatleri bilgilerine goére mevcut durumda yabanci dil
ogretimi ilkogretim 4. smiftan itibaren verilen dersler arasindadir. Yabanci dil
ediminin erken yasta baglamasinin etkili olacag: fikrinden hareketle daha once 6. simif
seviyesinde baglanan yabanci dil (Ingilizce) 6gretimi ders saatinin artmasiyla 4. ve 5.
siniflarda haftada ¢ ders, 6., 7. ve 8. smiflarda da haftada dort ders olarak
okutulmaktadir. Milli Egitim Sistemi’nin i¢inde ilkdogretim okullarinda bes y1l boyunca
yabanci dil dersinin okutulmasi ve II. Kademe dersleri arasinda son program
degisiklikleri ile temel derler arasinda bulunmast olumlu bir gelisme olarak
goriilmektedir. Bu 0Ogretim sonucunda ilkogretim siirecinin sonunda temel dil
becerilerini, ifade becerisi ve temel dilbilgisi kavramlarint edinmis olmasi
dogrultusunda bireysel ihtiyaclarina gére amaca yonelik Ingilizce (is Ingilizcesi-
akademik Ingilizce gibi) ogrenimi alarak kisisel gelisimini ve ihtiyaclarini
karsilayabilecektir. Bu dogrultuda yabanci dil 6gretiminin ilkégretim sistemi i¢indeki

onemi anlasilmakta ve en etkili 6gretim hedeflenmektedir.
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[Ikdgretim okullarinda yabanci dil dgretiminde goz 6niinde bulundurmasi gereken bir
takim temel ilkeler bulunmaktadir. Yabanci tekniklerinin genel bir basarisi bir 6l¢iide
bu ilkelere bagli bulunmaktadir. Verimli ve etkili bir yabanci dil 6gretimi
hedefleniyorsa sozii gegen bu temel ilkelerden uzaklasilmamalidir. Bu ilkelerden en

onemlilerini Demirel (1999) sdyle siralamaktadir.
1. Dort temel beceriyi gelistirme
2. Ogretim tekniklerini 5nceden planlama
3. Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru 6gretme
4. Gorsel ve isitsel araclart kullanma
5. Anadili gerekli durumlarda kullanma
6. Bir seferde bir tek yapiy1 sunma
7. Verilen bilgileri glinliilk yagsama aktarma
8. Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarin1 saglama
9. Bireysel farkliliklar1 dikkate alma
10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme

Bahsedilen bu ilkeler 6gretmene rehberlik edici nitelikte olup hangi sinif diizeyi veya
hangi konu alan1 olursa olsun yabanci dil 6gretimi esnasinda vazgecilmeyecek

niteliktedir.

1.5.2. Yabana Dil Ogretiminde Yaklasim, Yontem ve Teknikler

Yabanci dil 6gretiminin planli ve sistematik olabilmesi i¢in arastirmacilar ve dil
bilimciler giiniimiize kadar pek c¢ok yaklasim yoOntemleri ortaya atmislardir.
Ulasilmaya ¢alisilan en etkili yaklasim olarak yabanci dilin dilbilgisi unsurlarini ve
dilin islevsel boyutlarini 6grencinin 6zelligine ve c¢evre kosullarima uygun olmak
kaydiyla giinliik hayatinda, 6grenimden sonra da yararlanabilecegi gereksinimlerini

karsilayan yaklasim olarak diisiinmek miimkiindiir.

Baska bir deyisle, yaklasim; dilin dogasi, 6grenim ve 6gretime yonelik bir takim
varsayimdir. Yontem ise, sec¢ilmis bir yaklagima dayali sistematik dil sunumunun genel

planidur.
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Yabanci dil 6gretiminde farkli zamanlarda ihtiya¢ dogrultusunda farkli yontem ve
teknikler kullanilmigtir. Yabanci dil 6gretiminde ilk olarak dilbilgisi-ceviri yontemi
kullanilmigtir. Yetersizlikleri nedeniyle bu yontem 1930’lu yillarda yerini diiz varim
yontemine birakmis, daha sonra dil becerilerinin Ogretilmesi ihtiyaciyla kulak-dil
aligkanligr yontemi kullanilmaya baslanmistir. 1970’lerden giiniimiize kadar da
iletisimci yaklasim agirlik kazanmistir. Gilinlimiizde iletisimci yaklagima dayali olarak
tek bir yontemin yetersizligi kabul edilmis olup seg¢meli (eclectic) ydntem

benimsenmektedir.

1982 yilinda Avrupa Konseyi ile MEB’in diizenledigi seminerde Tiirk ve Avrupali
uzmanlar yabanci dil 6gretiminde kullanilan ydntem ve yaklasimlart sOyle

siralamiglardir: (Akiizel, 2006: 38)
1. Dilbilgisi-¢eviri yontemi (Grammar Translations Method)
2. Diiz varim yontemi (Direct Method)
3. Kulak- dil aligkanlig1 yontemi (Audio-Lingual Method)
4. Biligsel 6grenme yaklagimi (Cognitive-Code Method)
5. Dogal yontem (Natural Method)
7. lletisimci yaklasim (Communicative Approach)
8. Secmeli yontem (Electic Method)

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan bu temel yontemlerin disindaki bazi yontemleri
sOyle siralayabiliriz:
1. Telkin yontemi
2. Grupla dil 6gretimi
3. Sessizlik yontemi
4. Fiziksel tepki yontemi (Akiizel, 2006: 38)
“Yirminci ylizyil, yabanci dil 6gretiminde daha iyi yollarin arastirilmasi olarak
tamimlanabilir. Insanlar genellikle yabanci dil 6gretme sorununun yeni yaklasim ve
metotlar sayesinde ¢oziilebilecegine inanmuiglardir. Yapisalcilik gibi dilbilimsel
teoriler, Piaget’in Bilimselcilik veya Chomsky’nin Dogalcilik gibi psiko-
dilbilimsel teoriler, Davramis¢ilik gibi psikolojik teorilerin yaninda sosyo-

dilbilimsel ve pragmatik teoriler yaklasim ve yontemlerin olusturulmasina katki
saglamistir” (MEB, 2006: 16).
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Son goézlenen yonelimlere gore yabanci dil 6gretim yaklasim ve yOntemlerinin
ogretmen merkezli yaklagimlardan, 6grenci merkezli yaklagima dogru yon degistirdigi
anlasilmaktadir. Bunun yaninda {riin merkezli anlayis da yerini siire¢ merkezli
yaklagima birakmistir. Bu sekilde ders saatleri ve konu alanlariyla sinirli kalan 6gretim
stireci Ogrenci yasaminin tamamina yayillmakta ve iletisime dayali 0grenmenin

gerceklesecegi hedeflenmektedir.

Teknik, segilen bir 6gretim yontemi dogrultusunda smifta uygulanan etkinliklerin
timiidiir. Tosun (2006: 80)’a gore teknik “yontemle tutarli, dolayisiyla yaklagimla

uyumlu olup sinifta ortaya konan 6zel etkinliktir”.

Yabanc dil 6gretiminde kullanilan teknikler 6grencinin 6zelligine, (yasina, seviyesine,
Ogrenci sayisina) konu alanin 6zelligine, gelistirilen dil becerisinin 6zelligine veya
ogretmenin ozelliklerine gore cesitlilik gosterir. Bu teknikler temel olarak iki grupta

toplanabilir:

1. Grupla 6gretim teknikleri

a.) Gosteri (Demonstration)

b.) Soru Cevap (Questions and Answer)

c.) Drama ve Rol Yapma (Drama and Role Play)
d.)Benzetim (Simulation)

e.) ikili ve Grup Calismalar1 (Pair-work and group work)
f.) Mikro Ogretim

g.) Egitsel Oyunlarla Ogrenme (Acedemic Games)

2. Bireysel 6gretim teknikleri

a.) Bireysellestirilmis Ogretim ( Individualized Instruction)
b.) Programli Ogretim

c.)Bilgisayar Destekli Ogretim
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1.5.3. Yabana Dil Ogretiminde Materyal Kullaninm

Yabanci dil 6gretiminde dikkat edilecek hususlardan biri de materyal kullanimidir.
Yabanc dil 6gretimi ¢ok yonlii bir siire¢ oldugundan dolay1 6gretmenin kitap ve tahta
kullannminin disina ¢ikmasi, dersi gorsel ve isitsel acilardan zenginlestirilmesi
gereklidir. Yabanci dil Ogretimi sadece bilgi kazandirmaya yonelik degil, ayni
zamanda davranig ve beceri kazandirmaya yoneliktir. Bu nedenle 6grenci igin sadece
anlatima, kurallara ve tahtaya yazilan bilgiler fazla bir sey ifade etmez. Ogrencinin

ogrendigi dili duyarak, gorerek, model alarak somutlastirilmasi1 gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde sadece bilgi vermek degil, bu bilgiyi 6grenciye aktarirken
cesitli arac-gereclerden de faydalanmak gerekmektedir. Bu baglamda gorsel, isitsel,
hem goérsel hem isitsel araglardan yararlanilmalidir. Ogretilmek istenenin

somutlastirilmasi, 6grenciyi olumlu yonde etkiler.

Teknoloji ve bilgisayar ¢agini yasadigimiz bir donemde, okullarda egitim yaparken de
bu durum goéz Oniinde bulundurulmali ve teknolojinin imkanlarindan &gretim
ortaminda da faydalanilmalidir. S6zgelimi bir konu anlatilirken yada pratik yapilirken
projeksiyon araciyla bir gosteri izletmek hem dersi ilging ve zevkli kilarak 6grenci
motivasyonunu artiracak hem de farkli duyu organlarina hitap ettigi i¢in kalic1 6gretim
diizeyi arttirilmis olacaktir. Bilgisayar programlari, egitim iizerine hazirlanmis internet
siteleri, ¢coklu ortam (multimedya) araglari, ses kayitlari, videolar, projektor ve tepegodz
aletleri Ogretimi destekleyici niteligi olan materyallerdir. Bu sayede ogrenciler
kurallarin1 6grenmeye calistiklar1 dilin, aym1 zamanda yasayan canli bir varlik
oldugunu hissedecek, dilin sosyal yanimi kesfedip, giinliik hayatta da

kullanabileceklerinin farkina varacaklardir.
Kiiciikamet’ e gore:

“Dersin ilgi ¢ekmesi sunumunda bazi eklemeleri getirmektedir. Ancak bu
eklemeler ile Ogretmen Ogrencide Ogrenme arzusu yaratabilecektir. Derste
yapilabilecek eklemelerin  baginda  gorsel-isitsel araglardan  yararlanma
gelmektedir. Ancak derste kullanilacak araglardan gerekli yararmm saglanmasi,
uygun araci, uygun zamanda, uygun yerde ve uygun bir bi¢imde kullanilmasina
baghdir” (Kiigiikahmet, 1997: 149-150).
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Materyallerden faydalanmak &gretmenin isini zorlagtirmak yerine aksine isini

kolaylagtirir. Bir 6gretmen yirmi kelimeyi yarim saatte tek tek kavratabilir; ayni

ogretmen resimli kelime kartlariyla (flash cards) aymi kelimeleri tahmin yoluyla 10

dakikada kavratabilir. Bu diisiinceyi Kiigiikahmet (1997: 149), su sozlerle agiklamistir:

“Bir resim bin kelimeye bedelse bir resim ¢iz bin kelime tasarruf et”.

Araglara dayal1 yapilan 6gretimin yararlar1 agagidaki gibi siralanir:

1.

2.

Ogrencilerin giidiilenme diizeyi artar.
Ogrenmeyi somutlastirir.
Ogrenme ve 6gretme siirecine ¢esitlilik kazandirir.

Verbalizmi Onler yani sdzden ekonomi saglar ve zamani daha 1iyi

degerlendirmeyi saglar.

Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili arastirma ve pratik yapmay saglar

(Demirel, 1999: 103).

Yabanci dil siniflarinda en ¢ok kullanilan gorsel ve isitsel araclari {ic ana grupta

toplayip asagidaki gibi siralamak olasidir (Demirel, 1999: 101- 102).

A. Gorsel Araglar

1. Kitaplar

2. Yazi Tahtalan

3. Resimler

4. Gergek Esyalar ve Modeller

5. Projektorler ve Grafikler

B. Isitsel Araclar

1. Radyo

2. Pikap ve Plaklar

3. Teyp ve Ses Bantlari

C. Gorsel ve Isitsel Araglar

1. Film makinesi ve Hareketli Filmler
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2. Kapal1 Devre Televizyon
3. Video

4. Bilgisayarli Video

1.5.4. Yabanci Dil Ogretiminde Dért Temel Dil Becerisinin Yeri

Dil bilmek o dilin yalmizca dilbilgisi kurallarin1 6grenmek degil, o dili iletisim
amaciyla kullanabilecek diizeyde becerilere sahip olmak demektir. Yabanci dil
ogretiminin temel amaglarindan birinin 6grencilere dinledigini ve okudugunu anlama,
konusabilme ve yazabilme davraniglarin1 kazandirmak oldugu unutulmamalidir. So6zii
edilen dil becerileri dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. {lkdgretim
okullarinda 6grencinin ileriki 6grenim, is ve sosyal hayatina temel olusturacak diizeyde

bu dort dil becerisinin kazandirilmasi hedeflenmektedir.

1.5.4.1. Dinleme Becerisi ve Ogretimi

Sinifta dinleme becerisine 6nem verilmesi ve dinleme aktivitelerinin yapilmasinin
sebebi Ogrencinin gercek hayatta karsilastigi durumlarda iletisim kurabilecek kadar

dinleme yetinse sahip olmasinin hedeflenmesidir.

Penny Ur (1992: 109), dinleme egzersizlerinin ger¢ek hayattakilere en yakin olma
kriterinin géz Oniinde tutulmasi gerektigini soylemektedir. Ger¢ek hayat durumlarinin
pedagojik bir avantaji Ogrencilerin bu tip anlatimlari dinlemeye yapay tekstleri

dinlemekten ¢ok daha fazla motive olmalidir.

“Dinleme becerisinin hedefi 6grencilerin giinliik kullanimda duymalar1 muhtemel olan
dil tiirlinli anlamas1 ve uygun cevaplar vermesi yoniinde egitmektir” (Demirel, 2007:
53). Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalarda giinliik kullanima
uygunlugu, konusma metninin 6grencinin anlayabilecegi seviyede olmasi, bilinmeyen
yap1 ve kavramlar1 icermemesi, kullanilan dinleme aracinin ses kalitesinin yliksek
olmasi, dinlemeye dayali etkinliklerde Ogretmenin net agiklamalar yapmasi,
ogrencilerin dinledikleri seye gore beklenen tepkileri verebilecek durumda olmasi

gerekmektedir.
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1.5.4.2. Konusma Becerisi ve Ogretimi

Cogu dilbilimci ve egitimbilimci tarafindan en onemli dil becerisi olarak goriilen
konusma becerisine, yabanci dil 6gretiminin iiriinii olarak bakilmaktadir. Baska bir
deyisle, kisi konusabildigi ol¢iide o yabanci dili biliyor denebilir. Yabanci dil
Ogretiminin temel amaclarindan birinin iletisim becerisini  gelistirmek oldugu
diistiniiliirse, iletisim becerisinin ifade etme ve konugma yetenegiyle dogrudan alakali

oldugu goriilmektedir.

Yabanct dil Ogretimi c¢alismalarinda konusma becerisin Onemi asla goz ardi
edilmemelidir. Ogrenilen biitiin ciimle yapilari, dilbilgisi kurallar1 ve kelime bilgisi
neticede kisinin kendini ifade edebilme amacina dayanir. Dolayisiyla 6grenilen
kavramlar anlam kazandiginda ve giinliik konusma becerisinde kullanildiginda bir ise

yaramaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisini gelistirmeye yonelik kullanilabilecek

iletisimsel alistirmalar sunlardir:
a- Diyaloglar

b- Tartigma

c- Rol yapma ve okuma tiyatrosu
d- Soylevler

e- Hazirliks1z konusma

f- Hikaye anlatma

g- Oyunlar (Demirel, 2007: 77).

Konugma becerisin gelistirilmesindeki 6n kosullar; uygun telaffuz becerisinin
kazandirilmasi, dinleme becerisiyle esgiidiimlii ilerlemesi, giinlilk konusmadaki temel
climle kaliplarinin kazandirilmasi, gerekli motivasyonun saglanmasi ve konugma

becerisini gelistirmeyi destekleyici materyal temini seklinde siralanabilir.

1.5.4.3. Okuma Becerisi ve Ogretimi

Okuma becerisi ve 6gretimini Demirel sdyle agiklamaktadir:

Okuma biligsel davramslarla psikomotor becerilerinin ortak calismasiyla yazil
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gézlerin ve ses organlarinin
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cesitli hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla
yazar ile okuyucu arasinda bir iligski kurmaktadir. Okuyucudan, bir yazarin iletmek
istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir (Demirel, 1999: 133).

[lkdgretim yabanci dil 6gretiminde konu alani, hedeflenen ciimle kaliplar1 ve gereken
kelime bilgisi dogrultusunda ders kitaplarinda belirli aralikla okuma parcalarini
yerlestirilmistir. Bu parcalar diiz metin, diyalog veya siir seklindedir. Uygulanmasi
gereken stire¢ yapi, kavram ve kelime bilgisi kazandirildiktan sonra uygulama alani
olan okuma parcasinin sesli aragtan veya d6gretmenden dinlemesi, metnin genel olarak
neden bahsettiginin anlasilmasi, sessiz okumayla beraber konu ile ilgili sorularin
cevaplandirilmasit ve kontrolii, daha sonra birkag oOgrenciye sesli bir sekilde
okutulmasidir. Bu metin kavrama c¢alismalarinin ardindan konu ile ilgili tartisma
teknikleri yapilabilmelidir. Ancak, metnin bir amag¢ degil becerileri gelistirmelerde bir

ara¢ oldugu unutulmamalidir.

Kullanilan metnin Tiirk yazarlar tarafindan mi1 yoksa o dili anadili olanlar tarafindan
mi1 yazilacagi siiregelen bir tartisma konusudur. Kim tarafindan yazilirsa yazilsin,
metnin O0grencilerin ilgi alanlarina hitap etmesi, konu alanina uygun olmasi,
uzunlugunun ¢ok kisa ya da ¢ok uzun olmamasi, giinliik kullanima uygun yapilar

icermesi gerekmektedir.

1.5.4.4. Yazma Becerisi ve Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde gelistirilmesi gereken becerilerden birisi de yazma becerisidir.
Bu beceri iiretime ve ifadeye yonelik bir beceridir. Ogrenci kazandig1 bilgi birikimini
yazma yoluyla da ifade edebilir. Dogal yolla dil 6grenmede becerilerin en son sirasinda
yazma becerisi gelmektedir. Yani, yazma becerisinin gelismesi dinleme, konusma ve
okuma becerilerinden sonra gelir. Ancak bu durum yazma becerisinin diger
becerilerden daha onemsiz oldugu anlamina gelmez. Aksine bir Ogrencinin yazma
becerisine hakim olmasi onun dilin yapi, islev, kural ve kelime bilgisinde yeterli

oldugunun gostergesidir.

Demirel (2007: 95) bir 6grenciye Ingilizce yazmay1 6gretmedeki sistematik programin

asagidaki dort agsamada gergeklesecegini sdylemistir:
3. Kontrollii yazma

4. Yonlendirmeli yazma
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5. Gudimli yazma
6. Serbest yazma

Ogretmen ogrencilerin  yazma becerisinin etkili bir sekilde kazandirilmasin
hedefliyorsa, basitten karmasiga dogru; ciimle yazma, paragraf yazma, kompozisyon
yazma seklinde ilerlemelidir. Ogrencinin ciimle yazma kurallarini bilmeden paragraf
yazmas1 beklenemez. Ayni sekilde 6grenci detayli bir kompozisyon yazmadan 6nce

paragraf olusturmay1 kavramis olmasi gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde ilkogretim diizeyinde en sik kullanilan yazma etkinlikleri;
sorulara cevap vererek climle yazma, Ornege uygun paragraf yazma, dikte yapma,
verilen kelimeleri siraya koyarak ciimle olusturma, ciimle veya paragraf tamamlama,
not alma, verilen zamana uygun 6rnek ciimle veya paragraf yazma, kisa hikaye yazma

kart yazma ve mektup yazma olabilir.

1.5.5. Yabanc Dil Ogretiminde Olcme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme en ¢ok yapilan siavlarla olmaktadir. Demircan bu konu
hakkinda sunlar1 belirtmistir:

Ogretim siiresince Ogrencinin basarisini 6lgmeye yarayan simavlar yapilmasi
zorunludur. Daha ¢ok smif gegcmeye dayali ve not verme araci olarak kullanilan
sinavlarin  0gretmeni ne Ol¢lide kendini degerlendirmeye zorladigi pek
bilinmektedir. Oysa sinavlar en basta Ogretimin denetimi i¢in yapilmali ve
ogretmene gerekli 6z elestiri saglamalidir (Demircan, 1988: 177-178).

Her derste oldugu gibi yabanci dil dersinde de hedeflenen Ogretimin ne o6l¢iide
gerceklestigini, Ogrencilerin basarili ve zayif olduklari 6geleri, basarisizliklarin
nedenlerini agiklamak i¢in bir takim 6l¢me ve degerlendirme islemi gerekmektedir. Bu
O0lcme ve degerlendirmeler yabanci dil dersinde birkag¢ yolla yapilabilir. En ¢ok
onemsenen degerlendirme yolu yazili olanlardir. Bu grupta her donem boyunca yapilan
sinavlar, habersiz yapilan sinavlar (quiz), konu degerlendirme sinavlaridir. Sozli
smavlar artik giincelligini yitirse de genel olarak derse katilim ve gorev alma ile
ilgilidir. Bir de yeni uygulamaya gecen her yilin sonunda yapilan Seviye Belirleme
Smavi vardir. Ayrica 6g8rencilere performans ve proje gorevleri verilerek bunlarin
degerlendirilmesi yapilmaktadir. Bunun sonunda genel degerler ve yargilar elde edilir.
Bu bilgiler 6grenci ve okul basarisin1 gosterdigi gibi Ogretmenin de basarisin

degerlendirmede bir 6l¢iit olarak kabul edilir.
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Songiin (1991: 41) ise “Yabanci dilde sinav yapmak, diger dallardaki sinavlardan ayr1
ozellik gosterir. Bu ozellik de smavi giiclestirir. Ogretmenin karsilasabilecegi en giic
is; beklide neyin simavini yapacagl konusunda karar vermesidir” olarak goriislerini
belirtmistir. Yabanci dil dersinde degerlendirmenin zor olusunun kaynagi dil
Ogretiminin ¢ok yonlii olusu ve bazi dil unsurlarinin degerlendirme yollarinin
yetersizligidir. Ornegin dilbilgisi kurallarmi 6lgmek kolaydir; ama dil becerilerini

Olemek farkli islemler gerektirdiginden zor ve karmagiktir.
Baskan’ gore:

“Yabanci dil 6gretiminin denetiminde kullanilan sinavlar “yazili” ve “sozli”
olmak tizere, ya tek tek veya birbiri ardinda, iki asamada yapilmaktadir. Bunlardan
daha ¢ok “eleyici” nitelikte olan yazililar, test, kompozisyon ve ¢eviri halinde
verilmekte, sozlii olanlar ise karsilikli goriisme bigiminde yiiriitilmektedir”
(Bagkan, 2006: 126).

So6zli olan smavlar 68renci basarisini daha iyi 6lgse de uygulama kolayligindan dolay1

eleyici, yazili sinavlar daha ¢ok tercih edilmektedir.

1.5.5.1. Yazih Smavlar
[Ikdgretim yabanci dil 6gretiminde bir dSnemde 4. ve 5. siniflarda en az 2; 6., 7. ve 8.
siniflarda en az 3 yazili yapilmasi zorunludur. Bu durum ders saati ile orantili bir

zorunluluktur.

Yazili savlarin tarihi en az bir hafta 6nce duyurulur. Ogrenciler bu arada calisir ve
sinav gliniinde bilgilerini ortaya koyma firsati bulurlar. Bu durdum olumlu gibi
goriinse de 6grenciler zaman zaman ezberleme egilimi gdsterdiginden giivenirliligi ve
gecerliligi diisiik olabilir. Bundan dolayr ¢ogu yabanci dil 6gretmeni ders igi
performans notuna etki edecek habersiz smavlar (quiz) uygulanmaktadir. Bu sinavlar
hem konu veya iinite sonlarinda yapildig1 i¢in aninda geri doniit verir hem de

ogrencileri stirekli ve diizenli ¢alismaya yoneltir.

Yabanci dil dersi yazili sinavlarinda en ¢ok kullanilan 6lgme teknikleri ¢eviri, coktan
segmeli, bosluk doldurmali ve agik ug¢lu sorulardir. Ceviri sorular1 anadilin sinavda
kullanilmamas1 gerektigini diisiinenler tarafindan elestirilmekte ve bazi 6gretmenler

tarafindan kullanilmaktadir.

Yazili smavlarin bazi sikintili yanlar1 bulunmaktadir. Leach (2006: 175) bu durumu

sOyle o6zetlemektedir:
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e Sozel becerileri daha fazla gelismis olan 6grenciler yazili sinavda bildiklerini

gosteremeyebilirler.

e Bazi 6grenciler verilen siire i¢inde yazili sinavi tamamlayabilir bu da yanlis

degerlendirmelere yol agabilir.

e Ogretmen degerlendirmedeki amaglar1 gok iyi tespit etmelidir aksi takdirde

ogrencilerin seviyelerini belirlemek gii¢ olacaktir.

Bunlara ek olarak yazili sinavlar dil becerilerini 6lgmemektedir. Ayrica Ingilizcenin
okunusu ve yazilis1 farkli oldugu i¢in 6grenciler yazida gordiiklerini anlamada sorun

yasayabilir ya da yazim hatasi yapabilir.

1.5.5.2. Sozlii Smavlar

[Ikdgretim programlarindaki temel degisimler nedeniyle artik sézlii notlar1 kaldirilmis
olup, bunun yerine ders i¢i performans, performans gorevi ve proje gorevi notlar
getirilmistir. Eski sistemde ilkogretim II. Kademe yabanci dil derslerinde bir donem
icin ii¢ yazili smav ve ii¢ sozlii notu verilemekteydi. Su anki sistemde ise yine her
donemde uygulanmasi gereken ii¢ yazili sinav bunun yaninda birinci dénem
performans gorevi ve ders i¢i performans gorevi ikinci donem bunlara da ek olarak
gontlli 6grencilere verilen proje gorevleri bulunmaktadir. Bu durumda s6zlii yapmak;

s0zlii notu, kanaat notu vermek gibi kavram artik uygulamadan kalkmastir.

Bu sistemde sozel degerlendirmeye kaynaklik edecek uygulama ders i¢i performans
durumudur. Ders i¢i performans notunun belirlenmesinde, 6grencinin derse katilima,
sinif i¢i etkinlikleri varsa yaptiklar1 sunum ve anlatimlar ayrica 6devler, defter diizeni
gibi sorumluluklardir. Bu durumlarda s6zel degerlendirme bir anlik ya da bir giinliik
degerlendirmeyi degil donemin tamami1 boyunca uygulanan etkinliklere gore yapilacak

genel bir 6l¢me ve degerlendirme isidir.

Yeni sisteme gore yazili sinav notlarin1 genel ortalamadaki etki ve agirligr arttirilmig
somut verilere dayanan puanlama sistemleri getirilmistir. Bu durum keyfiyete gore not
verilmesi, not vermedeki adaletsizligin yapilmasi gibi olumsuz sonuglar1 ortadan

kaldirmaktadir.

Baskan sozlii goriisme iizerinde su fikirleri belirtmistir:
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“Sozlii goriigme, adayin yabanci dil bilgisini 6lgme bakimindan en uygun yol
sayilabilir; ¢ilinkii boyle bir denetlemede, adaya disardan herhangi bir yardim
yapilamayacag gibi, kendisinin, hem anlama, hem de anlatma derecelerinin ikisi
birden Olgiilebilir. Bu arada genel kiiltiir, yabanci dili konusma, sozliik zenginligi
gibi noktalar ile ciimle diizgiinliigii ve gramer bilgisi de ayrica gézden gegirilmis
olur. Béyle bir sinavin sakincasi ile tek tek ugrasildigindan, ¢ok zaman almasidir”
(Baskan, 2006: 126).

1.5.5.3. Proje ve Performans Gorevleri

[Ikdgretim kurumlarinda yapilandirmaci  yaklasgimin  benimsenmesiyle beraber,
ogrencileri arastirmaya yonelten etkinliklere de agirlik verilmektedir. Bu amact
karsilayacak proje ve performans gorevleri sisteme eklenmis ve 6lgme-degerlendirme

sistemine dahil edilmistir.

Her 6grencinin her bir donemde her dersten en az bir performans gorevi almasi
zorunludur, proje gorevi ise yalnizca bir donem her dersten degil 6grencinin almaya
istekli oldugu derslerden verilir. Oncelikle dgretmen performans ve proje gorevlerinin
konularim1 belirler. Bireysel veya gruplar halinde bu gorevleri 6grencilere agiklar.
Goérevin son teslim edilecegi tarihi mutlaka belirtir. Ogrenciler bu tarihe kadar
arastirmalarin1 yapar, gerektiginde destek olmak amaciyla Ogretmene bagvurulur.
Ogretmen burada rehber gérevindedir. Proje gérevlerinin performans gorevlerine gore
daha uzun olmasi1 gerekmektedir. Odevler yazili bir sekilde teslim edildikten sonra
ogretmen belirli kriterlere gore bunlar1 degerlendirir ve 6grencilere aldiklar1 notlari

aciklar. Bu ¢aligmada yapilirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Bunlar:

1. Ogretmenin goérev hakkindaki aciklamalari acik olmali ama Ogrencinin

yaraticiligini ortaya ¢ikaracak kadar da esnek olmalidir.

2. Ogretmen gorevin aciklamasini yaparken degerlendirme 6lgegini hazirlamis

olmal1 ve bu degerlendirme kriterlerinden dgrencileri haberdar etmelidir.

3. Gorev konusu ders i¢i konu alanlarina paralel olmali ve derste anlatilmis

olmalidir.
4. Ogrencinin miimkiin oldugunca fazla kaynaktan faydalanmasi saglanmalidir.

5. Gorevler bir kaynaktan oldugu gibi alinmis degil 6grencinin kendisi tarafindan

olusturulmus olmasi gerekmektedir.

Performans ve proje gorevleri 6grencileri arastirmaya sevk eder. Bu sayede Ogrenci

bilgiyi direk olarak alma yerine bilgiye ulasma yollarii1 kesfedebilecektir. Ayni
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zamanda bu caligmalar ezbere dayali 6grenme yollarindan ziyade anlamli 6grenme
saglamaktadir. Bu ¢alismalar 6grencide kendi basina is yapma ve 6zgiiven kazandirma
yoniinde olumlu katkilar saglamaktadir. Ogrencilerin planli ¢alismasinda da etkili
olmaktadir. Grup olarak verilen gorevlerde her 6grencinin grup ic¢inde etkilesim iginde

ve bireysel sorumluluklarini yerine getirebilmeleri dnemlidir.

Proje ve performans gorevlerinin bazi smirliliklart bulunmaktadir. Oncelikle yabanci
dil dersinde bu gorevler iletisim becerilerini 6lgmemektedir. Yazili anlatima dayali bir
caligma olarak kalmaktadir. Telaffuz, konusma, dinleme gibi beceriler ikinci planda
kalmaktadir. Okul disinda yapilan etkinlikler oldugu i¢in gérevin d6grenciler tarafindan
yapilip yapilmadiginin kontrolii zordur. Ayrica 6grenci bir internet sitesinden yazdir
tusuna bakarak gorevi belki de okuyup bilgi sahibi olmadan ¢ikarip getirme ihtimali

bulunmaktadir. Ogretmenler bu sinirliliklar: ortadan kaldiracak énlemler almalidir.

1.5.5.4. Seviye Belirleme Sinavlari

Yeni sistemle beraber liselere giris sinavi sistemi de degismistir. Buna gore eski adi
Ortadgretim Kurumlar1 Sinavi (OKS) olan sinav ilkégretim 8. sinifin sonunda yapilan
tek asamali bir smavdi ve bu smavda Tiirkge, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
Matematik derslerinden soru sorulmakta, yabanci dil sorusu bulunmamaktaydi. Eski
sistemde Ogrenciler 6. ve 7. siniflarda 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ek calisma
yapmakta 8. sinifi yogun bir sinav maratonu i¢inde gegmekteydi. Bu durumda 6. ve 7.
siifta kazanilmasi gereken bir takim bilgi ve becerilerin pratigi kismen eksik kalmakta

bu durum da bazi 6grenciler i¢in dezavantaj olusturmaktaydi.

Yeni sisteme gore ilkogretim II. Kademe siirecinde her yilin sonunda Tiirkge,
Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve arttk buna ek olarak yabanci dil
derslerinden sorular bulunmaktadir. Her senenin sonunda yapiliyor olmasi 6gretimin
daha 1iyi planlanmis olmasimni beraberinde getirir ve sansa bagli kazanma ve
kaybetmeleri engeller. Bir giinliik bir degerlendirme yerine ii¢ yila yayilmis bir
degerlendirmenin tabi ki giivenilir ve gegerliligi yiiksek olmaktadir. Ik defa 2007—
2008 ogretim yilinda yapilacak bu uygulama 6. ve 7. siniflar1 kapsayacak 8. siniflar

eski sistemin 0grencileri oldugu i¢in onlar son yapilan OKS ile degerlendirilecektir.

SBS’de yabanci dil dersinden de sorularin bulunmasi siiphesiz ki olumlu bir

gelismedir. Bu yabanci dil bilmenin 6neminin artmasina en giizel 6rnektir. Yabanci dil
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dersi de temel derslerin arasinda kabul edilmekte ve SBS i¢in ek c¢aligmalar yapan
ogrenciler icin Ingilizce seviyesinin artmasi anlamina gelmektedir. Bu dogrultuda
ogrenciler ek kaynaklardan faydalanmakta (test kitaplari, yaprak testler), imkan
dogrultusunda 6zel dersler almakta, miimkiin oldugunca fazla kelime tekrar1 ve geriye

doniik tekrar ve caligmalar yapmaktadir.

Yabanci dil sorunlarini test sorusu seklinde sorulmasi 6gretmenleri de dersin bir
kismin1 arayip test ¢ozmeye dayali etkinliklere yoneltmektedir. Ciinkii konu alanlariin
iyl anlasilmis olmas1 yetmemekte ve test teknigiyle test pratiginin de kazandirilmasi
gerekmektedir. Ancak 6gretmen bu siireleri iyi ayarlamalidir. Ciinkii yabanci dil dersi
cok yonlii becerileri kazandirmaya yoneliktir test teknigi de eklenince, yabanci dil
dersinde dilbilgisi yapilari, giinliikk hayatta kullanilan ciimle yapilari, dort temel dil
becerisi, kelime bilgisi ve test tekniklerinin es gilidiimlii olarak ilerletilmesi
gerekmektedir. Ogretmenin bu sayilan unsurlar1 derse dengeli bir sekilde dagitilmas:

gerekmektedir.

SBS sinavi ile ilgili kaygilardan birisi iletisimsel dil becerilerini 6lgmesidir ¢linkii
sinavda dilbilgisi ve kelime agirlikli sorular yoneltilmektedir. Test teknigi ile
sorulmasi 6grencilerin kazandig: bilgi birikimini ortaya koyamamasi ihtimali bir bagka
endisedir. Dershanelere ve 6zel kurslara yonelmelerinde firsat esitligi agisindan ¢eliski

yaratmasi tartigtlmaktadir.

1.5.6. Yabanci Dil Ogretimini Etkileyen Diger Unsurlar

Yabanci dil 6gretimi siiphesiz ki 6gretim programinin iyi bir sekilde planlanmis
olmasin1 gerektirir. Ogretim programinin dgretmene ¢ok iyi kilavuzluk edecek bir
rehber olmasi1 beklenir. Ancak 6gretimin 1yi planlanmis olmas1 o dersle ilgili hedeflere
tam olarak ulasilmadiginin garantisini vermez. Cilinkii 6gretimin programinin diginda

da 6gretim basarisini ve hedeflere ulasmayi etkileyen baska faktorler vardir.

Ogrenme-dgretme faaliyetleri incelendiginde bu unsurlarin grenmeyi olumsuz yonde
etkileyen bazi unsurlar oldugu goriilmektedir. Bu unsurlardan en belirgin olanlarinm

sOyle siralamak miimkiindiir:
1. Yabanci dil 6gretmeninin rolii

2. Ogrencinin ilgi, tutum ve hazir bulunusluk diizeyi
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3. Etkili sinif ortami
4. Sosyoekonomik ve kiiltiirel ¢cevre
5. Ogrenci velilerinin &zellikleri ve tutumlar

6. Yabanci dil 6gretiminde anadilin yeri

1.6. Tlgili Arastirmalar

Ilkdgretim okullarinda yabanci dil dgretim konusu gelistirme ve etkili bir hale
getirilme ihtiyaci i¢inde bulundugundan dolay1r bu konuda yapilan ¢alismalara hiz
verilmis olup degerlendirmeye yonelik caligmalar artmaktadir. Yapilan aragtirmalarin
goz Oniinde bulundurulmasinin yapilacak olan c¢alismalara da 151k tutacagi

ongoriilmektedir.

Bu konuda yapilan arastirmalardan birisi Giil Akiizel tarafindan yapilan yiiksek lisans
tezi c¢alismasidir. Akiizel (2006), “ilkdgretim 4-8. Smmflarda Yabanci Dil
Ogretimindeki Basarisizlik Nedenlerinin Incelenmesi (Adana 6rnegi)” admni tasiyan
caligmasinda, ilkogretim 4- 8. siniflarda yabanci dil Ogretimini ¢esitli agilardan
inceleyerek basarisizligin nedenlerini ortaya koyup, bunlarin giderilmesi konusunda

¢ozlim Onerileri sunarak yabanci dil 6gretimini kolaylastirmay1 amaglamaktadir.

Arastirmaci Oncelikle yabanci dil 6gretimini etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarip bu
dogrultuda yetersizliklerin nedenlerini belirtmistir. Buna gore yabanci dil 6gretimini
olumsuz yonde etkileyen faktorler; yabanci dil dersi programindan kaynaklanan
aksakliklar, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknik hatalari, 6gretmen
yetersizliginden yabanci dil derslerinin bos ge¢mesi yada brang dist 6gretmenlerin
girmesi, yabanci dil dersinin gorsel ve isitsel araglarla yeterince desteklenmemesi, ders
saatlerinin yetersizligi, yabanci dil egitimine uygun olarak diizenlenmemis kalabalik
smiflar, Ogrencilerin yabanci Ogrenmeye karsi ilgi ve tutumu, veli desteginin
yetersizligi, 6grencilerin Tiirk¢e bilgisinin yetersizligi, OKS sinavinda yabanci dil
sorusu olmadigindan 6zellikle 7. ve 8. smiflarda 6grenci ve velilerin yabanci dil dersini

diger dersler kadar 6Gnemsememeleri olarak 6zetlenmistir.

Akiizel bu ¢alismada 6grenci, 6gretmen ve velilere anketler uygulayarak arastirmayi iic

boyutta siirdiirmiistiir. Belirtilen olumsuz faktorlerin azaltilmasi veya ortadan
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kaldirilmas1 yoniinde alinacak onlemlerle ilkogretim okullarinda etkili ve verimli bir

yabanci dil 6gretiminin gerceklestirilebilecegi onerilmektedir.

Kuzoren (2004) “ Ilkégretim II. Kademe Ingilizce Ders Programlarinin Yeterliligine
Iliskin Ogretmen Gériisleri” bashgini tasiyan yiiksek lisans calismasini Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yapmustir. Bu arastirma ilkdgretim 1II.
Kademesinde uygulanmakta olan ders programlarmin yeterlilikleri  ve
yetersizliklerinin, bu programi uygulayan Ingilizce ders dgretmenlerinin dayal1 olarak

belirleme amaciyla yapilmistir. Arastirmanin sonuglari sdyle siralanmistir:

1. Ogretmenler Ingilizce 6gretimi ile ilgili degisikliklerden ¢ok ge¢ haberdar

olmakta ve bu da 6grencilere ge¢ yansimaktadir.
2. Ogretmenlerin cinsiyetleri ile goriisleri arasinda bir fark saptanmamstir.

3. Ogretmenlerin hizmet siireleri diisiincelerini etkilememistir. Ogretmenler

programda yeni diizenlemeler gerektigi konusunda hemfikirdir.

4. “Her Unite i¢in ayrilan zaman ilgili {initenin giicliik derecesine uygundur.”

fikrine katilmadiklar1 belirlenmistir.
5. Ders kitab1 6gretmenlere yeterince rehberlik etmemektedir.
6. Dort dil becerisinde hedeflere ulagilmamaktadir.

7. Dort beceriyle ilgili ¢alismalarin 6grenci diizeyine uygun olmadigl sonucuna

ulagilmistir.

8. Ders kitabindaki resimler konunun anlasilmasini kolaylastirmakta ancak ders

kitabinda yeterince 6rnek bulunmamaktadir.

Kuzoren yaptigi calismada programdaki hedeflerin agik ve net olmasi, okulun fiziki
sartlarinin diizenlenmesi ve 6gretmenlerin hizmetici kurslara katiliminin desteklenmesi
gerektigini Onermektedir. Ayrica programin igerigi belirlenirken, 6grencilerin gelisim
diizeylerine, yaslarina, zihinsel gelisimlerine ve ilgilerine gore akisi belirleme;
ogrenciyi derse aktif katilima tesvik etme, bireysel farkliliklara gore 6grenme ve
basarma firsat1 verecek esnek dzelliklere yer verme konusunda uygulamalar yapmanin

yabanci dil 6gretiminde olumlu sonuglar verecegini belirtmistir.
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Demirel (1979), “Orta Ogretim Yabanct Dil Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi” adini tasiyan bir doktora ¢alismasi yapmistir. Demirel, yaptigi bu
caligmada yabanci dil 6gretimi agisindan Tiirkiye’deki mevcut durumu arastirmis olup
MEB’e bagl 6zel okullarla resmi okullardaki yabanci dil 6gretimini karsilagtirmali
olarak degerlendirmistir. Bu amagla, okullardaki basari durumunu dolayisiyla {iriinii ve
ayn1 zamanda Ogrenme siireclerini de degerlendirmistir. Arastirmada yabanci dille
egitim yapa okullarin agirlikli yabanci dil ve normal yabanci dil 6gretimi yapan
okullardan daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ozel yabanci liselerin Tiirk

Anadolu Liselerinden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

22- 23 Kasim 2007 tarihlerinde Gazi Universitesi biinyesinde “Tiirkiye’de Yabanci Dil
Ulusal Kongresi” diizenlenmis olup ¢ok sayida akademisyen kongrede gorev alip
konusmalar yapmistir. Bu kongrede belirtilen goriisler 6zet halinde raporlastirilmistir.
Konferansta Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil egitimi ¢esitli boyutlar1 ile ele
alinmigtir. {lkdgretim yabanci dil 6gretimi uygulamalart da degerlendirilip gerekli

oneriler vurgulanmistir.

Aktas ve Akman (2007), “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiirler Arasi Yaklasim”
konusunu bu kongrede aktarmis ve yabanci dil 6gretim siirecinde O6gretmene diisen
gorevleri tartismis olup bu baglamda 6gretmenin yabanci dil ile kendi ana dilini ve bu
dillerin ardindaki medeniyeti, kiiltliri, uygarlig1 iyi bilmesi yaninda ¢ok bilgili ve
deneyimli olmas1 ve ayrica iyi bir analiz ve sentez yapabilme becerisi ile genis bir

yorum bilgisine sahip olmasi1 gerektigini vurgulamistir.

Recep Sahin Arslan (2007), “Cocuklara Yabanci Dilde Nasil Bir Baslangi¢ Egitimi”
adl1 konusmasini bu kongrede sunarken, dil 6gretim amaglar1 dogrultusunda ¢ocuklara
yabanci dil Ogretiminde niteligin yakalanabilmesi icin onlara uygun programlarin
yapilmasi ve gerekli ders arag ve gereclerin hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. 2006-
2007 egitim Ogretim yilindan itibaren yani diizenlemelere gidilmis, ¢ocuklarin dil
ogretiminde en {Ustlin basarinin elde edilmesi hedeflendigi belirtilmis olup

uygulamalarin degerlendirilecegi de ifade edilmistir.

Bu kongrede s6z alan Yasin Aslan (2007) ise yabanci dil egitiminin iilkemizin egitim
ogretim faaliyetlerinde belirlenen hedeflerin olduk¢a altinda kaldigini belirterek

Ogretmen sayisi, formasyon kalitesi, arac-gere¢ eksikligi, smnif mevcutlarinin fazla
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olusu ve fiziki sartlarin uygunsuzlugu gibi faktorlerin 6gretmeni olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Bu olumsuz faktorlerin ortadan kaldirilmasini saglayacak onlemlerin

alinmasini1 onermistir.

Ay (2007), bu kongrede “ Dil Becerileri ve Yabanci Dil Kaygisi” konusunu ele
almigtir. Ay’a gore bu amagla yapilan ¢alisgmanin sonucunda, yazma ve konusma
becerilerine iligkin konularda daha ¢ok ileri diizey dgrencilerinin kaygi duyduklari,
okuma ve dinleme becerilerine iliskin konularda ise daha alt diizeyde olan 6grencilerde

kaygiya rastlandig1 ortaya ¢ikmistir.

Barut (2007), dil kongresinde yazma becerisinin gelistirilmesinde {riin odakli

yaklagimin yerini siire¢ odakli yaklagima biraktigini belirtmistir.

Okan ve Basaran (2007), tarafindan dil kongresinde ele alman “Tiirkiye’nin Ingilizce
Ogretmeni Yetistirme Politikas1” konulu arastirmanin sunumunda Tiirkiye’nin
Ingilizce dgretmeni yetistirme konusunda tutarli bir dgretmen yetistirme programimin

bulunmadig: ifade edilmistir.

Oztirk ve Cegen (2007), “Yabanci Dil Ogreniminde Ogrencilerin Basar1 ve
Basarisizlik Algilamalar1” konusunu dil kongresinde ele almistir. Yaptiklari calismanin
sonucunda O&grencilerin basar1 algisinin sinav sonucu odakli oldugunu belirtmis ve
basarili olmanin temel nedenlerinin ise ¢aligma, ilgi duyma, pratik yapma, okul-

ogretmen- egitim etkisi ve dile yatkinlik olarak siralamistir.

Demir (2007), yabanci dil kongresinde amacg- hedef belirsizliginin bulundugunun;
Olcme ve degerlendirme yontemlerinde amactan uzaklasildiginin tespit edildigini ifade

etmistir.

Durukafa (2007), bu kongrede iilkemizde yabanci dil dgretiminde firsat esitliginin
bulunmadigini belirtmis ve yabanci dil 6grenmeyi sadece 6zel okula giden 6grencilere

sunulan bir ayricalik olarak degerlendirmistir.

Gomleksiz ve Kan (2007), tarafindan ele alman “Ingilizce Ogrenmeye iliskin Ogrenci
Tutumlarinin  Degerlendirilmesi” konulu c¢alismanin sonuglar1 dil kongresinde
sunulmustur. Arastirma sonuglarina gore, 6grenci tutumlarinin; yas, sosyo- ekonomik
durum, derste kullanilan yontem- teknikler, 6grenme ortami ve kiiltiirel boyut

faktorleri dogrultusunda gesitlendigi goriilmiistiir.
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Isik (2007), bu kongrede Tiirkiye’deki yabanci dil egitim sistemini elestirel bir boyutta
ele almis olup bu sistemde olumsuzluklar bulundugunu belirtmistir. Isik, yabanci dil
egitimi planlanirken, iilke gercekleri ve amaglart dogrultusunda ele alinarak 6zellikle
yontem ve malzeme acgisindan gelistirilmesinin, yasanan sorunlarin ¢6ziimii i¢in

faydal1 olacagini belirtmistir.

Karaata (2007), dil kongresinde yabanci dil 6gretmenlerine yonelik olan hizmetici

egitimin nitelik ve nicelik bakimindan arttirilmasini 6nermistir.

Mesbah (2007), kongrede Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin istenen diizeye
gelmedigini belirtmistir. Etkin yabanci dil 6gretimi i¢in oncelikli amag ve hedefleri;
konusma yetisine agirlik vermek, amag¢ dilde 6gretmek, 6grenci merkezli yontem
kullanmak ve konugma becerisini 6l¢gme- degerlendirme kriterlerini gelistirmek olarak

siralamistir.

Yiicel (2007), devlet okullarinda yiiriitiilen yabanci dil 6gretiminin hedeflere ulasmada
yetersiz kaldigini belirterek bu durumun temel nedenlerinin motivasyon eksikligi ve
yabanci dil O6gretiminin kelime ve gramer kurallarimi ezberleme siireci olarak

degerlendirilmesi oldugunu ifade etmistir.

Er (2006), “ilkdgretim 4. ve 5. Siuf Ingilizce Ogretim Programlarmin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasmi Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi'nde yayimlamustir. Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 4. ve 5. smif Ingilizce
Ogretim Programlarinin hedefleri, dgrenme &gretme siireci ve smama durumlar
acisindan degerlendirmek ve bu dort temel boyuta iliskin oneriler gelistirmektir. Er, bu

aragtirmada 0gretmen ve miifettis goriislerinden yola ¢ikarak su sonuglara ulagsmistir:
1. Zihinsel 6grenmeler ile ilgili sorun oldugu belirlenmistir.

2. Smmif programinda genel amaglarin 6grencilerin giinliilk yasamdaki yabanci dil

kullanma ihtiyaclarini karsilamadiklar1 belirlenmistir.
3. Programda psiko-motor alanla ilgili amaglar yetersiz bulunmustur.
4. Programda duyussal 6grenmeler ile ilgili amaglar yetersiz bulunmustur.

5. Arag gereclere ulasma ve uygulama konusunda sorunlarin yasanmakta oldugu

belirtilmistir.
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6. Degerlendirme yontem ve araglari smif icinde ve yapilan smavlarla sinirh

bulunmugtur.
Bu durumlarin gelistirilmesi arastirmaci tarafindan 6nerilmektedir.

Itler ve Er (2007), “ Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Veli ve Ogretmen
Goriigleri” adimi tagiyan bir arastirma yapmis olup, arastirmada okul Oncesi egitimde
yabanci dilin yeri ve Onemi incelenmistir. Antalya ili sinirlarn igindeki bazi
anaokullarindaki veli ve Ogretmen goriigleri alinmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmen ve velilerin okuloncesi egitimde yabanci dil 6gretimine olumlu baktiklar
anlasilmistir. Yapilan calismada yabanci dilin erken yasta 6grenilmesinin etkili olacagi

goriislinii dogrulamaktadir.

Akalin ve Zengin (2007) tarafindan yapilan arastirma “Tiirkiye’de Halkin Yabanci Dil
ile Ilgili Algilar1” adin1 tasimaktadir. Tiirkiye’deki insanlarin yabanci dil konusundaki
algilarint irdelemeyi amacglamistir. Arastirmanin sonucunda, halkimizin yabanci dil
ogretimine sicak baktiklar1 tespit edilmistir. Ancak bu istek nicel olarak gozlenmis,
nitelik acgisindan eksikler oldugu yargisina varilmistir. Plansizlik ylizeysel ¢alismalara

sebep olmus sonucunda da istenen diizeye ulasmada yetersiz kalindig1 goriilmiistiir.

13

Baggeci ve Yasar (2007) tarafindan yapilan “ Ortadgretim Kurumlarinda Ingilizce
Ogretimine Iliskin Ogrenci Gériisleri” adindaki ¢alisma Gaziantep Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi’nde yayimlanmistir. Bu ¢alismanin amaci, ortadgretim kurumlarinda

okuyan lise dgrencilerinin Ingilizce dgretimine iliskin goriislerini tespit etmektir.

Arastirma sonuglarina gore, dgrencilerin yarisina yakii verilen Ingilizce egitimini
begenmemektedir. Ogrenciler teknolojideki ilerlemeler ve Ingilizce arasinda bir
baglant: kuramamustir. Ogrencilerin ¢ogu dersleri sikict bulmus, kitap ve kaset disinda
materyal kullamilmadigini belirtmistir. Sonug olarak ortadgretimde Ingilizce 6gretim

yonteminin 6grencilerin istek ve ihtiyaclarina cevap vermedigi goriilmiistiir.

Ogrenmeyi motive edici ve destekleyici yontem ve tekniklerin kullanilmasi, arag ve
gereclerin ¢esitlendirilmesi, giinliilk hayatta kullanilan ifadelerin 6gretilmesi, 6grenci

ve velilerin bilin¢lendirilmesi arastirmaci tarafindan 6nerilmistir.
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BOLUM 2: YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin ortami ve ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilen

analiz edilmesinde kullanilarak yontem hakkinda bilgiler verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli “...nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekc¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin  izlendigi arastirma” olarak tanimlanan nitel arastirma ydntemine

dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999: 19).

“Nitel arastirmalarin amaci, arastirma nesnesine biitiinciil ve derinlemesine bakmak,
onu karmasiklik i¢inde incelemek ve baglanti icinde anlamaktir. Nitel arastirmalar
baglama, siirece, yasanan deneyime ve yerel olana duyarlidir” (Punch, 2005: 183).
Olaylar1 derinlemesine inceleme ve toplumsal gercekligi ortaya koyma imkani

saglayan nitel arastirma yontemi bu aragtirmada benimsenmistir.

Bu aragtirma, mevcut duruma ortaya koyan betimsel bir alan arastirmasidir. Bu
aragtirma betimsel veri analizinin yaninda aragtirmanin kendi yorumlarmi da
icermektedir. Arastirma ‘“betimleme, analiz ve yorumlama” seklinde ii¢ asamada

gerceklestirilmistir.

[Ikdgretim okullar: II. Kademesinde yiiriitiilen yabanci dil dersi 6gretim programi ve
Ogretim siirecini ¢esitli acilardan irdeleyen bu arastirma temelde ilgili literatiir
incelemesine ve Ogretmen goriismelerinden elde edilen wverilerin analiz edilip

yorumlanmasina dayanmaktadir.

Bu arastirmada aragtirmacinin rolii siirece digsaridan nesnel bir gozle bakan biri degil,
aksine arastirmanin bir parcasi olan ve kendi yorumlarin1 da belirten bir tarzdadir.
Yildirim ve Simsek bu durumu soyle aciklamaktadir: “Arastirmaci uzaktan ve ikinci
elden bilgi toplayan bir kisiden ¢ok, aragtirma konusuyla ilgili alanda zaman harcayan,
alan1 yakindan taniyan, alanda olup biten olaylar1 yasayan ve arastirmaya dahil olan

bireylerle yakin iletisim kuran kisidir.” (1999: 55).
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2.2. Arastirmanin Ortam ve Calisma Grubu

Aragtirmanin ortamini Sakarya ili, Adapazar ilgesinde bulunan 9 ilkdgretim okulu
olusturmaktadir. Bu okullardan 7 tanesi il merkezinde 1 tanesi ilge merkezinde 1 tanesi
ise Adapazari’na bagl bir kdyde bulunmaktadir. Bu okullarin 3 tanesi merkezi okul
olarak goriilen okul tiirlindendir. 4 tanesi farkli mahallelerden secilmis okullardir. 2
okul ise kirsal kesim Ozelliklerini gosteren ortamda bulunmaktadir. Okullarin
belirlenmesinde sosyal c¢evre, okul oOzellikleri ve Ogrenci grubunun Ozellikleri
bakimindan cesitlilik sunmasma dikkat edilmistir. Ayrica bu okullarin kolay

ulagilabilir olmasi belirleyici olmustur.

Calisma grubunu ise 2007- 2008 egitim &gretim yilinda arastirmanin yapildigr 9
ilkdgretim okulunda Ingilizce dgretmeni olarak gérev yapmakta olan 10 6gretmen
olusturmaktadir. Calisma grubu 7 bayan, 3 erkek Ogretmenden olusmaktadir.
Ogretmenlerin 3 tanesi iicretli 6gretmenlik yapmakta, 7 tanesi ise calistigi kurumda
kadrolu olarak bulunmaktadir. Calisma grubunda bulunan 9 o6gretmen farkl
iiniversitelerin Ingilizce 6gretmenligi béliimiinden mezun olmustur. Bir dgretmen ise
farkli branstan olmasina ragmen ¢alistig1 kurumda Ingilizce dersi vermektedir. Calisma
grubunu olusturan gretmenlerin 3 tanesi mesleginin birinci yilinda, 3 tanesi ikinci
yilinda, 2 tanesi dordiincii yilinda, 1 tanesi besinci yilinda ve 1 tanesi altinci yilinda
bulunmaktadir. Arastirma yapilacak okullar belirlendikten sonra goriisleri alinacak
ogretmenlerin belirlenmesinde géniilliiliik esas alinmustir. Ogretmenlerin cinsiyeti,
kadrolu veya iicretli olmasi, brang 6gretmeni olup olmamasi ve hizmet siireleri

ogretmenlerin se¢ilmesinde dikkate alinmamastir.

Arastirmada c¢alisma grubunu olusturanlarin sayist 10 kisi ile siirli tutulmustur.
Arastirmada derinlemesine bilgi almak hedeflenmistir. Bu nedenle yeterli veri
saglayan 10 kisilik bir grupla ¢alisilmistir.

Kiiciik kiimeler {izerinde denetim kurmak daha kolaydir. Arastirmada amag, ¢ok veri
toplamak degil, saglam (gecerli ve giivenilir) veri toplamaktir. Cogu durumda, iyi
belirlenmis kiiciik bir orneklem iizerinde yapilan arastirma, genis bir evrende

yapilandan daha i1yi sonug verir (Karasar, 2006: 111).
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2.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplamak amaciyla “sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigi”

olarak tanimlanan goriisme tekniginden faydalanilmistir (Karasar, 2006: 165).

Sozli goriisme, ¢alisma grubunun fikirlerini sunmasinda esneklik sagladigi ve
derinlemesine bilgi aktarmayi sagladigi i¢in tercih edilmistir. “Nitel arastirmada
gdriisme temel veri toplama araglarmdandir. Insanlarin gergekligine iliskin algilarina,
anlamlarina, tanimlaria ve gercegi insa edislerine vakif olmanin iyi bir yoludur. Ayni
zamanda bagkalarin1 anlamak i¢in kullanilan en giiclii yontemlerdendir” (Punch, 2005:

165-166).

Arastirmada kullanilan veriler, ¢alisma grubunu olusturan Ingilizce 6gretmenlerinin
goriislerinin alinmasi1 amaciyla hazirlanan 30 soruya verdikleri cevaplardan
olugmaktadir. Goriismede yoneltilen sorular 6nceden hazirlanmis, agik u¢lu sorulardir.
Ogretmenlere yoneltilen bu sorularin hazirlanmasinda yabanci dil dersini betimleyecek
ve Ogretimi etkileyen unsurlar1 6n plana ¢ikaracak olmasi dikkate alinmistir. Yabanci
dil 6gretim programinda belirtilen hedeflere ne 6lciide ulasildigi ve yetersizliklerin
nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi bu sorularin hazirlanmasinda etkili olmustur. Ayrica,
sorularin 6gretim siirecindeki yetersizliklere ¢6ziim Onerisi sunmasina imkan verecek

tarzda olmasina dikkat edilmistir.

Ogretmenlerin yaslar, kidemleri ¢alistiklar1 kurumlar ve mezun olduklari {iniversite
bilgilerini igeren formlar hazirlanmis ve 6gretmenlerin bu bilgileri saklanmistir. Ayrica
arastirmaya kaynaklik eden yabanci dil 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriis ve Onerileri
ses kaydi yoluyla alinmistir. Ses kayitlar1 ayr1 kasetlerde muhafaza edilmistir. Ses
kayd: yapilan kasetler daha sonra yaziya aktarilmis ve diiz metin halinde

incelenmesine olanak saglanmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

“lIkdgretim II. Kademe Yabanci Dil Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesine
Iliskin Ogretmen Gériisleri (Adapazar1 Ornegi)” konulu calismada 6gretmen
goriismeleri aragtirmaci tarafindan okullarinda ziyaret edilen 6gretmenlerle goriigmeler

ayarlanarak gerekli agiklamalar yapildiktan sonra uygulanmaistir.
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Aragtirmanin hangi okullarda yapilacag: belirlendikten sonra ilgili okullarin Ingilizce
ogretmenleri ile irtibata gecilmistir. Ogretmenler okulda ziyaret edilerek arastirmanin
kapsami1 ve Ozellikleri aciklanmig arastirmaya katilan kisilerin  isimlerinin
kullanilmayacagi 6zellikle belirtilmistir. Arastirmaya katki saglamak i¢in goniillii olan
ogretmenler ile goriisme tarihi ayarlanmistir. Belirlenen tarih ve saatlerde 6gretmenler

okullarinda tekrar ziyaret edilerek goriismeler gergeklestirilmistir.

Arastirma belirlenen 9 okulda 2007-2008 6gretim yilinda ¢alismakta olan 10 6gretmen
ile gorlismeler diizenlenerek yapilmistir. Goriismeler 2007 yilmin Ekim ayinda

baslayip 2008 yilinin Subat ayina kadar devam etmistir.

Gorligmelerde oncelikle 6gretmen bilgilerini igeren bir form doldurulup gerekli
aciklamalar yapilmistir. Ogretmenlere arastirma kapsaminda onceden hazirlanmis 30
soru yoneltilmistir. Sorular agik uglu ve Ogretmenlerin diisiincelerini ifade etmeye
olanak saglayacak sekilde hazirlanmistir. Sorular genel olarak 6gretim programi, yeni
sisteme geg¢is, materyaller, miifredat, dil becerileri, 6gretim siireci ve 6grenme ortami
ile ilgilidir.

Gériismelerden her biri 30 dakika ile 50 dakika arasinda vakit almistir. Ogretmenlerin

konugmalarina miidahale edilmeyip fikirlerini sunmada yonlendirmeden kacinilmistir.

Yapilan gorligmelerin ses kaydi yoluyla alinmasi arastirma siirecinde kolaylik saglamis

ve orijinal verilerin saklanmasina imkan vermistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmaya kaynaklik eden veriler yani 0gretmen goriismeleri yoluyla alinan ses
kayitlari, arastirmaci tarafindan nitel arastirma analiz yontemi dogrultusunda
incelenmistir. Verilerin analizinde yaziya aktarilan ses kayitlar1 betimleme, yorumlama

ve Orneklerle incelenmistir.

“Betimleme asamasinda arastirmada toplanan verilerin, arastirmaci problemine iligkin
olarak neleri s0yledigi ya da hangi sonuglar1 ortaya koydugu on plana ¢ikmaktadir”
(Yildinnm ve Simgek, 1999: 224). Veriler, arastirmada gbz Oniinde bulundurulan
unsurlar dogrultusunda genel bagliklar altinda toplanmig olup arastirmacinin

yorumlarina yer verilmistir. Verilerin analizinde ayrica 6gretmen goriislerinden alinan
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orneklerle desteklenmesine dikkat edilmistir. Ogretmenlerin ve arastirmacinin sundugu

olas1 ¢6ziim Onerileriyle desteklenmistir.

Verilerin analizi ile birlikte arastirmanin sonu¢ kismi olusturulmustur. Bu kisimda

arastirma bulgularindan elde edilen belirgin nitelikte sonuglar sunulmustur.
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BOLUM 3: BULGULAR VE YORUM

3.1.Arastirmanin Yapildigi Okullarin Ozelliklerinin Degerlendirilmesi

Yabanct dil bilmenin gerekliligi ve Oneminin artmasiyla, bu konuda yapilan
arastirmalar derinlestirilmektedir. Tiirkiye’de izlenen genel Milli Egitim politikalar1 da
bu dogrultuda olup, ilkogretim okullarinda 6grencilerin yabanci dil 6greniminin
temelini olusturacak bilgi ve beceri dilizeyine ulagsmalar1 hedeflenmektedir.
Ogrencilerin ilerideki yasamlar1 ve meslekleri ne olursa olsun, yabanci dile mutlaka
ihtiya¢ duyacaklar1 fikrinden hareketle 6gretim silirecinde de yabanci dilin kapsami
giderek genisletilmektedir. Bu durum yabanci dili yalnizca bir ders olmaktan ¢ikarmas,

ogrencilerin giinliik hayatlarinda da stirekli olarak kullanacaklar1 bir boyuta getirmistir.

Yabanci dil 6gretiminin istenen standartlara ulasabilmesi i¢in 6gretimi degerlendirme
ve gelistirme uygulamalarinin titizlikle yapilmasi gerekmektedir. Ogretim siirecinde
neler yasandiginin, mevcut imkanlarin ve yetersizliklerin bilinmesi gelismelerin

yapilmasina olanak vermesi agisindan 6nemlidir.

Her okulun ayr bir atmosferi ve farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler 6gretim
siirecini dogrudan veya dolayli yoldan etkilemektedir. Genis imkanlara sahip olan bir
okul ile yetersiz imkanlara sahip olan okuldan beklentiler farkli olmaktadir. Bu
nedenle okullarin genel oOzelliklerinin bilinmesi 6gretim faaliyetlerini betimlemesi

bakimindan gerekli bulunmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminin bir okul i¢in etkili olmasi i¢in oncelikle o okulun kadrolu
Ingilizce Ogretmen sayismin yeterli olmasi gerekmektedir. Adapazari genelinde
yapilan incelemede hemen hemen her okulda yabanci dil bransinda kadrolu 6gretmen
sayisinin yetersiz oldugu gozlenmektedir. Arastirmaya kaynaklik eden okullardan
yalnizca bir tanesi (Sakarya Ilkdgretim Okulu) yeterli kadrolu 6gretmene sahiptir. Bu
okul disinda, arastirmaya kaynaklik eden okullarin tamaminda 6gretmen eksikligi

bulunmaktadir. Bu durumun 6gretimi olumsuz yonden etkiledigi diisiintilmektedir.
Arastirmanin yapildigr okullarin genel 6zelliklerini s0yle 6zetlemek miimkiindiir:

Goriismeci 1’in Okulu: Bu okul Adapazari’nin yeni yerlesim bolgesinde yer

almaktadir. Yeni sayilabilecek bir okul olup 6grenme ortami olumlu ozelliklere
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sahiptir. Bu okulda mesleginin birinci yilinda olan kadrolu bir 6gretmen
bulunmaktadir. Ogretmen  vyetersizligi {icretli bir 6gretmenle giderilmeye
calisilmaktadir. Simif mevcutlart 17 ile 23 arasinda degismektedir. Bu durum
Adapazan geneli ile kiyaslandiginda 6grenci katilimi, sinif yonetimi ve etkinliklerin
cesitliligi acisindan olumlu bir 6zellik olarak degerlendirilmektedir. Bu okulda daha
onceki yillarda yabanci dil sinifi bulunmasina ragmen sinif ihtiyacindan dolay1 yabanci
dil smifi kaldirilip normal sinifa ¢evrilmistir. Okulun bulundugu mahalle sonradan
kurulan bir yerlesim yeri oldugu i¢in bu okuldaki 6grencilerin aileleri ¢esitli 6zellik
gostermektedir. Sosyoekonomik diizeyi yiiksek aileler bulundugu gibi daha diisiik
hayat standartlarina sahip aileler de bulunmaktadir. Bu durum ailelerin 6gretimden
beklentileri konusunda ¢esitlilik yaratmaktadir. Bu okuldaki 6grencilerin ve velilerin
genel olarak yabanci dil 6gretimi ile ilgili heniiz yeterli bilince sahip olmadigi

diislincesi arastirmaya katilan 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

Goriismeci 2’nin Okulu: Bu okulda bir kadrolu ve bir iicretli 0gretmen
bulunmaktadir. Ogretim ortami ve uygulamalari bakimmdan bazi yetersizlikler
bulunmasina ragmen eldeki imkanlar dogrultusunda, 6gretmenin 6zel ¢abalariyla etkili
ogretimin gercgeklestirilmesi hedeflenmektedir. Sinif mevcutlar1 40- 45 arasinda
degismektedir. Okulun Ingilizce Ogretmeni siniflarin  kalabalik olmasmin  bir
dezavantaj oldugunu belirtmektedir. Genel 6grenci basaris1 ideal olmamakla beraber
okul ortalama bir basartya sahiptir. Ogrencilerin ve velilerin yabanci dil konusunda

bilinglendirilmesi geregi vurgulanmaktadir.

Goriismeci 3’iin Okulu: Bu okul Adapazari’na bagli bir kdyde bulunmaktadir. Bu
okulda iicretli bir Ingilizce 6gretmeni bulunmaktadir. Ogretmen yalnizca II. Kademe
siniflarina ders vermekte 4. ve 5. sinif Ingilizce dersleri sinif dgretmenleri tarafindan
verilmektedir. Bu okul arastirmaya katki saglayan okullardan 6gretmen yetersizligi
konusunda en ¢ok dikkat ¢ceken okuldur. Bu okulun en belirgin 6zelliklerinden birisi
ogrencilerin yarisina yakininin tagimali egitim alarak baska koylerden gelen
ogrencilerden olugmasidir. Sinif mevcutlar1 ortalama 40—45 civarinda olup siniflarin
kalabalik olmasmin siif yonetimini ve etkinlikleri zorlagtirdigir belirtilmektedir.

Okulun i¢inde bulundugu sosyal cevrede yabanci dil bilmenin Oneminin heniiz
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yerlesmedigi; 6gretmenin bu konuda sik sik bilinglendirme yaptigr ve bu durumun

gelisme gosterdigi belirtilmistir.

Goriismeci 4 ve 5’in Okulu: Bu okulda iki kadrolu ve bir ticretli olmak iizere toplam
iic dgretmen bulunmaktadir. Ogrenci mevcutlar1 40-50 arasinda degismektedir. Bu
okuldaki en biiyilik sikintilar smiflarin  kalabalik olmasi, yabanci dil smifinin
bulunmayis1 ve materyal eksikligi olarak belirtilmistir. Ogrencilerin ailelerinin agirlikli
olarak memur kesimi olmasi 6gretmen ve idareciler tarafindan olumlu bir 6zellik
olarak degerlendirilmektedir. Yeni sistem hakkinda velilerin bilinglendirilmesi
konusunda 6zen gosterdiklerini belirten 6gretmenler bu amagla sik sik veli toplantisi

yaptiklarini belirtmiglerdir.

Goriismeci 6’nin Okulu: Bir ilge merkezinde bulunan bu okulda iki kadrolu 6gretmen
bulunmaktadir. Smniflar 40— 45 o6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin ailelerini
agirlikli olarak esnaf ve ciftciler olusturmaktadir. Ogretmen yetersizligi nedeniyle I.
Kademe Ingilizce dersleri diizenli ve verimli bir sekilde devam etmemektedir. Kadrolu
ogretmenler sadece II. Kademe derslerini yiiriitmektedir. Teknolojik donanimin
yetersiz olmasi ve dgrencilerin giinliik hayatlarinda yabanci dille karsilasmiyor olmasi

ogretimi olumsuz etkilemektedir.

Goriismeci 7’nin  Okulu: Merkezi bir okul olan bu okul, seckin olarak
nitelendirilebilecek okullar arasindadir. Aragtirmaya katki saglayan diger okullar ile
kiyaslandiginda daha olumlu sartlara sahip oldugu bilinmektedir. Okulda ikisi kadrolu,
ikisi tcretli dort ogretmen bulunmaktadir. Bu durum en merkezi okullarda bile
ogretmen eksikligini  bulundugunu gostermektedir. Bu okulun en belirgin
ozelliklerinden birisi 0Ogrenci ailelerinin yliksek sosyoekonomik diizeye sahip
olmasidir. Bu durum 6gretime karsi olan beklentiler ve ekonomik imkanlar agisindan
olumlu sonuglar getirmektedir. Bu okulun en biiyiik sikintilarindan birisi kalabalik
siif mevcutlaridir. Simif mevcutlarinin ortalama 50-55 civarinda olmasinin nedeni; bu
okula asir1 bir talebin olmasidir. Bu durum O6grenme ortamin1 olumsuz ydnde

etkilemektedir.

Goriismeci 8’in Okulu: Bu okul merkezi okul statiisiindedir. Okulda bir {icretli
ogretmen Ingilizce dgretmeni olarak gérev yapmaktadir. Bunun yaninda okulda gorev

yapan sinif dgretmenlerinden birisi derslerin bos gegmemesi amaciyla 6. sinif Ingilizce
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derslerine girmektedir. I. Kademe Ingilizce dersleri ise dgretmen yetersizligi nedeniyle
siif Ogretmenleri tarafindan yiiriitilmektedir. Ogretmen yetersizligi Ingilizce
ogretimini etkileyen en onemli unsur olarak goriilmektedir. Sinif mevcutlar1 35-45
arasindadir. Bu okulda seviye siniflar1 bulunmaktadir. Merkezi bir okul olmasina
karsin bu okul sosyoekonomik g¢evre bakimindan agirlikli olarak gelir diizeyi diisiik
ogrenci velilerine sahiptir. Okul spor etkinliklerindeki basarilariyla dikkat

cekmektedir.

Goriismeci 9’un Okulu: Merkezi bir okul olarak goriilen bu okulda ii¢ tane kadrolu
Ingilizce 6gretmeni bulunmaktadir. Arastirmadaki okullar iginde kadrolu 6gretmen
sayis1 yeterli olan tek okul olmas1 itibartyla avantajli  bir okul olarak
degerlendirilmektedir. Sinif mevcutlar1 24-35 arasinda olup bu durum Ingilizce
ogretmeni tarafindan olumlu bir durum olarak degerlendirilmistir. Ogrenci ailelerinin
egitim diizeylerinin yiiksek olmas1 Ogretim beklentileri agisindan olumlu
goriilmektedir. Ancak yabanci dil 6grenmeye karsi olan ihtiya¢ hakkinda 6grenci ve

velilerin bilinglendirilmesi gerekmektedir.

Goriismeci 10’un Okulu: Bu okul kadrolu bir Ingilizce dgretmenine ve brans dist
olmasina ragmen Ingilizce derslerine giren bir dgretmene sahiptir. Bir ana bina ve bir
prefabrik binadan olugmaktadir. Sinif mevcutlart 20- 25 arasinda olan bu okul bu
konuda avantaja sahiptir. Bu durum c¢esitli etkinliklerin smifa tasinmasina imkan
saglamaktadir. Ogrenciler yabanci dil 6grenmeye kars1 istekli ve yiiksek motivasyona
sahiptir. Ancak okulun bulundugu c¢evre sosyoekonomik sartlar bakimindan olumsuz
kosullara sahiptir. Yakin bir zamanda bu okul icin yeni bir bina yapilmasi
planlanmaktadir. Yeni bina ile birlikte bir yabanci dil smifinin olusturulmasi
saglanacaktir. Bu durumun ileriki 6gretim stireci agisindan olumlu sonuglar getirecegi

diistiniilmektedir.

3.2. II. Kademe Yabanci Dil Dersinde Yeni Ogretim Programina Gecis

Yeni sisteme gecis siirecinin yagsanmasi yabancit dil 6gretim programinin
degistirilmesini  gerektirmigtir. 2006-2007 o6gretim yilindan itibaren ilkdgretim
okullarinda yeni sisteme gegilmistir. Bu durum siiphesiz ki olumlu bir gelisme olarak
goriilmektedir. Bu durum mevcut sistemin ve dgretim programlarinin degerlendirilip

yetersizliginin anlasilmasi {izerine atilmis somut bir adim olarak nitelendirilmektedir.
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Eski sistemde hedeflere ulasilmamis olmast MEB’i program gelistirme ¢aligmalarina
yoneltmistir. Yabanci dil dersi i¢in Ogretim sistemlerindeki aksakligin hedeflere
ulagmay1 engelledigi ve Ogrencilerin temel becerileri kavrayamadiglr gerekcesi yeni
yonelimlerin arayisimi getirmistir. Bilgi aktarmaya dayali geleneksel anlayis yerini
yapilandirmaci yaklasima biraktifinda mevcut sistemin irdelenmesi, 6gretmen ve

ogrencilerin rollerinin degismesi kaginilmaz olmustur.

Yabanci dil 6gretimi asla bilgi aktarmaya dayali islenemeyecek bir derstir. Bu nedenle
eski sistem ile yabanci dil dersi arasinda geliskiler bulunmaktaydi. Ogretmen merkezli,
diiz anlatima dayali anlayisin hakim oldugu donemde dersin hedefleri ile yapilan
ogretim faaliyetleri arasinda bir paralellik yoktu. Bu nedenle yeni sistem yabanci dil
dersi i¢in biiylik 6nem tasimakta ve bu ¢eliskili durumun ortadan kaldirilmasi igin

olumlu bir adim olarak gériilmektedir.

Yeni sistemin bir anda ¢ok diizgiin bir sekilde islemesini beklememek gerekir. Gegis
doneminde bir takim aksakliklarin yasanmasi olasidir. Ancak yabanci dil dersi bu
aksakliklardan diger derslere gore daha fazla etkilenmistir. Yeni sistemle beraber tiim
derslerin ders kitaplar1 degismis, yeni sistemle ilgili 6gretmenlere seminerler verilmis,
ders iceriklerine Seviye Belirleme Sinavi, performans- proje gorevleri, etkinlige dayali,
ogrenci merkezli Ogretim gibi kavramlar siklikla kullanilmaya baglamistir. Bu
uygulamalardan bir kism1 yabanci dil dersi i¢in de gecerlidir. Ancak yabanci dil dersi
isleme ve degerlendirme siiregleri degisse de II. Kademe yabanci dil dersi 6gretim
programi kademeli olarak degismektedir. Ogretim programinin yazili metni degismis
ancak ders kitaplar1 yeni sisteme gore diizenlenmemistir. Bu durum 6gretmenler
tarafindan olumsuz bulunmustur. Ders kitaplarinin degistirilmesi 2008-2009 6gretim
yilina birakilmistir. Dolayisiyla bu 6gretim yilinda 6gretmenler bir taraftan eski
yabanci dil 6gretim programini ve ders kitaplarini kullanirken bir taraftan ilkogretim
okullar1 genelinde uygulanan yeni sisteme ayak uydurmaya caligmaktadir. Ayrica bu
yil 8. siniflar eski sistem Ogrencileri olmasina ragmen yeni sistemin unsurlar1 kismen
onlara da uygulanmaktadir. Bu nedenle bu yil yabanci dil 6gretimi, ¢eliskiler i¢inde
sikintili bir 6gretim yili olarak degerlendirilmektedir. Bu durum yeni sistemle ilgili
planlama siireci tamamlanmadan uygulamaya ge¢mesinden kaynaklanmaktadir. Bu
aragtirmada goriislerine bagvurulan bir Ogretmen bu karmasayr soyle dile

getirmektedir: “7’lerde zaten kitaplar eski sistemde, eski sistem kitaplar1 geldi bu sene.
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O yiizden yeni sisteme gore hareket edemiyoruz. A¢ig1 kapatmaya ¢alisiyoruz sadece”

(Goriismeci 4, 2007).

2007-2008 ogretim yili sonunda 6. ve 7. smiflara yeni sisteme uygun olarak i¢inde
yabanc1 dil sorularinin da bulundugu Seviye Belirleme Sinavi (SBS) uygulanacaktir.
Bu durum yabanci dil 6grenmenin oneminin artmasi agisindan onemli bir gelisme

olarak degerlendirilmektedir. Ancak bu konuda bilgilendirme yapilmamustir.

Ilkdgretim II. Kademe Yabanci Dil Dersi Ogretim Programu siiphesizi ki 6gretim
faaliyetlerine yon verme konusunda en temel basvuru ve kilavuz kaynaklarindan
biridir. Ancak bu programin iglevselliginin artmasi i¢in 6gretmenler bu konuda net bir
bicimde bilgilendirilmeli, yeni sisteme gec¢is asamasi vakit kaybedilmeden
tamamlanmali, programla tam bir paralellik saglayan ders kitaplar1 sunulmali,
okullarin  fiziksel kosullari programin uygulanabilirligini saglayacak sekilde

iyilestirilmeli ve yabanci dil dersine gesitlilik getirecek uygulamalar sunulmalidir.

3.2.1. Yabana Dil Ogretim Programimin Ogretime Etkisi

Ogretim programu, bir dersin sinirlarini gizen, o dersin genel prensiplerini agiklayan ve
o ders icin hedeflenen unsurlari genel hatlar1 ile belirten Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan hazirlanmis yazili kaynaktir. Bu agidan yabanci dil dersi
ogretmenine kilavuzluk etme gorevini iistlenmektedir. Ogretim programu hitap ettigi
toplumun ozelliklerinden, ihtiyaglarindan ve Milli Egitim temel amag¢ ve
politikalarindan etkilenerek olusturur. Ihtiyaclardaki, Milli Egitim sistemindeki ve
ogretim kurumlarindaki meydana gelen degisikligin, 6gretim programi unsurlarinin da
degismesini gerektirmektedir. Bu nedenle zaman zaman program degerlendirilmesi

yapilarak gerekli goriilen unsurlarda degisiklik yapilmasi uygun goriilmektedir.

Ogretim programi, dgretmenlerin siirekli olarak ellerinin altinda bulundurarak kendi
ogretim faaliyetlerine yon vermede kullanilacaklart bir kaynak niteligi tasir.
Dolayisiyla her 6gretmen dersi ile ilgili olan bu 6gretim programini ayrintilari ile
incelemeli ve hazirlayacagr yillik plan ve ders planlar, Ogretim programi
dogrultusunda olmalidir. Ayrica dersin uygulama asamasinda da dgretim programi ile

paralellik gostermelidir.
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Bu arastirmada 6gretim programinin yeterliligi ile ilgili sorulan soruda elde edilen
genel bulgu Ogretmenlerin yabanci dil 6gretim programini yeterince incelemedigi
yoniindedir. Cogu 6gretmen tiimiiyle ders kitabina bagiml olarak ders islemektedir.
Ogretmenlerden bir kism1 bu soruya,  Program olarak degil, génderdigi kitaplardan
hic memnun degilim”(Goriismeci 2, 2007); “Hepsini birlikte arastiripp bakmadim
acikcasi. Yeni oldugum i¢in yeni yeni Ogreniyorum” (Goriismeci 3, 2007) gibi
kacamak cevaplar vermislerdir. Bazi 6gretmenler ise 0gretim programi kavramindan
yillik planlar veya konu alanlarini anlatmaktadir. Halbuki 6gretim programi yabanci dil

dersi icin belirlenen genel hedefleri, prensipleri, ilke ve yontemleri kapsamaktadir.

Yeni yabanci dil 6gretim programi incelendiginde hedeflerin acik secik ifade edildigi,
somutlastirildigr goriilmektedir. Eski programda hedefler genel ifadeler olarak
belirtilmisti ve agikliktan uzakti. Eski 6gretim programinda 6., 7. ve 8. simif kisimlari
neredeyse birbirinin kopyasi gibi goriiniip, “gilinliik konusma becerisini gelistirme”,
“kelime bilgisini kavrama” gibi genel ifadeler kullanilmisti. Bu durum yeni 6gretim

programinda ayrintili ve agik hedefler belirtilerek giderilmeye ¢alisiimistir.

Yeni Ogretim programinda hedefler, icerik ve uygulamalar birer tablo ve iiniteler
halinde sunulmustur. Her sinif i¢in dngdriilen 16 iinite mevcuttur. Ancak ders kitaplari
yenilenmedigi i¢in programdaki konu alanlar1 ile ders kitabindaki konu alanlar
birbiriyle ortiismemektedir. Bunun sonucunda da 6gretim programindaki konu alanlari
uygulanmamis ders kitaplari takip edilmistir. Dolayisiyla, 6gretim programindaki ¢cogu
konu alani hedeflere ulasmada yetersiz kalmistir. Ayn1 zamanda konu alanlarinin
siralanmasi1 da 6gretim programi ile ders kitabinda farkli sunulmustur. Bu durum yeni
sisteme geciste biiyiik bir ¢eliski olusturmustur. Ornegin, 6. sinif konular1 dgretim
programinda “Family” konusuyla baslamistir. Ancak ders kitabinda bu konu 4. {initede
yer almistir. Ogretim programinda yer alan “Hygine” ve “Mathematical Problems”
gibi konular ders kitabinda yer almamistir. Ogretmenler ders kitabini takip etmeye
daha cok o6zen gosterdigi i¢in bu konular derslerde islenmemis, sonug¢ olarak da

hedeflere ulasmamustir.

2007-2008 ogretim yilinda 8. sinifta olan Ogrenciler eski sistemin dolayisiyla eski

programin Ogrencileridir. Ancak yeni Ogretim programinda 8. smif kismi da
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yenilenmistir. S0zl edilen siniflar igin ders kitabi, 6gretim programi ve ders igindeki

uygulamalar belirsizlik i¢inde yiiriitiilmiistiir.

So6zii edilen 6gretim programinda yontem ve teknikler tek tek belirtilmis olup
ogretmenlere cesitlilik sunulmustur. Ayrica i¢inde o6rnek etkinlik resimleri verilmistir.
Ancak bu Ornekler geneli yansitmakta yetersiz bulunmaktadir. Programda
Ogretmenlerin ihtiyag duyacagt terimlerin sozliik aciklamalari verilmektedir.
Programin giris kismi hari¢ tamami Ingilizce olarak ifade edilmistir. Bu durum
Ogretmenlerin yabanci dili kullanarak yabanci dil 6gretmesi yolunda énemli bir kriter

olup olumlu goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretim programinda ayrica 6grenci grubunun ic¢inde bulundugu yasin
ozellikleri ve onlara yabanci dilin nasil Ogretilecegi hakkinda bilgi verilmektedir.
Program bu durumu c¢ocuklara yabanci dil O6gretimi ve ergenlik donemindeki
ogrencilere yabanci dil dgretimi olarak iki ayr1 kistmda sunmaktadir. Bu durum farkli
yas donemlerindeki ¢ocuklarin 6grenme etkinlikleri agisindan da farklilik gdsterecegi

acisindan olumlu bilgiler olarak goriilmektedir.

Programda 6grenci seviyesi ne olursa olsun ana dilin kesinlikle kullanilmamasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bunun yerine 6gretmen siirekli olarak jest ve mimiklerini
kullanarak anlasilabilir hale getirebilecegi onerilmektedir. Pedagojik a¢idan da dogru
olan bu yaklasim uygulamada okuldan okula ve Ogretmenden Ogretmene farklilik
gostermekle beraber Adapazari genelinde 8. sinifta bile tamamen yabanci dille ders
islenememekte, anadil siklikla kullamilmaktadir. Ogretmenler, ana dili baslangigta
kullanmamak i¢in ¢ok c¢aba sarf ettiklerini ancak bazi olumsuzluklar nedeniyle ana dile
bagvurmaya mecbur kaldiklarini belirtmektedir. Ogretmenler bunun dogru olmadigimi
bildikleri halde Ozellikle dilbilgisi konularinin anlatimi esnasinda ana dili siklikla
kullandiklarmi belirtmektedirler. Ogretmenler dgrenci algiladig: siirece yabanci dili
tercih ettiklerini ancak bu durumun smiftan sinifa degisiklik gosterdigini
belirtmislerdir. Goriislerine bagvurulan bir yabanci dil 6gretmeni bu durumu sdyle

aciklamistir:

“Bu hedef kitleye gore degisiyor. Ozellikle durumu cok iyi olan smiflarda higbir
sekilde Tiirkge kullanmamaya calistyorum. Elimden geldigince iIngilizce olarak,

konular1 da Ingilizce anlatiyorum. Ancak cocuklarin seviyesine gore bazen Tiirkce
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kullanmak zorunda oldugum durumlar oluyor. Hatta dersin ¢ogunu Tiirkce islemek
zorunda kaldigim durumlar oluyor. Ozellikle gramer konularinin teorik bilgilerini

verirken ana dili kullanmak zorunda kaliyorum” (Goériismeci 6, 2007).

Yabanci dil ogretim programi igerisinde kullanilabilecek materyaller de
belirtilmektedir. Materyaller gayet acik anlasilir bir dille ifade edilmis agiklamalari
yapilmistir. Burada yasanan en biiylik sikinti ise okullarin fiziksel kosullarinin

materyal kullanimina uygun olmayisidir.

Ogretmenlerim 6gretim programlar ile ilgili dile getirdikleri en biiyiik sorun ise
kitaplarin 6gretim programina paralel olmayisidir. Ogretim programinin islevsel ve
uygulanabilir olmasi ders kitaplarinin igerigine ve 6gretim programina uygun olmasina
baghdir. Bu nedenle ders kitaplarin hazirlanmasinda 6gretim programindaki unsurlar
ve temel nitelikler gz Oniinde bulundurulmalidir. Bir 6gretmen konu ile ilgili
goriislerini sO0yle agiklamistir: “Anladigim kadariyla bizden beklenen egitimle verilen
kitaba ait icerikler pek uyusmamaktadir. Bu yiizden kendime yardimci kaynaklar
altyorum. Kendi gegmisimdeki islenen konular1 uygulamaya g¢alistyorum” (Goriismeci

1,2007).

3.2.2. Yabana Dil Ogretim Programinin Hedeflere Ulasma Diizeyinin

Degerlendirilmesi

Bir 6gretim programi hedeflere ulasabildigi siirece etkili olmaktadir. Bu nedenle
programin hedeflere ulagsma diizeyinin degerlendirilmesi, hangi yonlerde yetersizlik
bulundugunun belirlenmesi ve hedeflere ulagsmay1 engelleyen unsurlarin tespit edilmesi
onem tagimaktadir. Hedeflere wulasmadaki yetersizlik programin kendisinden

kaynaklandig1 gibi 6gretimi etkileyen diger unsurlar sebebiyle de olabilir.

Bir 6gretim programinin beklenen Olclide hedeflere ulasabilmesi i¢in program
gelistirme  siirecinde  hedeflerin  ihtiyact  karsilayacak sekilde belirlenmesi
gerekmektedir. Degerlendirme yapilirken de bu hedeflerin yeterliligi géz Oniinde

bulundurulmalidir.

Yabanci dil 6gretim programi genel ve 6zel hedefleri icermektedir. Genel hedefler,
toplumun egitim faaliyetlerine yon vermektedir. Ancak bu hedefler dogrudan

gozlenebilir tiirden ifade edilmemektedir. Ozel hedefler ise genel hedefler
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dogrultusunda dgretim faaliyetlerini daha ayrmtili bir sekilde yénlendirmektedir. Ozel

hedefler daha belirgin olup gozlenebilir 6zellige sahiptir.

Miinire Erden (1998: 24), bir 6gretim programinin hedeflerinin degerlendirilmesinde

su sorulara yanit aranmasi gerektigini belirtmektedir:
1. Hedefler toplumun beklentilerine uygun mu?

2. Hedefler 6grenci ihtiyaglarina uygun mu?

3. Hedefler konu alaninin 6zelliklerine uygun mu?

4. Hedefler bir biri ile tutarli m1?

5. Hedef ifadeleri yeterince agik m1?

6. Hedefler gergeklestirilebilecek nitelikte mi?

Bu sorular bu c¢alismada hedeflere ulasma diizeyinin degerlendirilmesinde dikkat

edilecek unsurlari ifade etmektedir.

Hedeflerin toplumun beklentilerine uygun olup olmadiginin degerlendirilmesinde
toplumun ihtiyaglar1 ve degerleri gz onlinde bulundurulmalidir. Yabanci dil 6gretim
programinda yenilik yapilmast toplumun yabanct dil O6grenmeye karst olan
beklentisinin artmasinin sonucu olarak degerlendirilmektedir. Ogretimin toplumun
ihtiyaclarina cevap verecek yeni bir programin hazirlanmasi bu yonde atilmis olumlu
bir adim olarak goriilmektedir. Mevcut 6gretim programinin hedeflerine bakildiginda
toplumun ihtiyaglarin1 genel olarak ifade etmektedir. Ancak toplum ihtiyaglarini
ayrintili bir sekilde ifade etmemesi bakimindan yetersiz bulunmaktadir. Ayrica
uygulama stlirecinde bu hedeflere paralel hareket edilmemesi nedeniyle sikintilar

yasanmaktadir.

Iginde bulunulan toplumun yabanci dil 6grenmeye olan en belirgin ihtiyaci iletigim
kurabilme becerisini kazanmaktir. Ogretim siireci sonucuna bakildiginda okudugunu
anlayan, dilin kurallarin1 kavramis; ancak iletisim becerilerini yeterince kavramamis
ogrenciler goriilmektedir. Bu yoniiyle yabanci dil 0gretimi elestirilmektedir. Yeni
programla birlikte dilin iletisim boyutuna agirhik verilecegi konusma-dinleme

etkinliklerinin merkeze alinacagi planlanmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi ayni
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zamanda etkili 6grenme ortamini1 gerektirmektedir. Dolayisiyla planlanan durumun

ozellikle uygulama siirecinde beklentileri karsilamas1 dnem tagimaktadir.

Teknoloji ve kiiresellesmenin etkisiyle toplumdaki yabanci dil 6grenme istegi ve
ihtiyac1 her gecen giin artmaktadir. Program, farkli kiiltiir degerlerinin farkina varma,
hosgorii ile karsilayabilme ve iletisim kurmaya istekli olma yolunda isteklere cevap

vermektedir.

Hedeflerin 6grenci isteklerine uygunlugu degerlendirilirken 6grencinin yasi, ilgi
alanlari, beklentileri ve hazir bulunusluluk diizeyi 6nem kazanmaktadir. Bu donemde
ogrenciler aktiftirler. Bu nedenle yaparak Ogrenme onlar icin Onem tasimaktadir.
Yabanct dil dersi diger derslerle kiyaslandiginda 6grenci katilimini destekleme
yoniinden olumlu 6zelliklere sahiptir. Ogretim programinda 6grencinin dzellikleri ve
bu yas grubuna hitap edecek etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Bu durum 6grenci
ozelliklerinin géz oniinde bulundurulmasi gerekliligini gostermektedir. Hedef ifadeleri
ogrenci ihtiyaclarini betimlemektedir. Ancak 6grencilerin yabanci dili 6grenmeye karsi
olan ihtiyaglar1 konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir. Ogrenciler zevk aldiklar,
ilgi duyduklar1 etkinlikleri onemsemektedir. Ancak konu alanlari, ders kitab1 ve
ogretmenlerin sectikleri etkinlikler, 6grenci ilgi alanlarina hitap etmemektedir. Bu
nedenle yeni Ogretim programi ile birlikte ders kitaplarinin da degisecek olmasi

ogrenci ihtiyaglarini karsilama adina olumlu bir beklenti olmaktadir.

Konu alanlarinin 6zellikleri hedeflere uygun olmali ve ihtiyaclar1 karsilayacak nitelikte
olmalidir. 6. sinif hedefleri konu alanlartyla nispeten paralellik gostermektedir. Ancak
7. ve 8. simif konu alanlar1 ile hedefler arasinda bir tutarsizlik bulunmaktadir. 6. sinif
konu alanlarina bakildiginda tanisma, renkler, tarihler, mevsimler, yon tarifi gibi
duruma dayali konu alanlarindan olusmakta ve iletisim becerilerinin gelismesinde
destekleyici olmaktadir. Fakat 7. ve 8. siif konu alanlar1 zaman kaliplar1 ve karmagik
dilbilgisi kurallarin1 merkezine almaktadir. Bu nedenle dersler dilin kurallarim
ogretmeye calismakla ve konu yetistirme telasiyla gecerken konusma, dinleme, giinliik
hayatta kullanim gibi hedeflerden uzaklasilmaktadir. 6. siniftan 7. sinifa gecildiginde
konu alanlar1 birbirini takip edici 6zellik tasitmamakta bir kopukluk yasanmaktadir.
Ayn1 zamanda 7. simif konu alanlarindan “ Present Perfect Tense, Going to Future

Tense or Will Future Tense” gibi anadilde tam karsilig1 bulunmayan zaman kaliplarini
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ogrenciler algilamakta giicliik cekmektedirler. 8. sinif konu alanlari igerisinde bulunan
“If clauses, When/ While, Relative Clauses, Past Continuous Tense, Passive Voice”
gibi birlesik zamanli veya birlesik yapili ciimle kaliplarinda 6grenciler olduk¢a zorluk
cekmektedir. Bunun nedenlerinden birkag1 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyindeki
yetersizlik, anadildeki yetersizlikler veya climle yapilarindaki karmasik kurallar olarak
siralanabilir. Bu durumun 6nlenebilmesi i¢in konu alanlarmin duruma dayali olarak
belirlenmesi, zaman kaliplarinin basit seviyede tutulup oOrnek ve etkinliklerin
arttirilmasi onerilmektedir. Ogretim programinin yenilenmesi sayesinde hedefler ile

konu alanlar1 arasindaki tutarsizligin giderilmesi beklenmektedir.

Hedeflerin bir biriyle tutarli olmasi degerlendirilirken hedeflerin kendi arasinda ¢eliski
gdstermemesi belirleyici olmaktadir. ilkdgretim II. Kademe yabanci dil programindaki
hedefler incelendiginde hedeflerin birbirini destekledigi, celiski icinde bulunmadigi,

sonug olarak da birbiri ile tutarl oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretim programindaki hedefler incelendiginde hedef ifadelerinin eski
programa gore daha ayrintili ve agik bir sekilde ifade edildigi anlasilmaktadir. Bu
durum yapilacak 6gretim programini betimlemesi agisindan olumlu bir gelismedir.
Ancak ders kitaplarinin yenilenmemesi nedeniyle ders kitabinin igerigi ile dgretim
programinin hedefleri paralellik gostermemektedir. Bu konuda bir belirsizlik yasanmis
ogretmenler ders islerken 6gretim programini degil ders kitabini takip ettigi ve yillik
planlar ders kitab1 igerigine gore hazirlandi icin Ogretim programinin hedeflerine

ulasilmamustir.

Hedeflerin uygulanabilirlik diizeyi yani gergeklestirilebilir olmas1 6gretim programini
islevsel hale getirmektedir. Dolayisiyla hedeflerin gergeklesebilir olmasi hedeflere
ulagabilme diizeyini dogrudan etkilemektedir. Dersin uygulama siirecinde
yapilabilecek etkinlikler ile hedefler arasinda bir tutarsizlik bulunmamalidir. Yabanci
dil 6gretim programinin hedefleri ile dersin uygulama siirecinde yasananlar birlikte
degerlendirildiginde bazi1 hedeflerin ¢esitli faktorler nedeniyle yerine getirilmedigi

goriilmektedir. Bu durumlari soyle siralamak miimkiindiir.

1. “Dinledigini anlayabilme” hedefi materyal eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi

ve ders kitaplarinda yer almamasi nedeniyle beklenen dlglide
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gerceklestirilememektedir.  Ayrica bu  hedefin  dlgme-degerlendirmesi

yapilmamaktadir.

2. “Konusabilme” hedefi 6gretmenlerin ders i¢inde yeterli vakit ayirmamasi, konu
alanlarin bu hedefi gerceklestirmeye yonelik olmamasi, SBS ile birlikte
konusma etkinliginin yerini teste dayali ¢alismalarin almasi ve O6grencilerin
kayg1 diizeyi gibi nedenlerden dolay1 gerceklesebilir olmaktan oldukga uzaktir.
Ders i¢inde, konu alanlarinda ve ders kitabinda bu becerinin gelistirilmesine
yonelik etkinliklerin artirilmasiyla bu hedefe ulagma diizeyinde bir artis
beklense de 6grenme ortami, 6gretmenin 6zellikleri ve 6grencilerin 6zellikleri

gibi unsurlarin gelisme gostermesinin zaman alacag diisiiniilmektedir.

3. “Ginliik iletisimde kullanilan islev ve kavramlar bilgisi” ile ilgili hedefin
gerceklestirilmesinde yetersizlikler bulunmaktadir. Konu alanlar1 bu bilgi ve
beceriyi desteklememektedir. Ayrica Ogrenciler ders disinda, giinliik
hayatlarinda Ingilizce yeteri kadar ihtiyagc duymamaktadir. Yeni &gretim
programinda konu alanlarinin duruma dayali bir sekilde diizenlenmesinin
olumlu bir degisiklik gostermesi beklenmektedir. Ancak 6grencilerin sosyal
hayatlarinda dili pratik yapma firsati bulmasi kolay gelisecek bir durum
degildir. Bu konuda verilebilecek Oneri Ogrencileri bilinglendirmek ve dili

kullanmaya kars1 istek uyandirmaktir.

4. “Ogrendiklerini basit/sirali ciimlelerle ifade edebilme” ile ilgili hedef ciimle
yazimi ve Ornege benzer yazma etkinliklerinde hedeflenen diizeye
ulagilmaktadir. Ancak bir durumu ifade etme veya 0Ozgiin climle, paragraf
yazma konusunda hedeflere ulagsmada yetersizlikler bulundugu tespit edilmistir.
Bu durumun temel nedeni 6grencilerin ifade becerilerinin yeterince gelismemis
olmasidir. Anadilde ve diger derslerdeki ifade becerisini gelistirme
caligmalarinin arttirilmasi ve yabanci dilde 6zgiin yaz1 yazma etkinliklerine

agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

Bazi hedeflerin gergeklestirilmesi 6gretim durumlari, 68retmen 6zellikleri ve 6grenci
ozelliklerine baghdir. Bu nedenle sadece Ogretim programinin yenilenmesi

yetmemekte, ayn1 zamanda etkili 6grenme ortami1 ve sosyal ortam da gerekmektedir.
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Ozellikle bu konularda 6gretim kurumlarinda ve dgrencilerin bilinglendirilmesinde bir

iyilestirme yapilirsa daha etkili bir 6gretim siirecinin yaganacagi beklenmektedir.

Yabanci dil 6gretim programinda belirtilen hedeflerin bazilarinda beklenen diizeye

ulagilmistir. Bu hedefler soyle siralanabilir:

e Okudugunu Anlayabilme: Konu alanlari, ders kitabi ve etkinliklerle
desteklendigi ve degerlendirilebilir oldugu i¢in hedeflenen diizeye ulagmustir.
Fazla materyal gerektirmedigi; kitap, defter ve sozliik yeterli oldugu igin

gelistirilmesi kolaydir.

e Yazabilme (Ciimle yazma ve modele uygun yazma): Sinavlar ve yazma
etkinlikleri bu becerinin gelismesine olanak tanimaktadir. Ancak ifade
becerisi eksikliginden dolayr 6zgiin yazma becerisinde hedeflere ulagsmada

yetersizlikler bulunmaktadir.

e Farkh kiiltiir degerlerini hosgorii ile karsilama: Kiiresellesmenin ve gelisen
teknolojinin  etkisiyle farkli  kiiltiir ~ degerlerine  6grenciler olumlu

bakabilmektedir.

e Ingilizce iletisim kurmaya istekli olabilme: Ogrenci yas grubunun
ozelliginden dolay1 etkinliklere katilma ve aktif olma istegi yeterli
goriilmektedir. Dikkat ¢ekici etkinliklerin secilmesi, 6grencileri motive etmesi

acisindan onerilmektedir.

e Belli seslerin bilgisi: Ogretmenler yeni karsilasilan kelimelerin telaffuzunu
tekrar yoluyla kavratmaktadir. Tiirkgede bulunan sesler ve telaffuz konusunda

yeterli diizey tespit edilmistir. Tlirkcede bulunmayan seslerin kavratilmasinda

daha ¢ok dikkat edilmelidir.

e Kelimelerin anlam bilgisi: Sozliik 6grencilerin en ¢ok kullandiklar1 kaynaktir.
Kelime bilgileri, okuma parcalar1 sayesinde yeterli diizeyde gelismektedir.
Bazi kelimelerin anlamlariin tahmin edilebilmesi ve tekrar ¢alismalart bu

durumu desteklemektedir.
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Ciimle 6gelerinin bilgisi: Anadilde kavranan ciimle 6geleri Ingilizcede de
benzerlik gosterdigi icin bu konuda yeterlilik istenen diizeydedir. Ancak

climle 6gelerinin siralamasi konusunda 6grenciler sorun yasamaktadir.

Dilbilgisi kurallar1 bilgisi (Kismen): Konu alani, ders kitabi ve smavlar
dilbilgisine dayali 6gretimi destekledigi i¢in 6grenciler dilbilgisi kurallarina
yonelik ¢aligmaktadir. Hedeflere ulagsma diizeyi yeterli goriilmektedir. Ancak

uzun ve karmasik climle kaliplarinda 6grenciler sorun yasamaktadir.

Yazim kurallarii1 kavrayabilme: Yazim kurallar1 genel olarak anadil yazim

kurallarina benzedigi i¢cin bu konuda hedeflere ulasma diizeyi yiiksektir.

Yabanci dil 6grenmekten zevk alma: Ogrenciler derste gordiigii yapilarin
sosyal hayatlarinda karsilarina ¢iktig1 siirece O6grenmekten zevk alirlar.
Bilgisayar, televizyon ve turizm bunda etkili olmaktadir. Bu konuda
sosyoekonomik diizey konusunda dezavantaja sahip olanlar olumsuz on
yargtya sahip olmaktadir. Bu konuda bilinglendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ayrica dgrenciler oyunlar, sarkilar, rol yapma gibi etkinliklere katilmaktan
zevk aldiklar1 igin Ingilizce dersini de eglenecekleri bir ders olarak
gormektedir. Bu durum 6grenci motivasyonu agisindan olumlu goriilmektedir.
Bunun icin 6grencilere miimkiin oldugunca fazla derse katilma firsati
verilmeli, ders materyallerle desteklenmeli, dilbilgisine dayali 6grenmenin

agirliginin azaltilmasi onerilmektedir.

Hedeflere ulasma diizeyini biiyiik bir oranda dersin uygulama siireci, ders kitaplari,

konu alanlar1 ve 6gretme ortami belirlemektedir. Ogretim programinda degisiklik

yapmak, ders kitaplarin1 ve konu alanlarini yeniden diizenlemek etkili yabanci dil

egitimini desteklemek agisindan gereklidir. Ama asil zor olan &grenme ortamint

gelistirmektir. Bu konudaki ¢aligmalarin arttirilmast beklenmektedir.

3.2.3. Yeni Ogretim Programinda Gerceklesmesi Planlanan Degisikliklerin

Ogretime Etkisi

[Ikdgretim okullar1 1I. Kademe Yabanci Dil Dersi Yeni Ogretim Programma gegis

direkt olarak saglanmamig, planlama ve uygulamada yetersizlikler yasandigi

goriilmiistiir. [lkdgretim 6. ve 7. siniflarda tiim derslerde yeni sisteme gegildigi Milli
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Egitim Bakanlig1 tarafindan belirtilse de ders kitaplarinin yenilenmemesi nedeniyle
yeni sisteme gecis direkt olarak saglanamamistir. Dolayisiyla planlama konusunda
yasanan bir aksama bulunmakta, bu da 2007-2008 6gretim yili1 yabanci dil 6gretim

faaliyetlerini olumsuz etkilemektedir.

Bu c¢alismada  Ogretmenlerin  program  degisikligi  konusunda  yeterince
bilgilendirilmedigi, planlamadaki aksamanin bu 6gretim yilinda belirsizlige yol actigi,
O0grenme ortamindaki olumsuzluklar nedeniyle uygulamada Ogretmenlerin sorun
yasayacaklarina iligkinin 6n yargilarinin bulundugu, tespit edilen olumsuz bulgular
arasindadir. Ote yandan yeni sistemde yabanci dil dersinin énemini artmis olmasi

ogretmenler tarafindan olumlu ve umut verici olarak karsilanmaktadir.

Yeni sistemin 0grenci merkezli ve O6grencilerin aktif olmasimma dayanan bir sistem
oldugu i¢in bu sistemde anlatima dayali faaliyetlerden miimkiin oldugunca uzaklasmak
gerekmektedir. Ogretmenler bunu olumlu bir gelisme olarak gormektedirler. Ciinkii
yabanct dil 6gretimi temel ilkelerinde de 6grenci merkezli 6gretim yer almaktadir. Bir
ogretmen bu konudaki olumlu beklentisini séyle dile getirmektedir: “Yeni sistem
diyaloga dayanan, daha ¢ok iletisime dayanan, 6grencilerin dili kullanmasina yonelten
biraz daha gergek hayatla bulusturan [bir sistem]. Diger derslerdeki gibi degil. Burada
teoriden ziyade dili nasil kullanabiliriz? Gergek hayati sunuyor 6grenciye” (Goriismeci
4, 2007). Goriismeci 1 (2007) de bu konuda “Okulun yasama hazirlik degil John
Dewey’in dedigi gibi hayatin kendisi olmay1 saghyor” diyerek yasayarak 6grenmenin

onemini vurgulamistir.

Yabanci dil dersi yeni 6gretim programu ile ilgili kaygilardan birisi gecis doneminin
sikintili olacagi ve hazir bilgiyi almaya alismis 0grencilerin aktif katilima isteksiz
olacagidir. Bu konuda Gorlismeci 1 goriislerini sOyle belirtmistir: “Bu proje sistemi
cok giizel bir sey ancak sorunumuz su ki bir onceki donemin &grencilerine bunu
Ogretiyoruz. Bu da 6grencilerin biraz tokezlemesi [anlamina geliyor] yine dgretmen
agirlikli merkeze doniisiiyor. Bu da 6grencilerin daha ¢ok hazir bilgiyi istedigini

gosteriyor” (Gortismeci 1, 2007).

Yeni programla ilgili kaygilardan bir digeri uygulamada yasanacak teknik sikintilardir.
Bu da okulun ve sinifin fiziksel kosullari, materyal kullanimi ve sinif mevcutlar1 ve

ders kitaplarinin yeni 6gretim programina uygun olmasi gerektigi, aksi takdirde yeni
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ogretim programinin teoride kalacagi, Ogretmenlerin eski sisteme bagli kalacagi
endisesi meydana gelmektedir. Bu konuda goriiglerine basvurulan bir 0gretmen
gorislerini agiklarken, “Teoride 1yi gibi gériinliyor, yapilmasi gereken bu ama eldeki
imkanlar da yapilabilen seyler degil. Bizi tatmin etmiyor. Mesela bir projeksiyon
aletini kullanmaya kalksam bir ders saatini ayirmam gerekiyor. Boyle bir imkansizlik

da var yani .” demistir (Goriismeci 5, 2007).

Yeni ilkogretim programmin SBS’ yi de destekleyecek bir program olmasi
beklenmektedir. Program dilin aktif kullanimini destekleyici olmalidir. Bu sayede
ogrencilerin dersin yaninda ek kurslara yonelmesine gerek kalmayacaktir. Yeni
programla ilgili hizmet i¢i egitim programlariyla yabanct dil Ogretmenleri

bilin¢lendirilmelidir.

3.2.4. Ders Kitaplar1 ve Miifredatin Yeni Ogretim Programi Dogrultusunda

Yeniden Diizenlenmesi

II. Kademe yabanci dil dersinde programin degismesi dersin iceriklerinde de degisimi
beraberinde getirmektedir. Ogrencinin daha aktif olacag 6grenci merkezli yeni sistem,
uzun okuma parcalar1 ve dilbilgisi agirliklt konular yerine dil becerilerini gelistirici
etkinlikleri gerektirmektedir. Dolayisiyla mevcut ders kitaplar1 uygulanmast
hedeflenen yeni Ggretim programinin ihtiyaglarimi kargilamamaktadir. Hatta eski
sistemin ihtiyaglarina bile cevap vermedigi Ogretmen goriislerinden elde edilen
bulgular arasindadir. 2007-2008 ogretim yilinda kullanilan ders kitaplarinin ve
mifredatin degerlendirilmesi yeni programdaki ihtiyaglar1 ve beklentileri ortaya

koymas1 bakimindan 6nem tagimaktadir.

Mevcut ders kitaplar1 ve miifredat hakkinda ortaya atilan olumsuzluklar1 genel olarak

sOyle siralamak miimkiindiir:

e II. Kademe ders kitaplar1 dort dil becerisini gelistirmekte yetersiz
bulunmaktadir. “Bir kere dort beceriye birden 6nem vermiyor. Yani sadece
okuma agirlikl, farkli, ilgi ¢ekici okuma pargalar: yerine basit diyaloglar var.
Dinleme zaten yok. Konusmaya biz yaparsak agirlik verebiliyoruz. Yazma

boliimleri yok kitapta. O bakimdan eksikler var” (Goriismeci 2, 2007).
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Kitapta konu alanlarinin siralanmasinda aksakliklar oldugu gorilmektedir.
“6’dan 7’ye bir kopukluk var. Bu yiizden konularin pek birbirleriyle
baglantisin1 géremiyorum. Konular gilizel ancak baglantili sirada degiller.
Mesela gegmis zamandan sonra sifatlar sonra tekrar gegmis zamana degilmis.

Bu bir kanisiklik” (Goriismeci 1, 2007).

Ders kitaplarinda konu alanlar1 ele alinirken dilbilgisi konularina gore degil
giinliik hayatta kullanilan durumlara gore belirlenmesi beklenmektedir. (Topic-
based, contex based) “Daha ¢ok konu alani degil de topic-based olmali durum

iginde verilmeli” (Goriismeci 4, 2007).

Ders kitaplarinda 6grencileri motive eden ilgi ¢ekici aktivitelerin ve okuma
parcalarinin bulunmasi beklenmektedir. “Daha ilgi ¢ekici aktivitelerin olmasini
beklerdim. Cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢gekecek renkli sayfalar, daha ¢ok resim
agirlikli daha fazla ilgisini ¢ekecek konular. Cok ilgi ¢ekici bulmuyor ¢cocuklar”
(Gortismeci 2, 2007).

Ders kitaplarinda yeterli alistirmanin bulunmamasi 6gretmenleri ek kaynak
kullanimima yoneltmektedir. SBS’nin de uygulanacak olmasi kitabin test

cozmeye elverisli olmasini gerektirmektedir.

Ders kitaplar1 materyal kullanimma elverisli bulunmamustir. Ozellikle

dinlemeyi destekleyici CD’ler kitapla beraber gonderilmelidir.

Ders kitaplar1 ve miifredatta 6grenciyi arastirmaya yoneltecek proje ve gorevler
yer almahidir. “Madem sistem onlarin siirekli bir seyler bulmaya
yonlendiriyorsa o zaman igeriginde de olmasi gerekir. Igeriginde projeler

bulunursa ¢ocugunu ona yonlendirir” (Goriismeci 4, 2007).

Miifredatin igerigindeki bazi konular Ogretmenler tarafindan gereksiz
bulunmaktadir. Ogrencilerin uzun ve karmasik ciimleler kurmasini gerektiren
birlesik climleler (when, while, if), Tiirkcede karsiligi bulunmayan ve
Ingilizlerin de giinliik hayatlarinda kullanmadiklar1 zamanlar (Present Perfect
Tense), Ogrencilerin algilamakta zorlandig1 edilgen yapili climleler (Passive
Voice) 0gretmenler tarafindan gereksiz bulunmaktadir. Bunun yerine dilbilgisi

konular1 ve zamanlar basit diizeyde tutularak giinliikk kullanim becerisini
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gelistirecek detayli konu alanlarinin eklenmesi 6nerilmektedir. “8. sinifta yeni
konu verilmesinden ziyade 6 ve 7’nin tekrari seklinde eglenceli konular
seklinde islenmesini tercih ederim” diyen bir 6gretmen 8. simifta dilbilgisi
konularinin gereksiz yere detaylandirildigini vurgulamistir (Goriismeci 7,

2008).

Ders kitab1 ve miifredatin ihtiyaglar1 yeterince karsilamadigi ve 6.smif kitabinin
nispeten daha verimli oldugu ancak 7. ve 8. smif kitap ve miifredatinin dilbilgisi
konularin1 ¢ok ayrintili ele aldigi goriilmektedir. Bunun sonucunda &grencilerin bu
karmagsik yapilart 6grenmek i¢in caba sarf ederken dil becerilerinin yeterince
gelismedigi elde edilen bulgular arasindadir. Bu nedenle ders kitaplarinin belirtilen bu

etkenlere gore incelenip gelistirilmesi gerektigi dnerilmektedir.

3.3. Seviye Belirleme Sinavi’nda (SBS) Yabanci Dil Sorularinin Bulunmasinin

Ogretime Etkisi

Ilkdgretim siirecinin sonunda ogrencilerin hangi liselere gidilecegini belirleyen
simavlarda Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Tiirkge ve Matematik dersleri temel
dersler kabul edilerek bu derslerden sorular bulunmaktaydi. Bu 6gretim yilindan
itibaren yabanc1 dil dersinin de temel derslerden kabul edilip 6. 7. ve 8. sinifin sonunda
yapilacak olan SBS’de sorulmasi siiphesiz ki dersin éneminin artmasi bakimindan
olumlu bir gelismedir. Bu arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami bu durumu
olumlu bir gelisme olarak kabul etmektedir. Yeni program ilk defa uygulandigi icin
baz1 sikintilar yagansa da alt yapiin yerlesmesi ile beraber 6grencilerin yabanci dil

dersinde hedeflenen diizeye ulagmasinin miimkiin olmasi beklenmektedir.

Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerden birisi de gelismeden duydugu memnuniyeti su
sozlerle ifade etmektedir: “Iyi oldu. Cocuklar daha ¢ok ciddiye almaya basladi. Ciinkii
sinav bir Ol¢iit onlar i¢in, dnem vermeleri agisindan bir olgiit ve bu iyi oldu”

(Goriismeci 2, 2007).

Bir bagka Ogretmen ise olumlu oldugunu ve alt yapi ihtiyacinm1 sOyle belirtmistir:
“Oldukga iyi yalniz alt yapisinin daha tam oturmadigini diisiiniiyorum. Ama bir sekilde
bir yerden baslamak lazim zamanla diizelecegine inaniyorum” (Goriismeci 7, 2008).
Dolayisiyla bu gelismeyle beraber ilkégretim yabanci dil 6gretiminde yeni bir donem

baglamistir.
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3.3.1. SBS’de Yabanci Dil Sorularinin Bulunmasinin Planlama ve Uygulamada

Meydana Getirdigi Degisiklikler

Ilkdgretim II. Kademesinde uygulanan SBS’de yabanci dil sorulariin da bulunmasi
Ogretmenlerin ders i¢inde yaptigi calismalarda da bazi degisiklikler yapmasini
beraberinde getirmistir. Onceki doénemde ders kitabi dogrultusunda ilerleyen

13

ogretmenler “ Bu konu soru seklinde karsimiza nasil ¢ikar?” diye baslayip dersin

islenisinde bunu 6grencilere hissettirmeye baglamistir.

Ogretmenin kendini degerlendirmesine firsat saglayan bu sinav ayni zamanda
Ingilizcenin de diger okul ve bolgelerle rekabetini saglayan motive edici bir giic
olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin de ders icinde en az zaman kaybi ve en fazla
etkinlik yapmaya yonelmesini saglamistir. Boylelikle oyun ve tekrar etkinliklerinin
yerini test sorusu c¢Oozmenin aldigi tespit edilmistir. Bundan dolayr 6gretmenlerin
zamanlama konusunda daha titiz davranamaya basladigi ve alisgtirma yapmaya
ayirdiklart siireyi arttirdigr goriilmektedir. “Bu belli olduktan sonra belli olmadan
onceki aktivitelerime 20 dakika ayirirken simdi 10 dakika test teknigini anlatmak

zorundayimm” (Goriismeci 1, 2007).

Ogretmenler ayni zamanda yabanci dil sorular1 c¢ézmeye ogrencileri alistirmak
amaciyla ek kaynaklara yonelmektedir. Bu durumu bir dgretmenin su sozlerinden
anlayabiliriz: “Dili pratik kullanim degil de kagit lizerinde kullanmaya daha ¢ok agirlik
vermeye basladik. Test kitaplarina daha ¢ok agirlik vermeye basladik. Daha once
hikaye kitab1 aldirmaya c¢alistyordum, ekstra bir sey istediklerinde simdi test kitabi
aliyorum. Teste yoneldik” (Gorlismeci 2, 2007).

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore dilin islevsel kullanimindan g¢ok yazi
iizerinde etkinliklere agirlik verilmeye baslanmistir. Bu sinavda yabanci dil sorularinin
bulunmasi giinliik iletisimle 1ilgili yapilan etkinliklerden tamamen vazgeg¢ilmesi
anlamina gelmemelidir. Dort temel dil becerisi, dilbilgisi ve test teknigini gelistirmeye
yonelik etkinlikler dersin islenigsinde dengeli bir sekilde dagitilmalidir. Bu ¢alismada
Ogretmenlerin zamanlama hatalar1 yaptig1 ve bir uygulamaya agirlik verirken diger bir
uygulamaya yeterince vakit ayirmadiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
sikayeti siirenin yetersiz olmasidir. Ancak yabanci dil 6gretimi sadece yazi iizerinden

ogretilemeyecek ¢ok yonlii bir derstir. Bu durum g6z ardi edilmemelidir.
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3.3.2. SBS’de Yoneltilen Yabanci Dil Sorulariin Dil Becerilerini Ol¢cmedeki

Yeterliliginin Degerlendirilmesi

Yabanci dil 6gretimi ¢ok yonlii unsurlarin 6gretimini gerektirdigi icin Olgme ve
degerlendirmesi zordur. Ciinkii 6grencinin bu derste hem dilin kurallarini, hem islevsel
yonlerini bilmesi gerekmektedir. Ancak SBS gibi merkezi bir sinavda dil becerilerinin
test lizerinden sorulup sorulmayacagi tartisma konusudur. Yabanct dil 6gretimi sadece
yazi lzerinden islenmemekte, dinleme ve konugma gibi sozel becerilere de yer
verilmektedir. Ancak bu sinavda dinleme ve konusma uygulamasi yaptirilamayacagi
icin dil becerilerine dayanan test sorulari sadece diyalog tamamlama seklinde
yoneltilmektedir. Bu arastirmaya katilan yabanci dil O6gretmenlerinin tamami
tarafindan olumsuz bulunmus, ancak O6gretmenler bu sinavda sadece dilbilgisi

sorulabilir yorumunu yapmaistir.

Bu konu hakkinda sorulan bir soruya bir 6gretmen soyle cevap vermistir: “ Bu sinav
tabii ki 6grencinin Ingilizceyi pratik konusma yetenedi olarak dlgmede yeterli degil
sadece o sene icerisinde islenen gramer konularimi anlayip anlamadigini 6lgen bir

sinavdir” (Goriismeci 7, 2008).

SBS’de dilbilgisi kurallar1 ve kelime bilgisi sorular1 bulunmaktadir. Dolayisiyla dort
temel dil becerisinden sadece okuma becerisi ile ilgili sorular bulunmaktadir. Bu
durumu gbriisii alinan dgretmenlerin tiimii olumsuz karsilamaktadir. Ogretmenlerden
biri bu durumu sdyle agiklamaktadir: “Inceledigim smavlarda cok ayrintili bilgiler
sormus mesela bir ayracin ¢ok sey degistirdigini. Biz Ingilizce konusurken bunlara
onem vermiyoruz. Biraz da okudugunu anlama ve mantik yiiriitmeye agirlik verilmeli.
Cok fazla gramer sorulart1 olmamali bence. Dili etkin kullanmayi Sl¢miiyor. Dil
konusunda gramer bilgisini dl¢iiyor sadece. O da kagit lizerinde konusmaya katkisi

olmayan bir sey” (Goriismeci 2, 2007).

Ogretmenlerden bir tanesi “ En kolay sorulabilen sey gramerdir. Eninde sonunda onu
soracaklar. Ciinkli diger yetenekleri 6lgmek biraz zordur. Eninde sonunda herkes
gramerle ugrasacak” derken bilgiyi 6lgmek daha kolay oldugu ig¢in dilbilgisi

kurallarinin soruldugunu belirtmistir (Goriismeci 5, 2007).

SBS’de yabanci dil sorularmin yazi iizerinden yoneltilmesi kaginilmazdir. Ancak

yoneltilen sorularin kurallar1 6l¢en degil okudugunu anlama, mantik yiirlitme, diyalog
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tamamlama, uygun durumda sdylenecek sozii bulma, paragraf olusturma gibi islevsel

olmasi Onerilmektedir.

3.4. Dersin Uygulama Siireci

[Ikdgretim 1. Kademe yabanci dil &gretimini degerlendirirken iizerinde durulmasi
gereken Onemli bir unsur da dersin uygulama siirecidir. Ciinkii bu konuda yapilan
planlama ne kadar 1yi olursa olsun asil 6nemli olan sinif i¢inde yapilan faaliyetler ve
planlamada belirtilen unsurlarin sinifa ne Olc¢lide tasindigidir. Planlamada alinan
kararlar uygulamaya yon vermesi acisindan 6nemlidir. Ancak iyi bir planlamanin sinif

icinde 1yi bir uygulamaya doniistiiriilebilecegi kesinlik kazanmayan bir durumdur.

Yabanci dil dersinin uygulama siirecinde Ogretmene biiyiik gorev diismektedir.
Neticede planlanan unsurlart sinifa tasiyacak kisi odur. Ogretmen dersin islenmesinde
nasil bir yol izledigi, hangi yontem ve tekniklerden faydalandigi, materyal ve kaynak
olarak nelerden faydalandigi dersin uygulama siirecini degerlendirmede Onem

kazanmaktadir.

Bu calismada dersin uygulama siirecinde olumlu o6zelliklerin bulunmas: ile birlikte
hedeflere ulasmay1 engelleyen bazi olumsuzluklarin da yasandigin1 gozler oniine seren
bazi bulgular elde edilmistir. Ogretim faaliyetlerinin etkili olmasi agisindan bu

sikintilarin incelenip diizeltilmeye ¢alisilmasi yararli goriilmektedir.

3.4.1. Dersin Uygulama Siirecinde Kullanilan Yéntem ve Tekniklerin Ogretime

Etkisi

Yabanci dil 6gretimi diger derslerin 6gretiminden farkli olarak ¢ok yonlii uygulamalari
gerekmektedir. Bu nedenle dersteki etkinliklerin ve kullanilan yontem ve tekniklerin
cesitli olmasi1 beklenmektedir. Yabanci dil dgretiminde diiz anlatim ydntemi diger
derslere oranla ¢ok daha azdir. Bunun sebebi konu alanlarinin pratik ve alistirmaya
yonelik olmasi ve dersin 6grencinin iiretimine dayali olmasidir. Bu caligmada elde
edilen bulgular bu yonde olup Ogretmenler c¢esitli yontem ve tekniklerden

faydalanmaktadirlar.

Kullanilan yontem ve teknikler oncelikle 6gretmenden 6gretmene degismektedir. Her
ogretmen dersin islenisinde kendi tarzini ortaya koydugu ve kendi giliclii yonlerini

ortaya ¢ikaracak yontemlere agirlik verdigi i¢in her bir konunun iglenmesinde

99



kullanilan yontem ve teknikler 6gretmenlere gore cesitlilik gostermektedir. Kullanilan
yontem ve tekniklerin sec¢imini belirleyen bagka wunsurlarda bulunmaktadir.
Goriislerinden yararlanilan bir 6gretmen bu durumu soyle agiklamistir. “[Kullanilan
yontemler] oldukca fazla de§isim gosteriyor. Bu smifin seviyesine, islenen konuya,
ogrencinin anlayip anlamadigima gore degisiyor” (Gorlismeci 7, 2008). Dolayisiyla
ogrenci grubunun 6zellikleri, sinif ortaminin 6zellikleri, konu alaninin 6zellikleri ve

ogretmenin Ozellikleri se¢ilen yontem ve tekniklerde belirleyici olmaktadir.

Bu calismaya katki saglayan ogretmenlerin tamami Dilbilgisi Ceviri Yontemini
(Grammar Tranlation Method) siklikla kullanmaktadir. Ozellikle dilbilgisi konularinin
islenmesinde ve kalabalik siniflarda bu yontem sik sik kullanilmaktadir. Bir 6gretmen
Dilbilgisi Ceviri Yontemini kullanmasinin nedenini soyle agiklamistir: “Daha ¢ok
Ingilizce konusmaya c¢alistyorum ama bazi geri kalmis siniflarda geviri metodunu
kullanmak zorunda kaliyorum baska sekilde anlamadiklari i¢in™ (Goriismeci 2, 2007).

Genel olarak uygulamasi kolay oldugu i¢in bu yontemin segildigi tespit edilmistir.

Dilbilgisi Ceviri Yontemi en cok kullanilan ydntem olup bunun disinda Iletisimsel
Yaklasim (Communicative Approach), Gorsel Isitsel Yontem (Audio Lingual Method)
ve Se¢meli Yaklasim (Electic Way) kullanilmaktadir. “Daha cok Gérsel-Isitsel
Yontem, iletisimsel ve Dilbilgisi Ceviri yaklagimlarini uygulamaya c¢alistyorum, ama
smav teknigi vermek i¢in de dilbilgisi ¢eviri lizerinde yogunlasiyorum” diyen bir
ogretmen (Goriismeci 1, 2007) derste cesitli yontemlerin kullanilmasi gerektigini

vurgulamistir ki bu yontem segmeli yontem olarak adlandirilmaktadir.

Bu calismada goriisleri alinan 6gretmenlerin tamami en fazla soru-cevap teknigini
kullandiklarinmi belirtirken bunun diginda rol yapma ve ikili ¢aligma tekniklerine de
basvurduklar1 anlagilmistir. Goriismeci 6 (2007), “Soru cevap teknigini daha cok
kullaniyorum. Cocuklarin gordiiklerinden ne anladiklarini  soruyorum. Onlarin
verdikleri cevap dogrultusunda dersleri 6grenci merkezli islemeye c¢alisiyorum”
diyerek smif ici etkilesim diizeyini yliksek tutmayir hedeflemektedir. Rol yapma
tekniginin daha ¢ok diyalog etkinliklerinde ikili ¢alisma tekniginin ise alistirma ve

pratige dayali etkinliklerde yer verildigi goriilmektedir.

Ders i¢inde kullanilan yontem ve tekniklerin g¢esitli olmast 6grenci motivasyonunun

yiikseltmesi, farkli konulara hitap edebilmesi, dilin degisik unsurlarini gelistirmeye
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yonelik olmas1 ve dersi tekdiizelikten kurtarmasi acindan olumlu bulunmaktadir. Ote
yandan dilbilgisi ¢eviri yontemine ¢ok sik bagvuruluyor olmasi ise bilgi aktarimini ve
dilbilgisine dayali 6gretimi ortaya koydugu i¢in iletisim becerilerinin kazandirilmasi

acisindan olumsuz goriilmektedir.
3.4.2. Dilbilgisi Temelli Ogretimin Yeterliliginin Degerlendirilmesi

Dilbilgisi c¢eviri yontemi yabanci dil o6gretiminde kullanilan, dilin kurallarim
Ogrencinin ana dil aracigiyla kazandirmayir amaclayan bir yontemdir. Yabanci dil
derslerinde ana dilin miimkiin oldugunca az kullanilmasi prensibiyle bu y&ntemin
kullanilmas: c¢elismektedir. Ancak Adapazar1 genelindeki ilkogretim okullarinda
yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgulara gére bu yontem derslerde siklikla

kullanilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere bu yontemin yabanci dil 6gretimindeki etkililigi
soruldugunda bu yontemin isletimsel becerileri gelistirmedigi ancak dilin kurallarin
ogretirken ve simava yonelik ¢aligmalar yaparken bu yontemden faydalandiklari tespit
edilmistir. Ogretmenler miifredatin, ders kitaplarmin ve sinavlarin kendilerini bu
yontemi kullanmaya yonelttigini belirterek, stirekli kullanimin dogru olmadigini
bildikleri halde bu yontemi kullanmaya mecbur kaldiklarini belirtmislerdir. Bu
konudaki goriislerini belirten bir &gretmen, “Ozellikle ders kitaplar1 dilbilgisine
yonelik uygulamayi destekleyen tarzda c¢linkii ¢ok fazla yapisal bilgi var ders
kitaplarimizda. Biz de mecburen miifredata uymak adina bunlar1 yapmak zorunda
kaliyoruz. Ama bunun soyle bir sikintis1 var. Cok etkili bir sistem degil ¢iinkii ¢cocuk
ogrendigi dilbilgisi kurallarint uygulayabilecegi bir ortam bulamadigl icin

ogrendiklerini de ¢ok kisa bir siirede unutuyor” (Goriismeci 2, 2007).

Ogretmenlerin dilbilgisi temelli dgretime basvurmasmin temel nedenleri 6gretmen

goriislerinden yola ¢ikarak soyle siralanabilir:

e Ders kitabi ve miifredattaki konu alanlar1 6gretmenleri dilbilgisi temelli

ogretime yoneltmektedir.

e Dilbilgisini kavratmak daha kolay oldugu i¢in tercih edilmektedir.
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e Dilbilgisi temelli 6gretimin 6l¢gme degerlendirmesinin daha kolay ve pratik
olmast ve SBS’de dilbilgisi sorularmmin bulunacak olmasi bu yontemi

desteklemektedir.

e Smiflarin kalabalik olmas1 nedeniyle iletisimsel beceriyi gelistirecek
etkinliklerden kaginilmasi Ogretmenleri bu yontemi kullanmaya sevk

etmektedir.

e Siirenin yetersiz olacag1 gerekgesiyle iletisimsel etkinlikler yerine bu yontem

tercih edilmektedir.

o lletisimsel becerileri kazandirmak amaciyla &gretmenlerin siirekli materyal
kullanmas1  geregi  imkansizliklardan  dolayr  Ogretmenleri  materyal

kullanimindan uzaklastirip dilbilgisi temelli 6gretime yoneltmektedir.

e Ders kitaplarinin, miifredatin, sinif ortaminin ve mevcutlarin diizenlenmesi ile

ogretmenlerin bu yontemi ¢ok daha az kullanacaklar1 6ngoriilmektedir.

3.4.3. Yilk Plan, Ders Plam ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Ogretime EtKkisi

Ogretim faaliyetlerinin planli bir sekilde vyiiriitiilmesi; hedeflerin bilinmesi ve
yapilacak uygulamalarin belirlenmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Yabanci dil
ogretiminin planl bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenlerin yillik planlardan, ders

planlarindan ve 6gretmen kilavuz kitaplarindan faydalanmasi gerektigi bilinmektedir.

Yillik planlar her &gretim yilimin basinda hazirlanmaktadir. Internet kullaniminin
artmastyla artik 6gretmenler yillik planlar1 kendileri hazirlamamakta ilgili 6gretmenlik
sitelerinden temin etmektedir. Ders planlar1 6gretim faaliyetlerini somutlastiran
planlardir. Her ders icin yapilmasi zorunlu olan ders planlari yeni sistemle beraber
uygulamadan kaldirilmaktadir. Ogretmen kilavuz kitaplar, ders kitaplarindaki
etkinliklerin nasil yapilacagini gosteren kaynaklardir. Yeni sistemle beraber kilavuz

kitaplarin ders planlarinin yerini almasi planlanmaktadir.

Ogretim programindan sonra ilkdgretim II. Kademe yabanci dil derslerine yon veren
planlama arac1 yillik planlardir. Yillik planlar her 6gretim yil1 baginda diizenlenerek bir
ogretim yili boyunca islenecek konu alanlarini, uygulamalari, yontem ve teknikleri,
araclar1 ve degerlendirme zamanlarint belirten kapsamli bir kilavuzdur. Dolayisiyla

yillik planin1 islevsel olmasi gerekmektedir. Yillik plan ile 6gretim programinin temel
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ilkeleri Ortlismeli, yillik plan, kullanacak 6gretmenin kendisi tarafindan hazirlanmis
olmali, kullanilan ders kitabiyla paralel olmali, izlenmesinde belirtilen zaman
dilimlerine ay- ay, hafta- hafta uymali, esnek bir plan olmali, 6gretim yili sonunda
yillik plan degerlendirilmesi yapilarak bir sonraki 6gretim yilina gerekli degisiklikler
yapilarak kullanilmalhidir. Bu arastirmaya katilan O6gretmenlerden bir tanesi yillik
planin 6gretmen tarafindan hazirlanmasi gerektigini belirterek, “Yillik planla, ders
planin1 kendim hazirliyorum. Bire bir uyguluyorum. Bazen aksiyor. Bir haftanin
konusu diger haftaya sarkabiliyor; ama onu hemen diger konuyla toparlayabiliyorum”
demistir (Gortismeci 3, 2007). Bu agiklamadan yola ¢ikarak yillik planin zamanlama
ve ilerleme hiz1 bakimindan 6gretmenlere yol gosterici olmasi olumlu bir iglev olarak

diistiniilmektedir.

Ders plan1 da 6gretim planlarinin en somut hali olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada
yapilacak olan uygulamalar daha ayrintili olarak ve smiflara gore diizenlenerek
aciklanir. Ancak kilavuz kitaplariin verilmesiyle beraber ders plani hazirlama
zorunlulugu 2007- 2008 6gretim yilinda 8. siiflarin disinda kaldirilmistir. 2008- 2009
Ogretim yilindan itibaren zorunlulugu tamamen kalkacaktir. Yine de 6gretmenler ders
planin faydasina inanarak bu uygulamaya devam etmektedir. Bu c¢alismada goriisiine
bagvurulan Ogretmenlerin tamami yillik ve ders planlarindan faydalandiklarimi ve
bunun Ogretim faaliyetleri i¢in yararli oldugunu belirtmistir. Goriismeci 6 (2007)
“Yillik planini rehberlik amaciyla kullaniyorum” derken planlarin rehberlik etme
rollinii vurgulamigtir. Goriismeci 5 (2007) ise “Aslinda elimizde plan olmas1 giizel bir
sey. Ona bakarak uyguluyoruz zaten sinavlarda da o sekilde ilerliyor. Faydali oldugunu
diistinliyorum “ demistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yillik plan ve ders planina

bakis acis1 olumlu yondedir.

Ogretmenler yillik planlari, rehberlik amaciyla ders planlar1 ve 6gretmen kilavuz
kitaplarina gore daha fazla tercih etmektedir. Ozellikle ilerleme hizi ve zamanlama

acisindan yillik planlara biiyiik 6nem verilmektedir.

Ders kitaplarina rehberlik eden kilavuz kitaplar, teorik bilgiler igeren agiklamalar ve
hedeflerin tek tek belirtilmesiyle baglamakta ve her etkinligin nasil islenecegi
konusunda yol gostermektedir. Kilavuz kitaplarinin ders planlarinin yerini alacagi

diislinlilse de bu arastirmaya katilan &gretmenlerin kilavuz kitaplarima karsi bazi
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olumsuz disiinceleri bulunmakta ve yetersizliklerin bulundugu saptanmaktadir.
Ogretmenler, o6gretmen kilavuz kitaplarini incelediklerini ancak uygulamada
faydalanamadiklarii gerekceleriyle beraber ifade etmislerdir. Bu konuda goriislerini
bildiren 6gretmenlerden birisi “Kendi hazirladigim yillik plani kullantyorum ama
kilavuz kitabr fazla kullanmiyorum. Ciinkii bana ¢ok yol géstericiligi yok. Oneride
bulunmuyor, farkli bir aktivite sunayim gibi bir Onerisi yok, ¢ok yaraticiligi yok o

yilizden faydalanamiyorum kilavuz kitaptan ““ demistir (Goriismeci 2, 2007).

Ogretmen kilavuz kitaplarindan bahseden bir baska 6gretmen,”’Ogretmen kilavuz
kitaplarinin yeterli olmadigini diisinliyorum. Ciinkii 6gretmen kilavuz kitaplar1 bizim
ogrencilerin ders islerken 6grencileri motive etmesi agisindan ¢ok fazla faydali ve
yeterli olduguna inanmiyorum” diyerek kilavuz kitabinda 6grencileri motive edecek

onerilerinin bulunmasi gerektigini belirtmistir(Goriismeci 6, 2007).

Ogretmen kilavuz kitaplarindaki aciklamalarin ihtiyaclar1 karsilamadigini belirten bir
baska dgretmen ise “ [Kilavuz kitaplar1] biraz daha iyi olabilir. i¢indeki agiklamalar
bazen sagma yani gereksiz yere fazla yazilmis. Yapilmasi gereken sey cok fazla
anlatilmamis gibi geliyor bazi kitaplarda™ sozleriyle agiklamalarin ise yarar olmasi

gerektigini vurgulamistir (Goriismeci 5, 2007).

Ogretmen kilavuz kitaplart ilk defa hazirlandif1i icin bir takim eksiklikleri
bulunmaktadir. Ogretmenlerin olumsuz ©6nyargilart da bu kitaplarin kullanimim
engellemektedir. Ancak yeni sistemin yerlesmesiyle kilavuz kitaplarinin islevselliginin

ve kullaniminin artmasi beklenmektedir.

Bu aragtirmada yillik plan ve ders planlarinin faydali oldugu ve kullanildig1 ancak
kilavuz kitabin ihtiyaglar1 karsilamadigi gerekcesiyle faydalanilmadigi tespit
edilmistir. Bu nedenle oOgretmen kilavuz kitaplarmin, ders kitabt dogrultusunda
iceriginin yeniden diizenlenmesi, 6gretmenlere uygulamada degisik Oneriler sunmasi

ve agiklamalarin anlasilir, net, ige yarar olmasi onerilmektedir.
3.4.4. Dersin Uygulamada Siirecinde Yararlanilan Materyallerin Ogretime Etkisi

Yabanci dil 6gretiminde ¢ok yonlii becerilerin gelistirilmesi hedeflendigi icin diiz
anlatima dayali, sadece tahta ve ders kitabinin kullanmildig1r bir 6gretimin etkili

olamayacag1 diistiniilmektedir. Dersin uygulama siirecinin materyal kullanimiyla
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desteklenmesi ogretilen unsurlari somutlagtirmasi bakimindan son derece Snem
tasimaktadir. II. Kademe Ogrencilerinin 6zellikleri géz oOniinde bulunduruldugunda
ders esnasinda gorsel, isitsel materyallerin kullaniminin motive edici oldugu ve kalici

ogrenmeyi destekledigi diisiiniilmektedir.

Yabanc dil 6gretmenlerinin materyal kullaniminda materyalleri temini, uygulamasi ve
ortamin olusturulmasi konusunda zorluklarla karsilastigi sonucuna ulagilmistir. Bir

Ogretmen goriislerini sdyle belirmistir:

“Ingilizce maalesef okullarda en ¢cok materyali olmas1 gereken ders. Ne CD’si ne oyun
kartlari, ciinkii biraz da bunlar maliyetli oluyor. Yabanci kaynakli oluyor. Digaridan
alintyor. Burada basilanlar da ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmeyecek sekilde oluyor. Cocuklar
televizyonda bir ¢izgi filmde bile gordiigii Ingilizceden eglenirken bizim kullandigimiz
materyaller onlara gore teknolojik degil, geri kalmis. O ylizden bizim materyal
stkintimiz ancak kendimiz yaparsak oldugu icin sinirli oluyor. Bir kere bizim bir dil
siifimiz yok. Dinleme sinifimiz yok. Ancak 6zel okullarda var. Ama nasil bir okulda
fen laboratuar1 varsa dil laboratuar1 da olmazsa olmaz. Ciinkii 6zellikle dinleme

etkinlikleri siiflarda ¢cok zorlu kosullarda yapiliyor” (Goriismeci 10, 2008).

Materyal kullaniminin planlanmasi ve ortamin diizenlenmesi ugras verici bir is olup
yeterli materyal temin edilip kullanildiginda olumlu sonuglarin elde edildigi
gozlemlenmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle materyal kullanimina uygun bir sinif ve okul
ortaminin bulunmasi, miimkiinse her okulda bir yabanci dil sinifinin bulunmasi
gerekmektedir. Okulda yabanci dil smnifinin bulunmasi materyallerin muhafaza
edilmesini  kolaylastirmaktadir. Ancak bu c¢alismada goriislerine bagvurulan
ogretmenlerin hig birisinin yabanci dil sinifina sahip olmadig1 gézlenmistir. Goriismeci

2 bu konudaki eksikligini su sozlerle belirtmistir:

“Her smifimizda teknolojik donanimimiz yok. Ozel yabanci dil sinifimiz da yok. Olsa
daha farkli olurdu her sey. Bilgisayar odasini kullanmaya calisiyoruz ders olmadigi
zamanlarda. Onu da her zaman ayarlayamiyorum. Yani okulun fiziki sartlart ¢ok
uygun degil.[Yabanci dil sinifi] olsa mesela panoya ddevleri asarim orada sabit kalir,
posterler bulunur. Kendi materyallerim orada olur. Siirekli gorsel kaynaklarim olur.

Stirekli tasimak zorunda kalmayi1z” (Gortismeci 2,2007).

105



Bu goriismecinin sozleri goriisleri almman biitiin 6gretmenlerin ortak sikayetini
yansitmaktadir. Ogretmenler materyallerini siirekli yanlarinda tasimak zorunda
kaldiklarin1 ortamdan dolayr bazi materyalleri kullanmaktan zaman zaman
vazgegtiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu durumda hazirlanmasi ve uygulanmasi
kolay materyalleri tercih ettiklerini ve kendi c¢abalariyla materyallere ulastiklarini
belirtmislerdir. Ders kitabi, defteri ve yazi tahtasinin yaninda en ¢ok tercih edilen

materyallerin resimler, sinif igindeki esyalar ve flash kartlar oldugunu belirtmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden birisi kullanilacak materyalin konu alanina gore
cesitlilik gosterdigini belirterek sunlar1 sdylemistir: “Ornegin resimli anlatilabilecek
konulardan birisi olan comparative (karsilastirmali sifatlar) konusunda resimlerle
bliyiik-kiiciik, uzun-kisa, zayif-sisman, bu tip seyleri resimle gosterdigimizde

ogrencilerin ilgisini ¢cekiyor” (Goriismeci 8, 2008).

Ogretmenler daha ¢ok materyal kullanmak istediklerini ancak smiflarin kalabalik
olmasi, materyallerin maliyetinin fazla olup temininin zor olmasi, yabanci dil sinifinin
olmamasi, silirenin azlig1 gibi nedenlerle bu konuda aksakliklar yasandigini

belirtmislerdir.

Bilisim teknoloji tirlinlerinden ¢ogunlukla derse hazirlik olarak faydalandigini belirten
ogretmenler internetten arastirma yaparak smifa geldiklerini sdyleyip bilisim ve

teknoloji tirlinlerini dogrudan degil dolayl olarak kullandiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenler derste, ¢ok siklikla kullanilmasa da cesitlilik katmas1 bakimindan cizgi
filmleri, slayt gosterilerini, sarkilari, hikaye kitaplarim1 da kullandiklarini
belirtmislerdir. Ancak donanim yetersizligi nedeniyle isitsel materyallerin yok denecek

kadar az kullanildig1 gozlemlenmistir.

Materyal kullannominda karsilagilan sikintilarin 6nlenmesi i¢in her okulda bir yabanci
dil simifinin kazandirilmasinin zorunlu hale getirilmesi ve materyal temininin kurum

tarafindan karsilanmas1 6nerilmektedir.
3.4.5. Ders Kitabi, CD gibi Materyalleri Hazirlayan Kisilerin Ogretime Etkisi

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitabi, CD gibi materyallerin etkili 6gretimi

saglayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu nedenle bu materyalleri kimin
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hazirladigr siirekli tartisma konusu olmustur. “Bu kisiler Tiirk mii yoksa Ingilizceyi

ana dili olarak konusan kisiler mi olmal1?”” sorusu siklikla gliindeme gelmektedir.

Universitelerde alinan akademik egitimde kitaplarn o dili ana dili olarak konusanlar
tarafindan hazirlanmasinin orijinallik acgisindan gerekli oldugu 6gretilmektedir. Ancak
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan alinan karala kitaplarin Tiirk yazarlar tarafindan
hazirlanmasinin uygun oldugu, yapilan Milli Egitim Suralari ile belirtilmistir. Bu konu

ogretmenler tarafindan ¢eliski olarak degerlendirilmektedir.

Bu calismaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden hareketle hazirlanan CD’lerin
telaffuzu dogru yansitmas: bakimindan Ingilizceyi ana dili olarak kullananlar
tarafindan hazirlanmas1 gerektigi belirtilmistir. Ancak ders kitaplarinin ihtiyaci
karsiladig1 siirece kimin hazirladigimin 6nemli olmadigi; hatta Tiirk yazarlarin
hazirlamas: kiiltiir farklilig1 tehdidini ortadan kaldiracagi gerekgesiyle daha olumlu

bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bir gériismeci bu konuda sunlar1 sdylemistir:

“Bence Tiirkler hazirlamali. Eger bu ¢ocuk yurt disinda yasamayacaksa, Tiirkiye’de
Ingilizce onun isine yarayacaksa Tiirklerin hazirlamasim1 daha dogru buluyorum.
Sebebi de o kiiltiin farkliliklar1 var, bizim iilkenin farkliliklar1 var. Cocuklar o kiiltiire

ait bir takim seyleri anlamakta giicliik ¢cekiyor” (Goriismeci 9, 2008).

Derste kullanilan ders kitabinin Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanmasi1 uygun
goriilmiistiir ancak kitab1 igeriginin diizenlenmesinde Ogrencinin ihtiyaclarinin
karsilanmast ve Ogrencinin kullanabilecegi islevsel unsurlara yer verilmesi
onerilmektedir. Ses CD’lerinin ise telaffuzun dogru ogretilmesi bakimindan

yabancilardan faydalanilmasi gerektigi savunulmaktadir.

3.4.6. Stmif Mevcutlarinin Yabaneci Dil Ogretimine Etkisi

Yabanci dil 6gretiminin etkinlige dayali olmasi, 6grencinin aktif katilimmnin 6zellikle
bu ders i¢in 6nemli olmasi, II. Kademe 6grencilerinin yaslar1 geregi aktif, hareketli
yapida olmasi ve ders Ogretmeninin rehber konumunda bulunmasi sinif yonetimini
onemli ve gii¢ kilmaktadir. Bu nedenle siniflarda bulunan 6grenci sayisinin ideal sinif
tipine uygun olmasi yani 20- 25 civarinda olmasi 6grenmeyi kolaylastirict goérev

iistlenmektedir. Sinif mevcutlarinin normalin {istiinde olmasinin da, siniflarda ¢ok az
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ogrencinin bulunmasmin da yabanci dil &gretimini olumsuz yonde etkileyecegi

gozlemlenmistir.

Adapazar1 genelinde yapilan bu ¢alismada birka¢ okul hari¢ tiim okullarin en az 40
mevcuda sahip oldugu bu saymin 55’¢ kadar cikabildigi gozlemlenmistir. Sinif
mevcutlarinin ideal oldugu Cengiz Topel Ilkdgretim Okulu, Karaman ilkégretim
Okulu ve Sakarya Ilkdgretim Okulu’nda 6gretmenler uyguladiklar: etkinliklerde daha
Ozgiir olduklarini, dersteki aktivitelerde gesitlilik bulundugunu belirtmislerdir. Ancak
diger okullarda gérev yapan ogretmenlerin siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 pek

cok yonden sikint1 yasandigi sonucuna ulagilmstir.

Siniflardaki 6grenci sayisi 20 ile 30 arasinda olan okullarda 6gretmenin sinif yonetimi
kaygisim daha az yasadigi, 6grencilere daha fazla pratik yaptirma firsati buldugu,
derste uygulanan etkinliklerin cesitliliginin fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu

konuda goriislerini belirten bir 6gretmen sunlar1 sdylemistir:

“Sinif mevcutlarimiz konusunda sansliyiz. 24’ten baslayip en fazla 34-35’e ¢ikiyor.
Tabi ki 6grencilerin az olmasi daha ¢ok aktivite yapmamiza olanak sagladigi i¢in ne

kadar az 6grenci o kadar basar1 diyorum” (Goriismeci 9, 2008).

Adapazar1 genelinde yalnizca birka¢ okulun ideal mevcutlu siiflara sahip oldugu
gozlemlenmis olup diger biitiin okullarin siniflariin kalabalik oldugu goriilmiistiir. Bu
durum bazt ortak sikintilarin  dile getirilmesinde etken olmustur. Yasanan
olumsuzluklardan dolay1 Ogretmenler o6zellikle simif yonetimini zorlastirici
etkinliklerden kacinmakta bunun yerine 6grencilerin daha pasif olacag etkinlikleri
yapmaya mecbur kaldiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Siniflarin  kalabalik olmasi

nedeniyle yasanilan olumsuzluklar1 su maddelerle 6zetlemek miimkiindiir:
e Siniflarin kalabalik olmas: etkili iletisimi azaltmaktadir.

e Ogrenci basma diisen derse aktif katilim siiresi azalmakta her dgrenci her

etkinlige katilma firsati bulamamaktadir.

e Yapilan etkinliklerin siirelerinin fazla olmasi zamanin yetersizligine sebep

olmaktadir.

e Opgrencilerin derse siirekli olarak etkin katilmamasi onlarin dikkatinin

dagilmasina ve isteksizlige sebep olmaktadir.
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e Smif yoOnetimi zorlagsmakta, guriiltii diizeyi ve karmasa zaman zaman

artmaktadir.

e Ogretmenler grup etkinlikleri, oyunlar, okuma ve konusma etkinlikleri, rol
yapma etkinlikleri gibi yonetimi zor olan etkinliklerden vazgegerek bunun
yerine ayni anda yapilacak dilbilgisi alistirmalar1 ve yazma caligmalarina

agirlik vermek zorunda kalmaktadir.

e Ogretmenler kalabalik smiflarda materyal kullanimini azaltmakta, bilisim

teknoloji tirtinleri ve bilgisayar sinifindan bu nedenle az faydalanmaktadirlar.

Stiphesiz ki kalabalik sinif ortaminin yabanci dil 6grenmeye olumsuz etkisini 6nlemek
icin uygulanacak en etkili yol sinif mevcutlarinin en fazla 30 kiside sabit tutmaktir. Bu
uygulama diger derslerin de 6gretimi i¢in olumlu sonuglar getirecegi beklenmektedir.
Ancak maddi imkansizliklar ve niifusun artis1 sinif mevcutlarin ideal sayida
tutulmasin1 engellemektedir. Bu durumda olumsuzlugun en aza indirilmesi gorevi
ogretmenlere diigmekte; siniftaki etkinlikleri secerken, planlarken ve uygularken
ogrencileri motive edici, dikkatlerini ¢ekebilecegi etkinliklere yer verip, sinif yonetimi

konusunda hassas davranarak olumsuzluklari azaltabilecegi diisiiniilmektedir.
3.5. Dort Temel Dil Becerisinin Yabanci Dil Ogretimindeki Yeri

Yabanci dil dersinin temel hedeflerinden biri iletisimsel beceriyi arttirarak 6grencilerin
iretime ve glinliik kullanim becerilerine sahip olmasidir. Dil becerileri dort temel
unsur olarak ele alinmakta olup bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileridir. Bu dort temel beceri miifredatta, planlamada, ders kitaplarinda ve
dolayisiyla uygulamada beraber paralel olarak gelistirilmesi gereken becerilerdir.
Ogrenci baslangic seviyesinde dinledigini anlayabilmeli, konusarak cevap verebilmeli,

okudugunu anlamali ve diizeyine uygun yazma g¢aligmalar1 yapabilmelidir. Bu durum

derste de dengeli bir bi¢imde uygulanmalidir.

Oncelikle derse kaynaklik edecek kitabin bu dort temel dil becerisini dengeli bir
sekilde icermesi gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin biiyiik bir kismi ana kaynak

olarak ders kitabin1 gérmekte ve o dogrultuda ilerlemektedir.

Yabanci dil 6gretiminin uygulama asamasina ve ilkogretim siireci sonunda ¢ikan {iriine

bakildiginda genel olarak 6grencilerin okuduklarini anladigi, kismen yazmada yeterli
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oldugu ancak dinleme ve konusmada sorun yasadigi gdzlemlenmektedir. Ogrenciler
karmasik dilbilgisi kurallarint ve uzun okuma parcalarim1 kavrarken basit yapida
konusma yapmada yetersiz kalmaktadir. Bu durumun uygulama esnasinda okumaya ve
dilbilgisine agirlik verilip dinleme ve konusma ¢alismalarinin yeterince pratik

yapilmamasindan kaynaklandigi elde edilen bulgular arasindadir.

Ogretmenler ders kitabmin dort temel dil becerisine esit yer vermedigini sadece okuma
ve dilbilgisi agirlikli oldugunu belirtmislerdir. Derste de konusma ve dinlemeye agirlik
vermediklerini, dolayisiyla Ogrencilerin okuma ve yazmada daha basarili olurken
ozellikle konugmada ve yazmada yetersiz olduklarini belirtmislerdir. Bir goriismeci bu

konu hakkindaki goriislerini s0yle belirtmistir:

“Kitaplarda bir kere dordiine uygulama yok. Konusma, yazma diye ayr1 boliimler yok,
aktivite hi¢ yok, yazma kismi da yok. Yazma kismi sadece soru cevaplama seklinde
var... Kitap o sekilde gidiyor. Dinleme de 6gretmen sadece okuyacak. Yani dort
kabiliyet icermiyor bence. [Ogrencilerde] konusma giicliigii yasiyorum. Cocuklar

konugsamiyorlar. Dinleme sanslar1 da yok” (Goriismeci 5, 2007).

Derslerin dilbilgisi kurallarini aktarmak, test sorularina yonelmek, okuma pargalarinda
kelime 6gretimi, okudugunu anlama ve sorulan sorulara cevap yazmak ile ilerledigi
gozlemlenmektedir. Ogretmenler daha cok simnavda sorabilecegi etkinliklere yer
vermektedir. Kavratmasi ve Olgme-degerlendirmesi giic olan konusma ve dinleme

etkinliklerini ya ¢ok az yer vermekte ya da cesitli nedenlerle vazgegmektedirler.

Dort temel becerinin dengeli ve paralel bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in dncelikle
ders kitaplarinin bu ihtiyaca cevap verecek sekilde yeniden diizenlenmesi,
ogretmenlere gerekli materyallerin kazandirilmast ve oOlgme degerlendirme

yontemlerinde bu becerilere dayanan uygulamalar saglanmasi gerekmektedir.

Goriisiine bagvurulan bir 6gretmen dort temel dil becerisinin kazandirilmasi i¢in su
oneride bulunmustur: “Buna ben kendim yer verebilirim. Illaki kitaptaki 6gretim
programindan yapmak zorunda degilim. Kendim bir parca bulup konusma, yazma veya
bir resimle konugma yaptirabilirim” (Goriismeci 7, 2008). Bu durumda 6gretmenler
ders kitabinin disina ¢ikarak ek c¢alismalar yapma gereksinimi hissetmektedir. Ancak

arastirmada 0gretmenlerin ¢ogunun bu ¢alismalara zaman ayirmadigi tespit edilmistir.
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3.5.1. Dinleme (Listening) Becerisinin Ogretimindeki Yeterliligin

Degerlendirilmesi

Yabanci dil dersi 6gretiminde dinleme becerisine ders kitabinda ve uygulamada yeterli
diizeyde yer verilmedigi gozlemlenmektedir. Bu durum sonucunda 6grenciler de
dinlediklerini anlama konusunda yetersiz kalmaktadir. Dinleme etkinliklerinin
yapilmasinda Ogretmenler dinleme materyaline ihtiyag duymaktadir. Bu da sinifta
teknolojik donanimi ve ders kitabina paralel hazirlanan CD veya kaset ihtiyacini
beraberinde getirmektedir. ilkdgretim II. Kademesinde kullanilan yabanci dil ders
kitaplariyla paralel ses CD’si veya kaseti gonderilmemistir. Ayrica siniflarda dinleme
etkinligi yapmaya uygun kasetgalar, bilgisayar veya VCD bulunmadigi 6gretmen
goriismelerinde elde edilen bir bulgudur. Dolayisiyla 6gretmenler dinleme etkinlikleri
icin ek caligma ve materyallere yonelmek durumunda kalmis, kendi imkanlarini
hazirlama ihtiyaci duymuslardir. Bu durumda da her derste yapmayip nadiren

yapmakta, cogunlukla motive amaglh olmaktadir.

Goriisiine basvurulan ogretmenlerden biiyiik bir cogunlugu dinleme yaptirirken
kendilerinin okudugunu veya okudugunu 6grencilerin dinledigini ¢alismay1 bu yolla

yapmaya mecbur kaldigini belirtmistir.

Dinleme etkinliklerinde en ¢ok kullanilan materyaller, sarkilar, ses CD’leri, ¢izgi
filmler ve gorsel isitsel slayt gosterilerini kullanmakta ancak bunlar konuya paralel

olmayan ekstra ¢alismalar olmaktadir.

Ogretmenlerin tamami dgrencilerin yazida gordiigii ciimleleri dinlediklerinden ¢ok
daha kolay algiladigini belirtmislerdir. Ogrenciler dinledikleri ciimleleri ayn1 zamanda
yazida gérmeye ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen dinleme etkinlikleri

hakkindaki goriislerini sdyle belirtmistir:

“Ozellikle sarkilardan faydalaniyorum ¢ocuklarin daha ilgili olmalarmi sagliyor derse
kars1. CD’lerden faydalaniyorum onlar1 teknoloji odasina gotlirdiigiim zaman ancak
bunlart her zaman gorsel materyallerle desteklemek zorunda kaliyorum. Ciinkii tek

baslarina dinlediklerinde ¢ocuklar bunu anlamiyorlar” (Goriismeci 6, 2007).

Bir 6gretmen materyal kullanimin1 soyle dile getirmektedir: * Ozellikle listening adina

sadece benden faydalaniyorlar diyebilirim. Sadece benden faydalandiklar1 ve kitabin
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CD’si olmadig1 igin yabanci bir CD getirip dinletme imkanlar1 da olmuyor”
(Goriismeci 3, 2007).

Ogretmenlerin ders iginde, dgrencilerin dinleme becerisindeki yetersizliginden dolay:

iletisim dilini ¢ogunlukla ana dil olarak kullandiklari tespit edilmistir.

Dinleme becerisinin etkili bir sekilde kazandirilmasi i¢in Oncelikle ders kitabina
paralel CD’lerin gonderilmesi ve kitapta da dinleme etkinliklerine yer verilmesi
gerekmektedir. Bunun yaninda siniflarin teknolojik donaniminin buna uygun olarak

diizenlenmesi Onerilmektedir.

3.5.2. Konusma (Speaking) Becerisinin Ogretimdeki Etkisi

Yabanci dil derslerinde uygulanan konusma etkinlikleri konusunda genel anlamda
ogretmenlerin memnun olmadigi goézlenmektedir. Dort temel dil becerisi arasinda
gelistirilmesi en zor ve uzun bir siire kaplayan beceri konusma becerisidir. Ogrenciler
dilin kurallarim1 ve diger becerileri tam olarak kavramalidir ki konugsma becerisi de

pekistirilebilsin.

Gorlslerine bagvurulan dgretmenlerin tamami konugma becerisinin gelisme diizeyini
yetersiz bulmakta ve Ogrencilerin ifade yeteneklerini ana dilde dahi yetersiz
bulmaktadir. Ogrencilerin hazir bulunulusluk diizeyleri yerlesmedigi icin konusma
yeteneginin arka planda kaldig1 gézlemlenmektedir. Bu konu hakkinda bir 6gretmen su

yorumu yapmistir:

“Konusma diizeyini yeterli bulmuyorum. Ciinkii kelime bilseler de bunlar1 ifade
edebilecek kadar bilgiye sahip olmuyorlar genellikle. Ifade yetenekleri ¢ok fazla
gelismiyor bu ylizden de derslerde. Zaten soru- cevap teknigiyle isledigim igin ancak
ogrenmek istedigim seyin cevabini alabiliyorum. Onlar1 ¢ok fazla konusturamiyorum
derste. 8. Simifin sonunda kesinlikle istenen diizeye ulasacagina inanmiyorum”

(Goriismeci 6, 2007).

Miifredat ve ders kitab1 dilbilgisi konu alanlar1 dogrultusunda ilerlemektedir.
Dolayisiyla 6gretmenler dilbilgisi konularini yetistirme gayreti i¢inde olmakta SBS
smavinin da sisteme eklenmesiyle yapilan konusma etkinliklerinin yerini giderek test
teknigine dayali etkinlikler almaktadir. Ogretmenler aym zamanda smnavda

sorabilecekleri okuma, yazma, kelime o&gretimi ve dilbilgisi kurallarma agirlik
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verdikleri i¢in konusma becerisinin gelisimi yetersiz kalmaktadir. Bu baglamda
ogretmenin dersi planlarken konusmayr géz Oniinde bulundurmasi uygulanacak

etkinlikler bakimindan 6nem tasimaktadir.

Konugma becerisinin gelismesini engelleyen bir diger unsur 6grencinin kendisinden
kaynaklanmaktadir. Ogrenciler yaslar itibar1 ile ifade yetenekleri fazla gelismemis
olup, konusurken asir1 kaygi ve hata yapma korkusu yasamaktadir. Bu durumda
motive edici istek ve katilimi arttirici etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Dersin
islenmesinde uygulanan kurala dayali mekanik Ogretmelerin agirliginin azaltilmasi

iiretime dayali etkinliklere yer verilmesi diisliniilmekte ve dnerilmektedir.
3.5.3. Okuma (Reading) Becerisinin Ogretimdeki Yeterliliginin Degerlendirilmesi

Okuma becerisi yabanci dil dersinde uygulanmasi ve gelistirilmesi en kolay beceri
oldugu o6gretmenler tarafindan belirtilmektedir. Planlama asamasinda fazla hazirlik
gerektirmeyen gerekli okuma parcasi ve konu alani biliniyorsa ekstra uygulamaya
ihtiya¢ duyulmayan beceridir. Uygulanmasinda en az materyal destegine ihtiyag
duyulan beceri yine okumadir. Ders kitab1 ve sozliilk cogu zaman yeterli olmaktadir.
Bu nedenle 6gretmenler okuma ¢alismalarina derste cok fazla yer vermektedir. Bu
konuda sorulan soruya 6gretmenlerin tamami en ¢ok gelisme gosteren beceri olarak
okuma becerisini ifade etmistir. Derslerde en ¢ok agirlik okuma ¢alismalarina verildigi
icin bu beceride hedeflenen diizeye ulasilabildigi goriilmektedir. Bir 6gretmen bu

durumu sdyle belirtmistir:

“Daha ¢ok okumaya agirlik veriliyor bu programda. En ¢cok okumada yeterliler ¢linkii

onlerine hep o sekilde bir program konuyor” (Goriigmeci 2, 2007).

Okuma becerisinin gelistirilmesinde islenecek okuma parcast 6nem tasimaktadir.
Okuma parcas1 Ogrencinin seviyesine uygun olmali, 6grencinin dikkatini ¢ekecek
diizeyde ilging, gilinliik hayata uygun olmali, giincel konular igermeli, ¢ok uzun
olamamali, gorsel materyallerle desteklenmeli, i¢erigindeki bilinmeyen kelimeler ¢ok
fazla olmamali ve parca ile paralel yiiriitiilecek alistirma ve uygulamalar amaca uygun
hizmet edebilecek sekilde hazirlanmalidir. Bu konuda goriis belirten bir 6gretmen

sunlar1 sOylemistir:
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“Dersi 0n hazirlik, okuma ve okuma sonrasi seklinde isliyorum. Sik sik yapilirsa
hedeflere ulagsacagini diisiiniiyorum. Ama gercekten ilgi ¢ekici pargalar olmali”

(Goriismeci 7, 2008).

Ders kitab1 dogrultusunda islenen okuma pargalar1 hakkinda 6gretmenlerin diisiinceleri
genellikle olumlu bulunmustur. Ancak birka¢ yonden gelistirilebilir olmasi

vurgulanmistir. Bu olumsuzluklar sdyle giderilebilir:

e Parcalar yeterince gilincel bulunmamis olup giinliik hayatta daha ¢ok karsilarina

cikacak konular se¢ilmelidir.

e 6. Sif kitabindaki pargalar ¢cok kisa yalnizca diyalog agirlikli 7. ve 8. siif
okuma pargalar1 ise gereginden fazla uzun ve karmasik bulunup bunlar

diizenlenmelidir.
e Ogrencilerin dikkatlerini cekecek ilging konular secilmelidir.

e Diger becerileri pekistirmeye yonelik olmali, sadece Ogrenciye kelime

depolamamalidir.

3.5.4. Yazma (Writing) Becerisinin Ogretimindeki Yeterliliginin

Degerlendirilmesi

[Ikogretim II. Kademe Yabanci dil dersinde hedeflenen yazma becerisi &gretilen
kaliplar dogrultusunda 6zgiin ciimle, kisa paragraf yazma ve sorulara yazili cevap
verme seklindedir. Tlkogretim yabanci dil dersi baslangi¢ seviyesinde yazma becerisini

hedefledigi icin kontrollii yazma etkinlikleri 6nem tasimaktadir.

Yabanc dil 6gretmenleri yabanci dilde yazma becerisini gelistirmek i¢in bu becerinin
diger becerilerle ve dilbilgisi konulariyla paralel gelistirilmesini saglamalidir.
Adapazar1 genelinde goriisiillen Ogretmenlerin yazma becerisi ile ilgili yorumlari
hedeflere ulagmada bazi noktalarda yetersiz kalindigin1  gostermektedir.
Ogretmenlerden bazilar1 6grencilerin yazma becerisi hakkindaki yeterliligini sdyle

belirtmistir:

“Gordiiklerini farkli bir formda tekrar yazabiliyorlar. Benzer bir metin varsa onun

biraz daha degisigini birkag¢ ciimle ekleyerek yazabiliyorlar ama fazla degil, hep dyle
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zaten. Sinifta 5-6 kisi ¢ok iyi yapabiliyor. Digerlerinde sorun yasiyoruz” (Goriismeci

4,2007).

“Yazma becerileri iyi olabilir ama 6zgiin climle konusunda iyi degiller”’(Goriismeci 7,

2008).

Dilbilgisi konu alanlar1 ve kurallar1 dogrultusunda istenen ciimle yazma etkinliginde
ogrencilerin genel olarak dgretmenleri tatmin ettigi elde edilen bulgular arasindadir.
Ancak duruma bagl (topic-based) veya Ozgiin ciimle yaziminda Ogrencilerin
zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin bu konuda yasadiklar1 en biiyiik
sikintt Tiirkgede Ogelerin dizilimi ile yabanci dilde diziliminin farkli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrenciler Tiirkcede oldugu gibi yiiklemi ciimle sonunda
kullanma egilimi gdstermektedirler. Cliimle dizilimi ile ilgili sorun yasadigini belirten

bir 6gretmen sunlar1 sdylemistir:

“Soyle bir sorun yasiyoruz. Tiirkc¢edeki gibi yapiyorlar kelime dizilimini. Mesela
sozliikten bulup karsilarina yaziyorlar. Ingilizce ile Tiirkgenin sdzciik diziliminin farkl:
oldugunun bilincine varamadilar. Ciinkii yabanci dilde diisiinme yetenekleri yok,
Tiirk¢e diistiniiyorlar her seyi. Yabanci dil 6grenmek yabanci dilde diisiinmeyi de

gerektiriyor” (Gorlismeci 2, 2007).

Ozgiin paragraf yazimi ¢ogunlukla kisa mektup yazma veya kendini tanitma seklinde
olmaktadir. Ogrencilere bir model paragraf verildiginde benzer bir paragraf yazmada
zorlanmadiklar1 ancak 0zgiin olarak yazmalar1 istendiginde hedeflenen performansi
gosteremedikleri 6gretmenler tarafindan belirtilmektedir. Bu durumun bir sebebinin de

ana dildeki kendini ifade etme becerisinin yetersiz olmas1 olarak belirtilmistir.

Ogrencilerde yazma ve konusma becerileri performans becerileri oldugundan dolay: bu
becerilerin uygulanmasinda kaygi ve hata yapma endisesi gozlemlenmektedir. Ancak
ogrencilerin baslangi¢c seviyesinde oldugu goz ardi edilmemeli, yapilan ¢alismalarin
uzun olmamakla beraber anlam ifade eden c¢alismalar olmasina dikkat edilmelidir.
Gorligmelerde 6gretmenler dilbilgisine dayali olmayan, bunun yerine duruma dayali
(topic based) yazma c¢alismalarmin daha faydali olacagimi diisiindiiklerini

belirtmislerdir.
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3.6. Yabanc1 Dil Dersinde Kullanilan Ol¢me-Degerlendirme Yontem ve

Araclarmin Yeterliliginin Degerlendirilmesi

[Ikdgretim 1I. Kademe yabanci dil dersinde hedeflere ne &lgiide ulasgilabildigini ortaya
koymak amaciyla cesitli 6l¢me-degerlendirme yontem ve araglart kullanilmaktadir.
Yabanci dil 6gretimi ¢ok yoOnlii becerilerin gelistirilmesini hedeflediginden dolay1
O0lcme-degerlendirmesi de bir o kadar zor ve karmasiktir. Cogu derste oldugu gibi
kagit-kalem testleriyle tam bir 6l¢gme-degerlendirme yapmak miimkiin degildir. Cilinkii
sadece bilgi diizeyinin degil, beceri diizeyinin de hedeflere ulasma miktarinin kontrol

edilmesi gerekmektedir.

Yabanci dil dersinde hangi 6lgme degerlendirme yontem ve araglarinin kullanilacagi
ve dilin hangi unsurlarinin dlgiilecegi dersin planlama ve uygulama siirecini dogrudan
etkilemektedir. Ciinkii 6gretmen acgisindan bakildiginda 6gretmen dersin islenisinde
sinavda sorabilecegi ve test edilebilir etkinlikler tizerinde yogunlasmaktadir. Dilbilgisi
kurallart bu agidan o6gretmenlerin ders iginde uygulamalarinda agir basmaktadir.
Ogrenci acisindan bakildiginda ise smnav sonuglari ve sosyal veriler onlar igin
giidiileyici bir 6nem tasidig1 i¢in sinava yonelik caligmalara agirlik vermektedirler. Bu
durum bilgi diizeyinin kolaylikla 6l¢iiliip beceri diizeyinin ise etkinliklerle siirh

kaldig1 bir hal almakta, dilbilgisi agirlikli 6l¢me degerlendirmeye agirlik verilmektedir.

Yabanci dil dersi 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme amaciyla zorunlu olarak
yaptiklar1 yazili sinavlar ile proje ve performans gorevlerinin yani sira ek uygulamalara
bagvurdugu anlagilmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin ek degerlendirmelerde esnek
davranarak her 6gretmenin farkli yontemler kullandig1 anlasilmaktadir. Zorunlu olarak
yapilan Olgme degerlendirme uygulamalarinin disinda en ¢ok kullanilan 6lgme
degerlendirme caligmalari, habersiz kisa sinavlar (quizler), konu degerlendirme testleri,
SBS denemeleri, iiriin dosyasi, smif i¢i gozleme dayanan degerlendirme ve Odevler

olarak yapilan arastirmada elde edilen veriler arasindadir.

Olgme degerlendirme ydntem ve aracglarmin  degerlendirilmesi  yapilirken
uygulamalarin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi analiz acgisindan daha yararli olacagindan

etkililigini de daha iyi ortaya koymasi diigiiniilmektedir.

Yazih Smavlar: {lkogretim II. Kademe Ingilizce dersinin ders saati dogrultusunda bu

ders i¢in her donem ii¢ yazili sinav yapmak zorunlu tutulmaktadir. Klasik kagit-kalem
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smavi olmakla beraber dilbilgisi ve kelime bilgisine dayali kisa cevapli sorular
yoneltilmektedir. Bilgiye dayali kavrama diizeyini ¢ok Olgmekle beraber, dilin
uygulama alanlarin1 ve konusma, dinleme becerilerini Olgmemesi yOniinden

ogretmenler tarafindan elestirilmektedir.

Performans ve Proje Odevleri: Yeni sistemle beraber uygulanmaya baslanan bu
yontem Ogretmenlerin tamami tarafindan faydali bulunmus ve 6gretmenlerin daha
onceki zamanlarda da buna benzer ¢aligsmalar yaptirdiklar1 ancak simdi oldugu gibi tek
tek notla degerlendirmedikleri bulgusu elde edilmistir. Yabanci dildeki uygulama
diizeyini ortaya koymasi1 bakimindan énemli goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencileri
arastirmaya ve iiretmeye yonelttigi i¢in ezber yonteminden vazgecilmesi icin atilan en

biiyiik adim olarak goriilmektedir.

Proje ve performans gorevleri uygulamaya yeni baslandig1 i¢in bir takim sikintilari
beraberinde getirmistir; ancak zamanla bu gorevlerin hedeflenen diizeyde yerine

getirilmesi 6ngoriilmektedir. Bu konuda bir gériismeci sunlari sdylemistir:

“Cocuklarin performans &devlerini genelde yarim yamalak goriiyorum. Once bir
performans 6devinin ne oldugunun bilinglendirilmesi lazim. ilk performans ddevlerini

aldim, daha sonra geri doniit verdigimde daha bilingli oldular” (Goriismeci 1, 2007).

Yeni sisteme 6grencilerin adapte olmas1 zaman alacagindan dolay1 bu konuda yapilan

rehberlik ve bilinglendirme ¢aligmalariyla etkinligin artmas1 vurgulanmaktadir.

Performans ve proje gorevleri ile ilgili diger bir olumsuzluk ise bu gorevler okul
disinda yapildig1 icin denetiminin yapilmasinin giicliigli ve 06devlerin bagkasina
yaptirilma ihtimalidir. Bu konuda yasanan olumsuzluklardan dolayr MEB tarafindan
alinan bir kararla bu gorevlerin sinif i¢inde yaptirilmasi uygun goriilmistiir. Bir

goriismeci diislincelerini soyle aktarmaktadir:

“[Ogrenciler] ddevlerinin birgogunu baskalarma yaptirip getiriyorlar, bu belli oluyor.
Bu 6grenci bu 6devi yapamaz diyorsun. Fakat yeni sistemde performans ddevi sinifta

yapilacagi i¢in bunun daha etkili olacagini diisiiniiyorum” (Goriismeci 9, 2008).

Performans ve proje goérevlerinin 68renci hakkinda veri saglamada ne kadar etkili
oldugu 6gretmenlere soruldugunda 6gretmenlerin tamami yazili sinavlarin daha etkili

oldugunu belirtmis sebebinin ise Ogrencilerin arastirma yapip bir {riin ortaya
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koymalar1 oldugunu belirtmistir. Bu konuda {i¢ 6gretmen baskasina yaptirmadigi veya
internetten oldugu gibi almadigi, kendisi meydana getirdigi siirece veri saglar diyerek

goriislerini belirtmistir

Yapilacak bilgilendirme ¢aligsmalar1 ve gorevin yapilmasi esnasindaki denetim ve
kontrolin tam olarak saglanmasi ile ezber yerine fliretime dayanan bu oOlgme

degerlendirme yontemleri son derece olumlu bulunmaktadir.

SBS: Seviye Belirleme Siavi 2007-2008 6gretim yilinda ilk defa uygulanacak olan
bir smnav olup bu sinavla beraber liselere giriste yabanci dil bilme diizeyi de etkili
olmaktadir. Bu smavin 6lgme degerlendirme agisindan en olumlu 6zelligi merkezi
degerlendirme yapilmasina olanak tanimasidir. Bu smav, yabanci dil 0gretimi
etkinliklerinin siif i¢inde kalmayip genel basar1 durumunun okullara ve illere gore
degerlendirilmesine de olanak saglamaktadir. Bu durum 6gretim agisindan giidiileyici
olarak goriilmektedir. Ogretmen gériislerinden yola ¢ikarak dgrencilerin tavirlarinda
gozlenebilir dlciide olumlu bir degisme belirlenmistir. Artik 6grenciler ek kaynaklarla
dili daha c¢ok pratik etmekte, ders disinda yabanci dil 6grenmeye ayirdiklar1 vakti
arttirmaktadir. Bu durum dil bilmenin 6neminin artmasi1 bakimindan siliphesiz ki
olumlu bir geligmedir. Bu smmav aym zamanda Ogretmenin de kendini

degerlendirilebilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

SBS’nin elestirilen yonleri dilin test sorular1 iizerinden degerlendirilmesi, dil
becerilerini 6lgmedeki yetersizligi, ders i¢i uygulamalarda iletisimsel faaliyetlerden
vazgecip teste yonelme endisesi, yabanci dil 6gretmeni eksikligi ile devlet okullariyla

ozel okullar arasindaki farktan kaynaklanan firsat esitsizligidir.

Sozlii Simavlar: Yeni sisteme gecisle beraber sozlii notlar kaldirilmis olup bunun
yerine ders i¢i performans degerlendirilmesi almistir. Belli bir saatte sozIlii yapmanin
ogrenci hakkinda yeterli veri saglamamasi nedeniyle ders i¢i performans
degerlendirmesi biitiin bir donemi kapsayan ¢alismalarin denetlenmesi agisindan daha
gegerli bir degerlendirme sonucu vermektedir. Bu degerlendirme derse katilim ve
etkinliklerdeki performans basaris1 gozlenerek yapilmaktadir. Yabanci dil yaparak-
yasayarak o6grenilmesi gereken bir alandir. Bu nedenle bu degerlendirmenin motive
edici giicii 6grencilerin hata yapma korkusunu ve stresini en aza indirecegi goriisii

ogretmenler tarafindan benimsenmektedir.
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Diger Ol¢me Degerlendirme Uygulamalari: Smavlarin disindaki uygulamalar
ogretmenden 6gretmene degismekle beraber en ¢ok kullanilan 6lgme degerlendirme
uygulamalar arasinda quizler, 6devler, konu tarama testleri iirlin dosyalar1 ve yazma
caligmalaridir. Bu calismalar siire¢ temelli olarak goriilen yabanci dil 6gretimi
acisindan olumlu bir oOzellik tasimakta Ogrencilerin ilerlemesinin stirekli takip
edilmesine olanak tanimaktadir. Cok yonlii uygulamalardan olusan yabanci dilin dlgme
degerlendirilmesinin de cok yonlii yontem ve araglar1 igermesi ihtiya¢ duyulan bir
durumdur. Yabanci dil dersinde 6l¢me degerlendirme uygulamalarinin ne kadar ¢esitli
olursa gelistirilecek yonlerin de bir o kadar gesitlenecegi Ogretmenler tarafindan

ongoriilmektedir.

Olgme degerlendirmesi en az yapilan beceri dinleme becerisidir. Bu konudaki eksikligi

bir 6gretmen soyle dile getirmektedir:

“Olgme degerlendirme smirli kaliyor. Mesela dinleme sinavi da yapmak gerekiyor.
Dort temel beceriyi 6lgemiyoruz. CD alip onu dinletip bosluk doldurma onunla ilgili

dikte gibi seyler de yapmak gerekiyor” (Goriismeci 2, 2007).

Yabanci dil uygulanarak 0&grenilen bir ders oldugu icin ders i¢i performans
degerlendirmesi Onem tasimakta ve Ogrenci hakkinda yeterli veri sagladigi

belirtilmektedir.

3.7. Yabanc Dil Ogrenimini Etkileyen Unsurlarin Degerlendirilmesi

[Ikdgretim okullar: I1. Kademe yapilan yabanci dil dgretimini degerlendirirken yeterli
bir sonu¢ almak i¢in ayni zamanda 6grencinin agisindan da bakip bu yonden de
degerlendirme yapmak gerekmektedir. Bu nedenle 6grencinin 6zellikleri, tutumlari,
davraniglari, i¢inde bulundugu sosyoekonomik ¢evre ve ailenin bakis agist da 6grenimi

etkileyici faktorler olarak goriilmektedir.

Oncelikle, dgrencinin, onun ailesinin ve iginde bulundugu toplumun yabanci dil
ogrenmeye istek ve ihtiyag duymasi gerekmektedir. Ayni1 zamanda Ingilizcenin okulun

disinda da 6grencinin hayatinin bir pargasi olmasi olumlu etki gostermektedir.

Bu acilardan degerlendirildiginde okuldan okula ve 6grenciden &grenciye farklilik
gostermekle birlikte durumun gelismekte oldugu ancak istenen diizeyde O6grenci ve

cevre potansiyelinin bulunmadigi sonucuna ulasilmaktadir.
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3.7.1. Ogrencilerin Tutum ve Davramislarinin Ogrenim Diizeyine Etkisinin

Degerlendirilmesi

Ogrencilerin yabanct dil 6grenim diizeylerini etkileyen unsurlardan biri de onlarin
yabanci dil &grenmeye karsi olan tutum ve davramslaridir. Istenen basarmin elde
edilmesi i¢in 6grenci o dile kars1 olumlu diisiince ve beklenti i¢cinde olmalidir. Olumlu
tutum gelistiren Ogrencilerin 6grenmeye daha hevesli oldugu goézlemlenmektedir.
Bunun sonucunda da 6grenmeyi kabul etme yoniinde olumlu davranis gosterdikleri

ogretmenler tarafindan belirtilmektedir.

Ogrenci tutum ve davranislarinin degerlendirilmesinde gdz oniinde bulundurulacak
unsurlar istek, katilim ve hazir bulunugluluk diizeyleridir. Bu caligmaya kaynaklik
eden okullarda genel olarak Ogrencilerin yeterli bilince sahip olmamasi nedeniyle
istekleri ve katilimlarinda yeterli bulunmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ancak bu
durumun 6grenciden Ogrenciye degistigi belirtilmistir. Bu konudaki goriislerini bir

ogretmen soyle dile getirmektedir:

“Baz1 0grenciler ¢cok hevesli bazilar1 degil. Bu velilerin bilinglendirilmesiyle ilgili bir
sey bence. Bir ablasi bir abisi onun Ingilizce kursuna gittigini gériiyorsa daha hevesli
oluyor. Bazilar1 da bana: Niye onlar bizim dilimizi 6grenmiyor da biz onlarinkini
Ogreniyoruz diyor. Bu konuda bilingli degiller, dnce o konuda o bilinci vermeye

calistyorum” (Goriismeci 2, 2007).

Ogrencilerin istek ve katilimmin yeterli olmamasmin bir sebebi de 6grencilerin
yabanci dile hayatlar1 boyunca ihtiyag¢ duyacaklarinin farkinda olmamalari; sadece bir
ders ve bir not olarak gormeleri olarak belirtilmistir. Bir 6gretmen bu durumu sdyle

yorumlamisgtir:

“Su an i¢in herhangi bir ihtiya¢ duymuyorlar. Onlarin okul hayatinda tek baktiklar
sinava Ozellikle ortaokul diizeyindekiler lisede eger bana faydali olacaksa diye bakiyor.
Ama hayatin geneli i¢in bir planlar1 yok. ileride Ingilizce benim hayatimda ¢ok gerekli
olacak, her kademesinde benim karsima ¢ikacak 6grenmek zorundayim ve ne kadar
erken baslarsam daha fazla sey 6grenirim goziiyle 6grenci bakmiyor. Eger bir iist sinifa
gecebilecek kadar biliyorsam benim igin yeterli olur [diyor]... Istek konusunda
ogrenciler yeterli diizeyde degil, istekli olmadiklar icin de katilim saglanamiyor ve

katilimi olmayan 6grenci zaten hazir bulunuslulugu tamamlamamis, diizeyleri yeterli
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olmayan Ogrenciler. Diizeyleri yeterli olmayan 6grencilerle de ders yapmak epey zor

oluyor” (Goriismeci 8, 2008).

Istegin fazla olmas1 igin dgrencinin giinliik hayatinda da Ingilizceye ihtiya¢ duymasi
gerekiyor. Adapazar1 genelinde okul disinda Ingilizceye ihtiyag duymadiklari ve
karsilagmadiklar1 i¢in ders icinde de bunun sadece smavlardan ibaret oldugu
konusunda 6grencilerde genel bir kani oldugu gozlemlenmektedir. Bir 6gretmen bu

konuda sunlar1 belirtmistir:

“Ikinci bir dil degil burada o6grendikleri yabanci bir dil 6greniyorlar ve disari
ciktiklarinda konusma firsatlar1 yok. O yiizden okulda islenen okulda kaliyor ya da

odevde kaliyor. Sadece sinav gegmeye yariyor” (Goriismeci 4, 2007).

Yapilan goriismeler sonucunda istek ve katilimin smif seviyesine gore degisiklik
gosterdigi anlasilmaktadir. Kiigiik siniflarda yani 4., 5. ve 6. sinifta istek ve katilimin
fazla iken 7. ve 8. siniflarda bu durumun azaldig: tespit edilmistir. Bunun nedenin de
kiictik siiflardaki yas grubu 6zelliginden dolayr aktif olma, cesaret ve takdir edilme

beklentilerinin 7. ve 8. sinif 6grencilerine gére daha fazla oldugu belirtilebilir.

SBS’ye yabanci dil sorularinin eklenmesi ve teknolojide, ozellikle bilgisayarda
Ingilizce ile karsilasmalar1 dgrencilerin yabanci dile bakis acisini gozlenebilir dlgiide
arttirmaktadir. Ancak istek, katillm ve hazir bulunusluluk diizeylerinde istenilen
seviyeye ulagmak icin rehberlik ve bilinglendirme c¢aligmalarinin arttirilmasi

gerekmektedir. Bu konuda bir 6gretmen su yorumu yapmustir:

“ Burada 6gretmene ve aileye gorev diisiiyor. Eger 6gretmen bu konuyla ilgili istek ve
katilm saglayacak calismalar yapmiyorsa, bunun Onemini vurgulamiyorsa bunun
hi¢bir anlam1 yok. Ciinkii 6grenci 6nemli oldugunu bilmedigi bir seye ihtiya¢ duymaz”

(Goriismeci 7, 2008).

Yeterli istek ve katilimin saglanmasinda 6gretmene diisen gorev, ders ici etkinliklerini
miimkiin oldugunca ilgi ¢ekici ve motive edici kilmak, ayni zamanda &grencilerin

bilinglendirilmesi i¢in buldugu her firsat1 degerlendirmektir.
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3.7.2. Ogrencilerin Icinde Bulundugu Sosyoekonomik Cevrenin Ogretime

Etkisinin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin iginde bulundugu sosyal ortam ve sahip olduklar1 ekonomik gii¢ onlarin
yabanci dil 6greniminde destekleyici oldugu gibi olumsuz kosullara sahip olunmas1 da

ogrenimini engelleyici veya zorlastirict etki gostermektedir.

Ogrencinin iginde bulundugu sosyal ortam onu ingilizce 6grenmeye tesvik ederse
ogrenci de bu yonde olumlu davraniglar gosterir. Bundan dolayr merkez okullarina
gidildik¢e bu durum olumlu sonuglar vermekte ancak ilge veya kdy okullarinda tersine
durum gozlenmektedir. Ayni sekilde bulunulan toplumun yabanci dil 6gretimindeki
bakis acist da bunda belirleyici olmaktadir. Sosyal ¢evre dgrencinin ailesinin sahip
oldugu sosyal cevreyle de ilgili bulunmaktadir. Eger aile iist diizey sosyal ve yasam
sartlar1 icindeyse Ogrencinin yasam tarzi ve istekleri de bu yonde gelisme

gostermektedir. Bu durumu bir 6gretmen su sozlerle 6zetlemistir:

“[Sosyoekonomik ¢evrenin] biiyiik 6lciide etkiledigini diisiiniiyorum. Sosyoekonomik
cevrede baz1 6grencilerin aileleri ile goriistiigiimiiz zaman Ingilizcenin ne kadar dnemli
oldugunu belirtiyorlar. Bizden ¢ok sey istiyorlar. Hangi materyalleri kullansinlar?
Neler yapsinlar? Bu istekli aileler baktigimiz zaman sosyoekonomik yapist ¢ok iist
diizey aileler. Bunlarin ¢ocuklarinin da gergekten basarili oldugunu diisiinliyorum”

(Goriismeci 9, 2008).

Yabanci dil 6grenimi kitap-defter ve diiz anlatimla 6gretilmeyecek kadar karmasik bir
siirectir. Bundan dolayi i¢inde bulunulan ekonomik kosullar destekleyici materyallerin
temini bakimindan 6nem tasimaktadir. Ekonomik kosullar denildiginde akla gelen
kosullar okulun sahip oldugu ekonomik destek giicii ve ailenin sahip oldugu ekonomik

imkanlardir.

Okulun sahip oldugu ekonomik kosullar, okulun ve smif ortaminin materyal ve
teknolojik donanimini sagladigr i¢in dnem tasimaktadir. Yabanct dil sinift bulunan ve
teknolojik araglara sahip olan okullarin yabanci dili somutlagtirma ve dersi ilging

kilmada daha 6nde oldugu bilinmektedir.

Ailenin sahip oldugu ekonomik kosullar ise 6grencinin okul disinda yabanci dili pratik
yapma imkan1 saglamasi ve ihtiya¢ duymasi bakimindan 6nemlidir. S6zgelimi ailenin

evinde bilgisayar, Internet, yabanci kanallar1 gosteren uydu gibi imkanlar varsa ayrica
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aile tatillerde turistlerle karsilasabilecek ortamlara giriyorsa 6grenci giinliik hayatinda
da Ingilizce ile i¢ i¢e olacaktir. Bu durumu saglayan temelde ailenin sahip oldugu
ekonomik giictiir. Ogrencinin materyal, ek kaynak, 6zel kurs gibi destekleyici
imkanlarini saglayan yine ailelerinden aldiklar1 maddi destektir. Adapazar1 genelinde
bu durumu degerlendirmek gerektiginde yeterli ekonomik giice sahip olan 6grenci
orani diisiik bulunmaktadir. Bu konuda olumsuzluk yasayan cogu o6gretmen gibi

goriisii alinan 6gretmenlerden birisi bu konu hakkinda sunlar1 s6ylemistir:

“Ekonomik olarak... mesela bir materyal aldiracaksin ders kitabinin disinda durumu
olmayan bir dgrenci alamryor. Birileri aliyor, digerleri bakiyor. Ingilizce dgrenmek
diger derslere gore daha zor oldugu i¢in biraz daha gorsellik gerekiyor, o da tabi kolay

bulunur bir seyler olmadigi i¢in stirekli bir ¢alisma i¢indeyiz” (Goriismeci 3, 2007).

Ogretmenler bu durumun olumsuz etkisini azaltmak i¢in kolay bulunur materyallere
yonelmektedir. Ailelerin i¢inde bulunduklar1 sosyoekonomik ¢evrenin sartlarini
degistirmek miimkiin goériinmedigi i¢in 6gretmenler bunun derse olan etkisini en aza

indirme gayreti gostermektedir.
3.7.3. Velilerin Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenimine Etkisinin Degerlendirilmesi

Ogretimde veli destegi ¢cok 6nemli bir rol iistlenmektedir. Ozellikle 6grencinin okul
dis1 etkinliklerinin belirlenmesi ve 6grenci tutumlariin olugsmasinda velilerin biiyiik

rolii bulunmaktadir.

Bu calismada goriisiine bagvurulan 6gretmenlerin tamami veli desteginin etkileyici bir
faktor oldugunu ve bilingli velilerin ¢ocuklarinin 6greniminde daha etkili sonuglar

alindigini vurgulamistir.

Velilerden gelen destegin 0grenciden dgrenciye degistigini belirten dgretmenler basar
durumu en diisiik olan 6grencilerin, velilerinin en az okula gelen ¢ocuklar oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencinin dgrenmedeki etkinliklerinin veli katilimiyla kontrol

edilmesi 6grencinin de hareketlerinde dikkatli ve gayretli olmasini tetiklemektedir.

Velilerle ilgili en 6nemli konu 6gretmenler tarafindan bilingsizlik olarak goriilmekte ve
velilerin yabanci dili 6grenme ihtiyacini yeterince kavrayamamalarinin dersi olumsuz

etkiledigi belirtilmektedir. Ogretmenler bu konuda velileri sik sik okula cagirp,
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toplantilar yaparak bilin¢lendirilmenin arttirllmaya calisildigin1  belirtirken  bir

ogretmen bu konuda sunlar1 sdylemistir:

“Velilerle goriistiigiim kadariyla istekli bir kitle [var] ancak daha ¢ok onlar Ingilizceyi
bir nottan ibaret olarak goriiyorlar. Bu da bana aci veren bir durum. Bu nedenle
bilin¢lendirme yoluna gidiyorum. Giderek yerlesecegine inaniyorum” (Goriismeci 1,

2007).

Adapazar1 genelinde yapilan arastirmaya gore Ingilizceyi belli bir diizeyde bilen veli
sayis1 yok denecek kadar az. Bu durumun sonucu olarak da 6grenci destege ihtiyag
duydugunda veya anlamadigi bir sey oldugunda ev ortaminda bu ihtiyacim
karsilayamamaktadir. Bazi veliler bu durumun farkinda olup “Cocuklarimiza
Ingilizceyi bilmedigimiz i¢in yardim edemiyoruz. O konuda eksik kaliyoruz.” diyerek

eksiklerini dile getirmektedir.

SBS’de Ingilizce sorularinin sorulmaya baslanmasiyla veli desteginde biiyiik bir
gelisme oldugunu kaydeden 6gretmenler velilerin artik daha sik goriismeye geldigini
ve ¢ocuklarmin eksiklerini artik daha ¢ok onemsediklerini vurgularken bu durumdan
memnun olduklarini bildirmislerdir. Bir 6gretmen bu konudaki gelismeyi sdyle

aciklamaktadir.

“Yeni yeni velilerde bir kipirdanma basladi. Bunun sebebinin smavlarda Ingilizcenin
de ¢ikacak olmasindan kaynaklandigini diisiiniiyorum. Bilingli aileler zaten dnemini
bildikleri i¢in destekliyorlardi. Fakat sinavda c¢ikacak olmasi bilingsiz ailelerin de

uyanmasina sebep oldu” (Gortismeci 7, 2008).

Veli bilincinin zamanla artarak istenilen diizeye ulagacagi 6gretmenler tarafindan

paylasilan ortak bir fikir olmakla beraber umut verici bir gelisme olarak goriilmektedir.
3.8. Ogretmenlerin Ozelliklerinin Yabanci Dil Ogretimine Etkisi

Yabanci dil 6gretiminde hazirlanan O6gretim programinin, ders planlarinin ve ders
kitaplarinin  6tesinde Ogretim faaliyetlerinin  uygulayicisinin - 6nemi  goz ardi
edilmemelidir. Ciinkii neyin, ne kadar ve nasil &gretilecegini dolayisiyla simf
ortaminda etkinliklerin nasil uygulanacagi 6gretmen tarafindan gerceklestirilmektedir.
Yapilan 6gretim faaliyetleri 6gretmenden 6gretmene degisiklik gostermekle beraber

ogretmenin kendisindeki en giiclii 6zellikleri sinifa tasidigi bilinmektedir. Bundan
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dolay1 Ogretmenlerin Ozelliklerinin de yabanci dil 6gretiminin degerlendirilmesinde

dikkat edilmesi gerekmektedir.

Yapilan arastirmada O6gretmen sayisindaki yetersizlik ve ogretmenlerin goreve yeni
baslayan gen¢ Ogretmenler olusu dikkat ¢ekmektedir. Goriisme yapilan okullardaki
yabanct dil brang 6gretmenlerinin sayisinin azlhigr dikkat cekicidir. Bu durum bir
eksiklik olarak okul idareleri ve O&gretmenler tarafindan ifade edilmektedir.
Ogretmenlerin gen¢ olusu dinamik kadronun fazla olmasi itibariyle sevindirici bir
durum olmakla birlikte tecriibe eksikligi dikkat ¢cekmekte ve okul idarecileri tarafindan

eksik olarak degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin 6zelliklerini degerlendirirken onlarin aldiklar akademik bilgi diizeyinin
yeterliligi, tutumlar1 ve iletisimsel becerileri goz oOniinde bulundurulacak unsurlar

arasinda degerlendirilmektedir.

3.8.1. Akademik Egitimde Alinan Kuramsal Bilgilerin Yeterliliginin

Degerlendirilmesi

Bir 6gretmenin etkili 6gretimi gergeklestirebilmek i¢in o bransa ait akademik bilgi
birikiminin yeterli olmasi gerekmektedir. Yabanci dil dersi ¢ok yonlii becerileri
kavratmaya yonelik oldugu i¢in bu durum yabanci dil 6gretmenlerinde ¢ok daha
onemli rol oynamaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenin yontem, teknik, arag, materyal,
O0lcme-degerlendirme gibi unsurlarin teorik yoniinii bilmesi gerekmektedir. Yabanci
dersinin iglenmesi diiz anlatima dayali olamaz. Ciinkii hem bir takim bilgileri
kazandirmay1 gerektirmekte hem de dili kullanma adina pekistirmelerin yapilmasi
gerekmektedir. Bundan dolay1 yabanci dil 6gretmeni hangi uygulamada hangi yontemi
veya hangi materyali kullanmasi gerektigini bilmesi gerekmektedir. Bunu saglayacak
olan o ogretmenin akademik bilgi diizeyindeki yeterliliktir. Yabanci dil 6gretmeni
olacak kiginin 6gretmen olmadan Once aldig1 tiniversite egitiminde bu akademik bilgi
birikimini saglamis olmasi ve 6gretmenlik yagsami boyunca da gelisme ve yenilikleri

takip etmesi gerekmektedir.

Bu aragtirmada goriislerine bagvurulan Ogretmenlerin tamami akademik bilgi
birikiminin ve aldiklar1 kuramsal egitimin is yasamlarinda yararli oldugunu belirtmis
Ingilizce bilmenin Ingilizceyi dgretmek igin yeterli olmadigini, bu 6gretimin nasil

yapilacaginin 6gretilmesinin de 6nemli oldugunu séylemislerdir. Goriismelerde fikrine
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basvurulan bir Ogretmen bu goriisiinii sOyle belirtmistir: “Bu kuramsal bilgiler
sayesinde ¢ocuklarin nasil algiladigini biliyorum. Okuma yapmadan 6nce bir alistirma,
isinma alistirmast  yapmam gerektigini kuramsal egitim sayesinde Ogrendim”

(Goriigmeci 2, 2007).

Yabanci dil 6gretiminde etkili bir sonug alabilmek i¢in 6grencinin, slirecin ve ortamin
taninmas1 gerekmektedir. Oncelikle ders isleme siirecindeki etkinliklerin sirasi ve
ogrencilerin algilamadaki 6zelliklerinin 6gretmene kazandirilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle 6grencilerin gelisim 6zelliklerine bagl algilama diizeyinin bilinmesi ve bu
konuda verilecek pedagojik formasyon deger tasimaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
de bu degerin farkinda olmasi olumlu degerlendirilmektedir. Bir 6gretmen, “Akademik
egitimde aldigim kuramsal bilgileri is yasamimda tatbik etmeye calisiyorum. Bana
olan katkisinin olduk¢a fazla olduguna inaniyorum. Ozellikle pedagojik formasyon
alaninda daha c¢ok faydali olduguna inaniyorum. ” diyerek bu konudaki goriislerini

belirtmistir (Gorlismeci 6, 2007).

Yapilan arastirmada kuramsal egitimin 6nemi biiyiik oldugunun belirtilmesine karsin
uygulamayla tutarlilifina bakildiginda pek ¢cok 6gretmenin farkli sebeplerden dolay1 bu
konuda olumsuz goriis belirttikleri gozlemlenmistir. Oncelikle teoride o&gretilen
bilgilerin uygulamada farkli 6grenci gruplarina uygun olmadigr vurgulanmistir. Cilinkii
ogrenci grubunun Ozelligi bolgeden bolgeye farklilik gosterdigi gibi okuldan okula
hatta siniflar arasinda bile farklilik gosterdigi bilinmektedir. Burada farkli durumlara
uygun cesitliligin teorik bilgiyi verirken de gbéz Oniinde bulundurulmasi gerektigi

belirtilip bu konuda yetersizlikler oldugu vurgulanmistir.

Teoride verilen kuramsal bilgilerin uygulamada yetersiz kaldigini bir 6gretmen su
sozlerle belirtmistir:” Universitede uygulama adina pek bir sey dgrenmedigimizi
soyleyemem. Orada iitopik bir 6grenciden bahsediliyor. Ideal okul, ideal &grenci...”

(Goriismeci 4, 2007).

Bir 6gretmen kuramsal egitimde 6grendiklerini sinifta uygulamada sikinti yasadigin

sOyle ifade etmistir:

“Cok fazla katkida bulunmuyor. Orada 6grendiklerimizi yiizde 20, yiizde 30 hayata
gecirebiliyoruz. Ciinki sanirim pratikle olaym teorigi birbirinden ¢ok farkli”

(Goriismeci 10, 2008).
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Akademik egitimde alinan kuramsal bilgilerin uygulamada yetersiz kalmasinin
sebebinin temelde 6grenme ortaminin dzelliklerinden kaynaklandigi gozlemlenmistir.
Bu konudaki en oOnemli faktériin smif mevcutlart oldugu goriisme yapilan
ogretmenlerce belirtilmistir. Ogretmenler kuramsal bilgilerin tamamini uygulamada
kullanmak istediklerini ancak smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle etkili sonug
alamadiklarini ve bazi uygulamalardan vazgegmek zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.
Bir o6gretmen bu konuda “Kuramsal egitimle uygulamada yaptifim seyleri
ortiistiirmeye ¢alistyorum. Bazi seyler engel oluyor tabi. Siniflarin kalabalik olmasi

gibi...” demis ve bu konudaki sikintilarini dile getirmistir (Goriismeci 2, 2007).

Bagka bir 0gretmen de uygulamanin teoriden farkli oldugunu sdyle Ozetlemistir.
“Universite bilgileriyle maalesef uygulamanin ¢ok farkli oldugunu gordiim is
yasamimda. Ciinkii simiflarimiz ¢ok kalabalik ve her Ogrenciyle bireysel olarak
ilgilenemiyoruz. Bir¢ok sey teoride kaliyor, maalesef ama elimizden geldigince
uygulamaya c¢alisiyoruz. Ama dedigim gibi smflarin kalabaliklilifi ve zaman
yetersizligi etkiliyor” (Goriismeci 4, 2007). Goriisiine bagvurulan bu Ogretmen
sinifinin kalabalik olmasinin yani sira siirenin de yetersizligine dikkat ¢ekmektedir.
Yabanc dil 6gretimi dil becerilerini gelistirmeye yonelik pek ¢ok etkinligi gerektirdigi
icin haftada bir smif i¢in ayrilan dort saatin teoride Ogretilen her seyin sinifta
uygulamasini yetersiz kilmaktadir. Ayn1 goriis 6zellikle kalabalik mevcutlu siniflarda

gorev yapan 6gretmenler tarafindan paylasilmaktadir.

Ogretmenlerin aldiklar1 akademik egitimin uygulanabilir olmas1 6gretim faaliyetlerinin
etkiligi acisindan biiyilk onem tagimaktadir. Bu nedenle {iniversitelerde egitim
verilirken Tiirkiye’deki okullarin 6zellikleri goz Oniinde bulundurulmalidir. Ayrica
teoriye dayali egitim yerine Ogretmenlerin simif ortamindan daha fazla

yararlanabilecekleri, pratige dayali egitim tercih edilmelidir.
3.8.2. Ogretmenlerin Akademik Bilgisinin Ogretime Etkisinin Degerlendirilmesi

Yabanci dil dersinde gorev yapmakta olan bir 6gretmenin akademik bilgi agisindan
yeterli ve donanimli olmasi sinif iginde yaptig1 calismalar1 dogrudan etkileyeceginden
dolay1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmenin oncelikle bransiyla ilgili bir egitim
fakiiltesinden mezun olmasi1 gerekmektedir. ingilizce yeterliligi ile birlikte pedagojik

formasyon alaninda da kendini yetistirmis olarak gdreve baglamasi gerekmektedir.
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Ciinkii dgretmenin Ingilizceyi bilmesi yetmez, Ingilizceyi ogretmeyi ve smf

yonetimini de bilmesi 6nem tagimaktadir.

Arastirmaya kaynaklik eden 6gretmenlerin 9 tanesi Ingilizce dgretmenligi boliimiinden
mezun olmustur. Bir 6gretmen ise farkli brans O6gretmenidir. Bu durum akademik
egitimleri agisindan olumlu goriilmektedir. Ancak Adapazari genelinde bulunan
okullarda ¢ok sayida farkli brans dgretmenin Ingilizce derslerine girmesi ise eksiklik

olarak goriilmektedir.

Arastirmada goriigleri alinan 6gretmenlerin tamami iiniversitedeki aldiklar1 kuramsal
egitimin uygulamaya yonelik yetersiz kaldigimi vurgulamaktadir. Ozellikle sinif
yonetimi ve etkinlik uygulama yonlerinden aldiklar1 akademik egitimin gercek okul ve
sinif ortamiyla Ortiismedigini dile getirmektedirler. Bir 6gretmen bu konuda sunlari

belirtmistir:

“Universite bilgileriyle maalesef uygulamanin ¢ok farkli oldugunu ben gérdiim is
yagamimda. Ciinkii siniflarrmiz ¢ok kalabalik ve her o6grenciyle bireysel olarak

ilgilenemiyoruz. Bir¢ok sey teoride kaliyor maalesef” (Gortismeci 4, 2007).

Adapazar1 genelinde Ogretmen yetersizliginden dolayr c¢ogu okulda yabanci dil
derslerine sinif 6gretmeni, Fen Bilgisi 6gretmeni gibi farkli branglardan dgretmenler
ders verme durumunda kalmaktadir. Bunun dogal sonucu olarak da brans 6gretmenine
oranla daha yiizeysel ders isledikleri bilinmektedir. Bu durumda akademik bilgi

diizeyinin yliksek olmasi 6nem tagimaktadir.

Yabanci dil 6gretmeninden beklenen, dilbilgisi kurallarini iyi bilmesi, dort dil
becerisinde kendisini gelistirmis olmasi, ifade yeteneginin ve iletisimsel becerisinin

yeterli olmasi, sinif yonetimi ve pedagojik agidan gelismis olmasidir.

3.8.3. Verilen Hizmetici Kurslarinin Ogretime Etkisi

Adapazar genelinde {lkdgretim Yabanci Dil Programi ve uygulamalar ile ilgili verilen
hizmet i¢i seminerlerinin teorik bilgilerden daha fazla uygulamaya ve yasanan
olumsuzluklar1 gidermeye yoOnelik olmasi gerektigi tespit edilmistir. Yabanci dil
ogretmenlerin kuramsal egitim bilgilerine {iniversiteden aldiklar1 egitimle zaten sahip
oldugu ancak uygulamada yetersizlikler yasadiklari i¢in ders igi faaliyetlerine yonelik

pratik bilgilere daha fazla ihtiya¢ duydugu goriilmektedir.
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Hizmet i¢i egitim kurslar ile ilgili sorulan bir soruya 6gretmenlerden birisi teorik
bilgiye ihtiyaci bulunmayip uygulamaya dair kurslara ihtiya¢ duydugunu soyle dile

getirmistir:

“Simdiye kadar iki tane bransimla ilgili hizmet i¢i egitim kursuna gittim. Bir tanesinin
cok faydasini goérdiim. Ama gecen senekinin ¢ok da faydasini géremedim. Ciinkii daha
cok teorik bilgiler veriyorlardi. Teoriyi zaten biliyoruz. Bizim ihtiyacimiz olan

uygulamali sarki, aktiviteler. O tarz seyler 6grenmek istiyorum” (Goriismeci 2, 2007).

Hizmet i¢i egitim kurslarmin sayisi ve zamanlamasi da ihtiyaglart karsilama
bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu konudaki yetersizlikler hakkinda bir 6gretmen

sunlar1 sOylemistir:

“Hizmet i¢i kurslarinm yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle ilimizde Ingilizce
ogretimi ile ilgili ¢ok hizmet i¢i egitim kursu yapilmiyor. Hizmet i¢i dairesinin
Ingilizce Ogretmenleri acisindan yetersiz oldugunu diisiiniiyorum” (Gériismeci 6,

2007).

[lkdgretim okullar1 dgretim sistemi bir degisim siirecine girmistir. Tiim brans ve sinif
ogretmenlerine yeni sistemle ilgili hizmeti¢ci semineri verilmis ancak Ingilizce
ogretmenlerine herhangi bir bilgilendirme yapilmamistir. Bu durum uygulamada

Ogretmenlerin sorun yasamasina neden olmaktadir.

Bu calismada goriiglerini bildiren ii¢ 6gretmen meslekteki ilk yillar1 oldugu i¢in bir
ogretmen de bransi disi Ingilizce 6gretmenligi yaptig1 icin heniiz hizmet i¢i egitim
kursu almamistir. Ancak bu egitime ihtiyac duyduklarini belirtmislerdir. Yapilan
arastirmada hizmet i¢i egitime 6gretmenin kendini yenileme, degisikliklerden haberdar
olma ve yeni Onerilerden faydalanma amaciyla ihtiya¢ duydugu goézlenmektedir.
Ancak hizmet i¢i egitim c¢alismalarinin sayisini ve yayginliginin arttirilmasi, kurs
iceriginin de uygulamaya dayali olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica
ogretmenler yeni sistem dogrultusunda diizenlenecek hizmetici egitim seminerlerine

ihtiya¢ duymaktadir. Bu konudaki ¢aligmalarin arttiritlmasi 6nerilmektedir.
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3.8.4. Ogretmenin Kisilik Ozellikleri ve Tutumunun Ogretime Etkisinin

Degerlendirilmesi

Bir 6gretmenin aldig1 akademik egitim ve bilgi diizeyi siiphesiz ki yabanci dil 6gretim
diizeyini etkilemektedir. Bunun yaninda 6gretmenin kisisel 6zellikleri, tutumlart ve
bakis acisinin da oOgretimi etkileyen bir unsur oldugu goriislerinden faydalanilan
Ogretmenlerin tamami tarafindan belirtilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
ogretmenin sadece akademik bilgi diizeyine sahip olmasi yeterli olamamakta kisilik

ozellikleri ve tutumlari agisindan da olumlu bir durus sergilemesi gerekmektedir.

Bir 6gretmene gore ogretmen bazi olumlu kisilik 6zelliklerini tagimalidir. Bu goriisi

benimseyen bir 6gretmen goriislerini sdyle ifade etmistir:

“Ogretmenlik biitiin alanlarda olsun mutlaka egitimin yaninda sevgi, objektiflik ve
dikkat gerektiren bir meslektir. Ogretmenin donanimi olabilir, Ingilizcede kendini
gelistirmis olabilir. Ancak kendini gosteremiyorsa ve ¢ocuklara sevgi gosteremiyorsa
ilk énce dgretmenlik mesleginden ¢ikar. Iyi 6gretmen teriminin icinde ilgili, sevgi
dolu, objektif, kin duymayan, notr davranan tam bir Ogretmendir benim igin”

(Goriismeci 1, 2007).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami olumlu bir tutum sergileyen ve iletisim
becerisini yerinde kullanan &gretmenlerin Ogrenciler tarafindan daha basarili
goriildiiglinii ifade etmislerdir. Yabanci dil 6gretiminde motivasyon ve dikkat ¢ekme
onem tasidigindan dolay1 6gretmenin de bunlar1 saglayacak bir tutum i¢inde olmasi
istegi ve katilimi arttirict bir etki gostermektedir. Bir 6gretmen bu konudaki yorumunu

su ciimlelerle ifade etmistir:

“Ogretmenin aldig1 egitim, tutum ¢ok Snemlidir. Siirekli olumlu tutum icinde olan
ogretmenin dersine ¢ocuklar daha hevesli girer daha severek katilirlar, bir seyler
yaparlar. Ama hep olumsuz bir tutum igindeysen ¢ok fazla sikiyorsan, ¢ocuklari da

sogutursun. Ayrica 6gretmenin donanimli olmasi da 6nemli” (Goriismeci 2, 2007).

Ogretmenlere gdre dgrencinin sevgisini kazanmak ve onlarda yabanci dil 6grenme
istegini uyandirmak O6gretmen agisindan olumlu bulunmakta ve 6gretimi dogrudan

etkileyecegi diistiniilmektedir. Bir goriismeci bu konuda sunlart sdylemistir:
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“Bir ¢ocuk dgretmeni severse o 0gretmenin verdigi dersi de sever. O yilizden 6gretmen
yeterliyse ve kisisel 6zellikleri bakimindan da &grencilerle diyalogu iyiyse o dersin
ogretimi daha kolaydir. iletisim ¢ok &nemli, 6rnek olmak c¢ok Onemli, tavir ve
davraniglarda 6rnek olmak ¢ok 6nemli. Bir de ¢ocuklarda yabanci dil konusunda bir

hayranlik uyandirma ¢ok 6nemli bizim i¢in” (Goriismeci 6, 2007).

Ogretmenin dzellikleri 6gretim igin etkili bir faktor olsa da dgretmenin tek basina “tam
o0grenmeyi” gerceklestiremeyecegi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Clinki simif
ortaminin 6gretmen disinda diger faktdrlerden de etkilendigi gériilmektedir. Ogretmen
ogrenmeyi etkileyen unsurlardan yalnizca bir tanesidir. Bu durumu bir 6gretmen soyle

aciklamistir:

“Ogretmen ne kadar iyi yetismis olursa olsun, biitiin materyaller tam olsun
sanmiyorum basarinin o kadar yiiksek diizeyde olabilecegini. Hepsi Ogretmenden

kaynaklanmiyor, ortam ¢ok dnemli” (Goriismeci 3, 2007).

Yabanct dil Ogretmeni etkili yabanci Ogretiminin saglanabilmesi i¢in gereken
nitelikleri tasimali ve gelismeleri takip ederek kendini siirekli olarak yenilemelidir.
Yabanci dil 6gretmeninin olumlu diisiincelerle ders islemesi, pozitif kisilik 6zellikleri
tagimas1 ve kendini akademik bilgi birikimi adina da gelistirmesi 6grencileri dili

sevdirme ve motive etme yoniinden 6nemli bulunmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Yabanci dil 6gretiminde hedeflenen diizeye ulasabilmesi icin yeterli sayida 6gretmen
bulunmasi gerekmektedir. Arastirmanin yapildigi 9 ilkogretim okulundan yalnizca bir
tanesi yeterli sayida kadrolu Ingilizce Ogretmenine sahiptir. Diger okullarin
tamaminda, merkezi okullarda bile yeterli sayida Ingilizce ogretmeni
bulunmamaktadir. Bu eksiklik T{icretli ogretmenler veya brans dis1 6gretmenler
tarafindan kapatilmaya calisitimaktadir. Ogretmen sayisindaki yetersizligin dgretim

siirecini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin iiniversitede aldiklar1 akademik egitimin faydasina inandiklarin1 ancak
uygulama siirecinde bu akademik bilgilerin yetersiz kaldigi tespit edilmistir.
Universitede alinan akademik egitim ideal okul, ideal &grenci ve ideal 6grenme
ortamina gore oldugu; bu nedenle uygulanabilirlilik diizeyinin diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Bu yetersizligin nedenleri 6grenme ortamindaki yetersizlikler ve
tiniversitedeki egitimin uygulamaya dayali olmamasi olarak belirtilmistir.
Universitelerde uygulamaya yonelik egitime agirlik verilmesi ve teorinin yerine

O0grenme ortamini iyilestirme ¢alismalar1 yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmaya gore hizmetici egitim seminerleri 6gretmenlerin tamami tarafindan faydali
goriilmiistiir. Ancak Adapazar1 genelinde Ingilizce 6gretmenlerine yonelik seminer
caligmalar1 kapsam ve sayist bakimindan yetersiz bulunmustur. Yeni sisteme gecis
donemi yasanmaktadir. Ancak bu konu hakkinda diger branslarin tamami hizmetigi
egitim semineri almis fakat ingilizce 6gretmenlerine seminer verilmemistir. Hizmetigi
seminerlerinin say1 ve kapsam bakimindan genisletilmesi Onerilmektedir. Ayrica
konunun uzmanlar1 tarafindan ve uygulamaya yonelik bilgiler verilmesi arastirmaya

katilan 6gretmenler tarafindan onerilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin Ogretim programini yeterince incelemedikleri ve rehber
olarak kullanmadiklar tespit edilmistir. Yeni 6gretim programinda hedef ifadelerinin
eski programa gore yeterince agik kullanildigi sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda
Ogretim programinin unsurlar1 ile ders kitaplarinin birbiriyle paralel olmadig
anlasilmistir. Bu nedenle ihtiyaglara cevap verecek ders kitaplarimin da yeniden

hazirlanmasi gerektigi 6gretmenlerin tamami tarafindan 6nerilmistir.
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Aragtirma sonuglarma gore Ingilizce dersini denetleyen okul idarecilerinin gogunun ve
miifettislerin Ingilizce bilmedigi tespit edilmistir. Bu durum hem uygulamalara
rehberlik etme hem de denetleme acisindan olumsuzluklar tasimaktadir. Ilkogretim
miifettisleri bu nedenle ders planlarinin Tiirk¢e yazilmasini istemektedir. Bu rehberlik
ve denetim eksikliginden dolayr Ogretmenler kendi aralarinda fikir aligveriginde
bulunarak uygulamalara devam etmektedir. Ogretmenler Ingilizce alaninda konunun

uzmani olarak gorev yapan kisilere ihtiya¢ duymaktadir.

Ingilizce derslerinde Ogretmenlerin miimkiin oldugunca fazla konusmasi gerektigi
Ogretim programinda belirtilmistir. Ancak aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 9 tanesi
derste iletisim dili olarak anadili kullandigi, bir tanesinin anadili kullanmaktan
kaginarak miimkiin oldugunca fazla Ingilizce konustuu sonucuna ulasimistir. Bu
durum &gretmenlerin uygulama yetersizliginden, 6grenci grubunun ozelliklerinden ve
konu alanin 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. Dilbilgisi konularinda 6gretmenlerin
daha ¢ok anadile ihtiyag duyduklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin anadile cok
bagvurmasinin nedeni ayni zamanda gretmenlerin Ingilizce konusma becerisindeki
yetersizlikleridir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu dilbilgisi kurallarini anlatirken
siirekli yabanci dil konusmanm miimkiin olmadigma inanmaktadir. Ogretmenler
yabanct dili  kullanmaya O6zen  gOstermeleri konusunda uyarilmali ve

bilin¢lendirilmelidir.

Ingilizce 8gretmenlerinin rehberlik amaciyla kullanmalar1 gereken yillik planlar, ders
planlar1 ve (yeni sistemle beraber) O0gretmen kilavuz kitaplar1 bulunmaktadir. Bu
kilavuzlarin arasinda 6gretmenlerin en ¢ok yillik planlari rehber olarak kullandiklari
sonucuna ulasilmistir. Ozellikle zamanlama agisindan yillik planlar biitiin dgretmenler
tarafindan temel kilavuz niteligi tasimaktadir. Ogretmenler yillik planlar titizlikle
hazirlamakta veya hazir aldiklarin1 secerken dikkatli davranmakta, y1l boyunca yillik

planlar dogrultusunda ders islemektedir.

Yeni sistemle beraber ders planlari hazirlamanin zorunlulugu kaldirilmistir. Ancak
arastirmada 0gretmenlerin biiyiik bir kismi faydali olduguna inandiklar i¢in ders i¢in
ders plani hazirlamaya devam etmektedir. Bu tespit dikkat c¢ekici olmakla beraber
ogretmenlerin derse hazirlikli girme aligkanligin1  gostermesi agisindan olumlu

bulunmaktadir.
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Yeni sistemle birlikte 6gretmenlere rehberlik etmesi i¢in 6gretmen kilavuz kitaplar
gonderilmektedir. Yeni sisteme gore degistirilmesi gereken ders kitaplari
yenilenmemis mevcut kitaplar kilavuz kitap eklenerek kullanilmaya devam edilmistir.
Arastirmada bir Ogretmen kilavuz kitabin1 kelime listesi i¢in kullandigin1 diger
ogretmenlerin tamami bu kitab1 kullanmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
tamami kilavuz kitaplarin yeterli bulmadiklart i¢in kullanmadiklarini ve uygulamada
yol gosterici olmadigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ders plam
kullanmadaki aligkanliklarinin da bunda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yeni sisteme
ve dersin Ozelliklerine gore hazirlanan yeni ders kitaplar ile birlikte dgretmenlere

yeterli agiklama igeren kilavuz kitaplar1 hazirlanmasi 6nerilmektedir.

[Ikdgretim okullarinda tiim derslerde 2006-2007 dgretim yilinda 6grenci merkezli yeni
ogretim sistemine gegilmistir. Yeni sistemle birlikte proje tabanli 6gretim ve OKS
sinavi yerine SBS sinavlar1 uygulamaya gecirilmistir. Bilgi aktarmaya dayali 6gretimin
geride birakildigr yeni 68retim sistemi arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan son
derece onemli bir gelisme olarak degerlendirilmistir. Bu konuda belirtilen en biiyiik
sorun ders kitaplariin 2008-2009 6gretim yilina birakilmis olmasidir. Yeni sisteme
tam olarak gecilmemesinin uygulamada sorunlar yasatti§i sonucuna ulasilmaktadir.
Ozellikle ders kitaplarinin yeni sisteme paralellik konusunda eksikleri bulundugu tespit
edilmistir. Bu nedenle yeni sisteme gecisin bir an dnce tamamlanmasi ve gerekli ders

araglarinin sunulmasi 6nerilmektedir.

Yeni sistemin beklentileri karsilamasi konusunda yoneltilen soruya Ogretmenlerin
tamami1 6grenme ortami ve imkanlar diizenlenmedikge sistemde degisiklik yapmanin
hedeflere ulagmada yeterli olmayacagini belirtmislerdir. Bu konuda o6gretmenler
olumsuz bir 6n yargiya sahiptirler. Ayn1 zamanda 6grenciler eski sitemin ogrencileri
olduklar1 i¢in bilgi aktarmaya dayali ders isleme beklentilerinin devam ettigi
belirtilmistir. Sistemin yerlesmesinin zaman alacagi ancak yeni sistemin 6grencileri
arastirmaya sevk etmesi bakimimdan 6nemli bir adim oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogretmen, 6grenci ve velilerin yeni sitem hakkinda bilinglendirilmesi dnerilmektedir.

Yapilan arastirmada Ingilizce dersini ydnlendiren en énemli aracin ders kitabi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ders kitabi; 6gretim programi, yillik plan, ders plani ve kilavuz

kitaba gore dersin islenisini daha ¢ok belirlemektedir. Arastirmada 6gretmenlerin ders
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kitaplarina bagl kalarak ders isledikleri ve kitabin disina fazla ¢ikmadiklar tespit
edilmistir. Bundan dolay1r &gretmenler ders kitaplarinin ihtiyaglarini karsilayacak
sekilde yeniden diizenlenmesini talep etmektedir. Ogretmenler ders kitaplarinin
Ogrencilerin yas grubuna uygun olmadigini, etkinliklerin dikkat cekici, giincel ve
cesitli olmadigini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda ders kitabinin okuma becerisini
kazandirmaya yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ders kitabinin igeriginin
degistirilmesi dersin uygulama siirecini dogrudan etkileyecek bir degisim olarak
goriilmektedir. Bu nedenle ders kitabinin diizenlenmesi konusunda ihtiyaclari

karsilayacak olmasina dikkat edilmesi dnerilmektedir.

Ders kitaplariin 6gretim programinin hedeflerine yeterince paralel olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Hazirlanacak ders kitaplariin 6gretim programindaki hedeflere biitiinliik

saglamasi etkili yabanci dil 6gretiminde 6nemli goriilmektedir.

Konu alanlarinin uygunlugu degerlendirildiginde 6. sinif konu alanlarinin ihtiyaglari
karsilamada yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. 6. sinif konu alanlarinin baglangic
seviyesine uygun, dikkat c¢ekici, 6gretim programina paralel ve cesitli etkinlikler
sunmaya olanak veren konu alanlar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum hedeflere
ulagmada olumlu sonu¢ vermektedir. Ancak 6. siniftan 7. sinifa gegiste bir kopukluk
bulundugu 7. smnif konu alanlarinin 6. smifin devami niteliginde olmadigi tespit
edilmistir. 7. ve 8. smif konu alanlar1 zaman kaliplarina fazla agirhik verdigi
gerekeesiyle elestirilmektedir. “Present Perfect Tense, Past Perfect Tense” zaman
kaliplarinin miifredattan ¢ikarilmasi dnerilmektedir. ilkdgretim I1. Kademesinde 7 tane
zaman Ogretilmektedir. Bu zamanlardan 6zellikle Tiirkgede karsiligi bulunmayanlar
ogrenciler tarafindan yeterince algilanmamaktadir. Zaman kaliplarinin basite indirilip
iletisime dayali konu alanlarinin arttirilmasi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami
tarafindan Onerilmektedir. 8. sinif konu alanlarinda birlesik yapili ciimle kaliplari
agirlikli olarak bulunmaktadir. Ogrencilerin bu konular1 anlamadaki hazir bulunusluluk
diizeyinin bulunmadigi, karmasik yapidaki cilimlelerin miifredattan c¢ikarilmasi
gerektigi belirtilmistir. Bu yapilar Passive Voice (Edilgen yapi), Peresent Perfect
Tense, Relative Clause, If clause, ve When/While olarak belirtilmistir. Konu
alanlarinin ihtiyaclar1 karsilamasi i¢in bu konu alanlarinin miifredattan ¢ikarilmasi,

bunun yerine duruma dayali (topic based) konu alanlarinin eklenmesi 6nerilmektedir.
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Yeni sistemle birlikte uygulamaya gecen SBS’nin yabanci dil 6gretiminin dnemini
arttirmas1 bakimindan olumlu bir gelisme oldugu Ogretmenlerin tamami tarafindan
belirtilmistir. Bu sinavin uygulamaya gegirilmesi ile 6grencilerin istek ve katiliminda

artis gozlemlendigi tespit edilmistir.

SBS ile ogretmen ve Ogrencilerin daha ¢ok ek kaynak edinmeye basladigi tespit
edilmistir. SBS i¢in pratik yapmay1 saglayacak test kitaplari, yaprak testler ve deneme
smavlar1 en ¢ok tercih edilen kaynaklar olmaktadir. Arastirmada ek kaynak olarak

alinan hikaye kitaplarinin yerini test kitaplarini aldig1 sonucuna ulagilmstir.

Yapilan aragtirmada SBS’nin uygulamaya baslamasiyla dgretmenlerin konugma ve
oyun etkinliklerinin siiresini azaltarak teste yoneldikleri tespit edilmistir. Bu durum
SBS basarisini yiikseltme adina olumlu goriilmekte ancak dersin monoton olmasina ve
motivasyonun azalmasina sebep olmasi nedeniyle elestirilmektedir. Ogretmenlerin
teste zaman ayirirken yabanci dil dgretiminin temel unsurlarindan vazgegmemesi
onerilmektedir. Ayrica dersi dengeli bir sekilde organize edip SBS’ye yonelik
caligmalari, dilbilgisini, iletisim becerilerini ve egitsel oyunlar1 ders iginde paralel bir

sekilde islemeleri onerilmektedir.

SBS’nin uygulanmaya bagslamasi ile veli desteginde Onemli bir artis gozlendigi
arastirmaya katilan ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Sinavlar veliler tarafindan
Ingilizce 6greniminin  6nemi konusunda belirleyici olmaktadir. Bu durum

Ogretmenlerin tamami tarafindan 6nemli bir gelisme olarak degerlendirilmistir.

SBS’de dilbilgisine ve okuma becerisine yonelik sorularin bulunmasi dil becerilerini
olememesi gerekgesiyle 6gretmenler tarafindan yetersiz olarak degerlendirilmistir. Bu
sinavda Ingilizce yaz1 iizerinden test edilecek bu da iletisim becerilerinin dl¢iilmesini
engelleyecektir. Bu konuda 6gretmenler, 6grencilerin sinava yonelik calisarak iletisim
becerilerine gereken 6nemi vermeyeceg8i gerekcesiyle kaygi duymaktadir. Derste

iletisim becerilerine yonelik dikkat ¢ekici etkinlikler yapilmasi dnerilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 SBS ile ilgili alt yapmin olusmadigini
belirtmislerdir. Ders kitaplarinin SBS’ye uygun olmamasi, oOgrencilerin SBS
konusunda yeterli bilince sahip olmamas1 ve 6gretmenlere ilk defa uygulanan bu simav

ile ilgili yeterli bilgilendirme yapilmamasi, bu durumun gerekgelerini olusturmaktadir.
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Ogretmenler 6zellikle soru tarzlar1 ve sinavin kapsamu ile ilgili belirsizlik yasadiklarini
belirtilip bu konuda rehberlige ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. SBS ile ilgili

hizmeti¢i egitim seminerlerinin arttirilmasi énerilmektedir.

Yapilan aragtirmada kullanilan yontem ve tekniklerin 6gretmene, konu alanina ve
Oogrenci grubunun Ozelliklerine gore ¢esitlilik gdsterdigi  tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Ingilizce dersin en cok dilbilgisi ¢eviri ydntemini kullandiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu duruma en ¢ok konu alanlarinin 6zellikleri etki etmektedir.
Konu alanlar dilbilgisi kurallarina dayali oldugu i¢in 6gretmenler de dilbilgisi ¢eviri
yontemini siklikla kullanmaktadir. Ayni zamanda uygulamanin kolay olmasi,
degerlendirmesinin kolay olmasi ve 6gretmenlerin iletisime dayali ders islemekten
kaginmas1 bunda belirleyici olmaktadir. Bu yontem iletisim becerilerinin gelismesini
desteklemedigi gerekgesiyle elestirilmektedir. Bu yontemin siklikla kullanilmasit dersi
monoton hale getirecegi ve dili pratik yapma firsatini azaltacag1 gerek¢esiyle olumsuz
bir durum olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu etkili
yabanct dil Ogretiminde dilbilgisi ceviri yOnteminin sik kullanilmasimin dogru
olmadigint bildiklerini ancak olumsuz sartlar nedeniyle bu yontemi kullanmak

durumunda kaldiklarini belirtmistir.

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin disinda en ¢ok Iletisimsel Yaklasim, Gorsel-isitsel
Yaklasim ve Se¢meli Yaklagim’in kullanildig: tespit edilmistir. Soru-cevap teknigi ve
rol yapma teknigi ise en sik kullanilan teknikler olarak belirtilmistir. Bu durum sinif i¢i

etkilesimi ve motivasyonu arttirmasi agisindan olumlu goriilmektedir.

Yabanci dil dersinin etkili bir gsekilde yiiriitiilmesi i¢cin dersin uygun materyallerle
desteklenmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmaya kaynaklik eden okullarin hig
birinde yabancit dil sinifinin bulunmamasi materyal kullanimini en ¢ok etkileyen unsur
olarak degerlendirilmektedir. Daha 6nceki donemlerde sadece bir okulda yabanci dil
sinifinin bulundugu ancak smif ihtiyaci nedeniyle kapatildigir sonucu elde edilmistir.
Yabanci dil smifinin bulunmasi sabit materyallere sahip olma, 6gretimi gorsel agidan
destekleme ve dersin hazirlik siiresini kolaylagtirmasi nedeniyle gerekli bulunmaktadir.
Bu nedenle her okulda bir yabanci dil sinifinin bulunmasinin zorunlu hale getirilmesi

Onerilmektedir.
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Aragtirmada Ingilizce dersinde materyal kullaniminda yetersizlik oldugu, materyal
kullaniminin  6gretmenlerin kendi 6zel c¢abalariyla miimkiin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bunun sebepleri ise okulda materyal kullannmina uygun ortamin
bulunmamasi, materyallerin maliyetinin fazla olmasi ve smiflarin kalabalik olmasi
seklinde siralanmaktadir. Ogretmenler bu durumda temin edilmesi ve kullanmasi kolay
materyaller segcmektedir. En ¢ok kullanilan materyaller resimler, afisler, “flash card”lar

ve sinif igindeki esyalar olarak belirtilmistir.

Ogretmenlerin en ¢ok ihtiyag duydugu materyallerin ise dinleme etkinligine yonelik
materyaller olan CD, bilgisayar, projektor, CD calar veya ses kasetleri oldugu
belirtilmistir. Ogretmenlerden bir kismi bu eksikligi gidermek igin kendi bilgisayar ve
kasetlerini okula tasidiklarin1 belirtmislerdir. Yabanci dil dersinde materyal
kullanimini etkileyen olumsuz unsurlarin ortadan kaldirilmasi i¢in ayn1 zamanda
ogretmenlere materyal desteginin kurum tarafindan verilmesi, 6gretmenlerin materyal

kullanimina tesvik edilmesi ve konu alanlarinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Yapilan arastirmada ders kitabim Tiirklerin veya Ingilizceyi anadili olarak
konusanlarin hazirlamasinin; kitap iyi hazirlandigi siirece énemli olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Kitab1 Tiirklerin hazirlamasi, kiiltiir farkliligindan olusan algilama
sorununu ortadan kaldiracagi gerekgesiyle iic 6gretmen tarafindan olumlu goriilmistiir.
Ses CDleri hazirlanirken orijinal telaffuzu yansitmasi bakimindan ingilizceyi anadili

olarak konusanlar tarafindan hazirlanmasinin olumlu goriildiigii tespit edilmistir.

Simif mevcutlart 0gretim siirecini etkilemesi bakimindan 6nemli bir unsur olarak
degerlendirilmektedir. Adapazar1 genelinde yapilan arasgtirmada okullarin biiyiik bir
cogunlugunun kalabalik smiflara sahip oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan
arastirmaya kaynaklik eden okullarin iicii uygun mevcutlara sahip iken alt1 tanesi
kalabalik smiflara sahiptir. Uygun mevcutlara sahip olan okullarda verilen Ingilizce
derslerinde 6gretim etkinliklerinin diger okullara gore daha c¢esitli oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica smif yonetimi ve zamanlama agisindan da bu okullarin avantaja
sahip oldugu tespit edilmistir. Kalabalik siniflarda, simif mevcutlar1 55°e¢ kadar
cikmaktadir. Bu durumun o okullardaki 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi tespit
edilmistir. Kalabalik siiflarda sinif yonetimi zorlagmakta, etkinlik ¢esitleri azalmakta

ve 0grencilerin dili pratik etme zamani1 azalmaktadir. Kalabalik siif ortaminda ders
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veren dgretmenlerin zaman azligini daha fazla yasadig tespit edilmistir. Ogretmenler
bu nedenlerle oyun, konusma ve dinleme gibi etkinliklere fazla zaman ayirmamakta,
baz1 etkinliklerden vazge¢mektedir. Ogretmenler bu durumun olumsuz etkilerini
azaltmak icin ise grup etkinliklerine, diiz anlatima ve yazarak calismaya agirlik verdigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu durum i¢in Onerilen sey gerekli planlama ve yatirimin

yapilarak sinif mevcutlarinin 30 6grencide sabit tutulmasidir.

Yapilan arastirmada ders kitab1 ve 6gretim siirecinde dort temel dil becerisinin dengeli
bir dagiliminin olmadig tespit edilmistir. Ders kitabi en fazla okuma becerisinin
gelistirilmesini desteklemekte, 6gretmenler de derslerde en fazla okuma becerisine
agirlik vermektedir. Sonug olarak 6grencilerin en fazla gelisim gosteren dil becerisi de
okuma becerisi olarak belirtilmistir. Ogrencilerin okuma becerisi konusunda
hedeflenen diizeye ulastigt tespit edilmistir. Okuma becerisinin gelistirilmesini

desteklemesi bakimindan hikaye kitaplarinin kullaniminin artirilmasi énerilmektedir.

Arastirmada en az zaman ayrilan ve en az zaman ayrilan ve en az gelisme gdsteren
becerilerin dinleme ve konusma becerileri oldugu tespit edilmistir. Ders kitaplarinin bu
becerileri gelistirilecek sekilde diizenlenmesi ve dgretmenlerin bu becerilere yonelik
etkinliklere daha fazla vakit ayirmasi 6nerilmektedir. Ogretmenlerin degerlendirilmesi
kolay becerilere agirlik verdigi, konusma ve dinleme becerilerinin degerlendirilmedigi

tespit edilmistir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde 6grencilerin en fazla ciimle yazma ve sorulan
sorulara cevap yazma konusunda gelisme gosterdigi sonucu elde edilmistir.
Ogrencilerin ayn1 zamanda verilen model paragrafa uygun paragraf yazma konusunda
hedeflenen diizeye ulastig1 tespit edilmistir. Ozgiin ciimle ve paragraf yaziminda
ogrencilerin yeterli diizeye ulagmadiklart belirtilmistir. Bu durumun nedeninin
ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerinin yetersiz olmasi, anadildeki yetersiz
ogrenmeden kaynaklanan eksiklikler ve ifade becerisindeki yetersizlikler olarak
siralanmaktadir. Aym1 zamanda dilbilgisi konularmin agirlikli olmast bu durumu
olumsuz etkilemektedir. Duruma dayali (topic based) 6gretim siirecinin benimsenmesi
ile oOgrencilerin Ozgiin ciimle ve paragraf yaziminda gelisme gosterecegi

diistiniilmektedir.
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Yapilan arastirmada yabanci dil dersinde 6lgme degerlendirme amaciyla kullanilan
yontemler, yazili sinavlar, performans gorevleri, proje gorevleri, ders i¢i performans
degerlendirmesi olarak belirtilmistir. Bunlara ek olarak ogretmenden Ogretmene
cesitlilik gosteren yontemlerin bulundugu tespit edilmistir. Bunlardan en ¢ok
kullanilanlar1 habersiz sinavlar (quiz), konu testleri, SBS denemeleri, iiriin dosyasi ve
kelime smavlar1 olarak belirtilmistir. Yapilan ek degerlendirmelerin ders ici

performans notuna etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Olgme degerlendirme amaciyla yapilan yazili smavlarin ¢ogunlukla bosluk doldurma
tarzinda soruldugu tespit edilmistir. Ayrica yazili sinavlarda kelime bilgisi ve
dilbilgisine dayali sorularin bulundugu sonucuna varilmistir. Yazili smavlarin dil
becerisini Olgmede yeterli veri saglamadigi tespit edilmistir. Yazili smavlarin
dilbilgisine dayali olmasi Ogrencileri ve Ogretmenleri bu yonde ¢aligmaya
yonlendirmektedir. Ogrenciler sinavda sorulacak unsurlara daha fazla calisirken

ogretmenler de ders i¢inde, sinavda sorabilecekleri etkinliklere yer vermektedirler.

Yeni sistemle beraber uygulamaya gecirilen proje ve performans gorevleri 6grencilerin
dili pratik yapma, somutlastirma, ifade becerisini gelistirme ve yaraticiliklarini
gelistirmesine  firsat  vermesi  bakimindan olumlu  bir gelisme olarak
degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin tamami bu konuda olumlu goriis bildirmistir. Bu
caligmalar Ogrencilerin yabanci dil diizeyini gostermede de veri saglamada yeterli
goriilmiistiir. Ancak oOgretmenler Ogrencilerin bu gorevleri kendilerinin yapmis
olmasiin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu neden 6gretmenler bu gorevleri simif
icinde yapmaya yonelmektedir. Evde yapilmasi istenen gorevlerin denetlenmesinin
zorlugu ve bu konuda 6gretmenlerin yasadiklart olumsuz deneyimler dikkat ¢ekicidir.
Yeni uygulamalar olan performans ve proje gorevleri ile ilgili 6grencilerin yeterli
bilince sahip olmamasinin bu konuda yapilan ¢alismalan etkiledigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin bir kisminda bu ¢alismalari “nicin” ve “nasil” yapti1 konusunda da bilgi
eksikligi oldugu tespit edilmistir. Gerekli bilinglendirme yapildiginda zamanla daha

verimli caligmalarin yapilacag diistiniilmektedir.

Yapilan Olgme ve degerlendirme ¢alismalarinin siirece dayali Ogretime ve

yapilandirmaci yaklagima uygun oldugu tespit edilmistir. Ancak 6zellikle konusma ve

140



dinleme becerisine yonelik Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin uygulamaya

gecirilmesi ve dilin islevsel alanlarina agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

Yabanci dil dersinin etkinliklere dayali olmas1 nedeniyle 6grencilerin istek ve katilim
diizeyinin yeterli oldugu tespit edilmistir. SBS’de Ingilizce sorularinin bulunacak
olmas1 0grenci istek ve katiliminda gozlenebilir dlgiide artis oldugu sonucunu ortaya
cikarmistir. Ancak Ogrencilerin yabanci dil 68renmeyi ihtiya¢ olarak hissetmesi
konusunda yetersizlik bulundugu, ingilizceyi bir ders ve not olarak gordiikleri ifade
edilmistir. Bu durumun Ogrencilerin ileriye yonelik hedeflerinden ve iginde
bulunduklar1 sosyoekonomik c¢evreden etkilendigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin
ileriki yasamlarinda Ingilizceye ihtiyag duyacaklari konusunda bilinglendirilmesi

Onerilmektedir.

Yapilan arastirmada yabanci dil 6gretiminde sosyoekonomik c¢evrenin etkili oldugu
tespit edilmistir. Arastirmada 6grencilerin biiylik bir kisminin 6gretimi destekleyici
sosyoekonomik gilice sahip olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Bu durumun okula ve
ogrenciye gore gesitlilik gosterdigi anlasilmaktadir. Sosyoekonomik ¢evre bakimindan
olumlu 6zelliklere sahip olan 6grencilerde yabanci dil basarisinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Sakarya Ilkogretim Okulu, Karaman Ilkdgretim Okulu ve Ahmet Akkog
[Ikdgretim Okulu’nda yabanci dil basarisinin diger okullara oranla daha yiiksek oldugu
sonucu elde edilmistir. Bu durumun nedeni de bu okullarin bulundugu sosyoekonomik

cevrenin olumlu 6zellikler gostermesi olarak ifade edilmistir.

Yeni sistemle birlikte SBS’de Ingilizce sorularinin bulunmasi nedeniyle veli
desteginde Onemli bir artis oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ailelerin
sosyoekonomik diizeyinin 6grencilerin yabanci dil dersinde belirleyici oldugu sonucu
elde edilmistir. Veliler konusunda belirtilen olumsuzluklardan birisi velilerin biiyiik bir
cogunlugunun Ingilizce bilmemesidir. Bu nedenle velilerin, cocuklarma yardim

etmede yetersiz kaldiklar1 6gretmenler tarafindan ifade edilmektedir.

Yapilan arastirmada 6gretmenin tutum ve 6zelliklerinin 6gretimi etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilere yabanci dili sevdirme ve &grenmeye ihtiyag uyandirma
konusunda olumlu 6zellikler gosteren 6gretmenlerin derslerinin daha verimli oldugu
ifade edilmistir. Ayrica 0gretmenlerin derse cesitlilik katma, dersi ilgi c¢ekici hale

getirme, 0grenci grubunun 6zelliklerine gore hareket etme ve akademik bilgi diizeyini
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smifta etkili kullanma diizeyini sinifta etkili kullanma becerisinin 6gretim basarisini

etkiledigi tespit edilmistir.

Bu calismada yabanci dil bilmenin énemi vurgulanmis ve ilkdgretim diizeyinde alinan
yabanct dil Ogretiminin etkili olmas1 geregi belirtilmistir. Bu nedenle ilkdgretim
okullarinda verilen yabanci dil dersi en son degisiklikleri ile degerlendirilmis, dersin
uygulama silirecinin yeterliligi incelenmistir. Yapilan arastirmada yabanci dil
ogretimini etkileyen pek ¢ok unsurun oldugu, etkili yabanci dil 6gretimini saglamak

icin bu unsurlarin degerlendirilip gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir.
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EKLER

EK A: Ogretmen Goriisme Formu

ILKOGRETIM II. KADEME YABANCI DiL PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESI
(ADAPAZARI ORNEGI)
Konulu Yiiksek Lisans Tezi 6gretmen goriisme formu;
Degerli meslektasim;

Bu ¢calisma, “ilkﬁgretim I1. Kademe, Yabanci Dil Programi’nin
Degerlendirilmesi” amaciyla yapilan yiiksek lisans tezine katki saglayacak olan

goriislerinizden faydalanilmak iizere hazirlanmistir.

Arastirmada elde edilen bilgiler bu calisma disinda hicbir yerde kullanilmayacak

olup isminizi kullanmaniz gerekmemektedir.

Gostermis oldugunuz ilgiye simdiden tesekkiir eder, calismalarimizda basarilar

dilerim.

Selda KARAKOYUN
Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cahstigimiz kurum:

Yasiniz:

Cinsiyetiniz:

Mesleki Kideminiz:

Mezun Oldugunuz Universite, Béliim:

Ders verdiginiz siniflar:

148



EK B: Ogretmen Goriisme Sorulari

SORULAR
1- Akademik egitiminizde aldiginiz kuramsal bilgiler is yasaminizda ne ol¢iide

size katki saghyor? Neden?

2- Talim Terbiye Kurulunun hazirlayip uygulamaya gecirdigi 6gretim

programindan uygulamada ne kadar faydalamyorsunuz? ihtiyacimizi karsiiyor

3- Dersin planlama siirecinde hazirladigimiz yilik plan, ders plani ve 6gretmen
kilavuz Kkitaplar1 dersin uygulama asamasinda size rehberlik etmede ne kadar

etkili?

4- Bransimizla ilgili olarak diizenlenen hizmet ici egitim kurslar1 hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?

5- Bildiginiz gibi II. Kademe 6gretim programinin kademeli olarak degistirilmesi

planlanmaktadir. Yeni sistem ile ilgili neler biliyorsunuz?

6- Yeni sistemin beklentilerinizi ne olciide karsilayacagin diisiinityorsunuz? Bu

konudaki olumlu ve olumsuz diisiinceleriniz nelerdir?

7- 11. Kademede kullandiginiz ders kitaplar yeni sistemle paralellik konusunda
ne kadar etkili? Hangi yonlerden eksik buluyorsunuz? I¢eriginde nelerin olmasim

beklersiniz?
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8- II. Kademe miifredatindan hangi konularin ¢ikarilmasini beklersiniz? Neden?

9- Aym sekilde hangi konulara agirhk verilmesini veya eklenmesini beklersiniz?

Neden?

10- Liselere giris sinavinda artik Yabanci Dil sorularinin da bulunmasini nasil
degerlendiriyorsunuz?

11- Bu sinavda test sorusu olarak yabanci dil sorularinin bulunmasi dersin
islenisi esnasinda sizde ne gibi degisiklikler yapmamz gerektirdi?

12- Bu sinavda yoneltilen sorular dil becerilerini ve dilin islevsel yonlerini

olcmede ne kadar etkili? Neden?

13- Dersin uygulama siirecinde hangi yontem ve metotlardan faydalaniyorsunuz?

Uygulama siirecini anlatir misimz?

14- Dilbilgisi temelli 6gretim sizce ne kadar etkili? Ogretmenler sizce bu yolu
benimsiyor mu yoksa ders kitabi ve program dilbilgisine dayal uygulamayi1 m

gerektiriyor? Bu durumu nasil degerlendiriyorsunuz?

15- Dersin uygulama esnasinda hangi materyallerden faydalaniyorsunuz? Okul
ve sinifin fiziki sartlar1 materyal kullanimina ne kadar elverisli? (Yabanc dil

sinifiniz var mi? Bilisim ve teknoloji iiriinlerinden ne kadar faydalaniyorsunuz?)
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16- Kullamilan kitap, CD gibi materyallerin orijinal, o dili ana dili olarak
kullananlar tarafindan hazirlanmis olmasi sizce ne kadar 6nemli? Bildigimiz gibi
kitaplarimiz Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanmis ve bakanhk tarafindan alinan
kararla kitaplarin Tiirk yazarlar tarafindan yazilmasi uygun goriilmiistiir. Bu

konudaki goriisleriniz nelerdir?

17- Simif mevcutlarimiz ne kadar? Sizce sinifta bulunan égrenci sayisi yabanci dil
ogretimini ne kadar etkiliyor? Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle
uygulamaktan vazgectiginiz etkinlikler var mi? Varsa daha ¢ok hangi tiir

etkinliklere yer vermekten kaciniyorsunuz?

18- Dort temel dil becerisine (writing, reading, speaking, listening) 6gretim
programinda ne kadar yer verilmis? Siz uygulama esnasinda bu becerileri
pekistirmeye yonelik etkinliklere ne ol¢iide yer veriyorsunuz? Bu konuda
yasadigimz giicliikler (varsa) nelerdir?

19- Ogrencilerin en ¢ok ve en az yeterli oldugu beceri nedir? Bu durumu nasil

yorumluyorsunuz?

20- Ders esnasinda iletisim dili olarak ana dili mi yoksa hedeflenen dili mi

kullamiyorsunuz? Yabanci dili ne 6lciide kullaniyorsunuz? (Neden?)

21- Ogrencilerin Yabanci Dilde konusma (speaking) diizeyini yeterli buluyor
musunuz? ifade yetenekleri bu derste ne kadar gelisme gosteriyor? 8. Sinifin

sonunda hedeflediginiz diizeye ulasiyor musunuz?
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22- Dinleme (listening) materyali olarak nelerden faydalamyorsunuz? Ogrenciler
yazida gordiigii ciimleleri mi yoksa dinlediklerini mi daha ¢abuk algiliyor? Bu

konuda yasadiginiz olumsuzluklar var mi? Varsa neler?

23- Ogrenciler yazma (writing) becerisi konusunda genel olarak sizi tatmin ediyor
mu? Ozgiin ciimle ve paragraf yaziminda yeterlilikleri ne diizeyde? Bu durumu
nasil yorumluyorsunuz?

24- Okuma parcalarini islerken hangi teknikleri kullaniyorsunuz? Okudugunu

anlama konusunda hedeflerinize ne olciide ulasabiliyorsunuz?

25- Ogrenci performansim 6l¢cme ve degerlendirme amaciyla hangi
degerlendirme yontem ve araclarimi kullaniyorsunuz? Performans ve proje

calismalar 6grenciler hakkinda veri saglamada ne diizeyde yeterli?

26- Ogrencilerin tutum ve davramislarim degerlendirmek gerekirse, onlar
Yabanci Dil 6grenmeye ne kadar ihtiyac duyuyor? istek, katihm ve hazir

bulunusluk diizeyleri nasildir?

27- Ogrencilerin icinde bulundugu sosyo- ekonomik ¢evre onlarin Yabanc Dil

ogrenme diizeylerini ne 6l¢iide etkiliyor? Bu konudaki goriisleriniz nelerdir?

28- Veliler ¢ocuklarinin Yabanci Dil 6grenmesi konusunda ne kadar bilingli?

Beklediginiz destegi ne olciide bulabiliyorsunuz?
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29- Sizce 0gretmenin Kisisel 6zellikleri ve tutumlari hedeflenen Yabanci Dil
basarisina ulasmada ne kadar 6nemli? Iyi yetismis bir 6gretmen tam 6grenmeyi
gerceklestirebilir mi?

30- Hedeflenen Yabanci Dil 6gretiminde karsilasilan giicliiklerin temeli sizce

nelerdir? Bu konudaki fikirleriniz nelerdir?

153



EK C: Arastirma Yapilan Okullar

Karaman ilkdgretim Okulu

Kurtulus Ik gretim Okulu

Dagdibi Berna Yilmaz Ilkogretim Okulu
Ozanlar Sehit Mustafa Ozen Ilkogretim Okulu
Akyaz1 Madanoglu ilkdgretim Okulu

Ahmet Akkog Ilkdgretim Okulu

Biiyiikgazi {lkdgretim Okulu

Sakarya Ilkogretim Okulu

Cengiz Topel 1lkdgretim Okulu
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