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ONSOZ

Cocuklarm dilsel gelisimi konusunda hala kegfedilmemis birgok yon vardir. Bilim
adamlari bu konuda birgok aragtirmalar yapmis, birgok kitap yazmis olmalarina
ragmen, ¢ocuklarin gozlemlere istenilen tepkileri vermesinin giigliigiinden dolay, bu
arastirmalar heniiz tam bir sonug verememistir. Bu konunun aragtinlmasi, saghkli ve
normal yetisen c¢ocuklarin dil geligimlerinin saptanmasmdan ¢ok, dilsel sorunlar
yasayan cocuklarn, gelisimlerindeki sikintilarma ¢6ziimler getirebilme konusunda
daha aydinlatict bilgiler vermekte, daha saglikli yontemler gelistirilebilmesine
yardimci olmaktadir.

Bu c¢aligmay1 yapmaktaki amacim, ¢ocuklardaki ilk dil edinimiyle ilgili sorunlan
aragtirarak, bu konuda Tiirk ¢ocuklarimin yasayacagi olasi sorunlarin ilerde kendilerini
ifade etmede, iletisim kurmada ve ikinci dil 6grenmede olas: etkilerinin gézlemlenmesi
oldu. Ik dil edinimin saghkli oldugu g¢ocuklarin daha rahat iletisim kurabildikleri
yoniindeki bilimsel gozlemleri, ilk dil edinimindeki sorunlan ¢dzmeye yonelik veriler
olarak degerlendirdim. Calismamn, c¢ocuklarn ilk dil ediniminde karsilagilan
sorunlarmin  ¢oziimiinde yardimei bir kaynak olacagim umuyorum. Bu ¢aligmanin
hazirlanmasinda yardimlarini esirgemeyen damsman hocam Yard. Dog. Dr. Recep AKAY’a;
yasam boyu kendime 6rnek alacagim insanlardan biri olan Yard. Dog. Dr. Muhanem
TOSUN’a; biliim bocalanm Prof Dr. flyas OZTURK ve Dog. Dr. Binnaz BAYTEKINe; Tiirk Dili ve
Edebiyat: Boliimii Aragtirma Gérevlisi Kaan YILMAZ’a; arkadaglarim Serdar CETIN
ve Metin OZTURK ’e tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica bu tezin hazirlanmasi boyunca
beni hi¢ yalmiz birakmayan esim Giilpmar DELICAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Imdat DELICAN

31.05.2007




iCINDEKILER

SEKIL LiSTESI i
TABLO LISTESI iv
OZET v
SUMMARY vi
GIRIS 1
BOLUM 1: DILBILIMSEL ALTYAPI 4
1.1. Sesbilimsel — Sesbilgisel Asamadaki Gelisim.......cceverirrrrerernescrriiiniiiniiieeennee 5
1.1.1. Baskin Sesbilimsel GElSIm ......ooveeoremreiiriniiiirnnreneesie et 5
1.1.2. Sesbilimsel GElISIMIET «...cccoocererceiiiimrrireeirre ettt 7
1.2. Anlamsal-S6zlitksel Alandaki Geligmeler..........oovvevuinieremeneneceneceeneeae 16
1.2.1. 11k SHZCUK B c.cecveverereereerereresesnesseeesseeeessasssasssssassssesssesesessssssseses 16
1.2.2. ISim Verme Patlamasl ........ceecueeerrereeseseseereriescesescnssssssssressssssssssssssssssss 19
1.2.3. Anlam biliminin ve Kelime dagarciginin gelisimleri .......cooeveeieicnencnenees 24
1.3. Bigimsel Ve Sozdizimsel Asamadaki Geligim .....c.ooceecrereeriiceseninmnnnnncees 28
1.3.1. S6z Dizimindeki OnCUIET.......cervreeeeecreererereeeeereseeecrescsenssesssssssranssens 28
1.3.2. Iki kelimeli ifadelerin ilk asamasinda Gramer...........coceueuerreemnnesseneenss 29
1.3.3. Diger Bi¢cim-S6zdizimsel Geligmeler ........ooovieeovieieeiniciincenenes 34
1.3.4. Bicimsel — Sozdizimsel Asamaya Bir Genel Baki§......ccovurevveccininirinencnns 41
1.4. Edimbilimsel-Tletisimsel Asamadaki Geli$imm......cocorueremiererrernssenisnresineneecenes 42
1.4.1. TIK SOZI TEtiSIM. c..cvoeveereererereeeereeresseeseeescocesisssense s ssssssessens 42
1.4.2. 11K DiISE] TIOtSIM «..ucvoreeeceeeereeeeeeeeceaeeesenseescssss e s nsesseneess 46
1.4.3. Edim Bilimin Ik Okul Caginda Geligtirilmesi ........ccocovurvemrereenerrnereeacnnans 47
1.4.4. Okul gaginda Edim bilimsel Ilerleme ..........oorimmmemrecnnnesescsesisceneneens 49
1.5. Dil Gelisiminin Kilometre Taglarina Genel Bakis .......cccoeoeveencciiiiicninnnns 53
BOLUM 2 : KELIME ANLAMLARININ GELISiMI 55
2.1. ANIAM KUITA c..iniiiiiriereeeeeeeesecneerteese s mestesaessssssssas e s s s e s e sse s e e nensens 55
2.1.1. H1zl1 ESIEME . ...cueeeceeeeectecictctte ettt 55
2.1.2. Asin Genelleme ve Asint Fark Gozetmenin Kogullart.......ccvvecceriiececnnss 57
2.2. ADIAm DEFISIM ...cvererueucncreerieesiieeser ettt 59




2.2.1. Anlam Yapisinin Yatay SUIECT ....ccoeererreemeeirenesseneiscee e 59

2.2.2. Anlam yapisinin dikey SUIECT ....overeerrireimeteeerrnretn et 60
2.2.3. Sozlitksel Zithk (Kargithik) TEOTIS ....oceveuerereeemenrneenssnenenesset e 61
2.2.4. Segilmis bir 6rnekte anlam deisimIeri .....oeeeeeeeenmeecicinieci 63
BOLUM 3 : DIL PROBLEMLER]I VE OGRENME ZORLUKLARTI .......ccovvsssernee 65
3.1, GHEIS 1evverrenenereeeseseestteseaeseesessne e s e e a sttt bbb s 65
3.2. Okulda Dil Zorluklar: Ceken COoCukIar.........ovvueveireinmecnnenectecceeeiinns 65
3.3. DUSUNME VE Dil...oeeiiicciiciicreeit et e 66
3.4. Spesifik Dil Gelisim Bozukluklart (SSES) .....ccevvrrinernnniniiiiineeeeeee 67
3.5. Schilf'de Bulunan Dil Problemli OBIENCIIET ...v.eeeeerereereeneseeeeese e esecnesareaens 67
BB.0Z8E ettt et et e p e e e a et nen 69
SONUC
KAYNAKLAR
OZGECMIS

i

70
71




SEKIL LiSTESI

Sekil 1: Cocuklardan Genelleme ...........ccoceeireeimierneeccnie e 22
Sekil 2: Kelime Olugum STIECT ....vcceviirirercrireieiereeieteses s 26
Sekil 3: Ciimle Icerisindeki SIralama ..........c.oececuemeememrencmremreenssrsssensisasssnssssssssnssens 29
Sekil 4: Anlam Yapisinin DIKey SUIECI ....ccvvorvrrerrrerrereteecietceeeeestr et 60

iii




TABLOLAR LiSTESI

Sayfa
Tablo 1: Ses Birimlerinin Kazanilmasi ......coeerccmeriuereeirinensnseeeessesccscesncsseeesnenes 12
Tablo 2: Kelime Dagarcifi Kalitesi .....c.ccccveerereememseesrenssecnnenenseciinsnin s 25
Tablo 3: Kelime Dagarciflt Geligimi .....cccoerererrvermrmecnieeertesinin e 25
Tablo 4: S6z Dizimine Gore Kelime Anlami......ccomvmimveneeenieninneceeinicnnnenens 28
Tablo 5: iki Kelimeli BIrleSImIer ......c.ocueveueeremreeceresrasmsamsssssessesssessessssesssesssssasenssscens 30
Tablo 6: U¢ Cocugun Ortalama ifade Uzunlugu ve Kronolojik Yas Siralamast.......... 35
Tablo 7: Cocuklarin Kullandigi Baglaclar ... 37
Tablo 8: Cocuklarda Kelime CeKimi ......oevererereneeererinecesinicicnne e 38
Tablo 9: Dil Geligiminin ASAmAlart .........ccoeeeeeeeeeeieniireec e 53
Tablo 10: « Top “ Kelimesinin Yatay Stireg Omegi....c....oowwrerersressecessserserisecnsecssnnse 59

iv




SAU, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez Ozeti
Tezin Bashgr: Cocuklarda {1k Dil Edinimi Ile Ilgili Sorunlar

Tezin Yazan: Imdat DELICAN Damsman: Yrd.Do¢.Dr. Recep AKAY

Kabul Tarihi: 31.05.2007 Sayfa Sayisi: vi (On Kisim) + 77

Anabilim Dali: Miitercim Terciimanlik

Dil bir cocupun hemen &grenemeyecegi ¢ok karmagik bir biitiindiir. Dil, yasamm ilk yillarinda
ogrenilen, fakat biitiin yagama yayilan uzun bir siirectir. Bu calismamda, bir cocugun dil
gelisimini yalnizca, kronolojik olarak yagimna gore degil, dilsel asamalara ayirarak inceledim.

Dil gelisimi biligsel gelisim ile yakindan baglantilidir. Dil gelisimi sinurl1 ise, o zaman biiigsel
alanda da problemler olusur. Dil alanindaki bozukluklar sadece izole olarak ortaya ¢ikmaz.
Bagka belirtileri de goriiliir. Bu bulgu ¢ocuklarin, kendilerinden beklenenleri gergeklestirmesini
zorlar. Buradan ¢ikan sonug olarak bozukluk sahipleri, bireysel dgrenme tesviki okullarmnda
ders gormelidir.

Kargilikl dilsel ve biligsel kisitlamay1 engellemek igin cocugun erken yasta uygun tesvik almasi
gerekir. Bu sekilde, dil olarak dikkat gekici olan tehlikeler ve bununla baglantil olan bazi
tehlikeler kesfedilebilir. Eger bir ¢ocuk dil gelisiminde dikkat gekiyor ise ozel tesvik ile
oncelikli belirtiler aza indirgenebilir ve ikincil belirtiler engellenebilir.

Cocupun dil gelisimi asamalari belli zaman smurlamasma bagh olamayacafi gibi, biitiin
gocuklarm aym siireleri ayn1 zaman dilimleri icinde yasadiklarim diisiinmek yaniltic: olabilir.
Bu yanilgs, cocugun dil gelisimini tamamlarken ailelerin gocuklardan zamanindan 6nce bazi
yetileri kazanmasim beklemelerine yol agabilir. Bu yamlgmin bir nedeni de, bagka her hangi bir
cocugun belli bir zaman diliminde belli bir diizeye gelmesinin dl¢iit olarak kabul edilmesinden
kaynaklanabilir. Oysaki dilsel gelisim asamalarmmn tiim g¢ocuklar i¢in homojen bir yapida
oldugu diisiincesi, dilsel gelisimin yanlis yonde gelistirilmesine, ¢ocuklara zamanmdan &nce
verilen bilgilerin gocuklari dengesiz bir dil becerisine sahip olmaya gdtiirebilir. Cocugun
bilissel gelisimini kavramadan, homojen bir bakis agisiyla yaklasildiginda, gocuklarm dilsel

gelisiminde yetigkinlik doniimlerine yanstyacak énemli dilsel sorunlar yagamasina yol agilabilir.
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Language is a komplekses thing which a child can control not immediately. Entwicklung
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GIRIS

Cocuklarm dilsel geligimi konusunda hala kesfedilmemis birgok yon vardir. Bilim
adamlart bu konuda birgok aragtirmalar yapmus, bircok kitap yazmis olmalarina
ragmen, ¢ocuklarin gdzlemlere istenilen tepkileri vermesinin giicliigiinden dolayi, bu

aragtirmalar heniiz tam bir sonu¢ verememistir.
Calismanmin Amaci

Bu c¢alismamn amaci, saglikli ve normal yetisen gocuklarm dilsel gelisimlerinin
saptanmasindan ¢ok, dilsel sorunlar yasayan ¢ocuklarin, gelisimlerindeki sikintilarina
coziimler getirebilme konusunda daha aydimnlatici bilgiler vermekte, daha saglikl
yontemler gelistirilebilmesine yardimc: olmaktir.

Calismanmn Yoéntemi

Cocuklarm dil geligsimini incelemek i¢in Oncelikle dil gelisiminin art siiremli bir
yontemle inceleme geregi vardir. Bir cocugun anadilindeki gelisimi, yabanci dil
yontemleriyle algilamaya ¢alismak dogru bir gézlem sonucu vermez. Yabanci dil
dgrenen bir ¢cocuk ya da yetiskin, dilsel algilama ve kavrama asamalarimi tamamlamig
olup bu yetilere sahip olarak yeni bir dili farkl: siire ve farkli yontemlerle 6grenmeye
caligmis bir bireydir. Oysa ¢ocuklar, ana dillerini 6grenirken, yabanci dil bilgisinde
gerekli olan temel becerileri heniiz gelismis olmadigindan, ¢ocuklara dort temel
becerinin aym diizlemde verilmesi olanaksizdir. Cocuklar igin dil gelisimi, dil
bilgilerinin yan yana verilmeyip, ¢ocugun yas gelisimine bagli olarak hangi tiir dil
algilamas1 yagindaysa ona gore verilmek zorundadir. Cocuktan hangi yasta hangi dil
yetilerini bekleyecegimizi bilmek ve dil gelisimini bu dogrultuda beklemek
zorunlulugu vardir.

Cocuklarin dil gelisimini salt dilbilgisi gelisimi olarak gormek yeterli bir bakis agisi
degildir. Cocuklarm dilsel gelisimi, dilbilgisi becerisi olmaktan ¢ok, ¢evreyi algilama
ve cevreyle iletisim kurma becerisidir. Bu beceri ¢ocugun biligsel yoniintin gelisimine
baghdir. Bir ¢ocugun biligsel gelisimi ne kadar izl olursa, buna paralel olarak dili
algilamas: o kadar hizli gelisir. Cocuklarn dilsel gelisiminin yavas olmasi, ya da dilsel
gelisimdeki sikintilari, salt dilsel sorun ¢dziim y6ntemleriyle anlasilamayip, gocugun




bilissel gelisimindeki sorunlarin gozlemlenmesi geregi vardir. Cocugun dilsel
gelisimini gdzlemlerken, biligsel gelisiminden bagimsiz bir gdzlem yapamayiz. Dil
algilamasi,  biligsel  algilamanin ~ yansimasidir.  Cocuklar  bilisimlerinde
canlandiramadiklar: sozciikleri dile getirseler bile, bu sozciiklerle ilgili anlam baglar

kuramazlar.

Cocuklar, konusmaya baglamadan 6nce sesleri tanmimay1 6grenirler. Sesleri birbirinden
ayirmaya, seslere agina olmaya baglarlar. Cocugun sesleri algilama siireci saghikli
gelistiginde, gocuklar tamdik sesleri bilincine yerlestirerek, daha sonra bu seslerin
anlamlarm algilama agamasina gegebilirler. Dilsel gelisimin ikinci asamasinda ¢ocuk,
sozciikleri kurmayi, nesneleri adlandirmay1 dgrenir. Yine bu asamada, nesnelerin ve
cevresindeki somut geylerin anlamlarini 6grenmeye baglar. Bu iki asama birbirlerine
paralel gelismeyip, bir 6nceki agama tamamlandiginda, bir sonraki asamaya gegilerek
gerceklesebilir. Ik asama saglikli gergeklesmediginde cocuk, ikinci agmada temel
eksiklikler cekerek, sozciik kurma ve sozciiklerin yapilartyla anlamlar1 arasindaki
iligkileri kavramada giigliikler ¢ekebilir.

Cocukta dilsel gelisimin iigiincii agamasi, gocugun dnce sesbilgisi olarak algiladigy ve
asina oldugu sesleri dile getirip, sonra anlamlarim algilamasi agsamasinda s6zciik
kurma becerisinden sonra, nesne-6zne ve eylem arasinda iligki kurma ¢abasiyla, ciimle
kurmaya baglamasidir. Cocuk bu agamada, sozciikleri farkli ciimle yapilan icinde
farkli sekillerde kurmay: Ogrenir. Sozciiklerin sekil farkliliklarmin anlamlara

yansimasindaki farklari kavramaya baglar.

Dilsel gelisimin dordiincii agamasi, gocugun kurmayi basardify ciimlelerle artik
iletisim kurdugu, pragmatik olarak kurdugu ciimlelerle karsisindakini etkileyebildigi
asamadir. Cocuk artik dili, kendi gereksinimlerini karsilamak, duygulanm ve
beklentilerini dile getirmek i¢in, kars1 tarafla interaktif bir eylem gerceklestirebilecek
bir diizlemde kullanabilmektedir. Bu agsmada daha 6nce belirttigimiz gibi, sayet cocuk
bir dnceki agsamay saglikli bir bigimde gegirememisse, bu asamada ¢ocugun iletisim

becerisinde sorunlarla karsilagsmasi dogaldir.

Dilsel gelisimde ilk dort asama saglikli olarak gegirildiginde gocuklar dile getirdikleri

sozciiklerin anlamlar1 konusunda diisiinebilecek duruma gelirler. Bir sozciigiin birden




fazla anlami olabilecegini, bir s6zciigii birden fazla anlamda, birden fazla durumda
kullanabilme becerisini gelistirebilirler. Cocuk, anlamlar1 kendi olusturup, 6grendigi
anlamlan diger anlamlarla kargilastirabilecek yetiye ulasir.

Cabsmanm Onemi

Cocuklarm dil geligimi agamalariin kavranmasi, bu asamalarm her bir gocuk i¢in
aynm zaman diliminde gecerli olmadifinin kavranmasi anlamma gelir. Bu asamalar,
dil 6gretiminde bireysel bir yontem izlenmesiyle sonuglanmasi gereken bir tutuma
bagl olarak gergeklesir. Sayet, bir g¢ocuk bu asamalan gecirdikten sonra, dilde
sorunlar yasiyorsa, o zaman bu agamalara geri doniilerek, dil gelisiminin hangi
asamasinda eksiklikler oldugu incelenmelidir. Cocuklarm yetisme siirecinde, 6zellikle
okul déneminde, tiim cocuklarm bu agamalar saglikli bir sekilde gegmis olduklar
diisiincesine kapilarak, sorunlarin temeline inmemek, aym sorunlari yetigkinlife
tasimak anlamma gelmektedir. Aym zamanda dil sorunlarmin salt dil sorunu
olmadigini, cocugun biligsel ve psikolojik sorunlarmm, dil sorunu olarak kargimiza
¢iktigin unutmamak gerekir. Dil diisiincenin ve gevreyle iligkinin bir yansimasi olarak
kabul edilirse, dilsel sorunlar da, bilissel ve ¢evresel sorunlarin yansimasi olarak kabul
edilebilir.

Bu yiizden dil sorunlarinin ¢dziimiinii salt dilsel yontemlerde aramak yeterli bir ¢aba
olarak goriillemez.

Cocugun ana dil ediniminde yukarida saydigimiz agamalar normal gocuklarda bir
sekilde erken ya da ge¢ donemde iistesinden gelinecek asamalardir. Cocufun dil
gelisimi siirecinde 6grenemediklerini yetiskinlik doneminde tamamlamasi da
miimkiindiir. Ancak, bu sayilanlarin disinda, dil sorunlan fizyolojik yapisindan
kaynaklanan gocuklar1 da gdz ardi etmememiz gerekir. Bu tlir sorunlart zamana
birakarak ¢ozmek, ya da bu tiir gocuklar: dili zamaninda kullanmaya zorlamak dogru

sonuclar vermez.




BOLUM 1: DILBILIMSEL ALTYAPI

Dil, cocugun zamanla edindigi bir olgudur. Dilin gelistirilmesi uzun bir donemi
kapsamaktadir. Dil, ¢ocugun hayatinmn ilk yillarinda olusur ama kendisini hayat
boyunca gelistirir.

Dil gelisimini daha iyi gozlemleyebilmek i¢in, dili, gocugun yasina gore kronolojik bir

sirada degil de, birbirinden ayr dort asamada inceleyecegiz.
Dilin bulundugu dért agama soyledir:
Sesbilgisel — Sesbilimsel Asama:

Sesbilgisel sesbilimsel agama, bir dilin seslerine dayanmaktadir. Ses olugumunun
ogrenilmesine ve onun analizine Sesbilgisi denir. Burada seslerin konusma organlari
vasitasi ile olusturulmasi ve seslerin duyma organlan ile algilanmasi konusu islenir.
Buna karsin sesbilimi, sesbirimlerin konusma olgusu icerisinde ortaya ¢ikmalari,
birbirlerine baglanma imkénlan ve islevleriyle ilgilenir. Sesbirimler anlam
degisikliklerine yol agan en kiiciik birimlerdir.

(13 3

Ornegin, “masa” kelimesinin bagmdaki “m™ sesi, “k” sesi ile degistirildiginde bir

anlam degismesi olur. Masa — kasa, sadece bir sesbirim ile ayirt edilebilir. Yani, “m

ve“k” sesleri sesbiliminin inceleme materyali oluyor.
Anlambilimsel — Sozliiksel Asama:

Bu agama, dilin anlam bilesenlerine igaret eder.” Ciimlelerin ve kelimelerin anlamlari
ve igeriklerinin egitimine anlambilimi” denir (Reimann 1996: 264). Ornegin: “kedi”
kavrammin neyi kastettigiyle anlambilimi ilgilenir. Sozlik ise, insamn kelime
dagarcipiyla ve bunlarn teker teker sesbilimsel agidan neleri temsil ettigiyle ilgilenir.
Chomsky’ye gore, sozliik, sesbilimsel, anlambilimsel ve sozdizimsel ozellikleriyle
kaydedilmis sozlitksel birimlerden olusmaktadir. Ayrica, bir kelimenin miimkiin olan
biitiin farkls tiirleri s6zlitkte bulunur.




Ornegin: Bir kelime, “dilimin ucunda” dedigimizde, bilinen bir kelimeyi, beyinde
kayith olan ama o anda (herhangi bir sebepten dolayl) beyindeki sozlikte

bulunamayan kelimeyi kastederiz.
Bicimbilimsel — S6zdizimsel Asama:

Bu kavramin ardinda, dilin, gramer ve sozdizimi oOzellikleriyle ilgilenen yiizii
yatmaktadir. Bigimbilim gramerin bicimbirimleriyle ilgilenen kismidir. Bir dilin anlam
tasgiyan en kiiglik birimleri bigimbirimlerdir (anlam degisikliklerine yol acan
sesbirimler gibi). “Aramak” Kkelimesi iki tane bigimbirim igermektedir; “ara-”
(kelimenin kokii) ve “-mak” (mastar hali) ¢ekimi. Ikisi de birer anlam igermektedir;
oyleyse bunlar birer bi¢imbirimdir. Gramerin bir diger 6gesi olan sozdizimi ise,

climlenin yapisiyla ilgilidir.
Edim bilimsel — iletisimsel Asama:

Edim bilim, sosyal metin akisindaki dili, bagka bir deyisle dilin yardimiyla bir seylere
nasil ulasildigini konu alir. Sadece yukarida gegen ii¢ dil alanindaki bilgi ile bir kigiden
konusma partneri olmaz. Dilin her zaman igin bir “baglam”a (belirli bir zaman, belirli
bir yer, belirli bir amag ve belirli bir partner) intibak etmesi gerekir. Ornegin, bir gocuk
ile konusmak, isvereninden zam isterkenki konugmadan ¢ok daha farklidir. Dilin

sosyal etkilesim bilegeni edim bilimin yardumi ile tasvir edilir.
1.1. Sesbilimsel — Sesbilgisel Asamadaki Gelisim
1.1.1. Baskin Sesbilimsel Gelisim

Cocugun dil gelisiminde en erken devre sayilan agama, baskin sesbilimsel geligimdir.
Embriyo, ana rahmindeyken dahi dili algilama yetisine sahiptir.” Embriyo, sesler
rahim sivismndan dolayr boguklasmis olsa da, annenin kalp atiglarina, plasentamin ve
bagirsaklarin guruldamasina ve annenin viicudunun digindaki sesler dahil, ozellikle
annenin sesini duyabilir’ (Gross 1985: 46). Bu olay hamileligin 25. haftasindan
itibaren miimkiindiir. Bu olay, duyma organlarimin tam anlamiyla geligiminin
tamamlandi1f1 zamana denk gelmektedir ve Ekg (ana rahmindeki bebeklerin beyin

aktivitelerinin kaydedilmesine yarayan aygit) yardimiyla kamtlanmstir.




Embriyonun baskin sesbilimsel gelisiminin annenin sesini aymt edecek kadar
tamamlanmis olmas1 su olaydan anlagihir: Yeni dogmus bebekler annelerinin sesini
ancak dogal bir perdeleme oldugu zaman ayirt edebilir. Ayrica yeni dogmus bebekler,
seslerin frekans araliklarina ve ana dildekine benzeyen seslere karsi ¢ok hassastir. Bu
zamanda bebekler, rahimdeyken duyduklari, bu sesleri dogumdan sonra tekrar tamma
yetisine sahiptir. Cocuklarin, kendilerine ana rahmindeyken uzun bir siireye yayilarak
anlatilan hikéyeleri, dogumdan sonra da tercih ettikleri tespit edilmistir.

Peki, bu kanilara nereden varilmaktadir?

Yeni dogmus ¢ocuklar iizerinde yapilan arastirmalari, Habituations-Dishabituations
programlar gercevesinde yapilan ve yaygmn bir yontem olan emme aktivitelerinin
olciimii olusturur. Cocuga, emme aktivitelerini 6lgme dzelligine sahip bir emzik verilir.
Sonra bir uyarici (bu durumda bu bir ses olur) sunulur. Emme siddeti degisir, ama
tekrar eski haline geri doner (Habituation). Sonra farkli bir ses olarak (Dishabituation),
tekrar bir uyarici sunulur. Emme siddeti tekrar degisirse, o zaman ¢ocugun emme
siddetindeki farhiliklar kistas almir. Aksi soz konusu olursa, emme siddetinde bir
degisiklik gozlenemeyecektir. Bu arastirma yontemiyle iki aylik gocuklarin birbirine
benzer sesleri ayirt edebildikleri ortaya ¢ikmustir.

Bebeklere Habituation’a kadar sesler sirayla sunulur. (Om. [bi], [si], li], mi] ) ve bir
ses daha (Om. [di]). Bebekler sesbirimsel ayit etme yetileri sayesinde, bu uyariciy:
benzer bir uyarici olarak tamyabilir ve bu degisiklise daha yiiksek bir emme
aktivitesiyle cevap verirler. Bebeklerin, seslemlerin i¢indeki ses birimlerini ayirt etme
yetileri cok yiiksektir. Hatta bu yetiskinlerin yetilerini bile agar. Ciinkii gocuklar birinci
yaslarinmn ikinci devresinde, gevrelerinde kullamlan dilde gecmeyen ses zitliklarini

ayirt etme 6zelliklerini yitirirler.

Omegin: Japon bebekler “r” sesini ayirt edebilirler. Oysaki birgok yetiskin bu sesi ayirt
edemez. Bu ses dillerinde gegmedigi i¢in, onu tamma yetilerini birinci yagin sonlarinda
yitirirler. ”Bebeklerin bu yiiksek ayurt etme yetilerine sebep olarak, konusma ve
anlamlar1 diizenleme isteklerini gésterir” (Klann-Delius 1999: 31).




Bir ¢ocuk pratik olarak dogum itibariyle sesleri duyma ve ayirt etme yetisine sahiptir.
Ancak konusulanlar1 anlam igeren bir sistem olarak algilayana kadar birgok aym
gecmesi gerekir. Bir ¢ocugun bir dili ilk kez, anliyor denebilmesi igin en az 10 aylik
olmasi gerekir. Bir sebebe dayandirilmadan soylense dahi; cocuklar yasaklara ve
emirlere tepki gosterebilirler. Burada aym zamanda dilin anlambilimsel asamasi s6z

konusu oldugu i¢in, ayrintiya anlambilimsel-sozliiksel agamada girecegiz.
1.1.2. Sesbilimsel Gelisimler
1. Asama: Bagirmak

Bebegin ilk ¢ikardigr ses, dogum esnasmdéx kendi basina nefes almaya bagladigindaki
ilk bagirmasidir. Bu olay, bebegin ilk 6 hafta igerisindeki etkin haberlesme seklidir. Tk
4-5 haftalk sire icerisinde, 440 Hz siddetindeki bagimalar refleks gibi
tetiklenmektedir. Bebegin kendini bu sekilde ifade etmesi genellikle aci veya agliktan
kaynaklamir. Yani, yeni dofmus bebeklerin bagmslari sebebe gore degisiklik
gostermektedir. Boylelikle bebeklerin dogum esnasmdaki baginiglarindan farkh
bagirmalari, annelerin, ebelerin ya da hemgirelerin, bu baginslarin agliktan m1 yoksa

acidan m1 oldugunu anlayabilmelerini saglar.

4. ve 5. haftalar arasindaki bagirmalar artik bir refleks olarak ortaya ¢ikmaz. Hayatta
kalma diirtiisii geri plana atilir ve bebekler sebepsiz yere de bagirabilirler. Bu iki farkli
bagirma sekli, ancak dikkatle izlendiginde ayrrt edilebilir:

Eger sebep, aclik ya da rahatsizlik veren bir durum ise sert bir ton kullamlir. Bu
bagirma, keyfi olarak gergeklesiyorsa digerinin aksine daha yumusak bir ton kullanlir.
Bu baginslar konusmaya hilkmetmenin 6nciiliigiinii yapar. Bu yontemle nefes alirken

ve verirken kullamilan kaslar ¢aligtinilir ve sesler denenir.

Bunun yamnda, dil i¢in dogrudan bir 6nciilik etmeyen ama hayati islevleri yerine
getiren, okslirmek, gaz ¢ikarmak gibi sesler de iiretilir. Bu bagirmalar ve sesler, dil

asamalarinda varligim korur ama gocugun gelismesiyle onemlerini yitirirler.

Cocuk bu asamada fizyolojik dzelliklerinden 6tiirli daha farkly ifadeler olusturamaz.
fleride konusma organlarmi olusturacak organlarin yapisi, yetigkin bir insandan ¢ok,
bir primatinkine benzer: Cocugun girtlak kapag, neredeyse yumusak damaga degecek




kadar yiiksektedir. Bogaz boslugu, bir yetiskininkine gore ¢ok kisa; ona karsin agiz
boslugu, karsilastirma yapilacak kadar genistir. Bu durum, bebeklere, yetigkinlerde

miimkiin olmayan, emerken nefes alabilme avantajim saglar.

Anne siitii cocugun yemek borusuna akarken, hava da nefes borusuna dolmaktadir. Ses
repertuarinin ~ genislemesi ancak anatomik degisiklikler izin verdigi zaman
miimkiindiir. Ornegin, agzin genislemesiyle dil, daha ¢ok hareket ettirilebilir. Tabi, bu

da bir sonraki asamanin baglamasinin sartim olusturur.
2. Asama: Unliilesme

Bebek, 2. ve 3. aymnda, kendisini bagirma digindaki bir sekilde ifade etmeye baglar.
Guruldama sesleri ¢ikarmaya baglar. Olusturulan bu sesle, genellikle ilk asamadaki
gibi olmayan memnuniyet sesleri iiretir. Bu sesler, ilk asamadaki gibi refleks seklinde
firetilmez, tam aksine buna bebegin kendisi karar verir. Bu guruldamalar genellikle bir
konusma partnerinin ona giiliimsemesine ya da konusmasmna tepki olarak olusur.
Zimmer’e gore bu olay, bir degis tokus konusmasidir. Burada konusma sesleri,
degisiklik gostererek daha dogrusu annenin sundugu seslere tepki olarak ve taklit
edilmeye ¢aligilarak olusturulur.

Grimm (1998) ise, bu yastaki ¢ocuklarm, degis tokus oyunlarinda “a” ve “i” gibi
sesleri taklit edebildiklerini sdyler. Bazen konusmammn olmadifr bir ortamda
ebeveynlerle karsilikli olarak bu sesleri iiretebilirler. Bu yolla telaffuzu ve siveyi
ogrenirler. Ebeveynlerin gocuklara bu konuda nasil yardimer olduklarini 5. Asama olan

edim bilimsel — iletisimsel agamada gbrecegiz.

Cocuk bu sesleri, islev gérmesinin diginda keyfi olarak da firetebilir. Ornegin, yalmz
oldugunda sebepsiz yere de ses ¢ikartabilir. Bunlara 6rnek olarak: “gu gu”, “gr gr”,
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nga”, “ngrr”.

Braun (1999) vokal benzeri seslerden bahseder: iki iinsiiz, guruldama, sapirdama ve
benzerleri. Ayrica bu seslerin, kullanim1 daha zor olan bélgelerde olusturuldugunu

savunur.




Yeni olusan seslerde agiz igerisinde olusturulan sapirdama seslerinin biraz daha
geriden fiiretilmesi soz konusudur. Erigkinlerin seslerine benzerlik gosterseler de,
seslerin uzunlugu ve diger ozellikleri bakimindan pek alakalan yoktur. Bunlarin
arasmda higbir dilde bulunmayan ve yine de bebekler tarafindan tiretilen sesler
mevcuttur. Yukarida belirtildigi gibi, bebekler sesleri bu 6zellikte iiretirler. Bunlara ek
olarak agizlarim hareket ettirirler, dillerini ileri geri iterler ve dudaklarim oynatirlar.
Bu denemeler sayesinde kendilerini, seslerin iiretilmesine aligtirirlar ve degisik sesler

iiretmekte git gide daha fazla beceri kazanirlar.

Bu safhada bebegin giilme becerisi de kendini gostermeye baglar. Bu olay,
guruldamada oldugu gibi bebege ya ilgi gosterildiginde ya da bebegin kendisini iyi
hissettigi zamanlarda ortaya g¢ikar.

3. Asama: Genisleme

Guruldamalar 4. ile 5. aylar arasinda genislemektedir. Bebeklerin ¢ikardigi sesler,
miitemadiyen erigkinlerin seslerine benzer. Bu asamada cocuk, ileride seslerin

telaffuzuna yardime: olacak ag1z kaslarini ¢alistirr ve konusma organlariyla oynar.

Bebek burada, dogustan var olan organlarmin olusturdugu sisteminin hareket
kabiliyetlerini denemeye yonelik hi¢ bitmek bilmeyen istek duyar: burun, dudak, dil,
cene, damak ve girtlak. Burada bebegin tepinmeye duydugu aym istek s6z konusudur.
“Kendi devinsel — devinduyumsal muvazaasi sayesinde ‘Birincil Dil Sahast’
olugsmaktadir” ( Braun, 1999: 207).

Eger bebekler, kendi tirettikleri seslerden de etkileniyorlarsa burada “Ikincil devinsel —
devin-duyumsal — Auditiv Dil Sahas1” s6z konusu olur.

Sagir bebeklerin, ¢ikardiklan seslerde, baglangic agsamasinda olduklar: tespit edilebilir.
Kendi seslerini duymaksizin konusma organlarii biiyiik bir hevesle denerler. Ama
sagir cocuklar, “Ikincil Dil Sahasi™na gegemez ve kisa zamanda tekrar suskunlagirlar.
Ancak 6zel bir dil egitimi aldiklarinda dil gelisimleri devam eder. Kendi tirettikleri
sesleri duyabilmenin sevinci, sesbilgisel — sesbilimsel gelisimin problemsiz

ilerleyebilmesi i¢in ¢ok biiyiik bir neme sahiptir.




Bu siiregteki gocuklarm ifadeleri teker teker neye benzemektedir? Oncelikle sesli
harflere benzer sesler /e/, /*/ ve /./ gibi ve iinsiiz harflere benzer sesler /h/ ve girtlaksil

dis patlamali sesler /kare/, bunlara /g/ /k/ sesleri de dahildir.

4. Asama: Agulama

Agulama agamasi bebegin 6. ve 9. aylan arasinda olmaktadir. Bu agsamanin bir énceki
asamayla arasindaki en 6nemli fark, yetiskinlerin diliyle nerdeyse aym olan {inlii ve
{insiizlerin birbirine baglanmasi olayidir. Burada birbirine baglanan iinlii ve tinsiizlerin

birgok kez tekrarlanmasi, durmaksizin bir agulamanin ortaya ¢ikmasina sebep olur.

Sesbirimler, oncelikle /p/, /b/, A/, /d/, /k/, g/, /m/, M/, /a/ inli ve {nsiiz
kombinasyonlarindan olugmaktadir. Yukarida sozii edilen {iinsiizler, bu yastaki
cocuklarin kullandiklan iinsiizlerin %80°ini tegkil etmektedir. Bebekler sayisiz
monolog denemelerinde birgok cocuksu ifade olusturmaktadir. Ornegin: “gugu —
gugu”, “ma” ya da “bababa”. Birgok gen¢ ebeveyn ise, bunun tizerine, ¢ocuklarnin
“baba” ve “anne” kavramlarim bildigine kanaat getirip sevinirler. Cocuklar siiphesiz
bu ifadeleri kullamirlar ama heniiz o ifadelere uygun igerikle birlestiremezler. Bu
ifadelerin, icerikleriyle birlestirilebilmesi, en erken 10. aydan sonra miimkiin
olabilmektedir.

Agulamanm genetik yolla kontrol edildigini destekleyen iki nokta vardir:

Birinci olarak, sagir ¢cocuklar, bu yastayken duyan ¢ocuklarla aym seslemleri tiretirler.
Bu sesleri gevrelerinden duymalar1 miimkiin olmadigina gére bunlar genetik olarak
isteniyor olmalidir.

Ikinci dayanak noktas: ise, “bebek lisani”mn biitiin diinyada aym olmasidir. Afrikalt
bir bebek Cinli bir bebekle aym seslerle agular. Burada degisik gevresel faktorlerin
genetik bir belirlemeden yola ¢ikilamayacak kadar biiyiik etki sahibi olmadig: acik¢a
goriliir.
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Diger acidan, Bysson-Bardies’in aragtirmalar1 gosteriyor ki, bu yastaki degisik
iilkelerden olan ¢ocuklarin dillerinde agik farklar bulunmaktadir. Farklilig1 olusturanlar
ise karakteristik oldugu kadar entonasyon ve ses kalitesidir: “The Algerian babies were
found to exhibit abrupt onsets, friction noises in the release of sonds, and stressed
syllables. The French babies displaed lenghtenings and softer modulations, whereas
the abrubt endings of productions with an ,entering tone’ found in the Cantonese
babies, along with numerous small variations in pitch, prefigured the variaton in tones
characteristic of their language” 8, (Bysson-Bardies, 1999: 49). Genetik belirlemeyi
dayanak noktas: olarak gdsterebiliriz, ama ¢evrenin de etkisi olmasindan, bu kaniya

biraz kisitlama getirmek gerekir.

Cocuklarmn ilk iirettikleri seslerin neden bu iinlii-iinsiiz-kombinasyonlarindan olugtugu
ve neden baska ses kombinasyonlariyla degil de bunlarla agulamaya basladiklar,

nasil aciklanabilir?

Burada, seslerin daba bir dikkatli incelenmesi 6nerilebilir. “mamama” gibi seslerde
ag1z durusu incelendiginde, bu ses iiretilirken sadece agzmn agilip kapanmasimn soz
konusu oldugunu gorebiliriz. Girtlak, art damak ve dilin durusunda higbir degisiklik
olmaz. Agzin kapanmasi bakimindan “a” dan “m” ye gecilmektedir. Aymi durum diger
{inlii-tinsiiz kombinasyonlar igin de gegerlidir: “A relatively open vocal tract during
phonation leads to the production of a vowel, while the production of consonant
sounds implies a relatively closed vocal tract” (Bysson-Bardies, 1999:47). — “ Ses
firetimi asamasinda agzin acik olmas: iinlii bir sesin olugsmasma yol acarken, agzin
kapali olmasi iinsiiz sesin olugmasina sebep oluyor”. Biitiin seslemlerin disa vurumu
esnasinda devinimsel olarak gergeklestirilen hareketler tam olarak dogru olmasa dahi,
cikmasi beklenen sesler elde edilebilir. Uretilmek istenilen bir “s” olsa, “m” ve “b”

gibi seslerde olandan ¢ok daha iyi bir agiz-devinimsel-koordinasyon gerekir.

Sesbilimsel sistemin kazamlmasina y6nelik en 6nemli yaymn, birgok kez elestirilmesine
ve degisiklige ugramasina ragmen yine Jakobson’un “Asgari-linsiizlenme ve Asgari-
iinlilenme  teorisi’dir (Die  Theorie des Minimalkonsonantismus  und
Minimalvokalismus ) (1969).
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Jakobson’a gore, gocuklar sesleri hep, farkli telaffuz yerine ya da farkh telaffuz gekline

gore dzelliklerini belli eden, zitlik eslesmelerinden elde ediyorlar.

Tablo 1. Sesbirimlerin kazanilmasi

AY DOGUM

Kaynak : Jakobson, (1969:78)

Jakobson’a gore seslerin kazamm siralamasi altinci ay ile dokuzuncu ay arasinda

baslar, bu siireg ve dil gelisimleri anaokulu yagina kadar devam eder.

Agulama siireci bagladiginda gocugun ses repertuari, ¢evresinin sundugu dille smirl
kalmaz. Ana dilinde goriilen seslerin iizerinde yetiskinlerin telaffuz edemeyecegi sesler
kullamlir. Yalmz 8. ve 10. aylarda dil gehresinde kullanilan seslerin sik sik gocuk
tarafindan kullamlmaya baglandigi gozlemlenir. Cocuk, dili algillamaya, kendi
ifadeleriyle karsilastirmaya ve bu dogrultuda kullanmaya baglar.

Bu olgunun, ¢ocuk dilinin genel geligimine katkisi, gocugun kendi dilini ¢evre diline
uydurmasina yaidn:nm olmasidir. Ayrica bir onceki agamanin da yardim ettigi gibi,
konusma orgamm daha iyi hareket ettirmeye ve ilk kelimelerin telaffuzuna
hazirlanmaya yardime1 olur. Bununla birlikte, konusma organiin belli varyasyonlarimi

seslerle bagdastirmayi 6grenir.
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5. Asama: Ilk Kelimelerin Uretilmesi

Onuncu aydan sonra, agu seslemleri tepkisel agulamadan degisken agulamaya doner.
Artik aym seslemler art arda dizilmez, cesitli kombinasyonlar da denenir. Fransizca
konusan bir kizdan iki 6rnek: “Apabouyé oyé oyé Pabouyé” ; “Baepach:ebape’hae
chlxo”.

Bununla, ses birikimleri ana dildekilere odakli olmaya baglar. Zimmer‘e gore, bunlar
ana dile bagmmli 20 ila 40 Sesbirim olur. Boysson-Bardies, bu degisik ses
kombinasyonlarinin sistematik sekilde denenmesine, 6m¢gin; telaffuz bolgesine gore
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denenmesine (6rn: “babababa”, “dadadada”, “gagagaga™) “springboard for speech”,

yani “dile dogru ziplama tahtas1” der.

Bu yastaki ¢ocuklara kelimeler sunuldugunda, kelimelerin anlamlarm bilmeksizin
tekrar etmeye calisacaklardir. Tekrar etmeleri kesinlikle miikemmel sekilde olmaz.
Cocuklardan cevap olarak gelen bu “yanki sesleri”, genellikle orijinalinin gok
basitlestirilmis tekrarlaridir.

Bu basitlestirilmislik cocuklarda daha uzun bir siire hakim olur. Ozellikle telaffuzu gok
zor olan kelimelerde bu basitlestirmenin bir¢ok yolunu uygularlar. Yetiskinler bir
kelimeyi ne kadar ¢ok tekrarlarsa tekrarlasim, o kelimeyi soyletip s6yletemeyecekleri, o
kelimenin cocufa tekrar edilme sikhima ya da cocufun sesbilgisel-sesbilimsel
yetenegine bagh degildir.

Cocuklarda siklikla gozlemlenen basitlestirme taktikleri sunlardar:

° Kelime ve Hece Seviyesinde Indirgeme: Coksesli kelimelerde vurgulanmayan

kisimlan s6ylemeyerek basitlestirme.

. Coklu Unsiizlesmede Indirgeme: Birgok iinsiiziin bir kelimede pes pese
gelmesi, ¢ocugun da bu koordinasyonlar1 devinimsel olarak calismamis olmasi,
bunlarm sdylenmesini ¢ok zorlagtirmaktadir. Kelimeler zor geldiginden bunlar
telaffuz ederken, iginden ayiklayip s6ylemesi gerekir. Orn: “abla” = “aba”

e ikileme: Cocuklarin 6grendikleri ilk kelimeler c¢ift hecelidir (birbirinin aym

olan hecenin pes pese eklenmesi). “baba” gibi. Boyle kelimeler zaten kendilerinden
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ikilemedir. “Bal” gibi kelimeler de gocuklar tarafindan yine ikileme haline getirilir.
Gé‘bal” _9 C‘baba7’.

° Degistirim Siireci: Cocuklar ilk konusmaya bagladiklarinda, telaffuzu zor olan
sesleri, telaffuzu daha kolay olan seslerle degistirirler. Bunu, kismen sesin olustugu
yeri degistirerek yaparlar. Ama seslendirme yine de ayni kalir. Ormegin “kal”>tal”.
Bazen, sesin olusum yerini tamamen degistirirler. Ornegin siirtlinmeli bir sesin yerini

patlamali bir ses alir : “sen” > “ten”.

e Benzesim Siireci: Burada, degistirim siirecinde oldugu gibi, sesler, bagka
seslerle degistirilir. Tek farklari, yerine gelen seslerin aynilarmmn kelime igerisinde
bulunmasidir. Ornegin: “Cikolata” > “titotata” ; buradaki “¢”, “k” ve “I” sesleri

kelimenin sonundaki “t” sesine benzetilir.

Bu basitlestirme siireci gocuklarin dil edinimlerinin baginda ortaya gikar. Yalniz,
bunlar belli bir zaman (basitlestirmenin tiiriine gore degisen zaman araliklari) sonraya
birakilmamus ise, patolojik bulgulardan s6z edebiliriz. Bir “r” {insiizii ana okul ¢agina
kadar cogunlukla bir “1” iinsiiziiyle ifade ediliyorsa, buna agiz devinimin karmagik

istekleri sebep oluyordur.

Cocuklar dil yoluyla bir seyler ifade etmeye galistiklarinda, dil gelisimi konusunda
yeni bir doniim noktasma varmis olurlar. Sesbilimsel olarak ¢ok daha basit bir noktada
olmalarindan, yetiskinlerin dilleriyle, fazla ortak noktaya isaret edemezler. Cocuklarin
once dil kaidelerini ve karmagik kelimeleri 6grenmeleri gerekir. O zamana kadar sik
sik “bebek dilini” kullanacaklardir. Boylelikle ufak gocuklarda “ver” ya da “al” yerine
bir “veh” ya da “ah” duyabiliriz. “Tek hecelik agulama ve agu hecelerinin ikilenmesi
pekistirilmis belli kisi veya esya cagngmuyla, ilk tek kelimelik digavurumlan
olusturur” (Braun, 1999: 207).

Konusma partneri olarak ¢ocugun ne tiir bir sey kastettigini pek anlayamayiz. Ama
mimikleri ve jestlerinden daha ¢ok sey anlamak miimkiindiir.

Cocuklar, baz1 cisimlerin isimlerini bilseler dahi belli bir siire agulamaya devam

ederler. 11 aylik bir gocuk 7 aylik bir gocugun iirettiginden neredeyse iki kat daha fazla
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{inlii {insiiz kombinasyonuna sahip sesler iiretebilir; bu ise 11 aylik ¢ocugun

kapasitesinin %48’ini olugturmaktadir.

Dil gelisiminin siireci sesbilgisel-sesbilimsel asamada erken yaslarda dahi cok
farkhidir. Genel gegerlilikler kendilerini zor gdsterir. Buna ragmen aragtirma sonuglari,

ileri sesbilgisel-sesbilimsel gelisiminin bugiinden basladigim isaret etmektedir:

Cocuklar 2. ve 3. yaslarmda birgok cisim tasviri &grenirler. Giinlik konugmalarda
onlara belli kelimeler tekrar tekrar soylenir. Bir Cocuk 6 yagmna gelene kadar, giinlik
ortalama 5 saat dil dersi alsa, toplam 9100 saat dil dersi almg olur. Cocuklar sozlii
olarak sdyleyemedikleri icin cisimlere isaret ederler. Oysaki o cisimler kelime
hazinesinde sesbilimsel temsilci olarak kayith bile degildir. Cocuk yavas yavag
cisimlerin kavramlarim dilin aktif kismma gecirmeye baglar. Bunda da, yukarda
belirtilen Basitlestirme siireclerini kullanir. Ebeveynlerle yapilan konusma denemeleri
cocugun kendi telaffuzunu, cisimlerin dogru telaffuzuna uydurarak daha da
diizeltmesine imkén saglar. Hi¢ degilse kavramin anlagilir ya da dogru olup olmadiina
dair bir cevap alir. Cocugun disavurumlari, bazen kisa siireli ve kismi gerilemeler de

olsa, yetigkinlerin diline daha ¢ok benzemeye baglar.

Metraux, sesbilgisel asamadaki gelisime dair aragtirmalar sonucunda: “cocuklarin
{inlii sesleri %90 oraninda dogru telaffuz edebilmeyi 2,5 yaginda bagardiklarini; ama
{insiizleri aym oranda dogru telaffuz edebilmeyi ancak 4,5 yasinda bagardlklé:nm
saptamistir”(Metraux,1988:78).

Klan-Delius cocuklarmn sesbilgisel geligimlerine yonelik su aciklamada bulunmustur:
“Cocuklar, sessiz harflerin hepsini 3 yasinda kullanabilmektedirler. Bu yasta
kullandiklar: sesli harflerle sunlar1 kast etmektedir: Nasal sesler (burundan gelen sesler
/m/,/n/), kapal siireksizler (/p/ , /t/, /k/), Stirekli sessizler ( /f/, /s/), kaygan sesler (/w/,
fi/ , /0/) ve kapali siirekli sesler (/b/, /d/, /g/)- kelime sonunda kullanilmamak sartiyla™.

Reimman ise, ii¢ yagindaki bir cocugun kelimelerin telaffuzunda cevre diline dogru
asikar bir degisimden bahseder. 4. ve 6. yaslar arasinda ise temel sesbilgisel yapuun
hakimiyetinden soz edebiliriz. Burada yazarlarn ifadeleri, farklilhiklar gostermektedir.
Wode, gocuklarin sesbilgisel sistemin tamamna 4 yaginda hékim olabildiklerini,
Locke ise cocuklarm bunu ancak 7 yagmda yapabildiklerini sGyler.
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Sesbilgisel gelisimin ne zaman sona erdigi kesin olarak belirlenemez. Cogu yazilarda
bu soruna deginilmez, ¢iinkii sesbilimsel-sesbilgisel gelisim, 10. aya kadar s6z konusu
olur, bu zamandan sonra konu anlambilimsel-s6zlitksel gelisime doner. Ciinkii
cocugun monologlar (kendi kendine yapti§1 konugmalar) artik agulama olmaktan ¢ikip
baz1 seyleri temsil etmeye baglar. Bir sonraki agamada, kelime anlamlarimn nasil
gelistigini tek tek ele alacagiz.

1.2. Anlamsal-Sozliiksel Alandaki Gelismeler

Bazi ebeveynler cocuklarinin kelimeleri erken yaglarda anladiklarindan emindirler.
Gozlemleri 6. ile 8. ay arasindaki gocuklarin; Srnegin “hosgakal” kelimesine elini
sallayarak tepki verdiklerini veya “birak onu” denildiginde gercekten de yaptiklan seyi
brraktiklarii gosteriyor (Boysson-Bardies, 1999: 109).

Buna karsiik dilbilimciler, bunun heniiz “kelimeyi anlamak”la ilgisi olmadig
konusunda hemfikirler. Cocuklar onlara soylenen kelimelerin anlamlarim heniiz
bilmiyorlar. Cocuklarin tepkilerine daha ¢ok aksan ve 6zgiin durumun yol agtig: kabul
edilebilir.

1.2.1. Ilk Sézciik Edinimi

Ne zaman bir ¢ocugun ilk sdzciik ediniminden s6z edilebilir? Sézciiklerin kendinde her
zaman icin belirgin, tespit edilmis sesbilimsel kalibi ve onunla bagdasms bir anlami
vardir. Bunun yam swa ozellikle ¢ocuklarin soyledigi ilk s6zcik farklihign kabul
edilmeli. Ciinkii bu ilk sdzler resmi sesbilimsel kaliba uymuyor. Kii¢tik ¢ocuklarda o
vakit hatasiz sdzciik yaklasimindan bahsedilir. “Sozciik yaklagimi, standart s6zciiklerin
bir veya daha ¢ok unsuru; ya sesli ya da sessiz unsurlardan olusan sesbilimsel drnek
olarak tanimlamyor. Bunun anlami standart Srneklerin bazi unsurlarmn atlamildigr ve
baska unsurlarin yerine gegirildigi veya eklenildigidir” (McCurry/Irwin, Kegel, 1987:
48).

i1k Sézciik Ogreniminin Kosullar

Cocugun sézciik (sesbilimsel uyarimla) ve obje (adlandirilan nesne) ile bir baglanti
olusturabilmesi igin, 1. yaginmn son geyreginde dgrendigi (6grenmis olmas1 gerekiyor)
bir takim temel becerilere sahip olmas: gerekir.
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° Sozciikleri Tekrar Tammmak: Bir Sozciigiin anlamim kavrayabilmek icin,
cocugun zihninde sesli bir kayit bulunmas: gerekir. Jusczyk ve Aslin gocuklarn,
kendilerine sunulan sesli tekrarlari ne kadar hatirlayabileceklerini aragtirmistir: Sekiz
aylik bebeklere 60 dakika boyunca ‘cup’ kelimesi tekrar tekrar sdyletilir. Daha sonra
bebeklere iki hikdye sunulur: birisinde ‘cup’ kelimesi 15 kez, digerinde ‘dog’ kelimesi
15 kez bulunmaktadir. Bebekler ¢ok agik olarak kendilerine dnceden sikca sdylenen
kelimenin bulundugu hikiyeyi tercih ederler. Deneme siras: gocuklara yabanci olan iki
heceli “hamlet ve kingdom” kelimeleriyle siirdiiriiliir ki, burada da Jusczyk ve Aslin
ayni sonuca ulagmustir.

Cocuklar belirli bir ses sirasim hafizalarina kaydederler ve onlara belirli bir anlam
verse de vermese de bundan bagimsiz olarak tantyabilirler. Bu sayede kelime ve nesne

iliskisini kurabilmeleri i¢in bir énkosul kazanms olurlar.

° Nesnelerin Kavranmasi: Bebeklerin nesneleri daha sonra adlandirabilmesi
icin nesneleri tanimasi ve ayirt edebilmesi i¢in temel yetenege ihtiyaci vardir. Dokuz
ile on aylik ¢ocuk “tekrarlanan ve degistirilen hareketler sayesinde [...] degisik
nesnelerin dzelliklerini tanir” (Zollinger, 1997: 20). Cocuklar i¢in varolan seyler,
belirli bir sekle sahip olmasi, bir yere dahil edilebilmeleri veya hareket etmeleri olarak
gosterilir (Bloom, 1973: 71). Bu nedenle bu “sey” c¢ocuklar tarafindan “dokunulur,
tutulur, diistiriiliir, atilir, itilir, goriiliir ve duyulur”.

“Ayrica, ¢ocuklarda bu zaman siiresinde nesnenin daimligi olusur” (Szagun, 1991:
100). Bir nesne, ¢ocugun goriis alanindan kaybolmus olsa bile, cocugun o nesnenin
halen var oldugunu bilmesine nesne daimligi denir. Cocugun hareketlerinden ilk basta
bir nesnenin ayrilmasi gibi dilsel anlamlarin yapisinda bu ¢ok énemlidir.

Nesne kendinde var olur, dyle ki bir terim onun varligini hedef alsmn. Cocuk bu yasta

bir nesnenin aynen bir terimde oldugu gibi siiregelen bir sey oldugunu 6grenir.

Dokuzuncu aymi dolduran bir ¢ocuk, kelime 6greniminde ihtiyaci olan kosullari
edinmis olur. Etkilesimde g¢ocuga nesneler i¢in terimler ¢ok kez s®ylenir, burada
konusma partneri ¢cogu zaman anne veya baba olur. “ Bu sayede ¢cocugun diisiincesinde

nesne, akustik ses tonuyla bagdastirilabilir” (Richter 1989, 27). Genellikle nesneler,
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cocugun deneyim diinyasina yerlesmis seyler oldugundan dolayi, ¢ogu kez, ¢cocugun
terim ile birlikte nesneyi de 6grenme olanagi olur. Artik, cocugun anlam siralamasinin
zihinsel islevini yerine getirmesi gerekir. “Baslangigcta anlam, durum ile g¢ok siki
baglantilidir. Nesnelerin uygun olaylarla ayrilmaksizin birbirine bagli oldugu diger
kelimeler, olaylarin bir parcasi olarak algilanacak ve tiretilecektir” (Zollinger 1997,
25). Boylece bir ¢ocuk “top” kelimesini duydugunda, zihninde topun bir resmi hatta
top oyunlarinin diigiincesini kurmug olacaktir. Kelime hala olayla baglantilidir.

Ik kelimeler

Simdilik gocuk, kelime-nesne baglantisim aktif olarak kuramaz. Her ne kadar bazi
terimleri zihnine yerlestirmis olsa da, kendisi heniiz bunlann kullanamaz. Baz
durumlarda ¢ok kisa ciimleler de olsa ¢ocugun anladigi belli olur. 10 aylik bir gocuga
ayakkabilarimn nerede oldugu soruldugunda dogrudan ayakkabilanm gostermesi
olagan bir seydir. 8 aylik bir ¢ocugun pasif kelime haznesinde 15 kelime bilmesi
abartilmus bir tahmin olsa gerektir. 1994 yilinda Fenson ve ig arkadaglarmin buldugu
bu sayi, ebeveynlerin, dilbilimcilerin belirledigi olgiitleri kullanmadiklarim, sadece
¢ocuklarinin anladiklar1 kelimelerin tahminini esas alir (Bloom 2000, 35). Tartigmasiz,
cocuklar ilk basta kelimeleri anlar sonra bunlari kullanmasmm o6grenir. “Yankili
agulama disinda, s6ylenmis kelimelerin normalde anlagildigi kabul edilir. Buna gore
pasif kelime haznesi aktif kelime haznesinden hi¢bir zaman daha kii¢iik olamaz”
(Kegel 1987, 49).

Cocuklarin ilk kelimelerini tirettikleri stireg, cogunlukla 10 ile 14’ncii aya dayandirilir
(Klann-Delius 1999, Grimm 1998). Bu sabit bir deger olamaz, ¢iinkii dil gelisimi her
cocukta bireysel olarak ¢ok degisiklik gosterir.

Hayret vericidir ki, gocuklarmn ilk s6yledikleri kelimeler genelde ayni kelimelerdir. 91
anneden olugan bir grubun iigte biri, bir aragtirmada, 12 aylik bebeklerinin ilk 15
kelimelerinde hem “anne” hem de “baba” kelimelerinin bulundugunu belirtmistir
(Grimm & Wilde, 1998: 448). “llk kelimelerin, baba, anne, kopek, bebek, siit gibi
¢ocuklar i¢in 6zel ya da anlasilabilir anlamlar1 olan kelimeler” (Mietzel, 1997: 136);
kisiler, hayvanlar ve nesnelerle ilgili kelimeler ya da “winke-winke” gibi sosyal

kelimeler oldugu soylenebilir. Stern & Stern oOzellikle kelime kategorilerini
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derinlemesine inceler: “Cocuk ilk olarak ¢ok fazla 6zne kullamir ve direkt gevresindeki
goriiniigleri adlandinr: aile iyeleri, oyuncaklar, hayvanlar, yiyecek ve igecekler, ses
cikaran ve hareketli nesneler” (Klann-Delius 1999, 37). Kisa siire sonra gocuk, basit

oyunlarda sik¢a karsisina gikan “gitmis’, ‘orda’, ‘hayir’ gibi soyut kelimeleri 6grenir.

“Cocuk bir kelimeyi sadece bir nesneye eslik anlaminda soyledifinde degil, bir
kelimeyi belli bir amag icin iiretmeyi 6grendiginde, “tek kelimelik ctimle” (Zollinger,
1997: 31) seviyesine ulasmsgtir.

Cocugun s6yledigi kelime bir yetigkinin ciimlesinin tamaminin fonksiyonunu kargilar,
anlasmay1 saglar. Anlasildigr gibi bu tek kelimelik ciimlenin talebi agik bir sekilde
belirlenemez. Ornegin, “cocugunu ¢ok iyi tamyan bir anne, ¢ocufun ne istedigini
ifadesinin vurgusundan anlar” (Richter, 1989: 28). Ormnegin, cocukea bir ifade olan
‘araba’, ocugun az once yanindan gegen bir araba gordiigii anlamina gelebilir. Belki
de cocupun bir oyuncak araba istemesi anlamma da gelebilir. Yahut gocuk arabayla
oynuyor ve bununla sadece bu eylemini dile getirmek istiyor olabilir. A¢ik olmayan
cocukea dil ifadeleri bu erken sathada ancak metnin yorumlanmasiyla anlagilabilir ki,
cocugun gercek isteginin anlagilmasi ¢ogunlukla zor olarak goriilir.

1.2.2. isim Verme Patlamasi

Cogu yaklasik olarak 18 aylik olan gocuklar “sihirli 50 kelime simrina ulagir” (Grimm,
1998: 719). 1.5 yagindaki ¢ocuklar kelime simrina ulagtiklarinda Grimm & Wilde
(1998, 460) bir kritik gelisim noktasindan bahseder.

Bu andan itibaren, cocuklar hi¢ 6grenmedikleri kadar hizli 6grenirler, dolayistyla “ad
verme patlamas1” dedigimiz olay meydana gelir. Daha onceki 6 aylik ¢ocuklar, toplam
50 kelime oprenirler. Ad verme patlamasi cer¢evesinde giinde 5 ile 6 kelimeye kadar
cikarlar (Boysson-Bardies, 1999: 192). Cocuklar bu ana kadar biitiin nesnelerin bir
isminin oldugunu fark ederler ve miimkiin oldugunca ¢ok nesneyi kategorize etmeye
calisirlar. Tabii ki cocugun 18 aylikken dil olanaklarinda 6grendigi tek degisim bu
degildir. Telaffuzlan daha hatasiz oluyor ve iki kelimelik cimleler ortaya ¢ikar. Ik ¢ok
kelimeli ciimleler ile iliskilendirecek olursak cocuklar burada konusurken ilk kez
gramer kullanmis olurlar. Ilerleyen sayfalarda gramer gelisimini ele aldifimizda bu

noktadan devam edecegiz.
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Sesbilimsel (Fonolojik) Sozliigiin Olusturulmasi
Cocukta, bu degisikligi saglayan yeni sey nedir?

Boysson — Baries’e gore, dil ifadesinin ve firetim sisteminin degisimi buna sebep olur.
Cocupun kelime dagarcipi, sesbilimsel sozliige doniistiiriiliir. Bu zamana kadar
kelimeler fonetik seviyede degil, daha ¢ok aruz ve hece yapisiyla iligkilendirilerek ve
cok nadir olmak iizere eklemlilik dzelligiyle kaydedilmistir. S6z dizimi ve gramer ayri
olarak kaydedilmemisgtir. Tek tek kaydedilen kelimelerin ayn1 zamanda ciimle iglevleri
de vardir. Boyle holophrastik (tek kelimeden olusan) ciimleler hafiza icin ¢ok
teferruath oldugu i¢in ve ¢ok anlamlilia yatkin oldugu i¢in, bagka bir tanesiyle yeri
doldurulmustur. Fonolojik dagarcikta artik bir kelimenin anlamiyla ilgili olan bilgiler
kaydedilmeye baglanmigtir ki, bu aymi zamanda dile getirme sekline ve gramer

Ozelliklerine de yoneliktir.

50 kelime simrmna ulasildiginda, isimlendirme patlamasimn yam sira, kelimelerin ses

acisindan de@isimi ve gramer unsuru olarak kullamlmasi da gézlenmektedir.

Kelimelerin Kalitesi

Cocuklar, yaklagik 18 aylik iken 6grendikleri 50 kelime, aktif kelime dagarcigina
dahildir. Cocuklarin o donemdeki pasif kelime dagarcig: yaklasik 200 kelime olarak
tahmin edilir. Kullamlan kelimeler arasinda, en ¢ok isimler yer alir. Kessler - Shawn
tarafindan yiiriitiilen aragtirmalara gore, aktif kelime dagarciginda ozel isimlerin oram
yiizde yetmistir. Bunlarin i¢ine, 6zel isimler ve hayvan sesleri (ki ¢ocuklar, bir hayvam
isimlendirmek i¢in gok sik hayvan sesi taklidi yaparlar) de déhil olur ki, bu durum da
genel tiretimdeki yiiksek orani agiklar. Boysson — Bardies’e gore, erken gocuk dilinde
kullanilan diger kelime tiirleri, “merhaba” gibi sosyal kelimeler ya da “orda, gitti,
daha, fazla” gibi fonksiyonel kelimelerdir.

Hizh Esleme

Carey’e gore, bu yastaki gocuklarda goriilen izl kelime edinimi Fast-mapping (hizli
esleme) kabiliyetlerine baglidir. Cocuklar, ¢cok az bir bilgiyle, kelime ve kendileri igin
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heniiz tamamlanmamis olan anlam arasinda bir baglant1 kurabilirler. Bu kisitl bilgi
kaydetme sayesinde, hizli bir eslestirme miimkiin olur.

Carey, cocuklarin bir kelimeyi 6grenmeden ve kullanmadan once tam bir taslagin

olusturulmasi gerektiginin varsayrmmim yanls bulur.

Carey ve Barlett fast-mapping olgusuna yonelik bir arastirma yapmislardir ve bu

aragtirmaya ileride ayrmntih bir sekilde deginecegiz.
Asi genelleme Ve Asirt Fark Gozetme (Aymrmmeilik)

Hizli Eslemenin olusumu, Onceden de degindigimiz tiizere, anlamun tamamiyla
miimkiindiir. Bu yiizden de yaklagik 18 aylik ¢ocuklarin, yetiskinlerde mevcut oldugu
gibi, bir kelime hakkindaki fikirleri heniiz tam degildir. Bu yiizden de kiiciik bir
cocukla gezintiye ¢iktiginizda, ¢ocuk bir kedi goriince “hav hav” derse sagirmamak
gerektir. Cocuklar, kullandiklan kelimeler i¢in, kendi kafalarmda bir fikir sahibi
olmuslardir. Bu da demek oluyor ki, kiigiik ¢ocuklarin, heniiz tamamlanmamis kelime
sunumlarn vardur. Bunun sayesinde yetiskinlerle aralarinda iki kaba farki ortaya
koymus olurlar:

° Asm Genelleme: Bir gocuk, bir kediye “wouw wouw” diyorsa, belki de bu
kelime ile tiiyii olan ve hareket eden bir seyi ya da dort bacakh ve kuyrugu olan bir
seyi bagdastirtyordur. Bu ozellikler, iki durumda da bir kedinin ozellikleri ile
bagdastirilabilir. Yani, asiri genellemenin anlamimi soyle ifade edebiliriz ki, aym
smifta bulunan temsilcilerin anlamlarmn genisletilmesidir. Clark’in kelimeleri ile
ifade edersek: “overextention entails that the lexial entry for the meaning of a word in

the child’s vocabulary is incomplet”(Clark,1983:146).

Cocuklarda agin genelleme Ornegini “ay” kelimesinde gorebiliriz. Bu kelime bir
cocugun kelime haznesinde ilk defa ortaya ¢ikiyorsa, muhtemelen kastettifi nesne
yuvarlak bir seydir; saatler, pastalar vb. Cocuk, “0” harfini ya da herhangi bir yuvarlak

£35]

nesneyi de “ay”’ olarak nitelendirilebilir.
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Sekil 1: Cocuklardan Genelleme

Cocugun asir1 genellemesi igin bir bagka sebep olarak sunu da gosterebiliriz: Cocuklar
dogal olarak cesitli siniflardan kelimeleri ayrit edebilirler (6rnegin kopek ve kedinin
aym gurubu, “hayvan” smfim temsil ettifini bilirler.) Ancak difer temsilci
bakimindan kelimenin kavrami halen bilinmedigi i¢in, gocuk, kendi bildigi kelimenin
kavramim kullanir. Aslinda, prensip olarak kedinin, kopek gibi oldugunu ifade ederler:
It is almost as if the child were reasoning,” ‘I know about dogs, that thing is not a dog,
I don’t know what to call it, but it is like a dog”  Clark,1983:78).

Asint genelleme, sadece ¢ocugun dil gelisimindeki anlambilimsel-sozliiksel seviyede
karsimiza ¢ikmaz. Bigimsel-s6zdizimsel boliimii i¢in de aymsi ge¢er1idir ki, bu konuya
ayrmtil bir sekilde dérdiincii boliimde yani, bicimsel-sozdizimsel seviye boliimiinde

tekrar girilecektir.

e Asm Fark Gézetme (aymrmmeibk): Bu durumda, ¢ocuklarda tam zit bir siireg
olur. Onlar, yetiskin dilindeki bir kelimenin anlamim ¢ok agmaz, aksine onu gok dar
kullamrlar. “Bebek” belki de kendi kiigiik erkek kardesidir, aym zamanda bagka
bebekler bu kavram ile nitelendirilmez. Yukarida verilen ornege goére, sunu da
soyleyebiliriz ki, cocuk kendi kopegini “hav hav” diye nitelendirirken buna benzer
baska bir képegi bu kelime ile nitelendirmez. Cocugun, o kelime ile kurdugu baglant1
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cok dar kullamlmistir ve daha da genisletilmesi gerekir ki yetiskin dilindeki kelimenin

tam anlamma ulagabilsin.

Cocuklar dil gelisimlerinde, ilk bagta biiyiiklerin kelimelerini ve anlamlarim anlamay1
ogrenmelidir. Bu konuya daha ayrntihi olarak “Kelime anlaminin gelisimi” bdliimiinde

girilecektir.
Kisitlama:

Cocuklarm asir1 genelleme ve agir1 aymrmcilik yaptiklar bariz bir sekilde suradan
anlagilir: Cocuklar kelimeleri biliyorlar ama yetigkinlerin kullandig1 sekilde
kullanmiyorlar. Peki, cocuklar, 6nceden bir olay esnasinda duyduklan kelimeleri nasil
bir anlam ile pekistiriyorlar? Ornegin, kiigiik bir erkek g;ocuéuna halk bayraminda
kermeste bir atlikarmca gosterilir ve ebeveyn “Bak, atlikarinca.” diyebilir. Peki, bu
cocuk, ebeveynin ona gosterdigi seyin atlikarinca oldugunu nereden bilebilir? Belki de
ebeveyn, donen atlar kastetmektedir. Ya da o atlarm fistiinde sevingli olan gocuklar:
da kastediyor olabilirdi. Belki de ebeveyn, ¢ocugun dikkatini atlikarincadan gelen
miizik sesine ¢cekmek istemislerdir. Ebeveynlerin bir nesne i¢in kullandiklar: kelimeler,
bazen soziin gelisinden tam olarak anlagilmayabilir. Ama yine de ¢ocuklar tahmin
ederken dogru tahminde bulunurlar.

Markmann ve calisanlar cesitli kisitlamalar koyarlar ki, bunlar da belli varsayimlari
kelime anlamlarma indirgerler.

e Biitiinliik varsaymmi: Cocuklar, ilk defa duyduklar: bir kelimeyi, bir biitiin i¢in
verilen isim olarak varsayarlar, yani sadece bir boliim ile kisitli belli bir 6zellik, sekil

ya da renk olarak gérmezler.

® Cinsine gore tasniflenmis varsaymm kisitlamasi: Yeni kelimeler, konu veya
icerik baglarim degil, nesneler aras: sinifsal baglar ifade eder. (Taxonomie: Belli bagh
bir sisteme yerlestirmek belli bagh bir kategoriye yerlestirmek.) Bunlara bagli olarak
Markman ve Kutschison 1984 yilinda bir deney yaptilar. Bir ¢ocuga, iizerinde kopek
resmi olan bir resim gosterilir ve ayn1 zamanda denilir ki: Bu bir Dax (yapay / gegici
isim) Bunun {izerine gocufun yapmasi gereken, diger resimlerin arasindan bir Dax

bulmaktir. K6pege uygun olarak gosterilen resimler arasmnda, sinifsal bir bag vardir ve
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bu da su anlama gelir: Tasma ve kdpek mamasi da bulunur. Yeni bir Dax bulma gérevi
verilen bir ¢ocuk simifsal olan seceneklere karar verecektir. Cocuk yeni kelime

dgrenirken cinsine gore tasniflenmis olarak 6grenir.

° Ayrtim varsaymm: Bir cocufun, nesne pargalarm ve Ozelliklerini
_ isimlendirebilmesi icin, biitiinliik varsaymm agilmalidir ki 6grenebilsin. Yoksa bu
cocuk hicbir zaman bir nesnenin nesne pargalart ve Ozellikleri ile ilgili bir sey
ogrenemez. Cocuklara yeni bir kelime sunulurken Onceden bildigi bir nesne
gosterilirse, bu nesnenin kavramim Snceden bildigi icin yeni gordiigii kelimeyi yeni bir
nesne olarak degil, eski bilinen nesnenin bir parcasi olarak algilar. Cocuklar, biitiin
nesnelerin sadece bir anlami olabilecefi varsayima gore hareket etmektedirler ve bu
yiizden de biitiin hepsini degil o biitiiniin sadece belli bash yeni bir boliimiinii ararlar

ki, bunun ile yeni duyduklar kavrami pekistirmek isterler.

Kisitlamalar, cocuklara, duyduklari kelimelerle dogru anlami pekistirme konusunda
yardimet olur. Yine de bir garanti degildirler. Cocuk yine de anlam karsilifim deneme

yanilma yoluyla kontrol etmek zorunda kalacaktir.
1.2.3. Anlam biliminin ve Kelime dagarcigmmn gelisimleri
Kelime dagarcigimmn kalitesi:

Cocuk 18 aylikken dil ve isimlendirme yogunlasmasindan dolay: ¢abuk bir sekilde
bircok kelime edinir. 12 aylikken ilk kelimesini kullamr, 18 aylik oldugunda artik
yaklasik 50 kelime Ofrenmistir. Bir 12 ay daha gectikten sonra yani yaklasik 30
aylikken cocugun tahmini kelime dagarcigi 450 kelimedir. Cocuk 4 yagina girene
kadar, kelime dagarciginin ortalama 1500 kelime oldugu distiniiliir. Cocuklar ilkokula
basladiginda, kelime dagarciklarinin yaklagik 2500 kelime oldugu tahmin edilir. 18.
yas giinlerine kadar pasif kelime dagarciginin toplam miktar1 yaklagik 60.000’e ulagir.
Matematik hesabiyla bakilirsa, biitiin verilerle gu tabloyu sunabiliriz:
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Tablo 2. Kelime dagarcig kalitesi

Cocuklarin yaslar Giinlitk

12—-18 ay 0.3 Kelime
18 —30 ay 1.1 Kelime
30 ay ila 4 sene arasi1 1.9 Kelime
4 sene ila 6 sene aras1 1.4 Kelime

Bu izlenim sekline bakildiginda, 18 aylik cocuklarin kelime dagarcif: gelisimine ait
biiyiime oraninda agir1 bir yiikselme (isimlendirme yogunlagmas1) vardir. Gergekten de
en ¢abuk, en ¢ok kelime dgrenme yagimn 2,5 ve 4 yas oldugu saptanmigtir. Alt1 yasa
kadar olan cocuklardaki kelime dafarcigi geligimini gosteren niceliksel tabloyu

Moskovitz gostermisgtir:

Tablo 3. Kelime dagarcig: gelisimi

Ortalams Kbl Keline Sy

Kaynak : Zimbardo (1988-63)
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Yetiskinlerin dilinden secilmis kelimeler:

Cocugun yeni kelimeleri edinmesi hi¢ de kolay olmamaktadir: Ik kelimeleri,
isimlendirme oyunu ile dgrenir ki, bunlar ¢ocuk iki yasma geldiginde siddetli bir
sekilde gerilemeye baslar. Cocuk konustugu kisinin konusmasmdan edindigi kelime ve
ifadelere artik kendi bagina yeni agilimlar yiikleyebilmelidir. Bu da ¢ok basit degildir.
Ciinkii ¢cocuk sadece dildeki seslerin yarattif iingeler yardim ile akustik belirtegleri
duyabilir. Artik ¢ocuk, dildeki bu ses imgelerini kendi basma belli kategorilere
bélmeye mecburdur ve bu boliinmiis kategorilere bir anlam vermelidir. Bu sorun en
iyi, yabanci dilde konusulan bir sohbet diistiniildiigiinde anlasilabilir. Bu durumda iki
kelimeyi birbirinden ayiran araliklara neredeyse hi¢ rastlanmaz; sadece biiyiik araliklar
tespit edilebilir. “Noktasiz ve virgiilsiiz konusuyorsunuz” ifadesi, bunun, halk agzinda

kullamlan karsiligidir. Bu da gocuga ydneltilmemis olan bir dili dinlemeye benzer.

Cocuk yine dinleme yolu ile kelime edinmesini basarir. Buna yardiumer olacak gok
nadir kullanilan biiyiik araliklardan yararlanir ki, boylece kelimeleri birbirinden ayirt
edebilsin. Cocuk sOyleneni vurgu kurallarina gére ayirmaya ¢alisirsa, basari daha
biiyiik olur. Ritim, tonun yiiksekligi ve tonun uzunlugu kelime kisitlamasmu isaret
edebilir. Fransizca “bej deve ¢dle gidiyor” ciimlesinde oldugu gibi, kelimeler tek tek
rahatlikla ayirt edilebilir.

Sekil 2: Kelime Olusum Siireci

e,
~‘¢‘?"" ' '\

oY
-~ """"""w W

Bunlara ek olarak, bazi dillerdeki birtakim kelimelerde ses birlesimleri vardir ki,
bunlar icin hedef dilde her zaman karsilik bulunamaz. Onlart ses diziminde
duyabiliyorsaniz, o zaman yeni bir kelimenin basladigindan emin olabilirsiniz.
Yukarida belirtilen olay i¢in Boysson — Bardies imkénsiz olan ve kelimenin iginde
gegen “Is” ses baglantisim Ornek gosterir. Cocuklar yetiskin dilinden kelimeler
duyarak anlamak zorunda kaldiginda, bunlarin ¢ok kiiciik bir yardumi olur.
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Ebeveynlerin ¢ocuklarma yonelik kullandiklar: dilleri nasil basitlegtirdigini besinci

madde olan edim bilim gercevesinde anlatacagiz.
Kelime dagarcigmm Kkalitesi:

Dil gelisimini incelerken sadece bilinen kelimelerin sayis1 degil, kalitesi de onemlidir.
Bu durum 30 aylik bebeklerde belirgin bir sekilde degismektedir. 18 aydan sonra ozel
isimlerin Oprenilmesine ragmen, artik ozel isimlere degil, fiil 6grenimine dogru bir
yonelim baglar.

Fiillerin ediniminin belirtileri:

Yenilige acik kelime dagarciginda fiiller uzun zamandir mevcuttur ancak, cocuklar
tarafindan, asil s6z dizimsel anlagilma ile birlikte aktif olarak kullamimaya baglamr.
Grimm, Gleitmann ve de Villers & de Villers’in ifadelerinden yola ¢ikarak 30 aylik
cocuklarda, fiillerin daha hizh O6grenilmesinin sebeplerini su sekilde agiklar. Ilk
asamada birgok birlesik fiilde aym durum goriiliir. “Vermek™ fiilini ele alirsak, tistii
kapal: bir sekilde “elde etmek™ kastedilir. Iki fiili birbirinden ayiran tek sey, bakis agisi
ve gerceklesen olaydir. O zaman gocuklar, ilk basta ciimle yapist yardimi ile fiili
belirginlestirmeli ve daha sonra da fiilin gergek anlamim yerlestirmelidirler. Ayrica
fiiller olaylara gore belli asamalara boliiniir. “Gérme” durumunda her zaman bir
“algilama, anlama, fark etme” vardir. Bir kavram, diferi olmadan anlamsizdir ve bu
yiizden de fiilleri tek olay ile birbirinden simirlamak gok zordur. Bir de, herhangi bir
eylem ile gozlenemeyen fiiller vardir: “diisiinmek”, “tahmin etmek” ve “bilmek “ gibi.
Bu tir fiiller herhangi bir durumdan anlagilamaz ve soz diziminde yerlestirilmis
olmalan gerekir. Cocuk, yukarda belirtilen &l¢iitleri yerlestirmek zorunda oldugunda,
ciimle gercevesinden yararlanir ki, bu cimlede fiil gegebilir de gecemez de. Fiillerin
s6z dizimi uyarlarina yardimci olarak kullamlmasmi, Gleitmann, soz dizimsel

baslangg siireci olarak nitelendirir ki, bu ifade, bu duruma gok uygundur.

Cogaltilmis kelime edinme, ¢ocugun kelime dagarciginda belirginlesir. Onceki liigata
nazaran fiillerin edinilmesi ¢ogalir ve bununla paralel olarak da 6zel isim edinilmesi
azalir. 3;0 yas gurubu gocuklar artik, soyut seyleri isimlendirebilir ya da nitelikli
ifadeler olusturabilir. Bu da ¢ocugun artik, fiillerin yam sira sifat, zarf ve edatlan
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bprenmeye basladigim gosterir. Cocuk, bu boliimde de kelime edinme stirecindeki s6z

dizimi durumuna baglh olarak anlam gergevesi i¢inde, kelime anlamim ¢ikarir.

Tablo 4. Stzdizimine gore kelime anlam

Syrtnctic Cae Usual Type of Meaning Examples
"This is & ey the fip™ Individual member of a categiry eal, forest
“These are fipe" Wultiple members of 2 category caks, forests
*This is fep.” Specific ndividual Fidp, Juks
“This i some fop" Maonindividuated stuff water, sard
“fohn feps.” Action with one parficipant shegps, stands
“Jobhn feps BRll' Action with bwvo participants feifs, hisses
*This thing is fiprae.” Property by, good
“The dog is By the takile,” Spatial relabionship L, HOET

Kaynak : Bloom (2000-205)

S6z dizimi ve anlambilimi metotlan sayesinde, yetigkinlerdeki yeni kelime edinme
yolunu &greniriz. O zaman diyebiliriz ki, anlam ve liigat seviyesinin geligimi, ileri
yaslara kadar son bulmadan ilerleyebilir ve bu durum gocuklukta oldugu kadar hizli

olamaz.
1.3. Bicimsel Ve Sozdizimsel Asamadaki Gelisim
1.3.1. Soz Dizimindeki Onciiler

Tek kelimelik ciimlelerin kullamldigi asamada dahi, ¢ocuklarda temel bir gramer
bilgisi oldugunu soyleyebiliriz. Cocuklarn ifadelerinde kelime gesitleriyle
karsilagilabilir: 6zel isim (“anne”, “araba”), fiil (“mak” = “uyumak”, “a¢” (kapiy1
acmak anlaminda), sifat (“sicak™), belirte¢ (“bir daha” = “bida” ya da “su™). Hatta
Hirsh-Pasek ve Golinkoff bir deneyde, ¢ocuklarin tek kelimeli asamada, kelime
dizimlerini anlayabildiklerini kamtlamiglardir. Bunun i¢in 16 ve 19 yaslan arasindaki
cocuklara -i halinde ¢ekimli fiiller igeren ciimleler sunulmustur. Buna gore, birbirinden
farkli durumlarda, 6zneyle nesnenin ciimle igerisindeki yerleri degistirilir ve climlelere
farkli anlamlar kazandirilir. Test ciimleleri sunlardir: “Bak! Kurabiye canavari minik
kusu gidikliyor!”; “Gériiyor musun? Minik kus kurabiye canavarim kucaklryor!”; “Oh!
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Minik kus kurabiye canavarm yikiyor!”; “Vay be! Minik kus kurabiye canavarimi
besliyor!”. Bu ciimlelerle aym anda farkli goriintiiler sunulur; bu goriintii, birisinde
davranista bulunan minik kug olur; digerinde ise, kurabiye canavar:. Hirsh-Pasek ve
Golinkoff c¢ocuklarm ciimle icerigine uyan resimleri, bir siire incelediklerini tespit
etmislerdir. Boylece bu kadar kiigik cocuklarin climle igerisindeki siralamayi
anlayabildikleri kanitlanmistir.

Sekil 3: Ciimle Icerisindeki Siralama

Kaynak: Hirsh-Pasek ve Golinkoff: (1996)

1.3.2. Iki kelimeli ifadelerin ilk asamasmda gramer

Cocuklarda, bir buguk yas itibariyle asil Dilbilgisi gelisimi basglamaktadir. Bu, kelime
dagarciginin da ani bir gelisme gosterdigi zamana denk gelmektedir. Cocuk artik,
Dilbilgisi 6zelliklerini ayirt etmeyi degil, bu 6zellikleri kendi ifadelerinde uygulamaya
baglar.

Telgraf ve Sabit Gramer

Cocuklarin iki kelimeli kombinasyonlarda belli kelimeleri kullanmama kararliliklar
hayret vericidir. Bu ¢alisma, genel olarak Almanca iizerine yogunlagsmis olsa dahi,
biitiin dillerde bu gibi karakteristik 6zellikler tespit edilebilir.
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Tablo 5. iki kelimeli birlesimler

vt Bimmache® .Fran Hanshans pole™ wkleines Balla*
Wt selweibe™ Slane weg e nifide”
raniehy liabe wndiz A wifn ein Schines™
Bl clibafe™ wAge Zn el Sl
~Pape schisft o il g™ odes anch passt™
oW belle” Balln Selel wileike Bank anch™
JFran tnitschreibe™ wPp FHur

- DesBodemnlege”  MamaAmt

Kaynak: Grimm (1998-726)

Cocuklarin, iki kelimeli climle kurma asamasma ve sonraki {i¢ kelimeli climle kurma
asamasina dair gozlemler sayesinde bu kombinasyonlarin genellikle isim ve fiillerden
olustuklar tespit edilmistir. Brown, ¢ocuklarn bu diline “telgraf dili” der. Yetiskinler
telgraf yazarken, islemin fazla pahaliya gelmemesi igin, gerekli olmayan kelimeleri
telgraftan cikartirlar. Birincil isimler ve fiiller kalacak sekilde zamir, edat, artikel,
baglac ve yardimer fiiller telgraftan ¢ikarihir. Cocuklarm dilinde de benzer durumlar
gdzlenebilir: “artikeller, yardimet fiiller, tiiretme bigimler, baglac ve edatlar” pek sik
dile getirilmez. Cocuklar bu iislubu, kendi konugmalarmnda oldugu kadar, baskalarimn
sundugu ciimleleri tekrar ettiklerinde de kullamrlar.

Omegin:

Model Ciimle: Cocugun Tekrar:
“Sana kitab1 g6sterdim.” “Kitap gostermek.”
“Bu biiyiik kutuya konacak.” “Biiyiik Kutu.”
“Kitab1 okumak istiyorum.” “Kitap okumak.”
“Bu nereye gidecek?” “Nereye gitmek?”
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Yetiskinlerin telgraf @isluplan gocuklarn iisluplarna benzemesine ragmen, bu tisluplar
arasinda iki ana farklilik tespit edilmistir. Cocuklar birlesmis bigimbirimleri yutarlar;
hatta telgraflarda daha iyi anlasilmayi saglamak igin yapilmayacak tiirden fiil
cekimlerini yutabilirler. Yetigkinlerin yaptig bu tiir kisaltmalar, kisaliklarina ragmen,
ikilemeye yer birakmayacak sekilde agiktir; buna karsm, cocuklarm yaptig
kisaltmalara birgok yorum getirilebilir. Yukarida belirtilen duruma yonelik sdyle bir
ornek verebiliriz: “Anne kol”un anlami o anki duruma baglh olarak anlagilir bir hal alir.
Buradan iki farkli anlam gikarilabilir: “annem kolunu kirdi” ya da “anne beni kucagina
al”.

Ger¢i Brown, “telgraf dili” kavramiyla, gocuklarn ifadelerini karakterize etmis olur
ancak, sozdizimi kurallarmin 6grenimi hakkinda ipucu vermez. Buna karsin Braine
ocuklarm sozdizimi kurallarmi edinimini “Pivot(sabit)-Grammer™iyle agiklar. Braine
bir kelime gurubunu “sabit-kelimeler” diye adlandirir. Bunlar, ifadenin sadece baginda
ya da sonunda kullamlabilir ve birbirleriyle uyusmazlar. Pivot-kelimeler ilk islev
kelimelerini kapsamaktadir: “hepsi”, “¢ok”, “orda”... Bunmlar Braine’nin “X-
kelimeleri” dedigi diger kelime simmflariyla uyusur. X-kelimeleri ac¢ik kelimelerdir,
genellikle objelerin ya da kisilerin ifadeleridir ve bir arada kullamlabilir olurlar. Bazi

ornekler Pivot-gramerinin kurulugunu belirginlestirir:

Sabit X-kelime X-kelime Sabit X-kelime X-kelime
Su ve Anne kaka
Baba  gel Anne kol
Anne kak

Pivot-grameri, cocuk sozdizimine bir diizen getirmeye ¢alisir ve boylelikle
yetiskinlerin dilini 6lgiit almay1 gerektirmez. Birgok yazarin, Braine’in sistemini ortaya
atmasma ragmen, genel gegerlilik eksikliginden dolayr bir smiflandirma yapmasi
miimkiin olmaz. Ornegin: Bazi kelimeler, baz1 gocuklarda Pivot-kelimesi olarak degil
de X-kelimesi olarak kullanilabilir.
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Braine’nin dedigi gibi: “Pivot-kelimeler, ¢cocuklarda, daima sabit olarak kullanilmaz.
“Pivot-kelimeler bir arada kullanilamaz” tespitinin de aym sekilde savunulur gergeklik

pay1 yoktur.

Brown, Pivot-gramerini elestirmesine ragmen Pivot-yapisin inkar etmez ve buna bagh
olarak da “Pivot-Looks (bakisi - bakis agis1)” kavramuni yaratir. Bu kavram, sik
kullanilan kelimelerin ufak bir kismimmn, nadiren kullanilan kelimelerin oldukga bityiik
bir kismiyla birlikte kullamldigint belirtir. Bu, ¢ocuksu ifade bigimlerinden sadece bir
tanesidir. Brain’in Pivot-grameri, evrensellifini, Brown’un, s6zdizimsel yapilarin

tasviriyle birlikte yitirmistir.
Kelime Siniflar:

Cocuklarn ifadeleri, iki kelimeli agamada bile gesitli anlamlar igerebilir. Yetigkinlerin
ifadelerinin aksine, bunlar celiskiye yer vermeden anlagilamaz. Ancak biitiinden yola
cikarak, cocufun neyi kastettigi anlagiir. Cocuklarm dilsel ifadelerinde, Pivot-
yapilarindaki gibi gramere gore anlam iliskisi kurulmaz; climleye gdre bir anlam
iliskisi kurulur. Brown’un ifadelerine dayanarak, bu yorumlamaya “rich interpretation

(zengin yorumlama)” denir.

Grimm’e gore su bagmtilar olugur:

Eylemi gergeklestiren - Eylem: “baba uyuyor”
Eylem — Nesne: “kap1y1 a¢”

Nesne — Yer belirtme: “orda giizel”

Sahip olan — Sahip olunan: “baba sapta”
Nesne — Niteleme: “kiiciik top”

Geri ¢evirme - Eylem: “yok yazmak”

Tekrarlama — Eylem : “daha istemek™
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Brown, ¢ocuklarin gramerlik kelime kullammminm yetiskinlerinki ile rtiismediginin,
ama zamanla diizene girdiginin altim cizer. Omegin: “daha disar1” yetiskinler i¢in bir
anlam ifade etmese de, cocuk i¢in “tekrar digar1 ¢gikmak istiyorum” anlami tagiyabilir.

Grimm, c¢ocuklarin erken agamalardaki ciimlelerini, kendi baglarma anlambilim
esaslan cercevesinde kurduklar yoniindeki goriise kars: gikar:

“Cocuklar, 6rnegin sifatlari, zamirlerin 6niine koyup s6ylemiyorlar. Bunu neden
yapmuyorlar? Oysaki siralamayi dogru yapip dyle soylityorlar. Demek ki, ¢evre dilinin

sozdizimsel kalip dzelliklerine dair bir 6nsezi edinmis olmalar: lazim.”

Cocuklar sadece soylemek istediklerinin icerigine ydnelik konusmayla kalmaz, bu

icerigi bicimbilimsel ve s6zdizimsel kurallara uygun bir kaliba sokmaya ¢alisirlar.
Kelime Diizeni

Cocuklarm en bagtan beri oldukg¢a iyi kullandiklar1 sozdizimsel (tiimce bilimsel) kural,

kelimelerin ciimle igerisindeki dizilisleridir.

Kelime dizilislerine bakildiginda, kendi tirettikleri iki kelimeli ciimleler haricinde
yetiskinlerin ciimlelerinden kendi ciimlelerine uyarlamalar bulunmaktadir. Reimann’in
kelime guruplan olarak adlandirdig ifadeler, genellikle yetiskinlerin sik kullandiklari
ciimlelerden elde edilmistir. Cocuklar tarafindan bunlann sonundaki kelimeler
tekrarlanmaktadir:

“gec oldu artik eve gidelim”-> “eve gidelim”

Cocuklar bu iki kelimeyi birbirinden ayri kullanabilecek durumda olmadiklari igin,
bunu daha ¢ok tek kelimelik ciimle seklinde kullamrlar. Bunlar, bir birimi
olusturmaktadir. Iki kelimeli ya da daha fazla kelimeli ciimlelerin incelenmesi ilging
bir hal alir. Ebeveynlerin konustugu dilin, dil 6greniminde ¢ok 6nemli bir rol
iistlenmesi gerekiyor olsa bile; ¢ocuklar bu asamada kelimelerle kendi

kombinasyonlarimi olustururlar.

Cocuklar, gramerin ilk asama kurallarina uyum gosterip kelime dizilislerinde de hassas
olduklarim kamitladiktan sonra; kelimelerin ciimle igerisindeki siralanmalar

konusunda biiyiik basar1 gosterirler. Park, cocuklarin iki kelimeli asamadaki
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ifadelerinin %80°ninde nesnenin filden Once geldigini tespit etmistir. Bu ise
Almancanin ana ciimle kuruluslarindaki temel kurali teskil etmektedir. “Cocuklarin,
ana dillerindeki dogru sayilan kelime diziligleri”ni kullandiklari fikrini Grimm, su
sekilde onaylar: “Cocuklann kelime dizilisleri, ebeveynlerin dillerindeki kelime
diziliglerini yansitmaktadir”.

1.3.3. Diger Bicim-Sozdizimsel Gelismeler:

Ciimle uzunlugu

Bilindigi gibi bir gocuk, asagi yukan 18 aylik olana kadar tek kelimeli ciimleler kurar.
O zaman siirecinden itibaren iki kelimeli ciimleler kurar, yaklasik 2. yagina geldikten
sonra ii¢, sonra dort ve daha ¢ok kelimeli ciimleler kurmaya baglar. Ciimleler iki
kelimeli stadyumda “muntazam sekilde uzadigi ve karmasik hal aldigs igin”, Oda

kendine ait ii¢ kelimeli evreyi kabul etmez.

Cocuklarda ortalama ciimle uzunlugu olgtisi MLU - degerleridir (mean length of
utterance ). “Bu da ¢ocugun gramer geligimi i¢in bir gosterge olarak goriilmektedir”
(Miller,1976:44). Burada kelimeler her c¢ocugun ayn ifadesi olarak
deperlendirilmemekte, sadece olusturulan morfemlere bakilmaktadir. Ozellikle
Almanca’da, karmasik egilim (flexions system) sisteminde kesin olmama problemi
ortaya cikmakta, 6Frenmenin gelisme durumuna uygun olmasa da, gocuksu ifadeler
sufiks (yapim eki) ile iki morfem (gekil unsuru) olarak sayilmaktadir (Wode 1993: 89).

Brown’ un, dili Ingilizce olan ¢ocuklar iizerindeki aragtirma sonuglari (1973, 55) ¢ogu
kez tekrar verilmistir. ( Wode, 1993, Zimmer, 1997 ).
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Tablo 6. U¢ cocugun ortalama ifade uzunlugu ve kronolojik yas siralamasi
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Kaynak: Brown, (1973: 55)

Her ii¢c ¢ocugun da kronolojik yaslar ile birlikte MLU degerlerinde belirgin sekilde
artis gozlemlenmektedir. Bunun diginda iki nokta da ozellikle gdze carpmaktadir:
gelisme siireci kigisel agidan oldukea degiskendir. Evreler tizerinde baglantili ifadeler
verilememekte iken en fazla evrelerin yonii verilebilir. Sarah iki yaginda ve ifade bas1
her MLU degeri 1,7 morfem iken Eve bunu 4,2’nin de tizerine kadar getirebilmektedir.
Bir diger anlayis gelismenin Stringenz (— sert) oldugu ile ilgilenmektedir. Egilimler
yitkselse de, ara sira gocuklarin MLU degerleri kisa siireli olarak olsa diismekte, buda
ciimle uzunluklarinda ara sira azalma durumu oldugunu gostermektedir.

Kelime diizeni

Ciimle icerisinde kelimelerin dogru siralanmasi, yap: kurallarina bagl oldugu igin

kelimeler fiile baglanir.
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Fiil, iki kelimeli ciimlelerde dogru sekilde nesneden sonra gelmesine rafmen, li¢
kelimeli ciimlelerde sona dogru kaymakta ve bu pozisyonunu dort kelimeli ifadelerde
korumaktadir. Omegin, Miller “,..ii¢ kelimeli ifadelerde, durumlarm % 90’inda, dort
kelimeli ifadelerde durumlarm % 75’inde fiili finalde kullanmaktayd:”
(Miller,1976:208). ” Cocuklar ilk defa morfolojik kaideye uygunlugu Ogrendikten
sonra, — mevcut olan dzne — fiil - nesne diizeninde oldugu gibi fiil 2. pozisyona
kaydirilmaktadir” (Grimm, 1998: 728). Bundan kisa siire sonra ¢ocuk fiilleri, nerede
kullamildigina bagl olarak, ifade ciimlesinde, davet ciimlesinde, soru ciimlesinde ya da
benzeri sekillerde 6ngoriildiigi tizere biiyiiklerin konustugu dildeki gibi gekimli olarak
kullanabilmektedir. (Reimann 1996: 191). Wode (1993) bunun i¢in 2;6 yas1 verir.

“Cocuk, karmagik yapih metinlerde de asag1 yukar fi¢ yas gibi belli bir siireden sonra,
dogru kelime yapisini; kisiye ve zamana dayali fiil ¢ekimini gergeklestirebilmektedir™
(Clahsen, 1988: 74).

Karmagik gramer yapilar arasma diizensiz fiiller de girmekte, gesitli ogeler, ciimle
sekilleri ya da ayrilabilen edat fiiller, bunlarin 6n hecesi climle igerisinde kokten ayr1
olarak sonda yer almaktadir.

Bu biikiim bilgisini 6grenmeye baslayan ¢ocuk, yetiskinlerin konustugu dildeki kelime
yapisina iliskin kullamimda oldukga biiyiik bir adim atmig olur.

Karmagik Ciimleler

Cocuklarda iki ve {i¢ yaslan arasinda daha karmagik ciimleler ortaya ¢ikmaya baglar.
Karmagik ciimleler; 6rnegin cesitli yan ciimlelere sahip olan ya da baglaglarla birbirine
baglanarak olusturulan ciimlelerdir. “Bu durum gocuklann, dilsel araglarla dilsel
birimlerin (kelimeler, kelime guruplar ve ciimleler) arasinda bag kurabilecek durumda
olduklarmi gosterir” (Reimann 1996, 255). Dikkat edilmesi gereken Fiillerin ana ve
yan ciimlelerde dogru yerlerde olmalaridir.

Cocuklarm genellikle ilk 6grendikleri “,... iki ana ciimleyi uyumlu bir sekilde birbirine

baglamaya yarayan “ve” baglacidir”
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Tablo 7. Cocuklarmn kullandiklar diger baglaclar

Yas Baglac Anlam Ozelligi Ornek Ciimle

24 ve koordineli “eger kek yersem ve seker karn agrir”
(siralamali,saymals)

2;8 cinkii  koordinesiz “ben iifledim, ¢iinkii riizgar ¢ok lizgiin ya.”
(sebep belirtmek amaci ile)

2;8  ve(sonra) koordineli “benim dondurma diistii ve sonra kuslar yedi.”
(zamansal art ardalik)

2;9 yinede koordinesiz “o yine de yapabilir mi.”

2;10 ile(bu- koordinesiz “oraya gidebilmesi icin polis

duruyor la birlikte, orda.”

icin....)

Kaynak : Mussen, (1995: 260)

Cesitli karmagik ciimlelerin kullanimi giderek artar. Ama karsithiklar (zitliklar)
(“yorgundum, ama artik yorgun degilim™), tammlamalar (“o adam, kapiy1 iyilestiren
adam™), bildirmeler (“bak bi (bir), ne yapiyom (yapiyorum) daha sonralar1 ortaya
cikmaktadir.

Dért yasindaki gocuklar ana dillerinin ana ciimle yapilarm &grenmis olur. Buna
ragmen okula baglayanlarin dilleri, karmagikhigi ve mikemmelligi acisindan,
yetiskinlerinkiyle kiyaslanamaz. Bjorklund, “onlar var gitmek” gibi ciimlelerin
olusmasina sebep olan dzne-fiil tutarsizliklarindan bahseder. Cocuklarm bu yasta akim
olduklar1 temel gramer, Ozelikle yazi dili sayesinde genisler ve kendi i¢inde farkli
sekilde kullanilabilir.

Olumsuz ve soru ciimleleri ¢ok yavag gelistigi i¢in, 6 yaginda, ancak ana hatlariyla
bilinir.
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Kelime Cekimi

Jean Berko’nun “Wug” deneyi, cocuklarn kelime ¢ekimleri ile ilgili bilgilerini lgmek
amactyla yapilan bir testtir. Cocuklara bilinmeyen cisimlerle ilgili resimler veya
bilinmeyen eylemler igeren ciimleler sunulur. Ornegin: “Bu bir Wug” ya da “Su adam
Kosuyor.”. Deneyi yiiriiten kisi ¢ocuklari “wug” kelimesinin ¢oulunun tiiretilmesi
veya “Kosmak” eyleminin gegmis zaman halinin tiiretilmesi gereken durumlarda
birakir ve gocuklarin soyledikleriyle, kelimeleri ciimle biitiinligtine uydurabilme
yetenegini olger. Yani burada bir “Ozne-Fiil Uygulamasi®ndan soz edilir. Cocuklar
bunu kesinlikle yetiskinlerin dil modellerinden 6grenmis olamaz, ¢linkii yetiskinlerin
dillerinde sinirsiz sayida ozne-fiil baglantilart vardir. Onlar Ozne-Fiil uygunlugu
saglayabilmek icin daha gok ¢ekim kurallarim 6grenirler. Zamanla bu kurallar iglemek
zorunda kalacaktir.

Tablo 8. Cocuklarda kelime ¢ekimi

Guck mal hier ist noch ainer
ks ‘.,md FWP%
Das zing also maeel

Kaynak : Berko (1995-264)
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Cocuklarin kendiliginden olugan dillerinin gzlemi ve bu testler sayesinde, onlardaki

kelimeleri ¢cekimleme 6zelliklerinin geligimini ti¢ asamaya bolebiliriz:
1. Asama: Mekanik Asama (ezber)

Bu agamanm baginda adillar ve fiiller, sesbilimsel-s6zdizimsel bir baglanti Ozelligi
gostermez. Bunlar tamamen istege bagh olarak ve dogruluguna dikkat edilmeksizin
iiretilirler. Burada s6z konusu olan, kelimelerin ana bigimleri degildir. Daha g¢ok
cocuga sunulan dildeki kelimelerin tekrar tekrar sOylenmesi ve bu giinliik

konugmalarin ne derecede kelime bigimlerine yansidig1 (etki ettigi) sz konusudur:
...sen yere attin
...asagrya diistii

...carptin

...karildi
...top buldun.

Yetiskinler tarafindan ozellikle bu gergeklesmis eylemleri betimleyen fiiller
kullanmilmaktadir.

“Mekanik asama ancak kelimelerin tek bigimde, siirekli tekrar edilmesinden otiird,
ezberlenmistir ve aym sekilde kullamldifi zaman baglar” (Grimm, 1998: 729). Eger
Ozne-Fiil uygunlugu dogru sekilde ezberlenmigse ¢ekimli 6zne ardindan daima dogru
cekimli fiil gelecektir. Béylece gocuk diizensiz fiilleri bazi ciimlelere dogru sekilde
yerlestirebilir ve 6zne durumunda dogru ¢ekimi uygulayabilir. Ama bu ¢ekimler heniiz
kural olarak bilinmez, onlarin kombinasyonlar1 sadece sozlii sekilde ogrenilmigtir.
“Aslmda cocugun bu asamada yapabilecegi en uygun sey budur. Bu kadar kisith bir
dagarcikla yeni bir kural sistemini olusturmak, daha fazla kalib1 kafasma sokmaktan
cok daha masrafli (zor) bir durumdur” (Butzkamm&Butzkamm, 1999:70).

2. Asama: Kural Asamasi

Bu asamada ebeveynlerin, gocuklarimn gramer gelisimi agisindan bir gerileme

gozlemlemeleri s6z konusudur. Cocuk onceleri dogru kullandig fiil gekillerini yanlig
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olarak kullanmaya baslar. Sebebi ise, gocugun, gramerin kurallar biitiinii oldugunu
kavramasidir. Ogrendigi bir kurali biitiin ciimlelerine uygulamaya calistifi i¢in
onceden dogru kurdugu ciimleler yanlis olur. Kisaca, istisnalara dikkat etmeksizin agir1
genelleme yapar. Almancada, diizensiz belirli gegmis zamanl fiillerin sonundaki “ge”
sesine ek olarak “-en” gelmektedir. Diizenli fiillerde ise “t” sesi eklenmektedir.
Cocuklar yukarida anlatilan durumda agm genelleme yaparak yetiskinlerin
kullanmayacagr  kelimeler (ciimleler) iretirler:  “...weggeworft (doSrusu:
weggeworfen)” , “die Blumen hab ich dedisst (dogrusu: gegossen)”,”eine Kugel ist
runtergefallt (dogrusu: runtergefallen)” (Reimann,1996:98). Bu asin genellemeyi
fiillerde yaptiklar1 gibi 6zel isimlerde de yaparlar. Cogul eki olan “-s” sesini &zel
isimlerin sonuna eklerler: “Mé#dchens” ya da “Tellers” olarak ortaya cikar. (Wode,
1993: 243).

3. Asama
Dogru Kelime Bicimleri

Cocuklarm, Almancada ¢ok bulunan Slgiinii dilin diizensiz kelime bigimlerini tekrar
ogrenmeleri gerekir. Hatta bunlar ilkokul ¢aginda bile yanlis 6grenilmis olabilir. (
Wode,1993: 243). “Bu yanlis kullanimlarin azaltilmas: giin igerisinde yapilan konusma
ve dinleme idmanlar1 sayesinde veya annelerin yanlislara isaret edip dogru olam tekrar
etmesiyle atlatilabilir” (Reimann, 1996: 214).

Butzkamm&Butzkamm (1999:215), ¢ocuklarin 6lgiinlii dili 6ncekine nazaran daha bir
dikkatli dinlediklerini ve bu dilin dogru kaliplarim1 daha iyi kavrayabildiklerini s6yler.
Boylelikle yeni kelime kaliplarini bi¢imbilim sistemine yerlestirebilir ve &l¢iinlii dile
uygun sekilde kullanabilir.

Ustdil Yeterliligi

Okul ¢agina gelmis gocuklar ana dillerini s6zlii olarak, birkag istisna haricinde, gramer
acisindan tamanm ile dogru sekillendirebilecek seviyededirler. Ama buna zemin olan
kural sistemi, bilincli bir sekilde kullamlmaz. “6 yagina kadar s6z konusu olan durum
cocuklarn, dili iggiidiisel olarak dogru kullandigidir” (Karmiloff-Smith, 1992:18).
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6 yas itibariyle gocuk kendi kendini diizeltebilir. Diizeltmeye yonelik oddevlerin
verilmesiyle de 6 yasindan kiigiik ¢ocuklarda oldugundan daha fazla basari elde
edilebilir. Ancak bir seyin yanlis oldugunu heniiz bir sebebe baglayamaz. Gergi
kendine dil kullamimuyla ilgili kurallar olusturmustur, ama bunlar dile getiremez.

Cocugun dil kullanimmdaki bu degisiklik, cesitli miimessiller arasinda baglantilar
kurmasmdan; yani, i¢sel bir biinye degisikligi siirecinden geger.

8 yas itibariyle 2. asama 3. asamadan ayrilu. Bu asamada gercek bir iistdil
yeterliliginden s6z edilebilir. “Ustdil yeterligi, dili, kendisini konugmanin igerigi haline
getirmek demektir” ( Franke, 1998: 132). Bunun anlami, onun hakkinda diisiinmek,
onun iizerinden konusmaya ¢aligmak ve dile zihinsel olarak niifuz etmektir. Cocuklara
dil bakimindan yanlis bir bilgi verildiginde bunu diizeltebilir ve diizeltme islemini bir

sebebe dayandirabilirler.

Okul ¢aginda olmayan bir gocuk ise bu iistdil bilincine heniiz sahip degildir. “Hangi
kelime daha uzun, ugurbdcegi mi yoksa aslan m1”? sorusuna, yanls cevap olan aslan
kelimesi ile cevap verebilir. Cocuk heniiz kelimenin icerigini ses dizimi yoniinden
ayirt etmeyi Ogrenmemistir; o yiizden kelime olarak uzun olan hayvam degil, boyut
olarak uzun olam segebilir. Gramer dersleri ancak g¢ocuklar bu {giincii seviyeye
ulagtiginda verimli olmaya baglayacaktir, aksi halde c¢ocuk, dile disandan
bakamayacak, dili sadece icerik olarak gorebilecektir (explizit asama — aydinlatic

asama).
1.3.4. Bicimsel — Sozdizimsel Asamaya Bir Genel Bakis

Geligim siireglerinin zamana gére ana hatlariyla siralanisi:

Asamalar

I 0;10-1;16 Holophrasen
II 1;6-2;,0 Iki Kelimeli Disavurumlar

» kelime zincirlerinin baslangici
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= cekim yok

" 50z zincirl cocuga gore sabit yada hareketli olabilir
I 2;0-2;6 Basit Sozdiziminin Genisletilmesi |

= hedeflenen dilin s6z zincirlerine uymak

=  basit ctimlelerin kurulmas:

= dile gore ilk hiyerarsik bigimlendirme

= kelimelerin gekimlenmesi
IV 2;5-4;0  Ilk Sekil Degisiklikleri ve Yanciimleler

= basit ciimlelerin s6z dizimlerine hakim olmak

= cekimler hala hatali

= goreceli ciimleler, bilesik ciimleler, tersine ¢evirimle

V 4;0-12;0 Karmasik Sézdiziminin Gelistirilmesi

1.4. Edimbilimsel-iletisimsel Asamadaki Gelisim

Sadece sesbilgisinin (fonetik), stzdiziminin(sentaks) ve anlambiliminin (semantik)
6grenilmesiyle bir cocuktan yeterli bir konugma partneri olmaz. Cocuklar sosyal biitiin
ile dil arasmda' bir baglanti kurmay: 6grenmelidir. “Bu baglant1 dilin edim bilimsel
yiizii olarak kabul edilir” ( Hérmann, 1981: 24). Cocuklar bu beceriyi gelistirdikten

sonra gercek iletisim gecerli olacaktir.
1.4.1. Tik Sozlii Metisim
Erken Anne-Cocuk Etkilesimi

Cocugun iletigimsel tutumunun gézlemlenmesi, konusmasiyla baglamamalidir. Ciinkil
“cocuk baslangictan itibaren gevresiyle iletigim halindedir [...]” (Grimm, 1977:,39).
Bu olay, annelerin veya babalarm gocuklariyla ilgilendikleri zamana bakilirsa, daha da
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belirginlesir. Ebeveynler gocuklarmin davramislarinimn, gok erkenden, anlam ifade ettigi
yorumunda bulunurlar. (Reimann, 1996: 20). Degisik arastirmalar, birbirini izleyen

tipik iletisim 6rneklerini ortaya ¢ikarmugtir:

1. Once anne ve gocugun ses siralamalari gelir. Yani, gocugun annenin ardindan aym

sesi gikarmasi ya da annenin, ¢ocugun gikardig sesi tekrarlamasi olur.

2. Cocugun sesler iiretmesi, genellikle annenin giilmesine, o yéne bakmasma ya da
cocuga dokunmasma yol agiyor. Annenin ilgi gosterecegini bilerek ses ¢ikarma
olayinmn bilingli gergeklesip gergeklesmedigi heniiz agiklik kazanmis degildir.

3. Bakmak, giilmek ya da gocukla oynamak gocugun tepkisini yaratan sesler olur.

Bebek memnuniyetini belli etmek amaciyla da sesler ¢ikarir.

Bu ii¢ noktamn bir biitin olusturabilmesi i¢in, konusmamn kalitesini belirleyen

diyalog zincirleri olugsmaktadar.

Ik sozlii iletisimin etkilesim siirecinde, sonraki bagarili iletisimin temeli atilir.
Ebeveynler bebeklerine, ileride basarili bir iletigim igin gerekli olan becerileri, bu tip
oyunlar sayesinde kazandmrabilirler. Etkilesim ve iletisim igin ¢ocufun dikkatle
gozlemlenmesi ¢ok onemlidir. Omegin: Anne, ¢ocuga, bilmeden de olsa, ileterek ve
dinleyerek rol degisimini dgretir:

Anne: “Merhaba, bir giil bakayim! (yavasga kaburgalarina dokunuyor)
Cocuk: (esniyor)

Anne: Yorgunsun? Bugiin ¢ok erken kalktin.

Cocuk: (yumruk yaptig elini agryor)

Anne: (cocugu eline dokunuyor) Ne goriiyorsun? Bir sey goriiyor musun?
Cocuk: (annenin parmagimn: kavrryor)

Anne: Hm, demek bunu istiyordun” (Meizel,1997: 134).

Cocuk bu tiir durumlar da yavas yavas, yaptig1 bir harekete anneden tepki geldigini ya

da tam tersini 6grenir.

43




Buna benzer sekilde, ileride dikkatli bir sekilde dinlenildigini fark eden cocuk, goz

temasini da dgrenir.

“Cocuk heniiz 12 aylikken annesine bir sey soyleyecekse ona bakarak soyler” (Meizel,
1997: 135). Sadece bir yil sonra yetigkinler kadar belirgin bir sekilde bakislariyla isaret

etme becerisini kullanabilir.
Dil Gelisimine Hazirhk Olarak Jestler

Star, ¢ocuklarn jestlerinde ileriki s6zlii ifadelerin dogrudan bir 6n basamagim gorir.
Ancak jest ile kelime arasda bir dogrusal-nedensellik baglantisi olmadigim da goz
oniinde bulundurmak gerekir. Bir jestten belli bir kelime dogmaz. Yalmz, jestleri
kullanma becerisi sozlii bir sisteme nakledilir. Jestlere hikim olabilmek, belli bir

[1

biligsel kazanilmighga isaret ettigine gore; “...bir jest sistemine erken yasta hikim
olabilmenin, daha hizl1 dil 6grenimine yol agtifindan emin olabiliriz” (Grimm&Wilde,
1998: 454). Cocuk, jestleri kullanarak ¢evresindeki insanlarla iletisim kurma imkénlar

hakkinda fikir sahibi olur.
Grimmé&Wilde (1998)jestlerin gelisimini birkag asamaya boler:

1. On-sembolik gésterici jestler; bunlarin anlami ancak biitiinden yola ¢ikilarak

bulunabilir.

2. ima yollu jestler, kesin bir anlami olan ve boylelikle sembol kalitesinde olan

jestlerdir: Cocugun bir objeye isaret etmesi.

3. Geleneksel jestler, birbiriyle biitiinlesmis, anlam ve eylem biitiinliigli olusturan
jestlerdir: Kafay: sallayarak hayir demek ya da el sallayarak giile giile demek.

Jestler her zaman belirgin olmak zorunda degildir. Cocugun bir sey talep edici
bakislar da jestlere girmektedir. Cocuk talep edici bakiglarini bir cisimden annesine
cevirir: Cocuk cismi elinden birakir ve bir sey beklercesine annesinin yliziine bakar;
annenin ifadesi giilmeye doner ve “bum!” der. Cocuk boylelikle bir konugmay: aktif
bir sekilde baglatmayi kesfetmis olur. Egyalar kullanarak karsisindaki kisiden, isaret
edici jestlerle ya da goz bakislariyla o cisimleri ya da olaylart seslendirmesini

(adlandirmasini) ister. Boylece bu cisim “ortak bir kararla [...] ortak bir tasvirin
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tagiyicist olur” (Butzkammé&Butzkamm, 1999: 66). Bunun stirekli tekrar edilmesiyle

cocuk, belli cisimlere ve eylemlere uygun kelimeleri ezberleyebilir.
Yetiskinlerin Cocuklar I¢cin Kullandiklar: Dil

Eger cocuklarla konusan yetigkinleri gozlemleyecek olursak, normalde kullandiklari
dilden cok daha farkl ifadeler kullandiklarim gorecegiz. Genel olarak bu dile “Ammen
dili (siitanne dili)” denir. Ingilizceye dayandirilarak “baby talk (bebek konusmast)” ya
da “motherese (anasal)” da denmektedir. Burada en yakn kisi anne olmasina karsin,

“anne” kelimesi ile kastedilen yakin gevredeki herkes olabilir.

Snow, sayisiz arastirmalarinda, yetigkinlerin “¢ocuklara karst kullandiklan dili

karakterize eden ve “motherese”in tipik 6zelliklerini olugturan noktalar tespit etmistir:

o Olcii Teknigi Karakteristigi: Cocuklara yoneltilmis bir dildir. Normalinden
yiiksek bir frekans tabanma ve ¢ok belirgin tonlama modellerine sahiptir. Giiglii
tonlama siddetinin farkliliklarindan &tiirii kelimesi kelimesine anlagilabilir.

o Karmasikhk Karakteristigi: Ammen Dili, ¢cok basit climle modellerine sahiptir.
Az kelime, ¢ok az gegmis zaman bicimleri, ¢ok soru ve ok talep iceren
ciimlelerdir.

e Artik bilgi (fazlabk): Bu kelimeler soyut kavramlarin yerine kullanilan somut
kavramlardir. Bu kelimeleri benimseyip ¢ocuksu ifade bi¢imlerini gelistirebilirler.

Grimm gore, Ammen dilinin s6zlii karakteristifine ek olarak “jest ve mimik

yonelmelerini gosterir.

Ebeveynler, ¢ocuklarmin kendi dil geligimleri i¢in hangi dili tercih ettiklerini iggiidiisel
olarak bilirler. Cooper, bir aylik bebeklerin bile, yetiskinlerin dili ile g¢ocuk dili
sunuldugunda ¢ocuk dilini tercih ettiklerini ortaya c¢ikarmistir. Papousek’in ortaya
cikardign gibi, ebeveynler dillerini ¢ocuklarinin 6grenme agmalarina uydururlar.
Anneler birkac aylik olan gocuklarindan %10 oraninda “hamham”, “hauhau” ya da
“gagak™ gibi sesler duymaktadirlar. Bu oran 7 ile 15 aylik olduklarinda %66’ya kadar
cikar. Ebeveynler ¢ocuklarimin normal dili sunduklarinda anlayamadiklarm dogalari

geregi biliyorlar gibi goriiniir. Ciinkii ¢ocuklarmma kelimeleri ezberlemeye baglama
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asamasmda Once basitlestirilmis (¢ocuk diline indirgenmis) kelimeler sunarlar.
Gergekten de gocuk ilk kelimelerini ezberler ve s6ylemeye de baslar. Cocuk iki yagmna
geldigi zaman “motherese” dili daha kaliteli bir hale gelir: model bir dildeki dogru
ciimlelerin sunulmast gibi yontemlerle ¢ocuk dilinde daha fazla diizeltmeye gidilir.
Cocuklara dogru sorular sorularak hedeflenen tesvik yaratilir.

1.4.2. ilk Dil Tletigimi

10 ile 14 aylar arasinda gocuklar ilk kelimelerini s6ylemeye baglar. Bu ancak kendi
diinyasmm ve obje diinyasim birbirinden ayirt edebildikleri andan itibaren miimkiindiir;
yani, bu ortalama birinci yaglarin sonuna denk gelir (Reimann,1996: 26). Dil sayesinde
cevrelerindeki kigilerle, yani anneyle buna bagli olarak da ebeveynlerle etkilegime
girerler. Cocugun dilsel digavurumlari dil 6ncesi jestlerin yerini almaz, onlar: tamamlar
ve boylelikle diyalog kurma becerilerine, ¢ocuklugu siiresince giiglii sekilde artacak
olan, bir kalite katar. “Cocuklar dilin kullammuyla sadece ¢evrelerinde aktif bulunan
cisim ve olaylan degil, ¢evrelerinde olmayan ya da sonradan gerceklesmesini

istedikleri durumlan da ifade edebilirler” (Reimann, 1996: 33).

Ik basta, gocuklarda sadece kisith Slgiide edim bilimsel bir yeterlilikten s6z edebiliriz.
Dillerini, bagkasinin mesajlarim kolayca anlayabilecegi bir sekilde sekillendiremezler.
“Daha cok yeterli bir dinlemeye ve biitiinden yola ¢ikilarak ¢ocuklarm ifade etmek
istediklerini ¢ikarabilmeye dayanir” (Reimann, 1996: 33).

Cocuk ilk olarak ikinci yasin ortalarinda iletisim esnasinda dil yoluyla niyetini belli
edebilmektedir (Grimm, 1998: 32): Sorulara cevap verebilir (“top nerede?” - “orda”)
ya da aktif bir sekilde, sorgu tonuyla, “baba?” diyerek bilgi aramaktadir. Farkli
arastirmacilar, gocuklarmn bir iletisime dahil edildiklerinde bazi edim bilimsel taktikler
kullandiklarini tespit etmislerdir (Bjorklund, 2000: 287): ¢ocuklar konugma esnasinda
anlasildiklarina dair isaretler ararlar. Ayrica konusmamn kalitesini yiikseltmek igin
konusma esnasinda sesli olmayan, kafa sallama, goz temas1 kurma ya da giiliimsemek
gibi yamtlar verirler. Eger konusma partneriyle aralarindaki mesafe fazla ise, bu

mesafeyi kisaltmaya ya da buna uygun sekilde seslerini yiikseltmeye ¢aligirlar.
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Cocuk, fonetik-fonolojik (sesbilimsel-sesbirimsel), anlambilimsel(semantik)-sdzliiksel
ve bicimbirimsel-s6zdizimsel(sentaks) asamada artan dilsel becerilerin yam sira edim
bilimsel becerilerini de gelistirmeyi 6grenir. “Cocuk 3 yasmda eylemlerini
yorumlamay1 belli maksatlar iceren konusmalarla yapma baglar” ( Zollinger, 1997:
57). Bununla birlikte dilsel ifadelerindeki, dogruluk oram ve biitiinliik iligkisi gibi bilgi
miktarlarmi gz oniinde bulundurmay1 6grenmelidir. (Bjorklund, 2000, 286).

Bu yasta, cocukla aralarindaki bir konusmay: ayakta tutanlar yine yetigkinlerdir.
Cocuklar biitiin sorulan sorulara cevap verir, ama yetiskinler ¢ocuklarin cevaplart
{izerine kendi cevaplarim verip istiine bagka sorular sormasa konusmalar burada
bitmis olur. (Reimann, 1996:242). “Anneler, tutumlar1 sayesinde, cocuklara
bildiklerinden fazlasim sunarlar ve boylelikle gocuklara yetigkinlerin dilinin yapisim

ogrenme sansi verirler” (Kaye&Charney in Reimann,996: 242).

1.4.3. Edim Bilimin Ik Okul Cagmda Gelistirilmesi

Ik Okul ¢ag1, “dilsel ego(ben merkeziyet¢ilik)nun” atlatilmas: konusunda ¢ocuksal
gelisimin etkisi altindadir. (Piaget 1972).

Piaget (1972: 75) dilsel ego merkeziyetgiligiyle, ¢ocuklarin konugmalariyla, yetiskinler
gibi, karsilarindaki kisiye etki etmek istemediklerini belirtmek ister. Yani bagkasini
harekete gecirmek igin degil, kendisini bu gekilde harekete gecirmek i¢in, konugmalar
kendisine yonlendirir. Bu ben merkeziyetgi dil, diga doniik dilden daha ¢ok igerige
sahiptir. lkokul ¢ocuklarmin anlatimlarimin §zel bir karakteri vardir. “Diistindiiklerini
sesli sdyleyerek, kendileri igin konugurlar” (Peter, 1998: 53). Bunu doniisiimlii olarak,
ama konugma partnerlerinin ifadelerine girmeden yaparlarsa; Piaget, bu duruma

miisterek monolog olarak isimlendirir der.

“Kum sandifinda oynayan bes yaslarindaki iki cocugun konusmalan ilging
olabilir. “Ben kamyonumu buraya siriiyorum, sonra senin uc¢aginin yanina
siiriiyorum ve deposunu dolduruyorum,” diyor c¢ocuklardan biri. Bu sirada
digeri: “benim u¢agim inis hazirhklarn yapiyor. Bombalarimi senin

kamyonunun iizerine atiyorum ve onu parcaliyorum. Bomm!” [...]
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Cocuklardan birisinin sdyledigiyle digerinin soylediklerinin birbiriyle higbir
alakas1  yok. Cocuklar aralarinda konusuyor ama  birbirleriyle
degil”(Piaget,1972:67).

Burada Piaget’e gore, cocuklann dilinden, ¢ocuklarin, karsilarindaki kisilerin goriis
acilarin1 dahi birbirinden ayirt edemediklerini ¢ikarabiliriz. Cocuk, 6zne ile objenin
ayurt edilmesi hususunda daha ustalasamamigiwr. Ilkokul ¢ocuklari, cevrelerindeki
insanlarin da diinyay1 kendileri gibi gordiiklerini diisiinme egilimini gosterirler
(Bjorklund, 2000:289). Dilsel ego merkeziyetciligi ve genel ego merkeziyet¢iligi,
heniiz baska Perspektiflere (goriis agilarina) izin vermez. Omegin: Bir biiyiikkanne
torununa telefonda, dogum giiniinde hangi hediyeyi aldigim soruyor; ¢ocuk da yaninda
duran resim albiimiinii isaret ederek “bunu” diyor. Cocuk hentiz biiyiikannesinin resim
kitabii telefondan goremedigini kavrayabilmis degil; Onun kitabi kendisi gibi
gorebildigini diistinmekte. “Bir mesaj iletirken, bagkalarmin o konuda ne tiir tecriibesi

oldugunu heniiz kestiremiyor ve ona gore ifadelerini ayarlayamiyor” ( Peter, 1998: 52).

Piaget, ilkokul ¢ocuguna heniiz ben merkeziyetci dili yﬁklemez; Piaget ilkokul
yasinda, kullanimi yetigkinlerin diline benzeyen daha sosyallesmis bir dilin, %50
iistine ulastigim dogrular. “Hatta 3 yasindaki ¢ocuklar dillerini, konusma
partnerlerinin yagina gore ayarlayabilecek durumdadirlar” (Grimm, 1998: 732). Daha
gen¢ ¢ocuklarla konusuyorlarsa, yetigkinlerle konusurken kullandiklari tondan fakli
tonlar ve daha kisa ciimleler kullanirlar.

Cocuklarn dilleri yasitlarryla ya da yetigkinlerle konusurken sosyallesir, yani kural
diline uyduruluyor ve aym zamanda dilin kullammi yoluyla ¢ocufun sosyallesmesi
ilerletilir (“Cocugun degerlerinin ve toplumun tipik davranis bigimlerinin iginde
biiyiimesi”) (Peter, 1998: 51).

Cocukluklar siiresince bu dilsel ben merkeziyetgilikten kurtulup sosyallesmis bir dile
gecebilmeleri igin, cocuklann kendi perspektiflerini miimkiin birgok perspektiften biri
olarak gérmeyi, ogrenmeleri gerekir. Bunu, kendi elemlerinde ve birlikte yasadiklar
insanlarin  eylemlerinde  kesfedebilirler;....“kendi istekleri ve diisiincelerinin
cevrelerindeki insanlarinkilerle bazen uyusabildigini bazen de cakisabildigini gdrerek
yapabilirler”( Peter, 1998: 50).
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1.4.4. Okul ¢aginda Edim bilimsel Tlerleme

Cocuklar dilsel ben merkeziyet¢iligi ancak 6 ya da 7 yasinda atlatabilirler (. Peter,
1998: 53). Bu andan itibaren kendilerini ¢evrelerindeki insanlarin yerlerine koyabilir
ve onlarin perspektiflerini iistlenebilirler. Boylelikle okulda bagarili olabilmenin 6n

kosulu saglanmis olur.
Ama bagka dilsel beceriler de okul baginda belirgin sekilde ortaya ¢ikmaya baglar.
Istekler

Cocuklar okul ¢agindan once de sorulan sorulara konu biitiinliigiinli bozmadan cevap
verebilirler. “Yas ile dil daha da belirginlesmeye ve anlagilir olmaya baslar” (Richter,
1989:32). Bu siire zarfinda g¢ocuklar, kendi ifadeleriyle bagkalarim belli eylemlere
yonlendirebilmeye baglar. Bu talepleri kabaca, dogrudan ya da dolayl yoldan talepler
olarak iki guruba aywrabiliriz. Dogrudan talepler, partnere neyi yapmas: gerektigini
dogrudan soyler. Dolayli yoldan talepler, ciimle icerisinde dogrudan ge¢meyen
taleplerdir. (6rn: Affedersiniz, saatiniz var miydi acaba? Saatin ka¢ oldugunu
soylemeyi talep etme amaciyla). Okulun baslangi¢ asamasinda g¢ocuklarin, istekleri,
lituflan1 ve emirleri dogrudan taleplere yerlestirme yetenegi yiikselmektedir. (Garvey,
1979: 156). Garvey, ¢ocuklarin oyun esnasindaki konusmalarinda ozellikle soyle
talepler tespit etmistir:

“Baba, bebegi alabilir misin?”

o “Bu ¢ekici benim i¢in yerine koyabilir misin?”’
e “Beni neden gidiklamiyorsun?”

e “Piponu i¢meyi unutma.”

e “Q kaleme ihtiyacim var.”

Grimm bu konuyla ilgili arastirmasinda, 5 ve 7 yaslarindaki ¢ocuklardan bir oyuncak
bebegi belli eylemle yoneltmelerini ister ve ¢ocuklarin ifadelerini karsilastirr. Verdigi
direktif 6rnegin su yondedir: “Sen ve Felix [oyuncak bebegin adi] biiyikk oyun
bahgesindesiniz. O salincakta oturuyor, sen ise kaydiraktasin. Simdi sen de salincakta
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biraz sallanmak istiyorsun. O zaman Felix’e ne dersin?” (Grimm, 1998:32). Cocuklar
simdi rica ederek, emir vererek, izin vererek, yasaklayarak ve séz vererek oyuncak
bebegin salincaktan inmesini saglamaya caligirlar. Felix’in stirekli reddetmesi
vasttastyla cocuklarm, dogrudan taleplerinin yaninda dolayli yoldan olan talepleri de
kayda gegirebilir.

“Tipik bir talep-ret-diyalog 6rnegi”
(Grimm, 1998: 33)
Cocuk: “Felix, ben de bir kez sallanabilir miyim, liitfen?”
Felix: “Sallanmana izin vermiyorum.”
Cocuk: “O zaman sen de kaydiraktan kayabilirsin.”
Felix: “Sallanmana izin vermem ki.”
Cocuk: “Ben de biraz sallanmak istiyorum, hep sen sallanmayacaksin ya!”
Felix: “Yine de senin sallanmana izin vermem ki.”

Cocuk: “Ama vermek zorundasmn!”

Grimm, bdyle izin alma durumlarinda ozellikle 5 yasindaki ¢ocuklarn kendilerini
ifade etmekte zorlandiklarim1 saptamustir. Oyuncak bebegi salmcaktan uzaklagtirmak
i¢in sz verme yOntemini 7 yagindakilerden ancak %57°si ve 5 yasmdakilerden de
buna yakin miktardakiler bagarabilmistir. Grimm buna sebep olarak, gocuklarin
verdikleri bu sozii, sadece dinleyiciye soylenmis bir ciimle degil, aym zamanda

kendilerini sorumluluk altina sokan bir sey oldugu igin sdylemediklerini gosterir.
Oneri ve Aciklamalar

Okul caginda sadece diyalog yiiriitme becerileri gelismekle kalmaz, aym zamanda
anlatma sanati da gelisir ya da anlasithr aciklama yapma becerisi daha da

genigletilir.
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Bes yasindakiler, anlatilan kisa hikéyeleri ve masallar: tekrar anlatma becerisini
gelistirir ( Richter, 1989: 32). Boylece duyduklarim kaydedebilir ve bagka bir zaman
sozlii olarak tekrar verebilirler. Dért yasindaki c¢ocuklarm, birbirine bagli uzun
ifadeleri organize etmede yasadiklar sorunlan g6z 6niine alacak olursak, sirasina gore
tekrar anlatim becerisi, o zaman biiyiik bir kazang olur. Piaget, (1972: 144), ¢ocuklarin
bir hikdyeyi dogru siraya gore anlatabildikleri yasmn yedi oldugunu belirtir. Daha
oncesinde ise onlara anlatilan bir hikdyenin ayrintilarm hatirlayabiliriler, ama onlar
anlam ifade edecek sekilde bir siraya sokamazlar. Dort kugunun hikdyesiyle yedi yagin
altindaki ve tistiindeki gocuklarin becerileri gosterilebilir:

Cor(7;6): ”Bir zamanlar, bir satoda yasayan, ii¢ giizel kizlar: ve ogullart olan,
kral ve kralice varmis. Sonra bir peri varmuis, ¢ocuklart sevmiyormus, onlart
g6l kenarina cekmis sonra ¢ocuklar kugulara donistirilmis sonra kral ve
kralice cocuklarimi bulana kadar aramuglar. Golin kenarina gitmisler ve
cocuklarim  kugulara doniigmils olarak bulmuglar. Kugular golden
ciktilarindan sonra satoya gitmigler ve satoyu tamamen yikilmis halde
bulmuglar ve bir kiliseye gitmisler sonra ¢ocuklarmn di¢ii yash adamlara ve bir

yash kadina doniismiisler.”

Met (6;4): “bir peri varmus, bir kral varmis ve de bir kralice. Sonra bir sato
varmis, Peri kotiymiis [...], Cocuklari [..] gotirmis ve kugulara
donistiirmiistii. Onlary goliin kenarina gotirmistif...]. Kral ve kralice eve
gelmigler, onlar: bulamamislar. Gol kenarina gitmigler ve onlart bulmuslar. Bir
satoya [...] gitmisler, onlar: kiigiik yash adamlara ¢evirmisler. Sonra (1) onlar

bulmuslar.”

Resimli hikayelerin tasvir edilmesinde cocuklarmn bagka bir becerisi giin is181na
oikar: “Bes yasindan kiiciik olan gocuklar, resimleri birbiriyle baglantili olmaksizin,
zamirleri kesin olarak kullanmadan, tek tek resimlerde ne gordiiklerini anlatarak tasvir
ederler” (Karmiloff-Smith, 1986: 471).

“Burada bir oglan ve bir kiz var. Oglan baliga gidiyor ve kiz kumdan kaleler

yapiyor. Kovasiu aliyor ve... Kiz onu geri almaya galistyor ama oglan onunla
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kagiyor ve kiz agacmn yaninda aglayarak oturuyor. Oglan simdi balik tutabilir.
Oglamin dort tane bali1 var.”

Karmiloff-Smith’e gore 6-7 yas arasi ¢ocuklar giderek artan bir basariyla, hikdyeleri
“thematic subject (konusal 6zne)” bakig agisiyla anlatabilirler. Boylelikle de hikéye
kahramamindan baslayan olay orgiisiinii, gramer agidan sunumunu basarili bir sekilde
olay sirasma gore diger hikdye kahramanina aktarabilirler. Olay akigini, resimlerin

detaylarini sirastyla tasvir ederek bir biitiine yerlestirmeyi bagarirlar.

“Burada bir oglan ve bir kiz var. Oglan baliga gidiyor ve bunun i¢in kizin

kovasin alip kagiyor ve birgok balik yakaliyor.”

Karmiloff-Smith, ancak 8-9 aglarindaki gocuklarin, parga igerisindeki iligkileri dogru
olusturabildiklerini s6yler. Dilbilimsel 6zellikler, yavas yavag konusal 6zneye riayet

edebilmeyi kolaylastirir:

“Burada bir oglan ve bir kiz var. Oglan balifa gitmek istiyor ve bunun i¢in
kizin kovasmi almaya calisiyor. Ama kiz onun kovayr almasmm istemiyor.
Boylece oglan kovay1 kizin elinde kapip kagiyor ve kiz da pesine diisiiyor. Ama
oglan kizdan kagiyor ve kiz orada aglarken o balik tutuyor. Giiliimseyerek ve
elinde dort balikla eve gidiyor.”

4-10 yaglarindaki gocuklarin hakkindaki bagka aragtirmalar, bizi, bu yastaki edim
bilimsel gelisim hakkinda daha fazla bilgilere gotiirtir (Weissenborn 1984):

4 yasindaki bir gocuk, heniiz bir diigsel go¢ plant olusturup bunu dile getiremedigi igin
tarif ederek, sik sik gidilecek bir yeri belirtir. Cocuklar 6-8 yaslart arasinda
bulunduklar yer ve gidilecek yer arasinda baglanti olusturabilir ve buna bagl olarak
“diigsel gb¢” vasitasiyla bir agiklama yapabilirler. Kendilerini ifade eksikliklerinden
dolay1 heniiz dinleyicinin anlayabilecegi sekle uyduramazlar. Weissenborn, 8-10
yaslar1 arasina denk gelen gocuklarin yeterli yol tarifleri yapabildifi bagka bir
asamadan daha bahseder. Bu yastaki gocuklar sag, sol gibi belli ifadelerle yer ve
yonleri belirtebilirler. Etkilesim becerileri, kiiciik ¢ocuklara nazaran daha ¢ok artar:
Anlasilirh@l saglamak ve yanlis anlasilmalarm elbirligi ile ortadan kaldinlmas: gibi
etkilesimli rutinler kontrol edilmeye baglanir.
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1.5. Dil Gelisiminin Asamalarina Genel Bakis

Table 9. Dil gelisiminin asamalar:

Gelisim
Asamas) Anlambilimsel -~ | Anlambilimsel = | Bicimbili 1 -
Sozliiksel Sozliiksel Stdizimsel Edim Bilimsel -
A Iletisimsel Asama
Asama Asama §ama
Cocugun
Yas1
ortalama |-  biitin seslerin | - kelime dagarcifn | - gramersel- | - konugma ve
6 yas dogru olugturulmas: | farkls ifadelere | sozdizimsel aciklamalar daha da
imkan veriyor ozelliklere biiyiik | anlasilir oluyor
dlciide hakim
- dil soyutlagtyor olma
- sifatlar, zamirler ve | . yan cimleler | -anlagiirhigm artmasi
ortalama | - sadece zor olan | edatlar olusturulmas olugturuluyor
4 yag iinsiizlerin birbirine | giderek artryor - talepler dilsel yolla
baglanmasmda - zor yapili | ifade edilebiliyor
zorlanmalar ciimlelerin
olusturulmasi
genelde hatal:
l-curb?sg'l' cmleler | _ cocuk dili ego (ben)
ortalama | . yinelemeli | - kelime dagarcig ufabliryor merkeziyetciliginin
3 yas tmsiizlesmeler genigliyor ozellikle | _ oekim  ekleri etkisinde
gelistiriliyor fiillere yonelik olan Kesin olarak
lasim kullanitmiyor
- ortalama 50 o
- iki ve g¢ok
-* baska seslerde | kelimelik  kelime |y ;. . ¢
ortalama . ii
s ekleniyor dagarciz, genellikle kelimeli ciimleler

ozel isimler ve basit
fiiller

- stk yapilan agin

- 1. Sorgu yas1
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ortalama
1,5 yas

ortalama
1 yas

ortalama
0,5 yas

- ilk basitlestirilmis
yapil:  kelimelerin
tiretilmesi

- hazir olan ses
repertuvaril

- kanonik  ve
degisken agulama

-agulama
- bagirma

- istem dig: ifadeler

genelleme

- kelimeler tek tek
olugturuluyor

-kelimeler
anlasilmaya
baglaniyor

- tek kelimelik
ciimleler

- ilk dilsel iletigim

- jestlerin kullanimi

Kaynak: Grimm (1998) ; Butzkamm (1999)
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BOLUM 2: KELIME ANLAMLARININ GELISIMI
2.1. Anlam Kurma

Cocuklar, yetiskinlerinkiyle kargilagtirilabilecek anlambilimsel bir liigat kurana kadar
cok uzun bir zaman geger. Bu bolim cocuklarmn anlam kurmaya baglamalariyla

ilgilenecektir.

Cocuklar tarafindan ilk kez kullamlan kelimeler anlamsal agidan yetigkinlerinkilerle
farklihk gosterir. Bundan 6nceki boliimde (Anlambilimsel — Sozliiksel Asamadaki
gelisme) asir1 genelleme (bir kavramin genislemesi) ve agsir1 fark gozetme (bir kavram
cok dar bir agidan gérme) olaylarina deginmistik. Cocuklar, hangi taslagin hangi ismin
ardinda oldugu varsayimlarim kendileri oluswrﬁrlar (Szagun, 1983:233). Peki,
varsayimlar1 kelimelerle birlestirme olayi, ¢ocuktaki hangi mekanizma aracilifiyla

miimkiin olur?

Cocuklar yeni bir kelimeyle karsilagtiklarinda onu bir eyleme ya da bir cisme
baglamaya calisirlar. Boylece Carey’in (1978) “Hizli esleme” diye adlandurdify,
tamamlanmamis taslagin kelimeye baflanmasi olayr gergeklesmis olur. Bununla
kelimenin anlami kurulmaya baglar.

2.1.1. Huzhi Esleme

Carey ve Barlett (Carey,1978: 271) hizli anlam kurmay, daha saghkli bir sekilde
aragtirabilmek i¢in $6yle bir deney yaplar:

14, 4 ve 3 yaslarindaki ¢ocuklara giinliik hayatta yeni bir kelime sunulur. Carey ve
Barlett, yaklasik alti hafta sonra g¢ocuklarn bu yeni sunulmus kelimeyle ilgili
becerilerini kontrol eder. Boylelikle gocuklarin, kelimeleri anlamsal ozellikleriyle
birlikte dagarciklarma ne sekilde, ne kadar cabuk alip almadiklari denenmis olur.
Carey ve Barlett bu deney i¢in “krom” kavramini kullanirlar. Daha 6ncesinde yapilan
bir arastirmada cocuklarm “krom” kavramini bilmelerinin miimkiin olmadig: tespit
edilmigtir.

Anaokulu cocuklarindan yemek esnasinda bagka yerde duran iki tepsinin yanina

gitmeleri ve “krom” tepsiyi getirmeleri gorevi verilir (tepsilerden birisi mavi digeri ise
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~zeytin yesili- cocuklara yabanci olan bir renk). Cocuklara zeytin yesili yerine, bu giine
kadar kesinlikle duymamis olduklar bir terim, “krom” kelimesi s6ylenir: “Bana ‘krom
tepsiyi, mavi olanmi degil, krom olanm getir” (Carey, 1978: 271). Mavi renk, isim
olarak tanidik geldigi icin, gocuklardan bir tanesi haricinde hepsi, mavi olan tepsiyi

degil de digerini getirmeleri gerektigini idrak edebilirler.

Yabanc: kelimenin gocuklara ilk defa sunulmasimn istiinden bir hafta gegtikten sonra
yapilan ilk kontrol amagh incelemede, gocuklar krom rengini alti farkli rengin
arasindan secmek zorunda birakilir. Cocuklardan dokuzu krom igin ya zeytin yesilini
ya da normal yesil rengi seger. Buradan, deneklerin “krom” kelimesiyle daha ilk
karsilasmalarida bagarili bir sekilde: anlam kurabildiklerini cikarabiliriz. Yalmz bir
gurupta, ilk deneyim olmadan da aym sonuca ulagilir. Buradan gocuklarin kendileri
icin en aligilmadik renk olan “krom™u eslestirdiklerini de ¢ikarabiliriz (Carey, 1978:

272). Yani ilk kontrol aragtirmas1, pek degerli sonuglar vermemistir.

flkokul gocuklarmm krom kelimesini aktif olarak kullamip kullanamadiklarim, altinci
haftanin sonunda degisik deney ortamlarinda arastirirken, bu deney durumlarindan
once bu renkle iki farkli tecriibe edindikleri biliniyordu: biri dogrudan denerken, digeri
ise ilk kontrol amacli arastirma esnasinda. Deneyi yiiriitenler, ¢ocuklara adlandirmalari
gereken farkli renklerdeki kartlari gosterirler. Kartlardan birisi, yemekli deneydeki bir
tepsiyle ve renk tablosundaki renkle aym olan zeytin yesilidir. Denek guruplarmin
kelime kurma becerileri, “krom” kelimesiyle karsilagtiktan kisa bir siire sonra aktif
sekilde kullanabilecekleri kadar gelismis degildir. Buna ragmen cocuklarm, “krom”
kelimesiyle ilk kararsiz baglantiyr olusturabildiklerini, ifadelerinden anlayabiliriz:
Deney kosullar1 ayn1 olmasina ragmen, zeytin yesilini adlandirmalan istenilen 8 ¢ocuk
ilk deneyde verdiklerinden farkli cevap verirler. Cocuklardan ikisi ilk deneyde yesil ya
da kahverengi olarak adlandirdiklart bu rengi, bu sefer bilmediklerini s&ylerler.
Cevaplardaki degisim, bu rengin yesil ya da kahverengi olmadigim ve onun kendine
ait bir terim oldugunu, bilingli bir sekilde diisiindiiklerine isaret eder. Geri kalan alt1
cocuk ilk deneyde yaptiklar gibi (zeytin yesiline) “krom™a yesil ya da kahverengi
dememistir. Daha 6nce kullanmadiklar1 ve aralarinda saglam bir bag bulunmayan

bagka bir teknik terim kullanirlar.
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Deneyi yiiriitenlerin kelimeyi iki kez tekrarlamasmna ragmen, ¢ocuklar “krom”
kelimesini aktif sekilde kullanmaya baglayamazlar ama o rengi belirten dzel bir terimin

varligindan haberdardirlar.

Cocuklara ilk kez sunulmasindan itibaren “krom” kelimesinin bir renkle alakali
oldugunu bilirler. Kelimeyle renk arasinda hizli bir baglanti kurarlar (birbiriyle
eslerler) (lzli-esleme). Ancak kelimenin tam anlamiyla sozlige (daBarcifa)
islenmesinin (tam esleme) bu kelimeyle daha fazla karsilasmalarindan sonra oldugu
gbzlenmistir. Ama deneklerin tamaminda, her hafta, kelime esash galigilmasma-

ragmen “krom” kelimesinin “tam esleme” siireci tamamlanamamaigtir.

Bu deney bize, ¢ocuklarin 6grendikleri kelimelere gére diizenledikleri anlamlarm illa
yetiskinlerinkiyle ortismek zorunda olmadigim gosterir. “Belki nesneyle eylem bir
birim olusturur ya da nesneyle konu biitiinliigii ya da bazi olay siras1” (Szagun, 1983:
234). Cocuklar, kelime 6grenilmesinin ¢abuk ilerleyebilmesi i¢in, onlara sunulan
bilgilerden gikarmaya galigtiklan ilk kelime anlamlariyla yetinirler.

“Cocuk bazi kelimelerin tam anlamlarini bilmedigi balde, bu durumun farkinda
olmadif igin, kelimeleri kullanacaktir. Kelimelere birkag karakteristik 6zellik
kazandirdiktan sonra, o kavram ¢ocuk igin o 6zel anlam tasir hale gelir. Bu
anlamlar1 ne zaman kullamip kullanmayacagina kendisi karar verir. Kelime
anlamlariyla kismi bir karakteristik olugturdugu i¢in, ilisik kategorileri
cogunlukla yetigkinlerinkinden ayrlir.” (Clark, 1973: 72).

Cocuk kavramalara yonelik olusturmus oldugu varsayimlar zamanla kismi olarak
onaylar ya da yanlis oldugunu varsayar ki kelime anlamlar artik yetiskinlerinkine

benzeyebilsin.
2.1.2. Asir1 Genelleme ve Asirt Fark Gozetmenin Kosullar

Bir ¢ocuk bir kavrami genel gecer sekliyle anlayana kadar, dili asir1 genelleme ve agir1

fark gézetmelerden olusur.
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Cocuklarda bu agir1 genelleme, agir1 fark gozetme ya da higbirine rastlanmamasi cesitli

etkenlere baglidir (Auglin, 1978: 970):

o Bu ozellik, oncelikle bireyselligin etkisindedir. Aym kavram g¢ocuklar
tarafindan asir1 genellenip kullanilabilir, buna karsin bagkalari agin fark
gozeterek kullanabilir ya da onu tamamyla yetigkinlerin dilindeki gekliyle
kullanabilirler.

e Sonuglar, inceleme yontemiyle belirlenir. Cocuklardaki kelime olusumuna ya
da kelimeyi anlama bicimlerine bakarak farkli sonuglara vanlabilir. Bir alanda
agir1 genellemeye giden, bagka bir alanda agin genellemeye gotiirmeyebilir.

e Cocuklara sunulan kimi kavramlar agirt genellemeyi, kimisi de agin fark
gbzetmeyi giiclendirir.

e Yine de asinn genellemede ya da asin fark gézetiminde en ¢ok etki gosteren
slciit, cocuklarin kendi taslaklarina gore olusturduklan tipik temsilcilerdir.
Omegin cocuk, kafasinda “hayvan” kelimesin temsilcisi olarak “kdpek”, “inek
ve “kediyi” olusturmustur; Buna bagl olarak bir ati, bu kategoriye bir
kelebekten daha kolay koyacaktir. Yani burada “hayvan” kelimesini dort
bacakli ve tiiylii olarak benimsedigi icin bu kelimeye yonelik agm fark
gbzetilmis olur.

Cocuklarn ifade ettikleri bir kavramim arkasinda yatan taslagi bulmak c¢ok zordur.
Yetiskinlerinkine karsin gocuklarin kelime kullanimlarinda, bu agini genelleme ve agir
fark gozetme olaylar1 onlarn kelimelerinin arkasinda yatan taslaklarin ilk belirtileri

olabilir.
2.2. Anlam Degisimi

Cocuklar yetiskinlerin kelime anlamlarim kendi diline aktarabilmeleri igin, birgok
terimde bir anlam degisimi gerceklesmesi gerekir. Kelime, ilk 6grenilen “hizh
esleme”den, kelime anlamim tamamiyla kapsamaya, “tam esleme”ye kaydirilmasi
gerekir. Bununla birlikte asir: genelleme ve agirt fark gozetme kaldirilmal ve belirli
bir terim i¢in tamamuyla bir liigat kayd: olusturulmas: gerekir.
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Clark’a gore, ¢ocuklar igin, agin genellemeyi kaldirmak ve anlami olugturan terimin

yetigkinlerin  diline
yapilandirilmas: ve bagdagtirilmasiyla bagarilabilir.

uydurmak, bir

terimin  sesbilimsel

sistemde

yeniden

Bununla beraber birbirini tamamlayan iki siire¢ olugur: yatay ve dikey siireg.

2.2.1. Anlam Yapisinmn Yatay Siireci

Anlam yapismin yatay siirecinde her kelimeye yeni ozellikler verilir. Artik ‘top’

sadece yuvarlak degil, yumusak ve renklidir; topu yuvarlayabilir ve atabilirsiniz.

Tablo 10. ‘Top’ kelimesinin yatay siire¢ drnegi

1. Zaman 2. Zaman 3. Zaman 4. Zaman 5. Zaman
TOP TOP TOP TOP oP
—yuvarlak —yuvarlak —yuvarlak —vyuvarlak —yuvarlak
—yuvarlamyor | —yuvarlamyor | —yuvarlantyor | —yuvarlaniyor
—yumusak —yumusak —yumugak
—atilabiliyor —atilabiliyor
—siddetle
carpilabiliyor

Kaynak : Grimm, (1977: 20)

Ongorillen 6zellikler algisal (yuvarlak, yumusak, vb.) islevsel (top yuvarlaniyor,
atilabiliyor ve carpilabiliyor, vb.), hissel (bir duyguyla bagli) veya bolgesel (bir yere
bagh) tiirden olabilir ( Szagun, 1991: 164).

Bir terime eklenen yeni 6zelliklerin yaminda, yeni terimlerin yatay siiregte 6grenildigi
gozlenir. Cocuklar nesnelerin yeni &zelliklerini grenirler ve daha ¢ok nesneyi

birbirinden ayirt edebilirler. Mesela, bir kopek havliyor, ama bir kedi havlamiyorsa
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ayirt etmek igin ilk adim atilmis olur. “Cocugun kelime haznesi bir seyler arasmdaki
farklihiklar1 gorditkce genisleyecektir ve bu dilsel olarak da uzun stirmeyecektir”
(Zimmer, 1997: 38).

2.2.2. Anlam Yapisumn Dikey Siireci

Yatay siirec terimleri alt alta bir siraya konulur. “Burada konu yeniden yapilandirma ve
gruplagtirma yoluyla olusturulan hiyerarsik simiflarin yapisidir” (Grimm, 1977:20).
Bundan bdyle ¢ocuk, kopegi kediden ayirt edebilir ve ikisini de tiiyii olup hareket ettigi
icin ayn1 hiyerarsik boliime koyar. Daha sonra her iki smif, hayvan ad1 altinda tist stuf
olarak diizenleyecek ve bu kategoriyi tilyli olmayan hayvanlar olarak genisletecektir.
Ayncé cocuk dilin gelisim siirecinde daha fazla baglarin olusabilmesi icin gesitli

cinslerdeki képek ve kedileri iist terim olarak &grenecektir.
Sekil 4: Anlam Yapisinm Dikey Siireci

Hayvan

kopek kedi inek balik

/ N\

av kopegi kurt k6pegi

Copu zaman ¢ocuklar igin, degisik kategorileri iist kategorilere toparlamak veya daha
baska alt boliimler bulmak, bilhassa siralanmug bir kategori kismen sadece az bir
uyusma gosteriyorken, kolay degildir. “Ornegin kitap raflari, yataklar, sandalyeler,
kilimler, kanepeler ve lambalar hepsi de mobilyanm fist simf organlari, fakat kilimlerin
kitap raflaniyla cok az bir 6zelligi vesaire vardir” (Clark, 1983: 824). Ters durum ise,
ornegin masalarin  smiflandimlmasinda, alt smuflandirmalan yapmak, ok ince

ayriliklar olacagindan, ¢ocuklar i¢in sorun olur. “Cok ufak ayriliklarla yemek
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masalarmm mutfak masalarmndan, yatagin - basucundaki masalardan, kahve
masalarindan ve sehpalardan aynldigim dikkate aln”(ebd.). Smiflandirmanin
hiyerarsik boliimlendirilmesinde, yetigkinlerin simiflandirmanin benzer temsilcilerini
ayirt etme ve simflandirmada ne kadar zorlandigi goz 6niinde bulunduruldugunda,

cocuklarin edinme siirecinin ¢ok uzun siirmesi anlayisla karsilanar.

Mental s6zlitk (dagarcik) hayat boyunca birbirine oriiliir. Bu nedenle iki yetigkinin, ¢ok
fazla farkli deneyimler edinip ve bunlar iizerinde diizenlemeler yaptifi i¢in, aym
hiyerarsik yapiya sahip oldugu hicbir zaman sdylenemez.

Cocuksu kelime anlamlarinda “zayiflik ve esneklik™ tipiktir (Szagun, 1991: 166). Her
seyden evvel gocuklar, “...her kelimenin, siirekli belirli bir anlam sunma iglevini”
heniiz kavrayabilmis degildir” (Stern & Stern, 1987: 186). Kelime kullanimlarmda,
yetiskin diline bagli olmadan ve genel anlamda da ¢ok degisken olabilen terimleri gok
az Ozellige bagh tutarlar. Buna kargmn, yetiskin dilinde saglam taslaklar sunan ve
uygunluk tabaminda gok esnek olmayan terimler bulunur. Cocugun, yetiskinlerin fiili
yeteneklerini kazanabilmesi igin, bir kelimeyi bir sinifa baglamas: gerekir. Bu da “,...
cocuklarin algisinda dnceden bulunan degisik temsil gruplarmin tek bir anlama yol
agmasiyla var olur” (Wygotzi, 1964: 121). Mesela ¢ocuk zihinsel basamag edinmeli,
ogrendigi cesitli kopekleri (kendi kopegi, kemik yiyen kopek, gezerken gordiigii
kopek) bulunan tiiriin biitiin temsilcilerinin, kopek ad: altinda bir tek terime uyumunu

saglamasi gerekir.

Kelime kullamiminin soyutlamas: gerekli goriiliir. Ciinkii ilk basta, bir dil toplulugunda
birlikte bulunacak sembollerin, herhangi bir yanlig anlagilma olmadan, etkin ve
anlagilir olabilmesi gerekir.

2.2.3. Sozliiksel Zithk (Karsithk) Teorisi

Cesitli kategorilerden ayirt edilebilen yeni kavramlarin 6grenilmesi, Clark’m ( 1983 )
sozlitksel kontrast teorisinin temelini olusturmaktadir. Biz bunu, anlam gelismesi i¢in

iiretilen teorilerde deneysel temsilci olarak sunmak istiyoruz.

Clark iki ana durumdan yola ¢ikmakta, ¢ocuklarin da yardimi ile kelime anlamlan
gelistirmektedir (Clark,1983: 820):
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s Karsithk (zithk) prensibi: Herhangi iki kelimenin anlami birbirinden farkli
ise onlar bir karsitlik olusturmaktadir. Bir dilin sozvarhigmm bir sézlitk olarak
diistinebiliriz; burada digerleri ile ayirt edebilmek igin her kelimeye bir
aciklama getirilmistir. Cocuklar kelime anlamlarm, iki kelime arasindaki

karsithg fark ederek yeni kelimenin temeli olarak gordiikleri i¢in 6grenirler.

o Uzlasma prensibi: Bir dil birligi igerisinde kelimelerin anlami tizerine
uzlagma var ise cesitli kelime anlamlar1 arasinda da uzlagsma mevcuttur. Genel
anlamda her kelimenin zaten aym anlami tasimasi ve iletisimin, bu kelimelerin
yérdlmlyla gerceklesmesi “uzlasma” sayesinde garanti altina alinabilir. “Cocuk
belirli bir anlama sahip olan kelimelerin yardumi sayesinde yetiskinlerle
iletisim saglayabilmektedir” (Wygotski, 1964: 120).

Cocuklar kelime anlamlarmi bu iki partisip ve birkag teori ile 6grenmektedir. Bu siireg
icerisinde kendilerini 6zellikle iki gesitli varsayimla y&nlendirmektedir:

Oncelikle gocuklar kendi s6zvarlipr i¢inde bir bosluk fark ettikleri an aktif bir sekilde
yeni kelime arayisi igerisine girerler ( Clark, 1983: 821 ). Bunu en geg bagka bir kisi ile
bir terim hakkinda konusmak istediklerinde ve bu konuya aktif olarak hakim
olamadiklarinda fark ederler. Bu durum da 6nceden bilindik bir terimin bu yeni konu
ile ilgili olarak genisletilmesine varabilir, aym sekilde her duruma uygun kelimelerin
kullanilmasina da bagvurulabilir (6m: su iste) ya da yeni kelime olusturulur (Smn.
“Otomobil sinyal veriyor” —yerine— “Otomobil 1gildiyor”, Bu araglanin yardim ile
cocuk bu konular hakkinda ~belirli kelimeleri bilmese de- yetiskinlerin belirli tavirlar:
ile yeni kavramlar1 6grenebilir ve sohbet edebilir ( Clark, 1983: 821).

Cocuklarin bagka bir algilamasi da, bilmedikleri kelimeleri bildikleri kelimelerle
kontrast olarak gormeleridir. Cocuklar yeni bir kelime duyunca bildikleri kelimelerle
ayni anlama gelmedigini varsayarlar. O yiizden bilmedikleri kelimeyi, simdiye kadar
adlandirmadiklan fakat gelistirdikleri kategoriler ile bagdaslastirmaya calisirlar.

Bu iki varsayim, anlam edinme siirecinde bir nevi “two-way street “ (Clark, 1983: 821)
olusturmakta, buna da, ya yeni olusturulan taslak kelimeler eklenmekte ya da bilindik
taslakli yeni kelimeler baglanmaktadir.
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Clarks’in Sozlitksel Karsitlik Teorisi (1983), lizerinden yapilan ilk teori galigmasi
(Semantik Karakteristik hipotez, 1973) birgok yazar tarafindan alnti yapilmasina
ragmen (6zellikle Bloom 2000, Szagun 1991) elestirilmeden kalamamstir. Szagun
(1991, 180) teorinin genel olarak gegerli olduguna dair siipheleri oldufunu belirtir.
Gelenekselligin prensibine zit olarak, gocuklarin yeni kelime olusturmasina itiraz eder.
Kelimelerin yeniden olusturulmas: ( Neologismen ) bir konvansiyona bagh degildir ve
boylelikle, ona ait olan biitiinliik karine eksik oldugunda, genel olarak uyusmadigindan
anlagilamamaktadir.

2.2.4. Secilmis Bir Ornekte Anlam Degisimleri

Yukarida verilen zit kelime drnegi ile gocuksu kavramlarin anlamlarimn nasil degisime
ugradigin1 gorebiliriz ( Stern ve Stern, 1987: 239 ) ve bu kavram ikilisini, “daha az —
cok”u agiklamak istiyoruz.

Zit anlaml kelime esleri ile kast ettigimiz, 6ncelikle sifat ve zarftir. Bunlar her bir zit
kavramin bir kutbunu olusturmaktadir: “sicak-soguk”, “kiigiik-biiytik”, “burada-

orada”, “az-¢ok” vb.

Oncelikle gocuklar, zihinlerinde bu zit kavramlar hakkinda verilen ornekte de belirgin
sekilde anlagildig: gibi, bir resme sahip degildirler:

Donaldson ve Balfour cocuklarla, her birine altigar elma asilabilen, iki elma afaci
modeli tizerinde galismistir (Clark, 1973). Buna gore, ¢ocuklara afaglarin iizerinde
farkli veya aym miktarda elmalarm bulundugu durumlari gosterirler. Daha sonra da
cocuklarin “daha az-gok” kavramlarm ne dl¢iide anladiklarmi Slgmek igin 1k1 soru
yoneltirler. “Does one tree have more/less apples on it than the other?” “Make this tree
so that it has more/less apples...”. Test eden kisiyi en ¢ok hayrete diisiiren ise su sonug
olur: test edilen cocuklar “daha az” ve “gok” kelimelerini neredeyse hi¢ ayirt
edememislerdir. Cevaplani bu kelimelerden bagimsiz olarak biitin ¢ocuklar aym
sekilde vermistir. Ug yagindaki cocuklar belli ki bu kelimeleri es anlamli olarak
algilamis ve kullanim esnasmda onlar igin bir farkhilik s6z konusu olmamustir. Bu
durumu toplamda bir genelleme durumu olarak alabiliriz. Burada bilinmeyen kelime
olan “daha az”, bilinen bir kelime olan “cok™un iginde algilamir. Cocuklar nicelikleri

(uzun ya da kisa heceli) daha yakindan belirleyen kavramlar s6z konusu oldufunu
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anlar, ama burada yapilmas: gereken karsilagtirmay: (sundan daha az... sundan daha
¢ok...) heniiz anlayabilmis degillerdir.

Clark bu kavramin gelisimini asama asama siraya sokmaya caligir:

[k asamada “cok”, “bir miktar sundan” ya da “gogu” ile ayn1 anlamdadir. “daba az” da
z1it anlam olarak kullamlmaktadir. Ikinci asamada “gok™, pozitif kutuplagma igin
kullanilan bir ifade oldugu bilgisine ulagilir, yani nicelik olarak ¢ok (bizim
zihnimizdeki ¢ok anlami gibi) mevcuttur. Fakat cocuklar agisindan “daha az” “gok™ ile
aym anlami tagidigindan yeni anlam da kazanmms olur. Uctincii asamada her iki
kavramm farkli kutuplarda oldugu anlagilmaktadir. “Cok™ ve “daha az” kavramlari
artik zit anlamli olarak algilanabilmekte ve yetiskinlerin kullandigi anlamda
kullanilabilmektedir.
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BOLUM 3: DiL. PROBLEMLERI VE OGRENME ZORLUKLARI

3.1. Giris

Calismamizin girigsinde okuldaki ders vermenin dil olmadan zaten miimkiin
olmadigmin goriindiigiinii belirttik. Ogretmen de 6grenci de diigiinceleri dile aktarma
ve kars1 tarafin s6yledifini anlama becerisinde sahip olmalidir. Ders igeriginin dil
disinda bagka bir arag ile aktarilmasi durumu ¢ok nadir durumlarda gecerlidir. Baz1
konularm taklit yolu ile aktarilmas: diisiiniilebilir, fakat soyut kavramlarda dilin hi¢
kullanilmamasindan dolay: aktarimin bagar ile sonuglanmasi miimkiin gériilmiiyor.

3.2. Okulda Dil Zorluklar: Ceken Cocuklar

Toplumumuzda dil kullammi bakimindan eksiklikleri bulunan g¢ocuklar mevcuttur. Bu
cocuklarin okulda ne gibi imkénlar var?

Konusma dili ve ses bozukluklari olan gocuklar alaninda ¢alisan bireysel dil tesvikli
okullar diginda bireysel dgrenme tegvikli okullarda da dil problemleri olan ¢ocuklar
bulunur.

Normal okullarda da tek tiik de olsa dil problemleri olan ¢ocuklar bulunur. Ama onlar
bireysel Ogrenme tegvikli okullar ile kargilagtinldiginda toplam 6grenci sayisina
nazaran daha da azdir. Dil zorluklari olan gocuklarmn dil bozukluklari resmi, hem
belirtiler agismndan hem dereceleri agisindan birbirinden c¢ok farklidir. Sesbilgisel-
Sesbilimsel (Fonetik-Fonolojik) asamada sorunlar, bigimsel-s6zdizimsel bakimdan
yasa uygun gelismemislik, simrlt kelime hazinesi ve edimsel yeterlilige baglh olarak
anlama giicliikleri, bu c¢ocuklarin dilinde belirebilen karakteristik ozelliklerdir.
Cocuklardaki bu dil problemlerinin ¢ogu, bozuk dil gelisiminden kaynaklanmaktadir.
Bu tiir gocuklar, okul ¢agindan 6nce yaslarina uygun gelisemeyen dil yetenekleri ile

kendilerini belli ederler.

Dil bozukluklarmin etimolojisi ¢ok yonliidiir. Genetik faktorler oldugu kadar erken
yastaki beyin zedelenmeleri, dinleme bozukluklar1 ya da tesvik bulunmayan
sosyokiiltiirel cevre de etken sayilabilir.
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Burada, Bernstein’m ¢alismalara deginmek gerekir. Kendisi 6zellikle ¢ocuklarin dil
yeteneklerinin okul bagarisindaki sosyokiiltiirel etkileri ile ilgili ¢alismalar yapmustir
ve o6nemli buluslari mevcuttur. Bernsteina gore cocuklarm okul basarilarmm dil
aliskanbiklan ile baglantisi ¢ok Onemlidir. Alt tabakadan gelen cocuklar icin okulda

verilen orta tabaka dil egitimi kotii bir temel saglar.
3.3. Diisiinme Ve Dil

Bireysel 6grenme zorluklar1 okuluna giden 6grencilere bakildiginda en 6nemli problem
dil degildir. Okulun ad1 da soyledigi gibi, problem daha ¢ok dgrenme yetenegindeki
kisitlamalardir. Bu kisitlamalar ¢ok farkli olabilir.

Opgrencilerin biligsel yetenekleri, dilleriyle nasil baglantihidir?

Piaget (“cocugun diisiincesi ve konusmasi” 1972, orijinal 1968) ve Wygotski
(“diisiinme ve konugma” 1961, orijinal 1934) diiginme ve dil problemi ile ilgili; genis

kapsaml1 bir calisma yaptilar.

Burada, asil igerik olarak birbirinden farkli olan bu iki kitabin ortak sdyledigini
belirtmek gerekir: dil ve diisiince birbirini etkiler, fakat 6zdes degillerdir. “Diislinme ve
dil sematik olarak birbirini kesen iki daire bigimi olarak diistiniilebilir. Bu durumda
gosterilmek istenen ikisinin de bir yerde birbirine bagh oldugudur: << dilsel <<
diisiinme (Wygotski, 1964: 95).

Dil problemleri olan ¢ocuklarda bu yiizden mi yasma uygun dil gelisimi bulunmuyor
yoksa bunun sebebi dilsel problemler midir, genel olarak agiklayamiyoruz. Kesin olan,
iki tiir vaka vardir: Bir tarafta, spesifik dil gelisimi bozukluklart ¢ektikleri igin dilsel
bilgileri algilamakta giicliikk ¢ekiliyor ve bu da biligsel alanda sorunlara yol agiyor.
Diger tarafta, eksikliklerinden dolay:1 dil ile ilgili soyut derecelendirmeleri giicliikle
yapabiliyor ve bu yiizden sembolik islemler yetersiz sayiliyor. Bireysel 6grenme tesvik
okullarina giden ¢ocuklarin birgogunda etiolojisi kesin olarak bilinemiyor.
Cocukluktan beri diisiinme ve dil birbirini etkilemigtir. Dil diistinmeyi etkiler, diisiinme
de dili.

Bu sekildeki problemler 2 veya 3 yasinda dikkat ¢eker. Bunu kisith dil yeteneginden
anlayabiliriz. Akranlarina gére bu ¢ocuklar yetenekleri ile digerlerinin gerisinde kalr.
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3.4. Spesifik Dil Gelisim Bozukluklar (SSES)

Dil gelisimde kisitlamalar bulunan bagka bir gekil de spesifik dil gelisim
bozukluklaridir. SSES, Ingilizcede SLI (Specific Language Impairment) olarak
adlandirtlir. Spesifik dil gelisim bozukluklari olan ¢ocuklar konusmaya geg baglar ve
fonoloji (sesbilim), morfoloji (bi¢imbilim) ve sozdiziminde yani, dilin yapilarinda
kisitlamalar bulunur. Alaninda uzman birinin yogun ilgisi ile bu bozukluk aza
indirgenebilir ancak, bu dil terapisine erken yasta baglamirsa. Ama bu durum ile
ilgilenilmediginde problem dile daha gok yansir ve “asagrya kayan IQ fenomeni”
(Dannenbauer, 2001:106) diye adlandirilan olay goriiliir. Spesifik gelisim bozukluklari
bulunan gocuklarda yapilan zek4 testlerinde gozlemlenen su ki test tekrar yapildiginda
bagart diiger. Dilden bagimsiz testler ve CFT (culture fair test) gibi testler
uygulandiginda da bu durum gegcerlidir. Tomblin et al.’min galigmalarina gore 1Q-
degeri yetigkin yagina geldigindeki puan ile spesifik gelisim bozukluklar1 bulunur ve
cocuk yagtaki puan arasmda 10 puan. azalma goriiliir.( Dannenbauer, 2001: 106) Dili
anlama ve gelistirme zeka ile dogrudan iligkilidir. Cocuk yasta dil gelisimi bozuk ise

biligsel alanda da ¢ogu zaman kisitlamalar mevcuttur.

“Bircok c¢ocukta SLI’min artarak ilerlemesi ve ogrenme engeline doniismesi

sasirtica degil” Dannenbauer, (2001: 106).
- 3.5. SchiLf’de Bulunan Dilsel Problemli Ogrenciler

Eger 6zel bir tesvik yok ise dil gelisimi bozukluklart gocugun kognitv gelisimini
negativ etkiler. Dilsel problemleri aza indirgemeye ¢alisan anaokullarinin bulunmasi
dikkat cekmeyen tipte kognitiv gelisimin olmadig1 anlamma gelmez. Bazi ¢ocuklar
anaokulundan sonra bireysel 6grenme tegviki okullarma (Schil.f) kayit olmas: gerekir.
BReitenbach’in ¢aligmasi bu konu ile ilgilidir.

80°li yillarda %10 ve %15 arasmnda g¢ocuk, SVE okullarindan &grenme oziirliileri
okullarma génderildi. Bu 6grenme oziirliileri okullar, simdiki bireysel 6grenme tegviki
okullarimiza es degerdir. Dannenbauer’a gore ilkokul birinci smuftaki spesifik dil
sorunlart olan &grencilerin sayist %30°dur (2001, 106). Bu rakam SVE’den bireysel

ogrenme tesviki okullarina gelen say1 ile es deger olmamasma ragmen, Schil.f
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haricindeki okullarda dil iyilestirme pedagojisine olan ilgiyi gostermektedir. Ozellikle
de Schil.f’dekini.

Dil kisitlamalari 6grencinin okul siirecini etkiler ve dordiincii siniftan sonra

oprencilerin %231 daha, 6grenme oziirliiler okuluna gegis yapar. (Breitenbach, 1922)

Bu rakamlardan sunu anhyoruz ki, birgok Ogrenci bireysel Ogrenme tesviki
okullarinda, farkh dil problemleri ile kars: karstya kalir. Bu problemler tabii ki sadece
okuldan bireysel ogrenme tesviki okullarma gegen ogrencilerde gozlemlenmez.
Ogrenme konusunda zayif olan &grencilerin hepsinde bu durum mevcuttur. “Séz
konusu siirekli dil kavrama zayifligr okulda gok daha biiyiik sorunlara yol agar. Ciinkii
dil sadece dersin amaci ve arac1 degil aym zamanda da bir medyumdur” (Dannenbauer,
2001: 105).

Bireysel dil bozukluklari okullarindan olan 6grenciler normal okullara degil de
bireysel 6grenme tesviki okullarma gonderilir. Bu kayitta etkili olan dilin ve biligsel
gelisimin birbirine olan etkileri, grencilerin bircok problemidir. Bu problemler sadece
dilsel acidan degil, baska basan beklenen alanlarda da mevcuttur. “Dil olarak dikkat
cekici problemlerin yam sira farkli bagari problemleri de olur ve bunlar toplam olarak
ele alimdiginda bozukluklar resmini daha da genisletir ve daha da karmagik olmasmm
saglar” (Breitenbach & Plahl, 1990: 172). Breitenbach ozellikle 6grencilerin motorik
algilamasinda yavas algilama g6zlemlemigtir. Bu durumdan hem gorsel hem isitsel
algilama etkilenir. Ayrica beden semas: da yasa uygunluk gostermemektedir. Bu
sebepler bireysel 6grenme tegviki okullarna kaydm 6nemini gosteriyor. Bu okullarda
dil ile ilgili olmayan bozukluklar ile daha yogun ilgilenilebilir. Ozellikle okulun ilk
yillarinda bu grenciler, ilk kez okuma ve yazma siirecinde dikkat geker. “Konusma
dilindeki zorlular artik yazi dilinde de goriilmektedir” (Dannenbauer, 2001: 105)
Spesifik dis gelisimi bozukluklar1 olan 6grenciler ¢ok zahmetle ya da ¢ok yetersiz bir
sekilde (%30 ya da %40) yaz: dilini 6grendiklerini sdyler.

Okumanin beraberinde getirdigi amag (dil bilinci, genel kiiltiir, kelime hazinesin
gelismesi), bu cocuklarda fayda gostermez. (ebd.) Okuma ve yazmayi basar ile
tamamlamak icin onemli olan fonolojik biling bilgisidir. Bu durum, su yetenek

anlamma gelir: “dilin ve yazinm ses yapilarin taniyabilmek ve ses yapilan ile birlikte

68




calisabilmek.” (Schulte-Kérne, 2001:16) Bu dil yetenegi, fonolojik biling okuluna
baslayan c¢ocuklarda yok ise, bu durum ilk okuma ve yazmada problemler olacafma

dair bir igarettir.

Bu konu ile ilgili olarak ve okul oncesi i¢in Schneider (1994) bir program
gelistirmistir. Stmrli bir fonolojik biling ile sadece ilk okuma ve yazma baglantilidir.
“Bu problem ile birlikte dogru okuma ve yazmada zayiflik goriiliir” (Schulte-Korme,
2001:46). Bireysel 6grenme tegviki okullarinda, bu da &zellikle bir sorun olugturur.
Dogru okuma yazma problemleri $grencilerin tiim &grenim hayatlar1 boyunca stirer.
Dilsel olarak dikkat gekici durumlar konusma dilinden ¢ok yazi dillinde goriiliir.
Ogrenciler i¢in, hem metin okuma hem de kelimeleri dil bilgisi olarak dogru yazma
problemdir.

Dil alamindaki &zel problemler okuldaki dgrenmeyi kisitlar. Ciinkii birgok g¢aligma

yazili olarak 6grenciye yoneltilir ya da en azindan 6grenciden yazili olarak istenir.
3.6.0zet

Ozet olarak soylenebilecek olan sudur: Dil gelisimi bilissel gelisim ile yakindan
baglantihdir. Dil gelisimi sinirl1 ise, o zaman biligsel alanda da problemler olusur. Dil
alanmdaki bozukluklar sadece izole olarak ortaya ¢ikmaz. Bagka belirtileri de goriiliir.
Bu bulgu cocuklarin, kendilerinden beklenenleri gergeklestirmesini zorlar. Buradan
ctkan sonuc olarak bozukluk sahipleri, bireysel &grenme tesviki okullarinda ders

gbrmelidir.

Karsilikl: dilsel ve biligsel kisitlamay: engellemek igin cocugun erken yagta uygun
tesvik almas1 gerekir. Bu sekilde, dil olarak dikkat ¢ekici olan tehlikeler ve bununla
baglantili olan bazi tehlikeler kesfedilebilir. Eger bir ¢ocuk dil gelisiminde dikkat
cekiyor ise 6zel tegvik ile 6ncelikli belirtiler aza indirgenebilir ve ikincil belirtiler

engellenebilir.
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SONUC

Calismanzda, ¢ocuklarm ilk dil edinimiyle ilgili asamalar1 ve bu asamalar sirasinda
ortaya cikabilecek sorunlarin ¢ocuklarm ileriki dénemlerde dil kullammina yapacagi
olumsuz etkileri arastirdik. Caligmanmin 6nemli bir sonucu, saghkh yetiskinlerin dil
kullammindaki bazi eksikliklerin, cocukluk dénemindeki dilsel gelisim evrelerini
saglikli tamamlayamamalarindan kaynaklandigidir. Calismamn diger bir sorucu da, ilk
dil deneyiminde karsilasilan zorluklarin yetiskinlik dneminde ortaya gikmasimn
nedenin fizyolojik olmaktan ¢ok, pedagojik oldugu, cocugun dil edinimiyle ilgili 6nemli
bir sorun oldugudur. Dil edenimi sorunun ise, salt dil ediniminden kaynaklanmayip,

cocugun bilissel gelisimiyle de ilgili oldugu belirlenmistir.

Ik dil ediniminde yasanan sorunlarm giderilmesi ya da miimkiinse en aza
indirilebilmesi i¢in, cocuklarm dil edinimi siirecinde gecirdikleri her bir agamada
donemsel dil edinimini kazanmaya yonelik katkilarin saglanmasi 6nemlidir. Bu ylizden
cocuklara verilecek destek, sadece dil kullammiyla smnirli olmayan, ¢ocuklarin biligsel
yoniinii  gelistirmeyi, toplum iginde dilsel etkilesimde bulunmasim saglamay:
amaclamalidir. Cocuklarm dilsel sorunlarimn salt dilbilgisel degil, cocugun biligsel
gelisimiyle de ilgili oldugu da bir gergektir. Cocugun iletisime katilmasiyla, dilsel
edinim siireci daha saglikh yiiriiyebilecek, dilsel edinim iletisimsel edinimle birleserek

cocugun dil yetisinde yagadig1 sorunlar: agmasina yardimei olacaktir.

Cocugun ilk dil edinimi ister saglﬂq, isterse sagliksiz olsun, ¢ocuklarin bu agamalar
nasil tamamladiklarim kavramadifimizda, gerek zamanlama gerekse ¢ocugun fizyolojik
engelleri nedeniyle olusabilecek sorunlar tamimanug oluruz. Bu ylizden, gocuklarin
egitimlerini daha saglikli siirdiirebilmesin, gevreleriyle iletisimini daha saghkh devam
ettirebilmesi ve kendini daha iyi ifade edebilmesini saglayacaktir.
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