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ONSOZ

Degerler eitimi, ginuimuzde giderek daha fazla 6nem kazananegiim haline
gelmistir. Degerler eitiminin dnem kazanmasinda bircok neden etkili ditadir.
Degerlerin 6nem kazanmasi,gigm kurumlari olan okullarin deerler eitiminde
yeniden yapilanmasini beraberinde getjtmiOkullar, degerler gitiminde énemli bir
yere sahiptir. Cunki okullar, bireyleri topluma ikat becerilerine sahip olarak

yetistirir ve yetitirdikleri bireylere toplumun devamini @ayan dgerleri kazandirir.

Cocuklar, dgerlerle ilk olarak ailede sonrasinda ise okul 6n&esumlarda kaglasir
ve dgerleri yaadikca icsellgirirler. Bu dagsrultuda eitim, degerlerden bgimsiz

olarak gerceklgirilemez.

Okul 6ncesi dgerler gitimini konu alan bu cajma, teorik ve alan agarmasi olmak
uzere iki kisimdan olmmaktadir. Girg boliuminde, o6ncelikle ¢amanin konusu,
problemleri, amaci, onemi, sinirlliklarina gi@imekte ve devaminda agtamanin
yontemi ele alinmaktadir. Birinci bolimde okul ésicesitimin 6neminden, amacindan,
temel ilkelerinden ve tarihgesinden bahsedijnsirdindan dinyada mevcut olan okul
oncesi @itim yaklasimlarindan vyalnizca kurumda ghrler esitimine uyarlanan
yaklasimlar ele alinmgtir. Bunlarin yani sira okul oncesi c¢c@oun temel gekim
Ozellikleri Gzerinde durulmuve calsmamizin konusunu ofturan okul dncesi donem
cocuklarin din gitimi, ahlak egitimi, degerler eitimi ile din, ahlak ve dgerler
egitimini uygulama sirecinde dikkat edilmesi gereKamsuslara yer verilngiir. ilk
bolimde son olarak okul 6ncesi donem ¢ocuklarintekiel dini kavramlardan Allah,
dua ve ibadet kavramlarindan s6z edjtimi ikinci bolimde ise okul 6ncesindegdeler
egitimi uygulayan Bgazici Egitim Hizmetleri'ndeki alan ardgirmasi sonuclarina yer
verilmistir. Arastirmalar esnasinda, katilimli gézlem ve yari yaylalmis gérismeler
yapilms; materyaller dokimantasyon yontemiyle incelegtimi Sonu¢ kisminda ise

calismaya ait genel derlendirmeler yapilarak dnerilerde bulunuktur.

Calsmam esnasinda ve alana ilk adim gatti andan itibaren, degieve deserli
fikirleriyle yol gosterici olan dagman hocam Prof. Dr. Recep KAYMAKCAN’a
sonsuz tgekkdrlerimi sunarimCalismamin balangicindan itibaren timsamalarinda

fikir ve yonlendirmeleriyle her zaman yanimda olary. Gor. Aye SENTEPE'ye ve



calsmamin hazirlanmasinda 6nemli katkilarda bulunag. &o¢r. Adnan TELI'ye
tesekkur ederim.

Ayrica motive edici desteklerini ve yardimlarinirheaman yanimda hisseiitn
kiymetli mesai arkad¢éarima; son olarak da hayatimin her dénemindevigdestgini
Uzerimden esirgemeyen, varliklariyla azmimi stréklan, emeklerini hicbir zaman

0deyemeyegem sevgili aileme en derin gekkurt bir borg bilirim.

Kibra CEVHERL I
11.07.2014
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Cocuklarin bilgsel, duyysal, psikomotor, sosyal, ahlagibi bircok gelsimini blylk 6lguide
tamamladiklari, dini duygunun gghinin ve dini konulara merakin en gon oldyu okul
Oncesi donem, cocuklarigelecekteki Kilik yapilarini, duygu ve djiincelerini dgrudan
etkileyen donem olmasi sebebiyle olduk¢a dnemldbmemdir.Bu donemde ygnilanlar ve
kazanilan davragmbicimleri bitin hayat boyunca devam etmektedir.

Son yillarda dunya genelinde ahlak ves@iger eitimine verilen 6nemin artmasiyla;ird
cevreler bu gejmelere dini bir yorum katarak ahlakgigminin yaninda din gitimi
kapsaminda derlendirilebilecek farkli uygulama denemelerineslamistir. Okul 6nceg
donemdeki din ve ahkaegitimi de Turkiye'de bu gedimeler sonucu tzerinde énemle durd
bir mesele haline gelgtir. Okul 6ncesi din ve ahlakggimi alaninin énemi fark edildikge, b
kisim okul dncesi @tim kurumlari; taleplere cevap verebilme maksaalgtogramlarinda d
ve ahlak gitimine farkli sekillerde yer vermeye camistir.

Bu calsma, Turkiye'de, Montessori, Regio Emilia, High Sepaldorf yaklaimlarininve
coklu zeka gibi bazi metotlarin hassasiyetlergrdiusunda okul dncesiggimi ve 6zelde
okul 6ncesi din ve ahlakggimi programlari uygulayan “Bgazici Egitim Hizmetler?’ 6rnegi
Uzerinden ortaya konulngtur. Arastirmanin teorik kismi; dokiimantasyon, literatliratag
siniflama ve yorumlama gibi atama tekniklerinden yararlanilarak hazirlagim Uygulamg
kismi ise katilimh goézlem, gdzlemci katilim ve ygapilandiriimg gorisme teknikleriylg
gerceklatirilmi stir. Arastirmanin drneklem grubunu Bazici Esitim Hizmetleri'nde gore
yapan 13 dgerler gitimi 6gretmeni olgturmaktadir

Arastirma sonuanda, okul 6ncesi donengigm kurumlarinda din ve ahlakggiminin egitim
alani olarak belirlenmesi geregitive alanin uzmanlari tarafindansisra uygun programiz
hazirlanmasi gerelgi sonucuna ulglmistir. Bogazici Egitim Hizmetlerinin  kend
blnyeindeki uygulamalar, okul dncesi din ve ahldhtieninin sistemli ve sglikli bir sekilde
\verilmesi adina yuritilen énemli gayretlerdir. Sadbunlarla yetinmeyip, okul dncesi i
farkli ve yeni bir din ve ahlakgiimi programi olgturulmasi, din ve ahkaegitiminin nasil
verilmesi gerekgiiyle alakali kafa kasikligini ortadan kaldiracaktir. Ortaya koyu
yaklasimin gorsel, gitsel ve teknolojik materyallerle zengigtgilmesi de gitimin kalitesini
arttiracaktir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, din @timi, ahlak eitimi, degerler eitimi.
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Pre-school education which children's cognitivdeaifve, psychomotor, social, moral :
well as many development largely completed and ldpweent of their religious feelings an
their curiosity about religious issues is the mo&nse, is a very important stage in the se
of directly affecting children’s future personalitits, corresponding feelings and though
Types of behavior experienced and gained in thigestlast lifelong.

In recent years, the world wide increase in theadrtgnce given to values education h
brought correspondingly increasing in the imporéagoven to moral education. Religiot
environments begin the different practical appiaatcommented by adding to th
developments and religious interpretation. Pre-scradigious and moral education, which
the main subject of the work, has recently beemimecan under consideration issue by sg
pre-school education centres in Turkey.

This study was introduced example ofg@wmici Education Systemshich applies religiou
and moral education program in the direction arah education program in the directior
some methodssuch Montessori, Reggio Emilia, High Scope, Waldarid multipl
intelligences.

Moreover, this research includes some basic apbesaof this institution and its manne
application towards religious and moral education.

This research consists of two parts. The first {gattheoretical part, the second part is prac
part. The theoretical part of the study was prepaneking use of research techniques su
documentation, literature, classification and iptetation. Practical part was carried
participant observation, participation of obsenansl semi-structuckinterviews. The samg
group of study constitutes 13 values teachers wirl W “Bogazici Education Systems”.

This study shows that psehool religious and moral education is very imaottfor childrer
So, pre-school religious and moral education shdaddincluded in pre-schooldacatiot
programs. This program should be aggpropriate. Applications of Bazi¢ci Educatio
Systems are significant efforts in this area. Bug, shouldn’t be content whit them and
should develop new and systematic pcbool religious and moral programs. If, this pest
enrich with technological materials, the qualityediucation improves.
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GIRIS
Arastirmanin Konusu

Milli E gitim Bakanlgi'nin okul 6ncesi gitim programi amag ve kazanimlarinda din ve
ahlak gitimine ait herhangi bir amag¢ ve kazanim bulunma@aik. Amag ve kazanim
bulunmamasi, okul éncesiiim kurumlarinda din ve ahlakggimi uygulanmadgl
anlamina gelmektedir. Mifredatta ahlagtieni kapsaminda deerlendirilebilecek ve
cocuzun sosyal gedimini destekler nitelikte sevgi, saygsbirli gi, sorumluluk gibi bazi
davrang kaliplarinin  @retimi amaclanmaktadir. Fakat dingittmine hi¢ yer
veriimemektedir. Bu durum, okul oncesiittm kurumlarini kendi binyelerinde
alternatif programlar aramaya sevk efini Ulkemizdeki okul Oncesi @tim
kurumlarinin bir kisminda din ve ahlakgigmine hi¢ yer verilmezken, der bir
kisminda ise kendilerinin belirlegli programlarla yer verilgi gortlmektedir. Bu

faaliyetler dgerler esitimi adi altinda ydruttlmektedir.

Ozellikle son yillarda diinya genelindeggder esitimine verilen énemin artmasi; ahlak
egitimine verilen 6nemin de artmasini beraberindeiriggtir. Dini cevreler, bu
gelismelere dini bir yorum katarak ahlalgigminin yaninda din gitimi kapsaminda
deserlendirilebilecek farkli uygulama denemelerine deglamistir. Okul Oncesi
donemdeki din ve ahlakg#gimi de Turkiye’de bu gedmeler sonucu tzerinde dnemle
durulan bir mesele haline gektir. Okul 6ncesi din, ahlak ve gerler gitimi alaninin
onemi fark edildikce, bir kisim okul o6ncesigittm kurumlari, taleplere cevap
verebilmek maksadiyla programlarinda din, ahlakiegerler gitimine farkl sekillerde
yer vermeye caymistir.

Calsmamizda Turkiye'de dgerler egitimine yeni bir baky acgisi kazandirdi distinilen
Bogazici Egitim Hizmetleri kapsaminda yudratilen okul oOncesigeiter esitimi

faaliyetlerine ve bunlarin gerlendirmelerine yer verilecektir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul 6ncesi donem, dini konulara merakin egwooldysu evre olmasi ve dini duygu
gelisimi, ahlak gelsimi ile diger gelsim alanlarinin biyik dlcide tamamlagddonem
olmasi sebebiyle olduk¢ca 6nemli bir dénemdir. Bulerde, okul dncesi donemde

cocyza uygulanan @timde din, ahlak ve dgerler gitimi 6nem kazanmaktadir.



Arastirmalarimiz, okul ©6ncesi donem din, ahlak vegatter eitimi konusunda
Ulkemizde yapilan caimalarin sinirli oldgunu goésternsi ve bu noktadan hareketle

okul dncesi donem gerler itimi konusunda ¢agma yapilmasi uygun goruilngtiir.

Arastirmanin amaci nitel agarma yontemlerinden gogine, katihmli gozlem ve
dokiman incelemesi yontemlerini kullanarbtanbul’da Bgazici Esitim Hizmetleri
kapsaminda yuratilen okul éncesigdder esitimi calismalari ile ilgili durum tespiti

yaparak dgerlendirmelerde bulunmaktir.

Arastirmanin Problemleri

Toplum olmadan @tim, egitim olmadan da toplumun vagini strdirmesi mimkin
degildir. Egitim kurumu, toplumun hem bugininid hem de yarigekillendiren bir
mekanizmadir. Eitim, bir toplumun belirledii hedeflere varmasi icin elinde kaynak
olarak bulunan insani en verimli Biekilde dgerlendirmek zorundadir. Bir toplumdaki
olumlu gelsmelerin surdurilmesi ve yaygigtailmasinin, olumsuz gsglinelerin ise
olumluya doéngtirtlmesinin ve ortadan kaldirilmasinin tek yofiitienden ve 6zellikle
de degerler eitiminden gecer. Cocuklarin, bilgili, gdas, donanimh insanlar olarak
yetistirilmelerinin yani sira, milli, ahlaki, kilttrel es evrensel deerlere bgh, bu
deserleri davrang bicimine dongtiren erdemli insanlar olarak toplumda yer almalari
blyuk 6nem arz etmektedir. Burada daeatter gitiminin yuraticuleri olarak dnce

ailelere sonra da okul 6ncegijtam kurumlarina blyuk gorevler dinektedir.

Bu noktadan hareketle okul 6ncesi donemdgeder gitimi uygulamalarinda bulunan

Bogazici Egitim Hizmetleri kurumlari argtirma alani olarak belirlenstir.
Arastirma sonucunda cevaplanmaya ghdcak bazi argdirma sorularsunlardir:
-Egitimcilerin genel olarak okul 6ncesi gerler gitimine bakslari nedir?

- Degerler egitimi stirecinde dikkat edilmesi gereken hususlderr?

-Bogazici Egitim Hizmetlerini diger okul 6ncesi kurumlarindan ayiran o6zellikler

nelerdir?

-Ailenin aktif katiliminin okul 6ncesi dénem gkxler eitimi strecindeki yeri nedir?



Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin teorik kismi; literatir tarama, siniflarma yorumlama gibi agairma
tekniklerinden yararlanilarak hazirlargtm. Literatir taramasi, belli bir konuda daha
Oonceden yapilngiolan aratirmalarin bilimsel bir 6zetidir (Smith ve gérleri, 2003: 22).
Uygulama kismi ise katihmli gozlem, g6zlemci katil yari yapilandirilngi gérisme ve
dokimantasyon teknikleriyle gercedtieilmistir. Yari yapilandiriimg gérisme dnceden
seklinde gerceklgr. Fakat gorigmeci aldgl cevaplara bgi olarak dnceden belirlenen
sorular dsinda sorular sorabilir (Berg ve Lune, 2012). Yaapyandirilmg gorisme,
hem sabit secenekli cevaplamaya hem de ilgili alatetinlemesine gidebilmeye imkan
sglar (Buyukozturk ve dierleri, 2012). Catmamizda gorime verilerini desteklemek
icin kullandgimiz dokiman incelemesi yontemi isestwrdlmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyalleanaliz edilerek agdirma sorularinin

cevaplanmasina yonelik sonuclarastia calsmasidir (Yildirim veSimsek, 2005:187).

Arastirmanin evrenini 2013-2014 yilindstanbul'da gorev yapan gerler esitimi
Ogretmenleri olgturmaktadir. Cabdmamizda nitel agtirma oOrneklem secgimi
tekniklerinden amach orneklem secimi kullangtm Arastirmanin 6rneklem grubunu
Bogazici Egitim Hizmetleri’nde gorev yapan 13 gerler eitimi 6gretmeni
olusturmaktadir. Nitel verilerin elde edilgli gozlemler 2013-2014 ggim-6gretim
yilinda farkli tarihlerde Bgazici Egitim Hizmetleri’ne baglh doért ayri erken ¢ocukluk
egitimi kurumunda dgerler derslerinin ygunlukta oldgu saatlere katilimci gdzlemci
ve zaman zaman da go6zlemci katilimci olarak kaklsaretiyle gercekkgirilmi stir.
Mulakatlar ise 31.10.2013-25.03.2014 tarihleri arda Bgazici Egitim Hizmetleri'ne
bagli dort ayri okul 6ncesi @tim kurumundaki 13 dgerler eitimi 6gretmeniyle
gerceklatirilmistir. Veriler yaziya dokulerek incelengtir. Nitel verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullanilngtir. icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarl
bir metnin bazi sézcuklerinin daha kucuk icerikdggdrileri ile 6zetlendi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadimsan davraglarini ve dgasini
belirleme Uzerinde diwudan olmayan yollarla ¢camaya imkan taniyan bir tekniktir
(Buyukozturk ve dierleri, 2012: 240). Calma gurubumuzda yer alargigmcilerin
timi kadindir. Eitimcilerin kodlamalari gérmede bulunma sirasina gore O1, 02, O3,
04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012 ve @&inde yapilmgtir.



Sinirhliklar

Bu aragtirma Istanbul’da Bgazici Bgitim Hizmetleri'ne ba&li dort okul dncesi gtim

kurumunun okul 6éncesi derler eitimi etkinlikleri ile sinirlidir.

Bu argtirma, Bgazici Egitim Hizmetleri'nde gorev yapan okul dncesigageler esitimi

ogretmenleri ile sinirhdir.

Bu argtirma 2013-2014 @tim-6gretim yili ile sinirlidir.



BOLUM 1: TEOR iK CERCEVE

1.1. Okul Oncesi Bitim

Okul 6ncesi gitim, cocuzun bireysel Ozellikleri ve galimsel dizeyleri géz 6ninde
bulundurularak dgumundan ilkokulun hgangicina kadar olan yillari kapsayan,
cocuklari bircok yonden en igekilde yonlendirmeyi hedefleyen bigigm surecidir.
Okul 6ncesi gitim, pek coksekilde tanimlanngtir. Bunlardan birinde okul 6ncesi
egitim “Dogumdan ilkokula kadar olan c¢ocukluk yillarini iginalan, bu ya
cocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gginsel dizeylerine uygun zengin uyarici ¢cevre
imkanlari sglayan, onlarin bedensel, psikomotor, sosyal-duyigusainsel ve dil
gelisimlerini toplumun kultirel dgerleri ve 6zellikleri d@rultusunda en iyi bicimde
yonlendiren, ailelerde ve kurumlarda verilen Hiitien stireci” olarak tanimlanmaktadir
(Oguzkan ve Oral, 1993; Aral, Kandir ve $éa, 2002: 14). 14. Milli Eitim Surasi’nda
(MEB, 1993) ise okul 6ncesiggtim icin su tanim bulunmaktadir: “Okul dncesiigm,
0-72 ay cocuklarin; tim gelimlerini toplumun kilttrel dgerleri dgrultusunda
yonlendiren, duygularinin geimini ve algilama gucunt arttirarak akil ytrutme
surecinde ona yardimci olan ve yaratgeni gelstiren, kendini ifade etmesini ve 6z

denetimlerini kazanmasinig@ayan, sistemli bir @tim surecidir.”

Tarkiye’de okul 6ncesi kavramiylg @nlamli tutulan “erken ¢ocukluk” kavrami, ska

Ulkelerde farkli ya gruplarini kapsayan bicimde tanimlanmasir@anen tlkemizde 0-
72 aylik cocuklarin @timlerini kapsamaktadir (Glven ve Efe Azkeskin]l@02). 2-6
yas arasinda yer alan bu evreye “oyugitadi da verilmektedir (Ocal,1991:63).

Calismamizda “okul ©ncesi” ile “erken c¢ocukluk” kavrambirbirinin yerine

kullanilacaktir.

Ilkokuldan 6nce gtim kademesinin ilk basangen olusturan okul éncesigtim insan
hayatinda kritik bir 6neme sahiptir. Okul 6ncegitien kurumlari da hizmet verdikleri

yas gruplarina gore farkkekillerde isimlendirilir.

Calsan annelerin 0-2 w#ar1 arasindaki bebeklerinin bakimina yardimci d&ma

amaciyla kurulan kurumlara krelenir. Krgler genellikle Sosyal Hizmetler ve Cocuk



Esirgeme Kurumuna kga olarak hizmet verirve hizmet verdji bebekler ya itibariyle
kritik bir donemde olduklarindan yalnizca bakimlgdrolarak dgil; bakim ve itimin
bir arada yapildn kurumlar olarak dgerlendiriimelidir (Ozeri, 2004: 120).

2-4 ya arasl cocuklarin bakim vegigminden sorumlu kurumlara yuva denir.
Ulkemizde yuva adi altinda ¢gdn bazi kurumlarin kseve anaokulu ga cocuklarini
da kapsamlarina aldiklari gortlmektedir. Bu kurumdashkh fiziksel kosullar ve
zengin gitsel ygantilar icinde cocuklarin gefnelerini olumlu yonde etkilemek, sosyal

ve bilissel becerilerini gejtirmek tizere planlanir ve yonetilirler (Ozeri, 200£20).

4-6 yg aras! ¢cocuk gruplarina hizmet vereiitien kurumlarina da anaokulu denir. Bu
kurumlarda @retici cevre uyarilarinin zengin bir bicimde yerdigl etkinlikler
aracilgiyla, cocigun, gevresinin beklentilerine cevap verebilecekipdikte olmasi ve

ogrenme becerisi elde etmesi beklenir (Ozeri, 2028).1

5-6 yaindaki cocuklari ilkokula hazirlamak icin belli hptan programa I@h kalarak

surdiriilen gitim faaliyeti de ana sinifi olarak adlandirilir.

“Cocugun okul o6ncesi donemdeki g#i ihtiyaclarini kagilayabilmek, bugunku
bilimsel ve teknolojik gelimelerin sgladigi imkanlarla artik yalniz ana ailenin
basarabilecgi bir konu olmaktan ¢ikmgi durumdadir. Coctun devamh sgik
kontrolleri icin gcocuk doktoruna, fiziksel ggilini ile birlikte ruhsal gekimini ne oranda
gerceklatirdigini belirlemek acisindan ruh hekimi, psikolog vamanlara, evde ailenin
kendisine sglayamadg! egitim imkanlarini vermek ve dizenli birgtetim programina
basari ile katilmaya hazirlanmak icin annenigidda gitimcilere de ihtiyaci vardirste
okul 6ncesi gitim kurumlari, ginimizde ailelere gerekgitean destgini sgslayan, yol
gosteren, sorumluluklarini belirli bir 6lcide aasilecek temel kurulliar olarak ¢ok

onemli bir slevi yerine getirmektedirler.

“http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=2A&28&sourceXmlSearch=&Mevzuatlliski=0 i
Tarihi :01.05.2014.

" Bu ya aralgl 15.Milli Egitim Surasr'nda okul éncesigétim ile ilgili olarak belirlenmi yas aralgidir. Konuyla
ilgili 15.maddesu sekildedir: “Ayni yas grubuna hizmet veren Okul Oncedgiiimi kurumlarindan; anaokulu, "36-72
aylik cocuklarin gitimleri amaciyla acilan, Milli Eitim Bakanlgi'na Bali Ozel ve Resmi Okul Oncesiglmi
kurumu®; ana sinifi, "60-72 aylik ¢ocuklarin, resmei 6zel anaokullarinin, ilkokullarin ve ilfgfetim okullarinin
biinyesinde agilan Okul Oncesiimi Kurumudur"; seklinde tanimlanacaktir.”



Bugun ceitli Ulkelerde gecen yilzyillardan beglev gérmeye bgayan okul 6ncesi
egitim kurumlari giderek geyimekte; cocgun salikli bakimi, beslenmesi, kendine
guven kazanmasi, diiginin gelismesi, iyi algkanliklar kazanabilmesi, sosyal
gelisimini gerceklagtirecek bir arkadg@ ortaminin olgturulmasinin yani sira, onun
fiziksel olarak gekebilmesi icin gerekli hareket ve oyun ortaminglagan, aileye
cocyzun bakimi ve gtimi konusunda destek olan kurumlar olarak \@arh
surdurmektedir.” (Oktay 2007: 186).

1.1.1. Okul Oncesi Bitimin Onemi

En temel insan haklarindan biri olagiten, ginimizde hayat boyu devam eden bir
surec¢ olarak goérilmektedir.gEimin besikten mezara kadar surdirtlmesi gereken bir
faaliyet old@gu anlaysl, okul 6ncesi donemde dgigmin ne denli 6nemli oldgunu
gOstermektedir. Birlgnis Milletler Cocuk Haklari Bildirgesi’nin 7. maddesia “Cocuk
egitimle ayni amaclara yonelik oyun vglenme konusunda tim olanaklarla donatilir,
toplum ve kamu mekanlar cogun bu haktan yararlanma olanaklarini arttirmayaacab
gosterir.” ibaresi yer almaktadir. Bu ibareyle, gklarin okul éncesi @tim haklarinin
oldugunu anlailmaktadir. Fakat cocuklar bunu kendi kendilerineldee
edemeyeceklerinden bu konuda anne-babalariganhdir. Ve onlara okul 6ncesi

egitimi aldirmak anne-babanin tercihlerinesbelir.

Okul 6ncesi dénem, insan gganin temelini olgturur. Cocuklarin zihinsel, duygusal,
sosyal, bedensel ve ahlak gmlinin buydk bir kismi 0-6 wa arasinda
tamamlanmaktadir. Bu donem, c¢goan @Gsrenmesinin en ygun oldwu, zihinsel

faaliyetlerin en hizli gercelkdagi donemdir. Bu donemde yanilanlar ve kazanilan
davrang bicimleri bitin hayat boyunca devam eder. Bu skelbéen 6tlrl okul dncesi

doénem ve okul dncesi dénemde alingiim ¢cok 6nemlidir.

Bilimsel argtirmalar ve gitim alanindaki gelimeler, cocuklarin ilerideki hayatlarina
hazirlanmasi i¢in sahip oldu gizli yeteneklerin gejip yuzeye cikarilmasinda okul
Oncesi gitimin ne kadar gerekli ve onemli olgunu agikca gdstermektedir. Okul
oncesi gitim kurumlarn cocgun sa&likh gelisimi icin gerekli olan fiziki ve sosyal
cevreyi cocga sunar. Burada cocuklar akran gruplari icerisikdedini tanimasini,

kendini etrafina kabul ettirecek guc ve becerilegelistirmesini, birlikte ygama



kurallarini ve topluma uyum gamay! @renir. Grup, cocgun yaantisini doldurur,
doyumunu sglar. Bu durumlar ¢ocgun bedenini kullanma, oyun oynama, merakini
giderme, hayalini aga vurma ve bamsizlgini kazanma gibi temel gereksinmelerini
de kasilar. Okul 6ncesi gitime devam eden cocuklarin, etmeyen ¢ocuklardam zi
psikomotor ve sosyal yonden daha gal olduklari, @renim hayatinda daha gaaili

ve faal olduklari tespit edilngtir (Ozeri 2004: 88-89).

Okul 6ncesi gitim, bilissel ve sosyo-kilttirel gglmi destekledii gibi fiziksel sa&ligi
da iyi yonde gefitirir. Bu da, kkilerin yetiskinlik doneminde de kilerin daha uretici ve
verimli olmasina yardimci olur. Bunun yani sira lobmcesi gitim insan gekiminin en

hizli gecen dénemini ofturur.

Milli E gitim Bakanlgl tarafindan 2011 yilinda hazirlannmmoduilde okul 6ncesi

egitiminin 6nemisu sekilde belirtiimtir:

Okul 6ncesi gitim,

-Cocuyzun tim gelimlerinin olumlu seyretmesini gtar.
-Cocuyau ilkbgretime hazirlar.

-Erken ¢ocukluk gitimi alan ¢ocuklar, sonrakiggim kademelerinde ve hayatta, erken

cocukluk eitimi almayan ¢ocuklara goére dahashali olur.
-Suc sleme oranlari erken cocuklulgigmi almayanlara gore daha diktir.

-Cocuklar, temel hak ve kavramlari, temel dawlann erken ysta ¢cok daha iyi

algilayabilmektedir.

-Erken cocukluk gitimi alan cocuklarin ana dilini ve ikinci bir yaber dili 6grenme

duzeyleri, okul 6ncesigitim almayanlara gore daha yuksektir.

-Erken cocukluk gtimi alan cocuk kendisine verilen olanaklari en iekilde

kullanarak kagilastigl sorunlari daha pratik bgekilde ¢cozer.

-Erken cocukluk gitimi alan ¢ocuk, almayanlara gbére anne babagndaki Kkilerle

daha iyi diyalog kurar.



-Kendi yetenek ve becerilerinin farkinda olarakigert cocuklar insanlarla uyumlu,

sorumluluk veg birligi icinde toplumdaki yerlerini alirlar.

-Dis bakimi, beden ga g1 ve diger tum 6z bakim becerileri ve@ekli beslenme bilinci

erken cocukluk gitimiyle cocuklara kazandirilir.

-Okul 6ncesi gitimi alan ¢ocuk, duygu ve diincelerini daha rahat ifade eder, ¢cgon
anlama ve anlatma becerisi gel(http://megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/modul
pdf/141EO0039.pJf

1.1.2. Okul Oncesi Bitimin Amaglari

Okul 6ncesi gitimin evrensel amaclari Mialefetarafindarsu sekilde ifade edilmitir:

* Toplumsal Amaglar

-Calisan kadinlarin cocuklarina bakmak
-Her coc@a &sitim saglamak ve onlarin bireysel gglinlerine katkida bulunmak

-Cocuklarin birbirleriyle ve bgalariyla iliski icinde bulunmasina, sosyaifeesine cok

onemli katkida bulunmak

» Egitici Amaglar
-Cocyzun duyu organlarini ggmek, cevreye olan duyarl@ini arttirmak(renge, sese,

estetge...)

* Gelisimsel Amaglar

-Cocuyzun dgal gelsimini temel alarak, gedimle ilgili tecribelerine 6nem vermek

« Turkiye’de Okul Oncesi Eitimin Temel Amaglari
Okul 6ncesi gitimin amaclari, Milli Eitim’in genel amag ve temel ilkelerine uygun
olaraksdyle 6zetlenebilir:

-Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosy@hden gekmelerini, temel

aliskanlklar kazanmalarini §eamak (gelsimsel amaclar)

*Mialaret, OMEP (Diinya Uluslararasi Okul 6ncegitini Orgiitii)'in uzun siire b&anligini yapan gitimcidir.



-Her firsattan faydalanarak cocuklarin milli, manehlaki, kiltirel ve insani gerlere

baghli ginin gelsmesine yardimci olmak ggici ve toplumsal amaclar)
-Atatlrk, millet, vatan ve bayrak sevgisini kazantak (toplumsal amaclar)

-Cocyzun benlik kavraminin gelinesine, kendini ifade etmesine, gbasizlgini
kazanmasina ve oOzdenetimini glsanasina imkan tanimak (geinsel ve gitici

amaglar)

- Sartlan elvergsiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igitalo bir yetstirme
ortami yaratmak (@tici ve toplumsal amaglar)

-Cocuklarin Turkceyi dgru ve guzel kongmalarini sglamak (gitici amaclar)

-Cocuklarin sorumluluk ytklenmelerini, durust, sdiyge nazik olmalarini sgamak
(egitici amaclar) (Oktay 2007:187,189).

1.1.3. Okul Oncesi Bitimin Temel ilkeleri

Milli E gitim Bakanlgl Temel Eitim Genel Muadurlgl programinda okul oncesi

egitimin temel ilkelerisu sekilde siralanngtir (MEB, 2006):

-Okul oOncesi gitim cocusun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina wyg
olmahdir.

-Okul Oncesi gitim c¢ocusun motor, sosyal-duygusal, dil ve kdel gelsimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali oreu ilkégretime hazir duruma

getirmelidir.

-Okul 6ncesi gitim kurumlarinda cocuklarin gereksinimlerini kaamak amaciyla

demokratik gitim anlaysina uygun gitim ortamlari hazirlanmalidir.

-Etkinlikler diizenlenirken cocuklarin ilgi ve gemekimlerinin yani sira ¢evrenin ve

okulun olanaklari da g6z 6ninde bulundurulmalidir.

-Egitim surecinde cocgun bildiklerinden bglanmali ve deneyerekztenmesine olanak

taninmalidir.

-Cocuklarin Turkge'yi dgru ve guzel kongmalarina gereken dnem verilmelidir.
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-Okul 6ncesi donemde verilergigm ile ¢cocuklarin sevgi, saygishirli gi, sorumluluk,

hosgori, yardimlgma, dayansma ve paylsma duygu ve davraglari gelstiriimelidir.

-Egitim, cocusun kendine saygl ve given duymasinglaaali, ona 6z denetim

kazandirmalidir.

-Oyun bu ya grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygugrénme yontemidir. Tum etkinlikler

oyun temelli dizenlenmelidir.

-Cocuklarla iletsimde, onlarin kiili gini zedeleyicisekilde davraniimamali, baski ve

kisitlamalara yer verilmemelidir.

-Cocuklarin bgimsiz davraniar gelstirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim

duyduklarinda yegkin destgi, rehberlgi ve given verici yaking salanmalidir.
- Cocuklarin kendilerinin ve Bkalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

-Cocuklarin hayal gugcleri, yaratici ve gleel disiinme becerileri, ilesim kurma ve

duygularini anlatabilme davratari gelstiriimelidir.

-Programlar hazirlanirken aile ve icinde bulunulgavrenin 6zellikleri dikkate

alinmalidir.
-Egitim slUrecine ¢cocgun ve ailenin etkin katilimi geanmalhdir.
-Okul 6ncesi gitim strecleriyle rehberlik hizmetleri butugteilmelidir.

-Okul 6ncesi gitimde cocgun gelsimi ve erken cocukluk @tim programi dizenli

olarak dgerlendirilmelidir.

-Okul 6ncesi gitimde deerlendirme sonuclari cocuklaringrétmenin ve programin

gelistiriimesi amaciyla etkin olarak kullaniimalidir.

Oktay, bu ilkelere ek olarak okul 6nceglitanin dinyadaki dnculeri tarafindan dile
getirilmis temel ilkelerini kendi Glkemizartlarini da gz 6nunde bulundurarak okul
oncesi gitimin su ilkeler d@rultusunda yapiimasi geregini sOylemitir (Oktay, 2007:
132-142):
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1. Hayatin Temeli Olan Okul Oncesi Dénem
Okul 6ncesi donem genclik ve olgupghlu hazirlik donemine gadigi katkilarin yani
sira kendi bgina da énemlidirinsan hayatinin her déneminde giduwgibi okul éncesi
donemi de en iygekilde ve uygun ygntilarla gecirmelidir. Cogiun bu donemi hangi

sartlarda geciregg hic siphesiz yetkinin sahip oldgu imkanlara bghdir.

2. Ozel Alici Donemler ve Cogu Tanima
Cocuklar davrami bicimleri, &renme hizlari, grenme yodntemleri acisindan
birbirlerinden farkli olabilirler. Bazgeyleri Gsrenmeleri arasindaki hiz farklari onlarin o
bilgiye hazir olduklari zamanin farkiginin gostergesidir. Yani c¢ocuklar farkli
zamanlarda ve farkli oranlarda geler ve bu gekme onlarin @renmelerini etkiler. Bu

hususu dikkate almak son derece dnemlidir.

3. Cocusunihtiyaclarina Duyarlilik
Dogumdan itibaren insanin beslenme, uyku, temizlikseegi gibi bircokseye ihtiyaci
vardir. Bu ihtiyaclarinin karanmasi kendini gercekigrme noktasinda son derece
onemlidir. Burada 6nemli olan bir gér husus da ¢og@un ihtiyaclarinin kaglanma
noktasinda yegkinin tavridir. Yetgkinin kendine olan tavri ne kadar iyiyse ¢cguan

davranglari ve hayata baki o derece sgam olur.

4. Cocuygun Batunligund Dikkate Alma
Cocuza verilecek gitimde sa&lik, fiziksel, zihinsel gelimenin yani sira duygu, gliince
ve manevi gefime 6nem vermek gerekir. Cocuk gehinin birbiriyle iliskili ve ¢cok

yonlu olan bu 6zellikleri programlar diizenlenirkgiz ardi edilmemelidir.

5. Aktif Katilim ve Ilgi
Cocuklarin aktif katihm ve merak igii@i giderecek faaliyetlere imkan verme okul
oncesi gitimde oldukca 6nemlidir. Bu sayede ¢ocuk olaylaredenini kavrar ve kendi
gucunun de farkina varir. Ygiine burada da c¢cok onemli gorevler soiektedir.
Yetiskinler, coc@gun o6zglvenini pektirmek icin kendini gektirmesine firsat

vermelidir. Motivasyon sdama hususunda yardimci olmalidir.

6. Yeteneklerin Desteklenmesi
Her coc@gun yetengi birbirinden farkll olabilir. Bazi cocuklar resinyapmaya

kabiliyetliyken bazilarinin ezber yetenezok gelsmis olabilir. Bu sebeple her ¢ocuk
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kendi 0Ozelliklerine uygun olarak ve kendi hizlarigére muamele gérmelidir ve

desteklenmelidir.

7. HerSeyden (grenme
Cocuzun birseyi dgrenmesi icin 6zel bir y@antiya gerek yoktur, ¢cocuk etrafindaki her
seyden @renme Ozellsiine sahiptir. Ama ¢octa s&lanabilecek zengin gantilar onun
gelismesini olumlu yonde etkiler. Geziler, hikayeler, sabiar, yetikinler, oyun

arkadalari vs. cocgun gelsimi icin oldukca dnemlidir.

8. Ogrenmeler Arasinddiski Kurma
Her Ggrenme faaliyeti birbiriyle igkili oldugu icin égretmeye cocgun bildigi seylerden
baslamak daha yararlidir. Bu sayede ¢ocuk yamneddiklerini eski @rendikleri Gzerine
bina eder ve eski bilgileriyle yeni bilgileri arada bglanti kurmayi @renir. Bu,

0grenmenin daha anlaml ve kalici olmasirglaa

9. Duyular Yoluyla GGrenme
Klicuk cocuklar @renme sureclerinde bitin duyularini  kullanaralgredme
gerceklatirirler. Yalnizca sozlu acgiklama yoluylagi@nme, cocuklar igin @enmeyi
kolaylastiran bir faaliyet dgildir. Etrafindaki insanlarin davraghari ve olaylar
karsisindaki tutumlari cocuklarin kendi davrgarini yonlendirmesinde ilk etkendir. Bu
yluzden yetkinlerin davranglarina dikkat etmesi ve ¢ocuklarla iyiskilerde bulunmasi

cocuklarin dgru davrarng gelistirmesinde ¢cok 6nemlidir.

10.Yeterli Zaman ve Uygun Mekan 8ama
Okul ©6ncesi gitimde cocuklarin rahatca hareket edebifgceoynayabilecgi,
kesfedebilecg malzemelerle donatiimive yeri gelince databilecei givenli ortama
ihtiyaclari vardir. Evde bu o6zelliklerin timUnugtayacak bir bolim ayirmak kolay
degildir. Okul, bu ihtiyacglarini giderebilege bir mekandir. Cocuklara bu ortami
sgladiktan sonra da, cocuklarin her hareketlerine ahéate etmekten kaginmak
gerekir.ihtiyac duyduklari zaman onlara yardimci olmak \titier

11.0yun velyi Diizenlenmg Bir Oyun Ortami
Bir 6nceki maddeyle @antili olarak uygun mekan gandiktan sonra ¢cocuklarin oyun
ihtiyaclarini giderebilmeleri icin de olanakgsamak son derece dnemlidir. Bu evredeki

cocuklarin grastiklari en 6nemlig oyundur. Cocuk oyun vasitasi ile hayal dinyasi ile
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gercek diunya arasinda anlamli bigbaurar. Cocuk bu evrede, cok ciddiyapan bir
kimsenin tavirlarn icerisine girerek, kendi v@rhi ortaya koymaya c¢air (Ayhan,
1995: 85-86). Oyuncaklarla oynarken zihinsel geé faaliyeti icinde olan cocuk,
oyunca&! arkadalyla paylatiginda hem zihinsel-dilsel, hem sosyal hem de duygusa
deneyimler ygams olur. Oyun oynad kisiler ya da oyuncaklar vasitasiylasitk
duygular yaar. Butin bunlar cocuk icin davratarini dizenleme noktasinda iyi

tecrubelerdir ve ¢cogiun pek ¢cok temel yanti kazanmasina yardimci olur.

12.DigerInsanlarla Etkilgim
Cocuyzu sosyal cevresiyle bir butin olarak gormek gereBu donemde cocuk bir
onceki donemde [Famli oldugu anne-babasindan genliigini giderek azaltir ve
cevresindeki dier insanlar kgetmeye bglar. Cocgun cevresindeki kilerle kurdusu

ili skiler, gelisiminde son derece dnemlidir.

13.Aile-Okul-Toplum Ucgeni
Okul 6ncesi donem ggiminden temelde aile sorumludur. Ailenin tutumladeser
yargilari ve anlaglari okul 6ncesi gitimde olduk¢ca 6nemlidir. Bunlarin yani sira
elbette okuldaki gtim programi ve gretmenin tutumlari da okul dncegiigmi etkiler.
Toplum da kitle ilegim araclari ve bunun gibi yollarla ¢cggun hayatina girerek olumiu
ya da olumsuz etkiler birakir. el bir egitim ortaminin olgmasinda aile-okul-

toplum Gg¢geni uyum icinde olmalidir.

1.1.4. Okul Oncesi Bitimin Tarihi Geli simi

Egitimle alakal ilk teorik gorgler ilkcagda ortaya cikmgtir. Platon ve Aristo @tim
teorisinin en onde gelen iki ismidir. Platorgjtenin olabildigince erken, evin dinda,
bireysel Ozellikler dikkate alinarak, devlet okuitada ve devletin ¢ikarlarini gozetecek
insanlar yetitirecek sekilde verilmesini onerirken; Aristo, cogun lzerinde ailenin
onemine dikkat cekngj coclgun 7 ygina kadar ailenin yanindgigélmesinin ve Platon
gibi egitimde bireysel Ozelliklerin dikkate alinmasininrgiligi Gzerinde durmgtur
(Oktay, 2007: 42).

Ilkcagda esitim gorisleriyle 6ne ¢ikan gier digunurler ise Cicero ve Quintilianus'tur.
Cicero, gitimin ilk cocukluk evresinde B#amasi gerekgini ve bu sirecte oyunun

kullanilmasi gerekgini savunur. Quintilianus daggimin ¢cocuysun dinyaya gsjiyle
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basladigini savunmakla birlikte herkesin yeteneklerine agrlys gticiine uygun olarak

verilmesinin 6nemi Gzerinde durur (Oktay, 2009:.42)

Farabi, Turk e@itim tarihinde dgrudan itimle ilgili gorusler ortaya koyan ilk
dUsUnurdur. Farabi, ¢ocukta zihnin deneyler yoluyldi geesini, egitimin kolaydan
zora gidilerek yapilmasi gerefini ve esitimde bg duyunun ¢ok 6nemli oldiunu
savunmutur. Egitim konusundaki dgiincelerinde bireysel farklliklara dikkat celgni
egitim ve @gretimi birbirinden ayirmygtir. Farabi'ye goére @timin amaci, mutlulgu

bulmak ve bireyi topluma yararli hale getirmekikyiz, 2013: 24,25).

Unlu Turk filozofulbn-i Sina, cocuk @timine erken yglarda balanmasini ve ¢ogun
anne suti ile beslenmesini bir gereklilik olarakrgts; cevresartlarinin gitimde son
derece etkili oldgunu belirtmgtir. Cocwgun okul ortaminda @tilmesinin ve oyunun
cocuk icin ¢cok 6nemli oldgunu, bireysel farkliliklarin g6z 6ninde bulunduralka
egitim yapilmasi gerek@ini savunmygtur (Akyuz, 2013: 25-31)Ibn-i Sina’ya gore
cocusun ilk egitimi ahlak esitimidir ve buttn dikkatin ¢ocgun ahlakini korumaya
verilmesi gerekir. Bu da ¢ogun istedgi seyi gbz 6nunde bulundurup onu yapmasini
sgilamak ve hglanmadgi seylerden de onu uzak tutmakla mimkun olur. Glzkslikdd
sglam bir bunye, kotl ahlakla da bozuk karakter adessiki bir bglanti vardir. Guzel
ahlak, ruh ve bedenin sihhatini koruyaydir (Celebi, 1998: 237).

Gazali, gitimle ugrasarak bu alanda yontemler gdiien bir diger islam bilginidir.

Cocusun gordigli ve duydgu her seyi almaya kabiliyetli oldgunu soyler.lyili ge

alistirilirsa cocgun diinyada ve ahirette mutlgh ulgacaini, kotilige alstirilirsa

helak olacgini ifade eder ve bunun vebalini de velisine yUukl€inkii ona gbére
cocyzun velisi, cocgu terbiye etmekle ve ahlakin gizelliklerinigrétmekle
sorumludur. Bunlarin yani sira, oyunun cocuitiminde 6nemli bir yeri oldgunu

savunmutur (Celebi, 1998: 237).

Cagdas egitim dustincesinin temelleri 16.yuzyilda ortaya cikknwe 20. yuzyila kadar
geliserek devam etngiir. Avrupa’da 16.yy; sosyal, dini ve ekonomik gilgmelerin,

kismen Ronesans, kismen de reform nedeniyle meygking bir dénemdir. Cocuklara
okuma-yazma sinde duzenli okullgmanin Uzerinde ilk duran i reformasyonun

oncusi Martin Luther’dirinsanlarin kendi dillerinde okuma-yazmgrénmesini gerekli
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goren ve ailenin @timinde en 6nemli kurum oldiuna inanmgtir (Morrison., 1988).
Luther’den sonra 17. ve 18. yuzyillarda Comenius;Ke, Rousseau vegdirleri cocuk

egitiminde bugln hakim olan anlaynin dnculeri sayilirlar (Oktay,2007:45).

Comenius, 17. yuzyilin en 6nemli temsilcilerindendr. Ona gore “insan kendi icinde
tanrisal 0zellikler tgr ve iyi olarak dinyaya gelir.d&imin gorevi insandaki bu tanrisal
iyi 6zellikleri gelistirmektir. Egitim, 6zgurlik, nge ve zevk iceren pozitif @enme
tecribelerinden okmalidir.”(Morrison, 1988). Comenius, erken cocuk&ulduyular
yoluyla esitimin dnemini vurgulamy, bunun da bireysel farkhliklar dikkate alinarak
yapiimasinin gerekligi tzerinde durmgtur (Gurol, 2010, s. 87). Ayrica, alti yyadan
kucuk cocuklarin evde anneleriyle bulunmalarinin aigenin ¢cocuk gitimindeki
rolinin 6nemi Uzerinde durmwe cocga somut bir gretim yapilmasini onermtir.
Bunlarin yani sira co@un ihtiyaglarinin tam bir hdrlik iginde gidererelylimesinin
gerekliligi tzerinde de durmyur. Comenius tim c¢ocuklarin, sosyo-ekonomik duumem
cinsiyet ayrimi yapilmaksizin okula goénderilmelerinve yagadiklari medeniyeti
anlayip kabul etmeleri icin aynigime tabi tutulmalarinin gereldine inanmgtir
(http:/itr.wikipedia.org/wiki/Jan_Amos_Comenius ¢im Tarihi: 10.04.2013).

John Locke,“tabularasa (pdevha)” tanimlamasini erken ¢ocuklufitenine dair ileri
surerek bireyin dgasina ve grenmesine ikkin olarak dgustan gelen hicbir bilginin
olmadgini, dggumda insan beyninin kpbeyaz bir sayfa gibi oldgwnu dgunmustdr.
Bu b levha gibi olan zihin, cocukluk yillarinda cevrededinilen deneyimlerle
sekillenmektedir. Locke’a gbregdgimin amaci ¢ocga iyi bir cevre hazirlamak ve onun
iyi tecribeler edinmesini gmmaktir. En iyi @renme de duyusalgéenmedir ¢unki
cocuzun cevreyi ve tecrubeleri algilamasi ancak duyalarlimkiin olur (Oktay, 2007:
47). Bu fikirleriyle Locke davragcl yaklgimin alt yapisini olgturmus ve onun fikirleri
egitimde buyuk etkiler yapnstir (Erdiller, 2010: 57). Locke gtimin ¢ocuklara oyun
seklinde verilmesini ve @timin entelekttel yanlari kadar fiziksel ve ahlglanlarinin
da Uzerinde durulmasi gerektii dusiunmdgtir. Egitici ile ¢ocuk arasinda ksaiikli
glven duygusunun 6nemi Uzerinde durman Locke, ayustitimde kullaniimasina

karsi citkmstir (Poyraz ve Dere, 2011: 2).

Jean Jacques Rousseau, 18.yluzyil Aydinlanng@n@aen onemli temsilcilerinden biri

olup Emile adl eserin yazarndir. Ona gére “Tarar vlan hereyi iyi olarak yaratir;
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insanglu burnunu sokar ve kotirir.” (Rousseau, 1933 akt. Erdiller, 2010: 57).
Rousseau, @timle ilgili goruslerini Emile adh kitabinda belirtrgj yasamin ilk birkac

2004: 92).

Rousseau, kuguk cocuklarin ggtan saf ve soylu olduklarina ve toplumun ko6tu
etkilerinden korunmalari gerektne inanir. Bu dgrultuda d@aya don&in savunucusu
olmus ve cocuklari dgalcilik (naturalism) adi verilen bir yaklanla esitmek
gerektgini ileri surmdtir (Erdiller, 2010: 58). Bunun yani sira okul dsicegitimde
kabul goren coakun ihtiyaglarina uygun c¢ocuk merkezlgigm yaklasiminin da
onculerinden biri olmgtur (Oktay, 2007: 47).

Rousseau’'ya gore g#gimle sosyal hayati ve duygusal tecribelerimizdgelen
Ozelliklerimizi kontrol etme imkanimiz olgu halde d@al gelsmeyi kontrol
imkanimiz yoktur. Bu nedenle yapilmasi gerek@y, cocgun gelsimine uygun
zamanlarda gerekli yardimi @amaktir (Oktay, 2007: 48). Fiziksel etkinliklerde
Ozgurluk, ceitli ara¢c ve gereclerle yaparakgi@nme yontemi Rousseau tarafindan
egitimin temel fonksiyonu olarak ileri surilmgiiir. Onun fikirleri kendisinden sonra

gelen digiinurler ve gitimciler icin yonlendirici olmgtur (Ozeri 2004: 92).

Johann Heinrick Pestalozzi, Rousseau’dan en cokeed#n eitimcilerin basinda
gelmektedir. Hatta kendigunu Rousseau’nunggetileri dgzrultusunda yegtirmeye
cabalamgtir (Morrison, 2007). Pestalozzi her turligitemin duyusal izlenimlere
dayandgini ve bunlar yardimiyla cogun potansiyel 6zelliklerinin gelecezini ifade
etmistir. Bircok kavrami grenmede en iyi yolun sayma, 6lgcme, hissetme ve miolau
icin kullanilacak olan manipulatifler olgunu sdylemgtir demktir. Karma ya grubu da
onun savundgu yaklgimlardan bir tanesidir (Erdiller, 2010: 59).

Reform hareketleri boyunca Batr'da halkin toplgitienlerine ¢ok 6nem verrgiir.
Ogrenme ve yetenek ggiininin birbirinden ayriimamasi gerekini uygulamali olarak
gostererek ve okul ortamini hayatin diizenli birgpar haline getirerek, Rousseau’nun
distincelerini uygulamaya koymgu kendisinden sonra ise Dewey’in pragmatizmine
onculuk etmgtir (Orug, 2011: 55).0Ona gore en iiiemciler annelerdir. Anne ve ¢ocuk

arasinda sevgiye dayali olarak kurulagkile ¢cocgu esiten anne, ayni zamanda
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cocukla kurdgu etkilsim sonucunda kendini degiémektedir (Rusk, 1965). Cocuk
egitiminde “basamaklama ilkesi” olarak bilinen kolayd zora, basitten karmga,
dogaldan yapaya diye Ozetlenebilecek olan ilkeyi kamamistir (Gurol, 2010: 88).
Pestalozzi’'nin ¢ocuklarin bilgiye yskinlerin birbirleriyle olan iletsimlerini ve sosyal
durumlarini gézlemleyerek ve yorumlayarak vardikiag kendi davragidrtntilerini

olusturduklari gorgu yillar sonra Vygotsky'da da gorulngtiar (Erdiller, 2010: 59).

Pestalozzi insanggiminde ailenin ve ¢evrgartlarinin cok dnemli rolt oldiunu, ahlaki

ve manevi 0zelliklerin giclenmesinin ekonongdetlara bgli oldugunu, okulun meslek
kazandirmada cocuklara faydaglsaligini ama tek bana okul gitiminin amaglara
ulasmada yeterli olmagini savunmstur (Orug, 2011:56).

Friedrich Froebel, Pestalozzi'ningi@ncisidir ve ondan buylk odlgiude etkilentmi
Cocuk gelgimi hakkindaki gorgleri ile bir teori ortaya atan, bunun okul 6ncesi
donemdeki c¢ocga nasil uygulanabilegai belirleyen, okul ©ncesi gtimin
gerekliligine inanarak ilk anaokulunu acansikir (Oktay, 2007: 49). Okul 6ncesi
alanindaki ilk bilimsel cajmalar 1837 yilinda Almanya’da Froebel tarafindan
baslatiimistir. Froebel'in gitime en buylk katkisi @enme, @itim programi, yéntem
ve @retmen @itimi alanlarinda olmgtur. Onun kurdgu ve “kindergarten” adini
verdigi okullarda ¢cocgun kendi kendine oynagli oyun ve etkinliklere 6nem verilgi
cocuklarin ilgisini ¢cekmek iginsarkili oyunlara da yer verilerekgg@ime canlilik
kazandirilmgtir (Tos, 2001: 15).

Froebel, Pestalozzi ilkelerine @eadir. Egitim anlaysinda serbesiie cok ©6nem
vermistir. Gelisimin bir sire¢ oldgunu, bu sireclerin de her g@th kademesinin
sthhatli sglam olmasinin bir 6nceki kademenin durumunglibaldugunu séylemitir.

Cocuk icin bireysel farklarin da 6énemli oiglitna vurgu yapmstir. Oyun, Froebel’e gére
en 6nemli @itim aracidir. Oyunun 6nemine vurgu yapan ilk pexdpd-roebel’dir
(Poyraz ve Dere, 2011: 5). Froebel'ingeii gorilerini de su sekilde 6zetlemek

mumkuindur:

Froebel’e gore, birey olarak cogun ihtiyaclarina ve haklarina saygi gosterilmelidir

cocuklara farkh yg gruplarina gore farkli materyaller verilmelidiewe ile gitimleri
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batunletirmeli ve dgadaki guzellikler cocuklara tanitilmalidir, ¢@cun esitiminde
oyunun yaninda muzikten de faydalaniimalidir (Ayte@98).

John Dewey, psikoloji, felsefe,gim ve politika alaninda gosleri olan Amerikali
dUsUnurdar. Eitim alanindaki gorgleri sadece Amerikanggim sistemini etkilemensi
tum dunyada kabul gormive ginimuzdeki@tim anlaysina ulgilmasina blyuk etki
etmistir. Dewey, Turkiye'nin de icinde bulung@u bircok tlkeyi ziyaret etrgive esitim
politikalari diizenlenirken 6nerilerde bulunargktien politikalarinin sekillenmelerinde
etkin bir rol oynamgtir (Erdiller, 2010: 64).

Dewey’'e gore okul, toplumsal gigimi sagslayacak sekilde duzenlemelidir ve okul,
toplumun kuguk bir kesitidir. Bu ortamda bir lidetmalidir ve bu da gretmendir.
flerlemecilik (progressivizm) diye adlandirilan, komerkezli olmaktan ziyade ¢ocuk
merkezli gitim programini benimseyen Dewey, lider olagréimenin c¢ocuklari
argtirma ve analiz etmeye yonlendirmesi ve galo girisimlerini engellememesi
gerektgini dustinmektedir. Dewey icin @im ¢ocusun iginde bulundgu toplumsal
sartlara uyum sglamaya yarayan bir surectir. Yontem olarak da yalpayaayarak
O0grenme prensibini  benimsegtir. Cocuklarin  fiziksel faaliyetlerle sgalarin
kullanimini - @renmesi, zihinsel ve sosyal etkilmde bulunmasi gerekini

disunmistur (Morrison , 2007).

1.1.5. Okul Oncesinde Uygulanan gitim Modelleri
1.1.5.1. Montessori Yaklaimi

Bu yaklgimin kurucusu olan Maria Montessadtalya’nin ilk kadin tip doktorudur ve
hayatini ¢ocuklar icin @tim sistemi geljtirmeye adangl bir egitimcidir. Egitim
felsefesinin temelinde Rousseau, Pestalozzi ve bietoe gorisleri vardir. Her Ug
distindr de cocgun i¢ potansiyeli ile 6zgur ve sevgi dolu bir ordargelsme yetengi
Uzerinde durmgtur (Oktay, 2007: 51). Montessori yakilainin kurucusu Maria
Montessori'nin gekime ait fikirleri Piaget ve Vygotsky gibi yapilamchacilga ve etkin
dogal Ggrenmeye dayanmaktadir (Kaya, 2012: 30).

Onun calgmalari zihinsel gerifii bulunan cocuklara 0zel géetim ydntemleri
uygulayarak hastanede iyhaekten ziyade okulda tedavi edilebilgcegtrisinden
hareketle bgamistir (Oztiirk Samur, 2012).
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Maria Montessori, bu yontemlerin normal cocuklarda uygulanmasi halinde iyi
sonugclar alinagani disinmis ve bunun icin Roma’da “Cocuk Evi” acgtir. Ona gore
“Yeni egitimin ilk amaci, cocgun kefedilmesi ve 6zgurlgiriimesidir. Kagilastigi ilk
sorun dgrudan dgruya cocgun varlgl ile ilgilenmek, ikincisi de olguniga dgsru
ilerlerken, ona gerekli yardimi @amaktir. Cocgun gelsimi i¢cin uygun ortam
hazirlanmali, engeller en aza indiriimeli ve ¢gan enerjisini gelitirecek faaliyetler
icin gerekli ortam sdanmali anlamina gelmektedir. Ygkinler de gocgun ¢evresinin
bir parcasi oldguna gore, onlar da kendilerini c¢ggwn ihtiyaclarina gore
ayarlamalidirlar. Cogiun baimsiz faaliyetini kdstekleyici hichir engel olmantht.
Yetiskinler cocigun olgunlamasina yardimci olacak faaliyetleri onun adina yigye
kalkmamalidirlar. Eitim sistemimizin en karakteristik yonu ¢evreye dig¢r bnemdir.”
(Montessori, 1975).

Montessori ¢ocuk geliminde 3 temel ge§im alaninin 6nemli oldgunu séylemytir:
Hareket gekimi, duyularin gekimi ve dil gelsimi. Montessori'ye goére hareket,
cocyzun diger etkinliklerinden ayri bigey desildir. Egitim programlarinda ¢ogiun
hareket etmesine olanakgtayan etkinliklere yer verilmelidir. Duyularinzgimi igin de
Uc surec¢ hedeflertir:

» Benzerlikleri fark etme ve bunlarglestirme yetengi
* Bir dizi nesne arasindaki zithklar veialiklar ayirt etme yetergg
* Birbirine sekil, renk, doku, grlik vb. oldukgca benzeyen nesneler arasinda
ayrimlatirma yapabilme yetege
Montessori, bu iki gejim alani dginda cocgun ana dil geliminin de Uzerinde
dikkatle durulmasi gerelgini diusinmistir. Ana dilin gelgtiriimesi igcin duyularin
egitimine iliskin argtirmalar yapilirken ve bunlara ait talimatlar viekén, her cocgun

gelisim duzeyine uygun dilin kullaniimasi oldukca onetirl{Oktay, 2007: 51-53).

Cocukluk donemini geglimsel acidan en dinamik doénem olarak tanimlayan
Montessori'ye gore galim dogumdan bglayip olgunlamayla devam eden @nusal bir
surec¢ degildir. Egitim, birbiriyle baslantili ilerleyen ve gefimde hassas doénemler adini
verdigi surecleri de kapsayan dort surectir: Bebeklilcutduk, ergenlik ve olgunluk. O,
her sirecte belli 6zellikler kazanilgeadan itimin donemlere uygun olarak

hazirlanmasi gerelgini savunmuytur (Sahin D. , 2010: 94-106).
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Montessori yaklgmi, esitimin dogal bir stre¢ oldgunu vurgulayan, ¢ocuklar kendi
baslarina faaliyet yapmaya ve yeteneklerini g@imeye cesaretlendiren bir
yaklasimdir. Bu yaklaima goére cocuklar yskinlerden tamamen farkli bigekilde
Ogrenir, digundr ve algilarlar. Yegkinin ¢coclyzun gelsim sirecinde yapabilegetek
sey cocgun o6nundeki engelleri kaldirmak ve onun ihtiyagiarkasilamaktir (Dere,
2011: 151).

Montessori  yaklgminin  merkezinde c¢ocuk bulunmaktadir. Cocukgreame
etkinliklerinin merkezindedir ve butin etkinlikler&kkendi secerek ve yaparak
katilmalidir. Batin etkinlikler gocuklaringgenme evreleri g6z dniinde bulundurularak
gerceklatiriimelidir. Cocuklar, bir sonraki grenme evresine gecme acisindan tamamen
serbest birakilmahdir (Oktay, , 2007: 51).

Sinif dizeni, Montessoriggiminde dnemli bir yere sahiptir. Sinif ortami,cgdklarin
beden yapilarina uygun ve estetik olarak tasarlgrngocuklara argirma, deneme, hata
yapma, kendilerini rahatca ifade edebilmelerine amlsunan 6zgir bir ortamdir. Bu
siniflarda pratik ygam ve motor @timi, duyu esitimi ve akademik gitim icin gocuyzun
gercekle yuz yize gelmesini kolagiamak amaciyla gercek y@mda kullanilan araclar
kullaniimaktadir. Montessori siniflarinda her asacbir tane vardir ve béylece ¢ocuk o
araci kullanmak isteginde bakalarinin ginin bitmesini beklemek durumundadir. Bu
sekilde ¢ocuk gunluk yamdaki gibi bgkalarinin glerine saygi duymak zorunda kalir.
Ayrica, siniflarda ¢cocuklarin boylarina uygun, tkateettirebilecekleri hafif mobilyalar,
elini uzatip yegebilecei dolaplar, kolay acilip kapanabilen ¢cekmecelerkapilar,
kolaylikla kullanabilecgi kilitler, duvarda kolay yegebilecei kiyafet askilari ve bunun

gibi malzemeler bulunmaktadir (Poyraz ve Dere, 2045-151).

Bunlarin yani sira, sinif icerisinde cocuklara sarma, deneme, hata yapma ve
gerektginde hatalarini diizeltmeleri icin Montessori tamdfn tasarlanan ve ¢ocuklarin
bagimsiz bir sekilde kullanabildikleri @renme materyalleri bulunmaktadir. Bu
materyallerin kendilerine has belirli 6zelliklerulmnmaktadir ve materyaller basitten
karmaiga, somuttan soyuta bir sonrakaaada ¢cocgun Gerenme sirecingik tutacak

sekilde duzenlenngtir. Bireysel gelsimi sgilayan bu materyaller, cocuklar arasinda

grup gelsimi ve ishirligini de desteklemekte; birlik ruhunu eturmaya katki
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sgzlamaktadir. Ancak materyalleri kullanacak olan darin bazi kurallari bilmesi
gerekmektedir (Ozge, 2012).

Montessori siniflarinda farkl geilin dizeyi, ya ve kulturel 6zellge sahip ¢cocuklar bir
arada bulunmaktadir. Cocuk, farkli syagrubunu iceren sinifta geniégrenme
olanaklarinin sgandgi bir ortam bulur. Okula Btadiginda kendisinden yaa buyuk
ve deneyimli olan olan ¢ocuklardan bilgi edigidjibi; sonrasinda kendisinden daha az
deneyimli olan cocuklara yardimci olmayaslaa. Boylece ¢ocuk ayni zamanda ¢ok
sayida dgisik Kkisiliklerle sosyal yonden iki kurmayi @renir. Desisik yas
gruplarindaki cocuklarin birlikte olmalari Montessoicin onlarin  toplumsal
gelismelerine de yardimci olabilir. Ozellikle buyik cétarin kicik cocuklara 6rnek
olmasi ve ihtiya¢ duyduklarinda yardimda bulunmiagytikler ve kigukler icin olumlu
bir yaklagimdir. Buyuk ¢ocuklarin kiicik ¢ocuklara yardim esmgetgkinlerin yardim
etmesinden farkhdir. Buyuk ¢ocuklar kuguk bir ¢gen gergcek manada ne zaman
yardima ihtiyaci oldgunu yetgkinlerden daha iyi anlar. ClUnkl ygdinlerde airi
koruyucu bir tutum bulunmaktadigéner, 2012: 110).

Montessori'ye gbre dga, cocuk gelimi icin oldukca 6nemlidir. Cocuklar g@anin
dizenini, uyumunu anlamali ve bundan mutluluk duysma Doga, cocuk geliimi icin
oldukca oOnemlidir. D@anin kanunlari, bilimin ve sanat dallarinin temielin
olusturmaktadir. Bu sebeple ga kanunlarini anlamak, bilimin temelidir. Siniflar,
dogayla balantili olarak dizayn edilngtir. Cocuklarin dgaya yakin tutulmasi onlarin
ruhsal gekimlerine faydali olacandan, cocuklarin diayla ic ice olmasina dikkat
edilmektedir. Montessori ¢evresinde birgdoya da tghir masasi bulunmaktadir. Sinifta
cicekler, vyetgtirilecek tohumlar, bazi hayvanlar, bu hayvan vetkilarin

yetistirilebilecegi bos alanlar vardir (Poyraz ve Dere, 2011: 146).

Montessori yaklgminda @retmenin gorevi cogia @renme merkezi yapmakitir.
Ogretmen, yonetici ve liderdir. getmen, kongmak yerine, cocuklar icin hazirlangni
Ozel ortamda kdlttrel etkinliklerle cogu gudilemeli ve hazirlamalidir. Béyle yaparak
Ogretmen, cocuklara 6zglirce hareket edebilecekletanorsglamis ve cocuklari
o0grenme icin cesaretlendirmiolur. Montessori okullarinda ggetmen, her cogiun
davranglarinin ve gekiminin bir gozleyicisi ve kayit tutucusu olarak kket eder.

Siniflarda birden fazla getmen bulunmaktadir. Cocuklar ders esnasinda ifarkl
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ogrenme §leriyle ilgilenebilirler. Gsretmeni bir kgede bir cocga ders verirken,
yardimcisini da masasindaska bir isle megulken gérmek mumkindir. Montessori
yonetiminde @retmen, insan galmi ve buyimesi hakkinda yeterli bilgiye, ¢cocukiari
gelisimsel ihtiyaclarini materyal ve etkinliklerle kdayabilmesi igin gbzleme dayal
becerilere sahip kidir. Montessori @retmeni olabilmek icin bircok @imden gecip
sertifika sahibi olmak gerekmektedir (Poyraz ved)@011: 150).

Bu yaklagimin uygulandii siniflarda yapilan caimalarda rekabetten colgbirligi
onemsenmektedir. Cocuklar, grupla birlikte yurimiketkinlikler sirasinda akranlarla
yasanilan etkilgimlerde kendinden deneyimli bir akran ¢gon dgru cevaplara
ulasabilmesine yardimci olabilmektedir veya bungbiiligi halinde birlikte
yapabilmektedirler. Bu durum geleneksel test yomenazaltmakta ve portfolyo
kullanimina da imkan vermektedir. Perlendirmelerin 6nemli bir kismi da
Ogretmenlerin gozlemleriyle yapilmaktadir. Ayrica tholyolar da dgerlendirme
amach kullanilabilmektedir (Kaya, 2012: &ahin D. , 2010: 100).

Montessori gitiminin temel &itim ilkeleri sunlardir: hareket ve kavrama, 6zgir seg¢im
ilkesi, ilgi ilkesi, ds o6dullerden kacginma, atirmanin tekrari ilkesi, dikkatin
polarizasyonu ilkesi, normakligrme, yetkelendirme, akranlarla ve onlardagrehme
ilkesi, balam icerisinde grenme, cevre ve akilda dizen ilkesi (Ozturk Sar20d,2:
36-46). Bunlarin yani sira ise 3 temel amaci var@renme arzusuna sahip olma,
dogal Ogrenme amaclarini giclendirme ve hayat boygrevmeyi surdirme. Bu
ilkelerden hareketle Montessori yonteminin insamarmallemesine yonelik bir

program oldgu sdylenebilir.

Ozetle Montessori yak§ami icin, dgustan itibaren cocga saygi ilkesini esas alan ve
onceden hazirlangbir ¢cevrede cocta kendi kendini gedtirebilecesi sekilde hareket
ve faaliyet 6zgurlgu vermeyi amaclayan, kendi kendine sl ve geken bir gitim

sistemidir denilebilir.
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1.1.5.2. Reggio Emilia Yaklaimi

Reggio Emilia yaklgami, cocuklar bilgiyi argtirmaya, Uretmeye ve sentezlemeye
yonlendirmesi, c¢ocuklarin yaraticiliklarini g#éliecek ortamlar g#amasi ve
ogretmenleri etkin birer @timci olmaya 6zendirmesi nedenleriyle bugiin diggpinda
kabul goren bir gitim yaklasimidir (Aslan, 2005). Reggio yaklaninin kurucusu olan
Malaguzzi gorginu; Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner gibisdiitrlerin gorglerinden
etkilenerek olgturmuwtur ve cocgun gelsimine yapilandirmaci yak§an ile
bakmaktadir. “Dgumdan itibaren sosyal olan, zeka dolu ve meraklgcbcuk” imgesi
cizmektedir. Melagguzi’'nin ifikisel temelli gitim fikri, her ¢coci@un diger ¢ocuklarla
iliskide olmasi ve cocuklarin gkr cocuklar, aile, gretmen, toplum ve cevre ile
karsilikli ili skilerini harekete gecirip desteklemesi Uzerine daiakaktadir (Sadigu
ve digerleri, 2010: 105).

Reggio Emilia yaklggminin iki temel 6zellii bulunmaktadir. Birincisi, bu yak$ana
gore cocuk, buyime surecinde gefhini engelleyen bir duvar ile karkariyadir. Bu
duvar, eskimi ve kaliplgmis kati kurallar, yetkinler tarafindan benimsengnancak
cocuklar tarafindan argjdmasi oldukca gic olan ve gecegihi yitirmis davrang
kaliplar1 ve gelenekselgdgim metotlarindan meydana gelmektedir. Cocuk buaty
disaridan destek alarak gadg1 toplumdaki yeni kultirel dgerleri ve rolleri @renme
vasitasiyla gabilir. Reggio Emilia yaklgaminin ikinci temel 6zelfii ise c¢ocuklara
somut yaantilar sunarak yeni kiéler yapmalarina, problem ctzmelerine ve yaratici
distinmelerine imkan ggamasidir. Bu yakkamda cocuk, teoriler galiren, aratiran,
Ureten, verileri elde etmede ve hipotez getnede kendi yollari olan bireydir. Bunun
yani sira, bilgiyi Uretme ve yaratmada kapasiteghips olan, sosyal, duygusal ve
zihinsel yonden bircok farkh kayga da sahiptir (Sadigu ve digerleri, 2010: 106;
Yayla, 2009).

Reggio Emilia yaklggminin felsefessu ilkeleri icerir (Acer, 2010: 389):

* Okullar, cocuklarin kendilerini iyi hissetmelerigagzlayan iliskiler sistemidir. Bu
ili skiler sistemi de, ailelerin vegdetmenlerin iyi olglarin bahdir.
» Cocuklar, her birine saygl duyulmasi ve beslenrmgeseken sayisiz yaratici ve

entelektlel becerilere sahiptirler.
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» Egitim mekanlari, mekani kullanan tim insanlariny&glarina yanit vermelidir.

Reggio Emilia yaklaminin en carpici iki 6zefli egitim programinin yapisi ve
cevrenin roludur. Her iki 6zefli tamamlayan ve programingaausini arttiran en énemli
unsur da aile ve ailenin katiliminingganmasidir. Cevreden kasit basitce fiziksel bir
ortam degildir. Sosyal cevre de olduk¢ca 6nemlidir. Okullaegtim ortamlari, toplumla
batinlgmeyi s&lamak amacl butin bdlumleri gorebilecgkkilde tasarlanngtir.
Cocusun yaantilari, ailesi, gelenekleri, kultirt bir buturak ¢ocga zengin bir cevre
sunmaktadir. Bununla birlikte estetik olarak hamndn fiziksel ortamlar da oldukca
onemlidir. Reggio Emilia yaklkamini esas alan okullarda gien itibaren sanki
cocuklarin evleriymy gibi dasal bir hava verilmeye ¢alimistir. Okul gocuk icin bir ev
olarak kabul edilmektedir. Okulun her da$i, cocgun iletisim kurmasina imkan
sgilayacak sekilde dizenlenmgtir. Her okulda cgtli miktarda gercek bitkiler ve
cicekler, kiler, mutfak, yemek odasli, tuvaletler ahce bulunmaktadir. gim,
cocuklarin gercek hayatlariyla glodan bir ilgki icindedir (Sadiglu ve digerleri, 2010:
108; Poyraz ve Dere, 2011).

Bu yaklgimda ortam, grenmenin kendisi olarak tanimlanir. Reggio Emilkaltarinda
yetiskinler ve cocuklar arasindaki sosyal sedrisi kolaylastirmak amaciyla butin
cocuklarin ve @retmenlerin bir arada bulunabilecekleri biyukce &lan (piazza)
bulunmaktadir. Siniflar bu alanin etrafinda konurdlalmistir. Sinif yeteri kadar gegi
alanlarin ve blyuk pencerelerin bulugduve alanlarin dizenlenmesindgrétmenin
cocuklarla birlikte karar verebilgi bir ortamdir. Duvarlar, c¢ocuklarin ayrintih
resimleriyle ve yaptiklar c¢aimalarla doludur. Cocuklarin yapti calsmalar, ortaya
cikan dranleri gostermek amaciylagde cocuklarin nasil bir grenme sirecinden
gectiklerini anlatmak ve paymak amaciyla sergilenmektedir. Cizgi film kahramani
gibi amaca yonelik olmayan hicbir resim duvarlagikr almamaktadir (Gursoy ve
Yildiz Bicakel, 2011: 161-16&ahin D. , 2010: 109).

Reggio Emilia yaklaminda @retmenler cocuklarin potansiyel olarak biylimeye ve
ogrenmeye istekli, merakli, etrafini 6nemseyen, etkile acik ve hevesli olduklarina
inanmaktadirlar. @etmen, @renen ve asdirmaci olarak gorulir. gretmenin en
Oonemli gorevlerinden biri gozlem yapmaktir. Aynnznda @retmen, ¢ocuklarin daha

onceki kongmalarini ve eylemlerini hatirlayabilmelerine yardimimak ve grenmeyi
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gozlemlenebilir hale getirmek amaciyla kaydediciinoledir. Bu sekilde cocgun
ogrenmesini kolaylgtirir. Okul icerisinde siniflar tek birgéetmene ait dgldir, egitim
kadrosu birlikte plan yapmakta ve birlikte gataktadir. Her sinifta her yarubu icin
iki 6gretmen bulunmaktadir. Bugietmenler ¢ocuklarin ¢amalarini surekli olarak
deserlendirir ve caklmalarinda onlari cesaretlendirir. Genelde c¢ocuklaue
ogretmenlerin bir arada etkinlikleri Gizerine odaklamaoje tarzindaki ¢caimalar tercih
edilmektedir. Bitim programinin énemli bir kismini gjturan bu projelerde 6zellikle
yaratici ifadeler ve estetik kaygilar onemin@aktadir. (Sadiglu ve digerleri, 2010:
112;Sahin D. , 2010: 110).

Bunun yani sira gretmenler, gunlik planlarda oldukca esnektirleanRimalar daha
cok kaynaklar, yontemler, materyaller vesiten ortami Uzerine odaklanstir.
Programlar onceden belirlenmemekte, projenin venksin aksl sirasinda ortaya
citkmakta ve istenilginde deisiklikler yapiimaktadir. Bitim programinin temelini
farkli stratejilerin kullanildgl proje tarzindaki cajmalar olgturmaktadir. Projelerin
asil amaci, grenci veya @retmen tarafindan ortaya atilan sorulagaedcilerin cevap
bulmasini ya da bunun igin gahasini sglamaktir. Projelerin hem 06nemli bir
tamamlayicisi hem de farkli fikirlerin payleni ve etkilgimi olmasi sebebiyle 6nemli
bir degerlendirme araci olarak gérilen dokiimantasyon dgdklesimin vazgecilmez
unsurlarindan biridir. Dokimantasyon hem bir stfegem de bir Grin olarak
gorulmektedir (Sadiglu ve digerleri, 2010: 116; Dere, 2011: 156-158).

Cocuklara yaptiklarislerden dolayr 6dul veriimemektedir, tatmin vegeei duygusu
yeterli olmaktadir. Bu yaklamda geleneksel testler ve notlar, cocuklagediendirmek
icin kullanilmaz. Bunun yerine, dokimantasyon yamteoluyla ailelere ¢ocuklarin
gunlik gelsimleri ve performanslari hakkinda gemilgiler verilmektedir ve ¢cocuklarin
bireysel ya da grup olarak yaptiklari gadalar belirli araliklara evlere goénderilerek
velilere gosterilmektedir. Busekilde ailelerin ¢ocuklarin i¢ dunyasini yakindan
tanimalari hedeflenrstir (Sadiglu ve digerleri, 2010: 116-117).

Yeni bir konuya bglanirken genellikle cember zamani ileslammaktadir. O konu,
cember etrafinda cocuklar vegrétmen arasinda tagtimakta, busekilde cocuklarin
bilgilerini diger kisilerle paylama becerisinin gaelmesi sg@lanmaktadir. Mizik, dans

ve sanat etkinliklerine 6nem verilmektedir. Hakaonu belirlendikten sonra, her tirli
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faaliyet bu konu etrafinda planlanmaktadir ve c¢teuwk o konuyu farkh acilardan

ogrenmeleri hedeflenmektedir (Sagio ve digerleri, 2010: 117).

Dersler esnasinda su ve kum oyunlarina sik sikvgetmektedir. Bu sayede hem
sayllar hem de Bedolu gibi kavramlar grenilir. Bunun yani sira sik sik yemek yapma
projeleri de dizenlenmektedir. Yemek yapma, cocukleemel yagam becerilerini ve
ince motor kaslarini galirmekte, matematik bilgilerini pefirmektedir. Yapbozlar ve
cocuklara verilen gunlik gorevier de okullard&rénme icin cgtli olanaklar
sglamaktadir. Reggio Emilia okullarinda teknolojirkallanimi da oldukc¢a yaygindir.
Cocuklar yaptiklari projelerde gietmenlerinin  yardimiyla teknoloji  kullanimini
ogrenmektedirler (Sadjgu ve digerleri, 2010: 117-118).

Ozetleyecek olursak bu vyaklen, cocuklarin kendi bilgilerini okiuraca@ ve
gelistirecezi glcte oldguna inanan bir felsefeye dayanmaktadir. Bu felsefg§ire
cocuklarin birbirleriyle ve yegkinlerle iletisim icinde olmalari hem bir ihtiyagc hem de
bir hak olarak gorulmektedir (Sagilo ve digerleri, 2010: 119).

1.1.5.3. High Scope Yaklgmi

Etkin dgrenmeyi temel alan High Scope yaktal, Amerika Birlgik Devletleri'nde
ortaya c¢ikmy ve cocuklarin dgal gelsimsel 6zellikleri dikkate alinarak
olusturulmustur. High Scope sozgii, “yuksek hedefler ve uzaklara uzanan goérev”
anlamina gelmektedir. Bu yaklanin kurucusu olan David Weikart'tir. Weikart,

fikirlerini olustururken Piaget’in gedim teorisinden etkilenngiir (Kaya, 2012: 38).

Bu yaklgimda cocuk, aktif grenici olarak gorulir. Yegkin ile cocuk ayni
konumdadir. Yetkin, cocuklari arkada olarak gérmektedir. Bu da c¢ocuklarin
kendilerine ve bgkalarina saygl duymasini@ar, cocukta problem ¢ézme yetgiren
gelistirir. Yetiskin destgi, cocuklarin kendilerine olan guvenini; yeygyler denemesi
icin istek ve arzusunu arttirmaktadir (Poyraz veeD2011: 103).

High Scope yaklkamin temel amaclagu sekildedir (Poyraz ve Dere, 2011: 104-105):

Cocuklarin kendi enerjilerini gerektigibi kullanarak neyi nasil yapacaklaringkin
tercih yapma ve karar alma yeteneklerini getnelerine; cocuklarin ger cocuklar ve

yetiskinlerle grup cakmalari planlama, ortak caba gdsterme ve Onglepaylasma
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yeteneklerini gefitirmelerine; ¢ocuklarin nesnelerle ilgili bilgileii sanat ve hareket
etme becerilerini galiirmelerine; cocuklarin diiinceleri ve duygularini g#li yollarla
(cizgiler, oyun, s0z) ifade etme veskalarina iletme yeteneklerini ggtirmelerine;
cocuklarin, bgkalarinin ceitli yollarla (s6z, yazi, oyun, ¢izgi) anlatmayaligaklarini
kavrama yeteneklerini getirmelerine; cocuklarin mantik ytritme yeteneklerin

desisik durumlara uygulayarak gefneleri icin yardimci olmak.

High Scope yaklaminda temel deneyimler 6nemli yer tutmaktadir. €edeneyimler,
kucuk cocuklarin neler vyaptiklarini, ggdiklari dinyayr nasil algiladiklarini ve
gelisimleri icin 6nemli olan deneyimleri ifade etmektediemel deneyimler; sosyal-
duygusal gefim, dil ve okuryazarlk, yaratici temsil, siniflanda, siralama, sayi,
mekansal igkiler, zaman, muzik ve hareket alanlarini icermekteTemel deneyimler,
yetiskinlerin sinif programini yuritmelerine rehberlibmekte, cocuklarin galimlerine
uygun @&renme olanaklari gamakta ve c¢ocuklarin segtikleri etkinlikleri
gerceklgtirmelerine firsat tanimaktadir (Gursoy ve Yildicékcl, , 2011: 163).

High Scope yakkami, ¢cocuklarin kendi kisel ilgi ve amaclarini gercekfrdiklerinde
en iyi sekilde @&rendiklerinden hareket ederek, ¢c@an gelsim sirecinde dgal ilgi,
egilim ve amaclarindaki yapici gucten yararlanmasedeflemektedir. Bu yalkjanla
yetisen cocuklar, kendi sectikleri cginalari planlayip bgatabilen ve caimasi
hakkinda dgiinebilen, dier cocuklarla ve yegkinlerle etkili bir sekilde calgabilen,
gelecekteki gitimsel deneyimlerinde karil, problem ¢cézmede ve karar vermede etkin

bireyler olmalari icin cesaretlendiriimektedirldrapher Derman ve gerleri, 2010: 28).

High Scope yakkami “etkin &grenme” ilkesine dayanir. Etkingéenme, cocuklarin
gunlik hayatlarindaki zihinsel, sosyal ve fizikggtoblemleri nasil ¢6zeceklerini
o0grenmelerine imkan vermektedir. Etkigrénme; olumlu yegkin ¢cocuk etkilgimleri,
cocuklara yonelik hgygoralt bir @&renme ortami, tutarh bir ginltik gkve cocuklarin
gunliik deerlendirmelerinin bir ekip tarafindan yapilmasieidrinden olgmaktadir.
Programda bu tur birggenmenin kalici ve gercek biggenme oldguna inaniimaktadir.
Etkin Ggrenmenin sec¢im, malzeme, kullanma, dil ve desteka&l Uzere hetemel
uygulama unsuru bulunmaktadir (Poyraz ve Dere, 2Q10b; Taner Derman ve
digerleri, 2010: 29-30).
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High Scope programlarinda cevre dizenlemesi dnbimlyere sahiptir. Cinki cevre
duzenlemesi, cocuklarin secimini, planlamalarinialz@meleri kullanmalarini ve
baskalariyla olan ilegimini etkilemektedir. Yer bulma, odanin bélinmeasialzemeleri
secme, yerlgirme ve etiketleme, cocuklarin sinifgr@nmesi ve son olarak da sinif
malzemelerinin  dgerlendiriimesi olmak (zere toplam ¢eaamada cevre
duzenlenmektedir. High Scope yaklainda sinif dizeni ve materyaller etkin
O0grenmeye tgvik edecek bicimde duzenlengtir. Sinif ortami, kitap, sanat, evcilik gibi
etkinlik koselerine bolunmgtir. Késelerde gitici oyuncaklar, dil gekimin destekleyen
calisma yapraklari, yaratici etkinlikleri destekleyen temgaller cocuklarin kolayca
ulasabilecgi sekilde sunulmaktadir. Her kédeki malzemeler belirli bir mantik icinde
yerlestirilmi stir. Malzemeler mantikli bigekilde yerlatirildi gi icin ¢ocuklar bgimsiz
olarak hareket edebilmekte ve alana hakim olabitediKer. Ayrica, her turlt dgal
materyal (tg, yaprak, kabuk vb.), ewlerinde kullanilan malzemeler, kullanilmayan
arac-gerecler (eski bir telefon, radyo vb.) etkirkoselerinde yer alabilmektedir (Kaya,
2012: 39).

Malzemeler depolanirken kiguk nesneler saydamilllastulara, kitaplar ise kapaklari
gorunecek bicimde raflara yegteilmektedir. High Scope yak$aminin uygulandii
siniflarda kutular, raflar, cekmeceler cocuklaristedikleri malzemelere kolayca
bulabilmeleri ve kullandiktan sonra yerine kaldikaleri icin etiketlenmektedir
(Kaya, 2012: 39).

High Scope yakkaminda gunluk plan “planla-yap-gerlendir” olarak tanimlanan ve
cocuyzun hem bireysel hem de grupla birlikte yurutelgidiaaliyetleri kapsayan bir
calisma dizeni icinde ilerlemektedir. Gunlik programarpama zamani, cama
zamani, toplanma zamani, hatirlama zamani, ki zgmani, biyuk grup zamani ve
bahce zamani gibi g#li etkinliklerden olsmaktadir §ahin D. , 2010: 112).

Her sinifta iki @retmen cocuklarla birlikte camaktadir. @retmenler, cocuklarla
birlikte calsarak onlarin bgia biligsel gelsimleri olmak (zere tim galimlerini
desteklemektedirler. Buggim programinin en 6nemli yanlarindan birgrétmenlerin
de etkin @renme sirecinin icinde yer alarak cocukla kguiletisim seklidir.

Ogretmenler cayma sirecinde cocuklari dinlemekte, etkfizghme ortami Sgamakta
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ve cocuklara eylemleri hakkinda gdinmelerine yardim etmektedir (Poyraz ve Dere,
2011: 108).

Aile katilmi, bu yaklaimin temel tglarindan biridir. High Scope programinda
ogretmen ve aile birlikte caimaktadir. @retmen, aile ve cocuk tcliisii arasinda surekli
bir iletisim bulunmaktadir. @etmenler, cocuklarin zihinsel dinyayl nasil
yapilandirdiklarint ve bu zihinsel yapilarin ¢@on gelsim sireci icinde nasil
desistigini anlamaya cagmaktadir. @retmenler, cocukla ilgili olarak en az ayda bir
kez olmak tzere aileyi bilgilendirmektedir. Wilamayan velilere ise duzenli olarak ev
ziyareti yapiimaktadir (Taner Derman vegelieri, 2010: 37).

High Scope yaklaminda programin ayrilmaz bir parcasi olargeteendirme sireci,
ekip calgmasi, gunlik olaylarn not alma, gunlik planlama geoeuklarin gekimini
izleme seklinde olmaktadir. @etmenler cocuklardaki geimi degerlendirmek lzere
cocuk gozlem kaydi (the pre school child observatiecord-COR) kullanmaktadirlar.
High Scope cocuk gozlem kaydi ¢cocuklaringssil, sosyal-duygusal, fiziksel ggini
ve yeteneklerini dgerlendirmek Uzere gatiriimis ve @retmenlerin gozlemlerine
dayanarak doldurduklari formlardir (Taner Dermardigerleri, 2010: 43-44).

Ozet olarak High Scope yaklai icin, Piaget'in cocuk gaiim teorilerine dayal
olarak; cocuklari, kendilerinin planladive uyguladil etkinliklerden en iyi @renen
etkin @reniciler olarak gordgii ve cocgun potansiyelini en Ust dizeye cikarmayi
amacladgl soylenebilir (Acer, 2010: 388).

1.1.5.4. Waldorf Yaklagimi

Yaklasimin kurucusu Rudolf Steiner, cocuk ruhunugidime, hissetme ve istekli olma
yapisinin gelimesini sglayarak, cocgun ygam hakkinda bilgi sahibi olmasina ve
salikli, yapici bir yolla ygamda aktif bir rol almasina yardimci olabilmek amgkc
Waldorf programini geftirmistir. ilk Waldorf okulu 1919 yilinda Almanya’nin
Stuttgart kentinde kurulngtur. Bu hareket hizla buyimive ¢ok gecmedeisvicre,
Hollanda veingiltere’de de Waldorf okullari kurulngtur (Sahin Zeterglu ve Basceli
Kahraman, 2010:121). Waldorf okullarinin temel [gipleri arasinda ¢cogun yaraticl
disinme becerisini gafiirmek, cocuklarin bireysel, sosyal ve ahlaki getlini

desteklemek, butinsel yakimla @&renmelerini sglamak, @renmeyi yaraticl
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oyunlarla tgvik etmek, fiziksel gekimi desteklemek, cocuklarin dinyayl tanimalarini
ve sevmelerini tgvik etmek bulunmaktadir (Girsoy ve Yildiz Bicak2Ql1ll: 166).
Steiner, evrenin canl olguna ve evrenin enerjisiyle mekanik olarakgitlenayati
olarak birbirimizi etkiledgimize inanmgtir. Ona gore, evrenin buturga herkesi igine
almakta ve herkes bir buttiniin parcasi olmaktadalddff okullari ygama bir dokung
ruhu ile dgmustur. Waldorf gitiminde hangi sosyal sinifta olursa olsun her goecu

egitilmesi 6ngorulmektedir§ahin Zeterglu ve Bagceli Kahraman, 2010:123).

Waldorf okullarinda 6zellikle okul ©Oncesi donemdeocgklarin gekimsel
Ozelliklerinden yola cikarak bazi gginsel konularin Gzerinde durulmaktadir. Bu
konularsu sekilde belirtiimitir (Gursoy ve Yildiz Bigcakgl, 2011: 166):

Sukran duygusu: Co@a cevresinden edindiklerine karsiikran duygusuna sahip
olmasina yardimci olarak hayat boyysdoahlaki dger ve tutumlari edinmesi ganir.
Sukran duygusu ¢co@un dgumundan ilk alti ygina kadar ge$mesi gereken en temel

erdem olarak gorular.

Taklit: Steiner, kicik cocuklarin temel olarak td&l 6grenmesinden yola cikarak
cocyzun cevresinin  taklit etmesi istenilen modellerle ndblmasi gerekgini
disUnmstr. Bunun yani sira ¢cocuklarin yédinlerin yaptgl her seyi algiladgini ve
zihinlerinde bir yere kaydegiini savunmaktadir. Bu nedenle gigmcilerin,
Ogretmenlerin sadecegietmen olmak yerine surekli kendilerini ggilien ve giten

insan olmalarini 6nermektedir.

Ritm: Waldorf c¢ocuk yuvalarinda ritm cok 6nemli bagitim prensibi olarak
gorulmektedir. Steiner, c¢ocuklarin gunde, haftada hir yilda dizenli yapilan

etkinliklerle devamhlik duygusunu yama ihtiyacinda oldiunu savunmgtur.

Waldorf okullarinda kurulgundan itibaren belli etkinlikler belli bir dizendger
almaktadir. Bu etkinlikler c¢ocuklarin syalarini, odalarini  ve oyuncaklarini
duzeltmeleriyle bglar. Duzeltme gleminden sonra cocuklagarki séylemek, ritimsel
misralari seslendirmek ve canlandirmak Uzere laiyagelirler. Daha sonra ¢ocuklar
tuvalete gider, ellerini yikar ve kahvaltilarinipgalar. Kahvaltidan sonra bazi ¢cocuklar
masay! toplarken bazilari da serbest oyunlara gé&¥ana sonra cocuklar bir koltuk

etrafinda veya hikaye késinde bir araya gelerekg@tmenin masal anlatmasiyla
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sabahki etkinlikler sonlanir. Yarim guinluk Waldéadrumlarinda etkinlikler bgekilde
surdurdltr. Fakat bazi okullagi@den sonra dagéim vermektedir. Béyle bir durumda
Ogle yemei yenir, dinlenilir ve dger dslinlere gegilir (Gursoy ve Yildiz Bigakgi, 2011:
167).

Waldorf okullari, ebeveyn,getmen ve grencinin birlikte caymasiyla olgmuslardir.
Devletin bir kurumu dgl, insanlarin olgturdugu 6zgur kurulglardir. Waldorf
okullarinda aile katilimi 6nemlidir. Sinifta kalma not verme yoktur. Yonetimi
ogretmenler olgturur ve yonetim kendi kendini gerceklieen bir yapidadir. Mudur ve
hiyeragik farka sistemde yer verilmez. Himanistik bir &ftsyle sinif mevcutlari dik
tutulmwtur. Ogretmenlere hizmet ici gtim yapilmaktadir. Anaokulu ev ortamina
benzemektedir. Siniflarda kesinlikle plastik maleekullaniimaz. Etkinlikler dgal

malzemelerle gercekierilir (Sahin Zeterglu ve Bagceli Kahraman, 2010:123,124).

Waldorf okullarinin ortak bir @tim felsefesi bulunmaktadir. Fakat her okulun
bulundwgu casrafi konuma, insanlarin kilttrlerine ve dinlerinasb olarak kendilerine
Ozgu karakterleri vardir. Bu okullarn ilging yapdpireysellgin ve yoreselkin
harmanidir. Waldorf felsefesinin temeli ¢gon tc temel parcasi olan beden, zihin ve
ruhtan olgan karmaik bir ¢cocuk imajidir. Bu U¢ boyuttan her biri ddduyuyla
baglantilidir. Ve boylelikle bildgimiz bes temel insan duyusu on ikiye c¢ikmaktadir
(Sahin Zeterglu ve Basceli Kahraman, 2010:125).

Waldorf esitiminde alti temel unsur vardir. Bunlar: gocukigeh kurami, @retmenin
kendi kendini gelitirme kurami, sanatsal ve akademik gaklari butlnlgtiren ortak
mifredat programi, co@gun gelsen kapasitelerinin ritmiyle @etim yontemleriyle
uyumunu spglayan @retme sanatl, getim ile yonetimin butlinkgiriimesi,
ogretmenleri, @rencileri ve aileleri destekleme amacl Waldorf nkw ve toplulgunu
kurmak Sahin Zeter@lu ve Baceli Kahraman, 2010:125).

Waldorf esitimi sirasinda sembollerin, térenlerin ve dini rdgrin 6nem ve anlami
ogrenilmektedir. Waldorf gtimcileri gelisimin her basam@anda sanat dallarinin
onemine vurgu yapmaktadirlar. Waldorf okullari, gklari makineler olarak géren
bilimsel akilcilik ve hayati makingfermeyle tehdit eden teknolojik ilerlemelere
ragmen, cocuklarin mikemmel bir insan olmasi igin ¢ataktadir. Waldorf, bilgi
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yollarimizin igine hayal gucd, ilham ve sezgiyi kagtiran yeni bir dgiinis planlamak
icin temel olgturmaya cakmaktadir. Ozetle Waldorf modeli tim okullar ve
egitimcilerin mevcut teorilerine ve uygulamalarin&rar deerlendirmeleri icin dnemli
bir temel sglamaktadir denilebilir §ahin Zeterglu ve Bagceli Kahraman, 2010:133-
135).

1.2. Okul Oncesi Din, Ahlak ve Dgerler Egitimi
1.2.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Gejim Ozellikleri
1.2.1.1. Bilssel Gelsim

Insani dger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerindeni loinun bilissel gucudur
(Koylu ve digerleri, 2010: 17). Bil, genk kapsaml bir kavram olmakla birlikte “i¢sel
zihin sureci” olarak ifade edilmektedir. Bisiel gli¢ insanin ganmesini, algilamasini,
yorumlamasini, yargilamasini, sebep-sonugidi kurmasini, iyiyi kotiden dguyu

yanlistan ayirt etmesini, hayatin anlamini kavramasiglasaaktadir. (Gursoy, 2011).

Bilissel gelsim ise bilsin yukarida zikredilen faaliyetleri gercektgebilmesini
sgilayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki gegim olarak tanimlanabilir. B&a bir ifade ile
biligsel gelgimi, olgunlgma ve yaantt kazanma suregleri arasindaki surekli

etkilesimlerin bir Grint olarak ifade etmek mimkundur.

Bilissel gelsim, diger gelsim alanlarinda oldgu gibi kalitim ve cevrenin etkisiyle
gerceklgir. Yani kisi, genleriyle getirdii potansiyel bilgsel gucini grenme
yasantilariyla en st sinira kadar getebilir (Koyll ve digerleri, 2010: 17).

Bilissel gelsimin dnemini anlayabilmek icin bisel gelsim kuramlarini incelemek
gerekmektedir. Bilisel gelsim kuramlarindan Piaget ve Vygotsky'in kuramlari bu
konuda en ¢ok 6ne ¢ikmalari sebebiyle burada elaaktir.

1.2.1.1.1. Piaget ve Bisel Gelsim Kurami

Erken cocukluk gitimini sekillendiren kuramlardan ilk akla gelen Piaget'iili ¢sel
gelisim kuramidir. Bilgsel gelsim kuraminda Piaget, cocuklarin zeka gali ve bu

konuda cocuklarin yegfkinlerden cok farkli oldgu Uzerinde durmgiur. Belirli bir
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egitim uygulamasi 6nermese degitenciler ¢cogu esitim programinisekillendirirken

Piaget’in uygulamasini hayata gecirmeyesgailardir.

Piaget, bilgsel gelsimi biyolojik evrelerle aciklamaya camistir. Gelisimi, kalitim ve
cevrenin etkilgimiyle gerceklgen bir sure¢ olarak tanimlagtir. Dinamiklerini
tanimlamak icin dgema, uyum gdama, 6zimleme, uyma ve dengeleme kavramlarini
kullanmstir. Sema, cevredeki bir nesne, durum ya da problemiitezden zihinsel
yap! ve dginme oruntisudir. Uyum @ama, cocuklarin kavragtarini degistiren yeni
bir bilgiyi alabilmek icin kendi dgiince yapilarini ona uygun hale getirmeleri surecidi
Piaget cocuklarin birbirini takip eden iki yolla wy sa&ladiklarini soylemtir:
6zumleme ve uyma. Ozumleme, yeni bir bilgiyi vaarojemalar kullanarak algilama
ya da busemalar icine yerlgirme anlamina gelmektedir. Uyma, esl@malar ge
yaramadiinda yenisemalar yaratarak yeni bilgilere uyumgkamay icermektedir.
Dengeleme isgemalar ve uyma arasinda bir dengeyesraka anlamina gelmektedir.
Cocuklarin gercek ve onu algilghari arasinda bir ¢gina oldigunda bir bgka ifadeyle
0zumleme ge yaramayip uyma gerekli hale ggidide dengesizlik ortaya ¢ikmaktadir.
Cocuklar bu cagmayi yeni dgiince yollar kazanarak ¢ézmektedirler (Yazdaang;
Bilgin ve Kili¢ Atici, 2012: 50).

Piaget, farklh yglardaki cocuklarin dort bgsel gelsim asamasinin oldgunu
sOylemitir. Bunlar, duyumsal-devinimsel donemlem oncesi donem, somuiemler

doénemi ve soyusiemler donemidir.

Duyumsal-devinimsel dénem, duyular yoluylas @iiinyanin algilangi, reflekslerin
olustugu ve zamanla reflekslerin amacli hareketlere dtirgii, nesne korunumu diye
adlandirilan nesnelerin gérinmgdizamanlarda da var olgunun farkina varilg
dénemdir (Karaca, 2007: 3lslem oncesi dénem, kavramlarin bicimlegidizihinsel
akil yaratmenin olgtugu, benmerkezcifiin giclu olarak bgadigi ve sonra zayiflad,
inanclarin yapilandiriigh bir donemdir. Bu evrede cocuk henigemsel olarak
disinememektedir. Bu donem sembolik ve sezgisel olisdre ikiye ayrilir (Ulke
Kirkguoglu, 2010: 145). Somutslemler doneminde c¢ocuklar, mantiksal kurallari ve
siniflandirmalari  kullanabilmekte, ama bunlari sadesomut olay ve objelere
uygulayabilmektedir. Daha o©nceki evrelerde kazarmhgnanesnenin korunumu

kavramini kazanan cocuklar, somut olaylarla ilg#im mantiksal muhakemeler
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yapabilmekte, anolojileri anlayabilmekte ve tersimevirme gibi matematiksel
donistumleri kavrayabilmektedir (Karaca, 2007: 33). Saoglémler doneminde ise artik
soyut diginme bglamakta ve bir problemin ¢6zimu, yalnizca somutlayta
sinirlanmamaktadir. Ergenlik doéneminin slamgicindan itibaren soyutslémler
doneminde olan birey, problemde bulunangiglkenler arasi ilikileri bulup olasi
denenceleri geitirdikten sonra bu denenceleri sirasiyla test etatbk Bu donemde
¢bzime sistemli bigekilde ulgan bireyde timevarim ve timdengelim yoluyla akil
yurtutme gozlenmektedir (Senegio, 2009: 49).

1.2.1.1.2. Vygotsky ve Sosyo-Kdultirel Kuram

Piaget gibi Vygotsky de cocuklarin bilgiyi aktifasbk aradiina ve yapilandirgina
inanir. Bu ve benzeri birgcok konuda hemfikir olsada Piaget ve Vygotsky arasinda
bazi temel farkliklar vardir. Vygotsky, Piaget’ibilissel gelgim kuramini ilk
elestirenlerden biridir. Ona gore bilgi, bireysel olkralesil insanlarla etkilgime
girdikce olwur. Cocgun bilissel gelgimi, cevresiyle ve grendii dille yakindan
ili skilidir. Bu gelisimde yetgkinlerin ve dger cocuklarin etkisi de oldukca fazladir.
Bebeklerde, dgustan dger hayvanlarda da olan gmmin ilk iki yilinda cevreyle
dogrudan temas ile gatirdikleri, temel algi, dikkat ve hafiza kapasiteardir (Berk ve
Winsler, 1995).

Vygotsky'in sosyo-kiiltiirel kuraminin temel ilkelagyledir (Ulke Kurkcuglu, 2010:
151):

* Cocuklarin bilgsel becerileri yalnizca geimsel olarak analiz edildinde ve
yorumlandginda anlailabilir.
» Bilissel becerilere kelimeler, dil ve kogiaa bicimleri aracilik etmektedir.
» Bilissel beceriler sosyal ski kokenine sahiptir ve sosyo-kultirel gegmi
goémulebilir.
Vygotsky, @renmeyi bilginin sosyal bir ortamda sen edilmesi, cocgun dgup
blyudigl sosyal cevreden ayri ginilememesi, grenmenin deneyimler vasitasiyla
gerceklgmesi gibi faktorlerle kultirin geimdeki roliine dikkat cekngiir. Ayrica,
dilin disinmeyi mumkin kilmasi ve ilerletmesi, bilingliliicin esas tgil etmesi,

benmerkezci, sosyal ve i¢sel kama gibi farkli amaclara sahip olmasi, toplumsal
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iletisimin salanmasinda ara¢ olmasi bakimindan dilin dnemine/udgu yapmgtir.
Bunlarin yani sira Vygotsky'e gore, yakin geh alani diye adlandirilan, cogun
problemleri b&msiz olarak c¢cozmesiyle belirlenen gercek gali dizeyi ile bir
yetiskinin rehberlgi altinda ya da daha yeterli garla isbirligi icinde problemleri
cbzmesi aracinyla belirlenen gedim diuzeyi arasindaki fark kavrami, cocuklarin tek
baslarina yapabilmeleri cok zor olan becerileri, yitlerin ya da etrafindaki daha
becerikli ¢ocuklarin yardimiyla ya da rehbgslle 06grenilmesi igin kullanilan
kavramdir ve grenmenin gergcekienesinde ¢ok 6nemlidir.

1.2.1.2. Psikomotor Gekim

Psikomotor gelim, yassam boyunca devam eden motor becerilerde ortayancika
davranglarin kontrol altina alinmasi surecidir. Ayricaifkzel buyime ile merkezi sinir
sisteminin gekimine paralel olarak organizmanin istemelbaareketlilik kazanmasi
olarak da tanimlanmaktad§ghin S. , 2010: 172).

Cocuklarin gelime, olgunlama ve hareketlerinin en dnemli organlari kaslar8uw.
kaslar, omuz, diz ve kalca kaslari olmak tzere kikdslar; bilek ve parmak kaslari
olmak Uzere kucuk kaslar ve eklemlerdensoiaktadir. Bu yg cocuklarinda 6nce
blyuk kaslarla ilgili hareketler kazanilmakta, smsinda ise kucuk kaslar harekete
gecmektedir. Daha sonra da bir takim el becergeinilmeye bglanmaktadir (Tos,
2001, s. 87). Bu donemde cocuklarin gérme duyutam olarak gelmemg
oldugundan biyuk puntolu kitaplari inceleyebilirler. G organi ve kiguk kaslarin
tam olarak olgunkgmamasi nedeniyle bazi etkinlikleri yapamazlar yaidan zamanda
yaparlar.igne delginden iplik gecirme, ipe boncuk dizme vb. etkingikhde buyuk
fircalara, pastel boyalara, kalin kun ve boya kalemlerine, biyik boncuklara ihtiyac
duyarlar (Senemjgu, 2009).

Psikomotor davraglar yasam boyu devam eder. Caaun yidrimeye bgamasindan
sonraki donem yani 2-6 yaarasina tekabul eden donem.gyo bir motor gekim
evresidir. Bu donemdeki ¢ocuk, bedeninin farklilgeni kullanarak ve bunlar arasinda

koordinasyon sgayarak yeni ve désik beceriler kazanir.

2-3 ya& coclugu yavg ve air hareketlerle yurdr, tek ayak tzerinde 1-2 sakgibilir,

kitap sayfalarini tek tek cevirebilir, tim kol hketleriyle boyama yapar, basamaktan
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atlar, tirmanma yapar, kapi kulbunu acabilir, yardalarak topa tekme atabilir, topu
omzundan yukari atabilir ve kendisine atilan biydgu kollarinin tzerinde ya da
arasinda yakalayabilir (Bar Senyillmaz, 2011: 134ahin S. , 2010: 180).

3-4 yag arasindaki ¢cocuk, 2 ya nazaran daha uzun ve normal adimlar atar ve jparma
uclarinda da yurimeyi barabilir. Ani donig ve durglari becerebildiinden kgmadaki
basarisi artar. Merdiven cikma becerisinde desagtirtltr, merdivenleri kgrak inip
cikabilir. Ayak deistirerek ve yardim alarak birka¢g basamak c¢ikabBin. yasta ayrica

uc tekerlekli bisiklete binme, top oyunlarinda Uesfiama, kalemi yetkinler gibi tutma,
kendi baina giyinip soyunabilme, makas kullanma ve One aa&tma da gorulur
(Yavuzer, 2012: 89; Bar Senyllmaz, 2011: 135).

4-5 ya arasinda ¢ocuk, uzun adimlarla ve@agayetigkinler gibi basarak yurir. 3 ya
gore beden kisimlarinin hareketi cok daha uyumldiagindir. 4 yacocigu oldukca
enerjiktir. Atlama,sicrama, tirmanma, bisiklet pedallarini hizlica gena ve takla atma
gibi tim bedensel etkinlikleri sever (Yavuzer, 21%oruldusunun ve yorgunlgunun
farkina varmaz. Yorgunfiu bir huzursuzluk hali olarak ortaya cikar (TosP2088).
Parmak uclarinda oldukca dengeli olan 4 gacigu, merdivenleri tek bana ve ayak
degistirerek tirmanabilir. Yardim alarak da uzun bir eigenden ayak dgstirerek
inebilir. 4-5 yg arasi ¢ocga ayaklarini birlgtirerek ziplama, bir ayandan oOtekine
hoplayarak gecme, ip atlama, dgrdesistirme (oturma, ¢comelme), diz yurime, ici
suyla dolu olan bir kabi gama, digme ilikleme ve top atip tutma gietilebilir.
Ogretildigi takdirde bu ystaki cocuk, basit mizik enstrimanlari da calmaya
basglayabilir (Yavuzer, 2012: 90). Yiksek basamaktanakasi ile atlama ve farkh

yonlere kgabilme bu yata gortlen dier motor gekimlerdir.

5-6 ya arasinda hareketlerin koordinasyonu dizgundiruaaha ¢cok duvar ya da
tahta Uzerinde yurimek, iki tekerlekli bisikletenimiek gibi denge etkinliklerine
meraklidir (Yavuzer, 2012, s. 90). Bunlarin yama -6 ya coclgu, tek ayak tzerinde
10 saniye durabilir, makasla ¢izgi Uzerinde keseygapilir, ayakkabilarini tgayabilir,

cizimler yapabilir.
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6 yasina kadar artmakta olan hareketle ilgili gehi 6 yaindan sonra iyice yaykar ve
azalir (Yavuzer, 2012: 90).

1.2.1.3. Dil Gel§imi

Insan gekiminin en 6nemli yapi tdarindan biri de dil gefimidir. Kelimelerin,
sembollerin @renilmesi ve dilin kurallarina uygun kullaniimagingelsimi olarak
tanimlan dil gekimi, diger gelsim alanlariyla paralel bir yol izlemektedir (Ulke
Kiirkgiioglu, 2010: 153).

Cocuklarda dil ve korgma gelgimi dogar d@gmaz balamakta ve 6zellikle yamin ilk
i¢c yilinda beynin gelmesi ve olgunlgmasina paralel olarak hizli bir ilerleme
gostermektedir. Ys@amin ilk tG¢ yili boyunca bebekler neredeyse tamamedieksif
tepkilerden, yetkininkine benzer korwmaya d@ru bir gelsme go6stermektedir.
Iletisim acgisindan zengin, cevresindeki bireylerin sekoresmalariyla beslenen, kendi
konwsma cabasina yanit alabiggibir ortamda yetien bir ¢cocuk, bu surecte dil ve
konwma acisindan ¢ok buyik bir yol kat etmektedir (Main2011: 67).

Dil ve konwsma, insanglunda var olan yete@en dogal iletisim ortamlarinda modelleri
dinleme, taklit, paylgm ve geri bildirimle pelgtirilmesi sonucunda kazanihr. Dil ve
konwma gelsiminde birbiriyle iligkili 3 alandan s6z etmek mumkundir. Bunlar, alici
dil, ifade edici dil ve sosyal etkgan alanindaki gesimelerdir. Cocuk, bgalarinin
kendisiyle kurdgu iletisimi anlamaya bgarken dger taraftan bu ile§ime sozel veya
s6zel olmayan dil araclariyla yanit vermeyaléa yani kendini ifade etmeyigdenir.
Alici ve ifade edici dil alanindaki gefneleri tetikleyen ise co@u iletisim kurmaya
yonlendiren sosyal etkgem istesinin gelismesidir. Normal ve skl bir dil ve
konwsma gelsiminden bahsedebilmek igin ¢agun bu alanlarin Ggunde de syan

gerektirdgi temel becerileri gostermesi gerekir (Yilmaz, 20817).

2-3 ya cocyunun kongmasinin %50-75'i ankalir. Bu ya cocigu, iki kisimdan
olusan emirleri, “biri” ve “hepsi” ifadelerini anlar.-2 kelimelik ifadeler kullanabilir,
alici dili 500-900, ifade edici dili 50-250 kelingsgarcigina ulgir. Ses perdesi argli
gensler. Konwmaya balarken tekrarlamalar yapabilir ve gramer hatalaaptg!

gozlenir (Yilmaz, 2011: 69).
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3-4 ya coclgu nesneleringievlerini ve zit ifadeleri anlar. Dili duygu ifadetmek icin
de kullanabilir. Gegngive gelecek ifadelerini anlar. Kogma hizinda agigorulir. iki
olayl olu sirasina gore anlatabilir. Gramer hatalar azgjir,gide daha karngek
cumleler kurabilir (Yilmaz, 2011: 69).

4-6 ya cocygu ise kisa hikayeleri dinler, hikayeye ilgili scaul yanitlayabilir.
Konusmasi gramer acisindan wkin konwmasina yaklgr. Bazi artikilasyon
(sesletim) hatalari olsa da kamasi yabancilar tarafindan genellikle aria

Nesnelerin dlevlerine dair sorulara cevap verebilir. 4-8 keldea olgan daha uzun
cumleler kurar. “Nasil?” sorusuna cevap verebiBaglacglar kullanarak ctmleleri
birbirine ekleyebilir. Kendisine anlatilan bir hyeyi bakalarina dgru bir sekilde

aktarabilir (Yilmaz, 2011: 69).

Dil gelisimi ile motor gelsim ve bilissel gelsim arasinda paralellik vardirilk
kelimelerle yardimsiz oturmaya g¢b@ma ayni zamana rastlamaktadir. Cocuklarin
kelimeleri sdylerken yaptiklari yaglarin buyikleri tarafindan diizeltimesi ve ¢gon

her bir kelimeyi dgru 6grenmesi gerekmektedir. Clinkl yapilan bircoks@anaaya
gore yanlg kullanilan kelimler, dizeltiimegi takdirde oldgu gibi kalmaktadir (Poyraz
ve Dere, 2001: 39).

Yavuzer (2012) dil gefimini etkileyen dger faktorleri isesu sekilde siralamstir:

Salik, zeka, sosyo-ekonomik koallar, cinsiyet, aile igkileri ve kongmaya tgvik.

1.2.1.4. Duygu Gekimi

Duygular, birey olmanin en o6nemli unsurudur. Butiirsanlarin, yeni dgmus
bebeklerin bile duygulari vardir. Sosyafteenin olabilmesi icin duygular temel roli
Ustlenir. Bu yuzden duygular icin g@ma uyum sglama fonksiyonlaridir denilebilir.
Duygular, hem dgustan sahip olunan hem dgrénilen davraiardir. insanlarin tutum
ve davranglarini etkileyen duygular, zihin hayatindan cok érglar ve insanin esas
varhgina ait ruhsal hallerdir. (Fersafio ve Demir, 2012: 44).

Duygusal gekim, insanin duygularinda ve duygusagkllerinde, nesnelere, olaylara ve
kisilere kagl yasina, yerine ve zamanina uygun duygular Uretecekntlga ersme
surecidir (Sahk, 2003: 31).
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Dogdugu andan itibaren ¢ocukta duygu 6rulmeysldmmakta ve cocuk, seviiya da
sevmedii seyleri caitli sekillerde ifade etmektedir. Bunun yani sira kendelem
veren seylerden uzakkmak; haz verenlere de yakigihaak istemektedir. Cocuk
blyudukce, duygusal olan bazi davséan ve onlarin nedenleri kendini daha fazla belli
etmektedir. 1,5 yandan sonra ¢ogu ofkelendiren durumlar giderek artmaktadii.
yasin sonuna dgru, cocuk kendine elem veren durumlar skanda oOfkelenmeye
baslamaktadir. Elinden oyungaalinan ¢cocgun glamasi veya tepinmesi bu duruma
ornek olarak gosterilebilir. 2-6 yaloneminde ¢ocukta engellemeler skamnda ofkenin
ortaya ciktg gorilmektedir. Fakat bu oOfke, genellikle kisa edigir. Ofke ile
istediklerini elde etmeyi aran cocukta, bu durumu fark etmesi halinde igtedya
istemedgi her seyde Ofkeyi harekete gecirme stz konusu olabilifke®in dsinda
korku, kiskanclik, sevgi, given ve esmligibi duygular da ilk ¢cocukluk dénemindeki
cocuklarda gortlen duygulardandir g8k, 2003: 31-37).

Duygusal gekim yoninden en verimli basamak okul dncesi donenilir basamakta
cocyzu saldirici, savunucu, kaciricl davigama yonelten tim duygular ve galar
dogmakta ve yerlgneye balamaktadir. Yine bu basamakta c¢ocuk, tim sevindiren

duygularin da tadini almaktadir.

Okul 6ncesi doneme tekabul eden bugyelidonemlerinde, co@un ruhsal ve bedensel
yapisi olgurken duygu ve heyecan hayati da buna paralel kolgesisebilmektedir.
Ancak bunun icin iyi bir duygugtimi gerekmektedir. Duygugtiminin amaci ¢cocukta
istenmeyen duygularla ka cikilmasini sglamaktir. Duygu gitimi, cocukta, iyi
duygularin uyandiriimasi, gefiriimesi ve yaatilmasi; koti duygularin islahi, kontrol
altina alinmasi ve yok edilmesi; duygularin yonleindesi; duygularin dengelenmesi
ile gerceklstirilebilmektedir (Sglik, 2003: 37-38).

Insan hayatinin gglimsel bakimdan en yoin ve en 6nemli olan okul 6ncesi dénem,
dini duygunun olgumu ve gekimi acisindan da bir o kadar énemlidir. Dini duygan
bu donemdeki gelimi ile ilgilenen din psikolojisi ¢akmalari, ge¢ doénemlerde
incelenms olsa da, dini duygu ile ger duygular arasinda kilit bir gkinin oldugunu
gozler 6nune serwtir. Hatta bazi ardirmacilar bazen sevgi, bazen korku, bazen
glven, bazen de phlik gibi duygulari dini duygunun kay@aolarak gormgler ve dini

yasantinin sadece bir yonuyle sinirli aciklamalarasigislerdir. Karmaik ve yasun
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yapisityla dini duygu, hicbir zaman tek bir duygurnfiona indirgenemeyecek
niteliktedir. Bahsedilen butiin duygularla skili ama kendisine mahsus ayirici
Ozellikleri olan dini duygu bu duygulardan beslenenonlarin gicuyle gi¢ kazanan
0zgun bir duygu alani olarak gorulebilir (Orug, RO23).

1.2.1.5. Dini Gelsim

Insan davraglarinin kaynginin, insanda var olan duygular offluséylenmektedir. Bu
noktadan hareketle dini ggilinin kaynainin da duygu oldgu sdylenebilir.insanda
mevcut tim duygular, onda dini bilincin glmasi ve gedimesinde ayri ayri rol
oynamaktadir. Ozellikle B&asinin himayesine, sevgi vgefkatine muhta¢ olma
duygusu, insanlarin dinsel gantilarinda ¢cok énemli bir yer tutmaktadir (Clati961.:

180).

Dinle ilgilenmek insan icin bir galime basama olup kendilginden meydana
gelmektedir.insan ¢ocukluk déneminde de olsa nereden galdikime ait oldgunu
distinmekte ve sorgulamaktadir. Bunu bilmek onun igigashilmaz ve vazgecilmez bir
duygudur. Kicuk ygardan itibaren kendisi, ¢evresi ve var olan keyin nereden
geldigi, nicin var oldgu tarzinda sorular soran c¢ocuk, bu sorularin cevapl ve
¢6zUmU dinde bulmaktadir (Fersghove Demir, 2012: 48).

Din duygusu, din kdltirine Bh olarak sadece insanda meydana gelen duygu
sentezlerinden biridirinsanin herhangi bir etki ve tesir kainda duygulanmasi ve
duyarlilik géstermesi fitri bir @lim ve kabiliyettir. Dini duygunun da tipki bunugibi

fitri oldugu kabul edilmektedir. Din duygusunungdr duygular gibi dgal, suur dsi
oldugunu, insan organizmasinin yapisinglbbulundigunu ifade eden pek cok otorite,
dini duygunun fitri oldgunu kabul etmektedir. Bunu, i¢cgudigilen ve tabiatlstu
varliga inanma gibi sebeplere @laolarak aciklamaktadir (Fersatlo ve Demir, 2012:

49; Konuk, 1994: 11).

Dinin sahsiyet Uzerindeki etkisi, dinguurun olgmasiyla bglantili olarak insan
davranglarinda kendini gostermektedir. Din duygusgreénme yoluyla gejimektedir.
Cocuzun dil ve 6z biling gibi bir¢colseyi dinden 6nce grenmesi lazimdir. Bunun yani
sira fizyolojik ve psiik fonksiyonlarin olgunlgmasi, dini duygunun gglmini 6nemli

Olcide etkilemektedir. Cocukta dini duygunun geli, dini anlaysin da gekmesini
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sglar. Coc@gun bedensel, duygusal, dil, sosyal ve 0zellikle bidessel gelgimleri
cocuktaki dini duygu ve anlayn gelsiminde etkili olmaktadir. Dgusta var olan
Allah’a inanma fikri, insan zekasinin gghesiyle bilingli bir hal alir (Fersalitu ve
Demir, 2012: 49-50).

Cocuzun bebeklik doneminde dini tezahurler s6z konusiildie. Yani ¢cocuk dgdugu
zaman dini duygulara sahip gelir. En basit davraslari bile yava yava yapmaya
baslarken; insanin son derece kakive anlallmasi zor ruhsal yetilerinden biri olan
dini, daha dgar d@ggmaz ygamasi beklenemez. Din,gdir ruhsal fonksiyonlarla i¢ ice
olmasina rgmen gel§mesi onlardan ayri olarak tamamlanmaktadir. Cotdgkjgindan
itibaren farkli bir hayat ywamaya bsglarken; dinle ilgili ilk sorular 3 ya civarinda
baglamaktadir. Bu donemde cocuk, surekli sorular soetrafindaki hegeyi algilamak
isteyen ve grenme arzusu gosteren bir varliktir. Sorular sormgscigun blyuklere
duydysu guveni gostermektedir. Burada Oonemli olan noktaguklarin sorularinin
karsiliksiz birakilmamasi ve cevaplarin ¢gon yaina ve kapasitesine uygun olmasina
dikkat edilmesidir (Fersalgu ve Demir, 2012: 56-58).

Okul 6ncesi donemde dini inancin gittikce canlkdzandgl goze carpmaktadir. Cocuk
cevresinde gordiu her turli davrami bilingli veya bilingsiz taklit etmeye Rhar.
Insanlarda var oldiw kesin olan din duygusu, ¢ocukluk déneminde, gaousordigu
sorularin yaninda dini konulara ilgi duymasiylakéadisini gostermektedir. Dini duygu
ve diincenin iyi birsekilde slenmesi ve bu konudaki ihtiyaclarin kdanmasinin
gerekli old@gu en kritik dénem; dini duygunun uyagdc gdsteren sorularin
yoneltiimeye bglandgl ilk ¢ocukluk donemi olarak da adlandirilan okuhcési
donemdir. Bu donem, din g#gim ve 0&gretimi agisindan da c¢ocuklardagitem
rehberlgine siddetle ihtiyac duyulan bir geim asamasidir. Bu ydarda dini duygu
yani Allah’a inanma ve bu inancin gostergesi olbadet etme duygusu yalnizca bir
cekirdek halinde bulunmaktadir ve sevgi, korkugldama, kaygi, given gibi ana
duygular tizerine temellenen kompleks bir duyguddzefi, 2004: 63; Mehmegtu A.
U., 2004: 88).

Bu konudaki en temel problem, cocuklarda din duygus ne zaman bkiadigiyla
ilgilidir. Din duygusunun cocuklarda erkensf@da (0-6) bgladigini ileri stiren bilim
cevreleri oldgu gibi, bu duygunun gec ylarda (12-15) bgdadigini 6ne sirenler de
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olmustur. Batl Eitim Dinyasinda W.James, Erasmus, Spencer, Frpdslam

Dunyasinda Farabilbn Sina, Imam Safii, Gazali ve Mevlana gibi diinurler din

duygusunun cocuklarda erken donemlerdgldazini ileri surerken; H.Lisager ve
J.J.Rousseau gibi giintrler de dini duygunun ge¢ gyarda baladigini 6ne

surmilerdir. Bu iki gorgu keskin cizgilerle ifade etmek yerine, dini uyamnmma
gerceklsmesinde ve din duygusunun hareketlenmesinde birgeiiistisi ailedeki

kultirel ortam ile cevresi, belirleyici rol oynantakir demek daha @ou olacaktir
(Tavukgu@lu, 2002: 52). Argtirmalara gore aileyle birlikte c¢ocukta dini bilinc
uyanmasinda ve geiesinde rol oynayan ger etkenler coggun dgal gelsimi ve dini

konularin dgrudan dgruya @retilmesidir (Ozeri, 2004: 65).

Batin gozlemler, dini tavrin ojmasinda yakinlarinin tesirinin en belirgin faktor
oldugunu ve bunun 6ncelikli olarak aile olglunu vurgulamaktadir. Ctnki bireyin ilk
yillari aile ortaminda gec¢mektedir. Aile ortami gerformel ve gerekse informel
yonlyle cocgun dunyasindaki ilk @tim kurumudur. Ailenin etkisi yalniz bir gé&
erken @renme ile sinirlandirilamaz. Aile ile din arasindakki ba bircok yazar
onemle belirtmgtir. Bu noktada din duygusunun gmliesinde cocgun ailesindeki
yetiskinlerin roll yadsinamaz. Vergote, bazi ykilerin cocuklarin hayat gosi
secebilmesinde ¢ogun tamamen serbest birakilarak, sosyolojik baskwargitsel
sartlardan dgil de sahsi bir tgebbiisten ortaya cikacak dini tavir elde etmelan ic
bulug ¢cagindan 6nce butin diniggimlerden uzak tutulmasi gincesini dgru bulmaz
ve sunlari soyler: “Bu gorgl siphesiz iyi niyetten demustur. Bu gor§g, yetiskinlerdeki
sosyal girlhiktan arinmg orijinal dini bir ygantinin hasretini ifade eder. Fakat bununla
birlikte bu goérg yalin akilcilgin agina digmektedir. Bu gor§i kalttrel deerler bir
deserler dinyasinda kendi kendini gercakieneye mecbur oldgu zaman Ustiine
almasi gereken beri imkanlar uygun kulttrel bir ggimle gelistirilmis olsa bile
hakikatte bgeri hurriyet kazanilamaz. Serbest dini taraftarldini dezerlerden

kazanilmg bir tecriibeye dayanmalidir.” (Vergote, 1966: 3163

Ozellikle soru yoneltmede psikologlara goére altiasigl yassayan 4-6 ygardaki
cocuklarda kendiiinden olgan duygular arasinda din duygusu da bulunabilmakted
Bu duygu dger duygular gibi cocgun fitratinda potansiyel olarak vardir, uygun
ortamlarda kendini gosterebilmektedir. Din duygusunuyangi ve hareketlilgi,
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cocyzun zihni ve ruhi gefimi ile ayni donemlere denk gefiiine isaret edenler de
bulunmaktadir(Yavuz, 1983: 41-53).

Cocugun dini inancinin dgmasi ve olsmasinin dikkate dgr yonleri isesu sekilde
Ozetlenebilir(Yavuz, 1983: 47-48):

1. Cocuk inancinin belirmesini ilk geik eden ve uyanmasini destekleyen unsurlarin
baginda aile gelmektedir. Onun ilk dini tecrubeyi derdda edindgi bir
gercektir. Cocgun dini uyangina tesir eden aile etkeninden sonragedi birgok
kultirel etkenler gelmektedir. Fakat cocuk Uzerirmenlarin etki derecesini
Olcmek oldukga zordur.

2. Dua ve ibadetlerin ¢cocukla birlikte yapilmasininuonizerinde énemli bir etkisi

vardir.

3. Ebeveyn tarafindan agiklanmak Uzere gaou sordgu dini sorulara verilen
doyurucu cevaplar, cocukta dini gayisin uyansina yardimci olur. Ayrica
cocyun dini ygayista kendini harekete gecirici goriinen sorular ve avmi
cozulmesiyle kazanilagahsi tecrubeler, onu, dini yayiin derinlgmesine

dogru gotardr.

4. Cocukta dinya gogiiniin gelfmesi ve déismelere gramasi, onda ferdi dini
inancla ilgili yeni sorularin ortaya ¢ikmasina nedelur. Bu sorular genellikle
ibadetlere ait sorular, gocukta yeni beliren veamh ¢ozilmesiyle ilgili sorular
ve cocgun kendi diinya gosiinden ileri gelen sorular olmak tzere t¢ kokenden

kaynaklanir.
5. Cocuyzun sordgu dini sorular, onunla ilgili gitim ve @&retimi gelistirir.

6. Bu donemdeki gretim, cocigu anne babanin inancini ve dinisgggisini kabul
etmeye tgvik eder. Anne ve baba da sorumluluk duygusunapdafiler olarak
bunlari ¢coc@ga aktarirlarsa bdylece onun da dini diinyaya katgmigolaylamis

olur.

Cocukluk déneminin en 6nemli 6zelliklerinden birisgocigun “kolay inanirlik”

Ozelligine sahip olmasidir (Koyli, 2004: 138). Cocuk dikersi oldukca hazir ve
kabiliyetli bir durumdadir. Esasen c¢ocuk sdiimeden, siphelenmeden ve itiraz
etmeden inanmaya hazir ofglindan, stylenenlere ictenlikle inanir. Cocuk sadige

yonlyle dgil ruhsal olarak da samimi bigekilde inanir. Cunkid c¢ocuk, inanmakla

44



kendisini guclenngi ve Allah'a yakin hissetmikabul eder. Boylece o, inandiklariyla
kendi kiisel dinyasini kurmaya ve onu gélimeye calgir. Boylece cocuk, hayati, iyi,
guzel ve ygamaya dger bulacak ve o dlglide g@mma gucu artacaktir. Bu durumdaki
cocuk, inancinin nedenini gtamaya yatkin dgldir, inanci Uzerinde analiz
yapamadil gibi bilin¢cli anlama ve fikir yiritmede de bulumaz. Ama din duygu
gelistikce ona paralel olarak rasyonghee de gekir. Bunun gibi, cocukta yeni
desismeler olgtukca kanilarinda ve dini inanclarinda bu gekler gorulecektir.
Bundan dolayi ¢cocuk dininin karakteristik 6zellikteden birisinin de dini geyimenin
henliz tam bicimlenmemive belli prensiplere uianams olmasi oldgunu sdylemek
muamkuindar (Yavuz, 2013: 32-33).

Cocukluk doénemi dininin ikinci belirgin  6zedli, benmerkezciliktir. Cocukluk
dénemindeki bu ben merkezci yayjia dini inancinda da kendisini gostermektedir. Bu
Ozelligin bir sonucu olarak, Allah ¢cogun yaraticisidir, ona anne, baba ve ksrde
vermistir. Sonra yararlanmasi ve gganasi icin yiyecekler, icecekler, giyecekler vs.
vermistir. Kisacasl O, kendisine gerekli olan hggyi verdgi ve verecgi gibi,
isteklerini ve dilediklerini geri cevirmemive cevirmez de, yani Allah, cocukla
birliktedir. Cocuk, Allah'i kendisinden uzaktamaz, Allah daima onun yanindadir.
Cocuklarin bu 6zelfi onlarin dua anlayina da yansimaktadir. Genellikle ¢cocuklarin
dualari da hep bu “ben merkezci” duygu vesidicelerle doludur. Dolayisiyla bu
donemde cocuklardan herhangi bir 6zgeci dagmarbeklenmesi gereksizdir (Yavuz,
1983: 174; Koylu, 2004: 138).

Cocukluk doénemi dininin uglncu Ozelli antropomorfik bir 6zellik tgmasidir.
Cocukluk donemi dini inanclarina gkin yapilan argtirmalarda, ¢ocuklarin genellikle
somut bir Allah tasavvuruna sahip olduklari gorikbeeir. Buna gore Allah, ywé,
olgun ve erkek, yani insani 6zelliklerstgan bir varlik olarak tasavvur edilmektedir.
Allah tasavvurunun boyle 6zellikler gdstermesi, Wdarin yaglar kiculdikce daha
belirgin bir nitelik kazanmaktadir. Hangi gfa olursa olsun cocuklarin dini
distncelerinin merkezini Allah kavrami glwrur. Allah kavrami, insan geiminin
cesitli donemlerinde farkli 6zellikler ve motifler iMa eden tasavvurlara konu olur.
Okul 6ncesi donem cocuklarinda antropomorfizm hakimCocuk beeri faaliyetler
tarzi Uzerinde davragini tasarladii Allah’t beseri cizgiler icinde g6z 6nune getirir.

45



Allah gordiikleri ve tanidiklar insanlardan gok ddbiiyiik kocaman bir insandir. Oyle
ki, 5—6 yalarindaki cocuklara gére Allah babasindan da, ggiiddalardan da
blyuktir. Hatta aya ile bassa butin mahalleyi kaplayabilir. Yahut denize bassa
onun derinlgi ayaginin topuklarina bile cikamaz (Ocal, 1991: 73). @odAllah’l beseri

bir modele goére tahayyil eder ve Allah’i bir indeedar gercek olarak tasavvur eder
fakat ayni zamanda o, Allah’t dahaska bir alemde tgekkil ettirmek icin insandan
tefrik eder. Bu donemde cocuk Allah’i “Siipermenbigalgilamaktadir (Ozeri, 2004:
67; Koyll, 2004: 139).

Cocukluk donemi dininin dordincu temel Ozallitecribe, tgebbis ve kendiinden
ortaya cikan spontane bir dini tecribeye dayaliaghohr. Cocgun dinyasi hizla
genkledikce, ailesinin dinda yeni insanlarla tagir ve sosyal cevre ofturur. Bu
yuzden c¢ocukluk doneminde dort,sbee alti yglar son derece 6nemlidir. Anaokullar
veya kraler de kiilik gelisimleriyle ilgili onlar igin yeni bir diinya olgturur. Yine bu
donemde cogtun sadece cevresi gelemez, kendisi de deneme ve yaniima yoluyla

pek cokseyi tecribe eder vegéenir (Koyll, 2004: 140).

Ozetle, dini gelim acisindan cocukluk dénemi dinamik bir zaman naidir.
Cocuklarin inanilmaz derecede ykinleri taklit etme kabiliyetleri vardir ve bu agd
basta ebeveyn ve der aile buyikleri olmak Uzere, dini kurumlar takigin uygun
modeller olgturabilir. Fakat taklitten daha da 6nemlisi, ¢gen kendi dini tecribe ve
yasantisidir (Koéyll, 2004: 140).

Sonuc¢ olarak bazi psikologlar, insan hayatigekillenmesinde cogiun dinyaya
gelirken beraberinde getigiistidat ve kabiliyetler, bazilari ise bunun akesitsaridan
gelen etkenler cok dah&iabasar demglerdir. Yapilan argtirmalar ferdin yalniz bana
ne dgustan gelen yeteneklerinin Uriind ne de yakin cevieswe toplumun Grini
oldugunu gosterngtir. Cocuyzun sahsiyet ve karakterinin gfmasinda cogtun ruhsal
gucleri denilen istidat ve kabiliyetleri kadar Kirél cevresinden gelensdetkenlerin de
Oonemi inkar edilemez. Yani, ¢ocuktaki inanma gueindksini gésterebilmesi icin @i
etkenlerle beslenmelidir (Yavuz, 2013: 129).

Burada Islamiyet’in istidat ve kabiliyet konusundaki géiinii belirtmek yerinde
olacaktir. Bu konuda Hz. Muhammed'in agik bir tatakindgini gorilmektedir. O,
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“Hicbir dogan cocuk yoktur ki; fitrat Gzere gmus olmasin! Sonra annesi ve babasi
onu Yahudilstirir, Hristiyanlastirir veya miriklestirirler.”3 diyerek i¢ ve di faktorlerin

her ikisine birdensiaret etmgtir(Yavuz,1983: 76).

1.2.1.6. Ahlaki Gelsim

Bir toplum icinde ksilerin uymak zorunda olduklari davranibicimleri olarak
tanimlanan ahlakinTDK) temel &levi, insan ilgkilerinin karihkl etkilesimlerini
duzenlenmesidir (Orug,2011: 125). Ahlak getii; bireyin toplumun dger yargilarini
kazanarak icinde bulungu cevreye uyumunu, kendi ilke ve ge yargilarini
olusturmasini amaclar. Yani, ahlak gi, toplumun tim dgerlerine oldgu gibi
uyma dgil, topluma etkin bir uyum ggamak icin kendi dgerler sistemini olgturma

sirecidir.

Cocuklarda ahlaki gadim terimiyle, cocuklarin sosyal dinyaya ayak uydhilraeleri
icin gerekli kurallar grenmelerini kastedilmektedir (Ozeri, 2004: 76).

Cocuklarin sosyal-duygusal ggminde ahlak gefiminin énemli roli bulunmaktadir.
Cocuk toplumda kurallara uymaya gaken, toplumsal dizeyde onay gorup
gormeyecgini bilmek istemektedir. Dgru ve yanls davranglar kagisinda duygusal
olarak farkli bir yol izlemektedir. Birlikte yadgimiz insanlara kar gorevlerimizi,
sorumluluklarimizi grenmek ahlaki ggdimin bir parcasidir. Ahlak geiminin birincil
hedefi, bireyin evrensel ilkeler, yagddogru, hak ve adalet kavramlari glaltusunda
kendi dgrularini ve ilkelerini gektirmesidir (MEGEP, 2007).

Bireyin ahlaki gekimini bilmek, ahlak gitimi acgisindan olduk¢ca 6nemlidir. Ahlak
egitimi ailede balar, okulda devam eder, hayat boyunca da bireyimalgaiyla ve
cevrenin etkisiyle olgur. Ahlak eitiminin amaci, okuldaki tim g@tim etkinliklerini
tamamlamak, hamak, yiceltmek ve asifjérmektir. Osretmenlerin davraglari ahlak
egitimi konusunda cok etkilidir (Aydin, 2003: 41).

Din duygusunun ne zaman ortaya g¢ikia dair kagimiza cikan fikir ayrig ahlak
duygusunun ne zaman ortaya giktnoktasinda karmiza cikmamaktadir. Ahlak

gelisimi, cocusun cevresiyle etkilgmleri sonucu cok erken ykarda balar ve (¢

8 Muslim, Kader, 6, Hadis no: 23, s.6585.
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yasindan itibaren dil kullanimiyla pedir. Birgcok psikolga goére, ahlak gelimi kisilik
gelisiminin bir parcasidir ve cocukluk donemi ve c¢gon icinde yettigi cevre,

cocyzun ahlak anlayinin gelsmesinde 6nemli yer tutar (Aydin, 2003: 41).

Ahlak gelsimiyle ilgili calismalara bakildiinda, bu konunun tarihsel ggin icinde

daha cok filozof ve din adamlarinin ilgisini c¢edktigorilmektedir. Psikolojinin
gelismesiyle ahlak, bir grenme ve gejme konusu haline gelgtir. Ahlak konusunda
ilk bilimsel calsmalar Freud ve Piaget tarafindan geiimistir. Sosyal grenme ve
davrangci psikoloji kuramlari da zaman igerisinde ahlakig®ai Uzerinde durmgtur

(Sahin S., 2010: 193).

Ahlaki gelisimle ilgili olarak ortaya konan ilk yakiam Freud'un psikanalitik
yaklasimidir. Psikanalitik yaklgmda ahlak, id, ego ve siuper egonunkileriyle
aciklanir.Id, Kisili gin en ilkel bolumudur. Yeni dgan bebeklerde vardir; yeme-icme,
artiklari atma, acidan kaginma ve cinsel haz aln tgmel biyolojik itkilerden
ibarettir. Kisaca, dgustan gelen icguduler ve psikolojik gizil guclerinnii diye ifade
edilebilir. Ego ve super ego iden ¢ikarak gel{Smith, Nolen-Hoeksema, Fredrickson,
& Loftus, 2003: 460). Freud id icin gercek ruhsarhk demgtir. Ego, cocuk
gerceklgin gereklerini dguinmeyi @rendikce gekir. Ego, Kkiligin yuritme organi
gibidir. id ile super ego arasinda ugte yolu bulmak durumundadir(Erdiller, 2010:
67). Yani dg dinyanin gerceklikleri ve i¢ dinyadaki ardgr arasinda dengeyi @ar.
Dini ihtiyaclarin kasilanmasi icin ortamin uygun olup olmaoha karar veren safhadir
(Arslan Parlak, 2011: 21). Super egosilkgin en son gefen kismidir. “Toplumun
deserlerinin ve ahlaki yargilarinin igcsedkgilmis temsilidir. Kisinin ahlaki olarak ideal
kisi imgesinin yani sira vicdanini da glurur. Super ego, ana-babanin ddullendirme ve
cezalandirmasina tepki olarak giu”. Siper egonun kaca goérevi iden gelen durttleri
bastirmak ve ketlemek; egoyu gercekc¢i amaclar geahlaki amaclara yoneltmektir.
Bu ac¢idan bakilganda Freud’a gore super egonun gaeksiyle ahlaki gegimin de
basladigi soylenebilir. Kgiligin bu ¢ bilgeni ¢gu kez birbiriyle catir. Ego idin
hemen isted@i hazzi erteler, siper ego ise hem id hem de serile savgr, cunki
davrang genellikle temsil etfii ahlaki kuralin gerisinde kalir. Bu U¢ slrec¢ gla

kosullarda egonun oOndeginde bir ekip halinde c¢alir, id, Kisiligin biyolojik, ego
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psikolojik, siper ego da toplumsal yonlerini gluur (Smith ve dierleri, 2003: 460;
Erdiller, 2010: 66-68).

Psikanalitik yaklaima gére cocuk ahlaki @erlerini anne ya da baba ile 6zhigerek
kazanir. Odullendirilen davragari dgsru, cezalandirilan ya da yasaklanan dagtani
yanlis olarak algilar (Atli: 4). Psikanalitik yakdamin temsilcisi Freud ahlaki gegiimi
oral dénem, anal donem, fallik donem, gizil doneengenital donem olmak lzeresbe

basamakta incelesgtir.

Piaget; ahlaki yargida bulunma ile yakhalarin en etkilisini ortaya koyngtur. Ahlaki
yargl kavrami, Piaget icin ahlaki géihde odak noktasidir. Ona gore skl bir
yetenek olan ahlak, bireyin kendisinin tayin @tirani her bireyin kendisine 6zgu olan
ve ayni zamanda evrensel ilkelerle éetbilecek dizeydeki ilkelere gore yargida
bulunma, kararlar alma ve bu galtuda digunebilme kabiliyetidir (Orug, 2011:
21).Piaget, ahlak gglminin, bilissel gelsime paralel olarak geiliigini ve belli bir sira
izleyen donemler icinde ortaya cikini soylemektedir. Biyolojik olgunimna ve
O0grenme yaantilar, bilssel gelgimde ulgabilecek dizey Uzerinde belirleyici
olmaktadir. Ayni durum ahlak geini icin de s6z konusudur. Piaget'e gore ¢cocuklarin
dogru ve yanlga iliskin yargilari ve kurallari yorumlama bicimleri, gfara gore
desisiklikler gostermektedir. Bunlarin yaninda cevre decuysun ahlak gekiminde
blyuk rol oynar. Piaget yagti calsmalarinda cocuklara, oynadiklari oyunlarin
kurallarinin nasil olgtugu, bunlarin dgisip dezismeyecgiyle ilgili sorular sorar.
Bunun yaninda cocuklara ahlaki ikilem iceren hikayeanlatir ve sonugta verilen
kararlarin nedenini sorar. Hangigta, ¢ocuklarda buyuklerin etkisi altinda olain
Ozellik gorur. Burada c¢ocuklar, ysgtinlerin kurallarini, yasaklamalarini,
cezalandirmalarini ve o6dullerini ahlaki bir kedinlolarak benimserler. Bu arada
kurallarin anlamini, niyetinden ziyade sonugsalig@mlerini ahlaki davragiolarak
algilarlar. Cocuklar, bu seviyeyi biraz gectiktea bilissel olarak geitikten sonra bir
isbirligi ahlaki gelgtirmektedirler. Bu anlayi daha ¢ok arkadagrubu icerisinde bazi
seyleri paylama, alip-verme sbirligi ve tartsma ile olgymaktadir. Ozetle, Piaget, ahlak
evrelerini gorev ahlaki ve hayir ahlaki olarak &igtyirir. Birincisi cocgun yetikine

oncesi donem cogunda gorev ahlaki gorilir (Ozeri, 2004: 80;&t,) 2006: 9).
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Ahlak gelsimiyle alakall en sistemli ve gaengalisma, ahlaki gedimin bilissel gelsime
paralel oldgunu iddia eden Kohlberg'e aittir. Kohlberg, Piagetahlak gelim
kuramini yeniden incelemive anlamlandirmgtir. Piaget gibi Kohlberg de ahlaki
gelisimin  bilissel gelsim ve sosyo-kiltirel cevrenin etkisiyle gercekigni
sOylemitir. Fakat ona gore cogun ahlaki cevresiyle sirekli bir etkjlen icinde
olmasina rgmen cevre, Piaget’in iddia eitigibi bu gelsimde buyuk bir rol oynamaz.
Kolhberg, ahlakin gejiminde toplumun 6neminin inkar edilemeygcama bunun o
kadar onemsenecek bir husus olntadioristindedir. Farkli kiltirler Gzerinde yagi
aratirmalarla, cocuklarda ahlaki kavramlarin gefiinin benzer sekilde meydana
geldigi sonucuna ulgan Kohlberg’'e gore ahlaki gegiin, coclgun cevresiyle surekli
etkilesim ve uyumlu olma cabasi igcerisinde bulunmasi sonmtaya cikan kavrama
surecine dayanir. Yani ahlaki gatn, bireyin dgindaki Kkilerle olan etkilgimi sonucu
bireyin icinde meydana gelen gigmdir (Kusat, 2006: 9;Sahin S. , 2010: 196).
Kolhberg'e gore ahlaki yargi ise,skiin kendi haklarina kar bakalarinin haklarini
tartmasidir ve bu ylzden bir ¢ka kimseye kendisi gibi tepki gostermek ve kendi
davranglarina da bir bgkasi gibi tepki verebilmek ahlaki yarginin getinde donim
noktasidir. Kolhberg'in ahlaki yargi gsglniyle ilgili olusturdugu basamaklar ona gore
degistirilemez, evrensel nitelikte ve kuoltirler UstidiBu ahlaki yargl basamaklari
gelenek oncesi, geleneksel ve gelenek otesi olmake(B diizeydir ve gelenek dncesi
dizeyde ceza ve itaagikmi ve yararci ilgki egilimi; geleneksel duzeyde diler arasi
uyum ve kanun ve duzergiemi; gelenek 6tesi diizeyde de sosyal sgizle eilimi ve
evrensel ahlak ilkeleri gimi olmak Uzere toplam 6 basamakta incelegtimi
(Orug,2011: 129; Arslan Parlak, 2011: 29). Kolhbargstirmasini ¢ocuklara ahlaki
ikilemler vererek ve onlara bu durumlarda nasilkig@ bulunacaklarini sorarak
yapmstir. Bu sayede cocuk ve ygkinlerin belirli durumlarda davraglarini yoneten

kurallari nasil yorumladiklarini incelegtir.

Sosyal @renme kuramcilan ahlaki davralar ve ahlaki dgerlerin, “model alma”,
“taklit etme” ve “gozlem” gibi grenme yontemleriyle kazanifgni ileri strer. Bu
kurama gore cocuk model alma yoluyla sadece dajaandesil, karakter ve kilik
yapilarini da 6rnek alir. Kuramin ahlaki geh agisindan 6nemi de burada ortaya ¢ikar.
Cocuk, ahlaki davraglarini, model alma, pefirme, ceza ve izin vericilik gibi

toplumsal etkenlerle kazanir. Sosyairénme kurami acisindan ahlakgrénilmis
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aliskanlklar, tutumlar ve dgerlerden olgan bir sistemdir. Bu ylizden ahlaki davdan
kultirlere gore farkhlik gosterebilir (Arslan Pakl, 2011: 33-34). Davraguilar,
cocyzun ahlak gekimini, bebeklik yillarindan itibaren onaylanmayaravdangin
azarlanma gibgartsiz uyaricilarla kalasmasi sonucuyartli tepkiye déngmesi ve bu
tur tepki gelgtirmeye yatkin bgka uyaranlara kar da genelleme yoluyla kacinma
davranglarinin @renilmesi sireciyle aciklamaktadirlar (Atli: 4-6Locuysun iyi bir
ahlak yapisinin okmasi icin iyi bir modelle karlasmasi gerekir. Cocuklar i¢in en iyi
model anne-babadir. Ahlaki davrglar ebeveynden gozlem ve taklit yoluyla kazanilir.
Bu kurama gore genilen bu davraglar uygulamaya gecmeyebilir fakat uygulamaya

gecmese de i¢seflirilerek kazanilmg olur (Arslan Parlak, 2011: 34).

Ahlak gelsiminin bilissel, duygusal ve davragal olmak Uzere uc¢ farkli boyutu
bulunmaktadir. Biksel boyut, insanlarin etik kurallarla ilgili bilgii ¢sitli eylemlerin
iyili gine ya da kotulgine iliskin yargilari icermektediinsanlar bir durumda yapilmasi
tutumlari ve dgerleri ile ahlakin bu boyutunun temeli bdel gelsimdedir. Duygusal
boyutta, insanlarin neyin @ou neyin yang oldusuna dair duygulari vardir ve bu
duygular da dgiincelerine ve davraglarin uygun diebilir ya da démeyebilir. Ahlak
gelisiminin duygusal boyutuyla ilgili cagmalarda sucluluk duygulari gibi olumsuz ya
da empati gibi olumlu duygulara yer verikti. Davrangsal boyut ise etik ilkelerin g6z
onlne alinmasini gerektiren gercek dawlara ilgilidir. Insanlar kendi ahlaki akil
yurutmeleriyle tutarli olabilen ya da olmaysekillerde davranabilirler. Bu bilgilerden
hareketle, ahlakin bilgi boyutu, toplumun benimgedihlaki ilkeleri bilme; duygu
boyutu insanin bu tir uygulamalardan sevin¢ ve uhukl duymasi; davragiboyutu ise
bu bilinen konularin uygulanmaseklinde aciklanabilir (Orug, 2011: 126; Sal ve
Kdksal Aksoy, 2011: 84).

Ahlak gelsiminin duygusal, davragsal ve bilgsel boyutlarinda uygun davralar

sergileyen bireyler yefiirmede gekimcilere ve gitimcilere 6nemli sorumluluklar
dismektedir. Bu acidan bakiiginda cocuklarla calan bireylerin ahlak gelimiyle

ilgili gerekli donanima sahip olmalari ve ¢cocukiaahlak gekimini destekleyici tutum
icinde bulunmalari gerekmektedir (Sali ve Koksakdk 2011: 85).
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Cocuk gelsiminde okul dncesi donemle ilgili olarak iki ahlaglisim evresinin oldgu
soylenebilir. Bunlardan ilki 0-3 yaarasini kapsayan ahlaksddavranglar basamg
olarak kabul edilir. Bgka bir deysle iyi ve kotu davraslarina iliskin degerler alani bu
yas doneminde heniiz amamstir. Cocuk, 3 yana d@gru bazi davraslarin iyi,
bazilarinin da kotl oldwnu @Grenmeye bgar. Ama davrasiarinin neden iyi neden
kétl oldygunu anlayacak dizeyde glelir. Bu ¢cagda ¢cocuk anne-babasinagbalidir.
Bazi davrarglarin onlar istiyor diye yapilmasi, bazi davsgamn da onlar istemiyor
diye yapilmamasi gerektni dustndr. Buyuklerinin takdirini kazanmak igin iyi olan
davranglari yapmaya, kot olan davralardan da sakinmaya gayret gosterir.3-§ ya
arasindaki donem ise “bencil” davrglar basamg olarak kabul edilir. Bu dénemde,
cocukta benmerkezcilik baskin davegm Cocuk, ahlaki durumu, bkalarini hig
dikkate almadan yalniz kendi acgisindaget&endirir. Cocgun kendi ¢ikarlarina uygun
deserleri onun icin hep iyi olma nitgdi gosterir. Ahlak kurallarinin dgrini toplumsal
bir baski olarak anlar ama buna uymaz. 3-¢layg cocigun olumsuz davraglarinin en
yogun oldyu donemdir. Bu dbnemde inatgl olan cocuk, indgcire ahlak dyi
davranglari arasinda ifiki kurmaya cakir (Orug, 2011: 130-131).

Cocuyzu ahlaki bakimdan galirirken surekli algtirma, iyi drnekler gérme, cogu
guven icinde bulundurma ve cezaya\nama, bilgiye ve akil yiritmeye énem verme

yontemleri uygulanabilir.

1.2.2. Okul Oncesi Din, Ahlak ve Dgerler Egitiminin Temel ilkeleri
1.2.2.1. Din Egitimi

Gunumizde cogiun din eitimi ve Ogretimi ile ilgili “Cocuklara erken yga din
hakkinda bilgi verilemez gerekcesiyle digrétiminin ileriki yasglara tehir edilmesi
dogru dezildir. Din, farkli motiflerine ayrilmali, din gretimi 6grencilerin kavrawini
g0z 6nunde bulundurarak, yillara gore programlardmalBoylece @renciler her gecen
yil, dinin batint hakkinda biraz dahagdo bilgi sahibi olacaklardir.” fikri Gzerinden
teoriler gelgtirilmektedir (Selguk, 1991: 33).

Bireyin yasamin sihirli yillarn olarak adlandirilan ¢ocuklukbmeminde ald dini
bilgilerin ve dini telkinlerin hayat boyunca etkisie oldgu bilinen bir gercektir. Son

yilarda cocuk psikolojisi Uzerinde yapilan gnanalar, bireyin kiliginin temel
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Ozelliklerinin ygaminin ilk yillarinda ortaya ciki1 belirlenmitir. Bireyin hayatinin
diger yillarini da 6nemli 6lctide etkileyen bu 6zekliksebebiyle ginimuzdgiemciler
ilgilerini okul dncesi doneme yoneltgherdir. Clnki cocgun karakterinin tohumlari ilk
cocukluk yillarinda atilmakta, sonraki yillarda da tohumlarin Gzerinden ggieye
baslamaktadir.ilk cocukluk yillari din gitimi ve ogretimi acisindan da oldukca énemli
yillardir (Ay, 2011).

Selcuk’a gore ilk ¢cocukluk yillari, goudan dgruya din eitimi ve ogretimi icin en
uygun yillar olmaktan ziyade, ileride elde edilecdki anlaysa hazirhk donemi
olmasindan dolayr 6nemsgtel etmektedir. Clnku ilk ygaki tecribeler ileriki yillardaki
tecribelere temel ojturmaktadir (Selguk, 1991: 43).

Dini gelisim ancak gitimle mamktndur. Cocuklarin aldiklari @&l din egitimi onlar
Uzerinde olumlu etkiler birakmakta ve c¢@au disiplinli, duzenli bir hayata
yonlendirmektedir. Cogia verilecek din gitiminin yonteminin belirlenmesi de oldukca
onemlidir. Dini bilgilerin gelsip ¢cogalmasinda ilk ve en ¢ok izlenen metot bu bilgilerin
derinine nufuz etmeden olgu gibi dgretilmesidir. Olduk¢a yaygin olan bu yéntemde,
din esitimi yapilacak kimseye once bir takim dualar vadbtsekilleri tekrar tekrar
gosterilerek zihnine yerérilir. Bu metot, d@al olarak dinin ibtidai prensiplerini
Ogretmekte ge yarar (Clark, 1961: 182).

IIk cocukluk dénemi din ve dinggimiyle tansma dénemidir. Cogiun din &itiminde
en onemli kurum ailedir. Aile, dini gerlerin ve ilgilerin bir modelidir. Aile i¢indeki
din egitimi, cocugu derin bir sekilde etkiliyorsa bu, ailenin dini derlerin ve dini
iliskilerin modeli olmasindan ileri gelmektedir. Coculg yaindan itibaren dini
nitelikte bir korku ve saygiyla kutsala ilgi gbsterye balar (Vergote, 1969: 316).
Kutsala olan ilgisi cocgu dini inanglarla ve dini nitelikli davraglarla ilgilenmeye sevk
eder ve buekilde dini inang gittikce canlilik kazanmayaslaa. Bu donemde cogun
en belirgin @enme yollarindan biri taklit etme ve benzemeyasgadir. Cocgun
taklit etmeye ve benzemeye galil kisiler kendisine en yakin, ihtiyaclarini kdayan,
kendisini seven, cog@un kendileriyle duygu yuklu I@ar kurdgu kimselerdir. Bu
yluzden, yakinlarinin 6zellikle de anne babasinm davranglari, tutumlari, dgerleri
ve sozleri cocuk icin cok 6nemli bilgi kaynaklandie cocukta derin etkiler yapar.

Cocugun aile icinde goérdgil dini tavirlar 6nce davraglarin taklit edilmesini sgar,
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sonra ise ¢ocukta dini konulara yonelik merak wailsmin ortaya ¢ikmasina neden olur.
Cocukta din duygusununlénmesi ve din ihtiyacinin k@tanmasi bakimindan ghar
arasinda en 6nemlisi ve en zoru duygunun uyamdgdsteren ilk sorularin gelmeye
basladigl cazdir (Tavukguglu, 2002: 54-56; Ozeri, 2004: 181).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk hyyi istekle kabul etme, her sGylenene inanmagégr
kolay algilama ozelfiinde oldgu icin din eitim ve &sretiminde dikkatli olmak
gerekmektedir. Cogiun zihnine fazla yuklenmek tehlikeli sonuclargdeabilir. Cocuk,
dini metinleri lafzen algilagh icin zihninde bazi kagikliklar meydana gelebilir ve
onun tabi inanirfl kolayca tahrip edilebilir. Yegkinler, bunu dikkate alarak ¢cogun

dini gelisimine yardimci olabilmelidir (Selcuk, 1991: 43).

Okul 6ncesi donemde coga verilecek din @timinde onun bireysel farklgn ve
psikolojik yapisi dikkate alinarak duygularina pitadilmeli, dini unsurlar oyunlara
katilarak verilmelidir. Yani dgrudan din g@itimi- 6gretimi yapmak yerine dolayli

egitim ve Ggretim tercih edilmelidir (Tavukcuygu, 2002: 59).

Din egitiminde ve @retiminde cocgun gelsim oOzelliklerine uyulmalidir. Bilgilerin
cocyza uygun olmasi psikolojik olgw kadar ayni zamanda dini bir sorumluluktur.
Hayatin ilk yillarindaki din gitimi ve 6gretimi dini bilgileri butiintyle ¢cocga aktarmak
demek dgildir, onu, ruh ve zihin kabiliyetlerini diizglgekillendirerek vahyi anlamaya
hazirlamaktir (Selguk, 1991: 36). Bunun icin yetlerin de bazi 6n hazirliklara
ihtiyaclarn vardir. Bu 6n hazirlklar, ¢ocuklardartyi sorularin hangi donemlerde
uyanabildgini yani onlarin dini kavramlarla ne zaman, nasihrskastiklarini,
gozlemlerle ve alan ag@mrmalariyla belirlenmesidir. Sonrasindéslam dininin
Ogretilerinin ¢ocuklarin gejme basamaklarina uyguekilde nasil @retilebilecegini
argtirmaktir. Son olarak da gefirilen teorilerin ve tavsiyelerin ailelere gietmenlere
ve bitln ¢ocuk yetiirenlere ulatirilmasidir (Bilgin, 1986-1987: 25).

Cocuklarda din ile ilgili kavramlar dilgzenmeye, zihinsel ve duygusal gehe paralel
olarak gelsmektedir. Dil @renmeye ilgkin, cocuklar d@duklari andan itibaren
icerisinde “Allah” lafzi gecen temennilerle, nirgrle, dualarla ic icedirler. Bu
cocuklarin Allah’t var saymaktan fdea bir segenekleri yoktur. Cocuk igin soriggala
o0grenmg oldugu her kelime hakkinda bilgi toplamaya gaken O’nu ayrintili olarak
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ogrenmek istemesine kadar, annesi ne kadar gercekab da o kadar gercektir.
Yetiskin acisindan burada gugclik ortaya c¢ikar. Cocuklaanrularina cevap verilirken
son derece dikkatli olunmalidir (Bilgin, 1986-19&F).

Salikli  cocuklar, gordukleri herseyle ilgilenir ve soru sorarlar. Tecribeleri
gensledikge, onlarl hayrete diren, sasirtan nesnelerle ve peygamber, melek, cennet,
cehennem, o6lim vb. kavramlarla ilgili sorularn ddaa Soru sorma, ilk cocukluk
déneminin en belirgin 6zelliklerinden biridir. Aién yasanti sekli, cevredeki dini yapl,
yapilan dualar ve benzeri hususlar gagudini tecribelerini ggaltarak, soru sormasini
kolaylastirir. Bu dénemde cocuk sorgu ggain en yiksek dizeye gtasi donemi
yasamaktadir. Bu nedenle yghkinler cocuklarin sorularina ciddi ve gloi cevaplar

vermeli, onlarin 6zgtvenlerini hicbhjekilde sarsmamalidirlaSimsek, 2004: 217).

Cocuklarin sorularinda dini bir derinlik olmasa dane, din gitimi acisindan anne,
baba ve gitimciler icin pek cok firsatlar vardir. Cocuklargsorularina verilen cevaplar,
cocuklari yeni kelimelerle ve konularla kdastirdigindan ayni zamanda onlari
egitmektedir. Cocuklarin sorularini cevaplandiriridikkat edilecek nokta daha sonraki
sorular icin acik bir kapi birakabilmek bu sureteusun digtincesini kéreltmemektir.
Verilen cevaplar, ¢cogiun bir tst gekim basamgina gegini kolaylastirabilmelidir.
Cocuklarla kongmak, onlari dinlemek, sorularina cevap vermek coegkiminin
onemli parcgalaridir. Fakat sorularin tek bigdove uygun cevabi olmagni da burada
belirtmek gerekmektedir. Clnkil her cocuk farkli gahsiyettir ve sorunun yoneltikgi
sartlar farklidir (Selguk, 1991: 44-45).

Cocuklarin sorularini cevaplandirirken dikkat editin gereken bir @er husus da
cevaplarin geciktiriimemesi ve sorularin cevapsrallmamasidir. Sorularina cevap
verilmezse cocuklarin ggenme istgi korelmis olur. Cocga cevap verirken samimi
olunmalidir. Bunun yaninda cevap verilirken ¢ 0 anda neyig@enmek istedii ve
neyle ilgilendgi g6z 6ninde bulundurmalidir (Ozeri, 2004: 182)v&®e bilinmeyen
sorularda da durust olarak cevabin bilinngedidylenmeli, ¢cocukla birlikte cevabi
bulmaya gayret edilmelidir.

Belki de en d@ru yaklgim, cocukluk dininin, ailelerin vegietmenlerin davraslar ve
sozlerinin ¢ocuk tarafindan bilingsiz biekilde gozlemlenmesi ve taklit edilmesidir.
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Onun i¢in yapilan hatim térenlerine, mevlitlereytsnlara ve benzeri dini merasimlere
cocuklar da géturulmelidir. Ayrica kutsal gecelerdemaza ve cemaatle ibadetgvile
edilmelidir. Bu donemde Uzerinde durulmasi gerdbienliger husus da ibadetlerle ilgili
bilgilendirme hususudur§{msek, 2004). Bu konunun ayrintilarina galamizin temel

dini kavramlardan ibadet klaginda yer verilecektir.

Cocuklarda din ile ilgili kavramlar yukarida ifa@#tigimiz gibi dil 6grenmenin yaninda
zihinsel ve duygusal gelneye de paralel olarak gghektedir. Hegeyin nasil oldgunu
nereden geld@nin merak edildii ¢agda sorular, ilk insanin, ilk hayvanin, ilk bitkinin
glnsin, ayin ve dunyanin yaradiina kadar gider. Gunlik hayattaki 6lim, kazalar,
felaketler gibi ciddi olaylar karsinda buyuklerin caresigii cocuklarin bu hayattan
sonrasi hakkinda da sorular sormasina sebep alubaBimdan ahiret cok dnemli bir
kavramdir (Bilgin, 1986-1987: 25). Cagun din ile ilgili sorular sormasi onun dine
saygl duydgunun en 6nemli gostergesidir. Cocuk bu sorularidkem guvendii ve
saygl duydgu kimselere yoneltir. Cocuk sorglu sorulara acgik ve net cevaplar
istemenin yaninda dini ilgi ve tecribesinden gatilerin de haberdar olmasini ister.
Kendi bilgi ve dguncesini sorularla ifade etme imkani bufmalur. Bunun igin
yetiskinler ¢ocuklarin soru sormasini engellememeli, acml soru sorma firsati

hazirlamali ve onlari ggik etmelidir (Kilavuz, 1998: 382).

Bilgin, Ulkemizde cocuklarin dini kavramlarla nadésilastiklari, dini kavramlar
hakkinda hangi sorular sorduklari ve sorulara hamyaplari aldiklariyla ilgili bir
denemeyi Ankara Universite$iahiyat Fakultesi birinci sinif grencileriyle yapmytir.
Ogrencilerin Turkiye'nin farkli yerlerimden gelmelesgébebiyle gecerli fikir verecekleri
distncesinden hareketle, onlardan kendi okul 6ncegagai hatirlamalarini, bu gda
Allah'in kendilerine nasilgretildigini, kendilerinin hangi sorulari sorduklarini, &g
cevaplarin kendilerine yetip yetmgdii sorarak yazmalarini isteyen Bilgin, sonuclarin
Tarkiye'deki informal din gitimi hakkinda da 6nemli ipuglari veggni ifade etmgtir.

Bu sonuclar verilen bazi cevaplaga sekilde 6zetleyebiliriz (Bilgin, 1986-1987: 25-
29):

1. Cocuklara dinin ¢ok erken garda cevabi icinde sorularlagr@tiimekte oldgu

sonucu ciknstir. Yani cocuklar hentiz ilgili kelimeleri@enmeden onlara bazi hazir
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bilgiler ezberletilerek din @timi verilmektedir. Cevaplari veren gencler, bunygmin

faydall old@gunu ifade etmierdir.

“Dedem bizleri (kardglerimi ve kuzenlerimi) yanina alir, Allah kac digerardi?
Bizler hep bir gizdan “Bir!” diye cevap verirdik, dedem devam edef&imin
kulusun?” diye sorardi biz Allah'in  derdik. “Kimin Ummetisin?”
“Peygamberin™Allahnerede?”,“Ne yerde ne gbkte argn her yerdedir.”,“Seni,
anneni, babani kim yaratti?”,“Allah”. grenimimiz boyle toplu olurdu§imdi de

henliz 3,5 yanda olan kardgime boyle gretiyoruz.”

2. Bu sekilde ezberletilmenin yapilmagli ailelerde dini gelim diger gelsimlerin bir
parcas! olarak ortaya ¢ikmaktadir. Gerekli kelinmikimi, yasanti zenginkgi ve zihin
olgunlugu olustuktan sonra ¢ocuklar duyduklari her kelimeyi @dwibi dini kelimeleri
de soru yapmaktadir. Mesela yaramazlik yaptiklaridiiah seni gorir, cehenneme atar
dendginde c¢ocuklar bdyle bir Allah’t merak etmekte, Onba ilgili sorular
sormaktadir. Helal, haram gibi kavramlar da bu gruprmektedir. Bunlar mana

isimleridir ve gocuklar bunlardan ¢ok etkilenmekted

“Kicukligiimde Allah'a kan gercekten buydk bir sevgim, buyik bir inancim
vardi. Ondan c¢ok korkar, cezalandirilaeeni ya da mikafatlandirilagami
bilirdim. S6yle ki, ablamin ya dagabeyimin birseyini habersiz algimda, haram
olsun dediler mi, tamam, artikiin bitti. O seyi hemen iade eder “Ne olur haram

etme!” derdim. Helal olsun dedirtene kadar akla &garsecerdim.”

3. Allah ve Allah ile ilgili kavramlarla c¢ocuklar anizca yaramazlik sebebiyle
karsilasmamaktadirlar. Yganan gunlik olaylar ve onlarla ilgili kogma, mevlit,

dogum, 6lum, felaketler vb. dini kavramlari kendihden getirmektedir.

“Okul 6ncesi cocuklgumu pek hatirlamiyorum. Yalniz sanirim 3igda annemi
kaybettszim zaman, onun nereye giftii sordygumda bana, cennet, cehennem ve
Allah gibi baziseyler soylemierdi. /lk defa Allah’t o0 zaman duydum vesdiidim.

O zamanlar Allah’t annemle birlikte giintrdiim. Herhalde annemin Allah’in

yanina gittgini séylemjlerdi bana.”

4. Buyuklerde cocuklarin giinahsiz ve Allah’a dabkiy, daha sevgili oldiu vardir ve

bunu cocuklara hissettirirler.
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“Annem bana kicukgiimde derdi ki : “-Bak yavrum sen kigukstn, Allahise
duani kabul eder. Bu yiizden bol bol —Allah'im sézi koru, bize sglik ver,
babama bol para kazandir! diye dua et”... Bir kadlogum mu yapacak kicuk
cocuklara sorarlardi: “-Soyle bakalim kiz mi olacaiglan mi? Sen kugiksin,
kuciklerin s6zU dou cikar...” Nigin cocuklara bu kadar guveniyorlafd Allah
neden cocuklara ileride ne olagai ilham ediyor? diye bir soru hi¢c gelmezdi

aklima.”

5. Cocuklar gunlik hayatta dini kavramlarla bu kagaice olduklarindan onlara bu
konuda bilgi verilmesi gayet @aldir. Fakat cogga Allah't anlatmak kolay dddir.
Cunku cocuklar her aciklamayi kelimelerin maddeamina bgli olarak algilarlar.

“Allah cok buyuktur, derlerdi. Ben Karadeniz'in lynda biyudim. Sordum: -Ne
kadar buyuktirsu denizin ortasinda dursa pagége deger mi? Blyuklerim bana

o kadar kizdilar ki hi¢ unutmuyorum.”

6. Cocga okul 6ncesinde verilmesi uygun olan din bilgidiger konulardaki gibi
hazirlik mahiyetinde olmak durumundadir. Bugda boyama, kesme, katlama,
yapstirma gibi el faaliyetleriyle okumaya hazirlik yaporsa bu faaliyetlere dini
uyanmaya uygun elemanlar yatlglebilir. Dogruluk, af, sevgi, merhamet, arkatik,
yardimlgama gibi kavramlar yanan olaylarla dantih olarak bu dénemde cogal
verilmezse, ileride Allah'in iyifii, affi, merhameti, lutfu, cezasi tam olarak atdatiaz.
Dogru verilmeyen kavramlar, daha sonra duygu sapnmaaryanlgliklara sebep
olabilmektedir. Surekli Allah'in kendisini yakmaklya da cezalandirmasiyla tehdit
edilen cocgun en ¢ok kimi seviyorsun sorusuna peygamberimya devap vermesi ve
neden olarak Allah'in kendisini yakawai ama peygamberin ise kurtargca
soylemesi dikkate derdir.

“Bazen kendimi Allah olarak diindr, insanlara kagi bir siddet gdstermeyi,
kotulik etmeyi diler, hayallere dalardim. Hatirlagim kadariyla Allah'in ve bazi
sahsiyetlerin daha bilincindeydim. Bunlar arasindakfarki  distnip
disinemedjimi hatirlamiyorum. Yalniz hatirlaghm, ilk siralar insan olmasindan
dolayl Peygamberi Allah'tan daha ¢ok seididir. Peygambere olan sevgim, daha
sonra zannederim bencillik duygusunun geli ile, kiskanca ve nefrete

dongmustd.”
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7. Din ezitiminde ya da ibadetlere gkanlgin salanmasi icin Allah korkusununsiau
olarak verilmesi, cocuklarin gegininde ve Allah tasavvurlarinda olumsuz etkiler

yapabilmektedir.

“Bir guin arkadaslarla oturuyorduk. Hirsizlardan, dilencilerden baderken ben
sOze kamtim. Allah hirsizlari cehenneme atacak dedim. Sokwau daildi,
namazdan korymaya baladik. Bir arkadaim dedi ki ger namaz kilmazsak Allah
cehenneme atacak, orada ¢ok sicak sularda kayniataem sevmegimiz
hayvanlar bizi yiyecek. Ben o kadar etkilestim ki o gece annemle yatmak igin
Israr ettim. Yatakta anneme 0Oyle siki sariliyordkindlirsem annemle beraber
gomultrum, yalniz kalmam diyesdinilyordum. Sonra annem dayanamayip sordu.
Ben glayarak olaylar anlattim. Annem, -Allah herkesvee kimseyi cehenneme

atmaz. Hem sen daha c¢ok kiicuksin, senin glinahaz pttiye beni yagtirdi.”

8. Cocuklar ancak okul geana geldiklerinde, grendiklerini akil ile diguinmeye,
dogruluk derecesini agiirmaya balamaktadirlar. Clnkli o zaman artik, bir¢gkyin
sirf kendilerini korkutmak amaciyla soylergmioldugunu fark etmektedirler ve

dogrulugunu aratirmaya ¢camaktadirlar.

“Ben kucikken Allah bana kendisinden her zamanrkarkgereken bigey olarak
tanitildi. “-Allah senin yaptiklarini goériyor,ger yalan sdylersen,gharsan seni
carpar.” Gibi sozler sdylendi. Ben de daha c¢ok fugdzleri duya duya, Allah'in
sadece azap verici oldunu zannederdim. Daha sonralari Oyle olmgdi

Ogrendim ve buyuklerimin yalnizca susmam icin ya dgdKerini rahatsiz

etmemem icin dyle séylenalduklarini anladim.”

Bu ve benzeri hususlarin digigmi acisindan dikkatten kaciriimamasi gerekmeikted
Cocuklarin okul donemi gelginde, ailede duygusal olarakgr@tilmis butln bilgiler
akil suzgecinden gececektir. Yani okul oncesgdea verilenlerin okul ganda
aklilestirilecegi unutulmamalidir. Cocuklarin ilk cocukluk donemendldgl bilgilerin
kalici olmasi isteniyorsa bu doénergitanine 6nem verilmelidir ve yukarida zikredilen
hatalardan uzak durulmalidir (Bilgin, 1986-1987).29
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1.2.2.2. Ahlak Egitimi

Ahlak, Arapca’da huy, seciye, karakter, yargtiimiza¢ gibi anlamlara gelen hulk
kelimesinin ¢guludur. Ancak ahlak kelimesi terim olarak daimailtdr kelime gibi

kullaniimaktadir.

Ahlak kavrami, ¢cok yonlu bir anlam igcermekle bitékahlak tanimlarindan bazilar

sOyledir:

* “Mutlak olarak iyi oldigu disinidlen ya da belli bir yam anlaywindan
kaynaklanan davragkurallari butind.” (Cevizci, 2003, s. 5).

* “Bir kimsenin iyi niteliklerini ya da kili gini ifade eden tutum ve davratar
batund, huy.” (Cevizci, 2003, s. 5).

« “Insanin iyi veya kot olarak vasiflandiriimasina gghn manevi nitelikleri,
huylari ve bunlarin etkisiyle ortaya koglu iradeli davrarlarin batind.”
(Vural, 2011, s. 17)

« “Insanin yarattan sahip oldgu veya terbiye yoluyla kazaril nitelikler.”
(Akay, 1991, s. 18)

Ahlak icin, “insanin kendisi dahil tim varliklakarsi gorevlerini yerine getirmesi icin
sahip olmasi gereken olumlu ozellikler” de dengtni Ahlak, 6zelde insan
davranglarinin ve insanlar arasindakishkilerinin, genelde ise toplumun glurdusu bir
takim kurallarin iyi veya kot olarak nitelendirigsidir (Aydin, 2003: 16).

Ahlakin konusu, insanin iradeli, bilingli, iyi veykoti olarak nitelendirilebilecek,
toplum icinde uymasi gereken kurallara uygun dasglandir. Clnkl insan, yaratiklarin
en seckini olarak yaratilgyakil ve irade ile butin canlilarin en mikemmeiistiini
olma nitelgini kazanmgtir. insanlarin davraglarinin birggunu yapan hayvanlarda akil
ve irade olmadindan ahlak da yoktuinsan, yapgi islerin amacini bilen, iyiyi kotiyii
ayirt edebilen, hangi hareketlerin gemilebilecgini hangilerinin bgenilmeyecgini
secebilen bir varlik oldtundan Islam alimleri ahlaki dinin ayriimaz bir parcasi
saymglardir (Pazarli, 1993: 15-16).
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Ahlakin gereklilgi ve 6nemi konusunda cajey sOylenmitir. En basit tabirle ahlak
olmazsa toplumun da olmayaea insanlarin ahlak kurallari olmadan bir arada
yasayamayac@ soylenebilir (Aydin, 2003: 17). Ahlaki derlerin g6z ardi edilmesi, en
basta toplumu ortadan kaldirir. Toplum ortadan kaktda ise higbir dger sisteminin

varhgini strdirmesi mumkin gidir (Cengelci, 2012: 53).

Ahlakin degisip desisemeyecgi konusuna gel@gimizde bu noktada bir takim gari
ayriliklarinin - bulundgunu sdyleyebiliriz.  Ahlakgilar insan ahlakinin gtgnesi
konusunda ¢ gosiprtaya koymslardir (Aydin, 2003: 20)ilk goris, “kotiimser”, yani
ahlak dgismez diyenlerin goiildir. Bunun temsilcileri, huyu, bitin insan fiillan
kayna saymsglar ve dgal bir sey olan huyun di etkenlerden etkilenmeyegiaden
hareketle huyun dgsmesinin mimkidn olmagini savunmsglardir. Bu anlawa gore
insan, iyi ve koti ahlaklariyla birlikte @maktadir. insanlar bunlarin iyilerinden
faydalanmakta, kotulerini de hayat boyu sirtlaringamaktadirlar. Bu nedenle insan
dogas! dgismez ve sonradan meydana gekaylerden etkilenmez. Yani insan iyi
ahlakliysa onun bozulmasi mumkungdiir, koti ahlakliysa da onun da duzeltiimesi
madmkun dgildir (Pazarli, 1993: 70-71). Bunlara goregitan gegici bir zaman igin
insanlara yaldizli bir elbise giydirir. Fakat elamsn icindeki insanin niteli degismez.
Egitim, karakterin yonina hicbir zaman ggtiremez, sadece konu hakkinda bilgi verir.
Bu baglamda, kotl ve bencil insargigmle ancak bencilfiini ve kotuliguna daha iyi
anlar. D@ustan iyi olan bir insan da koti orneklerle vgitenle bozulmaz (Aydin,
2003: 21).

Ikinci goris, dogal ahlakin dgismeyecgini, ancak kazanilngiahlakin dgisebilecegini
savunanlarin gosiidar. Bunlar, ahlakin sonradan veskdinliklarla meydana gelgini
disindr. Bu sebeple, huylaringiam ve cevresel etkenlerden dolay! gdgnesi
sOylemektedir. Buna gotre herkeste potansiyel oldmakinan ve glimler seklinde
dogustan gelen bir takim huylar vardir. Bastan var kabul edilen bu huylagiém ve
cevrenin etkisiyle gedtirilebilir (Aydin, 2003: 21).

Uclincii gorg higbir huyun yaratiftan olmayip, di etkiler sonucu oldgunu, bundan
dolay! da butin huylarin mutlajekilde deisebilecgini ileri strenlerin gorgudur.
Bunlara gore, insan duygu, diince ve huydan lgamsiz fakat her gt huyu edinmeye
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misait bir tarzda yaratilir. Huylar da siiince ve duygular gibi cevreden elde edilir.
Insan, icinde y@dgi cevre vesartlara gore bir ruh diinyasi ggiiir. Bu gelisme siireci
devamli olarak d&smeye musaittir. Cunkl huylarin higbiri yaraga bali degildir,
hepsi dy sebep ve etkenlerden meydana gelir (Aydin, 2008: 2

Yukarida zikrettgimiz farkl gorislere baktgimizda, gorg ayriliklarinin asil sebebinin
Pazarl'nin da degdi gibi huy, karakter ve ahlak kelimelerinin birlarlyle
karistirilmasi oldgu séylenilebilir (Pazarli, 1993: 70). O halde buwrdaiy, karakter ve
ahlakin tanimlarini yapmak uygun olacaktir. Huyiyarzac, ksin dogustan getirdgi,
blyuk dlcude fitri ve dgal kaynakli, gene o kiye 6zgu psiik faaliyet ve davragsal
tepki verme tarzidir. Karakter ise hususiyet, dizetlemektir ve kiligi meydana
getiren, d@ustan getirilen miza¢ 6zelliklerinin zemininde sor@adygantilar yoluyla
kazaniimg ama dgismeye de oldukga direncli gdi davrangsal Ozellikleri ifade eder
(Doksat, 2003: 9-10). Ahlak da, iradeli ve 6zgur insanin iyilik ve fayda amaciyla
bilerek ve secerek yagti fiiller olup, mizac ve karakter ile aklin ve tophun
etkilerinin meydana getirdikleri bir sentezdir (Apd 2003: 20). Karakter gesime
masaittir ama huy yani mizag i¢in ayni durum sonusu dgildir. Huy ve karakter
kisili gi olusturur. Kisilik, fiziksel 6zellikler, kalitim ile belirlenen ulygusal 6zellikleri
ifade eden mizag ve ahlaki yonu ifade eden karakteplamidir.insanin sahip oldiu
fiziksel yapl, ilgi, tutum, yetenek, duygu, isteltiskanlik vb. (bedensel ve ruhsal) tim
davrang 6zelliklerinin tamamina kilik denir (Aydin, 2005: 16-17). Karakter ve miza¢
icin; karakter gitimle degismeye musait oldgundan ahlak gtimiyle yakindan ilgilidir.
Ama buna kanlik huy daha az ilgilidir denilebilir.

Ahlak, bitin toplumu ayakta tutan temelgdder sistemi olarak gorilmektedir. Bu
baglamda ahlak kavrami tim toplumlar icin “istenenisgnmeyen”seklinde ayrilan
davranglar ve tutumlar biciminde tanimlanabilir. Perler de genel anlamda ahlaki ve
ahlaki olmayan dgerler olmak tzere ikiye ayrilir. Ahlaki olmayanggeler yuokumlulik
gerektirmez. Bireyin neyi isteyip neyi istemgadi aciklar Ahlaki dgerler ise bireylere
yukumlaluk getirir, ne yapilmasi gerekitii sdyler ve insanlar istemese de onlara
uymak zorundadir. Ahlaki gerler evrensel ve evrensel olmayargetéer olmak Uzere
iki kategoride incelenebilir. Evrensel g&xler insana adilce davranma, 6zgurliyili&

gibi temel insanlk dgerlerini temsil ederken; evrensel olmayargeher kiinin dini
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gorevleri gibi bireysel yukumlultik hissi afwrurlar. Evrensel ahlaki gerlere uygun
davranglari istemek tim insanlarin gorevi ve hakkidir. &\sel olmayan derler icin

ise bdyle bir yukimlulik s6z konusugleir (Lickona, 1991).

Ahlak ve eitimin ili skisine geldgimizde bu iki konunun birbiriyle i¢ ice olgwnu
soyleyebiliriz. Ahlak ve gitim arasinda siki bir ki vardir. ikisinin de ortak noktasl,
insanin duygu, diiince ve davraglaridir. Ahlak, insana iyiyi ve kotuyl gosterirken;
egitim iyi ve kotl olani @retmeye cahir. Ahlak, hayatla dgrudan ilgili oldusu igin,
egitimin amaci ve konusu olmgtur. Egitiminde Kisinin davranglarini, istenen,
begenilen, toplumsal acgidan gler tgiyan ybne dgru yoneltme ve bdéylece onu
bedensel, zihinsel, duygusal, ahlaki vb. yonlerdetistirme etkinliklerinin timadur.
Egitim, cocusun yetikinin sahip oldgu toplumsal davraglara ve ahlak kurallarina
sahip olmasini gdar. Bu nedenle ahlakinggim sireci igerisinde hesgekilde var
oldugunu séylemek mumkundur (Aydin, 2005: 21).

Ahlak esitimi, bireyin ahlaki davraglarinda dgisiklik olusturma surecidir. Bu
bakimdan cocgun davranglari, 6nce aile, sonra okul, sonra daeti kurumlar ve
toplum icinde dgisir (Aydin, 2003: 50). Ahlak @timinin amaci olgun davraglar
konusunda akanlik s&layip, Ustin ahlaki gercekle@mektir. Bir ahlaki davrasi
kalici bir davrary ve kokli bir ahlak kurali oluncaya kadar, istikrabir sekilde
tekrarlanmalidirSuurlu ve iradeli olmayip devamlilik gostermeyen, fiyi bir fiil de
olsa ahlaki bir fiil olmaz. CunkU ahlaki fiil, demdilik goOsterip karakter haline
gelmelidir. Ahlaki fiilin énemli bir sarti da iyiligin adet olarak yapilmasi gié o
iyili gin vicdani rahatiginin gonilde hissedilmesiyle ortaya c¢ikmolmasidir.
Davranglarin da karakter haline gelmesi, insanigitimiyle mumkin olabilir. Bu
egitimde eksiklik olursa ahlaki karakter ortaya cikmastikrar olymaz. istikrarin

gerceklgmesi de gitimle yakindan ilgilidir (Draz, 1997).

Ahlak egitimi, hem bireysel hem de toplumsal yoni olankminudur. Buna gore ahlak
egitiminin amaci, insani kendisinin ve gkalarinin mutlulguna ve mikemmefine
yardimci olacaksekilde hareket eder hale getirmektir. Ayrica ah&gkimi, kisiden
kisiye farklilik gosterebilen mizaclarin uygun Bekilde iyiye yoneltiimesi ve béylece

insanlarda guzel huylarin meydana gelmesi icirsigali
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Bu esitimin, sglikh disinen, hisseden ve davranan bireylerinsyielimesi icin ¢ok
gerekli ve vazgecilmez birggim oldugu sdylenebilir. Sghkh bir toplumun olgumu,
bireylerin sglikli olmasina bghdir (Aydin, 2003: 51).

Ahlak esitimi geleceini garanti altina almak isteyen toplumlar igin wkd¢a dnemlidir.
Bu tur toplumlar, gitime 6nem verngler ve ahlakli bir nesil yefiirmek icin gayret
gostermglerdir. Her medeniyet, bir kdltdr birikimine dayaaktadir. Kiltdr ise, @tim

ve ahlak ile yakin ikki icindedir. Bu yapinin felsefi boyutunu inceleyen esitim ve

ahlak arasindaki gkiyle ilgili olarak bircok yaklaimda bulunmglardir (Draz, 1997:
113).

Ahlak esitiminin bireysel ve toplumsal olmak tizere iki terbeyutu vardir ki, kisinin
kendisi ve bgkalariyla olan ilgkisini dogru bir sekilde yonlendiren deneyimler; ikincisi
ise insanin evren ile ilgili dwu bir baks acisi olgturmaya yarayan deneyimlerdir
(Arslan Parlak, 2011: 43).

Ahlak egitiminin amacinin, bireyin ahlaki bir &iik gelistirmesini s@lamak oldgu
soylenebilir. Bireyin gitilmesi, bireyin icinde yer algh diger ortamlarda yani aile,
okul, toplum, devlet,si alanlarinda ahlakin hakim olmasinglsgacaktir. Ayrica bu
alanlarin da kendine 6zgu ahlak hedefleri olup bdéfler de bireyi ahlakggiminin
sgzlanmasina yoneliktir. Bireysel ve sosyal yonu obarey, tim bu alanlarda ahlakh
olmayi, yine bu alanlarin veg@i ahlak eitimi sayesinde gercelggrecek, ayni
zamanda kendisi de onlari etkileyeceksgkillendirecektir (Aydin, 2013: 26).

Okullarda, ahlak programlarinin uygulanmasi somargdh dikkatle tzerinde durulan
konular arasindadir. Ahlakggiminin okulun 6zgun gitim programindan farkl bir
sekilde sunulmaya calimasi bu tlr programlarla ilgili 6ne ¢ikan sorunlan biridir.
Bu hususta uygulanabilecek en iyi ¢c6zim yollarindkém, ahlak eitimini egitimin
ahlaki bir boyutu olarak algilamak vegitm uygulamalarinda ahlak konularina da yer
vermektir. Yani ahlak @timi genel eitim etkinlikleriyle butunlgtiriimelidir.
1970’lerden itibaren ahlakgdimi, dini degerlerin gitiminden ba&imsiz bir yaklaim
olarak sekillenmeye bglamistir. Bu konuda yapilan camalarin bircgu ahlaki
kararlarda bireysel secimin ggirilmesini vurgulamgtir (Cengelci, 2012: 56).
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Ahlakla ilgili konularin @retilmesine gelindiinde ahlak @retiminin iki yonli amaci
oldugu gorulmektedir. Bunlardan ilki giencilere guzel ahlak ve temel daveani
bicimleriyle ilgili bilgiler vermek, ikincisi de olarda bu bilgilere uygun davratari
gelistirmektir (Bilgin, 1988-1989: 20).

Ahlak egitiminin  dort basamg& vardir. Bunlar sinir  belirleme, gerlerin
belirginlestiriimesi, karakter olgturma ve ahlaki kavragtir. Sinir belirleme, ahlaki
davrang ve fiilleri belirleyen kurallarasaret etmektedir. Sinir belirleme uygulamasi
sinifta hemen her giin gercekiektedir. retmenler ve grenciler kurallar koyar,
uygular ve uymayanlara yaptirim uygularlar.gderin belirginlgtiriimesi, Ggrenciler
icin 6nemli olanin ne oldiunu ve bunun ahlaki secimler agisindan sonuclarini
belirleme etkinlikleri tGzerinde durmaktadir. Bekilde @&renciler, kendi dgerlerinin
nedenlerini agiklama ve ahlaki secimlerdeki ondetikin mantiksal sonuglari Gzerinde
disinmeye yonlendirilmektedir. Karakter eturma, bireylerin belirli durumlarda
yaptiklari ahlaki secimlerle @@, iyi insan olma yonundeki gaimleriyle ilgilidir.
Ahlaki kavrays ise, ahlak kavrami sosyal ve kultirel acidanstolwlmus bir yapi
olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle ahlaki kawayireysel ahlaki gejim ve
davranglarin tzerinde d&l siniftaki ahlaki ilgkilerin tzerinde durmaktadir (Afdal,
2007; Akba, 2008).

Ogrencilere dgerleri kazandirmak isteyengi@mcilerin, ahlak gitimiyle birlikte
karakter gitimi konusunda da kuram ve uygulamaya donik lelgién yararlanmasi
etkili bir egitim sureci dizenlenmesi icin oldukca onemlidir. rileter eitimi, genc
bireylere sorumlu ve duyarl vatartir olmalarina yardim etmek igin, amagh olarak
duzenlenen @timsel yaklgimlardir. Karakter gitiminde de ahlak gtiminden so6z
edildigi ve bireylere ahlaki 6zelliklerin kazandirilmasinvurgulandgl gorilmektedir.
Fakat karakter@timiyle ahlak gitimi arasinda bazi farklar mevcuttur. Bu fark$éyle
aciklanabilir (Althof ve Berkowitz, 2006):

» Ahlak esitimi felsefi temelli olup daha cok ahlaki sorgulangelsiminde bilissel
yap! modellerinden etkilenmektedir. Karaktegitieni, kuramdan ¢ok uygulamaya
donaktdr.

» Ahlak egitimi, karakter gekiminde ahlaki boyuta odaklanmaktadir. Ahlagktieni,

adaletin sorgulanmasi,gdir insanlari 6Gnemseme gibi konularla ilgilenirken;
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karakter gitimi ahlaki ve ahlaki olmayan fakat birbiriyle gkili kavramlar tGzerinde
durmaktadir.

o Karakter @itimi batincul ve kapsamli bir yakjani benimsemektedir, ahlak
egitimiyle ilgili bazi &geleri butunlgtirir, ahlak eitimi uygulamalarindan da
faydalanir.

Ahlak, temellerini o Ulkenin normlarindan veya digelerinden alan bir tst yapidir.
Ahlak kurallan ¢cok defa uluslararasi kurallarlanbetigi gibi, ayni zamanda U¢ biyuk
dinin icerisindeki @elerle birlgtigi icin cok defa din kurallari ile ahlak kurallari
birbiriyle paralel olarak devam eder. Bu agidanilgaginda bir cocgun ahlak @itimi
denilensey aslinda bir bakima o toplumda kabul edl@ian normlara katkiggtimidir
denilebilir (Gling, 2012). Bu acidan ahlakgiéminin toplumsal dgerler dgrultusunda

ilerledigini séylemek mumkandar.

Toplumsal dgerler, gitimde ahlaki dgerlerle ayni derecede onemlidir. Ahlaki
deserler 6zinde toplumsal gerleri de kapsamakla birlikte inceleme konusu adisn
ikisi arasinda farkhliklar vardir. Ahlaki gerlerde ahlak felsefesinden beslenen soyut
kavramlar ve buna I3 olarak bireylerin ahlaki yargilari incelenmekkey, toplumsal
deserlerde ise bireylerin hizla ggen toplumla ilgkisi ve bu ilgkinin icerdigi degerler
incelenmektedir (Arikan, 2012: 19).

Cocuygun ahlak geliimi acisindan en etkili cevre, aile cevresidir. aZinsan, birey
olarak ceitli davranslarini, Orngin yemeyi, icmeyi, sevgiyi, sayglyl, cesareti,
paylagmayi, dger pek cok gorgu kuralini ve ghanliklarinin ¢ok buydk bir kismini
cocukken aile ortamindaztenir. Bu bakimdan cocukgun ilk yillari (0-3 ya devresi),
genellikle cocgun almasi gereken ve omur boyu etkisi altinda lagladavrang ve
aliskanhklarinin buyik kismini kazargl bir devredir. Bazi psikologlar bu devrede
kazanilan davragikaliplarinin, émur boyu kazanilan davegann % 30’unu, bazilari
ise % 90'InI olgturdugunu soylerler. Buradan hareketle, insan hayatitkdaacukluk
doéneminin son derece 6nemli offlusdylenmektedir. Genellikle tim kulttrlerde 2-6
yaslar arasi, sosyal ve ahlak gatnin en hizli oldgu dénem olarak kabul edilmektedir
(Koylu, 2009: 388).

66



1.2.2.3. Dgerler Egitimi

Okul 6ncesi donem, cocuklardaggelerin temellerinin atilgn ilk donemdir. Dgerlere

ili skin kazanilan bilgiler tim y@am boyunca etkisini surdurdik bilgilerin kazaniimasi
erken donemde bkar ve ergenfiin sonuna kadar devam eder. Bu donemden sonra da
deserlere ilgkin desisimler mumkundur fakat temel gerler olymustur (Ding, 2012:

76). Okul 6ncesi donemde cocuklar, birey olarakuka&idilmek, saygi duyulmak, mutlu
olmak, @&renmek ve ardirmak, 6zgurlik ve guivenli gkilere sahip olmak isterler.
Degerler eitimi, ¢cocuklarin bu ihtiya¢ noktalarindan temelligniirse islevsel olabilir
(Caglar, 2005).

Degerler eitimi farkl yaslarda farkl sekillerde gerceklgiriimektedir. Erken
yaslardaki degerler eitimi, yetiskinler ve ¢cevredeki @er uyaricilarla etkilgmin dogal
bir sonucu olarak meydana gelmektedir. Okuléncésiechde, cogtun benlik algisi,
duygularini ve davraglarini kontrol etme, paytan gibi sosyal duygusalgéenme
Ogeleri ve bunlarin desteklegli degerlerin gelstirilmesi 6nemli bir yer tutarken,
ortad@retime dgru dini deserlerin, toplumsal dgerlerin, siyasal deerlerin ¢cocuklarin
yasaminda 6ne ¢ikmaya gadig gérilmektedir (Arikan, 2012: 10).

Degerlerin duygsal, bilssel ve davragsal olmak tzere U¢ yonu vardir. Cocuklarin
deserleri i¢sellgtirmesi ve geltirmesinde bilgsel gelsim, sosyal-duygusal ggime
bagl olarak gerceklgmektedir. Her gejim alani kendi icinde ger gelsim alanlariyla

ili skilidir. Bu sebeple, cocuklara gerlerin kazandiriimasinda ¢ocuklarin farkl get
duzeyleri dikkate alinmahdir. Cocuklarin geleri yagantilar yoluyla anlayip kabul
edebilmesi icin, o6ncelikle yeterli bgbel olgunlga ersmesi gerekmektedir. Ayni
sekilde cocgun kendini tanimasi, kabul etmesi, duygularini uygeollarla belli
edebilmesi gibi sosyal ve duygusal beceriler dgederin kazaniimasinda oldukca
etkilidir (Ding, 2012: 76).

Okul 6ncesi donem gerler esitiminin kapsami, ahlaki, toplumsal ve bireysegederi
batinuyle icermeli ve cocuklarin gginhine uygun olmalidir. Busekilde cocgun
evrensel dgerleri anlamasina katki @anmakta ve kendisini ve yadigl toplumu

anlama becerisini gatirmesine imkan sdanmaktadir (Arikan, 2012: 10).
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Gunumuzde, deerlerin nasil @renildigi ve @renme slrecinin hanggekillerde
kolaylasacaina iliskin bilgiler yeterli deildir. Okullarda yapilan dgerler gitiminde,
tarafsiz, faydali, evrensel olarak tzerinde gilda ve ¢@ulcu toplumun ihtiyaci olan
degerler verilmelidir. Bunun yani sira, okullar, gleri acga c¢ikarmakla birlikte
cocuklarin dgerleri anlamalarina, icselfirmelerine ve belli dgerlere gore
davranmalarina yardim etmelidir. Okullarda uygulakta olan dgerler eitiminin
programlarinda genellikle sorumluluksbirligi, saygi, merhamet, 6zdenetim, Ozveri,
hosgoru, cesaret, duristlik, adalet gibi ortalgettere yer verilmektedir (Ding, 2012:
79).

Milli E gitim Bakanlgi'nin okul 6ncesi gitim programinda, bu doénemde verilen
egitimle sevgi, saygi,sbirligi, sorumluluk, hegoéru, yardimlama, dayaryma, paylama
duygularinin gefttiriimesi hedeflenmektedir. Bunun yani sitgtien, cocuyzun kendine
saygl ve guven duymasiniggamali; ona 0z denetim kazandirmahdir (MEB, 201P).

1.2.2.4. Din, Ahlak ve Dgerler Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Cocuzun din ve ahlak @timinde en etkin role sahip kurum ailedir. Ailegigmin en iyi
gerceklatirilecegi yerdir (Aydin, 2013: 29). Aile, topluma ait gler yargilarini, hayat
gorislerini, Orfleri ve adetleri cogta aktarir. Cocuklar, anne ve babasinda gorup
bezendisi davranglar tekrarlayarak kendileri de onlar gibi davrarymebalar. Once
yluzeysel olarak B#ayan taklit, giderek ¢ocuklarin anne-babasininiliéderini kendi
kisili gine sindirmeskeklinde devam eder. Birey, dini ve ahlaki ilk bilgg tutumlarini
ailesinden grenir (Ozbek, 1983: 59,64). Bu acidan aile birdyleocusun ilk
ogretmenleridir denilebilir. Cocuklarin okula gl@amasiyla @retmenler de c¢ocuklarin
egitim surecine dahil olurlar ve cocuklara bilgi, ot ve davraslarinin

kazandirilmasinda aileyle birlikte etkin rol oyraar{Akman, 2012: 158).

Bu esitim sdreci icerisinde ailede Mayan ahlak gitiminin okul ©6ncesi @itim
kurumlarinda mufredata pla olarak cocuklarin sosyal gginini sgslamaya yonelik
davrang kaliplarini @retmeseklinde devam ettini soylemek mumkundur. Mifredatta,
din ezitimine yer verilmemektedir ve bu sebeple dfitienine ait herhangi bir amac ve
kazanim bulunmamaktadir. Bu durum, okul onceglire kurumlarindan bir kismini

kendi buinyelerinde alternatif programlar aramayek setmistir. Ozellikle son yillarda
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dinya genelinde gerler gitimine verilen 6nemin artmasi; ahlalgigmine verilen
onemin de artmasini beraberinde getjtmi Dini cevreler, bu geymelere dini bir
yorum katarak ahlakggiminin yaninda din gitimi kapsaminda dgerlendirilebilecek
farkli uygulama denemelerine deslaamistir. Okul 6ncesi donemdeki din ve ahlak
egitimi de Turkiye'de bu gefimeler sonucu tzerinde dnemle durulan bir meseiadal
gelmistir. Okul 6ncesi din ve ahlakggimi alaninin 6nemi fark edildikce, bir kisim okul
oncesi @itim kurumlari, taleplere cevap verebilmek maks&dpgrogramlarinda din ve
ahlak egitimine farkli sekillerde yer vermeye camistir. Bunun yani sira Diyanégleri
Baskanligi Egitim Hizmetleri Genel Mudurlgl 2013 yilinda 4-6 yagrubu “Kur'an
Kurslari Gsretim Programi” hazirlargtir. Okul 6ncesi donem dinggimiyle ilgili

bahsedilen programda ifadeler yer almaktadir (B, 2013):

“Ulkemizde, zorunlu gitim yasi 66 aya (bg bucuk ya) indirilmigstir. Yaygin din
egitiminde her hangi bir yasinirlandiriimasi bulunmamaktadir. Digigmi ailede
baglayan kapsamli bir gitim surecidir. Anne karnindayken bgleeKur’an-1 Kerim
ve ezan dinletiimesi gam 6ncesinde yapilabilecegigm kapsamindadir. Cocuk
dinyaya geldiinde, kul@ina ezan-kdmet okumak ve glzel bir isim vermek
suretiyle din gitimi devam eder. Orgiin dingimi okullarda zorunlu gitimin 4.
sinifindan itibaren Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi, Sinifindan itibaren se¢cmeli
Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel iDBilgiler derslerinde
veriimektedir. Yaygin din g@timi ise Diyanet [sleri Baskanlgimiz tarafindan
Kuran kurslari ve camilerde yuruttlmektedir. Burdm okul éncesi dénem din
egitimi hususunda Bganliga sorumluluk yiklemekte ve Kur'an kurslarinda bu
doéneme ilikin programli @retim etkinliklerini 6nemli kilmaktadir. Bu glamda
“Kuran Kurslari Ogretim Programi (04-06 YsaGrubu)” gelistirme komisyonu
olusturulmustur. Komisyonun olgturulmasinda Diyanefsleri Baskanligi merkez
teskilatindaki ilgili gérevliler, Kur'an kursu greticileri, cocuk yayincilari, okul
oncesi @retmenleri, ilgili bolimlerin akademisyen ve pedglgoina kadar coklu
katim esas alinm) boylece programlarin getlirilmesi sidrecinde tim

paydalardan yararlaniimstir.”

Yine ayni @retim programinda okul ©oncesi doénemdeki cocuklaia gitimi

verilmesinin gerekc¢esu sekilde aciklanmtir:
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“Bagskanligimiz, Kur'an kurslarinda ydritilen yaygin dirgittmi hizmetinden
toplumun tim kesimlerinin etkin ve verimli bjekilde yararlanabilmesini
hedeflemektedir. Kur'an kurslarina devam ve Kur'akumay! grenmede ya
sinirflamasinin  kaldirilmasiyla birlikte, 04-06 gsyagrubu c¢ocuk sahibi
vatandalarimiz, yil boyu cami ve Kuran kurslarinda c¢ocukha din gitimi

verilmesini talep etmektedirler.
Bu itibarla;
1.Her yatan @rencinin cami ve Kur'an kurslarina gelebilmesi,

2.Kurslarimiza devam edegréncilerin % 66’sin1 23 ve Uzeri yarubu yetfkin
ev hanimlarinin tgkil etmesi ve bu ev hanimlarinin énemli bir kismio4-06 ya

arasli ¢ocuk sahibi olmasi,

3.Vatandalarimizin cocuklarinin 04-06 ya grubu din gitimi ihtiyacinin

kargilanmasina yonelik miftaluklerimize vesBanligimiza miracaat etmeleri,

4.04-06 ya &grenci grubuna yodnelik bir program ve ders matemali

bulunmaysgi

gerekcelerinden hareketle Banligimiz bir dizi calyma balatmistir. Bu

program hazirlanntir.”

Cocuklarin bu dénemde dingimine ihtiyaci oldgu gerekcesiyle Diyaneisleri
Bagskanligi yaygin @itim kapsaminda cocuklarin bu ihtiyacini gidermeyi
hedeflemektedir. Biz de yaygingigmle kalinmayip orgin @tim icerisinde de
cocuklarin bu ihtiyacinin giderilmesi adina okulcési gitim mufredatlarinda din ve

ahlak gitimine yer verilmesinin uygun olagakanaatindeyiz.

Okul 6ncesi donemde oldukga Oonemli olan bu din &la esitimi sirecinde hig
slphesiz bu gtimi gerceklatirecek olan ailelerin ve getmenlerin dikkat etmeleri

gereken bazi hususlar vardir.

Ilk olarak cocuklarin gelim seviyesine uygun, onlara hitap eden bigitis
verilmelidir. Cocuklarin gefim c¢gslarini ve 6zelliklerini bilmek, hergtim icin oldugu

gibi din ve ahlak gitimi i¢in de olduk¢a 6nemlidir. Buggtimin okul dncesi kurumlarda
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yarutulebilmesi icin de cocuklarla bltigéa programlar yapilmali veggmde bu
programlar takip edilmelidir. Cogun din gitiminde kolaydan zora giden bir yontem
izlenmeli ve din gitimi, dil gelisimi ve zihinsel gekim gibi diger gelsim alanlarina
paralel olarak yapilmalidir (Bilgin, 1986-1987). Blonemdeki din @timinin ve
Ogretiminin, dini bilgileri butind ile cogia aktarmak demek di de; ruh ve zihin
kabiliyetlerini gelstirerek onu vahyi anlamaya hazirlamak @duunutulmamalidir.
Cocuzun kabiliyetleri erken ydarda gelstirilirse, ileride bir yetgkin olarak kendisi icin
gerekli olan @retimi devam ettirebilir ve Musliman olmanin ne égnoldiunu daha
iyi anlayabilir (Selcuk, 1991). Cogun okul dncesi gtim kurumlarinda aldi bilgiler
daha sonraki yillarda alagabilgilere zemin olacaktir. Bu ylizden bu donemébhga

bilgilerle din ve ahlak gtimi i¢cin uygun seviyeye gelmiolur.

Din egitimi genel gitimden ayri dguntlmemeli, gunlik hayat icinde dirgiemi de
yerini mutlaka almalidir. Gunlik hayatta dini kawiarla i¢ ice olundgundan dini
konularda bilgi vermek kacinilmazdir. Bu noktadalagth bir din eitiminin
gerekliliginden de bahsetmek yerinde olacaktir. Cocukraidan dgruya din gitimini
hayatinin ilerleyen yillarinda alacaktir fakat bdndmde hayattan secilgnkonular
icinde dini bilgiler almasi olduk¢a 6nemlidir. Okahcesi gitim kurumuna devam eden
cocuklar icin de yillik ders mifredatina paralehrak din gitimi verilebilir. Egitim
esnasinda hikayelerden, oyunlardan, tekerlemeleveéebasit dualardan yararlanmak
cocuklarin duygusal yonde etkilenmesini ve dini g@rgelsmesini sglayacak ve de
cocuklarin ilgisini cekecektir. Bu sebeple bu dédemokunan hikayeler vs. din ve ahlak
egitimi icin oldukca énemlidir (Ozeri, 2004: 187).

Bu dénem cocuklarinin en belirgin 6zelliklerinddarosoru sorma, din ve ahlakla ilgili
konularda da kendini gosterir. Cocuklarin dini klamda sorduklari sorulara 6zenle ve
aciklayici birsekilde cevap verilmeli, co@un anlayg seviyesinin Gizerinde cevaplardan
kacinilmalidir (Ozeri, 2004: 183). Cocuklar hertiie soru sorarlarsa sorsunlar, onlara
hosgori ve musamaha gosteriimelidir.  Hiddetle ve Ofgey muamelede

bulunulmamaldir.

Bir diger husus da co@gun s&glikh bir dini gelisim icin aile ortaminda sevgi ve glvenin
tesis edilmesi gerelgidir (Heller, 1988: 141). Sevgi, normal konularda thanc

konularinda da cocuk ve ebeveyrgkisinin 6zunl olgturmaktadir. Aile ortaminda
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manevi bir atmosfer olturmak isteniyorsa o ortamda sevgi unsurunustalmak
yapilacak ilk §tir. Bu dénemde veriimeye klayan din gitiminde de Allah sevgisinin
esas alinmasi gerekmektedir. Heniliz sug, gunah ajut skavramlari tam olarak
kavrayamayan co@un hayatinda korku duygusu ©Onemli rol oynar. Bu kkor
duygusunun Allah korkusu haline d@tiiriimesi yank bir davrangtir (Ay, 2011: 145).
Cocuklara kucuk ydarda verilen Allah korkusunun hicbir faydasi olraaggl gibi
cocuklarda zararli sonuclara sebep atacda unutulmamahdir. Camamizin din
egitimi basliginda, cocuklara yerli yersiz verilen Allah korkuswengocuklarda ne gibi
duygulara sebep ol@uyla ilgili yasanmsgliklara kisilerin kendi anlatimlariyla temas

edilmistir.

Sadece Allah ile ilgili olan konular d&, diger tum konular hakkindaki bilgiler coga
uygun bir dille tutarh, dgru ve yararli birsekilde verilmelidir. Yetgkinler, ¢cocuklarin
seviyelerine inerek onlariggmelidirler. Bu konuyla ilgili dini tavsiyesu sekildedir:
“Insanlara bilgi seviyelerine gére kaom!”~ Egitim esnasinda sadece sozlui direktifler
verilmemeli; ahlaki olarak iyi bir model olmaya gay gosteriimelidir.lyi model
olmanin yaninda ahlaken iyi drnek olabilecek mag@gisiyetlerden de bahsedilmelidir
(Aydin, 2003: 55; Ozbek, 1983: 60). Cgom ahlaki davraglari icsellgtirmesi
sgzlanmalidir. Din ve ahlakgtimi duyussal yonu gir basan bir gitimdir. Bu sebeple
yalnizca bilgi aktarimindan ibaret olmayan duyguaaknina yonelik bir gitim

verilmeye dikkat edilmelidir.

Dikkat edilmesi gereken bir gier husus da ailelerin ve okuld&rétmenlerin gitim
surecinde disiplini uygun olarak ayarlamasidigirAkatiliktan uzak durulmasi geregiti
gibi cocwgu simartacak @ri musamahakar davrgtardan da uzak durulmahdir.
Disiplinin amacinin cocgia rehberlik etmek, uygun sinirlar icinde daha géagurlik
vermek, cocgun benlik saygisini zedelemeden kendi kendini demet yeteng
oldugu unutulmamalidir (Aydin, 2013: 141).

Egitimin genel ilkelerinden bireysel farkliliklara ém verilmesi, din ve ahlakggimi
icin de olmazsa olmagartlardandir. Yukarida ifade edifligibi din ezitimi duyussal

yonld &ir basan bir gitim oldugundan ve her co@un birbirinden farkli 6zellikleri

™ Buhari, Kitab'ulilim, Bab:49,istanbul, 1315.
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bulundigundan c¢ocuk psikolojisi iyi bilinmeli, gimin seyri cocga gore
sekillendirilmelidir. Bazi cocuklar s@ari merakh olabilirken bazisi ¢cok duygusal olahili
Cocuklarin karakteristik ozelliklerini bilmek verdive ahlak gitimi esnasinda bunlari

g0z onunde bulundurmak oldukg¢a 6nemlidir.

Okul 6ncesinde dini gunler dingi@mi acisindan dgerlendirilecek gunlerdir. Bu
nedenle programda bu gunlere yer ayriimalidir. ®@ewn Mislimanlarin 6nemli
gunlerine ve bayramlarina verdikleri 6nemin aniaasi acisindan bu gtnlerin
kavranmasini ggayacak faaliyetler diizenlenmelidir. Buna yonellarak bayramlarda
ozel kutlamalar hazirlanabilir, hediygheeler vyapilabilir (Ozeri, 2004: 188).
Bayramlarda toplanan harcliklarin bayram sonrasindaldi durumu iyi olmayan
kimselerle paylgilmasi ve yetkinler tarafindan paykmaya tgvik edilmesi de bu

kapsamda dgerlendirilebilir.

Kutsal mekanlarin ziyaret edilmesi de digiteni acisindan son derece dnemlidir. Dini
acidan kutsal olan mekanlarin ziyaret edilmesi klzown ilgisini cekmekte ve kutsal
mekanlarin taninmasini @amaktadir (Watson, 1987: 200 akt. Ozeri, 2004:)188
Kutsal mekanlarda bulunan bircok dini figir ve cdamn taniklik ettgi manevi

atmosfer onlarin dini duygularinin ggfinde oldukca dnemli etkenlerdir.

Yukarida saydimiz hususlar aile vegtetmenlerin mgterek dikkat etmesi gereken
hususlardi. Meseleyegietmenler bazinda bakacak olursak okulgaetimenlerinsu
hususlara dikkat etmesi geretii sOylemek mamkuindur:

Ogretmende grenciye 6rnek olabilecek gtencilerle iyi diyalog kurabilecek, notu koz
olarak kullanmayacak ve meslgkuruna sahip olan g&am bir Kkilik ve karakter
bulunmahdir. Kendi bramnda iyi yetsmis olmasi da gretmenin sahip olmasi gereken
ozelliklerdendir. @retmen, okul icerisinde din ve ahlagitmini yeterli sosyal-kuiltirel
faaliyetlerle desteklemeye dikkat etmelididare ve velilerle yeteri kadaghirligi
icerisinde olmak da gretmenin ideal bir din ve ahlaks@mi gergeklagtirmesi igin
oldukca 6nemlidir (Ay, 2009). Cocuk okulda, anndédmmnin desggnin ve ilgisinin
Uzerinde oldgunu hissedince kendini glivende hissedecekgitenelen istenilen sonug¢

¢cok daha kolay elde edilecektir.
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1.3. Okul Oncesi Dénemde Temel Dini Kavramlar
1.3.1. Allah

Arastirmalar ¢ocuklarin bigisel, psikolojik ve duygsal olarak gedirlerken ayni anda
manevi olarak da galiklerini gostermektedir. Bunun yani sira, ¢ocukiaillah
kavramiyla kagilagsalar da kamlasmasalar da 6 warina kadar Allah’in zihinsel
temsillerini olwturduklari ve c¢ocuklarin Allah’in var ol@guna inanmak zorunda
olmasalar da Allah fikrini olgturabildikleri de argtirmalarin ortaya koydiu diger
sonugclardir (Slater, 2004: 1-9J.

Bircok insan, cocuklarin ahlaki ve dini temelde igakseler de geng ve ygdin
dindarlarin i¢ dinyasindaki ayni manedyler hakkinda komabilecekleri yoninde
hemfikirdirler. Dindar yetikinler cocuklarin Allah’t nasil algiladiklarini \mu algilarini
nasil olgturduklarini anladiklari takdirde ilahi gergekleribu cocuklara nasil
iletilebilecezini daha iyi anlarlar. Boylece bu yghinler bu ¢cocuklarin kendilerini nasil
dindar bireyler olarak yatiirebilecekleri hususunu en iyekilde bilmi olurlar. (Heller,
1986:9; Slater, 2004 :9).

Cocuklarin hangi yda Allah kavramini kazangh sorusu cevaplandirmasi gic bir
sorudur. Genellikle G¢ doért ymdan itibaren kendi vagini ve dinyayl soru alani
yapan cocgun dini fikirlerle ve dolayisiyla dini kavramlarl@tkilesime gectgi
soylenmektedir (Selguk, 1991: 37).

Cocuzun Allah kavramiyla karlasmasi bir takim faktorlere Igadir. Dil gelisimine,
zihinsel ve duygusal gsinheye paralel olarak geén dini gelsimle birlikte cocgun
Allah kavramiyla kagilasmasi bglamaktadir. Bunun yaninda g/algunlgma, cevresel
faktorler ve @retim konusu yapilan din, ¢ogun Allah kavraminin olgmasinda
oldukca etkilidir. Dini uyargin gerceklemesi de cgocgu ister istemez var olan bir
Allah’a gotiartr. Dini uyany, dini térenler ve dini mekanlarda daha etkin viear

olarak meydana gelir (Selcuk, 1991: 37).

Ozellikle okul 6ncesi cocuklarin dini kavramlari snaanladiklari konusunda Bati

Ulkelerinde argtirmalar yapilmgtir. Bazi pedagoglar cocuklarin Allah ankdsrini

"Batr'da yaratici olangkin varlik, cocuklarin zihninde Tanri kelimesiylarklik bulmaktadir. Fakat
kaltirimizde bugin varliga Allah denildgi icin, bdlim boyunca yaraticslan varlik Allah olarak
ifade edilecektir.
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sorularla ortaya koymak istegterdir. Bu konuda en eski atama Barnes tarafindan
yapilan argtirmadir. Barnes gretmen ve annelerin ¢cocuklara “Allah nerede?”, “© n
yapiyor?”, “ Neden O’nu gOremiyoruz?” sorularinrmsalarini istemtir. 27 ¢ocgun
cevaplar incelengdinde cocuklarin buyuk bir kisminin Allah’t biayik gk iyi bir
insan olarak tasavvur ettikleri gorulgtir. Bazi ¢cocuklar Allah’t beyaz elbise giyen ak
sakalli bir ihtiyar olarak tasvir etgierdir (Selcuk, 1991: 38).

Cocukta Allah kavraminin gselmini arastiran bir baka aratirma Harms’a aittif*
Harms’a gore dini kavramlarin daha oncekilerin yapgibi sadece kelimelerle ifadesi
yeterli degildir. Bu yuzden o deneklerinden Allah’t nasil tesar ettiklerini so6zlu
ifadelerin yaninda resim de cizerek ifade etmeleistemstir (Ladd, Mcintosh ve
Spilka, 1998: 49). Denekler farkh okullardan, farksiniflardan ve farkli ya
gruplarindandir. Ygar da 3-18 arasinda giemektedir. “Allah’t zihninde nasil
canlandirirsiniz?” konusu Uzerinde stdiimeleri istenen deneklerden sga buyuk
ogrenciler Allah’in resmini cizmeyi reddedince onladain en anlami yonunu ifade
eden bir resim cizmeleri soylengtit. Harms bulgularini deneklerin glari ve dini
tecribenin gamalariyla ilgili ¢ grupta toplastir. Konumuz olan okul dncesi dénem
Harms’a gore Allah’in bulutlarin tzerinde altin @gida yaayan bir ki olarak tasvir
edildigi, duygu ve hayallerin ygun oldysu “peri masallari dénemi”dir. @er dénemler
ise 7-12 ya arasina tekabul eden “gercekc¢i donem” ve 12 ystiine denk gelen

“bireyci donem”dir (Harms, 1944).

Okul 6ncesi ¢ocukla ilgili bu agarmalar ¢ocuktaki Allah anlayinin antropomorfist
oldugunu gosternstir. Cocuklarin Allah tasavvurunun antropomorfiketigine vurgu

yapan geleneksel ve eski giremalarin aksine son dénem gatalar, cocuklarin Allah
icin, tam anlamiyla insani olmayan nitelikleri de@sirtict bir sekilde akillarinda

bulundurduklarini géstermektedir. Cocuklarin Allalgokylziinde ygayan bir insan
olarak algilayan kavrami ifade eden populer gidinlyaninda; son donem gahalar 3-6

yaslarindaki cocuklarin Allah’i alim, habir, kozmik satici hatta belki de 6limsuiz
olarak tasavvur ettiklerini ve bunun kavramsal ntulugundan keyif aldiklarini

gostermektedir (Encyclopedia of Religious, Esotdriand Spiritual Development,
2009).

* Detayl bilgi icin bknz. Harms, E. The DevelopmefiReligiousExperience in Children, Americal Jodrna
Sociology, 1944.
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Ulkemizde de cocukluk dini ve Allah tasavvurlare icocuklarin Allah ve ibadet
kavramlarini algilama g#leriyle ilgili deneysel argtirmalar yapilmgtir (Mehmedglu
A. U., 2011: 118). Bu asarmalarin amaci ¢ocuklardaki Allah kavraminin gatini

ortaya koymaktir.

Ulkemizde gencler (izerinde yapilan bir s@ianada Allah tasavvurlariyla ilgiliu
ifadeler yer almaktadir: “Cocukgumda Allah’i, goérebildiim ufuklardan 6tede bir
sandalyede oturan, bir ihtiyar dede gibi algihyord”, “Allah c¢ok buyuktdr,
yeryuzindeki heseyi kusatir denince ben, maddi olarak, herhalde Allahiainbkinin
yuz kati kolu olsa, yine de bizim mahalleyi sktamaz diyor daha buyik olmasi
gerektgini de digtiniyordum.” (Bilgin, 1986-1987: 27)fadelerden ¢ocuklarin Allah’i
insana ait 6zellikler icinde tasvir dditi anlagilmaktadir. Bu tir dg§iince bigimi ilk
cocuklukta gorulebilir. Cocukta Allah kavramargekillenmesinde yg aile fertlerinin
ve yakinlarin ilahi varlik karsindaki tutum ve davraglari, okul, @Gretmen, okunan

kitaplar ve ¢cocgun gelsen cevresi oldukca énemlidir (Selguk, 1991: 40).

Okul 6ncesi cocuklarin Allah’'i insan gibi glinmeleri antropomorfist bir anlgyn
yaninda cocuklarin c¢ok zengin bir hayal giclerine dahip olduklarini da
gostermektedir (Vergote, 1966: 319).

Okul 6ncesi donem cogu islem ©oncesi donemde olgundan bilgileri daha cok
deneme, gorlp izleme ya da bizzat tecribeyle editede. CUnkd zihin olgunigu
ancak buna elveglidir. Allah’in birli gini, esi benzeri olmadiini ve O’nu bir yere bzl
olmadan diglnmek gerekgini cocuza stzle anlatmak bu glarda kolay dgildir. Bu
yluzden zihne yuklenmek yerine, duygularina hitamedt daha uygun bir yalkdan
olarak gorulmektedir (Selguk, 1991: 41). Aslingayle bir sey soylemek de
mumkundur. Cocga yetskinler tarafindan verilen Allah’inse benzeri olmadi vs. 6n
bilgiler, cocigun Allah tasavvurunda hayal gticini g@limesine yardimci olur. Clnkd
tasavvurun dille yakindan gkisi vardir. Cocuk, bildii kelimeler oraninca tasavvur
yapabilir (Yavuz, 1994: 93).

Allah'in varhiginin kolay kavranmasi icin ¢coga mumkin oldgu kadar hayattan
alinmg oOrnekler ve konular sunulmahdir. C@eu kendi varlgini ve dunyayi

disindirmek, ona soru sormasini, inceleme vestiam@a yaparak sonuclari
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deserlendirmesini gretmek Allah tasavvurlarin giclenmesine yardim edarcigun
Allah hakkinda sordgu sorulara dgru ve kalici bilgiler verilmeli, soru sorma
asamasinda taklit yoluyla kkyan Allah’i arama faaliyetleri g&gim yoluyla inanca
donistardlmelidir Simsek, 2004: 217).

Cocuyzun dini digunce ve Allah tasavvurunun ghanasindaki en onemli faktorlerin
basinda ya faktori gelir. Kiglik cocuklar yatigi cevreye ball olarak bir Allah
tasavvuru ve dini inangekli gelistirebilirler. Fakat onlarin, sahip olduklari dimancg
hakkinda cok detayli bilgileri yoktur. Kuglik cocakin olumlu ve ithmili bir Allah
anlaysina sahip olduklari soylenebilir (Konuk, 1994: 7B)-7 Cocuklar, genellikle
eglence ve oyunla igkilendirilecek bir Allah anlayi sergilerler. Allah basit ve maddi
zevklerle ilintili olup, genellikle ¢ocuklarin hal@rine cevap veren bir varlik olarak
kabul edilir (Koyll, 2004: 141). Zamanla, ¢g@eun kafasinda guclu ve buyuk sifatlarla
Ozdslestirdigi ve cevresinde bu sifatlar stgan kiilerle somutlatirdigl bir Allah

tasavvuru olgur (Simsek, 2004: 215).

Uc yasindan itibaren gocuk, dini nitelikte bir korku vaygiyla kutsal olarseye ilgi
gosterir. Bu korkuyla birlikte ortaya cikan sayguydusu, ebeveynin, Ozellikle de
babanin imaji arkasinda akseden Allah imaji gérge kuvvetlenir. Bir cocuk dort
yasinda, dini dinyaya ilgisinin en gan oldyu donemindedir. Bu donemde Allah
tasviri hayali ve hissidir. Peri masallarindaki gahsiyet gibidir. Ailenin dindar olmasi,
hislerin ebeveynden Allah’a @ou yonlenmesini gdamaktadir. Bu y@ doneminde
cocuklarda aile ve Allah imaji birbirine karyor gibi gérinmektedir. Cocuklara gore
batin kudreti ve imaji ile heyeye hakim olan Allah, ebeveyn gibi ¢@eun hizmetini
goren bir koruyucu gibi algilanir (Fersao ve Demir, 2012: 57).

Okul 6ncesi doneme tekabul eden 4-§ gsasi ¢cocuklarin Allah anlaynin acik bir
sekilde bireysel ilgi Gzerine oturtulgu gortlmektedir. Kuguk ¢ocuklar icin farkh Allah
tasavvurlar vardir ve hepsi de ¢gau iyiligi ve istekleri icin cakmaktadir. Orngin
bes yasindaki bir cocga Allah’in varlgina dair delil konusunda ne gindizu
soruldigunda cevabi “Allah beni yarattl.” olacaktir. Cevabakildginda ¢ocgun
cocukluk déneminin ben-merkezci bir ankgysahip olmasindan dolay! kendisini fazla

Onemseyen bir cevap vegdgorilmektedir (Heller, 1988: 39-44).
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Allah tasavvurunu etkileyen bir fdea faktor de cinsiyet faktéradir. Kiz ve erkeklerin
Allah tasavvurlarinda farkhliklar s6z konusudunagtirmalara gore erkek cocuklarin
Allah anlayslari daha rasyonel bir 6zellik gostermektedir. Kkrigocuklar, Allah’in
insan hayatinda surekli olarak aktif olmasini lIster Erkek cocuklarin nazarinda
istenilen bir hedefe ugmada Allah’in plani ve onayi gereklidir. Allah’irelti bir yerde
oturmasi veya pasif bir konumda olmasi yerine Qeldii bir seyler yapmaktadir.

Bundan dolay Allah’in gtict insanlarin gucunsinaktadir (Heller, 1988: 59).

Erkek cocuklarinin inangh Allah’in bir baska 6zellgi de O’nun oldukga uzak bir yerde
oldugu seklindedir. Orngin alti yasindaki bir erkek cocuk Allah’in insanlardan uzak bi
colde yaadgini hayal etmektedir. Heller'in agarmasina goére Allah, sadece gcafi
olarak uzak olmayip ayni zamanda duygusal ve lbissak da uzaktir fakat cogun
gunlik ygamina mudahale eder. Bu miudahale, Allah’in duygusdiissi olarak uzak
oldugu gercgini degistirmez (Heller, 1988: 65).

Erkek cocuklarin Allah hakkindaki giincelerinde bir bga husus da Allah’in kadin
olmasi hakkinda bir engh tgidiklaridir. Yaglari ne olursa olsun tim erkek cocuklar
Allahin kadin dgil erkek olmasi gerekgini ve hatta erkek oldiunu diglinmektedirler
(Heller, 1988: 65).

Kiz cocuklarinin Allah tasavvurlarina getgnizde; kizlarin Allah’t erkeklerden biraz
daha dgisik sekilde tasavvur ettikleri gérulmektedir. Kiz ¢ocaklAllah’i daha estetik
bir dinyaya mudahil olan bir varlik olarak gormektker. Kizlara gore Allah sese,
renge ve tabiat olgularina daha yakinken; teknikoNiensel yapilardan daha uzaktir.
Kizlara gore Allah, erkeklerin algilagigibi ¢cok fazla somut gerceklerle ve olaylarla
ili skilendirilerek algilanmaz. Kiz c¢ocuklarin estetike winsel niteliklerini Allah
anlayslarina da yansittiklar gorilmektedir (Yavuz, 1997).

Kiz ¢ocuklarin Allah ile ilgili olarak bgka bir digtinceleri de Allah’in daha pasif ya da
insanlarin Allah’la olan ikkilerinin siradan oldguna yoneliktir. Allah’in aktiflgi
onlarin temel ilgi alaninda didir. Kizlara gére Allah daha az agresif, hal ve
hareketlerde dahasi&ardir. Ama bunlar olaylara daha az muidahaledeurmivsu

anlamina gelmemektedir (Heller, 1988: 65).
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Allah tasavvuruyla ilgili kiz cocuklarinin bir biea 6zellgi de Allah’in mesafe olarak
daha yakin bir yerde olgu seklindedir. Bunun yani sira Allah’a erkeklerle
kiyasladgimizda duygusal olarak bir yakinlik duyarlar. Bazaltah ile fiziki bir
yakinliga temas etseler bile genel olarak Allah’la insam@lie@asinda duygusal yakigli
ve duygu dgisimini tercih ederler. Kiz ¢ocuklarin Allah’l gilere sempatik bir varlik
olarak tasvir etfii gorulmektedir. Bu durum so6zel olarak Allah’t resimeleri
istendginde de dgismemitir (Heller, 1988: 70).

Yas ve cinsiyet kadar ¢cocuklarinskik yapilar da Allah tasavvurlarini etkilemektedi

Bunun aile ve anne-baba davrgamyla birebir iligkili oldugu bilinmektedir. Heller,

cocuklarin yettikleri aile ortamina bgi olarak alti farkli Allah inancina sahip
olduklarini belirtmektedir. Bunlari kisaca sekilde sdylemek mumkundur (Heller,
1988: 76-93):

1. Arkada canlisi bir hayalet olarak Allah: Bu tasvirde AJacocuklarin bir
arkadal, yasitt ve oyunlarinda, etkinliklerinde bir arkadalarak rol oynar.
Allah c¢ocuk icin hayali bir oyun arkaglagibidir ve cocukla Allah arasinda
hosnutluk verici ve duygusal bir gki vardir. Bu dost canlisi Allah, rahattir hatta
niktelidir. Iliskisinde zaman zaman o6zinden ve definden yoksundur.
Allah’ dost canlisi olan ¢ocuklarin tarihsel olard ve dinya olaylarina kkaaz
ilgi gosterdgi goralmistur. Bu ¢ocuklar negatif vgipheli durumlari da muspet

hale getirme glimi icerisindedirler.

2. Kizgin ve zalim bir Allah:ilk seklin tam aksine gocuklarin 6nemli bir kismi
Allah’t kizgin ve acimasiz olarak tasvir egherdir. Cocuklarin tasvirine gore
kizdigir zaman kendini kontrol edemeyen Allah, ginliksaral tayin eden
yaraticidan ¢ok daha buyudkttr. Genelde fiillerirrdwgiden vesefkatten uzak,
keyfi hareket eder. Bazi zamanlarda ise sadiskdkilde davranir. Bu inanca
sahip cocuklar boyle bir Allah’'tan ya korkarlar ga O’na akarak blylumek
isterler. Bu gorglerden hareketle boyle bir ¢cocuk mantiksal olardlaifa
antipati duyabilir. Cocuklarin bu Allah tasavvuramg kendi ygamlarindaki
zorba bir aile tasviri imasinda bulunduklar arnlaaktadir. Zorba Allah
distncesi, kotulgin bedenlgmis hali, otoriterlik ve 6fkenin bir kagimi olarak

gorulmektedir. Bu cocuklarin tamamen olumsuz bitalAl anlayglari vardir.
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5.

Genellikle Allah dglncesi, dier Allah tirleriyle ortak karakteristik 6zelliklere
sahipken bu kizgin Allah versiyonunungéilerinden farkl olarak agresif bir
yapiyla orneklendirilmektedir. Kizgin Allah kavrammm ben-merkezci bir yapida
olup, sadece kendi guvegli ve gelsimi arays! igerisinde bulundgunu

sOylemek mumkandar.

Gokylzunde uzak bisey olarak Allah: Uciinci tip olan bu Allah anlgiy:
O’nun gokyuzinde uzak bir yerde offlu seklindedir. Boyle bir Allah
tasavvuruna sahip olan cocuklara gore Allah muphémn varliktir.
Kalabaliklardan uzaktir ve cogun ihtiyaglarini da karlamaktan oldukca
uzaktir. Bu uzaklik Allah icin zorunlu bieydir. Cocuklar bazi zamanlarda bu
Allah’a ulasmak isterler fakat O’na udananin mimkin olmagini distinerek
bundan vazgecerler. Bu gincedeki cocuklar igin Allah, gokyuzu, uzay ve
sema ile 6zdgestiriimektedir.

Cennetteki bir sevgili olarak Allah: Cocuklardaretza Allah hakkinda romantik
bir fikre sahiptirler. Allah, tutkulu bir gkin partneri olarak gortlmektedir. Bu
yaklasim 6zellikle kizlar arasinda yaygindir fakat bakes& cocuklarda da bu
tasavvurun hakim oldiw sdylenebilir. :Allah, erkek ya da kadig &iri olarak

algilanmaktadir. Ezeli bir gelin ya da damat olapakAllah, ¢cocuklar tarafindan
blyuk oOlcude erotikigiriimekte, cinsellgtiriimekte ve daima heyecan verici bir
es olarak tasavvur edilmektedir. Allah, 6zlem duyul@nkaynaktir fakat O’'nun

cinsel unsur olarak gorilmesi epelive tereddite sebep olmaktadir.

Tutarsiz bir Allah: Cocuklarin 6nemli bir kismi Ligonli ve hayali bir Allah
tasavvuruna sahiptirler. Cocuklar, bazi durumlaotiamlu bir Allah imajina
sahipken bazi durumlarda da buyik gelere sebep olabilecek bir Allah
anlaysina sahip olabilmektedirler. Bunun sebebi olarakugtarin gézinde
iyinin ve koétinin olaylara g olarak yer dgistirmesi ve c¢ocgun hayatin
tutarsizliklarini kavramada zorlanmasi gorulmekte@u duruma da blyuk
Olcide cocuklarin aileleri neden olmaktadir. Bunitea sahip olan ¢ocuklarin

ebeveynlerinin de tutarli olmagimuilakat esansinda gozlemlegtimi
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6. Gecmite ve gelecekte Kral olarak Allah: Bazi c¢ocuklarmreg Allah, alemi
yoneten bir kral olarak tasavvur edilmektedir. Bldeki Allah yeryizindeki
insanlar i¢cin genel kanunlar koyar ve onlara adadgttir. Bu ¢cocuklar Allah’in
sinirsiz bir glice sahip olmakla birlikte gucilinUsigiceli ve merhametli olarak
kullanacagini disinurler. Benzer olmayan bu sorumluluklarin bir smnolarak
Allah, bu cocuklara goére “super blyik adam” nfieldedir. Fakat sadece bir
kahraman olmakla kalmaz, evrensel giuct merhametigefkatle kullanan bir
Allah olarak tasavvur edilir. Allah ne timuyle seea bir karaktere ne de
tamamen Oc¢ alici kindar karaktere sahiptir. O,igiaudsiz olarak hakimiyet
sahibi olup genel olarak erkeleklinde tasvir edilmektedir. Dinyalérine de

mudabhildir.

7. Terapist (Doktor) bir Allah: Bazi cocuklar icin Alh adeta bir terapist
niteligindedir. Bu tasavvura sahip olan ¢ocuklar icin Alléedavi edici bir rol
oynamakta, tim yiyecek ve icecekleri vermekteditaldy, ailenin ve dinyanin
batin yanklarini dizelten, besleyici ve sevgi dolu bir filotarak tasavvur
edilmektedir. Allah, ¢ocuklar icin hegeyi olur kilar ve bazen bunu mucize
vasitasiyla gercekjarmektedir. BOyle bir Allah tasavvurunun karakstik
Ozelligi cocygun hayati, ailevi ikkileri ve uluslararasi devlet gkilerini
duzenleme yetisine sahip olmasidir. Ayrica, coaaklgore tim fiziksel ve

duygusal hastaliklari ve yaralanmalari tedavi edliéah’tir.

Tam bu Allah tasavvurlarina bakifginda bunlarin sadece cocukluk dénemiyle sinirli
olmadgini ve insan ygaminin daha sonraki donemlerinde de kendisini tiisdigi
soylenmektedir (Fowler, 1981).

Allah inanci dini inan¢ ve uygulamalarin temelinilugurdusundan c¢ocuklara
Ogretilecek en temel ve en 6nergdly olarak gortlmektedir (Koyll, 2004: 147). Burada
onemli olan Allah kavraminin nasigietiimesi gerekgidir. Cocuklarla Allah hakkinda
konwsmak ve onlarin Allah hakkinda sofglu sorulari cevaplandirmak kolay big i
degildir. Cunkl Allah soyut bir kavramdir, ¢cocuklargiinlik ygamlarinda kaglastig
somut bir varlik dgildir. Gunlik hayatinda Allah ile ilgili biseyler duyan cocuklar,
“Her cocigun annesi ve babasi olglina gore Allah’in da annesi babasi var midir?

Varsa onlar kimdir? Cocuklari var midir? Bizi Allgfarattiysa onu kim yaratti? Allah
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nasil oldu? O erkek mi yoksa kadin midir? Allaheder yagamaktadir? O’nun evi
nerededir? Allah nasil her zaman yanimizda oluysit&h’a ulasmak icin ne kadar
uzunlukta bir merdivene ihtiyag vardir? gfaur ve kar nasil yamaktadir? Allah benim
sevdgim kedimi o kazada neden oldurdia? Allah gunahi ioleehenneme atar ve
cezalandiri. Kafama takilaju: Allah acimasiz mithsanlar Allah’a inanmasa ne olur?
Insanlar Allah’a dua ettiklerinde Allah onlarin duasisitir mi? Eger Allah herseyi
gorebiliyorsa biz neden O’nu goéremiyoruz@eE O herseyi yapabiliyorsa bana neden
bu kotuseyi yaptirdi? Allah nigin sagave catsmalarin ¢ikmasina izin verdi?” gibi ¢cok

zor ve karmgik sorular sorarlar (Selcuk, 1990: 77).

Allah kavramanin cocuklaragéetiimesinin zor olmasinin nedenlerinden bigeti de
desisen toplum yapisidir. Gecgté Allah kavrami oldukca canli ve somut bakilde
insanlarin diglince ve inang¢ dinyasina aktariimaktaydi. Tabi alagahil meydana
gelen hersey Allah’in bir eylemi olarak ifade edilmekteydi.oQuzun, etrafindaki
varhklardaki farkli 6zelliklerden ve guzelliklerdehaberdar olmasi ve bunlarl fark
edebilmesi Allah’l tanima ve inanma yolunda guictinadardir. Eskiden cocuklarin
olaylari anlayabilmeleri igin Allah’in guglerini loneleri gerekmekteydi. Allah’a inang
dunyada ygamak zorunda kalanlar i¢in bir giic ve dayanak &la@@rulirdi. Genelde
Allah korkusu tevik edilir ve cocuklarin davraglari bu sayede kontrol altina alinmaya
calisilirdl. Ganimuizde de cocuklari bu tarz inancla ikt@eye cadanlar vardir fakat
gunumuizde bunu yapmak gercekten zordur. Cunklsbgin Allah’in iradesi ve
istemesiyle olgur seklindeki algi yerini bilimsel izahlara ve moderorymlamalara
birakmstir. Bu bilimsel anlamdaki izahlarin c¢ocuklarda thatyetigkinlerde bile
tabiatUstu bir varfia olan gercek bir gl g1 azalttgr disintlmektedir (Kéyll, 2004:
149). Boyle bir durum s6z konusu olunca da cocuklaorduklari sorulara yeterli

cevaplar verilememektedir.

Cocuklara dgru bir Allah kavramini gretmeden dier dini konularda birseyler
Ogretmeye cahmak mumkin dgldir. Cocuklarin dini inang ve @etimine etki eden
pek cok faktor olmasina gmen en dnemli faktorin ydaktori old@gu distinilmekte
ve bu sebeple gtarina uygun gretim teknikleri uygulanmasi gerekmektedir. Okul
oncesi doneme tekabll eden 4-6 gaasi cocgun Ozelliklerine bakilacak olursa bazi
psikologlara gore 4 wacocuklarin dini alandaki ilgilerinin altin gedir (Koylt, 2004:
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149). Cocuklar okul ©ncesi donemde Allah hakkinddudip onun hakkinda
konwabilir ve bir yaraticiyla hayat olaylarn arasindekiler kurabilirler. Sordgu
sorular neticesinde dunyanin nasil yaragildie Allah’in dinyaya ve diinya olaylarina
etkisini ve rolini targmak isteyebilirler (Heller, 1988: 49).

Allah inanci konusunda cocuklara verilecek #&y sevgi olmalidir. Anne babanin
cocuklarini heseyden cok sevip onlar icin birgcok zogaive sikintilara katlanmasindan
hareketle Allah’in da anne babadan kat kat dahia teendilerini sevdiini bu sebeple
de insanlara ggli nimetler verdgini, insanlari hastaliklardan ve kotuliklerden
korudwunu bildirmek gerekmektedir. Birgok anne baba ¢tamuka Allah hakkinda bir
seyler vermek isterler fakat bunun nasil olac&onusunda fazla bisey bilmezler.
Cocuklarin Allah hakkinda sorduklari sorular geizkve dini inanclara ters giilyor
diye cocuklari azarlar ya da cageun gelsim seviyesini dikkate almadan gergeng
aciklamaya cajirlar. Her ikisi de dg@ru bir yontem dgildir. Psikologlara goére
cocuklarla Allah ve din hakkinda kogmaanin en uygun ya 4 ve 5 yalaridir. Bu
konwmalar cocuk tarafindan ilgi ve merak duyyidizaman yapilmalidir. Cocuk bazen
Allah hakkinda kongmaktan c¢ekinebilir giinkii Allah soyut bir kavramge hakkinda
konwsmak oldukca zordur. Yegkinlerin yapmasi gereken cocuklari bu tur konulara
tesvik etmektir (Heller, 1988: 47). Bu noktada cocuklébu konunun neden 6nemli
oldugu anlatilmahdir. Cocga Allah’t neden sevmesi gerekti Allah’in kendimiz,
ailemiz ve tim insanlik icin ne kadar 6nemli giduanlatilabilir. Bunun yaninda
caminin ve cemaatin Onemi, Allah’a yaptmiz ibadetlerin ygamamizdaki yeri
Ogretilebilir. Dikkat edilmesi gereken bir gér husus da dini inan¢ konularinin
cocuklarin hayal guciinden ve yarat@gndan yararlanilarakgdetilmeye cakilmasidir
(Ay, 1994: 109-132).

1.3.2. Dua

Dua, icinde bulundgumuz durumu sinirsiz guc¢ ve kudret sahibi glcha inanilan yice
ve kutsal variga iletmektir. Dua, inanilan kutsal varlikla bir tiletisim surecidir. Dua
davranginda, birey inangs varliga yonelerek onunla ilgime girmektedir. Yapilan
dua, yalnizcasekli bir durum olmayip; inanan bireyin gaidan Allah ile yapgi
kapsamli bir iletim seklidir (Koyll, 2003:103). Dua, inananskiin Allah’a yalvarsi,
yakargl ve Allah’la iliski kurma ve ondan yardim dileme hali olarak dartdanmstir
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(Peker, 2003:123). Birey, dua esnasinda icindenoluiiu sartlarin etkisiyle herhangi
bir sey icin veya sirf Allah icin Allah’a yonelir (Padar, 1994: 531).

Duanin mutlak bigekli olmasi gerekmez. Dua, sesli ya da sessiz, tmelformile gore
ya da o anki durumun gerektigdi yerde serbest ve sade ifadelerle yapilabilir.
Belirlenmis formullerden uzak, en basit kelimelerle ifade matlolsa bile, icten geldi
sekilde, Allah’a samimi inang ve saf bir niyetle yiam dua dinin objektif acisina uygun
bir davrangtir. Bununla birlikte, bir takim insanlar kendi egt ve ihtiyaclarini tam
olarak ifade edecek dil ve elvgiii ge sahip dgildir. Bu durumda, 6nceden belirlergni
formullere gore dua yapilgh gorilmektedir (Hokelekli, 2010: 214).

Dua, sevgi ve yakinlk Ureterek ve bir gliven kayraarak insana kutsal vagh olan
inancini surekli geftirme ve i¢ dunyasini zengigleme imkani verir. Bu, duanin
sosyal acidan bireye @adigi faydalardandir. Boylece dua, insani ve Ozellikie
cocuau, sevmeyi ve saygl gostermeygrénmesinin yaninda uyumlu, yapici bir kimse
olarak topluma kazandirir. Hele insanlarin sadesedieri icin deil, baskalari icin de
dua etmeleri sevgi ve yakipgin temellerini olgturur. Gunlik hayatimizda sevgi ve
yakinligin gostergesi olarak “Allah korusun”, “Allah $alasin”, “Allah yolunu acik
etsin”, “Allah kavugtursun”, “Allah razi olsun”, “Allah acilsifalar versin” gibi dua
icerikli ifadeleri sik sik kullaninz (Hokelekli,G10: 213).

Dini davrangin en tipik 6zellgini duada gérmek mumkundir. Dua eden insan, bir
taraftan Allah’a olan kgiligini itiraf ederken ayni zamanda onun ylce kudretine
duydusu cok derin bir itimat ve given icindedir. Boyle8éah ile insan arasinda din

yoluyla kurulan ilgkinin 6zetini, duada gérmek mumkindur (Hokelek01D: 214).

Dua konusunda ulkemizde yapilan saranalardan bir kisminda, Allah’a, dine ve
duanin gerceklifine inanmayan ya da bunlarin gercgklikonusunda stupheli
olduklarini sdyleyen bazi kimselerin bile zaman aandua ettikleri tespit edilrtir.
Bulgular, dua etme davramin, sadece inanan bireyler acisindagildenanmadgini
soyleyen pek cok kimse acisindan da belli bir anlabelli bir psikolojik klevi
oldugunu gostermektedir (Karagain, 2005: 103).

Duanin, insanin umutsuzluk, karamsarlik ve yalkidluygularini amasinda énemli

katkisi oldgu sdylenmektedir. Dua eden birey, umut ediyor demeBu umut, insana
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yasama sevinci vermekte ve karamsarljidermektedir. Nitekim duayla insanin tehlike
karsisinda yaadgl guvensizlik duygusu dasdabilmektedir. Dua eden insan, guven
kaynaina olan ihtiyact ve onun kendisine olan dgsstie hissetmg olacaktir. Hatta
bireyin sadece kendisi i¢in giebaskalari icin yaptg dualar bile, dua edengkye sabir,
huzur verebilmektedir. Clnkul, paylen duygusu ile insan kendi sorunlarina daha farkli
gozle bakabilecek, dahaghkli yaklasma imkani bulabilecektir (Karagkun, 2005:
103).

Dua etmeye okul 6ncesi donem cocuklari agisinddnldoganda taklit yoluyla dini
davranglarin gorilmeye bdandgl iki yasindan itibaren c¢ocuklarin dua gt
gorulebilir. Cunkd bu dénem, taklit donemi olup gklarin tam bir biling olmaksizin
yakinlarinin her trlt hareketini taklit gtidénemdir (Peker, 2003: 167).

Ergenlik déneminin sonuna kadar devam edecek olambdel alma sireci ¢cogun
kisilik gelisiminde énemli bir yer tutar. Cogun gelecekteki kilik yapisini, duygu ve
diUstncelerini dgrudan etkiler. Aile, aile fertlerinin dine olan illgri, aile icindeki dini
hayatin mahiyeti ve icefi ile din gitiminde izlenen yontem ve akanliklar bu donem
cocyzunun dini gekiminde farkli sonuglar gorilmesine sebep olmakta@u sebeple
aile, cocgun dini gelsimi acisindan son derece 6nemlidir.sifledini davransglarin
belirgin bir sekilde yapilmasi ve 06zellikle topluca yapilan duala da ibadetler
cocuzun i¢ dunyasinda derin haz duygularistlwabilmektedir. Bu durumlar ¢ogun
Allah’la dogrudan ilski kurmasi sebebiyle birey olmasina ve cevreyldikibali gini
gerceklgtirmesi sebebiyle sosyallme slrecine katki gkyacaktir. Dua etme birey
olma ve sosyallgne surecinde der ibadetlere nazaran daha etkilidir. Cunkgeditim
ibadetlerin yaninda dua, daha 6zel ve yalnizcaan&mse ile inangs kutsal ve ylce
varlik arasindadir (Karagkun, 2005: 105; Hokelekli, 2010: 212).

Temelinde taklit ve tekrar olmakla birlikte, duanet davrary cocukta icsel bir karlik

buldugu takdirde onun kendini gercektemesine katki s#Eayabilecektir. Dua,
dogrudan Allah ile ilgkili bir ibadet olarak insanin kendingmasinin bglangici olarak
kabul edilir. Dualarin ¢ogia baglangicta kalip sozlerle dize ezberletmekigetmenin
bir sakincasi yoktur. Bunun yaninda mumkin gldkadar erken bigekilde serbest

duaya gecilmelidir. Cogia kendi kelimeleriyle istedi gibi dua etmesi icin izin
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verilmeli, denemeler yaptiriimalidir. Béylece hlkeirkonusma bicimi birbirini tamamlar

ve cocuk bu sayede kelimegdacgini gengletmis olur. (Bilgin, 1986: 36).

Dua, okul 6ncesi co@un esitiminde énemli bir yer tutar. Okul 6ncesi donenmeEuyza
kucuk dualar,stktr cumleleri, ilahiler yawayava ezberletilebilir. Ezberletilen bu
dualar cocgun Allah’a yaklgmasini sglayacaktir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta, beddua olan kelime ve sozlerin cocuklagetiimemesi ve buyuklerin,
cocuklarin yaninda bunlar séylememeye 6zen gostrgerekigidir (Selcuk, 1991:
50). Cocga Gretilen dua etme bigimleri onun Allah’i algilamagan da oldukca
etkilidir.

Batida yapilan agaairmalar sonucunda agtarmacilar, cocuklarin okul 6ncesi donemdeki
dua anlawini “miphem ve belirsiz anlaybasamg” olarak okumuglardir. Okul dncesi
cocuklar dua kavraminin mabhiyetini tam anlayansaoisalar bile dua ve ibadetlere
karsi cok ilgilidirler. Arastirmacilar sglikl bir din 6gretimi ile dua kavraminin gglimi
arasinda olumlu ki olduguna dikkat cekmgierdir. Arastirmalara gbre okul dncesi
cocuyzun dualari sade ve tabii dualardir. Cocuklar kekadimeleri ile dua ettiklerinde
sanki cok iyi tanidiklari bir varlikla koguyor gibidirler ve onunla ¢ok samimidirler
(Selguk, 1991: 42).

Cocuklar kendi sinirhliklarini fark edip gercegtieemedikleri isteklerinin yerine
gelmesi i¢in Allah’a dua etmeyi kolaylikla kabul extbr. Cocga gerceklgmems
istekleri icin dua etmesi gereftifikrini asilamak, yegkinlerin tercih ettgi bir yoldur.
Dua s6z konusu olgunda “Allah’tan iste, sana verir” fikri Gzerinderasla durmak
dogru dezildir. Cunkt okul dncesi co@u heniiz gercek ile hayal alemini yeterince ayirt
edememektedir (Selguk, 1991: 50). gddo olan, duanin deal ihtiyag ve ilgiler
baglaminda yapiimasina ve ganan iyi ve guzejeyleri hatirlayip bunlarin mutlugwnu
hissederek bir g& Allah’a tesekkir etme davrasi olarak algilanmasinin ganmasina
calismaktir (Karacekun, 2005: 124).

Bu dénem cocuklarinin hayatinda duanin énemli &ir gldusunu ve ailenin bu konuda
sorumluluk sahibi olmasi gerekti soylenmektedir. Cocuklarin dua ederken
kendileriyle ilgili isteklerinde kendi kisel ihtiya¢ ve arzularinin etkili olmasi dini
gelisimlerinde bir problem oldgunu goéstermez. Bu durum onlarin zihinsel ve ahlaki
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gelisim dizeyine uygun bir dini gglim 6zelligidir (Karacgkun, 2005: 123). Okul
oncesi dénem co@unda dua, benmerkezci bir yapigkillenir. Elkind ve arkadgdari
yaptgl argtirmalar sonucunda dua ggthinde tc¢ farkli donemin bulungunu ortaya
koymuslardir. ilk asama be-yedi ya arasinda gorulen samadir. Bu dénemde
cocuklarin miphem bir dua anlghari vardir. Cocuklarin dualari belli belirsiz ve
yluzeyseldir. Dualar cocuk tarafindan Allah’a atfediktedir. Fakat ¢gunlukla,
kavrami gercek bigekilde anlamaksizin formiiller olarak okunur (Oz2@p4: 72).

Okul 6ncesi donemde cocuklar dualarin Allah ilglaatili oldusunun farkindadirlar
fakat dualarin anlamlarinin anlamamaktadirlar. De@guklar igin neden yapilgh

bilinmeyen ama her zaman yapilan bir eylemdir. ©Omtin yatmadan once, ibadet
yerlerinde, yemekten 6nce veya sonra dua yapilr.yBlardaki cocuklar itaatkar

olarak ¢ok fazla hissetmeden dua ederler (Oze€i4203).

Okul 6ncesi donemde cocuklarinin dualari her zaman sekilde yapildgindan dini
adetlerin unsurlarini icermektedir. Goldman yaptargtirmada alti ysindaki
cocuklarin butun dualarinin gercejdesine inandgini ve &er gerceklgmezse bunun
cocyzun sucu oldgunu digunduklerini belirtir. Duasi gerceklmeyen cocuk ya sessiz
dua etmgtir ya da yaramazlik yapstir. Dualarin gercekkecesine olan guven, dort-
alt ya arasinda azalir ve bu gerileme okul yillarina katkvam eder. @er yandan
Allah’in dualari itti gine dair cocgun giiveni devam etmektir (Ozeri, 2004: 73).

Bu dbénemde cocuklar, duayisigel kanaatlerin, heyecanlarin, beklentilerin, kitan
ve sikayetlerin Allah’a sunulmasi olarak algiladiklagibi bir korunma ve savunma
araci olarak da algilarlar. Dua, Allah’a yonelengkpilan bir yakag ya da isteme
faaliyeti olarak anlglmaktadir. Bu isteklerin yalnizca belli sure vedizalari okumakla
gerceklgecesi dusincesi baskindir. Allah’a dua etmek, ondan madadiydlile ilgili
yemek, para, ev, oyuncak ve hediyeler vermesieimsktir. Ayrica, ¢ocuklarin hafife
alinmayacak kadar zihinsel ve duygusal sinirlamaarisinde olmalarina gmen
yaratici ve Ustin gugle irtibat icinde olduklari giartilmektedir (Konuk, 1994: 83-85).
“Ben senden ¢ok cikolata istiyorum.”, “Ben kocantain otomobil istiyorum, bir ugak
sonra bir polis arabasi istiyorum.”, “Ben sira a&amin cezalandiriimasini istiyorum.
O cok yaramaz.”, “Ben kucuk kargdmin 6lmesini istiyorum. Kucuk kardan butin

gece d@liyor, annem ve babam uyuyamiyorlar.” gibi dualakul 6ncesi dénem
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cocuklarinin sade ve dal bir sekilde ¢ok iyi tanidiklari bir varlikla koguyormus gibi
dua ettiklerinin 6rnekleridir (Selguk, 1991: 42).

Dualarin, cocuklarin ruhunda ¢k@larinin tgvikine gerek kalmadan kendilnden
yapilmasi istenen bir ibadet olglu anlgilmaktadir. Bu istek, gunimuzi@m ilkeleri
icinde firsat gitimi olarak isimlendirilen metot ile iyi deerlendirilmelidir. Bu noktada,
cocugu yetitirenlerin iki hususa dikkat etmesi gerekmektediiiki, cocuklarin bu
yaslarda maddi isteklerini hemen gonderecek bir Aahhanmalari durumunda
isteklerinden bazilarinin yerine gelemeyebifgem altinin cizilmesi gerekgidir.
Fakat bu, cocuklarin cocukca isteklerinin komik unp alay edilmesi manasina
gelmemelidir. Cocuklara, Allah’in isteyene ist@idikadar verdgini, vermese bile
kendilerinin dua etmesinin Allah’in kona gittgin vurgulanmasi gerekmektedir. Dua,
cocuwsun Allah ile vasitasiz olarak kurgu bir bg oldugundan bireyin kendini
gerceklgtirmesinde ¢ok onemli fonksiyonu icra etmekteditin€l dua eden c¢ocuk,
Ozlemini, dilezini, sevgisini ya da sevgisigini yalnizca kendisinin duydiw bir
mekanda yine kendisine aktagnolimakla birlikte problemi ¢cozmenin ilk adimini agm
olur. ikincisi de, cocuklara kogma dilinde standart dualarin yaninda gaou ruh
alemine uygun olculerde icinden gedisekliyle gonlince dua etmesi tavsiye
edilmelidir. Gunlik hayatta sik sik kullanilan bedenve elhamdulillah kelimelerinin
anlamlari da gretilmelidir (Konuk, 1994: 85-86).

1.3.3.ibadet

Ibadet, genel anlamda bireyin inangsigtice ve duygu diinyasinda kendisini hissettiren
subjektif olgular, dier bir deyimle kalplerin derinliklerindeki dini yans ve
tecriibelerin, davragihalinde dga aksetmesinden ibarettitbadet kelimesi giinliik
dilde, sekli belirlenms, yapilmasi gereken belli dini gorevler olarak &nllmaktadir.
Ornezin, namaz kilmak, oruc tutmak, hacca gitmek gibncak, Allah’in buyrguna
uygun davranmak, O’nu hatirlayip anmak ve O’nglibgi ifade etmek icin yapilan her
davrang ibadet tanimi icerisinde gerlendirilir. Her dinde ibadet olarak belirlenerzba
ozel davrarglar vardir ki bunlar belli araliklarla tekrarlan@rnegin, islam dinindeki
namaz ibadetinin ginde gevakte bolinmek suretiyle yapilmasi dini bilinci ve

duyarlihgr canli tutmada 6nemli etkilere sahiptir (Pekerl @0199).
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Ibadette Allah’a kan sorumluluk bilinci ve gérev duygusu 6n plana c¢ikbadet, butin
bilince hakim olan ciddi bir tutumdur. Ayni zamanbadet, biatin duygu kapasitelerini
harekete gegirir; korkuyla beraber sevgi ve sayygdsu ibadetteetkin biekilde yer
alir. Inanan insan bir taraftan Allah’i sever, Allah isgdcin, O'na kasi duydusu
sevgi ve sayginin bir belirtisi olarak ibadet ed#iger taraftan Allah’tan korkar, ona
siginir, dua ve yakagta bulunuribadet etmenin gonil rahatini, etmemenin de Gzunti
ve korkusunu ygar (Peker, 2010: 200).

Insanin dini inang, duygu, giince ve ibadetleri birbiriyle gkilidir ve bir bitiinlik arz
eder. Bu nedenle ¥de objektif olarak ortaya cikan hareketler, ib&stebulunmazsa,
onun dini hayatinin, sibjektif dini duygu vesdiicelerden ibaret kalagani ve bu kalan
kismin artik din olarak nitelendirilemeyeaei ifade edenler olmgiur. Kendisini dindar
olarak nitelendirmekle birlikte hi¢ ibadeteslarmayan bir insanin dindaginin farazi
ve hayali olacani, ¢unki dinin ancak, &nin dini duygu ve bilincinin etkilegi
davranglarla var olabildgini (Armaner, 1980: 120) belirtmek gerekir (Pek2010:
200).

Ibadetlerin insanin ruh ve bedenglsg, distince, duygu, davragiKisilik, benlik ve
iradi yonu Uzerinde etkisi vardir. Kkusuz ibadetlerin psikolojik etkileri, ibadetteki
niyete, samimiyete, dini bilgi ve algilaw bali olarak ortaya ¢ikar (Peker, 2010: 200).
Ibadet insana, Allah katinda geli oldugu algisini kazandirir. Cunki Allah katinda
degser, sahip olunan maddieylerle dgil, O’'na kullukla, O’nun emirlerine kar
gosterilen duyarhlikla kazanilir. Varlklar araden en Ustiin olan insanin bir insan
olarak Allah’in katinda kendine ger verildigi, diger insanlarla arasinda bir fark
olmadg, Allah’a olan inancinin samimgi ve gucluligu oraninda Allah katinda daha
deserli, daha dnde yer alagiabilinciyle kendine olan guveni, kalastigl engelleri ama
guict artar. Kendine karolumlu duygular besler. Benlik saygisi glicleiiradet eden
insanin her zaman, Ozellikle gi¢ durumlarda Allaganinda hissetmesi, O’nun
kendisine yardim edegme inanmasi 6z guvenini artirir ve gucune gugc rkéeeker,
2010: 205).

Bilgin’e gore, din yalnizca inanctan ibaret olupdlet soyutlanirsa, §ive toplum onun
cok az bir boliminden yararlargrolacaktir.iman, Allah ile insan arasindadir ama

tamamen goérinmez de glelir. Yapilan bitin glerde O’nun izlerini gérmek
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muamkuindar. Allaht her yerde mevcut gorerek, saygisevgi ile yapilan tumsler
siphesiz ki ibadet kabilindedir ve bu duygunun kalran ve kazandirilmy olmasi, din
egitiminin amacina ulgmis olmasi anlamina gelmektedir. Bunun yani Sedilleri,
yerleri ve zamanlari belli ibadetler de vardir kinbar dinin bglilarinin fark edilmesini
sgilar, cemaati olgturur. Dinde cemaatin, birlik ve berabgmi onemi buyuktir.
Cocukluk c&inda, cocuklarin camilere gilirilmasi gerekmektedir. Bu gda camiye
hic ayak basmamibir gencin ya da yefkin daha sonra buraya girmeye hi¢ gerek
gormeyebilir, girmekten cekinebilir ya da gigdizaman orada var olageyleri
gormeyebilir. Burada dikkat edilecek husus, aileleébadetler konusunda c¢ocuklari
bunaltmadan, sevgi temelli ve 6zendirerek motivasga&lamasi gerekgidir (Bilgin,
1985-1986: 37).

Okul 6ncesi donemde cocuk bazi dini faaliyetlersayaa imkani bulabilmelidir.
Cocuklar camide ya da evde buyuklerin hareketlegiiulerken, onlarin yizlerindeki
sayglyl, bsgkaligi ve ciddiyeti fark edeceklerdir. Cocuklar, bu fgatlerin yetskinler
icin ne anlama geldini tam olarak anlayamasalar da buyukleriyle beratimaktan
hosnut olurlar. Yagadiklari, hayata ait tecriibeler olarak zihinleriridgacaktir. Erken
cocukluk donemine ait davratar, ileriki yaslarda dahi unutulmaz. Cocuk, ibadet
yerlerini merak edebilir, onlarin ngei yaradiklari ve buralarda ne yap#idhakkinda
sorular sorabilir. Bu sorularin hassasiyetle cemaghiriimasi gerekmektedir. Cocuklari

etkilemek icin ¢ok bilgi vermek yagina digulmemelidir (Selcuk, 1991: 49).

Ibadetlerin neler oldiunu ve nasil yapilgini 6srenmek ibadetin bilgi boyutunu,
Ogrenilen bu ibadetleri ictenlikle yerine getirmek b@adetlerini yerine getiren bir insan
olmak da, ibadetin davranboyutunu olgturmaktadir. Dolayisiyla ibadetin hem bilgi
hem de davragiboyutu vardir denilebilir (Sgam, 2002: 173).

Cocuklarda ibadetlere olan ilgi cok erken donendardibaren bglamaktadir. Clnku
cocuklarin  somut konulart anlamasi ve yerine geasim iman esaslarini
o0grenmelerinden daha erkenslarda ortaya c¢ikar (Ayhan, 2010: 171). Bunun sebebi
cocyzun cevresinde bigekilde namaz kilan, Kur’an okuyan, dua eden ingavgadini
icerikli konusmalarin bulunmasidir. Ayrica kutsal yerlere ziyaggbi ibadet ve
davranglar da cocgun ilgi ve merakini cekerek giince dinyasini gstirir. Bu

sebeple de cocuk bu davrgarin icergini ve neden yapilgani ésrenmek ister. Boyle
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bir ortamda yetien cocuk, buyuklerinin davragrini en guzekekilde taklit etmek
ister. Taklit etme arzusundanska bir anlami olmayan bu davrala, cok guzel ve
dogru bir algkanligin olusmasina yol acilabilir. Bayuklerin hege baglarken besmele
cekiyor olgu, abdest adi, namaz kiki, Kur'an okuyygu, camiye gidi ve gelsi, iftar ve
sahur yemekleri cocuklarin dikkatle izlgdiritiellerdendir. Cocuk biran 6nce
blayuyerek bu ritiellere katilma igiededir. Buyuklerinin yaninda namaz kilmak,
onlarla birlikte camiye gitmek, kandil ve bayranyaretlerinde bulunmak c¢ocuklarin
zevk duyarak katilgh faaliyetlerdendir. Yegkinlerle bu gibi ibadet ortamlarinda
birlikte olmak, cocuklar icin dini yayisi taniyip @renmede ve kalici akanliklar
kazanmada 6nemli etkenlerdir (Ayhan, 2010: 171-172)

Cocugun ilgilerinin s&likli ve dengeli birsekilde beslenmesi gerekmektedir.gBan
bir ibadet gitimi, ileride girecegi siphe doneminin daha kolay ekilde atlatiimasina
yardimci olur. Ibadet hayatinin ergenlik @ada cocukluktaki taklitci unsurlardan

arinmsg olarak zengin bir icerikle vagini sirdirmesi beklenir (Ayhan, 2010: 172-173).

Dini pratikleri yerine getiren ailelerin ¢ocuklada dini temaydllerin ve tutumlarin
erken zamanlarda ortaya ¢gtbelirlenmitir. Arastirmalar sonucunda ibadetleri yerine
getirme konusunda geeklik gdsteren ebeveynlerin cocuklarini ya ibadesgrik
etmedgi ya da cocuklarin bu ¢abaya olumlu kekilde kasilik vermedgi goralmastar
(Ay, 1994: 164,169).

Din egitiminin basarili olmasinda ilk donemlerde sadece taklide ddyalsekilde olsa
da cocgun ibadetlere ve ibadet ortamlaringgdadan katilimi ¢cok énemlidir. Ctinkd bu
donemde elde edilen tecrubeler, ylatlerin onaylyla gercekigirilen dini pratiklere
donistr (Orug, 2011: 203). Bu dénemde camii, mescit giaidet yerlerinin gezilip
gorulmesinin buyuk katkisi olagamuhakkaktir (Selguk, 1991: 49).

Cocuklarin ruh ve beden bakimindan yeterli olggaltersmeden dinen sorumlu
olmadgini bilerek gitime tabi tutulmasi gerekmektedir. Cocuk namargore bunun
gibi ibadetlerle ergenlik gana gelince mukellef olacaktir. Fakat busigaa gelmeden
once namaz@timi yapilabilir. Burada 6nemli olan ¢cogun bunu severek yapmasidir.
Ibadet gitimindeki en 6nemli husus budur. Yani ¢gom yetikin oldusunda ginin
bes vaktinde namazi severek, anlaminasaitak, ruhsal ve bedensel bakimdan tatmin
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olarak kilabilmesidir. Cocukluk gmnda cocgun ibadetlerden sikilmamasi, zamanla
vazgecmemesi ya da sadgesil ve taklitle kalmamasi icin ¢coga verilecek gitimde
son derece dikkatli olunmalidir glm verilirken yapilacak hatalar istenmeygekilde
sonuclanabilir. Cocuk hentiz mikellef olmadan sir@kirak namaza zorlanirsa segidi
bir oyun ve glenceden alinarak namaza goéturalirse, uzun kilmaamazlarda camiye
goturilerek namaz kilinmasi istenirse olumlu scanaclulailamayabilir (Ayhan, 2010:
173).

Cocuyzu Ozellikle evde, namaz ibadetine saimak icin c¢aitli seyler yapilabilir.
Ornegsin, cocuklar namaz kilinan odaya serbestce giradittin, bu sayede buyiklerin
nasil bir vecd icinde ibadet ettiklerini gorebiliBunun yani sira mimkin olgu
ortamlarda evlerde cemaatle namaz kilinmali, c@ukida cemaatte yer almasi icin
gerekli ortam hazirlanmalidir. Cocuk istemiyorsa rlaaamamali, sebepleri
argtinimahldir. Cocgun namaz gibi ibadetleri goenebilecgi kisi, ailesindeki
yetiskinlerdir. Eger ailesinde bilenler yoksa ¢ocuk icin en yakinceeuk psikolojisini
bilen bir hoca tarafindangéetiimelidir (Ayhan, 2010: 174-175).

Okul 6ncesi donemde cocuklarin, manasini 6nem defiya@tini kavramadan yaptiklari
namaz hareketleri sempati vesuikle karilanmalidir. Yedi yaindan sonra bazi
vakitlerde namazin tam olarak nasil kilinacgosteriimeli ancak bu ykrda da
cocuyzun mukellef olmadil unutulmamalidir (Ayhan, 2010: 176).

Cocuklar bedensel bakimdan yeterince sgalise mikellef olmadan Once oruca
alistinimahdir. Bu ibadeti yerine getirirken, manasirulgmaya calmak, insan
ruhunda yapada tesirlere hazirlanmak yerinde olacaktiftar sofrasinin, sahur
yemeklerinin manevi zevklerinden faydalandirilatéiklt nimetleri tadarken bunlar
verenesukretmesi de gretilmelidir. Cocuklarin a¢ kaldiktan sonrasakn iftarda guzel
yiyeceklerle ezanin okunmasini beklemesi, onlargikimanevi zevk verecektir.
Ramazan ayinda orucla birlikte pek cok ibadet dgduailir. Teravin namazi kilinir,
Kuran okunur, g dosta iftarlar verilir. Tium bunlar dini ve toplsal gorevlerle
yetismekte olan ¢cocuklarin manevi aleminde derin izieakor. Bu ¢cocuklar dini telkine
daha acik olurlar, dinggimin icin en uygun ortam bu gibi zamanlardir (Ayh 2010:
184).
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Hac ve zekat cocuklarin gaidan yaparak gendikleri bir ibadet olmaktan c¢ok, aile
blyuklerinin yaptiklarini gérerek kendi harclikladan ayiraca paralardan bir kismini
sadaka ve yardim olarak Bi@hsa ya da bir kuruma vermek suretiyfgemebilecekleri
bir ibadet seklidir. Bu sirada c¢ocuklara, insanlara ilgi ve gigv koruyarak yardim
yapmanin gerekti gosterilmelidir. Hacla ilgili olarak ise filmlerresimler, hacdan
gelen bulyukleri ziyaret, onlarin oradan getig@ckediyeler cocuklarda kalici izler
birakacaktir. ibadetlerin birey ve topluma kazandirgicahuzur ve mutlulgu
yasayabilmek icin ¢cocuklarin geglmi dikkate alinmalidir (Ayhan, 2010: 186).

Cocukluk doéneminde din, Allah, inang¢, dua, ibaddbi gdini kavramlarin heniz
yeterince bilinclenmedi, daha ¢ok kaygan, duygusal ve ylzeysel bir zemioldu
sdylenmektedir. Cocukfiun baglarinda dini konular daha cok fanteziler ve hayédle
oraluddr. Aslinda dinle ilgili cocuk ifadelerininahgi Olciide gecerli anlam yuklegdi
sorusu Uzerinde durmak gerekmektedir. Cunki cocwklaluygusal ve zihinsel
etkilenmeleri bir takim yanilmalari da beraberingitirebilir. Bu sebeple, cocukluk
yillarinin dini inanclari, ¢gtli sebeplerden dolayr cok farkli aglamalara neden
olabilir. Fakat bu dénemde c¢ocuklarin dine, Allgidansel geleneklere istekli olduklari
belirlenmstir. Eger ¢cocukta olgan dini inancin geymesi icin dgaridan destek verilirse
onun gel§tigi gorulecektir. Aratirmalar ¢cocuklarin ifadelerine dayanarak bunlaok
canl birsekilde belirlenebilecgni gostermektedir (Yavuz, 2013: 143).

Burada Hz. Peygamber’in coculgiminde hangi hususlari 6ne cikagchdan da
bahsetmek yerinde olacaktir. Hz. Muhammed, imaslasain @retimi, ibadet gitim-
Ogretimi, Kuran-1 Kerim @retimi, temel akkanlklari kazandirma, temel gginlerini

dikkate alma noktalarinin 6nemle Uzerinde dutonu
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BOLUM 2: BULGULAR VE YORUMLAMALAR

Bu bélimde ilk olarak konuyla ilgili agarmalarin yapildit Bogazici Egitim

Hizmetleri’'nin tanitimi yapilacak, daha sonra 2@I84 eitim-Ogretim yilinda
kurumda gercekhigirilen katilmh go6zlem sonuclarina ve 31.10.202R03.2014
tarinleri arasinda gercekl&ilen yari yapilandirlmy gorisme sonuglarina yer
verilecektir. Son olarak ise kurumun ggeler eitiminde kullandgl materyallerden

birkacinin dokiimantasyon yontemiyle incelemesi kgajaktir.

Bogazici Egitim Hizmetleri'ni mevcut okul 6ncesi kurumlarindaayiran en énemli
Ozellik dezerler gitimine verdikleri Gnem ve @tim esnasinda uyguladiklari modeldir.
Degerler eitimini sistemli ve planh birsekilde yuritme gayretleri, bu gayretlerin
MEB’e basli diger okul ©ncesi kurumlarinda olmayi ile Bogazigi Egitim
Hizmetleri'ne bgh doért ayri okul dncesi @tim kurumunun ve c¢ok sayida sinifinin
bulunwu sebebiyle Bgazici Egitim Hizmetleri, argtirmamiza alan olarak segcilgtir.
Bogazici Egitim Hizmetleri Kurumlari'nda din ve ahlak derslerleserler dersleri
olarak ifade edilmektedir. Bu ¢ginada da dgerler eitimi kavrami din ve ahlak
egitiminin ikisini de kapsayacasekilde kullanilacaktir.

2.1. Kurum Tanitimi

Kendi ifadelerine gore, Bmzici Egitim Hizmetleri 1996 yilinda erken gocuklukigmi
alaninda hizmet vermek Uzere g¢alalarina bglamistir. 1996-2003 yillari arasinda
Bogazici Egitim Hizmetleri binyesinde yapilan c¢ghalar sonucunda okul 6ncesi
egitimine dair yeniliklere ihtiya¢c duyulmasi Uzeringogram gektirme calgmalari

baglamistir.

Calsmalar kapsaminda ilk olarak okul Onceditiencileri, psikologlar, psikolojik
dangman ve rehberlik uzmanlari, pedagoji ve c¢ocuk sgeli mezunlarindan bir
Arastirma Gelgtirme (ARGE) ekibi olgturulmuwstur. Bogazici Egitim Hizmetleri,
egitim-0gretimde, argtirma gelgtirme proje ekibi tarafindan hazirlanan “multi-bem”
(Coklu Bagazici Egitim Modeli) ismini verdikleri modeli uygulamaktathr. Bu
yontem, dinyada uygulanmakta olan okul dncggine modellerinin uygun ydnlerinin
alinip degerler eitiminde uygulandil bir yontemdir. Montessori, High Scope, Regio
Emilia ve Waldorf gibi @itim yaklasimlarinin ¢egitli yonleri, ARGE ekibi tarafindan
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alinarak okul 6éncesi g@erler gitimi icin yeni bir metot gehtirilmistir. Cocuk merkezli
bir egitim metodundan yola ¢ikan multi-bem modeli, Most@s yaklgiminda oldgu
gibi cocuya zengin materyal e¢wleri sunarak kendi ilgi alan ve g#imlerini
kesfetmesine mudahale etmeden yardimci olmayl hedeRkedir. Multi-bem, ayni
zamanda c¢oklu zeka ve High-Scope metotlarinin Basteri dgrultusunda cocuklara
gelisim programlari uygulamayr amac edigtii Cocuklarin yaadiklari cevreyle
uyumlu olmalari igin proje tabanlggim de kurumun ilkeleri arasindadir. Bunlarin yani
sira kurumda, ¢ocuklarin dahasaal ve mutlu bireyler olmalari, toplum icinde @iz
ahlakli bir insan ve iyi bir vatangadlarak yer alabilmeleri amaciyla karaktegitieni
calismalari yapilmaktadir. Multi-bemgdim programinin pilot uygulamalari, g#i
egitim materyalleri olgturularak 2012 yilinda Bgazici Egitim Hizmetleri'ne bl
erken cocukluk gitimi kurumlarinda 3-5 ygcocuklarina uygulanmaya gamistir. Yil
sonunda gitimciler ve ARGE ekibi tarafindan gerekli goruleiizenlemeler yapilarak
2013-2014 gitim Ogretim yihinda multi-bem programi guncellertivi. Tarkiye'nin
degisik bolgelerinde yer alan ve Bazi¢i Esitim Hizmetleri'nden darsmanlik alan
okul 6ncesi gitim kurumlarinda program yaygilarma calsmalari balamistir. Halen
Turkiye genelinde 50’den fazla kurumda, multi-bepitisn programi, programa 6zgi
gelistirilen pek cok @gitim malzemesi ve materyali alanda eah uygulamacilar

tarafindan kullaniimaktad?f

Bogazici Egitim Hizmetleri, yaptgl calsmalar sonucundagéimde onceliklerini su

sekilde belirtmektedirler:

* Her cocgun farkli yetenekleri vardir.

» Egitim sadece kat kalem i degildir.

» Egitim gocuklara iyi dgerleri kazandirir.

» Egitimi bireysellestirmek kaliteyi yukseltir.

* Cocuklar 6zgurce sec¢im yapabilir.

» Bireysel calgmalar da grup ¢aimalari kadar 6nemlidir.
* Bes duyu etkin birsekilde kullantlir.

* Multi-bem ¢ocuk merkezlidir.

8 Bu balk altinda, Bgazici Egitim Hizmetleri'nin tanitimi, kurumun kendileriniabitmak icin
hazirlamg oldugu metinler ve kurum cadanlariyla yapilan gogimeler kaynak alinarak yapilgtir.
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» Egitim konulari ¢ocuklarin kendilerini gercektemesini sglar.
* Programda ¢ocuk oyunlakenir.

* Her cocgun ilgisi ve fikri Gnemlidir.

* Dogal malzemeler @tim materyalleridir.

» Sinif ortami dyinda her yer @tim amach kullantlir.

* Program @retmene esneklik tanir.

* Program cocuklarin kéler yapmasina firsat verir.
2.2. Dgerler Egitimi Programi

Programda dgerler eitimi konulari bgliklar altinda ele alinmaktadir. Bu ghklar
birbiri ile baglantilandirilacak sekilde secilmekte ve alt klaklari buna goére
deserlendirilerek bir mufredat icati hazirlanmasi amaclanmaktadir. Ggime 1. Sinifta
sorumluluk konusu slenmisgse bu konu sadece sorumlulukla sinirh tutulmaym 6
denetim, vefa, temizlik, israf konulariyla birlikiést siniflarda da devam ettiriimesi
hedeflenmektedir. Secilen konusbklari dgrenci ihtiyaclari, grencilerin @renecgi
peygamberler ve der konular da dikkate alinarak belirlenmektedir.yRBée secilen
deserlerin @renciyi tam anlamiyla lgatmasi hedeflenmektedir. Buna goére sinif
seviyelerinde konulayu sekilde ayarlanngtir:

1. Sinif: Temizlik, Sorumlulukisraf, Paylama

2. Sinif: Temizlik, Sorumluluk§ikur, Sabir ve Sevgi

3. Sinif: Temizlik, Yardimlgma, Oz Denetim, Adalet

4. Sinif: Temizlik, Oz Denetim, Merhamet, Vefa, éifirek, Comertlik
2.3. Gozlemlerden Elde Edilen Sonuclar

Calismamizin bu béliminde, Bazici Egitim Hizmetleri'nin dért ayri kurumunda
2013-2014 gitim-6gretim yilinda yapilan katilimli gézlem sonuglaryex verilecektir.
Gozlemler, @itim-Ogretim yihnin farkl tarihlerinde zaman zaman kuruinceden
haberdar edilerek, zaman zaman da 6nceden hateshtimeden yapilngtir. Kurumun

dunyadaki mevcut okul 6ncesgigm yaklasimlarini okul dncesi dgerler gitimine
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hangisekilde uyguladiklari, yagtimiz gozlemler sonucunda elde edilen bazi érnekler

Uzerinden ele alinacaktir.

High Scope yakkaminda aile katilimi, yakkamin temel tglarindan biridir. High Scope
programinda gretmen ve aile birlikte caimakta; @retmen, aile ve cocuk Uclusu
arasinda surekli bir ileim bulunmaktadir. Bgazici Egitim Hizmetleri de okul 6ncesi
egitimin anne, baba, okul ve cevrenin ortak etkisiygerceklgtigi anlaysiyla
disinmektedir. Bunun gegeolarak da okul ve veliler arasinda surekli batijim s6z
konusudur. High Scope vyaklaninin velileri okul ortamina dahil etmedeki
hassasiyetinin bu kurumda da gori@diat sdylemek mamkundur.

Degerler gsitiminden din gitimine gegs plani, kurumun hassasiyetle tzerinde dgudu
bir konudur. Dgerler derslerinde bu hassasiyetlere dikkat edeaskiet edilmektedir.
Ornezin derste “sayg!” dgerinden; Allah’a saygi, Peygamber'e saygi ve kairsatyg!
konulariyla din gitimine gecs yapiimaktadir. Bgka bir dger olan “mutluluk dgeri”
yardimlgma, hediyelgme gibi sevap niteli olan fiillerin islenmesiyle dgerler
egitiminden din gitimine bagslanmaktadir.

Montessori metodunun bireyselg@ilne uygun olarak bu kurumlarda “6zgin cocuk”
kavrami (zerinde durulmakta ve c@om Kkabiliyetine uygun olarak dersler
verilmektedir. Orngin siniftaki @rencilerin hepsinin ayni kazanimlara sahip olmasi
beklenmez. Ortada bir sofra vardir ve o sofradarkd®e yiyebilecgi kadar yemek
yemektedir.

Reggio’'nun su ve kum oyunlarina verdonemi; Montessori’'nin de ayrekilde kum
etkinliklerine ve duyu organlariyla yapilan etkkiére verdgi onemi Bgazici Egitim

Hizmetleri ¢aitli degerler egitimi etkinliklerinde kullanmaktadir.

Yine Montessori yonteminden esinlenilerekg@aici Egitim Hizmetleri'nde farkh ya
gruplarindan grencilerin ayni siniflarda okutulmasi uygulamasnetenitir. Karma
yas uygulamasinin derler eitimine uygun olup olmagh konusunda yapilan
deserlendirmeler sonucunda, karma ygygulanmasina devam edilmemektedir.

Degerler eitimi 0gretmenleriyle yapilan gosinelerde 06zellikle son birkag¢ yildir

kurumun tefekklr saatine ayri bir 6nem vgrdigretmenler tarafindan vurgulangtir.
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Tefekkir, var olan biseyin manasini anlamaya gaha ve gyanin bilgisini zihinde
toplayabilmek icin aklin hareket halinde olmasi derin derin diglinmesi anlamina
gelmektedir (Serinsu ve ghrleri, 2009: 356). Montessori yakieminda dgaya verilen
onem, bu kurumda tefekkir saatlerindezalmn tefekkuriyle karmiza ¢ikmaktadir.
Dogayl kefederken Rabbe uzanan yeéklinde bir hedeften hareketle, kurumun
etkinlik takviminde tefekklre ¢ok fazla yer veriliktedir. Tefekkir saatiyle ilgili bir

deneyim @retmenlerden biri tarafindai sekilde aktarilmgtir:

“O haftanin konusu ayvay! tefekkir etmekti. Sibifaayva getirdik, ayvayi 2'ye
bolduk, siniftaki herkes sirayla kegtniz ayvayr kokladi. Ayvanin kokusu
cocuklarin ¢ok hguna gitti. Sonra ayvayl daha kuguk parcalara bolduk
cekirdeklerini cikardik ve cekirdeklerdergeg yetstigini dgrendik. Sonra hep
birlikte sinifimizda mevcut olan saksiya ayvaniutolarini ektik. Tohumu ektikten
sonra @rencilere bu tohumun biytmesi i¢in neler gegagktisordum. Biri parmak
kaldirdi ve “Sulamak gerekir gietmenim.” dedi. O esnada pea bir &renci
canla bala parmak kaldiriyor ve ayni zamanda “Ama benimkk ¢conemli
Ogretmenim” diyordu. Ona s6z hakkl verdim ve “Sabrhtiyiacimiz var
ogretmenim.” dedi. O esnada Mea bir &renci : “Ogretmenim, Allah’'in
isimlerinden biri de “Sabir” dgil mi?” dedi. Ogrenciye bunu nerden biliyorsun
diye sordgumda aldgim cevap tefekkir saatlerimizin kdrgini almama

fazlasiyla yetti. “Tahmin ettim, ¢ctinkl Allah sakdrt.”

Yukaridaki olaydan hareketle, siniflarda her zammawcut duran bir saksinin valyla
Reggio Emilia yaklaminda oldgu gibi dgzal ortamin sinif icerisinde korunmaya
calisildigl anlgilmaktadir. Sinif icindeki bu tarz materyalleriregdrler dersinde sik sik

kullaniimakta oldgu goérisme yaptgimiz Geretmenler tarafindan ifade edilgtir.

Reggio Emilia yaklgminin temel becerileri gglirme dislincesiyle yemek yapmaya
onem vermesi, kurumda fark§ekillerde kagimiza ¢ikmaktadir. Tefekkur saatinin o
haftaki konusu olan bitkiyle haftanin sonunda nkidayiyecekler hazirlanmaktadir.
Ornezin tefekkir edilen meyve cilekse recel; havugsaughv kek; erikse meyve

salatasi yapilan yemeklerden bazilarndir.

ilerleyen teknolojinin de etkileriyle bu kurumda déeri dizeyde uygulanmaya
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calisiimaktadir. Orngin siniflarda akilli tahtalar ve bilgisayarlar boiakta, 6zellikle

deserler dersinde bunlardan fazlaca yararlaniimaktadir

Degerler derslerinde kullanilan ders kitabi ngeideki dokimanlar, Montessori
yontemindeki gibi basitten karmiga, kolaydan zorgeklinde tasarlanmitir. Tipki

Montessori gretmenlerinin sahip olmasi gereken ozgtim sertifikasi gibi, kurumda
calisan @retmenler kurum bazinda ya da kurumun uygun ggirdiigka yerlerde

verilen gitim programlarina katiingiolmak zorundadirlar.

High Scope yaklkaminda kullanilmayan sgalarin sinif icerisinde bir k@&de
durmasindan esinlenilerek kurumda kullanilmaygyakarin bahcede Pazar kurularak
takas usuluyle grenciler tarafindan ges tokus edilmesi paylsma deerine yonelik
oldukga onemli bir faaliyettir. @etmenler dahil bitin herkes kullanmadbir ya da
daha fazla gyasini getirerek bahcede acilan sergi Uzerindeskabana ait olan istegii
bir esya ile (o gyanin sahibi olan kinin de rizasini alarak) dstirebilmektedir.
Ozellikle sosyoekonomik durumu yiiksek okaede bu uygulamanin siklikla yapgdi
ogretmenler tarafindan dile getirilgtir.

Siniflarda Montessori, Reggio Emilia ve High Scopaklasimlarindaki gibi iki
Oogretmen ayni anda bulunmaktadir. Biri sinifgrétmeni, dgeri de dgerler
ogretmenidir. Sinif gretmeni bir @renciye matematik aliirmasi yaptirirken yan
taraftaki bir masada gerler Gretmeni dgerlerle ilgili bilgiler vermektedir. Bu esnada
diger @Gzrenciler bireysel ya da grup olarak sinif icerigndyunlar oynamaktadir.
Degerler etkinliklerinin dger derslerle £ zamanl olarak ve ayni mekanda verilmesi
Bogazici Egitim Hizmetlerinin farkli uygulamalarindan biridir Ogretmenler, bu
uygulamanin farkli olmasi sebebiyle ilk zamanlaanzbrlandiklarini, fakat zaman
gectikge zorluklari giiklarini ve bunu ¢ok yararli bir uygulama olara&rdjiklerini

ifade etmglerdir.

Reggio Emilia yaklg@minin ¢cember etkinliklerine vergli 6nemi B@azigi Egitim
Hizmetleri'nde de gérmek mumkindur. Derslerin bearida ¢cember saati yapilarak
bazi konular kogulmaktadir. Bunun yani sira sabah saatlerinde dégarler dersine

de ¢cembegeklinde balaniimaktadir.
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Cocuklarin gun icerisinde yapt faaliyetler High Scope ve Reggio Emilia
yaklasimindaki gibi kayit altina alinmakta ve cocuklaerlerine gdnderilmektedir.
Boylelikle ailelerin de gitim sdrecinde etkin rol oynamalari g@anmaya

calisiimaktadir.

Waldorf yaklgiminin temel prensiplerinden c¢agiun yaratici dgiinme becerisini
gelistirmek, cocuklarin bireysel, sosyal ve ahlaki gglini desteklemek, butinsel
yaklasimla grenmelerini splamak, @renmeyi yaraticli oyunlarla geik etmek, fiziksel
gelisimi desteklemek, c¢ocuklarin dinyayi tanimalarini sevmelerini tgvik etmek
deserler gitiminde birebir uygulanmaya calimistir. Waldorf'ta cocuklarin dgayla i¢
ice olmalarindan Allah’a utmalarini s@lamaya calma gayesi; Bgazici Egitim
Hizmetlerinde de dgayl tefekkirden Allah’a ukma gayesi olarak k@miza
citkmaktadir. Bu bglamda tefekkir saatlerine oldukgca 6nem verdiklevmibu hususta
basarili olduklarini sdylemekte yarar vardir. Fakafek&ir saatlerinde Waldorf
yaklasiminin girt mistik yapisinin izlerine rastlanmagnr. Waldorf'un giri mistik
yapisi, okullarda s@ri derecede sessiz olunmasini gerektirmekte veldgocuklarin
okulda ve evde birbirinden farkh yam sirmelerine yol agmaktadir. Olumsuz olarak
nitelendirilebilecek bu 06zellin Bogazi¢i Esitim Hizmetleri'nde gorilmedini de

belirtmek yerinde olacaktir.

2.4. Mulakat Bulgu ve Yorumlamalari

Calismamizin bu béliminde Bazici Egitim Hizmetleri'nde gorev yapan 13 gerler
egitimi  6gretmeniyle gerceklgirilen yari yapilandirlmyg mulakat bulgularina ve
yorumlarina yer verilecektir. Milakatlar, 31.10.3025.03.2014 tarihleri arasinda
Istanbul’da Bgazici Esitim Hizmetleri’ne bl olarak faaliyet gosteren dort ayri erken

cocukluk eitimi kurumlarinda gercekigirilmi stir.

2.4.1. Okul Oncesi Dgerler Egitiminin Onemine Dair Goru sler

Cocuklarin, okulla ilgili ilk deneyimlerini yadiklari yer okul o©ncesi gdim
kurumlaridir. Okul dncesigitim kurumlari, sosyal ve duygusal ggtni destekleyerek,
cocuklarin sglikh  kisilik gelistirmelerini, sosyallgmelerini, kultirel dgerleri
O6zumsemelerini, yetkinlik doneminde de kilerin daha Uretici ve verimli olmalarini

sgzlamakta ve sahip olduklarn potansiyeli tam olarallldomalarina yardimci
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olmaktadir http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/63/118983dosyalar/2012
12/18084007_nedenokulncesieitim.pdf/10.04.2n14

Okul o6ncesi gitim kurumlarinin glevlerini tam olarak yerine getirebilmesi icin,
programlarinda deerler eitimine yer vermeleri gerekmektedir. Okul dncesindin,
cocuklarda dgerlerin temellerinin atild@n ilk donemdir. Dgerlere ilgkin kazanilan
bilgiler yasam boyunca etkisini strduruilk bilgilerin kazaniimasi erken dénemde
baslar ve ergenfiin sonuna kadar surer. Bu dénemden sonra dgeridee ilgkin
desisimler mimkundur fakat temel gerler genel anlamiyla erken ¢cocukluk doneminde
olusmaktadir (Ding, 2012: 75-76).

Katihmcilarin okul 6ncesi donemde ghler eitiminin dnemine dair gorgerini
kavrama adina onlara “Okul 6ncesi donemdgeder eitimi neden olmalidir?”
seklinde bir soru sorulmyur. Bogazici Egitim Hizmetleri'nin erken ¢ocukluk @timi
kurumlarindaki dgerler eitimi 6gretmenleri, okul 6ncesi donemdegdéer eitiminin
onemine dair farkh gerekceler sungtardir. Katilimcilardan alinan cevaplar Tablo 1'de
gOsterilmektedir.

Tablo 1

Okul Oncesi Daserler Egitiminin Onemli Olmasinin Nedeni

Frekans| Ylzde
Karakter gitiminin bu dénemde tamamlanmasi 4 31
Herseyin temelinin bu dénemde atilmasi 3 23
Kabullenmenin bu dénemde kolay olmasi 3 23
Bilingaltinin bu dénemde ¢ok 6nemli olmasi 2 15
Fitri din ihtiyacinin kagilanmasi gereklifi 1 8
TOPLAM 13 100

Tablo 1'de katilimcilarin gosleri incelendginde, katilimcilarin %321’inin okul éncesi
donemde karakter gasinin tamamlangina yonelik yorumlamalarda bulungunu
soylemek mumkundur. Katihmcilarin %23’'G okul oricdénemin herseyin temeli
oldugunu soylemy; karakter igasi da bunun igine giregi@aden toplamda %54°ltk bir
oranin bu doénemde karaktersasinin tamamlanmasi gerekcesiyle, bu dénemdeki
deserler gsitiminin 6nemli oldigunu vurgulamglardir denilebilir. Gérémede bulunulan

%23'luk bir kisim, bu dénem cocuklarinin kolay k#énebilir 6zellikte olmasinin
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deserler eitimi icin avantaja cevrilebileggnden bahsederken; katilimcilarin %15’lik
bir kisminin cocuklarin bilingaltina vurgu yapméayda dgerdir. %8 oraninda da bu
donemdeki fitri din ihtiyacinin kaanmasi icin din ve ahlak ggimine ihtiyag
duyulmaktadir sonucu cikgtir. Bilindigi gibi Freud kiilik ve ahlak gelgiminin ana
hatlarinin ilk be yilda tamamlangani ve altt yaindan sonra kuramsal bakimdan
onemli bagka bir gelsmenin olmadiini ileri stirmigtir(Kagitcibasi, 1999). Freud’'un
cocukluk doneminin insan yamindaki vurgusunu, katilimcilarin bir kisminin
gorislerinde de gérmenin mimkin olglu sdylenebilir. Bu d@rultuda katilimcilarin

gorislerinin bir kismisoyledir:

“Bilincaltt donemi oldwgu icin cocuk ne duyduysa, ngréndiyse onu 6rnek

aliyor. Cociga ne kadar cokey @retirsek o kadar sonug alinz.” (O1)

“...batlin hergseyin temeli okul éncesinde atilir. Bir ¢c@aun yetymesinde
okul 6ncesinin dini acidan 6énemli olglunu diuntyorum. Bu dénemde
eger bir seyleri verebilirsek daha sonrasi icingel adimlar atabiliriz...”
(02)

“...Degerler esitimini 1 yagindan 7 yana kadar verdiniz verdiniz,
veremediniz bir daha émur boyu verilmez diygidiiyorum. Verdiiniz bu
degerler esitimini ahlak eitimi olsun, Allah sevgisi, peygamber sevgisi
olsun, haram-helal konusundaki hassasiyetlerinizuon] c¢ocgunuzu
dinyanin 6bur ucuna da gonderseniz, §iya kadar aldgl bu esitimden
dolayr 6mur boyu rahat edegieve Allah’in izniyle hicbir zaman yanha

gitmeyecgi kanaatindeyim. Etrafimda gordiim 6rnekler de boyle.” (O4)

“...Bu donemde cocuk neyi alirsa, bu 6mir boyu gidebi Yani buradan
ciktiktan sonra c¢ok farkli yodnlere kayabilir cocukarkli seylerle
karsilagabilir ama ben atilan o sgam zemini, hayatin hersamasinda
cocyun kawrisina cikarabilecgini ve cocgun aklinin ve yir@nin
unutmayacgindan eminim... yeni bir bilgiye aciklar, din ve dhlalarak
benden duyduklarini ¢cok rahat kabullenebiliyorl@inkl neden? Zaten bir
seyler almglar...yani 6 yaina kadar ¢cocuk ne alirsa ilerleyensyada bu
ortaya cikiyor.” (O5)
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“...Cocuklarla bu yata bir seyler verilip oturursa...daha verimli olagani
disunyorum. Cunkui gac yaken gilir demis atalarimiz ben de bunun

kanaatindeyim...” (O6)

“...Insanda din duygusu ihtiyaci gigtan geliyor zaten. Bu duygunun bir
sekilde tatmin edilmesi gerekiyor, olumluya kanalemilmezse cok farkl
sonuclari olabiliyor. Dolayisiyla ihtiyac olgw icin. Nasil bedenimizin belli
gidalara ihtiyaci varsa ruhun da belli gidalara isci1 var. Bunu c¢ocuk
dogdugu andan itibaren ihtiya¢ hissetmeye shgor. Benim gordgim
kadariyla zaten bu yonde cok farkli bgilen var. Toplumda ¢ocuk sadece
somutseyleri algilar diye bir algi var ama ben buna katiyorum; soyuta
ilgi daha fazla bence. Objektif bir gozle bakilac@ka bu gayet rahat fark
edilebilir. Mesela cocuklar ¢izgi filmlerde soyutan seyleri daha cok
seviyorlar. Bunu ben siyer anlatirken de goézlemlipo, Peygamberimizin
hayatindan ¢ok daha rahat goérebiliyorum. Gormediktuymadiklari bir
seye daha farkli ilgileri oluyor, o kadar farkli setwiliyorlar ki. Onlar sizin
anlattiginizin ¢ok ¢ok Uzerinde sevebiliyorlar. Din duygusu bu yata
baslamasi o ihtiyacin gideriimesi agisindan bence @oémli...” (O8)

“...Cocuk kucuk ygta aldigi zaman sorgulamadan heeyi kabul ediyor.
Uc cocigum var yalar biylyiunce vermeye fadiginizda acabalarla
dinlemeye bgiyorlar. Istemiyor, jine gelmeyebiliyor. Bu dénemde

verdiginiz seyi hig itirazsiz kabul ediyor.” (010)

“Okul 6ncesi donem cok 6énemli. 0-6st@ karakter tam olarak oturdiu

icin bu yata deserler esitimi cok 6nemli... ” (011)

“Cocuklarin temelden @gtim almasi ve 6zellikle de bgiegmin ahlak kismi
¢cok onemli. Farkli grenmeleri ¢ok 6nemli olmayabilir ama ahlakin
temellerinin bu ygta atilmasi gerekiyor.” (013)

2.4.2. Bgazici Egitim Hizmetlerini Farkli Kilan Ozellikler

Okul, farkh cevrelerden gelen farkli nitelikleralsp @&rencilere ortak bazi g@erler
kazandirma amaciyla afwrulan bir cevredir. Toplumsal y@min bir bltin olarak

anlsgilip kavranmasi icin okullarin ¢amalarinda dgerlere ve bu deerlerle iliskili
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olgulara yer vermesi gereklidir. Clinki toplumsagetter ve buna kg olgular, insan
ili skilerini diizenlemede ve toplumsal yapiyi belirlemeddukca dnemlidir§en, 2012:
140).

Cocuklar dgerlerle okul oncesi @tim kurumlarinda tasir ve deerleri yaadikca
icsellsstirir. Topluma 1yi vatandg yetistirme Uzerine odaklanmiolan dgerlerin
(durustlik, saygi, hgorta, sorumluluk, yardimseverlik, ahlaki gieler vb.)
kazandirilmasinda okullarin etkin rolt vardir. Qki@melde sosyal kulttrin Gretifdli
ve aktarildg! bir kurumdur. Cocuklarin gakli ve bilingli vatanda olarak yegmesinde
okul, sorumlulgu aile ile paylamaktadir §en, 2012: 140).

Okulun bir baka fonksiyonu, bireylerin dger algilarinin geiimesinde aile, yatlarla
iliskiler, kitle iletisim araclari, sosyal cevrenin olglu gibi olduk¢ca 6nemli rol
oynamasidir. Okullarin bir sosyal topluluk olaradgerler esitimindeki rolt blyuktar.
Okulda @renciler sosyal etkikém ve séylemler yoluyla toplumun kualtirel birikinmlei
elde ederler. Boylece okul, hem topluma katilimebsine sahip bireyler yatirir hem

de toplumun devamini gayan dgerler kazandirir (Ersoy, 2012: 45). Bunun yaninda
okulun yoneticilerinin roliinden de bahsetmek yeeimdacaktir. Okul yoneticileri, okul
kaltdri olwturmaktan ve kurumlarin ggim anlaysindan sorumludur. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda yoneticiler yonetim anlalarinda hem bireysel hem de 6rgutsel
degerleri dikkate almahdir. Deerler, yoneticilerin eylem ve kararlarinin en Oneml
belirleyicilerinden biridir §en, 2012: 140). Bu Ramda Bgazici Egitim
Hizmetleri’'nin genel dgerler gitimi politikasinin belirlenmesinde yoneticilerinmoli

g0z ardi edilemez.

Insanlarin gitimin ve okulun §levlerine iliskin beklentileri farkli olabilir. Bazi insanlar,
egitimin ekonomik ve teknik slevlerine 6nem verirken, bazilari politiklevlerine,
bazilari bireyselsievlerine, bazilari ise ulusal ve toplumsgevlerine énem verebilir
(Sisman, 2011: 35). Son yillarda dinya genelindgeder eitimine verilen 6nemin
artmasiyla birlikte gtim kurumlar deerler eitimi alaninda farkli uygulama
denemelerine Béamistir. Okul 6ncesi donemdeki gerler eitimi de Turkiye'de bu
gelismeler sonucu Uzerinde dnemle durulan bir meselménagelmitir. Okul 6ncesi

deserler gitimi alaninin 6nemi fark edildikge, bir kisim okahcesi gitim kurumlari;
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taleplere cevap verebilme maksadiyla programlarimdgerler esitimine farkh

sekillerde yer vermeye camistir.

Bu kurumlardan biri olan Bgazici Egitim Hizmetleri'nde gbérev yapangdetmenlere
“Bogazic¢i Egitim Hizmetleri'ni diger okul Oncesi gtim kurumlarindan ayiran
Ozellikler nelerdir?” diye sorulmyur. Verilen cevaplar Tablo 2'de verilgtir.

Tablo 2
Bogazici Egitim Hizmetlerini Farkh Kilan Ozellikler

Frekans| Ylzde
Metot 9 69
Sosyalimkanlar 3 23
Personel 1 8
TOPLAM 13 100

Tablo 2'de gordldgu gibi katilimcilarin %69’'u  Bgazic¢i Egitim Hizmetleri'ni
uyguladgl metot yonlyle dier kurumlardan farkli olarak gormgiérdir. Bogazici
Egitim Hizmetleri ARGE ekibinin caymalar neticesinde okul &ncesigimini
desteklemek lizere BEM (Bazici Esitim Modeli) okul 6ncesi gitim programinin
temeli atilmgtir. Alternatif esitim modelleri Uzerine uluslararasi alanda uygulama
calismalarda bulunan ARGE ekibi tarafindan, Reggio EaniMontessori, Waldorf ve
pek cok farkl gitim yaklasimini da dikkate alarak okul 6ncegiteme farkli bir baks
acisi getirmek tzere “multi-bem” (Coklu Bawi¢i Egitim Modeli) kurumlarda daha

Onceden uygulanmakta olan gzici Esitim Modelinden guncellenerek gstirilmi stir.

Tablo 2’de katilimcilarin %23'Gnun Bazici Esitim Hizmetleri'ni sosyal imkanlar
yonuyle dger kurumlardan ayirdl gortlmektedir. Katilimcilarin gerlendirmelerine
bakildginda B@azici Egitim Hizmetleri Kurumlar’nin kendi binyesinde gan
ogretmenleri belli periyotlarla seminer, konferans. gbkillerde egitime tabi tutarak
donanimli hale getirmeyi amaglgdianlgiimaktadir. Ozellikle dgerler esitimine
yonelik sosyal faaliyetler Uzerinde duran kurumdklninda uzman ler Bogazici
Egitim Hizmetleri blinyesinde cahn @&Gretmenlere sik sik seminer vermektedir. Bir
egitim kurumu icin @retmenlerini de dinamik olarakgienen konumunda tutmak bir

ayricalik olarak nitelendirilebilir. @etmenlerin ifadelerinden bu uygulamadan oldukca
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memnun olduklari anfg@maktadir. Katilimcilarin geriye kalan %8’lik kismise
Bogazici Egitim Hizmetleri'ni personel yoniyle farkh gorduklaei ifade etmgtir.
Kurumun personelinin bir ekip olarak sistemli galasi ve beyin firtinalari

gerceklgtirmesi katilimcilar tarafindan kurumu farkl kiléaellik olarak gortlmgttr.

Bu genellemenin haricinde, yenilik¢i olmasi, gdder derslerine verdikleri dnem,
deserler dersleri ile normal mufredat derslerinin hantanarak yeni bir mifredat
olusturulmasi, derslerde “multi-bem” modeliyle isimlerdikleri modelin uygulaniyor
olmasi, dgerler etkinlikleri ile sinif i¢i etkinliklerin aynsinifta ayni anda yapilmasi,
alaninda uzman #ier tarafindan olgturulmus bir ekip olarak yil icerisinde de beyin
firtinalariyla yenilge ve Uretime devam ediyor olmalarigréncilere balg acisi

kazandirmasi katilimcilar Bazici Egitim Hizmetleri’'ni diger okul 6ncesi @tim

kurumlarindan farkli kilan yonler olarak zikrediktii. Onceden farkli kurumlarda
calisan @retmenlerin B@azi¢i Egitim Hizmetleri'ni daha sistemli, disiplinli ve

otokontrol sistemi gedimis olarak gérmesi de dikkate gkdir.
Sorulan soruyla ilgili katilmcilardan alinan celam bir kismisu sekildedir:

“Hem Ogretmen giten bir kurum, hem de cocuk igin her ¢gan 6zel

oldugunu hissettiren bir kurum bence.” (O1)

“Yenilik¢i olduklarini dginiyorum, daha sistemli, planli ve programli

goruyorum.” (02)

“Bence Bg@azici Egitim Hizmetleri ¢cok disiplinli calmasi, her konuda
Ogretmenlerini gitmesi ve gretmen seminerleriyle ¢cok farkli. Hem sene
baginda hem de 2 haftada bir bitlin okuldagréimenleri kapsayangéim

seminerlerimiz oluyor.” (O3)

“Degerler esitiminin ¢ok yuksek seviyede olmasi, hati@ediderslerden bir

adim daha onde derler gsitimi olmasi. (04)

“...Benim en bgendgim yani @retmeni calfmaya baladiktan sonra
buyur caly dememesi ve yil icindgi@tmeni de gitmesi ve donanimli hale

getirmesi. Benim kafamdaki en belirgin yani bura5)
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“Cok sey var... Eski caftigim yerde... sinif gietmeni dgerler egitimi
Ogretmeni ayrimi yoktu, ikisi birgietmen oluyordu. Sinifgdetmeni ikisini

de idare ediyordu. Burasi daha farkli...” (O6)

“Yenilikgi olmasi, dgerlerinin olmasi ve dgerler esitiminin kendi baina
bir egitim olmasi, bir de dgerler esitiminin de dger derslere yedirilng
olmasi onun farki bence. Yanigdr derslerde de derlerle paralelseyler

yapiliyor.” (O7)

“Buranin felsefesi belli, dgerler esitimine yaklaimi belli. Okul 6éncesinde
0-6 yg arasinda kiili gin temelleri atihyor. Cocuk bu yta dsrendiklerini
hi¢c unutmuyor, temeli bu y& atip Gzerine de eklenince karakterli cocuklar
olusuyor diyuincesinin Uzerine oturmguBogazici eitim felsefesi zaten...
biz davrang bazl bir gitim veriyoruz her ay bir davraga yoneliyoruz...
Onu kazandirabilmek amach cghalar yapiyoruz. Mesela merhamet,
merhameti her agidan ele aliyoruz. Hayvanlarda raerét, insanlardaki
merhamet, bitkiler birbirine merhamet eder mi? Bretsorularla her ay bir
davrangl gostermeye caliyoruz... Onun dinyasindan alabilgtgizi
sorular... Biraz dilinmeye yonelik bir ggim sistemi uygulamaya

calistyoruz, ezberci sistemingainda.” (O8)

“Pek cok okulda dger esitimi var ama burada okul dncesi mufredat ile
deger esitimi harmanlanmg durumda . [er cocuklar sayi c¢agmasi

yapiyorsa yardimlgma deerini de bunlarla ic ice veriyoruz.” (O9)

“Bogazici'nin amaci... davraglarda ve ahlakta 6rnek olarak eksiklerin
tamamlanmasi... Burada sevgi kazandirmak esasga@g Egitim
Hizmetleri cocuklara bakiacisi kazandiriyor. Bir veli cogum buraya

basladiktan sonra gicek koparmaz oldu dedi.”(010)

“...burada multi-bem ile ¢ajtik ve ¢cocuklarin ufkunun daha ¢ok agfidu
gorduk. Normal klasik sistemde gdeler esitimi icin ayri bir oda var
burada sinif icinde siniftan ¢ikmadan birs&luwturuyoruz ve cajmalari
orada yapiyoruz... Eski catigim yerde de derler etkinlikleri ¢ok
yogundu ama burada cocuk ayni sinif ortaminda bulunuyyni sinif
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icinde olmanin artilari oldgu gibi eksileri de var... Genel olarak ayni

sinifta olmasi daha iyi.” (011)

“Multi-bem sistemi. Ben bundan ©6nce gska kolejlere bgl
okullarda calstim... burada genel manada ahlak tGizerinde duruluyor.”
(012)

“...Bogazici Egitim Hizmetleri’ni diger kurumlardan ayiran bence bir ekip
olarak calsilmasi. Hersey bir merkezde toplaniyor ve beyin firtinasi ile
yapiliyor. Kendi mufredatlarini ve kendgigm sistemlerini kendilerinin
olusturmus olmasi ¢ok blyuk bir ayricalik. Bir kitap atadigim zaman
kendi cikarttiklari kitaplari bulabiliyorum. Bu ldplar ¢ocuklara cok iyi
sekilde hitap eden kitaplar.” (013)

2.4.3. Okul Oncesi Din, Ahlak ve Dgerler Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar

Temelinde sevgi olmayan hicbigiem basariya ulgamaz. Eitimin dayandgi temel ve
vazgecilmez ilke sevgidir. Sevgi, ¢cocuklara, insaalve tim yaratiklara karilgi ve
sefkatle davranmayi gerektirir. Bu sevgi, ana-babawe @retici durumundaki
insanlarin temel kilik 6zelligidir (Camdibi, 2003: 15). Sevgi ortaminda ana babas
Oornek alarak bir ¢cogiun Kisilik kazanmasi ve manevi gerler edinmesi kolayiar.
Boyle bir ortamda blyimeyen bir ¢c@gumanevi dgerler kazandirmak ve ruh@esini
gerceklgtirmek mumkun dgildir (Yorukoglu, 1981: 213). Ev ortamindan cikip okul
ortamina giren bir ¢ocuk icin de durum bundan fadkgildir. Her thrll esitim gibi din
ve ahlak gitimi de baskisiz ve kgort ortaminda uygulanginda kginin mutlulugunu
arttirabilir. Bu nedenle evde de okulda da din atak esitimi baski ve disiplin araci
olarak kullaniimamaldir. Dgerler gitiminde evde anne baba, okulda isgeimen bu

noktaya dikkat etmelidir.

Ogretmen, insan davragmiolusturma ya da d#stirme sirecindesi giic ve karmak
olan bir @edir. Gsrenciler dgal cevresinden de ggenebilirler, ancak, bu dal
cevrenin @renmeyi kolaylatiracak ve mumkin kilacalgekilde planlanmasi ve
duzenlenmesi gerekmektedir. Bunu yapabilecek tekigelde Gretmendir. @retmen

duzenleyecg 6grenme-@retme ortami ile yawakazanilacak bir davraguortistni
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hizlandirma ya da hi¢ ajmayacak davragidezisikli ginin olusmasini sglama gibi
onemli bir gorevi yerine getirmektedir (Ayar, 20094). Gsretmen ve @gretmenin
belirledigi egitim yaklasimi, deerlerin kazandirilmasinda aile ve cevreden sonra
belirleyici olan bir dger unsurdur§en, 2012: 133).

Etkili bir okul dncesi @retmeni, sinifindaki ¢ocuklara glerleri kazandirmada pek ¢ok
ogeyi dikkate alir. @retmen, oncelikle cocuklar ve veliler icingi@tmen olmanin
disinda ne anlam gadiginin bilincinde olmak durumundadir. Bu bilincle $taki
etkilesim ve iletsimini yonlendirir. Ggretmen, dgerler esitimi surecinde yalnizca
degerlerin  sinifta  ve okulda aktarimindan sorumlu gildier; degerlerin

yapilandiriimasinda da en 6nemli goreve sahip kilgdir (Sen, 2012: 134).

Degerler eitimi surecinde @retmenlerin yaklgmlari, planh ya da ortuk program
kapsaminda gunlik yam tecribeleriyle butind8rerek cocuklarin  deerler
egitiminden en st dizeyde faydalanmasiniglagacaktir. @retmen dgerler
egitiminde deserlerin aktarimindan ¢ok gocuklarla birlikte gégelere ait ditincelerini
paylgma, tartgma, degerlendirme ve ortak kararlar glurma gamalarini izlemeyi
kendine ilke edinmelidir. @retmenin adil, saygili, hkgorilu, dirust, sbirlikgi,
sorumluluk sahibi ve derleri benimsemgidavranglariyla &srencilere model olmasi da

deserler gitimi icin olduk¢a onemlidir §en, 2012: 143).

Okul o0Oncesi donem cocuklarinin  model alarakgreddikleri g6z O6ninde
bulunduruldgunda, cocgun oncelikle gretmenin dgerlere ilgkin anlays, tutum ve
davranga sahip oldgunu gormesi, dgerlerin hayattaki dnemini benimsemolmasi
gereklidir. Bu durum gretmeni dgerler gitiminde model olma roliinde bir adim daha
on plana c¢ikarmaktadifSén, 2012: 135). Zaten gerler esitimi, oncelikle ¢cocgun
icinde bulundgu ortamda ortaya konulrgwlan davramiarin kazandirilmasi anlamina
gelmektedir. Yani, ortamda ve ygdinler tarafindan davraglarda ortaya konmayan

deserlerin cocuklar tarafindan kazaniima olasitla yoktur (Yaman, 2012: 17).

Model olmanin yaninda, cocuklarin daveanidonigtirmesini istedii degerleri
edinmeleri icin farkh etkinlik tarlerini kullanmasinif ortamini ¢cocuklarin etkgamine
uygun sekilde duzenleme, gerler &itimini yazili-planli esitim etkinlikleri iginde
gerceklgtirme, siniftaki ¢cocuklarin ve velilerin temel @#ler cercevesinde yami
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sekillendirmeleri icin rehberlik etme gibi sorumllidari yerine getirme okul 6éncesi
ogretmeninin dgerler eitimindeki diger rolleridir. Okul 6ncesi donemdegr@tmen
aracilglyla ¢cocuklarin hayatlariyla olabigince butlnlgtirilecek olan dgerler eitimi
tum hayat boyunca temel ghrlerin hayata gecirilmesinde kritik bir 6neme gxilni
(Sen, 2012: 134-136).

Okul oncesi dgerler esitimi, oncelikle cocuklarin gejim seviyesine uygun, onlara
hitap eden bir @tim olmalidir. Bu gitimin okul éncesi kurumlarda yudratilebilmesi
icin de cocuklarla buttiingen programlar yapilmali veggimde bu programlar takip
edilmelidir. Cocigun deserler &itiminin bir parcasi olan dingtiminde kolaydan zora
giden bir yontem izlenmeli ve dingigmi, dil gelisimi ve zihinsel gekim gibi diger
gelisim alanlarina paralel olarak yapiimalidir (Bilgib986-1987). Okul dncesiggim
kurumlarinda ald bilgiler daha sonraki yillarda alagabilgilere zemin olacaktir. Bu
yuzden bu donemde agdlibilgilerle ¢ocuk, ileriki donemde alagiadin ve ahlak gitimi
icin uygun seviyeye gelmiolur. Din eitimi genel gitimden ayri dglinulmemeli,
gunlik hayat icinde din g&imi de yerini mutlaka almalidir. Okul 6ncesgigm
kurumuna devam eden cocuklar icin de yillik dersfredatina paralel olarak din
egitimi verilebilir. Cocuklarin dini konularda sordlaiti sorulara 6zenle ve aciklayici bir
sekilde cevap verilmeli, co@un anlayy seviyesinin Uzerinde cevaplardan
kaciniimalidir (Ozeri, 2004: 183,187).

Okul dncesi dgerler gitimiyle ilgili bir baska husus da okul dncesinde daha sonraki
donemlerde dgrudan d@ruya uygulanacak dinggimi yerine dolayl din @itimi
uygulamasinin tercih edilen bir uygulama olmasi@w. ya grubundaki ¢ocuklarin
gelisimi, dogrudan gitimi uygulamaya yeterli deldir. Bu yastaki ¢cocuklara direkt
olarak dini aciklamalar yapilirsa onlar icin bu {@y ifade etmeyecektir. Bunun yerine
cocuklarin seviyelerine uygun olarak secilecek tikaye ve metinlerin okunmasi, hem
cocuzun dini yonden dgiinmesini hem de duygusal yonden gaeksini sglayacak ve
cocuklarin ilgisini cekecektir. Bu sebeple bu dédemkunan hikayeler vs. din ve ahlak
egitimi icin oldukca onemlidir (Ozeri, 2004: 188).

Cocuklara soyut kavramlari anlayacakagelinceye kadar, din ile ilgili inanclar duygu
boyutlariyla sunulmalidir. [@er duygu ve dgiincelerin gitiminde oldyu gibi dini

duygu ve dilncelerin gitiminde de cocuklari yefiiren anne-babagietmen vb.
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kisilerin yaklasim ve tutumlari oldukca ©Onemlidir. Bu noktada atada ve
ogretmenlerin her konuda c¢ocuklara sevgi vesdiolyle yaklamalari, 6rnek
yasantilarla ¢ocuklara rol model olmalar gerekmekte@ocuklarin duygularina hitap
edecek din gretimi yapiimali ve sevgi esas alinmalidfiinjsek, 2004: 220). Zaten
hayatin ilk yillarindaki din gtim ve @gretimi, dini bilgileri buttind ile cocga aktarmak
demek dgildir; ruh ve zihin kabiliyetlerini geltirerek onu vahyi anlamaya
hazirlamaktir. Cogtun kabiliyetleri erken ydarda gelitirilirse ileride bir yetgkin
olarak o, kendisi i¢in gerekli olangtetimi devam ettirebilir ve Musliman olmanin ne
demek oldgunu daha iyi anlayabilir (Selcuk, 1991: 36).

Katilimcilara dgerler eitimi 6gretmeni olarak “Okul 6ncesi din ve ahlagitemini
uygulama surecinde hangi hususlara dikkat ediyarseih seklinde bir soru

yoneltilmigstir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplaalo 3'de verilmgtir.

Tablo 3
Din, Ahlak ve Degerler Egitimini Uygulama Surecinde Dikkat Edilen Hususlar

Frekans| Ylzde
Cocusun gelsim ozelliklerine uygun olmasi 4 31
Olumlu tutum ve davragigelistirmesi 4 31
Kendi s6z ve davraglarimla model olma 3 23
Olumlu rol model sunma 2 15
TOPLAM 13 100

Tablo 3'de goéruldgu Uzere, gorimeye katilan gretmenlerin dgincelerini analiz
edecek olursak, gerler gitiminde oncelikli olarak dikkat edilmesi gerekensusun ne
olduguna dair sorulan soruda %31 oraninda gaougelsim Ozelliklerine uygun bir
egitim verilmesi ve yine %31 oraninda cocuklarda dwmnmutum ve davragi
gelistiriimesi sonuclarinin cikg sdylenebilir. Olumlu tutum ve davrangelistirme,
cocyzun ileriki yaslarinda veya ygaminin dger safhalarinda gerlere kagi olumliu
tutum gelgtirebilmesi olarak ifade edilngiir. Bunun yani sira, katilimcilarin %23’0
kendi s6z ve davraglariyla rol model olmaya dikkat egini sOylerken %15’i de 6rnek
sahsiyetlerin hayatlarindan 6rnekler vererek olumdlimodel sunma hususuna dikkat

ettiklerini dile getirmglerdir.
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Katilimcilar aciklamalarinda derler esitimi etkinliklerinin ¢ocuklara sevdiriimesi
gerektgine, cocuklara bilgi aktarimindan c¢ok davganikazandiriimasinin
hedeflenmesine, getmenlerin model olarak gérilmesinden o6tugiedmenlerin sinif
icinde ve dginda davranlarinda son derece dikkatli olmasi gergkie, etkili bir
egitimin gerceklgemesi icin ¢ocuklarin ¢ok iyi taninmasingart oldiguna, 6zellikle
kucuk yalardaki cocuklarin dikkatlerinin kolay gdmasi sebebiyle onlarin dikkatlerini
cekecek ve onlari sikmadan canl tutacak faalisietigapiimasina 6zen gosterilmesine
ve anlatimlarin hikayelendirilmesinin gereldilne dikkat cekmilerdir.

Bu dagrultuda katilimcilarin cevaplardan yapilan alimtrigbir kismisOyledir:

“Davranis kazandirmak... Elimizi yikamak, Peygamberimizin astzfn
kalktigi gibi kalkmak, kirintilarimizi dokmeden t@@izi tamamen
temizleyerek yemek, sofradan elhamdulillah diyd@kmak, besmele ile
baslamak. Bunlar davraglar olarak sodyleyebileceklerim... Yatibariyle

sadece bunlar.” (O1)

“Dikkatlerinin ¢ekilmesi ve pekiire¢ uygulanmasi gerekini, tekrarlarin

onemli oldgunu diuniyorum.” (02)
“Sevmek.” (O3)

“Kullandigimiz cimlelere arkaganla konyurken dahi sinif icerisinde ¢ok
dikkat ediyorum, c¢inkd onlar igin en buyugrénme metodunun kendi
g6zlemleri oldgunu digtinilyorum.flk 6nce model olarak bizi gordiikleri
icin ilk olarak kendime ceki dizen veriyorum... Kakanwtuklarini
gordigimde “Daha mi duzgun koggek, daha mi guzel sdylesek?” diye
cumleler kuruyorum... Cocuklarin dilinde kgtugunuzda daha Iyi
anliyorlar. Bggenmedgim bir davrany olunca da kukla ile kenmed§imiz
davrangl anlatmaya caltyorum.ste Aye ve Hasan kuklamiz var mesela

Ayse bugin cok kirilnigiinkii arkadg onu itmj gibi.” (O4)

“Kesinlikle ¢ocwun sevmesi, istemesi... Sevdirmeye sigalium, en

onemlisi bu. "(O5)
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“Yiksek sesle kogmamaya dikkat ediyorum, sinigrétmeni ve dgerler
egitimi 6gretmeni ikimiz de dikkat etmeye galoruz. Bir seyler olunca
hemen Allah ve Peygamberle gbastirmaya calgtyorum... Kongma ve
hareketlerim sirekli denetim altinda. Su icerkemurayorum besmele
cekiyorum...Uygulayarak yapiyorum, ilgi cekerek, cerken Rezzak(rizik

veren) diyerek hatirlatiyorum mesela.”(O6)

“Peygamberleri anlatirken biraz daha stizerek anjatuz. Zaten hocam
kurumumuz kitaplari kendisi ofturdugu igin ve bu alanda da hakikaten iyi
Ogretmenlerle caktigi icin kitaplari olutururken onlar zaten suzulmi
olarak geliyor... Yga grubu biraz kicik oldtundan biraz daha
hikayelendirmek gerekiyor.”(O7)

“Oncelikli husus bizim icin ¢ogfun sevmesi, 6nce sevmesi gerekiyor. Bir
de @retmenin ¢ocgu cok iyi tanimasi, onunla bir gakurmasi gerekiyor.
Oyle olunca hereyi verebilirsiniz. Ama énce tanimalisiniz. C@au Sizi
tanimasi, sizin de ¢ogu ¢ok iyi tanimaniz gerekiyor. Ne seidden tutun,
haoslandigl renge, tuttgu takima kadar bunlarin hepsi ¢cok énemli. Onlari
bildikten sonra ¢ocuk sizi kabulleniyor siz de gaou ne sevdini neleri

sevmedjini bildiginiz zaman ona gorezéim sistemi uyguluyorsunuz.”(O8)

“Ozellikle model alma bu dénemde bariz kaklide mevcut. Suyu oturarak
icin diyorsak, kendimizin de suyu oturarak icmesregiyor. Yoksa ha
gider. Bir de sevgi esasli olmasi ¢cok énemli. Baablemleri olan @renci
oluyor yanima carip sevgi ile yaklanca guzel geri bildirim ile
karsilagabiliyorsunuz. Arkaddarina ve @retmenlerine davragta bay
edilmesi ¢ok zor ¢ocuklar olabiliyor. Yanbtlavranslarda bulunuyor, zarar
veriyorlar. Once toplu ders olarak bunlari iyiye ngitmeye cajtyoruz,

sonu¢ alamayinca 6zel olarakglendirebiliyoruz.” (09)

“Cocuklarin iyi taninmasi c¢cok o6nemli. Mesela bir colix paylamayi
bilmiyor... Biz anlatacaamiz konuyu anlatiyoruz ve icinde bu noktalara

temas ediyoruz.” (010)
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“En  Onemlisi ¢cocgun sevmesi, konularin cogun ygina
indirilmesi .”(012)

“Benim cocuklarimin dikkatleri cok kolay giduyor 3 ya icin konyuyorum
ben, onlari bir arada tutmak sikintili olabiliyadsjr arada tutmak igin farkli
seyler yapmak zorunda kalabiliyorsunuz. Onun hadeirdgerleri yogun

olarak verdgimiz zaman ¢ocuklar icingr olabiliyor...” (013)

2.4.4. Okul Oncesi Dgerler Egitiminde Ailenin Aktif Katilimi

Aile, cocuyzun sosyallgme surecinde ilk ve en dnemli gorevleri yerine myetiAile
bireyleriyle yganan ilk deneyimler, cogun meraki ve kendine guveni, g@nma ve
gliven duygusu ile ailede @anan sosyal-duygusal destek cocuklarigkilerinde
O0zguven duymalarina ve sosyalteelerine katki slamaktadir. Ygamin ilk yillarinda
aile cocgun en yakin sosyal, duygusal ve kultirel cevresingturmaktadir.Soyle ki
toplumda hakim olan iyi, kétl, g¢gou, yanls anlayslari aile stzgecinden gecerek
cocyza aktarilir. Bu sebeple cogun topluma uyumu, ahlaki gegini ve deserleri
ogrenmesinde ailenin olumlu degiee model olmasi, co@a dezerleri d@rudan ya da
dolayli olarak sunmasi olduk¢a 6nemlidir. Cgen sosyal, duygusal ve ahlaki agidan
saglikli gelisimi ancak ¢ocuk i¢in dgru rol modellerin ve iyi bir ilegimin oldusu
sazlikli bir aile ortaminda elde edilebilir (Akman, 22: 160; Ozbek, 1983: 59). Aile,
gozlem, model alma, taklit ve Ozdesme yoluyla ahlaki dger ve tutumlarin

kazaniimasinda 6nemli bir faktordir.

Okul 6ncesi donemde cocuk aile bireylerini 6rnedralk onlarla 6zdgesmeye cakir,
aile bireyleri cocuk okula Bkayana kadar cocuklarin ilk ve en 6nemgirémenidir.
Cocuklar okula bgadiklarn zaman gretmenlerini de model olarak gérmeyeslaa
Yani ¢ocuklarin okula b#gamalariyla birlikte @retmenler, cocuklarin giancelerinin,
davranglarinin ve tutumlariningekillenmesinde aile ile payslaolurlar. Deserler
egitiminde aile katilmimin 6énemi ¢ok aciktir. Perler eitimi programina ailelerin
katiliminin sglanmasi, ¢ocuklarin okul karilari ve siniftaki davragiari Gizerinde daha
olumlu sonuglar yaratir (Barannon, 2008 akt. Akni201,2: 158). Bu nedenle okul-aile

arasinda gganan sbirligi cercevesinde aile katilimininganmasi énemlidir.
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Cocuklarin gitim yasamlari boyunca ahlaki gelininin desteklenebilmesi icin de okul-
aile ishirligi 6nemlidir. Eger okul ve aile birbirini desteklerse, cocuk aitetn
Ogrendii degerleri i¢sellgtirerek @retmeniyle targarak dinya icinde dnemli olan
evrensel dgerler old@gu sonucuna ufar (Akman, 2012: 159).

Ailenin degerler aitimine katilimi ¢aitli sekillerde desteklenebilir (Akman, 2012:
159). Bunlar, ailelerin, cocuklanyla okulda ve evdgrendiklerini dizenli olarak
tartisabilmesi, sinif kurallarini ve c¢ocuklarin kurallarhlal ettigi zamanlarda
karsilasacaklari sonuglar hakkinda bilgiler vermesi, arfelekula davet edilerek sinif
etkinliklerine gonulli olarak katilmalarinin @anmasi, bilgilendirme notlari veya
mektuplarla ailenin okulda yapilan gahalardan haberdar edilmesi ve bdylece okulda

ogrenilenlerin evde desteklenerek pgikilmesinin sglanmasidir.

Bu bilgiler dgzrultusunda katilimcilara “Ailenin aktif katiliminiakul éncesi dgerler
egitimi surecindeki yerini nasil derlendiriyorsunuz?’$eklinde bir soru sorulntur.

Katihmcilarin aile desg@nin degerler &itimindeki yerine dair gorgleri Tablo 4'te

verilmistir.
Tablo 4
Ailenin Aktif Katilminin De gerler Egitimindeki Yeri
Frekans| Ylzde
Ailenin aktif katilimi olmadan deerler eitimi olmaz 6 46
Ailenin olumsuz katkisi olmaginda okul dgerler gsitimi verebilir 5 39
Ailenin katkisi olmadan da derler eitiminin yapilabilir 2 15
TOPLAM 13 100

Tablo 4'te goruldgl Uzere katilimcilarin toplamda %83’U ailenin katkolmadan
deserler gitiminin yapilamayacgni disinmektedirler. %46’s1 ailenin aktif katilimini
deserler eitimi icin olmazsa olmaz bigsart olarak goérirken, %39’u ailenin olumsuz
etkisi olmadginda okulun dgerler eitimi verme noktasinda karili olabilecgini
soylemglerdir. %15’lik bir kisim ise aile katki yapsin yapsin, okulun dgerler
egitimi verebilecgini disinmektedir. %15’i olgturan katihimcilarin, okul 6ncesi
donemde dgerler gitiminde ailenin desteklemesi durumunda daha iynugo

alinabilecgi kanaatini taimakla birlikte bunun olmamasi halinde de olumlunisgar
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elde ettiklerini, yani okulun evden daha 6nemliuggnu ifade ettiklerini sdylemekte
yarar vardir. Aile desfg, katilimcilarin hepsi tarafindan gerler esitiminin verilmesini

ve cocuklarin dgerleri i¢csellgtirmesini kolaylgtirici bir faktor olarak gorilmektedir.

Katihmcilarin ifadelerine bakildinda, velilerin okulda verilenggimi destekledikleri
ve asitime yardimci olduklar takdirde, c¢ocuklarin ggeler etkinliklerine olan
dikkatlerinin daha ygun oldwu, cocuklarin sadece gerler calsmalarinda dgl her
konuda aktif olabildikleri, evde uygulama imkanilduklarinda daha hizl yol aldiklari,
aile katiliminin bgariyr %80-%90 oraninda arttiggl) aile katilimi olmadangienmenin
bir tarafinin yarim kaldn noktalari ailenin aktif katiminin dnemini gosteek adina

katihmcilar tarafindan dile getirilrytir.

Burada, gozlemlerimizde Bazic¢i Egitim Hizmetleri'nin aileyi okulda yapilan her
faaliyetten haberdar etme hususuna yeterince omedigini tespit ettgimizi zikretmek
yerinde olacaktir. Yapiimiz gézlemler ve mulakatlar neticesinde kurumuntirtem
Ogrenci gunltklerine yazdiklari notlarla, internettasnindan kurulan platformlarda
yaptiklari gunlik fot@raf paylgimlariyla, cocuklarin fotgraflarindan olgan aylik
bilgilendirme bultenlerinin ailelere gonderiimesylaileyi okula davet edip yananlara
bizzatsahitlik etmelerinin sglanmasiyla, ¢cocuklarin etkinliklerinden ¢an dénemlik
filmlerin yapilmasi ve ailelere izlettirilmesiyle,okul-aile iletsimini canli tutmaya

calistiklari bilgilerine ulgilmistir.
Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplardan yapitdosrudan alintilagu sekildedir:

“Aile cok 6nemli... biz oyun oynarken bile sureldréndiklerimizi tekrar
ediyoruz, aile olmasa bile ben doldugdumu digintyorum, kalici oluyor,

unutmuyorlar...benim burada amacim ¢ocuklara dindaevek...” (O1)

“Ailenin ¢ok 6nemli oldgunu dituntyorum. Cunkl cocuk aile ile okulu
kiyasliyor, ayniseyi evde de gormeglisirece @rendiklerinin gereklilgini
yeteri kadar anlamiyor, ¢cok gerekli gormeyebiliybir, yere kadar yapiyor.
Ya da burada grendiklerini hayatina gecirmek yerine sadece okkida

faaliyet gibi okulda kalagani distinebiliyor.”(02)
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“...Bizim sinifimizda 2 kinin ailesi hi¢ desteklemiyor. Ben o ¢ocuklarin
hicbir yonde ilerleyebildiklerini diiinmiyorum. Hani benim icin aslinga
onemli dgil, illa sunu @rensin, bunu grensin. Ben c¢ocuklarn sikmak

istemiyorum. Clnku benim igin 6nemli olan sevmek3).(O

“Ailenin aktif olarak katilmasi gerekiyor ama heers icin dgil, mesela
ailenin @retmenle bilgisi, dgiincesi vs. birebirse... Bu bizim icin bir
avantaj, ama délse cocuk bir ikileme digbilir. Burada baka orada baka
olunca ¢ocuk bocaliyor, aile 6nemli ama birebirtigit durumunda o bizim
icin faydali, ilerlemesi agisindan tabii ki dahabgi ilerliyor.”(O5)

“Bizim Ogrettigimiz seyleri veli destekliyorsa ¢ok verimli oluyor. Bazi
veliler... Ne kadar zor birsey old@gunu bilmiyorlar sadece gensin
diyorlar; ama bazi velilerimiz de var ki bgin gercekten ¢ok zor olgunu,
cocuklar Gzerinde etkisinin buyldk ofgdunu biliyorlar... Artik onlar beni
gordukleri anda beni deerlerle birlestiriyorlar. Ya da bir karincayi
tutarlarken ezilince gretmenimgsimdi ne hissediyordur diyorlar. Onlarin

temasini direk kurabiliyorlar. ”(O6)

“Ailenin aktif katilimi oldi@gunda cocgun o derse dikkati daha da gun
oluyor. Peygamberimiziger biraz ailesinden bilen ¢ocuklarda ¢ok daha iyi
yol aldgimizi diginiyorum ben, Ozellikle Peygamberin davsarini
uygulama noktasinda... hakikaten ailenin dgstek 6nemli...” (O7)

“Yiizde seksen doksangaay! arttirtyor ailenin katilimi.”(O8)

“...Etkinlikleri burada yaptiktan sonra aileleri ileiygularlarsa daha iyi
geri doniyim oluyor. Gegen ay sevgi battaniyesi yaptik, letataniyeyi
eve gotirdu kumaeklediler. Oyle olunca ¢ocuklar her giin battaniyey
sorar oldu. Okulda yapilan faaliyete tabi destelyalr aile ama okul daha
onemli.”(09)

“...Bu isin Ustesinden aile degieolmadan gelebilmek mumkungie Aile

isin icinde olursa ¢ok daha verimli olacak, biz cokemmunuzsu an, iyi,
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guzel ama bunun haricinde veli katilimini géremedike cok dnemli ama

acaba veliye bizim telkin mi etmemiz lazim diygidiiyorum...” (O10)

“Velilerin desteinin olumlu etkileri ¢cok oluyor. Cocuklarin kendilener
konuda daha aktif oluyorlar, bigeyi bgardiklarini gordiginde ¢ok mutlu
oluyorlar. Ailesi destekleyen ve desteklemeyen lca@rasinda ¢ok fark
var.”(011)

“Yag ufak oldgu icin genel anlamda ailenin katilimi ¢ok olmuyor,
katilanlarda da cakan velilere gore ev hanimi daha énemli rol oynuyor...
Aile katihmi ok 6nemli.”(012)

2.4.4.1. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumunun Dgerler Egitimine Etkisi

Farkli sosyo-kulturel ve sosyo-ekonomik 6zelliklelan ailelerde farkli deerler,
tutumlar ve baskilar mevcuttur (Akman, 2011: 1584 dgsrultuda, gorgme
yaptgimiz  @retmenlerin  bazilarinda, c¢ocuklarin geéeleri i¢sellgtirmede
ailelerinin sosyo-ekonomik dizeylerinin oldukcaiktlduguna dair bir kanaatin
var oldiysu tespit edilmgtir. Yapilan gozlemler neticesinde elde edilen itelgde
O0gretmenlerin bu yorumunu destekler nitelikte oftom. Gozlem yapilan dort ayri
kurumda, ekonomik gelirleri birbirinden farklhiggencilerin belirli faktorlerin
disinda 0Ozellikle sosyo-ekonomik durumlarindan kayaakh sebeple derleri

farkli sekilde anlamlandirdiklari ve uyguladiklari géruktir.

Ornezin kurumlardan birinde sosyo-ekonomik durumu oldukgiksek ailelerin
cocuklarinin paylgma problemi oldgu Ggretmenleri tarafindan tespit edilgnve
bunu gidermek adina haftalik pazar kurulmakta veuklarin kullanmadiklar
esyalari birbirleriyle takas etmesieklinde bir faaliyet yaptiriimaktadir. Takas
etme usuliniin paymayla birebir ortgtigini séylemek mimkin gidir. Fakat
cocuklarin bazilari, kadiginda baka bir sey alacak oldgunu bilse dahi
kendisindeki gyayl vermekten imtina etmektedir. Bunun gideriimesiina
kurumdaki @retmenler ve idareciler, paglaa dgerini yagatmaya ve paykma
ile malin c@alaca&ini gostermeye yonelik pazar etkiiliyaptirmayr uygun
gormislerdir. Sunu da belirtmekte yarar vardir, pazarda cocuklairhirleri ile

takas ettikleri gyalar dnceden kullanmiolduklari eski denilebileceksgalardan
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olusmaktadir. Pazar etkir@ine katilan @retmenlerin cocuklara 6rnek olmak
adina hali hazirda kullaniyor olduklagyalari pazara koydiu gézlemlenmtir.
Cocuklarin gretmenlerinden drnek olarak zamanla kullaniyor kldu esyalarini
paylgma davrarsini kazanmalari Umit edilmektedir.

Bunun yani sira, gOsine yapilan @retmenlerden bazilarina gbre sosyo-
ekonomik durumu yuksek ailelerin ¢ocuklarinda simif kurallarina uyma
noktasinda da sikintilar ggnmaktadir. @etmenlerden birinin ifadesine gore,
sinifta dgilan oyuncaklarin toplanmasi hususunda yardim ilsterbir gsrenci,
oyuncaklari gorevlinin toplamasi geredtii sdylemitir. Ogretmenler, dier
cocuklarda da benzeri durumlara zaman zaman rdstlasdylemektedirler.
Ozellikle kendisinden yardim istenilen cocuklardade de annelerine yardim
etmediklerine, clinkl annelerinin de ¢ yapmadiklarina dair geri dogiér
alindg 6gretmenler tarafindan dile getirilgtir.

Sonug olarak ailelerin sosyo-ekonomik durumlargoouklarin bedensel, hisel,
motor, sosyal, duygusal ve dil gaétnlerine etkisi oldgu gibi (Kilicarsalan, 1997:
27-32), degerleri icsellgtirme ve uygulama noktasinda da etkili agidu
soylenilebilir. Cunkl sosyal siniflar, ger sistemleri ve davrapikaliplarinin

farklilk géstermesinin sebeplerinden biridir (MEB95).
2.4.4.2. Annenin Dgerler Egitimindeki Rolu

Temel Kiilik 6zelliklerinin erken ¢ocuklukta kazaniigl ve Kiili gin yapi tglari
arasinda dgerlerin oldukga onemli bir roli olgu dikkate alinirsa cog@uin
deserler gitiminde ailenin 6nemi angdlacaktir (Akman, 2012: 152). Aile iginde
cocyzun esitimini fillen gerceklstiren ise annedir. Bu konuda annenin yeri
oldukca ©onemlidir. Cunku aile icerisindeki uygulanmaiyik O6lciide anne
tarafindan yapiimaktadir (Dodurgali, 2011: 212).

Cocuyzun esitiminde en 6nemli gOrevin anneye ait ofgdma dair Rousseau:
“Birinci ve en muhim terbiyenin kadinlara ait oglusu gotirmez. ger tabiatin
Haliki bu terbiyeyi erkeklere tahsis etseydi, oalgocuklari beslemek icin sit de

ihsan ederdi.” cimlelerini sdylegtir (Ay, 2009: 40).
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Gorismede bulundgumuz @retmenler, aile ile ilgili sorulari cevaplandirirkeaile
olarak kastettikleri kilerin anneler oldgunu dile getirmglerdir. Ailenin degerler
egitimi surecindeki yerini dgerlendirirken de aile dedikleri gilerin anne olmasi
dikkate dgerdir. Yine geri bildirim alma hususunda da, vetllen kasit hep anneler

olmustur.

Ozellikle kultuirimiizde cinsiyete dayali big bolumiu vardir ve evde anne-baba
gorevleri arasindaki ayrimda, baba daha cok aileggggimini sglayan kii olarak
gorulurken; anne evin idaresi, ¢cocuklarin bakimieggiminden sorumlu ki olarak
gorulmektedir (Oktay, 2007: 151). GuUnumuizde kadinlada cakma hayatina
atilmalariyla birlikte aile dinamiklerinde gameler meydana gelstir. Calisan anne,
babanin aileyi gecindirme noktasindgiyle payda olmaktadir; fakat annenin evin
idaresi, ¢cocuklarin bakimi vesigmi konusundaki gorevinde babayla dikkatezelebir

paylasimi s6z konusu dddir.

2.4.5. D&erler Egitiminde Geribildirim Alma

Geribildirim literatirde “Kaynak birimin gondergli mesaja kapnlik hedef birimin
gonderdgi cevap mesaj” (Cucefitu, 1988) olarak tanimlanmaktadir. Turkge’'de isd ge
besleme, geribildirim, dondt, aydinlatici yanki,ngolarin bilgisi gibi ifadelerle
karsilanmaktadir (Ozgelik, 1992).

Geribildirim @gretim ortaminda cift yonlu bilgi gkar. Bunlardan ilki @reticinin
ogrencinin  @renip @&renmedgine iliskin bilgi almasi, dgeri ise @rencinin
Ogretmenden cevabinin galuguna iliskin bilgi almasi seklinde gerceklgnektedir
(Ayar, 2009: 8). Bu bolimde okul dncesi donem cdeukin degerler eitimine iliskin
geribildirimleri s6z konusu oldiundan birincisekil geribildirimden bahsedilecektir.
Cunkd bu donemdeki ¢cocuklargjari itibariyla sinavla deerlendirilmezler ve dgerler

derslerinin igerik agisindan sinava tabi tutulntesuygun dgildir.

Duruma bir de din g@timi acgisindan bakmak faydali olacaktir. Ailederike din
egitiminin 6rgun eitim faaliyetleri i¢cinde verilen din@timinden daha etkili ve verimli
olmasinin sebeplerinden biri ailede herhangi birlaroanin olmamasidir. Zorunlu

devam, notla deerlendirilme gibi etkenler ding&imi icin engel tgkil etmektedir. Bu
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sebeple gonullt dinggimi, 6érgin din gitimindeki zorunlu din gitiminden ¢cok daha
etkili ve faydalidir (Koyl, 2004: 151).

Genel anlamda, g&tim sisteminin her basargada geribildirimin zorunlu oldgunu
soylemek mumkindur. Bir ggim durumunda, @rencilere hedef davragharin
kazandiriilmasi sirasinda,grétmen tarafindan sorulan sorulara verilen cevaplar
geribildirimdir. Bunlara bakilarak gienciler ve @itim durumu hakkinda bir sonuca

ulasmak mumkuandar (Ayar, 2009: 8).

Etkilesim sirecinde, gretmenin @renciden geribildirim aldgg anda, @rencinin de
ogretmenden geribildirim alarak ilgimin saglanip sglanamadginin kontrol edilmesi,
Ogretimin niteligine olumlu yonde etki etmektedir (Ayar, 2009: 9gpylan cakmalar
da, geribildirimin, gitimde onemli bir yeri bulundgunu ortaya koymgiur. Fakat,
hangi tur geribildirimin, hangisartlarda, ne o6lclide yararli olgiu konusu heniz
yeterince acikfia kavigmamstir. Bu nedenle yeni ¢camalarla bilgi birikimine katkida

bulunmakta yarar vardir (D6kmen, 1982: 71).

Geribildirim yalnizca, @retimin baarisi hakkinda bir fikir vermekle kalmaz ayni
zamanda bir sonrakisama hakkinda gretmene neler yapilabilegieveya yapmasi
gerektgi hakkinda ipuclari da verir (Ayar, 2009: 23). Bebsple geribildirim almak

oldukca 6nemlidir.

Bu bglamda kurumda katilimcilara “Verilen gerler eitiminin sonuclarini nasil

aliyorsunuz?$eklinde bir soru sorulmygur. Cevaplar Tablo 5'te verilrtir.

Tablo 5
Degerler Egitiminde Geribildirim Alma

Frekans| Yuzde
Hem aile hem de ¢ocuklardaki davradesisikli giyle 6 46
Cocuklardaki davragidegisikli giyle 4 31
Aile vasitasiyla 3 23
TOPLAM 13 100

Tablo 5@ bakildiinda katiimcilarin toplamda % 77’si geribildiringocuklarin
davrang degisikligi gostermelerinden aldiklarini ifade egferdir. Bunlardan %31'i
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yalnizca cocuklarin davragarindan goézlemleyerek geribildirim aldiklarini dia
ederken %46’lik kismi ise hem c¢ocuklarin dawkmindan hem de aile vasitasiyla geri
bildirim aldiklarini séylemitir. Geriye kalan %23’lUk kisim ise aile vasitaagitimin
etkilerinden haberdar olduklarini dile getigtm. Sonuclara goére ailelerin geribildirim
alinma konusundagéim sirecine katilim oraninin %67 olglunu séylemek yandi
olmayacaktir.ifadeler incelengiinde geribildirimlerin ailelerin notlari, telefontavs.
aracilglyla ya da bizzat grencilerin davranlarinda go6zlemlenerek edinifgdi
soylenebilir. Sosyo-ekonomik acgidan oldukg¢a yuksek potansiyeli olan kurumda
gorev yapan katihmcilardan bir tanesi ailelerimgleanlamda yapilanlardan memnun
olduklarini ama yeteri kadar geribildirimde bulurdridarini ifade etngtir. Bunun
altinda yatan sebep, velilerin c¢ocuklarint bu kuaurbelli bir beklenti icinde
gondermeleri ve beklentilerinin kalanmasi durumunda ayrica birsé&kire gerek
duymamalari olabilir. Yine aynigdetmenin beklentilerin kadanmadgl durumlarda
velilerin bunu ifade ettiklerini ve gerekirse duranmidahale ettiklerini sdylemesi,
gOrisimuzi destekler niteliktedir. Ber bir katithimcinin “..kizim 6nceden ne desem
yapardi burada muhakemeyi mgréniyorlar? Ben ¢ocgum, benim de haklarim var
diyor, gudimlerden cok ben de varim diyen cocukigelecek vaad eden

cocuklar yetitiriliyor burada...” cevabl da dikkate @erdir. Kurumun sadece bilgi
yuklemekten ziyade bakacisi kazandirma misyonunda gidau velinin bu sdzlerinde
gbrmek muamkindir. Fakaiunu da ifade etmek gerekir ki okul 6ncesi donemde
disince ve davragl bakimindan bu kadar 6zgur wgitilen ogrencilerin, ilkokula
basladiginda zorluk c¢ekmesi oldukca muhtemeldir. Nitekim riginelerde
bulundgumuz @&retmenlerden O8 bir kka soruya cevap verirken, gaigl kurumun
acilsint “Biz bunun temelini atiyoruz, sonrasinda aile devangetirir, getirmez, bu
aileye bali. Zaten bu okulun acgiamaci da o. Ana sinifindai@niyor ¢cocuk, dier
yerlere gidince @rendikleri tamamen ortadan kalkiyordu. Bu okulun aam
anaokulunu tamamlamakti, ana sinifindaenilen seylerin ilkokulda devam etmesini
saglamak.” seklinde ifade etmstir. Buradan hareketle ayni kayginin kurum taradmd

da duyuldgunu sdylemek mumkundur.

Bu soruya verilen cevaplardan yapilargdalan alintilagu sekildedir:
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“...Ben burada ders yaparken orda oyun oynayan birkatiliyor aramiza,
sesler nereden geliyor diye bakiyorumgetierinin de bizi takip etgini

anliyorum oyun oynarken...”(O1)

“Ailelerden geribildirim aliyoruz, geri dongleri cocuklarda da gériyorum
anlik davranglarinda. Ya da anhk geri dogler olabiliyor hig

beklemedjim bir anda beklemegim kisilerde gorebiliyorum.”(02)

“Mesela ilk geldgindeki kongmasi dgisiyor, daha da kibar korywyor.
Verir misin, alir misin, yapar misin? Artik arkatirina hitabeti daha
kibar bir sekilde. Mesela bisey yaptgimizda peygamberimizden 6rnekler
veriyor. Ya da gecen senestayip bu sene devam gitniz Ggrenciler, aa
biz bunu gormgtik, @&renmitik diyorlar... Bunun dinda ailenin
notlarinda geribildirimler geliyor... Aile notlari,elefonlar vs.sekillerde

geribildirim aliyoruz.”(O3)

“Arkadaglari ile konwurken birbirleriyle diyaloglarini  ¢ok iyi
gOzlemliyorum. Gegen bir cogum hamurunu acamadi,gr arkadag! dedi

ki besmele c¢ekmedin icin agcamadin, besmele c¢ekseydin daha ¢ok
guclenecektin ve acacaktin dedi, ¢colguma gitti. Bunun dinda anneleri
elestirdigi gibi hoglarina giden iyi noktalari da soyliyorlar. Besmetes
oturmadiklarini, bgari duasini her zaman okuduklarini vs. ailelerden
geridonyy aliyorum. Davrary olarak ise sinif icerisinde arkaglariyla

oynarken gozlemliyorum.” (O4)

“Aile tarafindan c¢ok guzel geri dontimler aldik, takdir aliyoruz. Cocuk
uzerindeki etkisini biz de gozlemliyordge merhamete vurgu yapiyorsak o
konular gelmeden, birbirine vuran ¢agg onu veriyoruz. Mesela kurban
bayraminda harcliklarini paykan cocuklar ilk etapta bundan cok haz
etmiyorken artik Afrika'daki cocuklara seve seveafaini gonderiyorlar.
Kesinlikle su an konular ¢cok yeni ve az ofglu icin her konuda cocuk

tizerinde etkisini gorilyorum ve geri dgiiiti alyorum.” (O5)

“...Veliler memnunlar ama hani bunu dile getirmiyarla’(O6)
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“Bu yil bunu daha net gozlemledim. Cunki gecerGyilagaci’'ndaki 6 ya
ogrencilerim buradasuan 1. SiniftaJlkokul birinci siniflarda da bizim
degerler egitimimiz var ve yaninda k&a okuldan gelenler de var Onlara
baktgimda davramglari daha farkli, peygamberimizi tanidiklari icimon
gibi davranmaya cajtiklari icin, ahlak gitimini diizgin oturttgumuzda o
zaman hakikaten Uzerine koymak daha kolay. Byleri onlarda
pekitirmek cok daha rahat oldu... [ste Peygamberimizin hadislerini
Ogretirken onlarda c¢ok daha hizli yol alabiliyorum...naokulunda
hakikaten temeli gdam atarsak sonraki yillarda Gizerine koymak cokalah
kolay.”(O7)

“Ogrenci ve veli yoluyla. Mesela cocuklarin birka¢ taafsonra
davranslarinda deisiklikler meydana geliyor. Gegen gigdyle oldu, ben
sizin dedginiz gibi davrandim diyor ¢ocuk. Veli de, busak eve geldi
sOyle dedi ¢cok mutlu olduk diyor. Uzun bir silirecaolda sene sonunda
bakiyoruz ki bg ve son arasinda cok ciddi bir geiklik oluyor
cocuklarda.” (09)

“...Bazen desdyle bir geri donig aliyoruz kizim énceden ne desem yapardi
burada muhakemeyi mgteniyorlar? Ben ¢ocgum, benim de haklarim var
diyor, gidumlerden c¢ok ben de varim diyen coculgelecek vaad eden
cocuklar yetitiriliyor burada... Gecenlerde bir veli de kizim byea

basladiktan sonra gicek koparmaz oldu dedi.” (O10)

“Cocuklar kendileri davranglarinda gdosteriyorlar ya da aileler arayip
soyluyorlar, bu da bizi ¢cok mutlu ediyor, motivenaruz. Gegen gun bir
veli, dsari cikarken ayakkabi giyege o esnada cocuk anne 6ncegsa
sonra sol ayak giyiyoruz dedi diyor.” (O11)

“Cok guzel aliyoruz, hepsinde olmuyor ama @dada da guzel oluyor.
Uygulandg icin guzel oluyor, gecen ayin konusunu bu ay dlateyoruz,

geriye donuiyoruz konularda pgirme salansin diye.”(012)

“Bu iste ilk senem. Ama bu ibuymy dersiniz ya ben bu ayin geri

bildirimlerinden aldim bu duyguyu. Cocuklarin evgaptiklarini annenin
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gelip bize sdylemesiyle bg beni tatmin etti... Bunlari duymak insani ¢ok
mutlu ediyor.”(013)

2.4.6. Etkinliklere Olan Tlgi Farki

Milli E gitim Bakanlgi'nin okul 6ncesi gitim programinda belirtildiine gore, okul
oncesi gitim kurumlarinda sinif ici etkinlikleri Tirkce, 8at, Drama, Muzik, Hareket,
Oyun, Fen, Matematik, Okuma, Yazmaya Hazirlik vearAlGezileri seklindedir.
Ogretmen veya cocuklar tarafindan yapilandiglmi yari  yapilandirilng,
yapilandiriimamy etkinlikler sinif icinde yapilabile@e gibi acik havada da yapilabilir.
Ogretmenlerin bu etkinlikleri mimkiin olgu takdirde acik havada da gercakifenesi

beklenmektedir.

Etkinlikler tek tek planlanip uygulanabilegiegibi birden fazla etkinlik ¢gdi bir araya
getirilip butunletirilmis etkinlikler de hazirlanabilir. Bunun yani sira ietikler
bireysel, kiicik grup veya buyuk grgeklinde de duzenlenebilir. Bireysel etkinlikler,
cocuklarin bireysel ilgi, gereksinim ve yetenekigrigelsim 6zelliklerine uygun olarak
onlarin potansiyel gelimlerini desteklemek amaciyla planlanan etkinlidlier Kiiciik
grup etkinlikleri, @retmenin farkli yontem ve teknikleri kullanarak ayazanim ve
gostergelere yonelik etkinlikler planlamasidir. BEygrup etkinlgi, ayni kazanimlara
ulasmayl amaclayan, ayni yontem, teknik ve materyaligitanilarak siniftaki tim
cocuklarla birlikte yapilan etkinliklerdir. Butlrdrilmis etkinlik ise, birden fazla
etkinligin uygun gegilerle bir araya getirilmesinden alur. Etkinliklerin, bir etkinlik
planinin @renme sirecinde arka arkaya siralanmasi demek lbgittmek demek
desildir.™

Bu etkinlikler, okul 6ncesi @tim kurumlari tarafindan uygulanan genel etkirdidir.
Bir de aratirmanin yapildii Bogazici Egitim Hizmetleri gibi okul oncesi @tim

kurumlari kendi buinyelerinde gerler esitimi etkinlikleri uygulamaktadirlar.

Katilimcilara “Cocuklarin dgerler eitimi  etkinliklerine olan ilgileriyle dger
etkinliklere olan ilgilerini kagilastiracak olsaniz neler sdyleyebilirsiniz@éklinde bir
soru yoneltilmgtir. Verilen cevaplar Tablo 6’daki gibidir.

™ http://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooprorar.Bdsim Tarihi: 15.04.2014.
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Tablo 6
Etkinliklere Olan 1ilgi Farki

Frekans| Ylzde
Her ikisine olan ilgi eit 3 30
Cocuza gore dgisiyor 3 30
Degerler etkinliklerine olan ilgi daha fazla 2 20
Ailenin deger algisina gore ggsiyor 1 10
Ogretmenin ilgi cekme diizeyine goregiigyor 1 10
TOPLAM 10 100

Tablo 6’ya gore katilimcilarin %20’sinin ¢cocukladazerler eitimi etkinliklerine olan
ilgilerinin sinif ici etkinliklere olan ilgilerinde daha fazla oldtunu dgundigunu
sOylemek mumkuandadar. Katilimcilarin %10'u, ilginégretmenin ilgi cekme diizeyine
gore deistigini disundrken; %10’luk bir kisim da ailenin geerler gitimi algisina gére
cocuklarin etkinliklere olan ilgilerinin dgstigini séylemitir. Katilimcilarin %30'u ise
oraninda katilimci ise her iki alana ilginigiteoldugunu dile getirmgtir. Gerekgelerini
de deerler gitimi etkinliklerinin ve sinif ici etkinliklerin api sinif ortaminda vese
zamanl yapilmasi olarak ifade egterdir. Gorisme yaptgimiz deerler esitimi
Ogretmenleri, dgerler derslerinin sinif i¢i etkinliklerle ayni sfta ve ayni anda
yapilmasinin ilk zamanlarda kendilerini zorkadi, fakat sistem oturdukca ve bu
sisteme abtikca memnun kaldiklari bir uygulama haline ggidii soylemglerdir.
Ogretmenlerin ifadelerine gore her iki alana ait elikierin ayni anda, ayni sinifta
yapiimasinin bazi zorluklarinin yaninda olumlu sgau daha fazladir. Katilimcilardan
cocuklarin  siif ici etkinliklere ve dgerler etkinliklerine duyduklari ilgiyi
kiyaslamalarini istegimizde, O1, 08, O11 ve O13 ilginin ¢ocuktan ggaudersten
derse, @retmenin dikkat cekme dizeyine ve sinif ortaminaegdesistigini ifade
etmilerdir. 02, O3 ve O4 iki derse duyulan ilginigitediizeyde oldgunu; O7 ise aile
ve sinif @retmeni neyi dnemsiyorsa ¢aggin da o alana ilgisinin daha fazla odumu
soylemitir. O5, cocuklarin dgerler dersleri ve der dersler dahil olmak tizere en fazla
siyer derslerine ilgi gosterdiklerinisu ifadeyle dile getirmgtir:  “... siyer
(Peygamberimizin hayatini) anlaitmda dinledikleri halleri higbir derste yok, ne
benim dger derslerimde o hal var; ne de singrétmenimizin derslerinde, o kea bir
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yerde yani. 02, O3 ve 04 iki tir etkinfie duyulan ilginin gt olmasini sinif ve
deserler derslerinin ayni sinifta yapilmasina ve blbepée cocuklarin dersler arasinda

bir ayrim yapmamasina glamislardir.

Asagida sirasiyla katilmcilarin etkinliklere olan iligirkina dair gorgleri ve sonrasinda
deserler etkinlikleri ile sinif ici etkinliklerin ¢ zamanli olmasina dair

deserlendirmelerinden yapilan alintilar verilecektir:

“Degisebiliyor, bazen benim yagim seylere daha cok ilgileri oluyor,
bazen de dier turli makasla kesme faaliyetlerine ilgi duyuyoyl belli

olmuyor... ” (01)

“E sit oldugunu digtuintlyorum, ama c¢ocuklarin ilgisini cekme diizeyinee go
degisebilir. Cunkl pekstire¢c kullandgim seylerde ciddi derecede verim
aliyorum. Sinif etkingilyle esdeger olabiliyor ya da birebir ders icin yanima
gelmekten cok keyif aliyorlar. Normalde gecen ses&jimda
g6zlemledfimde cocuklar birebire gelmek istemiyordu. Amgetmenin
ilgiyi canli tutmasiyla alakali oldgunu dituntyorum. Sinif ortami da
onemli. Sinif ortaminda sikinti ¢cikaran ¢ocuk gldwla dikkat dgiliyor.
Bu normal sinif etkindinde de boéyle, derler esitiminde de boéyle. Aslinda
bizde ikisi birbirini tamamlar nitelikte oldiu icin, biz sinif gretmenimizle
de hi¢ ayrilmiyoruz. Kapi ¢calma onlarin konusu ab®mn orada dgerler
olarak giriyorum, adabini anlatiyorum. Biz birbirimden ayri olmadimiz
icin bunda daha ilgililer diyebilegam bir sey yok, cift boyutlu goéturiyoruz.
Mesela oyuncaklari toplama ile ilgili konuyu bemigikurallari ile adab-I
mugeret olarak ele aldim, bunu yapan cocuklara elldargérmigstintizdur
yildizlar verdim. Ama aynsey, bizim sinif kurallarimizda da var. Sinif
ogretmeni hadi 3 numarall kurala bakiyoruz diyip dikkekebiliyor./kimiz
de bunu ele almioluyoruz. Mesela “karinca” sinif konusu. Onlar kacay!
her boyutuylagliyorlar. Karinca ne yapar, ne eder? Ben de oradéekkur
boyutuna giriyorum, ayrilmiyoruz yaniste Allah bir siirii cgitte karinca
yaratmg, karincanin c¢akkanligini biz érnek aliyoruz. Ya da bizim ekmek
kirintilarimiz israf olmuyor biliyor musunuz? Cunkéarincalar onlari

yiyorlar ya da taiyorlar gibi...”(02)
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“Eskiden bizim dgerler ve dger dersler ayriydi. Amaimdi artik birlikte
oldugumuz icin bir ayrim yapmiyorlar... hepsini ayni dexe goriyorlar.
Sadece o gunki motivasyonla alakall glaglou digiiniyorum yapip yapmak
istememenin. Bunu da biz zaten destekliyoruz, ¢tacdé yapiyorlar. (O3)

“ Jki alana ilgisi git. Biz de onu sinif @etmenimle diin komtuk... Ayri
ayri saatlerimiz var, benim bir sabah ayr saatiar bir de @leden sonra
saatim var. Ama der taraftan sinif gretmenimiz ders anlatirken ben de
aradan dgerleri anlatiyorum yani. Ben konuyléyecekken 10-15 dakika
kendime ait ayri ders yapiyorum.”(O4)

“Kendi alanimdaki derslerle ilgili siyer (Peygamberizin hayatini)
anlattigimda dinledikleri halleri higbir derste yok, ne Ilnen diger
derslerimde o hal var; ne de sinigrétmenimizin derslerinde, o fiea bir
yerde yani... Biz dersler arasinda bir ayrim zatepmggyoruz, biz yaparsak
cocuk bunu fark eder ve daha bariz bir ayricalilstgdir bize, ama biz ¢ok
gOstermediimiz icin siyer derslerindeki Peygamber Efendimiz’e
hassasiyetlerini soyleyebilirim...Aile bazinda baktuzda aileler ben bu

okula dgerler icin gonderiyorum diyor.”(O5)

“Ailenin ilgisi cok 6nemli. Aile dgerler ezitimini dnemsiyorsa ¢cogn
ilgisi daha da artiyor. Ya da sinifgietmeni cok dnemli, o 6énemsiyorsa
degerleri ¢cocuk da Onemsiyor. Mesela yillar Onceye tigakizda sinif
Ogretmeni dgerleri 6nemsemegi, cok fazla dikkate almagh zaman
cocyun ilgisi daha az oluyor. Ve o ¢ocuklardan geri dgirm de daha az
oluyordu... ” (O7)

“Bu Ogretmende biten bisey. bretmeni severse gierleri de seviyor.
Soyuta gilim fazla old@gunda @retmen cazip hale getirince gerleri
seviyor. @retmenle alakal bir durum yani.” (O8)

“Her ¢ocuk ic¢in dgisir bu cocuk hangi kgeye giderse o hal ile halleniyor.

Soyle bir avantajimiz var biz iki dersi yediriyoruzkisi birbirine

yogruluyor, ygsunlasiyor.”(O11)
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“Cocuktan cocga desisiyor. Sinif etkinliklerine katilip derler egitimine
katilmak istemeyen cocuklar da var, mesela balisaataziriyorum gelmek
istemeyen ama masa goaetkinliklerine katilmayi seven de var... Bu
cocuktan ¢ocgia desisiyor.”(013)

“... Degerler etkinlikleri ve sinif etkinlikleri birlgiginden beri ben iki
senedir sunu goérdim. Cocuk ayrim yapmiyor. Senden izin akazakn
yapmiyor./ki 6gretmeni bir goriiyor gercekten. Onceden oylgildie ama.
Benden izin aliyordu sinifgéetmeninden almiyordu, sinig@tmeninden

aliyordu benden almiyordu. Kendi ¢ikarina gore ggairdu.”(O3)

“Bizim burada cocuk kendisini sinifingdnda hissetmesin, sinifla birebir
hissetsin diye biz gerler dersini sinifta yapiyoruz. Mesela sinifgagimen
aslangsarkisini sdyliyor veya cizgi ¢canasi yapiyor ya da boyama vs. bir
sey yapiyorlar. Ben o anda cqogw o gruptan alip ayni sinifin icinde o
mizikli garaltdld ortamda deerler etkinlikleri yaptirmaya cagiyorum.
Cocuk bir yandan okuyor, bir yandan onlara kulakiyar, ayni havayi
teneffliis ediyor. Bu beni yoruyor, cgom dikkatini dgitiyor, coc@gun
anlattigr  seyleri bazen ben vyagl anlayabiliyorum, c¢ocuk bazen
anlatamiyor; bir ikilemde kaliyor... Bazi¢i Egitim Hizmetleri soyle
distindyor: Cocuk siniftan ciign zaman kendini o sinifa ait hissetmiyor.
Ben buna katilmiyorum, clnki zaten o siniffredcisi sadece belli bir an
cikiyor...”(O6)

“...Ben sinif gretmeninin ¢ok desteklemesi gergkte inaniyorum. Hatta
benim soyle bir digincem vardi ke bu gitimi sinif @Gretmeni verse.
Cunkd cocuklar kastirabiliyor bunu sinif gretmenine ginaydin derken
bize demeyebiliyor, ikimize ayri ayri davranabiliySon 2 yildir bunu daha
da az yalyoruz hocam. Cunku sinii@tmeniyle dgerler daha da ic iceler.
Ama 0Onceki senelerde daha ayrilardi. O zaman ¢acd&lsunu gormigtik,
ikiyizlulik gibi oluyordu, artik cocuklar o raddeygelmiti. Sinif
Ogretmenine gunaydin diyordu, ghkxler ¢gretmenine selamunaleykim.
Cocuk bunu ayirt ediyordu O ylzden ic ice olmaleok 6nemli diye

dustintyorum.”(O7)
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“...Soyle bir avantajimiz var biz iki dersi yediriyorukisi birbirine

yogruluyor yggunlastyor.”(O11)

“Birbirimizi ¢cok destekliyoruz 6zellikle 3 y&a bir sinifta 2 tane gretmenin
bulunmasi gerekdini disintyorum. Belki buyuk ykarda biraz daha farkli
olabilir ama 3 yata tek baina hakimiyet kurmasi ¢cok zor. O yuzden 2
Ogretmen birbirini destekleyerek birbirleriyle pagkak daha iyi idare
ediyoruz.”(013)

2.5. Materyal inceleme

Calismamizin bu boluminde Baezi¢i Egitim Hizmetleri'nin deserler esitimi
etkinliklerinde kullandg materyallerden segimiz bir kismi incelenecek ve bu
materyallerin dgerler eitimiyle ili skisi ortaya konulmaya callacaktir. Bu bglamda
materyallerin dokiimantasyonu, tanitim ginderi, Ggretmen el kitaplari ve gozlemlerin
yani sira kurum cafanlarinin agiklamalarindan faydalanilarak yapilacak

2.5.1. Adim Adim Kendim Yapabilirim Seti

Bu set gunlik ygamda cocuklarin karasabilecekleri 16 konudan almaktadir. Her
konu, cocuklarin hayata kolaylikla gecirebileceklatgilere dair genel bakiacisi ve
tecribe gefitirmeleri Uzerine hazirlantir. Setin icerisinde Ellerimi Yikiyorum, Toz
Allyorum, Sandalye Tayorum, Kapi Aciyorum, Bi Fircallyorum, Masa Tayorum,
Tuvalete Gidiyorum, Pecete Katliyorum, Aktariyoruyakkabi Giyiyorum, Hali
Tasiyorum, Banyo Yapiyorum, Cicek Ygtiriyorum, Digme ilikliyorum, Cam
Siliyorum, Makas-Bicak Kullaniyorum catnalari bulunmaktadir. Ellerimi Yikiyorum
calismalariyla, cocuklarin el yikamanin puf noktalard@grenip sabun yapiminda
bulunmalari hedeflenmektedir. Toz alma konusuntkji gesitleri ve farkh temizlik
malzemeleri gindeme gelmektedir. Sandalyerkan belimizi incitmemenin énemli
oldugu ve sandalye yapiminda kullanilan malzemelerinemeblabilecgi de
gorulmektedir. Bu konuyla birlikte kapilarin sesai@alip sessiz kapanmasi gergktie
vurgulanmaktadir. Bi fircallyorum konusuyla cocuklar dibakiminin ve skl
beslenmenin 6nemini gérmekte, Masaiytarum ile masa silerken hem kuru hem de
Islak bir beze ihtiya¢ duyulabileg@i 6grenmektedirler. Tuvalete gidiyorum konusuyla
cocuklarin, kendi 6z bakimlari konusunda rehbecakaadimlari, peceteleri katlamak
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suretiyle ise de kiyafetlerini katlamaygrénmeleri hedeflenmektedir. Aktariyorum
konusuyla birlikte cocuklar sadecgcdik meslgini tanimakla kalmayip yemeklere
lezzet katan birgcok baharati da tatma firsati bktadarlar. Ayakkabi giyiyorum
uygulamasinda ayakkabilarini kendileri giymeyig-sal kavramini, bgcik bglamauyi,
uygulama hali tayorumla beraber ip yapimi, kilim ve hali dokumagahlarini tanirlar.
Banyo yapiyorum ¢caimasinda c¢ocuklar banyo esnasinda ve banyo sonaadikkat
edilmesi gereken hususlargrénirler. Cicek yetitiriyorum uygulamasiyla ciceklerin
bakimi konusunda ciddi bir sorumluluk gerektgidi de gormektedirler. Dgme
ilikliyorum sayesinde cocuklar kendi kiyafetlerigiyebilmek tzere yeni tecribeler
edinirken; cam siliyorum konusuyla birlikte penderan nerelerde bulungunu ve
islevlerini dgrenmektedirler. Makas-bigak kullaniyorum konusulglanlari kullanmak
s6z konusu oldiunda gostermeleri gereken hassasiyetleri gormeleedBkz. Resim

1 ve Resim 2).

Adim adim kendim yapabilirim seti,gietmenin kullanaga kilavuz kitapcik, afiler,
flas kartlar ve sandiktan ajmaktadir. Setin icerisinde 16 adetsafil Gsretmen
kilavuzu, 80 adet gretmen flg karti ve malzeme kutusu bulunmaktadir. Bu set,
cocyzun ev ortamini da desteklemeyi, ailegiten stirecine dahil etmeyi, gtinlik gam
konusunda ailelere tavsiyelerde bulunmay! hedefkéeder. Bu sebeple sette cocuklar
icin cok amacli 96 adet cocuk karti, ebeveynlear tavsiyelerde bulunan 4 adet velisafi
ornesi de bulunmaktadir. @Fetmen kitapgiinda calgmaninsekli ve mekani konusunda
bilgiler bulunmaktadir. Orngn, oyunun ic mekanda mi dmekanda mi oynanaga

cemberseklinde oturulup oturulmagh vb... (Bkz. Resim 3)

Bu sette her konunun spot climlesi bulunmaktadirspot ciimleler dgerler eitimi
konusunda yol gosterici nitelikte hazirlagtm.  Konulara gére spot cumleler,
“Ellerimizi ne zaman yikiyoruz? Tozlari Horeremeyiz, Tertemiz camlar bakmizi
aydinlatir, Kapilar sessiz acilir sessiz kapanigjeDmiz bakim ister, Masa yardimla
tasinir!, Ellerini yika tuvaletten 6nce ve sonra, Relgr susliu bir bgka gizel, Bol
kepce afiyetle, Ayakkabilarimiz 6zen ister, Halikikm tezgahlarda dokunur, Banyo
yapmak sgliktir, Cicekler 6zeldir, Tertemiz camlar baknizi aydinlatir, Bicak-makas
tehlikeli olmasin; canimiz yanmasiggklindedir.
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Ogretmen kilavuzunda konunun anlatiminin devamind@riemeler ve bilmeceler
mevcuttur. Ayni konuyla ilgili etkinlik 6rnekleripyunlar, deneyler ve geribildirim
sglamaya yonelik neler gendik kismi da bulunmaktadir. Konunun sonunda
Ogrencilere gocuk kartlari ggtilmaktadir. Cocuk kartlarini gcocuklar eve gotikteeve
aileleriyle birlikte yapabilmektedirler. Bu sayedeelilerin esitim sirecine dahil
edilmesi sglanmaya cafilmaktadir. Cocuk Kkartlarinda arkali 6nli  resimler
bulunmaktadir. Bu resimler birbirleriyle gkilidir. Ve resimlerle ilgili aciklamalar
kartlarda yer almaktadir.

Setin malzeme kutusunda adim adim kendim yapabilolersinin uygulamalarinda
kullanilmak Uzere hazine kutusu eklegtini Kutular icerisinde konular cercevesinde
kullanilacak olan rende, firca, saksi, fisfis, nmazuayna, girgir, sulama kabi gibi
artnler bulunmaktadir. Bu kutu s6z konusu malzenrekagit Gizerinde ve oyuncakla
degil gunluk hayatta kullanilan orijinal ve en gercélaliyle cocga sunmaktadir.
Genelde evlerinde bu aletleri kullanmayan cocuklaunlar pratik edebilecek olmalari
cocuklari fiziksel anlamda gstirecektir. Aletlerin nerelerde kullaniigini gérmek de
cocuklarda ayr bir biling oklturacaktir. Hedef, cocuklarin bu kutu sayesinde

O0grenmenin de @enmenin de yeni bir yolunu kietmelerini sglamaktir.

Adim adim kendim yapabilirim seti cocuklarin sadepsikomotor ve bikisel
gelisimlerini desteklemeye yonelik geidir; setin ahlak ve dgerler gitimi boyutu da
bulunmaktadir. Materyali 6zel kilan da genel geili alanlarini destekleme 6zgiiin
yaninda dgerler boyutunun da olmasidir. Konunun daha iyi qimesi acisindan
konulardan bir kagini detayl olarak agiklamak wedvretle dgerler gitimi kismini
ortaya koymak faydali olacaktir.

Gozlem amacgh katllgimiz derslerde adim adim kendim yapabiliyorum setfarkli
konularinin glenmesine taniklik edilngiir. Degerler gitimiyle ili skisi bakimindan Kapi

Aclyorum ve Cicek Yettiriyorum konulari daha detayli bjekilde ele alinacaktir.

2.5.1.1. Kapi Aclyorum

Konunun spot clmlesi “Kapilar sessiz acilir sessipanir.” seklindedir. GGretmen
cemberin ortasina bir anahtar koyar ve konunun lakilecesini sorar. Anahtarla

baslayarak kapi konusuna giriyapilir. Kapinin nasil bulunguna dair bilgiler verilir.
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Ardindan @rencilerden kapi hakkinda bildiklerini grupla paytelari istenir. Cgtli
kapilarin oldguna dginilir ve ¢ocuklarin bildikleri kapi ggtleri hakkinda kongulur.
Kapinin glevselliginden, kapinin bir yapi icin ne anlama ggidden, her evin bir kapisi
oldugundan bahsedilir. @ikapinin i¢c kapilardan; balkon kapilarinin da Hesinden
farkll oldugu hakkinda kongulur. Dis kapinin evin givengini korumak icin Kkilitli
olarak kullanilip anahtarla acilabilgg@ma i¢c kapilarda genelde anahtar kullanilirgadi
bilgileri verilir. Kis aylarinda evlerin kapilar ve pencereler sayesisdguktan
korundwgu ogretilir. Kapi kolu, kilit, goz deli ve zil gibi kapinin bolumlerinden
bahsedilir. Anahtarimizi unuiumuzda yapmamiz gerekenin cilingire gitmek @alu

ve zillere isim yazilmasi gibi konularageilir (Bkz. Resim 3).

Degerler gitimiyle alakali olarak ise kapi ¢calma adabi komgai@rencilere, kapiyi t¢
defa calmamiz gerelgi izin verilirse girmemizin aksi halde donmemizgiizel bir
davrang oldugu hatirlatilir. Caldiimiz kapi acgilmagh takdirde kapida israrla
beklemenin hg olmadgi hakkinda kongulur. Ayrica kapiyr acip kapatirken etrafimiza
midmkin oldgunca rahatsizlik vermeden hareket etmemizin colelgbiz davrany
oldugu belirtilir. Konu anlatilirken verilen gder spot ctumleler de “Biz khkalarini
rahatsiz etmiyoruz.” ve “Biz izinsiz bir odaya gigoruz.” seklinde ifade edilmektedir.
Boylece ahlaki prensiplerden hareketle etrafimizdaisanlara saygr duymamiz

gerektginin dgrenilmesi hedeflenmektedir.

Konunun devaminda kapiyla ilgili etkinlikler, oyam] tekerlemeler ve bilmeceler
bulunmaktadir. Setegdencilerin eve goétirebilmesi icin cocuk oyun kamtlda ilave
edilmistir (Bkz Resim 5).

2.5.1.2. Cicek Yetstiriyorum

Konunun spot ciimlesi “Cicekler 6zeldig&klindedir. Gretmen konunun afini sinifa
asar ve ¢cember saatini cemberin ortasina sakstdackk koyarak bgatir. Cocuklara
saksidaki cicek hakkinda sorular sorar, sgudsorularla konuyu acar. Bazi gigeklerin
ve bitkilerin ¢ok sicak ortamlarda, bazilarininasecak bol yaish yerlerde yetitiginden
bahsedilir. Kaktls ciggnin susuzlga en dayanikli bitki oldgu ve collerde
yasayabildigi aktarlir. Ciceklerle ilgili olarak bazilarininiges istedgi, bazilarinin

istemedgi, bazilarinin saksilarinin ¢ok yer @girmekten heglandigi, bazilarinin ise
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hoslanmadg! belirtilir. Ciceklerin 6zelliklerini @renmek cicek bakiminin daha o
sekilde yapilmasini ggayacak ve bitkinin verimini arttiracaktir. Son @k Gsretmen,
cicek bakiminda kullanilan aletleri tanitiglevleri ve nasil kullanilaga hakkinda
bilgiler verir (Bkz. Resim 6).

Degerler itimiyle alakali olarak ise bir tohumun ygtesinin zaman algh ve bu
yuzden sabirli olunmasi gerektivurgulanir. Meyvelerin cekirdgnden bir meyve
agaci yetstirilebildiginden; cocuklara yedikleri meyvelerin cekirdekleriekmeleri
tavsiye edilir. Bu suretle, cevreye katkiglsamis ve bir canlinin yegimesine imkan
vermis olacaklardir. Son olarak da cicek hediye ederekdikkerimizi mutlu
edebilecgimiz sdylenir. Sevgi temelinden hediygleenin ve paylgma degerinin
onemi hatirlatilir. Konu anlatilirken verilenggéir spot ciimleler de “Biz evimizde cicek
yetistiriyoruz.” ve “Biz c¢icekleri koparmiyoruz.”dur. Biece kainattaki gier canlilara
saygl duyulmasi ve 6nem verilmesi gergkiin 6grenilmesi hedeflenmektedir. Cigekler

konusu, insanin daya kagi sorumlulgun bilincinin verilmesi agisindan da nemlidir.

Konunun devaminda cigekle ilgili etkinlikler, oyam] tekerlemeler ve bilmeceler
bulunmaktadir. @encilerin eve gotirebilmesi icin cocuk oyun kanmtlaa ilave
edilmistir (Bkz. Resim 7).

Konularin genel gedim alanlarini oldgu kadar ahlaki gelimi desteklemeyi ve ahlaki
davrang kazandirmay! hedefleglni séylemek mumkundir. Her iki konuda da genel
bilgiler ahlaki bilgilerle i¢ ice verildiinden dgerler etkinliklerini ve sinif igci
etkinliklerini birlikte yUritmeye cajan bu sistem icin oldukc¢a kullghi bir materyal

oldugunu séylemek mumkundur.

2.5.2. Hayvanlar ve Bitkiler Seti

Hayvanlar ve bitkiler okul 6ncesi seti, ¢cocuklabim konuyu farkh perspektiflerden
bakarak @grenmelerini sglamaya yonelik olarak hazirlanghr. Setle ¢ocuklarin bir
bitkinin ya da bir hayvanin etrafinda 360 derecaeiték her acidan gerekli bilgiyi
suzme firsati elde edebilmeleri hedeflegtmi Egitimde disinen, sorgulayan,
oynayarak @renen bir cocuk ve ezbercilikten uzak, kalici bigitien-Ogretim
sgzlanmasini hedefleyen bir settir. Konular sadece beketkinlikle sinirlandirilmy

olmadgindan ve uzun bir sirece yaygdthdan konulari ygun bir sekilde hissetmek
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mumkindur. @rencileri 6zellikle dgiinmeye tgvik eden ve ¢oggu merkeze alan bu
uygulamada @retmenin sadece go6zlemci konumunda olmasi gerelediektSet
kapsaminda her ay bir hayvanin ve bir bitkingtenmesi hedeflenmektedir. Setin
icerisindeki bitin aglerden maksat ¢ocuklari glindirerek Yaratici'ya ugarmaktir.

Ogrenciyi merkeze alan vegietmene yalnizca gozlemci rolii veren bu uygulamanin

yapilandirici yaklgma uygun oldgunu séylemek mumkundur.

Set, 8 hayvan ve 8 bitkiden ghaaktadir. Setin icerisinde bu 8 hayvan ve bitkinin
O0grenciye nasil aktarilageni gosteren, deerlendirme ve gozlem formalari ilaveli
ogretmen kilavuzu, her hayvan ve bitki icin ayri agcilabilen ve konularin bitiminde
ailelere gonderilen katlanabilir 16 adetsafhayvanlarin ygadiklari yerleri gosteren
musamba tarzinda dunya haritasi oyun halisi, bitlkileyetstikleri yerleri gosteren
musamba tarzinda Turkiye haritasi oyun halisi, inogteher meyvenin tohumunu ve
yapraini yapstirmak ve vitaminleri grenmek icin hazirlanan koleksiyon defteri, 60
adet hayvan ve 70 adet bitkiden @o toplam 130 adet gtetmen flg Kkarti
bulunmaktadir. Ayrica sette her ¢cocuk igin buyiteezura ve goz bandi da mevcuttur.

Ogretmen fla kartlari 5 duyuya hitap eder niteliktedir. §lkartlarda bulunan hayvan
ve bitki isimleri Turkge, Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinde yazsm
Ogretmen fla kartlarinin arkasinda rakamlar ve matematikselbsgier bulunmaktadir.
Bdylece konu etkinfii yaptirilirken bir yandan da matematik etk@nlyaptiriimis olur.
Kartlarin arkasindaki semboller ve rakamlar, pek ggun tiretmeye ve ger bgka
konularin pekitirimesine imkan sglamaktadir. @retmen fla kartlar set icerisinde
bulunan 8 hayvan ve 8 bitkiyle sinirli glelir. Afisi olan 8 hayvan ve bitkinin ginda

bunlara benzer hayvan ve bitkiler desfkartlarda bulunmaktadir.
2.5.2.1. Deve

Hayvanlar setinin bir konusu olan “Deve” konusundacelikle devenin fiziksel
Ozellikleri incelenmektedir. Dikenleri bile yiyelih dilerinin gucli yapisi, susuzia
uzun sure dayanabilen viicudu gibi devenin 6ne cilzatlikleri ortaya konulmaktadir.
Farklihklardan hareketle Allah’in her canhyi sgecesit yarattgl ve yarattgl tim
canhlarin dgisik 6zeliklere sahip oldgu konusuna gecilmektedir. Devenin horgicuyle

su deposu arasinda benzerlikler kurularak, su depesbunun glevi Ogretilmekte;
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deserlerle ilgili olarak suyun israf edilmemesi geiigkiden israf konusulienmektedir.
Bu konu bglaminda dgerler &itimi kapsaminda degerlendirilebilecek bir dier
etkinlik de Salih Peygamber ile kavmi arasinda gedeve hadisesinin ¢ocuklara
hikayelerseklinde anlatilmasidir (Bkz. Resim 8).

2.5.2.2. Cilek

Bitkiler setinin bir konusu olan “Cilek” konusundacelikle ¢ilgin ¢cocuklar tarafindan
taninmasi gerekmektedir. Cilek aragjla cocuklara sorumluluk, pawima, sabir,
kesfetme ve sukretme dgerleri kazandiriimaya calimaktadir. Oncelikle cilek
konusunun glenecgi gin cocuklardan cilek getirmeleri istenmekte ve gekilde
cocuklara sorumluluk kazandiriimasi hedeflenmektedlilek getiremeyen ya da
getirmeyi unutan grencilere de derlerinin cilek vermesi tavsiye edilerek payta
deserinin edinilmesi sglanmaktadir. Cocuklar, getirdikleri cilekleri avacinin icine
alir, gozlerini kapatir ve cifg gérmeden dokunarak her yoniylestegmeye cakirlar.
Bunlarin yani sira ¢ocuklar, ¢ilek tohumungrétmenleriyle birlikte toprga ekerler.
Ekilen tohumun bakimini yaparak ne kadar zamankicgiini gozlemleyen cocuklar,
asama @ama cilgin sar1 halden kirmizi hale dégiine taniklik etnsi olurlar. Boylelikle
cocuklara sabir duygusu verilmeye gétnaktadir. Konunun sonunda mutfakta cilekle
yemek faaliyetleri yapiimaktadir. Cilek receli,afli sut, cilekli pasta cilek kullanilarak
hazirlanan yemeklerden bazilaridir. Konularin  solaunmutfak faaliyetlerinin
yaptirilmasi, Allah'in verdii nimetlerin nerelerde kullanilabileg@i gdstermesi
acisindan oldukca o©nemli goérilmektedir. Cilek kanys, deerler esitimi
etkinliklerinin  yaninda Turkgce ve matematik etkikbiri de yaptirilmaya
calisiimaktadir. Okul Oncesi donemde olmalari hasebigleima-yazma bilmeyen
cocuklara @retmenleri buydk bir kartona “cilek” yazarak onlegi koymaktadir.
Cocuklar yaziya bakarak boyalarla, oyun hamurlariybu teknelerinde ya da
parmaklariyla cilek yazmaya cghaktadirlar. Cilek kelimesinin 5 harfli olgu
gosterilerek ve cilek ikiye, Uce, dorde bolinerek konu kapsaminda matematik

alistirmalari da yaptirilmaktadir (Bkz. Resim 13).
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2.5.3. Multi-Bem Ogrenci Glnlugu

Ogrenci gunligu, csretmenler ve ebeveynler arasinda kopri vazifesimgétedir.

Bogazici Egitim Hizmetleri'nin aile-okul iletsimine olan hassasiyeti neticesinde
olusturulan bu gunlik, aileden gelen notlar, okuldatey® giden notlar ve gin
icerisinde @renilenseylerin ¢cocuklar tarafindan resmedilmesine imkatlasan 1 be

sayfadan olgmaktadir. Gunln sonunda, o gunle ilgili herhangiresmin yapiimasinin
istenmesindeki amag, cocuklarin yakin belleklenmuhafaza etmelerine yardimci
olmaktir. Ayrica cocuklarin resim yapmalarina imkaglamak, cocuklarin hayal

guclerini gelstirmelerine olanak sgamaktadir (Resim 8, Resim 9, Resim 10).
2.5.4. Gul Evim Oyunu

Gul Evim oyunu 2 setten ajmaktadir.ilk set 5 ya grubundaki cocuklara yoneliktir. 5
yas grubu ilk seti bir yil boyunca gienmekteyken; 6 yagrubundaki cocuklar ilk
donemde ilk oyunu bitirip ikinci sete gecmektedirl&ul Evim 1 oyununun igerisinde
20 hadis karti ve 4 buyidk karton bulunmaktadir. tkkain Uzerinde gretilecek
hadislerin resimleri vardir. Orgm “Tebessim sadakadir.” hadisinin yazili gidu
kartta gulen cocuk resmi bulunmaktadir. Cocuk kubaklis kartindaki resmi buyik
kartonda uygun yere yegkrmeye calgir. Oyuna gecilmeden o6nce hadislerin Hz.
Peygamber’in sozleri ve sitnnetleri ofgduagiklanmaktadir. Bazi zamanlarda oyuna
hazirlik olarak oyunu oynamaya stEmadan o©nce cocuklarin ellerine gulsuyu
dokuldigli de go6zlemlenngiir. Oyunun bitiminde kazanan-kaybeden bir tarafin
olmadgina dikkat cekilerek amacinglenerek @renmek oldguna sik sik vurgu
yapilmaktadir. Gul Evim 2 oyununa gecilmeden 6n&Bgslerle Hadis Hikayeleri” seti
bitirilmektedir. Bu sette 4 adet post@klinde hikaye afi bulunmaktadir. Her afie de

5 hadis ve hadisleri pefiren 5 ayri hikaye bulunmaktadir. Afiparcadan butine
yontemiyle gama gaama acilmakta ve her acganda yeni sayfaya gecilip yeni hadisler
ogrenilmektedir. 4 afite toplam 20 hadis bulunmaktadir. Setin farkl fiarafislerin
kendi igerisinde farkh konular ihtiva etmesinggmeen, acilan her sayfada bir dnceki
sayfa ile bglanti kurulup hazirlanmgiolmasidir. Tum afier acildginda da hepsinin
konularinin bglantili  oldugu go6rilmektedir. Gorime yaptgimiz Gsretmenler,
ogrencilerin hikayelerle hadisggenme etkinlini cok sevdgini dile getirmslerdir. Gull
Evim 2 oyunu 6 yacocuklarina yoneliktir. Afilerin bitirilmesinin ardindan Gul Evim
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2 oyununa gecen cocuklar, Gul Evim 1 oyunundan dahan hadisleri frenmeye
baglamaktadirlar. Bu setin icerisinde de 20 hadisikat4 biyik karton bulunmaktadir.
Diger sette oldgu gibi, hadis kartlarinin tzerindeg@tilecek hadislerin resimleri
mevcuttur. Her iki oyun da, hadislerin cocuklaraioyeklinde ve davragikalibi olarak

ogretilmesini hedeflemektedir (Resim 13 ve Resim 14).
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SONUC VE ONERILER

Son yillarda diinya genelinde gler gitimine verilen énemin artmasiggmin tim
kademelerinde derler eitimine yonelik faaliyetlerin gercek$ériimesine zemin
hazirlamgtir. Bu kademelerden biri de “okul Oncesi”giem kademesidir.
Calsmamizda, bu gelimeler kapsaminda programlarindageiéer esitimine yonelik
faaliyetleri bulunan okul oncesigim kurumlarindan biri olan Bgazici Egitim
Hizmetlerinin dgerler esitimi faaliyetleri konu edinilmgtir. Calismanin amaci,
dunyadaki mevcut okul O©ncesigigm yaklasimlarini alip dgerler eitimine
uygulamaya cajan Bgazici Egitim Hizmetlerinde yapilan dgerler eitiminin

niteliginin ortaya konulmasidir.

Bogazi¢i Egitim Hizmetleri din ve ahlak @timini degerler esitimi olarak
adlandirmaktadir. Cgimamizda da deerler gitimi kavrami, din ve ahlak g@timinin
her ikisini kapsayacaksekilde kullaniimgtir. Arastirmamizda Bg@azici Egitim
Hizmetleri’'nin 6érneklem olarak secilmesinin sebkbrumda dgerler eitimine verilen
onem ve gitim esnasinda uygulanilan multi-bem modeli (CoBogazici Esitim
Modeli)'dir. Degerler esitimini sistemli ve planh birsekilde yuritme gayretleri, bu
gayretlerin MEB’e bgli diger okul 6ncesi @tim kurumlarinda olmaygl ve Bazazici
Egitim Hizmetleri'nin 4 ayri kurumunun ve ¢ok sayidaifinin bulungu gibi sebepler

de kurumun argirmamiza alan olarak secilmesinirgeli sebeplerindendir.

Calismanin teorik ¢ercevesini afwran ilk béliminde okul 6ncesgi@min éneminden,
amacindan, temel ilkelerinden ve tarih¢cesinden ddilmis; ardindan diinyada mevcut
olan okul 6ncesi @tim yaklasimlarindan yalnizca kurumda din ve ahlaktienine
uyarlanan yaklamlar ele alinmgtir. Bunlarin yani sira ilk bélimde okul 6ncesi
cocyzun temel gekim Ozellikleri Uzerinde durulmu ve calsmamizin konusunu
olusturan okul 6ncesi dénem cocuklarin digitieni, ahlak eitimi, din ve ahlak @itimi
uygulama stirecinde dikkat edilmesi gereken husaisiar verilmitir. ilk bolimde son
olarak okul 6ncesi donem cocuklarindaki temel #anramlardan Allah, dua ve ibadet

kavramlarindan s6z edilstir.

Calismamizin ikinci bélimi agdirma sonuclarindan admaktadir. Aratirmamizin

amaci dg@rultusunda veriler, katihmli gozlem ve yari yapdarilmis milakat yoluyla
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elde edilm§; ulasilan sonuclar ve okul oncesi girler eitiminin gelistiriimesine

yonelik 6neriler gagida sunulmstur.

Yaptigimiz gozlemler sonucunda dinyada mevcut okul ornggtgm yaklasimlarinin,
Bogazici Egitim Hizmetleri'nde okul oncesi @erler eitimine nasil uyarlandiklari

konusunda bilgi edinilmngtir. Elde edilen tespitlerden bazilau sekildedir:

Montessori yaklgminin bireyselcilginden hareketle “6zgin c¢ocuk” modelinin
olusturulmasi; kum, hareket ve duyu etkinliklerine 6neerilmesinin her faaliyette
siklikla kullaniimasi, dgerler dersleri de dahil olmak Uzere karmas yaniflarinin
olusturulmasi, dgaya verilen 6nemin tefekktr derslerinde uygulanmaskimanlarin
basitten karmgga, kolaydan zoraseklinde tasarlanmasi, siniflarda birden fazla
Ogretmenin bir arada bulunmasi ve ders esnasiggandilerin istedikleri herhangi bir
seyle maggul olabilmesi, ezan okunurken kulak, vicutizagibi organlarin dinlenmesi
vurgulanarak sessizlik saatinin uygulanmasi gibelldder Montessori yaklgminin
deserler eitimine uyarlanmaya callan kisimlarindan bazilaridir. Montessori’nin
cocuklarin karmgk konulari anlamasinda birbirlerinden gdyardimin, yetkinlerden
aldigi yardimdan daha faydali olgu disiincesinden hareketle gturulan karma yg
sinif uygulamasi, kurumda pilot olarak uygulanmbggdamistir. Fakat karma yasinif
uygulamasi, deerler gitiminde istenilen sonuca ufamamasi neticesinde uygulamadan

kaldiriimigtir.

Reggio Emilia yaklgmindaki su ve kum oyunlarinin gkyler esitimi etkinliklerinde
desisik sekillerde kullaniimaya cafildigli; temel becerileri geitirme diuncesiyle
yemek yapma faaliyetlerinin gerler ezitimi etkinliklerinde ve 6zellikle tefekkir edilen
bitkilerle yemek hazirlanmasinda; teknolojiye vemilonemin dgerler eitimi ve diger
sinif ici etkinliklerinde siklikla kullaniimasindasinifta birden fazla getmenin
bulunmasinin ayni anda sinifgrétmeni ve dgerler dersi @retmeninin birlikte
bulunmasinda etkili oldiu go6zlemlenmitir. Bunlarin yani sira sinif icinde gal
ortamin korunmaya c¢alimasinin tefekktr saatlerinde tohum ekme, fidakma vb.
faaliyetlere dongturilmesinde; derslere c¢ember etkinlikleriyle slaamasinin
sabahleyin kahvalti saatlerinden sonrakietter derslerinde cembegeklinde herkesin
birbirini gorecek sekilde oturup yapilmasinda; dokimantasyon yontesngilelerin

cocuklarin i¢c dinyasini yakindan tanimalari hedefpdnelik, cocuklarin gin icinde
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yaptgl faaliyetlerin kayit altina alinarak velilere g@mndimesinde dgerler gitimine
uyarlanmaya caildigi tespit edilmgtir. Bu yaklagimda @retmenin en 6nemli
gorevlerinden biri olan gozlem yaparak cocuklar@ha onceki korgmalarini ve
eylemlerini hatirlayabilmelerine yardimci olmak @grenmeyi go6zlemlenebilir hale
getirmek, dgerler eitimi acisindan olduk¢ca énemlidir. Bu gorevi haiarm &retmen
Ozellikle deserler eitimi etkinliklerinde cocgun dGirenmesini kolaylgtirici goérev

ustlenmektedir.

High Scope yakkaminda velilerin okul ortamina dahil edilmesinineimsenmesi, dini
gun ve bayramlarin kutlanmasinda aile katiminandwerilmesieklinde uyarlanmaya
calisiimistir. High Scope yakkaminin kullaniimayan gyalarin sinif icinde bir kgede
bulunmasi ve grencilerin bunu dier &rencilerle paylgmasi, ahlak gtimiyle alakali
paylggma deerinin verilmesinde oldukca etkili olmaktadir. g@r iki yaklgimda
oldugu gibi bir sinifta birden fazlagietmen bulunmasi uygulamasi da bu modelden
alinip degerler eitimine uyarlanmaya callmistir. Bir sinifta dgerler esitimi
Ogretmeni ile sinif gretmeninin ayni anda bulunmasi, cocuklarirgedkeri her an
hissetmelerini sdamaktadir. Bu uygulamayla cocuklaringdder esitimini ayri bir
brars dersi olarak gormeyerekgi@min ayrilmaz bir parcasi olarak goérmelerinin

sgzlanmasi hedeflenmektedir.

Waldorf yaklgiminin temel prensiplerinden c¢agiun yaratici dgiinme becerisini
gelistirmek, cocuklarin bireysel, sosyal ve ahlaki galini desteklemek, buttnsel
yaklasimla grenmelerini splamak, @renmeyi yaraticl oyunlarla geik etmek, fiziksel
gelisimi desteklemek, cocuklarin dinyayi tanimalarini sevmelerini tgvik etmek
deserler gitiminde birebir uygulanmaya calimistir. Waldorf'ta cocuklarin dgayla i¢
ice olmalarindan Allah’a ufmalarini sglamaya cakma gayesi; Bgazici Egitim
Hizmetlerinde de dgayl tefekkirden Allah’a ulkma gayesi olarak k@miza
cikmaktadir. Bu bgamda tefekkir saatlerine oldukca 6nem verdiklevimibu hususta
basarill olduklarini sdylemekte vyarar vardir. Fakatfek&lr saatinde Waldorf
yaklasiminin giri mistik yapisinin izlerine rastlanmagnr. Waldorf'un giri mistik
yapisi, okullarda @ri derecede sessiz olunmasini gerektirmekte veldgocuklarin
okulda ve evde birbirinden farkli y@m strmelerine yol acmaktadir. Olumsuz olarak
nitelendirilebilecek bu 6zeflin Bogazici Egitim Hizmetlerinde gorilmedini de

belirtmek yerinde olacaktir.
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Genel olarak bakil@ginda, cocuklarin mevcut okul ©Oncesi yaktalarin deerler
egitimine uygulanmg bu yeni, gelenekseljmis yapidan farkli, grenciyi merkeze alan
ve bireyselcilge yakin bir metotla @time tabi tutuluyor olmalari, ilkokula
basladiklarinda uyum problemi yama ihtimallerinin olabilegeni akla getirmgtir.
Intimal dahilinde olan bu endi, gérigme yapilan gretmenlerle paykalmis ve
bazilarinin da bu engiyi taidigl 6grenilmistir. Hatta, bazi gretmenlerin ifadesine
gore kurum, cocuklarin ilkokula gladiklarinda ygayabilecekleri uyum problemlerini
en aza indirmek amaciyla ¢ocuklarin anaokullarindanra ilkokula da aynigéim

modeliyle devam edebilecekleri bir ilkokul agtni.

Arastirmamizin ikinci aygini olusturan kisimda, Bgazici Egitim Hizmetleri'ne bgl
dort ayrn okul dncesig@tim kurumunda gorevli 13 derler eitimi 6gretmeniyle yari
yapilandiriimg gorisme yapilmgtir. Gorigsmelerle, okul 6ncesi gerler eitiminin
onemine dair gorler, Bozazici Egitim Hizmetlerini farkli kilan 6zellikler, okul 6resi
deserler gitiminde dikkat edilmesi gereken hususlar, okul ésicdeerler gitiminde
ailenin aktif katihminin gereklifii, degerler eitiminde geribildirimin nasil alingu,
cocuklarin dgerler esitimi etkinliklerine ve dger etkinliklere olan ilgi farklar tespit
edilmeye cakilmistir. Gorismeler sonucunda, okul 6ncesi donemdgeder eitiminin
muhakkak verilmesi gereken bigigm oldugu ve bu @gitimi uygulama slrecinde
Bogazi¢i Egitim Hizmetleri tarafindan okiurulan multi-bem modelinin  kurumu,
mevcut okul 6ncesigtim kurumlarindan ayiran bir uygulama ofglu belirlenmgtir.
Degerler gitimi esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlardadel olma ve davrai
desisikligine yonelik bir @itim uygulanmasi hususlari dikkat celghm. Ailenin
deserler eitimi surecine aktif katilimi hususundgrétmenlerin tamamina yakini, okul
Ooncesi donemde 0Ozellikle de ghler eitimi gibi paydglarin ¢ok oldgu bir esitim
tirinde bunun olmazsa olmaz kart oldunu dile getirmgtir. Yapilan gorigmeler
sonucunda ailenin sosyo-ekonomik durumunun cocukldeserleri i¢csellgtirmede
onemli bir rol oynadil da elde edilngtir. Bunun yani sira ailedeggime katilan aktif
ferdin anne oldgu ve annenin okul 6ncesi donergiteninde 6nemli bir gorevi haiz
oldugu tespit edilmgtir. Geribildirim alma yontemi olarak da cocuklardkvrang
desisikligi gbzleme ve ailelerden bilgi almgeklinde iki tlir kagimiza c¢ikmgtir.
Ogretmenlerden c¢ocuklarin gerler eitimi etkinliklerine olan ilgi farklariyla dier

sinif i¢i etkinliklerine olan ilgi farklarinin kiyanin yapilmasi istenginde, bunun
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genellikle zamana gore gistigi ve etkinliklerin & zamanli yapiimasindan 6tard iki
alana ilginin eit oldugu yonunde bir sonu¢ elde ediktii. Degerler esitimi
etkinliklerine ilginin daha fazla oldiunu soyleyen gretmenlerin var olmasinin
yaninda, dier sinif ici etkinliklere ilginin fazla oldgunu soyleyen tek bir kinin bile
olmamasi dikkate derdir. Gsretmenlerle yapilan goginelerde en barih olarak

verilen degerin sevgi dgeri olduzu da elde edilen bilgiler arasindadir.

Dokuman incelemesi yontemiyle yapilangdder eitimi materyallerinin analizinden,
degerlerin gunluk hayatin iginde her yerde dlduve dgerlerin, etkinliklerin iclerine
bir sekilde konulmaya calildig tespit edilmgtir. Gunlik hayatta yapiimiz islerden
olusan adim adim kendim yapabiliyorum setinde ve saisideki dger konularda bir
sekilde degerlerin 6n plana cikariimaya galdigl gérulmistir. incelenen materyallerde
ve genel olarak tum zamanlardagdder esitiminin, spesifik bir etkinlik olmadii; her
seyi kapsayan gegpicerceveli bir etkinlik oldgu vurgusunun yapildini séylemek
mumkunddr. Dger bir materyal olan hayvanlar ve bitkiler setirdie aynisekilde tim
hayvanlar ve bitkiler dgerlerle iligkilendirilerek tanitiimaya calilmistir. Setlerde
mevcut olan tim hayvan ve bitki g@rinde cocuklari dgtindirerek Yaraticr'ya
ulastirma maksadinin oldgw goérulmtar. Her varlgin, her olayin Yaraticrnin eseri
oldugu, her olayin kontrolinin O’nda olgu gercgine cocuklarin ihtiyaci oldgu
gerekcesinden hareketle, kainatta mevcut olan segden Allah’a ulama yoluna
gidilmeye calgilmaktadir. Bu yolculukta da heluyunun kullanilarak derinlemesine bir
iliski kurmaya cabalangh gorialmigtr. Tanitimi yapilan ger materyallerde de ayni
amacin oldgunu soylemek mumkunddr. Multi-bemgr@nci gunliga, aile-okul

ili skisini her zaman canli tutmaya yonelik olarak Hammstir. Gul Evim Oyun setleri
de, parcadan butine giden bir yakiala hazirlanmy olup; c¢ocuklara davragi
kaliplarinin oyunseklinde @retilmesini hedeflemektedir. Oyun esnasinda, kazana
kaybeden bir tarafin olmagina dikkat ¢ekilerek amacirglenerek @renmek oldguna

sik sik vurgu yapilmaktadir.

Kanaatimizce yapilan tum uygulamalar, okul dncesieder eitiminin sistemli ve
salikhl  bir sekilde verilmesi adina vyarutilen 6nemli gayretlerdSadece bu
yaklasimlarla yetinmeyip, bgka yaklgimlardan uygun yonlerin alinip okul éncesi igin
farkli ve yeni bir dgerler gitimi yaklasimi ortaya konmasi, @erler eitiminin; 6zelde

din ve ahlak gitiminin nasil verilmesi gerekiiyle alakali kafa kagikligini ortadan
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kaldiracaktir. Ortaya konulan yakimin gorsel, gitsel ve teknolojik materyallerle

zenginlatiriimesi de gitimin kalitesini arttiracaktir.

Kendi bunyesinde okul 6ncesi g&ler eitimiyle Bogazici Egitim Hizmetleri'nin
alakall actgl yeni ufuk, kurumun gier kurumlardan farkligmasini sglamistir. Bunun
otesinde okul dncesi derler eitimi alaninda yapilacak daha sistematik ve profesy
calismalara ihtiyag vardir. Ozellikle gorsel vgitsel materyallerin hazirlanipggim

surecinde cocuklaringdenmelerini desteklegekilde kullanilmasi gerekmektedir.

Okullarda goérgme vyaptgimiz @&retmenler, velilerin dgerler eitimi sebebiyle
cocuklarini bu kurumlara gonderdiklerini ifade egieidir. Devletin okul 6ncesi
kurumlarinda din ve ahlakzgimine yer verilmiyor olmasi, bu anlamda eksikblarak
nitelendirilebilir. Mufredatta dgrudan din @itiminin yer almiyor olmasi, pratikte
yapiimadgl anlamina gelmemektedir. Programda&rdoan yer almiyor olsa bile, soru
sormanin altin gani yssayan okul dncesi donem cocuklarinda dini icerikirugarin
ortaya cikmasistiphesiz soru sorulangtetmenin bu konu hakkinda kagmasini
sgslayacaktir. Cocuklarin sor@u sorularla ve algh cevaplarla dolayh olarak da olsa,
din ve ahlak gitimine yoOnelik bir gitim gerceklatiriimis olacaktir. Fakat durumun
bununla sinirli tutulmamasi ve ¢ocuklarin dgitieni ihtiyacini kagilamaya yonelik din

egitiminin okul 6ncesi gitim mifredatinda yer almasi gerekmektedir.

Milli e gitimin genel amaclari icinde ahlaki, insani, manewilli ve kultirel degerlerin
aktariimasi ve benimsetilmesinin mevcut @dworilmektedir. Bunlarin yani sira, din
ve ahlak gitimi de okul 6ncesi gitim amaclarindan bir amag olarak belirlenebilitnD
ve ahlak gitiminin okul 6ncesi donemde ancak hikaye, oyuketkeme vb. etkinlikler
sayesinde @endirici ve ilgi cekici oldgu zaman gtimin kalici hale geldii
unutulmamalidir. Bu sebeple okul dncesi dénemddeeek din ve ahlak @timinin
¢esitli 6grenme kanallariyla zengirglirilerek esitimin kalict hale getirilmesine ve
hayata gecirilmesine katki@amak gerekmektedir.

Mifredatta din ve ahlakggiminin yer almasi durumunda, yapilacak prograrokul

oncesi donem cocuklarinin hepsini kapsayan tekptmgramseklinde yapiimamasi;
yaslara gore ayr ayri hazirlanmasi yerinde olacakiiinkii 6zellikle dini ve ahlaki
konular gibi soyut konularin anldmasinda ys farkhliklarin g6z ardi edilmemesi

gerekmektedir.
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Okul 6ncesi donemle ilgili dikkat cekilmesi gerekiein bggka husus da bu dénemdeki
din ve ahlak gitiminin, ileride verilecek olan din ve ahlakgigmine hazirlik
mahiyetinde olmasidir. Coga giri yuklenmeden, heyeyi dozunda bir @timle ancak
istenilen sonuglara wdabilir.

Bir bagka 6neri de okul dncesiggim kurumlarinin mekanlariyla ilgilidir. High Scep
ve Waldorf okullarindaki grenci icin tahsis edilmi 6zel bdlmelerden hareketle,
siniflarda dgerler eitimine yonelik dgerler k&esi olgturulmasi yerinde olacaktir.
Boylece cocuk, o kieye giderek deerler etkinlikleriyle ilgili her hangi birseyi
diledigince ve kimse gérmeden yapabilecektir.

Biz bu calsmada B@azici Egitim Hizmetleri binyesinde gercekt&ilen okul 6ncesi
deserler eitimi faaliyetlerinin niteligini, 6gretmenlerin balgi agisiyla zenginktirerek
ele almaya cajtik. Bundan sonraki ¢aimalarda cocuklarin dain icine dahil edildgi
genk capl aratirmalarin yapilmasinin bu sahadaki literatlire kasiglayaca

kanaatindeyiz.

145



KAYNAKCA

ACER, D. (2010), Erken Cocukluk giminde Fiziksel Ortam ve Ozellikleril. H.
Diken icinde Erken Cocukluk Eitimi (s. 374-400), Ankara: Pegem Akademi.

AFDAL, G. (2007), Ahlak Eitiminin Analizi: Bir Tipoloji, R. Kaymakcan, S. Ken,
H. Hokelekli,S. Arslan ve M. Zengin icindd)egerler ve Egitimi Uluslararasi
Sempozyum(s. 333-353)jstanbul: DEM Yayinlari.

AKAY, H. (1991), /slami Terimler Sozii, istanbul:islam Bilgi Merkezi.

AKBAS, O. (2008), Dger Egitimi Akimlarina Genel Bir Balg, Degerler Egitimi
Dergisi, 6(16), 9-27.

AKMAN, B. (2012), Okul Oncesi Donem Rerler Esitiminde Ailenin Rolu, A.
Arikan, A. F. Ersoy, T. Cengelci, B. Ding, H. han, M. Sen icinde,Okul
oncesi Donemde [erler Egitimi (s. 149-164), Eskehir: Anadolu
Universitesi Acik@retim Fakultesi Yayini.

AKYUZ, Y. (2013),Turk Egitim Tarihi, Ankara: Pegem Akademi.

ALTHOF, W. ve BERKOWITZ, M. W. (2006), Moral edudan and character
education: their relationship and roles in citizgpseducation,Journal of
Moral Education, 354), 495-518.

ARAL, N., KANDIR, A. veYASAR, M. (2002),0kul Oncesi Eiitm ve Okul Oncesi
Egitim Program,istanbul: Ya-Pa Yayinlari.

ARIKAN, A. (2012), Deserler Egitiminin Tanimi, Onemi ve Kapsami, A. Arikan, A. F.
Ersoy, T. Cengelci, B. Ding, H. Znan, M. Sen, et al. icindeQkul Oncesi
Donemde Dgerler Egsitimi (s. 1-28), Eskehir: Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiltesi Yayini.

ARSLAN PARLAK, E. (2011), Ortagretim Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi Ders
Miifredatinda Ahlak ve Dgerler Bgitimi, Istanbul.

ASLAN, D. (2005), Okul Oncesi #timde Reggio Emilia Yakigmi, Cukurova
Enstitlist Sosyal Bilimler Enstitiist Dergisi, (14, 75-84.

ATLI, A. (tarih yok), Ahlak Geljimi, Haziran 2013 tarihinde
http://iys.inonu.edu.tr/webpanel/dosyalar/1154/%1€620Ahlak%20Gelisimi_
pptx.pdf adresinden alindi

AY, M. E. (1994), Aile Ortaminda Yerine Getirileibadetlerin Cocuk Uzerindeki
Etkileri, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi(1), 163-170.

AY, M. E. (2009) Ailede ve Okuldddeal Din Egitimi, istanbul: Beyza Kitap.

AY, M. E. (2011),Cocuklarimiza Allah'i Nasil Anlatalimi8tanbul: Tima Yayinlari.

146



AYAR, T. (2009), Gretme-Grenme Sirecinde Geribildirim: Dordinci ve sBei
Sinif Gsretmen ve Q@rencilerinin Gorglerine Gore Sinifta Geribildirim
Kullaniminin Degerlendirilmesi,Yayimlanmangi Yiksek Lisans TezAdana:
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisu.

AYDIN, M. Z. (2003),Ahlak Ezitiminde Ornek OlayncelemesiAnkara: Nobel Yayin
Dagitim.

AYDIN, M. Z. (2013),Ailede Ahlak Bitimi, istanbul: Tima Yayinlari.
AYDIN, M. Z. (2005),Ailede Cocgun Ahlak Eitimi, istanbul: DEM Yayinlari.

AYHAN, H. (2010), Cocuklarddman Geretimi ve ibadet Eitimi, H. Yavuzer, O.
Koknel, A. Kulaksizglu, H. Ayhan, A. Dodurgal ve H. Ekicinde, Cocuk ve
Ergen Eitiminde Anne Baba Tutumlar(s. 127-187), istanbul: Tima
Yayinlari.

AYHAN, H., HOKELEKLI, H., MEHMEDQGLU, Y., OCAL, M. ve EKSI, H. (2004),
Din ve Ahlak Eitim Ogretimine Yeni Yakiamlar, istanbul: DEM.

AYTAC, K. (1998), Avrupa Eitim Tarihi, istanbul: Marmara Universitedlahiyat
Fakultesi Yayinlari.

BASAR SENYILMAZ, P. (2011), Erken Cocukluk Doneminde Mot@elisim, Y.
Fazligslu icinde, Erken Cocukluk Gelimi ve Esitimi (s. 119-136)stanbul:
Kriter Yayinlar.

BERG, B. L. veLUNE, H. (2012Qualitative Research Methods for the Social
SciencesPearson Education.

BERK, L. E. veWNSLER, A. (1995)Scaffolding Children's Learning: Vygotsky and
Early Childhood EducationWashington, DC: National Association for the
Education of Young Children.

BILGIN, B. (1985-1986), Cogiun Manevi Eitimi, Din Ogretimi Dergisi(5-7), 29-37.

BILGIN, B. (1988-1989),inancibadet ve Ahlak @retimi, Ilkokullar Ogretmenleri
icin, Din Ogretimi Dergisi(15-18), 16-22.

BILGIN, B. (1997),/slam ve Cocukinkara: Diyanefsleri Baskanligi Yayinlari.

BILGIN, B. (1986-1987), Okul Oncesi @aCocusunda Dini KavramlarDin Ogretimi
Dergisi (8-11), 21-29.

BUHARI (1315),Sahih'ul-Buharj istanbul: Mektebet'tislamiyye.
BUYUKOZTURK, S., KILICCAKMAK, E., AKGUN, O. E., KARADENIZ, S. ve

DEMIREL, F. (2012), Bilimsel Argtirma Yontemleri, Ankara: Pegem
Akademi.

147



CALISANDEMIR, F. (2002), Burdurili Okul Oncesi (gretimi Ogretmenlerinin
Uygulama Yeterlik Duizeyleri,yayimlanmami Yiksek Lisans Tezisparta:
Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Etisil.

CAMDIBI, H. M. (2003),Din Egitiminde /nsan ve Hayatistanbul: Camlica Yayinlari.

CELEBI, A. (1998), /slam'da Eitim-Ogretim Tarihi, (A. Yardim, Cev.)istanbul:
Damla Yayinevi.

CENGELd, T. (2012), Dgerler Egitiminde Ahlak ve Karakter gtiminin Yeri, A.
Arikan, A. F. Ersoy, T. Cengelci, B. Ding, H. han, M. Sen icinde,Okul
Oncesi Dénemde [@erler Esitimi (s. 51-71), Eskehir: Anadolu Universitesi
Acik Ogretim Fakdltesi Yayini.

CEVizClI, A. (2003),Paradigma Felsefe Terimleri Sogiij istanbul: Paradigma.

CLARK, W. H., Cocukluk Donemi Dini,Ankara Universitesi/lahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 14 175-183.

CORMAN, L. (2000), Psikanaliz Acisindan Cocukgitimi, (H. Portakal, Cev.)
Istanbul: Cem Yayinevi.

DAVUDOGLU, A. (1983), Sahih-i Muslim Terciime \gerhi, Kitabir'l-kader, Bab 6,
$.6585, ¢.10, s. 63%tanbul: S6nmez Nayat

DERE, H. (2011), Okul Oncesigiiimde Uygulanan Farkli gitim Modelleri, H. Poyraz
ve H. Dere Ciftci icindeQkul Oncesi Bitimin /lke ve Yontemlei(s. 103-158),
Ankara: Ani Yayincilk.

DILMAGC, B. (2012),/nsanca Dgerler Esitimi, Ankara: Pegem Akademi.

DINC, B. (2012), Okul Oncesi Donemde &eler Esitiminin Yeri ve Onemi, A.
Arikan, A. F. Ersoy, T. Cengelci, B. Ding, H. Than, M. Sen iginde,Okul
Oncesi Donemde [Ferler Esitimi (s. 73-93), Eskehir: Anadoli Universitesi
Acik Ogretim Fakultesi Yayini.

DOKSAT, K. (2003), Mizag, Karakter, Kimlik, Kilik, Duygudurum ve Duygulanim
Nedir?,Birinci Basamakicin Psikiyatri, 2(2), 9-15.

DOKMEN, U. (1982), "Farkh Tiur Geri Bildirimlerin grenmeye Etkisi", Ankara
Universitesi Eitim Bilimleri Dergisi, 15(2), 71-79.

DRAZ, M. A. (1997), Ahlak ile Bitimin Alakasi,Firat Universitesi/lahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 113-117.

ENCYCLOPEDIA OF RELIGIOUS Esoterical and Spiritual Developmer{£009),

Nisan 1, 2014 tarihinde http://exhumator.com/00-083esoteric-religious-
spiritual-child-god.html adresinden alindi

148



ERDILLER, Z. B. (2010), Erken Cocuklukgiiminde Temel Kuram ve Yakfamlar, .
H. Diken icinde Erken Cocukluk Eitimi (s. 56-92), Ankara: Pegem Akademi.

ERSOQY, A. F. (2012), Toplumsal Bamda Dgerler Egitimi, A. Arikan, A. F. Ersoy,
T. Cengelci, B. Ding, H. Zlnan, M. Sen icinde, Okul 6ncesi Donemde
Deserler Esitimi (s. 29-50), Eskehir: Anadolu Universitesi Agikgietim
Fakdltesi Yayini.

FERSAHGQGLU, Y. ve DEMIR, M. A. (2012),Din Egitim ve Qretiminde Duygu
Egitimi, Istanbul: Camlica Yayinlari.

FOWLER, J. W. (1981)Stages of Faith: The Psychology of Human Developaued
the Quest for Meaningan Francisco: Harper and Row.

GOLDMAN, R. (1964), Religious Thinking From Childhood to Adolesceniiew
York: The Seabury Press.

GUNES, A. (2012, Ocak 18), Cocukta Ahlak G#étini Ne Zaman Bgar? (E. Altintepe,
Roportaji Yapan)

GUROL, A. (2010), Okul Oncesi gtime Temel Olan Gorler, S. Timkaya ve F.
Gulacti icinde,Erken Cocukluk Etimi (s. 85-101), Ankara: Nobel Yayin-
Dagitim.

GURSOQY, F. (2011), Bitisel Geliim, Y. Fazligglu icinde,Erken Cocukluk Gelimi ve
Egitimi (s. 20-38)Jstanbul: Kriter Yayinevi.

GURSOQY, F. ve Yildiz Bigakgl, M. (2011), Okul OnceEgitiminde Farkli
Yaklasimlar, Y. Fazh@lu icinde, Erken Cocukluk Gelimi ve Egitimi (s. 153-
171),Istanbul: Kriter Yayinevi.

GUVEN, G. ve Efe Azkeskin, K. (2010), Erken CocuklEgitimi ve Okul Oncesi
Egitim, 1. H. Diken icinde Erken Cocukluk Etimi (s. 2-53), Eskehir: Pegem
Akademi.

HARMS, E. (1944), The Development of Religious Ex@ece in Children,The
American Journal of Sociology, %2), 111-122.

HELLER, D. (1988),The Children's GodChicago and London: University of Chicago
Press.

HOKELEKLI, H., ibadet (Psikoloji ve Sosyoloji Acisinddbadet), Tlirkiye Diyanet
Vakfi /slam Ansiklopedis{Cilt 19, s. 248-252)[stanbul: Tirkiye Diyanet
Vakfl Yayinlari.

http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=A4%28&sourceXmlSearch=&
Mevzuatlliski=0. (1996Mevzuat Bilgi Sistemi http://www.mevzuat.gov.tr
/Metin.Aspx?Mevzuat Kod=7.5.4428& Mevzuatlliski=0&srceXmlSearch=
adresinden alinngtir

149



HYDE, K. E. (1990),Religion in Childhood and Adolescenddlabama: Religious
Education Press Birmingham.

KAGITCIBASI, C. (1999),Yenilnsan vensanlar,istanbul: Evrim Yayinlari.
KARACA, F. (2007),Dini Gelisim Teorileri,Istanbul: DEM Yayinlari.

KAYA, O. M. (2012), Okul Oncesi gtim Ogretmenlerinin Cocuk Merkezli Yakjan
Uygulamalarinin Dgerlendirilmesi, Yayimlanmami Doktora Tezi Gazi
Universitesi Bitim Bilimleri Enstitiisi, Ankara: Turkiye.

KILAVUZ, M. (1998), Cocukluk Déneminde Dini SorulatUludag Universitesi
Nlahiyat Fakiltesi Dergisi, 17), 379-382.

KILICARSLAN, F. (1997), Farkh Sosyo-Ekonomik DuZeydeki Anaokulu
Cocuklarinin Okumaya Hazir Olma Durumviayimlanmami Yiksek Lisans
Tezj Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimlestisi.

KONUK, Y. (1994), Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Geli ve Egitimi,
Ankara: TDV.

KOYLU, M. (2009), Ahlak Eitiminde Ailenin Rolu, Kollektif icinde Cagimizin Ahlak
Bunalimlari ve C6zim Arayari (s. 387-410), Ensar Neyat.

KOYLU, M. (2004), Cocukluk Dénemi Dininang Gekimi ve Din Egitimi, Atattirk
Universitesilahiyat Fakiltesi Dergis{(14), 137-154.

KOYLU, M., KILAVUZ, M., DAM, H. ve GUNDUZ, T. (2010, Gelisimsel
Basamaklara Gore Din gtimi, Ankara: Nobel Yayin Datim.

KOYUNCU, A. (2008), Okul Oncesi Cocuklarin Dingiminde Annenin Rolu ve
Karsilastigl Gugclikler,Yayimlanmamitez Rize: Rize Universitesi SBE.

KUSAT, A. (2006), Cocukta Ahlak Gelimi ve Egitimi, Diyanet Aylik Dergi, 181-186.

LADD, K. L., MCINTOSH, D. N. ve SPILKA, B. (1998)Children's God Concepts:
Influences of Denomination, Age and GendEng International Journal For
The Psychology of Religion,(8), 49-56.

LICKONA, T. (1991),Educating for Character How Our Schools Can Teaelsdect
and ResponsibilityNew York: Bentam Books.

MALATYA, 1. (2013), Okullarda Deserler Egitimi, Istanbul: Sokak Kitaplari
Yayincilik.

MARKOVA, D. ve POWEL, A. (2002),Cocuklar Nasil @renir? (H. Guzelkiguk,
Cev.)istanbul: Kuraldyi Yayincilik.

150



MEB. (1995), Ankara'da Farkli Sosyo-Ekonomik Duzeydeki 0-6 Cacuklarinin
Gelisim Durumlarinin Incelenmesi Uzerine Bir Asarma, Ankara: MEB
Yayinlari.

MEB. (2006),0kul Oncesi Eitim Programi (36-72 aylik cocuklar icinAnkara: MEB
Yayinlari.

MEB. (1993),0On Doérdunciu Milli Egitim Surasi, Milli E gitim Bakanlgl Talim ve
Terbiye Kurulu Bakanligl Sura Sekreterdii, Ankara: MEB Yayinlari.

MEB. (2012),0kul Oncesi Eitim Program| Ankara.

MEGEP (Mesleki Bitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi) (2007),
Cocuk Gelgimi ve Egitimi Ahlak Gelisimi,
http://hbogm.meb.gov.tr/modulerprogramlar/

kursprogramlari/cocukgelisim/moduller/ahlakgelisipaif (Erisim: 10 Ocak
2014).

MEHMEDOGLU, A. U. (2004) Kisilik ve Din, Istanbul: DEM.

MEHMEDOGLU, A. U. (2011),Tanr'y1 Tasavvur Etmekstanbul: Camlica Yayinlari.

MEHMEDOGLU, Y. (2005),Ahlaki ve Dini Gelsim, istanbul: Morpa Kiiltir Yayinlari.

MONTESSORI, M. (1975)Cocuk Eitimi, (G. Yicel, Cev.)stanbul: Sander Yayinlari.

MONTESSOR, M. (1967),The Discovery of the ChildM. J. Costelloe, Cev.) New
York: The Random Haouse Publishing Group.

MONTESSOR, M. (1964),The Montessori Methotew York: Schocken Books.

MORRISON, G.S. (1988)Early Childhood Education TodayAmerica: Merrill
Publishing Company.

MORRISON, G.S. (2007 Early Childhood Education Todaydpper Saddle River, NJ:
Pearson Education.

MULLER, K. (2001), Din Bitiminin On Sarti Olarak Cocukta Ahlaki Kavramlarin
Gelismesi,Tabula Rasa: Felsefe Teoldf), 195-201.

OCAL, M. (1991),Din Egitimi ve Qsretiminde MetotlarAnkara: TDV.

OGUZKAN, S. ve ORAL, G. (1993),0Okul Oncesi Eitimi, istanbul: Milli Egitim
Basimeuvi.

OKTAY, A. (2009), Okul Oncesi gtime Giris, S. Yasar (Du.) icinde,Okul Oncesi
Egitimin Duysunsel TemelleriEskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

OKTAY, A. (2007),Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Doneristanbul: Epsilon.

ORUC, C. (2011)PQkul Oncesi Dénemde Cagun Din Egitimi, istanbul: DEM.

151



ORUC, C. (2010), Okul Oncesi Dénemde Dini Duyguitkenleri ve Gekimi, Din
Bilimleri Akademik Argtirma Dergisi,10 (3), 75-96.

OZBEK, A. (1983), Ahlak Bitiminin Onemi,Diyanet/imi Dergi, XIX(3), 56-64.
OZER], Z. N. (2004) Okul Oncesi Din ve Ahlakdgimi, istanbul: DEM Yayinlari.

OZTURK SAMUR, A. (2012), Maria Montessori'nin HayaMontessori Yénteminin
Tarihsel Gekimi ve llkeleri, E. Cakirglu Wilbrandt icinde,Okul Oncesi
Egitimde Montessori Yakjami (s. 12-49), Ankara: Kok Yayincilik.

PARLADIR, S. (1994), "Dua'Tiirkiye Diyanet Vakfislam Ansiklopedisb, 530-535.

PARLAK, E. A. (2011), Ortagretim Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi Ders Mufredatiad
Ahlak ve Degerler Egitimi, Yayimlanmami Yuksek Lisans Tezistanbul:
Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiis.

PAZARLI, O. (1993)/slamda Ahlakjstanbul: Remzi Kitabevi.
PEKER, H. (1998)Din ve Ahlak Eitimi, Samsun: Aksi Seda Matbaasi.

PEKER, H. (2010), Dudpadet ve Dini Torenler, H. Hokelekli, H. Peker K@araca, A.
Bahadir ve A. U. Mehmegitu icinde, Din Psikolojisi(s. 192-212), Eskehir:
Anadolu Universitesi Acikgretim Fakdiltesi Yayini.

PIAGET, J. (2004),Cocukta Zhinsel Geiim, (H. Portakal, Cev.)istanbul: Cem
Yayinevi.

POYRAZ, H. ve DERE, H. (2011kul Oncesi Eitimin flke ve YontemleriAnkara:
Ani Yayincilik.

RUSK, R. (1965)The doctrines of the great educatakgw York: St Martin Press.

SADIOGLU, O. ve dgerleri (2010), Okul Oncesigimde Reggio Emilia Yaklkgmi,
H. A. Basal icinde, Okul Oncesi Eitiminde Uygulanan Farkli Modelle(s.
103-120), Bursa: DORA.

SAGLAM, 1. (2002), Hz. Peygamberin Coculkgiiminde One Cikardi Hususlar,
Uludag Universitesi/lahiyat Fakiltesi Dergisi, 112), 167-190.

SAGLIK, S. S. (2003), Okul Oncesi Dénemde DuyguitEni (Cocuzga Given
Duygusunun KazandirilmasiyJarmara Universitesi Sosyal Bilimler EnstitlisU
Yiksek Lisans Tedstanbul.

SAHIN, D. (2010), Erken Cocukluk Dénemine Yonelik Tenigitim Programlar ve
Yaklasimlar, I. H. Diken icinde Erken Cocukluk Eitimi (s. 94-133), Ankara:
Pegem Akademi.

152



SAHIN, S. (2010), 0-6 Y@Arasi Cocuklarin Temel Ggimsel Ozellikleri: Fiziksel ve
Sosyal-Duygusal Gelim, i. H. Diken icinde Erken Cocukluk Etimi (s. 170-
208), Ankara: Pegem Akademi.

SALI, G. ve KOKSAL AKSQY, A. (2011), Ahlak Gafimi, Y. Fazliglu icinde,Erken
Cocukluk Gekiimi ve Egitimi (s. 83-99)stanbul: Kriter Yayinevi.

SELCUK, M. (1990)Cocwun Egitiminde Dini Motifler, Ankara.

SELCUK, M. (1991), Cocuk gtiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cg, Din
Ogretimi Dergisi(26-28), 32-52.

SEN, M. (2012), Okul Oncesi Donem Berler Eitiminde Ogretmenin ve Okulun
Roli, A. Arikan, A. F. Ersoy, T. Cengelci, B. Dirt¢, Z. Inan, M.Sen iginde,
Okul Oncesi Donemde Berler Esitimi (s. 123-147), Eskehir: Anadolu
Universitesi Acik@retim Fakultesi Yayini.

SENEMGGLU, N. (2009),Gelisim, Osrenme ve @retim, Ankara: Pegem Akademi.

SENER, T. (2012), Montessori Yontemine Goére Evin $mifin Dizenlenmesi, E.
Cakirgglu Wilbrandt icinde,Okul Oncesi Eitimde Montessori Yakjami (s.
86-119), Ankara: KOK Yayincllik.

SERINSU, A. N. ve dgerleri, (2009),Dini Terimler Sozlgii, (Duzenleyen: A. N.
Serinsu) Ankara: MEB Yayinlari.

SIMSEK, E. (2004), Cocukluk Dénemi Dini Ggiin Ozellikleri ve Din Eitimi, Din
Bilimleri Akademik Argtirma Dergisi IV(1), 207-220.

SIMSEK, E. (2004), Cocukluk Donemi Dini Ggiin Ozellikleri ve Din Eitimi, Din
Bilimleri Akademik Argtirma Dergisi IV(1), 207-220.

SISMAN, M. (2011),Egitim Bilimine Giris, Eskisehir: Pegem Akademi.

SLATER, T. (2004),The Development of Children's Concept of Gédan 1, 2014
tarihinde
http://www.tedslater.com/archives/personal/papki®s children_god_conce
pt.pdf adresinden alindi

SMITH, E. E., Nolen-Hoeksema, S., Fredrickson, B Wkoftus, G. R. (2003),
Atkinson&Hilgard's Introduction to Psychology, Foeen Edition,Newyork
and Paris: Thomson Learning Inc.

TANER DERMAN, M., Sadiglu, O., Bageli Kahraman, P., Onur Sezer, G. ve Kog,
N. (2010), Okul Oncesigitimde High/Scope Yakkami, H. A. Baal icinde,
Okul Oncesi Eitiminde Uygulanan Farkli Modellefs. 27-46), Bursa: DORA.

TAVUKCUOGLU, M. (2002), Okul Oncesi Cogun Egitiminde Din Duygusu ve Din
Egitimi, Selcuk Universitediahiyat Fakiiltesi Dergis{14),

153



TOS, F. (2001), Cocyzun Gelsiminde Okul Oncesi #tim, istanbul: Kariyer
Developer.

ULKE KURKCUOGLU, B. (2010), 0-6 Ya Arasl Cocuklarin Temel Geiinsel
Ozellikleri: Bilissel Gelsim ve Dil Gelsimi, 1. H. Diken ic¢inde, Erken
Cocukluk Eitimi (s. 135-168), Ankara: Pegem Akademi.

VURAL, M. (2011),/slam Felsefesi S6ziii, Ankara: Elis.

YAMAN, E. (2012),Degerler Egitimi (Egitimde Yeni Ufuklar)Ankara: Ak¢c& Yayim.

YAVUZ, K. (1994), Cocuk ve Din jstanbul: Cocuk Vakfi Yayinlari.

YAVUZ, K. (1983), Cocukta Dini Duygu ve DBiincenin Gelimesi,Ankara.

YAVUZ, K. (2013), Giiniimiizdénancin PsikolojisiAnkara: Bgazici Yayinlari.

YAVUZER, H. (2012),Cocuk Psikolojisijstanbul: Remzi Kitabevi.

YAYLA, O. (2009), Ezitimde Yeni Bir Yaklgim: Reggio Emilia Yaklami.

YILMAZ, S. (2011), Erken Cocukluktdletisim-Dil-Konusma, Y. Fazliglu icinde,
Erken Cocukluk Gelimi ve Esitimi (s. 63-82) jstanbul: Kriter Yayinevi.

YORUKOGLU, A. (1981), Ruh Sgligi, Ahlak Deserleri ve Din Eitimi, Tiirkiye 1. Din
Egitimi SemineriAnkara: Gelsim Matbaasi.

ZENGIN, H. K. (2008)http://www.nevoku.com/ahlak-gelisimi-yaygin-din-egmi-ve-

uygulama lari/viewdeck/a5294cal-27 62-427c-b832668909790 2013
tarihinde alind1.

154



EKLER

Resim 1
Onede B 4. Afly  Kapi Agiyorum Gember Saat 30
= . = | ¥ Enikier 22
Bu Setin Iginde Neler Var? 6 f:‘:l - " o B
- (] g et Ogrenon s
Sembolier Terminolojisi 7 g L _-ai § =
Adim Adim Kendim Yapabilirim 8 B - 3

1 Afip Ellerimi Yikiyorum  Gember Saari 10 5.Afl  Dig Furgaliyorum Gember Saati a7
~ X Elinider 2 4 T Erkaniikisr 32
TN Oyuniar p ? v a = r;:‘dn- a0

‘. Dsneyiar 14 Martles 41
;. Nealor Orencik 18 ' ‘. 4
':. A A oouk Kartian 1] - ‘e -

2 Afig  Toz Aliyorum Cember Saatl 18 6 Afly  Masa Tagiyorum Gember Saan 43
N . Einiider ® Clgm 1+ Ethniider s
9."‘ j. % Naler Ogrendik ) )‘ o Mol Ogran P
8- L) , ook Keraun 20 Ty G M o
Sdxebd | wltiesng |

3 Afg Sandalye Tasiy ¢ Saati 23 7 Afig  Tuvalete Gidiyorum  Cember Saati 49

" ; ~ S Eriiniikier 50
G52 #=-8 .'-'I 7] : ? L Nator Ggroncik 51
- i " Mol Ogrenctic e g iV« o Cmn— : "
s A% Gacuk Kartian 28 =il
0000 .
. @A .
Resim 2

B_Afiz Pegete Kathyorum Cember Saan 54 13. Afig  Cigek Yetigtiriyorum Cember Saati
&/ a s Erkaniiiec & 07 * 4 3 FEtionider
S e s Oyuniar 56 s {‘l v & L Ownia
~ ! Deneyler &6 t W, _ g NelerOpendk
s T Neder Ograndic &7 - r o  (Goouk Kertlan
- s@om » GocukKaram &8 - Rl o

9 Afig Akmanyorum Cember Saati 60 14 Afig mﬁmimm Cember Saati

Erkindikior 61 . . " Etniier
(_:.‘ L% . Neler Opeendic 62 (?.“1_ s ‘g Neler Ogrenak
s o le® Goouk Kartiar 67 s "N g oo Kartan
' - s T 2 <. Wl
. E = -
10.Afig  Ayakkabi Giyiyorum  Cember Saan 65 15. Afiy  Cam Siliyorum Gember Saati
= - H  Ernikier &7 D Eknikier
o.a 3l o “agm € ° Opnw
,% ¢ = X Neler Ogrendik e * We & ' Newdgwodk
Rt gl - Goouk Kartian 70 . w” = Goocuk Karian
-~ an v =un =~ K 2E®as -
11. Afig  Hah Tagiyorum Cember Saas 2 16 Afig  Makas ve Bigak Kullaneyorum  Cember Saati
(e @ *i Edalider - ond 3 A Ennikier
.J o ‘- Oyuniar b "'f i 4 Nebor Ormndik
= sl - Nedor Ogrencik 7€ -4 Gocuk Karian
— b Gocuk Kartlar 7 cw -
- ey ve BSazh
12 Afiy  Banyo Yapiyorum Gember Saar 79 Cocuju Sisemii Goziemiemek Neden Onemiidir?
0 ~—— ae Etlaniikier 80 2 Cocukdar Aras: fstpen Semas: =
= 4 & Neder Ograndikc 81 Guniiuk Gaztern Raporu
s & ) Coeuk Ksmiar &2

155

gasg £

o
-

EBR

igsg &

103



Resim 3

Adm Adm seti

Resim 4

.y .-...--0""..."'0.
O ¢
o) enp
“ W tiklattigimizda '-.
o 3 . 1 ® aglimazsa israrci X
- Ak —= olmamaliyiz. ~_ ,.=*"'%
: e . .
. O
. Pt
- . L
- - =
- . .
- - .
s Eskiden kapilarin . :
= tasanimi farkliydi. %,
«+ Kapilar daha agir olur %
L. s
: Vvegenelde tokmaklari o
¢ bulunurdu. Zilleri yoktu. %

0 ep0e s R Ess0RseseNNEREBIRBRRIROIROIRROIRRBEORORRBRED

: i Zilde yazilan isimier
Cs swaees ',. sayesinde misafirlerimiz
. . tereddiitte kalmig
- . olmazlar.
: l.. ) ’-'o-o-.......'_.-..
: '..3......--..'......z...-c'..-o" L
* GOz deligi sayesinde , B

% kapida kimin oldugunu _.°'. Anahtari evde K Adres tarifinde

'-. gorebilecegimizi ot unuttugumuzda & kapi numarasini

“  ogrendik. ilingirden % belirtmek énemiidir
'-. _.". yardim istemeliyiz. kY
. - - -

P P R R R R R R X LR

-.. 7o .-..'.Il.
esans®

-®

LA KT PO
*eresga.
L ..o‘..-‘-.65 o
OB e
T%tessennt

B AR RSSO,

156

./ Biz izinsiz bir odaya girmiyoruz.

¥

=

Biz bask:



Resim 5

157



Resim 6

Cigek hediye ederek oue
B sevdiklerimizi et
. 5
> \ \’ mutiu edebiliriz. Lot b 5
. A . P gl s K g
- = - t §
: : : R
. - . .. E-
- - & . 7
. Bir tohuraun . . PR L
. > . . b &
: yesermesi e » : ﬁ o
g zaman alir. < . ¢ i om
- . H
3 Sabirli olmalyiz. . ¢ 9 <3
. . -
.
. q . Meyvelerin gekirdeginden & .5 %
: ).\ ‘ i bir meyve agaci o 3 b
- * s & . e
- Lo yetigebilir. 3 8
. b L TGS ey L S
E L ..-0"'. LR @
. -0.'t.....-......t---.._.“ :
: '.l' .l. -
. ® 4 . . N
e ¥ i icekler '. s o
. Her gicegin et s ¢ GUne ; . Bahgivanlarin makas, ¢
. * 1 . o
& bakimi s gk Seie % kazma, kirek, tirmik =
" r. . P .
% farkhidir. Eoht C & gibi gesitli =
% s % aletleri olur. 2
. . .
b - ....--..----.o.-u-......:-.. ..'.

eee
. o ssssecse

e
*t%eesunst® <

. .
“teesssent®

Resim 7

158



Resim 8

Resim 9

K=
Cilekle baski yapmayr
denedim

159



Resim 10

MUCEl BEM

PGRENCI
GUNLUGH

[—— - fiees "1'& p "I'_;,‘?

o W b Av % ”

J ny . @ .
= | g

'S
2
'S
~)
2
'S
O
0
>
AL
o
X9
‘Q
-3
W
©
a
>
-3

160



Resim 11

A Efe:t enii R Y -

161



Resim 12

” § J ey o
cmiin ResSm;

162



Resim 13

Resim 14

163



OZGECMIs

1990 yilinda Adapazari’'nda gdu. ilkdgretimini Adapazar’'nda tamamladi. 2007
yilinda Adapazari Anadolimam-Hatip Lisesi'nden mezun oldu. 2011 yilinda $yka
Universitesiilahiyat Fakiltesi’nden mezun oldu. Ayni yil Sakakyaiversitesiilahiyat
Fakdultesi Din Eitimi Anabilim dalinda argtirma gorevlisi olarak calmaya baladi.

Halen ayni gorevine devam etmektedir.

164



