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GIRIS
Arastirmanin Konusu

Insan hari¢ dogadaki tiim canlilar bir takim isleri yapmakla donanimli halde dogarlar.
Insan ise yasamak i¢in dogumundan itibaren baslayan ve hayat1 boyunca siirecek olan bir

egitim ve kendini gelistirme gayreti i¢inde olmak zorundadir.

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisine gore temel ihtiyaglarin hemen iistiindeki basamakta
insana dair bir vasif olan 6grenme yer almaktadir. Insanoglunun tarih sahnesinde rol
almasiyla birlikte, yasaminin devami ve diinya ile karsilikli etkilesimi, zamanin ve
toplumun gereksinimleri paralelinde sekillenen bir egitim ve 6gretim zorunlulugunu da
hayat boyu kapsamaktadir. Bu anlayis 20. yiizyilin son ¢eyreginde, egitimin yasam boyu
devam etmesine iliskin bilimsel bulgularla daha da ivme kazanarak, egitim-6gretimin
belirli bir yas dilimi ile sinirlanmamasi gerekliligine vurgu yapmaktadir (Oktay, 2001:
23).

Egitim-6gretim alanindaki gelismeler, s6z konusu yiizyilda din egitimi sahasin1 da
etkilemistir. Tiirkiye’de Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana din egitimiyle ilgili artan
toplumsal taleplerin streklilik gostermesi, devlet adamlarini konu hakkinda talepleri
karsilayacak ¢oOziimler iretmeye zorlamistir. Sosyal beklentilerin, artan talebin ve
akabinde degisen ve gelisen egitim anlayisinin zorlamasiyla din egitimi alaninda birtakim
diizenlemeler yapilmis Orglin veya yaygin egitim sahalarinda gereksinimlerin

karsilanmasi i¢in adimlar atilarak asamalar kaydedilmistir (Batar, 2012: 122).

Bununla birlikte 6zellikle gelismis iilkelerde hizla ve siirekli degisen yasam sartlar1 ve
teknolojik gelismeler, yetiskin egitimine gosterilen ilginin artmasinda da etkili olmaktadir
(Kilavuz, 2002: 61). Yetigkinler, sosyal giivenlik ve ekonomik verimlilik diizeylerini
artirmak, degisken sosyal ve ekonomik rollere adapte olabilmek icin gereksinimlerini

giderecek egitimlere yonelmektedir (Dam, 2003: 31).

Yasam siiresine bakildiginda, normal sartlarda insan dmrinin énemli bir b6lumu yetiskin
olarak gegirilmektedir. Gliniimiizde insanlarin yagam siiresinin uzamasi, aile yapisindaki
baz1 degisiklikler, hayat sartlarini etkileyen bilimsel ve teknolojik gelismeler, kalan bos

zamanlar1 dogru degerlendirme ¢abalar1 gibi birtakim etkenler, bilhassa yetiskin



egitiminin lizerinde dnemle durulmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmigtir (Koylii, 2004: 19-

24).

Her iilkenin tarihi, sosyal oOzellikleri, ekonomik gelismislik diizeyi ile bireylerin
gereksinimlerine gore farkli bi¢cimlerde uygulanan yetiskin egitimi, iilkemizde bazen
‘halk egitimi’ ve bazen de ‘yaygin egitim’ olarak bilinmesinin yani sira ayni kavramlar
cogu zaman birbirlerinin yerine kullanilagelmistir (Ozer, 2010: 23; Koylii, 2004: 32).
Yetigkin egitimi hizmetleri gelismis iilkelerde, halka en yakin idari birimler olan
belediyelerce planlanmakta ve uygulanmaktadir. Ulkemizdeki yerel yonetimler, 1990
yilindan sonra standart belediyecilik hizmetlerinin yanm1 sira yeni gorevler edinerek,
saglik, egitim, vb. cesitli gereksinimleri gidermeye yonelik sorumluluklar iistlenme, kent
icindeki kultirel aktivitelerde yer alma gibi sosyo-kilturel faaliyetlere ve yetki
alanlarinda sorumluluk sahibi olduklar1 yaygin egitime baslamistir. 1996 yilinda Istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi biinyesinde agilan ISMEK, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi
bilinyesindeki BELMEK ’ten sonra agilan ve yetiskin egitimi faaliyetleri yoniinden diger
Biiyiiksehir belediyelerinin egitim kurumlar1 arasinda 6ne ¢ikan ilk meslek edindirme

kursudur.

Arastirmanin konusunu yetigkinlerin dindarlik diizeyleri ile formal ya da informal yollarla
edindikleri din egitimi arasindaki iligkinin ve katilimcilarin din egitimi hakkindaki
diistincelerinin incelenmesi olusturmaktadir. Bu gergevede, farkli sosyo-ekonomik seviye
ve sosyo-kiiltiirel yapiya sahip bireylerden olusan ISMEK, ¢alismanimn evreni olarak

tercih edilmistir.

ISMEK evreni iizerinden yetiskinlerin dinle iliski bi¢imleri, ISMEK teki egitimleri
oncesinde gordiikleri din egitimiyle ilgili c¢esitli degerlendirmeleri, din egitimi
gerceklestiren kurumlara olan yaklagimlari ve tilkemizdeki devam etmekte olan 6rgiin ve
yaygin dini egitim faaliyetleri hakkindaki diisiinceleri ¢esitli degiskenler baglaminda
tespit edilmeye calisilmistir. Calismada bu unsurlar ve dindarlik diizeyi arasindaki
iliskinin varligini tespit etmek amaglanmistir. Din egitimi ve dindarlik arasindaki iliskinin

tespit edilmesinin bu alandaki ¢alismalar agisindan verimli olacagi diisiiniilmektedir.

ISMEK kurumlarinin hem yetiskin egitimi alaninda ¢aligma yapmas1 hem de genis hedef
kitlesine hizmet sunarak kendi tanimlamasiyla bir halk tiniversitesi konumunda olmasi,

bu alandaki ¢alismalar i¢in bir zemin olma ve 6rneklik 6zelligi tasimaktadir.



Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, yetiskinlerin dindarlik diizeyleriyle aldiklar1 din egitimi arasindaki
iliskiyi ve etkilesimi belirlemektir. Arastirmanin evrenini olusturan ISMEK
kursiyerlerinin toplam dindarlik diizeylerinin; yas, cinsiyet, medeni durum, sosyal ¢evre,
sosyo-ekonomik seviye, egitim durumu, lise tiri, yaygin ve Orgiin din egitimi
uygulamalar1 hakkindaki kanaatleri, din egitimi alinan veya verilen kurumlarla ilgili

yaklagimlar1 ve degerlendirmeleri agisindan ne derece etkilendiginin incelenmesidir.

Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.
1. Dindarlik diizeyi ile demografik degiskenler arasinda nasil bir iligki vardir?
2. Dindarlik diizeyi ile formal ve informal din egitimi kaynaklar1 arasinda bir iligki
var midir?
3. Demografik degiskenler ile formal ve informal din egitimi kaynaklar1 arasinda

anlamli bir iligki var midir?
Arastirmanin Onemi

Din ve din egitimi konusu iilkemizde 6zellikle Cumhuriyet dénemi sonrasi giindem
olusturan kritik konulardan olmustur. Ozii itibariyle de ehemmiyet arz eden konunun din
psikolojisi alanina giren dindarlik boyutlartyla var olan iligkisinin tespiti; mevcut durumu
belirleme/resmedebilme ve vakiayr ortaya koyma agisindan onemlidir. Formal ve
informal din egitiminin, dindarlik diizeyi baglaminda ¢iktilarindan hareketle kalitesinin
artirilmasi, hedef kitleye doniik planlamalarin bu veriler 1s181inda revizyonun yapilmasina,
imkan saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu alandaki ¢aligmalarin yeter derecede
olmamas1 sebebiyle bundan sonra yapilacak ¢aligmalara veri olusturma firsati

saglayacaktir.
Arastirmanin Varsayimlari

1. Tesadiifi (rastlantili) ornekleme yoluyla secilen katilimcilar, anket sorularim
ictenlikle ve etki altinda kalmadan cevaplandirmislardir.
2. Arastirmada kullanilan 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugu kabul edilmektedir.

3. Aragtirma Ornekleminin, evreni temsil ettigi kabul edilmektedir.



Arastirmanin Sinirhliklar:

Yaygin egitim, kurumlari ve hizmet sundugu kesim agisindan genis bir alana sahiptir. Bu
aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ISMEK’e devam eden 202 kursiyer ile

sinirlidir.

ISMEK biinyesinde 240 kurs merkezinde egitim verilmektedir. Arastirmanin yapildig
alan; Avcilar, Bakirkoy, Basaksehir, Kadikoy, Umraniye, Uskiidar, Beylikdiizii, Silivri

ve Yakuplu bolgelerinden se¢ilmis bir kurs merkeziyle sinirlidir.

Verilen tarihte gerceklestirilen bu ¢alisma, zamanla katilimeilarin algi, yaklasim, inang,
duygu ve diisiincelerinin degisebilecegi dikkate alinarak, yapildigi zamanla sinirlidir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, uygulama esnasinda kullanilan 6lgegin, 6lgme

kapasitesi ile sinirlidir.
Arastirmamn Yontemi

Arastirma teorik ve ampirik olmak tizere iki temel kisimdan olugsmaktadir. Arastirmanin
teorik bolimiinde dokiiman analizi yapilmigtir. Arastirmanin ikinci boluminde ise nicel
arastirma yontemi secilmis ve veri toplama aract olarak da anket tekniginden

yararlanilmagtir.
flgili Literatiir

Yerel yonetimlerin son donemlerde halka yonelik yaygin egitim kapsaminda gesitli
calismalar yiiritmesiyle birlikte bu ¢caligmalarin igerigi, nasil yiiriitiildiigli ve planlandigi,
branslarin niteligi, gelen kursiyerlerin beklentileri, 6gretmenlerinin yetkinligi vb. konular
yaygin egitim alaninda Onem arz etmeye baslamistir. Bu sahada Onci konumunda

sayilabilen ISMEK, bu ¢alismalara konu olmustur.

ISMEK kurumu tizerine biri doktora, onu yiiksek lisans olmak (izere on bir ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢alismalarin odak noktasinda olan ISMEK dért arastirmada brans, iki
arastirmada personel, bir aragtirmada engellilere yonelik faaliyetler, ii¢ arastirmada
yaygin egitim sahasina katkilar1 ve bir arastirmada kurumun idari ve finansal yapisi
acisindan incelenmistir (Kalayci, 2014; Cakir, 2017; Vurgun, 2018; Kopriibasili, 2015;
Yapici, 2010; Alpaydin, 2006; Celik, 2011; Yildirim, 2011; Ozer, 2010; Eser, 2010; Tepe,
2007).



Bu ¢alisma ise ISMEK Kurslarna gelen kursiyerlerin, dindarlik diizeyleri ile ISMEK *teki
egitimleri dncesinde aldiklart din egitimi arasindaki iliskiyi incelemektedir. Tiirkiye’de
din psikolojisi veya din egitimi alaninda dindarlikla ilgili ¢calismalar olmakla birlikte
(Koktas, 1993; Uysal, 1995; Atalay, 2005; Kula, 2001; Sentepe, 2009) ISMEK (izerine
yapilan calismalarda, ISMEK kursiyerlerinin dindarlik diizeyleri ile ISMEK teki
egitimleri Oncesinde aldiklari din egitimi arasindaki iligkiyi inceleyen herhangi bir

calisma bulunmamaktadir. Bu 6zelligi itibariyle ¢alisma 6énem arz etmektedir.



BOLUM 1 KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
1.1. Egitim ve Ogretim

Egitim kavraminin kapsami ¢ok genis oldugundan, “ne”ligi de analiz noktasinda oldukga
zorlayicidir (Tosun, 2012: 13). Kavramin kapsami ne denli genis olursa, etki alanindaki
degiskenler o Olcilide artar. Egitim, ortak bir ulusal kimligi paylasan bireylerden olusan
bir toplum olusturmaya hizmet eder. Bu dogrultuda orgiitlenen egitim kurumlari, temel

bir dizi beceri ve degerleri 6greterek sosyal biitiinlesmeyi ve ulusal birligi tesvik eder.

Egitimin birbirinden farkli bakis acilarinin getirisi olarak farkli yaklagim ve tarzi
barindiran birgok tanimi yapilmaktadir. Egitim, insanin dogustan itibaren tagidigi
birtakim gizli yeteneklerini kesfetme ve bu yetenekleri sistemli bir bicimde gelistirerek

hayata hazirlanma siirecidir (Bolay ve Sarikavak, 2001: 17).

Antropolojik acgidan bakilirsa, kasitli bir kiiltiirlenme; pragmatizm agisindan, bireyi
topluma faydali hale getirme; skolastik agidan ise bireyi dini yonden bilinglendirme
stirecidir. Ahlaki boyut kastedilerek kullanilan terbiye kavrami da aslinda egitim

kavraminin selefidir (Tosun, 2012: 20).

Etimolojisine bakildiginda, bir seyi egmek manasinda nesne i¢in kullanilan Tiirk¢e bir
kelime olarak egmek mastarindan gelmektedir. Egilen nesnede durum degisikligi
meydana gelmis olur. Ayni sekilde insan davraniminda isteyerek ya da istemeyerek
degisiklik meydana gelmesidir. Bireyin davranislarinda nizali veya zorla degisim
olusturma eylemi olarak degerlendirilmektedir (Altas, 2001: 26). Egitimin ana amaci
bireylerinin topluma uyumunu saglamaktir. Bu sebeple egitim, bireylerde var olan

yeteneklerin sinirlar dahilinde gelismesine yardimci olarak davranis degistirmektir.

Oguzkan (1976: 11)’a gore egitim; “Bulundugu toplumun siyasal, sosyal, ekonomik ve
kiltiirel faktorlerinden etkilenerek bigim alir”. Ciinkii egitim, ancak ge¢mis nesilden
bugiinkii nesle kadar gelisim agamalar1 kaydettigi gibi gelecek nesillere de uygulandikca

kusursuzluga yaklasir.
Akyiiz (1997: 2) eserinde egitimi su sekilde tanimlamaktadir.

“Egitim, kiginin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin,

davraniglarin  en uygun sekilde ya da istenilen bir dogrultuda



gelistirilmesi, ona bir takim amaclara doniik yeni yetenekler, davranislar,

bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢alismalarin tiimiidiir.”

Tarihsel gelisimi icerisinde amaglari, rolii, islevleri ve kapsami genisleyen egitim,
1900’lerde, bilgi edinme ve bunu kullanma bi¢iminde anlasilmistir. Bu sebeple egitimde
bilgi agirlik kazanmis olup 1930’larda ise insan yetistirme, bu alanda onceligi almistir.
Sonraki senelerde ise, bireyin gelistirilmesi bi¢iminde egitime yaklasilmistir (Giines,
1996: 2). 20. yiizyilin son g¢eyreginde ise belli bir yas dilimi ile sinirlandirilmayarak

yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak algilanmaya baglanilmistir.

Lowe’a gore de egitim; “Esas itibariyle, yetismis elemanlar tarafindan &grenenlerin
yararina olmak lizere hazirlanan ve uygulamaya konan bir dizi 6grenme yasantisidir”

(Lowe, 1985, 23; akt. Okc¢abol, 1996: 5).

Konuya baska bir ac¢idan bakildiginda egitimin temel islevi, insant mutluluga
ulastirmasidir. Insan, kendisi olmay1 basararak i¢inde yasadig1 toplumla bir biitiin olmaya
calistig1 i¢in egitimin bireyi ulastirdigi nokta, toplumsal yasamin gerektirdikleriyle ve

toplumun ¢ikarlariyla da ortiisme gostermektedir.

Egitimde hedef bireyleri siniflandirmak yahut diglamak degil, onlara imkanlar dahilinde
en 1yi seviyeye gelme firsatim vermek bir vazife goriilmiistiir. Bu, bir gereksinim
olmaktan ziyade, bir zorunluluk teskil etmektedir (Kayaalp, 2002: 41). Insan Haklari
Evrensel Beyannamesi (Birlesmis Milletler, 1948: 6)’nde 26. maddeye gore “Herkes
egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasizdir.
[Ikdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese aciktir. Yiiksekdgretim,
yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik olmalidir” (www.tbmm.gov.tr, erisim
21.03.2018). Insani haklar geregi durumu ne olursa olsun herkese yetenek ve ilgileri
dogrultusunda egitim alabilmesi i¢in gerekli sartlarin sorumlu makamlarca saglanma

zorunlulugu vurgulanmustir.

Egitimin gerceklesmesi, 6grenme kavraminin hayata ge¢mesiyle mimkiindiir ¢linkii
bireyde kalici1 davranis degisikliginin meydana gelmesi i¢in kisinin 6grenmeyi kalici
kilmasi gerekir. Bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesimin bir sonucu bi¢giminde ortaya ¢ikan
ve “kalic1iz” tamlamasiyla da tanimi1 bulunan davranis kavrami; egitim, 6gretim, 6gretme

ve 6grenme siireclerinin ortak bir unsurudur (Tosun, 2012: 27)



Bir davranis degistirme siireci olduguna vurgu yapan Ertiirk (1972: 12) “Egitim, bireyin
davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme
strecidir” diyerek tanimin ortaya koymaktadir. Tosun (2012: 19), sonucun gerceklesip
gerceklesmeyeceginin belirsizliginden hareketle tanima ilavede bulunarak “Egitim,
bireyin davranisinda, kendi yasantilari yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme denemeleri siirecidir’ seklinde ifade eder. Oyleyse, egitim bir davranis
degistirme siireci, 0grenme kalict izli davranis degisikligi biciminde goriilmekte ve
O0gretme 6grenmenin kilavuzlanmasi iken 6gretim ise okul ¢atisi altinda plan, program ve
amag cercevesinde faaliyete gegen egitim bigimidir seklinde 6zetlenebilir. Tanimda,

stirecte bilingli, planli ve egitimsel bir gayenin hedef olarak gozetildigi goriilmektedir.

Bagka bir bakis agisina gore, maksatli yahut maksatsiz, 6grenmeye dair her tiirlii etkilesim
egitim kapsamindadir. Ogretim, belirlenmis amaclar dogrultusunda kapsami hazirlanmis
plan ve programa tabi kalinarak yiiriitiilen bilin¢li ve koordineli ¢aligmalar olarak kabul
goriir. Egitim, okul ortaminda gerceklestirilen 6gretime nazaran daha genis kapsama
sahiptir. Cilinkii egitim denildiginde, 6grenmenin meydana geldigi her sart ve durum
gegerlilik kazanir. Egitimde bilgi de dahil olmak Gzere her turli olumlu yahut olumsuz
tecriibe mevcuttur (Cebeci, 1996: 16).

Egitim ve 0gretim kavramlari sosyal yasamda benzer olarak algilandiklari i¢in bazen i¢
ice ve bazen de birbirinin yerine kullanilmaktadir. Bunlarin yerine “terbiye” ve “talim”
kelimeleri de mevcuttur. Islam egitim tarihine bakildigi takdirde de sdz konusu
kavramlar1 ifade etmek {izere yararlanilan baska kelimelerin yanmi sira “egitim” i¢in
ekseriyetle terbiye, “6gretim” iginse talim ifadelerinin oncelikte oldugu goriliir. Fakat

giintimiize gelindiginde talim ve terbiye ifadeleri yerini egitim ve 6gretime birakmaigtir.

Ragib el-isfahani’nin el-Miifredat adli eserindeki alm maddesinde; “bir seyi gercek
yonlyle kavramak, bir nesnenin sekli zihinde olusmak, nesneyi gergek haliyle bilmek”
manalarina gelen ve “ayn-lam-mim” koékiinden tiireyen talim, “birine bilgi 6gretme, ders
okutma” demektir. Firuzabadi’nin Kamusii'l-Muhit adli eserindeki rbv maddesinde;
“korumak, 1slah etmek, gozetmek, yiikseltmek” manalarina gelen ve “ra-ba vav”
kokiinden tiireyen terbiye, “cocugu veya ekini besleyip biiyiitme, gelistirme” demektir.
Ragib el-Isfahani’nin “bir seyi en miikkemmel derecesine ulasincaya kadar adim adim insa
etme” biciminde tanimladig: terbiye kelimesinin, Kadi1 Beydavi’nin Envarii't-Tenzil adli
eserinde “bir seyi derece derece gelistirerek kemaline ulagtirma” agiklamasina ilaven tiim
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canlilar icin gegerliligi oldugu belirtilmistir. Ozetle; terbiye, Arapca kokenli bir kelime
olup “ra-ba-vav” harflerinden olusan kokten tiiretilmistir. Bu kelime, bir kisiyi
yetistirmek i¢in gosterilen caba manasindadir. Talim de yine Arapga kokenlidir ve bir
seyi hakikatiyle bilme manasinda olup “ayn-lam-mim” harflerinden olusan kokten

tiiretilmistir (Kazict ve Ayhan, 2010: 515).

Yukaridaki tanimlamalarda goriildiigii lizere Ogretim bir program dogrultusunda
orgiitlenmis etkinliklerden meydana gelen, ¢ogunlukla bir egitim kurumunda saglanan ve
o0grenmeyle birlikte 6gretme eylemlerini kapsayan bir siirectir. Fakat 6grenme isi, mekan
gdzetmeksizin plansiz bigimde de gergeklesebilir. Ogrenmelerin bir araya gelmesi egitimi
meydana getirmektedir ve bunun olmasi da siire almaktadir. Bu sebeple egitim, bir siirece

baglidir denilebilir.

Egitim siirecinin, bir dgreticinin kontroliinde planli ve amagli bi¢imde uygulanmasina
“formal egitim”; plansiz, amagsiz ve belli belirsiz bigimde gerceklesmesine ise “informal
egitim” denilmektedir. Orgiin ve yaygin egitim formal egitim catisinda olup; sosyal

cevre, iletisim araglari, sokak gibi 6geler informal egitim kapsamindadir.

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore; “Tiirk milli egitim sistemi, drgilin egitim ve yaygin
egitim olmak tizere, iki ana boliimden kurulur” (Milli Egitim Temel Kanunu,1973: sayi
1739). Okul ortaminda saglanan 6gretim-6grenim etkinligi drgiin egitim; okul haricinde
yapilan etkinlik de okul dis1 egitim yani, 6rgilin olmayan egitimdir ve buna yaygin egitim

denilmektedir.
1.1.1. informal Egitim

Informal (formal olmayan) egitim, 6grenim amaci ile bir yerde bulunmak yerine hayat
iginde, kasith olmayan, caba gdstermeden, gelisigiizel gergeklesen egitimdir. Insanlar
mensup olduklar toplumla ilintili bilgileri birgok kaynaktan 6grenir. Basta aile ortami
icinde, yakin cevre iliskilerinde, is yerinde, sokakta, kisacasi hayata dair her alanda
insanlar pek ¢ok seyi farkina dahi varmadan 6grenir, birtakim davranislar edinirler. Resmi
bir program dahilinde olmayan yollarla davranis edinimine informal egitim denilmistir.
Bu deneyim plansiz ve kontrol dis1 oldugundan, kendilerine ve ¢evresine fayda saglayici
davranislar yaninda gereksiz ve hatta zararli davraniglar da bireylerin hayatlarina girebilir

(Yilar, 2007: 27).



Dogdugu giin, bir birey icin informal 6grenme deneyiminin baslangicidir. informal
O0grenme, aile, yakin cevre, uzak cevreden ve Kkitle iletisim araclarindan edinilen
birikimler 15181nda; oncelikle anadilini, kiiltiirlinii, dini inan¢ ve degerlerini; sonrasinda

yasadig1 ortami, toplum igindeki yerini, listlendigi ve listlenecegi rolleri 6 grenmesidir.

Bir ¢ocugun okul ¢agina degin yasadigi deneyimler ailesi ve topluma gore yon bulur.
Okula baglamasiyla da giinliikk yasaminin bir kismi1 okulda verilen formal egitimle geger.
Fakat okul ortaminda oyun ve arkadaslik iliskileriyle informal egitimin devam
etmektedir. Formal egitimin elverisli sartlarda, etkin metotlarla, sistemli bir bigimde
uygulanamadigi durumda ¢ocugun yetistirilmesi siirecindeki informal egitimin ciddi
etkileri olabilmektedir. Ozellikle din egitimi baglaminda bakildiginda; hatali inanislar,
batil inanglar, bidatler, birtakim yanlis dini toreler bu yollarla bilingte
yerlesebilmektedirler (Cebeci, 1996: 18).

Cagimizda teknolojideki gelismelerin bir getirisi noktasindaki bilgi akisi, bir okul catisi
altinda kazandirilan bilgilerin, okul disindaki bireysel 6grenimle siirekli edinilecek

bilgiler icin de toplum adina yapici bir destek teskil etmesini gerektirmektedir.
1.1.2. Formal Egitim

Egitimin informal ve c¢ogunlukla aile icinde gercgeklestigi gelismemis toplumlar
haricindeki her toplum, bilginin, degerlerin ve davranig kaliplarinin bir nesilden digerine
aktarilmasini saglayan rol ve normlardan olusan bir egitim sistemi gelistirir. Fidan ve
Erden (1998: 13)’e gore, belli amaglar dahilinde, énceden hazirlanmis bir program
cercevesinde gergeklestirilen, siirecin dgretmen tarafindan takip ve kontrol edildigi ve
belli asamalarda degerlendirilmelerin yapildig1 egitim faaliyetleridir. Okul 6ncesinden
baslayip yiiksekogrenim, lisansiistii seklinde kademeli devam eden, ayrica halk egitim,

hizmet igi egitim, siirekli egitim, ¢iraklik egitim gibi yelpazesi genis olan bir egitimdir.

Toplumu var eden yapi tasi niteligindeki ailede baslayan bireyin yetisme siireci, tercihen
okul Oncesi yahut akabindeki ilkokul olan formal egitimle devam etmektedir. Formal
egitim, acik 0gretimi de kapsamakla beraber; belirlenmis bir miifredat kapsaminda 6l¢iim
ve degerlendirme yapan bir egitimciyle belirli yas grubundan bireylere belirlenmis zaman
araliklarinda verilmektedir. Egitime uygun bir 6grenme ortaminda devam eden bu egitim,
belirli bir siire sonunda bireylerdeki 6grenme diizeyinin, egitimci tarafindan tespit

edilerek basar1 saglayanlarin sertifika yahut diploma ile belgelendirilmesiyle sona erer
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(Bilici, 2016: 67). Formal egitimin kontrollii yapisindan ileri gelen sistemli ve temkinli
isleyis, aritmik bigimde ve her daim karsilagilan informal egitim igin gegerli
olmamaktadir. Devlet talimatiyla yiiriitiilen, kesin bir amagla ve bi¢imle uygulanan resmi
nitelikteki formal egitim, bu 6zellikler ¢ergevesinde isleyis farkliliklarina sahiptir. Formal

egitim kendi i¢inde orgiin ve yaygin seklinde ayrilmaktadir.
1.1.2.1. Orgiin Egitim

Devletin resmi kurumlarina bagl olarak verilen, kademelerle siniflandirilmis, her {ist
kademeye bir dncekini bitirme kosuluyla gecilebilen egitim tiiriidiir. Genellikle zorunlu
olan orgiin egitim, Ogrencilerini diizeylerine gore programa alip toplumda bir rol

alabilmelerine yardimci olmaktadir (Giines,1996: 3).

Fidan ve Erden (1998; 13)’e gore orgiin egitim, genellikle, okul veya okul niteligi tasiyan
kurumlarda yapilan, belli bir yas grubuna hitap eden, belli bir egitim programi olan ve
hiyerarsik olarak yapilandirilmis olan ve diizenli olarak yapilan egitimdir. Bu egitim, belli
yasalarca diizenlenir. Burada amag, bireylerin hayata atilmadan 6nce genel ve Ozel

bilgilerce donatilmalarini saglamaktir.

Okul Oncesi egitimden baglayarak ilk, orta ve yiiksekogretim Orgiin egitimin
kapsamindadir (Bilgin ve Selcuk, 1997: 57). S6z konusu bu egitimde devam mecburiyeti
bulunmaktadir. Egitime tabi olan bireyleri bilingli ve amagli davranislar sergilemeye sevk
etmek esastir. Orgiin egitimin amaci, bireyleri bugiiniin kosullarinda, toplumun

beklentilerine ve gelecekteki gereksinimlerine uygun bigimde yetistirmektir.
1.1.2.2. Yaygin Egitim

Milli Egitim Bakanligi Yaygin Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nde yaygin

egitim:

“Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da her hangi bir kademesinde
bulunan veya bu kademelerden ¢ikmis bireylere; ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerini saglayici
nitelikte, cesitli siire ve diizeylerde hayat boyu yapilan egitim-6gretim,

tretim, rehberlik ve uygulama etkinliklerinin timddar.”

seklinde tanimlanir (MEB. Yaygin Egitim Kurumlar1 Yo6netmeligi, 2010: say1 27587).
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Giines (1996: 4)’e gore yaygin egitim;

“Orgiin egitim disinda planli, programli ve sistemli olarak yiiriitiilen bir
egitimdir. Yaygin egitim ne ayr1 bir egitim sistemi, ne de tiim toplumu
egitmek icin kestirme bir yoldur. Amaci, orgilin egitime gidemeyenlere
ikinci bir sans vermek, bir meslege hazirlamak, ¢esitli nedenlerle
egitimden yoksun olanlara, genis bir egitim yelpazesi sunmak, yararli ve

kaliteli bilgiler vermektir”.

Devletin resmi kurumlarina bagli olarak alinan, gereksinimler dogrultusunda talep goren,
yas sinirlamasi olmayan, egitime tabi olan bireylerin kisisel tutumlarina gére sonug veren
egitim tiiriidiir. Ayrica, orglin egitim kurumlarinda halihazirda okumakta olan, erken
ayrilan yahut sisteme dahil olmamis bireyler, orgiin egitimin sundugu imkéanlardan
yararlanamamis olma diisiincesiyle veyahut sectigi meslek dalinda gerekli bilgi ve
beceriyi edinebilmek amacinin yani sira; sosyal ve kisisel iligkileri gelistirmek, kendini

ifade edebilmek, goriis ve diisiince aligverisi igin bu egitim turini tercih edebilmektedir.

Yaygin egitim, 6rgiin egitim disiplininin disinda yiiriitiillmektedir ve tam manasiyla resmi
ve kurumsal olan Orgiin egitim sisteminden kalan bos alanlar1 da doldurmaktadir. Ayrica
yaygin egitim hizmeti, egitim kurumlarinin yani sira ¢esitli amaglarla faaliyete gecmis

kurumlarca da saglanmaktadir (Giines, 1996: 4).

Yaygin egitim, bireyleri devamli bi¢cimde yenilemek suretiyle, orgiin egitimin
gideremedi8i gereksinimleri karsilama ve toplumsal yapinin unsurlarindaki
farklilagmanin sebep oldugu gelismelere uyum siirecglerini kolaylagtirma bakimindan
onemlidir. Ayrica birtakim sebeplerle Orglin egitim kurumlarindan faydalanamayan
bireyler de yaygin egitim sistemine miidahil olarak eksik kalan siire¢lerini tamamlayabilir

ve ayrica bir meslek sahibi olabilirler (Fidan ve Erden, 1998: 226).

Guniimuzde her tlke, benimsedigi egitim anlayisina ve sundugu egitimden almak istedigi
sonuglara gore yaygin egitim planini hazirlamakta ve uygulamaya gegirmektedir. Orgiitlii
bir faaliyet olan yaygin egitim, 6grenim ihtiyaci duyan bireylerle beraber bagli olduklari
toplumu da ayakta tutma amaciyla belirli programlar ¢ercevesinde diizenlenirken,
“yetiskin egitimi”, “halk egitimi”, “hizmet ici egitim” gibi diger basliklarin altinda da

gerceklestirilmektedir.
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Ulkeler ve cesitli kiiltiirler bazinda yetiskinligin farkl1 izahlar1 bulunmakla beraber Dinya

¢

Saglik Orgiitii, 24 yas iizerindeki her bireyi “yetiskin” olarak tanimlamaktadir. Cogu
iilkede yasal olarak 18 yasini gecen her birey, zihinsel bir engeli bulunmamasi kaydiyla
yetiskin sayilmaktadir. Dolayisiyla yetigkin egitiminde 6grenim goren bireyler resitlerden
olugmaktadir. Halk egitimi i¢in belirlenen alt yas smir1 15 iken, orgiin egitimle beraber
ya da ayr1 bicimde diizenlenen ve formal egitim tanimindaki tiim faaliyetleri i¢eren
yaygin egitimde belli bir yas sinir1 ve goniilliiliik kistast bulunmamaktadir. Hizmet i¢i
egitimden yararlanan bireyler ise belirli nitelikleri saglamak sartiyla goniillii ya da

zorunlu olarak egitim almaktadirlar (https://ec.europa.eu, erisim; 20.03.2018).

Bireylere agik, uzaktan yahut yiiz yiize egitim imkani saglayarak sosyal hayata
hazirlayan, meslek kazandirarak ig hayatina dahil eden yaygin egitim bu yonleriyle drgiin
egitimden daha kapsamlidir. Bununla birlikte yaygin egitim, 6rglin egitim sistemiyle

biitiinsel bir yaklasimla ele alindiginda hayat boyu 6grenmenin de en 6nemli pargasidir.

Ulkemizde yiiriitiilen yaygin egitim de drgiin egitim gibi, Milli Egitim Bakanligi’nin
yonetim ve denetimine tabidir. Kamuda her derece ve tiirdeki yaygin egitimi en yogun
bicimde uygulayan kurulus Milli Egitim Bakanlig1’dir ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’na gore; Tirk egitim sisteminin iki ayagindan biri olan yaygin egitim alaninda
gorev alarak genel, mesleki ve teknik branglarda caligsmalari bulunan resmi, 6zel ve
goniillii tim kurum ve kuruluglar arasindaki koordinasyon da Milli Egitim Bakanligi’nca

saglanmaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: 1739).

2016 yilinda Tiirkiye genelinde faaliyette bulunan kurslar; %49’luk dilimde bakanlik ve
bakanliklara bagli kurum ve kuruluslarca, %25,7’lik dilimde belediyelerce, %17,6 ik
dilimde vakif ve derneklerce, %7,7°lik dilimde ise diger kurum ve kuruluslarca

gerceklestirilmistir (www.tuik.gov.tr, erigim: 24.03.2018).

Milli Egitim Bakanligi, halk egitim merkezleri eliyle yiiriittiigii okuma yazma kurslarinin,
cesitli branslarda meslek edindirme kurslarinin yani sira, sanatsal, sosyal, kiiltiirel ve
sportif aktiviteleri de vatandaslara sunmaktadir. Ayrica olgunlagsma enstitiileri ve pratik
kiz sanat okullar1 da 6zel 6gretim (etiit merkezleri, kurslar vb.) kurum ve kuruluslarla

beraber bakanligin kontrolil ve denetimi altindadir.

Orgiin egitim sistemindeki kurumlar disinda MEB’e bagl olan Tiirkiye'de Mesleki ve
Teknik Egitimin Kalitesinin Gelistirilmesi Projesi (METEK), Insan Kaynaklariin
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Mesleki Egitim Yoluyla Gelistirilmesi Projesi (IKMEP), Orta Ogretim Projesi (OOP),
Mesleki Egitim ve Ogretim Sistemini Giiglendirme Projesi (MEGEP) de yaygin egitim

faaliyetlerini strdirmektedirler.

MEB disinda ¢ok sayida kamu kurumu, meslek odasi, sendika, sivil toplum o6rgiitii, vakif,
dernek ve Ozel kurulus yaygin egitim c¢alismalar1 yapmaktadir. Yaygin egitim
cercevesinde; aktif is giicli piyasasina yonelik isgiicii yetistirme programlari, isletmelere
yonelik egitim programlari, ¢alisanlara ve calismak isteyenlere yonelik meslek arastirma
ve gelistirme programlari, mesleki ve kisisel gelisim egitimleri, is ve meslek
danigsmanligi, meslek edinmek isteyenlere yonelik mesleki egitim programlari,
zanaatkarlara yonelik teknik egitim programlari, kurum ve kurulus mensuplarina yonelik
danismanlik hizmetleri, hizmet dncesi ve hizmet ici egitimler, oda mensuplarina yonelik
bilgilendirici egitim ve uzmanlik alanlarina iligkin 6zel egitim programlari, 6grencilere
yonelik etiit, staj ve beceri egitimleri, ailelere yonelik ev ekonomisi, aile egitim ve iletisim
programlari, bireysel gelisime yonelik farkindalik, ¢evre bilinci, yabanci dil, ilk yardim,
suruct, sanat ve spor kurslar1 vb. diizenlenerek yiiriitilmektedir. Bir dlglide ailede ve
okullarda da gerceklesen yaygin egitim ayrica, orduda alinan askerlik egitimi ve
camilerde verilen din egitimini de kapsamaktadir (Mahk(m Kadinlar I¢in APL ve KMP
Projesi e-bulten arsivi 2013: 3-30).

Yiiksekogretim kurumlarinin catist altindaki “Siirekli Egitim Merkezleri”, her kesimden
katilimciya bireysel ve kurumsal ihtiyaclara yonelik kariyer planlamasi ve mesleki kurslar
sunan birimlerdir. Yerel yonetimler de oOnceligi biiyiiksehir belediyelerinin aldig:
kurumsallagsma yolundaki kurs merkezlerinde donemlik programlarla 6zellikle toplumda
aktif bigimde rol almayan yahut daha fazla aktif olmak isteyen bireylere mesleki egitim

ve sosyallesme imkan1 saglamaktadir.
1.2. Yerel Yonetimlerin Egitim Modeli ve ISMEK
Okgabol (1996: 17)’a gore;

“Cogu kez ¢ocuklarin belirli nitelikleri kazanacak bi¢imde egitilmesini
beklemek yerine yetiskinlerin kisa siireli bir egitimle kimi beceriler
kazanmas1 daha verimli olmaktadir. Issizler is bulmak icin, ¢alisanlar
islerinde ilerlemek ya da daha iyi kosullarda is bulabilmek icin bir seyler

o6grenmek zorunda kalmaktadirlar. Kimilerinin de islerini koruyabilmek ve
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gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek icin yenilikleri ve gelismeleri

Ogrenmesi gerekmektedir”.

Egitim s6z konusu oldugunda, toplum icindeki her bireyin esit oldugunu ve firsatlari
degerlendirme sansin1 bulabildigini sdylemek giictiir. Her birey, bir meslek sahibi olmasi
icin yeterli kabul edilen oOrgiin egitimden faydalanamadigi olabilmektedir. Gerekli
goriilen donanimi Orgiin egitimde edinen bireyler de kiiresellesmenin etkisiyle hayata
yansiyan degisimlere ayak uydurarak kisisel kapasitelerini arttirmak durumundadir.
Bireylerin eskiyen birikimleri yenileme ve eksik becerileri tamamlama gereksinimleri
aci1ga c¢iktikga, egitim faaliyetlerine olan talep artmaktadir (Eser, 2010: 95). Artan talep
karsisinda, kanunlarca yetkilendirilmis yerel yonetimler de sorumluluk alarak harekete
gecmekte ve gereksinimleri karsilamak adina egitim hizmeti sunmaya yonelmektedirler.
Yaygin egitim kapsaminda faaliyetler yiiriiten yerel yonetimler, gereksinimlerin yerinde
tespiti ve uygun organizasyonun uygun kosullarda saglanmasiyla son yillarda bu alanda
bir etkin rol diistlenmistir. Egitime ulagmadaki istekleri koreltici uzun biirokratik
prosediirlerin yerine yerel yonetimlerce hizli ve diizenli bi¢cimde yiiriitiilen yaygin egitim
faaliyetleri, s6z konusu hizmetlerin odagindaki bireylere de bir¢ok yonden avantaj
saglamaktadir. Erol (2007: 70)’a gore; “Yerinden yonetimin en iyi érgiitlenmis, toplumu

olusturan bireylere en yakin yerel yonetim birimi belediyelerdir.

Yaygin egitiminin hedef kitlesi gbz Oniine alindiginda, birbirinden farkli yaslarda,
gereksinimlerde, egitim diizeylerinde ve potansiyeldeki, toplumun farkli kesimlerine ait
bireylerin olusturdugu oldukca genis ve heterojen bir yelpaze ile karsilagilmaktadir.
Yerel yonetimlerin bu yelpazedeki bireylere sundugu yaygin egitim faaliyetlerinin
hedefleri de boylece cesitlenmektedir. Hedefler arasinda;

Issizligin niine gegmek,

Bireylerin kendilerini gelistirmelerine ve alan bilgilerini giincellemeye imkan saglamak,
Topluma karigmakta sikint1 ¢geken bireyleri sosyallestirmek,

Hayatin1 idame ettirmekte zorlanan bireyleri kaygilarin1 giderecek yeni yol ve
yontemlerle bulusturmak,

GO¢ eden bireylerin yeni karsilastiklart kdiltiirii, toplumsal uyumun ve dengenin
korunmast adina benimsemesine yardimei olmak,

Goniilliiliik, saglik, sanat, spor, cevre egitimleriyle bu konulardaki bilinci arttirarak

kiiltirel katilim saglamak gibi faaliyetler sayilabilir (www.ismek.ist, erisim: 11.04.2018).
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Gecmiste, yliksekdgrenim almayan bireyler i¢in neredeyse son c¢are konumundaki bu
faaliyetler, gilinlimiizde 6zerk ve dinamik yapilara sahip yerel yonetimlerin hizmet
standartlarinda 6nemli asamalar kaydetmesiyle profesyonel egitimlere doniiserek “yaygin

egitim” kapsaminda verimli ve itibarli hale gelmistirler.

Yerel yonetimlerin sosyal hedeflerde merkezi otoriteyi temsillerinin literattrdeki
yansimast olan “’sosyal belediyecilik” kavraminda biiyliksehir belediyeleri basi
cekmektedir. Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi ise “Hayat Boyu Ogrenme Merkezi” olan
ISMEK (Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Sanat ve Meslek Kurslar) ile yaygim egitim

alanindaki faaliyetlerini ciddi seviyelerde siirdiirmektedir.

1996°da 3 merkez ve 3 bransta eitim vermeye baslayan ISMEK, 2017-2018 egitim
déneminde 240 merkezde ve 307 bransta hizmettedir. 2018 itibariyle 2 milyon 600 bini
askin Istanbullu’nun egitim gdrmiis oldugu bir kurumdur. 5216 sayili Biiyiiksehir
Belediyesi Kanunu’nun 7. maddesi v bendinde yer alan “Saglik merkezleri, hastaneler,
gezici saglik iiniteleri ile yetiskinler, yaslilar, engelliler, kadinlar, gencler ve ¢ocuklara
yonelik her tiirlii sosyal ve kiiltiirel hizmetleri yiiriitmek, gelistirmek ve bu amagla sosyal
tesisler kurmak, meslek ve beceri kazandirma kurslar1 agmak, isletmek ve islettirmek, bu
hizmetleri yuratirken Universiteler, yuksekokullar, meslek liseleri, kamu kuruluslar1 ve
sivil toplum orgiitleri ile isbirligi yapmak™ hiikkmiinii yasal dayanak alarak, 5393 sayili
belediyeler kanunu ile Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar
Yonetmeligi esaslarina gore ve Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi ile Istanbul Valiligi’nin
(I Mesleki Egitim Miidiirliigii) imzaladiklar1 protokole uygun bigimde dersler ve
igerikleri hazirlanarak egitimler verilmektedir. ISMEK ’te, Milli Egitim Bakanlii'nca
belirlenen 0gretim programlart ve ilkeler gercevesinde sunulan egitimler 3 ila 10 ay
devam ederken, branslarin egitim siireleri farklilik arz etmektedir. Bazi branslarin
“tamamlama egitimleri” mevcuttur. Branglarinda basarili bulunan katilimcilara kurs
bitiminde, tiim Tiirkiye’de gecerli olan MEB onayli “Kurs Bitirme Sertifikas1”, kursa
devam eden fakat yeterince basarili bulunmayanlar ve sertifikali egitimlere tabi olmayan

katilimcilara “Kurs Katilim Belgesi” verilmektedir (www.ismek.ist, erisim: 11.04.2018).

Yaygin egitiminin hedef kitlesi, toplumlara gore ¢esitlenmektedir. Tiirkiye’nin en yaygin
yetiskin egitimi veren kurumu olarak sayilan ISMEK’in katilimc1 profili de olduk¢a
zengin bir cesitlilik gdsterir. ISMEK te 6grenim gorenler arasinda; ev hanimlari, geng
kizlar ve erkekler, yasllar, emekliler, okuma-yazmasi olmayanlar, issizler, halihazirda
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bir iste calisanlar, kent yasamina adapte olmaya calisanlar, engelliler, cezaevi gecmisi
olanlar vb. toplumun hemen her kesimine ait bireyler bulunmaktadir. Orgiin egitimden
herhangi bir kademede ayrilmis bireylerle birlikte, bu kurumlardaki egitimlerini devam
ettirmekte olanlar ve ist seviyelerde tamamlamis bulunanlar da ISMEK’te egitim
gdérmeyi talep edebilmektedir. ISMEK ’te sunulan egitimlerden yararlanmak icin iist yas
siirt bulunmamaktayken, ilgili kursun baslama tarihi itibariyle alt yas sinir1 16’dur,
miizik branslarinda ise 15°tir. Ayrica ISMEK, 2015’ten beri yaz doneminde 12-15 yas
araligindaki ¢ocuk ve gencler i¢cin 10 farkli alanda 49 bransi kapsayan kurslar organize

etmektedir (www.ismek.ist, erisim: 14.04.2018).

Klasik yerel yonetim hizmetlerini en iyi bigimde saglamanin yaninda, belediyelere sosyal
yasam cergevesinde de daha etkili bir rol almak ve aktif is gliciine destekte bulunmak gibi
yeni sorumluluklar yiikleyen modern sosyal belediyecilik anlayisina binaen;
Istanbullularin sadece medeni gereksinimlerini gidererek fiziki kosullar iyilestirmekle
kisith kalmayip onlarin sosyallesmesi, kentlilesmesi ve egitim taleplerinin yerine
getirilmesi adina Orglin egitimi tamamlayici bir yaygin egitim organizasyonu olarak
ISMEK ’in amaglar1 arasinda katilimeilarinin;

Kisisel birikimlerine katki saglamak,

Istihdam edilebilme olanaklarini yiikseltmek,

Kazang elde etmelerinde dnayak olmak,

Mesleki ve sanatsal anlamda bilgilerini ilerletmek,

Kent kiiltiirii ve kentlilik bilinci konusunda donanimlarini artirmak bulunmaktadir

(Www.ismek.ist, erisim: 14.04.2018).

ISMEK ’te mesleki ve teknik egitimlerin yam sira saglik ve spor egitimleri, birtakim
sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, yitirilmeye baslanmis el sanatlarin1 yasatmayi amaclayan
kurslar, katilimcilarin sosyal hayata adaptasyonu saglama amacli kurslar, seminerler,
sOylesiler, sesmpozyumlar, sergiler, defileler, yarigmalar, ¢esitli basili ve gorsel yayinlar

hazirlanarak maddi karsilik gézetmeksizin sunulmaktadir.

Kiltirel ve sosyal yapinin korunabilmesi adina bir¢ok alanda hizmet ve yardimlasma
caligmalar {ireten ve yiiriiten ISMEK, sosyal hayatla iiretim hayati biitiinlestirme
gayesiyle hem bireylerin mal ve hizmet gereksinimlerinin karsilanmasi, hem

katilimcilarinin basarili bir meslek yoluna yonlenmesi, hem de ortaya ¢ikan triinlerin
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satts merkezlerinden saglanan kazanci ile katilimcilarin iireterek hayatlarini idame

etmelerine de destek niteligindedir.

Alaninda éncii ve drnek bir kurulus olarak gdsterilen ISMEK ’te yas, cinsiyet, dil, din,
uyruk, statli, dliinya gorlisii gibi ayrimlar1 barindirmayan gruplarin egitim almasi,
toplumsal barisin saglanmasi1 ve korunmasi agisindan da 6nem teskil etmektedir.
Kurulusun oncelikli amacinin, mesleki ve teknik Ogretim vermekten ziyade
katihmcilarinin ~ aldiklar1  egitimlerle atil kalmis yeteneklerini kesfetmelerinde,
potansiyellerini pratie dokmelerinde ve buradan hareketle, birlikte yasama kiiltiiriinii
ilerleterek toplumun gelismesinde olumlu bir etken olarak yer etmek oldugu goriilebilir.
Bu itibarla ISMEK, yaygin egitim kurumu yapisi geregi toplumun bu alandaki

gereksinimlerine yonelmis bir hayat boyu egitim kurumu olarak nitelendirilmektedir.
1.3. Hayat Boyu Egitimin Niteligi

Egitim, hayat boyunca siirdiiriilen devamli bir faaliyet olmalidir. Ciinkii bireyler hayat
icinde belirli amaglar disindaki etkenlerle de karsi karsiya gelir (Kayaalp, 2002: 71).
Dolayisiyla, yeni bir gelismeye adaptasyonu saglayacak kadar yeterli bilgiye sahip olmasi
gereken bireyin egitim siire¢lerindeki ihmaller, bireyle baglayip toplumun geneline varan

birtakim huzursuzluklar olusturabilmektedir.

Hayat boyu egitim, ¢esitli bilgi ve becerinin edinilip uygulanmasi ve aktarilmasi adina
devamlilik arz ederken, sosyal ve iktisadi dinamiklere katkida bulunan bireylerin
toplumla aidiyet bagini kurabilmesini de amaglamaktadir. Konu, 6rgiin ve yaygin egitim
gibi formal sunulan egitim firsatlarina informal egitimin de dahil edilerek egitim ve

Ogretimin her unsurunu gérme tutumudur.

Hayat boyu egitim yalnizca bir iilkenin yahut uluslararasi kuruluslarin degil, biitiin
diinyanin yogun bir ilgiyle yaklastig1 bir alandir. iktisadi refah, demokratik anlayzs, sosyal
birliktelik, toplum huzuru, bireysel gelisim gibi faktorler ile hayata dair her yonde doyum
saglanmasi i¢in bir gereklilik haline gelmistir (Aksoy, 2013: 23). Ge¢miste, bireyler kisitl
ve belli alanlarda egitim goriirken, egitim sahalarinin ve hedeflerinin yiiksek oranda artis
gosterdigi ¢agimizdaki bilgi akisi, onlar1 daha sik ve fazla bilgi edinmeye zorlamaktadir

(Basaran, 1996: 120).
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Hemen her alanda yiikselen bir ivmeyle olusan degisimlerin, egitim ve Ogretimin
belirlenen yas dilimleriyle sinirlandirilmasini sona erdirmesi yaninda bireylerin hayatlari
siresince tek bir meslekte bulunabilme olasiliklarinin gittikge azalmasi, egitimi de hayat
boyunca siiren bir deneyim durumuna getirmistir. Ayrica bireyler, teknolojideki
gelismelerin bir getirisi olan uzaktan egitimi, ilgi duyduklar1 alanlara hayatlarmin
herhangi bir doneminde yonelebilme yahut daha oncesinde farkina varamadiklar1 bazi
yeteneklerini kesfedebilme firsati olarak gormektedirler (Oktay, 2001: 23). Hayat boyu
egitimle ilgili terimler, cocukluktan itibaren karsilasilan egitim firsatlariyla sinirlandirilan

ilk ve son deneyimlerin aksine, hayat boyunca stirmesinden ileri gelir (Celep, 2003: 34).

Bireyler, toplumda bir yer edinmek ve toplumun gelismesine yardimci olmak i¢in mevcut
bilgi ve deneyimlerin yan sira bilim ve teknige dayali verileri de izleme ihtiyac1 duyar.
“Besikten mezara kadar 6grenme” bigiminde ifade edilen hayat boyu 6grenme kavrami
ise gliniimiiz egitim sistemlerinin sartlar1 sebebiyle sadece formal yolla sunulan egitim ve
ogretimdeki kazanimlar1 degil, hayatin tiimiindeki 6grenme faaliyetlerini kapsamaktadir.
Bu sebeple hayat boyu 6grenmenin manasi okul 6ncesinden itibaren baslayarak zorunlu
egitim sirasinda ve sonrasindaki donemlerde formal egitim-6gretim etkinliginde, evde, is
yerinde, sosyo-kiiltiirel ortamlardaki faaliyetlerle biriken 6grenme deneyimlerinin agtigi
yollarda kesintisiz devam eden i¢ ice bir sure¢ dahilinde goriilmelidir (Kocacik, 2003:
123).

Fischer (2000: 7)’a gore hayat boyu 6grenme; insanlarin, ev, okul, is ve daha genis bir
tesvik etmelidir. Profesyonel calisma sadece sabit bir egitim ge¢misinden hareket
edemez; daha ziyade, egitim ¢alisma faaliyetlerinin bir pargasi olarak sorunsuz bir sekilde
birlestirilmelidir. Benzer sekilde, 6grenme sadece her yasta ve neredeyse tim mesleklerde
gerceklesir; Giderek, aileler, kuliipler ve sanal topluluklardaki heterojen gruplar arasinda
gerceklesir. Bu bireysel durumlardan kazanilan i¢goriiler, bir¢ok profesyonel tiir boyunca
genis ve etkili 6grenme kuramlari, yenilik¢i ve akilli sistemler, uygulamalar ve
degerlendirmeler olarak gelistirilmelidir. Hayat boyu 6grenme yaklasimi, okul, topluluk,

ev ve igyeri 6greniminin en iyi 6zelliklerinin biitiinlesmesine izin verir.

Pratikte, “kasith ve planh etkileme ¢abalar1” olarak tanimlandiginda egitim; bireyin bir
canli varlik olarak dogustan tasidig1 yetenekleri gelistirmeyi, bireyi beden, ruh ve zihinsel
anlamda yetkinlestirmeyi ve yiiceltmeyi hedefler. Birey bir biitiindiir ve gelismesi de
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kademeli olarak degil, bir biitiinliik i¢inde stirmektedir. Bu diisiincenin paralelinde egitim
de, bireyin tim gereksinimlerini doyurmayr ve yeteneklerini gelistirmeyi
kademelendirmekten ziyade birlikte ele almak durumundadir. Egitim, bireyi yenileyip
gelistirirken toplumun gereklerini gozetir ¢iinkii kiiltlir sayesinde doyan ve gelisen birey
hem kiiltiirden meydana gelen hem de kiiltiirii meydana getiren olarak tasidig kiiltiirii

yeniler ve ilerletir (Bilgin, 1981: 470).

Konu, birey kistasinda irdelendiginde egitim; bireyi mutluluga ulastirma aracidir. Birey,
kendisi olmay1 basararak i¢inde yasadig1 toplumla bir biitiin olmaya ¢aligtig1 i¢in egitimin
bireyi ulastirdigi nokta, toplumsal yasamin gerektirdikleriyle ve toplumun ¢ikarlariyla da
ortiisme gostermektedir. Uysal (2004: 82)’a gore; “Bir sonug olarak ise egitim,
yeteneklerin ortaya konmasi ve gelistirilmesi demektir. Birey egitim sayesinde

toplumsallagmis, kisilik kazanmig olur”.

Egitim kurum ve toplum olarak bir biitiin halinde olmalidir. Temel egitim kurumlar ise
kisilik yahut karakter egitimini 6ncelikli sorumluluklari arasina almaz. Bu noktada 6nem
arz eden sorumluluklar; aile, dini kuruluslar ve sosyal kurumlarindir ve bunlar,

birbirlerini tamamlamali, isbirligi halinde olmalar1 gerekmektedir. (Alkan, 1980: 37).

Her birey yetenek ve donanim bakimindan birbirinden farklidir ve bu sebeple hayata
farkli pencerelerden, farkli agilardan bakabilir. Bilgi edinme, hedef belirleme, basari
gosterme, dogruya ulasma gibi tasarilarda herkesi kapsayan gegerli yegane yontem yahut
teknik bulunmamaktadir. Her birey farkli stratejiler izleyerek birtakim bilgiler elde
edilebilir. Kendiliginden gelisen olaylar da bireyler i¢in farkli bilgilerin kaynagi
olabilmektedir. Her birey deneyimlerine bakarak var olan ger¢ege ve dogruya ulasabilir,
her defasinda da bu gergek ve dogru algisini yeniler gelistirir. Bu, hayat boyunca boyle
stirdiigii i¢in egitim hayat boyudur. Sadece okul catist altinda olup biten bir is degildir
(S6nmez, 2005: 330).

Knapper (2006: 2)’a gore hayat boyu 6grenmenin temelini olusturan oneri; hayat boyunca
ve hayattan Ogrenme sorumlulugunun bireylere aidiyetinden otiirii, okullara ve
tiniversitelere birakilamayacak kadar onemli oldugudur. Bu anlamda hayat boyu
o0grenme, siirdiiriilebilir 6grenmedir. Bilginin uzmanlar ya da merkezi bir makam

tarafindan aktarilmasindan ziyade, kisilerin 6z yonetimli girisimlerine baghdir.
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Siireklilik iceren, gelisime ve degisime tabi olan 6grenme siirecinde bireyin, toplumsal
degerler ve kiiltiir ile uyumlu yeni davranislar kazanmasi egitimin hedeflerinden oldugu
bilinmektedir. Bilim, sanat, dil, din, ahlak 6geleriyle kiiltiir, gelecek nesillere egitimle
aktarildigindan bir toplumun degerlerinin korunmasi ve gelecegi agisindan biiyiik oneme

sahiptir (Yilar, 2007: 2).
1.4. Orgiin ve Yaygin Din Egitiminin Niteligi

Birey Uzerinde etkili olan din ile bireyin iliskisi, degerlerin ileriki nesillere dogru
aktarimini saglamak iizere egitimin 6nem arz eden bir konusu olmustur. Dini gereklerin
bireyde belli prensipler dogrultusunda davraniglara doniismesi, egitim ile
gerceklesebilmektedir. Okumuslar ve Geng (2012: 55)’e gore; “Din, yaygin ve Orgiin
egitim alanlarinda 6grenilebilir ve bireylerin dinlerini 6grenme siire¢lerine din egitimi adi

verilir”.

Ulkemizde din egitimi, 6rgiin ve yaygin din egitimi seklinde siirdiiriilmektedir. Yaygin
din egitimi genellikle, din adamlar1 tarafindan cesitli mekdn ve zamanlarda
gerceklestirilirken 6rgiin din egitimi, okullarda DKAB derslerinde verilmektedir (Giin,
2012: 238).

1.4.1. Orgiin Din Egitimi

Hayat boyunca gereksinim duyulan dini kiiltlir egitimi, Orgilin egitimde, yiirtirliikteki
haliyle ilk ve orta dereceli okullarda zorunlu okutulan DKAB dersinde, genel egitim
kurallar1 cercevesinde, oncelikli Islam olmak {izere dinlerin tanmmasi1 olarak
saglanmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, bireyleri din hususunda bilgilendirme
amagli olup, onlar1 bir dinin inanirt olarak yetistirmek ve dindarlik kazandirmak gibi

eylemler bu baglamda s6z konusu degildir (Bulut, 1993: 8).

Tiirkiye, tarihinin farkli donemlerinde din egitimi ve Ogretimi yoOniinden cesitli
programlar uygulayarak tecriibeler ve asamalar kaydetmis bir iilkedir. Dolayisiyla din
egitimi programlarmnin gelistirilmesi asamalar halinde gerceklesmistir. Ulkemizde;
“egitim” ve “Ogretim”, 1924’te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi
birlestirilmistir. Ayn1 y1l medreselerin kapatilmasi neticesinde, Imam Hatip Mektebi ve
yiiksek din uzmanlari yetistirmek iizere Ilahiyat Fakiiltesi agilmistir (Ayhan, 1999: 31-

39). Din egitimi alaninda program gelistirme faaliyetlerinin sekteye ugradigi bir donem
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sonrasinda bu alandaki bilimsel ¢alismalar, 1980°li yillarda baglamistir. 1983 te, Ilahiyat
Fakiiltesi programlarina “Egitim Psikolojisi” ile “Ozel Ogretim Yontemleri (Din

Ogretimi)” gibi dersler eklenmistir (Tosun, 2009: 299).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu sonrasinda “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” ad1 altindaki din
dersleri, ilkokul 2, 3, 4. ve 5. siniflarda; ortaokulun 1. ve 2. siniflarinda yer almistir. Fakat
sonrasinda bir takim gerekcelerle kademeli olarak programdan ¢ikarilmistir. 1940°larda
ise din egitimi-6gretimi diizensiz ve ¢ogunlukla gizli bi¢cimde siirdiiriilmistiir (Y1ldiz,
2009: 244). 1946’11 yillara gelindiginde ¢ok partili doneme gegisle beraber din egitimi
politikalar1 tekrar gozden gegirilmistir. 1949°da “Din Bilgisi” adiyla tekrar miifredata
alinan din dersinin, istege bagl olarak okutulmasi karara baglanmistir. 1974’te ayr1 ve
secmeli okutulmaya devam ederken, ahlak dersleri de ortaokul ve liseler igin zorunlu
dersler arasinda yerini almistir (Akyiiz, 1997: 303-306). 1946-1976 doneminde
ilkokuldan liseye se¢meli olarak miifredatta yer alan Din Bilgisi, 1980°de ilkokul ve
ortaokul i¢in din ve ahlak derslerini kapsayacak bi¢imde zorunlu hale getirilmistir.
1982’deki yeni Anayasal diizenleme ile ilkokul (4. ve 5. siniflarda), ortaokulda haftada 2
saat ve lisede haftada 1 saat zorunlu “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi konulmustur
(Celik, 2017: 30). 2012°de segmeli din dersleri egitim giindemine alinirken, ortaokullarda
ve liselerde istege bagl se¢meli “Kur’an-1 Kerim” ve “Hz. Muhammed’in Hayat:”
derslerinin okutulmasi kararlastirilmis ve “Temel Dini Bilgiler” dersi de Talim Terbiye
Kurulu’nun ilgili kararinca segmeli derslere ilave edilmistir (Kaymakcan ve digerleri,

2013: 8).

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde hedeflenen, bireylerin dini kiiltiir ve ahlaki deger
bilgileri dogrultusunda hayatlar1 siiresince gosterecekleri tutum ve davranislari
kazandirmaktir (Bilgin ve Selguk, 1997: 118). Cunku dini egitim, bireylerin beden, biling
ve duygu gelisimleri dikkate alinarak onlara dini bilgilerin iletilmesi ve dini
bilinglenmenin temini siirecidir (Yilmaz, 2003: 70). Temel hedef ise bireylerin dindar
olmalarindan ziyade, yasadiklar1 din ve yetistikleri kiiltiir hakkinda dogru fikir sahibi
olmalaridir. Formal egitim seviyesindeki bireyler i¢in din egitimi, dini inang ya da baska
bir diisiince sistemine dair aidiyet ve baglilik konular1 iizerine diistinmek i¢in bir alan

acar.
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1.4.2. Yaygin Din Egitimi

Tiirkiye’deki din egitimi uygulamalarinin  diger ayagimi yaygin din egitimi
olusturmaktadir. DIB tarafindan yiiriitiilen hutbe, vaaz, seminer, konferans kurs ve basin-
yayin yoluyla her yas grubuna temel dini bilgileri, din kiiltiiri ve ahlaki degerleri

edinmesini amaclayan faaliyetlerdir (Cebeci, 1996: 113).

Din egitiminin yaygin tiirii, Tiirk toplumu agisindan biiyiik bir nem teskil eder. Icerigi
ve uygulanigi itibariyle yaygin din egitimi, orgilin din egitiminden farklilik gosterir. S6z
gelimi, cami catis1 altinda verilen bir vaazda, okunan bir hutbede, cemaatin
bilgilendirilmesiyle birlikte, onlarin dinin emrettigi bicimde yasam siirmelerini ve
bilin¢lenmeleri de istenmektedir. Esasen camide mecburi degil goniillii olarak toplanan
bireyler, kendi iradeleriyle dini telkinlere muhataptirlar. Egitici konumundaki gorevlinin
amaci da bir yerde, alict konumundaki cemaatine dindarlik kazandirmaktir (Bulut, 1993:
8). Dini anlamda bilinglenmenin teminine yonelik uygulamalar gdsteren yaygin din
egitimi kurumlar1 camiler, Kur’an kurslari, kitle iletisim araclari, aile, cemaat veya

tarikatlar olarak gruplandirmak miimkiindiir (Y1lmaz, 2003: 129).

Ulkemizde yaygin din egitiminde resmi sorumluluk Diyanet Isleri Baskanligi’na aittir.
Bununla birlikte yaygin egitim kapsaminda bir¢ok calisma sunan ISMEK, yaygm din
egitimi alaninda da Kur’an-1 Kerim 6gretimi dersleri ile 2016 egitim doneminde faaliyet
gostermeye baslamistir. ISMEK, Kur’an-1 Kerim dgrenerek din egitimi almak isteyen
bireylere bu hizmeti sunarak sahaya katki saglamis olmaktadir. Yaygin din egitimi
sahasinda resmi sorumluluk sahibi olan Diyanet Isleri Baskanlhigi denetiminde
stirdiiriilen; miiftli, vaiz, imam, hatip, kurs egitimcisi ve diger gorevlileri vasitasiyla
yuritulen vaaz, hutbe, dini sohbet, kurs, konferans, panel, sempozyum,
basili/sesli/goriintiilii yayin, sorulan dini sorularin yanitlanmasi, ceza ve tutukevlerindeki
irsat faaliyetleri ve benzeri yaygin din egitimi calismalarindan, Islami inanca sahip
bireyler, islam hakkinda bilgi edinmek, esaslarmi dgrenmek ve yasamlarina yansitmak

icin yararlanabilmektedirler.

Kamu alaninda, dini merkez olarak sayilan cami ve mescitler, kuruluglar itibariyle 6rgiin
egitimin sunuldugu, okul islevini de listlenmis mekanlarken zamanla egitim ve 6gretim
faaliyetlerini gerceklestirmede giicliikkler olusunca bu islevlerini agilan mektep ve

medreselere birakmiglardir (Bulut, 1993: 4-5).
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Islam’da egitim ve 6gretim faaliyetlerini baslatan Hz. Peygamber’in ilk hedefi insanlarin
Yaratict Allah’tan haberdar olmasini saglamak olmustur. Haberdar olan insanin, inanci
geregi davraniglariyla dengeli ve uyumlu kisilik ortaya koymasi beklenmektedir. Bu
vesileyle sartlarim1 daha iyi duruma getirmesi, sosyal hayatta saglam iliskiler kurmasi,
kendisiyle ve dahi ¢evresiyle barigik bicimde esitlikten yana ve adil bir toplum olusmasi
inanciyla kisinin, toplumun istikrarinda iyi vatandas olmanin da 6tesinde iyi bir insan

olarak yetismesi istenmistir (Khouj, 2011: 281-284).

Hz. Peygamber kendine Allah tarafindan gelen vahyi teblig etmekle gérevlendirildiginde,
etrafindakilere Kur’an’1 6gretmeye baslamistir (Goziitok, 2002: 157). ilk doénemlerde
egitsel faaliyetler bireysel gayretlerle evlerde ve mescitlerde siirdiiriilmiistiir (Bulut,

1993: 4).

Hicretle birlikte cami egitiminin temelleri atilmistir. Hz Peygamber’in Medine’ye
varmasi akabinde Mescid-i Nebevi’'nin insa edilip burada ibadet i¢in bir bolimiin
ayrilmasindan sonra egitim ve Ogretim faaliyetleri i¢in hazirlanan “’Suffa’ disinda
ticlincii bir boliim de Hz. Peygamberin ailesine tahsis edilmistir (Kazici, 1996: 219).

Suffa/zulla’min (iistii ortiilii yer, gdlgelik), Islam egitiminde ilk iiniversite oldugu
diisiiniilmektedir. Hz Peygamber’in verdigi egitimin yani sira bazi Ogretmenler de

okuma-yazma ve Kur’an derslerinde gorev almistir (Hamidullah, 1993: 768).

Bu déneme bakildiginda mescitlerin hem ibadet ve egitim mekani hem de idari, siyasi ve

askeri meselelerin miitalaa edilip kararlarin alindig1 birer meclis niteliginde kullanildig:

gorulmektedir (Bayraktar, 1994: 90-94).

Miisliimanlarin bireysel veyahut cemaat halinde ibadet ettikleri mahaller olan cami ve
mescitler, Islami inang, kiiltiir ve medeniyetin olusmasinda ve gelismesinde ciddi rol
almis kurumlardir. Hz. Peygamber ve Islam 6nderleri tarafindan cami ve mescitlere
katilimi siirdiirmek tesvik edilmis, buralarda ibadette bulunan her yas ve dizeydeki
bireylerin birbirine yakinlagsmasi, kaynagmasi ve birbirinden davranig Ogrenmesi

hedeflenmistir (Yilmaz, 2001: 339).

Islami esaslar1 dgretmenin referans noktas: Kur’an-1 Kerim 6gretimi olmustur. Hz.
Peygamber’e vahyolunan Kur’an, islam dinini benimseyenlerin basvurduklari temel
kaynak olarak Hz. Peygamber doneminde yetiskinlerle birlikte ¢ocuklara da 6gretilmistir.

Mescitlerde ilim O6gretimi i¢in olusturulan halkalarda (halaka- i tedris) yetiskinlerin
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arasindaki cocuklar, hocalarin ya da yakinlarmin verdigi Kur’an egitiminden
faydalanmaktaydilar. Sonraki donemlerde de okuma-yazma Ogretimi icin “Daru’l-
Kiittab”, dogru ve usule uygun kiraat bilgilerinin verildigi ve uygulandigi “Daru’l-Kurra”
ve Kur’an’in tamamini ezberleyen hafizlarin yetismesi i¢in “Daru’l-Huffaz” kurumlari,

gorev Ustlenmiglerdir (Celebi, 1976: 28-33; Cagrict, 2002: 423).

Ulkemizde Kur’an egitimi gereksinimi, Cumhuriyet déneminde kurulan ve hig
kapanmayarak varligini siirdiiren bir dini egitim kurumu durumundaki Kur’an Kurslari

ile saglanmaktadir (Ayhan, 1999: 474).

Gilinlimiizde, yetiskinlerin Kur’an hakkinda ve dini konularda aydinlatilmasi yaninda
cocuklara dini bilgiler 6gretilen giindiiz Kur'an kurslari, yatili Kur'an kurslari, yaz Kur’an
kurslar1 ve camilerde Kur'an 6gretimi kurslar1 bulunmaktadir. Yiiziine egitim verilen
Kur’an kurslari kapsaminda “ihtiya¢ Odakli Kur’an Kurslar1”, “4-6 Yas Grubu
Ogrencilere Yénelik Din Egitimi Verilen Kur’an Kurslar1” ve “Engellilere Yonelik Din
Egitimi Verilen Kur’an Kurslar1” ve ayrica, hafizlik egitimi verilen Kur’an kurslar1 da
mevcuttur. DiB ilgili mevzuatina gére Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden okumayz, ibadetler igin

gerekli ayet ve dualar1 6gretmek ve hafizlik yaptirmak gibi amaglara sahiptir.

Halen manevi merkezler olarak addedilen cami ve mescitler, Islam inan¢ ve kiiltiiriinde
biliyiik 6nem tagimaktadirlar. Yalnizca dini duygularin gelismesine ve dini bilincin
yerlesmesine degil; insanlar arasindaki saygi, sevgi ve hosgorii duygularinin kuvvet
kazanmasina, birlik ve beraberlik bilinciyle sosyal barisin tesis edilmesine de ciddi
katkilar saglamaktadir. Cilinkii camilerdeki vaaz ve hutbelerde insanlar, iyilige,
dogruluga, yardimlasmaya, sevgiye ve hosgoriiye ¢agirilmakta; kotiiliiklerden
sakinmaya, milli-manevi degerlere ve biitiinliige zararli goriilen davranis ve girisimlerden
uzak kalmaya davet edilmektedir. Vaaz ve hutbeler, Miisliiman toplumun din hakkinda
aydinlatilmasi, manevi ve ahlaki degerlerin nesillere aktarilmasi yoniiyle dnemli birer
etkinlik olmustur ve olmaya da artarak devam etmektedir (Yilmaz, 2001: 339-340).
Turkiye'de camilerin yaygin bir sekilde olmasi ve ¢ogunlugunda bir din gorevlisinin
bulunmasi, bireyin dini konulardaki ihtiyag¢larini direkt ve ivedilikte gidermesi agisindan

onemli bir kazancidir.

Camideki egitimlerde kiirsii ve minberdeki din goérevlisi anlatim metodunun ve s6ziin

tesir giiclinden istifade ederek karsisindaki grubu etkileme giiciine sahiptir. Ayrica kendi
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istekleriyle camiye gelen, dini ibadetlerini gergeklestirmekle birlikte inandiklar1 dinin
esaslart hakkinda bilgi sahibi olabilmeyi hedefleyen cemaat iizerinde oldukga etkili
olabilmektedir. Yaygin din egitimi yoluyla halkla her daim birlikte olan din gorevlileri,
bireylere bu ¢ercevede rehberlik etmek ve 6rnek olmak durumundadirlar. Camilerde
sunulan din egitiminde miiftiiler, vaizler, Kur'an kursu 6greticileri, imamlar ve hatipler

ogretici konumundadirlar (Bulut, 1993: 5).

Ancak nicelikteki vaiz yetersizligi gerekcesiyle halk; tarikat, dini cemaat ve benzeri
isimlerle dile getirilen legal yahut illegal bazi olusumlarin personelleriyle vaaz
gereksinimini giderme arayisina girmistir (Yilmaz, 2001: 342). Bir takim olusumlar
altinda c¢aligmalar yapan bu gruplar, ilmihal seviyesindeki dini bilgileri 6gretme
faaliyetleri ve ahlaki davraniglar asilama bi¢imindeki hizmetleri yapict bir goriintii
sergilerken, mensuplarin1 tek tip bir inang sistemine sartlandirmalari, kisisel diigiince
gelistirmeye yanagmayan tutumlari, 6biir tarikat ve dini cemaatlerin karsisindaki duruslar
ile islam'in dinamik diisiince anlayisini &nleyen faktdrlerden olarak goriilmelerine yol

acmaktadir (Y1lmaz, 2003: 145).

Toplumsallasma mevzuunda basarisiz ve terk edilmis bireyler igin tarikat, bir tiir
kardeslik dayanismasi sunabilmektedir. Ozellikle kiiltiir anlaminda cevresinden ayri
diismiis bireyleri ¢eken tarikatlar s6z konusudur. Go¢menler yahut azinlik irka mensup
olanlar bu topluluklarda, bagka kosulda mahrum kaldiklar1 dil ve geleneksel yasam

birlikteligini bulabilmektedirler (Vergote, 1999: 100).

Din bireyin yasaminda dogru anlasilip davramisa doniisebilmesi, onun egitiminin de
birlikteligini zorunlu kilmaktadir. Her alanda karsilasilacag: gibi din hususunda da yanlig
yollara sapmak, kuvvetle muhtemeldir. Bireyin tiim eylemlerinin hesabini bir bagka
alemde verecegi esasiyla sorumluluk duymasi, hareketlerine ve davraniglarina yon
vermektedir. Bu sebeple dini hayatin getirisinin iki cihanda huzur ve mutluluk olabilmesi,

dini egitimin saglam ve saglikli temellere dayanmasina baghdir (Orug, 2008: 137-140).
Cebeci (2003: 259)’ye gore;

“Dini degerlerin toplumda dogru olarak yayilip yasatilmasi sadece dini
anlatma ve Ogretme gorevi yiiriitenlerin iizerinde bulunan tek yonlii bir

sorumluluk degildir. Dini iletisimde mesajin  dogru algilanip
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degerlendirilmesinde mesaj1 iletenin (kaynagin) oldugu kadar ona muhatap

olanin (alicinin) da sorumlulugu vardir”.

Bireyler, mabetlerde anlatilanlara ek olarak daha farkli yollarla sunulan dini mesajlarla
etkilenebilmektedirler. Yaygin din egitimi manzarasi incelediginde, biri digerinin
uzantisi olan ¢esitli mesajlar aginin varlig tespit edilebilir. Dergiler, gazeteler, brosiirler,
posterler, reklam panolar, filmler, televizyonlar, radyolar, kitaplar, mektuplar, kasetler,
CD’ler, DVD’ler, bilgisayarlar, tabletler, telefonlar, internet ve benzeri igerigi
hazirlanmis halka ulasan iletisim ortamindaki tiim unsurlar yaygin bir hal alarak dini
mesajlar iletebilmektedir (Bulut, 1993: 6). Giiniimiizde kitle iletisim araclari, hayat
boyunca karsilasilan, yaygin din egitiminde de faydalanilan, hacmi giderek artan fakat

olumlu y6nde kullanilmas1 6nem arz eden bir noktaya gelmistir.

Ayn1 programlara muhatap bireylerin ayni dini tutumlar gostermemelerinin sebebiyse,
insani vasiflar1 geregi sosyal taraflariyla bir yandan i¢inde yasadiklar1 ¢evredeki dini
tutum ve davranislardan etkilenirken diger yandan da, dini tutum ve davranislariyla
cevreyi bir sekilde etkilemeleridir. Aksi takdirde aym1 programdan gegen bireylerin
benzer dini davranislar gostermesi kaginilmaz olurdu. Egitime dair programlardaki ve
bireylerdeki kapasite farkliliklari dikkate alinmig olsa bile inkéar edilemez etkisi olan

faktorlerde cevre ve daha da 6nemlisi aile, biiylik pay sahibidir (Cebeci, 2003: 18).

En kuvvetli, yiiz ylize ve samimi birlikteligin oldugu birincil topluluk konumundaki aile,
din degerlerinin bireye asilandigi, dini egitimin kemiklestirildigi ilk egitim kurumudur
(Yildiz, 2009: 246). Genellikle kan bagi, evlilik ya da evlat edinme ile birlestirilen ve
duygusal bir baglant1 olusturan bireylerin olusturdugu bu toplum birimi, sosyo-kulturel

kimliklerin belirlenmesinde basrol oynar.

Aile ile dini yap1 arasinda da siki bir iligki s6z konusudur. Birey agisindan aile, dini iliski
ve degerler baglaminda iist diizey bir 6rneklik konumundadir. Dogumunu takiben dini
tutumunun gelisiminde aile biiyliklerinin etkisi zamanla degisim gosterse bile, bireyin
dini tecriibelerinde iz birakmaktadir. Ailelerin dine yonelik tutum ve davraniglar: ve hatta
dilleri zaman igerisinde ferde ge¢mektedir. Ayrica, aile bilinyesindeki koruyuculuk,
otorite yapist ve Uslup, dini anlayista dogallikla siirdiiriilerek konuslanmaktadir (Bilici,

2014: 210).
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Rol model konumundaki aile buyuklerinden edinilen dini bilgi ve tecribeler, aile iginde
yasanan her konuda oldugu gibi birey iizerinde etkilidirler (Kog, 2008: 59). Aile, aile
tiyeleri arasinda iliskileri gérme ve taklit etme firsatlarinin ¢ocuga sunulmasi agisindan
zengin bir ortama sahiptir. Aile biiyiikleri ibadetlerini gerceklestirme anlarinda,
cocuklarina bu dini tecriibelerini nasil izleyeceklerini 6gretirler. Bu faaliyetlere katilarak,
cocuklar cevresindeki ayni1 inanca mensup digerleriyle koordine olarak birlesir. Bu
sekilde, aileler kendi kiiltiirlerini ve toplumun kiiltiiriinii biiyiik 6l¢tide 6gretirler. Dualar,
ibadetler, dini toren ve uygulamalar ailede 6grenilir ve kontrolii de ¢ogunlukla ailede
gerceklestirilir. Aile bireyi, genel anlamda topluma ait deger ve bilgilerle donatma
islevini yerine getiren ve 6zel anlamda bireye dini bilgi ve dini uygulamalarini1 6greten
birincil ve en temel sosyallesme etmenlerindendir (Onder Erol ve Arslan Cansever, 2016:
1137-1138).

Bilici (2014: 85)’ye gore;

“Okul 6ncesi donemde ailecek toplu yapilan etkinliklerin gocuk tizerindeki
etkisi biiyiiktiir. Bu nedenle dini ibadetlerin, aile iiyelerinin katilimiyla
toplu bir sekilde ve sesli gergeklestirilmesi, gocugun hem ilgisini ¢ekecek
hem de katimimi saglayacaktir. Cocugun icinde biiyiidiigii toplumun
degerleri, dini referans kaynaklariyla uyumlu ise, bu durum ¢ocugun dini

geligim siirecine olumlu katkilarda bulunacaktir”.

Ailede verilen bilgilerle edinilen aligkanliklarin olumlu yahut olumsuz sonuglari
olabilmektedir. Ozellikle cocukluk doneminde filizlenmis aliskanliklarin ilerde
degistirilmesi ya da silinmesi, aktarilmis bilgilerin diizeltilmesi ya da yenilenmesi o kadar

kolay olmamaktadir.

Ahlaki yapisit saglam bir ailede yetisen bireylerin toplum nazarinda kabul gérmeyen
davraniglarda bulunmasi nispeten zayif bir thtimaldir. Topluma ait 1yi-kotii, dogru-yanls
gibi deger hiikiimleri, gelenek, hayat ve din algisi, aile siizgecinden gegirilerek bazen
bilin¢li, ¢ogu zaman bilingsiz sekilde bireye intikal eder. Ailenin denetiminden uzak
oldugu, yalniz kaldig1 anlarda dahi 6grendigi kurallar1 uygulayabilecek ve davranislarini
diizenleyebilecek bilingte, sagliklt c¢evrelerde gecirilen bir biiylime ve 6grenme
doneminde yetigmis bir birey, aile yapisinda da toplumun dokusunda da saglamligin

guvencesidir (Yilmaz, 2001: 335-338).
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Verimli ve etkin bir dini egitim i¢in aile ile ¢evrenin entegrasyonu da miithimdir. Anne
karnindan baglayan hayata hazirlik donemi, dogumundan sonra da uzun bir siirece yayilan
birey, temel gereksinimleri dogrultusunda, 6zelde yakin ¢evre olan aileye ve genelde uzak

cevre olan topluma tutunmaktadir.

Karakter, ruh ve duygu diinyasin1 kendi gelistiren her birey, ailesiyle birlikte sosyal
cevresinin de tesiri altinda oldugundan Ozellikle dini gelisim ve egitiminin ilk
donemlerinde edindigi isitsel, gorsel, dokunsal tiim verilerin sagladig: zihinsel, fiziksel,
duygusal birikimleri davraniglara doniistirme potansiyelindedir. Mesela ailenin
sorumlulugunda gelisen giivenme, temel duygulardandir ve ilerde Allah’a giiven
duygusuna doniiserek, kulluk yolundaki 6nemli bir adim olabilecegi belirtilmektedir. Bu
duygunun aile i¢i iletisimdeki ilgi eksikligi, cocugun varligin1 yok sayma vb. sebeplerle
zedelenmeden, dengeli ve olumlu bir aile ve c¢evre yapisi standartlarinda filizlenmesi
gerekmektedir. Sefkat ve merhametin hakim oldugu sevgi atmosferi, bireydeki manevi
gereksinimlerin tatmin olmasia zemin hazirlar. Aile biiyiiklerinin yetistirdigi bireyde
zihinsel ve fiziksel gelisime oldugu gibi duygusal gelisime de hassasiyetle egilmeye, dini
temsil ederken dogrulugu asilamaya, bu siiregte sdylemlerde ve davraniglarda zitliklar

sergilememeye 6zen gostererek kendi yasamlariyla 6rneklik sunmalar1 gerekmektedir

(Bilici, 2014: 82-89).
Durkheim (akt. Pehlivan, 2013: 3)’a gore;

“Bir ferdin sosyal kisiligi kendisinden degil ¢evresindendir. Yani, biitiin
sosyal olaylar, ahlak, hukuk, din gibi kolektif aligkanliklar ve goriiniislerin
degismeleriyle birlikte meydana cikarlar. Bunun i¢in cemiyetin koti ve
fena gordiigl bir hareketi fert de fena goriir. Onu cezalandirmay1 uygun

bulur. Cemiyetin bu bakimdan fert iizerinde kolektif bir etkisi vardir.”

Bireyin hayata dahil oldugu andan itibaren egitim onun i¢in baslarken ilk etapta bu,
bagkalarini izledigi ve taklit ettigi informal bir siirectir. Zamanla bu siirece okul dncesi
egitimle formal bir siire¢ daha katilir. Okul sistemi iizerinden asamalar kaydederken
teorik dersler egitimin odag1 haline gelir. Fakat o siire¢ icerisinde bile egitim, gerceklerin
basitce dgrenilmesinden ¢ok daha fazlasidir. Okullar bireylere aile ve dogduklar yerel
normlar diginda diistinmeyi Ogretirken, de8isimin veyahut statiikonun etkenleri de
olabilirler. Ama ayni1 zamanda, hem bagimsizlik hem de itaat i¢in yollar olusturabilen

iletisim, sosyal etkilesim ve is disiplini becerilerini kazandirarak onlar1 toplumdaki
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muglak olsa da miistakbel yerlerine hazirlar. Egitim sistemi bir yandan okuma-yazmay1
sOkerek carpim tablosunu idrak etmeyi 0gretirken diger yandan teneffiis zilini ya da
kantinde sira beklemeyi davraniglara yerlestirerek diizene ve haklara saygi gésterme gibi
sosyal kurallar1 da 6gretmektedir. S6z konusu sosyal kurallarda dinin de pay1 varken
yetisen birey agisindan sebep-sonug iliskisinin daha net kurulmasi adina dini egitim
formal ve informal olmak iizere egitimde yer almaktadir. Yas ve gelisim seviyelerine
uygun bir bi¢imde tanimlanan iyi bir din egitimiyle toplumun her kesimindeki bireyler,
haklara, 6zgiirliiklere, inanglara veyahut inaniglara dayali gelenek ve beklentilere saygi

gosterme egilimini edinebilmektedir.

“Sosyal bir varlik” olarak nitelenen insan, kendini taniyarak, varlik amacina yaragir
tutum ve davraniglar1 edinmek lizere oncelikle kendine saygi ve akabinde, toplumsal

deger bilincine varmalidir.
Yilmaz (2001: 332)’a gore;

“Birey ile insanlik arasinda ortak halkayr olusturan deger toplumdur.
Toplumsal yasam, insanin tabiati geregi bir ihtiya¢ oldugundan, yasanilan
her yerde mutlaka bir toplum meydana gelmistir. Ciinkii insanoglu fitri
olarak bir sosyal diizen kurmaya zorlanir ve bu diizende kendine bir yer
edinmeye caligir. Toplumdan ayr1 kalmak, bireyin tek basina iistesinden

gelemeyecegi ¢cok sayida tehlikeyle karsi karsiya gelmesi demektir”.

Din olgusu, sosyolojik zeminde bireylerin diinyevi perspektiflerini de gdstermektedir.
Bireyler kendi yasam tarzlarinda dini esas alarak inang¢ karakterli birtakim sosyal
orgutlenmelere de yonelmektedirler. Bitin toplumlardaki din eksenli topluluklar, din

kavraminin sosyal yapidaki karakteristik niteligini gostermektedir (Adigiizel, 2015: 49).
1.5. Din, Dindarhk ve Dindarhgin Boyutlar:

Arapga “dal-ya-nun” kokiinden tiireyen din kelimesi, bu dilde “usul, adet, tutulan yol ve
huy”; Arami-Ibrani dillerinde “milk, idare etmek, hiikmetmek, ceza, yargi, hesap,
muhasebe ve mikéafat”; Farscada “din ve mezhep edinmek, inanmak, adet edinmek”
manalarinda kullanilmaktadir (Giinay, 2006: 10). Din (religion), Latince “re-ligare”, “re-
legere” kokiinden tiiremis bir sozciik olmakla birlikte ‘bir araya gelme, baglanma’

anlamlarimi ihtiva etmektedir (Kirkpatrcik, 2005: 53).
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Dinlerin yapisiyla ilgili tamimlamalar, dinle ilgilenen bilim dallarina gore
cesitlenmektedir. Bu ¢esitlilik dinin ¢ok yonlii ve grift bir desene sahip olmasindan ve her
tanimlayicinin - kendi perspektifinden yola ¢ikarak bir tanim gelistirmesinden
kaynaklanmaktadir Sosyologlar sosyal, felsefeciler felsefi, psikologlar psikolojik,
teologlar kutsallik yoniiyle dine bakarak ve hem 6ziine hem de islevlerine gondermelerde

bulunarak tanimlar vermektedir (Yapict, 2011: 32).

Vergote (1999: 15)’ye gore din, ‘tabiatiistii bir varlik ile iligkili olan bir takim isaretlerin,

davraniglarin, duygularin ve dilin biitiiniidiir’ seklinde tanimlamaktadir.

Islam alimlerince kabul gérmiis tanima gore, din, akil sahibi kisileri kendi istek ve
arzulariyla Allah Rasulii’niin bildirdiklerini tasdik etmeye davet eden ilahi bir kanundur.
(Circani, 1997: 105).

Birbirinden farkli bakis acilariyla farkli farkli tanimlar bulunuyor olsa dahi, bazi genel
niteliklerin bu kavram iginde barinmasi gerekmektedir. Mevdudi (1986: 113-114)’nin bu
hususta ortaya koydugu nitelikler: en yiiksek otorite (hakimiyet); bu yiksek otoriteye itaat
ve kulluk; ameli ve fikri nizama uyum; sonugta otorite yargisiyla takdir edilen ceza ve
mukafat, bigciminde bir dinde biitiinsel manada bulunmasi gerekenler olarak

gosterilmistir.

Dinler, bireyler i¢in ahlaki bir yasanti ve davranis rehberi sunar. Toplum bilimciler
tarafindan yapilan bir¢ok dini arastirma da bunu destekler mahiyettedir ki bu, dinlerin
toplumsal biitiinlesmeyi saglamasi agisindan topluma sagladigi yarara bir delil 6zelligi

tasirken ayrica bireyin evrendeki olusunu anlamlandiran idraki bir kaynaktir (Adigiizel,
2015: 49).

Dinin insan ve toplum iizerindeki yogun etkisi, bireylerin anlam diinyalarim
degistirmenin yani sira, toplumsal baglamda bazi grup davraniglarin1 da tanimlamaktadir.
Bazi dini inang¢ ve tutumlar, bireyin sosyal iliskilerine, ahlaki davraniglarina ve

kararlarna bir raddeye kadar sekil vermektedir (Ozbaydar, 1970: 5).

Din, bireylerin duygularma etkisiyle, diislince ve davranislarina yon veren bir deger
olarak toplum hayatinin govdesini olusturur. Benzer duygularla bir araya gelen bireyler,

ortak diislincelere baglanarak toplum diizleminde benzer davraniglar gosterirler. Bu
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boyutuyla, bireylerin insani yonlerini dengeleme amacindan toplumu diizende tutmaya

uzanan bir sistem niteligine biiriiniir.

Insan davranmisinin komplike bir alam seklinde goriinen din, algilanma yoniyle s6z
konusu alan kadar ¢esitli ve heterojendir (Bilici, 2014: 212). Tanr1 ya da tanrilara inang
(teizm) sistemi icinde, tek bir tanrtya dayanan (monoteizm), birgok tanriy1 kapsayan
(politeizm) akimlar ile tanrinin her sey oldugu (panteizm) yahut ruhlarin insan yasamin

aktif olarak etkiledigi (animizm) kanisi, bireylerin inang tercihleri olabilmektedir.

Inang sekli ne olursa olsun tarihsel veriler, insanligin her zaman bir dinle baglantil
oldugunu bildirir. Bu bagin seklini belirlemede insan, din ya da g¢evre sartlar1 etken
olabilmektedir. Duragan olmayan insanlik tarihine bakildiginda insan hayatinin her
sahasinda oldugu gibi dini hayatinda da bazi1 degisimler ger¢ceklesmektedir. Kiiltiir ve
medeniyet sahasinda meydana gelen degisimlerin toplumsal hayata agik bir sekilde tesir
ettigi ve buna bagl olarak, baglantili oldugu dini yasantisinda da etkin bir rol aldigi

soylenebilir (Kayiklik, 2006: 157-159).

Yasanan degisim ve gelismelerin dini-kultiirel alanlara etkisi, teknolojik-bilimsel
gelismelerin dini anlamda iman, ibadet ve ahlaki temellerde sekiilerlesmeye neden oldugu
gorlisii olsa da (Merig, 2005: 5) aslinda bu degisim, dini yasamdan kopma degil dini
yasayisin sekil degistirmesi seklinde degerlendirilebilmektedir.

Dini yasamdaki degisimlerin bir sonucu olarak ise geleneksel-toplumsal dindarlik ve
bireysel dindarlik modelleri ortaya ¢ikmaktadir. Dini yasayis alanlarinda geleneksel-
toplumsal dindarlik ve bireysel dindarlik modelleri ortaya ¢ikmaktadir. Dinin toplumdan
ogrenilip toplumda yasandigi geleneksel-toplumsal dindarlik modelinde birey, kendi
degerlerinden ziyade toplum beklentileri dogrultusunda; toplu ibadetler, dini ziyaretler
gibi gostergeleri ile sosyal statli, giiven gibi kazanclari olan, topluma bagli bir dini
yasayist tercih etmektedir. Bireysel dindarlik modelinde birey, diinyevi ¢ikarlardan ve
gosteristen uzak, yalnizlasma ve Ozgiirlesme fikriyle inancini kendi diinyasinda
yasamaktadir. Bu model kaynagi geleneklere uzanan deger ve inancin, gelisen insan
tarafindan degisen ¢evrenin de etkisiyle gézden gegirilerek bireysel donanimlarina gore

dini bir yasayisa yansitilmasi halidir (Kayiklik, 2006: 167-169).

Din ile toplumsal hayat pratikte karsilikli etkilesim halinde ve i¢ ice bir goriintii

sergilemektedir. Din bireylerin dini davranis ve tutumlarinda farkli degiskenler altinda

32



(aile, yas, egitim vb.) farklilasmasinda etkili olabilmektedir. Bununla beraber birtakim
dini davranis ve tutumlar, esit seviyede ve benzer yogunlukta da gergeklesebilmektedir.
Dini yasayisin yogunlugu, mekana, zamana ve sartlara gore cesitlilik gosterir. Dini
yasayls yahut dindarlik, oldukc¢a karmasik iligkileri birlikte barindiran bir olgu olan
toplumda, sosyal ortam dahilinde farkli bi¢imlerde goriilebilmektedir (Arslan, 2004:
201).

Onay (2004, 197)’a gore;

“Dindarlik, yasama ve hissetme yoniiyle bireysel, tezahiirleri agisindan da
sosyal bir olgudur. Dindarlik, bireysellik yoniiyle ne kadar siibjektif bir
karaktere sahipse, sosyal tezahirleri yéniyle de o kadar objektif ve
gozlemlenebilir bir 6zellige sahiptir. Boyle bir olgunun i¢c ve dig
faktorlerden c¢esitli derecelerde etkilenmesi, ona gdre degismesi ve

sekillenmesi tabiidir”.

Baz1 bireyler dini, ibadet yerleriyle (cami, kilise, sinagog, tapinak vb.), bazilar1 da bir
uygulamayla (namaz, ayin, giinah ¢ikarma, meditasyon vb.) bagdastirirlar ama yine de
giinliik hayatlarin1 yonlendiren kavramlarla (sevap, giinah, dharma vb.) iliskilendirirler.
Her bakis acis1 dinin, kutsal sayilan ya da manevi agidan 6nem verilen bir inang, deger ve
uygulama sistemi oldugunu vurgular niteliktedir. Yasam deneyiminin Onemli
parametrelerini olusturan dini ve kisisel inanglar, bireyin kendine has maneviyatiyla i¢
diinyasinda gelistiginden dogrudan o6l¢iilmesi miimkiin olmamakta ama dindarlik

boyutlar1 ile somutlastirilabilmektedir.

Glock, (1998: 254)’a gore, dindarlik kisaca ‘dinin insan hayatina etki seviyesi’ seklinde
tanimlanabilir.  Charles Young Glock’un dindarlik boyutlar1 hakkindaki teorisi,
Tirkiye’de en ¢ok kabul goren dindarlik modelidir. Glock, dindarlig1 bes boyutta ele
almistir. Bunlar; inang¢ (ideolojik) boyutu, ibadet (ayinsel) boyutu, tecriibe-duygu
(deneyim) boyutu, bilgi (entelektiel) boyutu ve etki (sonugsal) boyutudur.

Dindarligimn boyutlarint / tiirlerini ele alan Glock tim buyuk dinlerde, bireyin dini
yasamasinda farkli dindarlik sekillerinin goriilebilecegini fakat farkliliklarina ragmen
dindarliktaki bazi unsurlarin benzerlikler gosterdigini tespit etmistir. Glock’a gore,

‘inang’, ‘ibadet’, ‘tecriibe-duygu’, ‘bilgi’ ve ‘etki’ boyutlari, tiim biiyiik dinlerin
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cogunlugunda, yasanmasi sirasinda ortaya ¢ikan miisterek boyutlardir (Koktas, 1993: 53;
Kdse ve Ayten, 2015: 112).

Bes boyuttan ilki “Dini inan¢ Boyutu “dur. Bu kategoride, bireyin belli inang esaslarindan
haberdar olmasina dair beklenti ifade edilmektedir. Her dinin, ilahi bir varligin ve diger
bazi inang esaslarinin tasdikini gerektiren belirli bir sistemi vardir ve inanirlarindan bu
sistemin kabuliinii bekler. S6z konusu sistemin igerigi ve kapsami, ¢esitli dinlerde de
olabilecegi gibi aym din geleneginin dahilinde de farklilik arz edebilir. islam dininde
bireyin dindarligimin inan¢ boyutunun emareleri, Allah’in varligr ve birligini kabul
etmesi, meleklerine, peygamberlerine, kutsal kitaplarina, ahirete ve kader-kazaya
inanarak tasdik etmesidir. Bu baglamda birey tarafindan inancin islev ve mana arastirmasi

da inang boyutu bagliginda ele alinabilmektedir (Koktas, 1993: 53).

“Ibadet Boyutu”, ikinci dereceden dindarlik boyutudur ve 6nerilen hemen hemen her
boyutsal ¢alisma haritasinda var olan bir boyuttur. Dinin mensuplarinca yerine getirilen
belirli uygulamalardir (Koktas, 1993: 53). Bireysel ve toplumsal dini pratikleri, dini
hizmetlere katilimi, grup iyeligini ve sosyal aktiviteleri igerir. Miislimanin namaz
kilmasi, Hristiyan’in kilisede dini ritiiellere katilmasi, orug, dua vb. uygulamalar

dindarligin ibadet boyutuna 6rnek verilebilir.

Ibadetlere katilim siklig1, ibadet bigimleri ve degiskenleri izlenebilir. Ayrica bu boyuttan
saglanan veriler, dini uygulamalarin birey i¢in hangi manalara geldiginin anlasilmasini
saglayabilmektedir (Mehmedoglu, 2004: 28). Fakat gen¢ bireylerin, aile biiyiiklerinden
izledikleri dini uygulama bi¢imlerini takip etme duygulari gozardi edilemeyeceginden her
bireyin kendi dini taahhutlerini her zaman yansitmayan bir dindarlik boyutunda oldugu
sOylenebilir. Bireyler 6zerklik kazaninca, dine olan ilgilerinin dini ibadet boyutuyla
yansitilmas1 daha muhtemel olmaktadir. Her dindar, bagli oldugu dini sisteme gore
birtakim gorev ve sorumluluklar edinmektedir. Dini yasayisin temel unsurlar1 arasinda
sayilan ibadet, ilah ya da ilahlara duyulan baglilig1 simgeleyen ve dindar bireyin itaatini
fiiliyatla sergiledigi uygulamalardir. Bireyin ibadete yaklasimi, 6zeni ve g¢abasi da
dindarligindaki samimiyetin bir gdstergesi olmaktadir. Ibadetlerin sekli, devamliligi

kisiden kisiye farklilik arz etmekle birlikte her kisideki degeri ve yogunlugu da baskadir.

Ucgiincii boyut olan “Tecriibe-Duygu Boyutu”, dini inang ve ibadetlerle irtibatli bicimde
idrak, ihtiyag, guven, endise gibi duygu bilesenlerine dayanir (Mehmedoglu, 2004: 28).
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Bu boyut, inan¢ boyutuna yakinken, i¢sel derinlik ve kabul anlamiyla diger boyutlara
mana katar (Atalay, 2005: 69). Dindar birinin bilgiyle yahut beklentiyle, kullugunu
sunduguna dair olusan duyumlarini, algilarmi ve duygularimi kapsamaktadir (Uysal,
1996: 119). Inangh birey, ilahina ya da ilahlarma olan baglilig1 i¢inde hisseder. Tecriibe
boyutu, dini duyguyla direkt ilintili oldugundan bir baglilik ifadesi bi¢iminde kabul edilen
dindarligin tiim boyutlarini ilgilendirir. Her inanirda bu duygunun yogunlugu farklidir.
Inanirlar bu boyutu sadece ibadet esnasinda degil yasamlarindaki her giizel gelismede,
bunu ilah’indan gelen bir ihsan olarak gériip huzur, mutluluk ve siikran hissi i¢inde

yasayabilirler.

Dindarlik 6lgeginde dordiincii siradaki “Bilgi Boyutu”, Yoshio Fukuyama (1961)
tarafindan One siiriilmiis, Glock tarafindan da benimsenmistir. Tiim dinler inanirindan
belli inang esaslarini ve kutsal kitaplarini bilmesini ister. Bir dini 6gretiyi tasdik etmek
icin once onu bilmek gerektiginden, bilgi boyutu, bu yoéniiyle inan¢ boyutuyla yakin bir
baglantidadir. Fakat bir dini inan¢ hakkinda bilgili olmak, inan¢li olmak anlamina
gelmeyebilmektedir (Koktas, 1993: 54). Bilgi boyutu, ibadet boyutuyla da iliskilidir.
Ciinki birey bilgisinin elverdigi 6l¢iide ibadet edebilir.

“Bu boyutla, insanlarin inanglar1 hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklari, bu konudaki
tutumlari, dini bilgiye ve buna bagli olarak benimsenen bilgi tarzlarma verilen énem

anlasilir” (Mehmedoglu, 2004: 29).

Dindarligin besinci ve son boyutu, “Etki Boyutu”dur. Farkli olarak bu kategoride, daha
onceki dort boyutun (inang, ibadet, tecriibe, bilgi) diinyevi etkileri derlenmistir. Dindar
bireyin takinmasi gereken tavri ve bagl oldugu dinin etkisiyle sahip olmasi gereken
anlayis tarif eden dini metinlerin birikimi bu 6lclitte ortaya ¢ikmaktadir. Etki boyutunun,
birey-ilah iliskisinden ziyade kisiler arasi iligskilerde gozlemlendigi sGylenebilir (Koktas,
1993: 54). Uymalarn veya sakinmalar1 gerekenler konusunda dinlerin inanirlarindan,
sahip olmalar1 gereken anlayis1 belirleyen dini ilkelerin hepsi bu boyutta yer almaktadir

(Unal, 2016: 77).

Dindarlik, bireyde, toplumda ve yagamin her alaninda bir dizi etki yaratir. Bireysel yeme-
icme aligkanliklarindan toplumsal gorgii kurallarina, bireysel tavir ve davranislardan
toplumsal iliskilere degin dinin tesiri yasamda hissedilmektedir. Fiziksel ve ruhsal saglik,

kisilik ve karakter gelisimi, 6z giiven, 6z saygi, statli, yonelim, se¢im, durus, zihniyet,
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yasam tarzi vd. insana dair 6gelerin boyutlar kapsaminda arastirilmasiyla, dindarlik
kimliginin bireye ve topluma verdigi yonili, yasama olan etkisini incelemek miimkiin

olmaktadir.
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BOLUM 2 YONTEM

Yontem boliimiinde; arastirma modeli, evren ve Orneklem, arasgtirmaya katilanlarin
nitelikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ve c¢oOziimlenmesine iliskin

aciklamalara yer verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma modeli, arastirmanin metot ve tekniklerinin belli bir siire¢ igerisinde
yapisallasmis hali olarak tanimlanmaktadir (Arslantiirk, 2004: 38). Arastirmada sosyal
olgu, birey, nesne veya vakianin degisiklige ugratilmadan, oldugu gibi ortaya koyulmasi
tarama modelleri ile yapilmaktadir. Bir nevi var olan durumu betimlemektir (Arslantirk,
2004: 101; Karasar; 2007: 79). Tarama modelleri ile tekil ya da iligkisel taramalar
yapilabilir. Iliskisel tarama ile degiskenler arasindaki degisimin varligi veya derecesi
tespit edilir (Karasar, 2007: 81). Nicel yaklasimin benimsendigi arastirmada iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. ISMEK kurslarina devam eden kursiyerlerin dindarlik
duzeyleri ve ISMEK ’teki egitimleri dncesinde gordikleri din egitimi iliskisini tespit
maksadiyla yapilan bu arastirmada, ¢aligmanin kavramsal ve kuramsal ¢erceve kisminda
dokiiman analizi yapilirken arastirma boliimiinde tarama modellerinin alt grubundan olan
iliskisel tarama modeli takip edilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni dindarlik
ol¢egidir. Kisisel bilgi formu ve din egitimi ile ilgili sorular ise ¢aligmanin bagimsiz

degiskenleridir.
2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren, bir arastirma alani igine giren nesne, durum ve Kkisilerin hepsine birden denir
(Arseven, 1993: 92). Bu evrenin numunesi olma Ozelligine sahip pargasina ise
““orneklem’ adi1 verilir (Arslantirk, 2004: 103). Birimler arasinda bir ayrim
gozetilmeyerek, hepsine drnege girmeleri igin esit miktarda firsat verilerek biri digerine
tercih edilmediginde, se¢im tesadiifi (rastlantili) yapilmis olur (Arslantirk, 2004: 103).
Uygulama noktasinda guclukleri olsa da saglam bir yontem olarak kabul edilir. Bu
baglamda arastirmanin evrenini ISMEK e katilan tiim kursiyerler ve 6rneklemini ise bu
evren icinde tesadufi olarak secilen 202 kursiyer olusturmaktadir. Tesadlfi yontem,
ISMEK kursiyerlerinin tam listesine ulagiimasinin imkan dahilinde olmamasi sebebiyle
tercihini zorunlu kilmistir. Istanbul’un zengin mozaigi dikkate almarak tespit edilen

kurslarin mahallinde, kurstan c¢ikan kursiyerlerle goniilliilik esasi {lizerine, anket
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uygulamasi bizzat aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada evren ve
orneklem seciminde ISMEK ’in secilmesinin nedeni; Istanbul ilinde farkli sosyo-Kiltiirel
yapilara ve sosyo-ekonomik seviyelere sahip bireylerin birlikte yasadigi ve ISMEK
kurumunun bu farkliliklara sahip bolgelere ulasabildigi ve bu farkliliklar1 en yiiksek
duzeyde temsil ettigi kanaatine varilmistir. Boylece arastirmada s6z konusun bireylerden

aliacak verilerin arastirmanin problemi agisindan daha anlamli olacag diistiniilmiistiir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, verilerin toplanmasinda hazirlanan anket ve dindarlik 6l¢egi kullanilmistir.
Genis kitlelere ulagilabilirligi, ekonomik olusu, zaman ve enerji tasarrufu saglamasi gibi
avantajlar1 sebebiyle anket, tarama modeli teknikleri arasinda en ¢ok kullanilan yontem
olmasinda etkili olmaktadir (Arslantiirk, 2004: 111). Arastirmada secilen bolgeler genel
anlamda, sosyo-kultirel yap1 ve sosyo-ekonomik seviye dengesi gozetilmeye calisilarak
Avecilar, Bakirkdy, Basaksehir, Kadikdy, Umraniye, Uskiidar, Beylikdiizii, Silivri ve

Yakuplu olarak belirlenmistir.

Sosyal bilimlerde arastirma yaparken mahremiyet acisindan dikkat edilmesi gereken
hassas konular bulunmaktadir. Insanin mahrem konularindan kabul edilen din de
tamamen olmasa da kismen, mahremiyetine girilmesi diisiiniilemeyen sosyolojik konular
olarak gorulmektedir (Duverger, 1990: 94). Dindarlik ve din egitine yonelik bdyle bir
calismada mahremiyet ilkesi gozetilerek, uygulama Oncesinde ¢ekinme ya da tepki
gosterebilme ihtimalinden dolayr katilimcilarin giivenini saglayabilmek amacglh kimlik
gosterimi yapilmistir. Anket, kimsenin etkisi altinda kalinmadan samimi, i¢ten ve dogru
cevaplandirilmas: i¢in kurs cikisinda ve goniilliiliikk esasina gore bir sokak calismast
seklinde uygulanmistir. Uygulamanin saglikli olmasi i¢in, uygulama esnasinda gerekli
aciklamalar yapilmistir. Cevaplandirma stiresi 10-15 dK. stirmiistiir. Toplamda 209 kisi
anket uygulamasma katilmay: kabul etmis ancak bu anketlerden 7 tanesinde eksik
cevaplar yer aldigindan degerlendirilmeye alinmamustir. BOylece 2017 yilinda 202
anketin SPSS’e girisi yapilmistir.

ISMEK kurumlarma basvuru yas1 16’tir, miizik branslari i¢inse 15°tir. Calismada yas

degiskeni 18 ve (izeri seklinde belirlenmistir.

Ankette; kisisel bilgi formu, dindarlik dlgegi ve din egitimi sorulari bulunmaktadir.

Kisisel bilgi formunda demografik 6zellikler (cinsiyet, yas, medeni durum, sosyal ¢evre,
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egitim ve gelir durumu) ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Arastirmada, Uysal’in (1995:
263-271) gelistirdigi Islami Dindarlik Olgegi’ nden faydalanarak hazirlayan Sentepe
(2009: 31)’nin kullandig1 Dindarlik Olgegi kullanilmistir. Toplam dindarlik hesaplamasi
yapilarak degiskenler arasi iliskiler toplam dindarlik puani {izerinden yapilmistir. Olgek
dortli likert seklinde hazirlanmistir. ‘‘Tamamen Katiliyorum’ +4, ‘Oldukga
Katiliyorum” +3, “‘Pek Katilmiyorum’ +2, ‘“Hi¢ Katilmiyorum” +1 degerinde
puanlandirilmistir. Ankette Dindarlik Olgegi’de 20 soru bulunmaktadir. Namaz kilma,
dua etme ve Kur’an okuma sikliklariyla ilgili ii¢ soru Dindarlik Olgegi’ne ait olup
bagimsiz degisken sorular arasinda bulunmaktadir. Ayrica ankette dindarlik 6l¢egindeki
3. ve 10. soru ile bagimsiz degisken sorular arasinda olup Dindarlik Olgegi’ne ait olan

10. 11. 12. soru ve bagimsiz degisken sorular arasinda olan 13. soru, recode yapilmistir.

Din egitimi alanindaki sorular bu alanda yapilmis ¢alismalar dikkate alinarak, konunun
amacina uygun olarak hazirlanmistir. Anket formunun ii¢iinci kisminda yer alan din
egitimi ile ilgili sorularda katilimcilarin din egitiminin kaynaklari, {ilkemizdeki din
egitimi kaynaklar1 hakkindaki degerlendirmeleri, dini nitelikli konuda muracaat mercii
(otorite), 6znel dindarlik algist ve 6znel dini bilgi diizeyi hakkinda bilgi edinilmeyi
amaglayan sorular yer almaktadir. Boylece katilimcilarin formal veya informal din
egitimi alanlarinin gerekliligi, etkililigi ve yeterligine dair degerlendirmeleri tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmada kullanilan dindarlik 6l¢eginin faktor analizi ve faktor yiikleri asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 1: Dindarlik Olgegi ve Faktor Yiikleri

Dindarhk Olcegi 2017

Inanc Boyutu Madde
Yuku

1. Allah birdir esi ve benzeri yoktur 0,824

3. Oldiikten sonra yeniden dirilmek ve insanlarin bu diinyada yaptiklarmin | 0,839

hesabini1 verecekleri fikri bana sagma geliyor.

4. Bizim Allah’tan geldigimizi ve tekrar O’na donecegimizi hatirladik¢a | 0,612

6limden pek korkmuyorum.

5. Kuran’da anlatilanlarin hepsi dogru ve gergek olup her cagda gecerlidir. | 0.489

6. Melek, cin ve seytan gibi goriinmeyen varliklarin var olduklarina | 0,659

inaniyorum.

7. Oliimden sonra Ahiret (cennet ve cehennem) hayati vardir. 0,773

16. Musibetler, hastaliklar birer imtihandir, sabretmek gerekir. 0,572

17. Bu diinyanin gegici imtihan yeri oldugunu diistiniiyorum. 0,671

18. Inanc ve ibadetler insanlar kétiiliikklerden korur. 0,664

Tecribe-Duygu Boyutu

2. Ibadet esnasinda ve giinliik islerimi yaparken Allah'a yakin oldugumu | 0,725

diistinerek bir iirperti ve heyecan duydugum anlar olur.

11. Dua ettigimde Allah’in duami kabul edecegini iimit ederek ferahlik ve | 0,706

huzur bulurum.

13. Dini inanglarim bana huzur ve giiven veriyor. 0,681

Etki Boyutu

8. Igki igmek, dinen yasak oldugu igin alkollii i¢kiler kullanmiyorum. 0,643

9. Gunlik hayatimizda kararlar verirken Allah’in hognut olup olmayacagini | 0,598

g6z 6ninde bulundururum.

10. Biitiin beseri problemler, dinin yardimi olmaksizin bilim tarafindan | 0,569

cozulebilir.

12. Din hayatin anlamini kavramada ve pek ¢ok soruya cevap bulmada | 0,614

yardimeidir.

14. Ibadetin gayesi mutlu ve huzurlu bir hayat saglamaktir. 0,669

15. Psikolojik sorunlarim oldugunda dini inanglarima dayanarak ¢ziim yolu | 0,571

ararim.

20. Dinin yasakladig1 seylerin tamamin1 yapmaktan sakinirim. 0,494

Ibadet Boyutu

19. Kutsal giin ve gecelerde dua etmeye ve ibadet yapmaya ¢aligirim. 0,511

10. Giinliik bes vakit namaz ile ilgili tutum ve davranisiniz asagidakilerden | 0,778

hangisine uygundur?

11. Dua etme ile ilgili tutum ve davranisiniz asagidakilerden hangisine | 0,696

uygundur. ?

12. Kur'an-1 Kerim'i ne siklikla okursunuz.? 0,731
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2.4. Verilerin Analizi ve Cozimlenmesi

Calismada Dindarlik Olgegi’nin, toplam dindarlik puanlari hesaplanarak analizler
gerceklestirilmistir. Yapilan bu ¢alismada veri iizerinde yapilan analizler ve hesaplamalar
SPSS 23 programu ile yapilmistir. Siirekli nicel degiskenler i¢in ortalama standart sapma
gibi tanmimlayici istatistikler verilmistir. Normal dagilim 6zelligi gostermeyen kategorik
verilerde Ki-Kare Bagimsizlik Testi uygulanmistir.Normal dagilim sergilemeyen
degiskenler i¢in iki grup karsilagtirmasinda Mann Whitney U testi ve ikiden fazla grup
karsilastirmalarida Kruskal Wallis H testi yapilmustir. Ikili karsilastirmalar Bonferroni
dizeltmeli Dunn ¢oklu karsilagtirma testi ile yapilmistir. Tiim analizler 0,05 hata payinda

smanmistir.

Analiz sonuglarima gore, KMO testinde ,895 sonucu, verilerin analiz igin yeterli
(KMO>,6) oldugunu gosterir. Bartlette testinin anlamli (sig= ,000<,05) sonu¢ vermesi

verilerin istatistiksel faktor analizi igin yeterli oldugunu soylemektedir.

Yapilan analize gore i¢ tutarlilik katsayisim1 gdsteren Cronbach Alpha degerinin ,918

sonucu dlgegin giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 3 BULGULAR

3.1. Arastirmaya Katilanlarin Nitelikleri

Aragtirmada 6rneklem, Istanbul’un Avrupa ve Anadolu yakasinda ISMEK kurslarmna
devam eden yetiskinlerden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemini olusturan
katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore dagilimi ve yiizdelerini gosteren tablolar

sirasiyla asagida sunulmustur.

Tablo 2: Katihmcilarin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet Frekans Yizde (%)
Kadin 144 71,3
Erkek 58 28,7

Toplam 202 100

Arastirmaya katilan 202 katilimcinin 144’4 (% 71,3) kadin, 58’1 (%28,7) erkektir.
Calismanin evreni olan ISMEK, kurulus amaci itibariyle cogunluk olarak kadin emegini
gelistirmeye ve potansiyel isgiiciinii olusturmaya calisan egitimler vermektedir. Bunun
yan1 sira erkek kursiyerlerin sayisi da yillar itibariyle artis gostermektedir (Ozer, 2010:
56; Yildirim, 2011:140; Tepe, 2007:161). Oranlar 6rneklem grubumuzla uyumludur.

Tablo 3: Katihmcilarin Yasa Gore Dagihinm

Yas Frekans YUzde (%)
18-25 72 35,6
26-35 47 23,3
36-50 61 30,2
51-59 16 7,9

60+ 6 3,0

Toplam 202 100

Ankete katilan katilimcilarin yasa gore dagilimlarina bakildiginda en fazla %35,6 ylizde
ile 18-25 yas grubu olusturmaktadir. Onu %30,2 ile 35-50 yas grubu; %23,3 ile 26-35 yas
grubu; %7,9 ile 51-59 yas grubu; %3,0 ile 60 ve istii yas grubu takip etmektedir. Bu

verilere gore katilimcilarin cogunlugu geng yetiskinlerden olugmaktadir.
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Tablo 4: Katihmcilarin Medeni Duruma Goére Dagilimm

Medeni Durum Frekans YUzde (%)
Evli 80 39,6
Bekéar 112 55,4
Bosanmis 9 4,5
Esi vefat etmis 1 0,5
Toplam 202 100

Katilimcilarin 80°1 (%39,6) evli, 112’si (%55,4) bekar, 9°u (%4,5) bosanmis ve 1’1 (%0,5)

esi vefat etmis seklindedir. Buna gore katilimcilarin gogunlugu bekéarlardan olusmaktadir.

Tablo 5: Katihmcilarin Dogum Yeri Duruma Goére Dagilimi

Dogum Yeri Frekans YUzde (%)
Koy 31 15,3
Kasaba 21 10,4
Sehir 78 38,6
Biiyiiksehir 70 34,7
Yurtdist 2 1,0
Toplam 202 100

Arastirma verilerine gore katilimcilarin 31°1 (%15,3) koy, 21’1 (%10,4) kasaba, 78’1
(%38,6) sehir, 70’1 (%34,7) biiyliksehir ve 2’si (%1,0) yurtdist dogumludur.

Katilimcilarin  toplam  %73,3’liik  oranini

olusturmaktadir.
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Tablo 6: Katihmecilarin Oturduklar: Semte Gore Dagilim

Semt Frekans Yuzde (%)
Avcilar 24 11,9
Bakirkoy 16 7,9
Basaksehir 20 9,9
Kadikdy 18 8,9
Umraniye 27 13,4
Uskiidar 25 12,4
Beylikduizii 26 12,9
Silivri 23 11,4
Yakuplu 23 11,4
Toplam 202 100,0

Katilimcilarin 24’ (%11,9) Avcilar, 16’s1 (%7,9) Bakirkdy, 20°si (%9,9) Basaksehir,
18’1 (%8,9) Kadikdy, 27’si (%13,4) Umraniye, 25’i (%12,4) Uskiidar, 26’s1 (%12,9)
Beylikdiizii, 23’1 (%]11,4) Yakuplu, 23’1 (%]11,4) Silivri semtlerindendir.

Tablo 7: Katihmcilarin Egitim Durumuna Goére Dagilimi

Egitim Durumu Frekans YUzde (%)

Ilkokul 5 2,5
Ortaokul 4 2,0
Lise 62 30,7

On Lisans 29 14,4
Lisans 90 44.6
Lisansustu 12 59
Toplam 202 100

Tablo 7’ya gore katilimcilarin 5’1 (%2,5) ilkokul, 4’t (%2,0) ortaokul, 62’si (%30,7)
lise, 29°u (%14,4) 6n lisans, 90’1 (%44,6) lisans, 12’si (%5,9) lisansiistii seklinde bir
dagilim gostermektedir. Katilimcilarin egitim durumunu gosterir tabloya bakildiginda,

lisans mezunlarinin oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8: Katihmcilarin Mezun Olunan Liseye Gore Dagilimi

Okul Taru Frekans YUzde (%)
Lise 65 32,2
Anadolu Lisesi 38 18,8
Fen Lisesi 4 2,0
IHL 23 11,4
Meslek Lisesi 46 22,8
Ozel Lise 2 1,0
Diger 15 7,4
Cevap Vermedi 9 4,5
Toplam 202 100

Tablo 8’de goriildigii lizere katilimeilarin 65°1 (%32,2) lise, 38’1 (%18,8) anadolu lisesi,
4’1 (%2,0) fen lisesi, 237{ (%11,4) THL, 46°s1 (%22,8) meslek lisesi, 2’si (%1,0) dzel
lise, 15’1 (%7,4) diger segenegi ve 9’u (%4,5) lise egitiminin altinda olanlar seklinde
dagilmaktadir. Buna goére 6rneklem grubunun %55°1 lise ve meslek lisesi mezunlarindan

olusmaktadir.

Tablo 9: Katihmcilarin Gelir Durumuna Gére Dagilimi

Gelir Durumu Frekans YUzde (%)
Cok iyi 3 15
Iyi 71 35,1
Orta 117 57,9
Diisiik 7 3,5
Cok diisiik 4 2,0
Toplam 202 100

Tablo 9°de goriildiigi lizere katilimeilarin 371 (%]1,5) ¢ok iyi, 71°1 (%35,1) iyi, 117’si
(%57,9) orta, 7’s1 (%3,5) diisiik, 4’1 (%2,0) ¢ok diisiik gelir diizeyine sahiptir. Buna gore

katilimeilarin gelir durumu orta ve ortanin iistiinde yogunlagmaktadir.
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3.2. Demografik Degiskenler ve Din Egitimi Kaynaklar1 Arasindaki iliski

Caligmanin bu boliimiinde demografik degiskenler ile formal ve informal din egitimi
kaynaklar1 arasinda siklik dereceleri belirlenmeye g¢alisilmistir. Elde edilen verilerle
degiskenler arasindaki iliskinin degerlendirilmesinde %95 giivenilirlik araliginda ki-kare
bagimsizlik testi kullanilmistir. Ki-kare analizi ile iki degisken arasindaki iliskinin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 tespit edilmeye calisilmistir. Calismada
anlamlilik degeri olarak p<,05 sart1 aranmistir. Bu sart1 saglamayan analizler ¢aligmaya

dahil edilmemistir.

Tablo 10: Din Egitiminin Alinacagi En Uygun Yer Degiskeninin Yas Degiskenine
Gore Dagilim

18-25 26-35 36-50 51-59 60+ Toplam

Ya
} f % f % f % f % f % f %

Aile 37 51,4 23 489 30 492 5 313 2 333 97 480
Okul 3 42 1 21 3 49 6 375 0 00 13 64
Kur'an 9 125 3 64 10 164 1 63 0 ,00 23 114
Kurslarn

Kitaplar 7 97 3 64 1 16 1 63 1 167 13 64
iHL 2 28 1 21 4 66 1 63 0 00 8 40
Medya o 00 1 21 0 00 O ,00 1 167 2 10
Ce”.‘aat veya 3 42 3 64 2 33 1 63 0 00 9 45
Tarikat

Diger 11 153 12 255 11 180 1 63 2 333 37 183
Toplam 72 1000 47 100,0 61 100,0 16 1000 6 100,0 202 100,0
P=,000< ,05 Df=28

‘Sizce din egitiminin alinacagi en uygun yer neresidir’ degiskenin yasa gore dagilimi olan
ki-kare analizinde din egitiminin alinacagi en uygun yer konusunda katilimcilarin % 48’1
aile, % 6,4’ okul, % 11,4’{i Kur’an kursu, % 6,4°ii kitaplar, % 4’ii IHL, % 1’imedya, %
4,5’1 cemaat, 18,3’1i diger secenegini isaretlemislerdir. Analizin ki-kare degeri olan p
degerine bakildiginda p<,05 sartin1 sagladifindan istatistiksel olarak; ‘din egitiminin
alinacagi en uygun yer’ degiskeni ile ‘yas’ degiskeni arasinda anlamli bir iligki tespit

edilmistir.

Buna gore 18-25 yas araliginda bulunan 72 katilimcinin % 51,4’ aile, % 15,31 diger, %

12,5’1 Kur’an kursu, 26-35 yas araligindaki 47 katilimecinin % 48°9°1i aile, % 25,5°1 diger,
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36-50 yas aralig1 61 katilimcinin % 49,2’si aile, % 18,0°1 diger, % 16,4’ Kur’an kursu,
51-59 yas aralig1 16 katilimcinin % 37,51 okulu ilk sirada % 31,31 aileyi ikinci sirada
isaretlemisken 60 ve istii yas araligi katilimcilarin % 33,3’u aile, %33,3’1 diger
secenegini isaretlemistir. Bu verilere gore, katilimcilar din egitiminin alinacagi en uygun
yer sorusuna cevap olarak % 48’ile aileyi, % 11,4 ile Kur’an kursunu ve % 6,4 ile okul
ve kitaplar segeneklerini tercih etmistir. 18 ve 50 yas araliginda aile basta olmak Uzere,
Kur’an kursu ve diger segenegi daha yiiksek ¢ikmaktadir. 51-59 yas grubunda ailenin en
uygun din egitimi ortami olduguna dair diisiincede daha 6nceki yaslara gore bir diisiis

tespit edilmistir.

Anket metninde din egitiminin alinacagi en uygun yer konusunda dnceden belirlenmis
cevaplar diginda ‘diger’ segenegi kapsaminda agik uclu alan birakilmis ve katilimeilarin
farkli diistinceleri alinmistir. Katilimeilar diger segenegini isaretleyip, bu alanda birden
fazla kurum ve mekan belirtmislerdir. Bu alandaki veriler agirlikli olarak aile ile
seceneklerdeki oOteki kurumlarin birlikteligine vurgu yapmaktadir. Bu durum din
egitiminin sadece bir kanaldan alinmasiyla yeterli olmayacagi, farkli kurumlarin
sorumlulugunda bir biitiinliik i¢inde stirdiiriilmesi gerektigine dair bir bakis a¢is1 seklinde
yorumlanabilir. Diger se¢enegindeki cevaplar degerlendirildiginde aile ile birlikte en ¢cok

tekrar eden kurum Kur’an kursu, kitap okumak ve akabinde okul gelmektedir.
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Tablo 11: Din Egitiminin Alinacagi En Uygun Yer Neresidir? ifadesinin Dogum

Yeri Degiskenine Gore Dagilim

Dogum Koy Kasaba Sehir  Biiyiiksehir Yurtdisi Toplam
Yeri f % f % f % f % f % f %
Aile 8 258 13 61,9 39 500 37 529 0 00 97 480
Okul 5 161 3 143 3 38 2 2,9 0 ,00 13 64
Eﬂ:j‘:ﬂ 8 258 1 48 4 51 10 1473 0 00 23 114
Kitaplar 0 ,00 1 4.8 4 51 8 11,4 0 ,00 13 64
[HL 6 194 0 0 1 13 0 ,00 1 500 8 40
Medya 0 ,00 1 4.8 0 ,00 1 1,4 0 00 2 10
Cemaat
veya 1 32 1 48 5 64 1 1,4 1 500 9 45
Tarikat
Diger 3 97 1 48 22 282 11 157 0O 00 37 183

Toplam 31 1000 21 1000 78 1000 7O 100,0 2 100,0 202 100,0
P=,000<,05 Df=28

‘Sizce din egitiminin alinacagi en uygun yer neresidir’ degiskenin ‘dogum yeri’
degiskenine gore dagilimini gosteren analizde, din egitiminin alinacagi en uygun yer
konusunda katilimcilarin %48’1 aile, %6,4’1 okul, %11,4’i Kur’an kursu, %6,4’i
kitaplar, %4’ii THL, %1’ imedya, %4,5°i cemaat, 18,3’{i diger secenegini isaretlemistir.
Analizin ki-kare testi sonucuna gore istatistiksel olarak; ‘din egitiminin alinacagi en
uygun yer neresidir’ ifadesi ile ‘dogum yeri’ degiskeni arasinda anlaml bir iliski tespit
edilmistir (p<,05). Ancak tablo 11°’da yer alan hiicrelerin %20’den fazlas1 5’den kiiciik
deger aldig1 i¢in ki-kare anlamli ¢ikmasina ragmen, istatistiksel olarak bu degerin

kullanilmasi elverigli degildir.

Bu sonuglara gore kdyde dogan 31 katilimcinin %25,8’er dilimlik kismi aile ve Kur’an
kursu, %19,4’ii THL ve %16,1 okul, kasaba dogumlu 21 katilimcimnin %61,9’u aile ve
%14,3’1 okul, sehir dogumlu 78 katilimcinin %50’s1 aile %28,2’si diger, biiyliksehir
dogumlu katilimcilarin  %52,9’u aile %15,7’si diger ve %14,3’i Kur’an kursu
seceneklerini isaretlemistir. Bu verilere gore, %48 ile aile, %11,4 ile Kur’an kursu ve
%6,4 ile okul ve kitaplar, din egitiminin alinacagl en uygun yer sorusuna cevap olarak
tercih edilmistir. Aile segceneginin orani sehirlesmeyle artmaktadir. Buna paralel olarak
ailenin yaninda diger kurumlarin igbirliginin gerekliligine olan inang, ‘diger’ segenegi ile
vurgulanmaktadir. K8y dogumlu katilimeilarda Kur’an kursu, okul ve THL ehemmiyet

arz ederken sehirlesmeyle bu ehemmiyetin azaldig goriilmektedir.
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Tablo 12: Se¢meli Din Derslerinin icerik ve Uygulama Boyutlariyla Yeterliligi

Degiskeninin Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilim

Egitim lkokul Ortaokul Lise O.lisans Lisans L. Ustu Toplam
Durumu £ 96 f 9% f % f % f % f % f %

Evet 3 600 O 00 16 258 4 138 11122 O ,00 34 16,8

Hayir 1 200 O 00 19 306 18 62,1 47 522 5 41,7 90 446
Fikrim
Yok

Toplam 5 1000 4 100,0 62 100,0 29 1000 90 100,0 12 100,0 202 100,0

[y

200 4 100,0 27 435 7 241 32 356 7 583 78 38,6

P=,001<,05 Df=10

‘Secmeli din derslerini icerik ve uygulama boyutlar1 ile yeterli goriiyor musunuz’
degiskeni ile ‘egitim durumu’ degiskeni arasindaki analize gore, se¢meli din derslerini
igerik ve uygulama boyutlari ile yeterli goriiyor musunuz sorusuna katilimeilarin %16,8’1
evet, %44,6’s1 hayir ve %38,6’s1 fikrim yok seceneklerini isaretlemistir. Ki-kare degeri
p<,05 sartin1 sagladig1 i¢in istatistiksel olarak iki degisken arasinda anlamli bir iligki tespit

edilmistir.

[lkokul mezunu 5 katilimcinin %60°1 evet segenegini, %20’si hayir ve %20’s1 ise fikrim
yok secenegini isaretlemistir. Ortaokul mezunu olan 4 katilimci %100 fikrim yok
secenegini segmistir. Lise mezunu katilimcilar, fikrim yok seceneginde %43,5 oraninda
bulunmaktadir. Akabinde %30,6 ile hayir segenegi gelmektedir. Lisansisti mezunu
katilimeilar %62,1 hayir secenegini se¢mislerdir. Orneklemin %446 ile sayis1 en yiiksek
grup olan lisan mezunlart %52,2 ile hayir secenegini isaretlemistir. On lisans
mezunlarinda evet segenegi yokken %58,3 ile fikrim yok %41,7 ile hayir secenegini
isaretlemistir. Bu verilere gore, egitim diizeyi yiikseldik¢e se¢meli din derslerinin igerik
ve uygulama boyutlar ile yeterliligi sorusuna verilen evet cevaplarinin orani diismekte

hayir ve fikrim yok segeneklerinin orani ise artmaktadir.
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Tablo 13: Dini Diisiince ve Yasantida En Etkili Unsur Degiskeninin Egitim

Durumu Degiskenine Gore Dagilim

Egitim Ilkokul Ortaokul Lise O.lisans Lisans L.uUstd Toplam
Durumu f 9% f % f % f % f % f % f %

Aile 3 600 2 500 47 758 19 655 53 589 11 91,7 135 66,8

Komsular 1 200 0 ,00 6o o0 o 00 0 00 0 ,00 1 ,50
(")gretmen 0 00 0 ,00 o 00 1 34 3 33 0 ,00 4 2,0
Imam 0 00 0 ,00 1 16 0 00 O ,00 0 ,00 1 5

Arkadas 0 00 1 250 2 32 0 00 2 22 0 ,00 5 2,5

Cemaat
Liderim
Diger 0 00 1 250 10 161 9 31,0 28 31,1 0 00 48 238

1 200 O ,00 2 32 0 00 4 44 1 83 8 4,0

Toplam 5 1000 4 1000 62 1000 29 100,0 90 1000 12 100,0 202 1000
P=,000<,05 Df=30

‘Dini diisiince ve yasantinizda en etkili unsur nedir’ degiskeninin ‘egitim durumu’
degiskenine gdre dagilimini gosteren sonuclara bakildiginda %66,8 ile aile, %23,8 ile
diger segenegi %4 ile cemaat lideri ve %2,5 ile arkadas segenegi gelmektedir. Istatistiksel
olarak iki degisken arasinda p<,05 sartin1 sagladig: i¢in anlamli bir iligki belirlenmistir.
Ancak tablo 13’de yer alan hiicrelerin %20°den fazlas1 5’den kiigiik deger aldig1 igin ki-
kare anlamli ¢ikmasina ragmen, istatistiksel olarak bu degerin kullanilmas: elverisli
degildir. Bu verilere gore; aile segenegi tiim egitim diizeylerinde 6nem arz etmektedir.
Ilkokul ve ortaokul mezunu katilimcilarda %50 ve iizeri bir oranda bulunmaktayken
egitim diizeyi arttik¢a aile seceneginin oraninda artis gézlenmektedir. Ayrica ilkokul ve
ortaokul mezunu katilimcilarda diger segeneginin orani diisiik iken egitim diizeyinin

artisiyla birlikte diger segeneginde de artis gozlenmektedir.

Anket metninde katilimcilara dini diisiince ve yasantida en etkili unsur degiskeninde
onceden belirlenmis cevaplarla beraber ‘diger’ secenegi kapsaminda agik uglu cevap alant
ayrilmistir. Diger secenegindeki acik uglu cevaplar degerlendirildiginde bunlar1 dort
baslik altinda toplamak miimkiindiir. 15 katilimciyla, aile ile birlikte seceneklerdeki diger
kurumlarm birlikteligine vurgu yapan ‘aile art1 baska kurumlar’, yine 15 katilimciyla
‘kendini merkeze alan cevaplar’, 9 katilimeciyla ‘Kur’an ve siinnet’, 9 katilimciyla ise
‘kitap ve internet’ seklindedir. Aile arti baska kurumlar seklinde adlandirilan ilk

kategoride ailenin beraberliginde baska kurumlarin varligimin gerekliligine isaret
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edilmektedir. Bu kurumlardan en ¢ok tekrar eden; arkadas, 6gretmen seklindedir. Ailenin
dini diisiince ve davraniglarin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde 6nemli bir unsur oldugu
belirtilmekle birlikte sosyo-kiiltiirel ¢evre faktorine de atif yapiliyor olarak
anlamlandirilabilir. Verilerle bu konuda yapilan calismalarin sonuglar1 benzerlik

gostermektedir (Atalay, 2005: 234; Bayyigit, 2011: 100; Batar, 2012: 143).

Diger segeneginin ikinci kategorisinde 15 katilimci ile ‘kendini merkeze alan cevaplar’
verilmistir. Kendini merkeze alma; bireyin kendi zihni gelisimi ve yetenegi dlgiisiinde
sosyo-kiiltiirel etmenlerden sagladigi bilgi ve deneyimlerini isleyerek dini kimligini
olusturmasidir (Bayyigit, 2011: 98). inanma ya da inanmama konusunda karar verirken
belirli bir kurumsal dini referans almayip kendi i¢ saiklerinden gelen maneviyat

anlayisiyla yonelmesi seklinde de yorumlanabilmektedir.

Diger seceneginde, dini kaynak olan Kur’an-siinnet ayrica ¢agimizda bilgi iletisim ag1
olan internet ve bununla birlikte kitaplar katilimcilar tarafindan, dini diisiince ve yasantida

etkili olan unsurlar olarak gortulmektedir.

Tablo 14: Din Egitiminin En Etkili Diizeyde Alindig1 Yer Neresidir? ifadesinin

Lise Tiirii Degiskenine Gore Dagilim

Anadolu Fen Meslek  Ozel

Lise Lise Lisesi Lisesi IHL  Lisesi Lise Diger Toplam
Turd f % f % f %9 f % f % f % f % f %
Aile 38 585 18 474 1 250 7 304 19 41,3 2 1000 5 333 90 466
Kur'an 10 154 5 1321 250 6 261 13 2830 00 6 400 41 2172
Kursu

Cami 3 46 2 531 250 0 00 8 1740 00 1 67 15 78
iHL 0O 00 1 260 ,00 8 38 0 ,000 00 1 67 10 52
Okul 3 46 5 1320 00 O ,00 3 650 00 1 67 12 62
Cemaat 5 77 2 530 00 2 87 3 650 00 0 ,00 12 6.2
veya

Tarikat

Dinegitimi 6 92 5 1321 250 0 00 0 000 00 1 67 13 67
almadim.

Toplam 65 100,0 38 100,0 4 100,0 23 100,0 46 100,0 2 100,0 15 100,0 193 100,0

P=,000<,05 Df=36
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‘Din egitimini en etkili diizeyde aldiginiz yer neresidir’ degiskeninin ‘lise tiirdi’
degiskenine gore dagilimini gosteren analiz sonuglarina bakildiginda 9 kisi lise
mezuniyetinin altinda oldugundan bu soruya 193 katilimcinin cevap verdigi
gorulmektedir. Bu tablodaki verilere gore, katilimcilarin %46,6’s1 aile, %21,2’si Kur’an
kursu, %7,8’1 cami, %6,7’si din egitimi almadim, %6,2’lik oranda okul ve cemaat,
%3,2’si IHL segeneklerini isaretlemislerdir. Ki-kare degeri olan p degeri, 000<,05 olup
p<,05 sartin1 sagladigindan istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ancak
tablo 14’de yer alan hiicrelerin %20’den fazlas1 5’den kiigiik deger aldigi i¢in ki-kare
anlamli ¢ikmasina ragmen, istatistiksel olarak bu degerin kullanilmasi elverisli degildir.
Buna gore lise mezunu 65 katilimcinin %58,5°1 aile ve %15,4’ti Kur’an kursu, anadolu
lisesi mezunu 38 katilimcinin %47,4°1 aile, fen lisesi mezunu 4 katilimcinin %25°1lik
oranla aile, Kur’an kursu ve cami, IHL mezunu 23 katilimcinin %34,8’i IHL %30.,4’i
aile ve %26,1°1 Kur’an kursu, meslek lisesi mezunu 46 katilimcinin %41,3’1 aile %28,3’1
Kur’an kursu, diger okul ¢esidi aralig1 15 katilimeinin %40°1 Kur’an kursu ve %33,3’1

aile secenegini isaretlemistir.

Tablo 14°deki verilere genel olarak bakildiginda aile %50 yakin bir orandadir. Akabinde
%21,2 ile Kur’an kursu gelmektedir. Aile ve Kur’an kursu haricindeki cami, [HL, okul,
cemaat veya tarikat ve din egitimi almadim segenekleri birbirine yakin oranda
goriilmektedir. IHL mezunu katilimeilarin, din egitimini en etkili diizeyde aldiginiz yer
degiskenine verdikleri cevaplarin oranlari birbirine yakinlik gostermekle birlikte
cevaplarda birinci sirada IHL, ikinci sirada aile, iigiincii sirada ise Kur’an kursu yer
almaktadir. Din egitiminin alindig1 kaynaklardan biri olarak gosterilen THL secenegi,
kendi mezunlar1 tarafindan tercih edilmis ve IHL seceneginin oraninda artis gdzlenmistir.
Bununla birlikte IHL mezunlarinca aile ve Kur’an kursu se¢eneginin de IHL secenegine

yakin oranlarda olmasi, dikkat ¢ekicidir.

Orgiin egitimde verilen DKAB dersi, katilimcilarin %6,2 tarafindan din egitimi araci
olarak degerlendirilirken %6,7 tarafindan ise lise mezunu olmalarina ragmen din egitimi

almadim secenegini isaretleyerek din egitimi kaynagi olarak algilanmamustir.

Lise ve anadolu lisesi mezunlari tarafindan din egitiminin en etkili diizeyde alindig1 yer
olarak %60 yaklasan bir oranlarda aile sikki segilirken IHL ve meslek lisesi mezunlarinda

bu oran diismekte yan1 sira Kur’an kursu, cami ve IHL siklar1 da isaretlenmektedir.
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Tablo 15: Din Egitiminin Alinacagi En Uygun Yer Neresidir? Degiskeninin Lise

Tiirii Degiskenine Gore Dagilimi

Lise Lise A lisesi F.lisesi IHL M.lisesi O.lise Diger Toplam

F
Tard  f % f % f % f % f % f % f % f %
Aile 34 52319 500 1 250 10 43519 413 2 1000 9 600 94 487
0

Okul 4 62 2 5,3 00 1 43 5 109 O ,00 0 ,00 12 6,2

Kuran 7 108 0 001 250 2 8710 217 0 ,00 1 66 21 109

Kursu
Kitap 4 62 6 158 0 00 1 43 2 430 00 0 ,00 13 6,7

iHL 1 15 0 ,00 0 00 5 217 2 43 0 ,00 0 00 8 4,1
Medya 0 00 1 26 0 ,00 0 ,00 0 ,00 0 ,00 0 00 1 0,5

Cemaat 3 46 1 260 00 3 130 0O 00 0 00 1 67 8 41

veya

Tarikat

Diger 12 185 9 237 2 500 1 43 8 174 0 00 4 26,7 36 187
Toplam 65 100,0 38 100,0 4 1000 23 1000 46 1000 2 1000 15 100,0 193 100,0

P=,030<,05 Df=42

Tablo 15°de ‘Sizce din egitiminin alinacagi en uygun yer neresidir’ degiskeni ile ‘mezun
olunan lise tird’ degiskeni arasindaki analiz verilmektedir. 9 kisi lise mezuniyetinin
altinda oldugundan bu soruya 193 katilimer cevap vermistir. Katilimcilarin % 48,7’si
aile, %18,7’si diger, %10,9’u Kur’an kursu, %6,7’si kitaplar, %6,2’si okul, %4,1’i IHL
ve cemaat segeneklerini isaretlemislerdir. Ki-kare degeri olan p degerine bakildiginda
p<,05 sartin1 sagladigindan istatistiksel olarak, iki degisken arasinda anlaml bir iligki
tespit edilmistir. Ancak tablo 15’de yer alan hiicrelerin %20’den fazlas1 5’den kiigiik
deger aldig1 icin ki-kare anlamli ¢ikmasina ragmen, istatistiksel olarak bu degerin

kullanilmasi elverigli degildir.

Sonuglara gore 65 lise mezunu katilimer %52,3 aile ve %18,5 diger, 38 anadolu lisesi
mezunu katilime1 %50 aile ve %23,7 diger, 23 THL mezunu katilime1 %43,5 aile ve %21,7
IHL, 46 meslek lisesi mezunu Katilime1 %41,3 aile %21,7 Kur’an kursu, 15 diger lise tiirii
mezunu katilime1 %60 aile ve %26,7 ile diger segenegini isaretlemistir. Bu sonuclara gore
din egitiminin alinacagi en uygun yer degiskeni ile lise tiirii degiskeni arasindaki analizde
aile birinci ve diger secenegi ikinci derecede gelmektedir. Meslek lisesi ve IHL mezunlart
aile sikki basat olmak iizere Kur’an kursu, IHL, cemaat, okul ve diger siklarmi
isaretleyerek yaygin veya orgiin diger din egitimi kurumlarina da vurgu yapmustir. Lise

ve anadolu lisesi mezunlari ise daha yalin bir cevaplama yontemi tercih ederek aile ve
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aile ile seceneklerdeki 6teki kurumlarin birlikteligine vurgu yapan ‘diger’ segeneginde
yogunlagmustir. ‘Aile art1 bagka kurumlar’ ve ‘siniflanamayan’ seklinde kategorize edilen
‘diger’ secenegiyle katilimci, din egitiminin alinacagi en uygun yer degiskeninin yalniz
tek bir kanal ile saglanamayacagini bunun bir biitiinliik i¢inde olmas1 gerektigini yiiksek
bir oranla belirtmektedir. Lise ve anadolu lisesi mezunlar1 yaklasik %50 oraninda aileye
vurgu yaparken IHL ve meslek lisesi mezunlarida bu oran %40 civarma diismekte ve

Kur’an kursu ve IHL segeneginin oraninda artisin oldugu gdzlenmektedir.

Tablo 16: ibadetlerinizi Geregi Gibi Yerine Getirebilmek I¢in Sahip Oldugunuz
Bilgi Diizeyinizi Nasil Buluyorsunuz Degiskeninin Gelir Durumu Degiskenine

Gore Dagilim

Gelir Cok iyi Tyi Orta Diisiik  Cok diisilk Toplam
Durumu f % f % f % f % f % f %
fyi o 00 1 14 3 26 0 00 O 00 4 20
Orta o 00 9 127 21 179 4 571 0 00 34 168
Zayif 1 333 30 423 72 615 2 286 3 7500 108 535
Hic 2 667 31 437 21 179 1 143 1 2500 56 27,7
Toplam 3 1000 71 1000 117 1000 7 100,0 4 1000 202 100,0
P=,009< ,05 Df=12

Tablo 16°da ‘Ibadetlerinizi geregi gibi yerine getirebilmek igin sahip oldugunuz bilgi
diizeyini nasil buluyorsunuz’ degiskeni ile ‘gelir durumu’ degiskeni arasindaki analiz
verilmektedir. Katilimcilarin %2’si bilgi duzeylerini iyi, %16,8’i orta, %53,5’i zayif,
%27,7’si hi¢ seklinde degerlendirmistir. Ki-kare degeri olan p degerine bakildiginda
p<,05 sartin1 sagladigindan istatistiksel olarak, iki degisken arasinda anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Ancak tablo 16°de yer alan hiicrelerin %20’den fazlas1 5’den kii¢iik
deger aldig1 i¢in ki-kare anlamli ¢ikmasina ragmen, istatistiksel olarak bu degerin
kullanilmas: elverisli degildir. Bu verilere gore; gelir durumu ¢ok iyi olan 3 katilimecinin
%66,7’si bilgi duzeyini hi¢, %33’l zay1f, gelir durumu iyi olan 71 katilimcinin %43,7’si
bilgi diizeyini hig, %42,3’l zayif olarak degerlendirmistir. Ayrica gelir durumu orta olan
117 katilimeinin %61,5’1 bilgi duzeyini zayif, %17,9’1uk dilimle bilgi dizeylerinin hig ve
orta, gelir durumu diisiik olan 7 katilimcinin %57°1°1 bilgi dlzeyini orta, %28,6’s1 zayif

ve gelir durumu ¢ok diisik 4 katilmcinin %75’1 bilgi diizeyini zayif olarak
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nitelendirmistir. Buradan ¢ikan sonuca gore gelir durumu diistiikge ibadetler i¢in gerekli
bilgi diizeyinin degerlendirilmesinde olumlu yonde bir artig, hi¢ seceneginde ise diisiis

tespit edilmistir.

Tablo 17: Dini Diisiince ve Yasantida En Etkili Unsur Degiskeninin Gelir Durumu

Degiskenine Gore Dagilimi

Gelir Cok iyi Tyi Orta Diisiik  C. diisiik Toplam
Durumu f % f % f % f % f % %
Ailem 2 66,750 704 77 658 4 571 2 500 135 66,8
Komsularim 0 00 O 00 0 ,00 0 00 1 250 1 5

Ogretmenim 0 00 0 00 4 34 0 00 0 00 4 2,0
imam 0 00 0 00 1 90 00 0 00 1 5

Arkadaslarbm 0O 00 1 14 4 34 0 ,00 0 00 5 2,5

Cemaat 0 ,00 3 4.2 5 43 0 00 O ,00 8 4.0
Liderim

Diger 1 33,3 17 23,9 26 222 3 429 1 25,0 48 23,8
Toplam 3 100,0 71 100,0 117 100,0 7 100,0 4 100,0 202 100,0
P=,000< ,05 Df=24

Tablo 17°de ‘Dini diisiince ve yasantinizda en etkili unsur nedir ?° degiskeninin ‘gelir
durumu’ degiskenine gore dagilimini gosteren ki-kare testi sonuglari verilmektedir.
Katilimcilarin %66,8°1 aile, %23,8’1 diger segenegi, %4’ cemaat liderim ve %2,5’i
arkadas seceneklerini igaretlemistir. Ki-kare degeri olan p degerine bakildiginda p<,05
sartin1 sagladigindan istatistiksel olarak; iki degigsken arasinda anlaml bir iligki tespit
edilmistir. Ancak tablo 17°da yer alan hiicrelerin %20’den fazlas1 5’den kiigiik deger
aldig icin ki-kare anlamli ¢ikmasina ragmen, istatistiksel olarak bu degerin kullanilmasi
elverisli degildir. Buna gore gelir durumu iyi 71 katilimcinin %70,4°1 aile ve %23,9 diger,
gelir durumu orta olan 117 katilimeinin %65,8°1 aile %22,2’si diger, gelir durumu diisiik

olan 7 katilimcinin %57,1°1 aile ve %42,9’u diger segeneklerini isaretlemislerdir.

Bu verilere gore; dini diisiince ve yasantida en etkili unsur olarak aile, diger seceneklere
gore yliksek ¢ikmaktadir. Dini diisiince ve yasantinizda en etkili unsur nedir sorusuna aile
secenegini isaretleyen % 66,8 katilimciya gelir durumu agisindan bakildiginda ise gelir
durumu 1iyi olandan ¢ok diislik olana dogru azalma seklinde bir farklilik bulunmaktadir.

Katilimcilarin gelir durumu dikkate alindiginda gelir durumunu ¢ok iyi, iyi ve orta
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tanimlayanlar aileye daha ¢ok vurgu yaparken bu oran gelir durumunu diisiik ve ¢ok

diisiik olarak belirtenlerde daha diistik kalmstir.
3.3. Dindarlik Diizeyi Ile Demografik Degiskenler Arasindaki iliski

Tablo 18: Dindarhik Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X SS U z p
L Kadin 142 3,6 0,49 -1.602 0.109
4 ’ ’
Cinsiyet  crek 57 348 056 00

Dindarlik diizeyinin cinsiyet degiskenine gore arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigin1 test etmek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan bu analiz
sonucunda dindarlik diizeyinin cinsiyet dagilimmna gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermedigi tespit edilmistir (U=3460, z=-1,602, p=0,109).

Tablo 19: Dindarlik Diizeyinin Yas Gruplar: Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X ss x2 sd D
1825 71 359 047
N 2635 46 340 0,70
¥ 36850 61 364 040 4,312 4 0,365
Gruplari
5150 15 364 039
60+ 6 359 0,33

Dindarlik diizeyinin yas gruplar1 degiskenine gore, farklilasip farklilasmadigini tespit
etmek amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik
diizeyinin yas gruplar1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (x24=4,312, p=0,365).

Tablo 20: Dindarhk Diizeyinin Medeni Durum Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X sS x? sd p
Evli 78 3,6 0,48
. Bekar 111 3,56 0,53
Medeni 4092 3 0,252
Durum  Bosanms 9 3,36 0,56 ’
Esi vefat 1 31
etmis '

Dindarlik diizeyinin medeni durum degiskenine gore anlamli farkliligin olup olmadigini

test etmek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik
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duzeyinin medeni durum degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (x23=4,092, p=0,252).

Tablo 21: Dindarhk Diizeyinin Dogum Yeri Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X ss x? sd p

Koy 31 372 031
Kasaba 19 347 0,36
Sehir 78 355 0,52 8,256 4 0,083
Biiyiiksehir 69 3,54 0,60
Yurtdisi 2 3,55 0,42

Dogum
Yeri

Dindarlik diizeyinin dogum yeri degiskenine gore anlamli farkliligin olup olmadigini test
etmek i¢cin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik
dizeyinin dogum yeri degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gOstermedigi tespit edilmistir (x24=8,256, p=0,083).

Tablo 22: Dindarhk Diizeyinin ikamet Yeri Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X SS x? sd p

Avecilar 24 3,32 0,73
Bakirkoy 16 3,36 0,78

Basaksehir 20 3,66 0,30

Kadikoy 17 3,63 0,38

ikamet

: Umraniye 27 3,62 0,57 15,28 8 0,054
Yeri

Uskudar 25 3,66 0,41
Beylikduzir 25 3,99 0,33

Silivri 22 3,43 0,53
Yakuplu 23 3,76 0,24

Dindarlik dlzeyinin ikamet yeri degiskenine gore arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigin1 test etmek igin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz
sonucunda dindarlik diizeyinin Ikamet yeri degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir (x?g=15,28, p=0,054).
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Tablo 23: Dindarhik Diizeyinin Egitim Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X SS x? sd p
Ilkokul 5 366 0,29
Ortaokul 4 3,45 0,34
Egitim Lise 61 3,64 0,36
Dugrumu On Lisans 27 3,75 0,27 8.15 ° 0.148
Lisans 90 3,48 0,61
Lisansusti 12 3,44 0,76

Dindarlik diizeyinin egitim durumu degiskenine gére anlamli farkliligin olup olmadigini
test etmek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik
duzeyinin egitim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (x%5=8,15, p=0,148).

Tablo 24: Dindarlik Diizeyinin Lise Tiirii Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X ss x? sd p

Lise 64 3,56 0,51

AE?S‘Z‘::“ 37 342 00,61

Fen Lisesi 4 3,59 0,41

Lise Turi iHL 23 372 020 4545 6 0,603

'\ﬁfsse'z:‘ 45 364 035

Ozel Lise 2 363 046

Diger 15 347 0,92

Dindarlik diizeyinin lise tiiri degiskenine gore anlamli farkliligin olup olmadigini test
etmek i¢cin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz bu sonucunda dindarlik
diizeyinin lise tiirli degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik géstermedigi
tespit edilmistir (x“6=4,545, p=0,603).

Tablo 25: Dindarhik Diizeyinin Gelir Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X ss x? sd p
Cok iyi 3 3,40 0,26
Geli fyi 70 3,61 0,44
elir 4 0,360
DUrUMU Orta 116 3,55 0,56 4,352
Diisiik 6 3,42 0,41

Cok diisiik 4 3,70 0,22
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Dindarlik diizeyinin gelir durumu degiskenine gore anlamli farkliligin olup olmadigini
test etmek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik
duzeyinin gelir durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (x24=4,352, p=0,360).
3.4. Dindarlik Diizeyi ve Din Egitimi Kaynaklar1 Arasindaki Iliski

Tablo 26: Dindarhk Diizeyinin Oznel Dindarhk Algisina Gore Karsilastirilmasi

f X ss x? sd p
Dindar
o ere 13 2,26 0,94
Kendinizi  Degilim
Dindarhk .
Biraz
. 64 3,46 0,38
Bak&'ﬁ;ﬁdan Dindarim 53,712 3 0,000
Degerlendiri- Dindarim 116 3,74 0,24
2
yorsunuz “ .(;ok 2,82 0.34
Dindarim

Dindarlik diizeyinin 6znel dindarlik algisina gore, anlamli farkliligin olup olmadigini test
etmek i¢in Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Yapilan bu analiz neticesinde dindarlik
diizeyinin 6znel dindarlik algisina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir.(x23=53,712, p=0,000) Anlaml1 farklilig1 test etmek amaciyla Bonferroni

diizeltmeli Dunn ¢oklu karsilastirilmasi testi yapilmistir.

Tablo 27: Dindarhk Diizeyinin Oznel Dindarhk Algisina Gore Karsilastirilmasina
Tliskin ikili Karsilastirmalar

p
Dindar Degilim-Biraz Dindarim 0,013
Dindar Degilim-Dindarim 0,000
Dindar Degilim-Cok Dindarim 0,000
Biraz Dindarim-Dindarim 0,000
Biraz Dindarim-Cok Dindarim 0,001
Dindarim-Cok Dindarim 0,643

Yapilan bu ikili karsilastirmalar neticesinde biraz dindar olanlarm ( X =3,46), dindar
olmayanlara ( X =2,26, p=0,013) gére dindarlik diizeylerinin daha ylksek oldugu tespit
edilmistir. Dindar olanlarin ( X =3,74), biraz dindar olanlara ( X =3,46, p=0,000) ve
dindar olanlarin ( X =3,74) dindar olmayanlara ( X =2,26, p=0,000) gore daha yiiksek

oldugu saptanmustir. Ayrica ¢ok dindar olanlarin ( X =3,82), biraz dindar olanlara (X
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3,46, p=0,001) ve ¢ok dindar olanlarin ( X =3,82) dindar olmayanlara ( X =2,26, p=0,000)
gore daha yiksek dindarlik diizeyine sahip oldugu saptanmistir. Dindarim ve ¢ok

dindarim ikili karsilastirmasinda anlamli bir farklilik saptanamamustir (p>0,05).

Tablo 28: Dindarhk Diizeyinin, ibadetleri Yerine Getirmek Icin Mevcut Bilgi

Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X ss x?2 sd p
ibadetleriniz Hic 4 1,83 0,90
Icin Bilgi Zayif 32 3,52 0,39
Duzeyinizi Orta 108 3,62 0,40 14,895 3 0,002
Nasil .
Buluyorsunuz Iyi 55 3,61 0,52

Dindarlik diizeylerinin, ibadetleri yerine getirmek i¢in sahip olunan bilgi diizeyine gore
karsilagtirilmasinda anlamli farkliligin olup olmadigin test etmek icin Kruskal Wallis H
testi uygulanmistir. Yapilan bu analiz neticesinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi saptanmustir (x23=14,895, p=0,002). Anlamli farklilig1 test etmek amaciyla

Bonferroni diizeltmeli Dunn ¢oklu karsilastirilmasi testi uygulanmaistir.

Tablo 29: Dindarhk Diizeyinin, ibadetleri Yerine Getirmek Icin Mevcut Bilgi

Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ikili Karsilastirmalar

P
Hic-Zayif 0,076
Hic-Orta 0,009
Hic-Tyi 0,003
Zayif-Orta 0,809
Zayf-Tyi 0,195
Orta-Tyi 1,000

Yapilan bu ikili karsilastirmalar neticesinde sahip oldugu ibadet bilgisi iyi olanlarm ( X
=3,61), ibadet bilgisi hi¢c olmayanlara ( X =1,83, p=0,003) gére dindarlik diizeyinin daha
yiiksek oldugu saptanmustir. ikinci olarak, yapilan ikili karsilastirmalar neticesinde sahip
oldugu ibadet bilgisi orta olanlarm ( X =3,62), ibadet bilgisi hi¢ olmayanlara ( X =1,83,
p=0,009) gore dindarlik diizeyinin daha yiksek oldugu saptanmistir. Bunlarin disindaki

karsilastirmalarda anlamli bir farklilik saptanamamustir (p>0,05).
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Tablo 30: Dindarhik Diizeyinin Din Egitiminin En Etkili Alindig1 Yer Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

f X ss  x? sd p
Aile 92 3,58 0,43
_Din Kur'an Kursu 43 3,71 0,27
Egitimini
En Etkili Cami 15 3,69 0,35
Duzeyde
Altgﬁmlz imam Hatip Lisesi 10 3,70 023 21,823 6 0,001
er
Neresidir Okul 11 3,03 0,89
?
Cemaat veya Tarikat 12 3,82 0,11
Din Egitimi Almadim 16 3,08 0,90

Dindarlik diizeyinin din egitimini en etkili diizeyde aldiginiz yer degiskenine gore
arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini test etmek icin Kruskal Wallis H testi
yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik diizeyinin din egitimi alinan yere gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (x%¢=21,823, p=0,001).
Anlamli farklilig1 test etmek amaciyla Bonferroni diizeltmeli Dunn ¢oklu karsilastiriimasi

testi yapilmustir.
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Tablo 31: Dindarlik Diizeyinin Din Egitimini En Etkili Alindig1 Yer Degiskenine

Gore Karsilastirilmasina fliskin ikili Karsilastirmalar

p
Okul-Din egitimi almadim. 1,000
Okul-Aile (anne, baba, aile buytklert) 0,431
Okul-imam Hatip Lisesi 0,883
Okul-Kur'an Kursu 0,064
Okul-Cami 0,132
Okul-Cemaat veya Tarikat 0,041
Din egitimi almadim.-Aile (anne, baba, aile buytkleri) 0,263
Din egitimi almadim.-imam Hatip Lisesi 0,851
Din egitimi almadim.-Kur'an Kursu 0,028
Din egitimi almadim.-Cami 0,094
Din egitimi almadim.-Cemaat veya Tarikat 0,027
Aile (anne, baba, aile bilyiikleri)-imam Hatip Lisesi 1,000
Aile (anne, baba, aile buyukleri)-Kur'an Kursu 1,000
Aile (anne, baba, aile buyukleri)-Cami 1,000
Aile (anne, baba, aile buyikleri)-Cemaat veya Tarikat 1,000
imam Hatip Lisesi-Kur'an Kursu 1,000
Imam Hatip Lisesi-Cami 1,000
Imam Hatip Lisesi-Cemaat veya Tarikat 1,000
Kur*an Kursu-Cami 1,000
Kur'an Kursu-Cemaat veya Tarikat 1,000
Cami-Cemaat veya Tarikat 1,000

Yapilan bu ikili karsilagtirmalar sonucunda din egitimini cemaat veya tarikatlarda
alanlarin ( X =3,82), okulda alanlara ( X =3,03, p=0,041) ve din egitimini cemaat veya
tarikatlarda alanlarin ( X =3,82) din egitimi almayanlara (X =3,08, p=0,027) gore
dindarlik diizeylerinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica yapilan ikili
kargilagtirmalar sonucunda din egitimini Kur’an kursunda alanlarin ( X =3,71), din
egitimi almayanlara ( X =3,08, p=0,028) gore dindarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bunlarin disindaki karsilastirmalarda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir (p>0,05).
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Tablo 32: Dindarlik Diizeyinin Din Egitiminin Alinacagi En
Uygun Yer Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X s x2 sd 0
Sizce Din Okul 12 354 043
Egitiminin Kur'an
Almacagr  Kurslan 23 3,77 0,24
En Uygun :
Yor Kitaplar 13 3,44 0,58 15,755 . 0,027
Neresidir j .
, mamMap 5 34 028
: Liseleri
Medya 2 3,80 014
Cemaat veya
Tarikat 9 3,87 0,16
Diger 37 3,36 0,82

Dindarlik diizeyi ile din egitiminin alinacagi en uygun yer degiskenine gore anlamli
farkliligin olup olmadigini test etmek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu
analiz sonucunda dindarlik diizeyinin din egitiminin alinacagi en uygun yer degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (x27=15,755,
p=0,027). Anlamli farklilig1 test etmek amaciyla Bonferroni diizeltmeli Dunn ¢oklu

karsilagtirilmasi testi yapilmistir.
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Tablo 33: Dindarlik Diizeyinin Din Egitiminin Alinacagi En Uygun Yer

Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ikili Karsilastirmalar

p
Kitaplar-Diger 1,000
Kitaplar-Aile (anne, baba, aile biyukleri) 1,000
Kitaplar-Okul 1,000
Kitaplar-imam Hatip Liseleri 1,000
Kitaplar-Kur'an Kurslari 1,000
Kitaplar-Medya 1,000
Kitaplar-Cemaat veya tarikat 0,238
Diger-Aile (anne, baba, aile buyukleri) 1,000
Diger-Okul 1,000
Diger-imam Hatip Liseleri 1,000
Diger-Kur'an Kurslari 0,816
Diger-Medya 1,000
Diger-Cemaat veya tarikat 0,197
Aile (anne, baba, aile buyukleri)-Okul 1,000
Aile (anne, baba, aile buyiikleri)-imam Hatip Liseleri 1,000
Aile (anne, baba, aile buytkleri)-Kur'an Kurslari 0,530
Aile (anne, baba, aile buyukleri)-Medya 1,000
Aile (anne, baba, aile buyikleri)-Cemaat veya tarikat 0,154
Okul-imam Hatip Liseleri 1,000
Okul-Kur'an Kurslar 1,000
Okul-Medya 1,000
Okul-Cemaat veya tarikat 1,000
imam Hatip Liseleri-Kur'an Kurslar 1,000
Imam Hatip Liseleri-Medya 1,000
Imam Hatip Liseleri-Cemaat veya tarikat 1,000
Kur'an Kurslari-Medya 1,000
Kur'an Kurslari-Cemaat veya tarikat 1,000
Medya-Cemaat veya tarikat 1,000

Yapilan ikili karsilastirmalarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir

(p>0,05).
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Tablo 34: Dindarhk Diizeyinin Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinin Yeterliligi
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X SS x? sd p
Hig
Katilmiyorum 44 3,54 0,50
Dini Dol
Bilgiler K le 69 3.60 055
Acisindan Katilmiyorum
DKAB

Dersi Kararsizim 39 3,62 0,30 2,983 4 0,561
Yeterlidir.

Katihiyor Oldukca

?
musunuz” Katiliyorum 19 3,62 0,44
Tamamen .4 5, (46
Katilhyorum ' ’

Dindarlik diizeyinin din kalttrQ ve ahlak bilgisi dersinin yeterliligi degiskeni ile arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigini test etmek i¢cin Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik diizeyinin din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin
yeterliligine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir

(x24=2,983 , p=0,561).

Tablo 35: Dindarhk Diizeyinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Zorunlu

Verilmelidir Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Sizce Devlet f X ss x? sd p
Okullarinda o 132 373 0,26
Z[())}r(lréu Hayir 49 3,16 0,78
Dersi 37,038 2 0,000
Verilmeli  Fikrim yok 18 3,46 0,31
midir ?

Dindarlik diizeyinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin devlet okullarinda zorunlu
verilmesi degiskenine gore arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini test etmek igin
Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda iki degisken arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir (x?,=37,038, p=0,000).
Anlamli farklilig1 test etmek amaciyla Bonferroni diizeltmeli Dunn ¢oklu karsilastirilmasi

testi yapilmustir.
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Tablo 36: Dindarhik Diizeyinin Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Zorunlu

Verilmelidir Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin ikili Karsilastirmalar

p
Hayir-Fikrim yok 1,000
Hayir-Evet 0,000
Fikrim yok-Evet 0,002

Yapilan bu ikili karsilagtirmalar sonucunda dersin zorunlu olmasina evet diyenlerin ( X
=3,73) hayir diyenlere ( X =3,16, p=0,000) gore dindarlik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Yapilan diger ikili karsilastirmalar sonucunda dersin zorunlu
olmasma evet diyenlerin (X =3,73) fikrim yok diyenlere (X =3,46, p=0,002) gore
dindarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dersin zorunlu olmasina

hayir diyenler ile fikrim yok diyenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir

(p>0,05).

Tablo 37: Dindarhik Diizeyinin Devlet Okullarinda Se¢meli Din Dersinin Varhg:

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X ss x2 sd 0
Hic
Katilmiyorum 12 2,86 0,86
Devlet
Okullarinda Pek 17 294 092
Secmeli Din Katilmiyorum
Dersi

Verilmesini  Kararsizzm 24 3,47 040 46,329 4 0,000
Nasil

Degerlendir-

Oldukca
yorsunuz Katihyorum 45 3,58 0,31
Tamamen 50 397 g2
Katiliyorum ' ’

Dindarlik diizeyinin, devlet okullarinda se¢cmeli din dersinin varligi degiskenine gore
karsilastirilmasinda, anlamli farkliligin olup olmadigini test etmek icin Kruskal Wallis H
testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik diizeyinin, devlet okullarinda
secmeli din dersinin varlig1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (x24=46,329, p=0,000). Anlaml farklil181 test etmek amaciyla
Bonferroni diizeltmeli Dunn ¢oklu karsilagtirilmasi testi yapilmistir.
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Tablo 38: Dindarlik Diizeyinin Devlet Okullarinda Se¢meli Din Dersinin Varhgi

Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ikili Karsilastirmalar

p
Hi¢ Katilmiyorum-Pek Katilmiyorum 1,000
Hi¢c Katilmiyorum-Kararsizim 1,000
Hi¢ Katilmiyorum-Oldukc¢a Katiliyorum 0,135
Hi¢c Katilmiyorum-Tamamen Katihyorum 0,000
Pek Katilmiyorum-Kararsizim 1,000
Pek Katilmiyorum-Olduk¢a Katiliyorum 0,272
Pek Katilmiyorum-Tamamen Katiliyorum 0,000
Kararsi1zim-Olduk¢a Katihyorum 1,000
Kararsizim-Tamamen Katiliyorum 0,002
Oldukc¢ca Katihlyorum-Tamamen Katiliyorum 0,009

Yapilan bu ikili karsilastirmalar sonucunda se¢meli din dersi verilmesine tamamen
katiliyorum diyenlerin (X =3,77) hi¢ katilmiyorum ( X =2,86 p=0,000) diyenlere,
tamamen katiliyorum diyenlerin ( X =3,77) pek katilmiyorum ( X =2,94, p=0,000)
diyenlere, tamamen katiliyorum diyenlerin ( X =3,77) kararsizim ( X =3,47, p=0,002)
diyenlere ve tamamen katiliyorum diyenlerin ( X =3,77) oldukga katiliyorum ( X =3,58,
p=0,009) diyenlere gore dindarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bunlar1 disindaki karsilastirmalarda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p>0,05).

Tablo 39: Dindarhk Diizeyinin Se¢meli Din Derslerinin icerik ve Uygulama

Boyutlarinin Yeterliligi Degiskenine Gore Karsilastirnlmasi

Segmeli f X ss x? sd P
e Evet 34 355 034
P Hayir 80 367 043
cerik ve
Uygulamasi 10,383 2 0,006
Yeterli Fikrim Yok 76 3,45 0,63
midir ?

Dindarlik diizeyinin se¢meli din derslerinin igerik ve uygulama boyutlarinin yeterliligine
gore karsilastirilmasinda aralarinda anlamli farkliligin olup olmadigini test etmek i¢in
Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir (x22=10,383 , p=0,006). Anlaml: farklilig1

test etmek amaciyla Bonferroni diizeltmeli Dunn ¢oklu karsilagtirilmasi testi yapilmstir.
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Tablo 40: Dindarlik Diizeyinin Se¢cmeli Din Derslerinin I¢erik ve Uygulama

Boyutlarinin Yeterliligi Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin ikili

Karsilastirmalar
p
Evet-Fikrim Yok 1,000
Evet-Hayir 0,043
Fikrim Yok-Hayir 0,014

Yapilan bu ikili karsilastirmalar sonucunda dersin igerik ve uygulama boyutlarinin

yeterliligine hayir diyenlerin ( X =3,67) evet diyenlere (X =3,55 p=0,043) ve hayir
diyenlerin (X =3,67) fikrim yok diyenlere (X =3,45, p=0,014) gore dindarlik

duzeylerinin daha ylksek oldugu tespit edilmistir. Evet ile fikrim yok diyenler arasinda

anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p>0,05).

Tablo 41: Dindarhk Diizeyinin Okul Oncesi Donemde MEB veya DiB’te Din

Egitimi Verilmesi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X s x2 sd p
Katllgllgorum 26 2,82 0,88
Okul Oncesi y
Donemde
MEB veya Pek
DiB Katilmiyorum 21 3,44 0,37
Kurumlarinda
Din Egitimi  Kararszim 35 355 034 57,810 4 0,000
Verilmesini
,Nasu . . Oldukca 46 268 027
Degerlendiri- Katiliyorum ’ 1
yorsunuz ?
Tamamen 7 381 020
Katiliyorum ’ )

Dindarlik diizeyinin, okul éncesi donemde MEB veya DIiB’te din egitimi verilmesi

degiskenine gore karsilastirilmasinda anlaml farkliligin olup olmadigini test etmek i¢in

Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik diizeyinin, okul

oncesi donemde MEB veya DiB’te din egitimi verilmesi degiskenine gore aralarinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gésterdigi tespit edilmistir (x24=57,810, p=0,000).

Anlamli farklilig1 test etmek amaciyla Bonferroni diizeltmeli Dunn ¢oklu karsilagtiriimasi

testi yapilmustir.
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Tablo 42: Dindarhk Diizeyinin Okul Oncesi Dénemde MEB veya DiB’te Din

Egitimi Verilmesi Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Tliskin ikili

Karsilastirmalar
p
Hi¢ Katilmiyorum-Pek Katilmiyorum 1,000
Hi¢ Katilmiyorum-Kararsizim 0,052
Hi¢c Katilmiyorum-Olduk¢a Katillyorum 0,000
Hi¢ Katilmiyorum-Tamamen Katiliyorum 0,000
Pek Katilmiyorum-Kararsizim 1,000
Pek Katilmiyorum-Olduk¢a Katiliyorum 0,214
Pek Katilmiyorum-Tamamen Katiliyorum 0,000
Kararsizim-Olduk¢a Katiliyorum 1,000
Kararsizim-Tamamen Katiliyorum 0,000
Oldukc¢a Katihyorum-Tamamen Katiliyorum 0,092

Yapilan bu ikili karsilastirmalar sonucunda okul éncesi donemde MEB veya DIB’te din
egitimi verilmesine tamamen katiliyorum diyenlerin ( X =3,81) hi¢ katilmryorum ( X
=2,82, p=0,000) diyenlere, tamamen katiliyorum diyenlerin ( X =3,81) pek katilmiyorum
( X =3,44, p=0,000) diyenlere ve tamamen katiliyorum diyenlerin ( X =3,81) kararsizim
( X =3,55, p=0,000) diyenlere gore dindarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica yapilan diger ikili karsilastirmalar sonucunda oldukga katiliyorum ( X
=3,68) diyenlerin, hi¢ katilmiyorum ( X =2,82, p=0,000) diyenlere goére dindarlik
dizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun disindaki karsilastirmalarda
anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p>0,05).
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Tablo 43: Dindarhk Diizeyinin Dini Bir Konuyu Damismak Istediginde Miiracaat

Kaynagi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X ss x? sd P
K}ggr?rrr‘]" 88 358 053
Dini Bir .
K Dini
onuyu Kitapl 48 3,44 0,62
) Danismak itaplara
Istediginizde \yftaluklere 16 3,67 0,30
Oncelikle 9,778 5 0,082
Muracaat
Edersiniz? — ajjeme 29 353 0,39
Dini Cemaat
Buyuklerine 3,82 0,17

Dindarlik diizeyinin, dini bir konuyu danismak istediginde miiracaat kaynagi degiskenine
gore karsilastirilmasinda aralarinda anlamli farkliligin olup olmadigini test etmek icin
Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda dindarlik diizeyinin dini
sorularin miiracaat kaynaklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi

tespit edilmistir (x?5=9,778, p=0,082).

Tablo 44: Dindarlik Diizeyinin Dini Diisiince ve Yasantida En Etkili Unsur

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

f X ss x? sd p
Ailem 133 3,62 0,41
Komsularim 1 3,50
Dini
Diisiince ve (")gretmenim 4 3,53 0,53
Yasantinizda
En Etkili imam 1 3,50 8956 6 0,176
Unsur Nedir
? Arkadaslarim 5 3,59 0,30
Cemaat
Liderim 8 3,85 0.10
Diger 47 3,36 0,73

Dindarlik diizeyinin, dini diislince ve yasantida en etkili unsur degiskenine gore aralarinda
anlaml farkliligin olup olmadigin test etmek icin Kruskal Wallis H testi yapilmigtir.
Yapilan bu analiz sonucunda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmadig tespit edilmistir (x%6=8,956, p=0,176).
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BOLUM 4 BULGULARIN DEGERLENDIRILMESI

4.1. Demografik Degiskenler ve Din Egitimi Kaynaklar:

Bir alan arastirmasi olan bu ¢alisma Istanbul’un her iki yakasindaki ISMEK kurslaria
devam eden kursiyerlerden tesadiifi ornekleme teknigi ile olusturulan 202 kisilik
orneklem grubuyla sinirlandirilmistir. Kursiyerlerin dindarlik diizeyleriyle ISMEK *teki
egitimleri 6ncesinde aldiklart din egitimi arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla bireylere,
dindarlik diizeylerini ve edinmis olduklar1 din egitiminin kaynaklarimni ve bu kaynaklarla
ilgili diisiincelerini belirlemeye ¢alisan sorular yoneltilmis ve dindarlik diizeyleri ile din

egitimi arasinda anlamli bir iliskinin varligi tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Arastirmada demografik degiskenler ile din egitimi kaynaklar1 olarak adlandirdigimiz
degiskenler arasinda yapilan ki-kare analizleri sonucunda istatistiksel olarak anlamli olan,

p<,05 sartin1 saglayan, 8 tabloya yer verilmistir.

Tablo 10’da ‘Sizce din egitiminin alinacagi en uygun yer neresidir’ sorusu ile yas
degiskeni arasinda anlamli iligki tespit edilmistir. Buna gore; 18-50 yas gruplarinda, aile,
Kur’an kursu ve ailenin bagka kurumlarla birlikteligine vurgu yapan diger secenegi one
¢ikmaktadir. Bu sonucun istisnasi, 51-59 yas grubunda okul ilk, aile ikinci siray1 alarak,
ailenin en uygun din egitimi ortam1 olduguna dair diisiincede daha 6nceki yaslara gore bir
diisiis tespit edilmistir. Tablo 11°de, ayni soru ve dogum yeri arasindaki iliskide, koy
dogumlu katilimcilarda ailenin yan1 sira Kur’an kursu, okul ve THL seceneklerinin varlik
gosterdigi goriiliir. Bunun yani sira sehirlesmeyle birlikte Kur’an kursu, okul ve IHL
seceneklerinin oran1 azalmakta, aile ve ailenin baska kurumlarla birlikteligine vurgu
yapan diger se¢eneginin oraninda artig goriilmektedir. Tablo 15°te, ayni soru lise tiirii
bazinda degerlendirildiginde, meslek lisesi ve IHL mezunlari aile sikkiyla birlikte Kur’an
kursu, okul, IHL ve cemaat siklarini isaretleyerek yaygin veya orgiin diger din egitimi
kurumlarma da vurgu yapmistir. Lise ve anadolu lisesi mezunlar ise daha yalin bir
cevaplama tercih ederek aile ve ailenin bagka kurumlarla birlikteligine vurgu yapan diger

seceneginde yogunlagmustir.

Tablo 13’te ‘Dini diisiince ve yasantinizda en etkili olan unsur nedir’ sorusu, egitim
durumu degiskenine gore degerlendirilmektedir. Buna gore, egitim diizeyi arttikca aile ve
diger seceneginin oraninda genel bir artis gézlenmektedir. Ayrica se¢eneklerde olmasina

ragmen %?2’lik bir dilimde kalan 6gretmen sikkinin acik uglu cevap segenegi olan diger
71



seceneginde aile ile birlikte en ¢ok tekrar eden sik olarak bulunmasinin manidar oldugu
diistiniilmektedir. Katilimcilar burada aileyi 6ne ¢ikarmakta, bireyin egitiminde en etkili
unsurun basta aile, sonrasinda baska unsurlarin etken oldugunu ifade etmeye
caligmaktadir. ‘Dini diisiince ve yasantinizda en etkili unsur nedir’ sorusunun gelir
durumu ile iligkisine bakildiginda, gelir durumunu ¢ok iyi, iyi ve orta tanimlayanlar
aileye, gelir durumunu diisiik ve ¢ok diisiik olarak belirtenlere gore daha ¢ok vurgu

yapmistir.

‘Din egitimini en etkili diizeyde aldiginiz yer neresidir’ sorusu ile lise tiirii sorusu
arasindaki iliskiyi gosteren tablo 14’e bakildiginda, lise ve anadolu lisesi mezunlari
tarafindan %60’a yaklasan oranlarda aile ve %15 civarinda Kur’an kursu siklar segilirken
[HL ve meslek lisesi mezunlarinda ailenin orani diismekte, yani sira Kur’an kursunun
orani iki kat artarak cami ve IHL siklar1 da isaretlenmektedir. Mesleki egitim veren lise
tiirlerinde din egitimi alinan kaynaklara iligkin cevaplarda aile, Kur’an kursu, cami ve
IHL seklinde yelpaze genislerken, lise ve anadolu lise tiiriinde aile ve Kur’an kursu olarak

daha dar bir alanda yogunlastig1 goriilmektedir.

Tim bu verilerde katilimcilar tarafindan aile 6n planda gorilmektedir. 18-50 yas
araliginda 51-59 araligina; sehirlesme ile birlikte kdy dogumlulara; lise ve anadolu lisesi
mezunlarinda THL ve meslek lisesi mezunlarma; egitim diizeyi yiiksek olanda az olana;
gelir diizeyi yiiksek olanda diisiik olana gore aile daha fazla, diger siklar daha az oranda
secilmistir. Kur’an kursu secenegi ise en ¢ok tercih edilen ikinci segcenek olmaktadir.
Atalay (2005: 241)’1n ¢alismasiyla benzerlik gosteren bulgular, Kur’an kursunun aileden
sonra dini yasantida etkili bir kurum oldugu sonucunu gikarmaya imkan vermektedir. Ilk
egitim kurumu aile ve ilk O6gretmen de annedir. Ailede cocugun dini kisiliginin
olusmasinda annenin etkisi (Costu, 2009: 183) ve Kur’an kurslarinda 1990’lardan sonra
kadin 6grenci sayisinin erkek Ogrenci sayisindan fazla oldugu veriler (Ogul, 2017:
107;135) dikkate alindiginda bu iki segenegin ortak noktasi olan kadin egitiminin

ehemmiyeti ortaya ¢ikmaktadir.

‘Se¢meli din derslerini igerik ve uygulama boyutlari ile yeterli goriiyor musunuz’
degiskeninin egitim durumu degiskenine gore dagilimimi gdsteren tablo 12°de egitim
diizeyi yiikseldikce se¢meli din derslerinin icerik ve uygulama boyutlar ile yeterliligi
sorusuna verilen evet cevaplarinin orani diismekte, hayir ve fikrim yok se¢eneklerinin
orani ise artmaktadir. Se¢meli din derslerinin igerik ve uygulama boyutlar1 egitim diizeyi
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lise Ustu katilimcilar tarafindan yeterli goriilmemektedir. Bu sonucu, egitim durumu lise
Ustu katilimeilarin, dersin igerik ve islenisi acgisindan yeterince tatmin olamadiklari
seklinde yorumlamak yerinde olacaktir. Konu hakkinda fikrim yok segenegini isaretleyen
katilimcilarin oraninin fazla olmasi, kendi egitim déneminde bu durumun mevcut
olmamast veya cevresinde bu konuya muhatap bir durumun olugmamasiyla
iligkilendirilebilir. Calisma, segmeli din derslerinin icerik ve uygulama bakimindan dersi
alan 6grenciler tarafindan yeterli goriilmedigi sonucunu tespit eden Gorer (2015: 60)’in,
bulgusuyla benzerlik goéstermektedir. Ayrica Yazicibast (2018: 164)’nin ortadgretim
Ogrencileri lizerine yaptig1 ¢caligmada se¢meli din derslerinin igerik olarak DKAB ders
kitabi ile benzer oldugu tespiti yapilmistir. Benzer sonuglara Meydan (2015: 683-684-
685) tarafindan Ogretmen goriislerine dayali olarak yapilan arastirmada da rastlamak
mdmkandar. Yine Meydan (2013: 237) tarafindan Zonguldak’ta 6grenciler iizerine
yapilan ¢aligsmada, bir yil siireyle dersleri alan 6grencilerin sonraki yillarda derse devam
isteklerinde disiisler meydana geldigi tespit edilmistir. Bu, 6grenciler tarafindan ders

iceriklerinin yeteri kadar ilgi ¢ekici bulunmadig: seklinde degerlendirilmistir.

Katilimeilarmn ‘Ibadetlerinizi geregi gibi yerine getirebilmek igin sahip oldugunuz bilgi
diizeyini nasil buluyorsunuz’ degiskeni ile gelir durumu degiskeni arasindaki analiz
neticesinde, gelir durumu arttikga ibadetler icin gerekli bilgi diizeyi seviyesi olan hig
seceneginde artis gozlenmistir. Bireyin ibadetlerini yerine getirebilmesinin 6n sarti,
uygulayacagi ibadetin gerekli ilmihal bilgisine sahip olmasidir. Yeter derecede bilgisi
olmadigi konuyu tatbik etmesi imkéan dahilinde olmamaktadir. Gelir durumu yikseldikce
ibadetleri yerine getirmek igin sahip olunan bilgi dizeyi degerlendirmelerinde, hig
se¢eneginin oraninda artig gozlenmistir. Bu gézlemin, ibadetleri yerine getirme sikligiyla
benzer bir sonu¢ doguracagi muhtemeldir. Yapilan alan caligmalarinda bu sonucu
destekleyen ¢alismalar mevcuttur. Bayyigit (2011: 118) tarafindan {iniversite gengligi
lizerine yapilan ¢alismada, gelir durumu diisiikten yiiksek gruba dogru ilerledikce,
ibadetleri yerine getirme derecelerinden olan hi¢ segeneginin artis gosterdigi tespit
edilmistir. Nitekim diisiik gelir grubuna sahip aileler tizerinde yapilan bir arastirmada,
dini inang sisteminin kisinin hayatinda 6nemli bir yer tuttugu, dini 6gelerin glnlik
yasamda etken oldugu ve yoksullar i¢in en biiyiik timit kaynaginin din oldugu ifade edilir
(Turkdogan, 1974: 45; akt. Bayyigit, 2011: 119). Clnki hiyerarsik toplumsal durum ve

rollerin dogurdugu bastirilmis ve doyurulmamis arzular ile toplumdaki adil olmayan
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dagilim karsisinda din bir huzur ve sigimilacak liman olma islevini tistlenmektedir (Miller,
Stark, 2002: 1403; akt. Sahin, 2006: 328).

4.2. Demografik Degiskenler ve Dindarhk Diizeyi

Aragtirmada dindarlik diizeyinin cinsiyet, yas, medeni durum, dogum ve ikamet yeri, lise
tdrd, egitim ve gelir durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi bulunmustur.

Yapilan alan c¢alismalarinda cinsiyet faktorinin, dindarlik diizeyini etkileyip
etkilemedigine dair farkli sonuglar elde edilmistir. Cinsiyet faktoriiniin dindarlik diizeyi
ile anlamli bir iligkisi olmadig1 sonucuna varan arastirmalarin (Koktas, 1993: 214,
Ozbaydar, 1970: 59; Unal, 2016: 222; Atalay, 2005: 208; Ayten, 2004: 84) yaninda, etkili
oldugunu ortaya koyan bulgular da mevcuttur. Bu baglamda iilkemizde yapilan
arastirmalarda kadinlarin erkeklere nazaran daha dindar oldugunu gdsteren calismalar
(Sahin, 1999: 104; Kimter, 2008: 192; Sentepe, 2009: 43) ve erkeklerin kadinlara gore
daha dindar oldugunu tespit eden ¢alismalar mevcuttur (Uysal, 1995: 178; Mehmedoglu,
2004: 162; Turan, 2009: 144; Yildiz, 1998: 76; Kula, 2001: 151; Uysal, 2006: 145). Bu
arastirmada ise dindarlik agisindan erkekler ile kadinlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik tespit edilememis ancak kadinlarin toplam dindarlik puanlari

erkeklerin puanlarindan ytiksek olarak bulunmustur.

Dindarlik ile yas degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilememistir. Bununla birlikte, toplam dindarlik puanlarina bakildiginda yas ilerledikce
dindarlik puanlarinda bir artis goriilmektedir. Literatiirde yas ilerledik¢e dindarlikta
artisin goriildiigii ¢alismalar bulunmaktadir (Kula, 2001: 151; Unal, 2016: 222). Ancak,
26-35 yas ve 60 ve lizeri yas grubu bu artisin istisnasi olarak ortaya ¢ikmis yani yas
ilerledik¢e dindarlikta bir artis goriiliirken bu yas gruplarinda seyir, diislis yoniinde
gerceklesmistir. DIni yasamdaki bu diisiis, dinin 26-35 yas grubu doneminde bireyin
hayatinin merkezinde olan bir mevzu olmamasiyla agiklanabilir. Ciinkii bu donem egitim,
meslek ve es se¢imi gibi yagamin baska yonlerine daha ¢cok agirlik verildigi ve dolayisiyla
dinin 6telendigi bir zaman dilimidir. Nitekim sonraki yas grubunda dindarlik puani
artmistir. Bu durum, yeniden dini yasamda yogunlasma olarak yorumlanabilir
(Mehmedoglu, 2004: 190-191). Burada anne baba olup onlara iyi 6rnek olma arzusu etken

olabilmektedir. Ayn1 sekilde 60 ve iizeri yas grubunda bu artisin aksi yoniinde diisiis tespit
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edilmistir. Bu yas grubundaki diislisiin ise arastirilmasi gereken bir konu oldugunu

soyleyebiliriz.

Medeni durum degiskeni agisindan toplam dindarlikta, kursiyerlerin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark tespit edilememistir. Bununla birlikte evlilerin toplam dindarlik puanlari

bekar ve bosanmiglardan daha yiiksektir.

Dindarlik konusu arastirmalarinda g6z Oniinde bulundurulmasi gereken faktorler
arasinda, bireyin etkilendigi ve ikamet ettigi yerlesim biriminin yapisi ve biiyiikligii
bulunmaktadir. Dogum yerinin veya yasadiglt yerlesim alanmin koy, kasaba, sehir
veyahut biiyiiksehir olmasi ile dindarlik arasinda iligki olabilecegini gosteren aragtirmalar
bulunmaktadir. Bu konudaki temayil, sosyal ¢evrenin dini hayata etki ettigi ve kiigiik
yerlesim bolgelerinde yasamis olanlarin digerlerine oranla daha yiiksek dindarlik
diizeyine sahip oldugudur (Ozbaydar, 1970: 59; Onay, 2004: 122; Atalay, 2005: 223;
Bayyigit, 2011: 139). Bu arastirmada ise dindarlik diizeyi ile dogum yeri ve ikamet ettigi
yerlesim birimine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak kdyde
doganlarin toplam dindarlik puanlar kasaba, sehir ve biiyliksehirde doganlarin toplam
dindarlik puanindan daha yiiksektir. Arastirma sonucu, bu konudaki temaydil ile paralellik
gOstermektedir. Ayrica sosyo-kiiltiirel yap1 benzerligi gosteren Avcilar, Bakirkdy ve
Silivri ilgelerinin toplam dindarlik puani, yine benzer 6zellige sahip Yakuplu, Basaksehir

ve Uskudar ilgelerinin toplam dindarlik puanlarindan diisiik olarak tespit edilmistir.

Dindarlikla iligkilendirilen faktorlerden birisi de, egitim diizeyidir. Egitim bir davranig
degistirme siireci olarak alindiginda, bireyin tutum ve davranisini etkileyen bir etmen olarak
degerlendirilir. Nitekim dindarlik-egitim durumu iligkisi, benzer ¢aligmalara konu olmustur.
Dindarlik ve egitim arasinda ters iligkinin varligini bulgulayan ¢aligmalar (Koktas, 1993: 215;
Mehmedoglu, 2004: 191) veya paralel bir seyir tespit eden ¢alismalar (Ayten, 2009: 138;
Turan, 2009: 174) bulunmaktadir. Arastirmada ise dindarlik ve egitim diizeyi acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilememistir. Anlaml bir iliski s6z konusu
olmasa da en yiiksek puani 6n lisans mezunlari, en diisiik puani ise yiiksek lisans

mezunlarinin almasi dikkat ¢ekicidir.

Dindarlik diizeyinin lise tiirli degiskenine gore karsilastirilmasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilememistir. Ancak IHL mezunlarinin toplam dindarlik puanlar
diger lise tiirlerinin toplam dindarlik puanlarindan yiiksektir. Burada ders miifredatindaki

zorunlu meslek derslerinin dindarlik tizerinde olumlu etkisinin olabilecegi, yani1 sira
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ailelerin dini hassasiyetlerini okul tercihine yansitmasi ve istege bagli din egitimi

konusunda uygulamalarinin etkili oldugu soylenebilir (Onay, 2004: 130).

Bireyin sosyo-ekonomik seviyesi toplum igindeki konumunu belirledigi gibi, dini tutum
ve davranislarina da yon verici bir etken olabilmektedir. Sosyo-ekonomik seviyenin
dindarlik diizeyine etkisi var midir? Arastirmada bu sorunun cevabi, dindarlik diizeyi ve
gelir seviyesi arasindaki iliskiyi tespit eden analiz sonucuna gore istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmadig: seklindedir.

Demografik degiskenler ve dindarlik arasindaki iligskiyi tespit amaciyla yapilan
analizlerden elde edilen sonuglara bakildiginda katilimcilarin toplam dindarlik
puanlariyla; cinsiyet, yas, medeni durum, dogum yeri ve ikameti, egitim seviyesi ve
sosyo-ekonomik seviyesi faktorlerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik
olusturmadigi tespit edilmistir. Bu etkenler bir biitiin olarak ele alindiginda katilimeilarin
dindarliklarindaki degisime katkisinin az oldugu goriilmektedir. Dogal seyri igerisinde bu
faktorlerin, bireyin dindarligi tizerinde giliglii ve yogun bir etkiye sahip bulunmadig
gorilmektedir. Aslinda bireyin iradi bir durumu olan dindarlik iizerinde dogumuyla
birlikte hazir buldugu bu faktorlerin kokll bir degisime neden olacak bir etkiye sahip
olmamasi da olagan bir sonug olarak kabul edilmelidir. Bu arastirma gostermektedir ki
birey kdyde ya da sehirde dogsun, kadin ya da erkek olsun, zengin ya da fakir olsun
bunlar bireyin dindarliginda belirleyici ve yon verici bir sekilde rol oynamamaktadir

(Onay, 2004: 185).
4.3. Din Egitimi Kaynaklar: ve Dindarhk Diizeyi

Arastirmanin bu bdliimiinde, katilimecilarin 6znel dindarlik algisi, din egitimi aldig
kaynak, katilimcilara gore din egitimi alinacak en uygun yer, dini bilgiler agisindan
DKAB dersinin yeterliligi ve zorunlulugu, se¢meli din dersinin varligi ve igerigi hakkinda
degerlendirmesi, okul dncesi din egitimi uygulamasi, dini bir konuda danisilacak mercii
ve dini fikriyatinda en etkili unsur degiskenlerine gore dindarlik diizeyleri arasindaki

iligkinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirmada  dindarlik  diizeyinin  ‘Kendinizi  dindarlik  bakimindan  nasil
degerlendiriyorsunuz’ seklinde sorulan 6znel dindarlik algisina goére, anlamli farkliligin
olup olmadigini test etmek icin yapilan analiz neticesinde dindarlik diizeyinin 6znel

dindarlik algisina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi bulunmustur.

76



Calismada toplam dindarlik puanlart ‘dindar degilim’ diyenlerin en diisiik, devaminda
‘biraz dindarim’, ‘dindarim’ ve ‘gok dindarim’ diyenlerin dindarlik puanlarimin da

dindarlik diizeyine paralel artis gosterdigi seklinde bir tespit edilmistir.

Dindarlik algisi, kisinin toplumdaki dini yasantiyr temel alarak kendi dini yasantisi
hakkindaki degerlendirmesidir (Ayten 2004: 92). Calismada ISMEK kursiyerlerinin
kendilerinin, kendileri tarafindan dini anlamda nasil algilandiklariyla, dindarlik
durumlarimin karsilagtirilmas: yapilmaktadir. Katilimcilarin 6znel dindarlik algisinda
kendilerini dindar olarak degerlendirenlerin orani, yiiksek diizeyde (%57) ¢ikmaktadir.
Elde ettigimiz bu bulgu TESEV’in bulgular ile benzerlik gostermektedir. 2006 yilinda
TESEV’in tim Tirkiye’de yaptirdigi arastirmada kisilerin kendilerini dindarlikta nasil
degerlendirdikleri sorusuna dindar olarak degerlendirenlerin orani ise %55 olarak tespit

edilmistir (Carkoglu ve Toprak, 2006: 38).

Bireylerin kendi dindarlik durumunu ‘dindar degilim’ olarak degerlendirenlerin dindarlik
diizeylerinin diisiik; ‘cok dindarim’ seklinde degerlendirenlerin ise yiiksek diizeyde
olmasi, bireylerin gercek yasamda gosterdikleri dini tutum ve davranmiglara uygun bir
dindarlik algilamas1 gelistirdiklerini gdsterir. Bu sonuca gore bireylerin kendileri
hakkinda dindarlik konusunda isabetli bir degerlendirme yaptiklarimi soylemek

mimkiandr.

Dindarlik diizeylerinin, ibadetleri yerine getirmek igin sahip olunan bilgi diizeyine gore
karsilagtirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik gosterdigi saptanmistir.
Anlaml farklilig1 test etmek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar neticesinde ibadet
bilgisi iyl ve orta olanlarin ibadet bilgisi hi¢ olmayanlara gore daha yiiksek dindarlik
diizeyi oldugu saptanmigtir. Katilimcilarin ibadetleri yerine getirmek igin mevcut bilgi
diizeyi ile dindarlik diizeyleri arasinda dogru orant1 bulunmaktadir. Katilimcilarin mevcut

bilgi diizeylerini dini tutum ve davraniglarina yansittigini géstermektedir.

Dindarlik diizeyi ve ‘Din egitimini en etkili diizeyde aldiginiz yer neresidir’ degiskenine
gore karsilastirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmuistir.
Yapilan ikili kargilastirmalar neticesinde, din egitimini cemaat veya tarikatlarda alanlarin,
okulda alanlara ve din egitimi almayanlara; din egitimini Kur’an kursunda alanlarin, din

egitimi almayanlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Toplumsal bir olgu olan cemaat veya tarikatlar toplumun dini yasantisi lizerinde gii¢lii bir
etkiye sahiptir. Arslan’in (2004: 355) Corum ilinde popiiler dindarlik iizerine yaptigi
calismada, cemaat veya tarikatlar pozitif olarak degerlendirenlerin popiiler dini tutum
ve davraniglarinin, bu dini gruplar1 negatif olarak degerlendiren ve dinin dogru, yansiz
anlasilmasinda onlar1 bir engel olarak gorenlere oranla ylksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Onay (2004: 154), dindarlik iizerine {iniversite 6grencilerine uyguladigi ¢alismada
Ogrencilerin dini cemaatlere yonelimleri ile dindarlik diizeyleri arasinda pozitif ve anlamli bir
iliskinin varligini tespit etmistir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular ise Onay ve Arslan’in
calisma bulgulari ile benzer 6zelliktedir. Din egitimini cemaat veya tarikatlardan alanlarin
okulda alanlara ve din egitimi almayanlara gore daha yiiksek olmasi, bu gruplarin toplum
Uzerindeki tesir glictnu gostermektedir. Okulda din egitimi alanlarin dindarliklarinin
diisiik ¢ikmasinin okulda verilen din egitiminin amag ve igerigi ile iliskisi olabilecegi ve

bu konunun daha derinlemesine incelenmesinin anlamli olacag: diistiniilmektedir.

Kur’an kursundan alinan din egitiminin katilimcilarin dindarliklarinda pozitif yonde

belirleyici oldugu tespit edilmistir. Yapilan bazi alan ¢aligmalarinda benzer bulgular

(Atalay, 2005: 255; Kaya, 1998: 240; Costu, 2009: 190) elde edilmistir.

Dindarlik diizeyi ile ‘Sizce din egitiminin alinacagi en uygun yer neresidir’ degiskeni
arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli fark tespit edilmistir. Anlamli farkliligin hangi
degiskenler arasinda oldugunu bulmak maksadiyla yapilan ikili karsilastirmalarda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna goére din egitimi alinacak en uygun yer
degiskeninin katilimcilarin dindarlik diizeylerinde kismi bir etkiye neden oldugu

soylenilebilir.

Dindarlik diizeyi ile ‘Cocugun almasi gereken dini bilgiler agisindan DKAB (Din Kiilturt
ve Ahlak Bilgisi) dersi yeterlidir. Katiliyor musunuz’ degiskeni arasinda yapilan analiz
sonucunda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Dindarlik diizeyi puanlar: birbirine ¢ok
yakindir. Bagimsiz degisken olan bu soru baglaminda dindarlik diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilagma olusmamistir. Bununla birlikte en diisiik puan tamamen
katiliyorum, en yiiksek puani ise olduk¢a katiliyorum ve kararsizim segenegini
isaretleyenlere aittir. Dindarlik diizeyi diisiik olan katilimcilar tarafindan ders yeterli
degerlendirilirken, toplam dindarlik puani yiiksek olan katilimecilar kararsizlik
sergileyerek net cevap verememislerdir. Bahgekapili ( 2010: 107)’nin lise 6grencilerine

uyguladigi calismasinda DKAB ders konularini yeterli gorenlerin toplami %34, yetersiz
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gorenlerin toplam oran1 %43 ve kararsizlar %22’dir. Bah¢ekapili’nin aragtirmasina gore
DKAB ders konularinin din egitimi agisindan yeterli bulunmadigi sonucu ¢ikmaktadir.
Batar (2009: 132)’1n ¢alismasinda ise yetersiz gorenlerin orani (%85) oldukga yiiksektir.
Orneklem grubunda ise DKAB dersinin yeterliligi konusu, katilimcilar arasinda toplam

dindarlik puanlarinin farklilasmasinda etkili olmadig1 seklinde bir tespit yapilmistir.

Dindarlik diizeyi ile ‘Sizce devlet okullarinda zorunlu DKAB dersi verilmeli midir’
degiskeni arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir iligki bulunmus ve ikili
karsilagtirmalarda, Din Kaultiri ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu olmasma evet
diyenlerin dindarlik diizeyleri hayir diyenlere ve fikrim yok diyenlere gore daha yiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, TESEV (Carkoglu ve Toprak, 2006: 54) tarafindan
yaptirilan arastirmada bireylerin %80’in iizerinde dersin zorunlulugu yoniinde kanaat
bildirmesiyle benzer nitelik tasimaktadir. Batar (2012: 130)’mn dersin ‘zorunlu olmalr’
sikkina %91 oraninda destek veren ¢alismasi da ayni dogrultudadir. Arastirmadaki bu
analizin sonucu, katilimcilarin %90°1n iizerinde (Carkoglu ve Toprak, 2006: 38) kendini
genel manada dindar tanimladig1 ve %80’in Uzerinde (Carkoglu ve Toprak, 2006: 38;
Batar: 2012: 130) dersin zorunlulugu yoniinde fikir beyan ettigi ¢alismalar ile benzer
Ozelliktedir. Arastirma, devlet okullarinda zorunlu DKAB dersinin verilmesine olumlu
bakma durumunun, o6rneklemin toplam dindarlik puanlarinda belirleyici bir etken
oldugunu gostermistir. DKAB dersinin yeterliligi konusu ise toplam dindarlik

puanlarinda homojen bir tablo olusturmustur.

Dindarlik diizeyi ile ‘Devlet okullarinda se¢meli din dersleri (Kur’an, Hz Peygamber’in
Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler) verilmesini nasil degerlendiriyorsunuz’ degiskeni arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda tamamen
katiliyorum-hi¢ katilmiyorum; tamamen katiliyorum-pek katilmiyorum; tamamen
katiliryorum-kararsizim ve tamamen katiltryorum-oldukca katilryorum
kombinasyonlarinda tamamen katiliyorum seklinde dersin varligin1 destekleyen
katilimeilarin dindarlik diizeyi yiiksek olarak bulgulanmigtir. Bahgekapili (2013: 69)
tarafindan hazirlanan Yeni Egitim Sisteminde Se¢gmeli Din Dersleri Raporu’nda 6zellikle
kendilerini ve ailelerini dindar olarak tanimlayan 6grenciler tarafindan dersin secildigi
tespit edilmistir. Ayni sekilde Ogretmenler de Ogrencilerin, ailelerinin talepleri
dogrultusunda bu dersi segtiklerini ve aileleri dindar 6grencilerin bu dersi almak i¢in daha

fazla istekli bulunduklarini bildirmislerdir. Bu yoniiyle iki ¢alismanin sonucu benzerlik
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gOstermektedir. Benzer bir bulgu Kaya (1998: 62)’nin ¢alismasinda bulunmaktadir.
Calismada anne-babanin dindarlik diizeyi ile ¢ocuklarinin dini tutum diizeyi arasinda
pozitif bir iliski tespit edilmistir. Anne-babanin dindarlik durumu, c¢ocuklariin dini

tutumlar1 Uzerinde etkilidir.

‘Secmeli din derslerini icerik ve uygulama boyutlar1 ile yeterli goriiyor musunuz’
degiskeni ile dindarlik diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin sonrasinda yapilan ikili
karsilagtirmalarda, hayir diyenlerin evet ve fikrim yok diyenlere gore dindarlik
dizeylerinin daha ylksek oldugu saptanmistir. Anketin uygulanisi esnasinda
katilimcilarin bir kismi dersin olmasi gerektigini vurgulayarak hayir sec¢eneginin,
iceriginin daha fazla genisletilmesi yoniinde taleplerini ifade ettigini sozlii olarak
aciklamiglardir. Arastirmada ¢ikan bu sonug, katilimcilarin dersin niteligini arttiracak
calismalarin yapilmasina dair olan taleplerinin, dindarlik diizeylerini pozitif etkiliyor
seklinde yorumlanabilir. Bahgekapili (2013: 69) c¢alismasinda segmeli din dersini alan
ogrencilerin kendilerini ve ailelerini dindar olarak tanimladiklarini, daha énce Kur’an
kursu veya camilerden din egitimi aldiklarin1 ve segmeli ders alarak dini bilgilerini daha
da gelistirmeyi hedeflediklerini belirtmektedir. Elde edilen bu sonug, dersi talep eden aile
ve 6grencinin dini konuda bir alt yapiya ve bilince sahip oldugunu gosterir. Bu sebeple
ogrencinin hazir bulunuglugu da dikkate alinarak derslerin 6grenci igin daha doyurucu ve
verimli islenmesini temin edecek, ilgilerine hitap edecek sekilde icerik, mifredat,
etkinlik, arag-gere¢ ve d6gretmen yoniinden iyilestirmeler ve diizenlemeler yapilmasinin

uygun olacag diisiiniilmektedir.

Dindarlik diizeyinin, okul 6ncesi dénemde MEB veya DIiB’te din egitimi verilmesi
degiskenine gore karsilastirilmasinda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Yapilan ikili karsilagtirlmalar sonucunda okul 6ncesi
donemde MEB veya DiB’te din egitimi verilmesinin degerlendirilmesine tamamen
katiliyorum-hi¢ katilmiyorum; tamamen katiliyorum-pek katilmiyorum ve tamamen
katilryorum-kararsizim diyenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak
yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda oldukca katiliyorum diyenlerin hi¢ katilmiyorum
diyenlere gore dindarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tamamen
katiliyorum cevabini veren katilimcilar, hi¢ katilmiyorum, pek katilmiyorum ve
kararsizzim cevabimi veren katilimcilardan ve oldukg¢a katiliyorum cevabini veren

katilimeilar ise hi¢ katilmiyorum cevabini veren katilimcilardan dindarlik diizeyleri
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bakimindan istatistiksel olarak ytiksek tespit edilmistir. Okul dncesi donemde dini egitim,
ulkemizde Kur’an kurslar1 4-6 yas din egitimi projesiyle hayata gegirilmistir. Bu
baglamda 2013-2014 yilinda Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan uygulamaya gegirilen
bu projede, dgrenci sayis1 106 bine ulasmis durumdadir (Oztiirk, 2018: 7). Ozellikle 15
Temmuz sonrast bireylerin cemaat veya 6zel kurumlara olan gilivenlerinin azalmast,
ayrica 4-6 yas din egitimi projesinde uygulanan egitimin igerigi ve diizenleyen kuruma
kars1 duyulan giiven sebebiyle projeye talebin oldukga arttig1 belirlenmistir (Kurt, 2017:
80). Almanya, Avustralya, Kanada ve Japonya gibi tlkelerde uygulanan okul éncesi dini
egitimin uygulamalarina benzer sekilde (Oztlrk, 2018: 23) Tiirkiye’de de ailelerin

istekleri dikkate alinarak diizenlemeler yapilmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Dindarlik diizeyi ve ‘Dini nitelikli bir konuyu danismak istediginizde oncelikle
asagidakilerden hangisine miiracaat edersiniz’ degiskeni arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark olusmamustir.

Dindarlik diizeyi ve ‘Dini diisiince ve yasantinizda en etkili olan unsur nedir’ degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Tespit edilen sonug s6z konusu degiskenin,

orneklemin dindarliklarinda belirleyici bir etkisi olmadigini gostermektedir.
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SONUC

Tiirkiye’nin 6nemli bir sehri olan Istanbul’da farkli sosyo-Kkiiltiirel yapilara ve sosyo-
ekonomik seviyelere sahip bireylerin birlikte yasadigi ve ISMEK kurumunun bu
farkliliklara sahip bolgelere ulasabildigi g6z oniline alinarak secilen 6rneklem iizerinde,
belirlenmis amaglar dogrultusunda yapilan bu arastirmada ortaya g¢ikan belli bagh

sonuclar su sekilde ifade edebiliriz.

1-Din egitiminin alinacagi en uygun yer sorusuna cevap olarak 18-50 yas gruplarinda,
51-59 yas gruplarina nazaran, aile, Kur’an kursu ve ailenin baska kurumlarla

birlikteligine vurgu yapan diger segenegi dne ¢cikmaktadir.

2-Din egitiminin alinacagi en uygun yer sorusuna cevap olarak koy dogumlu
katilimcilarda ailenin yan1 sira Kur’an kursu, okul ve THL secenekleri varlik gosterirken,

sehirlesmeyle birlikte aile se¢eneginin oraninda artig gériilmiistiir.

3-Din egitiminin almacag en uygun yer sorusuna cevap olarak meslek lisesi ve IHL
mezunlar1 aile sikki basat olmakla birlikte Kur’an kursu, IHL, cemaat, okul ve diger
siklarim1 isarctlemistir. Lise ve anadolu lisesi mezunlar1 ise aile ve ailenin baska

kurumlarla birlikteligine vurgu yapan diger sikkinda yogunlasmistir.

4-Egitim diizeyi arttik¢a dini diisiince ve yasantida en etkili olan unsur olarak aile ve agik

uclu cevap segeneginin oraninda artis tespit edilmistir.

5-Gelir durumunu ¢ok 1yi, 1yi ve orta tanimlayanlar dini diisiince ve yasantida en etkili
olan unsur olarak aileye, gelir durumunu diisiik ve ¢ok diisiik olarak belirtenlere gore daha

cok vurgu yapmuistir.

6-Din egitiminin en etkili dizeyde alindig1 yer sorusuna cevap olarak THL ve meslek lisesi
mezunlar aile, Kur’an kursu, cami ve IHL seklinde dagilim gosterirken lise ve anadolu

lisesi mezunlari aile ve Kur’an kursu sikkini isaretlemistir.

7-Se¢meli din dersleri icerik ve uygulama boyutlar1 sorusuna cevap olarak, egitim diizeyi

lise iistii olan katilimcilar tarafindan yeterli goériillmemektedir.

8-Gelir durumu arttikga ibadetleri uygulamak igin gerekli bilgi seviyesini

degerlendirmeye iligkin soruda, hi¢ bilmiyorum segeneginde artis gozlenmistir.
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9-Bireylerin kendileri hakkindaki dindarlik degerlendirmesinde, gerg¢ek yasamda
gosterdikleri dini tutum ve davraniglara uygun bir dindarlik algilamasi gelistirerek isabetli

bir degerlendirme yaptiklar1 sonucu ¢ikmaktadir.

10-Katilimecilarin ibadetleri geregince yerine getirmek icin mevcut dini bilgi dizeyleri ile
dindarlik diizeyleri arasinda dogru orant1 bulunmaktadir. Bu sonug, katilimcilarin mevcut
dini bilgi diizeylerini dini tutum ve davraniglarina yansittigini, dini bilgi diizeyleri arttikca

dindarlik diizeyleri ve dine bagliligin yogunlugunun da arttigin1 gostermektedir.

11-Din egitimini cemaat veya tarikatlarda alanlarin okulda alanlara ve din egitimi
almayanlara; din egitimini Kur’an kursunda alanlarin din egitimi almayanlara gore
dindarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu ¢ikmistir. Resmi dini kurumlar ile dini
gruplarin, bireylerin dini tutum ve davranislarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit

edilmistir.

12-DKAB dersinin devlet okullarinda zorunlu olmasina evet seklinde diisiince bildiren
katilimcilarin dindarlik diizeyinin, hayir ve fikrim yok segenegini isaretleyenlerden

yuksek oldugu sonucu tespit edilmistir.

13-Devlet okullarinda se¢meli din dersi verilip verilmemesi durumunun
degerlendirilmesine tamamen katiliyorum diyenlerin, hi¢ katilmiyorum, pek
katilmiyorum, kararsizim ve olduk¢a katiliyorum diyenlere gore daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

14-Se¢meli din derslerini igerik ve uygulama boyutlari ile yeterli gérmeyen katilimcilarin
dindarlik diizeyi, yeterli goren ve fikrim yok segenegini isaretleyenlere gore ylksek

bulunmustur.

15-Okul 6ncesi donemde MEB veya DIB’te din egitimi verilmesine tamamen katiliyorum
cevabini veren katilimcilar, hi¢ katilmiyorum, pek katilmiyorum ve kararsizim cevabini
veren katilimcilardan; oldukga katiliyorum cevabini veren katilimeilar, hi¢ katilmryorum
cevabin veren katilimcilardan dindarlik diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak yiiksek

bulunmustur.

Arastirmada dindarlik diizeyinin cinsiyet, yas, medeni durum, dogum ve ikamet yeri, lise
tiirii, egitim ve gelir durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.
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Sonug olarak dindarlik diizeyi ve din egitimi arasinda bir etkilesim ve iliskinin varlig
tespit edilmistir. Arastirma, katilimcilarin aldiklar1 din egitimi ve bunun dindarlik
duzeylerine etkileri hakkinda bazi temel bilgiler sunmakta ve bunlar1 din egitimi
baglaminda degerlendirme imkani saglamaktadir. Arastirmada varilan sonuglara baglh

olarak su Onerilerde bulunulabilir.

1-Modernlesme/sanayilesme ile birlikte geleneksel yasamdan kent kiiltiiriine dogru gecis
gerceklesmektedir. Bunun birgok alana yansimalart olmakla birlikte dinsel anlayis ve
yasayis bicimine yansimalari kaginilmaz olmustur. Bu, dinden uzaklasma anlaminda
degil bir anlamda dini yasantinin sekil degistirmesi olarak yorumlanabilir. Bunun getirisi
olarak degisen ve gelisen sartlara uygun ve toplumun beklentilerini karsilayacak 6zellikte
gelistirilen din egitimi yapilanmasi gerekmektedir. Bu baglamda dini anlayis ve yasam
bi¢imini olumlu etkileyen din egitimi konusunda Turkiye genelinde toplumsal analiz

arastirmalarinin yapilmasi gerekmektedir.

2-Tim katilimcilar ailedeki din egitimine vurgu yapmiglardir. Yaygin din egitiminde
resmi sorumluluk sahibi olan Diyanet Isleri Baskanlig1 basta olmak tzere diger ilgili
kurumlar tarafindan uzman kisilerce aydinlatici bilgi veren seminerler hazirlanmali,
ailelerin 6zellikle de annelerin bu konuda bilinglendirilmesi saglanmalidir. Aile i¢inde
dogru bir din egitimi i¢in ebeveynlere yol gosterecek ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Aksi

halde, ailenin ¢dzilmesi toplumun ¢oézilmesine sebebiyet verebilir.

3-Planlanacak yaygin din egitimi faaliyetlerinde toplumun yapisal 6zellikleri g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Sosyo-kiiltiirel yap1 ve sosyo-ekonomik seviye, egitim diizeyi ve
cesidi, ortalama yas gruplar1 gibi faktorler {izerinden arastirma, inceleme ve
degerlendirme yapilarak toplumsal ihtiyaglar ve yeni olgular iizerinden yaygin egitim
faaliyetleri ¢agdas bilimsel metotlarla ele alinip diizenlenmeli, belirli kaliplar igine

sikigilmamalidir.

4-Arastirmada din egitimi alaninda etkin bir unsur olarak Kur’an kursu tespit edilmistir.
Bir yaygin din egitimi kurumu olan Kur’an kurslari, 6zellikle kadinlarin ve 4-6 yas din
egitimi projesi sonrast ¢ocuklarin din egitiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Toplumun
temel dinamiklerinden olan kadin ve ¢ocugun din egitimi konusunda rol alan Kur’an
kurslarinin fiziki kosullar ve egitimin niteligi boyutlar ile gelistirilmesi noktasinda

caligmalarin arttiritlmasi gerekmektedir.
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5-Resmi dini kurumlar ile dini gruplarin, bireylerin dini tutum ve davraniglarinda olumlu
bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Yaygin din egitimi alaninda resmi sorumluluk
sahibi olan Diyanet Isleri Baskanlig1 basta olmak (izere tiim ilgili kurumlar tarafindan
toplumun ihtiyaclar1 dogrultusunda etkinlik diizeylerinin daha da arttirilmasi

gerekmektedir.

6-Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, se¢meli din derslerinde 6grencilerin bilgi seviyeleri
dikkate alinarak kademeli egitim verilmesi uygun olacaktir. Ayrica dgrencilerin ilgilerine
hitap edecek sekilde igerik, miifredat, etkinlik, arag-gere¢ ve Ogretmen yoOniinden

iyilestirmeler ve diizenlemeler yapilmasi da derslerin verimini arttiracaktir.
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EKLER

Saymn Katilimel
Bu anket, Din Egitimi alaninda yapmakta oldugumuz arastirmaya 6nemli bir veri kaynagidir. Goriislerinizi

samimi olarak belirtmeniz aragtirmamiza ger¢ege uygun sonuglar kazandiracaktir. Anketimize vereceginiz
cevaplar tamamen bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Sonuglar biitiin olarak degerlendirilecegi igin
isminizi belirtmeniz gerekli degildir. Latfen hicbir soruyu eksik birakmayiniz. Arastirmamiza
gosterdiginiz ilgi ve katki icin tesekkdir ederiz.

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Felsefe ve

Din Bilimleri Anabilimdali Din Egitimi Bilim Dali Ogrencisi Ahsen Asiye Kilig

Asagidaki ifadeler din ve dindarlik ile ilgili goriisler, tutum ve
davranmiglart hakkinda bilgi toplamak amact ile diizenlenmistir. Yazilan
her bir ifadeyi okuyarak sizin durumunuzu en iyi a¢iklayan segenegi
isaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum
Olduk¢a Katiliyorum
Pek Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Allah birdir, esi ve benzeri yoktur.

2. Ibadet esnasinda ve giinliik islerimi yaparken Allah'a yakin oldugumu
diigiinerek bir iirperti ve heyecan duydugum anlar olur.

3. Oldiikten sonra yeniden dirilmek ve insanlarin bu diinyada
yaptiklarimin hesabni verecekleri fikri bana sagma geliyor.

4. Bizim Allah'tan geldigimizi ve tekrar O'na dénecegimizi hatirladik¢a
6limden pek korkmuyorum.

5. Kuran'da anlatilanlarin hepsi dogru ve gercek olup her ¢agda
gecerlidir.

6. Melek, cin ve seytan gibi hi¢ gériinmeyen varliklarin var olduklarina

inaniyorum.

7. Oliimden sonra Ahiret (cennet ve cehennem) hayat: vardir.

8. I¢ki i¢mek, dinen yasak oldugu icin alkollii ickiler kullanmiyorum.

9. Giinliik hayatimizda kararlar verirken Allah'in hosnut lup
olmayacaginit géz oniinde bulundurun.

10. Biitiin beseri problemler, dinin yardimi olmaksizin bilim tarafindan
cozilebilir.

11. Dua ettigimde, Allah'in duami kabul ettigini iimit ederek ferahlik ve
huzur bulurum.

12. Din hayatin anlanun kavramada ve pek ¢ok soruya cevap bulmada
yardimcidir.

13. Dini inan¢larim bana huzur ve giiven verir.

14. Ibadetin gayesi mutlu ve huzurlu bir hayat saglamaktir.

15. Psikolojik sorunlarim oldugunda dini inanglarima dayanarak ¢oziim
yolu ararim.

16. Musibetler, hastaliklar birer imtihandwr sabretmek gerekir.

17. Bu diinyanin gegici imtihan yeri oldugunu diisiiniiyorum.

18. Inanc ve ibadetler insam kotiiliiklerden korur.
19. Kutsal guin ve gecelerde dua etmeye ve ibadet yapmaya ¢aligirim.

20.Dinin yasakladigi seyleri yapmaktan sakinirim.
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KIiSISEL BILGi FORMU

1.Cinsiyetiniz?
( ) Kadin ( )Erkek
2. Yasimz?
) 18-25
) 26-35
) 36-50
) 51-59
) 60+
. Medeni Durumunuz?
) Evli
) Bekar
) Bosanmis
) Esi vefat etmis
. Dogum Yeriniz?
) Koy
) Kasaba
) Sehir
) Biiyiiksehir
) Yurdist
5.Halen Oturdugunuz Semtin Adi?
6.Egitim Durumunuz?
() Ogrenim Gérmemis
( ) Ilkokul
() Ortaokul
() Lise
( ) On Lisans
( ) Lisans
( ) Lisans Usti
7.Hangi Tur Liseden Mezun Oldunuz?
() Lise
() Anadolu Lisesi
() Fen Lisesi
( ) Imam Hatip Lisesi
() Meslek Lisesi
( ) Ozel Lise
() Diger (belirtiniz ) ...............
8.Gelir Durumunuz ?
() Cok lyi
() lyi
() Orta
() Diistik
() Cok Diisiik
9.Kendinizi Dindarhik Bakimindan Nasil Degerlendiriyorsunuz ?
(a) Dindar degilim
(b) Biraz dindarim
(c) Dindarim
(d) Cok dindarim

e N N W W N N N N T W 0.0 e e N N
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10. Giinliik Bes Vakit Namaz ile lgili Tutum ve Davramisimz Asagidakilerden Hangisine
Uygundur ?

(a) Her zaman kilarim

(b) Cogu zaman kilarim

(c) Ara sira kilarim

(d) Hi¢ kilmam

11.Dua etme ile ilgili tutum ve davranisiniz asagidakilerden hangisine uygundur?

(a) Namaz diginda sik sik dua ederim.

(b) Ozel durumlarda ( cenaze, mevlit gibi) dua ederim.

(c) Ozellikle sikintili anlarda ve ihtiyag duydugumda dua ederim.

(d) Hic dua etmem.

12. Kur’an-1 Kerim ‘i ne siklikla okursunuz?

(a) Her giin bir miktar okurum.

(b) Haftada bir iki defa veya Cuma aksamlar1 okurum.

(c) Ramazan ayinda ve ii¢ aylarda okurum.

(d) Hi¢ okumam.

13. ibadetlerinizi geregi gibi yerine getirebilmek icin sahip oldugunuz bilgi diizeyini nasil
buluyorsunuz?

() lyi

() Orta

() Zayf

() Hig

14.Din egitimini en etkili diizeyde aldigimiz yer neresidir? ( Liitfen tek madde
isaretleyiniz.)

(' ) Aile (anne, baba, aile buytkleri)

() Kur’an Kursu

() Cami

() Imam Hatip Lisesi

() Okul

() Cemaat veya tarikat

() Din egitimi almadim

15.Sizce din egitiminin alinacagi en uygun yer neresidir?

() Aile (anne, baba, aile buyikleri)
() Okul

() Kur’an Kurslar
() Kitaplar

( ) Imam Hatip Liseleri
() Medya

() Cemaat veya tarikat

() Diger (belirtiniz) ...............

16.Cocugun almasi gereken dini bilgiler acisindan D.K.A.B.(Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi)
dersi yeterlidir. Katihyormusunuz?

() Tamamen katiliyorum

() Oldukga katiliyorum

() Kararsizim

() Pek katilmiyorum

() Hig katilmiyorum

17. Sizce devlet okullarinda zorunlu D.K.A.B. dersi verilmelidir.

() Evet

( ) Hayir

() Fikrim yok

97



18. Devlet okullarinda secmeli din dersleri (Kur’an, Hz Peygamber’in Hayati ve Temel
Dini Bilgiler) verilmesini nasil degerlendiriyorsunuz?

() Tamamen katiliyorum

() Oldukga katiltyorum

() Kararsizim

() Pek katilmiyorum

() Hi¢ katilmiyorum

19. Secmeli din derslerini icerik ve uygulama boyutlar ile yeterli goriiyor musunuz?
() Evet

() Hayrr

() Fikrim yok

20. Okul 6ncesi donemde MEB veya DIB kurumlarinda cocugunuzun din egitimi
verilmesini nasil degerlendiriyorsunuz?

() Tamamen katiliyorum

() Oldukga katiltyorum

() Kararsizim

() Pek katilmiyorum

() Hi¢ katilmiyorum

21. Dini nitelikli bir konuyu danismak istediginizde 6ncelikle asagidakilerden hangisine
muracaat edersiniz?

() Kur’an-1 Kerim’e

() Dini kitaplara

() Moftaliiklere

() Camiye

() Aileme ( anne, baba, aile biyukleri)
() Arkadaglara

() Yakinlarima

() TV’deki hocalara

() Dini cemaat buyklerine
22. Dini diisiince ve yasantimizda en etkili olan unsur nedir?
() Ailem

() Komsularim

() Ogretmenim

() imam

() Arkadaslar

() Cemaat liderim

() Diger (belirtiniz) ...............
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