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GIRIS
1. Arastirmanin Konusu

Yasadigimiz c¢agda gelisen teknolojilerle birlikte bilgiye erisim kolaylasmis ve bilgi
yigmlartyla karsiya karsiya gelinmistir. Bilgiye ulagsmadaki bu degisim hayatin her
alanina yayilmis, egitim anlayislar1 da bu degisimden payini almistir. Glinlimiiziin yeni
egitim anlayisinda, bireylere dogrudan, tek dogru cevapli bilgilerin aktarimi yerine,
bireylerin ¢cok yonlii bakis agisina sahip olmasi ve mevceut bilgi birikimini kullanarak yeni
bilgiler liretmesini saglayan bir diisiince hakimdir (Zengin, 2017, s. 18). Bilgi iiretimi,
nesnelerin, olaylarin ve olgularin igerisinde yer alan kavramlarin dogru

siiflandirilmasiyla gergeklesmektedir (Sabanci, 2008, s. 1).

Insanoglunun diisiince sisteminin kdkeni, cevresiyle etkilesimi gectigi andan itibaren
nesneyi, dogayi, olay ve olgular1 anlamlandirma girisimine dayanmaktadir. Bu
anlamlandirma siirecinin dogal bir sonucu olarak da yeni kavramlar iiretme, liretilen
kavramlarin anlamlarini zenginlestirme ve kavramlar arasi iliskiler kurma diisiincesi
karsimiza ¢ikmaktadir. Kavram {iretme ve kavramlar arasi iliski kurma etkinligi, her
donemde cesitli degiskenlere -bilgi birikimi, kiiltiirel farkliliklar, toplumda kabul goren
paradigma, sosyoekonomik ve teknik imkanlara- bagli olarak farklilik géstermektedir. Bu
farklilig1 kavramak, kavramlarin i¢eriginde meydana gelen degisimlerin farkinda olmak
ve kavramlar1 anlamak c¢agimizin egitim anlayisi ve bilgi iretimi icin gerekli

addedilmektedir (H. Aydin, 2006, s. 77).

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlam kazanan, nesnelerin, olaylarin ve olgularin
degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden ve sozciiklerle ifade edilen bir bilgi formudur
(Ulgen, 2004, s. 100). Kavramlarn bize sundugu en Onemli katki iletisimi
kolaylastirmasi, iletisim karmasalarmi engellemesi ve ortak bir dil kullanimi
saglamasidir. Kavramlarin faydalarindan bir digeri zihin diizenliligi saglamasidir.
Zihinde ana kavram, alt kavram gibi semalar bulunmaktadir. Yeni 6grenilen kavramlarin
bu kategorilerin icerisine yerlestirilmesi ve gerektiginde hatirlanmasit zihnin

yapilanmasini ve isini kolaylastirmaktadir (Ozmen, 2017, s. 6).

Kavramlar, o6gretimin vazgecilmez ogelerinden biridir. Giliniimiiziin hakim egitim

anlayis1 yapilandirmacilikta, yeni O6grenilen bilgilerin mevcut bilgiler {izerine insa
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edilerek bireyin bilgiyi yapilandirmasinin ve zihninde yer alan kavramlarla
iliskilendirmesinin 6nemi lizerinde durulmaktadir. Yeni kavramlarin mevcut kavramlarla
iliskilendirilip anlamlandirilmasi ve sonraki 6grenilmesi muhtemel bilgilerin saglikli bir
yapida zihinde yer edinmesi ancak dogru ve etkili sekilde yapilacak kavram 6gretimiyle

miimkiin gériinmektedir (Ozmen, 2017, s. 7).

Egitim alaninda 6zelde ise din egitiminde kavramlarin bu denli éneme sahip olusu,
kavram Ogretimi {lizerine ve kavramlarin Ogreniminin degerlendirilmesine dair
calismalarin yapilmasini kayda deger hale getirmektedir. Bu ¢alisma da egitimde olmazsa
olmaz kabul edilen kavramlarin anlagilma diizeyleri arastirilmakta ve kavram 6grenimi

cesitli agilardan degerlendirilmektedir.
2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, ortadgretim segmeli Temel Dini Bilgiler 6gretim programinda yer
alan kavramlar 6grencilerin anlama diizeylerini tespit edip, kavram anlama diizeylerini
cesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ortadgretim Temel
Dini Bilgiler 6gretim programmin ilk kismi olan Islam-1 miifredati ele alinmis, bu
programin ilk iki iinitesinde (islam ve Sosyal Hayat ile Islam ve Ekonomik Hayat) yer

alan kavramlarin 6grenimi degerlendirilmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu ortaggretim Temel Dini Bilgiler 6gretim
programinin amaglarmdan biri Islam’1n inang, ibadet ve ahlakla ilgili temel kavramlarinin
kazandirilmasidir. Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarini ilgili kavramlar

kazandirilmadan igsellestirilmesini beklemek pek miimkiin gériinmemektedir.

Ilgili literatiir tarandiginda se¢meli Temel Dini Bilgiler dgretim programiyla ilgili
caligmalarin az oldugu, din egitiminde kavram 6grenmenin degerlendirilmesiyle ilgili

caligmalarin da sinirh oldugu gézlemlenmistir.

Bu arastirma; ortadgretim se¢meli Temel Dini Bilgiler dersi “Islam ve Sosyal Hayat” ile
“Islam ve Ekonomik Hayat” iinitelerindeki kavramlarin égretimi sonucu ortaya gikan
durumun betimlenmesi, planlanan hedeflere ulasilip ulasilmadiginin tespit edilmesi ve
ogretimin iyilestirilmesine katki sunabilecek giivenilir bilgiler saglamasi agisindan

onemlidir.



3. Arastirmanin Problemi

Din 6gretiminde kavram Ogretimiyle ilgili ¢alismalara bakildiginda bir yandan teorik
calismalarin oldugu goézlemlenirken (Akyiirek, 2004; Cakmak, 2017; Kizilabdullah,
2016), diger yandan bazi alan arastirmalarinin oldugu goriilmektedir (Ayaydin, 2012;
Tastekin, 1998). Yapilan ¢alismalar DKAB programini temel almaktadir. Bu ¢alisma ise
kavramlarin yogun oldugu ortadgretim se¢gmeli TDB 6gretim programini kapsamaktadir.
Meydan’in (2015) yaptigi arastirmada da belirttigi lizere 6gretmenler, TDB &6gretim
programiyla ilgili olarak; kavramlarin glincellenmesi, ilmihal bilgilerinin azaltilarak
giincel hayatla iliski kurulmasi ve hayata doniik orneklerin ¢ogaltilmas: gerektigini,
programda ¢ok sayida kavramin olmasi ve bu kavramlarin 6grenciler tarafindan
Ogrenilmesinin giic oldugunu ifade etmektedirler. Bu yoniiyle calismada c¢ok sayida
kavrami iceren TDB 0&gretim programinda bulunan dini kavramlarin ne diizeyde

anlasildigini ortaya koymak amaglanmaktadir.

Bu arastirmada; “ortadgretim se¢meli Temel Dini Bilgiler (Islam-1) 8gretim programinda
yer alan “Islam ve Sosyal Hayat ile Islam ve Ekonomik Hayat” iinitelerindeki kavramlarin

anlasilma ve 6grencilere kazandirilma diizeyleri nedir” sorusuna cevap aranmaktadir.
Arastirmanin alt problemleri ise soyledir:

e TDB dersini secen ortadgretim Ogrencilerinin kavramlar1 kazanma diizeylert,
cinsiyet, yas ve sinif diizeyine gore,

o Ikamet yerine, anne babanin dgrenim diizeyine, anne babanin meslegine, anne
babanin ¢ocuklarina kars1 tutumlarina ve ailenin ekonomik durumuna gore,

e Ayda okudugu kitap sayisina, TDB ders kitabini begenip begenmeme, TDB harici
derslerdeki basar1 durumlarina gore,

e DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumu, DKAB 6gretmenini ve ders isleme
yontemlerini begenip begenmeme durumlarina gore,

e Okul disinda din egitimi alma, segcmeli din derslerine yonelik tutumlari, din
derslerinde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma durumuna goére anlamli bir

sekilde farklilagmakta midir?



4. Arastirmanin Sayiltilar:

e Kavram basar1 testi kapsam gecerligi i¢in bagvurulan uzman goriisleri yeterli
kabul edilmistir.

e Kavram basar testinin 6grencilerin kavram anlama diizeylerini 6lgme agisindan
uygun nitelikte oldugu kabul edilmistir.

e Arastirmada kullanilan yontemin ve istatistiksel analiz yontemlerinin
aragtirmanin amacina uygun oldugu kabul edilmistir.

e Basart testinin uygulandigi okullarda &gretim programima uygun ilgili
kavramlarin 6grencilere aktarildigi, derslerin donem planina gore islendigi kabul
edilmistir.

e Test sorularina 6grencilerin 6zgiin ve samimi bir sekilde cevap verdigi kabul

edilmistir.
5. Arastirmanin Simirhhiklar

e Arastirma, 2018-2019 egitim ogretim yiliin birinci doneminde Bingdl ili
icerisinden segilen 3 ortadgretim kurumunun 9 ve 10. siniflarindaki 374
ogrenciyle sinirhdir.

e Aragtirma, Temel Dini Bilgiler dersi Islam ve Sosyal Hayat ile Islam ve Ekonomik
Hayat {initelerinde 6gretilmesi ongoriilen kavramlarla siirhdir.

e Arastirmada kullanilacak 6lgme araci kavram basari testiyle sinirhidir.
6. Arastirmanin Kaynaklar ve Ilgili Literatiir

Kavram o6greniminin degerlendirilmesine dair egitim bilimleri, sosyal bilimler, fen
bilimleri ve din egitimi alaninda yapilan ¢alismalar arastirmamiza y6n vermesi agisindan
onemlidir. Bu alanda yapilan g¢alismalara bakildiginda kavram anlama ve kazanma
diizeyleri, kavram 6grenilmesinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi, kavramlarin
kazandirilma diizeyleri ve kavram yanilgilar1 gibi bagliklar altinda birgok ¢alisma
yapildig1 goriilmektedir (Ag¢ikgdz, 2007; Avel, 2015; Bayazitoglu, 1991; Dalaklioglu,
2015; Dogan, 2007; Habiboglu, 2009; Keskin, 2003; Kostur, 2009; Komiircii, 2002;
Oktem, 2006; Sabanci, 2008; Sariyildiz, 2008; Sezen, 2002; Yorek, 2006). Bu
calismalarda kavram anlama diizeyleri ¢ogunlukla arastirmaci tarafindan gelistirilen

kavram basar1 testiyle Olciiliirken, bazi aragtirmalarda agik uglu sorular ve goériisme
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formlartyla, bazilarinda ise hem nicel hem nitel arastirma yontemlerinden faydalanilarak

kavram 6greniminin degerlendirildigi goriilmektedir.

Din egitimi alaninda ise kavram 6gretimi ve 6grenimine dair gerek teorik gerekse alan
calismalar1 literatiirde yer almaktadir. Din 6gretiminde kavram ogretimiyle ilgili ilk
miistakil calisma Akyiirek (2004) tarafindan hazirlanan “Din Ogretiminde Kavram
Ogretimi (Dogruluk Kavrami Omegi)” adli doktora ¢alismasidir. Bu ¢alismada, din
O0gretiminde kavram Ogretimi sorununu ele alinmis; dogruluk kavramini 6rnek olarak
sunularak, dini kavramlarin nasil dgretilebilecegi ortaya konulmustur. Giris ve sonug
bolimleri disinda ii¢ boliimden olusan bu g¢alismada, ilk boliimde kavram, kavram
O0grenme ve Ogretimi lizerinde durulurken ikinci boliimde din 6gretiminde kavram
Ogretiminin 6nemi, sorunu ve gligliikleri hakkinda bilgiler verilmistir. Son bdliimde
calismanin basliginda da yer alan dogruluk kavrami 6rnegi iizerinden bir 6gretim sunan
Akyiirek, dogruluk kavraminin analizini, kavram 6gretim stratejilerine gore dogruluk

kavraminin 6gretimine dair 6rnekler sunmaktadir (Akyiirek, 2004).

Din egitiminde kavram &gretimi ve Ogrenimine dair yapilmis c¢aligmalardan biri de
“Kiyamet ve Ahiretle ilgili Kavramlarm Ogretimi” adli doktora tezidir. Tastekin (1998)
tarafindan hazirlanan bu caligsma, kiyamet ve ahiretle ilgili kavramlarin 6grencilerin
algilama kapasitesinin dikkate alinmadigi ve dogru Ogretim yapilmadigi takdirde
ogrencilerin ne denli olumsuz etkilendigi ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Giris
ve sonu¢ hari¢ li¢ bolimden olusan bu arastirmada, ilk boliimde gelisim psikolojisi
verileri 1s181inda ¢ocuklarin zihinsel gelisimi ve gelisim evreleri iizerinde durulmus,
cocuklarda somut ve soyut diisiince yapis1 hakkinda bilgiler verilmistir. Ikinci béliimde
ogrencilerin kabir hayati, kiyamet ve ahiretle ilgili kavramlarin 6greniminde yasadiklar
problemler tespit edilerek ¢oziimler sunulmus, son bolimde ise Ggretmenlerin bu
kavramlarin 6gretiminde karsilastiklar1 problemlere deginilmis ve degerlendirilmistir

(Tastekin, 1998).

Kavram Ogretimine dair bir diger g¢alisma Ayaydin tarafindan hazirlanan “Din
Ogretiminde Soyut Kavramlarin Ogretilmesiyle Ilgili Problemlerin Incelenmesi” adli
yiiksek lisans ¢aligmasidir. Bu arastirmada 6gretmenlerin DKAB dersinde gecen soyut
kavramlarin 6gretiminde karsilastiklar1 problemler ele alinmistir. Calisma giris ve harig
dort boliimden olusmaktadar. Tlk bliimde arastirmanin kavramsal gercevesi ve ilkdgretim

ikinci kademe DKAB ders programi incelenirken, ikinci bolimde ¢ocuk gelisimi ve
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kavram ogretimi ele alinmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin yontemi hakkinda bilgi
verilmis ardindan gelen boliimde miilakat ve analizle ilgili teknik detaylara ve bulgulara
yer verilmistir. Sonu¢ kisminda arastirmadan ¢ikan sonuglar degerlendirilmis ve Oneriler

sunulmustur (Ayaydin, 2012).

Din egitiminde dogrudan kavram ogrenimiyle ilgili olmasa da Ogrenci basarisini
inceleyen ve basariya etki eden faktorlerin arastirildigi ¢alismalarda bulunmaktadir.
Ogrencilerin DKAB dersi basarisini gesitli degiskenler a¢isindan arastiran en kapsamli
calisma Aricr’min (2007) “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ogrenci
Basarisini Etkileyen Faktorler” adli doktora ¢alismasidir. Calismanin amaci, 6grencilerin
basar1 diizeylerinin tespit edilmesi ve bu basari diizeylerini etkileyen faktorlerin
incelenmesi olarak agiklanmis; arastirma da dgrencilerin IDKAB dersi basar1 diizeyi ile
cinsiyet, sinif diizeyi, yas diizeyi, sosyoekonomik diizey, semt, ailenin aylik gelir diizeyi,
baba meslegi, 6grencinin okul disinda din egitimi alma durumu degiskenleri arasinda

anlamli farkliliklar bulunmustur (Arici, 2007a).

DKAB dersi basarisini inceleyen bir diger ¢aligma, Ayas (2000) tarafindan hazirlanan
“llkdgretimde IDKAB Dersinin Basarisim Etkileyen Faktorler” adli yiiksek lisans
caligmasidir. Ders basarisini etkileyen faktorleri, 6grenme, bireysel farkliliklar ve giidiiler
olmak {izere ii¢ baslikta incelenen bu arastrmanm sonucunda IDKAB dersi basari
diizeyiyle ailenin ekonomik durumu, dersi yeterli bulma durumu, derste kullanilan
yontemler, okulu ve 6gretmeni sevme durumu, ibadetlerini yerine getirme, annenin ve
babanin ibadetlerini yerine getirmesi degigkenleri arasinda anlamli farkliliklar

bulunmustur (Ayas, 2000).

Capar tarafindan hazirlanan “Din Ogretiminde Duyussal Giris Ozelliklerinin Basariya
Etkisi (Ilkdgretim 6., 7. ve 8. Smuflar Uzerinde Bir Alan Arastirmas1)” adli ¢alisma
DKAB dersi basarisini inceleyen bir diger arastirmadir. Ogrencilerin DKAB dersine kars1
olumlu veya olumsuz tutumlarin kaynaklarmi tespit eden ve bu tutumlarin 6grenci
basarisina etkisini arastiran bu c¢alisma da din 6gretiminde basariy1 en ¢ok etkileyen
faktorlerin, akademik benlik kavrami ve ¢evrenin dini tutumu oldugu tespit edilmistir

(Capar, 2001).



7. Arastirmanin Yontemi

Arasgtirma yontemi, arastirmada cevap aranan problemin ¢dziimil i¢in gerekli adimlar
dogru ve tutarli bir bigimde ortaya koyan faaliyetleri kapsar (Islamoglu ve Alniagik, 2016,
S. 83). Arastirmanin bu kisminda arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama

araci ile verilerin analizi iizerinde durulmustur.
7.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirmanin amacina uygun verilerin ekonomik olarak toplanmasi ve
coziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Arastirmamizda genel tarama
modellerinden iligkisel tarama modeli uygulanmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu, bir olayi, birey ya da nesneyi kendi kosullar1 iginde var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglar (Karasar, 2012, ss. 76-77). Tarama yoluyla tespit edilen
iligkiler gercek bir neden-sonug iliskisi olarak yorumlanamazken, bir degiskenin durumu
bilinmesi halinde oteki degiskenin sonuglarinin kestirilmesine katki saglamaktadir.
Iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin birbiriyle iliskileri, birlikte degisip
degismedikleri, birlikte bir degisme varsa bunun nasil oldugu arastirilir. Bu model,
deneme modellerinin uygulanmadigi durumlarda yaygin olarak kullanilmaktadir
(Karasar, 2012, ss. 77-83).

Bu c¢alisgmada 6grencilerin arastirmaya konu olan kavramlari anlama diizeyleri tespit

edilmekte ve kavramlar1 anlama diizeyleri gesitli degiskenler agisindan incelenmektedir.
7.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yi1linda MEB’e bagli Bingdl ili merkez
ilgesinde yer alan ortadgretim kurumlarinda Temel Dini Bilgiler islam-1 dersini secen
ogrenciler olusturmaktadir. Bingdl merkezde yer alan Imam Hatip liseleri disindaki 15
liseden bes lisede (Ikisi Meslek ii¢ii de Anadolu Lisesi olmak iizere) 9 ve 10.simiflardan
toplam 601 dgrenci TDB Islam-1 dersini segmistir. Evrenin 9 ve 10. Siniflardan olusmas1
bu dersin se¢meli olusuyla ilgilidir. Nitekim bu ders ortadgretimin her sinif diizeyinde
secilebilmektedir. Bingdl’de ise 9 ve 10. Siniflar bu dersi se¢mistir. Evrenin imam hatip
liselerini kapsamamasi TDB dersinin IHL’lerde zorunlu olusundan ve program
igeriklerinin farklilik arz etmesinden kaynaklidir. Zira bu arastirma segmeli TDB 6gretim

programini kapsamaktadir.



Arastirma Orneklemi, amagli 6rnekleme tiirlerinden benzesik Ornekleme yontemiyle
secilmistir. Benzesik 6rnekleme, evrenden arastirmanin problemiyle alakali benzesik bir
alt grubun veya durumun segilerek c¢alismanin bu kisimda yapilmasi olarak
tamimlanmaktadir (Biiytikoztiirk v.dgr., 2018, s. 94). Benzesik 6rnekleme kapsaminda
Anadolu liseleri benzesik (homojen) bir alt grup kabul edilmistir. Bu yontemle
arastirmanin Orneklemini, s6z konusu dersi segen iic Anadolu lisesinden 391 6grenci
olusturmaktadir. Aragtirmanin uygulandigi zaman kotii hava kosullar1 ve okul tatillerinin
yasanmasindan dolay1 kavram basar1 testi 374 kisiye uygulanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerden testin ¢ogunu isaretlemeyen 14 6grencinin testleri gecersiz sayilmustir.

Tablo 1: Orneklem Grubu

Okul Ad1 Ogrenci Sayis1 ve Sinif
Karsiyaka Anadolu Lisesi 136 - 10.Siuf

M. Akif Ersoy Anadolu Lisesi 135 - 10.Simf
Yunus Emre Anadolu Lisesi 120- 9.Smf

7.3.Veri Toplama Araci

Bu arastirmada 6grencilerin ortadgretim segmeli TDB Islam-1 6gretim programinda yer
alan “Islam ve Sosyal Hayat” ile “Islam ve Ekonomik Hayat” iinitelerindeki kavramlar1
kazanma diizeylerini belirlemek adina arastirmaci tarafindan 26 sorudan olusan ¢oktan
se¢meli kavram basar1 testi gelistirilmistir. Bu {iinitelerin tercih edilme sebebi,
ogrencilerin giinliik hayatlarinda duydugu, karsilasti§i kavramlarda basarilarinin ne
diizeyde oldugunu tespit edebilmektir. Bu iiniteleri kapsayan 23 kavramla (Hak, adalet,
nikah, talak, mehir, mahremiyet, tecessiis, fitne, tesettiir, kiifiiv, uhuvvet, ihsan, infak,
iktisat, tasarruf, isér, riba, ihtikar, karz-1 hasen, hileli satis, yapay olarak fiyat yiikseltme,
risvet, ahlaki yozlagma) ilgili sorular TDB 6gretim programi ders kitab1 esas alinarak
hazirlanmistir. Test, DKAB 0Ogretmenleri, din egitimi alan1 uzmanlar1 ve Olgme
degerlendirme uzmani tarafindan incelenmis, testin kapsam gecerliligi saglanmistir.
Kapsam gegerliligi, 6l¢cme aracinin 6l¢meyi amacladigi 6zellik evrenini temsil etme giicli
olarak agiklanirken, basar1 testlerinde genel olarak aranan bir 6zellik olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Kose, 2014, ss. 69-70).

Testin madde analizinin yapilmasi ve giivenilirligin belirlenmesi i¢in test pilot calisma

olarak 2018-2019 6gretim yilinda ii¢ ortadgretim kurumunda 120 kisiye uygulanmuistir.
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Pilot uygulama sonucu elde edilen veriler TAP (Test Analysis Program) 18.9 paket
programiyla analiz edilmistir. Analizde testin ortama giiglilk indeksi, ayirt edicilik

indeksi ve testin glivenirliligine (KR-20) bakilmastir.

Madde giicliik indeksi, maddeyi dogru cevaplayanlarin testi yanitlayanlarin tiimiiniin
sayisina boliimiidiir. 1 ve 0 olarak puanlanan maddelerin, 1’e yaklastikca maddelerin
giicliik derecesi azalir, 0’a yaklastikca da maddelerin giicliik derecesi artar. Madde gii¢liik
indeksinin 0,50 olmas1 maddenin orta gii¢liikte oldugunu gostermektedir (Atilgan, 2017,
ss. 263-264).

Madde ayirt edicilik indeksi, maddeyle 6l¢iilmek istenen 6zellige sahip bireylerin sahip
olmayanlardan ayirt edilme oranidir. Testte Sl¢lilmek istenen 6zellige sahip bireylerin
testten yiiksek puan almasi, sahip olmayanlarin da testten diisiik almasi beklenir. Madde
ayirt edicilik indeksi korelasyon katsayisi olmasi sebebiyle -1 ile 1 arasinda deger alabilir.
Ayirt edicilik indeksinin negatif deger almasi testin tiimiinden basarili olan 6grencilerin
maddeden aldiklar1 puanlarinin diisiik oldugunu, ayirt edicilik indeksinin pozitif deger
almasi testin tiimiinden basarili olan 6grencilerin maddeden aldiklar1 puanlarin da yiiksek
oldugunu gostermektedir. Madde ayirt edicilik indeksi 1’e yaklastik¢a testin 6lgmek
istedigi 6zellige sahip bireyleri iyi ayirt ettigi sOylenebilir (Atilgan, 2017, ss. 267-268).
Ayirt edicilik degerinin 0,30 ve dstlii ¢ikmasi maddelerin ayirt edici oldugunu
gostermektedir. Ayirt ediciligi 0,20-0,29 arasi olan maddelerin diizeltilmesi, 0,19 ve alti

maddelerin ise testten ¢ikarilmasi gerekmektedir (Kilmen, 2014, s. 357).

Test gilivenirliligi, bir testin iki formunun benzer sartlar altinda tutarli sonuglar
vermesidir. KR-20 i¢ tutarlik katsayisi olarak adlandirilan formiille test gilivenirliligi
hesaplanmigtir. 0 ile 1 arasinda deger alan gilivenirlik katsayis1 1’e yaklastik¢a testin

giivenirliligi artmaktadir (Atilgan, 2017, ss. 66-69).

Pilot uygulama sonucu analizler asagida verilmistir.

Testin ortalama giicliigii= 0,732
Testin ortalama ayirt ediciligi= 0,353
Testin giivenirliligi (KR-20)= 0,772

Analiz sonrasinda testin kolaya yakin bir giigliikte oldugu anlasilmaktadir. On

uygulamada {i¢ maddenin ayirt ediciligi 0,19’un altinda ¢ikmis ve o maddeler testten



cikarilmistir. iki sorunun ayirt edicilik degeri 0,20-0,29 aras1 oldugundan diizeltilmistir.
Ogrencilerin soru sayisini ¢ok bulmasindan dolayr madde sayis1 20’ye indirgenmis, bazi
kavramlar tek soruda sorulmustur. Testin giivenirliligi 0,77 oraninda gilivenilir kabul

edilen bir degerdir (Biiylikoztiirk, 2017, s. 183).

Kavram bagar1 testi, cesitli revizyonlar yapildiktan sonra iki iinitenin ders isleme
stireclerinin tamamlandigir 2019 yilinin Ocak ayinda uygulanmistir. Uygulama sonrast

madde analiz sonuglar1 tabloda verilmistir.

Tablo 2: Madde Analizleri

Madde No Madde Giicliigii Madde Ayirtediciligi

1 0,71 0,38
2 0,56 0,29
3 0,68 0,45
4 0,33 0,32
5 0,77 0,42
6 0,54 0,66
7 0,67 0,42
8 0,48 0,33
9 0,26 0,18
10 0,57 0,50
11 0,22 0,30
12 0,42 0,50
13 0,45 0,53
14 0,38 0,26
15 0,57 0,64
16 0,48 0,50
17 0,71 0,58
18 0,65 0,50
19 0,49 0,41
20 0,48 0,38

Testin ortalama giicliigii= 0,52
Testin ortalama ay1rt ediciligi= 0,42
Testin giivenirliligi= 0,701
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Uygulama sonrast yapilan analizler sonucunda testin orta giicliikte bir test oldugu, ayirt
edicilik indeksinin de 0,40 degerinin iistiinde oldugu saptanmistir. Bu deger testin ayirt
ediciliginin iyi oranda oldugunu gostermektedir (Kilmen, 2014, s. 357). Giivenirlik
katsayisi da 0,70 tstii oldugundan giivenilir kabul edilmektedir.

7.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirma verilerini toplamak tizere gelistirilen kisisel bilgi anketi ile kavram basar testi,
Bing6l ili merkez ilgesinde bulunan ortadgretim kurumlarma 2019 yili Ocak ay1
icerisinde bizzat okullara gidilerek uygulanmistir. Uygulamadan sonra elde edilen veriler
SPSS 22.0 paket programina aktarilmis ve analiz edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz
degiskenlere gore Ogrencilerin kavram basari testinden aldiklar1 puanlar incelenmistir.
Arastirma problemlerinin test edilmesinde normallik testi yapilmis, t-testi ve varyans
analizi kullanilmistir. ANOVA testinde gruplar arast anlamli fark bulundugunda varyans
homojenligi (esitligi) saglandigi ve esit drneklem sayisina ulasilamadigindan (Kayri,
2009, s. 54) post-hoc testlerinden Bonferroni testinden faydalanilmistir. Istatistiksel

islemlerde 0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.
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L.LBOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde kavramin tanimi, 6zellikleri, ¢esitleri, kavram 6grenme, kavram 6gretimi,
segmeli din dersleri ve ortadgretim Temel Dini Bilgiler 6gretim programi iizerinde

durulacaktir.
1. Kavram

[lk filozoflardan itibaren diisiince Siirecinde dis diinyanin aciklanmasi, anlamlandiriimasi
sorunsali felsefede tartisilan temel konulardan biridir. Insanoglunun baslangicta dis
diinyay1, evreni agiklamaya yonelmesi dogal bir durumdur. Clinkii yasantilar, diistinceler
dis diinyanin etkisi altinda siirmektedir. Doganin nesnelerden, nesneler arasindaki
bagintilardan ve nesnelerin degisikliklerinden olustugu bilinmektedir. Nesnelerin
diistince diinyasindaki karsiligi; kavramlar, bildirisel tiimceler ya da onermelerdir.
Dogada karsilig1 bulunmayan kavramlarin insan zihninde nasil olustugu, asirlar boyunca
felsefenin belli bagli sorunlarindan birini olusturmustur. Bir¢ok filozof, insana yaratilistan
verilen 6zel bir yetiyle kavramlarin zihinde olustugunu ifade etmektedir (Hacikadiroglu,

2003, ss. 7-9).

“Kavram nedir?” sorusu, Sokrates’ten bugiine pek ¢ok filozofun iizerinde kafa yordugu
meselelerden biridir (Ozlem, 2017, s. 67). Sokrates’e gore kavram, dogru bilgiye
ulagmanin bir aracidir. Sokrates, bir seyin ne oldugunu bilmenin yolunu, o nesneye ait
cesitli ornekleri biitiin ikincil niteliklerden soyutladiktan sonra geriye kalan 6z niteligin

ortaya ¢ikarilmasiyla bilinebilecegini ifade etmektedir (Hacikadiroglu, 2003, s. 12).

Kelime olarak kavram, kavramak fiilinden tiiremistir. Kavramak, “bir nesneyi veya
diistinceyi her yoniiyle anlamak, iyice anlamak, bir seyi elle sikica tutmak, sarip
sarmalamak” anlamlarina gelmektedir (TDK, 1998). Kavram ise en genel anlamiyla “bir
seyin (obje) zihindeki tasavvuru yani diisinmemizden bagimsiz olan objenin

kavranilmasi” (Taylan, 2016, s. 115) olarak tanimlanmaktadir.

Kavram tanimlarina bakildiginda kavramin farkli yonleri 6n plana ¢ikarilarak bir¢ok
tanim1 yapildigindan bahsetmemiz miimkiindiir. Kavram; objenin zihindeki tasavvuru
(Taylan, 2016, s. 116), zihinsel islemlerin siire¢ boyutu (Vygotsky, 1998, s. 124), bu
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siirecin sonucu olarak ortaya ¢ikan iiriin (Ulgen, 2004, s. 117), benzer 6zellikleri tastyan
bir grup objeye veya olaylara verilen sembol olarak (Arkonag, 2005, s. 306) farkli
sekillerde tanimlanmaktadir. Cevizci’ye gore kavram “bir seyin, bir nesnenin zihindeki
tasavvuru veya zihne ait tasarimi; soyut diisiinme faaliyetinde kullanilan ve belli bir
somutluk ya da soyutluk derecesi sergileyen bir diislince, fikir ya da idedir” (Cevizci,
1999, s. 499). Akyiirek ise kavrami “bireyin yasantilari sonucu obje ve olaylarin ortak
Ozelliklerinden soyutlanarak elde edilen ve sembollerle ifade edilen diisiinme

triini”(Akytirek, 2004, s. 41) olarak tanimlamaktadir.

Kavramlar, insanlarin yasantilar1 ve tecriibeleriyle var olurlar. Kavramlar, insanoglunun
diinyay1 anlamlandirmasina ve onunla biitiinlesmesine, insanlar arasi iletisimi kurmasina
ve bu iletisimde ilkeler gelistirmesine katki saglayan bir cesit bilgi formudur (Ulgen,
2004, s. 117). Kavramlarin birbirileriyle iligkisi sonucunda ilkeler ve kurallar ortaya
cikar. Bu ilkeler, dogru yargida bulunma ve problemlerin ¢oziimiinde biiyiik rol

oynamaktadir (Fidan, 1996, s. 192).

Kavram olugumunun temelinde zihinsel islemler s6z konusudur. Obje ve olaylarin benzer
ozellikleriyle yapilan soyutlamalar, cesitli iletisim vasitalar1 ile aktarilmaktadir. Bu
iletisim araglarmnin en énemlisi dildir. Ozel isimler disinda hemen hemen tiim kelimeler
belirli bir kavrami temsil etmektedir (Emiroglu, 2013, s. 57). Kelimelerin kavramlari
temsil etmesi, kavramlarla 6zdes oldugu anlamina gelmemektedir. Zira farkli insanlar,
farkli kavramlart ayn1 kelimeyle ifade edebilmektedir. Kelimeler, kavramlara ulagsmada

bir bag gorevi iistlenmektedir (Akylirek, 2004, s. 43).
1.1. Kavramlarin Ozellikleri

Kavramlar, fikir, obje ve olaylarin benzer 6zelliklerinin gruplandirilarak soyutlanmalari
neticesinde ortaya c¢ikmaktadir. Kavramlar ¢evremizdeki karisikliklari, karsilastigimiz
problemleri azaltarak, diislince siirecimizde biiyilk oranda ekonomi saglamaktadir.
Kavramlarin olmamasi durumunda her nesne, fikir ve olaym oOzellikleri tekrar tekrar
Ogrenilecek, diislince diinyasinda zorluklarla karsilagilacaktir. Kavramlar, insanoglunun
algisal yasantisini soyutlastirip, bilim, kiiltiir, sanat, teknoloji gibi alanlar1 gelistirmesini
saglamaktadir (Ciiceloglu, 2017, s. 216). Diistince diinyamizda 6nemli fonksiyona sahip
kavramlarin literatiirde farkli tanimlar1 oldugu gibi 6zellikleri de farkli sekillerde ifade
edilmistir.
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Kavram dgretimi iizerine ¢alisan Ulgen, kavramlarin sahip oldugu ortak 6zellikleri sdyle

siralamaktadir: (Ulgen, 2004, ss. 107-117)

Kavramlarin algilanan o6zellikleri; bireylerin ge¢mis yasantilarinin etkisi,
yetenekleri, algilama bicimleri ve deger yargilarina dayali olarak bireyden bireye
gore degisiklik gostermektedir.

Kavramin orijinal prototipi vardir. Kavramin orijinali, bireyin diisiince
diinyasindaki kavramin kritik o6zelliklerinden tesekkiil eden ilk olusumdur.
Kavrami olusturan birey, karsilastigi yeni durumlarla zihnindeki orijinal kavrami
olgiit alarak yeni kavramlar olusturur veya zihnindeki var olan kavrami gelistirir.
Kavramlarin bazi1 ozellikleri, birden fazla kavramin 6zelligi olarak karsimiza
cikabilir.

Kavramlar, objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak
gozlenebilen oOzelliklerinden olusmaktadir. Dogrudan gozlenen 6zellikler
(somut), olaylarin veya objelerin fiziksel 6zellikleri; dolayli gozlenen 6zellikler
ise (soyut); objelerin anlamlar1 olarak ifade edilmektedir.

Kavramlar konumuna, kullanis amacina gore sekillenen ¢ok boyutlu esnek bir
yapiya sahiptir.

Kavramlar, kendi iglerinde o&zelliklerine uygun belli Olglitlere  gore
gruplanabilirler. Olgiitlerde olabilecek degisikliklerle baglantili olarak gruplarda
da nicelik ve nitelik agisindan degisiklik goriilecektir.

Kavramlar, aralarindaki etkilesime dayanarak bir biitlinliikk olusturmaktadir. Bu
biitiinliik, kavram haritalar1 adi altinda ele alinmaktadr.

Kavramlar, dille siki bir iliski igerisindedir. Bir Kkiiltiirde kavramin farkli
kelimelerle ifade edilmesi ve kiiltiirde gelistirilen kavram gesitliligi, o kiiltiiriin dil
zenginligini ortaya koymaktadir. Insanlarin yasam bigimleri kavram olusturma ve
gelistirme siirecine etki ederken, bireylerin yasamlar1 da gelistirdikleri
kavramlarla sinirhdir.

Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde bir¢cok kavrami barindirmaktadir. Egitim
programlar1 hazirlanirken, kavramin 6zelliklerinin tiimiiniin 6grenilmesi adina
kavramlarin ardisiklig1 dikkate alinarak anlamli bir biitiinliik olusturacak sekilde

program yillara dagitilmaktadir.
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Kavramlarin 6zelliklerine dair bir inceleme de Senemoglu tarafindan yapilmistir

(Senemoglu, 2018, ss. 514-516). Senemoglu kavramlarin kelimelerle ifade edildigini,

sozciikler ve bilesik sozciiklerle de adlandirildigini dile getirmektedir. Kavramlar,

isimler, sifatlar, fiillerle temsil edilmektedir. Kavramlar, hangi sézcilik grubuyla temsil

edilirse edilsin, tiim kavramlar su 6zellikleri tasimaktadir.

Ogrenilebilirlik: Tim kavramlar sonradan 6grenilmektedir. Ancak bazi kavramlar
kolay 6grenilirken bazilar1 zor 6grenilmektedir.

Kullamilabilirlik: Kavramlar, ilkeleri anlama, yeni bilgiler liretme, problem ¢dzme
gibi gesitli kullanim alanlarma sahiptir. Ancak her kavramin kullanim sikligin
ayni degildir. Bazi kavramlar sik kullanilitken bazilar1 daha seyrek
kullanilmaktadir.

Agiklik: Kavram, acik anlasilir olmali, kavramin kullanildigi alanin uzmanlari
arasinda kavramin tanimina iliskin goriis birligi bulunmalidir. Ancak bazi
alanlarin kavramlar1 ¢ok agik iken, bazi alanlarin kavramlar1 daha goreceli,
belirsiz ve karmasiktir.

Genellik: Kavramlarin birgogu hiyerarsik olarak organize edilmistir. Hiyerarsik
yapinin en Ustiinde kavramlarin en genel olanit bulunmaktadir. Bu yapida alt
gruplara inildik¢e kavramlarin genellik Ozellikleri azalmakta ve daha ozel
kavramlara ulasilmaktadir.

Giigliiliik: Kavramin giicli, diger kavramlarla olan iliskisinde, ilkeleri anlagilir
kilmasinda ve problemlerin ¢oziimiinde kendini gostermektedir. Bir kavram,
diger kavramlarin anlasilmasina hangi diizeyde katki sagliyorsa kavram o

diizeyde giicliidiir.

Kavrami okul d6grenmelerinin vazgeg¢ilmez unsuru olarak kabul eden Erden ve Akman,

kavram ozelliklerini beg kategoride ele almaktadir (Erden ve Akman, 2018, ss. 195-197).

1. Kavramlarm isimleri ve tanimlar1 vardir. Ornek verecek olursak ii¢ tarafi su ile

cevrili kara parcast yarimada olarak adlandirilir. Kavramin ismi “yarimada”,
tanimi1 ise “li¢ tarafi suyla ¢evrili kara pargasidir”. Adlandirilmalar kiiltiirden,
dilden dile fark ederken tanimlar evrenseldir.

Kavramlar kendi i¢inde kategorilere ayrilmaktadir. Kavramlar genellikle somut

ve soyut olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Cigek, hayvan, masa gibi kavramlar
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somut kavramlar kismina girerken; egitim, adalet, demokrasi gibi kavramlar soyut
kavramlara drnek olarak gosterilmektedir.

Kavramlar kural yapisina gore de simiflandirilmaktadir. Bu smiflamaya gore
kavramlar; sabit kuralli, degisken kuralli ve kural yapus: bir iliskiye bagl olmak
tizere U¢ kisimda incelenmektedir. “Yarimada™ sabit kuralli bir kavramdir. Bir
yerin yarimada olarak nitelendirilmesi igin, {i¢ tarafi denizlerle ¢evrili toprak
parcasi olmas1 gerekir. Bu siniflamaya giren her yer yarimada olarak adlandirilir.
Degisken kuralli kavramlar ise, farkli kurallar1 ve o6zellikleri olan daha esnek
kavramlardir. “Penalt1” kavrami buna 6rnek gosterilebilir. Bir pozisyonun penalti
olarak degerlendirilmesi i¢in ¢esitli kurallar vardir.

Kural1 bir iliskiye bagh kavramlar ise “mesafe”, “zaman” gibi kavramlar bu
kategoride ele alinmaktadir.

. Kavramlar, ornekleri ve 6rnek olmayanlar1 ile 6grenilir. Zihnimizde var olan
kavramlarin gercek hayatta belirli bir karsiligi yoktur. Ornegin ¢igek bir
kavramdir. Cicegin resmi yapilmak istendiginde giil, papatya, lale gibi ¢igekler
cizilebilir. Giil, papatya gibi ¢igek tiirleri ¢igek kavraminin 6rnekleridir. Kavramin
ornekleri ne kadar ¢ogaltilirsa bireyin kavrami anlamasi ve kavrami olusturmasi
0 diizeyde kolaylasir.

Kavram 6greniminde, kavrama 6rnek olmayanlarinin da bilinmesi kavrami, diger
kavramlardan ayirt edilmesine ve kavramin daha iyi anlasilmasina katki saglar.
Ornegin, gelismis iilkeler smifina Almanya &rnek olarak gosterilirken Yemen
ornek olmayan {lilke olarak gosterilebilir.

Kavramlar sosyal ¢evreden etkilenirler. Ozellikle degisken kuralli ve kurali
iliskiye dayali kavramlar sosyal ¢evreden ve toplumsal yapidan etkilenmektedir.
Ornegin, zenginlik ve fakirlik kavrami toplumun ekonomik durumuna gore anlam
kazanir.

Kavramlarin kritik ve kritik olmayan ozellikleri vardir. Kritik 6zellikler, bir
kavrami diger kavramlardan ayiran ve kavramin tiim Orneklerinde var olan
ozelliklerdir. Ornegin, ikizkenar {icgeni diger iiggenlerden ayiran ve tiim ikizkenar
ticgenlerde bulunmasi gereken 6zellik, iki kenarinin esit olmasidir.

Baz1 kavramlarin 6gretiminde kritik olmayan 6zellikler 6grenmede giicliiklere

neden olabilir. Ornek verecek olursak, kuslarin ugma ozelligi genelde kuslarin
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kritik 6zelligi olarak algilanir. Halbuki u¢gmak kuslarin kritik bir 6zelligi degildir.

Devekusu, penguen, tavus kusu gibi kuslar ugamaz.
1.2. Kavram Cesitleri

Kavram ogretimini kolaylastirmak ve kavramlari daha anlamli hale getirmek adina
kavramlar cesitli smiflamalara tabi tutulmustur. Bu smiflamalar kavramlarin

Ozelliklerinden hareketle ortaya ¢ikmaistir.

Kavram Ogretim modeli sunan Gagne, kavramlar1 somut kavramlar ve tamimlanan
kavramlar olmak tizere iki kisimda incelemektedir. Somut kavramlar, nesnelerin sekil,
renk gibi fiziksel oOzelliklerini gdsteren kavramlardir. Bu kavramlarin 6grenilmesi,
nesnelerin fiziksel 6zelliklerinin taninmasi yoluyla ger¢eklesmektedir. Araba, yuvarlak,
Kitap, yesil gibi kavramlar bu sinifta degerlendirilmektedir. Tanimlanan kavramlar ise
gosterme yoluyla fiziksel ozellikleri tanimlanamayan, ozelliklerinin ve ozellikleri
arasindaki iliskinin sozel ifadesi yoluyla tanimlanabilen kavramlardir. Sevgi, adalet,
demokrasi, kiskanclik gibi kavramlar tanimlanan (soyut) kavramlara 6rnek gosterilebilir.
Tanimlanan kavramlar duyu organlariyla dogrudan algilanmadig: icin bu kavramlarin

ogrenilmesi belirli bir bilgi birikimini gerektirmektedir (Coskun, 2011, ss. 80-81).

Kavramlar1 bagka bir smiflamaya tabi tutan Martorella, kavramlari dort kategoride
incelemektedir. Martorella’nin kavram smiflandirmast tabloda gosterilmistir (akt.:
Doganay, 2003, s. 232).

Tablo 3: Kavram Siniflandirilmasi

Siiflamanin Temeli Kavram Cesitleri

Somutluk derecesine gore 1. Somut (agag, deniz)
2. Soyut (umut, adalet)

Ogrenildikleri baglama gore 1. Formal (okul)
2. Informal (aile)

Ayirt edici 6zelliklerine gore 1. Tek boyutlu (masa)
2. Cok boyutlu (adalet)
3. [lliskisel boyut (uzun/kisa)

Ogrenilme bigimlerine gdre 1. Eylemsel (Futbol oynama)

17



2. Simgesel (futbol mag1 seyretme)
3. Sembolik (futbol hakkinda kitap
okuma)

Merrill ve Tennyson kavramlari, ardisik kavramlar ve baglantili kavramlar olmak tizere
ikiye ayirmaktadir. Ardisik kavramlar, sahip olduklar1 ortak 6zellikler dikkate alinarak
bir hiyerarsi igerisinde iist-alt kavramlar olarak siiflandirilmaktadir. Ornek vermek
gerekirse “omurgali hayvanlar” kavrami “hayvanlar” kavramimin, “hayvanlar” kavrami
da “canlilar” kavraminin alt kavrami olarak ifade edilebilir. Baglantili kavramlar ise
ardigik bir yapi igerisinde yer almayan ancak kavrama benzerligi veya paralelligi
sebebiyle iligkili olan kavramlardir. Ornegin, “telefon” kavrami, “cep telefonu”
kavramiyla beraber diisiiniildiigiinde “cep telefonu” ardisik kavram, “telsiz”” kavramiyla
birlikte disiiniildiigiinde telefonla iliskili oldugu halde ayni kategoride bulunmadigindan
“telsiz” baglantili kavram olarak degerlendirilmektedir (akt.: Simsek, 2006, ss. 30-31).

2. Kavram Ogrenme

Insan1, diger canlilardan ayiran ve onu toplumsal bir varlik haline getiren en 6nemli
ozelliklerden biri dgrenme yetenegine sahip olusudur. Insanlarin gdzlemlenebilen
davramiglarmm biiyiik bir kismi 6grenmeler sonucunda gerceklesmektedir. Ogrenme,
bireyin yasantilart sonucu meydana gelen nispeten kalic1 izli davranis degisiklikleri
olarak tamimlanmaktadir (Ertiirk, 2017, s. 83). Ogrenme fiiriinii davranislar; bilissel,
devinigsel ve duyussal olmak iizere ii¢ grupta incelenmektedir. Bu siniflamalar, 6gretim
programlarinin temelini olusturan hedef ve davraniglarin belirlenmesine ve belirlenen
hedeflere uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesine yardimci olmaktadir

(Erden ve Akman, 2018, s. 188).

Kavramlar, diisiinmemizi, fiziksel ve sosyal diinyamizi anlamlandirmamizi ve saglikli
iletisim kurmamizi saglayan zihinsel araclardir. Kavram 6grenme objeleri basit olarak
siniflama ya da bir objenin adin1 ve tanimim sdylemekle sinirli degildir. Kavram
O0grenme, yiiksek diizeyde biligsel siirecler ve kavramin cesitli 6rneklerinin
karsilastirilarak genellemeye gidilmesini gerektirir. Bireyin bu genellemeyi yapabilmesi

icin obje ve olaylarin ortak Ozelliklerini algilayarak soyutlamasi, kavramin benzer ve
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benzer olmayan yonlerini ayirt edebilmesi gerekmektedir (Erden ve Akman, 2018, s.
195).

Kavram o6grenme, cevresel uyaricilari belirli kategorilere ayirarak, zihinde bilgiler
olusturmadir. Kavram 6grenme yapilanma ve yapilandirma islemidir. Bireyin gordiigi
bir objenin adin1 sdylemesi ya da objenin veya olaylarin 6zellikleri verildiginde adini
sOylemesi bireyin bu kavrami zihinde yapilandirdigi anlamima gelmez. Objenin adini
sOylemesi bir tanima ya da mekanik soézciikk 6grenme olayidir. Kavram Ogrenme,
davranis¢1 ve biligsel yaklasimi benimseyen egitim psikologlarina gore iiriin Ve siireg

olarak iki kisimda ele alinmaktadir (Ulgen, 2004, ss. 117-119).

Uriin olarak kavram égrenme, davrams¢1 yaklasim agisindan incelendiginde bireyin
kazandig1 kavramla ilgili dogrudan gozlemlenebilen davranislari, sozel olarak ifadeleri
giindeme gelir. Bir kavrami 6grenen bireyin kavramla ilgili davranislari; kavramla ilgili
edindiklerini dille biitiinlestirerek kavramin adini sdyleme, kavramin tanimin1 yapabilme,
kavramin benzer ve farkli ozelliklerini sdyleme, 6grendigi kavrama benzer yeni bir
kavramla karsilastiginda yeni kavrami olasilikla tanima veya kendi sozciikleriyle

tanimlayabilme olarak dort asamada incelenebilir.

Biligsel yaklasim acisindan ele alindiginda ise kavram 6grenme, bellek siirecinde daha
once edinilen kavramla 1ilgili bilgileri hatirlayarak, esnek algilarla yeniden
yapilandirilmasidir. Bu yaklasimda 6grenme siirecinin sonunda gerceklesen degismenin
sadece dogrudan gozlenebilen davramiglarda degil, bireyin biligsel yapisinda oldugu
vurgulanmaktadir. Birey bu degisikliklerle karsilagtigi yeni problemleri kolaylikla
¢ozebilir. Bu yaklasimda esas olan kavramlarin, bilgilerin transferi ve problemlerin

¢Oziimlenmesinde kullanilmasidir.

Siireg olarak kavram ogrenmede, davranis¢t yaklagimi benimseyen egitim psikologlarina
gore kavram, bireyin uyarici-tepki arasinda iligki kurmasiyla 6grenilmektedir. Kavram
O0grenme siire¢ olarak ele alindiginda, birey belirli 6zelliklere sahip bir durum karsisinda,
bu durumu hangi kavramla biitiinlestirecegi konusunda tahminlerde bulunur ve
olasiliklar1 deneyerek rastlantisal olarak o duruma uygun kavrama ulasir. Bireyin uygun
kavrama ulagsmasinda ve bu davranisin devamliligini saglama adina 6diil ve ceza 6nemli

iki unsurdur.
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Biligsel yaklagimi destekleyen psikologlara gore siire¢ olarak kavram 6grenme, bireyin
ilgili kavramlarin biitiiniinii dikkate alip, anlam ag1 kurarak ilkeler olusturmasi ve sema
gelistirmesiyle gerceklesmektedir. Birey, kavramlarin olumlu ve olumsuz 6rneklerinden
cikardig1 benzerlikler ve farkliliklar, gelistirdigi ilkeler ve 6nermeler 15181nda siniflayip

soyutlayarak kavram gelistirir.

Kavram o6grenmenin daha iyi anlagilmasi adina Piaget’e gore bilissel gelisimden

bahsedilecektir.
2.1. Bilisgsel Gelisim

Kavramlar, biligsel 6grenmelerin temelini olusturmaktadir. Bilissel 6grenmeler, bireyin
gelisimiyle dogrudan orantilidir. Bilissel gelisim, bireyin kendini, diinyay1 anlama ve
anlamlandirmaya yonelik her tiir diisiinsel ve duygusal etkinligi olarak tanimlanmaktadir.
Biligsel gelisimi diisiinme ve akil yiiriitme yontemlerinde gozlemlenen dénemlere gore
smiflayan ilk psikolog Piaget’dir. Piaget, uzun donem ¢ocuklar tizerinde galigsarak biiyiik
olgiide biligsel gelisimi agikliga kavusturmustur (A. Aydin, 2016, ss. 36-37).

Piaget, bebegin ¢ok sayida refleksle diinyaya geldigini ifade etmektedir. Dis diinyayla
herhangi bir yasantis1 olmayan bebegin davraniglarini refleksler yonlendirmektedir.
Biyolojik olarak olgunlasan bebek, ¢evresiyle etkilesimleri sonucu yasantilar kazanacak,
reflekslerinde degisiklik goriilecektir (Senemoglu, 2018, ss. 34-35). Bireyin yeni
davraniglarinin  ¢ikis noktasi da reflekslerdir. Bu refleksleri zihinsel 6ziimlemenin
habercisi olarak kabul eden Piaget, reflekslerin aligkanliklara evrilip ¢evreye uyum
saglama siireciyle birlikte karmasik bir yapiya doniisecegini ifade etmektedir (Piaget,
1999, s. 22).

Biligsel gelisimi; olgunlagsma, yasanti, uyum (6ziimleme ve diizenleme), orgiitleme ve
dengeleme etkilemektedir. Piaget’e gore olgunlasma, organizmanin gegirdigi yasantilar
sonucu kazanilan deneyimlerdir. Cocugun, dogustan sahip oldugu refleks halinde olan
tepkisel davranislarini fark edip davraniglarini bi¢cimlendirip bilingli davraniglar haline

getirmesi olgunlasma kavramiyla ifade edilmektedir (A. Aydin, 2016, s. 38).

Biligsel gelisimi etkileyen unsurlardan bir digeri uyumdur. Organizmanin gevreye uyumu
biligsel diizeyde de ger¢eklesmektedir. “Piaget bilissel gelisimi, diinyay1r 6grenme

yolunda bir denge, dengesizlik, yeni bir denge siireci olarak gérmektedir” (Senemoglu,
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2018, s. 35). Bu dengelenme siirecinin araliksiz devam etmesi karsilasilan yeni obje ve

olaylara uyum saglamakla gerceklesmektedir.

Bilissel gelisime etki eden faktorlerden biri de orglitlemedir. Her uyum hareketi organize
edilmis, orgiitlenmis bir davranisin parcasidir. Orgiitleme, sistemin diizenini koruyan ve
gelistiren koordineli davraniglardir. Piaget’e gore uyum ve orgiitleme(organizasyon)
biyolojik islev i¢in oldugu kadar biligsel islev i¢in de 6nemli iki ilkedir (Senemoglu, 2018,
s. 36).

Piaget’in bilissel gelisim ilkelerinden biri de dengelemedir. Cocugun bilissel dengesi,
karsilastig1 yeni obje ve olaylar karsisinda bozulur. Onlarla etkilesime gecerek yeni
yasantilar kazanir ve yeni durumlara uyum saglar. Boylece alt diizeydeki bir dengeden
list diizeydeki bir dengeye ulasir. Ogrenme genis 6lgiide organizmanin denge durumunun
bozulmas1 ve dengenin yeniden daha iist diizeyde kurulmasiyla gerceklesmektedir.
Piaget’e gore birey ne ¢ok kolay cevaplayabilecegi ne de yasantilar sonucu edindigi
kavramlarla hi¢ cevaplayamayacagi konulara ilgi duyar. Bu sebeple de bireyi 6grenmeye

giidiileyebilmek i¢in orta diizeyde bir belirsizlik, dengesizlik hali olusturmak
gerekmektedir (A. Aydin, 2016, s. 41; Senemoglu, 2018a, ss. 39-40).

Piaget’e gore kavramlar uyum, orgiitleme ve dengeleme ¢evresinde Ogrenilmektedir
(Gardiner ve Gander, 2004, s. 293; Piaget, 1999, s. 18). Piaget, kavramlarin bilissel
gelisim dogrultusunda gelistigini ve bu evrelere uygun sekilde egitim yapildig: takdirde
kavram 6greniminin kolaylasacagini ifade etmektedir (Akyiirek, 2004, s. 55).

2.2. Kavram Ogrenme Asamalar

Kavram 6grenme bireyin diinyaya gelmesiyle baslar ve yasam boyu devam eder. Cocuk
ilk donemlerinde kavramlar1 6rnekler yardimiyla rastlantisal olarak deneme-yanilma
yoluyla 8grenirken, okul déneminde kavramlari planl bir bicimde 6grenmektedir (Ulgen,

2004, 5. 119).

Kavram 6grenme -ister planli ister rastlantisal olsun- kavram olusturma ve kavram
kazanma seklinde iki asamada gerceklesir (Ulgen, 2004, ss. 119-123). Kavram olusturma,
kavram Orneklerinin benzer ve farkli yanlarini algilayip, benzerliklerinden hareketle
genelleme yaparak olusturulur. Birey bu asamada objelerle ilgili zihninde olusturdugu

semalara dayanarak, diger objeler arasinda iliski kurar. Kavram olusturma hayat boyu
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devam etmekle beraber okuloncesi g¢ocukluk doneminde daha yogundur. Ciinkii bu
donemdeki ¢ocuklarin kavram semalart heniiz olusmamis ancak zamanla gevresiyle

etkilesime gecerek yasantilar1 sonucu kavramlar1 olusturacaktir.

Kavram kazanma ise kavram 6grenmenin ikinci agamasidir. Kavram kazanma, genelleme
yapilarak olusturulan kavrami uygun kural ve 6l¢iitlerle siniflara ayirma islemidir. Bu
asamada birey edindigi kavramlari belirli olciitler ¢cergevesinde ayristirma islemine tabi
tutar. Kavram olusturma ve kazanma arasindaki fark, kavram olusturmada objelerin
benzer ve farkli yonlerini ayirt edip benzerlerden genelleme yapma islemiyken (tanimsal
bilgi), kavram kazanma olusturulan kavrami siniflama ve ayristirma islemidir (islemsel

bilgi).

Tablo 4: Kavram Olusturma - Kavram Kazanma

Kavram olusturma Kavram kazanma

Yontem agisindan

Kavram oOrneklerinden benzer 6zellikleri Uygun  oOlgiitlere  goére  siiflama,
tasityanlart  genelleme, biitlinlestirme. ayristirma. Tiimdengelim yontem niteligi
Tlimevarim yontem niteligi tasir. tasir.

Bilgiyi isleme acisindan

Birey benzer Ozellikleri se¢gme ve

biitiinlestirmede bir strateji gelistirebilir.

Kurallar1 6grenme ve uygulama, uygun bir
ogretimle gerceklesebilir. Yine uygun bir

Bu strateji 6gretimle degistirilemez. Daha 6gretimle uygun kurali se¢cme ve
cok bireyin kapasitesine dayalidir. Ancak uygulama stratejisi gelistirebilir.

biligsel siireglerdeki gelismeler kavram

olusturmayi kolaylastirir.

Sozciikler  (terimler)  fazla ~ dnem Sozciikler kavramlarin incelenip
tagimazlar. siiflanmasinda biiyiik 6nem tasir.

llgiyi  odaklastirmayla  formlastirir. Islemsel kurallarla  kritik  &zellikler

Bellekte orijinal
olarak saklanir.

(prototip) kavramlar

formlastirilir. Ondan ¢ikan anlamla Kkritik
ozelliklerin bir smifi, kavramsal bilgi
olarak kodlanir.

Gelisim donemi acisindan
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Okuloncesi donemde daha cok ©nem Formal egitimde ardisik olarak planlanmig
kazanir ve yasam boyu devam eder. egitim programlarinda st diizeydeki
kavramlarin 6greniminde 6nem kazanir.

Kaynak: (Ulgen, 2004, s. 123)

Vygotsky kavram 6grenmeyi kendiliginden (bilin¢li olmayan) kavram ve bilimsel kavram
olarak iki asamada degerlendirmektedir. Bireyin ¢evresiyle etkilesimi, yasantilar1 sonucu
kendiliginden kavram olusur. Birey, kendiliginden kavramlar1 kazandiktan ¢ok sonra
kavramlarin farkina varir ve kavramlari tanimlama, istedigi gibi kullanma yetenegine
kavusur. Bilimsel kavramlar ise bireyin kendiliginden olusturdugu kavramlari bilingli ve
amagh bir yapiya doniistiirmesi, daha 6nce edinmedigi kavramlar1 sozlii tanimlarla
zihninde olusturma siirecini kapsar. Kendiliginden ve bilimsel kavramlar ters yonde
karsilikli olarak birbirini etkilemektedir. Bireyde kendiliginden kavramlarin gelismesi
yukariya, bilimsel kavramlarin gelismesi ise asagiya, daha ilksel ve somut bir diizeye
dogru ilerlemektedir. Cocuk “erkek kardes” gibi giindelik hayatinda siklikla karsisina
cikan bir kavramla sorun yasamazken, erkek kardesin erkek kardesi gibi bir soyut
problemle karsilastiginda kafasi karismaktadir. ilki kendiliginden kavram, ikincisi

bilimsel kavramla ilgilidir (Vygotsky, 1998, ss. 157-158).
2.3. Kavram Ogrenme Diizeyleri

Kavram Ogrenme cesitli diizeylerde gergeklesmektedir. Bireylerin kavram 6grenimi
esnasinda zihinsel siire¢lerin bir sira izledigi ve bu siranin de§ismez oldugu son yillarda
yapilan arastirmalarda konulmustur. Kavramlar asamali olarak dort diizeyde

ogrenilmektedir (Akytirek, 2004, ss. 90-95; Senemoglu, 2018, ss. 516-520).

Somut diizey: Kavram 6grenmenin en alt diizeyidir. Bu asamada kavram 6grenmenin

icerdigi zihinsel islemler sunlardir:

e Objenin algilanan 6zelliklerine ve ¢evresine dikkat etme,
e Objeyi diger objelerden ayirma,
e Ayirt edilen objeyi ayni sartlarda tekrar hatirlama.

Cocugun 6grendigi, ayirt ettigi “kursun kalemi” ayni1 sartlarda gordiigiinde hatirlamasi ve

tanimasi bu diizeye 6rnek olarak verilebilir.
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Tanmma diizeyi: Somut diizeyde 6grenilen objeyi farkli yer ve durumda gordiigiinde

tanimasi bu diizeyde gerceklesmektedir. Bu asamada su zihinsel islemler yapilmaktadir:

e Objenin algilanan 6zelliklerine dikkat etme,

e Objeyi diger objelerden ayirma,

e Ayt edilen objeyi farkli ortam ve durumda goérdiigiinde ayni obje oldugunu
hatirlama ve genelleme,

e Genelleme yapilan objeyi hatirlama (igsellestirme ve kodlama).

Somut ve tanima diizeyi kavram gelisiminin ilk yillarinda okul Oncesi g¢ocukluk
doneminde goriiliir. Cocugun daha o6nce 0grendigi kursun kalemi farkli bir ortamda

gordiigiinde ayirt edip, hatirlamasi tanima diizeyine 6rnek olarak verilebilir.

Siniflama diizeyi: Bu diizeyde kavram 6grenimi i¢in kavramin en az iki érneginin tanima
diizeyinde Ogrenilmis olmasi gerekir. Bu diizeyde asagidaki zihinsel islemler

yapilmaktadir:

e Objenin bir sinifina ait en az iki 6rnegin 6zelliklerine dikkat etme,

e Her bir 6rnegi, 6rnek olmayandan ayirt etme,

e Ayirt edilen 6rnekleri hatirlama,

e Farkli ortamlarda karsilasilan her bir 6rnegin ayn1 6rnek veya esdeger oldugunu
bilme ve genelleme,

e Yapilan genellemeyi hatirlama.

Siniflama diizeyinde kavram 6grenme, objenin iki veya daha fazla 6rneginin bilinmesi ve
objenin smiflandirilmasidir. Cocugun farkli renk ve bigimlerdeki kursun kalemleri ayirt
edip ayn1 grupta esdeger olarak goérmesi ve gordiigii dolmakalem, boya kalemi gibi farkli

kalem tiirlerini kursun kalemden ayirt etmesi bu diizeye 6rnek olarak verilebilir.

Tek bir 6rnegi olan kavramlar somut, tanima ve formel diizeyde dgrenilirken smiflama

diizeyinde 6grenilmemektedir. Insan, ay gibi kavramlar bu kisma 6rnek olarak verilebilir.

Soyut (Formel) diizey: Kavram dgrenmede en son diizey formel diizeydir. Ogretim
programlarinda amag ardigik olarak kavramlar1 soyut diizeyde 6gretebilmektir. Soyut

diizeyde kavram 6grenimi i¢in su zihinsel iglemler gereklidir:

e Kavramin 6rneklerini dogru olarak tanima ve adini s6yleme,

e Kavramin tanimsal 6zelliklerini ayirt etme,
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e Kavramin toplumca kabul gérmiis tanimin1 verme,
e Kavram orneklerinin benzer kavramlardan nasil ayirt edildigini, farklilastigini

aciklama.

Soyut diizeyde kavram Ogrenimine Ornek olarak kalem kavrami verilebilir. Birey
ogrendigi kalem kavraminin o&zelliklerini, kursun kalem diye adlandirilan tiiriin
Ozelliklerini sdylemesi, kursun kalemle dolmakalem arasindaki ortak ozellikleri ve
kalemleri birbirinden ayiran kritik 6zelliklerin neler oldugunu agiklamasi kavrami soyut

diizeyde 6grendigini gostermektedir.

Dogrudan gozlenebilir 6rnekleri olmayan atom, ruh, zaman gibi soyut kavramlar yalnizca

bu diizeyde 6grenilmektedir.
2.4. Kavram Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Kavram 6grenmeyi etkileyen faktorler denildiginde aslinda 6grenme olgusunu etkileyen
faktorler akla gelmektedir. Bununla birlikte kavram ogrenmeye 06zgii faktorler,

sinirliliklar da bulunmaktadir. Bunlar iki kategoride incelenecektir.
a) Ogrenciden Kaynaklanan Faktorler:

Ogrenciden kaynaklanan faktorler, bireysel dzellikler ve farkliliklar olarak 6zetlenebilir.
Bunlardan ilki yas faktoriidiir. Yasin artmastyla 6grenmelerin niteliginin artmasi beklenir.
Somut kavramlarin 6gretimi, okul o6ncesi ve okul ¢aginin ilk donemlerinde yapilirken
soyut kavramlarin 6gretimi i¢in bireyin olgunlagsmasi ve yasinin artmasi gerekir. Yas,
olumlu yonde kavram o6grenmeyi etkilerken olumsuz yonde de etkileyebilir. Bireyin
gecirdigi yasantilar, yeni bilgiler ve teknikler 6grenmeye kars1 bir direng olusturabilir
(Akytirek, 2004, s. 96).

Zeka ve bellek kavram 6grenmeyi etkileyen bir diger faktordiir. Bireyin zeka diizeyiyle
kavram Ogrenmesi diizeyi arasinda olumlu bir iliski s6z konusudur. Zeki olanlarin
kavramlar1 daha kisa siirede ve daha net bir sekilde 6grenmeleri beklenir (Akyiirek, 2004,
S. 96). Kavram Ogrenme devamliligi olan bir 6grenmedir. Bellek, devamliligi olan
ogrenmelerin yogunluk ve kaliciliklarini etkileyen bir degiskendir. Kisa siireli bellekte
kavram olusturma igin ilgili 6rnekler kodlanirken, uzun siireli bellekte kavramlari
gruplandirma icin gerekli bilgiler hatirlanmakta ve anlamlandiriimaktadir (Ulgen, 1997,
S. 226).
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Dikkat ve odaklagsma, kavram 6grenmeyi etkileyen faktorlerdendir. Bireyin dikkatini,
uyaricilarin niteligi, farkindaliklar, giidiisel degiskenler ve uyarilma siiresi etkilemektedir
(Ulgen, 1997, ss. 129-131). Odaklasma bireyin dikkatini siirdiirmesi ve yogunlasmasidir.
Odaklasmanin bireyin kavram 6grenme stratejisi gelistirmesinde 6nemli oldugu kabul

edilmektedir (Ulgen, 1997, s. 227).

Bireyin duygular ve kisilik 6zellikleri de kavram 6grenmeye etki etmektedir. Ogrenme
tecriibesiyle birlikte duygular dikkat diizeyine etki edip, 6grenmeyi olumlu veya olumsuz
yonde etkilemektedir. Bireyin gidileri ve kaygilart kavram G6grenmesini
sekillendirmektedir. Kisilik ozellikleri bireyin kavram olusturmasinda ve kavram
gelistirmesinde 6nem arz etmektedir. Bireyin sabirli, gayretli veya korku diizeyi yiiksek
olusu gibi kisilik 6zellikleri kavram 6grenmesine etki etmektedir (Akyiirek, 2004, s. 97).

Kavram 6grenmeyi etkileyen faktorlerden biri de bireyin 6n 6grenmelerinin niteligi ve
ogrenme stratejileridir. Bireyin karsisina ¢ikan kavramlarla ilgili onceden olusturdugu
orijinal (prototip) kavram bulunur. Birey Kkarsilastigt kavramla ilgili bilgileri
degerlendirirken, olusturdugu prototipi olgiit olarak kullanir. Olgiitteki yanlislik,
kavramin eksik, yanlis veya iki anlamli (kendi orijinal kavrami ve tanitilan kavram)
olarak 6grenilmesine sebep olur. Yanlis 6grenilen kavrami diizeltme, yeni bir kavramin
ogrenilmesinden daha giictiir (Ulgen, 1997, s. 231). Bireyin 6grenme stratejileri; kavrami
o0grenmek i¢in planli c¢alisip ¢alismadigi, bilgileri derleme siireci, kavramla ilgili
hipotezleri nasil olusturdugu ve hipotezleri test etme siireci kavram 6grenmeye etki
etmektedir (Akytirek, 2004, ss. 97-98).

b) Ogrenciden Kaynaklanmayan Faktorler

Kavram 6grenmeyi etkileyen faktorlerden birgogu 6grenciyle iliskiliyken bazi faktorlerde
ogrenci disindadir. Bunlardan ilki 6gretim igeriginin sunumu, 6gretim programinda yer
alan konularin ve kavramlarin siralanigidir. Kavram 6gretiminde kavramin olumlu ve
olumsuz orneklerinin siralanisi, sunulan 6rneklerin sayis1 ve dgrenciye pekistirec verilip
verilmemesi kavram 6grenmeyi etkilemektedir. Olumsuz 6rneklerin sayis1 fazlalastikga
kavram 6grenme zorlasmaktadir. Ogretim esnasinda verilen ipuglari, déniitler, tekrarlar
kavram 6grenimini kolaylastirmakta veya zorlastirmaktadir (Akytirek, 2004, s. 98-99;
Ulgen, 1997, s. 226).
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Kavram ogrenmeye etki eden faktorlerden biri de kavramin soyutsal derecesi ve
karmagikligidir. Soyut kavramin 6gretiminde daha fazla zamana, bilissel olgunluga ve
O0grenciye gore diizenlenmis bir 6gretime ihtiyag duyulurken somut kavramlar i¢in bu
denli ihtiya¢ s6z konusu degildir. Kavramin karmagsikligi, agik-secikligi de kavram
ogrenmeye etki etmektedir. Basit kavramlar kolay Ogrenilirken, karmasik, bir¢ok alt
kavrami olan kavramlarin 6gretimi, basit kavramlara gore daha zor olacaktir (Akyiirek,

2004, s. 100; Fidan, 1996, s. 192).

Kavram 6grenmeye etki eden bir diger faktor zaman degiskenidir. Bireyin 6grenmeye
ayirdigr zaman 6grenmeyi etkilemektedir. Noropsikolojik agidan bakildiginda, bireyin
yeni bir uyariciyla karsilastigi durumlarda, uyariciya uyum saglamasi i¢in zamana
ihtiyaci vardir. Bu siire bireyden bireye degisiklik gostermektedir. Kisa siireli bellegin
islem kapasitesinin zaman agisindan sinirlt olusu, kavram 6rneklerinin sunulmasinda
daha fazla zaman gerektirmektedir. Zira Ogretmenin kavram Orneklerini sunumu
esnasinda, Ogrencinin kavrami tanima islemi yapmadan bagka Ornekler vermesi,
ogrencinin ilk 6rnekleri tantyamamasi veya karistirmasi gibi sorunlara neden olabilir. Bu
yiizden kavrami 6grenme ve kazanmasi ic¢in bireye yeteri kadar zaman verilmelidir

(Ulgen, 2004, s. 125).
2.5. Kavram Ogrenmenin Degerlendirilmesi

Bir kavramin dgrenilip 6grenilmedigi cesitli sinav tiirlerinden, geleneksel ve modern
yontemlerden Yyararlanilarak degerlendirilebilir. Kavram 6gretimi modellerinde
gorlilecegi lizere her modelde kavramin igerik Ogelerini temel alan degerlendirme
onerileri bulunmaktadir. Kavram igerik dgeleriyle ilgili sorular, 6grencilerin kavramla
ilgili yamlgisinin veya eksiginin belirlenmesini olanakli kilar. Ornek olarak Marterolla,
kavram icerik Ogelerini kullanarak “organizasyon” kavrami iizerinden ¢esitli sorular
hazirlanabilecegini ve bu sorularin kavramin hangi igerik Ogesinin Gg8renilip
ogrenilmedigini 6lgmede kullanilabilecegini gostermektedir. Marterolla’nin kavram
Ogretiminin degerlendirilmesi i¢in 6nermis oldugu soru tiirleri; kavramin adi, tanimu, iist
siif kavrami, ayirt edici Ozellikleri, kavramin &rnek olani ve olmayanlariyla ilgili
bilgileri igermektedir. Soru bi¢imi, kavram igerik dgelerinden birini verip, diger icerik

Ogelerinden birine ait bilgi isteme temeline dayanmaktadir (Coskun, 2011, ss. 72-75).
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Tablo 5: Kavramin Icerik Ogeleriyle Iigili Soru Ornekleri

Kavramla Ilgili Soru

Sorunun kavramin hangi igerik dgesiyle

ilgili oldugu
Asagidakilerden hangisi bir | Bu soru, kavram adi verildiginde
organizasyondur? O0grencinin  kavram  Ornegini  bilip
a) Caddede oynayan cocuklar bilmedigini gostermektedir.
b) Devlet baskan1
c) Bir konserdeki insanlar
d) Erkek izci grubu
Asagidakilerden hangisi bir organizasyon | Bu soru, kavram adi verildiginde

degildir?

a) Mabhalle futbol takimi

b) Bahgede sallanan ¢ocuklar
c) Sechir konseyi

d) Kizizciler

ogrencinin kavramin ornek olmayan
secip secemedigini gostermektedir.

Araba yaris¢ilart kuliibii,

Bu soru, kavram Ornegi verildiginde

a) Bulusmadir ogrencinin  kavramin  adim1  bilip
b) Danigma kuruludur bilmedigini gostermektedir.

c) Organizasyondur

d) Hikiimettir

Asagidakilerden hangisi tim | Bu soru, kavram adi verildiginde

organizasyonlar i¢in gegerlidir?

a) Kurallar ve ortak ilgileri vardir
b) Enaz 10 tiyesinin olmasi gerekir
¢) Uyeler 6deme yapmak zorundadir
d) Lider, daima en yaglidir

ogrencinin kavramin ayirt edici 6zelligini
Ogrenip 6grenmedigini gostermektedir.

Asagidakilerden hangisi bir organizasyon

icin daima gegerli degildir?

a) Uyelerinin hepsi aym yastadir

b) Birden fazla iiyesi vardir

c) Uyelerin hepsi aym1 sorun veya
durumla ilgilidir

d) Biitiin iiyeler kesin kurallar konusunda
ayni diislincededir

Bu soru, kavram adi verildiginde
ogrencinin kavramin ayirt edici olmayan
ozelliklerini secip secemedigi
gostermektedir.

Organizasyon (un),

a) Biitiin tiyeleri ayni yerde toplanir

b) Ayni kisiye oy veren insan grubudur

c) Yapilmas: gereken isleri aynmi sekilde
yapmak icin siirekli bir arada olan
insan grubudur

d) Ayni ilgi veya soruna sahip olduklari
icin birlikte hareket eden, kabul
edilmis kurallar1 olan insan grubudur

Bu soru, kavram adi verildiginde
ogrencinin kavramin dogru tanimini yapip
yapamadigini1 gostermektedir.

Organizasyon bir tiir,
a) Huktmettir

b) Bireydir

c) Gruptur

Bu soru, kavram adi verildiginde
Ogrencinin kavramin st grubunu bilip
bilmedigini gostermektedir.
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d) Bulusmadir

Kaynak: (Coskun, 2011, s. 74)

Kavram igerik ogelerinin ¢ok iyi bilinmemesi, sz konusu kavramin soyut diizeyde
ogrenilmedigini gostermektedir. Soyut diizeyde kazanilmayan kavramla ilgili iist diizey

biligsel islevlerin gerceklestirilemeyecegi de asikardir.
3. Kavram Ogretimi

Ogretme, genel manada 6grenmenin kilavuzlanmasi ve saglanmasi isidir (Alkan ve Kurt,
2014, s. 28). Ogretme daha genis tanimiyla, 6grenmeyi saglayan, bireyde davranis
degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan etkinliklerdir. Ogretim ise, dgretme
faaliyetlerinin okulda planli, kontrollii ve 6rgiitlenmis sekilde 6nceden belirlenen hedefler
dogrultusunda davranig degisikligi kastiyla diizenlenmesi ve yiiriitiilmesidir (Fidan, 1996,
ss. 11-12). Ogretim, dgrenmeyi saglayacak nitelikte olmaldir. Ogretme etkinlikleri,
istendik davranis degisikligi kazandiracak nitelige sahip oldugu ve bireyin 6grenmesini
saglayict yasantilart miimkiin kilabildigi takdirde gegerli 6grenme saglanmis olacaktir

(Ertiirk, 2017, s. 84).

Kavram 0Ogretimi, Ogretimin en Onemli ve ilk basamaklarindan biridir. Anlaml
ogrenmelerin gergeklesmesi igin ilk adim olarak kabul edilen kavram 6gretimi, bireyin
kavramlar1 nasil 6grendigi ve 6grenmelerde gerceklesen dogru ve yanlis yapilanmalari
icinde barindirmaktadir. Bireylerin, giinliik tecriibeleri ile gelisigiizel olusturduklari
kavramlarda, yanlislarmin diizeltilmesi ve eksikliklerin giderilip bilimsel bilgi ile
ortiisecek sekilde gelistirilebilmesi ancak bilingli ve sistemli bir dgretimle miimkiin
olmaktadir (Yiiksel Dénmez, Alaz ve Aydogan, 2008, s. 177). Okullarda yapilan planh
ve sistemli dgretimle birlikte 6grenmelerin daha onceki 6grenmelere transfer edilmesi
saglanmis olacak boylece kendiliginden olusan kavramlar bilimsel statiiye kavusacaktir

(Vygotsky, 1998, ss. 137-138).

Kavram ogretiminde ilgili obje, olay, fikir ve davranislarin yapisal o6zelliklerinin
algilanmasi, soyutlanarak ortak 6zelliklerinin belirlenmesi ve siniflandirilmasi, kavramla
ilgili ve ilgili olmayan 6zelliklerinin ayirt edilmesi gerekir. Fidan’a (1996, ss. 192-193)

gore kavram 6gretiminde lic asama Onem tasir:
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Kavramlarin tanimlanmasinda esas olan 6zelliklerin belirlenmesi,
Kavram orneklerinin ve 6rnek olmayanlarin iyi ayirt edilmesi,

Ogrenciye geribildirim-déniit verilmesi.

Kavram 6grenimi temelde, evrendeki nesnelerin ortak 6zelliklerine gore siniflandirilma

olayidir. Ogretimde ise anlama, karsilastrma ve siniflama {ic nemli boyutu

olusturmaktadir. Birey 6grendigi kavrami once anlamlandirir, sonra zihninde var olan

kavramlarla karsilagtirir ve {ist-alt kavramlar icerisinde kavrami siniflandirir (Doganay,

2003, s. 237).

Cocuklarda kavram gelisiminin ¢ogu okul 6ncesi donemde oldugu bilinen bir gergektir.

Okulla birlikte ise kavram 6grenimi hizlanmakta, sadece gozlemle degil artik tanim

yoluyla da kavramlar 6grenilmektedir. Okulda yapilan kavram 6gretimiyle ilgili ilkeler

sunlardir: (Akyiirek, 2004, ss. 105-107; Alkan ve Kurt, 2014, ss. 33-34)

Kavram Ogretiminde, Ogrencinin dikkati ilgili kavrama yogunlastirilmali,
dikkatini dagitacak drnek ve olaylara yer verilmemelidir. Ogrencinin kavramla
iligkili olaylar1 anlamasina destek olunmalidir.

Okullarda 6gretimi yapilan kavram, daha onceden Ogrenilen kavramlarla iligki
kurularak bir kavram agi icerisinde gosterilmeli, boylece daha tist diizey
kavramlarin 6gretimi hedeflenmelidir.

Ogrenciye kavram sunuldugunda 6nce Ogrencinin yasantilari iizerinden ilgili
gercekler hakkinda bilgilendirilmelidir. Sonrasinda anlam ve kavrama
diizeylerinde 6grenim igin gerceklerden hareketle 6grenciye formal diizeyde
kavram 6gretimi yapilmalidir.

Ogretimde kelimelerle kavramlarin eslestirilmesinde daha once 6grenilen
kavramlarin bellekte tutulmasi ve gerektiginde hatirlanmasi gerekir. Kavramlarin
tekrar hatirlanmasi 6grenmenin niteligine ve anlamliligina baghdir. Anlamh
olmayan 6grenmelerin hatirlanmasi kolay olmayacaktir. Kavram ogretiminde
Ogrencinin ge¢mis yasantilariyla ve kavramsal birikimiyle iligki kurulmali,
kavramlar anlamli hale getirilmelidir.

Ogretim ydntemlerinde 6grencinin diizeyine gére yontem secilmeli, gerekli
ogrenme islemleri yerine getirildigi takdirde 6grenme yontemlerinde cesitlilige

izin verilmelidir.
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Tennyson’a (1983) gore, 6gretmen kavram Ogretiminde; ilk olarak kavramlarin analizini
yapmali, kavramin tanimini hazirlamali, kavramin tiim 6zelliklerini igeren en iyi 0rnegi
secmeli ve drnekleri akici bir bigimde siralayip 6grencilere aktarmalidir (akt.: Ulgen,

2004, ss. 137-138).

Klausmeier’e gore ise kavram 6gretimi alt1 asamada gergeklesebilir (akt.: Ulgen, 2004, s.

139).

e Ilk asamada kavram biitiinliik i¢inde gdsterilmeli, {ist-alt kavramlar igerisinde yeri
gosterilmelidir.

e Kavram kendi i¢inde tanimlanmalidir.

e Kavramim kritik o6zellikleriyle degisebilen, kritik olmayan &zellikleri
belirlenmelidir.

e Kavramin olumlu 6rnekleriyle olumsuz 6rnekleri karsilastirilmalidir.

e Kavramin smiflandirilmasinda kullanilacak 6lgiit belirlenmeli ve kavram
gruplandirilmalidir.

e Kavram kullanilarak problem ¢6zme denemeleri yapilmalidir.

Bu asamalardan sonra kavramin kapsamina giren 6zelliklerinin listesi yapilmasi, kavram

Ogretimini kolaylastiracagi diisiincesiyle tavsiye edilmektedir.
3.1. Kavram Ogretim Modelleri

Ogretim etkinlikleri planlanirken amag, icerik, strateji, yontem, teknik, &gretim
materyalleri, degerlendirme siireci ve 6grenci 6zellikleri gibi unsurlarin dikkate alinmasi
zorunludur. Kavram 6gretimi etkinligi planlanirken 6zellikle igerikte hangi bilgilerin yer
alacagi, bu bilgilerin siralanisina dair ilgili yonergelerin olmasi gereklidir. Igerik
Ogelerinin neler oldugunun ve bu 6gelerin siralaniginin belirlenebilmesi adina mikro ve
makro olmak iizere iki strateji gelistirilmistir. Mikro stratejiler, bir tek olgunun, kavramin,
genellemenin ve islemin 6gretiminde etkili olan unsurlarin tiimiiniin diizenlenmesi ve
yapilandirilmasidir. Makro stratejiler ise ders kapsaminda yer alan birbirleriyle iliskili
bilgi ve becerilerin biitiinlinlin diizenlenmesinde kullanilmaktadir. Kavram 6gretim
modelleri 6gretilecek kavrama ait igeriklerin neler oldugu, igeriklerin siralanisi, 6grenme
ciktilar1 ve uygulamalarin nasil yapilacagina dair yol gosterici bilgiler igermektedir. Bu

modellerin bazilar1 dogrudan kavram 6gretimiyle ilgili bir model sunarken bazilar1 da
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genis 0grenme kuramlar i¢inde kavram Ogretiminin nasil tasarlanmasi gerektigine dair

bilgileri kapsamaktadir (Coskun, 2011, ss. 78-80).

dair bir model sunan Gagne, 68renme iirlinlerini; s6zel bilgi, zihinsel beceriler, biligsel
stratejiler, tutumlar ve devimsel (motor becerileri) olmak iizere bes kategoriye
ayirmaktadir. Kavram 6gretimi bu 6grenme tirlinleri arasinda agirlikli olarak zihinsel
beceriler kategorisinde yer almaktadir. Zihinsel beceriler, “nasil’t bilme” ile yani
Ogrencinin sembolleri sozel ifadelere nasil doniistiirecegi, yargi igeren ciimleyi soru
climlesine nasil doniistiirecegi gibi bilgileri igermektedir. Ayrica zihinsel beceriler, tek
tek ogrenilen bilgilerin gruplandirilmasina, kategorik olarak 6grenilmesine katki
saglamaktadir. Gagne zihinsel becerileri; ayirt etme, somut kavram, tanimlanan kavram,
kural ve ilke 6grenme, problem ¢dzme (¢oklu kural) olmak iizere basitten karmasiga

dogru siralamaktadir (Senemoglu, 2018, ss. 410-413).

Gagne’nin kavram 6gretimi modeli somut ve tanimlanan kavramlar tizerine kuruludur.
Somut kavramlar fiziksel 6zellikleriyle tanimlanabilen, tanimlanan kavramlar ise fiziksel
ozellikleriyle tanimlanamayan, nesnenin 6zellikleri ve o6zellikler arasindaki iligkilerin
sozel ifadesi yoluyla tanimlanan kavramlardir. Bu farkli kavram tiirlerinin 6grenilme
kosullar1 da birbirinden farklidir. Bir bilginin veya davranisin 6grenilmesinde 6grencinin
ilgisi, onceden edinmis oldugu yeterlilikleri gibi igsel kosullar etkiliyken, 6grenme
ortami, ortamdaki kaynaklar ve 6grenme etkinliklerinin yonetimi gibi digsal kosullar da
O0grenme siirecinde 6nem arz etmektedir. Gagne, somut ve tanimlanan kavramlarin
ogrenilmesinde gerekli kosullar ii¢ baslik altinda toplamaktadir (Coskun, 2011, ss. 81-
82).

Somut kavramlarin 6grenilmesinde gerekli kosullar:

e Ogrencinin ulasacag1 performans: Ogrencinin karsilastigi ayni sinif nesnelerin
ozelliklerini bilmesi ve gostermesidir.

e S0z konusu performansi yakalayabilmesi i¢in gerekli olan igsel kosullar:
Ogrencinin, edindigi ayirt etme bilgisini hatirlamasi, 6grendigi kavram
ozelliklerini ayn1 kategoride yer alan bagka bir Ornegin Ozellikleriyle
karsilastirmasidir.

e SOz konusu performansi gosterebilmesi icin gerekli olan digsal kosullar:
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e)

Hangi kavramin 6gretilecegine dair 6grencilerin bilgilendirilmesi,

Ayirt edici 6zelliklerinin vurgulandigi kavram 6rneklerinin sunulmast,
Karisikliga sebep olacagr tahmin edilen kavrama ait ornek olmayanlarinin
sunulmasi ve bunlarin neden kavram 6rnegi olmadigimin agiklanmasi,
Ogrencilerin kavram &rneklerini tanryabilecekleri uygulamali aligtirmalarin
yapilmast,

Aralikli olarak kavramlarin hatirlatilmasi ve transfer alistirmalarinin yapilmasidir.

Tanimlanan kavramlarin 6grenilmesinde gerekli kosullar:

Ogrencinin ulasacagi performans: Ogrenci kavramin Orneklerini ve 6rnek
olmayanlarin1 kategorize eder ve siniflandirir.

S6z konusu performansi kazandirmak icin gerekli igsel kosullar: Ogrencinin
kavrami tanim yoluyla kazanmasi, kavramin biitiin bilesenlerinin ve bilesenler
arasindaki iligkilerin bilinmesi ve gerektiginde hatirlanmasiyla gerceklesir.

S6z konusu performansi yakalayabilmesi i¢in gerekli digsal kosullar:

Ogretilmesi planlanan kavram veya kavramlarin belirtilmesi,

Kavramin taniminin 6grencilere agiklanmasi,

Tanimin 6rnekleri ve 6rnek olmayanlarinin sunulmasi,

Ornekleri ve ornek olmayanlarmimn smiflandirilmasina yonelik alistirmalar
yapilmas1 ve bu alistirmalarda 6grencilere geri dontit verilmesi,

Aralikli  olarak  kavramlarin  hatirlatilmast  ve  diger  kavramlarla

iliskilendirilmesidir.

Klausmeier’in Kavram Ogretim Modeli: Kavram gretim modelini ve gelisim kuramini

uzun yillar yaptigi deneysel c¢aligmalar sonucunda gelistiren Klausmeier, kavram

olusumunun birbirini izleyen dort diizeyde (somut, tanima, siniflama, soyut)

gerceklestigini ifade etmektedir. Bu dort diizey, kavram 6grenme diizeyleri basliginda

aciklandigindan burada tekrar yer verilmeyecektir.

Somut ve tanima diizeyinde kavram 6gretimi i¢in Klausmeier su O6nerileri sunmaktadir:

Bir kavramla ilgili varsa gercegini, resmini, modelini veya temsilini 6grencilere
sun (Bir ada resmini gdster)
Kavramin adin1 belirt ve gosterilen 6rnekle kavramin adini iliskilendir (gosterilen

resmin ada oldugunu sdyle)
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Ogrencilere kavrami tantyacaklar1 ortami1 olustur ve bu siiregte doniit ver (degisik
haritalarda farkli ada 6rneklerini sun ve pekistireclerle destekle)

Daha sonra kavrami tekrar sun ve tantyip tanimadiklarini denetle, kavramin uzun
streli bellekte yer edinmesini sagla (ada resmini goster ve Ogrenip
ogrenmediklerini gozle)

Gerekliyse ilk dort adimi tekrarla (kavram taninmiyorsa bu siireci yeniden takip

et)

Siniflama diizeyinde kavram 6gretimi i¢in Oneriler sunlardir:

Kavrama ait en az iki 6rnek ve 6rnek olmayani sun (haritada iki farkl biiytikliikte
ve sekilde ada ve yarimada goster)

Verilen 6rneklerin taninip tanimadigini sorgula ve kavram adlarini belirtmelerini
iste (gosterilen drnege ne ad verildigini sor)

Ogrencilere kavramin ortak &zelliklerinin belirlenmesinde ve kavrami kendi
ifadeleriyle tanimlamalarinda yardimci ol (adanin ortak 6zelliklerini 6grencilerle
belirle ve ortak 6zellikleri temel alarak 6grencilerin tanimlamasini iste)
Kavramin 6rnek ve 6rnek olmayanlarini ayirt edebilecekleri firsatlar sun ve geri
doniit ver (farkli haritalarda gosterilen yerlerin ada olup olmadigini sor ve ister

dogru ister yanlis cevaplasin her durumda 6grenciye donlit ver)

Formel diizeyde kavram 6gretimi i¢in Oneriler sunlardir:

Sunulan kavramla iligkili kavramlar1 belirt ve onlarla iligkilendirilmesini sagla
(yarimada, deniz gibi kavramlari sun ve ada ile iligkilerini agikla)

Kavramin yazili ve s6zlii olarak kullanimina ait 6grencilerden drnekler vermesini
iste (ada kavramini yazili ve sozlii olarak farkli climlelerde kullanmasini iste)
Kavramin kullanimi1 ve daha net anlasilmasi i¢in O6grencilere doniit ver (ada
kavraminin dilde kullanimiyla ilgili 6rneklere doniit ver) (Doganay, 2003, ss. 240-
241).

Birey, ada gordiiglinde adayr taniyor ve ada oldugunu biliyorsa, adanin 6zelliklerini

biliyor ve kendi ifadeleriyle tanimini yapabiliyorsa, adanin herhangi bir Ornegini

yarimadadan, korfezden vb. kavramlardan ayirt edip degerlendirebiliyorsa ada kavramini

formel diizeyde kazanmig demektir (Coskun, 2011, s. 91).

34



Martorella’min - Kavram Ogretim  Modeli: Sundugu modelde kavram &gretimine
baglamadan Once bazi sorularin cevaplanmasi gerektigini ifade eden Marterolla, bu
sorular1 iki grupta toplamaktadir. Ik grup, kavramin uygunlugunu sorgulayan sorulardan
olusurken, diger grup kavram 6gretiminin planlanmasina dair yol gosterici birtakim

sorulardan olusmaktadir. Kavramin uygunluguna dair sorular asagida verilmistir:

o Ogretilmesi istenen kavram uzmanlar tarafindan énemli gériilmekte midir? Alan
uzmanlar1 6grencilerin bu kavrami kazanmasi gerektigini diistinmekte midir?

e Ele alman bu kavram formal bicimde mi &gretilmelidir?  Kavramla ilgili
sistematik bir 6gretim gérmeli mi yoksa 6grencinin bu kavrami kazanmasi igin
informal siire¢ yeterli midir?

o Ogretilmek istenen kavramimn ayirt edici ozellikleri ve kavramin nasil
tanimlanacagi hususunda yeterli bir uzlast bulunmakta midir? Okuma
kitaplarindan ve basvuru kaynaklarindan kavramin ayirt edici 6zellikleri

cikartilabiliyor mu?

Bu ti¢ soruya verilecek cevap “evet” ise bir sonraki agsama olan 6gretim planlanmasina
dair sorulara cevap verilmelidir. Tiimevarimsal bir yaklasimla hazirlanan sorular aslinda

kavram analiz yontemini igermektedir. Planlama 6ncesine dair sorular asagida verilmistir:

e Ogretilecek kavramin yaygin olarak kullanilan adi nedir?

e Kavramin tanimi veya ayirt edici 6zelliklerin nasil diizenlenecegine dair bir kural
var midir?

e Okudugunuz kaynaklara gore kavramin ayirt edici 6zellikleri nelerdir?

o Karakteristik olarak kavrami cagristiran ancak kavramin ayirt edici olmayan
ozellikleri nelerdir?

e Kavrami aciklarken 6grenci i¢in tanidik olan ilging ve degisik 6rnekler nelerdir?

e Kavramin daha net anlasilmas1 adina kavrama benzer ve kavramdan farkli yonleri
olan 6rnek olmayanlar nelerdir?

e Kavram Orneklerinde ogrencilerin dikkatini c¢ekebilecek ayirt edici olan ve
olmayan 6zelliklere gotiirecek ipuglart ve sorular nelerdir?

e Kavrama ait 6rnekleri ve 6rnek olmayanlar1 sunmak i¢in kullanilacak diisiinceyi

harekete gecirecek etkili ve ilging araglar nelerdir?
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e Ogrencinin kavram hangi diizeyde 6grenmesi beklenmektedir ve bu diizey nasil

Olgiilecektir?

Marterolla, hazirlamis oldugu bu sorulara verilecek cevaplar dogrultusunda kavram
Ogretiminin gergeklesecegini ifade etmektedir. Marterolla’ya gore Ogretimde Once
0grencinin meraki cezbedilmeli, ardindan gelistirilmis olan kavrama ait 6rnekler ve 6rnek
olmayanlar belirli bir mantik kurgusuyla birbirini izleyecek sekilde veya ayni zamanda
sunulmalidir. Bu yaklagim, 6grencinin kavramla ilgili durumlar1 karsilastirmasina olanak
saglamaktadir. Ogrencinin, yeni karsilasti§1 kavramin drnek ve 6rnek olmayanini dogru
ayirt edip etmedigi dl¢iilmelidir. Boylece dgrencinin kavrami hangi diizeyde 6grendigi
tespit edilip, 6gretimin amaglara uygun gerceklesip gerceklesmedigi degerlendirilmelidir

(Coskun, 2011, ss. 97-99; Doganay, 2003, ss. 238-240).
3.2. Kavram Ogretim Stratejileri

Ogretim stratejileri, 6grenme-6gretme siirecinin amaglarina ulasabilmesi i¢in izlenen yol
olarak tanimlanmaktadir. Egitim programlarinin basariya ulagmasi, temel alinan 6grenme
ve dgretim yaklasimlarmin segimine baglidir (Demirel, 2017, s. 74). Ogretimi yapilacak
konuya, Ogrenci seviyesine gore uygun strateji tercih edilmelidir. Kavram ogretimi

stratejilerine bakildiginda temelde iki yaklagim bulunmaktadir.

e Bulus yoluyla ya da ornekten kurala 6gretim yaklasimi: S.Bruner tarafindan
gelistirilen bu stratejinin amaci, bireye diinyanin ve gercegin bir modelini temin etmektir.
Modeller bireyin hayatta karsilastigi problemleri ¢6zmesine yardimci olmaktadir. Bu
strateji, o6gretim siirecinde Ogrencilerin aktif rol aldigi ve temel yapiyr kendilerinin

kesfettigi bir 6gretme yaklasimidir (Erden ve Akman, 2018, ss. 173-175).

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde, 6gretmenin temel gorevi, 6grenciyi yonlendirmek ve
temel yapiy1 kesfetmesini ve sorulara cevap bulmasini saglamaktir. Yani bu yaklagimda
Ogretmenin rolli, 6grencinin kendi kendine 6grenebilecegi bir ortami hazirlamaktir.
Nitekim Bruner, bir konunun &gretilmesindeki amacin dgrencinin o alanda yasayan bir
kiitiiphane olmasini saglamak olmadigini aksine matematiksel olarak diigiinmesi, olaylar1
bir tarih¢i goziiyle irdeleyebilecek tarzda bakis agilarina sahip olmasi, problemlere ¢6ziim
iiretebilmesi ve bilgi kazanma siirecinin bir pargasi olmasi adina 6gretim yapilmasi

gerektigini savunmaktadir (Senemoglu, 2018, ss. 464-465).
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Bulus yoluyla 6gretim, 6grencilerin merakini cezbedecek bir problemle baglar. Bu
problem 6grencinin merakini ve dikkatini siirekli canli tutacak ve bagarma duygusunu,
O0grenme hissini doyuracak nitelikte olmalidir. Merak duygusunu harekete gecirmenin
yolu 6grencide bir belirsizlik olusturmaktir. Ancak olusturulacak belirsizligin orani da iyi
ayarlanmalidir. Asirt belirsizlik 6grencide kargasaya yol agar ve konuya dair iyi drnekler
ve pekistireglerle desteklenmedigi takdirde Ogrenci 6grenmek icin ¢aba harcamak
istemeyebilir. Merakini cezbedecek diizeyde belirsizlik olusturulamadiginda ise 6grenci
ilgi duymayacak ve 6grenmeye istekli olmayacaktir. Belirsizlik konusunda bir denge
saglanirsa 6grenci kesfetme heyecanini yasayacak, gegerli 6grenme saglanmis olacaktir

(Demirel, 2017, s. 76; Senemoglu, 2018, s. 466).

Bruner’e gore ogrenciler kavramlari ve ilkeleri tlimevarim yoluyla kesfeder. Bu
yaklagimda Ogrencilerin kavramlar1 kesfetmeleri igin bol o6rneklerle desteklenmesi
gereklidir. Ogrenci sunulan 6rnekler karsisinda kavramin veya ilkelerin ortak ve ayirict
Ozelliklerini fark edip konunun genel yapisini Ogrenir. Tiimevarim yaklagiminin
benimsendigi bu stratejide sezgisel diisiinme gereklidir. Sezgisel diigiinme, §grencinin
karsilastig1 durumlari sorgulayip olayla ilgili denenceler kurmasini ve bu denenceleri test
etmesini saglar. Bu diisiinme siireci, 6grencinin problem ¢6zme becerisini gelistirir

(Erden ve Akman, 2018, s. 175).
Bulus yoluyla 6gretimin uygulanis1 dort temel asamadan olusmaktadir:

e Ders dikkat cekici ve merak uyandirici sorularla baslamali ve ogretilecek
kavramla ilgili 6rnekler ve 6rnek olmayanlar birlikte verilmelidir.

e Ogrencilerin verilen 6rnekleri betimlemeleri istenir. Bu konuda grafik, sema gibi
gorsel araglarla Ogrencilerin  kavramlar arasindaki iliskileri gormeleri
saglanmalidir.

e Ogrencilerin kavramlar1 tanimlamalar1 ve kavram &zelliklerini ifade etmeleri
istenir. Bu asamada ogretmenin kavramlarin kritik 6zelliklerini vurgulayan
sorularla 6grenciye destek olmasi gerekir.

e Ogrenciler sezgisel diisiinmeye tesvik edilmeli, 6grencinin iirettigi her fikre dnem

verilmelidir (Erden ve Akman, 2018, s. 176; Senemoglu, 2018, s. 470).

Bulus yoluyla Ogretimin olumlu yonii, Ogrencilerin 6gretimde aktif rol almalari,

kavramlar1 ve ilkeleri kendileri kesfetmeleridir. Problem ¢dzme becerisini gelistirme ve

37



aragtirma yapilmaya tesvik edilen durumlarda kullanilmasi daha elveriglidir. Bu
yaklagimin eksi yonleri ise yapilan 6gretimin ¢ok zaman almasi, yalnizca stratejiye hakim
Ogretmenlerden tarafindan stratejinin uygulanabilmesi ve sunulan materyallerin, arag-
gereclerin fazla olmasi nedeniyle maliyetin yiiksek olmasidir (Erden ve Akman, 2018, ss.
176-177).

e Sunus yoluyla ya da kuraldan 6rnege 6gretim yaklasimi: Biligsel kuramlara dayali
Bruner’in bulus yoluyla O6gretim stratejisine alternatif olarak Ausubel tarafindan
gelistirilen bu yaklagim, anlamli 6grenme olarak da adlandirilmaktadir (Erden ve Akman,
2018, s. 195). Ausubel’in 6nerdigi bu yaklagim temelde 6gretilecek bilgilerin 6grencilere
sunularak verilmesini igermektedir. Bu strateji, okullarda yaygin bilgilerin aktarilmasi,
cogunlukla kavram, ilke ve genellemelerin 6gretiminde kullanilmaktadir (Demirel, 2017,
S. 75).

Ausubel, bireyin edindigi yeni bilgileri, bilgi ve birikimiyle iliskilendirerek kendi bilgi
sistemine yerlestirmesini anlamli 6grenmeyle agiklamaktadir. Anlamli 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in iki husus dikkate alinmalidir. Birincisi 6gretimi yapilacak bilgiler
kendi icerisinde biitiinliik ve anlamlilhik arz etmelidir. Ikinci husus ise, dgrencinin
ogrenme konusunda olumlu ydnde hazirliginin olmasi, 6grenmeye istekli ve onu
gerceklestirmeye kararli olmasidir. Tk husus dogrudan 6gretmen, ikinci husus ise daha
cok 6grencinin kontroliinde olan durumlardir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde amag,
ogrencinin bilgileri anlamli hale getirmesi oldugundan 6gretmenin anlatiminin yaninda

soru-cevap, tartisma gibi yontemlerde kullanilmalidir (Fidan, 1996, ss. 93-94).
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi dort temel 6zellige sahiptir:

e Bu yaklasimda Ogretmen Ogrenci arasinda yogun bir etkilesim olmalidir.
Ogretmen dgrencilerin aktif katilimini saglamalidir. Ogretmen sunumu yapar ve
ardindan Ogrenciler diislincelerini, tepkilerini, Orneklerini agiklar ve konu
tartigilir.

e Sunulan bilgiler, kavramlar bol orneklerle desteklenmelidir. Bu yaklasim sozel
o0grenmede agirlikli olarak kullanilsa da 6rnekler, semalar, kavram haritalar1 gibi

gorsel uyaricilarda 6grenmeyi kolaylastiracag i¢in kullanilmalidir.
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o Ogretimi yapilacak konular genelden 6zele dogru hiyerarsik bir yapida 6grenciye
sunulmalidir. Timdengelim yontemiyle 6nce daha genel ve kapsamli kavramlar,
sonrasinda daha 6zel ve sinirlt kavramlar sunulmalidir.

e Anlaml 6grenmenin ger¢eklesmesi icin sunumda tedricilik ilkesi uygulanmalidir.
Ders 6n organize edicilerle (6rgiitleyicilerle) baglamali, her 6grenme basamaginda
yeni bilgiler 6n bilgilerle anlamli hale getirilmelidir (Demirel, 2017, s. 75;
Senemoglu, 2018, ss. 473-474).

Sunus yoluyla dgretim ii¢ asamada gergeklesir. Ik asamay1 6n organize edici bilgilerin
sunulmasi yani dgretimi yapilacak konunun genel bir gercevesinin ¢izilmesi olusturur.
Ikinci asama dgretilecek konuyla ilgili materyallerin sunulmasi, son asama ise biligsel
orgiitlemenin giiclendirilmesi, bilgilerin 6nceki 6grenmelere transfer edilmesidir

(Senemoglu, 2018, s. 474).

Sunus yoluyla 6gretim yaklasiminin avantaji, kisitli bir zaman diliminde 6grencilere ¢ok
bilgi kazandirilabilmesidir. Bu strateji, yeni kavram ve ilkelerin 6gretiminde daha
elverisli ve daha etkilidir. Bu yaklasimin hedefine ulagsmasi &grencinin anlaml
ogrenmeye karsi istekli olmasiyla gerceklesebilir. istekli olmamasi durumunda 6grenci
ezberleyerek kavramlar alt diizeyde Ggrenecektir. Bu yaklasimin dezavantaji ve zor
goriinen kismi, Orgiitleyicilerin belirlenmesi ve sunulmasidir. Orgiitleyicilerden
hangisinin daha etkili olacagina karar vermek oldukga gii¢ kabul edilmektedir (Erden ve
Akman, 2018, s. 180).

3.3.Din Egitiminde Kavram Ogretimi

Kavram ogretimine deginmeden once din dgretiminin gerekliligi iizerinde durulmasi,
ni¢in din dgretimi sorusuna cevap verilmesi konunun anlagilmasi agisindan 6nemlidir.
Din egitiminin gorevleri, bireyin yasantisina anlam kazandirmak, yasamilan kiiltiirii
gelecek nesillere aktarmak, bireyi topluma kazandirmak ve toplumun bir {iyesi haline

getirmek olarak ifade edilebilir (Bilgin, 2001, s. 68).

Bireylerin, hayatin dini yorumu hakkinda bilgilendirilmedik¢e egitim konusunda yeterli
olamayacag: ifade edilmektedir. Bu bilgilendirmeden kastin yeni yetisen neslin dini
mirasla tanigmasi, o miras1 benimsemesi ve gelecek nesillere aktarmasi olarak
anlasilmaktadir. S6z konusu kiiltiirleme hareketinin ve dini dogmatik bilgilerin

aktarilmasinin temel dayanak noktasi, bireylerin dini mirast benimsememeleri ve kiiltiirle
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sekillenmemesi durumunda cemiyetin ortadan kalkacagi diigiincesidir. Din dgretiminin
gerekliligine dair sosyal ve kiiltiirel yon ifade edilirken, ferdi gelisim siireci de dile
getirilmektedir. Din Ogretimi, bireyin baskalarinin inancin1 6grendigi gibi, kendi
inanglarimi gozden gecirmesi ve kendini gergeklestirmesi adina gerekli sayilmaktadir
(Alves, 1992, s. 22-24).

Ulkemizde cesitli siyasi ve ideolojik faktdrlerden kaynakli din alaninda bir bilgi boslugu
olusmustur. Bu bosluk giderilmedigi i¢in gelenek dinle 6zdes kabul edilmis, problemleri
¢bzmek i¢in var olan din bizatihi problem olarak gériilmeye baslanmistir (Onat, 1997, s.
17). Din alanindaki bu bilgi boslugu sistematik ve planli yapilan din 6gretimiyle biiyiik
oranda giderilmesi miimkiindiir. Kavram merkezli yaklasildiginda ise 6gretilmesi gerekli
goriilen dinin temel kavramlarinin neler oldugunun belirlenmesi ve bireylerin gelisim
ozellikleri dikkate alinarak kavram ogretiminin yapilmast bu boslugun giderilmesine

biiyiik 6l¢iide katki saglayacaktir (Akyiirek, 2004, s. 172).

Kavram 6gretiminin 6nemi ilgili dersin hedefleriyle dogrudan iligkilidir. Din 6gretimin
hedeflerine bakildiginda “yetismekte olan nesle din hakkinda bilgi vermek, onlarin
toplumda yaygin olan zihniyetler {izerinde diistinmesini saglamak ve gengleri
bilinglendirmek”(Tosun, 2015, ss. 159-160) olarak ifade edilmektedir. Bu hedefi
gerceklestirmede, kavram Ogretimi bireye yardimci olmaktadir. Din 6gretimini diger
Ogretimlerden ayiran, icerigini farkli kilan askin varlikla olan iliskisidir. Din disindaki
biitiin bilgiler insan eseriyken dini bilgi insaniistii, vahiy kaynaklidir (Oner, 1991, s. 23).
Dini bilginin bu 6zelliginin kavramlarin 6gretiminde dikkate alinmasi basariya ulagilmasi

adina dnem arz etmektedir.

Kavram 6gretimi bilginin sistemlestirilmesi ve anlamli 6grenmenin gerceklesmesinde
onemli bir rol iistlenmektedir. Ogretimde kavramlarim siralanisi, hangi kavramlarin nasil
Ogretilecegi, dini bilginin sistemlestirilmesini gerektirmektedir. Kavram 06gretim
teknikleri ve kavramlar arasi iliski kurulmasi, bilginin sistemlestirilmesine katk1
saglamaktadir. Kavramsal alanda i1yi yapilandirilmis bilgiye sahip bireyler, kavramlari
hatasiz bir sekilde kolayca 6grenirken, bilgilerini diger 6grenmelere transfer edebilecek
boylece iist diizey bir 6grenme gerceklestirmis olacaktir. Aksi diisiiniildiiglinde kulaktan
dolma ya da ezberlenerek alt diizeyde 6grenilen bilgi ve kavramlar transfer edilemeyecek
ve kisa siirede unutulacaktir. Bu tiir bilgi ve kavram, problemlerin ¢oziimiinde

kullanilamayacaktir (Akyiirek, 2004, ss. 173,184-186).
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Kavram Ogretimi, bireyin kisiliginin gelisimine ve Ozgilirlesmesine katki sunmasi
acisindan onemlidir. Birey yasadig1 diinyayla etkilesim sonucunda kendini fark etmekte
ve benlik algis1 gelistirmektedir. Benlik algis1 gelistirme siirecinde bireyin ¢evresiyle
iliskisi, yakinlarmmin yonlendirici ve destekleyici uygulamalar1 aktif etkendir. Birey
gelistirmis oldugu kavramlarla kendi duygu ve diislincelerini anlamlandirmaya calisacak,
bdylece cevresiyle daha etkili bir iletisim siirecine girecektir. Bu kapsamda dini
kavramlarin 6gretilmesi, bireyin benlik algi gelisimini olumlu yonde etkilerken, saglikli
bir kisilik gelisimine destek olmaktadir. Dini davranista bulunmada bireyin 6zgiirce karar
vermesi ve sorumluluk bilincinde olmasi gereklidir. Kendi degerlerini olusturamayan ve
kararlarin1 irdelemeyen birey Ozglirce karar verme yetisine sahip degildir. Gelisim
ozellikleri dikkate alinarak yapilan dini igerikli kavram dgretimi, bireyin ahlaki karar ve
fiillerini sorgulamasini kolaylastirabilir. Kendi karar ve fiillerinin bilincinde olan kisi

Ozgiirliigiin olanaklarini kullanabilir (Akyiirek, 2004, ss. 178-179).

Kavram 0Ogretimi, bireyin sosyallesmesi ve kiiltiirlenmesine katki sunmasi agisindan
Oonemlidir. Birey sosyallesme siirecinde, iiyesi oldugu topluma katilim icin gerekli
normlar1 kazanarak toplumsal bir sahsiyet haline gelir. Dini sosyallesme, bireyin dini
kimlik edinmesidir. Bu siiregte birey, dncelikle aile, arkadas grubu, dinsel gruplar, Kitle
iletisim araglar1 gibi faktorlerden etkilenmektedir (Okumus, 2014, ss. 446-447). Din
Ogretimi bireyin sosyallesmesine iki Oonemli katki saglamaktadir. Dini etkinliklere
katilmak isteyenlere gerekli bilgi ve davraniglar1 greterek hazirbulunusluk kazandirmak,
dini etkinliklere katilmayanlara da bu etkinlikleri anlama ve olumlu degerlendirme giicii
kazandirmaktir. Bu iki husus da dini kavramlarin 6gretiminin 6nemine dikkat cekmekte,
dogru kavram 6gretimi yapildig: takdirde bireylerin kavramlara yiikledikleri anlamlarin

benzesmesine ve iletisimde engellerin azalmasina yardimci olmaktadir (Tosun, 2015, ss.
97-98).

Bireyin diinyaya geldigi andan itibaren kokleri gegmise uzanan bir kiiltiirel mirasa sahip
olmakta ve bu kiiltiirle biiyiimektedir. Egitimin 6zelde din 6gretiminin hedeflerinden biri
de gegmisten devralinan kiiltiirel miras1 gelecek kusaklara aktarmak ve kiiltiirii gelistirip
giiclendirecek irade ve becerileri bireylere kazandirmaktir. Her kiiltiir, icerisinde dini
Ogeleri ve kavramlar1 barindirmaktadir. Bu dini kavramlarin ve 6gelerin donem sartlari
g6z Oniline alinarak dogru anlagilmasi ve degerlendirilmesi ancak dogru bir kavram
ogretimiyle saglanabilir (Cebeci, 2015, ss. 45-46; Tosun, 2015, ss. 98-99).
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4. Se¢cmeli Din Dersleri

Tiirkiye’de din 6gretiminin tarihi seyrine bakildiginda donemin siyasi sartlarina bagh
olarak, kimi zaman din derslerinin devlet tarafindan okutulmadigi, kimi zaman istege
bagli olarak, kimi zaman da zorunlu olarak okutuldugu goriilmektedir. 1949 yilindan
itibaren se¢meli olarak okutulan din dersi ve 1974-1975 6gretim yil1 itibariyle programa
konulan zorunlu ahlak dersi 1982 anayasastyla birlikte birlestirilmis, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi adinda bir ders zorunlu olarak okutulmaya baslanmistir. Boylece DKAB dersinin
ilk ve ortadgretim kurumlarinda her yil okutulmasi anayasal bir zorunluluk haline
gelmistir (Ocal, 1998, ss. 260-263). Bu durum, dikkatleri DKAB dersinin varligindan
ziyade, dersin igerik ve yontem kismina ¢ekmistir (ERG, 2011, s. 19). Bu kapsamda
zorunlu din dersinin igerik kismina gelen elestiriler, i¢erigin ¢ogulcu bir anlayisa sahip
olmadigy, tek tip din yorumunun dikte edildigi, dolayisiyla da din ve vicdan dzgiirliigiiniin
ihlal edildigi seklinde ifade edilebilir (Meydan, 2013, s. 221). Bu elestiriler karsisinda ilk
olarak 1990 yilinda gayr-1 mislim vatandaglara DKAB dersinden muafiyet hakki
taninmistir (MEB, 1990). Tek tip din yorumunun dikte edildigine iliskin tartismalar ise
hukuki anlagsmazliklara neden olmus ve AIHM karariyla sonuglanmstir. Hasan ve Eylem
Zengin davast (ATHM, 2007) olarak kayitlara gegen bu karar, DKAB dersinin islam
icerisindeki farkli yorumlar1 dikkate alacak sekilde genisletilmesi gerektigine
hiikmetmistir. Bu karar sonrasinda DKAB (2010) programinda Alevilik ve Bektasilik
konular1 yer almistir (MEB, 2010a, 2010b).

DKAB dersinin daha ¢ogulcu bir anlayis1 yansitmasi gerektigine yonelik elestirilerin yan
sira bireylerin veya velilerin daha tatmin edici bir din egitimi talepleri konusunda DKAB
derslerinin yetersiz kaldigi dile getirilmis ve bu kapsamda uygulama boyutlarini da i¢eren
bir din egitimi talebi ortaya konulmustur. Carkoglu ve Toprak’in yaptig1 arastirmaya gore
(2006, s. 55), katiimcilarin %385,5’i, Misliimanlik hakkinda genel bilgilerin yaninda
uygulamaya doniik bir din egitimi olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu talepler, DKAB
dersinin yaninda istege bagli din dersi 6nerilerini giindeme tasimistir (Kaymakcan, v.dgr.,
2013, s. 7). Bu istekler ¢esitli STK’lar (Ensar Vakfi, 2012) ve din egitimcileri tarafindan
resmi toplantilarda dile getirilmis, istege bagh din dersleri 18. Milli Egitim Surasinin
tavsiye kararlarinda yer bulmustur. Alinan tavsiye karar1 ve istege bagli din egitimi
talepleri dogrultusunda somut adimlar atilmis, “2012/6287 sayil1 {lkdgretim ve Egitim

Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” la 2012-2013 egitim
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Ogretim yili bes ve dokuzuncu siniflardan kademeli bir sekilde baslanarak din, ahlak ve
degerler alan1 se¢meli dersler konulmustur. Boylece bilgi ve kiiltiir agirhikli DKAB
dersinin yaninda toplumun ¢ogunlugu temsil eden dini anlayisin duygu ve davranis
temelli din dersi talepleri kismen karsilik bulmus ve egitim istege bagh derslerle yiiz yiize

gelmistir (Glindogdu, 2017; Kaymakcan ve digerleri, 2013; Meydan, 2013).

Din, ahlak ve degerler alan1 segmeli dersler, Talim Terbiye Kurulu 25.06.2012/69 sayili
karariyla orgiin egitimin ikinci kademesinde (5,6,7 ve 8.smiflarda) Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler dersi olmak {izere haftada iki saat segcmeli
olarak programa konulmustur. 24.08.2012/124 sayili kararla bu dersler, ortadgretimde de
(9,10,11 ve 12.siniflarda) istege baglh olarak secilme imkanina kavusmustur. Bu
derslerden Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 ortaokul ve lisede dort kez,
Temel Dini Bilgiler dersi ise iki kez secilebilmektedir. imam hatip ortaokullarinda ise sdz

konusu dersler zorunlu olarak okutulmaktadir (Bahgekapili, 2012, s. 192).

1982 anayasasiyla zorunlu hale getirilen din dersleriyle baslayan siirecte, uzun tartismalar
sonucunda se¢meli din derslerinin olmasi gerektigine dair bir uzlasiya varilmis, nihayet
2012-2013 egitim 6gretim yil1 itibariyle segmeli din dersleri programlara dahil edilmistir.
Programlara konulmasi, segmeli din derslerinin mesruiyeti acisindan tartisilmasi yerine
niteliksel agidan tartisilmasi gerekliligini ortaya koymustur. Bu kapsamda uygulamaya
konulan se¢meli din dersleri iizerine ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalardan
bazilar1 se¢meli din derslerinin programlarini incelerken (Bahgekapili, 2012, 2013;
Kaymakcan ve digerleri, 2013), baz1 arastirmalar ise Ogrencilerin ve O0gretmenlerin
gorlsleri 1s181inda bu derslerin durumunu degerlendirmektedir (Acuner, 2016; Gorer,
2015; Giirer ve Keskiner, 2016; Katipoglu, 2015; Meydan, 2013; Yazibasi, 2018). Ayrica
istege bagl olarak segilen bu derslerin tercih edilme-edilmeme sebeplerini inceleyen

caligmalar da yapilmistir (Glindogdu, 2015, 2017).
4.1. Ortaégretim Temel Dini Bilgiler Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 03.09.2012 tarih ve 147 sayili

karariyla kabul edilen ortadgretim TDB dersi (Islam I-1I) 6gretim programi, herhangi bir

sinif diizeyinde iki kez alinabilen haftada iki saatlik bir ders olarak miifredata dahil

edilmistir. Se¢meli olarak okutulan bu derste hangi dinin ve inancin dgretilecegine dair

gelen sorulara bakanlik, bu dersin farkli inanglara gore sekillenebilecegini, igeriginin
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degisebilecegini ifade etmektedir (MEB, 2012, s. 24). Burada incelemesi yapilan Islam
dininin 6gretiminin yapildigir Talim ve Terbiye Kurulu’nun 19.01.2018 tarih ve 20 sayili
karariyla uygulamaya konulan ortadgretim se¢meli TDB programidir (MEB, 2018a).
Ayrica TDB dersi Imam Hatip liselerinde zorunlu olarak okutulan meslek dersleri

arasinda yer almaktadir.

Ogretim programimin giris kisminda; Islam dininin bireyin hayatina anlam kazandiran,
fert ve toplumun diinya-ahiret mutlulugunu amag edinen ilahi kurallar oldugu, diinya ve
ahiret mutlulugunu elde etmenin Islam’in inang, ibadet, ahlak ve toplum hayatini
ilgilendiren esaslarini, dinin temel kaynaklarindan dogru bicimde ve bir biitiin olarak

Ogrenip buna uygun bir hayat siirmeye bagli oldugu ifade edilmektedir.

Programda dini temel kaynaklarindan dogru 6grenilmesi i¢in gerekli bilgileri i¢erdiginin
belirtilmesi, Kur’an ve Siinnet merkezli bir Islam &gretiminin 6n plana cikartildigint
diistindiirirken (Kaymakcan ve digerleri, 2013, s. 18), dini temel kaynaklardan dogru
bicimde ogrenilmesinin toplumda inang ve ibadet birlikteliginin saglanmasinda ve

gilivenilir bir toplum ingasinda biiyiik 6nem tasidig: ifade edilmektedir (MEB, 2018b).
4.1.1. Amaci ve Vizyonu

Temel Dini Bilgiler (islam I-11) programiyla 6grencilerin Islam dininin inang ve ibadet
esaslarini dinin temel kaynaklarindan 6grenmeleri, ibadetlerle ilgili uygulama becerileri

kazanmalar1 ve giincel dini meseleler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 hedeflenmektedir.

Ortadgretimde “Din, Ahlak ve Degerler” alaninda se¢meli olarak okutulan Temel Dini

Bilgiler Dersi (Islam I-11) gretim programinin amaglari, 6grencilerin;

e “Dinin temel 6zelliklerini kavrayarak, Islam’m hayata bakisi hakkinda bilgi sahibi
olmalari,

e Islam dininin temel iman esaslarini kavramalari,

e Islam dininin temel ibadetleri ve bunlarin uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi
olmalari,

e Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarmi icsellestirmeleri ve dini
sorumluluklarini bilmeleri,

e Toplumsal hayata yon veren temel ilkeleri 6grenmeleri” olarak siralanmaktadir.
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Programin amaglarina bakildiginda dersin amaci islam dininin temel kaynaklardan dogru
bir bigimde 6grenilmesi ve dinin inang, ibadet ve ahlak esaslarin i¢sellestirilmesi olarak

Ozetlenebilir.

Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I-11) 8gretim programinin vizyonu, Islam’n
temel kavram ve kaynaklarini bilen, Kur’an-1 Kerim’i rehber edinen ve Peygamberimizi
ornek alan, dinin inang, ibadet ve ahlak esaslarini igsellestiren, dini, ahlaki ve insani
degerleri 6zimseyen, ibadetlerle ilgili temel uygulama becerisine sahip olan, arastiran,
sorgulayan ve edindigi bilgiler 15181nda gilinlimiiz sorunlarina ¢6zlim iiretebilen, diinya ve

ahiret dengesini kurabilen bireyler yetistirmek olarak ifade edilmektedir.
4.1.2.1cerigi ve Kavramlar

Ortadgretim TDB (Islam I-11) dersleri dérder iiniteden olusmaktadir. Islam I miifredati
agirlikli olarak hak, 6zgiirliikler ve sorumluluklar baglaminda sosyal hayatla iliskili, genel
ahlak kurallar1 ve temel hukuk kavramlarini ele alan bir icerige sahipken, islam II
miifredati iman ve ¢gogunlukla ibadetle ilgili namaz, orug, zekat, hac ve kurban konularini

igermektedir.

Ogretim programlarin ¢ogu esasinda belirlenmis kavramlarin 8gretimiyle ilgilidir. TDB
Ogretim programinda da kavramlarin yogun oldugu goriilmektedir. Arastirmanin kapsami
TDB Islam-1 miifredatinin Islam ve Sosyal Hayat ile Islam ve Ekonomik hayat
tiniteleriyle siirli oldugundan bu iinitelerdeki kavramlar tizerinde durulacaktir. TDB
I[slam-I miifredatinin Islam ve Sosyal Hayat iinitesinde hak, adalet, nikah, talak, mehir,
mahremiyet, tecessiis, fitne, tesettiir, kiifiiv kavramlari tinite giris kisminda yer almaktadir.
Bu kavramlara ek olarak whuvvet, ahlaki yozlasma, ihsan kavramlari da arastirma
kavramlarina eklenmistir. Bu iinitenin kazanimlarina bakildiginda Islam’mn aileye verdigi
onemi ve dini ahlaki degerlerin sosyal hayattaki neminin kavramak, Islam dininin inang,
ibadet, ahlak ve sosyal hayata iliskin doktrinleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini

saglamak olarak 6zetlenebilir.

Islam ve Ekonomik Hayat {initesinin giris kisminda iktisat, tasarruf, isdr, riba, ihtikar,
faiz kavramlar1 yer alirken infak, karz-1 hasen, hileli satig, yapay olarak fiyat yiikseltme,
riigvet kavramlar1 da kavram basar1 testine dahil edilmistir. Bu {linitenin kazanimlari ise
Islam ekonomisinin temelini olusturan bazi ahlaki ilkeleri, Islam’in miilkiyet anlayisini,

infak, karzi hasen gibi kavramlar1 agiklamak, helal kazancin, kul hakkinin, is¢i-igveren
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haklarmin 6nemini kavramak ve ekonomik hayat: tehdit eden olumsuzluklari islam

penceresinden degerlendirmek olarak ifade edilebilir.
S6z konusu programdaki tiniteler, kazanim sayilar1 ve siireleri tablolarda gosterilmistir.

Tablo 6: TDB Islam-| Ogretim Programinin Uniteleri, Kazanim Sayilar: ve Siireleri

Uniteler Kazanim Ders Ders Saat
Sayilan Saati Yiizdesi
1. islam ve Sosyal Hayat 5 18 25
2. Islam ve Ekonomik Hayat 8 20 27,77
3. Islam ve Hukuk 4 18 25
4. Ana Hatlartyla Islam Ahlaki 8 16 22,22
Toplam 25 72 100

Kaynak: (MEB, 2018Db)

Tablo 7: TDB Islam-1| Ogretim Programinin Uniteleri, Kazanim Sayilari ve Siireleri

Uniteler Kazamim | Ders | Ders Saat
Sayilari Saati Yiizdesi
1. Iman 6 18 25
2. Namaz 7 22 30,55
3. Orug ve Zekat 7 16 22,22
4. Hac ve Kurban 9 16 22,22
Toplam 29 72 100

Kaynak: (MEB, 2018b)

Ortadgretim TDB 6gretim programi iinitelerinin igerik detaylar1 ve iinite girislerinde yer

alan kavramlar1 asagida tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 8: Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Islam-1 Dersi Ogretim Program: Unite, Konu ve Kavramlar:

_ 1. Unite
Islam ve Sosyal Hayat

2. Unite
Islam ve Ekonomik Hayat

3. Unite
Islam ve Hukuk

4. Unite
Ana Hatlariyla Islam Ahlaki

1. Sosyal Hayatin Temeli Olarak
Aile

1.1. Evlilik ve Nikah

1.2. Eslerin Karsilikl1
Sorumluluklari

1.3. Bosanma, Bosanmanin
Bireysel ve Toplumsal Etkileri
2. Sosyal Hayatla Ilgili Baz1 Temel
Olgiiler

2.1. Emniyet ve Giiven

2.2. Sulh

2.3. Hak ve Adaleti Gozetme
2.4, Kardeslik

2.5. Yardimlagma ve Dayanigsma
3. Sosyal Hayat1 Olumsuz
Etkileyen Bazi Unsurlar

3.1. Ahlaki Yozlasma

3.2. Yalan ve Hile

3.3. Tecessiis ve Mahremiyeti Thlal
3.4. Fitne, Fesat ve Teror

3.5. Yaralama ve Oldiirme

3.6. Zina

3.7. Alkol ve Madde Bagimlilig

Kavramlar:

Hak, adalet, nikah, talak, mehir,
mahremiyet, tecessiis, fitne,
tesettiir, kiifiiv.

1. islam Ekonomisinin Ahlaki
Temelleri

2. Helal Kazancin Onemi

3. Infak Kiiltiirii

4. Karz-1 Hasen

5. Kul Hakk1

6. Isci ve Isveren Hakk:

7. Islam’1in Miilkiyet Anlayisi
8. Ekonomik Hayat1 Olumsuz
Etkileyen Uygulamalar

8.1. Faiz

8.2. Riigvet

8.3. Hileli Satiglar

8.4. Yapay Olarak Fiyatlarla
Oynamak

8.5. Karaborsacilik

Kavramlar:
Iktisat, tasarruf, isar, riba,
ihtikar, faiz.

1. islam Hukuku ve Mahiyeti
2. Islam Hukukunun Temel
Tlkeleri

2.1. Tekliflerde Kolaylik

2.2. Helallerde Genislik

2.3. Adaletin Gozetilmesi
2.4. Sugun Sahsiligi

2.5. Sug ve Ceza Arasinda
Denge

2.6. Kamu Yararinin
Gozetilmesi

3. Islam Hukukunun Kaynaklari
4. Hukuk ile Ahlak Iliskisi

Kavramlar:

Teklif, miikellef, edille-i ser’iyye,
fikih, fikih usulii, hukuk, adalet,

hikmet, ahlak, had, ceza.

1. Islam Ahlakinin Gayesi ve
Konusu

2. Islam Ahlakinin Kaynaklari
3. Ahlak ile Terbiye Iliskisi

4. Allah’a Kars1 Vazifelerimiz
5. Peygamberimize Karsi
Vazifelerimiz

6. Kur’an-1 Kerim’e Karsi
Vazifelerimiz

7. Insanlara Kars1 Vazifelerimiz

Kavramlar:

Ahlak, terbiye, marifet, muhabbet,
tazim, ubudiyet, teslimiyet, tovbe,

takva, havf, reca, salavat.

Kaynak: (MEB, 2018b)

47




Tablo 9: Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Islam-11 Dersi Ogretim Programi Unite, Konu ve Kavramlar:

1. Unite Iman

2. Unite Namaz

3. Unite Orug ve Zekat

4. Unite Hac ve Kurban

1. Iman ve Islam Kavramlar
2. Islam Inancinin Temel
Kaynaklari

2.1. Kitap

2.2. Siinnet

3. Iman ve Imanin Mahiyeti
4. Imanin Gegerli Olmasimin
Sartlar1

5. Inan¢ Bakimindan Insanlar
5.1. Miimin

5.2. Miinafik

5.3. Kafir

6. Islam Inang Esaslar

Kavramlar:
Teklif, ihlas, miitevatir, sahih,

akaid, sirk, miisrik, fisk, fasik.

1. Insanin Yaratilis Amact:
Ibadet

1.1. ibadet Kavrami ve Amaci
1.2. Ibadetlerin Gegerli Olma
Sartlar1

1.2.1. Niyet

1.2.2. Thlas

1.2.3. Siinnete Uygunluk

1.3. ibadetin Bireysel ve
Toplumsal Yonii

1.4. Hz. Peygamber’in Ibadet
Hayati

2. Namaz Kilmanin Onemi
3. Namazlarin Kilinisi

3.1. Bes Vakit Namaz

3.2. Cemaatle Namaz

3.3. Cuma Namazi

3.4. Bayram Namazi

3.5. Cenaze Namazi

3.6. Kaza Namazlar

3.7. Nafile Namazlar

Kavramlar:

Farz, vacip, silinnet, miiekket
stinnet, gayri miiekket siinnet,
nafile, kaza, riikiin, ihsan, ihlas.

1. Sabir ve Irade Egitimi:
Orug

1.1. Kur’an Ay1 Ramazan
1.2. Orucun Onemi

1.3. Orugluyken Dikkat
Edilmesi Gereken Hususlar
1.4. Orucun Kazasi ve
Kefareti

2. Malin Bereketlenmesi:
Zekat

2.1. Kur’an ve Siinnette Zekat
2.2. Zekata Tabi Mallar
2.3. Zekatin Bireysel ve
Toplumsal Faydalar1

3. Infak ve Sadaka

Kavramlar:
Imsak, sahur, iftar, teravih,
mukabele, itikaf, fidye, fitre,

infak, sadaka, Osir.

1. Allah’1n Evinde Misafirlik; Hac

1.1. Kabe ve Haccin Tarihi

1.2. Haccin Onemi

1.3. Hac ile Ilgili Kavramlar
1.4. Haccin Yapilist

1.5. Hac ve Ahlaki Doniisiim

2. Umrenin Yapiligt

3. Kurban

3.1. Kurban ile ilgili Kavramlar

3.2. Kurban Ibadetinin Bireysel ve

Toplumsal Faydalar
4. Cihat

Kavramlar:

Kabe, Beytullah, Mescid-i Haram,
thram, tavaf, savt, vakfe, sa’y,
mikat, istilam, hatim, cihat, davet,
teblig, emr-i bi’l-maruf nehy-i

ani’l-miinker.

Kaynak: (MEB, 2018b)
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II. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada ortadgretim se¢meli Temel Dini Bilgiler Islam-I &gretim programinda
bulunan “Islam ve Sosyal Hayat” ile “Islam ve Ekonomik Hayat” {initelerindeki
kavramlarin 6grenimi ¢esitli agilardan incelenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

demografik bilgilerini i¢eren bilgiler tabloda verilmistir.
Arasgtirmaya Katilanlarin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne baba 6grenim durumu ve
meslekleri, aile ikamet yeri ve ekonomik durumlarinin frekans ve ytizdelik degerleri

tablolarda gosterilmistir.

Tablo 10: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Frekans Yiizdelik
Kiz 178 %49,4
Erkek 178 %49,4
Cevapsiz 4 91,1
Simif Frekans Yiizdelik
9.Smf 105 %29,2
10.Simnif 244 %67,8
Cevapsiz 11 93,1
Baba Ogrenim Durumu Frekans Yiizdelik
Okur-yazar degil 16 %4,4
Okur-yazar 17 %4,7
[k gretim 114 %31,7
Ortaokul 56 %15,6
Lise 76 %21,1
Universite 66 %18,3
Lisansiistii 13 %3,6
Cevapsiz 2 %,6
Anne Ogrenim Durumu Frekans Yiizdelik
Okur-yazar degil 55 %15,3
Okur-yazar 42 %11,7
[kogretim 157 %43,6
Ortaokul 45 %12,5
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Lise 44 %12,2

Universite 15 %4,2
Lisanststu 2 9,6
Baba Meslek Frekans Yiizdelik
Memur 81 %22,5
Isci 34 %9,4
Ciftci 14 %3,9
Ogretmen 8 %32,2
Serbest Meslek 145 %40,3
Issiz 12 %3,3
Diger 64 %17,8
Cevapsiz 2 %,6
Anne Meslek Frekans Yiizdelik
Memur 7 %1,9
Isci 5 %1,4
Ogretmen 1 %,3
Serbest meslek 3 %,8
Ev hanim1 339 9094,2
Diger 2 %,6
Cevapsiz 3 %,8
Ekonomik Durum Frekans Yiizdelik
Diisiik 87 %24,2
Orta 153 %42,5
Yiiksek 105 %29,2
Cevapsiz 15 %4,2
Aile Tkamet Yeri Frekans Yiizdelik
Koy 77 %21,4
Iige 38 %10,6
Il Merkezi 241 %66,9
Cevapsiz 4 001,1
Toplam 360 100,0

Bu boliimde arastirmanin alt amaclart dogrultusunda ulasilan bulgular sirasiyla

verilmektedir.
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Arastirmanin Birinci Alt Amacina Dair Bulgular

Bu kisimda 6grencilerin kavram basari testinden aldiklari basar1 puanlart ve bu puanlarla

cinsiyet, yas, sinif diizeyleri arasinda anlaml1 bir iligkinin olup olmadig: arastirilacaktir.

Tablo 11: Kavram Basari Testi Sonug¢lart

Soru N X SS Ortanca Mod Min. Max. KR-20
Sayis1
20 360 52.23 18.08 55 55 10 95 .701

Arastirmada kullanilan kavram basar1 testinde 20 soru bulunmaktadir. Her soru bes puan
degerinde olup, testten alinabilecek en yiiksek puan 100°diir. Testin aritmetik ortalamasi
52.23, standart sapmast 18.08, ortancasi 55, modu 55°dir. Aritmetik ortalama, mod ve
ortanca degerlerinin birbirine benzerligi dagilimin normalden uzaklagmadigini
gostermektedir. (Biiyiikoztiirk, 2017, s. 40; Kilmen, 2015, s. 74) Arastirmaya katilan
Ogrencilerin bu testten aldiklar1 en diisikk puan 10, en yiiksek puan ise 95’dir. Testin
giivenirliligi 0,701 diizeyinde olup, giivenilir kabul edilmektedir. (Biiyiikoztiirk, 2017, s.
183)

Sekil 1: Kavram Bagar: Testi Histogram Grafigi

Histogram

40

30

Frekans

207

40,0 60,0
Bagari Puanlari

Kavram basari testi sonucuna gore; ogrencilerin %48,1’nin basaris1 50’nin altinda,

%86,1’nin basarist 70’in altinda, geri kalan %13,9’un basaris1 ise 70 stiidiir.
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Ogrencilerin kavram basari testinden aldiklar1 puanlarmn frekans, yiizde ve artan yiizde

dagilimlar tabloda verilmistir.

Tablo 12: Kavram Basari Testinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Basari Puam Frekans Yiizde Yigilmah Frekans

10,0 1 3 3

15,0 7 1,9 2,2
20,0 15 4,2 6,4
25,0 19 53 11,7
30,0 15 4,2 15,8
35,0 25 6,9 22,8
40,0 24 6,7 29,4
45,0 35 9,7 39,2
50,0 32 8,9 48,1
55,0 39 10,8 58,9
60,0 35 9,7 68,6
65,0 38 10,6 79,2
70,0 25 6,9 86,1
75,0 22 6,1 92,2
80,0 13 3,6 95,8
85,0 12 3,3 99,2
90,0 1 3 99,4
95,0 2 ,6 100,0

Toplam 360 100

Ogrencilerin en ¢ok basarili olduklar1 kavramdan en az basarili olduklar1 kavrama ait

bilgiler agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 13: Kavramlar ve Basar: Yiizdeleri

Soru  Kavram Basar Yiizdesi
5 Mahremiyet %77
1 Hak, Adalet %71
17 Hileli Satis %71
3 Tecessiis %68
7 Uhuvvet %67
18 Tesettiir %65
15 Talak %57
10 Fitne %57
2 Karz-1 hasen %56
6 Kiifiiv %54
19 Ahlaki Yozlasma %49
20 Mehir %48
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16 Karaborsacilik, Riisvet %48

8 Ihsan, iktisat, Tasarruf, %48
Infak

13 Ekonomik Hayati Olumsuz %45
Etkileyen Uygulamalar

12 Riisvet %42

14 Yapay Olarak Fiyat %38
Yiikseltme

4 Isar %33

9 Nikah ~ Sonucu  Dogan %26
Haklar

11 Riba %22

Toplam %52

Kavram basari testinden elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin en ¢ok basarili olduklari
kavram %77 oraniyla mahremiyet olurken en az basarili olduklar1 kavram %22 oraniyla
riba oldugu goriilmektedir. Kavram basar1 puanlarinin bu kadar diisiik ¢ikmasi; planlanan
takvime uygun derslerin verilmeyisi ve dolayisiyla kavramlarin 6gretilememesi, 6gretim
ortamimin Yyetersizligi, kavramlarin zorlugu, zaman kisithligi, o6gretimin genglerin

seviyesine uygun, ilgi ¢ekici halde verilmeyisi gibi faktorlerle aciklanabilir.

Meydan’in ¢alismasinda 6gretmenler, din derslerinin akademik basariya katkisinin
olmadig1 diisiincesiyle 6grencilerin se¢meli din dersleriyle ilgili olumsuz algilariin
oldugunu ifade etmektedirler. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin basari diizeylerinin
diisiik ¢cikmasi, derslere olan olumsuz algilar1 ve akademik anlamda kendilerine bir fayda
saglamadig1 diistincesiyle agiklanabilir (Meydan, 2015, s. 688). Altag’in liselerde din
Ogretimine dair yaptig1 ¢alismada ise, genglerin din egitimde memnun olmadiklari seyin
cogunlukla dini muhtevanin bilgi y1gin1 olarak sunulmasi oldugu belirtilmektedir (Altas,
2004, s. 208). Ogrencilerin kavramlar1 §grenme diizeylerinin diisiik olmasi, TDB 6gretim
programindaki kavramlarin bilgi yigin1 olarak sunulmasindan kaynakli olabilecegini

gostermektedir.

Kavram basari testinden elde edilen sonuglar verildikten sonra birinci alt amaca uygun
ogrencilerin basar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik
gosterip gostermedigi yapilan t-testi sonucuyla belirlenmistir. Analiz ¢iktilar1 tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 14: Ogrencilerin Cinsiyetine Degiskenine Iliskin T-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 178 56,48 16,59 354 4,49 .00*
Erkek 178 48,06 18,73

Arastirmaya katilan 6grencilerin bagar1 puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir, t(354)=4,49, p<.05. Kiz 6grencilerin basar1 puanlar1 (X=56,48), erkek
ogrencilere (X=48,06) gore daha yiiksektir. Bu bulgu, cinsiyetin basariya etki eden bir
faktor oldugu, kiz 6grencilerin kavramlar1 anlamada erkeklere nazaran daha basarili
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Nitekim egitim alaninda yapilan bir¢ok arastirmada,
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklari goriilmektedir (Berber,
1990; Cil, Inci ve Zorlu, 2009; Karacik, 1998; Ulular, 1997). Din &gretimi alaninda
yapilan arastirmalarda da kiz dgrencilerin daha basarili olduklarini gdsteren bulgulara

rastlanmaktadir (Arici, 2008; Capar, 2001).

Capar, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olmalarinda, kiz 6grencilerin
evde daha cok wvakit gecirmeleri ve daha erken yaslarda sorumluluk duygusunu
kazanmalarinin etkili olabilecegini ifade etmektedir (Capar, 2001, s. 31). Arict ise basari
diizeylerindeki bu farkliligi, cinsiyetle ilgili genetik faktorlerle agiklamak yerine kiz ve
erkek 6grencilerin yetisme bicimleri ve ¢evresel faktorlerin dncelenerek aciklanmasinin

daha dogru bir yaklagim oldugunu belirtmektedir (Arici, 2008, s. 156).

Kavramlar1 6grenmede kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha basarili olmalari,
kizlarin daha erken yaslarda konusmaya baslamalari, sozciikleri diizgiin telaffuz etmede
erkek cocuklardan daha iistiin durumda bulunduklari, ezber gerektiren, ayrintilarla
ilgilenmeyi gerektiren konularda ve dil-ifade alaninda erkek oOgrencilerden daha iyi
olmalariyla agiklanabilir (Kuzgun, 2006, ss. 44-45). Zira kavramlar sozciiklerle ifade

edildiginden dil yeteneginin gelismesi kavram beceresine katki sunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin basar1 puanlarinin sinif diizeyine gore anlaml farklilik

gosterip gostermedigi yapilan t-testi sonucuna gore tabloda verilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin Sinif Diizeyine Iliskin T-Testi Sonuglari

Smif N X S sd t p
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9.Smif 105 52,95 17,52 347 .619 .536
10.Siuf 244 51,63 18,44

Ogrencilerin basar1 puanlariyla siif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir, t(347)=.619, p>.05. 9.Smif dgrencilerin basar1 puanlar1 (X=52,95),
10.smuf 6grencilerin (X=51,63) basar1 puanlarina ¢ok yakindir. Bu bulgu, smif diizeyiyle
kavramlar1 anlama arasinda iliski olmadigin1 gostermektedir. Se¢meli ders olmasi
sebebiyle bu ders ortadgretimin her diizeyinde verilmektedir. Anlamli farkliligin
olmamasi bu dersin her smifta verilebilecegi goriisiinii desteklemektedir. Bu sonuca
paralel olarak Capar’in din 6gretiminde duyussal giris 6zelliklerinin basariya etkisini
arastirdig1 calismasinda smif diizeyiyle basari ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliga

rastlanmamuistir (Capar, 2001, s. 34).

Ogrencilerin basar1 puanlarinin yas degiskenine gore anlamli farklihik gosterip
gostermedigi yapilan tek faktorlii varyans analizi ile belirlenmistir. Analiz sonuglari

tabloda gosterilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin Yas Degiskenine Gore Basar: Puanlarinin Karsilagtiriimas:

Yas N X S

1. 14 50 54,00 18,18
2. 15 148 53,05 17,81
3. 16 82 51,03 18,15
4, 17 4 4500 22,73
Toplam 285 5250 17,99

Ogrencilerin yas degiskenine gére basar1 puanlar1 karsilastinildiginda en yiiksek
ortalamaya (X=54,00) 14 yas grubundaki 6grenciler sahip iken, en diisiik ortalama
(X=45,00) 17 yas grubundaki &grencilerde goriilmektedir. Yas degiskenine gore
ogrencilerin kavramlar1 anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina

iliskin varyans analizi sonuglar1 tabloda gosterilmistir.
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Tablo 17: Osrencilerin Yas Degiskenine Iligkin Varyans Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1 558,592 3 186,197 572 .634 -
Gruplarigi 91422,461 281 325,347

Toplam 91981,053 284

Tablo 17’¢ gore dgrencilerin yaslariyla kavram basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir, f(3,281)=.572, p>.05. Bir baska deyisle, yas faktoriiniin
ogrencilerin kavramlart anlama diizeylerine etkisi gozlemlenmemistir. Kavramlari
Ogrenme, biligsel gelisimle dogrudan orantili oldugundan soyut diisiince doneminde olan
Ogrencilerin yas degiskeniyle basari ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin ¢ikmamasi
dogal karsilanabilir. 17 yas grubu 6grencilerinin ortalamasinin diger yas gruplarina gore
daha diisiik ¢gikmasi ise, normal okul yasinda olanlarin, yasi biiyiik olanlara kiyasla daha
basarili olmalariyla agiklanmaktadir (Ozgiiven, 1974, s. 23). Nitekim Arici’nin DKAB
dersi basarisini etkileyen faktorler adli calismasinda da yasi biiyiik olanlarin normal okul
yasinda olanlara nazaran basarilarinin daha diisiik ¢iktig1 goriilmektedir (Arici, 2007a, s.

119).

Birinci alt amaca dair bulgular 6zetleyecek olursak, kavram basari testinden elde edilen
sonugclarla cinsiyet arasinda anlamli farklilik bulunurken, sinif diizeyi ve yas degiskenleri

arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir.
Arastirmanin Ikinci Alt Amacina Dair Bulgular

Bu kisimda &grencilerin basart puanlarinin; ikamet yerine, anne babanin &grenim
diizeyine, anne babanin meslegine, anne babanin ¢ocuklarina kars1 tutumlarina ve ailenin

ekonomik durumuna gdre anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigi arastirilacaktir.

Ogrencilerin ikamet yerleriyle basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkliigin olup

olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analiz sonuclar1 tabloda verilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin Ikamet Yerlerine Gore Basart Puanlarimn Karsilastirilmasi

Ikamet Yeri N X S
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1. Kdy 77 5168 18,98

2. lge 38 50,52 15,75
3. 1l Merkezi 241 52,80 18,22
Toplam 356 52,31 18,11

Bulgulara gore il merkezinde ikamet eden &grencilerin ortalamalar1 (X=52,80), kdy
(X=51,68) ve ilgelerde (X=50,52) ikamet edenlere gdre kismen daha yiiksektir.

Ortalamalardaki farkliligin anlamli olup olmadig1 varyans analizi ile tespit edilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin Ikamet Yerlerine Iliskin Varyans Analiz Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1 208,699 2 104,350 317 729 -
Gruplarici ~ 116304,433 353 329,474

Toplam 116513,132 355

Analiz sonuglari, 6grencilerin basar1 puanlar1 ve yerlesim yerleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigimi gostermektedir, f(2,353)=.317, p>.05. Bu sonug, ikamet edilen

yerin kavram basarisiyla arasinda bir iliski olmadigin1 gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin basar1 puanlar1 ve anne babanin egitim diizeyi arasinda
anlaml farkliligin olup olmadig1 analiz sonucunda tespit edilmistir. Analiz ¢iktilart

tabloda verilmistir.

Tablo 20: Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumlarina Gore Basar: Puanlarinin
Karsilastirtlmasi

Anne Ogrenim Durumu N X S

1. Okur-yazar degil 55 52,36 19,69
2. Okur-yazar 42 52,85 18,48
3. Ilkdgretim 157 52,64 17,85
4. Ortaokul 45 54,11 19,19
5. Lise 44 50,00 16,56
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6. Universite 15 4766 14,98
7. Lisansusti 2 4500 28,28
Toplam 360 52,23 18,08

Bulgulara gore, anne 6grenim diizeylerine bakildiginda en yiiksek ortalama (X=54,11)
ortaokul mezunu annelerin &grencilerine aittir. Universite mezunu (X=47,66) ve
lisansiistii (X=45,00) seviyesinde Ogrenim gormiis annelerin dgrencilerinin basari
puanlart digerlerine gore daha diisiiktiir. Ortalamalardaki farkliligin anlamli olup

olmadig1 varyans analizi ile belirlenmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin Anne Ogrenim Diizeylerine Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararas1 839,257 6 139,876 423 .863 -
Gruplarici ~ 116635,673 353 330,413

Toplam 117474931 359

Analiz sonuglarma gore 6grencilerin bagart puanlariyla anne 6grenim diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, (6,353)=.423, p>.05. Bir bagka deyisle anne
ogrenim diizeyleriyle, 6grencilerin basar1 puanlar1 arasinda bir iligki tespit edilmemistir.

Tablo 22: Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumlarina Gére Basart Puanlarinin
Karsilastirtlmasi

Baba Ogrenim Durumu N X S

1. Okur-yazar degil 16 43,43 19,21
2. Okur-yazar 17 56,17 17,98
3. Ilkdgretim 114 49,82 18,73
4. Ortaokul 56 53,30 18,14
5. Lise 76 54,07 18,61
6. Universite 66 52,80 16,38
7. Lisansusti 13 58,46 13,13
Toplam 358 52,15 18,10
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Bulgulara gére, baba dgrenim diizeyi lisansiistii olan dgrencilerin (X=58,46) okur-yazar
olmayanlara (X=43,43) kiyasla ortalamada ciddi bir fark oldugu gézlemlenmektedir. Bu

farkliligin anlamli olup olmadig1 varyans analizi sonuglarina gore tespit edilmistir.

Tablo 23: Ogrencilerin Baba Ogrenim Diizeylerine Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararast  3009,920 6 501,653 1,545 .163 -
Gruplarigi 113983,935 351 324,741

Toplam 116993,855 357

Analiz sonuglari, 6grencilerin basari puanlariyla baba 6grenim diizeyleri arasinda anlaml
farkliligin olmadigimi gostermektedir, f(6,351)=1,54, p>.05. Literatiirde genel olarak
anne baba 6grenim diizeyleriyle 6grencilerin bagar1 puanlar arasinda anlamli farkliliklara
rastlanirken (Berber, 1990; Ulular, 1997), din 6gretiminde yapilan benzer galigmalarda
(Arici, 2007a; Ayas, 2000; Capar, 2001) anlamli farkliliklar tespit edilmemistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin basar1 puanlari ve anne babanin meslekleri arasinda
anlaml farkliligin olup olmadig1 analiz sonucunda tespit edilmistir. Analiz ¢iktilar

tabloda verilmistir.

Tablo 24: Ogrencilerin Baba Mesleklerine Gore Basart Puanlarimn Karsilastirilmasi

Baba Meslegi N X S

1. Memur 81 55,86 15,36
2. Isci 34 4750 20,60
3. Ciftci 14 51,78 19,86
4. Ogretmen 8 4375 10,93
5. Serbest Meslek 145 53,41 18,49
6. Issiz 12 46,66 21,88
7. Diger 64 50,23 17,84
Toplam 358 52,33 18,07
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Bulgulara gére, babast memur olan 6grencilerin ortalama puanlari (X=55,86) en yiiksek
iken, 6gretmen olanlarim ise (X=43,75) en diisiik ortalamaya sahiptir. Istatiksel olarak bu

farkliligin anlamli olup olmadig1 varyans analizi ile belirlenmistir.

Tablo 25: Ogrencilerin Baba Mesleklerine Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1  3234,257 6 539,043 1,668 .128 -
Gruplarigi 113443,187 351 323,200

Toplam 116677,444 357

Analiz sonuglarina gore dgrencilerin bagart puanlariyla babalarinin meslekleri arasinda
anlamli bir farklilik saptanmamistir, f(6,351)=1,66, p>.05. Din &gretiminde yapilan
calismalarda baba meslekleriyle basar1 puanlar1 arasinda anlamli farkliliklara
rastlanmakla birlikte (Arici, 2007a), anlamli farkliligin olmadigi caligmalar da
bulunmaktadir (Ayas, 2000; Capar, 2001). Ayas’in ¢aligmasinda anlaml farklilik tespit
edilmemis olsa da babast memur olanlarin basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (Ayas, 2000, s. 69). Bu bulgu caligmamizda elde edilen sonugla
ortiismektedir.

Tablo 26: Ogrencilerin Anne Mesleklerine Gére Basart Puanlarinin Karsilastirilmast

Anne Meslegi N X S
1. Memur 7 41,42 1519
2. Is¢i 5 50,00 19,68
3. Ogretmen 1 45,00

4. Serbest Meslek 3 50,00 25,98
5. Ev Hanimi 339 5247 18,11
6. Diger 2 50,00 28,28
Toplam 357 52,17 18,12
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Ogrencilerin anne meslek gruplarina verdiklerin cevaplarin ¢ogunlugu ev hanimi iken en
yiiksek ortalama da (X=52,47) bu grupta gdzlenmistir. Diger meslek gruplarma verilen
cevaplar ¢ok az iken en diisiik ortalama memur grubunda (X=41,42) saptanmistir.

Istatiksel olarak bu farkliligin anlaml1 olup olmadig1 varyans analizi ile belirlenmistir.

Tablo 27: Ogrencilerin Anne Mesleklerine Iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1 938,279 5 187,656 .568 725 -
Gruplarici ~ 116004,298 351 330,497

Toplam 116942,577 356

Analiz sonugclari, 6grencilerin basar1 puanlariyla annelerinin meslekleri arasinda anlamli
bir farkliligin olmadigini géstermektedir, f(5,351)=.568, p>.05. Din egitimi alaninda
yapilan calismalarda anne meslegiyle basari puanlar1 arasinda anlamli farkliligin

bulunmadigina yonelik bulgular yer almaktadir (Arici, 2007a; Ayas, 2000).

Anne mesleginin 6grencinin basarisini dogrudan etkiledigi sdylenemese de annenin
caligmasinin yarattigi birtakim sorunlarin -¢ocuklarina yeterince zaman ayiramamast,
okul durumu ile geregince ilgilenme firsatinin bulunamamasi- basarisizliga yol agtigi
soylenebilir (Razon, 1983, s. 239). Nitekim bu arastirma da 6grencilerin anne 6grenim
durumuna goére basar1 puanlar karsilastirildiginda annesi ev hanimi olan 6grencilerin

basarilari, annesi ¢alisanlara nazaran daha ytiksektir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin basar1 puanlariyla ailelerinin ekonomik durumlari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 arastirilmistir. Analiz ¢iktilar1 tabloda

verilmistir.

Tablo 28: Ogrencilerin Ekonomik Durumlarina Gére Basart Puanlarinin
Karsilastirtimasi

Ailenin Ekonomik Durumu N X S

1. Diisiik

87 54,36 18,90

2. Orta

153 51,07 18,46
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3. Yiiksek 105 52,90 16,93
Toplam 345 52,46 18,12

Bulgulara gore, ekonomik durumu diisiik 6grencilerin basar1 puanlar1 (X=54,36) diger
ekonomik diizeylere gore daha yiiksektir. En diisiik ortalama (X=51,07) ise ekonomik
olarak orta diizeydeki 6grencilerde goriilmektedir. Ortalamalardaki farkliligin anlamliligi

varyans analizi sonuglarinda tespit edilmistir.

Tablo 29: Osrencilerin Ekonomik Durumlarina Iliskin Varyans Analiz Sonuclari

Varyansin  Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1 629,461 2 314,730 957 .385 -
Gruplarici ~ 112426,336 342 328,732

Toplam 113055,797 344

Analiz sonuglari, ekonomik durumla 6grencilerin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 gostermektedir, f(2,342)=.957, p>.05. Bu sonug, ekonomik sartlarla
kavramlari anlama arasinda olumlu iliskinin olmadigin1 gostermektedir. Egitim alaninda
yapilan calismalarda ekonomik durumla basar1 diizeyleri arasinda olumlu bir iliskinin
olduguna, gelir arttik¢a basarinin arttigina yonelik bulgulara rastlanilmaktadir (Berber,
1990; Ozgiiven, 1974; Ulular, 1997). Din 6gretiminde yapilan benzer ¢alismalarda
ekonomik durumla Ggrenci basari puanlari arasinda anlamli farkliligin bulundugu
caligmalarla birlikte (Arici, 2007a), farkliligin olmadig aragtirmalarda goriilmektedir
(Ayas, 2000; Capar, 2001).

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne babanin tutumlarina gore basar1 puanlari arasinda

anlamli bir farkliligin olup olmadig: arastirilmistir. Analiz ¢iktilari tabloda verilmistir.

Tablo 30: Ogrencilerin Baba Tutumlarina Gére Basari Puanlarimn Karsilastirilmasi

Babanin Tutumu N X S
1. Benim fikirlerimi onemser ve dikkate alir 250 53,40 17,64
2. Hep kendi dediginin olmasini ister 60 49,75 17,88

62



3. Benimle yeterince ilgilenmedigini 40 48,37 19,39
diistinliyorum
Toplam 350 52,20 17,94

Bulgulara gore baba tutumlaria gore 6grencilerin basar1 puanlarinda en yiiksek ortalama
(X=53,40) ¢ocuklarin fikirlerini nemseyen babalarda goriiliirken, en diisiik ortalama ise
(X=48,37) yeterince ilgilenmeyen babalarda gozlemlenmektedir. Bu farkliligm

anlamlilig1 varyans analizi sonuglarina gore belirlenmistir.

Tablo 31: Ogrencilerin Baba Tutumlarina Iliskin Varyans Analiz Sonuglar:

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1 1305,375 2 652,687 2,039 .132 -
Gruplarigi 111050,625 347 320,031

Toplam 112356,000 349

Analiz sonuglarina gore baba tutumlariyla 6grencilerin basar1 puanlari arasinda anlamli

bir farklilik saptanmamustir, f(2,347)=2,03 p>.05.

Tablo 32: Ogrencilerin Anne Tutumlarina Gore Basart Puanlarimn Karsilastirilmasi

Annenin Tutumu N X S

1. Benim fikirlerimi 6nemser ve dikkate alir 279 52,61 18,33

2. Hep kendi dediginin olmasini ister 59 52,96 16,61

3. Benimle yeterince ilgilenmedigini 18 46,94 17,50
diisiiniiyorum

Toplam 356 52,38 18,01

Bulgulara goére, anne tutumlarma gore en yiiksek ortalama (X=52.96) otoriter anne
gurubunda gozlemlenirken, en diisiik ortalama (X=46.94) yeterince ilgilenmeyen anne
grubunda goriilmektedir. Ortalamalardaki farkliligin anlamliligt varyans analiz

sonuglaria gore tespit edilmistir.
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Tablo 33: Osrencilerin Anne Tutumlarina Iliskin Varyans Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1 567,665 2 283,832 874 418 -
Gruplarigi 114652,841 353 324,796

Toplam 115220,506 355

Analiz sonuglarina gore anne tutumlariyla 6grencilerin basar1 puanlari arasinda anlaml
farklilik bulunmamustir, f(2,353)=.874, p>.05. lgili literatiirde anne-baba tutumuyla
Ogrencilerin basari puanlari arasinda manidar farkliliklarin bulundugu c¢alismalarla
birlikte (Ozgiiven, 1974), anlaml farkliligin saptanmadig1 calismalarda yer almaktadir
(Berber, 1990). Istatiksel olarak anne baba tutumuyla Ogrencilerin basari puanlari
arasinda anlamli farklilik bulunmasa da anne babasinin demokratik tutuma sahip
oldugunu ifade eden Ogrencilerin bagar1 diizeyleri, otoriter ve ilgisiz davranan

ebeveynlere sahip 6grencilere gore daha yiiksektir.
Arastirmanin Uciincii Alt Amacina Dair Bulgular

Bu kisimda 6grencilerin kavram testinden aldiklari puanlarla ayda okudugu kitap sayisi,
TDB ders kitabini begenip begenmeme, TDB dersi dis1 derslerdeki basar1 durumlarina

gore aralarinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: tespit edilecektir.

Ogrencilerin ayda okudugu kitap sayis1 ve basari puanlar1 arasinda anlamli farkliligin
olup olmadig1 yapilan analiz sonucunda tespit edilmistir. Analiz ¢iktilar1 tabloda
gosterilmistir.

Tablo 34: Ogrencilerin Ayda Okudugu Kitap Sayisina Gore Basar: Puanlarimin
Karsilastirtlmasi

Ayda Kag Kitap Okudugu N X S

0 35 43,57 20,52
1 67 50,82 19,10
2 87 54,13 17,57
3 74 57,63 16,63
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4 ve fazlasi 97 50,51 16,70
Toplam 360 52,23 18,08

Ayda okunan kitap sayisina gore ogrencilerin bagart puanlar karsilagtirildiginda en
yiiksek ortalama (X=57,63) ii¢c kitap okuyanlarda goriiliirken, en diisiik ortalama
(X=43,57) hi¢ kitap okumayan grupta goriilmektedir. Ortalamalardaki farkliligin

anlamlilig1 varyans analizi sonuglarinda belirlenmistir.

Tablo 35: Ogrencilerin Ayda Okudugu Kitap Sayisina Iliskin Varyans Analiz Sonuclari

Varyansin  Kareler Sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1  5520,788 4 1380,197 4,377 .002 2-0,3-0
Gruplarici ~ 111954,142 355 315,364

Toplam 117474,931 359

Analiz sonuglarina bakildiginda 6grencilerin ayda okudugu kitap sayisiyla basari puanlari
arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir, f(4,355)=4,377, p<.05. Bu anlamh
farkliligin Bonferroni testi sonuglarina gore, ayda iki ve ii¢ kitap okuyan 6grencilerin, hi¢
okumayan 6grencilerle arasinda oldugu belirlenmistir. Ayda iki kitap okuyan (X=54,01)
ve ii¢ kitap okuyan ogrencilerin ortalamalar1 (X=57,63), kitap okumayan &grencilerin
ortalamalarma gore (X=43,57) daha yiiksektir. Dort ve daha fazla kitap okudugunu ifade
eden 6grencilerin ortalamalartyla diger gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik
cikmasa da hig kitap okumayan ogrencilerden basarilar1 daha yiiksektir. Bu sonug, kitap
okumanin kavram basarisina olumlu yonde etki ettigini gostermektedir. Kitap okumayla
akademik bagar1 arasinda karsilastirma yapan arastirmalarda olumlu iliskiler bulunmakla
beraber (Berkant ve Tiizer, 2017), iliskinin saptanamadig1 arastirmalar da literatiirde yer
almaktadir (Karakilig, 2018).

Konumuzla dogrudan ilgili olan Ayas’in DKAB dersi basarisini etkileyen faktorler adli
calismasinda ise dini igerikli kitap okumayla &grencilerin basarilar1 arasinda anlamli

farklilik tespit edilmemistir (Ayas, 2000, s. 99).

65



Temel Dini Bilgiler ders kitabin1 begenip begenmeme durumuna gore dgrencilerin basari
puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadig1 arastirilmistir. Analiz ¢iktilar tabloda
verilmistir.

Tablo 36: Ogrencilerin TDB Ders Kitabini Begenme Durumlarina Gére Basar
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

TDB ders kitabini begenme durumu N X S

1. Evet begeniyorum 171 53,04 18,26
2. Kismen begeniyorum 137 52,40 16,85
3. Hayir begenmiyorum 50 50,20 20,04
Toplam 358 52,40 17,97

Temel Dini Bilgiler ders kitabin1 begenme durumlarina gére 6grencilerin basari puanlari
karsilastirildiginda; en yiiksek ortalama (X=53,04) ders kitabin1 begenen grupta
gorilliirken, en diisik ortalama (X=50,20) ders kitabm begenmeyenlerde
gozlemlenmektedir. Ortalamalardaki farkliligin anlamlilig1 varyans analiz sonuglarinda
tespit edilmistir.

Tablo 37: Ogrencilerin TDB Ders Kitabini Begenme Durumlarina Iliskin Varyans
Analiz Sonuclar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1 312,255 2 156,128 482 .618 -
Gruplarici 115071,823 355 324,146

Toplam 115384,078 357

TDB ders kitabin1 begenme durumlarina gore ogrencilerin bagar1 puanlari arasinda
anlamlr farklilik tespit edilmemistir, f(2,355)=.482, p>.05. Bir bagka deyisle bu
aragtirmada ders kitabin1 begenme durumlariyla kavram basarist arasinda olumlu iliski
saptanamamugtir. Egitim alaninda yapilan ¢alismalarda ders kitabinin grafik tasarimiyla
basar1 arasinda olumlu iliskinin tespit edildigi arastirmalar yer almaktadir (Alpan Bangir,
2004). Meydan’in ¢alismasinda 6gretmenlerin TDB ders kitabin1 gorsel agidan yetersiz

bulduklari, pek ¢ok ayetin sistematik halde verilmeyisi ve metin agirlikli olusuna dair
66



tespitleri yer almaktadir (Meydan, 2015, s. 686). Kavramlarin yogun oldugu TDB
kitabinda kavram haritalari, kavram karikatiirleri gibi gorsel materyallerin yeterince
olmast kavram basarisini olumlu yonde etkileyebilir. Zira basar1 ortalamalarina

bakildiginda en diisiik ortalama ders kitabin1 begenmeyenlerde goriilmektedir.

Temel dini bilgiler dersi disindaki derslerde basar1 diizeylerine gore 6grencilerin basari
puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi arastirilmistir. Analiz ¢iktilar tabloda
verilmistir.

Tablo 38: Ogrencilerin TDB Dersi Disi Basart Diizeylerine Gore Kavram Basart
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

TDB dersi dis1 basar1 diizeyi N X S

1. Cok lyi 71 49,43 19,74
2. lyi 140 55,53 18,20
3. Orta 123 50,81 16,78
4. Zayif 15 50,33 17,87
5. Cok Zayif 11 46,81 16,01
Toplam 360 52,23 18,08

Temel dini bilgiler dersi dis1 derslerdeki basar1 diizeylerine gore 6grencilerin basari
puanlari karsilastirildiginda; diger derslerde kendilerini “iyi” olarak niteleyen ogrenciler
(X=55,53) TDB dersinde de en yiiksek ortalamaya sahipken, “gok zayif” olarak niteleyen
ogrenciler (X=46,81) TDB dersinde de en diisiik ortalamaya sahiptir. Ortalamalardaki

farkliligin anlamlilig1 varyans analizi sonuglarinda belirlenmistir.

Tablo 39: Ogrencilerin TDB Dersi Dist Basari Diizeylerine Iligkin Varyans Analiz
Sonuclart

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararas1 2706,975 4 676,744 2,093 .081 -
Gruplarigi 114767,955 355 323,290

Toplam 117474,931 359
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TDB dis1 derslerde basar1 durumlarina goére 6grencilerin basar1 puanlari arasinda anlaml
farklilik tespit edilmemistir, f(4,355)=2,093, p>.05. Diger derslerde basarili olmalariyla,

TDB dersinde yer alan kavramlar1 6grenme arasinda olumlu iligki saptanamamustir.
Arastirmanin Dordiincii Alt Amacina Dair Bulgular

Bu kisimda Ogrencilerin kavram testinden aldiklar1 puanlarla DKAB 6gretmeninin
ogrencilere karst tutumu, DKAB 06gretmenini ve ders isleme yontemini begenip

begenmeme durumlarina gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadig: arastirilacaktir.

Tablo 40: DKAB Ogretmeninin Ogrencilere Karsi Tutumlarina Gére Ogrencilerin
Basart Puanlarinin Karsilastirtimasi

DKAB 6gretmeninin 6grencilere N X S
kars1 tutumu
1. Fikirlerimizi dinler ve deger verir 276 5358 17,69

2. Fikirlerimizi dinlemez, hep kendi 37 4297 18,27
dediginin olmasini ister.
3. Bize kars1 ¢ok ilgili degildir 43 53,37 17,75

Toplam 356 5245 18,00

DKAB 6gretmeninin dgrencilere kars1 tutumlara gore 6grencilerin basar1 ortalamalari
karsilastinldiginda; en yiiksek ortalama (X=53,58) demokratik tutuma sahip
ogretmenlerde goriiliirken en diisiik ortalama (X=42,97) otoriter davranan égretmenlerde
gozlemlenmektedir. Ortalamalardaki farkliligin anlamlili§1 varyans analizi sonuglarina

gore tespit edilmistir.

Tablo 41: DKAB Ogretmeninin Tutumlarina Iliskin Varyans Analiz Sonuclar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Kaynag1 Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararas1  3716,435 2 1858,218 5,890 .003 1-2,3-2
Gruplarici ~ 111357,933 353 315,462

Toplam 115074,368 355

DKAB 06gretmeninin 0grencilere karsi tutumuna gore Ogrencilerin basar1 puanlar

arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir, £(2,353)=5,890, p<.05. Bu anlaml1 farklilik
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Bonferroni testi sonuglarina gore, demokratik tutuma sahip Ogretmenlerle, otoriter
Ogretmenler ve otoriter dgretmenlerle 6grencilerine karsi ilgili olmayan G6gretmenler
arasinda saptanmstir. Ogrencilere deger veren ve fikirlerini dinleyen dgretmene sahip
ogrencilerin basari ortalamalari (X=53,58), otoriter ve deger vermeyen dgretmene sahip
olduklarmi belirten dgrencilerin ortalamalarindan (X=42,97) daha yiiksektir. Ilgisiz
ogretmenlere sahip dgrencilerin basar1 puanlar1 (X=53,37), otoriter dgretmene sahip
Ogrencilerin ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu sonug, otoriter 6gretmen tutumlarinin
kavram basarisina etkisinin olumsuz yonde oldugunu gosterirken, demokratik 6gretmen

tutumlariin kavram basarisint olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Egitim alaninda ve 6zelde din 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarda benzer sonuglar
goriilmektedir (Ayas, 2000; Kaya, 2001; Ozgiiven, 1974; Zengin, 2013). Demokratik
davranan Ogretmenlere sahip oldugunu ifade eden, Ogretmen-Ogrenci iliskilerinden
memnuniyet duyan dgrencilerin basarilar1 daha yiiksek ve derse karsi tutumlari daha

olumludur (Erden, 2018).

Tablo 42: Ogrencilerin DKAB Ogretmeniyle Iigili Diisiincesine Gére Basart
Puanlarimin Karsilastirilmasi

DKAB o6gretmeniyle ilgili diigiince N X S

1. DKAB 6gretmenimizin degismesini 162 53,02 17,13
hi¢ istemem
2. DKAB 6gretmenimizin degismesini 44 42,72 16,33

isterim

3. DKAB 6gretmenimizin degisip 152 54,63 18,36
degismemesi benim i¢in fark etmez

Toplam 358 5244 17,91

DKAB o6gretmeniyle 1ilgili dislincesine gore Ogrencilerin basar1  puanlari
karsilagtirildiginda en yiiksek ortalama Ogretmenin degisip degismemesinin kendisi
agisindan bir sey fark etmeyecegini ifade eden dgrencilerde (X= 54,63) goriiliirken en
diisik ortalama DKAB 6gretmeninin degismesini isteyen ogrencilerde (X=42,72)
gbzlemlenmektedir. Ortalamalardaki farkliligin anlamlili§1 varyans analizi sonuglarina

gore tespit edilmistir.
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Tablo 43: Ogrencilerin DKAB Ogretmeniyle llgili Diisiincesine Iliskin Varyans Analiz
Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararas1  4940,655 2 2470,328 7,995 000 1-2,3-2
Gruplarigi 109695,727 355 309,002

Toplam 114636,383 357

DKAB 6gretmeniyle ilgili diisiincesine gore 6grencilerin basari puanlar1 arasinda anlamli
farkliliklar tespit edilmistir, £(2,355)=7,995, p<.05. Bonferroni testi sonuglarina gére bu
anlamli farklilik, DKAB 0gretmenini seven ve degismesini istemeyen &grencilerle
DKAB 6gretmeninin degigmesini isteyen dgrenciler arasinda ve DKAB 6gretmenine ilgi
duymayan 6grencilerle DKAB 6gretmeninin degismesini isteyen Ogrenciler arasinda
saptanmigtir. Ogretmenini seven, degismesini istemeyen Ogrencilerin bagar1 puanlari,
O0gretmeninin degismesini isteyen Ogrencilerin ortalamalarindan daha yiiksektir.
Ogretmeninin degisip degismemesinin kendisi agidan bir sey fark etmeyecegini ifade
eden Ogrencilerin ortalamalari, 6gretmeninin degismesini isteyen 6grencilerden daha

yiiksektir.

DKAB 6gretmeninin 6grencileri onemsemesi, 6grencilere ilgisi ayni sekilde 6grencilerin
ogretmenlerine karsi olumlu tutumlar1 6gretim siirecinde olmasi gereken basariyi arttiran
faktorlerdendir (Altas, 2004, s. 190; Tezcan, 1984, s. 387). Nitekim DKAB dersi basari
diizeyleriyle 6gretmen faktoriiniin arastirildigi diger calismalarda (Arici, 2007a; Ayas,
2000; Capar, 2001) benzer sonuglar elde edilmisti. DKAB 06gretmenini seven
ogrencilerin basar1 diizeyleri daha yiiksektir. Bu veriler 1s181inda 6gretmene karsi olumsuz
tutum besleme, basariyr diisiiren bir faktor olarak goriiliirken; 6gretmeni sevme, ilgi
duyma ve 6gretmene karsi notr olmakla kavram basarisi arasinda olumlu bir iliski oldugu
sOylenebilir.

Tablo 44: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin Ders Isleme Yontemini Begenme
Durumlarina Gore Basart Puanlarimin Karsilastirilmasi

DKAB 6gretmeninin ders isleme N X S
yontemini begenme
1. Evet begeniyorum 213 52,51 18,00
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2. Kismen begeniyorum 100 54,75 16,91
3. Hayir begenmiyorum 42 47,26 19,13
Toplam 355 52,52 17,92

DKAB o0Ogretmeninin ders isleme yoOntemine gore Ogrencilerin basar1 puanlari
karsilastirildiginda; en yiiksek ortalama (X=54,75) “kismen begeniyorum” segenegini
isaretleyenlerde goriiliirken en diisiik ortalama (X=47,26) “hayrr begenmiyorum”
ifadesinde bulunanlarda gozlemlenmektedir. Ders isleme ydntemine goére anlamli
farkliligin olup olmadig1 varyans analizi sonuglarinda saptanmuistir.

Tablo 45: Ogr_encilerin DKAB Ogretmeninin Ders Isleme Yontemini Begenme
Durumlarina lliskin Varyans Analiz Sonuglart

Varyansin ~ Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararas1  1658,502 2 829,251 2,605 .075 -
Gruplarigi ~ 112060,090 352 318,353

Toplam 113718,592 354

DKAB o6gretmeninin ders isleme yontemine gore 6grencilerin basar1 puanlari arasinda
anlamli farklilik tespit edilmemistir, £(2,352)=2,605, p>.05. Ders isleme yontemiyle

kavram basaris1 arasinda iliski saptanmamustir.
Arastirmanin Besinci Alt Amacina Dair Bulgular

Bu kisimda 6grencilerin kavram testinden aldiklar1 puanlar; okul disinda din egitimi alma,
secmeli din derslerine yonelik tutumlari, din derslerinde yeterli diizeyde din ve ahlak
egitimi alma durumuna goére anlamli bir sekilde farklilagip farklilagmadig: arastirilacaktir.

Tablo 46: Ogrencilerin Okul Disinda Din Egitimi Alma Durumuna Iliskin T-Testi
Sonuclart

Okul disinda din egitimi alma durumu N X S sd t p
Evet 244 52,00 18,10 356 -410 .682
Hayir 114 52,85 18,21
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Yapilan analiz sonucunda okul disinda din egitimi alma durumuna goére ogrencilerin
basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir, t(356)=.410, p>.05. Okul
disinda din egitimi alan (X=52,00) ve almayan (X=52,85) &grencilerin ortalamalari
birbirine benzerdir. Bu sonug, okul disinda alinan din egitiminin kavram basarisiyla
arasinda olumlu bir iligki bulunmadigin1 gostermektedir. Din 6gretiminde yapilan benzer
calismalarda (Arici, 2007a; Capar, 2001) okul disinda alinan din egitiminin DKAB
basarisina olumlu yonde etkisinin oldugu goriilmektedir. Benzer ¢alismalarin aksine bu
arastirmada okul disinda alinan din egitiminin kavram basarisina etkisinin goriilmemesi,
okul disinda ilgili kavramlarin 6gretiminin yapilma ihtimalinin diisiik olusu, cami ve aile

ortaminda bu kavramlarin 6gretiminin zorlugu olabilir.

Din derslerine yonelik tutumlarina gore 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli

farkliligin olup olmadig1 arastirilmistir. Analiz ¢iktilar: tabloda gosterilmistir.

Tablo 47: Ogrencilerin Din Derslerine Yéonelik Tutumlarina Gore Basart Puanlarinin
Karsilastirtlmasi

Din derslerine yonelik tutum N X S

1. Din derslerini ¢ok seviyorum 166 4991 18,45

2. Din dersleri benim igin ilgi ¢ekicidir 128 5543 17,54

3. Din dersleri benim i¢in sikic1 bir 63 51,90 16,73
derstir

Toplam 357 52,24 17,96

Din derslerine yonelik tutumlarina gore Ogrencilerin  basari  ortalamalari
karsilastirnildiginda en yiiksek ortalama (X=55,43) din derslerini ilgi ¢ekici bulanlarda
goriiliirken, en diisiik ortalama (X=49,91) din derslerini ¢ok sevdigini ifade edenlerde
goriilmektedir. Aralarindaki farkliligin anlamliligi varyans analiz sonuglarinda tespit
edilmistir.

Tablo 48: Ogrencilerin Din Derslerine Yonelik Tutumlarina Iliskin Varyans Analiz
Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararas1 2210,843 2 1105,421 3474 032 2-1
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Gruplarigi 112646,440 354 318,210
Toplam 114857,283 356

Analiz sonuglar1 segmeli din derslerine yonelik tutumlarina gére 6grencilerin basari
puanlart arasinda anlamli farkliligin oldugunu gostermektedir, f(2,354)=3,474, p<.05.
Bonferroni testi sonuglaria gore, bu farklilik din derslerini ilgi ¢ekici bulanlar ve din
derslerini ¢ok sevenler arasinda saptanmistir. Din derslerini ilgi ¢ekici bulanlarin

ortalamalari, din derslerini ¢ok sevdigi ifade eden 6grencilerden daha yiiksektir.

Egitim alaninda ve din 6gretimi alaninda yapilmis ¢alismalarda derse ilgi duymanin okul
basarisina olumlu yonde etki ettiginde dair bulgular literatiirde yer almaktadir (Arict,
2007a; Capar, 2001; Orug, 1993). Bu veriler 1s181inda, derslere ilgi duymanin kavram
basarisina etkisinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Din derslerine kars1 ilginin azlig1
ise DKAB ve se¢meli din derslerinde tekrarlara diisiilmesi, bu durumun da 6grencilerin

derslere olan ilgisini azalttig1 goriisiiyle agiklanabilir (Alpaydin, 2018, s. 122).

Tablo 49: Ogrencilerin Se¢meli Din Derslerinde Yeterli Diizeyde Din ve Ahlak Egitimi
Alma Durumlarina Gore Bagart Puanlarinin Karsilastirilmast

Se¢meli derslerde yeterli diizeyde din ve N X S
ahlak egitimi alma durumu

1. Evet aliyorum 241 52,71 18,28
2. Kismen aliyorum 82 51,95 16,75
3. Hayir almiyorum 34 50,44 19,20
Toplam 357 52,32 17,99

Se¢meli din derslerinde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma durumlarina gore basari
puanlar karsilastirildiginda, en yiiksek ortalama (X=52,71) “evet aliyorum” segenegini
isaretleyenlerde goriiliirken, en diisiik ortalama (X=50,44) “hayir almiyorum” diyenlerde
gozlemlenmektedir. Ortalamalardaki farkliligin anlamlilig1 varyans analizi sonuglarinda

tespit edilmistir.
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Tablo 50: (jgrencilgrin Se¢meli Din Derslerinde Yeterli Diizeyde Din Ve Ahlak Egitimi
Alma Durumlarina lliskin Varyans Analiz Sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1 169,308 2 84,654 260 771 -
Gruplarici ~ 115151,001 354 325,285

Toplam 115320,308 356

Analiz sonuglari, segmeli din derslerinde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma
durumlarina gore Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olmadigini
gostermektedir, f(2,354)=.260, p>.05. DKAB ders tutumlarini inceleyen arastirmalarda
DKAB dersinden yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi aldigin1 diisiinenlerin derse kars1
tutumlari, almadigimn belirten 6grencilerine gore daha olumludur (Kaya, 2001; Zengin,
2013). Bu arastirmada da istatiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmasa da din derslerinden
fayda gordiigiinii ifade eden Ogrencilerin basarilari, fayda gormedigini belirten

Ogrencilere gore daha yiiksektir.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Bingdl ili merkez ilgesinde ortadgretim 6grencileri tizerinde yapilan bu ¢alisma ile Temel
Dini Bilgiler dersini se¢en 0Ogrencilerin kavramlari kazanma diizeyleri ortaya
konulmaktadir. Arastirmaya ortadgretim kademesinden 374 Ogrenci katilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %50’si erkek %50’si ise kizdir. Se¢gmeli ders olmasi
sebebiyle her simif diizeyinden dgrenci bu dersi secebilmektedir. Ogrencilerin %30,1°1 9.
Sinif, %69,9’u 10.sin1ftir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %67,7’si il merkezinde, %10,7’si ilgelerde, %21,6’s1
koylerde ikamet etmektedir. Ogrencilerin yaklasik %45’inin ailesinin gelir diizeyi orta
diizeydedir. Ekonomik durumunu yiiksek olarak isaretleyen Ogrencilerin orani ise
%30,4°diir. Ogrencilerin %43,6’sinin  annelerinin, %31,8’ininde babalarmmn ilkokul
mezunu oldugu anlasilmaktadir. Lise mezunu olan annelerin oran1 %12,2 iken babalarin
lise mezuniyeti orant %?21,2’dir. Buna gore 6grencilerin annelerinin yaklasik yarisi,
babalarin da iigte biri ilkokul mezunudur. Universite mezunu annelerin orani1 %4,2 iken
babalarm oran1 %18,4°diir. Ogrencilerin anne baba meslekleri incelendiginde ise
annelerin %95’inin ev hanimi oldugu goriilmektedir. Babalarin %40,5°1 serbest meslek,
%22,6’s11se memur olarak ¢alisirken, 6grencilerin yaklasik beste biri baba meslegi olarak

diger secenegini isaretlemislerdir.

Ogrencilerin kavram basar1 testi ortalamasi 52,23 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin
kavram bagari testinden aldiklari puanlarin diisiik olmasi; planlanan takvime uygun
derslerin verilmeyisi ve dolayisiyla kavramlarin 6gretilememesi, 68retim ortaminin
yetersizligi, kavramlarin zorlugu, zaman kisitlilig (Ulgen, 2004, ss. 125-126), 6gretimin
gencglerin seviyesine uygun, ilgi cekici halde verilmeyisi (Altas, 2004, s. 208),
ogrencilerin din derslerine kars1 olumsuz tutumlar1 (Meydan, 2015, s. 688) gibi faktorlerle

agiklanabilir.

Ogrencilerin kavram basari testinden aldiklari puanlar ile ilgili bulgulara cinsiyet
degiskeni agisindan bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran kavramlari
anlamada daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Egitim alaninda 6zelde din egitiminde

yapilan benzer aragtirmalarda kiz Ogrencilerin daha basarili olduklarini gosteren
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bulgulara rastlanmaktadir (Arici, 2008; Berber, 1990; Cil ve digerleri, 2009; Capar, 2001;
Karacik, 1998; Ulular, 1997).

Smif diizeyi, ikamet yeri, ailenin ekonomik durumu, anne babalarin 6grenim durumu,
anne baba meslegi, anne babanin ¢ocuklarina karsi tutumu, okul disinda aile veya camide
alman din egitimi gibi degiskenlerle 6grencilerin kavram basar1 testinden aldiklar
puanlarda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ogrencilerin TDB ders kitabini
begenme durumlari, din derslerinde yeterli bir din ve ahlak egitimi alabilme durumu ve
TDB disindaki derslerdeki basari durumlart ile kavram basari puanlari arasinda da
istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmamistir. Bununla birlikte Ogrencilerin ayda
okudugu kitap sayis1 kavram basarilarina etki etmektedir. Kitap okuyan 6grencilerin
okumayan 6grencilere gore basarilar1 daha yiiksektir. Kitap okumayla akademik basari
arasinda olumlu bir iligkinin oldugu arastirmalar literatiirde yer almaktadir (Berkant ve

Tiizer, 2017).

Ogrencilerin din derslerine yonelik tutumlariyla kavram basarilari arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Se¢gmeli din derslerine ilgi gosteren ve olumlu tutuma sahip olan
ogrencilerin kavram bagar1 puanlari, ilgi gostermeyen Ogrencilerden daha ytksektir.
Egitim alaninda ve din 6gretimi alaninda yapilmis ¢alismalarda derse ilgi duymanin okul
basarisina olumlu yonde etki ettiginde dair bulgular literatiirde yer almaktadir (Arici,
2007a; Capar, 2001; Orug, 1993). Bu veriler 1s181nda, derslere ilgi duymanin kavram

basarisina etkisinin olumlu yénde oldugu sdylenebilir.

Kavram basarisinda 6gretmen faktorii son derece onemlidir. DKAB &gretmeninin
ogrencileri onemsemesi, 6grencilere ilgisi ayn1 sekilde 6grencilerin 6gretmenlerine karsi
olumlu tutumlar1 6gretim siirecinde basariy1 arttiran unsurlardandir (Altas, 2004, s. 190;
Tezcan, 1984, s. 387). Arastirma sonuglarina gore 6gretmenini seven ve dgretmene karsi
notr olan dgrencilerin kavram basarilari, 6gretmenini sevmeyen dgrencilere gore daha
yiiksektir. Ogretmenlerin dgrencilere karsi tutumu da kavram basarisina etki etmektedir.
Demokratik 6gretmen tutumlarinin, otoriter 6gretmen tutumlarindan daha etkili oldugu
goriilmektedir. Demokratik 6gretmen tutumlarinda o6grencilere O6grenme firsatlar
acisindan diger Ogretmen tutumlarina gore daha c¢ok imkén olusturuldugu
diisiiniildiiginde bu durumun son derece kritik bir 6neme sahip oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin DKAB derslerine yonelik tutumlarina dair yapilan bazi arastirmalarda da
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Ogretmenlerin 6nemli bir etki olusturduguna dair benzer sonuglar elde edilmistir (Arict,

2007b; Kaya, 2001; Zengin, 2013). DKAB 6gretmeninin ders isleme yontemiyle kavram

basar1 puanlar1 arasinda ise anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Aragtirma bulgulari 1s181nda su Oneriler ileri siiriilebilir:

1.

Ogrencilerin kavram bagarisinda cinsiyete gore farklilasma olmasmin olast
sebeplerinin arastirilmasi diisiiniilebilir.

Arastirma verilerine gore kitap okuma kavram basarisina etki etmektedir. Bu konuda
ogrencileri bilinglendirme ve onlara kitap okuma aligkanlig1 kazandirma faaliyetleri
oOnerilebilir. Bu 6grencilerin basarilarini 6nemli dl¢iide etkileyecektir.

Ogrencilerin dgretmeni sevmesi, 6gretmenin dgrencilere karsi demokratik tutumu ile
kavram basaris1 arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin demokratik
rol ve tutumlara sahip davraniglarda bulunmasi kavram basarisini 6nemli dlgiide
etkileyecektir. Bu baglamda Ogretmenlere yonelik demokratik rol ve tutumlar
konusunda mesleki gelisimlerine katki saglayacak egitim imkanlarinin olusturulmasi
onemlidir.

Arastirma verileri, din derslerine ilgi duyan 6grencilerin kavram basarilarinin ytiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin dersleri daha ilgi ¢ekici
hale getirmeleri adina 6grenci ilgi, thtiyaclarina uygun yontem ve stratejiler hakkinda
bilgilendirilmesi, gelistirilen yontemleri uygulamalari, teknoloji destekli 6gretimden
faydalanmalar1 onerilebilir.

Ortadgretim se¢meli TDB 0Ogretim programi ¢ok sayida kavram igermektedir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerin bu kavramlar1 kazanma diizeylerinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin basar1 ortalamas1 52,23’diir. Bu sonug,
okullarda gecer not olarak kabul edilen 50 puanin ¢ok az iistiindedir. Kavramlarin
daha 1y1 Ogrenilebilmesi ve basarinin yiikseltilmesi i¢in programda yer alan
kavramlarin kismen azaltilip sadelestirilmesi (Alpaydin, 2018, s. 122) ve bunlarin
Ogretilmesinde  giinliik  hayatla daha fazla iliskilendirmelerin  yapilmasi

Onerilmektedir.
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EKLER

‘;“ﬁé"'ﬂ“* T.C.
-3 * BINGOL VALILIGT
i\\‘ “j ! Milli Egitim Madiirligi
Say1 : 48605746-44-E.18116596 02.10.2018

Konu: Anket Uygulanmasi
VALILIK MAKAMINA

itgi  :a) 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayilt ve 2012/ 13 Nolu Genclge
b) 03/09/2018 tarihli ve 48605746-44-E.15341639 sayili Valilik Onayi.
¢) 24/09/2018 tarihli ve 79879538/102.01-E.3348 sayth yazi.

Bingdl Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Felsefe ve Din Bilimleri Béhimii Din Egitimi
Ana Bilim Dali Arastirma gérevlisi Ibrahim GEYIK *in “Ortadgretim Se¢meli Temel Dini
Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Kavramlarm Anlasitma Diizeylerinin
Degerlendirilmesi” konulu tez ¢alismasinm ilimiz merkezindeki ortadgretim kurumlarinda
Ggrenim géren 6grencilere kavram basari testinin uygulanmasi ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ggretmenleri ile de anket konusu hakkinda yliiz yiize gérisme yapilmasi ilgi (¢) yazi ile talep
edilmis olup s6z konusu anket calismas ilgi (b) Valilik Onayi ile gorevlendirilen
Midirliigtimiiz “Arastirma Degerlendirme Komisyonu™nca incelenmis ve yapilan inceleme
sonucunda ilgi (a) Genelge esaslarima aykin olmadig: ekte sunulan Aragtirma Degerlendirme
Formu ile tespit edilmistir.

Buna gore; bir niishasi ekte sunulmus oilan anket g¢ahsmasinin ilimiz merkezinde
Ogrenim gdren ortadgretim kurumlarindaki Sgrenciler ile Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi
6gretmenlerine uygulanmas) Mudiirligiimiizce uygun goériilmektedir.

Makamlarnizca da uygun goriildigii takdirde; Olurlarimza arz ederim.

Omer Abdulaziz DOGER
Miidir a.
Sube Miidiirii

EKLER:
1-Yazi ve Anket Formlar (1 tomar)
2- Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

OLUR
02.10.2018

Kadri ENGIN
Vali a.
i1 Milli Egitim Mudiiri

weplsiuz bingoimenuginet. gov. i

SBINGOF AL EGITIN MUDURLUG
t Konad: Kat:d 12090 BinGOL
&5 21433 09

Addnes: I

Bu ¢vrak givenli elektronik imza e imzalanmistr, hips: fervruksorizu. meb. gov.tr adresinden 8cfe-80ea—3cba-9d8f-c2c5 kodu itle teyit edilebilir.

90



Sevgili Arkadaslar, bu anket/test Bingdl il MEM’den alinan izinler dogrultusunda din egitimi alaninda yiiksek lisans tezine katki
sunmasi i¢in hazirlanmigtir. Ilk béliimde kisisel bilgiler formu, ikinci boéliimde ise kavram basari testi bulunmaktadir. Liitfen, sorular
bos birakmadan samimi bir sekilde sizin i¢in dogru olan cevabi isaretleyiniz. Yardimlarimz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ibrahim GEYIK
Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KIiSISEL BiLGi FORMU

Okul Tiirii: Anadolu Lisesi () Meslek Lisesi () Okulda verilen se¢cmeli din derslerinde din ve ahlak
Fen Lisesi () egitimi yeterli diizeyde aldigimz diisiiniiyor
L. musunuz?
Cinsiyet: Erkek () Kiz( )
Evet aliyorum () Kismen aliyorum ()

Smifi: 9C ) 10 ) 11 ) 12( )
Yas:
Babamzin Egitim Durumu:

Hayir almiyorum ()
Se¢meli din derslerine olan ilginiz ne diizeydedir?

Din derslerini ¢ok seviyorum ()

Okur- yazar degil () flkokul Mezunu () . . LT L

Ortaokul Mezunu ( ) Lise mezunu () Din dersleri benim igin ilgi ¢ekicidir ()

Universite veya Yiiksek Okul Mezunu () Din dersleri benim igin sikici bir derstir ()

Lisansiistti () Temel Dini Bilgiler dersindeki basariniz ne
Babanizin Meslegi: diizeydedir?

Memur ( ) Isci( ) Cifici( ) Ogretmen( ) Cokiyi ( ) Iyi( ) Orta( ) Zayif ()
Serbest meslek () [ssiz( ) Diger( ) Cok Zayif ()

Annenizin Egitim Durumu: Okulda verilen Temel Dini Bilgiler dersi disindaki
Okur- yazar degil () flkokul Mezunu () derslerde kendinizi ne kadar basaril goriiyorsunuz?
Ortaokul Mezunu ( ) Lise mezunu () Cokiyi () Iyi( ) Orta () Zayif ()

Cok Zayif ()
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeniyle ilgili
diisiinceniz nedir?

Universite veya Yiiksek Okul Mezunu ()
Lisansiistii ()
Annenizin Meslegi:

Memur ( ) 1is¢i( ) Cifigi( ) Ogretmen( )
Serbest meslek ( ) EvHanmmi( ) Diger( )

Ailenizin Ekonomik Durumu:

0-1599 ( ) 1600-2999 ( ) 3000 ve fazlasi ( )

DKAB 6gretmenimizin degismesini hi¢ istemem ()
DKAB 6gretmenimizin degismesini isterim ()

DKAB 6gretmenimizin degisip degismemesi benim igin
fark etmez ()

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin ders

Ailenizin ikamet Ettigi Yer: isleme yontemini begeniyor musunuz?

Kéy () fige ( ) 1 Merkezi () Evet begeniyorum () Kismen begeniyorum ()
Okul disinda din egitimi aldimz nm? Hayir begenmiyorum ()

Evet ( ) Hayir () Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninizin size karsi

Ayda kac kitap okuyorsunuz? tutumu nasil degerlendiriyorsunuz?

OC YIC ) 2C ) 3(C )4vefazlas1 () . . .
: Fikirlerimizi dinlemez, hep kendi dediginin olmasini ister
Babanizin size kars1 tutumu nasil ()

degerlendiriyorsunuz?

Fikirlerimizi dinler ve deger verir ( )

Bize k: k ilgili degildi
Hep kendi dediginin olmasini ister () iz karst gok ligili degildic( )
Temel Dini Bilgiler ders kitabin1 begeniyor

Benim de fikirlerimi énemser ve dikkate alir () 2
musunuz?

Benimle yeterince ilgilenmedigini diistiniiyorum () ) )
Evet begeniyorum () Kismen begeniyorum ()

Annenizin size karsi tutumu nasil Hayir begeniyorum ()

degerlendiriyorsunuz?

Hep kendi dediginin olmasmu ister ()
Benim de fikirlerimi énemser ve dikkate alir ()
Benimle yeterince ilgilenmedigini diistiniiyorum ( )
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TEMEL DiNi BILGILER iSLAM-1 OGRETIM PROGRAMI (UNIiTE1-2) KAVRAM BASARI TESTI

1. 1. Hak; yerindelik, gercege uygunluk, pay ve emek
karsilig1 alinan {icret gibi anlamlara gelir.
II. Adalet, hak ve hukuka uygunluk, hakki
gozetmek, herkese hakkini vermek anlamlarina gelir.
III. Tarafgirlik, adalet duygusuna zarar veren
davranislardan biridir.

Hak ve adalet kavramlanyla ilgili olarak
yukaridakilerden hangisi veya hangileri dogrudur?
a)Yalmz II b) -l  ¢) I-IIT  d) II-III e)I-1I-111

2. Asagidaki uygulamalardan hangisi karz-1 hasene
ornek olarak verilebilir?

a) Ali’nin kuzenine yiiz lira bor¢ verip iki ay sonra
verdigi miktardan daha fazla talep etmesi

b) Zeynep’in arkadasina zor durumda oldugu igin destek
olmasi

c¢) Ahmet’in Allah rnizas1 igin higbir maddi ¢ikar
gozetmeden dostuna borg vermesi

d) Kaan’in verdigi bor¢ parayi, borcun ddenme zamani
gelmeden arkadasindan istemesi

e) Fatma’min Allah rizasi igin borcunu, bor¢ ddeme
vaktinden 6nce 6demesi

3. “Hig¢ kimsenin izinsiz olarak bir bagkasinin evinin i¢ine
bakmas: helal degildir. Eger bakarsa (eve) girmis
demektir...” Peygamberimizin bu hadisi asagidaki
kavramlardan hangisiyle ilgilidir?

a) Tecessiis b)Fitne c) Iffet
d) Tesettiir e) Haset

4. Sahabe-i kirdimdan birine, bir koyun eti hediye
edilmisti. O da: “Komsum buna bizden daha ¢ok
muhtagtir.” disiincesiyle hediyeyi komsusuna gonderdi.
Komsusu da aymi diisiinceyle bir baskasina gonderdi.
Hediye bu sekilde tam yedi ev dolasti ve nihdyet yine
doniip ilk sahabiye geldi. Aralarinda en muhtag olan1 da
o sahabf idi.

Yukarda anlatilan hadise asagidaki kavramlardan
hangisiyle ilgilidir?
a)lhlas  b)Isar c¢) Ihsan

d) iktisat e) Ihtikar

5. Kisilerin, ailelerin, 6zel ve resmi kurumlarin gizli
bilgilerini aragtirmak, bu bilgileri baskalariyla paylagsmak
hatta bunlardan maddi kazan¢ elde etmek dinen ve
hukuken yasaklanmustir.

Yukanda dikkat cekilen husus
kavramlardan hangisiyle ifade edilebilir?
a) Mahremiyet b)Sadakat ¢) Riisvet d) Fitne
¢) Haset

asagidaki

6. L. Uyumsuzluk,gegimsizlik gibi anlamlara gelir.
II. Kiifiiv, evlenecek olan kadin ile erkek arasinda
dini, ahlaki, ekonomik ve sosyal bakimdan
gbzetilmesi gereken bir durumdur.
III. Ailede mutlulugun olusumunda ve devaminda
kiifiiv dnemli bir etkendir.
Kiifiiv kavramyla ilgili olarak yukaridakilerden
hangisi veya hangileri dogrudur?

a)Yalmizl  b) YalmzIl ¢)I-IT  d)II-1II  e)I-II-II

7. Asagidakilerden hangisi sosyal hayati olumsuz
etkileyen durumlardan biri degildir?

a)Uhuvvet b) intihar c) Tecessiis d) Giybet e) Haset

I. ihsan A. Allah’n  (c.c.)  hosnutlugunu
kazanmak amaciyla kisinin  kendi
malindan harcama yapmasi

II. iktisat | B. Bir seyi idareli ve dikkatli

kullanilmasi
ITI. C. Orta yolu tutmak, asiriliklardan uzak
Tasarruf ve tutumlu olmak
IV. infak | D.Karsilik beklemeden yapilan yardim,

iyilik. Kiginin,Allah’in huzurunda oldugu
bilinciyle  O’nu  goriiyormusg¢asina
ibadetlerini yerine getirmesi.

8. Yukarida verilen kavram ve tamim eslestirmeleri
hangi secenekte dogru verilmistir?

A)I-C/1I-B /II-A / IV-D

B) I-D/1I-C/ II-B/ IV-A

C)I-A/II-D/II-C/IV-B

D) I-D/II-B/UI-C/IV- A

E)I-A/1I-C/1I-B/1V-D

9. Toplumun temeli olan aile, evlilikle kurulur. Evlilik,
karsilikl1 olarak gergeklestirilen bir erkek ve bir kadinin
birbirlerine es olmak iizere yaptiklari sdzlesmedir. Bu
sozlesme sonucu birtakim hukuki sonuglar, haklar ortaya
¢ikmaktadir.

Asagidakilerden hangisi nikah sonucu dogan
haklardan biri degildir?

d) Nafaka

a)Nesep ¢) izdivag

e) Miras

b) Velayet

10. Ayeti kerimede “oldiirmekten daha kotidir” seklinde
nitelendirilen, dedikodu, iftira, yalan gibi tutum ve
davraniglarla baris ve huzur ortamini, sosyal yapiy1 ve
diizeni bozmak, bozgunculuk, karisikhik ve kargasa
¢ikarmak anlamlarina gelen kavram asafidakilerden
hangisidir?

a) Fitne b) Teror
d)Haset e) Giybet

c) Tecesslis



11. I. Borg¢-alacak iliskisinde borg¢lunun, siiresi dolan
borcunu ddeyememesi durumunda siirenin
uzatilmasina karsilik 6demeyi taahhiit ettigi miktar.
I1. Sermayenin risk ve zarara katlanarak kazang olarak
kullanilmasi sonucunda elde edilen miktar.

II1. Banka ve benzeri bir yere ya da bir kimseye belli
bir siire isletilmek iizere 6diing verilen paranin
kullanimina karsilik olarak alinan miktar.

Yukardakilerden hangisi riba tamim kapsaminda
degerlendirilemez?

a) YalmzI b)YalmzIl ¢)I-II d)I-1I e) II-111
12. I. Herhangi bir hakk: engellemek veya haksizlif
hakli gostermek amaciyla verilip aliman maddi
degeri olan her sey...
II. Kamunun kullamtmina acik alanlarda bazi
kisilerin yetkili olmadiklar1 halde bu alanlardan
istifade edenlerden istedikleri ticret...
III. Kamu gorevlisinin yetkisini ya da niifuzunu

kétiiye kullanarak sagladig: gikar. ..

Riisvet kavrammyla ilgili olarak yukandakilerden
hangisi veya hangileri dogrudur?
a) Yalmzl b)YalmzIl ¢)I-II d)I-1II e) I-1I-111
13. Asagidakilerden hangisi ekonomik hayati olumsuz
etkileyen uygulamalardan biri degildir?

a)Riba b) Ihtikar c) [sar

d) Yapay Olarak Fiyat Yiikseltme e) Riigvet

14. Her tiriin ve hizmetin piyasa sartlarinda belirlenen bir
degeri ve bu degere gore olusan fiyat: vardir. Bu anlamda
fiyvat bir iirline atfedilen 6neme, duyulan ihtiyaca ve
irliniin piyasada bulunabilirligine gére degisen bedeli
ifade eder. Fiyatm, iirliniin de@erini tam olarak
karsilamas1 adalet ilkesinin bir geregidir. Manipiilasyon
sugu olarak da kabul edilen bu uygulama, birtakim
menfaatler elde etme amaciyla fiyat-deger iligkisini
bozmaya dayanmaktadir.

Yukarda verilen paragraf asagidaki kavramlarin

hangisiyle ilgilidir?
a)Hileli Satig b) Karaborsacilik ¢) Ragvet
d) Riba e) Yapay Olarak Fiyat Yiikseltme

15. Peygamberimizin “Allah’in en sevmedigi helal”
olarak nitelendirdigi, birbirleriyle uyusamayan eslerin en
son bagvuracaklar: ¢éziim seklidir. Evlilik s6zlesmesinin
sona ermesidir.

Yukarda tammm verilen kavram asagidakilerden

hangisidir?
a) Talak b) _Kijﬁiv c) Velayet
d)Nesep e) Izdivag

16. 1. “Kim bir yivecek maddesini kark giin saklarsa, o kisi
Allah Tedld dan uzaklasugr gibi, Allah Tedld da
ondan uzaklasir. Bir bélgenin insanlari, aralarinda a¢
bir kimse varken sabahlarsa, Allah Tedld mn
himayesi onlardan uzak olur.” (ibn Hanbel, 11, 32.)
II. Peygamberimiz zekéat tahsiliyle gorevlendirdigi
ibnii’l-Liitbiyye’nin  vazifesi sirasinda kendisine
verilen hediyeleri sahiplenmesi {izerine hiddetlenmis
ve sOyle buyurmustur: “Annesinin babasinin evinde
oturmug olsaydi kendisine boyle hediyeler verilir
miydi?” (Buhari, Eyman, 3.)

Yukarida verilen hadisler sirasiyla asagidaki
konularin hangisiyle ilgilidir?

a) Karaborsacilik — isar

b) Karaborsacilik — Riigvet

c) Iktisat — Yapay olarak fiyat yiikseltme

d) Karaborsacilik — Faiz

e) Yapay olarak fiyat yilikseltme — Riigvet

17. Asagidakilerden hangisi hileli satig

uygulamalarindan biri degildir?

a) Saticinn triiniin kusurunu gizleyerek satmasi

b) Saticin irliniin gramajim distriip iriint yiksek
fiyata satmasi

¢) Saticiun iriniin  tasimadigr  Gzellikleri {irtinde
varmiggasina aktararak {irtinii satmast

d) Saticinin tiriine gelen zamlar fiyata yansitmasi

e) Saticinin iizerinde anlagilan iiriin yerine farkli bir
iiriin vermesi

18. “Ey peygamber! Eslerine, kizlarina ve miiminlerin
kadinlarina séyle, dig giysilerini tizerlerine biirtinsiinler.
Bu, tanimip rahatsiz edilmemeleri i¢in en uygun olanidir.
Allah ziyadesiyle bagiglamakta ve ¢ok esirgemektedir.”
(Ahzap 59)

Yukarda verilen ayet asagidaki kavramlardan
hangisiyle dogrudan ilgilidir?
a)Zina b) Tevazu

d) Mahremiyet e) Iffet

c) Tesettiir

19. Asagidakilerden hangisi ahlaki yozlasmaya sebep
olan durumlardan biri degildir?

a) Kisinin yapmakla sorumlu oldugu ibadetlerden ve
kulluktan uzaklasmasi

b) Bireyin, sigara,alkol gibi madde kullanimlarina
kimseye zarar vermemek kosuluyla diisiik dozlarda
devam etmesi.

c) Insanin nefsine boyun egmemesi ve zamanla onun
siirsiz arzularina engel olmasi.

d) Miistehcen yayinlar yapan, ahlaki degerleri hice
sayan bazi televizyon programlari, internet siteleri,
oyunlar ve dizilerle sekillenen magazin kiiltiirii.

e) Insamn kendisine, gevresine, diinya ve ahiret hayatina
bir faydasi olmayan sz ve davranislara yonelmesi.



20. I. Erkegin evlenirken karisina verdigi veya
vermeyi taahhiit ettigi para veya mala mehir
denmektedir.

II. Bosanmis oldugu halde kocalariyla heniiz
iligkileri tam olarak kesilmemis olan kadinlar i¢in
belirlenen yiyecek, giyecek, barinma ve benzeri
seyler veya bunlart karsilayacak mal vb. para
mehirdir.

III. Mehir, kadma bir degerin ifadesi ve kadina
sosyal giivence olarak verilen maldir.

Mehir kavramyla ilgili olarak yukaridakilerden
hangisi veya hangileri dogrudur?

a)Yalniz I b) Yalniz II ¢) I d) I-1I1
e) III-IIT

Cevap Formu
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