T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI

FEN BILIMLERI ENSTITUSU

ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ ILKOGRETIM
7. SINIF OGRENCILERININ KARISIMLAR
KONUSUNU ANLAMALARINA ETKISI

YUK SEK LISANSTEZI

Asiye Asuman GENC

Engtitii AnabilimDahh  : ILKOGRETIM FEN BiLGiSI EGITiMIi

Tez Damisman . Prof. Vahdettin SEVINC

Ocak 2009



1.C.
SAKARYA ﬁHi_‘u’ERSiTPESjI i
FEN BILIMLERI ENSTITUSU

ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ iLKOGRETIM
7. SINIF OGRENCILERININ KARISIMLAR
KONUSUNU ANLAMALARINA ETKISI

YUKSEK LISANS TEZI

Asiye Asuman GENG

Enstitii Anabilim Dah  :  [LKOGRETIM FEN BiLGIisI EGiTiMmI

Bu tez 11 / 02 / 2009 tarihinde asagidaki jiri tarafindan Oybirligi ile Kabul
edilmistir, ~

,.,—u—

Wb\;\ // ﬁﬁ A - “;__.__7}\ ~ TN
Prof. / Yrd. Dog. Dr. /" Yrd. Dog. Dr. \

Vahdettin SEVINC ismail ONDER AvsupOZTUNA KAPLA
Jiiri Baskam Uye Uve



TESEKKUR

Bu arastirmanmin hazirlanmasinda yardimlarim esirgemeyen tez damsmamm Prof.
Vahdettin SEVINC' e; arastirma siirecinin her asamasinda vaktini, bilgisini sabirla
paylasan degerli Hocam Yrd. Dog. Dr. ismail ONDER’ €; yiiksek lisans egitimim ve
arastrmam sirecinde bana calismayr sevdiren, dusuncelerimi  dinleyip beni
cesaretlendiren, samimi ve degerli Hocam Yrd. Dog. Dr. Ozcan Erkan AKGUN' €
yuksek lisans egitimim boyunca birlikte calistigim sevgili arkadasim Duygu
BAYAR’ a, tezimin yazilmasi ve diizenlenmesi stiresinde yardimci olan sevgili Ali
KOL ve Hiulya SAKAR’ & buglne ulasmam saglayan, maddi manevi her turlt
destegini benden esirgemeyen degerli Aileme tesekkUrlerimi sunarim.



ICINDEKILER

L= = G SO I
ICINDEKILER ...ttt ettt ettt ettt eve st aesaeaestebesaessseenesannas ii
SIMGELER VE KISALTMALAR ....coo ittt viil
SEKILLER LISTESI......octitiiiiectecee ettt sttt sttt IX
TABLOLAR LISTESI ...ttt sttt X
(@ 4 = [T Xii
SUMMARY ittt e et e e s s e e e e s bt e e e e nnbae e e e e nnneeaeans Xiii
BOLUM L. GIRIS ...ttt sttt sttt sttt st ens st arssnanas 1
1.2 ProBIEM .o 3

1.2, Al Problemler..........ooiiiieeee e 3

1. 3. ArastirmanIn AMBCI ....cceoiveeeeeeiiiiieeeeiieee e e e steee e s st e e s s sasee e e s s snbreeeeannseeeas 4

1.4, HIPOLEZIEK ...t 4

1. 5. Arastirmanin ONEMi..........cveveveueeeeeeeeeeeeee et es et eeeetees e esess s tese s ensaens 5

1. 6. VarSAYIMIAH ...ccceeeiiiiiie ettt 6

L 7. SINFIIKIG o e e e e e 6
BOLUM 2 KURAMSAL BILGILER VE LITERATUR TARAMASI .......cccoveveeee. 7
2 T =<1 111 1 DO 7

2. 2. OBIENIME ......vcveieeeeeeeeee ettt en sttt ettt et et sesess s s s s ss e st sesenes 8

2.3. OFretme Ve OBIEM.........cocveveeeeeececeeeeeeeeeee ettt 9

2. 4. Fen Bilimleri ve FEN BilgiSi DS .......cccviiiiiiiieiie e 9

2. 5. OFrenmMe KUrAMIAIT ......cvvveeeeeveeceeeceee e seaese s en s, 13

2.5. 1. NesnelCi yaKIagim........cooeeiiiiiiiieeeee e 13

2.5. 1. 1. DavranigGr KUram ........cceeveeeneeniienee e 14

2.5. 1. 2Bilissel KUram .......cccoeviveeiieeee e 15

2.5.2. Yapilandirmact YakIasim .........cccoeiieiiiiiiiiie e 17



2. 6. ISDIrliKli OBreNME........coveveeeeeeeececeeeeeeeee e, 21

2. 6. 1. Isbirlikli 6grenmenin tarihsel gelisimi..........ccccoeveveeeeercicreeenne. 21
2. 6. 2. Siniflarin amag Yapilart..........cooveeeiienii i 23
2.6.2.1. RekabetGi Sinif ortami .........ccveveeiiieniicie e 23
2.6.2.2. Bireyselci Sinif Ortami ..........ceeveereeneeenieneese e 24
2.6.2.3. Ishirlikci sinif ortami.........cccccvevceeveiiceecccceeeeee, 24
2. 6. 3. Isbirlikli 6grenme yonteminin gelistirilme nedeni ...................... 25
2. 6. 4. Ishirligine dayal1 6grenme siirecinin teorik temelleri.................. 28
2.6.4. 1. Sosyal OZrenME tEONISI ...ccvuveeveerieesire e 29
2.6.4. 2. Biligsel gelisimteoriSi .......ccccevvveerieeeiie e 29
2. 6. 4. 3. DavranigGr OZrenmMe teONISI ......evvveerveerieeneeeseeeneee s 30
2. 6. 5. Isbirligine dayal1 6grenme strecinin Ggelefi.........ccocevevevereenanee. 30
2.6.5. L Grup O0UIU. .......ceveeeceeeeseeeeeee e 31
2. 6. 5. 2. Pozitif 6ayamsma-Olumlu karsilikli bagimlilik .......... 31
2.6.5.4. YUz yuze eKilesim.......cccoooeiiiiiiieniieeeee e 32

2. 6.5. 5. Sosyal beceriler-Kisiler arasi ve kiigik kiime
BECEITIEN e 32
2. 6. 5. 6. Grubun kendini degerlendirmesi-Kime sirreci............ 33
2.6.5. 7. Esit basart firSatt .....cccceeevieeeiiiee e 33
2. 6. 6. Isbirlikli 6grenme tekniKIEri..........cccceveveevrirereieceeeeeeeeee, 33
2.6.6. 1. BirliKte OZrenmMe .......covviiiieeieeeeee e 34
2. 6. 6. 2. Takim-oyun turnUVa(TOT) ....c.eevveerrieiieniee e 36
2. 6. 6. 3. Ogrenci takimlar: basar1 bolimleri (OTBB) ............... 36
2.6.6. 4. Birlestirme-1......cccoeeeieeeiie e 37
2.6.6.5. Birlestirme -1l ......ccceeecieeeiie e 37
2. 6. 6. 6. Birlikte soralim birlikte 6grenelim..........c.cccovoveneenee 38
2. 6. 6. 7. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)
................................................................................... 38
2. 6. 6. 8. Akademik Geliski ......cceevvrierieiieriee e 39
2. 6. 6. 9. Takim destekli bireysellestirme (TDB)........cccceevveenee. 39
2.6.6. 10. Grup arastirmast .........ceerueeeriieeeeiree e 40
2. 6. 7. Isbirlikli 6grenme slirecinde 6gretmenin gorevlefi ..................... 40
2. 7. 7. Isbirlikli 6grenmede 6Zrencininrolll............c.cveeveveverereererereeenen, 40



2. 6. 8. Isbirlikli 6grenme gruplarina uygulanacak yontem ve teknikler .41

2.6.8. 1. Laboratuar YONtemi .........cccceeveeriieenieienieniee e 41
2.6.8.2.OrNEK 0laY ...overeieeeeeeeeee e, 42

2.6.8. 3. TaISIMa...cce e 43

2.6.8.4. BeYINFIINGSL ...cvvviiieiiieeeeeeee s 44

2.6.8. 5. OYUN ..ot 45

2.6.8.6. ROl OYNAMAL .....coiiiiiieiiieie s 45

2.6.8. 7. Drama.....c.ceeeiiiiiieeeeeee e 46

2.6.8. 8. SOMU-CEVAP......ceiiiieeieeeeiee e 47

2.6.8.9. ANAIOJT c.eeeiiieiiiee s 47

2. 6. 8. 10. BUIMACA........coiiieiieiiie i 48

2. 6. 8. 11. Kavram Naritast..........cceecveereeinieeniiiesee e 49

2.6.8.12. Proje GaliSMaSI ....c..eevveeiiiesiieeiee e 49

2. 6. 8. 13. Problem GOZIME..........ccoiiieiieeie e 50

2. 6. 9. Isbirlikli 6grenme konusunda yapilan arastrmalar ...................... 50
BOLUM 3. YONTEM......ocvetieeietceeteteee ettt s et es et tesseastess s tess s saetenssansenssene 54
3.1, Arastirmanin MOAElT .....ooeeveeeciie e e 54
3.2 OFNEKIBM ...ttt 55
3.3, Veri Toplama Aralart ........ccoiueeiiiiiieeeeeee e 57
3.3.1. Karisimlar Konusu basar teSti.........c.eeevvveerveeeriieeeseeeseeeseee e 57
3.3.2. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum OlGegi ........covvvevveerieennnnne. 59
3.3.3. Ogrenci motivasyon anketi (OMA)..........c.ceeueueereeeeeeeeeeeeeeeenene, 59

3. 4. i¢ Gegerligi Tehdit Eden FaKtorler ............cceeveveeeeieiceeccceceeeeee, 60
3. 5. Yapilan Calismay1 Dogrulama ve Aslina Uygunlugunu Arastirma.......... 61
3. 6. Deney Grubundaki Uygulamalar .............ccoceeveeiiieniienieseese e 62
3. 7. Kontrol Grubundaki Uygulamalar ............cccceeveeiiieiiiiiieniee e 65
3. 8. Ve ANALIZI ..o 66
BOLUM 4. BULGULAR ..ottt ee s aen et n st en s 67

4. 1. Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilarina
TliSKIN BUIGUIAI ...t 69



4. 1. 1. Hipotez: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlaml1 bir fark yoktur. ..................... 69

4. 1. 2. Hipotez: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 son test
puan ortalamalar1 arasinda anlaml1 bir fark yoktur. ..................... 70

4. 2. Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine Y 6nelik
Tutumlarnalliskin BUIQUIA ..........c.ccvoveveeeieieiceeceeeeceee e 71
4. 2. 1. Hipotez: Deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutum On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli

DIr fark YOKEUN .........ooiiiiee e 71

4. 2. 2. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik tutum son test puan ortalamalar1 arasinda anlamii fark

4. 3. 1. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon
dizeyleri 0On test puan ortalamalar1 arasinda anlamili
FArK YOKEU . ... 73
4. 3. 2. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon
diizeyi On testi alt boyut puan ortalamalar: arasinda anlaml bir
FArK YOKEU . ... 73
4. 3. 3. Hipotez: Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon
dizeyleri son testi puan ortalamalari arasinda anlamli fark
YOKEUR . . 74
4. 3. 4. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon
dizeyleri son testi etkilesim alt boyutu puan ortalamalari
arasinda anlamli fark YOKEUI...........ccoiiiiiiiiiieneee e 76
4. 3. 5. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon
dizeyleri son testi Ogretmen nitelikleri alt boyutu puan
ortalamalari arasinda anlaml1 fark yoktur. ............ccccoeeeennneene. 77
4. 3. 6. Hipotez: deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyon
duzeyleri son testi simif iklimi alt boyutu puan ortalamalar
arasinda anlamli fark yoktu............ccooociviiiiiii i 78
4. 3. 7. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon
dizeyleri son testi simf Orgitlenmesi at boyutu puan
ortalamalari arasinda anlamli fark yoktur. ............c.ccccoeeneeene. 80

Vi



BOLUM 5. TARTISMA VE ONERILER .......covevieceeeceeeeeeeeee e 82
o I 1= 5T 1 OO E PRSPPI 82
5.1.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarina

1T T = T 1 = R SSRR 82

5.1.2. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin fen bilgisi dersine

yonelik tutumlarinailiskin tartisma...........ccceeveeeeiie v, 84

5.1.3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyonlarina iliskin

BAITISIMAL ... 84

I © 4= 1= SUTTTTT RSOOSR PTRPRR 86

NG AN AN 7 S I T 88
o S I T 97
QYA€ =103 ) OO 113

Vii



SIMGELER VE KISALTMALAR LISTESI

V T T g 0 Z

N

x|

TOT
OTBB
BiOK
TDB
KKBT
FBTO
OMA
SPSS

: Denek sayist

. Standart sapma

: Serbestlik derecesi

- Anlamlilik duzeyi

: Varyans

: BUyuktur

: Kiguktur

. Aritmetik Ortalama

: Vedigerleri

: Takim Oyun Turnuva

: Ogrenci Takimlar: Basar: Bolimleri

. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
: Takim Destekli Bireysellestirme

. Karisgimlar Konusu Bagsar1 Testi

: Fen Bilgisine Y 6nelik Tutum Olgegi

: Ogrenci Motivasyon Anketi

. Statistical Package for the Social Sciences

viii



SEKILLER LISTESI

Sekil 2.1.  Davranis¢t Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Kara

KULU BENZELMESI .....eeeviee et see e e e s e e e e snneas
Sekil 2.2, Bilissel Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar

BENZELMESI......eee et eennne e



TABLOLAR LISTESI

Tablo 2.1a. Davranisci Y aklasimla Bilissel Y aklasim Arasindaki Temel Farkliliklar

(DEMIFEl 2004).......ueieieieeiee ettt 16
Tablo 2.1b. Davranis¢ Y aklasimla Bilissel Y aklasim Arasindaki Temel Farkliliklar

(DEMIFEl 2004).....c.ueieiieeiee ettt 17
Tablo 2. 2. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim gruplarinin karsilastirilmast

(' Johnson, Johnson ve Holubec, 1990. Akt: Oguz, 2003)..........cccccveennens 28
Tablo 3. 1. DENEY DESENI ....coiueiiiiiiiie ettt 55
Tablo 3.2, CalisMaGrUBU.........oceiiiiiiieee e 55

Tablo 3. 3. Ornekleme Ait Ozel Ders Alan Ve Almayan Ogrencilere iliskin Veriler56
Tablo 3. 4. Ornekleme Ait Dershaneye Giden Ve Gitmeyen Ogrencilere Iliskin

V2= 1= TR PR PSRRI 56
Tablo 3. 5. Ornekleme Ait Ogrenci Yaslarinailiskin Veriler.........ooovevevveceveveeenee. 56
Tablo 3. 6. Ornekleme Ait Ailenin Aylik Gelir Durumunailiskin Veriler ............... 56
Tablo 3. 7. Ornekleme Ait Ailedeki Birey Sayisina iliskin Veriler.......................... 56
Tablo 3. 8. Ornekleme Ait Anne Mezuniyet Durumlarinailiskin Veriler ................ 57
Tablo 3. 9. Ornekleme Ait Baba Mezuniyet Durumlarinailiskin Veriler................. 57
Tablo 4. 1. Testlere Ait Betimsel IstatistiKIer. .........coveueurrrnnecceceessee e, 68
Tablo 4. 2. Kolmogorov-Smirnov Testi SONUGIArt.........ccooveereeiieiiieenie e 68
Tablo 4. 3. Basar1 On Testi Sonuglar: igin Mann-Whitney U Testi Sonuglart.......... 69
Tablo 4. 4. Basar1 Son Testi Betimsel IstatistikIeri........ccoveveeeeeeeeeeeeeeeeeee 70
Tablo 4. 5. Basar1 Son Testi icin ANCOV A SONUCIaAr.........c.cevevevereeeierereeeierennns 70
Tablo 4. 6. Tutum On Testi icin Iliskisiz T-Testi SONUGIAN.........ccccvvveveverereieneee, 71
Tablo 4. 7. Tutum Son Testi Betimsel Istatistikleri. .......cooovvrcccrnerreneceeee, 72
Tablo 4. 8. Tutum Son Testi icin ANCOV A SONUCIAI .......ccvevevivevereeeieieceeieiene 72
Tablo 4. 9. Motivasyon Diizeyi On Testlerinin T-Testi SONUGIAT ......ccveveveevvenee. 73
Tablo 4. 10. Motivasyon On Testi Alt Boyutlarinaliskin iliskisiz T-Testi Sonuglar
............................................................................................................. 74
Tablo 4. 11. Motivasyon Son Testi Betimsel istatistikleri ...........ccccoeevvveeiveivenenee, 75

X



Tablo 4.
Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

Tablo 4.

12. Motivasyon Duizeyi Son Testi icin ANCOVA Sonuclart ..................... 75
13. Motivasyon Diizeyi Son Testi Etkilesim Alt Boyutu Betimsel
TSEAISHKIENT ... 76
14. Motivasyon Duizeyi Son Testi Etkilesim Alt Boyutu Icin ANCOV A
SONUGTAI Tt 77
15. Motivasyon Diizeyi Son Testi Ogretmen Nitelikleri Alt Boyutu
Betimsel IStatistiKIeri.........ccueueererrreeecccee e 77
16. Motivasyon Diizeyi Son Testi Ogretmen Nitelikleri Alt Boyutu igin
ANCOV A SONUGIAI ..o 78
17. Motivasyon Duizeyi Son Testi Sinif iklimi Alt Boyutu Betimsel
TSEAISHKIENT ... 79
18. Motivasyon Duizeyi Son Testi Sinif Iklimi Alt Boyutu Icin ANCOV A
SONUGTAIT -t 79
19. Motivasyon Diizeyi Son Testi Sinif Orgiitlenmesi Alt Boyutu Betimsel
TSEAISHKIENT ..t 80
20. Motivasyon Diizeyi Son Testi Sinif iklimi Alt Boyutu icin ANCOVA
Y o L= S 80

Xi



OZET

Anahtar Kelimeler: isbirlikli Ogrenme, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Karigimlar
Konusu, Tutum, Motivasyon.

Bu calisma isbirlikli 6grenme yonteminin 7. simf ogrencilerinin fen ve teknoloji
dersi karisimlar konusu basarising, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve
motivasyonlarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amag dogrultusunda
calismanin 6rneklemi, Sakarya ili Karasu ilgesinde bir ilkdgretim okulunda bulunan
61 yedinci sinif Ogrencisinden olusmaktadir. Bu ilkdgretim okulunda bulunan
siniflarindan biri deney, biri de kontrol grubuna rastgele atanmustir.

Arastirma, 2007-2008 Ogretim yilinin 2. doneminde, ilkdgretim 7. sinif fen ve
teknoloji dersi “Karisimlar” konusu Uzerinde yapilmistir. Deneysel uygulamalar
baglamadan 6nce her iki gruba da karisimlar konusu basar1 testi, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum Glgegi ve Ggrenci motivasyon 6lcegi uygulanmistir. Kontrol
grubunda dersler programda belirtilen mevcut Ogretimle; deney grubunda ise
ishirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenme teknigiyle islenmistir. Uygulama
sonunda, yapilan etkinliklerin; 6grencilerin fen ve teknoloji dersi karisimlar konusu
basarising, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini
degerlendirmek amaciyla her iki grupta da basari, tutum ve motivasyon testleri son
test olarak tekrar uygulanmustir.

Calismada hipotezlerin test edilmesine yonelik olarak, gruplar arasindaki
farkliliklarin anlaml: olup olmadigint saptamak igin iliskisiz t-testi, Mann-Whitney U
testi, varyans analizi (ANOVA) ve kovaryans analizi ( ANCOVA) yapilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar, isbirlikli 6grenme yonteminin programdaki
mevcut Ogretime goére Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi karisimlar konusunu
anlamalarinda ve fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyonlarinin artmasinda daha
etkili oldugunu gostermistir. Fakat deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark goralmemistir.
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THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING ON 7" GRADE
STUDENTS UNDERSTANDING OF SOLUTIONS

SUMMARY

Key words: Cooperative Learning, Teaching Science Education, Solutions, Attitude,
Success, Motivation.

This research was carried out to examine the effects of cooperative learning method
to 7th Graders' success on the subject of “Solutions’ in Science Lesson and also their
attitude and motivation toward Science. For this aim, one experimental and one
control group were randomly appointed from 7/A and 7/B classes in a primary school
existing in Karasu District in Sakarya. The number of students which forms sample
group is 61.

Before the experimental application started, success test on the subject of solutions,
attitude scale toward Science and students' motivation scale were applied to both of
the groups in the second semester of 2007-2008 academic term. Lessons were
worked out according to present teaching methods stated in program in control group
and cooperative learning method in experimental group. Success, attitude and
motivation tests were applied again to both of the groups in order to evaluate the
effects of activities done at the end of the application to students success in subject
of solutions in Science Lesson and their attitudes and motivation toward science.

In order to test research hypothesis, independent group t-test, analysis of variances
(ANOVA) and Mann-Whitney U test were used. Results showed that compared with
the present teaching methods in the program, cooperative learning method is
effective in the success on the subject of “Solution” in Science Lesson and
motivations toward Science. No meaningful difference was seen in attitudes toward
science, both in experimental and control group.

Xiii



BOLUM 1. GiRiS

Bilim, evren, toplum ve insanm arastirma konusu yaparak; gozlem, deney ve akil
yuritme yoluyla sistematik bir sekilde elde edilen bilgiler, gercegi aramanin bir yolu
ve gerceklerin olusturdugu bilgi kiimesidir. Bilim; evreni tammak, gercegi bulmaktir
(Buyukoztirk, 2008).

Cagimizda bilimdeki blylUk ilerleme, daha ©nceki caglarla kiyaslanmayacak
derecede bilgi artis1 ve akisi meydana getirmektedir. Gegen zamanla birlikte bireyler,
artan bu bilgi hiz1 ve artisina uyum saglamaya calismaktadirlar. Insanlar varliklarinm
sirdurebilmek icin  sirekli  micadele etmek ve kendilerini  yenilemek
durumundadirlar. Bireylerin yeteneklerinin gelistirilmesi potansiyellerinin artirilmast
ve yaraticilik dzelliklerinin ortaya ¢ikarilmast hem birey hem toplum agisindan bir
kazang¢ oldugu kesindir. Bu durumun farkinda olan devletler ve toplumlar, gelisen
sartlar1 gozlemekte ve birey niteliklerinin artirilmast igin egitim ve Ogretim
etkinliklerini buna gore diizenlemektedirler (Celebi, 2006:1).

Ogrencilerin, her gecen guin miktar: artan bilimsel bilgileri edinmelerinde Fen' in
Onemi tartisilmazdir. Bu sebeple yaparak ve yasayarak 6grenmenin bir yolu olan ve
bilinen gercekler, prensipler, kavramlardan meydana gelmis; herkesin 6grenebilecegi
nitelikte olan fen hakkinda tim bireylerin bilgiye ihtiyaci vardir. Genel anlamda her
alandaki egitim icin kalite ve Ustinlik yaygin olarak kabul edilen iki hedeftir. Fen
egitimini de yuksek kaliteye ve mifredat: ile 6gretiminde yeterlige ve Ustinlige
sahip olmalidir (Dogru, Kiyici, 2005:3)

Toplumlar, yetismekte olan bireylerden topluma uyum saglamalarim, toplumun
kiltur ve degerlerini benimsemelerini ve bunlar: koruyup gelistirmelerini bekler. Bu
beklenti, bireylerin egitim siirecinden gecmesiyle gerceklesmektedir. GUnimiizde,
dunya ile birlikte toplumumuz da hizl1 bir degisim siirecine girmis olup, bu siregte



farkli nitelikteki insanlara duyulan gereksinim belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmustir.
Toplum, artik egitim sisteminden ezberci, kuralci bireyler yetistirmesi yerine,
dustinen, Ureten, yaratici, saglikli iletisim kurabilen, cevreye ve toplum sorunlarina
duyarli,, cagdas gelismeleri izleyebilen ve onlara ayak uydurabilen bireyler
yetistirmesini istemektedir (Aksu, 1997).

“Gunimizde Ogrencilerin  fen derslerindeki  basarillar1  herkes tarafindan
bilinmektedir. Ogrencilerin fen basarilari, fen ogretiminin basarisi ile dogrudan
ilgilidir. Ogrenimlerinin ilk yillarinda 6grencilerde fen ve teknoloji konular: saglam
temellere oturmazsa ileriki yillarda onlardan basar1 beklenemez. 2000° |i yillarda
distnen, distndigini anlatip yazabilen, bilimsel kiltiri gelismis, bilgisayar: bilen
ve kullanabilen, ekip galismasina asina, iyi yetismis genclere ihtiyag vardir. Bunun
icin, Ulkemizin gelecegi olan genclerimizi muhakeme yetenegini gelistiren, fen
egitimine yonelmek gerekir. Bu da onlara fen derslerini 6grenmelerinin ilk yilarinda
sevdirmekle mumkinddr.” (Giurdal, Kulaberoglu, 1998). Bunun igin fen egitimi
programlar: 6grenci merkezli, deneye, arastirmaya, incelemeye dayali, etkinliklerden

olusturmaya calisilmalidr.

Ogretim siirecinde 6grencilere kazandirilacak davranslar belirlenerek bu davranslar:
kazandiracak etkinliklerin planlanmasi asamasinda strateji segimi ¢ok ©Snemlidir.
Yontem, teknik ve arag gere¢c segimi yani Ogrenciye nasil bir egitim durumu
planlanacag: dncelikle stratgjinin ne olduguna bagli olmaktadir. Fen ve teknoloji
dersinde kullarlan yontem ve tekniklerden biri de “Isbirlikli Ogrenme Y éntemi” dir
(Kaptan, 1999:123).



1. 1. Problem

Bu arastirmanin problem climlesi: “Isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkogretim 7. sinif

Ogrencilerinin karisimlar konusunu anlamalarina, fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlarina ve motivasyonlarina, etkisi var midir?”.

1. 2. Alt Problemler

10.

11.

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig: deney grubundaki ve programdaki
mevcut 6gretimin uygulandig: kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 6n test
puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 son test puan arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var nudir?

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
son test puan ortalamalar: arasinda anlamli fark var nudir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri 6n test puan
ortalamalari arasinda anlaml1 fark var midir?

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon diizeyi On testi alt boyut
puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri son testi puan
ortalamalar1 arasinda anlaml1 fark var midir?

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin motivasyon duizeyleri son testi
etkilesim alt boyutu puan ortalamalari arasinda anlaml: fark var micdir?

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin motivasyon duizeyleri son testi
ogretmen nitelikleri alt boyutu puanlar: arasinda anlamli fark var mudir?
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon dizeyleri son testi sinif
iklimi alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var micir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon dizeyleri son testi sinif

orgltlenmesi alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?



1. 3. Arastirmanin Amac

Bu arastirmamn amact, ishirlikli  6grenme yonteminin ilkogretim 7. Siuf
Ogrencilerinin karisimlar konusunu anlamalarina, fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini incelemektir.

1. 4. Hipotezler

1. Ho: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar: 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Ho: Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin basar1 son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Ho: Deney ve kontrol grubu 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum On test puan ortalamalar1 arasinda anlaml1 bir fark yoktur.

4. Ho: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.

5. Ho: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon diizeyleri 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.

6. Ho: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon diizeyi 6n testi alt
boyut puan ortalamalar1 arasinda anlaml1 bir fark yoktur.

7. Ho: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon dizeyleri son testi
puan ortalamalar arasinda anlamli fark yoktur.

8. Ho: Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyon duizeyleri son testi
etkilesim alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.

9. Ho: Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyon duizeyleri son testi
Ogretmen nitelikleri alt boyutu puan ortalamalari arasinda anlamli fark
yoktur.

10. Ho: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon son testi diuizeyleri
sinif iklimi alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.

11. Ho: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri son testi
sinif rgitlenmesi alt boyutu puan ortalamalar arasinda anlamli fark yoktur.



1. 5. Arastirmamn Onemi

Bireyin amagli ve planl bilgilerle ilk kez karsilastigr ilkdgretim yillarinda, fen ve
teknoloji dersi, 6grencinin dogal dinyay: daha anlamli bir sekilde yorumlamast,
neden-sonug iliskileriyle muhakeme yeteneginin gelismesi, bilimi ve bilim
insanlarim sevme ve 6rnek alma yonunde fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar
gelistirmesi agisindan biyik 6énem tasimaktadir.

Fen egitiminin en 6nemli hedeflerinden biri 6grencilerin fen kavramlarini kalici bir
sekilde anlamalarim saglamak ve hedefe ulasabilmek icin bilissel 6gretim
yontemlerini kullanmak ve Ogrencilerin konunun 6zinl kavramadan ezbere bilgi
depolamasini 6nlemek gerekmektedir. Ozellikle dgrencilerin bilissel ve duyussal
kabiliyetlerinin gelismekte oldugu ilkdgretim c¢aginda bilgi aktarimi ve bilginin
verilis tarzinin 6nemi blyuktur (Ertepinar, Geban ve Y avuz, 1995).

Fen egitiminde, bilgiyi aktarmak icin kullanilan yontemlerin saglikli bir sekilde
uygulanmasi ya da bilimsel acidan yiksek dizeyde getirisi olan arastrmalarla

kanitlanmig 6grenme yontemlerinin kullamimas: gerekmektedir (Demiral, 2007:2).

Bu arastirmanin konusu olan ishirlikli 6grenme dgrencilerin ortak amaclarla bir araya
geldikleri ve konuya uygun tekniklerle birlikte Ogrendikleri bir yontemdir. Fen
laboratuarinda deneyler, arag-gereglerin ve deneysel sirecin sinirliligindan dolayi
blytk olcude iki-dort kisilik Ogrenci gruplar ile yapilmaktadir. Bunun sonucu
olarak, fen dersleri ve fen laboratuarlar: ishirlikli 6grenme uygulamalarini incelemek
icin mikemmel bir 6gretim alamdir (Lazarowitz, 1998). Ishirlikli 6grenmenin sinirl1
imkanlarda kullanilabilecek ve olumlu sonucglar verebilecek bir yontem oldugu
sonucuna yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis bir gok calismada rastlayabiliriz. (Oguz,
2003; Caliskan, Sezgin ve Erol, 2005; Bayar, Gen¢ ve Akgun, 2007; Hains ve Mc
Keachie, 1967; Jhonson, Johnson ve Stanne, 2000).

Yapilan arastirmalar fen ve teknoloji dgretiminin basarisint ve dolayisiyla fen ve
teknolojinin basarili bir sekilde 6grenilmesini birinci dereceden ilgilendirmektedir.
Bu arastirmalar1 yapanlar, yapilan arastirmalardan faydalanan ogretmenlerin fen



Ogretimine bakislarinin  degisecegini  6gretim etkinliklerine daha fazla ©Gnem
vereceklerini ve dolayisiyla 6gretimdeki basarinin da olumlu yonde etkilenecegini
dustinmektedir. Ayrica bu ve bunun gibi arastirmalarin gelecekte yapilacak olan
arastirmalara kaynak teskil edecek ve 1sik tutacak olmasi bakimindan da 6nem
tagimaktadir (Kulaberoglu, 1998).

1. 6. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubu arasindaki tek fark isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulamasidr.

2. Arastirmaci ve ders uygulayan 6gretmen deney grubu Ogrencilerine yansiz
davranmustir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dlgme araglarina verdikleri cevaplar
onlarin samimi gorUslerini yansimaktadir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda etkilesim olmamustir

5. Arastirmaya katilan érneklem grubu, yapilan etkinliklere samimi bir sekilde
katilmuglardr.

1. 7. Sinirhihiklar

Bu arastrma:

1. 2007-2008 6gretim yilt ile sinirlidir.

2. llkogretim 7. Siif miifredatindaki “Maddenin Y apis ve Ozdlikleri” tnites
“Karisimlar” konusu ile sinirlidhr.

3. Sakarya ili Karasu ilgesinde bir Ilkogretim Okulunda okuyan 7. Siniflardan
olusan 31 deney 30 kontrol grubu olmak Uizere 62 6grenci ile sinirlidhr.

4. Ogrencilerin Fen ve teknoloji ders akademik basarilar, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlar: ve motivasyonlar ile sinirlidhr.

5. Isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenelim teknigi ile sinurlichr.

6. Uygulamasires 3 hafta(12 ders sadti) ile sinirlidhr.



BOLUM 2. KURAMSAL BILGILER VE LITERATUR
TARAMAS

2. 1. Egitim

Bilimsel bilginin devaml1 arttigi, teknolojik yeniliklerin ilerledigi ve bu yeniliklerin
yasantimizda daha ¢ok yer aldigi glinimiz bilgi ve teknoloji ¢aginda egitim ¢ok
onemli bir yere sahiptir (Dogru, Kiyici, 2005). Egitim, birgcok egitimci tarafindan
tanimlanmustir. Bu tanimlardan birkagi soyledir:

Tyler (1950)'a gore egitim, kisinin davrams degistirme strecidir. Ertirk (1982),
bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme sireci olarak tanimlarken Senemoglu (2003:92), egitimi toplumun
degerlerinin, ahlak standardimin bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere
aktarilmasiyla ilgili olan “bireyi istendik nitelikte kultirlenme streci” olarak ele
almaktadir. Sonmez (1989) ise genetik muhendisligindeki gelismeler sonucu bulunan
fiziksel uyarimlar sonucu beyinde biyokimyasal degismeleri ele alarak egitimin cevre
ayarlamasi yoluyla kisinin beyninde istendik biyokimyasal degistirmeler olusturma
stireci bigciminde tammmlamaktadir.

Piaget’ e gore egitim, cocuga, kendisinin deney yaptigi, daha genis bir tammiyla, ne
oldugunu anlamaya, gormeye calistigi, nesneleri isledigi, sembolleri isledigi, sorular
sordugu ve kendi cevaplarint aradigi, bir zaman buldugu ile baska bir zaman
buldugunu uzlastirdigi, bulduklarint diger gocuklarinkiyle karsilastirdigr durumlar
sunmayi icermelidir (Duckworth, 1964, S. 2; Akt: http://www.odevlistesi.com).

Egitim farkl1 bakis agilarina gore gesitli sekillerde tammlansa da temelinde asagidaki
ozellikler bulunur:

- Nesne olarak insanin alinmasi

- Nesnenin halihazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi


http://www.odevlistesi.com)

- Nesnenin istendik yonde degistirilmesi

- Bu is icin ¢evrenin ayarlanmasi, yani tutarli, etkin arag, gereg, stratgi,
yontem, teknik vb. gibi uyaricilarin devreye sokulmasi

- Nesnenin istendik davramslarr kazamp kazanmadigimin yoklanmasi
gerekir. Kazandiysa hedeflerin, davranislarin, cevre ayarlanmasindaki
arag gereg, uyaricilar, strateji, yontem, tekniklerin vb. elde tutulmasi;
kazanilmadiysa, bunlarin ya onarilmasi ya yenilenmesi ya da atilmasi,
eksiklerin tamamlanmasi, yanliglarin duzeltilmesi gibi islemleri kapsar.
(S6nmez,2002)

2. 2. Ogrenme

Insanlar dogduklarinda yasam fonksiyonlar: icin baskasimn yardimina ihtiyag
duyarlar. Daha sonra kendi kendilerine yetmeye baslarlar. Organizmanin yasamini
strdirebilmesi, biyuk olctide cevresindeki degismelere basarili olarak uyum saglama
yetenegine baglidir. Etkin uyum saglama ise 6grenmeyle mumkindir (Senemoglu,
2003-92).

“Ogrenme, yasant1 Uriinii ve az ¢ok kalici izli davrams degisikligidir” (Demirel,
2002;9).

Acikgdz (2000), 6grenmeyi “Genel olarak, 6grenmenin kolaylastirilmasi, 6grenmeye
rehberlik edilmesi ve Ogrenene Ogrenmeyi gergeklestirebilmesinde yardimct

olunmas siireci olarak ele alinmaktadir 7 seklinde tammlamustir.

Senemoglu (2003:94) ise “blylme ve vicutta degisik etkilerle olusan gegici
degismelere atfedilmeyecek, yasant1 Urinl olarak meydana gelen davramista ya da
potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismeler” olarak tammlamustir.

Senemoglu (2003:95) 6grenmenin ozelliklerini su sekilde siralamustir:
- Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi
- Davramistaki degismenin nispeten siirekli olmasi
- Davranistaki degismenin yasanti1 kazanma sonucunda olmasi



- Davranmistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ilag alma vb. etkenlerle
gegici bir bigcimde meydana gelmemesi
- Davranistaki degismenin sadece blylme sonucunda olusmamasidir.

2. 3. Ogretme ve Ogretim

Ogrenme her sartta olabilir. Birey yasantisi sonucunda da Ogrenebilir. Bireyin
cevresinden, arkadaslarindan, ailesinden ogrenmesi mimkindir. Ogretme ise
ogrenme isinin saglanmasidir. Ogretme isi Kisi veya gruplar sayesinde olabilecegi
gibi gorsel materyaller sonucunda da gerceklesebilir. Formal olarak okul ortaminda
planlanan ve dizenli bir sekilde sunulan 6gretme isine Ogretim denir (Tasdemir,
2004:6-7).

Ogretme, onceden saptanmis hedeflere en etkili bicimde ulasmak (izere uygun
yontem, personel, arag ve geregleri kullanma siirecidir (Unal ve Ada, 2001).

Senemoglu (2003:399-400)’ na gore Ggretim, icsel bir siireg ve Urlin olan 6grenmeyi
destekleyen ve saglayan dissal olaylarin  planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi stirecidir. Egitimin gergeklesebilmesi igin 6gretimin belli hedeflere
donik ogrenmeleri olusturmak Uzere planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir.

2. 4. Fen Bilimleri ve Fen-Teknoloji Ders

Fen (science) kelimesi bilgi, bilgiyi edinme anlamina gelen, Latince' de scientia
kelimesinden turetilmistir. Uzun yillar fenin tammmlanmasinda da bilgi kavram: 6n
planda yer almis ve fen; doga bilimi, dogay: ve yasanilan gevreyi tamima; anlama
seklinde tammlanmustir (Ergin vd., 2005).

Fen bilimlerinin ne olduguyla ilgili cesitli gorUsler vardir. Egitim gérmemis halka
gore fen bilimleri, akil erdirilmesi gug, sihirli seylerle ugrasir. Felsefecilere gore fen
bilimleri, doganin gerisindeki gercegi aciklamaya calisan bir duslinceler zinciridir.
Bircok kimse ise fen bilimlerinin yasamilan c¢evre hakkindaki teknik bilgilerin
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toplami oldugu kamisindadir. Arastirmact ve bilim insanlari icin fen bilimleri fenle
ilgili bilgileri tretmeye yarayan yontemlerden ibarettir. Bir kisim bilim insanlar: ise
fen bilimlerini igcinde yasadigimiz gevreyi agiklamaya calisan dizenli ve statik
bilgiler toplami olarak gorirler (Cilenti, 1985. Akt: Kasap, 1996).

Fen; dogal cevreyi incelemeye yonelik bir slire¢ ve bu siirecin trint olan organize
bilgilerden kurulu bilgiler bittniddr. Fen bilimlerinin igerdigi bilimsel bilgiler
insamin, yerylziine gelisinden bu gune kadar, ihtiyaclarim gidermek icin dogal
cevresiyle etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siiztilmis, dizene
konularak biriktirilmis, ylzyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve
guvenilir oldugu kanmitlanmuis dayanikli bilgilerdir. Bunlar, insamin kendisini ve
cevresini daha iyi arastirip anlamasinin kolaylastiran, fen alamnda yeni bilgiler elde
etme girisimleri icin temel bilgilerdir. Bu temel bilgiler:

1. Olgusal 6nermeler

2. Kavramlar

3. Genellemeler

4. Y asalar

5. Hipotezler

6. Teoriler olarak gruplandirilabilir (Cilenti, 1985:6).

Ulkelerin egitim politikalar: fen bilimlerine ve buna dayal: olarak teknolojik gelisme
siirecine etkide bulunmaktadir. Fen bilimlerinin bulgular: teknolojiye yansimakta ve
teknoloji toplumun her kademesinde yerini almaktadir. Artik gelismis devletler
teknolojiyi en Ust seviyede kullanan devletlerdir. Fen ve teknoloji ile gunlik
yasantimizin her kademesinde karsilasiriz. Bunlarin olumlu yanlar: yararli olurken,
olumsuz yanlarindan zarar gordlar. Bilim ve teknoloji birbiriyle kaynasmis
durumdadhr. Insan, yasantisini bu iki olgudan soyutlamast mumkin degildir.
Bunlarin gerceklesmesi egitim ile olabilir (Tasdemir, 2004). Cocuklarin gevresindeki
olaylara karsi duydugu ilgi ve merak onlart fen ve teknoloji dersine
yonlendirmektedir. Bugtinin teknolojik toplumunda insanlar birgcok bilimsel sorun
hakkinda bilgi sahibi olmak zorundadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Fen ve teknoloji 6gretimin 5 temel amacini Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn
(1997) soyle siralar;
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1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrenciler bilgileri yasantilar: yoluyla
dogada kendileri bulmalidr.

2. Arastirma ve kesfetme: Ogrenci bir problemle karsilastiginda hazir ¢oziim
yollarint kullanmamalidir. Arastirarak, deney ve gozlem yaparak ¢6zim yolunu
kesfetmelidir. Yani yaparak yasayarak ogrenmelidir.

3. Hayal etme ve olusturma: Ogrencilerin verilen bir problemin ¢oziim
yollarim hayal edebilmelidir. Orijinal ¢oztimler elde edebilmelidir.

4. Duygulanma ve deger verme: Fen ve Teknoloji dersinin her konusu hayatin
bir parcasi oldugu igin 6grencilerin 6grendigi her yeni bilgi onlarin kafasindaki soru
isaretlerini giderecektir. Bunun icin 6grenciler her yeni bilgi karsisinda merak ve
heyecan duymalidr.

5. Kullanma ve Uygulama: Bireyin Ggrendigi bilgiler gunlik yasaminda
kullanabilecegi ve hayatimt kolaylastirici nitelikte olmalidir. Bu amaglar
gerceklestirmek icin etkin bir sekilde yeni bilgileri, eski bilgileri Uzerine
yapilandirmalidr.

Ayvaci ve Devecioglu (2002:62) fen Ogretiminin en 6nemli amaglarindan birinin,
orgencilerin soyut ve karmasik olan fen kavramlarini ezberlemeden uzak, anlamli
Ogrenmelerini saglamak ve bunun icin gerekli 6grenme ortamlarint hazirlamasi

oldugunu vurgulamaktadirlar.

Okul programlarinda yer alan fen dersleri genellikle mufredata su amaclar
gerceklestirmek icin konulur:

- Fen konularinda bilgi vermek (fen okuryazarligi)

- Fenderdleri araciligiyla zihin ve el becerilerini kazandirmak

- Fenveyateknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak

Bunun yaninda ilkégretim okullarinda fen derslerinin temel hedefleri ise;
- Bilgi kazanma ve kullanma (bilissel hedefler)
- Beceri kazanma (psikomotor hedefler)
- Bireylerde ahlaki degerler, toplumsal biling ve sorumluluk, olumlu tutum
ve tavir gelistirmek (duyussal hedefler) (Dogru ve Kiyici, 2005;5; Turgut,
Baker, Cunningham ve Piburn, 1997).
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Ogrencilerin  bilissel, duyussal ve devinissel yeteneklerin gelismekte oldugu
ilkogretim caginda bilgilerin verilis tarzi ok ©nemlidir. Ilkogretim, ogrencileri
hayata hazirlayan, onlara dogal ve toplumsal gcevre hakkinda bilgi veren bir egitim

asamasidir.

Ilkogretimde yer alan fen dersleri, dgrencilerin ilgi alanlarimin belirlenmesi ve

yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmas: agisindan son derece 6nemlidir.

Fen ve teknoloji egitiminin amaci; bireye yasadigi gevreyi gbzlemesi sonucu edindigi
bilgilerle hayat: kolaylastirmak, dogayla bas edebilme yetisi kazandirmaktir. Egitim
ve Ogretim dunyasi, hizla gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek icin kendini sirekli
yenilemek zorundadir. Bilgi dinyasindaki hizli gelisim, artan 6gretim standartlar,
sinif  mevcutlarimin artmasi, teknolojinin  egitimden daha hizli ilerlemesi gibi
nedenlerden sistem bir takim yeniliklere ihtiyag duymaktadir. Ayrica yasamakta
oldugumuz bilgi ve teknoloji ¢agi1 buyiuk oranda Fen bilimlerindeki degisme ve
gelismelerin Urundddr. Bu gelismeler 1siginda fen ve teknoloji birbirinin ayrilmaz
birer pargcast haline gelmistir. Bu bitunligin saglanmast icin 6grencilerin fen
bilimlerini yaparak-yasayarak dgrenmesi gerekir (Kaptan, 1999).

Gelisen bir diinyada toplum icinde dogup bilyiyen ve fen dinyasina ilgisi 6linceye
kadar stiren insanlar icin okulda verilen fen egitimi yasam boyu siren fen egitiminin
onemli bir bolumund olusturur. Bu baglamda ¢agin gerektirdigi nitelikte insan
gucund olusturmak icin fen 6gretimi niteliginin strekli gelistirilmesi gerekmektedir
(Kaptan, 1999).

Ulkemizde simdiye kadar fen ve teknoloji dersleri geleneksel yontemlerle
islendiginden bilginin kalicilig1, gunlik hayata uyarlanmasi ve anlamli 6grenme gibi
bircok alanda basar1 oram disik olmustur. Bunlar géz oOnine alinarak MEB
tarafindan 2004 yilindan baslayarak ilkdgretim programlarinda degisiklige gidilmistir
(Balci, 2007:2).
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2. 5. Ogrenme Kuramlari

Insanlar hayatlarini devam ettirebilmek icin cevresinde meydana gelen degisiklere
uyum saglamasi gerekir. Bu uyumu ise 6grenme ile saglar. Demirel (2002)’ e goére
Ogrenme yasanti Urini ve az cok kalict izli davrams degisikligi, seklinde
tammlamist.  Ogrenmenin  hangi  kosullar altinda, nasil olusacagim ya da
olusmayacagini ise, 6grenme kuramlar1 aciklamaktadir. Bir 6grenme kuraminin
Ogrenmenin tim organizmalarda, tim 6grenme birimlerinde, okul igindeki ve okul
digindaki durumlarda nasil olustugunu agiklamasi ve evrensel yasalarim agiklamasi
beklenir. Ogrenme sirecini agiklayan kuramlarin fazla olmas, hichirinin 6grenmeyi
tek basina agiklamaya yetmemesi, bazi kuramlarin ortak niteliklere sahip olmasinin
yaminda, bir boliminun bunlarla celiskili olmasi kuramlardan yararlanmayi
guclestirmektedir (Senemoglu, 2003).

Ogretme ve 6grenme alanindaki kuramlar genel cizgileriyle incelendiginde, bunlarin
nesnelci (objektivist) ve yapilandirict (constructivist) olarak simiflanabilecegi
gorilmektedir. Bu iki ayr1 gorUsin algilama, bilme, anlama ve 6grenmeye iliskin
aciklamalar1 oldukca farklilasmaktadir. Kuskusuz, bu agiklamalarin  6gretim
uygulamalar: tzerindeki etkileri de karsitlik gostermektedir (Deryakulu 2001).

Deryakulu (2001), 6grenme kuramlarini asagidaki gibi siniflandirmaktadir.
1 -Nesnelci Y aklasim (Objectivist Approach)
a-Davramsci Kuramlar
b-Biligsel Kuramlar
2-Y apilandirmaci Y aklasim (Constructivist Approach)

2. 5. 1. Nesnelci yaklasim

Nesnelci goriistin egitim alaninda gok gesitli yansimalar: vardir. Ozellikle bilginin ne
oldugu, bilmenin ne anlama geldigi, 6gretme ve 6grenmenin islevinin ne olmasi
gerektigine iliskin varsayimlarini paylasan 6grenme kuramlarindan en iyi bilinenleri
davranisci kuramlar ve bilgi islemeye dayal1 bilissel kuramlardir. Egitim alaninda
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oldukga uzun bir sire basta olan ve Ogrencilerin i¢ dunyas: ya da bireysel
farkliliklarindan ¢ok, dis cevrenin dizenlenmesine agirlik veren bu kuramlar
yakindan irdelendiginde aslinda yiizyillardir siiregelen 6gretmen merkezli 6gretimin
¢ozumlemesi anlamina gelecektir (Deryakulu, 2001).

2.5.1. 1. Davranmsa kuram

Ilk kuruculugunu ve savunuculugunu J. B. Watson tarafindan yapilan davramsc
yaklasimin felsefi alt yapisim John Locke, fiziksel alt yapisini Ivan Petrovig Paviov
ve psikolojik alt yapisim ise E. L. Thorndike, B. F. Skinner, Hull ve L.L. Bernard

olusturmustur.

Davranisgilara gore psikolojinin konusu sadece objektif yontemlerle olgilebilen ve
degerlendirilebilen davranglardir. Bu yaklasimin dayandigi anlayis; “Objektif
olmayan, kanmtlanamayan, somut olarak O&lculip degerlendirilemeyen hichir
yaklasimin degeri yoktur.” ilkesi Gizerine temellendirilmistir. Davramscilar, bilimsel
yontemlerle 6lcllemeyecegini ileri stiirerek icsel yasantilari toptan reddeder. Uyaran-
tepki psikologlart olarak da nitelendirilen bu yaklasimcilar, uyarimlar sonucu
organizmada meydana gelen tepkileri incelemeyi amag edinirler. insan zihnini bir
kara kutuya benzeten davraniscilar, kara kutu icinde olup bitenleri degil, kara kutuya
girip cikanlart dikkate alirlar. Kara kutuya girip c¢ikanlar ayarlanabilir, kontrol
edilebilir ve diizenlenebilir (Ersanli, 2003).

Gevreden Gelen Uyarter—» —

Sekil 2.1. Davramsgt Kurama Gore Ogrenmeyi Acgiklayan Kara Kutu Benzetmesi(Driscoll, 1994, s.
130,Akt. Deryakulu,2001).

Davraniscilar, 6grenmenin, uyarici ile davrams arasinda bir bag kurarak gelistigini ve
pekistirme yoluyla davrams degistirmenin gerceklestigini  kabul ederler.
Davraniscilar, insanlarin karsilastiklar: problemin ¢oziminde genellikle gecmiste
yasadiklar1 benzer durumlart g6z 6nine aldiklarin ileri strerler. Yeni bir problemle

karsilasildiginda ise bireyin deneme yanilma yoluyla yeni ¢cozimler Uretecegi kabul
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edilir. Davranisci yaklasimlarda dnemli olan, gozlenebilen, baslangici ve sonu olan,
dolayisiyla Olculebilen davramglardir. Davramsci  yaklasimlarin; daha ¢ok
psikomotor davranslarin 6grenilmesini agiklachg: kabul edilir (Ozden, 2003: 21-23).
Ozden (2003), davramsg kuramin dgretim ilkelerini su sekilde siralamustir:

- Y aparak ogrenme esastir.

- Ogrenmede pekistirme onemli yer tutar.

- Becerilerin kazanilmasi ve dgrenilenlerin kaliciligimn saglanmasinda tekrar

onemlidir.

2.5. 1. 2 Bilissel kuram

Davranisgt yaklasimda 6grenmenin distan etkilerde elde edilen bir sonug olarak
gorilmesine karsin ¢cagdas bilissel yaklasimda 6grenme, insanin beyninde ve beynin
sisteminde olusan bir stireg olarak yorumlanmaktadir (Demirel, 2004).

Biligsel kuramlara gore dgrenme, dogrudan gbzlemlenemeyen zihinsel bir siregtir.
Bu akimin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlar1 Piaget ve Bruner’e gore
ogrenme, Kisinin davrammmda bulunma kapasitesinin gelistirilmesidir  (Ozden,
2003;24).

Bilissel yaklasimda baslangi¢ noktasi, kisinin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu
bilgilerin olusturdugu bilissel yapilardir. Bu bilissel yapi genelde denge
durumundadir. Kisi, bilgiyi bu bilissel yapisimi kullanarak zihninde yapilandirir. Kisi,
yeni bilgiyi 6nceki bilgileriyle celismeden iliskilendirebiliyorsa, bilissel yapisinin
icine 6zimler. Yeni bilginin 6zimlenmesiyle, kisi yeni bir bilissel dengeye ulagir.
Eger yeni bilgi kisinin dnceki bilissel yapisiyla gelisiyorsa, Kisi yeni bilgiyi var olan
bilissel yapisinin igine 6ziimleyemeyecektir. Bu durumda, Kisi bir bilissel dengesizlik
yasar ve yeni bilgiyi bilissel yapisina 6zimleyebilmek icin bilissel yapisinda bir
duzenlemeye gitmek zorunda kalir (Bagci Kilig, 2001).

Bilgi islemeye dayal1 bilissel kurama gore 6grenme, dissal uyaricilarin i¢csel ya da
zihinsel sireclerle islenmesi yoluyla olugsmaktadir. Bu kurama gore, dis gevreden
duyu organlar1 araciligiyla algilanan bilgiler, zihinde tipk: bir bilgisayarin verileri
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islemesi gibi islenmekledir. Sekil 2.2 ‘de bilgi islemeye dayali1 bilissel kuramin
Oogrenmeyi aciklamada kullandigr bilgisayar benzetmesi temsil edilmektedir
(Deryakulu, 2001).

Girdi: Billigs.ell Cikt:
—> Bilgiyi
Duyusal Uyarm
Ogrenilen Yeterlikler -

isleme

Sekil 2.2. Bilissd Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar Benzetmes (Driscoli, 1994, s.
130,Akt. Deryakulu,2001).

Tablo 1Tablo 2.1a Davranmsct YaklasimlaBilissel Yaklasim Arasindaki Temel Farkliliklar (Demirel
2004).

Davranisc Yaklasim Bilissel Yaklasim

Davranis¢i Psikologlar, davranisa neden olan Bilissel kuramcilar, uyaricinin birey tarafindan
uyarici ve davrams takip eden uyaricilart algilanmasindan itibaren, bireyde olusan icsel
gbzleyerek, 6grenmeye aciklik getirmeye siregler ve 6grenmeye etki eden bireysel
caligshuglardir. ozeliklerleilgilenmektedir.

- Bilgi ogrenilir. Bilgide meydanagelen
Davrams Ogrenilir. )
degisme davranmisa yansir.

Her iki yaklasimda da pekistirece 6nem verilir.

Distan verilen pekistiregler 6grenmeigin,

o o yaptig1 davranmsin dogrulugu hakkinda dont
Pekistireg davranist kuvvetlendirir ve distan . o
) o ) B ) saglar. Ogrenmede, basarili olma, belirsizlikten
verilen pekistiregler 6grenmede 6nemli rol oynar. . o B )
kurtulma gibi icsel pekictirecler de énemli rol

oynar.
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Tablo 2Tablo 2.1b. Davranisg Yaklasimla Bilissel Yaklasim Arasindaki Temel Farkliliklar (Demirel
2004).

Davranisc Yaklasim Bilissel Yaklasim

Her iki yaklasimda da 6grencinin aktif olmasi gerekir.
Ogrenen, dikkatini  kontrol  ederek,

Ogrenen, uyaricilarla etkilesimde bulunmak | uyaricilan segerek, onlart anlamli hale getirip
ve pekistireg almak icin etkin olmalidir. kodlayarak Ogrenme sirecine etkin olarak
katilir.

Bilissel kuramailar, insanlarin dogal cevre

Davranmis¢t kuramcilar, daha ¢ok kontrollt | o B o
icinde degisik durumlarda nasil 6grendikleri
laboratuar ortaminda, cogunlukla hayvanlar | = )
) | Uzerinde arastirmalara agirhik vermektedir.
Uzerinde arastirmalar yaparak  Ggrenmeyi . _ )
Bilissel kuramcilar, kavram ve ilke 6grenme,
aciklayan genel kurallari bulmaya calisir. Bu B ) o o
) ) problem ¢ozme, elestirel disiinme gibi bilissel
nedenle  gendlikle basit  davranlarin |
o yonl agir basan daha karmasik davraniglarin
kazanilmas: Uzerinde durmuslardr. ) o
Ogrenilmesini agiklamaya galismiglardir.

Oncileri: Aristo, Decartes, Lock,
Rousseau, Pavlov, Watson, Thorndike,

Skinner'dir.

Onciileri: Piaget, Bruner, Vygotsky,
Gagne, Guilford' dur.

Egitimde kabul goren ilk kuram davramsgt kuramdir. Bu kuramda gorilen
eksikliklerden dolay: bilissel kuram ortaya ¢ikmustir. Insanoglunun yeni icat ve
buluslar1 neticesinde degisen diinyaya ayak uydurabilmek icin egitimde de yeni
arayislar olmustur. Yeni ihtiyaclara karsilik verebilecek yaklasim yapilandirmact
yaklagimdir.

2.5.2. Yapilandirmaa yaklasim

Ingilizcede “constructivism” olarak kullamlan yapilandirmacilik, Turkege' ye farkl
sekillerde uyarlanmistir. Bunlardan bazilari; konstiktivizm, zihinde yapilandirma,
yapilandiricilik, yapisalcilik ve olusturmaciliktir. Yapilandirmaci yaklasima gore
bilgi; artik bireyin disinda degil, aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleri,

yorumlar: ve mantiksal distinmeleri ile olusur ve 6zneldir (Bagci-Kilig, 2001).

Y apilandirmacilik, geleneksel bilgi kuramlarindan tamamen farklidir. Davranig ve
bilis kuramlarinin felsefi temelini olusturan nesnelcilik, bilen ve bilinen arasindaki
ikilige dayanir. Baska bir ifade ile bilgi, bilenden bagimsizdir. Bu nedenle objektif
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olarak degerlendirilebilir ve bireyden bireye degismez. Y apilandirmaci yaklasimda
ise, bilginin 6grenenin var olan deger yargilar1 ve yasantilar1 tarafindan Uretildigi
disUnalir. Gergek bilgi, bireyin yasantisindan bagimsiz olarak gerceklesemez. Birey
bilgiyi pasif bigcimde almaz; Ggrenen birey bilgiyi etkin bigcimde isler, 6nceki bilgileri
ile baglant: kurar, kendi yorumlarin: olusturarak kendine mal eder. Ogrenme
ezberlemeye degil, dgrenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden
yorumlamasina ve yeni bilgi olusturmasina dayanir (Perkins, 1999 Akt: Orhan,
Bozkurt, 2005:124).

Y apilandirmaciligin 6grenme felsefesi olarak tammlanan ilk kapsamli teorileri 18.
yuzyilda insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini
soyleyen felsefeci Giambatista Vico' nun calismalarina kadar uzanir. Vico 1710'da
“bir seyi bilen onu agiklayabilendir” ifadesini kullanmistir. Kant daha sonralar1 bu
fikri gelistirerek, bilgiyi amada insanoglunun pasif olmadigini ifade etmistir.
Ogrenci bilgiyi alir, bunu daha énceki bilgileri ile iliskilendirir ve onu kendi yorumu
ile kurarak kendisinin yapar (Cheek,1992 Akt. Isik, 2007). Bircok felsefeci ve
egitimci bu fikirler Uzerinde ¢alismistir. Ancak yapilandirmaciligin ne olduguna, ne
icerdigine yonelik agik bir fikir gelistirmek icin ilk girisimler Piaget ve Dewey
tarafindan yapilmistir  (Ozden, 2003:56). Piaget, baslangigtaki calismalariyla
bilisselciligin  gelisim evrelerine dayali asamalarint ve son  zamanlardaki
calismalariyla ise, bilissel gelisimin zihinsel sireglerle agiklandigi yapilandirmact
kurami gelistirmistir (Keser, 2003;19). Ayrica bu alanda Vygotsky, Bruner,
Glasersfeld ve Ausebel gibi bilim adamlarimin ¢alismalar1 yapilandirmaciligin
gelismesine 6nemli katk: saglamistir (Can, 2004).

Bilgiyi yapilandirma, bireyin gelistirdigi bilissel organizasyonun, kendine uygun
objeler ve olaylarla karsilastiz1 zaman onlarla etkilesmesiyle gergeklesir. Ogrenciler
kendi meraklarim uyandirarak ve bireysel ilgilerini; soru sorma, arastirma ve
kesfetmeyle atesleyerek kendi kendilerinin motive edicisidirler. Bu metotta nesnellik
terk edilmekte ve bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigi, ortaya cikarilmak yerine
olusturuldugu savunulmaktadir (Y ildirim ve Simsek, 1999:20).
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Ogrenilen sey ne olursa olsun, yapilandirmac: siirecler calismakta ve ogrenenler
tamin edici bir yapiya ulasincaya kadar aday zihinsel yapilar olusturmakta,
anlamlandirmakta ve test etmektedir. Daha sonra yeni, 6zellikle celiskili yasantilar
bu yapilarda meraka yol agmakta, boylece bireyler yeni bilgiyi anlamlandirmak igin
yeniden yapilandirmak zorunda kalmaktadirlar. Y apilandirmac: anlayista birey bilgi
ile ugrasirsa ve o bilgi alamnda derinlesirse, olusturulan bilginin, bireyi yasadigi
siirece birakmayacag: dustnulmektedir. Bilginin 6grenen tarafindan alimp kabul
gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam c¢ikardigi dnemli gorilmektedir
(Yurdakul, 2005;41). Cepni Ayas, Akdeniz, Ozmen, Yigit ve Ayvac (2005),
birbirlerinden kesin sinirlarla ayrilamayan yapilandirmac: yaklasimin temel 6geleri
bes baslik altinda toplarmslardr.

1.0nceki bilgilerin harekete gecirilmesi: Ogrenilen her sey, bireylerin daha
Once Ogrendikleri ve zihinlerinde var olan bilgi yapisi ile dogrudan iligkili
oldugundan, 6nceki bilgilerin tammlanmasi oldukga 6nemlidir. Cunkd dgrencilerin
sahip olduklar1 bilgi yapisimin farkinda olmalari hem 6grenciler hem de dgretmenler
acisindan énemlidir.

2.Yeni bilginin kazamlmas:: Ogretmenler uygun ogretim etkinliklerini
planlayip kullanarak yeni vermek istedikleri konuyu Ogrencilere kavratmalicir. Bu
siregcte 6grencinin yeni verilen bilgi ile mevcut bilgis arasinda uyum olup
olmadigina karar verilmelidir. Ogretmenin dgrencilerin yeni bilgiyi 6grenmelerine
yardimci olmasi gerekir.

3.Bilginin anlasiimasi: Ogrenciler yeni karsilastiklar: bilgileri daha 6nceleri
zihinlerinde var olanlarla karsilastirarak anlama ve kavrama siirecini baglatirlar. Bu
siirecte mevcut bilgilerle celismeyen yeni bilgiler kolayca kabullenilirken celiski
durumunda zihinsel islemler baglatilir.

4.Bilginin uygulanmast: Yeni kazamlan bir bilginin 6grenci tarafindan
istenilen diizeyde kavrandiginin gosterges, o hilginin karsilasilan yeni ve farkli
problemlerin  ¢oziminde kullamimasi, bir baska deyisle farkli uygulamalarin
yapilabilmesidir.

5. Bilginin farkinda olunmasi: Ogrencilerin sahip olduklar: bilgilerin farkinda
olmalarim saglayacak etkinlikler, bilgiyi nasil ve hangi yollardan gegerek
kullandiklarim gérmelerine olanak saglayan etkinliklerdir. Ornek olay incelemesi, rol
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yapma, proje temelli calismalar, dgrendiklerini baskalarina 6gretme gibi etkinlikler
Ogrencilerin bilgi yapilarinin, yani hangi diizeyde ve ne tur bilgiye sahip olduklarinin

anlasilmasina olanak saglar.

Yapilandirmaci simf ortamlarinda, Ogrenci merkezli yaklasimlari 0ne cgikararak
demokratik bir anlayis saglamaya yonelik islevierde bulunulur. Bu anlamda
yapilandirmaci siniflarda 6grenciler 6gretmen tarafindan yetkilendirilir. Boyle bir
sinif ortaminin amaci, 6grenci bagimsizligr igin anlamli 6grenme deneyimleri
saglayarak demokratik bir simf ortam olusturmaktir. Demokratik sinif ortam ise,
sorumluluk  ve karar vermenin  paylasilmasimt  vurgular.  Ogrencilerin
yetkilendirilmesi ve bagimsizligi Orgencilerin etkin olma ve soru sormalarinin
desteklenmesiyle saglanabilir (Gurol, 2002).

Ogretmen, yapilancirmac egitim ortaminda, geleneksel 6gretimdeki bilgi dagiticilik,
disiplin saglayicilik vb. rollerden ziyade Ggrenmeyi kolaylastiracak bir yardimci,
ihtiyag halinde kendisine bagvurulacak bir damsman gibi islev gorur (Kiglkyilmaz,
2003).

Y apilandirmaci egitim programinda degerlendirme, 6gretmen ve dgrencilerle birlikte
planlanan ve yuriitulen bir siiregtir. Ogrencilerin belli yorumlar: yapip yapamachg:
degil yorumlar1 ne derece iyi formile edebildigi incelenir. Degerlendirme
O0grenmenin sonunda yer almaz, 6grenme siireci ile birlikte devam eder ve 6gretime
yon verir.  Ogrenenlerin, Ogrendiklerini  yansttabilmesi icin  performans
degerlendirme, 6zgln degerlendirme, gunlik yazma, 6gretmen gozlemleri, gorisme,
problem ¢ctzme gibi ¢coklu degerlendirme teknikleri kullaniimaktadir (Sasan, 2002).

Y apilandirmaci egitim ortaminda, genelde drgencilerin dgretme-6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan 6gretim
uygulamalarina yer verilmektedir (Y asar, 1998). Bu uygulamalardan biri de isbirlikli
Ogrenmedir.
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2. 6. Isbirlikli Ogrenme

Degisik yetenek, cinsiyet, irk ve sosyal beceri dizeylerinden gelen bireylerin
herhangi bir sorunu ¢6zimlemek ya da verilen bir gorevi gergeklestirmek “ortak
amac1” dogrultusunda kiiglk gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine
yarcim ederek genelde kiime basarisinin degisik yollarla ddillendirildigi bir 6grenme
yaklagimidir (Balim ve Mutlu, 2005:77).

Ilkel toplum yapisimin oldugu yerlesik yasamin olmadigi caglarda deprem, sel,
yangin, firtina ve ¢ig gibi olaylarla micadele etmek, yasamsal faaliyetlerin
surdardlebilmesi icin yiyecek bulma, avlanma ve barinma gibi faaliyetleri insanlar
ishirligi yaparak gerceklestirmistir (Balim ve Mutlu, 2005:77).

Fen ve teknoloji programinda (2004:15) isbirlikli 6grenme yonteminden su sekilde
bahsedilmektedir:

Bu programda, dzellikle yapilandirici 6grenme yaklasiminin sosyal boyutuna uygun
oldugu icin ishirlikli Ogrenme stratgjilerinin  gerektigi  Olgude kullamimast
ongorulmektedir. Ishirlikli 6grenmede 6grenciler gruplandirilirken cesitli yonlerden
heterojen gruplarin olusturulmasi uygun olur; ¢clnkd bu durumun basarisi dustk
Ogrenciler icin rehberlik, iyi 6rnek veya kendi sinirlarint zorlama ve gelistirme
olanag1 ve diger ogrenciler icin de pekistirme saglachg: gorilmistir. Ogretim yili
boyunca sinifta tek bir gruplandirma diizeni olusturmanin uygun oldugunu sdyleme
imkan yoktur. Ogretmenler programda belirtilen 6grenme ve dgretme hakkindaki
anlayislart ve oOgrencilerin bireysel o6zelliklerini dikkate alarak onlarin istenen
kazammlar: edinmesinde en uygun diizenlemeleri yapmalidirlar.

2. 6. 1. sbirlikli 6grenmenin tarihsel gelisimi
Isbirligine dayal1 6gretim yontemi, John Dewey’ in problem ¢ozme yaklasimi 6rnek

alinarak gelistirilmistir. Bu yontem 1970’li yillardan itibaren 6nem kazanmaya
baglamistir (Binbasioglu, 1983).
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Basta ABD olmak Uzere dunyamin bircok Ulkesinde giderek artan bir ilgi
gormektedir. Bu konuda bugline kadar yapilan arastirma sayisimin 1500’0 asmast,
ishirlikli 6grenme konusundaki yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, bu etkinliklere
katilanlarin  sayisi ve bu konudaki yaymnlarin ¢oklugu bu ilginin baglica
gostergelerindendir. Sasirtict olan bir bagka nokta, literatlirde rastlanan ilk makalenin
Lewin'in ogrencilerinden Deutsh (1924) 20 yil kadar pek dikkati ¢ekmemesine
karsin son yillarda klasiklesmesi ve bu konuya olan ilginin bir ¢ig gibi buyumesidir
(Acikgbz, 2000).

Kaynaklar: inceledigimizde 1970'li yillarda (1974) kuramlarim Deustch Ve Lewin’' e
dayandirdiklarim  belirten Johnson & Johnson'un bu aanda calismalara
bagladiklarina ve bu kuramin olusmasina 6nemli katkilarina rastlanmir (Johnson,
1999).

Yapilandirmact yaklasim ne kadar yeni bir terim gibi gorinse de temellerini
olusturan Lev S. Vygotsky (1978) ishirlikli 6grenme kuraminda onemli teoriler
gelistirmistir.

Ulkemizde de 1990 larda calismalarina baslamis Dokuz Eylil Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6gretim lyesi Kamile Un Acgikgéz Un kuramin gelismesinde 6nemli yeri
vardir (Acgikgoz, 1992).

Bu 6nemli isimlerin yaminda Holubec (1990) , Sharan (1980) , Aranson (1978) gibi
isimlerin galismalar1 sayilabilir.

Isbirligine dayal1 6grenmenin ne anlama geldigini daha iyi kavramak icin, rekabetci,
bireysel ve ishirlikli simf ortamlarinin sahip olduklar1 6zellikleri incelemekte ve bu
ortamlar1 birbirleriyle karsilastirmakla fayda vardir.
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2. 6. 2. Siniflarin amag yapilari

Sinifta 6grencileri gldileme sisteminin bir yoni olan sinifin “amag yapist” ile ilgili
son yillarda gok arastirma yapilmistir. Johnson ve Johnson(1974; Akt: Kocabas Ve
Uysal, 2006) sinifta 3 tr amaci yapisindan stz etmektedir.

1- Rekabetci Sinif Ortam

2- Bireyselci Sinif Ortam

3- Isbirlikci stmf ortamu

2.6.2.1. Rekabetci sinif ortam

Rekabetci sinif ortaminda, dgrenciler, sinifta kimin en iyi oldugunu gormek igin bir
"kazanma-kaybetme miicadelesi” igine sokulurlar; fakat dgrencilerin birbirleriyle not
icin rekabet etmeleri istendiginde, onlar, iclerinden sadece bir veya bir kaginin
ulasabilecegi bir amaca ulasabilmek icin birbirlerine kars1 sanki savas agmiscasina
kiyasiya micadele ederler. Boyle bir simf ortaminda 6grenciler, bagil
degerlendirme esas alinarak yapilan bir degerlendirmeye tabi tutulduklarindan,
onlarin kendi simif arkadaslarindan daha hizli ve daha dikkatli calismalari
gerekmektedir. Bu durumda 6grenciler, kendi simf arkadaslarindan her zaman daha
iyi olmak icin ¢caba sarf ederler (Cayci Demir, Basaran ve Demir , 2007).

Rekabetci simif ortaminda, 6grenciler arasinda negatif bir etkilesim ve baglilik sozu
konusudur; yani, dgrenciler, sadece ve sadece diger simf Uyelerinin basarisizliga
ugrachgr durumlarda kendi basarilarimn muimkin olabilecegini distinmektedirler.
Ne yazik ki, bu durum, ginimizin cogu 6grencileri tarafindan okulun nasil
algiladigim gostermektedir. Yani, Ogrenciler, ya sinif arkadaslarindan daha cok
basarili olmak icin ¢ok calismakta ya da basarili olmak icin hi¢ bir sekilde
sanslarimin olmadigim dustnerek okulu hafife almakta veya terk etmektedirler
(www.webturkiyeportal.com).
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2.6.2.2. Bireyselci samf ortam

Bireyselci simif ortaminda, 6grenciler, kendi 6grenme amaglarina ulasmak icin yine
kendi bireysel hizlarinda ve kendi dgrenme alanlarinda birbirlerinden bagimsiz
olarak ilerlerler. Ogrencilerin bireysel olarak catismalari istendiginde, siniftaki diger
Ogrencilerin 6grenme amaglan ile hi¢ bir sekilde baglantili olmayan kendi 6grenme
hedeflerine ulasmak igin birbirlerinden bagimsiz olarak kendi kendilerine calisirlar.
Bu durumda, 6grencilere bir takim bireysel amaglar tahsis edilir ve dgrencilerin
basarilar1t 6nceden tespit edilmis belli kriterlere gore degerlendirilir. Dolayisiyla,
simiftaki her Ogrenci kendi 6grenme materyallerine sahiptir ve siniftaki diger
ogrencileri dikkate almaksizin kendi bireysel 6grenme hizindailerler (Saban, 2002).

2.6.2.3. Isbirlikci sinif ortam

Isbirlikli sinif ortaminda, Ogrenciler, kucik gruplar halinde kendilerine verilen
gorevleri yerine getirmek igin birbirleriyle isbirligi yaparak birlikte calisirlar.
Isbirligi demek, paylasilan hedeflere (yani, musterek amaglara) ulasmak icin birlikte
calismak demektir. Ishirlikli 6grenme gruplarinda bulunan bireyler, hem kendileri
hem de grubu olusturan diger Uyeler icin faydal1 olan sonuclar elde etmeye cabalarlar
(Aydede, 2006).

Buna gore, ishirligine dayali 6grenme, Ggrencilerin kendi ve diger 6grencilerin
ogrenmelerini en yiksek diizeye gikarmak icin birlikte calismayr saglayan, kiglk
gruplarin 6gretimsel kullamim olarak tammlanabilir. Buradaki fikir ¢ok basittir.
Siniftaki 6grenciler yapacaklari is veya gorev hakkinda 6gretmenden bir direktif alir
almaz, kiclk gruplara ayrilirlar. Daha sonra, biittin grup Uyeleri, kendilerine verilen

Odevi basaril1 bir sekilde anlayana ve tamamlayana kadar birlikte calisirlar.

Isbirlikli  6grenme cabalar, bitin Ogrencilerin  birbirlerinin; cabalarindan
faydalanmalarint saglayan musterek cabalarla sonuclanirlar (yani senin basarinin
bana ve benim basarimin da sana faydasi vardir), bitiin grup Uyelerinin ortak bir
kaderi paylastiklarini fark etmelerini saglarlar (6rnegin, ya hepimiz batacagiz ya da
hepimiz ylizecegiz), grubu olusturan her tyenin performansinin misterek bir sekilde
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hem Gyenin kendi performansindan hem de gruptaki diger Uyelerin
performanslarindan kaynaklandigini fark etmesini saglarlar (yani, bu isi sensiz
yapamayiz) ve bir grup Uyesinin herhangi bir basarisinin fark edildigi durumlarda
bitdin grup Gyelerinin bu basartyr kutlamalarim ve bu basaridan éving duymalarin
saglarlar (6rnegin, sen 100 aldin ve bu harikulade bir olay) Diger bir ifadeyle,
ishirlikli 6grenme durumlarinda, 6grencilerin hedeflere ulasmada pozitif bir baglilik
sz konusudur; yani, bir 6grencinin kendi 6grenme amacim gerceklestirmesi ancak
ve ancak gruptaki diger Ogrencilerin de kendi 6grenme hedeflerine ulasmalari

sonucunda mumkin olur (www.donusumkonagi.net).

Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartismak, disiincelerini gozden gecirmek ve
birbirlerine 6gretmek olanagina sahip olurlar. isbirlikli siif ortamu Ustlenilen
karmasik ve uzun sireli goérevler, birlikte calisma, dinleme, uzlasma, birbirine
yarcdim etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde Ogrencilere olanak saglar
(Turgut, Baker, Cunningham, ve Piburn, 1997).

2. 6. 3. Isbirlikli 6grenme yonteminin gelistirilme nedeni

Insanlarin birbirinden 6grenmesi olgusuna ilk dikkat ¢eken John Dewey olmustur.
Her bireyin bir topluluk icinde biyldigt ve blylumesi gerektigi degismez bir
gercektir. Birey sosyal etkilesimi sonucunda dustincelerini ve deneyimlerini
paylasarak zaman icinde kendine has bellegini olusturur. Okul kiictk bir toplumdur.
Bdylece okullar 6grenciler icin anlam ifade eden faaliyetler icinde birlikte ¢alisarak
problem ¢bzmenin 6gretildigi yer olmalidir (stu.inonu.edu.tr).

Vygotsky'nin 6grenme ve gelisim kuramina gore, sosyal etkilesim dgrenme icin
onemlidir. Cinkd mantik yUritme, kavrama ve elestirel distinme gibi yiksek dizey
zihinsel faaliyetler sosyal etkilesimler sirasinda ortaya ¢ikar ve daha sonra bireyler
tarafindan icsellestirilir. Cocuklar, zihinsel caba gerektiren isleri tek baslarina
yapabilmek icin onceden sosyal destek almaya ihtiyac duyarlar. Ishirligine dayal:
o0grenme de, 6grencilerin 6grenmelerini daha dailerletmeleri icin gerekli olan destegi

saglar (http://www.donusumkonagi.net).
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Siniflarin amag yapilar: incelendiginde rekabetci ve bireyselci ortamlarinda ozellikle
Ogrenciler arasindaki iliskilerin olumsuz yonde gelistigi gorulir. Egitim-0gretim
sirecinde gerceklesmesi istenen 6nemli bir noktanin da dgrencilerin dgrendiklerini
yasamasi ya da yasachginin farkina varabilmesi ve sinif ortaminin “yasam” oldugunu
yani Ogretimin  “cocuklar1 yaparak ve yasayarak is icinde hayat islerine
hazirlayabilme” ve “ruh, beden, zihin, disinme, karar verme, karakter ve -sosyal
yeteneklerini- gelistirebilme” (Unal ve Ada, 2001) amaglarim goz 6niine alirsak
“olumsuz sosyal iliskiler” dgrenim igin de olumsuz bir durum olacaktur.

Egitim ortamimn, gercek yasam oldugu Islamiyet oncesi Tirk toplumunda da
yaparak ve yasayarak, taklit ederek, drnek alarak ogrenme ile kademeli yaklasim
kullanilirdi. Her gocuga yaptigr kahramanlik, giizel, iyi vb. bir isten sonra bir ad
verilirdi (SOnmez, 2002:119).

Cogu zaman yetiskinler birbirlerinden 6grenirlerken okulda, 6grencilerin
birbirlerinden 6grenmeleri  engellenmemelidirler. En iyi 6grenme ortam
Ogrencilerim dgretmenleriyle ve birbirleriyle iligki iginde bulundugu amaca uygun

faaliyetlerin yapildig: yerdir.

Isbirligine dayali Ogrenmenin diger faydalarim asagidaki sekilde siralamak
mumkindir (Saban, 2002:204-205).

1. isbirligine dayal: 6grenme, 6grencilerin motivasyonlarin arttirir. Clnki bir
grubun sahip oldugu enerji, o grubu olusturan bireylerin sahip olduklar1 bireysel
enerjilerinin toplamindan daima daha buyUktr.

2. Isbirligine dayali ©grenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden
Ogrenmelerine firsat tanir.

3. Ishirligine dayali 6grenme sirecinde Ogrencilerin birbirleriyle olan
etkilesimleri, zihinsel aktivitelerin yogun oldugu bilissel ve sosyal catisma
ortamlarini dogurur.

4. Ishirligine dayali 6grenme, &grencilerin 6grenme-6gretme stirecinde
kendilerini yalniz ve soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.
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5. Ishirligine dayal1 6grenme, Ggrencilerin birbirlerine kars: olumlu hisler
gelistirmelerini saglar.

6. Ishirligine dayal1 6grenme, 6grencilerin kendilerine olan 6z glvenlerini
artturir.

7. Ishirligine dayal: 6grenme, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirir.

8. Isbirligine dayali 6grenme, ogrencilerin siniftaki bireysel farkliliklarin
farkina varmalarina yardim eder.

9. Ishirligine dayal1 6grenme, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarim saglar.

10. Ishirligine dayali 6grenme slirecinde, 6gretmen "bilginin tek kaynag:"
olarak algilanmaz.

11. isbirligine dayal: 6grenme, dgrencilerin okula devamliligim arttirir.

12. Isbirligine dayal1 6grenme, Ggrencilerin okula yonelik olumlu tutumlar

gelistirmelerini saglar.

Ayrica 0zellikle Fen Bilimlerinde yaparak- yasayarak dgrenmenin gergeklestirildigi
yer laboratuarlardir. Fen laboratuarlarinda deneyler, arag gereglerin ve deneysel
sirecin sinirhiligindan dolay: biyuk o6lgide 2-4 kisilik 6grenci gruplart ile
yapiimaktadir. Bunun sonucu olarak, fen dersleri ve fen laboratuarlart isbirlikli
O0grenme uygulamast icin gerekli olabilecek alandir (Caliskan, 2005).

Isbirlikci 6grenmenin ne tir eksikleri giderdigini gérmek amaciyla diger yontemlerle
karsilastirma yapilmasi, diger gruplarin isbirlikli 6grenmeye gore eksik yonlerinin
gorilmesi uygun olacaktir.
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Tablo 3Tablo 2. 2. ishirlikli 6grenme ve geleneksal dgretim gruplarinin karsilastiriimasi ( Johnson,

Johnson ve Holubec, 1990. Akt: Oguz, 2003).

ISBIRLIKLT OGRENME GRUPLARI

GELENEK SEL OGRENME GRUPLARI

Grup uyeleri arasindaki olumlu bagimliliga
dayalidir. Gruptaki bir cocuk bireysd olarak
hedeflerine ancak diger cocuklar da basarili
olursa ulasabilir. Bu bagimliligin icinde amac,
odul, kaynak, rol, sembol tanitim, fantezi birligi
gorev vetepki bagimlilig: vardir.

Grupta olumlu bagimlilik gézlenmez.

Heterojen gruplar olusturulur.  Gruplar,
yetenek, cinsiyet, irk, sosyal vekisilik 6zellikleri
acisindan karmadir. Boyle bir gruplama engelli

ve zayif cocuklarin simfta bir yerinin olmasim

Heterojen gruplart  olusturulmasina  dikkat

edilmez. Homojen bir grup yapisi gozlenir.

saglar.

Liderlik grup Uyeleri arasinda Grubu yonlendiren bir lider vardir.
paylasilmaktadir.

Uyeler birbirlerinin Ogrenme Uyeler nadiren digerlerinin 6grenmesi icin

sorumlulugunu tasirlar. Grup sorumlulugu
vardir.

Her Uyenin en iyi derecede 6grenebilmesi
icin Uyeler arasinda iyi calisma ilisgkilerinin
yapilandiriimast amaglamr. Gruptan ¢ikmus tek
bir
Onemsenir; ilerlemeye yonelik dayamsma vardr.

Urine vurgu vyapilir; is ve devamlilik

sorumluluk duyarlar. Bireysel sorumluluk vardr.
Cogunlukla tek basina calisma vardir. Grup
Uyeleri bireysel Urlnler yaratirlar ve yapilan ise

onem verirler.

Sosyal beceriler dogrudan ogretilir (liderlik,
iletisim yetenegi, birbirine kars1 diristl Uk, karar
verme, grup igindeki

paylasma gibi).

catismaarin  ¢dzim,

Sosyal becerilere daha az 6nem verilir. Bireyler
aras iligkiler ve kicuk grup becerileri gendllikle

yanlig bicimlendirilir, yarisma vardir.

Ogretmen, gruplann daha etkili calisabilmesi
icin uygulama sirecindeki gerekli islemleri

yapilandirir.

Uygulama sirecindeki gerekli islemlerin

yapilandiriimasina dikkat edilir.

2. 6. 4. Isbirligine dayah 6grenme siirecinin teorik temelleri

Isbirligine dayal1 6grenmeyi, biitlin 6gretim uygulamalar: arasinda en ayricalikli ve

en seckin yapan en 6nemli faktor, isbirlikli 6grenmenin zengin bir teorik, arastirma
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ve kullanim tarihine sahip olmasidir. Bu baglamda, isbirligine dayali1 6grenmenin g
tur teorik temelinden sbz etmek mimkandr:

(1) Sosyal Ogrenme Teorisi,

(2) Bilissel Gelisim Teorisi

(3) Davranis¢t Ogrenme Teorisi (Bagci, 2003).

2. 6. 4. 1. Sosyal 6grenme teoris

Sosyal 6grenme perspektifi, sosyal bagliligi yapilandirma yolunun, bireylerin nasil
etkilesimde bulundugunu ve bu etkilesime bagli olarak da sonucun nasil olacaginm
belirledigini varsayar. Buna gore pozitif ya da olumlu baglilik (isbirlikli yaklasim)
grubu olusturan bireylerin cabalarimi cesaretlendiren, destekleyen ve gelistiren bir
etkilesim ile sonuglamir. Ote yandan, negatif ya da olumsuz baglilik (rekabetci
yaklagim), tipik olarak simiftaki bireylerin basarmak icin giristikleri cabalara engel
olan ve onlarin cesaretlerini kiran, karsit veya zit bir etkilesim ile sonuclanir.
Herhangi bir bagliligin yoklugunda (bireyselci yaklasimda) ise, bireyler
birbirlerinden bagimsiz olarak calistiklarindan, herhangi bir etkilesimden sz etmek
mumkan degildir (Bagci, 2003).

2. 6. 4. 2. Bilissel gelisim teoris

Bilissel gelisim perspektifi, genis 6lciide Piaget'in ve Vygotsky'nin calismalarina
dayanir. Piaget'e gore, ornegin, bireylerin cevre Uzerinde isbirligi yaptiklarinda,
bireylerde bilisgsel dengesizligi yaratan ve bireylerin  perspektif kazanma
yeteneklerini ve bilissel gelisimlerini uyaran bir "sosyo-bilissel catisma ortami”
olusur. Diger bir deyisle, ishirlik¢i cabalar sirasinda bireyler, bilissel catismalarin
olustugu ve ¢gozumlendigi tartismalara katilirlar. Ayni sekilde, Vygotsky'e gore, bilgi
sosyaldir; diger bir ifadeyle, bilgi, 6grenmek, anlamak ve problem ¢ozmek icin
girisilen isbirlikci cabalarla yapilandirilir; ¢linkl isbirlik¢i cabalarda grup Uyeleri,
bilgilerini  ve fikirlerini  birbirleri ile paylasirlar, birbirlerinin - mantiksal
dayanaklarindaki zayif noktalar1 kesfederler, birbirlerini dizeltirler ve birbirlerinin
anlayislarina bagli olarak da kendi kisisel anlayislarint yeniden yapilandirirlar
(Bagc, 2003).
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2. 6. 4. 3. Davranmisa 6grenmeteoris

Davranisgr 0grenme perspektifi, grup pekistirmelerinin ve 6dullerinin 6grenmeye
olan etkisi Uzerinde odaklasir. Basit olarak, davranisci 6grenme teorisine gore, distan
gelen bir odulle o6dullendirilen davraniglar  tekrarlamir.  Davramsgt  ekolin
temsilcilerinden Skinner, 6rnegin, grup tesadiflerine odaklanirken, Bandura, taklit
Uzerinde yogunlasmistir. Son zamanlarda, Slavin (1980), bireyleri, isbirligine dayali
O0grenme gruplarinda 6grenmeye motive etmek icin, distan gelen "grup odullerine
ihtiyag oldugunu dile getirmistir ( Jnonson, Johnson ve Stanne, 2000).

Bu Ug teorik perspektif arasinda onemli temel farkhiliklar sz konusudur. Sosyal
teori, Ornegin, isbirlikgi cabalarin, bireylerin ortak bir amaci gergeklestirmeye
adanmisligin verdigi bir i¢ motivasyondan kaynaklandigini varsaymaktadir. Sosyal
teori, bireyler arasinda ne olduguyla ilgilenirken, bilissel gelisim teorisi bir bireyin
kendi icinde (yani, zihninde) ne olduguyla ilgilenir. Davranisc teori ise, ishirlikgi
cabalarin, bireylerin grup odullerini elde etmek icin distan gelen motivasyonla
guclendirildiklerini varsayar.

2. 6. 5. Ishirligine dayah 6grenme siirecinin 6geleri

Her kiguk grup calismasinin isbirlikli 6grenme oldugunun distunilmesi dogru
degildir. Cunku Ogrencileri kiglk gruplara ayirip birlikte ¢alismalarim sdylemek
ishirlikli 6grenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Acikgoz'e (2003:173-174) gore, her
kicuk grup calismasimn isbirlikli 6grenme oldugunun distnilmesi dogru degildir.
CUnkU Ogrencileri kiguk gruplara ayirip birlikte calismalarim sdylemek isbirlikli
ogrenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Acgikgdz'e (2003:173-174) gore bu tdr bir
uygulama asagidaki sakincalari nedeniyle verimli olmamaktadir:

Hazira konma etkisi: Grup tyelerinin isin kendi payina disen kismini yapmalar: ya
dagrup Uriinine esit katkida bulunmalar

Somirtlme etkisi: Grupta bazi Uyelerin hazira konacagini fark eden Uyenin bunu
Onlemek icin cabalarin azatmalari.
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Zenginin daha da zenginlesmesi: Durumu iyi olanmin liderlik rolleri alarak yapilan
isten daha fazla yararlanmalari; boyleceiyi bilen dahaiyi 6grenirken k6t bilenin durumunu
daha da kétlye gitmesinin 6nlenmes

Sorumlulugun karismast: Daha iyi durumda olan 6grencilerin, daha kot durumda
olan Ogrencilerin Onerilerine ve agiklamalarina deger vermemes grup buyuklaltgindn
artmasi ile bireysel cabalarin dismesidir.

Isbirlikli 6grenmenin grup calismasinin yukarida deginilen sakincalarim giderecek

bicimde yapilandirilmasi gerekir.

Isbirlikli 6grenme yontemi kullanmilirken Ogretme etkinliklerinin basaril: sonug
vermesi icin bazi ilkelere uyulmast gerekir. Bu ilkeler asagida agiklanmustir.

2.6.5. 1. Grup odult

Isbirlikli 6grenme Uzerinde calisanlarin gorts birligi icinde olduklar1 nokta
ishirligi ortamlarinda grup Uyelerinin basarili olabilmek icin énce grubun basarili
olmasinin gerektigine inanmalaridir. Bir baska deyisle isbirlikli 6grenme etkinlikleri
Grup Uyeleri ancak grup basarili olunca basarili olacak sekilde dizenlenmelidir
(Acikg6z,1992).

2. 6. 5. 2. Pozitif dayamisma-Olumlu karsilikln bagimlilik

Ogrenciler, kiimenin gorevini tamamlamak icin birbirlerine gereksinim duyduklarin,
birlikte ylizecek ya da batacaklar1 duygusuna sahip olmalidirlar. Olumlu bagimlilik
Ogrencinin, grup Uyelerinin basarisimin kendisine, kendi basarisinin grup Uyelerine
yarayacagini, kendisi basarili olamazsa grubunun basarili  olamayacagini
algilamasidir. Johnson ve Johnson doért tir olumlu bagimliligin  oldugunu
s0ylemektedir. Bunlar, olumlu amag bagimliligi, olumlu kaynak bagimliligi, olumlu
odul bagimlilig: ile olumlu rol bagimlilhigidir (Gomleksiz, 1997:12).
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2. 6. 5. 3. Bireysel sorumluluk

Isbirligine dayal1 6grenmenin amaci, gruptaki her tUyeyi her yonden giiclii bir
birey yapmaktadir. Diger bir deyisle, 6grenciler her bireyin daha iyi bir performans
gogterebilmesi icin isbirligine giderler. Bireysel sorumluluk, bu baglamda, her
Uyenin bireysel performansimin degerlendirilip, sonuglarimn hem gruba hem de
Uyenin kendisine geri verildigi durumlarda yasanir (Senemoglu, 2003: 502).

2.6.5. 4. Yuz yuze etkilesim

Bu 6ge, 6grenmenin daha etkili ve verimli sekilde gergeklesmesi icin grup Uyelerinin
birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve yardim etmesini ifade eder. Grup Uyeleri
karsilastiklart problemleri nasil ¢ozduklerini birbirine agiklamal1, edindikleri fikirleri
grup arkadaslariyla tartismali ve bu hususlarda birbirlerini  cesaretlendirmeli,
desteklemeli ve yardim etmelidirler. Bdylece Uyeler, birbirinin basarilarimn
yukselmesine katkida bulunmus olurlar. Grup Uyeleri arasinda yuz yuze etkilesimin
artmasi, Uyelerin birbirine karst sorumluluk duygusunun, akil ydritme ve sonug
cikarma yetilerinin gelismesini ve sosyal dayanismanin artmasini beraberinde getirir.
YUz yilze etkilesim sayesinde sozel olmayan iletisimin yararlart da 6grenme
ortamina tasinms olur (Vural, 2004:185).

2. 6. 5. 5. Sosyal beceriler-Kisiler aras ve kiictik kiime becerileri

Isbirlikli 6grenme cabalarimin niteliginin yiksek olmasi igin dgrencilere kiigik grup
becerileri ve kisiler arasi iliskilerin nasil olmasi gerektigi Ogretilmelidir. Bu
becerilere sahip olmayan bireyleri bir gruba yerlestirmek ve isbirligi icinde
calismalarint istemek onlarin istenilen anlamda verimli ¢alismalarint saglamaz. Bu
nedenle Ogrencilere sosyal beceriler Ogretilmeli ve bu becerileri kullanmalari
konusunda gudilenmelidirler. Ogrencilere akademik becerilerin yaninda liderlik,
karar verme, gliven olusturma, konusma ve catismalarla basa ¢cikma becerileri de agik

amacli olarak kazandirilmalidir (Karaoglu,1999:18).
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2. 6. 5. 6. Grubun kendini degerlendirmesi-K ime siireci

Is birligine dayali 6grenmenin bu 6ged, bizzat grup Uyelerinin, bireysel ve grup
ameclarim ne dizeyde gergeklestirip gerceklestiremediklerini degerlendirmesini ve
birlikte calisma becerilerinin gelistirilerek devam ettirilmesini ifade eder. Gruptaki
Uyeler, hangi etkinligin yararli ve hangilerinin yararsiz olduguna, hangi etkinliklere
devam edilmesi, hangilerinin degistirilmes gerektigine tartisarak karar vermelidir.
Eger grup calismasinin igtenilen verimi saglamast isteniyorsa -ki asil amag bu
olmalidir- grubun birlikte caisma beceris ve verimliligin nasil artirilacaginin
degerlendiriimesine de zaman ayirmalidir. Bdyle bir degerlendirme grup Uyelerinin
Ogrenme etkinliginden maksmum verimi elde etmelerini saglayacagi gibi, grup
bilincini ve birlikte calisma aliskanligin da kazandirir (Vural, 2004:186-187).

2. 6. 5. 7. Esit basar firsati

Ogrencilerin, kendilerinin gecmisteki performanslarimi gelistirerek takimin basarisina
katkida bulunmalar1 gerekmektedir. Takimdaki her tye, takimin basarisina katkida
bulunma sansina sahip oldugunda, 6grencilerin timi yapabildiginin en iyisini
yapmak icin gudilenmektedirler (Senemoglu, 2003:502).

Is birligine dayal1 6grenme metodunun etkililigi ve verimliligi yukarida agiklanan yedi
ogenin uygun ve eksksiz kullammna baghidir. Ogretmenler bu Ggrenme-Ggretme
yontemini kullandikca deneyim kazanacaklar, zamanla bu stratejilerin her diizeyde, her
derste ve her konu alaninin 6gretiminde kullanilabilecegini géreceklerdir.

2. 6. 6. Isbirlikli 6grenmeteknikleri
Ogretmenler, isbirlikli 6grenme yontemini kullamrken; okulun imkanlarina, konunun

yapisina ve Ogrenci duzeyine gore, agiklayacagimiz tekniklerden birini
kullanabilirler.
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2. 6. 6. 1. Birlikte 6grenme

Bu arastrmada da kullamlan Birlikte Ogrenme Teknigi Johnson ve Johnson
tarafindan gelistirilmistir. Teknigin ilk sekliyle en 6nemli 6zellikleri; grup amacinin

olmasi, distince ve malzemelerin paylasiimasi, is bolumi ve grup oduludur.

Bu teknikte gruplar heterojendir ve 2-6 kisiden olusmaktadir. Her gruba konu ile
ilgili calisma yapraklar: verilmekte ve bu calisma yapraklar: Gzerinde calismalari
istenmektedir. Grup Uyeleri kendi aralarinda ¢alismakta, herhangi bir sorun olursa,
once kendileri ¢ozmek icin ugrasmakta, daha sonra 6gretmene sormaktadirlar. Her
grup calismast sonunda bir grup Urini ortaya gikmaktadir. Bu ¢alismalar sirasinda
her grup Uyesi, grubunun basarili olmast icin elinden geleni yapmaktadir (Agikgoz,
1992;16-21).

Asagida, Birlikte 6grenme teknigi ve uygulamas: agiklanmistir (A¢ikg6z,2003;177):

a) Ogretimsel Hedeflerin Belirlenmesi: Bu hedefler akademik ve isbirligi
becerileri olmak Uzere iki grupta toplanabilir. Genellikle akademik hedefler tizerinde
durulmaktaisbirligi becerileri ihmal edilmektedir.

b) Grup buyuklugine karar verme: Grup blydklaga iki ile alt1 kisi arasinda
degisebilir. Johnson ve Johnson (1987)’ e gore birlikte 6grenme tekniginde 6grenciler
verilen bir 0Odevi tamamlamak icin 4-5 Kkisilik heterojen gruplar halinde
calismalidirlar. Ayrica grubun biyukligint, zaman, malzeme sayisi gibi etkenler de
belirler.

¢) Ogrencilerin Gruplara Ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
Oonemli nokta; yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zgecmis, caliskanlik vb. 6zellikler
acisindan heterojen gruplar olusturulmalidir.

d) Sinifin Dizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri icin 6grenciler
birbirine mimkin oldugu kadar yakin, gruplar ise mumkin oldugu kadar uzak
oturmalidir.

e) Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmast: Bu
islem, Ozellikle ishirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baslayan ve grupla calisma
becerilerini kazanamamis 0grencilerin katilimint saglamak igin gereklidir.
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f) Bagimliligi saglamak igin grup Uyelerine roller verme: Bu amagla
verilebilecek roller sunlardir: S6zci: Grubun ulastigi sonug ya da yanitlari, yeniden
kisaca agiklayan, Baskan: Her Ogrencinin Ogrenilenleri tam olarak agiklayip
aciklayamadigim sinayan vb.

g) Akademik isin agiklanmast: Ogrencilere ne yapmalar: gerektigi bildirilmeli
ve 0 isi nasil yapacaklar: agiklanmalidr.

h) Olumlu amag bagimliligr: Ogrencilerden grup Uriinii isteyerek ya da grup
odull vererek saglanabilir.

1) Bireysel Degerlendirme: Butin grup Uyelerinin katkisim saglamak igin
gereklidir. Bunun icin sinavlar bireysel olarak verilebilir.

i) Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup icinde isbirliginin yararlar:
bitiin sinifa yayilabilir. Isi biten grup, diger gruplara yarcimer olabilir.

j) Basar1 icin gerekli Olcttlerin agiklanmast: Ishirlikli 6grenme durumlarinda,
Olcit dayanakli degerlendirme yapilmalidir. Bir baska deyisle, 6grencilerin bir egri
Uzerindeki basarilar1 birbirleriyle karsilastirilarak degil 6nceden belirlenmis dlgitlere
gore degerlendirilmelidir.

k) Istendik davranslarin belirlenmesi: “Grupta kalma’, “sessiz konusma’,
“siraylayapma’, “birbirine adiyla seslenme” gibi davranislar Gizerinde durulabilir.

l) Ogrenci davranslarinin yonlendirilmesi: Gruplarin calismas: sirasinda
Ogretmen, 6grencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarint saptamak
icin gruplari gozler.

m) Grup calismasina yardimci olma: Gruplar galisirken 6gretmen sorular
yanitlayarak, agiklamalar yaparak, tartisarak ogrencilere verilen isi bitirmelerinde
yarcimct olur.

n) Isbirligi becerilerini Ogretebilmek icin araya girme: Grup calismasi
srasinda Ogretmenin birlikte calisgmakta guclik c¢eken 6grencilerin isbirligi
yapmalarim saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren Ggrencileri
pekistirmesi yararli olur.

0) Dersi sona erdirme: Dersin sonunda 6grenciler o derste dgrendiklerini
Ozetleyebilmeli ve bunlar ileride nerede kullanacaklarim anlayabilmelidirler.

0) Ogrenci dgrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Herhangi bir
ishirlikli 6grenme durumu sonucunda ortaya ¢ikan Urlin; ya grup raporu ya grupca
hazirlanmis bir dizi yanit ya datek tek 6grencilerin sinav puanlar: gibi bazi 6lctimler
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olacaktir. Olglim ne olursa olsun Ogrenme siirecinin  sonunda  dgrencilerin
ogrenmeleri ve ishirligi becerileri degerlendirilebilmelidir.

p) Grubun ne kadar iyi calistigimn degerlendirilmesi: Zaman kisithida olsa
ishirlikli  6grenme sonunda grubun neleri iyi yapip neleri yapamadiginin
degerlendirilmesi gerekir.

r) Akademik celiskiler olusturma: Ishirligi gruplarinda Ggrenciler arasinda
hangi yanitin verilmesi ve bu grubun nasil calismasi gerektigi gibi konularda
anlasmazlik cikabilir. Ogrenme sirasinda eskilerle yeniler arasinda gatisma gikabilir.
Celiski ise, iki veya daha fazla kisinin dustnceleri, bilgileri, sonuclari, kuramlari
birbirleriyle uyusmadigi zaman ortaya cikar. Isbirlikli 6grenme gruplarinda calisan
ogrencilerin katkililarini ve gudulerini arttirmak icin akademik celiski olusturulabilir.

2. 6. 6. 2. Takim-oyun turnuva(TOT)

Ogretmen dersleilgili sunusunu yaptiktan sonra, 6grencileri heterojen gruplara ayirir.
Materyalle ilgili soru ve problemleri cevaplamada birbirlerine yardim ederler.
Takimda yer alan 6grenciler konuyu birbirlerine 6grettikten sonra, diger takimlardaki
Ogrencilerden aym dizeyde olan iki 6grenci ile turnuva masasinda yarsirlar.
Turnuva masasi ayn diizeyde olan ve degisik takimlara ait ti¢ 6grenciden olusur ve
turnuva haftada bir yapilir. Turnuva masasindaki t¢ 6grenci, kendi takim galismalar:
sirasinda ¢Ozdukleri problemlere benzer sorular1 cevaplamaya calisarak yarisirlar.
Her masada kazanan 6grenci, takimina alti puan kazandirir. Her hafta diizenlenen
turnuvada kazanan yarismacilar bir sonraki hafta bir st diizey yetenek grubundaki
masalarda yarisirlar. BoOylece, Ogrencilerin kendi icinde ilerlemelerine olanak
verilir(Slavin, 1990. Akt: Senemoglu, 2003: 507-508)

2. 6. 6. 3. Ogrenci takimlari basar bolimleri (OTBB)

Slavin tarafindan gelistirilen bu teknikte, 6gretmen 6grencilerin yeterlik dizeyi,
cinsiyet, etnik koken gibi Ozelliklerine gore dort kisilik karma gruplara ayirir.
Ogretmen dersi sunar ve sonra Ogrenciler, tim takim arkadaslarinin dersi tam
ogrendiginden emin olana kadar, kendi takimlarinda calisirlar. Sonugta calisilan konu

Uzerinde tim ogrenciler bireysel olarak sinava girerler. Bu asamada Ogrenciler
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birbirlerine yardim etmezler. Ogrencilerin sinav sonuglari, o derse iliskin énceden
aldig1 notlardan elde edilen ortalama puanlariyla karsilastirilir. Bu ortalamadan,
Ogrencinin sinavda aldigir not ¢ikarilarak ilerleme puant saptanir. Takim olusturan
Uyelerin aldiklar1 puanlar toplanarak, "takim puam” elde edilir. Takim puanm da,
belirli 6lgltlere gore karsilastirilir. Bu olcitler dogrultusunda takimlara sertifika ya
da diger pekistirecler verilir. Bu teknikte, ne bireyler ne de takimlar birbirleriyle
yarisirlar (Gomleksiz, 1993;41).

Bu teknikte goruldigi gibi gruptaki Ogrenciler arasinda degil de gruplar arasinda
yarisma stz konusudur. Grup icinde basarili 6grenciler, diger 6grencileri 6grenmeye
kars1 guduleyerek ve Ggrenmelerine yardimci olarak grubun basarisint arttirmus
olurlar. Bunun sonucunda da hem kendileri, hem de diger grup uyeleri
odullendirilmis olur (Tasdemir, 2004;21).

2.6.6. 4. Birlestirme-1

Acikgoz' e (1992:59) gore birlestirme yontemi saf isbirlikli 6grenme tekniklerinden
biridir.

Bu yontemde ilk olarak 3-7 kisi arasinda gruplar olusturularak, malzemeler
paylastirilir. Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak, aym konuyu hazirlamaktan
sorumlu diger o6grencilerle uzmanlik gruplari olustururlar. Burada calistiklar
konular1 tekrar eski gruplarina donerek, yeniden bir araya gelen grup Uyelerine
Ogretirler. Grup icindeki her 6grenci, kendilerine ait bolim Uzerinde caligsmaktan ve
onu gruptaki diger arkadaslarina 6gretmekten sorumludur. Belli bir sire sonunda da
Ogretmen tarafindan bireysel olarak sinavatabi tutulurlar.

2. 6. 6. 5. Birlestirme-I1

OTTB ve TOT tekniklerinde oldugu gibi dgrenciler dort ya da bes kisilik gruplar
halinde calisirlar. Heterojen gruplar olusturulur. Her gruptaki her bir 6grenci, belli
bir konuda uzmanlasmak tzere gorevlendirilir ve takimim o konuda temsil eder.
Farkli gruplarda aym konu hakkinda uzman olan 6grenciler “uzman grubu” adi
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verilen grubu bir araya getirir ve konuyla ilgili tartismalar yaparlar. Tartismalarin
ardindan, konu hakkinda tam olarak uzmanlasan bu “uzman grubu” 6grencileri kendi
gruplarina donerek takimdaki diger arkadaslarina o konuylailgili tum ogrendiklerini
aktarirlar. Tum konular sirayla aktarildiktan sonra tim 6grenciler, tim konulart
iceren ortak bir teste girerler. Sonuglar gruplarin skorlarim belirler (Hauserman,1991.
akt: Gok, 2006:54).

2. 6. 6. 6. Birlikte soralim birlikte 6grenelim

Teknigin uygulanma asamalar baglica sunlardir;
- Gruplarin olusturulmasi
- Okuma
- Ogrenci sorularinin hazirlanmasi
- Grup sorusunun hazirlanmasi
- Grup sorularimn gonderilmesi
- Grup sorularimin yanitlanmasi
- Yanitlarin simifa sunulmasi
- Grup sunumunun degerlendirilmesi
- Grup siirecinin degerlendirilmesi
- BUtdn sinif tartismast
- Sinama (A¢ikgoz, 2003: 214- 219).

2. 6. 6. 7. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BiOK)

Ishirligine dayal1 birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi, geleneksel olarak
kullamlan yetenek temelli okuma gruplari yaklasimim desteklemek Uzere
gelistirilmistir. Simftaki her okuma grubundan ikiser Kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen, bir okuma grubuyla calisirken, ikiser Kisilik calisma takimlar: karsilikl:
Ogretme teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve yazma becerilerini Ggretmeye
calisirlar. Bu becerileri 6grenmeyle ilgili etkinlikler; yiuksek sede okuma, okuduklar: ile
ilgili tahminde bulunma, sorular sorma, Ozetleme, okuduklari ©yka ile ilgili
kompozisyon yazma gibi temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar, testleri
hazirlama, yazma ve yazdiklarini gézden gegirme-diizeltmede birbirlerine yardim ederler
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ve ¢ogu zaman takim kitaplart yayinlamr. Takimlar, okuma ve yazma 6devierinin
tuminde, Uyelerin gosterdigi performans ortalamasina gore 6dullendirilirler. Boylece,
ishirligine dayal1 6grenmenin temel 6zellikleri olan basari icin esit sans, 6grenme icin
grup destegi ve en son ortaya konan performangta, bireysel sorumluluk gerceklestirilmis
olur (Slavin, 1990. Akt: Senemoglu, 2003;508).

2. 6. 6. 8. Akademik celiski

Acikg6z (1992)’ e gore, Jnonson ve Jhonson akademik celiskiyi bir 6gretim sratejisi bir
Ogrenme firsat1 olarak ele almaktadir. Akademik celiski en guclt, dinamik, heyecan
verici, katihm saglayic;; ancak en az kullamlan Ogrenme dratgjisi  olarak
nitelendirmektedir.

Akademik celiski Stratgjisinin uygulanmas sirasinda gruplar olusturarak, rapor halinde
Onerilerini sunarlar. Daha sonra karsit gorUsleri savunan iki at gruba ayrilarak
savunduklar1 goristi neden onu savunduklarini agiklarlar. Daha sonra, taraflar karsit
gorusun ne oldugunu aciklayarak anlamaya calisirlar ve her iki tarafin da anlasabilecegi
bir karar1 vererek grup raporu hazirlarlar. En son olarak grup Uyeleri bireysel olarak

sinava alinirlar.

2. 6. 6. 9. Takim destekli bireysellestirme (TDB)

Bu teknik matematik 6gretiminde kullaniimak tizere gelistirilmistir. OTBB tekniginde
oldugu gibi 6grencilerden dort ya da altisar kisilik heterojen gruplar olusturulur. Her
Ogrenci Once kendi segecegi baska bir Ggrenciyle birlikte programli Ggretim
materyalini kullanarak calisir. Gerekli okuma ve ¢alisma yapraklarini tamamladiktan
sonra unitenin alt bolumleri ile ilgili kiguk bir test ve daha sonra da Unitenin
tamamuyla ilgili izleme testi alirlar. Birlikte ¢alisan bu iki 6grenci birbirlerinin cevap
kagitlarim puanlarlar. Takimin puanlari, her Gyenin her hafta aldig: testlerden elde
ettigi test puanlarindan toplanarak elde edilir.

Eger takim puan 6nceden belirlenen takim standardimt asimis ise her Uye, bir belge ile
odullendirilir. Bu teknikte bir takim digerine kars1 yarismaz, sadece, takim Onceden
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belirlenen takim standardimi asmaya calisir. Ayrica, 6gretmen testleri puanlama ve
kaydetme isiyle ilgilenmez, dgretmen bu ise ayiracagi zaman gerektiginde dgrencilere
bire bir yardim etmede ve grup olarak aciklamalarda bulunmak Uzere kullanir (Gage ve
Berliner, 1989. Akt: Senemoglu, 2003:509).

2. 6. 6. 10. Grup arastirmas

Olusturulan gruplar, herhangi bir konu ileilgili ortak ilgi alanlarina gore olusturulur.
Ogrenciler, yapacaklar1 arastrmay: planlar, egitim dokiimanlarini grup Gyeleri
arasinda paylastirir, bulduklar: bilgileri sentezler ve tzetler ve en son tim simifa

yaptiklar: calismayi sunarlar (Gok, 2006:54).

2. 6. 7. Isbirlikli 6grenme siirecinde 6gretmenin gorevleri

Ilk bakista, isbirlikli Ogrenme tekniklerini kullanmakta olan bir 6gretmenin,
geleneksel teknikleri kullanan bir dgretmene gore daha az isi var gibi gorunebilir,
bunun yamnda 6grencilere diger ogrencilerden farkli olarak daha fazla akademik
O0grenme zamam ayrilabilmektedir. Aksine, isbirlikli 6grenmeyi kullanan 6gretmen
belli sayida sorumlulugu yerine getirir. Bu sorumluluklar asagidakileri igerir:

1. Derderi, aktiviteleri ve degerlendirmeyi planlamak

2. Ogrencileri gruplamak

3. Ogrencilerin fiziksel yerlesimini saglamak

4. Ogrencilere gorevlerini sunmak ve agiklamak

5. Grup aktivitelerini denetlemek ve gerektiginde midahale etmek

6. Sosyal becerilerle 6grencilere yardim etmek ve

7. Ogrencileri degerlendirmek (Flowers& Ritz,1994:17. Akt: Timur, 2006:51).

2. 7. 7. Isbirlikli 6grenmede 6grencinin roli

Ishirlikli 6grenmede, 6gretmenin rollnin yan sira 6grencinin de rolt degisir. O artik,
geleneksel sinifta oldugu gibi, 6gretmenin sunduklarim edilgin bir bicimde alan,
arkadaslarim gegmeye calisan Ggrenci degildir. Tersine kendinin ve arkadaslarinin
Ogrenmesinin sorumlulugunu tasiyan, 6grenme etkinlikleri sirasinda bazen 6grenci,



41

bazen Ggretici olan, arastiran, soru soran, yanit veren, karar alan, konusan, kisacasi etkin
bir 6grencidir. Isbirlikli 6grenmenin en glizel yam, bu 6grenci davranislarinin birkag
Ogrenciden degil bittn 6grencilerden beklenmesidir (Vural, 2004;190).

Ogrencilere, takim igerisinde baskan, yazici, szcli, malzemeci gibi gorevier demokratik
olarak paylasiimali, her ders bu goérevler Ogrenciler arasinda donUsimll olarak
degistirilmelidir.

2. 6. 8. Isbirlikli 6grenme gruplarina uygulanacak yéntem ve teknikler

Ogrenme 6gretme siirecinde en iyi yontem yoktur; okul imkanlari, 6grenci kapasitesi ve
yetenegi, konunun yapisi, 6gretmenin becerisine gére en iyi yontem degisebilir. Bu
unsurlar dikkate alarak yontem veyateknik segimi yapilmalidir.

Ishirlikli 6grenmede Ggrenciler bir amag icin birlikte hareket ederlerken birgok yontem
ve teknikten faydalanilabilir. Bu calismada da isbirlikli dgrenme gruplarna gesitli
yontem ve teknikler uygulanmustir. Bu bdlimde bu yontem ve teknikler Uzerinde
durulacaktir.

2.6.8. 1. Laboratuar yontemi

Okullarda, demonstrasyon (gosteri) ve deney gibi calismalarin ve uygulamalarin
yapildig1 amaca gore 6zel alet ve techizatla donatilmis calisma yerlerine veya 6zel
dersliklere laboratuar adi verilmektedir (Nas, 2000).

Ogrenciler laboratuar ortamina girmeden, araglarla ugrasmadan, kitle ile agirlik
arasindaki farki, gazlarin hacimlerinin degisken oldugunu kavrayamaz. Belki ezbere
dgrenir ama bir middet sonra unutur. Ogrenci gorup yasamachg: icin bilgi kalici hale
getirilemez (Aya, Cepni ve Akdeniz, 1994).

Bu yontem, ilke ve yontemlerin pratikte uygulanmasi igin kullanilan bir tekniktir. EI
becerisi ve yonetme yetenegi gelistirmek, gerekli bilgiyi elde etmek, distinme gicl
ve gozlem becerisini gelistirmek amaciyla uygulanir(Tan ve Erdogan, 2004;79).
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Laboratuar yonteminde kullanilan tekniklerden deneyler, sonuglarina gore
siniflandirilirsa kapali uglu deneyler, agik uglu deneyler ve hipotez yoklama
deneyleri olarak tge ayrilir (Kilig, 2007).

Bu arastirmada, 6grenciye deneyde kullanilacak arag ve gereglerin verilip; deneyin
amaci belirtilip; islem dizis ve sonucglarimin verilmedigi agik uglu deney teknigi
kullanilmistir. Buradaki amag; 6grencinin bilimsel bilgileri yaparak yasayarak ve ilk
elden deneyimlerle 6grenmelerini saglamaktir. Bu amagla Karakus (2006) yaptigi
calismada deney yoluyla Ogrenmenin 6grenci basarisint  arttirdigi  sonucuna

ulagmustur.
2. 6. 8. 2. Ornek olay

Arastirmada en ¢ok kullanilan 6rnek olaya dayali 6rgenim yontemi; gercekleri ve
sorunlar1 yansitan, oykilemeler etrafinda organize edilmis 6grenme metotlarinin
toplu halidir. Bu yontem gergek ve aktif 6grenmeyi saglayarak, Ogrencilere bir
konuyu kavratmak ve o konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanlir. Ornek olay
yontemi  Ogrencinin  yakin cevresiyle ile iliskilendirebilecegi 0Ornek olaylar
gelistirilerek, olayin icerisindeki sorunun nedenlerini ortaya ¢ikarip, o soruna iliskin
¢Ozim Onerilerinin siif  ortaminda  tartisiimasiyla uygulanan bir  yontemdir
(Hesapcioglu 1998:224. Akt: Adal1, 2005;31).

Ornek olaya dayal1 6grenme yonteminde kullanilan teknikleri Sonmez, (1994:208-
209) soyle belirtmektedir.

a. Calistay

b. Beyin firtinasi

c. Problem ¢ozme

d. Karar verme

e. Ishirlikli 6grenme

Bu arastirmada ¢6rnek olay yonteminde kullanilan tekniklerden isbirlikli 6grenme
kullanmlmastir. Bu tir 6grenmede 6rgenciler iki ile alt1 kisilik gruplara ayrilmali, bu
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ayirimda gruplarin her diizeyinde érgencilerin gorev almasi saglanmalidir. Bu tir
O0grenmede su siraya uyulmalidir:

Konuyu saptama

Isbirlikli planlama

Calismaya baslama

Analiz ve sentezleme

Bilgiyi stnifa sunma

Degerlendirme

Ornek olay, gercekci, uygulamaya yonelik, aktiiel ve sorun iceren nitelikte olmalidr.
Sorun igermeyen bir 6rnek olay, 6grencilerde giidiilemeyi saglayamaz. Ogrenci kendi
yasaminda, Ornek olaya benzer bir olayla karsilasacagina inanmis olmalidir
(Hesapgioglu 1998:225. Akt: Adal1, 2005:33).

Adal1 (2005), 5. sinif 6grencileri ile yaptigi arastirmada 6rnek olaya dayal1 6grenme
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarina etkisini arastirmig ve sonug olarak, ¢rnek olaya dayali 6grenme
yonteminin, 6grenci basarisina etkisinin olumlu yonde oldugu ve fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarin arttirdigi gorulmuistar.

2.6.8. 3. Tartisma

Tartisma, Fen ve Teknoloji derslerinde dgrencilerin dgretmenle birlikte bir konuyu
daha iyi kavrayabilmek amaciyla fikir alis verisi yaptiklar: bir yontemdir. Diger bir
deyisle konuyla ilgili farkli gérisleri olan Ogrenci ya da birkag grup Ggrencinin
ogretmen gozetiminde sistemli bir sekilde gergeklestirdikleri sozli konusmalar ya da
goruslerin ortaya atilmasidir (Balim ve Mutlu, 2005: 72).

Bir tartismamn basarili olabilmesi icin, 6ncelikle hedeflerinin belirlenmesi, blyuk
kiguk grup, panel vb. hangi teknikle yapilacagimn kararlastirilmasi, zaman
sinirlamasinin yapilmasi, konunun bittnliginin bozulmamasi, 6gretmenin yanl
olmamasi, planli, kontrolli ve 6gretici olmasina 6zen gosterilmelidir (Gurdal vd,
2001).



44

Dinleme, sorgulama, fikir alis-verisi ve bir konuyu degerlendirme gibi etkinlikleri
iceren tartisma yontemi aym zamanda 6grencileri okuduklar: ve 6grendikleri konular
Uzerinde dustnmeye yonlendirmekte, anlasiimayan konularin agiklanmasina da
yardimcr olmaktadir. Tartisma yontemi, dgrencileri soru sormaya ve dolayisi ile
disinmeye tesvik ettigi icin 6grenilenlerin igsellestirilmesine yardimcir olmaktadir
(Douglas, 1976; Sar1, 2005:51).

Sar1 (2005), yetmis kisilik 5. simif 6grencisi Uzerinde yaptig1 arastirmada 6grencilerin
catisma ¢ozuml becerilerinin kazandirilmasinda tartisma yonteminin etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.

2. 6. 8. 4. Beyin firtinas

Bir konuya ¢ozum getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla dustince ve fikir Uretmek
icin kullanilan bir tekniktir (Glingordu, 1999:73. Akt: Iplikci, 2006:47).

Beyin firtinasinda bir gruba ait dgrencilerin mantikli olup olmadigint disinmeden
konuyla ilgili distncelerini rahatlikla sdyleyebilmeleri esastir. Yaratict disuinmeyi
gelistiren ve konuyla ilgili kisa zamanda serbest ¢agrisimla ¢ok sayida fikir dretilen
bu yontemde 6grenciler kesinlikle elestirilmemelidir. Baslica asamalari sunlardir:

1. Dersin amaci ya da sorunun ne oldugu belirlenmeli ve gortilebilecek bir yere
yazilmalidr.

2. Sure sinir1 belirlenmeli, bu siire iginde herkesin katki getirmesi istenmeli ve
gorisler yazilmalidir.

3. Tartisma siresi bitince sdylenenler analiz edilmeli, degerlendirilmeli ve
yeniden drgutlenmesi yapilmalidir.

4. Dersin sonunda tartismalara devam edilip edilmeyecegine karar verilmelidir
(Kazandirir vd, 2008).

Iplikgi (2006), Cografya Programindaki “Yer Yuvarlag:” Unitesinin 6gretiminde
kullanilan beyin firtinasi teknigi ile gosteri yonteminin 6grenci basarisint arttirmada
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etkili olup olmadigimi saptamay:r amaclamis ve bu yontemin 6grenci basarisini

arttirmada anlatim yonteminden daha etkili oldugu sonucuna ulasmustir.

2.6.8.5. Oyun

Belli bir amaca yonelik olan veya olmayan kurall1 ya da kuralsiz gerceklestirilen;
fakat her durumda cocugun isteyerek ve hoslanarak yer aldig: fiziksel, bilissel, dil,
duygusal ve sosyal gelisimin temeli olan, gercek hayatin bir parcasi ve ¢ocuk icin en
etkin 6grenme siirecidir ( Dénmez , 1992:13. Akt: Ozdemir, 2006).

Oyunun zihinsel gelisime en basta gelen etkisi, 6grenmedir. Cocuk oyunda her cesit
kavrami ve nesneyi tamyarak, kullanma Ozelliklerini, gorevlerini Ogrenir. Bu
Ogrenme, zihinde bir bilgi birikimi ve ¢alisma agisindan gelismedir. Ayrica 6grenilen
kavram ve nesnelerin ifade olarak kullamimasi, kelime ve dil dagarcigina katilmast,
ayr1 bir ozelliktir ve dil gelisimini saglamaktadir (Seyrek, Sun, 1991: 58. Akt:
Ozdemir, 2006).

Ozdemir (2006), yaptig1 arastirma sonucunda oyunun bir teknik olarak sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilmasi ile sosyal bilgiler derslerinin daha ilging ve zihinlerde daha

kalic1 olabilecegini savunmaktadir.

2. 6. 8. 6. Rol oynama

Rol oynama, baska birisinin duygu ve dustncelerini ifade ederek gerceklestirilen bir
tekniktir (Demirel, 2003).

Rol oynamanin c¢ikis noktast oyun oynamadir. Oyunlar, ¢cocuklarin oyun oynama
isteginden dogar. Cocuklarin bu oyun oynama isteklerinden yararlanarak istenilen
ogrenmeler gerceklestirilebilir. Ogrenmelerin en iyi sekilde gerceklestirilebilmesi
icin de rol oynamanin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir (Bozoglu, 2007:21-22).
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Rol oynamanin amaci; 6grencilerin cesitli bireysel ve sosyal konularda goéruslerini
amalarina yardimct olmak ve Ogrencilerde empati duygusunu gelistirmektir.
(Demirel, 2003)

Bozoglu (2007), arastirmasinda 7. sinif 6grencilerinin atom kavram hakkinda imaj
olusturmalarinda rol oynama yonteminin etkisi, geleneksel 6gretim yontemiyle
karsilastirilarak arastirilmistir ve sonucunda rol oynama yonteminin atom kavraminin
Ogretilmesinde geleneksel Ggretim yontemine gére daha etkili bir yontem oldugu

gordlmistar.

2.6.8. 7. Drama

Eski ¢caglardan beri insanoglu etkilendigi, anlamaya calistigi, denetimi altina almaya
calistig1 birgok seyin roliine girerek onu canlandirmayi, yeniden yaratarak incelemeyi
amacli olarak kullanmustir (Onder, 2006:11).

Drama, egitim sirecinde oyunlarla gelistirilen bir etkinliktir ve bu 0Ozelligiyle
egitimin ayrilmaz bir parcasidir. Ogretimde 6nemli olan 6grenciyi edilgen bir
dinleyici durumundan kurtarabilmek onu bedeni ve duyu organlariyla harekete
gecirebilmek, konular1 canlandirarak yasamir duruma getirmek olduguna gore yaratici
drama bu slirecte uygun bir segenek olarak gorulebilir. Boylelikle 6grenci 6grenme
sirecinde etkin durumdadir, kendi yaptigiyla 6grenirken bir yandan da duyu
organlarimi harekete gegirmekte olay ya da durumlar1 yasamaktadir (Ustiindag,
2003:25).

Ay (2006), yaptig1 calismada ilkdgretim 3. simf hayat bilgisi 6gretiminde geleneksel
yontemlerin ve yaratict drama yonteminin 6grenci basarisi ve hatirda tutma diizeyi
Uzerindeki etkisini arastirmis ve yaratici drama yonteminin 6grenci basarisi Uzerinde
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmustir.
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2. 6. 8. 8. Soru-cevap

Sinif ici uygulamalarda cok yaygin sekilde kullanilan, 6grencilerin konuylailgili 6n
bilgilerinin yoklanmasinda, konunun pekistirilmesinde, konu ile ilgili hatirda kalan
bilgileri tespit etmede etkili bir tekniktir.

Soru — cevap metodunun amaglarimin  basinda, oOgrencilerin kisisel yorumlar
yapabilme, dustncelerini serbestce anlatabilme ve elestirilerde bulunabilme,
baskalarimin dustince, ©neri ve elestirilerine de saygr gosterebilme aliskanligt
kazanabilmelerini saglamaktir. Bu teknik iyi kullanilirsa; 6grencilerin, bireysel
ayriliklarim daima goz oOnunde bulundurmak sarti ile birlikte calisma istek ve
aliskanliklarini da belirli 6lctide gelistirebilir. Bu teknik, dgrencilerin toplumsal hayat
ilkelerine ve kurallarina kars1 duyarli olmalarini ve ilgi duyduklari konular Uzerine
daha fazlailgi duymalarin da saglayabilir (Turgut, 2007:6-7).

2.6.8.9. Analoji

Ilkogretim ikinci kademe Ogrencileri, somut islemler déneminden soyut islemler
dénemine yeni girdikleri icin verilen egitim ¢ok blyik 6nem tasimaktadir. Hala
somut yasant1 izlerini tasiyan bu 6grencilerin, soyut kavramlari 6grenmeleri oldukca
zor olacaktir. Bu nedenle verilecek egitimde kavramlarin somutlastirilarak
anlatilmasi 6grenmelerini kolaylastiracaktir. Bunun icinde gegcmis yasantilarindan, 6n
bilgilerinden ve benzetmelerden bolca yararlanmak faydali olacaktir (Kaptan ve
Arslan 2002).

Analoji metodu; benzetmelerin siklikla kullanildigi, 6zellikle soyut kavramlarin

Ogrenilmesine yardimci olan bir metottur (Turgut, 2007:10).

Fen bilimleri literatirinde modelleme, bilinen kaynaklardan yola ¢ikarak bilinmeyen
bir konuyu acik ve anlasilir hale getirmek icin yapilan islemler bitlng; slreg
sonucunda ortaya ¢ikan driin ise model olarak tamimlanmaktadir (Harrison, 2001;
Treagust, 2002. Akt: Guler, 2007:15).
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Model ve modelleme kavramlarini, ¢ogu zaman tek bir yazarin bile tutarli bir
bigimde kullanmadig: ifade edilmektedir. Bir modeli model yapan analojik iliskisidir.
Bu sebeple, model ve analojinin siklikla birbirinin yerine kullanildigi gordlmektedir.
Elektrik devresi su modelinin, su analojisi olarak adlandirilmasi bu durumun en
guzel 6rnegi olarak tamumlanabilir (Duit, 1991. Akt: Guler, 2007:16).

Turgut (2007), ilkdgretim 7. simf matematik konularimn Ggretiminde soru cevap
metodu ile analoji metodunun 6grencilerin  matematik basarilarina etkilerini
karsilastirmis ve arastirmanmin sonucunda analoji grubu oOrgencilerinin matematik

dersi ileilgili goruslerinin daha olumlu oldugunu ortaya koymustur.

2. 6. 8. 10. Bulmaca

Fen ve teknoloji egitimini zevkli hale getirmeyi saglayacak metotlardan bir tanesi de
islenen konulara ait bulmaca hazirlanmasidir.

Ilkogretim cagindaki cocuklar enerji doludur. Bu enerjinin fen ve teknoloji dersi
acisindan faydali faaliyetlere katilmasi saglanabilir. Cocuklarin meraklarim canli
tutacak faaliyetler hazirlanmalidir. Bulmacalar da bu faaliyetlerden biridir.
Glnuimtzde genel koltar dizeyinde gazete ve dergilerde cok sayida bulmaca
hazirlanmaktadir. Bu bulmacalar1 yetiskinler kadar cocuklar da hoglanarak
¢cOozmektedirler. Bu bulmacalar fen ve teknoloji dersine uyarlamirsa, gocuklar
bulmacay1 ¢ozerken fen konular: ile ilgili bilgi ve becerilere de sahip olacaklardir
(Gurdal vd, 2001:112; Eren, 1998; Songur, 2006).

Songur (2006), yaptig1 arastirmada oyun ve bulmacalarla islenen matematik dersinin
ilkogretim 8. simif 6grencilerinin basar1 ve kalicilik dizeylerine etkisi arastirmus,
oyun ve bulmacalarla 6gretim yontemiyle islenen matematik dersi ile diz anlatim
yontemiyle islenen arasinda, oyun ve bulmacalarla 6gretim yontemiyle islenen
matemeatik dersi lehine anlamlt bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.
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2. 6. 8. 11. Kavram haritas

Kavram haritalari, 6nemli kavram ve fikirlerin grafiksel olarak aciklamp aradaki
iliskinin agiklanmasiyla olusur. Kavram haritasi insanlarin nasil dgrendikleri ile
anlaml1 6grenme konular: arasinda kopri kuran bir 6grenme stratejisidir. Bir kavram
haritas daha genis bir kavram basligi altindaki kavramlarin birbiriyle iligkilerini
gosteren iki boyutlu bir semadir (Sarigayir, 2000).

Bir bilginin 6grenilmesi icin paylasimin olmasi gereklidir. Ogrenme bireyin kendi
sorumlulugunda olan, paylasilmast mimkin olmayan bir faaliyet oldugu icin burada
kastedilen paylasim 6grenme paylasimi degil, anlamlarin paylasilip tartisilmasidir.
Bu sayede bir fikir alis verisi olur ve bir fikir birligine varilabilir. Kavram haritalari
kuctk gruplar halinde yapilirken yararli bir sosyal islev gorebilir (Novak, Gowin,
1999:20.; Akt: Oztuna, 2002:34).

Acar (2007), arastirmasinda kavram haritasinin dgretimin degerlendirme asamasinda
kullanilabilirligini tespit etmeyi amaglamis ve kavram haritasi degerlendirme
yonteminin diger geleneksel yontemlerin yaninda eksikligi giderme anlaminda
kullanilirsa faydal1 olacag: sonucuna ulasmustir.

2. 6. 8. 12. Proje calismas

Proje calismast 6grencinin etkin olmasina dayanan bir 6grenme yontemidir. Ogrenci
bir konu hakkinda bir arastirma yapmak icgin planlama yapar, inceler, arastirir,
uygular ve degerlendirir. Proje calismas: bireysel ve grupla dgrenmeye, okul ile
gercek hayat arasinda bag kurulmasina 6nem verir (Kazandirir vd, 2008:52).

Fen derslerinde Ogrencilerin kazandiklar: bilgi ve becerileri gunlik yasama transfer
edebilmeleri, her gun karsilastiklari yeni problemlerle bas edebilmeleri icin
kullanilabilecek metotlarin baginda proje calismas: gelmektedir. Proje calismasi fen
egitimi agisindan uygun ve ders ortamina 6nemli yeni katkilar getirebilecek bir
yaklagimdir (Seloni, 2005:72. Korkmaz, 2001).
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Seloni (2005), yaptigi calismada “Ist ve Isinin Maddedeki Yolculugu” dnitesini
deney grubunda proje tabanli 6grenme yaklasimi ile kontrol grubunda geleneksel
yontemle isleyerek karsilastirmistir. Deney grubundaki bulunan 6grencilerin, fen ve
teknoloji dersindeki basarilarinda kontrol grubunda bulunan orgencilere kiyasla
anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

2. 6. 8. 13. Problem ¢ozme

Problem, bir seyin olmasi gerektigi durum ile su anda olan durum arasindaki fark
veya olaylarin su anda bulundugu yer ile onlarin olmasini istediginiz yer arasindaki
farktir (Kneeland, 2001: 7).

Daha kalici 6grenmeler gerceklestirip 6grencinin ilgi ve gudisini arttiran John
Dewey’ in problem c¢bzme yoOnteminin genisletebilecegimiz veya sirasim
degistirebilecegimiz asamalarini su sekilde siralayabiliriz.

1. Gugligun farkina varmak ve problemi tanimlamak,

2. Ilgili bilgileri elde etmek ve siniflandirmak,

3. Uygun hipotezler olusturmak,

4. Mumkiin ¢ozimleri test etmek,

5. Sonuclar1 dogrulamak ve onlar1 degerlendirmek (Aydas, 2006:34).

Aydas (2006), ilkogretim yedinci sinif Ggrencilerinin sulak alanlar  konusunu
anlamalarina ve gevreye kars1 olan tutumlarina problem ¢tzme yontemi ile 8gretimin
etkisini incelemek ve geleneksel yontemle Kkarsilastrmak amaciyla yaptigi
arastirmada problem ¢cdzme yontemi ile 6gretimin, 7. simf 6grencilerinin sulak
alanlar konusunu anlamalarinda geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili
oldugu ve Ogrencilerde gevre sorunlarina karsi daha olumlu tutum olusturdugu

sonucuna ulagmustir.

2. 6. 9. Isbirlikli 6grenme konusunda yapilan ar astir malar

Egitim ortamlarinda isbirligine dayal1 6grenme yontemi, 1920 lerden beri arastirilan bir
konudur. Hains ve Mc Keachie (1967), Universte Ggrencileri tzerinde yurittukleri
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arastirmalarinda, isbirligine dayali O0grenme ortamindaki  6grencilerin, yarismaci
Ogrenme ortamindakilere gore kendilerini daha rahat hissettiklerini ve isbirligine dayal:
Ogrenmeyi yarismaya dayali 6grenmeye tercih ettiklerini belirlemiglerdir (Namlu,
1999:29. Akt: Oguz, 2003:70).

Bayar, Geng ve Akgun (2007) Un yaptigi arastirmada isbirligine dayal1 6grenme ve
etkinlik kuramina gore tasarimlanan dgrenme etkinliklerinin dgrencilerin basing
konusuyla ilgili basar1 ve tutumlari Uzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
Sakarya Ili Karasu ilcesinde bulunan bir Ilkogretim Okulunda, 66 7. Simf
ogrencisi ile yapilmistir ve ishirlikli dgrenme yonteminin; diiz anlatim, soru cevap
ve alistirma yontemleri kullanilarak islenen derse gore daha etkili oldugu

sonucuna ulasil mstir.

Hevedanli ve Akbayin (2005), biyoloji 6gretiminde tam Ogrenmeye dayali
ishirlikli 6grenme yonteminin etkileri Uzerine yaptiklar: arastirmada da isbirlikli
O0grenme yonteminin geleneksel yonteme goére ogrencilerin tutumlarimn olumlu
yonde gelismesinde daha etkili oldugunu saptamisglardir.

Caliskan, Sezgin ve Erol (2005), ishirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin Universite dizeyinde fizik laboratuar basarisi ve tutumu Gzerindeki
etkisini incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada fizik laboratuar basarilari arasinda
ishirlikli 6grenme grubunun lehine anlamli fark bulurken gruplarin laboratuara

yonelik tutumlar arasinda 6nemli bir fark olmadig: sonucuna ulagmustir.

Oguz (2003), yaptig1 calismada isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenelim
teknigi kullamilarak 7. sinif Ogrencilerinin Fen bilgisi dersi basarilarina ve
tutumlarina etkilerini arastirmistir. Sonug olarak; isbirlikli 6grenme yonteminin
geleneksel yonteme gore Fen Ve teknoloji dersi basarisina ve Fen Ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarina daha etkili oldugunu gostermistir.

Ates (2004), ishirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersindeki basarisi ile fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarina etkisini
arastirmak amaciyla yaptigi calismamin sonucunda fen ve teknoloji dersine



52

yonelik tutumlarinda ve fen ve teknoloji dersindeki basarilarinda isbirlikli

Ogrenme grubunda anlamli ve pozitif yonde bir degisme oldugunu gostermistir.

Demiral (2007), galismasinda isbirlikli Ogrenme Y onteminin Birlikte Ogrenelim
Teknigi kullamlarak bu teknigin 7.simif dgrencilerinin Fen Ve teknoloji dersi
basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve derse kars1 tutumlarina etkisi arastirmustir.
Arastirmada elde edilen sonuclara gore isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
grup ile geleneksel 6grenme yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmamasina ragmen, isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji dersi basarisinda daha etkili oldugu

gordlmistar.

Celebi (2006), Konya ilinde bulunan iki 5. simifta yaptig: arastirmada, ilkbgretim 5.
simif sosyal bilgiler dersinde yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli
Ogrenmenin dgrencilerin erisi ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonunda
elde edilen bulgulara goére, yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli
Ogrenmenin uygulandigi deney grubundaki Ogrenciler, geleneksel Ogretimin
uygulandigi1 kontrol grubundaki grencilere gore daha yiksek erisi elde etmiglerdir.
Sosyal Bilgiler dersine yonelik yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli
O0grenmenin uygulandigi deney grubundaki Ggrenciler kontrol grubuna gore daha
olumlu tutum gelistirmislerdir.

Geban ve Bilgin (2004), 6grenci takimlar1 ve basar1 boltimleri teknigi ve cinsiyetin,
ogretmen adaylarimn Fen Bilgisi Ogretimi | dersindeki basarilaring, fen bilgisi
dersine kars1 tutumlarina ve isbirlikli 6gretim yontemine kars: tutumlarina etkisini
incelemek amaciyla 84 (41 deney grubu ve 43 kontrol grubu) 6gretmen adayiyla
arastirma yapmustir. Sonuglar, deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi 6gretimi
dersindeki basarilarinin ve fen bilgisi dersine kars: tutumlarinin kontrol grubundaki
Ogrencilerinkinden daha iyi oldugunu ve cinsiyetin (kiz ve erkek ) 6grencilerin fen
bilgisi dersine kars1 tutum ve fen bilgisi 6gretimi | dersindeki basarilari arasinda bir
farka neden olmadigim gostermistir. Deney grubundaki 6grenciler, isbirlikli 6grenme
yontemine karst olumlu tutumlarinin olumsuz tutumlarindan daha fazla oldugunu

belirtmiglerdir.
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Celebi (2006), Tasdemir (2004), Kasap (1996), Timur (2006), Nakiboglu (2001),
Kurt (2001), yaptiklari calismalarda isbirlikli 6grenme yonteminin Ggrenci
basarisim olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

Cayci ve arkadaslar1 (2007), yaptiklar: arastirmada, ishirlikli 6grenme yonteminin,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi “Adim Adim Turkiye” tnitesinde gegen kavramlari
Ogrenme basarilar1 Uzerindeki etkisi incelemistir. Arastirma bulgularina gore,
ishirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin kavram
basarisi, kontrol grubundaki 6grencilerin basarisindan daha ytiksek bulunmustur.



BOLUM 3. YONTEM

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma modeli
kullanilmis; ilkdgretim 7. simf dgrencilerinin “Karisimlar” konusundaki basarilar
degerlendirilmistir. Arastirmamn bagimli degiskenleri fen ve teknoloji dersi
karisimlar konusuyla ilgili basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve
motivasyondur. Arastirmanin etkisi incelenen bagimsiz degiskeni ise kullanilan
ogretim yontemidir. Ogretim yonteminin deney ve kontrol olmak (izere iki diizeyi
vardir. Deney grubunda isbirlikli dgrenme yaklasimina uygun olarak ders islenirken
kontrol grubunda, programda belirtilen mevcut Ogretime gore; diz anlatim, soru-

cevap, alistirma, uygulama, gosterim gibi teknikleri iceren ders islenmistir.

Deney ve kontrol gruplari Sakarya ili Karasu ilgesinde bulunan bir ilkogretim
Okulu'nda bulunan 7/A ve 7/B siniflarindan biri deney biri kontrol grubu olarak
rastgele atanmistir. Calismanin basinda her iki gruba da 6n bilgilerinin esit olup
olmadigini anlamak igin Karisimlar Konusu Basar1 Testi; Fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarint 6lgmek icin tutum Olcegi; Fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin
motivasyon diizeylerini  6lcmek amaciyla da Ogrenci Motivasyon Anketi
uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan test ve uygulama tekniklerini iceren deney
deseni Tablo 3. 1’ de verilmistir.
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Tablo 3. 1. Deney Deseni

Grup On Test Uygulama Son Test
Basar: Testi Basar: Testi
Deney Tutum Olgegi Ishirlikli Ogrenme Tutum Olgegi
Motivasyon Anketi Motivasyon Anketi
Basar Testi Programa Uygun Mevcut Basar: Testi
L Ogretim (soru-cevap, diiz L
Kontrol Tutum Ol gegi anlatim alistirma Tutum Ol gegi
Motivasyon Anketi uygulama, gosterim,). Motivasyon Anketi

3.2. Orneklem

Arastrmanin  6rneklemini  2007-2008 egitim-ogretim yili Sakarya ili, Karasu
Ilgesi'ndeki bir Ilkogretim okulunda okuyan 32'si kiz, 29'u erkek olmak Uzere
toplam 61 yedinci stif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 61 6grencinin
% 50,8'zi deney, % 49,2'si kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplar1 rastgele atanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin  gruplara ve
cinsiyetlerine gore dagilim Tablo 3. 2' de, drnekleme iliskin diger bulgular tablo3.
3’ de verilmistir.

Tablo 3.2. Calisma Grubu

Kiz Erkek Toplam %
Deney 15 16 31 50,8
Kontrol 17 13 30 49,2

Toplam 32 29 61 100




Tablo 3. 3. Ozel Ders Alan Ogrencilere liskin Betimsd Istatistikler

Ozel dersalan Ozel ders
Ogrenci sayis almayan
ogrenci say1a
7/A (Kontrol) 29 2
7/B (Deney) 28 2

Tablo 3. 4. Dershaneye Giden Ogrencilere iliskin Betimsel Istatistikler

Dershaneye
Dershaneyegiden  gitmeyen
Ogrenci say1s ogrenci
say1si
7/A (Kontrol) 11 20
7/B (Deney) 7 23

Tablo 3. 5. Ogrencilerin Yaslarina iliskin Betimsdl Istatistikler

12 Yas 13Yas 14 Yas

7/A (Kontrol) 29 2
7/B (Deney) 4 21 5

Tablo 3. 6. Ailenin Aylik Gelir Durumuna iliskin Betimsel Istatistikler

..-350 350-500 500-750  750-1000  1000-...
7/A (Kontrol) 5 7 6 7 6
7/B (Deney) 5 7 6 4 8
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Tablo 3. 7. AileBirey Sayisinailiskin Betimsd istatistikler

7/A (Kontrol) 2 5 13 9
7/B (Deney) 2 9 10 8

Tablo 3. 8. Anne Mezuniyet Durumlarinailiskin Betimsel Istatistikler

flkokul  Ortaokul Lise
7/A (Kontrol) 21 5 5
7/B (Deney) 25 3 2
Tablo 3. 9. Baba Mezuniyet Durumlarina iliskin Betimsdl Istatistikler
ilkokul Ortaokul  Lise Universite
7/A (Kontrol) 12 10 9
7/B (Deney) 14 6 9 1

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar::
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1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin karisimlar konusundaki akademik

basarilarim 6lgmek amaciyla 6n ve son test olarak, Karisimlar Konusu Basar1

Testi (KKBT),

2. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlarim belirlemek amaciyla 6n ve son test olarak, fen ve teknoloji dersine

yonelik tutum élcesi (FTTO),

3. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi motivasyonlarini

belirlemek amaciyla 6n test ve son test olarak Ogrenci Motivasyon Anketi

(OMA)

kullanl mastur.
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3.3.1. Karisimlar konusu basari testi

Basar1 testi, uygulama oncesinde Ogrencilerdeki 6n bilgileri 6lgcmek; uygulama
sonrasi deney ve kontrol gruplari arasinda biligsel dizeyde anlamli bir farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Test sorulart 7. Simf “Maddenin
Y apist ve Ozellikleri” Unitesi Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda belirlenen
kazanimlara uygun olarak arastirmacit tarafindan gelistirilmistir.  Karisimlar
konusuna ait kazanimlar: asagida verilmistir.

1. Karisimlardabirden cok element veya bilesik bulundugunu fark eder.
Heterojen karisim ile ¢ozelti arasindaki fark: agiklar.
Kati, sivi ve gaz maddelerin sivilardaki ¢ozeltilerine ornekler verir.

> WD

Cozeltilerde, c¢ozici molekilleri ile ¢ozinen maddenin iyon veya
molekulleri arasindaki etkilesimlerini agiklar.

Sicaklik yikseldikge ¢oziinmenin hizlandigin fark eder.

COzunenin tane boyutu kiculdikge ¢ozinme hizinin artacagim kesfeder.
Cozeltileri derisik ve seyreltik seklinde siniflandirir.

o N o O

Cozeltilerin  nasil  seyreltilecegini  velveya deristirilecegini  deneyle

gogterir.

9. Bazi ¢ozeltilerin elektrik enerjisini ilettigini deneyle gosterir; elektrolit
olan ve elektrolit olmayan maddeler arasindaki fark: agiklar.

10. Yagmur ve yuzey sularimin kismen iletken olmasinin sebebini ve

dogurabilecegi tehlikeleri aciklar (Yedinci Simif Fen Ve Teknoloji Dersi

Ogretim Program, 2007).

Kazammlar belirlendikten sonra karisimlar konusundaki kavram yamilgilarim bulmak
amaciyla literatir taranmis, bulunan kavram yanilgilarina (Karaer, 2007; Calik ve
Ayas, 2003; Akgin vd, 2005; Koray vd, 2007) ve kazammlara gore arastirmaci

tarafindan 30 soruluk Karisimlar Konusu Basar1 Testi olusturulmustur.

Olusturulan test bilgilerin dogrulugu ve kazanimlara uygunlugu, testin gegerliligi icin
uzman gorisune basvurulmustur. Test, 3 fen ve teknoloji 6gretmeni, 1 ¢alisma alam
fen Ogretimi olan Ogretim Uyesi, 2 6lgme degerlendirme uzmam, 1 ¢alisma alan
kimya Ggretimi olan 6gretim Uyesi tarafindan incelenmistir. Dil bilgisine uygunlugu
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acisindan da bir Turkce 6gretmeni tarafindan incelemesi yapilmistir. Uzmanlarin
tavsiyeleri Uzerine konunun kapsamina uymacigr duslincesiyle 7 soru tedten
cikarilmistir. Uzman gorist aindiktan sonra test formunun 6n uygulamasi 2007—
2008 ogretim yil1 giiz déneminde bir ortadgretim kurumunda 6grenim goren konuyu
daha once islemis 70 6grenci Uzerinde gergeklestirilmistir. 23 maddeden olusan
karisimlar konusu basar1 testinin alfa guvenirlik katsayisi ITEMANN programi
kullanilarak 0,87 olarak bulunmustur.

Fen ve teknoloji dersi dgretiminde isbirlikli 6grenme sonucu 6grenci basarisini
Olcmede coktan secmeli testler kisa cevapl testlere gore daha etkilidir (Poyraz,
2006). Ted, coktan segmeli maddeler halinde olusturulmustur. Her coktan segcmeli
madde, bir madde kokiinden, Ggl geldirici biri dogru cevap olmak lizere 4 secenekten
olusmustur. Arastirmada kullanilan Karisimlar Konusu Basar1 Testi Ek-4' de

verilmistir.

3.3.2. Fen veteknoloji dersine yonelik tutum olgegi

Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum dlgeginin Turkgeye gevirisi ve uyarlanmasi
Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi” olarak yapilmistir. Baser (1996) tarafindan Olgek maddelerindeki “Fen
Bilgisi Dersi” ifadesi “Kimya Dersi” olarak degistirilerek ilkogretim 6grencilerine
yonelik “Kimya Tutum Olgesi” olarak gegerlik ve giivenirlik calismalar: yeniden
yapilmistir. Baser dlcegin tek faktorll bir yapidan olustugunu bulmus ve Cronbach
alfagivenirlik katsayisint ise 0.83 olarak hesaplamustur.

Tutum 6lgegi dgrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarina yonelik olumlu
ve olumsuz yargilar iceren 15 cimleden olugmaktadir. Olumlu cimleler icin verilen
cevaplar  “tamamen  katiliyorum=5", “katiliyorum=4",  “kararsizim=3",
“katilmiyorum=2", “hi¢ katilmiyorum=1" olarak puanlanmistir. Olumsuz cumleler
icin verilen cevaplar ise, “tamamen katiliyorum=1", katiliyorum=2", “kararsizim=3",
“katilmiyorum=4", “hi¢ katilmiyorum=5 olarak puanlanmistir. Arastirmada
kullanilan fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi EK-2' de verilmistir.
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3.3.3. Ogrenci motivasyon anketi (OMA)

Ogrenci Motivasyon Anketi Bolat (2007) tarafindan Fen ve teknoloji dersinde
motivasyonun 6grenci basarisina etkisini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.

Ogrenci motivasyonu 6lgesi; 6gretmen niteliklerine iliskin 20, simifin érgiitlenmesine
iliskin 8, etkilesime iliskin 3 ve sinif iklimine iliskin 18 madde olmak lizere 4 boyutu
Olgen, 49 maddeden olusmaktadir. Aracta her bir sorunun karsisina “her zaman”, “sik
sik”, “bazen”, “nadiren” ve “hichir zaman” seklinde derecelendirilmis ifadelerden

olusan besli Likert tipi bir dlgek verilmistir.

Anket sorularindan 6nce dlglilmek istenen amaca uygun kisisel bilgilerle ilgili
sorular konulmustur. Bu sorularla anketi cevaplayanlarin cinsiyetine, anne ve
babasinin 6grenim durumlarina, sinifina, 6zel ders alip almadiklarina, dershaneye
gidip gitmediklerine, yaslarina, aile birey sayisina, aile gelir durumlarina iliskin
veriler elde edilmistir.

Bolat (2007), hazirlanan anketin givenirligi test etmek amaciyla cronbach-alpha
katsayisi hesaplamis ve 0,86 bulmustur. Uygulama sonuclar: arasinda korelasyona
bakilmis 0,05 dizeyinde anlamli, 0,40 ve Uzeri korelasyon katsayisina sahip
maddeler tutarliligi yuksek maddeler olarak kabul edilmistir. Negatif yonli ¢ikan
sonuglar “recode” edilerek pozitif yonlu yapilmistir. Tekrar givenirlige bakildiginda
cronbach alpha katsayisinin 0,87 oldugu goérdlmustir. Yapilan bu calismayla da
varyans analizinin F=,63 olasiligin da on binde bir oldugu gorulmustir. Bu da bu
modelin oldukc¢a uygun oldugunu gostermektedir. En son olarak hazirlanan élgegin
guvenirligi tekrar hesaplanmis ve cronbach alpha katsayisi 0,91 bulunmustur.
Olgegin alt boyutlarimn giivenirlik katsayilar: ise asagidaki gibidir:

Ogretmen Nitelikleri 0,85

Sinifin Orgitlenmesi 0,75

Etkilesim 0,51

Sinif iklimi 0,78

Arastirmada kullanilan Ogrenci Motivasyon Anketi Ek-3' de gosterilistir.
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3. 4. i¢c Gegerligi Tehdit Eden Faktorler

Orneklemimizi olusturan dgrencilerden deney ve kontrol grubu ayn: okulda, benzer
sosyoekonomik durumda olan Ogrencilerden olusmaktadir. Ayrica yas, Cinsiyet,
dershaneye gidenlerin sayisi, anne baba 6grenim durumu, not ortalamalar1 gibi
demografik dzellikler bakimindan gruplar birbirine benzerdir.

Ogrencilerin tumi 6n teste katilmistir. Uygulamalar sirasinda 2 giinden fazla
devamsizligi olan 3 6grencinin ve son teste katilmayan 1 dgrencinin On test son test
puanlar1 gegersiz  sayillmistir. Diger Ogrenciler tim uygulamalarda hazir

bulunmuslardr.

Testler aynm giinde yapilmustir. Simiflar aymi sira diizeninde, aydinlanma oranlari, arag

gereg, dis etkenler ve ses bakimindan benzer 6zelliklere sahiptir.

Veriler 6gretmen tarafindan, standart veri toplama prosedirine uygun sekilde
toplanmustir. Y dntem hakkinda 6gretmene gerekli bilgiler verilmistir ve uygulama da

deney ve kontrol grubunda ayn 6gretmen tarafindan yansiz sekilde yapilmistir.

Deney ve kontrol grubu aym zamanlarda konuyu islemislerdir ve arastirmaci
tarafindan sistematik olarak gozleme tabi tutulmustur; her iki grupta da beklenmedik
bir etkiye rastlanmamustir.

On testler uygulandiktan bir ay sonra son testler uygulanmistir; bu sayede
Ogrencilerin 6n testi hatirlayabilme etkisi ortadan kaldiril mistur.

Ogrenciler daha 6nce bu konuyu islemedikleri icin gogu soruyu bos birakmslarchr ve
Ogrencilerin puanlar: distkttr. Bu da dgrencilerin sorular1 hatirlama etkisini ortadan
kaldirr. Arastirmacinin sistematik gozlemleri sirasinda 6gretmen testteki sorulara
benzer sorular sormasina ragmen; dgrenciler sorularla ilk kez karsilasmis gibi tepki
verdiler.
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3. 5. Yapilan Calismayir Dogrulama ve Aslina Uygunlugunu Arastirma

Deney grubunda isbirlikli 6grenme icin hazirlanan uygulamalar iki egitim uzman ve
bir fen ve teknoloji 6gretmeni tarafindan kontrol edilmis, kullamlacak materyal ve
uygulanis tarziyla 6grenme yonteminin verinin isbirlikli 6grenme yontemine uygun

sekilde elde edilmesini saglayabilecegi gorusleri elde edilmistir.

Uygulama sirasinda her iki yontemin de arastirmacinin planladigi materyal ve
uygulamalara uygun sekilde kullanildigina dair veriler arastirmacinin sistematik
gozlemleri ile elde edilmistir.

3. 6. Deney Grubundaki Uygulamalar

Fen ve teknoloji cocugun yakin cevresinde vardir. Doganmin tim renkleri, 1siklar,
tatlar1 cocugu kendisine ¢eker, bu nedenle ¢ocuk dinya ile yakindan ilgilenir. Fen
egitimi de bu gekici ve sasirtict zenginligin egitimidir, kokladigi havanin, bastigi
topragin, yedigi tatlarin, oksadigi hayvanlarin bilgisidir. Cocuk, bu bilgileri
Ogrenmek ister. Bu anlamda fen egitimi; ¢ocugun ilgi ve ihtiyaclari, gelisim dizeyi,
istekleri, cevre imkanlari goz 6ntne alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi
gereken kolay, somut bir egitimdir(Cimen, 1999. Akt: Kiclkturan, 2003).

Fen ve teknoloji dersi, 7. simf konularindan olan karisim konusu da 6grencilerin
gunlik hayatta cok sik karsilastig: fakat anlamada guclik ¢ekip kavram yanilgisina
dustikleri konulardan biridir (Y agbasan ve Gulgicek, 2003).

Arastirmamiz - Ogrencilerin  ortak amaglarla bir arada bulunup birbirlerinin
O0grenmesine yardimci oldugu, bu sayede hem sosyal rol hem de sorumluluk aldig:
ishirlikli 6grenme yonteminin etkili oldugu distuncesiyle yapilmistir(Bayar, 2007;
Celebi, 2006; Tasdemir, 2004).

Uygulamaya baslamadan énce deney grubuna KKBT, FBTO, OMA 6n testleri

uygulanmustir.
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Ogrenciler, 6gretmen tarafindan ilgi, yetenek, basari, iletisim becerisi, sosyallik ve
cinsiyet gibi 6zellikler dikkate alinarak gruplara ayrilmis ve simifta birbirine benzer 6
grup olusturulmustur. Ogrencilerin fen ve teknoloji derslerinde kullandiklar:
laboratuar: da grup calismas: yapilmasina olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir.

Gruplarin benzerligi konusunda dgrencilerle hem fikir olunduktan sonra 6gretmen
Ogrencilere isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda bilgi vermis ve dersin amaclari
aciklanmugtir.

Ogrencilerin ilk ders bu diizenlemeye alisabilmesi icin hazirlik olacag dustiniilerek
Her gruba “Grup Calisma Rehberi” (Ek-5). Bu sayede yonergedeki her maddeyi
birlikte okumus ve birlikte tartisarak isbirlikli 6grenme yontemine adim atrms olan
Ogrenciler grup ismi ve grup rozetine kara verip kartonlarla rozeti de yaparak duruma
adapte olabilmiglerdir.

Dersin basinda 6grenciler konu ile ilgili simfta bulunan kitiphane, internet baglantili
bilgisayar veya ders kitaplarindan arastirma yaprmslardir.

Her dersicin kazanimlara gore belirlenen siif uygulamasi 6 asamadan olusmaktadir.
Her asamada Ogrenciler 6 parcali yap-bozun bir parcasim almis ve yap-boz
tamamlandiginda o ders sona ermistir.

Asagida bu asamalardaki uygulamalara agiklik getirilmistir.

1. Asama Hazirlik
Hazirlhik asamasinda 6grenciler konuyla ilgili arastirmaci tarafindan
belirlenmis ve hazirlanmis bir oyun oynarlar. Bu sayede Ogrenci o gin
islenecek konuylailgili bazi1 kavramlari duymus olurlar.

2. Asama Problem
Bu asamada Ogrenciler gunlik hayatta karsilasabilecegi; karsilastiginda
cOzebilecegi bir senaryoyla kars1 karsiya birakilir ve sinif icerisinde bulunan
malzemelerle de deneme yaparak soruna ¢ozim yolu bulmalari istenir.
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3. Asama Celiski
Ogretmen, dgrencilerin 2. asamada getirdigi ¢oziim yoluyla ilgili 6grencileri
celiskiye dustirecek sorular sorar ve ¢ozim bulmalarin ister.

4. Asama: Tamm-Deney Y apma
3.asamada bulunan c¢Ozimlerden yola cikarak 6grencilerin konuyu
kavradiklar1 ve bunu deneyle veya etkinlikle gosterdikleri asamadir.

5. Asama Ornek Verme
Ogrenciler konuyu anladiklarim gosteren drnekler verir, resim cizer veya bir
etkinlik yapar.

6. Asama: Bilgi Yarismasi
Gruptaki her o6grenci konuyla ilgili hazirlanmis 4 secenekli sorularin
bulundugu bilgisayar sunumunu okur ve bir k&gida dogru oldugunu
disUndigl segcenegi yazar, sire bitince grup ici tim kégitlar acilir ve en ¢cok
secilen secenek grup adina gosterilir. Cevap yanlissa grup icinde dogru

cevaplailgili tartisma yapilarak dgrenme saglanir.

Alt1 asama sonunda dgrenciler yap-bozu tamamlar ve bu onlar icin hem eglenceli bir
asamadir hem de ugraslart sonucunda ortaya ¢ikan konuyla ilgili sekil veya yazi
akilda kalici bir aktivitedir.

Dersin sonunda her ders degisen rollere gore baskan kim ise grup arkadagslarin::
aktivitelere katilma, arkadaslariyla uyumlu olma, gorevini yerine getirme, grup igi
paylasim ve yardimlasmaya gore 100 Uzerinden degerlendirir. Her ders dgrenci

rolleri degistigi icin gruptaki her 6grenci bu degerlendirme siirecine katil mistir.

TUm uygulamalar bitince 6gretmen sinifin en basarili ve uyumlu grubunu segcmis ve
onlara ders boyunca gostermis olduklari ¢alisma disiplini, grup arkadaslartyla uyumu

ve Ornek davraniglarindan dolay: belge vermistir (Ek-10).
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Karisimlar konusunda fen ve teknoloji dersi 6gretim programina gore 10 kazanm yer
amaktadir ve bir biriyle ilgili olan 7.-8. (Cozdltileri derisik ve seyreltik seklinde
siniflandirir- Cozeltilerin nasil  seyreltilecegini ve/lveya deristirilecegini deneyle
goderir.), 9.-10 (Baz1 cozeltilerin elektrik enerjisini ilettigini deneyle gosterir;
elektrolit olan ve elektrolit olmayan maddeler arasindaki farki agiklar.- Yagmur ve
yuzey sularinin kismen iletken olmasimin sebebini ve dogurabilecegi tehlikeleri
aciklar) kazammlar: birlestirilerek toplam 8 kazanim elde edilmistir. Her kazamm
icin ayr1 ders uygulamas: hazirlanmis, dgrencilerin birlikte hareket ederken veya
etkinliklerinin uzayabileceginin hesap edilmesi sebebiyle sireyi uzayabilecegi
distndlerek, uygulamalar 10 ders saati alacak sekilde planlanmustir.

Uygulamalar sirasinda ogretmen; oOgrencilerin gorevlerini agciklams, aktiviteleri
denetledi ve gerekli durumlarda yonlendirmeler yapmustir,

10 ders saati siren uygulamamin sonunda KKBT, FBTO, OMA son testleri

uygulanmustir.

3. 7. Kontrol Grubundaki Uygulamalar

Kontrol grubunda Fen ve teknoloji programinda belirtilen mevcut 6gretime gore ders

islenmistir.

Ogretmen derse konu ile ilgili gunlik hayatta da stk kullanlan bir terimin ya da
yasanan; yasanabilen olayin, tartisiimasim saglayarak baslar ve sorular sorarak
tartismay1 yonetir.

Ogrenciler konu ileilgili gorislerini bildirir, 6rnekler verir.

Ogretmen daha sonra konuyu diiz anlatim ve soru cevap yontemiyle anlatarak devam
eder. Basit malzemelerle yapilacak deneyler varsa 0gretmen gosterim yontemiyle

deneyi yapar.



66

Ogrenciler 6gretmenin sorularim cevaplarken kendileri de sorular sorarlar ve konuyu

anlamaya calisirlar.

Dersin sonunda da o gin islenen konu ile ilgili alistirmalar yapilir.

Ogrenciler dgretmenin yonlendirmesi ile aktif durumdadirlar. Tartisirlar, cevap

verirler, ornek verirler.

Karisimlar konusuna baslamadan 6nce deney grubunda da uygulanan KKBT, FBTO,
OMA 6n testleri uygulanmustir

Deney grubuyla aym sireyi alan uygulama sonunda KKBT, FBTO, OMA son

testleri kontrol grubuna da uygulanmustur.

3. 8. Verilerin Analizi

Arastirmada 6lgme araglarindan elde edilen verilerin analiz edilmesinde SPSS 13.0
paket programu kullamlmstir.

Karisimlar konusunda bagari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve motivasyon
On testlerinden elde edilen veriler degerlendirilerek deney ve kontrol gruplart
arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Farkliliklarin anlamlt olup olmadigini saptamak
icin basar1 On testi haricindeki 0n testler icin iliskisiz t-testi kullamlmistir. Basar1 6n
tedti icin de Mann-Whitney U testi kullamlmistir. Gruplar arasindaki farkliliklarin
anlamlihigim karsilastirmak igin tek faktorli kovaryans analizi ( ANCOVA)

kullanil mastur.



BOLUM 4. BULGULAR

Bulgular kisminda, ¢calismanin hipotezlerini test eémek amaciylat- testi ve ANCOV A
kullanil mastur.

Arastirmacilar bir degiskene iliskin olusan gruplarin bir bagimli degiskene ait
olcimlerin(puanlarin) karsilastirilmasina odaklanmir; gruplar arasinda goézlenen
farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiklarint ya da bu farklarin basit bir
sekilde sansla olusup olusmachgini, hipotez testlerini kullanarak test ederler. iliskisiz
orneklemler icin t-tedti, iki iliskisiz drneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olup olmadigini test etmek icin kullanilir (Buyukoztirk, 2006:39).

Varsayimlart:
1. Bagiml: degiskene ait dlcimler ya da puanlar, aralik ya da oran olcegindedir
ve karsilastirmaya esas iki grup ortalamasi aym degiskene aittir.
2. Bagimli degiskene iliskin 6lgtimlerin dagilimt her iki grupta da normaldir.
3. Ortalama puanlar1 karsilastirilacak oOrneklemler iliskisizdir (Buyukozturk,
2006:39).

Parametrik testler (t test, ANOVA gibi) normal dagilim varsayimi gerektirir.
Asagidaki Tablo 4. 1' de normal dagilim varsayimlar: kontrol edilmistir. Basiklik ve
carpiklik katsayisinin sifira esit olmast durumunda, dagilimin normal dagilim
gogerdigi  sOylenebilir. Yapilan analizler sonucunda carpiklik ve basiklik
katsayisinin basar1 6n test disindaki degiskenlere iliskin olcimlerin 0° a yakin
degerler aldigi gozlemlenmis ve dolayisiyla normal dagilim goésterdigi sonucuna
ulasilmistir. Normal dagilim ileilgili istatistikler Tablo 4. 1'de verilmistir.
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Basar1 Basar1 Tutum Tutum Motivasyon Motivasyon

ontest sontest Ontest sontest Ontest sontest
Ortalama 3,00 12,23 56,44 61,79 193,61 202,72
Ortanca 300 11,00 56,00 64,00 194,00 209,00
Mod 3 5 55 56 194 195
Standart sspma 3,425 5,488 9,895 8,517 24,178 24,395
Varyans 11,733 30,113 97,917 72,537 584,576 595,138
Carpiklik 3568 ,197 -456 -436 -,822 -,658
Basiklik 18,923 -878 ,296 -,708 ,483 -,204

Anlamlilik seviyesinin arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0,05

den blylk cikmasi, istatistiksel acidan orneklemdeki On test verilerinin normal

dagilimli oldugunu gostermektedir. Bu ise arastirmada elde edilen verilerin

parametrik testler ile degerlendirilebilecegi iddiasim kuvvetlendirmektedir. Rastgele

elde edilmis 6rnek bir verinin belirli bir dagilima (uniform, normal veya poison)

uyup uymadigin test etmek amaciyla kullamlan Kolmogorov-Smirnov (k-s) testi

uygulanmis ve basar1 0n testi disinda tim degiskenler normal dagilim gostermistir. (
p=,617;,934;,251;419;454>,05). Kolmogorov-Smirnov Testi sonuclar1 Tablo 4. 2’ de

verilmistir.

Tablo 4. 2. Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Basar1 Basar1 Tutum Tutum Motivasyon M otivasyon
Ontest sontest Ontest sontest Ontest sontest
Kolmogorov 1,728 , /56,538 1,018 ,881 ,857
SmirnovZ
Asymp. Sig. (2-
tailed) ,005 617 934 ,251 419 ,454
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4. 1. Deney ve K ontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin

Bulgulari

4. 1. 1. Hipotez. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari 6n test puan

ortalamalari arasnda anlaml bir fark yoktur.

Bagimli degiskene iliskin veriler esit aralikli veya oranli Glgekten elde edilirse
iliskisiz t-testi ya da Mann-Whitney U testi kullanilabilir. Bu durumda hangi testin
kullanilacag: varsayimlarin ne kadar karsilandigi ile ilgilidir. t-testinin normal
dagilim varsayim yerine getirilmezse Mann-Whitney U testi kullanilabilir. Normal
dagilim gostermeyen verilerin analizinde nonparamatrik testler kullanilabilir (Green,
Salkind, 2005). Basar1 On testi normal dagilim gostermedigi icin Mann-Whitney U
testi kullamildi. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 6n test puanlar:
arasindaki farkailiskin bulgular Tablo 4. 3’ de verilmistir.

Tablo 4. 3. Basar1 On Testi Sonuglar: igin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

ONTOPLAM
Mann Whitney U 349,00
Wilkoxon W 845,00
Z -1,697
Asymp. Sig. (2- ,090

tailed)

Deney ve kontrol grubunun 6n test basari puanlarimn Kkarsilastirilmas: amaciyla
yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubunun 6n test basari puanlar
arasinda anlaml1 bir fark bulunmamistir (Z=-1,697, p (,09)>,05). Calismanin basinda
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin karisimlar konusunda 6n bilgilerinin denk

oldugu sonucuna ulasilmstir.
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4. 1. 2. Hipotez: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari son test puan

ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar: son test puanlar: arasindaki farka

iliskin bulgular Tablo 4. 4’ de verilmistir.

Tablo 4. 4. Basar1 Son Testi Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama S

Kontrol(7/A) 30 9,87 4,809
Deney(7/B) 31 14,52 5,198
Toplam 61 12,23 5,488

Analize baslamadan dnce deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n bilgileri arasinda
fark olmamasina ragmen calismay: tehdit edebilecegi distincesiyle basar1 On testi
ortak degisken(covariate)olarak kullamlmstir. Kovaryans analizine baslamadan 6nce
testin varsayimlar1 kontrol edilmistir. Varyanslarin esitligi(Homogenity of variance)
varsayimi igin Levene Testi yapilmis ve varyanslarin esit oldugu sonucuna
ulasilmistir (p = ,981 >,05). Egimlerin esitligi(homogenity of slopes) varsayim igin
ise ortak degisken ile bagimsiz degiskenin etkilesimi(basar1 6n testi) test edilmistir.
Varyans analizi (ANOVA) sonucunda bulunan degerler etkilesimin anlamli
olmadigini gostermis bitiin bunlarin 1s1ginda yapilan kovaryans analiz sonuglart
Tablo 4.5 de verilmistir.

Tablo 4. 5. Basar1 Son Testi icin ANCOVA Sonuglar

Kareer Kareer
Kaynak Toplam sd Ortalamas P
Duzeltilmis
Model 399,578 2 199,789 8,235 ,001
Engelleme  4165,076 1 4165,076 171,669 ,000
Eeast@ar 1On 70,000 1 70,000 2885 095
Grup 387,027 1 387,027 15,952 ,000
Hata 1407,209 58 24,262
Toplam 10930,000 61
Duzeltilmis 1806,787 60

Toplam
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Tablo 4. 5 de goruldigl gibi deney grubu ve kontrol grubu basar1 son test puanlari
arasindaki  fark anlamli cikmustir. F(1,58)=15,952, p=,000. Isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanchg: deney grubu ogrencilerinin basarilar: (x =14,52), geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden(x=9,87 ) daha
yuksek oldugu sonucuna ulasilmistir

4. 2. Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine

Y onelik Tutumlarina iliskin Bulgular

4. 2. 1. Hipotez. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum o6n test puan ortalamalar1 arasnda anlamh bir fark

yoktur.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
On test puanlar: arasindaki farka ait bulgular Tablo 4. 6" de verilmistir.

Tablo 4. 6. Tutum On Testi Icin fliskisiz T-Testi Sonuglar:

Grup N X S Sd t p
Kontrol(7/A) 30 57,23 9,37 59 -0,611 544
Deney(7/B) 31 55,68 1047

Deney ve kontrol grubunun fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6n test puanlarinin
karsilastirilmast icin yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin, calismanin baglangicinda fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi goralmustir (t(59)=-,611 p(,544)>,05).

4. 2. 2. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine

yonelik tutum son test puan ortalamalari arasinda anlaml fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu Ggrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son
testleri arasindaki farkailiskin bulgular Tablo 4. 7' de verilmistir.
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Tablo 4. 7. Tutum Son Testi Betimsel istatistikleri.

Grup N Ortalama S

Kontrol(7/A) 30 61,83 8,881
Deney(7/B) 31 61,74 8,276
Toplam 61 61,79 8,517

Analize baslamadan dnce deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlari arasinda fark olmamasina ragmen calismay: tehdit
edebilecegi  dlstincesiyle tutum ©On testi ortak degisken(covariate)olarak
kullamlmistir. Kovaryans analizine baslamadan ©nce testin varsayimlar1 kontrol
edilmistir. Varyanslarin esitligi(Homogenity of variance) varsayimi igin Levene Testi
yapilmis ve varyanslarin esit oldugu sonucuna ulasilmistir(p (,380) >,05). Egimlerin
esitligi(homogenity of slopes) varsayimi icin ise ortak degisken ile bagimsiz
degiskenin etkilesimi(tutum On tedti) test edilmistir. Varyans analizi(ANOVA)
sonucunda bulunan degerler etkilesimin anlamli olmadigint gostermis bittin bunlarin
1s1g1nda yapilan kovaryans analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 4. 8' de verilmistir.

Tablo 4. 8. Tutum Son Testi icin ANCOVA Sonuglar:

Kareer Kareer

Kaynak Toplam sd Ortalamas b
Dizeltiimis 4107457 2 553728 9,898 000
Model
Engelleme 2460996 1 2460996 43990 000
Basan Ontes 1107320 1  1107.329 19793  .000
Grup 5,206 1 5,206 093 761
Hata 3244773 58 55944
Toplam 237227,000 61
Duzeltilmis 455930 60
Toplam

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test
puanlarinin karsilastirilmasi igin yapilan analizler sonunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin, ¢aligmanin sonunda fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin
denk oldugu, aralarinda anlamli bir fark bulunmadig: géralmastir(F(1,58)=,093 p=
761).
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4. 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin
Bulgular

4. 3. 1. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri 6n

test puan ortalamalari arasinda anlaml fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyon dizeyleri 6n test puanlari
arasindaki farkailigkin bulgular Tablo 4. 9' da verilmistir.

Tablo 4. 9. Motivasyon Diizeyi On Testlerinin T-Testi Sonuglar

Grup N X S Sd t p
Kontrol(7/A) 30 202 18,70 59 -2,881 ,006
Deney(7/B) 31 185 26,21

Deney ve kontrol grubunun motivasyon dizeyi 6n test puanlarimin karsilastirilmasi
icin yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢aligmanin
baglangicinda motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur(t(59)=-
2,881 p(,006)<,05).

4. 3. 2. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyi 6n
testi alt boyut puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon duizeyi 6n testi alt boyutlari
arasindaki farkailigkin bulgular Tablo 4. 10' da verilmistir.
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Tablo 4. 10. Motivasyon On Testi Alt Boyutlarinaliskin iliskisiz T-Testi Sonuglar:

Grup N Ortalama S « t p

Ogretmen nitelikleri
Kontrol ( 7/A) 30 81,03 8,344796 59 -2,787 (07

Deney(7/B
eney(7/B) 31 744839 001252

Sinif Orgitlenmesi

Kontrol ( 7/A) 30 35,10 475 59 -2646 01

Deney(7/B) 31 31,6452 541

Etkilesim 30 1246 2,73

Kontrol( 7/A) 59 -171 034
31 11,06 2,29

Deney(7/B)

Sinif iklimi 30 73,56 8,01

Kontrol(7/A) 59 -2,232 (029

Deney(7/B) 31 68,12 10,7

Deney ve kontrol grubunun motivasyon diizeyi 6n test puanlarimin karsilastirilmasi
icin yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢aligmanin
baglangicinda motivasyon diizeyine yonelik alt boyutlarin timinde anlamli bir fark
bulunmustur. Ogretmen Nitelikleri p(,007)<,05; Sinif Orgiitlenmesi p(,01)<0,05;
Etkilesim p(,034)<,05; Sinif 1klimi p(,029)<,05

4. 3. 3. Hipotezz Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon duzeyleri
son testi puan ortalamalary arasinda anlaml fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu dGgrencilerinin motivasyon duizeyleri son testi puanlari
arasindaki farkailigkin bulgular Tablo 4. 11'de verilmistir.
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Tablo 4. 11. Motivasyon Son Testi Betimsdl Igtatistikleri

Grup N Ortalama S

Kontrol(7/A) 30 203,27 24,22
Deney(7/B) 31 202,19 24,97
Toplam 61 202,72 24,39

Analize baslamadan ©6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon
diizeyleri arasinda fark ¢cikmasindan dolay: ¢calismayi tehdit edebilecegi distincesiyle
motivasyon On testi ortak degisken(covariate)olarak kullanilmistir. Kovaryans
analizine baglamadan o©nce testin varsayimlar1 kontrol edilmistir. Varyanslarin
esitligi(Homogenity of variance) varsayimi igin Levene Testi yapilmis ve
varyanslarin  esit oldugu sonucuna ulasiimistir(p(,406) >,05). Egimlerin
esitligi(homogenity of slopes) varsayimi icin ise ortak degisken ile bagimsiz
degiskenin  etkilesimi(motivasyon  On  testi) test edilmistir.  Varyans
analizil(ANCOVA) sonucunda bulunan degerler etkilesimin anlamli olmadigim
gbstermis bittin bunlarin 1s1ginda yapilan kovaryans analiz sonuclar: asagidaki Tablo
4. 12" de verilmistir.

Tablo 4. 12. Motivasyon Diizeyi Son Testi icin ANCOVA Sonuclar:

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamas F b
I\Dﬂ‘ézdeél“'m's 18107,271 2 9053,635 29,834 000
Engelleme  2368,045 1 2368,045 7.807 000
Basar1 On
- 18089,714 1 18089,714 59,610 000
Grup 1875.720 1 1875.720 6,181 016
Hata 17600,991 58 303,465
Toplam 2542560,000 61
Diizeltilmis
Toplam 35708,262 60

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyon dizeyi son test puanlarinin
karsilastirilmast icin  yapilan analizler sonunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin, galismamin sonunda motivasyon dizeyleri arasinda anlamli fark
bulunmustur. F(1,58)=6,181 p=,016).
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Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin motivasyon
diizeylerinin(x =202,19), geleneksel 6gretim yodnteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinden( x =203, 27) daha yiksek oldugu sonucuna ulasil mustir.

4. 3. 4. Hipotezz Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon duzeyleri
son testi etkilesim alt boyutu puan ortalamalary arasinda anlamh fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu motivasyon dizeyleri son testi etkilesim alt boyutu
arasindaki farka iliskin bulgular Tablo 4. 13" de verilmistir.

Tablo 4. 13. Motivasyon Diizeyi Son Testi Etkilesim Alt Boyutu Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama S

Kontrol(7/A) 30 12,26 2,42
Deney(7/B) 31 12,06 2,20
Toplam 61 12,16 2,29

Analize baglamadan 6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n motivasyon
etkilesim alt boyutlar1 arasinda fark oldugu icin motivasyon 6n testi etkilesim alt
boyutu ortak degisken(covariate)olarak kullanilmstir. Kovaryans analizi yapabilmek
icin bu igtatistik analizin butin varsayimlart kontrol edilmistir. Varyanslarin
esitligi(Homogenity of variance) varsayimi igin Levene Testi yapilmis ve
varyanslarin  esit  oldugu sonucuna ulasilmistir(p(,396) >,05). Egimlerin
esitligi(homogenity of slopes) varsayimi icin ise ortak degisken ile bagimsiz
degiskenin etkilesimi(motivasyon diizeyi 6n testi etkilesim alt boyutu) test edilmistir.
Varyans analizilANOVA) sonucunda bulunan degerler etkilesimin anlaml:
olmadigini gostermis bitiin bunlarin 1s1ginda yapilan kovaryans analiz sonuglari
asagidaki Tablo 4. 14 de verilmistir.
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Tablo 4. 14. Motivasyon Diizeyi Son Testi Etkilesim Alt Boyutu icin ANCOVA Sonuglar:

Kareer Kareer
Kaynak Toplam sd Ortalamas F b
Duzeltilmis
Model 60,6792 2 30,340 6,882 ,002
Engelleme 144,443 1 144,443 32,766 ,000
Ega“ On 60,056 1 60,056 13,623 000
Grup 1,817 1 1,817 412 523
Hata 255,682 58 4,408
Toplam 9342,000 61
Duzeltilmis
Toplam 316,361 60

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyon diizeyi son testi etkilesim alt
boyutu puanlarinin karsilastiriimasi igin yapilan analizler sonunda, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin, calismamn sonunda motivasyon diizeyleri arasinda anlaml: fark
bulunamamustir. F(1,58)=,412 p=,523.

4. 3. 5. Hipotezz Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon duzeyleri
son testi 6gretmen nitelikleri alt boyutu puan ortalamalar1 arasnda anlamh

fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu motivasyon duzeyleri son testi 6gretmen nitelikleri alt
boyutu arasindaki farka iliskin bulgular asagidaki Tablo 4. 15’ de verilmistir.

Tablo 4. 15. Motivasyon Diizeyi Son Testi Ogretmen Nitelikleri Alt Boyutu Betimsel itatistikleri

Grup N Ortalama S

Kontrol(7/A) 30 83,60 9,47
Deney(7/B) 31 83,03 8,95
Toplam 61 83,31 9,14

Analize baslamadan ©6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon
diizeyleri 6n testi 6gretmen nitelikleri alt boyutu puanlar: arasinda fark oldugu icgin
motivasyon ©On testi Ogretmen nitelikleri ortak  degisken(covariate)olarak
kullamlmstir. Kovaryans analizine baslamadan ©nce testin varsayimlar1 kontrol
edilmistir. Varyanslarin esitligi(Homogenity of variance) varsayimi igin Levene Testi

yapilmis ve varyanslarin esit oldugu sonucuna ulasilmistir(p(,409) >,05). Egimlerin
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esitligi(homogenity of slopes) varsayimi icgin ise ortak degisken ile bagimsiz
degiskenin etkilesimi(Motivasyon diizeyleri 0n testi 6gretmen nitelikleri alt boyutu)
test edilmistir. Varyans analizil(ANOVA) sonucunda bulunan degerler etkilesimin
anlamli olmadigimt gostermis bitin bunlarin 1siginda yapilan kovaryans analiz

sonuclar: asagidaki Tablo 4. 16’ da verilmistir.

Tablo 4. 16. Motivasyon Diizeyi Son Testi Ogretmen Nitelikleri Alt Boyutu icin ANCOVA Sonuglar

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamas F b
,\DA‘:)Zdeél“'m's 2239,230 2 1119615 23411 000
Engelleme 787,924 1 787,924 16,475 ,000
Egar 10N o316 1 2234316 46,719 000
Grup 197,030 1 197,030 4,120 047
Hata 2773852 58 47,825
Toplam 42840200 61
Duzeltilmis 5013,082 60
Toplam

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyi son testi Ggretmen
nitelikleri alt boyutu puanlarimin karsilastirilmasi icin yapilan analizler sonunda,
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, calismamn sonunda motivasyon dizeyleri
arasinda anlamlt fark bulunmustur. F(1,58)=4,120 p= ,047). Karisimlar konusunda
ishirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin motivasyon diizeyleri 6gretmen nitelikleri
alt boyutlar1 acisindan, geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu

sonucuna ulasil mstir.

4. 3. 6. Hipotezz Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon duzeyleri
son testi sinif iklimi alt boyutu puan ortalamalari arasinda anlamh fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu motivasyon diizeyleri son simif testi sinif iklimi alt boyutu
arasindaki farkailigkin bulgular Tablo 4. 17 de verilmistir.
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Tablo 4. 17. Motivasyon Diizeyi Son Testi Sinif iklimi Alt Boyutu Betimsel igtatistikleri

Grup N Ortalama S

Kontrol(7/A) 30 72,83 11,39
Deney(7/B) 31 72,77 10,33
Toplam 61 72,80 10,77

Analize baslamadan dnce deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin motivasyon 6n
testi sinif iklimi alt boyutu puanlar1 arasinda fark oldugu icin motivasyon 6n testi
sinif iklimi  ortak degisken(covariate)olarak kullanilmigtir. Kovaryans analizi
yapabilmek icin bu istatistik analizin bitin varsayimlari kontrol edilmistir.
Varyanslarin esitligi(Homogenity of variance) varsayim igin Levene Testi yapilmis
ve varyanslarin esit oldugu sonucuna ulasilmistir(p(,547) >,05). Egimlerin
esitligi(homogenity of slopes) varsayimi icin ise ortak degisken ile bagimsiz
degiskenin etkilesimi(Motivasyon diizeyleri 6n sinif testi sinif iklimi alt boyutu) test
edilmistir. Varyans analiziiANOVA) sonucunda bulunan degerler etkilesimin
anlamli olmadigimt gostermis bitin bunlarin 1siginda yapilan kovaryans analiz
sonuglar: asagidaki Tablo 4. 18" de verilmistir.

Tablo 4. 18. Motivasyon Diizeyi Son Testi Sinif iklimi Alt Boyutu icin ANCOVA Sonuglar:

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamas F b
,\Dﬂ‘gﬁ”m's 2016194 2 1458007  20.853 000
Engelleme 436,887 1 436,887 6,248 015
Egar 10N 916140 1 2016140 41,706 000
Grup 220,421 1 220,421 3,152 081
Hata 4055446 58 60,021
Toplam 33020100 61
Diizeltilmis
Tomam 6071639 60

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyi son testi simif iklimi alt
boyutu puanlarinin karsilastiriimasi igin yapilan analizler sonunda, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin, calismanmn sonunda motivasyon diizeyleri arasinda anlaml: fark
bulunmamistir F(1,58)=3,152; p=,081).
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4. 3. 7. Hipotez: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri
son testi sinif 6rgutlenmes alt boyutu puan ortalamalari1 arasinda anlaml fark

yoktur.

Deney ve kontrol grubu motivasyon diizeyleri son testi simf drgitlemesi alt boyutu

arasindaki farkailigkin bulgular Tablo 4. 19 daverilmistir.

Tablo 4. 19. Motivasyon Diizeyi Son Testi Simif Orgiitienmesi Alt Boyutu Betimsel istatistikleri

Grup N Ortalama S

Kontrol(7/A) 30 34,56 5,02
Deney(7/B) 31 34,32 5,41
Toplam 61 34,44 5,18

Analize baslamadan dnce deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin motivasyon 6n
testi sinif drgutlenmesi alt boyutu puanlar: arasinda fark oldugu igin motivasyon 6n
testi simf Orgutlenmesi ortak degisken(covariate)olarak kullamilmistir. Kovaryans
analizi yapabilmek icin bu istatistik analizin bitin varsayimlari kontrol edilmistir.
Varyanslarin esitligi(Homogenity of variance) varsayim igin Levene Testi yapilmis
ve varyanslarin esit oldugu sonucuna ulasilmistir(p(,234) >,05). Egimlerin
esitligi(homogenity of slopes) varsayimi icgin ise ortak degisken ile bagimsiz
degiskenin etkilesimi(Motivasyon diizeyleri son testi simf Orgitlemes alt boyutu)
test edilmistir. Varyans analizil(ANOVA) sonucunda bulunan degerler etkilesimin
anlamli olmadigimt gostermis bitin bunlarin 1siginda yapilan kovaryans analiz
sonuglar: asagidaki Tablo 4. 20" de verilmistir.

Tablo 4. 20. Motivasyon Diizeyi Son Testi Sinif iklimi Alt Boyutu icin ANCOVA Modéli

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamas F P
Dizeltiimis 245507 2 374,270 25,168 000
Model
Engelleme 167,281 1 167,281 11,249 ,001
DEMON 747632 1 747,632 50,275 000
Grup 64,057 1 1 64,057 4,308 ,042
Hata 862,508 58 14,871
Toplam 73975,00 61
Duzeltilmig 1611,049 60

Toplam
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon dlzeyi son testi simf
orgltlenmesi alt boyutu puanlarimin karsilastiriimast icin yapilan analizler sonunda,
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, calismamn sonunda motivasyon dizeyleri
arasinda anlamli fark bulunmustur. F(1,58)=4,308 p= ,042). Karisimlar konusunda
ishirlikli  6grenme yonteminin 6grencilerin motivasyon sinif orgitlenmesi  alt
boyutlar1 agisindan, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmugtir.



BOLUM 5. TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma

Arastirmanin bu bdliminde, bulgular ve yorumlar bdliminde agiklanan bulgularin
literatUrdeki yeri, 6nceki calismalarla ve bulgularla karsilastirilarak tartigil mistir.

5.1.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarina iliskin

tartisma

Ilkogretim 7. Sinif fen ve teknoloji dersi karisimlar konusunun ogretiminde isbirlikli
O0grenme yonteminin birlikte 6grenme tekniginin, programda belirtilen mevcut

Ogretime gore daha etkili oldugu gorilmistr.

Hem programda belirilen mevcut Ogretimin uygulandigi kontrol grubunda hem
ishirlikli dgrenme yonteminin uygulandigi deney grubunda basar1 artmistir; fakat
ishirlikli 6grenme yonteminin uygulandigr deney grubunda, kontrol grubuna gore
basar1 daha fazla artmustir.

Ogrenci, programda belirtilen 6gretimin uygulanchg: egitim ortamlarinda katilimei,
egitimi  verenin yonlendirmeleri ile bilgilere ulasirken, isbirlikli  6grenmede
yasayarak Ogrenme slreci icinde etkin bir bicimde yer alir. Bilgiye ulasma,
katilimcimin egitim ortaminda yasadiklarini kendisiyle iliskilendirmesi sayesinde
gerceklesir. Yaparak, yasayarak Ogrenme, fen ve teknoloji derslerinin kalici bir
sekilde anlasilmast i¢in gerekli iki unsurdur. Arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi
sayesinde Ogrenciler aktif olarak derse katilmalari ve kesfettikleriyle kalici

ogrenmeler gerceklestirmeleri sayesinde bu sonuclara ulasilmistir.
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Yurt icinde yapilmis calismalarda fen ve teknoloji dersi dgrencilerin 6grenmede
zorluk yasathg1 bircok konu ile ilgili arastirma yapilmis; fakat dgrencilerin kavram
yanilgilarina distp anlamada zorluk yasadigi konulardan karisimlar konusu ile ilgili
cok fazla ulasilabilir alismaya rastlanamamustir.

Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili yurt ici veya yurt disinda yapilmis birgok
arastirma mevcuttur ve bu arastirmalarda ishirlikli 6grenme yonteminin geleneksel
Ogretim yontemine gore dgrenci basarisim arttirmada daha etkili oldugu sonuclarina
ulasilmugtir.

Johnson, vd. (1990), grup tekniginin basariya etkisini belirlemek amaciyla 48
Amerikal1 yiksek okul 6grencisine uygulanan ¢alismada 6grenme yontemleri 4 farkl:
sekilde ele alinmustir; 1.Y ntemsiz isbirlikli 6grenme, 2.0gretmen yontemli isbirlikli
O0grenme(6gretmen hangi yontemlerin kullanilacagini belirler, gozlemler ve bitin
sinifa yontemi nasil kullandiklar: hakkinda geri déntler verir), 3.0gretmen 6grenci
yontemli isbirlikli 6grenme (6gretmen hangi yontemlerin kullamilacagin belirler,
gozlemler ve bitin simfa yontemi nasil kullandiklar: hakkinda geri donttler verir ve
grup olarak nasil etkilendikleri hakkinda tartismalarim saglar) ve 4.Bireysel
Ogrenme. Arastrmamin  sonuclarina gore ishirlikli - 6grenmenin  uygulandigi
gruplardaki basarilar bireysel 6grenme yonteminin uygulandigi gruplara gore daha
basarilidir.

Bayar, Geng ve Akgun (2007) Un yaptigi arastirmada isbirligine dayali 6grenme ve
etkinlik kuramina gore tasarimlanan dgrenme etkinliklerinin dgrencilerin basing
konusuyla ilgili basar1 ve tutumlari Uzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
Sakaryalli Karasu ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda, 66 7. Sinif 6grencisi
ile yapilmustir ve isbirlikli 6grenme yonteminin; diz anlatim, soru yanmt ve
alistirma yontemleri kullanilarak islenen derse gére daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmugtir.

Tasdemir (2004), yaptig1 arastirmada isbirlikli dgrenme yontemi ile geleneksel grup
calisgmasimin  Universite oOgrencilerinin kimya laboratuar dersindeki akademik

basarilart ve tutumlar: Gzerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma bulgularina gore;
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kimya laboratuarlarinda isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel grup calismasi
yontemine gore akademik basar1 yontinden daha basarili oldugu belirlenmistir.

5.1.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlarinailiskin tartisma

Uygulama sonrasinda fen ve teknoloji dersine yonelik tutum Olgegi son test
sonuclarinda isbirlikli 6grenme yontemi grubu ile programda belirtilen programda
belirtilen mevcut Ogretime gore ders alan dgrencilerin tutum puanlar1 arasinda
anlamli  bir fark yoktur. Uygulanan yontemler Ogrencilerin  tutumlarim
etkilememistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan FBTO 6n testine gore zaten yiksek olan

(X womro=27,23, =55,68) sonuclar yine de artis gostermistir fakat iki grup

Ydeney
arasinda deney grubunun artis1 biraz daha fazla olmasina ragmen anlamli bir fark

YoKtur (X yonq=61,8, Xgeney= 61,74). Kontrol ve deney grubu arasindaki farkin

yakin olmasinin sebebinin uygulama siresinin kisitli olmasindan kaynaklandigini

soyleyehiliriz.

Y urt disinda ve tlkemizde fen ve teknoloji, Matematik, Bilgisayar 6gretimi ile ilgili
yapilan birgok calisma da bu sonucu destekler niteliktedir (Jacqueline,1998; Caliskan
vd, 2005). Ayrica geleneksel dgretime gore isbirlikli grenmenin tutumlara olumlu
yonde etki ettigini bulan arastrmalar da mevcuttur (Iflazoglu, 2001; Trautwein
vd,1996 Akt: Oguz,2003).

5.1.3. Deney ve kontrol grubundaki 0Ogrencilerin motivasyonlarina iliskin
tartisma

Deney ve kontrol grubunun motivasyon dizeyi 6n test puanlarimin karsilastirilmasi
icin yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢alismanin
baglangicinda motivasyon dizeyleri arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.
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Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyon dizeyi son test puanlarinin
karsilastirilmast icin  yapilan analizler sonunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin, galismamin sonunda motivasyon dizeyleri arasinda anlamli fark

bulunmustur.

Isbirlikli 6grenme yontemi Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

motivasyonlarini olumlu yonde arttirmustir.

Motivasyon sbzcuginin Turkce karsiligi olarak bazen “guduleme” bazen de
“gudilenme”  sozcikleri  kullamimaktadir. Ogrencinin 6grendigi  konular onun
gudulerin doyuruyor, gereksinmelerini gideriyor ya da sorunlarimi ¢dzlyor ise,
Ogrencinin dogal olarak bu konular 6grenmeye gudulendigi gortlir (Ceylan, 2003).
Isbirlikli 6grenme yontemi de Ogrencilerin konuyu Ogrenmesini  saglayarak
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarint gidermistir ve bu da motivasyonlarimn artmasini
saglamustir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin aktif olmasini, onlarin
kuctk bir toplumda roller alarak sosyal alanda da gelisimini, dersi sevmelerini
saglamustir; bu da motivasyonlarini arttirici yonde etki etmistir.

Ogrenci motivasyon olgeginin dort farkli alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar:
ogretmen nitelikleri, simfin orgitlenmesi, etkilesim, sinif iklimidir. Anketin 6n test
uygulamasinda kontrol grubu lehine fark bulunmustur. Buna ragmen motivasyon son
testi 6gretmen nitelikleri ve simif 6rgitlenmesi alt boyutlarinda anlamli fark ¢ikmustir.
Etkilesim ve simf iklimi alt boyutunda da deney grubu lehine anlamli fark
cikmamustir.

Deney grubu dgrencilerinin farkli sinif 6rgitlenmesine sahip oldugu bilinmekte; bu
da arastrmamiz sonucu Ogrencilerin motivasyonlarini olumlu etkiledigi sonucunu
ortaya koymaktachr. Ogretmenin, isbirlikli 6grenme sayesinde anlatan durumundan
yonlendiren ve tesvik eden konuma gelmesi de Ggrencilerin motivasyonunu arttirici
etki yapmustir. Etkilesim ve simif iklimi alt boyutlarinda deney grubu puanlarinda
artis gozlenirken kontrol grubu puanlarinda distis bulunmaktadir. Anlamlt bir fark
olusturmamustir; fakat uygulamanin kisa siireli olmasi bunda etkili olabilir.
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Ishirlikli 6grenme yontemi ve 6grenci motivasyonlar: ile ilgili yurt icinde rastlanan
pek fazla calisma bulunmamaktadir. Bolat (2007), yaptig: arastirmada; ilkogretim 6.
ve 7. Sinif Ogrencilerinin fen ve teknoloji ve teknoloji dersindeki motivasyon
dizeyleri ile 6grenme stilleri ve fen ve teknoloji dersi basar1 dizeyleri arasindaki
iliski belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim 6. ve 7. sinuf
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki motivasyon diizeyleri ve basarilar: arasinda

anlamli iliski oldugu sonucuna ulagmustir.

5.2. Oneriler

1. Farkli okullarda bulunan 6gretmenlerden aldigimiz goruslere gore, sinif
icerisinde bircok etkinligi yapmak malzeme ve zaman gerektirmektedir.
Isbirlikli 6grenme, malzeme sikintisi olan okullar ve kisitl zamam dogru
yobnetmek zorunda kalan Ogretmenlerin kullanabilecegi etkin bir yontem
olarak degerlendirilmelidir.

2. Sonuclarin daha anlamli olabilmesi, yontemin egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilabilmesi igin, Ogrencilerin ve 6gretmenlerin isbirlikli  6grenme
tekniklerini 6grenmeleri ve kullanmalarina yardimci olacak yonde seminerler
verilmelidir.

3. Isbirlikli 6grenme yontemi etkin kullammu icin okullarda siniflar fazla
kalabalik olmayacak sekilde (ortalama 25 kisilik) olusturulmalidir.

4. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinda olusturulacak gruplarin birbirine
benzer Ozellikte olabilmesi igin Ogretmenlerin Ogrencileri iyi tammalar
gerekmektedir ve her grup birbirine benzer 6zellikte olmalidir.

5. Ogretmenlerin, yontemin uygulanmasi sirasinda, secilen isbirlikli 6grenme
yontemi  tekniklerinin - gereklerine uygun rollere sahip Ggrencileri
belirleyebilmeleri icin, her Ogrenciyi bireysellikleri ile ele alarak iyi bir
sekilde tammasi gerekir. Ogrencileri tammak, onlara kazandiriimasi
dustinulen tim kazammlarin gergeklestirilmesine yardimci olabilir.

6. Yapilandirmacilik yaklasimi ve isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi
konusunda daha fazla arastirmanmin yapilmasi bu arastirmamn sonuglarin
sinamak ve genellemek amaciyla yararli olabilecektir.
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7. Ishirlikli 6grenmenin siniflarda uygulanabilmesi icin Ogretmenlere de
ulasabilecek  yayinlarin  kitaplarin ~ hazirlanmast  yapilandirmacilik
yaklasiminin dogru sekilde siniflara girebilmesi icin faydali olacaktir.

8. Isbirlikli 6grenme yontemi dgrenciler arasi iliskilerin ve sosyal becerilerin
istenilen nitelikte olmasint saglamak amaciyla da uygulanabilir. Bu yontemin
uygulanmasi 6zellikle bilgi ve becerilerin 6nemli oldugu fen ve teknoloji de
dahil tiim derslerde 6gretmenlere yardimc: olacaktir.

9. Arastirmamiz kapsaminda ilkdgretimde uygulanmaya baslayan yeni
programin daha iyi uygulanabilmesi i¢in bu arastirmanin katk: saglayacagi
distnul mektedir.

10. Uygulama sirasinda 6gretmenlere sanmildigindan ¢ok daha fazla gorev
dusmektedir. Ogretmen tiim dgrencilerin grup uygulamalarina katildigindan
emin olmal1 ve yanlis grenmelerin olmamasini saglamak amaciyla dikkatli
davranmalidir.
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EKLER

EK-1

FEN VE TEKNOLOJI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler, asagida yer alan oOlgcek sizin fen ve teknolgji dersine karsi

tutumunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmustir. Olgekte fen ve teknoloji dersi ileilgili her
cumlenin karsisinda Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum segenekleri yer almaktadir. Her cimleyi dikkatlice okuduktan sonra kendiniz
iGin en uygun secenegi isaretleyiniz.

teknoloji dersine ayirmak isterim.
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1 | Fengok sevdigim bir alandir.
2 |Fenileilgili kitaplari okumaktan hoglanirim.
3 | Fenin gunltik yasamda ¢ok 6nemli yeri vardir.
4 |[Fenileilgili ders problemleri cézmekten hoglanrim
5 |Fenveteknoloji dersi konulari ileilgili daha gok sey
Ogrenmek isterim.
6 |Fenveteknoloji dersine girerken sikinti duyarim.
7 | Fen cevremizdeki dogal olaylarin dahaiyi
anlasilmasinda 6nemlidir.
8 |Fenveteknoloji dersine ayrilan ders saatinin daha fazla
olmasint isterim.
9 |Fenveteknoloji dersine calisirken canim sikilir.
10 | Fen veteknoloji dersi konulant ilgilendiren giinltik
olaylar hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.
11 |DusUnce sistemimizi gelistirmede fen ve teknol oji dersi
Onemlidir.
12 |Fen ve teknoloji dersine zevkle girerim.
13 |Derder icinde fen ve teknol oji dersi sevimsiz gelir.
14 |Fen veteknoloji dersi konular ileilgili tartismaya
katilmak bana cazip gelmez.
15 [Calisma zamanimin énemli bir kismini fen ve
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EK-2 OGRENCI MOTIVASYON ANKETI
Aciklama: Bu dlgek, Fen ve teknoloji dersinde motivasyonun @grenci basarisina etkisini 6lgmek

amaciyla hazirlanmustir. Olgek sonuglari, bu konudaki 6zellikleri belirlemek igin kullamlacaktir. Bu
Olgekte 49 adet ifade bulunmaktadir. Cevaplama sures yaklasik 30 dakikadir. Her bir ifadeyi
okuduktan sonra, bu ifadeye ne dlclide katilchgimzi gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda
bulunan kutucugun igini “X” seklinde isaretleyiniz. Her ifadeyi isaretleyiniz, bos birakmayimz. Size

verilen cevap k&gidi Uzerine adimzi yazmayiniz.

Okul Adr: Aile Gelir Durumu:
T ()350YTL den az
Cingiyetiniz: () Kiz () Erkek () 350-500 YTL aras
Snifimz : () 6. Sinif () 7. Simf () 500-750 YTL arasi
. ) () 750-1000 YTL arast
|.Donem Fen ve Tek Dersi Karne Notunuz : () 1000 YTL nin ustu
| .Donem Ortalama Basar1 Notunuz :
. AileBirey Sayia :
?
Ozel Ders Aliyor Musunuz? : () Evet () Hayrr ()3()4()5()6veustu
Dersaneye Gidiyor Musunuz?: ()Evet () Hayir
. Ogrenim Durumu  Anne Baba
Yasmz: ()1lyas ilkokul 0 0
() 12yas
() 13yas Qrtaokul () O
( ) 14 yas |:I93 ( ) ( )
Universite O O
DERECELER
SORULAR o
sl%|s|Elxss8
585 x| R| B |2k
IN|l O | o| 2 |IN

1. Fen ve teknol oji dersinden sikilirim.

2. Ders sirasinda korku ve kaygiya kapilirim.

3. Ogretmenimiz yaptigimiz ol umlu davranislardan sonra aferin, gok giizel
gibi sbzcikler kullanarak bizleri dver.

4. Fen veteknolgji 6gretmenimiz yaptigimiz etkinliklerden, verdigimiz dogru cevaplardan
sonrabizi odillendirir.

5. Fen veteknol oji 6gretmenimiz kétl davranslarimiz oldugunda bizi cezalandirir.

6. Fen ve teknol gji 6gretmenimiz soru sordugunda, yanlis cevap verdigimiz zaman azarlar.

7. Fen veteknoloji dersini severim.

8. Fen ve teknolgji 6gretmenimiz ders sirasinda hep guler yiizl G, bize kars1 sicak ve
arkadasga davranir.

9. Fen veteknol oji 6gretmenimiz guler ylizlU dersislediginde, 6grenmem kolayl asir ve
dersten daha ¢ok zevk alirim.

10. Fen ve teknol oji 6gretmeni ders anlatirken sinif igerisinde gok gurdilti olur.

11. Fen ve teknol oji 6gretmenimiz derse baslarken hikéye, fikra gibi dikkeat gekici olaylar
anlatir.

12. Fen ve teknol oji 6gretmeni ders anlatirken guinliik hayatteki olaylardan drnekler verir.

13. Fen veteknol gji ders bitene kadar ders dikkatle dinlerim.

14. Fen ve teknolgji dersinde devamsizlik yaparim.

15. Fen veteknol oji ders ilgimi geker.

16. Fen ve teknol oji dersine gelmeden dnce derdeilgili arastirmalar yapar ve hazirl ikl
gelirim.

17. Fen ve teknol oji dersinde anlamadigim yerleri ¢cekinmeden dgretmene sorarim.
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SORULAR

DERECELER

Her

Zaman

Sik Sik

Nadiren

Hicbir

Zaman

18. Fen ve teknol oji dersinde sik soz alarak derdeilgili tartismalara katilirim.

19. Fen ve teknol oji dersiyleilgili problemler icinde cbzemediklerim olursa, arastirmalar
yapar ve ¢ozmek iginisrarl olup gabalarim.

20. Fen veteknolgji dersine ag, yorgun, hastaisem gelmemeyi tercih ederim.

21. Fen veteknolgji 6gretmeninden korkarim.

22. Fen veteknoloji ders sirasindaki etkinliklerde, deney yaparken, arkadaslarinmizla grup
olustururuz.

23. Fen ve teknol gji dersinde birlikte etkinlik yaptigim gruba uyum saglayabilirim.

24. Siniftaki sosyal etkinliklere aktif olarak katilirim.

25. Fen veteknoloji 6gretmeni banaismimle hitap eder.

26. Deney yaparken yaraticiligimi kullanarak yeni seyler kesfederim.

27. Fen ve teknol oji 6gretmeni ders etkinlikl erinde bize gérev ve sorumluluk verir.

28. Fen veteknol oji 6gretmenimiz soru sordugunda, cevaplarimizin dogru veya yanlis
oldugu hakkinda bize bilgi verir.

29. Fen ve teknol gji Ogretmenimiz sinif igerisindeki etkinliklerin ne olacagi, ne zaman ve
nasil yapilacag: konusunda bizim de 6nerilerimizi ahr.

30. Fen veteknoloji 6gretmenimiz derste farkl etkinlikleri tek bagimiza yapabilmemizigin
bizi destekler ve bize cesaret verir.

31. Karsilagtigimiz her tirl G sorunda Fen ve teknol gji 6gretmeni bizimleilgilenir, rehberlik
eder ve yol gosterir.

32. Fen veteknoloji 6devlerimi zamamnda veistekli bir sekilde yaparim.

33. Fen ve teknol gji Ogretmeni sinifa, gelisim diizeyimize uygun, konularlailgili gesitli
materyaller getirir.

34. Fen veteknoloji 6gretmeni dersi istekli ve cogkuyla anlatir.

35. Sinifimiz her seyi kolaylikla bulabil ecegim sekil de diizenlenmistir.

36. Fen veteknolgji dersinde basar: oramm dis (k.

37. Fen veteknoloji 6gretmeninin konuylailgili ve teknoloji yeterlidir.

38. Fen veteknoloji 6gretmeni ders anlatirken degisik yontem ve teknikler kullanr.

39. Fen ve teknol oji 6gretmeni bizim bir konu hakkinda nasil aragtirma yapacagimiz ve
nasil kolay dgrenecegimiz konusunda yol gosterir.

40. Yapilan etkinlikler ilgi, yetenek ve 6grenme hizima uygun sekilde yapilir.

41. Fen ve teknol oji dgretmeni bana kars1 6n yargili davranir.

42. Fen ve teknol oji dgretmeni derse zamaninda gelip, dersi zamaninda bitirir.

43. Simifin sy, 151k, renk, temizlik gibi gérinimailgi ¢ekic bir sekilde
diizenlenir.

44. Siniftatahtayt, 6gretmeni, arkadaglarim ve diger gorsel araglar yerimden
kalkmadan rahatlikla goririm.

45. Sinif icerisinde grup calismalart icin kiime seklinde sirdar olusturul ur.

46. Arkadaslarimla grup calismalarinda, deneylerde ve diger etkinliklerde
isbirligi yaparim.

47. Fen ve teknoloji dersini eglenceli bulurum.

48. Fen ve teknol oji 6gretmeni derse katilmamizi saglar.

49. Fen ve teknol oji 6gretmeni ders sirasinda hemen herkedleilgilenip soru sorar.
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EK-3 KARISIMLAR KONUSU BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler,
Bu test, sizin “Karisimlar” konusundaki bilgilerinizi 6lgmek amaciyla yapilmaktadir.
Test 24 sorudan olusmaktadir. Her soru 1'i dogru 3'U yanlis 4 segenekten olusmaktadir. 40

dakika stireniz bulunmaktadir. Katilimimz igin tesekkrler.

1. Asagidakilerden hangisi karigimdir?

A. Karbondioksit B. Su

C. Serbet D. Alkol
2.
Karigimlar Bilesikler
Y andaki
kiumeler
bilesikler ve
karigimlarin
ozellikleri

rakamla gosterilmistir. Her bir rakamin
temsil ettigi 6zellik asagidaki gibidir.

l. Yapisinda tek cins atom
bulunur.

. Formulle gosterilir.

1. Homojen Ozellik gosterir.

IV.  Yapisim olusturan maddeler
Ozelliklerini kaybetmezler.

Buna gore hangi 6zellik yanlis yere
yerlestirilmistir?
Al B. 1l C. Il D. IV

3. Y andaki
kumeler bilesikler
ve karisimlarin
ozelliklerini
gostermektedir.
Buna  gore
koyu alana
asagidaki Ozelliklerden hangisi yazilabilir?

A. Tek cins molekilden olusma

B. Heterojen tzellikte olma

C. Kendini  olusturan  maddelerin
ozelliklerini tasima

Y apisinda birden fazla cins atom
icerme

o

4. Asagidakilerden hangisi karisimlarin bir
0zelligi olamaz?
A. Birden fazlatir atom icerme
B. Homojen yapida olabilme
C. Kendini olusturan elementlerin
ozelliklerini tasima
D. Tek cinsatom icerme

5. Asagidakilerden hangisi heterojen

karigimair?
A. Kum-su B. Kola
C. Kolonya D. Hava

6. A maddesi ile B maddesi c¢ozelti
olusturabilirken C maddesi ile heterojen
karisim olusturuyor.

Buna gore A, B, ve C asagidakilerden
hangisi olabilir?

A B C
A. Tuz Seker Su
B. Su Alkol Tuz
C. Su Tuz Yag
D. Kum Su Alkol

7. Duygu evde yemek hazirlarken
asagidaki islemleri yapmustir.
. Su dolu tencerenin icine tuz
koydu.
1. Turp, havug ve marullarla
salatay1 hazirlad.
Buna gOre asagidakilerden hangisi
dogrudur?
A. iki islemde de heterojen karisim
elde etmistir.
B. iki islemde de homojen karisim
elde etmistir
C. |. Islemde heterojen karisim, II.
Islemde homojen karisim elde
etmistir.
D. I. Islemde homojen karisim, II.
Islemde heterojen karisim elde
etmistir.




Yukaridaki kaplara tzerlerinde belirtilen
maddeler ilave edilmektedir.

Buna gore hangi kapta ¢cozelti elde edilir?
A.l B. Il C. D.IV

9. Asagidakilerden hangisi ¢Oziclsi su
olan sivi-sivi homojen karigimina ornek
olarak verilebilir?
A. Su-yag
C. Serbet

B. Tuzlusu
D. Kolonya

10. Asagida bazi ¢Ozlcl oOrnekleri ve bu
cozeltideki coziicu ile ¢ozinenin fiziksel
halleri verilmistir.

Buna gore, hangi ¢ozelti ile ilgili bilgi
yanlis verilmistir?

Cozelti Cozicu Cozlnen
A. Serbet Sivi Kati
B. Hava Gaz Gaz
C. Sirke Sivi Gaz
D. Kolonya Sivi Gaz

11. X ve Y maddeleri birbirine
karstirildiginda X maddesi Y’ nin icinde
iyonlara ayrisarak dagiliyor.

Bu bilgilere gore asagidaki ifadelerden
hangisi yanlistir?
A. X-Y karisimi heterojen karigimdhr.
B. X maddesi iyonik baglidr.
C. X ¢Ozunen, Y ¢ozicudr.
D. X-Y karisimi tuzlu su olabilir.
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12. Asagidaki kaplara esit miktarda tuz
ilave ediliyor.

Buna gore hangi kapta tuzun en yavas
¢Ozunmesi beklenir?

A 10gtuz B.10g tuz e
50%C &0°C
C 10gtuz x D. 10ztuz w
20%C HORE

13. Ahmet marketten aldigi ve Uzerinde
“konsantre meyve suyu” yazan vishe
suyunu  seyreltmek  icin  asagidaki
islemlerden hangisini yapmalidir?

A. Bir bardagi meyve suyuyla
doldurup 1 cay kasig1 seker atip
karistirmalidir.

B. Bir bardagin yarisimi  suyla
doldurup geri kalan kismim visne
suyuyla doldurmalidir.

C. Bir bardagin yarisimt konsantre
visne suyuyla doldurup geri
kalanim konsantre kayisi suyuyla
doldurmalidir

D. Konsantre meyve suyunu 1sitip
suyunu buharlastirmal ichr

14. Asagidaki islemler seyreltme ve
deristirme olarak distinuldigiunde hangisi
digerlerinden farkl: olur?
A.Serbet ¢ozeltisine seker katilmasi
B.Tuzlu su ¢ozeltisinden su
buharlastiriimasi
C.Konsantre meyve suyuna su
katilmasi
D.Tenturdiyot c¢Ozeltisine kat1 iyot
katilmasi




'Y '
151 10g kg seker IT. 102 tuz
e seC
'Y o

IOI.10ztoz geker IV.10g kip geker

S0 s00¢

COzunme hizinin sicakliktan etkilendigini
arastiran bir Ogrenci yukaridaki deney
duzeneklerinden hangilerini kullanmalidir?

A. lll velV
C. 1l velll

B.lvell
D.lvelV

59 kiip seker ¥ 50 toz sekeny”

20°C 20°C

Bir 6grenci laboratuarda yukaridaki gibi 2
deney dizenegi hazirlayip sekerin bu
diizeneklerdeki ¢ozinme surelerini
Olguyor.

Ogrenci asagidaki sorulardan hangisini
cevaplamak icin bu deneyi yapmus olabilir?
A. COzunenin tdrd c¢ozinme hizim
etkiler mi?
B. Tanecik boyutu ¢déztinme boyutunu
etkiler mi?
C. Sicaklik ¢oziinmeyi hizlandirir mi?
D.Karistirma ¢ozinme hizina etki eder
mi?
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17.

Sekildeki cay dolu
bardagin icinde 1
adet kip seker

¢cOzunuyor.
Buna gore
asagidakilerden

hangileri tek basina yapildiginda cayin
derisimi artar?

|. Bardak sicak su ile doldurulursa

I1. Bardagin bos kismi yag ile doldurulursa
I11. Bardaga 1 kuip seker daha atilirsa

V. Cayin bir kismi buharlastirilirsa

A.lvell B. 1l velll
C. Il velV D.lvelV
18.
1 ]
Y v

=

Y ukaridaki elektrik devresinde bulunan |
nolu ve Il nolu ampullerin 11k vermesi, 111
nolu ampulin ise 151k  vermemesi
istenmektedir.

Bunun icin  asagidakilerden  hangisi
yapilabilir?
A. a ve b kaplarinda alkol, ¢ kabinda
tuz gozmek
B. a kabinda tuz, b kabinda seker, c
kabinda sirke ¢zmek
C. ave b kabinda tuz, ¢ kabinda seker
¢Ozmek
D. a kabinda sirke, b kabinda alkol, ¢
kabinda seker cozmek



50g tuz I's

19. 20gtuz &

[l
Yukaridaki ¢Ozeltileri en derisikten en

seyreltige dogru siralayimz.

A. I>111>1 B. I>11>111
C. lI>1>111 D. II>111>]
20.

g
|
|
[l
Yukaridaki  devrelerden  hangisindeki
ampuliin 1s1k vermesi beklenir?
A.Yanz| B. Yalnz Il
C.lvelll D. Il velll

21. Saf su iletken olmadig1 halde yagmur
sular1 topraktaki biriktigi zaman iletkenlik
ozelligi kazanr.

Y ukaridaki durumu en iyi aciklayan ifade
asagidakilerden hangisidir?

A. Toprak iletken oldugu icin topraga
degen su iletkenlik kazanir.

B. Suyun yapisindaki elementler topraga
degince su iletkenlik kazanir.

C. Topraga degen suyun sicakligi arttigi
icin elektrigi iletme Ozelligi kazanr.

D. Topragin yapisindaki iyonik bilesikler
suda iyonlara ayrilarak ¢ozindigl icin su
elektrigi iletir.
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22. Asagidaki kaplara esit miktarda toz
seker ilave edilirse hangi kaptaki seker en

hizl1 ¢ozUndr?
B
D.

A

C.
23. Ali yandaki kabin icine 10 gram kip
seker atiginda  sekerin

tamaminin  ¢ozinmesi 40
saniye sUrmistar. Ali sekerin
30 saniyede ¢Ozinmesini
istemektedir.

Ali’'nin amacina ulasabilmesi
icin asagidakilerden hangisini yapmasi
uygun olmaz?

A. 100 ml su yerine 50 ml su
kullanmak

B. Sicakligi 50°C ye cikarmak.

C. Sekeri suya  attiktan  sora
karistirmak

D. Kip seker yerine toz seker
kullanmak

24. Cozeltiler icin asagidaki ifadelerden
hangisi yanlistir?
A. Homojen karisimlardir
B. Elektrigi ileten tdrleri elektrolit
¢cozelti olarak adlandirilir
C. Derisik bir ¢ozeltiyi seyreltmek igin
cOzeltiye ¢cozicti katilabilir
D. Cozlinenin nispeten fazla oldugu
cozeltiler seyreltik ¢ozelti olarak
adlandirilir.

Basarilar
Asiye Asuman Geng
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EK-4 GRUP CALISMA REHBERI
Sevgili Ogrenciler,

Fen Bilgis dersi, “Kansimlar” konusunda 10 ders saati boyunca “Ishirlikli Ogrenme
Yontemi”ni kullanarak calisma yapacagiz. Bu calismada basarili olabilmeniz icin, dgretmeninizin
yonergede belirtmis oldugu konulari, tim grup Gyeleri birlikte uygulamalisimz. Gruptaki her (yenin
basarisi, grubun basarisi olacag gibi; basarisizligi da, grubun basarisizlig: olacaktir.

Insanlar, ginliik hayatta cogu zaman birbirlerinden bazi seyler Ogrenirler. Biz bu galisma
siresince gunlik hayatr sinifinuza getirip, 6gretmen kontroltinde birbirimizden keyifli bir bicimde Fen
Bilgisi’ nin hayatta karsimiza ¢ok ¢ikan konularindan “Karigimlar”1 6grenecegiz.

Caligma sonunda en basarili grup 6dillendirilecektir.
Asagida bulunan her maddeyi farkli bir 6grenci olmak Uizere sirayla arkadaslariniza okuyunuz.

Uygulama sonunda en basarili grup secilmek icin yapilmas: gerekenler:

Vv Hepinizin ortak karar verdigi bir grup ach veya grup slogan belirleyiniz.

Vv Grubunuzu ifade ettigini distindiginiz amblem, rozet, resim, sapka veya herhangi bir arag
tasarlayip, bunu elimizde var olan malzemelerle yapiniz.

v/ Hepimiz icinde bulundugunuz grupla degerlendirileceginiz icin, arkadaslarimza yardimci olup
saygil davranimz.

v Uygulama sonunda herkes grup Uyelerine puanlar verecegi icin, islerin  ¢ogunu
arkadaglarimza yaptirmak gibi bir durumun ortadan kalkacagini unutmayiniz.

Vv Her dersdegismek Uizere, grubun tim faaliyetlerinden sorumlu bir baskan seciniz.

v Ogretmeninizin her ders yapiimasi gerekenleri yazilh olarak verdigi yonergeyi baskan secilen
arkadasimiza okutunuz ve gorev paylasimi yapiniz.

Vv 1 bagkan, 1 yazici, 2 malzemeci ve 2 arastirmaci seginiz ve her 6grencinin her ders fakli bir
gérevde olmasinm saglayacak sekilde planlama yapinmz.

v Dersinilk 5 dakikasinda herkesin sinif kiitiiphanesinde ‘Karisimlar’ konusu icin olusturulmus
bdl imden de yararlanarak islenecek konu, malzeme hakkinda bilgi edinmesi gerekmektedir.

v Dersicinde gruplara bazi gorevier verilecektir ve basariyla bitiren gruplara yap-boz parcasi
verilecektir. TUm parcalar ede edip yapbozu tamamlayana kadar calismalarimiz siirecektir.

Vv Calisgmaarimzi yaparken yiksek sesle konusmamaya 6zen gosteriniz. Gurdltinizden diger
gruplar rahatsiz ol ahilir.

Vv Anlamadigimz bir yer olursa kendi aramzda tartisip, yine de bir ¢dzim bulamiyorsamz

Ogretmeninize damsinz.

Amacimiz sadece derste degil glinltk hayatta da basarili olabilmektir. Fen Bilgis hayatimizi
anlamak ve kolaylastirmak icin 6grenilmesi gereken bir derstir. Dersin bu amacini, ¢alismamiz
sayesinde hem disunerek, hem de arkadaslarimzdan gorerek, dinleyerek Ogreneceksiniz.
Grubunuzda gerceklesen her etkinlik, deney, olay tum Uyeleri ilgilendirecektir. Tim
arkadagslarimzi dersimize yonlendiriniz.

BASARILAR

A.Asuman Geng
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Baskan
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GOREVLER

Uygulama sirasinda 6gretmenin verdigi gorevlerin yerine getirilip

getirilmedigini denetler.

Ogretmenin verdigi yonergeleri okur ve gorev paylasim yapar.

Dersin sonunda asagidaki maddelere gore grup arkadaslarina 100

Uzerinden puan verir

(0]

o O O o O

Y azici

Gruptaki arkadaglarimin 6grenmesine katkida bulunma,
Aldig1 gorevi yerine getirme,

Ogrendiklerini paylasma,

Birlikte yapmaya 0zen gosterme,

Arkadaslarina saygili olma,

Grup faaliyetlerine katilma.

Ogretmenin ders islenisi ile ilgili verdigi yonergelere gore yapilan

deney, etkinlik sonuglarini not eder.

Gerekli dokiimanlar: dosyalar

Malzemeci

Ders siiresince deney, etkinlik icin gerekli malzemeler grupca tartisilir

ve malzemeci tarafindan tedarik edilir(6gretmen gerekli olabilecek

malzemeleri laboratuar igerisinde hazir bulundurur)

Arastirmaci

Uygulamalar sirasinda 6gretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda

yapilacak etkinlikler ile ilgili grubun bilgisi yetersiz veya eksikse

kitUphane, internet v ders kitaplarindan faydalanarak arastirma yapar

ve grubuna sunar.(0gretmen sayillan kaynaklari simif igerisinde

hazirlamstir)
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EK-6 1. KAZANIM: KARISIMLARDA BIRDEN COK ELEMENT VEYA
BILESiK BULUNDUGUNU FARK EDER

1. Asama Hazirlik
S I K I M A R

Verilen harfleri dyle bir siraya koyun ki konumuzun ad: ¢iksin meydana!

2. Asama: Probleme Hazirlik

Okulumuzun bahgesindeki Tony isimli kopegimiz hastalanmis. Biz onu
veterinere goturduk. Veteriner bize Tony’ nin kat1 yiyecekler tuketemeyecegini
sOyledi ama iyilesmesi icin “tentirdiyot, alkol, su” gibi sivi maddelerin yaninda sivi
olmayan “tuz ve seker” de almasi gerekiyormus. Kopegimizin iyilesmesi icin bu
gidalar1 ona nasil verebiliriz?

(simfin icerisinde bu besinler ve gerekebilecek tim malzemeler
bulunmaktadir, yapbozu almak icin 6grenciler ilaci yapip 6gretmene gostermeliler)

3. Asama Celiski

Ogretmen sdylenen tim malzemeleri karistirp getiren 6grencilere “Kopek
icin 5 farkli madde isteniyor, Siz bana 1 madde getirdiniz.” Der ve daha Once
kimyasal baglar, bilesikler konusunu isleyen dgrenciye sdyle bir gorev verilir.

“Ya bir araya getirdigimiz maddeler aralarinda kimyasal bag olusturup yeni
bir madde meydana getirmisse? Bu beher igindeki sivi ile bilesik arasinda bazi farklar
olmal1 bunlar: tartigip verilen kdgitlar: doldurur musunuz?’

KARISIMLAR VE BILESIKLER ARASINDAKI FARKLAR

4. Asama Tanim-Deney Y apma

KARISIMLAR BILESIKLER
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Cikarilan farklardan sonra gruplar kendi ifadeleriyle tamm yapmalilar.

5. Asama: Ornek Verme

Tanim yapan ogrenciler yeniden gorev alirlar.

“Butun Ulkelerden temsilcilerin katildigi bir saglik konferans: dizenlendi.
Konferansin konusu: “Karisimlarin Hayatindaki Yeri Ve Onemi” . Her lkeye 13
yas(7. Sinif) 6grencilerinin hazirlayacag: 6dev verildi. Bu 6devi hazirlamak icgin tlke
genelinde kuraile bazi okullar segildi ve bu okullardan biri de bizim okul.

Odevimiz “Ginlik Hayatta Karisimlarin Farkinda Olarak M1 Yasiyoruz?’
sorusuna cevap verebilmektir. Bunun icin bizden istedikleri giinlik hayatta “dogal”
veya “insan yapimi” karisimlari bu bashiklar altinda listelemektir. Tabi karsisina
nerelerde kullanmlacagin da yazmamz gerekecek.

Yasam icinde karisimlart en c¢ok kullanan Ulkelere sirpriz  odiller
verilecektir.”

DOGA INSAN YAPIMI
1. Meyveler: Topraktan aldig: gesitli 1. Cay:Sabah kahvaltida yemeklerden
mineralleri bir araya getirip bize sonra su  ve cayin  karigimi
nefis bir yiyecek, ilag sunarak Ulkemizin en cok tuketilen sivist
gunlik hayatimizarenk katiyorlar. sayilabilir.

6. Asama Bilgi Yarismas
Icinde “karisimlar” bulunan veya karisimlar: ifade ettigini distindiguintiz
bir resim ¢iziniz.
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BILGI YARISMASI
1. Asagidakilerden hangisi karigimdir?
A. HO B. Alkollu su

C. Oksijen D. Element

2. Asagidakilerden hangisi karigimlarin 6zelliklerindendir?
A. Birden ¢cok elemen veya bilesikten olusur.
B. Tek cins atom igerir
C. icerisinde bulunan maddeler kendi 6zelliklerini tasimazlar

D. Formille gosterilirler

3. Asagidakilerden hangisi karisimlar ve bilesiklerin ortak 6zelliklerindendir?
A. Yapisinda tek cins atom bulunur
B. Formille gosterilirler
C. Yapisinda farkli atomlar bulunabilir.

D. Y apisini olusturan maddeler 6zelliklerini kaybetmezler

4. Asagidakilerden hangisi karisimlar ve bilesiklerin farkin ifade eder?
A. Y apisinda farkli atomlar bulunabilir
B. Kat1 sivi gaz hallerinde bulunabilirler
C. Homojen 0zellik gosterebilirler

D. Maddelerin her oranda birlesmesiyle olusabilirler.



109

EK-7 2. KAZANIM: HETEROJEN KARISIM iLE COZELTI ARASINDAKI
FARKI ACIKLAR.

1. Asama Hazirlik

BULMACA
K K K A R | S | M
| H o M o J E N A
M R G A z | M S |
Y M L A R | A K |
A G R B A G D U P
S T A | N C D E L
A E S | Y, | E N |
L R B | L E S | K
H E T E R o J E N

Asagida verilen kelimeleri bulmaca igerisinde bulunuz. Geriye kalan harfleri
birlestirdiginizde ortaya bir cimle gikacaktur...

- Karisim

- Bilesik

- Homojen
- Heterojen
- Cozelti

- Madde

- Sivi

- Gaz

- Kimyasal
- Bag
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2. Asama Probleme Hazirlik
Ogrenciye 1. Y apboz verilir arkasinda soyle yazilidir:

“7* Simfin iginde dolas
Y ukarilara da ulag
Bulacaksin bir tag
Var iginde mesgj”””
Ogrenciler icine tas atilms bir su bulurlar ve 6gretmene gosterirler.

3. Asama Celiski
2. asamada sifreyi ¢ozip sinifta icinde tas olan suyu bularak 6gretmene
getirdiklerinde 6gretmen onlara yeni bir yapboz parcas: verir ve arkasinda
sOyle yazilmustir:

“7* Simfin iginde dolas
Asagilaradaulas
Bulacaksin beyaz bir su
Cok keskindir kokusu™””
Ogrenciler tuzlu suyu bulurla ve 6gretmene gosterirler.
4. Asama: Tanim- Deney Y apma

Ogretmen bulduklar: karisimlarin birinin homojen karisim(gozelti), digerinin
heterojen karisim oldugunu sdyler ve bu kavramlar: tammlamalarint ister,bir de
gruplara yeni bir problem verir.

“Kopegimiz Tony tekrar hastaland: ve su bulmamiz gerekiyor. Elimizde de
sadece sizin sinif icinde buldugunuz 2 farkli sise var! Acaba hangisini
kullanmamiz gerekiyor?’

5. Asama Ornek Verme

Ogretmen 6grencilere bir hikaye verir ve 6grencilerin hikayenin icinde gegen
homojen ve heterojen ¢ozeltileri bulmalarin ister.

FIRAT’IN BIR GUNU

Firat sabah uyandi, balkona cikarak tertemiz havay: cigerlerine ¢ekti. Annesi
ona guzel bir kahvalti hazirlamis, bronz bardagina sitini de koymustu. Kahvaltidan
sonra giyindi ve annesinin teneffiiste yemesi icin verdigi elma ve meyveli kekini de
cantasina koyup okula gitti.

Tenefflste ¢cok susamusti kantinden bir sise su alip bir kismin icti, sisenin
kapagini kapatip siseyi siramin altina koydu. Firat’in bazi arkadaslar1 ¢cok yaramazdi,
gizlice su sisesini alip igine tebesir tozu koydular. Diger teneffis dikkat etmeden Firat
suyunu icti degisik bir tat hissedince tebesir tozlarim gordid, Onu izleyen
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arkadaglarinin glilmeye basladigini goriince onlara kizd: ve onlardan intikam almak
icin sularina kiclk taslar atmay1 bile distind.

Okuldan cikip eve giderken hava sabahki gibi temiz degildi artik. Arabalar
yerlerdeki tozlar1 kaldirmis, sobalardan ¢ikan dumanlar her yeri kaplamusti.

Firat eve donince tebesir tozlarindan olsa gerek midesi agrimaya bagladh.
Annesi ylzine kolonya siirdui ve ogluna sekerli su igirdi. Birkag saat sonra Firat artik
iyilesmisti ve cant kola istiyordu. Annesi kolanin mideye zararli oldugunu bildigi igin
buna izin vermedi ama slrpriz olarak Firat okuldayken yaptigi biskivili puding i
ogluna verdi.

Dersini de calistiktan sonra sitini icip yatan Firat’ in bir giini de boyle bitmis
oldu...

6. Asama: Bilgi Yarismasi
1. Asagidakilerden hangisi heterojen karigimair?
A. Kolonya
B. Tas+su
C. Tuzlusu
D. Hava

2. X maddesi Y maddes ile heterojen karisim, Z maddesi ile homojen
karisim olusturuyor
Bunagore X, Y, Z asagidakilerden hangisi olabilir?

X Y Z
A. Tuz Su Seker
B. Su Kum Yag
C. Su Yag Seker
D. Tuz Kum Yag



EK

112

-8

@

DERSIN EN UYUMLU VE BASARILI
KUMESTI

............... . KUMESINDEKE OGRENCILER
DERS BOYUNCA GOSTERMIS
OLDUKLARI CALISMA DISIPLINI, GRUP
ARKADASLARIYLA UYUMU VE ORNEK
DAVRANISLARINDAN DOLAYI BU
BELGEYI ALMAYA HAK
KAZANMISLARDIR.

/
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