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OZET

Anahtar kelimeler: Fen ve Teknoloji Akademik Basarisi, Matematik Basarisi, Tiirkce
Basaris1

Bu calisma, ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki
akademik basarilarinin Tiirk¢cede okudugunu anlama ve matematikte dogal sayilar,
kesirler, ondalik kesirlerle ilgili basarilariyla iligkisini incelemek, ayrica fen ve
teknoloji akademik basarilarina Ogrencilerin cinsiyetlerinin, ailelerinin egitim
durumlarinin ve gelirlerinin etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Aragtirma, Sakarya ilinin, Adapazari, Karasu, Akyazi, Hendek ilgelerinde bulunan
toplam 10 ilkogretim okulundan 611 altinct siif 6grencisi ile iligkisel tarama tiiriinde
gerceklestirilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak, Tiirk¢e basar1 testi, matematik basari testi ve
ogrenci bilgi formu kullanilmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ait akademik
basarilari i¢in ise 2008-2009 egitim-6gretim yil1 I. donem sonu Fen ve Teknoloji ders
notlart kullanilmistir.

Toplanan veriler SPSS istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
analizinde Pearson Momentler Korelasyonu, Coklu Regresyon Analizi, bagimsiz
orneklemler i¢in t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmustir.

Arastirmanin bulgularina goére matematikte ve Tiirk¢ede okudugunu anlamada
basarili 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde de basarili oldugu goézlenmistir.
Arastirmada kiz 6grencilerin fen ve teknoloji derslerindeki akademik basarilarinin
erkek Ogrencilerinkine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calismada 6grenci
ailelerinin egitim durumlarinin ve gelir diizeylerinin de 6grencilerin fen ve teknoloji
derslerindeki akademik basarilari lizerine etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN THE STUDENTS’ SCIENCE
AND TECHNOLOGY ACADEMIC ACHIEVEMENT AND THE
ACHIEVEMENTS OF TURKISH READING COMPREHENSION
AND MATHEMATICS

SUMMARY

Key Words: Science and Technology Academic Achievement, Mathematics
Achievement, Turkish Achievement

This study was done to investigate the relationship between science and technology
academic achievements and Turkish reading comprehension achievements and
mathematics achievements of the sixth grade students’ and also this study was done
to reveal how the students’ gender, family income and educational status effects on
the students’ science and technology academic achievements.

This study is carried out with 611 sixth grade students from 10 primary schools that
are situated in Adapazari, Karasu, Akyazi, Hendek, districts of Sakarya, in the form
of relational survey type.

In the research mathematics achievement test, Turkish achievement test and student
information test were used as data collection tool. For the students’ science and
technology academic achievements, the final science and technology lesson grades of
the first season in the academic year 2008-2009, were used.

The collected data was analyzed by using SPSS statistic program. Pearson Moments
Correlation, Multiple Regression Anlysis, , independent samples t-test, One-Way
ANOVA were used for the analysis of this research.

Acording to the findings of the research, the students that are successful in
mathematics and Turkish reading comprehension were also seen successful in
science and technology lessons. In the research, female students were seen more
succesful than male students, in science and technology lessons. Families' education
and income levels of the students, have an impact on the students' academic
achievement in science and technology lessons, has been reached as a result of the
research.



BOLUM 1. GIRIS

Fen bilimleri hayatta var olan her seyi igine alan, bu varoluslar1 agiklamaya ugrasan,
merak uyandiran, ulagtirdigi ¢6zliim yollariyla hayati daha yasanilir kilan en genis

bilim alanlarindan birisidir.

Degisen ve gelisen toplumlarin ilerleme unsurlarinin 6niinde gelen nedenler arasinda
bilim ve teknoloji alanlarinda yaptiklar1 basarili c¢aligmalar gelmektedir. Boyle
calismalar da nitelikli is giicline sahip toplumlarla olabilmektedir. bilim ve
teknolojide basarili bir gelecege sahip olmak, toplumlarin fen ve teknoloji egitim

ogretimine verdikleri onemle gergeklesebilecektir.

Fen egitimi 6grencilerin;

- Yasamlar1 boyunca yararli olacak bilgi ve becerileri edinmelerine yardimci olur,

- Elestirel diisiinmeyi, problem ¢6zmeyi ve karar almay1 6grenmelerini saglayarak
yasam kalitelerini artirir,

- Cevre sorunlarina karst merak ve duyarlilik gibi tutumlarini gelistirerek yapilan
etkinliklerde sorumluluk almalarini saglar,

- bilim okur-yazarhi§ina sahip vatandaslarin olusturdugu evrensel bir topluma

katilimlarina rehberlik eder [1].

“Glinlimiizde fen egitimin amaci, ogrencilerin fen kavramlarini kalict bir sekilde

O0grenmelerini saglamak ve diisiinme yeteneklerini gelistirmektir” [2].

Bu anlamda son yillarda yenilenen ilkogretim programlari incelendiginde ge¢mis
yillardaki Ogretim programlarindan olduk¢a farkli, fenin ogretimi icinde
uygulanabilirligi gbz oniine alinmis, gelisen bilime ayak uydurulmasi hedeflenmis,

Ogreneni merkeze alan, diinyaya daha gercekg¢i bakan bir program gbéze carpmaktadir

[3].



Yenilenen programda fen ve teknoloji derslerinin islenisine yapilandirmaci
yaklagimla birlikte bircok yeni uygulama alan1 getirilmistir. Bu uygulama
alanlarindan bir kismi fen ve teknoloji derslerinin islenisinde disiplinler arasi
iligkileri gdzetmektedir. Yalniz disiplinler arasi iligkilerin fen ve teknoloji derslerinin
islenisine yansitilmasi, farkli disiplinlerde olup da birbirlerini destekleyen konulari
hatirlatma ya da konularin birbirleriyle ilgisi oldugunu ortaya cikarma seklinde
goriilmektedir. Oysa fen ve teknoloji dersleri, yapilandirmact yaklagimla ne kadar
desteklense de, daha dnce deginildigi gibi en genis, altyapi olmadan kavranilmasi

zor, 0grenimine onyargtyla yaklasilan disiplinlerin de basinda gelmektedir.

Bu agidan bakildiginda, anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in disiplinler arasi
iligkilerin ve sorunlara ¢ok boyutlu yaklasmanin 6nemi giderek artmakta ve egitimde
farkli disiplinleri entegre etme glindeme gelmektedir. Gerek uygulama alanlar
acisindan, gerekse problem c¢ozmedeki bilimsel yaklagimlari itibariyle en uygun

entegre edilebilen disiplinler fen, matematik ve teknoloji olarak saptanmistir [4].

Fenin entegrasyonunun yapilmasini gerektiren nedenlerden bazilari sunlardir :

- Fen, igerisinde, matematik kavramlar1 i¢ermektedir, bu kavramlar da birbiriyle
iligkilidir. Bu iliskileri kurmak icin entegrasyon gerekmektedir. Ciinkii anlamh
ogrenme icin bu iligkilerin 6grencilere gosterilmesi gerekmektedir.

- Entegre 0Ogretim fen bilimlerindeki olaylar1 bir biitiin i¢inde agiklamay1
kolaylastirmaktadir.

- Entegre 6gretim 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir [5].

Dolayisiyla fen ve teknoloji derslerinin gergekten anlasilabilmesi, igsellestirilip
uygulamalarinin yapilabilmesi i¢in bu dersin, birebir iligkili oldugu ve hatta
kapsadig1 Tiirkce ve matematik gibi disiplinlerle iliskisi 6gretim programlarinda,
oldugundan daha fazla énemsenmeli, gerekirse bununla ilgili farkli yaklagimlar ve
ogretim teknikleri ortaya konmalidir.

Bu anlamda bu calisma, 6grencilerin Tiirkge ve matematik basarilarinin fen ve
teknoloji derslerindeki basarilarina ne derece etkidigini gostermek amaciyla

yapilmigtir.



1.1. Problem Durumu

Nelson’a gore fen bilimleri diinyada var olan bilgilerin ve gergeklerin toplami olup,

bu gercekler sayica arttiginda doga yasalarina, kuramlara ya da ilkelere doniisiirler

[6].

“Bu sekilde fen bilgisi bircok bilgiyi diizenleyip kodlayarak insanlara doganin bir

haritasini sunar ve onlarda biitiinliik duygusu olusturur” [7].

Cepni’ye gore fenin amaci, dogayr anlamaya ve agiklamaya calismak iken,
teknolojinin amaci doganin kurallarina uygun, hayati kolaylastiracak degisimler
yapmaktir. Geligmis iilkeler basta olmak {izere biitlin toplumlar stirekli olarak fen ve
teknoloji egitiminin kalitesini artirma gabasi igindedir. Ulkemiz de bu anlamda fen
Ogretim programlarina teknoloji boyutunu kazandirip fen bilgisi 6gretim

programlarini fen ve teknoloji 6gretim programina doniistliirmiistiir [8].

Bu genel amaglar ¢ergevesinde fen Ogretimi; Ogrencilerin fiziksel, psiko-sosyal
gelisimleri, yetenek diizeyleri, 6n bilgileri gibi noktalar g6z Oniine alinarak,

Ogretimin yapilacagi basamaga ve okul programu tiiriine uygun olarak gerceklestirilir

[9].

Bu baglamda fen ve teknoloji derslerinin 6gretiminde yeni program dahilindeki

yaklagimlardan en goze carpanlardan biri de disiplinler aras1 iliskilerdir.

[Ikogretim dgrencilerinin disiplinler aras1 6grenme diizeyleri ve bu alanlar arasi
ogrenme iligkisi egitim sistemi igerisinde arastirilmasi gereken 6nemli bir sorundur.
Dil temelli ve fen temelli 6grenmeler 6grencilerin akademik gelismelerinde onemli
disiplin alanlar1 olarak varligmi siirdiirmektedir. Dil temelli 6grenmeler ana dil
(Tiirkge) ve yabanci dil (Ingilizce), fen temelli 6grenmeler ise fen bilgisi (fen ve
teknoloji) ile matematik alanlar1 olarak ilkogretim programinda yer almaktadir. Bu
alanlar bilimsel yapilar1 geregi on sartlik iligkisi yiiksek olan alanlar 6zelligindedir.
Bu 6zellikleri ile dil ve fen temelli 6grenmeler hem kendi i¢erisinde hem de kendileri

arasinda nemli bir asamalilik ve dayamisiklik dzellikleri tasimaktadir. Ogrencilerin



farkli bilim alanlarindaki 6grenme diizeyleri cogu durumlarda birbirinden farklilik
gostermektedir. Disiplinler aras1 6grenci 68renmelerinin iliski diizeyinin tespiti hem
egitim programlarinin gelistirilmesine hem bilim alanlarinin 6gretimine hem de
disiplinler i¢i ve disiplinler arasi 6grenci O6grenmelerinin yordanmasinda, egitim

bilimleri alanina 6nemli katki saglayacaktir [10].

Bu calismada da fen ve teknoloji derslerinin diger disiplinlerle iliskisini
karsilagtirmak ve fen egitimine katki saglamak amaciyla aragtirma problemi
“Sakarya 1li ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik
basarilarina Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlamaya iligkin basarilarinin  ve
matematik dersindeki dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler konularma iliskin

basarilarinin etkisi var midir ?” seklinde diizenlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ilkdgretim altinci sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki
akademik basarilarina Tiirk¢ede okudugunu anlama ile matematik dersindeki dogal
sayilar, kesirler, ondalik kesirler konularindaki basarilarinin etkisini incelemek icin

yapilmistir.

Arastirmada ayrica ilkdgretim altinct smif oOgrencilerinin fen ve teknoloji
derslerindeki akademik basarilarina, cinsiyetlerinin, ailelerinin gelir ve egitim

durumlarinin etkilerine de bakilmustir.

1.3. Alt Problemler

1. llkégretim 6. smf ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik

basarilarina Tiirk¢ede okudugunu anlama basarisinin etkisi var midir ?

2. Ilkdgretim 6. simf Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik
basarillarina matematik dersindeki dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler

konularindaki bagarilarinin etkisi var midir ?



3. llkdgretim 6. sinif 6grencilerinin Tiirkgede okudugunu anlama ve matematikteki
basarilar1 birlikte fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarini anlamli bir

sekilde yordamakta midir ?

4. llkogretim 6. smif ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik

basarilarina cinsiyetlerinin bir etkisi var midir ?

5. llkogretim 6. smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik

basarilarina annelerinin egitim durumunun bir etkisi var midir ?

6. Ilkogretim 6. smmf Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik

basarilarina babalarinin egitim durumunun bir etkisi var midir ?

7. l1lkdgretim 6. smf Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik

basarilarina 6grencilerin ailelerinin gelir durumlarinin bir etkisi var midir ?

1.4. Arastirmanin Onemi

[Ikdgretim programlarmin yenilenmesi, fen ve teknoloji derslerinin sarmallik
kazanmasi ve yeni 0gretim metotlariyla birlikte bircok farkli 6gretim yonteminin
derslerde ise kosulmasini beraberinde getirmistir. Bu yontemler yapilandirmaci
yaklagimin {izerine oturtulan, 6grenciyi onceki programlardan daha ¢ok derse dahil
eden uygulamalar olarak karsimiza ¢ikmistir [3]. Biitiin bu yenilikler 6grencilerin
derslere olan ilgisini ve motivasyonunu artirsa da Ogrencilerin fen ve teknoloji
derslerindeki akademik basgarilarini istenilen seviyelere ulastirmakta giliikler
yasanmaktadir. OSS, SBS ve benzeri smavlarda fen ve teknoloji alaninda basarili

olan 6grenci sayisinin sinirlt olmasi bu goriisii desteklemektedir.

Yeni programlarin, derslerin kendi igindeki sarmalligindan bagka en Onemli
getirilerinden biri de disiplinler arasindaki iligkilere onem vermesidir. Yapilan
arastirmalar matematik ve Tiirk¢e gibi derslerin fen ve teknoloji dersiyle iligkili

oldugunu gostermekte olup bu alanda yapilan ¢aligmalar sayica yeterli degildir.



Ogrencilerin, birbirleriyle iliskili olan derslerden en az birindeki kazanimlarin
eksikligi sebebiyle, bu dersin veya derslerin baghh oldugu diger derslerde de
basarilarinin diistiigii gozlenmektedir. Biitiin bu problemlerden yola ¢ikarak, bu
aragtirma ilkogretimde okutulan fen ve teknoloji derslerindeki 6grenci basarisinin
Tiirkce ve matematik derslerindeki 6grenci basarisiyla ne derece iliskili oldugunu
gostermesi  bakimindan o6nem tasimaktadir. Bu arastirmanin  bulgularinin,
sonuclarinin ve Onerilerinin bagka arastirmalarin yapilmasina yardimei olmasi da

aragtirmanin yapilmasinin nedenleri arasindadir.

1.5. Sayiltilar

1. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmustir.

2. Ogrencilerden ve 6gretmenlerden elde edilen bilgilerin objektif oldugu kabul
edilmistir.

3. Hazirlanan 6l¢gme araclarinin aragtirma amaglarina uygun oldugu kabul edilmistir.

4. Ogrencilerin, 6grenci bilgi formuna ictenlikle yamt verdikleri varsayilmustir.

1.6. Simirhliklar

1. Bu arastirma Sakarya ilindeki 10 ilkdgretim okulundan 611 altinct simif dgrencisi
ile sinirhdir.

2. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilar1 2008-2009 egitim-
Ogretim yilinin 1. donem fen ve teknoloji dersi donem sonu not ortalamalari ile
stirhdir.

3. Tirkce ve matematik testlerinin yalniz ¢oktan se¢meli sorulardan olugmasi bu
arastirmanin bir sinirliligidir.

4. Ogrencilerin basar testlerine farkli ¢alisma durumlarindan sonra girmis olmalari

bu ¢aligmanin bir sinirliligidir.



BOLUM 2. KURAMSAL BILGILER VE LITERATUR
TARAMASI

2.1. Fen Bilimlerinin Onemi

Soylu’ya gére fen Ogrencinin yasanmushiklarmni artiran bir etkinliktir. Insanoglu
merak duygusuyla yasar, kesfeder ve Ogrenir. Dolayisiyla evren hakkindaki bu
merak, bireyde ne kadar ¢ok ortaya cikarilirsa kesif ve 6grenme o oranda belirgin
olarak gerceklesebilir. fen, bir anlamda evrenin gizli kalmig gerceklerini ortaya
citkarma istegidir. fen, doganin gergeklerinin modellenmesi olarak da

diistiniilmektedir [11].

Fen bilgisi, evrenimizdeki doga olaylarinin dogru anlasilabilmesi amaciyla
gozlemlere, deneylere ve nicel 6l¢iimlere dayanan bir bilim dali olup dogay1 tanima
ve anlama, doga olaylarinin nedenlerini 6grenebilme ve bu olay veya olgulari
matematiksel olarak tamimlama, ilke, kural ve yasalara ulagsma ydntemlerini

izlemektedir [12].

Bu tanimlardan da yola ¢ikarak, 6grencilerimize mevcut bilgilerin aktarilmasindan
cok bilgiye ulasma becerilerinin kazandirilmasini, ezberden c¢ok, kavrayarak
Ogrenmesini, karsilagilan yeni problemlere ¢oziim iiretilebilmesini gerektiren egitim
sistemimizin bu {ist diizey bilimsel siire¢ becerilerine ihtiya¢ duyan derslerin basinda
fen ve teknoloji gelmektedir. fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin iglerinde
bulunduklar1 yeri bilimsel bir gozle algilamalari beklenmektedir. Bunun icin de
ogrencilerin, c¢evrelerini oldukca iyi gozlemlemeleri, goézlemledikleri olaylar
arasindaki neden-sonug iliskilerini miimkiin oldugunca anlamli olarak kurabilmeleri
gerekmektedir. Cocuklara bu anlamada yardimci olabilmek i¢in, onlarin dogaya
iligkin sorular1 en etkin bicimde cevaplandirilmalidir. Bdylece cocuklarin cevreye

uyumu ve dolayisiyla toplum refahi saglanabilecektir [13].



fenin amagclar1 yalniz, gozlem yapmak ve neden-sonug iligkileriyle sinirli olmayip,
olaylar iizerinde diisiinen, sorgulayan, arastiran, is yapan bireyler de yetistirmektir.
Bu anlamda fen ve teknoloji derslerinde, dersin 6ziine uygun olarak go6zleme,
incelemeye, arastirmaya, deneye ve problem c¢ozmeye yeteri kadar agirlik

verilmelidir [14].

Bu etkin yaklasimlar sonucunda fen ve teknoloji 6grenen bireyin ¢evreye uyum
saglamasindan kasit, gozlenen olaylar hakkinda kestirilerde bulunma, olaylari dogru
algilama, yasamlarin1 daha kolay ve yasanilir duruma getirmedir. fen ve teknoloji
dersleri 6grencilerin {ireticiliklerini artirmasinin yani sira onlarin nitelikli birer fen

okur-yazar1 olmalarini da saglamaktadir [12].

“Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini,
temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarin1 anlayarak uygun sekillerde kullanir;
problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; fen,
teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik
psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir.
fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulagsmada ve kullanmada, problemleri
¢ozmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlar1 ve eldeki
secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi liretmede daha etkin

bireylerdir” [3].

2.2. Yenilenen Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi

Yenilenen fen ve teknoloji 6gretim programi, Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2006-2007 egitim 6gretim yilinda yiirtirliige

konulmustur. Programda belirtilen vizyon asagidaki gibidir :

“Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne olursa

olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir” [3].

Bu vizyonun igeriginde, 6grencilerde fen ve teknoloji okur-yazarligi olusabilmesi

icin 6grencilerin birtakim agilardan donanimli olabilmeleri gerekmektedir.



Bu anlamda, programin vizyonuna gore, fen ve teknoloji okuryazarlig: i¢in 7 boyut

diistiniilmektedir:

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogast

2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

4. Fen-teknoloji-Toplum-gevre (FTTC) iliskileri
5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler

7. Fene iliskin tutum ve degerler (TD) [3].

Yenilenen fen ve teknoloji dersi dgretim programinin amaglart ve temel yapist ise

asagidaki gibi sunulmustur:

2.2.1. Fen ve teknoloji dersi 6@retim programinin amaglari

“Cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tiim
bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin vurgulandigi

goriilmektedir” [3].

Tim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amaglayan fen ve

teknoloji dersi 6gretim programinin genel amaglar1 asagida sunulmustur:

Ogrencilerin;

- Dogal dogay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecaninm

yasamalarini saglamak,

- Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

- Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,
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- Aragtirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

- Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler

hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

- Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

- Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢6zmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

- Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarin1 saglamak,

- Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar

vermelerini saglamak,

- Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

- Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir [3].

2.2.2. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin temel yapisi

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 2006 yilinda yaymnlamis oldugu fen ve
teknoloji dersi 0gretim programinda fen ve teknoloji dersinde yedi ayri 6grenme

alan1 6n goriilmiistiir:

- Canlilar ve Hayat
- Madde ve Degisim
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- Fiziksel Olaylar

- Diinya ve Evren

- Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri (FTTC)
- Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

- Tutum ve Degerler (TD)

Belirlenen bu 6grenim alanlarindan ilk dordii ¢ercevesinde fen ve teknoloji dersi
tiniteleri hazirlanmis olup FTTC, BSB ve TD alanlart ile ilgili kazanimlar tim
tinitelere dagitilmistir. Ciinkii bu alanlardaki kazanimlar ¢ogu zaman ders igerigiyle
de sinirli kalmayip daha genis alana ya da zamana yayilabilmekte, 6grencinin tiim
yasami boyunca da etkili olabilmektedir. Ogrencinin tiim yasaminda etkili olan
kazanimlar ise aslinda tek bir ders icerigiyle de sinirlandirilamaz. Bu kazanimlarin

diger ders icerikleriyle de biitlinlestirilmesi gerekmektedir.

“Programin temel anlayisinda {niteler organize edilirken bazi temel anlayiglar ve
hareket noktalar1 belirlenmis ve iinitelerde bu ana ilkelere olabildigince uyum
saglanacak sekilde kazanim ve etkinlik secimine gidilmistir. Temel anlayislar ve

hareket noktalar1 asagidaki gibidir” [3]. Bunlar;

Az bilgi 6zdiir.

Tiim fen ve teknoloji okur-yazarlig1 boyutlarini kapsamistir.

Ogrenmede yapilandirmaci 6grenme teorisi esas almmustir.

- Olgme ve degerlendirmede yapilandirici dgrenme teorisine dayanan alternatif
degerlendirme yaklasimlari esas alinmistir.

- Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gdzetilmistir.

- Sarmallik ilkesi esas alinmustir.

- Programin, ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitliinligi

gozetilmistir [3].

Programda yukarida da belirtildigi gibi belirli hareket noktalarindan yola ¢ikilarak
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son hareket noktasina bakildiginda ise fen ve

teknoloji derslerinin diger derslerle de iliskilendirildigi agikca géze ¢carpmaktadir. Bu
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arastirma, fen ve teknoloji derslerinin diger derslerle paralelligini ve biitiinligilini

gozeten kazanimlarin artirilmasini ve farklilagtirilmasint onemsemektedir.

2.3. Fen ve Teknoloji Dersi ve Ogrenci

Ogrenmekte olan bireyin dikkate alinacak en onemli 6zelliklerinden biri onun
zihinsel gelisim seviyesidir. Egitim siirecinde, 6grencilere kazandirilacak davraniglar
onlarin zihinsel gelisim seviyeleri goz Oniine alinarak belirlenir. Clinkii, 6grencilerin
zihinsel becerileri, onlara neyi ne kadar 6gretebilecegimiz konusunda bize 6n bilgi

olusturur [15].

Zihinsel gelisimle ilgili en etkili kuram Jean Piaget’e aittir. Piaget’e gore biligsel

gelisim evreleri dort grupta incelenir. Bunlar ;

2.3.1. Duyusal motor donem (0-2 yas)

Bu donemin duyusal motor donem olarak adlandirilmasinin nedeni, insanin bu
evrede c¢ogunlukla duyularim1 ve motor becerilerini kullanmasidir. Donemin
baslarinda bebegin sahip oldugu kazanimlar refleks diizeyinde olmakla birlikte,
ilerleyen asamalarda nesneleri agza gotiirme, tutma, yakalama, emme gibi basit
davranislarla nesneleri, kendi viicudunu ve g¢evresini tanima gayreti i¢ine girer. Bu
sekilde dis diinya hakkinda genel bir ¢erceve edinir. Donemin sonuna dogru bebekte
nesnelerin siirekliligi kavrami yerlesir, zaman ve mekan hakkinda siirekli olmayan

neden- sonug iligkileri kurulur [16].

2.3.2. Islem 6ncesi donem (2-7 yas)

Bireyin dilini kullanmaya basladigi donemdir. Bunu yapmak icin de diisiinme
becerilerini gelistirir. Etrafindaki varliklari, sembollerle ve sozciiklerle ifade etmeye
baslar. Arkadaglariyla oynarken bir nesneyi baska bir nesnenin yerine kullanabilir.
Ancak diisiinme mekanizmasi halen goriintiiniin etkisi altindadir. Benmerkezcilik

devam ettiginden, sorunlar1 farkli bakis acilarindan gérmekte zorlanir [16].
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2.3.3. Somut islemler donemi (7-12 yas)

Mantiksal diisiinmenin basladigi dénemdir. Problemlerin ¢6ziilmesi somut nesnelere
baghidir. Agirlik, alan, hacim korunumu bu doénemde 6grenilir [17]. Piaget’nin bu
donemi fen ve teknoloji dersinin verilmeye baslandigi evre oldugundan fen egitim-

Ogretimi agisindan onem tasimaktadir.

2.3.4. Soyut islemler donemi (12 yas ve sonrasi)

Piaget, ¢ok az bireyin soyut diisiinebildigine inanmaktadir. Bununla birlikte,
ilkdgretimin sonlarma gelmis ¢ok az 6grenci soyut diistinme yetenegine sahip olur.
Bu doénemdeki ¢cocuklar somut diinyaya daha fazla gereksinim duymazlar. Ancak, bu,
s0z konusu donemde yaparak-yasayarak Ogrenmenin gereksiz oldugu anlamina
gelmez. Bu donemde ¢ocuklar, mantiksal diisiinme yoniinden yetigkinlere erisirler;
sistematik ve bilimsel diisiinebilirler, denence kurabilirler, bir olaymn altinda yatan
nedenleri arama ve ¢ok yonlil diisiinme aligkanlig1 gelistirirler [18]. Fen 6gretiminde
onemli olan, cocuklarin denence kurma, deneylerle ilgili yorum yapma ve

deneyimlerinden sonug ¢ikarma yeterliliklerini 6nemli dlgiide artirabilmektir [15].

2.4. Fen Basarisinda Tiirkiye’nin Yeri

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne
derece yararlandiginin bir Olciisii ya da gostergesidir. Okuldaki basar1 ise bir
akademik programdaki derslerden o6grencinin aldigr notlarin ya da puanlarinin

ortalamasi olarak diistiniilebilir [19].

Elbette biitiin 6grencilerin birer bilim insan1 yeterliliginde yetismesi beklenemez ve
aralarindan yalnizca kiiciik bir grubun fen alaninda ¢alisacagi da bilinen bir gergektir.
Ancak biitiin 6grenciler yasadiklar1 diinyayr tanimak, doganin giinliik yagamlarini
etkileyen yasalarimi bilmek, bilimin getirdigi yeniliklere hazirlikli  olmak
durumundadirlar [20]. Fakat gelismis {iilkelerde bile fen Ggretiminde amaclara
ulagilamadigr [21], fen basarisinin diger alanlara gore disik oldugu [22],

ogrencilerin fen derslerinden hoslanmadigi [23], biiyiik bir boliimiiniin fen alanina
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yonelmek istemedigi [24] siklikla dile getirilmektedir. Tiirkiye agisindan
bakildiginda da fen derslerinin amaclarina ulagsmaktan uzak oldugu, hatta fen
ogretimi agisindan pek ¢ok iilkenin gerisinde kalindig1 goriilmektedir. Uluslar arasi
karsilagtirmalar i¢eren ¢alismalar bu durumu somut bigimde ortaya koymaktadir. Bu
calismalardan biri de TIMSS (Trends in International Mathematics and Science

Study) olarak anilan ¢aligmadir.

Boston Koleji Uluslar Arasi Calismalar Merkezi tarafindan yiiriitiilen TIMSS 1999
(Ugiincii  Uluslararast Matematik ve Fen Projesi) 38 iilkenin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Bu proje kapsaminda 8. siif Ogrencilerinin fen basarilarini
O0lcmek amaciyla gelistirilen test, iilkelerin kendi dillerinde &grencilere
uygulanmstir. Ulke bazinda en yiiksek ortalama Ort=569 ile Cin, en diisiik ortalama
ise Ort=243 ile Giiney Afrika Cumhuriyeti 6grencilerinde gergeklesmistir. Uluslar
arasi ortalamanin Ort=488 oldugu belirlenmis, Tiirkiye Ort=433 olan ortalamasiyla
uluslar arasi ortalamani 6nemli derece altinda kalan 13 iilke arasinda yer almis, s6z
konusu 38 iilkeden Giiney Afrika Cumhuriyeti, Morakko, Filipinler, Sili ve Tunus’u
geride birakarak 33. olmustur. Yapilan degerlendirmede Tiirkiye’nin Endonezya
(Ort=435), Iran (Ort=448), Urdiin (Ort=450), Tayland (Ort=482) gibi iilkelerin
ardinda yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye’nin aritmetik ortalamasi yalniz Giiney
Afrika Cumbhuriyeti, Morakko, Filipinler’ den 6nemli derecede yiiksektir. Buna
karsilik 38 iilkeden 30’unun aritmetik ortalamasi Tiirkiye’den Onemli derece
yiiksektir. Bu ¢aligmada fen basarisi agisindan dort basar1 diizeyi belirlenmis, her bir
basar1 diizeyindeki kazanim ayrmtili olarak tanimlanmistir. Ornegin alt basari
diizeyindeki 6grenciler, diinyanin fiziksel yapisina iligkin tanimlar yapabilen, insan
viicudu hakkinda temel bilgilere sahip olan, gilinliik yasamdaki olagan doga olaylarini
tantyan ve basit grafikleri aciklayarak, burada sunulan bilgileri kullanabilen
ogrenciler olarak tanimlanmistir. Bu degerlendirmeye gore arastirmaya Tiirkiye’den
katilan 6grencilerin %30’u alt diizey basar1 grubuna girerken yalniz %1°1 en {ist
diizey basar1 grubuna girebilmis, %38’1 ise alt diizey basar1 grubuna girmek icin
gerekli puan1 dahi alamamustir. En yiiksek basariyr elde eden Cinli 6grencilerden
%12’si alt diizey basar1 grubuna girerken %31°1 en iist diizey basar1 grubuna girmis,
alt diizey basar1 grubuna dahi giremeyen Cinli 6grencilerin oram1 %5 olarak

belirlenmistir [25]. TIMSS, 2003 yilinda da diizenlenmis fakat Tiirkiye bu yildaki
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yarismaya dahil olmamistir. 2007 yilinda yapilan TIMSS’te ise Tirkiye, projeye
katilan 48 {ilkeden 31. sirada yer alabilmistir. TIMSS 2007°de, Singapur 567 puan
ortalamasiyla ilk sirada yer almis, onu 561 puan ortalamasiyla Cin ve 554 puan
ortalamasiyla Japonya takip etmistir. Projede 48. olan {ilke ise Gana olup ortalamasi

303 olarak kaydedilmistir [26].

Tiirkiye’deki  Ogrencilerin  fen basarillarinin  diger {ilkelerdeki 6grencilerin
basarilarindan diisiik olmasinin yan sira, dgrencilerin diger alanlardaki basarilarina
gore de diisiik oldugu bilinmektedir. fen 6gretiminin gerek akademik basar1 gerekse
diger ogrenci Ozelliklerini kazandirma agisindan yetersiz ve etkisiz oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle fen 6gretimi dnemli oldugu kadar sorunlu bir alan olarak da

goriilmektedir [27].

2.5. Matematigin Tanimi

Antik Yunan’dan gilinlimiize kadar bir ¢ok bilim adami tarafindan matematigin
tanim1 yapilmis ve ne oldugu arastirilmistir [28]. Diinden bugiine matematigin ne
oldugu sorusuna cevap arayan pek c¢ok diisliniir, zaman zaman birbiriyle ¢elisen

fikirler 6ne stirmiiglerdir [29].

Barrow’un kaynagima gore, Francoise Laserre, matematigin ne oldugu sorusunun
kesin bir yaniti olmadigim1 su sozlerle ifade etmistir : “Bir felsefeciye “Felsefe
nedir?” veya bir tarihgiye “Tarih nedir?” diye sordugunuzda, yanit vermekte hig
zorlanmazlar. Ciinkii gercekte ikisi de, ne aradigini bilmeksizin kendi isini yapamaz.
Ancak bir matematik¢iye, “matematik nedir?” diye sordugunuzda, hakl olarak yaniti

bilmedigini sdyleyebilir ve bu onu matematik¢i olmaktan alikoymaz” [30].

Barrow, matematigi, diinyanin bilimsel olarak kavranmasini, doganin derinliklerinde
yatan gizli kalmis gergeklerin aydinlanmasini saglayan belirsizlige ve slipheye yer
vermeyen bir kesinlik {izerine kurulmus bir bilim dali olarak tanimlar. bilimdeki
gelismeler sayesinde olaylara getirilen yorumlarda, daha matematiksel bir dil

kullanilacaktir [30].
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Tirk Dil Kurumu sozliiglinde matematigin tanimi “Bi¢im, say1 ve ¢okluklarin
yapilarini, Ozelliklerini ve aralarindaki bagintilar1 mantik yoluyla inceleyen,

aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bilim kolu” olarak verilmistir [31].

Biiyiik Larousse’da matematik, “Tiimdengelimli akil yiiriitme yoluyla, soyut
varliklarin (sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b.) 6zelliklerini ve
bunlar arasinda kurulan bagintilar1 inceleyen bilim” ya da “Orta dereceli okullarla
baz1 yiiksek 6gretim kurumlarinda 6grencilere bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilari,
ozellikleri ve aralarindaki bagintilar tizerinde uygulamaya dayali olarak belli bilgi ve

anlayislar1 kazanmak amaciyla verilen ders” seklinde tanimlanmustir [32].

Sonu¢ olarak “matematik nedir?” sorusuna verilen cevaplarda bir birliktelik
saglanamamis ve matematigin herkesce kabul gdren tek bir tanimi yapilamamistir.
Bunun nedenini Baykul su sekilde aciklar. Matematik nedir sorusunun cevabinin,
insanlarin matematige basvurmadaki amaglarina, belli bir ama¢ icin kullandiklar
matematik konularina, matematikteki tecriibelerine, matematige karst tutumlarina ve
matematige olan ilgilerine gore degisir. Bu ¢esitlilik i¢inde insanlarin, matematigi
nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki diisiinceleri su dort grupta

toplanabilir [33].

1. Matematik giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma, hesaplama,

Olgme ve ¢izmedir.

2. Matematik bazi1 sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantikl diisiinmeyi gelistiren mantikl bir sistemdir.

4. Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadifimiz g¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir [33].

Matematik bunlardan sadece biri degildir. Bunlarin hepsini kapsar. Giiniimiizde
matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler

(yapilar) ve bagmtilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir [33].
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2.6. Matematigin Ogretimi

Matematik 6gretimin baslica iki amaci vardir:

-----

2. Mantikli diistinmeyi 6grenmek, Ogretmek, alternatif iiretmeyi O0grenmek ve

Ogretmek.

Bu sayede insanlar, problemlerin ¢6ziimiinde birlikte kullanarak topladiklari
bilgilerin matematiksel ifadelerinden yararlanirlar ve problemlerden mantikli

sonugclar ¢ikarirlar [34].

“Matematik egitiminden ne anliyoruz?” sorusuna cevap vermek icin ise matematigi
okul matematigi ve akademik matematik olarak ikiye ayirmak gerekir. Bu
siniflamaya gore akademik matematik kisaca, matematikg¢ilerin ugrastigi matematik
olarak tanimlanir. Amaci, matematigin ulasmis oldugu seviyeyi kullanarak teorik ve
pratik alanda matematige bilimsel katkida bulunmaktir. Okul matematigi ise, toplum
icin nasil bir insan yetistirmek istiyoruz, sorusuna cevap ararken, matematikle ilgili
ne Ogretelim, nasil 6gretelim konusu ile ilgilenir. Birincisi toplumdaki biiylik bir
kitleyi matematik yoniinden egiterek sanayinin, teknolojinin ve giinliik hayattaki
diger alanlarin ihtiyag¢ duydugu elemanlar1 yetistirmek; ikincisi de akademik
matematigin alt yapisim1 hazirlamaktir. Ancak mevcut bilgi birikimi okul siiresince

Ogretilebilecek olanin ¢ok tistiindedir [35].

Bu olumsuzlugu ortadan kaldirmak i¢in yapilacak olan, 6rgenciye matematikteki
temel kavramlar1 kazandirmak ve bilgi edinme ve sonuca ulasma yollarini
ogretmektir. Ancak {iilke geneline bakildiginda toplum olarak matematigin en zor

derslerden biri olarak goriildiigii sdylenebilir.

Matematigin d6grencilere zor gelmesinin belki de en 6nemli sebebi, soyut kavramlarin
kazanilmasinin zor olusudur. Bu zorluk, 6gretim esnasinda kullanilacak ¢esitli

materyallerle matematik kavraminin somutlastirilmasi yolu ile giderilebilir [33].
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2005 oOncesi matematik miifredatina bakildiginda matematik egitimi anlayisinda
matematiksel bilgiler kii¢iik beceri parcalarina ayrilmis halde 6gretmen tarafindan
ogrencilere sunulur. Ogrencilerin de verilen bu bilgileri verilen alistirmalarla tekrar
etmeleri beklenir. Sorunlarin 6nceden belirlenmis belirli yanitlama yontemi veya
yontemleri ve tek bir yanit1 vardir. Bdylece en ¢ok soruyu en kisa yoldan ve en ¢abuk
yanitlayan 6grenciler basarilidir. Boyle bir anlayis ortaminda 6grenciler pasif alicilar
durumundadirlar. En iyi ve en dogruyu bilen Ogretmenden bunlar1 6grenmek
durumundadirlar. Bir nedene dayandirilmayan pek ¢ok bagmti, kural ve simgeler
ogrencilere verilir. Ogrenciler ezbere dayali 6grenmeye sevk edilir. Sonug olarak

orgenciler gosterilmeyen problemi ¢6zemez hale gelirler [36].

Oysa matematik egitimindeki hedef; yaratici, problem ¢oziicii ve bilimsel diislinen
bireyler yetistirmektir. Bu hedefleri gergeklestirmek i¢in yapilacak olan matematik
ogretimi Freudenthal’e gore matematik yapma seklinde olmalidir. matematik,
Ogrenilmesi gereken kapali bir sistem, bir konu olmayip bir insan aktivitesidir ve
gercekle baglantis1 olmak zorundadir. Eger miimkiinse matematik hayatin bir gercegi

olarak matematik yapma seklinde 6grenilmelidir [37].

Bu anlayisin egitim sistemimize tamamen oturtulmast i¢in de matematigin
olabildigince hayatla dolayisiyla hayatin gerceklerini, kurallarini, agiklamalarini

sunan fen ile baglantisinin artirilmas: gerekmektedir.

2.7. Matematige Olan Kaygi ve Tutum

Son yillarda yapilan egitim-6gretim yeniliklerine ragmen o6grencilerin matematik
derslerine kars1 sergiledikleri olumsuz tutum nedeniyle bu derste ve bu dersin bagh
oldugu diger derslerde olumsuzluklar yasanmakta, gerekli ilerlemeler
gozlenememektedir. Bu olumsuz tutumun nedeni 6grencilerin bir defada konuyu
kavrayamadiklarindan, matematik dersini, diger bazi derslerde oldugu gibi sadece
dinleme yoluyla kavrayacaklarii beklediklerinden ya da her hangi bir basarisizlik
sonucu matematige karst olumsuz benlik algisi gelistirdiklerinden olabilmektedir.

Ama asil sorun 6grencilerin matematigin tek diize oldugunu ve ¢ok sayida problemle
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karsilasacaklarim1 ya da hangi probleme hangi ¢6ziim yoluyla yaklasacaklarini

bilememelerinden ileri gelmektedir.

Ogrencilerin matematikte zorlanmalari, her hangi bir modeli ve anlami yokmus gibi
duran ya da ilgisiz goriinen birgok olguyu hatirlamak zorunda olmalarindan ve bu
olgular1 kullanmalar1 i¢in onlara bir dizi kural verilmesinden kaynaklanmaktadir

[38].

Gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma hali olarak tanimlanan kaygi ve belli bir
objeye karsi bireylerin olumlu ya da olumsuz tepki gosterme egilimi olarak
tanimlanan tutum, duyussal 6zellikler arasinda énemli bir yer tutar. Matematigin zor
oldugunu ve matematigi basaramayacagini diisiinerek kaygilanan ve matematige
kars1 olumsuz tutum gelistiren 6grenci sayisi, ilkdogretim yillarinda baslamakta ve

okul yillar1 boyunca artarak devam etmektedir [39].

Oysa, olumlu duyussal giris 6zellikleri ile gerekli olan bilissel giris davraniglart ayni
Ogrencide bir araya getirilebilirse, bu 6grencinin basarili olmast miimkiin olmaktadir
[40].

2.8. Okuma

2.8.1. Okumanin tanimi

Okumanin tanimi bir¢ok bilim insani tarafindan gergeklestirilmis olup bu konuda

literatlirdeki bazi tanimlar sdyledir :

Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da imlerin belirttigi

diisiinceleri anlamak eylemidir [41].

Okuma bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle

gbrme, algilama ve kavrama siirecidir [42].
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Staiger’in belirttigi gibi, Tinker’a gére okuma, okuyucuda degisime ugramis diisiince
veya davranisa neden olan okuyucunun sahip oldugu kavramlar1 kullanarak yeni

anlamlar kurmasi i¢in uyarict gorev yapan basili ya da yazil isaretlerin taninmasidir

[43].

William Gephart’a gore okuma, Staiger’in ifade ettigi sekliyle, yazar tarafindan
gorsel uyarict seklinde kodlanan anlamin, okuyucuda bir anlam ifade etmesini
gerektiren bir etkilesimdir. Bu etkilesim siirecinde okunacak malzeme, okuyucunun
sahip oldugu bilgi ile fiziksel ve entelektiiel etkinlikler 6nde gelen ti¢ temel unsurdur

[43].

Okuma, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama
cabasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Iyi bir okuma, bu hareketlerin uyumlu
olmasina baghdir. Okumanin her derste 6nemli bir yeri vardir. Ogrenme, biiyiik
Olciide okumaya dayanir. Biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi g6z Oniinde
bulundurulacak olursa, iyi okuyamayan ve ya okudugunu anlayamayan bir

Ogrencinin basar1 kazanamayacagi agiktir [44].

Tazebay’a gore ise okuma; “Gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve
zihnin anlama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Bir yazinin harflerini,

sOzciiklerini tanima ve anlamlarini kavramaktir” [45].

Akcamete’ye gore, okuma olayinda bircok duyularin yani sira, gz 6nemli rol
oynamaktadir. Daha ¢abuk, daha iyi okumak i¢in, gozlerimizi ve aklimizi birlikte
calismaya alistirmamiz gerekmektedir. Okuma, gérme, anlama ve bellek olmak tizere
lic ¢alismayla iligkilidir. Bunlardan birinde eksiklik varsa digeri ilerleyememektedir.
Gormesi zayiflamis, ancak anlama ve bellegi gelismis yetiskin, okumada giicliik
cekmektedir. Gozleri iyi goren, ancak anlama ve belleme yetenegini gelistirememis
cocuk veya gen¢ de okumada sikintilar yasamaktadir. Bu nedenle, okuma igin her ii¢

yetenegin de birlikte caligmas1 gerekmektedir [46].

Sonu¢ olarak okuma, gorme engellilerin de kabartmali ifadeleri okuyabildigi

diistintildiiginde, daha ¢ok bir zihin faaliyetidir. Biligsel aktiviteyi, goz, deri gibi
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duyular yardimiyla harekete gecirerek, yazinsal ya da sekillendirilmis ifadelerin sesli

veya sessiz bir sekilde i¢sellestirilmesi ya da disa vurumudur.

2.8.2. Okumanin onemi

Okuma aliskanlig1 kazanan bir kisi her giin bilgi, gorgii ve yasantisim bir ¢1g gibi
artirir. Cesitli yazili kaynaklar1 okuyarak baskalarinin yasantilarindan yararlanmasini
ogrenir. Okuma, kisiye hem diinkii hem de bugiinkii olaylar1 6grenme, diisiinme ve

davraniglarini buna gore diizenleme olanagi saglamasi agisindan dnemlidir [47].

Okumanin ger¢ek amaci, anlami dogru ve ¢abuk kavramaktir. Okunani anlama, ayni
zamanda anadilinin etkin ve ustalikla kullanilmasin1 gerektirir. Ak¢amete (1990) bu
konuda “Okuma-yazma becerisi listiin bir okuma aligkanliginin, kural bilmenin en
onemli kosulu, temeli saglam bir anadil 6gretimidir” demektedir. Anadil egitimi,
dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort temel etkinlige dayanir. Bu etkinlikler
arasinda sik1 bir iliski vardir. Ozellikle okuma ile dinleme, yazma ile konusma bir

biitlinliik olusturur [46].

Okudugunu anlama yalnizca kavramlari, sekilleri ve terimleri dogru bilmenin
otesinde bir siirectir. Ornegin anlamlarin1 bilmeden bir &grenci, kavram ve terimleri
yineleyebilir. Oysa, okudugu bilgiyi anlayan 6grenci bilgiyi en etkili bir bigimde
kullanabilir [48]. Okullardaki 6gretme-6grenme siirecindeki 6grenme araglarinin
bliylik bir kisminin dile dayali kaynaklar olmasi, okudugunu anlamayi1 One
cikarmaktadir. Tiim derslerin okumay1 gerektirdigi dikkate alinirsa, iyi okuyamayan
ve okudugunu kavrayamayan Ogrencilerin derslerinde basarili olmasi beklenemez

[40].

[Ikdgretimde okuma becerisini edinme, kazamlmasi gereken gelisim gérevlerinden
biridir. Egitim siireci devam ettikge okuma, 6grencinin bilgiyi edinmesi ve bagimsiz
olarak 6grenmesine doniik en dnemli beceri haline gelir. Ilerleyen yillarda ise okuma,
toplumsal gerekliliklere uyum ve is yasamindaki basarinin kazanilmasinda en 6nemli
ara¢ haline gelir. Tiim 6grencilere okumay1 6gretmek ve okuma ile ilgili becerileri

kazandirmak ilkdgretimin en temel sorumlulugudur [49]. Bir baska deyisle, bilgi
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toplumunda okuyan, okudugunu sorgulayan o6grenciler yetistirmeyi amaglayan bir
egitimin gerekli oldugu diisiiniiliirse, okuma egitimi cocuk yaslarda ailede ve

ilkdgretim egitimi siralarinda baslamalidir [50].

2.8.3. Okuma cesitleri

Fizyolojik olarak okuma iki sekilde yapilabilir. Bunlar:

2.8.3.1. Sesli okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin

konusma organlarinin yardimiyla sdylenmesi olarak tanimlanmaktadir [51].

Eripek’e gore sesli okuma; “Bir okuma pargasinin dinleyenlerin duyabilecegi, zevkle

dinleyebilecekleri ylikseklikte bir sesle okunmasidir” [52].

Yapilan arastirmalarda, sesli okumanin, okuma hizin1 yavaglatip anlamayi
zorlastirdig1 ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica, sesli okumanin, sessiz okumaya gore dort

kat fazla zaman aldig1 saptanmistir [53].

“Sesli okumada baslica amag, yazinin dogru ve konusma dilinin o6zelliklerini

yansitacak bicimde seslendirilmesidir” [54].

Sesli okuma,;

- Ogrencinin okuma gelisiminin belirlenmesi,

- Dogru ve giizel telaffuz aliskanliginin kazandirilmasi,
- Standart konusma dilinin kazanilmasi,

- Dinleyenlere bilgi vb. aktarma,

- Okumanin asil amaci olan anlamanin ger¢eklesmesi,
- Sessiz okumaya temel olusturma,

- Ogrencinin sosyallesmesine yardim etme,

gibi hedeflere hizmet eder [55].
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2.8.3.2. Sessiz okuma

Sessiz okuma “ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden (fisildamadan,
dudaklarini kipirdatmadan), bas hareketleri (basini saga sola ¢evirmeden) ve gézde
hareketleri (6ne arkaya sallanmadan) yapmadan yalniz gozle takip edilerek yapilan

okumadir” [56].

[Ikogretimin 6zellikle ikinci kademesinde, belli bir anlam igeren ve diisiinceye
yazilarda sessiz okuma tekniginin kullanilmasinda fayda goriilmektedir. Yine ikinci
kademede, degisik kaynaklarin 6zellikle sessiz okuma yoluyla incelenerek gerekli
notlarin  alinabilmesi ve almman bu notlar1 birlestirebilme yeteneginin

kazandirilabilmesi hedeflenmektedir [57].

Sessiz okumada, okuma hizli olmakta ve anlama diizeyi de yiikselmektedir. Okuma
siirecinde boliinmeler olmadigindan hizli bellek gelismekte ve bilgi kaydi

kolaylasmaktadir [58].

Demirel’e gore sessiz okuma becerilerini ilerletmek amaciyla sunlar yapilabilir:

- Sessiz okumanin, sesini ¢ikarmayarak sozciikleri ig¢inden sdylemek olmadigi
anlatilmalidir.

- Yaziy1 parmakla izlemeleri dnlenmelidir.

- Sessiz okumada bas ve govde hareketleri engellenmelidir.

- Ders caligirken kitaplarin sessiz okunmasi 6giitlenmelidir.

- Serbest okuma etkinlikleri i¢in heveslendirilmelidir.

- Okuma derslerinde yazilardan ad, rakam, sozciik veya ciimle bulma caligmalari

sessiz okumayla yaptirilmahdir [56].

2.9. Anlama

“Anlama, yazinin anlamii bulma, onlar iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma,

sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir” [53].
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Anlamanin gerceklesmesi i¢in konuya dikkatle yaklagsmak iyi bir baslangic
olmaktadir. Dikkatle gelen odaklanma, anlamay1 gerceklestirecek en Onemli

etkenlerdendir.

Bu da ancak bahsedilen konunun anlam kiimeleri halinde zihinde 6zetlenmesiyle
yazarin ne demek istedigini bulmakla mimkiindiir [59]. Satir aralarin1 okuma
aligkanligt da biiyiik oOl¢iide, bu anlam kiimelerini kesfetme siirecinden

kaynaklanmaktadir.

Giines, anlama siirecinde yer alan asamalar1 su sekilde siniflandirmistir:

1. Anlami bulma

a. Kelimenin anlamini bulma
b. Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma
¢. Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini1 bulma

d. Dilbilgisi imla ve noktalama kurallariin roliinii bilme

2. Anlami kavrama

a. Anlami ¢evirme (Anlamu sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmek)

b. Anlam1 yorumlama (Anlami, bireyin kendi kelime ve climleleriyle yazmasi, ifade
etmesi ve agiklamasi)

c. Oteleme (anlamdan sonug ¢ikarma, dzetleme, anlami genisletme vb.)

calismalari
3. Anlam1 degerlendirme
a. Anlami analiz etme

b. Anlamin sentezini yapma

c. Anlami degerlendirme [53].
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2.10. Okudugunu Anlama

Bir metnin okunmasi kadar anlasilmasi da Onemlidir. Okuma becerilerinin

gelistirilmesi i¢in anlama diizeyinin de gelistirilmesi gerekir [53].

Paris, okuma anlamanin, metindeki bilginin yorumlanmasi, art alan bilgisinin
kullanilmast ve okuyucunun hafizasindaki konuyla ilgili uyumlu bir sunumun
yapilandirilmasini igeren bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir [60]. Chang’a gore ise,
okuma, kisith kapasiteye sahip islemci kaynaklarina eslik eden, karsilikli etkilesime
dayali algisal ve bilissel slireglerinin, mesaji  anlamlandirma hedefiyle

kombinasyonunu igeren bir aktivitedir [61].

Onwuegbuzie ve digerleri okudugunu anlamayi, bir 6grencinin etkin ve anlamli bir
sekilde daha onceden edinmis oldugu bilgiyi, metinde saglanan bilgiyle entegre
edebilme becerisi olarak tamimlamaktadirlar [62]. Conlan’a gore ise, okudugunu
anlama, kelimelerin anlamlarini anlama ve daha onceden sahip olunan bilgiyle,
Ogrenilen yeni bilgi arasinda baglantilar kurabilme gibi birgok beceriden olusan bir

siirectir [63].

Altunay’in ve Cakict’nin belirttikleri sekliyle, Smith’ e gére okuma, anlamaya dayali
yaratici bir etkinliktir ve anlama, okumanin bir sonucu degil, temelidir. Tahmin etme
de okumanin 6zii ve anlamimin birinci sartidir. Bu durumda okuma etkinliginin
birbirine bagl iki onemli 6zelligi anlama ve tahmin etmedir. Okuyucunun metinle
ilgili sorular sormasi tahmin etme, sorulan bu sorulara uygun ve ilgili cevaplar
bulmasi da anlamadir. Okuyucu, metni okurken kendine sorular sormazsa kafasi
karisir ve anlama gergeklesemez. Clinkii aranan cevaplar metin igerisinde gizlidir. Bu

sorularin cevaplarini bulabiliyorsa metni anlayabilmektedir [64].

Okudugunu anlama, okunulan metnin zihinde canlandirilabilmesini, metnin kendi
climleleriyle izah edilebilmesini, gerektiginde, karsilasilan yeni durumlarda
kullanilabilmesini ya da yeni problemlere uyarlanabilmesini gerektirir. Dolayisiyla
okul ortaminda, okudugunu anlama, 6grenmenin gerceklesmesini saglayan kosullarin

basinda gelmektedir.
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Bloom’un “Okulda Ogrenme Kurami”nda, Dogan’in da ifadesindeki gibi, genel
nitelikteki biligsel giris davraniglarindan bir kisminin, dil yetenegini ve Ozellikle
okudugunu anlama giiclinli igermekte oldugu belirtilmektedir. Okul yasaminin ilk
yillarinda kazanilan okudugunu anlama giiclinlin, daha sonraki yillarda gergeklesen
o6grenmelerin ¢ogunu etkiledigi bilinmektedir. Okulda kullanilan 6grenme araglarinin
bliyiik bir kisminin dile dayali, okunmasi gereken kaynaklar olmasi bunun bir nedeni

olarak goriilmektedir [65].

Okuma ¢aligmalarinin temel amaci okudugunu anlamak ve kavramaktir. Daha dnce
Ogrenilen sozciiklerin anlamini igermeyen bir okuma gergeklestiriliyorsa, okuma igin
bir amagtan s6z etmek olas1 degildir. Ogretmenler ve arastirmacilar, okudugunu
anlamanin, okumanin en 6nemli boyutu olmasinin yani sira, okuma ve anlama
giicliiklerine iliskin deneyimlerin yasanacagi bir siire¢ oldugunda da hem fikirlerdir
[66]. Dogrudan gozlenemeyen bir siire¢ olan okudugunu anlama, c¢esitli araglar ve
kuramlar yoluyla agiklanmaya caligilir. Okudugunu anlama farkl diizeylerde belli bir
¢oziimlemeyi gerektirir. Bu c¢oOziimleme okuma gerceklesirken kendiliginden

gergeklesir [67].

Okudugunu anlama, bireyin sadece yazili sembolleri seslendirmesiyle degil, dogru

olarak ¢6zlimledigi sembollere anlam yiiklemesiyle gerceklesir [68].

Cesitli arastirmacilar okumayi farkli sekillerde tanimlasalar da, agik¢a goriilmektedir
ki, okuma sadece yazili kelimelerin s6zlii tekrarindan ibaret degildir. Okumak,
karmasik zihinsel siirecleri igerir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra, okuyucu
okuduklarina anlam yiiklemeli, daha sonra yorumlamali, akil yiiriitmeli, muhakeme

etmeli ve degerlendirebilmelidir [69].
Christopherson ise, Burmark’in ifadesiyle, 1996’daki Uluslar aras1 Gorsel Okur-
Yazarlhik Kurumu konferansinda, gorsel okur-yazar olan bir kisinin sunlar

yapabilmesi gerektigini belirtmistir;

- Gorsel mesajlar1 yorumlayabilme, anlama ve anlamlarini ¢ikartabilme.
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- Gorsel tasarimin temel kurallarini ve kavramlarini uygulayarak daha etkin iletisim
kurabilme.
- Bilgisayar veya diger teknolojilerden yararlanarak gorsel mesajlar olusturabilme.

- Problemlerin ¢6ziimlerinde gorsel diistinmeyi kullanabilme [70].

Okudugunu kavramayla ilgili arastirmalarda lizerinde en fazla durulan boyutlardan
biri de okuyucunun 6n bilgileri olmustur. Eger okuyucu verilen metindeki bilgiyi
kendi on bilgileri ile biitliinlestirirse yeni bilgiyi daha iyi kavrar ve hatirlar. Her okur
okudugu metni kendi kafasinda bi¢imlendirir, igerigi kendine gdre degistirebilir ve
farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu yiikleme, okuyucunun yasina, deneyimine, bakis
acisina, On bilgisine, kiiltlir diizeyine, becerisine ve motivasyonuna gore degisebilir.
Okudugunu anlama becerisinde basariy1 etkileyen pek ¢ok etmen vardir. Bunlar:
Kisinin kendi 6zellikleri, ¢cevresi, okunan materyal hakkindaki 6n bilgileri, okumayla
ilgisi, materyalin yapisiyla ilgili bilgisi, ¢esitlendirilmis egitim ortamlari ve okunan
materyallerin 6zellikleri seklinde siralanabilir. Bu etkenlerin ¢ok iyi tespit edilmesi
sayilan ozelliklere uygun egitim ortamlarinin ve materyallerin hazirlanmasi

gerekir [71].

2.10.1. Okudugunu anlama ve basari

Pressley, okumanin, her harfin islenmesinden ve harflerin iligkili oldugu sozciigiin
taninmasindan metnin islenmesine kadar bir beceriler hiyerarsisi olarak ele alindigini
belirtmektedir. Iyi anlama biitin bu siireclerin akic1 bir sekilde birbirine
baglanmasim gerektirmektedir. Ogretim yoluyla bu becerilerin  &grencilere

kazandirilmasi ve gelistirilmesi miimkiin olmaktadir [72].

Bireyin “okudugunu anlamada basarili” olmasi, onun, bir metinden miimkiin olan en
iist diizeyde bilgiyi edinerek ve en alt diizeyde yanlis anlamayla, dogru ve etkili bir
bicimde okuyabilmesi anlamina gelir. Okudugunu anlama basarisi1 yiiksek olan birey,
okudugu metnin igerigiyle ilgili (6rnegin, sorulara yanit vererek ya da metni

Ozetleyerek) yanlis anladig yerleri de ifade edebilir [73].
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Okudugunu anlama giicii ile akademik basar1 arasinda yiiksek iliski oldugunu
gosteren arastirma bulgulari bulunmaktadir. Demirel’in ¢alismasinda belirttigi gibi
Bloom’un da ilgili oldugu bir grup tarafindan, 15 iilkeden alinan orta 6gretimdeki
ogrenciler iizerinde, kendi anadillerinde okudugunu anlama, dil-edebiyat, fen
bilimleri ve matematik alanlarinda olmak tizere dort basari testi uygulanmistir. Bu
testlerin sonuglarina bakildiginda, okudugunu anlama giicii ile s6z konusu ii¢
alandaki basar1 arasinda iliski katsayisinin oldukca yiliksek oldugu goriilmektedir
[74]. Bundan dolayi, 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde ¢ok etkili olan

okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye 6nem verilmelidir.

Okudugunu anlama becerisinde yetersizligi olanlarin, diger ders konularina ilgi
duyabilmeleri, ders kitaplarinda okuduklarin1 anlayabilmeleri ve sonug¢ olarak da
basarili olabilmeleri beklenemez. Ciinkii bilgi kazanmada okuma ¢ok dnemli bir yere
sahiptir ve 0grencinin basarili olmasinda belirleyici bir etkendir. Bundan dolay1 pek
cok dersteki basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama yatmaktadir [75].

Okudugunu anlama 6zelliginin yetersizligini ortaya koyabilen yazinsal ifadelerin
basinda bilgilendirici metinler gelmektedir. Bilgilendirici metinlerin amaci
ogrencilere bilgi vermek, onlara bazi konular1 6gretmektir. Gergekte bu tiir metinler
sosyal bilimler, saglik ve fen bilimleri gibi konu alanlarinda yapilan 6gretimin temel

Ogesi olarak diisiiniilmektedir.

Bilgi ileten metinleri kavrama performansini zayiflatan baz1 etmenlerin varligindan

s0z edilmektedir. Bunlari su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

- Yeni bilgiyle birlestirilecek on bilgilerin yetersizligi kavramay1 engellemektedir.

- Ogrencileri eglendirmekten ¢ok bilgilendirmeyi amaglayan metinler, baz1 ¢ocuklara
ilging gelmeyebilir, onlarin giidiisiinii diisiirebilir.

- Orgiitsel yapisina asina olunmayan metinlerin izlenmesi zordur. Mantiksal baglarin
ve gecis sozciiklerinin eksik oldugu metinlerin anlagilmasi daha fazla bilissel ¢abay1
gerektirir.

- Sozctikleri tanimdaki yetersizlik 6zellikle kiiclik yastaki okuyucularda kavramay1

engellemektedir [76].
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Demirel, okuma ogretimi ile 6grencilerde gelistirilmeye calisilan baglica okuma

becerilerinin sunlar oldugunu belirtmektedir:

- Baslig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme

- Okunan bir metne uygun baslik 6nerme

- Okuma pargasinda gecen bilinmeyen sézciiklerin anlaminin ne oldugunu kestirme
- Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma

- Okunan bir metin hakkinda ayrintili bilgi edinme

- Okunan metnin ana fikrini ve yardimer fikirlerini bulma

- Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme

- Okunan metinle ilgili 6zet ¢ikarma [54].

Pressley, Ogrencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek icin kisaca sunlari

Onermektedir:

- Cozme becerilerinin 6gretilmesi,

- S6zciik dgretilmesi,

- Okumalart aracilifiyla ogrencilerin yasam bilgisinin olusturulmasinin  ve
okuduklari ile bildiklerinin iligkilendirilmesinin desteklenmesi (metindeki bilgiyle

ilgili neden sorularinin sorulmasi),

- Tahminde bulunma, Oykiileri analiz etme, soru sorma, imge olusturma ve

Ozetlemeyi iceren aktif anlama stratejilerinin kullaniminin 6gretilmesi,

- Coziimlenen sozciiklerin anlamli olup olmadigina, metnin kendisinin anlamli olup
olmadigmma acikca dikkat edilerek Ogrencilerin anlamalarin1 denetlemelerinin
desteklenmesi. Eger problemler fark edilirse, 6grenciler tekrar islemeleri gerektigini

bilmelidirler [72].



30

2.11. flgili Aragtirmalar

Bloom ve arkadaslar1 tarafindan gerceklestirilen uluslar arasi bir arastirmada 15
tilkeden alman orta ogrenimdeki Ogrenci Orneklemine, Ogrencilerin  kendi
anadillerinde okudugunu kavrama, dil-edebiyat, fen bilimleri ve matematik
alanlarinda olmak iizere dort basari testi uygulanmustir. Ogrencilerin okudugunu
kavrama testindeki basarilar ile 6teki derslerdeki basarilar arasinda hesaplanan iligki
katsayilar1 sdyle c¢ikmustir: Okudugunu kavrama ile Dil-Edebiyat arasinda hem
ortaokul hem lise diizeyinde ,70; okudugunu kavrama ile matematik arasinda
ortaokul diizeyinde ,72, lise diizeyinde ,54; okudugunu kavrama ile fen bilimleri
arasinda ortaokul diizeyinde ,62, lise diizeyinde ,56. Okudugunu kavrama giicii ile
s0z konusu ii¢ alandaki basar1 arasindaki iliski katsayisinin oldukca yiiksek oldugu

goriilmektedir [74].

Vural, 2000-2001 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim 8. sinif &grencileri iizerinde
yaptig1 calismada, 6grencilerin fen problemlerini ¢6zme basarilarina matematik 6n
bilgilerinin, mantiksal diisiinme yeteneklerinin ve kavram haritasi tekniginin etkisini

incelemistir. Calisma, Istanbul ilinin Bakirkdy ilgesine bagli Ozel Yeni Diinya
[Ikdgretim Okulu’nda 50 grenci ile deneysel olarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna,
geleneksel yonteme ek olarak kavram haritalar1 kullanilarak fen dersleri islenmistir.
Arastirmada 6grencilerin matematik 6n bilgileri aragtirmacinin hazirladigi matematik
Testi ile belirlenmis, 6grencilerin diisiinme yetenekleri Mantiksal Diisiinme Y etenegi
Testi ile Olcililmiistiir. Bunlardan baska 6grencilere Basar1 Testi de uygulanmustir.
Arastirmanin bulgularina gore Ogrencilerin matematik 6n bilgilerinin ve kavram
haritas1 kullaniminin, 6grencilerin fen problemi c¢ozerken gosterdikleri basariy1

onemli Olgiide etkiledigi bulunmustur [77].

Fidan’in ve Baykul’un yaptig1 arastirmada, Tiirkiye’deki ilkogretim okullarinda
Ogrencilerin temel 6grenme ihtiyaglarinin ne derece karsilandigini ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir. Bu amagla yapilan ve Anakara ili i¢indeki 23 okulda 1700 civarinda
Ogrenciyi kapsayan pilot calismada Tiirkge, matematik, fen ve tabiat bilgisi, sosyal
bilgiler, saglik ve beslenme alanlarinda bes test uygulanmistir. Arastirma sonucuna

gore, d6grencilerin en basarisiz oldugu alanlardan birinin okudugunu kavrama oldugu
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goriilmiistlir. Ayrica biitiin testlerdeki puanlar Tiirkce testi puanlartyla yiiksek iliski
gostermistir (r: ,70). Bu durum, testlerdeki basarinin biiyiik 6l¢iide okudugu kavrama

ile ilgili oldugunu gostermektedir [78].

Uzoglu, 2006’da ilkogretim 7. siif Ogrencileri iizerinde yaptigi ¢alismada
ogrencilerin zeka alanlan ile fen ve matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi
arastirnustir. Calisma tarama tiirii olup Erzurum Ili’nin cesitli ilgelerinden rastgele
secilen okullarda toplam 2414 Ogrenciye Coklu Zeka Envanteri uygulanarak
gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarinda kiz ve erkek Ogrencilerin zeka alanlari
birbirinden farkli olarak bulunmakla beraber, 6grencilerin fen basarilar ile miiziksel
zeka harig¢ diger zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica
aragtirmada Ogrencilerin matematik basarilarinin tiim zeka alanlar1 ile pozitif

diizeyde iliskili oldugu bulunmustur [79].

Yakicr’'min “Liselerde matematik Puaninin Fen, Tiirkce ve Sosyal Puanlar
Arasindaki iliskileri” isimli tezinde 1993-1994 egitim-6gretim yilinda liseye devam
eden son sinif dgrencilerinin dershaneden aldiklar1 5 deneme sinavi sonucu ile 1993
yilinin OYS sonuglar1 kullamlmustir. Yapilan calismada, hem dershane deneme
smavlarmda hem de OYS’de MF grubu igin matematik ile fen; TM grubu igin,
matematik ile Tiirkce, sosyal puanlari arasinda anlamli iliski oldugu sonucuna

varilmigtir [80].

Reid ve Beveridge tarafindan yapilan arastirmanin denekleri, ¢ok amacgli okullarin
ikinci sinifina devam eden 13 yasindaki 272 6grencidir. Bu 6grenciler, fen bilimleri
yetenegine gore ustiin, ortalamanin istiinde, ortalamanin altinda ve diisiik olmak
lizere dort gruba ayrilmistir. Biyolojiyle ilgili bilgilendirici bir metnin kolay ve zor
okunabilirlik diizeylerinde iki formu olusturulmustur. Bu formlardan her biri resimli
veya resimsiz olarak diizenlenmis ve sonugta metnin dort ayri formu elde edilmistir.
A okulundaki Ogrencilere (160 Ogrenci) metnin dort ayr1 formu, her yetenek
diizeyindeki Ogrencilere esit sayida olmak iizere segkisiz yolla dagitilmistir. Bu
Ogrencilere metin ve resimler basili olarak verilmistir. B okulundaki 6grencilere de
(112 oOgrenci) ayni islem wuygulanmigtir; ancak bu Ogrencilere materyaller

bilgisayarda sunulmustur. Ogrencilerin &grenme diizeyini belirlemek amaciyla
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gelistirilen coktan se¢meli test, 27 maddeden olusturulmustur. Bunlardan dokuzu
metinlerdeki bilgiyi, dokuzu da hem resimlerdeki hem metinlerdeki bilgiyi
Olcmektedir. Testten elde edilen puanlar bu iic soru kategorisine gore ayri ayri
incelenmistir. Materyallerin basili olarak verilmesi durumunda su sonuglar elde

edilmistir:

- Resimler, sadece resimlerdeki bilginin 6grenilmesini tiim yetenek diizeylerinde

anlaml diizeyde kolaylastirmistir.

- Resimlerin, sadece metindeki bilginin Ogrenilmesini kolaylagtirict etkileri

gbzlenmemistir.

- Resimlerin, hem metindeki hem de resimdeki bilginin 6grenilmesi iizerinde anlamli
bir etkisi bulunmamistir. Ancak bu durumda resimlerin, fen bilgisi ile anlamh bir
etkilesimi s6z konusudur. Resimlerin, fen yetenegi iistiin ve ortalamanin {istiinde
olan 6grencilerin 6grenmesini giiclendirdigi, buna kars1 yetenegi ortalamanin altinda
ve diisiik olan Ogrencilerin 6grenmesini ise geciktirdigi gorilmistiir. Bu, dikkati
ceken bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Yazarlar, ii¢ tiirdeki sorulardan elde
edilen veriler birlikte ele alindiginda resimlerin metnin 6grenilmesi tizerinde genel
bir etkisi olmadigini belirtmislerdir. Materyallerin bilgisayarda verilmesi durumunda
ise her ti¢ soru tiiriindeki puanlarla ilgili olarak resimlerin lehinde anlamli farklar
gozlenmemistir. Toplam sonuglar, materyallerin geleneksel sekilde (kagida basili
olarak) verilmesi durumundaki 6grenmenin, ayni1 materyalin bilgisayarda sunulmasi

duruma gore daha etkili oldugunu gostermektedir [81].

Sertsdz “Ilkdgretim Okullarmm 6. Simiflarinda Okudugunu Anlama Davranisinin
Kazandirilmasinin Matematik Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans ¢aligmasinda 6.
sinif Ogrencilerine okudugunu anlama davranisini kazandirilmasimin matematik
basarisina etkisini arastirmistir. Calisma deneysel olarak 6 aylik bir siire zarfinda
Istanbul ili, Maltepe ilgesinde bulunan Adnan Kahveci {lkégretim Okulu’nda, Tiirkge
ve matematik dersleri ayni Ogretmen tarafindan okutulan 69 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak matematik basari testi, 6grenci bilgi

formu ve 8 adet ara siav kullanilmistir. Calismada, matematik derslerinin anlatimi
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esnasinda ayni yontem ve teknikler kullanilmis olup, calismanin deney grubuna
kontrol grubundan farkli olarak Tiirk¢e derslerinde haftada 2 saat kitap okuma
calismasi yaptirilmistir. Sonucta kitap okuma aliskanligi kazanmis Ogrencilerin

matematik basarilarinda artis oldugu gozlenmistir [82].

Berlin ve White, disiplinler arasindaki konularin biitiinlenmesi i¢in egitmenlerin
tesvik edilmesini ve bu konunun 6neminin vurgulanmasi gerektigini belirtmektedir.
matematik, fen bilimi ve teknolojideki birlikteligin 6grencilerin tutumlarinda,

kavrayislarinin artmasinda ve baglanti kurmalar tizerinde olumlu etkileri vardir [83].

Giilec ve Alkis “Ilkdgretim Birinci Kademe Ogrencilerinin Derslerdeki Basari
Diizeylerinin Birbiriyle Iliskisi” isimli arastirmalarinda 2000-2001 egitim dgretim
yillarinda Bursa’daki bir ilkogretim okulunda 1., 2. ve 3. siniflardaki 6grencilerin
Tirkge, matematik ve hayat bilgisi derslerine ait karne notlarimi ve 4. ve 5.
siiflardaki Ogrencilerin de Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi
derslerine ait karne notlarin1 kullanarak dersler arasindaki iliskilere Pearson
momentler ¢carpimi korelasyonu ile bakilmistir. Arastirmanin bulgularina gore biitiin
derslerdeki basar1 diizeylerinin birbiriyle iliskisinin pozitif yonde ve oldukea giiclii

oldugu tespit edilmistir [84].

Can, Gilinhan ve Erdal birinci ve dordiincii sinifta 6grenime devam eden fen bilgisi
Ogretmen adaylan iizerinde yaptiklar1 arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
fen derslerinde matematigin kullanimina yonelik 6z yeterlik inanclarinin 6gretim
programi ve cinsiyet gibi degiskenlere bagli olarak degisip degismedigi
incelenmistir. Astirma bulgularmma gore; Ogretmen adaylarinin 6z  yeterlik
inanglarinin cinsiyete bagh olarak degismedigi, ancak simif diizeyine gore dordiincii

siniflar lehine anlamli bir artis gosterdigi tespit edilmistir [85].

Huntley, matematik ve fen biliminin Ogretiminde yer alan ortak parcalarinin
birlikteligi temsil ettigini, matematik ve fen biliminin daha fazla kullanildiklarinda

merkez birliktelik noktasinin meydana geldigini belirtmektedir [86].
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Akay’m “Ilkdgretim 2. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Matematik Problemlerini Cozme Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme
basarilarina etkisi arastirilmistir. Arastirma Istanbul ili, Eyiip ilcesindeki Otakgilar
[Ikdgretim Okulu’nda deneysel olarak 4 ay siireyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 2.
siniflardan olusan 49 6grenciye matematik degerlendirme testi, okudugunu anlama
testi, problem ¢ozme testi, kisisel bilgi formu uygulanmis olup ayrica deney grubu
ogrencilerine 6 adet matematik ara degerlendirme testi ve 2 adet okudugunu anlama
ara degerlendirme testi uygulanmistir. Deney grubunu arastirma sirasinda haftada 4
saat kitap okuma c¢alismasi yaptirilan ¢alismada, okudugunu anlama davranisi
kazanmig Ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zme basarilarinin daha yiiksek

oldugu gozlenmistir [41].

Bazi iilkelerde fizik ve matematik dersinin uyumu igin ¢esitli caligmalar yapilmstir.
Bu caligmalar 6grencilerin matematik basarilarinin fen bilgisi dersi iizerinde olumlu
etkilerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢calmalarda ¢ikan ortak sonuglara gore fen
bilgisi ve matematik dersleri birbiriyle iligkilidir ve fen derslerinin etkili 6gretimi igin

matematik dersi ile sik1 bir birlikteligin olmasi gerekir [87].

Yapilan aragtirmalar gosteriyor ki fen ve teknoloji dersleri ilkdgretim, ortadgrenim
ve yiiksek Ogrenim olmak lizere genel olarak matematik dersleri ve Tiirk¢ede
okudugunu anlama ile siki bir birliktelik gosteriyor. Arastirmacilar bu entegrasyonun
Ogrenci basarisini artirdigi ya da etkiledigi konusunda hem fikir. Dolayisiyla 6gretim
programlar1 hazirlanirken bu dersler arasindaki birlikteliklerin g6z Oniinde
bulundurulmas1 egitim sistemi ac¢isindan olumlu sonuglar dogurabilecegi

sOylenebilir.



BOLUM 3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada ilkogretim 6. simif Ogrencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki
akademik basarilariyla Tiirkgede okudugunu anlama ve matematikte dogal sayilar,
kesirler, ondalik kesirler konularindaki basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Ayrica arastirmada, 6grencilerin fen ve teknoloji derslerindeki akademik basarilarina
cinsiyetlerinin, ailelerinin egitim durumlarmin ve aile gelirlerinin etkisine de
bakilmistir. Bu arastirmada, iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte bir
degisimin varlig1 ve derecesi belirlenmeye ¢alisildigindan arastirma, iliskisel tarama
tiirii [88] seklinde yiiriitiilmiis olup, uygulamasi 2008-2009 egitim-6gretim yilinin II.
doneminde Sakarya ili Adapazari, Hendek, Karasu, Akyazi il¢elerinden rastgele

secilen ilkogretim okullarinin 6. siniflarinda gergeklestirilmistir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili Ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren tim 6. sif Ogrencileri, dérneklemini ise Sakarya ili
Adapazari, Karasu, Hendek, Akyazi ilcelerinden rastgele secilen 10 ilkogretim
okulundan toplam 611 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin uygulamasi daha fazla
ogrenci lizerinde gergeklestirilmis olup, 6grenci bilgi formunda eksik veriye sahip
olan 6grenciler arastirma bulgularina dahil edilmemistir. 611 ilkogretim altinct sinif
ogrencisinin % 52’sini kiz (318 6grenci), % 48’ini erkek (293 6grenci) 6grenciler

olusturmaktadir.

Orneklemin okullara ve cinsiyete gore sayr ve yiizde dagilimlar1 SPSS paket

programiyla betimsel istatistik analizleriyle belirlenmis ve Tablo 3.1°de gosterilmisti
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Okul Okulun Ad1 Ogrenci Sayisi
Kodu Kiz Erkek Toplam
Say1 Yiizde % Say1 Yiizde % Say1 Yiizde %
1 Ziya Gokalp 45 14,2 55 18,8 100 16,4
1.0.0.
2 Erdogdu 12 3.8 12 4,1 24 39
1.0.0.
3 Kabakulak 21 6,6 15 5,1 36 5,9
1.0.0.
4 Fatih Sultan 44 13,8 50 17,1 94 15,4
Mehmet
1.0.0.
5 Sezi Eratik 34 10,7 23 7,8 57 9,3
1.0.0.
6 Yuvalidere 10 3,1 15 5,1 25 4,1
1.0.0.
7 Erenler 45 14,2 48 16,4 93 15,2
L.0.0.
8 Adatepe 23 7,2 18 6,1 41 6,7
1.0.0.
9 Limandere 30 9.4 19 6,5 49 8,0
1.0.0.
10 Sabiha 54 17,0 38 13,0 92 15,1
Hanim
1.0.0.
Toplam 318 100 293 100 611 100

3.3. Veri Toplama Arac¢larn

Arastirmada veri toplama araci olarak matematik basari testi, Tiirk¢e basari testi ve

ogrenci bilgi formu kullanilmistir. Ayrica fen ve teknoloji dersi akademik basarisi

icin O0grencilerin 2008-2009 egitim-6gretim yilinin I. ddnemine ait fen ve teknoloji

dersi donem sonu notlar1 kullanilmistir.

3.3.1. Fen ve teknoloji dersi donem sonu notlari

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne

derece yararlandiginin bir olgiisii ya da gosterilmistir. Okuldaki basar1 ise bir
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akademik programdaki derslerden Ogrencinin aldigi notlarin ya da puanlarinin

ortalamasi olarak diisiiniilebilir [19].

Bu caligmada, Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilari
incelenmek istendiginden ve kapsam gecerliligini saglamak i¢in belli bir konu veya
tiniteye ait fen basar1 testi kullanilmamis, 6grencilerin 2008-2009 egitim-6gretim
yilinin I. dénemine ait fen ve teknoloji dersi donem sonu ortalamalar1 kullanilmistir.
matematik ve Tiirkge basar1 testleri altinci siif seviyesinde hazirlandigindan
Ogrencilerin  Onceki senelere ait fen ve teknoloji notlart kullanilmamustir.
Ogrencilerin bu fen ve teknoloji ortalamalaria bu dénemde aldiklar1 sinav notlarinin
ortalamalari, ders i¢i performans notlarinin ortalamalari, performans gorevi

ortalamalar1 ve proje gorevi notlari etki etmistir.

3.3.2. Matematik basar testi

Matematik basari testi, 6grencilerin matematik dersindeki dogal sayilar, kesirler,
ondalik kesirler konularina ait dort islem kazanimlarin1 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Matematigin bu konulari, fen ve teknoloji derslerinde en ¢ok
kullanilan ve dgrencilerin problem yasadiklari konular olmalarindan tercih edilmistir.
Matematik basari testi arastirmaci tarafindan, 2008-2009 yili 6. siniflar matematik
yillik plan1 dikkate alinarak; dogal sayilar, kesirler ve ondalik kesirler konularinda 40
maddeden olusan ¢oktan se¢meli test halinde c¢esitli kaynaklar kullanilarak
hazirlanmistir. Her madde, ii¢ ¢eldirici, bir dogru cevap olmak {izere dort secenekli
sorulardan olugmaktadir. Sorular segilirken daha ¢ok rakamsal ifadelerin kullanildig:
sorular tercih edilmistir. Hazirlanan basari testi 3 brang 6gretmeni ve 2 uzman
tarafindan incelenmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 3 ilkdgretim
okulunda toplam 190, altinci sinif 6grencisine pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulama sonucu, maddeler ITEMAN madde analizi programiyla analiz edilmistir.
Analiz sonuglarina gore giivenirligi diisiik olan 10 madde testten c¢ikarilarak basari
testi 30 maddeli son durumuna getirilmistir. 30 maddeden olusan matematik basari
testi ITEMAN programiyla tekrar analiz edilerek, alfa gilivenirligi 0,82 olarak
bulunmustur (Bkz. Ek B).
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3.3.3. Tiirkce basan testi

Ogrencilerin okudugunu anlama basarisini 6lgmek amaciyla Achmet’in [89] ve
Aslan’in [90] doktora tezlerinde kullanilan okudugunu anlama testlerinden Tiirkce
Ogretmenleri yardimiyla 40 maddeden olusan ¢oktan segmeli test sorulari segilmistir.
Her madde, ii¢ ¢eldirici, bir dogru cevap olmak iizere dort secenekli sorulardan
olugmaktadir. Elde edilen basari testi, iki brans 6gretmeni ve iki uzman tarafindan
incelenip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 153 ilkogretim altinct sinif
Ogrencisine uygulanarak pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucu
elde edilen veriler ITEMAN madde analizi programiyla analiz edilmistir. Analiz
sonuclarina gore gilivenirligi diisiikk olan 10 madde testten ¢ikarilarak basari testi 30
maddeli son durumuna getirilmistir. Tiirk¢e basar1 testinin 30 soruluk son sekli,
ITEMAN programiyla tekrar analiz edilerek alfa giivenirligi 0,82 olarak bulunmustur
(Bkz. Ek A).

3.3.4. Ogrenci bilgi formu

Bu form, Sertséz’iin [82], Diizgiin’iin [91], Akay’in [41] ve Aslan’n [92]
arastirmalarinda kullandiklar1 formlardan yararlanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Form, evet — hayir ve rakamsal ifade kullanilarak yanitlanan 29
maddeden olugmaktadir. Formada ogrencilerin kisisel bilgilerinin yan1 sira,
ailelerinin egitim durumlari, gelir durumlar1 gibi sosyo-ekonomik durumlart ile ilgili
sorular yer almaktadir. Ancak bu arastirmada, hazirlanan 6grenci bilgi formundan
elde edilen tiim veriler, arastirmanin asil amacindan uzaklasilacagi diisiincesiyle
kullanilmamis, yalniz formdaki cinsiyet, 6grenci annelerinin ve babalarinin egitim
durumlar1 ve O&grenci ailelerinin gelir durumlar1 degiskenleri, alt problemleri

cOziimlemek amaciyla analiz edilmistir (Bkz. Ek C).
3.4. Veri Toplama Arag¢larinin Uygulanmasi
Veri toplama araclarinin okullarda uygulanmasi icin, i1 Milli Egitim Miidiirliigii

kanaliyla Sakarya Valiligi’'nden gerekli izin alinmistir (Bkz. Ek D). Okul idareleriyle

ve okullardaki fen ve teknoloji 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden sonra Tiirkce
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ve matematik basar1 testleri kirkbeser dakika siireyle, 6grenci bilgi formu ise on
dakika siireyle altinci sinif 6grencilerine, kendi derslerine giren fen ve teknoloji
Ogretmenleri tarafindan uygulanmistir. Fen ve teknoloji dersine ait I. donem notlar
da okullardaki fen ve teknoloji 6gretmenlerinden temin edilmistir. Bu aragtirmada,
uygulamaya katilan 6grencilerin, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 2008-2009 egitim
ogretim yilinin 1. doneminde verdikleri notlarda objektif davranip davranmamalari,
basarty1 O6lgcmede kullandiklar1 testlerin tiirii, uygulamis sekli, arastirmanin veri
toplama araglarinin uygulamasi sirasinda ya da uygulamasi1 dncesinde, uygulayici
Ogretmenlerin  Ogrencilerle diyaloglar1 aragtirmanin i¢ gecerliligini tehdit eden

faktorleri olarak belirtilebilir.

3.5. Degiskenler

Aragtirmanin degiskenleri bagimli degiskenler ve bagimsiz degisken olmak tizere iki
grupta incelenmistir. Bu arastirmada bagimli degisken 6grencilerin fen ve teknoloji
donem sonu not ortalamalaridir. Bagimsiz degiskenler ise 6grencilerin Tiirkce ve
matematik basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar ile, O6grencilerin cinsiyetleri,

ailelerinin egitim durumlar1 ve aile gelirleridir.

3.6. Verilerin Analizi

Veri toplama uygulamasindan sonra elde edilen veriler Excel’e girilmistir. Daha
sonra veriler SPSS paket programina aktarilarak biitlin degisken kategoriler
kodlanmigtir. Aragtirma sonuglarinin degerlendirmesinde Pearson Korelasyon Testi,
Coklu Dogrusal Regresyon, Bagimsiz Orneklemler t-Testi ve betimsel istatistik

analizleri kullanilmistir.



BOLUM 4. BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci ve ikinci Alt Problemler

Birinci alt problem “Ilkdgretim 6. smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarilarina Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlama basarisinin etkisi var
mudir ?”, ikinci alt problem “Ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarilarina matematik dersindeki dogal sayilar, kesirler,
ondalik kesirler konularindaki basarilarinin etkisi var mudir? seklinde ifade
edilmistir. Bu sorular, Pearson Korelasyon Testi ile analiz edilmistir. Analiz
sonuclar1 Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Tirk¢e ve Matematik Basarilart ile Fen ve Teknoloji Akademik Basarisi Arasindaki
Korelasyon ve Anlamlilik Diizeyi

Fen ve Teknoloji Akademik Basarisi

Korelasyon katsayisi (r) Anlamlilik diizeyi (p)
Tiirk¢e Basarist 0,665 p=0,000 <0,05 Anlamli
Matematik Basarisi 0,515 p=0,000 <0,05 Anlamli

Tablo 4.1°e gore ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e basarisi ile fen ve teknoloji
dersi akademik basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde, anlamli bir iliski

oldugu goriilmektedir (r=0,665, p<0,05).

Buna gore ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin Tiirkgede okudugunu anlama basarisi

arttikca fen ve teknoloji dersindeki akademik bagarilari da artmaktadir.

Yine Tablo 4.1°e gore ilkdgretim 6. siif 6grencilerinin matematik basarisi ile fen ve

teknoloji dersi akademik basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde, anlaml bir
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iliski oldugu gorilmektedir (r=0,515, p<0,05). Buna gore 6. siif O6grencilerinin
matematikteki basarilar1 arttikga fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilar1 da

artmaktadir.

4.2. Uciincii Alt Problem

Ugiincii alt problem “Ilkdgretim 6. simf 6grencilerinin Tiirkge ve matematikteki
basarilar1 birlikte fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarim1 anlamli bir
sekilde yordamakta midir ?” seklinde belirlenmistir. Problemin analizi i¢in Coklu

Dogrusal Regresyon analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B R R’ % Degigim F P
Tiirkge 0,512

Basarisi 0,695 0,48 48 283,274 P=0,00<0,01
Matematik 0,152

Basarisi

Tablo 4.2’ye gore Tiirkce ve matematik basarilar1 fen ve teknoloji basar1 notlari ile
yiiksek diizeyde (R=0,695) ve anlamli bir iliski vermektedir (p<0.01). Bu iki
degisken birlikte fen ve teknoloji dersindeki akademik basar1 varyansinin %48’ini

acgiklamaktadir.

Tablo 4.2. (Devam) Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler Beta t p
Tiirkge Basarisi 0,543 15,984 0,000
Matematik 0,233 6,845 0,000
Bagarisi

Standardize edilmis regresyon katsayisina (beta) gore, Tiirkge ve matematik
basarilarinin fen ve teknoloji akademik basarisi iizerindeki 6nem siras1 Tiirkge,
matematiktir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari

incelendiginde ise hem Tiirkce hem de matematik basarisinin fen ve teknoloji
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akademik basarisi ilizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Bkz.

Tablo 4.2).

4.3. Dordiincii Alt Problem

Dérdiincii alt problem “Ilkdgretim 6. simf dgrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarilarina cinsiyetlerinin bir etkisi var midir ?”” seklinde belirlenmis olup
bu sorunun analizi bagimsiz 6rneklemler t-Testi kullanilarak yapilmistir. Sonuglar

Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. ilkdgretim 6. Siif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basarilarna
Yonelik Notlarinin Cinsiyetlerine Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 318 63,60 17,53 609 2,582 ,010
Erkek 293 59,85 18,34

Tablo 4.3’e gore ilkogretim 6. sif G6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarilar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t=2,595,
p<0,05]. Tabloda kiz &grencilerin fen ve teknoloji dersine ait notlarinin aritmetik
ortalamas1 ( X =63,60) erkek ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ait notlarmin
aritmetik ortalamasmdan ( X =59,85) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore
kiz 6grencilerin fen ve teknoloji derslerindeki akademik basarilar1 erkek 6grencilerin

fen ve teknoloji derslerindeki akademik bagarilarindan daha yiiksektir.

4.4. Besinci Alt Problem

Besinci alt problem “Ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarilarina annelerinin egitim durumunun bir etkisi var midir ?” seklinde
diizenlenmis olup bu probleme gore 6grencilerin fen ve teknoloji dersi notlarinin
annelerinin egitim durumlarma gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in tek
yonlli varyans analizi yapilmistir. Analiz yapilmadan Once egitim diizeyleri ikiser

ikiser birlestirilerek yeniden kodlanmistir (Bkz. Tablo 4.4).
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Tablo 4.4. Egitim Diizeyleri ve Kod Numaralar1

Egitim Diizeyi Kod Numarasi
Okula gitmemis ve okur-yazar degil / Okula 1
gitmemis ama okur-yazar
flkokul mezunu / Ortaokul mezunu 2
Lise mezunu / Universite mezunu 3

Annelerin egitim durumlari ile ilgili tek yonlii varyans analizi sonuglari ise tablo

4.5’teki gibidir.

Tablo 4.5. ilkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basarilarina
Yonelik Notlarinin Annelerinin Egitim Durumlarina Goére Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin ~ Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar 20719,366 2 10359,683 35,543 ,000 1-2
arasi 1-3
Gruplari¢i  177213,300 608 291,469 2-3
Toplam 197932,600 610

Tablo 4.5’teki verilere gore ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
notlar1 ile annelerinin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(p<0,05). Fen ve teknoloji dersi notlarinin, 6grenci annelerinin hangi egitim diizeyine
bagli olarak degistigini belirleyebilmek i¢in Post Hoc testlerinden LSD testi
kullanilmistir. Bu testin sonuglarina gore Fen ve teknoloji dersindeki akademik

basari, belirlenen her ii¢ egitim diizeyi arasinda anlamli olarak farklilagmaktadir.

Tablo 4.6. Annelerin Egitim Durumuna Bagl Olarak Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Notlarmin
Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Egitim Durumu Ogrenci Sayist Ortalama ( X ) Standart Sapma

(N) S)
Okula gitmemis 64 47,51 15,42
Fen ve Teknoloji ve okur-yazar
Akademik degil/okur-yazar
Basarisi [lkokul / ortaokul 482 62,25 17,07
mezunu
Lise / iniversite 65 72,58 18,53
mezunu

Toplam 611 61,81 18,01
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Ayni analizin sonuglarina gore, anneleri okula gitmemis ve okur-yazar olmayan ya
da okula gitmemis ama okur-yazar olan o6grencilerin not ortalamasi X = 47,51 |
anneleri ilkokul ya da ortaokul mezunu olan 6grencilerin not ortalamast X = 62,25
ve anneleri lise ya da iiniversite mezunu olan 6grencilerin not ortalamast X = 72,58
olarak bulunmustur (Bkz. Tablo 4.6). Buna gore 6grenci annelerinin egitim diizeyleri
yiikseldik¢e, Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarilarinin arttigi

sOylenebilir.

4.5. Altinci1 Alt Problem

Altincr alt problem “ilkdgretim 6. simif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarilarina babalarinin egitim durumunun bir etkisi var midir ?” seklinde
diizenlenmis olup bu probleme gore 6grencilerin fen ve teknoloji dersi notlarinin
babalarinin egitim durumlarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in tek
yonlli varyans analizi yapilmistir. Analiz yapilmadan Once egitim diizeyleri ikiser

ikiser birlestirilerek yeniden kodlanmistir (Bkz. Tablo 4.4).

Babalarmin egitim durumlar ile ilgili tek yonlii varyans analizi sonuglari ise tablo

4.7°deki gibidir.

Tablo 4.7. ilkdgretim 6. Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basarilarina
Yonelik Notlarinin Babalarinin Egitim Durumlarina Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin ~ Kareler sd Kareler F P Anlamlt
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 22445,100 2 11222,550 38,882 ,000 1-2
arast 1-3
Gruplari¢ci  175487,500 608 288,631 2-3
Toplam 197932,600 610

Tablo 4.7°deki verilere gore ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
notlart ile babalarinin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(p<0,05). Fen ve teknoloji dersi notlarinin, 6grenci babalarinin hangi egitim diizeyine

bagli olarak degistigini belirleyebilmek i¢in Post Hoc testlerinden LSD testi
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kullanilmistir. Bu testin sonuglarina gore Fen ve teknoloji dersindeki akademik

basari, belirlenen her ii¢ egitim diizeyi arasinda anlamli olarak farklilagsmaktadir.

Tablo 4.8. Babalari Egitim Durumuna Bagl Olarak Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Notlarmin
Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Egitim Durumu Ogrenci Sayist Ortalama ( X ) Standart Sapma

™) S
Okula gitmemis 29 44,72 15,59
Fen ve Teknoloji ve okur-yazar
Akademik degil/okur-yazar
Bagsarist [lkokul / ortaokul 433 59,83 16,96
mezunu
Lise / iiniversite 149 70,88 17,32
mezunu
Toplam 611 61,81 18,01

Ayn1 analizin sonuglarina gore, babalar1 okula gitmemis ve okur-yazar olmayan ya
da okula gitmemis ama okur-yazar olan 6grencilerin not ortalamast X = 44,72 ,
babalari ilkokul ya da ortaokul mezunu olan 6grencilerin not ortalamasi X = 59,83
ve babalar lise ya da iiniversite mezunu olan 6grencilerin not ortalamas1 X = 70,88
olarak bulunmustur (Bkz. Tablo 4.8). Buna gore 6grenci babalarinin egitim diizeyleri
yukseldikge, Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarilarinin arttigi

sOylenebilir.

4.6. Yedinci Alt Problem

Yedinci alt problem “Ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarilarina Ggrencilerin ailelerinin gelir durumlarinin bir etkisi var
midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu probleme goére ogrencilerin fen ve teknoloji
dersi notlarinin ailelerinin gelirlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
icin tek yoOnlii varyans analizi yapilmistir. Sonuglar tablo 4.9°da ve 4.10’da

Ozetlenmistir.
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Tablo 4.9. Fen ve Teknoloji Ders Notlar1 ile Aile Geliri Arasindaki Farklihgi Gosteren Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin  Kareler sd Kareler F p Anlamlt
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar 11840,392 4 2960,098 9,639 ,000 1-2 24
arasi 1-3 2-5
Gruplari¢i  186092,2 606 307,083 1-4 3-4
Toplam 197932,6 610 1-5 3-5

Aylik ortalama aile gelirine gore fen ve teknoloji ders notlar1 arasinda anlamli bir
farkin olusup olusmadigina iliskin varyans analizi sonuglarina bakildiginda anlaml

bir farkin olustugu goriilmektedir (F=9,639, p<0,01).

Hangi gruplar arasinda farkin olustuguna iliskin LSD testi sonuclarina bakildiginda
aile geliri 0-250 TL arasinda olan &grencilerin fen ve teknoloji ders notlarinin diger
gruplara gore diisiikk oldugu; aile geliri 250-500 TL arsinda olan &grencilerin fen ve
teknoloji ders notlarinin, aile geliri 750-1000 TL arasinda ve 1000 TL ile {istii olan
Ogrencilerin notlarindan diisiik oldugu; aile geliri 500-750 TL arasinda olan
Ogrencilerin fen ve teknoloji ders notlarinin, aile geliri 750-1000 TL arasinda ve
1000 TL ile iisti gelire sahip 6grencilerin notlarindan diistik oldugu; aile geliri 750-
1000 TL arasinda olan 6grencilerin fen ve teknoloji ders notlarinin, geliri 0-250 TL,
250-500 TL ve 500-750 TL arasinda olan 6grencilerin notlarindan yiiksek oldugu;
aile geliri 1000 TL ve iistii olan 6grencilerin fen ve teknoloji ders notlarinin, aile
geliri 0-250 TL, 250-500 TL, 500-750 TL ve 750-1000 TL arasinda olan 6grencilerin
notlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore aile geliri 250-
500 TL ve 500-750 TL arasinda olan 6grencilerin notlar1 arasinda, ayrica 750-1000
TL ve 1000 TL ile tistii gelire sahip ailelerdeki 6grencilerin notlari arasinda anlamli
bir farklilhik gorilmemistir. Bunlarin digindaki tiim gelir gruplar arasindaki

farkliliklar anlamlidir (Bkz. Tablo 4.9).
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Tablo 4.10. Aile Gelirine iliskin Standart Sapma ve Aritmetik Ortalamalar

Aile Geliri (TL) N X S Std. Hata
1) 0-250 67 52,47 14,19 1,73
2) 250-500 102 59,43 17,32 1,71
3) 500-750 117 59,05 16,16 1,49
4) 750-1000 142 64,62 18,94 1,58
5) 1000 ve iistii 183 66,12 18,38 1,35
Toplam 611 61,81 18,01 0,72

Tablo 4.10°da gortildiigii gibi, ailesinin ortalama geliri 0-250 TL olan 6grencilerin
fen ve teknoloji notlarinin ortalamasi 52,47; ailesinin geliri 250-500 TL olan
ogrencilerin ortalamas1 59,43; ailesinin geliri 500-750 TL olan O6grencilerin
ortalamasi 59,05; ailesinin geliri 750-1000 TL olan dgrencilerin ortalamasi 64,62 ve
ailesinin geliri 1000 TL ve {stli olan dgrencilerin ortalamast 66,12°dir. Buna gore
ailelerin gelir diizeyi yiikseldikge, Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi akademik

basarilarinin arttig1 soylenebilir.



BOLUM 5. SONUCLAR

[Ikdgretim 6. simif &grencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki akademik
basarilariyla Tiirk¢ce ve matematik basarilarini karsilagtirmaya ve fen ve teknoloji
derslerindeki akademik basarilarina cinsiyetlerinin, ailelerinin egitim ve gelir
durumlarinin etkisini incelemeye yonelik bu ¢alismanin bulgularindan yola ¢ikilarak

su sonuclara ulagilmistir :

[Ikogretim 6. simf dgrencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki akademik basarist
ogrencilerin Tiirk¢ede okudugunu anlama basaris1 gostermelerine ve matematikte
dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler konularinda gosterdikleri basarilara bagh

olarak artmaktadir.

Tiirkcede ve matematikte, belirtilen konularda ayri ayri ya da birlikte basari

gostermek fen ve teknoloji dersi basarisini olumlu yonde etkilemektedir.

Cinsiyetle 1ilgili arastirma sonuclarina gore, kiz Ogrenciler fen ve teknoloji

derslerinde erkek dgrencilere gore daha basarili bulunmustur.

Aragtirma bulgularina gbre, 6grenci ailelerinin egitim seviyeleri de fen ve teknoloji
basarisini etkilemektedir. Ailelerin egitim seviyeleri yiiksek olan 6grenciler fen ve
teknoloji derslerinde ailelerinin egitim seviyeleri diisiik olan 6grencilere gére daha

basarili olmaktadir.

Ayrica, aile gelirinin yliksek oldugu 6grencilerde fen ve teknoloji akademik basarisi

daha iist seviyelere taginmaktadir.



BOLUM 6. TARTISMA VE ONERILER

6.1. Tartisma

Aragtirmanin bu boliimiinde, calismanin bulgularinin literatiirdeki yeri, benzer
nitelikteki diger calismalarla karsilagtirmali olarak verilmistir. Bu arastirmada,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarilarinin Tiirk¢cede okudugunu
anlama ve matematikte dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler konularindaki
basarilariyla pozitif diizeyde iligkili oldugu bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin,
onlara sunulan ders iceriklerini okuyarak kavrayabildikleri ve matematikte belirtilen
konularda ¢6ziim yollar iiretebildikleri oranda fen ve teknoloji derslerindeki basari

oranlarinin da yiikseldigi sOylenebilir.

Bloom ve arkadaglarinin yaptiklar1 uluslar arasi c¢alismada fen bilimleri ile
okudugunu kavrama arasinda ortaokul diizeyinde 0,62’lik ve lise diizeyinde 0,56’°11k;
matematikle okudugunu kavrama arasinda ortaokul diizeyine 0,72’lik ve lise
diizeyinde 0,54’liikk oranda pozitif yonde iliskiler bulunmustur. Bu arastirmada ise
altinc1 sinif 6grencilerinin okudugunu kavrama ile fen ve teknoloji dersi arasindaki
iligki diizeyi pozitif yonde 0,665 olarak bulunmustur. Bu iki aragtirmanin bulgulari
da fen basaris1 ylikselen ¢izgiye sahip 6grencilerin okudugunu anlamada da basarili

olan 6grenciler oldugunu ortaya koymaktadir [74].

Uzoglu, yaptig1 aragtirmada matematik basarisinin tiim zeka alanlan ile, fen ve
teknoloji basarisinin ise miiziksel zeka hari¢ diger zeka alanlariyla anlamli bir iliski
icinde oldugunu bulmustur. Matematik ile fen ve teknolojinin iliskili oldugu zeka
alanlarindan biri de okudugunu anlama davramigini iceren sozel-dilsel zekadir.

Dolayisiyla okudugunu anlama davraniginin fen ve teknoloji basaristyla iliskili
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olmast acisindan, Uzoglu’'nun yaptig1 ¢alismanin sonuglar1 bu arastirmanin

sonuclarini da desteklemektedir [79].

Yakici ise caligmasini lise diizeyinde yapmis olup, 6grencilerin dershane deneme
sinavi sonuglart ile OYS smavi sonuglarmi kullanmustir. Yakicr'nin ¢alismasinda
Ogrencilerin matematik ve fen puanlar1 arasinda anlamh iligskiye ulagilmistir ki bu
arastirmada da matematik ve fen basarisi arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu

gbzlemlenmistir [80].

Berlin ve White, matematik ve fenin entegrasyonu hakkinda yaptiklar1 agiklamada
matematigin, fenin ve teknolojinin birbirleriyle iligkili oldugunu ve bu branglar
arasindaki birlikteligin artirtlmasinin 6grencilerin kavramalarinda ve tutumlarinda
ilerlemeye sebep oldugunu O©ne slirmiislerdir. Yenilenen miifredatla birlikte
teknolojinin fen bransiyla ders bazinda entegrasyonu saglanmis ancak matematik
dersiyle biitiinlestirme heniliz hayata gecirilmemistir. Bu caligmanin bulgular1 bu
entegrasyonun gerekliligini, yapilan diger arastirmalarin destegiyle birlikte Onerir

niteliktedir [83].

Huntley, disiplinler arasindaki iligkiler konusunda, fen ve matematik disiplinlerinin
birbirleriyle iliskili oldugu konularinda tanimlamalar yapmis 6zellikle matematigin
fen dersleri igerisinde ve fenin matematik dersleri igerisinde kullanimina dikkat
cekerek bu iki dersin birlesme noktalarini, tam entegrasyon asamasinda bir basamak
olarak diistinmiis ve Ogretmenlerin bu anlamda uygulamalar yapabildiklerini
gbzlemlemistir. Huntley’nin ¢alismasi bu arastirmadaki fen ve matematik basarilari
arasindaki iligkiyi destekler niteliktedir. Bu arastirmadaki, matematik basarisinin, fen
ve teknoloji derslerindeki basariyla pozitif yonde iligkili oldugu sonucu, fen-
matematik entegrasyonun olumlu sonuglari olabilecegine yardimei bir bulgu olabilir

[86].

Pang’in ve Good’un yaptiklar1 ¢alismada fen ve matematik derslerinin birbirleriyle
iligkili oldugu, birbirlerini olumlu yonde etkiledikleri bulunmustur ki bu sonuglar da

bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir [87].
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Giileg ve Alkis ise ilkdgretimin 1. kademesi tizerinde yaptiklar1 ¢alismalarinda 4. ve
5. siiflardaki o6grencilerin fen, Tiirk¢e ve matematik derslerinden aldiklar1 notlar
kullanmiglar ve bu derslerin birbirleriyle pozitif yonde ve giiclii iliskileri
bulunduklarini agiklamislardir. Bunun anlami, bu arastirmanin sonuglariyla benzer
nitelikte olup, bu li¢ dersten birindeki veya birkagindaki basar1 artiginin diger dersleri

olumlu etkileyecegi seklinde agiklanabilir [84].

Vural ise yaptig1 calismada ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin fen problemleri ¢6zme
basarilarina matematik 6n bilgilerinin, mantiksal diisiinme yeteneklerinin ve fen
derslerinde kavram haritas1 tekniginin kullaniminin etkisine bakmis, arastirmasinin
sonucunda &grencilerin matematik 6n bilgilerinin fen problemleri ¢6zerken
gosterdikleri basartyr onemli Olglide artirdii sonucuna ulasmistir. Bu sonug, bu
arastirmanin fen — matematik basarilar1 arasindaki iligkinin sonucu ile uyum

i¢erisindedir [77].

Akay, ilkdgretim 2. siniflar lizerinde yaptigi arastirmada Tiirkcede okudugunu
anlama davraniginin matematik problemleri ¢6zme basarisina etkisini deneysel
olarak arastirmis ve okudugunu anlama davranisi kitap okuma gibi etkinliklerle
artirllan  Ogrencilerin matematik problemlerini ¢dzmedeki basarisinin - diger
Ogrencilere oranla daha yliksek oldugu sonucuna ulagmistir. Akay’in bu arastirmasi,
problem ¢ozme davranisina okudugunu anlamanin etkisini gostermesi bakimindan
onem tagimaktadir. Nitekim fen ve teknoloji derslerinin de matematiksel problem
¢Oziimleri iceren genis bir disiplin oldugu diisiiniildiigiinde Akay’in aragtirmasinin
bulgularinin bu arastirmadaki fen ve teknoloji derslerindeki basartyla Tiirkcede
okudugunu anlama basaris1 arasindaki olumlu iligkiyi destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir [41].

Ilgili arastirmalara bakildiginda, sonuglar1 bu ¢alismanin sonuglariyla gelisen bir
aragtirmaya rastlanmamigtir. Genel olarak bakildiginda da ilkogretimin her
kademesinde Tiirkgede okudugunu anlama, matematik ve fen basarisinin pozitif
yonde anlaml iliski i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Buna gore bu derslerdeki basari

oranlar1 birbirlerini etkilemektedirler.
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6.2. Oneriler

1. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinin matematik ve Tiirkge Ogretim

programlariyla birbirlerini destekler nitelikte hazirlama ¢aligmalar: gelistirilmelidir.

2. Tiirkce derslerindeki okudugunu anlama ile iliskili etkinliklerde fen ve teknoloji

ile ilgili parcalara yer verilebilir.

3. Matematik derslerindeki dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler konular1 fen ve
teknoloji derslerinde ayni konulari igeren derslerle es zamanlh yiirttiilmesi

konusunda gelistirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

4. Matematik derslerindeki dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler konular ile ilgili

etkinlikler fen ve teknoloji konulariyla iliskilendirilmis olarak verilebilir.

5. Fen ve teknoloji ders ve calisma kitaplarinda okudugunu anlama ile ilgili

etkinliklere yer verilmelidir.

6. Fen ve teknoloji derslerinde kullanilan problemlerin sonu¢ odakh
coziimlemelerinden bagka, problemlerde hangi matematiksel ifadelerin, neden

kullanilacagina iliskin 6grenci etkinlikleri 6gretim programinda yer almalidir.

7. Fen ve teknoloji derslerindeki matematiksel islemlerden ve Tiirk¢ede okudugunu
anlama davranigindan ileri gelen eksiklikleri giderebilmek i¢in fen ve teknoloji

derslerinin haftalik ders saati sayis1 artirilabilir.
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EKLER

Ek A.
TURKCEDE OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler,
Bu test, okudugunuzu anlama becerinizi olcen bir testtir. Sorular dikkatlice
okuyarak cevaplaymiz. Cevaplarinizi, testin en sonunda bulunan cevap
anahtarina uygun sikki karalayarak isaretleyiniz. Cevap anahtarmin oldugu
boliime adimzi, soyadimizi, siifinizi, numaramzi_ve okul adimzi mutlaka
yaziniz. Test 30 sorudan olusmaktadir. Siireniz 45 dakikadir. Basarilar ....

1))

Kitaplar bir odanin oldugu gibi bir kafanin da siisii olmaktan ibaret degildir ;
onlar uygar her insanin giinliik ekmegidir. Ruhun gidasidir. Yasamimiz ve
mutlulugumuz i¢in varligi zorunlu olan gereksinimlerden biridir. Bos
zamanlarimizda en yakin yoldas , can arkadas , dert ortagi hep onlardir. Bir felakete
mi ugradik ? Onlar bizi teselli eder. Bir derdiniz mi var ? Onlar bizi timitsizlige
kapilmaktan korur. Bize nese, limit, cesaret veren hep kitaplardir.

Suut Kemal YETKIN
Metinde asagidakilerden hangisinden soz edilmemistir ?

A) Bos zamanlarimizi kitap okuyarak degerlendirebilecegimizden
B) Okuma aligkanliginin kiiciik yaslarda kazanilacagindan

C) Kitaplarin en yakin dost oldugundan

D) Kitabin, uygar insanin temel bir gereksinimi oldugundan

(2., 3. ve 4. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir. )

Yabanct iilkelere gitmis olanlar gérmiislerdir. Orada giin erken baslar. Insanlar
erkenden ayaktadir. Bunca uygarlik yan gelip yatmakla elde edilmemistir. Bunun
karsilig1 gece giindiiz ¢alismaktir. Gece hayati igsiz gii¢siiz mirasyedinin harcidir.

Haldun Taner

2) Bu metinde gecen “orada giin erken baslar” tiimcesi ile anlatilmak istenen
nedir ?

A) Yabanci iilkelerde giinesin erken dogdugu

B) Yabanci iilkelerdeki insanlarin uyku sevmedigi

C) Yabanci iilkelerde gecelerin kisa, giinlerin uzun oldugu

D) Yabanci iilkelerdeki insanlarin erken kalkip calismaya basladigi
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3) Metne gore yabancilar erken kalkmalarinin karsihiginda ne elde ediyorlar ?

A) Saglikli bir yagsam

B) Is yasaminda mutluluk
C) Uygarlikta ilerleme

D) Giine nese ile baglama

4) Yazar bu metnin anlatiminda asagidakilerden hangisinden daha cok
yararlanmistir ?

A) Gozlemlerinden B) Okuduklarindan
() Diisiindiiklerinden D) Duyduklarindan

5) BALIKCI ILE iRiLI UFAKLI BALIKLAR

Bir balik¢1 agini denizden ¢ekip iri baliklari tutmug, kumun {izerine sermis ama ufak
baliklar, deliklerin arasindan kacip kurtuluvermisler.
Aisopos
Metindeki olaya en uygun atasozii asagidakilerden hangisidir ?

A) Kii¢iik suda biiyiik balik olmaz.

B) Biiyiik basin derdi biiyiik olur.

C) Biiyiik balik kiigiik balig1 yutar.

D) Balik bastan kokar.

6) 1. At g6lgesinden korkmaktadir.
2. Fakat at sirtina kimseyi bindirmez.
3. Iskender bunun nedenini arastirir.
4. Bir giin Biiyiik Iskender’e bir at armagan edilir.
5. Atin basin1 giineye cevirerek onu hep o dogrultuda siirerek ati1 yaristirir.

Yukarnidaki ciimleler asagidakilerden hangisi gibi siralandiginda diizenli
bir paragraf elde edilir ?

A) 1-2-3-4-5 B) 4-2-3-1-5 C) 2-3-4-5-1 D) 4-5-1-2-3

7) KURUMUS GOLUN KURBAGALARI
Iki kurbaga bir golde otururlarmus. Yaz gelince gol kurumus, oray1 birakip baska
bir g6l aramak zorunda kalmislar. Gitmisler gitmisler, 6nlerine derin bir kuyu ¢ikmus.
Biri, “gel kardes, seninle su kuyuya inelim” demis. Ama 6teki ; “Ya bu kuyu da
kurursa, bir daha nasil ¢ikariz?”” demis, razi olmamus.
Aisopos

Parcada kuyuya inmek istemeyen, karakter bakimindan nasil bir insan
ornegidir ?

A) ihtiyath B) cesaretsiz C) bas1 havada D) ¢ekingen
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8) 1- Mama her tiirlii yiyecegin karsilig1 olarak kullanilir.
2- Bunlar, 6nce eliyle tuttugu, goziiyle gordiigii, sevdigi kimselerin, esyanin
adidir.
3- Cocugun dili ii¢ bes sozciikle baslar, giderek zenginlesir.
4-Anne,baba,mama gibi.
5-Dil gelisimi ¢ocukta oldukga ilging bir siirectir.

Yukaridaki ciimleler asagidakilerden hangisi gibi siralandiginda diizenli
bir paragraf elde edilir ?

A) 3-2-1-4-5 B) 3-1-4-5-2 C) 5-2-4-1-3 D) 5-3-2-4-1
(9. ve 10. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir. )

INSAN ILE TILKI
Adamin biri tiirlii zararlar1 dokunuyor diye bir tilkiye diisman kesilmis. Hayvani
yakalamis, dciinii daha iyi almak i¢in kuyruguna bir bez baglamis, bezi yaglayip
ateslemis. Ama Tanri, tilkiyi o adamin tarlalarina salmis. Tam da ekinin kaldirilma
zamani imis, adamcagiz tutusan bagaklara bakip bakip aglamas.
Aisopos
9) Metindeki adamin davramisina uyan atasozii asagidakilerden hangisidir ?

A) Ofkeyle kalkan zararla oturur.

B) Zararin neresinden doniilse kardir.
C) Kurunun yaninda yas da yanar.

D) Diismanin karinca ise onu fil zannet.

10) Metni hangi ciimle 6zetlemektedir ?

A) Ciftci tarlalarina zarar veren tilkiyi cezalandiriyor ve onun kuyruguna bir bez
baglay1p yakiyor.

B)Tilkiyi yaptig1 zararlardan dolay1 acimasizca cezalandiran ¢ift¢i bu 6tkesinin
bedelini agir bir sekilde odiiyor.

C) Tilki kendisini cezalandiran ¢iftciye tahmin etmedigi bir bagka zarar veriyor
ve bunu hayatiyla odiiyor.

D) Tann ¢ift¢inin cezalandirdig: tilkiye yardim ediyor ve onu 6tkeli adamin
elinden kurtartyor.

11) Asagidaki sozciik ciftlerinden hangisi karsit anlamh degildir ?
A) haylaz-uslu B) yasli-geng C) sert- yumusak D) tatli-tatsiz

12) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “cekmek” eylemi “dosemek” anlaminda
kullamilmstir ?

A) Aksam, yaziy1 temize ¢ekti.

B) Soguktan, yorgani basina c¢ekti.

C) Cigekleri korumak i¢in bahgceye duvar ¢ekti.
D) Usta, insaatin elektrik kablolarini gekti.
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(13. ve 14. sorular asagidaki parcaya gore cevaplandirilacaktir. )
Cigekleri ezme yavrum

Cicek bir yiirege benze

Cicek ezen insan ezer

Sakin sen kug vurma yavrum

En engin bir kardeslikle

Ugar kuslar gokyiiziinde T.SARAC

13) Siirin temasi asagidakilerden hangisidir ?

A) Cicek sevgisi B) Doga sevgisi C) insan sevgisi D) Kus sevgisi

14) Saire gore kuslar: neden yurmamahyiz ?

A) Kuslarin 6zgiirliigiinii korumak i¢in
B) Doganin dengesini bozmamak i¢in
C) Kuslarin gokytiziinde ugmast i¢in
D) Kuslar kardesligi simgeledigi i¢in

(15. ve 16. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

ZEUS ILE TILKi
Zeus tilkinin aklina, becerikliligine hayran olmus, onu hayvanlarin krali etmis.
Ama ; “Bu hayvani boyle yiikselttik ya, bakalim huyu degisti, tamahindan ( a¢
gozliliigiinden ) vazgegti mi ?” diye merak etmis, yeni kral tahtirevanina kurulmus,
gecerken Zeus, bir tonuzlan bocegi uguruvermis. Tilki, bocegi goriince
dayanamamis, halini, sanin1 diisiinmeden yerinden firlamis, ille yakalamak istemis.
Zeus bunu goriince kizmis, krallig1 elinden alip gene eski haline dondiirmdis.
Aisopos

15) Asagidakilerden hangisi Zeus’un Tilkinin elinden kralligimi elinden alma
nedenidir ?

A) Tilkinin s6ziinde durmamasi

B) Tilkinin huyundan vazgegmemesi

C) Zeus’un Tilkiyi sinama istegi

D) Tilkinin aklin1 kullanmamasi

16) Metinde Tilkinin davranisina en uygun atasozii asagidakilerden hangisidir ?
A) Aza kanaat etmeyen ¢ogu hi¢ bulamaz.

B) Esege altin semer vursalar esek yine esektir.

C) Az bilmeyen ¢ogu hi¢ bilmez.

D) Akla gelmeyen basa gelir.

17) .......... Sevmekten korkmayin,sevdik¢e diinyaniz renklenecek, yalnizlik nedir
bilmeyeceksiniz. Sadece aile bireylerini ve arkadaslar1 sevmek yetmez. Insanlart
sevin ; hayvanlar1 sevin ; ¢igekleri, dogay1 sevin. Cocuklari, yaslilari, miizigi, tiim
sanatlar1 sevin.



Sevginin bir bagka islevi de mutlulugun birinci kosulu olmasi... Sevgisiz insan
mutlu olamaz. Istedigimiz kadar basarili olalim, bunu paylasacak sevdiklerimiz
yoksa mutlu olamayiz.

ipek Ongun

Asagidakilerden hangisi parcada vurgulanmak istenen diisiincelerden biri
degildir ?

A) Insanlar1 sevmekten korkmamaliyiz.

B) Sevgi ile yalnizligimizdan kurtuluruz.

C) Insanlari, dogay1 ve hayvanlari sevmeliyiz.

D) Mutlu olmak i¢in bagarili olmaliyiz.

(18.,19. ve 20. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

YUKSEK EVDE OTURANLARIN TURKUSU
Evleri yiliksek kurdular,

Onlerinde uzun balkon,

Sular asagida kald,

Asagida kaldi agaclar...

Evleri yiiksek kurdular.
On bin basamak merdiven,
Bakislar uzakta kaldi,
Uzakta kald1 dostluklar

Evleri yiiksek kurdular
Cama, betona bogdular.
Usumuzdayd1 unuttuk
Topraktan uzak kaldi
Topraga bagli olanlar
Giilten Akin

18) Siirde asagidaki duygulardan hangisi daha yogundur ?
A) iyimserlik B) umut C) iizlintii D) yakinma

19) ikinci dortliikte anlatilami asagidaki atasozlerinden hangisi en iyi bicimde

yansitmaktadir ?

A) Goniilden goniile yol vardir.

B) Gozden 1rak olan goniilden de 1rak olur.
C) Goz gormeyince goniil katlanir.

D) Dost kara giinde belli olur.

64
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20) Siirde gecen “kurmak” sozciigii asagidaki ciimlelerden hangisinde ayni
anlamda kullanilmistir ?

A) Diin aldigimiz karyolay1 kurduk.

B) Kurdugu sofrayi bir gorecektin.

C) Kurdugu tursu heniiz olmadi.

D) Fabrikay1 kurani heniiz tanimiyoruz.

21) Merhaba yeni gelen giin
Gokyliziinde belirsiz aydinlik
Denizde ¢ivit mavisi
Merhaba yasama giliciim

Dortliigiin ana duygusu asagidakilerden hangisidir ?

A) Yasama sevinci B) Doga sevgisi
C) Gokyliziiniin giizelligi D) Deniz 6zlemi

(22. ve 25. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir. )

AT ILE ESEK
At ile esek yiiklerini yliklenmigler, gidiyorlarmis. Esek yorgunluktan bitmig
tilkenmis. Ata yalvar yakar olmus :
“N’olursun, su benim yiikiimden azin1 yiiklen; yoksa simdi suracikta diisiip
Oliiverecegim.”

At, esegin soylediklerine kulak asmamis ve yoluna devam etmis. Ama az
sonra esek yolun ortasina yikilip 6liivermis. Bunun iizerine sahibi esegin yiikiinii
indirmis, atin sirtina vurmus. Bunca yiikiin altinda iki biikliim biikiilen at : “ Ah
benim akilsiz kafam!” diye inlemis. “Keske esegin dedigini tutsaydim. Hem bu kadar
yiik yiiklenmezdim, hem de esek¢ik 6lmezdi bosuna.”

Aisopos

22) Parcadaki “yalvar yakar olmak” deyiminin anlami nedir ?

A) Yardim istemek

B) Ricada bulunmak
C) Cok yalvarmak

D) Kendine acindirmak

23) Parcada at nasil bir insan tipini canlandirir ?

A)Kuvvetli ve yardimsever

B) Algakgoniillii ve yardimsever
C) Vurdumduymaz ve bencil

D) Sikintilar1 paylasan ve anlayish
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24) Parcanin ana diisiincesi, asagidakilerden hangisi ile aciklanabilir ?

A) Giigliiler giigsiizlerin halinden anlamaz.
B) Giicliiler gii¢siizlere yardim etmelidir.
C) Insanlar yorulunca dinlenmelidir.

D) Sikintilar paylasildik¢a azalir.

25) Metinde gecen “yiik” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde metindeki ile
es anlamda kullanmilmistir ?

A) Vapur yiikiinii limana bosaltt1.

B) Agir is yiikiine dayanamuiyor.

C) Cocuk bu yiikiin altindan kalkamaz.
D) Bu yiike herkes katlanamaz.

26) Sonbahar gelince gogmen kuslar sicak tilkelere go¢ etmeye calisir. Yilan,
kurbaga, kaplumbaga gibi hayvanlar kis uykusuna yatmaya hazirlanir. Karincalar
yuvalarina, arilar kovanlarina ¢ekilmeye baslar.

Parcada asagidakilerden hangisi anlatiliyor ?

A) Sonbaharda hayvanlardaki degisiklikler
B) Hayvanlarin yagadiklar1 yerler

C) Sonbaharda bitkilerdeki degisiklikler
D) Karada yasayan hayvanlar

(27. ve 28. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir. )

KESIK KUYRUKLU TILKi

Yash bir tilki; ama dislilerden,

Bir hayli tavuk, tavsan yemislerden,
Tuzaga tutulmus sonunda;

Ve nasilsa kurtulmus.

Kurtul mus; ama kuyrugu da birakmis kapanda.
Utancindan 6lecek... Ne yapsin ?
[stemis biitiin tilkiler de ona benzesin. ..
Bir kurultayda soz almus:

-Tilkiler, demis bir sey sorayim size :
Bu kuyruk da ne oluyor bizim millete?
Ne diye siiriikleriz bu bos agirlig1?
Toza ¢amura bulansin diye mi ?

Ne igimize yariyor, rica ederim;

Ben bunu kesip atmali derim.

-Cok dogru, demis tilkinin biri;

Yalniz, liitfen ¢eviriniz de arkanizi,

Bir gorelim kuyruksuz halimizi.
Glilmekten kirilmig millet,
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Sen artik gel de sz dinlet.
Kisa kuyruk onergesi glime gitmis,
Uzun kuyruk modasi devam etmis.

LA FONTAINE
27) Yukanridaki parcadan ¢ikarilmasi gereken ders asagidakilerden hangisidir ?

A) Insanlarin bizi kotii yonde kendilerine benzetmek istemelerine kars1 uyanik
olmaliy1z.

B) Yaslilarin da hata yapabileceklerini diislinlip her zaman dikkatli olmaliyiz.
C) Bagkalarini ikna etmede deneyimlerimizden mutlaka yararlanmaliy1z.

D) Kurnaz insanlarla iligkilerimizde dikkatli olmaliy1z.

28) Metni en iyi bicimde 6zetleyen ciimleyi sec¢iniz.

A) Kuyrugunu bir kapana kaptiran tilki bu eksikligi gidermek i¢in ¢areler artyor
ve arkadaslarina danistyor.

B) Yasli bir tilki basina gelen bir talihsiz olaydan ders almistir ve arkadaslarini
bu konuda uyarmaktadir.

C) Tuzaga diisiip kuyrugunu kaptiran yasl tilkinin arkadaslarin1 kendine
benzetme ¢abalar1 sonugsuz kaliyor.

D) Kapana kuyrugunu kaptiran tilkiye arkadaslar1 yardim etmek i¢in kuyruksuz
halini goérmek isterler.

(29.-30. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

KONUSMA VE HOSGORU

Hosgoriilii olmak, bize hitap eden kimsenin soylediklerini, birtakim pesin yargilara
dayanarak tartismadan reddetmek degil, bu sdylenenleri dinleyip tarafsiz bir goriisle
inceledikten sonra karar vermektir.

Bagkasinin fikirlerini hi¢ incelemeden neden reddedelim ? Neden bu fikirleri
kiictimseyerek karsilayalim ? Biraz olsun gercek pay1 yok mudur bu sozlerde ? Bize
bunlari sdyleyen hi¢ mi kafa yormadi acaba ?

Bunun i¢in size hitap eden kimsenin diislincelerini 6yle dinleyip anlamadan
reddetmeye kalkismayin. Onlar1 inceleyiniz. Bakalim neler kesfedeceksiniz!
Tabi biitiin insanlarin diisiincelerinde oldugu gibi, iyi ve kotii taraflar oldugunu
gorecek, dogru ve yanlis noktalar1 fark edeceksiniz.

Oyleyse, kabul edilebilecek olan1 acik¢a kabul ediniz, geri kalan kismin1 da
nezaketle tartisiniz. Delillerinizi ortaya koyunuz; fakat karsi tarafin delillerini de
dinleyiniz. Mutlaka kurallarina uyarak tartisiniz, duygulariniza kapilarak degil.

Saint-Laurent
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29) Parcaya gore hosgoriilii bir insan icin asagidakilerden hangisi soylenemez ?

A) Hosgoriilii insan kendisine sdylenenleri dinleyerek karar verir.

B) Hosgoriilii insan bagkasinin fikirlerini incelemeden reddetmez.
C) Hosgoriilli insan mantik kurallarina ve duygularina uyarak tartigir
D) Hosgoriilii insan bagkasinin fikirlerini kiiglimseyerek karsilamaz

30) Metinde gecen “tartismak” sozciigii hangi anlamda kullanilmistir ?
A) Agiz kavgasi yapmak, miinakasa etmek
B) Birbirine karsit diisiinceleri karsilikli savunma

C) Bir konu iizerinde yazili olarak karsilikli savunma
D) Bir konu lizerinde s6zli sert¢e atisma

ADIM-SOYADIM :

OKULUMUN ADI:

SINIFIM:

NUMARAM:

CEVAP ANAHTARI

1 A /B |C /D I1T]A B|C|D|21 | A/ B|C|D
2 A/B|C|/D 2 A|lB|C/D|2 A B|C|D
3/JA|B | C D BJA|B|C|D|23  A|B|C|D
4  A|B|C /D 4 A/ B|C/D|24 A|B|[C|D
S/A|/B|C|/D|IS5/A|B|C/D|25 A|B|[C|D
6 A|B|C|D |16 A|B|C| D|26 | A|B|C|D
7/A B |C|D |17T/IA|B|C|/D|27 | A|B|C|D
8 A|B |C|D | 8 A B|C|D |28/ A|B|C|D
9/ A/B|C /D 9 A B C/D|29 A B|C|D
10/A B | C D |[200]A|B|C| DJ3 ] A B|C|D
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MATEMATIK BASARI TESTi

Sevgili 6grenciler,

Bu test, Matematikteki temel becerilerinizi 6l¢en bir testtir. Sorulan
dikkatlice okuyarak cevaplayimz. Cevaplarimizi bu sayfada bulunan cevap
anahtarina, uygun sikki karalayarak isaretleyiniz. Cevap anahtarinin oldugu bu
boliime adinizi, soyadinizi, sinifinizi, numaranizi ve okul adinizi mutlaka

yaziniz.

Test 30 sorudan olusmaktadir. Siireniz 45 dakikadir. Basarilar ....

324
1. —,—,— Kesirlerinin biiyiikten kiiciige 1 3 31
4°3°5 4. a= —+— b= =—+—
siralanis1 asagidakilerin hangisinde dogru 2 2 4 2
olarak verilmistir? 3 1
3.2 4 =52
A>T B) 1> > o 4 .

4 3 5 veriliyor. a,b,c nin Kiiciikten
biiyiige dogru siralamsi
hangisidir?

C)=>=>= D) =>=>=
A)c<b<a B) b<a<c
C)a<c<b D) a<b<c
3 24 _
2 lg “a 5. 23409 sayisimin ¢oziimlenmis

esitliinde a yerine yazilmasi gereken sayi
kactir?

hali asagidakilerden hangisidir?

A) 2.10° +3.10° +4.10' +9.1
B) 2.10* +3.10> +4.10' +9.1

A)12 B) 15 C) 18 D)24 | ) 2.10* +3.10° +4.10> +9.10'
D) 2.10% +3.10° +4.10” +9.1

3. [(27+3):(6-4)]:(7-2)

isleminin sonucu asagidakilerden 6. 24-24(12-11)

hangisidir? isleminin sonucu kactir?

A)3 B)4 C) 10 D) 15 A) 12 B) 11 O)1

D)0
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7. Asagidakilerden hangisi 2,57 ondahk
kesrine en yakindir?

B)2,057 ()247 D)25

11. 16x97= (16x100)-(16x4)

Yukaridaki esitlikte A yerine
asagidakilerden hangisi

A) 1,57 yazilmahdir?
A)7 B) 6 C)4
D)3
8. Asad . - B 7
. Sagldakllerden hanngl 7 ile E 12. 242 . [9 _ 32] +1 isleminin
arasindadir? sonucu asagidakilerden
hangisidir?
25 49 51 99
A) — B) — C) — D) —
) 3 ) 33 ) 2o ) 2o A) 13 B) 12 C) 11
D)10
o LI [ [ ] 13.
HEEE
Semayla verilen Kesirlerin toplama | Birbirlerine es karelerden olusan
isleminin sonucu asagidakilerden | yukaridaki sekil bir biitiindiir.

hangisine esittir?

Buna gore tarah bolgeye karsihk

gelen ondalik kesir
A) ---xx asagidakilerden hangisidir?
B L[ [[[[ A)0.215 B) 0.3
C) 0,375 D) 0,425
&)
D)
10. 14. STXI - 37 isleminin sonucu
kactir ?
6 2 1 4 3 8
A)Z B)Z C)Z D)Z A)0 B) 1 C)E D)E
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19. Asagida  verilen  Kkesir
0,75 _ . . . .. ciftlerinden hangisindeki kesirler,
15. 0.25 =3 olduguna gore x in degeri denk kesirler degildir?
kactir? 36 5 15
A) o B) 25—
A) 10 B) 12 C) 15 D)25 43 24
2 4 8
515 714
1 1 20. 8<a<24 arasinda kag tane
16.(1x100) + (IxI) + ( 1XE ) + (1)(%) dogal say1 vardir?

Seklinde c¢oziimlenmis olarak verilen A) 14 B) 15 Q) 16
ondalik kesir asagidakilerden hangisidir? D)17
A) 10,0101 B) 1,0101
B) 101,01 D) 101,101
X
17. —=—denkligini sagl dogal
" enkligini saglayan x dogal | 5; o 4-p b+6=6+4
atc=a

sayis1 asagidakilerden hangisidir?

olduguna gore, axbxc kactir?

A) 81 B) 36 09 D)6
A)8 B) 6 C)4
D)0
18. 22. 1 <2< 4 siralamasinin
3 45
A B C D dogru olmasi1 icin, a yerine
' =t ! ! ' asagidakilerden hangisi
0 1 2 3 4 yazilamaz?
Say1 dogrusu esit araliklarla bolinmiistiir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi A,B,C A) 20 B) 19 C) 18
ve D Kkesirlerinden degildir? D)17

2 4 2

1
A) — B) 1—- C) 2— D) 3—
)5 )5 )5 )5
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23.
111 1
(1) 1-)-(-)-(1-0)

3. 4
26. Bir saymin gi, 5 inin kag

katidir?
isleminin sonucu nedir?
32 15 30
1 1 A) 15 B) Y C) 16 D)
A)l B)-29 C) — D) —
29 20
16
30
X _ 2 3x+y
24. V_ 3 I8¢, 3x-y 27. Yandaki
. - o daire grafigi
9
ifadesinin degeri kactir? bir iilkedeki Kara
kara ve deniz :
2 Deniz
A)— B)2 03 D) — orani
3 gostermektedir.

Buna gore bu
iilkedeki deniz yiizeyi, tiim

iilkenin kacta kacidir?

1 1 1 3
A) — B) - C)—- D) -
), B3 Oy D

25. Asagidaki sekillerde tarah bolgeyi
gosteren kesirlerden hangisi digerlerinden

farkhdwr?

A) _ B)

D)

28. Biri digerinden 4 fazla olan iki
dogal saymin toplami 32 ise,
kiiciik sayinin yaris1 kactir?

A7  B)l4 0)21
D)28
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29. Asagidaki
yapilmistir?

A) 2,346
1,01
+7
3,356

C) 08

0,25

40
16
00
+

0,200

islemlerin hangisi yanly

B) 53
3,48
1,98
1

D) 0016 _ 4 4
0,04

1 1 1
30. (1- E).(l - 5).(1 - Z) isleminin

sonucu, asagida es parcalara

ayrilmis biitiinlerden

hangisindeki tarah bolgeyi ifade
eden kesre
esittir?

A)

B)

C)

D)

TESTINIiZ BITMiSTiR , CEVAPLARINIZI KONTROL EDIiN.

ADIM-SOYADIM :

OKULUMUN ADI:

SINIFIM:

NUMARAM:

CEVAP ANAHTARI

1 A|[B|C /D nMT]|A B|C|/D|21 A/ B|C|D
2 A/B|C|D|2/]A/B|C|D|2 A B|C|D
3 /A B|/C|D|[B/A/B|C|[D|2Z3Z| A B|C|D
4 |[A/B|/CD| |4 AB|C|D|24/ A B|C|D
5 ] A/B|C D | 5/]A/B|C|D|25|A|B|C|D
6 A |/B|C D |16 A/B|C|D|2| A  B|C|D
7 /A /B |C D |IT/A|B|C|D|27|A|B|C|D
8 /A /B |C|D | 8/A/ B|C|D |22 A B|[C|D
9/ A/B|C D D A B|C|D |29 A B|C|D
0 A B|[C D |20]AB|C|D|3]|A B|C|D
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Ek C.

OGRENCI BILGI FORMU
Sevgili dgrenciler, bu bilgi formu Sakarya Universitesi’nde yapilan bir bilimsel
aragtirma da kullanilacaktir. Vereceginiz cevaplarin dogru ve eksiksiz olmasina 6zen

gostermenizi diler, katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

( ) Kendimizin ( )Kira- Ucreti....TL

Berna OBALI
Admmiz — Soyadimiz : Anneniz ve Bosanmis veya ayri ise siz
Okulunuzun Ada : babaniz nasil kiminle kaliyorsunuz ?
Smmfiniz : 6.... yasiyor ? Annemle ()
Dogum Tarihiniz: ..../..../199.. Beraber ( ) | Babamla ()
Cinsiyetiniz : ( ) Kiz () Erkek Ayri () | Yakm akrabamla ( )
Bosanmis () | Diger (Yaziniz ........

Kardes Saymmiz ( Siz haric ) : ...... Evinizde kag Kisi yasiyorsunuz ? .......
Anneniz hayattam ? ( ) Evet Anneniz 6z mii ? () Evet

( ) Hayrr ( ) Hayrr
Babaniz hayattam ? ( ) Evet Babaniz 6z mii ? () Evet

( ) Hayrr ( ) Hayrr
Oturdugunuz ev kendinizin mi ? Ailenizin ayhk geliri nedir ?

( )0-250TL ( )250-500TL
( )500-750 TL ( )750-1000 TL
() 1000 TL veya tistii

Evinizde kendiniz ait bir odaniz var
m ?

( ) Evet ( ) Haywr

Eviniz neyle 1simyor ?

() Soba () Kalorifer  Diger........

Annenizin 6grenim durumu nedir ?

Okula gitmemis ve okur-yazar degil ( )
Okula gitmemis ama okur-yazar ()
Ilkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ()
Universite mezunu ()

Annenizin meslegi nedir ?

Ev hanimi ()
Ogretmen ()
Memur ()
Isci ()
Diger (yaziniz) () .eoeoeveveininiiininnnnnn

Babamizin 6grenim durumu nedir ?
Okula gitmemis ve okur-yazar degil ( )
Okula gitmemis ama okur-yazar
[lkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

NN~ -

)
)
)
)
)

Babanizin meslegi nedir ?
Issiz

Ogretmen
Memur

Isci

Ciftei

Diger ( yaziniz)

)
)
)
)
)

—_~ NN N A~

) e,
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Evinize hangi siklikla gazete alimir ?
() Hic alinmaz ( ) Arada bir alinir

() Cogunlukla alinir ( ) Her giin alinir

Evinize hangi siklikla bilimsel dergi alinir
9

() Hi¢ alinmaz () Arada bir alinir
() Cogunlukla alinir () Aboneyiz

Evinizde ansiklopedi var m1 ?
() Var ( ) Yok

Evinizde asagidaki teknolojik aletler varsa
sayilarim1 paranteze yaziniz.

() Televizyon ( ) Telefon ( cep telefonu )
( ) Bilgisayar ( ) Cep bilgisayar1

( ) VCD ya da DVD oynatict

() Miizik seti

Evinizde internet var mi?
() Var ( ) Yok

Hayvan besliyor musunuz?
( )Evet () Hayrr

Dershaneye gidiyor musunuz ?
( )Evet ( ) Hayrr

Evinizin bahcesi var mm?
() Var ( )Yok
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EK D. izin Yazisi

T.C. g
" SAKARYA VALILIGI
Milli Egitim Midurliga
SAY| : B.08.4.MEM.4.54.00.05.01.0375/
KONU : Anket ‘ ‘O 60

VALILIK MAKAMINA
SAKARYA

iLGI : “Milli Egitim Bakanligina Bagl Oku! ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi”

Sakarya Universitesi Fen Biimleri Enstitist Egitim Bilimleri Anabilim Dalt Yuksek
Lisans Programi 6grencisi Berna OBALL,

ug, Sinif Tiirkge Dersi Okudugunu Anlama ve Matematik Dersi Temel
Beceriler ile ilgili Basari Testleri” konulu anket galismast nedeniyle;

llimiz;Adapazar,Hendek Karasu,Ferizli,Akyazi ligelerindeki Resmi ve Ozel
ikogretim Okullar’nda dgrenim gdren 6. sinif 6grencilerine yonelik anket uygulamasi
yapmak istedigini, Sakarya Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi’ntn 16,04.2009 tarih-ve
730.08/742 sayilt yazilanyla belitmektedirier. A

Anket sorulart komisyonumuzca incelenmis olup, yasal yukimlglagun ngm okul
midurlitklerince yerine getirilmesi ve dersleri aksatmamak kaydiyla 2008-2009 &gitim
égretim yiinda yénergede belitilen tarihler dogrultusunda; anket uygulamasmm
yapiimasi, Modarlagtmizce uygun mutalaa edt!mektednr ‘

Makaminizca da uygun goruidugu takdarde o!urlarmlzr -arz ederim.

BASAR
Milli Eg¥m Miidiir Vekili
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OZGECMIS

Berna OBALI, 19.03.1982°de Konya’da dogdu. Ilk, orta ve lise egitimini Konya’da
tamamladi. 2000 yilinda Konya Karatay Siileyman Demirel Milli Piyango Anadolu
Lisesi’nden mezun oldu. 2000 yilinda basladigi Selguk Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi bolimiinii 2004 yilinda tamamladi. 2005 yilinda Sakarya Karasu
Limandere Ilkdgretim Okulu’nda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak géreve basladi. 2009
yilinda Kocaeli Caymrova Demirsag Ilkdgretim okuluna atandi. Halen bu okulda

gorevine devam etmektedir.





