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OZET

Anahtar Kelimeler: Tematik Ogrenme, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Ureme.

Bu caligma tematik 6grenme yonteminin 6. simif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi
“Insanlarda, Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme” konusundaki basarilarina ve
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Calismanin drneklemi, Sakarya ili Hendek ilcesinde bir ilkogretim okulunda bulunan
70 atina simif ogrencisinden olusmaktadir. Bu ilkdgretim okulunda bulunan
siniflardan biri deney (N=35), biri de kontrol grubuna (N=35) rastgele atanmustir.

Arastirma, 2008-2009 oOgretim yilimin 1. doneminde, ilkdgretim 6. simf fen ve
teknoloji dersi  “Insanlarda, Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme” konusu
Uzerinde yapilmustir.  Deneysel uygulamalar baslamadan ©nce her iki gruba da
“Insanlarda, Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme” konusu basar testi, fen ve
teknoloji tutum olgegi, kisisel bilgiler anketi uygulanmigtir. Ayrica deney grubuna
bireylerinilgi ve yetenek alanlarin tespit etmek icin akademik benlik kavrami 6lgegi
uygulanmustir. Kontrol grubunda dersler soru cevap yontemi ile deney grubunda ise
tematik 6grenme yontemi ile islenmistir. Uygulama sonunda, her iki grupta da basari
ve tutum testleri son test olarak tekrar uygulanmustir.

Calismada alt problemlerin test edilmesine yonelik olarak, gruplar arasindaki
farklhiliklarin anlamlt olup olmadigini saptamak icin iliskisiz t-testi, grup ici
farkliliklarin anlamli olup olmadigin saptamak icin ise iligkili t-testi yapilmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuclar, tematik Ogrenme yonteminin soru cevap
yontemine gore Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi “Insanlarda, Hayvanlarda ve
Cicekli Bitkilerde Ureme” konusunu anlamalarinda anlamli bir fark gérilmemistir.
Deney grubunda fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark
gorilmezken; kontrol grubunda anlaml: bir fark géralmistdr.



THE AFFECT OF THEMATIC LEARNING TO THE
ACADEMIC PERFORMANCE AND THE ATTITUDE IN
SCIENCE AND TECHNOLOGY

SUMMARY

Key Words: Thematic learning, Teaching Science and Technology, Reproduction.

This research is considered to construct and evaluate the effect of thematic learning
approach’s on the students’ attitude in Science and Technology relating to the issues
of reproduction in people, animals and plants. The research’s sample consist of 70
6th grade students in a secondary school in Hendek a province of Sakarya. In this
secondary school, one of the classes was attained as the experimental group (N=35)
and the other was attained as the control group (N=35) randomly.

The research was carried out in the first mid-term in 2008-2009 of education year in
the secondary school within sixth grades based on the themes of “Performance tests
related to the subject of Reproduction Theme In People, In Animals And Plants’,
Science and Technology attitude scale and personal information were applied.
Furthermore, there had an “Academic self-esteem survey” been applied to the
experimental group for determining abilities and interests of students. The lessons in
the control group were carried out underpinning the gquestion-answer method
whereas in the experimental group the lessons were carried out based on the thematic
approach. At the end of the application, in order to evaluate the effect of the activities
on the students performances and attitudes in Science and Technology, to both of
the groups, the performance and attitude tests were applied as the last tests.

In the research to determine the subordinate problems, relating to whether the
difference between groups was meaningful an unrelated t-test and relating to the
difference within the groups themselves, a related t-test were applied.The results of
the researh yiels out that compared to the question-answer method the thematic
approach doesn’t have a meaningful difference. Within the experimental group as
there wasn’t a meaningful difference relating to the attitudes of the students towards
Science and Technology, in the control group there had a big difference been
detected.



BOLUM 1. GIiRiS

Fen bilimlerinde yasanan problemlerin esass mevcut programlarda verilen klasik
bilgilerle yeni gelismelerin, gerek teknolojik gerekse onun topluma uygulanmasi
olarak baglantisinin ¢ok az olmasindandir. Geleneksel programlar daha ¢ok bilgi
transferine 6nem vermektedir. Bu da geleneksel kuramlara dayanmaktadir. Oysaki
gunimuizde bilgi Oylesine hizli cogalmaktadir ki bunun hepsinin aktarilmasi
olanaksizdir. Bu yuzden yeni yaklasimla 6grencilere bilimsel slirec becerilerini ve
fen bilimlerindeki temel kavramlar: kazandirma amaclanmaktadir. Bu amaclar da fen

bilimlerinde ¢ok hizli degisme ve gelismeleri beraberinde getirmektedir.

Fen bilimleri ve ona dayali olarak Uretilen teknolojinin toplumlarin gelismesine
sagladig katkilar sayilamayacak kadar coktur. Bu nedenle fizik ve diger fen bilimleri
disiplinlerinin 6nemi gittikce artmaktadir. Fen bilimleri egitiminde en blyuk gelisme
ikinci dinya savasi yillarina dayanir. ikinci dinya savasinda Amerika mn atom
bombasi kullanmasi ile fenin 6nemi bir anda artmustir. Fen bilimlerinin gici
anlasiimis ve buna bagli olarak egitimine verilen 6nem artmis ve egitim yeni

yaklasimlar ile cagdas hale getirilmistir (Dogru ve Kiyici, 2005).

Gunumuzde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler
yasam seklimizi 6nemli olciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi, gunimizde belki de gecmiste hic olmadigi kadar
acik bir bicimde gorulmektedir. Kiresellesme, uludararas ekonomik rekabet, hizli
bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam
edecektir. Bitun bunlar dikkate alindiginda tlkeler, gucli bir gelecek olusturmak
icin her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve
bu slirecte fen derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir (MEB, 2006).



Gelisen iletisim teknolojisi sayesinde yeni bilgi ¢ok hizli cogalmakta ve aktaril masi
imkénsiz hale gelmektedir. Bu nedenle okullardaki fen egitimi tekrar gdzden
gecirilmekte ve fen 6gretim programlarinda, kokli yenilikler yapilmaktadir. Buna
bagli olarak Turkiye de bu yeniliklerden etkilenerek Fen Bilgisi derslerinin adini Fen
ve Teknoloji olarak degistirmistir.

Toplum ve cevre kalkinmasinin temeli, ilk kez ilkdgretim kurumlarinda Fen ve
Teknoloji dersleri ile atilir. Bu derste cocuklar, iginde yasadiklari fen ve tabiat
dunyasim bilimsel ve teknolojik yonden ele alip, inceleme firsatim elde ederler.
Cevrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek, olay ve durumlar karsisinda objektif
dustnme ve dogru hikim verme aliskanligi kazanirlar. Fen ve Teknoloji dersleri
ogrencilerin ilgi alanlarimin belirlenmesi ve kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmas: agisindan

da son derece 6nemlidir (Akgin, 2001).

Fen; genel anlamda fizik, kimya, matematik ve biyolojiye verilen isimdir. Daha
detayli bir tamima girecek olursak fen; bilginin tabiatini distinme, mevcut bilgi
birikimini anlama ve yeni bilgi Uretme slrecidir. Bir bagka ifadeyle fen bilimleri;
gbzlenen dogay1 ve doga olaylarin sistemli bir sekilde inceleme, hentiz gozlenmemis

olaylar1 kestirme gayretleridir.

Teknoloji ise; diger disiplinlerden elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi
turd olmakla birlikte, materyalleri, enerjiyi ve araglart kullanarak belirlenen bir
ihtiyaci gidermek veya belirli bir problemi ¢ozmek icin bu bilginin insanlk

hizmetine sunulmastdir.

Bu tanimlardan yola cikarak fen ve teknoloji; dgrencilerin gunlik yasamda fenin
etkilerini goérmelerine, teknolojinin ise fennin gunlik yasamdaki bir uygulamasi

oldugunu anlamalarina olanak saglamaktadr.

Fen Bilgisi dersi isminin fen ve teknoloji seklinde degismesi baska bir kavrami da 6n
plana ¢ikarmustir. Bu kavram Fen ve Teknoloji Okuryazarligi’ dir. Fen ve Teknoloji

Okuryazarligi; bireylerin, arastirici-sorgulayici, elestirel dustinen, problem ve karar



verme becerisine sahip, fen ile ilgili gerekli bilgi, beceri, tutum, deger ve anlayislara
sahip bireyler olmalarini igermektedir (Cepni ve Cil, 2009).

Fen ve Teknoloji Okuryazari bireyler, gozlem ve hipotez gibi terimleri ezberledikleri
gibi, bilimsel deney tartismalarini veya laboratuar arastirmalari ile ilgili fikirleri
kullanabilirler ve anlayabilirler. Ornegin; bitki dallarinin, gévdesinin ve koklerinin
yapisimt ve fonksiyonlarim anladiklar: gibi bunlarin yapraklarla olan iligkisini de
anlarlar. Tamamen goévdeye odaklamp yapragi goz arch etmezler (Cepni, Ayvaci ve
Bacanak, 2004).

Fen ve Teknoloji Dersinin genel amaclar: 6gretim progranunda asagidaki sekilde
ifade edilmektedir (MEB, 2006):
Ogrencilerin;

- Dogal dunyay: dgrenmelerini ve anlamalarini, bunun disiinsel zenginligini
ve heyecanin yasamalarin saglamak,

- Her simf duzeyinde bilimsel ve teknolojik gelismeyle olaylara merak
duygusunu gelistirmelerini tesvik etmek,

- Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikl1 etkilesimleri anlamalarim saglamak,

- Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini kazanmalarinm saglamak,

- Yasamlarimn sonraki donemlerinde egitim ile meslek secimi gibi konularda,
fen ve teknolojiye dayali medekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi
gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy: olusturmak,

- Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

- Kargilasabilecekleri alisiimadik durumlarda yeni bilgi elde etmeyle problem
¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

- Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel sire¢c ve ilkeleri kullanmalarim

saglamak,



- Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, cevre
sorunlarin fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarint ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

- Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal cevrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemelerin sonuclarim duistinme gibi  bilimsel
degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere
uygun bir sekilde hareket etmelerini saglamak,

- Meslek yasamlarinda bilgi, anlayils ve beceriyi kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

Bu amaclar dogrultusunda egitim programlart daha ¢ok yapilandirmaci, problem
¢cozme, proje tabanli 6grenme, coklu zekd ve bilimsel sire¢ becerilerinin
gelistirilmesi gibi 6grenci merkezli kuram ve yaklasimlara dayandiriimaktadir.
Yapilan bu galismada da 6grenci merkezli bir yaklasim olan Tematik Ogrenme

Turkiye de Fen ve Teknoloji dersinde ilk olarak uygulanmustir.

Tematik 6grenmede dgrencilerin farkli ilgi ve yetenek alanlarina ve duyularina hitap
edilir. Ogrenciler okulda belli bir siire secilen anatemaileilgili faaliyetler yiriturler.
Bdylece dgrenciler secilen ana temayi farkli boyutlartyla inceleyerek derinlemesine
bilgi sahibi olurlar.

1.1. Problem

Dunyada bilim ve teknoloji alaninda yasanan yaris, gunimizde fen egitiminin
Onemini daha da arttirmaktadir. Etkili bilimsel calismalar yuritip buna bagli olarak
yeni teknolojik araclar Ureten Ulkeler arasinda yer almanmin okullardaki fen egitiminin
kalitesini arttirmada mumkuin olabilecegini fark eden Ulkeler, egitim sisemlerinde de
Ogretim programlarinda da surekli yeni arayislar icine girmiglerdir (Cepni ve Cil,
20009).

Bu yeni arayislar fen ve teknoloji dgretiminde yeni yaklasimlar: ortaya gikarnustir.

Bu amagla tlkemizde de 2004—2005 egitim-Ggretim yilinda fen ve teknoloji dersi



Ogretim programu degisiklige ugramis ve Ogretim modeli tamamen degistirilerek

yapilandirmact yaklasima uygun bir program tasarlanmustir.

Y apilandirmact yaklasima gore 6grenme, birey tarafindan bilginin pasif bir alinimi
degil, bireyin zihninde gerceklesen aktif bir yapilandirma sirecidir (Glasersfeld,
1989; Aktaran: Cakici, 2008). Bu yapilandirma sirecinde birey, zihnindeki mevcut
bilgilerle yeni bilgiler arasinda bir etkilesimin sonucunda bilgilerini yeniden
yapilandirir ve anlamli 6grenme geceklesir (Cunningham ve Duffy, 1996; Briner,
1999; Aktaran: Cakici, 2008).

Yeni uygulanan bu programda oOgrencilere daha ¢ok sorumluluk verilmektedir.
Bilgiyi dogrudan pasif olarak Ggretmenden alan 6grenciler yerine, bilgi Uzerinde

dusUnen, onu sorgulayan, ¢oziim Ureten 6grenciler 6nem kazanmaktadir.

Ancak ogrencilere bu aliskanligi kazandirmak yine 6gretmenin gorevidir. Bu amagla
ogretmen 6grencilerin bilgiyi kendilerinin anlamlandircdigi cesitli yollar izleyehilir.
Bu yollardan biride tematik 6gretim yonteminden yararlanarak 6grencilerin farkli ilgi
ve yetenek aanlarina gore ¢esitli etkinliklerle dgretim ortamlarinin tasarlanmasi
olabilir.

Tematik Ogretim, kendi icinde her konuya uygulanabilecek, yetenek ve ilgi merkezli
grupla 6grenmeye dayali bir yontem olarak sunulmaktadir. Burada 6gretmen,
ogretim uygulamasi sirasinda 6grencilerin ilgi ve yetenek alanlarin tespit ederek Fen
ve Teknoloji Dersini en az “uygulama’ hedef diizeyinde islemektedir. Bdylece Milli
Egitim Mufredat Programina uyulurken, bitiin 6grencilerin etkin katilimi ile tematik
O0grenme pratige yansitiimaktadir (Kilcan, 2005).

Fen ve Teknoloji dersi yapisi itibariyle cesitli ilgi ve yetenek alanlarina hitap
etmektedir. Gorsel, sozel ve sayisal gibi ¢esitli yetenek alanlariyla ilgili konular
vardir. Ornegin; “Viicudumuzdaki Sistemler” konusu daha ¢ok sbzel ve gorsel
yetenek alanlarina hitap ederken, “Hareket ve Kuvvet” konusu ise daha ¢ok sayisal
ve gorsel yetenek alanlarina hitap etmektedir. Tematik 6grenme yonteminde de

ogrencilerin ilgi ve yetenek alanlar1 belirlenmekte ve merkeze alinan tema bu ilgi ve



yetenek alanlarina gore islenmektedir. Bu ylzden zengin konu ve etkinlik igerigine
sahip bu dersin tematik 6gretim yontemiyle daha da zenginlesmesi sz konusu
olmaktadhr.

Fen ve Teknoloji dersi daha ¢ok uygulama gerektiren bir ders oldugundan ezbere
ogrenilmemektedir. Ogrenilse bile sadece o anlik olup kalici olmamaktadir. Y ani
Ogrenci bizzat yaparak yasayarak bu dersi 6grenmektedir. Tematik 6gretim yontemi
de bol uygulama ve etkinlik iceren bir yontem oldugundan, bu yontemle islenen
derste Ogrenci aktif olup, konular1 ve olaylart bizzat kendis yaparak yasayarak
Ogrenmektedir.

Y apilandirmact anlayisa gore bilginin sosyal ve biligsel olarak yapilandirilmasinda,
tematik Ggretim yonteminin fen ve teknoloji dersinde kullamlmasinin etkili olacagi
dusUnulmektedir. Buna nedenle arastirmadaki problem cumlesi, “Fen dgretiminde
ilkogretim 6.simif “Insanlarda Hayvanlarda ve Cigekli Bitkilerde Ureme, Bilyiime ve
Gelisme” konusunda tematik Ogretim yonteminin 6grenci basarist ve tutumu
Uzerindeki etkisi nedir?’ seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaca

Bu arastirmanin amaci; Ilkégretim 6. siniflarda “Insanlarda, Hayvanlarda ve Cigekli
Bitkilerde Ureme, Buyiime ve Gelisme” konusunun ogretiminde Tematik Ogretim
uygulamasinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi basar1 ve tutumuna etkisini
arastirmaktir.

1.2.1. Alt problemler

1. Tematik dgretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ve soru cevap
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test puan
ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Tematik 6gretimin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin akademik
basar1 On test- son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var

mdir?



3. Soru cevap yobnteminin uygulandigi kontrol grubundaki Ggrencilerin
akademik basar1 6n test — son test puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark
var midir?

4. Tematik 6gretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ve soru cevap
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan
ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Tematik 6gretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ve soru cevap
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n tutum Olcegi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var micir?

6. Tematik 6gretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin tutum olcegi
On tutum — son tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var
mchr?

7. Soru cevap yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin tutum
Olgegi 6n tutum — son tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

8. Tematik 6gretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin ve soru cevap
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki Ggrencilerin son tutum o6lgegi

ortalama puanlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilimsel bilginin ve teknolojik yeniliklerin hizla arttigi dunyamizda fen ve
teknolojinin etkileri hemen hemen yasamimizin her alaminda goérulmektedir.Bu
yuzden fen ve teknoloji egitimi, bilgi ve teknoloji ¢aginda toplumlarin gelecegi
acisindan biytk 6nem tasimaktadir.

Fen oOgretimi; yuzyillardir kesfedile gelen gercekler, veriler ve kesiflerin
toplanmasiyla meydana gelen fen kavramlarinin hatirlanmasi Uzerine kurulmustur.
Fen dersleri sozel bilgi olarak algilanmamali, tam tersine eyleme donuk bilgiler
ogrenciye ogretilmelidir. Fen, nesnenin dogasini kesfetmeyi denemenin bir yoludur.
Fen derslerinin asil amaci, Ogrencilere fen kavramlarim ezberletmek degil,
o0grenmeyi Ogreterek dislnme becerilerinin gelistirilmesini saglamak, arastirmaci ve

sorgulayict bireyler yetistirmektir (Lind, 2005; Akt: Dogru ve Kiyici, 2005).



Ogrencilerin verimli 6grenme deneyimleri edinebilmeleri icin fen Ggretiminde g
Onemli yonl vardir. Bunlar 6grencilerin  tutumlarimin - gelismesi, disinme
becerilerinin ve kinestetik becerilerinin gelismesi ve dogal olaylar sonucunda
olusturulmus bilgilerin gelistirilmesidir (Martin ve digerleri, 2001; Akt: Dogru ve
Kiyici, 2005).

Bu arastirmanin konusu olan fen ¢gretiminde tematik 6gretimin, dgrenci basarisi ve
tutumu Uzerindeki etkisini inceleyen arastirmalarin  oldukca kisith oldugu
sgptanmustir.  Ulkemizde ise fen oOgretimiyle ilgili boyle bir arastirmaya hic
rastlanmamaktadir. Bu nedenle tematik Ogretim yonteminin fen @gretimine

etkilerinin arastirilmasinin gerekli oldugu disuintlmektedir.

Ozellikle tlkemiz kosullar disunilduginde ogrencilerin en cok zorlandiklar,
anlamakta gucluk cektikleri ve basarisiz olduklar: derderin arasinda fen ve teknoloji

dersleri geldigi icin tematik 6gretim yontemi bu soruna bir alternatif ¢ozim olabilir.

Deneysel nitelikteki bu arastirma, tematik 6gretim yonteminin Ulkemizdeki fen
ogretiminde etkili olup olmadiginin belirlenmesi, arastrmanin sonuclarinin ve
Onerilerinin Ulkemizde daha etkin ve verimli bir fen 6gretiminin olusturuimasina
katkida bulunmasi ve tematik Ogretim yontemine iliskin olarak yapilacak

arastirmalarda, arastirmacilaraisik tutmas: agisindan 6nemli gérilmektedir.

1.4. Saymltilar

Orneklem, evreni temsil etmektedir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler, kullarlan testlere samimi ve dogru cevaplar
vermislerdir.

3. Arastrmamin 6rneklemini olusturan 6. simf Ogrencilerinin zek& seviyeleri
normal dagilimm gostermektedir.

4. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin zek& seviyeleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir.



1.5. Sinirhihiklar

1. 2008-2009 egitim-6gretim yili ile sinrlichr.

2. Sakaryalli Hendek Ilgesi Yeni Mahalle Ilkogretim Okulu ile sinirlidhr.

3. Ilkogretim 6.simf subelerinden rastgele secilen iki subedeki 70 Ogrenci ile
sinirldr.

4. Tematik Ogretimin uygulanmast 6.simf fen ve teknoloji dersi “Insanlarda
Hayvanlarda ve Cicgekli Bitkilerde Ureme, Bilyiime ve Gelisme” konusu ile
sinirldr.

5. Fenve Teknoloji ders programi kazammlari ile sinirlidir.

6. Tematik Ogretim Akademik Basarn Testi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi
Testi (FTTO), Akademik Benlik Kavrami Olgegi (ABKO) ve Kisisel Bilgiler
Anketi (KBA) ile sinirlidr.

7. Siresi 3 Haftaile sinirlidhr.

1.6. Tammlar

Tematik Ogretim: Tema veyatemalar merkeze alinarak, 6gretimin bu temalara dayal:
olarak yapilmasidir. Yani temay: olusturan, bilgi yiginlarimin bir cati1 altinda

toplanmasi ve anatemayla iliskilerinin ortaya koyulmasidir.

Disiplinler Arast Ogretim: Farkli derslerin/disiplinlerin birbiri ile baglantilarimn
dikkate alindig1 bu farkli derder arasinda iliskilerin kuruldugu yaklasimdir.



BOLUM 2. KURAMSAL BILGILER VE LITERATUR
TARAMAS

Gilniimiz diinyasinda kiresellesmenin, yogun bilgi veya analitik diisiinme gerektiren
islerin, bilgi teknolojilerinin  kullammimin  ve takim calismasi gerektiren is
organizasyonlarimin artmast profesyonelce calismak icin gerekli yeteneklerin de
sinirlarimt - genigletmistir. Bu hizli degisme, Kisilerin hayat boyu 6grenmesi
gerektigini ve edindigi bilgileri tekrar tekrar yapilandirmasini bilen uzmanlar
olmasini gerektirmektedir (Atasoy, 2004).

Bu amagla dinyada ve tUlkemizde son zamanlarda gelistirilen egitim programlari
daha cok yapilandirmaci, coklu zekd, problem c¢dzme, proje tabanli 6grenme ve
bilimsel sire¢ becerilerinin  gelistirilmesi  gibi  kuram ve yaklasimlara
dayandirilmaktadir. Ayrica fen programlaring, teknoloji, toplum ve gevre perspektifi
de eklenmistir. Bu durum, mevcut durumda kullanilan 6gretim ilke ve yontemlerinde
koklu bir degisimi zorunlu hale getirmektedir (Cepni ve Cil, 2009).

Bu nedenle dgrenciyi merkeze alan, bilginin yaparak ve yasayarak 6grenilmesini
saglayan cesitli yontemler ortaya konulmaktadir. Bu yontemlerden biri de
arastirmanin konusunu olusturan, 6grencilere farkli ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

cesitli calismalar yapma imkan veren tematik 6grenme yontemidir.

Bu bolimde tematik 6grenme ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmekte ve tematik

ogretimileilgili yapilmis arastirmalara deginilmektedir.
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Tematik  Ogretim  yonteminin ~ kuramsal  temellerinin ~ olusturulmasinda,
yapilandirmacilik, ¢coklu zeké kuramu ve disiplinler arasi yaklasimun énemli etkileri
olmaktadir.

Yeni ilkdgretim programlarinda yapilandirmacilik ve yapilandirmaciliga uygun
olarak tematik yaklasim benimsenmistir. Uniteler yerine daha kapsaml 6grenme
alanlarint iceren temalar belirlenerek cesitli disiplinler ile ara disiplinler arasinda
baglantilar kurulmaktadir (Gomleksiz ve Kan 2007). Temanin, her disiplinde belirli
bir alam kapsayan ve bu nedenle disiplinler Usti birlesik bir kavram oldugu
bilinmektedir (Hoerr, 2000; Aktaran: Gomleksiz ve Kan, 2007). Akademik anlamda
ogretme becerileri, bireylere bazi yetenekleri kazandirmak amaciyla izole edilmis bir
takim bilgileri dgrenene aktarmay: hedefler; ancak bu 6gretim sekli genellikle
basarisizlikla sonuglamir. Artik egitimciler tematik yaklasimla; gercek hayati taklit
eden ve hatta hayatin aynasi olarak nitelendirilebilecek konular1 6grencilere ¢oklu
zek@arim gelistirebilme firsatlari da sunarak kazandirmayi hedeflemektedirler.
Bundan dolay: disiplinler arast bir yol izlenmektedir (Armstrong, 2000; Akt:
Gomleksiz ve Kan, 2007 ).

Asagida tematik 6gretimin kuramsal temellerini olusturan yapilandirmaci yaklasim,
coklu zekéa kuramu ve disiplinler arasi yaklasim agiklanmaktadhir.

2.1. Yapilandirmaa Yaklasim

Yapilandirmaci kuram var olan geleneksel kuramlara (davramissal ve bilissel)
alternatif bir yontem olarak ve teknolojik cagin gerektirdigi ihtiyaclara cevap
vermesi icin gelistirilmistir (Andag ve Gonen, 2009).

Y apilandirmacilik  (olusturmacilik) 18.yy'da yasamis Vico'nun yazilarinda ve
dusincesinde ilk olarak ortaya cikmustir. Vico'nun “Yeni Bilim” adli eseri
olusturmaci paradigmaya 6rnek gosterilebilir. Clnki Vico bu calismasinda tarihi
olaylarlailgili durum ¢ozimlemesi yapmuistir. Sosya ve tarihi olgu ve olaylarlailgili
kullandig1 bu yontemle evrensel genel gerceklikten ziyade bilingsel bir insa soz
konusudur (Omerustaoglu, 2008).
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20.yy’da Von Glasserfeld, Piaget, Vygotsky ve Bruner’in ¢alismalariyla sekillenmis
ve bugunkd yapisina ulasmistir (Jaworski, 1994; Aktaran: Durmus ve Aydin, 2006).
Vygotsky ve Piaget mevcut olan olusturmaci teoriye blyik katki saglamislardir.
Vygotsky’in ana prensibi tim bilgi ve bilgi yapici araglar dil ve sembolizm gibi bir
topluma miras kalir (Edwards, 2005; Akt: Heard, 2007).Y apilandirmact yaklasim
(congructivism) bir dgretim yontemi ya da stratejisi degil, bir 6grenme teorisidir
(Brooks ve Brooks, 1993; aktaran: Cakici, 2008). Yapilandirmaci 6grenme bir
Ogretim teorisi olmamasina ragmen, anlamli 6grenmeyi saglamaya yonelik farkli bir
ogretimin uygulanmasini 6nermektedir (Fosnot, 1996; Akt: Cakici, 2008).

Y apilandirmacilik, ilk olarak 6grenme teorisi olarak baslasa da zamanla ilerleyerek
biyimistur. Ogretimin, disiince kokenlerinin, kisisel ve bilimsel bilginin teorisi
olarak genislemistir (Matthews, 2002).

Y apilandirmaci teori, bilginin ancak bireyler tarafindan aktif bir bicimde insa edildigi
gOrisiini  savunmakta ve Ogrencilerin  yaparak-yasayarak ogrendigi  fikrine
dayanmaktadir. Bu teori cagdas egitimdeki en etkili teorilerden birisini
olusturmaktadir (Keser,2003).

Egitim ortamlarindaki uygulamalar1 gittikce yayginlasan yapilandirmact 6grenme
kurami nesnel paradigmayi reddederek, bilgi ve dgrenmenin 6znel oldugunu ve
bilginin birey tarafindan etkin bir bigcimde yapilandirildigim savunmaktadir (Novak,
1998; Hove ve Berv, 2000; Akt: Demirel ve Erdamar, 2008).

Y apilandirmact 6grenmenin olusmast igin gerekli ¢ 6nemli kosul sOyle siralanabilir
(Tan ve digerleri, 2007):

Birinci kosul, anlam cevreyle etkilesim icinde gerceklesmektedir. ikinci kosul,
bilissel celiski dgrenmenin uyaricidir. Biligsel celiskinin varligi 6grenilecek olamn
dogasin aramaya yonlendirir. Ugtincii kosul ise bilgi, sosyal etkilesimden ve bireysel
anlam cikarmaktan olusur.
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Matthews (1992) yapilandirmaciligin bilgi, gercek ve anlamla ilgili felsefi
gorislerini asagidaki gibi 6zetlemektedir (Akt: Simsek, 2004):

1. Klasik epistemolojinin standart sorulari, gecerli sekilde cevaplanamaz hatta
bu sorularin kendileri de mantikli degildir; yanlistir. Bilginin yapilandirmact
yorumu Klasik epistemoloji ¢ercevesinin disina cikmayi gerektirir.

2. Biz dig dunyamin varligim varsayabilmemize ragmen, ona dogrudan
erisemeyiz. Insan bilgisi olarak bilim, dis dunyamn eksiksiz kesfine dayal:
yeterli bir betimleme degildir.

3. Bilgiler bizim bilissel siizgecimizin Grtnudir. Biz c¢evremiz ya da nesnel
gerceklik hakkinda araci kullanmadan dogrudan elde edilmis bilgiye sahip
olamayiz. Bizim anlamlariniz deneyimlerimiz tarafindan, deneyimlerimiz ise
bilissel lensimiz tarafindan yogun sekilde etkilenir.

4. Bilgi bireysel ve sosyal olarak yapilandirilir, nesnel degil 6zneldir.

5. Bilimsel kuramlar gecicidir, ¢linkii eksiktirler, clrittldikce guincellenmeye
yadayenisi ile degistirilmeye mahkumdurlar.

6. Doganin yasalar yoktur, bilimsel yasa olarak bilinen aciklama ve kurallar,
tamamyla insan etkinliginin sonucu olan agiklamalar: temel alir ve yine insan
zihninin ortaya koydugu yapilardir.

7. Bilimsel bilgin tammmladig1 “gercek”, gercegin kendisi ya da bitini degil,
sadece bilimsel yontemin tim sinirliliklardan etkilenen gozlem ve yorumlarin
Ongordigl ve mutlak gerceklige uygun oldugu varsayilan bir gergekligin
resmidir. Ne gerceklik bilimin 6n gordugi gerceklikten ibarettir, ne de bilimsel
bilgi bilimin 6ngordigi gercegin tamamudir. Bilimsel bilgi gergekligi dogrudan
aciklayabilme yeteneginden yoksundur.

8. Bilimsel bilgi, kendileri de teori yuklli olan gdzlemlerden yola cikilarak
uretilir. Nesnel olcme yapilamadigindan, nesnel bilgiye ulasma olanagi da

yoktur.
9. Bilimsel kuram ve modellerin gergege uygunlugunu kontrol etme olanagi

yoktur. Insanlar olarak bunu yapabilecek bir Glciit ya da basvuru kaynagindan

yoksunuz.
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Y apilandirmact yaklasim bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi nereden ve
nicin 6grendigini bilen, kendi teknolojisini Uretebilen 6grenenleri gerektirir.
Y apilandirmacilikta teknoloji, etkin 6grenme, amacli 6grenme, 6zgin 6grenme ve
ishirlikli 6grenme amaciyla kullanlir (Peck ve Wilsom, 1999; Akt: Hancer, 2007).

Yapilandirmact O6grenme programlarinda, icerige cok siki baglanmak yerine
Ogrenmeyi zenginlestiren siireclere ve esnek icerik dgelerine vurgu yapilir. Sunulan
icerik, 6grenci merkezli 6gretim tasarimi ilkelerine gore duzenlenirken, 6grencilerin
kendi sectigi ya da kesfettigi icerik 6gelerini anlamli bicimde dizenlemesini
kolaylastiracak ilkelerle onlara yarcimci olunmalidir. Ornegin, Fen ve Teknoloji
dersinde sindirim sisteminin c¢alisma bicimini dgrenen bir 6grenci, kendince
arsstirmalar  yaparak, kotu beslenme aliskanliklariyla insan sagliginin  nasil
bozuldugunu yakindan 6grenme firsatimi elde edebilir (Simsek, 2004).

Lebow’a gore (1993) yapilandirmaci egitim durumlarinda dikkate alinmasi gereken
temel ilkeler sunlardir (Aktaran: Y urdakul, 2007):

- Tum 6grenme etkinlikleri genis bir gérev ya da probleme baglanmalidir.

- Ogrenenlerin 6zgun bilgi yapilarim kendilerinin olusturacaklar yasantilar
duzenlemeli ve bu vyasantilarla 6grenme sorumlulugu 6grenenlere
birakilmalidhr.

- Yeni 6grenmeleri olusturmada 6n bilgiler dikkate alinmalidir.

- Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidhr.

- Anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek Uzere Ozgin Ogrenme gorevleri
tasarlanmali ve gercek yasamin karmasikligini yansitacak Ggrenme ortam
olusturulmalidhr.

- Coklu gerceklikler aciga cikarilarak bilissel celiskiler yaratiimali ve bireysel
anlamin olugmasim destekleyecek etkinlikler diizenlenmelidir.

- Bilgi yapilandirma slrecinin farkina varilmasim desteklemek Uzere nasil

ogrenildiginin yansitilmasim saglayacak yasantilar diizenlenmelidir.

- Ogrenmeicin tehlikesiz ve givenli bir ortam yaratil malchr.
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- Ogrenen dustincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortamu yaratilmalidir.

Y apilandirmaciliga gore;

- Bilgi, birey tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilir, gevreden pasif olarak

alinmaz.

- Birey, sahip oldugu eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda etkilesim kurarak
bilgiyi yapilandirir. Bireylerin 6n bilgileri farkli oldugu icin her birey bilgiyi
kendine 6zgu bir sekilde yapilandirir.

- Ogrencilerin 6grenmelerinde tecriibeleri, inanclary, tutumlarn ve kiiltirleri
etkilidir.

- Ogrenme, hem bireysel hem de sosyal bir sirectir. Bilgi, bireyin diger
insanlarla olan iletisimi neticesinde yapilandirilir.

- Ogrenme, Ogrencilerin 6grendiklerini baska problemlere de uygulayabilme

becerisi kazanmalarim gerektirir (Smerdon, Burkam ve Lee, 1999; Shiland, 1999;
Simon, 2004; Akt: Saygin, Atilboz ve Salman, 2006).

Olusturmact (Y apilandirmact) siniflar dgrencilere kesfetme, kurgulama ve duygusal
destekli bir atmosferde beyin firtinast yapma firsatin saglamalichr. Ogrenciler
aktivitelere katilmak istemeli, tartismalara katilmali ve konuyu derinlemesine takip
edebilmek icin deneyimlerini yazmalidirlar. Ogrencilerin aktiviteleri bir kitaptan
alinan dramatik sahnelerin sinifta drama olarak sergilenmes gibi grup projelerini
icerebilir (Passman, 2001; Akt: Heard, 2007).

Y apilandirmact yaklasimda 6grenciler 6nemli bir rol oynamasina ragmen, 6gretmen
0grenme stirecinde en énemli role sahiptir (Horstman and White, 2002; Akt: Balim
ve digerleri, 2009). Yapilandirmaci 6gretmen, sinif ortamlarini 6grencilerin sosyal
etkilesimde bulunacaklar:, is birligi icinde calisacaklari, daha fazla sorumluluk
alacaklar:, Ust duzel biligssel becerilerini gelistirebilecekleri ve dgrenme sirecinde
daha aktif olacaklar1 sekilde diizenlemeye 6zen gostermelidirler (Cakici, 2008).
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Y apilandirmact 6grenmede 6gretmen, dgrenenlerin bilgi yapilandirmast icin gereken
ortamin ve etkinliklerin hazirlanmasi, dizenlenmesinde ve sorularla Ggrencilerin
yonlendirilmesinde aktif bir role sahiptir. Ogrenenlere diistindiiriici sorular sorarak,
onlar1 problem ¢cbzmeye cesaretlendirir. Ayrica, 6gretmen sinif icinde otorite degil,
g6zlemci rolindedir. Denetimi dolayli, duygusal ve zihinseldir (Akinoglu, 2007).

McCharty ve Schwondt’a (2000) gore; karsilastirma, benzerlikleri ve farkliliklar
tamma ve ¢ozimler Uretme yapilandirmaci bir égretmenin kazandirmay: umdugu
biligsel yeteneklerin en 6nemlileridir (Akt: Y urdakul, 2008).

Ogretmenin rolii kavramsalin cevresindeki bilgiyi, sorular ve anlasmazlik durumunu
ogrencilerin ilgilerine gore organize etmektir. Ogretmenler ogrencilere yeni
ogrendiklerini gelistirmede ve esilerle baglanti kurmada yardimci olurlar. Genis
dustnceler halinde yapilan sunumlar daha sonra pargalara ayrilir. Etkinlikler, 6grenci
merkezlidir ve o6grenciler kendi sorularim sormak icin cesaretlendirilir, kendi
deneyimlerini tamamlarlar ve kendi sonucglarina varirlar. Yapilandirmacilik bir
ogretme kuramu degil, 6grenme kuramudir (Brooks& Brooks 1993; Akt: Cinar, Teyfur
ve Teyfur, 2006). Bununla birlikte Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmen, 6grencilerin
okulun ve gevrenin olanaklarina gore egitsel degeri olan her tirlii ara¢ gere¢ ve
etkinligi kullanarak Unite igerigini ve kazammlarim Ogrencilerin daha ¢ok duyu
organina hitap ederek edindirmelidir (Akpinar, Aktamis ve Ergin, 2003).

Y apilandirmaci yaklasimda degerlendirme, 6gretim stirecinden ayr1 degildir. Ogretim
devam ederken Ogretmen gozlemleri veya dgrenci calismalarinin toplanmast ile
gerceklestirilir (Oktaylar, 2008). Ogrenme sonucundan c¢ok Ggrenme siirecinin
degerlendirilmesi esastir. Ogretmen ve Ogrenci 6lgme degerlendirme kriterlerini
birlikte ortaya koyarlar. Degerlendirme, dgrencilerin ortaya koydugu odev, proje,
raporlar ve simf igindeki durumlart dikkate alinarak yapilir. Yapilandirmaci
degerlendirme, test edilen bilgiyi hatirlamak yerine, bilgiyi yeni durumlara
uygulama, aciklama ve tahmin etmelerle ilgilidir. Nesnel degil, 6znel ve esnektir

(Akinoglu, 2007). Degerlendirme, test edilen bilginin hatirlanmasi yerine bilginin
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yeni durumlara uygulamasini ve yapilan kestirimlerin sinanabilmesini icermelidir
(Biggs, 1996; Selley, 1999; Terhart, 2003; Akt: Y urdakul, 2008).

Y apilandirmaci degerlendirmede, degerlendirme yapilsa da dgrenme devam eder.
Geleneksal 0gretim araglart yerine 6nceki 6grenmelerin yeni durumlara uygulanmasi
degerlendirilir. Bu noktada ezberlenen bilgiler degil, 6zimsenen bilgiler
degerlendirilir (Brooks ve Brooks, 1993; Akt: Sasan, 2002).

Y apilandirmacilik yaklasiminin uygulanmasinda cesitli sorunlar yasanmaktadir.
Ornegin milletlerin kilturel farkliliklan bu yaklasima gore olusturulmus miifredat
sisteminde goz arch edilmistir. Bununla birlikte egitimciler ve yoneticiler yerli hizmet
ici egitim asamalarindan gegirilmemistir. Bu nedenle uygulama asamasinda bazi
kopukluklar yasanmaktadir. Bu kopukluklarin e dnemli nedenlerinden biri de
yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin egitim sisteminde kokli bir degisimin
gerekliligi ve bu degisimden olumlu sonucglar elde edilecegi konusunda yeterince
bilgilendirilmemeleridir (Sahin ve Demir, 2008).

Akinoglu (2007) yapilandirmaci yaklagimin yararlarint ve sinirliliklarim su sekilde
aciklamustir:

Y apilandirmact yaklasimin yararlars;

- Ogrenci bilgiyi kendi 6n bilgilerine dayanarak yapilandiracag: igin 6grenme
kalict ve anlaml1 olur.

- Ogrenciler yeni bilgi edinmeleri gerektisinde istedikleri bilgiye kolayca
ulasabilirler ve baska durumlara uygulayabilirler.

- Ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine izin veren bir yaklasimar.
- Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur.

- Birgok gerceklikle ilgilenmek zorunda oldugu icin 6grenci gercek hayatta
karsisina gikabilecek sorunlarla daha kolay basa gikabilir.

- Ogrenciler konulara farkl: bakis agilarindan bakabilmeye baslarlar.
- Ogrencilerin yiksek diizey bilissel yetenekleri bu yaklasim sayesinde gelisir.
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Y apilandirmact yaklasimin sinirliliklars;
- Ders6ncesinde hazirlik asamasi ve siireg oldukca zaman almaktadr.

- Bilginin olusturulmasi oldukca 6zneldir. Baska bir deyisle var olan bilgiyle
algilanan bilgi birbirlerinden oldukca farkli olabilir.

- Ogrencilerin ne kadar dgrendiklerini degerlendirmek oldukca zor bir siirectir.
- Ogrencinin ve 6gretmenin elinde yeterli kaynak olmalidir.

- Ogrenciler belli konular1 Ggrenmek icin belli bir olgunluk seviyesine
ulasmalar1 gerekmektedir.

- Ogrencilerin meraklarim uyandiracak ve zihinsel dengesizlik yaratacak

olaganustii problemler (discrepant events) yaratmak oldukga zordur.

- Ogrenciler hangi noktalarin 6nemli oldugunu anlamak konusunda guclik
yasamaktadirlar.

- Kalabalik 40-60 Kisilik siniflarda bu yaklasimin izlenmesi oldukca zordur.

2.2. Coklu Zeka Kuram

Insan zekasi hakkindaileri stirtilen geleneksel yapidaki goristn simirlihigini fark eden
Gardner 1983 yilinda yayinladig: “ Zihnin Cerceveleri” adli calismasinda bir insanin
en az yedi zeka alanlar1 gesitlemesinden olusan genis bir yetenekler yelpazesine
sahip oldugunu ileri sirmistdr. 1999 yilinda yazdig: “Zeka Y eniden Y apilandirildi”
caligsmasinda sekizinci zeka alamm da igine alacak sekilde coklu zeka kuramini
yeniden sekillendirmistir (Arslan ve digerleri, 2008).

Birey sahip oldugu duyularin kullanma oramm artirdikga, 6grenme miktarint ve
bunun sonucunda da 6grenme kapasitesini yukseltir. Coklu zeka teorisi, bireyin zeka
alanlarint yani yeteneklerini agiga cikarmayr ve bunlar diger zekd aanlan ile
etkilesim hélinde kullanabilmesini hedef alan bir kuramdir. Ne kadar cok duyuya
hitap edilirse, ¢coklu zeka da o oranda kullamlmg olacaktir. Beyinle zeka arasindaki
iliski ve bunun 6grenme slrecindeki roll, c¢oklu zekd kuramunin, egitimin her
sirecinde dnemini vurgulayan bir iz disimidir (Alaz, 2009).Gunlimuze kadar zeka

ile ile ilgili cesitli yaklasimlar ele alinmugtir. Bunlardan biri olan psikometrik
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yaklasim zekayi nicel, tek ve bitUnlesik bir kavram gibi gérmektedir. Gelisimsel
yaklasimlar ise, bireylerin degisik yaslarda 6zimleme ve uyumsama yolu ile nasil
cevreye uyum sagladigim ve gelisimsel ilerlemeler gosterdigini ortaya cikarmustir.
Biyo-ekolojik yaklagimlar ise, zekamin tammmlanmast ve 6lctlmes ile ilgili yeni
fikirler kesfetmek amaci ile beyni biyolojik bir perspektiften ele almistir. Coklu
yaklasimlarda da, Stenberg’in Triarsik Kurami ve Gardner’in Coklu Zeka kuram
bilinmektedir (Selcuk, Kayili ve Okut, 2003).

Zekamn bilinen ve klasik tammi olan sadece dil ve matematik zekésim dikkate alan
tammlamanin yerine zekd; bireyin bircok alanda, muzikte, sporda, dansta, iletisimde,
dogada, resimde Urin ve performans ortaya koyma yetenegine gore yeniden
tammlanmaktadir (Oktaylar, 2008).

Gardner’1n gelistirdigi kurama gore, zeka problem ¢tzme kapasitesidir, biyolojik ve
psikolojik (biyopsikolojik) bir potansiyeldir ve zekélar insanlarin konustugu dillerdir
(Ozsevgeg, 2008).

Coklu zeka teorisinin siniflarda 6grenme ortamlarinda kullanlmasiyla beynin hem
sag hem de ol lobu aktif hale getirilir (Gardner, 2004; Akt: Karakog ve Sezer, 2007).

Lazear (2000), kuramin uygulanmaya baslamasiyla, 6gretim slrecinin ¢oklu model
ozelligi kazandigi ve Ogretmenlerin  derslerini  6grencilerin  tim  zek@arin:
kullanmalarim gerektirecek bicimde dizenlediklerini belirtmektedir. Bu calismalar,
ogrencilerin sadece okuma, yazma ve aritmetik becerilerine degil; tim bilissel ve
entelektliel yeteneklerinin gelisimine deger vererek baslamistir (Akt: Cirakoglu ve
Saracaloglu, 2009).

Armstrong (2000), simifta coklu zekdya dayali herhangi bir 6grenme modeli
uygulamadan once, 6gretmenin 6nce bunu kendisine uygulamasin istemektedir.
Bunun icin, Ogretmen o©nce kendisinin ¢oklu zek& profilini  belirlemelidir.
Ogretmenler kendi zeka profillerini daha iyi tamdikga, Ggretim sirecini planiarken

yapacaklar: secimlerde daha guivenli ve basarili olacaklarini vurgulamaktadir. Clinki
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Ogretmenlerin 6gretim sirecini planlarken sectikleri aktiviteler sonugta égrencilerin
coklu zeka profilini etkilemektedir (Aktaran: Cakici, 2008).

Coklu zeka kuranuna gore ders plani hazirlarken, temel kazammlar agik ve anlasilir
olarak belirlenmeli, zekatirleri ileilgili anahtar coklu zeka sorular1 sorulmali, her bir
zekd ile ilgili olarak simfta yapilabilecek etkinlikler belirlenmelidir. Kazammlara
uygun olarak ders plamnt ve gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan
uygulanmalidir. Ayrica, ¢oklu zeka kuraminin sinif uygulamalarinda 6gretmenler
bltin zeka turlerine esit derecede 6nem vermelidirler. Konuyu farkli etkinliklerle
tum zeka alanlarini kapsayacak sekilde sunmalidirlar (Kaptan, 1998).

Bu cercevede ele alindiginda, ¢oklu zeka teorisinin dgretim alanmna sagladigr en
blyik katki, bircok geleneksel egitim sistemlerinde 6gretmenlerin sahip olduklar:
ogretim stratgjileri repertuarlarimin sozel-dil zek& alaninin disina ¢ikarak daha da
genisletmeleri gerektigini vurgulamasidir. Ornegin uzaysal zeka alamm gcli olan
bir 6grenci, resimler, U¢ boyutlu materyaller, video oyunlari veya grafik iceren
bilgisayar programlari ile yeni seyler 6grenmeyi tercih edebilir (Gundesli, 2006).

Coklu zekéa kuramina gére 8 tip zeka alam vardir. Bunlar; sozel zekd, soysal zek,
icsel zekd, doga zekési, muzik zekas, gorsel zekd, bedensel zekd ve mantiksal
zekadr.

Sozel/dilsel zeké& Bir bireyin kendi diline ait kavramlar: bir masalci, bir konusmaci
ya da bir politikaci gibi s6zIU olarak, ya da bir yazar, bir editér veya bir gazeteci
gibi yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilme kapasitesidir. Bu zekéa insanin kendi
dilini gramer yapisina, sbzcuk dizimine ve vurgusuna ve kavramlar: da kastettikleri
anlamlara uygun olarak biytk bir ustalikla kullanmayr gerektirir (Armstrong, 1994;
Akt: Akamcave Hamurcu, 2005).

Mantiksal/matematiksel zek& Neden sonug iligskisi kurabilme, bir seyi calisma
ilkelerini ortaya koyabilme ve numaralarla oynama yetenegini ifade eder.
Matematiksel problemleri rahathikla ¢ozerler, grafik ve istatistik ifadeleri rahatlikla
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yorumlayabilirler, teknolojiyi iyi kullanirlar, stran¢ ve dama oynamayi, bulmaca

¢cOzmeyi, matematik dersini severler (Celebi ve Y esil6z, 2006).

Gorsel/luzaysal zek& Dis dunyayr algilama Uzerine kurulmustur. Bu zeka, renge,
cizgiye, sekile, yere karst duyarlilik ve bu bolgelerin arasindaki ilisi becerilerini
kullamr (Armstrong, 1994; Akt: Cartlon ve Thomas, 2000). Grafik, diyagram
aktiviteleri, video egzersizleri, lego takimlari, optik yanilsamalar, resim kitUphanes,
kameralar, power point, zeka haritasi, grafik organizasyonu aktivitelerini icerir.
Gorsel zeka icin egitici stratejiler, 6grenenin onu goérmesi, ¢izmesi, hayalinde
canlandirmasi ve 6grenmek igin sunulan bilginin zihninde yer etmesi gerekmektedir
(Haley, 2000; Akt: Cartlon ve Thomas, 2000).

Muziksel/Ritmik Zek& Muzik, insanin ses ve vicudunu kullanarak kendini ifade
etmesiyle en eski sanat bicimlerinden biridir. Muziksel-Ritmik zekamin gelisiminde
erken cocukluk yillar1 6nem tasimaktadir. Ses ve tona duyarlilikta 4-6 yas arasinin
kritik donem oldugu samilmaktadir. Gardner, bu zek&daki UstinlUgln, insan
zekasinin diger alanlarindan daha 6nce ortaya ciktigina dikkati cekmektedir (Obuz,
2001).

Bedensel/Kinestetik Zek& Bu zeké bireyin bir problemi ¢dzmek, bir model
olusturmak veya bir Orin meydana getirmek icin vicudun belli organlarini
kullanabilme kapasitesidir. Bu tir zeka alam gucli olan insanlar, en iyi yaparak

yasayarak 6grenirler (Saban, 2003).

Sosyal/Kisileraras Zek& Bu zeka kapsaminda insanlarla iletisim kurma, onlarla
empati kurma ve davranglarint yorumlama yetenekleri bulunmaktadir. Politikacilar,
liderler, psikologlar, 6gretmenler, aktorler, turizmciler bu yeteneklerini iyi kullanan
insanlardir (Talu, 1999).

Dogac Zek& Dogaci zeké hayatin kategorileri ve ornekleriyle bitinsel distneni
temsil eder. Dogaci zekaya sahip bireylerdeki aktiviteler fotograf, resim ya da var

olan gevresel bir ortamin agiklanmasidir. Bu tur 6grenen bireyler bitkileri, hayvanlar
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ve dogay1 sever. Kendisi ve doga arasindaki iliskiyi gostermek icin dogadaki
degisiklikleri kullanabilir (Haley, 2000; Akt: Cartlon ve Thomas, 2000).

Icsel/Oze Donik Zeka: Kisinin kendini tarumast ve sorumluluk almasidir. Kendini
degerlendirme, neyi yapacagini, Yyapamayacagini bilme, sinirlarini  tamma,
Ozguvenini gelistirme bu tir zeké&min kapsami icindedir. Guluk tutma, kendi
davraniglarini elestirme, kendi 6grenme yolunu bulma, kullanma, kendi hedefini
belirleme, onu gerceklestirmek icin caba harcama, kisisel neden-sonug, etki-tepki
semasi vb. olanlar bu tir zekaya 6rnek olarak verilebilir (Sonmez, 2007).

Gardner’a gore (1983) ogrencilerin zekd alanlarina ayrilmas, onlarin o zeka
alanlarinda belirlenen diizeyde kalacaklari anlamina gelmemelidir. Pek ¢ok Kisi
yeterli egitimi adig1 takdirde, her zek&yr belli bir yeterlik seviyesine kadar
gelistirebilir, cinklli bu zekaar bir arada calismaktadir (Koéroglu, Yesildere ve
Gunhan, 2005).

Coklu zeka kuramu, Ogretmenlere kendi Ogretimlerini sorgulamalari, geleneksel
ogretimden uzaklagsmalar1 ve ufuklarini genisletmeleri acisindan etkili bir rehberdir.
Ogretmenler her 6grencinin farkli alanlarda potansiyelleri oldugunu dikkate alarak
Ogretim sirecini genel olarak her g¢ocugun ilgi ve potansiyeline gore dizenleme
konusunda gayret gostermelidirler. Coklu zekéya yonelik etkinliklerle 6gretmenler,
ogrencilerin gucli ve zayif yonlerini fark etmelerini saglayarak odgrencilerin
zek@arim gelistirmelerine ve yasamlarinda bu zek@ar1 daha etkili bir sekilde
kullanmalarina katkida bulunabilirler (Ozsevgeg, 2008).

Baska bir deyisle 6gretmen, sahip oldugu zeka turint 6grencilerine yansitmamali,
tam tersine 6grencilerin sahip olduklar: zekalar1 ortaya ¢ikarmali, 6grencilerden hem
baskin olan hem de diger zeka tirlerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler
duzenlemelidir (Kara, 2008).

Armstrong’un (2000), zekélarin gelismesinde avantaj ya da dezavantg yaratan
cevresel etkenlerini Yavuz (2004) asagidaki sekilde aktarmustir:
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Kaynaklara ulasim sansi: Ornegin aile fakirse ve keman, piyano gibi miizikal
zekay gelistirecek enstrimanlar yoksa bu zekénin giiclenmesi zorlasabilir.
Tarihsel- kiltlrel etkenler: Okulda matematik ve fene dayali programlar varsa
ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik, matematik zekési gelisir.

Cografi etkenler: Koyde yetismis bir cocuk, apartmanda bliyumus bir cocuga
oranla, bedensel ve dogaci zek&larini daha ¢ok gelistirebilir.

Ailesal etkenler: Ressam olmak isteyen bir gocugun ailes onun avukat
olmasini istiyorsa dil zekéasi desteklenecektir.

Durumsal etkenler: Kalabalik bir ailede blyimis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadikca, kendilerini gelistirmek icin
daha az zamana sahip olurlar.

Coklu zekd kuramu Ogretmen, yonetici ve Ogrencilere su yararlann saglar
(Temizyirek, 2003):

Basariy arttirma ve guidileme ic¢in uygun ortamu saglar
Ogretim stratejilerini gelistirir

Farkli 6gretim modellerini uygulamaya olanak saglar
Ogretmen, 6grenci, veli diyologunu gelistirir

Dogru karar verme yetisini gelistirir

Profesyonel yonetici olmanin yolunu agar

Gelecek icin dogru karar alma ve plan yapma becerileri gelistirir

Ogrenciler igin ise;

Bireysel yaraticiliklar: ortaya gikarir

Ozgliveni arttirir

Dogru karar verme yetenegini gelistirir

Firsat esitligi saglar

Ogrenmedeki eksik yanlarim belirler

Gelecege yonelik hedeflerin saptanmasini sagar
Sosyal insan olma yolunu agar
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- Mantiksal distinme ve analitik yorum yapma yetisini kazandirir
- Beyin firtinasi yaratarak beynin hep uyanik kalmasin saglar
- Bilimde ve teknolojideki gelismeleri izlemeye ve karsilastirmaya yardim eder

- Tum evreni, dogayi, cevreyi, tum canlilari korumayr ve sevmeyi Ggreten
dustnme sisteminin, birey ve insan olmann yolunu agar, 151k tutar.

2.3. Didgplinler Arasa Tasarim

Farkl1 konu alanlar arsindaki iliskileri kurmada kullanilir. Bir konu merkeze alinarak
tum dersler bu konu merkezinde iliskilendirilerek islenir ya da ilkdgretim birinci
kademede bazi derslerin merkeze alinarak (mihver ders) diger derslerle iligki
kurularak onlara paralel olarak verilmesiyle dizenlenir. Ornegin Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi dersleri merkeze alinarak Matematik, Tirkge, Resim vb.
derslerde merkezdeki derdlere paralel olarak iligkilendirilir (Oktaylar, 2008).

Disiplinler arasi 6gretim, 6grencilerin degisik alanlardaki bilgileri birlestirmesine,
bltnlestirmesine yardim eden ve kavramlar araciligiyla dgrencileri analiz, sentez
duzeyindeki dusUnmelere odaklastiran bir yaklasimdir. Bu yaklasim, 6gretim
ortamina canlilik kazandirma, dgrencilerin yaraticiliklarim kullanmalarini saglama
ve en 6nemlis de onlar1 derslere karsi ilgili olmaya tesvik edip 6gretmeyi garanti
etme agisindan buyik 6nem tagimaktadir (Aybek, 2001).

Disiplinler arasi 6gretim bir ders saati icerisinde biraz tarih, biraz cografya, biraz
matematik ya da mizik islemek degildir. Gergek anlamda disiplinler arasi dgretim,
ancak Ogretimin tamamiyla kavramlar ya da problemler etrafinda organize edilmesi
ve bu kavramin ya da problemin islenmesinde degisik alanlardan bilgilerin etkili bir
bigimde butunlestirilmesidir (Y1ildirim, 1996).

Disiplinler arass kavramu ayri ayri disiplinlerin zenginligini, onlarin birbiriyle
baglantili oldugunu, gercek hayattaki problemlerin her zaman tek dogru cevabi
olmadigim kabul eder. Bununla birlikte disiplinler arast kavrami, bilim, matematik
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ve dil gibi konularda karsitlik icindeki ¢ozumleri bir arada bulundurmak, distnceleri
ifade etmenin daha iyi ve yeni yollarimt bulmak igin bilissel, duyussal ve yaratici
kapasiteyi 6n plana cikarir. Genellikle, bu tir bir duygusal ve bilissel karigim yaratici
sanatci, bilim adam ve diistiniire 6zgiidir (Perkins, 1994; Akt: Ozkok, 2005).

Disiplinler aras yaklasim sayesinde, 06gretmenler birbirlerinin  aanlarinin
Ozelliklerini, ihtiyaclarim daha iyi tamyabilirler, etkili ve anlamli 6grenmeyi
olusturma yoniinde nasil birlikte calisabileceklerini kesfedebilirler. Ogretmenler
kendi uzmanlhik alanlarindaki bilgi, beceri ve tecribelerini birlikte dgretim yaptiklar:
derslerde ya da seminerlerde birlestirme ve etkili bir bigcimde kullanma firsati
bulabilmektedirler (Yildirim, 1996).

Ozetle, bu yaklasimda amag, disiplin perspektiflerini bir araya getirmek, hedef, tema,
konu ve problemlerin arastirilmasina odaklanmaktir. Boyle bir 6gretim yaklagimimn
sonunda Ggrenciler, degisik bakis acilartyla farkli disiplinler arasinda daha derin
iliski kurmay1 ogrenerek, olaylar, olgular, kavramlar ve fikirler arasi iligkileri daha
acik olarak Ogrenirler ve bunlar Uzerine yeni ve farkli bilgileri daha kolay
yapilandirirlar (Bean,1990; Carregie,1989; NMSA, 1982; NAASP,1995; Akt:
Duman ve Aybek, 2003).

Disiplinler Arasi Ogrenmenin avantajlar: sunlarcir (Cone ve digerleri, 1998; Akt:
Arslantas, 2007):

- Ogretmenlere, ayr: ayrn okutulan derslerin gevrelerinde olusturulmus sinirlar:

kaldirarak bilgi ve becerileri gergek hayat durumuna uyarlama firsati verir.

- Farkli zeka ve farkli 6grenme durumlarina sahip 6grencilerin, bir beceri veya
kavrami Ggrenirken bircok zeka tdrdnun, farkli disiplinler icindeki dogal
deneyimi kazanirlar.

- Ogrenmede uygulama Oncesi, siras ve sonrasinda, soyut kavramlardan

somut kavramlara pratik, aktif 6grenme deneyimleri ile yumusak gecis
yaparak aradaki boslugu ortadan kaldirir.
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Oyun ve kesif yoluyla, cocuklar kendi dunyalarini 6grenirler.  Cocuk
oyunlart bu 6gretim seklinin dogast geregi planlamamin temel modeli
olmalidhr.

Toplulastirma (disiplinler aras)) modelleri 6grencilerin; gérme, isitme ve
dokunma ile ilgili algilarimt birlestirir ve bu guclerini kullanmalarina firsat

verir.

Disiplinler Arasi Ogrenmenin avantajlar: sunlarcir (Cone ve digerleri, 1998; Akt:
Arslantas, 2007):

Tek disiplin odakli programdan, disiplinler arasi 6grenme progranina gegiste

bazi 6nemli iceriklerin terk edilmesine neden olabilir.

Ogretmenler, icerik Onceliklerinin paylasiminda gonulsiiz ve isteksiz
kalabilirler.

Kendi alanindaki dnemli igerigi kaybetme endisesi bir gergektir.
Ogretmenlerin sadece, kendileri icin 6nemli gordikleri icerigi daha etkili
ogretmeye yonelmelerine neden olabilir.

Disiplinler arast 0grenme yaklasimu bir alamin blyldk oranda digerini

goblgelemesine izin vermesi kacinilmaz ve dogal gérinmektedir.

Uygulamada esneklik, uzlasma, given ve takim calismasimn gelistirilmesi

zorunlu ve basarinin temelidir.

Ogretmenler, kendi alanlan disinda yeterli bilgiye sahip olmamaktan,
kavram ve becerileri iliskilendirecek yollari bulamayabileceklerinden
endiselenebilirler.

Sonug olarak, disiplinler arasi yaklasim dersleri birbiri ile iliskilendirilerek anlamli

bir bittind saglanmaktadir. Konularin, kavramlarin birbirinden kopuk olmasini

onlemekte, anlam biitiinltigiini saglamaktadir. Ogrencilerde ezber 6grenme yerine

anlamli 6grenme gerceklesmektedir. Ayrni zamanda 6gretmenler de kendi bilgi ve

becerilerini diger ders aanlariyla kaynastirabilmektedirler.



27

Disiplinler aras yaklasima dayal1 Ogretim daima merkezi bir konu (tematik
yaklasim) alaminin atinda yatan derin temalara (prensipler, teoriler, genellemeler,
kavramlar) dayanir. Ogrenciler, arastrmalarina yardimer olacak disiplinleri
kullanarak konuyu inceler (Martinello, 2000). Bu yaklasimda, 6grencilerin kapsam
ve derinlik olarak gelistirilen duyusal, pratik ve bilissel distince bicimleri zengin bir
mozaik seklinde ortaya gikarilir (Akt: Ozkok, 2005).

Tematik 6grenmede merkeze alinan konu Ogrencilerin belirlenen yetenek ve ilgi
alanlarina gore cesitli etkinliklerle islenmektedir. Aym veya benzer yetenek ve ilgi
alanina sahip 6grenciler bir araya toplanmakta ve gruplar olusturulmaktadir. Her
grup kendi etkinligini 6gretmenin rehberliginde yapmaktachr. Ogrenciler ilgi ve
yetenek alanlarina gore gruplara ayrilarak merkezdeki konuyu diger disiplinlerin
bilgi ve beceri aanlariyla iliskilendirerek 6grenmektedir. Yani tematik 6grenme

yonteminin temelinde disiplinler arasi yaklasim yer almaktadir.

2.4. Tematik Ogretim

Bu arastirmada etkisi incelenen tematik Ogretim yontemi, yeni 6gretim
programlarinin dayandigi yontemlerden biridir. Tematik yaklagim, bir¢ok farkli konu
alanmini birbiriyle iliskilendirerek 6nceden belirlenen kapsamli ve genel bir tema
etrafinda bltUnlestiriimes mantigina dayanan program anlayisi  seklinde
tarumlanmaktadir (Onat, 2005; Akt: Kayhan, 2008).

Oztirk ve Dilek’in (2003) tamm ise sOyledir:

Tematik 6grenmede tema veya temalar merkeze alinarak, 6gretim bu temalara dayal
olarak yapilir. Burada esas olan, temay:r olusturan bilgi yiginlarint bir cati altinda
toplayarak, ana temayla iliskilerini ortaya koymaktir. Ornegin; ilkogretim sosyal
bilgiler dersi 6gretiminde, bir program yaklasimu olan disiplinler arast yaklasim

mantigiyla ana tema etrafinda 6gretimin yapilmasidir.
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Fire (1981) tarafindan Onerilen tematik yaklasim ise 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin kiiltirel cevrelerinin bir parcast olan “Uretici Temalar” etrafinda
gelistirilmesi  gerektigini 6ne siurmektedir. Bu “Uretici Temalar” Ggrencinin
motivasyonunu arttirir ve onlarin elestirebilen birey olma olusumlarini tamamlamayi
da iceren, konu hakkindaki bilgilerini genisletmelerine izin verir (Canas, Novak ve
Gonzalez, 2004).

Tematik yaklasimla farkli disiplinlerin aym temayla ilgili kazarumlarimin bir bitin
olarak ele alinmasi, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi, iliskilendirmesi ve Ust diizey
zihinsel becerilere ulasmast bakimindan da 6nemlidir. Belirlenen temalarin
ogrencilerin ilgisini gekecek nitelikte olmasina ve farkli agilimlar yapiimasina firsat
verecek esnekligi tasimasina 6zen gosterilmelidir. Ornegin; ortabgretim diizeyinde
cografya dersi kapsaminda temay1 “su” olarak ele aldigimizda kazammlar, suyun
cografi konumla iligskisi, su kenarinda kurulan uygarliklar, su savaslari, yasanan su
krizleri, sanatta ve edebiyatta suyun ele alinisi, suyun politika, ekonomi, saglik ve
kulturle iliskisine yonelik olarak belirlenebilir (isler, 2009).

“Baz1 egitimciler tematik, bittnlestirici ve disiplinler arasi 0gretim stratejilerinin
temel amacinin daha yiksek dizey yetenekleri gelistirme oldugunu savunmaktadir”.
Bloom’'a gore ise “Secilen temalar gerek Ogretmen gerekse 6grenciyi kendilerini
cevreleyen dinyaya yeni ve farkli yollardan bakmaya tesvik etmektedir. Ayrica
Bloom 0Ozel disiplinlerin ogretilmesinin gerekli oldugu kadar farkli disiplinlerin
birbiriyle iligkilendirildigi bir 6grenme ortaminin yaratilarak 6grencilerin okula olan
ilgilerinin artirilmasinin da gerekli oldugunu dustinmektedir.” (isler, 2009).

Artik egitimciler tematik yaklasimla; gergek hayat: taklit eden ve hatta hayatin aynasi
olarak nitelendirilebilecek konulart Ogrencilere c¢oklu zek&larim gelistirebilme
firsatlart da sunarak kazandirmay: hedeflemektedirler. Bundan dolay: disiplinler arasi
bir yol izlenmektedir (Armstrong, 2000; Aktaran: Gomleksiz ve Kan 2007).
Disiplinler arasi 6gretim farkl disiplinlere ait bilgi ve becerileri anlamli bir bicimde
bir araya getirmek ve kullanmakla ilgilidir (Yildirim, 1997; Aktaran: Gomleksiz ve
Kan, 2007).



29

2.5. Tematik Ogretimin Amaci

Gunumuz bilgi toplumunda beklenen insan nitelikleri; bilgiye ulasma, bilgiyi analiz
etme, ise yarar hilgiyi secme ve oOrgltleme, 6grenme sirecini denetleme, ekip
calismast yapma ve ishirligi icinde calismadir. Artik, sadece bir takim bilgileri
ezberleyen ve bunlari sinav zamani kullanan bireyler yetistirmenin ne bireye ne de
toplumumuza bir yarari vardir. Okulda O6grenilenlerin de hayata tasinmasi
gerekmektedir. Bu ise ancak okullarda farkli dersler icinde Ogrenilen bilgiler
arasindaki iligkinin kurulmastyla mumkin olabilir. Hayat, olaylart birbirinden kopuk
bicimde karsimiza cikarmaz. O halde okullarda disiplinler arasi yaklasimin
benimsenmesi gerekir. Bu nedenle degisik 6grenme yaklasimlarina ihtiyac
duyulmaktadir. Tematik 6grenme de bu yaklasimlardan biridir (Kilcan, 2005).

2005 yilinda yenilenen Ogretim programlarinda, igeriklerin dizenlenmesinde
genellikle disiplinler arasi yaklasim g6z 6ntine alinmistir ve bu cergevede 6grenme
alanlar1 belirlenmistir. Onceki programlarda ise icerik, Unite ve konu ach altinda

siralanmustir.

Iste bu bilgilerden yola cikarak tematik dgretimin amac farkl: ilgi ve yeteneklere
sahip Ogrencileri derse motive etmek sinifta en basarisiz ola 6grencileri bile kendi
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir gruba dahil etmek ve bdylece etkin bir sekilde
ders katilimini saglamaktir.

Tematik dgretimde dgrencinin kendi 6grenme siireci hakkinda sdz sahibi olmasi ve
kendi biligsel, sosyal ve devinissel yetilerini kullanmasi amaclanir. Bu Ogretimle
ogrencileri farkli ilgi ve yetenekleri sayesinde islenen konunun 6gretiminin

zenginlestirilmes ve kaliciligimn saglanmasi hedeflenmektedir.
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2.6. Tematik Ogretimin Uygulanisi

Tematik Ogrenmede; konu segimi yapildiktan sonra, konunun farklh ilgi ve
yeteneklerdeki dgrenci gruplarina dagitilarak es zamanli olarak bitin gruplarda
islenmesi  hedeflenir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore olusturulabilecek
gruplar su basliklar altinda toplanabilir:

Tiyatro
Etkinlik - Materyal
Muzik

Bilisim

S A

Senaryo

Tematik Ogrenmede gruplar belirlendikten sonra da secilen konuyla ilgili
ogrencilerden hayal guclerini calistirmalar, yeni ve dikkat cekici hikayeler,
etkinlikler, melodiler, oyunlar, siirler, senaryolar vb. Uretmeleri ve sonra Urettikleri
bu materyalleri gruplarla etkilesim yaparak sinifta sunmalar1 beklenir.

Tematik 6gretimin uygulanmasindaki bazi 6Gnemli hususlar asagida aktarilmistir:

Secilen temalar ilgi ¢ekici olmalidir. Bu nedenle ilk 6nce ¢ocuklar ve onlarin ilgi
alanlarinailigkin bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Onlar oynarlarken ve birbirleriyle
etkilesim icindeyken dikkatle izlenmelidirler. Ayrica iyi bir tema gocuklarin ilgileri
azaldiginda sureg iginde baska noktalara yonelmeyi kolaylastirmast icin agik uclu
olmalidir. Cocuga cevresini inceleme, kesfetme ve 0grenme firsati veren bir arag
olabilmelidir. Gergekten, temamin farkli program ya da gelisim aanlarina
genisletilebilir olmasiyla birlikte zengin bir icerige sahip olmas da dikkat edilmesi
gerekli dnemli bir noktadir. Bu baglamda temaya iliskin okunabilir, ilgi gekici kitap
ya da sarki ve siirin olup olmadigi; bilim, sanat, yaratici drama ya da oyunu
kullanarak incelenecek ve kesfedilecek bir seyleri icerip icermedigi dikkate
alinmalidir. Ayrica ele alinan temanin Uzerinde calisirlarken ¢ocuklarin ¢oklu zeka

kuraminda belirtilen zeka& cesitlerinin tamamuni kullamip kullanmayacaklar: da
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dikkate alinmasi gereken bir diger 6nemli konudur (Fowler ve McMullan, 1991; Akt:
Isler, 2004).

Tematik yaklasim cercevesinde segilen faaliyetler cocuklarin gelisim sireg ve
alanlarinin toplumsal, bedensel, zihinsel, duygusal ve fiziksel tamamint kapsamali ve
coklu zeka kuraminda yer alan zeka cesitlerinin hepsi ile iliskilendirilmelidir. S6z
gelimi, CA. Vista Chula daki Kellog Ilkokulu’' nda tarihsel bir siireci canlandirma
amactyla gosteri sanatlarimin birinde her 6grencinin “ tarihi yasam arastirmalarina’
katilimi saglanmaktadir. Bu okulun Amerika Birlesik Devletleri’ nin kiltdr ve tarihini
daha iyi anlama amaciyla galisma konusu olarak her yil farkli bir medeniyeti sectigi
gorilmektedir. Yapilan misamere, dans, sarki, U¢ boyutlu tasarim, gosteri sanatlari,
yazi ve arastirmalar Ogrencilerin tamamini  kapsamaktadir. Bir defasinda okul
caligma konusu olarak “ Antik Misir” medeniyetini sectiginde, 6grenciler bir kral
odasi, birbirine baglanan baska odalar ve resim yazilarla stislenmis anitmezara sahip
bir Misir saray1 inga etmislerdir (Uzamsal zekaya iliskin faaliyet). Ayrica dgrenciler,
turistik gezi amaciyla gelen turistlerin bir saltanat kayigi Gzerinde (Dilsel zekéya
iliskin faaliyet) Nil nehri boyunca mizik esliginde (Muzikal zekaya iligkin faaliyet)
musir sarayina goturdldigl bir geziyi canlandiran oyunu (Kisiler arasi ve Kisisel
zekaya iliskin faaliyet) sahnelemislerdir. Ogrenciler rollerini otantik taki ve
kiyafetler icinde oynarlarken dekor olarak yerel bir el sanat¢isinin rehberliginde
yapilan (Uzamsal zekaya iliskin faaliyet) el Urtnleri kullanidmistir (Fowler ve
McMullan, 1991; Akt: Isler, 2009).

Okul yoneticisi ve dgretmenler Tarih 6gretimi icin bu yontemin kitap ve oteki yazili
ders materyalleri kullanarak gerceklestirilen yontemden daha etkili oldugunu
dustinmektedirler. Onlara gore bu etkinlik distnerek, hissederek, goérerek yani
yasayarak gerceklestirildiginden canlandirilan tarihsel siirece iliskin daha cok sayida
Ogrenci daha ¢ok sey Ogrenmistir. Okul mudurine gore “Her Ogrenci etkinlige
katilmanin bir yolunu bulmustur”. Ayrica bu programin uygulandigi son Ug yil icinde
“Ozguven”, “vatandaslik” ve “akademik basar1” dalinda verilen 6diul sayisinda artis
oldugu gozlemlenmistir. Yine bu okuldan bir 6gretmenin verdigi rapora gore, sanat

programimin uygulanmasindan sonra Ustin yetenekli 6grenci sayisi 6'dan 33'e
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yukselmistir. Bunlarin bircogu sanat odakli tematik program kabul edilmeden 6nce
hichir 6zel yetenek sergilemeyen 6grenciler olmustur (Fowler ve McMullan, 1991;
Akt: Isler, 2009).

Ilk asamada gruplar ilgi, yetenek ve 6grencilerin isteklerine gore 6gretmen tarafindan
secilip Ogrencilere duyurulur.  Gruplar olusturulduktan sonra, her grup belirtilen
konuyu kendi gruplarimin 6zelliklerine uygun olarak nasil calisabileceklerini
tartisirlar ve aym zamanda gruplar 6gretmenden yardim alabilirler. Her grup daha
sonra kendileriyle hangi grubun ya da gruplarin  koordineli bir sekilde
caligabilecegine karar verir. Gruplar belirlenirken 6n planda tutulmas: gereken en
onemli unsur 6grencilerin ilgi ve yetenekleri olmalidir (Dilek, 2002).

Anlasilacagr Uzere Ogretmen teknigin hazirliktan uygulanma ve degerlendirme
asamaarina kadar zaman zaman rehber, zaman zaman da yorumcu Ogretmen
rollerini  benimsemistir. Rehber 6gretmen rolUnin benimsendigi durumlarda,
Ogretmen dgrenmenin yapilandiriimasinda Vygotsky'nin pedagojik anlayisa uygun
olarak “Ogrenmenin mimari” olmus, yorumcu rolini benimsedigi durumlarda ise
grup caligmalarinda 6grencilerin UrUnlerini ve sireg igerisindeki caligmalarin
yorumlayarak onlarin elestirel ve yaratici disuncelerine acilimlar getirmeyi
amaglamistir. Ogretmen grup calismalarinin sonunda kendisine yikledigi roli tim
sinifa dagitmis ve tim sinifa grup calismalarim yorumlama ve degerlendirme imkan
saglamistir. Gorlldiugl Uzere, bu teknikte 6grenme-0gretme etkinliginin dogasina
uygun olarak hem 6gretmen hem de 6grenci 6grenme etkinliginin merkezindedir
(Dilek, 2002).

Hedef, cocuklarin yetenek ve ilgilerinin tamamu ile uyum iginde disiplinler arasi
tematik bir yaklasimi gerceklestirmek oldugundan sorulacak sorularin adres,
yapilacak arastirma ve denemeler, kullanlacak sozclk dagarcigl, yapilacak
degerlendirmeler dnceden distnilmeli ve planlanmalidir. Ancak, entegre yapidaki
tematik bir Uniteyi planlama ve uygulama esnek bir yapida olmalidir. Disiplinler
aras tematik Unitenin sonunda cocuklarin 6grendiklerini birbirleriyle paylasmalar

icin yeterli zaman ayrilmalidir. Cocuklar yaptiklarini ya da projelerini sergileyebilir
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ya da nasil yaptiklar: Uzerine konusma yapabilirler. Bunun icin degisik formatlar

kullanilabilir. Sergi ya da karsilikli soru ve yorumlarin yer aldigi tartisma ortanu en

yaygin yontemlerin bazilari olsalar da c¢ocuklarin yaptiklarim digerleri ile

paylasmalari icin ses ya da goruntl kayitlart da kullanilabilir. Bu kayitlari daha sonra

aileler ile de paylasmak mumkundur (Isler, 2009).

2.7. Tematik Ogretim Yonteminin Yararlar:

Yeni ilkogretim programlarinda tematik yaklasimin secilmesinde rol oynayan

etkenler sbyle siralanmustir (Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi 1, 2, 3. Siniflar Ogretim
Programi, 2005):

Bireysel farkliliklart olan 6grencileri motive ederek calisma potansiyellerini
dolayisiyla kendilerine olan gliveni arttirmak ve bu durumun farkl: derdere

yansimasini saglamak,

Ogrencilerin farkli bakis agilanm yakalayarak onlara saygihh olmalarim
saglamak,

Ogrencilerin cevrelerini  tammalarim, cevreyle olan baglarim ve fark
yaratabileceklerine iliskin farkindaliklarin arttirmak,

Ogrencilerin  katilacaklar:  etkinliklerle bilgi ve beceri kazanmalarim
saglamak,

Ogrencilerde ekip ruhu gelistirmek,
Ogrencilerin calisma aliskanliklarinda iyilesme saglamak,

Ogrencilerin okulailiskin tutumlarinin iyilesmesini saglamak.

Bu maddeler aynm zamanda ilkogretimde tematik dgretim yonteminin yararlarini da
olusturmaktadr.

Tematik 6gretimin yararlarn Kilcan’a (2005) gore sOyle siralanmustir:

Ogrencilerin kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina vararak kendine giivenen
bireyler olarak yetismelerini saglar.

Ogrencilere grupla ¢calisma bilincinin kazandirilmasin saglar.
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- Ogrencilerde var olan soyut distinme diizeyleri gelistirebilir.

- Bir konuylailgili amaglanan hedeflere ulasilir.

- Ogrenme zevkli hale gelir, 6grenciler 6grenmeden haz duyarlar.

- Ogrenilenlerin hatirlanmasi kolaylasir ve 6grenme daha kalici olur.

- Yeni kavramlar daha kolay Ogrenilir, sonraki 6grenmelerde baskasinin

yardimina daha az ihtiya¢ duyulur; kendi kendine 6grenme kolaylasir.

- Ogrenirken kendi yeteneklerini sergilediklerinden Ggrenme etkinliginden
zevk almalarina neden olur.

- Slreg icerisinde yapilan tartismalar ve sunumlar yoluyla dil becerilerinin
gelismesine katki saglachgi dustntlebilir.
- Ogretmenin zaman etkili kullanma ve simifin tamamim 6grenme etkinliginin

icine gekmesine yardimci olur.

- Ogretmenler sirekli aktanim yapmayacaklar: icin yaratici ve ilgi gekici
etkinliklere daha fazla zaman ayirmalarina neden ol ur.

2.8. Tematik Ogretimin Sinirhiliklar:

Bilgiyi arastiran, sorusturan, sekillendiren bireyler yetistirmek icin oncelikle
ogretmenin iyi donatilmis olmasi gerekmektedir. Egitim faklltelerinde verilen
egitimin sadece bir tek disiplinle ilgili olmamasi ve disiplinler arast etkilesimlerin
saglanmasi gerekmektedir (Kilcan, 2005).

Tematik O6gretim yonteminin herkes tarafindan bilinmemesi ve Tirkiye de sadece
sosyal bilgiler, sanat egitimi ve matematik derslerinde kullanilmast da bu 6gretim
metodunun fen ve teknoloji dersi acisindan sinirliliklar: arasinda sayilabilir.

Ayrica; Ogretimin  uygulanmast esnasinda Ogrencilerin  yaptiklart aktiviteleri
yuritmek icin yeterli yer bulmak, 6grencilerin hazirladiklart materyalleri sunmalarin
organize etmek, kaliteli bir 6grenme deneyimi olusturmak igin gerekli sire ve ¢abada
bu yontemin sinirliliklar: arasinda sayilabilir.
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Ancak, yapilan bu calismanin fen ve teknoloji dersi ve diger dersler icin 6n ayak
olmasi, arastirmacilarin ve ogretmenlerin bu teknigi arastirip, yapilan calismalar
incelemeleri bu sinirliliklart tamamen olmasa da 6nemli 6lclide kaldirabilir.

2.9. Literatir Taramas

Tematik Ogretimle ilgili yapilan arastirmalarda simdiye kadar yapilan calismalar
arasinda fen ve teknoloji ile ilgili uygulamalara Turkiye'de rastlanmamaktadir.
Ancak Sosyal Bilgiler, Tarih ve Sanat Egitimi ve Matematik alanlarinda uygulama
ornekleri bulunmaktadr.

Bu yeni modelin drneklerinden biri “The Elm Creative Arts School”’dur. Bu okul
Milwauke' deki her devlet ilkokulu gibi genel program ilkelerini izlemektedir.
Ogrencilere guizel Sanatlar, miizik, dans, kompozisyon gibi etkinliklerin yam sira
okuma, matematik, dil sanatlar1 ve sosyal Bilgiler de dgretilmektedir. ElIm’in okul
tanitim kitapcigindaki bilgilere gore bu okul, ¢ocuklarin “ne dgrendikleri” degil
“nasil 6grendikleri” anlayisina sahip olmasi ile 6teki okullardan ayrilmaktadir. Konu
alanlarimin tamaminda glizel sanatlardan yararlanma 6grencileri 6grenme sirecinde
duyularimin hepsini kullanmaya tesvik etmekte ve glzel sanatlart yasamdan ayri
fadliyetler olarak gormektense yasamin alisilmuis bir pargcasi olarak goérmelerini
saglamaktadir. Sozgelimi 6grenciler Amerikan Devrimi’ ne iliskin bir calismada ilk
olarak o donemin sarkilarim  sdylemeyi ve ne anlama geldiklerini
Ogrenebilmektedirler. Ayrica 1700'10  yillarin  resim, baski ve cizimlerini
inceleyebilmekte, belirli savaslart dramatize edebilmektedirler. S6z gelimi birinde
“Kitasal Kongre’’'deki tartismalardan biri canlandirilmistir. Bu  arastirmalar
muhtemelen Ggrencilerin bilmesi gerekenlerin tamamini kapsamamaktadir. Ancak,
Amerikan Devrimi’ni  hatirlama ve anlamalarina yardimct olacek dolaysiz
deneyimlerle tarihin icinde olmalar1 saglanmaktadir (Fowler ve McMullan, 1991;
Akt: Isler, 2009).

Elm’in glnltk programinin ¢ogu disiplinler arasi tematik bir yaklagim ekseni Uzerine
insa edilmektedir. SOz gelimi “Derin Denizin Dibi” baglkli proje Matematik
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dersinde uzunluk 6l¢l birimlerini ve kimeleri, Sosyal Bilgiler dersinde su yollari ve
Fen ve teknoloji dersinde tuzlu su ile ilgili bilgileri 6gretmeye yardimci olmaktadhir.
Ogrenciler yaratici drama kapsamindaki etkinlikte su altinda bir ahtapot ve pirena
balig1 rolini oynayabilmekte; kompozisyon calismasinda bir istiridye icinde incinin
nasil olabilecegini yazili olarak ifade edebilmekte; dans calismalarinda bir kopek
balig1 ya da kicuk bir baligin hareketleri mizik esliginde canlandirabilmekte; gorsel
sanatlar kapsaminda ise ¢cok sayida yaratik ve su alti goruntsi cizmekte, boyamakta
ya da U¢ boyutlu olarak sekillendirebilmektedirler (Fowler ve McMullan, 1991; Akt:
Isler, 2009).

Dilek (2003) yaptig1 calismada, sosyal calismalarda tematik egitim siniflar ile
dogrudan Ogretim siniflarimin - Ggrencilerin - basart  duzeylerine  etkilerini
karsilagtrmaktadir. 6., 7. ve 8. siniflara uygulanmugtir. Tematik 6gretimin
uygulandigi siniflarin akademik basar1 yizdesi ve sorulara dogru cevap verme sayist
bu yontemin uygulanmadigi siniflara gore daha yiksek oldugu sonucuna
varilmaktadir.

Canas, Novak ve Gonzalez'in (2004) yapiklar1 ¢alismada, web uygulamalar: temelli
ogretimde kullanilmak Uzere modern 6grenme teorileri kokenli bazi metodolojik
yonergeler sunulmaktadir. Metodolojik yaklasimlari, asimilasyon teorisi ve kavram
haritalarint  tematik yaklasim ile birlestirmektir. Uygulama, kavram haritalari,
uygulama sahasi, bilgilerin 6rneklenmesi ve diizenlenmes icin kavramlar arasindaki
baglar1 gosteren grafik calismalariyla desteklenmistir. Sonuc¢ olarak, kavram
haritalarinin yardimiyla bilgi en tepede, en genel ve kapsaml: temalardan; en altta, en
belirgin ve detayli temalara dogru hiyerarsik bir bicimde olusturulmustur. Bu
duzenleme ile tematik yaklasim etkili bulunmustur.

McCharty’ nin (2005) yaptig1 ¢alismada; duygusal ve davramssal bozukluklar: olan
ogrencilerin 6grenim gelismelerinde, bilim icerikli geleneksel ders kitaln yaklasimi
ile deneysel tematik yaklasim karsilastirilmaktadir. Sekiz hafta boyunca iki farkl:
ogretim programiyla ciddi duygusal bozukluklar: olan 18 ortaokul 6grencisi Uzerinde

arsstirma yapilmugtir. Bir simifta dgrenciler bilim igerikli geleneksel ders kitab:
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yaklasimli egitim, baska bir sinifta ise 6grenciler deneysel bilim egitimi Gzerinde
deneysel tematik yaklasim egitimi aldiklar: belirtilmektedir. Egitim kursu boyunca
ogrencilerin egitim ve basarisi hakkinda bilgiler toplanmistir. Sonug olarak, deneysel
bilim egitimi alan programdaki dgrencilerin uygulamalar: bilim icerikli ders kitab:
programimin dgrencilerine gore Ucte iki daha iyi beceri teknigi, el degerlendirme ve

kisa cevap testi basarisi ortaya koydugu gozlenmistir.

Kilcan'in (2005) yaptig1 calismada, matematik 6gretiminde geleneksel 6gretim ile
tematik 6gretimi karsilastirmaktadir. Bu calisma 44 6. sinif 6grencisiyle yapilmistir.
Calismada deney ve kontrol grubu olmak Uzere 2 grup olusturulmustur. Kontrol
grubundakilere geleneksel Ogretim yontemi deney grubundakilere ise akademik
benlik kavrami 6lcegi uygulandiktan sonra ilgi ve yetenek alanlarina gore tematik
ogretim yontemi uygulanmaktachr. Ogrencilere dlgiiler Ginitesinde uygulanan tematik
O0grenme yontemi akademik basarilari Uzerinde, geleneksel dgretim yontemine oranla
daha etkili oldugu anlasilmaktadir.

Salem, Rakvig, Voigt ve Firebaugh'un (2006) yaptiklar: calismada; tematik 6gretim
araciligiyla proje tabanli lisans egitiminin dgrencilerin deneyimlerini gelistirmede
nasil bir etkiye sahip oldugu arastirilmaktadir. Caligma sonucunda, 6grencilere kendi
deneyimlerine geri bildirim saglamak igin sinirsiz bicimde sorular sorulmus ve
bircok 6grenci sadece teori 6grenme yerine somut bir proje Uzerinde calismayi dile
getirmistir.

Ercan'in (2007) yaptigi calismada, tarih Ogretiminde kronolojik tasarimli ders
kitaplariyla tematik yaklasima gore tasarlanmis ders Kitaplar: karsilastirilmaktadir.
Calismada deney ve kontrol gruplart olmak Uzere 2 grup olusturulmaktadir. Tarih
konularin deney grubu kronolojik tasarima gore, kontrol grubu ise tematik tasarima
gore Ogrenmistir. Orta Ogretim 11. simif seviyesinde tarih konularim Ogretme
konusunda tematik tasarima gore kronolojik tasarimin 6grenci basarisi Uzerinde daha
etkili oldugu sonucuna varilmaktadir.
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Hargood, Millard ve Weal’ in (2008) yaptiklar: calismada, anlat1 olusturmada tematik
yontemin etkililigini 6lgmek amaclanmustir. Sonug olarak; tematik model, anlati
olusturmada mevcut geleneksel metotlardan daha etkili oldugu gorilmuistr.

Yapilan bu calismalarda, Sosyal Bilgiler, Matematik, Turkce, Gorsel Sanatlar
alanlarinda tematik Ogretim yonteminin dgrenme basarisi Gzerinde etkili oldugu
sonucuna varilmstir. Ayrica muhendislik ile ilgili bir projede, yontemin kavram
haritasiyla birlikte kullamminda, duygusal ve davramigsal bozukluklarn olan
ogrencilerin 6greniminde de tematik 6gretim yonteminin 6grenme basarisi Gzerinde
etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Ercan’in (2007) yaptigi calismada ise tarih
alammin 6gretiminde tematik tasarim, kronolojik tasarima gore etkili bulunmanmustir.
Bizim calismamizda da Fen ve Teknoloji dersinin ogretiminde tematik 6grenme

yontemi, soru cevap yontemine gore etkili bulunmarmustir.



BOLUM 3. YONTEM

Bu bolimde sirasiyla arastirmanmin modeli, uygulama siireci ve verilerin ¢cozimi ile

ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin M odeli

Bu calismada arastirma modeli olarak “On test son test kontrol gruplu deneysel
model” uygulanmstir. Secilen 6grencilere, On test ve son testi aym olan  “Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi”, “Akademik Benlik Kavramu Olgesi”, “Fen ve Teknoloji
Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Anketi” Tablo 3.1'de

gosterilmektedir.

uygulanmustir.

Tablo 3.1. Arastirma Moddli

Grup OnTest | Uygulama Son Test
FTDBT Tematik FTDBT
Deney | FTTO Ogrenme FTTO
ABKO Y ontemi
KBA
FTDBT Soru FTDBT
Kontrol | FTTO Cevap FTTO
KBA Y ontemi

Arastirmanin bagiml degiskenleri fen ve teknoloji dersi “Insanlarda Hayvanlarda ve

Cicekli Bitkilerde Ureme, Blyiime ve Gelisme” konusuyla ilgili basar1 ve Fen ve
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Teknoloji dersine yonelik tutumdur. Arastirmanin etkisi incelenen bagimsiz degisken

ise kullarlan 6gretim yontemidir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sakarya Ili Hendek lilgesi Yeni Mahalle ilkogretim Okulu

6.sinif dgrencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin  6rneklemini 2008-2009 egitim-6gretim yili Sakarya 1Ili, Hendek
Ilgesi’ nde bulunan Yeni Mahalle Ilkogretim okulunda 6grenim goren 42 ’si kiz, 28'i
erkek olmak Uzere toplam 70 atinct sinif dgrencisi olusturmaktadir. Deney ve
kontrol grubu 21 kiz, 14 erkek dgrenciden olusmaktadir. Tablo 3.2 incelendiginde
deney grubunun % 60’1 ve kontrol grubunun % 60’ 1 kizlardan olusurken; deney
grubunun % 40’1 ve kontrol grubunun % 40’1 erkektir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimu

Cinsiyet F %
DENEY GRUBU Kiz 21 60
Erkek 14 40
Toplam 35 100
KONTROL GRUBU Kiz 21 60
Erkek 14 40
Toplam 35 100
Kiz 35 50
TOPLAM Erkek 35 50
Toplam 70 100

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Annderinin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
N % N % N %
TIkokul Mezunu 22 62,9 17 48,6 39 55,75
Ortaokul Mezunu 8 229 11 31,4 19 27,15
Lise Mezunu 3 8,6 7 20,0 10 14,3
Universite Mezunu 2 57 0 0 2 2,85
Toplam 35 100,0 35 100,0 70 50,0
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Tablo 3.3 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin annelerinin, 22’sinin ilkokul
mezunu oldugu, 8’ inin ortaokul mezunu, 3'Undin lise mezunu, 2'sinin de Universite

mezunu oldugu gorulmektedir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin annelerinin toplamda 39'unun ilkokul
mezunu, 19’unun ortaokul mezunu oldugu, 10'unun lise mezunu oldugu ve 2’sinin

de Universite mezunu oldugu gorilmektedir.

Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinde ve toplamda denek annelerinin
egitim seviyeleri frekanslarina gore siralandiginda onceligi ilkokul mezunu
annelerinin aldig1 gordlmektedir. Daha sonra sirasiyla ortaokul, lise ve Universite

mezunu anneler gelmektedir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Babalarinin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %

IIkokul Mezunu 14 40,0 13 37,1 27 38,55
Ortaokul Mezunu 11 31,4 14 40,0 25 35.7

Lise Mezunu 6 17,1 7 20,0 13 18.55
Universite Mezunu 4 114 |1 2,9 5 7,15
Toplam 35 100,0 |35 100,0 70 50,0

Tablo 3.4 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin babalarinin, 14’ niin ilkokul
mezunu oldugu, 11'inin ortaokul mezunu oldugu 6 sinin lise mezunu, 4 Gnin de

Universite mezunu oldugu gorilmektedir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin babalarimin toplamda 27'sinin ilkokul
mezunu, 25’inin ortaokul mezunu, 13'Undn lise mezunu oldugu ve 5inin de

Universite mezunu oldugu gorilmektedir.

Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinde ve toplamda denek babalarinin
egitim seviyeleri frekanslarina gore siralandiginda onceligi ilkokul mezunu
babalarinin aldigi gorilmektedir. Daha sonra sirasiyla ortaokul, lise ve Universite
mezunu babalar gelmektedir.
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Tablo 3.5. Deney ve Kontral Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore Dagilimlart

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
0-250TL 0 0 4 11,4 4 57
250-500TL |7 20,0 3 8,6 10 14,3
500-750TL |10 28,6 8 22,9 18 25,75
7501000 TL | 7 20,0 13 37,1 20 28,55
1000 TL dgtd | 11 31,4 7 20,0 18 25,7
Toplam 35 100,0 35 100,0 70 50,0

Tablo 3.5 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin aile gelir diizeylerinin 7’sinin
250-500 TL arasinda, 10'unun 500-750 TL arasinda, 7'sinin 750-1000 TL arasinda
ve 11’inin 1 milyar ve Uzeri oldugu gorilmektedir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ailelerinin toplamda 4'tnin 0-250 TL
arasinda, 10'unun 250-500 TL arasinda, 18’inin 500—750 TL arasinda 20’ sinin 750—
1000 TL arasinda ve 18’ininde de 1000 TL ve Uzeri geliri oldugu gorulmektedir.
Deney grubundan hicbir 6grencinin ailelerinin aylik gelirleri 0-250 TL arasinda
degildir. Deney grubu 6grencilerinde denek ailelerinin seviyeleri frekanslarina gore
sralandiginda onceligi 1000 TL ve Uzeri dizeyindeki ailelerin, kontrol grubu
ogrencilerinde 750-1000 TL arasi diizeyindeki aileler olusturmaktadir.

Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Annderinin Mesl eklerine Gore Dagilimlar:

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
Ev Hanimu 30 85,7 33 94,3 63 90
Memur 3 8,6 0 0 3 4,3
IsCi 0 0 0 0 0 0
Diger 2 57 2 57 4 57
Toplam 35 100,0 35 100,0 70 50,0

Tablo 3.6 incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin annelerinin mesleklerinin 30’ u
ev hanimi, 3’0 memur 2'si de diger meslek (esnaf vb.) gruplarindadir. Kontrol grubu
ogrencilerinin annelerinin meslekleri, 33'0 ev hammi 2'si ise diger meslek (esnaf
vb.) gruplarindandir.
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Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Babalarimn Mesl ekl erine Gore Dagilimlar:

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
Memur 2 57 1 2,9 3 43
IsCi 9 25,7 15 42,9 24 34,3
Ticaret 2 57 2 57 4 57
Diger 22 62,9 17 48,6 39 55,75
Toplam 35 100,0 35 100,0 70 50,0

Tablo 3.7 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin babalarinin mesleklerinin 2’ si
memur, 9'u isci 2'si ticaret 22'si de diger meslek (mudir, esnaf vb.) gruplarindadir.
Kontrol grubu 6grencilerin babalarinin meslekleri, 1'i memur, 15'i isci, 2'si ticaret,

17'si ise diger meslek (esnaf, mudir vb.) gruplarindandir.

3.3. Veri Toplama Araglari

3.3.1. Fen veteknoloji basar testi

Basar1 Testi Ogrencilerin  konulart dinlemeden ©Once ve sonra hedeflenen
kazammlardaki degisiklikleri 6lgmek amaciyla Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi

MUfredati kazanmmlarina uygun olarak hazirlanmustir.

2008-2009 Fen ve Teknoloji dersi 6. sinif 6gretim programindaki “ Canlilarda Ureme
BlyUme ve Gelisme” Unitesi kazammlarina uygun sorulari igeren ¢oktan segmeli
maddelerden olusan bir testtir. 47 maddeden olusan basar: testi, literatiir de dikkate
alinarak arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Testin ilk hali 3 fen bilgisi
Ogretmeni, 2 fen bilgis dgretimiyle ilgili 6gretim tyes, dil bilgisine uygunlugu
agisindan da 1 Turkge 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Inceleme sonuglarina gore
baz: dil bilgisi hatalar: duzeltilerek anlam butinlUgl saglanmistir. Sorularin konuyu
yeteri derecede kapsadigi gorUsine varilmistir. Pilot uygulama 100 kisi Uzerinde
gerceklestirilmistir. Ayirt ediciligi ve guvenilirligi disik olan 14 madde alan
uzmamnin da tavsiyesiyle testten cikarilmistir. Alfa givenirlik katsayisi SPSS
programi kullanilarak 0.84 olarak bulunmustur.
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3.3.2. Fen veteknoloji tutum olcegi

Arastirmada kullanilan “Fen ve Teknoloji Dersine Y 6nelik Tutum Olgegi”, Akinoglu
(2001) tarafindan gelistirilmis olup guvenilirligi 0.89 olarak tespit edilmistir. Tutum
Olgesi Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine kars: tutumlarina yonelik 5'li likert
tipinde 20 maddeden olusmaktadir.

3.3.3. Kisisel bilgiler anketi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kisisel ozelliklerini, ailelerinin sosyo ekonomik
duzeylerini, anne ve babalarinin egitim duzeylerini belirlemek amaciyla olusturulan
ankettir.

3.3.4. Akademik benlik kavram 6lgegi

Arastirmada Kuzgun (1996) tarafindan gelistirilen “Akademik Benlik Kavrami
Olgegi” arastirmaci tarafindan deney grubunda uygulanmusti. ABKO farkli sosyo
ekonomik dizeyden 35 ilkdgretim 6. sinif 6grencisine uygulanmistir. Kuzgun (1996)
olcegi su sekilde hazirlamustir:

Once her alt dlgekteki maddelerden elde edilen puanlarin, toplam puanla iliskisine
bakilmis ve korelasyon katsayilari 0,30 un altinda olan maddeler atilmistir. Boylece
elde 16 6zdligi 6lcen 170 soruluk madde kalmistir. Madde toplam korelasyonlari
incelendiginde en dusuk katsayimin 0,38 (ayrintiya ilgi), en yiksek katsayinin ise
0,56 (mekanik ilgi) oldugu gorilmektedir. ABKO' nin guvenilirligi i¢ tutarhk
katsayisi hesaplanarak belirlenmis ve en yiksek alfa degeri 0,86 (mekanik) en distk
deger ise 0,73 (sekil — uzay yetenegi ve ziraat ilgisi) olarak bulunmustur. Ortanca
alfa degeri 0,76’ dir. Bu degerler, madde sayisi az olan kendini anlatma tdriinden
olcme araclart icin yeterli sayilabilecek degerler olarak belirlenmistir (Kuzgun,
1996).

Arastirmada Ogrencilerin yetenek ve ilgi alanlarim belirlemek icin uygulanan bu

Olcegin SPS.S. istatistik programinda yapilan Cronbach o Test’i ile guvenirlik



45

katsayist o = 0,96 olarak Kuzgun tarafindan belirlenmistir. Bu deger arastirmada

kullanilan 6lgegin glvenilirliginin yeterince yuksek oldugunu gostermektedir.

3.4. Deneklerin Segimi

Arastirmanin deney grubunu olusturan denekler, ilkogretim 6. sinif dgrencilerinin
fen ve teknoloji derss mifredatinda bulunan “Canlilarda Ureme, Biyime ve
Gelisme” Unitesindeki  “Insanlarda, Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme”
konusunun égretimi icin, 2008— 2009 Egitim - Ogretim yilinda Sekarya ili Hendek

Ilcesi Yeni Mahalle Ilkogretim Okulu 6. simif grencileri arasindan secilmistir.

35'er kisilik 6/A ve 6/B siniflarindan yansiz bir segimle 6/B sinifi deney grubu, 6/A
sinift da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada kullamlacak 6/A ve 6/B
siniflarinda 6gretim géren toplam 70 6grenciye Ek1’ de verilen 6n test uygulanmustir.
Uygulanan 6n test sonucunda ortalamalar birbirine ¢ok yakin ¢ikmustir. Deney
grubunu olusturan 6/B sinifindaki dgrencilerin ortalamasi 53,05 kontrol grubunu

olusturan 6/A sinifindaki 6grencilerin ortalamasi ise 50,45 olarak belirlenmistir.

Uygulama okulunda belirlenen iki gruptan, kontrol grubuna Soru Cevap Y 6ntemi
uygulamrken, deney grubuna Tematik Ogretim Y ontemi uygulanmustir. Arastirma
sonunda uygulanacak son testle iki gruba ait basar1 farklar1 karsilastirilmistir. Fen ve
Teknoloji dersine tutum degisikligini gbzlemlemek Uzere tekrar “Fen ve Teknoloji

Tutum Olgegi” uygulanmustar.

3.5. Uygulama Sireci

Arastirmada Ogretimi yapilacak Canlilarda Ureme Biiyiime ve Gelisme Unitesindeki
konular sirasiyla,

1. Insanlarda Ureme Bilylime ve Gelisme

2. Hayvanlarda Ureme Bliyiime ve Gelisme

3. Cicekli Bitkilerde Ureme Biiyuime ve Gelisme dir.
Konunun anlatimina etkinlik ve uygulamalarla birlikte toplam 3 hafta yani 12 ders

Saati zaman ayrilmstir.



46

Calismamizda oncelikle dgrencilerin yetenek ve ilgi alanlarint belirlemek icin 4'I0

likert tipinde 170 sorudan olusan akademik benlik kavrami 6lgegi uygulanmistir. Bu

Olgegin sonunda her bir dgrencinin yetenek ve ilgi alanlarinin (sizel, sayisal, sekil-

uzay, goz-el koordinasyon yetenegi, fen, sosyal bilgiler, ikna, yabanc dil, ticaret,

ziraat, mekanik, is ayrintilari, edebiyat, sanat, mizik, sosyal yardimlasmaiilgisi) ham

puanlar1 hesaplanmis ve bu ham puanlara karsilik gelen yizde frekanslar, dnceden

akademik benlik kavrami 6lgegiyle birlikte Kuzgun (1999) tarafindan hazirlannus

olan standart ytizde frekans tablosundan bakilarak belirlenmistir.

Tablo 3.8"de deney grubuna ait ham puanlar verilmistir.

Tablo 3.8. Deney Grubu Akademik Benlik Kavrami Olgegi Ham Puanlar:

il ] : ) = & E” T = E é 1% 2
. - g | = 3 = 2.4 = .| = .= — — sgdE |22 - ;.
1 |36 |20 |32 |24 |32 |3L |22 |14 |33 |38 |39 |27 |29 |27 |26 |26
2 |32 [32 |33 |31 |34 |42 |38 |34 |33 |33 |20 |40 |35 |36 |36 |39
3 |45 |31 |38 |36 |32 |42 |38 |35 |31 |36 |36 |38 |39 |36 |34 |39
4 |45 |33 |42 |34 |38 |47 |42 |36 |35 |40 |44 |37 |41 |40 |38 |44
5 |45 |33 |47 |37 |3L |39 |38 |35 |39 |37 |38 |34 |41 |36 |39 |41
6 |47 |34 |44 |37 |26 |39 |42 |32 |42 |38 |43 |40 |41 |36 |39 |42
7 |46 |36 |44 |36 |35 |48 |41 |39 |33 |40 |41 |38 |42 |40 |40 |44
8 |48 |35 |44 |39 |35 |46 |40 |34 |36 |38 |35 |39 |40 |34 |36 |43
9 |42 |24 |42 |38 |38 |45 |39 |34 |32 |39 |40 |38 |44 |36 |34 |42
10 |37 [33 |40 |29 [34 |43 |33 |34 |28 |36 |37 |34 |38 |35 |32 |33
11 |48 |35 |42 |36 |37 |45 |37 |37 |36 |38 |40 |39 |39 |40 |34 |40
12 |45 |32 |44 |34 |39 |43 |39 |39 |40 |35 |36 |39 |43 |37 |37 |40
13 |43 |27 |45 |33 [34 |42 |39 |34 |38 |32 [36 |37 |30 |34 |32 |35
e |14 [48 |33 |45 [38 |30 [43 [37 [38 |38 [35 [36 [30 [35 |27 [37 |35
< |15 |41 |30 |40 |27 |31 |41 |29 |30 |27 |30 |34 |31 |36 |26 |29 |37
Z w6 [47 |35 [aa |37 |37 a7 [36 [38 [33 |40 |41 |40 [43 [39 [35 [40
& [17 |42 |31 |30 |34 |28 |38 |37 |32 |26 |37 |30 |33 |35 |27 |33 |39
Z |18 |48 [31 [44 |28 [35 [46 [30 [33 [41 [35 |43 [34 [30 [30 |37 |38
T (19 [39 [28 [37 [28 [33 |39 [36 [30 [34 |30 [30 [31 [33 [28 [27 [=0
20 |26 |28 [30 |21 |24 |31 |26 |29 |27 |24 |31 |27 |32 |24 |22 |=0
21 |33 |22 [37 [26 |24 |28 |20 |20 [17 |15 [18 |19 [22 [22 |17 |26
2 |36 |20 |30 |22 |26 |31 |26 |33 |28 |22 |34 |24 |36 |22 |26 |35
23 |41 |26 |45 |30 |29 |31 |31 |31 |32 |35 |35 |36 |28 |30 |27 |33
24 |29 |13 |24 |20 |29 |27 |27 |31 |23 |36 |30 |22 |25 |38 |31 |26
25 |44 |32 |33 |33 |33 |41 |39 |34 |32 |35 |40 |35 |42 |38 |35 |43
26 |41 |30 |45 |35 |35 |44 |35 |37 |38 |36 |43 |33 |35 |29 |35 |26
27 |35 |18 |32 |18 |25 |31 |27 |25 |31 |25 |26 |31 |31 |27 |33 |28
28 |41 |29 |38 |31 |33 |40 |28 |28 |23 |31 |34 |30 |30 |28 |21 |29
29 |37 |23 |37 |29 |33 |34 |25 |31 |20 |31 |32 |32 |36 |22 |31 |a1
30 |41 |29 |40 |22 |35 |47 |44 |36 |35 |36 |34 |40 |34 |34 |34 |41
31 |23 |13 |24 |21 |20 |19 |30 |21 |26 |27 |25 |28 |25 |25 |26 |26
32 |26 |13 |21 |23 |22 |29 |21 |18 |32 |22 |22 |21 |25 |25 |31 |31
33 |44 |33 |39 |36 |38 |45 |43 |31 |27 |36 |35 |39 |42 |38 |36 |42
34 |43 |34 |39 |37 |35 |41 |27 |36 |30 |33 |33 |31 |36 |33 |40 |35
35 |40 |20 |37 |18 |15 |21 |14 |15 |12 |13 |11 |16 |21 |15 |17 |25
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Ek.4.1' de Akademik Benlik Kavramn Olgeginin yetenek ve ilgi alanlarina karsilik

gelen sorular bulunmaktachr. Ornegin 6grencinin sizel yetenesine ait ham puam
belirlemek icin 1., 2., 5., 8., 11., 12., 19., 22. , 24., 30., 31. ve 167. sorulara
verdigi cevaplarin puan olarak degerleri belirlenip toplanarak o 6grencinin sozel

yetenegine ait ham puanm belirlenmis olur. iste bu sekilde bitiin Ggrenciler icin

hesaplanan ham puanlar Tablo 3.7.’ de gosterilmistir.

Tablo 3.9'da deney grubuna ait ham puanlara karsilik gelen yuzde frekanslar

verilmistir.

Tablo 3.9. Deney Grubu Akademik Benlik Kavram: Olgesi Y iizde Frekanslar

H % z | 2| = g = | 2 |T

S EIE |2l |z |32 |2« B |2 |B|2)F

»o| R = = & = ! = bS] = | g =) 2 o < | =
gl T | &3 |4 Tlezl = |&| 5| §|2zlzzZz 5|5 |5z
El 8| 2| gl | B8 8| | 2| E&E|EHTEIE 5|2 |86
Bl F || F |0l |da| 2|~ E | R |Z=la=sas & | = |

1 | 805 182 |786 | 187 | 852 | 592 | 7.2 |15 | 968 | 986 | 866 | 47,4 | 739 | 648 | 56,6 | 301

2 |599 865 |846 [689 |920 | 987 |89,6 | 865 | 968 | 87,5 |455 | 99,9 | 937 | 967 | 958 | 946

3 |999 [825 [99.1 [950 |852 [987 896 [905 94,3 [958 [781 [987 {978 967 [917 |94

4 999 [890 [99.9 [866 [995 [999 983 [935 988 [99,9 [99.9 [97,7 [992 [ 99,9 [ 988 | 99,9

5 999 [890 [99,9 [965 |80,6 |948 896 [905 [99.9 [97.2 {837 [893 {992 [967 {993 [981

6 | 999 898 [999 [965 |502 | 948 983 | 739 99,9 [98,6 |97.0 [99.9 [992 967 | 993 |99.1

7 999 [97.0 [99,9 [950 [945 [ 999 97,2 [992 | 96,8 [99,9 [933 [987 {997 [ 99,9 {999 | 99,9

8 999 [950 [99,9 [99.4 [945 {999 957 [ 865 99,2 986 |736 [99,6 |987 922 [958 | 994

9 |981 [408 99,9 | 987 |995 | 999 |926 | 865 | 956 |99.3 |90.0 | 987 | 999 | 967 | 917 | 99.1

10 846 890 [999 [52,7 [920 [99.4 |64, [865 [87,2 [958 805 [89.3 {970 [949 [865 | 743

11 999 950 [99,9 [950 |982 [ 999 [ 86,1 [ 960 [99,2 [98,6 [90.0 [99.6 [ 978 [ 99,9 [917 | 970

% |12 999 [865 [99.9 [86:6 | 999 | 99.4 [926 | 992 | 99,9 [939 |78.1 | 99,6 | 998 | 97.8 | 971 | 970
7 |13 [991 [60.1 [99,9 [821 [920 | 987 |926 | 865 | 99,7 837 | 781 |97.7 | 97,8 | 92,2 | 865 | 802
Z [14 999 [890 [99,9 {987 [999 {994 |861 {985 [99.7 939 [781 [694 [937 [648 [971 [ 802
% 15 | 965 |77.0 |99.9 |37.9 | 806 |982 |410 | 625 |834 | 740 |69.7 | 746 |952 | 602 731 | 887
o [16 [099 [950 [90.0 [965 |982 [ 999 [ 815 [985 [968 [999 |933 |99 [99:8 [00.3 [936 070
w |17 981 [ 825 [996 |66 [633 [922 86,1 [ 739 [ 78,6 [97,2 [499 [845 [937 [64,8 | 893 [ 946
Q [18 [999 | 825 [99,9 [453 | 945 [ 99,9 [926 | 808 [99,9 | 939 [97.0 [89,3 [978 [ 99,3 [97.1 [916
D |19 [o14 [665 [980 [453 [836 [948 [815 [625 [983 | 740 [49.9 [746 [880 [702 [620 | 547
20 |17.3 |665 |647 |70 |358 | 592 | 21,6 | 557 | 834 | 397 |54.2 | 47,4 | 854 | 504 | 340 | 547

21 | 629 [292 [980 [316 | 358 |409 |31 |109 [261 |46 |56 |57 |344 |391 [11,9 [301

22 | 805 [182 [647 |99 |502 | 592 |216 |808 |87.2 282 [69.7 [27.1 952 |39 |5656 | 802

23 | 965 541 [999 [608 [702 [ 592 | 530 [ 686 966 [939 [736 [95.1 [684 [790 [620 | 743

24 |350 [10 [241 [48 [702 [ 344 267 | 686 [620 [958 [499 [165 |538 [ 988 | 823 [301

25 | 999 |865 [846 [821 | 886 [982 926 [ 865 [956 [93,9 [90.0 [92.2 {997 [ 988 936 | 994

26 | 965 |77.0 |99,9 [915 |945 [ 999 |767 | 960 |99,7 [958 |97.0 | 845 | 937 | 746 | 936 | 301

27 |748 [109 |786 |17 | 424 | 592 | 267 | 316 | 943 | 457 | 328 | 746 | 842 | 648 | 893 | 430

28 | 965 71,6 [99.1 [689 | 886 [ 967 335 [491 [62,0 [795 [69.7 [69.4 [ 788 [702 {287 [ 49,9

29 | 846 [351 [980 [52,7 [ 886 | 774 [17.1 | 686 [447 [795 [ 588 [80.4 952 [ 391 [ 823 [ 598

30 |965 | 716 (99,9 |99 |945 [999 999 [935 988 [958 [69,7 99,9 [906 [92.2 [917 |981

31 |54 [10 (24170 [148 |43 [479 129 [786 [581 [282 | 550 [538 [ 559 {566 {301
32 |173 |10 |94 |140 251 [472 |52 |56 |956 |282 162 |12,6 |538 | 559 |823 | 598
33 | 999 [890 994 | 950 |995 | 999 |99.1 | 686 |834 |958 |736 | 99,6 | 997 | 988 | 958 | 99.1

34 | 991 | 898 |99.4 |965 |945 | 982 | 267 | 935 | 921 | 875 | 641 | 746 | 952 | 89.7 | 999 | 802

35 |948 |182 980 |1,7 |20 |84 |03 |15 |47 |22 |02 |20 |296 [112 [119 |250
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Ogrencilerin ham puanlar1 belirlendikten sonra her 6grencinin aldigi ham puanlara
karsilik gelen ylzde frekanslart EK 4.2.den yararlanarak bulunur. Deney grubu
ogrencilerinin aldiklart ham puanlara karsilik gelen yizde frekandart yukaridaki
gibidir.

Her bir 6grencinin yetenek ve ilgi alanlarina gore hesaplanan ham puanlarina karsilik
gelen yuzde frekanslardan yola ¢ikilarak gruplar belirlenmistir.

Bu gruplar:

Tiyatro
Etkinlik - Materyal
Muzik
Bilisim
5. Senaryo
seklinde olup ve uygulama esnasinda birbirleriyle etkilesimli olarak calismislardir.
Tablo 3.9'daki yuzde frekandari kullamilarak tematik Ogretim yapilan deney

A w0 D PRE

gurubunda olusturulan gruplar asagida Tablo 3.10’ da gosterilmistir.

Tablo 3.10. Deney Grubundaki Ogrencilerinin Y etenekleri ve Ilgi Alanlar: ile Olusturulan Gruplarin
Dagilim

Gruplar Yetenek Alanlar flgi Alanlan Birey No
Sanat ilgisi
Tiyatro Sozel yetenek Sosya Yarchmlasmalgisi 4-3-7-12-35-21-22
GoOz-El

. _ Fen Bilimleri Ilgis
Oyun-Etkinlik ve Koordinasyonu

. Ziraat ligisi 8-9-14-28-11-16-33
Materyal Y etenegi
Muzk Muzik llgis 5-27-24-29-31-32-34
Mekanik Ilgisi
sekil Uzay Ticaret ilgis
Bilisim Yetenegi _ o 1-10-13-15-20-23-26
Is Aynintilar Ilgis
Edebiyat Ilgisi
Sosya Bilimler llgisi
Sayisal Yetenek . - g
Iknallgisi
Senaryo Sozel Yetenek 2-6-17-18-19-25-30

Y.Dil iigisi
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Secilen konu 6gretmen tarafindan olusturulan gruplara duyurulmus ve her bir grup
“Insanlarda Hayvanlarda ve Cigekli Bitkilerde Ureme, Bulylime ve Gelisme” konusu

etrafinda arastirma yapmaya ve calismalar Uretmeye baslamislardir.

Tiyatro grubu belirlenirken sbzel yetenegi, sanat ve sosya yardimlagma ilgisi yuzde
frekanslarimin  ortalamast en yuksek olan dgrenciler, etkinlik-materyal grubu
belirlenirken gbz-el koordinasyon yetenegi, fen bilimleri ve ziraat ilgisi ylzde
frekans ortalamas: en yiksek olan 6grenciler, muzik grubu belirlenirken muzik ilgisi
yuzde frekanst en yiksek olan dgrenciler, bilisim grubu belirlenirken sekil-uzay
yetenegi, mekanik, ticaret, is ayrintilart ilgisi yizde frekans ortalamasi en yuksek
olan dgrenciler, senaryo grubu belirlenirken sayisal, sbzel yetenegi, edebiyat, sosyal
bilimler, ikna ve yabana dil ilgisi yuzde frekans ortalamasi en yiksek olan

ogrenciler secilmistir.

Calismamizda; tiyatro grubu ile senaryo grubu birbiri ile etkilesimli olarak calisnus
ve ‘Insanlarda, Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme konusu ile ilgili bir

senaryo hazirlamiglardir. Tiyatro grubu da bu senaryoyu canlandirmustir.

Senaryo grubuna olusturacaklart metin ve senaryo konusunda 6gretmen rehberlik
etmis ve onlara yapacaklart calismada yalnizca yonlendirici rol oynamustir.
Hazirlanan senaryonun “Insanlarda Hayvanlarda ve Cigekli Bitkilerde Ureme,
BlylUme ve Gelisme” konusu kazammlarina uygun olmast ve bu konunun igerigini

tam olarak yansitmasi acisindan 6grencileri yonlendirmistir.

Etkinlik - Materyal Grubuna yapilan rehberlik sirasinda karton ve fon kagitlariyla
materyal hazirlama Ogrencilere anlatilmis ve “Insanlarda Hayvanlarda ve Cicekli
Bitkilerde Ureme, Biyiime ve Gelisme” konusu etrafinda bu calismaya bitiin alt
konulart kapsayacak 3 materyal yapilmast istenmistir. Bu materyallerden bir tanesi
insanlarda, diger ikisi de hayvanlarda ve cicekli bitkilerde Ureme, blylime ve
gelismeyi sematize etmektedir.

Muzik grubu; insanlarda, hayvanlarda ve cicekli bitkilerde Gremeyi anlatan Ug¢ kitalik

bir siir hazirlamustir.
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Bilisim grubu ise bilgisayar ortaminda insanlarda, hayvanlarda ve cigekli bitkilerde
Ureme konusunun bitdn kavramlarini igeren genel bir kare bulmaca hazirlamustir.

Batin bu yapilan calismalar sirasinda 6gretmen hatirlatici, yonlendirici, rehberlik
edici bir rol Ustlenmektedir. Bu 6gretim yonteminde 0gretmen her seyi bilen Kisi
degil, kaynak kisidir. Bir 6gretmen ya da genis takimlar halinde calisan 6gretmenler
grubu tarafindan verilen tematik 6gretim metodunda 6gretmen ya da 6gretmenler,
dersin islenisi ile ilgili kararlar alirlarken alanda calisan uzmanlarin goris ve
onerilerinden yararlanmaktadirlar. Ogretmen, ders kitaplarina bagh olmaktan ok,
dersle ilgili degisik arag-gerecleri ve kaynaklar: bulmaya calisarak, 6grencileri arac-
gerec bulma yoninde gudulemekte ve onlarin grup olarak arastirmalarda

bulunmalarina yardimci olmaktadir.

Bu calismada da 6gretmen bittn bu rolleri Ustlenmis ve secilen konunun diger
derslerle olan iliskisini uygulamanin yapildigi okuldaki brans Ogretmenlerinden,
internetten ve Universitedeki ilgili birimlerden arastirarak 6grenmis ve gruplara
yaptigi rehberlik sirasinda bu iliskiyi anlatmustir. Ayrica bu iliskiyi dgrencilerin
bulmalart ve onlarin fark etmeleri acisindan onlara ilk énce sorular yoneltilmistir.

Daha sonra agiklamalarda bulunulmustur.

Sonug olarak, bu 6gretim metodunun uygulanmas: esnasinda hem 6gretmen hem de

ogrenci aktif roller Ustlenmektedir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Akademik benlik kavrami Olgegi 4’1 likert tipinde olup, olumsuz yargidan olumlu
yargiyadogru 1'den 4 e kadar numaralandirilmis ve 6lgek, yetenek ve ilgi alanlarinin

yuzdelerine gore degerlendirilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulanan Tematik Ogretim icin olusturulmas: gereken
gruplar: belirlemek amaciyla Akademik Benlik Kavram Olgegi’nden elde edilen
verilerin ham puanlar1 ve ylzde frekanslari incelenmis ve yorumlar yapilmustir.

Insanlarda Hayvanlarda ve Cigekli Bitkilerde Ureme, Bilylime ve Gelisme Basar:
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Testi’'nde ilk 32 sorunun dogru cevabina 3 puan son soruya 4 puan verilmistir ve 6n

test- son test 100 puan Uzerinden degerlendirilmistir.

Tutum Olgegi 5'li likert tipinde olup, olumsuz yargidan olumlu yargiya dogru 1'den

5'e kadar numaralandirilmis ve 6lgek toplam 100 puan Uzerinden degerlendirilmistir.

Arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son tes, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarina, Kisisel bilgiler anketi sonuclarina, yizde ve frekans
dagilimlarina bakilmstir. Ayrica deney grubunun Akademik Benlik Kavrami Olgegi
verilerine bakilmistir. Gruplar 35er Ogrenciden olustugu icin verilerin normal

dagilim gosterdigi kabul edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarimn homojenliklerinin tespiti igin, anaizi yapilacak

verilerin aritmetik ortalamalar1 karsilastirilmustur.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, Kisisel Bilgiler Anketi
sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen veriler yuzde ve frekans dagilimlar ve
uygulanan diger testlerden elde edilen veriler tablolar halinde verilmis, olusturulan

bu tablolar Uzerinden yorumlar yapil mistr.

Iliskisiz verilerin bir faktore gore farklilasmas: tzerine yapilan istatistik icin veriler
norma dagilim gosterdiklerinden dolayi, iki birimli 6rneklemlerin analizinde
Iliskisiz t-testi (Independent Samples t-testi), iliskili orneklemlerin farklilasmas:
Uzerine yapilan istatistikler icin ise verilere Iliskili t-testi (Dependent Samples t-testi)
uygulanmugtr.



BOLUM 4. BULGULAR

Tematik 6gretim metoduyla yapilan 6gretimin basariya ve tutuma etkisini test eden

alt problemler incelenmis ve bulgular analiz edilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem, “Tematik 6gretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
ve soru cevap yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ seklinde ifade edilmistir.
Bunun icin tematik 6grenme yontemi kullanlarak ders anlatilan dgrenciler ile soru
cevap yontemi kullanilarak ders anlatilan Ogrencilerin, basari 6n test puanlari,
bagimsiz gruplar igin t-testi ile analiz edilmistir. Tematik 6grenme yontemi ve soru
cevap yontemi ile uygulama yapilan gruplarin basari 6n test puanlart Tablo 4.1'de
verilmistir.

Tablo 4.1. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 On Test Puanlarinailiskin
Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonucu

GRuUP N X SS SD t P
DENEY 35 53,05 18,18999 68 ,557 0,579
KONTROL 35 50,45 21,31258

Tablo 4.1'e gbre deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test basar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (t:289, p>0,05). Kontrol ve deney
grubumuzun 6n testleri arasinda anlamli bir farkin bulunamamasi nedeniyle ki
grubun calismaya baslamadan 6nce konu ile ilgili basari dizeyi denktir diyebiliriz.
Ortdamalar1 dikkate alindiginda tematik 6gretim yonteminin  uygulandigi
Ogrencilerin, soru cevap yonteminin uygulandigi O6grencilere gore basar1 6n test
puanlarinin daha yiksek oldugu ancak bu farkin anlamli dizeyde olmadigi

anlasil mstir.
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4.2. ikinci Alt Problemeiliskin Bulgular

Ikinci alt problem, “Tematik Ogretimin uygulandig: deney grubundaki Ggrencilerin
akademik basar1 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark var micir?”
seklinde ifade edilmistir. Bunun igin deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
basar1 On test- son test puanlart bagimli gruplar igin t-testi ile analiz edilmistir.
Tematik 6grenme yontemi ile uygulama yapilan deney grubunun basar: 6n test- son
test puanlar: Tablo 4.2’ de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar: On test- Son Test Puanlarina
iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi Sonugclar:

N X SS SD t P

DENEY "BasariON | 35 | 53,05 | 2145 | 34 486 | 000
GRUBU BASARISON | 35 | 64,54 20,75

Tablo 4.2’ye gore deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Ortalamalar1 dikkate alindiginda
deney grubu 6grencilerinin basar1 6n test ortalamalar1 53,05 iken, basar1 son test
ortalamalar1 64,54’ e yukselmistir.

4.3. Uglincii Alt Probleme Tliskin Bulgular

Uclincli alt problem “Soru cevap yonteminin uygulancigr deney grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
mudir?’ seklinde ifade edilmistir. Bunun igin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
akademik basar1 On test- son test puanlart bagimli gruplar icin t-testi ile analiz
edilmistir. Kitapta gecen 6grenme yontemleri ile uygulama yapilan kontrol grubunun

basar1 6n test- son test puanlar: Tablo 4.3."te verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar: On test- Son Test Puanlarina
iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi Sonuglar:

N Y SS SD t P
KONTROL
GRUBU BASARI ON 35 50,45 17,35 34 -12,58 ,000
BASARI SON 35 60,85 15,47
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Tablo 4.3 e gore kontrol grubu dgrencilerinin 6n test-son test basar1 puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 6n test ortalamalari 50,45 iken, basari son test
ortalamalar1 60,85 e yiukselmistir.

4.4. Dordiincu Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordinct  at problem,”Tematik 6gretimin  uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin ve soru cevap yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin
son test puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark var mudir?’ seklinde ifade
edilmistir. Bunun icin tematik 6grenme yontemi kullanilarak ders anlatilan dgrenciler
ile soru cevap yontemi kullamlarak ders anlatilan Ogrencilerin basari son test
puanlari, bagimsiz gruplar icin t-testi ile analiz edilmistir. Tematik 6grenme yontemi
ve soru cevap yontemi ile uygulama yapilan gruplarin basar1 son test puanlar: Tablo

4.4'te verilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Akademik Basar: Son Test Puanlarina
iliskin Bagimsiz Gruplar icint-Testi Sonuglar:

GRuUP N X SS SD t P
DENEY 35 64,54 20,75111 68 ,842 0,403
KONTROL 35 60,85 15,47701

Tablo 4.4’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlar
arasinda anlaml: bir fark olmadigi bulunmustur (t:842, p>0,05). Ortalamalar: dikkate
aindiginda tematik 6gretim yonteminin uygulandigi 6grencilerin, soru cevap
yonteminin uygulandig1 6grencilere gbre basari son test puanlarimin ortalamalari
daha yuksek oldugu ancak bu farkin anlamli diizeyde olmadig: anlasilmaktadir.

4.5. Besinci Alt Problemeliskin Bulgular
Besinci alt problem, “Tematik 6gretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin

ve soru cevap yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin 6n tutum

Olcegi ortalama puanlarn arasinda anlamli bir fark var mudir?’ seklinde ifade
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edilmistir. Bunun icin tematik 6grenme yontemi kullanilarak ders anlatilan 6grenciler
ile soru cevap yontemi kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin, tutum olgegi 6n test
puanlari, bagimsiz gruplar icin t-testi ile analiz edilmistir. Tematik 6grenme yontemi
ve soru cevap yontemi ile uygulama yapilan gruplarin tutum 6lcegi 6n test puanlari
Tablo 4.5'te verilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Tutum Olgegi On Test Puanlarina
iliskin Bagimsiz Gruplar fcin t-Testi Sonucu

GRuUP N X SS SD t P
DENEY 35 82,2 13,53818 68 -,189 ,851
KONTROL 35 82,7 11,71998

Tablo 4.5 e gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum olcegi 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (p>0,05). Kontrol ve deney
grubumuzun tutum 06lcegi 6n testleri arasinda anlamli bir farkin bulunamamast
nedeniyle iki grubun calisma baslamadan 6nce konu ile ilgili tutumlar: denktir
diyebiliriz. Ortalamalar1 dikkate alindiginda tematik dgretim yonteminin uygulandigi
ogrencilerin, soru cevap yonteminin uygulandigir dgrencilere gére tutum 6lcegi 6n

test puanlarinin ortalamalarinin daha distk oldugu anlasilmstir.

4.6. Altina Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinct at problem, “Tematik 6gretimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
tutum 06lcegi 6n tutum- son tutum puanlart asinda anlamli bir fark var nudir?”
seklinde ifade edilmistir. Bunun icin deney grubunda yer alan dgrencilerin tutum
Olcegi On test- son test puanlart bagimli gruplar icin t-testi ile analiz edilmistir.
Tematik dgrenme yontemi ile uygulama yapilan deney grubunun tutum olcegi 6n

test- son test puanlar: Tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Tutum Olgegi On test- Son Test Puanlarinailiskin
Bagimli Gruplar Igin t-Testi Sonuglar:

N X SS SD t P

DENEY |[TUTUM ON 35 | 822 1353 | 34 | -1,03 | ,308
GRUBU [TUTUM SON | 35 | 84,34 | 1274
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Tablo 4.6'ya gore deney grubu dgrencilerinin tutum olcegi 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamgstir (p>0,05). Ortdamalarn dikkate alindiginda
deney grubu dgrencilerinin tutum 6lcegi 6n test ortalamalar: 82,2 iken, tutum olgegi
son test ortalamal ar1 84,34’ e yiuksel mistir fakat bu fark anlaml: diizeyde degildir.

4.7. Yedinci Alt Problemeliskin Bulgular

Yedinci at problem, “Soru cevap yontemi uygulanan kontrol grubundaki
ogrencilerin tutum 6lgegi 6n tutum- son tutum puanlart arasinda anlaml: bir farklilik
var mudir?’ seklinde ifade edilmistir. Bunun icin kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin tutum Olgegi 6n test- son test puanlart bagimli gruplar icin t-testi ile
analiz edilmistir. Soru cevap yontemi ile uygulama yapilan kontrol grubunun tutum
Olcegi On test- son test puanlart Tablo 4.7’ de verilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Tutum Olgegi On test- Son Test Puanlarina
iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi Sonugclar:

N X SS SD t P

KONTROL [ TUTUM ON 3B | 82,77 11,71 34 -10,52 | ,000
GRUBU [TUTUMSON | 35 | 86,14 | 10,73

Tablo 4.7 ye gore kontrol grubu dgrencilerinin 6n test-son test tutum 6l¢egi puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Ortalamalar1 dikkate alindiginda
kontrol grubu 6grencilerinin tutum o6lcegi 6n test ortalamalart 82,77 iken, tutum

Olcegi son test ortalamalar1 86,14 e yukselmistir.

4.8. Sekizinci Alt Problemeiliskin Bulgular

Sekizinci alt problem, “Tematik Ogretimin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin ve soru cevap yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin
son tutum Olcegi ortalama puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
ifade edilmigtir. Bunun icin tematik 6grenme yontemi kullarilarak ders anlatilan
ogrenciler ile soru cevap yontemi kullanlarak ders anlatilan 6grencilerin, tutum

Olcegi son test puanlari, bagimsiz gruplar icin t-testi ile analiz edilmistir. Tematik

Ogrenme yontemi ve soru cevap yontemi ile uygulama yapilan gruplarin tutum olcegi
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son test puanlar1 Tablo 4.8’ de verilmistir.

Tablo 4.8. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Tutum Olgegi Son Test Puanlarina
iliskin Bagimsiz Gruplar fcin t-Testi Sonucu

GRuUP N X SS SD t P
DENEY 35 84,34 12,74857 68 -,639 ,525
KONTROL 35 86,14 10,73790

Tablo 4.8 e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum dlgegi son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (p>0,05). Ortalamalart dikkate
aindiginda tematik 6gretim yonteminin uygulandigi 6grencilerin, soru cevap
yonteminin uygulandigi Ogrencilere goére tutum Olgegi son test puanlarinin

ortalamalarinin daha diisik oldugu anlasilmustir.



BOLUM 5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonu¢

Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, tematik 6gretim yontemi uygulanan deney
grubu ve soru cevap yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basari 6n test puan
ortalamalart arasinda ve tutum on test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
gorulmemistir. Bu nedenle bu iki grubun uygulama baslamadan 6nce konu ile ilgili
basar1 dizeyleri ve Fen ve Teknoloji dersine karsi olan tutumlarinin birbirine denk

oldugu gorulmustar.

Tematik 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunda ve soru cevap yonteminin
uygulandigi kontrol grubunda grup ici basari 6n test- son test puan ortalamalar:
arasinda anlamli bir fark gorulmisttr. Deney ve kontrol grubu arasinda son basari

testleri puan ortalamalar: agisindan anlamli bir farklilik yoktur.

Tematik 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunda grup ici tutum 6n test-son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark gérilmezken; soru- cevap yonteminin
uygulandigr kontrol grubunda grup ici tutum 6n test- son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark gértlmuistir. Deney ve kontrol grubu arasinda son tutum

testleri puan ortalamalar: agisindan anlamli bir farklilik yoktur.
5.2. Tartisma

Bu bolimde; calismarnin amacinm gergeklestirmek icin kullanilan veri toplama
araclarindan elde edilen bulgularin ayrintili olarak yorumu, tartismast yapilmis ve
konu ileilgili olarak daha sonra yapilacak calismalara yol gosterecegi distinilen bazi
Onerilerde bulunulmustur.
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Bu calismanin amaci, ilkogretim 6. simif 6grencilerinin, “Insanlarda, Hayvanlarda ve
Cicekli Bitkilerde Ureme, Buyiime ve Gelisme” konusunun ogretiminde Tematik
Ogretim uygulamasinin égrencilerin Fen ve Teknoloji dersi basarisina ve tutumuna
etkisinin olup olmadigim arastirmaktir.

Calismanin amaci dogrultusunda yapilan analizler sonucu elde edilen bulgulara

dayanilarak yapilan yorumlar basliklar halinde asagida verilmistir.

5.2.1. Cahsmaya katilan sniflarin durumlarina yonelik tartismalar

Deneysel calismalarda secilen gruplarin birbirine denk olmasi 6nemlidir. Bu amagla

gruplara yansiz atama yapilarak bu sorun ortadan kaldirilmaktadir.

Uygulamanin yapildigi deney ve kontrol siniflarimin denklik kontroll, elde edilen
verilerin Karsilastinlmast ile yapilmistir. On test olarak uygulanan “Insanlarda,
Hayvanlarda ve Cigekli Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve Gelisme” konulu basar: testi
ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutum o6lceginden elde edilen bulgulara gore
gruplar arasinda anlamlt bir farklilik olmadigi gorilmektedir. Kontrol ve deney
grubumuzun 6n testleri arasinda anlamli bir farkin bulunamamast nedeniyle ki
grubun calisma baslamadan dnce konu ile ilgili basar1 dizeyi, Fen ve Teknoloji
dersine kars1 tutumlari denktir diyebiliriz.

5.2.2. “Insanlarda, Hayvanlarda ve Cigekli Bitkilerde Ureme, Buyume ve

Geisme’ basari testi bulgularinailiskin tartisma

Gelistirilen basar1 testi 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini yoklamak amaciyla,
uygulama o©ncesinde hem deney gruplarindaki hem de kontrol grubundaki
ogrencilere 0n test olarak uygulanmustir. ki farkli Ggretim tUrinin  etkisini
inceleyebilmek amaciyla basan testi uygulama sonrasi tim gruplara son test olarak
yeniden uygulanmistir. Hem tematik dgretim yontemi hem de soru cevap yonteminin
etkisiyle, 6grencilerin akademik basarilarinda artislar olmustur. Ayrica son testten
elde edilen veriler analiz edildigi zaman, deney grubundaki Ggrencilerin son test
basar1 ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarindan daha yiksek

oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6grencilerin “Insanlarda, Hayvanlarda ve Cigekli
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Bitkilerde Ureme, Bliyiime ve Gelisme” konusunda uygulanan tematik 6grenme
yontemi akademik basarilar: Gzerinde, soru cevap yonteminin uygulaniligina oranla
daha etkili oldugu sonucuna varilabilir. Ancak gruplarin son test puan ortalamalar:
arasindaki bu farkliligin tematik dgrenme yonteminin uygulandigi deney gruplarinin
“Insanlarda, Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme, Biyiime ve Gelisme”
konusundaki akademik basarisi ile soru cevap yonteminin kullarldigi kontrol
grubunun akademik basarisi arasinda anlamli bir fark meydana getirmedigi tespit
edilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda, tematik 6grenme yontemi
kullanilarak yapilan ders anlatimlarinin konunun 6grenilmesinde basart son test

puanlarinagore gruplar arasinda anlamli bir fark meydana getirmemistir.

Tematik 6grenme yontemiyle ilgili Fowler ve Mullan (1991), Dilek (2003), Canas,
Novak ve Gonzalez (2004), Kilcan (2005), McCharty (2005), Salem, Rakvic, Voigt
ve Firebough (2006), Hargood, Millard ve Weal’'in (2008) yaptiklart ¢alismalarda
tematik 6grenme diger yontemlere oranla 6grenme basarisi Uzerinde anlamli bir
seviyede etkili cikmistir. Ercan’in (2007) calismasinda ise kronolojik tasarim tematik
tasarima gore etkili ¢ikmugtir. Genelde tematik Ogretim yontemiyle ilgili yapilan
calismalar olumlu sonuclar vermistir. Bizim calismamizda ise tematik 6grenme
yontemi soru cevap yontemine gore 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Insanlarda,
Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme, Buyime ve Gelisme” konusunu
anlamalarinda anlamli bir sonug vermemistir. Bunun olasi nedeni, soru cevap
yonteminin alisilmig bir 6gretim yontemi olmas, tematik O6grenme yodntemiyle
caigmamn zor ve zaman alici olmas, yontemin ilkogretim 6. Sinmiflarda
uygulanmasi, “insanlarda, Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme, Bllylime ve
Gelisme” konusunun kapsamli ve karmasik bir konu olmasi, arastirma siresinin 3

hafta ile sinirlt olmast olabilir.

5.2.3. Tutum dlgegine yonelik tartisma

Gruplarin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarint 6lgmek amaciyla tutum olcegi

On test ve son test olarak uygulanmstir. Bu teste ait sonuglardan da, 6grencilerin fen
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ve teknoloji dersine yonelik tutumlar: acisindan deney ve kontrol gruplar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi anlasilmistir. Yani tematik
ogrenme yontemi kullanilarak ders anlatildigi deney grubu ile soru cevap yontemine
gbre ders anlatilan kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlart Gzerinde her iki yonteminde anlamli dizeyde bir etkisinin olmagigi
sonucuna varilmistir. Deney grubunun fen ve teknoloji dersine yonelik tutumunda
anlaml bir fark gorilmezken; kontrol grubunun fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumunda anlaml1 bir fark gérulmstar.

Literatirde bu konuda, yani tematik 6grenme yonteminin 6grencilerin tutumlarin
gelistirmeleri Gizerinde etkili oldugunu savunan arastirma Ozdemir ve Kilcan
(2005)’1n caligmasidr.

Bu arastirmada 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda herhangi
bir degisikligin olmamasi, uygulama slresinin g hafta gibi kisa bir siire olmasi ve
bu kisa siire icerisinde tutumlarinda bir degisikligin meydana gelmesinin oldukca zor
olmasiyla agiklanabilir. Buna ilaveten, 6grencilerin uygulamalar 6ncesinde zaten fen

ve teknoloji dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklar: tutum 6n test puan

ortalamalarinin (Deney X = 82,2; Kontrol X = 82,7) yuksek diizeyde cikmast ile
aciklanabilir.

Kontrol gruplarinda kullanilan soru cevap 6gretim yontemi dgrencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum puanlar ortalamalarint son testlerde deney grubuna
oranla daha fazla arttirmustir ve anlamli bir diizeydedir. Bunun olasi nedeni, soru
cevap yonteminin dgrencilerin alistiklar: 6gretim yontemi olmasi, bir diger ifadeyle
daha az hilissel caba gerektirmesi, tematik 6grenme yontemi ile calismanin ise, zor,
zaman alici ve daha ¢ok bilissel caba gerektirmesi olarak ifade edilebilir.

Yuksek kabiliyet duzeyindeki ogrenciler disiuk kabiliyet dizeyindekilere gore
ogrenme etkinliklerini gergeklestirmede daha basarili olmaktadirlar. Diglk kabiliyet
duzeyindeki dgrenciler ise, cogunlukla, zorlayici 6grenme etkinliklerinde calismayi
birakma egiliminde olabilirler. Bu arastirmada ele alinan tematik 6grenme, soyut ve

anlasilmast  zor konularla ilgili olmasi Ggrencilerin zor bulduklari dgrenme
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etkinliklerini gerceklestirmelerini olumsuz yonde etkilemis olabilir. Bu yizden
tematik 6grenme etkinliklerini gerceklestirirken zorlanan, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumu dustUk olan Ogrenciler materyali gerektigi gibi tasarlamams
olabilirler.

5.2.4. Kisisel bilgiler anketine yonelik tartisma

Bu calismada, hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin egitim
seviyeleri frekanslarina goére siralandiginda onceligi ilkokul mezunu annelerinin
aldigi gordlmektedir. Daha sonra sirasiyla ortaokul, lise ve Universite mezunu
anneler gel mektedir.

Babalarinin egitim seviyeleri frekanslarina gore siralandiginda ise hem deney hem de
kontrol grubunda onceligi ilkokul mezunu babalarimin aldigi gorulmektedir. Daha

sonrasirasiyla ortaokul, lise ve tniversite mezunu babalar gel mektedir.

Deney grubu Ogrencilerinde denek ailelerinin seviyeleri frekanslarina gore
sralandiginda onceligi 1000 TL ve Uzeri dizeyindeki ailelerin, kontrol grubu
ogrencilerinde 750-1000 TL arasi diizeyindeki aileler olusturmaktadir. Bu da deney v
grubu ailelerinin kontrol grubu ailelerine gore gelir seviyelerinin daha yuksek

oldugunu gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin annelerinin mesleklerinin 30'u ev hamimi, 3'G memur
2'si de diger medek gruplarindadir. Kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin
meslekleri, 33'U ev hamimi 2'si ise diger meslek gruplarindandir.

Deney grubu 6grencilerinin babalarimin mesleklerinin 2’s memur, 9'u is¢i 2'si
ticaret 22'si de diger meslek gruplarindadir. Kontrol grubu 6grencilerin babalarinin
meslekleri, 1'i memur, 15'i is¢i, 2'si ticaret, 17'si ise diger meslek gruplarindandir.

Sonug olarak, deney ve kontrol grubu ailelerinin sosyo-ekonomik durumlar: denktir

diyebiliriz.
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5.3. Oneriler

- Arastirma daha uzun sireli ve daha biytk bir drnekleme uygulanarak bu
yontemin etkililigi ve sinirliliklar: tespit edilebilir.

- Arastirmamiz ilkogretim 6. sinif seviyesine uygulanmis olup ilkogretim 7. ve
8. sinf seviyelerinde de Tematik Ogretim uygulamalar: yapilabilir ve
sonugclari karsilastirilabilir.

- Bu c¢alismailkdgretim okullarinin 6. simif fen ve teknoloji konularindan olan
“Canlilarda Ureme Bliyiime ve Gelisme” initesi ile sirlanchriimistir. Fen ve
Teknoloji 6gretim programinda yer alan diger konular ve Uniteler Uzerinde de
Tematik Ogretim Metodu ile yapilan 6gretimin etkililigi tizerinde arastirmalar
yapilabilir.

- Ilkogretim okullarinda gorev yapan farkl zimrelerdeki 6gretmenler arasinda
ishirligi ve paylasim saglanmali ve okullarda yapilan zimre calismalarinin
icerigi, metotla ilgili etkinlik ve materyaller gelistirilmesini saglayacak
sekilde gbzden gecirilebilir ve farkli derslerdeki birbiriyle iliskili konularin
ayni anda islenmesine dair planlama ve diizenleme yapilabilir.
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EKLER

EK-A FEN VE TEKNOL OJi BASARI TESTI

D, , embriyonun disi
vicudunda gelisip, buyudagi
yapidir.” tammminda yer alan
............. kisma asagida verilen
kavramlardan hangis getirilmelidir?

A) Yumurtalik B) Yumurta
kanal

C) Progat bezi D) Uterus
(Dolyatagi)

2) Asagidaki verilen tanimlardan
hangis dollenmeye aittir?

A) Ddllenme, spermin olgunlasmasidir.
B) Dollenme yumurtan gelisme
sirecidir.

C) Dollenme sperm ile yumurtanin
birleserek zigotu olusturmasidir.
D)Dadllenme, disilerin yumurta
olusturma olayidhr.

3) Canak yapragin goreviyleile
asagida verilen aciklamalardan
hangis dogrudur?

A)Cicek tomurcuk halindeyken
tomurcugu dis etkilerden korur.
B)Cicegin renkli kismudir. Birgok
hayvan kendilerine geker.

C)Canak yaprak, tag yaprak, erkek ve
disi organlarin Uzerinde dizildigi
kisimdir.

D)Cicegi bitki gbvdesine birlestiren
kisimdir.

4) Asagidaki sistemlerden hangisinin
gbrev yapmamas bir canlimn
yasamin tehlikeye sokmaz?

A)Solunum sisemi  B)Bosaltim
sistemi )
C)Dolasim sistemi  D)Ureme sistemi

5) Cimlenmeileilgili deneyde
asagidaki maddelerden hangis
kullamImaldir?

A) Nohut B) Tuz

C) Un

D)Zeytin (cekirdegi ¢ikarilmis)

6) Fasulyenin ¢cimlenmesi ileilgili
hazirladig deney kaplarindan birini
karanhk ortama koyan bir 6grenci ne
gozlemler?

A)Cimlenmenin olustugunu

B Fasulyenin ¢cimlenmedigini

C)Olgun bitkinin olustugunu

D)Genc yapraklarin olusmaya
bagladigin

7) Yeni dogmus bir bebegi analiz eden
bir 6grenci asagidaki sonuclardan
hangisini elde eder?

A)Beslenme ve bakim igin annesine
muhtagtir.

B)Beslenme ve kisisel bakimini kendi
yapabilir.

C)Y Uziinde cikan sivilcelerden rahatsiz
olmaktadhr.

D)Y akim gérememe, katarakt gibi ¢esitli
g6z bozukluklar: vardir.

8) Asagidakilerden hangis ergenlik
doéneminde meydana gelen
degisimlerden degildir?
A)Erkeklerde sakallarin gikmasi



B)Kizlarda goguslerin olgunlagsmast
C)Erkeklerde sesin incelmes

D)Her iki cinste de viicudun cesitli
bolgelerinde killanmalar olmast

9) Asagidakilerden hangisi ergenlik
doénemindeki fiziksel ve ruhsal
degisimler icin 6zgun bir ¢oziim
Onerisidir?

A) Hayata kuiserek, tek basina yasamak
B)Ailemizin ve 6gretmenlerimizin
destegini alarak bu donemi atlatmak
C)Arkadaslarimizla bizlerle uyumsuz
olduklar: distincesiyle konusmamak
D)“En guzel benim!”, “En yakisikli
benim!” seklinde dustnerek diger
insanlart hor gormek.

|. deney acik ortamda, 25 °C’de,
toprak ve fasulye tohumu
kullanilarak, I1. deney de acik
ortamda, 25 °C’de, toprak, su ve
fasulye tohumu kullanmlarak
yapilmstir.

Y ukaridaki aciklamaya gore 10, 11.
ve 12. sorulari cevaplandirimz.

10) Yukaridaki deney ileilgili
sorulacak en uygun soru
asagidakilerden hangisdir?
A)Cimlenme icin hava gerekli midir?
B)Cimlenme igin su gerekli midir?
C)Cimlenme igin toprak gerekli midir?
D)Cimlenme sicakliga bagli midir?

11) Yukaridaki deneyleilgili
asagidakilerden hangis dogrudur?
A)l. deneyde su kullanilmamasindan
dolay: hata yapilmistir.

B)I1. deneyde toprak kullarmlmasindan
dolay: hata yapilmistir.

O)ll. deneyde fasulye kullammndan
dolay: hata yapilmistir.

D) iki deneyde de hata yapilmamustir.

12) Yukaridaki deneyde
asagidakilerden hangis gosterilmek
istenmistir?

A)Bitkinin yasamu icin sicakligin 6nemi
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B)Bitkinin blyuyUp gelismesi igin
topragin Gnemi

C)Bitkinin yasamu ic¢in suyun 6nemi
D)Bitkinin beslenmesi igin topragin
onemi

13) Asagdakilerden hangileri
ciceklerde tozlasmaya yardima olur?
|-Riizgar

I1-An
I1-Su
A)yalnizill - B)I-II C)II-I1I D)I-1I-111
14) Asagdakilerden hangis
hayvanlar tarafindan
gerceklestirilemez?
A)Fotosentez  B)Solunum
C)Sindirim D) Bosdtim

15) Cigek tozlari asagidaki yollarin
hangis ile tasinmaz?

A) Boceklerle  B) Yapraklarla

C) Suile D) Ruzgér ile

16) Butun canhlarin yapisal ortak
0zelligi nedir?

A)Kadardan olusmast
B)Hucrelerden olugsmasi

C)iskelet yapisina sahip olmast
D)Canli olmasi

17)  1- Sperm kanah

[1- Yumurtalk

[11-Dal yatag:

IV-Testisler

V-Yumurta kanah
Yukarida verilen treme sstemi ile
ilgili  yamlardan hangileri disi,
hangileri erkek Ureme sistemine
aittir?

Disi Erkek

A) Il I-11-1v-Vv
B) 11-111 I-1vV-V
O) ll-111-v I-1v

D) lI-V I-11-1v

18) Tohumun buyuyerek bitkiyi
olusturan



kismi agagidakilerden hangisidir?
A') Embriyo B) Besin

C) Bir genek D) Erkek organ
19) Cigekli bitkilerin Ureme orgam
asagidakilerden hangisdir?

A ) Kok B) Yaprak

C) Cicgek D) Govde

20) insanda déllenme gerceklestikten
sonra olusan embriyo besin ihtiyacim
nasil karsilar?

A)Depoladig: besinleri kullanr.
B)Anne kanindaki besinleri kullanr.
C)Besin ihtiyact yoktur.

D)Disaridan besin alabilir

21)Asagidakilerden hangis biylume
ve gelismeyi etkileyen zararhlardan
degildir?
A)Sigara
C)Uyusturucu

B)Alkol
D)ilag

22) |. dokular

Il. sistemler

[11. organlar

IV. hicreler

Bir organizmanin olusabilmes
icin gerekli yapilar yukarida
verilmistir. Olusum sras
asagidakilerden hangisdir?
A, L-IV -1 -1 B. IV-I-1I-111
C. IV-I-I1-1 D. I-IV-111-11

23) “Kloroplast tastyan hiicreler
besin Uretimi yaparlar.”

Y ukaridaki ifadeye gore
asagidakilerden hangis besin Uretimi

yapmaz?
A) Sogan  B) Tavuk
C) Cam D) Lahana

24) Asagidakilerden hangis insanin
gelisim donemlerinden biris degildir?
A) Bebeklik B) Cocukluk

C) Yaslilik D) Emeklilik

25) Baa tirlerde, olusan yeni canh
yasaminin ilk giinlerinde annesine
benzemez yani baskalasim gecirir.
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Asagidaki canhlardan hangis bu
duruma 6rnektir?

A) Tavuk B) Kurbaga
C) Kertenkele D) Kaplumbaga
26) |. Yeterli ve dengeli beslenmeli

[1. Siki giysiler giymeli

[11.Agr yik tasimamah

IV.Sik sk ilag kullanmal
Anne adaylarimin saglikli bir bebek
dinyaya getirebilmesi icin
yukaridakilerden hangis yada
hangilerine dikkat etmelidir?
A)Yanz | B) I velll
Ol Il velll D) Heps

27) Asagidakilerden hangisi bir
canlimin Uremesinin dnemini en iyi
sekilde agiklar?

A)Ureme bir canlinin gelecekte iyi
bakilmasi icin gereklidir.

B)Ureme bir canlinin gocuk sevgisini
tadabilmesi icin gereklidir.

C)Ureme bir canlinin neslinin devami
saglayabilmesi icin gereklidir.
D)Ureme bir canlinin annelik
duygusunu yasamasi icin gereklidir.

28) Asagidakilerden hangis ergenlik
doneminde dikkat edilmes gereken
olumsuz davramslardan degildir?
A)Sigarakullanmak  B)Spor yapmak
C)Hobiler edinmek D)Kisisel
temizlik

29) Nalan arkadaslariyla uyum
problemi cekmekte ve onlarla
tartismaktadir. Ayni zaman da da
onlarla arkadas olmak istemektedir.
Sizce Nalan gelisim donemlerinden
hangisindedir?
A) Cocukluk
C) Yetiskinlik

B) Ergenlik
D) Yaslilik

30) Cagatay snifta bir drama
hazirlamis bu dramada Cagatay eline
bir baston almis belini bukmis ve
yavas yavas yurumeye baslamis bir
yandan da ah belim ah dizlerim diye



soyleniyormus s zce Cagatay gelisim
donemlerinden hangisini
canlandirmus olabilir?

A) Ergenlik B)Y etiskinlik
C) Yaslilik D) Cocukluk

31) Olgunlasan cicek tozlarinn,
bdcekler, ruzgar ve baska sebeplerle
disi organin tepecigine konmasna ne
denir?
A)Dollenme
C)Embriyo

B)Tozlasma
D)Tepecik
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32) Hangis bir bitkinin

cimlenebilmesi icin gerekli kosul
degildir?
A)sicaklik
D)oksijen

B)nem C) 1s1k

33) Hangis gelisim donemleri
aciandan digerlerinden farkhdir?
A) sinek B)kurbaga C)kelebek
D)tavsan
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EK-B FEN VE TEKNOLOJi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Okul:

Sinif:

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ()
Sevgili Ogrenciler,

Asagida Fen Bilgisi dersine iliskin tutumlar: 6lgmek tGzere hazirlanmis 20 maddeden
olusan bir tutum 6lgesi yer almaktadir. Olgekteki maddelerin karsisinda goristiniizil
belirteceginiz bes segenek vardr. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra bu
seceneklerden sizce en uygun olamini (X) isareti koyarak belirtiniz. Katiliminiz igin
tesekkir ederim.

g
Asagidaki Fen ve Teknoloji dersyleilgili E| E = £
.. . . . = =] =] =)
cumleleri okuyarak size en uygun gelen secenegi =5 5| 8| =
isaretleyiniz. I § £ -
R 2| E| 8|27
M| M M| | EN

1. Fen ve Teknoloji cok sevdigim dersler
arasindadir.

2. Fen ve Teknoloji derslerindeki konularin
azaltilmasandan mutlu olurum.

3. FenveTeknoloji dersi ile ugrasmak beni
eglendirir.

4. Fen ve Teknoloj dersine calisirken camim
skalir.

5. Fenve Teknoloji dersinin beni
dusundurtmesinden blyuk zevk alirim.

6. Fen ve Teknoloji dersinden korkarim.

7. Fenve Teknoloji derslerin en guzelidir.

8. Fen ve Teknoloji dersinden hi¢ hoslanmam.

9. FenveTeknoloji ileilgili her sey ilgimi ceker.

10. Yetki verseler okuldaki bittin Fen ve
Teknoloji derslerini kaldiririm.

11. Derder arasinda en ¢cok Fen ve Teknoloji
dersinden hoslanirim.

12. MUmkUn olsa Fen ve Teknoloji yerine baska
bir dersalirim.

13. Fenve Teknoloji ddevlerini sikilmadan, zevkle
yaparim.

14. Fen ve Teknoloji dersinden cekinirim.

15. Fenve Teknoloji ileilgili bir problemi ¢cozmek
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bana zevk verir.

16. Fen ve Teknoloji ders konularr ilgi duydugum
konular degildir.

17. Bos zamanlarimda fen ve teknoloji dersi
konulartyla ugrasmaktan hoglanirim.

18. Fen ve Teknoloji ileilgili kitap okumann pek
yarar i bir is olduguna inanmiyorum

19. Fenve Teknoloji dersinde yapilan sinif
calismalarin, etkinlikleri severim.

20. Fen ve Teknoloji dersinde disiinmek cok
skicadr.

EK - C KiSISEL BiLGILER ANKETI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida verilen her soru size ait birtakim Kisisel bilgileri edinmeye yoneliktir. Litfen

sorulari uygun sekilde cevaplayiniz.

1. Adiniz- Soyadiniz

2. Cinglyetiniz
( )Kiz () Erkek

3. OKUIUNUZUN AL (ceneeie e
4. SINfimz (v, )

5. Ailenizin Aylik Geliri:
a) 0 — 250 milyon
b) 250 — 500 milyon
¢) 500 — 750 milyon
d) 750 milyon—1 milyar
€) 1 milyardan fazla

6. Annenizin Egitim Durumu:
a) Ilkokul
b) Ortaokul
c) Lise
d) Universite velveya Ustii

7. Babanzin Egitim Durumu:
a) Ilkokul
b) Ortaokul
c) Lise
d) Universite velveya Ustii
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8. Anne ve babaniz i¢in su anda gegerli olan durumu isaretleyiniz.(Birden fazla
secenek isaretleyebilirsiniz)

a) Annem hayatta degil

b) Babam hayatta degil

¢) Anne ve babam birlikteler

d) Anne ve babam bosanmis veya ayr yasiyorlar

9. Annenizin yaptigi is
() EvHamm ( ) Memur ( )Isci ( ) Diger

10. Babanizin Y aptigt is
( ) Memur () Isci () Ticaret ( ) Diger

EK —D AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGI

1.  Bir yaz1 yazarken, bir 6dev yaparken, yazim (imla) kurallarina dikkat eder
misiniz?
Bir hikaye kitabini hizl1 ve dogru okuyabilir misiniz?
Carpim tablosunu, bdlme islemini kolay 6grenebildiniz mi?
Birbirine ¢ok benzeyen iki resmin arasindaki kigik farklart hemen gorebilir
misiniz?
Kelimeleri dogru bir bicimde yazabiliyor ve sdyleyebiliyor musunuz?
Bir dairenin merkezini dogru bir bigimde tahmin ederek isaretleyebilir misiniz?

Iki cizgi arsinda ¢ok az bir uzunluk farki oldugunda, bunu kolaylikla
agilayabilir misiniz?

Bir parcay1 bir kere okuduktan sonra hemen 6zetleyebiliyor musunuz?
9.  Dort islemle akildan, hizli problem ¢ozebilir misiniz?
10. Bir dogru parcasinin ka¢ santimetre oldugunu dogru tahmin edebilir misiniz?
11.  Yeni duydugunuz kelimelerin anlamlarin 6grenmeye calisir misiniz?
12.  Okudugunuz bir parcada belirten fikirler arsindailiski kurabiliyor musunuz?

13. Bir matematik probleminin ¢dzim yolunu 6grendikten sonra, ona benzer
problemleri ¢dzebiliyor musunuz?

14. 1lk defa gittiginiz binada yontnizt bulabiliyor musunuz?

15. Bir defa bagkalar1 ile birlikte gittiginiz bir yeri, ikinci defa yalmz basina
gittiginizde, kolaylikla bulabilir misiniz?

16. Gelisiglzel parcalar ayrilmis bir seklin veya cismin parcalarim eski yerlerine
kolaylikla yerlestirebilir misiniz?

17.  Bir makinanin semasina bakarak makineyi kurabilir misiniz?

18. Acilmus hali verilen geometrik bir cismin, kapandigi zaman agilacag: sekli goz
Onunde canlandirabilir misiniz?



19.

20.

21.
22.

23.

24,
25.

26.

27.
28.

29.

30.
31.
32.

33.

35.
36.
37.
38.
39.

41.
42.
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Bir konuda edindiginiz bilgileri, kendi sozciklerinizle baskalarina aktarabiliyor
musunuz?

Sizin duzeyinizde bir matematik kitabim okuyarak bir problemin ¢6zim
yolunu bulabiliyor musunuz?

Bos zamanlarinmizda, zevk icin matematik problemleri gozmeye calisir misimz?

Bir konuyu soz ve yazi ile anlatirken, fikirleri dogru bir sira ile verebiliyor
musunuz?

Matematik dersinde, 6zel bir yardim (ders) almadan basarili olabiliyor
musunuz?

Bir yazidaki fikir ve ifade hatalarint kolaylikla gorebilir misiniz?

Bos bir kesme seker kutusu, kisa kenarlarindan kesilip agilinca hangi yizeyin
nereye gelecegini gz 6niinde canlandirabilir misiniz?

Ogrendiginiz matematik kurallarina fen bilgisi derslerindeki problemlere
uygulayabiliyor musunuz?

Bir k&g1da, cetvel kullanmadan diizgiin paralel cizgiler gizebiliyor musunuz?

Karmasik bir geometrik seklin, saga ve sola dondirtlmesi ile alacagi durumu
g6z 6nuinde canlandirabilir misiniz?

Bir problemin, size dgretilen ¢bziim yollarindan farkli ¢oziim yollarint bulabilir
misiniz?

Akici bir Uslupla guizel yazi (6rnegin bir mektup) yazabilir misiniz?
Okudugunuz bir parcada anlatilan fikirleri bulup 6zetleyebiliyor musunuz?

Sizin dizeyinde, ama daha once hi¢ goérmediginiz bir matematik kitabin
rahatlikla okuyabilir misiniz?

Bir evin  planina baktiginizda, evin yapilmug halini géz 6nlnde
canlandhrabilir misiniz?

Bir kagida cizilen yildiz bicimindeki bir sekli makasla, diizgun bir bigcimde
kesip cikarabilir misiniz?

Alet kullanmadan diizgiin geometrik sekiller cizebilir misiniz?

Attiginiz bir bilyeyi veyabir tasi istediginiz hedefe gdonderebilir misiniz?
Satrang 6grenmek icin caba sarf ediyor musunuz?

Fen derdleri ileilgili konulart kolay 6grenebiliyor musunuz?

Desenli kégitlari, sekilleri birbirine tamamlayacak sekilde, yan yana
yapistirabilir misiniz?

Bir aletin (6rnegin, saatin) cok kiglk bir parcasint (vidasim) yerine kolayca
yerlestirebilir misiniz?

Gelecekte kendinizi, laboratuarda arastirmaci olarak duslediginiz oldumu?

Bir kente gittiginizde, muzeleri, tarihi yerleri gezer misiniz? (gezmek ister
misiniz)?

Cssitli atasdzlerinin ve 6zdeyislerin nereden ¢iktigini arastirmak ister misiniz?
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Insanlarin ne distindiklerini ve ne hissettiklerini  incelemekten hoslanir
misimz?

Fen derderinde 6grendiginiz ilke ve kurallar: evinizdeki sorunlarin ¢gdzumiinde
kullanr misimz?

Fen derderi ile ilgili konularda sinifta 6gretilenlerden daha fazla bilgi edinmek
icin baska kaynaklara basvurdugunuz oluyor mu?

Evcil hayvanlarin veya bitkilerin gelismelerini incelemekten hoslanr misimz?

Yeni 6grendiginiz yabanci dildeki sozcikleri bir cimlede kullanmaya calisir
misiniz?

Fen bilgisi ileilgili problemleri cozmekten hoslanir misimz?

Deniz dibindeki hayat1 gosteren bir filmi ilgi ve dikkatle izler misiniz?

Y abanci dildeki kelimeleri kolaylikla ezberleyebiliyor musunuz?

Bir bilyeyi, baska bir bilye ile vurarak, istediginiz hedefe gonderebilir misiniz?

Blyuk cografya kesiflerini anlatan bir televizyon dizisini izlemekten hogslanir
misiniz?

Tarih ve cografya derslerinde okutulan konular1 kolay 6grenebiliyor musunuz?
Bilimsel proje sergilerini gezer misiniz? (Gezmek ister misiniz)?

Insanlarin gazetelerde hangi haberleri merakla okuduklarim arastirmak ister
misiniz?

Tarih romanlart okumaktan hoslanir nisiniz?

Televizyonda bilimsel buluglar1 anlatan belgesel programlar izler misiniz?
Unlii bilim adamlarinin hayatin: anlatan televizyon dizilerini izler misiniz?

bir pastay1 veya boregi, esit olarak ve diizgin bicimde kesebilir misiniz?
“Cocuklarda yaraticilik” bagslikli bir makaleyi okumak ister misiniz?

Cevrenizdeki insanlarin davraniglarimin  nedenlerini merak edip arastirir
misimz?

Uzay araglarimin, roketlerin evrimini gosteren bir sergiyi izlemek ister misiniz?
Unli toplum liderlerinin hayatin anlatan eserleri okumak veya filmleri izlemek
ister misiniz?

“Insan haklar1” konulu bir 6dev hazirlayip sinifta sunmak ister misiniz?

Kucuk bir delige, ince bir cubugu, deligin kenarina degdirmeden sokabilir
misiniz?

Kuguk bir seklin (6rnegin bir ¢igek resminin) icini, disar: tasirmadan sulu boya
ile boyayabilir misiniz?

Orta Asya daki eski uygarlik eserlerini gbsteren bir belgesel filmi izlemekten
hoslanir misiniz?

Evinizde ipekbbcesi yetistirip bakimini Ustlenebilir misiniz?
Kap zili, kilit gibi ev aletlerini onarmaya ¢alisir misimz?
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Tahtadan veya metalden oyuncaklar yapabilir misiniz?
Yeni cicek turleri yetistirmeyi denemek ister misiniz?
Bir yabanci turistle, bildiginiz yabanci dille konusmaya c¢alisir misiniz?

Gelecekte yabanc dilinizi ilerletip o dilde yazilmig dergi ve kitaplar okumay1
distnir misiniz?

“Hayvanat bahgesine getirilen hayvanlarin yeni cevreye uyum sorunlart”
konulu bir belgesel filmi ilgi ileizler misiniz?

Bir ciftligin yoneticisi olmayi distntr musiiniz?

Yeni 6grendiginiz yabanci dildeki sozcikleri dogru bicimde sdylemeye gayret
eder misiniz?

Kaliteli meyve yetistiren bir Uretici olmayr distnir misintiz?
Bir aleti parcalara ayirip tekrar birlestirebilir misiniz?

Evcil hayvanlarin hangi kosullarda ve ortanda daha iyi gelistiklerini
incelemekten hoglanir misiniz?

Yeni bir alet veya makine ile karsilastiginizda, hemen onun nasil calistigini
o0grenmeye calisir misiniz?

Evde bir hayvan (kus) besler, bakimim yapar misimz?

Saksida ve bahcede cigek yetistirip bakimin Ustlenir misiniz?

Elektrikli aletlerin nasil islediklerini inceler misiniz?

Havuzlarda balik Uretme yontemlerini gosteren bir filmi ilgi ile izler misiniz?
Her turlU arag ve gerec saglansa, bir kafes yapmay dener misiniz?

Inanc ve distincelerinizi baskalarina kolaylikla aktarabilir misiniz?
Tartismalarda gucli kanitlar bularak, gorUsUnizia karsimzdakilere kabul
ettirebilir misiniz?

Belleginiz kuvvetli midir?

Insanlarin daha ¢ok hangi mallarn almak istediklerini 6grenmeye calisir
misimz?

Model ugak yapmaya calisir misinmz?
Arkadaslarimz arasindaki ¢atigmalarin ¢oziiminde arabuluculuk yapar misiniz?

Bir yazidaki hatalar1 duzeltmekten, bir hesabn kontrol etmekten hogslanir
misiniz?

Y aptiginiz herhangi bir isin temiz ve 6zenli olmasi igin gereken 6zeni gosterir
misiniz?

Bir makinenin, ornegin bir elektrik motorunun, evrimini gosteren bir sergiyi
gezmek ister misiniz?

Cevrenizde “Hazircevap” bir kisi olarak taninir misimz?

Okul kantini ya da kooperatifini yonetmek ister misiniz?
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Bir isin ince aynntilart ile ugrasir misimz?

Paranizi nerelerde harcadiginizin kaydim tutar nisiniz?

Anilarimzi yazar misiniz?

Y az aylarinda bir dikkanda ya da ticarethanede calismak ister misiniz?
Derslerinize guini guniine galisir misiniz?

Okulda siir okuma yarismalart dizenleyen bir grubun Uyesi olmak ister
misiniz?

Mektuplarinzi eski okul karnelerinizi tarih sirasina koyup saklar misiniz?

Aldigimz her seyin ya da yaptiginiz her isin diizenli bir bigimde kaydin tutar
misimz?

Y abanci dil kurslarina gitmek ister misiniz?
Bir makinanin ¢aligmasin gelistirici yontemler distntr misiinuiz?

SOz ve davraniglarimzin baskalar1 Uzerindeki etkilerini 6grenmeye caligir
misimz?

Konugurken gevrenizdeki insanlarin ilgisini ¢ekebilir ve gorUglerinizi onlara
kabul ettirebilir misiniz?

Televizyondaki reklamlarin daha iyi nasil yapilabilecegi Uzerinde arastirma
yapan bir grubun icinde yer almak ister misiniz?

Evleri dolasip bir malin tamtinuni yapmaktan hoslamr misimz?

Odevlerinizi zamaminda ve diizguin bicimde yapar misimz?

Televizyonda veya radyoda siir saatlerini izler misiniz?

Kendini gelecekte bir yazar olarak dislediginiz olur mu?

Y aptiginiz her hangi bir seyi 6zenle siisler misiniz?

Kiguk hikayeler yazmay: dener misiniz?

Unlu sanatcilarin, ressamlarin hayatint merak eder misiniz?

Cevrenizdeki gesitli makinelerin bakimint yapar, onlart bozmadan kullanabilir
misiniz?

Sizin gibi distinmeyen insanlari ikna etmek icin uzun tartismalara girer
misiniz?

Cevrenizdeki esyalarin, UrUnlerin, satilsalar kag lira edeceklerini  diusUnir
mustintiz?

Esyalarimizi yerli yerine koyar, ¢evrenizi dizenli tutar misimz?

Bir mali satmak icin neler yapmak gerektigini 6greten bir kursa katilmak ister
misiniz?

Gazete, bos sise gibi kullamlms seyleri satarak para kazanmayir disUnir
mustintiz?

Y abanci dilde sarki sdylemeye 6zenir misiniz?
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Mektuplar1 zamaninda cevaplandirir misiniz?

Bir seyi satin aacagimz zaman cesitli  dikkanlari dolasip fiyatlar
karsilastirarak geregini duyar misiniz?

Bir aleti, tarifesine ve semasina bakarak calistirabilir misiniz?

Guzel konusma ve baskalarini ikna edebilme gucuni gelistirici kurdara
katilmak ister misiniz?

Arkadaslarimiza ciklet, cikolata, bilye vb. seyler sattimz mi?

Gelecekte kendinizi bir tiiccar olarak dislediginiz olur mu?

Roman, hikaye veyasiir okur musunuz?

Bos vakitlerinizde cigek, nakis, resim, heykel vb. yapar misiniz?

Radyo ve televizyonda muzik programlarint isler misiniz?

Muzik yarismalarina katilmak ister misiniz?

Televizyondaresim sanati ile ilgili haberleri ilgi ile izler misiniz?
Gittiginiz bir kentte sanat galerilerini, resim sergilerini gezmek ister misiniz?
Aglayan bir cocugu oyalayabilir misiniz?

Y aslilar yurdunda eglence gunleri diizenlemekten hoslanr misiniz?
Baskalarina kisisel sorunlarin ¢bziimiinde yardimct olabiliyor musunuz?
Cocuk gurdltistine katlanabilir misiniz?

Belli bir anda pek cok seye birden dikkat edebilir misiniz?
Kompozisyon derslerinde basarili misiniz?

Okul gazetesine yazi yazar misiniz? (Y azmak ister misiniz?)

Muzik dersleri aliyor musunuz veya almak ister misiniz?

Bir muzik aleti calar misiniz?

Bir hastaya bakabilir, ilaglarim zamaninda verebilir misiniz?

Resim ve mimarlik sanatimin gelisimini anlatan bir kitabr zevkle okur
musunuz?

Bir hastanede, yaz aylarinda gonullt olarak calismak ister misiniz?

Bos vakitlerinizi resim veya el isleri yaparak gegirmeye ¢aligir misiniz?
Konustugunuz zaman kendinizi ¢evrenizdeki insanlara dinletebiliyor musunuz?
Karsinizdaki insanlarin ne dusundikleri ve ne hissettiklerini  anlayabilir
misiniz?

Mugzik aletleri sergisini gezmek ister misiniz?

Cssitli Ulkelerin halk sarkilarim tanitan bir program izler misiniz?

Hastalar ve yaslilara kitap okumaktan hoslanir misimz?

Kicuk cocuklara oyun Ogretmekten, onlara sarki sdylemekten hoslanr
misimz?
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Imkanlarimiz élglisiinde konserlere gitmeye calisir misiniz?

Y abanci dil dersinde basarili misiniz?

Ayakta ve hareketli olarak calismaktan hoglanir misimz?

Ufak tefek besteler yapmaya galisir misiniz?

Bir evi ya da salonu siislemekten hoslanir misimz?

Baskalarina dinletecek diizeyde bir muzik aleti ¢caliyor musunuz?
Odanizi, yaptiginiz resim veyael isleri ile sisler misiniz?

El sanatlar1 ya daresim kurslarina gitmek ister misiniz?

Y eni duydugunuz bir mizik parcasinm ¢almaya veya soylemeye calisir misiniz?
Gazete ve dergilerdeki edebiyat stitunlarini okur musunuz?

Okul kitapligina gider ve kitap alir misiniz?

Dilbilgisi kurallarint 6grenip uygulayabiliyor musunuz?

Goruglerinize kars: ¢ikildiginda bunu sogukkanlilikla karsilar misiniz?
Acik havada calismaktan hoslanir misimz?

Gelecekte kendinizi gesitli dillerin yapt ve ozellikleri Uzerinde calisan bir
arastirmaci olarak dusunebilir misiniz?



EK —D1 AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGIi CEVAP KAGIDI

Adi SOYADI :
Tarih
Cinsiyeti
A:Hicbir zaman(1) B:Araara(2) C:Sk sk(3) D:Her zaman(4)
A B CD A B CD A B CD A B CD
1 ENEENER 4 0000, 87 0000, 130 0000
2 oooao, 45 0000, 88 0000, 131 0000
3 oooao, 46 oooao, 89 oooao, 132 0000
4 oooao, 47 oooao, 90 oooao, 133 00 00O
5 oooao, 48 oooao, 91 oooao, 134 0000
6 oooao, 49 oooao, 92 oooao, 135 0000
7 oooao, 50 oooao, 93 oooao, 136 00 00
8 oooao, 51 oooao, 94 oooao, 137 0000
9 oooao, 52 oooao, 95 oooao, 138 00 00O
10 oooao, 53 oooao, 96 oooao, 139 0000
1 0000, 54 0000, 97 0000, 140 00O 0O
12 U U U U, 55 U U U LU, 98 U U UL, 141 U U U U
13 oooao, 56 oooao, 99 oooao, 142 00 OO
14 0000, 57 0000, 100 0000, 143 0000
15 oooao, 58 oooao, 101 0O OO, 144 00 OO
16 oooao, 59 oooao, 102 0O OO, 145 00 00O
17 0000, 60 OO0 OO0, 103 OO0 OO0, 146 0O 0 OO
18 oooao, 61 oooao, 104 0O 0O O O, 147 00 OO
19 oooao, 62 oooao, 1056 0O OO, 148 00O OO
20 oooao, 63 oooao, 106 0O O OO, 1499 00 00O
20 DOOO, 64 0000, 107 0000, 150 0000
22 0000, 65 0000, 108 0O 0O OO, 151 0000
23 oooao, 66 oooao, 109 00O OO, 152 00 00
24 D000, 67 0000, 110 00O OO, 153 0000
25 oooao, 68 oooao, 111 00 O O, 154 00 00
26 oooao, 69 oooao, 112 00 O O, 155 00 00
27 D000, 70 0000, 113 00 00, 156 0000
286 0O OO0, 71 0000, 114 0000, 157 0000
29 D000, 72 0000, 115 00 00O, 158 0000
30 Uuuu, 73 uuuu, 116 U U U U, 159 U U Uy
31 0000, 74 0000, 117 00 0O, 160 OO0 OO
32 Uuuu, 75 uuuu, 118 U U U U, 161 U U U U
33 oooao, 76 oooao, 119 00 OO, 162 00O OO
34 oooao, 77 oooao, 120 00O O O, 163 0 0O OO
35 oooao, 78 oooao, 121 00 OO, 164 0O 0O OO
36 oooao, 79 oooao, 122 00 OO, 165 00O OO
37 oooao, 80 oooao, 123 00 OO, 166 0O O OO
38 oooao, 81 oooao, 124 0 0 O O, 167 0O 0O OO
39 oooao, 82 oooao, 125 00 OO, 168 0O O OO
40 oooao, 83 oooao, 126 00O O O, 169 0O 0O OO
41 0000, 84 0000, 127 0000, 170 00O 0O
42 0000, 85 0000, 128 00O OO,
43 oooao, 86 oooao, 129 00O OO,




EK - D2 AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGI MADDE
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NUMARALARI
YETENEKLER
SOZEL SAYISAL SEKIL- GOZ-EL
UZAY KOORD.
1() 3() 4() 27()
2() 9() 6() 34()
50) 13() 7() 35()
8() 20() 10() 36()
11() 21() 14( ) 39( )
12() 23( ) 15( ) 40( )
19( ) 26( ) 16( ) 52( )
22() 29( ) 17( ) 60( )
24( ) 32() 18( ) 66( )
30( ) 47( ) 25( ) 67( )
31( ) 28( )
167( ) 33( )
T() T() T() T(O)
ILGILER
E »45 3} 5 = v E z = ) = =
25 2212 |22 |2 |2 |2 |=EH& |2 |§ |Z%
=2 185|142 |52 |2 |§ |z s |z 2 |8 &z
= = > 3 g = | 8 -
b <
38( ) [42()|87() |48() |90() 70( ) 93( ) |100( ) |115( ) |133( ) |137( )
41( ) [43()|88( ) |51() |97() |72() 71() |94() |103() [2127() [134( ) |138( )
45( ) [44()|92() |73() |101() |75() 79() |98() |113() [132( ) [144( ) |139( )
46( ) [53( )|96( ) |74() |110( ) |76() 81( ) |99() |114( ) |135( ) |145( ) |140( )
49( ) [s4( )|108( ) |77() |111( ) |78() 84( ) |02() |116( ) |136( ) |152( ) |141( )
50( ) [56( )|109( ) |89( ) |120( ) |80() 86( ) |104( )|131( ) |247( ) |153( ) |146( )
55( ) [57( )|119( ) |106( ) |122( ) |82( ) 91( ) |105( )|142( ) |149( ) |156( ) |148( )
58( ) [61( )|128( ) |124( ) |123( ) |83() 95( ) |112( )|143( ) |160( ) |159( ) |151( )
59( ) [62( )|150( ) |157( ) |126( ) |85( ) 107( ) [121( )|165( ) [162( ) [161( ) |154( )
63( ) |64( )|151( ) |170( ) |129( ) |169( ) | 118( ) |125( )|166( ) |163( ) |164( ) |155( )
65( )|168( ) 130( ) 127( ) 167( ) 158( )
68( )
TO) [T T |TC) |TC) |TC) |TQ) T() |TCO) T() |TQ) |TQ)
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YETENEKLER ILGILER
Z o] = = .

212 |2 |8 |E5|38|3%|8 |2 S |z |5 |&2|% |&%
= 1% % = = > =) %] bsl
40 | 100.0| 100.0 | 100.0 100.0 | 100.0 | 100.0 | 100.0 100.0 | 100.0 | 100.0 | 100.0| 100.0
39| 993 999 | 99.9 99.8 | 996 | 999 | 99.7 99.9 99.9 98.8 | 988 | 958
38| 981 995 | 99.8 99.1 | 989 | 996 | 99.1 | 100.0 | 99.7 98.8 995 | 99.7 | 915
371 96.2 | 99.0 | 99.6 97.6 | 982 | 99.1 | 98.6 | 99.9 98.9 99.5 99.0 | 994 | 86.4
36 | 941 | 983 | 98.9 ]100.0| 96.2 | 970 | 983 | 97.6 | 99.7 97.3 99.1 985 | 989 | 81.0
351900 | 973 | 972 999 | 935 | 953 | 976 | 95.7 | 99.5 95.6 96.7 97.6 | 983 | 75.0
341852 | 958 | 96.0 ] 994 | 90.0 | 927 | 96.1 | 939 | 985 92.7 97.4 96.4 | 97.3 | 69.3
331790 | 938 | 90.0 ] 988 | 851 | 90.1 | 940 | 91.1 | 975 89.3 96.4 955 | 96.2 | 62.7
32| 713 901 | 91.0) 977 | 793 | 874 | 916 | 879 | 96.1 84.8 94.5 940 | 954 | 56.0
31| 642 | 86.0 | 882 ] 967 | 728 | 830 | 889 | 822 | 941 80.0 93.2 921 | 93.7 | 50.3
30 | 564 | 813 | 840 952 | 66.1 | 782 | 858 | 780 | 92.2 74.2 90.9 89.4 | 915 | 449
29 | 478 | 770 | 787 | 927 | 594 | 741 | 826 | 71.2 | 89.8 67.8 87.7 86.6 | 89.3 | 39.9
28 | 39.2 | 714 | 726 | 901 | 53.6 | 680 | 787 | 645 | 86.8 59.8 85.0 83.6 | 864 | 34.2
27 | 315 | 639 | 662 | 870 | 474 | 616 | 749 | 574 | 831 52.9 81.3 79.8 | 834 | 30.2
26 | 248 | 560 | 59.0 | 828 | 39.8 | 56.2 | 705 | 50.3 79.2 44.4 77.1 745 | 795 | 26.0
25| 17.7 | 500 | 508 | 77.7 | 333 | 50.0 | 649 | 424 73.9 374 73.2 69.8 | 759 | 223
24 | 121 | 429 | 433 | 716 | 28.0 | 43.7 | 586 | 35.6 66.6 30.2 67.9 639 | 720 | 185
23 | 89 349 | 352 ]| 655 | 225 | 363 | 526 | 288 | 59.9 23.1 61.4 578 | 669 | 15.2
22 5.9 270 | 2791 598 | 176 | 299 | 475 | 228 | 52.2 18.2 54.3 51.8 | 60.8 | 11.7
21 3.9 214 | 2091 540 | 129 | 237 | 403 | 176 | 4438 13.5 47.1 454 | 553 9.2
20 23 152 | 146 | 466 9.6 188 | 356 | 124 | 324 9.7 39.6 38.1 | 487 7.0
19 13 11.6 9.7 | 39.7 7.6 142 | 304 8.0 30.7 6.7 324 315 | 416 5.2
18 0.6 8.3 66 | 33.2 6.0 103 | 25.2 45 25.0 44 25.6 26.4 | 343 3.6
17 04 57 3.6 27.1 43 7.0 20.2 28 18.5 28 20.0 207 | 274 2.7
16 0.2 4.0 21 20.8 2.7 4.6 14.9 1.7 13.7 1.8 12.8 15.6 | 20.9 19
15 0.2 2.7 0.8 15.2 1.7 2.8 10.3 0.7 8.6 1.0 11.7 11.1 | 158 14
14 0.1 15 0.5 11.0 0.9 1.7 6.4 0.2 5.2 0.5 7.0 7.8 111 0.6
13 0.6 0.2 6.9 0.6 0.9 4.2 0.1 28 0.3 41 5.2 7.8 04
12 0.4 0.2 4.2 0.3 0.5 1.8 13 0.1 20 31 4.4 0.3
11 0.2 0.1 2.3 0.1 0.3 1.1 0.5 0.9 15 2.6 0.1
10 0.9 0.1 0.4 0.2 0.3 0.5 1.1
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EK - F DENEY GRUBU PLANLAR

DERSPLANI 1
BOLUM |
Dersin ad: -
Fen ve Teknoloji
Sinif 6

Unitenin Adi/No

Canlilarda Ureme, Biilyiime ve Gelisme/ Unite |

Konu

Insanlarda Ureme, Bllyiime ve Gelisme

Onerilen Sire

4 ders sadti

BOLUM 11

Osrenci Kazammlari

1. Uremeyi saglayan sperm ve yumurtamn

gorevierine goére farkli yapilar kazanmis

hiucreler oldugunu fark eder.

2. Insanda Uremeyi saglayan yapi ve organlar

model, levha, sema Uzerinde gosterir.

3. Ureme organlarinin neslin devam igin treme

hiucrelerini olusturdugunu ifade eder.

4. Spermy yumurtal zigot/ embriyo ve bebek

arasindaki iligkiyi yorumlar.

5. Embriyonun saglikli geligsebilmesi icin anne

adayinin nelere dikkat etmesi gerektigini

arastirir ve sunar .

6. Blylmeye bagl olarak degisen yas-boy-kitle

iligkisini yorumlar.

7. GOzlemleri sonucunda insamn  gelisim

donemlerini isimlendirerek belirgin

ozelliklerini listeler.




93

Unite K avramlari ve Ureme, sperm, yumurta, dol yatagi(uterus), zigot,

Sembolleri embriyo, fetls, bebek, erkek ve disi Ureme organlari.

Guvenlik Onlemleri
(Varsa):

Osretme-Ogrenme- Tematik 6grenme yontemi

Yontem ve Teknikleri

Kullanilan Egitim Calisma kitabi, karton, cesitli boya kalemleri,
Teknolojileri-Arac, kursun kalem, oyuncak bebek, kagit, bilgisayar
Gerecler ve Kaynakca

* Ogretmen

* Ogrenci

Osrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ogrencilere anahtar kavramlar (sperm, yumurta, zigot vb.) verilerek dgrencilerin 6n
bilgileri yoklamr. Ogrencilerden bu kavramlarla ilgili distncelerini soylemeleri
istenir. Anahtar kavramla ilgili disUnceleri sinifta tartisan 6grencilere tartisma
sirasinda midahalede bulunulmaz. Tartisma bittikten sonra kavramlar kisaca
ogretmen tarafindan agiklanr. Ogrenciler kisa notlar alir. Daha 6nceden akademik
benlik kavramiyla gruplara ayrilan dgrencilere yapacaklar: etkinlikler hakkinda yol
gosterilir.

1. Etkinlik —Materyal Grubu

Etkinlik grubundan insanlarda Ureme, buylme ve gelismeyi anlatan bir sema
yapmalar istenir. Ogrenciler fon kagich, karton ve renkli boya kalemlerini alarak
calismaya baslarlar. Calismada 6grenciler sperm yumurta ve erkek ve disi Ureme
organlarinin resimlerini cizerler. Daha sonra dollenmeyi anlatan bir sema cizerek
zigot, embriyo, fetlis ve bebegi sema Uzerinde gosterirler. Erkeklerdeki ve kizlardaki
ergenlik degisimlerini maddeler halinde yazarlar. Bu esnada Ogretmen rehber

roliindedir. Ogrencilerin tikandig: yerde kisa miidahalelerde bulunur.
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2. Senaryo Grubu

Senaryo grubundan insanlarda treme, blylme ve gelismeyi anlatan bir senaryo
yapmalar: istenir. Kisaca senaryonun ne oldugu anlatilir. Ogrencilerden insanlarda
ureme kavramlarinin hepsinin senaryoda bulunmasi istenir. Ogrenciler tiyatro
grubundan da yarchm alarak hayal giiclerini calistirirlar. Ogrenciler, yazdiklar
kissmlart zaman zaman dgretmene gostererek senaryonun uygunlugu ileilgili gerekli

donitleri alirlar. Ogretmen, sadece yol gosterir, ne yapacaklarim agikca sdylemez.

3. Tiyatro Grubu

Tiyatro grubu, senaryo grubu ile birlikte hazirlanan senaryoyu canlandirirlar.
Senaryodaki rolleri 6grenciler kendileri arasinda 6gretmenin de gorusuni alarak
belirlerler. Kisa kisa provalar yaparak calisirlar. Ogretmen provalar hakkinda gerekli
dontitleri verir. Ogrenciler, calismanin son halini sinifta diger 6grencilere sunarlar

Ogretmen gosteriyi videoya kaydeder.

4. Muzik Grubu

Muzik grubundan, insanlarda treme, blylme ve gelisme konusunun biitiin
kavramlarint igeren bir siir yazmalar: istenir. Ogrenciler hayal gliclerini galistirarak
diger gruplardan da fikir alarak bir kita yazarlar. Y azma sirasinda 6gretmene

gbstererek donit alirlar. Bu donitler sadece yol gosterici nitelik tasimaktadir.

5. Bilisim Grubu

Bilisim grubundan, insanlarda tUreme, blytme ve gelisme konusunun bitin
kavramlarin iceren bilgisayar ortaminda bir kare bulmaca hazirlamalar1 istenir.

Ogrenciler kendi aralarinda disuintirler, diger gruplarin ve 6gretmenin de fikrini
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airlar. Bilgisayar ortaminda bulmacay: hazirlarken takildiklar: yerde 6gretmenden

yarchim alirlar.

BOLUM lI1

Olgme-Deger lendirme
* Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme
Degerlendirme
» Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme
Degerlendirme
« Ogrenme glclugi olan
ogrenciler veileri dizeyde
08renme hizinda olan
ogrenciler icin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

Degerlendirme  asamasinda  sirasiyla  gruplar
ekinliklerini  sinif  6nlnde sunarak birbirlerinin
etkinliklerini degerlendirirler. Daha sonra 6gretmen

de degerlendirir ve konuyu kisaca 6zetler.

Dersin Diger Derslerle
fliskis

Teknoloji ve Tasanim, Muzik, Resim, Bilgisayar,
Tlrkce

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina

iliskin Agiklamalar
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DERSPLANI 2
BOLUM |
Dersin adh -
Fen ve Teknoloji
Sinif 6

Unitenin Adi/No

Canlilarda Ureme, Biilyiime ve Gelisme/ Unite |

Konu

Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Onerilen Sire

4 ders sadti

BOLUM 11

Osrenci Kazammlari

1. Hayvanlarin bir hayat donglsinin oldugunu
orneklerle aciklar.

2. Hayvanlarin farkli cogalma sekillerine sahip
oldugunu fark eder.

3. Yavru bakimi agisindan hayvan gruplarindaki
farkliliklarin nedenlerini aciklar.

4. Gelisim dénemlerinde baskalasim geciren

hayvanlara ornek verir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Ureme, sperm, yumurta, zigot, embriyo,

baskalasim

Guvenlik Onlemleri

(Varsa):

Osretme-Ogrenme-

Yontem ve Teknikleri

Tematik 6grenme yontemi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakca

* Ogretmen

* Ogrenci

Calisma kitabi, karton, cesitli boya kalemleri,
kursun kalem, oyuncak kopek, kagit, bilgisayar
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Osrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ogrencilere anahtar kavramlar (sperm, yumurta, zigot, baskalastm vb.) verilerek
ogrencilerin 6n bilgileri yoklamr. Ogrencilerden bu kavramlarla ilgili diistincelerini
soylemeleri istenir. Anahtar kavramla ilgili distnceleri sinifta tartisan 6grencilere
tartisma sirasinda miidahal ede bulunulmaz. Tartisma bittikten sonra kavramlar kisaca
ogretmen tarafindan agiklanir. Ogrenciler kisa notlar alir. Daha 6nceden akademik
benlik kavramiyla gruplara ayrilan dgrencilere yapacaklar: etkinlikler hakkinda yol

gosterilir.

1. Etkinlik —Materyal Grubu

Etkinlik grubundan hayvanlarda Ureme, blylme ve gelismeyi anlatan bir sema
yapmalar istenir. Ogrenciler fon kagidh, karton ve renkli boya kalemlerini alarak
calismaya baslarlar. Calismada 6grenciler dogurarak ¢ogalan, yumurtayla cogalan ve
baskalasim geciren hayvanlar: tablo seklinde ayirarak isimlerini kartona yazarlar.
Yanlarina resimlerini  yapistirirlar. Bu esnada 6gretmen rehber rolindedir.

Ogrencilerin tikanchg: yerde kisa miidahalelerde bulunur.

2. Senaryo Grubu

Senaryo grubundan hayvanlarda tUreme, blyime ve gelismeyi anlatan bir senaryo
yapmalar istenir. Oncelikle senaryonun ne oldugu kisaca anlatilir. Ogrencilerden
hayvanlarda treme kavramlarinin hepsinin senaryoda bulunmas: istenir. Ogrenciler
tiyatro grubundan da yardim alarak hayal guclerini calistirirlar. Ogrenciler, yazdiklar:
kisimlart zaman zaman dgretmene gostererek senaryonun uygunlugu ile ilgili gerekli

donitleri alirlar. Ogretmen, sadece yol gosterir, ne yapacaklarin agikca sdylemez.
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3. Tiyatro Grubu

Tiyatro grubu, senaryo grubu ile birlikte hazirlanan senaryoyu canlandirirlar.
Senaryodaki rolleri dgrenciler kendileri arasinda 6gretmenin de gorUsinu alarak
belirlerler. Kisa kisa provalar yaparak calisirlar. Ogretmen provalar hakkinda gerekli
dontitleri verir. Ogrenciler, calismanin son halini sinifta diger 6grencilere sunarlar

Ogretmen gosteriyi videoya kaydeder.

4. Muzik Grubu

MuUzik grubundan, hayvanlarda Ureme, blylime ve gelisme konusunun bitin
kavramlarint iceren bir siir yazmalar: istenir. Ogrenciler hayal giglerini calistirarak
ve diger gruplardan da fikir alarak bir kita yazarlar. Yazma sirasinda 6gretmene

gbstererek donit alirlar. Bu donitler sadece yol gosterici nitelik tasimaktadir.

5. Bilisim Grubu

Bilisim grubundan, hayvanlarda Ureme, biylime ve gelisme konusunun bitin
kavramlarin iceren bilgisayar ortaminda bir kare bulmaca hazirlamalar: istenir.
Ogrenciler kendi aralarinda dustiniirler, diger gruplarn ve 6gretmenin de fikrini
airlar. Bilgisayar ortaminda bulmacay: hazirlarken takildiklar: yerde 6gretmenden

yarcim alirlar.
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Olgme-Deger lendirme
* Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme
Degerlendirme
» Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme
Degerlendirme
« Ogrenme gliclugl olan dgrenciler ve
ileri diizeyde 6grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri

Degerlendirme asamasinda sirasiyla
smif  6ninde

etkinliklerini

gruplar  ekinliklerini
sunarak  birbirlerinin
degerlendirirler. Daha sonra Ggretmen
de degerlendirir ve konuyu kisaca

Ozetler.

Dersin Diger Derdlerleiliskis

Teknoloji ve Tasarim, Muzik, Resim,
Bilgisayar, Tiurkce




100

DERSPLANI 3
BOLUM |
Dersin adh
Fen ve Teknoloji
Sinif 6

Unitenin Adi/No

Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme/ Unite |

Konu

Hayvanlarda Ureme, Biiyime ve Gelisme

Onerilen Sire

4 ders sadti

BOLUM 11

Osrenci Kazamimlari

1. Cicegin kisimlarini gosterir/cizer.
2. Cigegin kisimlarimt  model, levha,

Uzerinde gostererek gorevlerini aciklar.

sema

3. Cicekli bir bitkide tozlasmay1 saglayan

etkenleri belirtir.
4. Cicekli bir bitkide dollenmeyi aciklar.

5. Bir cicek modeli Uzerinde tohum ve meyvenin

nerede olustugunu belirtir.

6. Bitkilerin ¢ok sayida tohum olusturmasinin

sebebini tartisir.

7. Tohumlarin yayilma yollarina érnekler verir.

8. Bircok meyve ve tohumun hayvanlar ve

insanlar icin  besin  kaynagi  oldugunu

ornekleriyle sunar.

9. Bitkilerden elde edilen uUrtnlerin teknolojik

gelismelere paralel olarak cesitlendigini fark

eder

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Ureme, yumurta, dollenme, zigot, embriyo, tohum,

meyve, polen, tozlasma

Guvenlik Onlemleri

(Varsa):
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Osretme-Ogrenme- Tematik 6grenme yontemi

Yontem ve Teknikleri

Kullanilan Egitim Calismakitabr, karton, cesitli boya kalemleri,
Teknolojileri-Arag, kursun kalem, cigek modeli, kagit, bilgisayar
Gerecler ve Kaynakca

* Ogretmen

* Ogrenci

Osrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ogrencilere anahtar kavramlar (tozlasma, yumurta, zigot, dollenme, meyve, tohum
vb.) verilerek Ogrencilerin 6n bilgileri yoklanr. Ogrencilerden bu kavramlarla ilgili
dusUncelerini sdylemeleri istenir. Anahtar kavramla ilgili distnceleri sinifta tartisan
Ogrencilere tartisma sirasinda midahalede bulunulmaz. Tartisma bittikten sonra
kavramlar kisaca 6gretmen tarafindan agiklanir. Ogrenciler kisa notlar alir. Daha
Oonceden akademik benlik kavramiyla gruplara ayrilan 6grencilere yapacaklari
etkinlikler hakkinda yol gosterilir.

1. Etkinlik —Materyal Grubu

Etkinlik grubundan gigekli bitkilerde Greme, bllyime ve gelismeyi anlatan bir sema
yapmalar istenir. Ogrenciler fon kagidh, karton ve renkli boya kalemlerini alarak
calismaya baslarlar. Calismada dgrenciler, cicegin kisimlarini, dollenmeyi, tohumu
ve meyve olusumunu kartona renkli kalemlerle cizip aciklarlar. Bu esnada 6gretmen

rehber roliindedir. Ogrencilerin tikandig yerde kisa miidahal elerde bulunur.

2. Senaryo Grubu

Senaryo grubundan cicekli bitkilerde Ureme, blylme ve gelismeyi anlatan bir

senaryo yapmalar: istenir. Oncelikle senaryonun ne oldugu kisaca anlatilir.
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Ogrencilerden cigekli bitkilerde tireme kavramlarinin hepsinin senaryoda bulunmast
istenir. Ogrenciler tiyatro grubundan da yarcim alarak hayal giiclerini calistirirlar.
Ogrenciler, yazdiklan kismlari zaman zaman 6gretmene gostererek senaryonun
uygunlugu ile ilgili gerekli donitleri alirlar. Ogretmen, sadece yol gosterir, ne

yapacaklarim agikca siylemez.

3. Tiyatro Grubu

Tiyatro grubu, senaryo grubu ile birlikte hazirlanan senaryoyu canlandirirlar.
Senaryodaki rolleri 6grenciler kendi arasinda 6gretmenin de gorlsUni alarak
belirlerler. Kisa kisa provalar yaparak calisirlar. Ogretmen provalar hakkinda gerekli
dontitleri verir. Ogrenciler, calismamn son halini siifta diger 6grencilere sunarlar ve

Ogretmen gosteriyi videoya kaydeder.

4. Muzik Grubu

MuUzik grubundan, cicekli bitkilerde Ureme, blyume ve gelisme konusunun bitin
kavramlarint iceren bir siir yazmalar: istenir. Ogrenciler hayal giglerini calistirarak
ve diger gruplardan da fikir alarak bir kita yazarlar. Yazma sirasinda 6gretmene

gbstererek donit alirlar. Bu donitler sadece yol gosterici nitelik tasimaktadir.

5. Bilisim Grubu

Bilisim grubundan, cekli bitkilerde Greme, blylme ve gelisme konusunun bitin
kavramlarinm iceren bilgisayar ortaminda bir kare bulmaca hazirlamalar: istenir.
Ogrenciler kendi aralarinda dustiniirler, diger gruplarn ve 6gretmenin de fikrini
airlar. Bilgisayar ortaminda bulmacay: hazirlarken takildiklar: yerde 6gretmenden

yarcim alirlar.
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BOLUM lI1

Olgme-Deger lendirme

* Bireysel 6grenme Degserlendirme  asamasinda  sirasyla  gruplar
etkinliklerineyonelik | ekinliklerini s oniinde  sunarak ~ birbirlerinin
Olgme etkinliklerini degerlendirirler. Daha sonra 6gretmen de
Degerlendirme degerlendirir ve konuyu kisaca 6zetler.

» Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme
Degerlendirme

« Ogrenme glclugi olan

ogrenciler veileri dizeyde

08renme hizinda olan
ogrenciler icin ek Olgme-

Degerlendirme

etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle Teknoloji ve Tasarim, Muzik, Resim, Bilgisayar,

iliskis Tirkce
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EK- G KONTROL GRUBU PLANLAR

DERSPLANI 1
BOLUM I:
Fen ve Teknoloji
Dersin adh
Simif 6

Unitenin Adi/No

Canlilarda Ureme, Bllyiime ve Gelisme / Unite |

Konu

Insanlarda Ureme, Bilyiime ve Gelisme

Onerilen Sire

4 ders saati

BOLUM lI:

Osrenci Kazammlari

1. Uremeyi saglayan sperm ve yumurtanin
gorevierine gore farkli  yapilar kazanmis
hicreler oldugunu fark eder.

2. Insanda Uremeyi saglayan yapi ve organlar:
model, levha, sema Uzerinde goterir.

3. Ureme organlarinin neslin devam igin reme
hicrelerini olusturdugunu ifade eder.

4. Sperm/ yumurta/ zigot/ embriyo ve bebek
arasindaki iligkiyi yorumlar.

5. Embriyonun saglikli gelisebilmesi icin anne
adayinin nelere dikkat etmesi gerektigini
aragtirir ve sunar.

6. Blyumeye bagli olarak degisen yas-boy-kitle
iligkisini yorumlar.

7. GoOzlemleri  sonucunda  insamn  gelisim
donemlerini isimlendirerek belirgin
ozdliklerini listeler.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri__/
Davranms Oruntisi

Ureme, sperm, yumurta, dol yatag: (uterus), zigot,
embriyo, fetlis, bebek, erkek ve disi Ureme organlari.

Guvenlik Onlemleri
(Varsa)

Osretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Soru — cevap, anlatim

Kullanmlan Egitim
Teknologjileri-
Arag, Gerecler ve
Kaynakca
*Ogretmen
*Osrenci

Derskitab, calisma kitabi, kavram haritasi, resim

-

| Ogretme-Ogrenme
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Etkinlikleri:

U Dikkati Cekme

Ogretmenin, “ Eger Ureme olmasaydi canhilarin
hayati nasil olurdu? Insanlar nasil buylydp gelisirdi? “
sorularini sinifa sormasi

U Gudileme

Ogretmenin” Bu derste  ogrendiklerinizle
insanlarda Uremenin insanligin devamindaki roltnd
anlayacaksiniz” demesi

U Gozden Gegirme

Ogretmenin, “ Bu dersin sonunda insanlarda
Uremeyi daha iyi anlayacaksiniz” demesi

U Derse__Ge(;is
U Bireysel Ogrenme

- Sperm, yumurta, zigot gibi temel kavramlarin
aciklanmasi

- Sperm/ yumurtal zigot/ embriyo ve bebek
arasindaki iligkinin yorumlanmast

Etkinlikleri - Embriyonun saglikli gelisebilmesi icin anne
gdzrég\ollt?/)’ deney, problem adaylarinin dikkat etmesi gereken husudarin
U GruplaOgrenme aglklanm?s o

Etkinlikleri - Insanda tremeyi sag_layan_ yapi ve organlarin

(Proje, gezi, gézlem levha Uzerinde gosterilmesi
vb.) T - Insamn gelisim donemlerinin  listelenmesi
0 Ozet (Bebeklik, cocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve

yaslilik)
BOLUM I11

Olgme-Degerlendirme;

U Bireysel 6grenme
etkinliklerineyonelik
Olgme-Degerlendirme

U Grupla6grenme
etkinliklerineyonelik
Olgme-Degerlendirme

Osrenme gliclisii
olan égrenciler ve
ileri duzeyde
0grenme hizanda
olan 6grenciler icin
ek Olgme-
Degerlendirme
etkinlikleri

Sperm ve yumurta hiicrelerini karsilastiriniz.

Dollenme nasil gergeklesir?

Embriyonun saglikli gelisebilmesi icin anne

adayinin nelere dikkat etmesi gerekir?

4. Ergenlikte kizlarda ve erkeklerde meydana
gelen degisimleri karsilastiriniz.

5. Aile planlamast hakkinda

dusUniyorsunuz?

wpE

neler

Dersin Diger Derslerle
Tiskis

Turkge dersinde canlilarda Uremenin nasil oldugu ile
ilgili bir senaryo yada hikaye yazilabilir.

BOLUM 1V

Plamin Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Konu 6nerilen ders saatinde islenmistir.




106

DERSPLANI 2
BOLUM 1I:
Fen ve Teknoloji
Dersin ach
Sinif 6
Unitenin Adi/No Canlilarda Ureme, Bllyiime ve Gelisme / Unite |
Konu

Hayvanlarda Ureme, Bilyiime ve Gelisme

Onerilen Sire

4 ders saati

BOLUM lI:

Osrenci Kazammlari

5. Hayvanlarin bir hayat dongisinin oldugunu
orneklerle aciklar.

6. Hayvanlarin farkli ¢ogalma sekillerine sahip
oldugunu fark eder.

7. Yavru bakimi agisindan hayvan gruplarindaki
farkliliklarin nedenlerini aciklar.

8. Gelisim donemlerinde bagkalasim gegiren
hayvanlara 6rnek verir.

Unite Kavramlari ve
Semboller!_/
Davranms Oruntist

Ureme, zigot, embriyo,

baskalasim

sperm,  yumurta,

Guvenlik Onlemleri
(Varsa)

Osretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Soru — cevap, anlatim

Kullanmlan Egitim
Teknologjileri-
Arag, Gerecler ve
Kaynakca
*Ogretmen
*Osrenci

Derskitab, calisma kitabi, kavram haritasi, resim

Osretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

U Dikkati Cekme

Ogretmenin, hayvanlardaki treme gesitlerini ve
gelisimini gosteren levhayi tahtaya asmasi

U Gudileme

Ogretmenin,” Bu derge  ogrendiklerinizle
hayvanlarda Uremenin ka¢ cesit oldugunu ve her
birinin 6zelliklerinin neler oldugunu anlayacaksinz”
demesi

U Gozden Gegirme

Ogretmenin, “ Bu dersin sonunda hayvanlarda
Uremeyi daha iyi anlayacaksiniz” demesi
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U Derse Gegis
U Bireysel Ogrenme

- Hayvanlarin bir hayat dongusinin oldugu

E(g%r;tk(ljeerql roblem belirtilerek cogalma sekillerinin agiklanmasi
szmevb )’ Y. P - Yavru bakimi agisindan hayvan gruplarindaki
E Gru I.aO“renme farkliliklarin nedenlerinin agiklanmast
Etkiﬁlikle%i - Gelisim donemlerinde baskalasim geciren
(Proje, gezi, gozlem hayvanlara drnekler verilmesi
vb.)
U Ozet
BOLUM I11

Olgme-Degerlendirme;

U Bireysel 6grenme
etkinliklerineyonelik
Olgme-Degerlendirme

U Grupla6grenme
etkinliklerineyonelik
Olgme-Degerlendirme

Osrenme gliclusii
olan égrenciler ve
ileri duzeyde
0grenme hizanda
olan 6grenciler icin
ek Olgme-
Degerlendirme
etkinlikleri

=

Hayvanlar kac¢ sekilde gogalirlar?

2. Hayvanlarin cogalma sekillerine goére yavru
bakimlar: farklilik gosterir mi?

3. Baskalasim  nedir? Baskalasim  gegiren
hayvanlara drnekler veriniz.

4. Zooloji bilimi hakkinda bilgi toplayip sinifta

paylasiniz.

Dersin Diger Derslerle
Tiskis

Turkge dersinde canlilarda Uremenin nasil oldugu ile
ilgili bir senaryo yada hikaye yazilabilir.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Konu 6nerilen ders saatinde islenmistir.
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DERSPLANI 3
BOLUM 1I:
Fen ve Teknoloji
Dersin ach
Sinif 6
Unitenin Adi/No Canlilarda Ureme, Bllyiime ve Gelisme / Unite |
Konu

Cicekli Bitkilerde Ureme, Bilylime ve Gelisme

Onerilen Sire

4 ders saati

BOLUM lI:

Osrenci Kazammlari

10. Cigegin kistmlarim gosterir/cizer.

11. Cigegin  kisimlarim  model, levha, sema
Uzerinde gostererek gorevlerini aciklar.
12. Cicekli bir bitkide tozlasmay: saglayan

etkenleri belirtir.

13. Cigekli bir bitkide dollenmeyi agiklar.

14. Bir cicek modeli Uzerinde tohum ve meyvenin
nerede olustugunu belirtir.

15. Bitkilerin ¢ok sayida tohum olusturmasinin
sebebini tartisir.

16. Tohumlarin yayilma yollarina érnekler verir.

17.Bircok meyve ve tohumun hayvanlar ve
insanlar icin  besin  kaynagi  oldugunu
ornekleriyle sunar.

18. Bitkilerden elde edilen urtnlerin teknolojik
gelismelere paralel olarak cesitlendigini fark
eder

Unite Kavramlari ve
Semboller!_/
Davrams Oruntusi

Ureme, yumurta, déllenme, zigot, embriyo, tohum,
meyve, polen, tozlasma

Guvenlik Onlemleri
(Varsa)

Osretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Soru — cevap, anlatim

Kullanmlan Egitim
Teknologjileri-
Arag, Gerecler ve
Kaynakca
*Ogretmen
*Qgrenci

Derskitab, calisma kitabi, kavram haritasi, resim

Osretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

U Dikkati Cekme

Ogretmenin, “ Sizce agacta 6nce cicek acip daha
sonra meyve olarak yedigimiz besinler nasil olusuyor?
“ demesi

U Gudileme

Ogretmenin,” Bu derste dgrendiklerinizle cicekli
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bitkilerde Uremenin hayatimizdaki roltnd
anlayacaksiniz” demesi

U Gozden Gegirme

Ogretmenin, “ Bu dersin sonunda gigekli bitkilerde
Uremeyi daha iyi anlayacaksiniz” demesi

U Derse Gegis
U Bireysel Ogrenme

Etkinlikleri - Cicek modelinin Uzerinde cicegin kisimlarinin
(Odev, deney, problem godterilmes
¢cozmevb.) - Cicekli bitkilerde dollenmenin nasil oldugunun
U GruplaOgrenme sema cizerek gosterilmesi
Etkinlikleri - Meyve olusumunun gosterilmesi
(Proje, gezi, gozlem - Tozlasmanin faydalarinin anlatiimast
vb.)
0 Ozet
BOLUM I11

Olgme-Degerlendirme;

U Bireysel 6grenme
etkinliklerineyonelik
Olgme-Degerlendirme

U Grupla6grenme
etkinliklerineyonelik
Olgme-Degerlendirme

Osrenme gliclisii
olan égrenciler ve
ileri duzeyde
0grenme hizanda
olan 6grenciler icin
ek Olgme-
Degerlendirme
etkinlikleri

Cicekli bitkideki cicegin gorevi nedir?

Sekil cizerek cicegin  kisimlarim  Gzerinde
gbsteriniz.

Tozlasma ve dollenme ne demektir?

Meyve nasil olusur?

Tozlasma hangi yollarla olur?

Botanik bilimi hakkinda bilgi toplayip sinifta

paylasiniz.

NP

oukw

Dersin Diger Derslerle
Tiskis

Turkcge dersinde canlilarda Uremenin nasil oldugu ile
ilgili bir senaryo yada hikéye yazilabilir.

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Konu 6nerilen ders saatinde islenmistir.




EK-H iZiN BELGESI

T.C.
SAKARYA VALILIGI
Milli Egitim Midiirliigii

SAY!| : B.08.4.MEM.4.54.00.05.01.0375/ -

KONU : Anket i [Ob%

VALILIK MAKAMINA
SAKARYA

ILGI : “Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yo6nelik |zin ve Uygulama Yénergesi®

Sakarya Universitesi Fen Bilimleri Enstittsi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yuksek
Lisans Programi égrencisi Gillin BASTURK;

“lIkégretim 6.Simif insanlarda Hayvanlarda ve Cicekli Bitkilerde Ureme
Konusu ile ilgi basan testi tutum olgegi kisisel bilgiler anketi” konulu anket
caligmasi nedeniyle;

llimiz;Hendek Yenimahalle llkogretim Okulu 6. sinif 6grencilerine y&nelik anket
uygulamas! yapmak istedigini, Sakarya Universitesi Fen Bilimleri Enstitust’'nin
16.04.2009 tarih ve 730.08/742 sayili yazilanyla belitmektedirler.

Anket sorulari komisyonumuzca incelenmig olup, yasal yukimidlagan ilgili. okul
muduriuklerince yerine getirilmesi ve dersleri aksatmamak kaydiyla 2008=2009 edgitim
ogretim yilinda yénergede belirtilen tarihler dogrultusunda; anket uygulamasinin
yapiimasi, Miidiiragimiizce uygun miitalaa edilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigi takdirde, olurlarimizi arz ederim,

Em ASAR
Milli Egitfm Muddr Vekili
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Lisesi’'nde tamamlach. 2002 yihinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Bolumiine baslach. 2006 yilinda bolimden mezun oldu. Aym
yil Sakarya Universites, ilkogretim Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Y tksek
Lisans Egitimine bagladh.



