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OZET

Anahtar kelimeler: Maket, mimari maketler, egitim materyali olarak maket

Yap1 Egitimi boliimiinde 6grenci basarisint ve derse olan ilgiyi artirmak amaciyla,
bir bina maketinin egitim materyali olarak kullanilmasi incelenmistir. Son yillarda
hizla 6nemini artiran maket materyalinin tanimi, ¢esitleri ve kullanim alanlari
belirtilerek, temsil ettigi nesnenin somut bir 6rnegi olmasi sebebiyle, 6grenme ve
ogretimde kullanilmasi ele alinmustir.

Arastirma kapsaminda, Yapt Egitimi 1. Siif 6grencilerine, Teknik Resim dersinin
“Plandan kesit ¢ikartma” konusu anlatilirken uygulanabilecek kolaylikta bir proje
hazirlanarak, projenin plan ve kesitlerini gosteren bir maketi yapilmistir. Daha sonra
ogrenciler “Deney” ve “Kontrol” olmak f{izere iki gruba ayrilarak, 6grencilerin
konuyla ilgili 6n bilgi ve tutumlart 6l¢iilmiis, ardindan kontrol grubunda 6gretmen
merkezli, deney grubunda ise maket lizerinde konu anlatimi1 yapilmistir. Anlatimlar
sonunda her iki grubunda basari ve tutumlari tekrar Olgiilerek sonuglar
degerlendirilmistir. Degerlendirmede maket destekli 6gretim tekniginin kullanildig:
Deney grubunda, basar1 ve tutumun, 6gretmen merkezli anlatim teknigiyle ders
islenen kontrol grubuna gore daha fazla yiikseldigi goriilmiistiir.



BUILDING MODELS TO USED AS AN EDUCATION
MATERIAL AND THEIR LEARNING IMPACT

SUMMARY

Keywords: Model, architectural model, as model of education materials

A building model were exemined to used as a model of the education material,
student success and increase for their interest in course in section of construction
training. In recent years, the quickly increasing importance of the definition of the
model material, variations and using of areas by inditacing, due to represents a
concrete example of the object, has been taken up in learning and teaching. In the
research coverage a model has been built to showing of projet’s plans and sections, a
project are prepared in a convenience that can be applied in Technical Drawing
course "Creating a cross-section of the Plan™ for Construction Education first class
students.

Afterward students divided into two groups by “Experimental and Control”, students'
attitudes and prior knowledges were evaluated about subject, after subject description
was made on the model Experimental group and teacher-centered in the control
group. At the end of expression both of groups’ success and attitude were evaluated
by measuring the results. Success and attitudes observed to increase more than the
evaluation techniques used by model-aided education in the experimental group
according as teacher-centered lessons in control group.



BOLUM 1. GIRIS

Egitimde materyal kullanimi; siirekli olarak gelisen ve yenilenen egitim sistemimizde
hizla yayilan bir uygulamadir. Yakin zamana kadar yaygin olarak uygulanan,
yalnizca s6zli anlatim teknigi ve Ogretmen merkezli 6gretim modeli giiniimiizde
gegerliligini kaybetmektedir. S6zIi anlatim tekniginin diger 6gretim yontemleriyle
birlikte uygulanmasi ve egitim ortamina getirilecek olan materyallerle desteklenmesi

gerekmektedir.

Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda, Ogretim ortaminda g¢esitli materyaller
bulundurulmasi ve bu materyallerin dogru bir sekilde kullanilmasinin daha etkili bir

ogrenmenin gerceklesmesine katki sagladigina deginilmektedir.

Bu ¢alismalardan 2006 yilinda hazirlanan “Mitoz ve mayoz bolinme konusunda
gelistirilen bilgisayar destekli biyoloji ogretim materyalinin
degerlendirilmesi* baslikl1 yiiksek lisans tezinde; bilgisayar destekli hazirlanan bir
Ogretim materyalinin Ogrencilerin biyoloji dersindeki basarilarina ve derse olan
tutumlarma etkisi arastirilmigtir. Hazirlanan materyal yardimiyla 6grencilere konu
anlatimi yapilmisg, ayrica 0grencilerin materyali bire bir kullanmalar1 istenmistir.
Calisma sonucunda oOgrencilerden materyal destekli Ogretimi degerlendirmeleri
istenmis ve goriislerine yer verilen 6grenciler, diger derslerde de benzer materyaller

kullanilmasinin motive edici olacagini belirtmislerdir|[ 1].

Benzer sekilde 2006 yilinda yapilan diger bir yiiksek lisans calismasinda; tarih
Ogretiminde materyal olarak karikatiir kullaniminin 6grenci basarisina etkisi,

geleneksel 6gretim yontemiyle karsilagtirilarak incelenmistir.

Aragtirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmstir.

Aragtirmada T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi miifredat progranminda



yer alan Birinci Diinya Savagi iinitesi; deney grubunda Ogretim materyali
kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle anlatilmistir.
Arastirmanin verileri, arastirmaya dahil olan konularin islenmesinden Onceki
konulardan olusan erisi testi (On-test) ve arastirmaya dahil olan konulardan olusan
erisi testi (son test) ile toplanmistir. Aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgular;
SPSS(Statistical Package for Social Sciences for Personal Computers) programui ile
bagimsiz  t-testi kullamilarak analiz = edilmistir.  Yapilan uygulama ve
degerlendirmelerin sonucunda tarih Ogretiminde “karikatiir” kullanilarak yapilan
Ogretim yoOntemi ile 6grenim goren oOgrenciler “Birinci Diinya Savasi” {initesi
konularin1 6grenmede, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren dgrencilerden

daha basarili olmuslardir[2].

2008 yilinda yapilan; “Fizik dersinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore
hazirlanan 6gretim materyallerinin 6grenci basarisina etkileri” konulu ytiksek lisans
tezinde ise Ogretim materyallerinin fizik derslerindeki basariya olan etkileri

arastirilmis ve yine olumlu sonuglar ortaya ¢ikmistir[3].

Ornekleri ¢ogaltmak miimkiindiir. Bu ve benzer arastirmalar dikkate alindiginda,
Yap1 Egitimi Derslerinde de materyal kullaniminin gerekli oldugu ve daha etkili bir

ogrenme saglayacagi diigiiniilmektedir.

Yap1 Egitimi Boliimii teorik ve uygulamali derslerin birlikte islendigi bir boliimdiir.
Teorik derslerde, uygulamali derslerle iliski kurulmasma yardimci olmak ve
ogrencilerin 3 boyutlu diisiinme yeteneklerini gelistirmek amaciyla bu arastirmada
materyal olarak bir bina maketi tercih edilmistir. Tasarlanan bina maketinin

ogrencilerin Teknik Resim dersine yonelik basar1 ve tutumlarina etkisi arastirilmistir.



BOLUM 2. MAKETIN TANIMI VE CESITLERI

“Maket” kavram olarak Fransizca’dan dilimize girmis bir sozciiktiir ve ash
“maquettte” bicimindedir. Sozliik anlami, “Mimarlikta, sanayide ve bazi sanat
dallarinda yer alan eserlerin taslak durumundaki kii¢iik Ornegidir’[4]. “Maket”
sozcliglinlin Tiirk¢e’deki diger iki karsiligi da yine Fransizca’dan dilimize girmis
olan “model” ve “minyatiir” kelimeleridir. Bu kelimelerin  Fransizca ash ise

“modele” ve “miniature” bicimindedir.

Terim olarak ise maket; herhangi bir nesnenin belirlenen 6lgekte, aslindan kiigiik

yada biiyiik olarak bir 6rneginin yapilmasini ifade eder.

Gliniimiizde birgok alanda maket kullanimi yaygindir. Biyoloji ve tipta insan
viicudunu incelemeye yardimci olan maketler, cografyada Diinya’nin kiigtiltiilmiis
bir 6rnegi olan yerkiire maketi, makine sektoriinde iiriin boyutlarina ve detaylarina
gore 1/2 den 1/25 dlgege kadar degisen cesitli maketler, deprem maketleri ve bir
akarsuyun akigmi gosteren hareketli maketler 6rnek olarak gdsterilebilir. Yapi
egitimi agisindan maket dendiginde ise topografik, bina, tefrisli i¢ mekan, vaziyet
maketi gibi “mimari maketler” akla gelmektedir. Konuyla ilgili olarak mimari

maketler Boliim 2.2.5.’de daha ayrintili olarak ele alinmistir.

2.1. Maketin Tarihi Gelisimi

Nesnelerin maketinin yapilmaya baslanmasi neredeyse tarihle yasittir. Arkeologlarin
milattan binlerce yil Oncesine ait oldugu tahmin edilen minyatiirler bulduklar
biliniyor. Insanlar tarih boyunca etkilendikleri veya 6nem verdikleri manzaralari

degisik malzemeler kullanmak suretiyle, kiiciilterek modellemislerdir.



Fakat en etkileyici figlirler ve hatta mikemmel dioramalar olarak
nitelendirebilecegimiz oldukca detayli ve gercege yakin eserler Misir mezarlarinda
bulunmustur. Misir’daki Kahire Miizesi’nde su anki standartlarla bile yarisabilecek,

gilinlimiizden binlerce y1l 6nce yapilmis eserler bulunmaktadir|[5].

Sekil 2.1. Eski Misir Dénemine Ait Bir Dokuma Atolyesi Maketi

Mimari maketin tarihi de maket tarihi kadar eskidir. Kahire Miizesi’nde binlerce yil
once Misirhlar tarafindan yapildigi tahmin edilen ve sasirtict derecede detayli
maketler sergilenmektedir. Giiniimiizden binlerce yil once yapildigi diisiiniilen bu
eserler insanlarin ¢ok eski ¢aglardan beri yasadiklar1 binalarin maketlerini yapma

ithtiyac1 duyduklarin1 gosteriyor.



Sekil 2.2. Eski Misir Dénemi Bir Marangoz Atdlyesi Maketi

Misir Orta Krallik, 11°nci Hanedan zamanina tarihlendirilmis (M.O 2134-1991) olan
bu dioramalar Firavun’un hizmetinde olan 6nemli bir pozisyondaki Meketre isimli

soylunun mezarinda 1920 yilindaki kazilarda bulunmustur.

Sekil 2.3. Eski Misir Donemine Ait Bir Diorama

Bu figiirler ve yerlestirildikleri dioramalar Meketre 6ldiikten sonra ona hizmet etmesi
beklenen hizmetkarlarini is baginda gostermektedir. Sekil 2.1°de oldukga detayli bir
dokuma atolyesi, Sekil 2.2°de marangoz atdlyesi ve Sekil 2.3’de ag ile balik avlayan
balik¢ilar gosterilmektedir. Tiim bu dioramalar gercek hayatta Meketre’ye hizmet
eden hizmetkarlarin 6liimden sonra ayn1 sekilde hizmet vermesi i¢in mezarina konan

minyatlrleridir. Eski Misir’da, Meketre nin yasadigi donemden daha eski devirlerde,



hizmetkarlar, efendileri 6liince onlarla birlikte gomiiliirlerdi. Sonraki donemlerde,

hizmetkarlarin yerini onlarin kii¢iik minyatiirleri almistir.

Onceleri kil, pismis toprak, agac ve cesitli madenlerden yapilan maketlerin
gelisiminde askeri amaglar biiyiik rol oynamistir. Komutanlar savas planlarini kiigiik

modeller iizerinde anlatmislardir.

17. ylizyilda gelisimini iyice hizlandiran maketgilik i¢in 19. ylizyilin sonlar1 ve 20.
yiizyilin baslarinda iki onemli gelismeden soz edilebilir. Ilki, sanayinin ve
hammadde isleme tekniklerinin gelismesiyle ¢ok daha seri ve diisilk maliyetle,
kaliteli maketlerin iiretimidir. Ikincisi ise plastigin icadidir. Oldukca dayamkli, sekil
vermesi kolay ve maliyeti eski malzemelere oranla ¢cok daha ucuz olan plastigin
sektore girmesi bir devrim niteliginde olmustur. Etkileyici eserler ortaya ¢ikmis ve

kalip alma teknikleri hizla geligsmistir.

1940'arin sonu 1950'lerin basinda iki is adami mevcut plastik islerinin yaninda
maket yapma isine girdiler. Ingiltere'de Nicholas Kove ve Amerika'da Lewis Glasser,
plastik enjeksiyon teknolojisi kullanarak modeller iiretmeye bagladilar. Bu iki
isadaminin yan is olarak girdikleri model {iretim isi maket¢ilik diinyasinin iki biiyiik

devinin dogmasina sebep oldu. Kove Airfix 'i, Glasser ise Revell '1 kurarak

giiniimiize kadar siirecek kaliteli modern maket kitlerinin iiretilmelerini sagladilar[6].

Sekil 2.4. 1/72 Olgekli Bir Airfix Modeli



Sekil 2.4’de 20. yiizyilin sonlarinda ortaya c¢ikan modellerden bir 6rnek
goriilmektedir. O tarihlerden bugiline kadar plastik, polyester ve akrilik malzeme
sektorlerindeki halen devam eden gelismeler, maket sektoriine de Onciiliik ederek
yeni metotlar gelistirmeye yardimci olmaktadir. Giliniimiizde c¢esitli CAD/CAM
programlariyla bilgisayar ortaminda milimetrik hassasiyetle ¢izilen projelerin
maketleri de artik bilgisayar destekli kesim teknolojileri kullanilarak ayni
hassasiyette teskil edilebilmektedir. Maket sektoriiniin bugiin geldigi noktada CNC
ve lazer kesim makineleri ile 3 boyutlu yazici(3D Printer)lar en son teknolojik

gelismeler olarak siralanabilir[7].

2.2. Maket Cesitleri

Gegmisten giiniimiize kadar insanoglunun kullandig1 her aracin, yapinin, mekanin ve
hatta karsilagtig1 olaylarin bile maketinin yapilabildigi diigiiniiliirse, maketleri kesin
smirlarla birbirlerinden ayirmanin miimkiin olmadig: anlasilir. Ancak, gerek hobi
olarak, gerekse profesyonel anlamda maket yapimiyla ilgilenen kisiler dikkate
alindiginda, bilgi ve yeteneklerinin birbirinden farkli oldugunu ve baslica birkag
alanda smirlandigini goriiriiz. Buna gore bir siniflandirma yapildiginda maketler; 5

ana grupta incelenebilirler.

2.2.1 Askeri maketler

Askeri arag-gere¢ ve ekipmanlarin belirli bir Olgekte kiigiiltiilmiis modelleri ile
minyatiir asker figiirleri bu kategoride yer alirlar. Askeri maketler maket tarihinde
onemli bir yere sahiptirler. Arkeologlarin toprak altinda yaptiklar1 g¢aligmalarda
giinimiizden binlerce yi1l Oncesine ait oldugu tahmin edilen askeri maketler
cikartilmistir.  Sekil 2.5°te goriilen asker figiirleri 1970 yilinda Misir’da yapilan
kazilarda bulunmus ve Kahire Miizesi’nde sergilenmektedir ve Misir Orta Krallik 9-

10. Hanedanlik (MO 2135 — 1986) dénemine ait oldugu belirtilmektedir.



Sekil 2.5. Misir Orta Krallik 9. ve 10. Hanedanlik Donemlerine Ait Oldugu Tahmin Edilen Asker
Figiirleri [8] .

Askeri maketlerin gelisimi tarih boyunca devam etmis, komutanlar savas
stratejilerini bu maketler lizerinde planlamislardir. Giintimiizde ise en ufak ayrintilari
bile gosterebilen askeri ekipman maketleri ve yiiz ifadelerine sahip insan figiirleri
iiretilebilmektedir. Sekil 2.6 da ki omzunda yarali asker tagiyan subay figlirii sadece

12cm boyunda olmasina ragmen yiiz ¢izgileri dahi fark edilmektedir.



Sekil 2.6. Verlinden firmasinin 1/16 Olgekli Asker Figiirii. Model No: VERL-0519[9].

2.2.2. Gemi maketleri

Sandal, balik¢1 teknesi, yelkenli, vapur, yiik ve yolcu gemileri gibi deniz tasitlarinin
aslina sadik kalinarak belirli bir 06lgege goére modellenmesiyle olusturulan
maketlerdir. Biitlin maket cesitleri iginde en yaygin olan1 gemi maketleridir. Gerek
hobi olarak gerekse profesyonel anlamda gemi maket¢iligine duyulan biiyiik ilgi
Olcek konusunda da esneklik saglamistir. Gemi maketleri istenilen her 6lgekte imal
edilebilmektedir. Sekil 2.7°de olduk¢a detayli bir is¢ilik ve profesyonel tekniklerle

iiretilmis bir gemi maketi gosterilmektedir.
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Sekil 2.7. 1/25 Olgekli Gemi Maketi

Gemi maketlerinin yapiminda genellikle ahsap, akrilik ve metal elemanlar
kullanilmakla birlikte kagit, karton, mukavva gibi dis etkilere daha dayaniksiz
malzemelerden de maket imal edilebilmektedirler. Dayaniklilik, malzeme kalitesi,
estetik goriiniim gibi unsurlar maketlerin niteliksel 6zellikleridir. Plansiz ve projesiz
olarak yapilan gemi ornekleri ise, saglamlik ve estetiklik gibi niteliksel 6zelliklere
sahip olsalar bile maket olarak adlandirilamazlar. Cilinkii maketler, dlcekli ve aslina

uygun olarak modellenen nesnelerdir.

Sekil 2.8. Nusret Maym Gemisi Maketi, Olgek: 1/1
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Ulkemizde iiretilen gemi maketlerinin en giizel 6rneklerden bir tanesi de Canakkale
Cimenlik Kalesi sahil seridinde bulunan Nusret Maym Gemisi maketidir(sekil 2.8).
1982 yilinda 1/1 o6lgekli olarak yapilmis ve 42 metre boy, 7.5 metre genislige sahip
olan maket, Canakkale Deniz Savaslarina katilan Nusret Mayin Gemisi'nin birebir

kopyasidir.

2.2.3. Otomobil maketleri

19. yiizyilin sonlarinda icat edilen benzinle hareket eden otomobiller kisa siirede tiim
Diinya’da biiyiik ilgi gormiis ve bu ilgi bazi kesimlerde hayranlik seviyesine
ulagmustir(sekil 2.9). Hobi olarak yaygin olan gemi maketciligiyle ugrasan bazi
otomobil hayranlar1 otomobillerin de maketlerini yapmaya baslamislardir. O
donemler malzeme olarak ahsap ve ince tenekeler kullanilirken giiniimiizde ise,
model piyasasinda die-cast olarak adlandirilan hamak, en yaygin malzeme olarak
gorilmektedir. Hamak veya model piyasasindaki ismiyle diecast, ¢inko ve
aliminyum alagimi bir metaldir ve bu metalden iiretilen otomobil maketleri de
“Diecast Modeller olarak isimlendirilirler. Diecast modeller standart Olgeklerde
uiretilmektedirler. Bu dlgekler biiytikten kiigiige dogru 1/5 - 1/8 - 1/10 - 1/12 - 1/15 -
1/16 - 1/18 - 1/20 - 1/24 - 1/32 - 1/43 - 1/64 - 1/72 - 1/87 seklinde siralanirlar. Bu
Olcekler arasinda en yaygin olanmi Sekil 2.10°daki 1/18 6lgekli modellerdir.

Sekil 2.9. I¢ten Yanmali Benzinli Motorla Calisan i1k Otomobil.
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Sekil 2.10. Diecast otomobil modeli. Olgek: 1/18

Glinlimiizde Mercedes, Ford, Volkswagen, Chevrolet gibi otomobil {ireticileri
tasarimlarini liretmeye baslamadan dnce maket iizerinde degerlendirip gelistirmekte

ve eksiklerini tamamladiktan sonra imalata baslamaktadirlar.

Otomobil maketlerinin liretiminde ise uluslararasi maket firmalart s6z sahibidirler.

Bu firmalar seri tiretimden faydalanarak, piyasaya ¢ikan her otomobilin maketini

uygun fiyatlarla iiretebilmektedirler.

2.2.4. Ucak maketleri

Ucak maketleri de otomobil maketleriyle benzer Ozelliklere sahiptirler. Ugak

maketlerinde de Olcekler olduk¢a kisithdir ve modellerin biiyiik ¢ogunlugu
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fabrikasyon olarak iiretilen standart pargalarin montajindan ibarettir. Bununla birlikte

tiim tiretimi kendi atdlyelerinde yapan profesyonel ugak maketcileri de mevcuttur.

Ugak maketlerinin gelisiminde etkili faktorlerin basinda ise, Revell ve Airfix gibi
maket ireticilerinin amatdr maketgiler i¢in hazirladigr {rtinler gosterilebilir.
Sekil.2.11°de 6rnegi goriilen bu tip modeller, maketin parcalar1 ve bu pargalar
birlestirmek icin gereken numaralandirilmis ugak plami ile birlikte kutulanirlar.

Parcalar itinali bir iscilikle gerekli montaj teknikleri kullanilarak birlestirildikten

sonra her model ve parca i¢in uygun boyama teknikleriyle renklendirilirler.

Sekil 2.11. Revell A380 Model Kiti, Olcek: 1/144

Sekil 2.12. RC(Radio Control) Ugak Maketi

Son yillarda ise ugak maketlerine olan talebin gemi maketlerini bile geride biraktigi
gozlenmektedir. Bu yogun ilginin olusmasinda sekil — 2.12°de goriilen RC(Radio
Control) ucak maketleri etkili olmaktadir. RC modeller radyo frekans dalgalariyla
uzaktan kumanda edilebilen ugak maketleridir. Yerden kalkis yapabilmekte ve

kumanda kolundan belirli bir mesafe uzakliga kadar havada da kontrol
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edilebilmektedirler. RC ugak maketleri son yillarda iizerinde durulan casus ucaklar

ve insansiz hava araglarinin temelini olusturmuslardir.

2.2.5. Mimari maketler

Giliniimiizde hizla 6nem kazanan mimari maket kavramiyla, yap1 sektoriiniin ilgi
alanina giren tiim maketler kastedilmektedir. Bina maketleri gibi; mimari bir projeye
ait olan her tiir maket de yine bu grup icinde ele alinir. Kapsaminin bu kadar genis

olmas1 nedeniyle mimari maketleri kendi i¢inde birka¢ temel sinifa ayirmak gerekir.

2.2.5.1. Calisma maketleri

Calisma maketleri mimari bir projeyi somut olarak istenilen acilardan ele alip
degerlendirebilmek icin proje esnasinda yapilan maketlerdir. Bir mimari projenin
tamamlanmasinda tamamen 2 boyut iizerinde ¢alismak bazen proje tamamlandiginda
telafisi miimkiin olmayan hatalara sebep verebilmektedir. 2 boyut {lizerinde gozden
kacirilan unsurlarin olabilecegi gibi bir tereddiit yasanan durumlarda calisma
maketlerine bagvurulur. Bu tip maketler heniiz kesinlesmemis bir projeye ait olmasi
ve lizerinde stirekli degisiklikler yapilmasi gerekebildigi i¢cin ekonomik olmasina
0zen gosterilir. Malzeme seciminde kagit, karton ve balsa plakalar gibi ucuz ve
islemesi kolay materyaller oncelikli tercihlerdir. Ayrica cephe renklendirmelerinde
ve kapi-pencere dogramalarinda uzun siiren isgilikler yerine, sekil 2.13’deki gibi
cepheleri bilgisayardan ¢ikti alarak kaplamak, caligma maketlerinde en ¢ok
uygulanan metotlardandir. Kimi zamansa, cephe kaplama islemi hi¢ yapilmayip

sadece kat plaklar1 gereken oranlarda yiikseltilerek yap1 sekillendirilir.
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Sekil 2.13. Caligma Maketi

2.2.5.2. Topografik maketler

Bu maketlerin gorevi mevcut bir arazinin Topografik yapisii gostermektir.
Topografik maketler arazinin egimi, en diigiik ve en yiiksek kotlar1 ile bu kotlar
arasindaki  yiikseklik  farklarimi  1/500 ile 1/10.000 arasinda Olceklerle
gostermektedirler. Agac, agac gruplari, orman, ¢alilik gibi 6geleri gosterirken araziyi
canli sekilde ifade etmek i¢in derinlikleri, sevleri, su alanlarini1 da gostermek igin de
Topografik maketler kullanilir. Bunun yani sira zemin yapist ile birlikte bitki Ortiisii
de Topografik bir maket iizerinde belirtilebilir. Fakat daha biiyiik 6lgekli olarak bitki
ortiisiinii detayli bicimde anlatmak icin bah¢e maketleri kullanilir. Yesil alanlari,
oyun sahalar1 ve mezarliklar1 konu edinen maketler de diisiiniilebilir. Meydanlar,
trafik ve yaya yollar1 kismen bu gruba girerse de daha ziyade ¢evre maketlerinde
gosterilirler. Trafik olusumunu, yesil alanlari, zemin kaplamalarini, yaya yollar1 ve
bahge duvarlari, otomobil, aga¢, insan gibi daha detay sayilabilecek elemanlar ise bu
tarz maketlerde pek kullanilmazlar. Sekil 2.14’de iist iiste yapistirilmis plaklar

vasitasiyla olusturulmus topografik maket drnekleri goriilmektedir.
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Sekil 2.14. Topografik Maket Ornekleri

2.2.5.3 Arazi maketleri

Arazinin egimi, bitki Ortiisii, akarsulari, gl ve goletleri, aga¢ topluluklar gibi baslica
Topografik verileri gosteren maketlerdir. Arazi maketlerini Topografik maketlerden
ayirtan baglica ozellikleri Olgek faktoriidiir. Topografik maketler 1/10.000’e kadar
kiigiilen o6l¢eklerde tasarlanirken, arazi maketleri 1/100, 1/250 veya 1/500 gibi daha
biiylik 6l¢eklerde tanzim edilirler.

Sekil 2.15. Arazi Maketi Ornegi. Olgek: 1/200
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Sekil 2.15°de goriilen Siirt Atik Su Aritma Tesisine ait arazi maketinde, bdlgenin
topografik yapisi kismen gosterilmekle birlikte arazi iizerindeki yap1 ve tesisler 6n

plana ¢ikartilmis.

2.2.5.4. Sehircilik maketleri

Bolgedeki karayollarini, demiryollarini, havalimanlarini, yerlesim bdlgelerini ve
barajlar, tesisler gibi bdlgenin sembol yapilarin1 gdosteren maketlerdir. Topografik
maketlerde oldugu gibi kiigiik 6l¢eklerde tanzim edilirler. Sehircilik maketlerinde
tercih edilen Glgekler genellikle 1/1000 veya 1/500 diir. Yap1 gruplar1 ve bunlarin
birbiriyle iliskilerini gosterir. Kismen arazinin durumu hakkinda da bilgi verdikleri
icin bir bakima vaziyet plan1 niteligindedirler. Fakat arazi maketlerine gore daha az

detay icerirler.

Sehircilik maketlerini topografik maketlerden ayiran 6zellikleri ise; zemin yapisina
ve sekline degil, o bolgedeki ulagim ve yerlesime vurgu yapmasidir. Orman alanlari,
kasaba ve kdyler, yollar, kitle halinde toplu bina gruplari, genis park alanlari, ¢esitli
tesisler gibi detaylar1 gdstermek i¢in kullanilan maketlerdir. Topografik maketler ise;
Olgekleri benzer olmasma karsin yerlesim alanlarindan ziyade bdlgenin zemin
yapisina vurgu yaparlar. Sekil 2.16’da Diinya’nin en biiylik Sehircilik maketi olarak
bilinen “Shangai Sehir Maketi” goriilmektedir.
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Sekil 2.16. Shangai Kentsel Planlama Binasi’nda sergilenen Diinya’nin en biiyiik sehircilik maketi

2.2.5.5. Park-bah¢e maketleri

Arazi ve ¢evre maketlerine kiyasla daha kiigiik alanlar1 gosteren, 1/250 ve 1/100 gibi
daha biliyiik 6lgekli maketlerdir. Dikkat ¢ekmek i¢in biiylik ebatlarda bir maket
ihtiyac1 duyulan veya kiiciik detaylarin 6nemli oldugu durumlarda Sekil 2.17°deki
gibi 1/50 olgekte park-bah¢e maketleri de tanzim edilebilmektedir. Park-Bahge
maketlerinde miinferit binalari, anayollar ile ara yollari, patikalar, yiiriiyiis yollart,
arazinin agaclandirmasi, oyun alanlari, kiigiik bahgeler, parklar, yiizme havuzlar gibi
detaylar1 gorebilmek miimkiindiir. Oncelikli olarak amaglar ise, belirli bir alandaki
zemin durumu, mevcut yapilari, yol ve meydanlari, park, bahce gibi yesil alan
diizenlemelerini gdstermektir. Park-Bah¢e maketlerinde dlgek belirleyici elemanlar
olan aga¢, otomobil, insan, elektrik ve aydmlatma diregi gibi Ogeler sik

kullanilmaktadir.
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Sekil 2.17. 1/50 Olgek Park-Bahge Maketi

2.2.5.6. Kitle maketleri

Yapiy1 kitlesel olarak ele alan soyut maketlerdir. 1/50 ile 1/1000 arasinda degisen
Olceklerde 1mal edilmektedirler. Kitle maketlerinde yapinin bizzat kendisi
merkezdedir. Bina maketlerinden ayrilan en 6nemli 6zellikleri sekil 2.18’deki gibi
genellikle beyaz renkte, daha sade ve soyut bir goriintiiye sahip olmalaridir. Bu tiir
maketler, tasarim asamasindaki projelerde yapinin genel hatlarii gormek veya
mevcut yapiya ilave edilecek olan yapilarda yeni yapilan kismi 6n plana
cikarabilmek icin eski boliimleri soyutlastirmak gibi amaglarla kullanilirlar.
Soyutlastirma amaciyla kullanildiklarinda genellikle park-bahg¢e maketlerine monte
edilerek birlikte gosterilirler. Tasarlanan kitleler mevcut park-bah¢e maketine uygun
bigimde yerlestirilir. Daha sonrasinda ise agag, insan, otomobil gibi dlgek belirleyici
elemanlar yerlestirilir. Olgek belirleyici elemanlar, maketi inceleyenlerin yapimin

gercek boyutlarini kavramasi i¢in 6nemlidir.
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Sekil 2.18. 1/200 Olgek Kitle Maketi

Ozellikle proje yarismalar1 ve proje degerlendirmelerinde kullanilan kitle maketleri,
yapinin biitiinliigii, kendi i¢inde ve ¢evredeki yapilarla olan uyumu, kot farklar1 gibi

unsurlarin degerlendirilmesini kolaylastirir.

2.2.5.7. Bina maketleri

Makette gosterilmesi gereken detaylara bagli olarak 1/200, 1/100 bazen de 1/50
Olcekli olarak tanzim edilirler. Sadece kitlesel olarak tek bir binadan olusabilecegi
gibi park-bahg¢e maketleriyle birlikte olusturularak bina gevresini kapsayacak sekilde
de yapilabilirler.

Bina maketlerinde; cepheler, cati sistemi, balkonlar gibi yapmin dis hatlar1 ifade
edilir. Istisnai olarak bazen bir veya birkac cephe seffaf malzemeden tanzim edilerek

yapinin i¢inin de goriinmesi saglanabilmektedir.
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Bir bina maketi 6rnegi olarak sekil 2.19°da, Amerika Birlesik Devletlerinin Newyork
Sehrinde bulunan 300 metre yliksekligindeki Trump gokdeleninin maketi
goriilmektedir. Maket elektronik ortamda yapilan 6n c¢alismanin ardindan mevcut
binanin tiim detaylarini gdsterecek sekilde aliiminyum ve paslanmaz ¢elik profiller

ile 1. smf akrilik malzemeler birlikte kullanilarak hassas bir iscilikle tanzim

edilmistir.
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Sekil 2.19. 1/100 Olgekli Trump Gékdeleni Maketi
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2.2.5.8. ic mekan maketleri

Tefris maketi olarak da adlandirilirlar. Bir yapmin i¢ mimarisini gostermek igin
tanzim edilen maketlerdir. Bu tarz maketler ile mekani, mobilyalarindan doseme
kaplamalarina kadar ifade etmek miimkiindiir. I¢ mekan maketlerinde standart 6lgek
1/50 olmasma ragmen, dzel durumlarda Slgek 1/25°e de ¢ikmaktadir. I¢ mekan
maketlerinin en yogun kullanom alanlar1 daire satis ofisleridir. Heniiz
tamamlanmamig bir konutu satin almak isteyen miisterilere i¢ mekan maketleri

gosterilerek konut tanitilir.

Sekil 2.20. i¢ Mekan Maketi

Sekil 2.20°deki ornek i¢ mekan maketinde parke ve fayans doseme kaplamalari,
mutfak tezgahlari, oturma gruplar1 ve diger mobilyalar gibi i¢ mekani yansitan tiim

detaylar goriilebilmektedir.



23

2.2.6. Diger maketler

Yukaridaki 4 ana grup disinda kalan mobilya maketleri, biyoloji ve tibba ait
maketler, fizik maketleri gibi diger tiim maketler bu grupta degerlendirilebilir. Maket
yapim ve kullannominin son yillarda hizla yayginlastii g6z Oniinde

bulunduruldugunda, bu gruptaki maket ¢esitliligi daha kolay anlasilabilecektir.

Ornek olarak; sekil 2.21°deki uydu maketi, biyoloji laboratuarlarinda kullanilan insan
viicudu anatomi maketi, bir kok disin kesitini gdsteren tibbi maket ve sikca

kullanilan bir cografi maket olan yerkiire maketi gosterilebilir.

Sekil 2.21. Cesitli Maket Ornekleri
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Bu siralamaya, elektronik magazalarindaki 1/1 cep telefonu maketleri, tarih
miizelerinde sergilenen 1/1 dinozor maketleri, firmalarin gelecek yil piyasaya
siirecegi mobilya tasarimlarini gosteren ¢esitli dlgeklerde mobilya maketleri, makine

maketleri gibi bir¢ok ilave yapmak miimkiindiir.



BOLUM 3. MAKETIN EGITIM MATERYALI OLARAK
KULLANILMASI

99 6622

Egitimde materyal kullanimini daha iyi kavramak i¢in ilk olarak “egitim”, “0gretim”,

“Ogrenme” ve “materyal” gibi kavramlari net bir sekilde tanimlanmak gerekir.

Konuya temel teskil etmesi acisindan “egitim” kavramiyla baglanacak olursa,
egitimden bahsedildiginde, egitim isine egitimci ve Ogrenci olarak katilanlar;
ogretmenler ve Ogrenciler, cocuklar ve gengler, anaokulu 6gretmen ve bakicilari,
ciraklar ve ustalar, anne-babalar ve okul yoneticileri gibi iliskiler akla gelir. Yani
egitim deyince ilk akla gelen, egitici ile egitilenler arasindaki kisisel iliskilerdir.
Egitim; 6gretmen ile 6grenci arasindaki karsilikli iliskilerin sekli ve izleri, 6grenci
gelisiminin ortaya ¢ikardigi ihtiyaclar, egitsel iliskinin meydana geldigi okul ve ¢evre
ortami, egitime etki eden cevre faktorleri, Ogrencilerin tecriibe kazanmalar1 ve
yetenekleri, egiticilerin pedagojik hedefleri, kullanilan egitim ara¢ ve metotlar1 ile
ilgilenilmektedir[10]. Egitim, en belirgin tanimiyla; “Bireyin davraniginda kendi
yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik de§isme meydana getirme siireci” olarak
tanimlanir[11].  Yani egitim kiltlirtin -~ diger nesillere kiiltiirlenmesidir[12].
Egitimcilerin birgogu da bu tanima benzer tanimlamalarda bulunmustur. Ornegin
Emile Durkheim’e gore; cocukta fiziksel entelektiiel ahlaki hallerin uyandirilmasi
olarak tanimlamaktadir[13]. Bir diger benzer tanima gore ise egitim; bilgi ve
aliskanliklarin 6gretme ve O6grenme yolu ile iletme veya elde etme islem ve
sanatidir[ 14]. Tanimlamalardan anlasilacagi iizere “egitim” icin sade bir ifadeyle;
“Gerek entelektiiel, gerekse hissi tutumlarin sekillendirilmesi islemidir” tanimi

yapilabilir[15].

Egitim, formal ve formal olmayan egitim olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. “Yasam
icinde kendiliginden olusan bir siire¢” olarak tanimlanan formal olmayan (informal)

egitim, amaghi ve planli bir egitim degildir. Hedefleri olan ve programli olarak
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yapilan formal egitim ise drgiin ve yaygim egitimi icermektedir. Orgiin egitim belirli
yas gruplarina okulda diizenli ve amagh olarak yapilan egitim olarak tanimlanirken;
yaygin egitim “Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, bu sistemin herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademelerden birinden ayrilmis olan kisilere ilgi ve

gereksinim duyduklari alanlarda yapilan egitim” olarak tanimlanmaktadir[16].
Formal egitim 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda:

“Tirk milli egitim sistemi, Orgiin egitim ve yaygin egitim olmak iizere, iki ana

bolimden kurulur.

Orgiin egitim, okul Oncesi egitimi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim

kurumlarini kapsar.

Yaygin egitim, orgiin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin

tiimiinii kapsar[17].“ ifadesiyle yer almaktadir.

Bu tanima gore, Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksek Ogretim Kurulu’na bagl egitim
ogretim kurumlarinda verilen egitim programlarimin timi  Orgiin - egitim
kapsamindadir. Yaygin egitim ise bu kurumlara bagli olmasizin veya kismen baglh
olarak yiiriitillen fakat bir plan ve program dahilinde egitim veren halk egitim

merkezlerini kapsar.

Ulkemizdeki yaygin egitim faaliyetlerinin en biiyiik sunucusu olan ve en genis
teskilat agina sahip halk egitimi merkezlerinin biiyilk ¢ogunlugunda ¢ok sayida
vatandasimiza egitim igerisinde iiretim imkani saglandigi, birey ve toplumun egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesinde bilimsel yontemlerin uygulandigi, isgilicii piyasasi
basta olmak iizere diger kurum ve kuruluslarla saglikli bir isbirligi olusturuldugu,
milli kiiltiir varliklarimizin arastirilmasi, yasatilmasi, sevdirilmesi ve toplumun moral
degerlerinin ylikseltilmesi yoniinde ¢ok yonlii calismalar gergeklestirildigi bilinmekte

ve gozlenmektedir[18].

Kavramin yabanc1 kokenli bir kelime olmasi nedeniyle informal egitim bazen yaygin

egitimin es anlamlist gibi algilanabilmekte ve bu iki kavram birbirine
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karistirilabilmektedir. Oysaki yaygin egitim, formal egitimin iki temel 6gesinden biri

olup, kesinlikle informal degildir.

Informal egitim dogal bir siirecte plansiz ve programsiz bir egitimi ifade ederken

“yaygin egitim” ifadesiyle; orgiin egitim olanaklarindan hi¢ yararlanmamis durumda

olanlara, gittikleri okullardan erken ayrilanlara yada orglin egitim kurumlarinda

okumakta olanlara ve meslek dallarinda daha yeterli duruma gelmek isteyenlere

uygulanan egitimden bahsedilmektedir[19].

Tablo 3.1 Simkins’den esinlenerek Fordham tarafindan 1993°de gelistirilen ideal

orgiin ve yaygin egitim modelleri arasindaki farkliliklar1 gostermektedir[20].

Tablo 3.1. Orgiin ve Yaygm Egitim Arasindaki Farklar

Orgiin Egitim Yaygin Egitim
Uzun siireli, genel Kisa siireli, 6zel
Amaglar
Belgeye dayali Belgeye dayali olmayan
Zamanlama |Uzun dénem / hazirlayict / Kisa donem / yenilenen /
tam zamanli yar1 zamanli
Standart halde / Bireye 6zgii /
girdi merkezli cikti-liretim merkezli
Icerik .
Akademik Uygulamali
Giris kosullar talep edeni Talep eden giris kosullarini
belirler. belirler.
Kuruma dayali, Cevreye dayali,
[letme cevreden soyutlanmis toplumla baglantilt
sistemi
! Sik1 yapilanma, 6gretmen Esnek, Ogrenen merkezli ve
merkezli ve kaynak yogun kaynak tasarruflu/artirici
Kontrol Disaridan / hiyerarsik Kendi kendini yoneten /

demokratik
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(P-4

“Ogretim” kavramu ise “egitim” den farkli olarak bir egitim kurumunun, ¢ocuklar
gengler ve yetiskinler icin sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin

gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar[21].

3.1. Genel Ogretim lkeleri

Bir 6gretim sisteminde yer alan cesitli derslerin, gerek ders konularinin segilip ders
konularimin hazirlanmasinda gerekse o dersin siniflarda 6gretmenler tarafindan
islenmesinde esas alman genel 6gretim ilkelerinden baglica {igli; “Bireysellik”,

“Ogretim Siras1” ve “Katilimeiliktir”,

3.1.1 Bireysellik

Bireysellik, ders programinin hazirlanmasinda ve dersin islenmesinde 6grencinin
fizyolojik ve psikolojik ozelliklerinin, bireysel farkliliklarinin esas alinmasinm
onermektedir. Eski O6gretim sisteminde konularin secimi ve islenisi, tamamen
egitimcinin isteklerine gore yapilir, sinifta da "0gretmen merkezli" bir ders islenisi
sergilenirdi. Ogretmen merkezli egitimde sadece “seviyeye uygunluk” &nemliydi.
Seviyeye uygunluk ilkesi, birbiriyle ayn1 yas grubundaki 6grencilerin ayni gelisim
seviyesinde bulunacaklari, benzer ruhsal Ozellikler gosterecekleri varsayimina
dayanmaktadir. Bu varsayimla islenen ders, 6grencilerin ortalama seviyesine gore
diizenlenmekteydi. Bu seviyenin altindaki ve iistiindeki 6grencilerin dersin disinda

kalmasi sonucu yeterli verim saglanamamaktaydi.

Fakat giinimiizde c¢agdas egitim akimlari, Onerdikleri egitim diizenlerinde
ogrencilerin ilgi ve yetenek gibi bireysel farkliliklarin1 esas almiglardir. Bireysel
farkliliklar1 esas alan bir egitim sistemi, 6grencilerin yeteneklerinin, zekalarinin, ilgi
ve egilimlerinin, ¢aligma istek ve gayretlerinin farkli oldugu varsayimina dayanur.
Biitiin 6grencileri esit sekilde gelistirmeye calismak, normalin altindaki ve iistiindeki

ogrencilerin derse ve konuya olan ilgisini kaybetmesine sebep olacaktir. Oysa
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Ogretim organizasyonunu tek tek Ogrencilerle daha iyi ilgilenebilecek, onlarin
bireysel caligmalarin1 degerlendirebilecek sekilde yapabilirsek, her 6grenci kendi
zeka, yetenek, ilgi ve calisma temposuna gore diger dgrencileri rahatsiz etmeden

ilerlemis olacaktir.

3.1.2. Ogretim sirasi

Etkili bir 6gretim i¢in, gerek konunun hazirlanmasinda, gerekse 6gretim esnasinda,
ogrenmeyi kolaylastirmak i¢in bilgiler belirli bir sirayla verilmelidir. Bu siralamada

konularin, kolay olandan zor olana dogru islenmesi uygun olanidir.

Program hazirlanirken ve uygulanirken Ogrenmeyi kolaylastirict nitelikler
kazandirmak i¢in Ogrencinin o zamana kadar edindigi bilgi ve tecriibelerinden
hareket etmek, yani 68rencinin ge¢miste kazandig1 bilgi ve tecriibelerini kullanarak
yeni bilgi ve tecriibelerin kazandirilmasi ¢ok daha kolay olacaktir. Yeni bilgileri eski
bilgilerle karsilastirarak, gerektiginde eskileri dogrulayarak gelistirmek, 6grencideki
bilgi sisteminin ¢ok daha saglam olmasini saglayacaktir. Daha 6nce 6gretilen konular
tekrar hatirlatilmali ve yeni 6gretilmek istenen konularla baglantilar kurularak bir

biitlin olusturulmalidir.

Insan her zaman somut olarak gordiigii, algiladig1 seyleri, onlarin soyut kavramlarla
anlatilmasindan daha kolay 6grenir. Bu nedenle, 6grenci miimkiinse ders konusu
olan esya ve nesnelerle dogrudan kars1 karsiya getirilmeli; bu miimkiin olmadig:
zaman o nesne veya olayin modeli, videosu, fotografi veya baska bir simgesi
gosterilmelidir. Ogretim konulari ile kullamlacak yontem ve teknikler, ne kadar ¢cok
duyu organimi etkilerse, 6§renme de o derece artar. Bu sebeple, 6gretim konularimin
islenmesinde birden fazla duyuya hitap eden yontemler kullanildigi takdirde,

ogrenme kolaylasacaktir.
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3.1.3. Katilime1 6gretim

Ogrenciyi derse katmayan, sadece anlatilanlar1 dinlemekle yetinen pasif bir konumda
tutan 0gretim metotlari, istenen basar1 diizeyini yakalayamamaktadir. Pedagoji ve

psikolojide 6grencinin aktif 6grenmesinin daha etkili oldugu yaygin bir diistincedir.

Glinlimiizdeki 6gretim faaliyetlerinde sadece dinleyerek anlamaya g¢aligan 0grenci
yerine, derse aktif olarak katilan, soru soran, bazi konular1 kendine 6zgii plan ve
tekniklerle arastiran, bulduklarim sistemli hale getirip diizenleyen, karsilagtirmalar
yapan, gozleyen, diigiiniip sonu¢ c¢ikaran ve bu sekilde derse katilan Ogrenci

1stenmektedir.

Icinde bulundugumuz ¢agda, insanlarin hayata katilan, fikir yiiriiten, mevcut durumu
her an yeniden degerlendirip degistirmeye ¢alisan, girisimci kisiler olarak istenmesi,
ogretim tekniklerinin de buna uygun olmasmi zorunlu kilmaktadir. Ogretimde
geleneksel 6gretim metotlarina karsi, ogrencilerin bazi ders konularini bagimsizca
secip, kendine 0Ozgii tekniklerle, yaparak ve yasayarak Ogrenmesini esas alan
teknikler kullanilmalidir. Ogrencinin derste aktif olmasmin hem daha iyi 6grenme
saglayacagi hem de sorumluluk, girisimcilik, bagimsizlik gibi bazi niteliklerini daha

iyi gelistirecegi diisliniilmektedir.

Uygulanacak olan biitiin bu tekniklerin siirekliligi i¢in tiim etkinler planlanirken,
programin ekonomik ve uygulanabilir olmasina dikkat edilmelidir. Egitim ve 6gretim
faaliyetleri en az zaman, en az emek ve enerji sarf edilerek, en yliksek verim elde
edilecek sekilde diizenlenmelidir. Bunun icin de, 0gretim bastan sona her yonden
planlanmalidir. Yeterince iyi planlanmamis ve metotsuz olarak yapilan dersler ¢ok
siirli olan dgretim zaman ve imkanlarini israf edecegi gibi, istenilen diizenli bir

ogrenme de saglanamayacaktir.



31

3.2. Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Temelinde Ogretim Ilkeleri

Basarili bir egitim-6gretim ¢alismasinda, 6gretimin genel ve 6zel ilkelerine uyuldugu
kadar hedef kitlenin 6grenme ilkelerine de dikkat etmek gerekir. Ciinkii egitim

sadece "Ogretme" degil, ayn1 zamanda "6grenme" dir.

Ogrenme iizerine arastirma yapanlar, bazi dgrenme ilkeleri tespit etmislerdir. Bu
ilkeler, hem ders programlarinin belirlenmesinde hem de ders kitaplarinin, planlarin
yapilmasinda ve sinifta ders anlatimi sirasinda devamli g6z dniinde bulundurulmasi

gereken prensiplerdir.

Insanlarin nasil grendikleri karmasik bir konudur ve bu alanda birgok teoriler ortaya

atilmistir. Bunlardan bazilarinin 6grenme ve 6gretim ilkeleri soyle 6zetlenebilir:

Davranis¢1 68renme ve Ogretim teorisine gore, insanin &grenmesi tecriibelerine;
tecriibe de cevredeki uyaricilara bagldir. insanin biitiin davranislar1 6grenme yolu ile
olusturulur veya degistirilebilir. Insanin zihninde ne oldugunu, ancak bunun séz,
hareket veya tavir seklinde davranisa donilismesi ile anlayabiliriz. Davranisg1 6gretim
teorisinde sartli tepki yoluyla o6grenme oldugu savunulur ve bu &grenmede
pekistiricilerin (6diil veya ceza) nasil kullanilacag lizerinde durulur. Uygun 6grenme
sartlart hazirlandiginda ve uyarici-tepki arasinda saglam bir bag kuruldugunda "her
ogrenci Ogrenir." Tekrar, 6grenmeyi giiglendirir. Ilk &grenilenler, daha sonra
Ogrenilenleri etkiler; benzer bilgilerin 6grenimini kolaylastirir, zit bilgilerin 6grenimi

zorlagtirir.

Eger Ogretilecek bilgi veya davranig, cok fazla ve karmasik ise, analiz yapildiktan

sonra bir 6gretim plan1 yapilmali ve kademeli olarak 6gretilmelidir.

Sosyal 6grenme teorisine gore, insan kendi tecriibelerinden degil, bagkalarinin bilgi
ve tecriibelerinden faydalanarak, onlar taklit ederek 6grenir. Konusmada, cinsiyet
rollerinde, giyinmede, yemede-igcmede ve baska bircok konuda ornek kisi ve
davraniglar taklit edilir. Bu taklitlerde 6diil ve ceza, takdir ve yerme Onemli rol

oynar. Bu tiir 6grenmeye "modelleme yoluyla 6grenme" (sosyal 6grenme) denir.
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Burada sartli 6grenmenin 6diil ve cezalar1 vardir ama, kisinin bunlar1 kendi lizerinde

denemesinden ziyade, bagkalarinin model davraniglar taklit edilerek yapilir.

Ozellikle ahlak ve disiplin 6gretimi ile beceri 6gretmede bu teorinin ilkelerinden

faydalanilir.

Biligsel 6grenme teorilerinde, davranistan ziyade bilginin Ogrenilmesi iizerinde
durulur. Burada da hafiza, zihin (bellek) ve akil 6énemli bir rol oynamaya baslar.
Zihnin, duyu organlarindan gelen verileri almak, saklamak, eski bilgi ve duyumlarla
karsilastirmak, birlestirip yeni bilgiler olusturmak gibi, 6grenme isinde bircok

gorevleri vardir.

Ogrenciye bir derste sunulan bilgilerle onun daha 6nce kazandig1 bilgiler arasinda
bag kurulursa, 6grenme daha kolay olur. Ogrenci, 6grendiklerini baska benzer
durumlara transfer edebilmelidir. Ogrencinin algidaki segiciligini daha o6nceki
bilgileri etkiler. Bu nedenle, kiside olusturulacak bilgiler belli bir plana gore sirasiyla
verilmeli ve bilginin dogru bir sekilde yerlestiginden emin oluncaya kadar,

tekrarlarla 6gretmeye devam etmelidir.

Ausubel'in 6grenme ilkesi "mekanik 6grenme unutulur, anlamli 6grenme ise daha
cok hatirda kalicidir" seklinde 6zetlenmektedir (anlamli 6§renme teorisi). Mekanik
ogrenmede, bilgiler bellekte diizensiz olarak kalirlar. Anlamli 6grenmede ise, bilgiler
diger eski bilgilerle iliskiye sokularak yeniden organize edilir, yapisallastirilir,
zihinde yeni bir anlam olusturulur. Ogrenme, bilginin zihinde yapisallasmasidir.
Burada yeni bilgiler 6nceki bilgilerin {istiine konulur. Bdylece onlar1 diizeltip
zenginlestirir veya degistirir. Yeni 6grenilen seyler bireyin zihnindeki kavramlar
semast i¢ine yerlesir. Bu yapildig: takdirde, ¢cagrisim, hatirlama, diisiinme gibi daha

kalict olur ve degisik durumlara genelleme ve transfer kolaylagir.

Biligsel 6grenme teorileri i¢inde yer alan Gagné'nin 6grenme ilkeleri olarak sunlar

sayilabilir:

Ogrenme insanm zihninde yer alir. Ogretmenin yaptiklarindan ¢ok ogrencinin

yaptiklarindan meydana gelir. Zihinsel beceriler gibi; sozel bilgilerin, tutumlarin,
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psikomotor becerilerin ve biligsel stratejilerin 6gretilmesinde de farkli ilkeler

gelistirilebilir.

Piaget'in “Denge-Dengesizlik-Yeniden Denge” teorisine gore Ogrenme; yeni
bilgilerin zihinsel yap1 i¢inde organize edilmesidir. Yeni alg1 ve bilgiler zihnin eski
dengesini bozar. Ancak zihin, gerekli diizenlemeleri (kabul etme, degistirme)

yaparak bir uyum (adaptasyon) saglar ve her defasinda yeniden denge kurar.

Bruner, kisinin 6grenmesinde, onun i¢inde yasadigi sosyal ve kiiltiir ¢evresinin de
etkili oldugunu savunur. Ciinkii, insan sosyal bir varliktir. Onu yetistiren kiiltiir
ortami, onun agisini, yorumlarini ve diisiince yapisim etkiler. Ogrenme dil, diisiince
ve hareket {lizerine kuruldugu i¢in, O6gretim sirasinda bu gicliikleri etkileyen
faktorlere de dikkat etmek gerekir. Ogrenmenin gerceklesmesinde dgrencinin zeka,

yetenek ve ilgileri kadar, onun sosyo-kiiltiirel 6zellikleri de etkilidir

Bruner'in 6grenme iizerindeki bir bagka teorisi "bulus yoluyla 6grenme" dir. Birey
dogustan kesfetme, deneme istek ve meraki igindedir. Cevresini algilamaya
calisirken genellemeler yaparak kavramlar ve teoriler meydana getirir. Merak ve
kesfetme, bir¢ok "O6grenme durumlari"nin temelidir. Bu sekildeki 6grenmede de
kisinin kendi icinde olusan basar1 hissi etkilidir. Ogretimde 6grencinin merakinin
uyandirilmasina, kesfederek 6grenmesine yarayacak ders ortamlar1 diizenlemelidir.
Ciinkii bu sekilde 6grenme daha etkili ve kalicidir. Ogrencinin bazi ¢oziimleri kendi

kendine bulmasi, onda biiytlik bir doyum saglar ve motivasyon kazandirir.

Problem ¢6zerek 6grenmek, birey veya grup halinde bazi problemleri alma, analiz-
sentez gibi yontemlerle c¢6zmeye dayanir. Bu bir bakima “0grenmenin
ogrenilmesi”dir. Ogrenciler ferdi veya grup olarak ¢alisirlar; 6gretmen de grubun bir
iiyesi gibidir. Bu Klausmeier'in "amagsal 6grenme" teorisine benzer. Cilinkii kisi
bisiklete binmek, bir dersi gecmek, yabanci dil 6grenmek gibi bir amag belirler ve bu
amaca ulagsmak i¢in gereken ¢abayi kendisi saglar. Ama¢ olmayinca 6grenme de
olmayacaktir. Problem ¢oziildiiglinde bir amaca ulasilacaksa, problemi ¢ézmek icin

daha ¢ok gayret sarf edilecektir.

Egitim ve 6gretimde esas olan etkili bir dgrenmeyi saglayabilmektir. Ogrenme;

kisinin yasantilar1 ve ¢evresi ile etkilesimi yoluyla kalict davranis kazanmasi yada
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eski davramslarm degistirmesi siirecidir[22]. Insanlar yasamlar1 boyunca g¢evre ile
etkilesimleri sonucu bilgi beceri, tutum ve degerler kazamirlar. Ogrenmenin temelini
bu yasantilar olusturur. Genel anlamda 6grenme, ¢evresi ile etkilesimi sonucu kiside
olusan diisiince, duyus ve davranis degisikligidir[23]. Ancak bu degisikligin nasil

oldugu konusunda farkli goriisler vardir.

Ogrenmeyle ilgili kuramlardan davranisc1 yaklasimlar, &grenmenin uyarici ile
davranig arasinda bir bag kurularak gelistigini ve davranis degisikliginin kalici
olmasint pekistirmeye bagli oldugunu savunur[24]. Bu kurama goére davranis
degisikliginde yasantilar onemlidir ve deneyerek 6grenilir. Bu kuramin baglica
onciileri olarak Pavlov , Watson, Thorndike, Skinner, Hull gibi isimler gosterilebilir.
Davranis¢t kuramin “6grenme” tanimi 6gretimde materyal kullanimi agisindan da
onem arz eder. Ogretme islemini gergeklestirirken bir materyalden yararlanmak,

uyarict ve davranis arasinda bir bag kurmanin en etkili yollarindan birisi olacaktir.

Biligsel kuramcilardan Piaget ise 6grenmeyi; dogrudan gdzlenemeyen zihinsel bir
siire¢ olarak tanimaktadir. Piaget’e gore insan zihni, kendisine ulasan her seye anlam
bulmaya calisan dinamik bir biligsel yapt grubudur. Bu anlam bulma, 6grencinin
deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, i¢inde O6grenmenin gergeklestigi etkilesimin

dogasina ve 6grencinin bu siiregteki roliine gore degismektedir[25].

3.3. Egitimde Materyal Kullanimiin Onemi

Materyal, ¢agimizda egitim ve Ogretimin vazgecilmez unsurlarindandir. Egitim-
Ogretim c¢alismalarinin tiimiinde 6gretimin hedeflerini gergeklestirmek i¢in arac-
gere¢ ve materyaller kullanilmaktadir. Yapay ve dogal varliklar; sanal veya gergek
bir amaca hizmet ettikleri zaman materyal adin1 alirlar. Egitimle
iliskilendirildiginde “egitim materyali” bir ders i¢in kullanildiginda “ders materyali”
ismini alir ve o dersle ilgili canli, cansiz, pratik ve teorik bilgi ve varliklarin hepsini

ifade eder. Materyal kavrami bir amaca hizmet eden sanal, ger¢ek, yapay ve dogal
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veriler veya varliklardir. Materyal hizmet ettigi amacin aracidir. Bu arag bilgi ya da
madde olabilir. Materyal amaca hizmet etmekte somutlastirici bir hizmet vermelidir.
Sadece dogadaki mevcut bir konu ile ilgili, somut ve soyut varliklar degil, o konuyla

ilgili hazirlanan bir sunu da materyal olarak degerlendirilir[26].

Materyal etkili bir dgretim aracidir. Ogretim aracini, bir iletisim kanaliyla(dgretmen)
alicilar(6grenciler) arasindaki bilgi paylasimina imkan saglayan ortam olarak
tammlamak miimkiindiir[27]. Ogretim araclari, tebesir ve kagittan baslayarak
glinlimiizde bilgisayar ve iliskili teknolojilere kadar, basitten karmasiga gesitlilik
gostermektedir. Materyal olusturabilmek icin okul i¢i ve okul disindaki araglar
kullanilir. Bir arag, dgretim hedeflerini gerceklestirmek amaciyla bir degisimden
veya islemden gegiyorsa dgretim materyali haline gelir. Ornegin yazi tahtasi bir
aractir. Uzerinde tebesirle veya tahta kalemiyle bir islem, resim, grafik, yazi vb.
olusturuldugu zaman bir ders materyali haline gelir. Asetat kagidi bir aragtir, bu
asetat kagidi iizerine hedefleri ve kazanmimlar gerceklestirmek iizere bir islem
yapilmasiyla (bilgi yazilmasi, resim yapilmasi, problem ¢oziilmesi gibi.) tepegdzde
kullanilabilecek bir materyal ortaya ¢ikar. Ogretme-dgrenme siirecinde materyaller,

ogretimi desteklemek amaciyla kullanilmaktadir.

Giliniimiizlin hizla degisen ve gelisen diinyasinda, bireylerin bilgiyi tek bir kaynaktan
almalar1 ve ezberlemeleri beklenmemekte, aksine bilgiye ulasma yollarint bilen,
bunlar1 kullanabilen ve karsilastig1 sorunlar karsisinda, bilgiyi kullanarak ¢oziim
yontemlerini olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bireylerin bu
ozellikleri kazanmalarinda, 6gretmenlerin etkin ve etkilesimli 6grenme ortamlarinm
tasarlamalarinda, 6gretim teknolojileri ilkelerine uygun olarak hazirlanmis 6gretim

materyallerinin kullanim1 6nem tasimaktadir[28].

1960’lara kadar arag ve gereg, egitimi destekleyen ve kullanimlar1 6gretmenlerin 6zel
istek ve ilgilerine terkedilmis egitim yardimcilart olarak goriiliirken, giliniimiizde
O0grenme-0gretme sistemlerinin vazgecilmez bir 6gesi olarak kabul edilmeye

baslanmustir.
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Egitimde materyal kullanimi, etkili bir egitim-6gretim ortami hazirlayarak,
ogrencilerin Ongoriilen hedeflere daha kolay ulagmalarim1 saglayarak, programin
basariya ulagmasinda énemli bir rol oynar. Bu durum, etkin egitim i¢in 6nemlidir.
Clinkii, egitim siirecinde Ogrencilere asil nitelik kazandiran unsur, egitim
programlaridir. Ozellikle fen bilgisi egitim programlarmin basarisi igin egitimde

materyal kullanim1 yasamsal 6nem arz eder.

Egitimde materyal kullammi, algilama ve &grenmeyi kolaylastirir. ilgi uyandirir,
sinifa canlhilik getirir. Ogrenmede, zaman1 kisaltir, bilgiyi pekistirir ve kaliciliga
yardim eder. Ogrencilerin konuya katilimlarmi saglar, okuma ve arastirma arzusu
uyandirir. Yanina gidilmesi veya sinifa getirilmesi miimkiin olmayan olay, olgu ve

varliklari, gergek yiizleriyle sinifa tagir[29].

3.4. Materyal Secimini Etkileyen Faktorler

Egitim ve 6gretimde pek ¢cok materyal kullanilmaktadir. Burada “materyal” terimi en
genis anlamiyla egitim ve 6gretimi desteklemek ve 6grencilerin 6grenimine yardimci
olmak tiizere, smif i¢i ve sinif dis1 ¢aligmalarda kullanilan tiim kaynaklar olarak ifade
etmek dogru olacaktir. Glinlimiizde sayisi siirekli olarak artan bilim dallar1 ve bu
bilim dallariin da kendi i¢inde bir¢ok alana ayrildigi diistintiliirse, dogal olarak bu
kadar genis arastirma alanit ve konusu olan bilimlerin 6gretiminde de ¢ok cesitli
materyal kullanimi gerekecektir. Ancak materyal kullaniminda; materyalin se¢imi,
kazanimlara uygun olarak iyi tasarlanmasi, yerinde ve etkili sunulmasi 6grenmenin

gergeklesmesi acisindan dnemlidir.

Egitim ve Ogretimde, sec¢ilen materyallerin simif diizeyine uygunlugu, kalitesi,
ogrenciler tarafindan kullanim bigimleri, Ogretimin basarili olup olmamasini
etkileyen unsurlardir. Bu nedenle materyal se¢imini etkileyen faktorleri belirlemek
gerekir. Derslerde kullanilacak materyallerin se¢imini etkileyen birgok faktor vardir.
Bunlar; o6gretim hedefleri, Ogretim yontemi, Ogrenci oOzellikleri (gorsel-isitsel
tercihleri, 6grenme diizeyleri), 6gretim ortami (biiylikliigii, arag-gere¢ kullanimina

elverigliligi), araglarin 6zellikleri, gereglerin tasarim Gzellikleri, 0gretmen tutumlari,
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becerileri, maliyet, zaman ve elde edebilme gibi sinirlamalarla belirlenmistir. Bu
faktorler Ogretme-O6grenme sisteminin unsurlaridir. Karsilikli etkilesim iginde
bulunurlar ve birinin se¢im, tasarim ya da kullanimi; digerinin se¢im, tasarim ya da

kullanimin1 dogrudan etkileyebilmektedir[30].

Ogretim materyalleri, dgretim ortaminda farkli amaglar igin kullanilabilmektedir.
Materyaller; baz1 6gretim ortamlarinda, 6gretmeni destekleyici amacla kullanildig:
halde, bazi1 ortamlarda ise tamamen Ogretmen roli ustlenerek icerigi dogrudan

ogrencilere aktarabilmektedir.

Bilindigi gibi 6grenme, bireyin bilgi ve cevresiyle etkilesimi sonucunda yeni bilgi,
beceri veya tutum gelistirmesi demektir. Ogrenci egitim sirasinda dgretmenle ya da
egitimciyle ve onun diizenledigi ¢evre ile etkilesimde bulunur. Ogretmenin davranis
degisikligi meydana getirmek lizere fikir, bilgi, haber, tutum, duygu ve becerilerini
Ogrencileriyle paylasmasi silirecine iletisim denir. Ancak o6gretmen ile Ogrenci
arasinda iletisim saglanmasi igin beraberinde bes degiskenin koordineli ¢aligmasi
gerekmektedir. Bunlar “kaynak, mesaj, kanal, alici ve doniit”tiir[31]. Iletisim
siirecinde “kanal”, mesaj1 aliciya iletme gorevini iistlenir. Kaynak bilgiyi yani mesaji
ileten birimdir. Bu birim kitap, gazete, dergi, radyo televizyon ya da yiiz ylize
iletisim etkinligine oldugu gibi bir insan ya da 6gretmen de olabilir. Mesaj iletisimin
icerigidir. Iletilmek istenen bilgi, fikir ve mesaji olusturur. Kanal (iletici ara¢ ve
yontemler), mesajin sunulus bi¢cimidir. Mesaj, sozlii ya da yazili olarak sunulabilir.
Alict (0grenci), mesajin gonderildigi birimdir. Mesaji okuyan, dinleyen, izleyen
kisidir. Doniit ise alicinin mesaja  verdigi tepkidir. Alicinin  mesaji  nasil
yorumladigin1 gosterir. Goriildiigii gibi iletisim siirecinde 6gretmen kaynagi,
ogrenciler ise aliciy1, 0gretmenin 6grencilerle paylagsmak istedigi diisiince, duygu ve
becerilerin yer aldigi icerik mesaji, 0gretim ara¢ ve yontemleri kanali, 6grenci

tepkileri ise doniitli yansitmaktadir[32].

Ogretme-dgrenme siirecinde ya da ogretmen-dgrenci iletisiminde kanalin rolii
olduk¢a oOnemlidir. Ciinkii kanal mesajin aliciya iletilmesini saglayan ara¢ ve
yontemlerdir. Bu ara¢ ve yontemler ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse

iletisimde o denli etkili ve yararl olur. Kanal, mesaj1 (igerik) aliciya (6grenci) sozsiiz
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ya da sozlii iletisim teknikleri, miizik, plak, teyp, hareketsiz, hareketli, yansitilan ve
yansitilmayan fotograf ve resimler, kroki, harita, grafik, sergi ¢esitleri, yazi tahtasi,
biilten tahtasi, kumas kapl tahta ve yazili ya da basili 6gretim aracglar1 gibi iletici arag
ve yontemlerle aktarir. Bugiin egitimciler egitim araclarmi farkli sekillerde
siniflandirmaktadirlar. Bunun temel sebebi herkesin fikir birligine vardigi standart
bir siiflandirmanin olmayisidir. Amerikali egitimci Edgar Dale’in diizenledigi ve
“Yasant1 Konisi” adim1 verdigi “6grenme yasantilarini segcme ve egitim durumlarini

diizenlemeye yardimci bir model”dir( Sekil 3.1).

A\

o

Sozel ve gorsel semboller ﬁ \ Soyut
Hareketsiz resim, Ses . E

Film, Televizyon ﬁ \.\\ |

Sergi qf \
Gezi i A\ R

Grosteri A
Dramatize \
Etkinlik y \
Diizenlenmis #

Deneyimler )
Direkt \
Denevimler

Sovut
Karmasik

Sembolik

Somut
Basit

Sekil 3.1. Dale’ in Yasant1 (Deneyim) Konisi

Ogretimin araglarla desteklenmesi son yillarda egitimcilerin en fazla iizerinde
durduklar1 konulardan biridir. 1960°lara kadar ara¢ ve gereg, egitimi destekleyen ve
kullanimlar1 6gretmenlerin 6zel istek ve ilgilerine terkedilmis egitim yardimcilar
olarak goriiliirken, giiniimiizde 6grenme-6gretme sistemlerinin vazgegilmez bir 6gesi
olarak kabul edilmeye baslanmustir. Ogretimin araglarla desteklenmesindeki temel
amac, Ogretimin gelistirilmesidir. Bugiin 6gretimi destekleyen araglar ¢ok basit

yapidan asir1 derecede karmasik yapilara kadar uzanan ¢ok genis bir alanm
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kapsamaktadir. Hangi ara¢ kullanilirsa kullanilsin 6nemli olan nokta o aracin 6gretim
amaci ile nasil kullanildigidir. Araglarla desteklenen bir 6gretimin en 6nemli 6zelligi;
ogretimi ilgi ¢ekici, siirlikleyici hale getirmesi, zenginlestirmesi, verimli ve

ekonomik kilmasidir.

3.5. Ogretim Araclarinin Simiflandirilmasi

Gorsel-igitsel araglar basligi altinda yapilan bu smiflandirmada ayni anda hem
gorsel-isitsel hem de yalnizca gorsel ya da yalnizca isitsel olarak kullanilabilecek

araglar yer almaktadir

Projeksiyon makineleri

- Tepegodz projeksiyon makinesi

- Slayt projeksiyon makinesi

- Film seridi projeksiyon makinesi
- Film makinesi

- Dijital projeksiyon makinesi

Fotograf ve Grafikler

- Tepegodz asetatlari
- Slaytlar

- Film seritleri

- Egitici filmler

- Diiz resimler

- Levhalar

Ug Boyutlu Ders Araglar;

- Maket ve Modeller

- Gosteri Geregleri
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- Yaz Tahtasi
- Bilten Tahtas1

Elektronik Araglar;

- Televizyon
- Video

- Bilgisayar ve Internet

3.6. Ogretim Materyali Hazirlama ilkeleri

Ogretim materyali basit, sade ve anlasilabilir olmalhdir. Hazirlanacak 6gretim
materyali konuyu basitlestirebilen, 6grenci i¢in anlasilmasini kolaylastiran bilgilerle
donatilmis olmali ve gereksiz bilgiler igermeyen bir 6zellik tasimalidir. Materyal

fazla ayrintili olursa, 6grencilerin belleklerinde anlamli kodlamalar1 giiglesir.

Bir Ogretim materyali, dersin hedef ve amaclarina uygun secilmelidir. Dersin
hedeflerini desteklemeyen bir materyal, her ne kadar iyi hazirlanmis olsa bile,
ogretimsel etkinligi diistik olacaktir. Cilinkii her derste kazandirilmasi amaglanan ve
onceden 0zel olarak belirlenmis hedeflerin 6grenciye kazandirilmasi i¢in, 6gretimsel
etkinlikler tasarlanir ve uygulanir. Ogretim etkinlikleri icinde yer alan &gretim
materyallerinin gelistirilip kullanilmasi da hedef davranislara gore belirlenir. Ornegin
hedefler uygulama diizeyinde ise, 6gretim materyali de 6grenciye uygulama yapma

firsat1 sunabilmelidir[33].

Onemli olan bir proje cizmenin teorik bilgisine sahip olmak degil proje
cizebilmektir. Bu nedenle bir proje ¢izimi anlatilirken tepeg6z, Powerpoint, video,
maket iizerinden anlatim gibi teknolojilerin kullanilmasinin yani sira bizzat
uygulama da yaptirilmalidir. Bizim hedefimiz proje c¢izebilmeyi Ogretmekse,

uygulama olmadan tam manasiyla bu hedef gerceklestirilemez.
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Ogretim materyali, dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, 6nemli ve 6zet
bilgilerle donatilmalidir. Biitlin igerigin O6grenciye aktarilmasi amaciyla degil,
icerigin Onemli ve ana temalarinin 6grenciye sunulmasinda kullanilmasi en etkin
yaklasim olacaktir. Bu yiizden hazirlanacak materyaller konunun ana hatlarini sunan,
anlasilmasi gii¢ olabilecek konulari agiklayan, i¢erigi soyuttan somuta tasiyabilen ve
gorsel-isitsel Ozellikler kullanarak anlagilmay1 kolaylastiran tiirden olmalidir.
Anlatilacak konular tamamiyla materyale aktarilip laf kalabaligi yapilmamalidir.
Materyalde anahtar kelimeler, semboller, konunun ana hatlar1 ve bagliklar yer

almalidir.

Ogretim materyalinde kullanilacak gorsel 6zellikler (resim, grafik, renk) materyalin
onemli noktalarin1 vurgulamak amaciyla kullanilmali, asir1  kullanimdan
kaginilmalidir. Gorsel-isitsel 6zelliklerin, 6grencinin dikkatini ¢cekmede ve dgrenciyi
giidiilemede etkin oldugu bir gergektir. Ancak amaca hizmet etmeyen ve gereginden
fazla kullanilan gorsel-isitsel Ogeler, Ogrenci dikkatini dagitabilir ve o6grenme
giidiisiinii yok edebilir. Ornegin Powerpoint’te hazirlanmis bir sunumda, dgrencilerin
dikkatini sunuma ¢ekmek i¢in, ilk sayfada ses kullanimi bu amaca hizmet edebilir.
Ancak sunumun her asamasinda ayni sesin kullanilmasi artik 6grencinin dikkatini
cekme oOzelligini kaybedip, O0grenci icin biktirict ve dikkatini dagitici olabilir.
Ogretim ortaminda tasarlanan her tiirlii etkinlik 6gretimsel nitelikte olmali ve

ogretimsel degeri olmayan higbir etkinlik 6gretim ortaminda yer almamalidir.

Ogretim materyalinde kullanilan yazili metinler ve gérsel-isitsel 6geler, dgrencinin
pedagojik oOzeliklerine uygun olmali ve Ogrencinin gercek hayatiyla tutarlilik
gostermelidir. Materyalin 6gretim ortamindaki islevlerinden biri de; Ogrencinin
gercek hayatiyla 6gretim ortami arasinda bir koprii kurabilmektir. Bu ytlizden 6gretim
materyalinin igerdigi her tirlii gorsel-isitsel 0ge Ogrencinin yakin c¢evresinde
gorebildigi ve anlamlastirabildigi gercek nesneleri yansitmalidir. Ayrica, materyal
ogrencinin biligsel, fiziksel, sosyal ve duyussal hazir bulunusluk diizeyine uygun

olmalidir.

Ogretim materyali 6grenciye alistirma ve uygulama imkam saglamalidir. Ogrenciler

i¢in en etkin dgrenme ortamlari, dgrencilerin aktif oldugu ortamlardir. Ogrenci igin,
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ogrenme ortamindaki etkinliklere katildigi ol¢iide kalict izli 68renme gerceklesir.
Ogretim materyali olarak hazirlanmis bir sunum, o6grencinin kendi kendine
kullanabilecegi, sayfalar arasinda dolasip konu ile ilgili test ve drnekler ¢ozebilecegi

bir sekilde hazirlanirsa, 6grenme daha kalic1 olacaktir.

Ogretim materyalleri miimkiin oldugunca ger¢ek hayati yansitmalidir. Hazirlanan
Ogretim materyalinin gercege uygunlugu saglanmalidir. Miimkiinse gergek hayati en
iyi stif ortamina tagtyabilecek materyallerin secilmesi gerekir. Ogretim ortamlarmin
diizenlenmesinin en temel amaci gercek hayati sinif ortamina tagiyabilmektir. Ancak

gercek hayata ulagilamadigir durumlarda en yakin modeller segilmelidir.

Ogretim materyali her Ogrencinin erisimine ve kullanimma acik olmalidir.
Kullanilacak her tiirlii materyal, biitin O6grencilerin  kullanabilecegi ve
yararlanabilecegi tiirden olmalidir. Ogretimsel materyallerin kullanim1  baz
ogrencilerin sahip olabilecegi 6zel 6zelliklerin degil, her 6grencide bulunulduguna
inanilan ortak yeteneklerin ve dzelliklerin kullanilmasim gerektirmelidir. Ornegin bir
bilgisayar yazilimi Ogretim materyali olarak kullanilacak ise biitiin O6grencilerin
yazilimi kullanmalar1 i¢in gerekli bilgisayar bilgisine ve becerisine sahip olmasi
gerekir. Aksi takdirde, boyle bir materyal sadece bilgisayar kullanma becerisine

sahip olan 6grenciler icin etkin olacaktir.

Materyaller sadece 6gretmenin rahatlikla kullanabildigi tiirden degil, 6grencilerin de
kullanabilecegi diizeyde basit olmalidir. Ogretim ortaminda kullamlacak her tiirlii
materyalin miimkiin oldugu dl¢lide 6grencinin, 6gretmenin rehberligi olmadan da
kullanabilecegi sekilde tasarlanmasi ve gelistirilmesi gerekir. Kullanimi ¢ok
karmasik olan 6gretim materyalleri 6grenciyi 6grenme ortaminda pasif kilabilecegi
gibi, 0gretim ortamim1 da Ogretmen merkezli hale getirebilir. Bunun sonucunda
ogretim materyalinin d6grencinin problem ¢ézme ve analitik diisiinme gibi egitimde

cok kritik kabul ettigimiz 6zelliklerini gelistirmesi beklenemez.

Zaman ic¢inde tekrar kullanilacak materyaller dayanikli hazirlanmali, bir defalik
kullanimlarda zarar gérmemelidir. Ogrenme ortaminda, dgrencilerin farkli dgrenme

hizlarma sahip olduklar1 bir gercektir. Baz1 6grenciler, konuyu anlayabilmek icin
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daha fazla Ornege ve tekrara ihtiya¢ duyabilirler. Bu yiizden, 6gretim materyali
Ogrencinin ihtiyacina paralel olarak farkli zamanlarda ve stirelerde kullanilabilecek

Ozellikte olmalidir.

Hazirlanan  6gretim materyalleri; miimkiinse, kolaylikla gelistirilebilir ve
giincellestirilebilir olmalidir. Giinlimiizde hizla gelisen teknoloji ve gelisen bilgi
birikimi egitimsel iceriklerin ve Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarinin da hizla
degismesine neden olmaktadir. Egitim ortamimin gergek hayatla tutarlilik
gostermesini saglamak ve 0grencinin ihtiyaglarina cevap verebilmesi i¢in, kullanilan
materyallerin igeriginin mutlaka gercek ve en giincel bilgileri igermesi gerekir. Bu
ylizden, Ogretim materyalleri, icerikte meydana gelen yenilikleri ve gelisimleri
yansitabilen tiirde ve giincellestirilebilir yapida olmalidir. Giincellestirilmesi
mimkiin olmayan materyallerin, Ogretimsel etkinli§ini zamanla kaybetmesi

kaginilmazdir.

3.7. Egitim Materyali Olarak Maket

Bugiine kadar yapilan biitlin ¢aligmalarda egitimde materyal kullaniminin 6grenme
iizerinde olumlu etki yaptigi egitimcilerin ortak goriisiidiir. Ogretim materyalleri
ogrenmeyi kolaylastiric araglardir. Tiim 6gretim yontemleri dgretim materyalleri ile
desteklenmelidir. Fakat teknolojinin sadece “iiriin” olarak okula girmesi etkili
kullanimi igin yetersizdir. Onemli olan ogretmen, &grenci, aile ve ydnetimin
teknolojiyi kendi amaglarina uygun olarak kullanabilmesi, okul kiiltliriine dahil

edilmesi ve bir sonraki yenilikler i¢in onciil olabilmesidir.

Egitim materyalleri somuttan soyuta dogru asagidaki gibi siralanirlar:

- Gergek araglar

- Modeller (maketler)

- Televizyon programlari
- Hareketli Resimler

- Hareketli Filmler
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- Radyo programlari
- Qorsel semboller
- Yazili Semboller

- Sozel semboller

Stiphesiz ki 6gretilmek istenen konuyla ilgili ger¢ek araclar en somut materyallerdir.
Ancak soz konusu araglarin egitim ortaminda bulundurulmasi miimkiin olmayan
durumlarda, bu araclarin 6lgekli olarak hazirlanmis modelleri miimkiin olan en somut

materyaller olarak géze carpmaktadir.

Maketlerin bu 0zellikleri, onlara egitim materyalleri arasinda 6zel bir Onem
kazandirir. Fiziksel ve ekonomik kosullar sebebiyle her nesnenin egitim ortamina
tasinamamasinin yani sira bazi durumlarda maket, modeli oldugu nesneden daha
kullaniglt bir &gretim materyalidir. Ornek olarak, yapr boliimii 6grencilerine bir
binayr ve onun kisimlarini anlatirken maket, binanin kendisinden daha kullanigh
olabilmektedir. Ogrencileri drnek bir insaata gotiiriip yerinde inceleme metoduyla
egitim yapabildigimiz durumlarda bile, binanin istenilen yerden kesitini almak
miimkiin degildir. Ayrica hacimce ¢ok biiylik kiitlelerin biitiiniinii istenilen bakis
acisindan gorebilmek de ancak maket sayesinde miimkiin olacaktir. Bu gibi

durumlarda maket, nesnenin kendisinden daha iyi bir 6grenme saglayacaktir.

Ekonomik kosullar ve hazirlama kolayligi gibi etkenler g6z oniine alindiginda
makete alternatif olarak sunulan bilgisayar animasyonlar1 ve 3 boyutlu resimler de iyi
birer egitim materyali olabilirler, 6gretim programina uygun bir bigimde hazirlanmig
bilgisayar animasyonlarinin 6grenmeye etkileri iizerine yapilan tiim caligmalarda
olumlu bir sonug ortaya konmustur. Fakat bilgisayar animasyonlar1 sanal materyaller
olduklar1 i¢in, bu materyaller kullanildigina 6grencilerin hayal giiglerini daha etkin
kullanabilmeleri beklenmektedir. Maketleri diger materyallerden ayiran somutluk
0zelliginin 6nemine vurgu yapmak gerekir. Bilgisayar programlari ve maket
karsilastirildiginda maketin somutluk 6zelligi 6n plana g¢ikmaktadir. Maket; {i¢
boyutlu ve kesin olup, etrafinda gezilebilir, dokunulabilir. Bilgisayar resmi ise,

gergek bir fotograf havasinda olsa bile iki boyutludur. Maket ve bilgisayar
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animasyonlar1 arasindaki farki; tiyatro ve sinema arasindaki farka benzetmek
miimkiindiir. Ikisinin de kullannmma ihtiya¢ vardir. Fakat biri digerinin yerini

alamamaktadir.



BOLUM 4. BINA MAKETININ EGITIM MATERYALI OLARAK
KULLANILMASI

Bu boliimde, “Ogretmen merkezli egitim etkinligi” ile teknik resim dersi ic¢in
hazirlanan bir bina maketi kullanilarak gerceklestirilen “maket ilizerinde anlatim”
egitim etkinliklerinin 6grencilerin 0grenmeleri tizerindeki etkilerini kargilastiran

caligma ile ilgili aciklamalar yer almaktadir.

4.1. Maketin Kullanilacagi Ders ve Konunun Se¢imi

Hazirlik asamasinda; bir bina maketinin egitim materyali olarak kullanildiginda
hangi derslerde yararli olabilecegi arastirilmig, “Yap1 Malzemeleri”, “Bina Bilgisi”,
“Teknik Resim”, “Mesleki Tasarim”, “Yap1 Statigi”, “Bina Bilgisi”, “Topografya”
gibi bir ¢ok dersin, c¢esitli {initelerinin anlattminda maket materyalinden
yararlanilabilecegi sonucuna varilmistir. Bu alternatiflerden “Teknik Resim” dersinin
“Plandan Kesit Alma” konusu tercih edilmistir. Plandan kesit ¢ikartmak, 6grencilerin
iic boyutlu diisiinme giiciine en yogun ihtiya¢ duyduklar1 kisimlardan bir tanesidir.
Maket {lizerinden anlatim teknigiyle Ogrencilerin algi yetenegini daha iyi
gelistirecekleri ve daha etkili bir 6grenme gergeklesecegi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin, iki boyutlu bir ¢izim iizerinde o nesnenin ii¢ boyutlu seklini
hafizalarinda canlandirmalar1 ve bu canlandirdiklart sekil {izerinde islem yapmalari
istendigi i¢in “Plandan Kesit Alma” konusu 6gretilmesi en uzun zaman alan iinite

olarak goze ¢arpmaktadir.
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S6z konusu ders ve lnite ile ilgili olarak, dgrencilere gerekli bilgileri vermek ve

Ogrenmelerini sinamak iizere zemin kat ile 1. normal kattan olusan 2 katli bir konut

projesi hazirlanmustir. Ogrencilerin konuyla ilk kez karsilasacak olmalari, ders

saatinin sinirli olmasi1 gibi etkenler diisiliniilerek proje miimkiin oldugunca basit

tasarlanmistir. Projeye ait mahal listesi ve alanlar tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1. Mabhal Listesi Ve Alanlar

MAHALLER ALAN (m2)
Salon 27,26
Ebeveyn Yatak Odas1 24,44
Yatak Odasi 21,62
Yatak Odasi 12,54
Oturma Odasi 12,54
Mutfak 18,80
Banyo 11,00
Ebeveyn Banyosu 3,00
W.C 3,00
Depo 4,25
Zemin Antre 4,20
Ust kat Antre 6,48
Merdiven Boslugu 5,83
Antre 17,00
TOPLAM 172

“Plandan Kesit Alma” konusunu en iyi sekilde isleyebilmek i¢in, kat planlarinin X

ekseninde “A-A Kesiti”, Y ekseninde ise “B-B Kesiti” koduyla 2 kesit ¢izgisi

gecirilmis ve kesit ¢izgilerinin; merdiven, diisiik doseme, kapi-pencere dogramalari

gibi 6nemli detaylara temas etmesine 6zen gosterilmistir.
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4.3. Maketin Hazirlanmasi

Maketin segilen konuyu en iyi sekilde ortaya koyabilmesi ig¢in, kat planlarini
gostermek amaciyla projede oldugu gibi kat yiiksekliginin 2/3 mesafesinden yatayda,
A-A ve B-B kesit ¢izgilerinin gectigi yerlerden ise dikeyde, pargalara ayrilabilmesi
tasarlanmistir(Bkz. Sekil 4.1 — 4.4). Bu sayede kat planlariin ve kesit ¢izgilerinin

gergekte neyi ifade ettigi daha net anlasilabilecektir.

Sekil 4.1. Deney Grubu i¢in Hazirlanan Maketin Zemin Kati



Sekil 4.3. Deney Grubu igin Hazirlanan Maketin A-A Kesit Goriintiisii
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Sekil 4.4. Deney Grubu I¢in Hazirlanan Maketin B-B Kesit Goriintiisii

4.4. Olcek Secimi

Maketimiz kat plan ve kesitlerini de kapsadigi i¢in i¢ mekan tefrisi gerektirmektedir.
Ic mekan tefrisi gerektiren maketlerde dlgek secimi standart olarak 1/50dir. Ancak
projemizdeki yapinin 1/50 dl¢ekli maketinin boyutlar1 20cm den kii¢iik dl¢tilere denk
gelmektedir. Bu durum taginabilirlik ve maketin dayanim gibi bazi 6zelliklerini
artirir. Fakat dersin islenisi sirasinda sinifin tamaminin maketi rahatlikla gorebilmesi
ve daha da Onemlisi ana hedefimiz olan kalic1 bir 6grenme icin standart 6l¢ekten

daha biiyiik bir 6l¢ek se¢imine sebep olmus ve 1/20 6lcek tercih edilmistir.
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4.5. Maketin Yapim

Planlama asamasinda belirlendigi gibi maketi kat planlarina ve kesitlere ayirabilmek
icin birlesip ayrilabilen 12 parcadan olugmasi gerekmektedir. Bu parcalarin neler
olacagi belirlenip proje {lizerinde isaretlenmistir. Maketin yapiminda kullanilan

malzemeler asagida yer almaktadir.

- Imm kalinlikta beyaz pleksiglass akrilik levha

- 2mm kalinlikta beyaz pleksiglass akrilik levha

- 1mm kalinlikta seffaf pleksiglass levha

- 1mm kalinlikta dekota veya forex gibi pvc levha
- 2mm kalinlikta dekota veya forex gibi pvc levha
- Yeterli sayida, gri karton ve canson maket kartonu
- Olgekli Maket ¢imi,

- Maket icin tiretilmis renkli yosunlar

- Yapistiricr ve Tutkal

- Maskeleme band1

- Seliilozik boya

- Maket alt1 tablasi

- Maket kenarlari i¢in yeterli uzunlukta masif

- Maket tizeri Camekan

Maketin hazirlanmasinda ilk olarak projedeki kat planlarinin plotterdan 1/20 6lgekli
olarak ¢iktist alinmistir. Bu ¢iktilar pvc esashi forex levha iizerine sabitlenerek dis
duvarlarin i¢ yiizeylerinden sivri uglu hobi bigagi ile kat plaklarinin sinirlari
cizilmistir. Daha sonra maket bicagi yardimi ile plaklar kesilerek cikartilmigtir. Bu
islemin ardindan temel plagi, zemin kat ve 1. normal kat icin tekrarlandiktan sonra
ortaya ¢ikan bu pargalar kesit ¢izgilerinin gectigi yerlerden kesilerek 4 er parcaya
ayrilmustir. 1/20 Slgek igin gereken kalinliga getirildikten sonra diisiik dosemeler

tanzim edilmistir.

Duvarlar 2 adet pleksiglas malzemenin arast doldurulmak suretiyle 1/20 6l¢ek i¢in

gerekli olan duvar kalinliklarina getirilmesiyle tanzim edilmistir.

Doseme ve duvarlar tamamlandiktan sonra boyama islemi gergeklestirilmistir.
Yiizeye ilk kat olarak boyanin ylizeye iyi tutunmasini saglayan seliilozik astar ve

daha sonrada iizerine seliilozik son kat boya uygulanmstir.
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Doseme kaplamalari i¢in ise 1mm kalinliginda pleksiglas malzeme kullanilmistir.
Parke ve fayans desenleri bu malzeme iizerine islenmis ve duvarlarda oldugu gibi

seliilozik astar ve son kat boya uygulamasi ile renklendirilmistir.

4.6. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, Maket Uzerinde Anlatim Ogretim Etkinligi ile Ogretmen Merkezli
Ogretim Etkinliginin 6grenci basarisina ve dgrencilerin, Teknik Resim derslerine
yonelik tutumlarina etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla kontrol gruplu “6n

test-son test” modeline uygun deneysel bir desen kullanilmistir.

Tablo 4.2. On-test/Son-test Kontrol Gruplu Arastirma Deseni

GRUPLAR | ON TEST OGRETIM ETKINLIiGi SON TEST
BS ) ) BS
Kontrol Ogretmen Merkezli Ogretim Etkinligi
TE TE
BS . o BS
Deney Maket Destekli Ogretim Etkinligi
TE TE

BS: Basar1 Smavi, TE: Tutum Envanteri

Tablo 4.2. de gorildiigii gibi, kontrol grubuna Teknik Resim Dersinin “Plandan Kesit
Cikartma” konusu Ogretmen Merkezli Ogretim Etkinligi ile deney grubuna ise
Maket Destekli Ogretim Etkinligi ile islenmistir. Arastirmada; Ogretmen Merkezli
Ogretim Etkinligi ile Maket Destekli Ogretim Etkinliginin “Teknik Resim Dersinin
“Plandan Kesit Cikartma” konusunun Ogrenilmesine etkileri karsilastirilmistir.
amaciyla Basar1 Sinavi(BS), hem deney hem de kontrol grubuna farkli iki 6gretim
etkinliginin uygulanmasindan 6nce 6grencilerin Teknik Resim Dersinin “Plandan
Kesit Cikartma” konusuna yonelik 6n bilgilerinin 6l¢iilmesi amaciyla 6nce On test,
deney ve kontrol gruplarinda derslerin islenmesinden sonra ise son test olarak
uygulanmigtir. Ve yine “Teknik Resim Tutum Envanteri” hem deney hem de kontrol
grubuna farkli iki 6gretim etkinliginin uygulanmasindan once 6grencilerin Teknik

Resim Derlerine yonelik 6n tutumlarini tespit edebilmek amaciyla Once On-test,
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deney ve kontrol gruplarinda derslerin islenmesinden sonra ise son test olarak

uygulanmustir.

4.7. Arastirma Evreni ve Arastirma Orneklemi

Aragtirmanin evrenini; 2008-2009 Bahar yartyili Sakarya Universitesi Teknik Egitim

Fakiiltesi Yap1 Egitimi Boliimii’nde okuyan 1. sinif 6grencileri olugturmustur.

Bu arastirma; 20082009 Bahar yariyih Sakarya Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Yap1 Egitimi Bolimii'nde okuyan 1. siif 6grencilerinin olusturdugu,
Teknik Resim dersi alan 0grenciler arasindan, tesadiifi 6rnekleme yontemine gore
secilmis, deney grubu 30 ve kontrol grubu 30 olmak iizere toplam 60 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan iki farkli 6gretim yontemi iki sinifa
rasgele ayrilarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere deney veya
kontrol grubunda olduklarina dair hicbir bilgi verilmemistir. Uygulama Ders
Programinda “Plandan Kesit Cikartma” konusu i¢in ayrilan siire iginde

gerceklestirilmistir.

4.8. Arastirmanin Degiskenleri

Arastirmada, bagimhi ve bagimsiz degiskenler kullanilmistir. Bagimli degiskenler;
aragtirma esnasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Ogretmen merkezli

ogretim etkinligi ile maket destekli 6gretim etkinligidir.

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri ise; basar1 siavi ile 6l¢iilen 68renci basarisi
ile teknik resim tutum envanteriyle Olgililen 6grenci tutumlarindan olusmaktadir.
Arastirma degigkenlerini tespit etmek i¢in asagidaki veri toplama araglari

kullanilmustir:

a. Teknik Resim Bagar1 Sinavi

b. Teknik Resim Tutum Envanteri
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4.8.1. Basari sinavi

Basar1 Sinavi (BS) alan uzmanlarinin denetiminde hazirlanmistir. Sinav; Sakarya
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Yap: Egitimi Boliim Baskanliginca hazirlanan
Teknik Resim Dersi Miifredatinin “Plandan kesit alma” iinitesine uygun olacak
sekilde hazirlanmis ¢izim ve sorulardan olugmaktadir. Smav kagidinin bir 6rnegi

arastirma sonunda (EK-A) verilmistir.

Basar1 Testi 0gretimden dnce ve sonra olmak iizere on-test ve son-test olarak

her iki gruba da iki kez uygulanmistir. Ogretim etkinliginden 6nce dgrencilerin;
Teknik Resim Dersi “Plandan Kesit Cikartma” konusuna yoénelik 6n bilgilerinin
Olgiilmesi amaciyla On-test; 6gretim etkinliginden sonra ise; uygulanan farkli iki
etkinligin, Ogrencilere bu konunun Ogrenilmesine etkisinin ortaya c¢ikarilmasi

amaciyla son-test olarak uygulanmistir.

4.8.2. Teknik resim tutum envanteri

Ogrencilerin Teknik Resim dersine yonelik tutumlarinin ortaya g¢ikarilabilmesi
amaciyla hazirlanan, 6 pozitif ve 6 s1 negatif ifade olmak iizere toplam 12 maddeden
olusan 5’li likert tipindeki (Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum) Teknik Resim’e Yonelik Tutum Envanteri
kullanilmistir. Olgek sonuglari, pozitif sorulara “Kesinlikle Katiliyorum” (5 Puan),
“Katiltyorum” (4 Puan), “Kararsizzim” (3 Puan), “Katilmiyorum” (2 Puan),
“Kesinlikle Katilmiyorum” (1 Puan), negatif sorularda ise “Kesinlikle Katilryorum”
(1 Puan), “Katiliyorum” (2 Puan), “Kararsizim” (3 Puan), “Katilmiyorum” (4 Puan),
“Kesinlikle  Katilmiyorum” (5  Puan), seklinde puanlama  yapilarak
degerlendirilmistir. “Teknik Resim Tutum Envanteri” deney ve kontrol gruplarma
Ogretim etkinliginden O6nce On test, 6gretim etkinliginden sonra ise son-test olarak

uygulanmigtir. (Teknik Resim Tutum Envanteri EK-B’de verilmistir.)
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4.9. Kontrol Grubunda Dersin Islenisi

Ogrencilerin konuya iliskin 6n bilgi, beceri ve tutumlarin1 saptamak amaciyla basar
smavi ve tutum Olgekleri On-test olarak uygulanmistir. 1 hafta sonra konunun
islenisine gecilmistir. Dersin islenisi sirasinda; sozlii anlatim, yazili anlatim, soru-
cevap metotlart uygulanmis, Yazi tahtasi yardimiyla sozlii ve yazili olarak klasik
metot ile konu Ogrencilere aktarilmistir. Konunun anlatimi1 tamamlandiktan sonra
ogrencilerden anlayamadiklar1 kisimlarla ilgili sorular alinarak bunlar yanitlanmis ve
son tekrar yapilarak ders noktalanmistir. Dersten sonra “Teknik Resim Basari
Smav1” ve “Teknik Resim Tutum Envanteri” son-test olarak uygulanmis ve sonuglar

kaydedilmistir.

4.10. Deney Grubunda Dersin Islenisi

Kontrol grubunda oldugu gibi 6grencilerin konuya iliskin 6n bilgi, beceri ve
tutumlarini saptamak amaciyla dersten 1 hafta 6nce basart sinavi ve Tutum Envanteri
On-test uygulamalar1 kontrol grubuyla ayni sartlarda uygulanmistir. Dersin
anlatiminda hazirlanan maket materyali aktif olarak kullanilmis, d6grencilere maket
iizerinde konuya iligkin detaylar 3 boyutlu olarak gosterilerek konuyla ilgili plan ve

kesitleri zihinlerinde daha kolay canlandirmalarina yardime1 olunmustur.

Dersten sonra ise kontrol grubuyla ayni sartlar muhafaza edilmeye ¢aligilarak Basari
Sinavi ve Tutum Envanteri bu kez son-test olarak uygulanmis ve sonuglar
kaydedilmistir. Deney ve Kontrol gruplarina ait dn-test ve son-test Basar1 Sinavi ile

Tutum Envanteri sonuglart EK C-F de yer almaktadir.

4.11. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda gerek konu ile ilgili hazir bulunusluk, gerekse
Teknik Resim ve meslek resmi gibi derslere yonelik tutumlar bakimindan istatistiksel

olarak fark olup olmadiginin ortaya ¢ikarilabilmesi amaciyla SPSS 16.0 paket
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programinda bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Uygulanan farkli iki 6gretim
etkinliginin (Ogretmen Merkezli Ogretim Etkinligi ve Maket Destekli Ogretim
Etkinligi) “Teknik Resim Dersi, Plandan Kesit Alma” konusuna yonelik basar1 ve
tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla paket programinda bagimli gruplar
igin t-testi yapilmustir. Ogretim etkinliklerinin gergeklestirilmesinden sonra,
ogrencilerin 6n bilgi ve hazir bulunusluk diizeyleri kontrol altina alindiktan sonra
uygulanan farkli iki 6gretim etkinliginin 6grenmeye etkilerinin karsilastirilabilmesi

amaciyla Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) yapilmistir.

On-test-son-test kontrol gruplu deneysel desenlerde; uygulanan deneysel islemin ne
derece etkili oldugunun ortaya ¢ikarilmasinda ANCOVA 6nerilmektedir. ANCOVA
testi; “bir arastirmada etkisi sinanan bagimsiz degiskenin diginda bagimli degisken
ile iliskisi bulunan ve ortak degisken olarak isimlendirilen bir baska degiskenin yada
degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglayarak, gruplar arasi

karsilastirma olanagi veren giiglii bir teknik™ olarak tanimlanmaktadir[34].

4.12. Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarina ait verilerin test edilmesiyle elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Gruplarin basar1 ve tutum puanlarindaki degisimleri degerlendirmek i¢in kurulan
hipotez climleleri, bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile SPSS 16.0(Statistical Package for
Social Sciences for Personal Computers) paket programi kullanilarak test edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin, Teknik Resim Dersi “Plandan Kesit Alma” konusuna
yonelik sahip olduklar1 6n bilgilerin ortaya c¢ikarilabilmesi ve gruplarin belirtilen
konuyla ilgili olarak sahip olduklar1 6n bilgileri bakimindan aralarindaki farkliligin
belirlenebilmesi amaciyla yapilan BS On-test sonuglarina ait aritmetik ortalama,

standart sapma ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.3’de 6zetlenmistir.
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Tablo 4.3. Gruplarin BS (6n-test) puanlarina gore elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve
t-testi sonuglari

GRUP N X S.S t p
Deney 30 18.50 11.08

1,014 0,315
Kontrol 30 15.83 9.20

N: Ogrenci Sayis1 X: Ortalama Bagar1 Puani, S.S: Standart Sapma, t: t puan1 , p: anlamhlik kat say1si

Tablo 4.3’te deney ve kontrol gruplarinin, BS On-test sonuglarina gore t=1,014,
p=0,315 degerleri elde edilmistir. Bulunan p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden
biiyiik oldugundan, deney ve kontrol gruplarinin Teknik Resim Dersi “Plandan Kesit
Alma” konusuna yonelik olarak sahip olduklari 6n bilgileri bakimindan aralarinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplariin, 6gretim etkinliginden once Teknik Resim derslerine
yonelik tutumlarinin belirlenebilmesi amaciyla uygulanan tutum olgekleri On-test
sonuglarina ait aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi

sonuglari ise Tablo 4.4’de 0zetlenmistir.

Tablo 4.4. Gruplarin Teknik Resim derslerine yonelik Tutum Envanteri 6n-test puanlarina gore elde
edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglari

GRUP N X S.S t p
Deney 30 3,67 0,59

1,386 0,171
Kontrol 30 3,37 0,83

N: Ogrenci Sayis1 X: Ortalama Basar1 Puani, S.S: Standart Sapma, t: t puani , p: anlamlilik kat sayis1

Tablo 4.4°de gruplarin Teknik Resim derslerine yonelik Tutum Envanteri On-test
puanlarina gore elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglari
goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin, Teknik Resim derslerine
yonelik Tutum Envanteri On-test puanlarindan t=1,386, p=0,171 degerleri elde
edilmistir. Bulunan p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiik oldugundan, deney ve
kontrol gruplarinin Teknik Resim derslerine yonelik 6n tutumlar1 bakimindan

aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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4.12.1. Hipotez- 1

Hipotez Ciimlesi: Ogrencilerin Teknik Resim Dersinin “Plandan Kesit Alma”
konusuna yonelik bilgi ve becerileri kazanmasina maket destekli 6gretim etkinliginin

etkisi yoktur.”

Hipotezinin test edilmesi i¢in bagimli gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Deney grubunun
BS 6n-test ve son-test puanlarina gore hesaplanan aritmetik ortalama, standart sapma

ve bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.5’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.5. Deney Grubunun BS &n-test ve son-test puanlarina gore elde edilen aritmetik ortalama,
standart sapmave t-testi sonuglari

Sinav Tiirii n ORT S.S t p
BS On-test 30 17,50 11,08

-13,160 | 0,000
BS Son-test 30 79,83 19,32

N: Ogrenci Sayis1 X: Ortalama Bagari Puani, S.S: Standart Sapma, t: t puan1 , p: anlamhlik kat say1si

Tablo 4.5’e gore deney grubunun, BS On-test ve son-test puanlarindan t=-13,160,
p=0,000 degerleri elde edilmistir. Bu t degerine gore elde edilen p degeri 0,05
anlamlhilik diizeyinden kiigiik oldugu igin hipotez reddedilir. Ogrencilerin Teknik
Resim Dersinin “Plandan Kesit Alma” konusuna yonelik bilgi ve becerileri
kazanmasimna maket destekli Ogretim etkinliginin etkisi vardir. Maket destekli
ogretim etkinligi ile derslerin islendigi deney grubunun on-test ve son-test puanlari

arasinda 6nemli bir farklilik bulunmustur.
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4.12.2. Hipotez-2

Hipotez Ciimlesi: Ogrencilerin Teknik Resim Dersinin “Plandan Kesit Alma”
konusuna yonelik bilgi ve becerileri kazanmasina Ogretmen merkezli 6gretim

etkinliginin etkisi yoktur.”

Hipotezinin test edilmesi i¢in bagimli gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Kontrol
grubunun BS On-test ve son-test puanlarina gore hesaplanan aritmetik ortalama,

standart sapma ve bagimli gruplar icin t-testi sonuglart Tablo 4.6’da 6zetlenmistir

Tablo 4.6.Kontrol grubunun BS 6n-test ve son-test puanlarina gore elde edilen aritmetik ortalama,
standart sapma ve t-testi sonuglari

Deney Grubu n ORT S.S t p
BS On-test 30 15,83 9,20
BS Son-Test 30 65,00 18,98

-13,521 0,000

N: Ogrenci Sayis1 X: Ortalama Basar1 Puani, S.S: Standart Sapma, t: t puani , p: anlamlilik kat sayis1

Tablo 4.6.”yagore deney grubunun, BS 0On-test ve son-test puanlarindan t=13,521,
p=0,000 degerleri, elde edilmistir. Bu t degerine gore elde edilen p degeri 0,01
anlamlilik diizeyinden kiigiik oldugu icin hipotez reddedilir. Ogrencilerin Teknik
Resim Dersinin “Plandan Kesit Alma” konusuna yoOnelik bilgi ve becerileri
kazanmasmna Ogretmen merkezli Ogretim etkinliginin etkisi vardir. Ogretmen
merkezli 6gretim etkinligi ile derslerin iglendigi kontrol grubunun 6n-test ve son-test

puanlari arasinda farklilik bulunmustur.
4.12.3. Hipotez-3
Hipotez Ciimlesi: Ogrencilerin Teknik Resim Dersinin “Plandan Kesit Alma”

konusuna yonelik bilgi ve becerileri kazanmasinda maket destekli 6gretim teknigi ile

ogretmen merkezli 6gretim etkinligi arasinda anlamli bir fark yoktur.”
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Ogrencilerin Teknik Resim dersi ile ilgili sahip olduklar1 nbilgileri kontrol altina
alindiginda, 6gretmen merkezli Ogretim etkinligi ile gorsel ve isitsel materyal
destekli 6gretim etkinliginin 6grenci basarisina etkilerinin test edilmesi i¢in; BS 6n-
test sonuglart ortak degisken olarak alinarak, Kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmigtir. ANCOVA testine ait sonuglar Tablo 4.7°te 6zetlenmistir.

Tablo 4.7. Deney ve kontrol gruplarinin BS son-test puanlarina ait kovaryans analizi sonuglari

GRUP n ORT S.S F p
Deney 30 79,83 19,31
Kontrol 30 65,00 18,98

9,701 0,003

N: Ogrenci Sayis1 X: Ortalama Bagar1 Puani, S.S: Standart Sapma, F: Analiz puani , p: anlamlilik kat
sayisl

Tablo 4.7°de; verilen F degerine gore elde edilen p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden
kiiclik oldugu i¢in hipotez reddedilir. Buna gore 6grencilerin BS On-test sonuglari
kontrol altina alindiginda, 6gretmen merkezli 6gretim etkinligi ile maket destekli
ogretim etkinliginin 6grenmeye etkileri arasinda anlamli bir fark vardir sonucuna
ulagilir. BS son-test sonuclarina gore farklilik; basar1 ortalamasi daha yiiksek olan

deney grubu lehinedir.

4.12.4. Hipotez 4

Hipotez Cilimlesi “Maket destekli dgretim etkinligiyle 6grenim goren &grenciler ile
ogretmen merkezli 6gretim etkinligiyle 6grenim goren dgrencilerin dgretimden sonra
Teknik Resim dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur. “

Hipotezinin test edilebilmesi i¢in, tutum 6l¢ekleri son-test puanlarina gére bagimsiz

gruplar igin t testi yapilmistir. Tutum Olgekleri son-test sonuglarina ait aritmetik
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ortalama, standart sapma ve bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 4.8’de

Ozetlenmistir.

Tablo 4.8. Gruplarin Teknik Resim Tutum Envanteri son-test puanlarma gore elde edilen aritmetik
ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglari

GRUP n ORT S.S t p
Deney 30 3,89 0,53

-0,374 | 0,711
Kontrol 30 3,83 0,64

N: Ogrenci Sayis1 X: Ortalama Basar1 Puani, S.S: Standart Sapma, t: t puani, p: anlamlilik kat say1st

Tablo 4.8’e gore Teknik Resim dersine yonelik Tutum Envanteri son-test
puanlarindan t=-0,374, p=0,711 degerleri elde edilmistir. Bu t degerine gore elde
edilen p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden biiylik oldugu i¢in hipotez reddedilir.
Buna gore deney ve kontrol gruplarinin Teknik Resim dersine yonelik tutumlarinda
anlaml1 bir fark bulunmaktadir. Bu sonuca gore, maket destekli dgretim etkinligi ve
ogretmen merkezli 6gretim etkinligi tekniklerinin her ikisi de 6grencilerin Teknik
Resim dersine yoOnelik olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili olmustur. Gruplarin
ortalama puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli biiyiikliikte olmamakla

birlikte maket destekli 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubu lehinedir.



BOLUM 5. SONUC VE ONERILER

Bu caligmada, maket destekli 6gretim etkinliginin Teknik Resim dersi ile ilgili
kavramlarin ~ 6grenilmesine etkisi, Ogretmen merkezli Ogretim etkinligiyle
karsilagtirilarak  incelenmistir. Ayrica maket destekli Ogretim etkinliginin
ogrencilerin Teknik Resim derslerine karsi olan tutumlarina etkisi de, 0gretmen
merkezli 6gretim etkinligiyle karsilastirilarak incelenmistir. Bunun i¢in 6n-test son-
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenlerin kullanildig:
caligmalarda, i¢c gecerliligin saglanabilmesi i¢in belirlenen gruplarin benzer
ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle, bu ¢alismada deney ve kontrol
gruplarinin BS 6n-test sonuglarinin degerlendirilmesi i¢in yapilan bagimsiz gruplar
icin t-testi sonuglarina gore, Teknik Resim dersinde yer alan “Bir Plandan Kesit
Alma” konusu ile ilgili kavramlara yonelik deney ve kontrol grubunun sahip oldugu

oOn bilgilerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Deney ve kontrol grubunun Teknik Resim dersi, “Plandan Kesit Alma” konusu ile
ilgili sahip olduklar1 6nbilgileri kontrol altina alinarak yapilan Basar1 Sinavi son-test
kovaryans analizinde(ANCOVA); 6gretmen merkezli 6gretim etkinligi ile maket
destekli Ogretim etkinliginin Ogrenmeye etkileri arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bu farklilik Bagar1 sinavi son-test sonuglarina gore; basari ortalamasi
daha yiiksek olan deney grubu lehinedir. Bu sonug, maket destekli 6gretim etkinligi
ile 6grenim goren Ogrencilerin, 6gretmen merkezli 6gretim etkinligi ile 6grenim
goren Ogrencilere gore daha basarili olduklarini gostermistir. Maket materyalinin
kullanildig1 smifta, Ogrencilerin daha iyi Ogrendikleri, daha basarili olduklar

gorilmistiir.

Teknik Resim Tutum Envanteri On-test sonuglarina gore yapilan bagimsiz gruplar
icin t-testi sonucglarina gore ise, Teknik Resim dersine yonelik olarak, deney ve

kontrol gruplarinin sahip olduklar1 6n tutumlar1 bakimindan aralarinda istatistiksel
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olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore 6grencilerin Teknik Resim dersine
kars1 olan on tutumlar1 kontrol altinda tutularak yapilan farkli iki Ogretim
etkinliginden sonra, uygulanan Tutum Envanteri son-test sonuglarina gore, her iki
ogretim etkinligi sonrasinda da 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarinda da olumlu
yonde degisim tespit edilmistir. Tutum envanteri son-test sonuglarina gore iki grup
arasinda 3,83 ve 3,89 grup ortalamalar1 elde edilerek anlamli biiyiikliikte bir fark
bulunamamistir. Fakat 6gretmen merkezli 6gretim teknigiyle dersin islendigi kontrol
grubunda 3,67 On-test ortalama puanindan 3,83°e¢ yiikselme goriiliirken, maket
destekli 6gretim teknigi ile anlatim yapilan deney grubunda 3,37 puan olan grup
ortalamasi 3,89 puana ylikselmistir. Ortalamalardaki yiikselme oranlari, maket

destekli 6gretim etkinligi lehine bir sonug olarak diisiiniilebilir.

Derslerdeki basartyr artirmanin, iyi bir egitim sistemine sahip olmanin ve
ogrencilerin kalic1 bir 6grenme gerceklestirmesinin en temel unsurlarindan bir tanesi
ogrencilere 6gretilmek istenen konuyu sevdirmektir. Aksi halde 6gretim elemani ne
kadar alaninda uzman ve konuya hakim dahi olsa, 6grenci verilen bilgiyi almak i¢in
yeterince ilgi duymayacak ve kalici bir 6grenme gergeklestirilemeyecektir. Bu
noktada maket ve kullanilacak olan diger 6gretim materyalleri, konuya olan ilgi ve
odaklanmay1 artiracaklardir. Bununla birlikte maket ve benzer oOgretim
materyallerinin tek bagslarina yeterli olamayacaklar1 da goz ardi edilemez. Bu
materyaller ancak iyi bir sozlii anlatim etkinligiyle birlikte kullanildiginda faydali

olabilirler.

Egitim ve 6gretimde esas olan duyu organlarin1 harekete gecirmektir. Egitimcilerin
siklikla kullandiklari; “Isitirim unuturum, goriiriim hatirlarim, yaparim &grenirim”
s0zl tim konuyu 6zetlemektedir. Bu s6z yaparak ve yasayarak 6grenmenin etkili bir
ifadesidir. Ornek olarak bu calismada kullanmis oldugumuz maket materyali ile
anlatim yapilan derste, Ogrencilerin gercek bir yapiyla iliskilendirmekte giicliik
cektikleri 2 boyutlu planlari makette gostererek cizgilerin hangi yapi elemanlarina
karsilik geldigi anlatilmistir[bkz. Sekil 4.1 — sekil 4.2]. Ogrencilerin anlatilan konuyu
ayni anda isiterek, gorerek ve dokunarak 6grenmeleri basar1 seviyesinin artmasina

katki saglamigtir.
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Egitim ve 6gretimde kullanacagimiz maket ve diger gorsel materyaller yaparak ve
yasayarak 0grenme kosullarini yerine getireceginden dolayr 6grenmede kaliciligi

saglayacak ve basarili bireyler yetistirilmesine yardimci olacaktir.
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EKLER

EK A. Basari Sinavi Sorulan

Asagidaki planin A-A kesitini ¢izgi kalinliklarina dikkat ederek ¢iziniz. Gerekli
taramalar1 yapiniz.
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EK B. Teknik Resim Tutum Envanteri
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“Teknik Resim” ve “Meslek Resmi”

derslerine Iliskin Tutumlar

Kesinlikle

Katilhyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. “Teknik Resim” ve “Meslek Resmi” gibi
dersler ilgimi ¢cekmez.

2. Mimari projelerle ilgili konular1 tartigmaktan

hoslanirim.

3. Teknik resim ile ilgili bilgileri mezun olduktan

sonra kullanacagima inantyorum.

4. Teknik resim ve proje ¢izimi derslerde

ogrenilemez.

5. Calisma zamanimin ¢ogunu teknik resime

ayirmak isterim

6. “Teknik Resim” ve “Meslek Resmi”

smavlarinda kafam karistyor

7. “Teknik Resim” ve “Meslek Resmi”

smavlarindan korkmam

8. “Teknik Resim” ve “Mimari Proje Cizimi” ile

ilgili konular1 severim

9. “Teknik Resim” ve “Meslek Resmi” gibi
derslerde 6gretilenler gergek yasamda

kullanilamaz.

10. “Teknik Resim” ve “Meslek Resmi” gibi

derslerde oldukga sikiliyorum.

11. Teknik Resim ve Proje ¢izimi ile ilgili ileri

diizeyde bilgi edinmek isterim.

12. Teknik Resim ve “Meslek Resmi” derslerinin

zaman kayb1 oldugunu diisiiniiyorum.

TOPLAM




EK C. Teknik Resim Basar1 Smavi On Test Sonuclar:

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Ogrenci Notlar Ogrenci Notlar
1 15 1 30
2 30 2 05
3 25 3 20
4 05 4 15
5 05 5 25
6 05 6 15
7 30 7 10
8 15 8 20
9 25 9 05
10 20 10 30
11 35 11 05
12 05 12 10
13 05 13 15
14 15 14 20
15 25 15 15
16 35 16 05
17 20 17 05
18 25 18 35
19 05 19 15
20 10 20 25
21 05 21 10
22 15 22 35
23 30 23 05
24 35 24 20
25 25 25 10
26 05 26 15
27 10 27 15
28 40 28 25
29 15 29 10

30 20 30 05



EK D. Teknik Resim Tutum Envanteri On-Test Sonuglari

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Ogrenci Notlar Ogrenci Notlar
1 3,25 1 3,83
2 2,66 2 4
3 2,42 3 3,75
4 3,5 4 2,42
5 3,33 5 3,58
6 3,42 6 4,83
7 3,92 7 2,75
8 3,64 8 4
9 3,66 9 2,75
10 4,08 10 3,25
11 4,25 11 4
12 4,66 12 3,67
13 3,66 13 3,33
14 4,42 14 2,67
15 3,5 15 1,67
16 4,16 16 3,92
17 4,5 17 3,25
18 3,08 18 3,42
19 4,66 19 2,25
20 3,5 20 3,75
21 3,08 21 4,67
22 3,16 22 3,92
23 4,58 23 3,5
24 3,92 24 1,08
25 4 25 2,67
26 3,08 26 4,25
27 3,16 27 3,83
28 3,58 28 4
29 4,25 29 3,75

30 3,25 30 3,83



EK E. Teknik Resim Basari Sinavi Son Test Sonuclar:

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Ogrenci Notlar Ogrenci Notlar
1 65 1 60
2 70 2 95
3 100 3 95
4 100 4 40
5 80 5 55
6 85 6 90
7 95 7 75
8 70 8 90
9 85 9 75
10 80 10 65
11 40 11 60
12 95 12 70
13 95 13 75
14 95 14 75
15 95 15 60
16 75 16 55
17 70 17 15
18 50 18 65
19 95 19 80
20 100 20 55
21 65 21 50
22 100 22 70
23 75 23 50
24 80 24 85
25 100 25 80
26 80 26 85
27 100 27 35
28 45 28 50
29 30 29 50

30 80 30 45



EK F. Teknik Resim Tutum Envanteri Son-Test Sonuclari

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU
Ogrenci Notlar Ogrenci Notlar
1 3,50 1 4,25
2 3,33 2 4,67
3 3,16 3 3,75
4 2,66 4 3,58
5 4,25 5 4,25
6 3,42 6 4,67
7 3,58 7 4,33
8 4,25 8 4,67
9 2,67 9 3,25
10 4,67 10 3,92
11 4,25 11 4,25
12 4,66 12 3,42
13 4,00 13 3,92
14 3,58 14 3,67
15 3,67 15 3,75
16 4,25 16 4,50
17 4,83 17 2,67
18 2,66 18 3,25
19 4,25 19 3,58
20 4,25 20 3,75
21 3,58 21 4,25
22 3,75 22 4,33
23 4,83 23 3,67
24 4,67 24 2,92
25 3,92 25 3,75
26 3,75 26 4,67
27 2,67 27 3,25
28 4,00 28 4,00
29 4,25 29 4,25

30 3,83 30 3,66



EK G. Spss Analiz Sonuglari
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Tablo G.1. Gruplarin BS (6n-test) puanlarina gore elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve t-

testi sonuglart

Group Statistics

Deney/Kontr Std. Std. Error
ol N Mean Deviation Mean
Basar1 Smavi 6ntest Deney 30 18,5000 11,07576 2,02215
Kontrol 30| 15,8333 9,19926 | 1,67955
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of
Variances t-test for Equality of Means
Sig. (2- Mean Std. Error Confidence Interval
F Sig. t df tailed) | Difference | Difference of the Difference
Lower Upper Lower Upper Lower Upper Lower Upper Lower
2,327 ,133 1,014 58 315 2,66667 2,62868 | -2,59521 | 7,92854
1,014 56,110 315 2,66667 2,62868 | -2,59899 | 7,93232

Tablo G.2. Gruplarin Teknik Resim derslerine yonelik Tutum Envanteri on-test puanlarina gore elde
edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglari

Group Statistics

Deney/Kontr Std. Std. Error

ol N Mean Deviation Mean
Tutum envanteri Deney 30 3,6777 ,59093 ,L10789
Ontest Kontrol 30 3,4197 ,83059 ,15164




Independent Samples Test
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Levene's Test for

Equality of
Variances t-test for Equality of Means
Confidence
Sig. (2- Mean Std. Error | Interval of the
F Sig. t df tailed) Difference Difference | Difference
Lower Upper Lower Upper Lower Upper Lower Upper Lower
1,794 ,186 1,386 58 ,171 ,25800 ,18611 | -,11453 ,63053
1,386 52,370 ,172 ,25800 , 18611 | -,11539 ,63139
Tablo G.3. Deney Grubunun BS 0n-test ve son-test puanlarina gore elde edilen aritmetik
ortalama, standart sapmave t-testi sonuglari
Paired Samples Statistics
Std. Std. Error
Mean N Deviation Mean
Pair 1 Basar1 sinavi ontest 18,5000 30 11,07576 | 2,02215
Basar1 siavi sontest 79,8333 30 19,31960 | 3,52726
Paired Samples Test
Sig. (2-
Paired Differences t df tailed)
Std. Std. Error | Confidence Interval Std. Std. Error
Mean Deviation Mean of the Difference Mean Deviation Mean
Lower Upper Lower Upper Lower Upper Lower Upper
61.33333 25,52664 | 4,66050 70.86514 | 51.80153 -13,160 29 ,000
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Tablo G.4.Kontrol grubunun BS on-test ve son-test puanlarina gore elde edilen aritmetik ortalama,
standart sapma ve t-testi sonuglari

Paired Samples Statistics

Std. Std. Error
Mean N Deviation Mean
Pair 1 Basar1 sinavi ontest 15,8333 30 9,19926 1,67955
Basar1 sinavi sontest 65,0000 30 18,98275 3,46576
Paired Samples Test
Paired Differences t df Sig. (2-tailed)
Std. Std. Error | Confidence Interval of Std. Std. Error
Mean Deviation Mean the Difference Mean Deviation Mean
Lower Upper Lower Upper Lower Upper Lower Upper
-49,1666 | 19,91721 3,63637 | -56,60388 | -41,72946 -13,521 29 ,000

Tablo G.5. Gruplarin Teknik Resim Tutum Envanteri son-test puanlarina gore elde edilen aritmetik
ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglari

Group Statistics

Deney/Kontr Std. Std. Error

ol N Mean Deviation Mean
Tutum envanteri Deney 30 3,8380 ,64406 ,11759
sontest Kontrol 30 3,8950 ,53024 ,09681




Independent Samples Test

Levene's Test for
Equality of Variances t-test for Equality of Means
Sig. (2- Mean Std. Error | Confidence Interval
F Sig. t df tailed) | Difference | Difference | of the Difference
Uppe
Lower Upper Lower | Upper | Lower Upper Lower r Lower
,935 338 -,374 58 ,710 -,05700 ,15231] ,3618 ,24789
9
-,374 1 55,937 ,710 -,05700 ,15231] ,3621 ,24812
2

Tablo G.6. Deney ve kontrol gruplarinin BS son-test puanlarina ait t-testi sonuglart (ANCOVA)

Between-Subjects Factors

Value Label N
Deney/Kontrol 1,00 | Deney 30
2,00 | Kontrol 30
Descriptive Statistics
Deney/Kontrol Mean Std. Deviation N
Deney 79,8333 19,31960 30
Kontrol 65,0000 18,98275 30
Total 72,4167 20,40878 60
Tests of Between-Subjects Effects
Type III Sum
Source of Squares df Mean Square F Sig.
Corrected Model 3703,933(a) 2 1851,967 5,058 ,010
Intercept 89943,170 1 89943,170 245,645 ,000
dk 3551,993 1 3551,993 9,701 ,003
bd_ontest 403,516 1 403,516 1,102 ,298
Error 20870,650 57 366,152
Total 339225,000 60
Corrected Total 24574,583 59




Estimated Marginal Means of Basari sinavi sontest
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80,00

75,00

70,00

Estimated Marginal Means

65,00

Deney

Deney/Kontrol

I
Kontrol
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