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beyan ederim.

ibrahim ASLAMACI
07.06.2013



ONSOZ

11 Eylil sonrasi Pakistan medreselerine yonelik yiiriitiilen reform caligmalarina,
Tiirkiye’nin Imam Hatip okullar1 model olarak gosterilmektedir. Cumhuriyet tarihi
boyunca ortaya cikis sekli, yapisi, miifredat, 6grenci ve mezunlariyla Tirkiye’nin
giindeminde siirekli tartisilan bir mesele olan Imam Hatip okullarina yonelik gelisen
uluslar arasi ilgiye dogru karsilik verilebilmesi i¢in Tiirkiye’nin bu 6zgiin tecriibesinin

bilimsel bir yaklasimla ele alinmasina ihtiya¢ vardir.

Bu ihtiyactan hareketle baslayan bu calismada, pek ¢ok kurum ve kisinin destegi
bulunmaktadir. Oncelikle bu ¢alismanin asil mimar1 olan, beni bu konuda ¢alismaya
yonelten ve destegini her zaman yamimda hissettigim danismanim Prof. Dr. Recep
KAYMAKCAN’a en igten dileklerimle siikranlarimi sunarim. Calismanm gelisim
asamasinda izleme jiirisi olarak degerli goriislerini paylasarak arastirmanin
sekillenmesine katki sunan Prof. Dr. Suat CEBECI, Prof. Dr. ibrahim CAPAK ve Dog.
Dr. Ahmet ESKICUMALI hocalarima tesekkiir ederim. Bu arastirma kapsaminda
Amerika Birlesik Devletleri’nde yiiriittiigiim ¢alismalara burs saglayan Yiiksek Ogretim
Kuruluna, beni misafir arastirmaci olarak kabul eden ve Pakistan iizerine derslere
katilmama izin veren Columbia Universitesi Giiney Asya Enstitiisiine ve Teachers
College’ta gorev yapan yoOnetici ve akademisyenlere ayrica tesekkiir ederim.
Arastirmanin Pakistan ayaginda yiiriitiilen ¢alismalar1 mali olarak destekleyen ILKE
Egitim Dernegine, misafir arastirmaci oldugum Uluslararas1 Islam Universitesi Sosyal
Bilimler Fakiiltesi Egitim Boliimiine ve Pakistan’da iletisim saglamamda yardimci olan

Rumi Forum’un degerli Bagkan1 ve ¢alisanlarina tesekkiir etmeyi borg bilirim.

Son olarak beni yetistiren aileme ve tez asamasinda benimle hayatini birlestiren ve her

zaman anlayis ve destegini yanimda hissettigim sevgili esim Mehtap’a sevgi ve
tesekkiirlerimi sunarim.

ibrahim ASLAMACI

07.06.2013
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11 Eylil 2001°de ABD’deki bazi merkezlere yapilan terér saldirilarindan sonra terdrizmin
kokenlerini aragtirma egilimi, Pakistan medreselerine yonelik yogun bir uluslararasi ilgiye
sebep olmustur. Bu siiregte konu iizerine yapilan caligmalarin ¢ogunda Pakistan’daki
medreseler “radikal Islami gruplara” eleman yetistirmek ve Pakistan’da mezhep catismalarini
koriiklemekle itham edilmektedir. Medreselerin reform ihtiyaci ilizerinde durulmakta ve
Tiirkiye’nin imam Hatip tecriibesi reformlar i¢in model olarak gosterilmektedir.

Bu arastirmada Imam Hatip modelinin Pakistan medrese sistemiyle karsilastirilip, bu iilkede
uygulanabilirliginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada goriisme, katilimli gézlem
ve dokiiman analizi yoluyla yapilan nitel arastrma yontemi kullanilmistir. Ayn1 zamanda
arastirma konusu geregi bir karsilastirmali egitim ¢aligmasidir.

Calismada birinci boliimde Imam Hatip modelinin gegirdigi tarihsel siire¢ ele alinmistir. Ikinci
boliimde tarihsel siiregten hareketle Imam Hatip modelinin anlamlandirmasimna ¢alisilmistir.
Ugiincii béliimde imam Hatip modelinin karsilastirmasinm yapildigi ve uygulanabilirliginin
tartisildig1 Pakistan medrese egitim sistemi incelenmistir. Arastirmanin son bdliimiinde Imam
Hatip modeli ile Pakistan medrese egitim sisteminin karsilastirilmas1 ve imam Hatip modelinin
Pakistan’da uygulanabilirligi ele alinmistir. Calismada ulasilan 6nemli sonuclardan bazilari
sunlardir:

Imam Hatip modeli Islam egitim geleneginin Selguklu-Osmanli-Tiirkiye ¢izgisinde geldigi
noktay1 temsil etmektedir. Bu modelin zihni temellerini “gelenek” ile “modern” referanslar
arasinda bir uyum bulma ¢abasi olusturmaktadir. Model egitim tarzini, yaklasimini ve
metodolojisini modern egitim sistemi ve anlayisindan almaktadir. Cumhuriyet déneminde ise
niteliksel doniisiime ugrayarak giiniimiize kadar gelmistir. Bu modelin temel &zellikleri;
devletin denetim ve gozetimi altinda bulunmasi, genel egitim sistemi igerisinde yer almasi,
miifredatinda dini ve sekiiler derslerin birlikte modern egitim tarzinda sunulmasi, sosyo-
kiiltiirel cevresiyle biitiinlesmesi ve devlet kontrollii sunulan Islam anlayisidir.

Medreseler Pakistan’da paralel bir egitim sistemi olusturmaktadir ve ¢gogunlugu Pakistan’daki
Islami diisiince ekollerine baglh kurulan medrese egitim kurullari tarafindan yonetilmektedir.
Pakistan devletinin din hizmetleri ve egitimindeki sinirli roliinden dolay1 medreseler Pakistan
toplumunda merkezi bir role sahiptir. Medreselerin 6zellikle egitimsel konularda ve fiziksel
imkanlarda reforme edilmeye ihtiyact oldugu medrese temsilcileri tarafindan da dile
getirilmektedir. Medrese temsilcileri hiikiimetten ya da disaridan herhangi bir baskiya karsidir.
Cogunlu modern dersleri de miifredatlarinda sunmaya baslamistir.

Imam Hatip modelinin tiim 6zellikleriyle Pakistan’a aktarilmasi miimkiin gdziikmemektedir.
Modelin bazi boyutlarmin 6zellikle egitim uygulamalarina iligkin tecriibesinin medrese
yetkilileriyle siirdiiriilecek diyalog araciligiyla paylagilmasi daha uygulanabilir bir yaklasim
olacaktir.

Anahtar Kelimeler: imam Hatip Okullari, Imam Hatip Modeli, Pakistan Medrese Egitim
Sistemi, Medrese Reformlari, Karsilastirmali Calisma
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After 9/11, considerable increase has been observed in the studies related to Pakistan’s
madrasas. There is a high level of interest in these institutions because of their educational
function as bases of the “radical Islamic groups”. In the studies, it is claimed that education in
the Pakistan’s madrasas are active in training the extremists and they highlights the ideology
of jihad. In addition madrasas in Pakistan are accused of being ground for the internal
confusion, the instability and secterian conflicts in Pakistan society. The international concept
of “the modernization of madrasas”, which has developed after the Sept. 11, have induced a
search for a model. In this context recently Turkey’s Imam Hatip Schools has been showed as
a model for the madrasa reforms in the Pakistan.

The aim of this study is to compare with Imam Hatip model and Pakistan’s madrassa system
and to evaluate its applicability to Pakistan. In the study, the qualitative research methods;
document analysis, participant observation and interview techniques were used. At the same
time the study is a comperative educational research.

In the first chapter of the study, historical process of Imam Hatip model was discussed. In the
second chapter, making sense of Imam Hatip model was tried by taking into consideration of
its history.In the third chapter, Pakistan’s madrassa system was examined. In the last chapter
of study, Imam Hatip Model and Pakistan madrassa system were compare with each other in
term of administrative ans educational processes. Some of significant results of the study are
as follows:

Imam Hatip model represents a stage of tradation of Islamic education on the line Seljuk-
Ottoman-Turkey. “Imam Hatip Schools” is a part of the Turkish Education System in which
science and Islamic science are both taught as compulsory courses. These schools are the state
institutions that implement programs preparing students for both employment and higher
education. They are different from madrasas in Islamic countries in regards of both
curriculum and educational approach. The idea of this school is that children are educated
with the love of science, humanity, religion and cultures. Syllabus of this schools devotes only
around 40 percent of study to religious subjects. The rest is given over to secular topics.
Pakistan’s madrasas are part of a modern South Asian madrasa tradition developed in the
Indian subcontinent under Islamic thought. They mirrors the religious landscape of Pakistan:
all main Islamic denominations and sub-groups have their own madrasas. The madrasas are
administered by five madrasa boards (“wafaq”). The majority of Pakistan’s madrasas are
community-based institutions.They respond to the demand for religious education in the
communities where they exist, and on which they are dependent for financial support.

The government and the madrasas generally agree on the need for reform of madrasas. The
madrasas want reform to enhance the quality of the religious education in the schools. It
doesn’t seem possible to adapt all the aspects of Imam Hatip model to Pakistan. Some aspects
of the model such as educational implementation, curriculum to share with represents of
madrassas will be suitable approach.

Keywords: Imam-Hatip Schools, Imam-Hatip Model, Pakistan’s Madrasa Education System,
Madrasa Reforms, Comperative Education Study
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GIRIS
Arastirmanin Konusu

11 Eylil 2001’de ABD’deki bazi merkezlere yapilan terdr saldirilarindan sonra
terdrizmin kokenlerini arastirma egilimi, Islam iilkelerindeki medreselere yonelik yogun
bir uluslararas: ilgiye sebep olmustur. Ozellikle ABD’nin Miisliiman iilkelerdeki
egitimin ve din egitiminin fundamentalistlerin yetismesinde etkin oldugunu iddia
ederek, bu iilkelerdeki egitimi ulusal glivenliginin bir unsuru olarak ele almasi1 konuya
uluslararas1 bir boyut kazandirmistir. Bu c¢ercevede kiiresel giivenligin ve istikrarin
onemli bir konusu haline gelen Miisliiman {ilkelerdeki medreselerin reformu,

uluslararasi egitim politikalar1 giindemine taginmistir.

11 Eyliil sonrasinda 6zellikle Giiney ve Gilineydogu Asya’daki medreselere iliskin bati
kaynakli pek ¢ok calisma yapilmaktadir. Daha ¢ok politik merkezli bu ¢aligmalarda
medreselerin siddetle iligkisi iizerinde durulmakta, medreselerdeki egitimin cihad
ideolojisini One ¢ikardigi, modern bilgiyi engelledigi, yaraticiligi yok ettigi ve
bagnazlig1 yayginlastirdigi, bunun da fundamentalizmin temelini olusturdugu iddia
edilmektedir. Medreseler, i¢inde bulunduklar1 toplumlarda mezhep catigmalarina, i¢
karigikliga ve istikrarsizliga neden olmakla itham edilmektedir. Medreselere karsi
gelisen bu soylem, Pakistan, Afganistan, Hindistan, Banglades, Endonezya, Malezya ve
Filipinler gibi iilkelerde medreselerin reformuna yonelik calismalar yiiriitiilmesine yol
acmaktadir. Bu reform siirecinde daha ¢ok sivil insiyatiflerin kontroliinde olan
medreseler kayit altma alinmaya ve Ogretim programlar1 yeniden diizenlenmeye
calisiimaktadir. Medreselerin finansmanini devletler ilistlenmeye c¢alismakta ve buna
karsilik da genel egitim ile medreselerdeki egitim birbirlerine yaklastiriimaya

cabalanmaktadir.

Pakistan’daki medreselerin 6zellikle 11 Eylil saldirilarmmin da sorumlusu olarak
gosterilen el Kaide ve Taliban gibi radikal gruplarin tabanlarmi olusturdugu gerekgesi,
bu iilkeye ilginin iist diizeyde olmasma neden olmustur. Yine 7 Temmuz 2005 tarihinde
Londra’da gerceklestirilen bombali saldirilarin faillerinden birinin Lahor’daki Deobandi
medreselerinden birinde iki ay kaldigmnin ortaya ¢ikmasi, bu medreseleri tekrar diinya
glindemine tagimistir. Bu siirecte Pakistan medreselerine iliskin bati medyasinda pek

cok haber yapilmis, uluslar arasi kuruluglar ve diisiince merkezleri tarafindan cesitli



raporlar yaymlanmlst]r.] Yeterince etnografik incelemelere dayanmayan, giivenilir
veriler toplama konusunda sinirli olan ve genellikle ikincil kaynaklara dayanan bu
calismalar, Pakistan medrese sistemi lizerinde biitlin olarak negatif bir bakis sunarak
temelde iki noktada elestiriler yoneltmektedir. Medrese ve siddet sdoylemli yapilan bu
elestirilerin ilki medreselerin uluslararasi “Islami cihat¢1 terdr orgiitleriyle” iliskili
olduklar1 ve bu orgiitlere cihad ideolojisiyle beyinleri yikanmis militan kazandirdiklar1
noktasinda toplanmaktadir. Ikinci elestiri noktast ise bu kurumlarm Pakistan
icerisindeki mezhep catismasindaki rolleri iizerinde toplanmakta, medreseler Pakistan
toplumunda bu mezhepgi yapiyr artirarak i¢ karisikliklara ve mezhep catigmalarina
sebep olmakla suclanmaktadir. Bu iilkedeki istikrarin ve giivenligin saglanmasimin tek
yolunun askeri tedbirler olmadigi, bunun yaninda medreselerin kontrol altina alinmas1
ve reform edilmesi gibi sosyal ve kiiltiirel cabalarin da gosterilmesinin gerektigi

belirtilmektedir.

11 Eyliil sonrasi gelisen bu uluslararast konsept, genelde Miisliiman iilkelerdeki,
ozellikle de Pakistan’daki medreselerin reforme edilmesi i¢gin modern egitimle dini
egitimi bir arada ve c¢atistirmadan verebilmeyi saglayacak bir model arayisi icerisine
girilmesine neden olmustur. Bu arayista en fazla dillendirilen model ise Tiirkiye’nin
Imam Hatip Liseleridir. Bdylece Miisliiman iilkelerdeki medrese reformlarma bir model
olarak Imam Hatip Liseleri diinyanin bir¢ok iilkesinde son donemde tartismaya agilmis
durumdadir. Imam Hatipler iizerine olusan bu uluslar arasi ilgi resmi taleplere de
doniismiistiir. Ozellikle Pakistan, Afganistan ve Rusya yetkilileri bu modeli iilkelerinde
de uygulamak istediklerine dair taleplerini agikca dile getirmislerdir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Bagbakani’nin 2009 Ekim ay1 sonlarinda gerceklesen Pakistan ziyaretinde,
Pakistan tarafi, iilkelerinde fanatizmin medreselerde yesermesinden, teroriin
medreselerden beslenmesinden yakinarak, Tiirkiye’nin Imam Hatip modelinden
yararlanmak istediklerini Bagbakana iletmislerdir. Rusya, 2009 yil1 sonunda Ankara’ya
bir heyet gondererek iilkede giderek artan Miisliman niifusun egitim ihtiyacini
karsilamada Imam Hatip Liselerini ve Ilahiyat Fakiiltelerini model almak icin
Tirkiye’ye bagvuruda bulunmustur. Yine Afganistan Egitim Bakani 2010 yili basinda

Ankara’da Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesini ziyaret etmis ve kendi iilkelerinde

' S6z konusu caligmalann analizi i¢in bakimz Kaymakcan ve Aglamaci (2012). Pakistan Medreseleri: 11 Eylill
Sonrasi Yoneltilen Iddialar ve Reform Calismalari, Degerler Egitim Dergisi, 10/24, ss.101-126.



de bu sistemin 1limli din egitimi i¢in model olmasini istediklerini ifade etmistir.
Tirkiye, Pakistan ve Afganistan arasinda Ankara’da 19 Ocak 2010 tarihinde egitimde

isbirligi protokolii imzalanmistur.

Bu gelismelerden sonra bati medyasinda Imam Hatip Liselerinin Pakistan ve
Afganistan’daki medreseler i¢in model olacagma dair ¢ok sayida haber yer almistir. Bu
haberlerde imam Hatip Liselerinin fundamentalizme karsi koymada anahtar bir rol
oynayabilecegi belirtilmektedir. imam Hatip Liselerinin miifredat ve 6gretim metodlari
bakimindan medreselerden farkli oldugu, programlarinda dini ve modern derslere
birlikte yer verdigi ifade edilmektedir. Ayrica bu okullarin toplumdaki farkli din
anlayislar1 icin bir {ist dil olusturarak sosyal birlikteligin ve istikrarmn saglanmasinda
onemli rol oynadiklarmma deginilmektedir. Tiirkiye hiikiimetinde ve parlamentosunda
onemli oranda bu okul mezunlarinin oldugu, dolayistyla Tiirkiye’nin mevcut basarisinin
arkasinda bu okullarm da bir pay1 bulundugu vurgulanmaktadir. Biitiin bunlar bir araya
geldiginde Imam Hatiplerin basarili bir model oldugu ve “radikal Islam’in panzehiri”

olarak goriildiigline deginilmektedir.

Cumhuriyet doneminde egitim sistemi icerisinde yer alan baslica kurumlardan birisi
olan imam Hatip okullar1, her ne kadar din gorevlisi yetistirme amaciyla kurulmus olsa
da, ayn1 zamanda Cumbhuriyetin dindar vatandaslarina genel egitimin yanmda dini
egitimleri de almalarim saglamak i¢in takdim ettigi 6zgiil bir modeldir. Bu kurumlar
kuruluslarindan bugiine kadar ortaya c¢ikis sekli, yapisi, miifredati, ogrenci ve
mezunlartyla Tiirkiye’nin glindeminde siirekli tartisilan bir mesele haline gelmistir.
Ancak bu mesele miistakil bir mesele olmaktan ziyade Cumhuriyetin din politikasmin,
din anlayiginin ve din egitimi yaklasimimnin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan ve bunlara
bagli bir mesele goriiniimiindedir. Diger bir deyisle Imam Hatipler Cumhuriyet
doneminde dinin birey ve toplum hayatinda yerinin ne olmasi gerektigine dair
stirdiirtilen tartismalarm ve bu tartismalar ¢er¢evesinde toplumda olusan farkli taraflarin

ideolojik miicadele araglarindan birisi olmustur.

Meselenin karmasikligi ya da daha iist basliklara bagliligi, toplumda gerilimlere ve
farkli taraflarin olusmasina yol agmus, hatta taraflarin igcinde farkli seslere neden
olmustur. iImam Hatip okullar1 Islami kesim arasinda taban olusturma agisindan yararl

goriillip hos karsilanabilirken, yine devlet eliyle dinin sekillendirilmesinin araglari



olarak goriiliip reddedilebilmektedir. Laik kesim i¢in ise toplumda dinin daha fazla yer
edinmesine yol acarak rejim ic¢in bir tehdit olusturmakla ve paralel egitim sistemi
olusturarak toplumu bolmekle suclanabilirken, dinin rasyonellestirilmesini ve devlet
denetiminde olmasini saglayan kurumlar olarak da degerlendirilebilmektedir. Boylece
toplumun farkli kesimlerinin Imam Hatiplere, birbirine zit kayg: ya da beklentilerle
yaklasip onlara birbirinden farkli anlamlar yiikledikleri goriilmektedir. Bagka tilkeler
icin model olarak sunulan bu kurumlarla ilgili igerideki kafa karisikliklari, kaygi ve

beklentilerin farklilig1 ise bir tezat olusturmaktadir.

Bu cergevede Tiirkiye’nin &zgiil bir model olarak ortaya koydugu Imam Hatip
tecriibesinin politik ya da romantik sdylemlerden ziyade bilimsel bir yaklagimla yeniden
ele alimmasi, 6zellikle bu okullara yonelik gelisen uluslararasi ilgiye, dogru bir sekilde
karsilik verilebilmesi ve Pakistan medrese reformu i¢in modellik konusunda imkan ve
sinirliliklarin belirlenebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu ayni zamanda ortaya

cikan tezathigin giderilmesi i¢in de bir gereklilik arz etmektedir.

Boylesi bir ihtiyagtan hareketle belirlenen arastirmanin konusunu Imam Hatip
modelinin anlamlandirilmasi ve reform calismalarinin yiiriitiildigi iilkelerden 6zellikle
ilginin iist diizeyde oldugu ve resmi makamlariyla da imam Hatip modelini kendi
sistemleri i¢in talep eden Pakistan medrese egitim sistemiyle karsilastirilarak, bu iilkede

uygulanabilirliginin degerlendirilmesi olusturmaktadir.

Bu konu ¢ercevesinde arastirmada oncelikle Imam Hatip modelinin anlasiimasi
iizerinde durulmus ve bu nedenle birinci béliimde modelin gegirdigi tarihsel siireg
incelenmistir. Tarihsel siire¢ ele alinirken modelin olusum siireci, Cumhuriyet 6ncesi ve
sonras1 olmak tizere iki ayr1 donem seklinde ele alinmistir. Cumhuriyet 6ncesi donemde
modelin olusumunu saglayan fikri ve uygulamaya yonelik boyutlarin izleri takip
edilmistir. Cumhuriyet doneminde ise modelin boyutlarinin bir araya geldigi ve
dontiserek gliniimiize kadar wulastig1r siireg, Ozellikle bu kurumlarin niteliksel
doniisiimiinden hareketle donemlendirmeye gidilerek ayr1 basliklar altinda analiz
edilmistir.

Aragtirmanm ikinci bdliimiinii ise tarihsel siirecten hareketle Imam Hatip modelinin
anlamlandirmas1 olusturmustur. Bu bdliimde Imam Hatip modelinin ne oldugu ve bu

modelin diger iilkeler i¢in model olarak gosterilmesini saglayan temel ozellikleri ele



almmistir. Ayrica Imam Hatip okullarmin Tiirk egitim sisteminde yapilan son
diizenlemelerle mevcut yapisi ve istatistiki durumlarma yer verilmistir. Bununla birlikte
bu okullarin Pakistan medrese sistemiyle karsilastirilabilmeleri bakimindan egitim
sistemindeki konumlari, amaglar1 ve tstlendikleri iglevleri, yonetsel yapilanmalar1 ve

egitim slire¢ boyutuna iliskin miifredatla birlikte diger ilgili konular incelenmistir.

Aragtirmanin {igiincii boliimiinii Imam Hatip modelinin karsilastirmasmimn yapildig ve
uygulanabilirliginin tartisildigi Pakistan medrese egitim sistemi olusturmustur. Bu
boliimde Oncelikle Pakistan hakkinda genel bilgiler verilmis ve medrese egitim
sisteminin daha iyi anlagilabilmesi i¢in genel egitim sistemi ele almmistir. Medrese
egitim sisteminin tarihsel slireci bagimsizlik 6ncesi, sonrast ve 11 Eyliil 2001 sonrasi
seklinde ti¢c baslikta incelenmistir. 11 Eyliil sonras1 6zellikle batida yapilan ¢aligmalara
ve s0z konusu medreselere yoneltilen iddialara yer verilmistir. Bu iddialarda 6n plana
cikan siddetle iliskilendirilmis bir mekanizma sdylemi, medreselerin sayis1 ve
finansmanlar1 ayr1 basliklarda degerlendirilmistir. Ayrica olusan literatiirde genellikle
gormezden gelinen Pakistan medreselerinin toplum igerisindeki konumlar1 ve
iistlendikleri roller ele alinmistir. Bununla birlikte medrese egitim sistemini daha iyi
anlayabilmek i¢in yonetsel yapilanmalarina, egitim siireci kademelendirmelerine ve bu
kurumlardaki egitim 6gretim faaliyetlerine yonelik miifredatlariyla birlikte diger ilgili

konulara yer verilmistir.

Aragtrmanmn son bdliimiinde Imam Hatip Liseleri ile Pakistan medrese egitim
sisteminin karsilastirilmas1 ve Imam Hatip modelinin Pakistan’da uygulanabilirligi ele
almmustir. Imam Hatip Liseleri ile medreseler karsilastirilirken, tarihsel kesismelere yer
verilmis, ortaklik ve farkliliklar her iki iilkenin yonetim bi¢iminin egitime yansimasi ile

yonetsel yapi, egitim siireci ve iliskili konular bakimindan incelenmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 11 Eyliil sonras1 dénemde Islam diinyasindaki medrese reformlarmna
model olarak gosterilen Tiirkiye’nin imam Hatip tecriibesinin bilimsel yaklasimla
ortaya konulmasi ve reform caligsmalarinin yiriitiildiigi iilkelerden 6zellikle ilginin iist
diizeyde oldugu ve resmi makamlariyla da Imam Hatip Liselerini kendi sistemleri i¢in

talep eden Pakistan medrese egitim sistemiyle karsilastirilip, uygulanabilirliginin



degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu genel amacg cergevesinde arastirmada ayrica

asagidaki alt amaglara da ulasilmasi hedeflenmistir:

a) iImam Hatip modelinin olusum siirecinde Cumhuriyet dncesi donemdeki fikri ve
uygulamaya doniik tecriibeyi ortaya koymak,

b) imam Hatip modelini olusturan boyutlarin Cumhuriyet ddneminde bir araya gelis
siirecini incelemek,

¢) Imam Hatip modelinin Cumhuriyet tarihi boyunca gegirdigi doniisiimii analiz etmek,
d) Tarihsel siirecinden hareketle Imam Hatip modelinin ne oldugunu ve temel
ozelliklerini ortaya koymak,

e) Imam Hatip okullarinin amag ve islevlerini incelemek,

f) Imam Hatip modelinin ydnetsel yapilanmasini ve egitim siirecine iliskin konulari
mcelemek,

g) Tarihsel siire¢ icerisinde Pakistan genel egitim sistemini incelemek ve mevcut
durumunu ortaya koymak,

h) Pakistan medrese egitim sistemini Hint alt kitas1 medrese egitim gelenegi igerisinde
incelemek,

1) Pakistan medrese egitim sistemine iliskin 11 Eyliil sonras1 Batida yapilan ¢aligsmalari
ve iddialar1 degerlendirmek,

1) Pakistan medrese egitim sisteminin yonetsel ve egitimsel yapilanmasini ortaya
koymak,

j) Imam Hatip modeli ile Pakistan medrese egitim sistemini ydnetsel ve egitimsel
konular agisindan karsilagtirmak,

k) Imam Hatip modelinin Pakistan’da uygulanabilirligini degerlendirmek

1) Pakistan medrese reform siireci i¢in Onerilere ulagsmak.
Arastirmanin Onemi

Cagimizda uluslar arasi bir nitelik kazanan egitim alaninda, iilkeleraras: isbirliginin
hizla arttig1 goriilmektedir. Egitim politikalarin1 ve uygulamalarin1 bu alanda basari
saglamig llkelerden model olarak alma egilimi yaygmnlagmaktadir. Yapilan
karsilagtirmali egitim caligmalariyla iilkeler, 6zellikle farkli iilkelerin egitim sistemlerini

inceleyip, kendi sistemleri icin faydali bulduklar1 bilgi ve tecriibelerden 6rnek almak



istemektedir. Ayrica bu sekilde kendi sistemlerini daha iyi anlama, yeni perspektifler

gelistirme firsatlarina da sahip olmaktadir (Erdogan, 2006).

Bu arastirmada da 6zellikle 11 Eyliil sonrasi siirecte Pakistan medrese reform ¢abalarina
bir model olarak gosterilen imam Hatip Liseleri ile Pakistan medrese egitim sistemi
karsilastirilmaktadir. Karsilastirmali bu calisma oncelikle Tiirkiye’nin Imam Hatip
tecriibesinin politik ya da romantik sdylemlerden ziyade bilimsel bir yaklasimla ele
almmasi, 6zellikle bu okullara yonelik gelisen uluslararasi ilgiye, dogru bir sekilde
karsilik verilebilmesi acgisindan onemli goziikmektedir. Bu c¢alisma sayesinde diger
iilkeler i¢in model gosterilen bu tecriibenin ne oldugunun ve temel 6zelliklerinin ortaya
konulmasmin bu siirece katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu tecriibenin
modellik konusunda en fazla dillendirilen Pakistan medrese reform siireci ile
karsilastirilmasi yapilarak, s6z konusu siire¢ i¢in uygulanabilirliginin tartisilmasi, imkan
ve sinrrhiliklarinin - belirlenmesi sayesinde, s6z konusu silirece somut Oneriler

gelistirmeye yardimci olunacag: diisiiniilmektedir.

Bu calismayla son donemlerde gelisen uluslararasi ilgiyi de firsat bilerek,
kuruluglarindan giiniimiize kadar ¢ok fazla tartisma konusu yapilmis olan Imam Hatip
Liselerinin daha iyi anlasilmalarma katki saglanmasi, iceride bu okullar {izerine
yiiriitiilen tartigmalara farkli bir bakis agis1 kazandirilmasi da imit edilmektedir. Ayrica
calismanim, Ozellikle 11 Eylil sonrasinda batida yapilan ve c¢ogunlukla saha
arastirmalarma dayanmayan calismalarda Pakistan medreseleri hakkinda ileri siiriilen
iddialarin katilimli gézlemle elde edilen veriler 151nda degerlendirilmesine ve sistemin

daha 1y1 anlasilmasina katki sunmasi agisindan yararh olacagi diistiniilmektedir.
Kapsam ve Smmirhhiklar
Bu arastirmanim kapsam ve smirliliklarmi su sekilde siralamak miimkiindiir:

1- Bu ¢alismanin kapsami, Imam Hatip modelinin anlamlandirilmasi ve model olarak
gosterilen Pakistan medrese egitim sistemiyle karsilastirilip, s6z konusu iilkede

uygulanabilirliginin degerlendirilmesidir.

2- Bu arastrmada Imam Hatip modelinin anlamlandirilmasinda veri toplama aract,

biiyiik 6l¢iide dokiiman incelemesi ile sinirli kalmistir.



3- Bu arastirmada Pakistan medrese sisteminin incelenmesinde dokiiman incelemesiyle
birlikte goriisme ve katilimli gozlem teknikleri kullanilmistir. Dokiiman incelemesi
disinda elde edilen veriler, 2013 Mart ayinda Pakistan’da gerceklestirilen ilgili kigilerle

goriismelerden ve ziyaret edilen medreselerden edinilen bilgilerle smirhidir.
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada gorlisme, katilimhi gozlem ve dokiiman analizi yoluyla yapilan nitel
arastrma yontemi kullanilmistir. Ayni zamanda arastrma konusu geregi bir
karsilagtirmali egitim calismasidir. Karsilastirmali egitim, ¢esitli toplumlarda, tilkelerde,
bolgelerde ve tarihi donemlerde uygulanan, egitim sistemlerini bazen biitiin olarak
bazen da birka¢ yonden karsilastirarak ortak ve farkl yonleri tespit edip, bundan egitim
kuram ve uygulamasinda, egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve yenilik
calismalarinda yararlanilmaya calisilan bir bilim dali olarak tanimlanmaktadir (Bray,
2007). Karsilagtrmali egitim ¢aligmalarinda daha cok yatay ve dikey yaklasimlar
kullanilmaktadir. Yatay yaklasimda, karsilastirmali ¢alismalarda ele aliman 6zelliklerin
arastrmanin yapildigi doneme ait tiim boyutlarmmin karsilastiriimasi yapilmaktadir.
Dikey yaklagimda ise karsilastirmali caligmalarda ele alman 6zellikler tarihsel gelisim

siireci icinde ele alinip incelenmektedir (Fairbrother, 2007).

Bu c¢alismada Imam Hatip Liseleri ile 11 Eyliil sonrasinda reform c¢alismalarinin
yuritildigi tlkelerden 6zellikle ilginin st diizeyde oldugu ve resmi makamlariyla da
bu okullar1 kendi sistemleri i¢in talep eden Pakistan medrese egitim sistemi
karsilastirilmaktadir. imam Hatip modelinin anlamlandirilmasinda ve medrese egitim
sisteminin incelenmesinde dikey bir yaklagim uygulanarak, dokiiman incelemesi
sayesinde her ikisi kendi tarihsel siiregleri igerisinde ele alinmistir. Medrese egitim
sistemi ile Imam Hatip Liselerinin karsilastirilmasinda ise yatay yaklasim kullanilmustir.
Bu cergevede her ikisinin egitim sistemi i¢erisindeki konumu, yonetsel yapilanmasi ve
egitim siirecinin diizenlenmesi agisindan elde edilen veriler bir araya getirilerek
aralarindaki benzerlik ve farkliliklar saptanmaya ¢alisilmistir. Pakistan’in siyasal, sosyal
yapist ve sahip oldugu egitim manzaras: itibariyle Imam Hatip modelinin

uygulanabilirligi degerlendirilmistir.



Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler nitel arastrma yontemlerinden dokiiman analizi, katilimli gozlem
ve goriisme yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi® i¢in oncelikle imam Hatip
modeli hakkinda ayrmtili bir literatiir taramas1 yapilmistir. Imam Hatip modeli iizerine
incelenen dokiimanlar ilgili mevzuat, 6gretim programlari, MEB Tebligler Dergisi ve
Resmi Gazete gibi birincil kaynaklarla birlikte tez, kitap, makale gibi basili bilimsel
kaynaklar1 iceren ikincil kaynaklardan olusmustur. S6z konusu literatiir okunarak
arastrmanin  amaci dogrultusunda bilgi fislemesi ve siniflandirilmast yapilmastir.
Benzer sekilde ayni dokiiman incelemesi Pakistan medrese sistemi icin de
gerceklestirilmistir. Medreseler iizerine yazilmis Ingilizce literatiire ulasabilmek icin
arastirma kapsaminda bir y1l Columbia Universitesi Giiney Asya Enstitiisiinde misafir
arastrmact olarak bulunulmus ve enstitii ile {iiniversitenin kiitiiphanesinden 1ilgili
dokiimanlar toplanmustir. Pakistan medrese sistemi ile ilgili diger dokiiman toplama
teknikleri ise Indnii Universite, Sakarya Universite ve Columbia Universitesinin {iye
oldugu veritabanlar1 ilizerinden internet ortaminda ve yine misafir arastirmaci olarak
bulunulan Uluslararas1 Islam Universitesi kiitiiphanesi ile ziyaret edilen medreselerin

kendilerinden temin edilmistir.

Pakistan medrese sistemi hakkinda veri toplamak i¢in ayrica katiimli gozlem® teknigi
kullanilmistir. Bunun i¢in 25 Subat- 25 Mart 2013 tarihleri arasinda Pakistan’a ziyaret
gerceklestirilmistir. Daha Onceden literatiirden edinilen bilgiler dogrultusunda farkli
Islami ekollere ait medreseler ziyaret edilmistir (Bakimiz ek 1). Bu kapsamda toplam 16
medreseye ziyaret gerceklestirilmistir. Ziyaret edilen medreselerin  ¢ogunlugunu
iilkedeki medreselerin dagilimina uygun olarak Deobandi ve Birelvi ekollerine bagl
medreselerden olusmustur. Ziyaret edilen medreseler belirlenirken, miimkiin oldugunca
biiyiik ve kiiciik medreselerden olusmasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda Pakistan’da
medreseler i¢in 6nemli bir merkez olan ve ayni zamanda iilkenin ikinci biiyiik kenti
konumundaki Lahor’da biiyiik medreseler, baskent Islamabad ve Rawalpindi’de ise
nispeten kiiciik ve orta biiyiikliikteki medreseler ziyaret edilmistir. Ziyaret sirasinda

oncelikle medreselerin yetkilileriyle goriismeler yapilmis, sonrasinda bir yetkili ile

? Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizidir. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek basma bir veri toplama teknigi olabilecegi gibi diger veri
toplama teknikleri ile birlikte de kullanilabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2005)

3 Katihmli gozlem gozlemcinin gozlenen ile birlikte aym ortamda onunla ayni yasantilar iginde bulunmak suretiyle
yaptig1 gozlemdir (Biiyiikoztiirk vd, 2010:146).



birlikte medreseler gezilmistir. Medreseler i¢cin haftalik tatil olan Cuma giiniine denk
gelen medrese ziyareti disindaki tiim medreselerde derslere katilip, belli siire ders
islenisi gozlenmistir. Ayrica bazi medreselerde 6grenci ve Ogretmenlerle sohbet
edilmistir. Gozlem sirasinda izin verilen medreselerde fotograf ¢ekimi yapilip, gbzlem
notlar1 tutulmustur. Ham go6zlem notlari, miimkiin olan kisa siire igerisinde yeniden

diizenlenmistir.

Arastirmada dokiiman incelemesi ve katilimli gozlem diginda goriisme teknigiyle de
veriler elde edilmistir. Bu kapsamda toplam 32 kisi ile goriisme gergeklestirilmistir.
Gorlisme 1ile veri toplama teknigi Ozellikle Pakistan medrese egitim sistemi igin
diisiiniilmiis, bu nedenle goriismelerin 28’1 bu sistemi anlamaya yonelik yapilmistir.
Pakistan medrese egitim sistemi hakkinda yapilan goriismelerin tamami 2013 Mart
ayinda bu illkeye yapilan ziyaret swrasinda, arastirmacinin kendisi tarafindan
gerceklestirilmistir. Goriisiilecek kisilerin belirlenmesinde &zellikle farkli Islami
ekollere bagli medrese temsilcilerden, ilgili kurum yetkililerinden, bu konuda 6ne ¢ikan
sivil toplum orgiitii temsilcilerinden ve konuyla ilgili olan akademisyenlerden
olusmasma 6zen gosterilmistir. Bdylece Pakistan medrese sistemi ile ilgili yapilan
goriismeler farklt medreselerden 17 temsilei, 3 ilgili kurum yetkilisi, 2 sivil toplum
orgiitii temsilcisi ve 6 ilgili akademisyenden olusmustur (Bakmiz ek 2). Ozellikle
medrese temsilcileriyle yapilan gorligmeler tarama goriismesinden ziyade saha
goriigsmesi seklinde gergeklestirilmistir.4 Bu nedenle bu goriismeler saha goriismelerine
uygun olarak yapilandirilmamis ve yonlendirici olmayan sgekilde yapilmistir.
Gorlismelerde arastrmanin amacma uygun olarak genel sorular belirlenmis, ancak
goriisme sirasinda da sorulan sorularla konunun detaylandirilmasi saglanmigtir. Pakistan
medrese  sistemi  hakkinda yapilan goriismelerin  20’si  ingilizce  dilinde
gerceklestirilmistir. Ingilizce iletisim kurulamayan 4 medrese temsilcisi ile medreselerin
icerisinden Ingilizce bilen diger kimselerin yardimiyla gériismeler yapilmistir. Medrese
temsilcileriyle yapilan 4 goriisme ise Tiirkge-Urduca bilen terciiman yardimiyla
yiirtitilmiistiir. Gorligmelerden izin alinamayan dordii hari¢ digerleri ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Kaydedilemeyen goriigmeler swrasinda ise not tutulmus ve notlar kisa

stire icerisinde anlasilir sekilde yeniden yazilmistir.

* Saha goriismeleri tipik tarama goriismelerinden farkli olarak yapilandinlmamis, yonlendirici olmayan,
derinlemesine goriismelerdir. Baslangic ve son belirgin degildir. Sorular ve sorulma sirasi belirli insanlara ve
durumlara gore uyarlanir (Neuman, 2012:585).
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Verilerin Analizi

Arastirmada nitel yontemin veri toplama araglariyla elde edilen veriler, bu yonteme
uygun olarak betimsel analiz ve alan analizi yontemleri ile degerlendirilmistir. Alan
analizi aragtirmacinin gozlem yaptig1 ortami betimledigi ve yapisini ortaya ¢ikardig: bir
nitel veri analizi yontemidir (Neuman, 2012:678).Dokiiman incelemeden elde edilen
veriler arastirmanin belirlenen amaclar1 dogrultusunda smiflandirilip, gruplandirilmis ve
tartisilarak igerik analizine tabi tutulmustur. Medreselerden elde edilen Urduca
dokiimanlar, uzman ¢evirmenler tarafindan Ingilizceye terciime ettirilerek arastirmaci

tarafindan kullanilmistir.

Ayni sekilde goriisme yoluyla elde edilen veriler de 6ncelikle yaziya gecirilmis ve icerik
analizi yapilmistir. Ancak goriismelerden elde edilen veriler dogrudan goriisiilen
kisilerin sozleriyle degil, aragtirmacinin ciimleleri ile 6zetlenerek ¢alismada yer almistir.
Elde edilen verilerden arastirma konusu disinda kaldig1 diisiiniilen ilgisiz ve gereksiz

bilgilere arastirmada yer verilmemistir.

Aragtrmada katilimli  gozlem yoluyla toplanan veriler ise alan analizi ile
degerlendirilmistir. Ziyaret edilen medreseler arastirmanin amaclarina goéz Oniinde
bulundurularak goézlenmis, gézlem notlar1 tutulmus ve s6z konusu notlar arastirmaci
tarafindan siiflandirilarak, medrese egitim sisteminin 6zellikle siire¢ boyutu agisindan

betimlenmistir.
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BOLUM I: IMAM HATIP MODELININ TARIHSEL SURECI

Islam egitim geleneginin devlet himayesindeki Nizamiye medreseleriyle baslayan
Selguklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi ¢izgisinde geldigi noktay: temsil eden imam Hatip
modelinin diislinsel ve pratige doniik boyutlari, s6z konusu tarihsel ¢izgide sekillenerek
glinlimiize kadar gelmistir. Modelin fikri temellerini Osmanli devletinin modernlesme
siireciyle birlikte, Tanzimat ddneminden itibaren yasadigi entelektiiel doniisiim
sirasinda, gelenek ile modern arasinda uyum bulma cabasi olusturmustur. Modelin
uygulamaya doniik tecriibesini ise medrese geleneginin, Tanzimat sonrasi thdas edilen
bat1 tarzi mekteplerle karsilasmasi ve ortaya c¢ikan mektep-medrese ikileminde
etkilesmesi ve girisilen medrese 1slah ¢alismalar1 teskil etmistir. Modelin Cumhuriyet
doneminde, Tanzimattan itibaren devam eden fikri ve pratige doniik girisimlerin
neticelenmesi, egitim sistemi igerisindeki konumunun belirlenmesi ve unsurlarinm bir
araya getirilmesi ise Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile miimkiin olmustur. Bu bdliimde
Imam Hatip modelinin s6z konusu tarihsel siireci, Cumhuriyet 6ncesi ve sonrast dénem
seklinde ikiye ayrilarak analiz edilmistir. Cumhuriyet Oncesi donemde modelin
olusumunu saglayan boyutlar ayr1 ayr1 ele alinmistir. Cumhuriyet sonrast donemde ise
modelin boyutlarinin bir araya gelmesi ve giinlimiize kadar yasadigi doniisim

incelenmistir.
1.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem: Modelin Boyutlar

Tiirkiye’nin Imam Hatip modeli biitiin unsurlartyla Cumhuriyet déneminde ortaya
¢ikmis ve bicimlenmis bir model degildir. Bu modelin diisiinsel ve pratige doniik bazi
unsurlar1 Cumhuriyet 6ncesi donemde sekillenmeye baglamistir. Bunlardan ilki modelin
fikri temellerini olugturan Osmanli Devleti’nin modernlesme siirecinde Batiyla giristigi
yiizlesmede yasadig1 entelektiiel doniisiim siirecidir. Ikincisi ise Selguklu-Osmanli
cizgisindeki medrese geleneginin modernlesme siirecinde bat1 egitim diisiincesi ve
yaklagimiyla karsilasmasi ve etkilesmesi sonrasinda, modern ile gelenegi birlestirme
cabasinda Tiirkler tarafindan agilan 6zel okullar ve resmi olarak II. Mesrutiyet
doneminde girisilen medrese 1slah ¢alismalari, modelin olusumunda uygulamaya
yonelik tecriibeyi olusturmustur. Bu baglik altinda modelin ortaya ¢ikis siirecinin daha
iyl anlagilabilmesi i¢in Cumhuriyet oOncesi donemdeki s6z konusu unsurlar ele

alimustir.
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1.1.1. Osmanh Modernlesmesi ve Entelektiiel Doniisiim

Modernlesme siireci, zihni temellerini aydinlanma felsefesinin temel onermelerinde,
siyasi temellerini ulus-devlet yapilanmasinda, ekonomik temellerini sanayi devrimi ve
kapitalizmde bulan modernitenin, ilk olustugu Bati Avrupa’dan diinyanin diger
bolgelerine yayilma, benimsenme ve yerlesme siireci olarak goriilmiistiir. Temelinde
aydimlanma, sanayi devrimi, bireycilik, esitlik, sekiilerlesme, gibi batili degerlerin var
olmasi, bat1 disinda kalan toplumlarin modernlesme konusunda batiyr 6rnek almasi
gerektigi gibi bir anlayis1 dogurmustur. Batmin bu siirecte edindigi ben-merkezci,
ilerlemenin tim toplumlar icin ayni asamalarla elde edilebilece§i yanilsamalari
somiirgecilik politikalariyla birlikte diger toplumlar1 da doniistiirme tavrina neden
olmustur. Boylece bu siirecin, belli bir merkezden cevreye dogru etkisi yayilan tek
yonlii ve kacmilmaz bir akis olarak algilanmasi, bati dis1 toplumlarda birgok zihni ve
kurumsal meseleleri beraberinde getirmistir. Bu toplumlarin kendi medeniyetlerinde

kiiltiirel anlamda tarihsel kopuslara yol agmistir (Davudoglu, 2001: 360-362).

Osmanli imparatorlugu 17. yiizyihn ikinci yarisindan itibaren batida Ronesans ve
reform hareketleriyle baslayan ilerlemeye ayak uyduramamis, bunun sonucunda
ekonomik ve askeri alanlarda geriye diigsmiistiir. Bati ile savas meydanlarinda
karsilasmalarda maglubiyetlerin ve toprak kayiplarinin baglamasiyla birlikte, 6zellikle
yenilisin ilk keskin igareti olan Karlofca Antlasmasindan (1699) sonra Osmanli’nin
batidan kendisini iistiin gorme anlayis1 yerini batinin ilerleyisini arastirmaya birakmistir
(Ulken, 1998: 25-26). 18. yiizyilin ilk ¢eyregindeki Lale devri Osmanli’nin ydniinii
batiya dondiigii ilk donem olmasina ragmen, yapilan cabalar yetersiz ve yiizeysel

kalmistir (Berkes, 2011: 41-42).

Bati ile sicak savas yoluyla karsilasma ve basarisizliklarin artmasi, Osmanli’y1 6ncelikli
olarak geriye diisiisiinii ilk tecriibe ettigi alan olan askeri alanda modernlesme
cabalarmna sevk etmistir. Bunu politik ve kurumsal alanlardaki cabalar takip etmistir.
Yenilesmeye karsi direnis gosteren Yenicerilerin kaldirilmasi bu siireci hizlandirmistir.
Batmin modernlestirmeci etkisinin ikinci asamasini olusturan Tiirk-Islam karsit1 Ingiliz
kiiltiir savasi ise Miisliman aydinlar1 Islam’i yeniden yorumlama arayisindan
kaynaklanan entelektiiel modernlesmeye yoneltmisticr (Gencer, 2008:290). Ayni

zamanda batinin modernlestirmede yumusak giiclinii olusturan kiiltiir savaginda batiya
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yapilan seyahatler ve egitim etkili olmustur. Entelektiiel modernlesmede batili egitim

almig aydinlar bas1 ¢cekmistir.

Osmanlr’daki degisim siireci Bat1 Avrupa’daki gibi bir toplumsal tabana sahip hareket
olarak degil, tamamen geri kalmislik sorununa baglh olarak baslamistir. Modernlesme
taleplerindeki temel kaygi “bu devlet nasil kurtulur” sorusu etrafinda sekillenmistir.
Osmanli Imparatorlugu, Batr’y1 taklit etmek yoluyla gerili§ini ortadan kaldiracagmni
diisiinmiis, fakat taklit onu hareketlendiren i¢ dinamigi de sondiirmiistiir (Mardin, 2000:
26). Boylece devletin kurtarilmasi ve tekrar eski ihtisamli donemlerine geri gotiiriilmesi
amaciyla diisiincelerde beliren yenilesme olgusu, yiizyilin sonlarina dogru kaybedilen
savaglarla birlikte, hayata gecirilmesi zorunlu bir doniisiim siirecini de beraberinde
getirmistir.

19. yiizyiln ilk yarisinda Osmanli Devleti’'nde modernlesme bir medeniyet ihdasi
olmaktan ¢ok, geleneksel referanslarla da yiriitiilebilecek bir zaruret olarak
gorilmiistiir. Tanzimat pasalarinin kurumsal diizeyde, Tanzimat aydmnlarmin da
kavramsal diizeyde siirdiirdiikleri modernlesme siireci, Osmanli-Tiirk aydin prototipinin
bu ilk olusum doneminde rasyonel ve pragmatik bir karakter tasimis ve ciddi bir
zihinsel parcalanmaya yol agmamistir (Davudoglu, 2001: 371). Sinasi, Ziya Pasa,
Namik Kemal gibi Tanzimat donemi aydinlarinda gozlenen eklektik arayislar bu
aydinlarin referanslarinda Islam medeniyetinin geleneksel kaynaklari ile Bati
medeniyetinin yeni yeni taninmaya baglanan kavramsal ve kuramsal cergeveleri cogu
zaman yan yana bulunabilmistir. Geleneksel dogulu ve modern batili referanslar
arasinda bir uyum bulma ¢abast Tanzimat donemi modernlesme yaklagiminin
entelektiiel temel 6zelligini olusturmustur. Ancak bu asamada geleneksel ile modern
yan yana bulunmus, bu referanslarin karsilikli bir zihni etkilesim ile bir biitiin i¢inde
yiizlestirilmesi ya da bir sentez olusturulmasi s6z konusu olmamustir (Ulken, 1998: 49,
76). Onlar i¢cin geleneksel ile moderni yan yana koymak, gelenekseli
modernlestirmekten daha kolay olmustur. Bu durum ise zamanla gelenekseli temsil
eden halkla, modernden beslenen seckinler arasinda bir uguruma yol a¢mistir

(Fazlurrahman, 2010:114).

Bu donemin bazi aydinlar1 (Namik Kemal, Ali Stiavi, Ziya Pasa) Osmanli hiikiimetine

kars1 yakin tarihin ilk demokrat devrimci muhalefetini yliriiterek, anayasali parlamenter
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bir rejimle saglanabilecegini savunduklar1 hiirriyet talebiyle yola ¢ikmis, vardiklari
noktada ise Islam’1 hayata yeniden hakim kilmak icin tekliflerde bulunarak, Islamcilik
disiincesinin ~ baglamasina neden olmuslardir. Bu aydmlarca modernlesme
tesebbiislerinin ayn1 zamanda dini bir yorum/proje haline getirilmesinin temelinde,
devletin ¢okiisii ile dinin/Islam’m ¢okiisiiniin aynilestirilmesi ve bu mantigm dogal bir
sonucu olarak da devleti c¢okiisten kurtaracagi tahmin edilen i1slahat hareketlerinin
paralel olarak dini de ayaga kaldiracagi, dini alani ihya, 1slah ve tecdit edecegi
diisiincesi yer almistir (Kara, 2001: 192; Tunaya, 2007; 14-18). Yeniden hakim kilmak
istedikleri Islam ise topluma asirlardir yerlesmis duragan sistem olarak dengelerini
kurmus olan geleneksel Islam olmamustir. Diyaloga girdikleri Bat1 diisiincesinin kavram
ve kurumlariyla cem etmeye calistiklary, geri kalmishik sorununa giiclii bir motiv
kaynag1 olarak Islam’m akli ve terakkici bir yorumunu gelistirmeye ¢alismislardir.
Bunu yapabilmek icin de hem Islam diisiincesine, hem de bat1 diisiincesine eklektik bir
tavirla yaklasmislardir. Karsilarmna 19. asrin Avrupasmin paradigmalari olan terakki ve
demokrasiyi alip Islam’1 bunlara gére yorumlamaya girismislerdir (Tiirkone, 1994:

271).

Bati medeniyeti ile girisilen yiizlesme ve hesaplagsma siireci i¢inde ortaya c¢ikan
Batililasma akimi, Osmanli Tiirk kiiltiir hayat1 igerisinde iki farkli seckin prototipin
miicadelesini de beraberinde getirmistir. Temel 6nermelerini aydinlanma felsefesinin
bilgi paradigmasindan alan ve bu paradigmaya dayali bir sosyal mesruiyet zemini
olusturmaya calisan yeni aydmn prototipi ile Islam medeniyetinin geleneksel
paradigmasinin 6ngdrdiigl bilgi sistemlestirmesini korumaya calisan ilmiye mensuplari
arasindaki ayrimin agilmaya baslamasi, entelektiiel kutuplasmanin da ilk tohumlarmni
atmistir. Bu kutuplasmada idari sistem ile dini hiyerarsinin Osmanli devlet yapisinda
olusturdugu biitlinliikk dolayisiyla din ile devlet birlikteliginin dogal bir sonucu olarak
biirokratik mekanizmada énemli bir yer tutan ilmiye smifi, var olan1 korumaya ayarli
bir zihni ve kurumsal yapiya sahip geleneksel prototipi temsil etmistir (Mardin, 2000;
2007). Bu yapist nedeniyle Ilmiye smifi, Osmanli diizeninden Bat1 hikimiyetine gegisin
yol actig1 kaosun getirdigi dinamik konjonktiire ayak uyduramamistir. Kutuplasmanin
diger tarafin1 olusturan Kalemiye smnifi ise 17. yiizyildan itibaren IImiye sinifina kars1
giiciinii kademeli olarak artirmistir. Osmanli biirokrasisini olusturan bu sinif, giinliik

siyasi pratikte her an dinamik ve kaotik sartlarin olusturdugu problemlerle yiizlestigi ve
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biirokrasinin rasyonel ve pragmatik karakterine sahip oldugu i¢in bu siirece uyum
konusunda 6nemli bir avantaja sahip olmustur (Davudoglu, 2001: 368-371). Bu
avantajla Kalemiye smifi kendi i¢cinden ¢ikardig1 yeni bir prototiple, devletin devamini
her seyin istiinde tutan ideolojisi sayesinde, Osmanli modernlesmesinde lider rolii

istlenmistir (Mardin, 2000: 89).

Bat1 karsisinda imparatorlugun ni¢in geri kaldigi sorusuna, biirokratlar ve ulema farkl
cevaplar vermislerdir. Gerilemenin sebebini dini gerek¢eye baglayan ulemaya gore
Osmanlilar, Miisliiman olarak gorevlerini thmal etmisler ve bu yiizden, inanc¢larmin
giiclii oldugu zamanlardaki kuvvetlerini yitirmislerdir. Askeri ve biirokratik laik yiiksek
memurlara gore ise imparatorluk, devlet mekanizmasi bozuldugu i¢in gerilemistir. Geri
kalmislik sorunu daha sonra belki de yiizeylesen bir tutumla Bati’nin askeri iistiinliigi

gosterilerek cevaplandirilmigtir (Mardin, 2008:10, Mardin, 2000:41-42,119).

19. yiizyilin ilk ¢eyreginden son ceyregine kadar modernlesme siirecindeki entelektiiel
anlamdaki bu dOniisiimiin ve batidan gelen modernlestirmeci baskilarin devlet
politikalarma etkisi ise Tanzimat ve Islahat Fermanlar1 ile somutlasmaya baslamistir.
Idari yapinm ve biirokrasinin modernlesmesi ve c¢esitlenmesi adli, ticari ve egitim
alanlarinin sekiilerlesmesini de beraberinde getirmis, devlet orgiitii reforme edilmeye
calisiimistir (Berkes, 2011: 213-218; Lewis, 2007: 107-118; Mardin, 2000: 90).
Tanzimat Fermaniyla heterojen yapidaki tebaanin kanuni esitligi resmi anlamda
ongorillmiis, Islahat Fermam ile de donemin paradigmasmi olusturan Osmanlilik
kavrami resmi bir belgede ilk kez kullanilmis ve dinine bakilmaksizin biitiin Osmanl1
tebaasinin kanun oniinde tam esit oldugu belirtilmistir. Boylece millet-i1 hakime olarak
Miisliimanlarin hukuki ustiinliigliyle birlikte kiiltiirel tstiinliikleri de sona ermistir

(Gencer, 2008:61).

I. Mesrutiyet doneminden Cumhuriyete kadar olan siiregte, Osmanli Tiirk
modernlesmesinin entelektiiel boyutunda yeni bir asama ortaya ¢ikmistir. S6z konusu
donemde olusan fikir gruplasmalar1 temelde mesruiyetini Islam’da arayan diisiincelerle
bu mesruiyet temelini artik aramayan, farkl eksende yer alan diisiinceler ¢ercevesinde
sekillenmistir (Tirkone, 1994:273). Avrupa’nin ¢esitli merkezlerinde egitim alan ve
Bati diistince akimlarini daha yakindan tanima imkani bulan dénemin bazi aydinlarinda

daha kapsamli bir paradigma kaymasi meydana gelmistir. Bu aydinlar, hem i¢inde
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yasadiklar1 hem de yonlendirdikleri modernlesme siirecinde tek odakli ve tek yonlii bir
elestirel soylem olusturmaya baslamistir. Bu g¢ercevede referans diizeyinde eklektik
arayislardan ¢ok, net tercihler s6z konusu olmustur. Osmanli eksenli medeniyet birikimi
dontismesi gereken edilgen muhatabi1 olustururken, hiimanizm diistincesinin katkilariyla
insanligin evrensel mali olarak goriilen modernite, dogrudan aktarilmasi gereken sey
konumuna ylikselmistir. Boylece bu dénemde bazi aydimnlar i¢in tarihi misyon “bir
medeniyetin 6znesi olmak degil bir medeniyet aktariminin 6znesi olmak™ seklini
almistir (Davudoglu, 2001: 373). Kendilerine batiy1 referans alan bu aydinlar
medeniyetin bir biitiin oldugunu, iki parcaya ayrilamayacagini, bu yiizden bir biitiin
olarak Bat1 medeniyetinin uyarlanmas1 gerektigini iddia etmislerdir. Baticilara karsi
Islam’1 referans alan aydinlar ise, yapilacak reformlarda Batmin giiglii oldugu bilimsel
ve teknolojik yOnlerinin alinmasiyla sinirli kalinmasini, Osmanli toplumunun deger
yaratici temel &zii olarak Islam’in muhafaza edilmesini ileri siirmiislerdir (Géle, 2000:
67-68; Fazlurrahman, 2010:111-112). Ayrica bu donemde dini kurumlar1 ayakta tutan
insan unsuru ve zihniyet, modernlesmeye karsi bir direng olmaktan ¢ikmakla kalmamas,

onun destekgisi ve bir tiir yeni yorumcusu konumuna ge¢mistir (Kara, 2008:268).

Entelektiiel anlamda Bati fikirlerinin daha iyi anlasilmaya baslandigi bu donemde,
devlet politikalarinda da modernlesmenin hizlanmasinda Sultan II. Abdiilhamid
yonetiminin biiyiik etkisi olmustur. Baticilifi, modernist Islamcilar gibi, Batmin
teknigini, idari sistemini ve bilhassa askeri teskilatini ve egitimini alma seklinde
anlayan Sultan, icraatlarinda bu yonleriyle Batiy1 kendisine model almistir (Mardin,
2008:15). Ordu, biirokrasi, yargi, ekonomi, saglik, egitim gibi birgok alanda modern
Tiirkiye’nin  temelleri bu donemde atilmaya baslanmistir (Gencer, 2008:65).
Saltanatinin sonunda idari sistem, saray sistemi ve egitim sistemi biiyiik Olgiide
laiklestirilmistir. Onun Islamci siyaseti ise, 19. yiizyil boyunca imparatorlugun genis
topraklar ve niifus kaybetmesi yiiziinden artan Miisliiman niifustan dolay1 i¢ politikay1
suurlu bir sekilde Islamilestirmesi, Osmanli’nin Miisliiman tebaasini ortak bir dava icin
bir araya getirmek iizere, Islam’in bir bayrak olarak kullanilmasindan ibaret olmustur

(Mardin, 2000:92-94, 119).

II. Mesrutiyet donemi, baskilarin azaldigi, farkli inang ve mesrepten aydin ve ulemanin
Islamcilik, Baticilik ve Tiirkciilik olarak adlandirilan {ic ana kol cevresinde

tartismalarina devam ettigi bir donem olmustur (Berkes, 2011:410). Osmanl devletini
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ayakta tutabilmek, cokiise engel olabilmek amaciyla devlet sisteminden toplumsal
yapiya, egitimden din devlet iliskilerine kadar pek ¢ok konuda tartigmalar yiiriitiilmiis
ve ¢0ziim Onerileri sunulmustur. Ancak bu dénemde de modernlesmeye entelektiiel
yaklasimda bir sentez olusturulamamis, diialist yapi1 uygulamalarda da kendisini
gostermistir. S6z konusu iyilestirme alanlarinda Batidan ihdas edilen kurumlarin
yaninda geleneksel kurumlar da varliklarini siirdiirmiiglerdir. II. Mesrutiyetle olusan bu
ortam Cumbhuriyet i¢cin laboratuar gorevi gormiistiir. Ancak ufuktaki ulus devletin

yiikselen ideolojileri Tiirk¢iiliik ve Baticilik olmustur.
1.1.2. Mektep-Medrese Ikili Yapinin Olusum Siireci
1.1.2.1. Osmanh Egitim Sisteminin Temel Unsuru Olarak Medreseler

Arapca bir kelime olan, “ders okunan ve okutulan yer” anlamma gelen medreseler,
Islam egitim geleneginde orta ve yiiksek ogretime denk gelen en &nemli dgretim
kurumlar1 olmustur. Islam’m ilk ddnemlerinden itibaren Ogretim yerleri olma
fonksiyonunu {stlenmis olan cami ve mescitlerin zamanla bu islevlerini yerine
getirmede yetersiz kalmasi, bu mekanlardan ayri1 olarak Ogretim yerleri olusturma
ithtiyacmni ortaya ¢ikarmistir (Atay, 1983: 31). Boylece 10. yiizyilin ortalarindan itibaren
Islam diinyasinda camilerden bagimsiz alimler tarafindan pek ¢ok o6zel medrese
acilmaya baslanmistir (Unan, 1999:186). Bu medreselere ek olarak Fatimiler’in Siiligi
yaymak i¢in egitim merkezleri actiklar1 bilinmektedir. Bunlarmm en meshur olani

Misir’da 10. yiizyilda kurulan el Ezher olmustur (Talas, 2000:30).

Islam diinyasinda devlet otoritesinin zayifladigi, mezhep tartismalarinmn ve fikri
catigsmalarin yogunlastigi, Fatimiler’in ve Biliveyhiler’in Sii propagandalarmi ve
faaliyetlerini  artirdiklar1 bu donemde, Selguklularin 1055 yilinda Bagdat’:
Biiveyhiler’den almalari, Ehl-i Siinnetin Siilere galibiyetinin baslangici olarak kabul
edilir. Selguklular, yiiriitiilen bu Sii faaliyetlerine karsi koyabilmek i¢in karsi bir
faaliyete baglamistir (Celebi, 1998: 83-84). Bu kapsamda Vezir Nizamiilmiilk, Sultan
Alparslan’in emri ile Siilere ve Batmilere karsi miicadele etmek ve daha ¢ok bunlarin
elinde olan devlet gdrevleri i¢in Siinni memurlar yetistirmek amaciyla, 1064 yilinda
Bagdat’ta Dicle nehrinin kenarinda bir medrese kurmustur (Talas, 2000:11,68; Kazici,
1995: 44). Kurucusu olan vezir Nizamiilmiilk’ten admi alarak Nizamiye medresesi

olarak anilan bu medrese, kisa siirede iilkenin hemen her tarafina yayilmis, Belh, Musul,
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Herat, Isfahan ve Merv’de yine Nizamiilmiilk tarafindan benzerleri agilmistir (Celebi,
1998: 85). Nizamiye medreseleri aracilifiyla imparatorlukta bir manevi birlige gitme ve
ona hazirlama hedefi giidiilmiistiir. Egitim-6gretim 6nceki donemin aksine bir kamu
hizmeti olarak parasiz gerceklestirilmistir (Parmaksizoglu, 1966:8). Bu medreseler belli
bir gayeye yonelik devlet eliyle kurulmasi ve gézetiminde olmasi, masraflarinin kurulan
vakiflar araciliyla karsilanmasi, teskilatlarinin en ince ayrmtisina kadar belirlenmis
olmas1 ve mezunlarina belli bir vazife verme gibi nedenlerden dolayi, 06zel
medreselerden farkli olarak devletin resmi medreseleri olarak degerlendirilmistir (Atay,
1983: 31; Parmaksizoglu, 1966:8; Cebeci; 2004:197). Bu 6zelliklerinden dolay1 Islam
diinyasinda medreselerin ilk defa Nizamiilmiilk ve dolayisiyla Selguklular tarafindan
kuruldugu goriisti yayginlik kazanmistir. S6z konusu medreseler kendilerinden sonra
kurulacak medreselere, idari, mimari yapilar1 ve programlar1 bakimindan model olarak,
zaman igerisinde kendi geleneklerini olusturmustur (Unan, 1999:187). Bu medreselerde
Kur’an ve Kur’an ilimleri, hadis ve ilimleri, Safii fikh1 ve usulii, Esari kelami, Arapca
ve ilimleri, Adab ve kisimlari, Riyaziyat ve Feraiz ders olarak okutulmustur (Talas,

2000:51).

Nizamiye medreseleriyle baslayan bu medrese gelenegi, Anadolu Sel¢uklu ve beylikler
doneminde geliserek devam etmis ve Osmanli donemine kadar Anadolu’da birgok
medrese kurulmustur (Kazici, 1995:51-52). Bu yoniiyle ilk Osmanli medreseleri,
teskilatlanma ve idari yapilanma bakimindan Selguklu devri medreselerinin bir devami
olarak kabul edilmistir. Ik dénemlerde yaptirilan medreselerin en dnemlileri Iznik,

Bursa ve Edirne’de agilmistir (Akgilindiiz, 1997:247-253).

Medreseler Osmanli’nin kurulugsundan itibaren modernlesme siirecine kadar en onemli
egitim kurumlar1 olma 6zelliklerini siirdiirmiistiir. Onemli devlet adamlar1 ve sahislar
tarafindan yaptirilip yasamalar1 i¢in vakiflar kurulsa da devletin himayesi ve
koruyuculugu altinda tesis edilmislerdir. Devletin altin ¢agmi yasadigi donemde
medreseler gerek isleyis, gerekse de verdigi egitimin niteligi bakimindan zirveye
ulagmustir. Istanbul’un fethi sonrasi Fatih Sultan Mehmet’in kurdurdugu Sahn-1 Seman
Medreseleri ve Kanuni Sultan Siileyman’m yaptirdig1 Siileymaniye Medreseleri ile yeni
teskilat ve nizama kavusmuslardir. Istanbul’da kurulan bu medreseler, ilkokul

seviyesinin lizerinde, asagidan yukariya dogru yiikselen Haric, Dahil, Tetimme ve
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Sahn seklinde derecelendirilmistir (Uzungarsili, 1988: 11-17, 33-38; Akgiindiiz,
1997301-303; Akyliz, 2010:65-67).

Medreselerde Ulum-1 Aliye” yani yiiksek ilimler denen ve en ¢ok {iizerinde durulan
tefsir, hadis ve fikih ile ilgili ilimler okutulmustur. Bu ilimlerin yaninda akli ilimler
olarak felsefe, matematik, hey’et (astronomi) ilimleri; bagka bilgileri 6grenmek icin arag
sayilan alet ilimleri olarak ise, nahiv, belagat, mantik, maani, bedi ve insa gibi ilimler
programda yer almistir (Uzungarsili, 1988: 21-23; Ergin, 1977:97-117; Akgiindiiz,
2007:396-403; Akyiliz, 2010:67-71). Esnek bir egitim anlayisma sahip olan
medreselerde sartlar1 tagiyan her Miisliiman erkek bitirmek igin belirli bir siire
olmaksizin egitim alabilmistir  (Ergiin, 1981: 55). Ogretim dili Arapca olan bu
kurumlarda, 6gretim yontemi olarak daha ¢ok ezber kullanilmistir. Yil bitirmenin s6z
konusu olmadig1 medreselerde belirlenen kitaplarin okunmasi amaclanmis, kitaplarin
tamamlanmas1 0g8rencilerin ¢abasi ve hocanin takdirine kalmistir. Hocalar hiikiimdar
veya vezir tarafindan atanmis ve genellikle dliinceye kadar gorevde kalmistir (Akyiiz,

2010: 45-46).

Osmanli devletinde medreseler devletin ihtiyag duydugu kiiltiirii veren ve elemanlar1
yetistiren bir egitim ve 6gretim kurulusu olarak devleti ayakta tutan kurumlardan birisi
olmustur. Osmanli devlet yonetiminde Kalemiye ve Seyfiye ile birlikte diger onemli
sinifi olusturan, devlet ve toplum hayatinda son derece 6nemli etkiye sahip olan ilmiye
mensuplar1 medreselerde yetigmistir. Basar1 ve yeteneklerine gore ogrencilerin farkl
seviye ve branglarda yetistirildigi bu kurumlar bransglasmaya elverigli akademik
teskilatlar1 ile sisteme alinan 6grencileri genel egitime tabi tuttuktan sonra, onlar1 ¢esitli
gorevler i¢in yetistirmis ve toplum hizmetine sokmustur. Bu bakimdan asirlar boyunca
Osmanli Devleti’'nde hukukculari, din adamlarini, 6gretmenleri, ¢cogu idareci sinifi,
hatta hekim ve miihendisleri yetistiren bir egitim-6gretim kurumu olmuslardir (Sarikaya

2008: 47).

Medreseler, 16. yiizyilin sonlarina kadar ciddi gorevleri yerine getirmis, bu tarihten
sonra ise hem miiderris kalitesi hem de egitim ve Ogrenci itibariyle bozulmaya
baslamistir (Uzungarsili, 1988: 67). Bozulmaya oncelikle medreselerin kendi sistemi

icerisindeki yozlasmalarin neden oldugu, daha sonra ise genel olarak devlet
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kurumlarinda ve toplumsal yapidaki degisim karsisindaki pozisyonlar: itibariyle bu

kurumlarm bozulmalar1 ve geri kalmalarinin hizlandig1 anlagilmaktadir.

Medreselerin  sistem olarak bozulmaya baslamasinda en Onemli etkenler olarak,
miiderris se¢iminde Onceden gosterilen Ozenin gosterilmemesi, riisvet ve iltimasin
yayginlagsmasi, medrese programlarinda normatif ve nakil agirlikli bir yapiya sahip olan
fikih ilminin 6ncelenmesi, felsefe, kelam gibi akli ilimlere yeterince yer verilmemesi,
miispet bilimlerin zamanla programlarindan ¢ikartilmasi, 6gretimin yontem ve disiplin
bakimindan yozlagmaya baslamasi, 6zglin ¢alismalarin yerini var olanlar1 anlama ve
aciklamaya birakmis olmasi ve var olanlarla yetinilmesi, hedefin mevcut bilgi birikimini
belirli kaynaklardan aktarmaya doniismesi, Arapgaya agirlik verilmesi gibi pek cok
neden siralanmistir (Uzungarsili, 1988:67-70; Baltaci, 1976:64; Ayhan, 1999b:212).
Ayrica bunlara ek olarak iist diizey medreselerin sadece Istanbul’da kurulmasi ile
tagradaki basarili 6grencilerin ilerlemelerinin engellenmesi; artan 6grenci sayilarina
ragmen medreselerin fiziksel imkéanlarin ve vakiflardan elde edilen gelirlerin ayni
diizeyde artmamasi, miiderrislerin tasradaki medreselere gitmeyip, yerlerine bagkalarmi
gondermeleri, Ogrencilerin  medreselerdeki sunulan imkanlardan ve istthdam
sorunlarindan sikayet ederek isyanlara karigmalari ve boylece medreselerin halk
nezdindeki itibarlarinin zedelenmesi de bozulmaya neden olan diger -etkenleri

olusturmustur (Atay, 1983: 133-154).

Medreselerin kendi i¢ sistemlerindeki yozlasmanin disinda 6zellikle 17. yilizyildan
itibaren duraklama donemine giren devletin kurumlarmin ve vakif sisteminin
zayiflamaya baglamasi, varligini bunlara bor¢lu olan medreseleri olumsuz etkilemistir.
Devletin temel diizeninin ve adalet sisteminin dini esaslara dayandigi donemde gozde
kurumlar olan medreseler, Tanzimat sonrasit devletin Batiya yonelisiyle kendisini
yeniden tanimlamaya ¢abaladigi, dinden ¢ok bat1 medeniyetine referanslarin yapildigi,
din ekseninden kurtulmus sekiiler kurumlarin toplum hayatinda kendilerini gostermeye
basladigi modernlesme siirecinde ise Tstlendikleri fonksiyonlar1 ve Onemlerini
kaybetmeye baslamiglardir (Ergiin, 2005:110). Bu siirecte devletin tercihini batili aydin
tipinden yana kullanarak geleneksel olarak da adlandirabilecegimiz ilmiye sinifindan
destegini giderek ¢ekmesi, bu smifin ve yetistigi kurum olarak medreselerin yikimini

hazirlayan siireci baglatmustir.
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Bu degisim ve doniisiim siireci igerisinde yeni yapiya uygun Bati tarzi mektepler
acilmasiyla bu kurumlar, siirekli gelisen bir egitim sistemine karsilik, var olani
korumaya ¢alisip savunmaya cekilerek yeniliklere karsi ¢ikmustir (Giingor, 2006:190).
Ornegin Istanbul’a ilk baski makinesi gd¢men Yahudiler tarafindan 15. yiizyilin
sonunda getirilip ¢alistirildigi halde ulemanimn karsi1 ¢ikmasi nedeniyle Osmanlica kitap
basimi1 1720’lere kadar miimkiin olmamistir (Sakaoglu, 2003:38). Kur’an ayetlerinin
tahtaya yazilmasi, silinmesi ve kullanilan suyun nereye dokiilecegi bile onlar i¢in sorun
olmustur. Hatta statiikosunu korumak adina bazi yenilikleri Islam dis1 saymus, bat1 tipi
mekteplere karsi savas acip mensuplarini dinsizlikle itham etme yoluna gitmislerdir

(Cebeci, 2004:198-199; Sakaoglu, 2003:66; Koger, 1991:39).

Islam geleneginin bilgi, deger ve hayat tarzina yonelik mevcut birikimini muhafaza
etmek ve aktarmak islevini iistlenmekle medreseler, geleneksel bir karakter tagimistir.
Bu geleneksel fonksiyonu itibariyle eksik bir sey yapmiyor olmakla birlikte
modernlesmenin smirlarmin diginda kalmasi nedeniyle geri kalmakla itham edilmistir
(Gokagt, 2005). Medreseler olusan modern-gelenek ikilemi ve miicadelesinde de
gelenegin temsilini ve mekanini olusturmustur. Bu ydniiyle bu kurumlar Imam Hatip
modelinin olusumunda geleneksel yone zemin hazirlamig, birikim olusturmustur. Bu

modelde geleneksel boyut bu birikimin {izerine insa edilmistir.

1.1.2.2. Osmanh Modernlesmesinin Egitime Yansimasi: Bati Tarzi Mektepler ve

Gelisim Siirecleri

Batida 13. ylizyildan 19. yiizyila kadar kdkenleri aydinlanma felsefesine dayanan fikir
ve Kkiiltlir hareketlerinin doniislimiinii tamamlamig olmasi1 ve sanayi devriminin
zorlamalar1 epistemolojik yaklasimda, egitim diislincesi ve kurumlarinda da degisimi
beraberinde getirmistir. Epistemolojik degisime paralel olarak feodalizmden kapitalizme
doniisiimde ortaya c¢ikan kent merkezli sanayinin ihtiya¢ duydugu nitelikli elemanin
yetistirilmesi, kitlesel egitimi giindeme tasimis (Inal, 2008:18), bdylece Oncesinde
kilisenin egemenliginde olan egitim faaliyetleri devletin ilgilendigi bir alana doniismiis
ve devlet kontroliinde sekiiler egitim alani ortaya ¢ikmistir. Sanayinin ihtiya¢ duydugu
nitelikli elemanin yetistirilmesinin yani sira, gelisen pozitivist felsefeye bagli olarak
ortaya ¢ikan diisiince ve bilim temelli yaklagimlar, 19. yiizyildan itibaren toplumsal

doniisiimlerin egitim araciligiyla okullar iizerinden yapilabilecegi diisiincesini de
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beraberinde getirmistir. Egitime bu yaklasim dogal olarak “modernlesmek” isteyen ya
da modernlesmesi gerektigine inandirilan bati dis1 toplumlar1 da etkilemeye baglamais,
okullar bu toplumlar i¢in de vazgecilmez doniisiim dinamigi degeri kazanmuistir.
Ozellikle Bat1y1 yakindan taniyan Miisliiman aydmlar tarafindan egitim, modernlesme

siirecinin ana dinamigi olarak degerlendirilmistir (Gencer, 2008:727).

Bat1 modernlesmesi karsisinda askeri, ekonomik ve siyasi giiclinii bariz bir sekilde
kaybetmeye baglayan Osmanli Devleti, eski giiciinii kazanma diislincesiyle ilk
yenilesme hareketlerine Batililara karsi ilk kaybedilen alan olan askeri alanda Bat1 tarzi
okullar agarak baslamistir (Berkes, 2011:77). 1770’te Ruslarin Cesme’deki Osmanli
donanmasini atese vermesinden sonra reform istekleri agir basmis, yeni bir donanma
hazirlamak iizere 1773’te Istanbul’da Hali¢c tersanesinde Miihendishane-i Bahr-i
Hiimayun ag¢ilmig, bu okulu 1795’te uzman karacit subaylar yetistirmek amaciyla
Istanbul’da acilan Miihendishane-i Berr-i Hiimayun takip etmistir. Egitim 6gretim
stireci medreselerden farkli ve Fransiz sistemine yakin olan bu okullarda ilk kez Fransiz
ogretmenler tarafindan Fransizca dersler verilmis, 6gretim programinda din dersleri yer
almamis ve Ogretimde arag gere¢ kullanimma Onem verilmistir.  Bu okullarin
programlarinda matematik, miihendislik, askeri ve tip alanlarinda dersler yer almistir.
Bu mektepleri takiben 1805 ve 1807 yillarinda agilan tip mektepleriyle birlikte Osmanli
Devleti 19. yiizyila Batili tarzda askeri okullarla girmistir (Ergin, 1977: 315-374; Lewis
2007: 84; Akyiiz, 2010: 144-147; Sakaoglu, 2003:56-57; Koger, 1991: 25-33).

Tanzimat 6ncesi donemde egitimde modernlesme cabalari temel olarak askeri ihtiyag ve
zaruretlerle gerceklesmistir. Sivil egitim alanma iliskin bu dénemdeki ilk Onemli
gelisme, II. Mahmut’un 1824’de yaymladigi fermanda zorunlu egitim anlamina
gelebilecek biitiin halka yonelik genel bir egitime deginmesi olmustur (Akyiiz, 2010:
151; Koger, 1991:35). Tanzimat fermaninin hemen 6ncesinde ise egitimde modernlesme
hareketleri yine daha ¢ok askeri alanla ilgili bir gerekceyle, Batili sivil okullarin
acilmasina yol agmistir. Sibyan mekteplerinde askeri okullar i¢in yeterli niteliklere
sahip 6grenciler yetistirilememesi lizerine, bu mekteplerin lizerinde yeni bir tiir mektep
olarak 1838’de Riisdiyeler acilmistir. Sibyan mekteplerine hakim olan medreselilerin
tepkilerinden cekinildiginden dolay1 bu mekteplerin uygun hale getirilmesi yerine, yeni
mektep agilmasi tercih edilmistir (Akytiiz, 2010:148). Riist ¢agindaki cocuklarm devam

edecegi okul anlamma gelen bu mekteplerde Batili tarzdaki askeri okullara girecek
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talebenin hazirlanmasi ve yetistirilmesi ile iyt memur yetistirmek hedeflenmistir. Bu
mekteplerde yeni olarak Tiirkge, hesap, cografya gibi dersler okutulmaya baslanmistir
(Ergin, 1977:383; Koger, 1991:40; Sakaoglu, 2003:61). Bdylece sivil alanda agilan
Batili tarzda ilk mektepler olan Riisdiyelerin kurulmasiyla ilk kez medrese egitim
sisteminin karsisina bagka bir Orgiin egitim sisteminin ortaya c¢ikmasma zemin

hazirlanmistir.

Tanzimat oncesi askeri alandaki ihtiyag¢ ve gerekcelerle baglayan egitimde modernlesme
siireci Ozellikle Tanzimat doneminde {ilkenin yenilik ihtiyaci, Avrupa kamuoyunu
kazanma umudu ve Avrupa devletlerinin baskis1 nedeniyle hizlanarak devam etmistir.
Egitimin gelistirilmesi devleti felakete gidisten kurtaracak bir yol olarak goriilmeye
baslanmistir. Ancak egitimde modernlesme c¢abalar1 bir biitiinliik icerisinde sistemli bir
sekilde ele almamamis, 6zellikle medreselilerin tepkisinden kaginmak i¢in parca parca
girisimler yapilmistir. Yapilan tesebbiisler eski malzeme ile yeni bir sey yapmak
biciminde gerceklestigi icin medreseler yeni okullarda etkisini 6gretmen, Ogrenci,
program ve yontemler yoluyla kismen siirdiirmeye devam etmistir (Akyiiz, 2010: 157-

158).

3 Kasim 1839’da ilan edilen Tanzimat Fermaninda egitimle ilgili tek kelime
olmamasina ragmen (Koger, 1991:123), bu donemde alman kararlar ve uygulamalar
batili tarz egitimin yayginlasmasma yol a¢mistir (Ergin, 1977:411). Temelinde
Osmanlicilik ilkesine dayanan bu donemin egitim anlayisina uygun olarak ilkégretimin
yayginlastirilmas1 ve Risdiyelerin sayisinin artirilmasiyla Osmanli  toplumunun
kaynastirilmasi, diger yandan da Batidaki egitim kurumlarinin benzerleri agilarak yeni
olusturulmus kurumlar i¢in uygun elemanlar yetistirilmesi hedeflenmistir. Cizilen bu
hedefle medreselerde yiiriitiilen dini egitimin yanina, Batili tarzda agilan okullarin
olusturdugu ikinci bir egitim sisteminin yerlesmesi saglanmistir (Sakaoglu, 2003:69-74;

Akyiiz, 2010: 157-167).

Medreselerin yaninda kurulan bati tarzi okullarda egitim Ogretime gecis sancili
olmustur. Bu okullarda agirlikli olarak yer alan modern bilim derslerinin yaninda, dini
derslere de yer verilmistir. Ozellikle bu derslerin &greticileri medrese ¢ikisl
kimselerden olusmus, bu kimselerin yeni sisteme uyum saglamalar1 kolay olmamaistir.

Bu okullarda yer alan sira, tahta, harita gibi yeni ara¢ gereclere alisamamislardir.

24



Ogrenciler miispet derslerdeki baz1 konularla dini derslerdeki bazi bilgilerin celismesi
ve farkli 6gretmen tutumlarindan dolay1 olumsuz etkilenmistir (Akyiiz, 2010: 189). Bu
okullar icin medreselerden farkli olarak pencereleri genis, bahceli, kiitiiphaneli ¢ok
derslikli binalar olusturulmustur. Ayrica geleneksel yontemler birakilarak, gozlem,
tiimevarim, irdeleme, kiyaslama, tartisma gibi yeni 6gretim yontemleri kullanilmistir

(Sakaoglu, 2003: 69-74; Akyiiz, 2010: 207).

Yeni agilan okullar1 Seyhiilislamligin denetimine birakmak istemeyen yenilik¢iler
merkezi egitim Orgiitii kurma caligmalarini baslatmiglardir. Bugiinkii egitim teskilatinin
cekirdegi olan Meclis-1 Maarif-1 Muvakkat 13 Mart 1845°te din, ordu ve biirokrasi
kesimlerinden seg¢ilen uzman ve aydinlardan olusarak kurulmustur. Meclis-i Vala’nin
bir komisyonu olan bu kurul, daha sonra Meclis-1 Maarif-1 Umumiye adini almistir. Bu
mecliste egitimin ilk, orta ve yiiksek seklinde kademelendirilmesi, ilkdogretimi verecek
olan Sibyan mekteplerinin 1slah edilmesi, ortadgretimi sunacak Riisdiyelerin
yayginlastirilmasi ve yiiksekokul olarak da Dariilfiinun’un kurulmasi kararlagtirilmistir.
Bu okullarin kitaplarini yazacak bir uzmanlar kurulu olan enciimen-1 danig kurulmustur.
Yeni acilan Tanzimat mekteplerinde yiirlitiilen egitim hizmetleri i¢cin merkezi bir
teskilat kurma caligmalar1 15 Mart 1857’de Maarifi Umumiye Nezareti adiyla bir
bakanligin kurulmasiyla neticelendirilmistir. Medrese disindaki mektepler bu bakanliga
baglanmistir (Koger, 1991: 52-53; Sakaoglu, 2003: 70; Akyiiz, 2010: 191-192) Sibyan
mekteplerine dokunulamadig: igin 1862°de ilk kez onun paralelinde iptidai mektepler
actlmistir (Ergin, 1977:460-475). Tim bu bati tarzi yeni mekteplere Ogretmen
yetistirmek tizere 1848’de Darulmuallimin kurulmus, ayn1 amagla bunu kizlara yonelik
olarak Darulmuallimat takip etmistir (Ergin, 1977: 545-587,668). Bunun yani sira
mesleki egitim alaninda kiz ve erkek 6gretmen okullari, kiz ve erkek teknik okullari,
hakim yetistirmek i¢in Muallimhane-1 Niivvab, yeni yonetim mekanizmasina memurlar
yetistirmek lizere Miilkiye Mektebi ile Ziraat mektebi, Sanayi mektebi gibi okullar da
kurulmustur (Ergin, 1977:440-459; Koger, 1991:54-62; Sakaoglu, 2003: 78).

Tanzimat Fermaninda yer bulamayan egitime Islahat Fermaninda yer verilmistir. Bu
fermanda Osmanli tebaasma dahil olan herkesin askeri ve sivil mekteplere sartlari
tasimalar1 durumunda girebilecegi, bunun disinda her bir cemaatin mektepler
acabilecegi, ancak bunlarm teftisinin Meclis-1 Maarif tarafindan yapilacagi belirtilmistir

(Koger, 1991: 63). Boylece Tanzimat Fermanina gére daha somut kararlar iceren Islahat
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Fermanindan hareketle gayr-i Miislim azinliklar kendi dinlerine ve kiiltiirlerine dontik
ilk, orta ve yliksek derecede okullar agma firsat1 elde etmistir. Bu durum ¢ok ge¢cmeden
Osmanli kentlerinde azinliklar arasinda kendi iilkelerine ve milletlerine hayranlik duyan
elit bir tabaka olusmasina zemin hazirlamistir. Daha 6nce de var olmakla birlikte
yayginlasan bu yabanci ve azinlik okullarinda sunulan egitimin kalitesinden ve yabanci
dil 6gretimindeki basarilarindan dolay1 bu okullara Tirkler de ¢gocuklarini géndermeye
baslamiglardir. Azinlik okullarindan baska yabancilar da okul kurmaya baglamis ve
bunlardan biri olarak 1863’te Amerikalilar tarafindan Robert Koleji acilmistir. Ayrica
bu donem icerisinde Fransizlar tarafindan verilen ve gayr-i Miislimlerin yararlanacagi
okullarin ac¢ilmasini isteyen notadan sonra, bizzat Osmanli Devleti tarafindan 1868’de
yabanci dille egitim veren ve Miisliiman ve gayr-1 Miislim 6grencilerin birlikte 6grenim
gorebilecegi lise diizeyinde Mekteb-1 Sultani (Galatasaray Sultanisi) kurulmustur
(Sakaoglu, 2003:84-88). Bu donemde Tiirkler de kendi 6zel okullarin1 kurmaya
baglamis ve bu kapsamda 1873’te Cemiyet-i Tedrissiye-i Islamiye adli cemiyet
tarafindan fakir 6grencileri okutmak i¢in Darussafaka kurulmustur (Ergin, 1977:481-

494; Koger, 1991:71-72).

18. yiizyilin son ¢eyreginden itibaren baslayan egitimde batililasma caligmalar1 bir
biitlinliikk ve sistem igerisinde yapilamamustir. Parca parga yapilan islahat caligmalari
sonucunda ortaya c¢ikan egitim manzarasinda medreselerin etkisi altindaki sibyan
mektepleri Evkaf Nezaretine, Riisdiye mektepleri Maarif Nezaretine, yabanci ve
azmnliklara ait okullar ise Sefarethanelere ya da Patrikhaneye bagli olmustur. Donemin
Maarif Nazir1 Saffet Pagsa 1869°da Avrupa’daki gegerli esaslara ve 6zellikle Fransa’nin
Maarif sistemine bakarak Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'ni zamanin sayili aydin
kisileriyle beraber hazirlayarak bu yapilan 1slah calismalarmi bir nizamnameye
baglamis, egitimi teskilatlandirarak tam bir devlet isi olarak ele almistir (Sakaoglu,
2003: 89-90; Koger, 1991:82-85). Modern anlamda egitimi diizenleyen hukuki belge
niteligi tastyan bu nizamname o donemde loncalari kontroliinde olan mesleki okullarin
disinda maarifin her konusuna el atmis ve 198 maddeden olusmustur. Nizamnamede
ilkdgretim zorunlu hale getirilmis, genel okullar Sibyan mektepleri, Riisdiyeler, idadiler
ve Sultaniler seklinde kademelere ve derecelere ayrilmis, biiylik vilayetlerde
Riisdiyelerin lizerinde birer Sultani mekteplerinin agilmasi dngoriilmiis, egitim §gretim

usulleri diizenlenmis, Ogretmenlerin bilgilerini artwracak ve maddi durumlarini
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diizeltecek tedbirler arastirilmis, egitim merkez idaresinin genisletilmesi ve
diizenlenmesi ile tasra teskilatinin kurulmasi benimsenmis ve yeni okullar kurulabilmesi
icin genel egitim O0denegi olarak halktan belli bir para toplanmasi gibi bir takim

yenilikler kararlastirilmistir (Koger, 1991:86; Sakaoglu, 2003:86).

Tanzimat donemi, modernlesme siirecinde gittikce merkezilesen bir devletin kendi
ideolojisini asilamak ve Batidan transfer ettigi hukuk ve idare anlayisma uygun ihtiyag
duydugu biirokrat kadrolarmi yetistirmek i¢in, bati tarzi modern egitim sisteminin
gelistigi bir donem olmustur. Bu donemde zihniyetteki diialist yap1 kurumsallasmada
da kendisini gdstermis ve dini egitim sisteminden modern egitim sistemine tamamen
gecis olmamistir. Bunun yerine tedrici bir gegis hedeflenerek, medreselerin olusturdugu
dini egitim sisteminin yaninda sekiiler egitim kurumlart kurularak mektep-medrese

seklinde ikili bir sistemin ortaya ¢ikmasina yol agilmistir.

Modern egitim sisteminin temelleri Tanzimat doneminde atilmasmma ragmen II.
Abdulhamid donemine kadar yeni egitim kurumlar: sinirli sayida insana ulasmis, sadece
Istanbul’da olusmus ve imparatorluga yayillamamustir. II. Abdulhamid déneminde ise
bat1 tarzi agilan yeni okullar toplumun c¢ok daha genis kesimine ulastirilmistir. II.
Abdiilhamid Islamc1 siyasetine uygun yeni tip vatandas yetistirmek ve merkezi otoriteyi
en licra koselere kadar gotiirmek icin 6zellikle ortadgretimde atilim yaparak egitimin
yayginlagsmasima calismistir (Berkes, 2011: 367-368; Sakaoglu 2003: 97). Yabanci
devletlerin elde ettikleri haklar ile 6zel okullar agmalari, kendisine muhalif olan Jon
Tirklerin imparatorlugun kurtulusunu egitimde gérmesi nedeniyle Sultan’m onlarin bu
silahlarin1 tesirsiz birakmak istemesi, Miisliiman ailelerin modern egitimin 6nemini
idrak ederek cocuklarini Istanbul’da agilmis &zel yabanci okullara veya Avrupa’ya
gondermeleri ve her seyden once Kanun-i Esasi ile devletin egitim hizmetini bir 6dev
olarak daha dnceden kabul etmis olmasi, Sultan Abdulhamid’i modern egitim kurumlari

kurmaya zorlamistir (Koger, 1991:168).

Ulkede bu dénemde Giizel sanatlar, Ticaret, Giimriik, Sanayi, Lisan gibi pek ¢ok
meslek ve sanat okullar1 a¢ilmis, 6zel egitime onem verilerek ilk kez sagir, dilsiz ve
korler igin bir okul kurulmustur. Riisdiye ve Idadilerin yaygmlastiriimasma ¢aligilmas,
ancak oOzellikle parasal kaynak yetersizligi nedeniyle ilkogretime ayni Ozen

gosterilememistir. Sayilar1 cogaltilan Riisdiye ve Idadilerin programlarmda din ve ahlak
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derslerine agirlik verilmis, Fransizca kaldmrilmistir. Bu donemde egitimde niceliksel
artis saglanmasina ragmen niteligin gelistirilmesine iliskin bir gelisme yasanmamistir.
(Akytiz, 2010:225-226, 234, 38; Ergin, 1977:839-840). Bu donemde dindar, itaatkar,
Allah’a ve padisaha sadik bir insan tipi yetistirilmesi hedeflenmistir. Egitim
amagclarinda, ders programi ve kitaplarinda buna 6zen gosterilmistir (Dogan 1994: 163-

168; Akyliz, 2010:226; Sakaoglu, 2003:108).

II. Abdiilhamid donemi padisahm i¢ine diistiigli glivensizlik ve vehimden dolay1 her isi
kendisinde toplamasi, halki kendisinden sogutan ihbarciligin, kisitlamalarin, sansiiriin
ve baskilarin artmasi nedeniyle “istibdat donemi” olarak vasiflandirilmistir. Mutlakiyet
donemi olarak da isimlendirilen bu donemde siyasi kaygilardan dolay1 egitimde her sey
devletin sik1 denetim ve gdzetimi altina alinmistir. Mektep idareleri sikistirilmis, rejim
karsit1 hocalar kiirsiilerinden uzaklastirilmistir. Yaylar iizerinde kontroller artirilmistir.
Ziya Pasa, Ziya Gokalp, Namik Kemal gibi disiiniirlerin kitap yazmalar:
yasaklanmistir. Avrupa’ya 6grenci gonderilmesine son verildigi gibi, Miisliiman Tiirk
ogrencilerin Istanbul’daki yabanci mekteplere gitmelerine de izin verilmemistir. Resmi
ve 0zel mektepler disinda kimsenin izinsiz ders vermesi ve konugma yapmasina

miisaade edilmemistir (Ergin, 1977: 840-860).

Bu donemde azinliklar, yabancilar ve Tiirkler tarafindan acilan 6zel mektepler biiyiik
gelisme gostermistir. Rum, Ermeni ve Yahudiler Tanzimat donemindeki devletin egitim
yoluyla Osmanlilik politikasina ilgi duymamaslar, kendi okullarimi ¢ogaltip gelistirerek
ayrilik¢1 emellerini gliclendirme politikalarini siirdiirmiislerdir (Ergin, 1977: 1028-1043;
Akyiiz, 2010: 241). Devletin yeterince Iptidaiye ve Riistiye mektepleri agamamasi
nedeniyle bir grup Tirk miitesebbis de kendi 6zel mekteplerini agmislardir. Batili
tarzdaki bu mektepler Sibyan mektepleri ve medreselerdeki egitimi yetersiz bulan ve
cocuklarin1 yabanci ya da azinlik okullarina gondermek istemeyen daha ¢ok asker,
memur ve ilmiye sinifina mensup kimseler tarafindan Istanbul’da agilmustir. 1873’te
kurulan Darugsataka’y1 6rnek alan bu mektepler, ticretle 6grenci kabul etmekle birlikte
bir miktar fakir 6grenci de okutmuslardir. Medrese-i Hayriye Medrese-1 Edebiye,
Semsii’l Maarif, Mekteb-i Hamidi, Numune-i Terakki, Mektebi Osmani, Biirhan-i
Terakki, Ravza-1 Terakki o donemde Tiirk girisimciler tarafindan agilan 6zel okullardan
bazilaridir (Ergin, 1977: 937-1027). Bu donem Tiirkler tarafindan agilan 6zel okullarin

miifredatlarinda modern ve Islami ilimler birlestirilmis ve bu miifredat, II. Mesrutiyet
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doneminde yapilan medrese reformlar1 sonrasi ortaya ¢ikan medrese miifredatina biiyiik

Olciide ornek teskil etmistir (Aksit, 1993: 110-111).

1908’de ilan edilen II. Mesrutiyetin baginda Tanzimat doneminin Osmanlilik ideali ve
Osmanlt insan tipi benimsenmis, ancak Balkan Savaglari’'ndan sonra Osmanliliktan
ziyade Tiirkeiiliik ideali 6n plana ¢ikmistir. Bu durum donemin egitimini etkilemis ve
pek cok yonden Tanzimattan ve II. Abdiilhamid déneminden ayrilmasina neden olmus,
milli egitim dislincesi gelismeye baglamistir (Sakaoglu, 2003:135). Baskilarin
kalkmasiyla ortaya ¢ikan siyasi ve fikir hareketleri yaym 6zgirliigline kavusmus ve bu
akimlar toplumsal sorunlara dair ¢6ziim Onerilerini ortaya koymuslardwr. Egitim
sorunlar1 da ele alinmis ve milli ve kiiltiirel egitim, seckinler egitimi-kitle egitimi,
egitimde pragmatizm, toplumu kurtaricit 6§retmen goriisii, kizlarin egitimi, halk egitimi,
1s, liretim, koy ve cevre egitimi, egitimde ¢ocuktan hareket, beden egitimi gibi konular

tartisilmaya baslanmistir (Akytiz, 2010:265).

Bu dénemde II. Abdiilhamid zamaninda egitimde yer alan padisah ve din vurgusu geri
plana itilmistir. II. Mesrutiyetin ideal insani, Islam dinini amag olarak gdrmekten ¢ok,
diisiincelerini anlatmada bir ara¢ kabul eden, Abdiilhamid ve mutlakiyet diismant,
ekonomik alanda 6zel miilkiyetci, hiir tesebbiisli ve serbest rekabeti savunan bir insan
olmustur (Dogan, 1994: 163-168). Egitimde nicelige, okullasma oraninin artirilmasina
onem verilmis, niteligin 6nemi konusunda bazi goriisler ve uygulamalar goriilse bile,
nitelik hemen her zaman ikinci planda kalmistir. Egitimin bilim olarak islenmesinde
ciddi gelismeler saglanmistir. Egitim O6gretim yontemlerinde kitap ve Ogretmenden
esyaya yoOnelen, gozleme ve Ogrencinin kendisinin arastiryp bulmasina dayanan
yaklagima dogru bir doniisiim baslamistir (Akytliz, 2010: 266). Ancak bu donemde
Gokalp’in, Emrullah Efendinin, Sati, Baltaci, Ethem Nejat beylerin egitim {izerine
sirdiirilen fikri tartigmalar ve ortaya attiklar1 Oneriler, yasanan savaglar nedeniyle
yeterince uygulama imkani bulamamistir. Bu donemdeki arayislar, Cumhuriyet donemi

egitim politikalar1 ve kararlar1 i¢in bir laboratuar gérevi gormiistiir.
1.1.2.3. Medrese Islah Calismalarn

Osmanli doneminde Fatih ve Kanuni zamanimda kurulan medreseler ile egitim dgretim
ve teskilatlanma bakimindan altin ¢agini yasayan medrese sisteminde, 16. ylizyilin

sonlarindan itibaren ortaya c¢ikan bozulmalar ve alimmasi gereken tedbirler, donemin
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bazi resmi belgelerinde dile getirilmeye baslanmistir. Bu konuda Kanuni doneminde
yayinlanan bir kanunnamede, 68rencilerin az kitap okuyup, iist makamlara bir an 6nce
ctkma istekleri elestirilmistir. Medreselerin 1slahina iligkin ilk ferman ise 1577°de I11.
Murad tarafindan yaymlanmistir. Bu fermanda Fatih ve Siileymaniye medreselerindeki
usullere uyulmasi, talebenin derslerden baska bir seyle mesgul olmamasi, makamlarin
ehline verilmesi gibi konular islenmistir (Er, 2003: 13; Akyiiz, 2010: 87). Duraklama
donemine giren devletin diger kurumlarina paralel olarak bozulmaya baslayan medrese
sistemini diizeltmek i¢in 17. yiizyilda girisimlerde bulunulmus, 6zellikle Kog¢i Bey’in
konu {izerinde hazirlayip IV. Murad’a sundugu layiha ve ayni asirda Katip Celebi’nin
calismalari, yoneticiler tarafindan dikkate alinsa da 1slah i¢in yiiriitiilen ¢aligsmalarda bir
netice almamamistir (Ayhan; 1999b: 212; Akyiiz, 2010: 87). Ayrica medreseler 19.
yiizyila kadar daha ¢ok ilmiye sinifinin tayinleri bakimindan elestirilmis, buna karsilik
egitim yoniinden ciddi bir degerlendirmeye tabi tutulmamistir (Gokagti, 2005).
Medreselerdeki egitime iliskin yapilan elestiriler ise ancak 19. yilizyilin sonlar1 ile 20.
ylizylla dogru yani modern egitim kurumlarmmin toplumda iyiden iyiye etkinlik

sagladiklar1 donemlerde dile getirilmeye baslanmistir.

Tanzimatla birlikte egitimde 1slah arayislar1 bati tarzi mekteplerin ve yabanci
mekteplerin agilmasiyla sonuglanmis, medreselerin 1slah1 konusunda o6zellikle 1.
Abdiilaziz (1861-1876) ve I1I. Abdulhamid (1876-1909) donemlerinde herhangi bir
calisma yapilmamistir. Bu donemde devletin tiim yatirimlar: bati tipi mektepler kurmak
i¢in harcanmistir (Ergiin, 2005:110). Ozellikle Sultan Abdiilhamit yaygmlastirdig: bat1
tarz1 mekteplerde din egitimine 6zel 6nem vermesine ragmen (Zengin, 2009: 32), dini
egitim veren medreselere karsi ilgisiz, soguk bir tavir takinmig ve onlarin 1slahi i¢in
hicbir sey yapmamistir. Onun bu tavrmin temelinde, ulemanmn ve medrese
ogrencilerinin bazi padisahlarin degisimindeki rollerinden dolayr bu sinifa karsi
duydugu giivensizlikle (Mardin, 2000: 93) birlikte, artik giderek ulemanin
mesrulastirma islevinden miistagni hale gelen devletin kurtarilmasi isinin aciliyet ve
oncelik kazanmas1 ve bu smifin geng Tiirklerle birlikte kendisine muhalefette bulunmasi
gibi nedenler yer almistir (Gencer, 2008: 796). Ancak s6z konusu bu donemde ulemanin
ozellikle medrese miifredatin1 reforme etmeye cabaladiklar1 anlasilmaktadir. Bu
kapsamda 1867 yilinda 15 kisilik medrese ulemasindan olusan bir heyet, sekiz

maddeden olusan bir rapor hazirlamistir. 14 yillik bir medrese tahsili ongoren raporda,
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ogrencilerin okumasi gereken dersler ve kitaplar ile okunacaklar1 yillar ve siralari
belirlenmistir (Ergiin, 2005:111; Akytiz, 2010:284). S6z konusu rapordaki miifredat
program Fatih medreselerinin programlariyla karsilastirdiginda yaklagik dort asir sonra
daha diisiik bir ilmi seviyede ve zamanin ihtiyaglarina cevap vermeyecek nitelikte
hazirlanmis olmasma ragmen, derslerin okunma stirelerini ve ogretimin kag¢ yil
olacaginin belirlemis olmasindan dolay1 medrese sistemine yenilik katmusti® (Atay,

1983:191).

1897 yilinda Seyh Ali Efendizade Muhyiddin tarafindan medrese ile ilgili yaymlanan
bir risalede medrese programlarinda yapilmasi gereken degisikliklere dair fikirler
sunulmus ve programlara yeni modern ilimlerin konulmasi ilk defa savunulmustur.
Eserinde medreselerin geri kalmasinin nedenleri ve modern ilimlerin okutulmasinin
gerekgelerini siralayan Seyh Muhyiddin, ulemanin dinsizlikle miicadele edebilmesi igin
hem modern ilimlerle hem de dini ilimlerle yetistirilmesi gerektigini one siirmiistiir.
Ayrica medreselerin genel egitim sistemine entegre edilmesini ve biri orta dereceli
okullara, digeri yiiksekokula denk statiide iki kisimli egitim kurumlar1 haline
getirilmesini Onermistir (Atay, 1983: 210; Sarikaya; 2008: 11). Ancak bu dénemde
yoneticilerin medreselere ve ulemaya karsi aldigi tavir, medreselerin 1slah1 konusundaki
bu girisimleri basarisiz kilmis, bu neden ayni zamanda medreselerde yapilacak

reformlarm II. Mesrutiyet sonrasina kadar ertelenmesine yol agmuistir.

II. Mesrutiyet sonrast donemde olusan 6zgiir ortam icerisinde, daha once sinirli bir
cercevede ele alinan ve tartisilan pek cok mesele, toplumun siyasi, dini ve kiiltiirel farkli
akimlar1 tarafindan ele alinip, kamuoyu 6niinde tartisilmaya baslanmistir. Bu donemde
egitim meselelerinde ele alinan baglica konulardan birisi olan medreselerin, sadece
genel durumu, organizasyonu, 6gretimi, 6gretimin igerigi, amacg ve araglar1 degil, ayni
zamanda genel egitim sistemi igerisindeki yeri, faydasi, fonksiyonu ve gerekliligi de
acikca tartisilmistir (Sarikaya, 1997: 92-126). Medreseler sadece ulemanim degil, ayni
zamanda tilkenin en 6nemli glindem maddelerinden biri haline gelmistir. Herkes kendi
siyasi goOriisline uygun birtakim ¢oziimler teklif etmis, hatta reform taslaklar1 sunmustur.
Sevketi, Ziya Gokalp, Sati1 Bey, Kopriilizade Mehmet Fuad, Ubeydullah Efendi, Musa

Kazim gibi donemin 6nde gelen sahsiyetleri konu iizerine yazdiklar1 yazilarda medrese

> Atay aym zamanda bu miifredatin Cumhuriyet déneminde Tevhid-i Tedrisat ile birlikte resmi medreselerin
kapatilmasindan sonra bir sekilde devam eden 6zel medreselerde siirdiiriildiigiinii belirtmektedir (Atay, 1983).
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sisteminden kaynaklanan problemlerin ¢éziimiinden, organizasyonun iyilestirilmesine,
egitim ve 0gretimin mahiyet, amag¢ ve araclarindan medreselerin genel egitim icindeki
derecesine, mezuniyet ve sonrasi haklardan, ihtisaslasmaya kadar sistemin biitiin
unsurlar1 hakkinda goriislerini dile getirmislerdir. S6z konusu bu ¢aligmalarda,
medreselerin bat1 tarzi mekteplerdeki gibi kademelendirilmesi, medrese egitiminin
merkez ve tasra teskilatinin kurulmasi, miifredatin yenilenmesi ve aritmetik, matematik,
cografya, tarih, fizik, kimya gibi modern derslerin eklenmesi 6nerilmistir. Ayrica ders
kitaplarmin ve diger materyallerin yenilenerek ¢aga uygun hale getirilmesi, derslerin
modern pedagojik prensiplerin 1s1ginda islenmesi, biitiin derslerin tek bir miiderris
tarafindan verilmesi yerine mekteplerdeki gibi her ders i¢in o sahada yetigsmis bir
ogretmenin gorevlendirilmesi, medreselerin genel egitim sistemi icerisindeki statiisiiniin
ve mezunlariin istihdam alanlarmin belirlenmesi, mektep-medrese ayrigmasina son
verilerek 1ki kurumun uzlastirilmasi gibi pek cok Oneri sunulmus ve tartisilmistir

(Sarikaya, 2008: 39-49).

II. Mesrutiyet sonras1 donemde olusan atmosfer medreselerin 1slah1 konusunun sadece
tartisilmasina degil, ayn1 zamanda kararlar alinip uygulanmasina da olanak saglamistir.
Ozellikle II. Abdiilhamid doneminde etkisi azalan ulemanm, Sultana kars: ittihat ve
Terakki ile kurduklar ittifakin neticesinde, yeni yonetimi ve Mesrutiyeti medrese 1slahi
icin bir firsat olarak gormesi ve tekrar etki alanimi artirmaya baslamasi, buna zemin
hazirlamistir (Gencer, 2008: 72). Ittihat ve Terakki yonetimi de milliyet¢ilik ve
cagdaslik ideolojisini Islami ilkeler ile bagdastirma yaklasiminm bir geregi olarak
yillardir varliklarma ve sistemlerine dokunulmayan medreselerin 1slahi isine
koyulmustur (Sakaoglu, 2003:147). Berkes’e gore ise bu donemde medrese 1slah
calismalarinin  yogunlagsmasinin temelinde, donemin farkli akimlarinin {izerinde
uzlastig1 din aydinlanmasmnin gerekliligi diisiincesi yer almistir. Bu diisiinceye bagl
olarak medreselerin de modern okullar gibi modernlestirilmesi fikrine ulasilmastir.
Medrese egitiminin igerisine modern bilimlerin konulmasiyla bu kurumlarin gerici ve
gelenekei bir kurum olmaktan ¢ikartilmasi ve boylece Islam’m bir tabiat ve akil dini
olusunun gosterilmesi miimkiin olacakti. Farkli diisiince akimlarindan gelen bu ortak
goriisiin karsisinda Baticihigin o donem en Onemli sesi olan Ictihad dergisi bile
medreselerin 1slah edilemeyecegi seklindeki yayin ¢izgisini bir siireligine durdurmustur

(Berkes, 2011:457).
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Bu gelismeler {izerine 1909’un sonundan itibaren baglayarak medreseleri
modernlestirme igine girisilmistir. Seyhiilislam Musa Kazim Efendi’den fen bilimleri ve
yabanci dillerin medreselerde 6gretilebilecegine dair bir fetva alinmistir (Berkes 2011:
457; Ocal, 2011: 54). 30 Ocak 1910°da Fatih Tophane Medresesinde, Sadrazamn,
Maarif Nazirinin, Seyhiilislamin ve diger yetkililerin bulundugu bir toren tertip edilmis
ve medreseler i¢cin modern derslerin eklendigi toplam 12 yillik bir program ve
okutulacak dersler sunulmustur. Islahat i¢in baslangi¢c sayilacak bu girisimde medrese
programina, geleneksel derslere ek olarak Osmanlica, Farsca, hesap, matematik, cebir,
kozmografya, kimya, fizik, cografya, tarih, botanik, zooloji ve jeoloji gibi fen ve sosyal
dersler de eklenmistir (Ergin, 1977: 122; Parmaksizoglu, 1966: 19; Atay, 1983: 231-
232).

Bu torende agiklanan 12 yillik medrese programi hiikiimete sunulmus ve bazi ufak
degisikliklerle 13 Subat 1910°da 48 maddelik padisah onayli “Medaris-i ilmiye
Nizamnamesi” olarak yaymlanmistir (Ergin, 1977: 123; Zengin, 2002: 92; Akyliz,
2010). Bu nizamnamede medrese sistemi yeniden yapilandirilmis, miiderrislik i¢in
imtihan sistemi getirilmis, medreselere 6grenci kaydi konusunda yas, tahsil seviyesi gibi
esaslar belirlenmis, 6grenclere uygulanacak imtihanlar ve istihdamlar1 hakkinda bilgiler
verilmistir. Uygulanmasi 6ngoriilen dersler siniflara gore diizenlenmis, ancak derslerin
haftalik siireleri belirtilmemistir. Sunulan taslaktaki gibi programa hesap, hendese,
cebir, kimya, kozmografya, hey’et gibi bazi fen dersleri ile tarih ve cografya gibi sosyal
dersler eklenmistir (Ergin, 1977: 123; Ocal, 2011: 54). Nizamnamenin uygulanmasina
oncelikle Istanbul’daki 11 medresede baslanmus, ancak bu girisim miiderrisler icin
yeterli 6denek ayrilmamasi, Riisdiye egitimi gormemis 6grencilere medrese dersleriyle
birlikte mektep derslerinin de eklenmesi ve bu derslerin 6gretiminin medrese
binalarinda okutulmasinin giic olmasi, medrese ¢evresinin bu yenilige sicak bakmamasi
(Ergin, 1977: 122-124; Sakaoglu, 2003: 147) gibi nedenlerle birlikte Balkan
Savaglari’'ndan dolayr ilkenin icinde bulundugu durumda beklenen neticeyi
vermemistir. Ancak bu nizamname geleneksel medrese sisteminden farkli olarak
derslerin yillara gore diizenlenmesi, simif gegme icin imtihanlarin getirilmesi, bati tarzi
mekteplerde yer alan fen ve sosyal alanlardaki bazi derslerin medrese programlarina

eklenmesi gibi pek ¢ok yeniligi icermistir.
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Ik olarak Seyh Muhyiddin’in baslattigi ve Medaris-i Imiye Nizamnamesi ile
uygulamaya konulan bu 1slahat programi, yaklasik bir yil sonra Agustos 1911°de Esref
Efendizade Sevketi tarafindan bir layiha ile genis kapsamli bir 1slahat programi seklinde
kamuoyuna sunulmustur. O giine kadar iki farkli yapida isleyen mektep ve medreseleri
uzlastirma ve birbirine entegre etme anlami tagiyan bu program, daha sonra yapilan
reformlar tlizerinde etkili olmustur (Akin, 2011: 32). Sevketi Onerdigi sisteminde
ogretimin iki kisma ayrilmasimi, ilk kismin lise egitimine denk gelmesini ve sekiz yil
olmasini, ikinci kismin ise lniversiteye denk gelmesini ve Ulum-1 Serriyye, fikih,
hikmet ile lisan ve edebiyat olmak iizere dort subeden olugmasii 6nermistir (Sarikaya,

2008: 42).

Medaris-i Ilmiye Nizamnamesinin medrese sisteminde beklenen diizelmeyi
saglayamamasi, kamuoyunda ulema ve medreseler aleyhine olusturulan olumsuz
propagandalarm gittikce yayilmasma yol agmustir. Ozellikle Abdullah Cevdet, Ali Naci
ve Kiliczade Hakki gibi Batici aydinlar tarafindan ulema ve aydinlar sert sekilde
elestiriye tabi tutulmustur. Baticilarin I¢tihad dergisinde ¢ikan yazilarinda ulema,
ozellikle tilkenin gelismesini dnlemekle, modernlesme ve yenilesmeye karsi ¢ikmakla
ve boylece millete ve devlete zarar vermekle su¢lanmistir. Ulemanin yeni sartlara ayak
uyduramayacagi, modern egitim ve O0gretimi siirdiirecek kabiliyete sahip olmadiklari
iddia edilmis ve hatta medreselerin kokten lagvedilmesi bile onerilmistir. Buna karsilik
ulema ise medreselerin i¢ine diistiigii durumu kabul etmekle birlikte, bu kétii durumun
devam etmesinde sorumlunun kendileri degil, hazirlanan 1slah tasarilarmin ve
programlarinin uygulanmasint saglayamayan ydnetimin sorumlu oldugunu ifade

etmistir (Sarikaya, 2008: 54-55).

Bu tartigmalar arasinda toplumun cesitli kesimlerinden gelen 1slah taleplerine cevap
verebilmek i¢in Ders Vekaleti, 1914 yilmin Mart ayinda, Emrullah Efendi’nin Tuba
Agac1 Nazariyesi’nden esinlenerek, Medresetii’l-Miitehassisin adinda bir yliksek ihtisas
medresesi projesi hazirlamistir. Taslaga gore yeni okul, “Sarf ve Nahiv”’, “Mantik ve
Meani”, “Fikih ve Usul-1 Fikih”, “Kelam ve Hikmet”, ile “Tefsir ve Hadis” olmak iizere
bes ayr1 ihtisas subesinden olugsmasi ve 6gretim siiresi dort yil olarak ongoriilen bu
subelere, Istanbul ve tasra medreseleri mezunlarmin imtihanla girebilmesi

tasarlanmistir. Bu medrese mezunlari, bitirdikleri boliime gore miiderris, alay miiftiisii,
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fetvahanede uzman ve eyalet miiftiisii gibi gorevlere atanabileceklerdi (Zengin, 2002:

95; Sarikaya, 2008: 59).

Ders Vekaletinin bu projesi uygulanma firsati bulunamadan ayni yil icerisinde
Seyhiilislam Mustafa Hayri Efendinin ¢abalar1 sonucunda hazirlanarak 30 Eylil 1914

tarihinde yaymlanan “Islah-1 Medéris Nizamnamesi”

adli yeni bir nizamname ile
birlestirilerek giindeme getirilmistir. 24 maddeden olusan bu nizamname ile Istanbul
medreseleri “Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medresesi” ad altinda birlestirilmis, tek medrese
olarak kabul edilerek orta ve yiiksek derecelere ayrilmistir. Ogretim siiresi 12 yil olarak
belirlenen bu yeni medrese, dorder yillik boliimler seklinde “Tali Kism1 Evvel”, “Tali
Kismi Sani” Ve Kism-1 Ali” olmak iizere ii¢ boliime ayrilmistir (Ergin, 1977: 127).
Toplam 12 wyillik bu medresenin iizerinde dini ilimler alaninda uzman alim ve
miiderrisler yetistirmek iizere Istanbul’da &gretim siiresi iki yil olan “ Medresetii’l
Miitehassisin” adli bir ihtisas medresesinin acilmasi karara baglanmistir. Mekteplere

benzer olarak derecelendirilen medreselerin idaresi, 6grenci kabulii ve miiderrislerle

ilgili hikktimler belirlenmistir (Akyiiz, 2010:285).

Bu nizamnamede 6gretim programi, 1910 diizenlemesinden farkli olarak daha ayrmntili
ve diizenli hazirlanmis, her dersin farkli siniflarda haftada kac¢ saat okutulacagi
belirtilmis, ayrica dersler kitap isimleriyle degil, bizzat icerdikleri ilimlerin adlar ile
yazilmistir. Programdaki fen ve sosyal alanlarla ilgili derslerin agirligr 1910 yilindaki
programa gore daha fazla yer almistir. Yabanci dil olarak ise herhangi batili bir dile yer
verilmemistir. Bu diizenleme Cumhuriyet donemine kadar kii¢lik deg“gisikliklerle7 devam
etmis hatta Imam- Hatip Okullar1 ve Ilahiyat Fakiiltelerinin programlarina ve kurulus
yapilarma da Ornek olusturmustur (Zengin, 2002: 94-95; Sarikaya 2008: 61).
Medreselerin teskilat ve ders programlar1 hakkinda esasli yenilikler getiren bu
nizamname, medrese binalarinin yenilenmesi ve modernizasyonu, talebe ve
miiderrislerin  sosyo-ekonomik durumlarmin iyilestirilmesi gibi mali sorunlarda
herhangi bir yenilik getirmemistir. Bu durum alinan tedbirlerin uygulanmasi imkanini

ortadan kaldirmistir.

¢ Seyhulislam Hayri Efendi ile bu nizamname sonras: sohbet eden Muallim Cevdet, ona 1slah gerekgesini sordugunda,
Hayri Efendi medreseleri mektepliler karsisinda ilmen ve mevkien daha geri ve hakir birakmak istemedikleri i¢in
programlarini mekteplerinkine benzettiklerini ifade etmistir. Muallim Cevdet ise medreseler i¢in bu hastalikli yapinin
6l¢li olamayacagini ifade ederek, “medreseler igin 6l¢li mektepler degil imam miiezzin hatip kdy hocasi halk vaizi
cikarmak endisesi ve bu endiseyi asrin ilim ve usulleriyle elde etme fikri olmalidir” demektedir (Cevdet, 1978:43)

" Programda 1915-1916 yilinda Ders Vekaleti tarafindan yapilan kiigiik tadilat ile Fransizca, ingilizce, Almanca ve
Ruscadan biri zorunlu dersler arasina alinmistir. Ayrica beden egitimi dersi de eklenmistir (Sarikaya, 2008:62).
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Bu medrese 1slah siireci igerisinde Seyhiilislamligin yeniden etkisini artrmaya
baslamasi, hiikiimette kabine {iyesi olmasi, egitim ve adalet alanina dogru da yetkisini
genisletmeye cabalamasi, Ittihat ve Terakki ydnetimindeki Tiirk¢ii cevrelerin dikkatini
cekmeye baglamistir. Bu durumdan rahatsiz olan laik, ulus devlet sistemini isteyen Ziya
Gokalp’in Onderligindeki s6z konusu ekip, partinin 1916 kongresinde bu duruma
yonelik muhtira niteliginde bir rapor sunmustur. Kongrede sunulan raporda Ziya
Gokalp, dinin ancak kiiltlirel ve manevi bir fonksiyon tasidigini, Seyhiilislamligin ve
baghh kurumlarin tiim egitim, hukuk ve adalet alanlarindaki yetki ve gorevlerden
arindirilmasi gerektigini ve sadece dini-ahlaki maslahatlarla ilgilenen bir miiesseseye
doniistiiriilmesini istemistir. Medreselerin de buna uygun olarak Seyhiilislamliktan
almip Maarife baglanmasini, sadece din gorevlilerinin yetistirildigi dini bir egitim
kurumuna doniistiiriilmesini, genel egitim icerisinde hicbir sekilde yerinin ve roliiniin
olmamasini ve yiiksek dereceli egitim veren medreselerin bu Ozelliklerinin

lagvedilmesini talep etmistir (Berkes, 2011: 457-458).

Fikri ve siyasi gelisen bu siiregte sadik bir ittihatg1 olan Musa Kazim Efendinin tekrar
Seyhiilislamliga getirilmesinden sonra 1917 yilinda medrese i1slahiyla ilgili yeni
diizenlemeler yapilmistir. Oncelikle 23 Nisan 1917 tarihinde “Medaris-i IImiye
Hakkinda Kanun” yaymlanmustir. Bu kanun ile Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medresesi
yeniden teskilatlandirilmigtir. 1914°deki sistem biiytik 6lclide devam ettirilse de 6gretim
stiresi, 08renci kabul sartlar1 ve subelerin isimleri degistirilmistir. Buna gére Kism-1 tali
yerine Ibtida-i Haric ve Ibtida-i Dahil; Kism-1 Ali yerine Sahn; medresetii’l
miitehassisin yerine ise Siileymaniye gibi eski geleneksel isimler verilmistir. Ogretim
sireleri1 tim kisimlarda tlicer yi1l olmak {izere toplamda yine 12 wyillik bir siire
belirlenmistir ( Ergin, 1977:130; Akyiiz, 2010:285). Ayrica bu kanunla, medreselerin
mali durumlarmin iyilestirilmesi i¢cin biitgeden pay ayrilmasi, 1914 nizamnamesinin
aksine sadece Istanbul medreselerinin degil biitiin Osmanlh medreselerinin teskilat1 esas
almarak, hepsini merkezi bir otorite olarak Mesihata® baglanmas1 kararlastirilmistir.
Boylece Mesihatin Ders Vekaletinin, Maarif Nezareti gibi orgiitlenmesine calisilmistir

(Zengin, 2002: 96-97; Sarikaya, 2008: 67).

8 Ziya Gokalp’in ttihat Terakki kongresinde maarife baglanmasi seklindeki onerisi boylece uygulan(a)madig
anlagilmaktadir.
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Bu kanunla yapilmasi diisiiniilen yeniliklere daha sonra da 3 Ekim 1917 tarihinde
Daru’l-Hilafeti’l-Aliyye Medresesi ile Tasra Medarisi Hakkinda Nizamname” adiyla 39
maddeden olusan daha ayrintili bir nizamname ile aciklik getirilmistir. S6z konusu
nizamnamede yeni medrese teskilati ele alinmus, Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medresesi
tarzinda medreseler kurulmasi kararlastirilmis, ogrenci kabulii, Ogretilecek dersler,
mezuniyet dereceleri ve istihdam alanlarina iligskin bilgiler yer almistir. Bu nizamname
ile 6gretimin ilk agamasina hazirlik smifinin konulmasi, yeni medreselerin agilmasinin
ve denetiminin Mesihata baglanmas: ile idari yonden birligin saglanmasina yonelik
onemli bir adim atilmistir. Ayrica ihtisas medresesinde gorev yapan miiderrislerden
olusturulacak bir meclise s0z hakki taninmasiyla bu medreseler i¢in bir ¢esit ilmi
ozerklik verilmistir. Bu diizenleme ayn1 zamanda Osmanl tarihinde medreselerin 1slah1

konusunda yapilan son koklii diizenleme olmustur (Zengin, 2002: 96-97).

Medreselerin 1slah edilmesi c¢abalari milli miicadele yillarinda da devam etmistir. 8
Mayis 1921 tarihinde TBMM Icra Vekilleri Heyeti'nce “Medaris-i Ilmiye
Nizamnamesi” adli yeni bir nizamname c¢ikartilmigtir. S6z konusu nizamnamede,
gerekce olarak her taraftan halkin imam, miiezzin gibi din gorevlisi ihtiyacinin
karsilanmasi icin TBMM ’ye yaptiklar1 bagvurular gosterilmis ise de, aslinda bu sekilde
Osmanl’nin son donemindeki medrese 1slah girisimlerinin kendileri tarafindan da
stirdiiriilecegi izlenimi verilmek istenmistir (Ergiin, 2005: 112). 26 maddeden olusan bu
nizamname ile Dari’l-Hilafeti’l-Aliye Medreselerinin varligi onaylanmis, bunun
disindaki TBMM idaresi altindaki yerlerde bulunan eski medreseler “Medaris-i Ilmiye”
ad1 altinda yeniden teskilatlandirilmis ve boylece iki tiirlii medresenin varligi kabul
edilmistir. Medaris-i Ilmiyelerde ogretim siiresi 6+6 olarak 12 yil seklinde
belirlenmistir. Ayrica medreselerin idaresi, miiderrislerin vazifeleri, talebelerin
medreseye kayit esaslar1 ve gorevleri ile okutulacak dersler gibi egitim 6gretime iliskin
konular karara baglanmistir. Programlarda dini derslerin yaninda maarif mekteplerinde
yer alan hesap, cografya, tarih, saglik bilgisi, yazi ve imla gibi modern dersler de yer
almistir (Ayhan, 1999: 10-11; Akyliz, 2010:286 ). Milli miicadele yillarinda hazirlanan
ve 1924°deki Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’na kadar da uygulanma olanagi bulan bu
diizenleme ile II. Mesrutiyette kurulan Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medresesi 6rnek medrese
tipi olarak kabul edilmis, IImiye medreseleri bu drnege geg¢is siirecinde gegici bir ¢oziim

yolu olarak sunulmustur (Zengin, 2002c).
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Medreselerin 1slah1 konusunda 1910 yilinda baslayip 1917 yilina kadar devam eden bu
cabalar, milli miicadele yillarinda da 1921 yilinda ¢ikarilan nizamname ile devam etmis,
ancak tiim bu girisimler once Balkan Savaglari, sonrasinda Birinci Diinya Savasi ve
Kurtulus Savasi yillarina denk gelmesi nedeniyle savas sartlar1 igerisinde saglikli bir
sekilde uygulanma imkani bulamamistir. Bu nedenle II. Mesrutiyet doneminden itibaren
medreselerin mekteplerle ayni ortamda yasayabilecek hale getirilme diistincesi ile alinan
pek ¢ok kararin, yeterli mali imkanin saglanamamasi, uygun fiziki yapilarin
olusturulamamas1 ve getirilmek istenen modern yenilikleri uygulayacak yeterli sayida
nitelikli eleman bulunamamasi gibi nedenlerle kagit iizerinde kaldigmi sdylemek

miumkiindiir.

Osmanli devletinde 17. yiizyildan itibaren baslayan medreselerin 1slahi ¢cabalarina genel
olarak bakildiginda, II. Mesrutiyet dncesinde 6zellikle Fatih ve Kanuni medreselerinin
yapist ve isleyisi ornek gosterilerek, diger deyisle kendi geleneginden referans aliarak
yiiriitiillmeye calisildig1 anlasilmaktadir. II. Mesrutiyet sonrasi yillarda ise medreselerin,
Tanzimatla birlikte egitim alanmma giren ve bu doneme kadar yayginlasarak nispeten
yerlesik bir sisteme kavusan Bati tarzi mekteplerin, dolayisiyla Batili modern egitim
sistemi ve anlayisinin, referans alinarak reforma tabi tutulmaya calisildig:
goriilmektedir. Belki de bunu Tanzimatla birlikte devletin resmen batililagsmaya
yoneldigi bir ortamda farkli bir kiiltiir ve medeniyetin temsilcisi olarak Gnemini,
fonksiyonlarii ve sistem igerisinde kendisine bir yer bulma imkanini gittikge kaybeden
bu kurumlarm kaginilmaz bir sonuca dogru refleksif bir hareketi ya da son tutunma
cabalar1 olarak degerlendirmek miimkiindiir. Batili modern anlayisla girisilen bu
yiizlesmenin ve referans alisin ayn1 zamanda geg¢misi yiizyillara dayanan medresenin
kendi birikiminden yararlanarak 6zgiin bir model olusturma olanagmi da ortadan
kaldirdig1 soylenebilir. Diger taraftan “geleneksel” olanla “modern” olanin, “dogu” ile
“bat1” disiincelerinin niyet edilmesine ragmen birlestirilerek yeni bir sentez
olusturulamasa da yan yana getirilmeye ¢alisilmasi kismen de bunun basarilmasi, ilerisi

icin bir zemin olusturma agisindan 6nemli kabul edilebilir.

Bu anlamda bu doénemde yapilan i1slah calismalarinda medreselerin bat1 tarzi
mekteplerde oldugu gibi derecelendirilmeye gidilmesi, her bir kademesi i¢in ayri
miifredatlarm hazirlanmas1 ve okutulacak derslerin hangi yilda haftada ka¢ saat

okutulacagi gibi belirlemelerin yapilmasi, daha da 6nemlisi s6z konusu miifredatlara
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dini derslerin diginda fen ve sosyal alanlarda modern derslerin konulmasi, Fars¢a ve bat1
dilleri gibi yabanci dillerin eklenmesi, ders ve sinif gegmenin kurallara baglanmasi ve
imtihanlar getirilmesi gibi siralanabilecek yenilikler medreselerdeki egitim Ogretim
stirecine iliskin klasik yapilanmanin aksine bati tarzi mekteplerdeki gibi bir sistemin
almmaya calisildigini gostermektedir. Boylece medreseler hem 6gretim programlari
hem de Orgiitlenmesi ve benimsedigi model bakimindan donemin bat1 tarzi

mekteplerine biiyiik 6l¢lide benzetilmeye ¢alisilmistir.

1.1.2.4. II. Mesrutiyet Doneminde Din Gérevlisi Yetistirmek Uzere Acilan Mesleki

Medreseler

II. Mesrutiyet doneminde medreselerin 1slahi i¢in nizamnameler ¢ikartilip medreselere
bir diizen kazandirilmaya calisildigi gibi, imam-hatip, miiezzin ve vaiz gibi bazi din
gorevlilerinin yetistirilmesi i¢in 6zel amacli medreseler de acilmistir. Bunlardan ilki bir
ihtisas okulu olan Medresetii’l-Vaizin’dir. Islam dininin halka en dogru bir sekilde
anlatilmas1 ile gorevli olan vaizlik mesleginde medreselerin gerilemesine paralel olarak
yasanan sikintilar ve vaizlerin gorevlerini tam olarak yapamadiklar1 diistincesi, II.
Mesrutiyet doneminde tartigmalara ve elestirilere yol a¢mistir. Basm-yayinda
siirdiiriilen bu tartigmalara ek olarak 6rnek vaazlar yaymlanmak suretiyle bu goérevin
daha 1iyi yapilabilmesine yonelik 6neriler one siiriilmiistiir. Vaizlerin iyi yetistirilmesi ve
her isteyenin kiirsiiye ¢ikmasinin dnlenmesi i¢in bazi tedbirler alinmaya calisilmistir.
Ayrica Mesrutiyetin faziletlerini halka anlatacak din adamlarin1 yetistirmek {izere yeni

bir kuruma ihtiya¢ duyulmustur (Dogan, 1998).

Bu arayislarin sonucunda 8 Aralik 1912 tarithinde Vani Efendi Medresesinde
“Medresetii’l-Vaizin” isminde yeni bir medrese ac¢ilmistir (Ergin, 1977: 160-161). Bu
medresenin idaresi, ders programi, 6grenci kabul sartlar1 gibi konularin belirlendigi 19
Subat 1914 tarihinde 12 maddelik “Medresetii-l Vaizin Nizamnamesi” yaymlanmistir.
Bu nizamnameye gore Evkaf Nezaretine baglanan ve 6gretim siiresi dort yil olan yiiksek
dereceli bu medreseye her yil icin 20- 35 yas arasinda, imtihanla belirlenecek en fazla
40 dgrencinin alinmasi kararlastirilmistir (Dogan, 1998: 427; Ocal, 2011: 122-123).
Medresenin dgretim programinda ise tefsir, hadis, kelam, fikih, siyer ve Islam tarihi,
hitabet ve mev’iza, Osmanli edebiyati, Fars edebiyati, Arap edebiyati, genel tarih,

Osmanl tarihi, Tiirk tarihi, Osmanli ve Islam cografyasi, genel cografya, hesap,
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hendese, beden egitimi, fikih usulii, cebir, hikmeti tabiye, malumati hukukiye, felsefe,
dinler tarihi, heyet, hifzissiha, kimya, hikmeti tabiye, mevalidi selase derslerine yer
verilmistir (Ergin, 1977: 60-61). Hazirlanan bu programin 6grenci seviyesinin iizerinde
olmas1 ve Ogretim kadrosunun yetersizligi, disiplinin saglanamamis olmasi gibi

nedenlerden dolay1 bu medrese pek basarili olamamistir (Dogan, 1998: 426).

Vaiz yetistirmeye yonelik agilan medresenin disinda, din hizmetleri alaninda 6nemli bir
yere sahip olan imam-hatiplerin de yetistirilmesine yonelik yeni bir medrese
kurulmustur. Osmanli devletinde namaz kildirmanin yaninda ahlak zabitaligi, niifus ve
tabu kayitlarmi tutma, evlenme-bosanma islemlerini yiiriitme gibi hiikiimet ve halk
arasinda pek ¢ok gorevler iistlenen imamlarin ve Cuma ve bayram namazlarinda halka
hutbe vermek suretiyle onlarin diinya ve ahiret hayati ile ilgili konularda aydinlatma
gorevini Ustlenen hatiplerin aldiklar1 egitimin zamanla bu gorevleri yerine getirmeye
yetmemesi ve bu meslek erbablarinin ge¢imlerini saglamak i¢in gorevleri disinda bagka
islerde ¢aligmalar1 gibi yasanan bozulmalar, yeni bir medresenin agilmasi ihtiyacini
dogurmustur. Bu sorunlara ¢are olarak 1913 yilinda imam, hatip ve miiezzin yetistirmek
amaciyla “Medresetiil-Eimme-ve’l Huteba” adinda bir medrese ag¢ilmistir (Ergin, 1977:
162; Dogan, 1998: 428). Orta mektep seviyesinde olan medrese (Atay, 1983: 321),
“Imam ve Hatipler kism1” ve “Miiezzin kism1” olmak {izere iki kistmdan meydana
gelmistir. imam ve Hatipler kismi programinda Kur’an-1 Kerim, keldm, malumat-1
kanuniye, ahkdm-1 nikdh ve talak, Arapca, Tiirk¢e hitabet, ahkdm-1 ibadet ve hitabet
dersleri yer almistir. Miiezzin kismida ise Kur’an-1 Kerim, ahkam-1 ibadet, ezan ve

ilahi, nazariyat ve tatbikat dersleri okutulmustur (Ergin, 1977: 163).

Medresetii’l-Vaizin ve Medresetii’l-Eimme ve’l-Hutaba, 6zellikle Birinci Diinya Savasi
sartlarinda arzu edilen ilgiyi gérmedikleri icin (Ergin, 1977: 163), “Medresetii’l Irsad”
ismi altinda 1919 yilinda birlestirilmistir. Her iki medresenin birlesmesinden olusan
yeni okul Evkaf Nezareti yerine Mesihat biinyesinde kurulan “Darii’l-Hikmeti’l
Islamiye”ye baglanmustir. Bu yeni kurulan medresede Vaizler Subesi’nin &grenim
siiresi {ic, Hatipler ve Imamlar Subesi’nin 6grenim siiresi ise iki yil olarak tespit
edilmistir. Vaizler subesi ders programu tefsir, hadis, keldm, fikih, fikih usulii, feriz,
ahkadm-1 Evkaf, mezahib-i Islamiye ve Turiik-1 Aliye, edyan, ahlak, siyer, Islam tarihi,
Tiirk ve Fars edebiyati, felsefe tarihi, Ilm-i Ictima, saglik, hitdbet ve mev’iza

derslerinden olusmustur. Hatipler ve imamlar subesi programimnda ise Kuran, fikih,
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tecvid, hadis, bazi sure tefsirleri, ahlak, hitabet, malumat-1 kanuniye, miizik, usul-i insa

dersleri yer almistir (Ergin, 1977: 164).

II. Mesrutiyet doneminde mesleki medreselerin agilmasi, genel medreselerin mevcut
durumlariyla en temel istthdam alanlar1 olan din hizmetleri i¢in dahi, yasadig1 asrin ve
gelisen toplumun ihtiyaclarma uygun gorevliler yetistiremediklerinin gostergesi
olmustur. Ozellikle modernlesme siireciyle yasanan degisimin din alaninda da
aydinlanmay1 gerektirdiginin iyice hissedildigini ve ilerlemeyi tesvik edecek bir Islam
anlayisinin - bu okullarda yetistirilecek din gorevlileriyle tabana anlatilmasi
gerekliliginin, donemin yoOneticileri ve medrese mensuplarinca da kabul edildigini

gostermistir.
1.2. Cumhuriyet Donemi: Modelin Boyutlarinin Bir Araya Gelmesi ve Doniisiimii

Imam Hatip modelinin Tanzimattan itibaren devam eden fikri ve pratige doniik
girisimlerinin neticelenmesi, egitim sistemi igerisindeki konumunun belirlenmesi ve
unsurlarinin bir araya getirilmesi Cumhuriyet doneminde gergeklesmistir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu bu agidan 6nemli bir yere sahiptir. Ancak modelin s6z konusu kanunla
boyutlarinin bir araya gelmesi, olusumunun tamamlandigi anlamimni tasimamistir.
Modelin bigimlenmesi Ozellikle yeniden acgildigi 1951 yilindan itibaren baslayarak
gliniimiize kadar devam etmektedir. Bu baslik altinda Cumhuriyet tarihi boyunca

modelin olusum ve doniistimii incelenmistir.
1.2.1. Cumhuriyetin Kurucu ideolojisinde Modernlesmeye ve Dine Yaklasim

Batiyla yiizlesmede Tanzimat aydmimin eklektik ¢oziim arayiglari ile siirdiirmeye
calistig1 modernlesme projesi, 6zellikle 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde Cumhuriyete dogru
giderken, Geng Tiirkler ve Ittihat ve Terakki liderlerinde daha sistematik bir aktarima
dontiserek devam etmistir (Davudoglu, 2001). Bu dénemde giderek belirginlesen
Tiirkciiliik, Islamcilik ve Baticilik olarak adlandirilan akimlarin temsilcileri Birinci
Diinya Savasi sonrasi gelisen siirecte, Ankara’da agilan Birinci Meclis’te yan yana
bulunup, milli miicadeleyi de birlikte siirdiirmiislerdir. Cumhuriyet, yontemleri ve
¢Ozlim Onerileri farkli olsa da ana hedefleri oncelikle devleti kurtarma olan bu fikir
akimlarinin arayislar1 icerisinde, Osmanli bakiyyesi bir grup asker, biirokrat, aydin ve
din adamindan olusan bir koalisyon tarafindan kurulmustur. Fakat kurulustaki bu

koalisyon, Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda dagitilmig, geride tek parti fikrine ve
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siyasetine uygun daha dar bir kadro kalmistir (Kara, 2008: 13-14). Basta Mustafa
Kemal Atatiirk olmak tizere bu kadrodan olusan Cumhuriyet Halk Partisi, modern Tiirk
ulus devletinin kurulmasmda belirleyici bir rol oynamistir. Kemalizm ise bu yeni
Cumhuriyetin kurucu ideolojisini olusturmustur (Mardin, 2000:141; Inal, 2008: 73;
Kaplan, 2005: 133). Bu ideolojide milli miicadele yillarinda kendisinden yararlanilarak
ise kosulan Islamcilik (Tiirkdne, 1994), Cumhuriyetin ilanindan sonra asli unsur olarak
hicbir zaman goriilmemis, Tiirkcllik akimi belli oOlclilerde bu silirece katki
saglayabilmis, Baticilik ise digerlerine gore kesin bir iistiinlik kazanmistir (Gokagti,

2005: 41).

Osmanl’dan Cumhuriyete devam eden Tiirk modernlesmesine yeni donemde bu
kadronun liderliginde devam edilmistir. Ayni zamanda Osmanli bakiyesi olan bu kisiler
tasidiklar1 kiiltiir kaliplarint Cumhuriyeti kurduklar: giin tiimiiyle degistirmedikleri i¢in
(Mardin, 2007: 142), Tiirk modernlesmesinin Osmanli’dan Cumhuriyete siirdiirdiigii
cizgide siireklilik ve kopuslari gozlemlemek miimkiindiir. Oncelikle Cumbhuriyet
donemindeki dini, siyasi, idari, hukuki, sosyal ve kiiltlirel inkildplarin ve bunlarin
temelindeki diisiince ve tartigmalarin hatta meclis, adalet, ordu, egitim kurumlar1 gibi
bazilar1 i¢in fiili olarak Orneklerin, Tanzimat sonrasi Osmanli doneminde
izdiisimlerinin olmas1 (Kara, 2008: 25) bu sirekliligin gostergesidir. Ayrica
Cumbhuriyet doneminde de tipki Osmanli’da oldugu gibi bu modernlesme projesinin
yeterince aydmlanmadigi diisiiniilen milletle degil, millet adina yukaridan asagiya,
devlet ve seckinler eliyle insa edilebilecegine inanilmistir. Fakat Cumhuriyetle birlikte
Osmanlt modernlesmesinin pragmatist, kurum aktarmaci, geleneksel olanla yan yana
duran diialist yonleri terk edilerek, modernligin 6ziline inanmaktan tiireyen birligi ve
biitlinliigii saglamaya yonelik (Gole, 1998: 23), diger bir deyisle “tefrikten tevhide
yonelik” (Ergin, 1977: 1612) bir modernlik anlayisinin hékim konuma gelmesi,

modernlesmenin anlamlandirilmasi ve karakterindeki kopusu simgelemistir.

Onciilleri Jon Tiirkler ve II. Mesrutiyet donemindeki baticilarin arasinda bulunabilecek
olan Cumbhuriyet ideolojisinin kurucu kadrosu, medeniyetin bir biitiin oldugu ve
parcalanamazligi diisiincesinden hareketle bati medeniyetinin uyarlanarak alinmasi
gerektigine mnanmis ve bdylece modernlesmeyi medeniyet aktarimi olarak gormiistiir
(Gole, 2000: 67-68; Davudoglu, 2001). Comte pozitivizminden esinlenilen indirgemeci

modernlik tasavvuru ile Batmin stlnliigiiniin evrensel bir ilke olan akilciliga
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baglanmasi, bu kadroyu modernlesmek icin ilk 6nce laik ve akilci bir Kkiiltiirin
yaratilmas1 gerektigi diislincesine yOneltmistir. Yani bu kadro “modernlesme” ve
“ilerleme” olgularmma ekonomik, sosyal ve politik ilerleme olarak degil, 6ziinde kiiltiirel

bir degisim hareketi olarak yaklagmistir (Karpat, 2007: 43).

Bu harekette reform hususundaki prototip, Anglo-Sakson liberalizminden ziyade,
kuvvetli bir merkezi degisim modeli olan Fransiz Jakobenizmi olmustur (Gole, 2000:
99). Bu modelden hareket eden Cumhuriyet modernlesmesi, modernlesme sorununa
akil-bilim-ilerleme onermesi ile din-bilim c¢atigmasi ekseninde bakmis ve dinin yerini
bilimin almasiyla modernlesmenin gerceklesecegini diistinmiistiir. Bunun i¢in toplumun
sekiilerlestirilmesine, diger deyisle dinin toplumsal otoritesinin zayiflatilmasmma ve
kitlelere laik, akilc1 bir goriis kazandirilmasima caligilmis, yeni bir milli kimlik insasinin
ve ulus devletin olusturulmasina yonelik adimlar atilmistir. Boylece tarihi derinligi
olmayan bir modernlesme cabasi, radikal bir kopusu temsil eden yeni bir tarih, kiiltiir,
din ve dil anlayisi ile beslenmeye c¢alisilmistir (Davudoglu, 2001:376). Bu kapsamda
Tiirklerin Islam 6ncesi dénemine atif yapilarak “Tiirk Tarih Tezi” devreye sokulmus,
Medeni Kanunun kabulii, alfabenin degistirilmesi, sapka kanunu gibi glindelik hayatin
hemen her 6gesine iliskin gerceklestirilen diger reformlarla Tiirk toplumu her alanda
topyekiin degistirilmeye ve ayni zamanda dinin goriiniirligli kontrol altina alinmaya

calisiimistir (Berkes, 2011; Lewis, 2007).

Cumhuriyet modernlesmesini Osmanli batililagmasindan farklilastiran en Onemli
alanlardan birisi de dine yaklasimi olmustur. Osmanli batililagmasinin nerede ise her
asamasinda, modernlesme ile dinin uzlastirilmasi tesebbiisii s6z konusu iken,
Cumhuriyetin kurucu ideolojisinde bu uzlastirma girisimi terk edilmis; dinin, toplumsal
olmaktan c¢ikarilarak bireysel bir olgu haline getirilmesi ve hayatin igindeki merkezi
konumundan vicdani bir meseleye indirgenerek ele alinmasi tercih edilmistir (Kara,
2008:27). Ancak toplumsal yapida olduk¢a giiclii olmasi nedeniyle din toptan
reddedilmemis, eklektik bir yaklasimla, akil ve bilimle ya da diger bir deyisle
modernizmin parametreleriyle uyusabildigi 6l¢iide onaylanan bir olgu halini almistir.
Ayni zamanda dinin bu giiclii konumu modernlesme siirecinde atilacak en radikal
adimlar1 bile dinle iliskilendirmeyi zorunlu hale getirmistir (Subasi, 2006: 68; Gokacti,
2005: 122).
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Dinin toplum {izerindeki etkisinin tamamen 6zel ellere birakilmayacak kadar biiyiik
oldugunun farkinda olan kurucu kadro, tam bagimsiz dini kurumlarin er veya geg rejime
kars1 bir tehdit olusturabilecegi endisesiyle kurulmalarina izin vermekten kagmmastir.
Bu nedenle basindan beri “din ve devlet islerinin birbirinden ayrilmasi” olarak
tanimlanmasina ragmen laiklik ilkesinin batii manada uygulanmasina Cumhuriyet
Tiirkiye’sinde higbir zaman gecilememistir (Subasi, 2005: 31-34; Kara, 2008: 77).
Kurucu kadro, tarihi tecriibelerin 15181 altinda, dini suistimallerden korumak ve dini
cevrelerin siyasal ve sosyal vesayetini onlemek amaciyla, din islerini kontrolii altinda
tutmustur (Tunaya, 2007:162). Devletin denetimi ve gézetimi altinda siyasi merkezle ve
yeni rejimle uyumlu, milli birlik ve beraberligi teyit eden bir din anlayisinin yine devlet
eliyle vatandasa sunulmasi tercih edilmistir. Boylece Basgil’in (1991: 2001) tespitiyle

“devlete bagli din sistemi” donemine girilmistir.

Bu kapsamda modern projenin tektip¢i karakterine de uygun olarak devletin onayladigi
bir dini yorum Oncelenmis ve bu yoruma gore din alanini diizenleyecek devlet
biinyesinde Diyanet Isleri Baskanlig1 ihdas edilmistir. Bu baskanliga dini, devlet,
Cumhuriyet ideolojisi ve inkilaplariyla bir sekilde uzlastirmasi ve “halka hurafelerden”
arindirilmig dini bilgi ve kiiltlirii sunma gorevleri yiiklenmistir. Burada itikadi agidan
mesru olmayan hurafe ve batil inang vurgusu bir ara¢ olarak kullanilmig, bunun
iizerinden halk dindarlig1 hatta dinin ete kemige biirlinmiis, bir cografyaya, bir kiiltiire

sinmis hali zayiflatilmistir (Kara, 2008: 77-79).
2.2. Cumhuriyet’in Kurucu Ideolojisinde Egitime Yaklagim

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, modern bir ulus devletin ve toplumun insas1 siirecinde
gerceklestirilen ve gergeklestirilmesi diisiintilen inkildplarm korunmasi ve siirekliliginin
saglanmasinda egitime merkezi bir rol bi¢ilmistir. Devrimlerin yerlesmesi i¢in gerekli
insan giicliniin  yetistirilmesine duyulan ihtiyag, yeni bir egitim politikasinin
belirlenmesini gerektirmistir. Cumhuriyetin kurucu ideolojisi olan Kemalizm, belirlenen
egitim politikasina da damgasmi vurmustur (Kaplan, 2005: 33, Inal, 2008). Tiirk
halkini, devrimleri bigimlendiren bu ideoloji dogrultusunda egitmede ve Cumhuriyet
aydimlanmasimi gerceklestirerek cagdas bir toplumu olusturmada, modern paradigmanin
ongordiigii gibi egitim Onemli bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Ilerlemeci, nesnel,

kanitlamaci, modern, pozitivist bilim ve bilimsel etiketleri yapistirilan Kemalist
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egitimde (Okgabol, 2005b: 22-26; Sakaoglu, 2003), bu ideolojiyi iilkenin her tarafina
yaymak, yeni rejimi koruyacak, Kemalist ideolojiye bagli, bat1 degerlerini benimsemis

laik, aktif, yeni bir insan tipi yetistirmek amaclanmistir (Akyiiz, 2010:328).

Modernligin temelinin bir insanin kafasinda atilmasi gerektiginin bilincinde olan
Kemalist elit, egitime sadece yapilan reformlar1 halka aktarma ve onlar1 modern bir
topluma layik olduklarma dair ikna etme islevini degil (Cakmak, 2009), ayn1 zamanda
Tirk insanmnin kafasindaki din merkezli diislinceleri, geleneksel Osmanli fikrini ve
yasayis tarzini degistirme, yerine Bati’nin laik, modern degerler sistemini ve hayat
tarzini yerlestirme fonksiyonunu da yiiklemistir (Eskicumali; 2003: 23). Egitimde statik,
uhrevi ve skolastik olarak degerlendirdikleri Osmanli’nin timmet bilincine dayali dini
terbiye ve tedrisati yerine, millete dayali cagdas, milli, halk¢i, laik ve karma
niteliklerine sahip egitim tercih edilmistir (Ergin, 1977: 1634; Okcgabol, 2005: 38-40;
Adem, 2001: 3). Egitim, sosyalizm, komiinizm, islamcilik, etnik wke¢ilik gibi ulusal
biitlinliigii yikacak her tiirlii ideolojiden ayri tutulmaya ¢alisilmistir (Kaplan, 2005: 144;
Cakmak, 2009).

Egitimi ideolojik bir devlet aygiti1 olarak kullanan Kemalistler, eskiye dair ne varsa
bagin1 koparmis, milli bir ahlakla donanmis iimmet¢i-Osmanli kimligi yerine laik
cergevede belirlenmis yeni bir milliyet¢i Tiirk kimligine sahip, “akli, vicdani ve irfani
hiir bir birey” yetistirmeyi amaglamiglardir. Bunu saglamak i¢in egitimde referans
kaynagi olarak Osmanli’daki birlestirici ideoloji olan Islam’in yerine, modern yiizyilda
Durkheimci anlamda milliyetgilik ideolojisi temel almmustir (Inal, 2008: 79).
Milliyet¢iligin biitiin anlam ve pratikleri egitim sistemine etkili bigimde yedirilmis,
boylece yeni bir milli ruha ve ahlaka sahip olmasi hedeflenen yeni insan tipine,
oncelikli olarak yeni bir tarihsel kimlik bulunmustur. Bu tarihsel kimlik, Tirk tarihinin
Islam dini ile kesisen kisimlar1 atlanarak, Islamiyet 6ncesindeki Orta Asya’da aranmis
ve ileri stiriilen “Tiirk Tarith Tezi” ile 1932 yilinda Tiirk Tarihini Tetkik Cemiyeti
tarafindan yazilan dort ciltlik yeni tarih ve vatandaslik bilgisi kitaplariyla basarilmaya

calisilmistir (Eskicumali; 2003: 23).

Boylece yeni rejime uygun olarak belirlenen egitim politikalarinin gergeklestirilmesi
icin Osmanl tarih ve kiiltiiriiniin anlam ve temel buldugu Arap alfabesi terk edilerek,

Latin alfabesi kabul edilmistir. Tiirkiye’nin her tarafina millet mektepleri agilarak
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okuryazarlik oraninin hizla artirilmasina calisilmistir (Basgoz, 1995: 121; Lewis, 2007:
75-77). Tim egitim sistemi modern paradigmaya uygun olarak tek bakanlik altinda
millilestirilmis ve merkezilestirilmistir. Kadmin onii agilmis, karma egitime geg¢ilmistir.
Tiirk egitimini yenilestirmek ve gelistirmek i¢in yabanci uzmanlar degisik araliklarla
Tirkiye’ye davet edilmis onlara raporlar hazirlatilmistir. Mevcut programlar ve ders
kitaplar1 yeni rejimin ilke ve prensiplerine uygun olacak sekilde yeniden ele alinmus,
miifredat programlarindan ve ders kitaplarindan dini bilgiler ve semboller ¢ikarilarak
yerine modern bilim ve pozitif diisiinceye agirlik veren konular eklenmistir (Basgoz,

1995: 97-103; Inal, 2008: 78).
1.2.3. Mektep-Medrese ikili Yapimin Sonu: Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Cumbhuriyetin kurucu ideolojisinin egitime yaklasiminin en temel gostergesi olan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu, iImam Hatiplere yonelik i¢erdigi maddeyle bu kurumlarin en
onemli yasal dayanagini olusturmus ve ¢ergevesini ¢izmistir. S6z konusu kanun halen
yiiriirliikte olan ve 1982 Anayasasinin 174. maddesi ile de giivence altina alinmis bir
kanun konumundadir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra kabul edilen “Ogretim Birligi”
anlamma gelen bu kanunun fikri temellerini, aslinda Tanzimat sonrasi Osmanli egitim
sisteminin i¢ine distigi durum ve bu durum {zerine, Ozellikle II. Mesrutiyet
doneminde yiriitiillen tartigmalarda bulmak miimkiindir. Bu kanuna kadar
Cumhuriyetin Osmanli’dan devraldig1 egitim manzarasini da yansitmasi agisindan Ziya
Gokalp’in su betimlemesi oldukea 1lgi ¢ekicidir:

Tiirkiye’yi diger iilkelerden ayiran hususi bir hal var: Baska milletlerde en karakterli ve

ahlakli kimseler tahsilde en ziyade ileri gitmis fertler arasindan ¢iktigi halde bizde

ekseriyetle bunun aksi gergeklesiyor. Tiirkiye’de vatan igin en zararli adamlar medrese

veya okuldan pay alanlardir. Mesrutiyetten beri gordiigiimiiz pek ¢ok olay bu geliskili

durumu dogrulamaktadir. Bunun neticesi sudur: Tiirkiye’de medrese ve okul terbiye ettigi

fertlerin ahlak ve karakterini bozuyor.

Bizi diger milletlerden ayiran bu 6zelligin sebebi nedir? Bence bunun bir tek sebebi var: Bu
sebep diger milletlerin maarifi, milli bir mahiyette oldugu halde, bizim maarifimiz
kozmopolittir. Bunu anlamak igin derin incelemelere liizum yoktur. Istanbul’daki kitape1
diikkanlar ile dgretim yerlerine smiflayici bir bakisla bakmak kafidir. Istanbul’da ii¢ tiirlii
kitap¢1 vardir: Birincisi sahaflar, ikincisi Beyoglu kitapgilari, {gilinciisii ise Babiali
caddesindeki kitapgilardir. Sahaflardaki maarif Arap ve Acemce, Beyoglu kitaplarindaki

maarif Avrupa’ya aittir. Babidli caddesindeki Tanzimat maarifi ise evvelkilerin perigan
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terciimelerinden acemicesine kendisinin gibi gosterilmis eserler ile taklitlerinden meydana
gelmigtir. Milli maarifimizin ne kitaplar1 ne de kitapgilar1 heniiz viicuda gelmemistir.
Ogretim yerleri de kitape1 diikkanlarma simetrik olarak iictiir: Medreseler, yabanci okullar,
Tanzimat okullari. Sahaflarin kitaplart medreselerde, Beyoglu’nun kitaplar1 yabanci

okullarda, Babiali caddesinin kitaplar1 da Tanzimat okullarinda okutulur.

Bu ii¢ 6gretim yerinin birbirinden farklar1 o kadar barizdir ki, herhangi bir Tiirk ile on
dakika goriismeniz onun hangi 6gretim yerinden yetismis oldugunu anlamaniza kafidir...
Memleketimizin en biiyiik hastaligi birbiriyle anlasamayan bu {i¢ tiirli zihniyetle idare
olunmasi ve ne yazik ki, bu ziimrelerden tgiiniin de karakterden mahrum bulunmasidir
(Gokalp, 1997:171-172)’.
Tanzimat sonrasi Osmanli egitim sisteminde ortaya ¢ikan bu cesitliligin elestirilmesine
ve farkli makamlara bagh egitim kurumlarinin bir c¢ati1 altinda toplanmasma yonelik
arayiglara II. Mesrutiyet doneminde baslanmis, Ozellikle idari anlamda egitim
kurumlarmin bir ¢at altinda toplanmasina yonelik adimlar atilmistir. 1916 yili Ittihat ve
Terakki genel kongresinde bir iilkede okullarin birbirinden habersiz iki bakanlikc¢a
yiiriitiillemeyecegi dile getirilerek, evkafin maarifle ilgisini kesme konusu ele alinmistir.
Boylece dogrudan miitevellileri tarafindan yonetilen finanse edilen vakif okullar1 6zel
okul sayilip dokunulmamis, evkafa baghh diger ilkokullar Maarif Nezaretine
baglanmistir. Yine Gokalp’in medreselerin de Maarife baglanmasini Onermesine
ragmen Ittihat Terakki, medreseleri evkaftan almis ve eskiden oldugu gibi mesihat
makamina baglamistir. Boylece ittihat terakki ilk karariyla “tevhid-i tedrisata” ikincisi
ile “tefrik-i tedrisata” yonelik adimlar atmistir (Ergin, 1977: 1342; Sakaoglu, 2003: 148;
Koger, 1991: 221).

Cumhuriyete dogru giderken egitim sistemini yeniden ele almak ve Osmanli
devletinden miras kalan ve farkli zihniyetleri temsil eden egitim kurumlarin1 yeniden
yapilandirmak i¢in arayiglara milli miicadelenin siirdiiriildiigli yillarda baslanmistir.
Yeni egitim sisteminin nasil olmasi gerektigine yonelik stirdiiriilen tartigmalarin 6nemli
maddelerinden birisini de Ogretim birliginin saglanmasi olusturmustur. Tevhid-i
Tedrisat Kanununun kabuliinden 6nce habercisi olan bu tartismalarda genel olarak
birlikten bahsedilmesine ragmen, bunun sekli ve icerigi konusunda farkli goriisler ileri

siiriilmiistiir. Ogretimde birlik bazilarinca, programlarda birlik seklinde, diger bazilari

? Sadelestirilerek alinmustir. (LA.)
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icin ise egitim kurumlarinin idari anlamda tek cati altinda toplanmasi seklinde

anlasilmistr (Dogan 1999:231).

Atatlirk, egitime iligkin ¢esitli konusmalarinda din egitiminin gerekliligini kabul edip,
herkesin dinini okullarda ¢agdas bir sekilde 6§renmesini istedigini ifade etmis, bunun
yaninda medreseler ve evkafla ilgili yapilacaklara karsi c¢ikanlarin haksiz ve yersiz
olduklarmi, kadn erkek biitiin memleket evlatlariin irfan yuvasi olan okullarda egitim
almasi igin 6gretim birliginin sart oldugunu belirtmistir (Ergin, 1977:1736). Ogretimin
birlestirilmesi konusunun yogun bicimde tartisildigi Muallime ve Muallimler
Dernegi’nin diizenledigi egitim konferansinda Egitim Bakanlarindan Hamdullah Suphi
ise mektep diismani olan sibyan ve medrese taraftarlarin yeni egitime ve 6gretmenlere
kars1 halki kiskirtmaya devam ettiklerini, ailenin okul egitimine karisamayacagini,
cocugun devletin istedigi bigimde yetistirilmesi gerektigini belirterek Ogretimin
birlestirilmesi ile ilgili diisiincelerini “Ben bir tek maarif biliyorum; o da devlet
maarifidir... Istikamet bir, emir bir, maiset ve terakki bir olmalidir” seklinde ifade

etmigtir (Ergiin, 2005: 115).

Bu tartigmalar arasinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu tasaris1 Saruhan mebusu Vasif Cinar

ve 57 arkadas1 tarafindan 2 Mart 1924 tarthinde TBMM Bagkanligina sunulmustur.

Tasarinin gerekgesi su sekilde belirtilmistir:
Bir devletin genel egitim siyasetinde milletin diisiince ve duygu bakimindan birligini
saglamak gereklidir ve bu da 6gretim birligi ile olur. Tanzimatin ilan edildigi siralarda
ogretim birligine gecilmek istenmisse de basarili olunamamus bilakis bir ikilik ortaya
cikmistir. Bu ikilik egitim ve 6gretim birligi bakimindan birgok kétii ve sakincali sonuglar
dogurmus, iki tiirlii egitimle memlekette iki tip insan yetismeye baslamistir. Onerimiz kabul
edildiginde Tiirkiye Cumbhuriyeti’ndeki tiim egitim kurumlarinin mercii maarif vekéleti
olacaktir. Boylece tiim kurumlarda Cumhuriyetin irfan siyaseti ortak bir egitim yolu
izlenecektir (Sakaoglu, 2003:169).

Tasar1 bir glin sonra Tirkiye Biiylik Millet Meclisi giindemine gelmis ve ilgili

Enciimenlere gonderilmeden ve hatta {izerinde tartigma dahi yapilmadan 3 Mart 1924

tarithinde 430 sayili kanun olarak kabul edilmistir. Yedi maddeden olusan kanunun

konuyla ilgili ilk bes maddesi su sekildedir:

Madde 1. Tiirkiye dahilindeki biitiin miiessesat-1 ilmiye ve tedrisiye Maarif Vekaletine

merbuttur.
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Madde 2. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare olunan
bilcimle medrese ve mektepler Maarif Vekaleti’ne devir edilmistir.

Madde 3. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti biitcesinde mekatip ve medreseye tahsis olunan
mebalig maarif biit¢esine nakledilecektir.

Madde 4. Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislar1 yetistirmek lizere Dariilfiinun’da
bir ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifas vazifesiyle ile
miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayr1 mektepler kiisad edecektir.

Madde 5. Bu kanunun nesri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisat-1 umumiye ile miistagil
olup simdiye kadar miidafa-i milliyeye merbut olan askeri riisdi ve idadileriyle
daruleytamlar, Sihhiye Vekaleti’'ne merbut olan dariileytamlar, biitgeleri ve heyet-i
talimiyeleri ile beraber Maarif Vekleti’ne raptolunmustur. Mezkur riigdi ve idadilerde
bulunan heyet-i talimiyelerin cihet-i irtibatlari atiyen ait oldugu vekaletler arasinda tahvil
ve tanzim edilecek ve o zamana kadar orduya mensup olan muallimler orduya nispetlerini

muhafaza edeceklerdir (Ayhan, 1999: 27).

Tevhid-1 Tedrisat Kanunu kendisiyle birlikte meclise sunulan hilafetin kaldirilmasina
dair kanunun aksine tiim maddeleri meclisten tartismasiz bir sekilde gecmistir (Ergin,
1977: 1738). Ancak kanunun uygulama bi¢iminin tartigmalara ve tepkilere neden
oldugu, mecliste yapilan goriismelerden ve o giinkii basma yansiyan haberlerden
anlagilmaktadir (Ayhan, 1999: 28-29; Ak, 2011:88). Bu durum kanunun yapilis ve

kabul siireci ile uygulanisma c¢esitli kesimlerin farkli yaklastigini diistindiirmektedir.

Oncelikle kanunun salt maddelerine bakildiginda ilk ii¢ maddesinde iilkedeki biitiin
egitim-0gretim kurumlarmin biitgeleriyle birlikte Milli Egitim Bakanlig1 catisi altinda
birlestirildigi, dordiincii maddesinde din gorevlisi yetistirilmek {izere Imam-Hatip
Mekteplerinin ve yiiksek din uzmani yetistirilmek {izere Istanbul’da Daru’l Fiinun’a
bagli bir ilahiyat Fakiiltesinin acilmasmm kararlastirildigi goriilmektedir. Besinci
maddede ise Milli Savunma Bakanligina bagli olan askeri Riisdiye ve idadiler ile Saglhk
Bakanligina bagli olan yetistirme yurtlarinin biitgeleri ile kadrolarinin Milli Egitim

Bakanligma baglandig: ifade edilmektedir.

Kanunun uygulanma asamasinda ise Maarif Vekili Vasif Bey, 11 Mart 1924 tarihli
telgrafla bir genelge yaymlamistir.'’ Bu genelgede 1921 yilinda Birinci Meclis Icra

Vekilleri Heyetince ¢ikarilan nizamname ile yeniden teskilatlandirilan ve sayilar1 465’1

10 Genelge hakkinda daha genis bilgi i¢in bkz. Zengin, 2002b “Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun Hazirlanmasindan
Sonraki Ilk Dénemde Uygulanisi ve Din Egitimi”, Dini Arastirmalar V, s. 85-86.

49



bulan Medaris-i Ilmiye Medreseleri kapatilmistir. Daru’l-Hilafe Medreselerinin ise
Ibtida-i Harig ve Ibtida-i Dahil kisimlarmin dini hizmetlerin ifas1 ile miikellef elemanlar
yetistirmek iizere, Imam ve Hatip Mekteplerine doniistiiriildiigii bildirilmistir (Ayhan,
1999: 29; Zengin, 2002b:86; Ocal, 2008).” Ayrica kanunun 4. maddesi uyarinca yiiksek
diniyat uzmanlar1 yetistirmek iizere Dariilfiinun’da bir Ilahiyat Fakiiltesi agilmustir.
Yiiksek ihtisas medreseleri olan Sahn ve Siileymaniye Medreselerinin bir kisim

talebeleri bu fakiilteye aktarilmigtir.

Bakanligim bu genelge ile kendisine baglanan medreseleri kapatmasi, mecliste
tartigmasiz kabul edilen s6z konusu kanunun tartisilmasini baglatmistir. Kanunun
gerekgesinde ve metninde herhangi bir 6gretim kurumunu kapatmak s6z konusu
edilmedigi i¢cin millervekillerinin biliylik bir kismu medreselerin kapatilacagmi
disinmemistir (Ayhan, 1999: 28). Bu nedenle 6zellikle Diyanet ve Maarif biit¢elerinin
goriismelerinde kanunun medreseleri kapatma hakkini taniyip tanimadigi mebuslar
arasinda siddetli tartigmalara neden olmustur (Zengin, 2002b: 88; Akin, 2011: 52-61).
Bu elestiriler karsisinda Maarif Vekili Vasif Cinar yaptigi aciklamada, medreselerin bir
kisminin Iptidai smiflarini igerdigini, diinyanin higbir yerinde iptidai mekteplerde kiigiik
cocuklara meslek esasma gore ders verilmedigini belirttikten sonra, yapilanin
medreselerin iptidai kisimlarini kapatmak oldugunu; yonetmeligi, programi ve kadrosu
olan 29 Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medresesi yerine Imam Hatip Mekteplerinin
kurulacagini belirtmistir (Dogan, 1999: 233-235; Zengin, 2002b: 86-87). Daha sonraki
aciklamalarinda ise medreselerin asker kacaklarinin yuvasi ve adini yazdirip disarida
sanatla ugrasanlarin yeri oldugunu soylemis ve hislerini “Onalt1 bin asker kacaginin
ocagint sondiirdim. Bundan duydugum zevk, milli miicadelenin o heyecanh
devirlerinde duydugum en yliksek zevklerden daha biliyliktii” seklinde ifade etmistir
(Dinger, 1998: 54; Ayhan, 1999: 29).

Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun metnine yOnelik bir elestiri bulunmamakla birlikte
ozellikle anlasilis ve uygulanig bi¢cimi, donemin basta Sebillirresat olmak iizere
nesriyatinda ciddi bir elestiriye tabi tutulmustur. Kanun ile yapilmak istenenin idari
acidan egitim kurumlarmmn bir c¢ati altinda toplanmast oldugu, programlarin

birlestirilmesinin ongoriilmedigi halde Bakanligin kanun dis1 bir sekilde medreseleri

" Medreselerin kapatildigina ve talebesi ile hocalar1 hakkinda uygulamanmn nasil olacagma dair 11 Mart 1340/1924
tarihli bir tamim i¢in bakiniz Mustafa Ocal, “Kiinye Defterleri'ne Gore Istanbul imam ve Hatip Mektebi (1924-
1930)”, Belge 1, Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 17, Sy. 2, 2008, s. 180.
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kapattig1 ifade edilmistir. Memlekette maarifin yayginlastirilmaya calisildigt bir
donemde mevcut medreselerin kapatilmasmin yanlishigi dile getirilmistir. Bakanligin
Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medreseleri yerine imam Hatip Mekteplerini agarken aldig
kararlar da elestirilmistir. Bakanin bu medreselerin kadro, teskilat ve dersleriyle aynen
birakilacagini, yalniz isimlerinin degistirilecegini meclis kiirsiisiinde soyledigi halde
soziine sadik kalmadigi, bu medreselerin ¢esitli kisimlarindaki toplam bes sinifinin
kapatildigi, diger smiflara ait programlarda ise dini ilimlerden ziyade fen ve sosyal
alanalrda derslere yer verildigi ve bu nedenle mekteplerin ileride bu kotii program
yiiziinden 6grencisiz kalacagi ifade edilmistir. Yine kapatilan medreselerin binalarmin
uygun olanlarinin mektebe doniistiiriilmesi, uygun olmayanlarin da satilarak mektep
yapiminda kullanilmasi, medreseler satiliyor seklinde yansitilmis, oysa medreselerin
vakif mali oldugu i¢in satilamayacagi belirtilmistir (Dogan, 1999: 237-241; Zengin,
2002b: 88-89).

Yasanin hi¢cbir maddesinde medreselerin kapatilmasmin yer almadigi halde bakanligin
genelgesi ile kapatildiklarmi ifade eden Ocal’a gére (1996:6-10) ilk ii¢ maddeye
bakildig1 zaman bu kanun aslinda sonradan uygulandig: gibi tek tip bir egitim sistemini
degil; merkezi yoOnetim sistemiyle amaclar1 farkli, egitim-6gretim kurumlarini
hedeflemistir. Ocal, hedeflenen c¢ok amacli ve cok sesli egitimin delili olarak
Cumhuriyet tarihi boyunca agilan ve halen egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiiren ¢esitli
okullar ile dordiincii maddeye gére acilan Imam Hatip okullarmi ve Ilahiyat
Fakiiltelerini 6rnek gostermektedir. Dogan (1999: 243) ise medreselerin kapatilacagina
dair kanun metninde ag¢ik bir maddenin yer almamasina ragmen, dordiincii maddeden
zimnen medreselerin kaldirilacagi ya da kaldirilmayacagi fikirlerine ulasmanin miimkiin
oldugunu ileri siirmektedir. Ona gore bu maddede yiiksek din uzmani ve din gorevlileri
yetistirilmek tizere ayr1 kurumlarmn agilacagmin ifade edilmesinden mevcut egitim veren
medreselerin devam edecegi sonucuna varilabilir. Ancak kanunun ¢ikmasindan onceki
medreseler hakkindaki goriisler, kanunu uygulayicilarin benimsedikleri egitim felsefesi
vs. onlarin bu maddeden medreselerin kapatilmalar1 gerektigi gibi bir sonuca
ulagmalarina neden olmustur. Ergiin’e gore de (2005) bu kanunun esas amaci
medreselerin kapatilmasidir. Ancak bu dogrudan kanunla degil, teknik olarak bu
kurumlar Milli Egitim Bakanligina baglandiktan sonra gergeklestirilebilmistir. Sakaoglu

da benzer sekilde kanunla medreselerin kapatilmak istendigini, ilk anda askeri okullarin
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bile Milli Egitim Bakanligima baglanmasindaki amacin, onlar1 6rnek gostererek
medreselerin ayni yolu izlemelerinin engellenmesi oldugunu ifade etmektedir. Bu
sekilde hicbir egitim kurumu disarida birakilmadan Egitim Bakanligmma baglanmas,
medreseler c¢ikarilan genelgeyle kapatilmis, askeri okullar ise bir yil sonra Milli

Savunma Bakanligina birakilmistir (Sakaoglu, 2003:169).

Cumbhuriyetin kurucu ideolojisinin din egitimine yaklagimini da yansitan bu yasanin
tartisilmasi, medreseleri kapatmay1 icerip icermediginden bagka, Cumhuriyet tarihi
boyunca okullarda din egitimi ve Imam Hatipler iizerine yiiriitiilen tartismalar
baglaminda da giiniimiize kadar devam etmistir. Din egitimine ve Imam Hatiplere kars1
miispet ya da menfi bakis ¢ercevesinde, yasanin anlasilma ve degerlendirilme bi¢iminin
farklilastig1 goriilmektedir. Siirdiirilen tartigmalarin genellikle yasayla amaglanan
birligin ne anlama geldigi ilizerine insa edildigi ve sahip olunan ideolojik duruslar
tarafindan sekillendigi anlasilmaktadir (Kaymakcan ve Aslamaci, 2011). Bu ideolojik
yaklasimlar, yasanin “Tevhid-i Tedrisat” ya da “Ogretim Birligi” seklinde ifade edilis
bicimine bile yansimig durumdadir. Yasaya yliklenen anlamlar1 gostermesi agisindan

birkag¢ goriisii vermek yerinde olacaktir.

Konuyla ilgili olusan literatiire bakildiginda, bu yasayla Tiirk vatandaslarmin geri ve
batil akide ve fikirlerin tesiri altinda yetigmelerinin Oniine set c¢ekildigi (Ergin, 1977:
1635), maziye bagh diisiiniis tarzinin yikilip yerine modern kiiltiiriin kuruldugu (Yticel,
1994: 25), dogmatik egitimden bilimsel egitime, tebaa anlayisindan yurttas anlayisina,
dinsel egitimden laik egitime, haremlik-selamlik egitim diizeninden karma egitime,
ezberci egitimden uygulamali egitime, Osmanli egitiminden ulusal egitime geg¢ildigi
(Adem, 2001) ifade edilmistir. Yasaya bu sekilde anlam yiikleyenler, s6z konusu
yasayla din egitimi arasinda ters bir orant1 kurarak egitim sistemi igerindeki her tiirli
din egitimi ve Ogretimine karsi ¢ikmaktadir. Onlarin diistinmeyi isteyen derslerin
yaninda inanmay1 emreden derslerin varligini sorunlu gordigii, “dogma” olarak
degerlendirdikleri dini bilgilerin 6gretimini, laikligin en 6nemli ilkesi olan bilimsellige
aykir1 bulduklar1 anlagilmaktadir. Ayrica bu yasadan hareketle din egitimine karsi
olanlar yasa maddesinde acikca gegmesinden dolay1 tamamen reddedemedikleri Imam
Hatip okullarinin, yasada ongoriildiigii sinirlarin disina ¢ikartilarak gereginden fazla
acildigini ileri siirmektedir. Ornegin Savas’a gdre Imam Hatipler s6z konusu yasanin

din gorevlisi yetistirmek i¢in acilmasini 6ngordiigii okullardir. Fakat bu okullarin imam
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ve hatiplik gibi dini gorevi gorecek, memurlarin yetigmesini saglayacak adedi gececek
sekilde, bagka deyisle milyonlarca cocugu dini egitime tabi kilacak sekilde gereginden
fazla agilmasi agik¢a anayasaya ve egitimde laiklik ilkesine aykiridir (Savas, 2000:
311). Adem’e gore ise Ogretim Birligi Yasasi’'nin dérdiincii maddesi imam Hatip
okullarinda yalnizca dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile ilgili gorevlilerin
yetistirilmesini 6ngoriirken, 1950 sonrasi Imam Hatip okullarinin gereginden fazla
actlmasi iki kanalli egitim sistemine doniisii baslatmig ve bu kanunun ruhuna ters
diismiistiir (Adem, 2001). Akyliz, bu kanunun din egitimi ve gretimini imam hatip ve
yiiksek din uzmanlari yetistirme gergevesi ile smirladigini, fakat imam Hatip Liselerinin

bu ¢ergeveyi coktan astigini ifade etmektedir (Akytiz, 2010: 373).

Tevhid-1 Tedrisat Yasasmin din egitimi ve dgretimine karst olmadigini ileri siirenlere
gore ise, bu yasa orta ve yiiksek 6grenim diizeyinde mesleki din egitimi yapilmasini
isteyen hiikiimler icermesi bakimidan din egitimi agisindan onemli bir yasal dayanagi
teskil etmektedir. Bu anlamda yasada baska okullar degil de Ilahiyat ve Imam Hatip
Mekteplerinin yer almasinin anlami, din egitimine itiraz edebileceklere daha bastan bu
ink1lap kanunuyla engel olunmak istenmesidir. Ayrica yasaya gore agilan Imam Hatip
ve Ilahiyat Fakiiltesiyle medreselerin yerine yeni bir anlayisla programlanmis, ¢agin
insaninin istek ve ihtiyaglarmna cevap verebilecek aydin din gorevlileri ve din
bilginlerinin yetistirilmesi hedeflenmis, ayn1 zamanda bu kurumlar vasitasiyla dinine ait
bilgileri 6grenmek isteyen herkese imkan hazirlanarak firsat verilmek istenmistir (Ocal,
1996: 6-10). Bu yasayla egitim sistemi icerisinde din egitimine son verilmemis, dini ve
sekiiler egitimin modern okul catis1 ve anlayisi igerisinde yer almas1 6ngoriilmiistiir. Bu
nedenle medreselerin kapatilmasmi one ¢ikararak s6z konusu yasanin din egitimine
kars1 oldugunu iddia etmek yersizdir. Yasanin kabuliinden sonra bizzat bunu, kabul
edenler ile Atatiirk, Inonii gibi devlet adamlarmin agiklamalar1 gstermistir (Dogan,
1999: 246). Ismet Indnii 1925 yilinda toplanan Muallimler Cemiyeti genel kongresinde,
kanunu elestirenlerin sabrettikleri takdirde on sene sonra Miisliimanligin asil, temiz, en
saf ve en hakiki seklinin Tiirkiye’de tecelli ettigini goreceklerini ifade etmistir (Yiicel,

1994: 24; Ergin, 1977: 1742).

S6z konusu yasanin gerekcesinde de acikca belirtildigi gibi iki farkli egitim sisteminden
ve iki farkli insan yetistirilmesinden rahatsiz olundugu ve bu yasayla bu duruma son

verilmek istendigi anlagilmaktadir. Muhtemelen o donemin sartlar1 itibariyle meclisten
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daha rahat gecirilebilmesi i¢in yasa metninde ifade edilmese de medreselerin
kapatilmasiyla bu birligin saglanmasi yoluna gidilmistir. Bu kurumlarin kapatilmasi ise
bu yasayla baglanacaklar1 Milli Egitim Bakanlig1 aracilifiyla gerceklestirilmistir. Ister
yasa metninden, isterse de uygulanis biciminden olsun de§ismeyen gercek, bu yasayla
Tanzimattan itibaren gelen mektep-medrese ikilemine medreseler ortadan kaldirilarak
mektepler lehine son verilmis olmasidir. Ancak en az bunun kadar 6nemli olan diger bir
husus ise, s6z konusu yasada ayni zamanda Imam Hatip Mekteplerinin agilmasinin

ongoriilmesidir.
2.4. imam ve Hatip Mektepleri: “Ara Formiil” mii? (1924-1930)

Maarif Vekili Vasif Cinar’in Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden sonra
medreselerin  kapatildigina ve talebesi ile hocalar1 hakkinda uygulamanin nasil
olacagna iligkin 11 Mart 1924 tarihli yayinladig1 genelgenin besinci maddesinde, eski
Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medreselerinin Iptida-i hari¢ ve iptida-i dahil kisimlarmnm imam
ve Hatip yetistirilmek tizere Maarif Vekaleti idaresi altinda egitim siiresi dort yil olan
Imam ve Hatip Mektebi olarak devam edecekleri belirtilmistir. Genelgenin bu
maddesine uygun olarak s6z konusu medreseler bulunduklari 29 merkezde
kapatilmayip, imam ve Hatip Mekteplerine doniistiiriilmiistiir (Parmaksizoglu, 1966:
25; Jaschke, 1972:74-75; Ocal, 2008). Bu medresenin hazirlik sinifi 6grencileri sinava
tabi tutularak birinci sinava alinmis, {ligiincii sinifa kadar diger sinif 6grencileri ise bir
{ist siifa smavsiz kayit yaptirmislardir. Bu sekilde imam ve Hatip Mekteplerinin tiim
smiflar1 ayn1 yil igerisinde olusturulmustur. Darii’l-Hilafeti’l-Aliye Medreselerinin
dordiincii, besinci ve altinci sinif (yani iptida-i dahil kismi) 6grencileri ise Imam Hatip
Mektebinden mezun kabul edilerek kendilerine Maarif miidiirliikleri tarafindan

mezuniyet belgeleri verilmistir (Zengin, 2002b: 90-91; Ocal, 2011: 134).

Imam ve Hatip Mekteplerinin egitim-6gretime baslamasindan yaklasik bes ay sonra 29
Temmuz 1924 tarihinde Orta Tedrisat Miidir-i Umumiligi (Ortadgretim Genel
Miidiirliigii) tarafindan “Imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi” adli yonetmelik
yaymlanmistir (Ergin, 1977: 2125; Ocal, 2003). Y 6netmelikteki maddelerde, 1924-1925
ogretim yilindan itibaren 4 yillik tespit edilen Imam ve Hatip Mekteplerine bes yillik
ilkokul mezunu olup, 12 ile 15 yas arasindaki yalnizca erkek Ogrencilerin smavsiz

girebilecekleri belirtilmistir. Orta dereceli okullarda 6grenci olanlardan imam ve Hatip
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Mektebine ge¢mek isteyenlerin ise, birinci simiftan itibaren okutulan derslerden
imtihana tabi tutulacaklari, basar1 durumlarma gore uygun olan smifa gegis yapip
tahsillerine burada devam edebilecekleri ifade edilmistir (Ocal, 2003; Zengin, 2002b:
91).

Maarif Vekaleti bu mekteplerin agilmasindan sonraki aylarda okutulacak dersleri iceren
ve 1924-1925 6gretim yilinda uygulamaya konulan Imam ve Hatip Mektepleri Miifredat
Programin1 yaymlamistir. Yapilan bir tespite gore, bu mekteplerin ders programi
medreseler kapatilmadan once Medresetii’l-irsad’da hocalik yapan Kamil Miras
tarafindan hazirlanmistir (Ocal, 2011:143). imam ve Hatip Mekteplerinin haftalik ders

programi ve siniflara gore dagilimi tablo 1.1°deki gibidir:

Tablo 1.1
imam ve Hatip Mektepleri Ders Dagiim Cizelgesi'?
Derslerin Adlari 1. 2. 3. 4.
Smif | Smif | Smuf | Simuf
Kur’an-1 Kerim, Tecvid 3 3 2 1
Misiki (Gina) 2 1 1 1
Tefsir - - - 2
Hadis - 1 1 1
[Im-i Tevhid - - 1 1
Din Dersleri 2 2 3 2
Rihiyat (Psikoloji) - - 1 1
Ahlak ve Maliimat-1 Vataniye - 2 2 2
Tirkce 5 4 2 1
Tiirk Edebiyati - 2 2
Hitabet ve Insad - 2 3 2
Arabi (Arapga) 3 3 3 4
Tarih 2 2 2 2
Cografya 2 1 1 1
Hesap 2 2 1 -
Hendese - 1 1 2
Hayvanat 1 2 - -
Nebatat 2 - - -
Tabakat - - 1 -
Fizik - - 1 1

12 fmam ve Hatip Mekteplerinde okutulan bu derslerin listesi Ergin’in (1977: 2125) ve Ayhan’in ¢aligmasinda (1999:
35) da aym sekilde yer almaktadir. Ancak Ocal’in ¢alismasinda ise bu tabloda yer almayan Fransizca, Arziyat, Fikih,
Malumat-1 Kanuniye, igtimaiyat ve Usul-i tedris derslerine de yer verilmistir. Ocal, Maarif Vekaletinin yayinladig
Imam ve Hatip Mektepleri Miifredat Programinda yer almayan Fransizca ve Malumat-1 Kanuniye derslerini
inceledigi “Kiitahya Imam ve Hatip Mektebi Imtihanlar Neticesi Defteri” ve bazi mezun Sehadetnamelerinde yer
aldig1 igin ekledigini ifade etmektedir. Diger dersleri de bu sekilde elde ettigi diisiiniilebilir (Ocal, 2003: 68-69).
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Kimya - - 1 1
Hifz1’s-Sihha - - - 2
Yazi -Hiisn-i Hatt 2 2 - -
Terbiye-i Bedeniye (Beden Egitimi) 2 2 1 1
Toplam 28 30 30 30

Kaynak: Zengin, 2002b:92

Imam ve Hatip Mekteplerinin miifredatinda yer verilen derslerin dagilimmda meslek
dersleri % 47,5; Tiirk¢e ve sosyal bilimler alani, % 29,5; fen ve matematik alan1 % 18
ve beden egitimi % 5’lik bir agirliga sahiptir. Mekteplerin bu miifredatinin 6zellikle I1.
Mesrutiyet doneminde medrese 1slah ¢alismalar1 kapsaminda hazirlanan medrese
miifredatlarina biiyiik oranda benzedigi goriilmektedir. Ocal (2011:143), bu miifredat:
1912°de Ogretime acilmis olan 4 yillik Medresetii’l-Vaizin’in ders programinin
gelistirilmis hali olarak degerlendirmektedir. Ancak Medresetii’l Vaizin’in orta dereceli
bir medrese olmadigindan dolayr Imam ve Hatip Mektepleriyle karsilastirilmalar1 ¢cok
dogru bir yaklagim goriinmemektedir. Buna ragmen s6z konusu her iki miifredata
bakildiginda ders isimlerinin biiylik ¢ogunlukla ayni olmakla birlikte, dikkat ¢eken en
onemli farkhilik fikihla ilgili derslere Imam ve Hatip Mektepleri miifredatinda yer
verilmemesidir."> Medresetii’l-Vaizin’in miifredatinda fikih ilmi ve fikth usulii dersleri
iki ayr1 ders olarak haftada toplam 14 saat yer alirken, Imam ve Hatip Mektepleri
miifredatinda yer bulamamustir. Ayrica Islam’da miras hukukunu konu edinen feraiz

ilmine de Imam ve Hatip Mektepleri miifredatinda yer verilmemistir.

Imam ve Hatip Mekteplerinin miifredatinda farklilasma olup olmadigini dogru sekilde
anlayabilmek igin yerlerine agildiklar1 Darulhilafe medreselerinin Iptida-y1 hari¢ ve
dahil kisimlarinin (her iki kisim da ortadgretimin ilk ve ikinci kademesine denk gelen
icer yillik egitimden olusmaktadir) miifredatlariyla karsilastrmak daha uygun
goziikkmektedir. Mesleki derslerin ve modern derslerin oranlarma bakildiginda
mekteplerin miifredatinda, kapatilan Darulhilafe medreselerinin Iptida-y1 Hari¢ kisminin
programina goére meslek derslerine daha fazla agirlik verildigi anlasilmaktadir (Zengin,
2002b:92). Miifredatta yer alan derslere bakildiginda ise en 6nemli fark olarak 1922
yilinda milli miicadele yillarinda hazirlanan Darulhilafe medreselerinin iptida-y1 Harig

ve dahil kisim miifredatlarinda degisik smiflarda fikih, fikih usulii ve feraiz derslerine

13 Ocal’in ¢calismasindaki listede fikih dersi ti¢iincii smifta haftada iki saat olarak yer almaktadir (Ocal, 2011). Ancak
diger ¢aligmalarda bu dogrulanmamaktadir.
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yer verilirken, bu dersler imam ve Hatip Mektepleri miifredatinda yer almamistir. Bu
durumda Imam ve Hatip Mektepleri miifredatmin kendilerinden dnce aym diizeydeki
1slah edilmis medrese miifredatlarina goére programlarinda daha fazla oranda dini
derslere yer verdigi halde fikihla ilgili dersleri icermedikleri anlasilmaktadir. Fikih
ilmine iliskin bu derslere muhtemelen hukuki alanda da gerceklestirilmesi diisiiniilen

laiklegsme siireci géz Oniine alinarak miifredatta yer verilmemistir.

1924-1926 yillar1 arasinda toplam 34 Imam ve Hatip Mektebi agilmistir. Ancak bu
mekteplerin agilislarmin daha birinci yilinin sonunda 5 tanesi kapatilmis, 2 ayr1 yerde
yenileri agilmustir. Ikinci yilin sonunda 8 tanesi kapatilmis, 2 farkli yerde yenileri
acilmustir. Ugiincii yilm sonunda ise, Istanbul ve Kiitahya’da bulunanlarmn disinda biitiin
Imam ve Hatip Mektepleri kapatilmistir. Bu iki yerdeki mektep de 1929-1930 dgretim
yilinda kapatilmig ve 1932 yilina kadar son mezunlarmi verebilmislerdir (Dinger, 1998:
57). Soz konusu yillar arasmdaki Imam ve Hatip Mektepleri ile bu okullardaki toplam

ogrenci sayilari tablo 1.2°deki gibidir.

Tablo 1.2
Yillara Gére imam ve Hatip Mektebi ve Ogrenci Sayilar™
Ogretim Yili | Imam ve Hatip | Ogrenci Sayisi
Mektebi Sayisi
1923-1924 29 2268
1924-1925 26 1442
1925-1926 20 1009/1098*
1926-1927 2 278/384%*
1927-1928 2 223/268%*
1928-1929 2 157
1929-1930 2 121

Kaynak: Ocal, 2003: 61

* Ocal bu yillara ait 6grenci sayilari igin degisik arastirmalarda farkl1 sayilar tespit etmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na dayanilarak agilan Imam ve Hatip Mekteplerinin
bazilarinin agildig1 y1l, bazilarinin da daha ilk yillarinda kapanmasvkapatilmalar1 ve 6ne
siriilen gerekgeler ciddi bir tartisma konusudur. Bu mekteplerin agilmalarmdan
kapanislarina kadar gecen siirecin tahlil edilmesi, onlarin ne oldugu ve agilislarindaki

niyetin anlagilmas1 hakkinda ipucu vermesi agisindan 6nemlidir.

' Yillara gore imam Hatip Mekteplerinin ve kayitli 6grenci sayilarini igeren ayrintil tablo i¢in Bkz. Ocal, Imam ve
Hatip Mektepleri, Mezunlarindan Bazilari {le Yapilan Miilakatlar ve Sehadetname Ornekleri, U.U. [lahiyat Fakiiltesi
Dergisi, c. 12, say1 2, Bursa 2003, ss. 61-62.
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Imam ve Hatip Mekteplerinin kapatilis gerekgelerinden birisi resmi olarak Maarif

Vekaleti Tebligler Mecmuasinda su sekilde ifade edilmistir:
Ilim ve terbiye sahasmnda attig1 miitereddid adimlarla tesis ve kiisadindan matlub gayeyi
veremedigi ve 19 talebesiyle devlet biitgesine hakiki bir yiik teskil etmekten baska bir
semere vermedigi anlasilan Imam ve Hatip Mektebinin lagvina, mevcut muallimlerinden
iktidar ve ehliyeti olanlarin kiz ve erkek liselerindeki mahallere tayinine karar verildi.”
(Zengin, 2002b: 95).

Bu gerekceden de anlasilacagi gibi Imam ve Hatip Mekteplerinin amaglarini

gerceklestiremedikleri ve devlet biitcesine yiik teskil ettikleri ileri stirtilmiistiir.

Bu okullarin kapatilmasma yonelik dikkat ¢ekici bir tespit yapan Yavuz’a gore, Istiklal
savas1 sirasinda sayilar1 iki diizineyi bulan Darulhilafe Medreseleri, Istanbul’da isgal
kuvvetlerinin kontroliinde olan saltanat idaresi tarafindan hilafeti, tacini, tahtimni,
saltanatim1 desteklemek, ayakta tutabilmek i¢in agilmisti. Bu okullarin hocalarinin
maasint ve 6grencilerinin har¢ligini ve harcanan paralar1 isgal kuvvetleri karsilamisti.
Hilafetin kaldirilmasi ile bu kuruluslarm adlari Imam Hatip Mekteplerine cevrilse de, bu
okullar ilk kurulus amaglarma uygun olarak eski zihniyetin devamini saglamak ig¢in
birer ara¢ ve direnme merkezi haline getirmek isteyenlerin bulunabilecegi endisesi

nedeniyle kapatilmalar1 yoluna gidilmistir (Yavuz, 1981).

Bu okullarin kapanma gerekcesinde daha sonra resmi olarak dile getirilen ve olusan
literatiirde de en fazla vurgulanan gerekge ise ilgisizlik nedeniyle kapatilmig olmalaridir.
3 Ocak 1949 tarihinde TBMM’de zamanm Milli Egitim Bakani1 Tahsin Banguoglu bu
mekteplerin kapanmasini su sekilde agiklamistir:
“Mesleki okullar meslege ragbet Olgiisiinde ragbet goriirler. Demek ki ragbet
gormemislerdir. Buna istinad edilerek Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun Cumhuriyet
hiikiimetleri tarafindan tatbik edilmedigi iddia edilemez. Nitekim mesele yeniden ele
almmis ve gecen yildan beri konusulmustur. Okullarimizda din tedrisati ve mesleki din
ogretimi yolunda tesebbiise girisilmistir.” (Dinger, 1998: 58).
Banguoglu’nun belirttigi gibi bu okullarin ragbet gérmedigi iddiast diger pek cok
calismada tekrarlanmig ve ilgisizligin nedenleri swralanmistir. Parmaksizoglu’na gore
(1966: 25), Cumhuriyet devriyle birlikte Tiirkiye’de egitimden tarima, sagliga ve teknik
alanlara dogru biiyiik bir kalkinmaya girisilmesi, yetisen genc¢lere daha fazla is imkani

saglamig ve dini hizmetlere yonelik geleneksel ilgiyi baltalamistir. Buna paralel olarak
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devletin teknik ve genel 6gretim kurumlarm iilke sathina yayma gayreti ve buralarda
okuyacaklara sagladigi imkanlar, genc nesilleri bu okullara ¢ekmistir. Ayrica yeni
Tiirkiye’nin kurulusunda manevi alanda girisilen modernlesme ¢abalarinin sonucu da
geng nesillerin bu okullara ilgi géstermemesine neden olmustur. Ergin, 6grencilere
parlak bir istikbal vaat edilmemesinin bu mekteplere ilgisizlige neden oldugunu, 1928
yilinda Arap alfabesinin terk edilmesinden sonra da son temsilcilerinin de yasama
imkaninin kalmadigm ifade etmistir (Ergin, 1977:1742, 2125). Akseki ise bu dini
egitim ve O0gretim kurumlarinin kapanmasinin sebebi olarak, gergek mercileri olan
Diyanet Isleri Bagkanligi’na degil de Milli Egitim Bakanligi’'na bagli olarak agilmasini
gostermistir (Akseki, 2001). Bu nedenlerin disinda ayrica ilgisizligin nedenleri olarak
bu mekteplerin dort yillik bir ortaokul seviyesinde tutulmasi, lise kisimlarmin
acilmamasi ve bundan dolay1r mezunlarma yiiksek tahsil imkanimnin olmamasi; medrese
doneminde saglanan imkanlarin yeni donemde Ogrencilere saglanmamasi, halkin bu
okullarmm samimiyetine yeterince giivenmemesi gibi nedenler smralanmistir (Zengin,

2002b: 95-96; Unsiir, 2005:140-142; Sakaoglu, 2003:170-173).

Halkin bu okullara ¢ocuklarini gondermeyisinde devletin izledigi politikalarin etkili
oldugu anlasiimaktadir. imam-Hatiplerin gelecegi ile ilgili {imit verici konusmalarin
yapilmamasi, mezunlarina istihdam alani olusturulmamasi,  halki bu okullara
giivensizlige itmis ve imamlik halk arasinda para getiren, gelecegi olan itibarli bir
meslek olarak diisiiniilmemeye baslamistir (Dogan, 1999:270). Ocal’a gore bu
mektepleri acan yoneticiler bu kurumlarin mevcudiyetlerini siirdiirmemeleri i¢in gerekli
biitiin tedbirleri almiglardir. Bakanlik tasarruf tedbirleri ad1 altinda bu kurumlara maddi
yardimi kesmis, din gorevliliklerinin memuriyetten ¢ikartilmasi sonucu mezunlarina
resmi ve maashh gorev verilmemis, din gorevliliginin bazi kisi ve kesimlerce
asagilanmasi ve alay edilmesiyle sosyal baski uygulanmistir. Iimam ve Hatip Mektepleri
yasatilmak i¢in degil, yasatilmamak icin acilmistir. Buna ragmen bu mektepler,
yasamak ve hayatta kalabilmek i¢in kapatilincaya kadar direnmis ve ciddi olarak egitim
ve Ogretim faaliyetlerini siirdiirmiistiir. Resmi makamlarm dillendirdigi 6grenci
ilgisizligi gerekcesi de gercegi yansitmamaktadir. Bu mekteplerin son temsilcileri olan
Kiitahya ve Istanbul imam ve Hatip Mektepleri iizerine yaptig1 arastirmalarda tespit
ettigi oOgrenci sayilarmin, o donemin okullasma durumunun da goz Oniinde

bulunduruldugunda iddia edilen ilgisizligi ciiriittiigiinii belirtmektedir. Fakat donemin
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yetkilileri kafalarma koyduklarmi yapmakta gecikmemisler, mekteplerin biiyiik
cogunlugunun kapilarina ilk yillarda kilit vurmuslar, alinan bunca tedbire ragmen
ogrenci bulan ve ayakta kalabilen son iki mektebi de 1930 yilinda kapatmuslardir (Ocal,
2003: 76).

Karaman’a gére Cumhuriyet koklii bir kiiltiir ve medeniyet degisimi projesidir ve bu
projede dine ve din egitimine yer yoktur. Bu nedenle Cumhuriyetin ilk yillarinda 6zel
din egitimine izin verilmedigi gibi, genel egitim sisteminin tiim kademelerinde de var
olanlar bir bir kaldirilmis ve imam Hatip Mektepleri kapatilmistir.'”” Subasi’na gore
(2004:123-124) i1se Kemalizm’in ilk varisleri giristikleri dinde reform projesine
entelektiiel destek bulabilmek i¢in bu mekteplerin a¢ilmasini istemiglerdir. Bu okullarla
kendi modern projelerine uygun bir kategorik sinif iiretebileceklerini diisiinmiislerdir.
Ancak Imam Hatipler bu gereksinim igin yeterli bir diizenege higbir zaman sahip

olamadiklar1 ve beklentileri kargilamadiklari i¢in gozden diigmiistiir.

Imam ve Hatip Mekteplerinin agilislarindan kapatilmalarina kadar gecen siirec tahlil
edildiginde, bu siirecin Cumhuriyetin kurucu ideolojisinde dine ve din egitimine
yaklagimin gelisimine paralel seyrettigi goriilmektedir. Milli miicadele yillarinda dinin
aragsallastirilmasima paralel olarak egitim politikalarinda da milli soylemin yaninda dini
sOyleme yer verilmistir. 9 Mayis 1920 tarithinde Milli Egitim Bakani Riza Nur
tarafindan okunan Birinci Icra Vekilleri Heyeti’nin programinda 6gretim islerindeki
gaye olarak cocuklara verilecek egitimi her manasiyla dini ve milli hale koymak
belirtilirken, 5 Eyliil 1923 tarihinde okunan Besinci Icra Vekilleri Heyeti programmda
dini egitimden hi¢ s6z edilmemistir. Boylece din baslangicta milli bir karakter
olusturmada yararli bir etken sayilirken, Kemalist reformlarin baglamasiyla diger

alanlarda oldugu gibi egitimden de uzaklastirilmistir (Kaplan, 2005:152-154).

Bu tavir degisikligine ragmen 3 Mart 1924 tarihinde c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanununda Imam ve Hatip Mekteplerinin kurulmasmin kararlastirilmasinin sebebini
diistinmek gerekmektedir. Bunun muhtemel cevaplarindan birisi kurucu kadronun
devlet eliyle din hizmetlerini yliriitme arzusunun bir sonucu olarak, bu gorevle
sinirlandirdigir s6z konusu kurumlar1 agmak istemis olmasidir. Ancak bu ihtimali

zayiflatan gelisme yine ayni kadro tarafindan bu kurumlara karsi takinilan tavir ve

!5 Hayreddin Karaman ile 08.12.2012 tarihinde yapilan goriisme
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alinan kararlardan dolayi kisa siire sonra hepsinin kapanmasina zemin hazirlanmasidir.
Daha giiclii bir diger muhtemel cevap ise bu kurumlarin Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile
mektep-medrese ikilemine son verilirken, donemin sartlar1 itibariyle bir ara formiil
olarak diisiiniilmesi ya da Oyle bir role sokulmasidir. Bu durumda Imam Hatip
Mekteplerinin mektep-medrese ikilemine son verilirken ara bir formiil olarak agildiklar1
sdylenebilir. Ancak bu ara formiiliin imam Hatip modelinde ifade ettigi anlam ise ¢ok
daha fazladir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile agilan bu mektepler, Imam Hatip modelinin
olusum siirecinde Cumhuriyet Oncesinde yer alan modelin boyutlarmin bir araya

gelmesi sonrasindaki ilk tesekkiil edilmis 6rnekleri olusturmustur.
1.2.5. Din Egitiminde Kesintili Yillar (1931-1949)

11 Eylil 1923 tarihinde Atatiirk liderliginde kurulan Cumhuriyet Halk Partisi’nin
ideolojik temeli, partinin kurucusu ve degismez baskani olan Mustafa Kemal Atatiirk’e
izafeten bizzat parti tarafindan Kemalizm olarak adlandirilmistir. Partinin egitim
politikalarmin da belirleyicisi olan bu ideoloji, ¢ok partili sisteme gecildigi 1946 yilina
kadar mutlak bir siireklilik gostermistir (Kaplan, 2005: 171,178). Partinin laiklige
yiikledigi anlamin ve laiklik uygulamalarmin genislemesine paralel olarak, din ve din
egitimi politikalar1 da sekillenmistir. 1931 yili parti kongresinde partinin temel ve
degismez ilkeleri arasinda zikredilen laiklik (Lewis, 2007: 285; Tunaya, 2007: 161),
ayn1 yil parti tliziigiinde dinin bir vicdan meselesi oldugu belirtilerek, devletin dini hayat
icinde hicbir rol almamasi seklinde tanimlanmistir. 1940 yilina gelindiginde ise laiklik
bireyin dinsel yasammna devletin karismasi seklinde yorumlanmistir (Oztemiz, 1997: 37-

39).

Tek parti rejiminin yerlesmesiyle birlikte benimsenen kati laisizm anlayisiyla, dinin
siyasi, hukuki, toplumsal ve kiiltiirel biitiin kurumlarinin kaldirilmasi1 ya da minimize
edilmesi denemelerine girisilmistir. Bu donemin ¢ok partili sisteme gegise kadar olan
kismi din merkezli kisitlamalarm, baskilarin, bi¢imsizlestirmelerin, mahkemelerin
yasandig1 sikintili ve zor bir donem olmustur. Hilafetin ilgasi, medrese ve tekkelerin
kapatilmasi, din hizmetlerinin ve camilerin goz ardi edilmesi, din egitiminin ortadan
kaldirilmasi, ezanmn Tirkce okunmasi, Ayasofya’nin miize haline getirilmesi, Tiirkce

ibadet, Tiirk¢e Kur’an, Tiirk dini / Tirk Mislimanlig1 projeleri gibi pek cok husus bu
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zorlu yillarin i¢inde olup bitmistir (Kara, 2008: 24; Jaschke, 1972: 22-33; Lewis, 2007:
408-412; Oztemiz, 1997: 22-36).

Laik, ilerlemeci, nesnel, kanitlamaci, modern, pozitivist bilim etiketleriyle
aydmnlanmanin ilkeleri lizerine temellendirilen Tiirk egitim sisteminde, dine 6ncelikli bir
yer verilmemis, hatta kademeli olarak miifredattan ¢ikartilarak okullar laik bir sistem
icinde tamamen sekiiler bir hale getirilmistir (Parmaksizoglu, 1966: 27). Tevhid-i
Tedrisat Kanunu geregi 1924 yilinda din gérevlileri yetistirmek iizere acilan Imam ve
Hatip Mekteplerinin tamami agildiklar1 birkag yil icerisinde 1930 yilma kadar
kapatilmistir. Boylece 1949 yilina kadar din gorevlisi yetistirmeye yonelik ortadgretim
diizeyinde herhangi bir okul kalmamistir. Yine ayni kanuna gore din uzmanlari
yetistirmek i¢in Dariilfiinun’a bagl olarak agilan Ilahiyat Fakiiltesi de, Dariilfiinunun
1933 yilinda ¢ikarilan bir kanunla istanbul Universitesi'ne doniistiiriiliitken tekrar
acilmayarak kapatilmistir. 1949 yilinda Ankara ilahiyat Fakiiltesinin kurulusuna kadar
yiiksek ogretimde de din egitimine son verilmistir. Okullardaki din dersleri ise,
ortaokullarda 1928’e, ilkokullarda 1933’e, koy ilkokullarinda 1939°a kadar okutulurken
bu tarihlerden sonra Orgiin egitimden kaldirilmistir. Boylece Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun ve laiklik ilkesinin teminat1 altinda olmasi gereken din egitimi, daha

Atatiirk’lin saghiginda yapilamaz duruma gelmistir.

Imam ve Hatip Mekteplerinin ve Ilahiyat Fakiiltesinin kapanmasiyla din adami
yetistirmek i¢in kaynak olarak yaygin din egitiminde sadece Kuran Kurslar1 kalmistir.
Bu kurslar da 1928 yilinda c¢ikartilan harf inkildbiyla Arap harfleriyle yazmanin
yasaklanmasindan dolayr 1929 yilinda kapatilmus,'® fakat bir yil sonra sadece 12
yasindan biiyiiklere Kuran-1 Kerim ve namaz sure ve dualarinin 8retilmesi sartiyla
smirli sayida acilmalarina izin verilmistir (Baltaci, 1999: 183). Tek parti yonetimi

altinda Kuran Kurslarindaki sayisal gelisim su sekilde olmustur:

Tablo 1.3
1932-1950 Yillar1 Arasinda Kuran Kurslarimin Sayisal Gelisimi
Ders yili Kurs | Ogrenci | Ogretmen | Diplomali
sayist | sayist sayist Mezun
sayis1
1932-1933 9 232 9
1934-1935 19 256 11

16 Ayhan’a gore (1999:274) ise Kuran Kurslar: Cumhuriyet tarihi boyunca hi¢ kapatilmanustur.
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1935-1936 15 393 14

1936-1937 16 409 14 30
1940-1941 56 1689 56 12
1941-1942 65 1763 68 25
1943-1944 38 1552 34 78
1944-1945 46 1953 46

1945-1946 61 2765 65 248
1947-1948 99 5751 104 275
1949-1950 127 8706 130 851

Kaynak: Gotthard Jaschke, 1972: 76

Tablo 1.3’te de goruldigii gibi 1932 yilinda Tirkiye’de sadece 9 kurs varken, 1949
yilma gelindiginde kurs sayis1 127’°e kadar ylikselmistir. Bu siire i¢erisinde din egitimi
almak icin baska secenegi kalmayan halkin bu kurslara yoneldigi anlagilmaktadir.
Ancak bu kurslarda da egitim, gerek harf inkilabi1 gerekse de siyasi ve sosyo-ekonomik
sebeplerden dolay1 ¢cok partili doneme kadar istenilen diizeye ulasamamistir (Baskurt,

2007: 124).

Bosluk yillarinda din olgusu yeni rejimin goriiniir oldugu noktalarda siliklesmis, hatta
gozden kaybolmussa da rejimin etkinlik saglayamadigi kesimlerde o6zellikle kirsal
alanlarda farkli ve yeni bigimlerde ve resmi olmayan medreselerde varligini siirdiirmeye
devam etmistir. Toplum bu ihtiyacin1 karsilayabilmek i¢in gayri resmi yollara
basvurmustur (Reed, 1955). Karaman’a gore'” bu dénemde toplumu yukaridan asagiya
degistirmeye girisen ve bu yonde baskilara, iskencelere, hapislere bile bagvuran toplum
miihendislerine ragmen, halkta kendi kiiltiir ve medeniyeti kesintisiz olarak devam
etmistir. Osmanli ilmiye smifinin bakiyeleri olan bazi insanlar tiim baskilar1 goze alarak
dini hayat1 canli tutmaya ¢aligmis, ayni1 zamanda din hizmetlerini yiirtitmiislerdir. Diger
cogunluk ise medeniyetini terk etmemis, taleplerini sunmak i¢in uygun zamanin

gelmesini beklemistir.

Bu dénemler (1931-1949) arasinda herhangi bir egitim-6gretim kurumunda din egitimi
ve Ogretimi verilmemesi ve din hizmetleri i¢in gorevliler yetistirilememesi nedeniyle,
bir siire eski medrese mezunlar1 tarafindan yiiriitiilen miiftiiliik, vaizlik, imamlik gibi din
hizmetleri, bu kimselerin zamanla yaslilik, 6liim gibi nedenlerle azalmasi nedeniyle
sirdiiriilemez hale gelmistir. Ayrica bu hizmetler yavas yavas higbir orgiin egitim

almamis, yeterli egitime sahip olmayan kimselerin eline ge¢mistir. Donemin icine

7 Hayreddin Karaman ile 08.12.2012 tarihinde yapilan goriisme
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diistiigii durumu ve din adamia duyulan ihtiyact Ahmet Hamdi Akseki, “Din Tedrisat1
ve Dini Miiesseseler Hakkinda” adli raporunda su sekilde ifade etmistir:

13

Aradan uzun zaman gecmis olmasina ragmen Milli Egitim Bakanligr 430 numarali
kanunla taahhiit eyledigi vazifeyi yapmamis, yapamamis ve Diyanet Isleri Baskanligi'ni
yakinen ilgilendiren dini vazifelerde istihdam edecek hicbir eleman vermemis olmasi ve
Bagkanligin da bugiine kadar din adamlar1 yetistirecek mesleki bir miiesseseye sahip
bulunmamasi yiiziinden bugiin memleketin birgok yerlerinde hakiki ve miinevver bir din
adam1 bulmak soyle dursun, camilerde mihraba gegerek halka namaz kildiracak, minbere
¢ikip hutbe okuyacak bir imam ve hatip bile bulunamamaktadir. Hatta bazi koylerimizde,
olenlerin techiz ve tekfini ile ebedi istirahatlarina tevdi gibi en basit dini bir vazifeyi ifa
edecek kimseler dahi bulunamamakta ve cenazelerin kaldirilmadan giinlerce ortada

kalmakta oldugu senelerden beri bilinmekte ve goriilmektedir.

Her giin biraz daha artmakta olan bu boslugun 5-10 yil iginde biisbiitiin genisleyip
derinlesecegi siiphe goétiirmez bir hakikattir. Bu cihet senelerden beri icap eden yiiksek
makamlara arz edilegelmistir. Bir taraftan halkin sik sik miiracaatlari, diger taraftan Islami
ilimlere usul ve fiird ile vakif olmayan ve zamanin icaplarini, halkin ihtiyaglarini idrak
etmeyen kimseleri din mirsidi sifatiyla vaiz ve miiftii tayin edip de halk arasina
salivermekteki milli ve manevi mesuliyeti diisiinerek adeta hayal inkisarina ugruyor,

bunaliyor, vicdan azabi duyuyoruz.

Camide halki irsad edecek hakiki bir vaiz, bir din miirsidi ve hatip ancak din ve diinya
ilimleri okutularak ve insami ifrat ve tefrite diisiirmek istidadinda olan bu iki nevi ilmin
yekdigerini murakabe yollar1 6gretilerek yetistirilebilir. Bu sekilde yetisen bir adamin, bir
kdy imammin bulundugu yerde her bakimdan en miinevver bir miirsid olabileceginden
siphe etmemek lazimdir. Nasil ki vaktiyle iyi yetistirilmis olan din adamlarimizdan,
adetleri pek az olmasma ragmen bugiin memleketin pek ¢ok faydalanmakta oldugunu
goriiyor ve seviyoruz. Diger cihetten bugiin, birtakim batil akide ve yalanci tarikatlarin sinsi
sinsi fakat sistemli surette memleketin hemen her kosesinde yayilmakta ve {iremekte oldugu
da bir vakiadir. Gittik¢e ¢ogalan ve din namina uydurduklari birtakim hurafelerle koyli ve
sehirliyi istismar eden, saf halkimizin arasina tefrikalar sokan, kartyr kocasindan ayiran bu
muzir unsurlarin tesirlerini 6nleyebilmek i¢in de her seyden evvel esasli din terbiyesi ve
bilgisi almis, miispet ilimlerle de miicehhez kuvvetli din adamlarina, miinevver vaizlere
ihtiyacimiz vardir. Memleketin hakiki din adamlar1 azaldik¢a, bu yoldaki tarikatlarin -
kanunen yasak olmasina ragmen- yayilmasi ve gittikce sahasini pek ziyade genisletmesi de
bu ihtiyact bir kat daha belirtmektedir. Sonra kokleri disarida olan dini, igtimai, siyasi
birtakim yabanci akide ve mezheplere mensup kimselerin muhtelif sekiller ve vasitalarla
yaptiklart propagandalar ve yayinladiklari eserler de halk iizerinde ¢ok kotii tesirler

yapmaktadir. Bunlar1 en ¢ok onleyecek, bu fikirlerin yayilmasina mani olacak yegane
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kuvvet din ve kudretli din adamlarinin telkini oldugu da miisahede ve tecriibelerle sabittir.

Bindenaleyh bu durum karsisinda vazifesi din islerini tedvir etmekten ibaret olan Diyanet

Isleri Baskanligi’nmn imam, hatip, vaiz, miiftii ve yiiksek din adamlar1 yetistirmek iizere

muhtelif derecelerde meslek miiesseseleri ve kurslar agmaga yetkili kilinmasi, sadece dini

degil, ayn1 zamanda Milli bir zaruret halini de almistir.” (Akseki, 2001:136-137).
Akseki’nin betimledigi ortaya c¢ikan sz konusu sosyal tablo ve toplumsal talep, II.
Diinya Savasi Oncesi ve sonrasi gelisen uluslar arasi sartlar, ¢ok partili demokrasiye
gecisle birlikte donemin yoneticilerini din egitimi hakkinda tartismaya, yeniden
diistinmeye ve arayiglara sevk etmistir. Bu arayislar din egitiminde kesintili yillarin

bitmesine sebep olmus ve Imam Hatip Kurslarma gotiirmiistiir.
1.2.6. imam Hatip Kurslar (1949-1951)

Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) iktidarinin  Cumhuriyet kuruldugundan beri
sekiilerlesme cabalar1 ¢cercevesinde dine karsi takindigi tavir, 6zellikle I1. Diinya Savasi
stras1 ve sonrasinda gelisen i¢ ve dis etkenlere bagli olarak degismeye baglamigtir. Ayni
zamanda birbirini de sekillendiren bu i¢ ve dis etkenlerin vardigi nokta, ¢ok partili
hayata gecilmesi olmustur. Dikta rejimleri ve demokratik rejimler arasinda gergeklesen
II. Diinya Savasi boyunca tarafsiz kalmaya calisan Tirkiye, savasin sonuna dogru
demokratik iilkelerden yana tavir alarak, 1945 yilinda Birlesmis Milletlere katilmustir.
Ayn1 yil Birlesmis Milletler Anayasasi’ni imzalayarak bir bakima demokratik
prensiplere uygun, daha hiir bir rejime ge¢meyi garanti etmis ve bu durum cok partili
hayata ge¢isin en 6nemli dis dinamigini olusturmustur (Karpat, 1996: 127). Bundan
sonra CHP iktidar1 demokratik sisteme gecis i¢cin adimlar atmaya baslamis ve Temmuz
1945°te siyasal partilerin kurulmasmna izin vermistir (Kaplan, 2005: 199). Bu kararinda
ayrica Ikinci Diinya Savas siiresince uyguladigi ekonomik politikalarin neden oldugu
siyasi ve sosyal yansimalarin bir sonucu olarak, toplumun farkli kesimlerinden

karsilastig1 tepkiler etkili olmustur.

1946 yilinda cok partili sisteme gecilmesiyle agilan siyasi partilerden Ozellikle
Demokrat Parti (DP), iktidar diger pek ¢ok icraat1 gibi egitim ve din politikasini da
elestiriye tabi tutmustur. Ayni zamanda parti programinda laikligin din aleyhtarlig1 gibi
anlasilmas1 reddedilerek, din hiirriyetinin diger ozgiirliikkler gibi insanin mukaddes
haklarindan oldugu dile getirilmis ve dini egitimin serbest birakilmasmnin, din adamlar1

yetistirmek {izere Imam-Hatip Okullarinin ve Ilahiyat Fakiiltesinin agilmasmin
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gerekliligi ifade edilmistir (Kaplan, 2005: 202-203). DP’nin din egitimini agikca
savunmasi ve halkin bu konuda destegini almasi, CHP’y1 de etkilemis ve halkin tekrar
destegini kazanmak ve oy kaybini1 Oonlemek amaciyla din egitiminin tekrar serbest
olmas1 yoniinde adimlar atmak zorunda birakmistir. Boylece laikligin kurucusu CHP
diger partilere oy kaptirmaktan korkarak din hiirriyetlerine miisaade etmistir (Karpat,

1996: 229).

Ancak bu tavir degisikligini sadece DP ile girisilen siyasi rekabete ve oy kaygisina
baglamanin basit bir indirgemecilik olacagini sdylemek miimkiindir. CHP’y1 kati
laiklik uygulamalarmi yeniden gozden gecirmeye, din ve din egitimi politikalarinda
olumlu adim atmaya yoOnelten diger nedenler olarak, toplumda din hizmetlerine olan
ihtiyacin artik goz ardi edilemeyecek diizeye gelmesini ve savas sonrasi batili
demokrasiler yaninda yer alan devletin, giiclenen komiinizm tehdidine karsi aradigi
panzehiri din egitiminde bulmasini1 da zikretmek gerekmektedir. Aktay (2006: 191)
tarafindan dile getirilen diger bir 6nemli neden ise, tek parti rejiminin dinin kurumsal
yoniinii tamamen kapatirken saglamay1 diisiindiigii kontrolii tiimiiyle kaybetmis olmas1
gercegine iliskindir. Din egitiminin devlet tarafindan kaldirilmasi nedeniyle ortaya ¢ikan
bosluk, halkin kendi yontemleriyle doldurulmus, bu da oldukg¢a gii¢lii, denetimsiz,
kuralsiz ve ¢ogul giic merkezlerinin ortaya ¢ikmasma yol agmistir. Iste devlet
denetiminde din egitimine yeniden yer agilarak, yeni giic ve iktidar merkezlerinin
olugsmasima engel olmak ve kontrolii yeniden saglamak amaclanmistir. Subasi’na gore
ise CHP’nin dine kars1 tutumundaki bu degisimin temelinde, hem “dini muhalefet”in
yaratacagi atilimi basarisiz kilma, hem de din konusunda giderek kotiiriimlesen
toplumsal yapiy1 uygun bir biitiinliik i¢inde yeniden diizene koyma kaygis1 yer almistir

(Subasi, 2005:68).

Swralanan bu nedenlerin hangisinin CHP’nin dine karsi tavrindaki degisimde daha
agirlikli olarak yer aldigini sdylemek miimkiin olmamakla birlikte, cok partili doneme
gecisle onun din ve din egitimine yonelik tartismalara basladigi ve olumlu adimlar attigi
goriilmektedir. 24 Aralik 1946 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 biitgesi goriistiliirken
Hamdullah Suphi Tanridver, Muhittin Baha Pars gibi bazi1 CHP’li vekiller, laikligin ana
esaslarma dokunmayacak sekilde degislik yapilarak gencleri yabanci ideolojiler
karsisinda korumak icin milli bilincin din ile takviye edilmesini, bu ylizden okullarda

din egitimi verilmesini ve Tiirk biiyiikleri ile sultanlara ait tiirbelerin ziyarete agilmasini
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hararetle savunmuslardir (Karpat, 1996: 227-229; Tarhan, 1996: 50-58). Ancak
Bagbakan Recep Peker bu isteklere, “komiinizm denen bir i¢timai zehirden biinyeyi
korumak i¢in onun yaninda yavas yavas genisleyecek bir seriat hayatinin ikamesi
thtimalini bir tedbir diye diistinmek, bagka bir zehirle tedavi edilecegini zannetmekten
ibarettir” seklinde cevap vermistir (Bozan, 2007: 12). Bu tartismalar CHP nin i¢inde de
din ve din egitimi konusunda farkli diislincelerin ortaya atilmaya baslandigini

gostermektedir.

Bu tartigmalar arasinda 16 Ocak 1947 tarihinde baglayan CHP Parti Divani toplantisinda
din egitimi konusu giindeme gelmis ve parti divaninin aldig:1 karara gore, istege baglh
olmak, okul binalarmm1 disinda kalarak her bakimdan hiikiimetin kontrolii altinda
bulunmak, 6zel 6gretim kurumlarmin tabi oldugu kanunlara bagli olarak, Milli Egitim
Bakanligindan izin almarak Tirkce harflerle hususi mahiyette din Ogretiminin
diizenlenmesi i¢in hiikiimete yetki verilmistir. Bu karar geregi caligmalarina baslayan
Milli Egitim Bakanligi Temmuz ayinda dini egitimle ilgili bir teblig yaymlamustir.'®
Tebligde yukarida ifade edilen sartlar altinda 06zel din bilgileri dershanelerinin
acilmasina iligskin usul ve esaslar belirlenmistir (Dinger, 1998: 79-80; Ayhan, 1999: 85-
87; Jaschke, 1972: 84). Belirlenen bu ilkelerle herhangi bir sekilde irticai bir nitelige
biiriinmesinden ¢ekinildigi i¢in din egitimi sik1 denetim altina alimmais, harf devriminin
tehlikeye diismesini 6nlemek amaciyla egitimin Tiirk¢e harflerle yapilmasi saptanmistir.
Ancak alinan karara ragmen 6zel din bilgisi dershane ve seminerlerinin acildigma dair
herhangi bir bulguya rastlanmamistir (Dinger, 1998: 79). Muhtemelen Bakanligin din
O0gretmeni ve imam hatip yetistirmek tizere din seminerleri agmay1 halka birakmasinin,
Tevhid-1 Tedrisat Kanununa aykir1 olacagi ¢cekincesiyle ya da kisa siire sonra agilmasi
kararlagtirilan Imam ve Hatip Kurslar1 karar1 nedeniyle sdzkonusu karar

uygulanmamustir.

Din egitimi konusu 1947 yili CHP Kurultayi’'nda daha ayrmtili bigimde ele alinmistir.
Bu kurultayda laiklik ve din egitiminin serbest birakilmasi lizerine milletvekilleri ve
yurdun c¢esitli yerlerinden gelen delegeler arasinda uzun tartigmalar yapilmistir. Bir¢ok
milletvekili ve delege, Tiirk toplumunun o giin i¢inde bulundugu sosyal, siyasi
¢oziilmenin Oniine gegilebilmesi ve komiinizm tehdidinin gogiislenebilmesi i¢in dinin,

hususiyle Islam ahlakinin dne ¢ikarilmasimi énemli bir mesele olarak giindeme getirmis,

'8 Teblig hakkinda ayrintih bilgi igin bkz: Jaschke, 1972: 84-85
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bunun igin de Diyanet Isleri Baskanhgi'nin giiglendirilmesini, din derslerinin okul
miifredatlarma alinmasini1 ve hem orta hem de yiiksek dgretim sirasinda din egitiminin
yer almasini savunmustur (Jaschke, 1972: 76-77; Dinger, 1998: 80-81; Ayhan, 1999:
91-111; Kara, 2008: 66).

Bu kurultay sonrasinda 14 Ocak 1948 tarihinde Van milletvekili Ibrahim Arvas ve
Konya milletvekili Fatin Gokmen tarafindan Meclise, imam ve hatip yetistirmek igin
devlet okullarinin yeniden agilmasi ve bir ilahiyat Fakiiltesinin kurulmasi hakkinda ayr1
ayr1 kanun tasarilar1 sunulmustur (Jaschke, 1972: 76-77; Dinger, 1998: 88; Akm, 2011:
122-127). Bu gelismeler iizerine Hasan Saka hiikiimeti, 10 Subat 1948 tarihinde
ilkokullara din dersleri konulmasi ve imam ve hatip yetistirmek {izere meslek okullar
acilabilmesi konularini incelemek {tizerine, 17 kisilik bir komisyon olusturmustur
(Ayhan, 1999: 158; Ocal, 2011: 173). Bu komisyon hazirladig1 raporda, din hizmetlerini
ifa edecek elemanlara duyulan ihtiyagtan bahsetmistir. Yapilacak egitim Ogretimin
laiklik ilkesini zedelememesi gerektigi belirtilerek, bu isin ancak devlet eliyle
yapilabilecegi vurgulanmistir. Hiikiimete yiiksek din bilgini yetistirmek iizere bir Islam
[lahiyat Fakiiltesinin kurulmasi, imam ve hatip yetistirecek okullarin agilmasi ve
ilkokullara din derslerinin konulmas1 gibi kararlar tavsiye edilmistir (Dinger, 1998: 89;

Unsiir, 2005: 149).

Ancak Imam Hatip Okullarinmn Milli Egitim Bakanligi'na mu1 yoksa Diyanet isleri
Baskanligi’na m1 bagli olarak kurulacagi komisyonda tartigmalara yol agmis ve farkl
teklifler ileri siirtilmiistiir (Dinger, 1998: 83-85). Neticede ise, okullarin masraflarinin
Diyanet Isleri biitgesinden karsilanmasi, Milli Egitim Bakanligmin ise bu okullarla her
bakimdan ilgilenip onlar1 devamli olarak denetim altinda bulundurmasi, bu okullarin
ogretim programlarini, ders kitaplarini hazirlamak ve 6gretim kadrosunu belirlemek igin
bu iki kurum temsilcilerinden olusacak bir kurulun olusturulmasi benimsenmistir (Akin,

2011: 127).

Komisyonun Imam ve hatip yetistirmek iizere bir okul kurulmas: teklifi, Hasan Saka
hiikiimetince degerlendirilmistir. Ancak bu karar Bagbakan Hasan Saka’nm teklifi
iizerine tekrar ele alinmig ve yapilan bir degisiklikle 20 Mayis 1948’de imam ve hatip

yetistirmek iizere bir okulun degil, onun yerine 10 aylik Imam Hatip kurslarinmn
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acilmasina karar verilmistir (Jaschke, 1972: 77; Parmaksizoglu, 1966: 29; Ayhan, 1999:
158; Tarhan, 1996: 59-64; Ocal, 2007: 528-529).

15 Ocak 1949°da ilk olarak 10 aylik olmak iizere ilk Imam-Hatip kurslar1 Ankara’da
Yusuf Ziya Yériikan ve Hasan Hiisnii Erdem’in, Istanbul’da da Celal Hoca ve Kilisli
Rifat Bilge’nin yonetim ve Ogretimi altinda acilmistir. Bu iki ilin disinda
Afyonkarahisar, Izmir, Isparta, Kayseri, Kastamonu, Adana, Trabzon ve Urfa’da olmak
iizere 8 kurs daha acilmistir. Bakanliga bagli olarak agilan ve 6grenim siiresi 10 ay
olarak kararlastirilan bu kurslara orta ve dengi okul mezunlarindan askerligini yapmis

kimseler alinmistir (Jaschke, 1972: 77; Parmaksizoglu, 1966: 28-29).

Kurslarda okutulacak dersler, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 30 Aralik 1948 tarih ve 247
say1l1 karar1 ile Kur’an-1 Kerim, hadis, tefsir, akaid, ibadet, ahlak, Tiirkge, hutbe, tarih
(Tiirk ve Islam), cografya, yurt bilgisi ve saglik bilgisi olarak tespit edilmistir (Ocal,
2011:179; Ayhan, 1999: 160). Programda muhtemelen dersin igeriginden dolay: fikih
dersine yer verilmemesi dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte miifredatta meslek derslerinin
yaninda tarih, cografya, yurt bilgisi, saglik bilgisi gibi sosyal derslere yer verildigi, fakat
fen ve matematik alanina iliskin bir dersin yer almadigi goriilmektedir. Bu kurslarda
1949 yili sonuna dogru 50 kadar diploma verilebilmistir (Jaschke, 1972: 77; Kirboga,
1975: 29).

Imam-Hatip Kurslar1 agildig1 giinden itibaren hem laik, hem de muhafazakar cevreleri
tatmin etmemis, bir¢ok elestiriler ileri siiriilmiistiir. Bu kurslarda uygulanan miifredat,
hocalarin durumu, saglanan siire ve diger imkanlarin yetersizligi gibi nedenlerden
dolay1 istenen verim elde edilememistir. Yillar sonra meslek adami yetistirmek igin
baslatilan 6gretimin, okul olarak degil de kurs olarak acilmasinin ihtiyaca cevap
veremeyecegi, bu meslegi hi¢ bilmeyen insanlarin bu kurslarla yetistirilmesinin
miimkiin olamayacagi, meclis i¢inde ve disinda dile getirilmistir (Dinger, 1998: 92-93;
Ayhan, 1999: 152-163).

Komisyonun s6z konusu tavsiye kararlarinda benimsenen ilkokullara din derslerinin
eklenmesi ve Ilahiyat Fakiiltesinin agilmasi Tek parti doneminin son hiikiimeti olarak 16
Ocak 1949°da ilmiye kokenli Semsettin Giinaltay’in Bagbakanliginda kurulan hiikiimet

doneminde gerceklesmistir. Giinaltay, 24 Ocak 1949 tarihinde meclis kiirsiisiinde
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okunan hiikiimet programinda din egitimi ve Ogretimi ile ilgili olarak sunlari
belirtmigtir:
“Biitiin diger hiirriyetler gibi vatandasin vicdan hiirriyetini de mukaddes taniriz. Din
Ogretiminin ihtiyari olmasma sadik kalarak, vatandaslarin ¢ocuklarma din bilgisi vermek
haklarint kullanmalar1 i¢in gereken imkanlart hazirlayacagiz, fakat laiklik prensibinden
ayrilmamamiza asla imkan tasavvur edilmemelidir.” (Unsiir, 2005: 48).
Din egitimine yonelik ortaya konan hiikiimet iradesinden sonra, kurulusunda laik
zihniyetin ve modern ilmi diisiincenin hakim olmas1 benimsenen (Parmaksizoglu, 1966:
29), modern aydin din adamlar1 yetistirmek {lizere 4 Haziran 1949 tarihli kabul edilen
yasayla Ankara Universitesine bagh bir Ilahiyat Fakiiltesi agilmistir (Ayhan, 1999: 213;
Lewis, 2007: 414). Ayrica yine komisyon raporunda dile getirilen okullarda din dersi
onerisine uygun olarak Milli Egitim Bakanlhigi’nin 15 Subat 1949 tarihli genelgesiyle
ilkokullara velilerin istegine bagli olarak ders saati disinda din dersi konulmustur

(Lewis, 2007:413-414; Ayhan, 1999:117).

Imam ve hatip yetistirmek igin agilan kurslar ve din egitimine ydnelik bu girisimler din
hizmetler1 ve din egitimi konusundaki talep ve beklentileri karsilamaktan uzak
kalmistir. Ayrica CHP’nin ufuktaki se¢imleri kazanmasinda da yeterli olmamistir.
Halkin bu konudaki talep ve beklentilerinin daha giiclii bir sekilde dillendirildigi ve

karsilik buldugu donem ise Demokrat Parti’nin iktidar1 doneminde ger¢eklesmistir.
1.2.7. imam Hatip Okullan: Yeniden Baslangi¢ ve Gelisme Yillar1 (1951-1972)

14 Mayis 1950 tarihinde yapilan genel secimleri, oylarin biiyilk ¢ogunlugunu alan
Demokrat Parti (DP) biiylik bir farkla kazanarak 27 yil araliksiz siiren tek parti
iktidarina son vermistir. Serbest bir se¢imle iktidarin devri 1876, 1908 ve 1923 ile
karsilastirildiginda kansiz bir devrim olmustur (Lewis, 2007:317). Liberal diinya
goriisiine sahip olan DP iktidariyla birlikte, Tiirkiye pek cok alanda degisim gecirmeye
ve toplumsal talepler yonetimde daha fazla karsilik bulmaya baslamistir. Toplumsal
taleplerle birlikte, II. Diinya Savasi sonrasinda artan komiinizm tehdidine ydnelik
kaygilar ve Tirkiye’nin 1952 yilinda NATO’ya {liye olmasi ile doruga ¢ikan ABD ile
iligkiler, yeni iktidarin politikalarinin sekillenmesinde etkili olmustur. Artan toplumsal
taleplerle birlikte, komiinizm tehdidi ve liberal diinya goriisii DP iktidarini, Tek Parti
rejiminden farkli din ve egitim politikalarina yoneltmistir. Din hiirriyetini temel

hiirriyetlerden biri sayan DP, Tirk toplumunun Miisliiman bir toplum oldugunu ve
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vatandaslarin dini siyasete alet etmeden dini ihtiyaglarini istedikleri sekilde ve
istedikleri dilde yerine getirebilecegini belirterek laiklik konusunda yeni bir acilim
getirmistir (Karpat, 1996: 229). DP iktidarmin laiklik ve din egitimi politikalarina
iliskin yaklasimi, 30 Mayis 1950 tarihinde Adnan Menderes tarafindan okunan hiikiimet
programinda su sekilde ifade edilmistir:
“....irticai tahrike asla miisaade etmemekle beraber din ve vicdan hiirriyetinin
icaplarma riayet edecegiz. Hakiki laikligin manasini biz bdyle anlamaktayiz. Hakiki
laikligi, dinin devlet ve siyaset ile higbir ilgisi bulunmamasi ve higbir din diisiincesinin,
kanunlarin tanzim ve tatbikinde miiessir olmamasi seklinde anliyoruz. Bu itibarla gerek din
dersleri meselesinde gerekse din adamlarmi yetistirecek yiiksek miiesseselerin faaliyete
geemesi hususunda icap eden tedbirleri siiratle ittihaz etmek kararindayiz.” (Kaplan, 2005:
202-203).
Laiklige, dini inanc¢lara ve din 6zgiirliigiine ters diismeyecek sekilde yorumlayarak yeni
bir form kazandiran DP iktidari, Tiirk devrimi olarak adlandirilan degisimi, tutan ve
tutmayan devrimler olarak ikiye ayirmis, millete mal olmayan devrimlerde 1srarci
olamayacaklarmi belirtmistir. Bu yeni yaklasima yonelik ilk somut adimlar olarak tek
parti doneminde uygulanan ezanin Arapg¢a okunmasi yasagi kaldirilmis ve devlet
radyolarinda Kur’an okutulmasi saglanmis, bunlar da DP’nin “Islam’1 kurtaran parti”
olarak nitelendirilmesi igin yeterli olmustur (Oztemiz, 1997:62). Dini alanda yasanan bu
belirgin yumusama iktidar1 destekleyen solcu aydinlar arasinda hosnutsuzluk yaratsa da,
koy ve kasabalardaki iktidar dis1 kalmis kitlelerde biiylik bir memnuniyet yaratmigtir
(Karpat, 1996: 234).

Yiikselen komiinizm tehlikesinin Oniine set c¢ekebilmek i¢in can simidi olarak dine
sarilan DP iktidar1 (Karpat, 1996) parti programinda ortaya koydugu egitim ve din
egitimi politikalarin1 uygulamaya baslamistir. Ozellikle DP’nin en uzun siire Milli
Egitim Bakani olan ve bir anlamda iktidarin Milli Egitim Politikasini belirleyen Tevfik
Ileri, bakan oldugu dénemlerde komiinizmle yogun bir miicadele igerisine girmistir.
Bakan olduktan dort giin sonra, 15 Agustos 1950 tarihinde gazetelere verdigi beyanatta
basta koy enstitiileri olmak lizere maarifi komiinistlerden temizleyecegini belirtmistir.
Onun doneminde Bakanlikta yapilan c¢alismalar sonucunda komiinizmle iligkili
olduklar1 gerekcesiyle 45-50 kadar 6gretmen gorevden alinmis, okul kiitiiphanelerinde
Rus yazarlarin eserlerine izin verilmemistir (Kaplan, 2005: 215-217). Bagbakan Adnan

Menderes ise “her bir minarenin yiikselisini komiinizme karsi bir kale kurulmasi”
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seklinde degerlendirmis ve o kalelerin i¢ini din alimleriyle doldurmak i¢in yiiksek

miiesseseler agmak istediklerini belirtmistir (Karaman, 2009, cilt 1:409).

Boylesi bir siirecte tek parti doneminin sonunda imam ve hatip yetistirmek iizere agilan
kurslarm yetersizliginin farkinda olan Istanbul Imam Hatip Kursu miidiirii Celal Hoca
(Celalettin Okten), kisa siireli bu tiir kurslar yerine orta dereceli okullar agilmasi
talebiyle dgrencisi olan Bakan Tevfik Ileri ile birlikte birgok kisiyle gdriismeler yapmis
ve Bakanin destegiyle bu okullarin miifredati iizerine ¢alismistir (Isik, 1962; Karaman,
2009, cilt 1:90). Siirdiiriilen bu ¢aligmalar sonucundal3 Ekim 1951 tarih ve 601 sayili
Miidiirler Komisyonu karar1 ile Diyanet Isleri Baskanhigmmn ihtiyact olan din
hizmetlilerini yetistirmek iizere Tevhid-i Tedrisat Kanununun 4. maddesine dayanilarak
ilkokula dayali birinci devresi dort, ikinci devresi ii¢ yillik olan yedi yillik imam-Hatip
Okullarinin kurulmasi kararlastirilmistir. Karardan dort giin sonra ilk olarak Adana,
Ankara, Isparta, Istanbul, Kayseri, Konya, Maras illerinde olmak iizere, bu okullardan
yedi adet acilmistir (Dinger, 1998: 97; Reed, 1955; Giiran, 1995: 92; Ocal, 1994: 52;
Oziidogru, 2003: 39).

Imam Hatip Okullarinin kurulusunda biiyiik emekleri gegen Celal Hoca’nin ifadeleriyle
bu miiesseseler “Modern ilimlerle miicehhez, asrin ihtiyaglarint miidrik, sarki ve garbi
iyi bilen, tavizsiz fakat miilsamahakdr, miinevver (aydm) din adamu'® yetistirmek”
maksadma hizmet edecek tarzda diisiiniilmiis ve kurulmustur (Kara 2008: 218). Bakan
Tevfik Ileri de bu okullarin kurulus amacmi benzer ifadeyle “milletimizin muhtag
oldugu miinevver din adami yetistirmek™ olarak belirtmistir (Tarhan, 1996: 77). Bu
okullar ayn1 zamanda gelenekselci cemaatlere karsi, dini asiriliklar1 engellemek, akil
temelli rasyonel bir din anlayisinit sunmak ve devletin din alanini kontrol altinda tutmasi
icin agilmustir (Ozgiir, 2011). Karaman’a gore ise bu okullar halkin artan baskis1 ve

talebi sonucu ac¢ilmistir (Karaman, 2009, cilt 1:408).

Bu okullarin miifredatlarina bakildiginda hazirlanmasinda aktif rol oynayan Celal
Hoca’nin tarif ettigi insan tipini yetistirmeye uygun olarak hem dini, hem de modern
ilimleri igerdigi goriilmektedir. Celal Hoca miifredati bu sekilde hazirlarken hem bu
okullarin miifredatina yabanci dil, sosyoloji, felsefe, fizik, kimya gibi derslerin

konulmasma kars1 ¢ikan hocalarla, hem de bu okullarda Arapga’nin ders olarak yer

! Kara’ya gore bu okullarla yetistirilmek istenen aydin din adanu sistemle uyumlu, iliskileri daha belirgin ve daha
problemsiz Akseki tipi bireydir (Kara 2008:218).
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almasmna kars1 ¢ikan ve Kuran’in Tirkce terciimesinden ve Latin harfleriyle yazilan
kitaplardan okutulmasini isteyen biirokratlarla miicadele ettigini ifade etmistir (Kaya,
1962: 31-32; Ocal, 2011: 197-203). Zaten DP’nin i¢indeki muhalefetten dolay:r bu
okullarda Kuran-1 Kerim dersleri 6nce Latin harflerden yazilmis metinlerden okutulmus,
daha sonra yine Celal hoca ve Bakan Tevfik ileri’nin ¢abalariyla Arapga 6gretilmesine
gecilmistir (Karaman, 2009, cilt 1:90). Acilan Imam Hatip Okullarmin orta kisim
miifredati tablo 1,4’deki gibidir:
Tablo 1.4

1951-1971 Yillan1 Arasinda Uygulanan 4 Yilik IHO Orta Kisim Haftahk Ders
Dagilim Cizelgesi
I

Dersler . IL 111 Iv. Toplam
Siuf | Sif | Smif | Sif
1 | Kuran-1 Kerim™ 3 2 2 1 8
2 | Arapga 5 5 6 5 21
3 | Akaid 1 2 3 2 8
4 | Din dersleri 3 2 2 - 7
5 | Siyer ve Islam Ahlaki 1 1 1 1 4
6 | Tefsir ve Usulii 2 2
7 | Hadis ve Usulii 1 1
8 | Fikih ve Usulii 1 1
9 | Kelam 1 1
10 | Tiirk islam Sanatlar1 Tarihi 1 1
11 | Tiirk¢e Hitabet 1 1
Meslek dersleri toplam 13 12 14 16 55
12 | Tiirkce 5 4 4 3 16
13 | Yaz1 1 1 2
14 | Psikoloji ve din psikolojisi 1 1
15 | Tarih 1 1 1 1 4
16 | Cografya 1 1 1 1 4
17 | Yurt bilgisi 1 1 1 3
18 | Kanun bilgisi 1 1
19 | Matematik 3 3 2 2 10
20 | Fizik 2 1 1 4
21 | Kimya 2 2
22 | Tabiat bilgisi 2 2 1 5
23 | Saglik bilgisi 2 2
24 | Yabanci dil (Alm. Fr. ing.) 2 2 1 5
25 | Beden egitimi 1 1 1 1 4
26 | Resim 1 1 1 3
27 | Miizik 1 1 1 1 4
Kiiltiir dersleri toplam 19 20 18 15 72
Genel toplam 32 32 32 31 127

Kaynak: Ocal, 2011:193-194.

20 Kuran-1 Kerim dersi 1956-1957 6gretim yilina kadar hem arap harfli ashndan hem de Latin alfabesinden
okutulmustur. Ogrenci karnelerinde de iki farkli ders gibi not verilmistir (Ocal, 2011:193)
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[HO’lar1 orta kisim ders dagilim ¢izelgelerine bakildiginda toplam 27 dersin 11°i
meslek, 16’s1 ise kiiltiir derslerinden olustugu goriilmektedir. Oransal olarak derslerin %
43,751 mesleki derslere, geri kalan % 56,251 ise kiiltiir derslerine ayrilmistir. 1924°te
acilan Imam ve Hatip Mektepleri ¢izelgesinde % 47,5 olan mesleki ders oranmnin az da
olsa burada azaltildig:1 anlasilmaktadir. Derslere bakildiginda ise Imam ve Hatip
Mektepleri programinda toplan 13 saat olan Arapga dersi, IHO’larin ¢izelgesinde 21
saate ylkseltilmistir. Mektep miifredatinda yer alan toplam 3 saatlik hadis-i serif dersi
ise bu ¢izelgede hadis ve usulii ismiyle 1 saat yer bulabilmistir. Diger 6nemli farklilik
ise mektep programlarinda fikih ilmiyle ilgili bir ders yer almazken, IHO ¢izelgesinde
fikih ve usulii adiyla 1 saatlik bir derse yer verilmistir. Siiresi 3 yil olarak belirlenen

Imam Hatip Okullar1 lise kismmin ders programu ise tablo 1,5°deki gibidir:

Tablo 1.5
1951-1971 Yillar1 Arasinda Uygulanan 3 Yilik THO Lise Kismm Haftahk Ders
Dagilim Cizelgesi
Dersler I. Stmf IL 111 Toplam
Simif Simif
1 Kuran-1 Kerim 2 1 1 4
2 | Arapca 5 5 5 15
3 Farsca 2 2 2 6
4 | Tefsir 1 1 1 3
5 | Hadis ve Usulii 2 2
6 | Fikih ve Usulii 1 1 2
7 | Kelam 1 1
8 | Islam Tarihi 1 1 2
9 | Dinler Tarihi 1 1 2
10 | Din Psikolojisi”’ 1 1
11 | Tiirk Islam Sanatlar1 Tarihi 1 2 3
Meslek dersleri toplam 12 14 14 41
12 | Edebiyat 4 3 3 10
13 | Kompozisyon 1 1 3
14 | Felsefe Grubu 6 6
15 | Psikoloji 2 2
16 | Tarih 2 1 1 4
17 | Cografya 1 1 3
18 | Matematik 3 2 5
19 | Astronomi 1 1
20 | Fizik 2 2 4
21 | Kimya 1 1 2
22 | Biyoloji 2 2

2! Din psikolojisi dersi Ocal’m hazirladig: tabloda kiiltiir dersleri arasinda yer alirken, bu tabloda mesleki dersler
arasina eklenmistir. (L.A.)
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23 | Saglik bilgisi 1 1
24 | Yabanci dil (Alm. Fr. Ing.) 2 2 2 6
25 | Beden egitimi 1 1 1 3
26 | Milli savunma 1 1 1 3
Kiiltiir dersleri toplam 20 18 17 55
Genel toplam 32 32 29 96

Kaynak: Ocal, 2011:195-196

[HO’larm lise kismi ders programlarmna bakildiginda toplam 26 dersten 11°i meslek,
diger 15 ders ise kiiltiir derslerinden olusmaktadir. Oransal olarak % 42 meslek, % 58
kiiltiir derslerini kapsamaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde ise IHO’larin, II.
Mesrutiyet doneminde reforma tabi tutulan Darulhilafe ve Tasra medreselerinden,
mesleki formasyon dersleri bakimindan daha fazla ve kapsamli bir programa sahip
oldugu gériilmektedir (Parmaksizoglu, 1966:33). IHO programlarinin, genel orta ve lise
programlarina gore ise ¢ok daha yiiklii oldugu anlasilmaktadir (Reed, 1955:161-162;
Ocal, 2011:194).

Bu okullarm agilis yillarindaki en biiylik sikintilar1 ders kitaplarinin yetersizligi ve
meslek dersi 6gretmeni bulmak olmustur (Reed,1955:162). Bu sorun 1949 yilinda
Ankara’da agilan Ilahiyat Fakiiltesinin mezun vermeye baslamasiyla bir derece ¢oziilse
de, bu okullarm sayilarmin hizla artmasindan dolayi, 1959 yilinda kurulan Yiiksek
Islam Enstitiilerinin mezun vermelerine kadar devam etmistir. Meslek dersi
ogretmenlerinin sayisi, kiiltlir dersi 6gretmen sayismi ilk kez 1959-60 yilinda agmustir.
Kiiltiir derslerine sehirdeki diger okullardan 6gretmenler gelmis ve bunlar arasinda
kadin Ogretmenler de gorev almistir (Gokagti, 2005:195). Mevcut meslek dersi
ogretmenleri Osmanli doneminde medreselerden yetisen, Cumhuriyet doneminde de din
hizmetinde veya baska alanlarda calisan, Arap iilkelerine -6zellikle Misir’daki el-
Ezher’e- giderek oradan mezun olan, Dar’ul Fiinun Ilahiyat Fakiiltesinden mezun olan
veya kendi gayretleriyle 6zel olarak yetigsmis hocalardan olugsmustur. Hem bilgi ve
ehliyetleri hem de Islami zihniyetleri agisindan oldukga farkli olan bu hocalardan
ozellikle medrese mezunu olanlar, bu okullar1 medreseler gibi gormiisler ve 6gretim
tarzinda da medreselerde gordiikleri gibi bir Arapc¢a kitaptan ders okutmayi tercih
etmiglerdir (Karaman, 2009, cilt 1:191-192). Bu durum bu okullara kuskuyla
bakilmasina ve medreselerin devami olarak degerlendirilmelerine neden olmustur

(Kogkuzu, 1995:130).
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Imam Hatip Okullarinm ilk &grencileri genel olarak kdylerden gelen fakir kesimin
cocuklarindan olusmustur (Reed; 1955:159; Kockuzu, 1995:132). Bu donemde bu
okullar koylii i¢in meslekle dogrudan bir ilgisi diisiiniilmeksizin sadece bir 6gretim yeri
olarak gorilmiistiir. Kirsal kesim mensuplar1 ulagabildikleri en yakin okullar olan bu
okullara ragbet gostermistir. Ayrica geleneklerine olan bagliliklar1 ¢ocuklarini da ayni

terbiyeden gegirmek istemelerine neden olmustur (Mermutlu, 2008: 88).

Bu donem 6grencileri ayni fikre sahip, o giiniin imkanlar1 i¢inde en 1yi sekilde yetisme
emeli disinda bir hedefi olmayan, kendi isiyle mesgul, cevresiyle uyumlu, istikbalde ne
olacaklarin1 bilmeden bu okullarda okuyan, uzun yillar 6zlemi ¢ekilen okullara
kaydolmus olmakla bile yetinen 6grencilerdir (Kockuzu, 1995:132; Karaman, 2009, cilt
1:146). Baz1 ilkokul miidiirleri kendilerine ‘“Nigin Imam Hatibe gittin, dilencimi
olacaksm” tiirlinden sozler soylemelerine, basarilarindan dolay: kiiltiir dersleri hocalar1
tarafindan diger okullara devam etmeleri konusunda tesvik edilmelerine ragmen “Gazi
Lisesinin Oniinde smavsiz diploma dagitilsa bile gidip almam” diyecek kadar tekneye

sadiktir (Kogkuzu, 1995:130).

Imam Hatip Okullarnn bu ilk nesli uzun yillardan sonra agilan okullarma leke
kondurmamak, onlar1 en 1yi sekilde temsil edebilmek i¢in daha fazla gayret gostermistir.
Diger okul 6grencilerine gore davranislarma daha fazla dikkat etmis, derslerine daha
fazla calismistir (Reed, 1955:162). Aynm1 zamanda okullarmi en 1iyi tanitmak,
yayginlagsmalarini saglamak i¢in aktif gorevler iistlenmistir. Bu kapsamda kiiltiir
yarigmalarinda yer almak, tanitic1 geziler diizenlemek, vaazlar vermek gibi etkinliklerin

icinde yer almistir (Karaman, 2009, cilt 1:146-147).

Bu ilk acilan okullardan 1954-55 dgretim yilinda ziyaret ettigi Konya Imam- Hatip

Okulu hakkinda Ahmet Emin Yalman Vatan Gazetesindeki kdsesinde sunlar1 yazmistir:

“Bu okuldan yetisenler yarin din sahasinda vazifeler alacaklar ve yobazlara firsat
vermeyeceklerdir. Ortaokul 3 ve lise bir var. Talebe sayisi 340’tir. Bunlarin % 15 i
sehirlerden % 85’1 koylerden gelmedir. Okulun seviyesi oldukg¢a yiiksektir. Okuldakiler
imtihan gecirmek ve diploma almak gayretiyle derse devam etmiyorlar. Muasir zihniyeti
kavramis gercek din adami diye yetismek iizere okuyorlar. Kendilerini meslekleri igin
miilkemmel bir sekilde yetistirmek idealiyle okuyorlar ve bunu zahmet diye degil, bir haz ve
zevk diye kargiliyorlar. Siniflart dolastim; ezbercilik yok, miizakere yontemi var. Talebe

bayan Ogretmenlere fazlasiyla saygi gosteriyor. Cesitli yarigmalarda birincilik almaislar.
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Yarmki din adammin Konya’da hazirlanan &érnekleri saygr ve iimit uyandiracak

mahiyettedir.” (Karaman, 2009, cilt 1:95-96).
Bu dénemde Imam Hatip Okullar1 mezunlar1 i¢in en énemli sorunlardan birisi yiiksek
okula devam edip edemeyecekleri meselesi olmustur. Bu okul mezunlar1 lise mezunu
sayilmadiklari igin Ankara Ilahiyat Fakiiltesine bile almmamustir. Mezunlarm dniinde ya
disaridan dersleri verip lise diplomas1 almak, ya da diyanet gorevlisi olma secenekleri
vardr. Lise diplomas1 almak isteyenler genel lisenin her ii¢ sinifindaki biitiin derslerden
sorumlu tutulmustur.”* Bu yiizden 6grenciler ya kendilerinin ilahiyata alnmalarini ya da
kendileri i¢in yiiksek okul acilmasini talep etmislerdir (Karaman, 2009, cilt 1:230).
Yiriitillen ¢abalar sonucunda bu okul mezunlarma yiiksek din 6grenimi imkani
saglanabilmesi ve ilk ve ortadgretime konulan din dersleri ile birlikte, Imam Hatip
Okullar1 i¢in meslek dersi 6gretmeni yetistirmek iizere, Milli Egitim Bakanligi’na bagh
4 yil siireli yiiksek okul statiisiinde, Yiiksek Islam Enstitiileri agilmistir (Ayhan, 1999:
224-225)%

1958 yilinda Celal Yardimer’nin Milli Egitim Bakanlig1 sirasinda Tiirk milli egitiminin
o giinkii durumunu incelemek i¢in “Egitim Milli Komisyonu” kurulmus ve bu komisyon
Tiirkiye’nin egitim sorunlarini biitiin olarak inceleyen bir rapor yaymlamistir. 1960
ihtilali sonrasinda bakanlik {izerinde de etkili olan bu raporda Imam Hatip Okullarmnin
meslek okulu olarak tutulmasi ve genel liseler gibi ¢alismasina miisaade edilmemesi, bu
okullarin ders kitaplarmin hazirlanmasi, ortaokula dayali meslek okullar1 haline
konulmasi, medrese kokenli 6gretmenlerin tasfiyesi onerilmistir. Ayrica imam Hatip
Okullarindan yetisen neslin eger Tiirk inkildbimna inanmis bir nesil olmaz, bilakis
inki1labin Oniine ¢ikar, milletin inkisafin1 durdurmaya ¢alisirsa, bu okullarin da sevimsiz
bir hatira birakarak medreselerin akibetine ugrayacaklar1 belirtilmistir (Tiirkiye Egitim

Komisyonu Milli Raporu, 1960: 108-113).**

27 Nisan 1969°da gikarilan bir yonetmelikle alti dersten fark imtihanna girerek lise diplomasi alma hakki elde
edilmisti (Oziidogru, 2003:42).

2 {lki 1959 yilinda istanbul’da agilan bu enstitiiler sirasiyla Konya, Kayseri, izmir, Erzurum, Bursa, Samsun ve
Yozgat’ta agilmis ve ayn1 zamanda Diyanet teskilatina da personel yetistirmislerdir. 1982 tarihinde ¢ikarilan 2547
sayili Yiiksek Ogretim Kanunu ile birlikte bu enstitiilerden Yozgat’daki kapatilmus, digerleri llahiyat Fakiiltesine
doniistiiriilerek bulunduklari illerdeki iiniversitelere baglanmistir (bu kurumlar hakkinda bakiniz:Ayhan 1999:224-
242).

2 Parmaksizoglu’na gore rapor din egitiminin Tiirkiye nin modernlesmesinde tutucu bir etki yapmasi siiphesi hakim
bir hava igerisinde ve hala medrese-okul ¢atigmasinin tesiri altinda yazilmistir (Parmaksizoglu, 1966:34).
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1960 tarihinde bir grup asker tarafindan yonetime el konularak DP iktidarina son
verilmesi Imam Hatip Okullarmin kapatilacagi beklentisini artrnustir. Buna karsilik
Cemal Giirsel’in askeri hiikiimeti, programinda din 6zgiirliigiinii eksiksiz saglayacagni
belirterek beklentileri bosa ¢ikarmis (Kaplan, 2005:229; Gokagti, 2005:207), hatta
kurulduklarindan beri Orta Ogretim Genel Miidiirliigii'ne bagli olan Imam Hatip
Okullarmmn ve 1959’dan itibaren agilan Yiiksek isldm Enstitiilerinin islerinin daha iyi
yiirtitiilebilmesi i¢in 10. 07. 1961 tarih ve 1044 sayili yasa ile Milli Egitim Bakanlig:
biinyesinde Din Egitimi Genel Miidiirliigii kurulmasini kararlastirmistir (Dinger, 1998:
98). Darbe sonrast 1961 yilinda yapilan segimlerin sonucunda Ismet Indnii
basbakanliginda kurulan koalisyon hiikiimetinde CHP kanadindan Imam Hatip
Okullarinin ilk kisimlarmin kapatilmasi teklif edilmisse de, bu girisim halkin yogun
tepkilerine neden olmus (Karaman, 2009, cilt 1:101) ve diger partiler tarafindan

reddedildigi i¢cin gergeklestirilememistir (Cakmak, 2009; Cakir vd, 2004:12).

1960’11 yillarda yeni agilan okullarla birlikte Imam Hatip Okullarinmn sayisinda hizli bir
artis yasanmistir. 1951-1972 yillar1 arasinda okul ve 6grenci sayisi tablo 1.6’daki

gibidir:
Tablo 1.6
Imam Hatip Okullar1 1951-1971 Yillar1 Arasi Orta ve Lise Kismu Sayisal
Gelismeler
Ogretim Y1l Orta Kisim Lise Kismi Toplam
Okul Ogrenci | Okul Ogrenci | Ogrenci
1951-1952 7 876 - - 876
1952-1953 7 1191 - - 1,191
1953-1954 15 1642 - - 1,642
1954-1955 16 2048 - - 2,048
1955-1956 16 2181 7 254 2,435
1956-1957 17 2520 7 500 3,020
1957-1958 17 2584 15 892 3,476
1958-1959 19 2628 16 997 3,625
1959-1960 19 2922 16 1144 4,066
1960-1961 19 3374 17 1171 4,545
1961-1962 19 4200 17 1175 5,375
1962-1963 26 5874 19 1166 7,040
1963-1964 26 8576 19 1248 9,824
1964-1965 26 9676 19 1285 10,961
1965-1966 30 11,832 19 1646 13,478
1966-1967 40 17,242 26 2297 19,539
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1967-1968 58 24,678 26 3369 28,047
1968-1969 69 31,822 26 9486 41,308
1969-1970 71 36,655 30 5235 41,890
1970-1971 72 41,767 39 6708 48,475
1971-1972 72 36,928 42 9094 46,022
1972-1973 70 16,443 71 19,935 | 36,378

Kaynak: Ocal, 1994: 68-69.

Tablo 1.6°da da goriildiigii gibi 1951 yilinda agilan Imam Hatip Okullarinin orta
kisminda okul sayis1 7°den 1972 yilina kadar 70’e ¢ikarak 10 kat artmustir. Orta kisimda
ogrenci sayist ise 1970-1971 6g8retim yila kadar siirekli bir artigla 47,6 kat daha fazla
yiikselmistir. Ancak bu dgretim yilindan itibaren Imam Hatip Okullarmin orta kisimlar1
kapatildig1 i¢in diislise gegmistir. 1955-1956 6gretim yilindan itibaren lise kismina
ogrenci allmmaya baslayan bu okullarda 1972-1973 6gretim yilma kadar okul sayisi
71°e yiikselerek 10,1 kat artis gostermistir. Ayni donemde lise kisminda Ogrenci

sayisindaki artig orani ise 78,4 kat olmustur.

Imam Hatip Okullarindaki bu sayisal gelismede halkin bu okullara gdsterdigi ragbet
etkili olmustur. II. Diinya Savas1 sonrasinda kdyden kente hizlanan gogle birlikte
kentlesmek ve dindarlasmak isteyen insanlarin yollarmi bu kurumlar birlestirmistir
(Mermutlu, 2008). Halkin ¢ocuklarim1 bu okullara gondermelerinde sahip olduklari
geleneklere ve degerlere en yakin olarak bu okullar1 gérmeleri ve ¢ocuklarmi da ayni
dini gorgii ve terbiyeden gecirme istegi etkili olmustur. Kur’an-1 Kerim’i Arap
harfleriyle dgretmenin sadece bu okullarda bulunusu ve bunun Islam geleneginde
ibadetin 6nemli bir boliimiinii olusturmasi bu okullara ragbeti artrmistir (Bilgin,

1995:97).

Bununla birlikte donemin iktidarlari, 6nemli bir toplumsal kesim olusturmaya baslayan
muhafazakarlarin destegini almak istemislerdir (Akytiz, 2010: 372). Ayrica bu okullar1
toplumda giderek etkinlik kazanan basta Nurculuk olmak iizere degisik Islami
olusumlar ile koyden kente goc ile birlikte yeniden canlilik kazanan tarikatlara karsi
aydin din adamu yetistirerek karsi koyabilmede ve halkin dini ihtiyaglarinin devlet eliyle
kontrollii bir sekilde saglamada 6nemli bir arag olarak gdrmiislerdir. Iktidarlarin bu tavri
birbiri ardina imam Hatip Okulu agilmasma neden olmustur (Gokagti, 2005:205-206).
Bunlara ek olarak bu okullara 1963-64 6gretim yilindan itibaren parasiz yatili 6grenci

alimmasi, kiz 6grencilerinin de bu okullara kabul edilmesi, 1965 yilinda ¢ikartilan
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Diyanet Isleri Baskanhg: Kurulus ve Gorevleri Hakkindaki Kanun ile Imam Hatip
Okulu mezunlarinin istihdam alanmin saglamlasmasi, Yiiksek Islam Enstitiilerinin

acilmasi gibi etkenler de artista rol oynamustir.

Kurulduklar1 ilk yillardan itibaren halkin gosterdigi ilgiye paralel olarak yayginlagan
Imam Hatip Okullar;, toplumun baz1 kesimleri tarafindan elestirilmekten
kurtulamamistir. Laik¢i kesim bu okullarin agilmasi ve yaygimlastirilmasiyla iki kanalli
egitim sistemine doniildiiglinii ifade etmis, bu okullarda okutulan fikihla ilgili derslerde
seriat kurallarinin 6gretildigini, seriat¢1 nesiller yetistirildigini ve bunun laiklige aykiri
oldugunu ileri siirmiistiir (Karaman, 2009, cilt 2:24). Ayrica iilkenin pek ¢ok yerinde
ilkokul ve Ogretmen bulunmazken, iImam Hatip Okullarmin hizla agilmasi ve bu
okullarm ¢esitli derneklerin yardimlarma muhtag, miidahalelerine agik birakilmasi
sonucunda Ogrencilerin devrim aleyhtar1, Atatiirk diismani olarak yetistirildigi iddia
edilerek, bu okullarin geregi kadar acilmasi ve agilanlarmm da ihtiyaclarini devletin

karsilamasi1 onerilmistir (Cagatay, 1972:75-77).

Imam Hatip Okullarina laik¢i kesimin disinda bazi islami gevreler de karsi ¢cikmustir.
Ozellikle Siileyman Hilmi Tunahan ve talebeleri, tek parti doneminde din egitimi
iizerindeki yasaklarm oldugu zamanda, gizli ve gayri resmi olarak medrese tarzinda
Kur’an Kurslarinda yiiriittiikleri din egitimi sayesinde, halkin muhta¢ oldugu din
gorevlilerini yetistirmeye c¢abalamislardi. 1951 yilinda Imam Hatip Okullarma ise
Tunahan devletin kontrolii altinda acilan bu okullarla, modern hayatin gerekleriyle dinin
kaynastirilmaya ¢alisildigini, bu sayede aydin olarak tanimlanan din gorevlileri
yetistirilerek Islam’in bozulmak, asli unsurlarmdan soyutlanarak etkisizlestirilmek
istendigini ileri siirerek karsi ¢ikmistir (Gokagti, 2005: 202). Onun vefatindan sonra
talebeleri de devlete bagl din anlayisini yaygmlastirdiklar: gerekgesiyle, Imam Hatip
Okullarma ve Yiiksek Islam Enstitiilerine karsi ¢ikmaya devam etmislerdir. Bu
kurumlar: laik maarif sistemine bagli, programlari1 laik maarifce hazirlanan, 6gretim
kadrosu maarifce tayin edilen aldatmaca din okullar1 olarak degerlendirmislerdir
(Karaman, 2009, cilt 1: 97; Parmaksizoglu, 1966: 43; Sakaoglu, 2003: 266). 1965
yilinda ¢ikarilan Diyanet Isleri Baskanlig1 Teskilat Yasasi ile din gorevliligi i¢in Imam
Hatip Okulu mezunu olma sart1 getirilince, s6z konusu kesim, hem Diyanete hem de bu
okullara daha fazla elestiri yoneltmistir. 1980’11 yillara kadar devam eden bu rekabette,

Siileymancilar rakiplerini mezhepsizlik, Vehhabilik, dinde reform yapma ve Islami
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ilimlere vakif olmamakla suglarken, karsi taraf da onlari, kendileri disinda herkesi
kafirlikle suglayan, gerici, Atatiirk diigmani, hurafeci, devlet diismani olarak itham

etmistir (Cakir, 2002: 138).

Bu okullarin egitim sistemindeki konumlarinin ne olacag tartismalar1 s6z konusu yillar
arasinda gerceklestirilen Milli Egitim Suralarinda ve kalkinma planlarinda da ele
almmustir. VII. Milli Egitim Surasinda (1962) meslek okullarmin birinci devrelerinde
ortaokul programi uygulanmasi prensibine paralel olarak, Imam Hatip Okullarnin da
ortaokula dayali bir meslek okulu olduguna yoénelik bir karar alimmistir (Dinger,
1998:106-107; Unsiir, 2005:89). Ancak Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1968-
1972) meslek okullarinin birinci devrelerinde ortaokul programi uygulanmasi
prensibinin K&y Ebe Okullar1 ve Imam-Hatip Okullar1 haricindeki biitiin mesleki
okullar i¢in uygulanacag: ifade edilerek, VII. Milli Egitim Surasi’nin kararmdan daha
farkli yaklasilmistir (Dinger, 1998: 109-110; Unsiir, 2005: 73). VIII. Milli Egitim
Surasi’nda (1970) ise Imam Hatip Okullarmin dgrenci sayilarinm hizl artisina dikkat
cekilerek bir 6nceki surada oldugu gibi meslek okullarmin orta kisimlart da dahil biitiin
ortaokullarin tek tip olmasi istenmistir (Unsiir, 2005:92; Dinger, 1998:109-112).
Konunun basinda ve kamuoyunda tartisilmasi iizerine 14-15 Aralik 1970 tarihinde
donemin Milli Egitim Bakan1 Orhan Oguz baskanliginda imam Hatip Okullari, Yiiksek
Islam Enstitiileri, Ilahiyat Fakiiltesi, Diyanet Isleri Baskanlig1 ve bazi ilgili derneklerden
temsilcilerle birlikte bir toplant1 diizenlenmistir. Bu toplanti sonunda Bakanliga
sunulmak iizere su kararlar alinmistir:

1- Imam Hatip Okullarmim birinci devresi 3, ikinci devresi 4 yil olmali ve her iki devresinin

de mesleki vasfi korunmalidir.

2- Birinci devre mezunlari normal ortaokul mezunu kabul edilmeli ve Imam Hatip

Okullarinm ikinci devresine ya da diger liselere gidebilmelidir.

3- Birinci devreyi bitirenlerden meslege atilmak isteyenlere bir yillik uygulamali meslek

dersleri smifinda egitim verilerek, Diyanet Isleri Baskanliginda géreve baslayabilmelerine

olanak saglanmalidir.

4- Imam Hatip Okullar1 ikinci devresi yeni sistemde tarif edilen “hem meslege hem de

yiiksekogretime hazirlayan” ortadgretim kurumlari gibi miitalaa edilmelidir.

5- Imam Hatip Okullar1 ikinci devresini bitirenler kendi meslekleri ile ilgili yiiksekokul ve

fakiiltelere gidebilecekleri gibi, ortak mecburi dersler bakimmdan hangi programa tabi

tutulmuslarsa o dogrultuda fakiilte ve yiliksekokullara devam edebilmelidir.
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6- imam Hatip Okullarmn her iki devresinin miifredat programlar1 uzman bir komisyon

tarafindan hazirlanmalidir (Akdeniz, 1971: 82-84; Dinger, 1998: 113-116).
Komisyonun aldig1 bu kararlar 15 Aralik 1970 tarihinde 71 Imam Hatip Okulu miidiirii
imzasiyla Bakanlik makamma sunulmustur. Ancak alinan bu kararlar uygulamaya
gecirilmeden 12 Mart 1971 tarihinde askeri muhtira gergceklesmistir. Muhtira sonrasinda
Nihat Erim tarafindan kurulan asker destekli reform hiikiimeti sundugu programda,
Atatiirk’iin egitimde birlik ilkesine aykir1 biitiin uygulamalara son verilecegini ve imam
Hatip Okullarinin ortadgretim sistemine uyacak sekilde islah edilecegini belirtmistir
(Kaplan, 2005:237). Hiikiimet programima uygun olarak 4 Agustos 1971 tarithinde Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’nca alinan kararla, Imam-Hatip Okullarmin
dort yillik birinci devresi kapatilmistir (Ayhan, 1999:192). Ancak bu olumsuz kararla
birlikte muhtira éncesinde komisyonun aldig1 bazi kararlar Imam Hatip Okullar1 lehine
hayata gecirilmistir. 10 Mayis 1972 tarihinde hazirlanip 22 Mayis 1972 tarihli ve 14193
say1li resmi gazetede yaymlanan Imam Hatip Okulu Idare Yénetmeligi’nde bu okullarin
olusan yeni konumlariyla birlikte, amaglarina iligkin bilgilere yer verilmistir.
Yonetmeligin 4. maddesinde Imam Hatip Okullarmin, ortaokul iizerine doért yillik
ogrenim veren bir meslek okulu oldugu ve 6grencilerini hem meslege hem de kendi
alanlarinda yiiksek 6grenime hazirlayacagi belirtilmistir. Béylece komisyon kararlarinda
belirtildigi gibi bu okullarin mezunlarini hem meslege hem de yiiksek 6grenime
hazirlayici vasfi zikredilmistir. Bu okullarin amaci ise;

“Laik Ogretim sistemimiz i¢inde Milli Egitim Bakanliginin hizmetleri arasinda ayr1 bir

meslek okulu niteliginde, 3 Mart 1924 giin ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanununun

dordiincii maddesi geregince kurulmus bulunan imam Hatip Okulunun amaglar1; 22/6/1965

tarih 633 sayili Diyanet Isleri Baskanhg Kurulus ve Gérevleri Hakkindaki Kanunun 22.

maddesi hiikiimlerine gore oOzellikle imamlik ve hatiplik, Kur’an kursu o&greticiligi

gerektiginde miiftiiliik, vaizlik ve benzeri gorevleri yapmak iizere ortadgrenim gérmiis din

gorevlileri yetigtirmek”
seklinde ifade edilmistir.

Yonetmelikte Imam Hatip Okullarinm aleyhine hiikme baglanan diger bir husus ise 117.
maddede Ogrenci kayit sartlar1 arasinda erkek olmak maddesinin yazilmasidir. Bu
maddeyle okullara kiz 6grencilerin kayit yaptirmalar1 durdurulmustur (Resmi Gazete,

1972/14193).
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31 Temmuz 1972 tarihli 1708 sayili Tebligler Dergisinde ortaokula dayali dort yillik
Imam Hatip Okullar1 Miifredat Programi yaymnlanarak yiiriirliige girmistir. Ders dagilim

cizelgesi tablo 1.7°deki sekilde belirlenmistir:

Tablo 1.7
imam Hatip Okulu Haftahk Ders Dagihm Cizelgesi (1971-1973)
Dersler L. II1. II1. IV. | Toplam
Simf | Simf | Simf | Simf
1 | Kuran-1 Kerim 5 4 4 5 18
2 | Arapca 4 4 3 3 14
3 | Akaid 2 2
4 | Kelam 2 2
5 | Din dersi 2 2 2 6
6 | Fikih 2 2
7 | Tefsir 2 2 2 6
8 | Hadis 2 2 2 6
9 | Siyer ve ahlak 2 2
10 | Hitabet 2 2
Meslek dersleri toplanm 13 14 15 18 60
11 | Tiirk dili ve edebiyat1 5 5 3 3 16
12 | Tarih 2 2 6
13 | Sanat tarihi 2 2
14 | Cografya 2 2 2 6
15 | Matematik 4 2 2 2 10
16 | Fizik 3 2 2 7
17 | Kimya 3 2 1 6
18 | Tabiat bilgisi(biyoloji) 3 2 5
19 | Psikoloji 2 2
20 | Felsefe (Man. Fel. Sos) 6 6
21 | Yabanci dil 3 3 3 3 12
22 | Beden egitimi 1 1 1 3
23 | Miizik 1 1 1 3
24 | Milli giivenlik 1 1 1 3
25 | Saglik ve beslenme egitimi 1 1
26 | Tarim 2 2
27 | Endiistri bilgisi 2 2
Kiiltiir dersleri toplam 25 24 23 20 92
Genel toplam 38 38 38 38 152

Kaynak: Ocal, 2011: 238-239.

1971°de hazirlanan IHO’larin ders programma bakildiginda toplam 27 dersten 10’u
meslek, diger 17 ders ise kiiltiir derslerinden olustugu goriilmektedir. Oransal olarak %

39,5 meslek, % 60,5 kiiltiir derslerini kapsamaktadir. Daha 6nce uygulanan IHO’larin
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lise kism1 programlariyla karsilastirildiginda oransal olarak meslek derslerinin az da
olsa geriledigi anlasilmaktadir. Ayrica 6nceki programda yer alan Islam tarihi, dinler
tarihi, Farsga ve Tiirk Islam sanatlar1 tarihi derslerine bu programda yer verilmemistir.
Buna karsilik 6nceki programda orta kisimda yer alan hitabet ve miizik dersleri ve yeni
olarak sanat tarihi, tarim ve endiistri bilgisi dersleri programda yer almistir. Programdan

ozellikle tarihe iligkin derslerin ¢ikartildig1 goriilmektedir.

1951 yilinda agilan Imam Hatip Okullari, 1971 askeri muhtira sonrasi alinan kararla orta
kisimlarinin kapatilmast ve kiz 6grencilerin kayitlarinin durdurulmasi ile yasadiklari
kisa donemli olumsuz tecriibe haricinde bu donem igerisinde, 6zellikle nicelik olarak
onemli kazanimlar elde etmistir. Imam Hatip modelinin bu evresi gelisme yillarin
olusturmustur. Modelin lise statiisii kazanip doniistimesi ve ilerlemesi ise 1973 yilinda

cikartilan 1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu ile baslamistir.
1.2.8. imam Hatip Liseleri: Doniisiim ve ilerleme Yillar: (1973-1997)

Tiirkiye’nin Imam Hatip okullar1 tecriibesi, 1971 askeri muhtirasindan sonra Naim Talu
baskanliginda kurulan dordiincii ara hiikiimet (15.04.1973-26.01.1974) doneminde
14.06.1973 tarihli resmi gazetede yayinlanarak yiiriirlige giren 1739 sayili Milli
Egitimin Temel Kanunu ile 6nemli bir niteliksel doniisiime ugramistir. S6z konusu
kanunun 32. maddesinde bu kurumlar su sekilde tanimlanmistir:
“Imam Hatip Liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur’an kursu dgreticiligi gibi dini hizmetlerin
yerine getirilmesi ile gérevli elemanlart yetistirmek iizere Milli Egitim Bakanhgmca agilan,
ortadgretim sistemi iginde hem meslege, hem yiiksekdgretime hazirlayici programlar
uygulayan 6gretim kurumlaridir.”
Bu kanunla Imam Hatip Okullar1 diger mesleki okullarla birlikte lise statiisiine
¢ikartilarak Imam Hatip Liselerine déniistiiriilmiis ve 1972 yilinda hazirlanan imam
Hatip Okulu Idare Yonetmeliginde zikredildigi gibi, hem meslege hem de
yliksekogretime hazirlayict  programlar uygulayan Ogretim kurumlar1 olarak
tanimlanmigtir. Ayrica ayni yasanimn yiiksekdgretime gecisi diizenleyen 31. maddesinde
bu okullar1 bitiren 6grencilerin yetistirildikleri yonde tniversitelere, akademilere ve
yiiksekokullara girmek i¢in aday olma hakki tanindigi belirtilmistir (Resmi Gazete,
1973/14574). Boylece bu okul mezunlar1 i¢in tiiniversiteye geciste kendi alani
sinirlandirilmast kaldirilarak, dogrudan bu okul diplomalariyla {iniversitelerin sosyal

alanlarma da girmelerine olanak saglanmistir.
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Boylece 12 Mart 1971 askeri muhtira sonrasinda Imam Hatip Okullarinn orta kisimlar1
kapatilip, sadece erkek oOgrencilere kayit izni verilerek bu okullarin ortaokula dayali
meslek okullar1 oldugunu belirten anlayis, iilkede se¢imler gerceklesmeden onceki ara
donemde hazirladigi Tiirk milli egitim ideolojisinin ve sisteminin eksenini olusturan
Milli Egitimin Temel Kanununda bu olumsuz kararlarla birlikte ayn1 zamanda okullarin
oniinli acan bir yaklagim benimsemistir. Bu yaklasimda 6zellikle ortaggretimin yeniden
yapilandirilmas1 kapsammda Imam Hatip Okullarmi ele almak {izere 1970 yilinda
toplanan komisyon kararlarinin nispeten etkili oldugu anlasilmaktadir. Karaman’in
anilarinda paylastig1 bilgiye gore ise bu okullarin meslege hazirlayici niteliginin yanina,
yiiksekogretime de hazirlayici program uygulamasmin eklenmesinde, yasa tasarisinin
meclise sunulmadan Onceki hazirlik siirecinde o donem planlama miistesar1 olarak

calisan Turgut Ozal’in 6nemli katkis1 olmustur (Karaman, 2009, cilt 2: 256).

14 Ekim 1973 tarihinde yapilan se¢cimlerden sonra 26.01.1974 tarihinde Biilent Ecevit
basbakanliginda kurulan Cumhuriyet Halk Partisi ve Milli Selamet Partisi koalisyon
hiikiimeti doneminde toplanan IX. Milli Egitim Surasi’nda (24 Haziran-4 Temmuz
1974) temel egitimin ikinci kademesi olan ortaokullar hakkinda onemli bir karar
almmistir. Karara gore ortaokul programlarinda genel bir 6gretim verilmekle birlikte
ogrencileri ortadgretimin ¢esitli programlarina hazirlama bakimindan se¢meli derslere
yer verilmesi ve bu se¢meli derslerin ilgili okulun ikinci kademesinin amacglar1 ve
ozellikleri dikkate alinarak saptanmasi benimsenmistir. Okutulabilecek segmeli ders
listesine yer verilmis, ancak bu listenin baglayici olmadig: belirtilmistir (MEB,1974).
Sura kararlarinda se¢meli dersler listesinde dini dersler yer almasa da Talim Terbiye
Kurulu'nun 26 Agustos 1974 tarihli ve 394 sayili karariyla IHL lerin orta kisimlarma
segmeli dersler yerine Kuran-1 Kerim, Arapca ve Din derslerinin eklenmesi
kararlastirilmistir (Tebligler Dergisi, 1974/1807). Boylece kismi de olsa IHL’lerin orta
kisimlarinin agilmasi saglanmistir. 1974-1975 6gretim yilindan itibaren uygulamaya

konulan THL orta kisim haftalik ders dagilimi su sekilde olusmustur:
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) Tablo 1.8
1974-1975 Ogretim Yihndan itibaren Uygulamaya Konulan IHL
Orta Kisim Haftahk Ders Dagihm Cizelgesi

Ortak Dersler VL VII. | VIIL. | Toplam
Smif | Smif | Siif
Tiirkge 5 5 5 15
Matematik 4 4 4 12
Sosyal Bilgiler 3 3 4 10
Fen Bilgisi 3 3 3 9
Yabanci Diller 3 3 3 9
Sanat ve Is Egitimi 1 1 1 3
Miizik 1 1 1 3
Beden Egitimi 1 1 1 3
Ahlak 1 1 1 3
Ortak Ders Saatleri Toplam 22 22 23 67
Meslek dersleri
Kuran-1 Kerim 3 3 3 9
Arapca 3 3 3 9
Din Dersi 3 3 2 8
Meslek Saatleri Toplami 9 9 8 26
Rehberlik ve Egitsel Calismalar 3 3 3 9
Ders Saatleri Genel Toplami 34 34 34 102

Kaynak: MEB, Tebligler Dergisi, 1974/1807: 395

1974-1975 dgretim yilindan itibaren uygulamaya konulan IHL orta kistm programma
bakildiginda, 1951-1972 wyillar1 arasindaki orta kisim programindan oldukg¢a farkli
oldugu anlasilmaktadir. 1972 oncesi orta kisim programinda 11 adet meslek dersi
varken, 1974 sonrasi programda sadece 3 meslek dersi vardir. Alman kararda da
belirtildigi gibi genel ortaokul programdaki segmeli dersler yerine IHL orta kisimlarida
Kuran-1 Kerim, Arapca ve Din dersi eklenmistir. Bu bakimdan bu programla IHL lerin
orta kistmlarinin agilmasina kismi bir formiil bulunmus gdziikmektedir. IHL lerin lise
kisim haftalik ders dagilim ¢izelgesi ise tablo 1.9°daki gibi belirlenmistir.
Tablo 1.9

1974-1975 Ogretim Yihndan itibaren Uygulamaya Konulan THL Lise Kisim
Haftahk Ders Dagihm Cizelgesi

Dersler L Smif | IL Smuf | IIL Smaf | IV. Smuf | Toplam
1 | Kuran-1 Kerim 4 4 4 4 16
2 | Arapga 4 4 3 3 14
3 | Akaid 2 2
4 | Kelam 2 2
5 | Din dersi 2 2 2 6
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6 | Fikih 2 2
7 | Tefsir 2 2 2 6
8 | Hadis 3 3 6
9 | Siyer 1 1
10 | Hitabet 2 2
Meslek dersleri toplanm 11 12 16 18 57
11 | Tirk Dili ve Edebiyat1 5 4 3 3 16
12 | Tarih 2 2 6
13 | Sanat Tarihi 1 2
14 | Cografya 2 2 2 6
15 | Matematik 4 2 2 2 10
16 | Fizik 3 2 2 7
17 | Kimya 2 2 1 5
18 | Tabiat Bilgisi(Biyoloji) 3 2 5
19 | Psikoloji 2 2
20 | Felsefe Grubu 6 6
21 | Ahlak 1 1 2
22 | Yabanci Dil 3 3 3 3 12
23 | Beden Egitimi 1 1 1 3
24 | Milli Giivenlik 1 1 1 3
Kiiltiir dersleri toplamm 24 23 19 17 83
Genel toplam 35 35 35 35 140
Rehberlik ve Egitsel Caligmalar 3 3 3 3 12

Kaynak: MEB, Tebligler Dergisi, 1974/1807: 401-402

1974 yilinda hazirlanan IHLleri lise kisim programinda ise 10 meslek dersi, 14 adet de
kiiltiir dersi yer almustir. Oransal olarak meslek dersleri toplam ders saatinin %
40,7’sini, kiiltiir dersleri ise % 59,3’Unii olusturmustur. 1971-1973 yillar1 arasinda
uygulanan IHO programma gore kiiltiir ve meslek dersleri oranlari hemen hemen
aynidir. Meslek derslerine eklenen veya ¢ikarilan ders olmazken, kiiltiir derslerine ahlak
dersi eklenmis, miizik, saglik ve beslenme egitimi, tarim ve endiistri bilgisi olmak tizere
5 ders ¢ikartilmistir. 1975 yilinda ise IHL lerin lise miifredatinda kiigiik degisiklikler
yapilmistir. Meslek derslerinde din dersi kaldirilmis, dinler tarihi dersi eklenmistir.
Boylece 1974 programindaki 6nemli bir eksiklik giderilmistir. Diger O6nemli bir
degisiklik ise 1974 programinda sadece 12. smifta haftada 2 saat yer alan fikih dersi,
1975’teki degisiklikle 9, 10 ve 11. smiflarda haftada ikiser saat olmak iizere toplam 6
saate yiikseltilmistir (MEB,1978: 53).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1978 yilinda kitap halinde yaymlanan s6z konusu

miifredatta, “laik 6gretim sistemi i¢cinde Milli Egitim Bakanliginin hizmetleri arasinda
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hem meslege hem de yiiksek Ogretime hazirlayici programlar uygulayan 6gretim
kurumlar1 olarak agilmis bulunan imam-Hatip Liselerinin amaglari; Imam-hatiplik ve
Kuran kursu 6greticiligi gibi dini hizmetleri yapmak iizere en az lise seviyesinde genel
ve mesleki 6grenim gormiis din gorevlileri yetistirmek™ seklinde ifade edilmistir (MEB,
1978:11-12). Bu okullar i¢in belirlenen s6z konusu amag ciimlesine bakildiginda resmi
sOylemin bu kurumlar1 lise seviyesinde genel ve mesleki 6grenim gérmiis din gorevlisi

yetistiren kurumlar olarak degerlendirdigi acik¢a anlasiimaktadir.

IHL ve mezunlarma ydnelik alisiimis bu resmi sdyleme ragmen, onlarm bu cerceveyi
asmalar1 cok da fazla zaman almamistir. Tiirk toplumunda kirsaldan sehre gocle
baslayan sosyal yapmin degisimi ve muhafazakarligin doniisiimii sonucu bu okullara
yonelik olusan talep, bu kurumlarda da niteliksel doniisiime yol agmistir (Mermutlu,
2008). 1970’1 yillardaki bu doniisiimii saglayan toplumsal taleplerden bir digeri, kiz
ogrencilerin bu okullara kabulii konusunda yasanmistir. Sadece erkek 6grencilerin kabul
edilmesine yonelik 1972 yilinda c¢ikarilan diizenlemenin, bir velinin egitimde firsat
esitligine aykir1 oldugu gerekgesiyle Danistay’a yaptigi iptal bagvurusu, 15 Aralik 1976
tarihinde karara baglanmis ve kiz 6grencilerin bu okullara kayit yaptirabilmelerinin 6nii

acilmistir (Tebligler Dergisi, 1977/1950:479-480).

12 Mart 1971 askeri muhtira srasinda sayisal artisi bir siire duraklayan Imam Hatip
Okullar1 6zellikle 1974°ten itibaren pes pese kurulan koalisyon hiikiimetleri ddneminde
hizl1 bir sekilde yiikselis gostermis ve 1980 yilina kadar 374’e ulasmistir. Kentlesme
hiz1 ile 1973’e kadar paralel olan bu okullarin sayisi, bu tarihten sonra daha hizli bir

sekilde gelisim gdstermistir (Mermutlu, 2008: 88).

. Tablo 1.10
1973-1981 Yillar1 Arasi IHL Orta ve Lise Kism Sayisal Gelismeler

Ogretim Y1l Orta Kisim Lise Kismi Toplam

Okul | Ogrenci | Okul Ogrenci | Ogrenci
1973-1974 58 10,522 71 23,960 | 34,482
1974-1975 101 24,091 73 24,809 | 48,900
1975-1976 171 51,829 72 25,809 | 77,638
1976-1977 248 84,863 73 25,800 110,663
1977-1978 334 108,340 103 26,177 134,517
1978-1979 335 114,273 171 34,417 148,690
1979-1980 339 130,072 249 47,941 178,013
1980-1981 374 138,798 333 62,206 | 201,004

Kaynak: Ocal, 1994: 68-69.
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Tablo 1.10°da da goriildiigii gibi imam Hatip Okullarmin 1973 yilinda liseye
dontstiiriilmesi ve 1974 yilinda orta kisimlarinin kismen agilmasi, bu kurumlarda
onemli bir sayisal gelismeye yol agmistir. Bu yillar arasinda orta kisimda okul sayis1
58’den 374’e ¢ikarak, 6,4 kat artmustir. Lise kisminda ise okul sayisi 71°den 333’e
cikarak 4,7 kat ylikselmistir. S6z konusu yillar arasinda bu kurumlardaki toplam 6grenci

sayisi ise 5,8 kat artarak ilk kez 200 bini agmustir.

Bu hizli artisa okullarin lise statiisiine ¢ikartilmasiyla birlikte, 6zellikle bu dénem
araliginda Milli Goriis hareketini temsil eden Milli Selamet Partisinin (MSP) ii¢
koalisyon hiikiimetinde yer almasmin etkili oldugu ifade edilmektedir. “Manevi
kalkinmay1” en temel politika olarak belirleyen MSP, bu hedefin en 6nemli araci olarak
[HL’leri gérmiis ve bundan sonra Milli Gériis partileri bu okullara olan ilgilerini hicbir
zaman kesmemislerdir (Ozgiir, 2012:45; Cakir vd., 2004:66). Hatta bu ilgilerinden
dolay1, IHL leri siyasetin disinda tutma miicadelesi veren Karaman dnderligindeki nesil
hareketi®® ile milli goriis temsilcileri arasinda bir miicadele yasanmustir (Karaman, 2009,

cilt 2:204).

1980 oncesi iilkenin i¢ine diistiigii kargasa, sag-sol catigmasi ve irticai faaliyetlerin
artmasi, 12 Eyliil 1980 sabahi Tiirk Silahli Kuvvetleri’nin devlet organlarmin islemedigi
gerekgesiyle yonetime el koymasiyla sonuglanmistir (Subasi, 2005:83). Siyasi partiler
kapatilmis, TBMM feshedilerek yerine 150 kisilik bir “Danigsma Meclisi” olusturulmus
ve Tirkiye’de her sey yeniden dizayn edilmeye baslamistir. Askeri yonetimin din
politikasina iliskin Subas1 su tespitlerde bulunmustur:

Askeri yonetim bir yandan iilkedeki dinsel egilimlerin arzularini smirlamak ya da yok

etmek, bir yandan da yeni bir strateji ile dini elverisli bir sistematik i¢inde rejimin teminati

haline getirmek amaciyla Islam’1 yeni bir tamm igerisinde islevsellestirmistir. 70’lerin

ikinci yarisindan itibaren Aydimlar Ocag1 cevresince gelistirilen Tiirk-Islam sentezi askeri

yonetimce yeni bir Atatiirk¢iiliik yorumu igine sokularak benimsenmistir. Bu dénemde dini

sOylem, otoriter “milli birlik ve beraberlik” ideolojisinin giizide bir pargast konumuna

 Karaman'in ifadeleriyle nesil hareketi, imam Hatip Okullarmmn ve Yiiksek islam Enstitiilerinin ilk mezunlarindan
olan Hayreddin Karamaman onderliginde, Bekir Topaloglu, Tayyar Altikulag, Yasar Kandemir, Ahmet Kahraman,
Muhammed Eroglu, Saim Yeprem, Selahaddin Parladir, Ali Osman Kogkuzu, Avni Ilhan, Mevliit Ferligiil, Mustafa
Uzunpostaler gibi isimlerin 1960’11 yillarda baslattiklari, o donemin diinya ve {ilke sartlarinda siyasetten ahlaka ve
diger sosyal iligkilere kadar Islami bir toplum olusturmayi, gayri Miislim diinyaya karsi farkli olan bir Islam
medeniyetini yeniden insa etmeyi kendilerine hedef olarak se¢mis bir harekettir. Bu hareket grupguluga kars: cephe
alarak, gruplar iistii biitiin Miisliimanlar arasinda ortak olan bilgi, inang ve degerler {izerinden birlikte hareket etme
stratejisini benimsemistir. Bu hareket imam Hatipleri, Yiiksek Islam Enstitiilerini hizmet neslinin ocagi olarak
gormiistiir (Karaman, 2009,cilt 1:306-307, 402-403).

&9



getirilmistir. Askerler dini kendi politika ve eylemlerine yon veren bir gili¢ olarak
gormemekle birlikte, ona devlet amaglari i¢in yararli ya da gerekli goriildiigiinde harekete
gecirilebilecek bir kaynak olarak bakmuslardir. Boylece hem geleneksel Kemalist resmi
ideolojiden uzaklagilmig, hem de ABD’nin istegi dogrultusunda devlet kontroliindeki
islam’in giiglendirilmesine ¢alisilmustir (Subas1, 2005: 90-95).%
Islam dinini asir1 milliyetgiler, Marksist sosyalistler, ayrilik¢1 Kiirtler ve hatta radikal
gordiikleri Islamcilara kars: Tiirk-Islam sentezi ile Tiirk toplumunun birligi i¢in devreye
sokan askeri yonetim (Cakmak, 2009; Ozgiir, 2012:48; Pak, 2004; Oztemiz, 1997:111-
115), egitim ve din egitimi politikalarin1 da buna gore sekillendirmistir. Darbe
sonrasinda Cumhurbaskan1 olan Kenan Evren, din egitimine yaklagimini 26 Ekim 1982
tarthinde Erzurum’ da yaptig1 bir konusmasinda soyle ifade etmistir:
“Dini bilgileri evde her aile evladina veremez. Esasen 6gretmeye kalkarsa bu da yerinde
olmaz. Ciinkii yanlis Ogretilebilir, eksik Ogretilebilir veya sadece kendi goriisiine gore
ogretebilir. Size okullarimiza din dersi koyacagimizi sdylemistim. Cocuklarimizi gizli
Kuran Kurslarina gondermemenizi sizden daha once de istemistim. Simdi bunu anayasa
hilkmii haline getirdik. Artik ¢ocuklarimiza dinleri diyanetleri aziz Atatiirk’iin soyledigi
gibi devletin okulunda devletin eliyle dgretilecek. Bu sekilde biz laiklige aykiri mi1 hareket
ediyoruz, yoksa ona hizmet mi ediyoruz? Elbette laiklige hizmet etmis oluyoruz. Ciinki
laiklik Tirk gencinin, Tiirk vatandasinin din bilgisinden mahrum birakilarak, kandirilmak
aldatilmak tizere din somiiriiciisii kisilerin ellerine terk edilmesi demek degildir.” (Evren,
1991:309).
Askeri yonetime din egitimi politikalar1 konusunda, o donemde kurulan Din Egitimi
Calisma Grubu ile Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ve bazi Yiiksek Islam
Enstitiileri miidiirlerinin hazirladiklar1 raporlar sunulmustur (Ayhan, 1999: 247-256
Ocal, 2011: 264-270). Bu siire¢ sonunda 12 Eyliil yonetimi Tiirkiye’deki din egitimi ve
ogretimi i¢in olumlu kararlar almistir. Okullarda istege bagl olarak yer alan din dersi ve
zorunlu ahlak bilgisi derslerinin birlestirilerek ilk ve orta dereceli okullarda “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” adiyla zorunlu olarak okutulmasi kararlastirilmistir. Ayrica
okullarda din dersinin yerini belirten bu diizenleme, 1982 yilinda hazirlanan yeni
anayasanin 24. maddesinde de zikredilmistir. Diger bir ifade ile din dersi en iist diizey

hukuki metin olan anayasaya konularak zorunlu hale getirilmistir.

% (Ozetlenerek alinmustir. (L.A.)
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Askeri yonetim yeni IHL agilmasin1 belli bir siire durdurmasma ragmen, bu okullarin
statiisiiyle ilgili herhangi bir degisiklige gitmemis ve mevcut olanlarina dokunmamastir.
Yeni ¢ikarilan anayasa ¢ergevesinde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 16.06.1983
tarthinde yeniden diizenlenirken, kanunun 32. maddesi aynen korunmustur. Ayni
kanunun yiiksek 6gretime geg¢isi diizenleyen 31. maddesinde yer alan * yetistirildikleri
yonde” ibaresi ¢ikartilarak biitiin mesleki ve teknik lise mezunlari ile birlikte THL
mezunlarina da tniversitelerin tiim fakiilte ve boliimlerine girebilme hak ve imkani
saglanmustir. Bu karar Imam Hatip modelinin doniisiimii ve gelisimini devam ettiren bir

adim olmustur.

1980 askeri ihtilal sonras: IHL’lerin orta ve lise kisim miifredatlar1 Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 2.9.1983 ve 11.10.1983 tarihlerinde 145 ve 177 sayili kararlariyla, 1984-
1985 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tizere yeniden belirlenmistir.

Tablo 1.11

1984-1985 Ogretim Yihndan itibaren Uygulamaya Konulan THL
Orta Kisim Haftahk Ders Dagihm Cizelgesi

Ortak Dersler VL VII. | VIIL. | Toplam
Smif | Siif | Smuf
Tiirkge 5 5 5 15
Matematik 4 4 4 12
Fen Bilgisi 4 4 4 12
Sosyal Bilgiler 4 4 3 11
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2 2
Yabanci Diller 3 3 3 9
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 6
Resim 1 1 1 3
Miizik 1 1 1 3
Beden Egitimi 2 2 1 5
Ortak Ders Saatleri Toplam 26 26 26 78
Secmeli (Meslege Hazirlayici) Dersler
Kuran-1 Kerim 5 5 5 15
Arapca 3 3 3 9
Meslek Saatleri Toplanm 8 8 8 24
Rehberlik ve Egitsel Caligmalar 3 3 3 9
Ders Saatleri Genel Toplam 37 37 37 111

Kaynak: MEB, Imam Hatip Liseleri Ogretim Programlari, 1985: 28

1984-1985 dgretim yilindan itibaren uygulamaya konulan IHL orta kisim miifredatma
bakildiginda, 1974’ten beri uygulanan miifredattan ¢ok farkli olmadigi goriilmektedir.
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Bu miifredatta sanat ve is egitimi dersi ¢ikarilmus, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
ile resim dersi eklenmistir. Eklenen diger bir ders ise anayasal olarak zorunlu hale
getirilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi olmustur. Oransal olarak meslek dersleri %
21,6’ya, Kkiiltiir dersleri ise rehberlik ve egitsel calismalarla birlikte % 78,4’e denk
gelmektedir.

Tablo 1.12

1984-1985 Ogretim Yihndan itibaren Uygulamaya Konulan IHL Lise Kisim
Haftahk Ders Dagihm Cizelgesi

Dersler L IL II1. IV. | Toplam
Smif | Smif | Sif | Smuf
1 | Kuran-1 Kerim 4 4 3 3 14
2 | Arapga 5 5 4 4 18
3 | Akaid ve Kelam 2 2 4
4 | Fikih 2 2 2 6
5 | Tefsir 2 3 5
6 | Hadis 2 2 2 6
7 | Siyer 2 2
8 | Dinler Tarihi 2 2
9 | Hitabet ve Mesleki Uygulama 2 2 4
Meslek dersleri toplanm 13 13 17 18 61
10 | Tiirk Dili ve Edebiyat1 5 4 3 3 15
11 | Psikoloji 2
12 | Felsefe, Mantik, Sosyoloji 6 6
13 | Tarih 2 2 2 6
14 | Sanat Tarihi 1 1
15 | Cografya 2 2 1 5
16 | Matematik 4 2 2 2 10
17 | Biyoloji 2 2 4
18 | Fizik 3 2 2 7
19 | Kimya 3 3 6
20 | Yabanci Dil 3 3 3 3 12
21 | Beden Egitimi 2 2 1 1 6
22 | Milli Giivenlik 1 1 1 3
23 | Turizm 1 1
24 | T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 1 1 2 4
25 | Saglik Bilgisi 1 1 1 3
Kiiltiir dersleri toplamm 25 25 21 20 91
Genel toplam 38 38 38 38 152
Rehberlik ve Egitsel Caligmalar 3 3 3 3 12
Genel Toplam 41 41 41 41 164

Kaynak: MEB, Imam Hatip Liseleri Ogretim Programlari, 1985: 29

92



Tablo 1.12’de de goriildiigii gibi 1983 yilinda hazirlanan IHL’lerin lise kisim
miifredatinda 9 meslek dersi, 11 adet de kiiltiir dersi yer almistir. Oransal olarak meslek
dersleri toplam ders saatinin % 37,2’sini, kiiltiir dersleri ise % 62,8’ini olusturmustur.
1975 yilinda lise miifredatinda yapilan diizenlemeye goére meslek derslerine eklenen
veya cikarilan ders olmazken, kiiltiir derslerine Turizm, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

ile Saglik bilgisi dersleri eklenmistir.

Ug yil siiren askeri yonetimden sonra 6 Kasim 1983 tarihinde yapilan seg¢imleri kazanan
Turgut Ozal baskanlhigindaki Anavatan Partisi iktidara gelmis ve 1991 yilina kadar bu
parti Tiirkiye’yi yonetmistir. Ozal déneminde Tiirkiye liberallesme siirecine girmis,
saglanan ekonomik ve sosyal gelismeyle birlikte sahip oldugu geleneksel, dini
degerlerin {izerine modernitenin verilerini de ekleyen yeni bir muhafazakar kesim
olusmustur (Bahgekapili, 2012: 35; Cakmak, 2009; Tarhan, 1996:139-154; Gokacti,
2005:236). Bu yeni smif kendisini yeniden iiretecek mekanizmalarm kurulmasi,
gelistirilmesi ve giiclendirilmesine yonelik bir arayis icerisine girmis ve IHL’ler bu
arayisin kurumsal karsiligini olusturmustur. Ancak muhtemelen askeri rejimin etkisini
devam ettirmesinin bir sonucu olarak 80’li yillarda yeni IHL’ler agilmasmna izin
verilmemistir. Sadece Ozal’in kurdugu ilk hiikiimet déneminde Tunceli’de siyasi

gerekgelerle, bolgede artan terdr olaylarinin azaltilmasina yardim edecegi diisiincesiyle

yeni bir IHL acilmistir (Ocal, 2011:275).

Buna karsilik 1985 yilinda ilk kez yabanci dil agirhikli bir Anadolu imam Hatip Lisesi
(AIHL) Istanbul Beykoz’da agilarak, bu okullarm niteliksel olarak gelismelerine dnemli
bir adim atilmistir. S6z konusu bu okul dncelikle Almanya’daki Tiirk vatandaslarina din
gorevlisi yetistirmek amaciyla Almanca dil agirlikli bir 68retim sunmustur. Ad1 1990
yilinda Kartal ilgesine tasmmasiyla Kartal Anadolu Imam Hatip Lisesi olarak
degistirilen bu okula, 1989-1990 dgretim yilinda Ingilizce subesi de eklenmistir. Bu
okul 1994 yilinda iiniversiteye giris smavinda fen puan dalinda Tiirkiye birincisi
cikarmig, sonraki yillarda da dereceler yaparak basarisinin tesadif olmadigini

gostermistir (Ocal, 2011: 281-282).

1980’11 yillarda halkin yogun talebine ragmen yeni okullarin agilmasina izin
verilmemesi lizerine mevcut okullarin pek cogunda subeler agmak suretiyle bu okullarin

yayginlagsmasina ¢alisilmistir. Bu subelerin miidiir atamasi yapilarak ayr1 okullar haline
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getirilme istekleri Milli Giivenlik Kurulu kararlarinca reddedilmistir (Ocal, 2011: 275-
276). 90’11 yillarmn baslarinda ise daha 6nce sube olarak agilan IHL’lerin miistakil okul
olarak agilmasi, AIHL’lerin sayilarmin artirilmasi, bazi Cok Programl Liselerin
biinyelerinde ITHL programlarmm agilmasiyla okul ve dgrenci sayilarinda onemli bir
artis yasanmistir.1980 askeri darbe sonrasindan basglamak {izere, 28 Subat siirecine

kadar THL’lerdeki sayisal gelismeler su sekilde olmustur:

Tablo 1.13
1981-1997 Yillar1 Arasi iIHL Orta ve Lise Kism Sayisal Gelismeler
Ogretim Y1l Orta Kisim Lise Kism1 Toplam
Okul Ogrenci Okul Ogrenci Ogrenci
1981-1982 374 147,071 336 69,793 216,864
1982-1983 374 147,140 341 72,791 219,931
1983-1984 374 134,688 351 72,318 207,006
1984-1985 375 145,816 375 83,157 228,973
1985-1986 376 150,465 341 87,560 238,025
1986-1987 375 160,001 341 89,666 249,667
1987-1988 375 169,769 341 87,972 257,741
1988-1989 382 180,007 350 87,079 267,086
1989-1990 382 189,786 365 92,527 282,313
1990-1991 382 209,377 379 100,176 | 309,553
1991-1992 390 227,088 390 119,086 | 346,174
1992-1993 390 249,984 390 142,097 | 392,081
1993-1994 391 274,175 391 162,353 | 436,528
1994-1995 446 301,862 394 171,439 | 473,301
1995-1996 479 306,684 434 188,896 | 495,580
1996-1997 601 318,775 601° 192,727 | 511,502
1997-1998 604 218,631 605%° 178,046 | 396,677

Kaynak: Ocal, 2011:302-304

Tablo 1.13’de de goriildiigii gibi IHL’ler 1981-1997 yillar1 arasinda neredeyse siirekli
bir sayisal gelisme gostermistir. 1981 yilinda orta kisimda okul sayist 374’ten 1998
yilina kadar 604’e yiikselmistir. Ayn1 yillar arasinda 6grenci sayis1 da neredeyse siirekli
artmis, 147,071’den 318,775’¢ c¢ikmustir. 1997-1998 Ggretim  yilindan itibaren
uygulamaya konulan kesintisiz sekiz yillik zorunlu egitim nedeniyle, bu 6gretim yilinda
birinci sinifa 68renci alinmadigi i¢cin 218,631°e azalarak diisiise ge¢mistir. Ayni yillar

arasinda lise kisminda ise okul sayis1 336’dan 605°e kadar yiikselmis, 08renci sayisi

7 ATHL ve Cok Programli Lise biinyesinde yer alan IHL ler de dahil sayidur.
% AIHL ve Cok Programli Lise biinyesinde yer alan IHL ler de dahil sayidur.
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69,793’ten 192,727°e¢ kadar ¢ikmustir. Lise kismindaki 6grenci sayist da 1997-1998

ogretim yilindan itibaren azalmaya baslamistir.

IHL’lerin lise statiisiine ¢ikartilmasi, mezunlarmin {iniversitelerin her bdliimiine
yerlesmesine olanak saglanmasi ve kiz 6grencilerin bu okullara kabul edilmesi gibi
yasanan gelismeler bu okullarin niteliksel doniisiimiiniin zeminini olusturmustur. Bu
dontistimle Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda ifade edilen ve kurulus amacini olusturan,
ayrica resmi sOylemde her zaman one ¢ikarilan din gorevlisi yetistirme fonksiyonu,
zaman igerisinde geri planda kalmis ve bu kurumlar daha ¢ok dinini bilen, yasayan,
ancak din adami olmak amacimni tasimayan, iiniversitelerin farkli alanlarinda okumak

isteyen insanlarin yetistikleri birer kuruma doniismuistiir.

Imam Hatiplerin 1950-60’11 yillardaki 6ncelik ve duruslarryla 1990’lara gelindiginde
oncelik ve tutumlar1 arasindaki farklilik bu kurumlarda yasanan niteliksel doniisiimii
acikca gostermektedir. 1950’11 yillarda kendilerini Allah’in yarattig1 en giizel
meslektaslar ve lisenin Oniinde sinavsiz diploma dagitilsa bile gidip almayacak kadar
okul ve meslek baglis1 olarak goren kesim (Kockuzu, 1995:130-132); 1995 yilina
gelindiginde Karaman’in sdyleminde su noktaya gelmistir:
Artik THL’ler, imam Hatip nesli ve imam Hatip zihniyetiyle birlikte yasamaya kendinizi
alistirin. Bu salonlar1 onlara birakmak size agir gelmesin. O makamlari birakmak size agir
gelmesin. Ticari lokmanin birazin1 bu Imam Hatip nesli ya da zihniyetinin almasi, biraz da
onlarin yararlanmasi size agir gelmesin. Adliyede, askeriyede, emniyette imam Hatip ¢ikish
¢ocuklarimizin yer almasi size agir gelmesin. Buna alisin, buna tahammiil edin. Ciinkii biz
size tahammiil ediyoruz. Eger etmiyorsaniz etmeyecekseniz bilin ki biz sdke soke alacagiz
(Karaman, 1995:108).
1973-1997 yillar1 arasmda IHL’lerdeki bu niteliksel doniisiim, iiniversite yerlestirme
durumuna da yansimg, IHL mezunlar1 80’ler ve 90’larda {iniversitelerin siyasal
bilimler, hukuk, kamu yonetimi, 6gretmenlik gibi kendi alanlar1 dismndaki farkli
alanlarma yonelmistir (Pak, 2002:89; Cakir vd, 2004:22-24). Baz1 IHL’lere smavla
giren nitelikli 6grenciler sayesinde bu kurumlarm egitim kalitesi ve {liniversite basarisi

da artmustir. 1991°den itibaren gesitli illerde AIHL’lerin acilmastyla bu basar: daha da
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yiikselmis ve bu okullar 6zellikle mezunlarmi tiniversitelerin farkli fakiilte ve

bdliimlerine yerlestirmistir.”’

IHL’lerdeki niteliksel doniisiim kuruluslarindan itibaren siirekli tartisma konusu olan bu
kurumlar tizerindeki tartigmalar1 da doniistiirmiistiir. 1970’ler ve 1980’lerde okul ve
ogrenci sayisimnin gereginden fazlali§i iizerine ylriitiillen tartismalara, 1990’larin
basindan itibaren mezunlarinin {iniversite tercihleri ve nitelikleri hakkindaki tartigmalar
da eklenmistir. Artan popiilariteleri ve mezunlarinin goriiniirliikleri bu okullarin yogun
bir sekilde tartisilmasma yol agcmistir. Baslangigtan beri aydin din adami yetistirmenin
ve devlet eliyle kontrollii din egitimini saglamanin araci olarak gordiikleri, soguk savas
yillarinda da komiinizm gibi yabanci ve tehlikeli akimlara kars1 bir engel rolii bigtikleri
[HL’leri, belli bir oranda kabul eden laik kesimin tavri, 1990’larla birlikte degismeye
baslamigtir. Bu degisimde bu kurumlarin yasadigi niteliksel doniisiimle birlikte,
kendilerine bigilen rolii agmasinin ve soguk savas sonrasi komiinizm gibi bir tehlikenin
ortadan kalkmasmin ve diinyada radikal Islam soylemlerinin dillendirilmeye
baslamasinin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Boylece IHL’lere karsi dista
gelisen uygun konjonktiirle birlikte dnceki donemlerdeki karsitliga gore 90’1 yillarda
daha ciddi bir karsit soylem gelistirilmistir.

Bu konuda ilk ciddi tepki, 1990 yilinda yaymnladigi egitim raporuyla TUSIAD
tarafindan gosterilmistir. Zekai Baloglu’na hazirlatilan bu raporda, son 20 yilda IHL
okul ve 6grenci sayilarindaki artisa dikkat c¢ekilmis, ayrica 1988 yili iiniversiteye giris
tercihleri ve yerlestirme sonug¢larindan hareketle, bu okul mezunlarinin hukuk ve kamu
yonetimi gibi boliimlere yoneldiklerinin alt1 ¢izilmistir. Bu verilerden hareketle bu

okullardaki niteliksel dontisiime dikkat ¢ekilerek kuruluslarindaki amaglarindan farkli

» OSYM verileri esas alnarak bakildiginda 1990-1998 yillari arast IHL’lerden mezun olup yiiksekogretim
kurumlarina yerlesen dgrencilerin % 52°si agik 6gretim fakiiltesine, % 12’si meslek yiiksekokullarina yerlesmistir. En
fazla yerlesilen dort yillik orgiin fakiilteler siralamasinda ise % 9,59 oranla Fen-Edebiyat Fakiilteleri birinci, % 8,50
ile Egitim Fakiilteleri ikinci, % 8,08 ile ilahiyat Fakiilteleri iigiincii, % 3,56 ile Iktisadi idari Bilimler Fakiilteleri ise
dérdiincii sirada yer almistir (MEB, 2012:46). Bu siralamada da goriildiigii gibi IHL mezunlarmin kendi alanlarmni
olusturan Ilahiyat Fakiilteleri dort yillik rgiin fakiilteler siralamasinda iigiincii sirada yer alabilmistir.

Ancak aym yillar arasinda asil dikkat ¢eken veriler ise ATHL mezunlarinin yerlestikleri fakiiltelere iliskindir. 1990-
1998 yillar1 arasinda AIHL’den mezun olup yiiksekdgretime gegis yapan dgrencilerin % 22,5i iktisadi Idari Bilimler
Fakiiltelerine yerlesmistir. Bunu yaklasik % 19 ile A¢ik Ogretim Fakiiltesine yerlesenler ve % 11 ile Fen-Edebiyat
Fakiiltelerine yerlesenler, % 7 ile Ilahiyat, Miihendislik Fakiiltelerine, % 6 ile de Hukuk ve Egitim Fakiiltelerine
yerlesenler takip etmistir (MEB, 2012:49). Bu verilerden de anlasilacag: {izere diiz IHL lere gore sinavla dgrenci alan
AIHL’lerdeki egitimin kalitesinden dolayi, bu kurum mezunlar {iniversitelerin kendi alanlar1 disindaki pek ¢ok farkli
boéliimlerine yerlesmislerdir. Bu okul mezunlarinin en fazla yerlestikleri fakiilte olarak igerisinde Kamu yonetimi,
Siyasal bilimler, isletme, ktisad, Uluslar arasi iliskiler gibi boliimleri barindiran Iktisadi Idari bilimler Fakiilteleri
olmas1 dikkat ¢ekicidir.
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olarak bu okullarin genel egitim sistemine doniistiiriildiigi ve bunun ikinci bir genel
egitim kanalinin olugsmasma yol agtig1 ifade edilmistir. Bunu 6nlemek i¢in bu okullarin
kurulus amaglarina uygun olarak temel egitime dayali ve ayr1 meslek okullar1 olarak
diizenlenmesi ve Ogrenci sayisinin istihdam kapasitesine gore smirlandirilmasi
onerilmistir (Baloglu, 1990:131-137). IHL’ler hakkinda bu rapora benzer olarak yine
1990 yilinda Istanbul Ticaret Odasi ve bir yil sonra Tiirkiye Isveren Sendikalari
Konfederasyonu tarafindan da raporlar hazirlanmistir (Unsiir, 2005:187). Bu raporlarin
disinda resmi kurumlar tarafindan hazirlanan metinlerde®® ve basinda ¢ikan pek cok
haberde IHL’ler rejime tehdit olarak sunulmus ve bir siyasi partinin arka bahgesi
olmakla itham edilmistir.”' 28 Haziran 1996 tarihinde Necmettin Erbakan
basbakanliginda Dogru Yol Partisi ile kurulan Refahyol koalisyon hiikiimeti

donemindeki gelismelerle bu karsitlik iyice alevlenmistir.

[HL’lere bu karsit soylem karsisinda muhafazakar kesim de bu kurumlar1 savunan bir
sOylem gelistirmis ve sahip oldugu bazi dernek ve vakiflarla raporlar hazirlatip,
sempozyumlar diizenleyerek bu okullarin 6nemine dikkat ¢ekmis, aleyhine alinacak
kararlara engel olmaya c¢alismistir. Bu kapsamda Ensar Vakfi'nin ve subelerinin
girisimleriyle 1994 yilinda diizenlenen sempozyum ve konferanslar ile Tiirkiye Goniillii
Tesekkiiller Vakfi ve Ankara Merkez imam Hatip Lisesi Ogrencileri ve Mezunlar1
Vakfi tarafindan hazirlatilan raporlar 6ne ¢ikmustir (Ensar, 1995; Ocal, 1996; Bolay ve
Tiirkone, 1995).

So6zil edilen bu raporlarda ve yliriitiilen miicadelede, Tiirk egitim sisteminde zorunlu
egitimin kesintili veya kesintisiz olarak sekiz yila ¢ikartilmasi konusu on plana
cikmistir. IHL lerin gelecegini dnemli 6l¢iide etkileyecek bu karar 13-17 Mayis 1996
tarihleri arasinda toplanan 15. Milli Egitim Surasi’nda ele alinmistir. Surada saibeli bir
oylamayla®® alman kararla, ilkogretimin kesintisiz sekiz yillik egitim olarak

uygulanmast ve sekiz yilsonunda tek diploma verilmesi kararlastirilmistir. Ayrica

30 Milli istihbarat Teskilati’mn 1995 yilinda Cumhurbagkanlig igin hazirladigi brifing metninde, “hazirladiklari irtica
ve din egitimi raporlarinda aldiklari egitim &lgiisiinde konuya yatkinliklari nedeniyle THL ler kadrolasma yéniinde
Islamc1 unsurlarin en énemli araci konumunda oldugu, Islamci faaliyetlerin yayginlasmasinda bu 6grencilerden
faydalanildigr” ifade edilmistir. 1997 yilindaki Genelkurmay Baskanligi brifing metninde de Kuran kurslar1 ve
[HL’lerin gereginden fazla yayma amacinin; dine hizmet degil, belli zihniyetin iktidara gelmesi igin ona oy verecek
insan sayisim hizla artirmak oldugu vurgulanmustir (Kog, 2006: 264-265).

3! Yalgin Dogan 13 Kastm 1996 tarihli Milliyet Gazetesindeki yazisinda imam Hatipleri Refah Partisinin arka bahgesi
olarak takdim etmistir.

32 Ocal s6z konusu Suranmn genel kurulunda maddeler oylamirken sura salonuna gok sayida iiye olmayan insan
getirildigini ve haklar1 olmadig: halde kesintisiz egitim kararmin ge¢mesi i¢in oy kullandirildigini ifade etmektedir
(Ocal, 2011:324 dipnotta)
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Surada aliman diger kararlarda, mesleki ve teknik egitim sisteminin en az 8 yillik
ilkogretime dayali olmasi ve meslek lisesi mezunlarmin kendi alanlarinda yiiksek
ogretimlerine devam etmelerinin tesvik edilmesi kabul edilmistir (Tebligler Dergisi,
1996/2458). Alian tiim bu tavsiye kararlar IHL lerin orta kisimlarmin kapatilmasina ve
yiiksekdgretime gegiste alanlarma yonlendirilmelerine yonelik niyetleri ortaya koymus

ve IHLlerin orta kisimlarinin kapatilmasima kadar gidecek siireci baslatmistir.

Boylece 90’11 yillarda THL’ler iizerine yiiriitiilen tartigmalar bilimsel zeminden ziyade
daha ¢ok siyasal boyuta taginmis, bu durum bu okullarin pek ¢ok tartigmanin konusu
haline gelmesine ve bir sorun olarak algilanmasina yol agmistir. Diger bir deyisle bu
donemde Imam Hatipler, Cumhuriyet déneminde dinin birey ve toplum hayatinda
yerinin ne olmast gerektigine dair sirdiiriilen tartigmalarm ve bu tartigmalar
cercevesinde toplumda olusan farkli taraflarin ideolojik miicadele araglarindan birisi
olmustur (Kaymakcan ve Aslamaci, 2011). Bu ideolojik miicadelenin sonu “28 Subat

Siireci’ne ¢ikmistir.
1.2.9. 28 Subat Siireci ve Gerileme Donemi (1997-2002)

28 Subat 1997 tarihinde yapilan Milli Gilivenlik Kurulu (MGK) toplantisinda alinan
kararlar ve bu kararlarn uygulanmasi swrasinda Tiirkiye’de siyasi, idari, hukuki ve
toplumsal alanlarda yasanan degisimlere “28 Subat Siireci” denilmistir. Postmodern
darbe olarak da nitelendirilen bu siirecte, Tiirkiye’de Islami hareketler “irtica tehdidi”
gerekgesiyle ciddi bir baski altina alinmistir. Daha Onceleri irtica denilince daha c¢ok
rejim degisikligi, demokratik Cumhuriyet yerine seriat diizeninin getirilmesine yonelik
diisiince ve hareketler kastedilirken, 28 Subattan sonra dindarlasma, dinin sosyal ve
kiiltiirel hayatta etkili olmasi icin yapilan caligmalar da irtica i¢ine almmis ve
dindarhigin evin disinda goriinmesi irtica olarak degerlendirilmistir (Karaman, 2009, cilt
2: 304, 381). Boylece sistem, din olgusunu vicdani bir olgu olarak goren ve toplumsal
olmaktan ziyade 6zel alanda bireysel bir mesele olarak degerlendiren yaklasimma geri

donmiistiir.

Siyasi ve askeri bir arka plana sahip olan bu siiregte, en kokli degisim ve doniisiim,
egitim alaninda  gerceklesmistir. Dogrudan askeri bir miidahale yOntemi
benimsenmedigi i¢in, darbenin hem sistem hem de halk iizerindeki etkisini gostermesi

ve bu siirecin siirekliligini saglamasi agisindan en dnemli silah olarak egitim alaninda
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yapilacak miidahaleler goriilmiistiir (Bahgekapili, 2012: 33). Temel gerekgesi “irtica
tehdidi” olan bu miidahalede bu tehdidin bas sorumlusu olarak degerlendirilen din
egitimi ve 0gretimi kurumlar1 hedef haline getirilmis, s6z konusu MGK toplantisinda
alman 18 maddelik kararlarin bircogu din egitimini minimize etme gayesine yonelik
olmustur. Bu siirecte din egitimi alaninda ¢ok partili hayata gegisten beri elde edilen

tiim kazanimlar bir bir ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir.

1980’11 yillardan sonra niteliksel doniistime ugrayarak tiniversitelerin farkli alanlarindan
mezun olan Imam Hatiplilerin Tiirkiye’de siyaset, biirokrasi, is diinyas: ve sivil toplum
alanlarinda 6nemli konumlar edinmeye baglamasi ve toplumun dindarlasma ve
muhafazakarlagsmasinda 6n plana ¢ikmasi, bu kurumlart bu gidisat1 durdurmak ve
kontrol altina almak isteyen 28 Subat iradesinin ana hedeflerinden biri haline
getirmistir. MGK toplantisinda alinan kararlarda dogrudan IHL ler zikredilmese de, pek
cok madde bu kurumlarin gelisimini sinirlandirmak i¢in statii ve durumlarmin yeniden
diizenlenmesine yonelik olarak belirlenmis gozikmektedir.”> Bu maddeler arasinda
zikredilen “kesintisiz sekiz yillik zorunlu egitimin tiim lilkede uygulamaya konulmas1”
ve “Cumbhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina sadik aydin din adamlar:
yetistirmekle yiikimlii Milli e§itim kurumlarinin, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
oziine uygun ihtiya¢ diizeyinde tutulmasr” maddeleri IHL lere yonelik yapilmak

istenen niyetleri ortaya koymustur.

Iktidardaki Refahyol hiikiimetinden sonra 30 Haziran 1997 tarihinde kurulan Anasol-
D* hiikiimet programinda, sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim kararmn
uygulamaya konulacagi belirtilmis ve buna yonelik olarak 16 Agustos 1997 tarihinde
meclis genel kuruluna sunulan s6z konusu yasa tasarisi kabul edilmistir. Bir giin sonra
da Cumhurbagkani Siileyman Demirel tarafindan onaylanmis ve yine bir giin sonra
resmi gazete de yaymlanarak yiiriirliige girmistir (Resmi Gazete,1997/23084). Soz
konusu yasa geregi 1997-1998 6gretim yilindan itibaren biinyesinde ortaokul bulunan
liselerin orta kismma 6grenci kaydi durdurulmustur. Yasadan ii¢ giin sonra ise 174
sayill MEB Talim ve Terbiye Kurulunun karari ile IHL’ler, bir yili hazirlik ii¢ yil

normal egitim olmak tlizere dort yillik liseler haline doniistiirtilmiistiir.

3328 Subat 1997 tarihinde yapilan MGK toplantisinda alinan 18 maddelik kararlar igin bakiniz Ek 3.
3 Anavatan Partisi, Demokratik Sol Parti ve Demokrat Tiirkiye Partisi’nden olusmus koalisyon hiikiimetidir.
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Diger meslek liseleriyle birlikte IHL leri de ¢dkerten diger bir karar da Yiiksek Ogretim
Kurulu’nun (YOK) 30 Temmuz 1998 tarihli toplantisinda aldig1 iiniversiteye giriste
farkli katsay1 uygulamasi karar1 olmustur (Ocal, 2011:330; Cakir vd., 2004:87 ). Ik kez
1999 yili iiniversite segme sinavinda uygulanan bu karar sonucunda IHL’lerin kendi
alanlar1 (Ilahiyat Fakiiltesi) disindaki farkl fakiilte ve bdliimlere gecislerinde yaklasik
30 puanlik bir fark c¢ikartilmistir. Uygulama ile bu okul mezunlarmin farkh fakiilte ve
boliimlere girisleri neredeyse imkansiz hale getirilmistir35. Buna ek olarak yiiksek
ogretim igin kendilerine adres gosterilen ilahiyat Fakiiltelerine yeterince kontenjan
acilmamis, ayrica bu fakiiltelerin ikinci Ogretimlerine ve Ilahiyat meslek
yiiksekokullarma &grenci alimi durdurulmustur. Yillik on binlerce imam Hatip
mezununa karsilik Ilahiyat Fakiiltelerinin toplam kontenjanlari 1000-1200 civarinda
birakilmistir.  Dolayisiyla IHL mezunlarina iiniversite kapilar1  biiyiik  6lgiide
kapatilmustir. Biitiin bu gelismeler tablo 1.14’te goriildiigii gibi IHL’lerde ciddi bir

niceliksel diisiise yol agmustir.

Tablo 1.14
1997-2003 Yillar1 Arasi THL’lerde Sayisal Gelismeler

Ogretim Y1l Orta Kisim Lise Kismi Toplam

Okul Ogrenci | Okul | Ogrenci Ogrenci

Erkek Kiz

1997-1998 604 218,631 | 605 98,840 | 84,245 183,085
1998-1999 604 98,785 | 92,398 191,183
1999-2000 604 66,776 | 67,448 134,224
2000-2001 600 46,906 | 44,714 | 91,620
2001-2002 558 38,828 32914 | 71,742
2002-2003 536 38,987 | 25,547 | 64,534

Kaynak: Ocal, 2012: 240; Orta kisim verisi i¢in Ocal, 2011:302.

1996-1997 6gretim yilinda bu kurumlarin orta ve lise kademelerinde toplam 511,502
o0grenci 6grenim goriirken, bu say1r 2002-2003 6gretim yilina kadar yaklasik 8 kat

azalarak en diistiik seviyesini gormiis ve s0z konusu yilda 64,534’e kadar gerilemistir.

% Katsayr kararmin belirgin bir sekilde uygulandigi 1999-2008 yillari arasinda fHL’lerden mezun olup
yiiksekogretim kurumlarina giren dgrencilerin % 80’1 agik ogretim fakiiltesine, % 12’si meslek yiiksekokullarina
yerlesmistir. Ogrencilerin en fazla yerlesebildigi dért yillik érgiin yiiksekdgretim kurumu ise % 3,3 oranla ilahiyat
fakiilteleri olmustur. Bu donemde uygulanan katsayr uygulamasi nedeniyle diger dort yillik orgiin fakiltelere
yerlesmeleri yok denecek kadar az olmustur. Buna karsilik ayni yillar arasinda Anadolu IHL’lerden mezun olup
yilksekogretime gecis yapan Ogrencilerin yaklasik %601 agik Ogretim fakiiltesine, %15,6’s1 da meslek
yiiksekokullarma yerlesmistir. Bu fakiilteleri yaklasik % 13 ile ilahiyat fakiiltelerine, % 3,5 egitim fakiiltelerine, %
1,8 Fen-Edebiyat fakiiltelerine, % 1,3 Iktisadi ve Idari Bilimler fakiiltelerine yerlesenler takip etmektedir. Bu
donemde Anadolu imam hatip liselerinden mezun olup yiiksekdgretime gegis yapan Ogrencilerin yaklasik %451
erkek, %55°1 de kiz 6grencilerden olusmaktadir (MEB, 2012: 47, 50).
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Ayrica ilk kez 1999-2000 6gretim yilinda kiz 6grencilerin sayist erkek dgrenci sayisini

gecmistir.

Bu siire zarfinda 6grenci profili de degismis, bu okullar yiiksek 6grenime devam etme
umudu olmayan yahut olursa sadece ildhiyata gidebilmeyi uman, c¢ogunlugu
muhafazakar ailelerden gelen kiz 6grencilerden olusan, az sayida 6grencinin tercih ettigi
kurumlar haline gelmistir. 1997 6ncesi basvurularin ¢oklugu nedeniyle simavla 6grenci
alan bu okullar, 6grenci sikintis1 ¢eker duruma gelmistir. Bu siirecte okul yoneticileri,
IHL mezunlar1 ve muhafazakar ¢evreler okullarinin acik kalmasmi saglamak icin burs
ve pansiyon imkanlar1 saglayarak, ozellikle kirsal bolgelerden normalde lise egitimi
diisinmeyen 6grenciler toplamaya calismuslardir.’® Aileler @niversite kazanma sansi
daha diisiik olan ¢ocuklarmi bu okullara gondermislerdir (Cebeci, 2004:200; Cakir, vd.,
2004: 121; Ocal, 2011: 339). Normal sartlarda dgrenci sayisindaki azalmaya paralel
olarak egitim kalitesinin yiikselmesi beklenirken, motivasyonu diisik s6z konusu

ogrenci profiline bagli olarak bu okullardaki egitimin kalitesi de diismiistiir.

Bu donem icerisinde zorunlu ilkdgretimin kesintisiz sekiz yila c¢ikarilmasiyla,
ilkdgretime dayali bir yili hazirlik {i¢ yili normal egitim olmak tizere dort yillik liseler
haline doniistiiriilen IHL’ler i¢in Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 19.08.1998
tarihli 194 sayili karar1 ile haftalik ders c¢izelgesi yeniden diizenlenmistir. Olusan yeni

cizelge tablo 1.15°deki gibidir:

Tablo 1.15
1998-1999 Ogretim Yihndan itibaren Uygulamaya Konulan THL Haftahk Ders
Dagilim Cizelgesi
Dersler Simuflar
Hazirlik 9. | 10. | 11. | Toplam
Kuran-1 Kerim 8 4 4 4 20
Arapca 15 4 4 4 27
Temel Dini Bilgiler 2 2
Kelam 2 2
= | Fikih 2 2
i‘é Tefsir 2 2
& | Hadis 2 2
S | Siyer 2 2
< Karsilastirmali Dinler Tarihi 2 2

36 Bu gabalar 2004-2005 6gretim yilinda da siirdiiriilmiistiir. S6z konusu 6gretim yilinda Balikesir merkeze bagl
Samli beldesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak ¢ahgirken, Balikesir Merkez imam Hatip Lisesi
miidiirligi tarafindan davet edilmis ve 6grencileri bu okullara yoneltmek i¢in telkinde bulunmanuz istenmisti.
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Islam Tarihi 2 2
Hitabet ve Mesleki Uygulama 4 4
Alan Dersleri Toplamm 25 10 | 16 | 16 67
Tirkce 4 4
Tiirk Dili ve Edebiyati 4 4 4 12
Psikoloji®’ 2
Felsefe 2
Sosyoloji 2
Tarih
Cografya
Matematik
Biyoloji
Fizik
Kimya
Yabanci Dil
Beden Egitimi 2
Milli Glivenlik 1
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
Ortak Genel Kiiltiir Dersleri Toplamm 6 26 9 10
Okul Tiiriine ait Se¢meli Derslerden 8 8
Almabilecek Ders Saati Sayisi
Secmeli Derslerden Alinabilecek Ders 4 2 2 8
Saati Sayisi
Genel toplam 35 36 | 35 | 36 142
Rehberlik ve Egitsel Caligmalar 1 1 1 3
Kaynak: MEB, Tebligler Dergisi, 1998/2492: 1157

Ortak Genel Kiiltiir Dersleri
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1998 yilinda hazirlanan IHL lerin miifredatinda 11 adet meslek dersi, 15 adet de genel
kiiltiir dersi yer almistir. Bunlarin disinda iki grup se¢meli ders listesi verilmistir. Okul
tiirtine ait se¢meli dersler olarak biyoloji, fizik, kimya, matematik, geometri, edebi
metinler, genel Tiirk tarihi, sanat tarihi, giizel konugsma ve yazma, Tirkiye cografyasi
(fiziki), hizli okuma teknikleri, hiisn-li hat, yabanci dil, bilgisayar, dini musiki, dil bilim,
mantik, Tiirk edebiyati tarihi, analitik geometri, Tiirkiye beseri ve ekonomik cografyasi,
Osmanl tarihi ve tezhip dersleri swralanmistir. Segmeli dersler listesinde ise resim,
miizik, bilgisayar, beden egitimi, ¢cevre ve insan, demokrasi ve insan haklari, insan
iligkileri, halk bilim dersleri yer almistir. Segmeli ders listesine bakildiginda mesleki
alana ait neredeyse hi¢ ders olmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu dersler i¢in ayrilan haftalik

ders saati de ortak genel kiiltiir derslerine eklendiginde oransal olarak, meslek dersleri

37 Psikoloji ve sosyoloji dersi listede alan dersleri arasinda yer almistir. Burada ise tarafimizdan her iki ders ortak
genel kiiltiir dersleri listesinde gosterilmistir.
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toplam ders saatinin % 47,2’sini, genel kiiltiir dersleri ise % 52,8’ini olusturmustur.
Boylece meslek derslerinin  toplam igerisindeki oranmin kendisinden Onceki
miifredatlara gore artirildigir anlasilmaktadir. Ortaya ¢ikan bu durumda orta kisimlari
kapanan bu okullarda ihdas edilen hazirlik siniflarinin Kuran-1 Kerim ve Arapga dersi

agirlikl olarak diizenlenmesinin etkisi vardir.

Haftalik ders ¢izelgelerinin kabul edilerek uygulamaya konulmasindan sonra, IHL
meslek dersleri O0gretim programlar1 yeniden hazirlanmistir. S6z konusu Ogretim
programlar1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligmin 10.05.1999 tarih ve 39 sayili Karar1
ile kabul edildikten sonra 1999-2000 oOgretim yilinda uygulamaya konulmustur.
Programlari gelistirilmesinde insana, kiiltiirel mirasa, diisiinceye, hiirriyete ve ahlaki
olana saygi kavrami temel alinmistir. Programda ayrica dinin, toplumda, tarihte
oynadig1 role ve giincel sorunlarin ¢Oziimiine yonelik bilimsel bir bakis agisi
gelistirilmistir. Dinin  insani degerleri ger¢eklestirmede bir rehber oldugu
vurgulanmustir. Programda yer alan hedef 6grenmelerin; meslege hazirlayici, pedagojik
esaslara uygun, bireyin ve toplumun ihtiyaclarina yanit verecek nitelikte olmasi i¢in,
alandaki bilim adamlar1 ve ilgili kurumlarin katkilariyla disiplinler arasi bir anlayis
benimsenmistir. Programin temel ilkeleri olarak ise; dinsel olgularin farkinda olus,
sosyal biitiinlesme, dayanisma ve hosgori, kiiltiirel duyarhlik, iyi ahlak, diristlik,
kendini anlama ve kesfetme, kendi basina diisiinme, elestirel zihniyet, objektif olma,
segme yetenegi, yasamin anlamini kesfetme, inancini sorgulayabilme ve akilci yaklasim

ilkeleri esas alinmistir (MEB:1999, 2000).

28 Subat siireci, Tiirkiye’nin ¢ok partili hayata gectikten sonraki donemde din egitimi
baglaminda edindigi kazanimlar1 kaybettiren ve alani sinirlayan bir siire¢ olmustur. Bu
donemdeki manevi baski ve yikimlar, basortiisii sorunu, katsayr problemi, basta
[HL’ler olmak iizere din egitimi sunan drgiin egitim kurumlarmin smirlandirilmasi gibi
goriiniiriin disinda daha derin tahribatlara yol agmistir (Bahgekapili, 2012: 33). Resmi
din egitimi faaliyetleri lizerindeki smirlandirmalardan dolay1 bu siiregte insanlar farkli
cikis yollar1 aramustir. Cocuklarinin {iniversitelerde istedikleri alanlarda okumasini,
ancak din egitimini almasini isteyen pek ¢ok aile, onlar1 genel liselere gondermis, ayni
zamanda onlara din egitimi verme imkanmi arastirmistir. Bu donemde gayri resmi
yollarla ytriitiillen 6zel din egitimi dersleri ve kurslar1 bu ihtiyac1 karsilamanin

yollarindan biri olmustur (Ozgiir, 2012:59). Bu dénemin baskilarmdan bir diger ¢ikis
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yolu olarak, bu okullarin yasatilmasmi kendilerine goérev addeden insanlarin
olusturduklar1 dernek ve vakiflar araciligiyla, katsay1 ya da basortiisii sorunu nedeniyle
Tiirkiye’deki iiniversitelerde okuyamayan bazi IHL mezunlarma, basta Avusturya
Viyana Universitesinde olmak {izere degisik Avrupa iilkelerinde okuma imkani

sunulmustur.
1.2.10. Ak Parti iktidar: Yeniden Yiikselisten “Altin Caga” (2003 -)

3 Kasim 2002 tarihinde yapilan se¢imlerden sonra iktidara gelen Ak Parti ile birlikte
[HL’ler yeniden canlanmaya baslamustir. Milli goriis geleneginden gelen AK Parti’nin
basta lideri Recep Tayyip Erdogan olmak iizere pek ¢ok iiyesinin bu okul mezunu
olmasi, IHL camiasinda yasanan olumsuzluklarin giderilecegine yonelik bir beklenti
olusturmustur (Cakir, vd.,2004:130; Ozgiir, 2012:61-63). Erdogan’in siyasi yasagindan
dolay1 ilk Ak Parti hiikiimeti 18 Kasim 2002 tarihinde Abdullah Giil’iin bagsbakanliginda
kurulmustur. Hiikiimet programinda egitimin her kademesinde imkan ve firsat
esitliginin ve kademeler arasi yatay ve dikey gec¢is imkanlarinin saglanacagi, mesleki
egitime talebi diisiiren haksiz iiniversiteye yerlestirme sisteminin degistirilecegi ifade
edilmistir. Benzer yaklasim 14 Mart 2003°te kurulan Erdogan hiikiimeti programinda da
tekrarlanmistir (Unsiir, 2005: 69-70). Gelisen bu olumlu hava IHL’lere kayit olan
ogrenci sayilarinda kendini gdstermeye baslamis ve 2003-2004 o6gretim yilindan
itibaren bu okullardaki 6grenci sayis1 yeniden yiikselmeye baslamistir. Devam eden Ak

Parti iktidar1 ddneminde IHL’lerdeki sayisal gelismeler tablo 1.16 daki gibidir:

Tablo 1.16
2003-2012 Yillar1 Arasi1 IHL’lerde Sayisal Gelismeler
Ogretim Yili | Okul Ogrenci Sayisi Toplam
Sayis1 | Erkek Kiz Ogrenci

2003-2004 452 49,336 35,562 84,898

2004-2005 452 52,359 44,492 96,851

2005-2006 453 55,011 53,053 108,064
2006-2007 455 58,500 62,168 120,668
2007-2008 456 60,356 68,918 129,274
2008-2009 458 65,916 77,721 143,637
2009-2010 465 94,242 104,339 198,581
2010-2011 493 112,608 | 123,031 235,639
2011-2012 537 126,429 | 141,816 268,245

Kaynak: MEB, 2003-2012 Arasi Milli Egitim istatistikleri
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Tablo 1.16’da da goriildiigii gibi Ak Parti iktidariyla birlikte 2003 yilindan itibaren
IHL’lerdeki 6grenci sayis1 siirekli artis gostermektedir. Okul sayis1 2010 yilina kadar
cok fazla degismese de Ogrenci sayist 2003-2012 yillar1 arasinda yaklasik iic kat
artmustir. Dikkat ¢ceken diger nokta ise ilk kez 1999-2000 6gretim yilinda erkek 6grenci
sayisin1 gecen kiz dgrencilerin sayisi, daha sonraki yillarda bu durumu siirdiirememis,
ancak 2006-2007 o6gretim yilindan itibaren giiniimiize kadar siirekli erkek Ogrenci
sayisindan daha fazla olmustur. Ogrenci ve okul sayismmn 6zellikle 2009 yilindan sonra
daha fazla artmasi, bu yildan itibaren katsay1 probleminin ¢éziimiine yonelik arayislara

paralellik gostermektedir.

2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tizere yapilan diizenlemelerle hazirlik
siniflar1 kaldirilarak ortadgretim 4 yila ¢ikartilmistir. Bu kapsamda IHL ’lerin de hazirlik
siniflart kaldirilmis ve dort yillik lise haline getirilmistir. Diizenlemeden sonra
[HL’lerde uygulanacak haftalik ders ¢izelgesinde 24.11.2005 tarihli ve 353 sayili Talim
Terbiye Kurulu karar1 ile dokuzuncu siniftan itibaren kademeli olarak uygulanmak

iizere degisiklik yapilmistir.

Tablo 1.17
2005-2006 Ogretim Yilindan itibaren Uygulamaya Konulan i1HL Haftahk Ders
Dagilim Cizelgesi
Dersler Simuflar
9. | 10. | 11. | 12. | Toplam

Dil ve Anlatim 2 4 4 4 14
Tiirk Dili ve Edebiyatr™ 3 4 | 4 4 15
Tarih 2 2

'S | Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2 2

?) Cografya 2 2

E Matematik 4 4

£ | Fizik 2 2

:Q Kimya 2 2

S | Biyoloji 2 2

O | Saglik Bilgisi 2 2

g Felsefe 2 2

5 Yabanci Dil 3 3 6
Beden Egitimi 2 2
Milli Giivenlik Bilgisi 1 1
Trafik ve Ik Yardim 1 1

¥ Dil ve Anlatim ile Tiirk Dili ve Edebiyat: derslerinin 10, 11 ve 12. smnifa ait ders saatleri alan dersleri arasinda
gosterilmistir. Burada ise tarafimizdan her iki dersin s6z konusu saatleri ortak genel kiiltiir dersleri listesinde
gosterilmistir. (LA.)
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Ortak Genel Kiiltiir Dersleri Toplamm 26 | 12 | 13 8 59
Kuran-1 Kerim 4 7 6 5 22
Arapca 5 8 6 6 25
Temel Dini Bilgiler 2 2

& Siyer 2 2

? Fikih 2 2
é Tefsir 2 2
S | Karsilagtirmali Dinler Tarihi 2 2
< [Hadis 2 2
Islam Tarihi 2 2
Kelam 2 2
Hitabet ve Mesleki Uygulama 2 2

Alan Dersleri Toplamm 11 17 | 16 | 21 65

Almabilecek Segmeli Ders Saati Sayisi 8 8 8 24

Rehberlik ve Egitsel Caligmalar 1 1 1 1 4

Genel toplam 38 | 38 | 38 | 38 152

Kaynak: MEB, Tebligler Dergisi, 2005/2579: 940-941.

2005-2006 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanan bu ¢izelgede 11 adet
meslek dersi, 15 adet de genel kiiltlir dersi yer almistir. Bunlarin disinda se¢meli ders
listesi verilmistir. Se¢meli dersler olarak, resim, miizik, beden egitimi, tarih, cagdas
Tirk ve diinya tarihi, cografya, mantik, psikoloji, sosyoloji, matematik, geometri,
analitik geometri, fizik, kimya, biyoloji, dini musiki, hiisn-ii hat, bilgi ve iletisim
teknolojileri, girisimcilik, bilgi kurami ve proje hazirlama derslerine yer verilmistir.
1998 c¢izelgesinde oldugu gibi bu programda da se¢cmeli ders listesinde mesleki alana ait
neredeyse hi¢ ders yer almamistir. Bu dersler i¢in ayrilan haftalik ders saati de ortak
genel kiiltiir derslerine eklendiginde oransal olarak, meslek dersleri toplam ders saatinin
% 42,8’ni, ortak genel kiiltlir dersleri ise % 57,2’ini olusturmustur. Boylece meslek
derslerinin toplam igerisindeki oranmnm 28 Subat siirecinde 1998 yilinda hazirlanan
onceki cizelgeye gore azaltildig1 anlasilmaktadir. Ancak bu durumda Arapca ve Kuran-1
Kerim agirhikli hazirlik siniflarinin  kaldirilmasinin -+ etkili  oldugunu sdylemek

miumkiindiir.

Ak Parti iktidarlar1 hiikiimet programlarinda yer aldigi1 gibi genelde tiim meslek
liselerini ilgilendiren, ancak IHL’lerle 6zdeslesen {iniversiteye giristeki katsayi
uygulamasini kaldirmak i¢in pek ¢ok kez girisimde bulunmustur. ilk olarak 2003 Ekim
ay1 igerisinde meslek liselerine iliskin bir kanun tasarisi TBMM’ye sunulmus, ancak

kamuoyunda olusan tepkiler iizerine giindemden diisiiriilmiistiir. Iktidar, May1s 2004 te
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yeni bir YOK kanun tasaris1 ¢ikartarak iiniversitelere girisi yeniden diizenlemek istemis,
ancak bu tesebbiis basta Genel Kurmay Baskanhgl3 ? olmak iizere iiniversite rektorleri,
ogretim liyeleri ve bazi sivil toplum kuruluslar1 tarafindan tepkiyle karsilanmistir. Genel
Kurmay Baskanlig1 6 Mayis 2004 tarihli konu ilizerine yaptig1 aciklamasinda Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ve Milli Egitim Temel Kanunu’nun 32. maddesine atifla; IHL leri,
sadece din hizmetinde gorevlendirilecek eleman yetistiren ogretim kurumlar1 olarak
tanimlayarak, s6z konusu degisiklik tasarisiin, bu kanunlarin lafzina ve ruhuna uygun
olmadigini ifade etmistir. Bu girisiminin ‘6gretim birligi” ve ‘laik egitim ilkelerini’
zedeleyecegini vurgulamistir. Bu tepkilere ragmen yasa degisikligi meclisten ge¢cmis,
ancak 28 Mayis 2004 tarihinde, IHL ile ilgili kisimlarin1 da iceren bazi maddeleri
Cumhurbagskani Ahmet Necdet Sezer tarafindan veto edilmistir.** Katsay1 uygulamasimi
asmaya yonelik sonraki girisimde Milli Egitim Bakanligi, 14 Aralik 2005°te ¢ikardigi
Acik Ogretim Lisesi Yonetmeligi ile Imam Hatip Lisesi ve diger meslek lisesi
mezunlarma fark derslerinden sonra Acik Ogretim Lisesi diplomas1 vermek istemis,
ancak bu girisim de Danistay’a takilmistir. YOK’iin sdz konusu ydnetmeligin bazi
maddelerinin iptali ve yliriitmesinin durdurulmasina iligskin agtig1 dava sonucu, 7 Subat
2006’da  Danistay tarafindan  yOnetmeligin  ilgili maddelerinin  yliriitmesi

durdurulmustur.*!

Katsay1 uygulamasinin énemli bir savunucusu olan YOK’te Aralik 2007°deki baskan
degisikligi sonrasinda bu tavir degismis, bundan sonra YOK katsayr uygulamasini
kaldirmak i¢in girisimlerde bulunmaya baslamistir. YOK {in bu girisimleri Danistay’a
acillan iptal davalar1 sonucu, mahkemenin verdigi iptal kararlariyla basarisiz
klhnmls‘ur.42 YOK ve Danistay arasindaki bu miicadele siirerken, Milli Egitim
Bakanligr 20.07.2010 tarihli ve 76 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karar1 ile hem

ilkdgretim hem de ortadgretim kurumlarinin ders ¢izelgelerini yeniden diizenlemis ve

3% 6 Mayis 2004 tarihli Hiirriyet Gazetesi haberi

4 Cumhurbaskam Sezer katsayi ile ilgili 5. maddeyi veto gerekcesinde, esit katsayr uygulamasimn haksizlik
olacagini, bu girisimle Imam-hatip liselerinin genel liselere alternatif 6gretim kurumlart durumuna getirilecegini, ikili
egitim-Ogretim sistemi yaratilarak egitim birligine ve laiklik ilkesine aykiri diisecek uygulamalar yapilmig
olunacagini ve bu nedenle ongoriilen diizenlemenin Anayasa’nin Atatiirk ilke ve devrimlerini temel alan ruhuyla
bagdasmadigim belirtmistir (29 Mayis 2004 tarihli Hiirriyet gazetesi haberi).

*108.02.2006 tarihli Milliyet Gazetesi haberi.

* Yusuf Ziya Ozcan baskanligindaki YOK, 21 Temmuz 2009 tarihli toplantisinda aldig: kararla katsayr uygulamasini
kaldirdigini agiklamustir. Ancak bu karar istanbul Barosu tarafindan iptali i¢in Danistay’a taginmis ve mahkemenin 8.
Dairesi tarafindan 25 Kasim 2009 tarihli karariyla iptal edilmistir. Bunun iizerine YOK 17Aralik 2009 tarihinde
aldig1 yeni kararla genel lise ve meslek liseleri arasindaki 0,5°lik puan farkini iyice azaltarak 0,02 diizeyine
indirmistir. Ancak bu karar da yine Istanbul Barosu’nun agtig1 iptal davasi sonrasinda 08.02 2010 tarihli karariyla
Danistay tarafindan yiiriitmesi durdurulmustur.
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ortadgretimde uygulanmakta olan “Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Tiirkge-Matematik
ve Yabanci Dil” alanlarmi kaldirmistir. Ders gruplari, ortak dersler ve se¢meli dersler
olarak belirlenmistir. Bu yeni diizenleme iizerine YOK, 1 Aralik 2011 tarihli
toplantisinda konuyu yeniden ele almis ve iiniversiteye giriste ortadgretim basari
puanlarinin hesaplanmasinda kullanilan 0,13 ve 0,15 olan katsayilarini kaldirilarak her

aday i¢in 0,12 katsayis1 belirlemistir.

Ak Parti iktidar1 déneminde IHL’ler i¢in yapilan diger 6nemli bir gelisme yabanci
uyruklu &grencilerin 6grenim gordiikleri AIHL’lerin agilmas1 olmustur. Ilk olarak
Kayseri’de Mustafa Germirli IHL, 2006-2007 &gretim yilinda yabanci uyruklu
dgrencilerin grenim gdrdigi bir okul haline doniistirilmistir.” Bu amagla acilan
diger okullar 2011- 2012 dgretim yilinda Istanbul’da Uluslar aras1 Fatih Sultan Mehmet
ATHL* ve 2012-2013 6gretim yilinda Konya’da acilan Uluslararas1 Mevlana ATHL*
olmustur. Bu okullara yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢eyi daha ¢cabuk 6grenmeleri
icin % 20 gibi belli bir oranda Tiirk 6grenci de kabul edilmektedir. Mustafa Germirli
AIHL’ni bitiren dgrencilerin bir kism Tiirkiye’deki Ilahiyat Fakiiltelerinde, diger bir
kismi ise diger bazi fakiiltelerde Ogrenim goérmeye baslamistir.  Bu okullarin
miifredatinda 9. smifin ilk donemi yogunlastirilmis olarak Tiirk¢e 6gretiminr ayrilmistir.
Daha sonraki donemlerde ise diger AIHL’ler icin hazirlanan 6gretim programi
sunulmaktadir. Ozellikle 11 Eyliil sonras1 IHL’lere ydnelik gelisen ilgiyle ve Tiirk dis
politikasindaki degisimle birlikte Ak Parti iktidarmnin yabanci uyruklu 6grencilere
yonelik agilan bu okullar1 yaygmlastirmak istedigi anlasilmaktadir. Basbakan
Yardimcis1 Bekir Bozdag, 18 Subat 2013 tarihinde Konya Uluslar arasi Mevlana
AIHL’ye yaptig1 ziyaret swrasinda uluslararast1 AIHL’leri kurarak diinyanin farkh
yerlerinden bu okullarda okumak isteyenlere bu imkani vermek istediklerini, bunu

yayginlastiracaklarini ifade etmistir. Bunun temel nedeni olarak ise; Islam’in dogru

#1985-1986 egitim-6gretim yilinda Kayseri Merkez Imam-Hatip Lisesi biinyesinde onun bir subesi olarak agilmustir.
1995 Aralik ayinda miistakil hale getirilmis olan okul, Kocasinan Mustafa Germirli [HL adiyla egitim-6gretimine
devam etmistir. 2006-2007 8gretim yilinda Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin aldig bir kararla tamamen yabanci
uyruklu 6grencilerin egitim gordiigii bir kurum haline doéniistiiriilmiistiir. 2007-2008 6gretim yil1 ikinci doneminde ise
AIHL  statiisine  kavusturulmustur. ~ Okulda 45  Ogretmen ve 421  Ogrenci  bulunmaktadir.
http://www.mustafagermirliihl.meb.k12.tr/ erisim tarihi: 05.04.2013.

* Uluslar aras1 Fatih Sultan Mehmet ATHL egitim 6gretim faaliyetlerine 2010-2011 yilinda 30 6grenciyle Beyoglu
AIHL biinyesinde baglamistir. 2011-2012 egitim dgretim yilindan itibaren ise Fatih'te bulunan eski Dariigsafaka
Lisesi binasinda egitim faaliyetlerine devam etmektedir. Okulda 26 Ogretmen 280 Ogrenci bulunmaktadir.
http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/34/10/970223/ erisim tarihi: 05.04.2013

* Konya'da 2012 - 2013 Egitim - Ogretim yilinda egitime baslayan Uluslararasi Mevlana ATHL ilk yilinda 21 farkls

iilkeden 92 6grenciye egitim sunmaktadir.
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kaynaklardan anlatilmas1 ve Ogrenilmesi oldugunu ve bunun herkes i¢in hayirli ve

yararli bir is olacagn1 belirtmistir.*°

Ak Parti hiikiimeti Tiirk egitim sistemini yeniden yapilandirma kapsaminda {HL leri de
yakindan ilgilendiren koklii bir degisimi ise 2012 yilinda gerceklestirmistir. Parti Meclis
Grubu tarafindan 20 Subat 2012 tarihinde TBMM Baskanligi’na “Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” teklifi sunulmustur.
30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen kanun degisikligi, 11 Nisan 2012 tarihli 28261
sayil1 resmi gazetede yaymnlanarak yiiriirliige girmistir. Bu degisikliklerle birlikte
uygulanmakta olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yerine, 12 yillik zorunlu kademeli
egitim getirilerek 12 yillik siire ii¢ kademeye ayrilmistir. Birinci kademe 4 yil stireli
ilkokul, ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul ve tigiincii kademe 4 yil siireli lise olarak
diizenlenmistir. 1739 sayili kanunun 25. maddesinin birinci fikrasi degistirilerek
“ilkdgretim kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli, zorunlu ve
farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar 1ile 1mam-hatip
ortaokullarindan olusur.” seklinde tanimlanmistir. Boylece bu diizenlemeyle 1997
yilinda kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim uygulamasiyla kapatilan IHL’lerin orta
kisimlar1 yeniden acilmistir. S6z konusu diizenlemeyle 2547 sayili Yiksekogretim
Kanunu’nun 45. maddesi bashgi ile birlikte yliksek Ogretime giris ve yerlestirme
islemlerinin nasil yapilacag: ile ilgili ilk iki fikrasi su sekilde degistirilmistir:

“Yiiksekogretime Girig ve Yerlestirme:

MADDE 45 — Yiiksekdgretime giris ve yerlestirme asagidaki sekilde yapilir:

a. Yiiksekdgretim kurumlarina girig ve yerlestirme islemleri imkan ve firsat esitligini saglayacak
tedbirleri almak kaydiyla, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenen usul ve esaslara gore yapilir.

b. Yiiksekdgretim kurumlarina esaslar1 Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenen merkezi
siavlarla girilir. Yerlestirme puanlarinin hesaplanmasinda adaylarin ortadgretim basarilar1 dikkate alinir.
Ortadgretim bitirme basar1 notlar1 en kiigigii ikiyiizelli, en biiyligli besyiliz olmak lizere ortadgretim basari
puanina dontistiiriiliir. Ortaggretim basar1 puaninin yiizde onikisi yerlestirme puani hesaplanirken merkezi
sinavdan alman puana eklenir.

Boylece kamuoyunda 4+4+4 kademeli egitim yasasi1 olarak bilinen bu diizenlemeyle
Imam Hatip Ortaokullar1 yeniden ihdas edilmis, yeni sistemin esnek ve kademeli

yapistyla bu okullardan mezun olanlara istedikleri lise tiirine gitme hakk1 da verilmistir.

“ http//www.onder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=440:uluslararasi-hller-
coalacak&catid=30:gunceduuyuru, erisim tarihi: 05.04.2013.
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Yeni sistemde iiniversiteye giris ve yerlestirme islemlerinde adaylarin merkezi
sinavlardan alacaklar1 puanlarla birlikte sadece ortadgretim basar1 puanlarina bakilacagi
belirtilerek farkli katsayr uygulamasi yasal olarak kaldirilmistir (Resmi Gazete,

2012/28261).

3 Kasim 2002 se¢imlerinden sonra baslayan Ak Parti iktidari, Tiirkiye’de din egitimi ve
ogretimi alanmin ozellikle niceliksel olarak 6nemli kazanimlar edindigi donem olarak
devam etmektedir. Ortaokul ve liselere eklenen segmeli din egitimi dersleri, Ilahiyat
Fakiiltelerinin ve kontenjanlarinm artisiyla birlikte, Imam Hatip Ortaokullarinin tekrar
acilmasi ve Imam Hatip Liselerinin {iniversiteye girislerindeki katsayr engelinin
kaldirilmast devam eden bu donemde gergeklestirilmistir. Karaman’in ifadesiyle bu
donemde din egitimi ve Ogretimi alani, eger iyi degerlendirilir ve sorumluluklarin
idrakinde olunursa altin ¢agini1 yasamaktadir. Bu nedenle niceliksel gelismelerin

niteliksel olarak desteklenmesi gerekmektedir.*’

47 Karaman ile 08.12.2012 tarihinde yapilan goriisme
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BOLUM II: IMAM HATIP MODELI

Bu bolimde Imam Hatip modelinin yasadign tarihsel siirecten hareketle
anlamlandirilmasina ¢aligilmistir. Bu amagla modelin tanimlanmasi, temel 6zellikleri,
model olarak gosterilmesi, ama¢ ve islevleri ele almmistir. Ayrica modelliginin
tartigilacag1 Pakistan medrese sistemiyle karsilastirilmasimin yapilabilmesi acgisindan bu
modelin Tirk Egitim sistemindeki mevcut konumuna, yonetsel ve egitsel

yapilanmasina, giincel istatistiki verilere ve miifredatlarina yer verilmistir.
2.1. imam Hatip Modeli Nedir?

Imam Hatip modeli, Islam egitim geleneginin devlet himayesindeki Nizamiye
Medreseleriyle baslayan Selcuklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi ¢izgisinde gelinen noktay1
temsil etmektedir. Bu modelin s6z konusu tarihsel ¢izgide diisiinsel ve pratige doniik
boyutlar1 giiniimiize kadar sekillenerek gelmistir. Modelin fikri temellerini Osmanli
devletinin modernlesme siireciyle birlikte Bati medeniyetiyle giristigi yiizlesme
sirasinda, Tanzimat doneminden itibaren yasadigi entelektiiel doniisiimde gelenek ile
modern arasmnda uyum bulma cabasi olusturmustur. Bu tarihsel c¢izgide modelin
uygulamaya doniik tecriibesini ise ilk olarak yabancilar tarafindan kurulan 6zel okullar
model almarak agilan 6zel Tiirk okullar1 olusturmustur. Ancak bu arayisin resmi olarak
somutlagmas1 ise Nizamiye medreseleriyle baslayan medrese geleneginin Tanzimat
sonras1t ihdas edilen bati tarzi mekteplerle, dolayisiyla bati egitim diisiincesi ve
modeliyle karsilagsmasi ve ortaya c¢ikan mektep-medrese ikileminde etkilesmesi ve
girisilen medrese 1slah c¢alismalar1 teskil etmistir. Modelin Cumhuriyet doneminde,
Tanzimattan itibaren devam eden fikri ve pratige doniik girisimlerin neticelenmesi,
egitim sistemi igerisindeki konumunun belirlenmesi ve unsurlarmin bir araya getirilmesi

ise Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile miimkiin olmustur.

Imam Hatip modelinin fikri temelinde “geleneksel dogulu” ve “modern batili”
referanslar arasinda bir uyum bulma cabas1 yer almaktadir. Bu ¢aba Osmanli Devletinin
batiya gore geri kalmiglik sorununa bagli olarak giristigi modernlesme siireci ile
baslamistir. Bu iki referans arasinda uyum bulma cabasi oncelikle 19. yilizyilda Sinasi,
Ziya Pasa, Namik Kemal, Ali Siiavi gibi Tanzimat aydmlarmin kavramsal diizeyde
sirdiirdiikleri modernlesme siirecinde yer almistir. S6z konusu aydinlarin

referanslarinda Islam medeniyetinin geleneksel kaynaklar1 ile Bat1 medeniyetinin yeni
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yeni taninmaya baglanan kavramsal ve kurumsal cergeveleri, cogu zaman yan yana
bulunmustur (Davudoglu, 2001: 371). Bu referanslarm karsilikli bir zihni etkilesim ile
bir biitiin i¢inde yiizlestirilmesi ya da bir sentez olusturulmasi, bu aydinlarda s6z konusu
olmamistir. Onlar i¢in rasyonel, pragmatik ve eklektik bir yaklasimla, geleneksel ile
moderni yan yana koymak, gelenekseli modernlestirmekten daha kolay goriilmiistiir
(Fazlurrahman, 2010). Bu nedenle onlarn fikri temelde benimsedikleri bu tavra paralel
olarak, geleneksel ile modernin bir sentez olarak kurumsallasmasi bu donemde ortaya
citkmamistir. Kavramsal diizeyde yan yana bulundurulan geleneksel ile modern,
Tanzimat Pasalar1 tarafindan aynmi sekilde uygulamaya gecirilmis ve egitim alanindaki
yansimasi olarak gelenegi temsil eden medreselerle, modernligi temsil eden mektepler
yan yana bulunmustur. Bu donemde zihinlerde belli bir yer edinmeye baslayan
modernitenin, kurumsal diizeyde de belli bir zaman bagimsiz olarak kendini
gostermesine ve daha 1yl tanmmast i¢in tecriibe edilmesine duyulan ihtiyag,

muhtemelen bdyle bir senteze miisaade etmemistir.

Imam Hatip modeli acisindan geleneksel ile modern olanin ayni potada eritilmesi
cabalarmin bir okul fikrine doniiserek ilk defa somutlasmasi, Aksit’in (1993) tespitiyle
1880’lerde Tiirkler tarafindan acilan 6zel okullarla birlikte baslamistir. O donemde
devletin Ruslarla yaptig1 savastan dolay1 yeterince Iptidaiye ve Riistiye mektepleri
acamamasi, Sibyan mektepleri ve medreselerdeki egitimi yetersiz bulan bir grup Tiirk
miitesebbisi, kendi 6zel mekteplerini kurmaya yoneltmistir.*® Daha ¢ok asker, memur ve
ilmiye smifina mensup kimseler tarafindan kurulan bu okullar, Istanbul’da &zellikle
Miisliimanlarin ve onlarm aristokrat smifinin oturmakta bulunduklari semtlerde yirmiser
otuzar odali konaklar kiralanip mekteplere c¢evrilerek olusturulmustur (Ergin, 1977:
937). Bu okullarm miifredatinda modern ve Islami ilimler birlestirilmis ve bu miifredat,
II. Mesrutiyet doneminde yapilan medrese reformlar1 sonrasi ortaya c¢ikan medrese
miifredatma biiyiik dlciide rnek teskil etmistir. Bu okullar1 acan orta smif Istanbul
aileleri ile Imam Hatip Okullarma ragbet gosteren 1960’larm kirsal ve kentsel aileleri

arasinda bazi benzerliklerin oldugu belirtilmistir (Aksit, 1993:110-111).

8 1873’te kurulan Darussafaka 6rek alinarak acilan bu okullardan bazilan Medrese-i Hayriye Medrese-i Edebiye,
Semsii’l Maarif, Mekteb-i Hamidi, Numune-i Terakki, Mektebi Osmani, Biirhan-i Terakki, Ravza-i Terakki’dir
(Ergin, 1977: 937-1027).
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Geleneksel ve modern olanin ayni paydada bulusturulmasi ¢abalarinin resmi anlamda
somutlagsmas1 ise II. Mesrutiyetle birlikte siirdiiriilen medrese 1slah c¢aligmalariyla
baslamistir. S6z konusu 1slah ¢abalarinda gegmisi yiizyillara dayanan medreseler, kendi
birikimlerinden hareketle doniistiiriilmek yerine, Tanzimatla birlikte egitim alanina
giren ve bu doneme kadar yayginlasarak nispeten yerlesik bir sisteme kavusan Bati tarzi
mektepler, dolayisiyla Batili modern egitim sistemi ve anlayisi, referans alinarak 1slah
edilmeye calisilmistir. Bu donemde Osmanli Tiirk modernlesmesinin entelektiiel
boyutunda meydana gelen daha kapsamli bir paradigma kaymasmin boyle bir tercihte
etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir. S6z konusu donemin hakim anlayisinda Osmanli
eksenli medeniyet birikimi doniismesi gereken edilgen muhatabi olustururken,
hiimanizm diisiincesinin katkilariyla insanligin evrensel mali olarak goriilen modernite
dogrudan aktarilmasi gereken sey konumuna yilikselmistir (Davudoglu, 2001: 373).
Dolayisiyla bu entelektiiel atmosfere uygun olarak medreseler kendi birikimlerinden
hareketle degil, bati egitim anlayis1 referans alinarak islah edilmeye caligilmustir.
Boylece bu 1slah cabalar1 sonucu ortaya ¢ikan Darulhilafe Medreseleri, hem 6gretim
programlar1 hem de orgiitlenmesi ve benimsedigi egitim tarzi bakimmdan donemin bati

tarz1 mekteplerine biiytik 6l¢iide benzetilmistir.

II. Mesrutiyette yogunlasan ve Cumhuriyete kadar devam eden medreselerin batili
mektepler referans alinarak islah edilmesi siirecinde, geleneksel ve modern anlayisin
birlestirilerek yeni bir sentez olusturulmasinin  niyet edilmesine ragmen,
basarilabildigini sdylemek giictiir. Ancak bu iki referans kaynaginin bu c¢abalarda
senteze ulasilamasa da yan yana getirilmesinin kismen basarilmasi, Imam Hatip
modelinde egitim 6gretim siirecine iliskin son derece dnemli bir zemin olusturmustur.
Bu anlamda medreselerde bati tarzi mekteplerde oldugu gibi derecelendirilmeye
gidilmesi, her bir kademesi i¢in ayr1 miifredatlarin hazirlanmasi ve okutulacak derslerin
hangi yilda haftada kac saat okutulacagi gibi belirlemelerin yapilmasi, miifredatlarina
dini derslerin disinda fen ve sosyal alanlarda modern derslerin eklenmesi, ders ve sinif
gegcmenin kurallara baglanmasi gibi siralanabilecek yenilikler, imam Hatip modeline de
intikal etmistir. Bu bakimdan Imam Hatip modelindeki egitim diisiincesi ve
yaklagiminin geleneksel medrese anlayisindan ote, bati tarzi mektepler sayesinde

modern bati egitim diisiincesinden geldigini sdylemek miimkiindiir.

113



Cumhuriyet dénemine gelindiginde ise Imam Hatip modelinde Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile Cumhuriyet 6ncesi var olan modelin unsurlarinin hukuksal olarak bir araya
gelmesi saglanmistir. Kanunla 1slah edilmis Darulhilafe medreselerinin Imam ve Hatip
Mekteplerine doniistiiriilmesi, isminden de anlagilacag1 gibi mektep-medrese ikilemine
mektep lehine son vermistir. Modelin bu asamasinda medreselerden donistiiriilmesi
nedeniyle basit bir isim degisikligi gibi goriinse de, aslinda bu tercih Imam Hatip
modelinin egitim tarzinda gelenegi temsil eden medrese egitim anlayigina karsilik,
modern batili egitim tarzinin tercih edilmesini simgelemesi agisindan Onem
tagimaktadir. Bu sayede bu okullarin miifredatlarinda yer alan dini bilgilerle modern
bilgilerin, modern bat1 tarzi egitim yaklasgimiyla sunulmasi saglanmistir. Diger bir
deyisle diinyevi ve uhrevi olarak ayristirilmis iki ayr1 bilgi kolu, bu okullarda modern
bir ¢ercevede yan yana getirilmistir. Ayrica benimsenen modern egitim tarzi sadece
miifredattaki modern dersler i¢in degil, ayn1 zamanda dini dersler i¢in de gecerli
olmustur. Bu durum dine ve dini bilgiye yaklasimda da degisimi beraberinde getirmis
ve bu metodolojik degisim, geleneksel tarzdaki mevcut dini bilginin yeni nesillere
aktariminin yaninda, ayni zamanda onun yorumlanmasi ve anlasilmasinin da temelini

olusturmustur.

Ancak sd6z konusu kanunla modern okullar haline getirilen Imam ve Hatip
Mekteplerinde metodolojik olarak ve miifredatlardaki dersler bakimindan saglanan
geleneksel-modern birlikteliginin, goriiniiriin 6tesinde ayni zamanda bir zihniyet
birlikteligine ya da sentezine ulastirrp ulastrmadigmi sdyleyebilmek giictiir. Bu
modelde gelenek ve modern kaynaktan gelen bilgi, davranis ve degerlerin yan yana mi1

durdugu, yoksa bir sentez olusturup olusturmadigi a¢ik degildir.

Fakat bu durumu, modernlesmenin bi¢cimine yonelik farkli bir bakis acis1 ile ele
alindiginda nispeten cevaplamak miimkiindiir. Tiirkiye’nin modernlesme seriivenine
bat1 tarzi modernlesme acisindan bakildiginda, gelinen noktada bdyle bir sentezin
olustugunu ya da bu tarz modernlikte beklendigi gibi zamanla geleneksel degerlerin
modernite karsisinda eriyip kayboldugunu gozlemlemek miimkiin degildir. Ancak
meseleye sosyal bilimlerde farkli yerel dokular ve kiiltiirel havzalarin kendilerine 6zgii
degerler silsilesiyle alternatif modernlik bigimleri yaratip yaratmayacagi tartigmalari
ekseninde giindeme tasinan bati dis1 modernlik bigimi acisindan bakildiginda ise durum

farklilasmaktadir. Bu modernlik tarzinda modernligin yerellesme yoOniine dikkat

114



cekilerek farkli kiiltlirel havzalarin da bati tarzi modernlesme siirecini takip etmeden
kendi geleneksel degerlerini de g6z Onilinde bulundurarak modernlik tarzlarini

olusturabilecekleri iddia edilmektedir (Gdole, 2000:159).

Bu modernlik bi¢iminden hareketle Tiirkiye'nin, 6zellikle 1960’lardan sonra yasadigi
degisimde geleneksel degerlerin modernlesme karsisinda eriyip kaybolmak yerine,
bizzat onunla girdigi etkilesim sonucunda gelisip gliclendigini ve boylece kendine 6zgl
bat1 dist bir modernlik c¢izgisi gelistirdigini belirtmek miimkiindiir. Bu donemde
muhafazakar kesimin olugsmasi ve modernitenin araglarini kullanarak gelisimi ve
dontistimii, gelenek ile modern arasinda farkli bir sentez olusturmus goziikmektedir.
Imam Hatip okullarinin toplumsal tabanmi olusturan bu kesimin yasadigi déniisiim
sonucu ulastig1 kendine 6zgii sentezin, bu okullarda da niteliksel doniisiimle beraber
boyle bir senteze yol agtigmi sdylemek miimkiindiir. Bu okul mensuplarmin sahip
olduklar1 Islami degerlerle birlikte, modern hayatin icerisinde kendilerine yer edinmeye
calismalar1 ve gelistirdikleri “iki diinya arasinda yasama sanati” metodu’® boyle bir

sentezin sonucu gibi goziikmektedir.

Netice olarak imam Hatip modeli, zihni temellerini Tanzimattan itibaren Batiyla
girisilen ylizlesme siirecinde girisilen “geleneksel dogulu” ve “modern batili”
referanslar arasinda bir uyum bulma cabasindan; egitim tarzini, yaklagimini ve
metodolojisini, Osmanli son donem medrese 1slah calismalarinda referans olarak alinan
Bat1 tarzi mektepler, dolayisiyla Batili modern egitim sistemi ve anlayisindan;
miifredatin1 dini ve diinyevi olarak ayrigtirilmis iki ayr1 bilgi kolundan, egitim sistemi
icerisindeki yerini ve hukuki temellerini ise Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan alan ve
Tirkiye’'nin kendine 06zgili gelistirdigi bati dist modernlesme siireciyle doniisiip

sekillenerek giiniimiize kadar gelen Tiirkiye’ye 6zgii bir Islam egitim modelidir.
2.2. imam Hatip Modelinin Temel Ozellikleri

Imam Hatiplerin model olarak gdsterilmesini saglayan, onu diger Islam egitim
tecriibelerinden ayiran bir takim temel 6zellikleri bulunmaktadir. Bu temel 6zellikler
olarak devletin denetim ve gozetimi altinda bulunmasimni; genel egitim sistemi icerisinde

yer almasimi; miifredatinda dini ve sekiiler derslerin birlikte, modern egitim tarzinda

4 Ahmet Hakan Coskun, Sabah, 04.05.2004 Sag kontrolii, “Hair” filmi vs.
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sunulmasini; sosyo-kiiltiirel cevresiyle biitiinlesmesini ve sunulan Islam anlayismi

siralamak mimkindir.
2.2.1. Devletin Denetim ve Gozetimi Altinda ve Kamu Sektoriinde Yer Almasi

Imam Hatip modelinin en 6nemli vasiflarmndan birisi kamu okullarinda, devletin
gbzetimi ve denetimi altinda, devlet eliyle sunulmasidir. Bu 6zelligin tarihsel izlerini
Nizamiye medreseleriyle baslayan Islam egitim geleneginin Selguklu-Osmanl
cizgisinde bulmak miimkiindiir. Selguklu Sultam1 Alparslan’m emriyle kurulan
Nizamiye Medreseleri o doneminin sartlar1 igerisinde egitim-0gretimi bir kamu hizmeti
olarak parasiz sunmustur (Parmaksizoglu, 1966:8). Bu medreselerin belli bir gayeye
yonelik devlet eliyle kurulmasi, masraflarinin kurulan vakiflar araciliyla karsilanmasi,
teskilatlarnin en ince ayrintisina kadar belirlenmis olmasi ve mezunlarma belli bir
vazife verme gibi nedenlerden dolayi, onlar kendilerinden 6nceki 6zel medreselerden
farkli olarak devletin resmi medreseleri olarak degerlendirilmistir (Atay, 1983: 31;
Parmaksizoglu, 1966: 8; Cebeci; 2004: 197). Osmanli doneminde de vakif sistemiyle
entegre bir sekilde yliriitiilen medrese egitim sistemi devletin himayesinde, diizenli bir
sisteme sahip olarak devam edegelmistir. Bu agidan Imam Hatip modelinin devlet
icerisindeki konumunun, bu gelenegin bir devami niteliginde oldugunu sdylemek

miumkiindiir.

Cumhuriyet donemine gelindiginde Tiirkiye, kurucu kadrosu tarafindan basindan beri
“din ve devlet islerinin birbirinden ayrilmasi” olarak tanimlanmasina ragmen laiklik
ilkesinin batili manada uygulanmasini benimsememis, bunun yerine kendi sartlari
icerisinde bir laiklik anlayis1 gelistirmistir. Kendine 6zgii bu anlayisina uygun olarak
ileri siirtilebilecek farkli gerekcelerle din hizmetleri gibi din egitimi ve 6gretimi de 6zel
alana birakilmamis, bagimsiz sivil kurumlar olarak olusmalarina miisaade edilmemistir.
Bunun yerine din hizmetleri ve din egitiminin devletin belirledigi bir ¢ercevede,
olusturulan devlet kurumlariyla vatandaglara sunulmasi tercih edilmistir. Cumhuriyet
tarithi boyunca uygulamada bu anlayis degismemistir. Halen ylriirliikkte olan 1982
Anayasasinda da temel hak ve ddevler kisminda, din ve ahlak egitim ve dgretiminin
devletin gbzetimi ve denetimi altinda yapilacagi belirtilmistir. Boylece din egitimi ve

ogretimi devlet tarafindan ifa edilen temel bir hak olarak diizenlemistir.
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Cumbhuriyetin benimsedigi bu yaklasima uygun olarak Tiirkiye’deki biitiin imam Hatip
okullar1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ihdas edilmelerinden giiniimiize kadar kamu
sektoriinde devlet okullar1 olarak egitim sunmaya devam etmektedir. Herhangi bir dini
gruba, cemaate ait benzer okullar olmamakla birlikte, genel ilk ve ortaggretimde oldugu
gibi 6zel tesebbiisler tarafindan a¢ilmis 6zel imam Hatip okullar1 da bulunmamaktadar.
Bu sekilde milli egitim sistemi igerisinde ortaokul ve lise kademelerinde yer alan bu
okullarda sunulan 6rgiin din egitimi ve 08retimi, devletin gdzetimi ve denetimi altinda
ve devlet tarafindan belirlenen cergcevede sistemli bir sekilde sunulmakta, sivil

inisiyatiflere birakilmamaktadir.

Devletin benimsedigi bir din anlayisinin bu okullar ve diger ilgili kurumlarla topluma
sunulmasi, her ne kadar tartisilan bir konu olsa da® toplumun dini yonden gelisip
olgunlasmasi, birlik ve huzurun saglanmasi yoniinde 6nemli bir katki sunmaktadir.
Toplumda yer alan farkli dini anlayis ve olusumlarin {izerinde -eksik ya da fazla- genel
bir din anlayismnin sunulmasi, toplumda yasanabilecek din kaynakli sorunlar1 onleyici

bir rol iistlenmektedir.
2.2.2. Genel Egitim Sisteminin Bir Parcasi Olmasi

Imam Hatip modelinin 6nemli 6zelliklerinden birisi de paralel bir egitim sistemi
seklinde degil, milli egitim sistemi icerisine entegre edilmis olmasidir. 1924 yilinda
kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu tilkedeki tiim 6gretim kurumlarmi Milli Egitim
Bakanligma baglayarak, hepsini milli egitim sistemi igerisinde toplamistir. Kanun 4.
maddesinde acilmasini 6ngordiigii Imam Hatip Mekteplerini de ayirmayarak ayni

bakanliga baglamis ve milli egitim sistemine dahil etmistir.

Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile birlikte 1973 yilinda ¢ikartilan 1739 sayili Milli Egitim
Temel Yasast Imam Hatip okullarimin milli egitim sistemi igerisindeki yerini

belirlemektedir. 2012 yilinda yasada yapilan degisiklikler sonrasinda s6z konusu

*Din egitimi ve Ggretiminin devlet eliyle ya da tekelinde sunulmasi, Tiirkiye’de din devlet iliskileri baglaminda
yogun bir sekilde tartigilmaya devam etmektedir. Bu tartigmalara girmemekle birlikte konu ile ilgili glindeme taginan
bir talebe dikkat gekmek yararli olacaktir. Siirdiiriilen bu tartigmalara paralel olarak 6zel Imam Hatip okullari
kurmaya yonelik bazi sivil toplum kuruluslarimin talepleri ve arayislari bulunmaktadir. ileri siiriilen taleplerde dile
getirilen “6zel”in simirlan ise tam olarak ortaya konulmus degildir. Ozel imam Hatip okullar1 kurulmak istenirken
miifredat ve egitim-Ogretim siireci agisindan da mi1 “6zel”lik istendigi, ya da genel ilk ve ortadgretim alaninda oldugu
gibi egitim politika ve uygulamalarinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile saglanan birlik icerisinde hareket edecek 6zel
okullarm mu talep edildiginin netlesmesi gerekmektedir. Birinci sekildeki dzel olma Tiirkiye’nin Cumbhuriyet tarihi
boyunca din egitimi ve dgretiminde edindigi kazamimlar agisindan sikintili gériinmektedir. Genel okullardaki gibi bir
“dzel”lik ise toplumsal talep ve ihtiyaclar net bir sekilde ortaya konuldugunda degerlendirilecek niteliktedir.
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yasanin 25. maddesi ilkdgretim kurumlarini; dort yil stireli ve zorunlu ilkokullar ile dort
yil siireli, zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkéan veren ortaokullar ile
imam-hatip ortaokullarindan olusur” seklinde tanimlamaktadir. Buna gdre imam Hatip
Ortaokullar1 milli egitim sistemi icerisinde genel ortaokullarla birlikte, ilkdgretim

kurumlarinin ikinci kademesini olusturmaktadir.

Ayni yasanin 32. maddesine gore ise “imam Hatip Liseleri; imamlik, hatiplik ve Kur’an
kursu Ogreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar1
yetistirmek tizere, Milli Egitim Bakanliginca agilan ortadgretim sistemi i¢inde, hem
meslege hem yliksek 6grenime hazirlayic1 programlar uygulayan 6gretim kurumlarr™
olarak tanimlanmaktadir. S6z konusu tanimlamada bu liselerin ortadgretim sistemi
icerisinde yer aldig1 ve hem meslege hem de yiiksek 6grenime hazirlayict programlar

uyguladiklar1 belirtilmektedir.

Yapilan bu yasal diizenlemelerle imam Hatip okullarinda, kuruluslarindan giiniimiize
kadar paralel bir egitim sistemi yapilanmasima gidilmeyerek, bu okullarin milli egitim
sisteminin bir parcasi haline getirilmesi, modele 6nemli kazanimlar edindirmistir. Bu
okullarin genel egitim kurumlariyla ayni egitim sistemini paylasmasi sayesinde,
belirlenen milli egitim politika ve uygulamalarinin bir sistem ve biitiinliik icerisinde
yiiriitiilmesine olanak saglanmistir. Boylece milli egitim sisteminin amaclarmin
belirlenmesinden, egitim O6gretim silirecinin diizenlenmesine; degerlendirilmesinden,

yonetim yapisina kadar tiim 6gelerinde birliktelik gerceklesmistir.

Imam Hatip okullarmin milli egitim sistemine entegre edilmesinin ikiligi ortadan
kaldirmakla birlikte diger bir nemli kazanimi, bu okullardaki egitim 6gretim siirecinin
sirekli gelistirilen egitim tecriibelerinden, modern egitim yaklagimi, ydntem ve
tekniklerinden yararlanmasmna imkan tanmmasidir. Bu sekilde Imam Hatip
okullarindaki egitim ogretim uygulamalarinin  Tirk milli egitim sistemindeki

gelismelerden ve egitim bilimlerinin verilerinden faydalanmasi saglanmaktadir.
2.2.3. Miifredatinda Dini ve Sekiiler Derslerin, Modern Tarzda Birlikte Sunulmasi

Imam Hatip modelinin en 6nemli dzelliklerinden bir digeri, miifredatlarinda dini ve
sekiiler derslere birlikte yer vermesidir. Bu modelin ortaya ¢ikisini saglayan gelenek ile
modernin ayni zeminde bulusturulmasi c¢abalarinin en 6nemli yansimasi olarak bu

okullarm miifredatlarinda her iki alana ait derslere zorunlu dersler arasinda yer
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verilmistir. Ayrica Cumhuriyet dénemi boyunca Imam Hatip Mektepleriyle baslayan
tecriibede bu okullar i¢in hazirlanan miifredatlarin genel olarak % 60’11 sekiiler dersler,

% 40’11 dini dersler olusturmustur.

Medrese geleneginde de miifredatlarda tefsir, hadis, fikih gibi nakli ilimler 6ncelikli ve
temel olsa da matematik, astronomi, tip, mantik, felsefe gibi akli ilimler olarak
siniflandirilan ilimler de okutulmustur. Ancak akli ilimlere de dini bir bakis agisiyla ve
genellikle Islam’m daha iyi anlasilmasi veya yasanmasi gibi dini gerekgelerle yer
verilmistir. Imam Hatip modelinde miifredatin sekiiler derslerle ¢esitlesmesi ise medrese
geleneginden farkli sekilde, modern bat1 egitim disiincesiyle girisilen yiizlesme
sonrasinda geleneksel ile modern olanin ayni potada eritilmesi ¢abalarinin miifredatlara
yanstyan bir gostergesi olarak ortaya c¢ikmistir. Bu anlamdaki miifredatlarin
¢esitlenmesinin ilk somut 6rneklerini 1880’lerdeki Tiirkler tarafindan agilan 6zel okullar
ve II. Mesrutiyet doneminde 1slah edilmis medrese miifredatlarinda bulmak
miimkiindiir. S6z konusu egitim kurumlarinda o donemin sartlar1 igerisinde dini ve

modern batil1 tarzda sekiiler dersler birlikte sunulmustur.

Imam Hatip modelini medrese geleneginden ayiran diger bir yonii ise, miifredatta yer
alan dini ve sekiiler derslerin modern tarzda okutulmasidir. Miifredatlarda yer alan
sekiiler dersler kendi formasyonlarina bagh bir anlayisla, dini bakis agisindan bagimsiz
bir sekilde bu okullarda yer almaktadir. Bu derslerin 6gretmenleri tiniversitelerin kendi
alanlariyla ilgili boliimlerinden mezun olmaktadir. Ayrica bu okullarda s6z konusu her
iki ders alan1 i¢in benimsenen modern egitim tarzi sadece miifredattaki sekiiler dersler
icin degil, ayn1 zamanda dini dersler icin de gegerli olmaktadir. Bu metodolojik
degisim, dine ve dini bilgiye yaklasimda da degisime yol agmakta ve geleneksel
tarzdaki gibi dncekilerin ortaya koydugu mevcut dini bilginin yeni nesillere aktariminin
veya onlarin taklidinin yerine, onun ¢aga uygun yorumlanmasi ve anlasilmasi seklindeki

bir yaklasima temel olusturmaktadir.

Resmi sdylemde ise bu okul miifredatlarinda her iki alana ait derslerin birlikte
sunulmasi, bu okullarda yetistirilmesi hedeflenen din gorevlilerine atfedilen niteliklerle
iligkilendirilmistir. Dini derslerin genel kiiltiir ortaminda verilmesinin amaci olarak; din
gorevlilerinin smirlt zihniyetle yetismelerini ve kendi alanlar1 disindaki konular ve

meseleler karsisinda ilgisiz kalmalarini 6nlemek, onlarin ayn1 zamanda miispet zihniyet
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kazanmalarina yardim etmek ve farkli g¢evrelerin mensuplar1 arasinda daha rahat
anlasilmalarin1 saglamak olarak belirtilmisticr (MEB, 1978: 11-12). Ote yandan bu
okullara halkin ragbet etmesinde s6z konusu her iki alana ait derslerin birlikte
okutulmasmin etkili oldugu, bdylece cocuklarmi cift yonli yetistirmelerine imkan
bulduklar1 ve bunun aymi zamanda sahip olduklar1 diinya ahiret dengesi goriisiini

yansittig1 da ifade edilmistir (Aydin,1995:138-140).

Gelinen noktada Imam Hatip okullarmmn miifredatlarinda dini ve sekiiler derslere
birlikte yer verilmesi, bu okullarda genel egitim ile din egitiminin biitiinlesmesine
hizmet etmektedir. Bu sekilde ¢ocuklarinin din egitimi alirken genel egitimden mahrum
olmasini istemeyen, genel egitimdeki din dgretimini yeterli bulmayan ya da Imam Hatip
okullarinin ortamin1 ve dini atmosferini onemseyen bir toplumsal kesime alternatif
sunulmus olmaktadir. Ayrica bu miifredat yapisi, bu okullarda yetisen 6grencilerin
sadece din hizmetleri alanina yonelik degil, tiniversitelerin farkli alanlarina yonelik de
yetismesine olanak saglamakta ve onlara alternatif olusturmaktadir. Ayn1 zamanda bu
okullarin 6grenci ve mezunlarinin topluma kolayca uyum saglamasina imkan
tanimaktadir. Ancak tekrar altim ¢izmek gerekirse, bu okullarda dini ve sekiiler
derslerin modern tarzda 6gretime konu edilmesi en az sekiiler derslerin miifredatlarda

yer almasi kadar Imam Hatip modeli i¢in dnem tasimaktadir.
2.2.4. Sosyo-Kiiltiirel Cevresiyle Biitiinlesmesi

Imam Hatip Okullarinm 1951 yilinda tekrar agilmasmimn arkasindaki en énemli etmen,
1930-1950 yillar1 arasinda din hizmetleri ve din egitimi alaninda yasanan sikintilar
sonrasinda, din gorevlisine duyulan ihtiyacin artmasiyla ortaya c¢ikan toplumsal talep
olmustur. Bu alanda yasanan sikintilar sonucunda din gorevlisi ihtiyacinin siddeti, ayni
oranda halkm taleplerini ortaya komasina yol agarken, bu toplumsal talebin siddeti ise
ayni sekilde bu okullara destege doniismiistiir. Oncelikle okul binalarmm insaatinda
ortaya ¢ikan bu toplumsal destek, zamanla bu okullarla biitiinlesmeye ve bir Imam

Hatip camiasinin olusmasina neden olmustur.

1951 yilinda bu okullarin tekrar acilmasiyla, o giinlere kadar toprak damli mescitleri
bile yapmakta zorlanan halk, bu okullarin ingaatina yardim etmeyi dini bir gorev bilmis
ve kurmus oldugu dernekler araciligiyla cok modern sayilacak binalar yaparak okullarin

istifadesine sunmustur (Reed, 1955; Ates, 1995:148). Okul binalarmmm ve
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pansiyonlarinin biliyiik ¢ogunlugu, bu amagla kurulan dernek ve vakiflar tarafindan
yapilmistir. Cok az bina devlet tarafindan yapilirken, bir kismi da devlet-millet isbirligi
ile insa edilmistir (Unsiir, 2005: 203; Bolay ve Tiirkdne, 1995:153). Bu anlamda halkin
bu okullar1 kurma konusunda devletle yaptig1 isbirligi, Istiklal Savasidan baska en

basta gelen drneklerden birisini teskil etmistir (Daryal, 1971: 48).

Bu okullarin insas1 i¢in kurulan pek cok dernek ve vakif, insa sonrasinda okullarin
yasatilmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢calismig ve en 6nemli destekgileri olmustur. 1951-1970
yillar1 arasinda devlet, imam Hatip Okullarmi yaptirmak ve gelistirmek icin toplam
13.272.927 TL harcamis, halkin kurdugu dernekler ise ayn1 donemde alt1 kattan daha
fazla 87.000.000 TL yardim toplamistir (Gokagti, 2005:200). Bu okullarin masraflarinin
cogunlugunun dernekler veya vakiflarca karsilandigi miidiirleri tarafindan ifade

edilmistir (Ocal, 1991:39).

Imam Hatip okullarmin ingas1 igin kurulan s6z konusu vakif ve dernekler, basta egitim
ogretim faaliyetlerine yaptiklar1 bu destegin 6tesinde, ayni zamanda muhafazakar ya da
Islami kesimin 6rgiitlenmesinde ilk kayda deger olusumlar olmalar1 agisindan da dnem
tasimistir. Siyasi anlamda olmasa da sosyal ve ekonomik olarak, muhafazakar kesimin
bu dernek ve vakiflar sayesinde bir araya gelmesi 30’lu ve 40’11 yilar boyunca devlet
karsisinda kaybettikleri Ozgiiveni yeniden yakalayarak kurumsallagsmalarmni, kendi
0zgiin kimliklerini insa etmelerini saglamistir (Gokagti, 2005:200). Béylece zamanla bu
okullar etrafinda bir camianin ortaya ¢ikmasinin da ilk temellerini olusturmuslardir. Bu
okullara goriiniir maddi desteklerinin yaninda, onlarla toplumsal tabanlar1 arasinda bir
koprii islevi gormiisler, ayrica bu okul mensuplar1 arasinda bir dayanismanin

olusturulmasi ve pekistirilmesinde de dnemli rol {istlenmislerdir.

Imam Hatip okullarina halk desteginde goriiniiriin arkasmdaki sebep ise, milletin kendi
degerleriyle barisik kendi aydinina karsi derin bir 6zlem ve ihtiya¢ duymasi olmustur
(Akdeniz, 1971:14-15). Halk, bu okullarda yetisecek nesli 6rnek Miisliiman geng olarak
gormiis, onun bu seviyeyi almasi i¢in gayret gostermistir (Kockuzu, 1995:131).
Ogrencilerin okul disindaki yasayis ve davranislarinimn denetimini, kontroliinii bizzat
kendisi yapmis, onlarin orf, adet ve geleneklerine bagl insanlar olarak yetismelerine
katki saglamistir. Bu okul 6grencileri de aldiklar1 egitimin geregi olarak halk kontroliine

kars1 ¢ctkmamis, kendilerini halktan ayr1 saymamiglardir (Daryal, 1971:51).
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Giiniimiizde de Imam Hatip Liseleri Mezunlar1 ve Mensuplar1 Dernegi (ONDER), Ensar
Vakfi, Ilim Yayma Cemiyeti, Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi (TIMAV) gibi ilk basta
zikredilebilecek pek cok dernek ve vakif, bu okullar1 desteklemek, gelistirmek ve
yasatmak seklindeki kurulus amaglari dogrultusunda faaliyetlerine devam etmektedir.
Bu kuruluslar Imam Hatip okullarmin toplumla arasinda énemli koprii gorevi gorerek,
bu okullarin sosyo-kiiltiirel cevreleriyle bulugsmalarina ve biitiinlesmelerine katki
sunmaktadir. Sahip oldugu bu sosyal cevre ya da toplumsal taban, bu okullarin

kurulmasini, yasatilmasini ve gelistirilmesini saglamaktadir.
2.2.5. imam Hatip Modelinde islam Anlayisi

imam Hatip okullarmin® model olusunu saglayan en énemli etkenlerden birisi de bu
okullarda yer alan Islam anlayisidir. Bu okullardaki Islam anlayisinin tarihsel kodlarini
Tiirk-Islam tarihinde Orta Asya’dan baslayarak Anadolu’da gelisen ve Dogu Avrupa’ya
kadar uzanan genis cografyada farkl kiiltiir ve medeniyetlerle etkileserek sekillenen
Tirk Mislimanligi (Ocak, 1996:132) ile birlikte, Cumhuriyet doneminde yeni rejime
gore bicimlendirilen bir Islam anlayisinda bulmak miimkiindiir. Bu okullarin
miifredatlarinda yer alan karsilastirmali dinler tarihi dersi digindaki diger tiim dini
dersler ile bu tarihsel birikime ve tercihe uygun bir Islam anlayis1 bu okullarda

ogretilmektedir.

Tiirk Miislimanliginin en dnemli vasiflarindan birisi, Islam’m Siinni-Hanefi yorumunun
benimsenmis olmasidir. Bu yorum iki farkli kanalla sekillenerek giiniimiize kadar
gelmistir. Ayn1 zamanda Tirk Mislimanligmin besleyicisi olan bu kanallardan ilki,
medreselerin ve ulemanin temsil ettigi yiiksek Islam ya da kitabi Islam olarak da
adlandirilan, daha ziyade fikihg1 bir anlayis1 yansitan Islam yaklagimdir. Ikincisi ise
genis halk tabakalarinin sahip oldugu evliya kiiltii merkezli mistik, halk ya da volk
Islam denilen anlayistir (Ocak 1996:135; 1999, cilt 1:112-113). Her iki Islam yaklasimi
da kendine ait bir bilgilenme bigimine ve tasavvur diinyasina, buna bagl olarak farkl
bir dini hayat anlayisina, arayisina ve beklentisine sahip olmustur. Halk gerek sifahi
gerek yazili olsun hala asirlarin i¢cinden akip gelen daha manevi, mistik ve ruhaniyetli,

hatta daha “siirsel” kitaplardan; bir kozmolojisi de olan Mizrakli IImihal’den,

' Bu boliimde kullanilan fmam Hatip okullar1 ifadesi, Tirk egitim sistemi igerisinde yer alan fmam Hatip
Ortaokullar1, Imam Hatip Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi ve yabanci uyruklu 8grencilere yonelik agilan Anadolu
Imam Hatip Liselerinin tamamu i¢in kullanilmaktadir.
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Muhammediyeden, Kisas-1 Enbiya’dan, Mevlid’ten, Hz. Ali Cenkleri’nden beslenirken,
medreselerden yetisen kimseler daha akli ve makul, fikih merkezli, daha “diiz” bir din
anlayismi1 One cikaran yeni ilmihallerden, yeni siyer ve tarih kitaplarindan ilham

almiglardir (Kara, 2008:183-184).

S6z konusu siiregelen bu iki Islam anlayisina batililasma siireci igerisinde Tanzimat
aydmlariyla baslayan modern Islam olarak adlandirilan yeni bir Islam yaklasimi
eklenmistir. Islam dininin kendisi olmasa da mevcut durumunun modernlesmeye,
ilerlemeye ve 1slahat hareketlerine miisait ve uygun olmadigmi ve gercek/sahih Islam
istikametinde doniisiime ugratilmasi gerektigini savunan Tanzimat aydinlarca, devletin
¢okiisii ile dinin/Islam’in ¢okiisiiniin aynilestirilmesinin dogal bir sonucu olarak
modernlesme tesebbiisleri, ayn1 zamanda dini bir yorum ve proje haline getirilmistir.
Dini alani ihya, 1slah ve tecdit ederek Islam’1 yeniden hakim kilmak istemislerdir (Kara,
2001:192). Ancak tercih ettikleri Islam anlayis1, topluma asirlardir yerlesmis duragan
halk Islam’1 ya da ulema Islam’1 olmamistir. Bunun yerine hem islam diisiincesine hem
de diyaloga girdikleri bat1 diisiincesine eklektik bir tavirla yaklasarak, her ikisinin
kavram ve kuramlarmni cem etmeye calistiklar1 geri kalmishik sorununa giiglii bir motiv
kaynag1 olacak hurafelerden armdirilmis, islam’m akli ve terakkici bir yorumunu

gelistirmeye calismislardir (Tiirkone, 1994:271).

Kara’nin tespitiyle gelistirilmeye calisilan modern Islam anlayisindaki “sahihlik”
vurgusu, modernlesme siireclerine uygunlugu ifade etmis, “hurafe” ise terk edilmek
istenen, bu yiizden de dini olup olmadiklarma bakilmadan gayri-mesru ilan edilen
unsurlar i¢in kullamilmustir. Islam ahlakinin bazi temel kavramlari, hem de bu
kavramlarm muhtevasi, hiyerarsisi ve sosyal degeri, modern donemin kabulleri olan
aktif insan, aktif toplum anlayisina dolayisiyla ilerlemeye engel olarak goriilmiistiir. Bu
nedenle dzellikle tasavvuf ve tarikatlarm temsil ettigi halk Islam’inda yogun olarak yer
alan sabir, tevekkiil, kanaat, bir lokma bir hirka, riza, seyhe mutlak itaat, uzlet, halvet,
ilham, kesif, keramet, rabita, riiya, silsile, tiirbedarlik gibi pasif insan ve pasif toplum
yapis1 olarak nitelendirilen inang ve kabuller, bilgi kanallar1 ve hiyerarsileri toplumu
ayaga kaldirmak isteyen Islamcilar tarafindan kendi Islam yaklasimlarinda ayiklanmistir

(Kara, 2008:375-376).
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Osmanl’dan Cumhuriyete miras kalan bu ii¢ Islam yaklasimi Cumhuriyet projesi
icerisinde yeniden degerlendirmeye tabi tutulmustur. Cumhuriyet’in din politikasmnin ve
laiklik anlayismin bir sonucu olarak din alani ve din hizmetleri sivil alana birakilmamis
devlet eliyle diizenlenmesi ve sunulmasi benimsenmistir. 1924 yilindan itibaren yapilan
radikal diizenlemelerle, hi¢cbir Miisliman dini cemaat, mezhep ve tarikat kabul
edilmemis, bunlar toplumsal birligi bozan, tehdit eden gayri-mesru birer unsur olarak
goriilmiistiir. Cumhuriyet projesine uygun olarak devlet eliyle sunulacak din
hizmetlerini organize etmek i¢in kurulan Diyanet Isleri Baskanlig: ile din, Cumhuriyet
ideolojisi ve inkilaplariyla bir sekilde uzlastirilmaya ve tek tip bir Islam anlayis:

benimsettirilmeye calisilmistir (Kara, 2008).

Cumhuriyet déneminde Tiirk Islam gelenegine uygun olarak Islam’m Siinni Hanefi
yorumunun siyasi merkezle ve yeni rejimle uyumlu, milli birlik ve beraberligi teyit eden
bi¢imde uyarlanmis hali benimsenmistir. Bu anlayista Ortodoks Siinni islam’1 temsil
eden ulemanin Islam’1 muhteva olarak, modern Islam anlayis1 ise hem metodolojik hem
de igerik acisindan kendisine yer bulmustur. Halk Islam’mnin tercih edilen resmi Islam

anlayisinda yer bulabildigini soylemek ise giigtiir.

Milli egitim sistemi icerisinde yer alan ve devletin denetim ve gozetimi altinda bulunan
Imam Hatip okullarinda, kuruluslarindan bugiine kadar miifredatlarinda sunulan Islam
anlayisi, Cumhuriyet ideolojisinin g¢ergevesini ¢izdigi bu anlayisa gore sekillenerek
gelmistir. Bu okul miifredatlarma yansiyan ifadelerde, Islam 6gretiminde dinin temel
kaynaklar1 olan Kur’an ve siinnet merkezli bir yaklasimin benimsendigi, herhangi bir
mezhebin veya din anlayisinin 6ncelenmedigi, dinin biitlinlestirici huzur verici ve barisi
saglayici giliciinlin 6ne ¢ikartildig, sekilcilik ve sloganlardan uzak akla ve bilime dayali
bir Islam anlayisinin, belletici ve baski altina alict bir yaklasimla degil, konular
cOzlimleyici ve yorumlayici bir tarzda oOgretildigi belirtilmistir (MEB, 1999, 2000,
2008).

Resmi sdyleme yansiyan Islam &gretiminde benimsenen yaklasimin tesinde icerige
bakildiginda ise, okul miifredatinda yer alan temel Islam bilimlerini olusturan Kur’an-1
Kerim, Tefsir, Hadis, Fikih, Kelam gibi derslerde eklektik bir yaklagimla belirlenmis,
Ortodoks Siinni Islam’a ait inang, ibadet ve ahlak esaslarma yodnelik konularin

ogretildigi goriilmektedir. Devletin rejimine ve sistemine uygun goriilmeyen,
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benimsedigi ekonomik, hukuki ve siyasal sistemle celisecegi diisiiniilen dini igerik
miifredat dis1 birakilmaktadir. Bu kapsamda ozellikle Islam dininin aile hayatma,
siyasal, hukuki ve ticari hayata iliskin hiikiim ve yaklasimlarina, helaller ve haramlara
bu okul miifredatlarinda hi¢ ya da yeterince yer verilmemektedir. Ayrica islam dininin
Tiirkiye’de ya da diger Misliiman {iilkelerde giinlimiizde yasayan tezahiirleri, tasavvufi
yorumu ve bigimleri de miifredat dis1 kalmaktadir. Islam’in cihad anlayisina dair
herhangi bir konu da bu okullarda dgretilmemektedir. Béylece Imam Hatip okullarinda
eklektik bir yaklasimla, Ortodoks Siinni Islam’a ait inang, ibadet ve ahlak esaslarmna
odaklanan, Islam’in, aile hayatina, siyasal hayata, hukuki ve ticari hayatma iliskin
hiikiimlerine ve yaklasimlarma hi¢ ya da yeterince yer vermeyen kontrollii bir Islam

anlayisimin 6gretildigini sdylemek miimkiindiir.
2.3. Imam Hatip Okullarinin Model Olarak Gosterilmesi

11 Eylil 2001 teror saldirilar1 sonrasinda ABD’nin basta Pakistan olmak iizere bazi
Miisliiman tilkelerdeki egitimi ve din egitimini fundamentalistlerin yetismesinde etkin
oldugunu iddia ederek bu iilkelerdeki egitimi ulusal giivenliginin bir unsuru olarak ele
almas1 (9/11 Komisyon Raporu), konuya uluslararasi bir boyut kazandirmistir. Bu
cercevede kiiresel giivenligin ve istikrarin 6nemli bir konusu haline gelen Miisliiman
iilkelerdeki din egitimi, uluslararasi egitim politikalar1 giindemine taginmigtir. 11 Eyliil
sonras1t gelisen bu uluslararast konsept, Miisliman iilkelerdeki din egitiminin ve
ozellikle medreselerin reform edilmesi i¢in bir model arayisi igerisine girilmesine yol
agmustir. Bu arayista dillendirilen ve 6ne ¢ikarilan model ise Tiirkiye’nin Imam Hatip
okullar1 olmustur. Bu okullar, s6z konusu siirecte Miisliiman iilkelerdeki medrese
reformlarma bir model olarak tartisilmaya baslanmistir. Boylece kuruluslarindan
bugiine kadar laiklik, siyasal Islam, rejime ydnelik tehditler, dinin toplumsal alandaki
konumu gibi konularda siirdiiriilen tartigmalarda ideolojik miicadele alani haline
getirilen ve giindeme tasinan imam Hatip okullar1, 11 Eyliil sonrasinda uluslar arasi bir

ilginin odag1 haline gelmistir.

Bu siirecte Imam Hatiplerin model olarak goriilmesi ya da ilginin odag1 haline gelmesi
sadece soylemde kalmamis, bu modeli iilkelerine tagimak isteyen iilkelerin yetkililerince
resmi talebe doniismiistiir. Ozellikle Pakistan, Afganistan ve Rusya yetkilileri imam

Hatip modelini iilkelerinde de uygulamak istediklerine dair taleplerini agikca dile
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getirmislerdir. Tiirkiye Cumhuriyeti Basbakani’nin 25 Ekim 2009 Ekim tarihinde
gerceklesen Pakistan ziyaretinde Pakistanli yetkililer, iilkelerinde asiriliklar1 6nlemek
i¢in Tiirkiye nin Imam Hatip okullar1 tecriibesinden yararlanmak istediklerini bagbakana
iletmislerdir.’> Rusya, 2009 yili icerisinde Ankara’ya bir heyet gondererek iilkede
giderek artan Miisliiman niifusun egitim ihtiyacim karsilamada imam Hatip Liselerini
ve Ilahiyat Fakiiltelerini model almak istediklerini Tiirkiye’ye bildirmistir.> Afganistan
Egitim Bakani, 20.01.2010 tarihinde Ankara’da Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip
Lisesini ziyaret etmis ve kendi iilkelerinde de din egitim i¢in bu okullar1 model almak
istediklerini ifade etmistir. Bu arada Tiirkiye, Pakistan ve Afganistan arasinda
Ankara’da 19.01.2010 tarihinde egitimde isbirligi protokolii imzalanmistir.>* Ayrica
yine Pakistan’la 7 Aralik 2010 tarihinde Egitim Alaninda Isbirliginin Giiglendirilmesine
Iligkin Mutabakat Zapt1 imzalanmistir. S6z konusu metinde isbirligi kapsaminda din
egitimi de zikredilmistir.”> Ayrica Azerbaycan, Kirgizistan gibi iilkelerden yetkililer Din
Ogretimi Genel Miidiirliigiine yaptiklar1 ziyaretlerde, Tiirkiye’nin din egitimi alanindaki

tecriibelerinden yararlanma taleplerini belirtmislerdir.

Bu gelismelerden sonra bat1 medyasinda imam Hatiplerin Pakistan ve Afganistan’daki
medreseler igin model olacagina dair haberler yapilmistir. Bu haberlerden 6zellikle
Simon Akam tarafindan yapilan ve 24.02.2010 tarihinde Reuters ajansinda yayinlanan
haber pek ¢ok diger ulusal ve yerel medyadan atif almistir. S6z konusu haberde Akam,
Beyoglu Anadolu Imam Hatip Lisesine yaptig1 ziyaretteki gozlemleriyle birlikte yaptigi
goriismelerle bu okullarin modelligini ele almustir. “Tiirkiye’den Islami Egitime Bir
Model mi?” bashigin1 tasiyan haberde, Tiirkiye’de tartisma konusu olan bu okullarin
Pakistan ve Afganistan gibi iilkeler i¢in model olarak gosterildigi, Tiirk hiikiimetinde ve
parlamentosunda basta Recep Tayyip Erdogan olmak tlizere 6nemli oranda bu okul
mezunlarinmn oldugu belirtilmistir.”® One ¢ikan diger bir haber Dorian Jones tarafindan
13.04.2010 tarihinde “Voice of America” igin yapilmustir. “Islami Radikalizm ile
Miicadelede Model Olarak Tiirkiye’nin Dini Okullar1” baghgim tasiyan haberde, Fatih

Imam Hatip Lisesindeki goézlemlere yer verilmis ve bu okullarm miifredat ve 6gretim

52 hitp://www.sabah.com.tr/Dunya/2009/10/25/gilaniyle_imam_hatip_modelini_konustular erisim tarihi: 26.08.2010
53 http://aksam.medyator.com/2009/12/24/haber/3130/dunya/haber.html erisim tarihi: 26.08.2010

54 http://www.meb.gov.tr/haberler/haberayrinti.asp?ID=7510 erisim tarihi: 26.08.2010

> http://www.tbmm.gov.tr/sirasayi/donem?24/yil01/ss184.pdf erisim tarihi 21.10.2012

*Simon Akam, A “model” Islamic education from Turkey? Reuters, 24.02.2010
http://www.reuters.com/article/2010/02/24/us-turkey-islam-education-idUSTRE61N00020100224 erisim
tarihi:01.05.2012
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metotlar1 bakimmdan medreselerden farkli oldugu, temel yaklasimm Islam’1 savunmak
lizerine degil, Islam’1 anlamak iizerine insa edildigi, Afganistan ve Pakistan gibi
iilkelerde fundamentalizme karsi koymada anahtar bir rol oynayabilecegi ifade
edilmistir.”” S6z konusu her iki haber pek ¢ok haber ajansi ve haber sitesi tarafindan
okuyuculariyla paylagilmistir. Yabancit medyada yer alan bu haberler yerel basinda da
benzer haberlerin yapilmasma ve yazilarin yazilmasina yol agmistir. Bulag’a gore bu
okullar Tiirkiye’nin Islam diinyasma sundugu en biyiik hediyedir.’® Boylece imam
Hatip okullar1 Miisliman iilkelere model olarak yabanci ve yerel medya tarafindan

Tirkiye ve diinya kamuoyunun giindemine tagmmastir.

Imam Hatip okullarinin modelligine iliskin son 10 yildir olusan bir diger siirec de,
Diyanet Vakfinin yurtdisindaki kendine bagli vakif ve dernekler araciligiyla bu
okullarin 6zellikle Tiirklerin yasadigi Almanya, Fransa, Belgika, Hollanda, Ingiltere,
Danimarka, Amerika Birlesik Devletleri gibi bati iilkelerine tasinmasi ¢abalaridir. Bu
calismalar kapmasinda 6zellikle s6z konusu tilkelerdeki Tiirk niifusunun ¢ocuklarinin
sagliklt din egitimlerinin kargilanmast i¢in bu calismalarin siirdiiriildiigi ifade
edilmektedir. One siiriilen diger bir gerekge ise bu okullar araciligiyla o iilkelerin sosyo-
kiiltiirel yapis1 i¢cinde yetismis, dilini bilen din gorevlileri yetistirmek olarak dile

getirilmektedir.”’
2.4. imam Hatip Okullarinin Amagc ve Islevleri

Imam Hatip okullarinin Cumhuriyet tarihi boyunca yasadiklari niteliksel doniisiime
paralel olarak, onlarm amaglarinda da déniisiim yasanmistir. Ozellikle 1960’11 yillardan
itibaren yasanan toplumsal degisimle birlikte bu okullarin resmi statiisii yerli yerinde
dursa da gayri-resmi statiisii onemli Olciide degisiklige ugramistir. Bu durum
beraberinde bu okullarin amaglarmmin ¢esitlenmesine, goriiniir amag¢ ve islevlerinin

yanina, Ortiik amag ve iglevlerin eklenmesine yol agmustir.
2.4.1. imam Hatip Okullarinin Gériiniir Amac ve islevleri

Imam Hatip okullarmmn gériiniir amaglarini yasal diizenlemelerden ve miifredatlardan

tespit etmek miimkiindiir. Bunu anlamak i¢in bakilmasi gereken ilk ve en dnemli yasal

7 Dorian Jones, “Turkey’s Religious Schools Being Used as Model to Fight Islamic Extremism” Voanews,
13.04.2010, http://www.voanews.com/content/turkeys-religious-schools-being-used-as-model-to-fight-islamic-
extremism-90856834/169468.html, erigim tarihi: 01.05.2012

38 Zaman, 25 Temmuz 2009.

% Yasar Colak ile 28.06.2012 tarihinde yapilan goriisme
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diizenleme 1924 yilinda c¢ikarilan, halen yiiriirliikte olan ve 1982 Anayasasmin 174.
maddesi ile de giivence altina alinan Tevhid-i Tedrisat Kanunudur. Bu okullar i¢in en
onemli yasal dayanagi olusturan sdéz konusu kanunda, Imam ve Hatip Mekteplerinin
yerine getirmesi i¢in kurulus amaci, din hizmetlerini yliriitecek din gorevlileri
yetistirmek olarak  belirtilmistir.  Acildiklar1  birkag yil  icerisinde tamami
kapatilmasmdan dolayr Imam ve Hatip Mektepleri olmasa da, 1930-1950 yillar
arasinda dini yasaklardan dolayr koyu bir cehaletin ortalig1 kasip kavurdugu, batil
inanclarin her tarafta kol gezdigi, cenazeleri bile kaldiracak elemanlarin bulunamadigi
bir donem sonrasinda (Akseki, 2001) 1951 yilinda tekrar agilan Imam Hatip Okullar,
mezunlarin1 vermeye baglamasiyla birlikte din hizmetleri alaninda 6nemli bir boslugu
doldurmustur. 1965 yilinda cikarilan Diyanet Isleri Baskanligi Teskilat Yasasi ile
birlikte, baskanlik biinyesindeki imam-hatip, miiezzin, Kuran Kursu o6greticisi gibi
gorevler icin Imam Hatip Okulu mezunu olmak sartmn getirilmesi, din gorevlisi
yetistirme gorevinin ortadgretimde bu kurumlara tevdi edildigini agikg¢a gostermistir.
Boylece Imam Hatip Okullar1 zellikle 1950’lerden sonra Diyanet Isleri Baskanligina,
ihtiyact olan personelleri ortadgretim diizeyinde yetistirerek goriiniir islevlerinden en

6nemlisini yerine getirmeye baslamistir.®

Ancak kirsaldan kente gocle birlikte 60’11 yillardan itibaren toplumsal yapida meydana
gelen degisim ve doniisiim, bu okullarin kurulus amacini agmalarmi da beraberinde
getirmistir. Bu siirecte ortaya ¢ikan ve gelismeye baslayan muhafazakar kesimin kendi
degerlerini yasatacak, yeniden iiretecek ve geng¢ kusaklara aktarimini saglayacak bir
kurum ihtiyaci, imam Hatip okullarinda karsilik bulmustur (Mermutlu, 2008; Gokagti,
2005:300). Ancak bu talep ve ihtiyaci, din gorevlisi yetistirmek {lizere ortadgretim
diizeyinde organize edilmis bir kurum olan Imam Hatip Okullarmin mevcut
konumlariyla karsilamasinin miimkiin olmamasi, bu kurumlarin doniistiiriilmesi ve
yiiksekogretim diizeyinde arayislara yol agcmistir. Bu iki arayisin yan yana gelmesi
Imam Hatip &grencileri i¢in {iniversite giris imkanlarmin zorlanmasmi beraberinde

getirmistir. BOylece bu okullarin {iniversiteye giris miicadelesi, o zamandan baslayarak

8 Giiniimiizde de bu islevini yerine getirmeye devam etmekle birlikte, gelinen noktada bu okullardaki egitimin din
gorevlisi olmak i¢in yeterli olup olmadig: farkli paydaslar tarafindan tartisilmaktadir. Tartigmalarda bu okullarin din
gorevlisi yetistirmekten 6te dini bir altyap1 hazirladig fikri 6ne ¢ikmaktadir (Cakir, vd.2004:119).
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glinlimiize kadar siirdiiriilmiis ve s6z konusu toplumsal kesim i¢in bu okullardan bile

daha énemli vazgegilmez bir unsur olmustur.®’

Muhafazakar kesimin ortaya koydugu talep ve ihtiyag, Imam Hatiplerin din adami
yetistirme islevinin giderek geri planda kalmasina ve bu okullarin daha ¢ok dinini bilen
yasayan ve din adami olmak amacini tasimayan, ayni zamanda bu okullardan sonra
iniversitelerin farkli alanlarinda okumak isteyen insanlarin yetistigi birer kuruma
dontismelerine sebep olmustur. Boylece gelisen bu toplumsal talep, okullara goriiniir
din gorevlisi yetistirme islevlerinin yaninda, diger goriiniir temel amaclar1 olan yiiksek
ogrenime hazirlama niteligini kazandirmistir. Bu cercevede 10 Mayis 1972 tarihinde
hazirlanan Imam Hatip Okulu Idare Yonetmeliginin 4. maddesinde imam Hatip
Okullarmin, ortaokul lizerine dort yillik 6grenim veren bir meslek okulu oldugu ve
ogrencilerini hem meslege hem de kendi alanlarinda yiiksek 6grenime hazirlayacagi
ifade edilerek ilk kez 6grencilerini yiiksek 0grenime hazirlama vasfindan bahsedilmistir.
Ayn1 yonetmelikte bu okullarin gorevleri olarak ise dgrencilerini;

a- Anayasa nizamina bagli, Tirk milli egitiminin amaglarmi benimsemis ve bunlari

uygulamaya hazir,

b- Milli ahlakin icaplarmi samimiyetle yasayip yerine getiren ve milli biinyemize zararli

akimlar karsisinda uyanik,

c- Dinin ve din ahlakinin gerceklerine inanarak yasayip yerine getirir birer aydin,

d- Tlmi goriis ve anlayis kazanmus, bilgilerini mesleki alanda kullanma yollarin1 6grenmis,

e- Caligkan, meslegine bagli, yurdun her yerinde seve seve hizmete hazir,

f- Toplum kalkinmasinda gevresine kiiltiirel, ekonomik ve sosyal yonden katkida bulunan,

g- Yasayist ve ¢evresine tesiri bakimindan 6rnek tutulmaya layik,

h- Programla miifredati tespit edilen bilgi, maharet ve kiiltiirii kazanmus,

1- Insanhgi, insanlar1 seven ve anlayan, davranislarinda her seyden once egitici oldugu

suuruna sahip, bedence ve karakterce saglam, gilivenilir birer meslek adami olarak

yetistirmek olarak belirtilmistir (Resmi Gazete, 1972/14193).
1973 yilinda ¢ikartilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile liselere doniistiiriilen
bu okullar yasanm 32. maddesinde “Imamlik-hatiplik ve Kuran kursu dgreticiligi gibi
dini hizmetlerin yerine getirilebilmesi ile gorevli elemanlar1 yetistirmek iizere Milli

Egitim Bakanliginca acilan, ortadgretim sistemi i¢inde, hem meslege, hem yiiksek

8! By konuda 28 Subat siirecinde yasanan sikintili dsnemde, bu okullarm grenci sayisinin ciddi bir oranda diigmesini
buna delil olarak gostermek miimkiindiir.
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ogrenime hazirlayict programlar uygulayan kurumlar” seklinde tanimlanmistir. Boylece
1972°de ¢ikarilan yonetmelikten sonra 1973 te hazirlanan bu kanunla Imam Hatiplerin
din gorevlisi yetistirme amacimin yanina, 6grencilerini yiiksekogretime hazirlama amaci

ve gorevi eklenerek percinlenmistir.

Ancak 1972 ve 1973’te yapilan s6z konusu yasal diizenlemelerle bu okullarin
gorevlerine iliskin yasanan bu niteliksel doniisiim, 1974 ve 1983 yillarinda hazirlanan
miifredat programlarinda ifade edilen ama¢ ve gorevlerde yeterince kendisine yer
bulamamis, bu kurumlarin kurulustaki amaglar1 olan din gorevlisi yetistirme islevi 6n
plana ¢ikartilmistir.  S6z konusu yillarda hazirlanan Imam Hatip Liseleri miifredat
programinda okullari amaci ve gorevleri 1972°de hazirlanan yonetmelikteki sekliyle -

okulun ismindeki degisiklik disinda- aynen tekrar edilmis ve bu okullarin amact;

“Laik ogretim sistemimiz i¢inde Milli Egitim Bakanliginin hizmetleri arasinda hem
meslege hem de yiiksek 6gretime hazirlayici programlar uygulayan 6gretim kurumlari
olarak agilmis bulunan imam-Hatip Liselerinin amaglar1; Imam-hatiplik ve Kuran kursu
ogreticiligi gibi dini hizmetleri yapmak iizere en az lise seviyesinde genel ve mesleki

o0grenim gormiis din gorevlileri yetistirmek™ seklinde belirtilmistir (MEB, 1978:11-12).

Bu okullarin amag¢ ve gorevlerine iliskin 1972 yilindaki yonetmelikten itibaren resmi
metinlerde aynen tekrarlanan amag ve gorevlerin 31/07/2009 tarih ve 27305 sayili resmi
gazetede yaymnlanan Imam Hatip Liseleri Yonetmeliginde ise biraz farklilastig
goriilmektedir. Hala yiiriirliikte olan sdz konusu ydnetmeligin 6. maddesinde Imam

Hatip Liselerinin amaci olarak 6grencilerini;

1- Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli;
Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst goérev ve sorumluluklarmi bilen ve bunlari
davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirilmesini,

2- Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde geligmis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip
insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;

yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirilmesini,
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3- Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is

gorme aliskanlign kazandirmak {izere hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu

kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini,

4- Zihninde; insana, diigiinceye, 6zgiirliige, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiya dayanan bir

anlayisin olugmasini,

5- Imamlik, hatiplik ve Kur’an kursu dgreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi

icin gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasini,

6- Ilgi, istek, yetenek ve basarilarna gére hem meslege hem de yiiksekdgretim

programlarma hazirlanmalarini,

7- Yabanci dil Ogrenerek alanlarinda arastirmacilifa yonelmelerini saglamak olarak

stralanmigtir (Resmi Gazete, 2009/27305).
Imam Hatip Liseleri icin belirlenen bu yedi amacin ilk {i¢ii Tiirk milli egitiminin genel
amaclarmi olusturmaktadir. Tiirk milli egitim sisteminin bir pargasi olan bu okullar i¢in
bu maddelerin zaten gecerli oldugu icin siralanmasi tekrardan ibaret olmustur. Nitekim
ayni tarihlerde ¢ikarilan Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi (Resmi Gazete,
2009/27305) ile Gilizel Sanatlar ve Spor Liseleri Yonetmeliginde (Resmi Gazete,
2009/27260) s6z konusu genel amaglar siralanmamis atifla yetinilmistir. Belirlenen
dordiincii amag ciimlesinde ise sunulacak egitimin nasil bir anlayis igerisinde olmasi
gerektigine yer verilmistir. Maddede bu okullardaki egitimin Ogrencilere insana,
disiinceye, ozglrliige, ahlaka ve Kkiiltiirel mirasa saygiyr kazandiracak anlayista
sunulacag ifade edilmistir. Besinci amag, 6grencilerin meslege hazirlanmasina yonelik
belirtilmis ve altinct amagta bu islev yeniden vurgulanmistir. Son amag ifadesi ile
birlikte altinc1 amag¢ ayni zamanda bu okullarin 6grencilerini yiiksek 6grenime

hazirlama islevine iligskin yazilmistir.

Netice olarak imam Hatip okullarinin amaglar1 ve gorevlerine ydnelik bu kurumlarm
tarihsel siireglerindeki ilgili yasa, yonetmelik ve miifredatlara bakildiginda, resmi
sOylemde goriiniir amacin yani din gorevlisi yetistirme islevinin 6n plana ¢ikartildig:
anlagilmaktadir. Bununla birlikte halen yiriirlikte olan 2009 yilinda yapilan
yonetmelikle birlikte, bu okullarin yiiksek O6grenime 6grenci hazirlama niteligine
yonelik de amag ifadelerinin yazildigr goriilmektedir. Boylece bu okullarin yasa ve
yonetmeliklerde belirtilenlerden hareketle goriiniirdeki amaglari, din hizmetlerini yerine

getirmek iizere nitelikli din gorevlileri yetistirmek ve ayni zamanda dgrencilerini yiiksek

o0grenime hazirlamaktir.
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2.4.2. imam Hatip Okullarmm Ortiik Amag ve Islevleri

Imam Hatip okullar1 resmi sdylemde her ne kadar mesleki egitim kurumlari olarak
nitelendirilseler de, ayn1 zamanda Cumhuriyetin dindar vatandaglarina genel egitimin
yaninda dini egitimleri de almalarin1 saglamak i¢in takdim ettigi 6zgiil bir modeldir. Bu
okullar Tiirkiye’nin kendi din-devlet iliskisi yaklagimi agisindan sadece devlet eliyle
stirdiirebilmenin miimkiin oldugu resmi din egitimi ve 6gretiminin en 6nemli uygulama

alanlarindan birisi konumundadir.

Halen yiirtirliikkte olan 1982 Anayasasinin 24. maddesine gore Tiirkiye’de din ve ahlak
egitim ve 0gretimi devletin gézetim ve denetimi altinda yapilmaktadir. Din kiiltiirii ve
ahlak ogretimi ilk ve orta-6gretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer
almakta, bunun disindaki din egitim ve Ogretimi, ancak kisilerin kendi istegine,
kiigtiklerin de kanuni temsilcisinin talebine birakilmaktadir. Anayasanm bu maddesinin
son kisminda gecgen kisilerin kendi istegine birakilan din egitiminin devlet katinda
herhangi bir karsiligi, 2012 yilinda yapilan diizenlemeyle ilk ve ortadgretime eklenen
secmeli din derslerine kadar olmamustir. Orgiin anlamda ¢ocuklarma okullardaki din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinden daha fazla din egitimi almalarmni isteyen ailelere bir
alternatif olusturulmamistir. Bu durum resmi sdylemde her ne kadar mesleki egitim
kurumu olarak &ne siiriilse de Imam Hatip okullarmi ayni1 zamanda ¢ocuklarinin daha
fazla din egitimi almalarini isteyen, ancak onlarin din gorevlisi olmalarini istemeyen
aileler i¢in sistem icerisinde tek segcenek haline getirmistir. Boylece bu okullar goriiniir
amag ve islevlerinin 6tesinde toplumun bir kisminin, ¢ocuklarinin din egitimi ihtiyag ve

beklentilerini yeterli diizeyde karsilamaya calistiklar1 okul olma islevini de kazanmustir.

Yapilan arastirmalarda imam Hatip okullari, sadece din &gretilen yerler olmanin
otesinde toplumun ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan ¢ocuklarinin din egitimlerinin
yaninda diinyevi ilimleri de tahsil edebilecekleri kurumlar olarak kabul edilmektedir.
Din egitimi konusunda en 6nemli alternatif kurum olarak kabul edilen bu okullar,
mesleki niteliklerinden ziyade, dini kiiltiir takviyeli genel egitim kurumlar1 olarak
algilanmaktadir (Ozensel vd.; 2012:48-49,77). Velilerin bir kismi c¢ocuklarmni bu
okullara hem genel egitimlerini almalari, hem de dinlerini 6grenmeleri icin
gonderdiklerini ifade etmekte, ayrica bu okullarin ortamlarin1 daha huzurlu, daha

gilivenli ve daha ahlakli ortamlar olarak degerlendirmektedir (Cakir vd.;2004:129-130;
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Ocal, 1996:20-21). Boylece bu okullar 6rtiik rollerine uygun olarak insanlar tarafindan
temel degerlerin kazanildig1 kurumlar olarak algilanmakta ve meslek lisesi niteliginin
okul tercihi nedenlerinde en alt siralarda yer aldig1 goriilmektedir (Eksi, 2005). Kendi
toplumsal tabaninin bu okullara yiikledigi misyon ifadesine bakildiginda da bu durum
acikca goriilmektedir. Kendi tabanlarinca bu okullarin temel gayesi, “Kendisi ve
yasadig1r toplum ig¢in bilgili, kiiltiirli, basarili, kendine giivenen, inangli gencler
yetistirmek; 21. yiizyilda gelisen ihtiyaglara cevap verecek bireyler olarak onlar1 hayata
hazirlamak; insana deger veren, problemlere ¢6ziim iretebilen milli ve manevi
degerlerini koruyan ve gelistiren kisilikli insanlar olarak onlar1 yetistirmek” (Onder,

2012) seklinde ifade edilmekte ve mesleki niteligine hi¢ deginilmemektedir.

Konu {iizerine olusan literatiirde One c¢ikarilan diger bir 6nemli ortiik islev de kiz
cocuklarmin okullasmasmda Imam Hatip okullarmm &nemli bir rol iislendikleridir. Bu
okullara 1976 yilinda Danistay’in verdigi kararla kiz 6grencilerin kabul edilmeye
baslamasinin, kizlarin okutulmasma biiyiik katki sundugu siklikla ifade edilmektedir.
Dini ve ahlaki endiselerle veya geleneksel tutumla kiz ¢ocuklarmnin egitimine sicak
bakmayan pek ¢ok ailenin bu okullar sayesinde kizlarini okuttuklar1 (Cebeci, 2005:192;
Ocal, 1994:106; Gokagt, 2005:229; Aydm,1995:140), Imam Hatip okullarinin
muhafazakar ailelerin kiz ¢ocuklar1 icin 6nemli bir alternatif olusturduklari, bu okullar
olmadig1 takdirde muhafazakar ailelerin kizlarmi ilkokuldan 6teye gondermeyecekleri
(Mete, 2004) belirtilmektedir. Toplum nezdinde de bu okullar dindar ve muhafazakar
ailelerin kiz ¢ocuklarmi okutmalar1 i¢in bir imkan olarak degerlendirilmektedir (Ozensel
vd.; 2012:103). Muhafazakar kesimin kendi degerlerine daha uygun bir ortam olarak
degerlendirdikleri bu okullarda kiz ve erkek 6grencilere ayr1 smiflar olusturulmasi ve
kizlarin basortiilii bir sekilde egitim alabilmeleri gibi nedenlerle bu aileler i¢in bir tercih
sebebi olmaktadir (Cakir, vd; 2004:76). Bu durum da bu okullara ortiik olarak kizlarin

okullagsmasina katki sunan bir okul niteligi kazandirmaktadir.

Din egitimi ve kiz ¢ocuklarinin okullasmasina imkan olusturma disinda literatiirde bu
okullara atfedilen pek ¢ok ortiik islevden sdz etmek miimkiindiir. Ozellikle bu okullar
iizerine yiiriitiilen tartismalarda olusan Imam Hatiplere elestirel yaklasan sdylem ve
savunan sdylem olarak genellestirilebilecek soylemlerin, kendi ideolojik duruslariyla bu
okullara ortiik islevler yiikledikleri ya da atfettikleri goriilmektedir. Bu okullarin

kurulustaki amacini 6ne ¢ikarip, din gorevlisi ihtiyaci kadar smirlandirilmasimni isteyen
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elestirel yaklasan sdyleme gdre Imam Hatipler, paralel bir egitim sistemi yaratarak
toplumu bolmektedir (Savas, 2000). Bu okullar toplumun dindarlagsmasma hizmet
etmekte ve Islamci partilere eleman yetistirmektedir (Sakaoglu, 2003:283). Rejim igin
bir tehdit olusturan bu okullarm asil amaci, Imam Hatip kokenli vali, kaymakam,
hakim, savci, doktor vs. yetistirip kaleyi icten fethederek koktendincilerin 6zledikleri

seriat diizenini kurmaktir (Adem, 2001).

Imam Hatipleri savunan sdyleme gore ise bu okullar, toplumda dini konularda anlayis
ve hosgoriiniin, istikrarli ve glivenli bir dini hayatin olusmasinda Onemli roller
istlenmekte, kiz cocuklar1 ile fakir ve kirsal kesimlerden 6grencilere okuma olanagi
saglayarak egitimde imkan ve firsat esitligine katki sunmaktadir (Cebeci, 2005:188-
191). Bu okullar egitimde devlet halk isbirliginin saglanmasi, aydin halk arasindaki
ucurumun azaltilmasi, milli kiiltlir ile manevi degerler arasindaki bagm giiclenmesi,
milli ve dini degerlere sahip Ogrenciler yetistirilmesi gibi 6nemli gorevleri yerine
getirmektedir (Giiran, 1995: 93-104; Bolay ve Tirkone, 1995: 146-155). Bu kurumlar
Tiirk-Islam {ilkiisiiniin gelistirilmesini ve 6rnek Miisliiman Tiirkiin yetistirilmesini

saglamaktadir (Akdeniz, 1971).

Bu okullara yiiklenen en dikkat ¢ekici ortiik islev ise Karaman tarafindan ileri siiriilen
Tiirkiye’nin Islamlasmasinda ara¢ olma islevidir. Karaman hedef olarak belirledigi
Islamlasmanin egitim 6gretim yoluyla gerceklestirilebilecegini belirterek, bu hedefe
ulasmada Imam-Hatip okullarmi elemani, konumu, teskilati, progranmi ve liyakati

itibariyle en uygun camia olarak gérmektedir (Karaman, 2005:11-12,105).

Goriildiigii gibi Imam Hatipler yasal diizenlemelerle belirlenmis goriiniir amag ve
islevlerine ek olarak, kendilerine yonelik toplumsal niyet ve taleplerle birlikte Ortiik
amag ve islevler de listlenmektedir. Hedef kitlesinin taleplerinin ¢esitliligi karsisinda bu
kurumlardan beklenen ortilk amag ve islevleri de ¢esitlenmektedir. Bu okullar anayasal
olarak devletin gbzetim ve denetimi disinda din egitimi ve §gretimi yapmanin miimkiin
olmadig1 Tirkiye’de, resmi sdylemde belirtilmese de toplumun din egitimi ihtiyaci ve
talebine en 6nemli karsilik olmaktadir. 2012 yilinda yapilan diizenlemelerle ortaokul ve
liselere eklenen se¢meli din egitimi derslerine kadar, din egitimi ihtiyacina Orgiin
egitimde alternatifsiz bir kurum olarak gelmistir. Diger bir ortiik islev de basortiisti ve

karma egitim gibi meselelere bagh olarak, toplumun muhafazakar kesimi i¢in kiz
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cocuklarinin okutulmasina olanak saglamasidir. Bunlarin disinda bu okullar etrafinda
yiiriitiilen tartigmalarla, toplumda olusan farkli sOylemler tarafindan, kendi ideolojik
duruslar1 cercevesinde bu okullara yonelik kaygi ve beklentiler icerisinde ortilk amag ve
islevler atfedildigi literatiirden anlasilmaktadir. Ancak bu okullarin kendilerine atfedilen
bu ortiik islevleri ne kadar gerceklestirip gerceklestirmedigi ise ayri bir arastirma

konusunu teskil etmektedir.
2.5. imam Hatip Modelinde Yetistirilen insanin Nitelikleri

Bir egitim kurumunda yetistirilmek istenen insanin niteliginin belirlenmesi, bu egitim
kurumuyla ilgili alinacak tiim politikalar1 ve yapilacak planlamalar1 bigimlendirmede
temel 6neme sahiptir. Bu nedenle iImam Hatip okullarinda da kuruluslarindan bu giine
kadar nasil bir insan tipinin yetistirilmek istendigine dair resmi soyleme ya da metinlere
yanstyan nitelikler siralanmis ve pek ¢ok kisi tarafindan tespitlerde bulunulmustur. Bu
belirlemeler karsisinda bu okullarmm insan yetistirme stratejilerinin ne oldugu,
hedeflenen insanin ne derecede yetistirilebildigi ya da bu okullarda ne tiir insanlarin
yetistigine dair meseleler yapilan genel tespitlerin disinda yeterince nitelikli

arastirmalara konu edilmemistir.

Cumhuriyet’in kurucu sdylemi Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile actigi Imam ve Hatip
Mekteplerinde aydinlanmadan ilhamla kendi inkilaplarma bagli, aydin din gorevlileri
yetistirmeyi istemis, kendi modern projelerine uygun bir kategorik smif
iiretebileceklerini diistinmiistiir (Subasi, 2004). Aydin din adamimdan ne kastedildigine
dair bilgiler, tarihsel siirecte bu okullar i¢in hazirlanan yonetmelik ve miifredatlarda yer
almistir. S6z konusu resmi metinlere bakildiginda bu okullarda yetistirilecek insanin
nitelikleri olarak; anayasal nizama ve Tirk milli egitiminin genel amaglarini
benimseyen, milli ve dini ahlaka, din gorevliligini yerine getirebilecek bilgi, beceri ve
davranislara sahip olan, vatanin1 milletini seven, akla ve bilime dayali bir din anlayisini
benimseyen, diislinen, arastiran, sorgulayan, inancini akliyla biitiinlestiren, insana,
diistinceye, ozgiirliige, ahlaki olana ve kiiltiirel mirasa saygi duyan birey olmalar1 6n

plana ¢ikartilmistir (MEB, 1972, 1974, 1983, 1999, 2000).

Kurucu ideolojinin sdylemine yansiyan aydin din adami nitelendirmesi, 1951 yilinda
Imam Hatip Okullarinin yeniden acilmasi sirasinda da vurgulanmistir. Bu okullarin

tekrar acilmasinda biiyilk emegi gegen Celal Hoca’nin ifadeleriyle bu miiesseseler
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“Modern ilimlerle miicehhez, asrin ihtiyag¢larini miidrik, sarki ve garbi 1yi bilen, tavizsiz
fakat miisamahakar, miinevver (aydin) din adami yetistirmek tlizere acilmistir (Kara,
2005). Dénemin Milli Egitim Bakanm1 Tevfik Ileri de bu okullarin kurulus amacini
benzer ifadeyle “milletimizin muhta¢ oldugu aydin din adami yetistirmek™ olarak

belirtmistir (Tarhan, 1996:77).

Kara’ya gére 1951°de yeniden acilan Imam Hatip Okullariyla yetistirilmek istenen
aydin din adami; sistemle uyumlu, iligskileri daha belirgin ve daha problemsiz Akseki
tipi birey olmustur. Bu tipin fark edilebilecek vasiflarini ise soyle ifade etmistir:
Biiylik ¢cogunlugu koylii - kasabalidir. Fakir ve zor sartlara karsi miitehammildir. Cogu
hafiz, bazilar1 ayni zamanda molladir; medrese dersleri goérmiis, hatta icazet almustir.
Koylilik ve fakirlik pratik (bazan pragmatik) taraflarini geliskin kilmistir. Din anlayisi
itibariyle Yeni Selefilige (hatta farkinda olarak / olmayarak modernizme ve Vehhabilige)
ya(t)kindir; bu ylizden halkin din anlayigina, dini yasama bi¢imine, tasavvuf ve tarikatlara
mesafelidir; bunlari degistirmek ve doniistiirmek ister (bu temayiil kendini degistirmek
manasma da gelir). Hizmete taliptir; memlekete sahip ¢ikmak, memleketi kurtarmak ve
basarmak arzusu tasir; idealisttir ve yerlidir. Zihniyet diinyasi itibariyle muhafazakar ve
sagcidir. Siyasete karst hem perhizkar hem arzuludur. Dozu ve derinligi farkli da olsa
sisteme karsi muhalif bir tavir i¢indedir fakat sistem hakkindaki bilgisi zayif ve yorumlama
kapasitesi diistiktiir.” (Kara 2008:218-219).
Kara, sistemin hedefledigi milli “yeni Akseki tipleri” yetistirme istikametindeki plan,
talep ve beklentilerin biiyilk Ol¢iide gergeklestigini ve bu okul mensuplarmin
Cumbhuriyetin din anlayisinv/ideolojisini tadil ve tashih etme ve toplumu daha
Islamilestirme istikametindeki coskulu arzularmin ve iddialarnin giderek zayifladigmni
belirtmektedir. Gelinen noktada Cumhuriyet ideolojisinin din yorumu dahil olmak {izere
sistemin baz1 kompartimanlarmin tasiyicilart arasinda bu okul mensuplarinin 6nemli bir

yer tuttugunu ifade etmektedir (Kara, 2008:219).

1950°li ve 1960’11 yillardaki imam Hatip Okulu &grencisinin kendisini, dmriinii bir
gayeye vakfeyleyen bir insan ya da atilerin irfanli asil onderi olarak gordiigiinii dile
getiren Mermutlu, lise statiisiinii almis Imam Hatip dgrencilerinin ise toplumun genel
standart birey statiisiinde kalmayi tercih ettigini belirtmektedir. Se¢tigi meslek ve sosyal
hayatin diger yonleriyle imam Hatip Lisesi dgrencilerinin herkes gibi olmay1 ve
modernligi arzu ettigini ve bunu da kanitlamay1 basardigini ifade etmektedir. Aydin din

adamina olumsuz bakmayan zihniyetin dindar aydina ve meslek sahibine ayni sekilde
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bakmakta zorlanmasi nedeniyle bu okul mensuplarmin distan gordiikleri direncin
etkisiyle i¢e kapandiklar1 tespitinde bulunmaktadir. Ona gore bu okullarin i¢ine diistiigii
cikmaz, giderek denetimleri disina ¢ikan modernlesmeleri ve sekiilerlesmeleridir

(Mermutlu, 2008:92-96).

Karaman ise bu okullarda yetisen nesli; milli suura sahip, memleket ve diinya
gergeklerini kavramis, miispet zihniyetli, kafasi ve gonlii saglam, tavizsiz, aydin,
karakterli ve sahsiyetli, sozii 6zline uygun, fedakar, mesleki formasyonu haiz, hizmete
amade, iman, amel ve ahlaki eksiksiz bir nesil olarak tanimlamaktadir (Karaman, 2009,
cilt 1:433). Ona gore bu okullarda yetisen nesil her ne kadar modernlesme siirecinden
etkilense de ana istikametlerini kaybetmis degildir. Modernite en dindar insanin
hayatina ne kadar ka¢mnilmaz olarak giriyorsa -evleri, arabalari, kiyafetleri vs.- bu okul
mensuplarinin hayatlarina da o kadar girmektedir. Modernlesme diger okullar gibi bu
okullarda da doniistiirme yapmay1 denemis, ancak bu okullara sahip c¢ikan halk
yliziinden bunu basaramamistir. Modernitenin en 6nemli aywric1 6zelligi olan laik,
sekiiler insan tipi bu okullarda yetigsmemistir. Din hizmetlerine olan ihtiyag ve talebin
siddetinin diismesi, bu okullardaki niceliksel artiga bagli olarak giiniimiizdeki nesilde
gayret, fedakarlik, heyecan ve yogunluk bakimindan ilk nesillere gore diisiis olsa da,
bunu olagan karsilamak gerekir. Bu okullarda yetisen neslin Islam dinini asirlardan beri
yasamig olan bu asil milletin hayatma iade etmek ve hayatinda tutmak i¢in hizmet

vermek olan amaglari degismemistir.**

Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi (TIMAV) tarafindan 2012 yilinda yaptirilan arastirma
sonuglarina gore ise Imam Hatip okullarinda yetisen insanlarm toplumda olumlu bir
imaja sahip olduklar1 anlagilmaktadir. imam Hatip dgrencileri ve mezunlarmmn milli-
manevi degerlere sahip olduklari, gelenek ve goreneklerine bagli olduklari, devlet
malma zarar vermeyecekleri, vatansever olduklar1 ve kibar olduklari, toplumda genel
kabul gérmektedir. Bununla birlikte Imam Hatip 6grenci ve mezunlarmin kendilerinden
farkli hayat tarzina sahip olanlara ve insan haklarmna saygili olduklari, uzlagsmaci bir
kiiltiire sahip olduklari, yardimsever ve c¢alisma ahlakina sahip olduklari toplumun

cogunlugu tarafindan onaylanmaktadir (Ozensel vd.; 2012:13).

62 Karaman ile yapilan 08.12.2012 tarihinde yapilan goriigsme
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2.6. imam Hatip Okullarinin Tiirk Milli Egitim Sistemi I¢erisindeki Oram

2012-2013 Milli egitim istatistiklerine gére Imam Hatip ortaokullarinmn ve liselerinin
milli egitim sistemi i¢erisindeki orani tablo 2.1°deki gibidir:
Tablo 2.1

2012-2013 Ogretim Yili imam Hatip Okullarimin Milli Egitim Sistemi Icerisindeki
Sayisal Gostergeleri

Tiirkiye Okul Ogrenci Sayis1® Ogretmen Sayis1
Geneli Sayisi Toplam | Erkek Kiz Toplam | Erkek | Kadin
Ortaokul 16987 5566986 | 2815534 | 2751452 | 269759 | 129356 | 140403
(Tamami) % 50,57 | % 49,43 % 48 % 52
fmam Hatip | 1099 94467 | 48348 | 46119 | 5484% [2609 | 2875
Ortaokulu % 51,18 | % 48,82 % 47,6 | % 52,4
Ortadgretim | 10418 4995623 | 2643414 | 2352209 | 254895 | 141899 | 112996
(Tamami) % 52,9 % 47,1 % 55,7 | % 44,3
IHL+AIHL | 708 380771 180240 | 200531 21043 | 12570 | 8473
% 47,3 % 52,7 % 59,7 | % 40,3

Kaynak: MEB, 2013: 66, 117

Tablo 2.1’de de gorildigi gibi, 2012-2013 ogretim yili itibariyle Tiirk egitim
sisteminde yer alan toplam 16,987 ortaokulun 1099’u Imam Hatip Ortaokuludur.
Oransal olarak okul sayis1 milli egitim sisteminde % 6,47°ye karsilik gelmektedir.
Bununla birlikte ortaokullardaki tiim 6grencilerin % 1,69’u ve tiim 6gretmenlerin %
2,03’ii Imam Hatip Ortaokullarinda bulunmaktadir. Tiirkiye’de bulunan toplam 10,418
ortadgretim kurumundan 708’i Imam Hatip Liselerinden olusmaktadir. Oransal olarak
okul sayis1 % 6,79’a karsilik gelmektedir. Ortadgretim sistemindeki tiim 6grencilerin
%7,62’s1 bu liselerde okumakta, tiim 6gretmenlerin % 8,25’1 bu kurumlarda gorev
yapmaktadir. Liselerdeki bu oranm tiim smiflarinda 6grenci olmasindan dolay:

ortaokullara gore daha saglam bir gosterge oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Her iki ogretim kademesindeki durum birlikte degerlendirildiginde ise Tiirkiye’deki
27,405 ortaokul ve liseden, % 6,6’s1 imam Hatip okullarindan olusmaktadir. Ortaokul
ve liselerdeki toplam 10,562,609 &grencinin 475,238’i Imam Hatip okullarmda
okumaktadir. Oransal olarak bu say1 % 4,5’e denk gelmektedir. Ortaokul ve liselerde

gbrev yapan toplam &gretmen sayis1 524,654°tiir. Bu dgretmenlerin 26,527’si Imam

53 Tablodaki 6grenci sayilarina agikdgretim ortaokulu ve lisesinde okuyan 6grenci sayisi da dahildir.
% Bu veride sadece miistakil Imam Hatip ortaokullarmda _gorev yapan Ogretmenlerin sayilari verilmigtir. HL
biinyesindeki ortaokullarda gdrev yapan 6gretmen sayilari ise IHL’lere eklenmistir.
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Hatip okullarinda calismaktadir. Oransal olarak ise bu say1 % 5,05 biiytikligl ifade

etmektedir.

Imam Hatip Ortaokullar1 2012-2013 dgretim yilinda agildig1 ve sadece 5. smiflarinda
ogrenci bulundugu gz oniinde bulunduruldugunda, bu okullarda ti¢ yil i¢erisinde diger
sinif diizeylerinin de olugsmasiyla oranlarin artacagini sdylemek miimkiindiir. Mevcut
durumda ise genel olarak imam Hatip okullarmmn Tiirk Egitim sisteminde ortaokul ve
lise kademelerinde okul sayisinda % 6,6; 6grenci sayisinda % 4,5 ve 6gretmen sayisinda

% 5,05 oraninda bir yere sahip oldugu goriilmektedir.
2.7. imam Hatip Modelinde Yonetsel Yapilanma

Imam Hatip modelinin ydnetsel yapilanmasi, bir pargasi oldugu Tiirk Milli Egitim
sisteminin yonetsel yapilanmasiyla aynidir. Bu kurumlarin kendilerine has ayri1 bir
yonetsel sistemi yoktur. Merkezden yonetilen bir iilke olarak Tiirkiye’de egitim sistemi
de merkezi olarak yapilandirilmistir. Egitim politikalarmin belirlenmesi, planlanmasi,
ogretmenin secilmesi ve atanmasi merkezden gergeklestirilmektedir. Egitim sisteminin
yonetsel yapilanmasinin basinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) bulunmaktadir.
14/09/2011 tarihli ve 28054 sayilt Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikkmiinde Kararname’ye gore Bakanlik

merkez, tasra ve yurt disi1 teskilatlarindan olugsmaktadir.

S6z konusu kararnamenin 6. maddesinde siralanan Bakanligin merkez Orgiitiinde yer
alan hizmet birimlerinden birisi Din Ogretimi Genel Miidiirliigiidiir. Diizenlemenin 10.
maddesine gore bu miidiirliigiin gdrevlerinden ilki “Imam-Hatip Liselerinin ydnetimine
ve Ogrencilerinin egitim ve Ogretimine yonelik politikalar belirlemek ve uygulamak”
seklinde ifade edilmektedir. Tiirkiye’deki tiim imam Hatip okullar1 bakanligmn merkez
teskilatinda bu genel miidiirliige baghdir. Din Ogretimi Genel Miidiirliigiinde; Egitim
Politikalari, Programlar ve Ogretim Materyalleri, Ogrenci Isleri ve Sosyal Etkinlikler,
Uluslararas1 Dini Egitim ve Ogretim ile Izleme ve Degerlendirme olmak iizere 5 grup
baskanlig1r bulunmaktadir. Biinyesindeki grup baskanliklariyla birlikte genel miidiirliik
Imam Hatip okullarmin ydnetimini iistlenmekte ve bu kurumlardaki egitim Ogretime

iligkin politikalarin belirlenmesini ve uygulanmasini yiiriitmektedir.

Bakanligin tasra teskilati her ilde ve ilcede yer alan miidiirliiklerden olugsmaktadir.

18.11.2012 tarih ve 28471 sayili resmi gazetede yaymlanan Milli Egitim Bakanhig il ve
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Ilce Milli Egitim Miidiirliikleri Yonetmeligi'nin 8. maddesinde il miidiirliiklerinin
hizmet alanlar1 arasinda daha onceki yonetmelikten farkli olarak® din &gretimi de
zikredilmistir. Bu diizenlemeden sonra il miidiirliiklerinde din 6gretimi birimleri
kurulmaya baslanmistir. Ayni yonetmeligin 13. maddesinde bu birimlerin gorev alanina
iliskin hizmetler olarak, “din kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitim programlarinin
uygulanmasmi saglamak, se¢meli din egitimi derslerini takip etmek, uygulanmasini
gozetmek ve din egitiminde kullanilan ders kitab1 ve materyallerin teminini koordine

etmek” siralanmastir.

Imam Hatip okullar1 diger her derece ve tiirdeki drgiin ve yaygin egitim kurumlar1 gibi
ilgili yonetmelik hiikiimlerince Milli Egitim Bakanliginin onayiyla agilmaktadir. Yine
diger egitim kurumlar1 gibi bakanligin teskilatlanmasina uygun olarak ilgelerde ilce
milli egitim miidiirliiklerine, illerde ise il milli egitim miidiirliikklerine bagh olmaktadir.
Okul yonetimleri ise miidiir ve miidiir yardimcilarindan olusmaktadir. Bu yOneticilerin,
28.02.2013 tarihli ve 28573 sayilt Resmi Gezetede yaymlanan Milli Egitim Bakanligi
Egitim Yoneticiler: Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligince merkezi olarak yapilacak
yazili sinav ve il milli egitim miidiirliiklerince olusturulacak komisyonun yapacagi sozlii
sinav sonucuna gore bu komisyonun belirleyecegi ii¢ aday arasindan valiler tarafindan
atanmas1 hiikkme baglanmistir. Okul yonetiminin baskani olarak miidiir, milli egitimin
genel amaglari ile okul veya kurumun amaglarin1 gergeklestirmek tizere tiim kaynaklarin
etkili ve verimli kullanimindan, ekip ruhu anlayis1 ile yonetiminden ve temsilinden
birinci derecede sorumlu egitim ve o6gretim lideridir. Miidiir okulun yonetilmesi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesinden sorumludur. Bu goérevini okulun biinyesinde
olusturulan kurul, komisyon ve ekiplerle is birligi i¢inde yiiriitiir (Ortadgretim

Kurumlar1 Yo6netmeligi, madde 75).

Bu okullardaki her tiirli egitim faaliyet ve islemlerinin denetim ve degerlendirmesi
Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilmaktadir. Denetim islevi 14.9.2011 tarihinde
yayimlanan 652 sayil1 Milli Egitim Bakanliginin Tegskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname ile Bakanligin merkez teskilatinda yer alan Rehberlik ve
Denetim Bagkanligi ve il milli egitim miidiirliikleri biinyesinde olusturulan Egitim

Denetmenleri Baskanligi tarafindan yerine getirilmektedir. Merkez ve il egitim

65 18/1/1995 tarihli ve 22175 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanhg Milli Egitim Miidiirliikleri
Yonetmeligi’nde boliimler arasinda din 6gretimi birimi yer almamustr.
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denetmenleri yilda bir ka¢ defa okullar1 ziyaret ederek, okullarin her tiirlii yonetsel ve
egitsel faaliyetlerini inceleyip denetlemekte, aynm1 zamanda Ogretmenlerin

performanslarini da degerlendirmektedir.

Bu okullarda gérev yapan 6gretmenlerin hizmet oncesi egitimleri, iilkedeki diger tim
ogretmenler gibi iiniversiteler tarafindan yiriitiilmektedir. Miifredatlarindaki sosyal ve
fen alanina ait her bir dersin brans 6gretmeni kendi alanlarinda Egitim Fakdilteleri veya
Fen-Edebiyat Fakiilteleri tarafindan 4 ya da 5 yillik programlarda yetistirilmektedir.
Meslek dersleri 6gretmenleri ise Ilahiyat Fakiiltelerinde ayni siirelerdeki programlarda
egitilmektedir. Meslek dersleri i¢in branglasma yoktur. Meslek dersleri 6§retmeni olarak
bu okullara atanan 6gretmen, kendisinin veya okul idaresinin belirlemesiyle s6z konusu
dersleri okutabilmektedir. Meslek derslerinden sadece Arapca dersi igin Ilahiyat
Fakiiltelerinin yaninda bazi {iniversitelerde bulunan Arap Dili ve Edebiyat1 boliimi
mezunlar1 da atanabilmektedir. Ogretmen egitiminde Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)
yap1 ve programlar bakimindan yonlendirici konumundadir. Ancak bu goérevini Milli
Egitim Bakanlhig: ile isbirligi icerisinde yiiriitmektedir. Ogretmenlik programlarmnda
adaylara genel kiiltiir, alan egitimi ve pedagojik formasyon alanlarma iliskin dersler

sunulmaktadir.

Tirkiye’deki tiim 0gretmenler gibi bu okul 6gretmenlerinin de mesleki statiisii, meslege
girisi, ¢alisma zamanlar1 ve tatilleri, maas ve emeklilik durumlar1 genel ve 6zel yasal
metinlerle diizenlenmektedir. Ogretmenlerin atamalari, egitim aldiklar1 uygun alanlara,
merkezi olarak yapilan smav sonucuna gore puan Ustiinliigii esas almarak, merkezden
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmaktadir. Ogretmen segimi ve atamasinda devlet
okullar1 dolayisiyla Imam Hatip okullar1 igin baska bir segme ve degerlendirme sistemi
bulunmamaktadir. Devlet okullarindaki tiim 6gretmenler devlet memuru statiisiindedir.
Daimi statiide istihdam edilirler ve is giivencesine sahiptirler. Devlet okullarmndaki
ogretmenlerin maaslar1 devletge karsilanmakta ve hak edenlere yine devlet tarafindan

emekli maag1 baglanmaktadir.

Tirkiye’de devlet okullarinda egitim ticretsizdir. Bu okullardaki egitimin planlanmasi
ve finansmanmdan hiikiimet ve Milli Egitim Bakanligi sorumludur. Milli egitim
sisteminin bir pargasi olan Imam Hatip okullarinin finansmani da, resmi olarak devlet

biitcesinden Milli Egitim Bakanligina ayrilan paydan karsilanmaktadir. Bakanligin
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ayirdigi biitcenin disinda bu okullar, cesitli vakif ve derneklerden ve 6grenci velilerinin
okul aile birliklerine yaptig1 goniilli bagislardan da finansman destegi

saglayabilmektedir.
2.8. imam Hatip Modelinde Egitim Siirecinin Yapilanmasi®®

2012 yilinda 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda yapilan degisikliklerle zorunlu
egitimin 12 yil oldugu Tirk egitim sistemi, 4+4+4 seklinde kademeli bigimde
yapilandirilmistir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul, ikinci kademe 4 yil siireli
ortaokul ve ticiincii kademe 4 yil siireli lise olarak belirlenmistir. Bu sistem igerisinde
Imam Hatip okullari, ortaokul ve lise kademelerine karsilik gelmektedir. 5-8. smiflar
arasi Imam Hatip Ortaokulunu, 9-12. smiflar arasi ise Imam Hatip Liselerini

olusturmaktadir.

2012 yili igerisinde yapilan diizenlemeyle tekrar agilan imam Hatip Ortaokullar1
bagimsiz ortaokul olarak kurulabildikleri gibi, ayn1 zamanda Imam Hatip Liselerinin
biinyelerinde de agilabilmektedir. 2012-2013 Milli egitim istatistiklerine gore toplam
1099 imam Hatip Ortaokulundan 730’u bagimsiz, 369’u ise imam Hatip Liselerinin
biinyesinde bulunmaktadir (MEB, 2013: 66). Ancak lise kisimlari ile ayn1 binada agilan
ortaokullarda, orta kistm 6grencileriyle lise kismi 6grencilerinin okul giris ¢ikis kapilari
ile bahce gibi ortak kullanim alanlarinin 6grencilerin yas seviyeleri dikkate almarak
diizenlenmesi Bakanlikca istenmektedir. Yakin gelecekte ise orta kisim ile lise kismin
binalarmmn tiimiiyle ayrilmasi planlanmaktadir. Imam Hatip Ortaokullarina, ilkokulu
bitiren 6grenciler katilabilmektedir. Ozel bir giris smavi bulunmamaktadir. Bu okullara
kayitlar elektronik ortamda velilerin istegine gore ilkokuldan sonra yapilabilmektedir

(MEB, 2012b:34).

Imam Hatiplerin lise kademesi ise ii¢ farkl: tiir programa sahiptir. Bunlardan ilki, 1973
yilinda Imam Hatip Okullarmin liseye doniistiiriilmesiyle olusan diiz Imam Hatip
Liseleridir. Bu kurumlara sinavsiz 6grenci almmakta ve kayit-kabul islemleri once

elektronik ortamda daha sonra dogrudan basvuru yoluyla yapilmaktadir. Bu liselerde bir

5 Bu bagliktaki bilgiler genel olarak Milli Egitim Bakanligimin su yasal diizenlemelerinden derlenmistir: Milli Egitim
Temel Kanunu, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Yonetmeligi, Milli Egitim Bakanlig
Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar: Yoénetmeligi, Milli
Egitim Bakanlig Imam Hatip Liseleri Yonetmeligi, Ortadgretim Kurumlari Sif Gegme ve Sinav Yonetmeligi.
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sinif veya subede 6grenci sayisinin en fazla 36; okulda bir sinif veya sube acilabilmesi

icin ise en az 12 6grencinin olmas1 gerekmektedir.

Imam Hatip modelinde ikinci tiir liseler ise Anadolu Imam Hatip Liseleridir. Bu
kurumlar, yabanci dil agirlikli liseler olarak 1975°ten beri Tiirk egitim sisteminde yer
alan Anadolu Liselerine benzer sekilde olusturulmustur. ilk olarak Istanbul Beykoz’da
1985 yilinda Almanca agirlikli olarak agilan Beykoz Anadolu Imam Hatip Lisesi ile
baslamistir. Bu okullardan bazilar1 ayr1 miidiirlige sahip miistakil liseler olarak
kurulmusken, onlarm biiyiik ¢ogunlugu mevcut bir imam Hatip Lisesi miidiirliigiiniin
biinyesinde program olarak agilmis durumdadir. Bu okullarm diiz IHL lerden en 6nemli
farklarindan birisi, ortaokul sonrasinda merkezi bir giris sinav sonucuna gore ogrenci
kabul etmesidir. Ogrenciler merkezi smavdaki basar1 siralamalarma gore kontenjanlar
Olciisiinde bu okullara yerlesebilmektedir. 2005 6ncesinde bu okullarin biinyesinde bir
y1l yabanc1 dil hazirlik sinifi bulunurken, bu yildan sonra hazirlik siniflar1 kaldirilmistir.
Mevcut durumda bu okul miifredatinin diiz IHL lerden farki, yabanci dil ders saatinin
daha fazla yer almasidir. Ayrica bu okullarin diger Anadolu liseleri gibi agilma kriterleri
diiz IHL lere gore daha niteliklidir. Bu okullarda okulun fiziki mekan ve donanimi ile
yabanci dil ve diger branglardaki 6gretmen sayist dikkate alinarak, her smif veya sube
icin en fazla 30 Ogrenci bulunabilmektedir. Ayrica bu okullara 6gretmenler, ilgili
yonetmelik geregince merkezi olarak yapilan bir sinav ve hizmet siireleri, 6grenim
durumlar1 ve odiller gibi kriterler bakimindan aldiklar1 puanlarin sonuglarinin

degerlendirilmesiyle secilip atanmaktadir.

Yabaci uyruklu dgrencilere yonelik olusturulmus olan Uluslararas1 Anadolu Imam
Hatip Lisesi programi, imam hatip modelinde diger bir lise tiiriinii olusturmaktadir.
2012-2013 ogretim yili itibariyle Tirkiye’de bu amagla olusturulmus 3 adet lise
bulunmaktadir. ilki 2006-2007 &gretim yilinda Kayseri’de Mustafa Germirli imam
Hatip Lisesinin® bu amacla doniistiiriilmesiyle, ikincisi 2011- 2012 6gretim yilinda
Istanbul’da Uluslararas: Fatih Sultan Mehmet Anadolu Imam Hatip Lisesi, {i¢iinciisii ise
2012-2013 &gretim yilinda da Konya’da Uluslararast Mevlana Anadolu Imam Hatip
Lisesi adlariyla agilmistir. Bu okullarin 6grencilerinin ¢ogunlugunu diger iilkelerden
gelen yabanci uyruklu 6grenciler olusturmakta, ancak yabanci 6grencilerin Tiirkgeyi

daha ¢abuk 6grenebilmeleri i¢in % 20 gibi belli bir oranda Tiirk 6grenci de bu okullara

57 Bu lise 2007-2008 6gretim yil ikinci dsneminde Anadolu imam Hatip Lisesi statiisiine kavusturulmustur.

143



kabul edilmektedir. Bu liselerin diger AIHL’den farklilig1 programlarinda 9. smifin ilk

doneminde yogunlastirilmis olarak Tiirk¢e 6gretiminin yer almasidir.

Imam Hatip modelinde egitim dgretim siirecine iliskin uygulamalar bir pargas1 oldugu
Tirk egitim sisteminin politikalarina uygun olarak yasa, yonetmelik ve yOnergelerle
diizenlenmektedir. Imam Hatip okullarinda 6gretim ortamlar1 yapi ve imkanlar
bakimindan diger okullardaki gibidir. Okullarin ¢ogunlugunda fen ve bilgisayar
laboratuarlari, kiitiiphane, spor alanlari, konferans salonu, kantin gibi imkéanlar
bulunmaktadir. Bunun yan1 sira bazi okullar pansiyon ve yemekhaneye sahiptir. Ayrica
ogrencilerin mesleki uygulamalarmi yapabilmeleri i¢in bazilarmin yaninda cami de
bulunmaktadir. Siniflarda sira, masa, tahta gibi temel materyallerin yaninda, bazilarinda
bilgisayar, projeksiyon gibi materyaller de yer alabilmektedir. Bu okullarda imkéanlar
Ol¢iisiinde okul ya da smiflar kiz ve erkek 6grenciler icin ayr1 ayr1 diizenlenmektedir.
Genellikle smif tekrari, okula ge¢ baslama gibi istisnai durumlar disinda, ayni yas

grubundaki 6grenciler ayni siniflarda 6grenim gérmektedir.

Imam Hatip okullarinda diger ilk ve ortadgretim okullar1 gibi ders yili en az 180 is
giiniidiir. Ogretim y1l iki yarryildan olusmaktadir. Birinci yar1yil genellikle Eyliil aymin
ikinci haftasinda baslamakta ve Ocak aymm sonunda bitmektedir. ikinci yariyil ise
genellikle Haziran aymin ikinci veya li¢lincli haftas1 sonuna kadar devam edmektedir.
Iki yar1y1l arasinda iki hafta siireli yariyil tatili ve ders yilnin biriminden sonra yaklasik
ii¢ aylik yaz tatili vardir. Okullarda haftanin bes giinii 6gretim yapilmakta, Cumartesi ve
Pazar giinleri ise haftalik tatili olusturmaktadir. Okullarda ¢ogunlukla tam giin olmakla
birlikte, ikili egitim de yapilabilmektedir. Ders siireleri 40 veya 45 dakikadir. Giinliik 8
saat ve haftalik 40 saat ders islenmektedir. Tiim okullarda Bakanlik¢a hazirlanan ders
cizelgeleri ve 0gretim programlar1 uygulanmaktadir. Miifredatta yer alan derslere ait
ders kitaplari, Bakanlik¢a belirlenmekte ve licretsiz olarak dagitilmaktadir. Derslerin
ogretim dili Tirkcedir.

Miifredatlarda yer alan derslerin hangi Ogretim yOntemleri ve materyalleriyle
ogretilecegi, sinav, 6dev ve projeler ile uygulamalarin nasil yapilacagi ve Ogretimin
nasil degerlendirilecegi gibi konulara, ilgili yasal dilizenlemeler cergevesinde
ogretmenler tarafindan karar verilmektedir. Meslek dersi 6gretmenleri donem baslarinda

yaptiklar1 ziimre toplantilarinda, bu konularda ortak karar almaktadir. Diger derslerin
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brang 6gretmenleri de kendi derslerinin 6gretimine iligkin belirlemeler yapabilmektedir.
Ancak dersler islenirken hangi 6gretim yaklasimina gdre hangi yontem ve tekniklerin
kullanilacagina dair 6zellikle derslerin 6gretim programlarinda agiklayict bilgilere yer
verilmektedir. Mevcut 6gretim programlarinda yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
temele alindig1, 6grenci merkezli bir anlayisin benimsendigi belirtilmistir. Bu yaklagima
uygun olarak 6rnek etkinlik uygulamalarina, aciklamalara, kullanilabilecek yontemlere
ve dlgme degerlendirme tekniklerine yer verilmistir (MEB, 2008). Ogretmenler bu
programlarda yer alan 6rnek etkinlik, yontem ve tekniklere gore derslerini isleyebilecegi
gibi, konunun 6zelligine ve imkanlara bagli olarak kendileri de materyal, yontem ve
teknik belirleyebilmektedir. Anlatim, soru-cevap, tartisma, problem ¢6zme gibi

yontemler bu okullarda en fazla kullanilan yontemlerdir.

Ogretim programlarinda yer alan her derse ait her dénem iki ya da ii¢ yazili smnav
yapilmaktadir. Smav sorular1 dersin kazanimlarina uygun olarak dersin 6gretmenleri
tarafindan hazirlanmaktadir. Bunlarin disinda temele alinan yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak, 6grencilerin siire¢ icerisindeki performanslarina ve dersle ilgili yaptiklari
odev ve projelere de d6gretmen tarafindan not verilmektedir. Sinav, 6dev ve projeler ile
uygulamalar, 100 tam puan ilizerinden degerlendirilmektedir. Degerlendirme sonuglar1
ise 0-5 aras1 not seklinde yazilmaktadir. Ogrencilerin bir {ist sinifa gegmesi, birinci ve
ikinci yariy1l sonunda aldiklar1 notlara baghdir. Yilsonlarinda ya da ortaokul ve lise
kademeleri tamamlandiginda, herhangi bir bitirme smavi yoktur. Ogrenciler derslerini
basariyla tamamladiklarinda okuduklar1 okullarin isimlerinin ve not ortalamalarinin

yazil1 oldugu ortaokul ve lise diplomas1 almaktadir.
2.9. imam Hatip Modelinde Miifredat

Tiirk milli egitim sisteminin bir pargas1 olan imam Hatip okullarinin ders cizelgeleri ve
ogretim programlar1 diger okullar gibi Milli Egitim Bakanhigmin ilgili birimleri
tarafindan merkezi olarak hazirlanmaktadir. Bu okullarin miifredatlarindaki mesleki
alan derslerinin dgretim programlari, merkezi yonetimde bagl olduklart Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii tarafindan olusturulan komisyon tarafindan hazirlanarak onaylanmak
iizere Talim Terbiye Kuruluna sunulmaktadir. Miifredatlarda yer alan ve diger ayni
kademe okullarla birlikte ortak olarak okutulan genel kiiltiir dersleri i¢in de merkezdeki

ilgili birim tarafindan hazirlanmakta ve yine ayni kurul tarafindan onaylanarak
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yiiriirliige girmektedir. Bu kurulda onaylanan 6gretim programlari, iilkedeki tiim Imam
Hatip okullarinda uygulanmaktadir. Miifredatlarin hazirlanmasinda diger okullardan
farkli, bu okullara 6zgli ayr1 bir uygulama veya baska herhangi bir kurumun etkisi

bulunmamaktadir.

Imam Hatip okullarinda yetistirilmesi hedeflenen 6grencilerin niteliklerine uygun olarak
bu okullarin miifredatinda, mesleki alan dersleriyle genel kiiltiir derslerine birlikte yer
verilmektedir. Bu durum bu okullarin kurulusundan giintimiize kadar korunarak
gelmistir ve Imam Hatip modelinin en énemli 6zelliklerinden birisini olusturmaktadir.
Tarihsel siiregte bu okullar i¢in hazirlanan miifredatlara bakildiginda dikkat ¢eken bir
diger husus ise bu iki alana ait derslerin oranlarma iliskindir. Bu miifredatlardaki
derslerin yaklasik % 40’1 mesleki, % 60’1 ise genel kiiltiir derslerine ayrilmis ve bu oran

yaklasik olarak hazirlanan tiim miifredatlarda korunmustur.

Bu okul miifredatindaki her bir dersin 6gretim programi 6gretmenler i¢in ayni zamanda
bir rehber niteligi tagimaktadir. Programda dersin genel amaglari, iiniteleri, her bir
iinitenin kazanimlar1 ve konu basliklar1 yer almaktadir. Programlarda ayrica, etkinlik
orneklerine, siire¢ diizenleme ve degerlendirme Orneklerine ve aciklamalara yer
verilmektedir. Ders kitaplar1 da bu programlar temel alinarak yazilmaktadir. Bu
okullarm miifredatlarinin mevcut durumlarini daha 1yi betimlemek i¢in ortaokul ve lise
kademelerine iliskin ders ¢izelgeleri ve O0gretim programlarint ayri ayri incelemek

yerinde olacaktur.
2.9.1. imam Hatip Ortaokul Miifredati

Ak Parti hiikiimetinin Tirk milli egitim sistemini yeniden yapilandirma calismalari
kapsaminda 2012 yilinda yaptig1 degisiklikle, 4+4+4 seklinde kademeli olarak
belirlenen 12 yillik zorunlu egitimin ikinci 4 yillik kademesinde Imam Hatip
Ortaokullar1 tekrar agilmistir. Bu okullar i¢cin haftalik ders ¢izelgesi 10.07.2012 tarih ve
98 sayili Talim Terbiye Kurulu karari ile 2012-2013 6gretim yilindan itibaren kademeli

olarak uygulanmak tizere onaylanmistir. Kabul edilen ¢izelge tablo 2.2’deki gibidir:
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Tablo 2.2

Iimam Hatip Ortaokulu Haftalik Ders Cizelgesi

Dersler Swniflar
5 6 7 8
Tirkce 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5
Fen Bilimleri 4 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3
~ | TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 2
E Yabanci Dil 4 4 4 4
2 | Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 1 1 1
E Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
= | Miizik [ 1 |1
Z | Beden Egitimi ve Spor T [1 |1 |1
% Teknoloji ve Tasarim 2 2
N [Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Kur’an-1 Kerim 2 2 2 2
Arapca 4 4 4 4
Hz. Muhammed’in Hayat1 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler 2 2 2 2
Zorunlu Ders Saati Toplamm 36 |36 |36 |36
Dil ve Anlatim | Okuma Becerileri (1) 2 2 2 2
Yazarlik ve Yazma Becerileri (2) 2 2 2 2
Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
Iletisim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
Yabanci Dil | Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karari ile | 2 2 2 2
Kabul Edilen Diller) (4)
Fen Bilimleri | Bilim Uygulamalari (2) 2 2 2 2
5 ve Matematik Uygulamalar1 (4) 2 2 2 2
= Matematik | Cevre ve Bilim (1) 2 2
5 Biligsim Teknolojileri ve Yazilim (4) 2 2 2 2
E Sanat ve Spor | Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel 2 2 2 2
d Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.) (2)
5 Miizik (2) 2 |2 2
& Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara Gore | 2 2 2 2
Modiiller Olusturulacaktir) (2)
Drama (2) 2 2
Zeka Oyunlar (2) 2 2 2 2
Sosyal Halk Kiltiird (1) 2 2
Bilimler Medya Okuryazarligi (1) 2 2
Hukuk ve Adalet (1) 2 2
Diigiinme Egitimi (2) 2 2
Segilebilecek Ders Saati Toplami 4 4 4 4
Toplam Ders Saati 40 |40 |40 |40

Kaynak: Talim Terbiye Kurulu 10.07.2012 tarih ve 98 sayili karar1
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Cizelgede de goriildiigii gibi imam Hatip Ortaokullarinda dersler zorunlu ve se¢meli
dersler olarak ikiye ayrilmaktadir. Zorunlu dersler olarak belirlenen toplam 16 dersten
5’1 din alanma iliskin, diger 11 ders ise sosyal ve fen alanlarma yoneliktir. Bu
derslerden Arapca hari¢ diger 15°i genel ortaokullarda da okutulmaktadir. Ancak Imam
Hatip ortaokullarinda zorunlu olarak okutulan Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in
Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri diger ortaokullarin miiftredatlarinda se¢meli

olarak yer almaktadir.

Se¢meli ders listesinde ise 0grencilere dil ve anlatim, yabanci dil, fen bilimleri ve
matematik, sanat ve spor ile sosyal bilimler olmak {lizere bes farkli alanda toplam 18
farkli ders secenegi sunulmaktadir. Segmeli derslerin ka¢ kez alinabilecegi dersin adinin
yaninda parantez icinde belirtilmistir. Ogrenciler her smif diizeyinde toplam dérder
saatlik secmeli ders ile birlikte 36 saatlik zorunlu ders almakta ve genel toplamda her

sinif icin haftalik 40 saat ders almig olmaktadir.

Cizelgede yer alan diger ortaokullarla ortak okutulan derslerin 6gretim programlari
Imam Hatip Ortaokullarinda da kullanilmaktadir. Bunun disindaki Arapga, Kuran-1
Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersleri i¢in 6gretim

programlar1 hazirlanarak 2012-2013 6gretim yilinda itibaren uygulamaya konulmustur.
2.9.2. imam Hatip Liseleri Miifredati

Imam Hatip Liselerine iliskin ders ¢izelgeleri ve dgretim programlar gelismeler ve
cagin ihtiyaclar1 dogrultusunda ¢esitli zamanlarda yenilenmis ve gelistirilmistir. Bu
okullarm lise kademesinde goriilen cesitlilige uygun olarak Imam Hatip Lisesi, Anadolu
Imam Hatip Lisesi ve yabanci uyruklu égrencilere yonelik olmak iizere ii¢ farkli haftalik
ders ¢izelgesi yaymlanmistir. Bu okullar icin belirlenen haftalik ders cizelgeleri
28.03.2013 tarth ve 18 sayili Talim Terbiye Kurulu karari ile 2013-2014 o6gretim
yilindan itibaren 10. siniftan baglamak ve kademeli olarak uygulanmak {izere
onaylanmistir. 9.smiflar i¢in ders ¢izelgesi ise Talim Terbiye Kurulunun 20.07.2010
tarth ve 76 sayili karari ile kabul edilen cizelgede belirlenmistir. Her iki kararla ortaya

cikan ¢izelge tablo 2.3’teki gibidir:
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Tablo 2.3
Imam Hatip Lisesi Haftalik Ders Cizelgesi

Dersler 9. 10. 11. 12. Toplam
Smf | Smf Smif | Sinif
Dil ve Anlatim 2 2 2 2 8
Tirk Edebiyati 3 3 3 3 12
Tarih 2 2 4
T.C. Inkilap Tarihi ve 2 2
Atatiirkeiiliik
Cografya 2 2 4
5 Matematik 4 4
% Geometri 2 2
A Fizik 2 2
§ Kimya 2 2
© | Biyoloji 2 2
Saglik Bilgisi 1 1
Felsefe 2 2
Yabanci Dil 2 2 2 2 8
Beden Egitimi/ Gorsel 2 1 1 5
Sanatlar/Miizik
Trafik ve Ik Yardim 1 1
Ortak Dersler Toplami 26 12 12 9 59
Kuran-1 Kerim 6 5 4 4 19
Mesleki Arapga 5 4 4 3 16
Temel Dini Bilgiler 2 2
5 Siyer 2 2
% Fikih 2 2
i Tefsir 2 2
= Karsilastirmali Dinler Tarihi 2 2
S | Hadis 2 2
Akaid ve Kelam 2 1 3
Hitabet ve Mesleki Uygulama 2 2
Islam Kiiltiir ve Medeniyeti 2 2
Meslek Dersleri Toplami 13 15 14 12 54
Seg¢meli Ders Saati Toplami 12 13 18 43
Rehberlik ve Yonlendirme 1 1 1 1 4
Genel Toplam 40 40 40 40 160

Kaynak: Talim ve Terbiye Kurulu, 28.03.2013 tarih ve 18 sayili karari ile ayn1 kurulun
20.07.2010 tarih ve 76 sayili karar.

Ders ¢izelgesinde goriildiigii gibi Imam Hatip Liselerinde dersler ortak dersler, meslek
dersleri ve segmeli dersler olmak {izere ti¢ kisma ayrilmaktadir. Ortak dersler olarak 15,

meslek dersleri olarak ise 11 ders belirlenmistir. Ortak dersler genel egitimle ilgili
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dersler olup biiylik ¢cogunlugu dokuzuncu sinif programlarinda yer almaktadir. Onuncu

siniftan itibaren ise mesleki alana iliskin derslerin agirlig1 artmaktadir.

Imam Hatip ve Anadolu imam Hatip Liseleri i¢in se¢meli dersler i¢in ise ayr1 bir cizelge
verilmistir (Bakiniz ek:4). Cizelgede dgrencilere Temel Islam Bilimleri, Tiirk Islam
Sanatlari, Dil ve Anlatim, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Yabanci Diller,
Spor ve Sosyal Etkinlikler, Giizel Sanatlar ve Bilisim olmak iizere 10 alanda toplam 46
ders secenek olarak sunulmaktadir. S6z konusu listede kendisinden 6nceki 2010 yilinda
yayinlanan ortadgretim kurumlarinda uygulanacak se¢meli dersler listesine gore farkli
olarak mesleki alanla ilgili Temel islam Bilimleri alaninda 9 ve Tiirk Islam Sanatlari
alannda 4 derse yer verilmistir. Onceki listede mesleki alan dersleriyle

iligkilendirilebilecek herhangi bir segmeli ders yer almamistir.

Ogrenciler sz konusu se¢meli derslerden ayrilan ders saati kadar alabilmektedir.
Secmeli derslerin ka¢ kez almabilecegi dersin admin yanindaki parantez iginde
belirtilmektedir. Bazi se¢meli derslerin haftalik ders saati sayisinda da alternatif
sunulmakta ve Ogrenciler her smifta parantez igindeki ders saatlerinden birini tercih
edebilmektedir. Ayrica ¢izelgenin uygulamasina yonelik yapilan agiklamalarda bilgi

kurami ve sosyal etkinlik derslerinin notla degerlendirilmeyecegi ifade edilmektedir.

Imam Hatip Lisesi haftalk ders ¢izelgesinde yer alan ortak, mesleki ve se¢meli

derslerin smif diizeylerine gore oransal dagilimi ise tablo 2.4°deki gibidir:

Tablo 2.4
Imam Hatip Lisesi Miifredati Derslerin Alanlara gore Dagilim Orani

9.smif | 10. smuf | 11. smuf | 12. simif | Genel Toplam
Orani
Ortak dersler % 65 % 30 % 30 % 22,5 % 36,9
Meslek dersleri %32,5 | %375 | %35 % 30 % 33,75
Segmeli dersler - % 30 % 32,5 | %45 % 26,9
Rehberlik % 2,5 % 2,5 % 2,5 % 2,5 % 2,5

Tablo 2.4’te goriildiigii gibi ortak dersler en fazla 9. sinifta yer almakta, meslek dersleri
sinif diizeylerine gore genel olarak dengeli dagilmakta, segmeli dersler ise en fazla 12.
sinifta yogunlagmakta, buna karsilik 9. smifta ise hi¢ yer bulamamaktadir. Se¢meli
derslerin hangisinin tercih edilecegi bilinemedigi i¢in mesleki derslerin ve genel kiiltiir

derslerinin genel toplamdaki oranlarmi sodyleyebilmek miimkiin gdziikmemektedir.
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Buna ragmen se¢meli derslerin icerisindeki mesleki alanla iliskilendirilebilecek 13 derse
karsilik diger 33 dersin genel kiiltlir alaniyla iliskili oldugu g6z 6niinde bulundurulur ve
bu sayilara uygun olarak her iki alana dagitim yapilirsa, yaklagik % 42 meslek, % 58

genel kiiltiir dersi gibi bir orana ulasmak miimkiindiir.

Imam Hatip Liselerine yonelik haftalik ders cizelgeleri, bu okullarm ortaokul ve lise
kisimlarina yonelik alman kararlar sonrasinda daha sik degistirilse de, Ogretim
programlarinin aym siklikta degistirildigini sdylemek glictiir. 1980 askeri ihtilal
sonrasinda bu okullardaki meslek derslerine iliskin olarak 1983 yilinda hazirlanan
ogretim programlari, 28 Subat siirecinde 1999 yilinda yenilenmis ve son olarak da 2008

yilinda yeniden hazirlanmistir.

Halen de gecerli olan 2008 yilinda hazirlanan programlar, Tiirk egitim sisteminde 2004
yilindan itibaren ilk ve ortadgretimde yer alan derslerin 6gretim programlarimin
yapilandirmaci yaklasim temel alinarak gelistirilme calismalar1 kapsaminda yapilmistir.
Talim ve Terbiye Kurulunun 22.07.2008 tarih ve 152 sayili karari ile kabul edilen bu
programda, Imam Hatip Lisesi ve Anadolu imam Hatip Lisesi Kuran-1 Kerim, temel
dini bilgiler, siyer, fikih, tefsir, karsilastirmal1 dinler tarihi, hadis, Islam tarihi, kelam,
hitabet ve mesleki uygulama dersleri 6gretim programlari, 2008-2009 6gretim yilindan
itibaren uygulanmak {izere yenilenmistir. Bu listede yer almayan mesleki Arapga dersi
ogretim programu ise 10.03.2011 tarih ve 23 sayili ayn kurul karariyla daha sonradan

yenilenmistir.

S6z konusu meslek derslerine ait 6gretim programlar1 hazirlanirken yapilandirmaci
yaklagimin temele alindigi ve programlarin bu yaklagima uygun olarak iiniteler,
kazanimlar, etkinlikler, ag¢iklamalar ve etkinlik Orneklerini igerecek sekilde
yapilandirildiklar1 ifade edilmistir. Programlarda ogrencilerin  dgrenme-6gretme
siirecinde kazanmasi beklenen beceri ve degerler listesine yer verilmistir. Sonrasinda
programda yer alan her meslek derse iliskin genel amaclara, {inite ve agilimlara,
kazanim ve agiklamalarla 6rnek etkinliklere yer verilmistir. Meslek dersleri programlari
gelistirilirken temele alinan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak goz
Oniinde bulundurulan hususlar ise su sekilde siralanmuistir:
a) Her dgrenci 6zgiin bir birey olarak kabul edilmistir.

b) Topluma din hizmeti sunabilecek bilgi diizeyini kazandirma yaklasimiyla hareket

edilmistir.
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¢) Ogrencilerin, Islam dininin temel kaynaklarm1 tanimalar1 amaglanmustir.

d) Islam dininin inang, ibadet ve ahlakla ilgili esaslarinm dgretimi hedeflenmistir.

e) Dini kavramlarin dogru anlasilmasi, deger olusturma ve beceri gelistirme 6n planda

tutulmustur.

f) Ogrencilerin diisinme, soru sorma, fikir iiretme ve goriis alisverisinde bulunmaya

ozendirilmesi 6ngoriilmiistiir.

g) Ogrenci basarisini artirmak icin 6grenme-6gretme yontemlerinde cesitlilige vurgu

yapilmistir.

h) Gelenege saygi yaninda, onu akil ve bilim ekseninde sorgulama 6zendirilmistir.

1) Dinin temel kaynaklar1 Kuran ve siinnetin dogru anlasilmasinin, dini dogru anlama ve

yorumlamadaki 6nemi vurgulanmustir.

i) Laiklik anlayisi baglaminda diger din ve inanglara karsi hosgorii anlayisi One

cikarilmistir.

j) Kalict 6grenmenin gergeklesmesi igin Ogrencinin, 6grenme siirecinde etkinliklere

katilmasinin saglanmasi amaglanmisgtir (MEB, 2008: 11-12).
Ogretim programlarinda belirtildigi sekliyle Imam Hatip Liselerindeki egitim anlayismni
gostermesi agisindan Onem tasiyan bu maddelere bakildiginda; 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin 6nemsendigi, onlar 6grenme etkinliklerine aktif katiliminin beklendigi,
din hizmetlerini sunabilmeleri i¢in onlara gerekli bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirilmasmin hedeflendigi, Islam dininin temel kaynaklardan dgrenilmesinin 6ne

cikartildig1 ve 6grencilerden diisiinmelerinin, soru sormalarinin, fikir iretmelerinin ve

akil ve bilim ekseninde sorgulamalarmin istendigi anlasilmaktadir.

Imam Hatip Liseleri miifredatinda yer alan Karsilastirmali Dinler tarihi dersi disindaki
diger mesleki dersler, Islam dinini daha iyi anlama ve dgrenmeye yonelik derslerdir.
Karsilagtirmalr dinler tarihi dersinde ise vahye dayali dinler bashig: altinda Yahudilik,
Hiristiyanlik ve Islamiyet’e, Hint ve Dogu Asya dinleri olarak da Hinduizm, Budizm,
Sihizm, Caynizm, Konfiicyanizm, Sintoizm ve Taoizm dinlerine ait bilgilere yer
verilmektedir. Bu derse ait 6gretim programinda, dinlerin benzer ve farkli yonleriyle
karsilagtrmali ve objektif olarak, ayrica konu edilen dinlere ait dini fenomenlerin
dogruluk yanhghk bakimindan degerlendirilmeden olduklari gibi 6gretilmesinin

hedeflendigi belirtilmektedir (MEB, 2008:215, 227).
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BOLUM III: PAKISTAN GENEL VE MEDRESE EGITiM SiSTEMi

Pakistan, bagimsizligin1 kazandiginda Ingiliz Hindistan’indan ¢ok yapili bir egitim
miras1 devralmistir. Yeni kurulan iilkenin egitim manzarasini medreseler, 6zel okullar
ve kamu okullar1 olusturmustur. Bu boliimde arastirmanin konusu itibariyle medrese
egitim sistemi lizerinde durulmustur. Ancak medrese egitim sisteminin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in oncelikle Pakistan genel egitim sistemine iligkin genel bilgilere yer

verilmistir.
3.1. Pakistan’in Sosyal, Siyasal ve Demografik Yapisi

Pakistan, Hint alt kitasi olarak adlandirilan Pakistan-Hindistan-Banglades blogunda
Ingiliz hakimiyetinin sona ermesi ile birlikte Miisliimanlarin ayr1 bir iilkesi olmasi
diisiincesiyle® 14 Agustos 1947°de kurulmus bir devlettir. Anayasada iilkenin resmi ad1
Pakistan Islam Cumhuriyeti’dir. Batisinda Afganistan ve iran, kuzeydogusunda Cin,
dogusunda Hindistan, giineyinde ise Umman Denizi yer almaktadir. Ulkenin adi,
1930’lu yillarda Londra’da okuyan bir 6grenci olan Cavdri Rahmet Ali tarafindan,
Hindistan’daki Miisliiman c¢ogunluklu bdlgelerin ilk harflerinden yola ¢ikilarak
olusturulmustur. Rahmet Ali Pakistan ismindeki P harfini Pencap’tan, A harfini
Afganya’dan (lilkenin kuzeybati kismi), K harfini Kesmir’den, S harfini Sind’den “tan”
ekini ise Belucistan’dan almistir. Boylece pak, saf, temiz iilke anlamini tasiyan Pakistan

ismini olusturmustur (Cohen, 2004: 5; Ali, 2008: 52).

Pakistan 4 eyalet, federal baskent bolgesi ve iki diger bolgeden olusan federal bir yapiya
sahiptir. Pencap, Sind, Khyber PakhtunKhwa® ve Belucistan iilkenin eyaletlerini;
Federal Yonetime Tabi Kabileler Bolgesi (Federally Administrated Tribal Areas -
FATA), Kuzey Bolgesi (Gilgit Agency) ve Federal Baskent Bolgesi (Islamabad) ise
iilkenin bolgelerini olusturmaktadir. Bagimsizlik sirasinda Dogu Pakistan olarak
adlandirilan Bengal eyaleti, Pakistan’mn besinci eyaleti olarak yer almasmna ragmen,

1971 yilinda Pakistan’dan ayrilarak Banglades adiyla bagimsizligini1 kazanmustir.

5 Hint alt kitasinda bagimsizlik diisiincesi 6zellikle 19. yiizyilin ikinci yarisinda Hindular ve Miisliimanlar arasinda
ortaya ¢ikmis ve 20. yiizyilm ilk yarisinda hizlanmustir. Oncesinde somiirge sisteminden kurtulma seklindeki
diisiinceler, 1930’lardan sonra ayr1 bir Miisliiman devleti &nerisine déniismiistiir. Sair, filozof Muhammed Ikbal bu
fikri ilk yiikseltenlerden birisi olmustur. Ingilizlerin bélgeden gekilecekleri beklentisi artiginda, Muhammed Ali
Cinnah onderligindeki Miisliimanlar Ligi bu siireci yonetmis ve 1940 yilinda agik¢a deklare etmistir (Allana, 1982,
Cohen, 2004).

6 Kuzeybat1 Smir Eyaleti (Northwest Frontier Province- NWFP)’nin ismi 2010 yilinda Khyber PakhtunKhwa olarak
degistirilmistir.
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Pakistan, 14 Agustos 1973 tarihinde yiirlirlige giren anayasayla yOnetilmekte ve
anayasa iilkedeki rejimi, Federal Islam Cumbhuriyeti olarak tanimlamaktadir. Federal
baskent islamabad’dir. Ulkede iki meclisli bir parlamenter sistem vardir. Bu sistem 342
iyeli bir Ulusal Meclis ile iiye sayisi 104 olan Senato’dan olugmaktadir. Baskent
Islamabad’da yer alan parlamentonun yani swa, her eyalette yerel diizeyde
gerceklestirilen secimlerle belirlenen milletvekillerinden olusan eyalet meclisleri
bulunmaktadir. Eyaletlerde se¢imle isbagina gelen bir eyalet basbakaniyla, merkezi

temsilen Cumhurbaskan tarafindan atanan bir eyalet valisi gérev yapmaktadir.”

Ulkede ordunun siyaset iizerinde yadsmamaz bir agirhigi bulunmaktadir. 1947 deki
bagimsizliktan bu yana dort kez askeri darbe yasanmis ve demokrasiye uzunca bir siire
ara verilmistir. Bagimsizlik tarihinin yaklasik 38 yili askeri yOnetimler altinda
gecmistir. 1k askeri darbe, General M. Eyiib Han’in, 1958 yilinda idareye el koymasi
ile gergeklesmis ve 1969 yilina kadar devam etmistir. General Eyiib Han’in 1969
yilinda istifa etmesi iizerine, General Aga M. Yahya Han idareye el koymus ve boylece
Pakistan demokrasisi ikinci kez kesintiye ugramistir. 1977 yilinda General Ziya-ul Hak
tarafindan Basbakan Ziilfikar Ali Butto Hiikiimeti’ne kars1 gerceklestirilen askeri darbe
ile Pakistan, 1978-1988 yillar1 arasinda iiglincii kez askeri idare ile yoOnetilmistir.
Pakistan’daki son askeri miidahale ise Nevaz Serif Hiikiimeti’nin Pervez Miiserref
tarafindan 1999 Ekim ayinda devrilmesi ile yasanmis ve Pervez Miiserref’in iilkedeki
siyasi hakimiyeti 9 yil stirmiistiir. Bu gergeklestirilmis darbelerin disinda 1951, 1995 ve
2004 wyillarinda daha diisik unvanh askeri yetkililer tarafindan basarisiz darbe

girisimlerinde bulunulmustur (Cohen, 2004:7).

Pakistan Giiney Asya, Orta Asya ve Orta Dogu bolgelerinin kiiltiirel, sosyal ve tarihi
etkisi altinda, degisik dil, mezhep ve etnik gruplara mensup yaklasik 190 milyon
niifusuyla diinyanin altinc1 biiyiik niifusuna sahip bir iilkedir (CIA, 2012). Niifusun %
30’u 0-14, % 60’1 15-64 ve % 4’1 65 ve lizeri arasindadir. Niifus artis hiz1 ise 1,55’tir
(CIA, 2012).”' 2030 yilina kadar 255 milyon niifusla, diinyanin en biyiik besinci
niifuslu tilkesi ve Endonezya’y1 gegerek en biiyiik Miisliiman niifusa sahip iilkesi olmasi1

beklenmektedir (Burki, 2005:19). Niifusun % 36’st (2010 verisi) sehirlerde

0 Pakistan siyasi sistemi icin bkz http:/islamabad.be.mfa.gov.tr/ShowInfoNotes.aspx?ID=15585 erisim tarihi:
17.10.2012.

" Diinya Bankasi 2012 “Diinya Kalkinma Gostergeleri” raporundaki 2010 yilia ait gostergede ise niifus artig hiz1 1,7
olarak gosterilmektedir.
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yasamaktadir (CIA, 2012). En 6nemli sehirleri Karaci, Lahor, Ravalpindi, Haydarabad,

Multan, Pesaver ve baskent Islamabad’dir.

Pakistan 2013 Birlesmis Milletler insani Gelismislik indeksi bakimmdan 186 iilke
arasinda distk insani gelismislige sahip tlkeler grubu icerisinde 146. sirada yer
almaktadir. Kisi bagmna diisen milli geliri 2566 dolardir (UN, 2013). Diinya Bankasi1
tarafindan daha diisiik orta gelirli iilke olarak siniflandirilmaktadir (World Bank, 2010).

Ekonomisi biiyiik 6l¢lide tarima dayanmaktadir. En 6nemli endiistri dali ise tekstildir

(Shah, 2005).

Pakistan niifusunun % 95’i resmi din olan Islam’a mensuptur. Miisliimanlarin % 75’ini
Stinni, geri kalanimn1 Siiler olusturmaktadir. Niifusun % 5°1 ise Hiristiyanlik, Hinduizm
ve Sihizm gibi diger dinlere mensuptur. Toplum pek ¢ok farkli etnik gruptan meydana
gelmektedir.”* En biiyiik etnik grup niifusun yaklasik yarisini olusturan Pencabilerdir.
Pencap Eyaleti’nde Pencabiler, Sind Eyaleti’nde Sindler, Khyber PakhtunKhwa’da
Pathanlar, Belucistan Eyaleti’nde Beluciler agirlikli olarak yasamaktadir. En yaygin
konusulan dil niifusa orantili olarak Pencabi olmasina karsin, niifusun yaklasik % 8’inin
konustugu Urduca milli dildir. Yonetim diizeyinde ise Ingilizce de Urducayla birlikte
resmi dil olarak kullanilmaktadir (UNESCO, 2011). Bu dillerin disinda iilkede pek ¢ok
farkli etnik diller de yaygm olarak konusulmaktadir.”

3.2. Pakistan Genel Egitim Sistemi
3.2.1. Tarihsel Gelisimi

1947°de bagimsizhgmi kazanan Pakistan, Ingiliz yonetiminden gok yapili bir egitim
sistemi devralmistir. Hint alt kitasina islam’m girmesinden itibaren kitada yerini alan
medreseler, Hristiyan misyonerlerin kurdugu ve g¢ogunlukla elitlere hizmet eden az
sayidaki 6zel okullar ve daha ¢ok somiirge sistemini ve yonetimini siirdiirmeyi ve kamu
hizmetleri i¢in gerekli memurlar1 yetistirmeyi amaglayan kamu okullari, yeni devlete
gecen egitim mirasi1 olusturmustur. Bu li¢ farkli okul tipi, toplumda farkli sosyo-
ekonomik siniflara hizmet ederek, farkli ideolojilere ve diinya goriislerine sahip, siyasal

ve sosyal arenada catigma igerisinde olan sosyal smiflarin olusmasina yol a¢cmistir

72 Toplumun % 44,68 Puncabi, % 15,42 Pashtun (Pathan), % 14,1 Sindhi, % 8,38 Sariaki, % 7,57
Muhajirs, % 3,57 Balochi ve % 6,28 diger etnik gruplardir (CIA, 2012).

73 Toplumda konusulan en biiyiik alt1 dil, % 44,15 Pencabi, %15,42 Pestu, % 14,10 Sindhi, % 10,53 Saraiki,
% 7,57 Urdu, % 3,57 Balochi’dir (Rahman, 2005)
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(Rahman, 2004; 2005: 89; Burki, 2005:19). Bat1 tarz1 egitimin verildigi 6gretim dilinin
Ingilizce oldugu &zel okullar, yabanci 6gretmenler ve yazarlar tarafindan yazilan ders
kitaplariyla kendi miifredatlarini 6gretmisler, bu okullardan mezun olanlarin ¢ogu batida
yiiksek Ogrenimlerini aldiktan sonra devlet mekanizmalarinda ve askeriyede onemli
gorevler ustlenmislerdir. Miisliiman organizasyonlar tarafindan isletilen ve genellikle
kirsallarda yoksul ¢ocuklara hizmet sunan medreseler ise camiler i¢in din gorevlisi,
kendileri i¢in 6gretim kadrosu ve Islami partiler igin de calisanlar yetistirmistir. Ogretim
dili Urduca olan kamu okullar1 da bu iki aktif sosyal smif arasinda hareketsiz, pasif

yignlar yetistirmistir (Burki 2005: 20).

Yeni kurulan devletin oniinde egitimle iligkili olarak iki 6nemli sorun bas gostermistir.
Bunlardan ilki bagimsizlik i¢in verilen miicadele sirasinda tahrip olan, saglam
olanlarinin da Hindistan’dan gelen gd¢menler i¢cin kamplara doniistiiriildiigli egitim
altyapisinin yeniden tesisi ihtiyacidir. Daha zor diger problem ise devletin kurulus
asamasinda Pakistan’in bagimsizlik idealini destekleyen ve bunun i¢in miicadele eden
farkli toplumsal gruplarin cabalarmin karsiligi olarak, yeni egitim sisteminden
beklentilerinin karsilanmasi olmustur (Khalid & Khan, 2006). Bu giicliikkler karsisinda
Pakistan devleti, daha kurulus yilindan itibaren egitim sorunlarmi ele almak ve
egitim politikalarin1 olusturmak i¢in konferanslar diizenlemis ve resmi raporlar

yaymlamistir.

1947 yilinda devletin kurucusu Muhammed Ali Cinnah’m emriyle diizenlenen ilk
egitim konferansinda, egitimin besinci smifa kadar {cretsiz ve zorunlu olmasi,
okuryazarligm gelistirilmesi i¢in merkezlerin kurulmasi benimsenmis, ilkogretimde
karma egitime izin verilirken, ortadgretim i¢in cinsiyetlere gére ayr1 okullarin agilmasi
kararlastirilmistir. Ders kitaplar1 ve miifredatlarin benimsenen kararlar dogrultusunda
yeniden ele alinmasi istenmistir. Urduca milli dil ve zorunlu &6gretim dili olarak
belirlenmistir. Ancak bu karar iilkede diger yaygm sekilde konusulan dil mensuplar1
tarafindan hos karsilanmamistir. Devletin egitim araciligiyla Urducayr yayma

politikas1’* 6zellikle cok azmnm Urduca bildigi Belgallerin yasadigi Dogu Pakistan igin

™ Urduca orduda konusulan dil manasina gelir. Tiirkge, Mogolca, Farsga, Sanskritce, Arapca ve Hintge dillerinin
karigimiyla olusmus bir dildir. Bir donem Hindularla Miisliimanlar arasinda bir bag kuran bu dil, 6zellikle Hintlilerin
20. ylizyilin baglarindan itibaren Urducay: artik farkl bir topluluga ve kiiltiire ait oldugu gerekgesiyle reddetmeleri ile
daha ¢ok Miisliimanlar arasinda konusulan bir dil olmustur (Allana, 1982: 39). Pakistan hiikiimeti Miisliimanlarin
Hindistan’dan ayrilma siirecinde dini ve milli bir kimlik sembolii ve toplumdaki etnik dil temelli ayrilik¢1 hareketler
icin bir panzehir olarak gordiigi Urducamin egitim yoluyla yaygimlastinlmasim, milli bir politika olarak
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biiyiik sorun kaynagi olusturmus ve kendi etnik kimliklerini insa etmede rol oynamistir

(Rahman, 2005: 95).

Egitim sorunlarmi ele alan 1951 yilindaki toplant1 sonrasinda alman kararla, 1947°de
alman Urducanin 6gretim dili olmas1 karar1 yumusatilmis, ilkogretimde ana dillerin
ogretim dili olmasma izin verilirken, ortadgretimde Urduca, yliksekdgretimde ise
Ingilizce dgretim dili olarak belirlenmistir. 1959 yilinda hazirlanan egitim politikasinda
ise 5 yillik ilkdgretimde zorunlu egitimin yayginlastirilmasi, ortaggretimin 6-8, 9-10 ve
11-12. smiflarlardan olugmak iizere {i¢ kademeye ayrilmasi benimsenmistir. Ayrica kiz
cocuklarm okullarindaki imkanlarm, erkek okullariyla ayni olmasi ve igiincii smifa
kadar ilkokul Ogretmenlerinin bayan olmasinm tercih edilmesi Onerilmistir (Aly,

2007:70).

Pakistan’da genel egitim sistemi, 1960’11 yillarm sonlarina kadar Ingiliz egitim
geleneginin etkisi altinda devam etmistir (MOE, 2009: 16). Uretim sektorii i¢in rekabet
edebilir yeteneklerden ziyade, hizmet smifi i¢in akademik yetenegi 6n plana ¢ikaran bu
sistem, Ozellikle 1965 yilindaki Pakistan-Hindistan savasindan sonra sorgulanmaya
baslamistir. Bu savastan Onceki resmi egitim politikalar1 egitimsel gerceklerden
hareketle belirlenirken (Winthrop & Graft, 2010), 1969-70 yillarinda belirlenen yeni
egitim politikalarinda ise, Pakistan’daki egitim sisteminin Ingilizler tarafindan sekiiler
bir karakterde olusturulduguna dikkat ¢ekilerek, Islamlastirilmasi ydniinde reforma tabi
tutulmas1 kararlastrilmistir.  Islami ilkeler 1s1ginda milli birlik ve beraberligin
saglanmas1 ve ortak degerler sisteminin tesis edilebilmesi i¢in egitimin ise kosularak,
Islami degerlerin korunmasi ve aktarilmasi benimsenmistir. Miifredatlarin ve ders
kitaplarmin ulusal diizeyde standartlastirilmast ve bunlar1 hazirlamak igin
egitimcilerden, yazarlardan ve bilim adamlarindan olusan bir komite kurulmasi
istenmistir. Ayrica yabanci misyonerler tarafindan kurulan ve isletilen 6zel okullarin

devletlestirilmesi 6nerilmistir (MOE, 2006).

1971-1977 yillar1 arasinda devlet baskanlig1 ve basbakanlik yapan Ziilfikar Ali Butto
zamaninda, Hiristiyan misyonerler tarafindan kurulan 6zel okullar, toplumda elitist sinif

olusturduklari, bunun da firsat esitligine aykir1 oldugu gerekgesiyle 1969-70

benimsemistir. Bu politikaya sadece diger yerel dil mensuplart degil, ayn1 zamanda Ingilizceyi kullanan elit kesim de
kars1 ¢ikmustir (Pakistan devletinin dil politikalar: ve toplum {izerindeki etkileri konusunda daha fazla bilgi i¢in bkz
Rahman, 2004; 2005).
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politikasindaki Oneriye uygun olarak devletlestirilmistir. Burki’ye (2005) gore bu
Pakistan egitim sisteminin ¢okiisiinii hazirlayan ilk 6nemli gelisme olmustur. Butto
doneminde 1972 yilinda yayinlanan egitim politikalarinda iki yil onceki politikalarin
aksine, egitimde devletin Islam ve diger ideolojiler karsisinda tarafsiz kalmasi gerektigi
belirtilmig, egitim siirecinin “temel ideolojinin” yani milli biitiinlesmenin insas1 i¢in
sosyal ve kiiltiirel birlikteligi artiracak sekilde kullanilmasi istenmistir. Bu dénemde
Butto’nun iilkede ilk defa sol politikalar1 giindeme tasimasi, kendisini Islamcilarin
hedefi haline getirmis ve Islamcilarla Butto yandaslar1 kendi fikirlerini yaymak igin
egitim kurumlarin1 mekan olarak segmisler ve egitimin daha fazla siyasallagmasina yol
acmuslardir (Burki, 2005: 23). 2 yil aralikla yaynlanan bu iki egitim politikas1
arasindaki politik farkliliga neden olan gelismelerden birisi, Dogu Pakistan’mn 1971
yilinda Banglades adiyla bagimsizligmi kazanmis olmasidir. Bu durum egitimde temel
ideoloji adiyla milli birlikteligi saglayacak yeni arayislara sevk etmis ve buna yonelik

politikalar belirlenmeye ¢alisilmistir.

Gliniin siyasal sartlarma gore egitim politikalarinin sekillendirilmesine, tilkeyi 1977-
1988 yillar1 arasinda askeri darbe sonrasinda yoneten Ziya-ul Hak zamaninda da devam
edilmistir. 1980°1i yillar boyunca Pakistan’da egitim politikalarinm Islamlastirilmas: ve
millilestirilmesinin arkasinda milli birligi saglama kaygisi, Hindistan’la yasanan
sorunlar ve siirdiiriilen rekabetle birlikte, Sovyetler Birliginin Afganistan’1 isgalinin de
etkisi olmustur. 1979 yilinda hazirlanan “Milli Egitim Plan1 ve Uygulama Programi”
adiyla yayinlanan egitim politikasinda, Butto donemi uygulamalarinin aksine tiim
egitimin Islamlastiriimas: 6ngdriilmiis ve Ogretmenlerin Islam prensiplerine gore
yeniden oryantasyonlarinin  saglanmasi istenmistir. Camilerin  Pakistanlilarin
yasamindaki merkeziligi ve medrese egitiminin yayginlastirilmasi savunulmustur
(MOE, 2006). Bu kapsamda tiim miifredat, Islami ve milli prensipler agisindan
revizyona tabi tutulmus, ders kitaplarinda Islami ve milli temalarla birlikte askerligi ve
savag1 Oven bilgilere yer verilmistir. Rahman’a (2005:94) gore daha ¢ok diisiik ve orta
gelirli ya da iscilerin ¢ocuklarinin okudugu Urduca o6gretim dilli devlet okullarda
uygulanan bu miifredat sayesinde, Pakistanlilar yillarca Hindistan karsiti, askeri ve

saldirgan degerlerin etkisi altinda kalmistir.””

> Bu miifredatlar 2005 yilindan itibaren baglayan miifredatlarin yenilenmesi ¢alismalarina kadar devam etmistir.
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Burki’nin tespitiyle Pakistan egitim sisteminin bolgenin ve diinyanin diger iilkelerinden
geri kalmasina neden olan bir diger gelisme, 1988°de baskan Ziya-ul Hak’in dliimiiyle
baslayan ve 1999 yilinda Pervez Miiserref’in askeri darbeyle yonetime el koymasiyla
biten on yillik siyasi kargasa ve istikrarsizlik olmustur. Bu donemde kurulan dort
secilmis ve {i¢ gecici hiikiimet, uluslar arasi destege ragmen egitim gostergelerini
lyilestirme ve niteligini artirmada herhangi bir olumlu sonu¢ elde edememistir.
Ozellikle 1980’lerin sonundan itibaren Diinya Bankasi Pakistan egitimi i¢in sosyal
eylem program gelistirmis, 2000’11 yillara kadar devam eden program gergevesinde,
banka ve diger uluslar arasi yardim kuruluslar1 tarafindan milyarlarca dolar
harcanmistir. Fakat program hedeflenen ¢ofu temel amaglarina bile ulasamadan
basarisiz olmustur. Bunun temel nedeni olarak mevcut egitim biirokrasisinin bu
biiytikliikteki bir programi yiiriitmeye yeterli olmamasi ile egitim biirokrasisindeki
yozlagmanin, yaygm olan yolsuzluk ve riisvetin dikkate alinmamasi gdosterilmistir

(Burki, 2005:23-28).

1995’lerden sonra Pakistan hiikiimetinin iilkenin egitim sektoriine yaklasiminda biiyiik
bir degisim meydana gelmis, hiikiimet kamu sektoriindeki diisiik egitim gostergelerini
resmi olarak kabul etmistir (MOE, 2004). Bu durum 1998-2010 Egitim politikalarinda
acikca dile getirilmis ve reform ihtiyaci vurgulanmistir. 1999 yilinda darbeyle iktidara
gelen General Pervez Miiserref, modern bir Pakistan yaratmak icin egitim sistemini
gelistirmenin 6nemini vurgulamistir (Hathaway, 2005). Bunun i¢in iktidarmmn ilk
yilindan itibaren egitim sistemine iliskin yeni bir reform siireci baglatmistir. Ocak
2000’de bir eylem plant hazirlamak iizere Egitim Danisma Kurulu olusturulmustur.
Hazirlanan “Egitim Sektorii Eylem Plan1” Baskan Miiserref tarafindan 30 Nisan
2001°de onaylanmistir. Kurul baslangictaki plani, 11 Eyliil sonrasinda mezhepsel siddet
ve terorizmle iliskin olarak medrese reformlarmna yonelik caligmalar 151¢1inda yeniden
degerlendirmistir. S6z konusu eylem planinda reform caligsmalar1 i¢in yedi temel alan

belirlenmistir. Bunlar:

1- Ulusal okuryazarlik kampanyasi ile okuryazarligi gelistirme,

2- Medreselerin genel egitime yakinlagtirilmasi,

3- 1lkdgretimin yayginlastirilmasi

4- Miifredat programlari, ders kitaplary, 6gretmen yetistirme, dlgme ve degerlendirme

reformlar1 ile egitimin kalitesinin gelistirilmesi,
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5- Ortadgretim diizeyinde teknik egitimin yayginlastirilmasi,
6- Yiiksek 6gretim sektoriiniin reforme edilmesi,

7- Egitimde kamu 6zel sektor ortakliginin gelistirilmesi (MOE, 2004:9).

Bu eylem planinin disinda 31 Aralik 2003’te “Fakirligi Azaltma Stratejisi” yazisi
yayinlanmis, diger bir yazida ise 2015°e kadar tiim ¢ocuklarin kaliteli egitime erisiminin
saglanmas1 ve buna yonelik egitim biit¢esinin artirilmasi hedefi ortaya konulmustur. Bu
planlarin uygulanmasinda oncelikle federal hiikiimet 2001’de daha 1iyi hizmet
ulastirmak adina, egitim biitcesinin belirlemesine yonelik bazi yetkilerini eyalet
hiikiimetlerine devretmistir. Oncelikle kirsal alanlarda olmak iizere pek ¢ok okul insa
edilmis, mevcut okullarin fiziki imkanlar1 gelistirilmis, okullara kiitiiphane laboratuar
gibi olanaklar kurulmustur. Okuryazarlik merkezleri acilmis, 6grenci, 6gretmen ve
idarecilere yonelik ¢esitli programlar diizenlenmistir (USAID, 2005:136-137). 2005
yilindan itibaren ilk ve ortadgretimdeki tiim derslere ait 6gretim programlar1 ve ders
kitaplar1 yenilenmistir (MOE, 2009: 44). Kamu 6zel sektor ortakliginin gelistirilmesi
icin tesvikler uygulanmis, 6zel okullar ile devlet okullar1 arasinda imkéanlarin kullanima,
tecriibe ve deneyim aktarimi gibi caligmalar yiirtitilmiistiir. Teknik egitimin
yayginlastirilmasina ¢alisilmis ve kiz ¢ocuklarinin okullagsmasinin artirilmasina yonelik
tedbirler alinmistir (MOE, 2009: 51; Husein, 2005). 2002’de Yiksek Egitim
Komisyonu kurularak Pakistan tiniversiteleri bu kurula baglanmistir. Komisyon
iiniversite egitimini gelistirmek i¢in, Ogretim iiyesi yetistirmek amaciyla yurtdigina
ogrenci gonderilmesi, yurtdisindaki Pakistan kokenli bilim adamlariyla iletisime gegme
ve lniversitelerin mevcut durumlarini iyilestirmeye yonelik kararlar almistir (Clark,

2005).

Bu programa pek cok uluslararas1 kurulus maddi destek saglamistir. Agustos 2002°de
USAID araciligiyla Amerika Birlesik devletleri ve Pakistan hiikiimetleri arasinda bu
egitim reformuna destek olarak 5 yil icin 100 milyon dolarlik yardim antlagsmasi
imzalanmistir. 2005°te Baskan Bush’un taahhiidiiyle 2009°a kadar 300 milyon dolar ek
biitce ayrilmistir (USAID, 2005:123). Ayrica bu reform siirecine Diinya Bankasi,
Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi, Japonya ve Norveg hiikiimetleri, Asya Gelistirme
Bankas1 ve 1ilgili pek ¢ok uluslararas1 kurulus destek vermistir (MOE, 2004: 9). Bu
reform cabalar1 sonucunda son on yilda okuryazarlik orani, okullasma gibi egitime

iligkin temel gostergelerde % 10 gibi bir iyilesme gerceklesmistir. Bununla birlikte
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Pakistan hala egitim gostergeleri bakimindan bolge ve diinya tilkeleri arasinda en diistik
iilkeler arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Yiriitiilen reform cabalarinin farkli bakanlik
ve birimler tarafindan yiiriitiilmesi nedeniyle yapilan yardimlar1t ve ¢aligmalar:

yonlendirecek bir koordinasyon birimine ihtiya¢ oldugu anlagilmaktadir.
3.2.2. Amac ve ilkeleri

Kurulus yilindan itibaren Pakistan devleti tarafindan diizenlenen konferanslar ve
hazirlanan egitim politikalari,’® Pakistan egitim sisteminin temel dayanaklarindan birini
olusturmus ve egitim politikalarina yon vermistir. Belirlenen egitim politikalarinda
iilkedeki egitimin amacg ve ilkelerinin ne olmasi gerektigi ele alinmig ve bu amag ve
ilkeler ulusal Onceliklere ve giincel siyasal gelismelere gore zamanla degisikliklere

ugramustir.

1947 yilinda toplanan ilk egitim konferansinda egitimin Islam’in evrensel kardeslik
sOylemi, sosyal demokrasi, sosyal adalet ve demokratik degerler {izerine insa edilmesi
ve egitim yoluyla ortak vatandaslik bilincinin gelistirilmesi 6ngoriiliirken, 1951 yilinda
diizenlenen ikinci egitim konferansinda, Islam’m ideolojik prensiplerinin egitim
sisteminde nasil yer alacagi lizerinde durulmustur. 1959 yilindaki Milli Egitim
Komisyonu toplantisinda ise egitim sisteminin tiim bireylerin 6zel ve kamu
yasamlarindaki kalitelerini artirmada, Pakistan’da yasayan insanlar arasinda
Pakistanlilik bilincini kuvvetlendirerek milli birligi saglamada ve sosyal bir refah
devleti yaratmada temel rol oynamasi amaclanmistir. 1972 yilinda yaymlanan egitim
politikalarinda, egitimde devletin Islam ve diger ideolojiler karsisinda tarafsiz kalmasi
gerektigi belirtilmis, egitim siireciyle “temel ideolojinin” yani milli biitiinlesmenin
insas1 ve sosyal ve Kkiiltiirel birlikteligin saglanmasi hedeflenmistir. 1979 yilindaki
egitim politikalari, egitimin biitiiniiyle Islamlasmasin1 ve Islami deger aktarrminda
kullanilmasin1  &ngoriirken, 1998-2010 egitim politikasinda, egitimle Islami bir

toplumun insasinin amaglandig belirtilmistir (MOE, 2006).

Her hiikiimet doneminde ¢esitli resmi belgelerde ifade edilen egitim politikalarinda,
a) Islam ideolojisini ve karakterini insa etme,

b) Ik gretimi yaygmlastirip, okuryazarlik oranini artirma,

76 Egitim surast niteligi tastyan yapilan konferans ve yayinlanan egitim politikalarmin baslicalari, 1947, 1951, 1959,
1966, 1970, 1972, 1979, 1992, 1998 ve 2009 yillarma aittir.
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c) Bilimsel egitim sunma
d) Egitim kalitesini gelistirme
e) Egitim imkéanlarmin sunumundaki esitsizlikleri ortadan kaldirma temel ilkeler olarak

vurgulanmistir (MOE, 2008:4).

1998- 2010 Milli Egitim Politikasinda “Kur’an’in mesajini egitim 6gretim siirecine
yayarak ilkelerini ve pratiklerini miifredatlarin bir pargasi haline getirmek ve gelecek
nesilleri cesur, giivenli, bilgili ve hosgoriilii dogru Miislimanlar olarak yetistirmek”

temel amaclardan biri olarak belirtilmistir (MOE, 1998).

En son yayimnlanan egitim politikas1 olan 2009 Milli Egitim Politikasinda egitimin

vizyonu su sekilde ifade edilmistir:

“ Egitim sistemimiz, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin bireysel potansiyellerinin farkina
varabilmeleri ve toplumun kalkinmasina katki saglayabilmeleri icin, onlarda Pakistan Islam
Cumbhuriyeti Anayasasinda ifade edildigi sekilde Pakistanlilik duygusunun, hosgoriiniin,
sosyal adaletin, demokrasinin, boélgesel ve yerel kiiltiirlerin ve tarihlerinin bilincini

olusturacak kaliteli egitim saglamalidir” (MOE, 2009: 17).
Ayni1 egitim politikasinda egitimin amac ve hedefleri ise,

a) Bireylerin ve toplumun sosyal siyasal ve manevi ihtiyaglarii karsilamak igin var olan
egitim sistemini yeniden canlandirmak,

b) Pakistan’m kurulmasma rehberlik eden ideallerin korunmasmda ve 1973 Pakistan Islam
Cumhuriyeti Anayasasinda ifade edilen Islami degerler sistemi igerisindeki temel
ideolojinin kuvvetlendirilmesinde esas bir rol oynamak,

¢) Pakistan vatandaglari igin refah devleti olusturma arzusunu artrmak ve milli birlik ve
beraberlik duygusunu gelistirmek,

d) Etnik, dini ve kiiltiirel farkliliklarin birbirlerine saygili olmalarini saglayarak milli
biitiinlesmeyi artirmak,

e) Sosyal ve kiiltlirel uyumu artirmak igin egitim siirecini aktif kullanmak,

f) Tim Pakistan vatandaslarina esit egitim olanaklar1 saglamak ve azinliklara kendi
kiiltiirlerini ve dinlerini gelistirme imkan1 tanimak,

g) Kendine gilivenen, analitik ve 6zgiin diistinebilen, gercekle yiizlesmeye acgik, dinamik
yaratici, toplumsal sorumluluklarint bilen ve ayni zamanda kiiresel bir vatandas olan
bireyler yetistirmek,

h) Demokratik ve ahlaki degerlere bagli, temel insan haklarinin farkinda olan, yeni fikirlere
acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, toplumun ortak yarari igin faydali etkinliklere

katilan bireyler yetistirmek,
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1) En disiik diizeyden en ist diizeye kadar devletin kendi kurumlarinda sundugu egitimi
denetim ve degerlendirmeye tabi tutup kalitesini artirarak kamu egitim sektériine giiveni
canlandirmak,

i) Egitim ydnetim ve denetimini kuvvetlendirme ve politik baglilikla hizmet sunumunu
gelistirmek,

j) Egitim sisteminin kendisine bagl alt sektorlerle birlikte politika gelistirme ve planlama
stireglerini gelistirerek tiim sektorii kalkindirmak,

k) Egitime iliskin milenyum kalkindirma hedefleri ve Herkes i¢in Egitim Dakar Eylem
Planlarindaki standartlar1 saglayabilmek i¢in Pakistan’1 olanakli kilmak,

1) Herkes i¢in egitime erisimi yayginlasgtirmak ve 6zellikle ekonominin ihtiyag duydugu
alanlarda egitimin kalitesini artirmak,

m) Kizlar ve erkeklere sunulan egitim imkanlarina erisimde esitligi saglamak,

n) Okuryazarsizligi, ilkégretimin ve yetigkinler i¢in okuryazarlik programlarinin
yayginlastirilmasiyla miimkiin olan en kisa siirede ortadan kaldirmak,

o) Bireylere yetenekleri dogrultusunda kendi gecimlerini diiriist sekilde kazanmalarina ve
milli ekonomiye katki sunmalaria imkan vermek,

6) Ulkenin ekonomik gelismesine katki saglayacak yiiksek oOgretim arastirmalarini
cesaretlendirmek,

p) Egitimsel kalkinma igin eyaletler ve bolgeler arasindaki farklar1 azaltacak,
koordinasyonu ve deneyimlerin paylagilmasini destekleyecek milli bir siire¢ organize

etmek,

seklinde siralanmaktadir (MOE, 2009: 17-18).

3.2.3. Mevcut Durumuna fliskin Temel Gostergeler

Pakistan ilk, orta ve yliksek Ogretim diizeylerine katilim, okuryazarlik, egitime ayrilan

biitce gibi temel egitim gostergeleri bakimindan benzer ekonomik gelismislige sahip

diger bolge ve diinya tilkelerine gore geri durumdadir.

Tablo 3.1
Pakistan’m Egitim Durumuna iliskin Temel Gostergeler Bakimimdan
Diinyadaki Yeri

Yetiskin Ortalama Okulda | Ilkdgretime Egitime Ayrilan
okuryazar oran1 | Gegirilen Y1l Net Kaydolma | Biitge GSMH’ nin
(2007) (2007) Oran1 (2007) | Yiizdesi (2007)

Tiirkiye 89 11,6 92 4.1

Diinya Ortalamas1 84 11 87 4.9

Gelisen Ulkeler 80 10.4 86 45

Sahra Alt1 Afrika 62 8.6 73 4.5

Giliney ve Bat1 Asya | 64 9.6 86 3.8

Pakistan 54 7.1 66 2.8

Kaynak: UNESCO, EFA Global Monitoring Report, 2010
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UNESCO’nun 2007 yili verilerini esas alarak diinya iilkelerinin egitim durumlarina
iligkin temel gostergelerin yer aldigi raporda, tablo 3.1°’te gorildiigii gibi Pakistan
egitim gostergeleri bakimindan, diinya ortalamasindan oldugu gibi, igerisinde yer aldigi
grup olan Giiney ve Bat1 Asya bolgesi ve Sahra Alt1 Afrika iilkelerinin ortalamalarindan

da geri durumdadir.

Egitim hizmetleri iilkede bolgeler, gelir gruplar1 ve cinsiyet bakimindan esitsiz bir
sekilde dagilmaktadir (Lyon, 2010:19; Riboud, 2005). Okula kaydolma oranm en fakir
%10’da % 40 iken en zengin % 10’luk kesimde % 100’e ulagsmaktadir (Husain,
2005:37). Toplam niifusun % 54’1 okur-yazardir. Erkeklerin % 68,6’s1, kadinlarin ise %
40,3’ okur-yazardir. Pakistan egitime diisiik katilim ve zayif kalite nedeniyle,
okuryazar olmayan niifusu artan birka¢ iilkeden birisidir. Diinyada Nijerya ve
Hindistan’dan sonra okul digindaki ¢ocuk sayis1 bakimindan {i¢ilincii siradadir. 5-9 yas
aras1 6,8 milyon ¢ocuk okulda degildir. Pakistanli kiz ¢ocuklarin % 25’inden daha azi

ilkokulu tamamlayabilmektedir (Winthrop & Graff, 2010: 10-11).

Hiikiimet egitim hizmetlerini sunmada yetersiz kalmaktadir. Bunun en 6nemli nedenleri
arasinda iilkenin niifusunun yaridan fazlasinin 25 yasm altinda olmasi’’ ve bu geng
niifusa karsilik egitime yeterince biitge ayrilamamasi gosterilmektedir. Egitime ayrilan
biitce, her resmi raporda siirekli artirilacagi belirtilmesine ragmen artirilamamaktadir.
Gayri safi milli hasilanin sadece % 2,8’s1 egitime harcanmaktadir. Bu oran % 3’lik
askeri harcamalarin gerisinde kalmaktadir. Bu bakimdan diinya iilkeleriyle

karsilastirildiginda 142. siradadir (CIA, 2012).

Pakistan’daki kayith okullarin % 72’si devlet okulu, % 28’1 ise 6zel okuldur. Buna
karsilik Ogrencilerin % 66’s1 devlet, % 34t 6zel okula devam etmektedir.
Kaydolanlarm yaklasik % 60’1 besinci sinifi tamamlamaktadir. Son alt1 yilin verileri
karsilastirildiginda erkek cocuklarin ilkokula kaydolma oranlarinda % 3.74’lik bir
azalma goriilmektedir. Buna karsilik ozellikle ilk ve ikinci kademe ortadgretim
kaydolma oranlarinda sirasiyla % 34 ve % 37°lik iyilesmeler vardir. Ilkokuldan yiiksek
ogrenime kadar tiim kademeler i¢in dgretmen basina diisen 6grenci sayisi ortalamasi

31,6’dir. Smif bagma diisen 6grenci sayisi ortalama 39,3’tiir (AEPAM, 2011).

7 CIA’in 2012 tahimini rakamlaria gore Pakistan niifusunun % 34.7°si 0-14 yas arasi; %21.7’si 15-24 yas aras1; %
34.5°1 25-54 yas aras1; %4.8’1 55-64 yas aras1 ve% 4,2’si ise 65 yas ve tizeridir.
https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/pk.html erisim tarihi: 09.03.2013
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Ozellikle devlet okullarinda egitimin tiim boyutlarinda yetersizlik ve kalitesizlik
hakimdir. Ilkokullarm yaklasik % 60’1, ortaokullarin ise yaklasik % 30’u elektrige sahip
degildir. Yine ilkokullarm % 40’min, ortaokullarin ise % 20’sinin igme suyu olanagi
bulunmamaktadir. ilkokullarm % 40’nin ortaokullarin ise % 20’sinin tuvaleti yoktur
(AEPAM, 2011).”® Kagit iistinde pek gok degerlendirme standardi olsa bile, pratikte
seffaf olmama ve yozlagmayla ilgili bircok problem vardir. Kopyalama, sahte diploma
diizenleme, adam kaywrma, yozlasma tiim sistemi etkilemektedir (Khalid ve Khan,
2006:318). Bu yetersizlik ve kalitesizlik nedeniyle ekonomik piramidin asagisindaki
Pakistanlilarin ¢ogu bile, ¢ocuklarin1 devlet okullarmma goéndermek istememektedir

(MOE, 2009:10).

Pakistan’da fiziksel olarak yetersiz okullarin yaninda, hayalet okul olarak adlandirilan
maas almasina ragmen gorevine devam etmeyen 0gretmenlerin olusturdugu okullar da
bulunmaktadir. Uluslararas1 Kriz Grubu’nun 2004 yili raporuna gore hayalet okullarin
orant1 % 40’trr. Ulkede iyi bir denetim sistemi olmadig1 icin, devlet okullarinda
ogretmenlerin devamsizhigr yiiksektir. Ogretmen atamalar1 liyakata gore degil, siyasal
yandaslik ve riisvete gore yapilir. Ogretmenlik siyasal destege karsilik bir 6diil olarak
verilir. Ozellikle se¢im zamanlarinda 6gretmenler siyasal bagliliklariyla dnemli rol
goriirler. Siyasallasmig O6gretmenlik, egitimin kalitesini negatif gsekilde etkiler.
Ogretmenlerin tayin zamani diizensiz ve sistemsizdir (ICG, 2004:21-22; Winthrop &
Graff, 2010). Ogretmen yetistirmede hizmet dncesi ve i¢i egitim oldukga yetersizdir

(MOE, 2009).

Pakistan egitim sistemi sosyal esitsizliginin kaynagi olmaktadir. Cinsiyete, mekana ve
gelir diizeyine gore ciddi esitsizlikler vardwr. Kizlarin erkeklere gore egitim
olanaklarmda daha geri kalmasi geleneksel cinsiyet rollerine atfedilerek izah
edilmektedir (Khalid ve Khan, 2006). Cok az insan egitim yoluyla sosyal hareketlilik
icinde yukariya tasmnmakta esitlik, kalite ve erisimdeki zayiflik paralel egitim
sistemlerini yaratmaktadir. Kamu okullar1, 6zel okullar ve medreselerden olusan, kendi
iclerinde de c¢esitlilikleri bulunan bu ¢ogul sistem, toplumda ayni zamanda sosyal
ayrimlara ve simif temelli bir sisteme yol agmaktadir. Kamu ve 6zel okullarm i¢inde elit

ve elit olmayan okullar vardir. Elit okullar ¢ok kii¢iik bir azmhigin ihtiyacini karsilar.

8 2006 yili verilerine gore de okullarin % 38’inin bahg¢e duvari, % 32’sinde igme suyu, % 56’sinda elektrik, %
40’1nda tuvalet, % 6’sinin ise binasi yoktur (MOE, 2009:49). Bu durum fiziksel imkanlar agisindan gecen 5 yila
ragmen onemli bir ilerlemenin kaydedilemedigini gostermektedir.
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Orta smif ve fakir kesimin ¢ogunlugu elit olmayan 6zel ve kamu okullarina gider. Bu
okullarin ¢ogu Ogrencilerine is saglamada basarisizdr (MOE, 2009). Bu ayrim
okullarda harcanan paralarla da kendini gosterir. 2003 yili verisine gore Ozel elitist
okullardaki her bir 6grencinin ortalama maliyeti 14 bin 171 Pakistan rupisi iken, Urdu
ogretim dilli ortalama bir devlet okulunda 6grenci maliyeti 2 bin 264 rupidir (Rahman,

2004:53-54).

Tariq Rahman’a gore Pakistan’daki smif temelli sosyal yapi, egitim sisteminin en
onemli sorunlarindan birini olusturmaktadir. Ayni zamanda iilkenin egitim
manzarasinda yer alan {i¢ ¢esit okul, kullandiklar1 6gretim dilleriyle birlikte {i¢ farkl
ayr1 diinyalarm insanini yetistirerek s6z konusu sosyal yapiy1 beslemektedir. Bu nedenle
oncelikli olarak ilk ve ortadgretimde Urduca, yiiksekogretimde ise Ingilizce 6gretim dili

haline getirilerek, iilkedeki tiim egitim kurumlarinda uygulanmalidir.”

Pakistan’da askeri gii¢ler kendi okullarma ve kampiislerine sahiptir. Bu okullar
ortadgretimde Cambridge Universitesinin O ve A diizey miifredatin1 Ingilizce 6gretim
dilinde sunarlar. Ayrica mevcutta 5 iiniversite dogrudan veya dolayli olarak ordu
tarafindan kontrol edilmektedir. Onlar 6ncelikle kendi 6grencilerine uygun kontenjan

olmasi halinde ise sivil 6grencilere egitim vermektedir (Rahman, 2005:93).

Mesleki ve teknik egitim sunmada yetersiz kalan, yiiksek egitim kademelerine erigimin
zor oldugu Pakistan egitim sistemi (Shah, 2005), genel olarak siyasal rant saglamaya
dontismiis kotii yonetim yapisi, zayif 6grenme ¢iktilari, dar diinya goriisiinii beslemesi,
is alanlarina uygunsuzlugu ve esitsiz sunumu gibi gerekcelerden dolayr ayni zamanda
toplumda siddet olaylarina da zemin hazirladig: ifade edilmektedir (Winthrop & Graff,
2010:34).

3.2.4. Yonetsel Yapilanmasi

Federal bir yonetim bigimine sahip olan Pakistan’da egitim bu yapiya uygun olarak
merkezi bir yapidan ziyade yerel yonetim odaklidir. 1973 anayasasma gore egitim
eyalet diizeyinde bir konu olmasma ragmen sorumluluk federal, eyalet ve bdlge
yonetimleri arasinda paylasilmistir. Ulusal diizeyde egitim politikalarinin belirlenmesi,
miifredatlarm ve ders kitaplarmin gelistirilmesi, egitimde goézetim ve denetimin

yapilmasi, eyaletler arasinda koordinasyonun saglanmasi federal; egitim faaliyetlerinin

"Tariq Rahman’la 09.03.2013 tarihinde yapilan goriisme
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uygulanmasi ve yOnetilmesi ise eyalet ve bolge yonetimlerinin sorumlulugundadir
(MOE, 2004; NORRIC, 2006:6). Buna ragmen bu farkli diizeydeki hiikiimetlerin yetki
ve alanlar1 konusunda belirsizlikler vardir (MOE, 2009).

Pakistan’da egitimin yonetimsel yapilanmasinda 2001 yilinda ¢ikarilan Yetkilerin Devri
Yasasina gore merkezilikten yerellige dogru bir degisim yasanmistir. Bu yasayla egitim
sorumlulugu federal eyalet ve bolge yonetimleri agisindan yeniden belirlenmis ve her
yonetimin sorumlulugu daha acik ifade edilmistir. Bu yasayla ulusal 6l¢ekli olmayan
pek ¢ok egitimsel planlama ve karar alma bolge diizeyinde gergeklesmis ve uzaktan
planlamanin yerini almustir. Okullarm yOnetimi eyalet hiikiimetlerinden bdlge
hiikiimetlerine devredilmistir. Bu siirece daha fazla sivil toplum kurulusunun katilimina
imkan taninmistir (MOE, 2008:10). Egitimin yonetsel yapilanmasindaki yerinden
yonetime dogru gelisen bu siireg, miifredatlar ve ders kitaplarinin belirlenmesinde ise
ters bir sekilde merkezilestirmeye dogru olmustur. Daha Once eyalet diizeyinde olan
ders kitabr gelistirme siireci, Nisan 2010’da yapilan degisiklikle merkezilestirilerek,
eyalet egitim midirliiklerinin katkilariyla fedaral egitim bakanliginin miifredat

dairesince belirlenmesi kararlastirilmistir (Winthrop & Graft, 2010).

Pakistan’da egitim sisteminin yonetiminde federal diizeyde Federal Egitim Bakanligi
bulunur. Tegkilatin basinda bakan ve bakana yardimci olarak genel sekreter vardir.
Egitim bakanlig1 alt1 daire ve bir birimden olusur. Yonetim dairesi, 6gretim dairesi,
projeler dairesi, miifredat dairesi, politika ve planlama dairesi, teftis ve degerlendirme

birimi bakanliginin bélimlerini olusturmaktadir (MOE, 2009b).

Federal Egitim Bakanligmin sorumluluklar: milli egitim politikalarini formiile etmek ve
onun uygulanmasimi saglamak, eyaletleri ve egitimsel konulardaki diger kurumlar
arasinda koordineyi saglamak, miifredatlar1 gelistirmek ve ililkede egitimde birligi
saglamak, Pakistan egitim sistemiyle ilgilenen yabanci lilke ya da uluslararasi ajanslari
koordine etmek, 6gretmen ve Ogrencilerin mesleki gelisimleri i¢in burs olanaklari
sunmak, iilkede egitimin kalkinmasma calismak ve eyaletlere gerekli biitceyi saglamak

seklinde siralanmaktadir (MOE, 2008). Ancak 2011 yilinda yapilan degisiklikle Egitim
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ve Ogretim Bakanlig1 seklinde ismi degistirilen Federal bakanligin yetkilerinin iyice

azaltildig1 anlasilmaktadir.*

Pakistan egitim sistemi yOnetim yapilanmasinda ikinci kademede tiim eyalet
hiikiimetleri biinyesinde yer alan Eyalet Egitim Bakanliklar1 bulunmaktadir. Baskani
Eyalet Egitim Bakanidir. Eyaletteki her kademe egitimden sorumludur. Eyalet egitim
sekreteri bakana yardim eder. Her Eyalet Egitim Bakanliginda, Miifredat Birimi, Eyalet
Ogretmen Egitimi Enstitiisii, Ders Kitaplar1 Kurulu, Ortadgretim Egitim Kurulu gibi
birimler vardir. Eyalet Egitim Bakanliklar1 6gretmenlik meslegi i¢in hizmet Oncesi
egitimi diizenler. Hizmet i¢i egitimi ise bolge hiikiimetleriyle birlikte yiirtitiirler. Esitligi
saglamada, egitime erisimde, miifredat1 etkilemede ve kaliteyi saglamada onemli rollere

sahiptirler (MOE, 2008).

Egitim yonetsel yapilanmasmin T{gilincli birimi eyaletleri olusturan bélgelerin
yonetimlerinde yer alan egitim birimleridir. Bolge hiikiimetlerine 6zellikle 2001°de
cikarilan Yetki Devri Yasasindan sonra egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde daha
biiylikk sorumluluklar verilmistir. Bu yasaya gore egitimin yonetimi bolge
hiikiimetlerinin sorumlulugu altindadir. Bolgede egitime ayrilan biitcenin nasil
harcanacagi, okullarin nereye yapilacagi, insasinin nasil finanse edilecegi, okullarin
standartlara uygunlugunun denetlenmesi, 6gretmenlerin yillik teftislerinin yapilmasi
gibi islemler bolge yoOnetimlerince yerine getirilir (MOE, 2008). Okul miidiirleri
yonetsel yapilanmanin son halkasidir. Yoneticilik konusunda herhangi ayr1 bir egitime
tabi tutulmadiklar1 i¢in tecriibeli degillerdir. Okul miidiirleri cogu zaman bdlge egitim

yonetimi tarafindan 6gretmenler arasindan atanir (MOE, 2009).
3.2.5. Okul Sistemi Yapilanmasi

Pakistan egitim sisteminde okul sistemi yapilanmasi, okul Oncesi, ilkogretim,
ortadgretim ve yiiksekogretim diizeylerinden olusmaktadir. Ancak ilkégretim diizeyi
ilkokul ve ortaokul; ortadgretim diizeyi ise birinci kademe ve ikinci kademe olarak
ikiserli yapiya ayrilmaktadir. ilk ve ortadgretimde kademelerin dgretim siiresi 5+3+2+2
seklindedir. 11k bes y1l ilkokul, 3 y1l ortaokul ve ikiser y1l da ortadgretimin ilk ve ikinci
kademesini olusturmaktadir (UNESCO, 2011; MOE; 2008; NORRIC, 2006).

% islamabad’da Egitim Bakanhgndan yetkililerle goriismek istedigimiz de muhatap bulmak miimkiin olmadi.
Yetkililer bakanligin kaldirildigim birkag merkezi biriminin kaldigini ifade ettiler. Ancak Pakistan hiikiimetinin resmi
internet sitesinde “Ministry of Education and Training” adiyla hala bir bakanh@m yer aldig1 goriilmektedir. (I.A.)
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Okul ©Oncesi egitim, 3-5 yas arasi cocuklara yoneliktir. Ulkede devlet okullari
sosyallestirmenin bir parcasi olarak okul Oncesi egitim sunar. Egitim Bakanliginin
disinda okul 6ncesi ¢cocuklara yonelik cesitli bakanliklarin hizmetleri ve sorumluluklari
vardrr. Bunlar arasindaki gorev ayrimlari net degildir. Milli egitim politikalarinda
ilkdgretim okullarinda okul 6ncesi siniflarin olusturulmast kararlastirilmistir. Bunun
disinda 6zel okullarin ve medreselerin de “Katchi” olarak adlandirilan okul Oncesi
siniflar1 bulunmaktadir (UNESCO, 2011; MOE, 2008). Okul 6ncesi egitim miifredati
2007 yilinda yenilenmistir. Ulkede 2010-2011 &gretim yili itibariyle 3-5 yas arasi
8,554000 ¢ocuk okul dncesi kurumuna kayithidir. Bunlarin % 53’1 devlet okullarinda %
47’s1 1se 0zel okullardaki okul dncesi siniflarina devam etmektedir. Egitim Bakanligi
tahminine gore ilkokula baslayan ¢ocuklarin % 64’ bir sekilde okul oncesi egitim

tecriibesine sahiptir (AEPAM, 2011).

[Ikogretim diizeyi ilkokul ve ortaokul olmak iizere iki kademeye ayrilir. Ilkokul 1-5
siniflar1 icerir ve 5-9 yas cocuklar kaydolur. Ortaokul ise 6-8 siniflar1 kapsar. ko gretim
miifredatlar1 pratik olarak tiim iilkede aynidir. Urduca veya bolgesel dilde ogretim
yapilir. Cogu okul fiziksel olanaklardan 6zellikle kirsalda yoksundur. Okuldan ayrilma
en fazla 1 ve 2. siniflarda meydana gelir. Erkeklerin % 25’1, kizlarin % 40’1 ikinci sinifa
gelmeden okuldan ayrilir (UNESCO, 2011; MOE; 2008; NORRIC, 2006).

Tablo 3.2

2010-2011 Ogretim Yih itibariyle Pakistan Egitim Sistemi Ilkégretim Kademesine
iliskin istatistiki Bilgiler

Ilkokul (1-5) Okul Sayis1 Ogrenci Sayis1 | Ogretmen sayisi
Kamu sektorii 136, 672 11,664000 345,477
% 88 % 69 % 79
Ozel Sektor 17,969 5,230000 91,451
% 12 % 31 % 21
Toplam 154,641 16,894000 436,928
%100 %100 %100
Ortaokul (6-8) Okul Sayis1 Ogrenci Sayis1 | Ogretmen sayisi
Kamu sektorii 15,722 3,849000 127,358
% 38 % 61 % 38
Ozel Sektor 25,869 1,727000 207,626
% 62 % 39 % 62
Toplam 41,591 5,576000 334,984
%100 %100 %100

Kaynak: AEPAM, Pakistan Education Statistics, 2010-2011.
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Tablo 3.2°de goriildiigii gibi lilkede 2010-2011 6gretim yili itibariyle 154,641 ilkokul
bulunmaktadir. Bunlarin % 88’1 kamu, % 12°’si 6zel sektore aittir. Bu okullarda
16,894000 6grenci bulunmaktadir. Bu 68rencilerin % 56’s1 erkek, % 44’1 kizdir. Bu
okullarda 436,928 ogretmen gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin % 47’si kadmndir
(AEPAM, 2011:8-9).

Ulkedeki 41,591 adet ortaokuldan, 25869 6zel sektore, 15722’si kamu sektoriine
aittir. Ortaokula kayitl olan 5,576000 68rencinin % 57’s1 erkek, % 43’1 kizdir. Kamu
okullarinin sayis1 az olmasma ragmen, 6zel sektor okullarina goére bu okullarda ¢ok

daha fazla 6grenci bulundugu goriilmektedir. Bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin

% 66’s1 kadindir (AEPAM, 2011:10-11).

Ortadgretim diizeyi egitim de ilk kademe ve ikinci kademe olarak ikiye ayrilir. Ilk
kademe ortadgretim 9. ve 10. smiflar1 icerir. 11. ve 12. smiflar ise ikinci kademe
ortadgretimi olusturur. Ikinci kademe ayn1 zamanda yiiksekdgretimin bir pargasi sayilir.
Ogrencilere lise ilk kademeden itibaren beseri bilimler, fen bilimleri ve mesleki ve
teknik bilimler olmak {izere ii¢ alan secenek olarak sunulur (UNESCO, 2011; MOE;
2008).

Tablo 3.3

2010-2011 Ogretim Y1l itibariyle Pakistan Egitim Sistemi Ortaégretim
Kademesine Iliskin Istatistiki Durum

Lise ilk kademe Okul Sayisi Ogrenci Sayisi Ogretmen sayis1
(9-10)
Kamu sektorii 10,555 1,775000 188,353
% 42 % 71 % 48
Ozel Sektor 14,654 735,000 207,366
% 58 % 29 % 52
Toplam 25,209 2,569000 395,709
%100 %100 %100
Lise ikinci kademe | Okul Sayis1 | Ogrenci Sayisi Ogretmen sayis1
(11-12)
Kamu sektorii 1,392 955,000 38,451
% 41 % 83 % 47
Ozel Sektor 2,043 191,000 42,732
% 59 % 17 % 53
Toplam 3,435 1,146000 81,183
%100 %100 %100

Kaynak: AEPAM, Pakistan Education Statistics, 2010-2011.
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Ulkede 2010-11 6gretim yili itibariyle ortadgretim ilk kademeye 2,569000 6grenci
kaydolmustur. Bunlarin % 42’si kizdir. Bu kademede gérev yapan 395,709 6gretmenin
% 56’s1 kadindir. Ortaokula gore okul ve 68renci sayisi yaklasik yarisi kadar olmasina
ragmen Ogretmen sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ortadgretim ikinci
kademede ise 1,146000 6grenci vardir. Bunlarm % 34’ kizdir. Bu okullarda gorev
yapan Ogretmenden % 49°u kadindir. Ortadgretim diizeyinde ayrica 3224 mesleki ve
teknik egitim kurumu vardir. Bunlarin % 30’u kamu % 70’1 6zel sektdérdedir. Bu
okullarda 281 bin 6grenci okumaktadir. 15,591 6gretmenin % 32’si kadindir (AEPAM,
2011:12-14, 18-19).

Pakistan’da yliksekogretim sorumlulugu federal ve eyalet hiikiimetleri arasinda
paylasilir. 2002°de kurulan Yiiksek Egitim Komisyonu merkezi role sahiptir. Dogrudan
Basbakana bagli 6zerk bir yapisi vardir. Temel gorevi yiiksekogretim kurumlari i¢in
rehber prensipleri belirleme ve politikalar olusturmaktir. Kamu tiniversitelerinin biitce
onerilerini hiikiimete sunar ve dagitimini kontrol eder. Ozel {iniversitelerin kurulmasinin
sartlarin1 belirler, denetler ve akredite verir (UNESCO, 2011; MOE; 2008). 2011 yili
itibariyle tilkede bulunan toplam 135 {iniversitenin 76’s1 kamu, 59’u 6zel sektore aittir.
Universitelere kayith toplam 1,108000 &grencinin % 86’s1 devlet iiniversitelerinde
ogrenim gormektedir. Ogrencileri % 67’si erkektir. Universitelerde toplam 63,057

ogretim elemani gorev yapmaktadir (AEPAM, 2011:17).

Ulkede 18-23 yasin sadece % 3,7’si yiiksek egitime katilmaktadir. Doktora derecesine
sahip Ogretim elemanlarinin oran1 2006 yilma goére % 25°tir. Allame Igbal Acik
Universitesi 1974’ten beri uzaktan egitim imkan1 sunmaktadir (MOE, 2009). Bunlarin
disinda iilkede pek ¢ok yasal olmayan Ozel iiniversiteler de bulunmaktadir. Bunlar
lisansli olmadiklar1 i¢in gecerli mezuniyet haklarina sahip degildir. Yiiksek Egitim
Komisyonu yasal {iniversitelerin ve lisanssiz olanlarin listesini yaymlamaktadir

(NORRIC, 2006:17).

Universitelere giris icin lise ikinci kademe mezuniyeti sonrasinda bir miilakat ve giris
testi yapilmaktadir. Universite 6grenim siiresi boliimlere gore farkhilik gostermektedir.
Ortadgretimin ikinci kismi ayni zamanda yiiksek egitiminin bir pargasi sayildigi i¢in
ogrenciler bilim ve sanat alanlarinda 2 yil daha okuyarak lisans derecesine sahip

olabilir. Master i¢in 2, doktora i¢in ise 3 yil daha egitim almalar1 gerekir. Mesleki ve
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teknik alanlarda ise tiniversite diplomasi i¢in on yillik egitimden sonra 5 yil daha egitim
almmalidir. T1p alaninda bu 7 yil, mithendislik ya da veterinerlikte ise 6 yildir (MOE,
2008).

Pakistan genel egitim sisteminde 6gretim programlari, Federal Bakanliktaki miifredat
kurulu tarafindan onaylanarak olusturulur. Eyaletlerin miifredat biirolar1 genis paydas
goriislerini topladiktan sonra taslak miifredatlar1 hazirlayarak Federal miifredat kuruluna
sunar. Kurulda uzmanlar, 6gretmenler, akademisyenler, alan uzmanlari, ders kitab1
yazarlar1 ve arastirmacilar bulunur. Miifredatlar uygulanmadan 6nce mikro ve makro
diizeyde test edilir. Miifredatlar1 ders kitaplarina ¢evirmek ic¢in ise her eyalet bir ders
kitabi1 kurulu olusturur. Bu sekilde 6g8retim programlari 12. sinifa kadar ulusal

standartlarda hazirlanir (UNESCO, 2011).

2005 yilindan itibaren miifredatlar1 yenilemek i¢in calismalar yiiriitilmektedir. Bu
kapsamda 1-12 smiflar i¢in 25 temel alanda belirlenen miifredatlar 2007 yilina kadar
yenilenmistir. Miifredatlar olusturulurken uzman ve paydas goriisleri alindiktan sonra
ortaya c¢ikan egilimler olan okul saghigi, HIV, AIDS gibi salgin hastaliklardan korunma
egitimi, ¢evre egitimi, niifus ve kalkinma egitimi, insan haklar1 egitimi, cinsiyet esitligi,
okul giivenligi, afet ve risk yonetimi, baris egitimi, inanglar aras1 uyum gibi konular

dikkate alinmistir (MOE, 2009:44-45).

Ilkokul diizeyinde miifredat temel olarak okuma yazma, matematik, fen bilgisi, sosyal
bilgiler, Islamiyet dersi ve beden egitiminden olusur. Ogretim dili Urduca veya yerel
dildir. Bunun yaninda 6zel okullarin bircogunda ingilizce 6gretim sunulur. Ortaokulda
miifredat1 temel olarak Urduca, Ingilizce, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve
Islamiyet derslerini igerir. Lise ilk ve ikinci kademe programlarinda ise Ingilizce,
Urduca, Islamiyet ve Pakistan bilgileri zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunlarmn
disinda lise diizeyinde pek cok se¢meli dersler vardir. Ancak kirsal alanlarda fiziksel

yetersizlikten dolay1 yeterince secenek sunulamaz (NORRIC, 2006:9).

Egitim-6gretim ilk ve ortadgretimde yilda ortalama 180-190 is giiniidiir. Ilkokulda
haftada 26 saat, ortadgretimde ise haftada 30 saat ders vardwr (UNESCO, 2011).
Okullarda Haziran aymnm basindan Agustos aymin ortasina kadar on haftalik yaz tatili
vardrr. Kis tatili ise Aralik aymin ortasindan Ocak aymin basina kadardir (NORRIC,
2006:7).
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Ogretim siirecinde 6lgme ve degerlendirme egitim kurumlarinin kendisi ve bagh
bulunduklar1 eyalet egitim birimleri tarafindan yiiriitiiliir. Ilkokul ve ortaokulda
ogrencileri bir list sinifa tasiyacak sinavlar okullarin kendileri tarafindan yapilir. Sorular
ders 6gretmenleri tarafindan hazirlanir. Ancak 5. sinifin sonunda ise eyalet egitim birimi
tarafindan genel bir smav diizenlenir. Benzer sekilde 8. smifin sonunda eyalet egitim
birimi tarafindan bir yeterlilik smav1 yapilir ve simnav sonucuna gore ortaokul diplomasi
verilir. Ortadgretim tiim smif diizeyinde ise smavlar Ortadgretim Egitim Kurulunun
(Board of Intermediate and Secondary Education) bdlgesel birimleri tarafindan
yuritilir. 9. ve 10. smifin sonunda yapilan puan sonucuna gore Ogrenciler
ortadgretimin ikinci kademesine yerlesir. Bu puanlarla birlikte 11. ve 12. smif sinav
sonuglar1 ortadgretim diplomas1 alabilmek i¢in sarttir. Bu smav sonuglar1 ve
iniversitelerin kendilerinin yaptiklar1 smavlarla birlikte 6grenciler iiniversitelere

yerlestirilir (MOE, 2008:6-7).

Pakistan’da 6gretmen yetistirme eyaletsel bir konudur. Her eyaletin birbirinden farkli
ilk, orta ve lise 6gretmenlerini yetistirmede kendi sistemi vardir. Ogretmen yetistirme
eyaletlerdeki egitim dairelerinin yonetim ve kontrolii altindadir. Eyalet diizeyinde
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim sunmak i¢in Ogretmen Egitimi Enstitiileri
bulunmaktadir. Bu enstitiiler ayn1 zamanda {iniversitelerin 6gretmen yetistiren boliimleri
ve son donemde kurulan egitim tiniversiteleriyle birlikte brans 6gretmenleri yetistirmek
icin lisans ve lisansiistii diizeyde programlar sunar (UNESCO, 2011). 2001 yilinda
yapilan degisiklikle ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri lise ilk kademeden sonra 3 yillik
bir 6gretmenlik egitimini tamamlayarak 6gretmen olur. 9 ve 10. sinif 6gretmenlerinin
kendi branglarina uygun sanat ve bilim alaninda 4 yillik lisans derecesine sahip olduktan
sonra bir yillik 6gretmenlik formasyonu almalar1 gereklidir. 11 ve 12. sinif 6gretmenligi
icin ise adaylarin dort yillik lisans derecesinden sonra egitim alaninda iki yillik master

yapmasi gerekir (NORRIC, 2006:24).
3.3. Pakistan Egitim Sistemi Icerisinde Ozel Okullar

Ingiliz Hindistan’indan devralnan egitim mirasinda sayilar1 az da olsa yer alan ve
cogunlukla Hiristiyan misyonerler tarafindan kurulan ve isletilen 6zel okullar, 1972’de
Ziilfikar Ali Butto iktidarinca toplumda elitist smif olusturduklari, bunun da firsat

esitligine aykir1 oldugu gerekgesiyle devletlestirilmistir. Ancak kamu egitimi igin
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kaynak yetersizliginden dolayr 1977°den sonra 6zel okullarin agilmasina tekrar izin
verilmistir (Igbal, 2011:27-28). 1980’lerden sonra devlet okullarinin kalitelerinin ve
erigilebilirligin azalmasina paralel olarak 6zel okullarn sayisinda hizli bir artis
yasanmistir (Winthrop & Graff, 2010). Bu siirecte 6nceleri sehirlerde oldukga yiiksek
bir bedelle sadece Ingilizce dilinde egitim sunan ve elit kesime hitap eden 6zel okullar,
zamanla toplumsal talebin artmasi ile ¢esitlenmeye baslamistir. Bu siirecte daha diistik
bedelle Urduca 6gretim sunan, toplumda orta kesime hitap eden, sehir merkezleriyle
birlikte kirsal alanlarda da kurulmaya baglanan 6zel okullar agilmistir. 1998-2010 Milli
Egitim Politikasinda bu okullarin 6zellikle kirsal alanlarda agilmalarinin devletge tesvik
edilmesi, vergi muafiyetlerinin saglanmasi1 ve kamu-6zel isbirliginin gelistirilmesi gibi
oneriler yer almistir (MOE, 1998). Hatta hiikiimet baz1 devlet okullarini isletilmek tizere
belli siireler i¢in girisimcilere ve sivil toplum kuruluslarina kiralamaya baslamistir.
Bunun sonucu olarak 1999-2000 yilina gelindiginde iilkede toplam 36,096 6zel okul
acilmustir. Bunlarm % 61°i sehirlerde % 39’u ise kirsal alanlarda kurulmustur. Ilkokul
ogrencilerinin % 18’1, ortaokul 6grencilerinin % 16’s1 ve lise 6grencilerinin ise % 14’1
0zel okullara gitmekteydi (MOE, 2008). 2010- 2011 yilina gelindiginde ise 06zel
okullarin sayis1 76,674’e yiikselmistir. Boylece iilke genelindeki 270,825 egitim
kurumunun % 28’1 bu okullardan olusmaktadir. Yaklasik 40 milyon 6grencinin 14
milyonu yani % 34’{i bu okullarda dgrenim gormektedir. Ulke genelindeki 1,507100
6gretmenin ise % 42,12’si 6zel sektorde hizmet vermektedir (AEPAM, 2011).%!

Pakistan’da 6zel okullarm 6gretim dili Ingilizce olan kiigiik ama 6nemli pargasi zengin
elitist kesimlere hizmet etmektedir. Bu okullar Cambridge Universitesinin lise ilk
kademe (9-10. smif) i¢in “O” diizey ve lise ikinci kademe (11-12. smif) i¢in “A” diizey
miifredatlarmi1 uygulamaktadir. Bu kurumlarin yOnetim, finans ve miifredatlarina
devletin herhangi bir etkisi yoktur. Bu okullar miifredatlarini, ders kitaplarimi ve
ogretmenlerini segmekte Ozgiirdiir. Bunlarin smavlar1 devletin diizenledigi smavlardan
farkli olarak Cambridge Universitesinin olusturdugu kendi kurul tarafindan yillik olarak
yapilmaktadir. Bunlar bu {iniversitenin kurulundan aldiklar1 sertifikalar1 Ortadgretim

Egitim Kuruluna denkligini yaptirmaktadir.

812010-2011 yilina ait bu istatistiki veriler raporda okul 6ncesi egitimden {iniversitelere kadar tiim egitim kurumlarim
ve medrese sayilarini igerecek sekilde hazirlanmustir.
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Ikinci bir gesit olarak dgretim dili Urduca olan daha diisiik maliyetli, devlet ve 6zel
sektor destekli 6zel okullar da bulunmaktadir. Ancak bu okullardaki kadronun ve
egitimin kalitesi devlet okullarindaki gibi yetersiz oldugu bildirilmektedir. Bu
kurumlarin ¢ogunlugu devletin belirledigi miifredat: okutmaktadir (Igbal, 2011:27-28).
Baz1 6zel okullar ise bilinyelerinde her iki programi da Ogrencilerine tercihen
sunmaktadir. Isteyen Ogrenci daha fazla iicret O6deyerek Ingilizce Ogretim dilli
Cambridge Universitesinin miifredatini, isteyen de daha diisiik {iicretle devletin
hazirladig1 miifredat: Urduca 6gretim dilinde alabilmektedir. Bunlarin sinavlar1 devlet
okullarindaki gibi Ortadgretim Egitim Kurulu tarafindan yillik yapilmaktadir. Bunlarin
disinda iilkede kayithh olmayan ve bu yiizden sagladiklar1 sertifikalarin eyalet egitim
otoritelerince dikkate alinmadigi pek ¢ok 6zel okul da bulunmaktadir (MOE, 2008;
2009).

3.4. Genel Egitim Sistemi icerisinde islamiyet Dersleri

Islami bir devlet olan Pakistan’in bagimsizligindan itibaren diizenlenen egitim
konferanslar1 ve hazirlanan egitim politikalar1 raporlarinda, egitimin islami degerleri
kazandirmasi temel hedeflerden biri olarak ifade edilmistir. Tiim egitim sisteminin bu
temel hedefe uygun olarak uyarlanmasi belirtilmis, ayrica miifredatlarda Islamiyet

derslerine yer verilmistir.

1959 Egitim politikalarinda, egitimin insan1 bedenen, zihnen ve manen biitiin olarak
gelistirmesi gerektigi belirtilerek, programlarda yer alan Islamiyet dersinin tiim
Miisliiman 6grenciler i¢in 1. siniftan 8. smifa kadar zorunlu yapilmasi kararlastirilmistir.
Bu derste 6grencilerin, Kuran-1 Kerim’ yiiziinden okumasini 6grenmesi, namaz sure ve
dualarin1  ezberlemeleri, Kuran’dan temel degerlerle ilgili secilmis ayetleri
yorumlamalar1 ve Hz. Muhammed’in hayatint Kuran’dan ayetler ve hadislerle
ogrenmelerinin saglanmasi istenmistir. Ayrica ayn dersin 9 ve 10. siniflarda se¢meli
olarak yer almasi, ortadgretim ikinci kademe (11 ve 12. siiflar) ve liniversitelerin lisans
programlarinda se¢meli olarak Islami Bilgiler dersinin miifredatlarm bir pargasi olarak
yer almasi benimsenmistir. Bu diizeylerde segmeli olarak yer alacak Islami Bilgiler
dersinde Kuran-1 Kerim, Hadis, Islam tarihi, Islam felsefesini igeren konularin yer
almas1 ve 6grencileri modern zamanlarm zorluklarina iliskin arastirmaya tesvik edici

olmasi istenmistir (Talbani, 2010:62; Afzal, 2011:92-96).
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Genel egitim igerisindeki Islamiyet dersi 1969-70 ve 1972 yillarinda hazirlanan egitim
politikalarinda 10. smifa kadar zorunlu olmasi benimsenmistir. S6z konusu egitim
politikalarinda benimsenen bu karar General Ziya’ul Hak doneminde uygulamaya
sokulmus ve Islamiyet dersi 1. smiftan 10. smifa kadar zorunlu yapilmustir. 1992 yilinda
hazirlanan egitim politikasinda ise lise ikinci kademe ve lisans programlarinda da bu
dersin zorunlu olmasi kararlastirilmistir. Ayrica ortadgretimin ilk kademesinden sonra
yapilan yeterlik sinavina katilabilmek i¢in Kuran-1 Kerim’i okumak zorunlu yapilmistir

(Sabir ve Nasir, 2011:23; Afzal, 2011:92-112).

Genel egitim sistemi igerisindeki Islamiyet dersinin statiisii 1992 politikalarindan beri
aynen devam etmektedir. Bu ders 1. smiftan lisans egitimi sonuna kadar tiim smiflarda
(14 yi1l), zorunlu olarak okutulmaktadir. Bu ders 6zel okullar i¢cin de ayni diizeylerde
zorunlu olarak yer almaktadir. Ancak dersin zorunlulugu Miisliiman 6grencilere
yoneliktir. Diger dinlere mensup 6grencilere ise yasal olarak ahlak dersinin verilmesi

kararlastirilmistir.

Islamiyet derslerinin miifredatlarma bakildiginda 1959 yilindaki Egitim Politikasinda
cizilen gergevenin halen devam ettigi anlasilmaktadir. Birinci smiftan sekizinci sinifa
kadar her smif diizeyinde iiniteler ayn1 sekilde srralanmaktadir. ilk {initeler Kuran-1
Kerim’e ayrilmakta ve bu iinitelerde Kuran-1 Kerim’in okunusunun 6gretilmesiyle
birlikte, ezberlenecek dua ve sureler ve terciimeleri yer almaktadir. ikinci iiniteler inang
ve ibadetlere ayrilmakta ve bu konulara iliskin genel bilgiler verilmektedir. Uciincii
iiniteler Hz. Muhammed’in hayati ve Ornek ahlakina dair konular1 icermektedir.
Dérdiincii iiniteler ayet ve hadisler esliginde Islam dininin temel ilke ve degerlerine
yoneliktir. Besinci ve son iiniteler ise Islam tarihindeki meshur kimselerin hayatlarmdan

olusmaktadir (Zaidi, 2010: Islamiyat Textbook 1-8).

Ortadgretimde ise icerik daha da sade tutulmaktadir. 9 ve 10. smniflarda ilk iinitede
okunacak ve terclimesinin yapilacagi surelerin listesi verilmekte, ikinci linite hadisler ve
terclimesine ayrilmakta, son {initede ise Kutsal Kuran, Allah ve Peygamber sevgisi,
zekat, hicret ve cihad gibi secilen bazi Islami konulara yer verilmektedir (Badakhshani,
2004, Textbook). Lisans diizeyinde zorunlu olan islami bilgiler dersinde ilk {initede yine

Kuran-1 Kerim’den bazi surelere ve terclimelerine, ikinci iinitede hadislere, {i¢ilincii

176



iinitede Hz. Muhammed’in Hayatina ve son iinitede de islam kiiltiir ve medeniyetine

iligkin baz1 konulara yer verilmektedir (Malik ve Ramzan, 2012, Textbook).
3.5. Pakistan Medrese Egitim Sistemi

Pakistan medrese egitim sistemi, Islamiyetin Hint alt kitasma girisi ve yayilmasindan
sonra bu bolgede olusan medrese egitim gelene§inin bir devami olarak, iilkenin
bagimsizligin1 kazanmasmdan sonra da genel egitim sistemi ile birlikte varligin1 devam

ettiren paralel bir egitim sistemidir.
3.5.1. Pakistan Medreselerinin Tarihsel Gelisimi

Pakistan medreselerinin tarihsel siireclerini ii¢c donemde ele almak miimkiindiir.
Bunlardan ilki Islamiyetin Hint alt kitasina girmesinden sonra medreselerin
kurulmasiyla baslayip, Pakistan’in bagimsizhigma kadar gegen donemdir. Ikinci siireg
Pakistan’in bagimsizligindan itibaren 11 Eyliil teror saldirilarina kadar gecen donemdir.
Son donem olarak da 11 Eyliil sonrasi uluslararasi ilginin medreselere yogunlastigi ve

reform ¢abalarinin arttig1 giiniimiize kadar olan siirectir.
3.5.1.1. Bagimsizhik Oncesi Donemde Medreseler

islamiyetin Hint alt kitasma® 8. yiizyiln baslarindan itibaren Miisliman tiiccarlar,
askerler ve tebligciler tarafindan yayilmasiyla birlikte Suffe tarzi Islam egitim tarz1 da
bolgede yayilmaya baglamistir. Bolgede miistakil medreseler ise 6zellikle 11. yiizyildan
itibaren Gazneliler doneminde ortaya ¢ikmis, daha sonra bolgeye hakim olan Guriler ve
Babiirliller doneminde yayginlastirilarak sistemli hale getirilmistir (Sikand, 2004:119-
120; Afzal, 2011: 28-29). Ozellikle 13. yiizyilin ikinci yarisinda Tiirkistan, Horasan ve
Bagdat cevresinde Mogollardan kacan alimlerin Hindistan’a siginmasinin ardindan
bolgenin ilmi hayat1 canlibk kazanmistir (Biristk, 2004). Sel¢uklu veziri
Nizamulmiilk’iin kurdugu Nizamiye medreselerinin yapilanmasi, miifredatinin akli ve
nakli ilimler olarak ayrilmasi bu bdlgedeki medreseler i¢in de ornek teskil etmistir

(Sikand, 2004:119).

Sayilarmin artmaya basladigi 12. yiizyildan 15. ylizyilin baslarina kadar iliniversite
ayarindaki iist diizey medreselerde nahiv, fikih, fikih usulii, tefsir, tasavvuf, hadis,

edebiyat, mantik ve kelamdan olusan dokuz ilim dalina ait toplam yirmi kitap

82 Hint alt katas: bugiinkii Hindistan, Pakistan ve Banglades devletlerini igeren Asya’nin gliney kismina verilen addir.
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okutulmustur. Guriler doneminde miifredata belagat ve felsefe ilimleriyle birlikte yeni
baz1 kitaplar eklenmistir. Babilir imparatorlugunda 6zellikle Ekber Sah (1556-1605)
doneminde miifredata felsefe mantik, tip, astronomi gibi rasyonel disiplinler dahil
edilmistir. Bu dersleri okutmalar1 i¢in yabanci ilim adamlar1 ¢agrilmistir. Baslangic ve
iist seviye icin ayr1 miifredatlar belirlenmis orta ve iist diizeyde Farsca Ogretim dili
olmustur (Sikand, 2004:121; Birisik, 2004; Khalid ve Khan, 2006:306). Ancak bu
donemde ayn1 zamanda tiim Islam cografyasinda oldugu gibi medreselerde serh ve
hasiye gelenegi ile daha Once yazilanlarin agiklanmasi ve sadece belli kitaplarin

okutulmas1 da baglamistir (Talbani, 2010: 58).

17. yiizy1l boyunca Babiir yonetiminde yayginlastirilan ve kalitesi yiikseltilen egitim
iicretsiz olarak sunulmustur (Afzal, 2011: 30). Bunlardan en 6nemlisi olan “Dariilulum-1
Firengi Mahal” 1693°te Molla Nizameddin tarafindan Hindistan’in Lucknow sehrinde
kurulmus ve 18. ve 19. yiizyillarda Hindistan’in en énemli islami egitim merkezlerinden
birisi olmustur (Robinson, 2011:147-149). Ancak bu merkezin teskilathh bir kurum
haline gelmesi 20. yiizyilin baslarinda miimkiin olmustur. Genel olarak burada ulemanin
kendi evlerinde ayr1 ayri ders vermeleri usulii takip edilmis ve masraflar Babiirliiler
devrinde kismen sultanlar tarafindan karsilanmistir. Molla Nizameddin’in hazirladigi
miifredat programi daha sonra Hindistan’da agilan bir¢ok medresede uygulanmis ve
“Ders-1 Nizami” diye s6hret bulmustur. Dokuz ya da on yillik orta ve yiiksek 6gretim
diizeylerini kapsayan (Fazlurrahman, 2010:102) bu programda Oncesine gore mantik,
felsefe, hesap ve astronomiye biiyiik 6nem verilmis, ders sayisi azaltilmakla birlikte
okunacak kitap sayis1 arttirilmistir. Hadiste {i¢ olan kitap bire diisiiriiliirken, tasavvuf ve
tip programdan kaldirilmis, kelam ve usul-i fikih ikiser kitaptan dorder kitaba
¢ikartilmistir. Buna gére toplam on bir ilimde kirk ii¢ kitap programda yerini almustir.*
18. yiizyilin ikinci ¢eyreginde sekillenen ders-1 nizami miifredatinin esas1 korunarak

gilinlimiizde de uygulanmaktadir (Birisik, 2003:334).

Medrese tarihinde 6nemli bir yere sahip olan diger bir medrese Babiir imparatoru

Evrengizip (1658-1706) doneminde Sah Veliyyullah ed-Dihlevi’nin babasi Sah

% Fazlurrahman ise ders-i nizami programunda 16 ayri ders ve bu derslerde okutulacak 83 kitap yer aldigim
bildirmektedir. Bugiin de benzer olarak Hint alt kitasindaki medreselerin ¢ogunda yer alan bu programda dersler sinif
diizeyine gore su sekilde siralanmistir: Arapga 12 kitap, Hitabet 3 kitap, Ilm-i Aruz 1 kitap, Mantik 10 kitap, Felsefe 4
kitap, Arap edebiyati, nesir ve siir 7 kitap, Kelam 5 kitap, Islam tarihi 3 kitap, Tip 4 kitap, Astronomi 2 kitap,
Geometri 1 kitap, Cedel ve miinazara sanat1 1 kitap, Fikih 8 kitap, Fikih usulii 6 kitap, Miras hukuku bir kitap, Hadis
usulii bir kitap, Hadis 10 kitap, Tefsir usulii 1, Tafsir 4 kitap (Fazlurrahman, 2010:102).
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Abdiirrahim tarafindan Delhi’de kurulan Rahimiyye Medresesi olmustur. Sah
Veliyullah® Arap iilkelerine yaptigi ilmi seyahatinden déndiikten sonra, babasinin
medresesinde hadis okutmaya baglamistir. Medresede okutulan ders-1 nizami
miifredatinda kismi degisiklikler yapmistir. Farangi Mahal’deki Molla Nizameddin’in
miifredat: akli ilimlere agirlik verirken, Sah Veliyullah fikih, hadis, kelam, tefsir gibi
nakli ilimlerin medrese miifredatinin temeli olmasinda israr etmistir. Ayrica Siinni
egitim sistemine bir yenilik getirerek sufilerin eserlerini de listenin sonuna eklemistir.
Molla Nizameddin ve Sah Veliyullah’in ders programlar1 birka¢ kiigiik degisiklikle
bugiine kadar medreselerde takip edilen programlarin Ozinii teskil etmistir

(Fazlurrahman, 2010:103; Sikand, 2004:121).

Babiir imparatorlugunun zayiflamas: sonrasinda Ingilizler tarafindan Hint alt kitasi
somiirgelestirilmeye baslanmustir. 1765 yilindan itibaren Ingiliz Dogu Hindistan Sirketi
bolgedeki etkinligini artirmis, egitimi kurallarmi pekistirmede bir arag olarak kullanmig
ve pek ¢ok misyoner okullarin bélgede agilmasma olanak saglamistir (Khalid ve Khan,
2006:307). Somiirge sistemi bolgedeki medreselerin tarihinde yeni bir donemi
baslatmistir. Miisliiman yOnetimi altinda devletin himaye ve destegini alan medreseler
bu siire¢ icerisinde bu destegi kaybetmis ve tamamen Miisliiman niifusun cabalariyla
varliklarini siirdiirmiislerdir. Somiirge yonetiminde 1828’de mahkemelerde Ingilizce
zorunlu yapilmustr. Ayrica ydnetime eleman yetistirmek igin 6gretim dili Ingilizce
olarak degistirilmistir. 1835°te ise Farsca resmi dil olmaktan ¢ikarilmistir (Afzal, 2011).
Almnan bu kararlar egitimlerini temel olarak Arapga ve Farsca dillerinde siirdiiren

medreselerin merkezi konumlarini kaybetmelerine neden olmustur.

1957°de Hindistan’da Ingilizlere kars: baslatilan bilyiik ayaklanmanimn basarisiz olmasi
sonrasinda, Ingilizler tarafindan 1858de Babiir Imparatorluguna son verilerek resmen
Ingiliz yonetimi baslamistir. Bu tarihten itibaren bolgede medrese egitim sisteminin
yerini giderek Bati e§itim sistemi ve miifredat programlar1 almaya baslamis ve parelel
egitim sistemi olusmustur. Boylece somiirge oncesi donemde 19. yiizyila kadar devletin
himayesinde bolgede egitimin temelini olusturan ve her tirlii devlet kadrolari igin
memur yetistiren medreselerin merkezi rolleri kaybolmaya baslamistir (Igbal, 2011:4;

Talbani, 2010:60; Bano, 2007; Muhammad, vd., 2011).

% Hayat: hakkinda genis bilgi igin bkz Mehmet Erdogan, “Sah Veliyullah Dihlevi Hayat1 ve Eserleri” Islam Diisiince
Rehberi i¢inde, Yeni Safak Gazetesi Kiiltiir Armagani, 2003, istanbul, cilt 1:41-75.
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1857 isyanini daha ¢ok Miisliimanlardan bilen Ingiliz yonetimi, onlar iizerinde ciddi
baskilar uygulamiglardir. Miisliimanlara gore sosyo-ekonomik durumlar1 daha diisiik
olan Hindular1 destekleyerek iki toplumu esitlemeye ¢alismislar, ayn1 zamanda aralarini
bozarak bdl ve yonet politikasi uygulamislardir (Allana, 1982: 46-47). Bolgede Ingiliz
Hindu etkisinin arttig1 bu siire¢, Miisliiman alimleri batililasmaya direnmeye sevketmis
ve Islami kimlik ve Kkiiltiirlerini koruma konusunda arayislara yoneltmistir. Bu
arayislarda ortaya ¢ikan egitim kurumlarinda 6zellikle Deobandi Medreseleri, Aligarh

Koleji ve Nedvetii’l Ulema 6n plana ¢ikmustir.

Bu dénemde miisliimanlar arasinda fikri arka plani bulunan ilk medrese yapilanmasi
Sah Veliyullah ¢izgisini takip eden medreselerde yetisen alimler tarafindan 30 Mayis
1866’da Kuzey Hindistan’da Uttar Prades eyaletindeki Deoband kasabasinda
gerceklestirilmistir. Bu ilk medreseye bagli olarak daha sonra pek ¢ok medrese acgilmis
ve kuruldugu yere nispetle bu medreseler Deobandi Ekolii Medreseleri olarak
adlandirilmistir (Metcalf, 1978: 30; Zaman, 1999:303-304; Fazlurrahman, 2010:104).
Kurulan ilk Deobandi Medresesi, Oncesindeki medreselerden farkli olarak idari
yapilanmasinda Ingiliz okul geleneginden etkilenmistir. Biinyesinde merkezi
kiitiphaneye yer verilmis, smif sistemine gecilmis ve diizenli yillik raporlar
yayinlanmistir. Okul basarisindan dolay1 kisa slirede yayginlasmis ve subeler agmaya
baslamistir. Temel olarak Sah Veliyullah’in bi¢cimlendirdigi ders-1 nizami miifredatini
takip eden bu medreselerde, miifredatta felsefe ve mantigin kitap sayisi azaltilmis ve
daha fazla fikih, tefsir ve hadis eklenmistir. Miifredata Ingilizce konusan insanlara
ulasabilmek i¢in Ingilizce eklenmesi Onerilmisse de o ddonem igin gerceklesmemistir

(Metcalf, 1978; Saleem, 2009:22; Sikand, 2004:124).

Miislimanlarin Hint alt kitasinda moderniteyle karsilasma siireglerinde kendi
kurumlarimi olusturma cabalarinda diger onemli bir girisim Seyid Ahmet Han (1817-
1898) tarafindan Ingiliz egitim modeline uygun olarak 1875 yilinda “Medresetii’l
Ulum” adiyla bir mektep, iic yil sonra da “Muhammadan Anglo-Oriental College”
adiyla bir kolej kurularak ortaya konulmustur.® Bu kurumlar daha sonra Aligarh
Miisliiman Universitesi adiyla iin kazanmustir. Orta ve yiiksek kesim Miisliimanlarin

cocuklarmin okudugu bu okullar, ayn1 zamanda Pakistan’in kurulmasinda rol oynayan

85 Bu kolej 1920’ de imiversiteye doniistiirilmiistir. Giintimiizde hala Aligarh Miisliman Universitesi olarak egitime
devam etmektedir. (http://www.amu.ac.in/ erigim tarihi: 05.03.2013)
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kadrolarin yetistigi merkez olmus ve ilk kez ayr1 bir devlet fikri bu okullarda
dillendirilmeye baslanmistir. Ayrica Seyid Ahmet Han tarafindan ilki 1886 yilinda
olmak {izere Hint Miisliimanlarinin egitim meselelerini goriismek tizere “Mohammadan
Educational Congress” adli yillik konge diizenlenmeye baslamistir (Allana, 1982:43;
Cohen, 2004:25; Fazlurrahman, 2010:143).

Deobandilerin ve Seyid Ahmet Han’in moderniteye karsi ¢abalarini iki asir1 ug olarak
yorumlayan ve bu yilizden mensubu oldugu Aligarh’tan ayrilan $ibli Numani, cagdas bir
ulema yetistirmek amaciyla geleneksel ile modern arasinda {giincii bir tarz olarak
Loknow’da 1898 yilinda “Nedvetii’l Ulema” y1 kurmustur (Zaman, 1999:305-307;
Sikand, 2004:124). Ders-i nizaminin biraz degistirilerek okutuldugu bu medresede
Ingilizce zorunlu ders olarak yer almistir. Programda Kuran’a ve Arap dili ve
edebiyatina 6zel bir 6nem verilmistir. Hindistan’in pek c¢ok bolgesinde subeleri

acilmistir (Birisik, 2004: 16; Saleem, 2009:23).

Pakistan’in bagimsizligi 6ncesi donemde Hindistan’da artan Ingiliz Hindu etkisine
karsilik olarak, Miislimanlar tarafindan kendi egitim kurumlar1 ve medreselerin
yayginlastirilmasiyla, bati1 tarzi okullara ve misyoner okullarma bir alternatif
olusturulmaya calisgilmistir. Bu siiregte medreseler Miisliimanlarin kimliklerini ve
kiiltiirlerini korumalarinda ve dinlerini gelecek nesillere aktarmalarinda dnemli bir arag
konumuna gelmistir (Saleem, 2009:24-25). Somiirge yonetimi altinda moderniteyle
karsilagsma siirecinde medreselerde pedagoji ve icerik bakimindan genel olarak ayni
kalmakla birlikte, ama¢ ve anlayis acsisindan degisim yasanmistir. Bu siirecte
medreselerdeki egitimde temel amag kisiyi devlet kademelerinde veya din hizmetlerinde
meslek sahibi yapmak igin yetistirmek degil, sadece inanca hizmet icin Ingiliz
yonetiminin getirdigi kotiiliiklerle miicadele edebilecek, geleneksel degerleri ve Islam’1
savunabilecek alimler yetistirmek olmustur. Buna bagli olarak Islami kimligi ve kiiltiirii
korumaya yonelik savunmaci bir anlayis gelenegi gelismeye baslamistir (Talbani, 2010:

60-61).

Birinci Diinya Savasi oncesi ve sonrasinda Ingiliz sdmiirgesinden kurtulma
miicadelesinde medrese hocalar1 ve 6grencileri 6n saflarda yer almiglardir (Birisik,
2008). Ancak ulemanin tamami Miisliimanlara ait bagimsiz bir devlet kurma iilkiisiiyle

siirdiiriilen bagmmsizlik miicadelesine destek vermemistir. Ozellikle Mevdudi ayr1 bir
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devletten ziyade bagimsiz Hindistan’in altinda Hindu ve Miisliimanlarin kendi
eyaletlerinde yasamasimi onermistir. 1940 yilinda Cinnah 6nderligindeki Miisliimanlar
Liginin ayr1 bir Pakistan devletini agik¢a beyan etmesinin bir yil sonrasinda Cemaat-i
Islami Partisini kurmustur. Parti dzellikle Cinnah ve Miisliimanlar Liginin yeterince
Islami olmadigina ydnelik ¢ekincelerinden dolay1, bagimsizlik miicadelesine mesafeli
durmustur. Islami olmayan laik, milliyetci bir Miisliiman devletini seytan isi olarak
degerlendirmistir. Buna ragmen onlar kurulus sonrasinda Pakistan’a go¢ etmeyi tercih
ederek, yeni kurulan devleti Islami olmayan her seyden temizlemek i¢in miicadelelerine

devam etmislerdir (Cohen, 2004:165-166; Ali, 2008:47-48)™.
3.5.1.2.1947- 2001 Yillar1 Aras1i Donemde Medreseler

1947 yilinda Hint alt kitasinda Ingiliz hakimiyetinin sona ermesiyle birlikte
Hindistan’in boliinmesi sonucu Pakistan bagimsizligini kazanmistir. Bagimsizlik
sonrasinda bati tarzi egitim sisteminin yaninda medreseler ikinci bir sistem olarak
varliklarini devam ettirmistir. Yeni kurulan iilkeyi seriatin uygulanacag: Islami bir
devlet olarak goren 6nemli sayida ulema, Hindistan’dan Pakistan’a go¢ etmis ve bu
kimseler geldikleri yerlerde yeni medreseler kurmuslardir (Bano, 2007). Ancak yeni
kurulan devlet diistindiikleri gibi olmamistir. Bagimsizlik miicadelesinde 6n planda yer
alan sekiiler ve liberal degerleri benimseyen Muhammed Ali Cinnah ve Miisliimanlar
Ligi, yeni kurulan devleti Islami bir devlet degil, Miisliiman bir devlet olarak
sekillendirmek istemistir (Cohen, 2004:161). Bu yaklagimi Cinnah, 11 Agustos 1947°de
Pakistan Kurucu Meclisinde yaptig1 konusmasinda tiim bireyleri dini, mezhebi, etnik
kimligi ne olursa olsun oncelikle devletin esit vatandaslar1 olarak gordiigiinii, herkesin
ozgiirce kendi inancma ve mezhebine gore yasayabilecegini ifade ederek ortaya
koymustur. Bodylece o dinle Dbaglantisiz  bir Misliman milliyet¢iligini
kurumsallastirmaya ¢alismis ve zamanla kisilerin sahsi dinsel tercihleri alaninda olmasa
da, devletin vatandaslar1 sifatiyla ayrimlarin ortadan kalkacagina inanmistir (Ali,

2008:46-47).

8 Farid Ahmed Piracha ile 08.03.2013 tarihinde yapilan gériismede Piracha, Mevdudi ile Muhammed Ali Cinnah
arasinda herhangi bir problemin olmadigini, hatta kurulus sonrasinda Cinnah’mn emriyle Mevdudi’nin bazi
yayinlarinin basildigim, radyodan Mevdudi’ye konusma yaptirildigim bildirmektedir. Ona gére Cemaat-i Islami ile
Miisliimanlar Ligi arasindaki fark yeni devletin Miisliiman bir devlet mi yoksa Islam devleti mi olmasi gerektigi
konusundaydi. Cemaat-i Islami’nin bagimsiz Pakistan fikrini desteklemedigi iddias1 bu harekete kars1 olan feodal
gruplarin ve biirokrasinin ortaya attig1 asilsiz bir su¢lamadan ibarettir.
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Kurucu kadronun ortaya koydugu bu vizyon, basta bagimsizlik miicadelesinde aktif
olarak yer alan ulema olmak iizere pek ¢ok kesim tarafindan kabul gormemis ve Seriata
dayal1 bir islam devleti fikrinde 1srar edilmistir. Bdylece Pakistan gelenekselcilerle
modernistlerin miicadele ettikleri iilkelerden birisi olmustur (Talbani, 2010:61; Cohen,
2004:162). Boliinmenin ilk on yilinda ¢cogunlukla batida egitim almig Miisliimanlardan
olusan, modernist sivil bilirokrasi Pakistan’daki siyasetin tek hakimi ve uygulayicisi
olmus (Ali, 2008:46), din ve fikir adamlar1 kurulan yeni devlette dnemli pozisyonlara
gelememis veya getirilmemistir. Hatta yeni devletin ilk se¢gmen sayiminda medrese
mensuplarinin okuryazar degil seklinde kaydedilmesi, medrese egitiminin taninmadigini
gostermistir (Rashidi’den atfen Bano, 2007). Olusan bu durum, sdmiirgeci Ingilizlere
kars1 verilen bagimsizlik miicadelesinden sonra, Miislimanlarin yonettigi bagimsiz bir
Miisliman yonetimli devlete kavusarak amaglarina ulasan ve bdylece siyasetten
uzaklagmasi beklenen medreselerin yeniden siyasetin i¢ine girmelerine neden olmustur.
Yeni kurulan devletin Islami prensiplere gore olusturulmas: igin miicadele etmisler,
herhangi bir islam’dan uzaklasmaya kars1 direng gostermek i¢in teyakkuz durumunda
kalmiglardir (Birisik, 2008). Boylece 1867°de Ingiliz egemenligiyle baslayan ve
Pakistan devletinin kurulmasindan sonra da devam eden medrese ve mensuplarinin
yasadiklar1 bu siire¢, onlarin siyasal amaglar i¢in motive olmalarinin ve savunmaci,

tepkisel bir Islam anlayis1 gelistirmelerinin zeminini hazirlamistir.

Ingiliz Hindistan’indan ayrildiginda Bat1 Pakistan’a kaliteleri iyi olmayan sadece 137
medrese miras kalmistir (Zaman, 1999:310; Saleem, 2009:25). Kurulus sonrasinda
kurucu kadro egitime iliskin yaklasimmi 1947°de toplanan egitim konferansinda dile
getirmistir. Bu konferansta egitim sisteminin Islam ideolojisinden ilham almasi ve
medrese 0gretiminin genel egitim sistemine ¢ekilmesi gerekliligi vurgulanmistir (Afzal,
2011:88-92). Ancak konferansta dile getirilen diizenlemeler uygulamaya
konulamamistir. Bagimsizlik sonrasi ilk yillarda devletin herhangi bir destegi ve
denetimi olmaksiniz ¢esitli Islami gruplar ve ekoller tarafindan acilan medreselerin
sayisi artmaya baslamistir. 1950 yilma gelindiginde medreselerin sayis1 210°a

yiikselmistir (Ahmad, 2004:107).

Fazlurrahman’a gére (2010:187-190) kurucu kadronun liberal bir Islam ideolojisiyle
sekillendirme niyeti ve medreseleri genel egitim sistemine c¢ekme arzular1 ciddi

olmadiklar1 i¢cin uygulamaya gecirilememistir. Mevcut medreseleri ele alip 1yi niyet ve
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destekle onlardan miimkiin olanlarin1 genel egitim sistemi icerisinde yer alabilecek
sekilde 6gretim programlarini ve metodlarini tadil etmek gerekliyken, idareciler bunu
gerceklestirmek i¢cin bir ¢aba icerisine girmemislerdir. Ayrica o giin i¢in sadece 137
adet olan medreselerle bunun gergeklestirilememesinde yoneticilerin medreselerin halk
iizerindeki etkilerinden c¢ekinmeleri ve ulemanin ¢ogunlugu tarafindan biirokrasiye ve
onlarin Islam’a baglhliklarma duyduklar: siiphe etkili olmustur. Kurulustaki bu imkan

daha sonra sayilar1 hizla artan medreselerle imkansiz hale gelmistir.

Pakistan’in kurucu kadrosu olan Miisliimanlar Liginin yonetimdeki giicii 6zellikle
1955°den sonra ¢okmiis, yerini askeri, biirokrasi ve siyasilerden olusan bir koalisyona
birakmistir (Cohen, 2004:7). Bu koalisyonun 1956 yilinda yaptig1 anayasada, devletin
yonetim bi¢imi Cumhuriyet olarak belirlenmis ve Iskender Mirza Pakistan’in ilk
Cumbhurbaskani olmustur. Ancak onun donemindeki yasanan siyasi istikrarsizliklar
sonucu Mirza, 1958 yilinda sikiyonetim ilan ederek anayasayi ve meclisi fesh etmistir.
Ayni1 y1l ABD destegiyle yapilan askeri darbe sonrasinda General Eylip Han yonetimi
ele gecirmistir (Ali, 2008: 62-63).

Eyiip Han tehlikeli olarak gordiigii Islami partileri Pakistan’in giivenligiyle
iliskilendirmistir. Onun doneminde sekiilerlesmeye yonelik adimlar atilmig ve ulemanin
etkisi azaltilmaya calisilmistir (Cohen, 2004:169). 1959 yilindaki Egitim Komisyon
Raporunda egitim sisteminin yeniden diizenlenmesine olan ihtiyag belirtilerek, evrensel
degerlerin telkini vurgulanmis, 6zellikle din egitimi araciligiyla farkliliklara sayginin
kuvvetlendirilmesi istenmistir. Medreselerin  mevcut durumu da ele almarak
miifredatlarinin yetersizligi dile getirilmis ve matematik, tarih, fen bilgisi, Ingilizce gibi
modern derslerin miifredata eklenmesine yonelik caligmalar yapilmasi Onerilmistir

(Afzal, 2011: 98).

Eylip Han’in modernlesme c¢abalarina ulemanin karsilig1 ise, sadece merkezlerdeki
yiiksek dereceli medreseleri iki katina ¢ikarmakla kalmamis, ayn1 zamanda daha kiiclik
yerlerde, kirsallarda bile medereseler agmak seklinde olmustur. 1960 yilina gelindiginde
medrese sayis1 401°e yiikselmistir. Ayrica her Islami ekol kendi medreselerine bagli
kurullar ihdas etmislerdir. Bugiin de devam eden farkli Islami ekollere ait bes medrese

kurullarindan iici® bu donemde acilmisti. Bu kurullar medreselerin kendilerini

%7 Deobandi ve Sii ekoliine ait olan medrese kurullar1 1959, Birelvi ekoliine ait olan ise 1960 yilinda kurulmustur.
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disipline ve sistematize etmelerini ve hiikiimetin moderlesme cabalarina daha iyi
karsilik vermelerini saglamistir. Bu donemde nispeten gelisen Pakistan ekonomisi
sehirlesmeyi hizlandirmis, beraberinde yeni bir sosyo-ekonomik sinif ve dini bir
canlanmayi getirmistir. Bu durum idari anlamda da kendilerini gelistiren medreselerin is
cevrelerinden ve toplumdan daha fazla yardim almalarina olanak tanimistir. Ayrica
yapilan yeni sehirlesme planlari, kolay ve ucuz medrese insaatlar1 i¢in alanlar
saglamustir (Ahmad, 2004:110). Kirsallarda ¢ogalan medreseler ise Siinni Islamin bu
bolgelerde de yayilmasma yol agmistir. Fazlurrahman’a gore bu durum, daha cok
kirsalda yaygm olarak yasayan Islam’m sufi anlayisinin, medrese islam’1 ile degismesi

ve diizeltilmesi agisindan yararli olmustur (Fazlurrahman, 2010:191).

1965 yilinda Hindistan’la yapilan savas ililkede ayni zamanda i¢ huzursuzluklara da
neden olmustur. Muhalefetin orgiitledigi kitle gosterileri ve 6grenci olaylarmin artmasi
sonucu 1969 yilinda Eylip Han istifa etmis ve yonetimi Genaral Yahya Han alarak
Pakistan siyasi tarihindeki ikinci kez askeri yonetim donemini baslatmistir (Cohen,
2004). Aym yil igerisinde hazirlanan egitim politikasi, Mart 1970’te kabinede
oylanarak kabul edilmistir. Bu egitim politikasinda genel egitime ve medreselere
yonelik dnemli politik tavsiyeler yer almistir. Ayn1 zamanda milli kimligin koruyucusu
olarak tammlanan Islami ideolojinin ve degerlerin egitim yoluyla aktarilmasmin
gerekliligi vurgulanmistir. Medrese sisteminin sorunlar1 ayrintili bir sekilde ele alinmus,
teknik yetenekleri gelistirmedigi dile getirilerek miifredatlarin entegre edilmesi suretiyle
iki sistemin birlestirilmesi istenmistir. Ancak benimsenen bu egitim politikalar1 kisa
siire sonra ortaya cikan i¢ savas nedeniyle uygulanma firsat:1 bulamamistir (Afzal,

2011:98-101).

Ulkede yapilan 1970 segimlerinden sonra ortaya cikan siyasi kargasa i¢ savasa
donlismiis, bu savas 1971 yilinda Hindistan’in da askeri olarak destekledigi Dogu
Pakistan’in Banglades adiyla yeni bir devlet olarak ortaya ¢ikmasiyla sonuglanmistir.
Dogu Pakistan’in kaybedilmesi sadece insan kaybina yol agmamig, ayni zamanda
devletin sosyo-kiiltiirel yapisint da degistirmistir. Fakir bolge olmasina ragmen 1limh
Islam’a sahip 6nemli bir bdlge kopmus, niifus ve ekonomik bakimdan Pencap baskin

eyalet olmustur (Cohen, 2004: 8).
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I¢ savas sonrasinda Yahya Han istifa etmek zorunda kalmus, yerine 20 Aralik 1971
tarihinde Ziilfikar Ali Butto geg¢mistir. Butto hem Islamcilari hem de sosyalistleri
memnun etmek i¢in Islami sosyalizm politikasini takip etmistir (Cohen, 2004: 9).
1970’lerde Miisliiman iilkelerde siyasal Islamciligim yiikseliste oldugu dénem Butto’yu
-Islami bir devlet idealine hi¢bir zaman inanmasa da- Islam retorigine boyun egmeye ve
Islamcilarin taleplerini memnun etmek icin adimlar atmaya itmistir. Bu kapsamda 15
Mart 1972’de agiklanan yeni egitim politikasinda, diger tim o6zel egitim kurumlari
devletlestirilirken, medreselerin 6zel dini egitim kurumlar1 olarak statiilerinin
korunacagi ifade edilmistir (Fazlurrahman, 2010:191). 1973 yilinda yapilan yeni
anayasada Islam vurgusu artirilmis ve General Ziya, orduyu Islamilestirmesi
icin tesvik edilmistir (Cohen, 2004:168-170). Ozellikle Siinni miisliimanlarm siddetli
miicadeleleri sonucunda Ahmediler 1974 yilinda anayasada yapilan degisiklikle Islam
dis1 sayilarak dini azinlik olarak kabul edilmistir (Waseem, 2004: 23; Irfani, 2004: 144).
Onun doneminde ayrica Cuma giinii tatil edilmis, Kuran egitimi, egitimin bir pargasi

yapilmis ve Federal Ulema Akademisi kurulmustur (Talbani, 2010:62).

1977 secimleri sonunda Pakistan’da tekrar i¢ kargasalarin baslamasi General Ziya-ul
Hak’in ydnetimi kansiz bir darbeyle ele gegirmesiyle sonuclanmistir. Iktidarini
sirdiirdigi 1988 yilina kadar General Ziya, askeri giicle toplumun her alaninda
Islamlagma politikasinin yayginlasmasin takip etmistir (Cohen, 2004:170-171). Onun
bu politikas1 medreselerde niteliksel ve niceliksel gelisimi saglamistir. Ozellikle zekatin
devlet eliyle toplanarak buradan medreselere kaynak aktarilmasi (Ahmad, 2004:103;
Bano, 2007) ve medreselerin verdikleri diplomalarin denkliklerinin taninmasi (Afzal,
2011:110), medrese egitiminin yayginlasmasina sebep olmustur. islamlasma siireci ayni
zamanda genel egitim sisteminin de tamamini etkilemistir. 1979 yilinda hazirlanan Milli
Egitim Politikasinda Pakistan’m Islami bir iilke oldugu vurgulanarak sadece bir
parcasmin degil, tiim insanlarin Islam ideolojisini tanimas1 gerektigi belirtilmis ve bu
saglamada Arapcanin ve Islamiyet derslerinin dnemli rol oynayacag: ifade edilmistir.
Egitimin dncelikli amacmin her Pakistanliy1 islam’a sadik, Pakistan milletinin ve Islam
{immetinin bireyleri olarak yetistirmek ve onlarda Kuran ve siinnete baglh bir Islam’1
asilamak oldugu belirtilmis ve buna uygun olarak tiim miifredatin Islami ve milli
prensiplere gore yeniden hazirlanmasi istenmistir. Medreselerin ve camilerin islami bir

toplum olusturmada ve Islam egitimi sunmadaki merkezi rolleri vurgulanmistir (MOE,
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1979). Buna uygun olarak Ziya doneminde camiler tekrar 6gretim yerleri olarak kabul
edilerek, buralarda temel egitimin sunulmasi saglanmistir. Bu kapsamda 1979 yilinda 5
bin camiye okul formasyonu verilmis ve buralara {icretsiz kitap temin edilmis ve ilkokul
ogretmenleri tayin edilerek imamlarla isbirligi icerisinde temel egitim sunmalari
istenmistir (Ahmad, 2004:112; Afzal, 2011:111). Bunun yaninda egitim kurumlarinda
kizlarin bagortiisiine zorlanmasi, okullarda ikindi namazlarmin organize edilmesi yine

Ziya doneminde gergeklesmistir (Talbani, 2010:63).

Bagimsizliktan itibaren Hindistan’la siirdiirdiigii miicadele ile birlikte 1980’11 yillarda
Pakistan’in ¢evresinde meydana gelen iki 6nemli savas siireci medreselerin geleneksel
rollerinden uzaklagmalarina, siyasi amacglar icin aragsallastirilmalarina ve siddete
karismalarina neden olmustur. Hindistan ile dort kez de savasilmasina neden olan bu
miicadelede®™ 6zellikle Kesmir sorunu milli ve dini bir mesele haline getirilmistir. 80°li
yillar boyunca iilkede agilan medreseler ayn1 zamanda Kesmir sorununa kars1 miicahit
yetistirmistir (Oberoi, 2004; Waseem, 2004:29; Rais, 2004:445). Pakistan Miisliimanlar1
kendilerinin bir parcasi olduklarmi diisiindiikleri Kesmir topraklarinin bir kisminin
Hindistan tarafindan isgal edilmesini bir tiirlii hazmedememisler ve onlarla dayanigsmay1
kendileri i¢in elzem saymislardir. Bu durum onlarin ister istemez “cihat” hareketleri

icine girmelerine yol agmistir (Birisik, 2008).

1979 iran devrimi ve arkasindan baslayan iran-Irak Savasi 6zellikle Pencab ve Sind
eyaletlerinde Siinni-Sii ayrimini ve ¢atigmalarimi artirmistir. Bu durum bu mezheplere
ait medreselerde mezhepsel miicadeleye yol agmustir. Siinniler Siilerin miisliiman
olmadiklarmin yonetimce ifade edilmesini istemislerdir. Her iki kesim de bu
miicadelede silahli gruplar olusturmustur (Irfani, 2004:154). Medreselerin sayilarinin
da artmasma neden olan bu miicadele, Sii medreselerin Iran tarafindan Siinni
medreselerin ise Suudi Arabistan tarafindan finanse edilmelerini saglamistir (Rahman,

2008; Saleem, 2009:32; ICG, 2005:11; Chandran, 2003).

Pakistan medreselerine etki eden diger onemli gelisme ise Sovyetler Birliginin 1979
yilinda Afganistan’1 isgali ve ardindan siiren dokuz yillik savas siireci olmustur.
Pakistan yonetimi bu savasta Amerika Birlesik Devletleri ve Suudi Arabistan’la birlikte

Sovyetlere karsi cihatci ruha sahip savasegilar yetistirmek i¢cin Pakistan’daki medreseleri

8 Pakistan Hindistan ile 1948, 1965, 1971 ve 1999 yillarinda savagmustir. Hindistan’la yiiriitiilen bu miicadele egitim
politikalarinin ve miifredatlarinin daha milliyetci bir ¢izgiye getirilmesine ve Islamlastirilmasina yol agmustir.
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ve savas nedeniyle bu iilkeye gelen Afgan miiltecileri kullanmistir. Bu ortaklikta
Afganistan iizerindeki etkisini artirmak isteyen ve bu iilkeyle komsu olan Pakistan’a
okullar1 kurma, kendi Islam anlayis1 olan Vahhabiligi yaymay: hedefleyen Suudi
Arabistan’a finansman destegi saglama ve Sovyetlere karsi asker toplamay1 isteyen
Amerika’ya ise gerekli malzemeyi temin etme rolii diismiistiir (Saleem, 2009: 32;
Esposito, 2002:109; Burki, 2005; Muhammad vd., 2011; Candland, 2005). Bu siiregte
ozellikle Pakistan’mn Afganistan smirlarini olusturan Kuzeybati Siir ve Belucistan
eyaletlerinde pek cok militan yetistirme kaplar1 acilmistir (Riaz, 2008: 5; Waseem,
2004: 27). Fakat Miisliiman {ilkelerin destegini almak i¢in bu kamplar medrese olarak
lanse edilmistir (Ahmad, 2004:115). Bu kamplarda on binlerce Afgan genci savas i¢in
egitilmistir. Pakistan devletinin destegiyle bu eyaletlerde yeni medreseler de acilmistir.
Yaklasik on yil boyunca ABD buradaki kamplar1 ve medreseleri desteklemis, hatta
cthadi onaylayan ve 6ven ders kitaplarini bile saglamistir (Stephens and Ottaway 2002).

1989 yilindan sonra hem Iran-Irak hem de Afgan-Sovyet savaslarmin sona ermesi soguk
savag sonrast donemde Pakistan’a medreseleri diizen altina almasi i¢in bir firsat
sunmus, ancak bu konuda bir basar1 gisterilememistir. Bu basarisizlikta ilk olarak milli
ve dini bir mesele haline gelen Kesmir sorununun devam etmesi etkili olmustur.
Pakistan hiikiimeti Sovyetler Birligi’nin Afganistan’dan c¢ekilmesini saglayan bu
mekanizmanin, ayni sekilde Kesmir i¢in de kullanilmasini diistinmiistiir. Buna yonelik
olarak soguk savas sonrasinda da pek cok cihadi grup kurulmustur (Ahmad, 2004:115).
Medreseleri kontrol altima almadaki basarisizlikta ayrica Sovyet isgali sonrasinda
Afganistan’da Kuzey Birligine kars1 Pakistan’daki medreselerden ortaya ¢ikan Taliban
hareketinin desteklenmesi® (Saleem, 2009; Esposito, 2002: 16) ve iilkede General
Zia’dan sonra baslayip Pervez Miiserrefin askeri darbeyle iktidar1 ele gegirdigi 1999
yilina kadar yaklasik 10 yillik siirecte yasanan siyasi istikrarsizlik ve kotii yonetim de

etkili olmustur (Cohen, 2004; Chandran, 2003).

1980’11 yillar boyunca siyasal amaglar icin desteklenen bazi medreselerde olusan
savasc1 egilimin, soguk savas sonrasinda Bati i¢cin goz ardi edilip dikkate alinmadigi,
Pakistan i¢in ise Hindistan’la yasanan Kesmir sorununa karsi bir koz olarak korunup

desteklenerek, yayilmalarinin saglandigi anlasilmaktadir. Bu mekanizma soguk savas

% Pakistan 1996’da Kabil’in yonetimini ele gegiren Taliban yonetimini taniyan Suudi Arabistan ve Birlesik Arap
Emirlikleri’yle birlikte ii¢ iilkeden birisi olmustur (Cohen, 2004).
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sonrasinda kendisini, ayn1 zamanda Pakistan devletindeki bat1 yanlis1 elit kesimlere ve
Amerika’nin kiiresel hakimiyetine karsi dini bir meydan okumaya doniistiirmiistiir. 90’
yillar boyunca kiiresel gii¢ler tarafindan géz ardi edilen Pakistan medreselerinin yeniden
ve daha fazla uluslararas1 ilginin odagi haline gelmesi ise, 11 Eylil 2001 teror

saldirilarindan sonra olmustur.
3.5.1.3. 11 Eyliil Sonras1 Medreseler, Batida Yapilan Cahsmalar ve iddialar

11 Eylil 2001 tarihinde ABD’deki baz1 merkezlere yapilan terér saldirilarindan sonra
terorizmin kokenlerini arastirma egilimi, Pakistan medreselerine yonelik yogun bir
uluslararasi ilgiye sebep olmustur. Bu saldirilarin da faili olarak gosterilen el Kaide ile
Taliban gibi orgiitlerin tabanlarini bu tlilkedeki medreselerden olusturdugu gerekgesi ile
ABD’nin bu iilkedeki egitimi ulusal giivenliginin bir unsuru olarak ele almasi, konuya
uluslararas1 bir boyut kazandirmis ve medreseleri kiiresel giivenligin ve istikrarin
onemli bir konusu haline getirmistir. Yine 7 Temmuz 2005 tarthinde Londra’da
gerceklestirilen bombali  saldirilarin - faillerinden birinin, Lahor’daki Deobandi
medreselerinden birinde iki ay kaldigmnin ortaya ¢ikmasi, Pakistan medreselerini tekrar
diinya giindemine tagimistir. Bu siiregte Pakistan medreselerine iligkin bati medyasinda
pek cok haber yapilmus, uluslar arasi kuruluslar ve diisiince merkezleri tarafindan ¢esitli
raporlar yaymlanmustir. Daha ¢ok batili arastirmacilar tarafindan yapilan® bu
calismalar1 iki grupta ele almak miimkiindiir: Ilk grup ¢alismalar, medreseleri giivenlik
sOylemi icerisinde ele alan ve daha ¢ok bu kurumlarla terérizm arasindaki iliskiyi
inceleyen politik merkezli calismalardir.”’ Ikincisi ise sosyal bilimciler tarafindan

yapilan ve medreseleri Hint alt kitasi Islam egitimi gelene§i icerisinde ele alan

* Batililarin ¢aligmalarina pek gok Pakistanli yazarin da katk: sagladig1 goriilmektedir.

°!' Bu caligmalara 6rnek olarak sunlar verilebilir: International Crisis Group, Pakistan: Madrassas, Extremism and the
Military. Islamabad/Brussels: International Crisis Group, Report No. 36, 2002; International Crisis Group, Pakistan:
The Militant Jihadi Challenge, Asia Report No:164, 2005; International Crisis Group Pakistan: Karachi’s Madrasas
And Violent Extremism, Asia Report NO: 130, 2007; International Crisis Group, Pakistan: The Militant Jihadi
Challenge Asia Report No: 164, 2009; National Commission on Terrorist Attacks Upon the United States, The 9/11
Commission Report, Washington: 9/11 Commission, 2004; Jamal Malik ed., Madrasas in South Asia: Teaching
Terror? London and New York: Routledge, 2008; Christine Fair, The Madrasa Challenge: Militancy and Religious
Education in Pakistan Washington: U.S. Institute of Peace, 2008; Kaja Borchgrevink, “Pakistan’s Madrasas:
Moderation or Militancy? The madrasa debate and the reform process” NOREF Report, Oslo, 2011; Jessica Stern,
‘Pakistan’s Jihad Culture’, Foreign Affairs, 79.6 (2000): 115-126; Peter W. Singer, Pakistan’s Madrasahs: Ensuring a
System of Education Not Jihad, (Brooking Institute: Analysis Paper No. 4, 2001); Rebecca Winthrop, and Corinne
Graff, “Beyond Madrasas: Assessing the Links between Education and Militancy in Pakistan” Center for Universal
Education at Brookings, 2010; Robert Looney Reforming Pakistan’s Educational System: The Challenge of the
Madrassas’, The Journal of Social, Political and Economic Studies 28, no. 3 (2003): 257-274.
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calismalardir. Az sayida da bu kurumlara yoneltilen iddialar1 saha aragtirmalari ile test

eden calismalar bulunmaktadir.”

11 Eylil sonrasinda olusan literatiiriin ¢ogunlukla politik merkezli ¢alismalardan
olustugunu sdylemek miimkiindiir. Yeterince etnografik incelemelere dayanmayan,
giivenilir veriler toplama konusunda smirli olan ve genellikle ikincil kaynaklara
dayanan bu caligmalar, medrese sistemi lizerinde biitiin olarak negatif bir bakis
sunmaktadir (Cockcroft vd., 2009; Riaz, 2008:3). Bazilar1 secilmis birka¢ goriismeye
dayanarak gilicli iddialarda ve genellemelerde bulunarak, medreselerin reforme
edilmesini ve modern egitimle yeniden kurulmasmi 6nermektedir (Bano, 2007). Belli
bash bazi raporlara” siirekli atiflar yapilarak, medrese ve 6grenci sayis1 gibi niceliksel
bilgiler birbiriyle ¢elisir tarzda tekrarlanmaktadir. Medreselerin giivenlik sdylemi
icerisinde ele almarak medrese ve &grenci sayilarma odaklaniimasi,’® konunun asil
merciinde tartisilmasini engellemektedir. Bu kurumlarin Pakistan toplumu ve egitimi
icerisindeki yerinin ne oldugu, onlarin var olmasmin ve yayginlagsmasinin nedenleri,
paydaslarinin ve destek¢ilerinin kimlerden olustugu, bu kurumlarda verilen egitimin
kalitesi ya da nelerin nasil 0gretildigi gibi sorular bu calismalarda genellikle ortada

kalmaktadir.

Cogunlukla uluslararas: giivenlik ya da teror uzmanlar1 tarafindan yapilan giivenlik
sOylemli ¢aligmalarda ya da bati medyasinda ¢ikan haberlerde medreselerdeki egitimin
fundamentalizmin temelini olusturdugu iddia edilerek “terdr yuvalar1” olarak lanse
edilmektedir (Ahmad, 2004:113; Borchgrevink & Harpviken, 2011). Yine teror
orgiitlerinin bu okullar1 militan toplamak i¢in kullandiklar1 (Fair, 2008), bu okullarin
cithad ideolojisini One c¢ikararak Ogrencilerini daha fazla siddet yanlisi, hosgoriisiiz,

Hindistan ve Bati karsit1 olarak yetistirdikleri, 6grencileri militan olmaya ve intihar

%2 By tarz galigmalara; Tariq Rahman, Denizens of Alien Worlds: A Study of Education, Inequality and Polarization
in Pakistan. Karachi: Oxford University Press 2004; H. Ali Saleem, Islam and Education: Conflict and Conformity in
Pakistan’s Madrasas Oxford: Oxford University Press, 2009; Masooda Bano, Beyond Politics The Reality of A
Deobandi Madrasa In Pakistan. Journal of Islamic Studies 18:1 (2007) pp 43—68; Christopher Candland, “Pakistan’s
Recent Experience in Reforming Islamic Education” in Robert Hathaway, ed., Education Reform in Pakistan:
Building for the Future, Washington, D.C.: Woodrow Wilson International Center for Scholars (2005), 151-166;
Muhammad Q. Zaman, Ulema in Contemporary Islam: Custodians of Change, Princeton and Oxford: Princeton
University Press, 2002. caligmalar1 6rnek olarak verilebilir.

% Uluslararas: Kriz Grubu tarafindan 2002 2005, 2007 ve 2009 yillarinda yaymlanan raporlar, 2004 yilindaki 11
Eyliil Komisyon Raporu ve Diinya Bankas1 tarafindan yaymlanan 2005 yilindaki rapor medreselere iliskin bilgilerde
siklikla atif yapilan ¢alismalardur.

* Borchgrevink’e gore (2011) medrese ve bu kurumlarda okuyan égrenci sayilarina bu kadar ¢ok odaklamlmasimn
sebebi muhtemel terérist tehdidin belirlenmesi isteginden kaynaklanmaktadir.

190



saldirilarina daha egilimli yaptiklar1 siklikla tekrarlanan iddialar arasindadir (Winthrop
& Graff, 2010). Medreselerin betimlenen siddete bulagsmis bu mekanizmasindan
hareketle, bu kurumlara temelde iki noktadan elestiriler yoneltildigi goriilmektedir.
Medrese ve siddet sdylemli yapilan bu elestirilerin ilki, medreselerin uluslararasi
“Islami cihatg¢1 terdr orgiitleriyle” iliskili olduklar1 ve bu orgiitlere cihad ideolojisiyle
beyinleri yikanmis militan kazandirdiklar1 noktasinda toplanmaktadir. Ikinci elestiri
noktast ise, bu kurumlarin Pakistan icerisindeki mezhep catigmasindaki rolleri iizerinde
toplanmakta, medreseler Pakistan toplumunda bu mezhepg¢i yapiyr artirarak i¢

karisikliklara ve mezhep ¢atismalarina sebep olmakla su¢lanmaktadir.

Pakistan medreselerinin uluslararasi cihatgi terdr orgiitleriyle baglari oldugunu iddia
eden 2001 saldirilarindan hemen oOncesinde yazilan ve sonraki pek ¢ok calismada
siklikla atif alan iki yaz1 goze carpmaktadir: Bu yazilarin ilkinde Stern (2000), Pakistan
hiiklimetinin Hindistan’a kars1 Pakistanli gencleri savastrmak i¢in medreseleri
kullandigini iddia etmektedir. Singer (2001) ise, Pakistan medreselerinin % 10-15’inin
militan gruplarla bagi oldugunu iddia etmekte ve medrese sisteminin issiz gengler
ireterek Pakistan’mn ekonomik ve siyasal istikrarini tehdit ettigini yazmaktadir.
Singer’in nasil buldugunu ifade etmeden kullandig1 bu oran, daha sonraki ¢aligmalarda
da kullanmigtir. 11 Eyliil sonras1 medreseleri militan gruplarla iligkilendiren ve siklikla
atif yapilan ilk 6nemli ¢alisma ise Uluslararas1 Kriz Grubu tarafindan Temmuz 2002’de
yaymlanan rapordur. Raporda Pakistan medreselerinin uluslar arasi “Islami militan”
gruplarla iliskileri ve mezhep catigsmasindaki rolleri tizerinde durularak cihad kiiltiirtinii
artirdiklar1 iddia edilmektedir. Medreselerin azinhigimi siddete bulastig1 kabul
edilmekle birlikte tiim medrese sistemi, Ogrencilerini dar bir diinya goriisi ile
yetistirdikleri, mezunlarmin mezhepgilige ve cihad ideolojisine baglandiklar1 iddiasiyla
itham edilmektedir. Rapor medrese Ogrenci sayisindaki asiri degeri nedeniyle
elestirilmistir.”> Kriz grubu bu iddialarini Karagi medreseleri iizerinde yaynladigi 2007
raporunda ve Pakistan’da cihadi militanlar iizerine yayinladigi 2009 raporlarinda da

tekrarlamistir (ICG, 2002; 2007; 2009). Kriz grubunun raporlarindan baska medreseleri

% Raporda medresedeki dgrencilerin oram tiim okul cagindaki gocuklarm % 33’ii olarak belirtilmisti. Raporun
niceliksel verilerdeki hatalar1 2005 yilinda Diinya Bankas: tarafindan yayinlanan raporla agiga ¢ikartildi (Andrabi vd,
2005). Kriz grubu, séz konusu rapordaki % 33 verisinin yanligligin1 kabul ederek 2005 yilinda %3 olarak diizeltip
yeniden yayinlamasina ragmen ilk rakama pek c¢ok kez atif yapilmistir. Rapordaki verilerin elestirisi i¢in bakiniz
Candland, 2005.
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militanlikla iligkilendiren diger 6nemli rapor, Amerikan Kongresi’ne sunulmak iizere 11
Eylil saldirilarma iliskin hazirlanan rapordur. Raporda uluslararasi terdrizmle
Pakistan’daki medreselerin baglar1 vurgulanmakta ve Birlesik Devletler’e Pakistan’1
egitim sistemini iyilestirme ve reforme etme konusunda tesvik etmesi ve desteklemesi

onerilmektedir (9/11 Commission Report, 2004:367-370).

Kriz grubunun 2005 yilindaki raporunda ise Pakistan medreselerinin mezhep
catigmalarini artirdigi ve bunun da Pakistan toplumunu i¢ karisikliklara ve istikrarsizliga
stiriikledigi iddia edilmektedir (ICG, 2005). Bu iddia diger pek ¢ok calismada da
tekrarlanmistir (Fair, 2008; Nimer &Kadayifci 2011; Looney, 2003; Stern, 2000; Lirvik,
2008). Rahman’a gore (2008) diger inanclar1 ya da mezhepleri yalanlama Pakistan
Islam geleneginin bir parcasidir. Medreseler karsilastirmali olarak dinleri ve mezhepleri
konu edinmekte ve dgrencilerine diger din ya da mezheplerin goriislerini reddetmeyi

ogretmektedir.

Diger bir kisim arastirmada ise Pakistan medreselerinin ¢ogunlugunun ilimli kurumlar
oldugu, smirli sayidaki medreselerin radikal dini gruplarla iliskili oldugu
belirtilmektedir. Bunlardan Winthrop ve Graf’in (2010) calismasinda, yaygmn kanaatin
aksine Pakistan’da medreselerin militanligin yiikselmesinin dncelikli nedenlerinden biri
olmadigi, sorunun medreselerin oOtesinde zayif egitim sistemiyle iligkili oldugu
belirtilmektedir. Calismada terdr saldirilariyla, toplum igerisinde farkli gruplar
arasindaki sivil savas olarak adlandirilan siddet igerikli catismalar birbirinden ayirilarak,
medreselerle terorizm arasinda bire bir iliski olmadigi ifade edilmektedir.
Calismalarinda 1993 yilindan sonra diinyadaki bes biiylik teror saldirilarini inceleyen
Bergen ve Pandey de, bu saldirilarin faillerinin hi¢birinin medreselerde okumadigini
belirtmektedir (Bergen & Pandey, 2006). Pakistan’in Pencap ve Kuzeybati Sinir
eyaletinde Afgan veya Kesmir sorunlarinda en az bir ¢ocugunu kaybetmis 140 aileyle
yaptig1 goriismelere dayandirdigi calismasinda Fair, militanlarin % 25’inden daha
azmin medreselere katildigi sonucunu elde etmistir. Onun bu ¢alismasi da medreseye
katilim ya da egitimsizlikle siddet arasinda iddia edildigi kadar gii¢lii bir bag olmadigini
gostermektedir (Fair, 2008:10-13). Ahmad ise calismasinda, Pakistan medreselerinin
150 yildir sahip olduklar1 ayni miifredatla geleneksel Islam egitimi sundugunu, onlarm
cogunda militanligin olmadigin1 belirtmekte ve hakli olarak medreseler gergekten bati

medyasinda yansitildigi gibiyse neden ayni medya 1990 oncesinde bunu yazmadigini
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sormaktadir (Ahmad, 2004: 114).

Pakistan’da medreselerin yayginlasmasinda ve aileleri medreselere yonlendiren
nedenlerin basinda devlet okullarindaki kalitesiz egitim bulundugu, sadece diisiik gelirli
ya da egitimsiz ailelerin ¢ocuklarini medreselere gonderdikleri ya da medreselerin bazi
bolgelerde tek alternatif olduklari i¢in ailelerin zorunlu olarak medreselere yonlendikleri
iddialar1 siklikla dile getirilmektedir (11/9 Komisyon Raporu, 2004; USAID, 2005;
Singer, 2001; Hoodbhoy, 1998). Az sayida yapilan etnografik arastirma sonuglarma
gore ise bu iddialarin aksine, medreselerde farkli ekonomik smiflardan 6grencilerin de
oldugu ortaya konmaktadir. Bu ¢alismalara gore diger nedenler de etken olsa da
ailelerin ¢ocuklarin1 medreselere gonderme nedenlerinin basinda onlarin daha fazla dini
egitim almalarmi istemeleri gelmektedir (Cockcroft vd., 2009; Bano, 2007; Candland,
2005).

Medreselere yonelik giivenlik sdylemli bu ¢alismalarin disinda az da olsa onlar1 egitsel
acidan degerlendiren ve Pakistan toplumu igerisindeki rollerini ve konumlarini
anlamaya ¢alisan ¢alismalar bulunmaktadir. Fakat bu ¢alismalarda da 6nemli oranda bu
kurumlara yoneltilen giivenlik sdylemli iddialarin ve reform cabalarmin tartisildigi
goriilmektedir. Bu arastirmalardan birini yapan Rahman, ¢alismasinda Oliver Roy’dan
atifla 11 Eylil saldirilarmin faillerinin teknolojik olarak 1iyi egitilmis olduklar1 ve
sekiiler yasam siirdiiklerine isaret ederek, militanlarin ihtiya¢ duyduklar1 bu teknolojik
bilgileri geleneksel medreselerde bulmalarinin miimkiin olmadigini belirtmektedir.
Medreselerin kendi kendilerine militan olmadiklarmi, onlarin geleneksel yapilarinin
degismesinde 80’li yillarda militan yetistiren ABD ve Pakistan’daki sekiiler elit
yonetimlerin 6nemli rolii oldugunu soylemektedir (Rahman, 2005). Yine ABD’nin
Afgan-Sovyet savast swrasimnda Pakistan medreselerinin geleneksel yapisina verdigi
zarara deginen Candland (2005), medreselerin reforme edilip geleneksel rollerine
donmesinin Amerikali yoOneticiler i¢cin sadece giivenlikle ilgili stratejik bir konu
olmasindan dolay1 degil, zamaninda onlarin sistemine verdikleri zararlarin tazmininden
dolay1 ahlaki bir sorumluluk oldugunu ifade etmektedir. Medreseler iizerindeki reform
retorigini somiirge doneminden itibaren tarihsel olarak ele alan Zaman (1999) ise
makalesinde 6zellikle ulemanin roliine iliskin 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bagimsizlik
sonrast Pakistan’da medreselerden dini alimlerin de katildigi komitelerin

olusturuldugunu ve bu komitelerin 1960’larin basinda ve 1970’lerin sonunda
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medreselerin reformu konusunda hazirladiklar1 raporlar1 degerlendirmektedir. S6z
konusu raporlarda Pakistan’m Islam’a baglilig1 vurgulanmakta ve medreseler Ingiliz
Hindistan’inda Miisliimanlarm kimligini korumadaki ve toplumu bir arada tutmadaki
olumlu rollerinden dolay1 6viilmektedir. Her iki raporda da medreselerdeki egitimin
genel egitime yaklastirilmasindan bahsedildigini aktarmaktadir (Zaman, 1999.
Bano’nun (2007) calismasi ise 6zellikle biiylik ve iyi yapilanmis medreselerde ilk ve
orta kisimda dini derslerin yaninda kaliteleri tartigilir olmakla birlikte, modern derslerin
de sunuldugunu gostermektedir. Rahman, Pakistan egitim sisteminde yer alan 6zel
okullar, devlet okullar1 ve medreselerden olusan ii¢lii yapiyr 6gretim dilleri agisindan
inceledigi diger bir ¢aligmasinda, s6z konusu yapinin ayni1 zamanda toplumsal siniflarin
olusmasma yol actigint ve ili¢ farkli diinya goriisiine sahip insan yetistirdigini
belirtmektedir. Bu yap1 igerisindeki medreselerin radikallesmesinde geleneksel
miifredatin etkisinin olmadigmi, militan Islami gruplarm kendi cihadi yazilarini ve
dergilerini cami ve medreselerin disinda yayimladiklarimi ifade etmektedir (Rahman,

2004).

11 Eyliil sonras1 Pakistan medreseleri iizerine olusan liiteratiirde medreseler, uluslar
aras1 aga sahip “Islami radikal terdrist gruplar” ile iliskili olmak ve Pakistan
toplumunda mezhep¢i bir miicadeleyi besleyerek istikrarsizliga neden olmakla itham
edildikleri anlasilmaktadwr. Ayrica yapilan g¢aligmalarda muhtemelen iddia edilen
terorist tehdidin  boyutlarm1 anlamak i¢in medrese ve Ogrenci sayilarma
odaklanilmaktadir. Bu iddialarin dogrulugunun saha arastirmalariyla yeterince test
edilmedigi ve genellikle belli basli politik merkezli hazirlanmis raporlara atif yapilarak
tekrarlandig1 goriilmektedir. Olusan literatiirde Pakistan medreselerini Hint alt kitasinda
gelisen medrese geleneginin bir pargasi olarak tarihsel siirecte ele alan, onlarin
toplumsal yapida oynadiklar1 olumlu rollere ve egitim sistemlerini anlamaya yonelik

bilgiler sunan az sayida caliymaya bulunmaktadir.
3.5.2. Pakistan Medreselerinin Siddetle Tliskisi

Tarihsel siirecte ele alindig1 gibi Hint alt kitasinda medreselerin egitimsel rollerine ek
olarak ozellikle somiirge sistemi altinda islam kimligini korumaya ve bagimsizlig
kazanmaya yoOnelik siirdiirdiikleri miicadele, onlar1 dogal olarak savasm ve siyasetin

icine ¢cekmistir. Pakistan’in bagimsizligindan sonra bu miicadele yeni kurulan devletin
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Islami bir devlet olmasma ydnelik olarak devam etmisse de, iilkedeki baz1 medreselerin
dogrudan savasin ve siddetin i¢ine ¢ekilmesi, Sovyetler Birligi’nin Afganistan’1 iggali
sirasinda gerceklesmistir. Bu siirecte bazi medreselerin siyasal amacglar ugruna nasil
aracsallastirildiklarini, uluslararasi istihbarat oOrgiitleri tarafindan nasil militanlik ve
siddet olaylarmin i¢ine c¢ekildiklerini ve 11 Eylil sonrasinda degisen tavirlari
gostermesi agisindan Lal Mescidin hikayesi oldukca ilgi ¢ekicidir. Tarik Ali bu hikayeyi

su sekilde anlatmaktadir:*®

Cihatc1 gruplarin ¢ogu General Ziya’nin zamaninda 1980’lerde dogmus ve Sovyetlere karsi
savagmislardi. Bunlarin Pakistanli ve batil istihbarat orgiitlerinin melez ¢ocuklar1 olmalari
ve devlet himayesine alinmalarinin baslangict da o zamana denk gelir. Lal mescidin sahibi
Imam Mevlana Abdullah’a da bu himaye ile Islamabad’da devlet binalarmin ¢ok yakminda
kendisine medrese ve mescit yapmast igin arazi tahsis edildi. Cok gegcmeden yapi
tamamlandi; kizlar ve erkekler i¢in ayr1 ayr1 medrese insa edildi. Biitiin bunlar devlet
parasiyla yapildi ve teknik olarak miilkiin sahibi devletti. 1980°ler ve 1990’lar boyunca bu
kompleks, Afganistan ve Kesmir’e cihada giden gengler ig¢in gegis kampi haline geldi.
Abdullah inanglarini hi¢ gizlememisti. Suudi-Vahhabi yorumunun taraftartyd1 ve Iran-Irak
savagi sirasinda Pakistan’daki Sii kafirlerin 6ldiriilmesini tegvik etmisti. Abdullah’in asir1
mezhepgi Sii karsiti terdr gruplarini himayesi, Ekim 1998°de gergeklesen kendi suikastinin

zeminini hazirladi.

Ogullar1 Abdiil Rasid Gazi ve Abdul Aziz, babalarindan sonra medreselerin ve mescidin
kontroliinii ellerine aldi. Hiikiimet Abdul Aziz’in Cuma namazi hutbelerini okumasina
karar verdi. Onun hutbeleri genellikle el Kaide yanlisi olmakla birlikte, 11 Eyliil’iin
ardindan dili konusunda daha dikkatliydi. Ust diizey memurlar ve askeri yetkililer sik stk
Cuma namazlarina katilirlardi. Ancak ordunun ABD baskisi ile Kasim 2004’te Afganistan
sinirindaki agiret bolgelerine baslattig1 savasg sonrasi, kardesler ile hiikiimetin arasi agildi.
Hatta emekli bir albayin, ordunun asiret bélgesindeki savasini aklayacak bir fetva
istemesiyle Abdiill Aziz beyninden vurulmusa dondii. Abdiil Aziz bu istegin aksine,
ordunun Miisliman bir halka savas agmasinin haram olduguna, savas sirasinda Glecek
askerin cenaze namazinin kilinamayacagia ve dlen kimselerin de sehit sayilacagma
yonelik bir fetva yaymladi. Fetva yayinlanmasindan birkag giin i¢inde 500°den fazla dini
alimin onayin1 aldi. Pakistan istihbarati ISI'nin yogun baskilarina ragmen kardesler fetvayi
geri ¢ekmeyi reddettiler. Hiikiimetin buna tepkisi sessizlik oldu. Sadece Abdill Aziz’in

imamligina son verildi ve hakkinda tutuklama karar1 gikartildi, ama tutuklanmada.

Ocak 2007’de kardesler i¢ politikaya yogunlastilar ve seriat hukukunun acilen

uygulanmasini talep ettiler. Yayinladiklart bildiride Pakistan’da miizige ve dansa miisaade

% S6z konusu hikdye ad1 gegen eserden ozetlenerek alinmustir. (L.A.)
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etmeyeceklerini ve bunlarla ilgisi olan herkesin Hindistan’a gitmesini bildirdiler. Kendi
medreselerinin yikilacagi istihbaratini aldiklarinda, siyah burkalarla onlarca kiz 6grenciye
yakindaki bir ¢ocuk kiitiiphanesini isgal ettirdiler. Daha sonra kiz &grencileri 6fkelerini
Islamabad’daki DVD ve CD satan diikkanlara, Cinli kadinlar ¢alistiran masaj salonlarma ve
genelevine yonettiler. Bu mekanlart bastilar ve masaj salonundan bir Cinli kadin ¢alisant
kagirarak mescide getirdiler. Cin hiikiimetinin uyaris1 ile araya giren hiikiimet yetkilileri,
Cinli kadmi kurtardilar. Bu durum nedeniyle ofkelenen ve utanan Baskan Miiserref,
sorunun ¢oziilmesini istedi. Suudi Arabistan Biiyiikelgisi mescide giderek kardeslerle
hiikimet arasinda arabulucu oldu. Kardesler Biiyiikelgiden Pakistan’da  Suudi
Arabistan’daki gibi Seriat kanunlarinin  uygulanmasini istediklerini  bildirdiler.
Arabuluculuk girisimi basarisizlikla sonuglaninca, hiikiimetin B planin1 devreye soktu. 3
Temmuz’da komandolar mescidin gevresini kusatti. Icerden acilan bir atesle bir komando
o6ldii ve buna ek olarak bitigikteki Cevre Bakanligi atese verildi. Giivenlik giicleri ayn1 gece
gbz yasartict gaz ve makinali tiifeklerle karsilik verdiler. Siiren kusatma sirasinda
kardeslerden Abdiil Aziz burka ile kagmaya c¢alisirken yakalandi bir hafta sonra serbest
birakilarak kdyiine donmesine izin verildi. 10 Temmuz’da komplese yapilan miidahalede
diger kardes Abdiil Rasit ve en az 100’den fazla 6grenci 6ldii. Ayrica 11 asker hayatini
kaybetti. Bu olay sonrasinda Taliban ve el Kaide liderlerinden Lal Mescid’in intikaminin

alinacagna dair tehditler geldi (Ali, 2008: 13-18)."’
Lal mescidi 6rneginin de gosterdigi gibi Pakistan’da bazi medreselerde 80’li ve 90’11
yillar boyunca cihat kiiltiiriiniin gelistirildigi, siyasal amaglar i¢cin medreselerin acildig1
ve kullanildig1 agik¢a anlagilmaktadir. 11 Eyliil sonrasi siirecte ise, medreselere karsi
tavrin degistigi ve yeni gelisen donemde Batinin da baskisiyla medreselerin kontrol

altina alinmaya c¢alisildig1 goriilmektedir.

Pakistan’da gelisen bu siirecte, c¢ogu calismada siddetin Oznesi olarak sunulan
medreseler, baz1 durumlarda artik kendileri de siddete maruz kaldig1 anlasilmaktadir.
Medreselere yonelik siddet, bazen Lal mescid olayindaki gibi hiikiimet miidahalesinden,
bazen de radikal gruplardan kaynaklanmaktadir. Radikal gruplarm ve islami militanlarin
aleyhine konusan, ya da batili herhangi bir insiyatifin medreselere yonelik diizenledigi

toplantilara katilan (Nimer &Kadayif¢i 2011) bazi medrese liderleri ya tehdit edilmekte

97 Pakistan’da bu mescide yaptigimz ziyaret sirasinda mescidin yanindaki medresenin yikildigi, mescidin ise restore
edilerek yeniden faaliyete gectigi goriilmiistir. Mescid ibadethane goérevinin yaninda igerisinde c¢evreden gelen
¢ocuklara Kuran dgretimini amaglayan bir de mektep barindirmaktadir. Mescidin giris kismindaki duvarda 2007
yilindaki saldir1 sonrasinda ve medrese yikilirken gekilen fotograflar sergilenmektedir. Gorevli hocalardan aldigimiz
bilgiye gore literatiirde belirtildiginin aksine Abdulaziz kdyiinde degildir ve imamligina devam etmektedir. Bu
saldirinin sebebini sordugumuzda Pervez Miiserref’in sekiilerlesme politikalarmim bir pargasi olarak medreselere
kars1 oldugu ve bunu Lal Mescide saldirarak gosterdigi ifade edilmektedir. Mescidin yaninda gorevliler igin birkag
oda ve Deobandi gelenegine mensup alimlerin eserlerinin satildig: bir de kitapei diikkani bulunmaktadir.

196



ya da oldiiriilmektedir. 16 Nisan 2007’de, Deobandi bir ulema olan Mawlana Hassan
Jan, Pakistan Talibani olarak da bilinen Tehrik-e-Taliban Pakistan (TTP) adli grubun
yontemini elestirdigi icin Oldiiriilmiistiir. Yine 12 Haziran 2009 tarihinde, Lahor’daki
Jamia-i Naimiye Medresesinin baskani olan Birelvi ulemasindan Mawlana Sarfrazullah
Naeemi, bombali eylemlerin Islami olmadigma dair fetva verdigi igin yine ayni grup

tarafindan 6ldiiriilmiistiir (Borchgrevink, 2011).

Pakistan medreselerine siddet sOylemi igerisinde yoneltilen mezhepsel catigmalara
neden olma ya da zemin hazirlama iddiasinin, belli derecede gergeklik pay1 tasidigini
sdylemek miimkiindiir. Ulkedeki ilk mezhepsel olaylarin bagimsizlik sonrasinda
Ahmedilere™ kars1 basladigi bilinmektedir. Pakistan’in ilk hiikiimetinde yer alan ve
Ahmedi olan Muhammad Zafrullah Han’in Disisleri Bakani olmasi ulema tarafindan
reddedilmis ve 1953 yilinda Ahmedi karsiti protestolara neden olmustur. Ulema
Ahmedi hareketinin kurucusu olan Gulam Ahmed’in kendisini Mehdi ve Mesih ilan
etmesinden dolay1, bu hareketin Islam dis1 oldugunu, dolayistyla Muhammad Zafrullah
Han’in da Miisliman olmadigini ileri siirerek bakanliktan ayrilmasini talep etmistir.
Ahmediye karsithgi, 1974 yilinda Ziilfikar Ali Butto doneminde anayasada yapilan bir
degisiklikle, Ahmedilerin Miisliman olmayan azmlk olarak ilan edilmesiyle

sonug¢lanmistir (Irfani, 2004:153; Ali, 2008: 48-52).

Pakistan’da mezhepsel miicadele 1980°li yillardan itibaren &zellikle Iran-Irak savasi
boyunca Sii-Siinni karsithigi olarak devam etmistir. Gilinlimiizde de goriilen bu
miicadelenin yani sira iilkede farkli Siinni ekoller arasinda da sorunlarin oldugu
anlasilmaktadir. Temelde Islam anlayisindan kaynaklanan bazi farkliliklarm bidat ve
sirk olarak degerlendirildigi ve buradan hareketle “Gteki” nin kafir ilan edildigi
sdylemlere yansimaktadir. Ornegin Birelvi geleneginin Hz. Peygamber’e yiikledikleri
anlam ile Veli sahsiyetlere ve onlarm tiirbelerine gosterdikleri saygi, baz1 Deobandi ya
da Ehl-i Hadis temsilcileri tarafindan bidat ve sirk olarak degerlendirilmektedir.”’ Bu
mezhepsel miicadele, her ekole yakin radikal silahli gruplarin ortaya ¢ikmasimna, bazi

medreseler tarafindan desteklenmelerine ve bu gruplar {izerinden miicadelenin siddete

% Diger adiyla Kadiyanilik olan Ahmediler 19.yiizyilin sonlarinda Mirza Gulam Ahmed tarafindan Hint alt kitasinda
kurulmus bir dini akimdir. Kurucusu Gulam Ahmed’in kendisini mehdi ve Mesih ilan etmesi nedeniyle Pakistan’da
ulema tarafindan Islam dig1 bir grup olarak degerlendirilmistir.

% Jslamabad’daki Jamia Madinatu’l Ilm ve Rawalpindi’deki Jamia Madinatu’l Fezam-e- Macca Medreselerinde
yetkililerle yapilan goriismeler
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donlismesine yol agmaktadir. Bu sekilde Pakistan’da Deobandi ekoliine'” baglh 19,
Birelvi ekoliine bagli 4, Ehli hadis ekoliine bagl 5, Sii ekoliine baghi 1 ve Cemaat-i
Islami ekoliine bagl 4 olmak iizere toplam 33 militan gruptan bahsedilmektedir (Rana

and Sial, 2012: 83).

Farkli ekollerden medrese liderleri, kendilerine yoneltilen cihat kiiltiiriinii ve mezhepsel
siddeti yayma iddialarmm1 reddetmektedir. Bazi temsilciler aralarindaki mezhepsel
problemleri ve farkliliklar1 kabul etmekle birlikte, bunlarin somiirge doneminden beri
Ingilizlerin bir oyunu olarak ortaya ¢ikartildigmni ifade etmektedir. Sii medrese lideri
kendilerinin farkli ekolden medrese temsilcileriyle pek cok platformda birlikte
calistiklarin1  belirterek Pakistan’daki siddetin medreselerden veya mezhepsel
farkliliklardan dolayr degil, siyasi nedenlerden dolayr meydana geldigini

sdylemektedir.'”!

Bazi medrese liderleri sdylemlerinde 11 Eyliil sonrasi medreselere
yoneltilen bu iddialarmn asil amacinmn Islam karsithigr oldugunu, Batililarin bu iddialarla
Islam’in savunucusu ve kalesi olan Pakistan medreselerini bitirmek istediklerini

vurgulamaktadir.

Borchgrevink’in 2010 yilinda Pakistan’da medrese temsilcileriyle yaptigi goriismelerde
de medreselerin haklarindaki iddialar1 reddettikleri ve bu durumdan hiikiimeti sorumlu
tuttuklar1 anlasilmaktadir. Medrese Kurullar1 Federasyonu, hiikiimeti silah ve parayla
donatilmig militan gruplarla yeterince miicadele etmemek, bu gruplarla iliskili
medreseleri korumak ve bunun yerine ilimli medreseler iizerinde baski kurmakla
suclamaktadir. Yine hiikiimetin mezhebi partileri yasaklamasina ragmen, illegal gruplar1
kapatma konusundaki yetersizligi ve isteksizligi dile getirilmektedir. Federasyon
baskani, bu silahli gruplara karst miicadele etmenin ve medreselerin ¢evrelerinde
dagitilan cihat literatiiriiniin dagitilmasint durdurmanm yasal olarak hiikiimetin
sorumlulugunda oldugunu, kendilerinin militanlarla iliskileri tespit edilen medreselerin

kayitlarimmi sildiklerini belirterek, Lal mescid ile iliskili medreselerin kayitlarmin

1% Deobandi ekolii literatiirde radikal gruplarla en fazla iliskilendirilen ve iddialara maruz kalan gruptur. Taliban’m
Afganistan sinirina yakin Pakistan’in kuzey bolegesindeki bu ekole bagli medreselerden ¢ikmasi belki de bunun
nedenlerinden birisini olusturmaktadir. Birnigik’a gore (2008) ise Vahhabi anlayisini temsil eden Ehl-i Hadis
medreselerinin degil de Ingiliz sémiirgeciligine karsi miicadelede hep &n saflarda yer almis Deobandi Medreselerinin
siddetle iliskilendirilmesi ve bu algimin olusturulmasi, Pakistan’daki Miisliimanlara yénelik ingiltere ve ABD basta
olmak iizere batil1 devletlerin bilingli olarak yaptiklar bir planin pargasidir.

1" Lahor’daki Idara Minhaj-ul-Hussain Medresesini 09.03.2013 tarihindeki ziyaret sirasinda Medrese Miidiirii Dr.
Allama Muhammad Hussain Akbar ile yapilan goriisme
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silinmesini buna 6rnek olarak gostermektedir.'®”

Federasyon olarak kendilerinin
medreselerin Talibanlastirilmasma direndiklerini, Pakistan’daki mezhepsel ¢atismalari
azaltmak i¢in ¢aba harcadiklarini, kan dokmeyi ve siddet eylemlerini kinayan vaazlar
verdiklerini belirtmektedir. Ancak hiikiimetin sorumluluklarini1 yerine getirmedigini ve

medreselere giivenmedigini ifade etmektedir (Borchgrevink, 2011).
3.5.3. Pakistan Egitim Sisteminde Medreselerin Yeri ve Sayisi

Devlet okullar1 ve 6zel okullar ile Pakistan egitim sistemini olusturan medreselerin bu
yap1 igerisinde kurum ve O6grenci sayisi itibariyle ne kadar bir orana sahip oldugu
konusunda birbirinden olduk¢a farkli rakamlar s6z konusudur. Literatiirde genellikle yer
alan medrese ve kayith 6grenci sayisinin egitim sistemi igerisindeki oran1 hakkinda % 1
ile % 33 arasinda degisen tahminler yer almaktadir. Bu konuda 11 Eyliil sonrasi1 siklikla
atif yapilan ilk calisma Uluslararasi Kriz Grubunun 2002 yilindaki raporudur. Bu
raporda medreselerde, okul cagindaki tim cocuklarm % 33’iinlin egitim gordiigi
bildirilmistir (ICG, 2002:2). Diinya Bankasmin Pakistan’daki medreselere kayit olma
orani iizerine 2005 yilinda yayinladigi raporda ise ayni1 oran % 1°’den daha az olarak
gosterilmis ve Uluslararast Kriz Grubunun 2002’deki raporu ¢iiriitiilmiistiir (Andrabi,
vd, 2005). Bunun {izerine ayni grup, bu oranin teknik bir hatadan dolay1 % 3 olmas1

gerekirken, % 33 olarak yazildigini ifade ederek diizeltmistir.

Medrese sayisindaki farkliliklara paralel olarak medreselerdeki 6grenci sayilar1 ve
oranlar1 da ¢esitlilik gostermektedir. Medreselerdeki 6grenci sayisit tahminleri yarim
milyonla iki milyon arasinda degismektedir (Borchgrevink, 2011). Hem 0&grenci
sayllarindaki hem de oranlardaki bu genis dagilim medreselere iliskin en temel
bilgilerde dahi saglam bilgiye sahip olunamadigini gostermektedir. Bu durumun
Pakistan’daki medreselerin sayismin tam olarak bilinememesinden kaynaklandigi
anlasilmaktadir. Bes medrese kuruluna bagli medreselerle birlikte, herhangi bir kurula
bagl olmayan medreselerin varli§1 ve hangi okullarin medrese olarak kabul edilecegi
konusundaki farkli yaklasimlar, bu kurumlar ve kayitli 68renci oranlarinda farkli

verilere yol agmaktadir.

12 S5z7ii edilen Jamia Feridiyye’ye 06.03.2013 tarihinde yaptigimiz ziyarette medresenin isim degistirerek Jamia
Uloomul Islamia Al Faridia adiyla yeniden Deobandi medrese kuruluna kaydoldugu bildirilmistir.
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Pakistan’da medrese sayisina iliskin ¢eligkili bilgiler sadece bilimsel arastirma
raporlarinda ya da caligmalarda degil, devletin farkli birimlerine gore de
degisebilmektedir. Egitim Planlama ve Yonetimi Akademisinin (AEPAM) 2010-2011
ogretim yilina iliskin hazirladig1 Pakistan egitim istatistikleri raporunda, iilkede toplam
12,910 medresenin bulundugu bildirilmektedir. Bu medreselerin 378’inin (% 3) kamu
sektortinde, 12,532’sinin (% 97) ise 6zel sektorde yer aldig1 gosterilmektedir (AEPAM,
2011:39). Ancak bu verilerin giincel olmadig1 ve medreseler konusunda yeterli bilgiye

sahip olunmadig1 anlasilmaktadir.

Oncelikle Pakistan’da kamu sektdriinde devlet tarafindan kurulan ve isletilen
medreselerin sadece 2001 sonrasi reform siirecinde Karaci, Islamabad ve Sukur’da
acilan ii¢ model medreseden ibaret oldugu bilinmekte ve Pakistan Medrese Egitim
Kurulu tarafindan da bu durum dile getirilmektedir.'” Bunlarm disindaki tiim
medreseler cesitli Islami ekollerin actig1, devletten bagimsiz medreselerdir. 378 adet
gosterilen kamu medreselerinin ne oldugu sorusu s6z konusu raporu hazirlayan
yetkililer tarafindan cevapsiz birakilmistir.'® Muhtemelen bu sayr 2002-2005 yillari
arasinda yuriitiilen medrese reform siirecinde Pakistan Medrese Egitim Kuruluna
kaydolarak az miktarda da olsa devletten finansal destek alan medreselerin sayisini

gdstermektedir.'®

Ancak tiim bu medreseler tamamen kendi medrese kurullarina bagh
ozel sektdor medreseleridir. Yok denecek kadar az devlet yardimi almaktan baska,
bagimsizlik anlaminda diger medreselerle herhangi bir farklarinin olmadigi bu medrese

yetkililerince dile getirilmektedir.'®

S6z konusu raporun Pakistan’daki toplam medrese sayis1 olarak verdigi 12,910 verisi de
oldukca eski oldugu anlasilmaktadir. Bu konudaki daha giincel ve muhtemelen gergege
yakin veriye Din Isleri Bakanligmin internet sayfasmdan ulasmak miimkiindiir. Bu

sayfada Bakanligin biinyesinde 6zerk bir kurul olan Medrese Egitim Kuruluna

193 pakistan Medrese Egitim Kurulu Bagkani Riaz Ahmed Ranjha ile 19.03.2013 tarihinde yapilan goriisme

19 yasir Irfan ile 19.03.2013 tarihinde yapilan goriisme

19 Din isleri Bakanlig1 yetkililerden saglanan belgelere gore 2002-2007 yillari arasindaki 5 yili kapsayan bu reform
programu siirecinde toplam 432 medresenin kaydolarak bu sekilde devletten finansal destek aldig1 goriilmektedir.

1% fslamabad’da bulunan ve 2005 yili oncesinde baslatilan Medrese Reform Programi kapsaminda bagvurarak
devletten az miktarda finansal destek alan bu medreselerden Jamia Taftheem-ul-Quran, Madrasa Darul Uloom Jamia
Naemia ve Jamia Ifran-ul-Quran ziyaret edilmistir.
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31.03.2012 tarihi itibariyle 21,402 medresenin kayitli oldugu goriilmektedir

(http://www.mora.gov.pk/ erisim tarihi: 28/03/2013).""

Pakistan’daki toplam egitim kurumu sayis1 ve Din Isleri Bakanhigmin sayfasindaki
kayith medrese sayis1 dikkate alindiginda, medreselerin toplam egitim kurumu sayisina
orani % 7,66 olarak bulunmaktadir.'® Yine ayn1 raporda yer alan Pakistan’daki egitim
kurumlarma kayith yaklasik 41 milyon 6grencinin yaklasik 2 milyonu medreselerde
okumaktadir.'” Bu durumda medreselere kayith 6grencilerin, toplam 6grenci sayisma

oranini yaklagik % 5 olarak tahmin etmek miimkiindiir.

Ancak gerek medrese sayisma gerekse de medreselerde okuyan 6grenci sayisina tam
olarak ulagsmak miimkiin goziikmemektedir. Bu durumda herhangi bir medrese kuruluna
kayitli olmayan medreselerin varlig1 ve farkli ekollere bagli medrese kurullarmin politik
bir konu gibi goriinen medrese sayisini korkudan veya rekabetten dolay: farkli yansitma
ithtimali neden olmaktadir (Leirvik, 2008). Medrese kurullar1 temsilcilerine kendilerine
bagli medrese sayisini sordugumuzda, temsilcilerin yaklagik olarak verdikleri rakamlara
gore, Deobandi medrese kuruluna bagli 16 bin, Birelvi medrese kuruluna bagli 6 bin,
Ehli Hadis medrese kuruluna bagh 5 bin, Cemaat-i Islami medrese kuruluna bagl 500
ve Sii medrese kuruluna bagli 700 medrese bulunmaktadir.''® Bildirilen rakamlar
toplandiginda sadece kurullara kayitlh medrese sayisinin toplaminin 28,200 oldugu
goriilmektedir. Kayitsiz medreseler ile Pakistan’daki medrese sayisinin 30 ile 40 bin

arasinda oldugunu tahmin etmek miimkiindiir.
3.5.4. Pakistan Medreselerinin Toplum icerisindeki Fonksiyonlar

Devletin herhangi bir destegi ve denetimi olmaksiniz gesitli Islami gruplar ve ekoller
tarafindan agilan medreseler, tarihsel siiregte Hint alt kitasinda Islam’m Ortodoks

geleneginin korunmasinda dnemli rol oynamislardir. Bu rollerine ek olarak bu kurumlar

17 Egitim istatistiklerini hazirlayan yetkiliye Din Isleri Bakanligi tarafindan internet sayfasinda sunulan kayitls
medrese sayisina iliskin veriyi gosterdigimizde, bunun kendileri i¢in ¢ok faydali oldugunu ifade ederek tesekkiir etti.
Bu durum Pakistan’da devlet kurumlar1 arasinda iletisimin ve egitim konusundaki istatistiklerin giivenirliginin ne
kadar yetersiz oldugunu gostermektedir.

1% Egitim Bakanhig biriminin 2010-2011 yili icin hazirladig: istatistik raporunda yer alan Pakistan’daki toplam
yaklasik 270,825 egitim kurumuna her iki birimin bidirdigi medrese sayisindaki fark olan 8,492 eklendiginde
Pakistan’daki toplam egitim kurumu sayis1 279,317 olmaktadir. Bu yeni sayin Din Isleri Bakanligiim bildirdigi
medrese sayisina orani alindiginda medreselerin Pakistan egitim sisitemi igerisindeki kurumsal oram1 % 7,66 olarak
bulunmustur.

19 Medrese Kurullar: yetkilileriyle yapilan goriismelerde bu kurumlarda 2 milyondan fazla 6grenci okutuldugu ifade
edilmistir.

1% Medrese kurul temsilcileriyle yapilan goriismelerde elde edilen veriler
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Pakistan toplumunda basta din egitimi ve din hizmetleri alaninda olmak iizere pek cok
alanda onemli roller iistlenmeye devam etmektedir. Medreselerin toplum igerisindeki
merkezi roliinlin, devletin kamu hizmetlerini sunmadaki yetersizligiyle birlikte,
kurulustan itibaren i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢cevresinin destegini almasindan ve

onunla biitiinlesmesinden kaynaklandig1 anlasilmaktadir.

Oncelikli olarak niifusun yaklasik % 97’sinin Miisliiman oldugu Pakistan’da devletin
din hizmetlerini sunma, denetleme ya da finanse etme konusundaki fonksiyonlar1 yok
denecek kadar azdir. Federal diizeyde yer alan Din Isleri Bakanligr'nin temel
fonksiyonu, hac iglerinin organizasyonundan ibarettir. Eyalet diizeyinde ise din isleri ve
vakiflara yOnelik hiikiimet birimleri bulunmaktadir. Bu birimler federal bakanlikla
birlikte yiiriittiikleri hac islerine ek olarak, 6zellikle kendi bolgelerindeki tarihi cami ve
onemli dini sahsiyetlere ait tlirbelerin bakim ve hizmetlerinden sorumludur. Eyaletlerde
bu birimlere bagli Pakistan genelinde yaklasik 400 cami, mescid ve tiirbe yer
almaktadir. Din Isleri Bakanhigmin ve eyalet din isleri birimlerinin din hizmetlerine

yonelik bu fonksiyonlarindan baska herhangi bir rolleri bulunmamaktadur.'"’

Pakistan’da din hizmetleri alaninda devletin sinirli roliinden dolayi, bu hizmetlerin
neredeyse tamamu, Islami ekollere baglh medreseler tarafindan karsilanmaktadir. Her bir
medrese kii¢lik veya biiyilik cami iglevi géren bir mekan biinyesinde bulundurdugu i¢in,
ayni zamanda ¢evredeki halka namaz vakitlerinde ibadethane islevi de gormektedir. Bu
ibadethanelerdeki imam ve hatipler o medrese mensuplar1 arasindan birisi olmaktadir.
Medreselerin blinyesinde yer alan camiler, ayn1 zamanda bir yaygin din egitimi merkezi
olarak kullanilmaktadir. Namaz vakitlerinde camiye gelen halk, namaz sonrasinda
hatiplerin etrafinda halkalar olusturmakta ve onlarin yaptig1 dini sohbetleri
dinlemektedir. Ozellikle sehir merkezlerindeki medrese biinyesinden ayr1 cami ve
mescitlerde de Teblig Cemaati gibi dini gruplarm mensuplarinca ayni sekilde

112 . . .
Namaz ve dini sohbetlerin

namazlardan sonra sohbet halkalar1 olusturulmaktadir.
disinda, evlilik téreni, cenaze téreni, mevlid ve diger dini térenleri organize etmede
medreselerin ve ulemanm toplum igerisindeki belirleyici bir role sahip oldugu

anlasilmaktadir.

" Din isleri Bakanligi Genel Sekreteri Malik Amanat Rasul ile 18.03.2013 tarihinde yapilan goriisme

"2 fslamabad merkezde yer alan Babii’l islam Mescidinde katildigimiz bir sohbet halkasinda, Teblig Cemaatinden bir
hatip tarafindan ikindi namazindan sonra baglatilan dini sohbet aksam namazina kadar devam etti. ikindi namazindan
sonra goniillii olarak insanlar bu sohbet halkasina katildilar ve dikkatli bir sekilde sohbeti dinlediler.
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Pakistan’da medreseler din hizmetlerini sunmanin yani sira, temel amaglar1 olan islam
egitimi saglamada merkezi bir role sahiptir. Genel egitim sistemi igerisinde yer alan ve
oldukga yiizeysel bir igerige sahip olan Islamiyet derslerinin disinda, ¢ocuklarmmn din
egitimi almasini isteyen aileler icin devletin sundugu herhangi bir baska secenek
bulunmamaktadir. Bu durumda Pakistan toplumu i¢cin din hizmetlerinde oldugu gibi
Islam egitiminde de merkez medreseler olmaktadir. Bireylerin ve toplumun din egitimi
ithtiyaci bu kurumlar sayesinde karsilanmaktadir. Ayrica Pakistan’daki cogu medresenin
kizlara yOnelik ayr1 subeleri bulundugu, medrese temsilcileri tarafindan ifade
edilmektedir. Medreselerin toplumdaki genel okullara kizlarin1 gondermek istemeyen
ailelere segenek olusturmak i¢cin bu subeleri agtiklar1 belirtilmektedir. Bdoylece
medreselerin aynt zamanda iilkede kizlarin okullasmalarma da katki sunduklari

goriilmektedir.

Ulkenin en iicra yerlerine kadar kurulan medreseler devlet tarafindan ihmal edilmis
genis bir niifusa egitim ve sosyal hareketlilik imkani1 saglamaktadir (Ahmad, 2004:109).
Devletin egitim hizmetini sunmadaki yetersizligi sadece uzak kirsal alanlarda degil
baskent Islamabad’mn kenar mahallelerinde dahi goriilebilmektedir. Bdyle bir mekanda
kurulan Jamia Darul Huda medresesi' "> higbir devlet egitim kurumunun olmadig1 yerde,
cevresindeki ¢ocuklara egitim imkani saglamaktadir. Bu sekilde Pakistan toplumunda
egitimin ve okuryazarhigin yayginlasmasinda da medreselerin 6nemli katkilarinin

oldugu anlasilmaktadir.

Pakistan’da baz1 biiyiik medreseler Kuran, tefsir ve hadis gibi islami ilimlerin yaninda
modern egitimin de sunuldugu ve eyalet egitim birimlerine bagli 6zel okullar kurmaya
baslamistir. Bu okullarin iicretleri benzer diger 6zel okullara gore olduk¢a daha
diistiktiir. Deobandi ve Ehli hadis ekoliiniin bu konuda 6n plana ¢iktig1 bildirilmektedir
(Rahman, 2009: 67). Buna benzer bir 6zel kolej, Jamia Ashrafia tarafindan Lahor’da
acilmustir. Kizlara yonelik agilan bu kolejin, daha ¢ok Islami bir ortamda c¢ocuklarini
okutmak isteyen yurt disindaki Pakistan kokenli ailelere hitap ettigi medrese

yetkililerince bildirilmektedir.''*

Pakistan’da pek cok medrese, icinde bulundugu topluma egitim ve din hizmetleri

'3 fslamabad’da bulunan Jamia Darul Huda Medresesine 06.03.2013 tarihinde gerceklestirilen ziyaret sirasinda
Medrese Miidiirii Mufti Abdussalam Muhammad ile yapilan goriisme

!4 Lahor’daki Jamia Ashrafia Medresesine 07.03.2013 tarihinde gerceklestirilen ziyaret sirasinda M. Hanif Khurram
ile yapilan goriisme
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sunmanin yani sira basta saglik olmak iizere yoksul insanlara yonelik cesitli refah
programlar1 yiiriitmektedir. Orta ve biiylik ¢ogu medrese, basta kendi 6grencileri ve
kadrolar1 i¢in olmak iizere ¢evredeki yoksul vatandaslara saglik hizmetleri sunmaktadir.
Bu ihtiyacin temelinde de yine devletin yeterince saglik hizmeti sunamamasi
belirtilmektedir. Islamabad’da orta biiyiikliikteki Jamia Tafheem-ul-Quran medresesi,
bilinyesinde yatili bir doktor bulundurmakta ve bu doktor 6grenci, personel ve gevre
sakinlerine ilk saglik hizmetleri sunmaktadir.'"® Islamabad’daki diger orta biiyiikliikteki
medrese olan Jamia Darul Huda ise heniiz binalasmasmni tamamlayamamis olsa da,
cevrede herhangi bir saglik birimi bulunmadigindan dolay1 medresenin giris katinda bir
klinik agmak durumunda kalmistir. Baz1 temel tip aletlerinin de yer aldig1 bu klinikte
iicretlerinin medrese tarafindan karsilandig1 iki doktor ¢alismaktadir. Ozellikle medrese
ogrencileri ile birlikte cevredeki yoksul kimselere iicretsiz temel saglik hizmeti sunan
klinikte, 20’ye yakin basit tahlilin yapilabildigi bir laboratuar ve bazi temel ilaglarn yer
aldig1 bir eczane de bulunmaktadir. Eczanedeki ilacglar bagis yoluyla gelmekte ya da
medrese tarafindan satin alinarak tedarik edilmektedir. Yoksullar bu ilaclar1 {icretsiz
olarak alabilmektedir.''® Jamia Binoria, Jamia Faroogia, gibi pek cok biiyiikk medrese
hastane, tip merkezi ve ambulans hizmetlerini kendi 6grenci ve personelleriyle birlikte
cevrelerindeki toplumun hizmetine sunmaktadir (Rahman, 2009). Ayrica Lahor’daki
Jamia Naimiyya gibi bazi medreseler de, iiniversitelerle igbirligi yaparak dikis¢ilik,
ascilik gibi cesitli kurslar diizenleyerek insanlarin meslek edinmelerine yardim

etmektedir.

Medreselerin  Pakistan toplumunda {istlendikleri rollerden birisi de ¢evrelerindeki
insanlarin  karsilastiklar1 ihtilaflarda ve sosyal problemlerde wuzlastirmaci rol
iistlenmeleridir. Ozellikle Belucistan ve Kuzeybati Sinir Eyaleti gibi yerlerde halk
karmasik, maliyetli ve uzun mahkeme siireci yerine, mensubu olduklar1 kendi ekollerine
bagli medrese liderlerine bagvurarak onlardan aralarindaki problem ve ihtilaflar1 Kuran
ve siinnete uygun olarak ¢ézmelerini talep etmektedir (Rahman, 2009:69). Boylece
medreselerin ayni zamanda danisma ve uzlastrma merkezi fonksiyonunu da

iistlendikleri anlagilmaktadir.

5 Jamia Tafheem-ul-Quran Medresesine 20.03.2013 tarihinde gerceklestirilen ziyaret sirasinda Medrese Miidiirii
Qari Muhammad Ayup Anwar Alvi ile yapilan goriisme

1 Jamia Darul Huda Medresesine 06.03.2013 tarihinde gerceklestirilen ziyaret sirasinda Medrese Miidiirii Mufti
Abdussalam Muhammad ile yapilan goriisme
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3.5.5. Pakistan Medreselerinin Finansmani

Pakistan medreselerinin finans kaynagi dncelikli olarak kendi topluluklarindan zekat,
sadaka ve hayrat gibi bagislardan olugmaktadir. Medreselere en biiyiikk yardim
cevrelerindeki dini duyarliligi yiiksek insanlardan gelmektedir. Bazi medrese
mensuplar1 ise merkezlerde insanlardan kendilerine yardim etmelerini isteyerek el
ilanlar1 ve brosiirler dagitmakta ve makbuz karsilig1 yardim toplamaktadir. Karaci’deki
Jamia Banoria gibi bazi biliylik medreselerin ise sahip olduklar1 vakiflar araciligiyla
restoran, diigiin salonu ve aligveris merkezleri islettikleri ve buralardan finansal gelir
elde ettikleri bilinmektedir. Temelde {icretsiz egitim sunan medreselerin bazilar1 ise son
zamanlarda durumu iyi olan Ogrenci ailelerinden bir miktar para talep etmektedir
(Rahman, 2009: 62-63). Medreseler devlette yardim kurulusu olarak kayitlandiklaridan
dolay1 vergiden muaf tutulmaktadir (Ahmad, 2004:105).

Bununla birlikte Pakistan’daki medreselerin dis {ilkelerden destek aldiklarmna yonelik
yaygin iddia bulunmaktadir. Bu iddialara gore Siinni medreseler Suudi Arabistan, Sii
medreseler ise Iran’dan finansal destek saglamaktadir (ICG, 2005: 11; Rahman, 2008;
Saleem, 2009: 96-98; Chandran, 2003). Hatta bu dis desteklerden dolayr medreselerin
devlet kontroliine ve finansal olarak bagliliga karsi olduklari, bu sayede reform
programlarina kars:t direnebildikleri ve hesaplarini devlet incelemesine agmadiklari

ifade edilmektedir (Borchgrevink, 2011: 13).

Bu soruyu yonelttigimiz farkli ekollere bagli medrese temsilcileri ise dis yardim
aldiklarii reddetmektedir. Ayrica onlar Pakistan devletinden veya herhangi bir yabanci
devletten para almaya kars1 olduklarini ifade etmektedir. Herhangi bir hiikiimet veya
kurulusun para verdiginde kendilerine bask1 yapacagini ve kendi isteklerini dayatacagini
belirterek, bunun medreselerin 6zerkligine zarar verecegini soylemektedir. Bununla
birlikte Sii medrese temsilcisi, kendi Islam anlayislarinda yer alan Kkisilerin
kazanglarindan beste bir oraninda alinan “humus”un Iran, Irak gibi Sii niifusuna sahip
her iilkede toplandigini ve bu kaynaktan diinyanin her yerindeki $ii kurumlara pay
aktarildigint kabul etmektedir. Ancak kendilerinin Pakistan’daki Sii niifustan
topladiklar1 humus destekleriyle ihtiyacglarini karsiladiklarin1 ifade etmektedir.

Dogrudan bir iran devlet yardimindan ise bahsetmemektedir.''” Ehl-i Hadis temsilcisi

" Dr. Allama Muhammad Hussain Akbar ile 09.03.2013 tarihinde yapilan gériisme
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ise Suudi Arabistan’in Mekke sehrindeki “Rabita al-Alam al-Islami” adli sivil
merkezden sadece Pakistan’daki Siinni medrese ve camilere degil, tiim diinyadaki Stinni
kurumlara finansal destegin verildigini ifade etmekte, ancak o da kendilerine Suudi
Arabistan’dan saglanan herhangi bir devlet yardimmim olmadigini belirtmektedir.''®
Pakistan’da Medreselerin finanslarma dair herhangi bir denetleme mekanizmasi
olmadig1 i¢in finans kaynaklarini ve yabanci yardimi tam olarak temellendirmek ve

miktarmi soylemek miimkiin goziikmemektedir.
3.5.6. Pakistan Medrese Egitim Sisteminde Yonetsel Yapilanma

Pakistan medrese egitim sisteminin yOnetsel yapilanmasinin basinda ililkede bulunan
farkli islami ekoller tarafindan kurulmus “Wafaq” adi verilen medrese egitim kurullari
yer almaktadir. Zengin bir Islam yorumu cesitliligine sahip olan Pakistan’da,
miislimanlarin % 80’ini olusturan Siinnilere ait dort ve geri kalanini olusturan Siilere
ait bir olmak iizere toplam bes medrese kurulu bulunmaktadir. Stinni medrese kurullar1
Deobandi, Ehli Hadis, Birelvi ve Cemaat-i Islami ekollerine aittir. Pakistan’daki
medreselerin % 95’ini (MORA, 2011) kendi ¢atilar1 altinda toplayan bu bes kurul, bagl

olduklar1 mezhep ve dini grup ile kurulduklar1 merkez ve tarihleri tablo 3.4’deki gibidir:

Tablo 3.4
Pakistan Medrese Egitim Kurullan
Medrese Kurulu (Wafaq) Mezhep Dini Grup Kurulus | Merkez
Tarihi

Wafag-ul Madaris el- Arabiyya Siinni Deobandi 1959 Multan
Tanzim-ul Medaris Ehli Siinnet vel | Siinni Birelvi 1960 Lahora
Cemaat
Wafag-ul Madaris el Selefiyye Stinni Ehl-i Hadis 1955 Faisalabad
Rabita-ul Madaris el Islamiyye Siinni Cemaat-i 1983 Lahor

Islamist Islami
Wafag-ul Madaris el- Sia Sii Caferi, On iki | 1959 Lahor

Imam

Kaynak: Afzal, 2011: 53

Wafaqg-ul Madaris el- Arabiyya, Pakistan’da niifus bakimindan ikinci biiytik Siinni grup
olan Deobandi ekolii tarafindan 1959°da Multan’da kurulmustur. Ulkedeki medreselerin
yaklasik % 70’ine sahip olan bu kurulun temelini olusturan Deobandi hareketi, 1867

yilinda Ingilizlerin iilkeye hakim olmasi ve Miisliimanlar {izerindeki baskilarina kars1

''® Lahor’daki Jamia Umer Bin Abdul Aziz ve Darul Aloom Al- Muhammadia Medreselerine 09.03.2013 tarihinde
yapilan ziyaretler sirasinda Hafiz Zubair Ahmed Zaheer ile yapilan goriisme
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olarak Muhammed Kasim Nanevtevi (1833-1877) ve Resid Ahmed Ganglihi’nin (1829-
1905) onciiliigiinde Hindistan’in Deoband kasabasinda kurulan Darululim-1 Deoband
adli medrese ile baslamistir. Hanefiligi takip eden bu hareket, Giiney Asya Siinni
gelenegi igerisinde en dnemli ekolii olusturmaktadir (Metcalf, 1978:30; Zaman, 1999).
Bu kurula bagli baslica medreseler Karagi’deki Darul Uloom ve Jamia Binoria,
Multan’daki Jamia Khir ul Medaris, Lahor’daki Jamia Ashrafiya ve Faisalabad’daki
Jamia Imdadiya’dir (Afzal, 2011: 54).

Tanzim-ul Medaris Ehli Siinnet vel Cemaat, Pakistan’daki en biiylik Siinni grup olan
Birelvi gelenegi tarafindan 1960 yilinda Lahor’da kurulmustur. Fikihta Deobandiler gibi
hanefi mezhebini takip eden bu ekol, 19. ylizyilin sonlarinda Hindistan’da Ahmed Riza
Han Birelvi’nin (1865-1921) goriisleri sonucu olusmaya baglamistir. Birelviler ayni
zamanda Pakistan folk gelenegini de igeren sufi-tasavvufi Islam anlayisini
benimsemislerdir (Saleem, 2009; 36; Fair, 2008: 58; Birisik, 2004). Ayrica onlar
Deobandi geleneginden farkli olarak siyasi anlamda Ingiliz idaresine karsi
cikmamiglardir (Fazlurrahman, 2010:104). Bu kurula ait biiyiik medreselerden bazilar
Lahor’daki Jamia Naimiye ve Tehrik Minjahul Quran, Bhera’daki Jamia Mohammadia
Ghausia, Karaci’deki Dawat-1 Islami, Sahiwal’daki Jamia Faradia’dir (Afzal, 2011: 55-
56).

Watag-ul Madaris el Selefiyye iilkedeki diger bir Siinni ekol olan Ehl-1 Hadis tarafindan
1955 yilinda Faisalabad’da kurulmustur. Ehl-i Hadis hareketi, Mevlana Nezir Hiiseyin
Dihlevi’nin (1805-1902) goriisleri etrafinda sekillenmis, Kuran ve siinneti esas alarak,
her tiirlii fikhi mezhepler ile bidat ve hurafe igerisinde olduklarmi sdyledikleri tasavvufi
olusumlar1 reddeden Suudi Arabistan’in Vahhabi anlayis1 ¢izgisindeki bir harekettir
(Saleem, 2009: 37; Fair, 2008:58).

1983 yilinda Lahor’da kurulan Rabita-ul Madaris el Islamiyye, Pakistan’m en etkili
Islamc1 diisiiniirlerinden biri olan Ebu’l- Ald Mevdidi’nin (1903-1979) 6nderliginde
1941 yilinda siyasal bir parti olarak ortaya c¢ikan Cemaat-il islami’ye ait medrese
kuruludur. Islamin geleneksel ulemanm fiilen smirlandirdig1 bes esastan ibaret bir din
olmayip hayatin tamamini1 kusatan bir hayat tarzi oldugu anlayisina sahip olan bu ekol
(Fazlurrahman, 2010:192), modern ideolojilerden destek alarak adaletli ve ahlakl bir

Islam devleti kurarak bozulma ve yozlagsmayla savasmayr amaglayan Islam
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diinyasindaki Miisliiman Kardesler ¢izgisindeki islamci, yenilenmeci, panislamist bir

harekettir (Cohen, 2004:164; Riaz, 2008:7-8; Fair, 2008:59).

Wafag-ul Madaris el- Sia Pakistan Miisliimanlarinin yaklasik % 20’sini temsil eden
Siiler tarafindan 1959 yilinda Lahor’da kurulmustur. Ulkedeki Siilerin ¢ogunlugu On iki
imam kolunu ve Caferiligi takip ederken azmlig: ise Ismailiyye ve Bohra kollarmdan
olugsmaktadir (Fair, 2008:60; Saleem, 2009:38-39). Baslica Sii medreseleri Lahor’daki
Hoza Ilmia Jamia ul Muntazar, Idara Minhaj-ul-Hussain ve Jamia Imamia Kerbala
Gama Shah, Karagi’deki Jamia Ilmiye, Jalalpur’daki Madrasa Muhammadia’dir (Afzal,
2011:55).

Medrese kurullar1 kendilerine bagli olan medreselerdeki egitim uygulamalarinin
standartlagmasini ve belli bir diizen icerisinde yiiriitiilmesini saglamaktadir. Bunun i¢in
kendi Islam anlayislarina uygun olarak miifredatlar1 ve okutulacak kitaplar1 belirleme,
medreselerin kayitlarini tutma, smavlarini1 ve mezuniyet belgelerini diizenleme ve bagh
olduklar1 medreseleri teftis etme, bu kurullarin temel gorevlerini olusturmaktadir.
Pakistan hiikiimeti medreselerle iliskilerini bu kurullar araciligiyla siirdiirmektedir. 1985
yilinda kabul edilen yasayla bu kurullar hiikiimet tarafindan taninmig ve bu kurullarin
ders-i nizami sonrasinda verdikleri diploma, yiliksek 6gretim komisyonu tarafindan

Arapca ve Islami ¢alismalar alanlarinda master derecesine denk sayilmistir.

Bu kurullar kendilerine bagli medreselerin miidiirlerinden olusan belli bir sayida iiyeye
sahiptir. Uye sayis1 kurullara bagli medrese sayisinin biiyiikliigiine gore degismektedir.
Ornegin en fazla medrese sayisina sahip olan Wafag-ul Madaris el- Arabiyya’da
yaklagik 700 {iye bulunmaktadir. Her bir kurul ayn1 zamanda daha az iiyeli miifredat
komisyonu, simav komisyonu, yonetim kurulu gibi alt birimleri icermektedir. Kurullarin
belirlenmis bir peryotta toplanmaktan ziyade, olusan giindeme gore toplandiklar: ifade
edilmektedir. Kurul baskanlar1 genel olarak {iye medreseler arasindaki biiyiik ve kokli
medrese bagkanlarindan, egitim ve kidem itibariyle 6ne c¢ikan isimler arasindan
secilmektedir. Kurullarm iilke icerisinde teskilatlanmasi yoktur. Uye medreselerin her
birisi bu kurullarin temsilcisi konumundadir. Medrese Egitim Kurullar1 kendilerine
kayitl medreselerden, diizenledikleri kurul sinavlar1 i¢in belli bir {icret alarak finansman

saglamaktadir.'"’

"9 Medrese Egitim Kurullart hakkindaki bilgiler temsilcileriyle yapilan goriismelerden elde edilmistir.
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Pakistan’da yer alan Islami ekollere ait bu bes kurul, dzellikle 11 Eyliil sonras: siiregte
medreselere yoneltilen iddialara ve reform tesebbiislerine karsi ortak hareket etmek,
aralarinda koordineyi saglamak iizere 2003 yilinda Medrese Kurullar1 Federasyonunu
(Ittehad e Tanzeemat Madaris-i- Deeniya) kurmuslardir (Fair, 2008:82). Bu federasyon
bu bes kurulun temsilcilerinden olugmakta ve aralarindan biri federasyonun

sekreterligini yiirtitmektedir.

Pakistan’da medrese egitim sisteminin yonetsel yapilanmasinda kurullardan sonra
medrese yonetimleri gelmektedir. Orta ve kiigiik medreselerde yonetim genel olarak
“muhtemim” olarak adlandirilan bir baskan/miidiir ve daha ¢ok medresenin isleyisinde
muhtemime yardim eden “nazim”lardan olugmaktadir. Medreselerin biiytlikliigline gore
yonetimleri de ¢esitlenmektedir. Biiylik medreselerde yardimc1 muhtemimler ve nazim
sayisi artarken halkla iligkiler, 6grenci igleri, muhasebe, yayin birimi gibi farkl isler i¢in

ayr1 gorevliler de bulunmaktadir.

Medreselerin agilmasi silirecinde devletin herhangi bir kontrolii ve denetimi yoktur.
Medresenin kurucusu benimsedigi Islami ekole gore Medrese Egitim Kuruluna
basvurarak medresesini kaydettirmektedir. Medreseler eger bir dini hareketin veya
biiyiik bir medresenin bir subesi olarak aciliyorsa, bu hareket tarafindan kendi mezun
6grencilerinden birisi bu medreseye muhtemim/miidiir olarak tayin edilmektedir.'*
Bunlardan daha yaygini ise medrese mezununun ihtiyag duyulan bir yerde halki
organize ederek kendi medresesini kurmasidir. Daha ziyade bir cami ¢evresinde
olusturulan bu yapi, Oncelikle caminin cemaatinden yararlanmaktadir. Bu medrese
babadan ogula gecen bir yontemle birka¢ kusak sonra biiyiiylip gelismektedir. Bu gecis
yontemi elestirilse de c¢ocuklarin medreselerin kurulus siirecinde babalarina yardim
etmeleri ve onlarla birlikte rol almalar1 disaridan birine goére daha uygun olduklari

diistincesinden kaynaklanmaktadir.
3.5.7. Medrese Egitim Sisteminde Ogrenci ve Ogretmen

Pakistan’da medreselerin egitim, yemek, yurt ve kitap gibi ihtiyaglar1 {licretsiz olarak
karsilamasi, 6zellikle yoksul ailelerin ¢ocuklar1 i¢in 6nemli bir tercih nedeni olmaktadir.

Pakistan toplumunda dinin ve medreselerin rollerine paralel olarak, medrese

12 Grnegin Birelvi geleneginden Davatii’l Islami hareketine bagl olarak Islamabad’da kurulan Jamia Madinatu’l ilm
Medresesinin miidiirli bu hareketin Karacideki merkezi tarafindan atanmustir.
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ogrencilerine genis bir istthdam alani saglanmaktadir. Medreselerin yetistirdikleri
ogrenciler basta din hizmetleri ve kendi medreselerinde istthdam edilmekle birlikte,
askeriyede hatip, Islami bankalarda danisman, diger okullar ve iiniversitelerde Arapga
ve Islamiyat dersleri 6gretmenligi gibi farkl alanlarda da gorev alabilmektedir. Ayrica
pek ¢cok medrese mezunu da Pakistan diginda farkl iilkelerdeki Miisliimanlara yonelik
din hizmetleri alaninda g¢alismaktadir. Genis calisma alanlarindan dolayr medrese
mezunlar1 i¢in 6nemli bir issizlik probleminin olmadigi, bu agidan durumlarinin sekiiler
okul mezunlarma goére daha iyi oldugu ifade edilmektedir (Rahman, 2009:60-61;
Ahmad, 2004:109; Bano, 2007).

Medreseler tiizerine olusan literatiiriin genelinde, saglanan {icretsiz egitim ve
imkanlardan dolayi, medrese Ogrencilerinin 6zellikle diisiik gelirli ve az egitimli
ailelerden geldikleri ifade edilmektedir (11/9 Komisyon Raporu, 2004; USAID, 2005;
Singer, 2001; Hoodbhoy, 1998; Fair, 2008:62-63; Rahman, 2004). Ancak medreseleri
tercth nedenleri sadece licretsiz egitim sunmalar1 ve sagladiklari imkénlar degildir.
Bunlara ek olarak ailelerin ¢ocuklarint medreselere gonderme nedenlerinin basinda
onlarin daha fazla dini egitim almalarini istemeleri gelmektedir (Cockcroft vd., 2009;
Bano, 2007; Candland, 2005). Medreselere yaptigimiz ziyaretlerde de dgrenciler Islam’1
ogrenmek icin geldiklerini ifade etmektedir. Bu talepten dolay1 son donemlerde orta ve
orta iistli smif aileler ile Pakistan diasporasindan kimselerin ¢ocuklarini medreselere
dini egitimlerini almalar1 i¢cin gonderdikleri ifade edilmektedir (Rahman, 2009: 62). Bu
bakimdan medrese 6grencileri genellikle diisiik gelirli ailerlerden olmakla birlikte, az
sayida da olsa bu kurumlarda farkli ekonomik siniflardan ogrenciler bulmak da

. . - 121
miumkiindiir.

Pakistan medreseleri 6nemli bir gelenege sahip oldugu i¢in ayn1 zamanda yurt disindan
ogrenciler tarafindan da tercih edilmektedir. Ozellikle biiyiik medreselerde Afganistan,
Orta Asya ve Uygur bolgesinden, diger Giiney Asya iilkelerinden ve Pakistan
diasporasindan oOgrenciler bulunmaktadir (Borchgrevink, 2011; ICG, 2002: 22-23).
Ancak yabanci 6grencilerin sayis1 2001 sonrasi siirecte, kendileri i¢in vize sartlarinin

zorlastirilmasi nedeniyle azalmistir.

12 jslamabad’daki Jamia Muhammadia Medresesine yaptigimiz ziyaret sirasinda sohbet ettigimiz bir ders-i nizami
dgrencisi Karagi’den geldigini, ailesinin orada ticaretle ugrastigim belirtti ve medrese egitimini Islam dinini daha iyi
ogrenmek ve daha iyi Miisliiman olarak yasamak i¢in kendisinin sectigini ifade etti.
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Pakistan medreselerinin popiilerligi ve statiileri biiylik dl¢liide akademik kadrolarma
baghdir. Cogu biiyilk medresede Ogretmenler genellikle mezun Ogrenciler arasindan
secilmektedir. Ogretmen segiminde belirli bir sistem yoktur ve medrese lideri temel
belirleyici konumundadir. Ogretmen olabilmek icin aday ile medrese liderinin
arasindaki iligki onemlidir. Medreselerin tamamina yakininda 6gretmen yetistirmeye
yonelik 6zel bir program ya da sonrasinda hizmet igi egitim yoktur. Ogretmenler
genellikle 6grencilik yillarinda tecriibe ettikleri sekilde mesleklerini siirdiirmektedir.
Bununla birlikte bazi biiyiik medresler sahip olduklar1 aylik dergilerde 6gretmenlerini
yazmaya tesvik ederek, onlarin alanlarinda gelismelerine 6nem vermektedir (Rahman,

2009: 65).

Medrese ziyaretlerinde ve temsilcileriyle yapilan goriismelerde farkli Islami ekollere
bagli medreselerin 6gretim kadrosunun akademik ge¢misleri arasinda, dikkate deger bir
farkliligin oldugu anlasilmaktadir. islam anlayisindan da kaynaklanan bu duruma gore,
Sii medreselerindeki pek ¢ok 6gretmen medrese mezuniyetleri sonrasinda Irak’m Necef,
Iran’m Kum sehirleri gibi 5nemli Sii medreselerin bulundugu merkezlerde belli bir siire
ogretimlerine devam etmektedir. Buna karsilik 6zellikle Ehl-i Hadis medreselerindeki
baz1 6gretmenlerin ise Suudi Arabistan ya da korfez tilkeleri gibi selefi Arap iilkelerinde
egitim aldiklar1 anlasiimaktadir. Bdylece ozellikle bu iki ekol, kendi Islam anlayislarma
uygun olarak, s6z konusu iki koklii havzadan beslenmektedir. Bunun disindaki ekollere
bagli medreselerin 6gretim kadrosunun ise daha ziyade Pakistan’in icerisindeki kendi
ekollerine bagh biiyiik medreselerden yetistigi anlasilmaktadir Ornegin Birelvi medrese
liderleri ve 6gretim kadrolarinin yetismesinde Lahor’daki Jamia Naimiye onemli bir

merkezdir.

Pakistan’da biiyilk ve koklii medreselerin disindaki medreseler 6gretim kadrolarina
diizenli ya da yeterli maas saglayamamaktadir. Cogu medrese hocasi diisilk maas
almaktadir ve kayith bir emeklilik sistemleri yoktur. Bu nedenle onlarin ¢ogunun
yaslandiklarinda ciddi ekonomik sikint1 ¢ektikleri ifade edilmektedir (Rahman, 2009:
63). Sadece biiyilk medreselerde durum nispeten daha iyidir ve onlar c¢alisanlarina

maaglarini ve emeklilik paralarini diizenli 6deyebilmektedir.

211



3.5.8. Pakistan Medreselerinde Fiziksel Yap1 ve Ogretim Ortam

Pakistan’da medreselerin fiziksel yapilar1 ¢ogunlukla geleneksel forma uygun olarak
iistii ortiilii bir i¢ avlunun ya da biiyiik medreselerde daha genis iistii agik bir bahgenin
odalari, dersaneleri ve yatakhaneleri igeren bir veya birka¢c kathi yapilarla
cevrelenmesinden olusmaktadir (Bakiniz, ek 5/fotograf: 4,10). Jamia Ashrafiyya, Jamia
Naimiyya gibi bazi biiyiikk medreseler ise ¢evrelerindeki yapilarla birlikte bir kompleks
ya da kampiis seklini almistir. Bu kampiis igerisinde idari binalar, derslikler, 6grenciler
icin yurtlar, personel i¢in lojmanlar, cami, saglik merkezi, kiitliphane gibi yapilar yer
almaktadir. Orta ve biiylik medreselerde imkanlar1 6lciisiinde ¢evre diizenlemesinin
oldukga iyi yapildig1 gériilmektedir. Ozellikle medrese yapilarmin icerisinde dnemli bir
yere sahip olan camilerin, medrese mensuplarina ve ¢evre sakinlerine hizmet vererek,
medreselerin toplumsal ¢evreleriyle kaynasmalarinda onemli bir islev iistlendikleri

anlasilmaktadir.

Ziyaret edilen bazi kiicik ve orta biiyiikliikkteki medreselerde ciddi bir fiziksel
yetersizligin oldugu gézlenmektedir. Baz1 medreselerde insaatlar devam ederken, egitim
ogretim faaliyetleri de beraberinde yiiriitiilmektedir. Ozellikle dgrencilere yonelik
yatakhane, yemekhane ve kantin gibi hizmetler bakimindan bazi medreseler oldukca
yetersizdir. Bu medreselerde dgrenciler yeterince giines 15181 almayan ve havalandirmasi
olmayan kiigiik odalarda yan yana serilmis yer yataklarinda kapasitesinden fazla sayida
kalmaktadir. Diger bazilarinda da iki katli ranzalar birbirleri arasinda higbir aralik
kalmayacak siklikta dizilmistir. Cogu medresede yemekhane i¢in ayr1 bir alan yoktur.
Bu medreselerde mescid/cami alani, ayn1 zamanda ibadethane, yatakhane, dershane ve
yemekhane gibi islevler i¢in de kullanilmaktadir (Bakimiz ek 5/fotograf: 5, 9, 14). Ayri

yemekhanesi olan baz1 medreselerde de masa ve sandalye yoktur.

Biiyiik veya kiigiik medreselerin tamamina yakiinda 6gretim ortami geleneksel tarzda
diizenlenmistir. Baz1 medreselerde farkli diizey smniflar icin birbirinden bagimsiz ayri
derslikler bulunmakta, diger bazilarinda ise dersler genis i¢ avlunun ya da caminin her
bir kosesinde yapilmaktadir. Ziyaret edilen Sii medresesi'** haricinde diger ekollere ait

medreselerin hi¢ birinde Ogretim ortamlarinda siwra, sandalye ya da masa yer

122 1 ahor’da ziyaret edilen Jamia Minhaj-ul-Hussain adl Sii medresesinde gretim ortamu diger medreselere gore
daha farklidir. Her simf diizeyi icin dersliklere sahip bu medresede simiflarda &grencilerin bireysel kullanimina
sunulan tek kisilik sandalyeler bulunmaktadir (Bakiniz ek fotograf).
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almamaktadir. Bunun sebebini sordugumuzda bir medrese Ogretmeni, sira veya
sandalyelerde oturmanin kibrin ve gururun gostergesi oldugunu ifade ederek, bu

nedenle onlarin medreselerinde bulunmadigini belirtmektedir.

Sira ve sandalyenin yerine 6gretim ortamlarinda yere oturan 6grenciler i¢in ahsap ya da
plastik rahle bulunmaktadir. Ogrenciler rahleleriyle 6gretmenin kiirsiisiiniin ya da
rahlesinin Oniine oturarak dersi takip etmektedir. Baz1 medreselerde 6grencilerin U veya
dikdortgen seklinde belli bir diizen igerisinde 6gretmenin karsisina dizildikleri, diger
bazilarinda ise karigik bir tarzda oturduklari goriilmektedir. Ozellikle birbirinden
bagimsiz yeterli dersliklere sahip olmayan, dersleri i¢ avluda ya da camide isleyen
medreselerde, ayni mekanda birka¢ smifin ders islemesinden dolayi, 6grencilerin
ogretmenlerini daha iyi duyabilmek i¢in onun rahlesine miimkiin oldukg¢a yakin
oturmaya ¢abaladiklar1 goriilmektedir. Dersliklerde duvara monte edilmis ya da ayakl
yazi tahtas1 bulunmaktadir. Ayrica derslik olan bazi siiflarda saat ve smif kitapligi da

yer almaktadir (Bakmiz ek S/fotograf: 1, 7, 8, 9, 12, 15, 17, 20).

Ozellikle 11 Eylil sonrasinda yiiriitiilen reform calismalar1 kapsaminda bazi
medreselere bilgisayar laboratuar1 kuruldugu goriilmektedir. Ancak bilgisayarlarin alt
yapt yetersizliginden dolay aktif olarak kullanilabildigini sdyleyebilmek giictiir. Ulkede
elektrigin ulasamadigi pek c¢ok alan wvardir. Sehir merkezlerinde ise enerji
yetersizliginden dolay1 elektrikler siklikla kesilmektedir. Bazi medreselerde ise
kendilerine verilen bilgisayar i¢in uygun ortam olusturulmadigr goriilmektedir.
Kendisine bilgisayar verilen medreselerden birinde, bilgisayarlar i¢in masa dahi yoktur
ve onlar zemine yerlestirilmistir (Bakiniz ek 5/fotograf: 18). Bilgisayar laboratuarina
sahip diger bazi1 medreselerde ise laboratuarlar bodrum kat1 gibi elverigsiz ortamlarda

kurulmustur.

Baz1 biiyiik medreseler son donem reform siirecinden ¢ok daha Once ders-i nizami
programinin yanmda dil 6gretimi ve bilgisayar gibi modern programlar da sunmaya
baslamistir. Bu nedenle bu programlar i¢in modern boliim adini verdikleri modern dil ve
bilgisayar laboratuarlar1 bulunmaktadir. Ayrica biinyelerinde online fetva, online Islami
egitim gibi birimler yer almaktadir. Boylece onlarn bilgisayar1 ve interneti aktif bir
sekilde kullanarak uluslararasi bir aga sahip olmaya ve etki alanlarini genisletmeye

calistiklar1 anlagilmaktadir (Bakiniz ek 5/fotograf: 11,19).
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3.5.9. Pakistan Medrese Egitim Sisteminde Siire¢ Boyutu'>’

Pakistan’da medrese egitim sistemi, farkli asamalardan olusan 16 yillik bir egitim
stirecini kapsamaktadir. Ancak iilkedeki tiim medreseler bu egitim siirecinin tamamini
saglayabilecek imkéna sahip degildir. Medreseler biiyiikliiklerine ve 6zellikle 6gretim
kadrolarma bagli olarak bu siirecin belirli asamalarini sunabilmektedir. Bu siirecin

asamalar1 ve genel egitim sistemindeki karsiliklar1 tablo 3.5°deki sekildedir:

Tablo 3.5
Medrese Egitim Siirecinin Asamalar ve Genel Egitim Sistemindeki Karsihklar
Asamalar Ogrenim | Genel Egitim Sistemindeki
Siiresi Karsiligi
Hafizlik/Tecvid ve Kuran | 5 yil Ilkokul
okuma/ibtidaiyya
Mutavassita 3yl Ortaokul
Saniviyya Amma 2 yil Ortadgretim ilk kademe
Saniviyya Hassa 2 yil Ortadgretim ikinci kademe
Aliya 2 yil Lisans
Alimiyya 2 yil Yiiksek lisans

Medrese egitim sisteminin baslangic asamasimni Ibtidaiyya diizeyi olusturmaktadir. Bu
diizey cogunlukla camilerde sunulmakla birlikte, medrese yapisi icerisinde de yer
alabilmektedir. Genellikle 5-10 yas arasi Ogrencilerin katildig1 camilerdeki nazira
programinda Ogrencilere Kuran okumasi oOgretilmekte, kisa sureler ve dualar
ezberletilmekte ve temel dini bilgiler verilmektedir. Medrese biinyesinde verilen
ibtidaiyye asamasinda ise farkli medreselere gore degismekle birlikte bu derslere ek
olarak Urduca, okuma yazma, temel matematik, Ingilizce gibi dersler de yer
alabilmektedir. Ayrica medreselerde bu ilk diizeyde nazira ile birlikte “hifz” ve “tecvit-
kiraat” olmak iizere iki farkli program daha sunulmaktadir. Ogrenciler tecvid-kiraat
programinda Kuran-1 Kerim’i kurallarma uygun bir sekilde okuyabilme egitimi
almaktadir. Hafizlik programi ise medreselere bagh olarak zorunlu ya da istege gore
olabilmektedir. Cogu medrese 6zellikle hafizlik programi i¢in 15’ten kiigiik olmak gibi
yas sarti1 koymaktadwr. Medreselerin biinyesindeki hafizlik programlar1 genellikle
hafizlik belgesine sahip hocalar tarafindan verilmektedir. Ogrenciler tamamladiklari

programlara gore Kuran okuma sertifikasi, hafizlik sertifikasi veya tecvit-kiraat

12 Medrese temsilcileriyle yapilan goriismelerden, yazilan ziyaret sirasmndaki gozlemlerden ve medreselerden alinan
brosiirlerden elde edilen bilgilerden derlenmistir. (I.A.)
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sertifikas1 almaktadir. Ayrica nazira ve tecvit-kiraat programlarina genel okullara devam
eden Ogrenciler de katilabilmektedir. Ortaokula denk gelen ve 3 yillik egitimi igeren
Mutavassita diizeyi ise, Saniviyya Ammadan itibaren baslayacak olan ders-i nizamiye
hazirlik niteligi tasimaktadir. Bu asamada da temel Islami ilimlere girisle birlikte cogu
medresede sosyal bilgiler, matematik, Urduca, ingilizce gibi genel kiiltiir derslerine

miifredatta yer verilmektedir.

Pakistan medrese egitim sisteminde de genel egitim sisteminde oldugu gibi “matric
diizeyi” denilen 9. ve 10. smifa kadar -yani ders-i nizaminin bagladig1 Saniviyya
Ammaya kadar- bir standartlasmanin olmadigi anlasilmaktadir. Bu durumun temel
nedeninin medrese egitiminin esasinda orta ve yiiksek diizeyde egitime odaklanmasi
oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir. Bu nedenle orta ve yliksek diizeye denk gelen
ders-1 nizamiye kadarki kisim olan 5 + 3 yillik siire¢ medreselere gore degisebilmekte
ve siiresi farklilagabilmektedir. Bu siire¢ icerisinde bazi medreselerde hafizlik sart
kosulmaktadir.'** Bu siirecin herhangi bir asamasina, egitimine genel egitim sistemi

icerisinde baglamis olan 6grenciler de sonradan katilabilmektedir.

Medrese egitim sisteminin temelini Saniviyya Amma diizeyinden baslayarak Alimiyya
kismma kadar 8 yillik siireci olusturan, orta ve yiiksekdgretim diizeylerine denk gelen
ders-1 nizami programi olusturmaktadir. Bu asama ikiser yillik dort ddsnemden meydana
gelmektedir. Saniviyya Amma ve Saniviyya Hassa asamalar1 ortadgretime, Aliya ve
Alimiyya asamalar1 ise yliksekogretime denk gelmektedir. Programin tamami sadece
orta ve biliylik medreselerde sunulmakta yeterli fiziki yapist ya da kadrosu olmayan
medreseler ise bir kismini verebilmektedir. Okudugu medresede ders-1 nizaminin
tamamin1 alamayan Ogrenciler, aldiklar1 diplomalarla birlikte daha biiyiik baska
medreselerde programin kalan kismma devam edebilmektedir. Ogrencilerin 8 yillik
ders-i nizamiyi daha erken bitirebilmesi s6z konusu degildir. Ogrenciler her diizeydeki
zorunlu olarak okutulan dersleri basariyla tamamlamak durumundadir. Kiz subelerine
sahip medreseler ise ders-1 nizami programini kizlar i¢in 4 yilda sunmaktadir. Bunun
gerekgesi olarak kizlarin evlenme ¢aglarinin gegmemesi ve ailelerin kizlar1 i¢in daha

uzun egitimi kabul etmemesi belirtilmektedir.

"*Islamabad, Bhara Kahu’da yer alan Institute of Islamic Science adli medresede ders-i nizami programina
baslayabilmek i¢in hafiz olmak sart kogulmaktadir.
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Pakistan Yiiksekogretim Komisyonu resmi olarak bes medrese kurulunun verdigi
sadece Sahadet-i alimiyye diplomasini tanimakta ve Arapca ve Islami ilimler
alanlarinda master derecesine denk saymaktadir. Bu dereceye sahip medrese mezunlari,
Muhammad ikbal Acikdgretim Universitesinin Arapca dil bdliimiine, Uluslarararasi
Islam Universitesine ya da diger iiniveristelerdeki Islami ilimler alaninda doktora
programlarina devam edebilmektedir. Ancak son yillarda bu bes kurulun disinda bes
biiyik medresenin'® verdigi diplomalar da yiiksek Ggretim komisyonu tarafindan

taninmaktadir.'®

Ozellikle bazi Deobandi ve Birelvi ekollerine ait biiyiik medreselerde ise ders-i
nizamiden sonra “tahassus” olarak adlandirilan tefsir, hadis ve fikih alanlarinda
ihtisaslagmaya yonelik doktora derecesine denk gordiikleri iki yillik bir ek program
sunulmaktadir. Buna benzer bir program Cemaat-i Islami ekoliinde “Ulema akademi”
adiyla yer almaktadir. Ziyaret edilen Sii ve Ehl-1 Hadis medreselerinde bu tarz bir
programa rastlanmamistir. Sadece $ii Medresesinde ders-1 nizami programinin son
smifl, uzmanlagsma tekniklerine yogunlasmaktadir. $ii medrese temsilcisi daha iist
egitim i¢in baz1 dgrencilerin Iran’m Kum ya da Irak’in Necef sehirlerine gittigini
bildirmektedir. Ehl-1 Hadis temsilcisi de daha iist egitim i¢cin bazi1 6grencilerin Suudi

Arabistan’a veya diger Korfez Arap iilkelerine gittiklerini ifade etmektedir.

Pakistan’da bazi biiyiik medreseler, s6z konusu medrese egitim programlarmin yaninda
modern egitim programlar1 da sunmaktadir. Jamia Naimiyya, Institute of Islamic
Science, Jamia Ashrafiye gibi medreseler ayni zamanda bulunduklar1 eyaletin
Ortadgretim Egitim Kuruluna kayit yaptirarak 6grencilerine ortadgretimin ilk ve ikinci
kademe derslerini de vermektedir. Modern programlar olarak adlandirilan derslerle
ogrenciler Eyalet Ortadgretim Kurulu tarafindan yapilan yilhik smavlara
hazirlanmaktadir. Medrese yetkilileri 6grencilerini bu sinavlarda derece yapmaya tesvik
etmektedir. Baz1 yillarda medrese 6grencilerinin s6z konusu bu sinavlarda eyaletlerinde

dereceye girdikleri belirtilmektedir. Ortadgretim diizeyinde sunulan modern

123 pakistan Yiiksek Egitim Komisyonu tarafindan bireysel taninan bes medrese; Lahor’daki Jamia Islamia Minhaj-
ul-Quran, yine Lahor’daki Jamia Ashrafia, Faisalabad’daki Jamia Taleemat-e-Islamia, Bhera’daki Darul Uloom
Mohammadia ve Karagi’deki Darual Uloom medreseleridir.

126 By medreselerden biri olan Lahor’daki Jamia Ashrafia yetkililerine zaten Wafag-ul-Madaris Al-Arabia (Deobandi
ekolii medrese kurulu)’ya bagli bir medrese olarak yiiksek egitim komisyonu tarafindan taninmigken ayrica neden
bireysel olarak da taninmayu istediklerini sordugumda, bunun tamamen mezunlari igin ¢ift master deresine sahip olma
imkanini saglamak i¢in bir prestij meselesi oldugu ifade edilmistir.
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programlarin yaninda, 6zellikle bilgisayar ve dil programlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bazi
biiyiik medreselerde buna yonelik ayr1 dil ve bilgisayar laboratuarlari, 1990’11 yillardan
itibaren olusturulmus durumdadir (Bakiniz ek 5/fotograf: 11,19).

Medreselerinde modern programlar sunan medrese temsilcileri, buna gerekce olarak
ogrencilerin medrese egitiminin yaninda modern egitim de almalarina olanak saglamak,
modernitenin meydan okumalarma karsi onlar1 muktedir kilmak, dil ve teknoloji
becerileri kazandirarak Islam’m tebli edilmesinde simirlar1 genisletmek ve imkanlari
artirmak gibi nedenler siralamaktadir. Bu programlar1 medreselerinde sunmayan diger
baz1 medrese temsilcileri ise sadece Pakistan’da degil, diinyanin her tarafinda modern
egitim sunan say1siz okul oldugunu, ancak Islam egitimi veren kurumlarin az oldugunu
belirtmekte ve bu nedenle modern egitim sunmay: gerekli gormediklerini ifade

etmektedir.'?’

Modern programlar sunan medreselerde tiim Ogrencilerin bu programlar1 almaya
zorlanmadi81, goniillii olanlarin kaydoldugu belirtilmektedir. Modern program, 6gle
namazma kadar devam eden ders-1 nizami programindan sonra ikindi namazina kadar
sunulmaktadir. Bu dersler i¢in dil ve bilgisayar laboratuarlarinin disinda ayr1 bir 6gretim
ortami1 s6z konusu degildir ve genellikle sosyal ve kiiltiir alanina iliskin dersler olan bu
dersler, medrese hocalar1 tarafindan verilmektedir. Eyalet Ortadgretim Kurulu
tarafindan diizenlenen yillik smavlarin c¢ok fazla zor olmamasi ve belli ders
kitaplarindaki bilgilerin ezberlendigi takdirde basarilabilmesi nedeniyle, bu smavlari

gegmek medrese 6grencileri i¢in gok zor olmamaktadur.'*®

Medrese egitim sisteminde akademik takvim hicri takvime gore diizenlenmektedir. Bir
ogretim yil1 Sevval aymin (10. ay) ortasinda baslamakta, Saban ayma (8. ay) kadar
devam etmektedir. Ramazan ayi1 tatil olmaktadir. Medreselere 6grenci kaydi Sevval
aymin ilk iki haftasinda yapilmaktadir. Ogrenci kabuliinde medreselere bagli olarak
farkli uygulamalar ve kriterler vardir. Ozellikle ders-i nizami programindan itibaren
bliyiilk ve meshur medreselerde giris icin yazili smnavdan sonra adaym akademik
basarisiyla birlikte ahlaki ve sosyal yeterliklerini de g6z oniinde bulunduran miilakat

sinavlar1 yapilmakta ve bu siav sonuglarina gore 6grenciler kabul edilmektedir. Ancak

2" Mufti Muhammad Tabhir ile yapilan goriisme

128 fslamabad’daki Institute of Islamic Science adli medreseye yaptigimz ziyarette egitim kurulunun yaptigi savlara
hazirlanan &grenciler vardi. Medrese yetkilileri sinavlara 10 giin kala 6grencilere hazirlanmalari i¢in izin verdiklerini
belirttiler. Ogrenciler ders kitaplarimi ezberlemekteydi. Sinavlarda sorularin kitaptaki bilgilerden giktigim sdylediler.
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kiigiik medreselere katilim i¢in herhangi bir sinav s6z konusu degildir. Ders-i nizami
programinda her diizey i¢in bir alt diizeyin tamamlanmis olmasi1 ve bagli olunan kurulun
verdigi diplomanin gosterilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte baz1 biiyiik medreseler
ders-1 nizamiye baslangic i¢in genel egitim sisteminden ortaokul diplomasini ya da
hafizlig1 sart kosmaktadir. Ayrica bazi medreseler kayit sirasinda saglik raporu,
yabanci dgrencilerden igisleri Bakanlhigindan almmus izin belgesi, pasaport vs talep

etmektedir.

Medrese egitim sisteminde giinliik ders saati medreselere gore farklilik gostermektedir.
Giinliik 5, 6 ya da 7 saat ders verildigini belirten medreseler vardir. Bir dersin siiresi
olarak ise 45-60 dakika arasi degisik siireler ifade edilmektedir. Ayni kurula bagl
medreseler arasinda da farkliliklar oldugu anlasilmaktadir. Giinliik ders saatine,
medreselerin sundugu program cesitliligine ve fiziki imkanlarma bagli olarak giin i¢i
egitim zamanlar1 da farklilik gostermektedir. Baz1 medreselerde ders-1 nizami programi
icin egitim sabah namazindan itibaren baglamakta ve 0gle namazma kadar devam
etmektedir. Diger bazilarinda ise ayni program sabah yediden ikindi namazina kadar
stirmektedir. Fiziksel imkani yeterli olan medreselerde tiim program ve smiflarda egitim
ayni anda sunulurken, fiziksel olanaklar1 sinirli olan bazi medreselerde ibtidaiyya ve
mutavassita dersleri ogleden sonra yapimaktadir.'” Modern programlar sunan
medreseler 6gle namazindan sonra, bu programlara iliskin dersler vermektedir. Bazi
medreselerde ders siirelerini  belirtmesi i¢in  zil bulunmaktadir. Medreselerde
ogrencilerin giinlik devamliliklar1 diizenli olarak tutulmaktadir. Devamlilik 6zellikle
medrese egitim kurullarinin  diizenledikleri sinavlara katilabilmek i¢in 6nem

tasimaktadir.

Medreselerde dersler bagli olunan kurul tarafindan belirlenen kitaplarin okunmasi,
anlasilmayan kisimlarin 6gretmen tarafindan aciklanmasi seklinde ¢ogunlukla anlatim
yonteminde islenmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin 6grencilere ya da 6grencilerin
ogretmenlere soru sormast da miimkiindiir. Ogrencilerin dersleri tekrar etmesi,
ezberlenecek kisimlar1 ezberlemeleri ve yarmki ders icin hazirlanmalar1 esastir.

Ozellikle ikindi namazindan sonra dgrenciler arkadaslariyla birlikte o giin gordiikleri

129 Ziyaret ettigimiz Lahor’daki Darul Aloom Al- Muhammadia Medresesinde fiziksel olanaklar yetersiz oldugu igin
ders-i nizami programina devam eden &grenciler 6gleden 6nce ibtidaiyya ve mutavassita 6grencileri ise 6gleden sonra
ogretimlerine devam etmekteydi. Ayrica medresede devam eden insaatla birlikte egitim Ogretim faaliyetleri de
birlikte yiiriitilmekteydi.
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dersleri birlikte tekrar ve miizakere etmektedir. Boylece tartisma yontemi dgretmen-
ogrenci arasindan ziyade, Ogrenciler arasinda kullanildig1 anlasilmaktadir. Aksam
namazindan sonra ise Ogrenciler saat 11°e kadar bireysel olarak yarmki dersler i¢in

hazirlik yapmaktadir.

Medresede her ders i¢in, medreselerin kendisi ve bagli olduklar1 kurullar tarafindan
diizenlenen sinavlar bulunmaktadir. Ders-1 nizami programi boyunca yil ortalarinda ve
sonlarinda medreselerin kendi yaptiklari sinavlar bulunmaktadir. Ancak her yilin
sonunda ayni1 zamanda bagli olunan medrese kurulu tarafindan da sinav yapilmaktadir.
Ara smavlar Rebiulevvel ayinm (3. ay) ikinci haftasinda, yillik sinavlar ise Saban ayinin
(8. ay) ikinci ve iiglincii haftasinda diizenlenmektedir. Sinavlar 6ncesinde 6grencilere bir
hafta hazirhik i¢in izin verilmektedir. Ogrencilerin derslerden basarili sayilmasi igin en
az 100 iizerinden 40 puan almasi1 ve yilsonu yapilan sinavlardan gegmesi gerekmektedir.
Smavlardan basarisiz olan Ogrencilere yil tekrari yaptirilmaktadir. Ders-1 nizami
programinin her asamasi sonrasinda yani her iki yilsonunda basarili 6grencilere hem
medrese tarafindan, hem de bagli olunan medrese kurulu tarafindan diploma ve

derslerden alian puanlar1 gésteren belge verilmektedir (Bakiniz Ek 6/Resim 1, 2).
3.5.10. Medrese Egitim Sisteminde Amac

Pakistan’da medreselerin sahip olduklar1 Islam anlayislarina uygun olarak kendilerine
amag belirledikleri anlagilmaktadir. Medrese ziyaretleri sirasinda edindigimiz bilgilere

ve brosiirlere yansidigi sekliyle, farkli ekollerden medreselerin amaclari su sekildedir:

Lahor’da bulunan ve Birelvi gelenegine bagli Jamia Naimiye’nin brosiiriinde amaglar;
1- Kuran, sunnet ve Hanefi fikhin1 dersi nizami araciligiyla 6gretmek,
2- Modern egitim kurumlar1 kurmak,
3- Islami bilginin yayilmasi igin konferans ve seminerler diizenlemek, yaym yapmak,
4- Ogrencileri birer uzman din alimi olarak yetistirmek,
5- Ogrencilerde islam dinine ve Pakistan’a hizmet etme duygusunu ve Islam ahlakin
gelistirmek,
6- Arastirma merkezi kurmak, akademik ve arastirmaya dayal kitaplar yaymnlamak,
7- Pakistan Islam Cumbhuriyetinin basarisi, refahi, biitiinliigii ve iyiligi i¢in caba

harcamak, olarak siralanmaktadir.

Lahor’da bulunan ve Deobandi gelenegin 6nemli medreselerinden biri olan Jamia

Ashrefiyye’nin brostiriinde ise amaglar;

219



1- Tiim Miisliimanlar1 Kuran, hadis ve fikihla ilgili konularda egitmek,

2- Miisliimanlara katkisiz bir Islam anlayisini 6gretmek,

3- Teblig gorevinde bulunacak ve fetva verecek alimlerin kapasitelerini gelistirmek,

4- Giinden giine ortaya ¢ikan farkli dini problemler igin Daru’l Ifta merkezi olusturmak
ve Miisliimanlarin sorunlarina ¢éziimler sunmak,

5- Sosyal ve bireysel yasamda Islami yasamu telkin etmek ve yayginlastirmaya ¢alismak,

6- Ders-i nizami programiyla birlikte modern egitim sunmak, seklinde belirtilmektedir.

Lahor’da bulunan ve Ehl-1 Hadis ekoliine bagli bir medrese olan Daru’l Aloom Al-

Muhammadia Medresesinin brosiiriinde amaglar;

1- Selefi salihinin usulii iizerine Kuran ve siinneti 6gretmek,

2- Kuran ve siinnetin 1s181nda Islami ilimlerin 6gretimini yapmak,

3- Ser’i deliller 15181nda fikih ilimlerinin ve usuliiniin 6gretimini yapmak,

4- Gelecek nesillere Islam’in saf kiiltiiriinii vermek,

5- Saglam bir yontemle islam’mn ilk kaynaklarma ulasmay1 kolaylastirmak ve dogru yol
lizerinde yiiriimeyi saglamak i¢in Arap dili ve edebiyatin1 6gretmek,

6- Yiiksek derecede yetkin, Islam tebligcilerini hazirlamak, Allah’n davetine basiretli bir
sekilde cagrida bulunabilmeleri igin Islami ilimlerde uzman alimler yetistirmek,

7- Ilmi ve Kkiiltiirel baglantilar yoluyla iiniversite ve diger ilgili kuruluslarda ilmi

seviyenin ylikseltilmesine yardimei1 olmak, seklinde belirtilmektedir.

Cemaat-i Islami ekoliinden ziyaret edilen Jamia Mansoorah Medresesinden brosiir
temin edilememistir. Ancak ayni ekoliin medrese egitim kurulu olan Rabitaul Madaris-
Al- Islamia’den edinilen belgede medrese kuruluna iliskin amaglar siralanmaktadir. S6z

konusu amaglar,

1- Medreseler arasindan igbirligini saglamak ve birliktelik olugturmak,

2- Medreselerin sayilarimin artamasi, egitim kalitelerinin yiikselmesi ve onlarin 6nem ve
kiymetlerinin anlagilmasi i¢in ¢aligmak,

3- Ogrencileri modern ¢agmn zorluklarina kars1 koyabilecek, dini énder, uygulayici ve
ogretici olarak sorumluluklarimi alabilecek sekilde yetistirmek igin Islami disiplinleri
yeniden organize etmek,

4- Medrese mezunlari i¢in 6gretme, yetistirme ve arastirma olanaklari saglamak,

5- Mezunlarin yurt i¢i ve yurt disinda genis bir vizyonla dini alimler olarak hizmet

etmelerine yardimei olmak,
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6- Rabitaya bagli medrese sinav sistemi ve diploma ve miifredatlarda homojenligi
olusturmak,

7- Medreseler i¢in anayasal ve yasal haklara ulagsmak i¢in miicadele etmek,

8- Kuran hafizlig1 ve dini ilimlerde 6grencilere dereceler saglamak,

9- Diger islam iilkelerinde var olan medreselerle, Rabitaya bagli medreseler arasinda

isbirligini artirmak ve denkligi kurmaya yardim etmek, olarak siralanmaktadir.

Lahor’da bulunan Sii ekoliine bagh Idara Minhaj-ul-Hussain Medresesinin brosiiriinde

ise amaglar;

1- Yetistirilecek genis diinya goriisiine sahip Islami alimleri, topluma faydali birer iiye
olarak yetistirmek,

2- Islami iiniversiteler ve alimler arasinda ortak bir hedef dogrultusunda daimi bir iletisim
kanal1 olusturmak,

3- Kitle iletisim araglarinin etkin kullanimiyla uzaktan 6grenciler saglamak,

4- Islami literatiir iizerine olusan zengin kaynagin korunmasimi ve Islami yayinlarin
stirekliligini saglamak,

5- Kuran, siinnet ve oniki imamin o6giitleri 1s13mnda Islam toplumunu kurmak igin
miicadele etmek,

6- Kitle iletisim araglarmi kullanarak Hz. Hiiseyin’in sehadetinin ve Kerbela’nin anlamini
yaymak,

7- Hz. Hiiseyin’in misyonunu ve amaglariyla islam’in &giitlerini tiim diinyaya yaymak,

8- Miislimanlar arasinda birligi saglamak icin miicadele etmek, uluslarasi diizeyde
dinlerarasi igbirligini gelistirmek,

9- Islami organizasyonlar ve Miisliiman entelektiiel ve liderlerle isbirligi icin ¢aba
harcamak, uluslar aras1 diizeyde birbirlerinin problemlerini paylasmak, seklinde

belirtilmektedir.

Ziyaret edilen medrese liderlerine medrese egitiminin amacma iligkin soru
yonelttigimizde, onlarin ifadelerine en fazla yansiyan amag, “Islam’i 6gretmek’tir.
Medrese temsilcileri kendi Islam anlayislariyla iliskilendirerek bu amaci agiklamaktadir.
Deobandi gelenegine bagli Jamia Uloomul Islamia Al Faridia Medresesindeki yetkili
Islam’1 6grenmenin Miisliimanlar icin bir sorumluluk ve dini bir gérev oldugunu
belirterek medrese egitiminde amaglarmi Islam egitimi sunmak olarak ifade

etmektedir."”® Cemaat-i Islami temsilcisi Piracha, amaglarmi ifade ederken kendi

130 Mufti Muhammad Tahir ile 06.03.2013 tarihinde yapilan goriisme
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ekollerinin diger islami ekollerden ayrildig1 noktay1 ortaya koymaktadir. Diger ekollerin
amaglarinin deobandi alim, birelvi alim gibi kendi Islami anlayislarna uygun alimler
yetistirmek oldugunu, bunun ise sinirli bir amag¢ oldugunu belirterek, Cemaat-i
Islami’nin amacimnin ise Islami yenilenme, Islami hareket ve Islami devlet anlayislarina
sahip, tiim tmmet icin calisacak alimler yetistirmek oldugunu ifade etmektedir.'’
Birelvi geleneginden Jamia Naimiyye’nin temsilcisi Naqshbandi ise amaglarmsi;
Islam’1n baris, sevgi gibi degerleriyle giizel yiiziinii insanlara ve yeni nesillere 6gretme,
bu mesajlariyla teblig ederek ona hizmet etme, ayrica biiylik zatlara, evliya ve velilere
sahip cikarak onlarin diisiincelerini ve mesajlarin1 yeni nesillere aktarma olarak dile

getirmektedir.'*

Ziyaret edilen medreselerden edinilen brosiirlerden ve goriisiilen medrese liderlerinin
ifadelerine yansidig1 sekliyle, Pakistan’da farkli ekollere bagli medreselerin temel
amacmin Islam’1 6gretmek ve Alim yetistirmek oldugu anlasiimaktadir. Ancak bu
amactaki Islam’in igeriginin ve alimin niteliginin ise sahip olunan Islam anlayisina gore
sekillendigi goriilmektedir. Her medrese benimsedigi islam anlayis1 dogrultusunda bir
Islam &gretimi sunmakta, bu anlayisi yaymak istemekte ve kendisine amag¢ olarak

belirledigi alime, bu yoruma uygun nitelikler atfetmektedir.
3.5.11. Medrese Egitim Sisteminde Miifredat

Pakistan medrese egitim sisteminde Medrese Egitim Kurullarina bagli medreseler, bu
kurullar tarafindan belirlenen miifredat: okutmaktadir. Her kurul yillik toplantilarinda
okutulacak dersleri ve kitaplar1 belirlemektedir. Ancak genel egitim sisteminde oldugu
gibi medrese egitim sisteminde de dokuzuncu smifa yani matrik seviyesine kadar

miifredatlarda belirli bir standartlasmanin oldugunu séyleyebilmek giictiir.

Ders-1 nizami programi Oncesinde ilkokul ve ortaokula denk gelen ibtidaiyya ve
mutavassita asamalarinda, medreselere gore farkli uygulamalar s6z konusudur. Ancak
ibtidaiyye asamasi i¢in genel olarak Ogrencilere Kuran-1 Kerim’i yliziinden okumasi
ogretilerek, belli sureler ve dualar ezberletilmekte ve temel dini bilgiler sunulmaktadir.
Bununla birlikte Urduca okuma yazmanim 6gretilmesi ve temel matematik bilgileri de

bu asamada verilmektedir. Ayrica reform siireci sonrasinda, bu asamadan itibaren genel

B Dr. Farid Ahmed Piracha ile 08.03.2013 tarihinde yapilan goriisme
132 Muhammad Zia Ul Haq Nagshbandi ile 07.03.2013 tarihinde yapilan gdriisme
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egitim sisteminde yer alan bazi genel kiiltiir derslerinin miifredata eklendigi

goriilmektedir.

Bu baslikta ziyaret sirasinda medreselerden elde edilen miifredatlardan, Pakistan’daki
medreselerin yaklasik % 85°ni olusturan Deobandi ve Birelvi medreselerine ait
miifredat Ornegi verilmektedir. Deobandi gelenegine bagli Jamia Ashrafiyye

Medresesinde ibtidaiyye asamasinda okutulan dersler tablo 3.6’daki sekildedir:

Tablo 3.6
Jamia Ashrafiyye Medresesi ibtidaiyye Asamasinda Okutulan Dersler
Ibtidaiyye Asamasi
1.smif 2. siif 3. siif 4. simf 5. siif
1 | Nuran-i Nazira Nazira Nazira Nazira
Kaide 30. ciiz 1-5 ciiz 6-15. ciiz 16-30. ciiz
2 | Dualar Kisa sureler Namaz, Abdest | Ingilizce 3 Talimu’l Islam
Ezber + Namaz | (Hanefi) son kisim
3 | Urduca Ingilizce 2 Sosyal bilgiler Talimu’l Islam | Urduca
(boliim 2)
4 | Yazma Urduca Urduca Matematik Matematik
5 | Matematik | Yazma Matematik Urduca Hadislerle
Namaz
6 | Ingilizce 1 | Matematik Talimu’l Islam Sosyal Bilgiler | Ingilizce 4
(bolim 1)
7 Fen Bilgisi Sosyal Bilgiler
8 Fen Bilgisi

Tablo 3.6’da da goriildiigii gibi ilkokula karsilik gelen Ibtidaiyye asamasi Kuran-1
Kerim okumasi, bazi dua ve surelerin ezberlenmesiyle birlikte, 6zellikle genel egitim
sisteminde yer alan bazi modern derslerden olusmaktadir. Diger medrese kurullarina
bagli medreselerde de buna benzer bir program oldugu belirtilmektedir. Urduca,
matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve Ingilizce dersleri Egitim Bakanlig1 miifredat
komisyonunca hazirlanan program ve kitaplardan okunmaktadir. Fakat bu dersler de
Islami dersler gibi ayn1 ogretim ortamda okutulmaktadir. Ziyaret edilen bazi
medreselerde bu genel kiiltiir dersleri i¢in medrese digindan 6gretmen getirilmekte,
bazilarinda ise bu dersler medrese icerisindeki Ogretmenler tarafindan verilmektedir.
Reform caligmalar1 kapsaminda s6z konusu ortak kiiltiir dersleri ogretmenlerinin
iicretlerinin devlet tarafindan verilmesinden bahsedilse de, bunun uygulamaya

yansimadig1 belirtilmektedir.
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Genel egitim sisteminde ortaokula karsilik gelen Mutavassita asamasi ders-i nizami
programi Oncesinde ona hazirlik niteligi tasimaktadir. Bu asamada ozellikle temel
Islami ilimlere girisle birlikte yine genel egitim sisteminde yer alan ortak kiiltiir
derslerine yer verilmektedir. Jamia Ashrafiyye Medresesinde Mutavassita asamasinda
okutulan dersler tablo 3.7°deki sekildedir:

Tablo 3.7
Jamia Ashrafiyye Medresesi Mutavassita Asamasinda Okutulan Dersler

Mutavassita Asamasi
1.smif 2. siif 3. siif

1 | Nazira 1-6. ciiz Tecvidli Kuran Okuma Tecvidli Kuran Okuma
7-12. ciiz 13-20. cliz

2 | Ezberleme, 30. Ciiz Siyer Siretii’l Resul
(Hatemu’l Enbiya) (Sah Veliyullah)

3 | Tecvid Fasca Bahishti Gohar

(Ashraf Ali Thanvi)

4 | Talimu’l Islam (tekrar) Urduca Giilistan (1-4 boliim)

5 | Farsca Sosyal Bilgiler Urduca

6 | Urduca Matematik Sosyal Bilgiler

7 | Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi Matematik

8 | Matematik Ingilizce Fen Bilgisi

9 | Fen Bilgisi Ingilizce

10 | Ingilizce

Tablo 3.7°de de goriildiigii gibi mutavassita asamasmda miifredatta Islami derslerin yani
sira genel egitim sistemiyle ortak genel kiiltiir derslerine yer verilmektedir. Dini
derslerde Kuran-1 Kerim’i tecvidli okuma iizerinde duruldugu, belli kisimlarinin
ezberletildigi ve Hz Muhammed’in hayatim1 anlatan kitaplarin  okutuldugu
goriilmektedir. Bu asamada sanilanin aksine Arapca Ogretimine yer verilmeyip,
Farscanim dgretilmesi ise ilgingtir. Temel dini bilgilere yonelik olarak da Talimu’l Islam

ve Bahishti Gohar adli kitaplar okutulmaktadir.

Medrese egitim sisteminin temelini, genel egitim sisteminde ortadgretim ve lisans
diizeyine denk gelen ve 8 yillik Ogretimi kapsayan ders-1 nizami programi
olusturmaktadir. Bu program 1693 yilinda Hindistan’in Lucknow sehrinde kurulan
Firengi Mahal’de Molla Nizamaddin tarafindan gelistirilmistir (Robinson, 2011:147-
149; Fazlurrahman, 2010:102; Birisik, 2003:304). Hind alt kitasinda gliniimiize kadar

bicimlenerek gelen bu miifredat, s6z konusu bolgede kendisinden sonra agilan pek ¢ok
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medresede uygulanmig ve uygulanmaya da devam etmektedir. Ancak farkli ekollere
bagli her medresede bu programda yer alan derslerin ya da okutulan kitaplarin ayni
oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Buradaki uygulanmadan kasit, derslerden veya
okutulan kitaplardan ziyade, Ogretimin siiresi ve kademelendirilmesi bi¢imine
yoneliktir. Muhtemelen bu gelenegine bagli kalarak Pakistan devleti de medrese egitim
sistemi igerisinde, Yiiksekogretim Komisyonu araciligiyla bu programi resmi anlamda
tanimakta ve son asamasini Arapca ve Islami bilimler alanlarinda yiiksek lisansa denk

saymaktadir.

Ikiser yillik dért asamadan olusan ders-i nizami programimda okutulacak dersler ve
kitaplar bagli bulunan medrese egitim kurulu tarafindan belirlenmektedir. Ortadgretime
denk gelen ilk iki asama “Sanaviyya Amma” ve “Sanaviyya Hassa” asamalaridir. Jamia
Ashrafiyye Medresesinde s6z konusu asamalarda okutulan dersler tablo 3.8’deki
gibidir:

Tablo 3.8

Jamia Ashrafiyye Medresesi Sanaviyya Amma ve Sanaviyya Hassa Asamalarinda
Okutulan Dersler

Sanaviyya Amma Sanaviyya Hassa
1.smif 2. siif 1. siif 2. siif
1 | Nahiv Tefsir (30. ciiz) Tefsir (29. ciiz) Tefsir (10-29 ciiz
arasi)
2 | Sarf Hadis Fikih Hadis
3 | Temrin Sarf Arapga Fikih Usuli Fikih
(Alistirma) Kompozisyon
4 | Temrin Nahiv Fikih Nabhiv Fikih Usulii
5 | Arapca Sarf Islam Tarihi Nahiv
6 | Tecvid Nabhiv Mantik Belagat
7 | Farsga Mantik Arap Edebiyati Mantik
8 | Ingilizce 9 Tecvid Hadis Arapga
Kompozisyon
9 | Urduca 9 Ingilizce 10 Ingilizce 11 Ingilizce 12
10 | Matematik 9 Ekonomi 10 Ekonomi 11 Ekonomi 12
11 | Sosyal Bilgiler 9 Matematik 10
12 | Pakistan Bilgisi 9

Ders-i nizami programinda ortadgretime denk gelen sanaviyya amma ve saneviyya
hassa asamalarinda tabloda da goriildiigli gibi yogun sekilde Arapga Ogretimine ve

temel Islam ilimlerine yogunlasilmaktadir. Bununla birlikte medrese miifredatinda
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ogrencilerini matriculation'®® ve intermediate'* yeterlik sinavlarma hazirlamak i¢in bu

diizeylere yonelik genel kiiltiir derslerinin de verilmeye devam ettigi goriilmektedir.

Birelvi gelenegine bagli Jamia Naimiya’nin sanaviyya amma ve sanaviyya hassa
asamalarinda okuttugu dersler ise tablo 3.9’daki gibidir:
Tablo 3.9

Jamia Naimiya Medresesi Sanaviyya Amma ve Sanaviyya Hassa Asamalarinda
Okutulan Dersler

Sanaviyya Amma Sanaviyya Hassa

1. sif 2. smif 1. sif 2. smif
1 | Sarf Tefsir Tefsir Tefsir
2 | Nahiv Tecvid Hadis Hadis
3 | Farsga (nesir) Fikih Fikih Fikih
4 | Farsga (nazim) Sarf Fikih Usuli Fikih Usuli
5 | Arapga Nabhiv Sarf Nabhiv
6 Arapca Nahiv Arap Edebiyati
7 Mantik Mantik Belagat
8 Matematik 10 Mantik
9 Ingilizce 10 Islam Tarihi
10 Pakistan Bilgisi 10 Siyer
11 Fen Bilgisi 10

Jamia Naimiya Medresesi’nde sanaviyya amma ve sanaviyya hassa asamalarinda
Arapca Ogretimi ve temel Islam bilimleri yogunluklu bir program gériilmektedir.
Bununla birlikte sanaviyya amma asamasimin ikinci smifinda genel kiiltiir derslerine de

yer verilmektedir.

Ders-1 nizami programinin yiiksekogretim diizeyine denk gelen asamalar1 ise Aliya ve
alimiyya asamalaridir. Jamia Ashrefiyye Medresesinde s6z konusu asamalarda okutulan

dersler tablo 3.10°daki gibidir:

Tablo 3.10
Jamia Ashrafiyye Medresesi Aliya ve Alimiyya Asamalarinda Okutulan Dersler
Aliya Alimiyya
1.smif 2. smif 1. sif 2. smif
1 | Tefsir (1-10 cliz | Tefsir (Celaleyn) | Tefsir (Beydavi) Sahih-i Buhari
arasi)
2 | Fikih Tefsir Usulii Tefsir Usulii Sahih-i Miislim

3.9 ve 10. simf sonunda Eyalet Ortadgretim Kurulu tarafindan yapilan yeterlik smavlari
411 ve 12. simf sonunda Eyalet Ortadgretim Kurulu tarafindan yapilan yeterlik siavlari
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3 | Fikih Usuld Hadis usulii Hadis Siinen-i Nesai

4 | Belagat Fikih Hadis Usulii Stinen-i Tirmizi

5 | Felsefe ve Akaid Fikih Usuli Fetva Stinen-i Ebu Davud

6 | Miinazara Akaid Fikih Siinen-i Ibn-i Mace

7 | Arapca Astronomi Karsilastirmali Semail-i Serif (Imam

Dinler Tirmizi)

8 | Islam Tarihi Aruz ilmi Islami T1p Serhu Meanil Asar
(Imam Tanavi)

9 | Hadis Hadis Ekonomi Muvatta (Imam
Malik)

10 | Ingilizce Ingilizce Muvatta (Imam
Muhammed)

11 | Ekonomi

Ders-1 nizami programinda yliksekdgretim diizeyine denk gelen aliya ve alimiyye
asamalarmda tabloda da goriildiigii gibi Temel Islam ilimlerine yogunlasilmaktadr.
Fikih, tefsir ve 0zellikle hadis 6ne ¢ikan ilimlerdir. Ayrica karsilastirmali dinler adinda
bir derse de programda yer verilmektedir. Kiitiib-ii Sitte olarak bilinen alt1 meshur hadis
kitabinin tamami son smifta 6gretilmektedir. Bununla birlikte ders-i nizami program
gelenegine uygun olarak tip ve astronomi alanmna ait de kitaplar okutuldugu

goriilmektedir. Alimiyye diizeyi genel egitim sisteminde Islami Bilimler ve Arapca

alanlarida yiiksek lisans derecesine denk sayilmaktadir.

elvi .. . ) .. vi v vi
Birelvi gelenegine bagli Jamia Naimiya’nin sanaviyya amma ve sanaviyya hassa

asamalarinda okuttugu dersler ise tablo 3.11°deki gibidir:

Tablo 3.11
Jamia Naimiya Medresesi Aliya ve Alimiyya Asamalarinda Okutulan Dersler
Aliya Alimiyya
1. siuf 2. smuf 1. siuf 2. smuf
1 | Tefsir Tefsir Kelam Sahih-i Buhari
2 | Hadis Tefsir Usuli Feraiz Sahih-i Miislim
3 | Hadis Usuli Hadis Hadis Cami-i Tirmizi
4 | Fikih Usulii Fikih Hadis Usulii Siinen-i Ibn-i Mace
5 | Fikih Miinazara Fikih Siinen-i Nesai
6 | Arap Edebiyati | Felsefe Fikih Usuli Stinen-i Ebu Davud
7 | Belagat Belagat Mantik Asaru’s Siinen
(Muhammed bin Ali)
8 | Mantik Arap Edebiyat1 | Felsefe Tez
9 | Akaid
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Jamia Naimiya Medresesinde aliya ve alimiyye asamalarinda fikih, tefsir ve hadis
iizerine yogunlasildig1 goriilmektedir. Bu medresede de alimiyya asamasmin son
sinifinda alt1 meshur hadis kitabinin okutuldugu, ayrica tez yazimma yonelik bir derse
yer verildigi goriilmektedir. Tip ve astronomi ilimlerine ise Naimia Medresesi

miifredatinda yer verilmemektedir.

Diger ekollere bagli medreselerde de s6z konusu asamalarda fikih, tefsir ve hadis
Ogretiminin 6n plana ¢iktig1 ve Arapca Ogretimine Onem verildigi belirtilmektedir.
Miifredatlardaki esas farklilik benimsenen Islam anlayisma uygun olarak okutulan
kitaplarda kendisini gostermektedir. Her medrese sahip oldugu mezhepsel anlayisina
uygun olarak kitaplar okutmaktadir. Hangi derste hangi kitaplarin okunacagina Medrese
Egitim Kurullar1 belirlemektedir. Miifredatta yer alan dersler zorunlu olarak
okutulmaktadir ve herhangi bir se¢meli ders bulunmamaktadir. Kitaplarin
cogunlugunun 11 ile 17. ylizyillar arasinda yazildig1 ve yiizyillardir degistirilmeden
okutuldugu ifade edilmektedir (Ahmad, 2004:114).

3.5.12. Pakistan Medrese Sisteminin Reform Ihtiyaci ve Reforma Yonelik

Cahismalar

Pakistan’da medreselerin reformu konusu iilkenin bagimsizligindan beri tartigilan fakat
uzlasilamayan bir konudur ve temel olarak sekiiler egitim sistemine medrese egitimini
yakinlastirma cabalaridir. Bu yakinlastrma ise daha cok medrese miifredatlarina
modern derslerin eklenmesiyle yapilmaya calisilmistir (Afzal, 2011:87-88). ik donem
medrese reformlary, militanlik sdylemlerinden ziyade mezunlarini modern hayata
yeterince hazirlayamadiklar1 gerekcesiyle yapilmak istenmistir. Bu kapsamda General
Eylip Han’in askeri yonetiminde (1958-1969) medrese egitimi igerisine modern
derslerin eklenmesi, Ziilfikar Ali Butto doneminde ise (1971-1977) medreselerdeki
egitimin millilestirilmesine calisilmistir (Borchgrevink, 2011). Ancak hem Eyiip Han
hiikiimetinin model Onerileri, hem de Ziilfikar Ali Butto’nun girisimleri medrese
mensuplar tarafindan giiglii bir direncle karsilasmistir. Her iki yonetim de dini kesimle
dogrudan c¢atismak istemedikleri i¢in reform girisimlerinden vazge¢gmek durumunda

kalmiglardir (Bano, 2007).

Medrese reformlar1 lizerine one ¢ikan hiikiimet ¢abalarinin en 6nemli ikisi ise Eyiip Han

doneminde 1962°de ve Ziya’ul Hak doneminde 1979 yilinda dini alimleri de igeren
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komiteler tarafindan yazilan Oneri raporlariyla ortaya konmustur. Ulemanin tutumunu
da igermesi acisindan Onemli olan her iki raporda da medreselerin normal egitim
sistemine yakinlastirilmast ve miifredatlarma modern bilgiyi iceren temel sekiiler

derslerin eklenmesi 6nerilmistir (Zaman,1999).

1999°da askeri bir devrim ile yonetime gelen Pervez Miiserref Pakistan’1 1liml1 modern
bir islam devletine doniistiirmek icin ¢abalarina baslamis ve bunu gerceklestirmek igin
ciddi bir ¢okiis icinde olan egitim sistemini reforme etmeye karar vermistir. Ekim
1999°da baglatilan bu siirecte, ilkdgretimin ve okuryazarhi@in yaygmlastirilmasi,
egitimin kalitesinin artirilmasi, mesleki ve teknik egitimin gelistirilmesi ve medreselerin
reforme edilmesi amaglanmistir (Husain, 2005). Ocak 2000°de Egitim Bakanliginda
Egitim Danigsma Kurulu olusturulmus ve bu kurulun hazirladig1 “Egitim Sektorii Eylem

Plan1” Miiserref tarafindan 30 Nisan 2001°de onaylanmuistir.

Eylem planindan sonra medrese reform calismalarina ilk 6nemli adim olarak Pervez
Miiserref tarafindan “Model Medrese Kurulmasi ve Baglanmasi Yasasi” 18 Agustos
2001 tarihinde kabul edilmistir (Gov. of Pakistan, 2001). Yasa, yeni model medreselerin
kurulmasint ve bunlarn  Egitim Bakanlhigindaki bir kurula baglanmasini
amaglamaktaydi. Yar1 otonom olacak bu medreselerle acik fikirli, liberal ulema
yetistirilmesi ve mevcut medreselere model olunmasi hedefleniyordu (Muhammad vd.,
2011; Candland, 2005). Bu kapsamda Karagi, [slamabat'* ve Shukur’da ii¢ model
medrese kuruldu. Islamabad’daki medrese kizlara yonelik, diger ikisi ise erkeklere
yonelikti. Halen egitimlerine devam eden ortadgretim diizeyindeki bu medreselerin
miifredatlarinda Ingilizce, matematik, bilgisayar, ekonomi, siyasal bilimler, hukuk ve

Pakistan Bilgisi gibi derslere yer verildi.

11 Eyliil teror saldirilarindan sonra ise basta ABD’den olmak {izere artan uluslararasi
bask1 (Borchgrevink, 2011), Pakistan hiikiimetini medrese reform siirecini yeniden ele

almaya zorladi. Miiserref Haziran 2002’de medrese egitimiyle ilgili ikinci bir yasay1

15 Bu medreselerden islambad’da bulunan kizlara yonelik olan model medreseyi ziyaretimiz sirasinda, medresenin
pek ¢ok konuda diger 6zel medreselerden farklilik igerdigi goriilmiistiir. Yonetimi ve 6gretmenleri kadin olan bu
medresede tamamina yakini yatili 550 6grenci ve 20 6gretmen bulunmaktadir. Bu okullar ortadgretim diizeyinde
ogrenim vermektedir. Miifredatlarinda dini ve modern dersler birlikte bulunmaktadir. Dini derslerin miifredati
Bakanliga bagli Medrese Kurulu tarafindan, modern derslerin miifredat1 ise Ortadgretim Kurulu tarafindan
hazirlanmaktadir. Urduca &gretim dilli medreseye 6grenciler tiim {ilke ¢apinda yapilan sinav sonucuna gore kabul
edilmektedir. Ogrencilere iicretsiz yurt, yemek, yiyecek ve kitap saglanmakta ayrica burs verilmektedir. Medrese
miidiresi en énemli problemlerinin yetersiz finansal kaynak oldugunu ifade etmektedir (Shagufta Rauf ile 19.03.2013
tarihinde yapilan goriisme).
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onayladi. “Medreselerin Diizenlenmesi ve Kaydedilmesi” baglikli bu yasaya gore tiim
medreseler federal ve eyalet diizeyinde kurulacak olan medrese egitim kurullarina
baglanmaya, bu kurullarin talimatlarina uymaya, kurullarin saglayacagi miifredati
uygulamaya, hiikiimete finans kaynaklarini, destekcilerini, 6grenci ve Ogretmen
kayitlarim1 ve diger hiikiimetge gerekli goriilen bilgileri paylasmaya zorlaniyordu. Bu
yasalarin diger 6zel egitim kurumlar1 i¢in gecerli olmamasi hiikiimetin medreseler
konusundaki Onyargisini gostermekteydi (Hifazatullah, vd; 2010; Muhammad vd.,
2011).

Her iki yasa da Pakistan hiikiimetinin medrese reformu konusundaki 11 Eyliil 6ncesi ve
sonras1 yaklagimini karakterize etmektedir. 2001 diizenlemesinde, var olan medreselerin
kontrol edilmesi, onlarin miifredat reformuna ve Egitim Bakanliginda olusturulan
kurula baglanmaya zorlanmasi yoktur. Sadece model medreselerin olusturulmasi esastir.
Ikinci yasada ise tiim medrese sisteminin yapilan diizenlemeyle devlet kontrolii icerisine
almmas1 amaglandig1 anlagilmaktadir. Her iki yasanin da resmi gazetede olagandisi yasa
olarak yaymlanmasi hiikiimetin medreseleri reforme etme konusuna verdigi 6nemi ya da

maruz kaldig1 dig baskinin derecesinin gostergesidir.

Hiikiimet medrese reformu kapsaminda yasal diizenlemelerden baska egitim sektor
reform eylem plan1 cergevesinde bir dizi uygulama yapmay:1 planladi. Program
kapsaminda en yiiksek biitge, ilkogretim ve teknik egitimden sonra medreselerin
reformu i¢in ayrildi. Bu biitceyle Egitim Bakanli§1 biinyesinde kurulan medrese
kuruluna baglanan medreselere finansal destek saglanmasi, miifredatlarima eklenecek
olan sosyal bilgiler, matematik, fen, bilgisayar ve Ingilizce gibi derslerin
ogretmenlerinin maaglarmin karsilanmasi, ders kitaplarinin diizenlenmesi, okullarin
kiitiiphane ve laboratuar imkanlarinin artirilmasi, onlara bilgisayar saglanmasi,
mezunlart i¢cin meslek edindirme kurslarinin diizenlenmesi ve istihdam alanlarinin

cesitlendirilmesi hedeflendi (MOE, 2004).

Hiikiimetin bu reform c¢abalari, farkli dini gruplara ait medrese kurullarinin ortak
zeminde birleserek 2003 yilinda Medrese Kurullar1 Federasyonu’nu (Ittehad e
Tanzeemat Madaris e Deeniya) kurmalarmi sagladi. Amaglar1 kendi aralarindaki
koordineyi saglamak, ortak miifredat olusturmak ve hiikiimetle iliskilerde ortak hareket

etmekti. Federasyon, ABD tarafindan finanse edildigini diisiindiikleri diizenlemeleri,
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medreselerin otoritesini ve Ozerkligini ortadan kaldirma olarak degerlendirerek,
programa katilmaya kars1 ¢ikti. Yine olusturulan kurulun Egitim Bakanlig1 biinyesinde
olmasi ve Pakistan eski gizli servis bagkani tarafindan yonetilmesi itirazlara neden oldu
(Fair, 2008: 82). Program kapsamimda 8000 medresenin kayit altina alinmasi
hedeflenmesine karsin programin kapatildigi 2004 yilma kadar sadece 461 medrese
bakanlik biinyesinde olusturulan kurula kaydolmak i¢in bagvuruda bulundu (Bosch vd,
2008). Iki y1ldan sonra hiikiimet tarafindan 01.06.2004 tarihli I¢isleri Bakanlig1 bildirisi
ve 14.06.2004 tarihli Din Isleri Bakanlig: bildirisi ile kontrol diizenlemesinin askiya
almdig1 deklare edildi (Muhammad, vd., 2011).

Hiikiimet ve medreseler arasinda yliriitillen miizakerelerde medreselerin kayit altina
almmasi, miifredatlarinin yenilenmesi ve medreselerin finans kaynaklarini agiklamalar1
oncelikli konular1 olusturmaktaydi. Medreseler 1994 yilina kadar 1860 tarihli Topluluk
Yasasma gore goniillii olarak kaydolmaktayken, bu tarihte Benazir Butto tarafindan
sayilarinin hizla artmasinin 6nlenmesi i¢in kaydolmalar1 durduruldu. 11 Eyliil sonrasi
reform caligmalar1 kapsaminda devletin medreselerden yeniden kaydolmalarini
istemesine ragmen medreseler, dig giliclerin yonettiklerini diistindiikleri bu reform
siirecine dahil olmak istemedi. Hiikiimet 2005 yilinda 1860 tarihli Topluluk Yasasini
degistirerek medreselerin kaydolmasini ve finans durumlar1 hakkinda bilgi sunmay1
zorunlu yapt1 (Borchgrevink, 2011). Fakat medreseler hiikiimet kaynaklar1 gibi resmi
fonlara iliskin bilgi vermeyi isterken, 6zel yardimlarini agiklamay1 reddetti. Federasyon
ve hiikiimet arasindaki miizakereler 1860 yasasinin 2007°de yeniden diizenlenmesiyle
sonuclandi. Bu diizenlemede hiikiimet finans kaynaklarini a¢iklama talebini geri gekti.
Sadece medreselerden finansal durumlarini, nerede ne kadar harcadiklarini rapor
etmeleri istendi. Buna karsilik medreseler mezhepgiligi ve militanli§1 artiracak ve
yayacak herhangi bir metni yaymlamayacak ve Ogretmeyecekti. Bu tarihten sonra

medreselerin kaydolmalar1 hizlandi (Borchgrevink & Harpviken, 2011).

Miiserref’in istifasindan sonra 2008’de yonetimi devralan Zerdari hiikiimeti, medrese
reformu ¢alismalarni Din Isleri Bakanhigindan alarak Icisleri Bakanligma bagladi.
Reform ¢alismalarimin egitimden ziyade giivenlikle iliskilendirilerek ele alinmasi
medreseler tarafindan hos karsilanmasa da 7 Ekim 2010 tarihinde Medrese Kurullar1
Federasyonu ile Igisleri Bakanlig1 arasinda yeni bir mutabakat metni imzalandi. Bu

antlagsmaya gore;
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a) Medrese miifredatlarina, Egitim Bakanliginin programlarmi belirleyecegi zorunlu
sekiiler derslerin eklenmesi,

b) Dini derslerin igeriklerinin medrese kurullarinin kendileri tarafindan belirlenmesi,

c) Federasyon igerisindeki bes medrese kurulunun parlamentoda yapilacak bir yasal
diizenlemeyle diger egitim kurullar1 gibi taminmasi; bu yasa yapilirken medrese
kurullarinin gériislerinin alinmasi,

d) Medreselerde militanlig1 ya da mezhepgiligi artiracak hi¢ bir seyi yayinlanmamasi ve
Ogretilmemesi,

e) Hikiimet tarafindan her medrese kurulunun miifredat komitelerine egitim
uygulamalarinda standardi ve birligi saglamak i¢in iki iiye atanmasi, ayrica Federasyonla
hiikiimet arasinda da bu amagcla yetkili bir kurulusun olusturulmasi,

f) Hiikkiimetin herhangi bir medrese hakkinda bilgiyi, bagli oldugu kuruldan talep etmesi
ve medreselere yoneltilen sikdyetlerde bagl oldugu kurulun haberi olmadan miidahale
etmemesi,

g) Yabanci 6grencilerin kayitlarinin igisleri Bakanlig: tarafindan diizenlenmesi, maddeleri

yer aldi (MORA, 2011).

Medreseler ile hiikiimet arasinda devam eden reform cabalarina bakildiginda, her iki
tarafin genel olarak medreselerin reform ihtiyaci ilizerinde uzlastiklar1 goriilmektedir.
Ancak sz konusu reform caligmalarinin amaci, kapsami ve yontemi tizerinde taraflar
arasinda onemli farklhiliklar bulunmaktadir. Hiikiimetin 11 Eyliil sonras1 yaptig1 yasal
diizenlemelere bakildiginda, reform g¢abalarinin medreselerin miifredatlarina sekiiler
derslerin eklenmesini saglamak, onlar1 kayit altina almak ve potansiyel radikal
egilimlerini 1limanlastirmak iizerine yogunlastig1 anlasilmaktadir. Medreselerin reform
stirecinden beklentileri ya da anladiklar ise, okullarinda sunulan dini egitimin kalitesini
yiikseltmek ve medrese egitimini bugiiniin toplumuyla daha iligkili yapmaktir. Aslinda
medreselerin bu arayislarinin 11 Eyliil sonrasi yiizlestikleri siire¢ sonrasinda artmis olsa
da, ¢ok daha onceden var olan bir arayis oldugu ve pek cok medresenin sunduklari
egitimin kalitesini artrmak i¢in ¢abaladiklar1 ziyaret edilen medreselerden
goriilmektedir. Ozellikle biiyiik medreseler 1990’l1 yillardan itibaren modern egitim
programlarini sunmaya baslamis, bilgisayar ve dil laboratuarlar1 gibi bu programlar igin

alt yap1 kurmuglardir.

11 Eyliil sonras1 gelisen reform siirecinin ise onlar1 hiikiimetin niyeti ve dis baskilar

nedeniyle slipheci yaptigi ve reform siirecine direnmeye ittigi sOylemlerine
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yansimaktadir. Medrese temsilcileri 6zellikle 11 Eyliil sonrasi reform siirecinde
ABD’den Pakistan hiikiimetine medreseleri reforme etmek icin ciddi paralarin geldigini,
kendilerinin ise bu c¢abalarin arkasindaki “farkli niyetleri” bildikleri i¢in bu finansal
destegi almadiklarini ifade etmektedir. Bu reform caligmalarini medreseleri kapatmak
niyetiyle yapildigmi, ancak bunun basarilamadigi belirtmektedir.*® Bu siirecte
medreselerin  itham edilmesinin arkasmda aslinda “Islam diismanlig’” oldugu
belirtilmekte, saldirilar1 diizenleyen radikal orgiitlerin liderlerinin Avrupa ve Amerikan

tiniversitelerinde yetistikleri dile getirilmektedir.'’’

Diger bir medrese temsilcisi de
benzer sekilde batili giiglerin Islamin kaleleri olan ve Islam’in devammda énemli rol
oynayan Pakistan medreselerini bitirmek istediklerini sdylemektedir.'** Boylece onlar
disaridan bask:i ile ya da kendilerinin 6zerkligine zarar verecek tarzda bir reform

1stememektedir.

Goriisiilen medrese temsilcileri bagimsizliklarin1  kimliklerinin bir parcast olarak
gordiikleri i¢in, devlet kontroline ya da finansal bagimliliga gotiirecek tarzda bir
reforma kars1 ¢ikmakla birlikte, medreselerin reform ihtiyacin1 da kabul etmektedir.
Diinyada her seyin degistigini ve bu degisim igerisinde kendilerinin de egitim
sistemlerini  gelistirmek icin caligmalar1 gerektigini bildiklerini ve bunun ig¢in
cabaladiklarin1 belirtmektedir. Bu kapsamda 2003 yilinda kurulan Medrese Kurullar1
Federasyonu biinyesinde toplantilar yapildigini, bu kurul temsilcilerinin Tiirkiye,
Danimarka, Kanada gibi iilkelere giderek oralardaki din egitimi sistemlerini
incelediklerini ifade etmektedir.'* Yapilan bir miilakatta Medrese Kurullar1 Federasyon
Bagkani da, modern derslerin 6gretilmesinin gerekli oldugunu kendilerinin de bildigini -
mesela toplumla daha iyi iletisim icin Ingilizce bilmek gibi- bu nedenle modern dersleri
ogretmeye hazir olduklarini, fakat hiikiimetin sorumluluklarini yerine getirmedigini ve

medreselere giivenmedigini sdylemektedir (Borchgrevink, 2011).

Pakistan hiikiimetinin medreselerinin reformu i¢in yiiriittiigli bu ¢aligmalardan baska,
basta ABD olmak iizere farkli tilkelerden sivil organizasyonlarin ve uluslararasi
kuruluslari da yiiriittiigii ¢esitli calismalar vardir. Bu ¢aligmalardan bazilarini egitimin

gelistirilmesine yonelik mali yardimlar, ¢esitli diisiince kuruluslarinin ve arastrma

1% Hafiz Zubair Ahmed Zaheer ile 09.03.2013 tarihinde yapilan goriisme
37 Dr. Farid Ahmed Piracha ile 08.03.2013 tarihinde yapilan goriisme

138 Hafiz Fazal-ur-Rahim ile 07.03.2013 tarihinde yapilan goriisme

1% Dr. Farid Ahmed Piracha ile 08.03.2013 tarihinde yapilan goriisme
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merkezlerinin konu Tlizerine yaptiklar1 arastrmalar ve diizenledikleri konferanslar,
ayrica medrese mensuplarina yonelik yiriitiilen seminerler ve arastrma gezileri
seklinde siralamak miimkiindiir. Ancak konunun dogrudan yabanci bir miidahale olarak
goriilebilme riski {iciincii taraflarin roliinii sinirlandirmaktadir. Ozellikle ilk zamanlarda
medreseler batinin dayatmasi olarak degerlendirdikleri hiikiimet reform programlarina

katilmaya kars1 ¢ikmislardir.

ABD, Birlesik Devletler Uluslararas1 Kalkindirma Ajansi1 (USAID) aracilifiyla Pakistan
hiikiimetiyle Agustos 2002’de siirdiiriilen egitim reformlarina destek olarak 5 yil igin
100 milyon dolar anlasma imzalanmis, 2005’te Baskan Bush’un taahhiidiiyle 2009°a
kadar 300 milyon dolar ek biitce ayrilmistir (USAID, 2005). Yine Norveg¢ hiikiimeti
Pakistan’in Kuzeybat: Sinir Eyaleti’'ndeki egitim sektoriiniin iyilestirilmesi i¢in 13,6
milyon dolarlik bir proje gelistirmis ve bunun bir kismin1 medreselerde sekiiler derslerin

ogretimine aymrmistir (Borchgrevink & Harpviken, 2011).

Hiikiimet yardimlarmin disinda bazi sivil organizasyonlar da ¢aligmalar yiiriitmektedir.
Bu kuruluslardan birisi International Center for Religion and Diplomacy (ICRD)’dir.
Washington merkezli olan bu kurulus, ozellikle Pakistan medreselerine yonelik
yiiriittiigli calismalarda miifredatlara sosyal ve fen bilimleri dersleriyle birlikte hosgorii,
baris, insan haklar1 gibi temalarm dahil edilmesine, bu dersler i¢in 6§retmen yetistirme
programlarini olusturulmasma ¢aligmaktadir. Konuyla ilgili medrese liderlerine yonelik
calisma toplantilar1 ve dis geziler diizenlemekte, mevcut 6gretmenlere hizmet ici egitim
sunmakta ve farkli gruplar1 bir araya getirmektedir (Nimer &Kadayif¢i 2011). Bu
merkezin disinda The Institute of Policy Studies (IPS), United States Institute of Peace
USIP, The United States Educational Foundation in Pakistan, Salam Institute for Peace
and Justice (USEFP) gibi organizasyonlar medreselere yonelik c¢aligmalar

yliriitmektedir.
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BOLUM 1V: IMAM HATIiP MODELININ UYGULANABILIRLIiGi:
KARSILASTIRMA VE DEGERLENDIRME

Bu bolimde Imam Hatip modeli ile Pakistan medrese egitim sisteminin
karsilastirilmasmma ve Imam Hatip modelinin Pakistan’da uygulanabilirliginin
tartigilmasina yer verilmistir. Imam Hatip modeliyle Pakistan medrese egitim sistemi
karsilastirilirken, tarihsel kesismelere bakilmig, ortaklik ve farkliliklar yonetsel
yapilanma, egitim siireci, amac¢ ve islevler ile miifredat ve egitim anlayis1 acisindan
degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Her iki islam egitim gelenegi karsilastirilmadan once,
icinde bulunduklar1 tlkelerin yonetim sistemleri, din-devlet iligkileri, gelismislik
diizeyleri ve egitime iliskin temel gostergeler bakimmndan karsilastirilmalaria yer

verilmistir.

4.1. Pakistan ve Tiirkiye’nin Siyasal, Sosyal Yapi1 ve Temel Gelismislik Diizeyi

Acisindan Karsilastirilmasi

Pakistan, Hint alt kitasinda Ingiliz hakimiyetinin sona ermesi ile birlikte Miisliimanlarin
ayr1 bir lilkesi olmas1 diisiincesiyle kurulmus bir devlettir. 1973 Anayasasinin birinci
maddesinde {ilkedeki rejim Federal Islam Cumbhuriyeti olarak tanimlanmaktadir.
Tirkiye ise Birinci Diinya Savasi sonrasinda verilen milli miicadele sonucunda
imparatorluk miras1 iizerine kurulmus, anayasal olarak demokratik, laik, sosyal bir
hukuk devletidir. Ancak her iki lilke benimsedigi rejim anlayisindan farkli olarak din
devlet iliskilerine sahiptir. Pakistan resmi din olarak Islam’1 benimsemis olmasina,
kendisini federal Islam Cumbhuriyeti olarak tanimlamasma ragmen, iilkede din
hizmetlerinin diizenlenmesinde ve din egitiminde devletin yok denecek kadar az sinirlt
bir rolii vardir. Toplumun din hizmetleri ve din egitimi ihtiyacinin tamamina yakini,
iilkedeki farkli Islami ekoller tarafindan, kendi Islam anlayislarma uygun olarak
karsilanmaktadir. Buna karsilik Tiirkiye anayasal olarak kendisini laik bir devlet olarak
tanimlamis olsa da, kendine 6zgii laiklik anlayis1 ile din hizmetlerinin devlet tarafindan
karsilanmasi1 ve din egitimi ve Ogretiminin devletin denetimi ve gozetimi altinda
yapilmas1 yolunu benimsemistir. Yasal olarak herhangi bir Islami grup veya cemaate ait

0zel din egitimi ve 6gretimi veren bir kurum bulunmamaktadir.

Pakistan yetkilerin genel olarak eyaletlere birakildig: federal bir Iislam Cumhuriyet iken,
Tirkiye yetkilerin merkezde toplandigi bir Cumbhuriyettir. Bu yonetim sekli diger
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alanlarda oldugu gibi egitimle ilgili politikalarin belirlenmesi ve uygulanmasinda da
onemli farkliliklar dogurmaktadir. Tiirkiye’de egitim sistemi merkezidir. Egitime iligskin
her tiirli politikalar, programlar, uygulamalar 6gretmen atamalar1 vs. merkezden
gerceklestirilmektedir. Buna karsin Pakistan’da ise egitim biiyiik oranda federal ve
bolge yonetimlerin sorumlulugundadir. Merkezi Egitim Bakanliginin rolii oldukga
smirhdir. Tiirkiye’de egitim kurumlart Milli Egitim bakanligmma baghdir. Biitiin
kurumlarda Bakanligin onayladig1 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 okutulmaktadir.
Egitim dili Tirkce’dir. Pakistan ise devlet okullarmin yaninda 6zel okullar ve
medreselerden olusan ¢ok yapilt bir egitim sistemine sahiptir. Bu farkli sistemler
arasinda miifredatlarda ve ders kitaplarinda bir birliktelik yoktur. Ogretim dili farkl

kurumlara gore Urduca ya da Ingilizce olabilmektedir.

Pakistan ve Tirkiye farkli dil, din ve etnik gruplardan meydana gelen geng niifusa sahip
iilkelerdir. Pakistan’in niifusu 2012 tahmini veriye gore yaklasik 190 milyondur ve
niifusun % 36’s1 (2010 verisi) sehirlerde yasamaktadir (CIA, 2012). Tiirkiye niifusu
2012 y1l1 sonu itibariyle yaklasik 76 milyondur ve niifusun % 77,31 sehirlerde ikamet
etmektedir (http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=13425, erisim tarihi:

07.05.2013). Bu veriler Tiirkiye’nin Pakistan’a oranla daha fazla sehirlesmis bir niifusa

sahip oldugunu gostermektedir.

Tirkiye insani gelismislik indeksi ve egitim gostergeleri acisindan Pakistan’dan daha
iyi durumdadir. Pakistan 2013 Birlesmis Milletler Insani Gelismislik Indeksi
bakimindan 186 iilke arasinda diisiik insani gelismislige sahip iilkeler grubu igerisinde
146. sirada yer almaktadir. Kisi basma diisen milli geliri 2566 dolardir. Tirkiye ise
Birlesmis Milletler Insani Gelismislik Indeksinde 186 iilke arasinda ikinci grup olan
yiiksek insani geligsmislige sahip iilkeler grubu icerisinde 90. siradadir. Kisi basina
diisen milli geliri 13710 dolardir (UN, 2013:145-146). 2007 yili UNESCO verilerine
gore Tiirkiye’de yetiskin okuryazar oran1 % 89 iken, Pakistan’da % 54’tiir. Ayni1 yila ait
egitime ayrilan biitce oran1 Tiirkiye’de % 4.1, Pakistan’da ise % 2.8’dir (UNESCO,
2010).

4.2. imam Hatip Lisesi ile Medrese Egitim Sisteminin Karsilastiriimasi

Islam egitim geleneginin Selguklu-Osmanli-Tiirkiye ¢izgisinde geldigi noktay: temsil

eden Imam Hatip modeli ile Hint alt kitasi medrese geleneginin bir pargasi olan
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Pakistan medrese egitim sistemine bakildiginda, aralarinda 6nemli farkliliklarin oldugu
anlagilmaktadir. Bu farkliliklarin her iki yapmin i¢inde bulunduklar: iilkelere iliskin
temel farkliliklardan kaynaklandig: gibi, ayn1 zamanda her iki egitim geleneginin kendi
yapisal farkliliklarma yonelik oldugu anlasilmaktadir. Bu farkliliklar1 her iki sistemi
tarihsel siire¢, yonetsel yapilanma, egitim silireci, amag¢ ve islev ile miifredat agisindan

ele almak miimkiindiir.
4.2.1. Tarihsel Siire¢ Acisindan Karsilastirma

Pakistan ve Tiirkiye 20. ylizyilin ilk yarisinda kurulan devletlerdir. Bununla birlikte
Tiirkiye Anadoluda Selguklu Osmanli mirasindan dolayr uzun ve kokli bir gecmise
sahip bir iilkedir. Pakistan ise bagimsizlik dncesinde Hint alt kitasinin bir pargasi olarak
koklii bir kiiltiire ve tarihi gegmise sahiptir. Bu nedenle her iki iilkedeki Islam egitim
geleneginin temelleri lilkelerin kuruluslarindan ¢ok daha Oncesine dayanmaktadir.
Selcuklu veziri Nizamulmiilk’iin kurdugu Nizamiye medreselerinin yapilanmasi,
miifredatinin akli ve nakli ilimler olarak ayrilmasi sadece Selguklu cografyasinda degil,
aynt zamanda Hint alt kitas1 medreseleri i¢in de Ornek teskil etmistir (Sikand,
2004:119). Bu medreseyle baslayan gelenek Osmanli cografyasinda yayilmis ve 18.
ylizyilin sonralarma kadar egitimin temelini olusturmustur. Hint alt kitasinda miistakil
medreseler 6zellikle 11. yiizyildan itibaren Gazneliler doneminde ortaya ¢ikmis, daha
sonra bolgeye hakim olan Guriler ve Babiirliiler doneminde yayginlastirilarak sistemli
hale getirilmistir (Sikand, 2004:119-120; Afzal, 2011:28-29). Aym sekilde Hint alt
kitasinda da medreseler 18. yiizyilin sonlarina kadar bir sistem igerisinde egitimin

temelini olusturmustur.

18. ylizy1l her iki bolgede de bati kiiltiir ve medeniyetinin kendisini hissettirmeye
basladigi bir donem olmustur. Osmanli devletinin Bati1 ile yaptig1 savaslarda
maglubiyetlerin ve toprak kayiplarmin baslamasi, devlet yetkililerini batinin
ilerleyisinin sebeplerini arastirmaya yoneltmis ve sonrasinda modernlesme cabalarina
sevk etmistir. Hint alt kitas1 ise 18. yilizy1l boyunca oncelikle ticaret amaciyla kurulan,
ancak daha sonrasinda politik bir giic haline gelen Ingiliz Dogu Hindistan Sirketi
aracili@iyla bati kiiltiir ve medeniyetinin etkisi altina girmis ve bolgede somiirge donemi
baslamustir. 1858°de ise Ingilizler Babiir Imparatorluguna resmen son vererek ydnetimi

devralmistir.
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Her iki bolgede de ozellikle 19. ylizyildan itibaren bati kiiltiir ve medeniyeti referansl
siyasal ve toplumsal yapmin her yoniine iliskin modernlesme ¢alismalari
yogunlagsmistir. Ancak Osmanli devletinde modernlesme siireci giicii zayiflasa da
Miisliman yOnetim tarafindan gergeklestirilirken, Hint alt kitasinda Miisliimanlar
yonetimi kaybetmis ve modernlesme siireci somiirgeci yOnetim tarafindan kendi
c¢ikarlarina uygun olarak yiirtitiilmiistiir. Bu durum ise modernlesme c¢abalariyla birlikte

Islam anlayis1 ve Islam egitim gelenegini de sekillendirmistir.

Ingiliz sdmiirge siirecinde, Hint alt kitasinda Miisliimanlar arasinda gii¢lii bir Islami
suur gelismeye baslamistir. Miisliimanlar kendilerini sOmiirgecilerden aymrmak ig¢in
kimliklerini ve misliimanliklarin1 daha fazla vurgulama ihtiyac1 hissetmislerdir.
Somiirgeci isgallere kars1 halkin hislerini galeyana getirebilmek ve bagimsizligi
kazanabilmek icin Islami cihad kavrami biiyiik dlgiide vurgulanmistir (Fazlurrahman,
2010: 121). Misliimanlar somiirge sistemiyle gelen bati tarzi okullara ve misyoner
okullarma karsilik, Deobandi Medreseleri, Aligarh Koleji, Nedvetii’l Ulema gibi
kurmus olduklar1 egitim kurumlar1 ve medreselerle bir alternatif olusturmaya
calismislardir. Bu siirecte medreseler Miisliimanlarin kimliklerini ve kiiltiirlerini
korumalarinda ve dinlerini gelecek nesillere aktarmalarinda 6nemli bir ara¢ konumuna
gelmistir (Saleem, 2009: 24-25). Medreselerde onceki donemin aksine amag, kisiyi
devlet kademelerinde veya din hizmetlerinde meslek sahibi yapmak i¢in yetistirmek
degil, sadece inanca hizmet i¢in Ingiliz yonetiminin getirdigi kétiiliiklerle miicadele
edebilecek, geleneksel degerleri ve Islam’1 savunabilecek alimler yetistirmek olmustur.
Buna bagl olarak Islami kimligi ve kiiltiirii korumaya ydnelik savunmaci, tepkisel bir

Islam anlayis1 gelismeye baslamistir (Talbani, 2010:60-61).

Osmanli modernlesmesi ise temelde devletin geri kalmisligma care arayislari igerisinde
fikri olarak Tanzimat aydinlarinca, uygulamada ise Tanzimat Pasalar1 tarafindan
yiiriitiilen bir siire¢ olarak baslamistir. Osmanli devleti somiirgeci bir tasallut
yasamadig1 i¢in anti somiirgeci bir Islam anlayis1 da gelismemistir. Bunun yerine
Osmanli aydininca modernlesme siirecinde Islam diisiincesi ile diyaloga girdikleri Bati
diistincesinin kavram ve kuramlar1 cem edilmeye ve ayrica geri kalmislik sorununa
giiclii bir motiv kaynag1 olarak Islam’mn akli ve terakkici bir yorumu gelistirilmeye

calisilmistir. Osmanli aydmlarinin gelistirmeye calistiklar1 bu anlayis, zamanla diger
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sOmiirgeci yonetimler altindaki Misliimanlardan farkli olarak laikligin gelisecegi

zemini hazirlayacak bir esneklige ulagsmistir (Tiirkone, 1994:278).

Osmanli devletinde II. Mesrutiyet sonrast donemde medreselerin reformu sadece
tartisilmamis, aym1 zamanda kararlar almip uygulanmaya da calisilmistir. Ancak
medrese reformlar1 kendi geleneklerinden referans alinarak degil, Tanzimatla birlikte
egitim alanma giren Bati1 tarzi mektepler referans alinarak yiiriitiilmistiir. Donemin
sonunda medreseler hem 6gretim programlart hem de orgiitlenmesi ve benimsedigi
model bakimindan donemin bat1 tarzi mekteplerine bliyiikk Olgiide benzetilmeye

calisiimastir.

Hint alt kitasinda ise medreselerin Osmanli medreseleri kadar olmasa da 19. yiizyilda
kismen reforma tabi tutuldugu goriilmektedir. Ozellikle Sah Veliyullah ¢izgisini takip
eden medreselerde yetisen alimler tarafindan, 1866°’da Deoband kasabasinda kurulan ve
daha sonra 6nemli bir ekol haline gelen ilk Deobandi Medresesi, kendinden dnceki
medreselerden farkli olarak idari yapilanmasinda Ingiliz okul geleneginden
etkilenmistir. Biinyesinde merkezi kiitiiphaneye yer verilmis, sinif sistemine ge¢ilmis ve
diizenli yillik raporlar yaymlanmistir (Metcalf, 1978; Zaman, 1999). Bdylece her iki
bolgede de modern bat1 egitim sistemi ve anlayis1 medrese sistemini etkilemistir. Bu
etkilenme Osmanli medreseleri i¢in II. Mesrutiyet doneminde, Hint alt kitasi

medreselerine gore ¢cok daha gii¢lii oldugu anlasilmaktadir.

Milli miicadele sonrasinda 1923 yilinda kurulan Tirkiye Cumhuriyeti, Osmanli son
doneminden itibaren tartisilan ¢ok yapili egitim sisteminin birlestirilmesi ve tlilkedeki
tiim egitim kurumlarmin tek cat1 altinda toplanmasi i¢in 1924 yilinda Tevhid-1 Tedrisat
Kanununu kabul etmistir. Bu kanunla mektep-medrese ikilemine son verilmis ve din
gorevlisi yetistirmek {izere Imam ve Hatip Mektepleri agilmistir. Bu mektepler egitim
yaklagimi, anlayis1 ve tarzmi biiylik oranda bati tarzi mekteplerden almis ve giliniimiize

kadar sekillenerek gelmistir.

1947 yilinda Hint alt kitasinda Ingiliz hakimiyetinin sona ermesiyle bagimsizligini
kazanan Pakistan’da ise medreseler, bati tarzi egitim sisteminin yaninda ikinci bir
sistem olarak varliklarmi devam ettirmistir. Miras kalan cok yapili egitim sistemi
kurulustan bu yana birlestirilmeye ¢alisilsa da basarili olunamamustir. Ulkede

medreseler devlet okullar1 ve 6zel okullarin yaninda varliklarini devam ettirmektedir.
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Ancak bu kurumlarin idari yapilanmalari, kismen miifredat ve egitim anlayislari
acisindan geleneksel formlarmdan uzaklastiklar1 anlasilmaktadir. Ozellikle 1950’lerden
itibaren kendi egitim kurullarin1 olusturan medreseler, bu kurullar sayesinde somiirge
donemine gore ¢cok daha sistemli bir yonetim yapisina, miifredat birlikteligine, diizenli

sinav sistemine vs. kavusmus durumdadir.
4.2.2. Yonetsel Yapilanma Ac¢isindan Karsilastirma

Pakistan’da medreseler bagimsizlik sonrasinda da paralel bir egitim sistemi olarak
varliklarini siirdiiriirken, Imam Hatip okullar1 Cumhuriyet’in basinda Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile Tirk Milli Egitim Sisteminin icerisine dahil edilmistir. Bu nedenle
Pakistan’da paralel bir egitim sistemi olarak medreseler kendi yonetsel yapilanmalarina
sahipken, Imam Hatiplerin iginde yer aldiklar1 milli egitim sisteminden bagimsiz,

kendilerine 6zgii bir yonetsel yapilanmalar1 yoktur.

Imam Hatip okullarmin ydnetsel yapilanmasi, bir pargasi oldugu Tiirk Milli Egitim
sisteminin yOnetsel yapilanmasiyla aynidir. Merkezden yonetilen bir iilke olarak
Tirkiye’de egitim sistemi de merkezi olarak yapilandirilmistir. Egitim politikalariin
belirlenmesi, planlanmasi, Ogretmenin secilmesi ve atanmasi merkezden
gerceklestirilmektedir. imam Hatip okullar1 diger her derece ve tiirdeki érgiin ve yaygin
egitim kurumlar1 gibi 1ilgili yOnetmelik hiikiimlerince, Milli Egitim Bakanliginin
onaylyla acilmaktadir. Yine diger egitim kurumlar1 gibi bakanligin teskilatlanmasina
uygun olarak ilgelerde Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine, illerde ise 11 Milli Egitim
Miidiirliiklerine  bagli olmaktadir. Okul yOnetimleri ise midiir ve midiir
yardimcilarindan olusmaktadir. Imam Hatip okullardaki her tiirlii egitim faaliyet ve
islemlerinin denetim ve degerlendirmesi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan

yapilmaktadir.

Pakistan medrese egitim sisteminin yOnetsel yapilanmasinin basinda iilkede bulunan
farkli Islami ekoller tarafindan kurulmus “Wafaq” adi verilen Medrese Egitim Kurullar:
yer almaktadir. Medrese Egitim Kurullar1 kendilerine bagli olan medreselerdeki egitim
uygulamalarinin standartlasmasini ve belli bir diizen igerisinde yiiriitiilmesini
saglamaktadir. Bunun igin kendi Islam anlayislarina uygun olarak miifredatlar1 ve
okutulacak kitaplar1 belirleme, medreselerin kayitlarini tutma, sinavlarini ve mezuniyet

belgelerini diizenleme ve bagli olduklar1 medreseleri teftis etme bu kurullarin temel
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gorevlerini olusturmaktadir. Pakistan hiikiimeti medreselerle iligkilerini bu kurullar
aracilifiyla siirdiirmektedir. Medrese egitim sisteminin yonetsel yapilanmasinda
kurullardan sonra medrese yoOnetimleri gelmektedir. Orta ve kiigiik medreselerde
yonetim genel olarak “muhtemim” olarak adlandirilan bir baskan/miidiir ve daha c¢ok
medresenin isleyisinde muhtemime yardim eden ‘“nazim”lardan olugmaktadir.
Medreselerin agilmasi siirecinde devletin herhangi bir kontrolii ve denetimi yoktur.
Medresenin kurucusu, benimsedigi Islami ekole goére Medrese Egitim Kuruluna

basvurarak medresesini kaydettirmektedir.

Tiirkiye’deki biitiin imam Hatip okullar1 devlet okuludur. Ozel tesebbiisler tarafindan
acilmis herhangi bir 6zel imam Hatip Okulu bulunmamaktadir. Pakistan’da ise
medreselerin tamami'*® devletin herhangi bir destegi ve denetimi olmaksmiz gesitli
Islami gruplar ve ekoller tarafindan agilmis 6zel kurumlardir. Imam Hatip okullarmnin
finansman1 egitime ayrilan biitce icerisinden devlet tarafindan karsilanmakta iken,
medreselerin temel finansman kaynagi hayirseverler tarafindan yapilan goniillii

bagislardir.

Imam Hatip okullarinda gorev yapan dgretmenlerin hizmet dncesi egitimleri, iilkedeki
diger tiim 6gretmenler gibi liniversiteler tarafindan yiiriitiilmektedir. Miifredatlarindaki
sosyal ve fen alanina ait her bir dersin brang Ogretmeni kendi alanlarinda Egitim
Fakiilteleri veya Fen Edebiyat Fakiilteleri tarafindan 4 ya da 5 yillik programlarda
yetistirilmektedir. Meslek dersleri &gretmenleri ise Ilahiyat Fakiiltelerinde ayni
siirelerdeki programlarda egitilmektedir. Meslek dersleri i¢cin branslagsma yoktur. Meslek
dersi ogretmeni olarak bu okullara atanan 6gretmen, kendisinin veya okul idaresinin

belirlemesiyle s6z konusu dersleri okutabilmektedir.

Medreselerde ise Ogretmenler genellikle mezun 6grenciler arasindan secilmektedir.
Ogretmen seciminde belirli bir sistem yoktur ve medrese lideri temel belirleyici
konumundadir. Ogretmen olabilmek icin aday ile medrese liderinin arasindaki iliski
onemlidir. Medreselerin tamamina yakininda 0gretmen yetistirmeye yonelik 6zel bir
program yoktur. Ogretmenler dgrencilik yillarinda tecriibe ettikleri sekilde mesleklerini

sirdiirmektedir. Medrese programlarinda yer alan genel kiiltliir dersleri ise bazi

140 pakistan’da 11 Eyliil sonras: siiregte agilan sadece {i¢ model medrese devlete bagli medreselerdir.
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medreselerde kendi 68retim kadrolar: tarafindan, diger bazi medreselerde ise bu dersler

icin disaridan ayarlanan 6gretmenler tarafindan verilmektedir.

Yonetsel yapilanma agisindan bakildiginda genel egitim sistemi icerisinde yer alan ve
tamami1 devlet okulu olan imam Hatip okullar1 medreselere gore daha iyi yapilanmis
durumdadir. Imam Hatip okullarinin agilmasi, egitim-6gretim siirecinin diizenlenmesi,
yonetim ve Ogretmen kadrosunun olusturulmasi, 6grenci kabulii vs. tamamen ilgili
yonetmelikler ¢er¢evesinde belirlenmis bir diizen icerisindedir. Medreseler ise her ne
kadar bagli olduklar1 Medrese Egitim Kurullari ile baz1 standartlara sahip olsalar da, bu
kurumlarin agilmasinda, yoOnetici ve Ogretmen kadrosunun olusmasinda, Ogrenci
kabuliinde sistemli bir yapmin oldugunu sdyleyebilmek giictiir. Altin1 ¢izmek gerekirse
her iki sistemdeki temel farklilik, Imam Hatip okullarmin paralel bir sistem olmayp,
genel egitim sistemi icerisinde tamaminin devlet okulu olarak acilmasi; medreselerin ise
tamammin ¢esitli Islami gruplar ve ekoller tarafindan acilarak paralel bir sistem

seklinde yapilanmis olmasidir.
4.2.3. Egitim Siireci Acisindan Karsilastirma

Imam Hatip okullar1 Tiirk egitim sistem icerisinde ortaokul ve lise kademelerine denk
gelmektedir. 5-8. smiflar Imam Hatip Ortaokulunu, 9-12. smuflar ise Imam Hatip
Liselerini olusturmaktadir. Medrese egitim sistemi ise farkli asamalardan olusan 16
yillik bir egitim siirecini igerse de, bu siliregte medrese egitim gelenegine uygun olarak
ozellikle ortadgretim ve lisans diizeyine denk gelen ve ders-1 nizami olarak adlandirilan
kistm medrese egitiminin temelini olusturmaktadir. Medrese egitim siirecindeki
mutavassita diizeyi Imam Hatip ortaokullarmin ii¢ yilma, ders-i nizaminin ilk dort yili
olan sanaviyya amma ve sanaviyya hassa ise Imam Hatip Lisesi diizeyine es deger
olmaktadir. Bu bakimdan medrese egitim sistemi, ilkokuldan yiliksekogretime kadar
paralel bir sistem olarak, Imam Hatip okullarma gore daha uzun bir dgretim siiresine

sahiptir.

Imam Hatip okullarinda binalar ve 6gretim ortamlari, yap: ve imkanlar bakimindan
medreselere gore daha i1yi durumda ve donanimdadir. Bu okullarin ¢ogunlugunda fen ve
bilgisayar laboratuarlari, kiitiiphane, spor alanlari, konferans salonu, kantin gibi
imkanlar bulunmaktadir. Baz1 biiyiikk okullar pansiyon, yemekhane ve 6grencilerin

mesleki uygulamalarini yapabilmeleri i¢in yanlarinda camiye de sahiptir. Smiflarda sira,
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masa, tahta gibi temel materyallerin yaninda, bazilarinda bilgisayar, projeksiyon gibi
materyaller de yer alabilmektedir. Medreselerde ise fiziki yap1 ve 6gretim ortamlari
bakimindan, bazi1 koklii ve biiylik medreseler hari¢, ¢ogunlugunda ciddi sikintilar goze
carpmaktadir. Oncelikle medreselerin fiziksel yapilarmin miimkiin oldukca geleneksel
forma uygun olarak {istii ortiilii bir i¢ avlunun ya da biiylik medreselerde daha genis tistii
acik bir bahgenin odalari, dersaneleri ve yatakhaneleri igeren bir veya birka¢ kath
yapilarla ¢evrelenmesi seklinde insa edildigi goriilmektedir. Baz1 biiyiik medreseler ise
cevrelerindeki yapilarla birlikte bir kompleks ya da kampiis seklini almis durumdadir.
Ogrencilere kantin, yemekhane, yurt gibi imkanlar sunulsa da bunlarin yetersizligi
acikca kendini goOstermektedir. Medrese yapist igerisinde camiler, hem medrese
mensuplarina hem de ¢evredeki halka ibadethane islevi gormesi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Medreselerin bazilarimda her smif diizeyi icin ayr1 derslikler
olusturulmusken, diger bazilarinda ise derslikten ziyade cami ya da avlunun farkl
kisimlar1 derslik olarak da kullanilabilmektedir. Medreselerin genelinde dersliklerde
masa, sira gibi materyaller bulunmamaktadir. Ogrenciler i¢in tahta veya plastik rahleler
yer almaktadir. Ogretim ortaminda yazi tahtasinin ise kullamildig1 goriilmektedir.
Medreselerin bazilarinda kiz &grencilere yonelik ayri subeler yer almaktadir. Imam
Hatip okullarinda da imkanlar dlgiisiinde okul ya da siniflar kiz ve erkek 6grenciler i¢in

ayr1 ayr1 diizenlenmektedir.

Imam Hatip okullarina 6grenci kabulii ve sartlar1 ilgili yonetmelikler cercevesinde
yapilmaktadir. Bu okullarda genellikle smnif tekrari, okula ge¢ baslama gibi istisnai
durumlar diginda ayni yas grubundaki 6grenciler ayni smiflarda 6grenim gérmektedir.
Medrese sisteminde ise Ogrenci kabuliinde standartlasmis bir uygulama yoktur. Bazi
biiyiik medreseler kendi kurallarina gore giris sartlari belirlerken, diger ¢ogu medrese de
ogrenci kabulii i¢in herhangi bir sart yer almamaktadwr. Medrese egitiminin bazi
asamalar1 icin st yas smir1 belirlense de farkli yaslara sahip 6grenciler ayni sinifta yer

alabilmektedir.

Akademik takvim Imam Hatip okullarinda miladi, medrese sisteminde ise hicri takvime
gore diizenlenmektedir. Imam Hatip okullarinda ders yili en az 180 is giiniidiir. Ogretim
yilt iki yartyildan olugsmaktadir. Birinci yariyil genellikle Eyliil aymin ikinci haftasinda
baslar ve Ocak aymin sonunda biter. Ikinci yariyil ise genellikle Haziran ayinm ikinci

veya liciincii haftas1 sonuna kadar devam eder. iki yar1yil arasinda iki hafta siireli yar1y1l
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tatili ve ders yilmin biriminden sonra yaklasik ii¢ aylik yaz tatili vardir. Okullarda
haftanin bes giinii 6gretim yapilmakta, Cumartesi ve Pazar giinleri ise haftalik tatili
olusturmaktadir. Medreselerde ise genellikle Ogretim yili Sevval aymin (10. ay)
ortasinda baglamakta, Saban ayma (8. ay) kadar devam etmektedir. Ramazan ayi tatil
olmaktadir. Haftalik tatil giinii ise Cuma giiniidiir. Haftanin diger 6 giiniinde
medreselerde dgretim yapilmaktadir. Boylece medreselerde imam Hatip okullarma

gore y1l icerisinde daha fazla giinde 6gretim yapildig1 anlasilmaktadir.

Imam Hatip okullarinda Bakanlik¢a hazirlanan ders ¢izelgeleri ve dgretim programlari
uygulanmaktadir. Miifredatta yer alan derslere ait ders kitaplari, Bakanlik¢a
belirlenmekte ve iicretsiz olarak dagitilmaktadir. Derslerin 6gretim dili Tiirkgedir. Buna
karsilik medrese egitim sisteminde okutulacak dersler ve bu derslere iliskin kitaplar,
medreselerin bagl oldugu Medrese Egitim Kurullar: tarafindan belirlenmektedir ve bu
konuda kurullar arasinda herhangi bir standartlasma yoktur. Kurullarin belirledigi
derslere ve kitaplara medreseler de ekleme yapabilmektedir. Derslerin 6gretim dili

Urduca veya Arapga’dir.

Imam Hatip okullarinda giinliik ders saati ve siireleri ilgili yOnetmeliklerle
diizenlenmistir ve standarttir. Bu okullarda giinliik 8 saat ve haftalik 40 saat ders
islenmektedir. Bir dersin siiresi 40 ya da 45 dakikadir. Medrese egitim sisteminde ise bu
konuda bir standartlasma yoktur. Giinliik ders saati ve siireleri medreselere gore farklilik
gostermektedir. Bu konudaki farkhilik, farkli medrese kurullarma bagli medreseler
arasinda oldugu gibi, ayni kurula bagli medreseler arasinda da olabilmektedir. Giinliik
ders saatine, medreselerin sundugu program c¢esitliligine ve fiziki imkéanlarina bagl
olarak giin ici egitim zamanlar1 da farklilik gosterebilemektedir. Giinliik 5, 6 ya da 7
saat ders verildigini belirten medreseler vardir. Bir dersin siiresi olarak ise 45-60 dakika

arasinda degisik siireler ifade edilmektedir.

Imam Hatip okullarmda miifredatlarda yer alan derslerin hangi dgretim yontemleri ve
materyalleriyle dgretilecegi, sinav, 6dev ve projeler ile uygulamalarin nasil yapilacagi
ve Ogretimin nasil degerlendirilecegi gibi konulara, 1ilgili yasal diizenlemeler
cercevesinde Ogretmenler tarafindan karar verilmektedir. ~ Ogretmenlerin donem
baslarinda yaptiklar1 ziimre toplantilarinda aldiklar1 kararlar belirleyici olmaktadir.

Diger derslerin brang 6gretmenleri de kendi derslerinin 6gretimine iliskin belirlemeler
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yapabilmektedir. Ogretmenler derslerinin 6gretim programlarinda yer alan &rnek
etkinlik, yontem ve tekniklere gore derslerini isleyebilecegi gibi konunun 6zelligine ve
imkanlara bagl olarak kendileri de materyal, yontem ve teknik belirleyebilmektedir.
Bu okullarda genellikle anlatim, soru-cevap, tartisma, problem ¢dzme gibi yontemler
kullanilmaktadir. Ogretmenler imkan 6lgiisiinde bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik
imkanlar1 da derslerinde kullanabilmektedir. Medreselerde ise dersler bagli olunan kurul
tarafindan belirlenen kitaplarin okunmasi, anlasilmayan kisimlarin 6gretmen tarafindan
aciklanmasi seklinde ¢ogunlukla anlatim yonteminde islenmektedir. Bununla birlikte
ogretmenin dgrencilere ya da 6grencilerin 6gretmenlere soru sormasi da mimkiindiir.
Ogrencilerin dersleri tekrar etmesi, ezberlenecek kisimlari ezberlemeleri ve yarmnki ders

icin hazirlanmalar1 esastir.

Imam Hatip okullarinda ve medreselerde 6lgme ve degerlendirme temel olarak her ders
icin belli araliklarla yapilan smavlarla gerceklestirilmektedir. imam Hatip okullarinda
miifredatlarda yer alan her derse ait her donem iki ya da ii¢ yazili sinav yapilmaktadir.
Yilsonlarinda ya da ortaokul ve lise kademeleri tamamlandiginda herhangi bir bitirme
smav1 yoktur. Sinav sorular1 dersin kazanimlarina uygun olarak dersin 6gretmenleri
tarafindan hazirlanmaktadir. Medreselerde ise her ders i¢in, medreselerin kendisi ve
bagl olduklar1 kurullar tarafindan diizenlenen smavlar bulunmaktadir. Ders-i nizami
programi boyunca yil ortalarinda ve sonlarinda medreselerin kendi yaptiklar1 smavlar
bulunmaktadir. Ancak her yilin sonunda ayni1 zamanda bagli olunan medrese kurulu
tarafindan da merkezi smav yapilmaktadir. Ayrica Imam Hatip okullarinda
medreselerden farkli olarak 6grencilerin siire¢ igerisindeki performanslarina ve dersle
ilgili yaptiklar1 6dev ve projelere de dgretmen tarafindan not verilmektedir. Ogrencilerin
derslerden basarili sayilmalar1 i¢in Imam Hatip okullarmda 100 iizerinden en az 45,
medrese egitim sisteminde ise 100 iizerinden en az 40 almasi gerekmektedir. imam
Hatip okullarinda 6grenciler derslerini basariyla tamamladiklarinda okuduklar1 okullarin
isimlerinin ve not ortalamalarinin yazili oldugu ortaokul ve lise diplomasini almaktadir.
Medreselerde de ders-i nizami programinin her asamasi sonrasinda yani her iki
yilsonunda, basarili 6grencilere hem medrese hem de bagli olunan medrese egitim
kurulu tarafindan diploma ve derslerden alinan puanlar1 gosteren not dokiim belgesi

verilmektedir.
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4.2.4. Amac ve Islevler Acisindan Karsilastirma

Imam Hatip okullarmin lise kismmin yasa ve yonetmeliklerde belirtilenlerden hareketle
goriiniirdeki amaclari, din hizmetlerini yerine getirmek tizere nitelikli din goérevlileri
yetistirmek ve ayni zamanda G6grencilerini yiliksek Ogretime hazirlamaktir. Ayrica bu
okullar bir parcast olduklar1 Tiirk egitim sisteminin genel amaglarmin da
gerceklesmesine ¢alismaktadir. 2009 yilinda ¢ikartilan ve halen yiiriirliikte olan Imam
Hatip Liseleri yonetmeliginde bu okullarin amact Tiirk egitim sisteminin genel
amagclarina ek olarak 6grencilerin zihninde insana, diisiinceye, Ozgiirliige, ahlaka ve
kiiltlirel mirasa saygiya dayanan bir anlayisin olusmasini; onlara imamlik, hatiplik ve
Kur’an Kursu 6greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi i¢in gerekli olan bilgi
ve becerilerin kazandirilmasimi; ilgi, istek, yetenek ve basarilarima goére hem meslege
hem de yiiksekdgretim programlarina hazirlanmalarini; yabanci dil Ogrenerek
alanlarinda arastirmacilifa yonelmelerini saglamak olarak siralanmaktadir (Resmi

Gazete, 2009/27305).

Buna karsilik Pakistan’da farkli ekollere bagli olarak kurulan medreselerdeki egitimin
temel amaci Islam’1 8gretmek ve alim yetistirmek seklinde ifade edilmektedir. Ancak bu
amactaki Islam’n igeriginin ve alimin niteliginin ise sahip olunan Islam anlayisina gore
sekillendigi anlasiimaktadir. Her medrese benimsedigi islam anlayisi dogrultusunda bir
Islam &gretimi sunmakta, bu anlayisi yaymak istemekte ve kendisine amag¢ olarak
belirledigi alime, bu yoruma uygun nitelikler atfetmektedir. Medreselerin alim
yetistirme ve benimsenen Islam anlayismi yayma seklindeki amac1 Imam Hatip okullar

icin s6z konusu degildir.

Imam Hatip okullar1 ve medreseler ifade edilen bu amaclarmm yanmda i¢inde yer
aldiklar1 toplumda farkli islevler de iistlenmektedir. Imam Hatip okullar1 hedef
kitlesinin taleplerinin ¢esitlili§i karsisinda resmi sdyleme yansimasa da ortilk amag ve
islevler de tstlenmis durumdadir. Bu okullar anayasal olarak devletin gozetim ve
denetimi diginda din egitimi ve Ogretimi yapmanin miimkiin olmadig1 Tirkiye’de,
toplumun din egitimi ihtiyac1 ve talebine en 6nemli karsilik olmaktadir. Pek cok aile
cocuklarmi bu okullara gondererek onlarm hem dini egitimlerini almalarini, hem de

genel egitimden mahrum olmamalarini istemektedir. Ayrica bu okullar basortiisii ve
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karma egitim gibi meselelere bagh olarak toplumun muhafazakar kesimi i¢in kiz

cocuklarmin okutulmasina olanak saglamaktadir.

Medreseler ise devletin topluma din hizmetleri ve din egitimi sunmada yok denecek
kadar smirli role sahip oldugu Pakistan’da, bu hizmetleri lstlenmektedir. Pakistan
toplumu i¢in din hizmetlerinde ve Islam egitiminde merkez, alternatifsiz olarak
medreselerdir. Bu temel islevlerine ek olarak medreseler, Pakistan toplumunda devlet
tarafindan ihmal edilmis genis bir niifusa egitim ve sosyal hareketlilik imkani
saglamaktadir. Sunduklar1 ticretsiz e8itim ve diger olanaklar ile 6zellikle imkani
olmayan yoksul Ogrenciler arasinda egitimin ve okuryazarhigin yaygmlasmasinda
onemli rol oynamaktadir. Medreseler de imam Hatip okullarinda oldugu gibi genel
okullara kizlarini gondermek istemeyen ailelere secenek olusturmaktadir. Ayrica
medreseler icinde bulundugu topluma egitim ve din hizmetleri sunmanin yani sira basta
saglik olmak iizere yoksul insanlara yonelik cesitli refah programlar1 yiirtitmektedir.
Ayni1 zamanda g¢evrelerindeki insanlarin karsilastiklar1 ihtilaflarda ve sosyal

problemlerde uzlastirmaci rol iistlenmektedir.

Imam Hatip okullarmin ve medreselerin islevleri karsilastirildiginda, medreselerin
Imam hatip okullarma gore ulusal ve uluslar arasi diizeyde islevlerinin daha fazla ve
cesitli oldugu anlasilmaktadir. Medreselerde yetisen Ogrenciler sadece Pakistan
icerisinde degil, diinyanin farkli yerlerindeki Miisliiman niifusun din hizmetleri ihtiyac1
icin istthdam edilebilmektedir. Baz1 medreseler internet {izerinden diinyanin her tarafina
kendi Islam anlayislarina uygun yaymlar sunmakta, fetva hizmeti vermekte, dini
sorular1 cevaplandirmaktadir. Arica bazi Pakistan medreseleri uzun yillardir diinyanin
farkli iilkelerinden dgrencilere de egitim sunmaktadir. Imam Hatip okullar1 ise bu
sekilde bir uluslararasi aga heniiz sahip degildir. Buna karsilik son yillarda Tirkiye’de
yurtdisindan 6grencilere yonelik Imam Hatip okullarinin da agilmaya baslandig:
goriilmektedir. Ayrica 6zellikle Tiirklerin yasadigi bazi dis iilkelerde Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii ve Diyanet Vakfi araciligiyla Imam Hatip okullarina benzer egitim

kurumlar1 agilmaya baglanmistir.
4.2.5. Miifredat Acgisindan Karsilastirma

Tiirk milli egitim sisteminin bir par¢as1 olan imam Hatip okullarmin ders ¢izelgeleri ve

okutulan derslerin 6gretim programlar1t Milli Egitim Bakanliginin ilgili birimleri
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tarafindan merkezi olarak hazirlanmakta ve biitiin okullarda aym1 miifredat
uygulanmaktadir. Pakistan medreselerinde ise 0zellikle ortadgretim ve lisans egitimine
denk gelen ders-1 nizami programinda okutulacak dersler ve kitaplar, her medresenin
bagl oldugu Medrese Egitim Kurulu tarafindan belirlenmektedir. Bununla birlikte
medreseler bu miifredata ek olarak kendi imkanlar1 Olgiisiinde dersler de
ekleyebilmektedir. Medrese sisteminde ilk ve ortaokul kademesinde de medreseler

kendilerinin belirledikleri programlar1 ve miifredati takip etmektedir.

Imam Hatip okullarinda okutulacak derslerin ¢izelgesinde, hangi dersin haftada kag saat
okutulacagi agikca belirtilmektedir. Yine bu derslere ait 6gretim programlart oldukca
ayrintili bir sekilde hazirlanmaktadir. Programlar modern program gelistirme teknik ve
yaklagimlarma uygun olarak temele alinan yaklagimlar, dersin genel ve 6zel amaglari,
ogrencilerin edinmesi beklenen kazanimlar, 6gretme-6grenme siirecinin nasil olacagi,
iinite ve konu basliklariyla dersin icerigi ve 6l¢me degerlendirmeye yonelik detayl bilgi
icermektedir. Miifredatlarda okutulacak dini ve sekiiler disiplinlerin adlar1 yer almakta,
okutulacak kitaplarin isimleri ise bulunmamaktadir. Buna karsilik medrese
miifredatlarinda okutulacak disiplinin isminden ziyade kitap adlar1 daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Miifredatlarinda 6zellikle Islami ilimlere iliskin okutulacak derslerin
adlariyla birlikte, o dersler icin okutulmasi istenen kitaplara yer verilmektedir. Bunun
disinda okutulan derslerle ilgili herhangi bir bilgi bulunmamakta ve 6gretim programi

hazirlanmamaktadir.

Imam Hatip okullarnin miifredatinda mesleki alan dersleri olarak isimlendirilen dini
derslerle birlikte sekiiler derslere de yer verilmektedir. Bu miifredatlardaki derslerin
yaklasik % 40’1 dini, % 60’1 ise sekiiler derslere ayrilmakta ve bu oran genel olarak
hazirlanan tiim miifredatlarda korunmaktadir. Medrese egitim sisteminde de 6zellikle 11
Eyliil sonras1 daha yaygin olarak ibtidaiyya ve mutavassita agsamalarinda dini derslerle
birlikte Ingilizce, Urduca, Matematik, Sosyal bilgiler, Fen bilgisi gibi sekiiler derslere
yer verilmektedir. Ancak medrese egitim sisteminin temelini olusturan ve genel egitim
sisteminde ortadgretim ve lisans diizeyine denk gelen ders-i nizami miifredatinda ise
fikih, tefsir ve hadis 6gretiminin 6n plana ¢iktig1 ve Arapg¢a dgretimine 6nem verildigi
goriilmektedir. Farkli ekollere baglh medreselerin miifredatlardaki esas farklilik
benimsenen Islam anlayisma uygun olarak okutulan kitaplarda kendisini

gostermektedir. Her medrese sahip oldugu mezhepsel anlayisma uygun olarak kitaplar
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okutmaktadir. Imam Hatip okullarinda ise dgretim programinda yer alan igerige uygun
olarak hazirlanan ve Bakanlikca onaylanan kitaplar iilkedeki biitiin okullarda

okutulmaktadir.

Imam Hatip okullarmin miifredatinda yer alan sekiiler dersler, kendi formasyonlarina
uygun bir anlayisla, dini bakis acisindan bagimsiz bir sekilde bu okullarda yer
almaktadir. Bu derslerin Og8retmenleri iiniversitelerin kendi alanlariyla 1lgili
boliimlerinden mezun olmaktadir. Bu dersler diger mesleki dersler gibi Imam Hatip
okullarinda okuyan biitiin 6grenciler i¢cin zorunlu olarak okutulmaktadir. Medrese
miifredatinda yer alan sekiiler dersler icin ise ayni sekilde sdylemek giictlir. Bu dersler
genellikle medrese hocalar1 tarafindan verilmektedir. Bu derslere yOnelik bazi
medreselerde rastlanan fakat aktif olarak kullanilmadigi anlasilan bilgisayar
laboratuarlar1 disinda, ayr1 bir gretim ortami bulunmamaktadir. Ozellikle ders-i nizami
programi sirasinda sunulan sekiiler dersler bazi medreselerde istege bagli olarak
verilmekte, biitiin 6grenciler i¢in zorunlu tutulmamaktadir. Bu derslerin 6gretmenleri ve
Ogretim ortamlar1 itibariyle kendi formasyonlarmdan ziyade dini bir bakis ile

sunuldugunu séylemek miimkiindiir.

Imam Hatip okullarmin miifredatinda yer alan Karsilastirmali Dinler Tarihi dersi
disindaki diger dini dersler islam dinini daha iyi anlamaya ve &grenmeye ydnelik
derslerdir. Bu okullarda temel islam bilimlerini olusturan Kur’an-1 Kerim, Tefsir, Hadjis,
Fikih, Kelam gibi derslerde eklektik bir yaklasimla resmi makamlarin siizgecinden
geemis, Ortodoks Siinni Islam’a ait inang, ibadet ve ahlak esaslarina odaklanan,
Islam’in aile hayatina, siyasal hayata, hukuki ve ticari hayata iliskin hiikiimlerine ve
yaklagimlarina hig ya da yeterince yer vermeyen bir Islam anlayis1 dgretilmektedir. Yine

Islam’1n tasavvufi yorumu ya da cihad anlayis1 miifredatlarda yer almamaktadur.

Buna karsilik Pakistan medreslerinde okutulan dini derslerde, her medrese kendi Islam
anlayisina uygun olarak bir islam sunmaktadir. islam dgretiminde ekollerin kendi Islam
anlayislarmin disinda herhangi bir siizge¢ yoktur. Deobandiler medreselerinde Kur’an
ve siinnet temelli bir Islam anlayismni ve fikhi mezhep olarak benimsedikleri Hanefiligi
ogretirken, Birelviler Pakistan folk gelenegini de iceren sufi-tasavvufi islam anlayisini
ve yine Hanefi fikhii Islam &gretilerinde Oncelemektedir. Ehl-i hadis ekolii

medreslerinde Kuran ve siinneti esas alarak, her tiirli fikhi mezhepler ile bidat ve hurafe
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icerisinde olduklarmi sdyledikleri tasavvufi olusumlari reddeden Suudi Arabistan’in
Vahhabi anlayis1 ¢izgisinde bir Islam sunumu yapmaktadir. Cemaat-i Islami ekolii ise
Islam’in hayatin tamammi kusatan bir yasam tarzi oldugu diisiincesinden hareketle,
sahip olduklar1 yenilenmeci, reformist Islam anlayislarina uygun olarak medreselerinde
bir Islam anlayis1 sunmakta ve buna ydnelik miifredatlarda Islam ve Ekonomi, Islam ve
Siyaset gibi derslere de yer vermektedir. Pakistan’da yasayan Siiler de medreselerinde
benimsedikleri Imamiyye anlayisin1 ve fikihta Caferiligi Islam ogretilerinde temel

yapmaktadir.

Boylece farkli islami ekoller tarafindan acilan ve isletilen medreselerin, birbirlerinden
farkli sunmus olduklar1 Islam anlayislari ile Pakistan toplumunda din kaynakli sorunlara
ve Islami gruplar arasinda ¢atismalara uzanan ihtilaflara yol actiklar1 anlasiimaktadir.
Buna karsilik Imam Hatip okullarinda, toplumda yer alan farkli dini anlayis ve
olusumlarm {izerinde -eksik ya da tam- benimsenen genel bir din anlayisinin devlet
eliyle sunulmasi, toplumda yasanabilecek din kaynakli sorunlari1 onleyici bir rol
istlenmekte, toplumun dini yonden gelisip olgunlagmasi, birlik ve huzurun saglanmasi

yoniinde 6nemli bir katki saglamaktadir.

Imam Hatip okullar1 miifredatinda yer alan Karsilastirmali Dinler Tarihi dersinde vahye
dayali dinler bashig: altinda Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islamiyet’e, Hint ve Dogu Asya
dinleri olarak da Hinduizm, Budizm, Sihizm, Caynizm, Konfiigyanizm, Sintoizm ve
Taoizm dinlerine ait bilgilere yer verilmektedir. Bu dersin 6gretim programinda
dinlerin, benzer ve farkli yonleriyle karsilastirmali ve objektif olarak, ayrica konu edilen
dinlere ait dini fenomenlerin dogruluk, yanlislik bakimindan degerlendirilmeden
olduklar1 gibi 6gretilmesinin hedeflendigi bildirilmektedir. Pakistan’da bazi medrese
programlarinda benzer adla bir ders yer alsa da, cogunlugunda diger dinleri konu edinen
ayr1 bir ders bulunmamaktadir. Buna karsilik medrese temsilcileri, 6rnegin Kur’an
ayetleri aciklanirken, bahsi gegen dinlerin 6gretime konu edildigini ifade etmektedir. Bu
nedenle medrese egitiminde diger dinlere dair smirli 8gretimin Islami bir bakis ile

verildigi anlagilmaktadir.

Imam Hatip okullar1 miifedat: ile Medrese miifredatlar1 arasinda dier bir 6nemli
farklilik 6grencilere se¢meli ders sunulmasina yoneliktir. Imam Hatip okullar:

miifredatinda farkli alanlara yonelik belirlenen genis bir se¢cmeli ders havuzundan,
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ogrenciler ilgi ve isteklerine gore dersler secebilmektedir. Buna karsilik medrese
miifredatinda ise yer alan dersler zorunlu olarak okutulmaktadir ve herhangi bir se¢meli

ders bulunmamaktadir.
4.3. imam Hatip Modelinin Pakistan’da Uygulanabilirligi

Tiirkiye’nin Imam Hatip modeli, fikri olarak modernlesme siirecinde Tanzimattan
itibaren goriilen modern ile geleneksel referanslar arasinda bir uyum bulma arayisinin
egitim alanindaki tezahiirlerinden birisidir. Bu arayis Oncelikle 1880’lerde Tiirkler
tarafindan acilan 6zel okullarla, resmi olarak ise II. Mesrutiyet sonrasinda yiiriitiilen
medrese 1slah ¢caligmalariyla somutlagsmaya baslamistir. Ancak modelin temel 6zellikleri
Cumhuriyetin egitim ve din politikasi ile sekillenmis ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
hukuki olarak bir araya gelmistir. Imam Hatip modelinin 6zelliklerinin ayr1 ayri
Pakistan 6zelinde degerlendirmesini yapmak, genel olarak bu modelin uygulanabilirligi

konusunda fikir edinmede agiklayici olacaktir.

Imam Hatip modelinin temel 6zelliklerinden birisi, devletin denetim ve gdzetimi altinda
ve kamu sektoriinde yer almasidir. Cumhuriyetin benimsedigi kendine 6zgii laiklik
anlayisma, din ve din egitimi politikasina uygun olarak din hizmetleri gibi din egitimi
ve Ogretimi de Ozel alana birakilmamis, bagimsiz sivil kurumlar olarak olusmalarma
miisaade edilmemistir. Bunun yerine din hizmetleri ve din egitiminin devletin
belirledigi bir ¢ergevede, olusturulan devlet kurumlariyla vatandaglara sunulmasi tercih
edilmistir.

1947°de bagimsizligmi kazanarak Federal bir Islam Cumhuriyeti olarak kurulan
Pakistan’da ise kurulustan itibaren din hizmetleri ve din egitimi sunmada yeni kurulan
devlet sorumluluk {istlen(e)memis, bu alanlar1 sémiirge déneminde oldugu gibi, Islami
grup ve ekollere birakmistir. Boylece tilke tarihi boyunca din hizmetleri ve din egitimi
devletin herhangi bir denetim ve deste§i olmaksizin kurmus olduklar1 medreseler
aracihigiyla, Islami gruplar tarafindan yerine getirilmistir. Bu nedenle Imam Hatip
modelinin devletin denetim ve gdzetimi altinda kamu okullarinda yer almasi seklindeki
ozelligi, Pakistan’in  mevcut  din-devlet iliskisi  igerisinde  uygulanabilir
goziikmemektedir. Bunu saglamak i¢in din hizmetleri ve din egitimi politikalarina
iligkin kokli yasal ve sosyal diizenlemelere ihtiyag vardir. Aslinda anayasal olarak

rejimi Islam Cumbhuriyeti olan iilkede, bu durum ydnetimlere énemli imkanlar saglasa
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da, yoOnetimlerin kurulustan bu yana medreseler ve Islami gruplar cevresinde
belirginlesen toplumsal kesimlerin dini talepleri konusunda bir uzlas1 olusturamamasi
ve giiven verememesinden dolay1 din hizmetleri ve din egitimini devletin iistlenmesi
yakin planda gergeklestirilebilir goziikkmemektedir. Bu durumun bir diger a¢mazi,
mevcut durumu ile genel egitim ve saglik gibi temel kamu hizmetlerini sunmada bile
oldukca yetersiz kalan devlet mekanizmasidir. Bununla birlikte goriisiilen baz1 medrese
liderlerinin din hizmetlerini ve din egitimini sunmanin devletin asli gorevi oldugunu,
ancak Pakistan devletinin bu islevlerini yerine getirmedigi i¢cin kendilerinin mecburi
olarak tstlendiklerini ifade etmesi ve devlet bu hizmetleri iistlendigi takdirde
kendilerine gerek kalmayacagimni ifade etmesi bdylesi bir zeminin de

olusturulabilecegini diisiindiirmektedir.

Imam Hatip modelinin ikinci énemli 6zelligi paralel bir sistem olmayip genel egitim
sistemi icerisinde yer almasidir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Osmanli’nin son
doneminde yer alan mektep-medrese ikilemine son verilerek, tek bir egitim sistemi
icerisinde Imam ve Hatip Mekteplerine yer verilmistir. Cumhuriyet tarihi boyunca
Imam Hatip okullar1 paralel bir egitim sistemi olmayip, milli egitim sisteminin
icerisinde yer almistir. Bu okullarin milli egitim sistemine entegre edilmesi ikiligi
ortadan kaldirip birlikteligi sagladigi gibi, bu okullardaki egitim O8retim siirecinin
sirekli gelistirilen egitim tecriibelerinden, modern egitim yaklagimi, ydntem ve

tekniklerinden yararlanmasina da imkan tanimaktadir.

Pakistan’da ise egitim sistemi Ingiliz somiirge yonetiminden devralindig: gibi ok yapili
bir goriiniim arzetmektedir. Ulkenin egitim manzarasimi devlet okullar1, 6zel okullar ve
medreseler olusturmaktadir. Bu ii¢ farkli okul tipi, toplumda farkli sosyo-ekonomik
siniflara hizmet ederek, farkli ideolojilere ve diinya goriislerine sahip bireyler
yetistirmektedir. Cumhuriyet oncesi Osmanli devletinin son donemindeki egitim
manzarasima benzer bu durumun degistirilmesi ve egitim kurumlarinin tek bir sistem
altinda toplanmasi, gii¢lii merkezi yonetim yapis1 ve buna yonelik devlet mekanizmasi
ve iradesi olmadig1 igin miimkiin goziikkmemektedir. Bu nedenle Imam Hatip
modelindeki gibi medreselerin genel egitim sistemi i¢erisine alinmasi, mevcut durumda

uygulanabilir degildir.
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Imam Hatip modelinin iigiincii zelligi miifredatlarinda dini ve sekiiler derslerin zorunlu
olarak modern tarzda birlikte sunulmasidir. Cumhuriyet dénemi boyunca imam ve
Hatip Mektepleriyle baslayan tecriibede bu okullar i¢in hazirlanan miifredatlarin genel
olarak % 60’1 sekiiler dersler, % 40’11 ise dini dersler olusturmaktadir. Miifredatlarda
yer alan sekiiler dersler kendi formasyonlarina bagh bir anlayisla, dini bakis agisindan

bagimsiz bir sekilde bu okullarda yer almaktadir.

Pakistan medreselerinde de 6zellikle ders-1 nizami 6ncesinde ilk ve orta kademesinde
miifredatin, 11 Eyliill sonras1 yiiriitiillen reform calismalari sonucunda daha yaygin
olmak iizere, dini derslerle birlikte sekiiler dersleri icerdigi goriilmektedir. 9. siniftan
sonra baslayan ortadgretim ve lisans diizeyine denk gelen ders-i nizami programinda ise
miifredatin, fikith, tefsir ve hadisle birlikte Arapca Ogretimine odaklandig:
anlagilmaktadir. Baz1 biiyiilk medresler bu asamada G6grencilerine istege bagli olarak
medrese egitiminden ayri, genel egitim programlar1 sunmaktadir. Ancak medreselerdeki
sekiiler derslerin 6gretim kadrosu ve ortamu itibariyle dini bakis agisindan bagimsiz

oldugunu sdyleyebilmek giictiir.

Imam Hatip okullarmin miifredatlara iliskin bu 6zelligi medrese miifredatlarmda da
gelistirilebilir gdzilkmektedir. Zaten pek ¢ok medrese miifredatinda alt yap1 ve nitelik
olarak sorunlar olsa da bu derslere yer vermektedir. Medrese temsilcileri yapilan
goriismelerde, genel olarak sekiiler derslerin cagin geregi ve oOgrencilerin lehine
oldugunu soyleyerek, bu derslerin 6gretilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ancak genel
egilim bunun ders-1 nizami disinda sunulmasi seklindedir. Bu konudaki temel agmaz, bu
dersler igin 6gretim kadrosu ve dgretim alt yapisinin yetersizligidir. Bu nedenle imam
Hatip tecriibesinin Pakistan medreseleri i¢in 6ncelikli olarak miifredatla birlikte, egitim
anlayisi, yaklagimi, materyali, yontem ve teknikleri gibi egitim siirecine iliskin

konularda model olmasi1 gerektigini séylemek miimkiindiir.

Imam Hatip modelinin dérdiincii 6zelligi sosyo-kiiltiirel ¢evresi ve bu gevresiyle
biitlinlesmesidir. Bu okullarm kurulmasinda, yasatilmasinda ve gelistirilmesinde bu
cevre 6nemli katkilar sunmaktadir. Ayn1 zamanda bu okullar ve 6grenciler lizerinde
sosyal bir kontrol saglamaktadir. Bu sosyal ¢evre her ne kadar bu okullarin tekrar
acldigr 1950’11 yillarda, daha ziyade kirsal bolgelerden ve diisiikk gelirli insanlardan

olugsa da, Tiirk toplumunun sehirlesmeyle birlikte yasadigi degisime paralel olarak
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doniigmiistiir. Bu okullarin toplumsal tabani giderek kiiltiirel sermayesi daha yiiksek
olan gruplar1 da icermeye baslamustir. Ayrica imam Hatip okullarmin sosyo-kiiltiirel

cevresi onlarm niteliksel donilisimde 6nemli rol oynamastir.

Pakistan medreselerinin de Imam Hatip okullar1 gibi kendi toplumsal tabanlariyla
biitiinlestikleri goriilmektedir. Daha ¢ok kendi sosyal ¢evrelerinden gelen yardimlarla
finanse edilen medresler, onlara basta din egitimi ve din hizmetleri olmak iizere pek ¢cok
hizmet sunmaktadir. Boylece medreseler kendi sosyal g¢evreleri i¢cin onemli merkez
olmaktadirlar. Ancak medreselerin sosyo-kiiltiirel gevrelerinin nitelikleri Imam Hatip
okullarminki gibi degildir. Oncelikle bu cevre biiyiilk oranda sehirlesmis bir ¢evre
degildir (Pakistan’da sehirlesme orani 2010 verisi itibariyle % 36°dir). Yine medreslerin
toplumsal tabanlarinin genellikle egitim diizeyi ve gelir diizeyi diisiik kirsal bolgelerden
olustugu ifade edilmektedir. Bu nedenle Imam Hatip okullarinda oldugu gibi
medreseleri niteliksel olarak doniistiirecek bir sosyo-kiiltiiel ¢evresinin oldugunu

sOyleyebilmek giictiir.

Imam Hatip okullarinmn son 6zelligi, bu okullarda devlet kontrollii bir Islam sunumudur.
Bu okullarda eklektik bir yaklasimla resmi ideolojinin siizgecinden ge¢cmis, yogunlugu
biraz hafifletilmis, Ortodoks Siinni Islam’a ait inang, ibadet ve ahlak esaslarina
odaklanan, islam’mn muamelata iliskin hiikiimlerine yeterince yer vermeyen bir Islam
anlayis1 ogretilmektedir. Bu okullarda dinin biitiinlestirici, huzur verici ve barist
saglayici giiciiniin 6ne ¢ikartildigi, sekilcilik ve sloganlardan uzak, akla ve bilime dayali

bir Islam anlayisinin sunulmasi hedeflenmektedir.

Buna karsilik Pakistan medreselerinde ise her islami ekol kendi medreselerinde, kendi
Islam anlayislarina uygun bir Islam 6gretimi sunmaktadir. Islam 6gretiminde ekollerin
kendi Islam anlayislarinin disinda herhangi bir siizge¢ bulunmamaktadir. Bu nedenle
devletin herhangi bir denetim ve kontrol mekanizmasi olmayan Pakistan medreselerinde
Islam sunumunun imam Hatip okullarindaki gibi bir sekle biiriinmesi, mevcut yapida
kisa vadede miimkiin goziikmememektedir. Bu konudaki iyilestirmeler ve
medreselerdeki Islam sunumunun yeniden ele alinmasi, medrese temsilcileriyle

girisilecek diyaloga dayali bir siirecten sonra miimkiin olabilir.

Imam Hatip modelinin dzelliklerinin ayr1 ayr1 Pakistan 6zelinde degerlendirilmesinden

hareketle, bu modelin biitiin 6zelliklerinin bir blok olarak alinip, Pakistan’a taginmasi
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uygulanabilir goziikmemektedir. Buna karsilik modelin bazi unsurlarinin ya da
ozelliklerinin uyarlanabilir oldugunu séylemek miimkiindiir. Pakistan’da yiiriitiilen
medrese reform ¢aligmalarma bu model, Oncelikli olarak egitim siirecine iligkin
konularda katk: saglayabilir. Ozellikle goriisiilen baz1 medrese temsilcilerinin de ifade
ettigi gibi miifredat, egitim anlayisi, yaklasimi, materyali, yontem ve teknikleri gibi
konularda tecriibe aktarimi yararli olacaktir. Bunun 6tesinde din devlet iliskilerine bagli
olarak medreselerin toplum igerisindeki konumlarini ve rollerini etkileyecek ve kokli
yasal diizenlemeleri gerektirecek, din hizmetlerinin diizenlenmesi ve din egitiminin

sunumu gibi konularda bu modelin tecriibesinin aktarimi giic géziikmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada 11 Eyliil 2001 sonras: donemde Islam diinyasindaki medreselere model
olarak gosterilen Tiirkiye’nin Imam Hatip tecriibesinin bilimsel yaklasimla ortaya
konulmas1 ve reform caligmalarinin yiiriitiildiigii {ilkelerden ilginin iist diizeyde oldugu
ve resmi makamlariyla da Imam Hatip modelini kendi sistemleri i¢in talep eden
Pakistan medrese sistemiyle karsilastirilip, uygulanabilirliginin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Konu Tlizerine olusan literatiiriin incelenmesi, ilgili kimselerle
goriisiilmesi ve Pakistan medreselerinde yapilan goézlemlerle elde edilen bilgiler
baglaminda arastirmada belirlenen amaglar dogrultusunda ulasilan sonuglar ve Oneriler

su sekildedir:

Imam Hatip modeli, islam egitim geleneginin devlet himayesindeki Nizamiye
Medreseleriyle baslayan Selcuklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi ¢izgisinde gelinen noktay1
temsil eden Tiirkiye’nin kendine 6zgii Islam egitim modelidir. Bu modelin sz konusu
tarihsel ¢izgide diisiinsel ve pratige doniik boyutlar1 biiyiik 6lglide Cumhuriyet 6ncesi
donemde sekillenmeye baslamistir. Bu nedenle bu modele biitiiniiyle Cumhuriyet

projesi demek miimkiin géziikkmemektedir.

Modelin fikri temelinde “geleneksel dogulu” ve “modern batili” referanslar arasinda bir
uyum bulma ¢abasmin yer aldigi anlagilmaktadir. Bu g¢abanin Osmanli devletinin
modernlesme siireciyle birlikte Bati medeniyetiyle giristigi yiizlesme sirasinda,
Tanzimat aydinlariyla basladigi tespit edilmistir. S6z konusu modelin uygulamaya
dontik tecriibesini ise 1880’lerde kurulan o6zel Tiirk okullar1 ile II. Mesrutiyet

doneminde yogunlasan medrese 1slah caligmalari teskil etmistir.

Cumbhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Cumhuriyet 6ncesi var olan
modelin unsurlarmin hukuksal olarak bir araya gelmesi saglanmistir. Ancak Imam Hatip
modeli Cumbhuriyet tarihi boyunca, Tirkiye’nin kendine 6zgii gelistirdigi bat1 dis1
modernlesme siirecinde, kendisinden talep ve beklentilerin g¢esitlenmesiyle niteliksel

dontistime ugrayarak gliniimiize gelmistir.

Imam Hatip Liselerinin model olarak gosterilmesini saglayan, onu diger Islam egitim
uygulamalarindan ayiran bir takim temel 6zellikleri bulunmaktadir. Bu temel 6zellikleri,
bu okullarin devletin denetim ve goézetimi altinda bulunmasi, genel egitim sistemi

icerisinde yer almasi, miifredatinda dini ve sekiiler derslerin birlikte modern egitim
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tarzinda sunulmasi, sosyo-kiiltlirel ¢evresiyle biitiinlesmesi ve bu okullarda sunulan

devlet kontrollii Islam anlayis1 seklinde siralamak miimkiindiir.

Imam Hatip modelinin en 6nemli vasiflarindan birisi, kamu okullarinda devletin
gbzetimi ve denetimi altinda, devlet eliyle sunulmasidir. Cumhuriyetin benimsedigi din
ve egitim politikalarina uygun olarak bu okullar, Tevhid-i1 Tedrisat Kanunu ile ihdas
edilmelerinden gilinlimiize kadar kamu sektoriinde devlet okullar1 olarak egitim
sunmaktadir. Bu okullarda sunulan 6rgiin din egitimi ve 6gretimi, devletin gézetimi ve
denetimi altinda ve devlet tarafindan belirlenen c¢ergevede sistemli bir sekilde
sunulmakta, sivil inisiyatiflere birakilmamakta ve herhangi bir dini gruba ve cemaate ait

6zel Imam Hatip okullar1 bulunmamaktadir.

Imam Hatip modelinin énemli &zelliklerinden bir digeri paralel bir egitim sistemi
seklinde degil, milli egitim sistemi igerisine entegre edilmis olmasidir. Bu sekilde
sekiiler egitim, dini egitim sistemi gibi ikili bir yapmin ortaya ¢ikmadigi, ayrica bu
sayede bu okullardaki egitim Ogretim siirecinin siirekli gelistirilen egitim
tecriibelerinden, modern egitim yaklasimi, yontem ve tekniklerinden yararlanmasina

imkan taninmaktadir.

Imam Hatip modelinin en 6nemli dzelliklerinden bir digeri, miifredatlarinda dini ve
sekiiler derslere birlikte yer verilmesi ve ayrica tiim derslerin modern tarzda 6gretime
konu edilmesidir. Bu 6zelligin genel egitim ile din egitiminin biitiinlesmesine hizmet
ettigl, her iki egitimi de almak isteyenlere alternatif sagladigi ve 6grencilerin farkl

alanlara yonelik de yetismesine imkén tanidig1 anlagilmaktadir.

Imam Hatip Okullar1 1951 yilinda yogun bir toplumsal talebin sonrasinda tekrar
acilmistir. Bu toplumsal talep ayni1 zamanda toplumsal destege donilismiis, bu okullarin
kurulmasi, yasatilmasi ve gelistirilmesi i¢in pek ¢ok vakif ve dernek kurulmustur. S6z
konusu bu kuruluslar, toplumla bu okullar arasinda koprii gérevi gérmiis, bu okullarin
sosyo-kiiltiirel c¢evreleriyle biitiinlesmelerini  saglamis ve mezunlar1 arasinda
dayanigmay1 artirmistir. Zamanla bu yapi toplumda bir Imam Hatip camiasinin

olugmasma yol agmaistir.

Imam Hatip okullarinda eklektik bir yaklasimla belirlenmis, Ortodoks Siinni Islam’a ait
inang, ibadet ve ahlak esaslarma odaklanan, islam’in siyasal ve sosyal hayata iliskin

hiikiimlerine ve yaklasimlarina hi¢ ya da yeterince yer vermeyen bir Islam anlayismin
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ogretildigi, bu okullarda okutulan dini derslerin miifredatlarindan anlasilmaktadir.
Devlet kontrollii bdylesi bir Islam sunumunun, farkli dini anlayislar1 barindiran Tiirk
toplumunda ortak bir Islam anlayisinin gelismesine hizmet ettigini soylemek

miumkiindiir.

Imam Hatip modelinin ydnetsel yapilanmasi, bir pargasi oldugu Tiirk Milli Egitim
sisteminin yonetsel yapilanmasiyla aynidir. Merkezi olarak yapilandirilan Tirk egitim
sisteminde, egitim politikalarmin belirlenmesi, planlanmasi, 6gretmenlerin se¢ilmesi ve
atanmas1 merkezden gerceklestirilmektedir. Bu okullardaki her tiirlii egitim faaliyet ve
islemlerinin  denetim ve degerlendirmesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yapilmaktadir. Bakanlhigm merkez teskilatinda bu okullarla ilgili Din Ogretimi Genel
Miidiirligii bulunmaktadir. Bu okullarin finansmani genel biitgeden egitime ayrilan pay

icerisinden devlet tarafindan karsilanmaktadir.

Tiirk egitim sistemi igerisinde Imam Hatip okullari, ortaokul ve lise kademelerine denk
gelmekte, 5-8. smiflar Imam Hatip Ortaokulunu, 9-12. siniflar ise imam Hatip Liselerini
olusturmaktadir. Lise kademesinde diiz Imam Hatip Liseleri, Anadolu imam Hatip
Liseleri ve yabanci uyruklu 6grencilere yonelik Anadolu Imam Hatip Liseleri olmak
iizere U¢ farkli tiir program bulunmaktadir. Bu okullarda egitim 6gretim siirecine iliskin
tim uygulamalar yasal diizenlemelere baglh olarak yiiriitiilmekte, okullarin miifredati
Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanmakta ve biitiin Imam Hatip okullarinda ayni
miifredat uygulanmaktadir. Bu okullarin tarihleri boyunca miifredatin yaklasik % 40’1

mesleki, % 60’1 ise genel kiiltiir derslerine ayrilmistir.

Pakistan, bagimsizligin1 kazandiginda Ingiliz Hindistan’indan ¢ok yapili bir egitim
miras1 devralmistir. Yeni kurulan iilkenin egitim manzarasini medreseler, 6zel okullar
ve kamu okullarindan olusmustur. Bu ii¢ farkli okul tipinin, toplumda farkli sosyo-
ekonomik siniflara hizmet ederek, farkli ideolojilere ve diinya goriislerine sahip, siyasal
ve sosyal arenada c¢atisma icerisinde olan sosyal smiflarin olusmasma yol agtigi
anlagilmaktadir. Genel egitim sistemi egitimsel gostergeler acisindan ayni gelismislige
sahip bolge ve diinya {lilkelerine gore oldukga diisiik oldugu ve Pakistan devletinin
egitim hizmeti sunmada yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Devlet okullarinda egitimin tiim
boyutlarinda yetersizlik ve kalitesizligin hakim oldugu ve bu durumun 6zel okullarin

yayginlagsmasina yol actigini sdylemek miimkiindiir.
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Bu ¢alismada Imam Hatip Liseleri ile karsilastirilmas: yapilan Pakistan medreseleri
ozellikle 11 Eylil 2001 teror saldirilarindan sonra daha c¢ok Batililarin yaptiklar:
calismalarda siddet igerikli pek c¢ok sOylemin Oznesi konumuna getirilmistir. Bu
calismalarda Pakistan’daki medreseler temelde iki noktada toplanabilecek iddialarla
itham edilmektedir. Bu kurumlarin miifredatlarinda cihad ideolojisini 6ne c¢ikararak
uluslar aras1 “radikal Islami gruplarla” baglantili olduklar1 ve onlara militan
kazandirdiklar1 iddia edilmektedir. Ayrica mezhepler arasinda ¢atigmalar1 koriikleyerek
Pakistan toplumunda istikrarsizliga ve mezhep savaslarma neden olduklar1 da diger

iddialarin odagmi olusturmaktadir.

Hint alt kitasinda medreselerin egitimsel rollerine ek olarak 6zellikle somiirge sistemi
altinda Islam kimligini korumaya ve bagimsizigi kazanmaya yonelik siirdiirdiikleri
miicadele, onlar1 dogal olarak savasin ve siyasetin igine ¢ekmistir. Pakistan’in
bagimsizligindan sonra bu miicadele yeni kurulan devletin Islami bir devlet olmasma
yonelik olarak devam etmigse de, iilkedeki bazi medreselerin dogrudan savasin ve
siddetin icine c¢ekilmesi, Sovyetler Birligi’nin Afganistan’t isgali smrasinda
gerceklesmistir. Pakistan’da bazi medreselerde 80°li ve 90’1 yillar boyunca cihat
kiiltliriiniin  gelistirildigi, siyasal amaglar i¢cin medreselerin acildigi ve kullanildig:

anlasilmaktadir.

Pakistan medreseleri Hint alt kitasinin medrese geleneginin bir parcasidir. Bagimsizlik
sonras1 genel egitim sisteminin yaninda paralel bir egitim sistemi olarak varliklarini
sirdiirmektedir. Gerek medrese sayisina, gerekse de medreselerde okuyan Ogrenci
sayisina, kayitsiz medreselerin varlifindan dolayr tam olarak ulagsmak miimkiin
goziikkmemektedir. Arastrmada farkli medrese kurul temsilcilerinin verdigi kendilerine
bagli medreselerin sayis1 ve {lilkedeki kayitsiz medreselerin tahmini sayis1 birlikte
disiiniildiigiinde, Pakistan’daki medrese sayisiin 30 ile 40 bin arasinda oldugu tahmini

olarak tespit edilmistir.

Medreselerin  ¢ogunlugu Pakistan’daki Islami diisiince ekollerine bagli olarak
1950’lerden sonra kurulan medrese kurullari tarafindan yonetilmektedir. Zengin bir
Islam yorumu cesitliligine sahip olan Pakistan’da miisliimanlarin % 80’ini olusturan
Stinnilere ait dort ve geri kalanimi olusturan Siilere ait bir olmak {izere toplam bes

medrese egitim kurulu bulunmaktadir. Medrese egitim kurullar1 kendilerine bagl olan
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medreselerdeki egitim uygulamalarmin standartlasmasini ve belli bir diizen igerisinde
yiiriitiilmesini saglamakta; bunun icin kendi Islam anlayislarma uygun olarak
miifredatlar1 ve okutulacak kitaplar1 belirleme, medreselerin kayitlarini tutma,
sinavlarimi ve mezuniyet belgelerini diizenleme ve bagli olduklar1 medreseleri teftis
etme gibi gorevler iistlenmektedir. Pakistan hiikiimeti medreselerle iligkilerini bu
kurullar araciligiyla siirdiirmektedir. Bu bes kurul, 6zellikle 11 Eyliil sonras1 siirecte
medreselere yoneltilen iddialara ve reform tesebbiislerine karsi ortak hareket etmek,
aralarinda koordineyi saglamak tizere 2003 yilinda Medrese Kurullar1 Federasyonunu

(Ittehad e Tanzeemat Madaris-i- Deeniya) kurmuglardir.

Medreselerin Pakistan toplumunda basta din hizmetleri ve din egitimi olmak {izere,
egitimin ve okuryazarliin yayginlasmanda, refah projelerinin diizenlenmesinde,
toplumdaki ¢esitli problemlerin ¢oziimiinde merkezi rollere sahip olduklar1 ve bu roliin,
devletin kamu hizmetlerini sunmadaki yetersizligiyle birlikte, kurulustan itibaren i¢inde
bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢cevresinin destegini almasindan ve onunla biitiinlesmesinden

kaynaklandig1 anlagilmaktadir.

Medreselerin finans kaynagi oncelikli olarak kendi topluluklarindan zekat, sadaka ve
hayrat gibi bagislardan olusmaktadwr. Dis iilke ve kuruluslardan finansal destek
aldiklarina dair yoneltilen iddialar1t medrese temsilcileri reddetmektedir. Medreselerin
finanslarmna dair herhangi bir denetleme mekanizmasi olmadig: i¢in finans kaynaklarmi
ve yabanci yardimi tam olarak temellendirmek ve miktarmi sdylemek miimkiin

goziikmemektedir.

Pakistan’da medreselerin fiziksel yapilar1 ¢cogunlukla geleneksel forma uygun olarak
iistii ortiilii bir i¢ avlunun ya da biiyiik medreselerde daha genis iistii agik bir bahgenin
odalari, dersaneleri ve yatakhaneleri igeren bir veya birkag katli yapilarla
cevrelenmesinden olustugu goriilmektedir. Ziyaret edilen 6zellikle bazi kiiciik ve orta
biiyiikliikteki medreselerde ciddi bir fiziksel yetersizligin oldugu, bazilarinda insaatlar
devam ederken, ayni zamanda egitim Ogretim faaliyetlerinin birlikte siirdiirildigi

gozlenmektedir.

Pakistan’da medrese egitim sistemi farkli asamalardan olusan 16 yillik bir egitim
stirecini kapsamaktadir. Ancak tilkedeki tiim medreseler bu egitim siirecinin tamamini

saglayabilecek imkéna sahip degildir. Medreseler biiyiikliiklerine ve 6zellikle 6gretim
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kadrolarma bagli olarak bu siirecin belirli asamalarmi sunabilmektedir. Pakistan
Yiksekogretim Komisyonu resmi olarak, sadece bes medrese egitim kurulunun verdigi
Sahadet-i alimiyye diplomasini tanimakta, bu diplomayr Arapga ve Islami ilimler

alanlarinda master derecesine denk saymaktadir.

Pakistan medreselerinin popiilerliklerinin ve statiilerinin biiylik 6l¢lide akademik
kadrolarma bagli oldugu anlasilmaktadir. Cogu medresede 6gretmenler genellikle
mezun dgrenciler arasindan secilmektedir. Ogretmen seciminde belirli bir sistem yoktur

ve secimde medrese lideri temel belirleyici konumundadir.

Medreselerde yetisen 68renciler basta din hizmetleri ve kendi medreselerinde istihdam
edilmekle birlikte, askeriyede hatip, Islami bankalarda danisman, diger okullar ve
iiniversitelerde Arapga ve Islamiyat dersleri dgretmenligi gibi farkl alanlarda da gérev
alabilmektedir. Ayrica pek c¢ok medrese mezununun da Pakistan disinda farkli
iilkelerdeki Miisliimanlara yonelik din hizmetleri alaninda ¢alistig1 medrese yetkilileri

tarafindan bildirilmektedir.

Pakistan’da farkli ekollere bagli medreselerin temel amaci, islam’1 6gretmek ve alim
yetistirmek seklinde ifade edilmektedir. Ancak bu amagctaki Islam’mn icerigi ve alimin
niteligi ise sahip olunan Islam anlayisina gore sekillenmektedir. Her medresenin
benimsedigi Islam anlayis1 dogrultusunda bir Islam &gretimi sundugu, bu anlayis
yaymak istedigi ve kendisine amag olarak belirledigi alime, bu yoruma uygun nitelikler

atfettigi anlasilmaktadir.

Pakistan’da medrese egitim sisteminin temelini, geleneksel yapisina uygun olarak genel
egitim sisteminde ortadgretim ve lisans diizeyine denk gelen ve 8 yillik 6gretimi
kapsayan ders-i nizami miifredat1 olusturmaktadir. S6z konusu miifredatta fikih, tefsir
ve hadis Ogretiminin 6n plana c¢iktig1 ve Arapga Ogretimine Onem verildigi
goriilmektedir. Farkli ekollere bagli medreselerin miifredatlarindaki esas farkliligin,
benimsenen Islam anlayisma uygun olarak okutulan kitaplarda kendisini gosterdigi
anlasilmaktadir. Her medrese sahip oldugu mezhepsel anlayisina uygun olarak kitaplar
okutmakta, hangi derste hangi kitaplarm okutulacagina medrese egitim kurullar1 karar
vermektedir. Medrese miifredatlarinda yer alan dersler zorunlu olarak okutulmakta ve

miifredatlarda herhangi bir se¢gmeli ders bulunmamaktadir.
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11 Eylil 2001 sonrasinda siddet icerikli pek ¢ok sdylemin 6znesi konumuna gelen
Pakistan medreselerinin, bu siiregten sonra hem Pakistan hiikiimeti hem de tigiinci
taraflarin reform ¢alismalariyla yiizlestikleri goriilmektedir. Bu ¢abalarda hiikiimetin
diizenledigi yasalarla medreseleri kontrol altma almaya ¢alistigi anlagilmaktadir.
Reform calismalarinda ise yasal diizenlemelerin tek basina yeterli olmadigi gecen 10

yillik siirecte kendini géstermistir.

Arastirmada Pakistan ve Tiirkiye’nin tarithsel arkaplan, yOnetim bi¢imi ve rejim
anlayisi, din-devlet iliskileri ve gelismislik diizeyi itibariyle dnemli farkliliklara sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Pakistan, anayasal olarak yonetim seklini Federal Islam
Cumhuriyeti olarak tanimlamaktadir. Tirkiye ise anayasal olarak demokratik, laik,
sosyal bir hukuk devletidir. Pakistan yetkilerin genel olarak eyaletlere birakildig: federal
bir islam Cumhuriyeti iken, Tiirkiye yetkilerin merkezde toplandig1 bir Cumhuriyettir.
Pakistan’da din hizmetlerinin diizenlenmesinde ve din egitiminin sunulmasinda devletin
yok denecek kadar az smirlt bir rolii varken, Tiirkiye kendine 6zgii laiklik anlayist ile
din hizmetlerinin devlet tarafindan karsilanmasi ve din egitimi ve dgretiminin devletin
denetimi ve gozetimi altinda yapilmasi yolunu benimsemistir. Pakistan niifusu yaklagik
190 milyon iken, Tiirkiye niifusu 76 milyondur. Her iki iilke de gen¢ niifusa sahiptir.
Pakistan’da niifusun % 36’s1 sehirlerde yasamaktayken, Tiirkiye’de bu oran % 77,3 tiir.

Pakistan 2013 Birlesmis Milletler insani Gelismislik indeksi bakimmdan 186 iilke
arasinda 146. sirada yer almakta, buna karsilik Tirkiye ayni siralamada 90. sirada
bulunmaktadir. Kisi basina diisen milli gelir Pakistan’da 2,566 dolar iken, Tirkiye’de
13,710 dolardir. UNESCO 2007 yili verilerine gore Tiirkiye’de yetiskin okuryazar
oran1 % 89 iken, Pakistan’da % 54’tlir. Aymi yila ait egitime ayrilan biitce orani

Tirkiye’de % 4.1, Pakistan’da ise % 2.8’dir.

Pakistan’da medreseler bagimsizlik sonrasinda da paralel bir egitim sistemi olarak
varliklarmi siirdiirmiistiir. imam Hatip okullar1 ise Cumhuriyet’in basinda Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile Tiirk milli egitim sisteminin igerisine dahil edilmistir. Bu nedenle
paralel bir egitim sistemi olarak medreseler kendi yonetsel yapilanmalarma sahipken,
Imam Hatiplerin i¢inde yer aldiklar1 milli egitim sisteminden bagimsiz, kendilerine
Ozgii bir yonetsel yapilanmalar1 yoktur. Pakistan medrese egitim sisteminin yonetsel

yapilanmasinin basinda iilkede bulunan farkli islami ekoller tarafindan kurulmus
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“Wafaq” adi verilen Medrese Egitim Kurullar1 yer almaktadir. Bu kurullar kendilerine
bagli medreselerde standartlasmayi saglamaya calismaktadir. Imam Hatip okullarindaki
her tirli egitim faaliyet ve islemlerinin planlanmasi, yiiriitiilmesi, denetim ve

degerlendirmesi Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilmaktadir.

Tiirkiye’deki biitiin imam Hatip okullar1 devlet okuludur. Ozel tesebbiisler tarafindan
acilmis herhangi bir 6zel Imam Hatip Okulu bulunmamaktadir. Pakistan’da ise
medreselerin tamami devletin herhangi bir destegi ve denetimi olmaksiniz gesitli Islami
gruplar ve ekoller tarafindan agilmis 6zel kurumlardir. Imam Hatip okullarinin
finansmani egitime ayrilan biitce icerisinden devlet tarafindan kargilanmakta iken,
medreselerin temel finansman kaynagi hayirseverler tarafindan yapilan goniillii

bagislardir.

Imam Hatip okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin hizmet dncesi egitimleri, iilkedeki
diger tiim Ogretmenler gibi iiniversiteler tarafindan yiiriitiilmektedir. Ogretmenlerin
secimi belli bir sistem icerisinde merkezden yapilirken, medreselerde ise dgretmenler
genellikle mezun dgrenciler arasindan secilmektedir. Ogretmen se¢iminde belirli bir

sistem yoktur ve medrese lideri temel belirleyici konumundadir.

Imam Hatip okullar1 Tiirk egitim sistem icerisinde ortaokul ve lise kademelerine denk
gelmektedir. Medrese egitim sistemi ise farkli agsamalardan olusan 16 yillik bir egitim
siirecini icerse de, bu siirecte medrese egitim gelenegine uygun olarak oOzellikle
ortadgretim ve lisans diizeyine denk gelen ve ders-i nizami olarak adlandirilan kisim
medrese egitiminin temelini olusturmaktadir. Bu bakimdan medrese egitim sistemi,
ilkokuldan yiiksekdgretime kadar paralel bir sistem olarak imam Hatip okullarina gore

daha uzun bir 6gretim siiresine sahiptir.

Imam Hatip okullarinda binalar ve 6gretim ortamlari, yap: ve imkanlar bakimindan
medreselere gore daha iy1 durumda ve donanimdadir. Medreselerin fiziksel yapilari
miimkiin olduk¢a geleneksel forma uygun olarak iistii 6rtiilii bir i¢ avlunun ya da biiyiik
medreselerde daha genis iistii agik bir bahg¢enin odalari, dersaneleri ve yatakhaneleri
iceren bir veya birkag kath yapilarla ¢cevrelenmesi seklinde insa edilmekte iken, Imam

Hatip okullarmin kendileirn 6zgii bir fiziksel yapilar1 yoktur.

Medreselerin bazilarinda kiz &grencilere yonelik ayri subeler yer almaktadir. Imam

Hatip okullarinda da imkanlar 6l¢iisiinde okul ya da smiflar kiz ve erkek 6grenciler igin
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ayr1 ayr1 diizenlenmektedir. imam hatip okullarinda derslikler smif diizeylerine gore
ayrt ayr1 diizenlenmekte ve dersliklerde sira, masa, tahta gibi temel materyallerin
yaninda, bazilarinda bilgisayar, projeksiyon gibi materyaller de yer alabilmektedir.
Medreselerin bazilarinda her smif diizeyi i¢in ayr1 derslikler olusturulmusken, diger
bazilarinda ise derslikten ziyade cami ya da avlunun farkli kisimlar1 derslik olarak da
kullanilabilmektedir. Medreselerin genelinde dersliklerde masa, sira gibi materyaller

bulunmamaktadir.

Imam Hatip okullarinda akademik takvim miladi, medrese sisteminde ise hicri takvime
gore diizenlenmektedir. Medreselerde Imam Hatip okullarma gore yil igerisinde daha
fazla giinde 6gretim yapildig1 anlasiimaktadir. Haftahik tatil Imam Hatip okullarinda

Cumartesi ve Pazar giinleri iken, medreselerde Cuma gliniidiir.

Imam Hatip okullarinda Bakanlik¢a hazirlanan ders ¢izelgeleri ve 6gretim programlari
uygulanmaktadir. Miifredatta yer alan derslere ait ders kitaplari, Bakanlikca
belirlenmekte ve Ticretsiz olarak dagitilmaktadir. Medrese egitim sisteminde ise
okutulacak dersler ve bu derslere iligkin kitaplar, medreselerin bagh oldugu Medrese
Egitim Kurullar1 tarafindan belirlenmektedir. Anlatim, soru-cevap, tartigma, problem
¢ozme gibi yontemler Imam Hatip okullarinda cogunlukla kullanilan yontemlerdir.
Ogretmenler olanaklar olgiisiinde bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik imkanlar: da
derslerinde kullanabilmektedir. Medreselerde ise dersler bagli olunan kurul tarafindan
belirlenen kitaplarin okunmasi, anlasilmayan kisimlarin 68retmen tarafindan
aciklanmasi seklinde cogunlukla anlatim yonteminde islendigi anlasilmaktadir. Bununla
birlikte Ogretmenin Ogrencilere ya da Ogrencilerin Ogretmenlere soru sormasi da

miumkiindiir.

Imam Hatip okullarinda ve medreselerde 6lgme ve degerlendirme temel olarak her ders
icin belli araliklarla yapilan sinavlarla gergeklestirilmektedir. Ogrencilerin derslerden
basarili say1lmalar1 i¢in Imam Hatip okullarinda 100 {izerinden en az 45, medrese egitim
sisteminde ise 100 {izerinden en az 40 almasi gerekmektedir. imam Hatip okullarinda
ogrenciler derslerini basariyla tamamladiklarinda, okuduklar1 okullarin isimlerinin ve
not ortalamalarinin yazili oldugu ortaokul ve lise diplomasmi almaktadir. Medreselerde

de ders-1 nizami programimin her asamasi sonrasinda yani her iki yilsonunda basarili
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ogrencilere hem medrese hem de bagli olunan medrese egitim kurulu tarafindan

diploma ve derslerden alinan puanlar1 gosteren belge verilmektedir.

Imam Hatip okullarmin lise kismmin yasa ve yonetmeliklerde belirtilenlerden hareketle
amagclari, din hizmetlerini yerine getirmek lizere nitelikli din gorevlileri yetistirmek ve
ayn1 zamanda Ogrencilerini yiiksek 6grenime hazirlamaktir. Buna karsilik Pakistan’da
farkli ekollere bagli olarak kurulan medreselerdeki egitimin temel amaci ise kendi islam
anlayslarina uygun olarak Islam’1 dgretmek ve alim yetistirmektir. Bununla birlikte
Imam Hatip okullarmin ve medreselerin islevleri karsilastirildiginda, medreselerin
Imam hatip okullarma gore ulusal ve uluslar arasi diizeyde islevlerinin daha fazla ve

cesitli oldugu anlasilmaktadir.

Imam Hatip okullarinin miifredatinda dini derslerle birlikte sekiiler derslere de modern
yaklagimla yer verilmektedir. Bu miifredatlardaki derslerin yaklasik % 40’1 dini, % 60’1
ise sekiiler derslere ayrilmakta ve bu oran genel olarak hazirlanan tiim miifredatlarda
korunmaktadir. Medrese egitim sisteminde de ozellikle 11 Eyliil 2001 sonrasi daha
yaygin olarak ibtidaiyya ve mutavassita asamalarinda dini derslerle birlikte Ingilizce,
Urduca, Matematik, Sosyal bilgiler, Fen bilgisi gibi sekiiler derslere yer verilmektedir.
Bu derslerin 6gretmenleri ve 6gretim ortamlar: itibariyle kendi formasyonlarindan

ziyade, dini bir bakis ile sunuldugunu sdylemek miimkiindiir.

Arastirmada ulasilan bu sonuglar 15131nda Pakistan medrese reform siireci i¢in ve Imam
Hatip modelinin bu siirece uygulanabilirligi agisindan su Onerilerde bulunmak

mumkiindiir:

Reform caligmalarinda medreselerdeki miifredata odaklanilmasit konunun eksik ele
almmasia neden olmaktadir. Aslinda temel problem modern bilimlerin bu okullarda
olmamasiyla da ilgili degildir. Miifredatlarinda sekiiler derslere yer veren pek cok
medrese vardir. Farkli dersleri miifredata dahil etmek kadar, mevcut derslerde neyin
nasil dgretildiginin de incelenmesine ihtiya¢ vardir. Bu kurumlardaki islami literatiir
Kuran ve Siinnete dayali olarak insan haklari, baris, hosgorii gibi evrensel degerler
ekseninde yeniden yorumlanmalidir. Bunun i¢in medrese mensuplariyla yapici diyalog

stirecinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Pakistan’daki siddet ve militanlik sadece medreselerle ilgili olmayip pek c¢ok sosyo-

kiiltiirel ve tarihsel sebebi igeren daha genis perspektiften bakilmasi gereken bir
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meseledir. Buna ragmen medreseleri sadece siddet soylemi igerisinde ele almak ve
Pakistan’daki siddetin temel 6znesi haline getirmek, cogu zaman bilimsel arastirmalara
dayanmayan verileri genelleyerek tiim medrese sistemini itham etmek ve bu kurumlarin
toplum icerisindeki rollerini ve konumlarini gz 6niinde bulundurmamak yapilacak
calismalarin temelini olusturacak giiven ortamin1 zedelemektedir. Bu nedenle
yiiriitiilecek reform c¢alismalarinda stratejinin medreseleri izole etmek {izerine degil
entegre etmek lizerine kurulmasi, normatif ya da zorlayici bir yaklagimdan kagmilmasi,
yapict bir dil kullanilmasi, medrese mensuplarmin desteginin almmmasi ve onlarla
birlikte calisilmasi, ¢abalarin basarisi icin son derece Onem tasiyacaktir. Medrese
Kurullar1 Federasyonu ile hiikiimet arasinda 2010 yilinda imzalanan mutabakat metni
bu anlamda timit verici bir adimdir. Bu metinde uzlasilan konularin uygulanmas: igin

gerekli calismalar yapilmalidir.

Imam Hatip modelinin biitiin &zelliklerinin bir blok olarak alinip Pakistan’a tasmmasi
uygulanabilir goziikmemektedir. Buna karsilik modelin bazi unsurlarmin ya da
ozelliklerinin sisteme uyanarlanabilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Pakistan’da
yiiriitiilen medrese reform c¢alismalarma bu model, dncelikli olarak egitim siirecine
iliskin konularda katki saglayabilir. Ozellikle miifredat, egitim anlayisi, yaklasimi,
materyali, yontem ve teknikleri gibi konularda tecriibe aktarimi yararl olacaktir. Bu
nedenle tecriibe aktariminda dncelikle bu konular iizerinden hareket edilmelidir. Bunun
otesinde medreselerin toplum igerisindeki konumlarini ve rollerini etkileyecek ve koklii

yasal diizenlemeleri gerektirecek konularda bu modelin tecriibesinin aktarimi giictiir.
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EKLER

Ek 1: Ziyaret Edilen Medreseler ve Bagl Olduklar: Islami Ekoller Listesi

Ziyaret Edilen Medrese Bagli Oldugu | Bulundugu | Ziyaret
Islami Ekol Sehir Tarihi
1 | Jamia Darul Huda Deobandi Islamabad | 06.03.2013
2 | Jamia Uloomul Islamia Al Faridia | Deobandi Islamabad | 06.03.2013
3 | Jamia Muhammadia Deobandi Islamabad | 06.03.2013
4 | Jamia Mansoorah Cemaat-i Lahor 08.03.2013
Islami
5 | Jamia Naimia Birelvi Lahor 07.03.2013
6 | Jamia Ashrafia Deobandi Lahor 07.03.2013
7 | Darul Aloom Al- Muhammadia Ahl-e- Hadith | Lahor 09.03.2013
8 | Jamia Umer Bin Abdul Aziz Ahl-e- Hadith | Lahor 09.03.2013
9 | Idara Minhaj-ul-Hussain Sii Lahor 09.03.2013
10 | Jamia Madinatu’l Ilm Islamabad | Davatu’l Islamabad 12.03.2013
Islami, Birelvi
11 | Jamia  Madinatu’l  Fezam-e- | Davatu’l Rawalpindi | 12.03.2013
Macca Islami Birelvi
12 | Institute of Islamic Science Deobandi Islamabad 17.03.2013
13 | Model Deeni Madrasah - Islamabad 19.03.2013
14 | Jamia Tatheem-ul-Quran Cemaat-i- Islamabad | 20.03.2013
Islami
15 | Madrasa Darul Uloom Jamia | Birelvi Islamabad | 20.03.2013
Naemia
16 | Jamia Ifran-ul-Quran Birelvi Islamabad | 20.03.2013
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EKk 2: Géoriisiilen Kisiler Listesi
1- Muft1 Abdussalam Muhammad: Jamia Darul Huda Medresesi Mudiiru

2- Mufti Muhammad Tahir: Jamia Uloomul Islamia Al Faridia Medresesi Miudur
Yardimcisi

3- Mawlana Zahoor Ahmad Alawi: Jamia Muhammadia Medresesi Miidiirii; Deobandi
Medrese Egitim Kurulu Uyesi

4- Dr. Farid Ahmed Piracha: Eski Milletvekili, Pakistan Cemaat-i [slami Genel Sekreter
Yardimcisi, Ulema Akademi Miudiri

5- Dr. Muhammad Raghib Hussein Naeemi: Jamia Naimia Medresesi Miidiiri;
Tanzimul Medaris Egitim Kurulu Bagkan Yardimcisi

6- Muhammad Zia Ul Haq Nagshbandi: Jamia Naimia Halkla Iliskiler Yneticisi

7- Hafiz Fazal-ur-Rahim: Jamia Ashrafia Miidiirii, Deobandi Medrese Egitim Kurulu
Uyesi

8- M. Hanif Khurram: Director Jamia Ashrafia Infotech; Manager (IT&Admin.)
9- Hafiz Zubair Ahmed Zaheer: Jamia Umer Bin Abdul Aziz Medresesi Miudiri;
Member Council of Islamic Ideology, Govt.of Pakistan; Senior Vice President, Markazi

Jamiat Ahl-e-Hadith Pakistan

10- Dr. Allama Muhammad Hussain Akbar: Idara Minhaj-ul-Hussain medresesi
Miidiirii; Member oof Council of Islamic Ideology, Govt.of Pakistan

11- Ghulam Yasin: Jamia Madinatu’l Ilm Medresesi Y Oneticisi

12- Ahmadullah Attari: Jamia Madinatu’l Fezam-e- Macca Medresesi Miidiir yardimcisi
13- Mahboob Elahi: Institute of Islamic Science Medresesi Bagkan yardimcisi

14- Shagufta Rauf: Islamabad Model Deeni Madrasah Miidiiresi

15- Qari Muhammad Ayup Anwar Alvi: Jamia Tatheem-ul-Quran Medresesi Miidiirii

16- Mufti Gulbaz Ahmad Nameemi: Madrasa Darul Uloom Jamia Naemia Medresesi
Midiiri
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17- Hafiz Mushtaq Hussain: Jamia Ifran-ul-Quran Medresesi Miidiirii

18- Mufti Ramzan Sialvi: Tanzimul Medaris (Birelvi) Medrese Kurulu Baskan
yardimcisi

19- Riaz Ahmed Ranjha: Pakistan Medrese Egitim Kurulu Bagkani1
20- Malik Amanat Rasul: Pakistan Din Isleri Bakanlig1, Genel Sekreter Yardimcisi

21- Yasir Irfan, Pakistan Egitim Bakanligi, Academy of Educational & Planning &
Management,

22- Prof. Dr. Tarig Rahman: Beaconhouse National University Egitim Fakiiltesi Dekant1

23- Dr. Syed Asad Abbas Rizvi, Uluslar arasi Islam Universitesi Ogretim Uyesi,
Medrese mezunu

24- Abdul Khaliq Hamdarad: Uluslar arasi Islam Universitesi, Misafir Ogretim Uyesi,
Medrese mezunu

24- Muhammad Islam: Uluslar arasi Islam Universitesi Arastirma Gorevlisi, Medrese
Mezunu

25- Prof. Dr. Muhammed Shahid Rafi: Dawa Akademi Arastirma Boliim Baskani
26- Mucteba Muhammad Rathore: Institute for Peace Studies, arastirmaci, analist

27- Aftal ur Rahman: Institute of Policy Studies Medrese Reform Projeleri
Koordinatorii

28- Mumtaz Rahim: Jamia Darul Huda Medresesi Miidiir yardimcisi

29- Prof. Dr. Hayreddin Karaman: Emekli Ogretim Uyesi, Yazar

30- Prof. Dr. Bahattin Aksit: Maltepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirii
31- Dr. iren Ozgiir: Princeton Universitesi, Misafir Ogretim Uyesi

32- Dr. Yasar Colak: Washington Biiyiikel¢iligi Sosyal ve Din Isleri Miisaviri
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Ek 3: 28 Subat 1997 tarihli Milli Giivenlik Kurulu Toplantisinda Alinan Kararlar

1) Anayasamizda cumhuriyetin temel nitelikleri arasinda yer alan ve yine anayasanin
4.maddesi ile teminat altina alinan laiklik ilkesi biiyiik bir titizlikle korunmali, mevcut
yasalar uygulamada yetersiz goriiliiyorsa yeni diizenlemeler yapilmalidir.

2) Tarikatlarla baglantili 6zel yurt, vakif ve okullar devletin yetkili organlarinca denetim
altma alinarak Milli Egitim Bakanligia devri saglanmalidir.

3) Geng nesillerin dimaglarinin 6ncelikle Cumhuriyet, Atatiirk, Vatan ve Millet sevgisi,
Tirk Milletini cagdas uygarlik diizeyine c¢ikarma ilkii ve amaci dogrultusunda
bilinglendirilmesi ve ¢esitli mihraklarin etkisinden korunmasi bakimindan:

(a) 8 yillik kesintisiz egitim, tiim yurtta uygulamaya konulmali,

(b) Temel egitimi almis cocuklarin, ailelerinin isteg§ine bagli olarak, devam
edebilecegi Kuran kurslarinin Milli Egitim Bakanligi sorumlulugu ve kontroliinde
faaliyet gdstermeleri i¢in gerekli idari ve yasal diizenlemeler yapilmalidir.

4) Cumbhuriyet rejimine ve Atatlirk ilke ve inkilaplarma sadik aydin din adamlari
yetistirmekle yiikiimli Milli Egitim kuruluslarimiz, Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun
Ozline uygun ihtiya¢ diizeyinde tutulmalidir.

5) Yurdun ¢esitli yerlerinde yapilan dini tesisler belli cevrelere mesaj vermek amaciyla
glindemde tutularak siyasi istismar konusu yapilmamali, bu tesislere ihtiya¢ varsa
Diyanet Isleri Baskanligi'nca incelenerek mahalli ydnetimler ve ilgili makamlar
arasinda koordine edilerek gergeklestirilmelidir.

6) Mevcudiyetleri 677 sayili yasa ile yasaklanmis tarikatlarin ve bu kanunda belirtilen
tim unsurlarin faaliyetlerine son verilmeli, toplumun demokratik, siyasi ve sosyal
hukuk diizeninin zedelenmesi 6nlenmelidir.

7) Irticai faaliyetleri nedeniyle Yiiksek Askeri Sura kararlari ile TSK’dan iliskileri
kesilen personel konusu istismar edilerek TSK’y1 dine karsiymis gibi gdstermeye
calisan bazi medya gruplarmin silahli kuvvetler ve mensuplar1 aleyhindeki yayinlari
kontrol altina alinmalidir.

8) Irticai faaliyetleri, disiplinsizlikleri veya yasadis1 orgiitlerle irtibatlar1 nedeniyle
TSK’dan iligkileri kesilen personelin diger kamu kurum ve kuruluslarinda istihdami ile
tesvik unsuruna imkan verilmemelidir.

9) Tirk Silahli Kuvvetlerine asir1 dinci kesimden sizmalar1 6nlemek i¢in mevcut
mevzuat cergevesinde alinan tedbirler; diger kamu kurum ve kuruluslari, 6zellikle
iniversite ve diger egitim kurumlar1 ile biirokrasinin her kademesinde ve yargi
kuruluslarinda da uygulanmalidir.

10) Iran IslAm Cumhuriyeti’nin iilkemizdeki rejim aleyhtar1 faaliyet tutum ve
davranislarina mani olunmals, tedbirler paketi yiiriirliige konulmalidir.
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11) Asir1 dinci kesimin Tiirkiye’de mezhep ayriliklarmi koriiklemek suretiyle toplumda
kutuplagsmalara neden olacak ve dolayisiyla milletimizin diismanca kamplara
ayrilmasina yol acgacak ¢ok tehlikeli faaliyetler yasal ve idari yollarla mutlaka
onlenmelidir.

12) T. C. Anayasasi, siyasi partiler yasasi, Tiirk Ceza Yasas1 ve bilhassa Belediyeler
Yasasma aykir1 olarak sergilenen olaylarin sorumlular1 hakkinda gerekli yasal ve idari
islemler kisa zamanda sonuglandirilmali ve bu tiir olaylarin tekrarlanmamasi i¢in her
kademede kesin dnlemler alinmalidir.

13) Kiyafetle ilgili kanuna aykir1 olarak ortaya c¢ikan ve Tiirkiye’yi cagdist bir
goriiniime yoOneltecek uygulamalara mani olunmali, bu konudaki kanun ve Anayasa
Mahkemesi kararlar1 taviz verilmeden dncelikle kamu kurum ve kuruluslarinda titizlikle
uygulanmalidir.

14) Cesitli nedenlerle verilen kisa ve uzun namlulu silahlara ait ruhsat islemleri polis ve
jandarma bolgeleri esas alinarak yeniden diizenlenmeli, bu konuda kisitlamalar
gidilmeli, pompali tiifeklere olan talep dikkatle degerlendirilmelidir.

15) Kurban derilerinin mali kaynak saglamay1 amaglayan ve denetimden uzak rejim
aleyhtari, orgiit ve kuruluslar tarafindan toplanmasina mani olunmali, kanunla verilmis
yetki disinda kurban derisi toplattirilmamalidir.

16) Ozel {iniforma giydirilmis korumalar ve buna neden olan sorumlular hakkinda yasal
islemler ivedilikle sonuclandirilmali ve bu tiir yasa dis1 uygulamalarin ulasablecegi
vahim boyutlar dikkate alinarak yasa ile Ongorilmemis biitiin 6zel korumalar
kaldirilmalidir.

17) Ulke sorunlarmin ¢dziimiinii “Millet” kavrami yerine “Ummet Kavram1” bazinda
ele alarak sonug¢landirmayr amacglayan ve boliicii teror Orgiitiine de ayni bazda
yaklasarak onlar1 cesaretlendiren girisimler yasal ve idari yollardan 6nlenmelidir.

18) Biiyiik Kurtaric1 Atatiirk’e kars1 yapilan saygisizliklar ve Atatiirk aleyhine islenen
suclar hakkindaki 5816 sayili kanunun istismar edilmesine firsat verilmemelidir.
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Ek 4: Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi Se¢cmeli Dersleri Tablosu

Se¢meli Ders Se¢meli Dersler Smiflar
Alanlari 9| 10. 11. 12.
Temel Islam Fikih Okumalari (1) 1)) 1@
Bilimleri Tefsir Okumalari (1) (H @)
Hadis Metinleri (1) (H @) (H @)
Islam Ahlaki (1) (1 (1
Islam Bilim ve Diisiince Tarihi (1) (2) (2)
Kuran Okuma Teknikleri (2) (2) (2)
Arapca (Metin—Miikaleme) (2) 2)(3) 2)(3)
Se¢meli Hitabet ve Mesleki Uygulama (1
(1
Islam Tarihi (1) (2) (2)
Tiirk Islam Dini Misiki (1) M@ | (DH)Q) (D @)
Sanatlar Hiisn-I Hat (1) (1) (1) (1)
Ebru (1) (1) (1)
Tezhib (1) (1) (1)
Dil ve Seg¢meli Dil ve Anlatim (3) (2) 2)(3) 2)(3)
Anlatim Se¢meli Tiirk Edebiyat1 (3) (1) (1) (1)
Diksiyon ve Hitabet (1) (1 (1 (1
Osmanli Tiirkgesi (3) (2) (2) (2)
Tiirkge (1) (H @)
Matematik Se¢meli Matematik (3) 2@ | 2®» 2@
Segmeli Geometri (3) BIOEEAXE)) (H @)
Fen Bilimleri Seg¢meli Fizik (3 23 | @@ 2)(3)
Se¢meli Kimya (3) 23 | @ 2)(3)
Se¢meli Biyoloji (3) 23 | @®% 2)(3)
Astronomi ve Uzay Bilimleri (1) M@ | (1)®2 (H @)
Sosyal Se¢meli Tarih (2) (2) 2) @
Bilimler Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi (1) 2)
Segmeli Cografya (3) (2) 2) @ (2)
Psikoloji (1) (2)
Sosyoloji (1) (2)
Mantik (1) (2)
Secmeli Felsefe (1) (D @)
Bilgi Kurami (1) M@ | (DH)Q) (D @)
Demokrasi ve Insan Haklar1 (1) (1 (1 (1
Girigimcilik (1) (1) (1) (1)
Yonetim Bilimi (1) (2) (2) (2)
Uluslararas ligkiler (1) 2) 2) 2)
Yabanci Se¢meli Birinci Yabanci Dil (3) 2@ | 2@®» 2) @
Diller Segmeli Tkinci Yabanci Dil (3) Q@ | Q® |@®
Spor ve Sosyal Beden Egitimi (3) (2) (2) (2)
Etkinlik Sosyal Etkinlik (1) O Hhe 1o
Giizel Gorsel Sanatlar (3) (2) (2) (2)
Sanatlar Miizik (3) 2) 2) 2)
Sanat Tarihi (1) (2) (2) (2)
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Drama (1) (1) (1) 1)
Biligim Bilgi ve Iletisim Teknolojisi (1) M@ | (1)®2 )
Proje Hazirlama (1) M D DA

Kaynak: Talim Terbiye Kurulu, 28.03.2013 tarih ve 18 sayili karar1
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Ek: S Fotograflar
Fotograf 1

Jamia Darul Ulum Medresesinde smif ortami
Fotograf 2

o 3

Jamia Darul Ulum Medresesndé Ogretmenler Odas1 ve Ogretmen Kadrosu
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_ Fotograf 3
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Jamia Darul Ulum Medresesinde kiitiiphane
Fotograf 4

Jamia Uloomul Islamia Al Faridia Medresesi - Islamad
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Fotograf 5

Jamia Uloomul Islamia Al Faridia Medresesi- Islamabad

Fotograf 6
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Lal Mescid Mektebi, Islamabad

Fotograf 8

Jamia Naimia Medresesi, Lahor
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Jamia Naimia Medresesi, Lahor

Fotograf 10

Jamia Ashrafia Medresesi, Lahor
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Fotograf 11

Jamia Ashrafia Medresesinde Dil Laboratuari

Fotograf 12

Idara Minhaj-ul-Hussain (Sii) Medresesinde Ogretim Ortami, Lahor
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Fotograf 13

N —

Darul Aloom Al- Muhammadia Medresesinde Ogretim ingaatla birlikte devam ediyor

Fotograf 14

Institute of Islamic Science Medresesi, Islamabad
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Fotograf 15
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Institute of Islamic Science Medresesinde Ogretim Ortan

Fotograf 16

Institute of Islamic Science Medresesinde simav yapilirken
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Fotograf 17

- [ 4
Institute of Islamic Science Medresesinde dgretim ortami

Fotograf 18

Jamia Tafheem-ul-Quran Medresesi, islamabad
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Fotograf 19

Jamia Ashrafia Medresesi Bilgisayar Laboratuari

Fotograf 20

Jamia Ifran-ul-Quran Medresesinde dgretim ortamu, Islamabad

301



Ek 6: Medrese Egitim Kurulu tarafindan verilen diploma ve not belgesi ornegi

Hamd alemlerin Rabbinedir. Salat ve Selam Peygamberlerin sonuncusuna, onun ailesine ve ashabinin
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Deobandi Medrese Egitim Kurulu tarafindan verilen Sahadeti Aliya derecesi diplomasi

Tiirkcesi

Arapga ve Islami ilimlerde Lisans Diplomasi

tamamuina olsun.

Medrese Egitim Kurulu Bagkanligi (deobandi) onaylar ki, 1985 Cihlem dogumlu Tarik Piruz oglu Ali
Tarik, Jamia Islamiye imdadiye’de yiiksek Ogrenimini tamamlamigtir. Medrese Egitim Kurulunun
(deobandi) diizenlemis oldugu bitirme sinavinda Pekiyi derecesi ile basarili olmustur. Bu nedenle Agustos
2006’da yiiksek Ogrenim diplomasmi almaya hak kazanmistir. Kurul Bagkanligi ona bu diplomay:
verirken takva sahibi olmayi tavsiye etmekte ve Yiice allah’tan onu ilmiyle amel eden alimlerin yoluna

koymasini niyaz etmektedir.

Kayit Numarast : 1423-05-003605 Verildigi Yer
Ogrenci Numarasi : 1568 Tarih
Mezuniyet Derecesi : 483

Kurul Baskani Genel Sekreter Bag Miiderris Medrese Miidiirii  Kurul Miihrii
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Deobandi Medrese Egitim Kurulu tarafindan verilen Sahadeti Aliya derecesi not dokiimii

Tiirkcesi
Arapca ve Islami ilimlerde 2006 Yih Yiiksek Ogretim Siavi Not Dokiimii

Tescil Numarast: 1423-05-003605 Ogrenci Numaras1  : 1568
Ogrencinin Adi : Ali Tarik Babasimin Adi : Tarik Piruz

Dersin Adi Dersin Notu Dersin Adi Dersin Notu

Tefsir ve Usulii 61 Fikih Usulii 100

Hadis ve Feraiz 100 Akaid ve Astronomi 82

Fikih 53 Arapca 87

Gegme Notu: 40; En Yiiksek Puan: 100; Biitiin Notlarmn toplami: 600; Mezuniyet Notu: 483

Medrese Egitim Kurulu (deobandi) yukarida adi gegen oOgrencinin yiiksek Ogretim snavini pekiyi
derecesiyle basardigini onaylar. Allah ve Resuliine, ailesi ve ashabina salat ve selam olsun.

Imtihan Denetcisinin imzasi Tarih: 22.09.2006 Multan Merkez
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OZGECMIS

1981 yilinda Malatya’nin Darende ilgesinde dogdu. 1999 yilinda Darende imam Hatip
Lisesi’ni bitirdi. 2000 yilinda 6grenimine basladigi Cukurova Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi, [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogetmenligi bdliimiinden, 2004
yilinda mezun oldu. Yiiksek Lisansii Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe Din Bilimleri Anabilim Dali, Din Egitimi Bilim Dalinda “Cogulculuk ve Din
Egitimi” isimli tezi ile 2008 yilinda tamamladi ve ayni bilim dalinda doktora

calismasina basladi.

Ingilizce bilen arastirmacinin baslica akademik ilgi alanlar1 din egitimi, karsilastirmali
din egitimi, cogulculuk ve din egitimi ile din egitimi politikalaridir. Bu alanlar ile ilgili
yayinlanmis makaleleri ve cesitli ulusal ve uluslararasi sempozyumlarda sunulmus

bildirileri bulunmaktadir.

Arastirmac1 2004 yilindan 2010 yilina kadar degisik illerdeki ilkdgretim okullarinda
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak gérev yapti. 2010 yilinin Subat ayinda
Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesinde arastirma gorevlisi olarak ¢alismaya basladi.
2010 Ekim aymda Indnii Universitesine gecti. 2011-2012 yillar1 arasinda Amerika
Birlesik Devletleri Columbia Universitesi Giiney Asya Enstitiisiinde ve 2013 Mart
aymnda Pakistan Uluslararas1 Islam Universitesi Sosyal Bilimler Fakiiltesinde misafir
arastirmact olarak bulundu. Ayrica alamiyla ilgili 2009 yilinda Yunanistan ve 2010
yilinda Romanya’da yogunlastirilmis Erasmus programlarina katildi. Halen Indnii
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi

Boliimiinde arastirma gorevlisi olarak ¢alismaktadir.
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