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ONSOZ
Biligbilim alaninda yapilan ¢aligmalar, dil 6grenme mekanizmalarinin beynin sol yarim
kiiresinde gergeklestigi dogrultusundadir. Fakat dilin aktif bir sekilde kullanilmasi ve
Ozellikle sozlii ¢eviri gibi yapisal bir donanimdan bagka zihinsel bir aktiviteyi gerektiren
stireclerde beynin her iki yarim kiiresinin biribiriyle baglantili olduguna dair goriisler de
bulunmaktadir. Ciinkii sozlii ceviri agsamalari, gérme, duyma, dinleme, kodlama,
iliskilendirme ve liretme gibi ard arda siralanan mekanizmalardan olugsmaktadir. Burada,
cevirmenin biligsel dayanikliligi gibi sinirsel ve ruhsal yonden de aktarim siirecini
basariyla tamamlamasi beklenir. Bellek ve zihin arasindaki gel-gitler ¢evirmenin bilgi
isleme kapasitesini zorlayarak, sinir aglar iizerinde baski kurmaya baglar. Cevirmen
boyle bir psikoloji ile birkag islemi bir arada ve zaman baskisi altinda yapmak zorunda
kalmaktadir. Bu nedenle, sozlii ¢eviri yetenegi her ¢cevirmenin sahip olamayacag: kadar
0zel ve ayirict niteliklerdendir. Cevirmen beyni nasil ¢alisir? Sorusuna cevap aramak bu
asamada gerekli goriilebilir. Cevirmen beyni, bu daginik depolama isleminden sonra
islevsel bilgiye en kisa siirede ulagsmak zorunda kalir. Bu agidan, sozlii ¢eviri agamasinda
cevirmen beyninin nasil ¢alistig1 bilissel seviyeyi 6lcen testlerle anlagilabilir mi bu merak
konusudur. Calismanin sonunda hedeflenenler gerceklestirilebilirse hem c¢eviribilim
ogrencileri hem de ceviribilim egitimcileri tarafindan benimsenebilecek bir uygulama

niteligi tasiyabilir.

Doktora egitimim boyunca bilgi ve tecriibelerinden faydalandigim, birlikte ¢alismaktan
onur duydugum, yogun c¢alisma tempolarina ragmen her zaman bana vakit ayiran, adim
adim ¢alismalarimi takip eden degerli danismanim Dog. Dr. Saban KOKTURK ’e ve ¢ok
kiymetli katkilarindan dolayr da saygideger boliim baskanimiz Dog¢. Dr. Hiiseyin
ERSOY’a en samimi duygularimla tesekkiir ederim. Akademik hayatimda her anlamda
yanimda olmus, destegini ve katkilarin1 esirgememis olan degerli esime de ¢ok tesekkiir
ediyorum. Son olarak bu gilinlere ulasmamda emeklerinin karsiligin1 hi¢bir zaman
O0deyemeyecegim ve benden destegini hi¢bir zaman esirgemeyen anneme ve babama

stikranlarim1 sunuyorum.
Gilfidan AYTAS

17/07/2019
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OZET

Sakarya Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez Ozeti

Yiiksek Lisans Doktora

Tezin Bashg: Sozlii Ceviri Egitiminde Bilissel Incelemeler: SAU Ceviribilim
Boliimii Hazirhk, 2. Ve 4. Siniflar Ornegi

Tezin Yazan: Giilfidan AYTAS Damisman: Dog. Dr. Saban KOKTURK

Kabul Tarihi: 17.07.2019 Sayfa Sayisi: xii+280

Anabilim Dali: Ceviribilim

Bu calismada oncelikle sozlii geviri siireci ve sozlii ¢eviri egitiminden bahsedilerek
biligbilimsel anlayisin bu siirecte etkili oldugu gosterilmek istenmistir. S6zIii ¢eviri
alaninda yapilan arastirmalarda biligsel kapasitenin varligindan bahsedildigi
goriilmistlir. Bu durum 6zellikle sozlii ¢evirmen aday1 olan 6grencilerin bu siiregteki
yetilerini ortaya ¢ikarmada ve onlarin sozlii ¢evirmenlik meslegine olan tutumlarini
belirlemede biligsel alanin etkisini gozler dniine sermektedir. Bu maksatla, calismada
sOzlii ¢evirmen aday1 olabilecek 0grencilerin biligsel kapasiteleri dneride bulunulan
SOBES sinavi ile dlgiilmek istenmistir.

Arastirmanin amaci Almanca Ceviribilim boliimii 6grencilerinin rubrik o6lgegi ile
Olciilen On test sozlii ¢eviri basart puani ile son test sozlli ¢eviri basar1 puani arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu amagla arastirmaya Deney
Grubu 1°de 10, Deney Grubu 2°de 16 ve Kontrol Grubunda 19 olmak iizere toplam 45
Almanca Ceviribilim dgrencisi katilmistir. Arastirmanin verileri Rubrik Olcegi ve
Sobes Testi ile toplanmistir. Verilerin analizinde Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Calisma sonucunda hazirlik sinifinin sonunda rubrik 6lcegi ile dlgiilen 6n test sozlii
ceviri basar1 puani ile 2. sinifin sonunda Slgiilen son test dilbilimsel yeti, kaynak
sOylemi aktarma yetisi, sOylem biitlinliiglinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti, iletisim
yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, igerik, sunum ve analitik
yetenek boyutlar1 ve genel toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
degisim oldugu belirlenmistir. Buna gore hazirlik egitiminin 6grencilerin sozlii ¢eviri
becerileri konusunda mesleki yeterlilikleri iizerinde olumlu yonde etkili oldugu
belirlenmistir.

[laveten devam eden calisma sonucunda hazirlik egitimi almis dgrencilerin ve anadili
Almanca olan 6grencilerin rubrik 6lgegi ile 2. smifin sonunda dlgiilen 6n test ve 4.
siifin sonunda 6l¢iilen son test dilbilimsel yeti, kaynak sdylemi aktarma yetisi, sdylem
biitiinliiglinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti, iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve
sOzlii ceviri yetisi alt boyutlari, igerik, sunum ve analitik yetenek boyutlar1 ve genel
toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim oldugu belirlenmistir.
Buna gore hazirlik egitiminin 6grencilerin sozlii ¢eviri becerileri konusunda mesleKi
yeterlilikleri tizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: hazirlik siniflari, sozlii ¢eviri, SOBES, rubrik dlgegi
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In this study, firstly, it is aimed to show that cognitive understanding is effective in the
process of interpreting and oral translation. In the field of oral translation, the existence
of cognitive capacity was mentioned. This situation reveals the effect of cognitive
domain on identifying students’ skills in this process and determining their attitudes to
interpreting profession. For this purpose, it was aimed to measure the cognitive
capacities of the students who could be candidates of interpreters with the proposed
SOBES exam.

The aim of the study is to determine whether there is a significant difference between
the pre-test and interpreting achievement score of the German Translation Studies
students. For this purpose, a total of 45 German Translation Studies students, 10 in the
Experimental Group 1, 16 in the Experimental Group 2 and 19 in the Control Group,
participated. The data of the study were collected by Rubrik Scale and Sobes Test.
Mann-Whitney U Test and Wilcoxon Signed Rank Test were used for data analysis.
At the end of the study, pre-test interpreting achievement score measured by rubric
scale at the end of the preparatory class and the final test linguistic ability measured at
the end of the second class, ability to transfer the source discourse, ability to maintain
the integrity of the discourse, pragmatic ability, communication ability, message
transfer ability and the ability of interpreting It was determined that there was a
statistically significant change in the dimensions, content, presentation and analytical
ability dimensioning and overall total scores. Accordingly, it was determined that
preparatory education had a positive effect on students' professional qualifications in
interpreting skills.

In addition, at the end of the study, students who have a preparatory education and the
students who have German as their native language are pre-tested at the end of the
second grade with the rubric scale and the last test is measured at the end of the 4th
grade. The ability to transfer the source discourse, ability to maintain the integrity of
the discourse, pragmatic ability, communication ability, message transfer In addition,
there is a statistically significant change between the ability to translate and oral
translation, subdimensions, content, presentation and analytical ability dimensioning
and overall total scores. Accordingly, it was determined that preparatory education had
a positive effect on students' professional qualifications in interpreting skills.
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GIRIS
Calismaya giris olarak adlandirilan bu boliimde, ¢aligmada ortaya atilan hipotezlerin
tanitilmasi, bu hipotezlerle ilgili alt problemlerin belirtilmesi, bu g¢alismanin bilim
diinyas1 icin 6nemi ve bilim diinyasina katkisi anlatilmaktadir. Ayrica g¢alismanin

sinirliliklari, ¢alismada kullanilan veri toplama araglari, ¢alismanin siireci ve ¢alismada

olusturulan gruplar hakkinda 6n bilgiler verilecektir.
Problem Durumu

Sozli geviri bilimi ¢ok geng bir bilim dali olmasina ragmen kaynagi antik ¢aga dek
uzanmaktadir. 1940’11 yillardan bu yana akademik sozlii ¢eviri aragtirmalarinin merkezi
olan tiniversiteler ve egitim merkezleri kurulmus, sézlii ¢eviri bilimi stirekli bir gelisim
halinde devam etmis ve giiniimiizde ¢esitli disiplinlerden kavramlar ve yontemler alarak

kesfedilen farkli bir alan haline doniismiistiir.

Diger adiyla terciime bilimi olarak bahsettigimiz sozlii ¢eviri biliminde yapilan bu
disiplinleraras1 aligveris s6zdizimi ve hata analizi, kullanict anketleri, soylem modelleri,
stres fizyolojisi ¢aligmalar1 ve norolojik (Sinirbilimsel) arastirmalari ortaya ¢ikarmis
boylece dilbilimsel ¢aligmalara onciiliikk edilmistir. Sozli geviri alaninda dilbilim ve
sinirbilim gibi disiplinlerarasi ¢alismalar gerceklestirilmistir. Bu durum mevcut

caligmalarin sinirdilbilimsel paradigma c¢ercevesinde sekillenmesine sebep olmustur.

Bu alanda gectigimiz on yil igerisinde sadece beynin goriintiilenmesi bakimindan degil
ayn1 zamanda s0zlii ¢eviri esnasinda beynin aktivitesi hakkinda daha derin bilgiler elde
edilmeye baslanmistir. S6zIii ¢eviri siirecinde sdylem yorumlanmasi yorumlama {izerine
bir bilgisi olmayan arastirmacilar tarafindan yiiriitiilirken, sozlii c¢eviri eylemindeki
caligmalarin ¢ogu sozlii c¢evirmenlerin kendileri tarafindan yapilmistir. Burada
sinirdilbilimsel paradigma ile yorumlama siirecinden bahsedilirken psikodilbilim de

yorumlama siirecine dahil edilmistir.

Hatta 1970’lerde psikologlarin ve yorumcularin isbirligi, psiko-dilbilimin hipotezlerini
ve modellerini dogrulamaya ¢alisan sinirdilbilim arastirmalari tizerinde biiyiik bir etkiye
sahipti. Bu yilizden bu ¢alisma norologlarin (sinirdilbilimcilerin) ve sozlii ¢evirmenlerin
farkl1 alanlardaki arasgtirma ve bilgisini bir araya getirerek c¢evirmen adaylarinin

kapasitelerini 6l¢meye caligmaktadir.



Bu ¢alismanin birinci boliimiinde ortaya attigimiz tezlerin kaynagi olarak sozlii ¢evirinin
psikolinguistik, deneysel psikoloji, biligsbilim ve sinirdilbilimsel anlayis ile iliskisi
irdelenecek ve soOzlii g¢eviri asamalarinda disiplinleraras1 bir yaklasimla bahsedilen
kuramlar agiklanirken ¢evirmen beyni ve zihinsel siire¢leri analiz edilmeye ¢alisilacaktir.
Kuramsal zemini olustururken bu siirecin ne denli zorlayici oldugu ve ¢ok yonli alginin

yaninda fiziksel dayanikliliga ihtiya¢ dogurdugu goriilecektir.

S6zlii ¢evirmenin giristigi bu eylemin zorlugu dil ediniminin ilk asamasinda

baslamaktadir. Buna dair 6rnegi su sekilde agiklayabiliriz:

“Size gergek bir durumdan s6z edeyim. Bir giivercini ele alin, 6rnegin. Giivercinin belli
bir yasta ugmasi gerekiyor, tam ne kadar oldugunu unuttum; ama galiba iki hafta kadar.
Giivercini bu kadar siire kanatlarin1 oynatmadan bir kutuda tutarsaniz, daha sonra onu
kutudan ¢ikarirsaniz, siirekli yuvasinda oturmus herhangi bir giivercin gibi ucar. Bir ya
da iki hafta daha tutarsaniz u¢gmasina izin verdiginizde asla ugamaz. Biiyiik bir olasilikla
dilin gelisimi de boyledir” (Chomsky, 2009:204). Boylesine bir gelisim asamasi
atlatildiktan sonra zihinsel performansin varlig1 dikkat cekmektedir. Ciinkii dil siire¢lerini
ele aldigimizda dilbilimsel c¢ercevenin yaninda biligsel yaklasimlart da goz Oniinde

bulundurmak kag¢inilmaz olacaktir.

Dil siireglerinin  incelenmesi ¢ogunlukla 1ki diizeyde veya iki paradigmada
gerceklestirilir. Bunlar, sinirdilbilimsel ve biligsel paradigmadir. Bu iki alan ¢ogunlukla
karistirilir. Temel olarak biligsel bilimler davranis kaliplart gibi fizyolojik reaksiyonlara
dayanan teorilerin ve modellerin detaylandirilmasiyla ilgilidir. Ancak bu caligmada
cogunlukla bellek ve kapasitesi, ¢evirmenin beynindeki noral degisimler ve bu
degisimlerde sozlli ceviri slirecinin rolii gibi birtakim zihinsel durumlar ele alinarak

bilissel caligmalar yapilacaktir.

[k olarak birinci boliimde bu alanda oncii sayilabilecek bilim insanlarmin ¢aligmalari
incelenerek tezin gerekgesi dile getirilmeye calisilmistir. Bu anlamda Barbara Moser-
Mercer biligsel paradigma arastirmacisidir. S6zlIii ¢eviri siirecinin bir biitiin olarak degil,
yalnizca alt siiregleri seklinde incelenebilecegini varsayar (Moser-Mercer ve digerleri
1997). Bilissel paradigmanin bir pargasi olarak gelistirilen modeller ve kavramlar kismen
sinirbilim alanindaki arastirmacilar tarafindan ele alinmistir. Boylece dil isleme

siireclerinin bir dizisi olarak s6zlii ¢eviri, sozlii ¢ceviride ¢alisma belleginin 6nemi, iki dilli
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cevirmenlerin tek dilli olanlara gore farkli yorumlama bigimleri olabilecegi gibi iki farkli

paradigmadan s6z edilebilir.

Bilissel paradigmada bir yandan modeller ve hipotezler iizerinde ¢alismalar yapilmis
diger yandan deneysel ¢alismalar yiiriitilmiistiir. Biligssel deneyler, biligsel siireclerle
ilgili sonuglarin ¢ikarilabilecegi s6zl1ii ¢evirinin ¢esitli yonlerini arastirir. Bununla birlikte
sinirdilbilimsel paradigmanin aksine bilissel paradigma bu soyut siireclerin altinda yatan
gercek sinirdilbilimsel yapilarla ilgilenmez (Tommola, 1999: 16). Bilissel paradigmanin
esas gorevi zihin ve bellek ikilemini analiz ederek birtakim haritalarla gostergeler

olusturmaktir.

Burada yapilan ¢alismanin sorunsali, biligbilimsel bakis agisiyla 6grencilerin var olan
sOzlii ¢eviri yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve onlar1 sozlii ¢eviri hayati ile meslege
alistirmak oldugu igin ayrigtirict bir test olan ve tezin ilgili boliimiinde 6zelliklerinden
bahsedilen SOBES (Sozlii Cevirmen Belirleme Sinavi) i uygulayarak ortaya atilan

hipotezi yorumlamaktir.
Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi “Almanca Ceviribilim boliimii 6grencilerinin rubrik
Olcegi ile dlgiilen On test sozlii ¢eviri basar1 puani ile son test sézlii ¢eviri basart puani
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu ¢alismada ortaya atilan problem
climlesinin farkli yillarda ayn1 gruplar arasinda degisik sonuclar dogurup dogurmadigini
incelemek adina 2015-2016 senesinde On test, calismanin kaliciligini saptamak icin ise
son test yapilmistir. Bu ¢alismada kullanilan katilimcilar ve problem ctimlesiyle ilintili

alt problemler asagidaki tabloda ifade edilmistir.



Tablo 1:

Calismanin Evreni ve Hipotezleri

Katilimeilar 2015-2016 2017-2018 | Yapilan Gruplarin kendi Gruplarin
Bahar Bahar Cahsmalar | iclerindeki birbirleri
Doénemi Doénemi denencelerine ait | arasinda

problem ciimlesi | gercgeklestirilmis
denencelere ait
problem ciimlesi

Deney Grubu 1 Hazirlik 2. Simnifa On Test Deney Grubu 1in | 2015-2016
Sintfindaki devam eden | Son Test 2015-2016 senesinde 2.
Ogrenciler hazirlik Kalicilik senesinde rubrik Siifta olan

okumusg Testi oOlcegi ile dlgiilen “Deney Grubu 2”
ogrenciler On test basari ile ayn1 sene 2.
puanlart ile ayn1 Siifta olan
grubun 2017-2018 | Kontrol Grubu
senesinde Ol¢iilen arasinda
son test basari rubrik dlgegi ile
puanlar1 arasinda Olciilen On test
anlamli bir fark var | sozlii ¢eviri basari
midir? puanlarinda
anlamli bir
farklilik var
midir?

Deney Grubu 2 Hazirhik Hazirhik On Test Deney Grubu 2 nin | 2017-2018
okumus 2. okumus 4. Son Test 2015-2016 senesinde 4.
Sinifin Sinifin Kalicilik senesinde rubrik Sinifta olan
sonundaki sonundaki Testi Olgegi ile olgiilen Deney Grubu 2
ogrenciler ogrenciler On test basari ile ayn1 sene 4.

puanlart ile ayn1 Siifta olan
grubun 2017-2018 | Kontrol Grubu
senesinde dl¢iilen arasinda rubrik
son test basari Olcegi ile dlgiilen
puanlari arasinda son test sozli
anlamli bir fark var | ¢eviri basari
mudir? puanlarinda
anlamli bir
farklilik var
mudir?

Kontrol Grubu Hazirhik Hazirhik On Test Kontrol Grubunun | Tim gruplara
okumamus, okumamig, | Son Test 2015-2016 uygulanan son
anadili anadili Kalicilik senesinde rubrik testlerden 8 hafta
Almanca Almanca Testi dlgegi ile dlciilen sonra SOBES
olan 2. olan 4. On test basari basari testinin
Sinifin Sinifin puanlari ile ayni uygulandig1 ayni
sonundaki sonundaki grubun 2017-2018 | gruplar arasinda
Ogrenciler Ogrenciler senesinde Ol¢iilen kalicilik testi

son test basari acisindan anlaml
puanlar1 arasinda bir fark var
anlaml bir fark var | mudir?

mudir?




Arastirmanin Konusu

SozIi ¢evirmenleri analiz eden ilk g¢alismalar, sinirbilimci Helmut Petsche ve sozlii
cevirmen Ingrid Kurz tarafindan Viyana’da yapilmistir. Bu deneyler, “olasilik
haritalamas1” olarak adlandirilan ve Pétsche tarafindan gelistirilen kafanin yilizeyine
yerlestirilen elektrotlar vasitasiyla beyindeki elektrik faaliyetlerinin kayit edilmesini
saglayan fizyolojik bir yontem olan EEG (elektroensefalografi) kayitlarini igermektedir
(Kurz, 1994: 19).

Noro-yorumlama bilimi i¢in bir baska ana karakter de yorumlayici ve dilbilimci Jorma
Tommola ve meslektaslarinin bir dizi goriintiileme modalitesinin detayli analizinin
ardindan golgeleme ve yorumlama sirasinda PET goriintiilemeyi kullanmaya karar
verdikleri Turku Universitesinde gelismistir (Tommola ve arkadaslar1, 2000: 106; Rinne
ve arkadaglari, 2000: 211). Bahsedilen golgeleme (shadowing) teknigi bir metnin
duyuldugu anda ayni dile ¢evrilmesidir. Giliniimiizde sézIlii ¢evirmenlerin egitimi ve es
zamanli ¢eviri asamasinda ihtiya¢ duyulan yontemlerdendir. Bu yontem ile bir kisinin es
zamanli konusma ve dinlemeye alismasi amacglanmaktadir. Es zamanli yorumlama ile
ilgili en erken deneysel ¢aligmalarda bile golgeleme teknigi karsilastirmali bir etkinlik
olarak kullanilmistir ¢iinkii bu teknik, es zamanli konusma gerektirir baska bir dile anlam

aktarmaz.

Bu baglamda yapilan arastirmalar sonucu andas ve ardil olmak tizere iki tiir sozlii ¢eviri
ayrimi yapilmistir. Her iki tlir de bu ¢alismada ele alinacak ve bu siireglere uygun
belirleyici testler dgrencilere uygulanacaktir. Ogrencilerin bellek kabiliyetleri bu
siireclerin hangisine yatkinsa sozlii g¢eviri egitimlerinde o alana yonelik uzmanlik
kazanmalar1 i¢in 6gretim programlart diizenlenebilir. Calismanin sonunda bu konuda
oneriler verilecektir. Kisaca ele almak gerekirse, andas ¢eviri, metnin sunumu ile ayni
anda gerceklesir. So6zlii ¢evirmenlerin sadece sozciikleri degil, anlam {initelerini de
(Lederer, 1978: 29) aktarmasi nedeniyle konusmanin yorumlanmasinin zorluguna bagh
olarak 3 saniye gibi zaman gecikmesi normaldir (Oleron ve Nanpon, 1965: 47). Bu olaya
Kulak Sesi Yayilma (EVS) veya Décalage denir. Ardil ¢eviride ise sozlii ¢cevirmenler

once dinlerler, gerekirse not alirlar sonra da yorumlarini (¢evirilerini) okurlar.

Gorildigi gibi sozlii geviri siireci, sadece birden fazla dilin kullanimini, ayn1 anda

bilgilerin filtrelenmesini, islenmesini gerektirmez ayrica bu bilgilerin kisa siireli bellekte
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saklanmasi dair bir dizi bilissel siirece dayanir. Bu nedenle, bu etkinlik tek dil ve iki
dilligin yan1 sira 6zellikle hafiza ve konusma siireglerini analiz etmek ve yerellestirmek

i¢in kullanilmastir.

Tim bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda, sozlii ¢cevirinin bireyin beyninin iki tarafini
da kullanmasini gerektirdigi agiktir. Eger bu siire¢ gerceklesmezse, ¢evirmen dinledigini
cevirmeye c¢alisirken konugsmaciyr kagirma riskiyle karsi karsiya kalir. Cevirmenin bu
durumu 6nlemesi i¢in beyninin hem sag hem de sol kismini esit sekilde kullanmasi
gerekmektedir ¢ilinkii dil haznesi beynin sol kisminda yer alirken, ritimler beynin sag
boliimiinde algilanir. Eger sag ve sol beyni esit oranda kullanilamazsa, beynin sol
boliimiinde bulunan dil haznesi sag kisimdaki ritim duygusuyla birlesemeyerek g¢eviri

surecini zora sokar.

Sozli ¢evirmen, her bir kulakla ayr1 bir konuyu dinleyebilmek, anadilde ve tiim yabanci
dillerde duydugunu tam olarak anlayabilmek, ayni zaman dilimi i¢inde dinlemek ve
konusma, okuma ve yazma gibi ¢oklu islemleri gergeklestirmek zorunda kalir.
Cevirmenin yasadig1 bu siirecler iist biligsel becerilerle alakalidir. Bundan dolay1 sozlii
ceviri slirecinde zihinsel etkenlerin en 6nemli 6gelerden biri oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda yapilacak ruhdilbilimsel, sinirdilbilimsel ve sinir-ruhbilimsel ¢alismalar szl
ceviri siirecleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi i¢in yardimci olacaktir. Biligbilim basligi
altinda yer alan bu arastirma alanlar1 s6zlii ¢gevirmen adaylarinin biligsel seviyelerinin

tespitinde kullanilacagindan tezin konusu bu sekilde belirlenmistir.

Birinci boliimde ayrica sozlii gevirmenin bu siiregteki yeti ve becerilerini géz 6niinde
bulundurarak bu zamana kadar ortaya atilan zihinsel modeller incelenmistir. S6zli ¢eviri
siirecindeki zihinsel aktiviteler birtakim arastirmacilar tarafindan farkli islemleme
modellerinin ortaya atilmasina neden olmustur. Bu konuda calisan bilim insanlar1 6ne
stirdiikleri tezleri ispatlamaya ¢alisirken benzer sonuglar elde ettikleri gibi birbirlerinden
farkli teoriler de gelistirmislerdir. Bu bakimdan so6zlii ¢eviri siirecindeki bellek
kapasitesini analiz etmek biligsel anlayista farkliliklara zemin hazirlamistir. William
James’e gore bellek, Atkinson ve Shiffrin Modeli, Baddeley’in Bellek Anlayisi, Daro ve
Fabbro’nun S6zlii Ceviriye Bakisi, Chernov’un Etkinlik Kurami, Massaro’da Bellek,
Gile’nin Caba Modeli, Moser-Mercer’in Yaklagimlari gibi bu alanda fikir sahibi bilim
insanlarinin modelleri agiklanacaktir. Boylece neden s6zlii ceviri siireci ve bu siirecte

bilissel ¢aligmalarin gerekli olduguna dikkat ¢ekilerek 6zellikle cevirmen aday1 yetistiren
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boliimlerin bilissel kapasiteyi 6lgmede yapilan testlere duyacagi ihtiyac agiklanacaktir.
Bu boliimlerin neden boyle bir degerlendirme sistemine ihtiya¢ duyduklari s6zIii ¢evirinin

tamamen kendisiyle alakali bir durumdur.

Aslinda szl ¢eviri, yazili ¢eviride oldugu gibi kaynak dilde sunulan metnin kontrolli
ve zaman kisitlamasi altinda hedef dildeki metne doniistiiriilmesidir (Kade & Cartellieri,
1971: 13). Bu durum sozlii ¢evirinin karmasik bir siire¢ oldugunu gozler Oniine serer.
Séylenenin ardindan bildirme olarak da adlandirabilecegimiz bu sozlii cevirme eylemi,
uygun gramer ve bigcime gore segilen dogru kelimelerin yardimiyla tam ve biitiin bir
anlam aktarimini gerektirir. S6zIii ¢eviri siirecinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte szl geviri
eylemi 1970li yillarda temelleri atilan geviribilimin yan dali olarak goriilmiistiir. S6zIi
ceviri bilimi bu siiregteki bilissel mekanizmalarin isleyisine yonelmis ve aktarim
asamasinda Ozel teknik, strateji ve en hizli aktarim metotlarin1 bulmaya calismistir.
Danica Seleskovic, Paris Universitesindeki bu konuda ¢alisma yapan 6ncii kisilerdendir.
Sozli ¢evirmenler sozlii ¢eviri yetilerini gelistirme asamalarinda onun bu konudaki
tecriibelerinden faydalanmiglardir. 4500 yayminin neredeyse hepsi ¢eviri siireci
tizerinedir. Bu yayinlarda andas, ardil ve yazili metinden sozlii ¢eviriye 6zgii sorunlar
bilimsel bakis a¢isiyla ele alinmistir. Bu sorunlar, sézlii ¢evirmenin kafasinda sozlii ¢eviri
siirecinde yansitma, olusturma, analiz etme ve uyarlama asamalarindaki sistemler ve
stireclerle ilgilidir. Bu sebeple, yetenegin gerekli oldugu sart1 géz dniinde bulundurulursa
sOzIi c¢evirmenin ne tiir bilgi, yeti ve yetenege sahip olmasi gerektigi de dile
getirilmelidir. S6zIii ¢evirmenin geviri eylemini kalite kriterlerine uygun sekilde yerine
getirebilmesi i¢in sozlii ¢evirmen yetilerinin etkili ve hedefe yonelik olarak nasil

aktarilabilecegi diistiniilmelidir.

Ayn1 bolimde yine genel bilgiler bashgi altinda sozlii ¢evirinin ne oldugu, ceviri
tiirlerinin neler oldugu, hangi yol ve yontemlerin kullanildigi, s6zlii ¢evirmenin bu siirecte
edinmesi gereken yetilerin neler oldugu gibi sorular aydinlatilmistir. Buna ek olarak bu
alandaki denenmis ¢alismalardan oOrnekler sunulmustur. So6zli c¢eviri tiirlerinden
bahsederken genel bir ayrim yapilarak yapilis tiirlerine gore andas ve ardil ¢eviri siirecleri
incelenmistir. Calismada irtibat ¢evirisi, ikili goriisme cevirisi, refakat ¢evirisi, kabinigi
andas ceviri, kabindis1 andas ¢eviri, fisildayarak ceviri, televizyondan andas ¢eviri, video-

konferans c¢evirisi; isaret dili c¢evirmenligi, toplum c¢evirmenligi, mahkeme, polis



cevirmenligi, afette rehber ¢cevirmenlik, spor, saglik, catisma ortami ¢evirmenligi, kurum

ve proje ¢cevirmenligi gibi zamanla ¢esitlenen tiirlere yer verilmemistir.
Arastirmanin Amaci

Ceviri kiiltiiriinde meydana gelen yeni olusumlar sayesinde arastirmacilar sozlii ¢eviri
alaninda yeniliklere gitmeye ¢alismislardir. Bu durum, sozlii ¢eviri alanindaki kurumlar
arasindaki belirsiz kisimlarin aydinlatilmasi ve etkilesimin arttirilmasi ile saglanmistir.
Bunun sebebi; eylem odakli ¢eviri teorileriyle temellendirilmesi ve Ozellikle sozlii
cevirideki iletisim ortakalr1 arasindaki bagin yiiz ylize iletisimle saglamlastirilmasi
sayesinde sosyal etkilesim yaklasimlart ve sdylem analizine yonelik metotlarin s6z

konusu olmaya baglamasidir (Schippel, 2008: 65).

Boylece arastirmacilar, sozlii c¢evirinin iletisimsel ve islevsel modelleriyle de
ilgilenmektedirler denilebilir. Ozellikle bu siirecte toplumsal gelismelere dncelik edecek
yeni yaklagimlar bulunuyorsa iletisim siirecine 6nem verilmektedir. Bu siirecteki modern
sOzlii c¢eviri yaklasimlari olarak sunlar aktarilmaktadir; Daniel Gile (1995)’in Caba
Modeli, Barbara Moser-Mercer, (1976) in psikolojik siire¢ analizi, David Gerver’in
(1976) modeline gore hafizanm rolii, A.F. Sirdev (1979)’in Psikolinguistik yaklasimi ve
Sylvia Kalina (1998)’nin Strateji Analizi’dir. Bahsedilen bilim insanlarinin sézli ¢eviri
alanindaki yaklagimlari tezin birinci bolimiinde ele alinacaktir. Bununla birlikte bu
yaklagimlarin matematiksel ¢iktilar gibi nitel 6zelliklerle ortaya atildig: bilinmelidir. Her
ogrenci veya ¢evirmen adaymin farkli bireysel 6zelliklere sahip oldugunu bilmek sozii
gecen yaklasimlarin gilincellenebilecek kapasitede oldugunu gosterir. Bunun akabinde
calismada ortaya atilan diisiinceleri saglam zeminlere oturtmak i¢in bu yaklasimlar yol
gosterici olurken yeni bir yaklasim tiirii olarak da sozlii cevirmen adayi birey kendi bakis
acisin1 olusturabilir. Tezin konusu bir¢ok kisi tarafindan ele alinabilecek nitelikte

olmasina ragmen,
- sOzlii geviri siirecine yeni bir bakis acis1 sunmasi,

- daha &nce Hacettepe Universitesi gibi baz1 iiniversitelerde farkli sekillerde uygulanmis
olan sozlii ¢eviri yatkinlik sinavlarindan ziyade bu calismanin {i¢ asamali bir test

uygulamasi ortaya koymasi,



- sozlii ceviri tekniklerinin egitim ile bagdastirllip miifredat programlarinin

gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunmast,

- Ozellikle bu egitimi alan 6grencilerin bilissel yeti ve yeteneklerinin farkinda olarak
boliimlerinde uzmanlik kazanmalarini saglamasi gibi etkenlerden o6tiirii  birgok
calismadan farkli oldugu disiiniilebilir. Bu konuda Tiirk¢e yazili kaynaklarin azlig1 da
calismayi siirdiirmede tesvik edici olmustur. Bu tezin her boliimii aslinda beden-zihin-

eylem iigleminin s6zlii ¢eviri siirecindeki yansimalarin1 sunmaktadir.
Bu nedenle calismanin tek bir amaci yoktur.

> Oncelikli amaci, sdzlii ¢evirmen aday1 dgrencilerinin bilissel kapasitesini tespit
etmektir.

> Bu kapasiteyi tespit asamasinda kullanilan “SOBES (S6zlii Cevirmen Belirleme
Sinav1)” e bilimsel mesruiyet kazandirarak bu g¢aligmada belirtilen amaclar
dogrultusunda kullanilmasini saglamaktir.

> Ugiincii olarak, hazirlik simiflarinda verilen becerilere ayrilmis egitimin (dinleme,
konusma, okuma, yazma ve gramer) sozlii ¢eviri yetilerinin temelini olusturmada
etkin unsur olabileceginin diislintildiigli gosterilmek istenmistir.

» Son olarak ise lisanstaki sozlii ¢eviri egitimi alan 6grencilerin 4. sinifa gelene
kadar ve 4. siiftaki bilgilerine bagl olarak sozlii gevirmenlik yetilerine ne 6l¢iide

sahip olduklar1 ve meslege hazir olup olmadiklar1 sitnanmak istenmistir.
Arastirmanin Onemi

Bu yansimalarin sonucu olarak c¢alismanin son boliimlerine gelindiginde tezin bilimsel
katkisinin ne olacagi ortaya ¢ikmaktadir. Elde edilen nicel ¢iktilar ve yapilan testlerin
uygulamadaki basar1 veya basarisizligina gore miifredatin yeni bir tanim1 veya yeniden
yapilandirilmas: gerektigine dair oneriler sunulacaktir. Ikinci boliimde gosterilecek
veriler 151¢1nda sonug¢ boliimiinde yeni bir miifredat programi 6nerisinde bulunulurken
burada sozlii ¢eviri egitimindeki bazi unsurlar ele alinacaktir. Egitim siirecine bir nevi
giris yapilirken bu alandaki sorunlardan ve karsilasilan giicliiklerden soz edilecektir. Bu
calismanin amact bu giigliikleri en aza indirmek igin programa uygun Ogrencileri

belirlemek ve egitimde kaliteyi arttirmaktir.



Yazili geviriyle ugrasanlarin aksine bir sozlii ¢evirmenin hem yazili hem de sozlii
becerilerini siirekli gelistirmesi ve bilgi dagarcigini zenginlestirmesi beklenir. Ozellikle
sOzlii iletisim yanlis anlasilmalara miisait iken sozlii ¢eviride iki farkl kiiltiiriin anlagmasi
sozlii ¢evirmen tarafindan saglanmaktadir. Boyle bir durum karsilikli anlagmayi
saglamada sozlii ¢gevirmene biiylik bir sorumluluk yiikler ve onu tiim algilariin agik piir
dikkat hazir oldugu hizli ve pratik bir eylemin i¢ine sokar. Bu noktada birtakim yeti ve
becerilerin kazandirilmasi sarttir. Birinci boliimiin besinci kisminda sézlii ¢evirmen

adayinin egitim vasitasiyla kazandigi edingler agiklanmaistir.

Ikinci boliim ¢alismanin uygulama asamasmi olusturmaktadir. Bu boliimde hazirlik
smiflari, 2. ve 4. siniflar ile yapilan sozli ¢evirmen belirleme testlerinin ¢iktilart
verilmistir. Her bir sinif ile yapilan uygulamalar kendi icerisinde degerlendirmeye tabi
tutulmus ve sonuglar1 tartistlmistir. SOBES (Sézlii Cevirmen Belirleme Siavi)
yapilmadan 6nce 6grencilere sozlii ¢eviriye karsi olan tutumlarini 6lgmek amaciyla tutum
Olgegi (3. Boliim) ve biligsel farkindalik 6lgegi (Ek-7) uygulanmistir. Testlerin ¢iktilar:
rubrik dlcegi (Ek-1) ile analiz edilerek SPSS programi araciligiyla veriler elde edilmistir.

Sayisal bilgiler daha ikinci boliimde verilecektir.

Bu tezin ikinci boliimiinde bilimsel olarak taninan olgular ve esaslar géz Oniinde
bulundurularak aciklanan calismalardan ortaya ¢ikan farkliliklar ve ortak bulgularin

tartisilmas1 amaglanmistir. Buna gore,
1. Istatistiksel verilerin sonuglari gosterilecek ve bulgularm giktilar incelenecektir.

2. Elde edilen c¢iktilarin hazirlik siniflari, 2. siniflar ve 4. siniflar ile olan baglantisi

ortaya koyulacaktir.

3. Calismanin son verileri 15181nda Sakarya Universitesi Ceviribilim Béliimiinde
uygulanan sozlii ¢eviri dersleri ile 6grenci becerileri arasindaki iliski istatistiksel

olarak yorumlanacaktir.

4. Son kisimda ise, daha Once incelen Tiirkiyedeki Ceviribilim miifredat

programlarindan esinlenilerek yeni bir miifredat dnerisinde bulunulacaktir.
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Arastirmanin Yontemi

Calisma nicel arastirma desenleri arasinda yer alan deneysel arastirma desenine uygun
olarak gerceklestirilmistir. Deneysel modeller, neden-sonug iligkilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin
tiretildigi arastirma modelleridir. Deneysel modelli bir arastirmada, amaglar genellikle
denence (hipotez) seklinde ifade edilir. Ontest — sontest kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deney oOncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar,

2005: 87-97).

Arastirmalarda degiskenler arasindaki nedensel iliskiyi test etmek icin en gli¢lii yontem
deneysel arastirma desenleridir. Deneysel arastirmalar bagimsiz degiskenlere miidahale
edilerek bagimli degiskenler iizerindeki degisimleri gdzleme imkanina sahiptir. Deneysel
aragtirmalar yapildiklar1 ortama gore alan ve laboratuvar deneyleri olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Bu c¢alisma bir alan deneyi olup, kontrol grubu esliginde
diizenlenmektedir. Ayrintili olarak ifade edildiginde deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere On test uygulanmistir. Daha sonrasinda cesitli demografik bilgilere gore ve
On test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olmadigr gézlenen deney ve kontrol grubu

ogrencileri belirlenmistir.

Arastirma yaklagimi olarak ‘“karma arastirma yaklagimi1” kullanilmistir. Sosyal bilimler
ve davranig bilimlerindeki kullaniminin yayginlik kazandig1 karma arastirma yaklasima,
nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin bir arada kullanilmasiyla olusmakta, bu yaklasim
arastirmacilara farkli yontemlerle veri toplamasina ve verilerin farkli yontemlerle analiz
edilmesine yardimci olmaktadir (Creswell, 2003, 2008; Akt: Yesilyurt, 2010). Nicel
veriler, sosyal bilimlerde daha ¢ok belli bir materyalin, yontemin 6grencilerin basarilari,
tutumlari, davraniglart gibi degiskenlerdeki etkisinin sayisal bilgilerle ifade edilmesine
yardimc1 olmaktadir. Nitel veriler ise genellikle agik uglu sorular, goriisme ve gézlem
notlart gibi yazili dokiimanlardan elde edilmektedir (Erden, 1998; 47). Bir arastirmada
farkli yontem ve yaklasimlarin kullanilmasi, problemin farkli paradigmalardan
degerlendirilmesine olanak vermektedir. Farkli arastirma metotlarinin birbirini
tamamlayicis1 olarak kullanilmasi ¢esitleme (licgenleme, sacayagi) seklinde ifade

edilmektedir. Cesitleme, farkli veri kaynaklari, veri toplama ve analiz yOntemleri
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kullanilarak arastirma sonuglarinin inandiricii@inin  artirllmasina, gegerlik  ve

genellenebilirliginin saglanmasina yardimer olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006; 94).
Varsayimlar

Aragtirmaya katilan 6grenci gruplarmma onceden arastirmada kullanilacak araglar ve
aragtirmanin amaglart konusunda bilgilendirme yapilmistir. Bu nedenle arastirma
siirecinde goniilliilik esasiyla arastirmaya katilan kisilerin sinavlarda bilingli yanit

verdikleri ve degerlendirmelerini bu yonde yaptiklar1 varsayilmaktadir.
Simirhhiklar

Bu arastirmanin verileri 2015-2016 Bahar Doneminde Sakarya Universitesi’nde Almanca
Ceviribilim boliimiinde hazirlik sinifi, hazirlik egitimi almis 2. sinif ve Almancay1 anadili
diizeyinde bildigi varsayilan 2. sinif 6grencileri ile 2017-2018 Bahar Déneminde 2. sinif,
hazirlik egitimi almis 4. siif ve Almancay1 anadili diizeyinde bildigi varsayilan 4. sinif

ogrencileri ile sinirhidir.

Bu ¢alismanin sadece Sakarya Universitesi ile sinirli kalmasinin sebebi, ¢alisma siirecinin
2015 yilindan 2018 yilina dek stirmesidir. Diger {iniversitelerle ayni ¢aligmanin ayn1 anda
yapilabilmesi i¢in Ogretim elemani, Ogretim materyali ve Ogretim ortami ihtiyaci
dogabilir. Ayrica Tirkiye’deki biitim miifredatlar biribirinden farkli oldugu i¢in standart

bir arastirma yapilmasi miimkiin géziikmeyebilir.

Diger tniversitelerin burada Onerilen ¢alismayr yapabilmeleri i¢in Ogrencileri 4 yil
boyunca gozlemlemeleri gerekmektedir. Bundan dolay1 bu arastirma her iiniversitenin
kendi ig¢inde yapabilecegi ve dgrenci basarisini boylece arttirabilecegi bir ¢calismadir. Bu

calismanin diger liniversitelerde uygulanabilmesi i¢in yapilmasi gerekenler sunlardir:

1. Ogrenci profili belirlenmelidir. Diisiik basar1 seviyesine sahip dgrencilere bir yil
boyunca Almanca dersi verilerek bir sonraki yilda bu aragtirma siireci
baslatilabilir. Ogrenciler Almancay1 bilerek {iniversiteye baslayan bir grubu
olusturuyorsa arastirma i¢in deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda sikinti
yasanmayacaktir. Ciinkii bu arastirmada Ogrencilerin az da olsa yabanci dil

yetenegine sahip oldugu diisiiniilmektedir.
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2. Ogretim ortami, dgrencinin motivasyonunu arttiracak sekilde diizenlenmeli ve
yabanci dil 6greniminde gerekli goriilen tiim araclar tedarik edilmelidir.

3. Universiteler, kendi miifredat programlarina gdre buradaki arastirma siirecini
tekrar diizenleyebilirler. Hazirlik sinifi olmayan tiniversiteler buradaki siiregten
faydalanacaklar ise siireg 2. siniftan itibaren baslatilabilir.

4. Ogrencilerin basar1 durumlarina gore sorularin seviyeleri yiikseltilebilir veya bir
seviye altina diisiiriilebilir. Ancak sozlii ¢eviri yetenegi olmadigi goriilen ve
yabanci dil 6grenme konusunda motivasyonu diisiik 6grenciler, aragtirmanin ilk
basamaginda elenmeli, gruplar bundan sonra olusturulmalidir.

5. Onerisinde bulunulan SOBES, her iiniveriste tarafindan tekrar uygulanacaksa,
soru seviyeleri degistigi an, madde analizi yapilmali ve SOBES bu sekilde

uygulanmalidir. Béylece standart ve nesnel bir arastirma gerceklestirilebilir.
Bu smirliliklar ¢ergevesinde ¢alismanin uygulama siireci agagidaki tabloda agiklanmastir.
Tablo 2:

Calisma Siireci

Nisan 2016

SOBES 6n testi ve tutum &lgeginin deney (hazirhk
siniflar1 ve hazirhk egitimi almms 2. sinif 6grencileri ) ve
kontrol (ana dili Almanca olan 2. sif 6grencileri)
gruplarina uygulanmasi

Deney gruplarma  biligsel farkindalik  dlgeginin
uygulanmast

May1s 2016

Deney grubunun bazi derslerine girerek yabanci dil
ogretim elemanlarmin (Sakarya Universitesi, Ceviribilim
Boliimiiniin hazirlik smiflarinda 6gretim gorevlileri )
gozlem amacli notlar almast

Ekim 2016

SOBES son testi ve tutum &lgeginin deney (hazirhk
siniflar1 ve hazirhik egitimi almus 2. simif 6grencileri) ve
kontrol (ana dili Almanca olan 2. simf 6grencileri)
gruplarina uygulanmasi

Deney gruplarma  biligsel farkindalik  dlgeginin
uygulanmasi
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Ocak 2017

Deney ve kontrol gruplarmma kalicihk SOBES testinin
uygulanmasi

Nisan 2017

SOBES 6n testi ve tutum dl¢eginin deney (hazirlik egitimi
almig 2. smif ve 4. smif 6grencileri) ve kontrol (anadili
Almanca olan 4. sinif 6grencileri) gruplarina uygulanmasi

Deney grubuna biligsel farkindalik 6lgeginin uygulanmasi

Mayis 2017

Deney grubunun bazi derslerine girerek yabanci dil
Ogretim elemanlarinin gézlem amagli notlar almasi

Ekim 2017

SOBES son testi ve tutum &lgeginin deney (hazirlik
egitimi almis 2. simif ve 4. siif dgrencileri) ve kontrol
(anadili Almanca olan 4. sinif 6grencileri) gruplarina
uygulanmasi1 Deney grubuna biligsel farkindalik 6lgeginin
uygulanmast

Ocak 2018

Deney ve kontrol gruplarina kaliciik SOBES testinin
uygulanmast

Arastirmada 6l¢iilen kavramlar veri toplamada uygulanan muafiyet sinav sonuglari, tutum
oleegi, rubrik olcegi, bilissel farkindalik dlcegi ve SOBES ile sirlidir. Gruplarin
olusturulmasi ve arastirmanin ¢ergevesi neticesinde belirlenmesi ikinci boliimiin birinci
kisminda yer alan pilot ¢aligmanin sonuglarina gore tespit edilmistir. Pilot ¢alismanin

sonuglari ¢aligmanin taslagini ve gidisatini belirleyici rol oynamuistir.
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Tanimlar

SOBES Testi: “Sozlii Cevirmen Adayr Belirleme Smavi olarak” bu calismada
adlandirilan bu test, Almanca Hazirlik sinifi 6grencilerinin sozlii ¢eviri derslerine olan
hazirbulunusluluklarini, 2. sinif Ceviribilim (Almanca) lisans 6grencilerinin sozlii ¢eviri
derslerine olan yatkinliklarin1 ve son olarak da 4. siif Ceviribilim (Almanca) lisans
ogrencilerinin sozlii ¢cevirmenlik meslegine biligsel ve psikolojik olarak uygun olup
olmadiklarini analiz etmeye yardimcei olabilecek bir sinav onerisi niteligindedir. Bu sinav,

Ogrenci gruplarina gore farkli soru tiirlerinde ve zorluk derecelerine gore uyarlanmastir.

SOBES, andas ve ardil ceviri becerilerini 6lgen iki ana bilesenden ve alt bilesenlerden
olusmaktadir. SOBES i¢in Diller I¢in Avrupa Ortak Referans Cergevesinde B1 Dil diizeyi
icin belirlenen betimleyiciler incelenmis ve iki alan uzmam ile eitim programlari
alaninda uzman bir 6gretim liyesinin goriisii alinarak Avrupa Konseyi tarafindan B1 dil

seviyeleri i¢in sinav 0l¢egi hazirlama kriterlerine gore bu sinav diizenlenmistir.

Rubrik Olcegi: Rubrik, belli bir ogretim siireci sonunda beklenen Ogrenci
performansinin farkli boyut ve diizeylere boliinerek degerlendirilmesidir. Herhangi bir
performansi degerlendirmek i¢in olusturulan 6lgme aracina uluslararasi literatiirde
“Rubric” denilmektedir. Bu arag iilkemizde “Puanlama Y onergesi”, “Dereceli Puanlama
Anahtar1”, “Degerlendirmeye Esas Olgiitler”, “Degerlendirme Olgegi”, “Degerlendirme

Formu” ya da “Derecelendirme Olgegi” olarak adlandiriimaktadur.

Tutum Olgegi: Ogrencilerin geviri egitimine kars1 olan tutumlarini dlgmek ve geviri
derslerine kars1 tavirlarini analiz etmek amaciyla olusturulan bir 6lgektir. Deney ve
kontrol gruplarimin semasi i¢in ¢alismanmn “I. Kisim” bashig altinda yer alan pilot

calismada uygulanmustir.

Bilissel Farkindahk Olcegi: Ek-7 de yer alan ve pilot galismada uygulanmis olan bir
dlgektir. Ogrencilerin dgrenmeye kars1 bilissel hazirbulunusluluklarini Slgerek 6grenciler

arasinda biligsel acidan ayrim yapmaya yarar saglar.

On Test: Belli bir konuda dgretime baslamadan &nce bir kimsenin ya da bir kiimenin
durumunu 6grenmek i¢in uygulanan testtir. Bu caligmada o6grencilerde sozlii ¢eviri

yeteneklerinin durumunu 6grenmek amaciyla yapilmaigtir.
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Son Test: Belli bir konuda 6gretime baglamadan 6nce yapilan 6n testin sonuglarini ayni
gruptaki ozelliklerle zaman faktoriine bagli olarak karsilastirmak icin yapilan son testtir.
Bu calisma kapsaminda uygulama yapildiktan sonra ayni gruptaki degisimi 6lgmek icin

yapilmustir.

Kalicilik Testi: Bu calismada elde edilen verilerin gegerliligini sinamak amaciyla sekiz
hafta sonra 6grencilere uygulanan testtir. Ogrencilerde var oldugu diisiiniilen sozlii ceviri
yatkinlig1 sekiz hafta sonrasinda ayni sonuglarla tespit edilebiliyor mu? sorusuna bu test

ile yanit aranir.

Madde Analizi: Bir testte yer alan maddelerin uygulamasindan elde edilen sonuglarimin
secilen Olcilite gore ise yaraylp yaramadigini, ise yaramiyorsa bunun muhtemel
nedenlerini anlamak ve amaca hizmet etmesini saglamak amaci ile yapilan gerekli
diizeltmeleri yapmaya madde analizi denir

(tfl.pau.edu.tr/sokaynakru bankasi/doc/madde analizi.ppt).

Madde Ayirecihk Indeksi (rjx): Maddenin kalitesi hakkinda bilgi verir. Maddenin tek
basina testten diisiik ve yliksek puan alanlar1 birbirinden ayirabilme derecesini verir.
Madde puanlart ile test puanlar1 arasindaki iliski (korelasyon) katsayis1 hesaplanarak elde

edilir.
-1,00< 1jx <1,00 arasinda degerler alir.

Madde Secenek Analizi: Maddenin segeneklerinin ¢ekiciligi hakkinda bilgi verir.

Segeneklere verilen cevaplara iliskin frekanslarin yiizdesi alinarak hesaplanir.
0,00<ile <1,00 arasinda degerler alir.

Cronbach Alfa: Her zaman testlerde dogru ve yanlis cevap net degildir. Anketler,
dereceli Olgekler, “Katiliyorum, Katilmiyorum, Basarili” vs gibi testler. Bu tarz
siavlarda dogru ve yanlis cevap kisiye gore degisir. Bu tarz sinavlarin gilivenirligini

belirlemede Cronbach Alpha Yontemi kullanilir.
Daha ¢ok psikolojik yapilarin 6l¢iildiigii testlerde kullaniriz.

e Tutum Olcegi
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o Kisilik Testi
o Zekd Testi
e Likert Tipi Olcekler
e Dereceli Olcekler(Lubrik, Dereceli Puanlama Anahtari)
Bilissel ve duyugsal zihin siireglerinin arastirddigi durumlarda kullanilir.

Ek olarak, Cronbach Alpha katsayisi elde edilir. Bu katsay1 sorular arsinda uyumu
gosterdigi icin I¢ Tutarlilig: verecektir. Yani i¢ Tutarlilik = Cronbach Alpha katsayisidir.
Cronbach Alpha Yéntemi I¢ Tutarlilig: verir. Dogrudan i¢ Tutarliligr verdigi i¢in Dolayl

yoldan Giivenirligi verir (http://egitimbilimlerinotlari.com/tag/cronbach-alpha/).

Yetenek: Bir kiside var oldugu diisiiniilen ve dogustan gelen bir kisinin anlama ve

yapabilme derecesidir.

Bu calismada sozlii ¢evirinin bir yetenek oldugu diisliniilmekte, var olan bu yetenegin
biligbilimsel ¢aligmalarla ortaya c¢ikarilmasi ve gelistirilmesi hedeflendigi i¢in “sozlii

ceviri yetenegi” seklinde ifade edilmistir.

Beceri: Kisilerin yatkinlik ve 6grenimlerine bagli olarak bir isi veya eylemi basarabilme
giicli veya belli bir alanda uzmanlagsma yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu ¢alismada
ogrencilerin var olan yeteneklerinin gelisme géstermesi s6zlii ¢evirmen becerileri olarak
adlandirilmistir. Yani 68rencilerin sonradan ilerletebilecekleri soz1ii ¢evirmenlige ait her

tiirlii beceri bu kavramla karsilanmagtir.
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BOLUM I: GENEL BILGILER

Bu boliimde c¢alismanin kuramsal zemini olusturularak sozlii ¢eviri egitiminden
bahsedilecektir. Bu amagla, ¢evirmen beyninin ¢eviri siirecinde maruz kaldigi biligsel
faaliyetleri i¢in bilissel bilimlerden, bellek sistemlerinden ve bunun yani sira sézlii geviri
siirecine dair 6onemli yaklasimlar ortaya atmis bilim insanlarinin ¢alismalarindan kisaca

bahsedilecektir.
1.1. Sozlii Cevirinin Kuramsal Alt Yapisi

Ornstein ve Hunkins (1998) sozlii ¢eviriye dair miifredat belirlemede kullanilabilecek
ilkelerin temelini dort yaklagima baglamaktadir: felsefe, tarih, psikoloji ve sosyoloji. Bu
yaklasimlarin her biri, sozlii ¢eviri egitiminde yonlendirici olabilecek niteliktedir. Tabi ki
calismamizin geregi olarak bu yaklagimlarin pedagojik agidan incelenmesi yapilmis ve
miifredat 1yilestirmesine yonelik olarak bu yaklasimlardan yararlanilmistir. S6z konusu

yaklagimlar hem o6rtiik hem de acik olarak ceviri egitimini etkilemektedir.
1.1.1. Deneysel Psikoloji

Merak ve siiphe, varligindan bu yana insanin temel isteklendirme ve eylem kaynaklari
olmustur. Insan merak ederek kesfetmis, siiphe ederek arastirmis ve yaptig: deneylerle
calismalarii kanitlamustir. Tlk olarak merak ettigi de, son olarak anlamlandirabildigi de -
ve hatta heniiz tam olarak ¢dzemedigi- insanin kendisidir. Insan bilimine dair konular
Aristo’dan gliniimiize dek tartisilmig, anlasilmaya calisilmis merak konulari olsalar da;
bilimsel metotlarin fizik ve tiirevi alanlarda kullanilmasindan ancak 300-400 y1l sonralar1
insana ve insan zihnine dair bilimsel caligmalar yapilmaya baslanmistir. Bu da bize
gosterecektir ki, insan davraniglari ve zihni lizerine halen 6grenilecek ¢ok fazla sey vardir

(Kantowitz, Roediger 111 ve Elmes, 2014: 77).
1.1.1.1. Deneysel Psikoloji Nedir?

Deneysel psikoloji, akademik bir alt alan olup; bir davranisa etki eden ¢evre kosullar ile
uyaranlar1 ayrintili bir sekilde tanimlayarak, bunlar1 birtakim 6lgek ve 6zgiin araglar
vasitastyla Olcen ve uyaranin hangi davranistan ne boyutta ve ne sekilde etkilendigini
sistemli olarak ortaya koyan bir bilim dalidir. Calismalar1 ¢cogu kez laboratuvar ortaminda
gerceklesir (Sayar ve Ding, 2014: 55). Fiziksel kosullar elvermis olsaydi 6grencilerin

sOzlii ¢eviri derslerine kars1 tutumlarini ve biligsel hazirbulunusluluklarini nérofizyolojik
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araclarla gozlemlemek, sozlii ¢eviri esnasindaki beyin fonksiyonlarini analiz etmek ve
bunlarin sonuglarina gére yorum yapabilmek ¢alismanin gercevesini daha da farkli bir
zemine oturtabilirdi. Ama yine de deneysel psikolojiden edindiklerim biligsel incelemeler
icin bana yol gosterici olmustur. Sonugta yapilan bu calisma ile 6grencilerin biligsel

yatkinliklar1 denenmektedir ve stnanmaktadir.

1.1.1.2. Deneysel Psikolojinin Caliyma Alanlar:

. Bireylerin uyaranlara kars1 verdikleri tepkileri,

. Diinyay1 algilama bi¢imlerini,

. Nasil 6grenip nasil hatirladiklarini,

. Duygusal anlamda nasil davrandiklarini,

. Bagarma istegiyle nasil hareket ettiklerini anlamak ve agiklamak i¢in gézlem ve

arastirmalarda bulunmak olarak siralanabilir (Unlii, 2001: 26).

Bir baska deyisle deneysel psikolojinin 6grenme, algi, bellek, diirtii, duygu ve davranisin
fizyolojik boyutu ile ilgili ¢alismalar yapan ve boylelikle davranisin temel ilkelerini
ortaya koymayr amagclayan bir alan oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan ¢alismamizin
temelinde deneysel psikolojinin bulgular1 ve ¢aligma alanlar1 bizlere yardimci olmustur.
Ogrenme, bellek ve alg1 gibi unsurlarin sozlii geviri gibi coklu bilissel kabiliyet gerektiren

stireglerde etkin kullanimi1 bu bilim dalina olan ilgiyi daha da arttirmaktadir.

Deneysel psikoloji alani, psikolojiye realite temelli doga bilimleri goziiyle bakar ve
psikolojik siiregleri deneysel yollarla anlamaya calisir. Dolayisiyla bu alanin temel amaci
insan zihnini bir doga goriingiisii kabul edip deneysel yontemlerle agiklamak ve diger tiim
doga olaylar1 arasindaki yeri ile bunlarla kurdugu iligkileri belirlemektir diyebiliriz
(Tavat, 1991: 114). Deneysel psikoloji yalnizca insanlar iizerinde ¢alismakla kalmaz, ayni
zamanda hayvanlar {izerinde de ¢alisir (Unlii, 2001: 32). Nasil ki karmasik bir elektrik
sistemini anlamak i¢in dncelikle basit bir elektrik devresini bilmek ve anlamak gerekirse;
karmasik yapidaki insan1 anlamak i¢in de 6nce daha basit bir sinir sistemi ve yapiya sahip
olan hayvani anlamak gerekir. Bu sebeple deneysel psikologlar hayvanlar {izerinde de

arastirma ve ¢alismalar yaparlar.
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1.1.1.3. Deneysel Psikolojinin Tarihcesi
“Psikolojinin uzun bir ge¢misi, fakat kisa bir tarihi vardir.”
Hermann Ebbinghaus

Deneysel psikoloji, tipki Ebbinghaus’ un dedigi gibi aslen uzun bir gegmisi vardir fakat
yakin bir tarihe dayanir. ‘Dualizm’ felsefi goriisiiyle temellendirilmis olsa dahi bilimsel
anlamda gelisimi ancak 19. yiizyilda, bu alana Onciiliik eden dort bilim insani

onciiliigiinde olmustur (Kantowitz, Roediger III ve Elmes, 2014: 89).
Ernst Weber

Psikolojiye en biiyiik katkist Weber Yasasi ismiyle de bilinen ‘ancak fark edilebilir
farklar’ esigi olan Weber, bir fizyolog ve ayn1 zamanda anatomistti. Iki farkl1 agirlik
arasindaki farkin tespit edilmesine dayali bu deneyin sonucu standart bir agirligin miktar
arttik¢a karsilastirilmast gereken agirliklar arasindaki farkin da orantili sekilde artmasi

gerektigiydi (Kantowitz, Roediger I1I ve Elmes, 2014: 201).
Gustav Fechner

Fizik alaninda egitim alan Fechner, kendini bu alanla sinirlamayip psikoloji, din, felsefe
gibi bir¢ok farkli alanda calismalarda bulunarak bunlara katki saglad. Ilging bir kisilige
sahip olan Fechner, bitkilerin de zihinsel bir yasantis1 oldugunu ileri siirerek bu alanda
kitap dahi yazdi. Psikolojiye katkis1 ise Weber Yasasi’ni kesfederek bunu daha da
gelistirmek oldu ve gelistirdigi bu yasa Fechner Yasasi olarak anildi. Boylelikle Fechner,
psikofizik disiplininin kurucusu kabul edildi (Kantowitz, Roediger Il ve Elmes, 2014:
204).

Wilhelm Wundt

Deneysel psikolojinin belki de en 6nemli ismi sayilabilecek olan ve ayni zamanda modern
psikolojinin kurucusu Wundt, tip ve fizyoloji alanlarinda egitim almig olmasina ragmen
zamanla psikolojiye merak sardi ve psikolojinin bagimsiz bir bilim dali olmas1 ve
diizenlenmesine yonelik ¢alismalarda bulundu. Ilk psikoloji laboratuvarini kurmasi
deneysel psikoloji ac¢isindan 6nemli bir adim sayilir (Kantowitz, Roediger 111 ve Elmes,
2014: 205).
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Hermann Ebbinghaus

Ogrenme ve bellek konulari iizerinde deneysel ¢alismalar yaparak bu ¢alismalardan elde
ettigi tiim bilgileri “Bellek” isimli kitabinda topladi. Bu kitap, karmasik zihinsel olgularin
da calistigini ve bu tiir psikolojik konularda da deneysel ¢alismalarda bulunulabilecegini

gosterdi (Kantowitz, Roediger 111 ve Elmes, 2014: 206).

Yukaridaki bilim insanlarindan yola ¢ikarak deneysel psikoloji hakkindaki sdylemler
onun daha ¢ok uygulama alaniyla ilgili bir bilim dali oldugunu gostermektedir. Maddi ve
fiziki kosullarin yeterli oldugu ortamlarda sozlii ¢eviri kabiliyetlerinin kesfedilmesi ve
cevirmen beyninin ¢aligma asamalart bu tlir uygulama alanlariyla daha kolay
kesfedilebilir. Bu nedenle ¢alismamizin baslangi¢ noktasinda deney ve gozlem baglantisi

yer almaktadir.

Deneysel psikoloji hakkinda kisaca bilgi verdikten sonra yapilan uygulamalardaki
sonuglart bu dogrultuda analiz edebiliriz. Amacimiz yapilan uygulamalar sonucunda
etkili bir sozli ¢eviri Ogretim programi Onerebilmek veya mevcut programlari

tyilestirebilmektir.
1.1.2. Bilissel Psikoloji

Biligsel psikoloji 1879 yilinda Almanya’da Wilhelm Wundt’un laboratuvarinda bir bilim
olarak baglamstir. Ilk yontemler “i¢e bakis” yonteminin éneminin abartilmasindan dolay:
bazi aksakliklara yol agmis, bu da davranis¢ilarin “zihin” konusunu ¢alismay1 tamamen
reddetmelerine sebep olmustur. Davranis¢ilar, sadece anlik gézlemlenebilen durumlara
yogunlagmislardir fakat bu yaklasimin da pek ¢ok sinirliliklart vardir. Dil ve alg: gibi pek
cok onemli olguya agiklama getiremiyordu ve davranisi meydana getiren mekanizmalari
aciklayamiyordu. Bilgisayar, zihinsel faaliyeti kavramsallastirmak i¢in yeni yontemler ve
teorileri test etmek i¢in yeni yollar 6ne stirdiigiinde biligsel devrim meydana gelmistir. Bu
gelismeler, bilim insanlarinin uyaranin, tepkilerin ve tepkilerin sonuglarinin Gtesine
gecmelerini saglamistir ve onlarin sadece davranisi meydana getiren mekanizmalari
degil; dil ve genel olarak bilisi anlamalarina katki saglamistir. (Smith & Kosslyn, 2014:
S. 45-46). Bu durum bilissel bilimlerin salt bilis ile degil bilisin etki ettigi tiim disiplinler

ile bagintili oldugunu ve paralel analiz evrelerine sahip olduklarini gostermektedir.
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Biligsel bilimler; insan, hayvan, hatta yapay diisiince sistemlerini inceleyen disiplinlerin
biitiiniinii olusturur. Ogrenebilen, 6grendigini saklayip gerektiginde kullanabilen ve
iletebilen her tiirden karmasik bilgiyi isleyen yapi, biligsel bilimlerin inceleme alanina
girer. Disiplinler aras1 bir alan olan biligsel bilimler, farkli bilim dallarinin elde ettigi
verilerden yararlanir. Bu dallar arasinda dilbilim, insanbilim, ruhbilim, sinirbilim, felsefe

ve bilisim akla gelen dallar arasinda siralanabilir (Aydin, 2015: 213).

Bilissel bilimlerin temel konusunun diisiince ve beyin isleyisi oldugu diisiiniildiigiinde,
bu disiplinin en 6nemli inceleme alanlarindan birinin dil yetisi olacag: tartisilmaz bir

gercektir (Aydin, 2015: 213).

Bilissel kurama gore, 6grenen 6zne, dis uyaricilarin 6ziimseyicisi ve davranis olusturma
siirecinin etkin bir bilesenidir. Kendi 68renme siirecinin sorumlulugunu alan (ya da
almasi gereken) 6grenen, bilgilerin i¢inden uygun olan1 seger. Gaonach’ a gore, “bireyin
daha 6nceden sahip oldugu bilgiler, bu bireyin ne 6grenebileceginin temel gostergesidir”
(1991:107). Bu yamiyla dogustanci felsefeye yaklasan bilissel kuramlara gore, bireyin
dogustan sahip oldugu ya da sonradan Ogrendigi bilgiler, ileriki siirecte

ogrenebileceklerini de belirlemektedir (Aydin, 2015: 223).

Bilissel yetenek aslinda bilincimiz ve zihnimizin nitelikleriyle ilgili tiim yetenekleri
kapsayan genel bir terimdir (Hunt ve Ellis, 2006: 79). Bununla birlikte, yorumlama
faaliyetleriyle ilgili olarak, biligsel yetenekleri, yani bilgi islem hizini, dikkat yonetimini
ve temel endiselerimiz olan hafizayi {i¢ ana biligsel yetenekten ayirmak miimkiindiir. Ug
yetenegin tercihi, yorumlama c¢alisma siireciyle dogrulanir, sézlii ¢evirmenin kaynak dili
dikkatle dinlemesini, kaynak metni kendi g¢alisma hafizasinda saklamasini, teklife
ulagsmak icin kaynak metnin yiizey yapisini analiz etmesini ve teklifi, miimkiin olan en

kisa siirede hedef dilin izleyicisine iletmesini gerektirir.

Biligsel yeteneklerimiz yaslanma yasasina bagli oldugu i¢in, insan yasaminda farklh
asamalarda belirli degisiklikler meydana gelir. Bu degisikliklerin yakindan incelenmesi,
profesyonel sozlii gevirmenlerin yukarida belirtilen on yetenegi belirli sozlii gevirmenlik
gorevlerine gore nasil ayarladigini ve biligsel kaynaklarint yorumlama performanslarinin
kalitesini korumak i¢in uygun sekilde nasil tahsis ettigini aciklayabilir. Cin pazarinda
yaygin olan klise géz Oniine alindiginda, sozlii ¢evirmenlerin, yaslandikg¢a bilissel

yeteneklerinin kotiilesmesinin onlar1 isten diskalifiye edebilecegi korkusuyla geviri
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yaparken tereddiitte olduklar1 diisiiniiliir. Fakat bu sekilde diistiniildiigiinde bu biligsel
yeteneklerin insan yasami iginde nasil degistigini kesfetmenin Onemini ve bu
degisikliklerin yorumlama performansini ne 6l¢iide etkiledigini ve ayn1 zamanda olumsuz

etkiyi ortadan kaldirmak i¢in hangi stratejilerin gerekli oldugunu anlamak gerekir.

Sozlii cevirmenin geviri sirasinda aklinda ne oldugunu anlamak i¢in, Kring' in 1980'lerin
ortalarinda gelistirdigi ve Kiraly, Honig ve Kussmaul tarafindan uygulanan dilbilimsel
diisiinme yontemi ortaya ¢ikti. Deneklere, ¢eviri siirecinde tiim diisiincelerini ifade eden
bir metni ¢evirmeleri komutu verildi. Bu konusmalar, monologlar veya diyaloglar olarak
kaydedildi ve analiz edildi. Bu protokollere dayanarak, yiiksek sesle protokolleri diisiinen
Kussmaul, cevirmenlerin hangi stratejilere basvurdugunu belirleyebildi. Diger
durumlarin yani sira agagidan yukariya ve yukaridan asagiya siirecler arasindaki dengenin
kaynak metnin dogru bir sekilde anlagilmasini sagladigi, dengesizligin yanlis anlamalara
ve yanlig ¢evirilere yol agtigini gozlemledi. Bu gozlem, ¢evirinin ve yorumlamanin hem
dilbilimsel hem de bilissel bir siire¢ oldugunu kanitlar. Altin1 ¢izmek gerekirse, dogru
senaryoyu veya sahneyi kullanmak ve ayni zamanda deyimsel olarak dogru ifadeler
kullanmak, cevirmenin metnin grafiklerinden kopmasma ve gramer kategorilerini
asmasina olanak saglar (6rnegin, sifatin anlamin1 giiglendirmek igin bir fiile ek olarak bir
sifat kullanmak). Kussmaul i¢in, yiizeyden bu kopma aslinda ¢evirinin yaratici 6gesidir.
Cevirmen, ¢evirinin ger¢eklesmesini saglayan ana karakteristik yanaldir veya Guilford' a
gore, sozlii gevirmenin bakis agisini degistirmesini saglayan ve bdylelikle konugmacidan
farkli ¢6ziimler sunan sey ¢evirmenin "farkli diigiinmesi" dir. Yanal diisiincenin yorumda

onemli bir rol oynadig1 varsayilabilir (Palumbo, 2009: 19)
1.1.2.1. Cevirmenin Bilissel Siireci

“Aslinda beynimizin algiladig1 kadar miy1z?”. Bu felsefi ac¢idan varolus i¢inde cevabi
aranan bir soru olmaya devam ederken, bir ¢evirmenin varolus ¢abasi derin bir hiiziinle
izlenmektedir. Cilinkii ¢gevirmenler islerinin ne kadar zor oldugunu agiklayamamaktadir.
Oysa bu anlamda ¢aligmalar yapilmakta olmasina ragmen bu ¢alismalarin sonuglar1 ¢ok
fazla goz Oniine alinmamaktadir. TAP (Think Aloud Protocol) (Sessli Diisiinme
Protokolii) adli eserde belirtildigi gibi ¢evirmenin c¢eviri esnasinda yasadigi biligsel

gelismeler gozler Ontine serilmektedir (Jadskeldinen, 2010: 56).
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Cevirmenin biligsel siireci kendi icinde beynin ¢ift tarafli kullaniminin bir ahenge
doniismesi sonucudur. Ilk olarak beynin giinliik hayatta nasil ¢alistigim1 6rneklendirmek

gerekirse birinci olarak beynin kisimlarini agiklamakta fayda vardir.

Beynin iki katmandan olusan bir sistemi vardir: I¢ beyin ve onu gevreleyen korteks
(cortex). Korteks ise 4 boliimde incelenmektedir. Bu boliimler (Walsh & Lovett, 2016:
211):

1) Frontal lob (6n lob)

2) Parietal lob (yan lob)

3) Temporal lob (sakak lobu)
4) Oksipital lob (arka bas lob)

Bu loblarin kendi iclerinde farkli gorevleri olmakla birlikte aralarindaki iletisimle ortaya
cikan farkli biligsel siirecler de mevcuttur. Ornegin, genel anlamda dil islevlerinden
sorumlu Broca ve Wernicke alanlar1 farkli loblarda bulunmasma ragmen iki bolim
arasindaki iletisim arcuate fasciculus adi verilen aksonlardan olusan ag ile

saglanmaktadir.

Beynin sag ve sol kismini1 birlestiren biiyiik sinir agina ise Corpus Callosum denmektedir.
Corpus Callosum’un 6nemi heniiz tam olarak agiklanamamakla birlikte, beynin sag ve

sol kisimlar1 arasindaki iletisimi saglamakta bir numarali etken oldugu diisiiniilmektedir.

Beynin sag ve sol kisimlarinin gorevleri asagida uyarlanan tablodaki gibi aciklanabilir

(Korkmaz, & Mabhiroglu 2007: 99).
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Tablo 3:

Beynin Sag Ve Sol Kisimlarinin Gorevleri

Sol Sag
Analitik diistinme Bagintisal diisiinme
Mantik Yaraticilik
Sirali ¢alisma Rastgele calisma
Tedbirli Maceraperest

Kelime Renk
Gergekei Duygusal
Nesnel Oznel

Yukarida goriildiigii gibi sag ve sol beyin farkli roller {istlenmistir. Ornegin, birey sabah

uyandiginda beyin nasil bir siiregten gegiyor, asagida analiz edilmeye ¢aligilmistir.

Pek cogumuz sabah uyanmak icin bir alarm sistemine ihtiya¢ duyar. Beynimizin alarm
sistemine tepki gostermesi aslinda sag ve sol beynimizin birlikte ¢aligmasinin bir
iriiniidiir. Bunun i¢in alarm sesi calmaya basladiginda sesi duyan kulaklarimiz bu bilgiyi
sag beynimize islemesi i¢in gonderir. Sag beynimizin bu sesin alarm sesi oldugunu sol
beynimize aktarmasi sonucunda sol beyin alarm sesinin “uyanma komutu” oldugu

bilgisini olusturarak uyanmamizi tetikler.

Peki, neden uyanamayiz? Beynimiz bir komut hatast mi1 yapar? Hayir, bunu uyku
kalitenizden uyudugunuz odaya kadar degistiren pek cok parametre vardir ancak bu

noktay1 sag beynin sol beyne gore biraz daha tembel olmas1 seklinde agiklayabiliriz.

Ornegin, baz1 giinler hangi renk kiyafet giyecegimize karar veremeyiz. Bu kararsizligin
ardindan bir renk segeriz ama tam evden ¢ikacakken gdziimiiz aynaya takilir ve sag
beynimiz bize su mesaji gonderir: “Ama bu renk hi¢ olmus mu?” Yaraticiligin en ug
boyutunda olan sag beynimizin bu yorumunu, sol beynimiz “kiyafet degistir” komutu
olarak algilamaktan baska bir ¢are bulamaz. Beynin sag ve sol kismindaki bu iletisim
Corpus Callosum ile saglanir. Corpus Callosum, beynin sag ve sol kismini birbirine
baglayan bir sinir agidir. Bu sinir aginin kadinlarda erkeklerden daha uzun oldugu

bilinmektedir.

Oyleyse, beynin sag ve sol kismmin ceviriye nasil bir etkisi vardir? Bir ¢evirmenin

beyninin sag ve sol kismin1 her insandan biraz daha hizli kullanmas1 gerekliligi ile birlikte
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ayni zamanda Corpus Callosum agindan gegen iletisimin de giiglii olmas1 gerekmektedir.
Ozellikle andas ¢eviride, cevirmen, konusmaciyr dinlerken ve konusmacinin
sOylediklerini hafizasinda tutarken ayni zamanda dil haznesini harekete ge¢irip kelime
secimlerini yaparak biitiin bir anlam1 hedef dilde olusturmak, konusmacinin kaynak dilde
devam ettirdigi konusmay1 hafizasina almak ve bu esnada dil haznesinden gecirmek

zorundadir (Rinne vd, 2000: 388).

Bu ¢ok islemli ve yogun siireg, ¢evirmenin beyninin tamaminda ¢ok biiyiik bir biligsel
yiik olusturmaktadir. Ayn1 anda birden fazla isi gerceklestirmek, herkesin basaramadigi,

deneyimden cok pratik isteyen bir siire¢ olmaktadir.

Biligsel bilimlerin pek ¢ok farkli bilim dalinda ilerleyisi giiniimiizde halen yiikselis
gostermektedir. Biligsel bilimlerin ¢eviri ile biitiinlesmesi ise 6niimiizdeki birka¢ yilda

gerceklesmesi beklenen bir durum olacaktir.

Sonug olarak, giinlimiizde artik ¢evirmenin kararlarin1 kagit iizerinde arastirmak yerine
¢evirmenin beyni iizerinde arastirmalar yaparak anlamlandirabiliriz. Elbette bu siireg
zaman alacaktir, ancak gelecekte c¢eviribilime farkli bir pencere, daha ardina dek acik

sekilde getirilmek {izere.
1.1.3. Psikolinguistik Anlays

Bu kuramin ilk amact dogal dildeki kuralli yapilarin kuralli olmayanlardan
ayristirilmasiyla yabanct dil 6grenimini saglamlastirmasidir. Her dilin derin yapisinin
aslinda benzer oldugu ve dil edinimi esnasinda bebeklerin bu derin yapiyr edindigi
anlayis1 bilindigi tizere Chomsky tarafindan ortaya atilmistir. Chomsky'e gére insanlar
kuramsal bir arka plan1 olan dil sistemlerini bilerek diinyaya gelmislerdir. Eger,
Skinner’in iddia ettigi gibi dil gdozlemlenerek 6grenilseydi bireysel sikintilar iletisimin
gidisatin1 da zora sokabilirdi. Asagida bahsedilen sorunlari inceledigimizde dilin dogal
bir varlik olmast ve bdylece gelismeye devam etmesi onun ne kadar canli bir varlik

oldugunu bizlere gostermektedir:

o Dilsel ve biligsel beceriler arasindaki baglantiy1 dilsel arka planimiz yardimiyla

kurabiliyoruz.
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e Dil edinimi ve konugma egitimindeki problemleri ¢ozmede psikolinguistik tedavi

araci olabilmektedir.

e Dil tretimi ve dil kullanimindaki fiziksel problemleri dil gelisiminin ve

psikolojinin disiplinler arasi1 igbirligi sayesinde ortadan kaldirabiliyoruz.

e Fiziksel sebeplerden dolay:r iletisimde olusan yanlis anlamalari yine dilsel

verilerimizin arka plan1 veya dnvarsayim kabiliyetimiz ortadan kaldirabiliyor.

Ogrencilerin dil becerilerini kazanirken karsilastiklar psikolinguistik zorluklarmn birgok
sebebi vardir. Oncelikle 6grencilerin kendi biligsel gelisimlerini tamamladiklari
varsayilir. Cilinkli daha 6nce anadillerini 6grenmislerdir. Bu yilizden 6ncelikle anadilden
hedef dile dogru bir yonelim olabilir. Daha sonra dil aktarimina paralel olarak,
ogrencilerin kendi kafalarinda kavram ve anlam haritalar1 olusturduklar farz edilir ve bu
sebeple dnceden var olan bu anlam haritalari, 6zellikle yaratici dil becerilerini kullanirken
alisik olunmayan yeni yap1 ve yeni kelimeleri ifade etmede sorun yaratabilir. Son olarak,
Ogrenci kavrama problemleriyle sonuglanan yabanci dilin isitsel ve gorsel birimlerinin

bilgi eksikligini hisseder.

Yabanct dil oOgretiminde psikolinguistik (ruh dilbilim) boyutta yasanan bu tiir
olumsuzluklarin ¢6ziimii diger boyutlara goére kismen daha kolay goziikebilir. Bizzat
ogrenenden kaynaklanan sorunlar (¢ekingenlik, motivasyon eksikligi vb.) ya da 6gretim
siirecinin diger diizeylerinde (6gretmen, Ogretim ortami, yontem vb.) yasanan
olumsuzluklar sistematik ve profesyonel uygulamalarla ortadan kaldirilabilir. Yanlig
yaparim korkusuyla 6grendiklerini uygulayamamak, yaraticiligin olmamasi, duygudaslik
kuramama ve egonun sinirlarinin olusturulamamasi 6grenenlerin sergiledikleri olumsuz

davranislar olarak goziikmektedir.

Ozellikle sozlii ceviri egitimi alan dgrenciler diisiiniiliirse dil 6greniminin &tesinde
biligsel, duygusal ve psikolojik unsurlarin etkisi ¢eviri siirecine uyum saglamada tist
diizeydedir. Ciinkii bahsedilen 6grenci gruplar1 coklu zihinsel eylemleri bir anda ve hatta
ayni anda yerine getirmek zorunda olabilecekleri bir dilsel iletisim g¢emberinde
kendileriyle bagbasa kalabilmektedirler. Bu tir bir zorluk 06grencinin fiziksel
mekanizmasini etkilerken ayni zamanda psikolojik agidan verimliligi saglamada
O0grencide miikemmeli arzulama diirtiisi uyandirabilir. Bunun sonucunda bilissel

zayifliklarin ortadan kaldirilmasi ve bilis kapasitesinin arttirilmasi gerekebilir. Sozli
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ceviri siirecindeki agamalar dikkate alindiginda sozlii geviri bilimi ve psikolinguistik
anlayisin etkilesimi kaginilmaz olabilir. S6z konusu ilerleme bu iki disiplinin birimlerini
ortak bir zeminde bulusturarak 6grencilere bu siireci daha kolay yliriitebilmeleri i¢in

destek niteliginde olabilecektir.

Her iki disiplini de igeren disiplinler arasi arastirmalara katkida bulunabilecegi ve
bunlardan yararlanabilecegi igin psikodilbilim ve Sozlii Ceviri Calismalar1 arasinda
gorevdeslik miimkiindiir. Bu boliim, arastirmalarin psikodilbilime, 6zellikle de iki dillilik
ve zihinsel sozliik lizerine yapilan ¢aligmalara yorumlanmasinin potansiyel katkilarina
odaklanacaktir. ilk ve en énemli avantaj, sozlii ¢evirmenlerin ¢alismalarda konu olarak
cok Ozel olan konuyu seg¢mesidir. Calisma dillerini kullanmalarinin istisnai olmasi
nedeniyle 6zel bir iki dillilik vakasini temsil ediyorlar. S6zlii cevirmen olmayan iki dilli
kisiler, muhataplarina bagli olarak genellikle tek dilli veya iki dilli modda (Grosjean,
2001) calisir. Sozli ¢evirmenler, her dilde aktif veya inaktif giris ve ¢ikis
mekanizmalarma sahip olan iki dilli olan bir modu kullanir (Grosjean, 2001: 18). Bazi

arastirmacilar farkl bir s6zlii ¢evirmenlik modunun varligini bile dile getirdiler.

Sozlii ¢evirmenlerin siirekli olarak calisma dillerinden kelimelerle "yer degistirmeleri”,

dillerin ve 6zellikle sozliiklerin zihinlerinde belirli bir etkiye sahip olmasindandir.

Bu yazida savunulan zihin sézliigline yaklasim, iliskisel bir yaklasimdir. Zihinsel s6zliik
(kelime dagarcig81), degisen agirliklarin baglantilar: ile baglanmis diiglimlere sahip dev
bir ag olarak goriilmektedir. Uzun donem so6zlii ¢evirmenlik deneyimi zihinsel sozIigi

belirli bir sekilde yeniden yapilandirabilir. Christoffels vd'nin iddia ettigi gibi:

[...] Herhangi bir ¢eviri islemi, ¢evirinin iki terimini birbirine baglayan bir hafiza izine
yansir; Bir ¢eviri eyleminde ayni iki terim (kelimeler veya daha uzun ifadeler) ne kadar
sik gortliirse, aralarindaki hafiza baglantisi o kadar giiclii olacaktir (Christoffels vd, 2006:
198).

Bu nedenle sozlii ¢gevirmenler zihinsel s6zliigiin yapis1 ve esnekligi ile ilgili ¢aligmalarda
son derece faydali olabilirler. Kursiyerlerin ve profesyonellerin kariyerlerinin
baslangicindan itibaren yorumlanmasini igeren uzunlamasina arastirmalar, zaman i¢inde
ve uygulamali olarak gerceklesen diller aras1 baglantilardaki degisiklikleri izleyebilir.
Kontrol noktalar1 arasindaki araliklar iki veya ti¢ y1l kadar kisa olabilir ¢linkii bu normalde

tiniversitedeki bir ceviri egitiminin siiresidir. Bu siire zarfinda, ogrenciler iki dilli
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islemlerini degistirmeden birakmayan ve saatlerce siiren yogun bir calismaya maruz
kalirlar. Ek olarak, ayni ¢alisma dillerine sahip s6zlii ¢evirmenler, meslege benzer sayida
yil, benzer ikinci dil edinme ge¢misleri, vb. dahil olmak iizere olduk¢a homojen bir

deneysel grup olusturmak miimkiindiir.

Boylece soz yitimleri gibi diger ilging konulardan farkli olarak, sozlii ¢evirmenler
aragtirmacilara vaka incelemeleri yerine gruplarla deneme yapma imkani1 sunar. Yukarida
bahsedildigi gibi, sozlii cevirmenler ilgi ¢ekicidir ¢linkii 6zel bir iki dillilik olgusuna sahip
olabilirler. Bir veya birkag kaynak dilden tek bir hedef dile (“tek yonlii sozli
cevirmenler”) c¢alisan sozlii ¢evirmenler daha da ilging olabilir, ¢linkii 6zel bir sozlii
cevirmenlik durumu gosterirler. Isvicre gibi bazi iilkelerde belirlenmis uygulamalara ve
cesitli uluslararas1 kurumlardaki (Avrupa Komisyonu, Avrupa Parlamentosu) mesleki
standartlara gore, sozlii ¢evirmenlerin genellikle yalnizca ana dillerinde ¢aligsmasina izin
verilmektedir (AB kurumlarinda konturun miimkiin oldugu Slovenya veya Polonya gibi
baz1 Yeni Uye Devletlerin dilleri disinda). Bu nedenle bir A dili ve dért veya bes C dili
olan sozlii gevirmenlerin nadir olarak goriildiigii s6ylenemez. Bu profesyonel standart, iki
dilli veya ¢ok dilli islevler i¢in ¢ok 6zel bir durumdur. Grosjean' n modeli (2001)
acisindan, ¢ikis mekanizmasi sadece A dilinde kalic1 olarak aktif hale getirilirken, giris
mekanizmas1 A ve C dillerinde aktif olacaktir. Burada kabul edilen baglanti kurmay1
saglayan perspektifte, tek yonlii s6zlii ¢evirmenin sozligii asimetrik olacaktir - bu da
psikodilbilimsel ¢alismalar i¢in ilging bir konudur. (Stajyer sézlii cevirmenlerin asimetri
olusturma siirecini ¢aligma sahasinda gormek icin uzunlamasina bir ¢alismada da
incelenebilir.) ID' in psikodilbilime diger potansiyel katkilar1 arasinda deneysel gorevler,
hata analizi ve beceri gelistirme yer almaktadir. Sozlii ¢eviri, iki dilli ve ¢ok dilli
arastirmalarda kullanilabilecek bir dizi teknik sunar. Bunlar arasinda aninda sozlii
cevirmenlik (2004' teki calismasinda Christoffels tarafindan kullanilan), yazili belgeden

s0zlii ¢eviri ve golgeleme sayilabilir.

Cevirmen olmayan iki dilli kisiler tarafindan gerceklestirilen bu deneysel gorevler, dil
isleme asamasina daha fazla 1s1k tutabilir. Yorumlama ile ilgili gérevlerde hata analizi,
ozellikle bilissel yiik altinda dil islemenin c¢esitli yonleri (kod degistirme, engelleme,
kendi kendini izleme, ¢ekim hatalari, girisim) acisindan da faydalidir. Terclimenin biligsel
karmasiklig1 nedeniyle, doygunluk kosullar altinda dil isleme analizi i¢in ¢esitli hatalar

saptamak kolaydir. Son olarak, sozlii ¢cevirmenlik becerilerinin gelisimi kursiyerlerin
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uzunlamasina (boylamsal) caligmalarinda kolayca go6zlenebilir. Bu nedenle, belirli
biligsel kosullar altinda yogun deneyimin dil isleme ve zihinsel sozliigiin yapisi

tizerindeki etkileri gézlemlenebilir.

Holmes’ un agiklayici nitelige sahip olan {inlii makalesi “Ceviribilimin Adi ve
Dogasi”’nda ifade edilen ve disiplin modelleri ile 6zerk bir akademik alan olarak ¢eviri
calismalar1 Bat1 Avrupa'da yaklasik on yil sonra gelismeye basladi. Hareketin akademik
cekirdegini olusturan bilim insanlar1 cogunlukla karsilastirmali edebiyat, edebi metinler,
bunlarin g¢evirileri, kiiltiirleri ve toplumlar1 iizerinde ¢alistilar. Ayn1 zamanda Avrupa ve
SSCB’de sozlii gevirmenlik egitimi alan akademisyenler kendi teorilerini gelistirmeye
basladi. Boylece bu teoriler, bigimsel dilbilimsel, sosyokiiltiirel ve iletisim temelli
yaklagimlardan uzaklasti veya biligsel psikolojiden gelen girdilere giivenmeden, daha ¢cok
biligsel diisiincelere dontistii; 6zellikle de Reiss & Vermeer (1984) ve Holz-Manttiari
(1984) gibi islevsel c¢eviribilim yaklagimina sahip bilim insanlarindan otiiri. Bu
yaklagimlar disinda, Seleskovitch ve Lederer tarafindan yazili ¢eviriye doniistiiriillmeden
once teorileri yorumlamak igin yine Seleskovitch ve Lederer tarafindan gelistirilen

“Sense Teorisi” olarak da bilinen “Yorumlayict Teori” ortaya atilmstir.

Goriildigi tizere psikolinguistik ve sozlii c¢eviri alaninda yapilan ¢alismalar, sozli
cevirinin zihinsel zorluguna ve bireysel niteliklerin psikolinguistik verileriyle
incelenmesinin karmasikligina ragmen bu alanin neden bu kadar ilgiye maruz kaldigini
gostermektedir. Betimsel ve birimsel olarak kesisim noktalar1 olan bu iki alan da
merkezinde dili ve 6grenmeyi etkileyen unsurlar1 bulundurur. Oyle ki, psikolinguistik,
dilbilim ve psikoloji arasindaki iliskiyi agik¢a belirten bir dal oldugundan bu alanda
yapilan calismalarin da dil egitimine katkis1 biiyiiktiir. S6zlii ¢evirmenlik edincinin
kazaniminda birincil kosul olarak dil 6greniminde psikolojik unsurlar biiyiik rol
oynamaktadir. Bireysel yetilerin 6grenmedeki etkinligi, sozlii geviriyle yiiz yiize gelen
Ogrencilerin psikolojik hazirligit ve motivasyonu gibi unsurlar psikolinguistik agidan

bakildiginda dil-6grenme-psikoloji iicleminin iyi kavranmasina ihtiya¢ dogurur.

Ayrica psikolinguistik sozlii ¢eviri esnasinda konusma mesajlarinin  tanimi  ve
konusmanin mekanizmalarin1 ve ¢alisma mekanizmalarini inceleyerek sozlii ¢evirmen
adaylarinin kendilerini tanimalarina ve s6zlii ¢eviri egitimindeki dilsel hatalari 6nlemeye
yardimc1 olabilir. Ceviri esnasinda 6grencilerin konusma eylemlerinin islevlerini

incelemek, iletisim bireylerinin ses ve mesaj aktarimi arasindaki 6zellikleri aragtirmak ya
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da iletinin yorumunu incelemek ve tiim bunlara istinaden 6grencilerin sozlii geviri
asamasinda dil kullanimlarindaki farkliliklarin ve eksikliklerin belirlenmesini saglamak

psikolinguistiksel bir ¢alisma gerektirmektedir.
1.1.4. Sinirdilbilimsel Yaklasim

Davranig¢r kuramda 6grenme siireci agiklanirken dogrudan gozlenen ve dlgme sonucu
ortaya ¢ikan 6zelliklere bakilmis, 6grenmenin biyolojik yapisi ele alinmamistir. Bilissel
kuramcilarin yaptig1 ¢alismalar ile “kara kutu”nun i¢inde gerceklesenler ele alinmaya
baslanmigtir. Zaman gegtikce insan beyni lizerinde yapilan arastirmalar, g¢esitli
ameliyatlar, deneyler, yapilan bilimsel caligmalar, 6grenmenin norofizyolojik ve
norolinguistik agidan incelenmesine, tanimlanmasina yardimci olmaktadir. Beyin
arastirmalar1 yoluyla sinir hiicreleri ve 6grenme arasindaki iliskiyi inceleyen bilim
insanlar1 68renme siireci sonucunda ndronlar arasinda yeni sinaptik baglantilarin
olustugunu iddia etmektedirler. Onlara gore, her 6grenme yasantisi yeni sinaptik baglarin
olugmasi demektir. Bu siirecte 6grenme, biyokimyasal bir degisim olarak agiklanmaya
calisilmaktadir. “Beyine dayali 6grenme kurami” olarak da bilinen bu kurami sistematik
hale getiren Hebb, beyindeki devrelerin c¢alisma sekli bilinmeksizin 6grenmenin
dogasinin anlasilamayacagini1 savunmaktadir. Yapilan arastirmalarda elde edilen kanitlar
dogrultusunda insan beyninin c¢aligma sistematigini iyi 6grenmeden, 0grenmenin tam
olarak anlasilamayacag: fikri Hebb ve arkadaslari tarafindan ortaya atilmistir (Ozden,
2003). Bu durumda 6grenmenin tam olarak ne oldugunu kavramak, 6grenme siirecinde
beyinde olusan bazi fizyolojik ve biyo-kimyasal degisimlerin neler oldugunu ve bilgi
birimlerinin kisinin beyninde nasil kaydedilip, nasil somut davraniglara doniistiigiinii
ortaya koymak gerekmektedir. Bu yaklasimdan hareketle “6grenme” zihindeki
biyokimyasal ve biyoelektriksel bir degisme, beyin hiicreleri arasindaki néronlarda yeni
akson iplik¢ilerinin diger noronlarla baglanti kurmasi olarak tanimlanabilir. Her bir
baglanti, yani 6grenme yasantisi yeni sinaptik baglantilarin olugsmasi demektir. Ne kadar
cok deneyim varsa o kadar ¢ok baglant1 ve o kadar ¢cok dgrenme vardir. Ogrenmenin
norofizyolojik a¢idan daha iyi agiklanabilmesi i¢in bazi anahtar kavramlarin bilinmesinde
yarar vardir. Oncelikle insan viicudundaki sinir sisteminin yapisina baktigimizda merkezi
sinir sistemi ve g¢evresel sinir sistemi diye ikiye ayrildigini goriiriiz. “Sinir sistemi,
gelismis organizmalarda psikolojik sistemin en 6nemli bilesenidir. Sinir sistemi i¢ ve dis

olaylar1 algilar ve tepkide bulunur”. Igsel ve digsal olaylar duyu organlari tarafindan
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algilanir. Duyu organlar1 bilgiyi beynin arka kisminda omurilikte ¢ok sayidaki sinir aglari

yardimiyla merkezi sinir sistemine iletirler (Oflaz, 2017: 251).

Sinirdilbilim, dilin ve iletisimin beyin fonksiyonunun farkli yonleriyle iliskisini
incelemekte, bir baska deyisle, beyin, dil ve iletisimin nasil iretildigini anlamaya
calismaktadir. Bu, norolojik / nérofizyolojik teoriyi (beynin nasil yapilandirildig: ve nasil
calistig1) dilbilim teorisi (dil nasil yapilandirildigi ve nasil galistigi) ile birlestirmeye
calisir. Noroloji ve dilbilimin yani sira, psikoloji de sinirdilbilim i¢in bir bagka merkezi
kaynak disiplinidir. Sinirbilimin psikodilbilim ile ¢ok yakin bir iligkisi vardir, ancak daha
¢ok beyin arastirmalarina odaklanir. Beyin hasari sonrasi dil ve iletisim ¢aligmalar1 belki
de en yaygin norolinguistik ¢alismalardir. Ancak deneyler, model yapimi, bilgisayar
benzetimleri ve ndro goriintiileme calismalar1 da gilinlimiizde ¢ok sik kullanilan

yontemlerdir.

Sinirdilbilimin ilgili modellerini ve ¢ergevelerini tanimlamak i¢in dnce bu arastirma
alanin1 siirlandirmaya ¢alisalim. Sinirdilbilimin temel sorulari ilk kez eski zamanlarda
goriildi. 19. yiizyilin sonlarinda yogun bir odaklanma dénemi yasandi; o zamandan beri
bu sorunlar, bircok disiplinde arastirmacilarin odak noktast haline geldiler.
“Neurolinguistics”, 19601 yillarda, Chomsky'nin dilbilimine &nem vermesi ve
tanimlanmaisg bir alan olan psiko dilbilimin gelismesinin etkisiyle, bu alan i¢in belirlenmis
bir terim haline geldi. Sinirdilbiliminin konusu, 1970'erde Whitaker tarafindan
diizenlenen, Norolinguistik'te Calismalar olarak bilinen, Norolinguistik'e Girig 4'te
aciklanmaktadir: Sinirdilbiliminin alani disiplinler arasi olsa da dil ve beyin arasinda

ortak bir disiplinler arasi iligki vardir (Whitaker ve Whitaker, 1976: xi).

Benzer bir tanim, bu alandaki en etkili dergilerden biri olan “Beyin ve Dil”in girig
taniminda bulunabilir: Beynin; insan dili, iletisim (konusma, isitme, okuma, yazma veya

sOzel olmayan yontemler) vb. fonksiyonlari vardir.

Bu dinamik so6zlii geviride dilin veya iletisimin beyin isleviyle ilgili olan yoénleriyle
alakali ortak problem ve sinirdilbilimdeki temel problemler Luria tarafindan ortaya
cikartlmistir: “sozIlii iletisimin olusumunun ve anlagsmalarin gercek siiregleri, bu
stireclerin bilesenleri ve bunlarin gerceklestigi kosullar nelerdir?” diye sorarak buna bir

cevap aramistir (Luria, 1976: 3).
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Alanin disiplinler arasi karakteri sinirdilbilim ile ilgili bircok disipline ilham ve enerji
saglar. Arastirma i¢in birgok farkl: tiirde veri, teori ve model sunar. Bunlardan biri s6zlii
ceviri alani olabilir. Cevirmen adaylarinin geviri esnasindaki zihinsel modellemeleri tam

da sinirdilbilimin alanina girmektedir.

1970’lerde sinirdilbilimdeki ¢alismalarin editorleri, disiplini hem teorik bakis agisindan
hem de yiizeysel anlamda heterojen olarak tanimladilar ve o zamanki disiplinin tek tip bir
degerler dizisi altinda ¢alismadigini ve ¢ok yetersiz tanimlanmis bir aragtirma alani
olmadigini iddia ettiler (Whitaker ve Whitaker, 1979: xi). Ayrica alandaki arastirmacilar
arasindaki 6nemli anlagsmazliklar1 da meydana ¢ikardilar. Bununla birlikte heterojenligin
olumlu yo6niiniin varligindan da bahsediyorlar: fikirlerin zenginligi ve cesitliligi ve
“sentez girisimlerinin bir¢cok farkli veri tiiriinii hesaba katmasi gerektigi” gerceginden
bahsettiler (Whitaker ve Whitaker, 1977: 11). Bu noktada, sadece veri degil, ayni
zamanda teorilerin, degerler dizisinin, modellerin ve farkli disiplinlerden gelen
cercevelerin de gdz dniinde bulundurulmasi gerektigini, bu farkli alanda sentezin gerekli
goriildiigiinii ve dolayisiyla uzmanlasmayla cesitliligin arttigin1 da eklemek gerektigini
belirttiler. Bu ylizden sozlii ¢eviri eyleminin sinirdilbilimsel agidan incelenmesinin bu
alana katki saglayacagi ve sinirdilbilime ait birimlere ¢eviri siirecindeki karmagsik

yapilarin agiklanmasinda ihtiya¢ duyulacag diisiiniilmektedir.
1.2. Sozlii Ceviride Zihinsel Modeller
1.2.1. Bellek

Elde edilen bilgilerin kayit altina alinmasi ve yeniden degerlendirilmek {izere geri
cagrilmas1 gibi bilgi islem siiregleri igerisinde bellek kavrami tiim bunlarin odak
noktasinda yer almaktadir. Kautz (2000: 308-311) tarafindan bellegin, bireylerin algilari
ile fikirleri arasindaki baglantiyr meydana getirdigi one siiriilmektedir. Oyle ki aktif ve
reaktif olarak gerceklesen eylemlerimizin sekillendirilmesinde etkili olan ve biling olarak
ifade ettigimiz maddi olmayan unsurlarin bir kismi olarak bellegin ifade edilmesi
miimkiindiir. Bellegin olmadig1 bir durumda analitik ve cagrisimsal bilgi akislarinin

kontrol edilmesi s6z konusu olamazdi (Kautz, 2000: 308, 311).

Ceviri kavram lizerinden gerceklestirilecek degerlendirmeler neticesinde bir agamasi
olarak kabul edilebilecek dil aktarimlarinda dahi etkinlik saglanabilmesi i¢in bellek

kavrami bir gereksinim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Baddeley (1979: 219) tarafindan
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gerceklestirilen degerlendirmeler neticesinde anlamanin tam olarak gerceklesmesi igin
sOzlii ¢eviri stirecleri icerisinde tipki yazili ¢evirilerde karsimiza ¢iktigi gibi devamli
olarak i¢ bilgi depolayicilarindan yararlanilmaktadir. Bellegin etkinligi neticesinde

cikarimsal ifadelerin gelistirilebilmesi miimkiin hale gelmektedir (Baddeley, 1979: 219).

Bilginin elde edilmesi, kayit altina alimmasit ve geri ¢agrilmast bellek kavraminin
iceriginde yer alan alt sistemler olarak ifade edilmektedir (Aydin, 2004: 163). Ceviri,
siirecleri ve bu sliregleri yonetenler agisindan degerlendirildiginde, duyulan ve
anlasilmakta olan bilgilerin kayit altina alindigi siiregleri ifade eden alt sistemlerin
belirleyicisi olarak ikinci sirasinda yer alan kaydetme ve depolama kavramlari
goriilmektedir. Ancak Kautz (2000: 310) tarafindan gecerli nedenlerin varlig1 1s181nda,
bellegin pratik temel gorevi, arastirmalarin ilk asamalarinda depolama ifadesinin iizerinde

durulmasinin gerekliligini savunmasidir.
1.2.1.1. Calisma Bellegi ve Fonolojik Lob

Bellek c¢alismalarinin 6nemli isimlerinden olan Alan Baddeley ikili bellek sistemi
goriisiine karst ¢cikmistir. Baddeley, uzun siireli bellegin ve kisa siireli bellegin bazi
kisimlarini iceren ortak bir bellek sistemi olan “calisma bellegi”ni 6nermistir. Atkinson
ve Shiffrin tarafindan 1968 yilinda 6nerilen Kisa Siireli Bellek Modeli’ne degisiklikler
oneren Baddeley ve Hitch, 1974 yilinda yaptiklar1 arastirmalarinda ¢ok bilesenli dinamik

bir bellek sistemi 6ne siirmiislerdir. Bu da ¢alisma belleginin ta kendisidir.

Caligma bellegi; planlama, problem ¢dzme, mantik gibi biligsel yetenekler i¢in kritik olan

zihinsel becerilerin en 6nemlilerinden bir tanesi olarak kabul edilir (Sahin, 2014: 240).

En gelismis calisma bellegi modeli Baddeley tarafindan ortaya atilmistir. Bu model,
insanlarin yeni bilgileri LTM’ (Uzun Siireli Bellek) lerinde depolanan bilgilerle
iliskilendirebilmelerini saglayan ¢ok sayida ozel alg1 bilesenlerinden olusur. Ozellesmis
bilesenler arasinda, iki yardimeci sistemi baglamak, odaklanmak ve dikkat ¢gekmek gibi
cesitli islevleri yerine getiren denetleyici, diizenleyici veya kontrol sistemi olarak gorev
yapan merkezi bir yonetici bulunmaktadir. Iki bagimli sistemi, konusmaya dayali
bilgilerin depolanmasindan ve islenmesinden sorumlu tutan fonolojik dongiidiir

(Baddeley ve Logie, 1999: 28).
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Calisma bellegi (WM), kisa siireli bellegin (STM) bir parcgasi olan ama ondan daha biiyiik
olan bir sistemdir. Calisma bellegi, yapilar ve siiregleri ifade eder. Bilgiyi gegici olarak
saklamak ve degistirmek i¢in kullanilir. Calisma bellegi siireci, merkezi yiiriitme
boliimiiniin bir birlesimi olarak tanimlanmaktadir. Calisan bellek gorevleri, yalnizca
bilgilerin depolanmasini degil ayn1 zamanda zihinsel doniisiimii veya baska bir ¢aba
gerektiren zihinsel siirece dahil olmay: igeren daha karmasik faaliyetlerdir. Calisma
bellegi, kisa siireli hafizamizdaki bilgilerin depolanmasinda hayati bir rol oynar seklinde
tanimlanmaktadir. Calisma bellegi hafizamizda bilginin uzun vadeli saklanmasi ve
alinmasinda etkili olacak bilgileri tutar (Kelly ve Phillips, 2011: 45). Bu Kelly & Philips'
in (2011) girig-¢ikis modelinde gosterilmistir. Calisan bellek sistemi altinda ¢ alt sistem
vardir. Bu ii¢ alt sistem, sozel, akustik bilgileri, gorsel veya uzamsal bir bilesene sahip

fonolojik dongiiyle islemektedir.

Deneysel ve noropsikolojik aragtirma sonuglari, dil ve bellek birlesim sisteminin, dil
islemenin fonolojik tamponu olan fonolojik dongii ile giiclii bir iliskiye sahip oldugunu
gostermektedir. Fonolojik dongii esastir ve konusma ve yazili materyalleri destekleyen
calisma hafizasinin bir pargasidir. Fonolojik dongii, teyp dongiisii gibi bilgileri alir ve
saklar. Boylece yeni duydugumuz bir telefon numarasin1 daha sonraki zamanlarda bir
sekilde hatirlariz. Tekrarlamaya devam ettigimiz siirece, ¢alisma bellegindeki bilgiyi
hatirlayabiliriz. Fonolojik dongliniin kapasitesi tipik olarak rakam veya kelimeleri igeren
bir dizi seri hatirlama gorevi ile degerlendirilir. Fonolojik dongiiniin 6zellikle erken
cocukluk yillarinda, kelime ediniminde kilit bir rol oynadigi 6ne siiriilmiistiir (Baddeley
ve ark, 1998: 66). Fonolojik dongii, birinci ve ikinci dilde kelime hazinesi edinmede

onemli bir kavramdir.

Pochhacker' a (2004: 120) gore, kalic1 bir depodan ayrilan gegici bir depolama sisteminin
varligint gosteren hipotez yirminci ylizyilin ortalarima kadar uzanmaktadir. Bununla
birlikte, Daro (1997), dualist bellek modellerinin hipotezinin aslinda on dokuzuncu
yiizyilin sonlarina dayandigini, bilgiyi ve tecriibeyi depolayan, ikincil bellegi ayirt eden
ilk kisinin James (1890) oldugunu ileri siirer. (1997: 623) Bunlar, sirasiyla daha sonra
calisma hafizasi olarak adlandirilan modern uzun siireli hafiza (LTM) ve kisa siireli hafiza

(STM) terimlerine karsilik gelir (Pochhacker, 2004: 121).

LTM ayni sekilde, her biri bir tiir bilgi deposundan sorumlu olan ve diger alt sistemlerden

islevsel olarak bagimsiz olabilen, ¢esitli alt sistemlerden olusan ¢ok yonlii bir sistem
35



olarak goriilmektedir (Cohen ve Squire 1980; Squire ve Zola-Morgan 1991; Daro 1997:
623). Ilki, bilingli hatirlamaya dogrudan erisilebilecek olaylar1 ve gercekleri ifade
ederken, ikincisi 6grenilmis beceriler ve biligsel operasyonlar (nasil oldugunu bilmek) ile
ortiilii olarak tutulur ve bildirim hafizasi ile islemsel hafiza arasinda bir ayrim yapilir.
Acik bellek ise, ansiklopedik bilgiyi depolamak i¢in anlamsal bellekten ve kisinin kisisel
deneyimini veya gec¢mis olaylarini hatirlamak icin epizodik(anisal) bellegi icerir. Ortiik
hafiza, motor ve bilissel beceri ve aligkanliklardan, kosullandiric1 ve iliskisel olmayan

O0grenmelerden olusur.

Calisma belleginin gorevleri, amac1 veya baska belleklerle adlandirilmasi disinda
bahsedilmesi gereken asil konu, onun 6zellikle 6grenme siirecinde neden bu kadar etkili
oldugudur. Calisma belleginin daha iyi kavranmasi, kisilerin biligsel yeti ve becerilerinde
neden farklilagtiklarini gostermeye ve amaglarina ulagirken neden farkli basari

seviyelerine sahip olduklarini da anlamaya yardimci olacaktir.

Sozli geviri egitimi alan 6grenciler ile yapilan bu g¢alisma, aslinda ¢evirmen aday1
Ogrencilerin bilis zemininde g¢alisma bellegini nasil kulladiklarini, beyinde c¢alisma
bellegini hangi durum ve zamanlarda aktif hale getirebildiklerini ve sonug olarak ¢aligsma
belleginin  kapasitesini  sozlii ¢evirinin  hangi asamasinda en 1iist seviyede
kullanabildiklerini gdzlemlemek amaci da tasimaktadir. Bu sebepten SOBES adiyla
olusturulan simav 6grencilerin sozlii ¢eviri egitiminin ilk agamasindan son asamasina

degin bellek kapasitelerini ortaya ¢ikarmak amacin giitmektedir.
1.2.1.2. Calisma Belegi ve Sozlii Ceviri

Deneysel bir calismada Gerver (1974), andas dinleme ve konugsmanin, konusurken
dinlenen materyalin tutulmasint engelleyebilecegini, ancak andas ve dinleme
cevirilerinde karmasik bir bilgi isleme bi¢imi s6z konusu oldugunda, hatirlamanin daha
iyi hale geldigini bulmustur. Deneklerin hatirladiklarini dinledikten sonra gergekten bu
sistemin daha 1yi oldugunu, ardindan sirasiyla es zamanli ¢eviri ve golgeleme olduklarini

belirtti (Gerver, 1974: 35).

Bu bulgu, daha sonrasinda hem dinlerken hem de konusurken kotii hatirlama sonuglari
elde eden Lambert (1989) tarafindan desteklenmistir ¢linkli sonuglar dinlendikten sonra
yiiksek tanima puanlar1 géstermistir, bu durumu sirasiyla ardil, andas ¢eviri ve golgeleme

takip etti.
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Lambert, dinleme sirasinda herhangi bir alt sese gerek olmadigini ve bu nedenle dikkatin
yalnizca bir gérev kolu oldugunu agiklar (1989: 89). Ardil ¢eviriden sonra hatirlama daha
yiiksektir ¢iinkii ardil ¢eviri metnin tamamen prova edilmesini, bilgiye daha uzun siire
maruz kalmayi, notlarin verdigi gorsel ipuglarii ve ileti tarafindan saglanan sozlii geri
bildirimleri igerir. Bu nedenle, ardil ¢eviri, andas ¢eviriden daha derin ve detayli bir islem
seviyesini temsil eder. Andas ceviri golgelemeden daha derindir, ¢ilinkii golgelemede
olmayan ¢eviri faktorii, uyaricinin daha fazla islenmesini gerektirir ve bu nedenle daha
uzun siire i¢in ayirt edici bir faktor olarak kabul edilebilir. Bu nedenle, Lambert, dinleme
ve ardil ¢evirinin, andas ¢eviri ve golgeden daha derin bir islemden olustugunu ¢ilinkii
dinlemede seslendirmenin gerekmedigini ve yalnizca orijinal olan teslim edildikten sonra
ardil ¢eviride istendigini, ardil ¢eviri ve gblgede andas seslendirmenin gerekli oldugunu
varsaymaktadir. Ardil ceviri ve dinleme sirasinda dikkat ve caba tamamen isleme
konusuna bagliyken, andas ¢eviri ve golgeleme diger gorevlere baghdir (Lambert, 1989:
90).

Isham (1994), andas sozlii cevirmenlerin, nihai climlenin sozlii olarak hatirlanmasinin,
Ingilizceden Fransizcaya, Ingilizceden Amerikan Isaret Diline gore daha zayif oldugunu
bulmustur. Iki grup arasindaki farkin, isaret dili sdzlii gevirmenlerinin bir anda bir
konusma diline maruz kalmasindan kaynaklandigini, ancak Ingilizce ile Fransizca
arasinda calisan andas sozlii ¢evirmenlerin aslinda iki konusma diline maruz kaldigini
oOne siirer. Bu nedenle, ikincisinin yetersiz hatirlamasini, 'sadece bu grubun karsilastigi iki
konusma akiminin neden oldugu' fonolojik girisim olarak nitelendirdi. Isham (2000),
zayif/yetersiz/kotii sozlii hatirlamaya neden olan fonolojik miidahalenin bir depolama
meselesi degil, bir islem meselesi oldugu sonucuna varmistir. Baska bir deyisle, iki
konusma akis1 nedeniyle degil, sozlii ¢evirmenlerin 'fonolojik form izini alt ses prova
araciligiyla yenileyememesinin nedenini dinlerken konusmakla mesgul olmalaridir
(Isham, 2000: 147) seklinde agiklamistir. Isham' in ilk sonucu, boliinmiis dikkat ve geviri
stirecleri gibi diger faktorlerin, ayn1 zamanda uzun siireli ezberlemeyi azaltan calisma
hafizasiin kapasitesinin azalmasina katkida bulunduklari i¢in hatirlamay1 6nemli dl¢giide
azalttigin1 6neren Dard ve Fabbro tarafindan dogrulanmistir. Bu, ¢alisma hafizasinin
fonolojik dongiisiinde alt ses provayr acik¢a baskilayan bir mekanizmaya atfedilmistir

(Daro, 1997: 625).
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Artikiilator baski mekanizmasinin varligi, sozlii gevirmenlerin hatirlama ve anlamalarinin
hala 6grenci olan s6zlii gevirmenlerin ve s6zlii ¢evirmen olmayanlarinkinden daha iistiin
oldugunu bulan Padilla ve dig. (1995) ve Bajo ve dig. (2000) tarafindan kabul edilmistir
(Bajo ve ark. 2000: 132). Bu istiinliigiin, sozlii ¢evirmenlerin ¢alisma hafizasinin
kapasitesini daha verimli kullandiklar1 varsayimiyla ilgili olabilecegi ileri stiriilmiistiir,
clinkii artikiilator baski mekanizmasinin yikict etkisinden daha az etkilenirler. Sozlii
cevirmenlerin andas dinlemeye ve konusmaya tekrar tekrar maruz kalmasi, ¢alisma
bellegi tizerinde ideal bir egzersiz olabilir; bu, artikiilator bastirma mekanizmasinin yikici

etkisinin azaldigini agiklar (Bajo vd, 2000: 140).
1.2.1.3. Uzun Siireli Hafiza (LTM) ve Sozlii Ceviri

Daro (1997: 626) ‘ya gore, sozlii ¢evirmenlerde LTM becerilerinin azalmasinin (daha
once cevrilmis materyali hatirlamak) sebebi iki faktore baglanabilir. Bunlardan ilki,
dikkatini karmasik ve andas gorevler arasinda bolme ihtiyacidir. Dikkat paylagimina olan
bu ihtiyag, tiim bu gorevleri yerine getirmeye calisirken kapasitesinin asir1 fazla olmasi
nedeniyle ¢alisan bellegin merkezi yiiriitiiciisiiniin ¢aligmasma miidahale eder. ikincisi,
sOzlli cevirmenler tarafindan gereksiz materyali kontrol etmek icin gelistirilen bilingsiz

bir stratejidir.

Bununla birlikte, Daro, dikkat paylasimi gerektiren karmasik biligsel gorevlerin, bu tiir
beceri bilesenlerinin zimni nitelikte yetenekler oldugunu 6ne siirmek i¢in egitim ve 6zel
alistirmalarla gelistirildigini 6ne siiren bazi deneysel ¢alismalarin (Spelke ve ark., 1976;
Hirst ve ark., 1980) sonuglarin1 kullanir. Andas ¢evirideki andas dinleme ve konusma
gibi, ardil ¢evirideki andas dinleme ve not alma, boliinmiis dikkat, vb. tiim siirecin
bilesenlerinin ortiik bir sekilde kullanilmasiyla da iyilestirilebilecegini (Padilla ve
arkadaglar1 1995 ve Bajo ve arkadaslar1 2000) iddia ederler. Daro (1997: 626) ayrica sozlii
cevirmenler ve ansiklopedik bilgilerdeki semantik hafizanin tekrar tekrar maruz kalma ve
uygulama yoluyla siirekli artabilecegini, ancak ortilk (hafiza) becerilerinin yaslanma
nedeniyle gerilemeye maruz kaldigini ve bu durumun &zellikle s6z1ii gevirmenlere zarar

verdigini One siirmektedir.
1.2.1.4. Uretim

Psikodilbilimsel konugma iiretimi modellerine iliskin arastirmalarin inceleme alanlari

arasinda en ¢ok tartisma yaratani siiphesiz, konugma liretimi esnasinda geri doniitiin nasil
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gerceklestigini agiklayan izleme siiregleridir. Yayilan etkinlestirme kuramina dayali
konusma tiretimi modelleri (Bock, 1982; Butterworth, 1981; Dell ve Reich, 1980; Dell,
1986; Harley, 1984), iiretilen hedefi izleyerek denetleme siirecinin, ayr1 bir izleme
diizenegiyle degil, konusma iiretimi diizeneklerinin karsilikli etkilesim halinde olmalari
sebebiyle igsel olarak gerceklestirdigi otomatik bir siireg olarak degerlendirilmektedirler.
Ancak tiretim siirecini izleyerek akicisizliklar iiretimden once tespit ederek engellemesi
gerektigi degerlendirilen bu 6zdevimli siirecin, iiretim ¢iktisinda goriilen akicisizliklarin
ortaya ¢ikisini agiklayamamasi sebebiyle yayilan etkinlestirme kuramina dayali konusma
tiretimi modellerinin izleme siire¢lerini agiklamadaki etkinligi tartisitlmaktadir. Konusma
tiretiminde izleme siirecini agiklamada en ¢ok kabul gormiis kuram ise, Levelt (1983;
1989) tarafindan ortaya koyulmus olan Algisal Dongli Kurami (Perceptual Loop Theory)
dir. Levelt (1989), bir konugmacinin kendi konusma iiretimine, ayni1 baska birisini
dinleme siirecinde oldugu gibi, dili anlamada kullanilan ayni arag¢lart kullanarak dahil
olabildigini ifade etmektedir. Bu fikir Levelt (1983) tarafindan ilk kez, i¢ konusma ve
sesli konusmay1 denetleyen ve konugsmacinin kendisine ait bu her iki tiirdeki konusmaya
da dahil olmasimi saglayan iki algisal dongii oldugu fikriyle ortaya atilmistir. Levelt
(1989) her iki durumda da konugsmanin, normal dil algilama dizgeleri tarafindan
algilanarak islemlendigini ifade etmektedir (Altiparmak, 2017: 343-344),

Konusma ile s6zlii ¢eviri siirecindeki ortak nokta sozlii ¢cevirmenin andas ve ardil
stireclerde kaynak iletiyi sozel olarak ifade etmesidir. Bu nedenle konusma tiiretimi
kaynak iletinin hedef dilde tiretimi ile dogru orantilidir. S6zlii ¢evirmen iiretici olarak
konusmay1 hedef kitleye aktarma asamasinda psikodilbilimsel veriler ile iletisim
kurmaktadir. Dilbilimsel kavramlari kodlar, ¢alisma belleginde kisa stireli analiz eder,
fonolojik testini uygular, LTM sinde baglantilar1 sentezleyerek, son lobunda hedef dilsel

tiretimini gerceklestirir.

Bu siire¢ normalden daha akil yorucu bir eylemi i¢erdiginden, s6zlii ¢evirmenlikte liretim
stirecine yonelik arastirmalarin ¢ogu psiko-dilbilimsel yonelimlidir (P6chhacker, 2004:
125). Levelt’ in (1989) iiclii dil tiretim modeli, en yaygin kabul goren ve etkili
psikodilbilimsel model olarak karsimiza ¢ikar (de Bot, 2000: 70). Bu modelde,
kavramsallastirici, dilbilgisel ve fonolojik kodlama yoluyla, bu kavramsal yapiy1 i¢
konusma (fonetik / artikiilat plan1) olarak adlandirilan dilsel bir yapiya ¢eviren bir sozli

¢evirmenin girdisini olusturan on-ileti adi verilen bir ¢ikt1 tretilir. S6zlii ¢evirmenin
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ciktisi (dahili konusma), fonetik / sesletim yapan plani uygulayan ve agik konusma yapan
sesletim yapaniin girdisini olusturur (Levelt, 1989: 278). Bu model bazi konferans

¢evirmeni arastirmacilar tarafindan ele alinmistir (Setton, 1999: 58; de Bot, 2000: 98).
1.2.2. William James ve Bellek

William James, en saglam bellek modellerinden birini on dokuzuncu yiizyilin sonlarinda

ortaya atmistir. James’e gore bellegin dogasinda bir ikilem bulunmaktadir.
* Bazi seyler algilanip bellege girmekte ve orada olduk¢a uzun bir siire kalmaktadir.

* Buna karsin baz1 olaylar algilanmakta, bellege girmekte ancak yeterince islenmemesi
nedeniyle kisa siirede bellekten silinmektedir. William James boylece bugiin bellekle

ilgili bilinen en temel ayrimi yapmustir:
1) Kisa Siireli Bellek 2) Uzun Siireli Bellek

James depolanan bilginin biling ile iliskisinin derecesine isaret edecek sekilde bu iki
bellek tiirline birincil bellek ve ikincil bellek adini vermistir (James, 1980: 65). James’e
gore birincil bellek, bilginin depolandig ve bilingli inceleme, dikkat ve i¢ gozleme uygun
hale getirildigi birincil depodur. Bu yolla, bu tiir bilgiler siirekli olarak erisilebilir halde
olacaktir. James’in deyisiyle “birincil bellegin bir objesi geri getirilebilen degildir,
buradan hareketle; o asla kaybolmadi”. Birincil bellek, bilginin aktif bilissel siiregler
basglatmadan geri getirilemedigi uzun dénemli depolama sistemi ya da ikincil bellekten
ayirdigr bir bellek tiirtidiir. James’in tamimlamaya calistigi, calisma bellegi ile biling
arasindaki baglanti konusu giiniimiiz diislincesinin merkezi bir kismini1 olusturmakta
olup; calisma belleginin igeriginin farkinda olup olmadigimiz hala tartismaya agiktir.
Baz1 giincel modeller, ¢alisma belleginin sadece belli bir kiimesinin bilingli olarak

yasandigini ileri siirmektedir (Cowan, 1995: 96).
1.2.3. Atkinson ve Shiffrin’in Moduler Bellek Modeli

Kisa stireli ve uzun siireli belleklerin bilginin depolanmasi i¢in farkli usuller oldugu
kavrami Richard Atkinson ve Richard Shiffrin tarafindan ortaya atilan model ile daha ¢ok
dile getirilmistir. Bu modelde, kisa siireli bellek, bilginin uzun siireli bellege girisinin
saglandig1 bir kap1 olarak hizmet vermektedir. Kisa siireli bellegin gorevi tekrarlama ve

kodlama stratejileri (gruplama gibi) ile uzun siireli bellege ge¢is yapan bilginin kontrol
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edildigi ve gelistirildigi bir ara¢ olusturmaktadir. Atkinson-Shiffrin modeli ¢ok kapsamli
bir model olup bilgi isleme modeli oldugu i¢in ¢ok etkileyici bir modeldir (Sahin, 2014:
247).

1.2.4. Baddeley’in Bellek Modeli

Cok Bilesenli Bir Model: Bugiine kadarki en etkili ¢alisma bellegi modellerinden biri
olan bu model Alan Baddeley tarafindan gelistirilmistir (Baddeley ve Hitch, 1974;
Baddeley, 1996; Baddeley, 2000). Cok cesitli deneysel bulgulara dayanan bu model,
calisma belleginin ayr1 depolama ve isleme sistemlerinden olustugunu belirtir. Model,
calisma belleginin iki alana 6zgii bagimli depolama sisteminden olustugunu varsayar;
fonolojik dongii ve gorsel mekansal eskiz defteri, genel bir depolama bileseni, epizodik
tampon ve bir denetim bileseni, yiiriitme kontrolii vb. gibi. ki bagiml1 sistemin her biri,
alana 0zgii bilgilerin gecici olarak depolanmasindan sorumludur, yani fonolojik dongii
sOzel ve sayisal bilgileri depolarken gorsel mekansal eskiz defteri gorsel ve mekansal
bilgilerin depolanmasinda uzmanlagsmistir. Her bagimli sistem ayrica alt bilesenlere
ayrilmistir. Fonolojik dongii boylece bir fonolojik depodan ve bir sesletim yapan kontrol
isleminden olusur. Fonetik (sesbilgisi) isitsel olarak sunulan sézlii bilgilere dogrudan
erigsime izin verirken, gorsel olarak sunulan metin sesletim yapan kontrol islemi ile
fonolojik depoda saklanmadan dnce subvokal (sesalti) olarak ifade edilmelidir (Baddeley
ve Hitch, 1974; Baddeley, 1996; Baddeley, 2000).

Bu modelde kisa siireli depo, temel olarak bilginin uzun siireli bellek yolunda bekledigi
bir istasyon gorevinde degildir. Bunun yerine, kisa stireli deponun ilk goérevi zihinsel
olarak temsil edilen bilginin birden ¢ok parcasinin biitiinlestirilmesi, koordinasyonu ve
yonlendirilmesinin ihtiya¢ duyuldugu karmasik bilissel etkinliklere olanak saglamasidir.
Ikinci olarak, Baddeley-Hitch modelinde bilginin biriktirilmesi ve ortadan kaldirilmasini
yoneten bir kontrol sistemi-merkezi yonetici- ile depo ara bellekleri arasinda ayrilmaz bir
iliski vardir. Bu siki etkilesim kisa siireli depolamanin, zihinsel islemler i¢in etkin ¢aligsma
alanlar1 olarak hizmet etmesine olanak saglar. Ugiincii olarak, model en az iki farkl1 kisa
stireli bellek tamponu oldugunu ileri siirer, biri sdzel bilgi i¢in (seslendirme dongii) ve
digeri gorsel uzaysal bilgi i¢in (gorsel uzaysal karalama tahtasi). Bu kisa siireli depolar
bagimsiz oldugu i¢in bellek deposunda daha biiyiik esneklik vardir. Béylece, bir tampon
bilgi depolamakla mesgul olsa bile, digeri tam fayda ile calistirilabilir. Bu depolama

41



sistemlerinin merkezi bir yonetici tarafindan denetlenmesi bilginin iki depo arasinda

aktarildigini ve koordine edildigini gosterir (Sahin, 2014: 247)
1.2.5. Daro ve Fabbro Modeli

Moser-Mercer (1997:144)’e gore Daro ve Fabbro’ un andas c¢evirideki genel bellek
modeline gore, sadece dinleme ya da sOyleneni golge gibi izleyerek tekrarlama
(shadowing) edimlerine kiyasla andas ceviri sonrasinda g¢eviri sirasindakileri hatirlama
edimi, daha az oranda gerc¢eklesmektedir. Daro ve Fabbro bunun nedenini ¢alisma bellegi
icindeki sesbirimsel islem kavisiyle birlikte bulunan ve altsessel mekanizmalarin diizgiin
calismasin1 engelleyen bir baski durumuna baglamislardir. Bu baski durumu, sesin
tiretimi sirasinda meydana ¢ikmakta ve zaman sinirliligl i¢inde islem goren ¢alisma
belleginin islem kapasitesini azaltmaktadir. Dinleme ve ayni anda konusma edimleri,
sesbirimsel islem kavisinin tam kapasite ile is gormesini engeller (Dogan, 2011: 144).
Bunun sonucu olarak sozlii ¢evirmen hatirlayabildigi oranda aktarim gergeklestirir ve

bellegin girdi-¢ikt1 diizleminde kopmalar yaganmasina sebep olabilir.

Daro ve Fabbro’ya gore bellek andas ¢eviri esnasinda 6riimeek agi1 gibi her bir noktadan
sinyal alarak bilgileri merkeze ulagtirmaya ¢alisirken bir yandan da bilgileri aktarmaya
veya yeniden iiretmeye kendini zorlar. Bu durum zaman kisitlamasi dolayisiyla

miitkemmel sekilde yerine getirilemez ve bilgi yitimleri yasanabilir.
1.2.6. Chernov’un Goriisleri

Unlii bir Rus konferans cevirmeni olan Chernov (1929-2000), Krushchev donemi
icerisinde soguk savasin en etkili oldugu asamalarinda Birlesmis Milletler biinyesinde
diizenlenmekte olan konferanslarda g¢evirmenlik yapmis ve buna ek olarak Rus
cevirmenlerin yer aldig1 birimin baskanlik gérevini yliriitmistiir. Akademik caligsmalar
dogrultusunda ise miitercim sozlii gevirmenlik egitimi vermekte olan kurumlarda 6gretim
elemant ve boliim baskani olarak gorev almistir. Yasami boyunca iistlenmis oldugu
sorumluluklarla akademik ¢alismalarini biitiinsel bir sekilde ele almis ve bu dogrultuda
1955 senesinde yazili g¢eviriye dair, 1980 senesinde ise sozlii ¢eviriye dair doktora
tezlerini ortaya koymustur. Ceviri alaninda 6nemli bir isim olan Chernov, 6zellikle sozlii
ceviri alanina yogunlasmistir ve Anokhin tarafindan gelistirilen Islevsel Sistem Kuramini

benimsemek sureti ile birtakim baglantilar ortaya koymustur (Chernov, 2004: 189).
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Baglantilarinda andas c¢eviri kavrami {izerinde duran Chernov, islevsel sistemler
kuraminda ifade edilen zihinsel sembollere fazlasi ile uyum gostermektedir. Bunlar
igcerisinde Ozellikle 6ngorii mekanizmasi ve dongiisel diizenleyici mekanizmalar ¢eviri

stirecleri igerisinde bilincimiz haricinde ger¢eklesen davranislardir (Chernov, 2004: 195).

Chernov’a (2004:174) gore, etkilesim, konusmaci, konusmasini yapmak iizere daha
kiirsitye davet edildigi an baslar. Eger konusmaci ¢evirmenin 6nceden asina oldugu
biriyse, konugsmacinin sdylemi daha ger¢eklesmeden ¢cevirmenin zihninde duymak {izere
oldugu soylemin anlamsal yapisinin olasilik ongoriisii olusmaya baslar ve bu, iletisim
durumuna katilan diger etmenlerle biitiinleserek (Dogan, 2008) ¢evirmenin zihninde
anlamin olusmasina (Dogan, 1996: 130; Setton, 1998) yardimct olur. Bu tiir 6ngorti,
yukaridaki dort boyuttan ¢ikarim boyutunda, yukaridan asagiya islemleme modelinde
gerceklesir. Diger yandan, eger cevirmen konugmaciya ve konu alanina asina degilse ya
da ¢ok az sey biliyorsa olasilik 6ngdriisii biiriin agsamasindan baslar, ¢gevirmen igitimsel
girdilerden sozciiklerin sozdizimsel ve anlambilimsel boyutlarina ulasmaya calisir.
Soylem gelistikge ve gittikce daha fazla konuyu icermeye basladikca olasilik alani,
sOylemin derinliklerini kesfetmek {izere gittikce genisler; genisledik¢ce, boyutlar
arasindaki etkilesim artar. Boyle bir etkilesim olmazsa, c¢eviride kayiplar, dilbilgisel
hatalar, iislup bozukluklar1 ve anlam kaymalar1 olur. Bu arada, séylemin anlambilimsel
Ozelliklerine dair zihinsel temsil (representation) asamast dinamik olarak degiserek ve
geliserek gerceklesmeye baslar; bu asama gittikce daha biiyiik s6z 6beklerini ¢alisma
icine alir. SOyleme katilan her alt konu siireci kendi kapsaminda yeniden baglatir. Bu
slireg, 6z-izleme (self-monitoring), doniit gibi mekanizmalarin dikkati dagitmadigi ve
so0zcelerin olusumu bilingalt1 diizeyinde otomatik bir sekilde gerceklestigi miiddetce
devam eder, ki bu siiregleri de insana dair bilgi islemleme kuramlari, eylemlerin zihinsel
farkindalig ile ilgili kuramlar ve dikkatin tahsisi ile ilgili modeller ayrintilariyla ele alirlar

(Dogan, 2017: 127-128).
1.2.7. Grice’in Modeli

Grice (1989) tarafindan 6ne siiriilen ve sozlii olarak gerceklestirilen ¢eviride anlam teorisi
modeli kapsaminda 1989 senesinde “Studies in the Way of the Words” isimli
calismasinda ‘‘Soylemlerin Anlami ve Niyet’” lizerine sunmakta oldugu bilgiler
dogrultusunda ¢alismalarin  yonlendirilmesi mimkiin olmaktadir. Grice’e gore

konusmacilar, somut bir bigim igerisindeki somut ifadelerin kullanilmasi neticesinde
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konusmaci kendisinde mevcut olan bilginin dinleyicilerde de var oldugu diisiincesi ile
aktarimlarinda dilsel ifadelere yer vermemektedir (Krifka, 2007: 14). S6z konusu dilsel
aktarimlarin, iletim siireglerinin bir baska yolu olan geviri siireglerinde kullanilmasi
olduk¢a 6nemlidir. Bu 6nemin arka planinda ¢eviri faaliyetinin edim bilimsel bir analiz
siirecinin varlig1 yer alabilmektedir. Oyle ki, ceviri siireclerinin birgok alan1 igerisinde;
reklam metinlerinin igerikleri, edebi sinirlar igerisinde yer alan metinler, ilan metinleri,
film ya da dizi gevirileri, andas ya da ardil ¢evirilerin yapilmasi gibi konular yer alir. Bu
asama, ceviri gergeklestiren edim bilimsel veriler iizerinden sOylem analizini
gerceklestirmek sureti ile kaynak metinle es bir degere sahip etkinin ortaya ¢ikarilmasini
saglamaktadir. Bu nedenle, g¢eviri c¢alismalarinin edim bilimle disiplinler arasi bir
uygulamanin hayata gecirilmesi ¢evirmenler ve dinleyiciler arasinda var olan baglantinin
kopmamasi ve hatali algilamalarin ortadan kaldirilmasi adina 6nem arz etmektedir. Bu
noktada ortak zemin bilgisi kavram1 edim bilimsel analiz siireci igerisindeki konumunu

one ¢ikarmaktadir.
1.2.8. Massaro’nun Modeli

Massaro tarafindan one siiriilen ¢eviri modeli dogrultusunda, konusmacilar tarafindan
aktarilan iletilerin isitsel sinyalleri veya ilerleyen siireglerde kaynak dil girdisi {izerinden
ses dalgasi halinde ¢evirmenin uyarilmas:t sonrasinda isitsel algilamama dizgisi
icerisinde, bellekte yer alan uzun siireli kayitlarla gerekli eslesmelerin yapilmasi
sonrasinda isitsel depoya geri doniiglerin saglanmasi gerekir. Daha sonra baglantilarla
iliskili s6z Obeklerinin anlamsal islemlere tabi tutularak kavramsallastirilmasina
calisiimaktadir (Dogan, 2009: 128). Bu siire¢ igerisinde bellekte fazlasi ile bir
yiiklenmenin ortaya ¢ikmamast i¢in uzun soluklu bellekte yer alan artalan bilgisini ve
sozciik haznesini kullanmak sureti ile anlamsal yapiya dair c¢oziimleme
gerceklestirilmektedir. Anlamin g¢evirmen tarafindan net bir sekilde kavranmasi ile
birlikte, ¢evirinin gergeklestirilme karari bilingalti tarafindan verilmektedir. Aktarimlarin
anlamlandirilmas: neticesinde ¢evirmen tarafindan c¢ikti haline getirme kararinin
bilingaltinin bir miidahalesi olarak ic¢sel bir ¢ikti olarak ortaya ¢ikmasi andas g¢eviri

yapanlar tarafindan ¢ok daha iyi anlagilmaktadir.
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1.2.9. Gile’nin Caba Modeli

Gile’ nin Caba Modelleri’ni hem yazili hem de sozli ¢eviri ayr1 ayr1 gelistirmistir.

Modelin esasi ise, su iki gerekceli kabule dayanir:
1. “Soézli geviri, ¢ok smirli bir kapasitesi bulunan bir ¢esit zihinsel enerjiyi gerektirir.

2. Sozli geviri, zihinsel enerjinin hemen hemen tiimiinii kullanir ve var olandan ¢ok daha

fazlasini gerektirip boyle zamanlarda edimi olumsuz yonde etkiler.

Asir1 yiiklenme, zihinde gergeklesmekte olan otomatik ve otomatik olmayan iglemleri ve
dikkat odaklari ile siire¢lerini etkiler, bu da edimin basarisini diisiiriir; hatta kimi zamanda
cevirmenler birden zihinlerinde bir “zemberek bosalmas1” oldugunu ve tiim bilgilerin bir
anda ucup gittigini ifade ederler. Kisaca ifade etmek gerekirse, Gile sozlii ¢eviri
kapsaminda yazili metinden sozlii ¢eviri, andas ve ardil ¢eviri i¢in farkli ¢aba odaklar
ortaya koymustur. Genel olarak bakildiginda her {i¢ii i¢in de ii¢ boyutta islem
gerceklesmektedir. 1. Dinleme ve Coziimleme ya da Kavrama Cabasi, 2. Uretim Cabasi

3. Bellek Cabasi ““ (Sulha, 2015: 20)

“Daniel Gile’in Caba Modelleri” kisaca, yapilacak olan terciimenin zorluklarinin, 6nemli
kisimlariin tespit edilmesini ve terciimeye 6zel bir strateji gelistirilmesini Onerir. Bu
siiregte zihinsel enerjiyi en dogru sekilde yoneterek en iyi performansin gosterilmesi
gerekmektedir. Caba Modellerine gore tercliime, belirli bir zihinsel enerji gerektirir ve bu
enerji tabii ki smirsiz degildir. Terciimanin terciime esnasinda bu sinirli enerjinin
tamamina ihtiyact vardir. Hatta bazi durumlarda sahip olunan zihinsel enerjiden fazlasi
gerekir ve bu durumlarda terctiman performansi ve paralel olarak ¢eviri kalitesi diiser. Bir
s0zlii ¢eviri esnasinda ¢aba gosteren tek taraf cevirmen degildir, konusmaci ve dinleyici
de caba gosterir. Cevirmen bu anlamda bir kopriidiir ve konugmacinin ifadelerini tam
olarak anlamak zorundadir, daha sonra bu ifadeleri erek dile aktarirken tiim dinleyicilerin
kolayca anlayabilecegi bir yol izlemelidir. Terciime eylemi c¢ok biiyiik dl¢iide zihinsel
enerji gerektirdiginden, bu enerjinin tasarruflu olarak kullanilmasi1 gerekmektedir, bunun
i¢in de tercliman zihinsel enerji kullanim1 konusunda “denge”’yi bulmalidir. Dengeyi nasil
bulmamiz gerektiginden once, dengeyi hangi faktorler arasinda saglamamiz gerektigini

bilmeliyiz. Daniel Gile bu faktorleri geviri tiiriine gore ele aliyor ( Ozdemir, 2019: 2).”
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CABA MODELLERI NEDIR?
Formiller

e D: Dinleme

o O: Okuma
e H: Hafiza
e N: Not Alma
e U: Uretim

o K: Koordinasyon
Olmak iizere:
e Andas Ceviri: D+H+U+K
e Metinli Andas Ceviri: D+O+H+U+K
e Ardil Ceviri Anlama Evresi: D+H+N+K

e Ardil Ceviri Diizenleme Evresi: NO+KD+U+K (KD: Hafizadaki Konusmay1
Diizenleme) (Ozdemir, 2019: 5-8).
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1.2.10. Moser-Mercer’in Modeli

Andasg cevirinin bagka bir islem modeli 1970'lerin ortalarinda Barbara Moser tarafindan
onerilmisti (Moser, 1978: 18). Onun modeli de g¢alisan hafizaya ¢ok onemli bir rol
veriyor. Gerver' den farkli olarak, Moser, belirli islem boliimlerine gore daha agik olan
farkli bir terim olarak GAM (Uretilen Soyut Hafiza (Calisma Bellegi) (Generated
Abstract Memory)) kisaltmasini kullanir, ancak o6zellikle kisa siireli hafizayla ayni
oldugunu soyler (Moser, 1978). Onun modeli de ¢esitli seviyelerde ilgingtir. Her seyden
once, Moser ¢alisma hafizasini (en azindan tasvir edilen modelden ve beraberindeki sézlii
tasvirden agikca anlasildigr kadariyla) hem yapisal hem de islevsel bir bilesen olarak
goriir. GAM bir¢ok onemli gorevi yerine getirir. Islenmis metin parcalarmi (ne kadar
islendikleri belli olmasa da (sozdizimsel ve anlamsal) islenen sozciiklerin dizeleri)
depolar. Bu, hafiza (saklama) fonksiyonudur. GAM ayrica kavramsal bir temelle igbirligi
icinde bir kodlama gorevi de gergeklestirmektedir, yani bu dilsel doniisiim ile ilgilidir.
Bu islemler boyunca GAM, tiim kavramlari, zihinsel sozliikleri, s6zdizimi ve dilbilgisi
kurallarin1 vb. saklayan uzun siireli hafizaya giiclii bir sekilde baglidir. Moser' in goriisiine
gore, GAM da iiretimde agikca yer aliyor. Bu, baska sozciiklerle aciklama ve tahmin
islevlerinin GAM disina yerlestirilmesini biraz tutarsiz kilar. Modelde, GAM isitsel alg1
(baslangigta) ve bogumlanma (sonunda) siireglerini kapsamaz. Bundan dolayi, baska
kelimelerle agiklama ve Ongoriilerin/tahminlerin hari¢ tutulmasinin sebepleri ve hangi
yap1 bileseninin bu gorevleri yerine getirdigi de agik degildir. Bu modelin ikinci bir ilging
yonii de GAM' n kisa siireli hafiza ile esitlenmesi ve saklama fonksiyonunun
vurgulanmasidir. 1970'lerin basinda biligsel psikolojideki kisa siireli hafiza tamamen
pasif bir durum olarak kabul edildi. Moser' in modeli bu agidan belirsiz kalmaktadir.
Moser, GAM' a kayit fonksiyonlarini dahil ederek, yiirtitme fonksiyonlarini da igeren ¢ok
modern bir g¢alisma bellegi kavrami Onermektedir. Modelinin agik bir sekilde

yorumlanmasi, ne yazik ki, kisa makalesine bakildiginda imkansizdir (Moser, 1978: 326).
1.3. Sozlii Ceviri ve Tiirleri

Seleskovitch (1948: 67), yorum yapan kisinin ya da sozlii ¢evirmenin yorum yaparken
kaynak dildeki bildirimi algilama ve anlamasinin, sdzciiklerin hizli bir sekilde ayrimin
yaparak bildirim ile iligkili kavram ve diislinceleri aklinda bulundurmasinin ve kaynak

dildeki sozcelere uygun olacak dil yapilarimi belirleyip, hedef dil sdzcelerini aninda
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olusturmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir. S6zlii ¢evirmenlik mesleginin zorlugu

stirecin karmagik ama disiplin igerisinde yiiriitiilmesi gerektigini boylece gostermektedir.

Sozlii ¢eviri teknikleri bir¢ok bilim insani, kurum, kurulus ve devlet politikalari
tarafindan farkli sekillerde isimlendirilse de diger uluslararasi orgiitlerin disinda,
Birlesmis Milletlerde de kullanilmakta olan iki ¢esit sozlii ¢eviri teknigi bulunmaktadir.

Bunlar; 1. Ardil Ceviri, 2. Es Zamanli (Andas) Ceviridir (Koksal, 2008: 9).

Andas ve ardil ¢eviride onemli olan, ¢evrilecek konusmay1 kelimesi kelimesine aktarmak
degil, mesaj1 diger dile aktarmaktir. Dolayisiyla andas ve ardil ¢eviri yapanlarin 6ncelikle
dinlemeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Insanlar bir seyi sozle anlatmaya; bastan, sondan
ya da ortadan baslayabilmekte, yazili bir metinden okumadiklar takdirde ciimle, kelime
ve hatta fikir tekrarlar1 yapabilmektedirler. Yazili bir metin olmadig siirece insanlar her
zaman sOylemek istedikleri seyi dogrudan ve en kisa yoldan sdylemeyebilir, konu
etrafinda dolasip durabilirler. O halde bir konusmayi, 6zellikle ardil ¢eviri yaparken
kelime kelime diger dile aktarmak ¢evirinin hakkini vermek olmayacaktir. Ozellikle ardil
¢eviride ¢evirmen not tutma islemini azaltarak mesaji, mimikleri ve tonu yakalamaya
calismalidir. Ciinkii dinleyicilere yapilacak aktarimlarda kelimeleri degil mesaji dogru

aktarmak ilk sirada yer alir.
1.3.1. Andas Ceviri

Andas ¢eviri, siirecin rahat ve basarilt siirdiiriilmesi yoniinden risk tasidigi i¢in gercek
zamanli edim gerektiren ¢ogu mesleklerden farklidir. Bunun nedeni zihnin andas ¢eviri
stirecindeki herhangi bir olumsuz durumdan etkilenmesi ve ¢evirmenin performansinin
bu duruma gére sekillenmesidir. Izleyici, ¢evirmenin bu siirecten etkilendigini bilmez ve
anlik durumun zihinsel siireci etkilemis olmasi ile cevirmenin mesleki yetkinligi
arasindaki farki goz Oniinde bulunduramaz ve iletisim kazalari ortaya ¢ikar. Bir¢ok
iletisim kazasi insanlarin ayirt etme becerilerinin yeterince gelismemis olmasindan
kaynaklanir. Bu duruma giinliik hayattan bir 6rnek verilecek olursa, bir ¢ocugun anlik
tepkisi neticesinde, yetiskin bir birey bu tepkiyi o ana iliskin davranis olarak da goriip
degerlendirebilir, ¢ocugun karakterinin bir pargast olarak da kabul edebilir. Bu gibi
durumlarda genellikle durumsallik gozetilmez ve ¢ocuga bir sifat yakistirilir. Bu durum
da c¢ocukta, tiim yasamimi sekillendirecek derecede bir etki birakabilir. Cevirmenin

durumu da kimi durumlarda 6rnekte bahsedildigi gibidir. Genellikle karsilasilan geviri
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yetersizliginin, durumsallik baglaminda bir davranis ya da genel bilgi ve mesleki
yetersizlik agisindan olup olmadigr ayirt edilemez. Bunun sebebi tiim olayin aslinda

¢evirmenin zihninde olusmasidir (Sulha, 2015: 13-14).
1.3.1.1. Andas Ceviride Bilissel Bakis Agis1

Gliniimiizde yapilan andas ¢eviri aragtirmalarinda en baskin paradigmanin biligsel ve ruh-
dilbilimsel paradigma oldugu goriilmektedir. Andas ¢eviri konusu iizerinde yapilan
arastirmalarin esas ilgi noktasini dikkat paylasimi, kisa ve uzun siireli bellek, bilgi islem
modelleri ve biligsel dil islem modellemeleri olusturmaktadir. Tireste Okulunun 6nciiliigii
ile bilissel ve ruh-dilbilimsel arastirmalarin yani sira, néro-dilbilimsel ve néro-fizyolojik

arastirmalar da oldukga gelismistir (Diriker, 2004:259).

Andas c¢eviride bulunan karmasik-biligsel, norolojik ve fizyolojik siireglerin
incelenmesinde laboratuvar ortamlari kullanilmaktadir. Bunun nedeni sézii edilen
sireglere  etkide bulunabilecek degiskenlerin denetim altinda tutulmasinin
laboratuvarlarda ¢ok daha kolay olmasidir. Bu durum gercek konferanslar da ise tam
tersidir ¢linkii hangi degiskenin hangi asamada ve ne dl¢iide etkili oldugunun ya da belirli
davraniglarin hangi degiskenlere bagli olarak ortaya ciktiginin anlasilmasi oldukca

zordur.

Laboratuvar ¢alismalari bilissel ve ndro-fizyolojik parametrelerin kavranilmasi agisindan
bu alanda bir ¢esitlilik yaratsa da, 6zgilin konferans biitceleri iizerinde ¢alisilmamasi, bu
aragtirmalarin  gegerliliginin sorgulanmasina yol agmaktadir ve toplum-bilimsel
arastirmalarin eksikligi de andas ceviride cevirmen-ceviri siireci (dar ve genis) ile
toplumsal baglam arasindaki diyalektik iligkinin anlasilmasini zorlastirmaktadir. Andas
ceviri gibi karmasik-bilissel, norolojik, fizyolojik ve toplum-bilimsel bir olgunun farklh
yaklasimlar aracilifi ile ayrintili olarak arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Yapilan bu
aragtirmalarin bir yandan ayni1 olgunun farkli boyutlarini giin 15181na kavustururken, diger
yandan da ¢ok boyutlu biiyiik tablonun biraz daha iyi goriilmesine yardimci olmasi da

onem tagimaktadir (Diriker, 2004: 259).
1.3.1.2. izleme (Monitoring)

Bu béliimde kendi kendine onarim igin bir temel olarak izleme tartisilmalidir. izleme

fonksiyonu ilk dnce Setton modelini (1999) kullanan genel yorumlama siirecine dahil
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edilir. Daha sonra izleme, ilk dil (L1) ve yabanci dil (L2) iletisimi ve yorumlama ile ilgili

literatiire dayanarak ayrica tartigilacaktir.
1.3.1.3. Settons (1999)’un Andas Ceviri Modeli

Setton (1999) andas c¢eviri konusundaki bilissel-pragmatik ¢alismasinda, konusma

anlayis1 ve yapiminin tek dilli sunumlarina dayanarak yorumlama modelini gelistirmistir:

Bu modele gore sozlii ¢gevirmen hem kaynak metnin hoparlériinden hem de ortamdan
(baska kisiler, nesneler, olaylar vb.) gorsel ve isitsel bir girdi almaktadir (Setton,
1999:71). Ortamdan alinan girdiler, aksi belirtilmedigi siirece kaynak metnin ireticisi

yani ‘konusmaci’ olarak belirtilecektir.

Durumsal bilgi ile ilgili veriler, zihinsel modeller araciligi ile metinde bir baglamsallik
olusturmak i¢in kullanilabilir (Setton, 1999: 85). Setton (1999: 72) konusma girisinin
fonetik, prosodik, sesletim ve sozsiiz (jest, mimik, yiiz ifadesi, tutum) boliimiinden
olustugunu ve bu konusma girisinin sozlii ¢evirmen tarafindan islendigini belirtir. S6zsel
olmayan unsurlar direkt olarak aliciya iletilir ve daha sonra hedef metnin {iretimi i¢in
sOzlii cevirmen tarafindan incelenir (Setton, 1999: 72). Konusma girisinin diger
bilesenleri, 0Ozellikle ¢ok dilli sozliige erisimi bulunan sdzciik tanima igin
kullanilmaktadir (Setton, 1999: 75). Tanima islemi gerceklestirilen boliimler daha sonra
birlestiriciye gonderilmekte ve burada da ayristirma islemi gergeklestirilir ve baglam

tarafindan belirlenip, desteklenmektedir (Setton, 1999: 77).

Yiritme (executing), Setton'un (1999) s6zlii ¢evirmenlik modelinin merkezi olarak
diisiiniilebilir. Yukarida verilen izleme modeli (monitoring), ¢cevirmenin ¢iktisini, sdzlii
konusmact girdisini, hali hazirda s6zlii ¢evirmen tarafindan olusturulmus zihinsel
modelleri oldugu kadar, hedef metnin boéliimlerini ve durum bilgisini de {lrettigini
gostermektedir (Setoon, 1999: 90). Yonetici, sozlii cevirmenin, kaynak metin tizerinde
konusmacinin amacina uygun olarak yorum yapip yapmadigim incelemektedir (Setton,
1999: 90). Bunun yani sira, yiiriitme komitesi hedef metinde yapilan ekleme, ihmal veya
ofset hakkinda kararlar almaktadir (Setton, 1999: 90). Yukarida verilmis olan 6zellikler,
alicinin, yapilan yorumlamanin stratejik kontroliinden, izlenmesinden ve onarim
kararlarindan da sorumlu oldugunu gostermektedir. Setton (1999: 93), alicinin vermis
oldugu kararlarin ve sozlii ¢gevirmen tarafindan gerceklestirilen anlama siirecinin biitlinii

kavramsallastirmayr karsiladigimi  belirtir. Bahsedilen ¢ok dilli sozligiin  nasil
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yapilandirildigr ve adlandirildigr tartisma konusu olmustur. Christoffels & de Groot
(2005: 472), de Bot (1992, 2000, 2004) ve Pavlenko (2009) bu konudaki tartismalariyla
bilinirler. Setton (1999: 79) ayristiriciyi: ,,[...] Gelen her kelime i¢in s6z-dizimsel bilgileri
yansitan, daha sonra tematik yapiya yiikseltilmis, se¢im bilgisi (anlam-bilimsel) veya
diger bilgiler (pragmatik) tarafindan imkansiz oldugu sdylenen kismi yapilar olusturan
bir alt bilesen” seklinde tarif etmektedir. Kavramsallastirma bilgileri, hedef metnin
mikro-planlanmasinin gergeklestigi sozlii ¢evirmene gegirilmektedir (Setton 1999: 65).
Ornegin, mikro-planlama, kelime sirasina veya referansa iliskin kararlar icermektedir

(Setton, 1999: 94).

Bir diger adimda ise, metnin bdliimleri sozliiglin hedef dilde bulunmasi ile
kodlanmaktadir (Setton, 1999: 94). Fonetik plan olusturulduktan sonra, hedef metnin
bolimleri sesletim yapan tarafindan sesli konusmaya donistiiriilmeden 6nce sesletim

yapan tamponda onbellege alinmaktadir (Setton, 1999: 65, 96).

Setton (1999: 94), sozlii ¢evirmenin her zaman anlama ve iretim sisteminin tim

modiilleri boyunca tam yoldan gitmesi gerekmedigine isaret etmektedir.

Bunun yam1 sira, kisaltmalar direkt olarak sozlii c¢evirmen tarafindan
baglamsallagtirillmamis olarak boliimlere uygun konumlarda segilebilmektedir (Setton,
1999: 94). Bir diger kisayol ise, yorumlayicinin dogrudan ¢iktiya ekleyebilecegi adlar
veya benzer kaynak dil elemanlar1 igindir (Setton, 1999: 94). Tecriibeler dogrultusunda,
cok dilli sozliikte de kat1 baglantilarin ortaya ¢ikabildigi goriilmektedir ve bunlarin sadece
az bir kism1 kontrol edilebilmektedir, drnegin; egitim dogrultusu (Setton, 1999: 94).
Bununla birlikte, farkli dil unsurlar1 arasindaki istenmeyen baglantilardan kaynaklanan
parazitlerin ortaya ¢ikma riski de bulunmaktadir. Setton (1999: 95) bunu, izlemenin

sebeplerinden biri olarak gosterir.

Ayrica, Setton (1999) izlemeyi yalmizca marjinal olarak ele almaktadir. Metin
boliimlerinin sesletimindan 6nce ve sonra izlenmesini savunmaktadir (Setton 1999: 96).
Levelt (1989) ile anlasarak, sesletim Oncesi izlemeyi fonetik planin seviyesine
dayandirmaktadir (Setton, 1999: 96). Bunu yaparken, izlemenin biiylitiilebilecek veya
atlanabilecek kontrollii bir siire¢ oldugunu ve sozlii ¢evirmenin dikkatini c¢ektigini
vurgulamaktadir (Setton, 1999:96). Diizeltilmemis hatalar Setton (1999: 246) tarafindan

bu kaynaklarin asir1 yiiklenmesinin bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir.
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Sozli ¢evirmenin aksine bagimsiz konusmacinin soézciisli, s6zIlii ¢evirmenin orijinal

metne bagli kalmasi sebebi ile burada secilmektedir (Kalina, 1998: 108).

Tek dilli konusma cevirisi iizerine yapilan arastirmalarda sozciiksel erisim konusu genis
bir sekilde tartisilmaktadir. Bununla birlikte, bu calisma kendini gelistirmeye ve izlemeye
odaklandigindan, daha fazla tartisilamamaktadir. Bu nedenle, Dell (1986), Dell ve
O'Seaghdha (1992), Eikmeyer ve ark. (1999), Jescheniak (1999), Levelt (1989, 1992),
Levelt ve ark. (1999), Schriefers ve Jescheniak (2003)’a atifta bulunulur.

Levelt’in (1989) aksine, Setton’un (1999: 65) sozlii ¢eviri modelinin grafiksel gosterimi
hakkinda dikkat ¢ekici olan nokta, izleme dongiisiiniin dil anlama sistemi iizerinde
calismamasi ve dogrudan yiiriitmenin (executing) i¢ine akmasidir. Setton (1999: 96), hem
heniiz ifade edilmemis hem de hali hazirda sesletilmis metin boliimlerinin izlenmesinin
bu sistem {izerinden yapildigini savunmaktadir. Ayrica, Setton (1999: 67), hoparlérden
ve cevreden gelen gorsel-isitsel sinyallerle birlikte girdi olarak yiirlitme isleminin

cevirmenin zihninde devam ettigini diigiinmektedir.

Bu nedenle, sozlii ¢eviri siirecindeki izlemenin nitelik agisindan ayri ayri sunulmasi

makul goriilmektedir.

Bunun yani sira, izleme konusu Setton (1999) tarafindan daha fazla belirtilmedigi i¢in tek
dilli ve ¢ok dilli iletisim ve ¢ok dilli ortalama iletisim hakkinda ¢alismalar asagida
tartisilmaktadir. Ayrica, Setton’un (1999) 6nerisinin her zaman bir ¢ergeve model olarak

kullanilmasi salik verilir.
1.3.1.4. L1 iletisiminde izleme

Ik dil (L1) iletisimiyle ilgili calismalarda, izleme genellikle 6nceden tanimlanmamis ve
yazarlar siireci dogrudan agiklamakta ve tartismaktadir. Birka¢ tanimdan biri Oomen ve
Postma (2001: 163) tarafindan saglanmistir: Konugsmayi izleme, konusmacilarin
konusmalarimin dogrulugunu ve uygunlugunu kontrol ettigi islemdir. Bu tanim ¢ok genel
olmakta ve mevcut calismada dikkate alman tiim L1 iletisim yazarlar ile tutarh
bulunmaktadir. Kendi kendini diizeltme, izleme arastirmasinin énemli bir pargasi olarak
kabul edilmektedir. L1 literatiiriinde bir izleme fonksiyonunun varlig1 kanit olarak kabul
edilmektedir. Postma (2000: 98) izleme gorevini su sekilde tarif etmektedir: “Kendi

kendine onarim/diizeltme, devam etmekte olan motor aktivitenin ve tepki ¢iktisinin
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dogrulugunu kontrol eden 6zel kontrol cihazlarinin veya izleme araglarinin varligini ifade
etmektedir’. Bununla birlikte, bu izleme sisteminin nasil g¢alistigini ve ses {iretim

siirecinde tam olarak nerede bulundugunun tartisilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Postma (2000: 113) makalesinde, konusma iretiminde izlemeye iliskin ii¢ teorik
yaklagimdan bahsetmektedir. Bunlar; algisal dongii teorisi, iiretime dayali konusma
izlemesi ve Diigiim Yapisi Teorisi (NST) ve bu teoriler hakkinda genel bir bakis

sunmaktadir.

Bu teorilerden biri olan Algisal Dongti Teorisi, Levelt (1983, 1989, Levelt ve digerleri,
1999) tarafindan gelistirilmistir ve bugiin kendi kendini diizeltme arastirmalarinda yaygin
olarak kullanilmaktadir. Setton (1999) ayn1 zamanda Levelt'in s6zlii ¢evirmen modelinin

liretim tarafi i¢in Onerisini ifade etmektedir.

Levelt (1983, 1989, Levelt ve digerleri, 1999) Algisal Dongii Teorisi ile diger teoriler
arasindaki temel farkin, izlemenin baska insanlar tarafindan iiretilen metinleri anlamak

icin de kullanilan algisal kanaldan gelmesi oldugunu agiklamaktadir.

Levelt’e (1989: 458) gore konusma bdliimleri {i¢ konusma iiretimi diizeyinde analiz
edilebilmektedir. Sadece Levelt (1989: 460) tarafindan belirtilen ilk seviye, sozlii ¢eviri
isleminden 6nce olmaktadir. Bununla birlikte, bu ilk izleme dongiisiine, konusma anlama
sisteminin dahil olmadig1 goriilmektedir. Bu, verilen dongiiyii "kavramsal dongii" olarak
nitelendiren ve onun 6nleyici iletisi (Levelt, 1989: 9) ve kavramsallastiricis1 arasinda bir
ekran bulunmaktadir ve Levelt'e (1989) gore bu diisiince Postma (2000: 106) tarafindan
onaylanmaktadir. Konusmacmin amaci ile uyum igin On-hazirlik mesaji kontrol

edilmektedir (Levelt 1989: 460, Postma 2000: 106).

Ikinci izleme diizeyi, sozlii ¢evirmende iiretilen fonetik plandan olusan i¢ konusmadir
(Levelt 1989: 469). Bu sunum Setton (1999) tarafindan ele alinmaktadir. Levelt
kavramsallastiricisint  farklilagtirdiktan sonra, Settons'un gorevleri arasinda mikro

planlamanin yani sira yonetici de bulunmaktadar.

Bununla birlikte, daha sonra, konusma izleme modellerinde fonolojik kelime diizeyinde
i¢ izleme dongiisii kurulmustur (Wheeldon ve Levelt 1995, Levelt ve digerleri, 1999).
Levelt ve dig. (1999) fonolojik ve fonetik kodlamay1 birbirinden ayirmaktadir, oysa daha
oncesinde (Levelt 1989) sadece fonolojik kodlamalar bulunmakta idi. Levelt (1993: 10),
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fonolojik bir kelimeyi su sekilde tarif eder: Bunlar metrik birimlerdir, s6zciiksel birimler
degildir. Bir fonolojik kelime, heceleme [...] ve kelime stresi gorev alanidir. Fonetik plan,
bu fonolojik birimlerin dil akisinda nasil ifade edilecegini belirler (Levelt vd 1999: 5,
Wheeldon ve Levelt 1995: 311).

Levelt (1989: 469) , izleme sistemine erisilebilen {iglincli seviyeyi, konusma iiretim
siirecinin sesli, son iiriinii olan agik konusma olarak belirtmektedir. Bu dis izleme

dongiisii, Setton (1999) tarafindan da kabul gormiistiir.

Levelt'in belirtmis oldugu modelde (1983, 1989, Levelt ve digerleri, 1999), yukarida
belirtilmis oldugu gibi ikinci ve ii¢lincli seviye metin boliimlerinin izleme dongiisii,
konusma anlama sisteminden ge¢mektedir. Metin boliimleri bu konusma anlama
sisteminde ayrigtiritlmaktadir ve ortaya g¢ikmaktadir: “giris konusmasinin fonolojik,
morfolojik, s6z-dizimsel ve semantik kompozisyonu agisindan bir temsili ’(Levelt, 1989:
13). Yukarida ifade edildigi gibi, ayristiritlan bolimler kavramsallastiricida izleme
sistemine gelmektedir. Bu nedenle, {i¢ izleme dongiisiiniin tiimii i¢in yalnizca bir merkezi

izleme sistemi bulunmaktadir.

Algisal Dongili Teorisi'ne gore, izleme kasith bir siire¢ olarak goriilmektedir (Postma,
2000: 113). Durumun gereksinimlerine bagli olarak, konusmaci ¢iktisinin farkli yonlerine
dikkat ¢ekilebilmektedir (Levelt, 1989: 461). Bununla birlikte, temel olarak, izleme
konusmanin, igerigi, sozdizimi, kayitlari, fonolojik bigimi ve sesletimi gibi neredeyse tiim
yonlerini kontrol edebilmektedir (Levelt, 1989: 497). Sozii edilen bu gézden gegirme,
izleme sistemine giren metin boliimlerini, konusmacinin orijinal amaci ile baglamsal
faktorleri iceren {iretim standartlart ve kurallar ile karsilastirilmasi teknigi ile

yapilmaktadir (Levelt, 1983: 49).

[zleme sistemi bir uyumsuzluk tespit ettiginde, ¢aligma bellegine bulguyu bildiren bir
alarm sinyali gondermektedir (Levelt, 1983: 50). Algisal Dongii Teorisi'nden farkli
olarak, bu sistem {iretime dayali konusma izlemede, konusma iiretiminin g¢esitli
asamalarma dogrudan erisime sahip olmaktadir (Postma, 2000: 113). Izlemenin ¢ogu
otomatik ve bilingsiz olarak yapilmaktadir (Postma, 2000: 115). Izlenen sayisiyla ilgili
olarak, iki yaklasim bulunmaktadir: Dil {iretim sistemindeki (Laver, 1980) farkl yerlere

birka¢ 6zel izleme sistemi yerlestirilmektedir veya merkezi bir izleme sistemi farkli
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iretim asamalarina erisebilmektedir (Postma, 2000: 113-115, Van Wijk ve Kempen,
1987: 206).

Diger taraftan MacKay’e gore (1992), norofizyolojik goriintiileme yalnizca izlemekten
sorumlu olan islevsel bir birim saglamamaktadir. MacKay (1992), konusma tiretiminin,
her biri bir s6zIigi, heceyi, bir fonemi vb. temsil eden bir diigiim ag1 tizerinden ¢alistigini
varsaymaktadir. Bireysel diiglimlerin se¢imi, ag tizerinden iletilen bir aktivasyon yoluyla
gerceklesmektedir (MacKay, 1992). Dil iiretimindeki hatalar, agda yeni baglantilara
neden olmaktadir (MacKay, 1992: 62). Yeni baglantilar ve ilgili diigimler daha uzun siire
aktif kalir, bu da normal olarak bilingsiz konusma iiretimini konusmacinin bilincine

sokmaktadir ve hata kesfedilebilmektedir (MacKay, 1992: 62, Postma, 2000: 113).

Farkli modeller siirekli kontrol edilmekte, gelistirilmekte ve otantik sirket deneyleri ve
analizleri ile birbirlerine kars1 tartisilmaktadir. Algisal Dongii Teorisinin iiretime dayali,
konusma izlemeye gore avantaji, konusma anlama sisteminin izleme stireci bilgisine dahil
edilmesinin ¢ok fazla gerekmedigi olarak diisiinilmektedir (Levelt, 1989: 498). Levelt'e
(1989: 468) gore bu, dogrudan iiretim sistemine yerlestirilen monitorler i¢in gereklidir,
clinkii islemleri kontrol etmek icin ilgili iiretim birimiyle ayni bilgi tabanina sahip
olmalar1 gerekmektedir. Algisal Dongii Teorisinin, akustik geri beslemenin 6nlenmesinin
veya simirlandirilmasimin daha diistik bir Hata Tespit Oranina yol agtig1 deneylerle de
desteklenmektedir (Postma, 2000: 117). Ayrica, ¢oklu faaliyetlerin, iiretilen hatalarin
toplam sayisina bagli olarak onarim oranim azalttig1 goriilmektedir (Oomen ve Postma,

2002: 124).

Bu, Levelt'in (1989) teorisi lehine bir durumdur, ¢iinkii izleyiciyi, konugmacinin dikkat
kapasitesini iddia eden bilingli bir siire¢ olarak tanimlayan ili¢ yaklasimdan yalnizca biri
olarak sayilmaktadir. Ote yandan, bilingsiz ve otomatik bir siire¢ i¢in tiim onarim siireci
¢ok hizli olmakta (Postma, 2000: 120, Postma & Oomen, 2005: 159) ve onarim ile
arasindaki zaman araligi kisalmaktadir (Oomen ve Postma, 2001: 133). Belirli
onarimlarin konusmaci tarafindan farkedilmediginin tespiti (Postma ve Noordanus, 1996:
155) hem algisal dongii teorisine hem de norofizyolojik caligmalara kars1 gelmektedir.
Her iki teoride de, hatalar konusmacinin bilincine varmaktadir. Bununla birlikte, yukarida
bahsedildigi gibi, ndrofizyolojide izleme siireci kendiliginden Algisal Dongii Teorisinin
aksine bilingsizce gerceklesmektedir, konugsmaci herhangi bir hatadan haberdar

olmaktadir.
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Ug teorinin hicbiri tiim arastirma sonuglarmin toplamini aciklayamamaktadir, ancak
hicbiri tamamen cliriitilmemektedir. Bu nedenle Postma (2000: 125) modelleri
birlestirmeyi 6nermektedir. Olast bir kombinasyon Nooteboom (2005) tarafindan
sunulmaktadir. Hollandali bir bilim insan1 corpus'taki hata kaliplarin1 ve tamiratlar
incelemektedir. Bunu yaparken, varolan bir kelimeyi olusturan hatalarin, kelime
olmayanlarmn (s6zciik sapmasi) olanlardan nispeten daha sik iiretildigini not etmektedir.
Ancak diizeltme sirasinda, sozclik bilicilige tepki belli olmamakta idi. Nooteboom (2005:
183), i¢ ve acik konusmanin ayni izleme mekanizmasi tarafindan test edilmedigi
sonucuna varmaktadir. I¢ konusmanin izlenmesi hizli ve bilingsiz bir sekilde
gerceklestirilir (Nooteboom, 2005: 183). Ote yandan acik konusmanin kontrolii zaman
alict ve potansiyel olarak bilingli bir siirecte gerceklestirilir (Nooteboom 2005: 183).
Nootebooom (2005), bu farkliliklar1 hesaba katan bir izleme modeli igin ii¢ olasi
kombinasyonu listelemektedir. Birinci degiskende, Leveltin (1989) teorisi
korunmaktadir: hem i¢ hem de acik konusma algilayici sistem tarafindan test edilmekte
ve izleme sistemi her iki dongii i¢in farkli kriterler uygulamaktadir (Nooteboom, 2005:
184). Bununla birlikte, bu o6neri Postma ve Oomen (2005: 161) tarafindan
reddedilmektedir, ¢iinkii ayn1 izlemenin ayni1 girdi i¢in farkl kriterler uygulayacagina dair
bir neden gormemektedirler. Nooteboom'un ikinci varyanti (2005: 183), konusma tiretim
sisteminde, sozel olarak dogru bir sonucu olan hatalarin egilimini agiklayacak bir geri
bildirim mekanizmasi (baglantt modellerine gore) igermektedir. Bununla birlikte, Postma
ve Oomen (2005: 161) 'in isaret ettigi gibi, bu ¢6ziim kesin anlamda bir izleme sistemi
olmamaktadir, Nooteboom'un (2005: 183) ii¢iincii Onerisi, i¢ konusma i¢in tiretime dayali
izleme ve agik konusma igin algisal bir dongii icermektedir. Bununla birlikte, Levelt'in
(1989, Levelt ve digerleri, 1999) modeli ile ilgili olarak, Nooteboom (2005: 184), bir
kisinin kendi konusmasini izlemenin, kontrol etmekle ayni anlama sistemini
kullanmasina ragmen, diger metinleri dinlemekten farkli oldugunu belirtmektedir.
Kisinin kendi metninin baglangicta amaclanan fonolojik formlara erisimi bulunmaktadir.
Ayrica Hartsuiker ve ark. (2005) i¢ ve dis izleme kanallar1 arasindaki farklari not
etmektedir. Arastirmalari, i¢ izlemenin dig dongiiden daha fazla bir sozciliksel hata
kesfettigini gostermektedir. Fonolojik hatalar s6z konusu oldugunda, iki izleme kanali
arasinda higbir fark bulunmamaktadir. Hartsuiker ve dig. (2005: 200) i¢ ve acik konugsma
icin iki farkli izleme mekanizmasinin olasiligindan bahsetmektedir. Ancak, algisal dongii

teorisine bagli kalmaktan yana olmaktadirlar ve farklari, daha sonra diizeltmek yerine
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sesletimden O6nce bir hatayr yakalamayi tercih eden konugsmacinin stratejik olarak
kullanilan segici bir dikkatine baglamaktadirlar. Bununla birlikte, Nooteboom &
Quené'nin (2008) "sozliiksel onyarg1" konusundaki arastirmasi, iki izleme kanali icin
farkli mekanizmalarin hipotezini desteklemektedir: iiretilen boliimlerin sézciikselligi ile
stratejik olarak uyumlu olan i¢ izleme dongiisiine ek olarak, konugma iiretimine entegre
edilmis geri bildirimi de desteklemektedir. Huettig ve Hartsuiker (2010) tarafindan
yapilan bir denemenin bir pargasi olarak, sozciikleri ayn1 anda fonolojik olarak benzer
kelimeleri yazili olarak goriintiilerken bir resmi isimlendirmek zorunda kalmislardir.
Daha sonra katilimcilarin géz hareketleri incelenmistir (Huettig ve Hartsuiker, 2010).
Huettig ve Hartsuiker (2010: 364), anlama sisteminin yalnizca dis izleme dongiisiinde rol
oynadig1 sonucuna varmaktadir. Ancak, glinlimiizde i¢ izlemeyi tam olarak tanimlamanin

miimkiin olmadigim diistinmektedirler (Huettig ve Hartsuiker, 2010: 363).

Yukarida sunulmus olan yaklagimlar ve arastirma sonuglarinin gosterdigi tizere, L1
iletisiminde izleme hakkindaki tartismalar bitmis bulunmamaktadir. Levelt'in (1983,
1989, Levelt ve digerleri, 1999) modeli bu c¢alisma i¢in benimsenmektedir ¢linkii ¢ok
kapsamli olmakta ve tarih boyunca bir¢ok yonden ampirik olarak dogrulanabilmektedir.
Yukarida belirtildigi gibi, kendi kendine onarim c¢alismalarinda da ¢ok sik
kullanilmaktadir. Bununla birlikte, bu modelin tartismasiz olmadigi, 6zellikle de i¢
izleme dongiisiiyle ilgili oldugu ve kesinlikle alternatifleri oldugunun unutulmamasi

gerekmektedir.
1.3.1.5. L2 iletisimde izleme

Kendi kendine onarim ve izleme arasindaki iliskiyle ilgili olarak, L1 iletisimindeki
arastirmacilar ile L2 (ikinci yabanci dil) iletisimindeki arastirmacilar arasinda bir fikir
birligi bulunmaktadir. Béylece, Kormos (1999: 315) sdyle ifade etmektedir: “Oz
diizeltmeler izleme siireglerinin agik tezahiirleridir.” Bu, Postma (2000) ifadesine ¢ok
yakin olarak goriilmektedir. Bu birlik ayn1 zamanda L2 modellerinin, muhtemelen kii¢iik
degisikliklerle, birinci dil bildiri belgelerinin izleme modellerini siklikla benimsemesi
nedeniyle olabilmektedir. Ornegin, Van Hest (1996: 98), L1 ve L2 iiretiminde kendi
kendini onarma ¢alismasinda, Algisal Dongii Teorisinin esnek oldugu sonucuna
varmaktadir. L2 iletisiminde meydana gelen onarim modellerini aciklamak i¢in uygun

gorilmektedir.
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Ayrica Kormos (1999, 2000a, 2000b) yukarida tartisilan Levelt modelini devralmistir.
Van Hest'm (1996) aksine, biraz derinlesme ve eklemeler saglamaktadir. Ornegin,
Kormos (2000b), izlemenin konusma anlama sistemi iizerinden yapildigi varsayimini
desteklemeye yonelik bir hatay tespit etmek i¢in konusmanin ne kadar siirdiigiinii analiz
etmektedir. Ayrica L2 iiretiminde, izlemede dikkatin roliinii vurgulamaktadir. Kormos'a
(1999: 314) gore, bilingli ve uyarici bir siireg olarak (Levelt'e gore) izleme, 6grencilerin
yabanci dil bilgisindeki bosluklari ortaya ¢ikarmalarini ve edindikleri bilgileri onarimlara
uygulayarak derinlestirmelerini saglamaktadir. Bununla birlikte, L1 tireticilerine kiyasla,
L2 sozciist, dil tiretim mekanizmalarinin daha az otomatik olmasi nedeniyle izleme i¢in

toplam dikkat kapasitesinin kiigiik bir oranina sahiptir (Kormos, 1999: 334).

Kormos (2000a) ayrica, dikkatin, izlemenin cesitli yonlerine ayrilmasi ile de
ilgilenmektedir. Alman edebiyatinda Kohn (1990) tarafindan, yabanci dil iletisimini
izlemek igin biraz farkli bir yaklasimda bulunulmustur. izleme acisindan, “6grenenlerin
kendi ¢iktilarini kontrol etme girisimi sirasinda, gereksinimlerini karsilamak i¢in ilgili
bilgiler temelinde 6grendikleri ellerinde bulunan stratejik kontrol mekanizmalarindan”
bahsetmektedir (Kohn, 1990: 161). Kohn (1990) izlemenin 6n sartin1 “artan ve segici bir
sekilde dikkat ¢eken” olarak belirtmektedir. Dahasi, Kohn (1990: 165) izlemenin kendi
kendini onarma ile simnirli olmadigini, ancak bir dilin gelistirilmesi ve kullanilmasi
tizerinde ¢ok daha kapsamli bir kontroliin bulundugunu vurgulamaktadir. Kendi kendine
onarim ve hatalar sadece arka plan izleme islemlerinin dolayli gdsterimlerini
saglamaktadir (Kohn, 1990: 165). Kohn'a (1990: 166) goére, bu siireg, konusmact
konusmasina bir geri bildirim dongiisii araciligiyla tiretimdeki metni geri besleme ve bu
bilgiye karst kontrol etmekten olugsmaktadir. Ayrica, izlemede kullanilan bilginin 6znel
oldugunu ve konusmaci i¢in kisisel bilgilerinin hedef dil normlarina uymak zorunda

olmadiginin altin1 ¢izmektedir (Kohn, 1990: 165).

Kohn (1990: 166), gerceklestigi iliretim asamasina bagli olarak ii¢ farkli izleme tiiri
arasinda ayrim yapmaktadir: “Beklenti izleme (anticipation monitoring)” de, planlt bir
metin segmenti i¢in olasi alternatifler, liretimden 6nce kontrol edilir ve konusmaci belirli
yapilardan kaginmaya karar verebilmektedir. Bir metin boliimiiniin gerceklestirilmesi
sirasinda, "andas izleme (Simultaneous monitoring)" kullanilabilir, oysa sesletimden
sonra "geriye doniik izleme (retrospective monitoring)" gergeklesmektedir (Kohn, 1990:
166). Bahsedilen son iki tiir stratejik onarimlara yol agabilmektedir (Kohn, 1990: 166).
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Kohn'a (1990: 167) gore, konusmacinin ¢iktisini, gereksinimlerine ve bilgisine gore
optimize edebilmesi ic¢in izleme basarili olmalidir. Ancak, bu mutlaka hedef dil
normlarina yaklasma anlamina gelmemektedir, bu nedenle hata analizi, 6grenciler
arasinda izleme siirecinin incelenmesi i¢in uygun bulunmamaktadir (Kohn, 1990: 167).
Kohn (1990: 168) ayrica konugsmacinin, izleme i¢in potansiyel muhataplarin bilgisine
erisimini de saymaktadir. Bu durumu “bagimli izleme” olarak tanimlamaktadir (Kohn,
1990: 168). Kohn (1990) 'un izleme tiirleri ve beklentileri olan, andas ve geriye doniik
izlemesi ve Levelt'in (1989) belirli paralelliklerinin {i¢ izleme dongiisi goze
carpmaktadir. Dolayisiyla, ongdriilen izleme Kavramsal Dongii ile ve sesletim sonrasi dig
izleme dongiisiiniin geriye doniik izlenmesine karsilik gelebilmektedir. Bu durum,
Levelt'in (1989) modeli ve es zamanl izlemenin baglantisidir. I¢ izleme déngiisiiniin
pargalarini igerebilmektedir ve daha dnce iiretilmis olan metin parcalarinin onarimina yol
acabilmektedir. Ote yandan, metin boliimleri sesletimden 6nce tamamen onarilir ise, i¢
izleme dongiisiiniin daha 6ngoriili oldugunun diistiniilmesi salik verilmektedir. Bununla
birlikte, andaslik kavraminin ne kadarmin tasarlandigina bagl olarak, dis izleme de
kismen andas olarak kabul edilebilmektedir. Ayrica, iki yazar, calismalar ile ¢ok farkl
hedefler pesinde olduklart igin, Onerilerinin kesinlikle uyusmuyor olmasi sasirtici
gelmemektedir: Levelt (1989), izleme de dahil olmak {izere dil {iretim siirecini psiko-
dilbilimsel bir bakis a¢isiyla sunmaktadir. Kendi kendine onarim literatiiriiniin géstermis
oldugu iizere, model, gecici islemlerin tam olarak temsil edilmesinin saglanmasi igin

gerekmektedir.

Kohn (1990) ise izleme siirecini, Ogrenen dil performansina etkileri bakimindan
incelemektedir. Kohn'un teklifi (1990) ile ilgili olarak, 6zellikle mevcut izlemede

izlemenin stratejik bileseni vurgulanmalidir.
1.3.1.6. Andas Ceviride izleme

Kalina (1998: 195), andas yorumlamada izlemeyi, bagimsiz konusmada izlemekten su
sekilde ayirmaktadir: Izleme, yalmizca tek dilli iletisimde meydana gelen kontrol ve
izleme siireclerini ifade etmemekte ve daha az veya daha az tanmabilir bilesen
diizeltmeleri tiretmektedir. SD [andag ¢eviri] durumunda, gelen metne (giris), AT [kaynak
metin] ve ZT [hedef metin] ve ZT {iretimi arasindaki iliskilere deginen islemleri de
icermektedir (Kalina, 1998: 195).
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Andas cevirinin 6nemli bir 6zelligi, orijinal ve ceviri arasindaki iligkilerin yani sira
konusma iiretiminin ve konusma aliminin andaslhiginin izlenmesi olarak belirtilmektedir.

Ayrica ardil ¢eviriye kiyasla bu durumun 6nemli bir fark yarattigi bilinmelidir (Kalina,
1998: 110).

Andas ceviriyle ilgili bilimsel literatiirde, izleme konusu Gerver (1976) tarafindan daha
once ecle almmustir. Sozlii ¢evirmenlik siirecinde, sozlii g¢evirmen hedef metin
versiyonunun ilgili kaynak metin boliimiiyle uyusup uyusmadigini kontrol etmektedir
(Gerver, 1976: 199). Yorumun anlami ¢6ziimlenir ve sonra kaynak metinle
karsilastirilmaktadir (Gerver, 1976: 199). Bu kontrol, iiretimin baglamasindan 6nce ve

sonra yapilabilmektedir (Gerver, 1976: 199).

Karsilastirma negatif ise, hedef metin {iretimi kesintiye ugrayabilmekte veya
onlenebilmektedir (Gerver, 1976: 199). Sozlii ¢evirmen daha sonra bir onarim yapip
yapmayacagina ya da yapmaktan kaginacagina karar verebilmektedir ¢iinkii hata kritik

sayllmaz ve bir onarimda ¢ok fazla kaynak metin kullanilabilecektir (Gerver, 1976: 199).

Gerver (1976: 199), onarim igin ya da aleyhte kararin yalnizca bir sozlii gevirmenin, s6z
konusu yorumun dogruluguna degil ayn1 zamanda mevcut zaman ya da stres gibi diger
faktorlere de bagli oldugunu vurgulamaktadir. Genel olarak, Gerver (1976: 202) 'in
izlemesi, yorumlama siirecinin ayrilmaz bir pargasi sayilmakta ve yorumlama sonrasi ek
bir siire¢ olmamaktadir. Bunu yaparken, (Gerver, 1976: 201) s6zlii ¢evirmenin dikkatinin,
sadece kaynak metinle yapilan karsilastirmanin tatmin edici olmamasi durumunda, hali
hazirda firetilmis olan hedef metin boliimlerine yonlendirilmis olabileceginden

bahsetmektedir.

Kirchhoff (1976) da izlemeye odaklanmaktadir. Andas yorumlamayu, biri ¢ikti kontrolii
olan, birka¢ asamadan olusan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Kirchhoff, 1976: 59).
Sonug olarak ¢ikt1 kontrolii kendi kendini onarabilmekte ve tipik olarak andas yorumda

hedef metnin islevsel esdegerligini hedef almaktadir (Kirchhoff, 1976: 67).

Kirchhoff (1976: 68), sozlii ¢cevirmenin yeterliligi gibi bir durumda veya ¢ikt1 kontrolii
icin serbest islem kapasitesinin bulunmamasi durumunda ortaya c¢ikar ise hatalarin
diizeltilmedigini belirtmektedir. Ancak, Kirchhoff (1976: 68) tarafindan, Gerver (1976)
ile anlasarak, belirtildigi gibi sozlii ¢evirmen, Ornefin zaman baskis1 altinda ise,

kesfedilen bir hatanin onarimina kars1 bilingli bir sekilde karar verebilmektedir. Kirchhoff
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(1976) tarafindan vurgulanmakta olan sinirl isleme kapasitesinin yonii bu ¢alisma ile
daha fazla ilgilidir, ¢linkii karmasik bir ¢oklu aktivite olarak andas yorumlama igin

Ozellikle onemli goriilmektedir.

Lederer'e (1981: 50) gore, andas ceviri siireci “kontrol denetimi” de dahil olmak iizere
sekiz islemi igermektedir. Bu izleme siireci kalicidir, ancak hatalar ve diizeltmelerle

taninabilmektedir (Lederer, 1981: 104).

Izleme siireci, hedef metnin kontrol edilip gerekirse diizeltilebilmesi i¢in belli derecede
bir farkindalik gerektirmektedir (Lederer, 1981: 104). Lederer (1981: 106), hatalarin,
sesletimden hemen sonra derhal diizeltildigine de isaret etmektedir. Bunu, daha once
tiretilmis olan metin bdliimlerinin isitsel hafizasi ile {iretilen yeni boliimler arasindaki

etkilesime baglamaktadir (Lederer, 1981: 106).

Ayrica, isitsel hafiza sadece sozlii cevirmen tarafindan {iiretilen hedef metni degil ayn
zamanda kaynak metni de icermis oldugundan, parazitlenme riski bulunmaktadir
(Lederer, 1981: 107). Bahsedilen iki girdi paralel alindig1 igin, sdzlii gevirmenin dikkatini
bir veya digerine odaklamak zorunda kaldigini1 gormektedir (Lederer, 1981: 108). Lederer
(1981: 104) "kontrollii denetleyici" nin de sesi degistirmeye yaradigini belirtmektedir.

Bunun yani sira, Sawyer (1994), s0zlii c¢evirmen oOgrencilerinin izlemesini
tanimlamaktadir. Izlemenin yorumlanmasmin hem bilingli hem de bilingsiz siiregleri

igerdigini vurgulamaktadir (Sawyer, 1994: 435).

Bilingdis1 izleme, so6zIli c¢evirmen ilgili bilgiyi yeterince igsellestirdiginde
kullanilabilmektedir (Sawyer, 1994: 435, 438). Sozlii ¢evirmenler tarafindan miimkiin
oldugunca az zaman harcamak ve islem kapasitesini en aza indirmek i¢in tercih edilmekte

ve ideal olarak kullanilmaktadir (Sawyer, 1994: 435).

Bilingli izlemenin kullanimi Sawyer (1994) tarafindan Gile'nin Caba Modellerinde
aciklanmistir. Ayrica, Kalina (1998) yorumlamanin stratejik bir siire¢ olarak izlenmesini
tanimlamaktadir. L2 iretimi i¢in Kohn'a (1990) benzer bir yaklasim getirir. Bu
yaklasimlar su sekilde tanimlamaktadir: Stratejik siirecler olarak stratejiler bir yandan
hedef yonelimleri i¢in iletisimseldir; bilissel deneyimlere dayanirlar, sorunla ilgili ve
duruma Ozgii, potansiyel olarak bilinglidir ve her zaman degistirilebilmektedirler.

Stratejilerin yorumlanma agamasinda, ilgili kosullara bagli olarak asagidan yukariya ve
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yukaridan asagiya islemleri birlestiren, varsayimsal ve olasilikli olan, ekonomizasyon
icin kullanilmakta olan ve genellikle adimlarin sirasini tanimlayan bireysel ¢éztiimlerdir
(Kalina, 1998: 114). Kiiresel bir strateji olarak L2 izleme yorumlamanin tiim islemlerini

kapsamakta ve kimi zaman otomatik olmaktadir (Kalina, 1998: 120).

Hedef metin iiretiminde izleme siireci, hedef metnin dil bilgisel olarak dogru olmasini
saglamak icin ve kaynak metinle birlikte sesletimden 6nce kullanilmaktadir. Bu ¢aligma
icin Kalina (1998) 'in strateji tanimlar1 benimsenmistir, ¢iinkii onlar da izleme ve kendi
kendine onarim konusunda gegerli olmaktadir. Bununla birlikte, ¢ceviri ¢alismalarinda bir
stratejinin nasil tanimlanacagi konusunda fikir birligi olmadig1 belirtilmelidir. Cesitli
strateji tanimlar1 ve ilgili kavramlarin bir tartigmasi Bardaji (2009), Chesterman (2005)
ve Gambier'de (2008, 2010) bulunabilmektedir. "Anlasmay1 destekleyen stratejik
stirecler" ve "hedef metin tretme stratejileri"nin, (Kalina, 1998: 113) aksine, bunlar

anlamsal olarak tutarli bulunmaktadir (Kalina, 1998: 112).

Bu sesletim Oncesi izleme, Kalina (1998: 120) tarafindan "planlama izleme" olarak
tanimlanmaktadir. Izleme siireci, sesletim sirasinda "andas izleme" olarak
siirdiiriilebilmekte, ancak sesletimin tamamlanmasindan hemen sonra "geriye doniik

izleme" olarak da gergeklesebilmektedir (Kalina, 1998: 120, 195).

Izlemenin {i¢ asamasi, Kohn'un onerisi ile ayn1 sonuca ulasmaktadir (1990). Sozlii
cevirmen, metinde tutarsizlik veya kaynak metne uyusmazlik buldugu takdirde, kendi
kendini onarabilmekte veya kasten ihmal edebilmektedir (Kalina, 1998: 112, 120).
Ayrica, Kalina (1998: 120), izlemenin sozlii ¢evirmen tarafindan iiretilen ¢ikt1 ile sinirh
olmadigint vurgulamaktadir. Demek oluyor ki, s6zlii ¢gevirmen tarafindan daha 6nce
orijinal metin gelisimi i¢in olusturdugu hipotezlerin dogrulugunu saglamak i¢in gelen

kaynak metin hali hazirda izlenmis bulunmaktadir (Kalina, 1998: 117, 120).

Sawyer'a (1994) benzer sekilde Kalina (1998: 121), biligsel yiikii azaltmak i¢in stratejik
stiregleri otomatik hale getirmenin 6nemini vurgulamaktadir. Liu’ya gore (2008: 166), iki
farkl: isitsel girdinin paralel alimi, tek dilli iletisimde izlemedeki temel farktir: Lederer
(1981) ile olan fikir birliginde, (Liu 2008: 166) bu durum parazite neden olabilmektedir.
Bununla birlikte, Lederer'in (1981) aksine, Liu (2008: 167), sozlii ¢evirmenin, girdiyle
karsilastirilacaksa dikkatini kendi ¢iktisindan uzak tutamayacagini vurgulamaktadir. Bu

nedenle izleme, yorumlama ve iizerinde anlasilan kaynak metin arasinda stirekli bir
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karsilastirma siireci olarak goriilmemesi, aksine mevcut isleme kapasitesine bagli olarak
farkli oranlarda yer alan ve kaynak metnin semantik bir sunumunu temel alan hizli bir
kontrol mekanizmas1 olarak goriilmesi salik verilmektedir (Liu, 2008: 167). Yukarida
belirtilmis olan yazarlar andas yorumlama izlemesinin kismen bilingli oldugu ve sozli
cevirmenin isleme kapasitesini gerektirdigi konusunda hemfikir oldugundan, kapasite
kaynaklarmin kullaniminin = Gile (1995, 2009) tarafindan Caba Modelleri ile
desteklenmesi olarak tarif edilmektedir. Ancak, bu durum Kalina (1998) ve Sawyer
(1994) tarafindan tarif edildigi gibi, bilingsiz ve otomatik andas yorum izleme
islemlerinin hari¢ tutuldugu anlamina gelmemektedir. Cesitli izleme dongiileri arasindaki
farklar ile ilgili mevcut tartismalar 15181nda, bilingdisi ve bilingli siireclerin izlemeye dahil

edilmesi makul goriilmektedir.
1.3.2. Andas Ceviride Denenmis Calismalar

1960'1 yillardan bu yana (andas) sozlii cevirmenlik {izerine yapilan deneysel ¢alismalar,
cesitli girdi parametrelerinin (6rnegin hiz, giiriiltii), s6zIlii ¢evirmenin “performansi”
tizerindeki etkisine biiylik ilgi oldugunu gostermektedir. Deneyler agikca kalite konusuna
deginmemis olsa da, sozlii ¢evirmenlere ve “belirli kosullar altinda ne kadar iyi
yaptiklarina” bakmak kesinlikle kalite degerlendirmesiyle veya en azindan belirli bir
yonil ile baglantili olmaktadir. Esasen, bir¢cok deney, ‘dogruluk’ gibi tahmin edilebilecek
temel parametreyi Olgecek sekilde tasarlanmistir. Hata sayimlart (Barik, 1971),
“bilgilendirilebilirlik” ve “anlasilabilirlik” puanlar1 (Gerver, 1971), ¢esitli teklif tiirleri
veya sOzel dogruluk puanlar1 (Mackintosh, 1983, Tommola ve Lindholm 1995, Lee,
1999) ve hatta akustik andaslik kaliplar1 (Yagi, 1999), deneysel ortamlarda performansi
yorumlamanin nesnel dl¢iitleri olarak, az ya da ¢ok gilivenle kullanilmistir. Kimi yazarlar,
“yiikseltilebilir metin parametreleri”, “kaliteyi” tamamen yansitiyorlar ise, sadece “belirli
bir kaliteyi” kapsadigini agikca kabul etmektedirler. Ornegin, karmasik bir anlamsal
puanlama sistemi kullanan ve ii¢ hakimi arasinda puanlayicilar arasi giivenilirligi
hesaplayan Mackintosh (1983: 15) :

“Yorum iriinlerinin nitel bir degerlendirmesine izin vermek i¢in tasarlanmis herhangi bir
alistirmada, puanlama sistemini iyilestirin” seklinde ifade etmektedir. Hata kodlama
sistemindeki sinirlamalarin benzer bir kabulii Barik (1971: 207) tarafindan formiile
edilmistir: “Sistem, bir yorumlamanin yeterliligi veya kalitesi lizerinde ¢ok briit bir

sekilde, diger elestirel faktorlerden dolay1 yansitmasi amaclanmamaistir. Teslim 6zellikleri
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olarak: ses tonlama, duraklamanin uygunlugu vb. dikkate alinmaz. ” Son zamanlarda Gile
tarafindan da belirtildigi gibi, bu sorun hala c¢o6ziilmemistir: “[...] yorumlama
kalitesindeki biiylik farkliliklar konusunda 6znel bir anlasma olsa da, daha ince
seviyelerde soOzlii c¢evirmenlik arastirma toplulugu hala karanlikta ve yorumlama
performansini 6l¢mek i¢in gegerli, hassas ve giivenilir bir 6l¢tim bulunmad: ”(Gile, 1999;

Niska, 1999: 120).

"Geleneksel" denemenin metodolojik sinirlamalarinin tistesinden gelmenin bir yolu, (bazi

Ozelliklerin) kalitenin bagimli degil, deneysel girdi degiskeni olarak kullanilmasidir.
1.3.3. Andas Ceviri Yetileri

Yeterliligi yorumlamak, tek dilli ortamlarda stratejik islemden ayirt edilebilecek
sekillerde, metin isleme stratejilerini kullanma yeterliligini icermektedir. Sozli
cevirmenler tarafindan metin iglemede kullanilan stratejiler hedefe yonelik kategoriler ile
tanimlanabilmektedir. Anlama stratejileri; girdi bolimleme, beklenti, ¢ikarim, dnceden
depolanmis bilgiye erisim, depolanmig ve yeni bilgiler arasinda iligki kurma, kisacasi
zihinsel modellemeyi icermektedir. Metin liretme stratejileri, yeniden yapilandirmayz,
paraflamayi, bilgiyi yogunlastirmay1 veya genisletmeyi ve prosodik veya sdzel olmayan
ozelliklerin kullanimini igerir. Ayrica, kiiresel stratejiler daha genel ve kapsamli bir
niteliktedir; girdiyi ezberlemeyi, zihinsel modelini uyarlamayi, eksiklikler i¢in kendi
ciktisini izlemeyi, ayn1 zamanda tutarlilik i¢in metin {ireticisinin izini slirmeyi ve hatalari
gidermeyi igermektedir. Tiim bu farkli islemler, spesifik hedefleri veya alt hedefleri ile,
yorumlama siirecinde karmasgik bir sekilde etkilesime girmektedir. Spesifik kullanim ve
stratejilerin etkilesiminin yorumlanmasi, sonug¢ i¢in ardisik sozlii ¢evirmenlik veya
ceviriden daha fazla andas olarak sonug i¢in daha tipiktir ve 6zellikle cok 6nemlidir. Buna
ornek olarak, Moser-Mercer ve arkadaslarinin (1997) 6ne siirdiigii birtakim alt beceriler
one siiriilebilmektedir. Tiim beceri bilesenleri tanimlandiktan sonra, istenen sonuglari
elde etmeye yardimci olacak bir egitim yonteminin gelistirilmesi, yani yeterince verimli
bir sekilde yorumlamak icin gereken becerilerin gelistirilmesinin miimkiin olmasi salik

verilmektedir.
1.3.3.1. Hafiza ve Dil Yetisi

Insan belleginin kapsaminda duygusal kayitlar ile uzun ve kisa siireli bellek kavramlari

yer almaktadir (Aydin, 2004: 163). S6z konusu kapsam, igerisinde yer alan boliimlerin
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gorevlerine ve ylikiimliiliikklerine bakildiginda, duygusal igeriklerin yer aldigi bellek,
dolaysiz bellek oldugu, daha farkli bir ifade ile bellegin 6n boliimii olarak adlandirildigt
gorilmektedir (Kautz, 2000: 310). Bu boliim igerisinde bir¢ok bilginin kayit altina
alinmas1 miimkiin olmaktadir. Ancak bu bilgilerin bellekte kalmasinin yaklasik olarak 20
saniye oldugu gozlemlenmistir. Duyusal kayit bolgesinde calismalarda segicilik 6n
planda olmaktadir. Bellek bu sayede ¢ok sayida bilgi kayit altina almamakta ve gereksiz
bilgiler bellek disinda birakilmaktadir (Kautz, 2000: 310). On béliimde karsilanan bilgiler
sonrasinda ise siral1 bir sekilde kisa siireli bellege aktarilmaktadir (Aydin, 2004: 166). Bu
alana aktarimi gergeklestirilecek olan bilgilerin yeniden degerlendirmesi gerekli, 6nem
arz eden, baglant1 kurulmasi gereken bilgiler olmasi gerekmektedir. Kisa siireli bellek
alam giincel bellegimiz olarak bilinmektedir ve giincel olarak elde edilen bilgiler bu
alanda depolanmaktadir. Bu alanda bir filtre gérevi géormektedir, ancak duyusal kayitlarin
gerceklestigi alana benzer elektriksel titresimler halinde kayit yapilmamaktadir. Bu
bilgiler kimyasal bir sekilde yaklasik olarak 1-2 saat boyunca saklanmaktadir. Bu
depolama alaninda (Kautz, 2000: 310) aktarim1 duyusal kayit {izerinden gergeklestirilen
verilerle uzun siireli bellek kapsaminda yer alan anlamlandirma birimlerine dair bilgiler
es zamanli olarak islenmektedir. Kisa siireli bellek igerisinde s6z konusu bilgiler, uygun
bulunmas1 durumunda uzun siireli bellege aktarilmaktadir. Burada bilgiler kimyasal
igcerikli molekiiller olarak uzun siire saklanmaktadir. Ayrica bilgi tabaninin olustugu yer
uzun siireli bellekte ortaya ¢ikmaktadir. Aydin (2004: 169), uzun siireli bellek igerisinde
uzamlarin sinirsiz oldugunu ifade etmektedir. Bu alaninin ideal 6grenme deneyimleri ile

desteklenmesi durumunda sinirsiz bir gelisim kapasitesinin ortaya ¢ikmasi miimkiindiir.

Beyin ile ilgili gerceklestirilen g¢alismalardan elde edilen bulgularin belki de en
onemlilerinden biri, beynin daha 6nce diisiiniilenden ¢ok daha fazla ‘uyarlanabilir’ bir
anatomik yapiya sahip olmasidir. Nitekim son bulgular beynin belirli bolgelerindeki 6zel
fonksiyonlarin dogum esnasinda belirlenmedigini, aksine deneyim ve 6grenme yolu ile
sekil kazandigini gostermektedir (Genesee, 2000: 87). Boyle bir sonu¢ sozlii
¢evirmenlerin meslek hayatin1 destekler niteliktedir. S6zlii ¢evirmen dedigimiz birey,
edindigi bilgi ve becerileri zamanla deneyimleyerek gelistiren ve ilerletebilen islevsel
donanimlara sahip olmasi gereken kisidir. Beyin tecriibe ve Ogrenmeyle gelisme
gosteriyorsa sozlii gevirmenlerin hafiza ve dil yetisi bu oranda parallelik arz etmelidir.
Ancak bdyle bir kosul ile her deneyim hafizanin giiciinii artirir ve dil haznesini genisletir
diyebiliriz.
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Ceviri caligmalarina yonelik arastirmalar ve uygulamalardan yola ¢ikildiginda Kautz
(2000: 311), bellegin kaslara benzer bir sekilde ¢alistirilmast gerektigini ifade etmektedir.
Sozli ceviri dersleri kapsaminda bu nedenle bellek ve hafiza arastirmalar1 izlencelere
dahil edilmektedir. Beynin iki farkli kiiresinin ¢alisma prensiplerini, diger taraftan elde
edilen bilgilerin depolanmasi ve yeniden kullanilmas: siireglerinin biligsel kavramlar
lizerinden aciklanmasi, basta ceviri egitimlerinde izlenmekte olan c¢aligsmalari
destekleyecegi gibi, ¢eviri kavraminin betimlenmesi asamasinda betimlemeye yonelik

niteliklerin tiretilmesine de katki saglamaktadir.
1.3.3.2. Duyma ve Konusma Yetisi

Birbirleri ile etkilesim igerisinde olan iletisim, dil ve konusma kavramlar1 ayn1 zamanda
farkli anlamlar1 da biinyelerinde barindirmaktadir. Dil kullanilsin ya da kullanilmasin
bireyler arasinda duygularin, diisiincelerin aktarilmasi iletisim kavrami ile
aciklanmaktadir. Bireyler arasinda ortaya ¢ikan iletisim siireci igerisinde ise dil, bir arag
olarak kullanilmaktadir ve dilin kapsami igerisinde ortak bir paydanin olusturuldugu
semboller, sesler ve sdzciikler yer almaktadir (Baykog, 1987: 52). Iletisimin bir diger

unsuru olan konugma ise dilin sesli imgelerle aktarimi olarak ifade edilebilmektedir.

Dil ve konusma kavramlarinin kazaniminda duyu organlar1 6n plana g¢ikmaktadir.
Cocukluk donemlerinde oldukga farkl dil ortamlar igerisinde yer alan bireyler, ¢evresel
uyaricilar etkili bir sekilde alabildiklerinden dolay1 zaman igerisinde kendi dil kurallarin
benimsemeye baslamaktadirlar. Bu siire¢ igerisinde ¢ocugun g¢evresinde yer alan aile
tiyeleri ¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesi ve yapilandirilmasi siirecinde oldukca

onemli bir role sahiptir (Hallahan, 1988: 28).

Dilin 6grenilmesinden ya da dogumun gerceklesmesinden once gelisen isitme 6zellikleri,
cocuklarin dil gelisimleri iizerinde etki yaratarak biligsel, duygusal ve sosyal gelisim
alanlarinda yasitlarina kiyasla isitme gecikmelerinin yaganmasina neden olabilmektedir.
Bu durum bir zaman sonra ¢ocuklarin konusma iiretimlerinin yavaslamasina neden
olmakta ve daha da ilerleyen donemde konusma algisi ve akademik basarisi bu durumdan
olumsuz etkilenmektedir. Isitme alaninda dogustan bir takim kisitliliklara sahip olan
cocuklar, diger cocuklarla mukayese edildiginde dile ait farkli bilesenlerde belirli sinirlar
igerisinde kalmaktadir (Fazlioglu ve arkadasi, 2016: 75; Akmese & Kayhan, 2015: 110).

Yetigkinlik donemine gelindiginde bu durumun olumsuz etkileri hissedilmeye devam
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etmekte, Ozellikle dilin etkili bir sekilde kullanildigi andas ¢eviri siireglerinde

olumsuzluklara neden olmaktadir.

Anlagilacagi lizere duyma, sozli c¢eviride en onemli ve ilk sahip olunmasi gereken
yetilerden biridir. Duymadan iletisim saglanamayacagi gibi sozlii ¢eviri de yapilamaz.
Duyma, kaynak iletinin aktarilmasiyla baslar. S6zlii ¢cevirmen, iletiyi duyar ve dinlemeye
devam eder, boylece ¢eviri eylemine dahil olur. Kaynak iletiyi ne kadar dogru anlar ve
onu konusmacinin niyetiyle bagdastirarak alic1 kitleye aktarabilirse kaliteli bir ¢eviri

siirecinden s6z edilebilir.

Aktarma eylemini ise konusma yetisiyle gerceklestirir. Cevirmen sdylem ¢oziimlemesi
ve aktarimint duydugu bilgiyle paralel olarak yapabilir. Bu durum ¢evirmenin duyma ve
konusma yetisindeki kesisme noktalarini gésterir. O halde ¢evirmen adaylarinin nitelikli
bir eleman olabilmeleri duyma alistirmalarinda ¢ok yonlii ve gesitli andas ve ardil ¢eviri
durumlarina maruz birakilmalarina ve konusma eyleminde {istiin seviyede pratik

kazanimlar elde etmelerine baglidir.
1.3.3.3. Hitabet Giicii

Bir amacin, bir fikrin topluluga agiklanmasi, herhangi bir konu hakkinda 6giitlerin ve
tavsiyelerin verilmesi, bir goriisiin hakim kilinmasi, toplulugun harekete ge¢cmesinin
saglanmasinda etkili olan giizel konusma sanati hitabet olarak adlandirilmaktadir (Elmali,
1988: 156). Bu tanima ek olarak, belirli bir kitle tizerinde bir fikrin hakim kilinmasinin
saglanmasi, yararli bilgilerin aktarilmasi, hitap edilen kitlenin duygularmnin harekete
gecirilmesi, heyecan uyandirilmasi, belirli bir amacin topluluk biinyesinde
benimsenmesinin saglanmas1 (Tirk Ansiklopedisi, 1971: 301) sdylenebilmektedir.
Ayrica, diisiincelerin ve duygularin kisa ve etkili bir sekilde aktarilmasi (Ozbalikg1, 2005:
16), bir fikrin resmedilmesi, duygularin dogru aktarilmasi olarak da hitabet kavramu tarif

edilmektedir (Kazanci, 2004: 18).

Yukarida yer alan ifadelerden de anlasilacagi tizere hitabet kavraminin kapsaminda belirli
bir konu bulunmamaktadir (Cakan, 2005: 16). Birgok farkli diislincenin aktarilmasi
stirecinde hitabet kavrami 6n plana ¢ikabilmektedir. Bu dogrultuda hitabet kavraminin
odak noktasinda aktarimi gergeklestirilecek konudan ziyade, aktarimin ne sekilde

gergeklesecegi yer almaktadir.
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Bu veriler 15181nda bir degerlendirme gerceklestirildiginde, geviri ¢aligmalar1 yapmakta
olan bireyler icin hitabetin diizglin olmasi1 6zellikle andas cevirilerin kalitesi iizerinde
dogrudan belirleyici bir unsur olmaktadir. Hitap edilecek hedef kitlenin yasi, cinsiyeti,
sosyo-ekonomik konumu ve kaynak sOylemin tiirii ve bi¢imi de bu belirleyici
unsurlardandir. Cevirmenin hitabet giicli 6zgilivenli ve konu hakkinda 6n bilgiye sahip

olmasryla iligkilidir.
1.3.3.4. Ceviri Yetisi

Sozlii ¢evirmenlerin egitilmesine yonelik gelistirilen programlarin  kapsaminda
egitimciler tarafindan ses, kayit, jest, tonlama, duruslar ve takipgilerle etkilesim igerisinde
olma gibi unsurlarin alt1 ¢izilmektedir. Bu siire¢ icgerisinde yapilacak konusmalarin
icerikleri ya da bicimleri iizerinde fazla durulmamaktadir. Burada var olan
varsayimlardan biri, izleyicilerin giiclii bir s6zlii ¢evirmen olup olmadiklarinin
yargilanmasinin miimkiin olmayacagidir fakat ¢eviriyi yapanin ses ¢ikardigini ve nasil
goriindiiglini kesin olarak ifade etmesi miimkiindiir. Diger taraftan ise ¢evirmenlerin

sadece konusmacilarin konusmalarini sdylemeleri gerektigi fikri kabul gérmektedir (Fan,

2015: 81).

Bunlarla beraber, terclime aktarimlarinin gergeklestigi siirecler, egitim alaninda terctime
faaliyetleri yapmakta olanlarin vazgegemeyecegi bir alan olmaktadir. Konusma yapmakta
olanlarin s6z konusu konugmalarini nasil diizenlediklerini kavramak, terciime edenler
tarafindan konusmaya dair sinirlarin daha belirgin bir sekilde kavranmasina ve vurgulari
daha dogru tespit edebilmesine katki saglayabilmektedir. Hem konusma hem sunma hem
de yazma siiregleri icerisinde yer almak, s6zlii ¢evirmenlerin retorik dilin kullanimina
dair duyarliliklarinin da artmasini saglayabilmektedir (Fan, 2015: 89). Ceviri basli basina

s0zlii gevirmende var oldugu diisiiniilen bir beceridir.

Andas cevirmenlerin yukarida dile getirilen yetilere sahip olmalar1 gerektigi diistincesi
ardil ¢evirmenler i¢in de gecerlidir. Bu nedenle ardil ceviri siireci anlatilirken tekrar
yetilere deginilmemis ve ardil c¢eviri siirecinin kullanilan stratejiler cercevesinde

gidisatindan bahsedilmistir.
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1.3.4. Ardil Ceviri

Ik kez 2. Diinya Savasi sonras1 Nurnberg mahkemelerinde kullanilan ardil geviri, tiim
uluslararast toplantilarda, {ist diizey siyasi goriismelerde, konuklar1 karsilama
konusmalarinda, basin toplantilarinda ve mahkemelerde diinya ¢capinda en ¢ok kullanilan

yorumlama tipidir (Koksal, 2008:9).

“Bu geviri tiiriinde ortam daha resmidir. Yapilan konusmalar kimi zaman yazili metinden
okunurlar. Karsilikli goriismeler ise daha iist diizeydedir ve taraflar daha uzun siire
konusurlar.” Konusmacilar kimi zaman 5-6 dakikaya kadar uzunlukta konusma yapar,
daha uzun konusmalarda arada duraklayarak g¢eviri i¢in beklerler. Cevirmen konusmay1
dinlerken notlar alir ve daha sonra konusmayi erek dile ¢cevirmektedir (Giir¢aglar, 2014:

71).
1.3.4.1. Ardil Ceviride Bilissellik

Ardil ¢eviride biligsel siire¢ olarak dinleme ve gérme, analiz etme ve gorsellestirme, not
alma ve depolama, okuma ve hatirlama, gorsellestirme ve yansitma seklinde bir gidisattan
sO0z edilebilmektedir, ancak bu siirecin nasil meydana geldigi soru isareti olarak

kalmaktadir.

Seleskovitch ve Lederer (1989) “théorie du sens” adli eserlerinde sozlii cevirmenin ii¢
adimda dilsel ve baglamsal olarak anlama ulastigini ve bu anlam1 hedef dilsel birimlere
gore yansitabildigini dile getirmislerdir. Fakat bahsedilen adimlarin bilimsel agiklamasi

yetersiz kalmistir (Kalina, 1998: 54).

Dé¢jean Le Féal (Kalina, 1998: 69) ise bu ii¢ adimdan s6z etmektedir. Bunlar, yansitma
eyleminin ii¢ asamasiyla ilgilidir. Kirchhoff (1979) ardil ¢eviride not almanin islevini,
bellegin desteklenmesi {izerine, amag odakli ve bilingli bir yeniden olusturma yardimi
olarak tanimlamaktadir. Kirchhoff’a gore bellek ile not alma arasindaki etkilesim mikro
yapisal ve makro yapisal islev kavramlariyla tanimlanmaktadir. Buna gore bellek makro

yapisal islev, not alma ise mikro-yapisal islev tasimaktadir.

Bilissel bakis agis1, bilissel olarak nitelendirilmis ders programlarinin 6grenme ¢evreleri

tizerinde biligsel fikirler sunmaktadir. Burada vurgulanan, 6grencinin uygulama
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asamasindaki en 6nemli {liye olarak bilissel kapasitesini, ¢eviri ¢evrelerine sunmak ve

bdylece topluluk ontindeki sorumlulugunu bilerek onu yerine getirmesidir.

Geleneksel egitimin Ozelliklerinden biri de, bilginin kimliginin nasil bilindigi, bilginin
kaynagimin nasil oldugu ve ideal olarak nasil aktarildigidir. Uzman c¢evirmenler
performanslarint 6grencilerin aksine daha rasyonel sekilde aciklayabilmektedirler.
Burada ¢evirmenlerin karmagik yapilart analiz etmek igin gelistirdikleri ruh-dilbilimsel
ve biligsel kapasiteleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grencilere egitim verilirken
biligselligin vazgeg¢ilmez bir unsur olarak goriilmesi demek, egitmenlerin 6grencilere

rehber olmasiyla dogru orantili gériilmektedir (Kiraly, 1996: 258).

Bilissel bakis agisinda 6gretmen ve egitmen arasindaki iliskide hassas ve 6zerk bir denge
sirdiiriilmesi gerekmektedir. Ayrica, 6gretme ve 6grenme siirecinin nasil tanimlanacagi
yanlis olabilmektedir. Schon (1987) 6grenme alistirmalarinda ve yetileri gelistirmede

durusu bir engel olarak gérmektedir:

“Baz1 isverenler kurumlarinin artistik durusunu koruma ihtiyaci duyarlar. Ogrenciler
ceviri yaparken yanlis anlagilmalara, yanlis kullanimlara ve uygun olmayan tabirlere
sebep olurlar. Bu durum egitmenlerin bilingsizce rehberlik yapmak adina &grencilerin
bildiklerini goz ard1 etmelerine sebep olur. Baz1 6grenciler ceviri siirecinde bu igverenler
tarafindan tehdit altinda hissederler ve korumaci tavirla O6grendiklerini yansitmaya
calisirlar. Ogrendiklerini koruma baskisi altinda dgrenciler kendilerini yeni olan her tiirlii

bilgiye kapatirlar (Schon, 1987: 119).”

Biligsel tamamlayicilar, s6zel, durumsal ve biligsel baglamlar1 ve ansiklopedik bilgiyi
ifade etmektedir (Lederer, 1990: 56). Sozel baglam, her bir kelimenin diger kelimelerin
anlamma katkida bulundugu ve g¢evresindeki kelimeler tarafindan daha belirgin hale
gelen, siirekli polimere atifta bulunmaktadir; bdylece polisgilikten kaginmaktadir.
Durumsal baglam, olayi, katilimcilar1 ve rollerini icermekte ve yine polisligi veya
belirsizligi onlemek i¢in alakali anlamlar iiretmeye yardimci olmaktadir (ayni eser).
Biligsel baglam, daha Once soOylenenleri, sozlii ¢evirmenlerin ¢eviri noktasinda ne
sOylendigini anlamak icin hatirladigin1 ve kullandigini ifade etmektedir. Genelde,
sOylenenleri hatirlamak, 6zellikle sdylenenler biiyiik konugma gruplarindan olusuyorsa,
s0zlli bir mesele olmamaktadir, ¢iinkii daha 6nce sdylenen sozler sozlii hallerini yitirme

egilimindedir. Bahsedilen durum biligseldir, ¢linkii sozli bir sekli bulunmamaktadir ve

70



ayrica, baglamsaldir ¢ilinkii daha 6nce soylenenlerden kaynaklanmaktadir (Lederer, 1990:
57). Bunun yani sira, ansiklopedik bilgi, deneyim ya da 6grenme yoluyla edinilen bir
kisinin bilgisinin toplam1 anlamina gelmektedir. Konusma zinciri, genel anlayisa katkida

bulunmak i¢in ansiklopedik bilginin ilgili kisimlarini toplamaktadir (Lederer, 1990: 58).

Biligsel tamamlayicilar, “anlamsal birimler” ile (veya oOnceki anlamdaki biligsel
deneyimlerle ya da hatirlamalarla iligkilendirilen kisa siireli bellekte mevcut olan birkag
kelimenin sentezi olmaktadir) olan “duyu kesimleri” ile etkilesime girerek anlamay1

saglamaktadir. Buna 6rnek olarak, gelen mesaj ve aslinin amaglanan yorumunun tespiti

verilebilmektedir (Lederer, 1978: 330; Seleskovitch ve Lederer, 1995: 215-221).
1.3.4.2. Weber’in Modeli

Weber (1989: 163), ardil ¢eviri siirecinde bes asamadan bahsetmektedir, bunlar: isitme,
dinleme, analiz, ezberleme ve/veya not tutma ve yorumlama asamalaridir. Ik asama,
bilingli olarak kesintiye ugramayacagindan en otomatik olanidir, ancak sozlii ¢gevirmenin
orijinal konugmanin anlamini anlamasini saglamak i¢in yeterli olmamaktadir. Bununla
birlikte, dinleme asamasi tamamen bilinglidir ve ardil ¢evirinin orijinalinin bi¢iminde ya
da sozlerinde degil siirekli ve azami konsantrasyonunu gerektirmektedir, ancak bunun

anlami bir sonraki agamadan tiim gereksiz 6gelerin ortadan kaldirilmas: gerektigidir.

Analiz asamasi, dinleme agamasi ile ortlismektedir. Bu asamada s6zlii ¢evirmen, orijinal
konusmayi ayrintilariyla anlamakta ve hedef dil izleyicisine neyin ne sekilde iletilecegini
bilingli olarak se¢cmektedir. Ezberleme ve/veya not tutma asamasi, sozlii ¢evirmenin,
ezberlenecek asillarin ve secilecek diger pargalarin bilingli se¢imini igermektedir. Bu
bilingli kararlar, bir so6zlii cevirmenden digerine gegmekte ve konu, stres, dil birlesimi,

egitim, kisisel tercih veya deneyim gibi degiskenlere dayanmaktadir.

Son agama ise, sozlii ¢evirmenin kaynak dil mesajimni gergek hedef dil yorumlamasi
olmaktadir. Bu asama daha otomatik hale gelmekte ve s6zlii cevirmen 6nceki asamalarda

daha fazla gaba harcadiysa daha az ¢aba gerektirmektedir.
1.3.4.3. Ardil Ceviride Kullanilan Yontemler

Ardil ¢eviri sozlii ¢evirmenin es zamanl olarak miicadele etmek zorunda oldugu soyut

biligsel, psikomotor ve duyussal siirecleri kapsamaktadir. Sozlii c¢evirmen stirekli
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kapasitesinin {istiinde umulmadik durum ve kosullarla kars1 karsiya kalmak zorundadir
(Gile, 1995). Bu nedenle ¢evirmen egitiminin miimkiin oldugunca etkili olmasi
onerilmektedir. Boylece cevirmenler karsilastiklart sorunlari ¢dzmek igin egitimleri
boyunca birtakim strateji ve taktik gelistirebilmektedirler. Gile (1995; 2009)
cevirmenlerin sorunlarla yliz yiize geldiklerinde bagvurabilecekleri birtakim ¢6ziim

Onerilerinde bulunmaktadir.

Taktikleri ve stratejileri terimleri arasinda bir ayrim kurar. Bu yazara gore, stratejiler
belirli hedefleri ve taktikleri olan planlanmis eylemleri, ¢evrimig¢i kararlar1 ve sozli
cevirmenin, karsilagilan giicliiklerin {istesinden gelme gorevi sirasinda aldigi eylemleri
ifade eder. Bu iki terimi, sorunlarin Onlenmesi veya ¢oziilmesine yonelik karar ve
eylemlerin kasith olarak kullanilmasini kisitlar. Bu ¢alismada, bir problemi ¢6zmek i¢in
atilan kisa ve uzun vadeli eylemlere atifta bulunmak amaciyla strateji terimini kullanmak
tercih edilmistir. Ayni zamanda, calismanin sonuglarinda gorecegimiz gibi ve
analizimizin ilk gérevini tamamlandiktan sonra 6grencilerin diinden bugiine kadar uzanan
yansimalarina dayandigin1 géz 6niinde bulundurarak, 6grenciler tarafindan kabul géren
stratejilerin belirlenmesi imkansiz hale gelir. Bir s6zlii cevirmenlik sorunu da 6grencilerin
biling¢li ve kasith olup olmadiklari, kendiliginden harekete gegmeleri ve bir zorluga tepki

gostermeleridir.

Kaliteyi yorumlamak, genellikle bir iiniversite egitim programinin bir parcasi olarak
zaman icinde edinilmesi gereken beceri ve stratejilere baglidir. Kimin iyi bir sozlii
cevirmen oldugu sorusunun merkezinde olan ve sozlii gevirmen egitimi ile yakindan ilgili
olan bir konu, uzmanlarin ve acemilerin yorumlama ¢iktilarinin hem kalite hem de isleme
acisindan ne kadar farkli oldugu sorusudur (Sunnari, 2003: 85-96). Bu anlamda,
acemilikten uzman so6zlii ¢evirmene evrimin nasil gergeklestigini tanimlayan sozlii
cevirmenlik alaninda cesitli ¢alismalar yapilmistir. Hoffman (1997) ve Moser-Mercer,
Frauenfelder ve dig. (2000) uzmanlik gelisiminin, bilissel bir asamadan veya ortak bir
asamadan otonom bir asamaya dogru ilerlerken, farkli kademelerden gerceklestigini
vurgulamaktadir. Terciime ve sozlii c¢evirmenlikte acemilerin taktiksel Ogrenmeye
katilmalar1 gerekir, bu sayede belirli problemleri ¢c6zmek i¢in 6zel kurallart 6grenirler.
Bu taktik bilgi daha sonra giderek daha iyi organize olur ve acemi karsilagtigi problemleri
en iyl sekilde ¢ozmek icin tasarlanmis bir dizi strateji gelistirir (Moser-Mercer,

Frauenfelder ve ark. 2000: 110). Stratejik yetkinligin, yorumlama uzmanligi edinimi ve
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baz1 yazarlarin (Ericsson, 2001; Moser-Mercer, Frauenfelder ve ark. 2000) bir gosterge
olarak stratejik kabiliyete isaret ettigi gercegi iizerine diistinmekle mesgul hale gelmesinin
oniindeki konumu vurgulamakta fayda vardir. Moser-Mercer (1997: 194) 'e gore, sozlii
cevirmenlik siirecine iliskin arastirmanin sadece bilgi yapilarina degil, 6zellikle sozlii
cevirmenlik siirecindeki uygulamalarin dinamik niteligine deginerek devam etmesi

gerekmektedir.
1.3.4.4. Not Alma Stratejisi

Not alma stratejisi, lizerine yapilan arastirma sonuglarina gére bu bir teknik olarak
siiflandirilmisgtir. Rozan, 1959 yilinda not defterini yayinlamasi (Ilg ve Lambert 1996:
71; Pochhacker 2004: 32) ve bunun ders kitab1 olarak siniflandirilmasi sonrasinda not

alma stratejileri lizerine ¢alismalar baslamis denilebilir.

Arastirmacilar arasinda not tutmanin Jones' un (1998: 43) kelimeleriyle, “sona ermek i¢in
bir ara¢” anlamina geldigi ve ardil ¢evirmenin hafizasina yardimci olmak oldugu
konusunda bir fikir birligi vardir (Herbert, 1952: 35; Weber, 1989: 165; Seleskovitch,
1989: 76; Seleskovitch ve Lederer, 1995: 28; Kohn ve Kalina, 1996: 128; llg ve Lambert,
1996: 78; Rozan, 2002: 25; Péchhacker, 2004: 124; Ahrens, 2005: 2). Bu, ardil ¢evirinin
tiim kaynak dil bilgilerini almadigin1 gosterir. Bellegin rolii esastir ve ardil ¢evirmenin
sadece 1yi bir bellege sahip olmasi, uygun bir anlayis oldugunu analiz yapmadan ve onu

yeniden ifade etmeden notlara giivenmesi imkansizdir (Jones, 1998: 43).

Aslinda bir¢ok arastirmaci, 6grencilerini ¢ok fazla not alma, aldiklar1 notlara ¢ok fazla

giivenme cazibesine karsi uyarir.

[k olarak, orijinal sdylemin bi¢imine ¢ok yakin bir formda miimkiin oldugunca fazla
bilginin belirtilmesi, ardil c¢evirinin ashinin hedef dil siiriiminii iiretme seklini
etkileyebilir, bu sekilde yorumlanan fikirlerin 'yeniden ifade edilmesi' bir ceviri
niteliginde olacaktir (Jones, 1998: 43). Ikincisi, ardil ¢eviriyi dinleme asamasinda
hatalara, ¢eliskilere vb notlara ¢ok fazla giivenmek olacaktir. Bu yol, ardil ¢eviriyi ger¢ek
anlayis / analiz veya 'mantiksal diislinceye' ¢ok az dikkat etmeye zorlayacaktir (Weber,
1989: 165; Jones, 1998). Ugiinciisii ise, eger ogrenciler ¢ok fazla not alirlarsa,
yorumlamalari daha fazla okumalarina neden olacaktir (Schweda-Nicholson, 1985: 150;
Seleskovitch ve Lederer, 1995: 33).
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Kohn ve Kalina' ya (1996: 128) gore, ardil cevirmenin ¢ok fazla not almamasi veya onlara
cok fazla glivenmemesi tavsiye edilmediginden, hangi bilgileri not alacagina veya
ezberleyecegine ve nasil not alacagina bilingli ve stratejik olarak karar vermesi
gerekecektir. Ozellikle, konusmanin yapilis1 sirasinda hafizaya alinmasi zor olabilecek
boliimlere karar vermesi ve bunlari not almas1 gerekir. Kaynak dil sdyleminin tutarli bir
yaptya sahip olmast durumunda, ardil ¢eviride az miktarda iyi secilmis notlara karar
verilebilinir, ancak zayif bir yapiya sahip bir ¢evirmen s6z konusu ise ya da isim veya

rakamlarla dolu bir ardil ¢eviri mevcutsa ¢ok kesin notlar alinmalidir.

Not tutma bir strateji olarak tartisilmistir. Bu boliim didaktik bakis agisiyla not almaya
bakar. Aragtirmacilarin, not almaya ne zaman baglayabilecekleri ve notlarin igerigi ve
sekli ile ilgili olarak 6grencilere not almay1 nasil ustalastirmalar1 gerektigi konusundaki

goriiglerini tartigir.

Herbert' e (1952: 35) gore, yeni baslayanlar, konusmaci konugmaya baslar baglamaz not
almak i¢in harekete gegmelidir; ¢linkii baz1 durumlarda, birkag kelimeye benzeyen seyler

beklenmedik bir sekilde ¢cok uzun bir sdylemle sonuglanabilir.

Neredeyse 60 yil boyunca, bu profesyonel goriis degismedi ¢iinkii Jones (1998: 67-70),
sozIi ¢cevirmenlerin not alirken kelimelerle degil fikirlerle ugrasirken, ardil ¢evirmenin
en kisa slirede not almaya baslamasi gerektigini savunuyor. Mesela, eger ardil ¢gevirmen,
Bagbakan’in savas konusunda firsatci oldugu i¢in muhalefet liderine saldirdigini duyarsa,
Bagbakanin yalnizca fiili saldirdigin1 duydugunda not etmelidir. Ciimle pasif bir ciimle
olabilir, ¢linkii nesne olarak degil bir 6zne olarak iglev goriir: Bagbakan muhalefet lideri
tarafindan saldiriya ugrarsa boyle bir durumda, Basbakan agik¢a nesne konumunda

olacaktir.

Jones, ardil ¢eviri ve kaynak dil arasinda bir karsilastirma yaparak ardil ¢evirinin
konusmacinin arkasinda ¢ok uzun siire kalma riskini almamanin 6nemli oldugunu
belirtiyor. Ilk olarak, andas sozlii cevirmen, konusmaciyr geride biraktifinda, eski
konusmay1 hizlandirarak konugmaciyi1 yakalayabildiginden, ardil cevirmenden her zaman
daha iyi bir konumda olabilir, ancak ardil ¢evirmen not alacaktir ve notlar konusmaktan
daha fazla zaman alir. ikincisi, ardil ¢evirmenden farkli olarak andas sozlii cevirmenin

nihai teslimi konusundaki se¢imi, izleyicisinin ne duyacagimi dogrudan belirleyen bir
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karardir (Jones, 1998: 67) ve kelimelerin bazilari nihai yorumlamaya bile dahil edilmemis

olabilir (Seleskovitch ve Lederer, 1995: 31).

Ayrica, ardil ¢evirmen notlarini aslindan farkli bir sirayla diizenlemeye karar verebilir,

¢linkii tutarlilik bunu talep eder veya ezberlemek i¢in daha i1yi bir temel olusturur.

Son olarak, ardil gevirmen belirli kaynak sdylem boliimlerini tekrarlar, coklu baslangiclar

veya fazlaliklar gibi notlardan ve hafizalardan tamamen dislamaya karar verebilir.
1.3.4.5. Ardil Ceviride Siire¢ ve Deneyim ikilemi

Herbert (1952: 59) ve Capaldo' ya (1980: 244) gore, halkla iliskilerde yer alan herkes gibi
(6rnegin akademisyenler, is temsilcileri veya devlet adamlari), ardil ¢evirmen hos bir ses
ve iyi bir konugma becerisine sahip olmalidir. Weber (1989: 164), miikemmel kamusal
konusma becerilerinin, zorluklar ortaya ¢iktiginda “giivenlik ag1” oldugunu sdyler; ¢iinkii
ardil c¢evirmen bu tiir becerilere sahipse, ortaya ciktiginda ya da varligim
gizleyebildiklerinde problem ¢ézmeye tam dikkat verebilirler. Schweda-Nicholson
(1985: 149), sozli cevirmenlerin yorumlarint sunma seklinin, izleyicinin yayin
izlenimine katkida bulunan 6nemli bir faktor olan s6zel ve sdzel olmayan davranislarini
gosterdigini savunuyor. Bu nedenle, kursiyerlere 0gretme becerileri ve konusma
becerileri, ardil ¢eviri egitim kurslarinin énemli bir boliimiinii olusturmalidir. Schweda-
Nicholson (1985: 148), 6grencilere dogru ve eksiksiz bilgiyi nasil sunacaklarini, normal
bir sunum oraninda diizenli ve iyi bir sekilde sesini kontrol edebilen bir sesle normal bir
sunum oraninda net bir sekilde konugmalarmi ve izleyicilerle iyi bir goz temast

kurmalarin1 6gretmeleri gerektigini savunuyor. (Nolan, 2005: 8).

Yazili belgeleri sozlii ¢evirmenin yani sira, dgrencilere kamu konusma becerilerini
O0gretmek icin baska yoOntemler Onerilmistir. Bir yontem, Monterey Uluslararasi
Calismalar Enstitiisii'ndeki ardil ¢eviri kursuna paralel olarak sunulan “Kamu
Konusmalarinda 6zel bir kurs” dur (Weber, 1989: 164). Kurs sirasinda dgrencilere bir
izleyicinin oniinde konusmalar1 ve dil esnekliklerini artirmalar1 dgretilmektedir. Ik dort
hafta, kursiyerler konularina gore degisen sunumlar seklinde yazili metinleri okurlar.
Ikinci yarida &grenciler, orijinal metinleri yap1 ve kelime dagarcigindaki degisimlerle

aktararak Ingilizce' den Ingilizceye orijinal metinler yazarlar.
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Ayrica, dgrencilerden kelime hazinesi ve metin analizi (Weber, 1989: 164) projelerini
tamamlamalari istenir. Video oynaticilarin kullanimi, Schweda-Nicholson (1985: 148)
tarafindan, kamu konusma becerilerini 0gretmenin baska bir yontemi olarak
onerilmektedir. Bu teknikte 6grenciler kisa bir konusmay1 dinler ve not alir. Ardindan,
video klip ¢ekilirken orijinalleri birer birer olusturmadan 6nce notlarini incelemeleri igin
birka¢ dakika verilir. Egitmen, kasetleri oynattiktan sonra Ogrencilerin performansi
hakkinda yorumlar yapar ve ardindan 6grencilerin kendi yorumlarini vermelerini saglar.
Ogrencilerin kaydedilen performanslari, genel sunumlarina gére (rnegin, izleyicilerle
g0z temast, ses yansimasi, durus vb.), dogru yorumlama, biitiinliik ve uygunluk temelinde

degerlendirilir (Kurz, 1989: 214).

Schweda Nicholson'a gore (1985: 149), teknik, kursun ilk agamasinda kullanilmalidir
clinkii bu, Ogrencilerin stillerindeki zayif ve gii¢lii noktalarini baslangictan itibaren
tanimlamasina ve bdylece iyilestirmenin gerekli oldugu alanlara dikkat etmesine
yardimci olur. Ogrencilerin kendilerini izleyiciler tarafindan gériilecegi sekilde gérme
firsat1 verdigi icin, teknigin 6grencilerin yasadigi sorunlara dikkat ¢ekme konusunda
basarili oldugunu kanitladi. Bunlardan en yaygin olanlari arasinda, 6grencilerin notlara
cok bagh kalmalari, durmalari, yavas, diisiik seste ve monoton iletileri, cok hizli bir
sekilde konusmalar veya kelimeleri yutmalari, anlasilmadiklart umuduyla 'Grtme
taktikleri' kullanmalari, bazi bilgilerden emin olmadiklarinda ortaya ¢ikan karisik yiiz

ifadeleri bulunmaktadir.

Salford Universitesi'nde “vokal egitim” vokal uzmanlarinin yardimu ile konferans gevirisi

egitim programina dahil edilmistir ve 6zellikle odaklandig1 noktalar soyledir;

. biiyiik odalarda ses izdiistimii

. iletme (tempo tutarliligi, ritim, tonlama)
. nefes egzersizleri (“kafa sesini” 6nleme)
. genel ses bakimi

. performansla ilgili ses stresi (Tipton & Krause, 2006: 48).

Ardil sozlii cevirmenin dikkati iki aktivite arasinda boliinmiistiir; dinleme ve isleme.
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Bu iki gorevin birlestirilmesi, sdzlii ¢gevirmenin zihinsel enerjisinin yiizde 100'iinden daha
azinin, konugmaci tarafindan saglanan tiim bilgileri, sozliiksel denemelere veya anlam
bosluklarina kapilmadan saklayabilmesi ve ¢ogaltmasi i¢in esittir. Bu durumun pif
noktalari, sozlii ¢evirmenin bilissel yiikiinii azaltmakta ve ¢evirinin her bir bilesenine
dogru miktarda dikkat verebilmesini saglamak i¢in dnemlidir. Ardisik szl ¢cevirmenin
kritik olan arac1 gorsellestirmedir. Ornegin, ziyarette bulunan bir saglik ¢alisani, belirli
bir olaydan etkilenen yarim diizine iilkenin listelendigi bir konusma yaparsa, sozlii
¢evirmen bir diinya haritas1 olusturur ve dinleyicilerin zihinlerinde canlandirmis olur.
Depremden etkilenen alt1 iilkeden besinin Bati yarimkiirede olup sadece altincinin
olmamas1 mantikli mi1? Bu tiir fizibilite kontrolleri sadece s6zlii ¢gevirmen bir konusma
dinlemiyorsa miimkiindiir ama ne sOylendigini anlamak i¢cin mantig1 ve dnceki bilgileri

kullanmak gereklidir.
1.4. Sozlii Ceviri Egitimindeki Etkenler
1.4.1. Miifredat

Sozli geviri egitiminde miifredat konusu denilince bagvurabilecegimiz kaynak sayisi
oldukca nadirdir. Ancak sozlii ceviri egitimindeki uygulamalar veya kisisel bakis
acilarinin yardimiyla bu konuda s6z sdylenebilir. Ardil ¢eviride not alma tekniklerinin
nasil olabilecegi, sozlii ¢evirmen yeteneginin tespitinin kavranip kavranmayacagi ya da
andas ceviriye giris kurslarimin nasil yapilandirilabilecegi gibi goriisler bunlardan
birkagidir. Miifredat konusundaki bireysel ¢abalar dikkate degerdir. Miifredat tartigmalari
hakkinda egitim psikolojisi ve egitim bilimi alaninda teoriler ortaya atilmaktadir. Ancak
bu teorilerin iiretici bir yaninin olup olmadigi hala bir belirsizlik gdstermektedir. Bu
nedenle ¢eviri ve sozlii ¢eviri ¢alismalarinda uygulanan miifredat yaymlarina dair yeni

arastirmalara ihtiyag vardir (Arrona, 1990: 259).

Miifredat yaymlarma dair kapsamli arastirmalarin eksikligi egitim teorisinde sasirtict
caligmalar ortaya ¢ikarmistir; Weber miifredata dair pratik tavsiyelerini 6ne stirmiistiir:
“Biitiin 6gretim uygulamalarinda 6nemli olan tek sey var olan iyi durumu istemek degil
ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve bu konuda sabir gostermektir. Bu durum
miifredat programinin biitlinciil bir yapiya sahip olmasi gerektigini ve ders igeriklerinin
dikkatli bir sekilde bicimlendirilmesini 6ngdriir” (1984: 24). Benzer sekilde Gabr (2001)

sOzlii cevirmen egitimi programlarina dair daha kapsamli program verileri ortaya
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koymustur. Bu veriler daha basarilabilir seviyededir. Freihoff ve arkadaslari, ¢eviri
disiplinine dair egitim asamasinda iiretici olabilecek tanimlayict modeller ve Oneriler

sunmaktadir (1998: 26).

Freihoff miifredat teorisine dair ii¢ yayimlanmis makalesiyle tartigmalara aktif bir katilim
saglamistir. O, cevirmen ve sOzlii ¢evirmen egitimine dair uygulanan miifredat
programlarinda aciliyeti vurgular. Yani ¢evirmen egitiminin miifredat teorisiyle
sekillenebilecegini varsayar. Miifredat konusunda elde edilen sonuglara bakilirsa egitim
programlarinin miifredat hedeflerini daha detayli tanimlamalar1 ve esneklik

gostermelerine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Nihayetinde ¢eviribilim alanindaki diistintirler egitime dair daha tiretici program teorileri
ortaya atmalilar. Ornegin, Hatim ve Mason miifredat olusturma konusunda metin
dilbilimsel ilkelere bagvururlar (1997:179-196); Kiraly ¢eviri i¢in yeni bir pedagojik
sistem ortaya atmistir. Buna gore ikinci dil 6gretimi iletisimsel yaklagima dayanir (1995:
33-35) ve gevirmen egitimindeki 6grenci-6gretmen arasinda isbirlik¢i bir yaklasim
olusturmak i¢in sosyal-yapilandirmaci bakis agilarinin teorik ¢ergevesine bagvurur (2000:

49-53).

Sonu¢ olarak miifredat teorisi ve egitim programlar1 arasindaki iliski profesyonel
cevirmen ve sozlii ¢cevirmen yeteneklerinin gelisimine yardimci olabilir. Bunun i¢in
miifredatla ilgili ilkelerin ve sistemlerin yeti ve yetenek edinimini destekleyerek
ogrencileri profesyonel is hayatina hazirlayan daha agik bir hale doniistiiriilmesi gerekir.
Miifredatin sistematik ve biitlinciil tartigmasi bizlere sozlii ¢eviri egitimi asamasinda ve
uzman sozlii ¢evirmenlik hayatinda 6grencilerin hangi yeti ve yetenekleri edinmesi
gerektigine dair varsayimlari sunmaktadir. Bu varsayimlar sozlii ¢eviri asamasinin
biligsel ve sosyal incelemeleri altinda disiplinleraras1 tartismalarla sozli ¢eviri
pedagojisini gelistirebilir. Bu iligki miifredat sistemi tizerinde “bilis ve Ogrenme”

unsurunun etkisini gosterir.

Arjona cevirmen ve sozlii cevirmen egitiminde uygulanan miifredat konularinda s6z
sahibi Oncii kisilerdendir. Maalesef bu konudaki ¢aligmalarinin ¢ogu yayinlanmamustir.
Onun bu konudaki tezi, ¢eviri caligsmalarindaki egitim literatiiriine kapsamli bir bakis agis1
kazandirmigtir ki bunlar egitim uygulamalarinda kullanilabilecek ii¢ asamadan

olusmaktadir. Tlk asamada, 6zel okul programlari tanimlanir. Ikinci asamada, iilkeler,
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bolgeler ve cografi alanlardaki egitim uygulamalar1 arastirilir. Ugiincii asama ise boyle
baskin tanimlayici bir ¢aligmadan sonra sisteme dayali ya da kapsamli denebilecek ¢eviri
aktivitesine dogru ilk basamaklar1 bizlere gosterir. Arjona, ¢cevirmen ve sozlli ¢evirmen
egitimi veren kurumlar arasinda ortak bir miifredat modeli sunmayr amacglamaktadir

(Arjona-Tseng, 1994: 37).
1.4.2. Deneyim

Uzman ve amator ¢cevirmenler arasindaki performans farkliliklarr egitim ve uygulama
alanindaki yontem secimlerinde onemli bir ayrimdir. Uzman ve amatdr g¢evirmen
performanslari arasinda nicel ve niteliksel olarak farklar oldugu ¢alismalar sonucu ortaya
cikmigtir. Bu tiir ¢aligmalar yaygin olmasina ragmen Moser-Mercer, bu ¢aligmalarin
nesnesinin  pedagojik  amaglarla ortaya atilan yaklasimlardan asla ayn
diisiiniilemeyecegini vurgular (1997b: 256). Deneyimin biligsel psikolojiye dayali
arastirmasi bu farklilig1 ortadan kaldirmaya yardim edebilir ancak teorik ¢erceve sozlii
¢evirmen yeteneginin degerlendirilmesine dayali siire¢leri daha da irdelerse. Hoffman ve
Moser-Mercer’ in bu katkilar1 deneyimin biligsel bakis acisinin s6zli  ¢eviri
calismalarinda ilk kez yontemsel olarak kullanilmasini saglamis ve bu g¢aligmalarin
sonuglar1 daha sonraki uygulamalar icin yontemsel zemin olusturmustur. Moser-Mercer’
in uzman ve amator ¢evirmen hakkindaki arastirmalarinda oncelikli olarak dikkat ¢ektigi
sey profesyonel cevirmeni Ogrencilerden ayiran dil siireclerinin gerektirdigi yetileri
tanimlamak ve bunlar arasindaki farklar1 pedagojik amaglar i¢in kullanmak, 6zellikle de
yeterlilik testleriyle bunlar1 sinamaktir (Moser-Mercer v.d 2000; Moser-Mercer 2000,
1997b). Moser-Mercer (2000:349) s6zlii geviri yeti ve yeteneklerini erken yasta edinmeye
odaklanmay1 anahtar basar1 faktorii olarak gostermektedir. Daha da fazlas1 Moser-Mercer
v.d. (2000: 126-127) ana dili Fransizca olan ve ikinci dili ingilizce olan uzman ve
amatOrler arasinda okuma egzersizlerinde 6énemli farkliliklar saptamiglardir. Fakat bu
farkliliklar gdlgeleme alistirmalarinda (andas ¢eviri baglaminda) ya da sozlii dili aktarma

asamasinda gorilmemistir.

Ceviri ¢aligmalarinda deneyim arastirmasi ve uzman-amatdr degerler dizisi ¢evirmen
egitimi i¢in aydinlatict sonuglar ortaya koymustur. Bu ¢alismalarin sonuglar1 pedagojik
etkiye sahip iki Ornegi ortaya ¢ikarmistir. Birincisi Risku, Justa Holz- Manttari’ in
calismasii incelemis ve c¢evirmenlerdeki bilissel olarak uzmanlasma siirecinin

degerlendirilmesinde detayli agiklamalar getirmistir (1998: 79-115). Onun sonuglarina
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gore Risku siirece yonelik 6z degerlendirmeyi vurgulayan, 6grenci ve 6gretmen arasinda
iletisimi saglayan yaklasimlara isaret etmektedir. Ikincisi ise geviride bilgi kaynaklarmin
kullanimi asamasinda uzman ve uzman olmayan bireyleri karsilagtirirsak Kiinzli (2001)
kullanilmis bilgi kaynaklarinin miktari, ¢eviri deneyimi ve geviri kalitesi arasinda bir
ilgilesim oldugunu iddia eder. Ceviri egitiminde bu konuda sorulacak soru Kiinzli’ ye

gore cift dilli sozliik kullanimina yonelik elestirilerin dogru olup olmadigina dairdir.

Ozetle deneyim ¢alismalar1 sozlii ¢evirmen egitiminde ders programlarini ve dgrenme
stirecini etkileyen niteliksel ve niceliksel yontemleri ortaya ¢ikarir. Sonraki arastirmalara
ek olarak bu alandaki aragtirmanin diger bir adim1 deneyim ilkelerine dayanan deneysel

arka plan araciligryla miifredat ¢ergevesinin sekillendirilmesi olabilir.
1.4.3. Degerlendirme

Sozlii ¢evirmen degerlendirmesi hakkindaki bilgi kaynaklart miifredat ve deneyim
konularindan daha kapsamli olmasina ragmen degerlendirme konusundaki kaynaklarin
potansiyeli hemen hemen ayni orandadir. Olgme ve degerlendirmenin amaci ve rolii
miifredat programlarinin egitimsel iceriginin yenilenmesi ve yayginlagmasi dikkat ¢ceken
konulardir. Bu nedenle 6grenme asamasinda degerlendirmenin roliinii anlamak i¢in ve

gerekli egitim programlarini diizenlemek i¢in birkag¢ yaklasgim ortaya atilmistir. Bunlar:

1) Miifredatin tlim agamalarinda 6l¢me ve degerlendirmenin rolii.

2) Ogrenme siirecinde cesitli degerlendirme asamalarinin rolii ve &zel ders
programlari.

3) Egitimsel amaglarin degerlendirilmesi ve profesyonel hayattaki kalitenin 6zelligi

arasindaki iligki.

4) Sozlii cevirmen egitimindeki 6lgme ve degerlendirme programlariin farklilik ve

benzerlikleri.

Genelde sozlii ¢evirmen egitim programlarinda asagidaki ii¢ 6lgme ve degerlendirme

alant s6z konusudur:

. giris seviyesi ya da belirlenen amaglar igin teshis testleri,
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. orta seviye, giris seviyesinin test edilmesi ya da sozlii ¢evirinin derecesini

dogrulama,
. son agama tiim derecelerin amaclarinin test edilmesi ya da sertifika alima.

Ilk iki kategori baz1 egitim programlarinda birbirinden ayrilamaz. Baz1 alanlar ise her bir
seviyenin niteliksel ve niceliksel olarak tespitini yapmaya yonelmistir. S6zlii ¢evirmen
yetisinin test edilmesi biligbilimin ilkelerine basvurularak yapilmasina ragmen sozlii
cevirmen tespitinde Olgme-degerlendirme yapilirken c¢ogunlukla yazili araglara
bagvurulur. Halbuki bilisbilimsel bakis agis1 ¢esitli cihazlarla sozlii ¢evirmenlerin
kapasitesini uygulamali olarak analiz edebilmektedir (Moser-Mercer,1984: 82; Moser-
Mercer v.d. 2000: 115).

Olgme ve degerlendirme konusundaki en kapsamli tartismalardan biri Arjona (1984)
tarafindan ortaya atilan kusgozii bakis acisidir. Bu bakis acgisina gore sozlii ¢evirmen
egitim programlarinin kapsaminda temel 6lgme-degerlendirme 6lgiitleri tartisilir. Uriine
yonelik bir yaklagim sunmaktadir. Yani 6grencinin ilerlemesinde sozlii ¢eviri slirecinden

¢eviri metninin liretimine uzanan bir bakis acisini bizlere sunmaktadir.

Orta seviyenin bilgi kaynagi biraz daha genistir. Gile (2001: 381) geviri egitimi siiresince
degerlendirmenin  bir ihtiyag oldugundan Ogrenme asamasinda Ggrencilerin
ilerlemelerinin  gézlemlenmesinden ve oOgrencilere bu konuda geri bildirim

saglanmasindan yana bir tutum sergilemektedir.

Son seviye testlerinde Belisle ve Bowen (1983) kendi {iiniversitelerindeki 6lgme-
degerlendirme izleklerini tanimlamislardir. Son testlerde uyguladiklar1 lgme bigimleri
ve bunlar1 sunum sekilleri okullarda tartisiimaktadir (Hatim ve Mason, 1997). Bu tartisma
hem s6zlii hem de yazili ¢eviride goriilmiis bu konuda Hatim ve Mason (1997:197) sunlar1

sOylemistir:

“Sozlii cevirmen performansinin degerlendirilmesi oldukca ihtiyag duyulan bir konu
olmasina ragmen yeterince arastirilmamis ve tartisilmamustir. Universiteler, 6zel
¢evirmen yetistiren {iniversite okullari, ¢evirmen egitmenleri, devlete bagli ¢evirmenler
ve uluslararas1 enstitiiler sozlii ¢cevirmen performansini 6lgmek i¢in birtakim yollarla
testler ya da yarismalar yapmaktadirlar. Heniiz ¢eviri 6gretimi hakkindaki kaynaklarin

goriintlisii ile ve sozli ¢evirmen egitimine dair var olan bilgi kaynaklariyla
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karsilastirildiginda 6lgme ve degerlendirme konusunda ortak bir mekanizma gelismemis

hatta ¢ok az yayin yapilmigtir”.
1.4.4. Dil Aktarim Y etisi

Dil aktarim yetisi, sozlii ¢eviride genellikle ilk dikkat edilen unsur olmaktadir. Amman
ve Vermeer (1990) 6zel s6zli gevirmen yetilerini gelistiren bakis agisindan genel ¢eviri
yetilerini garanti altina alan pedagoji ve miifredat konusunda bir yaklagim ortaya atmistir.
Benzer olarak Honig (1995: 166) sozlii metin iiretiminin ve sozlii ¢eviri alistirmalarinin
gecmiste yapilandan ziyade erken siireclerde baglamasinin hem ¢evirmen hem de sozlii
¢evirmen egitiminde daha etkili olacagini sdylemistir. Bu konuda sézlii ¢evirmenlerin
ceviri siirecinde ¢evirmenlerden daha iyi oldugunu iddia eden bir hipotez gelistirmistir
(Snell-Hornby ve ark, 1998: 342). Sozli geviri igin gelistirilen 6gretim metotlarinin

geleneksel yazili ¢eviri siniflarina uyarlanmasinin gerektigi sonucuna varmistir.

S6zIli metin sunumu, biitiinciil metin analizi, baglam tespiti ve stres altinda ¢alisma gibi

faktorler, biligsel siireci iglevsel hale getirebilmektedir.

Sozlii ¢evirmen yetilerinin tespiti ve degerlendirmesi konusunda yeterli kaynak
bulunmazken bu konudaki arastirmalarin gerekliligi miifredat programlarindaki
aksakliklarin  ve ders igeriklerindeki yetersizliklerin sonuglart ile daha da
goriilebilmektedir. Bilgi kaynaklarina bakildiginda, makaleler, birtakim varsayimlar ve
bireysel uygulamalardan 6te gidemeyen bir ¢erceve ile dikkat ¢ekmektedir. Ancak bu
calismada ortaya atilan 6lgme ve degerlendirme kriterleri ile s6zlii cevirmen yetilerinin
gelistirilmesi, 6grencilere deneyim kazandirilmasi ve profesyonel is hayatina hazirlama

konusunda adimlar atilmaktadir. Burada yapilan tartismalar sonucunda:

. sOzlii cevirmen ders programlarinin iyilestirilmesi,

. tiim miifredat programlar1 arasinda gegirgenligin iyilestirilmesi,

. egitimde ve ders programlarinda kalitenin artirilmasi,

. sinifta yeni olan egitmenlere rehberlik ve bilgi saglanmasi,

. egitim sistemlerinin ve prosediirlerin degerlendirilmesi i¢in daha acik taslaklar

olusturma gibi oneriler ortaya ¢ikmaktadir.
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Egitimdeki bu tiir sorunlar1 ortadan kaldirip diller arasindaki kiiltiirel ve dilbilimsel
farkliliklar1 da gozeterek ortaya atilan Oneriler 1s1ginda nitelikli sozlii gevirmenler

yetistirilebilir.
1.4.5. Sozlii Ceviri Egitiminde Karsilasilan Zorluklar

Bir kisi, belli bir beceriyi kendini iyi bir sekilde tanimadigi siirece dogru
ogretememektedir. SO6zIu gevirinin, sézli ¢eviri uzmanlar: tarafindan 6gretilmesi uygun
goriilmektedir. Bu nedenle verilen egitimin amacini bilen egitmen-¢evirmen, verilen
egitimi dil egitimi ile karistirmamakta; kafasinda her zaman mesleki uygulama bakis agisi
bulunmakta; uluslararast konferanslarin gergekligini bildigi i¢in de, egitimi bunlarin

gereklerine gore uyarlamaktadir (Rifat, 2004: 134).

Sozli geviri egitimi 6gretim elemanlarinin yaninda fiziksel sartlarin uygunlugunu, maddi
imkanlarin kullanilabilirligini ve teknolojik araglarin ulasilabilirligini gerektirmektedir.
Fakat egitimde var olan bu ihtiyaglarin giderilmesi biirokratik engeller yiiziinden her
egitim kurumunda esit oranda saglanamamaktadir. Ozellikle andas ve ardil ceviri gibi
coklu becerilerin kullani1ldig1 s6zlii ¢eviri siireglerinde teknolojik araglarla donatilmis bir
laboratuvarin eksikligi alman egitimin kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kisith imkanlarla gelistirme cabalari ve uygulama
yapma firsatlarinin olmamasi sozlii ceviri alaninda gerekli goriilen ilerlemeyi
kazanamamalarina sebep olmaktadir. Bunun disinda sozlii ¢eviri egitiminde ortaya ¢ikan
Ogretim elemani ihtiyact da gézden kacirilmamalidir. Tek bir 6gretim elemaninin tiim
sOzlii ¢eviri derslerinde aktif oldugunu diigiiniirsek hem 6gretim elemani i¢in yorucu bir
siirec hem de 6grencilerin ayn1 sisteme maruz kalmalarindan sebep sikilabilecekleri bir

durum kag¢imilmazdir.
1.5. Sézlii Ceviri Egitiminde Edingler Yumagi

Ceviribilimci ve dilbilimciler, edinci farkli sekillerde tanimlamaktadirlar. Hansen ve ark.
(1998) “edinci’ bir eylem sirasinda kendini gosteren, yetenek, beceri ve bilginin birlesimi
olarak tanimlamaktadir (Hansen ve ark, 1998: 341). Farkli metinlerin cevirilerinde
cevirmenin sahip olmasi gereken cok etkili edingler géze carpmaktadir; biitiin bu
edinglerin ortak katkisi ¢eviri eyleminin odak noktasinda bulunmaktadir (Neubert, 2000:
6).
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1.5.1. Yabanci Dil Edinci

Yabanct dil egitim siirecleri igerisinde kiiltlirlerarasi bir boyutun hakim olmaya
basladigini ifade etmek miimkiindiir (Sercu, 2002; Castro ve ark, 2004; Baker, 2003).
Kiiltiirleraras1 karsilamalarin ger¢ceklesmeye baslamasi, diller ve kiiltiir unsurlar1 arasinda
ortaya ¢ikan bagin derinlemesine incelenmesinin bir neticesi olarak meydana gelmekte
ve daha oOnce uygulanmakta olan geleneksellesen Ogretim metotlarindan

farklilagsmaktadir.

Dil edinci ile dil edinimi arasinda birtakim farkliliklar bulunmaktadir. Bu iki kavramin
ifade ettikleri ¢ogu zaman karistirilmakta, bazi durumlarda ise hatali bir sekilde
birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Edinim kavram1 yogunluklu olarak anadille iliskili
olmaktadir. Bu siire¢ ilk olarak ana karninda ortaya ¢ikmakta ve dilsel alt yapinin
olugmast siirecine dek devam etmektedir. Dilde yeterliligin dogal gelisimini kapsamakta
olan dil edinimi, biling disinda gerceklesen bir siireg olarak kabul edilmektedir. Eding ise,
birtakim kosullarin olusturulmas ile birlikte ortaya ¢ikmaya baslamaktadir (Karakaya,
2008: 31).

Dil ediminin daha anlasilir bir sekilde ifade edilebilmesi icin, bir cocugun igerisinde yer
aldig1 toplumun, anne babanin kullanmakta oldugu dili 6grenmesi ve konusmaya
baslamas1 6rnek olarak gosterilebilmektedir. Cocuklar diinyaya gozlerini agtiktan sonra
gelisim siireci ¢evresinde belirli bir dilin kullanilmasi nedeni ile s6z konusu dile ait dil
bilgisi kurallari1 6grenmeden evvel o dili konugsmaya baslamaktadir. Okullarda
verilmekte olan yabanci dil egitimlerinin ise dil edincine 6rnek olarak gosterilmesi
miimkiindiir. Bu siire¢ icerisinde dil egitimi bilingli bir sekilde yiiriitiilmektedir (Koglu,
2017: 68).

Sozli veya yazili olsun ¢eviri egitimi veren kurumlarin amaci, 6grencilerinin en az bir dil
ciftinde akademik, ticari ve siyasi camiada kullanilan sozlii ve yazili metinler igin iyi
derecede dil ve ceviri yetisini kazanmalarmi saglamaktir. S6zIli ceviri egitiminde
devamlilig1 saglamasi agisindan yabanci dil edincinin terciimanlar i¢in ne ifade ettigi
onemlidir. Ciinkii ¢evirmen egitiminde oynadigi roller geregi, yabanci dil edinci
¢evirmenin is hayati i¢in ilk sartlardan biridir. Cevirmen bu yetisini zamanla gelistirir ve

onu ceviri edinci, haline getirir. Bu eding, cevirmene egitim programinda yer alan dersleri
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idame etmesine imkan tanirken sozlii geviri siirecini tamamlayabilmesi de bu edincin

gelistirilmesine baglidir (Aytas, 2016: 392).
1.5.2. Alan/Konu Edinci

Belli bir uzmanlik alanindaki metnin sorumlulugunu alabilmek veya o alanda basarili bir
bicimde iletisim kurabilmek i¢in, o alanin metinlerini anlamak gerekir. Alan bilgisindeki
eksiklik arastirmayla kapatilabilir ama arastirma yapabilmek icin de, o alanda bir miktar
bilgi birikimine sahip olmak gerekir. Aksi takdirde, uzmanlik c¢evirilerini, sadece
terimcelere bakarak, hatta kosut metinlerden yararlanarak yapmak bile miimkiin
olmayabilir. Bu nedenle ¢evirmenin agina olmadig1 alanlarda, ¢eviriye baglamadan 6nce
bir miktar okuma yapmasi, yani ders calismasi gerekir. Okumanin dikkatlice
olusturulmus bir icerigi olmalidir. Cevrilecek metnin odagina, ele aldigi konulara gore
daraltilmis bir okuma olmalidir. Hem c¢evrilecek metinle uyumlu (relevant), hem de
daraltilmis olmalidir, ¢iinkii meslek hayatinda ¢evirmen her konuya, her ¢eviriye uzun bir

slire ayirirsa geviri yaparak hayatini kazanamaz (Baydan, 2013: 111).

Konu ve uzmanlik edinglerinin, kiiltiirlerin farkli bakis acilariyla birbirlerinden ayrilmasi
sebebinden dolayi, kiiltiirle bagimli olduklar1 belirtilmektedir. Farkli bakis agilari
karsilastirildiginda  ¢eviri  problemlerinin  pragmatik agilardan ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Cevirmenin, ¢eviri gérevi i¢in aldiglr metni tam olarak anlayabilmesi i¢in
konu ve alan bilgisine ihtiyac1 olmaktadir. Bundan daha fazlasi ise terminoloji bilgisine

ait goriilmektedir (Nord, 2002: 76).
1.5.3. Metin Edinci

Amman (2008: 78), metin edincini, ,,kisinin hem yabanci bir kiiltiirde hem de kendi 6z
kiiltiirlinde metinleri alimlamas1 ve metin Uretimiyle ilgili becerisi” olarak tanimlar.
‘Metin edinci’ kavrami i¢in bu tanimlama olduk¢a yon belirleyicidir. Bu tanimdan
hareketle, metin edincinin g¢eviri ediminde hem kaynak diinya hem de erek diinyadaki
islemlerde etkinlestigi ortaya ¢ikmaktadir. ,,Cevirmenin metin edinci, erek dil alicisinin
metin edincinden genellikle daha yiiksektir. Alici, metin tiirii geleneklerini yalnizca
edilgen konumda tanir, ancak cevirmen bunun O&tesinde erek dildeki metin tiirii
geleneklerine etkin konumda hakimdir” (Kautz 2000: 124. Cev.: RA) (akt. Akalin, 2016:
62).
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Cevirmen, genellikle zaman baskist altinda ¢alistig1 i¢in, metinleri ayrintili bir sekilde
inceleme ve ¢Oziimleme yapma firsatt bulamamaktadir ve bu dezavantaj da bazi

durumlarda ¢evirinin kalitesi adina olumsuz sonuglara sebep olabilmektedir (Wills, 1996:
10).

Barczaitis (2002) tarafindan, farkli dillerde ve kiiltlirlerde, kiiltiirlere 6zgli metin
alimlama ve metin iiretme uzmani olarak nitelendirilen ¢evirmenlerin karsilastirmali

metin edinci, edingler biitliniindeki 6nemli edinglerden bir baskasi sayilmaktadir

(Barczaitis, 2002:178).
1.5.4. Kiiltiir Edinci

Kiiltiir edinci ise keskin sinirlarla tanimlanmast miimkiin olmayan bir olgudur. Kiiltiir
edincini, ‘iki kiiltiirii de iyi bilmek’ olarak tanimlamak miimkiin degildir. Yiiksek kiiltiir
ile popiiler kiiltiir ayriminin ortadan kalktigi, pop kiiltiir (veya post-kiiltiir) ¢aginda,
kiiltiirel birikim veya genel kiiltiir sahibi olmanin ne anlama geldigini tanimlamak
olduk¢a zordur. Ote yandan, kiiltiiriin homojen olmadig1 diisiiniiliirse, kiiltiirii iyi
bilmenin ne anlama geldigini de tanimlamak zor olacaktir. S6zgelimi Kelly (2005),
kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 edincin, sadece kiiltiirlerle ilgili ansiklopedik bilgilerden
olusmadigini, ayn1 zamanda kiiltiirlerdeki degerler, mitler, algilar, inan¢ ve davraniglari
da igerdigini belirtiyor. Kiiltliriin heterojen yapisi sebebiyle, kiiltiire 6zgli unsurlar bir
yandan ¢ok ¢esitli, 6te yandan sinirsizdir. Sinirlarin kalktig: kiiresel ¢cagda, kiiltlire 6zgii

unsurlar giderek siliklesmekte, belirsizlesmektedir (Baydan, 2013: 113).

Vermeer (1986) kiiltiirii bir toplumun ya da bireyin sergiledigi davraniglart yonlendiren
normlarin, uzlagimlarin, kanilarin ve deger yargilarinin biitiinii olarak tanimlamaktadir
(Vermeer, 1986: 35). Gohring” e (1978) gore ise, kiiltiir “bir bolgenin yerli halki ile
karsilasildiginda, bu kisilerin {istlendikleri ¢esitli rollere uygun ve beklentileri
karsilayacak bigimde davranip davranmadiklarini dogru olarak degerlendirebilmek ve
aykiri davranmanin sonuglarma katlanmak istenmiyorsa, s6z konusu toplumdaki
beklentilere uygun bi¢cimde davranabilmek icin bilinmesi, uygulanabilmesi ve
algilanabilmesi gereken her sey” dir (Gohring, 1978: 10). Kiiltiirbilimsel 6gelerin ¢eviri
esnasinda aktarimdan ayri tutulmasi, kaynak iletinin anlamsal yapisin1 bozabilmekte ve

ceviri iletisimini anlasilmaz hale getirebilmektedir. Dolayisiyla ¢evirmenlerin siirekli
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kendilerini gelistirdikleri bir kiiltiirbilimsel bakis acisiyla ¢eviri siire¢lerinde bulunmalari

daha dogru ¢iktilarin elde edilmesine imkan taniyacaktir.
1.5.5. Ceviri Edinci

Bir ¢eviri egitimi siireci igerisinde, 6grencilerin gereksinim duyacaklar1 tiim becerilerin
ve bilgilerin kazandirilmasinin miimkiin olmadigi bilinmektedir. Bir miifredatin
kapsaminda tiim bilgilerin ve becerilerin yer almasinin miimkiin olmadig1 gercegi, egitim
siirecinin tamamlanmasi sonrasinda da eksikliklerin giderilmesi gerekliligini ortaya
cikarmaktadir. S0z konusu eksikliklerin giderilmesi i¢in birtakim stratejilere gereksinim
duyulmaktadir. Bu ifadeler dikkate alinacak olursa, ¢eviri edincinin bilgi edinme alt
edincine odaklanilmasi gerekliligine isaret etmektedir. Bu beceri dogrultusunda bilgiye
duyulan gereksinimin ne zaman ortaya ¢iktigi, bilgi gereksiniminin ne sekilde tespit
edilecegi ve edinilen bilgilerin nasil bir degerlendirmeye tabi tutulacag: anlagilmaktadir
(ACRL, 2000: 2). Bunlara ek olarak bireylerin karar alma, problem ¢6zme ve arastirma
stireclerinde etkinlik saglamalarim1  ve yasam boyu Ogrenme siirecine dair
sorumluluklarini tistlenmelerini saglayan bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Pinto ve

Sales, 2008: 5).

Bu durum, geviri egitimi almakta olan bireylerin egitim siirecleri sona erdiginde sektorde
kalic1 olabilmeleri i¢in gereksinim duyduklar becerileri olusturmaktadir. Eding ceviri
stireglerinde, problemlerin tespit edilmesinde, etkili ¢6ziim yollarinin gelistirilmesinde ve

etkili bir sekilde ¢oziim yollarinin uygulamaya sokulmasinda yararli olmaktadir.

Eruz (2000: 51) tarafindan da ifade edildigi iizere, Tiirkiye sinirlar1 igerisinde farkli birgok
alanda cevirmenlere isler gelmektedir ve c¢evirmenlerden farkli alanlarda son derece
yetkin ¢evirileri yapmasi beklenmektedir. Boylesine bir piyasa icerisinde varligini devam
ettirmek isteyen ¢evirmenlerin birgok alandan ¢eviri islerini kabul etmesi gerekmektedir.
Ayrica, boylesine bir ortam icerisinde ¢evirmen egitim slireclerini iistlenmekte olan
kurumlardan da her alanda rahatlikla ceviri yapabilecek bireylerin gelistirilmesine
yonelik beklentiler ortaya ¢cikmaktadir. Fakat bu durum gercekei bir beklenti degildir. Bu
nedenle temel amacin, g¢eviri siireclerinde karsilastigi sorunlar1 ¢éziime kavusturma

becerisi gelismis bireylerin yetistirilmesi olarak belirlenmesi gerekmektedir.
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1.5.6. Cevirmen Edinci

Bir ¢cevirmen, diger insanlarla arasindaki etkilesimi saglama hedeflerine ulasabilmek igin
yeterli kaynaklar1 kullanmaya ihtiya¢c duymaktadir. Gliniimiiz kosullar1 igerisinde
cevirmenlik, doktorluk ya da avukathik gibi kendiliginden wuzman olarak
degerlendirilmesini saglayan ve uzmanlara gosterilen sayginin elde edilmesini saglayan
bir meslek kolu olamamaktadir. Bu durumda ¢evirmenlerin de zihinlerinde mesleklerini
ne sekilde konumlandirdiklar1 olduk¢a fazla 6nem arz etmektedir. Kendisine yonelik
giiclii giiven duygularinin beslenmesi, kendilerine uzman olarak danisilmasi ya da bir
sekreter gibi goriinmesi olasiliklar icerisindedir. Uygulamali mesleklere dair bir
degerlendirmede Ince ve Ince & Bengi-Oner (2009: 17) tarafindan su ifadelere yer
verilmektedir: ‘‘bircok insan marangoz, duvarci ya da terzi olabilir ancak malzemesinin
farkinda olanlarin, icra ettikleri iglerin lizerinde fikir yiiriitenlerin digerlerinde ayrilacagi
mutlak bir sonugtur’’. Benzer bir benzetme ile bir¢ok insanin yemek yapmasi miimkiindiir
ancak bu alanda birtakim arastirmalar yapanlar ve kullanmakta oldugu malzemeleri iyi
taniyanlar sef olabilmektedir. Netice itibari ile insanlarin icra etmekte olduklari
mesleklerle ilgili fikir yiiriitmesi ve zihinlerinde s6z konusu meslekleri ne sekilde
konumlandirdiklar1 yaptiklar1 islerin niteliklerini ve digerleri tarafindan ne sekilde
algilandigini belirlemektedir. Sela-Sheffy (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
Israil’deki ¢evirmenlerin kendilerini ve mesleklerini topluma sunus siirecinde sarf
ettikleri sodylemleri degerlendirilmistir. 1980 ile 2004 seneleri arasindaki basin
organlarinda yayinlanan makaleleri, sdylesileri, anket ¢aligsmalar1 ve diger tiim yazilart
inceleme altima almislardir. Yapmis olduklar1 c¢aligmalar neticesinde c¢evirmenler
tarafindan mesleki konumlandirma algilarinin meydana geldigi temel ii¢ imge su

sekildedir:

1) Israil dilinin ve kiiltiiriiniin gdzetleyicisi olarak ¢evirmenler.

2) Diger kiiltiirlerin temsilcisi ve yenilik¢i yaklagimlara sahip ¢cevirmenler.

3) Mesleklerini bir sanat olarak icra eden ¢evirmenler (Sela-Sheffy, 2008, 612-614).

Gortildugi tizere oldukga gliglii bir meslek algis1 toplum genelinde hakim kilinmaktadir.
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1.5.6.1. Aktif Dinleme

Etkili 6grenme, egitimde giiglii etkilesim, ezberci temellere dayanmayan egitim, yaparak
O0grenme gibi kavramlar aktif 6grenme olarak bilinmektedir. Bu anlayis igerisinde
bilginin 6gretmenler tarafindan aktif bir sekilde aktarildigi, 6grenciler tarafindan ise pasif
bir sekilde karsilandig1 geleneksel egitim anlayisinin tam tersi bir yaklagim dogrultusunda

hareket edilmektedir (Meyers ve Jones, 1993: 19).

Bu anlayis ile birlikte 6grenme siireci igerisinde 6grenenin de sorumluluklar1 bulunmakta,
siire¢ icerisinde Ogrenenlere farkli yoOnlere dair karar alabilme ve diizenlemelerde
bulunma hakki taninmaktadir. Karmasik Ogretimsel siiregler icerisinde &grenmenin
gerceklesmesi asamasinda zihinsel becerilerin sinirlar1 zorlanmaktadir (Ag¢ikgoz, 2003:

17).

Bu siirecin etkin bir sekilde yliriitiilebilmesi adina Oncelikle bireylere dinleme
becerilerinin kazandirilmasi oldukc¢a dnemlidir. Birey ancak fizyolojik ve biligsel acidan
dinlemeye hazir oldugunda etkin bir 6grenmeden bahsetmek miimkiin olmaktadir. Aktif
dinleme siireci icerisinde, kalic1 bir 6grenmenin saglanabilmesi i¢in birgok unsur 6n plana
cikmaktadir. Oncelikle fiziksel ve zihinsel kusurlarin olmamasi gerekmektedir.
Sonrasinda ise, dinlemeye dair gerekli bilgilere sahip olunmasi, dinlemenin tiiriine uygun
stratejilerin gelistirilmesi, siirecin Oncesinde ve sonrasinda izlenmesi gereken yollar

hakkinda gerek duyulan donanimlarm var olmas1 gerekmektedir (Il, 2018).

Aktif bir dinleme siireci icerisinde bireylerin; aktarima gergeklestirilen konuya adapte
olmalari, aktarilan konuya dair konugmaciya sorular yonetmeleri, dinleme esnasinda not
almalar1, konusmacilara tavirlari ile destek vermeleri vb. tutumlar aktif dinlemenin

saglanmasi acisindan etkili olmaktadir.

Bunun yant sira, toplumsal gereksinimlerde yasanan degisimler, 6grenme kaynaklarinin
zaman igerisinde farklilasmasi dogrultusunda aktif dinleme becerilerinin kazanilmasi ¢ok
daha 6nemli hale gelmektedir. Bu siire¢ icerisinde dinleyicilerin, dinleme siirecinin temel
amaglart dogrultusunda kendisine birtakim sorular yoneltmesi gerekmektedir. Bu

sorularin baglicalar1 asagidaki gibidir:

. Dinledigime dair bir izlenim yaratabiliyor muyum?
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. Bu siireg igerisinde ne seviyede odaklanabiliyorum?

. Anlatilanlar ne seviyede ilgimi ¢ekiyor?

. Anlatilan igeriginde yer alan mesajlara dair 6n yargilarim var m1?

. Anlatim seviyesi yliksek konulara dair yaklasimlarim nasil?

. Anlatim esnasinda detaylara takiliyor muyum?

. Konusma siirecinde sorulara dair cevaplar tasarlar konugsmamdan uzaklastyor
muyum?

. Konugmalara dahil olurken konusanlarin soziinii kesiyor muyum?

. Rutin toplantilar ve goriigmeler haricinde dinlemeye ne kadar zaman ayirtyorum?
. Anlatilanlar adeta basima gelmis bir duyguya kapiliyor muyum? (Senemoglu,
2009: 25-46).

Yoneltilen sorular ve ardindan ortaya cikan yanitlar dogrultusunda, aktif dinleme
siireclerinin amacina ne seviyede ulagabildigini anlamak miimkiin olmaktadir. Bu sorular
ve karsiliginda aliman yanitlar siirece dair bireylerin gergeklestirmis olduklar1 bir i¢
sorgulama siireci olarak da degerlendirilebilmektedir. Bdylece bireyler dinleme

konusundaki eksikliklerini tespit edebilmekte ve bu eksiklikleri giderebilmektedirler.
1.5.6.2. Bellek ve Animsama

Bellek kavramina yonelik gerceklestirilen calismalar, konusulan dil ile baglantili olup,
kisinin sahip oldugu tiim bilginin ne sekilde benimsenip gerek duyulmasi durumunda

kullanilmak iizere depolandigina iliskin incelemeler lizerinden yonetilmektedir.

Animsama olarak adlandirilmakta olan siirecin duragan olarak nitelendirilmekte olan

Ozellikleri Stevick (1976) tarafindan asagidaki gibi ifade edilmektedir:

Duragan Ozellikler
1) Baglam disinda yer alan olgularin bellekte saklanmasi
2) Farkl1 olgular arasinda ortaya ¢ikan baglantilarin bellekte saklanmasi
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3) Bellekte tutmanin belirli gruplar iizerinden saglanmasi

4) Yeni edinilmis olan bilginin yakin olgularla iliskilendirilmesi sureti ile bellekte

saklanmasi

5) Bireysel diizenlemeler iizerinden bilgilerin bellekte saklanmasi (Stevick, 1976:
61).

Dinamik Ozellikler

Sozel bellekle ilgili arastirmalar yapmakta olan McDonough (1986) sonug¢ olarak
animsama lizerinde etkili olan ti¢ farkli grup ayrimini 6ne stirmektedir. Bu ayrimlarin en
basinda zaman gelmektedir. Duyulanin ve okunanin hizli bir sekilde aktarilmasinda
zorluklarla karsilasiilmamasina ragmen, aktarilan bilgilerin animsanmasi belirli bir zaman

sonra olanaksiz hale gelmektedir.

Bunun yani sira, ayrimlarin ikinci agsamasinda ise islemler gelmektedir. Bilgilerin bellege
ne sekilde giris yaptig1 bellekteki kalicilik siiresi tizerinde etkili olmaktadir. Animsama

tizerinde etkili olan iglemlerden bazilar1 ise asagida agiklandigi gibidir:

1) Aktarim1 gerceklestirilen bilginin diizeyinin ne oldugu fark etmeksizin, yediyi

asmast durumunda animsama zorluklar1 yasanmaktadir.

2) Aktarilan bilgiler arasinda hayali ya da ger¢ek baglantilarin kurulmasi halinde ¢ok

daha kolay animsanmaktadir. S6z konusu baglantinin tiirii farklilik gosterebilmektedir.

3) Bilgilerin bellekte kalma siiresi tizerinde, bireylerin s6z konusu bilgiyi duyma ya

da okuma yogunluklar: etkili olmaktadir.

4) Gruplandirmalar tizerinden bilgilerin aktarilmas1 durumunda animsamak ¢ok daha
kolay olmaktadir.
5) Kodlamasi bellekte daha 6nce gerceklestirilmis olan bilgilerin animsanmasi daha

kolay gerceklesmektedir. Oyle ki ilk kez duyulan bir bilgi cogu zaman daha zor

hatirlanmaktadir.
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6) Aktarilan bilgiler arasinda bir baglantinin olmamasi durumunda animsamak ¢ok
daha zor olmaktadir. Oyle ki birbiri ile baglantili birgok bilginin yer aldig1 dykiilerin ¢ok
daha kolay animsanmaktadir (McDonough, 1986: 65)

Son olarak, aktarilan bilgilerin tiirii ve bellege ne sekilde giris yaptiklari ise liglincii ayrimi
meydana getirmektedir. Bu siireg igerisinde Tulving (1972) olgusal ve anlamsal bellekleri
one siirmektedir. Bilgilerin zaman dizimsel bir sekilde zihinde depolanmasi olgusal
bellek olarak ifade edilmektedir. Ayrica, dildeki sesleri, normlari, kelimeleri ve
anlamlarin algilanmasi ise anlam bellegi sayesinde ger¢eklesmektedir. Burada 6nem arz
eden, bilginin aktarilan kodlar icerisinde degil, anlamsal bellege aktarilmasinda
saklanmaktadir. Aktarilan kodlar igerisinde animsanmanin gergeklesmesi durumunda
ezberleme olmaktadir. Bilginin 6ziimsenmesi siirecinde igeriklerinde yer alan soyut

anlamlarin aktarilmasi ve kaydedilmesi gerekmektedir (Ekmekei, 1995: 73).

Ezberleme haricinde okunani, goriilmekte olani, duyulani algilayarak, Oncesinde
edinilmis bilgilerle mukayese edip iliskilendirmek sureti ile yeniden kullanabilmek
bilgiyi meydana getirmektedir. Elde edilen bilgilerin ge¢mis deneyimlerle
iligkilendirilmemesi durumunda bu bilgi bir zaman sonra bellekten ¢ikmaktadir. Bu
nedenle bilgilerin bellekte kalict olmasi adina zincire bir halka ekler gibi sisteme dahil
edilmesi gerekmektedir. Boylece anlamsal dizilimler ile birlikte bilgilerin kalicilig

saglanmis olmaktadir (Aitchison, 1987: 59).

Bunun disinda, s6zel bellege yonelik olarak gergeklestirilen bir¢ok deney bulunmaktadir.
Stevick (1976) tarafindan s6zel bellege dair bilgilerin elde edilmesinde {i¢ farkli deneyden
yararlanildig1 one siiriilmektedir. ilkinde deneklerden iliskili iki unsurun géz oniinde
bulundurulmasi ile animsanmasi istenmektedir. Boylece aktarilan unsurlardan birinin
sdylenmesi ile diger unsurun animsanmasi beklenmektedir. Ozellikle yabanci dil
O0grenme siireclerinde bu amimsama aligkanliginin  6nemli bir katki sagladigt

diistiniilmektedir (Atan, 2003: 105).
1.5.6.3. Not Alma ve ifade Etme

Bireylerin yasaminda iletisimin ve 6grenmenin saglanmasi i¢in kullandiklart ilk yontem
dinlemedir (Sever ve ark, 2006: 25; Ozbay, 2005: 9; Giines, 2007: 73). Robertson (2008:
51) tarafindan yapilan incelemeler neticesinde ortalama bir zeka seviyesine sahip

ogrencilerin basarilar1 ve dinleme becerileri arasindaki iligkinin, yiiksek zeka seviyesine
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sahip bir dgrenci ile basart durumu arasindaki iliskiden ¢ok daha giiglii oldugu one
striilmektedir. Pasif bir davranmis olarak nitelendirilmesi miimkiin olan dinleme
neticesinde etkin bir 6grenmenin ortaya ¢ikmasi adina not tutmanin olduk¢a énemli bir
yeri vardir. Oyle ki dinlemek sureti ile dgrenilen bilgilerin bir saat igerisinde %70’i, bir
giin igerisinde ise %80’ini unutulmaktadir. Bu nedenle 6grenilen bilgilerin kaliciligini
arttirabilmek i¢in mutlaka dinleme esnasinda ¢esitli notlarin tutulmasi gerekmektedir
(Ozbay, 2005: 85). Yapilan bircok arastirma neticesinde not tutmanin akademik basarmin
artmasi noktasinda 6nemli bir katki sagladigi ispatlanmistir. (Hartley & Davis, 1978;
Kiewra & Frank 1988; Simonet & Simonet, 1995; Faber, ve ark, 2000; Kiewra, 2002;
Boyle, & Weishaar, 2001; Titsworth & Kiewra, 2004; Brent, 2004; Tok, 2008).

Bunlarin  yan1 sira not almanin, bilginin elde edilmesi, kullanilabilmesi,
degerlendirmelere tabi tutulabilmesi vb. bircok isleve 6nemli katkis1 bulunmaktadir.
Anlamlandirmanin strateji olarak degerlendirilmesi neticesinde, egitim siirecinin

etkinliginin belirleyici faktorleri igerisinde dogru not tutmak yer almaktadir.

Egitim siirecleri igerisinde not tutmak bir amagtan ziyade ara¢ olma 6zelligine sahiptir.
Not tutmak 6ncelikle odagin aktarilanlar tizerinde toplanmasina ve bilgilerin kaliciliginin
saglanmasina katkis1 bulunmaktadir. Biligsel bir degerlendirme kapsaminda not tutmak
duyulanlarin ya da okunanlarin kisaltilmis hali olarak ifade edilememektedir (Piolat, vd.,
2005: 306). Not almak bireyler i¢in belli basli bir zihinsel etkinlik olma 6zelligine
sahiptir. Craik ve Tulving (1975) not alma ile birlikte birgok bilissel siirecin etkin hale
geldigini ifade etmektedir. S6z konusu etkinliin saglanmasi i¢in bireylerin birtakim
zihinsel asamalardan gegmesi gerekmektedir. Bu asamalar: Dinlemek, okumak, anlamak,

analiz etmek, secmek ve not etmektir (Ozbay, 2005: 88).

Not tutma ve ifade etme becerileri 6zellikle ¢evirmende miiphem derecede gerekli
goriilmektedir. Karmasik, ¢ok sistemli ve zihinsel algilarin siirekli agik tutulmasi gereken
sozlii ¢eviri sliregleri c¢evirmene soOzlii ¢eviri tekniklerini dogru sekilde yerine
getirmelerini sart kogsmaktadir. Hatta bu becerinin sozlii ¢eviri tiirlerinde kullanilma
derecesi farklilik gdstererek ¢evirmen aday1 veya cevirmene ceviri tiirlerine gore karar

verme sorumlulugu da yiiklemektedir.

Not tutma islemi ardil g¢eviride andas ceviriye gore daha yogun olmaktadir. Ardil

terclimede konusmaci konusmasini kesmeden, terciime islemine gec¢ilemediginden,
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terclime edilecek materyal birikebilmektedir. Bu nedenle 6zel isim ve tarihlerin not
alinmasi yeterli olmamakta, anlamlarin ya da ifadelerin de not edilmesi gerekmektedir.
Andas ceviri siirecinde ise durum biraz daha farklidir. Konusmaci kesintisiz konustugu
i¢cin terclimanin tiim bilgileri not almaya zamani yoktur. Bu nedenle andas terciimede
onemli isimler ve tarihler 6ncelikli not alinir. Not almanin bireysel genel gecer bir teknigi
yoktur. Her terciiman kendi tarzi1 ve birikimi kapsaminda ve anlayacagi nitelikte bireysel

bir not alma sistemi olusturmalidir (Ersoy, 2012: 157).
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BOLUM 11

Insanlararas: iletisim ortami diisiiniildiigiinde dinleme siirecinin birincil derecedeki
Oonemi g6z ardi edilemez. Aragtirmamizin temelinde yer alan bu siire¢ ilk adim olarak
nitelendirilmektedir. Egitim ortamini ele alirsak dinlemenin 6grenmeyi saglayan temel
becerilerden biri oldugunu sdyleyebiliriz. Bu bakimdan oncelikle dinleme becerisi
tizerinde birkag soz soylemek gerekir. Ayrica soOzlii geviri siirecinde ¢evirmen

adaylarindan beklenen iyi bir dinleme becerisine sahip olabilmeleridir.

Dinleme becerisi, alimlama bilesenidir ve anlama becerisi ile siki bir iliski i¢indedir.
Buttaroni ve Knapp’a (2008) gore dinleme becerisi, kesinlikle edilgen bir siire¢ degil,
aksine verilere dayanan bir sistemin yeniden i¢ yapilandirilmasidir. Aktif bir eylem olarak
goriilen bu siireci iyilestirmek ve sozlii ¢evirinin temellerinin bu beceriyle baglantili
oldugunu gostermek arastirmanin diger amaclarindan biridir. Nitekim “dinleme, sozlii
iiretim becerisini amaclayan yabanci dil derslerinin esasini olusturan ilk temel beceri

olarak anlasilmaktadir (Timm, 1998: 221)”.

Dinleme 6gretiminde amag; 6grencinin amag dildeki sesleri tanimasi, bir baglam iginde
yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmesi ve
en Onemlisi de konugmacidan gelen mesaj1 tam ve dogru olarak anlamasini saglamaktir.
Normal hizla konusuldugunda, konusmacidan gelen mesajin anlasilmasinda en kiiclik
ayrintilarin anlasilmasindan ¢ok genel bir bilginin alinmis olmasi ¢ok 6nemli olmaktadir

(Demirel, 2010: 98).

Yabanci dil 6gretiminde dinleme-anlama, en zor gelisen ve bu nedenle daha ¢ok sabir
gerektiren bir dil becerisidir. Ciinkii kiiltiirel ve sosyal anlamda ortak yonleri olmayan ve
sOzli iletisim kurmada belli bir amaci bulunmayan kisilerin birbirlerine goénderdikleri
mesaj1 anlamalar1 olduk¢a gili¢ olmaktadir. Buna bir de konusulan dile hakimiyet ve o
dilin yapilarin1 konusuldugunda tanima ve segebilme giigliigii eklenmektedir (Demirel,

2010: 98).

Yabanci dil 6grenimi agisindan ele alinan bu becerinin hem yabanci dil hakimiyetini hem
de dili kullanip tekrar iiretebilme gibi zihinsel siireclerin isleyisini gerektiren sozlii ¢eviri
egitiminde edinilmesi zorunludur. Cilinkii s6zlii ¢eviri farkli bircok islemi bir arada
gerceklestirmek zorunda oldugumuz karmasik ve biligsel bir eylemdir. Tek dilli metinsel

incelemenin yaninda 6nceden edinilen sozlii ¢eviri stratejilerine de ihtiyag duyulmaktadir.
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Bu sayede sozlii ¢eviri asamasinda ortaya cikabilecek somut problemler ¢oziime

ulastirilabilir.
Hem ardil hem de andas ¢eviride birtakim 6zel yollara bagvurmak gereklidir:

- Ardil geviri esnasinda terctiman 6zellikle, metni depolamak, hafizada tutmak ve

devaminda metni ortaya koymak zorunda kalacaktir.

- Andas ¢eviride ise es zamanli olarak metni alimlama ve tekrar metin {iretimine

geeme zorunlulugunu yasamaktadir.

Sozli geviriyle ugrasan bireyler ayrica biligsel zorluklart azaltmak ve sézciik bulma
sikintisini agmak i¢in birtakim yontemlere hakim olmak zorundadirlar. Bu yontemler ¢ikti
kontroliinii ve hedef dildeki sdylem tiretimini kolaylastirabilecektir. Bunun yaninda sozlii
ceviri iginin kalitesini iyilestirmek i¢in bu yontemlerin terciiman tarafindan bilingli veya
bilingsiz, etkili, sistematik ve hedefe yonelik olarak sekillendirilmesi gerekmektedir.
Terciiman bu asamada bir¢ok yontemin arasindan kendi geviri siirecine en uygun olanini
secip Ozel bir yontem belirleyebilir. Yontemler ¢eviri siirecinde etkin olan dil ¢iftinin
yapisina gore degisiklik gosterebilir. S6zdizimsel benzerlikler ve farkliliklar yontem

seciminde etkilidir.

Bu calismay1 bir binaya benzetirsek zemini hazirlamak i¢in dncelikle taslak bir ¢calisma
(bkz. 3.1) yapilmis ve sonuglart gosterilmistir. Daha sonra binanin saglam temellere
dayanabilmesi i¢in gereksiz 6gelerden madde analizi yontemiyle arindirilmis (bkz. 3.2.5)
ve nitelikli malzemeleri ortaya ¢ikarmak igin ikinci olarak pilot bir ¢alisma (bkz. 3.2)
gerceklestirilmistir. Tiim elenen ve sinanan yontemler (bkz. 3.1, 3.2, 3.3), 6l¢ekler, soru
tirlerinden sonra g¢alismanin en gergeke¢i taslagi ikinci bolimiin {iglincii kisminda

olusturularak sinavlar ve 6lgekler uygulanmaistir.

Tiim egitim sistemlerinde oldugu gibi, sozlii ¢eviri egitiminde de bu ¢alismada uygulanan
deneysel yontemlerin kullanilmasi egitmen igin kolaylastirict bir unsur olabilir.
Calismanin amaci, sozlii ¢eviri 6grencilerinin biligsel hazirbulunugluluklarini saglamak
ve onlar1 meslek hayatlarina hazirlamak oldugu i¢in bu siirecte bir¢cok yontem deneme
yanilma yoluyla (bkz. 3. bdliimiin tamami) sinanmistir. Asagida uygulanan oOlgekler
sayesinde Ogrencilerin sozlii ¢eviri becerilerinin ne durumda oldugu agiga ¢ikarilmaya

calisilacaktr.
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2.1. Taslak Cahsma

Calismanin ikinci boliimiinde yer alan I. ve II. kisimdaki Olgeklerin diizenlenmesi ve
sinavlarin nesnelliginin tespiti i¢in ilk olarak burada bahsedilen taslak c¢alisma

gergeklestirilmistir.
2.1.1. Uygulama Olgiitleri

Bu c¢alismada, siif ortaminda Almanca dilindeki metinler ve uygulanacak gruplarin
seviyesine uygun olarak se¢ilmis smav sorularinin Almanca Ceviribilim bolimii
Ogrencilerinin s6zlii ¢eviri konusundaki basarilarina ne Olgiide etkide bulundugu

arastirilmistir.

Bu calismaya, 2015-2016 Bahar Dénemi sonunda, Hazirlik Siniflarinda yapilan bir pilot
calisma (bkz. 3.2.) ile baslanmistir. Daha sonra 2016-2017 Bahar Donemi ve 2017-2018
Giliz Doneminde 2. ve 4. simif Almanca Ceviribilim 6grencilerine farkli soru tiirleriyle
hazirlanmis bir smav uygulanmistir. Zamanla smav sorularinda (SOBES) eklemeler ve
cikarmalar yasanmustir. Smavin en son hali Ek- 2, EK-3, Ek-4 te goriilebilir. Ilerleyen

boliimlerde gelinen agsamalar ve ¢alismanin istatistiksel sonuglari verilecektir.

Yukarida bahsedilen asamalara gegmeden dnce Goethe Enstitiisii tarafindan uygulanan
Zertifikat B1 smavi 6rnek alinmis ve ayni sinav metinleri ile 6grencilere sozli geviri

tiirlerine uygun olarak sorular hazirlanmis ve cevaplamalar1 istenmistir.
2.1.2. Yontem
Ogrenciler bu arastirma konusunda ayrintili olarak bilgilendirilmis ve onaylari almmustir.

2015-2016 2. siifin giiz donemi ve 4. siifin gliz doneminde sinavlar (6n-test) yapilmis.
2016-2017 giiz doneminde yapilmig olan 2. ve 4. smiflardaki sinavlar (son-test) ile
karsilagtirilmistir. Degerlendirme kriteri olarak bagil sistem degil, 100’lik sistemde

alinan ham notlar dikkate alinmistir.
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Tablo 4:

Bagil Sistemle Ornek Puan Hesaplanmasi

Ogr. Notu - ortalama
PUAN= X 10 + 65

Standart sapma

Not: Ogrenci sayisi 11 ve yukarist oldugunda bu formiil kullanilir.
2.1.3. Yapilan Calismalar

Uygulanan smavlar, iletiyi dinleme, anlama ve tahmin etmeye yonelik ¢alismalardan
olugmaktadir: Duydugunu anlama ve sozlii anlatim, yazili metinden sozli ceviri,
konusmalardan not alma ve her iki dilde ardil g¢eviriden olusmaktadir. Sinavlarda

kullanilacak 6lgme ve degerlendirme dlcegi 6grencilerle 6nceden paylasilmistir.

Bu calismada uygulanacak olan “duydugunu anlama ve sozlii anlatim” kismi icin
asagida Goethe Enstitiisii’nde yapilan (2015: 9) “Zertifikat B1 Modelsatz Jugendliche
Priifung” 6rnek smav metninden alinan yaziyr goriiyorsunuz. Ogrencilerin bu metne

verdikleri cevaplar gosterilecektir. Metinler 2 ser kez dinletilmistir.
Annas Alltags Blog.de

Mittwoch, den 20. August

Hi liebe Blogleser,

Tut mir leid, dass ich mich erst heute wieder melde; gestern bin ich leider nicht mehr zum
Schreiben gekommen — ich war einfach viel zu mzde! Ich war mit meiner Schwester Lisa
und unseren Eltern in einem Zoo in Leipzig. Lisa hatte schon mal einen Schulausflug
dorthin gemacht, wollte aber zu ihrem Geburtstag unbedingt nochmals hin ... und jetzt
weifs ich auch, weshalb ...In diesem Zoo gibt es ndmlich eine Art kiinstlichen tropischen
Regenwald, der ziemlich grof3 ist und aus vielen Bdumen, Pflanzen und anderem Urwald-

Griinzeug besteht. Sogar ein Urwaldflzisschen gibt’s, auf dem man eine kleine Bootstour
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machen kann aber da meine Mutter so schnell seekrank wird, lieffen wir das dann lieber
bleiben und hielten Ausschau nach den Tieren. Leider haben wir kaum welche gesehen,
was wohl daran liegt, dass viele von ihnen nachtaktiv sind und tagsziber irgendwo gut
versteckt schlafen. Ganz anders die beiden Affchen, die iiber unseren Kopfen
herumturnten und sich immer wieder neugierig den Leuten ndherten. Auch ein Krokodil,
zwei Wasserschildkroten und ein Nilpferd haben wir entdeckt. Die lagen aber nur recht

mizide herum und liefen sich von nichts und niemandem aus der Ruhe bringen ...

Nach dem Dschungel haben wir uns auch noch die anderen Zootiere angesehen, z. B. die
Giraffen, Elefanten, Zebras, Lowen und Pinguine. Fasziniert sahen Lisa und ich zu, wie
eine Tierpflegerin die Pinguine fitterte — in kirzester Zeit waren alle Fische
verschlungen! Aber am allertollsten fanden wir eindeutig die Bdren, besonders die
kleinen, die einander hinterher liefen und miteinander spielten sooo s/ Denen hditte ich
echt stundenlang zusehen konnen! Insgesamt waren wir am Vor- und Nachmittag ziber
sechs Stunden im Zoo und sind davon sicherlich etwa vier Stunden herumgelaufen. Am
Schluss haben mir die Beine total wehgetan, und ich war extrem froh, als wir auf dem

Heimweg waren. Trotzdem war es ein genialer Tag!
Hoffentlich habt ihr auch alle so tolle Ferien wie ich! ©

Tschiis fiir heute und bis morgen!
Anna

(O: 4): Ich fiihle mich sehr miide! Ich bin mit Lisa und unseren Eltern in einem Zoo
in Leipzig. Lisa hat einen Schulausflug dorthin gemacht, wollte aber zu ihrem
Geburtstag unbedingt nochmals hin. In diesem Zoo gibt es einen tropischen
Regenwald, er ist grofs und aus vielen Bdumen, Pflanzen und anderem Urwald
besteht. Leider haben wir die gesehen, was wohl daran liegt, dass viele von ihnen
nachtaktiv sind und irgendwo gut versteckt schlafen. Ganz anders die beiden
Affchen, die iiber unseren Kopfen turnten und neugierig den Leuten néihern. Auch
ein Krokodil, zwei Wasserschildkroten und ein Nilpferd haben wir entdeckt. Die
lagen aber nur recht miide und lieffen von nichts und niemandem aus der Ruhe

bringen ...
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Nach dem Dschungel haben wir uns auch noch die anderen Zootiere angesehen, z.
B. die Giraffen, Elefanten, Zebras, Léwen und Pinguine. Fasziniert sahen Lisa und
ich alle Fische verschlungen! Aber fanden wir die Bdren, besonders die kieinen,
die einander liefen und spielten so sii3! Denen hatte ich stundenlang konnen!
Insgesamt waren wir etwa vier Stunden herumgelaufen. Am Schluss haben mir die
Beine wehgetan, und ich war sehr froh, als wir auf dem Heimweg waren. Trotzdem

war es ein genialer Tag!
Tschiis fiir heute und bis morgen! Anna

Gorildiga gibi 4 numarali 6grenci duydugu metni sozlii olarak ifade ederken birgok
kelimeyi unutmus sadece ana konu ile ilgili olan ciimlelere odaklanmistir. Ancak yapilan
ceviri milkkemmel denilecek seviyededir. Bunun sebebi bu 6grencinin ana dil seviyesinde
Almanca yabanci dil yetisine sahip olmasidir. Bunun yani sira lisans egitiminde
gerceklestirdigi ¢eviri pratiginin geviri siirecini daha hizli ve daha fazla climle {iretimi ile
tamamlamasina imkan verdigi goriilmektedir. Demek oluyor ki var olan dil yetisinin
sOzli ceviri egitim teknikleriyle sekillenerek ceviri siirecinde kolaylik saglamasi tespiti

yapilabilir.

Simdi ise bu metne hazirlik sinifi okumus ve derslerinde basarili bir 6grencinin verdigi

cevabi gorelim:

O: 8 “Ich bin sehr miide. Ich bin mit Lisa und unseren Eltern in Z0o in Leibzig. Ich
habe eine Reise mit meiner Schule gemacht. In Zoo gab es einen Regenwald. In
diesem Wald gab es viele Biume, Pflanzen und Tieren. Wir haben viele wilde Tiere
gesehen, sie waren Elephanten, Krokodil, Lowen, Zebras, Giraffe.... Sie haben in
diesem Regenwald miteinander gespielt. Wir haben sehr froh. Wir waren iiber 6
Stunden in diesem Zoo. Darum waren wir so miide. Unsere Beine waren wehgetan.

Aber das war einen schénen Tag. Tschiiss fiir heute. Anna.

Ogrencimiz verilen metinde gegen ana temay: genel olarak var olan Almanca bilgisiyle
ifade edebilmistir. Bu sonug, hazirlik siiflarinda aldig: egitimin dil yetisi ve sozlii ifade

becerileri acisindan yeterli oldugunu gosterebilir.
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Yukarida sinavin dinleme ve duydugunu anlama kismina verilen yanitlardan bagka, diger
asamalardaki metinler (bkz. Zertifikat B1 Modelsatz Erwachsene Priifung) ve yanitlar

asagida gosterilmis ve yorumlanmistir (Goethe Institiit, 2015: 14).

Yazili Metinden Sozlii Ceviri:

Bu ceviri tiirii diger cevirilere gore daha kisa zamanda gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
ellerinde yazili bir kaynak olmasi metindeki anlami dogru bir sekilde aktarabilmelerine

imkan tanimistir.

“20 Ich kénnte mir vorstellen, dass ein Verbot die gegenteilige Wirkung hdtte, denn ein
verbotenes Spiel ist doch noch interessanter als ein nicht verbotenes! Aufserdem ist es gar
nicht moglich, alle Killerspiele abzuschaffen, weil es davon schon viel zu viele gibt. Mein
Fazit: Warum ,,Killerspiele* verbieten, wenn es im Endeffekt sowieso alle spielen und

das Ganze gerade durch ein Verbot noch interessanter wird? Stefan, 19, Graz”

(O:5)”Ich kénnte mir vorstellen. 1ch wirke mich schlecht von einem Verbot. Denn
machte ich immer das Verbotenes, weil das nicht Verbotenes nicht interessant ist.
Ich kann nicht verstehen, warum Killerspiele verbieten. Das sind interessante und

attraktive Spiele. Stefan ist 19 Jahre alt und aus Graz.

(O:2)Ich kann vorstellen das ist ein Verbot. Manche Spiele sind nicht verbot aber

Manche sind verbot. Killerspiele sind warum verbot. Sie sind interressant.

“21 Wer entscheidet letztlich dariiber, welche Spiele man nicht braucht? Diirfen diese
Menschen dann auch dariiber entscheiden, welche Biicher, Filme oder Musik wir nicht
brauchen? Viel wichtiger ist es doch, dass Kinder und Jugendliche lernen, selbst

zwischen virtueller und realer Gewalt zu unterscheiden! Dagmar, 23, Leipzig”

(O:5)”Wer weisst dariiber, was fiir ein Spiel fiir Kinder und Jugendliche wichtiger
ist. Welche Filme, Biicher oder Musik gefallen uns ist das egal. Was fiir ein Gewalt

ist, das fiir unsere Wihlungen bestimmt! Dagmar ist 23 und aus Leibzig.”

(0:2)”Wer sagt, das Spiel sind wichtig fiir Kinder und Junge. Ich brauche viele

Filme oder Musik. Ich wdhle was mochte ich.”
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Orneklerden anlasilacag: iizere iyi seviyede ve kotii denilebilecek seviyede ceviriler
gosterilmistir. Ogrencilerin yazili metinden yaptiklar1 geviriler digerlerine gore daha
basarilidir. Ancak yine de yeterli dil yetisine sahip olmayan iki numarali 6grenci
anlayabildigi kadarmi cevirebilmistir. Bu, bazi 6grencilerin sozlii ¢eviri yetisini

gelistirmek konusunda yeterli olmadigini1 gosterebilir.

Konusmalardan Not Alma:

Bu alanda not tutma teknikleri konusunda kendini gelistirmis 6grencilerde basar1 orani

daha yiiksek ¢cikmistir.

“22 ,,Toten auf Probe“ soll erlaubt sein? Das bedeutet: Mal schnell zu tiben, wie man
jemanden umbringt, ist eine Freizeitbeschdftigung. Wie zynisch kann man sein? Nicht
jeder wird zum Gliick zum Monster, der sich mit so viel Gewalt und Zerstérung
beschdftigt. Die Einstellung dahinter ist aber Ausdruck einer unglaublichen

Gleichgiiltigkeit. Das muss man stoppen, und zwar schnell. Kathleen, 49, Cuxhaven”

(0:3)” Téten muss man erlaubt. Jeder hat keine Chance fiir Monster sein. Das ist

Gewallt fiir Freiheit. Deshalb kann das erlaubt. Kathleen, 49.

“23 Ich spiele sogenannte Killerspiele wie CaDu seit bald drei Jahren regelmdssig. Ich
habe eine kleine Tochter, eine Frau und einen Job und spiele fiir den Ausgleich. Nur weil
es mal dazu kommt, dass einer auf dieser Welt das Spiel als Realitdt sieht und durchdreht,
miissen dann all die anderen ein Verbot hinnehmen? Es wdre besser, die
Altersbeschrdnkung auf 18 Jahre festzulegen und sie auch strikt einzuhalten. Marius, 34,
St. Gallen”

(O:3) "Marius ist 34 und spielt Killerspiele “CaDu” seit 3 Jahren. Er hat kleine
Tochter, eine Frau und einen Job. Er liebt spielen. Das spiel kann man verboten
fiir 18 Jdhrigen.

Konusmalardan not alma siireci yliksek hiz ve beden kontroliinii gerektirmektedir.
Ogrenciler bu konuda pek basar1 gdsterememislerdir. Dinledikleri metinlerde bazi
isimleri ve memleketleri gézden kagirmislar ve ana konuyla ilgili kelimeleri not alarak

kendi climleleriyle anlatmaya caligmislardir. Aslinda kaynak sdylemi aktarma yetisi
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ogrencilerde vardir. Fakat 6grencilerin istme hizlar1 heniiz istenilen seviyede degildir.

Buna ragmen sonuglar umut vericidir.

Ardil Ceviri.

Bu c¢eviri esnasinda Ogrencilere not tutma ve 2 dk gibi bir siire diisiinme imkani

taninmistir.

“24 |, Killerspiele machen schnell aggressiv und man wird davon abhdngig. Aufserdem
besteht die Gefahr, dass jemand nicht mit solchen Spielen umgehen kann und zum Nach
ahmungstdter wird. Das sind nur zwei Griinde, warum man gegen diese Spiele endlich

etwas tun sollte. Jonny, 21, Berlin.

(0:6)"Jonny ist 21 und aus Berlin. Er denkt Killerspiele spielen ist schlecht.

Jemand kann nicht diese Spiele beenden und das ist Gefahr. Man soll etwas dafiir.”

25 In dieser Diskussion fehlt immer die genaue Kenntnis! Meistens ist es bei sogenannten
., Killerspielen “ namlich so, dass man in einem Team spielt. Ein solches Spiel stéirkt also
den Teamgeist. AufSerdem steht die Taktik im Vordergrund und nicht eine bestimmte

Methode, jemanden umzubringen. So wird das taktische bzw. logische Denken gefordert!

Robert, 18, Winterthur”’

(O:6) “Robert ist 18 und sagt, dass Killerspielen die Taktik und einen Teamgeist

stdarken und fordern.

Ogrenciler genel olarak konusmalarin mesajini iletebilmislerdir. Ancak kullandiklar:
kelimeler ya biribirinden farkli ya da metnin i¢inde gegen ezber sozciiklerden
olusmaktadir. Bu nedenle ardil ¢eviri esnasinda kelimesi kelimesine aktarim yerine

yaratici dil becerilerini kullanabilmeleri istenebilir.
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2.1.4. Siavlarin Sonuclarina Gére Toplam Basari1 Puanlan

Tablo 5:

Arastirmaya Katilan Almanca Ceviribilim 2. Simif Ogrencilerinin 2015-2016 ile
2017-2018 Giiz Donemi Basari Tablosu

Ogrenci Sayisi On Test Son Test Fark

Lisans Ogrencisi

1 98 95 -3

2 95 95 0

3 90 100 +10
4 85 75 -10
5 80 90 +10
6 80 90 +10
7 75 85 +10
8 75 80 +5
9 65 75 +5
10 60 65 +5
11 75 90 +15
12 55 65 +10
13 45 60 +15
14 40 50 +10

Aritmetik 72,7 79,6 +%06,9
Ortalama

104



Tablo 6:

Arastirmaya Katilan Almanca Ceviribilim Béliimii 4. Simf Ogrencilerinin 2015-

2016 ile 2017-2018 Giiz Donemi Basar: Tablosu

Ogrenci Sayisi On Test Son Test FARK

Lisans Ogrencisi

1 60 45 -15
2 70 85 +15
3 65 75 +10
4 60 75 +15
5 65 65 0

6 65 75 +10
7 50 95 +5
8 65 72 +7
9 75 80 +5
10 72 85 +13
Aritmetik 64,7 71,2 +%06,5
Ortalama

105



2.1.5. Degerlendirme

Almanca Ceviribilim boliimii Hazirlik, 2. ve 4. smiflarinda yiiriitiilen caligsmalar
sonucunda elde edilen verilere gore, basar1 oranlarinin Almanca Ceviribilim 2. siniflarda

% 6,9, 4. smiflarda % 6,5 oraninda basari artis1 gozlemlenmistir.

Degerlendirme olgiitleri tizerinden elde edilen verilere gore her smifta en ¢ok artis

yasandig1 diistiniilen kriterler dikkate alindiginda:

o Sozli ¢eviride sozlii ifade edebilme ve jest, mimikler ile iletiyi dogru

aktarabilme,

e Sozli geviride islevsel agidan metinleri dogru anlam gergevesinde yeniden

tiretebilme ve yazili kaynaktan es zamanli geviri yapabilme,

o  Sozlii ¢eviride geviri tekniklerini kullanma agisindan hiz ve kontrol sistemini
bilerek not tutabilme, aninda cevap verebilme ve baglamsal {retimi

gerceklestirme becerilerinde artis yasandig diisiintilmektedir.

Yapilan arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak, her ii¢ sinifta egitim goren 6grencilerin
iyi bir gelisme kaydettigi sdylenebilir, benzer sekilde geviri stratejilerini kullanmalarinda
ciddi bir yiikselis gézlemlenmistir. Burada tiim &grencilerin sorulara verdikleri cevaplar
goriilmese de birkag Ornek ile siirecte verilen cevaplarin 6zellikleri belirtilmek

istenmistir.
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2.2. 1. Kisim

Arastirmanin bu boliimiinde uygulanan testlerin gegerliligini ve giivenirliligini saptamak
ve deney gruplarinin ¢alismaya uygun sekilde olusturulmasi amaciyla gergeklestirilmis
pilot ¢alismaya yer verilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen veriler 1s181inda 68renci gruplari
ve rubrik 6l¢egi birkag denemeden (bkz. 3.2.5.) sonra tasarlanmistir. Sinav uygulamasi
olarak bireysel cabalarla olusturulmus olan SOBES (bkz. 3.2.5.2.) testi denenmis ve

boylece pilot calismanin sonuglar elde edilmistir.
2.2.1. Arastirmanin Modeli

Calisma nicel arastirma desenleri arasinda yer alan deneysel arastirma desenine uygun
olarak gerceklestirilmistir. Deneysel modeller, neden-sonug iliskilerini belirlemeye
caligmak amaci ile dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin
iretildigi arastirma modelleridir. Deneysel modelli bir arastirmada, amaclar genellikle
denence (hipotez) seklinde ifade edilir. Ontest — sontest kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak

kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar,

2005: 87-97).

Aragtirmalarda degiskenler arasindaki nedensel iliskiyi test etmek i¢in en gii¢lii yontem
deneysel arastirma desenleridir. Deneysel arastirmalar bagimsiz degiskenlere miidahale
edilerek bagimli degiskenler tizerindeki degisimleri gézleme imkanina sahiptir. Deneysel
aragtirmalar yapildiklar1 ortama gore alan ve laboratuvar deneyleri olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Bu ¢aligma bir alan deneyi olup, kontrol grubu esliginde
diizenlenmektedir. Ayrintili olarak ifade edildiginde deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere 6n test uygulanmistir. Daha sonrasinda ¢esitli demografik bilgilere gore ve
On test sonuclart arasinda anlamli bir fark olmadigi gozlenen deney ve kontrol grubu

Ogrencileri belirlenmistir.

Aragtirma yaklasimi olarak “karma arastirma yaklasimi” kullanilmigstir. Sosyal bilimler
ve davranis bilimlerindeki kullaniminin yayginlik kazandigi karma arastirma yaklasima,
nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin bir arada kullanilmasiyla olugsmakta, bu yaklasim
aragtirmacilara farkli yontemlerle veri toplamasina ve verilerin farkli yontemlerle analiz
edilmesine yardimci olmaktadir (Creswell, 2003, 2008; Akt: Yesilyurt, 2010). Nicel

veriler, sosyal bilimlerde daha ¢ok belli bir materyalin, yontemin 6grencilerin basarilari,
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tutumlari, davraniglart gibi degiskenlerdeki etkisinin sayisal bilgilerle ifade edilmesine
yardimci olmaktadir. Nitel veriler ise genellikle agik uglu sorular, goriisme ve gozlem
notlar1 gibi yazili dokiimanlardan elde edilmektedir (Erden, 1998; 47). Bir arastirmada
farkl1 yontem ve yaklagimlarin kullanilmasi, problemin farkli paradigmalardan
degerlendirilmesine olanak vermektedir. Farkli arastirma metotlarinin birbirini
tamamlayicis1 olarak kullanilmasi ¢esitleme (liggenleme, sacayagi) seklinde ifade
edilmektedir. Cesitleme, farkli veri kaynaklari, veri toplama ve analiz yontemleri
kullanilarak arastirma sonuglarinin

inandiriciliginin - artirilmasina,  gegerlik  ve

genellenebilirliginin saglanmasina yardimer olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006; 94).

Tablo 7:

Deney Deseninin Sematik Goriiniimii

Deney Oncesi Deney Sonrasi

Ontest Sontest Kalicilik

Grup

Sozlii Cevirmen Belirleme  [S6zlii Cevirmen Belirleme [S6zlii Cevirmen Belirleme

Sinavi (SOBES) Sinavi (SOBES)
Smavi (SOBES) )
< JRubrik ngeg'i Rubrik .(‘)lc;eg.i
& [Tutum Olgegi Tutum Olgegi
A Bilissel Farkindalik Olgegi [Bilissel Farkindalik Olgegi

Sozlii Cevirmen

SozIli Cevirmen Belirleme

Sozlii Cevirmen Belirleme

Sinavi (SOBES) Sinavi (SOBES)
Belirleme Sinavi (SOBES) )
Rubrik Olgegi
Rubrik Olgegi )
Tutum Olgegi
Tutum Olgegi
2
€
N
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Uygulama 6ncesi ve sonrasi Sozlii Ceviriye yonelik tutumlarint 6lgmek i¢in deney ve
kontrol grubundaki &grencilere Sozlii Ceviriye Yonelik Tutum Olgegi ve deney
grubundaki o6grencilere biligsel farkindalik 6l¢egi uygulanmistir. Her iki grup,

uygulamadan sekiz hafta sonra kalicilik testiyle sitnanmistir.
2.2.2. Arastirma Siireci

Arastirmanin Temel Amaclart

Arastirma 2 béliimden olusmaktadir. Ik béliimde Hazirhik smiflari {izerinde yapilan
incelemelere yer verilirken 2. Boliimde lisans Ogrenimi goéren 2. ve 4. simflara

uygulanmis olan siav ve Ol¢eklere deginilmistir.
1. Boliim:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Hazirhk Smifi &grencilerinin bilissel
farkindaliklarini arttirmak, s6zlii ¢evirmen adaylarinin tespitini kolaylastirmak ve sozlii
¢evirmen olarak mesleki yatkinliklarini 6lgmek amaciyla nicel bir ¢alisma yapilmasi

hedeflenmektedir.
2. Boliim:

Hazirlik siiflar1 szl ¢cevirmen belirleme 6l¢eginin yani sira bu arastirmada, oncelikli
olarak kuramsal, yontemsel ve teknik verilerin sozlii ¢eviriye yonelik olan lisansta
uygulanan mevcut miifredattaki derslerde 6grenciye aktarildigi diistintilmustiir. Hazirlik
smiflar1 6grencilerinden farkli olarak 2. ve 4. siniflarin s6zlii ¢eviri becerilerine daha ¢ok
hakim oldugu 6ngoriilmektedir. Bu yonde alistirmalar ve uygulamalarin neticesinde,
ogrencilerin sozlii ¢eviri becerilerinin somut durumunun gozlemlenmesi ve sozlii ¢eviri
siirecinin en Onemli etkenleri olan g¢evirmenin ceviri teknikleri ve g¢eviri stratejileri

belirlenen degerlendirme Slgiitleri kapsaminda ele alinmasi hedeflenmektedir.

Elde edilen veriler gelecekte sozlii ceviri yapacak 6grencilerin belirlenmesinde ve meslek

olarak s6zlii cevirmenligi tercih edecek bireyleri ortaya koymaya yardimci olabilecektir.
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2.2.3. Katihmcilar

Arastirmanin 1. béliimiinde, Sakarya Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Almanca
Ceviribilim boliimii birinci ve ikinci 6gretim hazirlik sinifi 6grencileriyle Almanca dersi
yiritilmistir. 2015-2016 akademik yilinin sonlarinda deney ve kontrol gruplari random
(rastgele) yontemi ile belirlenmistir. Deney grubu olarak ilgili boliimiin birinci 6gretim
birinci sinif 6grencileri; kontrol grubu olarak da ayni boliimiin ikinci 6gretim birinci sinif

Ogrencileri se¢ilmistir.

2. boliimiinde ise ayni iiniversite ve boliimiin 2. ve 4. sif 6grencileriyle caligsmalar
yiriitiilmiistiir. 2016-2017 akademik yilinin sonlarinda deney ve kontrol gruplari random
yontemi ile belirlenmis ve benzer sekilde birinci ve ikinci sinif 6grencilerinden deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur. 2. ve 4 siniflarin 6grenci sayilar ve 6grencilere ulasma
konusunda yasanan aksakliklardan dolayr ¢alismalarin II. kismi 2018 in Mart ayma dek

uzatilmaigtir.

Tablo 8:
Orneklem Grubu
Deney Kontrol
Cinsiyet Grubu  |Grubu
Kiz 18 16
Erkek 7 5
Toplam 25 21

Tablo 8’de belirtildigi gibi, aragtirmanin birinci boliimiinde yer alan deney grubunda 18
kiz ve 7 erkek olmak {izere toplam 25 6grenci bulunurken, kontrol grubunu ise 16 kiz 5

erkek olmak iizere 21 dgrenci olugturmaktadir.
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2.2.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney Oncesi gruplarin denkliklerini belirlemek amaciyla asagidaki Olciitler goz oniine

alinmustir:
1. “Ceviribilim Almanca Muafiyet Smavi1” puanlari

2. Dért dil becerisini dlgen “Sézlii Cevirmen Belirleme Smavi (SOBES)” ontest

sonugclari

Calisma gruplarinin belirlenen degiskenler acisindan denk olup olmadiklarini saptamak
amactyla, 6grencilerin “Muafiyet Sinav1” giris puanlar1 ve ¢aligmada Ontest ve sontest
olarak verilen “Sozlii Cevirmen Belirleme Smavi (SOBES)” &ntesti sonuglari

ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini 6lgmek icin t testi uygulanmstir.
2.2.3.2. Gruplarin “ Muafiyet Sinav Puanlar1”

Calismaya baslamadan 6nce Almanca dil bilgileri acisindan her iki grubun denk olup
olmadiklarini1 saptamak igin 6grencilerin “Muafiyet Sinav1” puanlari incelenmistir. Elde

edilen sonuclar Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 9:

Muafiyet Sinavi Puanlarinin Karsilagtirnlmasi

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney 25 373,01 4,12

Kontrol 21 343,89 5,70 A9 0.7 0,398*
*p>0,05

Tablo 9°daki veriler, deney ve kontrol gruplari arasinda “Muafiyet Sinavi” puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadigini (p>0,05) ve her iki grubun Almanca dil diizeylerinin

birbirlerine denk oldugunu gdstermektedir.
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Tablo 10:

Sézlii Cevirmen Belirleme Sinavi (SOBES) Ontest Ortalama Puanlarina iliskin

Bulgular
Gruplar N X Sd T P
Deney 25 17,721 /1,666
0,660 0,513*
Kontrol 21 16,916 3,411

*(p>0,05)

Tablo 10°da goriildiigi gibi her iki grubun Almanca dil becerileri ortalama basari puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 saptanmaistir (p>0,05). Baska bir ifadeyle her iki grubun

basar1 diizeyleri denktir.
2.2.4. ”Rubrik Olg¢egi” Ontest Sonuglar

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama dncesi birbirlerine denk olup olmadiklarini ve dil
diizeylerini saptamak amaciyla son olarak Diller i¢in Avrupa Ortak Referans Cergevesi
B1 dil diizeyinde diisiinme ve bellek becerileri, dinleme ve duydugunu anlama becerileri,
konusma becerileri, duyussal ve devinsel becerileri 6lgen rubrik 6lgegi kontrol listesi

Ogrencilere verilmistir.
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Tablo 11:

Rubrik Ol¢egi Ontest Puanlarina iliskin Bulgular

Deney Grubu Kontrol Grubu
Sozlii Cevirmen Becerileri Ontest Ontest
X X
Dinleme ve Duydugunu Anlama
Becerileri 2,45 2,26
Diistinme ve Bellek Becerileri 2,10 2,27
Duyussal Beceriler 2,20 2,27
Konusma Becerileri 1,92 2,00
Devinsel Beceriler 1,74 1,76
Genel 2,08 2,11

Elde edilen verilere gore her iki grubun devinsel becerileri puanlar1 1-1,79 araliginda iken
diger dort beceri puanlari ise 1,90-2,45 araliginda oldugu goriilmektedir. Her iki grubun
sozllii ¢evirmen becerileri ortalama puanlari, 1,90-2,45 araliginda seyretmektedir. Bu
veriler, hem kontrol hem de deney grubundaki dgrencilerin B1 dil basamaginda bes dil
becerisi i¢in belirlenen dil betimleyicilerine sahip olmadiklarina isaret etmektedir. Bagka
bir ifadeyle, her iki grubun dil seviyelerinin denk oldugu, ancak B1 diizeyinde olmadig1

saptanmuistir.

2.2.5. Veri Toplama Arag¢larinin Olusturulmasinda Kullanilan Yontemlerin

Tanitilmasi

Bu ¢alismada egitimbilim alaninda uzman kisilerin veya bu alana 6zgii yontembilimsel
bilgilere sahip olanlarin anlayabilecegi veri saptama araglart kullanilmistir. Ancak
bilmeyenler i¢in buradaki terimler hakkinda kisa bir tanimlama yapilmistir. Tiim bu
tammlamalar  igin  Dr.  Ergiil DEMIR’in  “Egitimde ve  Psikolojide
OLCME VE DEGERLENDIRME” adl1 power point sunusundan yararlanilmistir:
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Madde analizi;

1. Maddelerin gii¢liigiiniin,
2. Maddelerin ayiriciliginin ve
3. Madde segeneklerinin islerliginin belirlenebilecegi bir analiz yontemidir.

Madde giicliik indeksi (Pj): Maddenin zorlugu veya kolaylig1 hakkinda bilgi verir.

Madde puanlarinin aritmetik ortalamasi alinarak hesaplanir.
0,00< Pj <1,00 arasinda degerler alir.
Madde giicliigi (Pj),

* Maddeyi Dogru cevaplama orani

* 1-0 puanlamada

¢ P=Maddeye dogru cevap verenler

Tiim cevaplayicilar

p.= n(D)
Formiili = : N =60/100=0,60 seklinde hesaplanir.

Dereceli puanlamada giicliik indeksi hesaplama

Madde puanlarinin aritmetik ortalamasinin maddeden alinabilecek maksimum puana

orant ile bulunur.
Pj=Madde ortalamasi/K
K: Maksimum puan

Ornek: Bir madde 10 iizerinden puanlandiginda dgrencilerin aldiklari puanlar, 5, 6, 8, 10,

2,4,6,7,9,2,5,5,6,8,3,9, 10, 5 olsun. 18 6grencinin puanlari toplami=110 eder.
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Madde aritmetik ortalamasi=110/18=6,1 Madde giigliik indeksi=6,1/10=0,61

eder.

Tablo 12:

Madde Giigliigiiniin Yorumu

Madde Giigliik | Yorumu

Degeri

0,00 -0,20 Cok Zor

0,20-0,40 Zor

0,40 - 0,60 Orta
Giicliikte

0,60 - 0,80 Kolay

0,80-1,00 Cok kolay

Madde aviricilik indeksi (rjx):

Maddenin kalitesi hakkinda bilgi verir. Maddenin tek basina testten diisiik ve yiiksek puan
alanlar1 birbirinden ayirabilme derecesini verir. Madde puanlarn ile test puanlar

arasindaki iliski (korelasyon) katsayist hesaplanarak elde edilir.

-1,00<1jx <1,00 arasinda degerler alir.
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Tablo 13:

Madde Ayiriciliginin Yorumu

Madde Gecerlik | Yorumu

Degeri

(-1,00) — (0,00) | Kesinlikle gecersiz (Zit

degisken Olciiliiyor)

(0,00) — (0,19) Gecersiz  (Olciilmek

isteneni 6l¢cmiyor)

0,20-10,29 Kismen oecerli
(Diizeltilip
kullanmlabilir
0,30-0,39 Orta derecede gecerli
0,40-1,00 Yiiksek gecerlikte

Alt ve iist gruplar yontemi

1-Ogrencilerin ham puanlari en biiyiikten en kiigiige siraya dizilir.
2-Grubun en basarili %27’si «iist grup» (Yiiksek puan alanlar) olarak adlandirilir.
3-Grubun en basarisi1z %27’si «alt grup» (Diisiik puan alanlar) olarak adlandirilir.

4-Orta grup atilir.
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Alt ve uist gruplar yvontemi ile madde giicliigii ve aviriciliginin hesaplanmasi

Na,0) TN,
N

p,=

Pj : Madde giicliik indeksi
N@,i : Maddeyi list grupta dogru yanitlayanlarin sayisi
N@a : Maddeyi alt grupta dogru yanitlayanlarin sayisi

N : Ust ve alt gruptaki toplam 6grenci sayisi

n n

(d,u) ~
n

ro= (d.2)

jx

Fix : Madde ayiricilik giicii indeksi

N@u : Maddeye iist grupta dogru cevap verenlerin sayisi
Nga : Maddeye alt grupta dogru cevap verenlerin sayisi
n : Ust ya da alt gruptaki 6grenci sayisi

Madde secenek analizi: Maddenin segeneklerinin c¢ekiciligi hakkinda bilgi verir.

Segeneklere verilen cevaplara iliskin frekanslarin yiizdesi alinarak hesaplanir.
0,00< ile <1,00 arasinda degerler alir.
Madde segeneklerinden biri dogru cevap ve digerleri celdirici adini alir.
1. Celdiricilerin oranlar1 arasinda ¢ok fark olmamasi,
2. Ust grupta dogru segenegin oranimin yiiksek olmasi,
3. Alt grupta ¢eldiricilerin oraninin yiiksek olmasi,

4. Dogru cevapta iist ve alt grup arasinda farkin ¢ok olmasi, se¢eneklerin iyi isledigi

anlamina gelir.
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2.2.6. Veri Toplama Araclar:

Bu calismada ; “Sézlii Cevirmen Belirleme Sinavi (SOBES)”, “Rubrik Olgegi”, “Tutum
Olgegi”, “Bilissel Farkindalik Olgegi” ve olmak iizere dort farkli nicel veri toplama araci

kullanilmistir. Bu veri araglarinin 6zellikleri hakkinda ayrintili bilgi asagida verilmistir.

Bu caligmada belirtilen smav Avrupa Dil Portfolyosunda belirtilen Bl seviyesi
kriterlerine gore diizenlenmistir. Bu kriterler soyledir (Council of Europa, 2017):
“Yasadigit olaylari ve deneyimlerini aktarabilir; diislerinden, umutlarindan ve
isteklerinden soz edebilir, goriislerini ve planlarint kisaca nedenleriyle ortaya koyabilir.
Kisisel ilgi alanlart dogrultusunda ya da bildigi konularda, basit, ancak fikirler arasi
baglantilarin olusturulmug oldugu metinler yoluyla kendini ifade edebilir. Seyahatlerde,
dilin konusuldugu yerlerde karsilasilabilecek ¢ogu durumlarin iistesinden gelebilir.
Giinliik yasamda, iste ya da okulda, sik karsilagtigi ve tamidik oldugu konulara dayali

yazily ve sozlii ifadeleri ana hatlariyla anlayabilir.”

Burada uygulanan smav olarak SOBES, bireysel ¢abalar sonucunda bagimsiz olarak
olusturuldugundan madde analizine gerek goriilmiistiir. Bu nedenle, Sakarya Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi ikinci 6gretimde Ogrenim gbren 78 Ogrenciye uygulandi ve

asagidaki sonuglar elde edilmistir:

e Uygulanan andas ve ardil ¢eviri sinavi temelinde hazirlanan bu smav tiiriinden
veriler alindiktan sonra her bir soru maddesi iizerinde tek tek madde analizi

yapilmistir.

e Madde analizleri sonucu madde gii¢liigii (Pj) 0,40 ile 0,60 ve ayricilik giicii
katsayis1 (rpb) 0,30’un iizerinde olan maddeler oldugu gibi standart basari testine

alinmustir.

e Madde giicliikleri 0,30-0,75 civarinda olan maddeler ise secenek analizi ve
egitimbilim alaninda uzman O6gretim gorevlilerinin goriisleri dogrultusunda
diizeltilerek arastirmada kullanilan basari testine alinmistir. Bu sekilde madde

giicliigli orta diizeyde ve aymricilik giicli yliksek standart bir basar: testi elde

edilmistir.
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e Hazirlanan smavin daha sonra Cronbach Alfa gilivenirligi hesaplanmistir. Bu
giivenirlik katsayis1 bir uygulama sonunda tutarli olarak giivenirligi verdigi igin
tercih edilmistir. Bu amagla 40 kisiden olusan bagka bir 6grenci grubu lizerinde
yapilan uygulama sonucunda, Cronbach Alfa gilivenirlik katsayis1 0,84
saptandigindan {i¢ uzman (egitimbilim alaninda egitim veren 6gretim gorevlileri)
goriisii dogrultusunda Olgegin kapsam gecerliligine sahip olduguna karar

verilmisgtir.

e Ogrencilerin sdzlii ve yazili anlatim beceri diizeyleri, 6ntest, sontest ve kalicilik
testi puanlarinin nesnellik gostermesi igin biri okutman ve digeri 6gretim {iyesi
olan iki 6gretim eleman tarafindan onceden her iki dil becerisi i¢in hazirlanan

analitik rapor rubrigiyle (Ek-1) degerlendirilmistir.

Sakarya Universitesi Almanca Ceviribilim Boliimii hazirlik siniflarinda gérevli iki
Ogretim elemaninin 6grencilerin andas ¢eviri becerileri i¢in vermis oldugu puanlar
arasindaki iliskiye Pearson Carpim Momentler Korelasyon teknigi ile bakilmistir. ki
puanlayicinin vermis oldugu puanlar arasindaki iliski 0,85 (p < 0,01) ve ardil ¢eviri
becerileri i¢in Ogrencilerin yazmis oldugu metinlere gretim elemanlarinca verilen

puanlar arasindaki iligki 0, 92 (p< 0,01) olarak saptanmuistir.
2.2.6.1. Tutum Ol¢egi

Egitimbilim alaninda yapilan c¢alismalardaki benzer veri toplama araglarinin
saptanmasindan sonra daha &nceden olusturulmus Almanca, ingilizce ve Fransizca
dillerine yonelik 6grenci tutum lgekleri incelenmistir. Inceleme asamasindan sonra 11
olumsuz (" ile gosterilmistir) 29 olumlu madde igeren 40 maddelik bir tutum 6lgegi
olusturulmustur. Ug tane ¢eviri egitiminde uzman kisi ve iki egitim bilimleri uzmaninin
gorisleri dogrultusunda 4 olumsuz, 7 olumlu madde 6lgekten ¢ikartilarak madde sayisi
29’a indirgenmistir. 29 madde igeren “Sozlii Ceviriye Yonelik Tutum Olgegi” pilot
uygulama i¢in deney ve kontrol grubu disinda kalan, sozlii ¢eviri dersi alan ikinci ve
dordiincii siniftan 124 6grenciye uygulandi. Uygulama sonuglar: tizerinde tek tek tiim
maddelerle ilgili t testi ile manidarlik kontrolii yapilmistir. Bu amagla 124 kisilik 6grenci
grubundan en yiiksek puan alan %27 ile en diisiik puan alan %27 6grenci grubu
belirlenmistir. Tek tek her bir madde i¢in {ist grup ile alt grup arasinda t testi

hesaplanmaistir. 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli olan 5’1 olumsuz, 22’si olumlu olmak
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lizere toplam 27 madde arastirmada uygulanmak tizere secilmis ve standart bir “Sozlii
Ceviri Dersine Yonelik Tutum Olgegi” formuna doniistiiriilmiistiir. Hazirlanan standart
Olcegin daha sonra Chronbach Alfa gilivenirlik katsayisi hesaplanmis ve .90 olarak
bulunmustur. Elde edilen giivenirlik katsayisinin bir tutum 6lg¢egi i¢in yeterli oldugu

distiniilmektedir.

Arastirmada kullanilan tutum 6l¢egi likert tipinde oldugu icin 5 cevaplandirma segenegi
vardir. Bunlar; tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum

(2) ve hi¢ katilmiyorum (1) seklinde besli derecelendirilmistir.

Tablo 14:

Sézlii Ceviriye Yonelik Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu ankette 27 ifade vardir. Sizden istenen bu ifadeleri okuduktan sonra kendinizi
degerlendirmeniz ve sizin i¢in en uygun secenefin karsisina carpt (X) isareti
koymanizdir. Dogru olmasint istediginiz veya baskalarmin duymayr istedigini

diistindiigiiniiz cevabi degil, size uygun olan cevabi veriniz.

Her ifadeyi kendi iginde diis iiniiniiz ve diger ifadelere yaptiginiz yorumlardan
etkilenmeyiniz. Liitfen her ifadeye TEK yanit veriniz ve kesinlikle BOS birakmayimiz.

En uygun yanitlar vereceginizi iimit eder, katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Adi1, Soyadi:

Sinifi: =
=

E | 5

Numarasi: s | El g g =
BERIEE

Cinsiyeti: = —% g £ %
AN EVIEVEEVE R

1* . Ceviriyl dinlemeden 6nce zihnimde belli bir amaca

odaklanmam.

2. Ceviri yapmamda yardimec1 olabilecek her tiirlii unsuru

(¢agrisim,benzetme...) diistiiniirim.
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3S6zli ¢eviri siirecine girmeden dnce konu hakkinda 6n|

. bilgi edinirim.

4 Kendi ¢eviri hedefim ile kaynak sdylemin i¢erik uyumuna]

. dikkat ederim.

5 Kaynak sdylemin uzunluguna ve bigimine goz gezdiririm.

6Ceviri esnasinda neye dikkat kesilip neyi gozardi

. edecegime karar veririm.

7*. Hatirlamami kolaylastirsin diye isaret, resim veya

cizimler kullanmak istemem.

8 Cevirdigim sodylemi daha iyi anlamami saglayacak

. ipuglart kullanirim.

9 Onemli bilgileri kalin ve italik halde yazarak dikkat

cekerim.

10Kaynak soOylemde gecen bilgiyi analiz eder ve

degerlendiririm.

11Zor bir sdylem ¢oziimlemesi ile karsilagirsam anladigim|
ve anlatilmak istenilen arasinda yiizde yiiz yakinlik

kurmaya caligirim.

12Cevirisini yaptigim konugmanin ana maddesinin ne

oldugunu tahmin etmeye ¢alisirim

13Kaynak sdylem hakkindaki dogru veya yanlis

tahminlerimi kontrol ederim.

14*. Sozli gevirmenlik mesleginin hayatimin herhangi bir

boliimiinde yeri yok.
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15Kaynak sdylemin akigina gore ¢eviri hizimi

ayarlayabilirim.

16. Ceviri yaptigim konu hakkinda zaman zaman durup

distintrim.

17.  Hatirlamami  kolaylastirsin ~ diye  bilgileri

gorsellestiririm.

18. Bilinmeyen kelimelerin ve deyimlerin anlamlarini

tahmin etmeye ¢aligirim.

19. Konusma esnasinda notlar alirim.

20. Soylem zorlastiginda c¢evirmek istedigim seyi

anlamak i¢in sesli okurum.

21. Kaynak soylemi 6zetlerim.

22. Ozellikle ardil ¢eviri esnasinda sdylemle ilgili nemli

bilgilerin altin1 ¢izerim.

23. Anlamami kolaylastiracak materyaller (sozliik...)

kullanirim.

24*. Hedef soylemi lretirken zaman kriterini gdzardi

ederim.

25. Konsantrasyonumu kaybedersem derin bir nefes alip,

odaklanmaya calisirim ve ¢eviriye devam ederim.

26*. Ceviri agamasinda soylemi en kisa haliyle

aktaririm.

27. Kaynak sdylemi dolayl1 alintilama yaparak anlamaya

caligirim.
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Deneklerin Almanca sozlii ¢eviriye yonelik tutumlarinda bir farklilik olup olmadiginm
saptamak amaciyla uygulama &ncesi ve sonrasi uygulanan Tutum Olceginde olumlu
olarak diizenlenmis her bir madde i¢in “tamamen katiliyorum” segenegi igin 5,
“katiliyorum” secgenegi i¢in 4, “kismen katiliyorum” segenegi i¢in 3, “katilmiyorum”
secenegi i¢in 2 ve “hi¢ katilmiyorum” segenegi icin 1 seklinde puanlama yapilmistir.
Olumlu maddeler disinda kalan diger olumsuz maddeler ise, tam tersten puanlanmistir.
Verilerin analizinde bagimsiz t testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen Almanca c¢eviriye yonelik Ontest ve sontest puan ortalamalarinin

karsilastirilmasinda, ,05 anlamlilik diizeyi 6lgiit kabul edilmistir.
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2.2.6.2. Sozlii Cevirmen Belirleme Sinavi (SOBES)

SOBES Basar1 sinavi; andas ve ardil ceviri becerilerini dlgen iki ana bilesenden ve alt
bilesenlerden olusmaktadir. SOBES i¢in Diller igin Avrupa Ortak Referans Cergevesinde
B1 Dil diizeyi i¢in belirlenen betimleyiciler incelenmis ve iki alan uzmani (Ceviribilim
boliimiinde ders veren 6gretim elemanlari) ile egitim programlari alaninda uzman bir
Ogretim iiyesinin goriigii alinarak Avrupa Konseyi tarafindan B1 dil seviyeleri i¢in sinav

Olcegi hazirlama kriterlerine gore bu sinav diizenlenmistir. Bu 6lgek;
- Duydugunu anlama ve sozlii anlatim

- Yazili metinden sozlii ¢eviri

- Konusmalardan not alma

- Her iki dilde ardil ceviri ve Almancadan Tiirk¢e’ ye metinli andas g¢eviriden

olusmaktadir.
Hazirlik Siniflar, 2. ve 4. siniflara uygulanabilir.

Ardil ve andas ceviride 6nemli olan ¢evrilecek konusmay1 kelimesi kelimesine aktarmak
degil, mesaj1 diger dile aktarmaktir. Dolayisiyla halihazirda andas ve ardil ¢eviri egitimi
gdren dgrencinin dncelikle dinlemeyi 6grenmesi gerekir. Ilk asamada 6grenci kendi
dilinde konusan degisik gruptan insanlari, 0rnegin yashlari, diisik egitim seviyeli
kimseleri ve siradan insanlari veya c¢ok akici konusan Kkisileri dinlemeyi ve

konusmalarindaki mesaji1 bulmay1 6grenmelidir.
Uygulanan SOBES Basari Testi goriildiigii gibi iki kisimdan olugmaktadur.

Tablo 15:

SOBES Asamalan

Duydugunu Anlama ve S6zlii Anlatim
Andas ¢eviri Kism1  Yazili Metinden Es Zamanli Ceviri
Almanca’dan Tiirk¢ceye Metinli Andas ¢eviri
Konusmalardan Not Alma
Tiirkce ve Almanca dil ¢iftinde dinleme
Ardil geviri Tiirk¢e ve Almanca dil ¢iftinde okuma-anlama ve sozlii ifade
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*Bu test Almanca Miitercim Terclimanlik Boliimii 6grencilerine uygulanabilir.

SOBES’in diger sizlii cevirive yatkinlik sinavlarindan fark: nedir?

Bu farki anlayabilmek icin varolan birka¢ &rnegi gosterelim. Ilk olarak Hacettepe
Universitesi  Ornegi  (http://www.mtb.hacettepe.edu.tr/dosyalar/03-FMT-LEY .pdf)

verilmistir. Buna gore:

“lIk 5 dénemde alinacak olan temel geviri egitimi dersleri ortaktir. 5. dénemin sonunda
Ogrenciler yazili ve sozlii ¢eviri alanlarina ayrilir. S6zli ¢eviri alaninda uzmanlagmak
isteyen Ogrencilerin Sozlii Ceviriye Giris dersini basariyla tamamlamis olmalari ve
Ogretim liyesi ve profesyonel konferans ¢evirmenlerinden olusan en az 3 kisilik bir jiiri
ontinde yapilacak Sozlii Ceviriye Yatkinlik Sinavinda basarili olmalart gerekir. Sozli
Ceviriye Yatkinlik Smmavi Giliz Donemi 2. Genel Sinav haftasinda yapilir. Sinava
girmeyen ya da basarisiz olan Ogrenciler egitimlerine yazili ¢eviri alaninda devam

ederler.”

“Yazili ¢eviri uzmanligia ayrilan 6grenciler, Sozlii Ceviriye Yatkinlik Sinavi nkosul

oldugu i¢in sozlii ceviri alanina ait asagidaki dersleri alamazlar.”

B.Kodu | Kodu Dersin Adn | T P K AKTS | Statiisii

FMT 435 Andas Ceviri | 4 2 5 8 S
I

FMT 436 Andas Ceviri | 4 2 5 8 S
I

FMT 439 Konferans 2 0 2 4 S
Cevirmenligi
I

FMT 440 Konferans 2 0 2 4 S
Cevirmenligi
]

Cankaya  Universitesi  Ornegi  (https://mth.cankaya.edu.tr/2019/05/05/sozlu-ceviri-

yetenek-sinavi/): Lisans egitiminin son yilinda so6zl1ii ¢eviri alaninda uzmanlasmak isteyen

Ogrencilerimizin, Sozlii Ceviri Yetenek Sinavi’na katilabilmeleri i¢in 3. smif sonunda

boliimiimiize dilekge ile bagvurmasi gerekmektedir:
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Sinavla ilgili bilgiler:

1. Sézli ¢eviri yetenek smavi, adaymn Tiirkge-Ingilizce ve Ingilizce-Tiirkce
simiiltane ¢eviri becerisi ve genel kiiltiir bilgisini 6l¢gen bir sinav olup laboratuvar

ortaminda gerceklestirilecektir.

2. Smavda adayin sozlii ¢eviri becerisi 80 puan iizerinden, genel kiiltiir bilgisi 20
puan lizerinden degerlendirilir ve toplam 100 puan iizerinden bir yetenek puani

elde edilir.

3. Adaylarin sozlii ¢eviri sinavinda aldiklar yetenek puaninin %70’inin ve {igiincii
yilsonu genel not ortalamalarinin %30’unun alinmasiyla 6grencinin basar1 puani

hesaplanir.

4. Ogrencinin sozlii geviri sinavinda basarili sayilabilmesi i¢in sozlii sinavdan aldig
puanla transkript ortalamasi toplaminin en az CC (60-69/100) seviyesinde olmasi

gerekir.

5. Sozlii ¢eviri alaninda uzmanlasacak ¢evirmen adaylari, yazili ¢eviri alanindaki

ortak derslerin yani sira agirlikli olarak sozlii ¢eviri dersleri alirlar.
Bu iki 6rnege gore SOBES’in farklar1 sunlardir:

1. SOBES, sadece lisans seviyesindeki grencilere degil Hazirlik Siniflarina da
uygulanabilir.

2. Lisansta 2 asamali olarak 2. sinif sonunda ve 4. siif sonunda uygulanabilir.

3. Amaci sadece sozlii ¢eviri dersi alabilecek 6grencileri segmek degildir. Bunun
yani sira, sOzllii ¢evirmenlik meslegine hazir oldugu diisiiniilen Ogrencileri
belirlemeyi de hedeflemektedir.

4. Diger iniversitelerdeki smnavlardan farkli olarak Rubrik Olgegi (Ek-1) ile
degerlendirilmektedir.

5. Hazirlik smiflarinda uygulanan sinav boliimii dinleme becerisi iizerinden sozlii
ceviri egitimine adapte olup olmadiklarin1 aragtirmaktadir. Diger tiniversitelerin

sinavlarinda dinleme becerisi 6n planda degildir.

126



2.2.6.3. Rubrik Olcegi

Ogrencilerin sdzlii ve yazili anlatim becerileri ise, hazirlanan analitik rapor rubrigi olan
“Sozlii Ceviri Uygulamasina Dair Rubrik Olgegi” ile degerlendirilmistir. Gelistirilen

bilesenleri ek 1 de belirtilmistir.
2.2.6.4. Bilissel Farkindalik Olgegi

Bu arastirmada Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen 52 maddelik “Biligsel
Farkindalik Envanteri” kullanilmistir. Bu envanterin Tirk¢e formunun gegerlik ve
giivenirligini saptamak amaciyla Akin ve arkadaglar1 (2007) bir ¢alisma yiirtitmiislerdir.
607 tliniversite 6grencisi lizerinde yapilan bu ¢aligmada yap1 gecerligi olarak agimlayict
faktor analizi ile uyum gegerligi yapilmistir. Glivenirlik i¢in ise i¢ tutarlilik ve test-tekrar
test katsayilart incelenmistir. Dilsel esdegerlik bulgular1 dl¢egin orijinal ve uyarlanan
form puanlar1 arasindaki iligkinin 93 oldugunu gostermistir. Yapilan agimlayici faktor
analizi sonucunda biligin bilgisi ve biligin diizenlenmesi temel boyutlari altinda yer alan
sekiz alt boyut elde edilmistir. Bu alt boyutlar a¢iklayici bilgi, prosediirel bilgi, durumsal
bilgi, planlama, izleme, degerlendirme, hata ayiklama ve bilgi yonetmedir. Uyum
gecerligi caligmast, iki 6lgek arasinda 95 korelasyon oldugunu ortaya koymustur. Madde
analizi sonucunda alt 6l¢eklerin madde-test korelasyonlarinin 35 ile 65 arasinda degistigi
goriilmistiir. Envanterin i¢ tutarlilik ve test-tekrar test giivenirlik katsayilart 95 olarak
bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak arastirmacilar, Schraw ve Dennison (1994)
tarafindan gelistirilen 52 maddelik Biligsel Farkindalik Envanterinin egitim alaninda
kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna varmiglardir. Bu
arastirmada aym 6lcek kullanildigi i¢in giivenirlik ve gegerlik testi tekrar yapilmamaistir

(Ege, 2011: 97).

Bilissel Farkindalik Olgeginde 5°li likert tipte diizenlenmis maddelerin her biri igin “asla”
secenegine 1, “nadiren” secenegine 2, “bazen” segenegine 3, “sik sik” segenegine 4 ve
“her zaman” secenegi ise 5 seklinde puanlama yapilmistir. Bu 6lgekte de olumsuz madde
yoktur. Biligsel Farkindalik Olgeginde, bildirimsel bilgi, yordam bilgisi, durumsal bilgi,
planlama, bilgiyi yonetme, kavramay1 izleme, hata ayiklama ve degerlendirme olmak
tizere toplam sekiz boyut dikkate almmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde bagiml
orneklemlerde t testi teknigi kullanilmistir. Ontest ve sontestten elde edilen verilerin

karsilagtirilmasinda 05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir (Ege, 2011: 99).
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2.2.7. Verilerin Coziimlenmesi ve Ornek Cevaplar

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan “Muafiyet Sinavi” puanlari, uygulama oncesi ve
sonras1 dgrencilere bildirilen rubrik 6lgegi, SOBES basari testi, kalicilik testi ve Sozlii
Ceviriye yonelik tutum 6l¢egi kullanilarak bu ¢alismanin sonuglari elde edilmistir. Ayrica
sadece deney grubuna uygulama Oncesi ve sonrasinda bilissel farkindalik Olcegi

uygulanmistir.

Ogrencilerin veri araglarina verdikleri yanitlar, arastirmanin denencelerinin sinanmasina
yonelik sorularin yanitlanmasina olanak verecek sekilde ¢dziimlenmistir. Oncelikle veri
araglarmin uygun doldurulup doldurulmadigi kontrol edilmistir. On test, son test ve
kalicilik testlerine deney grubundan 26, kontrol grubundan 21 6grenci katilmistir.

Gruplarin 6grenci sayilar: degismemistir.
Gruplarin muafiyet sinav puanlarini karsilastirmak i¢in bagimsiz t testi kullanilmistir.

Deney ¢alismas1 dncesi ve sonrasinda uygulanan “Rubrik Olgegi”nde 4’lii likert tipte
diizenlenmis maddelerin her biri i¢in 3,5 puan degeri verilirken sadece sozlii ¢eviri
yetisine madde bagina 4 puan degeri atanmistir. Bunun nedeni bu yetinin digerlerine gore

deger araliginin daha yiiksek olmasidir.

Bu kisimda yapilan ¢alismanin sonucglarina gegmeden 6nce 6grencilerin sinav sorularina

verdikleri yanitlar gosterilecektir.

> Not: SOBES adiwla tasarlanmis olan bu sinav 45 égrenciye uygulanmigtir.
Dolayisiyla bu calismanin gidisatinda kalabalik bir goriiniime sebep vermemek

adina bu boliimde sadece birkag¢ ogrenciden ornekler sunulacaktir.
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Hazirlik Sumflart Icin Belirlenen Sinav Sorulart ve Ogrencilerin Bu Sorulara

Verdikleri Cevaplar

1. Asagidaki kelimelere 3 er saniye bakiniz ve ait olduklart renklerdeki kartlara

5 saniyede kelimeleri yaziniz.

Das Auto
Der
Ball .
Die Nase
Der
Weihnachtsbaum
Der
Orange
(O: 2) Der Ball: mavi gember Die Nase: yesil dikdortgen
Der Orange: turuncu dortgen Das Auto: sar1 kare
Der Weichnachtsbaum: mavi licgen
(O: 22) Das Auto: turuncu kare Der Weichnachtsbaum: agik mavi liggen
Der Orange: sar1 dikdortgen Die Nase: yesil oval

Der Ball: mavi yuvarlak

Hedef: Kartlardaki kelimelerin verilen siire igerisinde yazilabilmesidir. Ogrencilerin
gorsel dikkat becerileri olgiilmiistiir. Ogrencilerin geneli bu sorudan % 90 basari

kazanmiglardir.

2. Dinleme ve anlama becerisini olcmek icin Almanca olarak 15 tane birbiriyle
iligkisiz kelimeden olusan bir ses kaydi dinletilir. Ogrencilerden duyduklart
sesleri sdylemeleri istenir. Ogrencilerin cinsiyetlerine ve yaslarina bagl
olarak soyledikleri sesler degisiklik gosterebilir. Ogrenci ilgi alanina yakin

olan kelimeleri daha kolay hafizasinda tutacaktr.(1 dk)

Worter: Eingemacht, versagen, Gebirge, Klugheit, zerbrechlich, Reife, lieferbar,
berichten, erkranken, Kundschaft, fahrbereit, Wurfspeer, hdimmern, Steilkiiste,

freisprechen.
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(O: 4): eingemacht, fersagen, Geberge, Klugheit, serbrechlich, Reife, lieferbar,
berichten, erkranken, Kundschaft, fahrbereit, hammern, freisprechen.

(O: 7): Gebirge, Klugheit, Reife, Kundschaft, erkranken, berichten, versagen,

hdammern, freisprechen.

(O: 9): eingemacht, versagen, Gebirge, zerberechen, lieferbar, Klugheit, berichten,

erkranken, fahrbereit, himmern, Steilkiiste.

(O: 11): Gebirge, zerbrechlich, Reife, lieferbar, berichten, erkranken, himmern,

freisprechen.

(O: 25): eingemacht, versagen, Gebirge, freisprechen, Steilkiiste, Wurper,

erkranken, himmern, fahrbereit, Klugheit.

(O: 27): fahrbereit, himmern, freisprechen, erkenken, bericten, Gebirge, Refe,
Kundscahft, Wurfper, Stilkiiste.

(O: 29): eingemacht, freispehen, Kundschaft, Steilkiiste, berichten, freisprechen,
Geberge, Reife, Wufbeer, farbereit, Steilkiist.

(O: 30): berichten, versagen, himmern, erkranken, Geberge, Kundscahft, Werfpeer,

Steikliiste, Klugheit, freihatft.

Hedef: Ogrencilerin cinsiyetlerine ve yaslaria bagl olarak sozciik dagarciklarmi tespit
etmektir. Bu hedefe ulasilmistir. Ogrencilerin akilda tutma kapasitelerini iyi derecede
kullandiklarimi gorebiliriz. Bu soru tiiri 6grenciler i¢in zihinsel agidan 6grenmeye hazir

olduklarini gosterebilir.

3. Ogrenciler iki gruba ayrilir ve bir metin dinletilir, ancak gruplardan birine
metnin konusu hakkinda bilgi verilirken diger gruba konu hakkinda on bilgi
verilmeyecektir. Amag, ogrencilerin iliskili/iliskisiz bellek kapasitelerini
kullanmalarina imkan tanmimaktir. Ogrenciler dinleme esnasinda aldiklart
notlara gore metinlerini Almanca olarak olusturacaklardwr. Metin
dinlendikten sonra her dgrenci metnini bir arkadasina okur ve metinler arasi

karsilasirma yapilarak orijinal metne en yakin metin analiz; edilmeye
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calisihr. Birinci grup, oén bilgiye sahip oldugu icin daha c¢ok ciimle

cevirebilecekler ve orijinal metne daha da yaklasacaklardir.
Soru Metni:
Du wunderbarer Baum

Ohne Biaume wiren wir Menschen wahrscheinlich nichts. Von Baumen bekommen wir
Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns
Redewendungen aller Art. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum? Die
kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus
Baumwurzeln, dem Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch Baumwipfel
heiBt. Aus dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in Zweige, die sich
eventuell wieder verzweigen. Laubbdume tragen Blatter, Nadelbdume natiirlich Nadeln.
Holz haben sie alle. Im Inneren das abgestorbene besonders harte Kernholz, weiter au3en
das lebendige Splintholz, dann folgt die Rinde und bei vielen Bdumen ganz auflen am

Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird der
Baum zersédgt, entstechen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter eines
Baumes ablesen kann. Mehrere Biume bilden eine Baumgruppe, gréBer ist der Hain, den
man auch Wildchen oder Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald. Und der bedeckt

immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.
Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir da bei
Adam und Eva an. Die aBBen im Paradies Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis*. Daran wurde
in mittelalterlichen Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember einen mit Apfeln
geschmiickten Baum in die Kirche stellte. Der 24. Dezember war damals der Gedenktag
fiir Adam und Eva. Die Tradition, sich zu Weihnachten einen immergriinen Baum ins
Haus zu holen, gibt es in Deutschland seit dem 16. Jahrhundert. Doch bis weit ins 19.
Jahrhundert hinein, fand man an norddeutschen Weihnachtsbaumen auch Adam, Eva und

die Schlange in Gebackform.
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Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19. Jahrhundert {iber
die ganze Welt. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und Italien, Fiirsten und Konige
nach Moskau und London und mit den Auswandererschiffen kam er nach Amerika. Heute
gibt es ihn tiberall, auch dort, wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert wird. Ob man
ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig.

Der Duden erlaubt allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum* zu nennen.

i1k olarak 6n bilgi verilen 68renci grubundan ornekler verilecektir:

(O: 15): Wunderbarer Baum

Ohne Biume sind wir Menschen nichts. Wir bekommen Holz und Papier, sie atmen,
Was ist ein Baum? Eine Antwort laut: es ist komplex Leben es besteht aus
Baumwurzeln, dem Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch
Baumwipfel. Aus dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in Zweige,
die verzweigen. Laubbdume tragen Blitter, Holz haben sie alle. harte Kernholz,
weiter auflen das lebendige Splintholz, dann folgt die Rinde und bei vielen Baumen

ganz auflen am Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zerségt, entstehen Baumscheiben, man kann das Alter eines Baumes
ablesen. Mehrere Béaume bilden eine Baumgruppe, groBer ist der Hain dann folgt
endlich der Wald. Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres

Planeten.
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Der Weihnachtsbaum

Das ist beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Eva und Anna. Paradies
Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis“. Daran wurde in mittelalterlichen Kirchen
erinnert, indem man am 24. Dezember einen mit Apfeln geschmiickten Baum in die

Kirche stellte. Der 24. Dezember war damals der Gedenktag fiir Adam und Eva.
Export

Deutschland verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19. Jahrhundert iiber
die ganze Welt. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und Italien, Fiirsten und
Konige sind nach Moskau und London und mit den Auswandererschiffen kam er
nach Amerika. Heute gibt es ihn iberall, auch dort, wo traditionell nicht
Weihnachten gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder

Tannenbaum nennt. Der Duden erlaubt , ihn auch nur kurz ,,Baum‘ zu nennen.
(O: 16): Wunderbarer Baum

Ohne Bédume wiren wir Menschen wahrscheinlich. Baumen bekommen wir Holz
und Papier, sie geben uns Energie und Luft fiir Atmen, sie schenken uns
Redewendungen. Den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum? Die kurze Antwort
lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus Baumwurzeln, dem
Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch Baumwipfel heifit. Aus dem
Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in Zweige, die sich eventuell wieder
verzweigen. Bdume tragen Blitter, Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie
alle. besonders harte Kernholz, weiter aulen das Splintholz, dann folgt die Rinde

und bei vielen Biumen ganz auBBen am Stamm die Borke.
Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zersdgt, entstchen Baumscheiben, Mehrere Baume bilden eine
Baumgruppe, den man auch Wildchen oder Geholz nennt, dann folgt endlich der

Wald. Und der bedeckt 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.

Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis
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Das beriihmtesten Einzelexemplar der Baum. Fangen wir da bei Adam und Eva an.
Die aBen im Paradies Apfel vom ,Baum der Erkenntnis“. Daran wurde in
mittelalterlichen Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember einen Baum in die
Kirche stellte. Der 24. Dezember war damals der Gedenktag fiir Adam und Eva.
Die Tradition, sich zu Weihnachten einen immergriinen Baum ins Haus zu holen,
gibt es in Deutschland seit dem 16. Jahrhundert. Doch fand man an norddeutschen

Weihnachtsbdumen auch Adam, Eva.
Weihnachtsbaum

Von Deutschland. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und Italien kam er nach
Amerika. Heute gibt es ihn iiberall, auch dort, wo traditionell nicht Weihnachten
gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder Tannenbaum

nennt, ist gleichgiiltig. Der Duden erlaubt allerdings, ,,Baum‘ zu nennen.
(O: 17): Du wunderbarer Baum

Wir haben Menschen wahrscheinlich nichts. Von Baumen bekommen wir Holz
und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum AtmenWas ist ein Baum? Ein sehr
komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus Baumwurzeln, dem Baumstamm und
der Baumkrone, die manchmal auch Baumwipfel heif3it. Laubbdume tragen Blatter,
Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. Im Inneren harte Kernholz,
weiter auBBen das lebendige Splintholz, dann folgt die Rinde und bei vielen Bdumen

ganz auflen am Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumscheiben

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zerségt, entstehen BaumscheibenUnd der bedeckt immerhin 30 Prozent

der Landmasse unseres Planeten.
Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Der beriihmteste Baum. Fangen wir bei Adam und Eva an. Die allen im Paradies
Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis“. Daran wurde in mittelalterlichen Kirchen

erinnert. Der 24. Dezember war damals der Gedenktag fiir Adam und Eva. Die
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Tradition, sich zu Weihnachten einen immergriinen Baum ins Haus zu holen, gibt
es in Deutschland seit dem 16. Jahrhundert. fand man an norddeutschen

Weihnachtsbiaumen.
Exportschlager Weihnachtsbau

Heute gibt es ihn iiberall, auch dort, wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert
wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist

ziemlich gleichgiiltig.
(O: 18): Du wunderbarer Baum

Ohne Béaume wiren wir Menschen wahrscheinlich nichts. Von Badumen bekommen
wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns
Redewendungen aller Art. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum?
Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus
Baumwurzeln, dem Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch
Baumwipfel heiBt. Aus dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in
Zweige, die sich eventuell wieder verzweigen. Laubbdume tragen Blitter,
Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. Im Inneren das abgestorbene
besonders harte Kernholz, weiter aulen das lebendige Splintholz, dann folgt die

Rinde und bei vielen Baumen ganz au3en am Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zersigt, entstehen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter
eines Baumes ablesen kann. Mehrere Bdume bilden eine Baumgruppe, grofer ist
der Hain, den man auch Wildchen oder Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald.

Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.
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Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir
da bei Adam und Eva an. Die aBen im Paradies Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis*.
Daran wurde in mittelalterlichen Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember
einen mit Apfeln geschmiickten Baum in die Kirche stellte. Doch bis weit ins 19.
Jahrhundert hinein, fand man an norddeutschen Weihnachtsbdumen auch Adam,

Eva und die Schlange in Gebackform.
Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19.
Jahrhundert iiber die ganze Welt. erlaubt allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum* zu

nennen.
(O: 19): Du wunderbarer Baum

Ohne Baume wéren wir Menschen wahrscheinlich nichts. Von Baumen bekommen
wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns
Redewendungen aller Art. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum?
Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus
Baumwurzeln, dem Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch
Baumwipfel heiBt. Aus dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in
Zweige, die sich eventuell wieder verzweigen. Laubbdume tragen Blatter,
Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. Im Inneren das abgestorbene
besonders harte Kernholz, weiter aulen das lebendige Splintholz, dann folgt die

Rinde und bei vielen Baumen ganz au3en am Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zerségt, entstehen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter
eines Baumes ablesen kann. Mehrere Bdume bilden eine Baumgruppe, groBer ist
der Hain, den man auch Wildchen oder Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald.

Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.
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Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir
da bei Adam und Eva an. Die aBen im Paradies Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis*.
Daran wurde in mittelalterlichen Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember
einen mit Apfeln geschmiickten Baum in die Kirche stellte. Der 24. Dezember war
damals der Gedenktag fiir Adam und Eva. Die Tradition, sich zu Weihnachten einen
immergriinen Baum ins Haus zu holen, gibt es in Deutschland seit dem 16.
Jahrhundert. Doch bis weit ins 19. Jahrhundert hinein, fand man an norddeutschen

Weihnachtsbaumen auch Adam, Eva und die Schlange in Gebéckform.

Exportschlager Weihnachtsbaum

Deutschland verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19. Jahrhundert iiber
die ganze Welt. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und Italien, Fiirsten und
Konige nach Moskau und London und kam er nach Amerika. Heute gibt es ihn
tiberall, auch dort, wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert wird. Ob man ihn nun
Weihnachtsbaum, Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig.

Der Duden erlaubt allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum* zu nennen.
(O: 20): Du wunderbarer Baum

Von Baumen bekommen wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum
Atmen, sie schenken uns Redewendungen aller Art. Und natiirlich den
Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum? Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes
Lebewesen. Der Baum heisst Baumwipfel wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich
in Zweige, die sich eventuell wieder verzweigen. Laubbdume tragen Blitter,
Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz besonders harte Kernholz, weiter aullen das
lebendige Splintholz, dann folgt die Rinde und bei vielen Baumen ganz aulen am

Stamm die Borke.
Rinde...

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird

der Baum zersagt, entstehen Baumscheiben, ..................... ist der Hain, den man
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auch Wildchen oder Gehdlz nennt, dann folgt endlich der Wald. Und der bedeckt

immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.
Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir
da bei Adam und Eva an. Die a3en im Paradies Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis*.
Daran wurde in mittelalterlichen Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember
einen mit Apfeln geschmiickten Baum in die Kirche stellte............... Doch bis
weit ins 19. Jahrhundert hinein, fand man an norddeutschen Weihnachtsbaumen

auch Adam, Eva und die Schlange in Gebéckform.
Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19.
Jahrhundert tiber die ....................... und mit den Auswandererschiffen kam er
nach Amerika. Heute gibt es ihn iiberall, auch dort, wo traditionell nicht
Weihnachten gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder
Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt allerdings, ihn

auch nur kurz ,,Baum* zu nennen.
(O: 21): Baum

Menschen bekommen Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft, sie
schenken uns Redewendungen. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein
Baum? Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum
besteht aus BaumwurzelnAus dem Stamm sich in Zweige, die sich. Laubbdaume
tragen Blatter, Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben weiter auflen das
lebendige Splintholz, dann folgt die Rinde und bei vielen Baumen ganz aullen am

Stamm die Borke.
Baumscheiben und Baumgruppen

die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird der Baum zersigt,
entstenen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter eines Baumes

ablesen kann. eine Baumgruppe, gréfer ist der Hain, den man auch Wildchen oder
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Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald. Und der bedeckt immerhin 30 Prozent

der Landmasse unseres Planeten.
Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir da bei Adam und Eva
an. Die aBen im Paradies Apfel vom , Baum der Erkenntnis“.mittelalterlichen
Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember einen mit in die Kirche stellte. Der
24. Dezember war damals der Gedenktag fiir Adam und Eva. Die Tradition, sich zu
Weihnachten einen immergriinen Baum ins Haus zu holen, gibt es in Deutschland
seit dem 16. Jahrhundert. Doch bis weit ins 19. Jahrhundert hinein, fand man auch

Adam, Eva und die Schlange in Gebackform.
Exportschlager Weihnachtsbaum

verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19. Jahrhundert {iber die ganze Welt.
Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und Italien, Fiirsten und Koénige nach
Moskau und London und mit den Auswandererschiffen kam er nach Amerika.
Heute gibt es ihn iiberall, Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder
Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt allerdings, ihn

auch nur kurz ,,Baum* zu nennen.
(O: 22): Du wunderbarer Baum

Ohne Biume wiren wir Menschen wahrscheinlich nichts. Von Bdumen bekommen
wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns
Redewendungen aller Art. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum?
Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus
dem Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch Baumwipfel heifit. Aus
dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, , die sich wieder verzweigen.
Laubbidume tragen Blitter, Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. das
abgestorbene besonders harte Kernholz, weiter aulen das lebendige Splintholz,

dann folgt die Rinde und bei vielen Bdumen ganz aulen am Stamm die Borke.

Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen
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die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird der Baum zersdgt,

entstehen Baumscheiben, ................
Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir
da bei Adam und Eva an. Die aBBen im Paradies Apfel vom Der 24. Dezember war
damals der Gedenktag fiir Adam und Eva. Die Tradition, sich zu Baum ins Haus zu
holen, gibt es in Deutschland seit dem 16. Jahrhundert. fand man an norddeutschen

Weihnachtsbaumen auch Adam, Eva und die Schlange in Gebéckform.

Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19.
Jahrhundert iiber die ganze Welt. wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert wird.
Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist
ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum* zu

nennen.
(O: 23): Du wunderbarer Baum

Ohne Bidume Menschen wahrscheinlich nichts bekommen wir Holz und Papier, sie
geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns Redewendungen aller
Art. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum? Laubbdume tragen
Blatter, Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. Im Inneren das
abgestorbene besonders harte Kernholz, weiter auBlen das lebendige Splintholz,

dann folgt die Rinde und bei vielen Bdumen ganz auflen am Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde” und ,,Borke* oft synonym verwendet.

....................... 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.
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Der Weihnachtsbaum ................

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir
da bei Adam und Evaan. ...................... die Kirche stellte. Der 24. Dezember
war damals der Gedenktag fiir Adam und Eva. Die Tradition, sich zu Weihnachten
einen immergriinen Baum ins Haus zu holen, hinein, fand man an norddeutschen

Weihnachtsbaumen auch Adam, Eva und die Schlange in Gebéackform.
Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19.
Jahrhundert {iber die ganze Welt. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und
Italien, Fiirsten und KOnige NACK ,,,,,,051005555555555055955905,0dE€T TANNENDAUM NENNL, iSt
ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum* zu

nennen.
(O: 24): Du wunderbarer Baum

Ohne Béaume wéren wir Menschen wahrscheinlich nichts. Von Badumen bekommen
wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns
Redewendungen aller Art. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum?
Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus
Baumwurzeln, dem Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch
Baumwipfel heiBt. Aus dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in
Zweige, die sich eventuell wieder verzweigen. Laubbdume tragen Blitter,
Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. Im Inneren das abgestorbene
besonders harte Kernholz, weiter au3en das lebendige Splintholz, dann folgt die

Rinde und bei vielen Bdumen ganz auflen am Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zersigt, entstehen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter
eines Baumes ablesen kann. Mehrere Bdume bilden eine Baumgruppe, groBer ist
der Hain, den man auch Wildchen oder Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald.

Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.

141



Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir
da bei Adam und Eva an. Die aBen im Paradies Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis*.
Daran wurde in mittelalterlichen Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember
einen mit Apfeln geschmiickten Baum in die Kirche stellte. Der 24. Dezember war
damals der Gedenktag fiir Adam und Eva. Die Tradition, sich zu Weihnachten einen
immergrinen Baum ins Haus zu holen, gibt es in Deutschland seit dem 16.
Jahrhundert. Doch bis weit ins 19. Jahrhundert hinein, fand man an norddeutschen

Weihnachtsbaumen auch Adam, Eva und die Schlange in Gebéckform.
Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19.
Jahrhundert iiber die ganze Welt. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und
Italien, Fiirsten und Konige nach Moskau und London und mit den
Auswandererschiffen kam er nach Amerika. Heute gibt es ihn {iberall, auch dort,
wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum,
Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt

allerdings, ithn auch nur kurz ,,Baum‘ zu nennen.
(O: 25): Du wunderbarer Baum

Von Baumen bekommen wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum
Atmen, sie schenken uns Redewendungen aller Art. Und natiirlich den
Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum? Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes
Lebewesen. Ein Baum besteht aus Baumwurzeln, dem Baumstamm und der
Baumkrone, die manchmal auch Baumwipfel hei3t. Aus dem Stamm wachsen Aste,
die teilen, verdsteln, sich in Zweige, die sich eventuell wieder verzweigen.
Laubbdume tragen Blétter, Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. Im
Inneren das abgestorbene besonders harte Kernholz, weiter aulen das lebendige
Splintholz, dann folgt die Rinde und bei vielen Bdumen ganz auflen am Stamm die

Borke.

Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen
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Mehrere Bédume bilden eine Baumgruppe, groBer ist der Hain, den man auch
Waildchen oder Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald. Allerdings werden die
Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird der Baum zerségt,
entstenen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter eines Baumes
ablesen kann. Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres
Planeten.

Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Der 24. Dezember war damals der Gedenktag fiir Adam und Eva. Die Tradition,
sich zu Weihnachten einen immergriinen Baum ins Haus zu holen, gibt es in
Deutschland seit dem 16. Jahrhundert Doch nun zum wohl beriihmtesten
Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir da bei Adam und Eva an. Die allen

im Paradies Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis*. Daran wurde in mittelalterlichen

Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19.
Jahrhundert {iber die ganze Welt. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und
Italien, Firsten und Ko&nige nach Moskau und London und mit den
Auswandererschiffen kam er nach Amerika. Heute gibt es ihn iiberall, auch dort,
wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum,
Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt

allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum‘ zu nennen.
(O: 26): Du wunderbarer Baum

Holz haben sie alle. Im Inneren das abgestorbene besonders harte Kernholz, weiter
aullen das lebendige Splintholz, dann folgt die Rinde und bei vielen Biumen ganz

auflen am Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird

der Baum zersdgt, Baumgruppe, grofer ist der Hain, den man auch Wildchen oder
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Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald. Und der bedeckt immerhin 30 Prozent

der Landmasse unseres Planeten.
Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

.................. Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember einen mit Apfeln
geschmiickten Baum in die Kirche stellte. Der 24. Dezember war damals der
Gedenktag fiir Adam und Eva. Die Tradition, ....sich zu Weihnachten einen
immergrinen Baum ins Haus zu holen, gibt es in Deutschland seit dem 16.
Jahrhundert. Doch bis weit ins 19. Jahrhundert hinein, fand man an norddeutschen

Weihnachtsbaumen auch Adam, Eva und die Schlange in Gebéckform.
Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19.
Jahrhundert tiber die ganze Welt......................oeeeel. Weihnachten gefeiert
wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist
ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum* zu

nennen.
(O: 27): Du wunderbarer Baum

Ohne Baume wiren wir Menschen wahrscheinlich nichts. Von Bdumen bekommen
wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns
Redewendungen aller Art. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum?
Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus
Baumwurzeln, dem Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch
Baumwipfel heiBt. Aus dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in
Zweige, die sich eventuell wieder verzweigen. Laubbdume tragen Blatter,
Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. Im Inneren das abgestorbene
besonders harte Kernholz, weiter auflen das lebendige Splintholz, dann folgt die

Rinde und bei vielen Bdumen ganz auflen am Stamm die Borke.
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Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zerségt, entstehen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter
eines Baumes ablesen kann. Mehrere Bidume bilden eine Baumgruppe, grofer ist
der Hain, den man auch Wéldchen oder Gehdlz nennt, dann folgt endlich der Wald.
Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.

Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir

dabei Adamund Evaan. ............ooooiiiiiiiiiiii
Exportschlager Weihnachtsbaum

........................................................ mit den Auswandererschiffen kam
er nach Amerika. Heute gibt es ihn iiberall, auch dort, wo traditionell nicht
Weihnachten gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder
Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt allerdings, ihn

auch nur kurz ,,Baum* zu nennen.
(O: 28): Du wunderbarer Baum

Ohne Biaume wiren wir Menschen wahrscheinlich nichts. Von Bdumen bekommen
wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns
Redewendungen aller Art. Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum?
Die kurze Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus
Baumwurzeln, dem Baumstamm und der Baumkrone, die manchmal auch
Baumwipfel heiBt. Aus dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in
Zweige, die sich eventuell wieder verzweigen. Laubbdume tragen Blatter,
Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben sie alle. Im Inneren das abgestorbene
besonders harte Kernholz, weiter aulen das lebendige Splintholz, dann folgt die

Rinde und bei vielen Bdumen ganz auflen am Stamm die Borke.
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Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zersigt, entstehen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter
eines Baumes ablesen kann. Mehrere Bidume bilden eine Baumgruppe, grofer ist
der Hain, den man auch Wéildchen oder Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald.
Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.

Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir
da bei Adam und Eva an. Die aBen im Paradies Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis*.
Daran wurde in mittelalterlichen Kirchen erinnert, indem man am 24. Dezember
einen mit Apfeln geschmiickten Baum in die Kirche stellte. Der 24. Dezember war
damals der Gedenktag fiir Adam und Eva. Die Tradition, sich zu Weihnachten einen
immergriinen Baum ins Haus zu holen, gibt es in Deutschland seit dem 16.
Jahrhundert. Doch bis weit ins 19. Jahrhundert hinein, fand man an norddeutschen

Weihnachtsbdumen auch Adam, Eva und die Schlange in Gebackform.
Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19.
Jahrhundert iiber die ganze Welt. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und
Italien, Firsten und Ko&nige nach Moskau und London und mit den
Auswandererschiffen kam er nach Amerika. Heute gibt es ihn {iberall, auch dort,
wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum,
Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt

allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum‘ zu nennen.
(O: 29): Du wunderbarer Baum

Ohne Biume wéren wir Menschen wahrscheinlich nichts. Von Bdumen bekommen
wir Holz und Papier, sie geben uns Energie und Luft zum Atmen, sie schenken uns
Redewendungen aller Art.............cooiiiiiiiiiiiiiiinn, , die sich eventuell wieder
verzweigen. Laubbdume tragen Blitter, Nadelbdume natiirlich Nadeln. Holz haben

sie alle. Im Inneren das abgestorbene besonders harte Kernholz, weiter aulen das
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lebendige Splintholz, dann folgt die Rinde und bei vielen Baumen ganz aulen am

Stamm die Borke.
Rinde, Borke, Baumscheiben und Baumgruppen

Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der Landmasse unseres Planeten.Allerdings
werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird der Baum
zersdgt, entstehen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter eines
Baumes ablesen kann. Mehrere Baume bilden eine Baumgruppe, grofler ist der

Hain, den man auch Waldchen oder Geholz nennt, dann folgt endlich der Wald.
Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Die Tradition, sich zu Weihnachten einen immergriinen Baum ins Haus zu holen,
gibt es in Deutschland seit dem 16. Jahrhundert. Doch bis weit ins 19. Jahrhundert
hinein, fand man an norddeutschen Weihnachtsbdumen auch Adam, Eva und die
Schlange in Gebédckform. Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der
Gattung Baum. Fangen wir da bei Adam und Eva an. Die aBen im Paradies Apfel
vom ,,.Baum der Erkenntnis®“. Daran wurde in mittelalterlichen Kirchen erinnert,
indem man am 24. Dezember einen mit Apfeln geschmiickten Baum in die Kirche

stellte. Der 24. Dezember war damals der Gedenktag fiir Adam und Eva.
Exportschlager Weihnachtsbaum

wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum,
Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt
allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum* zu nennen. Von Deutschland aus verbreitete
sich der Weihnachtsbaum seit dem 19. Jahrhundert {iber die ganze Welt. Kaufleute
brachten ihn nach Osterreich und Italien, Fiirsten und Konige nach Moskau und
London und mit den Auswandererschiffen kam er nach Amerika. Heute gibt es ihn

uberall
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(O: 30): Du wunderbarer Baum

..................... Und natiirlich den Weihnachtsbaum. Was ist ein Baum? Die kurze
Antwort lautet: Ein sehr komplexes Lebewesen. Ein Baum besteht aus
Baumwurzeln, dem Baumstamm und der B.aumkrone, die manchmal auch
Baumwipfel heiBt. Aus dem Stamm wachsen Aste, die teilen, veristeln, sich in
Zweige, die sich eventuell wieder verzweigen. Laubbdume tragen Blitter,
Nadelbdume natiirlich Nadeln. .................... endige Splintholz, dann folgt die

Rinde und bei vielen Bdumen ganz aullen am Stamm die Borke.

Allerdings werden die Begriffe ,,Rinde* und ,,Borke* oft synonym verwendet. Wird
der Baum zerségt, entstehen Baumscheiben, an deren Jahresringen man das Alter
eines Baumes ablesen kann. Mehrere Baume, den man auch Waldchen oder Geholz
nennt, dann folgt endlich der Wald. Und der bedeckt immerhin 30 Prozent der

Landmasse unseres Planeten.

Der Weihnachtsbaum der Erkenntnis

Doch nun zum wohl beriihmtesten Einzelexemplar der Gattung Baum. Fangen wir
da bei Adam und Eva an. Die a3en im Paradies Apfel vom ,,Baum der Erkenntnis*.
Daranwurde in ...........c.ooiiiiiiiin einen immergriinen Baum ins Haus zu
holen, gibt es in Deutschland seit dem 16. Jahrhundert. Doch bis weit ins 19.
Jahrhundert hinein, fand man an norddeutschen Weihnachtsbdumen auch Adam,

Eva und die Schlange in Gebackform.
Exportschlager...............

Der Duden brachten ihn nach Osterreich und Italien, Fiirsten und Kénige nach
Moskau und London und mit den Auswandererschiffen kam er nach Amerika.
Heute gibt es ihn iiberall, auch dort, wo traditionell nicht Weihnachten gefeiert
wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder Tannenbaum nennt, ist
ziemlich gleichgiiltig. Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum
seitdem 19. Jahrhundert iiber die ganze Welt. Kaufleute erlaubt allerdings, ihn auch

nur kurz ,,Baum*® zu nennen.
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Yorum: Goriildiigii izere 6n bilgiye sahip dgrenciler metinlerin genel hatlarin1 dogru
sekilde aktarabilmislerdir. Ancak hiz konusunda sikintisi olan birkag 6grenci not tutarken
eksik kalmislar ve metinlerin bazi1 boliimlerini atlamiglardir, ayrica 6nemli gordiikleri
kelimeleri aktarmayi tercih etmislerdir. Buna ragmen 6n bilgi ciimleler arasinda daha
kolay baglanti kurmalarin1 saglayarak daha hizli ¢eviri silirecini gergeklestirmelerine

olanak tanimistir denilebilir.

ikinci olarak on bilgi verilmeyen 68renci grubundan ornekler verilecektir:

Soru Metni 2:
Hier brennt der Baum

Gerne gibt es in deutschen Familien Debatten dariiber, ob am Weihnachtsbaum nun echte
oder elektrische Kerzen brennen sollen. Wachskerzen gelten vielen als natiirlicher, doch
elektrische Lichterketten konnen den Baum nicht entziinden. Der Ausruf: ,,Oh Gott, der
Baum brennt®, ist dann auch der Schrecken eines jeden Weihnachtsfestes. Inzwischen hat
er sich sogar zur Redewendung verselbststindigt. ,,Hier brennt der Baum!*“ heift es
immer dann, wenn gerade eine grof3e Katastrophe passiert. Wenn der Baum zu lange in
der warmen Wohnung steht, beginnt er zu nadeln. Auch dieses Phdnomen findet sich in
einer Redensart wieder. So sagt man von jemandem, der etwas Unsinniges tut: ,,Der hat

ja wohl nicht mehr alle Nadeln an der Tanne*.
Bildhafte Baume

Ob jemand nun ,,stark wie ein Baum* ist, oder ein ,,baumlanger Kerl*, ob man eine Person
als ,,stimmig®, also kriftig und/oder korpulent, bezeichnet, oder ihr bescheinigt, dass sie
im Leben ,,fest verwurzelt* ist: Der Baum wird gerne fiir Bilder von GréB3e, Bestandigkeit
und Zuverldssigkeit benutzt. Natiirlich sollte man auch nicht ,,an dem Ast sdgen, auf dem
man sitzt”, oder ,,sich wie die Axt im Walde benehmen®, sehr unhoflich. Besser ist es da
schon, eine ,,astreine*, besonders tolle, Idee zu haben, oder sich so ,,stark zu fithlen®, dass

man ,,Bdume ausreiflen konnte®.
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Der Baum und die Musik

Nun fehlt nur noch die innige Verbindung vom Baum und der Musik. Unzéhlige Lieder
— vom Popsong bis zum Kinderlied — beschiftigen sich mit ihm. Das beriithmteste ist
sicherlich das, was jedes Jahr an Weihnachten erklingt: der Klassiker ,,O Tannebaum®.
Richtiger heift es ,,O Tannenbaum®, doch das kleine ,,n“ geht hin und wieder verloren.
Urspriinglich war dies ein tragisches Liebeslied. Darin ging es um ein untreues Méadchen,
das ihrem Liebsten das Herz brach. Im Kontrast dazu wurde der Tannenbaum als Symbol
der Treue besungen: ,,O Tannenbaum, o Tannenbaum, wie treu sind deine Blatter. Als
der Weihnachtsbaum im 19. Jahrhundert in Deutschland populdr wurde, dnderte der
Leipziger Lehrer Ernst Anschiitz den Text der zweiten und dritten Strophe und fertig war

das inzwischen weltweit bekannte Weihnachtslied.(http: deutsche welle.de)
(O: 31): Der Baum

Es gibt in deutschen Familien am Weihnachtsbaum nun echte oder elektrische
Kerzen brennen sollen. Wachskerzen gelten vielen als natiirlicher, doch elektrische
Lichterketten konnen den Baum nicht entziinden. Der Ausruf: ,,Oh Gott, der Baum
brennt®, ist dann auch der Schrecken eines jeden Weihnachtsfestes. Inzwischen hat
er sich sogar zur Redewendung v. ,,Hier brennt der Baum!*“,heif3t es immer dann,
wenn gerade eine grofle Katastrophe passiert. Wenn der Baum zu lange in der
warmen Wohnung steht, beginnt er zu nadeln. Auch dieses Phdnomen findet sich

in einer Redensart wieder.
Bildhafte Baume

stark wie ein Baum, baumlanger Kerl®,,,stimmig®, also kréftig und bezeichnet, oder
ihr bescheinigt, ist: Der Baum wird gerne fiir Bilder Natiirlich sollte man auch nicht
»an dem Ast sdgen, auf dem man sitzt“, oder ,,benehmen®, sehr unhdflich. Besser
ist es da schon, eine besonders tolle, Idee zu haben, oder ,,stark zu fiithlen®, dass

man ,,Bdume ausreiflen konnte®.
Der Baum und die Musik

fehlt nur noch Verbindung vom Baum und der Musik. Lieder — vom Popsong bis

zum Kinderlied —Das beriihmteste ist sicherlich das, an Weihnachten erklingt: der
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Klassiker ,,O Tannebaum®.,,O Tannenbaum®, doch das kleine ,,n“ geht hin und
wieder verloren. Urspriinglich war dies ein tragisches Liebeslied. untreues
Maidchen, das ihrem Liebsten das Herz brach. Im Kontrast dazu wurde der
Tannenbaum als Symbol der Treue besungen: ,,O Tannenbaum, o Tannenbaum, wie
treu sind deine Blatter“. Als der Weihnachtsbaum im 19. Jahrhundert in

Deutschland populdr wurde. Weihnachtslied.
(O: 32): Hier brannt der Baum

in deutschen Familien Weihnachtsbaum elektrische Kerzen brennen sollen.
Wachskerzen gelten vielen als natiirlicher, elektrische ketten konnen den Baum
nicht entziinden. Oh Gott, der Baum brennt Schrecken eines jeden
Weihnachtsfestes. zur Redewendung ,,Hier brennt der Baum!“,heif3t es immer dann,
wenn gerade eine grofle Katastrophe passiert. Wenn der Baum zu lange in der
warmen Wohnung steht, beginnt er. Auch findet sich in einer Redensart wieder. So

sagt man.
Bildhafte Biaume

stark wie ein Baum® ist, oder ein ,baumlanger Kerl“,dass sie im Leben ,fest
verwurzelt ist: Der Baum wird gerne fiir Bilder von Grofle, Bestandigkeit und
Zuverléssigkeit benutzt. Natiirlich sollte man auch nicht ,,an dem Ast sdgen, auf

dem man sitzt“, oder ,,sich wie die Axt im Walde benehmen®, sehr unho6flich.
Der Baum und die Musik

Unzihlige Lieder — vom Popsong bis zum Kinderlied — beschéftigen sich mit ihm.
Das beriihmteste ist sicherlich das, der Klassiker ,,O Tannebaum®. Richtiger heif3t
es ,,0 Tannenbaum®,wieder verloren. Urspriinglich war dies ein tragisches
Liebeslied. Im Kontrast dazu wurde der Tannenbaum als Symbol der Treue
besungen: ,,O Tannenbaum, o Tannenbaum, wie treu sind deine Blitter*.der

Weihnachtshaum im 19. Jahrhundert in
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(O: 33): Hier brennt der Baum

am Weihnachtsbaum nun echte oder elektrische Kerzen brennen sollen.
Wachskerzen als natiirlicher, doch elektrische Lichterketten konnen den Baum
nicht entziinden. Der Ausruf: ,,Oh Gott, der Baum brennt“, ist dann auch der
Schrecken eines jeden Weihnachtsfestes. Er hat Redewendung ferzelbststandigt.
,Hier brennt der Baum*,heil}t es immer dann, wenn gerade eine grof3e Katastrophe
passiert. Wenn der Baum in der warmen Wohnung steht, beginnt er zu nadeln. Auch
dieses Phanomen findet sich in einer Redensart wieder. So sagt man von jemandem,

der etwas Unsinniges tut: ,,Der der Tanne*.
Biume

»stark wie ein Baum* ist, oder ein ,,baumlanger Kerl®, als ,,stimmig®, also kriftig
und/oder korpulent, dass sie im Leben ,,fest verwurzelt® ist: Der Baum wird gerne
fiir Bilder von GroB3e, benutzt. Natiirlich sollte man auch nicht ,,an dem Ast sigen,
auf dem man sitzt“, oder ,,sich wie benechmen®, sehr unhoflich. Besser ist es da
schon, eine ,,astreine”, besonders tolle, Idee zu haben, oder sich so ,,stark zu

fiithlen®, dass man ,,Bdume
Der Baum und die Musik

was jedes Jahr an Weihnachten erklangt: der Klassiker ,,O Tannebaum®. Richtiger
heif3t es ,,O Tannenbaum. Es war dieses tragisches Liebeslied. Darin ging es um ein
untreues Médchen, das ihrem Liebsten das Herz brach. ,,O Tannenbaum, o
Tannenbaum, wie treu sind deine Blitter. Als der Weihnachtsbaum im 19.
Jahrhundert in Deutschland populédr wurde, dnderte der Leipziger Lehrer den Text

der zweiten und dritten und fertig war das weltweit bekannte lied.
(O: 34): Hier brennt der Baum

Debatten dariiber, ob am Weihnachtsbaum nun echte oder elektrische Kerzen
brennen Wachskerzen gelten vielen doch elektrische konnen den Baum nicht
entziinden. Der Ausruf: ,,Oh Gott, der Baum brennt®, ist der Schrecken eines jeden
Weihnachtsfestes. hat er zur Redewendung verselbststindigt. ,,Hier brennt der

Baum!“,heif3it es immer dann, wenn gerade eine grofle Katastrophe passiert. Wenn
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der Baum zu lange in der warmen Wohnung steht, beginnt er Auch in einer
Redensart wieder. So sagt man von jemandem, nicht mehr alle Nadeln an der

Tanne*.
Bildhafte Biaume

»stark wie ein Baum® ist, oder ein ,,baumlanger Kerl”, ob man eine Person als
»stdmmig®, also kréftig und/oder korpulent, bezeichnet, oder ihr bescheinigt, dass

sie im Leben ,,fest verwurzelt “ ist: ...,
Der Baum und die Musik

..................... Lieder — vom Popsong bis zum Kinderlied — beschéftigen sich mit
ihm. Das beriihmteste ist sicherlich das, was jedes Jahr an Weihnachten erklingt:
der Klassiker ,,O Tannebaum®. Richtiger heif}t es ,,O Tannenbaum®, doch das kleine
,n*“ geht hin und wieder verloren. Urspriinglich war dies ein tragisches Liebeslied.
wurde der Tannenbaum als Symbol der Treue besungen: ,,O Tannenbaum, o
Tannenbaum, wie treu sind deine Blitter”. Als der Weihnachtsbaum im 19.

Jahrhundert in Deutschland populdr Weihnachtslied.
(O: 35): Hier brennt der Baum

Gerne gibt es in deutschen Familien Debatten
dariiber............ooooi Der Ausruf: ,,Oh Gott, der Baum
brennt®, ist dann auch der Schrecken eines jeden Weihnachtsfestes. Inzwischen hat
er sich sogar zur Redewendung verselbststindigt. ,,Hier brennt der Baum!“,heif3t es
immer dann, wenn gerade eine grofle Katastrophe passiert. Wenn der Baum zu
lange in der warmen Wohnung steht, Auch dieses Phdnomen Redensart wieder, der

etwas Unsinniges tut: ,,Der hat alle Nadeln an der Tanne*.
Bildhafte Biume

...................................... Der Baum wird gerne fiir Bilder von Grofle,
Bestandigkeit ........ benutzt. Natiirlich sehr unhoflich. Besser ist es da schon, eine
,,astreine®, besonders tolle, Idee zu haben, oder sich so ,,stark zu fiihlen“, dass man

,,Bdume ausreilen konnte*.
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Der Baum und die Musik

innige Verbindung vom Baum und der Musik. Lieder — vom Popsong bis zum
Kinderlied — beschiftigen sich mit ihm. Das beriihmteste ist sicherlich das, was
jedes Jahr an Weihnachten der Klassiker ,,O Tannebaum®. Richtiger heif3t es ,,0
Tannenbaum®, doch .............cviiiiiiiiina. Als der Wethnachtsbaum im 19.
Jahrhundert in Deutschland populdr wurde, dnderte der Leipziger Lehrer Ernst

Anschutz den Text der zweiten und bekannte Weihnachtslied
(O: 36): Hier der Baum

Gerne deutschen Familien dariiber, ob am Weihnachtsbaum elektrische Kerzen
brennen sollen. Wachskerzen gelten, doch elektrische Lichterketten konnen den
Baum nicht entziinden. Der Ausruf: ,,Oh Gott, der Baum brennt,heifit es immer
dann, wenn gerade eine grof3e Katastrophe passiert. Wenn der Baum zu lange in der
warmen Wohnung steht, beginnt er zu nadeln. Auch dieses Phanomen findet sich
in einer Redensart wieder. So sagt man von jemandem, der etwas Unsinniges tut:

»Der hat ja wohl nicht mehr alle Nadeln an der Tanne*.
Bildhafte Biume

Ob jemand nun ,,stark wie ein Baum* ist, oder ein ,,baumlanger Kerl*, ob man eine
Person als ,,stimmig®,bezeichnet, oder ihr bescheinigt, dass sie im Leben ,,fest
verwurzelt® ist: Der Baum wird gerne fiir Bilder von Grofle, Bestdndigkeit und
Zuverlédssigkeit benutzt. Natiirlich sollte man auch nicht ,, sagen, auf dem man

sitzt“, oder ,sich wie die Axt im Walde benehmen®, sehr unhoflich.

Der Baum und die Musik

Baum und der Musik. Unzéhlige Lieder — vom Popsong bis zum Kinderlied —
beschéftigen sich mit ihm. Das beriihmteste ist sicherlich dasder Klassiker ,,0
Tannebaum®. Richtiger heifit es ,,O Tannenbaum®,war dies ein tragisches
Liebeslied. ein untreues Madchen, das ihrem Liebsten das Herz brach. Im Kontrast
dazu wurde der Tannenbaum als Symbol der Treue besungen: ,,O Tannenbaum, o

Tannenbaum, wie treu sind deine Blitter. Als der Weihnachtsbaum im 19.
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Jahrhundert in Deutschland populdr wurde, &anderte weltweit bekannte

Weihnachtslied
(O: 37): Hier brennt der Baum

........................................ ,,Hier brennt der Baum!“ heift es immer dann,
wenn gerade eine grofe Katastrophe passiert. Wenn der Baum zu lange in der
warmen Wohnung steht, beginnt er zu nadeln. Auch dieses Phinomen findet sich
in einer Redensart wieder. sagt man von jemandem, der etwas Unsinniges tut: ,,Der

hat nicht mehr alle Nadeln an der Tanne*.
Bildhafte Baume

Ob jemand nun ,,stark wie ein Baum*® ist, oder ein ,,baumlanger Kerl®, ob man eine
Person als ,, Der Baum wird gerne fiir Bilder von Grofe, Bestdandigkeit und benutzt.
Natiirlich sollte man auch nicht sehr unho6flich. Besser ist es da schon, eine
,,astreine®, besonders tolle, Idee zu haben, oder sich so ,,stark zu fithlen*, dass man

,,2Baume
Der Baum und die Musik

die innige Verbindung vom Baum und der Musik. Unzdhlige Lieder — vom Popsong
bis zum Kinderlied — beschéftigen sich mit ihm. Das berithmteste ist sicherlich an
Weihnachten erklingt: der Klassiker ,,O Tannebaum®. Richtiger heiflit es ,,0
Tannenbaum®,der Tannenbaum als Symbol der Treue besungen: ,,O Tannenbaum,
o Tannenbaum, wie treu sind deine Blatter. Als der Weihnachtsbaum im 19.
Jahrhundert in Deutschland populédr wurde, dnderte der Leipziger Lehrer und fertig

war das inzwischen weltweit bekannte Weihnachtslied.
(O: 38): Hier brennt der Baum

..................................... zur Redewendung verselbststindigt. ,,Hier brennt
der Baum!“,heiflt es immer dann, wenn gerade eine groe Katastrophe passiert.

Wenn der Baum zu lange in der warmen Wohnung steht, ............................
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Baume

wie ein Baum*® ist, oder ein ,, Kerl®, ob man eine Person als ,,stimmig®, also kréftig
und/oder korpulent, bezeichnet, oder ihr bescheinigt, dass sie im Leben “ ist: Der
Baum wird gerne fiir Bilder von Grofe, Bestédndigkeit und Zuverldssigkeit benutzt.
Natiirlich sollte man auch nicht ,, ist es da schon, eine ,,astreine®, besonders tolle,

Idee zu haben, oder sich so ,,stark zu fithlen, dass man ,,Bdume ausreil3en konnte*.
Der Baum und die Musik

Popsong bis zum Kinderlied —Das beriihmteste ist sicherlich das, was jedes Jahr an
Weihnachten erklingt: der Klassiker ,,O Tannebaum®. Richtiger heifit es ,,0
Tannenbaum®, doch das kleine ,,n* geht hin und wieder verloren. Urspriinglich war
dies ein tragisches Liebeslied. ging es um ein untreues Midchen, das ihrem
Liebsten das Herz brach. wurde der Tannenbaum als Symbol der Treue besungen:
,»O Tannenbaum, o Tannenbaum, wie treu sind deine Blatter*.populdr wurde,
anderte der Leipziger Lehrer Ernst Anschiitz den Text der zweiten und dritten

Strophe und fertig war das inzwischen weltweit bekannte Weihnachtslied
(O: 39): Hier der Baum

Gerne deutschen Familien Debatten dariiber, ob am Weihnachtsbaum nun echte
oder elektrische Kerzen. gelten vielen als natiirlicher, doch elektrische
Lichterketten konnen den Baum nicht entziinden. Der Ausruf: ,,Oh Gott, der Baum
brennt®, ist dann auch der Schrecken eines jeden Weihnachtsfestes. Inzwischen hat
er sich sogar zur Redewendung verselbststindigt. ,,Hier brennt der Baum!“,heif3t es
immer dann, wenn gerade eine grofle Katastrophe passiert. Wenn der Baum
Wohnung steht, beginnt er zu nadeln. Auch dieses Phdnomen findet sich in einer

Redensart wieder.
Bildhafte Biaume

»stark wie ein Baum® ist, oder ein ,baumlanger Kerl®, ob man eine Person als
,»staimmig®, also kréftig und/oder korpulent, bezeichnet, oder ihr bescheinigt, dass
sie im Leben ,.fest verwurzelt” ist: Der Baum wird gerne dem Ast sédgen, auf dem

man sitzt, oder ,, sehr unhoflich. Besser ist es da schon, eine ,,astreine*, besonders
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tolle, Idee zu haben, oder sich so ,,stark zu fithlen“, dass man , Bdume ausreiflen

konnte*.
Der Baum und die Musik

Baum und der Musik. Unzdhlige Lieder — vom Popsong bis zum Kinderlied —
beschéftigen sich mit ihm. Das beriihmteste ist sicherlich das, was jedes Jahr an
Weihnachten erklingt: der Klassiker ,,O Tannebaum®. Richtiger heifit es ,,0
Tannenbaum®, doch das kleine ,,n“ geht hin und wieder verloren. Urspriinglich war
dies ein tragisches Liebeslied. Darin ging es um ein untreues Madchen, das ithrem
Liebsten das Herz brach. Im Kontrast dazu wurde der Tannenbaum als Symbol
besungen: ,,O Tannenbaum, o Tannenbaum, wie treu sind deine Blétter”. Als der

Weihnachtshaum im 19. Jahrhundert in Weihnachtslied
(O: 40): Hier brennt der Baum

Gerne gibt es in deutschen Familien Debatten dariiber, ob am Weihnachtsbaum nun
echte oder elektrische Kerzen brennen sollen. gelten vielen als natiirlicher, doch
elektrische ,,Hier brennt der Baum!*,heiflt es immer dann, wenn gerade eine grof3e
Katastrophe passiert. Wenn der Baum zu lange in der warmen Wohnung steht,
beginnt er zu nadeln. Auch dieses Phanomen findet sich in einer Redensart wieder.
So sagt man von jemandem, der etwas Unsinniges tut: ,,Der hat ja wohl nicht mehr

alle Nadeln an der Tanne*.
Bildhafte Baume

.................... »stammig®, also kréftig und/oder korpulent, bezeichnet, oder ihr
bescheinigt, dass sie im Leben ,,fest verwurzelt* ist: Der Baum wird gerne fiir Bilder
von Grofle, Bestidndigkeit und Zuverlédssigkeit benutzt. Natiirlich sollte man auch
NICHL AN ...ttt ,,astreine®, besonders tolle, Idee zu

haben, oder sich so ,,stark zu fiithlen, dass man ,,Bdume ausrei3en konnte*.
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Der Baum und die Musik

vom Popsong bis zum Kinderlied — beschéftigen sich mit ihm. Das berithmteste ist
sicherlich das, was jedes Jahr an Weihnachten erklingt: der Klassiker ,,0
Tannebaum®. Richtiger hei3it es ,,O Tannenbaum®, doch das kleine ,,n“ geht hin und
wieder verloren. Urspriinglich war dies ein tragisches Liebeslied. Darin ging es um
ein untreues Médchen,.: ,,0 Tannenbaum, o Tannenbaum, wie treu sind deine
Blitter”. Als der Weihnachtsbaum im 19. Jahrhundert in Deutschland dnderte der
Leipziger Lehrer Ernst Anschiitz Strophe und fertig war das inzwischen weltweit

bekannte Weihnachtslied.

Yorum: On bilgi verilmeyen &grencilerimiz metindeki anlami kendi ciimleleriyle
aktarmak yerine duyduklari kelimeleri not etmisler ve onlar1 aktarmaya ¢alismiglardir. Bu
durum metnin baglaminda kopukluklara sebep olurken metnin iletisini alictya iletmede

anlagmazlik yaratabilir.

Bu sorunun amaci, 6grencilerin not tutma kabiliyetlerini ve aktarma yetilerini sinamak ve
gelistirmek olmalidir. Ogrencilerin yabanci dilde dinlediklerini dogru bir telaffuz ve ses
tonu ile aktarmalarini saglamak ve ayrica aninda diistinme protokollerini kullanarak hedef
dilden amag dile g¢evirilerini gerceklestirebilme yetilerini sinamaktir. Burada dinleme,
anlama ve yabanci dil yetisinin yaninda konugsma becerilerinin de takibi yapilmaktadir.
Ayrica ogrencilerin, daha Once bilgilendirilmedikleri bir konuda aninda baglanti
kurabilme becerileri smanir. Bu nedenle, 6zellikle es zamanli ¢eviri durumunda

ogrencilerin baglanti kuramama gibi sikintilarla karsilagmasi1 normal sayilabilir.

4. Ogrencilere Almanca olarak bir komedi gosterisi izletilir. Ogrenciler videoyu
izlerken not tutabilirler. Ciinkii video bittikten sonra gosterinin aynisini
ogrencilerin sergilemesi istenecektir. Burada onemli olan oégrencilerin

videoda yer alan giildiirii 6gelerine dikkat etmeleridir.
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Ogrencilerin bu gésteriyi ézetleyen notlarindan bir alinti:

“die beiden jungen Ménner Rudi und Martin ,vollen Ziigen zu geniefen. Rudi sagt laut
Martin einmal in seinem Leben am Meer gewesen , begeben sich die beiden todkranken
Minner auf Ozean. Sie waren betrunken, es gab einen schicken Mercedes. Es kostet
Milliorden. iiberfallen Rudi und Martin eine Tankstelle und eine Bank und auf dem Weg

zum Meer nicht nur sondern auch von der Polizei. Das war sehr lustig und interessant.”

Yorum: Ogrenciler kendi seviyelerine gore bir video izlediklerinden videoda gegen cogu
giildiirti 6gesini anladilar, ancak konular arasinda baglant1 kurmada zorluk yasadilar. Bu
yiizden biraz 6n bilgi verildikten sonra tekrar izlediler ve sonunda konuyu anlatan bir 6zet
cikarabildiler. Gosteriye benzer bir oyun da 6grenciler tarafindan sergilendi. Bir farkla,
Ogrenciler bu oyuna kendi yorumlarini katarak belki de daha eglenceli bir etkinlik haline

doniistiirdiiler.

Bu sorunun hedefi, 6grencilerin, jest ve mimiklerini kullanarak dinleyici gruplarina hitap
etme yeteneklerini ve her durumda ceviri yapabilecek kadar yeterli biligsellige sahip olup
olmadiklar1 tespit etmektir. Bu gosteri dgrencilerin sadece duyma, gérme ve isitme
becerileriyle dogru orantili degil, devinsel yeterliliklerinin ve dili duygusal olarak

kullanabilmelerinin sinanmasini da saglayabilir.

5. Swnifta “sch” harflerini “s” olarak séyleyen bir égrenci oldugunu varsayalim.
Bu ogrenciye “sch” harflerinin yogun bir sekilde kullanildigi Almanca
ciimleler okutulur. Diger ogrenciler, bu ciimleleri Tiirkceye cevirirler. Ancak,
diizeltme yapilmast gereken yerler ¢evirmene bwrakilir. Ceviri yapacak
ogrencilerden, konusmacinin hatalarimi diizelterek metni Tiirkge dilinde

ifade etmesi beklenir.
Soru Metni:
Die Schlange erschreckt die Spinne im Schrank.
Die Schnecke kriecht iiber Schienen.
In der Scheune schmatzt das Schwein.

Um das Schiff schwimmen schnelle Fische.
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Der Schneemann schmilzt im Sonnenschein.

In der Schule schliift Schorsch auf dem Tisch.

Eine Schildkrote schleicht unter einem Schirm.

Herr Schmitz verschenkt seine schonen Schiisseln.

Im Schlaf kann kein Schlifer Schafe scheren.

Ein Frosch hiipft von Stein zu Stein in den Matsch.

In der Schatzkiste schimmert schoner Schmuck.

Die Schiissel mit Speckt steht auf dem Tisch.

Dem scheuplichen Schlossgespenst schmeckt Schokolade gut.
Schwimmende Schweine erscheinen nicht besonders sportlich.

Der schéne Schmetterling schwirrt zum Schwarzland.

Im Schatten eines Baumes schaukelt eine Schildkrote auf einer Schaukel.
Das schmutzige Schwein schwimmt in schlammig-schwarzen Wasser.

Im Sportunterricht spielen die Schulkinder heute verstecken.

Der Hirsch sprang iiber einen Busch und erschrack dabei die Spinne.
Der Schornsteinfeger trigt eine Schiirze mit schwarzen Kreise darauf.
Die schmiitzige Wiische wird in der Waschmaschine schon sauber.

Die Sterne scheinen am schwarzen Himmel zu schweben.

Im Schnee rutschen die Kinder auf ihren Schlitten den Schneeberg herunter.
Stefan schilt die Schale der Orange ab und schneidet die Orange dann in Stiicke.
Stefan schneidet mit der Schere kleine Kreise in die Tischdecke.
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Am Strand findet man Muscheln, alte Flaschen und Kischsteine.

(O: 1): Yilan 6riimcegi dolapta korkutuyor. Salyangoz raylarin iizerinden siiriiniir.
Domuz ahirda yatiyor. Geminin etrafinda hizli balik yiiziiyor. Kardan adam giines
1s1g¢inda erir. Schorsch okuldaki masada uyuyor. Bir kaplumbaga ekranin altina
gizlice girer. Bay Schmitz giizel kaselerini veriyor. Uyurken, hi¢bir uyuyan
koyunlar1 kesemez. Bir kurbaga camurda tastan tasa sigradi. Gilizel miicevher
hazine kutusunda parildiyor. Pastirma kase masanin iizerinde. Korkung kale
hayaleti igin ¢ikolatanin tadi iyi. Ozellikle yiizen domuzlar 6zellikle atletik
goriinmiyor. Giizel kelebek, Schwarzland’a varacak. Bir agacin golgesinde bir
kaplumbaga salincakta sallanir. Kirli domuz ¢amurlu siyah suda yiiziiyor. Beden
egitiminde okul ¢ocuklar1 bugiin saklamba¢ oynamakta. Geyik bir ¢alinin iizerine
atladi ve oriimcegi korkuttu. Baca temizleyicisi, lizerinde siyah daireler bulunan bir
onliik giyer. Diizgiin ¢amasirhane ¢amasir makinesinde giizel ve temiz. Yildizlar
siyah gOkyliziinde yiiziiyor gibi goriiniiyor. Karda, cocuklar Schneeberg'i
kizaklarinin iizerinde kaydirirlar. Stefan, portakal kabugunu soyar ve sonra
portakali parcalar halinde keser. Stefan kiigiik ¢emberleri masa ortiisiine kesmek
icin makas c¢iftini kullamiyor. Sahilde kabuklari, eski siseleri ve kadehleri

bulacaksiniz.

(O: 2): Yilan dolaba ériimcegi korkuttu. Salyangoz raylar iizerinde tarar. Ahirda,
domuz gobbles. Geminin etrafinda hizli balik ylizme. Kardan adam giines altinda
erir. Okulda, Schorsch masada uyuyor. Bir kaplumbaga semsiyenin altina gizlice
girer. Bay Schmitz giizel késelerini veriyor. Uykuda, hi¢bir uyuyan koyun kesemez.
Camurda tastan tasa atlayan bir kurbaga. Hazine kutusunda giizel taki parildiyor.
Pastirma kasesi masada. Kotii kilit hayalet iyi ¢ikolata tadi. Yiizen domuzlar
ozellikle sportif gorlinmiiyor. Gilizel kelebek siyah {lilkeye doner. Bir agacin
gblgesinde, bir salincakta sallanan bir kaplumbaga. Kirli domuz ¢amurlu-siyah suda
yiizer. Beden egitiminde, okul cocuklar1 bugiin saklamba¢ oynarlar. Geyik bir
Calinin tizerinden atladi ve orlimcegi korkuttu. Baca siipiirme iizerinde siyah
daireler ile bir onliik giyiyor. Camasirhane ¢amasir makinesinde temiz. Yildizlar
siyah gokyiiziinde yliziiyor gibi goériinliyor. Karda, ¢ocuklar kizak kar dag asagi
kaydirin. Stefan portakal kabugunu soyuyor ve sonra Portakali pargalara ayiriyor.
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Stefan makasla masa ortiisii i¢ine kiiglik daireler keser. Sahilde kabuklar, eski

siseler ve Kischsteine bulabilirsiniz.

(0:3): Yilan 6riimcegi dolabta korkutuyor. Salyangoz raylar iizerinde iirkiitiiyor.
Ahirda, domuz bagiriyor. Hizli balik geminin etrafinda yiiziiyor. Kardan adam
giinesten eriyecek. Samantha masada okulda uyur. Tek bir ¢at1 altinda gizlice bir
kaplumbaga dolasiyor. Bay Schmitz onun giizel kasesini uzaga vermektedir.
Uykusunda, hi¢bir uyuyanlar koyun olamaz. Tas tas ¢amura atlama bir kurbaga.
Giizel taki hazine sandigi i¢inde parildamaktadir. Bakonyi bir kase tablodur.
Cikolata tad1 iyi scheuPlichen hayalet. Kayan domuzlar ¢ok sportif degil..Giizel
kelebek siyah tilkeye. Bir kaplumbaga bir salincak {izerinde bir aga¢ golgesinde
kayar. Camurlu siyah su igerisinde yiizen pis domuz. Beden egitimi, bugiin okulda
cocuklar oynuyor. Uzerine bir ¢ali ve riimcek atladi. Baca temizleyicisi iizerine
siyah daireler ile bir 6nliik giyer. Kir-keten ¢amasir makinesine giizel temiz bir yer.
Yildizlar float i¢in siyah gokylizii goriiniir. Onlarin kizak kar dag kar agagi kayan
cocuklar. Stefan portakal kabugunu kapali1 ve turuncu pargalar halinde keser. Stefan
masa Ortiisiinli kiigiik ¢evrelerde makasla kesmeli. Sahilde kabuklari, eski siseleri

ve Kischsteine bulabilirsiniz.

Yorum: Yanlis okunan climlelerin diizeltilerek, dinleyicilerin anlayacaklar1 sekilde
cevrilmesi gerekir. Aksi takdirde yanlis anlamalar dogabilir. Cevirmen adaylar1 burada
eksikleri tamamla yetilerini sergilemek zorunda kalirlar. Boylece, 6grencilerin es zamanl
ceviri siirecinde dogabilecek sorunlara ¢oziim bulabilme kabiliyetleri sinanabilir. Fakat
bu soru metnini okuyan kisinin 6zelligini dikkate almadan bazi 6grenciler geviri yapmis
ve hatali sonuglar elde etmislerdir. Yukarida verilen ceviri Orneklerine g6z

gezdirdigimizde dogru okuma ve telaffuzun dogru ¢eviri icin gerekli oldugu goriilebilir.
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2. Sumiflar I¢in Uygulanan Sinavdan Ornekler
Not: A dili Almanca /B dili Tiirkce

1. Dinleme testi: Tiirk¢e dilinde bir metin 3 ya da 5 dk sesli okunur. Bu sirada
Ogrenciler not alirlar. Daha sonra 6grenciden metni Almanca dilinde 6zetlemesi
istenir ve 6grenciler metnin icerigine gore sorular1 cevaplamaya hazirlanirlar. Bu
test 6grencinin dinleme-anlama ve Almanca dilinde iiretme yetisini 6lgecektir.

Ceviri esnasinda sozliik kullanilmasina izin verilmistir.
Yapay Zekai

Teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi giiniimiizde farkl disiplinler tarafindan ele alinan
ve tizerinde sik¢a durulan konulardan biri de yapay zekadwr. Cesitli alanlarda yapay zeka
ile ilgili yapuan ¢alismalardan son derece olumlu sonuglar elde edilmektedir. Bu
alanlardan biri de ¢eviridir. Bugiin her ne kadar c¢eviri alaninda yapilan ¢alismalar
istenilen diizeyde degilse de gelecek icin umut vaat etmektedir. Ozellikle Internetin
hayatimiza girmesi kiiresellesme hizlandwrirken farkh dilleri konugan insanlarin birbirini
anlama sorunu bu stirecin ontinde biiyiik bir engel olarak durmaya devam etmektedir. Bu
meseleyle ilgilenen bilim insanlar: sorunun ¢oziimiinde yapay zekda uygulamalarindan
vararlanabileceklerini diistinmektedirler ve ozellikle gercek zamanli ¢eviri sistemleri

tizerinde durmaktadiriar.
(O: 4): Kiinstliche Intelligenz

Kiinstliche Intelligenz ist eines der Themen, die in verschiedenen Disziplinen
hédufig diskutiert und diskutiert werden. Die Studien zur kiinstlichen Intelligenz in
verschiedenen Bereichen liefern sehr positive Ergebnisse. Einer dieser Bereiche ist
die Ubersetzung. Obwohl die Studien im Ubersetzungsbereich nicht auf dem
gewlinschten Niveau sind, sind sie heute vielversprechend fiir die Zukunft. Vor
allem, die Einfithrung des Internets in unser Leben beschleunigt die Globalisierung,
wihrend das Problem, dass Menschen verschiedene Sprachen sprechen, weiterhin
ein Haupthindernis fiir diesen Prozess darstellt. Wissenschaftler, die sich fiir dieses
Thema interessieren, sind der Meinung, dass sie bei der Losung des Problems von
Anwendungen kiinstlicher Intelligenz profitieren koénnen, und sie konzentrieren

sich insbesondere auf Echtzeit-Ubersetzungssysteme.
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(O: 5): Kiinstliche Intelligenz

Kiinstliche Intelligenz ist eines der Themen, die in unserer Zeit, in der die
technologischen Entwicklungen rasant voranschreiten, von verschiedenen
Disziplinen hiufig diskutiert und diskutiert werden. Interesse an kiinstlicher

Intelligenz in verschiedenen Bereichen.
(O: 6): Kiinstliche Intelligenz

Die technologischen Entwicklungen schreiten rasant voran, und eines der Themen,
die von verschiedenen Disziplinen angesprochen werden, ist die kiinstliche
Intelligenz. Die Studien zur kiinstlichen Intelligenz in verschiedenen Bereichen
sind hochst positiv. Einer dieser Bereiche ist die Ubersetzung. Obwohl das Studium
im Bereich der Ubersetzung heute nicht auf dem gewiinschten Niveau ist,
vielversprechend fiir die Zukunft. Das Problem, sich gegenseitig in Menschen zu
verstehen, die unterschiedliche Sprachen sprechen, ist nach wie vor ein grofles
Hindernis in diesem Prozess, vor allem, wenn das Internet in unser Leben eintritt
und die Globalisierung beschleunigt. Wissenschaftler, die sich fiir dieses Problem
interessieren, sind der Ansicht, dass sie bei der Losung des Problems von
Anwendungen der kiinstlichen Intelligenz profitieren konnen, und sie sind

insbesondere auf Echtzeit-Ubersetzungssystemen.
(O: 7): Kiinstliche Intelligenz

Technologische Entwicklungen, eines der Probleme, die hiufig diskutiert, und die
Aufmerksamkeit ist auch kiinstliche. Im Zusammenhang mit kiinstlicher Intelligenz
in verschiedenen Studienrichtungen sind sehr positive Ergebnisse. Dieses Feld ist
auch eine der Ubersetzungen. Heute, obwohl die Arbeit nicht auf die gewiinschte
Ebene Ubersetzungsbereich hoffe auch Versprechen fiir die Zukunft. Vor allem das
Internet in unser Leben kommt, wenn verschiedene Sprachen sprechen
Globalisierung Menschen das Verstindnis des anderen Problem als ein grofBes
Hindernis fiir diesen Prozess beschleunigt weiterhin stehen. Dies ist die Losung des
Problems Wissenschaftler interessiert kiinstliche Intelligenz glaubt, sie profitieren
von der Anwendung und in bestimmten konzentriert sich auf Echtzeit-

Ubersetzungs-Systemen.
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(O: 8): Kiinstliche Intelligenz ist eines der Themen, die von verschiedenen
Disziplinen behandelt werden und die Hiufig diskutiert werden. Studien iiber
kiinstliche Intelligenz in verschiedenen Bereichen haben sehr positive Ergebnisse
gebracht. Einer dieser Bereiche ist die Ubersetzung. insbesondere die Einfiihrung
des Internets, ist weiterhin ein grofes Hindernis angesichts dieses Prozesses.
Wissenschaftler, die sich fiir dieses Thema interessieren, denken, dass Sie bei der
Losung des Problems von Anwendungen kiinstlicher Intelligenz profitieren und

sich auf echtzeitiibersetzungssysteme konzentrieren kdnnen.

(O: 9): Kiinstliche Intelligenz Heute, technologische Entwicklungen aufgegriffen,
die von verschiedenen Disziplinen und eine der Fragen, die Haufig diskutiert ist die
kiinstliche Intelligenz. Kiinstliche Intelligenz in verschiedenen Bereichen im
Zusammenhang mit der Arbeit sehr positive Ergebnisse erzielt werden. Die
tibersetzung wird in einem dieser Bereiche. Heute, im Bereich der translation
studies auf das gewiinschte Niveau, wenn nicht fiir die Zukunft vielversprechend
sind. Die Globalisierung, vor allem das internet in unser Leben, wihrend die
Menschen, die unterschiedliche Sprachen sprechen, das problem der
Beschleunigung dieses Prozess weiter stand als ein grofBes Hindernis fiir das
Versténdnis untereinander. Wissenschaftler die sich mit diesem Problem gewesen
zu denken von Moglichkeiten, um zu profitieren von Anwendungen der kiinstlichen
Intelligenz fiir die Losung von Problemen, vor allem real-time-iibersetzung-

Systeme konzentrieren sich auf.
(O: 10): Kiinstliche Intelligenz

Kiinstliche Intelligenz ist eines der Themen, die in unserer Zeit, in der die
technologischen Entwicklungen sind, von verschiedenen Disziplinen héufig
diskutiert werden. Die Studien zur kiinstlichen Intelligenz in verschiedenen
Bereichen liefern sehr positive Ergebnisse. Einer dieser Bereiche ist die
Ubersetzung. Obwohl die Studien im Ubersetzungsbereich nicht auf dem
gewliinschten Niveau sind, sind sie heute fiir die Zukunft. Die Einfithrung des
Internets in unser Leben beschleunigt die Globalisierung, wahrend das Problem,

dass Menschen verschiedene Sprachen sprechen, ein Haupthindernis fiir diesen
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Prozess darstellt. Wissenschaftler, die sich fiir dieses Thema interessieren, denken,

dass sie konzentrieren sic insbesondere auf Echtzeit-Ubersetzungssysteme.

Yorum: Bu sinavlar igin secilen 6grencilerin basar1 ortalamalar1 diger 6grencilere gore
daha yiliksek oldugundan ceviri yetenekleri daha {istiindiir. Bu nedenle yaptiklari
gevirilerde metnin konusunu iyi analiz edebilmektedirler. Cevirilere bakarsak climleleri
dilbilgisi acisindan tam olmasa da anlam bakimindan hemen hemen dogruya yakin

denecek sekilde ¢evirebilmislerdir.

2. Bosluk testi: Ogrencilere belli kelimelerin bos birakildigi Almanca dilinde bir
metin verilir. Ogrencilerin metni yiiksek sesle okumasi istenir ve Almanca dilinde
bosluklari doldururlar. Daha sonra cevaplarinin Tiirk¢e diline ¢evrilmesi beklenir
ve yine kelimelerin es anlamlart Tiirkge dilinde soylenir. (5-10 dk).
Degerlendirme kriteri olarak es anlamlilarin sayisi, siraya koyma ve hiz dikkate
alinmaktadir. Bu soru tiirii 6grencilerin diisiinme ve bellek becerilerine hitap

etmektedir. Ogrencilerin cevaplaridan bir 6rnek metin iizerinde gosterilmistir.
Die Frau und der Arzt

Eine dltere Frau hatte ein Augenleiden und deshalb lief sie einen Arzt, der in der Nihe

wohnte, kommen. Die beiden vereinbarten im Fall der Heilung ein festes Honorar.

Der Arzt kam eine Zeit lang fast tiglich und rieb sich die Augen ein, um sie, wie er sagte,
zu sdubern. Da die — dabei die Augen geschlossen halten musste, nutzte der Arzt die
Chance um ihr jedes Mal einige Gegenstinde aus der Wohnung zu stehlen. Als er ihr
nach einiger Zeit nun tdtsachlich besser ging, verlangte der Arzt das Untersuchen. Die
Frau wollte jedoch nicht besuchen.

Vor Gericht erkldrte sie: “Ich habe dem Gericht das Richtige versprochen, wenn er mich

......... —...... Meine Augen sind jedoch infolge der Behandlung viel schlechter geworden
als zuvor. Vorher konnte ich wenigstens noch die Gegenstdnde in den wenigen Rdumen

meines kleinen Hduschens sehen. Jetzt aber kann ich vieles gar nicht mehr sehen/”

So kam es, dass der Arzt leer ausging. (Diekhans, 2010: 11).
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Yorum: Diger 6grenciler gibi bu 6grencimiz de metni anlamis ve doldurabilmistir. Sadece
iki boslugun cevabi verilememistir. Bunun sebebi o kisimlarin metnin genelinden daha
hizli seslendirilmis olmasindandir. Ayrica her bir kelimenin Tiirk¢e deki es anlamlisi
kolayca dile getirilmistir. Bu soru tiirii 6grencilerin dinleme ve duydugunu anlama,

diistiinme ve bellek ve ayrica konusma becerilerine hitap etmektedir.

3. Hafiza ve Hiz Testi: Ogrenciler 660 kelimeden olusan trafik ve hareketlilik
lizerine bir metni dinliyorlar. Kayit hiz1 dakikada 100 kelime. Metnin toplam
uzunlugu 9 dk 40 sn. Trafik ve saglikla ilgili olan kelimeler 6grenciler tarafindan
sOylenir. En ¢ok kelimeyi sdyleyebilen 6grenci andas ¢eviri siirecinde en basarili

Ogrenci demektir.
Soru Metni: Verkehrs- und Mobilititskonzepte

Verkehr und Mobilitit sind eng miteinander verkniipft, aber sie sind nicht identisch.
Unter Verkehr versteht man ein Mittel, den Standort von Menschen oder Giitern zu
verdndern, um bestimmte Bediirfnisse zu befriedigen, wie etwa in die Schule oder
Einkaufen zu gehen, Kollegen/-innen zu treffen oder Industriegiiter auszuliefern. Die
Menge an Verkehr, die nétig ist, um diese Bediirfnisse zu befriedigen, hdngt von
unterschiedlichen Trends und politischen Rahmenbedingungen ab, welche die raumliche
Gestaltung der Gesellschaft formen. Der Einsatz unterschiedlicher Verkehrsmittel — zu
Fufs gehen, Fahrrad, Auto, Eisenbahn, Lastwagen, Flugzeug etc. —hdngt von der
Entfernung, Hdufikeit, Verfiigharkeit, dem Grad an Bequemlichkeit, den Preisen und
nicht zuletzt von Gewohnheiten ab. Mobilitit auf der anderen Seite ist ein viel
abstrakteres und emotional aufgeladenes Konzept. Mobilitit wird assoziiert mit dem
Recht auf Bewegungsfreiheit, auf eigene Erfahrungen, auf den Austausch von Giitern und
Meinungen und auf einen Zugang zum Rest der Welt. Mobilitit ist entscheidend fiir die
personliche Entwicklung, fiir Innovationen, Handel, Gewerbe, Kultur — Kurz fiir all das,
was die Gesellschaft ausmacht. Mobilitdt schliefit notwendigerweise Verkehr ein. Aber
wie viel und welche Formen des Verkehrs fiir die Sicherung eines bestimmten Mafles an
Mobilitit notwendig sind, hdngt von der rdumlichen Gestaltung der Gesellschaft, dem
Verkehrssystem sowie von alternativen Kommunikationsformen ab. Vielen Menschen
macht es Spaf} zu reisen. Im tdaglichen Leben ist man jedoch hdufi mit einer unfreiwilligen,

unangenehmen Mobilitit konfrontiert: Viele wiirden gerne das tdgliche Pendeln, die
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geschdftlichen Reisen, die Fahrwege zu entfernten Behorden oder Krankenhdusern oder
den Transport von Giitern iiber lange Entfernungen vermeiden, wenn die Arbeitsplitze,
Schulen, Dienstleistungen und Kunden in der Néihe wdren. Die verschiedenen Lebensstile
und Strukturen, die im Alpenraum zu fiden sind, umfassen sehr unterschiedliche
Mobilititsmuster. Die Méoglichkeit, mobil zu sein, ist ein sehr wichtiges Ziel moderner
Gesellschaften, erzwungene Mobilitdt sollte jedoch auf ein Mindestmafs beschrdnkt
bleiben.(Aus dem Alpenzustandsbericht, s. 1).

En Cok Kelime Soyleyven O8renci: Verkehr, Mobilitit, miteinander, Mittel,

Standort Menschen, Bediirfnisse, Schule, Kollegen, Industriegiiter, befriedigen,
unterschiedlichen Trends und politischen Rahmenbedingungen, welche, rdumliche
Gestaltung der Gesellschaft, der Einsatz, unterschiedlich, Verkehrsmittel, Fahrrad,
Auto, Eisenbahn, Lastwagen, Flugzeug, Entfernung, Hdufikeit, Verfiigbarkeit,,
Bequemlichkeit, den ,eigene Erfahrungen, auf den Austausch ,Rest der Welt.
Mobilitit ist entscheidend fiir die perséonliche Entwicklung, fiir Innovationen,
Handel, Gewerbe, Kultur. Vielen Menschen macht es Spafs. Im Leben,
unfreiwilligen, unangenehmen Mobilitit Viele ,das tdgliche Pendeln, die
geschiftlichen Reisen, die Fahrwege zu entfernten Behorden oder Krankenhdusern
oder den Transport von Giitern tiber lange Entfernungen vermeiden, wenn die
Arbeitsplitze, Schulen, Dienstleistungen und Kunden in der Ndihe wdren. Die
verschiedenen Lebensstile und Strukturen, Alpenraum, unterschiedliche

Mobilitditsmuster, die Moglichkeit, mobil, ein sehr wichtiges Ziel, Gesellschaften

En Az Kelime Soyleyen Odrenci: Verkehr, Mobilitit, Mittel, Standort Menschen,

Bediirfnisse, Schule, Kollegen, befriedigen, unterschiedlichen Trends und
politischen welche, Bequemlichkeit, den, eigene Erfahrungen, die geschdftlichen
Reisen Transport von, wenn die Arbeitspldtze, Schulen, und Kunden, in der Ndhe,
wdren. Die verschiedenen Lebensstile und, die Moglichkeit, mobil, Ziel,

Gesellschaften.

Yorum: Ogrencilerin cevaplarina baktigimizda hi¢ de azimsanmayacak derecede iyi
sonuglar verdiklerini gorebiliyoruz. Duydugunu anlama ve aktarma konusunda iyi
durumda sayilirlar. Ancak burada en ¢ok kelime sdyleyen 6grencinin ana dili Almanca

oldugu varsayilan Kontrol Grubu 6grencilerinden oldugunu sdylemeliyiz. En az kelime
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sOyleyen ise 2 numaralt “Deney Grubu” ndan bir 6grencidir. Diger 6grenciler daha fazla

kelime sdyleyerek Kontrol Grubundaki 6grenciye yaklasmislardir.

4. Golgeleme testi: Hayali karakterin hayat1 ve kariyerini anlatan kisa bir metin
dinletilir. Ogrencilerden metni serbest olarak golgelemeleri istenir. Sozlii olarak
tekrar etmelerine gerek yok, ancak kendi hayatlartyla da alakali olan ortak bilgileri

golgeleme yaparlar. Daha sonra metinle alakali sorular1 cevaplandirirlar.

Soru Metni: ROOM TO READ

Eine Reise nach Nepal veranlasste John Wood Ende der 90er-Jahre, seinen Job als Top-
Manager bei Microsoft an den Nagel zu hingen und fortan Schulbiicher zu verschenken.

John Wood versteht Bildung als Grundlage fiir ein besseres Leben.

John Wood, als 35-Jihriger bereits zweitwichtigster Mann von Microsoft in Asien,
beschreibt in seinem Buch ,, Von Microsoft in den Himalaja*, wie schockiert er war, als
er wihrend einer Trekkingtour in Nepal erfuhr, dass es in den Schulen keine Biicher gibt.
Kurze Zeit spdter kiindigte er seinen Job und rief die Organisation ,,Room to Read* ins
Leben. Er hat mittlerweile 287 Schulen, 3600 Bibliotheken und 110 Computerrdume in
Asien und Afrika gegriindet. Mehrere Tausend Mddchen erhalten Schulstipendien.

John Wood: Fiir mich war es am wichtigsten, meine Energie und mein Talent dafiir zu
nutzen, Kindern in den Entwicklungsilindern zu helfen, das lebenslange Geschenk der

Bildung zu erlangen.

Der gliicklichste Moment meines Lebens war, als ich mit Biichern beladen bei einer
Schule in Nepal ankam und sah, wie begeistert die Kinder zu lesen anfingen. Obwohl ich
bei Microsoft sehr erfolgreich war, hatte ich bei meiner Arbeit nie dieselbe Befriedigung
und Begeisterung empfunden. Ich arbeite jetzt hirter denn je, verbringe viel mehr Zeit in
Flugzeugen, als ich mir das je hdtte vorstellen kénnen. Aber ich tue das alles mit einem

Ldcheln, weil ich weif3, dass ,, Room to Read " die Welt durch Bildung verdndert.

Bildung ist ein Geschenk, das Menschen erméglicht, die soziookonomischen Umstinde

fiir ihre Familien, Gemeinschaften und Ldnder langfristig zu verbessern. Wenn die
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Bildung stimmt, werden die Menschen selbst ihre Probleme l6sen und aus der Armut

ausbrechen.

Ich mochte ,,Room to Read‘ noch stark vergréflern, weil es Hunderte von Millionen
Kinder gibt, denen selbst die einfachste Bildungsinfrastruktur fehlt. Vergleichen ldisst sich
dies mit einem Unternehmen, das wdchst, wenn es potenzielle Kunden sieht. Wir wollen

genauso schnell Schulbibliotheken erdffnen, wie Tchibo seine Coffee-Shops erdffnet.

Wir sind stolz darauf, dass wir in wenigen Jahren mehr als zwei Millionen Kindern in
den drmsten Regionen der Welt helfen konnten. Dabei ist es schon ein Erfolg, wenn man
nur ein einziges Kind erreicht. Da es sehr viele mehr davon geben wird, werden sie

definitiv einen grofen Einfluss auf die Losung der riesigen Probleme in der Welt haben.

Ich mochte mit einem alten Sprichwort beenden. ,, Wem viel gegeben wird, von dem wird

viel erwartet. ““ https://www.roomtoread.org/.

Hortext : Room to Read

Sie horen im deutschsprachigen Radio eine Sendung. Losen Sie dazu die folgenden sieben
Aufgaben. Wiihlen Sie jeweils die richtige Aussage (A, B oder C). 0 ist ein Beispiel fiir
Sie.

0. Welchen Beruf hatte John Wood urspriinglich?

a) Er war Manager bei Microsoft.

b) Er war ein Reiseunternehmer.

c) Er besall einen Buchverlag.
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1. Was hilt Wood von Bildung?
a) Bildung ist die zweitwichtigste Grundlage des Lebens.
b) Bildung kann vor allem die Lebensqualitit verbessern.
¢) Bildung hilft das Leben besser zu verstehen.
2. Welches Erlebnis war entscheidend fiir sein neues Leben?
a) Er sah keine Schulbiicher bei den Kindern in Nepal.
b) Thm wurde der Job gekiindigt.
c) Sein Buch ,,Von Microsoft in den Himalaja“ ist erschienen.
3. Wo versucht er an erster Stelle zu helfen?
a) In den Entwicklungslindern.
b) In den armen Landern Europas.
c) Injedem Land, wo es arme Kinder gibt.
4. John Wood ist jetzt gliicklich,
a) weil er endlich erfolgreich ist.
b) daihm seine neue Arbeit mehr Freude bereitet.
c) dass er nicht so viel wie bei Microsoft arbeiten muss.

5. Was plant Wood fiir die Zukunft?

a) Er mdochte spiter auch Cafés eroffnen.
b) Er wiinscht sich eine radikale Verdanderung des Bildungssystems.
C) Er will, dass sein Unternehmen expandiert.
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6. Wood ist stolz darauf, dass ...

a) mindestens ein Kind gerettet worden ist.
b) zwei Millionen Kindern geholfen wurde.
c) sie die grofiten Probleme gelost haben.

7. Was bedeutet das Sprichwort?

a) Wer viel arbeitet, bekommt auch viel.

b) Wer viel hat, muss viel geben.

c) Wer viel Geld hat, hat auch Macht.

Yorumlar: 45 6grenciden 20 sinin cevabi yukaridaki gibidir. Bu metin 6grencilerin
seviyesine uygundur. Ancak bazi 6grencilerimizin dinleme pratiginin olmamasi veya
konuya kendilerini adapte edememeleri onlarin yanlis cevaplar vermelerine sebep

olmustur. Nerdeyse yar1 yartya bir basar1 bu soru i¢in gegerli goriilebilir.
4. Suiflar I¢cin Uygulanan Sinavdan Ornekler

1. Mantiksal hafiza testi:

Ogrenciler metni dinler ve hafizalarinda kalan kelimeler sayilir.

Soru Metni: “Im Hamburger Hafen”

Eine Fahrt mit einem kleinen Boot im Monat Mai durch den Hamburger Hafen ist sehr
erlebnisreich. Die ganze Zeit tiber schaukelt das kleine Schiff ganz schon. Aber seekrank

ist keiner geworden.

Vor allem die Besichtigung der grossen Speicher ist beeindruckend. Waren aus allen
Teilen der Welt lagern hier. Seide und Reis aus dem alten Kaiserreich China, Mais aus
Argentinien, Gewiirze aller Art aus Thailand und noch viele andere Dinge. Sogar Eier

werden angeblich hier gelagert.
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Der Kapitdn des kleinen Bootes zeigt auch die Tankstellen der grofen Frachtschiffe.
Weiter geht die Fahrt vorbei an einigen Segelschiffen. Ihre mdchtigen Eichenmasten sind

tiber 15 Meter lang. An einem Schiff werden gerade die Segel eingeholt.

Nun fahren wir an einem Frachtschiff vorbei, welches gerade einen neuen Anstrich

bekommt. Die schiffsschraube ist so grof wie ein Kleinwagen. Nach einer Stunde ist die

Fahrt leider beendet und das Schiff legt wieder am Hafenkai an.(Diekhans, 2010: 37)

(O: 40): Eine Fahrt, Mai, Hamburger Hafen, erlebnisreich. Die ganze Zeit, Schiff
ganz schon, ber, seekrank, die Besichtigung, beeindruckend, aus, allen Teilen, der
Welt, hier. Reis, China, Mais aus Argentinien, Gewtirze aller Art aus Thailand und
noch viele andere Dinge. Eier, gelagert. Der Kapitin, die Tankstellen,
Frachtschiffe, die Fahrt, Segelschiffen. Ihre, Eichenmasten, 15 Meter lang, An
einem Schiff, die Segel, Frachtschiff, einen neuen Anstrich bekommt, ist so grop, ist
, die Fahrt, beendet,das Schiff leg, an.

(O: 41): Boot, Monat, Mai, Hafen, sehr erlebnisreich. Zeit, die Besichtigung,
Speicher, beeindruckend. Waren, Teilen, der Welt lagern, hier, Seide, Reis, China,
Mais aus Argentinien, Gewiirze, aller, Art, Thailand, viele, andere, Dinge, Der
Kapitdn, zeigt, auch, die Tankstellen, der grofen, Frachtschiffe, Weiter, geht, die
Fahrt, Segelschiffen, ,Eichenmastensind, iiber, 15, Meter lang. An einem Schiff,
werden gerade, die Segel eingeholt. fahren wir, welches bekommt. ein Kleinwagen.

Nach einer Stunde ist die Fahrt leider beendet

(O: 42): Die ganze Zeit, China, Mais aus Argentinien, Gewiirze aller Art aus
Thailand und noch viele andere Dinge. Der Kapitdn des kleinen Bootes zeigt auch
die Tankstellen der grofen Frachtschiffe, nun, fahren, w,r an einem, Kleinwagen,

einer Stunde, die Fahrt, leider,beendet, das Schiff, legt, wieder, an.

(O: 43): Eine Fahrt, Die ganze Zeit iiber, geworden, Speicher, beeindruckend,
Waren, Welt lagern hier. Seide und Reis, China, Mais, Eier werden angeblich hier
gelagert, der Kapitin des kleinen Bootes, nun, fahren, wir, an einem, vorbei,
welches, gerade, einen, neuen Anstrich bekommt. Die schiffsschraube Kleinwagen,

Stunde, die Fahrt, beendet und das Schiff, legt, wieder,an.
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Yorum: Ogrencilerin 4. simifa geldiklerinde daha fazla hafizada kelime tutabilme
yeteneklerini gelistirdikleri sOylenebilir. Tiim Ogrenciler hatirlama yaparken kendi
diinyalarina en yakin veya en kolay cagrisimda bulunabilecekleri kelimeleri daha kolay

aktarabilmislerdir.
2. Metin hafiza testi:

Bin kelimelik bir konusma sesli olarak okunur. Ogrencilere dinlemeleri sdylenir.

Bittiginde 6grenciler 6zet yazar. Asagida yapilan 6zetlerden bir tane 6rnek sunulmustur.
(O: 1): Kulturgeschichte der Kartoffel (Aus dem Internet-Lexikon Wikipedia)

Die spanischen Entdecker und Eroberer fanden in der Neuen Welt zahlreiche
Pflanzen und Friichte. Die Europder fanden Geschmack an dieser Frucht. Das
Verzehren der oberirdischen Friichte endete oft mit Bauchschmerzen oder
Vergiftungserscheinungen und so entstanden bald zahlreiche Vorurteile gegeniiber
dieser schon bliihenden Pflanze aus Ubersee. Es gibt viele auch widerspriichliche
Geschichten und Anekdoten. Die zeitgendssischen Berichte sind leider sehr
ungenau, wurde doch die Kartoffel von damaligen Berichterstattern verwechselt.
Es dauerte einige Generationen, bis aus der botanischen Kostbarkeit eine
Hauptnahrungsquelle der breiten Bevolkerung in Europa wurde. Viele Vorurteile
und traditionsbedingte Hemmnisse standen ihr zu Beginn im Weg. In Irland wurden
Kartoffeln allerdings schon zu Beginn des 17. Jahrhunderts angebaut. Zum Schluss
war auch die hdusliche Zubereitung viel einfacher als beim Getreide: Kartoffeln
muss man weder dreschen, noch mahlen, noch zu Brot backen. Wurden auch
Kartoffeln gar gekocht. Irland war damals eine englische Kolonie, die Vieh und
Getreide ins Mutterland exportieren musste. Die Kartoffeln blieben den Bauern oft
als einzige Nahrungsquelle. In Preulen sorgte Friedrich der Gro3e mit allen Mitteln
fiir den groBflichigen Anbau der Kartoffel. Seine Propagandafeldziige fiir die
Kartoffeln sind weniger bekannt als seine Kriegsziige. In beiden Fillen spielte die
Armee eine wichtige Rolle. Die Einfithrung der Kartoffel in Europa blieb als
Hauptnahrungsquelle des Volkes. Fiir breite Bevolkerungsschichten wurde die
Kartoffel allerdings zur praktisch einzigen Erndhrungsgrundlage, am deutlichsten
in Irland. Wenn die Kartoffelernte gering war, stiegen die Getreide- und Brotpreise

und die Menschen mussten hungern. Dies geschah lokal hiufiger, meist als Folge
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von Schlechtwetterperioden, wegen Trockenheit oder zu viel Regen. Am Anfang
des 19. Jahrhunderts aus Amerika auch Kartoffelkrankheiten waren die
Kartoffelmonokulturen schutzlos. Fiir die aufkommende Industrialisierung in
England und spéter dann auch auf dem europdischen Kontinent war die Erndhrung
der zunehmenden stadtischen Bevolkerung von zentraler Bedeutung. Im Gegensatz
dazu konnte die Landbevolkerung den groBten Teil ihrer Nahrung selber
produzieren. Selbst Landlose hatten mindestens einen Pflanzplatz, einen
Minigarten, um wenigstens das Gemiise nicht kaufen zu miissen. Fiir das
Stadtproletariat waren Obst und Gemiise praktisch unerreichbar. Gerade die
Hauptnahrung Kartoffel lieferte neben den notwendigen Kalorien auch
Spurenelemente und Vitamine, wie es wohl kein anderes Hauptnahrungsmittel hitte
tun konnen. In der Schweiz fand die Industrialisierung zuerst vor allem im
landlichen Raum statt. Auch hier hatten die meisten Arbeiterfamilien neben ihren
Hausern noch Gemiise und vor allem Kartoffeln angebaut. Die grofle Zeit der
Kartoffelanbaukultur in Europa war sicher das 19. Jahrhundert; die iibererndhrten
Europder heute werden groBe Kartoffelesser werden. Schnellgerichte und
Fertignahrung werden sicher noch Spuren von Kartoffeln enthalten, auch wenn

andere Ausgangsstoffe auf dem Weltmarkt noch billiger zu beschaffen sind.

Yorum: Yukarida 6rnegi verilen 6zet anadili Almanca olan en basarili 6grencilerden
birine aittir. Bu 0grencimiz sozlii ¢eviri derslerine karsi ilgili olmasinin yaninda
o6grenmeye agik ve merak duyan biri oldugundan diisiinme ve bellek becerileri gelismistir.
Bunun yani sira duydugunu anlama ve dinleme, duyussal, konusma ve devinsel becerileri

de diger 6grenci gruplaria gore ileri seviyededir.

3. Doldurma testi: Dinledikleri ancak sdylenmeyen kelimeler 6grenciler tarafindan

tahmin edilerek doldurulur.

Soru Metni: Die beiden Wanderer haben bisher eine Entfernung von ihrem Héusern in
vielen Tagen zuriickgelegt. Man muss sich erst daran gewohnen, dass es den alltdglichen
— nicht mehr gibt. Zu Beginn war die Tour — Im normalen Leben ist man , — ohne es zu
merken. Die Welt siecht man —Klaus Biittner vermisst die Arbeit nicht, denn er will auch
— Bettina Marks kann sich nur schwer vorstellen jetzt .......................

...................... zu sein. Klaus und Bettina verbringen ihre Néchte in
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................................ Unterwegs kommt man oft in  Kontakt  mit

Yorum: Ogrenciler bu soru tiiriinde ¢ok basarili olamamislardir. Mantiksal analiz
yetenekleri ve kisith siire igerisinde yanit vermek zorunda olmalari1 basarisizliklarinin

sonucu olabilir.

4. Hata diizeltme testi: 6grencilere 50 sozdizimsel, heceleme ve kelime hatalar1 olan bir

metin dinletilir ve hatalar analiz edilir.

Gmaéel eneir Sutide eneir elgnihcesn Uvinisterdt ist es nchit witihcg, in wlecehr
Rneflogheie die Bstachuebn in eneim Wrot snid, das ezniige was wcthiig ist, ist, dass der
estre und der leztte Bstabchue an der ritihcegn Pstoiion snid. Der Rset knan ein ttoaelr
Bsinoldn sien, tedztorm knan man ihn onhe Pemoblre Iseen. Das ist so, wiel wir nciht

jeedn Bstachuebn enzelin leesn, snderon das Wrot als gseatems.

Dogru Yazimi: Gemdf3 einer Studie einer Universitdt, ist es nicht wichtig, in
welcher Reihenfolge die Buchstaben in einem Wort sind, das einzige was wichtig
ist, dass der erste und der letzte Buchstabe an der richtigen Position sind. Der Rest
kann totaler Blodsinn sein, trotzdem kann man ihn ohne Probleme lesen. Das ist so,

weil wir nicht jeden Buchstaben einzeln lesen, sondern das Wort als gesamtes.

Yorum: Ogrenciler bu metni yanlis bir telaffuzla dinlediler ve diizeltmeye calistilar.
Kelime hazinesi gii¢lii olan ve kelimelerin sesletiminde basarili olan 6grenciler bu

metinde % 70 lik bir basar1 gostermislerdir.
Ikinci grup test alt yeteneklere hitap etmektedir:

5. Es anlamli olusturma testi: 6grencilerden 4 kelime i¢in miimkiin olan en fazla es

anlaml kelimeleri Almanca dilinde yazmalari istenir.
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(O: 38)“kapatmak (schliessen, zumachen, ausmachen, aussein, zusein)”
“acmak (6ffnen, anmachen, aufmachen, ansein, aufsein)”

“oturmak (sitzen, wohnen, hausen, bewohnen)”

“tespit etmek (feststellen, zufinden, befestigen, festsetzen, behaupten)”

Yorum: Genel 6grenci profiline bakildiginda 6grencilerin her bir kelime igin en az 1 es
anlamli kelime ile cevap verebildikleri goriilmiistiir. Baz1 6grenciler 5 es anlamli kelime

yazmada sikinti yasasalarda genel ortalama orta diizeyde denilebilir.

6. Hiz testi: Ogrenciler bir anlasma metni dinlemektedirler. Metni dinlerken
anlagsmanin énemli noktalariyla ilgili notlar almalart istenmektedir. Dinleme
bittikten sonra 50 saniye notlart hakkinda diisiinme imkdnlart bulunmaktadur.

Daha sonra maddelerle ilgili ana sozciikleri soylemeleri icin 1 dk siire verilir.

a)Grundprinzipien des Geschiiftsmodells
*Direktimport ohne Zwischenhdndler
* Qualitdt

* Giinstige Angebote

b) Geschiiftsdaten

* Mitarbeiter

 Jahresumsatz

c) Werbestrategie

* Kommunalwahl

» Umweltfreundlich

* Wie ein Film

d) Strategie der Konkurrenz

* Sei Attraktive

e) Zukunfispline

* Einen Beruf'iiber aller Welt

» Eine Famile haben

Yorum: Ogrenciler not alma isleminde beklenildigi kadar hizli olamamislardir. Ancak

anadili Almanca olan 6grenciler ile hazirlik sinifin1 okumus ama derslerinde basarili olan
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ogrenciler verdikleri cevaplar ve not tutma hizlar1 ile diger Ogrencilerin Oniine
gecmislerdir. Toplam 18 bosluk olmasina ragmen genel ortalama 6grenci cevaplarina
gore yukardidaki sonuglar ortaya cikmistir. Bu da 11 maddenin yazilabildigini

gostermektedir.

7. Stres testi: Ogrencilerden zaman baskisi altinda metindeki eksik yerleri

doldurmalari istenir. 5 dk
Aus einem Unfallprotokoll

Im folgenden wird ein merkwiirdiger Unfallhergang geschildert, bei dem die Polizei in
wesentlichen Punkten noch im Dunkeln tappt. Der Lastkraftwagenfahrer Anton K. Befuhr
mit seinem Brummi g.emutlich die Landstrasse von Marienloh nach Sennelager, als er
ein ungewohnliches Gerdusch aus dem hinteren Teil seines Fahrzeugs vernahm. Es horte
sich an wie das verschieben von Mobeln oder das Umstofen von Umzugskisten.
Schlieflich war Anton B. Es seid und er hielt seinen LKW an, um wachzuforschen. Als
er die Tiren seines Aufliegers 6ffnete, sprang ihm ein ausgewachsener Schimpanse
entgegen und war im Wald verschwunden. Das ganze ging so schnell, dass Anton B.
Uberhaupt keine Moglichkeit hatte zu reagieren. Zwei Radfahrer beobachteten den
Vorgang. Die beiden bestétigten spéter der Polizei, dass es sich um einen besonders Affen
gehandelt habe. Der ...... —..ine erwdhnte zudem, dass der Schimpanse offensichtlich in
Panik geraten war und fluchtartig im —..ichten Gebiisch verschwand. Uber das Tier gibt
es bis zum jetzigen Zeitpunkt nichts Neues zu berichten. Der Affe blieb im ald

verschwunden. Etwas vergleichbares hat es in dieser Gegend noch nicht gegeben.

Anton B. Begab sich wegen eines moglichen Schockzustandes in drztliche Behandlung.
Beim erkunden merkwiirdiger Gerdusche sollte er in Zukunft am ...—.esten etwas
vorsichtiger sein(Diekhans, 2010: 88).

Yorum: Koyu renklerle hafrlendirilmis kisimlar 6grencilerin verdikleri cevaplardir. ilging
olan sudur ki, 16 o6grencinin hepsinden yukaridaki gibi cevaplar alinmistir. Bazi
climlelerde baglant1 kurulamadigindan tahminler yazilamamustir. Fakat metnin genelinde

anlami yakalayabilmislerdir.
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2.2.8. I. Kisim Bulgular

Bu boliimde, denencelerin ve alt problemin sinanmasi amaciyla toplanan verilerin

¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 16:

Deney Grubunun Bilissel Farkindalik Ontest — Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Boyutlar Test X Sd T P

Ontest 20,81 3,82

Bildirimsel Bilgi Sontest 29,42 3,91 1,332 0,185

Ontest 19,15 3,45

'Yordam Bilgisi Sontest 19,01 2,68 0,144 0,787

Ontest 19,46 2,96

Durumsal Bilgi Sontest 18,73 2,78 0,917 0,348

Ontest 26,73 4,70

Planlama Sontest 26,00 3,53 0,630 0,535

Ontest 32,54 1 87

Bilgiyi Yonetme Sontest 30,65 3,97 1,724 (0,097
Ontest 25,04 3,12

Kavramay1 Izleme Sontest 25,05 3,19 10,133 0,773
Ontest 19,22 3,41

Hata Ayiklama
Sontest 18,81 2,80 0,391 0,598
Ontest 04,71 1 48

Degerlendirme Sontest 24 27 3,64 0,426 (0,656
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Deney grubundaki oOgrencilerin 6n-test ve son-test biligsel farkindalik puanlarinin
karsilagtirilmasinda bagimli  6rneklemlerde t-testi teknigi kullanilmistir. Analiz
sonuglarma gore bilissel farkindalik 6lgeginin bildirimsel bilgi boyutunda 1,332, yordam
bilgisi boyutunda 0,144, durumsal bilgi boyutunda 0,917, planlama boyutunda 0,630,
bilgiyi yonetme boyutunda 1,724, kavramayi izleme boyutunda - 0,133, hata ayiklama
boyutunda 0,391 ve son olarak degerlendirme boyutunda ise 0,426 t degerleri
hesaplanmistir. Elde edilen t degerlerine gore Bilissel Farkindalik Olgegi alt boyutlarinin

hi¢birisinde deney grubunun ontest-sontest puanlar1 arasindaki fark anlamli degildir.

Tablo 17:

Deney ve Kontrol Gruplarinin SOBES Basar1 Ontest Puanlarina iliskin

Bulgular
Sozlii Cevirmen
Becerileri Grup N X Sd t P
Deney 26 4,61 1,402
Dinleme ve Duydugunul -1,990 (0,053
Anlama Becerileri Kontrol 21 5,42 1,381

Deney 26 5,23 1,557
Diisinme ve  Bellek 2,380 [0,022*
Becerileri Kontrol 21 4,19 1,401

Deney 26 4,56 1,791
Duyussal ve Devinsel 1,062 0,294
Beceriler Kontrol 21 3,98 1,938

Deney 26 3,65 1,522

0,694 0,491
Konusma Becerileri Kontrol 21 3,38 1,071
Deney 26 17,72 4,666
0,660 0,513
Toplam Kontrol 21 16,91 3,411
*p<0,05
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin On-test puanlarinin karsilastirilmasinda
bagimsiz t testi teknigi kullanilmigtir. Analiz sonuglarina gore, dinleme ve duydugunu
anlama i¢in -1,990; diisiinme ve bellek i¢in 2,380; duyussal ve devinsel beceriler i¢in
1,062; konusma i¢in 0,694 ve toplam puanda ise, 0,660 t degerleri saptanmistir. Elde
edilen basar1 6ntest t degerlerine gore, dinleme ve duydugunu anlama becerisinde deney
grubu lehine anlamli bir fark s6z konusudur (p<0,05). Ancak dil becerilerinin tiimiinden
elde edilen ortalama basar1 Ontest puanlarina gore deney ve kontrol gruplar arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin  basar1  son-test puanlarinin
karsilagtirilmasinda 6rneklemlerde bagimsiz t-testi teknigi kullanilmistir. Tablo 18’de
goriilen analiz sonuglarina gore dinleme ve duydugunu anlama becerileri puanlarinda
7,23, distinme ve bellek becerileri puanlarinda 5,32, duyussal ve devinsel beceri
puanlarinda 6,93, konugma puanlarinda 0,505 ve toplam sontest puanlarinda ise, 7,27 t

degerleri elde edilmistir.

Tablo 18:

Deney ve Kontrol Gruplarimin SOBES Sontest Basar1 Puanlarimin

Karsilastirilmasi
Sozlii Cevirmen
Becerileri Grup N X Sd. T P
Dinleme ve Duydugunu
Anlama Deney 26 9,63 2,40 7,23  0,000*
Kontrol 21 3,14 1,68
Diisiinme ve Bellek Deney 26 18,37 1,35 5,32 0,000*
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Kontrol 21 16,13 1,37
Duyussal ve Devinsel Deney 26 12,37 2,47 6,93 0,000*
Kontrol 21 p,14 2,68
Konusma Deney 26 (8,98 1,50
0,505 0,616
Kontrol 21 8,76 1,44
Deney 26 139,34 B,89
7,27 10,000*
Genel Kontrol 21 3,17 pB,25
*p<0,05

Elde edilen t degerlerinden konusma becerisinde kontrol grubu lehine anlamli fark oldugu
gorilmektedir (p>0,05). Ancak konugma becerisi disindaki diger ¢eviri becerilerinden ve
genelde elde edilen basar1 sontest ortalama puanlarina gore deney grubu lehine anlamli
fark saptanmistir. Son-test puanlarina bakildiginda dinleme ve duydugunu, diigiinme ve
bellek, duyussal ve devinsel ve toplam basarida deney grubundaki 6grenciler, kontrol

grubuna kiyasla daha yiiksek ortalama deger elde etmislerdir.
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Tablo 19:

Deney ve Kontrol Gruplarinin Genel Rubrik Olcegi Ontest-Sontest Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ontest [Sontest [Ontest [Sontest

Sozlii Cevirmen Becerileri X X X X

Dinleme ve Duydugunu Anlama Becerileri  [2,45 3,95 2,26 2,56

Dusiinme ve Bellek Becerileri 2,10 3,97 D 27 P 54
Duyussal Beceriler 2,20 3,94 .27 2,48
Devinsel Beceriler 1,92 3,86 2,00 2,30
Konusma Becerileri 1,74 3,84 1,76 2,59
Genel 2,08 3,91 2,11 2,49

Tablo 19’da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sozlii ¢cevirmen becerileri i¢in
rubrik Olcegi genel degerleri belirtilmistir. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin
ontest degerlerinin 1,74-2,45 araliginda oldugu goriilmektedir. Deney grubunun ontest
sonuglar1 dinleme ve duydugunu anlama i¢in 2,45, diisiinme ve bellek icin 2,10, duyussal
beceriler i¢in 2,20, devinsel beceriler i¢in 1,92 ve konusma becerileri i¢in 1,74; kontrol
grubunun ise dinleme ve duydugunu anlama igin 2,26, diisiinme ve bellek becerileri i¢in
2,27, duyussal beceriler i¢in 2,27, devinsel beceriler i¢in 2,00 ve konugma becerileri i¢in
1,76 seklindedir. S6z konusu bes sozlii ¢ceviri becerisinde ontest sonuglarina hem kontrol

hem de deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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Rubrik 6l¢egi sontest sonuglarina gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu saptanmistir. Sontest genel ortalama puani, deney grubu i¢in 3,91(3,40-4,20
aralig1) iken, kontrol grubu i¢in 2,49°dur (1,80-2,40 aralig1).

Tablo 20:

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest Tutum Puan Ortalamalariin

Karsilastirilmasi

GRUP N X Sd. T P
Deney 26 82,62 15,26

ONTEST 0,831 0,410
Kontrol 21 78,43 19,28
Deney 26 174,65 12,11

SONTEST 20,34 0,000*
Kontrol 21 100,86 12,67

*p<0.05

Tablo 20°de goriildiigi tizere 6ntestten 0,831 t degeri elde edilmistir. Bu deger, uygulama
oncesi deney ve kontol gruplarina uygulanan testten elde edilen ontest ortalama tutum
puanlarina arasinda anlamli bir fark olmadigini ifade etmemektedir. (p>0,05). Ancak
uygulama sonrasi sontesten 20,34 t degeri saptanmistir. Elde edilen bu bulgu, sontest
ortalama tutum puanlarina gore gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli fark

oldugunu gostermektedir. (p<0.05).
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Tablo 21:

Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Beceriler Grup N X Sd. T P

Dinleme velDeney 26 0.98 2,19 9,99 0,000*

Duydugunu

Anlama Kontrol 21 4,14 1,70

Diisiinme ve

Bellek Deney 26 8,62 1,23 10,29  |0,000*
Kontrol 21 4,81 1,28

Duyussal ve

Devinsel Deney 26 12,6 2,34 15,07  |0,000*
Kontrol 21 3,89 1,39

Konusma Deney 26 9,21 1,06 11,76 0,000*
Kontrol 21 5,52 1,07
Deney 26 40,4 4.88 17,91  |0,000*

Genel

p<0,05 Kontrol 21 18,3 3,13

Elde edilen t degerlerine gore tiim becerilerde deney grubu lehine anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Clinkii dinleme ve duydugunu anlama, diisiinme ve bellek, duyussal ve
devinsel ile konugsma becerileri ve toplam basarida deney grubundaki dgrenciler kontrol

grubuna kiyasla daha yiiksek ortalama deger elde etmislerdir.
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2.3. 11. Kisim

Bu kisimda, arastirma modeli, kullanilan veri toplama araglar1 ve 6grenci gruplarinin
olusturulma agamalar1 “I. Kisim” da belirtildigi i¢in tekrar bir tanimlama yapilmayacaktir.
Bu sebeple dogrudan merkez ¢alisma olan “II. Kisim”da ¢alisma grubu ve veri analizi

sonugclar1 gosterilecektir.
2.3.1.Calisma Grubu

Calisma grubunda yer alan O6grenciler evrenin i¢inde yer alan ve c¢alismaya katilmasi
uygun olan bireylerden olusan bir 6rneklem se¢me yoluna gidilen, amagl 6rnekleme yolu
ile secilmistir. Bu teknige gore arastirmaci calismasi i¢in gerekli olan hacimdeki
orneklemi saglamak i¢in en kolay ulasilabilir olan uygun profildeki denekler ile goriiserek
veri toplar (Giirbiiz ve Sahin, 2016). Calisma grubundaki 6grenciler Deney Grubu 1°de
10, Deney Grubu 2’de 16 ve Kontrol Grubunda 19 olmak iizere toplam 45 Almanca

Ceviribilim 6grencisinden olugmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunun dzellikleri agagida kisaca 6zetlenmektedir:

Deney Grubu 1: Almanca Ceviribilim boéliimiinde egitimine devam eden, 2015-2016
Bahar Doneminde hazirlik sinifinin sonunda olan ve 2017-2018 Bahar Doneminde 2.

sinifin sonunda olan 6grenci grubudur.

Deney Grubu 2: Almanca Ceviribilim bolimiinde egitimine devam eden, 2015-2016
Bahar Doneminde 2. sinifin sonunda olan ve 2017-2018 Bahar Doneminde 4. sinifin

sonunda olan hazirilik okumus 6grenci grubudur.

Kontrol Grubu: Almanca Ceviribilim bolimiinde egitimine devam eden, 2015-2016
Bahar Doneminde 2. smifin sonunda olan ve 2017-2018 Bahar Doneminde 4. sinifin

sonunda olan hazirilik okumamis anadili Almanca olan 6grenci grubudur.
2.3.2. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri aragtirma grubuna giren ve birebir gorligmelere katilmay1 kabul
eden Almanca geviribilimi boliimiinde okuyan bireylerden toplanmistir. Veri toplama

asamasinda belirlenen Rubrik Olgegi ve SOBES Testi yiiz yiize uygulanmistir.
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2.3.2.1. Sozlii Cevirmen Belirleme Simnavi (SOBES)

SOBES Basar1 sinavi; andas ve ardil ceviri becerilerini dlgen iki ana bilesenden ve alt
bilesenlerden olusmaktadir. SOBES i¢in B1 Dil diizeyi icin belirlenen betimleyiciler
incelenmis ve iki alan uzmani ile egitim programlar1 alaninda uzman bir 6gretim tiyesinin
goriisii alinarak Avrupa Konseyi tarafindan B1 dil seviyeleri i¢in sinav 6lgegi hazirlama

kriterlerine gore bu siav diizenlenmistir. Bu 6lgek;

- Duydugunu anlama ve s6zlii ifade

- Yazili metinden sozlii ¢eviri

- Konugmalardan veya ses kayitlarindan not alma

- Her iki dilde ardil ¢eviri ve Almancadan Tiirk¢e’ ye metinli andas g¢eviriden

olusmaktadir.

Hazirlik Siniflar, 2. ve 4. siniflara uygulanabilmesi amaciyla olusturulmustur. Boyle bir
ayrimin yapilmasinin sebebi sozlii ¢eviride edinilmesi gereken ilk yeti olarak dinlemenin
hazirlik siniflarinda baglamasidir. Daha sonraki donemlerde 6grenciler miifredatta var
olan dersler kapsaminda 2. sinifa gelene kadar sozlii ve yazili ¢eviri alaninda ortak dersler
gormektedirler. 2. sinifa geldiklerinde ise becerilerini 6n plana ¢ikaracak sozli ¢eviri
derslerine miifredatta yer verilmeye baslanir. Bu sebeple 2. sinif 6grencilerinin sozlii
ceviri derslerine egilimleri dl¢iilmek istenmistir. Bunun disinda 4. siifin sonuna kadar
aliman egitime gore Ogrenci gruplart yetileri dogrultusunda sozli ve yazili geviri
alanlarindan yatkin olduklarinda daha ¢ok uzmanlasirlar. Bu ¢ercevede sozlii ¢gevirmen
mesleki yeterlilik kistaslarma uygun &grencileri tespit etmek SOBES testi ile

karsilanabilir.

II. kistmda uygulanan SOBES Basar1 Testi goriildiigii gibi iki kistmdan olusmaktadar.
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Tablo 22:

SOBES Asamalar |1

Duydugunu Anlama ve Sozlii Anlatim
Andag Ceviri Kism1  Yazili Metinden Andas Ceviri
Almanca’dan Tiirk¢eye Metinli Andas ¢eviri

Konusmalardan Not Alma
Tiirk¢e ve Almanca dil ¢iftinde dinleme
Ardil Ceviri Kismi  Tiirk¢e ve Almanca dil ¢iftinde okuma-anlama, yazili-s6zli ifade

2.3.2.2. Rubrik Olgegi

Ogrencilerin sdzlii ve yazili anlatim becerileri ise, hazirlanan analitik rapor rubrigi olan
“Sozlii Ceviri Uygulamasia Dair Rubrik Olgegi” ile degerlendirilmistir. Gelistirilen

bilesenleri ekte belirtilmistir.
2.3.3. Verilerin Analizi

SOBES, ¢ogunlukla duydugunu anlama ve ifade etme iizerine odaklanmistir. Testte sozlii
ceviri siirecine hazirlik amaciyla O6grencilerden andas ve ardil ceviri yapmalar
beklenmistir. Secilen sorulara gore 6grencilerden cevap istenmis ve buna gore sonuglar
analiz edilmistir. Testin toplam siiresi 120 dakika civarindadir. Kisi basina testin
puanlamasi da toplamda ayni siireye denk gelmektedir. Testin zaman baskisi altinda
gerceklestirilmesi ve dgrencilerin hazirbulunusluluklar1 dikkate alindiginda cevaplarin
puanlanmast titizlik ve dikkat gerektirmektedir. Puanlama giivenirligi igin puanlayicilar
arasi (interscorer) ve puanlayici i¢i (intrascorer) glivenirlik kanitlari elde edilmistir. Test
tekrar test yontemiyle korelasyon hesaplanmistir. Genel olarak giivenirlik katsayilarinin
ortalamalar1 arasinda neredeyse hi¢ fark bulunmamis ve anlamlilik (.10) seviyesinin

altina inmemistir.

Yap1 gegerligi calismalari i¢in, 45 adet Hazirlik siniflar1 68rencileri iizerinde pilot bir
caligma yiiritiilmiistir. Bu grubun medyan degeri kesme noktasi alinarak, yiiksek
dinleme-anlama kabiliyetleri ve diisiik dinleme-anlama kabiliyetleri ile 6grencilerin sozlii
ceviriye hazirbulunusluluk seviyeleri karsilagtirllmistir. Arastirmada hafizada tutma,
sonuglart tahmin etme, andas ve ardil ¢eviriye uygun alt testler uygulanmistir. Testin

farkl1 zamanlarda ayni gruba uygulanmasi kriter, yap1 ve mevcut durum gecerliligi
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hakkinda bilgi edinmeye olanak saglamistir. Biitiin bu ¢ok yonlii analizler orijinal testin

gecerlik ve giivenirligini saglamlagtirmigtr.

Testin degerlendirme asamasinda Rubrik Olgegi tercih edilmis ve teste uygun bir dlgek
olusturulmustur. Ek’te yer alan Rubrik Olcegi ve Sozlii Cevirmen Belirleme Sinavi’ndaki
kriterlere gore degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin bu testten aldiklari puanlar 100

puan iizerinden hesaplanmis ve kriterler de bu 6l¢iide degerlendirilmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler IBM SPSS 21 paket programi araciligiyla istatistiki test
ve analizler uygulanarak ¢ozlimlenmistir. Ve ¢oziimlenen veriler s6z konusu istatistiksel
test ve analizlerin bilimsel gerektirileri dogrultusunda degerlendirilerek raporlanmaistir.
Iki grup ortancasi arasindaki farkliigin anlamliliginin dl¢iimii i¢in Mann-Whitney U
Testi; Bir gruba ait iki farkli donemde elde edilmis ortancalar arasindaki farkliligin

anlamliliginin Sl¢iimii icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilnustir (Kalayei, 2010).
2.3.4. I1. Kisim Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine iliskin istatistiksel
tekniklerle gergeklestirilen ¢oziimlemeler neticesinde elde edilen bulgulara ve bu

bulgulara dayandirilarak yapilan tablolara yer verilmistir.

2.3.4.1. Sozlii Ceviri Becerisine Yonelik On Test ve Son Test Puanlarma fliskin

Betimsel istatistikler

Bu boliimde 6grencilerin sozlii ¢eviri becerisi puan ortalamalart ve 100 puan iizerinden

basar1 oranlarina yonelik 6zet istatistikler incelenmistir.
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Tablo 23:

Sozlii Ceviri Becerisine Yonelik On Test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Deney Grubu 1 Deney Grubu 2 Kontrol Grubu

Ort. Basart % Ort. Basart % Ort. Basart %
Dilbilimsel Yeti 6.5 46% 7.4 53% 7.2 51%
Kaynak Soylemi Aktarma Yetisi 7.0 50% 7.1 51% 6.7 48%
Soylem Biitiinliigiinii Koruma Yetisi 7.0 50% 6.8 48% 6.9 49%

Icerik 205 49% 213 51% 208 50%
Edimbilimsel Yeti 4.6 33% 6.8 48% 6.4 45%
fletisim Yetisi 8.2 59% 8.8 63% 8.5 61%
Sunum 128 46% 155 55% 148 53%
Mesaj Aktarim Yetisi 7.0 50% 1.7 55% 7.2 51%
Sozli Ceviri Yetisi 9.0 56% 8.8 55% 9.8 61%
Analitik Yetenek 160 53% 164 55% 170 57%
Genel Toplam 493 49% 533 53% 526 53%

Tablo 23’te yer alan basari oranlar1 incelendiginde ¢alisma baslangicinda hazirlik sinifi,
hazirlik egitimi almig 2. sinif ve almanca anadili olan 2. siif 6grencilerinin 2015-2016
Bahar Doneminde oOlciilen dilbilimsel yeti, kaynak sdylemi aktarma yetisi, sOylem
biitiinliglinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti, iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve
sOzlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, igerik, sunum ve analitik yetenek boyutlati ve genel
toplam puanlarina iliskin basar1 yiizdeleri incelendiginde, Ggrencilerin orta diizeyde

basarili olduklari belirlenmistir.

Tablo 24:

Sézlii Ceviri Becerisine Yonelik Son Test Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Deney Grubu 1 Deney Grubu 2 Kontrol Grubu

Ort. Basart % Ort. Basari % Ort. Basari %
Dilbilimsel Yeti 9.6 69% 10.7 77% 9.9 71%
Kaynak Soylemi Aktarma Yetisi 9.8 70% 100 71% 9.3 66%
Soylem Biitiinliigiinii Koruma Yetisi 9.8 70% 101 72% 9.5 68%

Icerik 29.2 70% 307 73% 287 68%
Edimbilimsel Yeti 8.4 60% 9.6 69% 9.1 65%
Tletisim Yetisi 107 76% 109 78% 109 78%
Sunum 191 68% 206 73% 200 71%
Mesaj Aktarim Yetisi 112 80% 105 75% 9.6 68%
Sozli Ceviri Yetisi 130 81% 128 80% 127 80%
Analitik Yetenek 242 81% 233 78% 223 74%
Genel Toplam 725 73% 745 75% 710 71%
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Tablo 24‘te yer alan basar1 oranlar1 incelendiginde ¢alisma sonunda 2. smif, hazirlik
egitimi almis 4. siif ve almanca anadili olan 4. siif dgrencilerinin 2017-2018 Bahar
Doneminde 6Slgiilen dilbilimsel yeti, kaynak sdylemi aktarma yetisi, sdylem biitiinliiglinii
koruma yetisi, edimbilimsel yeti, iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii geviri yetisi
alt boyutlari, icerik, sunum ve analitik yetenek boyutlari ve genel toplam puanlarina
iligkin basar1 yiizdeleri incelendiginde, Ogrencilerin iyi diizeyde basarili olduklari

belirlenmistir.

Ogrencilerin genel basar1 puanlar1 ve sdzlii ¢eviri dersine kars1 olan tutumlar arasindaki
paralellik bu sonucun ¢ikacagini sezdirmistir. Bu da demek oluyor ki, 6grencilerin biligsel
yetenek kapasitesi ¢cok islemcili bir siire¢ olarak sozlii ¢eviriyi yapabilme yetkinligine

sahiptir.
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2.3.42. Sozlii Ceviri Becerisine Yonelik On Test-Son Test Puanlarinm

Farkhlasmasina fliskin Sonuclar

Bu boliimde Almanca Ceviribilim boliimii 68rencilerinin hazirlik sinifinin sonunda rubrik

Olcegi ile Slgiilen On test sozIi ¢eviri basar1 puani ile 2. sinifin sonunda 6l¢iilen son test

sOzlii ¢eviri bagart puani arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin incelenmesine

yonelik olarak uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarinin yorumlari

sunulmustur.

Tablo 25:

Deney Grubu 1’in Sozlii Ceviri Becerisine Yonelik On Test-Son Test Puanlarinin

Farkhlasmasina fliskin Sonuclar

Deney Grubu N Sira Swra p
1 Ortalamasi  Toplami
A . Negatif Sira 0 0.00 0.00 - .00
Dilbilimsel Yeti Pozitif Sra 9 5.00 4500 3.000 3
; . . . Negatif Sira 0 0.00 0.00 - .00
Kaynak Soylemi Aktarma Yetisi p Cirgia 8 450 36.00 2.828 5
Soylem Biitiinligiinii Koruma  Negatif Sira 0 0.00 0.00 - .00
Yetisi Pozitif Sira 8 4.50 36.00 2.828 5
fcerik Negatif Sira 0 0.00 0.00 - .00
sert PozitifSra 9  5.00 4500 2810 5
Negatif Sira 0 0.00 0.00
Edimbilimsel Yeti 1 %0
Pozitif Sira 0 5.50 55.00 3.051 2
c .. Negatif Sira 0 0.00 0.00 - .00
Hletisim Yetisi PozitifSwra 7 4.00 28.00 2646 8
Negatif Sira 0 0.00 0.00
Sunum 1 - 00
Pozitif Sira 0 5.50 55.00 2972 3
Negatif Sira 0 0.00 0.00 . 00
Mesaj Aktarim Yetisi Pozitif Sira é 5.50 5500 2.972 3
I . .. Negatif Sira 0 0.00 0.00 - .00
SOzl Gevir Yetisi PozitifSra 8  4.50 36.00 2640 8
Negatif Sira 0 0.00 0.00 .00
Analitik Yetenek Pozitif Sra o 550 5500 2.827 5
Negatif Sira 0 0.00 0.00
Genel Toplam 1 -0
Pozitif Sira 0 5.50 55.00 2814 5
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Tablo 25°te yer alan bilgilere gore; 6grencilerin hazirlik sinifinin sonunda rubrik 6lgegi
ile Olciilen On test sozlii geviri basart puani ile 2. smifin sonunda 6lgiilen son test
dilbilimsel yeti, kaynak sdylemi aktarma yetisi, sOylem biitiinliigiinii koruma yetisi,
edimbilimsel yeti, iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari,
icerik, sunum ve analitik yetenek boyutlati ve genel toplam puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir degisim oldugu belirlenmistir (p <.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi
ve toplamlar dikkate alindiginda gozlenen farkliligin pozitif siralar yani son test puani
lehinde oldugu gozlenmistir. Bu durum 2. sinif seviyesinde verilen sozlii ¢eviri egitiminin

ogrencilerin sozli ¢eviri becerileri izerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Bu boélimde Almanca Ceviribilim boliimiinde egitimine devam eden hazirlik egitimi
almis 0grencilerin 2. siifin sonunda rubrik 6lcegi ile dlgiilen 6n test s6zlii ¢eviri basari
puani ile 4. siifin sonunda Slgiilen son test sozlii ¢eviri basar1 puani arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigmin incelenmesine yonelik olarak uygulanan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglarinin yorumlari sunulmustur.

Tablo 26:

Deney Grubu 2’nin Sézlii Ceviri Becerisine Yonelik On Test-Son Test Puanlariin

Farkhlasmasina fliskin Sonuclar

Deney Grubu N Swra Stra p
2 Ortalamasi  Toplami
Negatif Sira 0 0.00 0.00 .00
Dilbilimsel Yeti Pozitif Sra 7.0 9100 3419 1
Negatif Sira 0 0.00 0.00 .00
Kaynak Soylemi Aktarma Yetisi p 2o q1rq s 700 91.00 3.606 0
Soylem Biitiinliigiinii Koruma Negatif Sira 8 0.00 0.00 - .00
Yetisi Pozitif Sira 4 7.50 105.00 3.638 0
Negatif Sira 0 0.00 0.00
Icerik 1 - 00
¢ Pozitif Sma , 750 105.00 3.490 0
Negatif Sira 0 0.00 0.00 .00
Edimbilimsel Yet Pozitif Sra 5 6.50 7800 3.357 1
Negatif Sira 0 0.00 0.00
fletisim Yetisi 1 -
’ Pozitif Sra ;550 5500 3.162 2
Sunum Negatif Sira 0 0.00 0.00

193



» 1 - .00
Pozitif Sira 4 7.50 105.00 3372 1
Negatif Sira 0 0.00 0.00 .00
Mesaj Aktarim Yetisi Pozitif Sira % 6.50 7800 3357 1
Negatif Sira 0 0.00 0.00
S6zlii Ceviri Yetisi 1 - 00
Pozitif Sira 5 6.50 78.00 3.176 1
Negatif Sira 0 0.00 0.00 .00
Analitik Yetenek Pozitif Sira % 6.50 7800 3.140 2
Negatif Sira 0 0.00 0.00
Genel Toplam 1 - 00
P PozitifSma ,  7.50 105.00 3.321 1

Tablo 26°da yer alan bilgilere gore; hazirlik egitimi almis 6grencilerin rubrik dlgegi ile 2.
smifin sonunda Slgiilen 6n test ve 4. smifin sonunda Olgiilen son test dilbilimsel yeti,
kaynak sdylemi aktarma yetisi, sdylem biitlinliigiinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti,
iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, icerik, sunum ve
analitik yetenek boyutlati ve genel toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir degisim oldugu belirlenmistir (p <.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen farkliligin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu
gozlenmistir. Bu durum hazirlik egitiminin 6grencilerin sozlii ¢eviri becerileri konusunda

mesleki yeterlilikleri tizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Siradaki tabloda Almanca Ceviribilim boliimiinde egitimine devam eden anadili Almanca
olan dgrencilerin 2. sinifin sonunda rubrik dlgegi ile 6l¢iilen On test sézlii ¢eviri basari
puani ile 4. sinifin sonunda 6l¢iilen son test sozlii ¢eviri basar1 puani arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadiginin incelenmesine yonelik olarak uygulanan Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglarinin yorumlari sunulmustur.
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Tablo 27:

Kontrol Grubunun Sézlii Ceviri Becerisine Yonelik On Test-Son Test Puanlarinin

Farkhlasmasina iliskin Sonuclar

Kontrol Sira Sira

Grubu Ortalamast  Toplami P
Negatif Sira 0 0.00 0.00

Dilbilimsel Yeti . hag o)
Pozitif Sira 4 7.50 105.00
Negatif Sira 0 0.00 0.00

Kaynak Soylemi Aktarma Yetisi 1 3 7_ 42 '%0
Pozitif Sira 4 7.50 105.00 :
Negatif Sira 0 0.00 0.00

Soylem Biitiinliigiinii Koruma - .00

et Pozitif Sa ;750 105.00 3742 0
Negatif Sira 0 0.00 0.00

icerik - 00
Pozitif Sira 3'1 7.50 105.00 3.638 0
Negatif Sira 0 0.00 0.00

Edimbilimsel Yeti . oa 0
Pozitif Sira 5 8.00 120.00 '
Negatif Sira 0 0.00 0.00

Lo . - .00

Iletisim Yetisi
Pozitif Sa = 7.00 9100 3606 0
Negatif Sira 0 0.00 0.00

Sunum - 00
PozitifSra ¢ 8.00 12000 3690 0
Negatif Sira 0 0.00 0.00

. . - .00

Mesaj Aktarim Yetisi
Pozitif Sra z  7.00 9100 3606 0

Sozlii Ceviri Yetisi Negatif Sira 0 0.00 0.00
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Analitik Yetenek

Genel Toplam

Pozitif Sira }1 7.50

Negatif Sira 0 0.00
.. 1

Pozitif Sira 5 8.00

Negatif Sira 0 0.00
.. 1

Pozitif Sira 5 8.00

00

10500 5245
0.00

00
oooo 3624 0
0.00

.00
12000 3570 0

Tablo 27°de yer alan bilgilere gore; anadili Almanca olan 6grencilerin rubrik 6lcegi ile 2.

siifin sonunda Olgiilen 6n test ve 4. sinifin sonunda Slgiilen son test dilbilimsel yeti,

kaynak sdylemi aktarma yetisi, sdylem biitlinliigiinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti,

iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, igerik, sunum ve

analitik yetenek boyutlati ve genel toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir degisim oldugu belirlenmistir (p <.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari

dikkate alindiginda gozlenen farkliligin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu

gbzlenmistir. Bu durum hazirlik egitiminin 6grencilerin s6zlii ¢eviri becerileri konusunda

mesleki yeterlilikleri {izerinde olumlu yonde etkili oldugunu gostermektedir.

2.3.4.3. Sozlii Ceviri Becerisine Yonelik On Test Puanlarimin Hazirhk Egitimi Almg

ve Anadili Almanca Olan Ogrenciler Arasinda Farkhlasmasina iliskin Sonuclar

Tablo 28:

Sézlii Ceviri Becerisine Yonelik On Test Puanlarimin Hazirhk Egitimi Alms ve

Anadili Almanca Olan (")grenciler Arasinda Farkhlasmasina iliskin Sonuclar

Sira Sira
Simf Ortalamasi1 Toplami P
Hazirlik Egitimi Almis 1 18.63 298.00
2. Sinif 6
A . 142.0.73
Dilbilimsel Yeti 0 5
Almanca Anadili Olan 1
2 Sinif 9 17.47 332.00
Kaynak Soylemi Aktarma Hazirlik Egitimi Almis 1 137.0.60
Yetisi 2. Simif g 1894 30300 555
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Soylem Biitiinliigiini
Koruma Yetisi

Icerik

Edimbilimsel Yeti

[letisim Yetisi

Sunum

Mesaj Aktarim Yetisi

Sozlii Ceviri Yetisi

Analitik Yetenek

Almanca Anadili Olan
2. Simif

Hazirlik Egitimi Almis
2. Sinif

Almanca Anadili Olan
2. Simif

Hazirlik Egitimi Almis
2. Siif

Almanca Anadili Olan
2. Simf

Hazirlik Egitimi Almis
2. Sif

Almanca Anadili Olan
2. Simif

Hazirlik Egitimi Almis
2. Sif

Almanca Anadili Olan
2. Simif

Hazirlik Egitimi Almis
2. Sif

Almanca Anadili Olan
2. Simif

Hazirlik Egitimi Almis
2. Sif

Almanca Anadili Olan
2. Simif

Hazirlik Egitimi Almis
2. Smif

Almanca Anadili Olan
2. Simf

Hazirlik Egitimi Almis
2. Smif

Almanca Anadili Olan
2. Simif
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[EEN

[EEN

[EEN

[EEN

[HEN

[HEN

[HEN

[HEN

[HEN

[HEN

[HEN

[HEN

[HEN

[EEY

[EEY

[EEY

[EEY

17.21

18.06

17.95

19.03

17.13

18.97

17.18

19.22

16.97

19.22

16.97

19.06

17.11

16.09

19.61

17.41

18.50

327.00

289.00

341.00

304.50

325.50

303.50

326.50

307.50

322.50

307.50

322.50

305.00

325.00

257.50

372.50

278.50

351.50

151.0.97
00 2

135.5.58
00 1

136.5 .58
00 4

132.5 .47
00 1

132.5 .49
00 1

135.0.55
00 6

121.5.30
00 O

142.5.75
00 2



Hazirlik Egitimi Almis 1

> Sif 6 18.69 299.00
141.0.71
Genel Toplam 0 5
Almanca Anadili Olan 1
> Suf 9 17.42 331.00

Tablo 28°de yer alan bilgilere gore; hazirlik egitimi almis 6grencilerin ve anadili Almanca
olan 6grencilerin rubrik Olgegi ile 2. smifin sonunda Slgiilen 6n test dilbilimsel yeti,
kaynak sdylemi aktarma yetisi, soylem biitiinliigiinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti,
iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, igerik, sunum ve
analitik yetenek boyutlati ve genel toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p > .05).
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2.3.4.4. Sozlii Ceviri Becerisine Yonelik Son Test Puanlarinin Hazirhk Egitimi Almis

ve Anadili Almanca Olan Ogrenciler Arasinda Farklilasmasina iliskin Sonuclar

Tablo 29:

Sozlii Ceviri Becerisine Yonelik Son Test Puanlarinin Hazirhk Egitimi Almis ve

Anadili Almanca Olan Ogrenciler Arasinda Farklilasmasina iliskin Sonuclar

Sira Stra

Sumf N Ortalamast Toplami v P
Hazirlik Egitimi Almis 1 20.03 32050
2. Sinif 6
— i 119.5 .25
Dilbilimsel Yeti 0 1
Almanca Anadili Olan 1
2 Simf 9 16.29 309.50
2Hasmrhé( Egitimi Almig é 19.72 31550
Kaynak Soylemi Aktarma = it 124.5 .33
Yetisi - 00 O
Almanca Anadili Olan 1
2 Simf 9 16.55 314.50
zHasZthl‘( Egitimi Almig é 18.88 302.00
Séylem Biitiinliigiinii -1 138.0 .61
Koruma Yetisi Almanca Anadili Olan 1 00 4
17.26 328.00
2. Sinif 9
zHasZthl‘( Egitimi Almig é 20.00 320.00
. - 120.0 .28
Icerik 0 0
Almanca Anadili Olan 1
2 Simf 9 16.32 310.00
Hazirlik Egitimi Almis 1 18.75 300.00
2. Sinif 6
S . 140.0 .66
Edimbilimsel Yeti 0 6
Almanca Anadili Olan 1
2 Simf 9 17.37 330.00
Hazirlik Egitimi Almig 1 18.38 294.00
2. Sinif 6
Co .. 146.0 .78
Iletisim Yetisi 0 5
Almanca Anadili Olan 1
2 Simf 9 17.68 336.00
Hazirlik Egitimi Almig 1 135.5 .55
Sunum 2 Sunif 6 19.03 304.50 0 8
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Almanca Anadili Olan 1

2. Smf 9
Hazirlik Egitimi Almis 1
2. Smf 6
Mesaj Aktarim Yetisi
Almanca Anadili Olan 1
2. Smf 9
Hazirhik Egitimi Almis 1
2. Smf 6
Sozlii Ceviri Yetisi
Almanca Anadili Olan 1
2. Smf 9
Hazirlik Egitimi Almis 1
2. Smf 6
Analitik Yetenek
Almanca Anadili Olan 1
2. Smf 9
Hazirlik Egitimi Almis 1
2. Smf 6
Genel Toplam
Almanca Anadili Olan 1
2. Smf 9

17.13

19.56

16.68

17.38

18.53

18.94

17.21

19.31

16.89

325.50

313.00

317.00

278.00

352.00

303.00

327.00

309.00

321.00

127.0 .37
00 6

142.0 .72
00 4

137.0 .61
00 5

131.0 .48
00 6

Tablo 29°da yer alan bilgilere gore; hazirlik egitimi almis 6grencilerin ve anadili Almanca

olan ogrencilerin rubrik Olcegi ile 4. smifin sonunda Sl¢giilen 6n test dilbilimsel yeti,

kaynak sdylemi aktarma yetisi, sOylem biitiinliigiinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti,

iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, icerik, sunum ve

analitik yetenek boyutlati ve genel toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p > .05).
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BOLUM Il
Bu boliimde ¢alismanin problem ciimleleri yorumlanmis ve uygulanan sinav araglara
dair sonuglar tartigilmistir.

3.1. Yorum ve Tartisma

SOBES testine dayali uygulamalarin 6grencilerin bilissel farkindalik becerilerine,
basarilarina, derse yonelik tutumlarina, derse katilimlarina ve kaliciliga etkisinin
arastirildig1 bu calismada elde edilen bulgular bu boliimde arastirmanin denenceleri ve alt
problemi dogrultusunda yorumlanmis ve tartisilmistir. Bu amagla kullanilan tekniklerin

sonuclar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 30:

Verilerin Coziimlenmesinde Kullanilan Teknikler

Kullanilan Istatistiki Teknikler

Denenceler ve Alt Problem Sorusu t Aralik

Testi | Betimsel Kriteri

Analiz

SOBES testine dayali etkinlikler biligsel | X
farkindalig etkiler.

SOBES testine dayali etkinlikler geviri derslerinde | X X

bagar1 diizeyini artirir.

SOBES testine dayali etkinlikler sozlii ceviri

dersine yonelik tutumu olumlu etkiler. X X

SOBES testine dayali etkinlikler derse aktif | X X

katilim etkiler mi?

SOBES testi sdzlii ¢eviri egitimini pekistirir. X
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“Yorum ve Tartisma” bashig altinda dgrencilerin SOBES uygulamalaria dair genel
elestirilerine yer verilmektedir. Goriislerine bagvurulan 6grencilerin bu konuda farkli

diistindiikleri goriilmektedir.

SOBES testine dayali etkinlikler sayesinde sdzlii geviri egitiminde daha aktif olarak s6zlii

ceviriyi 6grenebilecegini sdyleyen bir 6grenci s0yle diisiinmektedir:

“Bence bu tiir snav uygulama sekli miifredata eklenirse iyi olur. Béylece sozlii ¢eviri

egitimi icin hazir hale gelebiliriz dive diisiiniiyorum.” (0:2).

“Ben daha onceleri sozlii ¢evirinin ¢ok zor oldugunu ve asla yapmamam gerektigini
diistintiyordum. Ama simdi gergekten ogrenmek istiyorum. Ciinkii sozlii ¢eviriyi nasil
ogrenebilecegimi simdi daha iyi kavriyorum.” Ciimleleriyle SOBES hakkinda genel
goriiglerini bildiren bir 6grenci, uygulanan siavlar ve 6lcekler sayesinde sozlii geviri ile

ilgili bakis agisinin degistigini ifade etmektedir (O:6).

“Giizel bir sinav teknigi. Ciinkii dedigim gibi ogrenci kendini ¢ok rahat sozlii ¢eviri
dersine adapte edebiliyor. Sozlii ¢eviriye yatkin ogrencileri bir arada toplamaniz
ogrencilerin daha ¢ok hosuna gidiyor bence (0:3)” tarzindaki beyanlar1 bu ¢aligmayi
destekler niteliktedir.

(0:8), “Hocam, boyle bir degerlendirme sistemi ile ilk defa karsilastim. Zannediyorum
diger arkadaslar da oyle. Bu yiizden bazi arkadaslarin bu uygulamayt ciddiye aldiklarini
diigtinmiiyorum.” diyerek neden Ogrenciler arasinda eleme yapma gerekliligimiz
oldugunu gdstermistir. Bu gibi diisiincelere sahip 6grenciler goniillii olmadiklarindan bu

calismada yer almamislardir.

Ornegin yapilan pilot ¢alismadan sonra da bir &grencimiz benzer diisiincelerini
bildirmistir: “Swnifin % 70’inin bunu bilingli olarak yaptigint diistinmiiyorum. Sadece

“vapalim da bitsin” mantigiyla katildiklarim diisiiniiyorum.” (O:7).

Anlasildig lizere 6grencilerin kapasitelerinin arttirilmasinin hedeflendigi ve sirf onlarin
daha gercekei bir egitimle uzmanlasabilmeleri adina atilan adimlar tiim 6grenciler icin
olumlu bir eylem olarak goriilmemektedir. Dolayisiyla bu calisma, gelecegin nitelikli
cevirmen adaylarmi yetistirmede 6n hazirlik ¢ergevesinde veya daha da Gtesinde yer

alabilecegi umudunu tasimaktadir.
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3.2. Calismanin Denencelerine ve Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Yorumlar
Calismanin alt problemleri asagidaki gibidir:
3.2.1. Arastirma Sorusu I’ in Yaniti

Arastirma Sorusu I: “Almanca Ceviribilim boliimii égrencilerinin hazirlik sinifinin
sonunda rubrik olgegi ile dlciilen on test sozlii ceviri basar: puant ile 2. sinifin sonunda

olgiilen son test sozlii ¢eviri basar: puant arasinda anlaml bir farkhilik var nudwr?”

Bu uygulama ayni grup 6grenciye yapilmistir. 2015-2016 senesinde hazirlik sinifinda
O0grenim goren O6grencilerin 2017-2018 senesinde devam ettikleri 2. siif egitimleri
karsilastirilmis ve rubrik Olgegi ile degerlendirilmistir. Bunun sonucunda hazirlik
egitimlerinin sozlii geviri egitimine uyum saglamada etkili oldugu ve var olan lisans
miifredatindaki egitim programlariyla sozlii ¢eviri teknikleri bakimindan kazanimlar elde

ettikleri goriilmiistiir. Tablo 31° de bu kazanimlar ifade edilmistir.

Tablo 31:

2. Simifta Sozlii Ceviri Siirecine Dair Edindikleri Kazanimlar

Dinleme ve | Derslerde gosterilen Almanca videolar1 anlayabilir ve alimlama icin
Anlama biligsel yetilerini kullanabilir. Duyma, hafizada tutma, bagdastirma, geri
¢agirma ve iiretme gibi.

Sézlii ifade Alimlama yaptig1 ses dosyalarini ve videolar1 yabanci dil olan Almanca
ile en az A2 seviyesinde ifade edebilecek diizeyde aktarim deneyimine
sahip olur.

Karsisindaki kisinin sdylediklerini yabanci dilde aktarabilmek icin
biligsel ipuglarini kullanir. Zihinsel haritalama yaparak tim ciimleyi

Es Zamanh olmasa da mesaj1 ve genel ¢erceveyi es zamanli olarak aktarabilir.

Aktarim
Yazih Yazinsal metin, reklam, katalog, duyuru ya da afis gibi yazil
Metinden Sozlii | metinlerdeki bildik adlari, sozciikleri ve ¢ok basit climleleri anlar ve
Aktarim onlar1 yabanci dilde aktarabilir.
Verilen 6rnek ses dosyalari, videolar, metinler veya 6gretim elemaninin
anlattiklarin1 dinler ve aninda 6nemli bilgileri (adres, sehir adlari,
Ardil S .
Yorumlama numaralar, kanunlar, gerekgeler gibi iletinin semasini belirten etkenler)

not tutma teknigini kullanarak alimlar. Daha sonra bu notlardan
yararlanarak yabanci dilde sozlii aktarim gergeklestirebilir.
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3.2.2. Arastirma Sorusu II’nin Yaniti

Arastirma Sorusu II: “Almanca Ceviribilim boliimiinde egitimine devam eden hazirlik
egitimi almis ogrencilerin 2. sinifin sonunda rubrik olgegi ile olciilen on test sozlii
ceviri basart puani ile 4. sinifin sonunda olgiilen son test sozlii ceviri basart puani

arasinda anlamh bir farkhilik var nidr?”

Arastirmada kontrol grubunun ana dil seviyesinde Almanca dil bilgisine sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle deney grubuna yapilandirmaci yaklasim temelinde SOBES
testi uygulanmis ve Rubrik Olgegi’ne gore degerlendirilimistir. Ogrenci gruplari arasinda
standard1 yakalayabilmek i¢in yontemler karmasi ya da yontem zenginligi yoluna
gidilmistir. Caligma siirecinde farkli yontemlerin bir arada tercih edilmesinin nedeni, her
yontemin {istiin olan taraflarindan yararlanmaktir. Varolan miifredattaki dersler
g6zoniinde bulunduruldugunda hazirlik egitimi almis bu grubun 4. sinifa geldiklerinde
dil yetilerinde Onemli Olclide gerileme yasandigr goriilmistiir. Ancak sozli g¢eviri
tekniklerinin teorik olarak dgrenilmesi tamamlanmis tek eksik olarak deneyim kazanma
siireci yasanamamuistir. Bu sonuca, uygulanan SOBES sinavinin 4. Siniflarda daha diisiik
diizeyde egitbilimsel kazanimlara sahip olmalarindan ve ayni1 grubun 4 sinifta bilissel

kapasitelerinin bir nebze gerilemesinden ulasilmistir.
3.2.3. Arastirma Sorusu III’iin Yaniti

Arastirma Sorusu I1I: “Almanca Ceviribilim boliimiinde egitimine devam eden anadili
Almanca olan égrencilerin 2. sinifin sonunda rubrik élgegi ile olgiilen on test sozlii
ceviri basari puant ile 4. sinifin sonunda oélciilen son test sozlii ceviri bagart puani

arasinda anlaml bir farkhilik var nudr?”

Bu denenceyi simnamak i¢in 6grencilerin basari testinden ve rubrik olgeginden almis
olduklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 karsilagtirilmis ve anlamli bir farklilik
gbriilmemistir. Muafiyet Smavi puan ortalamalari, SOBES o6ntest ve Rubrik ontest
bulgularina gore denk olan iki sonu¢ dogrultusunda, denenceler sonunda uygulanan
Biligsel Farkindalik ve Rubrik sontest verilerinden elde edilen bulgular dogrultusunda
SOBES’in sdzlii geviri egitimine katkis1 arastirilmistir. Elde edilen veriler, kontrol grubu
Ogrencileri ile deney grubu Ogrencileri arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlaml
bir fark oldugunu belirtmektedir. Her iki grubun basari sontest puan ortalamalarinda

Ontest puan ortalamalarina gore artis olmustur.
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3.2.4. Arastirma Sorusu I'V’iin Yaniti

Arastirma Sorusu IV: “Almanca Ceviribilim boliimiinde egitimine devam eden hazirlik
egitimi almis ogrencilerin ve anadili Almanca olan égrencilerin 2. sinifin sonunda
rubrik olgegi ile olgiilen on test sozlii ceviri basart puanilart arasinda anlaml bir

Sfarklhihik var mudwr?”

Bu grupta anlamli bir farklilik yasanmustir. Ozellikle “I. Kisim” da uygulanmis olan
calismada tutum Olgeginin verileri bu saptamay1 dogrulamaktadir. Buna gore, Deney ve
kontrol gruplarina varolan miifredat ¢ercevesinde aldiklar1 dersler sonrasinda uygulanan
“Sozlii Ceviriye Yonelik Tutum Olgegi”nden elde edilen sontest verileri analiz
edildiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarinda bir degisiklik olmazken, deney
grubundaki 6grencilerin Sozlii Ceviriye karsi tutumlarinda olumlu bulgulara ulasiimstir.
Kontrol grubu 6grencilerinin tutumunda Onteste nazaran farkli olmamasinin nedeni
olarak, hedef ve amaglari, ders ara¢ ve gereclerinin ve izlenen yontemin dgrencilerin
beklentilerine yanit verememesi gosterilebilinir. Bunun altinda bu gruptaki 6grencilerin
Almanca diline hakim olduklarini diisiinerek ders ortamini yok saymalar1 ve bazilarinin

ileri diizeyde sozlii anlatim kabiliyetine sahip oldugu diisiincesi yatmaktadir.

Buna karsin deney grubuna iliskin tutum Olgeginden elde edilen sontest bulgulari,
ogrencilerin sozlii ¢eviriye yonelik tutumlarinda onteste nazaran olumlu yonde farklilik
olduguna isaret etmektedir. Bu bulgular tesadiif degildir. Ciinkii alinan egitim boyunca
Ogrencilerin sozlii ¢eviri hakkindaki diisiinceleri degisiklik gostermis ve mesleki agidan
sOzIli cevirmenligin 6nemini 4. Sinifin sonuna geldiklerinde kavrayabilmislerdir. Bu
acidan Ogrencilerin bu tir ge¢ kavramalarinin ve pigsmanliklarinin 6niine gegmek
maksadiyla SOBES hem bir 6n hazirlik olarak dgrencileri adapte etmeye hem de 6gretim
elemanlarinin sadece so6zlii ¢eviriye uygun olan Ogrencilerle 6gretim metotlarini

gelistirmelerine olanak saglamaktadir.
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3.2.5. Arastirma Sorusu V’in Yanmiti

Arastirma Sorusu V’in Yanuti: “Almanca Ceviribilim boliimiinde egitimine devam eden
hazirlik egitimi almis ogrencilerin ve anadili Almanca olan égrencilerin 4. sinifin
sonunda olgiilen son test sozlii ¢ceviri basari puanilari arasinda anlaml bir farklilik var

mudir?”

Bu denenceyi sinamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina SOBES sinavlarindan sekiz
hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen bulgular, deney grubundaki
ogrenciler lehine anlamlidir. Bagka ifadeyle sinavlarin sonunda edinilen s6zlii ¢gevirmen

becerilerinin daha kalict oldugu saptanmuistir.

Deney grubundaki 6grencilerde 6grenilen dil becerilerinin ve sozlii ¢eviri kazanimlarinin
kalic1 olmasi, tamamen SOBES testinin ¢ok amacli bilissel aktiviteleri harekete
gecirmesinden ve Ogrencileri zaman kisitlamasi altinda problem ¢6zmeye
odaklamasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii bu islevleri geregi; ¢cevirmen aday1 6grenci
acik bir zihin, etkin bir dil, ¢6zlimleyici bir mantik ve her tiirlii s6z1i ¢eviri durumuna

alisik bir fizyoloji sahibi olarak bu siireci idame ettirmek zorunda kalmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglar1 gostermistir ki, SOBES ¢alismalar1 bircok acidan sozlii ceviride
biligsel alani etkinlestirmek i¢in ¢ok yararlt olmustur. Hem Tiirkge hem de Almanca
metinler {izerinde sozlli ¢eviri alistirmalar1 yapilmasi sonucunda 6grencilerin tetikleme

hiz1 artmastir.

Buna ek olarak, eszamanli dinleme ve konusma becerilerinin anindalik boyutunu
kuvvetlendiren bir yonii oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica, sadece sessel tetikleme islevi
acisindan degil, aym1 zamanda bilgiyi etkinlestirme islevleri agisindan yararh

bulunmustur.

Arastirma sonucunda, ¢aligma baglangicinda hazirlik sinifi, hazirlik egitimi almis 2. sinif
ve Almancasi anadili olan 2. sinif 6grencilerinin 2015-2016 Bahar Doneminde Sl¢iilen
dilbilimsel yeti, kaynak sdylemi aktarma yetisi, soylem biitiinliigiinii koruma yetisi,
edimbilimsel yeti, iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari,
icerik, sunum ve analitik yetenek boyutlart ve genel toplam puanlarina iliskin basari
yiizdeleri incelendiginde, 6grencilerin orta diizeyde basarili olduklari, ¢aligma sonunda
ise 2017-2018 Bahar Doneminde dlgiilen basar1 yiizdeleri incelendiginde, 6grencilerin iyi
diizeyde basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica hazirlik egitimi almig 6grencilerin ve
anadili Almanca olan 6grencilerin rubrik 6lcegi ile 2. sinifin sonunda 6lciilen 6n test ve
son test dilbilimsel yeti, kaynak sdylemi aktarma yetisi, sdylem biitlinliigiinii koruma
yetisi, edimbilimsel yeti, iletisim yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt
boyutlari, igerik, sunum ve analitik yetenek boyutlar1 ve genel toplam puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Bu durum tiim gruplar i¢in

varolan miifredatta alinan sozlii ¢eviri egitiminin faydali olduguna isaret etmektedir.

Ancak bu calismada segilen 6grenciler Almancay1 ya sonradan iyi derecede 6grenmis ya
da Almanca konusulan iilkelerde yetismis kisilerden olusmaktadir. Bu ayrimin
yapilmasinin altinda 6grencilerin s6zlii geviri siirecini yiiriitebilmeleri igin Almanca dilsel
yetilere sahip olmalar1 gerektigi diisiincesi yatmaktadir. Bu sebeple hazirlik siniflarindaki
ogrenciler arasinda dinleme ve konusma becerisi diger 6grencilere gore daha iyi olanlar
SOBES smavinda basar1 gostermislerdir. Dilsel yetilerinin yaninda sozlii geviri alanina
ait edinglerle kendini gelistiren 6grencilerimiz yine bu sinavda basarili olabilmislerdir.

Hazirlik siiflarinin 6zellikle ilk defa Almanca ile karsilasan 6grenciler i¢in kaginilmaz
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oldugu diisiintilebilir. Bu ¢alismada 6nerilen sinavin basarili olabilmesi ve 6grencilerin
farkindaliklarinin  arttirllmasi igin Ogrencilere belli derslerde basarili olma sarti

konulabilir.

Calisma sonucunda 6grencilerin hazirlik siifinin sonunda rubrik dlgegi ile dlgiilen 6n
test sozlii ceviri basari puant ile 2. sinifin sonunda 6lgiilen son test dilbilimsel yeti, kaynak
sOylemi aktarma yetisi, sOylem biitlinliigiinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti, iletisim
yetisi, mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, i¢erik, sunum ve analitik
yetenek boyutlar1 ve genel toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
degisim oldugu belirlenmistir. Buna gore 2. smif seviyesine kadar verilen sozli ¢eviri
egitimine giris derslerinin (S6zlii Anlatim I, IT) 6grencilerin sozlii ¢gevirmen becerileri
tizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir. Bu sayede 6grencilerin biligsel ve
psikolojik agidan s6zlii geviri siirecinin zorluklarina hazir olduklari, bu yonde egitim
verilirse szl ¢evirmenlik yetilerinde iyilesme ve kazanim imkanlarinin olumlu yonde

artacagi goriilebilir.

Calisma sonucunda hazirlik egitimi almis 6grencilerin rubrik 6lgegi ile 2. sinifin sonunda
Olciilen 6n test ve 4. sinifin sonunda 6Slgiilen son test dilbilimsel yeti, kaynak sdylemi
aktarma yetisi, sOylem biitiinliiglinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti, iletisim yetisi,
mesaj aktarim yetisi ve sozlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, igerik, sunum ve analitik yetenek
boyutlar1 ve genel toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim oldugu
belirlenmistir. Buna gore hazirlik egitiminin Ggrencilerin s6zlii ¢eviri becerileri

konusunda mesleki yeterlilikleri lizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Calisma sonucunda anadili Almanca olan dgrencilerin rubrik 6lgegi ile 2. siifin sonunda
Olciilen on test ve 4. sinifin sonunda o6lgiilen son test dilbilimsel yeti, kaynak sdylemi
aktarma yetisi, sdylem biitiinliigiinii koruma yetisi, edimbilimsel yeti, iletisim yetisi,
mesaj aktarim yetisi ve s0zlii ¢eviri yetisi alt boyutlari, icerik, sunum ve analitik yetenek
boyutlati ve genel toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim oldugu
belirlenmistir. Buna gore hazirlik egitiminin 6g8rencilerin sézlii ¢eviri becerileri

konusunda mesleki yeterlilikleri iizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Istatistiksel verilerin sonuglart SOBES smavinin asagidaki durumlarda etkili oldugunu

gostermistir:
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1. Pilot caligmada da goriildiigl gibi 6grenciler arasinda niteliksel grup olusturmaya

yardimci olabilir.

2. Calismanin 1. ve II. Kisim baslikli yerlerinde belirtildigi ve tablolarla ifade
edildigi lizere 6grencilerin bilissel farkindaliklarini arttirmalar1 i¢in 6n ¢alisma

niteliginde oldugu sdylenebilir.

3. Ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda tek bir alana odaklanmalarina imkan

tanimada ve bu alanda ilerlemelerine firsat vermede arag¢ gorevinde olabilir.

4. Verilen ¢eviri egitimi boyunca genelden Ozele inilerek egitimin son

asamalarindaki 6grencilere meslek ayrimi yapabilme imkani tantyabilir.

Sakarya Universitesi Almanca Ceviribilim Béliimii aslinda fiziksel agidan 6grencilere
yeterli imkan1 sunmakta sikinti yasamaktadir. Bunun nedeni ihtiya¢ duyulan maddi
imkanin verilmemesidir ve bunun sonucunda ¢evirmen adaylarinin becerilerini uygulama
asamasinda gerekli olan labaratuar ve ceviri programlarinin elde edilemesinde zorluk
yasanmasidir. Universitemizde egitim veren dgretim iiyesi hocalarimiz bu eksiklikleri
ellerinden geldigince gidermeye caligmaktadirlar. Lakin birtakim biirokratik engeller
onlerine set cekmektedir. Bu sebeplerden dolay1 imkanlar1 zorlamayacak sekilde ancak
Ogrencilerin ¢eviri egitimlerini destekleyecek nitelikte bir miifredat Onerisinde

bulunulmustur.

Sakarya Universitesi Almanca Ceviribilim lisans programinda dgrenciler genel geviri
egitimine dair dersler goriirken bir yandan da uzmanlasmalar1 agisindan s6zlii ve yazili
ceviri egitimine ayrilmis ders kollarin1 gorebilmelidirler. Amacimiz 6grencinin sectigi
alana gore kaliteli bir egitim almas1 ve 6grendiklerini uygulayabilmesidir. Ancak bu
durumun dogru bir yolla gerceklesmesi i¢cin miifredat programlarinin bu dogrultuda
yapilandirilmas: gerekebilir. Ogrenci gereksinimleri ve miifredat yeterlilikleri dikkate
alinirsa birtakim eksik yanlar oldugu goriilecektir. Ciinkii ne kadar miifredati iyiye yakin
hale getirmeye c¢alissak dahi 6gretim elemani ve fiziksel imkanlarin noksanligi istenilen
sonuca ulagsmakta sikinti yaratabilir. Tiim olumsuzluklara ragmen 6zellikle 6grencilerin
0z yeterliliklerinin bilincine varmalarinda yardimci olabilecek bir test uygulamasi ve
bunun sonucunda varolani daha da iyilestirmek adina yeni bir miifredat dnerisi sunmak

bu calismanin amaclarindandir.
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Bu maksatla, sozlii ve yazili ¢eviri alaninda ilk dort donem dersler ortak olabilir.
Dordiincii donemin sonunda dgrenciler sozlii ve yazili geviri alanlarina ayrilabilir. Bu
ayrim1 yapabilmek i¢in dgrencilere nerisini sundugum SOBES sinavi uygulanabilir. Bu
sinavin sonuglari 3 kisiden olusan bir jiiri tarafindan degerlendirilebilir. Bu jiiri 2 6gretim
liyesi ve bir profesyonel cevirmenden olusturulabilir. Boylece smavin kalitesi ve
nesnelligi saglam bir zemine oturtulacaktir. Sinavdan basarisiz olanlar veya girmeyenler
yazili ¢eviri alaninda devam edebilirler. Ogrenciler 8. Dénemin sonuna yani 4. Smifa
geldiklerinde ise ayn sekilde SOBES uygulanir, ancak burada sinavin tiirii ve seviyesi
ilk sinavdan farkli olmalidir. Sinav yontemleri ekte verilmistir. 4. Sinifta uygulanan bu
smav ogrencilerin sozlii gevirmenlik meslegine uygun olup olmadiklarini ayirt edebilmek

ve 6grencileri bu konuda yonlendirebilmek i¢in uygulanabilir.

Calismanin bundan sonraki boliimlerinde Onerisinde bulunulan miifredat dersleri ve
icerikleri aciklanmistir. Bu Oneriler sadece taslak niteliginde oldugundan uygulama

asamasinda kredi dereceleri ve icerikleri konusunda birtakim degisiklikler yapilabilir.

Onerilen derslerden ardil ve andas geviri icin 6n kosul belirlenmistir. Buna gére, sozlii
ceviri derslerinde basarili olanlar SOBES sinavina girerek aldiklar1 sonuca gére Andas
veya Ardil Ceviri derslerini alabilirler. Diger ogrenciler yazili ¢eviri alaninda
O0grenimlerine devam edebilirler. Bu dersler se¢cmeli oldugu i¢in herhangi bir zorlama
uygulanmamistir. Aksine Ogrencilerde sozlii c¢eviri egitimine karst sempati

uyandirabilmek adma SOBES testi ile dikkat gekilmek istenmistir.

Baz1 iiniversitelerde sadece 3. siifin son asamasinda s6zlii ¢eviriye yatkinlik sinavlar
uygulanmaktadir. Ancak, Oneride bulunulan bu smav ile 6grencilerimiz hazirlik
siniflarindan itibaren yonlendirilmek istenmis ve bu yolda sinavlar gelistirilmistir. 2. sinif
sonu ve 4. sinif bitimine dogru 6grencilere uygulanan diger sinavlar ile sozlii ¢evirinin
degerlendirme kistatslarinin ne denli 6nemli oldugu da gozler Oniine serilmistir. Bu
sebeplerden” Sozlii Ceviri EZitimi” ¢evirmen adaylarinin 6zdenetim ve 6zfarkindalik

becerilerini de gelistirmektedir.

Sonug¢ olarak miifredat programlarini 6grenci becerilerine yonelik gelistirmek ve adim
adim biitiinciil bir program olusturmak, hem ¢evirmen aday1 6grencilere hem de 6gretim
elemanlarina s6zlii ¢eviri egitimi slirecini daha sistemli halde devam ettirmede yardimci

olabilir.
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Lisans egitiminde uygulanabilecek miifredat dnerisine gegmeden dnce sonug kisminin ilk
basamaginda hazirlik sinifi 6grencilerinin bilissel becerilerini canli tutmak ve gelistirmek
icin birtakim etkinlik Onerilerinden bahsedilmistir. Bu o6rnekler hem Ogrencilerin
Ozgiivenlerini canli tutmada hem de onlarin yogun dil programina uyum saglamasinda

yardimci olabilmektedir.

Etkinlik Onerisi 1

Icerik Diizeyi: ikinci Yabanci Dil Almanca
Sinif Diizeyi: Hazirlik Siniflar

Beklenen Performans: Arastirma, yaraticilik
Siire: 3 ay

Puanlama Yo6ntemi: Dereceli puanlama anahtari
Etkinligin Konusu

Sizden, 6grendiginiz yabanci dilde bir dergi hazirlamaniz beklenmektedir. Hazirlanacak

dergide;

* Cesitli konular1 (spor, eglence, haber, fikralar, bilmeceler, bilimsel yazilar vb.) iceren

bolimlere yer vermelisiniz.

* Ele alacaginiz konularla ilgili resimler bularak derginin gorselligini artirmalisiniz.
* Ele alacaginiz konularla ilgili makalelere, agiklayici yazilara vb. yer vermelisiniz.
Etkinligi Hazirlarken Dikkat Etmeniz Gerekenler

1) Bu dergiyi hazirlamak ic¢in smifinizdan grup halinde calisabileceginiz arkadaslar

belirlemelisiniz.
2) Dergiyi zamaninda tamamlayacak sekilde bir plan olusturmalisiniz.

3) Grup iiyeleri kendi aralarinda derginin hazirlanma siirecinde {istlenecegi

sorumluluklari belirlemelidir.
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4) Dergide yer vereceginiz konular icin kitaplar, dergiler, internet vb. kaynaklardan

yararlanabilirsiniz.
5) Hazirlayacaginiz dergi yirmi sayfadan az olmamalidir.
6) Derginin igeriginde agik ve anlasilir bir anlatim kullanmaya 6zen gostermelisiniz.

7) Hazirladiginiz dergiyi grup {lyeleriyle birlikte smifta 15 dakikalik bir siirede

sunmalisiniz.

8) Yapilacak sunuda her grup iiyesi derginin en az bir bdliimiinii sunmalidir.

9) Dergi ve sunu hazirliklarinizi en geg ..../..../20... tarihine kadar bitirmelisiniz.
Etkinlik Onerisi 2

I¢erik Diizeyi: Ikinci Yabanci Dil Almanca

Sinif Diizeyi: Hazirlik Siniflar

Beklenen Performans: Arastirma, yazma becerisi

Siire: 2 hafta

Puanlama Yo6ntemi: Dereceli puanlama anahtari

Etkinlik Konusu

Sizden, iilkemizin herhangi bir bolgesinde halk arasinda anlatila gelen bir efsaneyi
arastirmaniz ve arastirma yazinizi bir rapor ve poster olarak sunmaniz istenmektedir. Bu

O0devi hazirlarken;

* Belirlediginiz efsanenin hangi bdlgede yasandigini,

* Efsanede yer alan kisilerin 6zelliklerini,

+ Efsanenin dinlenmeye deger, akilda kalan ilging ve abartili yonlerini,

* Bu efsanenin, yasandigi yere ve insanlara giiniimiizdeki olumlu ya da olumsuz etkilerini

yaziniz.
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Odevi Hazirlarken Dikkat Etmeniz Gerekenler
1) Arastirmay1 zamaninda tamamlayacak sekilde bir plan olusturmalisiniz.

2) Arastirmanizi yaparken aile biliyiiklerinizin, komsularin ve ¢evrenizdeki diger

insanlarin efsaneler hakkindaki bilgilerine bagvurabilirsiniz.

3) Arastirmanizi yaparken kitaplar, halk hikayeleri, masallar, internet vb. kaynaklardan

yararlanabilirsiniz.
4) Rapora aktaracaginiz bilgiler iki sayfayr gegmemelidir.

5) Raporunuzda acik ve anlagilir bir anlatim ve yabanci dil kullanmaya 6zen

gostermelisiniz.
6) Raporda yararlandiginiz kaynaklar, “kaynake¢a” boliimiinde yer almalidir.

7) Hazirladigimz rapordan, simifta arkadaslarimiza sergilemek amaciyla bir poster

hazirlamalisiniz.

8) Hazirlayacagimz posteri; resimler, fotograflar, cizimler, karikatiirler vb. ile

zenginlestirmelisiniz.

Etkinlik Onerisi 3

KONU: EINE GESCHICHTE

DERS : ikinci Yabanci Dil Almanca

SINIF : Hazirlik Smiflar

YAKLASIK SURE : 30 dakika

OGRENME ALANI : Dinleme

KAZANIM : Basit dinleme metinlerini anlar.
BECERILER : Dinledigi metni anlama ve fikir yiiriitme

ARAC, GEREC, ORTAM : Okuma metni
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SUREC

Asagidaki metni grencilerinize iki defa okuyunuz. ( Birinci okuma ikinci okumaya gore
daha yavas olmalidwr. ) Okumada bazi yerlerde durarak metinle ilgili sorulan
ogrencilerinize sorarak metnin nasil geliseceSini tahmin ettiriniz. Ikinci okumanin

bitiminde ogrencilerinizden tahminlerin dogrulugunu kontrol etmelerini isteyiniz.
EINE GESCHICHTE
Urlaub in den Bergen

Herr und Frau Meyer fahren oft in die Berge. Berge gibt es in Deutschland, Osterreich,
Italien und der Schweiz. Ihr Reiseziel ist in diesem Jahr die Schweiz. Dort kann man viel

wandern. In einem Berghotel haben sie ein Zimmer gebucht.

"Wie wollen wir hinfahren? Mit dem Auto oder mit dem Zug", fragt Herr Meyer seine

Frau. "Ein Flugzeug kommt ja nicht in Frage. Dort ist kein Flughafen."

"Mit dem Auto ist es sehr bequem”, antwortet Frau Meyer. "Aber es gibt auf der Autobahn
sicher einen langen Stau. Dann wird die Anreise sehr anstrengend. Ich denke, wir sollten

den Zug nehmen."

Eine Woche spiter steigen Herr und Frau Meyer an einem kleinen Bahnhof in der

Schweiz aus dem Zug. Ein Taxi wartet bereits und bringt das Ehepaar zum Berghotel.

An der Rezeption werden ithnen die Zimmerschliissel tiberreicht. Ein Bediensteter zeigt

dem Ehepaar Meyer ihr Zimmer. Darin befindet sich ein Doppelbett und ein Schrank.

Herr Meyer ist unzufrieden mit dem Hotelzimmer. Es ist viel zu klein. "Wir haben ein
groBBes Zimmer gebucht. Dieser Raum gefillt uns nicht. Wir mochten ein anderes Zimmer

haben."

Durch seine Beschwerde erhélt das Ehepaar sofort ein anderes Zimmer. Herr und Frau
Meyer freuen sich. Sie haben ein groes Zimmer mit einem schonen Ausblick auf die

schneebedeckten Berge (https://lingua.com/de/deutsch/lesen/reisen/).
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DEGERLENDIRME

“Welche Vermutungen habt ihr gemacht?” sorusuyla 6grenciler yonlendirilerek tartisma

ortami yaratilmalidir.

Bu etkinlikler disinda MEB tarafindan 6nerilen birtakim proje konular1 bulunmaktadir
(MEB, 2006: 30-32). Bu konular sadece birer 6rnektir. Uygulama asamasinda degisiklik
yapilabilir.

Projekt: 'Meine Familie' oder: ‘Unsere Grofifamilie
Familien(stamm)baum, mit Bildern von Familienmitgliedern (+ Haustieren)
Schiiler erstellen Collagen mit Bildern und Steckbriefen

Schiiler berichten tiber ihre Familienmitglieder

Schiiler erzdhlen tiber die Zukunft: eigene Familie, Kinder DaF-Bezug

tiber Familienmitglieder und Haustiere erzdhlen, Aktivierung des Wortschatzes,

Wortschatzerweiterung

Projekt: '"Unsere Schule'

Wandzeitung, Internetseite, Fotoreportage, Fotoausstellung, Video iiber die Schule,
Schulhofverschonerung, ‘Schule in der Zukunft*

Féchertibergreifend gestalten: Informatik, Biologie, Kunst

Interviews mit Schulleitern, Lehrern, Schiilern, Bediensteten u.a.,

Sketche auffiihren

Schulpartnerschaften initiieren DaF-Bezug

Berichte, Interviews, formelle und informelle Gespriche fithren, Kommentare

Projekt: '‘Deutsch um die Ecke’
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Interviews, Dokumentation, Wandzeitung

Fécheriibergreifend gestalten: Informatik, Geschichte

Interviews mit ortsanséssigen Deutschen: Vertretern von Firmen

Deutsche an die Schule einladen

Dokumente aus der deutschen Geschichte am Ort sammeln und zusammenstellen
Geschichte der deutschen Schule am Ort recherchieren (Jahresberichte auswerten,
Gesprache mit einheimischen Lehrern fithren DaF-Bezug

Interviews durchfiihren, freie Gespridche flihren, interkulturelle Vergleiche ziehen,

Dokumentationen erstellen, Bildtexte erstellen

Projekt: '‘Musik ist international’

Musical, Singspiel, Rap, Lieder

Facheriibergreifend gestalten: Zusammenarbeit mit Musik und Kunst
Musik einiiben und prasentieren DaF-Bezug

Textproduktion, Ausspracheiibung

Projekt: "Wir machen Theater’

Sketche, kleine Theaterstiicke, Pantomimen, Schattenspiele
Fécheriibergreifend gestalten: Zusammenarbeit mit Musik und Kunst
Situationen/Texte aus dem Lehrbuch dramatisieren

Kulissen und Kostiime erstellen DaF-Bezug

Dialoge erstellen und spielen, Textprasentation, Ausspracheiibung

Projekt: 'Meine Stadt‘/*Mein Dorf"
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Wandzeitung, Broschiire, Fotocollagen, Bilder und Realien-Ausstellung iiber die eigene

Stadt und ihre Sehenswiirdigkeiten, Material zusammentragen und beschreiben
facheriibergreifend gestalten: Zusammenarbeit mit Geschichte und Tourismus
Interview mit deutschen Touristen: Wie gefillt es Thnen in .. ?

Was wiirdest du einem Touristen zeigen?

Positives - Negatives

einen Werbeslogan fiir die eigene Stadt schreiben DaF-Bezug

Werbeslogans selbst schreiben, Interviews machen und auswerten

Projekt: '"Essen und Trinken'

Kochbiicher, Kalorienkalender, Bilder aus Magazinen und Broschiiren
facheriibergreifend gestalten: Zusammenarbeit mit Biologie und Geschichte
Interviews tiber Essgewohnheiten der Schiiler / der Lehrer

Untersuchen: Essgewohnheiten der Deutschen (Vorurteile priifen!)
Werbeanzeigen sammeln, Schlankheitskuren, Didtangebote

Typisch deutsch: Kisekuchen

Backen/kochen und gemeinsam essen

Tischsitten und Essgewohnheiten

Klassenkochbuch mit typischen Leckereien

Rezepte aufschreiben DaF-Bezug

Landeskunde, interkulturelle Vergleiche, Speisen benennen, Rezepte verstehen,

schreiben, Anweisungen, Statistiken beschreiben und auswerten
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Projekt: 'Feste feiern’ z.B. Karneval

Ein landestypisches Fest feiern, Einladungskarten, Plakate

ein Fest vorbereiten; zusammen mit Kunst / Werken und Musik
dazu einladen

das Fest feiern

passende Kleidung zusammen stellen

Masken erstellen DaF-Bezug

Landeskunde, interkultureller Vergleich, Einladungen schreiben,
Projekt: 'Kommunikation heute’

Internet-Rallye (Thema: Deutschland)

facheriibergreifend gestalten: Zusammenarbeit mit Informatik
Motivation: Surfen im Internet

Kontaktaufnahme mit Schulen in Deutschland

Erstellen einer Internet-Rallye zum Thema Deutschland (Bildung/Stadte) DaF-Bezug

Schreiben im Internet; Auskiinfte einholen; landeskundliche Kenntnisse erweitern

Projekt: "Wir reisen durch Deutschland® "Wir reisen durch das Heimatland'

Reisefiihrer, Kalender, Diaprédsentation, Plakate
facheriibergreifend: Zusammenarbeit mit Tourismus
Postkarten, Prospekte, Fotos sammeln

eine Diaprésentation veranstalten

einen Fotokalender mit Untertiteln versehen DaF-Bezug
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Landeskunde, interkultureller Vergleich; Postkarten schreiben; einen Diavortrag halten;

Fotos beschreiben

Projekt: ‘Briefe schreiben® - 'Briefpartnerschaft’

Briefe und andere Texte

fachertibergreifend: Zusammenarbeit mit Informatik

Kontakt mit deutschen Schulen tiber E-Mail, Internet und Post

Briefe frither - Briefe heute, z.B.: Ausschnitte aus Briefromanen DaF-Bezug
Briefe schreiben, interkultureller Austausch, Landeskunde

Projekt: 'ldole - Leitbilder - Vorbilder®

Collage, E-Mail-Briefe, Wandzeitungen, Lieder, Raps, Interviews
Eigenschaften des Idols/\VVorbildes

Beziige zur eigenen Realitét herstellen

Rollenspiele: Star — Interviewer DaF-Bezug

Rollenspiele, Interviews vorbereiten und durchfiihren, E-Mail-Briefe, Lieder/Raps
Projekt: "Natur und Umwelt’

,Saubere Umwelt‘: Schulhof, Plitze in der Stadt, Denkmiler, Ausflugsziele
Wandzeitung, Interviews, Dokumentation

facheriibergreifend: Zusammenarbeit mit Biologie

putzen sdubern und gestalten des Schulhofes

Recyclingsmoglichkeiten erkundigen (Vergleich mit Deutschland)

Fotowettbewerb: Thema: ,Miill: vorher - nachher
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z.B. eine Geschichte erzdhlen, evt. mit einer Collage: ,Ein Baum erzihlt* DaF-Bezug
Interview machen, eine Reportage erstellen, beschreibende/erzahlende Texte verfassen
Projekt: 'Kunst am Ort' (z.B. Angebote der ‘Goethe-Institute‘ nutzen)
Theater/Konzert/Ausstellung/Kino u.a. im Goethe-Institut, Kritiken, Fotos, Programme,
Plakate, Bibliothek des Goethe-Instituts besuchen

Motivation: Theater-/Konzert-/Ausstellungsbesuch
Vorbesprechung/Nachbesprechung

@ Kritiken schreiben

Plakate besorgen

Programme besorgen, schreiben, zusammenstellen DaF-Bezug

Bl Inhaltsangaben, Kritiken, Programme, Wegbeschreibungen schreiben

Projekt: "Tourismus’

Werbeprospekte, Kataloge von Reiseveranstaltern, Interviews, Ausstellung
fachertibergreifend: Zusammenarbeit mit Tourismus

Motivation: Gang zum Lufthansabiiro

Prospekte auswerten

Interviews am Flughafen mit deutschen Touristen

Interviews mit Menschen, die im Tourismus arbeiten: Reisefiihrer, Hotelangestellte
Herstellung eines Werbeprospektes (appellativer Text)

Vergleiche mit landesinternen Informationen tiber die Bedeutung des Tourismus DaF

Bezug
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Interviews vorbereiten und durchfithren; Statistiken erstellen und auswerten;

appellative Texte verfassen

Projekt: 'Zukunft'

Science Fiction-Texte: Familie, Schule, Stadt etc., Comics, futuristische Landkarten
Idealvisionen - Horrorvisionen von der Zukunft

Zukunftserwartungen, Zukunftsdngste

Umweltzerstorung/Rettung der Umwelt

Literatur, Filme, Comics, Cartoons auswerten DaF-Bezug

Ausschnitte von Ganzschriften, kreatives Schreiben, Tagebuch fithren (MEB, 2006: 30-
32).

Hazirlik siniflarinda yapilabilecek ¢aligmalar saymakla bitmez. Bu nedenle ¢alismada
ikinci 6nemli konu olan miifredat Onerisine deginelim. Asagida verilen miifredat
programi kapsaminda Sakarya Universitesi Ceviribilim Béliimiinde halen uygulanmakta

olan programdan farkli olarak lisans derslerinde onerilerde bulunulmustur.

Bu calismada uygulanan SOBES sinavi égrencilerin sozlii ceviriye olan egilimlerini
Olgmek amaciyla olusturulmustur. Ancak Ogrenciler arasinda ayrim yapabilmek igin
Ogrencilerin genel bir ¢eviri egitimine tabi tutulmalar1 gerekmektedir. Ciinkii ¢aligmada
bahsedilen dinleme ve duydugunu anlama, duyussal, devinsel ve konusma becerileri ile
diisiinme ve bellek becerileri Sakarya Universitesinde uygulanan genel Ceviribilim
Miifredat1 temelinde incelenmistir. Bu nedenle sadece sozlii ¢eviri egitimine dair bir
miifredat Onerisinden ziyade Ogrencilerin becerilerini etkileyecek genel bir miifredat
onerisinde bulunulmustur. Derslerin icerikleri ve saatleri de bu onerilere dahil edilerek

diizenlenme yapilmistir.
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Tablo 32:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi 1. Yariyil Dersleri

Donem 1 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Ad1 Ceviriye Giris 1

Icerik: Bu dersin amac1 dgrencilere ceviri siirecinde kullanacag: temel terimleri tanitmak ve
kullanmasini saglamaktir. Ogrencileri ¢evri diinyasina adapte etmek amaciyla ¢evirinin eylem
olarak gerceklesme yollarindan kisacasi temel kavram ve kuramlarindan bahsetmektir.

Dénem 1 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 6 6
Ders Adi Almanca Soz1i Anlatim [

Icerik: Almanca sozlii anlatim dersi, sozlii geviriye 6n hazirhik veya giris olarak diisiiniilmiistiir.
Ogrencinin konusma becerisini pekistirmeye devam ederek sozlii iletisim tiirlerinin farkli
kullanim ortamlarinmi algilayabilmesini, dolayisiyla sézIii anlatim metin tiirlerinde s6z konusu
olan ortam ve amaca bagli degisik dil kullanimin1 gelistirmesi i¢in bunlar hakkinda teorik bilgi
kazanmasini ve konular1 metin 6rnekleriyle tartigabilmesini saglamak amagli bir derstir.

Donem 1 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 6 6
Ders Ad1 Almanca Yazili Anlatim I

Icerik: Almanca yazili anlatim dersi yazili geviriye 6n hazirhik veya giris olarak diisiiniilmiistiir.
Ogrencinin yabanci dilde yazili metin tiirlerinin formatlarina asina olabilmesi ve bu metin
tirlerindeki degisik ortam ve amaca bagli olarak kullanilan dil ve ifade 0geleri konusunda
biling kazandirilmas1 amaciyla bilgi verilmekte ve konular 6rneklerle agiklanmaktadir. Ders
icerisinde 6grencilerden farkli metin tiirleri olusturmalar1 ve bu metinlerin kullanim alanlarina
gore aliciya iletme yollarinin 6grenciler tarafindan belirlenmesi istenmektedir.

Dénem 1 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Almanca Dilbilgisi |

Icerik: Ogrencinin Almancada var olan dilsel kaliplarin kdkenine inerek yapisal incelemeler
yapmasi, Almancanin kurallarin1 ayrintilariyla 6grenmesi ve bu kurallar1t 6rneklerle
pekistirmesi, konu bitimindeki alistirmalar vasitasiyla 6grendiklerini uygulamasimamaciyla
olusturulmustur. Ogrenciden Almancanin kurallarina gore ciimle kurmasi, sdzdizim sistemine
hakim olmasi, kelime gruplart ve cilimleler arasi dogru yapisal zemini olusturmasi
istenmektedir.

Dénem 1 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 6 6
Ders Adi Almanca Metin Okuma |

Icerik: Almanca dilinde yazilmis okuma metinlerini analiz etmek, bu metinlerde s6z konusu
olan dile ve kiiltiire ait Ozellikleri saptayabilmek, bu baglamda bilinmeyen kelimelere
odaklanmak ve okuma metni ile ilgili sorular1 cevaplayabilmek i¢in olusturulmustur.

Dénem 1 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 2 2

Ders Adi Tirk Dili I

Dénem 1 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 2 2

Ders Ad1 Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi I
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Tablo 33:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi 2. Yariyil Dersleri

Donem 2 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Ceviriye Giris 11

Igerik: Birinci donem &grencilerin edindikleri bilgileri gelistirerek ogrencilerden geviri
eyleminde aktif rol almaya baslamalart beklenmektedir. Cevirinin tiirleri konusunda bilgi
verilerek yazili ve sozlii ¢eviri tiirlerinin siireglerine genel bir bakis atilmaktadir.

Dénem 2 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Almanca Dilbilgisi 11

Icerik: Ceviri egitimi alan 6grencilerin Almanca dilindeki tiim kural ve dil sistemlerine hakim
olmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler bu derste anadil ve yabanci dil arasinda karsilastirma
yaparak dilbilgisel agidan ciimle ve paragraf ¢evirilerine hazir hale gelmelidir. Kaliplagmis
ifadelerin ve uzun paragraf ¢evirilerinin dilbilgisel ¢dziimlemesi yapilir.

Donem 2 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 6 6
Ders Ad1 Almanca Yazil1 Anlatim II

Icerik: Almanca yazi dilinin ve yazili iletisimin temel 6zellikleri, Almanca metin tiirlerinin
birinci doneme nazaran bir iist seviyede verilmesi ve 6grencilerden bu metinleri anlayarak yeni
metinler olusturabilmeleri istenmektedir. Ogrenciler c¢ogunlukla yazma becerilerini
gelistirmeye odaklanirlar Bu amagcla, gazete, dergi internet yazilari, edebi yazilar ve giincel
metinler olusturmalar1 hedeflenmektedir.

Donem 2 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 6 6
Ders Ad1 Almanca Sozli Anlatim 11

Icerik: Bu derste dgrencilerin gelismekte olan konusma becerisi daha da gelistirilmeye calisilir.
Ogrencilere giindelik hayattan drnekler verilerek Almanca sdzlii geviri ge

rceklestirebilme becerisinin kazandirilmaya baslanmasi hedeflenmektedir. Ogrencileri gercek
durumlarla kars: karsiya getirmek icin videolar, filmler, tiyatrolar arag olabilir. ilaveten
mevcutta varsa laboratuvar ortaminda s6zlii ¢eviri siirecinden 6rnekler sunulabilir.

Dénem 2 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 6 6
Ders Adi Almanca Metin Okuma Il

Icerik: Bu dersin amac1 dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek, kelime
dagarciklarin1 gii¢lendirmek, gilincel okuma metinleri araciligiyla 6grencileri Alman
kiiltiirlinden haberdar etmek ve hizli okuma yapabilme aligtirmalar ile ¢eviri siirecinde hizli
okuma yapabilme becerisi kazandirmaktir.

Dénem 2 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4

Ders Adi Tiurk Dili 11

Dénem 2 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 2 2

Ders Ad1 Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi II
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Tablo 34:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi 3. Yariyil Dersleri

Donem 3 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 3 3
Ders Ad1 Ceviri Teknikleri I

Igerik: Bu derste sozlii ve yazili geviri alanlarinin kendilerine has teknik ve y&ntemlerinin
Ogretilmesi hedeflenmektedir.

Donem 3 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Ad1 Ceviribilim I

Icerik: Ogrencilere geviribilim disiplin olarak anlatilir. Ceviribilimin ilk ortaya c¢ikisindan
bugiine dek katettigi mesafe tartisilir. Ceviribilimin tarihi hakkinda bilgi verilirken gelecegine
dair 6grencilerin yaklasimlar1 karsilastirilir.

Dénem 3 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Sézlii Ceviriye Girig I

Icerik: Bu derste sozlii gevirinin ne anlama geldigi, tiirleri, teknikleri, kuramsal cercevesi ve
araglart tanitilir. Giris niteligindeki sozlii ¢eviri teknikleri bilindigi varsayilarak alistirmalar
yapilir.

Dénem 3 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Ad1 Dilbilim ve Ceviri

Igerik: Dersin amaci dilbilimin tanimin1 yapmak, dilbilim hakkinda genel bilgi vermek ve dilin
yapisal ve igletimsel sistemini 6gretmektir. Ayrica égrencilerden dilbilim kavramlarini metin
cOziimlemesi yapmalari istenmektedir.

Donem 3 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Metin inceleme

Icerik: Bu derste uzmanlik alanlariyla ilgili metinler tanitilir ve incelenir. Metinler iizerinde
terim caligsmalar1 yapilarak dil ve bicem kapsaminda analiz edelir.

Donem 3 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 3 3
Ders Adi Metodoloji |

Icerik: Bu dersin amac1 farkli uzmanlik alanlarindaki metinlerde yer alan terimcenin nasil
olustugu, ceviri eyleminde terim bilgisinin yeri ve Onemi hakkinda Ogrencileri
bilgilendirmektir. Bu dogrultuda terim bankasi 6rnekleri, terimce ¢aligsmalar1 ve g¢eviri ile
alakali kaynaklar incelenir.
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Tablo 35:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi 4. Yariyil Dersleri

Donem 4 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 3 3
Ders Ad1 Ceviri Teknikleri 11

Igerik: Ogrencilerden bu dersin birinci doneminde 6grenilen geviri tekniklerini kullanarak
sozlii ve yazili alana ait uygulamalar yapmalari istenmektedir.

Donem 4 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Ad1 Ceviribilim II

Icerik: Ceviribilimin disiplinlerarasiig iizerinde durularak diger alanlarla olan kesisme
noktalar1 belirtilir. Ogrencilerden ceviribilim ve diger disiplinler ile olan calismalarin
arastirilmasi istenir ve disiplinlerarast bir bilim dali olarak c¢eviribilimi alanin onciilerinden
Ogrenmeleri i¢in dgrencilerin bilimsel arka plan bilgisinin saglamlagtirilmas1 hedeflenir.

Dénem 4 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Sozlii Ceviriye Giris 11

Icerik: Ogrencilerin sdzlii geviri becerilerini gelistirmek iizere Yazili Anlatim dersindeki
amaglara sozlii metinler ve sozlii anlatim araglar1 iizerinden ulasilmasi hedeflenmektedir.
Kazandirilmaya caligilan temel bilgi ve beceriler, sozlii ¢evirinin ortamini tanima, dinleme
stratejisi, not tutma, hafizay1 kullanma, tepkisel hizdir.

Donem 4 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Dilbilim ve Ceviri 11

Icerik: Bu derste agirlikli olarak farkl disiplinlerden giiliiklerine gore derecelendirilmis cesitli
Almanca metinler okutulur. Metinler iizerinde dilbilimsel ¢alismalar yapilarak, bigem ve dil
kullanimi ¢ézlimlemeleri yapilir. Bdylece 6grencilere geviri metinlerine karsi dilbilimsel analiz
becerisi kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

Donem 4 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 3 3
Ders Adi Metodoloji Il

Icerik: Metodoloji I dersinde edinilen bilgilere istinaden terimce analizi yapilarak dgrencilerin
kendi terim bankasini olugturmalar1 hedeflenmektedir. Giincel terim varligi aragtirilir.

Dénem 4 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Kargilagtirmali Yap1 Coziimlemeleri

Icerik: Bu ders anadil ve yabanci dil arasinda gergeklestirilen sistematik incelemeleri ve
kargilagtirmalar1 igermektedir. Ogrencilerden her iki dilde de degerlendirme yapabilmeleri
talep edilmektedir.
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Tablo 36:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi 5. Yariyil Dersleri

Donem 5 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 5 5
Ders Ad1 Sozlii Ceviri I

Icerik: Kapsam, icerik ve alistirmalar Sozlii Ceviriye Giris dersindekilere benzerdir ancak
calisilan metin tilirlerinin diizeyi agirlagir, 6grenciler artik alan olarak daha c¢ok uzmanlik
gerektiren konulara yoneltilir ve hukuk, iktisat, teknik ve benzer uzmanlik alanina giren ¢eviri
metinleri ele alinir. Ogrenciler belirli konularda kapsamli arasgtirma gerektiren incelemeler
yaparak segctikleri uzmanlik alanlarina yonelik benzer tiirde metinler olusturur ve cesitli s6zlii
ceviri tlirlerini uygularlar.

Donem 5 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Yazilt Ceviri I

Icerik: Bu derste dogrudan yazili metinlerle geviri iiretme siireci iizerinde yogunlasiimaktadir.
Uygulama derslerinde yiiksek sesle diisiinme ve geviri siirecini yakindan izleme amaci
giidiilmekte, 6grencilerin hazirladiklari ¢eviri 6devleri degerlendirilmekte ve temel saptamalar
yapilmaktadir. Bu ¢ergcevede yazili ¢eviri yontemleriyle ilgili sorunlar ele alinmakta, ¢eviri igin
gerekli olan 6n ¢aligma iizerinde yogunlasilmaktadir. Bu derste her 6grencinin kendi diizeyine
uygun yazili bir veya birden ¢ok metni bagimsiz bir ¢alisma i¢cinde ¢evirmesi ve savunmasi da
amaclanmaktadir.

Dénem 5 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Ad1 Soylem Analizi |

Icerik: Bu derste cesitli metin tiirlerinden 6rneklerle metnin diisiinsel zemini {izerinde
durulmakta, metnin nasil ¢oziimlenmesi gerektigi konusunda alistirma yapilmaktadir.
Ogrencilerin  bazi  yazili  kaynaklardan aldiklar1 metinleri  elestirebilmeleri  ve
degerlendirebilmeleri hedeflenir.

Dénem 5 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 5 5
Ders Adi Teknik Ceviri I

Icerik: Ceviri etkinligine ugulama calismalar1 incelenerek ve bu ¢alismalarda karsilastirmalar
yapilarak giris yapilir. Bu zamana kadar uygulanmus geviri teknikleri tanitilir. Ogrenciden
kendisini ¢eviri siirecine en kolay sekilde adapte edebilecek ¢eviri teknik veya tekniklerini
kesfetmesi beklenmektedir.
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Tablo 37:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi 6. Yariyil Dersleri

Donem 6 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Ad1 S6ylem Analizi 11

Icerik: Bu derste sdylem c¢oziimlemesi araclari kullamilarak, Almanca metinler incelenir.
Boylece ogrenciler, metinleri anlamlandirmak igin gerekli olan ¢oziimleme becerilerini
gelistirirler ve dilbilimsel araglarin ¢eviri i¢in nasil kullanilabilecegi konusunda bir bakis acisi
edinirler. D6nem boyunca, bu beceriler geviriye yonelik metin incelemelerinde kullanilirlar.

Dénem 6 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 5 5
Ders Ad1 Ceviri Edebiyati

Icerik: Bu dersi alan ogrencilerin edebi metinlerde yapilan ¢evirileri inceleyerek
kargilagtirmalar yapmalar1 beklenmektedir. Birinci dilde yazilmis olan ¢ocuk ve geng edebiyati,
roman ve hikaye tiirleri ve yazinsal metinlerin ikinci dildeki gevirileri ¢eviri edebiyati dersinde
tanitilir, orijinal ve geviri eserler arasindaki uyumlari karsilagtirilir.

Donem 6 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 5 5
Ders Ad1 Sozlii Ceviri 11

Icerik: Sozlii geviri becerileri; aktif dinleme, sdyleneni aym dilde ifade etme, bellek ve
animsama becerileri; kisa ardil ve andas ¢eviri alistirmalar1 bu dersin amaglarindandir.

Donem 6 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Yazilt Ceviri II

Icerik: Yazili geviri becerilerinin gelistirilmesine yonelik alistirmalar yapilmaktadir. Yazil
ceviride kullanilabilecek metin tiirleri ve formatlar1 gosterilerek Ogrencilerden benzer
bigimlerde yazili ¢eviri gergeklestirmeleri istenmektedir.
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Tablo 38:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi 7. Yariyil Dersleri

Donem 7 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 5 5
Ders Ad1 Mesleki Ceviri |

Icerik: Ogrencilerin mesleki yatkinliklarini arttrmak amaciyla uygulamali egitimler
verilmektedir. Ceviri sektoriine yonelik bilgiler aciklanir ve Ogrencilere sektorel
yonlendirmenin kollarindan bahsedilir.

Dénem 7 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 5 5
Ders Ad1 Ceviri Elestirisi I

Icerik: Dersin amaci, 6grencileri ¢agdas betimleyici ceviri elestirisi terminolojisi ve kuramiyla
tanistirmaktir. Nesnel elestiri ve degerlendirme oSlgiitleri bulma sikintisi, ¢eviri elestirisinin
glinimiizdeki durumu, hata avcilifi ve hata ¢oziimlemeden farki ve betimleyici elestiri
yontemleri incelenecektir.

Donem 7 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Aragtirma Yontem ve Teknikleri

Icerik: Ogrencinin arastirma siirecini tanimasi, bu siirecte uygulanacak adimlar1 ve neler
yapilmast gerektigini bilmesi ve sonugta arastirmasini genel kurallar cergevesinde
sekillendirebilmesi bu dersin hedeflerindendir.

Donem 7 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Karsilagtirmali Metin Analizi

Icerik: Almanca ve Tiirkce dil ciftinde yazilmis metinlerin sézdizimsel, yapisal, dilbilgisel ve
baglamsal 6zellikleri kargilagtirilir. Farkliliklar ve benzerlikler ortaya ¢ikarilir.
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Tablo 39:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi 8. Yariyil Dersleri

Donem 8 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 5 5
Ders Ad1 Mesleki Ceviri 11

Icerik: Ceviri meslegine dair uzmanlk alanlari tamtilir ve ¢eviri piyasasindaki durum
ogrencilere anlatilir. Ogrencilerin gercek ceviri eyleminde bulunmalari i¢in ¢eviri biirolariyla
iletisim kurulan bir derstir.

Dénem 8 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 5 5
Ders Ad1 Ceviri Elestirisi II

Icerik: Dersin amaci, Ceviri Elestirisi I de uygulanan programin devanu olarak dgrencileri
ceviri elestirisi yapabilecek konuma getirmektir. Ceviri elestirisi hakkinda yazilmis yazilar
aragtirilir ve tartisilir.

Donem 8 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Ad1 Hafiza Teknikleri

Icerik: Ozellikle sozlii geviri becerilerinin gelistirilmesi amaciyla hafiza gelistirme alistirmalari
bu derste oncelikli olarak yapilir. Alimlama, animsama, hatirlama, hafizada tutma, analiz ve
sentez yapma, bagdastirma ve yeniden iiretme gibi zihinsel faaliyetleri harekete gegirecek
alistirmalarla 6grencilerin hafiza becerileri gii¢lendirilmeye caligilir.

Donem 8 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 4 4
Ders Adi Almanca Dilbilgisi

Icerik: Bu ders, Almancann dil kurallar1 ve tiim alt becerilerine ait kurallarla Almanca dilini
sozlii ve yazili alanlarda dogru bir sekilde kullanabilme becerisini kazandirir ve bu becerinin
gelistirilmesini hedefler.

Dénem 8 Tipi Kredi ECTS Kredisi
Ders Kodu Zorunlu 1 1
Ders Ad1 Topluma Hizmet Uygulamalar

Icerik: Ogrencilere sosyal sorumluluk bilinci kazandirarak toplumsal sorunlarin ¢dziimiine
yonelik isbirlik duygusunu asilamaya yardimci olan bir derstir.
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Tablo 40:

Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimii Miifredat Onerisi Se¢meli Dersler

Tablosu
Ders Adi Tipi Icerik

Andas Ceviri SOBES  sinavindan|Ogrencilere, es zamali dinleme ve konusma
basarili olmak/|becerileri gelistirilerek andas geviri uygulamalari
Secmeli yaptirilir.

Ardil Ceviri SOBES sinavindan|Bu derste not tutma hizi, aninda cevap verme ve
basarili olmak/|yeniden iiretme becerileri kazandirilir.
Sec¢meli

Medya Cevirisi Secmeli Bu derste, gorsel ve isitsel medyadaki ¢eviri durum
ve olaylar tartigilir, medya ¢evirisi konusunda
mesleki bakis acis1 olsturulur.

Gorsel-Isitsel Ceviri [Se¢meli Gorme ve isitme ile ilgili c¢eviri anlamina
gelmektedir. Bu derste televizyon, sinema,
belgesel programlarinin ilgili dile cevirileri
incelenir ve 6rnek uygulamalar yapilir.

Almanca Kiiltiir|Se¢meli Almancanin konusuldugu iilkelerin dil ve kiiltiir

Bilgisi gelenekleri anlatilir.

Cevirmenler i¢in|Se¢meli Bu ders ile anadili etkili kullanabilmek adina

Tiirkge ozellikle Tirkceyi sonradan Ogrenmis veya bu
alanda yetersiz olan Ogrencilerin geviri siirecini
kaliteli yasamalar1 igin eksik yonlerin giderilmesi
amaglanmaktadir.

Uygulamali Sec¢meli Ceviribilimin teori ve uygulama olarak ikiye

Ceviribilim ayrildigint gostererek uygulama alaninda yer alan
disiplinlerin agiklandig1 bir derstir.

Not Tutma|Secmeli Ogrencilerin ardil geviri becerilerini daha etkin

Teknikleri hale getirebilmek icin not tutma tekniklerini
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gostermek ve dgrencileri bu yonde gelistirmek bu

derste amaglanmaktadir.

Konferans Cevirisi  |Se¢cmeli Bu derste seminer, toplanti, kongre ve konferans
gibi resmi veya bilimsel bir dilin kullanildig
toplantilardaki ¢eviri siireci anlatilmaktadir.

Sektorel Secmeli Ceviri sektorii ve sektorel ceviri dili tanitilir.

Yonlendirme Gergek bir ¢eviri deneyimi 6grencilere yasatilir.

Ceviride Teknoloji|Se¢cmeli Ogrencilere ceviri bankalari, bilgisayar program

ve Araglar ve yazilimlari tanitilir ve bu alanadaki gelismeler
paylasilir.

Uzmanlik Metin|Segmeli Tip, hukuk, sosyal bilimler, fen bilimleri ve sanat

Cevirileri alan1 gibi uzmanlik gerektiren ¢eviri metinleri
gosterilir ve bu metinlerdeki kaliplagsmig ifadeler
ile metnin dili agiklanir. Ders sonunda
ogrencilerden 6rnek metin gevirisi istenmektedir.

Yazin Cevirisi Secmeli Edebi alanda yazilmig her tiirlii ¢eviri eserleri
yazin ¢evirisi dersinin aragtirma konusudur.

Sozciik Bilgisi Se¢meli Ogrencilerin ~ Almanca  sdzciik  dagarcigim
gelistirmeye yonelik bir derstir.

Edimbilim ve Ceviri |Se¢cmeli Bu derste edimbilimin ve ¢eviri eyleminin ortak
noktalar1  belirtilir ve ¢eviri metinlerinde
edimbilimsel ¢éziimleme aligtirmalart yapilir.

fleri Diizey Konusma|Sec¢meli Ozellikle sozlii ceviri alaninda uzmanlasmak

Becerisi isteyen  Ogrencilerin  konugsma  becerilerini
arttirmaya yonelik bir derstir.

Hukuk Cevirisi Se¢meli Hukuk metinleri, Almanca ve Tiirk¢ede

karsilastirmali hukuk ¢evirileri ve bu gevirilerden
yapilan 6rnek uygulamalar bu dersin kapsaminda

yer alir.
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So6zlii  Anlatim  ve|Segmeli Dilsel ifade giiclinli arttirarak yeni bir dilde

Sunum Becerileri aktarim  yapabilme yetenegini  gelistirmek
amaciyla dgrencilere verilen bir derstir.

Dinleme ve|Se¢meli Andas ¢eviri i¢in gerekli goriilen temel beceri

Duydugunu Anlama dinlemedir. Bu nedenle &grencilerle dinleme
alistirmalar1 yapilarak andas g¢eviri becerilerinin
ilerlemesine katki saglamasi amaciyla bu ders
konulmustur.

Yazili Metinden|Se¢meli Sozlii ¢eviri tiirlerinden biri olarak 6grencilere

Sozlii Ceviri verilen bir derstir. Bu dersin yontemleri anlatilir ve
Ogrencilere uygulamalar gosterilir.

Acil Durum ve Afet|Se¢meli Ceviri tiirlerinden biridir. Cevirmen adaylarinin

Cevirmenligi acil durumlarda izlemesi gereken yollar bu derste
anlatilir.

Redaksiyon Secmeli Ceviri metinlerinin son olarak okunmasi ve

Aligtirmalari diizeltimesi asamasina redaksiyon denir. Bu ders
ile 6grencilere son okuma ve diizeltme aligkanligi
kazandirilmasi amac¢lanmaktadir.

Labaratuvar Secmeli Sozlii ceviri ¢alismalarinin uygulamali olarak

Calismalari gerekli teknik arag¢ ve gerceklerle gerceklestiridigi
aktif bir sozlii ¢eviri eyleminin yasandig: derstir.

Rusga LILIILITIT Se¢meli Rusga dersinde ilk seviyeden iyi seviyeye kadar dil
Ogrenilmesi hedeflenir.

Ingilizce LILIILIII [Se¢meli Ingilizce dersinde ilk seviyeden iyi seviyeye kadar
dil 6grenilmesi hedeflenir.

Arapga LILIILIIIT  |Segmeli Arapga dersinde ilk seviyeden iyi seviyeye kadar
dil 6grenilmesi hedeflenir.

Seminer Dersleri Seg¢meli Ogrencilerin geviri piyasasinda gercek ceviri

durumunda bulunduklar1 ve g¢eviri yaptiklar bir

derstir.
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EKLER

EK-1 Rubrik Olgegi

1. DILBILIMSEL YETI (4%3.5)

a. Hedef dilin gramerine ve hecelemesine uyar.

b. Kaynak dildeki bildiriyi deyis, anlam, islev ve kiiltiirel bakimdan en dogal
bigimde aktarir.

C. Kaynak bildirideki biitiinligii hedef dil ile saglayabilir ve tutarlilig1 korur.
d. Kaynak séylemin baglaminda sapmalar yagsanmasin diye hedef dilde uygun
ifadelere yer verir.

2. KAYNAK SOYLEMI AKTARMA YETISI (4%3.5)

a. Ceviride konugmanin orijinal fikrini veya bilgisini dogru bir sekilde
yorumlayabilir.

b. Ana fikirler ve konugsmanin taslagini yorumlar.

C. Ceviride pasif dil bilgisinin kaynak sdylemi etkilemesine izin vermez.

d. Ceviride kaynak s6ylemde oldugu gibi uygun iislup bigimleriyle olusturdugu
climlelere yer verir.

SOYLEM BUTUNLUGUNU KORUMA YETiSi (4*3.5)

Ceviride kusursuz bir akis ve biitiinliik saglar.

Uydurma ifadelere yer vermez.

Orijinal konugsmanin mantigini agikca ifade eder.

Ceviride hataya yer vermemeye calisir.

EDIMBILIMSEL YETI (4*3.5)

Hedef kitleye uygun kelime se¢iminde basarilidir.

Kiiltiirel ifadeleri ve sdylemleri hedef kitleye uygun ifade edebilir.

. Konusmanin sdylemini ve hedef kitleyi ilgilendiren kaynak soz-eylemleri hedef
dilde aktarabilir.

d. Kaynak dil ile hedef dil arasindaki engelleri en aza indirgeyecek sdylem
unsurlarini belirleyebilir.

5. ILETISIM YETISI (4%3.5)

SoProOOT P W®

a. Kaynak sdyleme uygun diksiyon ve aksana sahiptir.

b. Viicut dilini hedef kitleye gore diizenler ve kaynak sdylemi aktarir.

C. Ses kullanimi ve tonlamasinda kaynak-hedef dil alicisina dikkat ederek iletisimi
saglar.

d. Kaynak ve hedef kitle arasinda iletisimi giiglendirecek ortak dilsel ifadeleri

kullanmaya 6zen gosterir.
6. MESAJ AKTARIM YETISI (4*3.5)

a. Igerigi baglama uygun aktarir.

b. Konusmay1 kelimesi kelimesine aktarmaz.

C. Mesajin islevine gore orijinal konusmadan daha kisa veya uzun ciimleler
kurabilir.

d. Bitisi climlelerinde yorumlama kabiliyetini ¢geviri tiirline gore belirler.
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7. SOZLU CEVIRI YETISI (4+4)

a. Sozlii ¢eviri aninda yasanan sorunlara yaratici ¢oziimler sunar.

b. Kaynak sdylemin aktariminda acik hatalardan sakinarak sozlii ¢ceviriye uygun
stratejiyi kullanir.

C. Kaynak soylemle ilgili 6n bilgi edinerek karsilasacagi sorunlari 6nceden
analiz edebilir.

d. Sozlii ceviri tiirlerine gore stratejiler belirleme ve ihtiya¢ duydugunda bu

stratejileri kullanma yetenegine sahiptir.

SOZLU SINAV DEGERLENDIRME FORMU 1

ICERIK SUNUM | ANALITIK YETENEK
[<5) —_ B < [72] ;
ot | E% EE|BZS2S5| B2 gEz | Sz | Topln
PE> | 822295 EZ| 58| 228 | 2%
5 |“71"&="]§ |7 N
4*35 | 4%35 | 4*35 |4*35|4*35| 4*35 4*4 100
SOZLU SINAV DEGERLENDIRME FORMU 2
ICERIK SUNUM | ANALITIK YETENEK
— o D k=
% .- Hes} < 9N o=
- | EE1 525955 | 22| gEa | 22 |Toplam
AdSoyad | =@ | X5 { R E88 8> | =58 0 S ]
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EK-2 Hazirhk Smifi I¢cin Sézlii Cevirmen Belirleme Sinavi (SOBES)

Sozlii Cevirmen Belirleme Sinavi (SOBES)

- Duydugunu anlama ve sozIii anlatim

Yazili metinden s6zlii ¢eviri
- Konusmalardan not alma
- Her iki dilde ardil ¢eviri ve Almancadan Tiirk¢e’ ye metinli andas ¢eviriden olugsmaktadir.

Hazirlik Siniflary, 2. Ve 4. siniflara uygulanir. 2. Smifi bitiren 6grenciler, andas ¢eviri ve andas konferans
cevirisi derslerini alabilirler.

Ardil ve andas ceviride 6nemli olan ¢evrilecek konusmay1 kelimesi kelimesine aktarmak degil, mesaji
diger dile aktarmaktir. Dolayisiyla andas ve ardil ¢eviri egitimi goéren 6grencinin Oncelikle dinlemeyi
ogrenmesi gerekir. Ilk asamada 6grenci kendi dilinde konusan degisik gruptan insanlari, érnegin
yaslilar, diislik egitim seviyeli kimseleri ve siradan insanlar1 veya ¢ok akici konusan kisileri dinlemeyi

ve konusmalarindaki mesaj1 bulmay1 6grenmelidir.

Ek te yer alan sinav 6rneklerinden 6zellikle 2. ve 4. Smiflar igin olan sinavlarin olusturulma asamasinda
Sakarya Universitesi Ceviribilim Boliimiinde Sézlii ¢eviri dersi alan 2. ve 4. siif dgrencileri denek
olarak kullanilmistir. Daha 6nce yapilan hazirlik siniflari sézli ¢evirmen belirleme dlgeginin aksine bu
aragtirmada, dncelikli olarak kuramsal, yontemsel ve teknik veriler sdzlii ¢eviriye yonelik olan derslerde
ogrenciye aktarildigr diistiniilmistiir. Hazirlik siniflart 6grencilerinden farkli olarak 2. ve 4. Siniflarin
sozlii ceviri becerilerine daha ¢ok hakim oldugu Ongoriilmektedir. Bu yonde alistirmalar ve
uygulamalarin neticesinde, 6grencilerin sozlii geviri becerilerinin somut durumu gézlemlenmeye ve
s0zlii ¢eviri siirecinin en dnemli etkenleri olan ¢evirmenin geviri teknikleri ve geviri stratejileri belirlenen

degerlendirme olgiitleri kapsaminda degerlendirilmistir.

Not: Arastirmada, derslerde de lizerinde duruldugu gibi, 6grenci profili, ¢eviri siireci ve ortaya ¢ikan
iiriin arasindaki baglantilar dikkate alinmis ve arastirmanin uygulandigi durum, 6grenci edinci ve

uygulama anindaki sartlar zaman baskisi, konu bilgisi vb. goz 6niinde bulundurulmustur.
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HAZIRLIK SINIFLARI SOZLU CEVIRMENLIGE UYGUNLUK SINAVI

5. Asagidaki kelimelere 3 er saniye bakiniz ve ait olduklari renklerdeki kartlara
5 saniyede kelimeleri yaziniz.

Das Auto
Der
Orange
Der
Weihnachtsbau
m
Der
Ball .
a Die Nase

Hedef: Kartlardaki kelimelerin verilen siire igerisinde yazilabilmesidir. Ogrencilerin
gorsel dikkat becerileri 6l¢iilecektir.

6. Dinleme ve anlama becerisini ol¢cmek icin Almanca olarak 15 tane birbiriyle iliskisiz
kelimeden olusan bir ses kaydi dinletilir. Ogrencilerden duyduklari sesleri séylemeleri
istenir. Ogrencilerin cinsiyetlerine ve yaslarina bagh olarak siyledikleri sesler
degisiklik gosterebilir. Ogrenci ilgi alamina yakin olan kelimeleri daha kolay
hafizasinda tutacakur.(1 dk)

Worter:Eingemacht, versagen, Gebirge, Klugheit, zerbrechlich, Reife, lieferbar,
berichten, erkranken, Kundschaft, fahrbereit, Wurfspeer, haimmern, Steilkiiste,
freisprechen.

Hedef: Ogrencilerin cinsiyetlerine ve yaslarina bagl olarak soézciik dagarciklarini tespit
etmektir.
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7. Ogrenciler iki gruba ayrilir ve bir metin dinletilir, ancak gruplardan birine
metnin konusu hakkinda bilgi verilirken diger gruba konu hakkinda én bilgi
verilmeyecektir. Amag, dgrencilerin iliskili/iligskisiz bellek kapasitelerini
kullanmalarina imkin tamimaktir. Ogrenciler dinleme esnasinda aldiklart
notlara gore metinlerini Almanca olarak olusturacaklardwr. Metin
dinlendikten sonra her é6grenci metnini bir arkadagina okur ve metinler arast
karsilagtirma yapilarak orijinal metne en yakin metin anali; edilmeye
calisthr. Birinci grup, on bilgiye sahip oldugu i¢cin daha c¢ok ciimle
cevirebilecekler ve orijinal metne daha da yaklasacaklardir.

Exportschlager Weihnachtsbaum

Von Deutschland aus verbreitete sich der Weihnachtsbaum seit dem 19. Jahrhundert
iiber die ganze Welt. Kaufleute brachten ihn nach Osterreich und Italien, Fiirsten und
Konige nach Moskau und London und mit den Auswandererschiffen kam er nach
Amerika. Heute gibt es ihn tiiberall, auch dort, wo traditionell nicht Weihnachten
gefeiert wird. Ob man ihn nun Weihnachtsbaum, Christbaum oder Tannenbaum nennt,
ist ziemlich gleichgiiltig. Der Duden erlaubt allerdings, ihn auch nur kurz ,,Baum* zu
nennen.

Hier brennt der Baum

Gerne gibt es in deutschen Familien Debatten dariiber, ob am Weihnachtsbaum nun
echte oder elektrische Kerzen brennen sollen. Wachskerzen gelten vielen als
natiirlicher, doch elektrische Lichterketten konnen den Baum nicht entziinden. Der
Ausruf: ,,Oh Gott, der Baum brennt®, ist dann auch der Schrecken eines jeden
Weihnachtsfestes. Inzwischen hat er sich sogar zur Redewendung verselbststindigt.
,Hier brennt der Baum!*, heil}t es immer dann, wenn gerade eine grofle Katastrophe
passiert. Wenn der Baum zu lange in der warmen Wohnung steht, beginnt er zu nadeln.
Auch dieses Phidnomen findet sich in einer Redensart wieder. So sagt man von
jemandem, der etwas Unsinniges tut: ,,Der hat ja wohl nicht mehr alle Nadeln an der
Tanne*.

Bildhafte Biume

Ob jemand nun ,,stark wie ein Baum* ist, oder ein ,,baumlanger Kerl“, ob man eine
Person als ,,stimmig*, also kriftig und/oder korpulent, bezeichnet, oder ihr bescheinigt,
dass sie im Leben ,,fest verwurzelt* ist: Der Baum wird gerne fiir Bilder von GroBe,
Bestandigkeit und Zuverléssigkeit benutzt. Natiirlich sollte man auch nicht ,,an dem
Ast sdgen, auf dem man sitzt®, oder ,,sich wie die Axt im Walde benehmen®, sehr
unhoflich. Besser ist es da schon, eine ,,astreine®, besonders tolle, Idee zu haben, oder
sich so ,,stark zu fithlen®, dass man ,,Bdume ausreiflen konnte*.

Der Baum und die Musik

Nun fehlt nur noch die innige Verbindung vom Baum und der Musik. Unzéhlige Lieder
— vom Popsong bis zum Kinderlied — beschéftigen sich mit ihm. Das beriihmteste ist
sicherlich das, was jedes Jahr an Weihnachten erklingt: der Klassiker ,,O Tannebaum®.
Richtiger heift es ,,O Tannenbaum®, doch das kleine ,,n“ geht hin und wieder verloren.
Urspriinglich war dies ein tragisches Liebeslied. Darin ging es um ein untreues
Midchen, das ihrem Liebsten das Herz brach. Im Kontrast dazu wurde der
Tannenbaum als Symbol der Treue besungen: ,,O Tannenbaum, o Tannenbaum, wie
treu sind deine Blétter. Als der Weihnachtsbaum im 19. Jahrhundert in Deutschland
populdr wurde, dnderte der Leipziger Lehrer Ernst Anschiitz den Text der zweiten und
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dritten Strophe und fertig war das inzwischen weltweit bekannte Weihnachtslied.(http:
deutschewelle.de)

Hedef: Ogrencilerin not tutma kabiliyetlerini ve aktarma yetilerini sinamak ve
gelistirmek olmalidir.

Hedef: Ogrencilerin yabanci dilde dinlediklerini dogru bir telaffuz ve ses tonu ile
aktarmalarin1 saglamak ve ayrica aninda diistinme protokollerini kullanarak hedef
dilden amag dile g¢evirilerini gergeklestirebilme yetilerini sinamaktir. Burada dinleme,
anlama ve yabanci dil yetisinin yaninda konusma becerilerinin de takibi yapilmaktadir.
Ayrica 6grencilerin, daha Once bilgilendirilmedikleri bir konuda aninda baglanti kurabilme
becerileri sinanir. Ozellikle es zamanl ¢eviri durumunda &grenciler bu gibi sikintilarla
karsilasabilirler.

8. Ogrencilere Almanca olarak bir komedi gésterisi izletilir. Ogrenciler videoyu
izlerken not tutabilirler. Ciinkii video bittikten sonra gosterinin aynisini
ogrencilerin sergilemesi istenecektir. Burada onemli olan ogrencilerin
videoda yer alan giildiirii ogelerine dikkat etmeleridir.

Hedef: Ogrencilerin, jest ve mimiklerini kullanarak dinleyici gruplarina hitap etme
yeteneklerini ve her durumda ceviri yapabilecek kadar yeterli biligsellige sahip olup
olmadiklar1 tespit edilebilir. Bu gdsteri 6grencilerin sadece duyma, goérme ve isitme
becerileriyle dogru orantili degil, devinsel yeterliliklerinin ve dili duygusal olarak

kullanabilmelerinin sinanmasini da saglayabilir.

9. Sinifta “sch” harflerini “s” olarak séyleyen bir 6grenci oldugunu varsayalim.
Bu ogrenciye “sch” harflerinin yogun bir sekilde kullanildigi Almanca
ciimleler okutulur. Diger oégrenciler, bu ciimleleri Tiirkceye cevirirler.
Ancak, diizeltme yapilmasi gereken yerler ¢evirmene birakilir. Ceviri yapacak
ogrencilerden, konusmacinin hatalarimi diizelterek metni Tiirkce dilinde
ifade etmesi beklenir.

Die Schlange erschreckt die Spinne im Schrank.
Die Schnecke kriecht iiber Schienen.

In der Scheune schmatzt das Schwein.

Um das Schiff schwimmen schnelle Fische.

Der Schneemann schmilzt im Sonnenschein.

In der Schule schlift Schorsch auf dem Tisch.
Eine Schildkrote schleicht unter einem Schirm.
Herr Schmitz verschenkt seine schonen Schiisseln.
Im Schlaf kann kein Schldfer Schafe scheren.

Ein Frosch hiipft von Stein zu Stein in den Matsch.
In der Schatzkiste schimmert schoner Schmuck.
Die Schiissel mit Speckt steht auf dem Tisch.
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Dem scheuplichen Schlossgespenst schmeckt Schokolade gut.
Schwimmende Schweine erscheinen nicht besonders sportlich.

Der schone Schmetterling schwirrt zum Schwarzland.

Im Schatten eines Baumes schaukelt eine Schildkréte auf einer Schaukel.
Das schmutzige Schwein schwimmt in schlammig-schwarzen Wasser.

Im Sportunterricht spielen die Schulkinder heute verstecken.

Der Hirsch sprang tiber einen Busch und erschrack dabei die Spinne.

Der Schornsteinfeger trdgt eine Schiirze mit schwarzen Kreise darauf.

Die schmiitzige Wéische wird in der Waschmaschine schon sauber.

Die Sterne scheinen am schwarzen Himmel zu schweben.

Im Schnee rutschen die Kinder auf ihren Schlitten den Schneeberg herunter.
Stefan schilt die Schale der Orange ab und schneidet die Orange dann in Stiicke.
Stefan schneidet mit der Schere kleine Kreise in die Tischdecke.

Am Strand findet man Muscheln, alte Flaschen und Kischsteine.

Hedef: Yanlis okunan climlelerin diizeltilerek, dinleyicilerin anlayacaklari sekilde
cevrilmesidir. Aksi takdirde yanlis anlamalar dogabilir. Cevirmen adaylar1 burada
eksikleri tamamla yetilerini sergilemek zorunda kalirlar. Boylece, 0grencilerin es
zamanli c¢eviri siirecinde dogabilecek sorunlara ¢6ziim bulabilme kabiliyetleri
sinanabilir.
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EK-3 2. Simif Seviyesi I¢in Sozlii Cevirmen Belirleme Smavi (SOBES)

Not: A dili Almanca / B dili Tiirk¢e

1. Dinleme testi: Tiirk¢e dilinde bir metin 3 ya da 5 dk sesli okunur. Bu sirada
ogrenciler not alirlar. Daha sonra 6grenciden metni Almanca dilinde 6zetlemesi istenir
ve Ogrenciler metnin igerigine gore sorulari cevaplamaya hazirlanirlar. Bu test
ogrencinin dinleme-anlama ve Almanca dilinde iiretme yetisini 6l¢ecektir.

Yapay Zeka

Teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi giiniimiizde farkli disiplinler tarafindan ele
alinan ve tizerinde sik¢a durulan konulardan biri de yapay zekddir. Cesitli alanlarda
vapay zekd ile ilgili yapilan c¢alismalardan son derece olumlu sonuclar elde
edilmektedir. Bu alanlardan biri de ¢eviridir. Bugiin her ne kadar ¢eviri alaninda
vapilan ¢alismalar istenilen diizeyde degilse de gelecek i¢in umut vaat etmektedir.
Ozellikle Internetin hayatimiza girmesi kiiresellesme hizlandwrirken farkli dilleri
konugan insanlarin birbirini anlama sorunu bu siirecin ontinde biiyiik bir engel olarak
durmaya devam etmektedir. Bu meseleyle ilgilenen bilim insanlar: sorunun ¢oziimiinde
yvapay zekd uygulamalarindan yararlanabileceklerini diisiinmektedirler ve ozellikle

ger¢ek zamanli geviri sistemleri tizerinde durmaktadirlar.

2. Bosluk testi: 6grencilere belli kelimelerin bos birakildigi Almanca dilinde bir metin
verilir. Ogrencilerin metni yiiksek sesle okumast istenir ve Almanca dilinde bosluklari
doldururlar. Daha sonra cevaplarinin Tiirk¢e diline cevrilmesi beklenir ve yine
kelimelerin es anlamlar1 Tiirk¢e dilinde sdylenir. (5-10 dk). Degerlendirme kriteri
olarak es anlamlilarin sayisi, siraya koyma ve hiz.

Die Frau und der Arzt

Eine dltere Frau hatte ein Augenleiden und deshalb lief sie einen ....... , der in der
Ndéhe wohnte, kommen. Die beiden vereinbarten im Fall der Heilung ein festes
Honorar.

Der Arzt kam eine Zeit lang fast tdglich und rieb.....................die Augen ein, um sie,

wie er sagte, zu sdubern. Da die ............. dabei die Augen geschlossen halten musste,

nutzte der Arzt die ........... , um ihr jedes Mal einige Gegenstinde aus der Wohnung zu

stehlen. Als er ihr nach einiger Zeit nun téitsachlich besser ging, verlangte der Arzt das
.. Die Frau wollte jedoch nicht...............

Vor Gericht erklidrte sie: “Ich habe dem ... ... ... das .. . versprochen, wenn
er mich ............... Meine ... ........ sind jedoch mfolge der Behandlung viel schlechter
geworden als zuvor. Vorher konnte ich wenigstens noch die Gegenstinde in den
wenigen Rdaumen meines kleinen Hduschens sehen. Jetzt aber kann ... ............. vieles
gar nicht mehr ...............I”"
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So kam es, dass der Arzt leer ausging. (Diekhans, 2010: 11).

3. Kisisel goriisme: goriismenin amaci, 0grencinin kisisel yeteneklerini ve kisilerarasi
iliskilerini ortaya ¢ikarmaktir. Ogrencinin kisisel arka plan bilgileri sorularak bu
programa girmek i¢in motivasyonlar1 ol¢iiliir.

4. Hafiza ve Hiz Testi: Ogrenciler 660 kelimeden olusan trafik ve hareketlilik iizerine
bir metni dinliyorlar. Kayit hiz1 dakikada 100 kelime. Metnin toplam uzunlugu 9 dk 40
sn. Trafik ve saglikla ilgili olan kelimeler 6grenciler tarafindan sdylenir. En cok
kelimeyi sOyleyebilen 6grenci andas ¢eviri siirecinde en basarili 6grenci demektir.

Verkehrs- und Mobilititskonzepte

Verkehr und Mobilitdit sind eng miteinander verkniipft, aber sie sind nicht identisch.
Unter Verkehr versteht man ein Mittel, den Standort von Menschen oder Giitern zu
verdndern, um bestimmte Bediirfnisse zu befriedigen, wie etwa in die Schule oder
Einkaufen zu gehen, Kollegen/-innen zu treffen oder Industriegiiter auszuliefern. Die
Menge an Verkehr, die notig ist, um diese Bediirfnisse zu befriedigen, hdngt von
unterschiedlichen Trends und politischen Rahmenbedingungen ab, welche die

raumliche Gestaltung der Gesellschaft formen.

Der Einsatz unterschiedlicher Verkehrsmittel — zu Fuf3 gehen, Fahrrad, Auto,
Eisenbahn, Lastwagen, Flugzeug etc. —hdngt von der Entfernung, Hdufikeit,

Verfiigharkeit, dem
Grad an Bequemlichkeit, den Preisen und nicht zuletzt von Gewohnheiten ab.

Mobilitdit auf der anderen Seite ist ein viel abstrakteres und emotional aufgeladenes
Konzept. Mobilitit wird assoziiert mit dem Recht auf Bewegungsfreiheit, auf eigene

Erfahrungen,

auf den Austausch von Giitern und Meinungen und auf einen Zugang zum Rest der
Welt. Mobilitdt ist entscheidend fiir die personliche Entwicklung, fiir Innovationen,
Handel, Gewerbe, Kultur — kurz fiir all das, was die Gesellschaft ausmacht. Mobilitdit
schliefit notwendigerweise Verkehr ein. Aber wie viel und welche Formen des Verkehrs

fiir die Sicherung

eines bestimmten Mafles an Mobilitit notwendig sind, hdngt von der rdumlichen

Gestaltung der Gesellschaft, dem Verkehrssystem sowie von alternativen
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Kommunikationsformen ab. Vielen Menschen macht es Spafs zu reisen. Im tdglichen
Leben ist man jedoch hdufi mit einer unfreiwilligen, unangenehmen Mobilitdt
konfrontiert: Viele wiirden gerne das tigliche Pendeln, die geschdftlichen Reisen, die

Fahrwege zu entfernten Behorden oder Krankenhdusern oder den

Transport von Giitern tiber lange Entfernungen vermeiden, wenn die Arbeitspltze,
Schulen, Dienstleistungen und Kunden in der Ndhe wdren. Die verschiedenen
Lebensstile und Strukturen, die im Alpenraum zu fiden sind, umfassen sehr
unterschiedliche Mobilitdtsmuster. Die Mdoglichkeit, mobil zu sein, ist ein sehr
wichtiges Ziel moderner Gesellschaften, erzwungene Mobilitdt sollte jedoch auf ein

Mindestmaf3 beschrdnkt bleiben.(Aus dem Alpenzustandsbericht, s. 1).

5. Golgeleme testi: Hayali karakterin hayati ve kariyerini anlatan kisa bir metin
dinletilir. Ogrencilere metni serbest olarak golgelemesi istenir. Szlii olarak
tekrar etmelerine gerek yok, ancak kendi hayatlariyla da alakali olan ortak
bilgileri golgeleme yaparlar. Daha sonra metinle alakal1 sorulari

cevaplandirirlar.
ROOM TO READ

Eine Reise nach Nepal veranlasste John Wood Ende der 90er-Jahre, seinen Job als
Top-Manager bei Microsoft an den Nagel zu hdngen und fortan Schulbiicher zu

verschenken. John Wood versteht Bildung als Grundlage fiir ein besseres Leben.

John Wood, als 35-Jdhriger bereits zweitwichtigster Mann von Microsoft in Asien,
beschreibt in seinem Buch ,, Von Microsoft in den Himalaja*, wie schockiert er war,
als er wihrend einer Trekkingtour in Nepal erfuhr, dass es in den Schulen keine
Biicher gibt. Kurze Zeit spdter kiindigte er seinen Job und rief die Organisation
,,Room to Read“ ins Leben. Er hat mittlerweile 287 Schulen, 3600 Bibliotheken und
110 Computerrdume in Asien und Afrika gegriindet. Mehrere Tausend Mddchen

erhalten Schulstipendien.

John Wood: Fiir mich war es am wichtigsten, meine Energie und mein Talent dafiir
zu nutzen, Kindern in den Entwicklungsldndern zu helfen, das lebenslange Geschenk

der Bildung zu erlangen.
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Der gliicklichste Moment meines Lebens war, als ich mit Biichern beladen bei einer
Schule in Nepal ankam und sah, wie begeistert die Kinder zu lesen anfingen. Obwohl
ich bei Microsoft sehr erfolgreich war, hatte ich bei meiner Arbeit nie dieselbe
Befriedigung und Begeisterung empfunden. Ich arbeite jetzt hdrter denn je, verbringe
viel mehr Zeit in Flugzeugen, als ich mir das je hdtte vorstellen kénnen. Aber ich tue
das alles mit einem Ldcheln, weil ich weifs, dass ,,Room to Read* die Welt durch

Bildung verdndert.

Bildung ist ein Geschenk, das Menschen ermoglicht, die sozio6konomischen
Umstdinde fiir ihre Familien, Gemeinschaften und Ldnder langfristig zu verbessern.
Wenn die Bildung stimmt, werden die Menschen selbst ihre Probleme lésen und aus

der Armut ausbrechen.

Ich mochte ,, Room to Read* noch stark vergrofsern, weil es Hunderte von Millionen
Kinder gibt, denen selbst die einfachste Bildungsinfrastruktur fehlt. Vergleichen ldisst
sich dies mit einem Unternehmen, das wdchst, wenn es potenzielle Kunden sieht. Wir
wollen genauso schnell Schulbibliotheken erdffnen, wie Tchibo seine Coffee-Shops
eroffnet. Wir sind stolz darauf, dass wir in wenigen Jahren mehr als zwei Millionen
Kindern in den drmsten Regionen der Welt helfen konnten. Dabei ist es schon ein
Erfolg, wenn man nur ein einziges Kind erreicht. Da es sehr viele mehr davon geben
wird, werden sie definitiv einen grofsen Einfluss auf die Losung der riesigen

Probleme in der Welt haben.

Ich méchte mit einem alten Sprichwort beenden. ,, Wem viel gegeben wird, von dem

wird viel erwartet.
Hortext: Room to Read

Sie horen im deutschsprachigen Radio eine Sendung. Lésen Sie dazu die folgenden
sieben Aufgaben. Wihlen Sie jeweils die richtige Aussage (A, B oder C). 0 ist ein
Beispiel fiir Sie.

0. Welchen Beruf hatte John Wood urspriinglich?

a) Er war Manager bei Microsoft.

b) Er war ein Reiseunternehmer.

C) Er besal3 einen Buchverlag.

1. Was hélt Wood von Bildung?

a) Bildung ist die zweitwichtigste Grundlage des Lebens.
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b) Bildung kann vor allem die Lebensqualitét verbessern.
C) Bildung hilft das Leben besser zu verstehen.

2. Welches Erlebnis war entscheidend fur sein neues Leben?

a) Er sah keine Schulbiicher bei den Kindern in Nepal.
b) Ihm wurde der Job gekiindigt.
C) Sein Buch ,,Von Microsoft in den Himalaja“ ist erschienen.

3. Wo versucht er an erster Stelle zu helfen?

a) In den Entwicklungslédndern.
b) In den armen Landern Europas.
C) In jedem Land, wo es arme Kinder gibt.

4. John Wood ist jetzt gliicklich,

a) weil er endlich erfolgreich ist.
b) da ihm seine neue Arbeit mehr Freude bereitet.
C) dass er nicht so viel wie bei Microsoft arbeiten muss.

5. Was plant Wood fiir die Zukunft?

a) Er mochte spiter auch Cafés erdffnen.
b) Er wiinscht sich eine radikale Verdnderung des Bildungssystems.
C) Er will, dass sein Unternehmen expandiert.
6. Wood ist stolz darauf, dass ...
a) mindestens ein Kind gerettet worden ist.
b) zwei Millionen Kindern geholfen wurde.
C) sie die grofiten Probleme geldst haben.
7. Was bedeutet das Sprichwort?
a) Wer viel arbeitet, bekommt auch viel.
b) Wer viel hat, muss viel geben.
C) Wer viel Geld hat, hat auch Macht.
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EK-4 4. Simf Seviyesi I¢in Sozlii Cevirmen Belirleme Smavi (SOBES)

1. Mantiksal hafiza testi:

Wechsler Memory Scale den testler secilir. Ogrenciler metni dinler ve
hafizalarinda kalan kelimeler sayilir.

Metin: “Im Hamburger Hafen”

Eine Fahrt mit einem kleinen Boot im Monat Mai durch den Hamburger Hafen ist sehr
erlebnisreich. Die ganze Zeit iiber schaukelt das kleine Schiff ganz schon. Aber
seekrank ist keiner geworden.

Vor allem die Besichtigung der grossen Speicher ist beeindruckend. Waren aus allen
Teilen der Welt lagern hier. Seide und Reis aus dem alten Kaiserreich China, Mais aus
Argentinien, Gewlirze aller Art aus Thailand und noch viele andere Dinge. Sogar Eier
werden angeblich hier gelagert.

Der Kapitdn des kleinen Bootes zeigt auch die Tankstellen der grofen Frachtschiffe.
Weiter geht die Fahrt vorbei an einigen Segelschiffen. Thre méchtigen Eichenmasten
sind iiber 15 Meter lang. An einem Schiff werden gerade die Segel eingeholt.

Nun fahren wir an einem Frachtschiff vorbei, welches gerade einen neuen Anstrich
bekommt. Die schiffsschraube ist so grop wie ein Kleinwagen. Nach einer Stunde ist
die Fahrt leider beendet und das Schiff legt wieder am Hafenkai an.(Diekhans, 2010:
37)

2. Metin hafiza testi:

Bin kelimelik bir konusma sesli olarak okunur. Ogrencilere dinlemeleri soylenir.
Bittiginde 6grenciler 6zet yazar.

Kulturgeschichte der Kartoffel (Aus dem Internet-Lexikon Wikipedia)

Die spanischen Entdecker und Eroberer fanden in der Neuen Welt zahlreiche Pflanzen
und Friichte, die ithnen bisher unbekannt waren, die heute aber ein selbstverstiandlicher
Teil unserer Erndhrung sind. Doch keine dieser neuen Pflanzen sollte fiir Europa eine
dhnliche Bedeutung erlangen wie die Kartoffel.

In den Anden Siidamerikas kultivierten die dort lebenden Menschen Kartoffeln in
zahlreichen Sorten bereits seit Jahrhunderten. Die Termine der meisten religiosen Feste
der Inka entsprachen im Kalender den Pflanz- und Erntezeitpunkten dieser Erdfrucht.
Die angebauten Sorten waren bereits hoch entwickelt, den verschiedensten Anbaulagen
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und unterschiedlichen Verwendungszwecken angepasst und weit entfernt von den
Urformen, wie sie von der Natur hervorgebracht wurden. In den kargen Bergen war die
Patata (spanisch: Kartoffel) die Hauptnahrung der Einheimischen. In Peru ldsst sich die
Kartoffel bis zu viertausend Meter Hohe anbauen, dort wo Mais nur noch in den
glinstigsten, frostfreien Lagen gedeihen kann.

Die Européder fanden Geschmack an dieser Frucht und besorgten sich groere Mengen
als Proviant flir die Heimreise. Zu Hause angekommen, war diese Novitit zuerst einmal
eine botanische Raritdt, die als Topfpflanze die Gérten von Geistlichen, Fiirsten und
Gelehrten schmiickte, zu kostbar um sie dem Koch zu tiberlassen. Das Verzehren der
oberirdischen Friichte endete oft mit Bauchschmerzen oder Vergiftungserscheinungen,
und so entstanden bald zahlreiche Vorurteile gegeniiber dieser schon blithenden
Pflanze aus Ubersee.

Es gibt viele auch widerspriichliche Geschichten und Anekdoten, wie die Kartoffel in
Europa zur Agrarfrucht wurde. Sicher ist nur, dass es zwei Hauptausbreitungswege
gab, einen tiber Irland, England und die Niederlande und einen iiber Portugal, Spanien,
Frankreich und Italien. Die zeitgendssischen Berichte sind leider sehr ungenau, wurde
doch die Kartoffel von damaligen Berichterstattern allzu oft mit Yamswurzel,
StiBkartoffel, Topinambur und Maniok verwechselt. Diese Bodenfriichte haben zwar
ein wenig Forméhnlichkeit, sind aber biologisch nicht miteinander verwandt.

Es dauerte einige Generationen, bis aus der botanischen Kostbarkeit eine

Hauptnahrungsquelle der breiten Bevolkerung in Europa wurde. Viele Vorurteile und
traditionsbedingte Hemmnisse standen ihr zu Beginn im Weg. In Irland wurden
Kartoffeln allerdings schon zu Beginn des 17. Jahrhunderts angebaut, da sie die ideale
Frucht fiir diese karge Insel zu sein schienen. Ausbringung und Ernte war auch ohne
besondere Werkzeuge moglich, Wild und weidendes Vieh pflegte dem Kartoffelkraut
keinen Schaden zuzufiigen, und man konnte auch auf schlechten und steinigen Béden
und in steilen Hanglagen Kartoffeln anbauen. Der wichtigste Vorteil war der
anderthalbfache Flichenertrag im Vergleich zum Anbau von Getreide. Zum Schluss
war auch die hdusliche Zubereitung viel einfacher als beim Getreide: Kartoffeln muss
man weder dreschen, noch mahlen, noch zu Brot backen. An dem bescheidenen
Torffeuer, das die Hiitten wiarmte, wurden auch Kartoffeln gar gekocht. Irland war
damals eine englische Kolonie, die Vieh und Getreide ins Mutterland exportieren
musste. Die Kartoffeln blieben den Bauern oft als einzige Nahrungsquelle. Die irische
Insel war vom iibrigen Europa weit entfernt und isoliert, so dauerte es noch ein weiteres
Jahrhundert, bis Fiirsten und Koénige auf dem européischen Kontinent die botanische
Raritét aus ihren Gérten ihren Untertanen fiir den Anbau weitergaben. (Telc Deutsch
C1 - Ubungstest 1 Schriftliche Priifung)
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In PreuBlen sorgte Friedrich der Grof3e mit allen Mitteln fiir den groBflachigen Anbau

der Kartoffel. Seine Propagandafeldziige fiir die Kartoffeln sind kaum weniger bekannt
als seine Kriegsziige. In beiden Fillen spielte die Armee eine wichtige Rolle. Es wird
erzdhlt, er habe rund um Berlin die ersten Kartoffelfelder anlegen und von Soldaten
bewachen lassen. Sie sollten aber nicht so genau hinschauen oder so tun, als ob sie
schliefen, damit die Bauern von der Kostbarkeit dieser Frucht tiberzeugt wiirden, denn
auch in Preu- Ben galt schon damals: Was der Bauer nicht kennt, frisst er nicht. Die
Bauern hétten dann, ganz im Sinne des Konigs, diese Erdédpfel hinter dem Riicken der
Soldaten gestohlen und gekostet und schlieBlich selbst angebaut. Sicher ist, dass
Friedrich der Kartoffel mit Verordnungen zum Durchbruch verhalf. So erlief3 er am 24.
Mirz 1756 eine Circular-Ordre, die den Kartoffelanbau anordnete.

Die Einfilhrung der Kartoffel in Europa blieb nicht ohne Schattenseiten. Als
Hauptnahrungsquelle des Volkes verbesserte sie zwar die Erndhrungsmoglichkeiten in
Europa fiir die Landbevdlkerung zunéchst stark und lie indirekt nach der Katastrophe
des Dreifligjahrigen Krieges und nach zahlreichen Seuchen die Bevdlkerungszahl
wieder wachsen. Fiir breite Bevolkerungsschichten wurde die Kartoffel allerdings zur
praktisch einzigen Erndhrungsgrundlage, am deutlichsten in Irland. Wenn die
Kartoffelernte gering war, stiegen die Getreide- und Brotpreise und die Menschen
mussten hungern. Dies geschah lokal héaufiger, meist als Folge von
Schlechtwetterperioden, wegen Trockenheit oder zu viel Regen.

Als dann am Anfang des 19. Jahrhunderts aus Amerika auch Kartoffelkrankheiten
eingeschleppt wurden, waren die Kartoffelmonokulturen schutzlos. Eine Missernte
folgte der anderen und verursachte Hunger beim Grofteil des Volkes. Viele Millionen
Menschen verhungerten in Europa, besonders wéhrend der Groen Hungersnot in
Irland, wo die Abhéngigkeit von der Kartoffel besonders grofl war, zumal dieses Land
von seinen Exporterlosen fiir Getreide finanziell abhingig war. Hier starben innerhalb
von zwel Jahren iiber eine Million Menschen an Hunger. Sie hitten sich auch das Brot
nicht kaufen kénnen, denn die Meisten sahen ihr Leben lang kein Bargeld. Wer es sich
irgendwie leisten konnte, wanderte somit — meist in die USA — aus.

Fiir die aufkommende Industrialisierung in England und spéter dann auch auf dem
europdischen Kontinent war die Ernédhrung der zunehmenden stddtischen Bevolkerung
von zentraler Bedeutung. Im Gegensatz dazu konnte die Landbevdlkerung den grofiten
Teil ihrer Nahrung selber produzieren. Selbst Landlose hatten mindestens einen
Pflanzplatz, einen Minigarten, um wenigstens das Gemiise nicht kaufen zu miissen. Fiir
das Stadtproletariat waren Obst und Gemdiise praktisch unerreichbar. Gerade die
Hauptnahrung Kartoffel lieferte neben den notwendigen Kalorien auch
Spurenelemente und Vitamine, wie es wohl kein anderes Hauptnahrungsmittel hétte

tun konnen. In der Schweiz fand die Industrialisierung zuerst vor allem im ldndlichen
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Raum statt. Auch hier hatten die meisten Arbeiterfamilien neben ihren Hausern noch
Gemiise und vor allem Kartoffeln angebaut.

Als auch in der Schweiz die Stiddte wuchsen, war die stddtische Arbeiterschaft viel
schlechter erndhrt als die ldndliche. Die ersten stidtischen Sozialsiedlungen sorgten fiir
Piint- oder Schrebergirten, wo die Familie ihr Gemiise, vor allem Kohl und Kartoffeln,
selber ziichten konnte. Zahlreiche Reformer empfahlen die Gartenarbeit fiir den
Arbeiter als eine Erholung. In der Kolonie Monte Verita oberhalb Ascona bauten um
die Jahrhundertwende selbst wohlhabende Stéddter barful3, ja sogar nackt in der Sonne
ihre Kartoffeln und ihr Gemiise an, um sich mit der Mutter Erde wieder zu verséhnen

und ihren Korper und Geist zu heilen.

Die grofie Zeit der Kartoffelanbaukultur in Europa war sicher das 19. Jahrhundert; die

iibererndhrten Europder heute werden kaum groBe Kartoffelesser werden.
Schnellgerichte und Fertignahrung werden sicher noch Spuren von Kartoffeln
enthalten, auch wenn andere Ausgangsstoffe auf dem Weltmarkt noch billiger zu
beschaffen sind. Das gilt wohl auch fiir die groBindustrielle Verwertung, wie auch fiir
die Kartoffel als Vieh-Futtermittel. Vielleicht entdeckt man, wenn sie schon ganz selten
geworden ist, die Kartoffel wieder: als eine Delikatesse aus den angeblich so guten
alten Zeiten. In vielen Landern der Welt aber, wo Mangelund Fehlerndhrung herrscht,
konnte der Kartoffelanbau einen Teil der Erndhrungsproblematik 16sen helfen. Ein
Allheilmittel ist die Kartoffel jedoch sicher auch nicht.

3. Doldurma testi: Dinledikleri ancak sdylenmeyen kelimeler 6grenciler tarafindan
tahmin edilerek doldurulur.

Sie horen jetzt eine Radiosendung. Sie horen die Sendung nur einmal. Ergdnzen Sie
beim Horen die Sctze 84—93 mit dem gehdorten Ausdruck. Schreiben Sie nicht mehr als
vier Worter pro Satz.
Schreiben Sie Ihre Losungen auf den Antwortbogen S30, Aufgaben 84-93.
Sie  haben  jetzt eine  Minute Zeit, um die Sdtze zu lesen.
84 Die beiden Wanderer haben bisher eine Entfernung von................................

......................................................................... Tagen zuriickgelegt
85 Man muss sich erst daran gewdhnen, dass es den alltiglichen

.............................. nicht mehr gibt
86 Zu Beginn war die Tour
87 Imnormalen Lebenistman, ..........coovvviiiiiiiiiiiiiiiiinn... ohne es zu merken
88 Die Welt sieht MAN i

89 Klaus Biittner vermisst die Arbeit nicht, denn er will auch ..........................
90 Bettina Marks kann sich nur schwer vorstellen jetzt .......................

91 Klaus und Bettina verbringen ihre Néchte in ...............................
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92 Unterwegs kommt man oft in Kontakt mit .........................
93 An Verletzungen gab es bishernur ........................

4. Hata diizeltme testi: 6grencilere 50 sdzdizimsel, heceleme ve kelime hatalar1 olan
bir metin dinletilir ve hatalar analiz edilir.

Gmaiel eneir Sutide eneir elgnihcesn Uvinisterdt ist es nchit witihcg, in wlecehr
Rneflogheie die Bstachuebn in eneim Wrot snid, das ezniige was wcthiig ist, ist, dass
der estre und der leztte Bstabchue an der ritihcegn Pstoiion snid. Der Rset knan ein
ttoaelr Bsinoldn sien, tedztorm knan man ihn onhe Pemoblre Iseen. Das ist so, wiel wir
nciht jeedn Bstachuebn enzelin leesn, snderon das Wrot als gseatems.

Ikinci grup test alt yeteneklere hitap etmektedir:

a) Es anlamh olusturma testi: 6grencilerden 4 kelime i¢in miimkiin olan en

fazla es anlamli kelimeleri yazmalari istenir.

“kapatmak, agmak, oturmak, tespit etmek, bildirmek, kesfetmek”

b) Hiz testi:

Sie horen jetzt einen Vortrag. Ein Freund hat Sie gebeten, sich Notizen zu machen,
weil er den Vortrag nicht horen kann. Sie horen den Vortrag nur einmal.

Machen Sie beim Héren Notizen zu den Stichworten in Aufgabe 94. Nach dem Horen
haben Sie Zeit, Ihre Notizen auf den Antwortbogen S50 zu iibertragen.

Sie haben jetzt eine Minute Zeit, um die Stichworte zu lesen.

94a) Grundprinzipien des Geschiiftsmodells

*Direktimport ohne Zwischenhéndler

b) Geschiftsdaten
* Mitarbeiter:

* Jahresumsatz:

c) Werbestrategie

d) Strategie der Konkurrenz
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e) Zukunfispliine

c) Stres testi: Ogrencilerden zaman baskisi altinda metindeki eksik yerleri
doldurmalar istenir. 5 dk

Aus einem Unfallprotokoll

Im ...olgenden wird ein merkwiirdiger Unfallhergang geschildert, bei dem die Polizei
in....... esentlichen Punkten noch im ....unkeln tappt.

Der Lastkraftwagenfahrer Anton K. Befuhr mit seinem Brummi ....emutlich die
Landstrasse von Marienloh nach Sennelager, als er ein ungewohnliches Gerdusch aus
dem hinteren Teil seines Fahrzeugs vernahm. Es horte sich an wie das ....erschieben
von Mobeln oder das ...... mstofen von Umzugskisten. Schlieflich war Anton B. Es
.....eid und er hielt seinen LKW an, um ...achzuforschen. Als er die Tiiren seines
Aufliegers 6ffnete, sprang ihmein ...... usgewachsener Schimpanse entgegen und war
im ....uim Wald ....... erschwunden. Das .....anze ging so schnell, dass Anton B.
Uberhaupt keine Méglichkeit hatte zu ... eagieren. Zwei Radfahrer ....... eobachteten
den Vorgang aus der .....erne. Die .....eiden bestitigten spéter der Polizei, dass es sich
um einen besonders ........ roPen Affen gehandelt habe. Der ........ ine erwédhnte zudem,
dass der Schimpanse offensichtlich in Panik geraten war und fluchtartig im
........ ichten Gebiisch verschwand.

Uber das Tier gibt es bis zum jetzigen Zeitpunkt nichts ......... eues zu berichten. Der
Afte blieb im Wald verschwunden. Etwas ......... ergleichbares hat es in dieser Gegend
noch nicht gegeben.

Anton B. Begab sich wegen eines moglichen Schockzustandes in érztliche Behandlung.
Beim ...... rkunden merkwiirdiger Gerdusche sollte er in Zukunft am .....esten etwas
vorsichtiger sein(Diekhans, 2010: 88).
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EK-5 Sakarya Universitesi Ceviribilim (Almanca) Béliimii Miifredat Onerisi

Toplam Ders Adedi:59 T:149 u:4 Kredi:240 ECTS:240 T+U:153
No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1. YARIYIL 2. YARIYIL
No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS | No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi | 2 0 2 2 1 Atatiirk llkeleri ve Inkilap Tarihill 2 0 2 2
2 Almanca Dilbilgisi | 3 0 4 4 2 Almanca Dilbilgisi Il 3 0 4 4
3 Almanca Yazili Anlatim | 3 0 6 6 3 Almanca Yazili Anlatim Il 3 0 6 6
4 Almanca S6zli Anlatim | 3 0 6 6 4 Almanca S6zlu Anlatim 11 3 0 6 6
5  Almanca Metin Okuma | 3 0 6 6 5 Almanca Metin Okuma Il 3 0 6 6
6  Geviriye Giris | 3 0 4 4 6 Ceviriye Girig Il 3 0 4 4
7  Turk Dili | 2 0 2 2 7 Turk Dili Il 2 0 2 2
Toplam 19 0 30,00 30,00 Toplam 19 0 30,00 30,00
3. YARIYIL 4. YARIYIL
No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS| No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1  Ceviri Teknikleri | 3 0 3 3 1 Ceviri Teknikleri Il 3 0 3 3
2 Geviribilim | 3 0 4 4 2 Ceviribilim 11 3 0 4 4
3 So6zli Ceviriye Girig | 3 0 4 4 3 S06zlu Geviriye Girig 1l 3 0 4 4
4 Dilbilim ve Ceviri | 3 0 4 4 4 Dilbilim ve Ceviri Il 3 0 4 4
5  Metin inceleme 3 0 4 4 5 Karsilastirmali Yapi Coziimlemeleri 3 0 4 4
6  Metodoloji | 2 0 3 3 6 Metodoloji Il 2 0 3 3
7 Secgmeli-1-2 (Ders 1) 2 0 4 4 7 Sec¢meli -3-4 (Ders 1) 2 0 4 4
B
8 Segmeli-1-2 (Ders 2) 2 0 4 4 8 Sec¢meli -3-4 (Ders 2) 2 0 4 4
]
Toplam 21 0 30,00 30,00 Toplam 21 0 30,00 30,00
5. YARIYIL 6. YARIYIL
No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS | NoDers Kodu Ders Adi T u Kredi ECTS
1 Sdylem Analizi | 3 0 4 4 1 Soylem Analizi Il 3 0 4 4
2 Teknik Geviri | 3 0 5 5 2 Ceviri Edebiyati 3 0 5 5
3 S6zIU Geviri | 3 0 5 5 3 86zli Ceviri Il 3 0 5 5
4 Yazili Geviri | 3 0 4 4 4 Yazili Geviri 3 0 4 4
5 Segmeli -5-6-7 (Ders 1) 2 0 4 4 5 Segmeli-8-9-10 (Ders 1) 2 0 4 4
6  Secmeli -5-6-7 (Ders 2) 2 0 4 2 6 Segmeli -8-9-10 (Ders 2) 2 0 4 4
7  Segmeli -5-6-7 (Ders 3) 2 0 4 4 7 Segmeli-8-9-10 (Ders 3) 2 0 4 4
Toplam 18 O 30,00 30,00 Toplam 180 30,00 30,00
7. YARIYIL 8. YARIYIL
No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS| No Ders Kodu Ders Adi T U Kredi ECTS
1 Mesleki CEviri | 3 0 5 5 1 Universite Segimlik Ders (Ders 1) 2 0 3 3
— — [Bu ders FEF-US ders grubundan alinacaktir,
2 Ceviri Elestirisi | 3 0 5 5 asagiya bakiniz]
3 Arastirma Yontem ve Teknikleri 3 0 4 4 2 Mesleki Ceviri Il 3 0 S 5
4 Karsilastirmali Metin Analizi 3 0 4 4 3 Ceviri Elestirisi |l 3 0 S 5
5 Segmeli '11'3‘5.}%13 (Ders 1) 2 0 4 4 4 Hafiza Teknikleri 0o 2 4 4
6 Secmeli -11-12-13 (Ders 2) 2 0 4 4 5  Almanca Dilbilgisi 3 0 4 4
6 Segmeli -14-15 (Ders 1) 2 0 4 4
Secgmeli -11-12-13 (Ders 3
75eg % k'”'zl( ) 2 0 4 4 7 Secmeli -14-15 (Ders 2) 2 0 4 4
Toplam 180 30,00 30,001 Topluma Hizmet Uygulamalari 0 2 1 1
Toplam 15 4 30,00 30,00
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EK-6 IIL. Kisitm On-Test ve Son-Test Genel Degerlendirme Rubrik Olcegi

Ortalamalan

ICERIK SUNUM ANALITIK

YETENEK
Ogrenci| Dilbilimsel | Kaynak | Séylem Edimbilimsel | Iletisim| Mesaj | Sézlii | Genel
Sayisi Yeti Soylemi | Biitiinliigiinii | Yeti Yetisi | Aktarim| Ceviri| Toplam
Aktarma| Koruma Yetisi Yetisi
Yetisi Yetisi

4*35 4*35 4*35 4*35 4*35 4*35 4*4 100
1 3 3 3 3 3 3,5 3
2 3,5 3 3 35 3 35 3
3 3 3 3 2 3 3 3,5
4 2 3 3 2 3,5 3 3,5
5 3 3 3 2 3 3,5 3
6 3 3 3 2 3 3,5 3
7 3 3 3 2 3 3 3,5
8 2 2 2 2 3 3 3,5
9 2 2 2 2 3 3 3
10 3 3 3 35 3 3 3,5
11 3,5 3 3 3 3 3,5
12 3,5 3 3 3 3 3,5
13 3 3,5 3,5 3,5 3 3 3,5
14 3 3,5 3 3 3 3,5
15 3,5 3 3 3 3 3 3
16 2 2 2 2 3 3 3
17 3,5 2 3,5 2 3 3 3
18 3 3,5 3 3,5 3,5 3,5 3
19 3,5 3 3 3 3,5 3 3
20 3 3,5 3 3 3 3,5 3
21 2 2 2 2 3 2 3
22 3,5 3 3 3,5 3,5 3,5 3,5
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23 3,5 3,5 3 3,5 3,5 3,5 4
24 3,5 2 2 2 3 3 3
25 2 2 3 2 3 2
26 3 3 2 3 3,5
27 3 3 2 3 3,5
28 3 3 2 3 3,5
29 3 3 2 3 2

30 3 3 3,5 3,5 3,5 4
31 3 3 3 3 3 3 3
32 3,5 2 2 2 3 3 3
33 3,5 3 3,5 3,5 3 3 3,5
34 3 2 2 2 3 2 3,5
35 3,5 3,5 3,5 3,5 3,5 3,5 4
36 3,5 3 3,5 3,5 3 3,5 3,5
37 3,5 3,5 3,5 3,5 3,5 3,5 3,5
38 2 2 2 2 3 2 3
39 2 2 2 2 3 2 3,5
40 2 2 2 2 3 2 3
41 2 2 2 2 3 2 3
42 2 2 2 2 3 2 2
43 2 2 2 2 3 2 2
44 3 3 3 3,5 3 3,5 3
45 3,5 3,5 3,5 3,5 3,5 3,5 4
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EK-7 BILISSEL FARKINDALIK OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu ankette 52 ifade vardir. Sizden istenen bu ifadeleri okuduktan sonra
kendinizi degerlendirmeniz ve sizin icin en uygun secenegin karsisina ¢carpi (X)
isareti KOYMANIZDIR. Dogru olmasini istediginiz veya baskalarinin duymayi
istedigini diisiindiigiiniiz cevabi degil, size uygun olan cevabi veriniz.

Her ifadeyi kendi icinde diisiiniiniiz ve diger ifadelere yaptigimz
yorumlardan etkilenmeyiniz. Liitfen her ifadeye TEK yanit veriniz ve kesinlikle
BOS birakmayiniz. En uygun yanitlar: vereceginizi iimit eder, katkilarimiz icin
tesekkiir ederim.

NOT: (OKT. iLHAMI EGE’NIN “/KINCI YABANCI DIL (ALMANCA) OGRETIMINDE

AVRUPA DIL PORTFOLYOSUNA DAYALI UYGULAMALARIN ETKILILIGININ
DEGERLENDIRILMESI” ADLI DOKTORA TEZ CALISMASINDAN ALINMISTIR.)

Asagidaki her bir ifade icin goriisiiniizii yandaki uygun kutucugu

Asla
Nadiren
Bazen

Sik Sik

isaretleyerek belirtiniz

Her Zaman

1. | Kendime diizenli araliklarla amaglarima ulasip ulasmadigimi sorarim.

Bir probleme cevap vermeden 6nce cesitli alternatifleri dikkate

2. |alirm.

3. | Gegmiste ise yaramis olan stratejileri kullanmaya calisirim.

4. | Ogrenirken yeterli zamana sahip olabilmek igin hizimi ayarlarim.
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Zihinsel olarak zayif ve guigli yonlerimi bilirim.

Bir ise baslamadan 6nce gercekten ne 6grenmeye ihtiyacim

oldugunu

disinirdm.

Sinavi bitirdigimde ne kadar iyi yaptigimi bilirim.

Bir ise baslamadan 6nce 6zel amaglarimi belirlerim.

Onemli bir bilgiyle karsilastigimda yavaslarim.

10.

Ogdrenmek igin hangi tiir bilginin en énemli oldugunu bilirim.

11.

Problem g6zerken kendime biitiin segenekleri dikkate alip almadigimi

sorarim.

12.

Bilgiyi organize etmede iyiyim.

13.

Bilingli olarak dikkatimi dnemli olan bilgiye odaklarim.

14.

Kullandigim her stratejide kesin bir amacim vardir.

15.

En iyi konu hakkinda bilgi sahibi oldugumda égrenirim.

16.

Ogdrenmem icin benden ne beklendigini bilirim.

17.

Bilgiyi hatirlama konusunda iyiyimdir.
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18.

Kosullara uygun olarak degisik 6grenme stratejileri kullanirim.

19.

Bir isi bitirdikten sonra bu isi yapmak icin daha kolay bir yol olup

olmadigini

kendi kendime sorarim.

20.

Ne kadar iyi 6grendigimi kontrol edebilirim.

Onemli baglantilari anlamama yardimci olmasi icin diizenli

21. faraliklarla tekrar
yaparim.

22. [Baslamadan 6nce materyalile ilgili kendi kendime sorular sorarim.

23. [Bir problemi ¢6zmek icin farkli yollar distiniir ve bunlardan en iyisini
secerim.

24. |Calismami tamamladiktan sonra 6grendiklerimi 6zetlerim.

25. [Bir seyi anlamadigimda baskalarindan yardim alirim.

26. |[ihtiyacim oldugunda kendimi 6grenmek icin motive edebilirim.

27. [Calisirken hangi stratejileri kullandigimin farkindayim.
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28. [Calisirken kullandigim stratejilerin yararliligini analiz ederim.
Zayif yonlerimi kapatmak icin zihinsel olarak giicli yonlerimi

29. [kullanirim.

30. [Yeni bir bilgide o bilginin anlamina ve 6nemine yogunlasirim.

31. [Bir bilgiyi daha anlamli kilmak icin kendi 6rneklerimi olustururum.
32. [ Herhangi bir seyi ne kadar iyi anladigimi dederlendirmede iyiyim.
33. | Yararli 6grenme stratejilerini kendiliginden kullanirim.

34. | Diizenli araliklarla durur, anlayip anlamadigimi kontrol ederim.
35. | Kullandigim her bir stratejinin ne zaman etkili olacagini bilirim.

Bir isi bitirdigimde amagclarima ne kadar ulastigimi kendime
36. | sorarim.

Ogrenirken anlamama yardimci olmasi icin resimler ve sekliler
37. | gizerim.

Bir problemi ¢ozdiikten sonra biitiin secenekleri dikkate alip
38. [ almadigimi
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kendime sorarim.

39. | Yeni bir bilgiyi kendi climlelerimle ifade etmeye caligirim.
40. | Anlamakta zorlandigimda stratejilerimi degistiririm.
41. | Grenmeme yardimci olmasi icin, metnin yapisini diizenlerim.
42. | Bir ise baslamadan 6nce talimatlan dikkatlice okurum.
Ogdrenmekte oldugum seylerin daha énceden bildiklerimle baglantisi
43. | olup
olmadigini kendi kendime sorarim.
44. | Aklim karistiginda varsayimlarimi tekrar degerlendiririm.
45. | Amaglanimi en iyi sekilde basarmak igin zamanimi organize ederim.
46. | Konuya ilgi duydugumda daha iyi 6grenirim.
47. | Calismayl daha kiiglik basamaklara bélmeye calisinm.
48. | Bilginin 6zel anlamindan ziyade genel anlamina bakarim.
Yeni bir seyi 6grenirken ne kadar iyi yaptigimi kendi kendime
49. | sorarim.
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50.

Bir isi bitirdigimde yeteri kadar 6grenip 6grenemedigimi kendime

sorarim.

51.

Anlasiimayan bir bilgiyi derinlemesine arastiririm.

52.

Anlamadigimda durur ve tekrar okurum.
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OZGECMIS
Giulfidan AYTAS, 1989 yilinin 16 Mayis giiniinde Giresun’un Bulangak ilgesinde
dogmustur. Ilkokuldan liseye kadar 6grenimini Bulancak ilgesinde tamamlamustir. 2007
senesinde Bulancak Yabanci Dil Agirlikli Lise’den yabanci dil alan birincisi olarak
mezun olmustur. 2007/2008 senesinde Samsun 19 Mayis Universitesi Almanca
Ogretmenligi programini kazanarak iiniversite hayatina baslamistir. Almanca dgrenimini
gerceklestirmek icin ilk y1l hazirlik okumus, geri kalan 4 y11 Almanca dil 6gretimi dersleri
alarak Ogretmenlige adim atmistir. 2011/2012 senesinde bolim birincisi olarak
mezuniyetini elde etmistir. Mezun olur olmaz ayni liniversitede yiiksek lisans egitimi
almaya baslamistir. Daha sonra 17.12.2012 tarihinde Sakarya Universitesi Ceviribilim
Boliimiine yaptig1 bagvuru kabul edilmis ve 6gretim gorevlisi olarak Almanca hazirlik
siiflarinin derslerine girmeye baslamistir. Yiiksek lisans egitimini yarida birakmamak
icin Sakarya Universitesi Ceviribilim boliimiinde yiiksek lisans egitimini 2013/2014
egitim-O6gretim yilinda tamamlamistir. Sonrasinda doktora egitimine bagvurmus ve 2014
senesinin Eyliil ayinda Sakarya Universitesi Ceviribilim Doktora programinda egitim
almaya baslamustir. Halen Sakarya Universitesi Ceviribilim Hazirlik simiflarinda 6gretim

gorevlisi olarak meslegine devam etmektedir.
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