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ONSOZ

Genis kitlelerin egitim ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla her gegen giin uzaktan
egitime yapilan yatirimlar artmaktadir. Bu yatirimlarin bir sonucu olarak uzaktan
egitim uygulamalar1 yayginlasmakta ve beraberinde bir¢ok sorunlar da ortaya
cikmaktadir. Egitim kurumlar i¢in bir kazang kapisi haline gelen uzaktan egitimde,
Ogretimin siirdiirtilebilir ve kaliteli sunulabilmesi i¢in daha ¢ok bilimsel ¢aligmanin

yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Bu arastirma ¢evrimigi 6grenme grencilerin, transaksiyonel uzaklik algisi, sorgulama
toplulugu algis1 ve 6grenme yaklagimlarinin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya konu olan degiskenler uzaktan egitim
kuramlarmin bir pargasidir. Ulkemizde bu alanda yapilan ¢alismalar sinirli sayida olup
heniiz konuyla dogrudan ilgili bir ¢alisma yapilmamistir. Bu anlamda alana katki

saglamasi iimit edilmektedir.
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OZET

CEVRIMICI OGRENME OGRENCILERININ TRANSAKSIYONEL
UZAKLIK ALGISI, SORGULAMA TOPLULUGU ALGISI VE
OGRENME YAKLASIMLARININ AKADEMIK BASARILARI

UZERINDEKI ETKISI

Ozkaya, Mehmet

Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dal1

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Mehmet Baris Horzum
Temmuz, 2013. xiv + 80 Sayfa

Bu arasgtirmanin amaci ¢evrimi¢i 6grenme programlarina devam eden Ogrencilerin
akademik basarilarinin, transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve Ogrenme
yaklasimlar1 tarafindan yordanip yordanmadigini ortaya koymaktir. Bununla birlikte
cevrimi¢i dgrenme Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve
O0grenme yaklasimlar1 arasindaki iligki incelenmistir. Ayrica g¢evrimigi Ogrenme
programlarina devam eden O&grencilerin akademik basarilarinin, transaksiyonel
uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme yaklasimlarinin cinsiyet, 6grenim goriilen
yil, daha Once uzaktan egitim goriip goérmedigine gore farklilasip farklilasmadigi

incelenmistir.

Aragtirmanin Orneklemini 2011-2012 6gretim yili bahar yariyilinda Fatih ve Gazi
Universitelerinin uzaktan egitim programlarinda 6grenim goren 298 Ogrenci
olusturmustur. Orneklemin belirlenmesinde uygun 6rnekleme yonteminden
yararlanilmistir. Arastirmada transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme
yaklasimlar1 6l¢eklerine kisisel bilgiler formu eklenerek olusturulan anket araciligiyla
internet ilizerinden veriler toplanmistir. Cevrimig¢i 6grenme O0grencilerinin akademik
basar1 puanlarimi yordayan degiskenleri ve bu degiskenlerin arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla regresyon, pearson korelasyon, iliskisiz 6rnekler i¢in t-testi ve tek

yonlit ANOVA analizleri yapilmistir.
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Arastirma sonucunda c¢evrimi¢i Ogrenme Ogrencilerinin akademik basarilarinin
transaksiyonel uzaklik algis1 bagimsizlik faktorii ve 6grenme yaklagimlari derin
o0grenme faktorii tarafinda yordandigi bulunmustur. Bununla birlikte cinsiyet, 6grenim
goriilen y1l ve daha 6nce uzaktan egitim goriip gérmedigi degiskenleri agisindan
basari, transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme yaklagimlarinda fark

olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, cevrimi¢i O6grenme, akademik basari,

transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu, 6grenme yaklagimi
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ABSTRACT

THE IMPACT OF ONLINE LEARNING STUDENTS PERCEPTIONS
OF TRANSACTIONAL DISTANCE, COMMUNITY OF INQUIRY,
APPROACHES TO LEARNING ON ACADEMIC ACHIEVEMENT

Ozkaya, Mehmet

Master Thesis, Computer Education and Instructional Technology Department,

Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mehmet Baris Horzum
July, 2013. xiv + 80 Pages

The purpose of this study was to reveal whether academic achievement of students
attending online learning programs are predicted by transactional distance, community
of inquiry and approaches to learning or not. In addition, the relationships among
transactional distance, community of inquiry and approaches to learning of online
learning students were investigated. Moreover, this study investigated whether
students’ academic achievement, transactional distance, community of inquiry and
approaches to learning scores were significantly different from each other or not in

terms of gender, year of attendance and prior experience regarding distance education.

The population of the study consisted of 298 students from Gazi and Fatih Universities
studying distance education at the second semester of 2011-2012 academic year.
Convenience sampling technique was used to select the sample in this population. The
data of this study were collected through the following instruments: personal
information form, transactional distance survey, community of inquiry survey and
finally approaches to learning survey. Survey methodology was used to investigate the
relationships among academic achievement, transactional distance, community of
inquiry, and approaches to learning. Data were analyzed by conducting regression

analysis, Pearson correlation, independent samples #-test, and one way ANOVA.

The results showed that academic achievement of online learning students was
predicted by the independence subscale of students’ perceptions of transactional

distance and deep learning subscale of students’ approaches to learning. However,

X



students’ academic achievement, transactional distance, community of inquiry and
approaches to learning scores were not significantly different from each other in terms

of gender, year of attendance and prior experience regarding distance education.

Keywords: Distance education, online learning, academic achievement, transactional

distance, community of inquiry, approaches to learning
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BOLUM I
GIRIiS
Bu boliimde arastirmaya yonelik problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin

amaci, 6nemi, sinirliliklart ve tanimlarma yer verilmistir.

Yirminci ylizyilin son ¢eyreginde internetin dogusu ile birlikte bilgiye erisim
kolaylasmis ve bunun etkisiyle teknolojide meydana gelen gelismeler toplumsal
yasami derinden etkilemis ve hayatin bir¢ok noktasina niifuz etmistir. Bilgisayar ve
telekomiinikasyon alt yapisindaki degisim ve gelismeler internetin giiciinii artirmasini
ve yayginlasmasini saglamistir. Hemen hemen her alanda kullanimi yayginlasan
internet, hayat1 kolaylastirmis ve istenilenlere erisimi hizlandirmistir. Bu degisiklikler
sliphesiz egitimi de etkilemis, Ozellikle geleneksel Ogretim uygulamalarinda
karsilagilan sorunlara ¢6ziim iretilmesi noktasinda farkli yontem ve araglarin
gelistirilmesine olanak saglamistir. Teknolojinin 6grenme ortamindaki kullaniminin
olumlu yansimalar1 ile yiiz ylize 6grenmenin yaninda birey odakli, zaman ve
mekandan bagimsiz bir sekilde 6grenme uygulamalarinin gelistirilmesinin Onii

acilmastir.

Teknolojik araglarin egitim-6gretime yansimalari yliz yiize 6grenmeler kadar uzaktan
ogrenme uygulamalarina da etkilemistir. Oyle ki uzaktan egitim alam son yillarda
carpict bir sekilde degisim ve gelisim icerisine girmistir. Bu degisimin temelinde
teknolojiler oldugu agiktir. Ciinkii uzaktan egitimde Ogrenci ve Ogretici farkl
mekanlarda yer alirlar ve bazi uygulamalarda zamandan bagimsiz 6grenme
gergeklestirirler (Gunawerdana ve Mclsaac, 2008). Zaman ve mekandan bagimsiz bir
O0grenmeyi saglayacak olan ise Ogretim materyallerinin sunumunda; 6grencinin
Ogretici, diger Ogrenciler, icerik ve ortamla etkilesiminde rol oynayan teknolojik

araglardir (Horzum, 2007).

Uzaktan egitim uygulamalarinin gelisimi incelendiginde teknolojik araglarin
gelisiminin uzaktan egitimi dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Yeni gelisen araglar

uzaktan egitimin iletiminde kullanilmistir. Bu araglar sirasiyla telefon, radyo,

1



televizyon, uydu, konferans sistemleri (video, ses), bilgisayar ve internet sayilabilir.
Bu araglar dogrudan uzaktan egitimde etkin olarak kullanilmakta ve her gegen giin
uzaktan egitimin yayginlasmasmi ve giiclii bir egitim uygulamasi olmasini
saglamaktadir (Moore ve Kearsley, 2012). Ozellikle internet ve web teknolojileri bu
araglar arasinda one cikmaktadir. Internetin kullammma yénelik Uluslararas
Telekomiinikasyon Birligi’'nin 2005-2013 yillarina ait verilerine bakildiginda

internetin uzaktan egitimdeki potansiyel etkisi agik¢a goriilmektedir.

Tablo 1. ITU (2013) Verilerine Gore Internet Kullanim Yayginlig

(milyon)

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012* 2013*

Afrika 17 24 29 48 60 80 101 120 140

ATqgllkeleri 26 36 44 55 68 90 107 124 141

Aysa ve Pl 344 394 503 612 721 88 999 1133 1.269

* %k
BDT 29 35 47 54 66 95 114 130 145
Avrupa 277 300 340 367 387 411 428 443 467
Amerika 316 346 385 403 424 458 502 542 582
*Tahmini

** Bagimsiz Devletler Toplulugu

1990’1 yillarin basinda “www” ortaya c¢ikisi ile birlikte internetin genis kitlelere
ulagmasi, bilgisayar aglarmin egitim amaglh kullanilmasinin 6niinii agmistir. Alan
yazin incelendiginde bilgisayar teknolojilerinin ve internetin egitimde kullanilmasi ile
birlikte yeni kavramlarinda kullanilmaya basladig1 goriilmektedir. Bu kavramlarin

bazilar1 asagida yer almaktadir (Ally, 2008; Moore ve Kearsley, 2012):

e Web destekli 6gretim,

e Eszamanli 6gretim,

e Eszamansiz dgretim,

e Sanal egitim,

e Bilgisayar destekli uzaktan egitim,

e Bilgisayar ortamli/destekli iletisim,



e Internetle egitim,

e Internete dayali/destekli egitim,

e Cevrimigi egitim,

e (Cevrimici 6grenme,

e Sanal 6grenme,

e Dagitik 6grenme,

e Aglasmis ve web temelli 6grenme,

e E-Ogrenme,

Bu tiir kavramlar, aslinda farkli uygulamalar1 igermelerine karsin -basit bir anlatimla-
bilgisayar destekli egitim teknolojilerini ve internetle 6grenme-0gretme siireclerinde
yararlanilan uygulamalar: ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Aydin, 2002). Farkli bir
bakis acisi ile ele alindiginda bu kavramlarin internetin sahip oldugu 6zelliklerden
faydalanarak olusturulan uzaktan 6grenme uygulamalarini ifade ettii soylenebilir.
Internet pek cok teknolojiyi bir arada bulunduran ve bu araglarm sahip oldugu
ozellikleri kullanilir hale getiren bir ara¢ olmasi sebebiyle uzaktan egitimde farkli
uygulamalarin gerceklestirilmesini imkan tanimaktadir (Horzum, 2012). Bu kadar ¢ok
kavram ve uygulamanin bulunmasi internet ve sahip oldugu farkli o6zelliklere

baglanarak agiklanabilir.

Bu kavramlardan c¢evrimi¢i &grenme; internetin sahip oldugu erisim destegi ile
giiniimiizde uzaktan egitim ortamlarinda daha ¢ok tercih edilen yaklagimlarin baginda
gelmektedir. Ulkemizde de pek ¢ok iiniversite tarafindan kullanilan ¢evrimigi egitim
ve 0grenme faaliyetleri, geleneksel egitimdeki zaman ve yer siirliliklarini ortadan
kaldirarak yasam boyu Ogrenme imkani saglamaktadir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin 6grenme faaliyetlerindeki etkin kullanimi, 6grenme ¢iktilar1 tizerinde
olumlu sonuglar1 da beraberinde getirmektedir. Artan motivasyon, 6grenci katilima,
daha ilgili ve eglenceli 6grenme, siirekli dikkati muhafaza bu olumlu sonuglara 6rnek

gosterilebilir (Horzum, 2007).

Khan (1997) ¢evrimigi 6grenmeyi; 6grenmenin gelistirildigi ve desteklendigi anlaml
bir 6grenme c¢evresi yaratmak i¢in internetin 6zelliklerinden ve kaynaklarindan
faydalanan ¢oklu ortam tabanli program olarak tanimlamaktadir. Moore ve Kearsley
(2012) ise cevrimigi Ogrenmenin e-6grenme kadar yaygin kullanilan bir kavram

olduguna dikkat ¢ekmisler, bu kavramin ¢ogunlukla 6grenmenin yani sira 6gretimi de



kapsayacak sekilde kullanildigini belirtmislerdir. Cevrimici 6grenme ve e-6grenme
tanimlar1 zaman zaman birbiri yerine kullanilmaktadir. E-6neki elektronik kelimesini
temsil etmektedir ve genelde internet kullanilarak yapilan egitimi ifade etmek igin
kullanilir. Benzer sekilde, asenkron 6grenme genelde iletisimin internet kullanilarak

eszamansiz bir bicimde yapildig1 farkli uzaktan 6grenme modellerine karsilik gelir.

Moore ve Kearsley’in taniminda goriildiigii gibi uzaktan 6grenme ile ilgili kavramlar
artik tamim ve kullanim agisindan i¢ ige ge¢cmis durumdadir. Horton ve Horton (2003)
kisaca gevrimigi 6grenmeyi 0grenme i¢in web ve internet teknolojilerinin kullanimi

olarak tanimlamaktadir.

Diinya genelinde iilkelerin cevrimi¢i Ogrenme faaliyetleri incelendiginde farkli
tercihler gozlenmektedir. Uzaktan egitim c¢alismalarina Onciilik eden, Amerika,
Almanya, Ingiltere ve Kanada gibi iilkelerde ¢evrimigi 6grenme uygulamalari yaygin
bir sekilde kullanilmaktadir. Bu {ilkeler yasam boyu 6grenmeyi iilke politikast haline
getirmistir. Ayrica niifusu kalabalik olan {ilkelerden Cin, c¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinin en yaygin oldugu iilkelerin basinda gelmektedir. Cografi konum
nedeniyle ulasim sorunu yasayan Iskandinav iilkelerinden Isve¢ ve Norveg¢ uzaktan

egitim programlariin hizla yayginlastig iilkeler arasindadir (Giilbahar, 2012).

Cevrimi¢i 6grenme uygulamalarinda ©ne ¢ikan iilkelerin basinda, internet
uygulamalarinin yaygin kullanildigi Amerika Birlesik Devletleri gelmektedir. 1997
yilinda ABD’deki kolej ve iiniversitelerin %10’u, biiylik sirketlerin yaklasik %25’
cevrimici dersler yaymlamistir (Lynch, 2002). Dort yil sonra bu rakamlar tiniversite
ve kolejler i¢in %380, sirketler i¢inse %60 diizeylerine ¢ikmistir (Horzum, 2007). Allen
ve Seaman (2010) 2005 yilinda g¢evrimigi 6grenen toplam Ogrenci sayisinin 3.2
milyona ulastigin1 ve bunlarin biiyilk ¢ogunlu§unun mezun olmayan iiniversite
ogrencilerinden olustugunu ifade etmistir. 2008 yilinda ise bu rakamin 4.6 milyona

ulastig1 ifade edilmektedir.

Tiirkiye’de de son on yilda hizli bir gelisme yasanmaktadir. Internet bant genisliginin
artis1 veri dolasimin hizlanmasi ile yiizlerce kurum, binlerce insan ¢evrimici 6§renme
ortamlarindan faydalanmaktadir. 2006 y1l1 ve sonrasinda ag¢ilan yeni liniversitelerin de
aralarina katildigi 13’4 vakif toplam 64 {niversite benzer caligmalar yiiriiterek

cevrimigi grenme ortamlarinda dersler sunmaktadir (OSYM, 2012). Universitelerin



uzaktan egitim merkezlerinde; lisans, Onlisans, lisans tamamlama ve lisansiistii

diizeylerde dersler verilmekte ve sertifika programlari agilmaktadir.

Uzaktan egitim uygulamalariin teknoloji paralelindeki gelisimi uzaktan egitimle ilgili
arastirmalart da artirmistir. Uzaktan egitim ile ilgili arastirmalar incelendiginde
ogrencilerin basari, doyum ve tutum gibi 6grenme deneyimlerinin incelendigi
caligmalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Gaytan, 2007; Horzum, 2007; Moore ve
Kearsley, 1996). Ancak hem yiiz yiize hem de uzaktan 6grenme programinin en temel
hedefi 6grenci basarisi oldugu ifade edilebilir. Clinkii basar1 bir egitim uygulamasinin

en 6nemli ¢iktilarindan biridir (Horzum, Ozkaya, Demirci ve Alpaslan, Baskida).

Uzaktan ya da ¢evrimigi 6grenme uygulamalarinda 6grenci basarisi ile iligkilendiren
pek cok degisken gormek miimkiindiir. Bunlar arasinda bireysel farkliklar, demografik
Ozellikler kadar kuramsal modeller, yontem ve teknikler gelmektedir. Uzaktan egitim
ile ilgili arastirmalar zaman i¢inde uzaktan §grenmenin kendine 6zgli kuramlarinin
olusturulmasini saglamistir (Keegan, 1996). Cevrimi¢i O6grenme ortamlarinin
yayginlagmasi ile birlikte uzun zamandan beri teorik olarak tartisilan uzaktan egitim
ve 6grenme kuramlarinin uygulanmasi ve gelistirilmesi asamasinda biiyiik adimlar
atilmistir. Bu kuramlara bagimsizlik, endiistrilesme, iletisim, esitlik, transaksiyonel
uzaklik ve sorgulama toplulugu 6rnek gosterilebilir (Horzum, 2007). Bu kuramlardan
transaksiyonel uzaklik ve sorgulama toplulugu ise sik¢a basar1 ile

iliskilendirilmektedir (Horzum, Baskidal).

Ogretici - 6grenen arasindaki biligsel ve iletisimsel boslugu tanimlayan transaksiyonel
uzaklik kurami Moore (1993) tarafindan Wisconsin-Madison Universitesinde egitsel
tanimlamas1 yapilmis ve yaklagik 20 yildir ¢evrimi¢i 6grenme ve uzaktan egitim
ortamlarinda alana yon veren kuramlardan biri olarak etkisini devam ettirmektedir.
Moore ilk defa 1972 yilinda teorinin temelini olusturan acgiklamay1 yaparken, uzaktan
egitimin  sadece Ogrenen ve Ogretmen arasindaki cografik uzaklikla
tanimlanamayacagin1 ayn1 zamanda pedagojik bir kavram olarak ele alinmasi
gerekliligi iizerinde durmustur. Moore (1993) transaksiyonel uzaklik kavraminin
taniminda bir 6gretim ortaminda var olan etkilesimle iligkili siire¢lerden bahsetmistir.
Bu tanimda 6grenen ve Ogretmen arasindaki iligki temelinde, 6gretim programinin
yapist, Ogrenenler ile Ogreticiler arasindaki etkilesim ve Ogrenenin 6z ydnetimli
o0grenme derecesinin (08renci 6zerkligi, bagimsizlik) etkili oldugunu ifade etmistir.
Peters (1998) ise bu tanimi zihinsel uzaklik iletisimi “communication of mental
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distance” olarak yorumlamistir. Moore’in 1970’li yillarda iizerinde durdugu 6grenci
ozerkligi kuramina yonelik ¢aligmalar zamanla geliserek “Transaksiyonel Uzaklik
(Transactional Distance)” kurami haline getirmistir (Horzum, 2007). Transaksiyonel
Uzaklik (TU), “6greticinin davranislar ve 6grenen arasinda yanlis anlamalara yol agan
psikolojik bosluklar ve iletisimsel kopukluklar” olarak ifade edilmektedir (Moore ve
Kearsley, 1996, s.200). Bu tanim fiziksel uzakliga karsin, iletisimsel ve etkilesimsel
uzakligin 6nemi iizerinde durur. Olumlu 6grenme ¢iktilarin elde edilmesi ve anlamli
o0grenmelerin gercgeklestirilmesi i¢in bu psikolojik ve iletisimsel uzakligin azaltilmasi
gereklidir. Moore’a (1997) gore uzaktan 6grenme etkinliginde 6gretmen ve 0grenci
arasinda gelisen etkilesime dayali iliskide dikkat edilmesi gereken {i¢ dnemli faktor
vardir. Bunlar yapi, diyalog ve 6grenci 6zerkligi bilesenleridir. Diyalog, iki yonlii
etkilesimden ziyada ¢ok yonlii bir etkilesimi iceren, agikga egitim hedeflerinin
belirlendigi bir ortamda igerigin bilinmeyen yonlerini diistinme, diger dgrencilerle
etkilesim ve iletisime gegme ve son olarak dgrencinin karsilagtigi sorunlara ¢oziim
getirme olarak ifade edilebilir (Gorsky ve Caspi, 2005; Horzum, 2007; Giossos,
Koutsouba, ve Lionarakis, 2009). Ikinci faktdr olan yapida ise, Moore (1997) dersin
veya ogretim programinin katihk ve esneklik seviyesi iizerinde durur. Ogretim
programu icerisinde kullanilabilir ve ulagilabilir 6gelerin bir arada olmasini igerir. Son
faktor 6grenci 6zerkligi; onceki iki 6genin gergeklesme sartina bagl olarak 6grencinin
derse katilimi sirasinda algiladigr bagimlilik ve bagimsizlik diizeyini ifade eder
(Moore, 1980, 1993). Kuramda yapinin artmasi ve diyalogun azalmasi transaksiyonel
uzakligin artmasina neden olur. Bu durumun tersi ise uzaklig1 azaltir. Sekil 1°de

uzakligin 4 farkh diizeyde degisimi gosterilmektedir.
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Sekil 1. TU Bilesenleri ve Diizeyleri Arasindaki iliskiler (Horzum, 2007)



Transaksiyonel uzaklik kurami ile ilgili ¢alismalar incelendiginde kuramin alt
boyutlarin1 degerlendiren, basari, doyum gibi degiskenlere olan etkisinin incelendigi
gorilmektedir. Chen (1997) arastirmasinda, video konferans ortaminda Ogrenme
sonuglarma TU, yapi, diyalog ve 6zerkligin etkisine bakmistir. Arastirma sonucunda
diyalogun 6grenme sonuclarina pozitif etkisi oldugu, TU’nun ise tam tersi bir etki
gosterdigi bulunmustur. Yapt ve oOzerkligin 0grenme sonuclarina anlamli etkisi
olmadigr bulunmustur. Arastirma sonucunda uzaktan egitim tasarimlarinin,
Ogrencilerin TU algilarinin basar1 lizerinde anlamli etkiye sahip oldugu gz oOniine

alinarak yapilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Transaksiyonel uzaklik kuraminmi inceleyen ¢aligmalar zamanla yeni bir kuramin
ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu kuram Garrison ve Anderson (2003) tarafindan
uzaktan egitim ve e-08renme ortamlari i¢in gelistirilen sorgulama toplulugu kuramdir.
Ogretim tasarim modeli olarak ortaya konulan Sorgulama Toplulugu “Community of
Inquiry”  kurami Ogrencinin uzaktan egitim sistemi igerisinde sosyal-biligsel-

ogretimsel bulunuslugunu ifade etmektedir.

Sorgulama toplulugu, bireysel diisiincenin yapilandirilmasi ve ortak anlamin
olusturulmas i¢in yansitici ve elestirel bigimde tartismak amaciyla, isbirligine dayali
bir sekilde bireylerin bir araya gelmeleri ile olusturduklari egitimsel grubu ifade
etmektedir. Kuramsal ¢ergevede ise sorgulama toplulugu birbiri ile baglantili olan {i¢
Oge olan sosyal, biligsel ve 6gretimsel bulunusluk ile isbirligine dayali yapilandirmaci

derin 6grenme yasantisini temsil etmektedir (Garrison, Anderson ve Archer, 2001).

Biligsel bulunugluk, 6grencinin siirekli iletisim destegiyle anlamlar1 yapilandirabilme
ve ortak anlayis1 onaylama derecesidir. Burada siirecin zihinsel ve bilis siireci 6n plana
cikarilmaktadir (Garrison ve digerleri, 2001). Sosyal bulunusluk, toplulukla birlikte
kendini tanitabilme, giivenilir bir ¢evrede iletisim kurabilme ve kendi kisisel
Ozelliklerini yansitarak kigiler aras1 iliskiler gelistirebilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir. Bu boyut ise siirecin sosyal ve kisiler aras1 yoniinii vurgulamaktadir
(Garrison, 2009). Ogretimsel bulunusluk ise etkili egitimsel dgrenme ¢iktilar ve
bireysel anlamlarin gergeklestirilmesi amaciyla bilissel ve toplumsal siireglerin
tasarimi, kolaylastirilmasi ve yonetilmesini ifade eder (Anderson, Rourke, Garrison ve

Archer, 2001).



Sorgulama toplulugu ile ilgili aragtirmalarda bilesenlerin en cok iliskilendirildikleri
O0grenme ¢iktilar algilanan 6grenme, tutum, doyum ve iist-bilistir. Bu degiskenlerde
basar1 degiskeninin ¢ok fazla konu edilmedigi goériilmektedir. Bu degiskenin yerine
genellikle algilanan 6grenme tercih edilmistir (Horzum, Baskidal). Alan yazinda
Ogretimsel bulunusluk (Swan ve Shih, 2005), sosyal bulunusluk (Ke, 2010) ve biligsel
bulunusluk (Akyol ve Garrison, 2008) algilanan 6grenme ve doyum ile pozitif iligkili
oldugu ve 6nemli bir yordayicisi oldugunu ifade eden ¢alismalarla karsilasilmaktadir.
Ancak sorgulama toplulugu cercevesinin bilesenleri ile basar1 arasindaki iligkiyi ele

alan bir arastirma alan yazin agisindan gerekli goriilebilir.

Cevrimici 6grenmede basartyi etkileyen 6nemli degiskenlerden bir digeri ise 6grenme
yaklagimlaridir. Alan yazin incelendiginde son yillarda 6grenmenin kalicilig tizerine
calismalarin yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrenme yaklasimi kavrami ilk kez Marton
ve Saljo tarafindan 1970’lerin sonlarina dogru 6grencilerin okuma parcalari lizerine
yaptiklar1 ¢aligmalar sonucunda kullanilmistir. Caligsmalarinda 6grencilerin yiizeysel
O0grenme yaklasimini tercih edenlerin okuma pargasinda metnin kendisine
odaklandigin1 ve miimkiin oldugunca ezberlemeye ¢alistiklarini gézlemlemislerdir.
Derin 6grenme yaklagimini tercih edenlerin ise okuma pargasinin altinda yatan temel
diisiinceyi anlamaya calistiklar1 sonucuna varmislardir. Bu bulgulara dayanarak
O0grenme yaklasimimin alt boyutlar1 olan derin, ve yiizeysel 6grenme yaklagimi

tanimini ortaya koymuslardir.

Ogrencilerinin 6grenme yaklasimlar: akademik basarilar1 icin belirleyicilerden bir
tanesidir (Biggs, 1978; Biggs ve Kirby, 1984). Genelde derin 6grenme 6grencilerin
daha motive oldugu 6grenme isteklerinin fazla oldugu ve basarili oldugu, yilizeysel
O0grenme yaklasimimi tercih edenlerin ise basari i¢in en diisiik seviyede caba sarf
ettikleri goriilmektedir (Chamorro-Premuzic, Furnham, ve Lewis, 2007). Karma
O0grenme ortamlarinda akademik performansin Ogrenme yaklagimlarina gore
degismedigini ortaya koyan arastirmalarla karsilagilmaktadir (Yilmaz ve Orhan, 2010;
Ellis, Goodyear, Prosser ve O'Hara, 2006). Bununla birlikte ¢evrimi¢i 6grenmede

basar1 ile 6grenme yaklagimlari ile arasindaki iliskiyi incelemek énemli goriilebilir.

Cevrimici Ogrenmede basari, transaksiyonel uzaklik ve sorgulama toplulugunu
etkileyen degiskenler arasinda cinsiyet (Kim, Kwon ve Cho, 2011; Shea ve Bidjerano,

2008, 2009), 6grenim goriilen yi1l (Garrison, Cleveland-Innes, ve Fung, 2010), daha



Once uzaktan egitim goriip gormeme (Shea, Li, ve Pickett, 2006; Akyol, Ice, Garrison,

ve Mitchell, 2010) iizerine ¢aligmalar yapilmistir.

Alan yazin incelemeleri sonucunda ¢evrimigi 6grenme ile ilgili arastirmalarda 6grenci
basarisiyla transaksiyonel uzaklik algisi ve sorgulama toplulugu algis1 alt boyutlarinin
ve 6grenme yaklasimlarinin birlikte konu edildigi bir arastirma ile karsilagilmamustir.
Bu nedenle ¢evrimigi 6grenme Ogrencilerinin bagari, transaksiyonel uzaklik algisi,
sorgulama toplulugu algis1 ve Ogrenme yaklasimlarini ele alan bir arastirma

yapilmustir.

1.1.PROBLEM CUMLESI

Cevrimici 6grenme programlarina devam eden 6grencilerin transaksiyonel uzaklik ve
sorgulama toplulugu alt boyutlar1 ve 6grenme yaklasimlart akademik basarilarinin

anlamli yordayicis1 midir?

1.2.ALT PROBLEMLER
Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1. Arastirmaya katilan ogrencilerin akademik basarilarinda, transaksiyonel
uzaklik algisi alt boyutlari, sorgulama toplulugu algisi alt boyutlart ve 6grenme
yaklasimlar1 anlamli birer yordayict midir?

2. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin transaksiyonel uzaklik alt boyutlari,
sorgulama toplulugu alt boyutlar1 ve 6grenme yaklagimlar arasinda iliski var
midir?

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin basari, transaksiyonel uzaklik ve 6grenme
yaklasimlart;

a) Cinsiyet
b) Ogrenim gériilen yil
c) Daha once uzaktan egitim alip almadiklarina goére anlamli olarak farklilik

gostermekte midir?



1.3.0NEM

Alan yazin incelendiginde cevrimigi Ogrenmede basari, transaksiyonel uzaklik,
sorgulama toplulugu ve 6grenme yaklasimlari iizerine ayr1 ayri1 birgok calismanin
yapildigr goriilmektedir. Ancak caligmalarda bu kuram ve modellerin birlikte ele
alinmadigi gdzlenmistir. Ulkemizde ise bu alanla ilgili smirli sayida g¢alisma
yapilmistir. Hemen hemen her {iniversite kendi biinyesinde uzaktan egitim
uygulamalarn yapmakta ve kisa slirede uzaktan egitim programlari agmayi
hedeflemektedir. Uzaktan egitim programlarinin agilmasi ve siirdiiriilebilmesi i¢in
ciddi bir bilimsel 6n hazirliga ihtiya¢ vardir. Bu ¢alismada uzaktan egitimde gz ardi
edilen unsurlar ve 6grenci basarisina dogrudan etki ettigi diisliniilen degiskenler

izerine bir inceleme yapilmistir.
Bu arastirma;

. Cevrimici 0grenme Ogrencilerinin akademik basarilarinda sorgulama
toplulugu algisi, transaksiyonel uzaklik algisi ve 6grenme yaklagimlarinin
anlamli birer yordayict olup olmamasimi arastiran ilk ¢alismalardan biri
olmasi sebebiyle ozgiin,

. Uzaktan egitim uygulamalarinda gilinlimiizde giderek yayginlasarak one
¢ikan ¢evrimici 6grenme ile ilgili bir calisma olmasi agisindan giincel,

. Cevrimigi 6grenme 6grencilerini basarilarii artirmada onemli olabilecek
degiskenleri incelemesi agisindan gerekli,

. Bulgulariyla ¢evrimig¢i 6grenme uygulamasi gergeklestiren liniversiteler ve
bu konuda calisan akademisyenlere 151k tutabilecek Oneriler getirmesi

acisindan islevsel olarak goriilebilir.

1.4.SINIRLILIKLAR
Bu arastirma asagidaki nitelikleri icermesi agisindan siirliliklara sahiptir. Bunlar;

1. Arastirmada uygun drnekleme yontemi kullanilmustir.

2. Arastirma Gazi ve Fatih Universitesi ¢evrimici 6grenme programlarindan
gontlli katilimceilarla siirhdir.

3. Bu arastirmanin 6rneklemi 298 6grenci ile sinirlidir.

4. Veriler Mayis 2012 — Haziran 2012 tarihleri arasinda internet iizerinden

olusturulan bir anket yoluyla toplanmustir.
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1.5. TANIMLAR
Cevrimici Ogrenme (Online Learning):

Ogrenmenin gelistirildigi ve desteklendigi anlamli bir 6grenme ¢evresi yaratmak igin
internetin 6zelliklerinden ve kaynaklarindan faydalanan ¢oklu ortam tabanli 6gretim
programdir (Khan, 1997). Bu calismada ¢evrimici 6grenme, internet {izerinden web

teknolojileri yardimiyla verilen 6gretim programi olarak ifade edilmistir.
Akademik Basari (Acedemic Achievement):

Program hedefleriyle tutarli davranislar biitiinii olarak tanimlanan akademik basari
(Demirtas ve Cinar, 2004), bu arastirmada 6grencilerin genel not ortalamalar1 ifade

etmek i¢in kullanilmistir.
Transaksiyonel Uzakhk Algis1 (Transactional Distance):

Ogrenci ve Ogretici davramslar arasinda potansiyel yanlis anlamalara yol acan
psikolojik ve iletisimsel bosluktur. Sadece fiziksel bir uzaklik degildir ve 6zel
organizasyon ve 0gretim iglemleri gerektiren bir siireci tanimlar (Moore ve Kearsley,

1996).
Sorgulama Toplulugu Algis1 (Community of Inquiry):

Sorgulama toplulugu, bireysel diisiincenin yapilandirilmasit ve ortak anlamin
olusturulmasi i¢in yansitict ve elestirel bicimde tartismak amaciyla, isbirligine dayali
bir sekilde bireylerin bir araya gelmeleri ile olusturduklar1 egitimsel grubu ifade

etmektedir (Garrison ve digerleri, 2001).
Ogrenme Yaklasimi (Approaches to Learning):

Ogrenme yaklasimi kavram, dgrencinin bilgiyi isleme siirecinde derinlemesine ve
yiizeysel olarak islem yapmasini ifade eder. Bu ¢alismada 6grenme yaklagimlarinda

derin ve ylizeysel 6grenme yaklagimlar ele alinmistir.
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1.6.SIMGELER VE KISALTMALAR

TU: Transaksiyonel uzaklik

OOE: Ogrenci - Ogrenci Etkilesimi
OTE: Ogrenci - Ogretmen Etkilesimi
OIE: Ogrenci — I¢erik Etkilesimi

[0: Igerigin - Organizasyonu

Ii: Icerigin — Iletimi

ITU: Uluslararas: Telekomiinikasyon Birligi
Bag: Bagimsizlik

BBag: Birbirine Bagli Olma

YBag: Yiizey

OB: Ogretimsel Bulunusluk

SB: Sosyal Bulunugluk

BB: Bilissel Bulunusluk

DO: Derin Ogrenme

YO: Yiizeysel Ogrenme

n: Ogrenci sayis.

x: Aritmetik ortalama.

SS: Standart sapma.

sd:Serbestlik derecesi.

t: Hesaplanan t degeri.

p: Anlamlilik diizeyi.
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE IiLGILi
ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, gelisen teknoloji ile birlikte yiliz yiize egitime alternatif bir sistem
olarak karsimiza c¢ikan ve basari oran1 her gecen giin artan bir egitim sistemidir.
Uzaktan egitimin kokeni 19. yiizyilin ortalarinda Avrupa ve ABD’ye uzanir. Posta ile
Ogretim seklinde baslayan uzaktan egitim, yirminci ylizyilda radyo ve televizyon
aracilifiyla yliriitilmistiir. 1990’11 yillarin ortalarinda ise Tim Berners Lee’nin World
Wide Web’e onciilik etmesiyle bilgisayar ve web destekli uygulamalar
yaygimlagmistir. Son yillarda ise uzaktan egitim c¢alismalar tele/video konferans
uygulamalar ile her an ve her yerde mobil araglarin destegiyle ¢cevrimigi ortamlarda

sunulabilmektedir.

Uzaktan egitimin ortaya ¢iktig1 ilk yillarda, bu alanda ¢aligmalara onciiliik edenler yiiz
yiize egitime devam edemeyen insanlara egitim firsatin1 sunmak i¢in bulunduklari
donemde en 1yi teknolojiyi ve posta servislerini kullanmislardir. Bu tiir imkanlardan
en ¢ok yararlanan insanlar ise fiziksel engeli bulunanlar, yalnizca erkekler i¢in egitim
imkani sunan ve bu egitim kurumlarindan faydalanamayan bayanlar, okul saatlerinde
gecimini siirdiirmek i¢in herhangi bir iste calisanlar ve okullarin bulunmadig1 uzak

yerlesim birimlerinde yasayan insanlar olmustur.

Uzaktan egitim terimi ilk olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 yili katalogunda
gecmis, bu iiniversitenin yoneticisi William Lighty tarafindan 1906°da yazilan bir
yazida bu kavram kullanilmistir (Isman, 2008). Daha sonra uzaktan egitimle ilgili

tanimlar alan yazinda sikca yer almistir.
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e Uzaktan egitim, birgok 6gretim isleminde 6grenen ve dgreticinin birbirinden
uzakta olduklar1 bir ortamda yapilan her tiirlii resmi egitim bi¢imidir (Verduin

ve Clark, 1991).

o Uzaktan egitim, siirekli bir iletisimin olmadig1 bir ortam ile karakterize
edilmis, her yerde ve her zaman yapilabilen ve bu 6zelligi ile is ve sosyal
ortamla baglantili yetiskinler i¢in cazip olan bir egitim sistemidir (Holmberg,

1989, s. 168).

e Uzaktan egitim, dgreticinin ve &greticilerin zaman ve mekanlarindan farkl
olarak planlanmis 6grenmeye katilan kisilere, basili ya da elektronik iletigim

ortamlari ile 6gretim saglayan tiim diizenlemelerdir (Moore, 1990).

e FElektronik medya ya da kisiye 6zel 6grenim arag - gerecleri kullanan bir egitim

bi¢cimidir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim tanimlar1 incelendiginde tanimlarin kesistigi noktalar1 soyle

siralayabiliriz.

e Mekansal ayrilik

e Zaman kisitlamasi olmaksizin farkli zamanlarda egitimin saglanabilmesi
e Belirli yas ve 6grenim diizeyinde olma zorunlulugunun bulunmamasi

e {letisim teknolojilerinin ise kosulmas1

o Ozel arag-gereclerin kullanilmasi

e Ozel dgretim yontemleri

e Esnek bir yapiya sahip olmasi

e Formal bir yapiya sahip olmasi
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2.1.2 Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim, egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla birgok iilkede yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Uzaktan egitim tarihinin baslangici mektupla egitime
dayanir. Teknolojinin uzaktan egitimde yer almasi ile birlikte hizli bir degisim igine
girmistir. Ozellikle yirminci yiizyilin ilk ¢eyreginden itibaren gorsel isitsel araglarin
ise kosulmasi ile beraber uzaktan egitim gelisim gecirmistir. Bilgisayarlarin ve
sonrasinda internetin hayatimiza girmesi ile beraber yayginligini artirmis alternatif bir

egitim sistemi olarak kargimiza ¢ikmustir.

Uzaktan egitimin tarihsel asamalarina gegmeden 6nce 6nemli tarihlere bir goz atmak

gerekir.

e 20 Mart 1728 Boston gazetesinde yazigmali uzaktan egitimle ilgili bir ilan
verilmistir. {lanm igeriginde Steno Dersleri verilecegi bilgisi yer almaktadir
(Holmberg, 1989)

e 1833 kompozisyon &gretimi ile ilgili olarak bir Isve¢ gazetesinde ilan
verilmistir (Holmberg, 1989).

e 1840 yilinda bir bilim adami1 olan Isaac Pitman yazismali uzaktan egitimle
uzaktan egitim derslerine baslamistir.

e 1890 Chicago 1892 Columbia Universitesi'nde ilk yazismali uzaktan egitim
boliimi acilmustir.

o 1898 Isvec'te ilk uzaktan egitim kitabi basilmustir.

e 1906-1910 Amerika Wisconsin eyaletinde yedi farkli {iniversitede yazigsmali
uzaktan egitim programlar1 agilmstir.

e 1919 ABD'de ilk egitim ile ilgili radyo istasyonu kurulmustur.

e 1920 ABD'de 176 tane egitim amagli radyo istasyonu kurulmustur.

e 1923 ABD'de Mektupla Lise Egitimi baglamistir.

e 1932- 1937 ABD'de egitim televizyonu yayinlart IOWA Universitesinde
baglamistir.

e 1939 Fransa'da savas yillarinda uzaktan egitim ile 6grencilerin egitimini
saglamigtir.

e 1960 Ingiltere'de "British Open University" agilmistir
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Uzaktan egitim farkli evreleri icermektedir. Aslinda bu evrelerin kesin bir ¢izgiyle
ayirmak miimkiin degildir. Bu evreler birbiri ile i¢ ice gecmis durumdadir (isman,

2011).

Mektupla Ogretim Dénemi
Radyo ve Televizyon

Acik Ogretim
Telekonferans

internet ve Web

18. Yiizyil 19. Yiizyil 20. Yiizy1l
Sekil 2. Uzaktan Egitimin Tarihgesi (Moore ve Kearsley, 2005)

2.1.2.1 Mektupla Ogretim Dénemi

Alan yazinda yer alan g¢aligmalar, uzaktan egitimin mektupla 6gretimle basladig
konusunda birlesmektedir. Bu dénemde derslerin sunumu baskiya dayali yazili
materyallerdir. Ogrenciler bu materyallere posta yoluyla ulasir. Zamandan bagimsiz
olarak okuyup yazabilir ve ddevlerini yapabilir. Ogrenci geri bildirimini yine posta
yoluyla iletmektedir. Bu yoniiyle etkilesim c¢ift yonliidiir yalniz eszamansiz bir
etkilesim séz konusudur. Ogretimin genel olarak 6grenen ve dgreten i¢in esnek bir
yapist vardir ve ayni zamanda ekonomiktir. Ogrenci-dgreten, dgrenci-igerik etkilesimi
ise yetersiz ve azdir. Amerika’da 19. Yiizyilin sonlarma dogru ilk genis kapsamli
mektupla dgretim sistemini Chicago Universitesi kurmustur. Daha sonra ise Columbia
iiniversitesi yazismali uzaktan egitim sistemini kurmustur. Yazigmali uzaktan egitimin
Avrupa’daki gelisimine baktifimizda Cambridge ve Oxford {liniversitesinin dnciiliik
ettigi goriilmektedir. Ayn1 ddnemde Almanya, Fransa, isve¢ ve Norveg gibi iilkeler de
yazigmal1 uzaktan egitim faaliyetleri hiz kazanmistir. Amerika’da bulunan yazigmali
uzaktan egitim programlarina kayitlt 6grenci sayilart 1909 yilinda 115, 1910 yilinda
18.400°e ulagmistir. Hollanda’da 1960 yilinda yazigmali uzaktan egitim kurumuna
kayith 6grenci sayis1 420.072, Norveg’te 1962 yilinda 142.801°dir. Yirminci yiizyilin
ortalarina kadar bu artisin hizli bir sekilde seyrettigi acikc¢a goriilmektedir.



2.1.2.2 Radyo ve Televizyon Donemi

20. yiizyilin baslarinda kablosuz radyo teknolojisinin ortaya ¢ikisiyla birlikte bu
gelismenin egitimde kullanilabilecegi diisiincesi kisa zamanda yayginlik kazanmistir.
Butcher (2003)’e gore radyo ortaya ¢iktigi giinden bugiine kadar egitimde siirekli
olarak kullanilagelmistir. Pennycuick (1993)’e gore ise IRI (interaktif radyo) icin

“etkili, maliyeti uygun, 6gretmenler daha istekli” seklinde tanimlamistir.

1921°de Salt Lake City iiniversitesi “egitim radyosu” lisansini alan ilk iiniversite
olmustur. 1925te ise lowa State {iniversitesi 80 6grenciye radyo iizerinden ilk Uzaktan
Egitimi vermistir. Daha sonralar1 uzaktan egitim kurumlart Amerika’da 176 radyo
istasyonu kurmus ve derslerini iletisim araglariyla desteklemistir. Avrupa’da ise ayni
donemde Ingiltere’de 10.000 okul BBC’nin radyo programlariyla &gretimlerini
desteklemislerdir. 11k radyo ile egitim dénemlerinde sunulan iletisim tek yonlii ve sdzel
olmast nedeniyle Ogretenle Ogrenen arasinda karsilikli etkilesim s6z konusu

olmamustir.

2.1.2.3 Acik Ogretim

Ingiltere’de 1969 yilinda Open University acgilmasi uzaktan egitim ve acikdgretim
kurumlart i¢in biiyiik bir gelisme olmustur. Kisa zamanda ¢ok sayida 6grenciye hitap
eder duruma gelmistir. Kurulduktan 10 yil sonra yilda 70000 civarinda 6grenci lisans
egitimine bagvurmustur. Bulundugu doénem i¢in diger uzaktan egitim kurumlarina

ornek olmus, agikdgretim kurumlarinin yayginlasmasina onciiliik etmistir.
2.1.2.4 Internet ve Web

Mektupla Ogretimle baslayan uzaktan egitimin altin ¢agi 1990’hh yillarin basinda
internet ve web ’in insanlarin kullanimia sunulmasiyla basladi. Uzaktan egitim
ortamlarin zenginlesmesiyle daha ¢ok kitle tarafindan ulasilabilir duruma geldi.
Cevrimig¢i 6grenme programlarina kayith yliksek 6grenimine devam eden 6grenci
sayist 2002 yilinda 1.6 milyonken (Perry ve Pilati, 2011), bu say1 alt1 yi1l sonra
neredeyse lice katlanarak artmistir. 2008 yilinda yiiksekdgrenimine devam eden
ogrencilerin %25 inden fazlasi en az bir ¢evrimigi derse kayitlidir (Allen ve Seaman,

2010).
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2.1.3

Tiirkiye’deki Tarihi Gelisimi

Tiirkiye’de uzaktan egitimle ilgili ¢alismalar 20. yilizyilin ortalarinda tartigilmis, bir

takim farkli caligmalar yapilmis ancak 1982 yilina kadar tam bir yapilanma s6z konusu

olmamustir. Uzaktan egitim ilk kez, 1924 yilinda J. Dewey’in 68retmen yetistirme

konusunda uzaktan egitimin verilebilecegini sundugu “6gretmen egitim raporu” ile

giindeme gelmis 1927 yilinda ise kavram olarak tartisilmistir. (Alkan, 1987). Alan

yazin incelemelerinde 1951°e kadar uzaktan egitimle ilgili ¢alismalarin soniik kaldigi

gorilmektedir. Tiirkiye’deki uzaktan egitim asamalart:

1951 MEB Ogretici Filmler Merkezinin Kurulusu

1974 Mektupla Ogretim Merkezi

1975 YAYKUR

1982 Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi

1992 Acikogretim Lisesi

1997 TUBITAK — BILTEN UE Fizibilite Calismas1 ve Raporu

1998 ODTU IDE_A Sertifika Programi

1998 Agikdgretim Ikogretim Okulu Ogretime Basladi

1998 Anadolu Universitesi’nde ilk video konferans ile uzaktan egitim sunumu
1999 YOK Uzaktan Ogretim Yd&netmeligi Yayinladi — Enformatik Milli
Komitesi olusturuldu

2001 Yonetmelik kapsaminda dersler/programlar agilmaya baslandi

Seklinde siralanabilir.

2.1.4 Uzaktan Egitimde Kullanilan Araclar

Uzaktan egitimde kullanilan araglar incelendiginde (Usun, 2006);

Yazili basili ortamlar
o Kitap ve ders kitaplar1
o Resimler
o Grafikler
o Semalar
o Gazete ve dergiler
o Brosiirler

Yayin yolu ile uzaktan egitim ortamlar1 ve teknolojileri
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o Isitsel teknolojiler
= Radyo
= Televizyon
= Teyp
* Ses kaseti
= Telefon
* Telekonferans

o Gorsel isitsel teknolojiler
* Televizyon
* Video

e Uzaktan egitim bilisim ortamlar1 ve teknolojileri

Bilgisayar

(@)

o Internet

Cokluortam

O

Hiper ortam

(@]

Seklinde bir siniflama yapmak miimkiindiir.
2.1.4.1 Yazih Basih Ortamlar:

[k uzaktan egitim uygulamalar1 posta yoluyla mektupla dgretim seklinde baslamistir.
Ulkemizde Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi kuruldugu andan giiniimiize

kadar basili materyalleri kullanmistir.

Kitap ve Ders Kitaplari: Ogrenme hedefleri dogrultusunda yapilacak etkinliklere
kaynaklik eden yardimci materyallerdir. Ogrenmeyi bireysellestirir. Ekonomiktir.
Kalici 6grenme icin kolaylik saglar. Sozel 6grenmeyi destekler. Bu yonleriyle
avantajlidirlar. Ogretimin tek yonlii sunulmasi, Ogreten-dgrenen, Ogrenen-icerik
etkilesiminin kisitli olmasi, her disiplin i¢in tek basina kitap ve ders kitaplarinin

kullaniminin yetersiz kalmasi ise dezavantajidir.

Resimler: Varliklarin ve doganin goriintiisiiniin kalem, fir¢a vb. araclarla kagit, bez
gibi materyallere aktarilmasi sonucu olusan gorsel araclardan birisidir. Ucuz gorsel
araclardandir. Ogrencinin ilgisini ¢ekerek icerige odaklanmasini saglar. Zor karmasik

kavramlarin 6grenilmesine kolaylik saglar. Bu yonleriyle avantajhidirlar.
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Grafikler: Veriler arasindaki iliskiler ve egilimleri yansitan gorsel simgelerdir.
Tablolara ve ¢izelgelere gore grafiklere bakarak verileri yorumlamak daha kolaydir.

En biiyiik yarar verilerin anlagilmasini kolaylastirmasidir.

Semalar: Verilerin hiyerarsik kronolojik bir diizen igerisinde gostermek amaciyla

hazirlanan gorsel dgelerdir.

Gazete ve Dergiler: Mektupla 6gretimi desteklemek amaciyla da kullanmislardir.
Icerik olarak resim, grafik ve semalardan olusan zengin metinlerdir. Kitaplarin

olmadig1 ortamlarda ilgi ¢ekici ve giincel kalarak okuma kaynagi olmaktadirlar.

Brosiirler: Genellikle sayfa sayis1 20’yi gecmeyen tamamlayict ve bilgilendirici

bilgiler sunan kaynaklardir.
2.1.4.2 Yaym Yoluyla Ogretim Ortamlar1 ve Teknolojiler:

Isitsel ve Gorsel — Isitsel olarak ikiye ayrilir. Isitsel teknolojiler; radyo, teyp, telefon

ve telekonferans bu grupta yar alir.

Radyo: Tek yonlii iletim saglayan isitsel bir aractir. Sadece isitsel bir ara¢ olmasi

nedeniyle oldukca soyut yasantilar saglar.

Teyp, Ses Kaseti: Radyodan farkli olarak 6grenciye tekrar dinleme, durdurma ve

tekrar etme imkan1 saglar.

Telefon: Farkli uzaklikta bulunan iki noktanin, kaynak ve alicinin sesli goriisiip
haberlesmesini saglayan bir iletisim aracidir. Ogreten-6grenen arasinda etkilesim

vardir.

Telekonferans: Farkli uzaklikta bulunan ii¢ ya da daha fazla noktanin ayni anda birbiri
ile konugmalarimi saglayan bir konferans verme yontemidir. Bu yontem ile ses goriintii

ve veri ayn1 anda paylasilabilir. Etkilesim yiiksek diizeydedir.

Televizyon: Usun (2006), “Duran veya hareketli nesnelerin kalici olmayan
gorlntiilerinin, siyah beyaz ya da renkli olarak elektronik bir diizenek yoluyla uzaga
iletilmesini saglayan gorsel-isitsel bir ortam ve teknolojidir” seklinde tanimlamistir.
Televizyon da radyo gibi uzaktan egitim mihenk tas1 nispetindedir. Glinlimiizde halen

uzaktan egitim kurumlarin etkin bir sekilde kullanilmaktadir.
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2.1.4.3 Uzaktan Egitim Bilisim Ortamlar1 ve Teknolojileri

Bilgisayar: Ikili say1 sistemini kullanan, veri depolama ve isleme géren elektronik
makinelerdir. Uzaktan egitim teknolojileri arasinda en ¢ok ragbet goren, gliniimiizde
halen en etkili bir bi¢im kullanilan bir aractir. Bilgisayar diger uzaktan egitim

araclarinin avantajlarini biiyiik bir boliimii kargilamaktadir.

Internet: Diinya genelindeki bilgisayar aglari ve kurumsal bilgisayar sistemlerini
birbirine baglayan elektronik iletisim agidir (Tiirk Dil Kurumu, 2013). Birgok alanda
oldugu gibi internet egitim sisteminde de kendine yer bulmus giiniimiizde oldukca

yaygin kullanilan bir aragtir.

Coklu Ortam: Metin, ¢izim, ses, goriintli, grafik, video ve animasyon gibi
materyallerin bilgisayarlar aracilifiyla islenmesi, saklanmasi ve iletilmesini karsilayan
bir kavramdir. Bilgisayar ve internet teknolojilerinin gelismesiyle ortaya ¢ikmustir.
Coklu ortam farkl tiirdeki bilgi kaynaklarinin bir arada kullanabilmesidir. Uzaktan

egitimde icerigi destekleyen bir unsur olarak kullanilir.

Hiper Ortam: Hiper ortam tanimini yapmak i¢in hiper metinin ne oldugunu bilmek
gerekir. Hiper metin dokiimanindan bagka bir metin dokiimaninin g¢agrilmasina,
navigasyonuna saglayan ortamlardir. Bu yap1 baglant1 (linkler) vasitastyla yapilmstir.
Hiper ortamda ise, metin baglantilarina ilave olarak, grafik, ses, video, animasyon,

...vb. gibi farkli kaynaklara da baglar ile erisilebilmektedir.
2.1.5 internetle Uzaktan Egitim Uygulamalar

Basili materyaller yoluyla yapilan ilk uzaktan egitim uygulamalar1 teknolojinin
gelisimine paralel olarak zamanla yerini yeni bilgi ve iletisim teknolojilerine
birakmistir. Telefon, radyo, televizyon, bilgisayarlar ve internet bu gelisim
basamaklarina onciiliik etmistir. Her bir ara¢ bir 6ncekine nispetle daha ¢ok duyu
organina hitap etmekte, bu teknolojiler aracilifiyla etkilesim artmakta ve bilginin

iletimi hizlanmaktadir.

Internetle uzaktan egitimin ilk uygulamasi 1989 yilinda Phoenix {iniversitesi
tarafindan gerceklestirilmistir. 1991 yilinda is ilk MBA mezunlarin1 vermistir.
Ulkemizde ise ilk uygulama ODTU tarafindan 1997 yilinda yapilmistir. internete
Dayali Egitim — Asenkron (IDEA) projesi olarak baslayan egitimler halen ODTU

tarafindan yiiriitiilmektedir.
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Internetin uzaktan egitimde yaygin bir sekilde kullanilmasi beraberinde yeni
kavramlarin da olusmasina neden olmustur (Aydin, 2001). Web tabanli egitim, internet
tabanl egitim, ¢cevrimigi egitim, e-6grenme gibi kavramlar genel olarak birbiri yerine

kullanilsa da uygulamada farklilik gostermektedir.
2.1.6 Cevrimi¢i Ogrenme

Cevrimici 6grenme uygulamalart web 2.0 teknolojilerinin heniiz ortaya ¢ikmadigi
donemlerde internete erisimin hizl bir sekilde artig gosterdigi 1995 yilinda yayilmaya
baslamistir (Bates ve Pool, 2003). 2000’1 yillara kadar “web tabanli 6gretim”, “e-
O0grenme” ya da “uzaktan 6grenme” olarak bilinen ¢evrimi¢i 6grenme, internet ve
world wide web’in gelisimiyle birlikte yliksekdgretimde 6nemli bir rol oynamistir

(Yam ve Rossini, 2012).

Cevrimigi 68renme internet aracilifiyla yonetilen, egitimcilere bilgiyi anlik diizeltme
ve paylasma imk&m taniyan esnek bir 6grenme ortamidir. Cevrimici Ogrenme;
Ogrencilere diisiinmek ve islem yapmak i¢in gereken zamani verir. Cevrimigi
O0grenmenin es zamansiz tarafi 6grenciye bilgiyi islemesi, cevaplar1 ve geri doniitleri
formiile etmesi i¢in yiiz yiize egitime gore daha fazla zaman tanir. Ogrenme ortaminda
heniiz konugma firsat1 bulmadan diger 6grenciler tarafindan nokta konulmus, karara
varilmis bir konuda 6grencilere kendi diisiinciilerini sdyleyebilme, kendi yetenegini
odiillendirme ve sdylemlerini diizeltme imkani tanir. Bu da 6grenciye daha derin bir
diizeyde igerige ve 6grenme ortamina adapte olma firsati sunar ve 6grencilerin kritik

diisiinme becerilerini gelistirir (Curdie-Meade, 2012).

Cevrimici 0grenmeyle ilgili 6grenci sayilar1 incelendiginde 2009 yilinda toplam
cevrimig¢i 6grenme programina katilan 6grenci sayisi 5.6 milyona ¢ikmistir. Bu rakam
2004’ten 2009’a 2.4 milyon artis gostermistir. Giinlimiizde c¢evrimigi 6grenme
Ogrencilerinin biiylik cogunlugu yiiksekdgretim 6grencilerinden olusmaktadir (Allen

ve Seaman, 2010).

Alan yazin incelendiginde uzaktan egitimle yiiz yiize egitimin kiyaslandig1 bir¢ok
caligmanin yer aldig1 goriilmektedir. Russel’in (1999) yaptig1 calisma uzaktan egitim
alaninda en ¢ok atif alan ve elestirilen bir ¢alismadir (Jahng, Krug ve Zhang, 2007).
Russel bu caligmasinda 1928 ve 1998 yillar1 arasinda yiiriitiilmiis 355 calismay1

incelemistir. Mektupla 6gretimden web tabanli 6gretime kadar bir¢ok farkli aracin
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kullanildig1 ¢aligmalarin analizinde %90 oraninda uzaktan egitimle yiiz yiize yapilan
egitim arasinda bagar1 yoniinden bir fark goriilmedigi sonucuna varmistir. Russel bu
sonugla kullanilan medya aracina baglh kalmaksizin uzaktan egitim uygulamalarinin

yiiz ylize yapilan egitim kadara etkili oldugunu 6ne stirmiistir.

Cevrimici Ogrenmenin yaygmlik kazandigi son 15 yilda yapilan c¢aligmalar
incelendiginde ise genelde bu durumun degismedigi fakat baz1 degiskenler agisindan
ise uzaktan egitim lehine bir gelismenin oldugu agiktir. Sitzmann, Kraiger, Stewart, ve
Wisher (2006) tarafindan yapilan bir meta-analiz ¢alismasinda 1996-2005 yillar
arasinda ele aliman calismalar incelenmis bilginin sunumuna dayali 6gretimde
cevrimi¢i Ogrenmenin smif ortaminda verilen egitime gore daha etkili oldugu
sonucunu varmiglardir. Ancak ayni1 6gretim metotlar1 kullanildiginda her iki ortaminda
esit derecede etkili oldugu gozlenmistir. Cevrimici kurslar1 bitiren 6grencilerin yiliz
yiize egitim goren Ogrencilerle ayni basariyr gosterdigi caligmalar ¢ogunluktadir
(Jahng, Krug, ve Zhang, 2007; Sitzmann ve digerleri, 2006; Zhao, Lei, Yan, Lai, ve
Tan, 2004). Baz1 ¢aligmalarda ise ¢evrimig¢i 6grenme Ogrencilerinin yiiz yiize egitim
gorenlere oranla daha basarili oldugu sonuglar1 gézlenmistir (Bernard ve digerleri,

2004).

Cevrimici 6grenmenin son yillarda yayginlasmasi bu uygulamay1 gelistirmeye yonelik
kuramlar1 da beraberinde getirmistir. Uzaktan egitimde bagimsizlik kuraminin
gelistirilmesi ile transaksiyonel uzaklik ve bu kuramin da etkisi ile gelistirilen
sorgulama toplulugu kurami 6ne ¢ikan kuramlar arasindadir. Bu iki kuramin ¢evrimigi
O0grenme ortaminda benimsenmesi ve yayginlik kazanma sebebi kuramin
yiiksekogretim 6grencileri i¢in ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda elestirel diisiinme, 6z-
yonelimli 6grenme becerileri, isbirlik¢i calisma ve toplulugun bir pargasi olma gibi
durumlar1 destekleyen unsurlar1 barindirmasina baglanabilir (Garrison ve Anderson,

2003).

2.1.7 Transaksiyonel Uzakhk Kuram

Moore tarafindan yaklasik 40 yildir (Moore 1972, 1973, 1983, 1993, 1997) gelistirilen
ve kurama donistiirilen Transaksiyonel Uzaklik kurami uzaktan egitim ve
O6grenmenin en 6nemli kuramlar1 arasinda yer alir. Moore taniminda uzaktan egitimin

genel tanim1 digina ¢ikarak zaman ve uzakliktan daha ¢ok pedagojik uzakligin 6nemli
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oldugu iizerinde durur. Teori iki 6nemli boyutu 6grenci ve 6gretmen acisindan belirler.
Bunlardan birincisi 6grencinin 6zerkligidir. Ozerklik 6grencinin kendi 6grenme
islemlerini yonetebildigi, kendisine hedefler koyabildigi, gelisimini ve basarisini
Olcebildigi  sistem igerisinde yiiksek diizeyde bir bagimsizlik algisim
gerceklestirebildigi durumu ifade eder (Moore, 2007). Teorinin diger boyutu ise
kurama adin1 veren pedagojik uzakliktir. Moore bu uzaklig1 transaksiyonel uzaklik
olarak tanimlamistir. Moore “transaction” kavramini Boyd ve Apps’in (1980, akt
Moore 1997) kullandig1 tanimi1 uyarlayarak kuramina kazandirmistir. Boy ve Apps ise
Dewey ve Bentley’in (1949) verdigi anlam iizerine bu kavrami kullanmay1 tercih
etmislerdir. Dewey ve Bentley (1949) farkli durumlar altinda kisinin kendisi, davranis
desenleri ve c¢evresi arasinda ortaya c¢ikan etkilesimleri “transaction” olarak
tanimlamistir. Deneyim ve anlamlandirmanin birey ve ¢evre arasinda ortaya ¢ikan
etkilesimlerin ~ bir {rlini  oldugunu bu etkilesimin ¢evreden bagimsiz
diisiiniilemeyecegini iddia eder. Dewey bu kavrami agiklamak i¢in iki kavramdan
yararlanmistir; kendi kendine eylem (self-action) ve etkilesimdir. Dewey, kendi
kendine bagimsiz olarak 6grenmesini kendi kendine eylem olarak ele almstir.
Etkilesim ise karsilik iliskileri ifade eder. Transaksiyonel bir yaklasim ise birlikteligi
ve farkliliklar1 gorebilmeyi igerir (Horzum, 2007). Dewey’in tanimi dolayli olarak
Moore’in teorsini etkilemistir. Moore (1993) transaksiyonel uzaklhi§i 6grenci ve
Ogretmen arasinda psikolojik (tatmin), pedagojik (birbirini anlama) ve iletisimsel
(iliski ve yakinlik) uzaklik olarak tanimlamistir. Her ne kadar kuramin operasyonel
tanim1 iizerine bir uzlasma olmasa da Giossos, Koutsouba, ve Lionarakis (2009)
Dewey’in yaklagiminmi dikkate alarak Moore’in taniminmi analiz etmisler ve tanimi
genisletmislerdir. Transaksiyonel uzakligi; psikolojik ve egitimsel ihtiyaglar ve
duygular kadar yaklasimlar, diisiinceler ve bilginin ortak algilanmasinda veya
paylasilmasinda ortaya ¢ikan eksiklik olarak tanimlanabilecegini ifade etmislerdir.
Temelde Moore’in tanimindan farkli olmayan bu agiklama &zetle Ogreticinin
davraniglar1 ve 6grenen arasinda yanlis anlamalara yol agan psikolojik bosluklar ve
iletisimsel kopukluklar olarak tanimlanmistir (Moore ve Kearsley, 1996). Moore
(1993) kuramin {i¢ bilesenini su sekilde ifade etmistir. Yap1: programin egitsel
hedefleri, 0gretim stratejileri ve degerlendirme metodlarindaki katilik ve esnekligi
tanimlar. Sistemin 6grencinin ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde kullanilabilirligi

tizerinde durur. Yapinin artmasi transaksiyonel uzaklikla dogru orantilidir. Heniiz yeni
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baslayan ve sistem hakkinda ¢ok az kullanim bilgisine sahip olan katilimcilarin
bulundugu uzaktan egitim ortaminda, daha ¢ok yapilandirilmis bir 6gretim programina
ihtiya¢ duyulabilir. Bu durumda hem yap1 hem de TU artacaktir. Ancak kullanici
deneyim kazandik¢a bu durum tersine donebilecegi de ifade edilmektedir (Saba ve
Shearer, 1994). Diyalog: Ogrencinin alic1, dgretenin dgretim adimini gerceklestirdigi
durumda ikisi arasinda ortaya ¢ikan olumlu etkilesimi ifade eder. Ogrenci 6zerkligi ise
O0grenme ve 0gretme iligkisi i¢erisinde 6gretim hedeflerine, 6grenme deneyimlerine ve
degerlendirme adiminda 6gretmenden daha ¢ok 6grencinin karar verici oldugu durumu
ifade eder. Moore bu ii¢ bilesenin birbiri ile iligkili oldugunu ve birbirinden
etkilendigini ifade etmistir. Diyalog ve yap1 arasindaki iligki “diyalog artarken
transaksiyonel uzaklik azalir, yapi artarken transaksiyon uzaklik artar” seklinde ifade
edilmistir (Moore, 2007, s. 94). Diger taraftan diyalog da 6grenci 6zerkliginin
derecesinden etkilenmektedir. Daha ¢ok 6grenci 6zerkliginin bulundugu bir ortamda
transaksiyonel uzakligin artigina karsin O6grenci ortamda kendini daha rahat

hissedebilecektir (Anderson, 2007).

Kuram ortay ¢ikis1 ile birlikte arastirmacilarin ilgisini ¢ekmeyi basarmis ancak
gecerliginin test edilmesi gerekliligi iizerinde durulmustur. Gorsky ve Caspi (2005) ii¢
nedenle kuramin test edilip agiklanmasinin gerekli oldugunu belirtmisglerdir. Birinci
neden olarak uzaktan egitim sistemlerinin analiz edilmesinde kuramin arastirmacilar
tarafindan g¢ergeve yapi olarak goriilmesi, ikinci neden olarak ise arastirmacilarin
uzaktan egitim programlarinda transaksiyonel uzakligi azaltilmasina yonelik atiflarda
bulunmasi, en son neden olarak bazi aragtirmacilar tarafindan teorinin gegerli ve
giivenilir oldugunun bastan kabul edilmesi gosterilmistir. Garrison (2000) yapi,
ozerklik ve diyalog arasindaki iliskinin agikca ifade edilmedigi yap1 ve diyalogun
degisken, boyut yada smif mi1 oldugu konusunda kafa karisikligi oldugunu ifade
etmistir. Bunun sebebi olarak Moore’in farkli zamanlarda bu terimleri (degisken,
boyut, sinif) birbiri yerine kullanmas1 olarak gostermistir. Garrison makro seviyede bir
tanimlama i¢in daha ¢ok teorik c¢alismanin gerekli olduguna vurgu yapmistir. Bu
elestirel yaklagimlarin yaninda kurama ilk destek Keegan (1983) tarafindan gelmistir.
Keegan uzaktan egitimi tanimlarken Moore’in kuramina atif yaparak faydalanmistir.
Saba (2005) ise kuramin uzaktan egitim i¢in dnemli bir firsat oldugu ve daha genis bir

cercevede anlasilmasi i¢in ¢alismalarin yiiriitiilmesi gerektigini ifade etmistir. Peters
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(2007) ise kuramin uzaktan egitimin tiim yonleri i¢in giivenilir ve orijinal bir yaklagim
icerdigini ifade etmistir.

Moore’un TU kuraminda dort farkli TU diizeyi tanimlanmistir. Bu dort farklh diizey;
Cok Uzak, Tam Uzak, Orta Uzak ve Az Uzak olarak ifade edilmistir. Diyalog artarken

yap1 da azaliyorsa az uzak bir ortam, Tersi durumda ise ¢ok uzak bir ortam

olugmaktadir. Sekil 1 de bu durum gosterilmistir.

+ .‘D

2 2

A7 Uzak Orta Uzak

F 9

Tam Uzak Cok Uzak

. F

¥

Sekil 3. TU Bilesenleri ve Diizeyleri Arasindaki iliskiler (Horzum, 2007)

Kuramla ilgili yapilmig arastirmalar sinirh sayidadir. Bischoff (1993), Saba ve Shearer
(1994), Gorsky ve Caspi (2005) ve Lenear (2006) yaptiklar1 arastirmalarda Moore un
ortaya koydugu TU kuraminin test edilmesi konu edilmistir. Bu arastirmalar arasinda
cevrimici ortamlarinda TU’nun ve etki edecegi degiskenlerin aragtirma sayisinin ¢ok
az olmas1 da dikkat cekicidir.Uzaktan egitimde kullanilan her teknolojinin bir TU
etkisine sahip oldugu Moore ve Kearsley (1996) tarafindan ifade edilmistir. Uzaktan
egitimde kullanilan teknolojiler ve sahip olduklar1 TU diizeyi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Uzaktan Egitim Teknolojileri ve Uzaklik Diizeyleri

TU Diizeyi Teknoloji Diyalog | Yap:r | Etkilesim
Tam Uzak (-D-Y) | Mektupla 6gretim Az Az Az
TV, R i A k A
Cok Uzak (-D+Y) V, Radyo ve Video z Co z
Programlar1
Orta Uzak (+D+Y) ]?tlvlgls.ayar Yardimh Cok Cok Cok
Ogretim
Ozel greticiler Cok Az Cok
Az Uzak (+D-Y) )
(Tutorial)
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2.1.8 Sorgulama Toplulugu Kuram

Cevrimici 0grenme kuramlari zamanla geliserek yeni kuramlarin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Transaksiyonel uzaklik kurami da sorgulama toplulugu kuramin ortaya
cikisinda 6nemli rol oynamistir. Bu kuram uzaktan egitim ve e-6grenme ortamlari i¢in
gelistirilen sorgulama toplulugu modeli “Community of Inquiry” 6grencinin uzaktan
egitim sistemi igerisinde sosyal-biligsel-6gretimsel var olusunu ifade etmektedir.
Sorgulama toplulugu modeli ilk 2000 yilinda Garison Anderson ve Archer tarafindan
ortaya konulmustur. Kuramin ortaya c¢ikisi ile birlikte alan yazinda bir¢ok ¢alisma
yapilmis ve bu ¢alismalarda modelin bilesenleri arastirma aract olarak kullanilmistir.
Google akademik arama motorunda kuramin ortaya cikisindan itibaren 500 iin
tizerinde atif yapildig1 goriilmektedir. Bu da kuramin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarin

olusturulmasinda arastirmacilar tarafindan 6nemsendigi gostermektedir.

Sorgulama toplulugu modeli 6grenme ve 6gretme siireglerinde temelde yapilandirmaci
ve igbirlik¢i yaklagimini ele alir (Garrison ve Anderson, 2003). Bu kuramda
hedeflenen ideal bir egitim tecriibesidir. Ogrenciler icin anlamin yapilandiriimasi ve
bu anlamlarin bir 6grenci toplulugunda isbirligi icinde tartisilmasi ve onaylanmasi
gereklidir. Iyi bir sorgulama toplulugu olusturmak igin bireysel ve isbirlikli §grenme
etkinliklerinin 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmenler tarafindan tasarlanmasi ve
yonetilmesi gerekir. Burada 6grenme yaklasimlariyla uyumlu biligsel ve sosyal
kosullarin ortama dahil edilmesi sorgulama toplulugunu olusturmada onemli bir

etkendir.

Bu kuram biligsel, sosyal ve 6gretimsel bulunusluk gibi 3 temel unsurun birbiri ile

etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan bir ¢cer¢eve modeldir.

Sorgulama Toplulugu

— i S

P 5 “ .
// Ié‘tlsmalarm\\‘ \

L s ; > Biligsel
/ ¥ { Desteklenmesi \ Bulunusluk \
| Bulunusluk |

\
icerik \'\. /

Secimi | _~

\

%

N ,./ Atmosferin
“~[_Olusturulmasi

\ - /
\ Ogretimsel V4

\\ Bulunusiuk v

iletisim Ortam
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Sekil 4. Sorgulama Toplulugu Yapis1 (Garrison, Anderson, Archer, 2001).

Sekil 3’ te goriildiigli bu ii¢ bilesen birbiri ile anlamli iliski i¢indedir. Sorgulama
toplulugu, bireysel diistincenin yapilandirilmasi ve ortak anlamin olusturulmasi igin
yansitict1 ve elestirel bicimde tartismak amaciyla, isbirligine dayali bir sekilde
bireylerin bir araya gelmeleri ile olusturduklar1 egitimsel grubu ifade etmektedir.
Kuramsal ¢ercevede ise sorgulama toplulugu birbiri ile baglantili olan li¢ 6ge olan
sosyal, biligsel ve ogretimsel bulunusluk ile isbirligine dayali yapilandirmaci derin
O0grenme yasantisini temsil etmektedir (Garrison, Anderson ve Archer, 2001). Bu
cergeve yapmin ilk elementi biligsel bulunuslugun gelistirilmesidir. Bilissel
bulunusluk, 6grencinin siirekli iletisim destegiyle anlamlar1 yapilandirabilme ve ortak
anlayis1 onaylama derecesidir. Burada zihinsel ve bilissel siire¢ 6n plana ¢ikmaktadir.
(Garrison, Anderson, ve Archer, 2001). Eger bir egitim deneyiminde hedeflenen
anlamli ve derin bir 6grenme ¢iktist ise ilk dnce lizerinde durulmasi gereken bilissel
bulunusluk 6gesidir (Garrison, 2003). Sosyal bulunusluk ise toplulukla birlikte
kendini tanitabilme, giivenilir bir g¢evrede iletisim kurabilme ve kendi kisisel
Ozelliklerini yansitarak kisiler aras1 iliskiler gelistirebilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir. Bu boyut ise siirecin sosyal ve kisiler aras1 yoniinii vurgulamaktadir
(Garrison, 2009). Ogretimsel bulunusluk, etkili dgrenme ciktilarina ulasmak igin
bireysel anlamlarin gergeklestirilmesi amaciyla bilissel ve toplumsal siireglerin
tasarimi, kolaylastirilmasi ve yonetilmesidir (Anderson, Rourke, Garrison ve Archer,
2001). Kuramda en Onemli noktalardan biri ii¢ bilesenin birbiriyle iliskili ve

birbirlerini gelistiren unsurlar olmasidir.

Bu ¢ bilesen ¢ok boyutlu olarak tanimlanmistir (Akyol, 2009). Her bir bulunusluk
farkl1 alt kategorileri olugturmaktadir. Sosyal bulunusluk etkili ifade, acik iletisim ve
grup uyumu alt kategorilerini icermektedir. Bilissel bulunusluk ise pratik sorgulma
modelinde — olaylar1 tetikleme, kesif, biitiinlestirme ve ¢6ziim kategorilerini
kapsamaktadir. Ogretimsel bulunusluk ise 6gretimin ydnetilmesi, kolaylastirilmasi ve

tasarimi basamaklarini igermektedir.
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Tablo 3. Sorgulama Toplulugu Bilesenleri ve Gostergeleri

Bilesenler Kategoriler Gostergeler
Bilissel - Tetikleyici olay (Triggering Event)  Anlasilmazlik hissi
Bulunusluk

- Kesif (Exploration) Bilgi aligverisi

- Biitiinlestirme (Integration) Diislincelerin biitiinlestirilmesi

- Coziim-karar (Resolution)
Yeni diisiince kurulmasi

Sosyal - Duyussal ifadeler (Affective Duygular

Bulunusluk Expression) Ortaklasa ¢alismanin

- Agik Iletisim (Open communication) Arttirilmast

- Grup uyumu (group cohesion)

Ogretimsel - Ogretim yonetimi (Inst. Management) Tartisma konularin baslatiimasi

Bulunusluk
- Anlamin kurulmast Kisisel anlamlari paylagimi

- Dogrudan 6gretim (Direct Instruction) Tartismalara odaklanilmast

Giliniimiizde internet teknolojilerinin gelisimi 6grenciler arasindaki zaman ve mekan
sinirliliklarint kaldirip ¢evrimigi ortamlarda sanal siniflarin olusturulmasina olanak
taniyarak ogrencilere tartisma ve goriis aligverisi i¢in daha esnek ve uygun bir ortam
sunmaktadir (Garrison ve digerleri, 2000; Rovai ve Barnum, 2003). Bu nedenle
cevrimigi derslerin ¢ogunda 6grencilerin, ¢evrimigi tartismalar yoluyla tecriibelerini
paylasmalari, anlamlar1 yapilandirmalari, tartismalar1 ve bir konudaki temel diisiinceyi
birlikte gelistirmeleri beklenmektedir (Gibbs, 2006). Cevrimi¢i Ogrenme
2003). Cevrimici derslerin sorgulama topluluguna gore tekrar tasarlanmasi 6grenme

sonuclaria olumlu etkide bulunmaktadir.
2.1.8.1 Sosyal Bulunusluk

Sosyal bulunusluk ¢evrimici 6grenme ortamindaki 6grencilerin ile diger dgrenciler
arasinda iletisimsel bir bag hissetmesi ve i¢inde bulunduklari toplulugun bir pargasi
olarak iletisim ve etkilesim igerisinde bulunmalariyla ilgilidir. Kuramin sosyal

bulunusluk 6gesi ¢evrimici 6grenme {izerine yapilan aragtirmalarda kayda deger ilgi
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gormektedir (Akyol, 2009). Yiiz ylize iletisimin olmadigi ¢evrimigi 6Zrenme
ortamlarindaki yalnizlik hissi ya da bir gruba ait olma hissindeki eksikligi ortadan
kaldirarak, sosyal bulunuslugu olusturmak ve desteklemek amaciyla arastirmacilar

kuramin bu boyutu ile ilgili caligmalara yogunlagmaktadir.

Bir topluluga yeni giren bir birey i¢in diger insanlar1 tanimama yabanci olma duygusu
insanlar icin kaygi ve strese neden olabilmektedir (Oztiirk, 2009). Insanlarin
etkilesime gectikleri, duygu ve diisiinceleri ifade edebildikleri an mutlu ve rahat
olduklar1 zamandir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlari yiliz yiize egitime gore yalitilmislik
hissinin daha ¢ok oldugu ortamlardir. Bu hissin azaltilmasi, toplumsal bir varlik olan
insanin O0grenme ortaminda gruba ait oldugunu goérmesi agisindan Onemlidir.
Sorgulama toplulugu kuramin ortayr ¢iktigi ilk yillarda sosyal bulunusluk, kisilerin
kendilerini sosyal ve duyussal olarak sorgulama topluluguna yansitabilme yetenekleri
olarak tanimlanmistir (Garrison ve dig. 2001). Daha sonra kuramin teorisyenlerinden
Garrison (2009) bu tanimi giincelleyerek, toplulukla birlikte kendini tanitabilme,
giivenilir ortamda amacl olarak iletisime gecebilme ve kendi kisiliklerini yansitarak
kisiler aras1 iligskiyi gelistirme olarak ifade etmistir. Bu tanim 6nceki tanimlarla tutarh
ve gelistirismis bir tanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Rourke ve digerleri (2001)
daha Once alan yazinda yapilan arastirmalara dayanarak sosyal bulunuglugu 3

kategoriye ayirarak 12 gosterge ile ifade etmistir.
Duyussal Tepkiler:

e Duygular ifade etme,
e Mizah anlayist,
e Kendini agma,
Acik Iletisim:
e Tartisma konusunu devam ettirme
¢ Digerlerinin mesajindan alint1 yapma
e Birbirlerinin mesajlarini referans gosterme, atifta bulunma
e Soru sorma

e Ovgii ve takdir etme

e Hemfikir olusu ifade etme
Uyum Tepkileri:

e Isimle hitap etme, vokatif olma
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e Grubu benimseme, grup i¢in aitlik zamiri kullanma

e Selamlama
Duyussal tepkiler daha c¢ok kisinin kendisi ile ilgili durumlar1 ifade etmektedir.
Kisilerin kendilerini gruba ait hissetmesinde 6nemli rol oynar. Duyussal tepkilerin
yatkinlig1 sorgulama toplulugunun bir pargasi olmay1 kolaylastirir. Agik iletisim ise
giiven ve kabul atmosferinin olusturulmasinda etkilidir (Akyol, 2009). A¢ik iletisim
kategorisindeki faktorler etkilesimi gelistiren katilimi tesvik eden unsurlar olarak yer
almaktadir. Uyum tepkileri ise duyussal tepkilerle birlikte agik etkilesim
gostergelerinin var oldugu bir 6grenme ortaminda sonug¢ olarak karsimiza ¢ikan

durumdur. Duyussal tepkiler ve agik iletisim uyum tepkilerini beraberinde getirir.

Rovai’ye gore (2002) ¢evrimici 6grenciler arasindaki topluluk hissi ile ilgili en 6nemli
etkenlerden biri sosyal bulunusluktur. Alan yazinda topluluk i¢indeki giliven
duygusunun olusturulmasinda ve 6grencilerin kendileri ile ilgili gerek kisisel gerekse
de 6grendikleri hakkinda paylagimda bulunurken rahat etmelerinde etkili oldugunu
ortaya koymuslardir (Aragon, 2003). Eger katilimcilar, bir g¢evrimi¢i 68renme
toplulugunda kendilerini gruba ait hisseder ve baglilik duyarlarsa birbirlerini biligsel
olarak da destekleyeceklerdir (Garrison, 2003).

Ozet olarak sosyal bulunusluk cevrimici 6grenmede diger iki bulunusluga gore

¢evrimig¢i 6grenme topluluklar1 olusturmada temel bilesenlerden bir tanesidir.
2.1.8.2 Ogretimsel Bulunusluk

Modelin {igiinii bileseni Ogretimsel bulunusluktur. Anderson ve digerleri (2001)
ogretimsel bulunuslugun; kisisel olarak anlamli ve egitimsel olarak degerli 6grenme
ciktilariin gerceklestirilmesi amaciyla, bilissel ve sosyal bulunusluk siire¢lerinin
tasarim1, kolaylastirilmas1 ve yonetilmesi olarak tammlamislardir. Ogretimsel
bulunusluk ders baslamadan 6nce 6gretim tasarimcisi olarak 6gretmenin derse hazirlik
ve plan yapmasiyla baslar ve ders basladiktan sonra dersin yoOnetimi ve siirecin
kolaylastirilmas1 igin devam eder. Ogretimsel bulunusluk {ic alt kategoride

tanimlanmis ve aciklanmistir. Bu kategoriler: tasarim, destekleme ve yonetimdir.
Ogretim Tasarimi ve Organizasyon:

e Miifredat olusturma,
e Ogretim ydntem ve metotlarini tasarlama,

e Zaman parametrelerini belirleme,
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e Ortamu etkili kullanma,

e Nezaket kurallarini belirleme.

Ders/tartisma Kolaylastirilmasi:

e Uzerinde hemfikir olunan/olunmayan alanlar1 belirtme,
e Fikir birligine/uzlasiya ulasmaya ¢aligsma,

e (esaretlendirme, 6grenci katilimini saglamlastirma,

e (Ogrenme atmosferi olusturma,

e Opgrencileri tartismalara ¢ekme, tartismalar1 destekleme,

e Siirecin etkililigini degerlendirme.
Dogrudan ogretim:

e lcerigi sunma, soru sorma,

e Ozel bir konu {izerinde tartismay1 odaklama,

e Tartismayi 6zetleme,

e Degerlendirme ve agiklayici geri doniitlerle kabul edilen fikri onaylama,

e Yanlislar teshis etme,

e Farkli kaynaklardan bilgiler sunma (kitaplar, makaleler, internet, kisisel
tecriibeler vb.)

e Teknik durumlarla ilgili sorulara cevap verme.

Tasarim ve organizasyon; miifredatin olusturulmasi, materyallerin hazirlanmasi, grup
ve bireysel 0grenme faaliyetlerinin tasarimi ve yonetilmesi adimlarini igerir. Bu
adimlar ders baslamadan 6nce baslayan faaliyetlerdir. Dikkatli bir hazirlanma siirecini
gerektirir. Tartigmanin kolaylastirilmasi ise Ogrencilerin motivasyonu ve ilgilerini
saglamada etkilidir. Dogrudan 6gretim ise 6gretmenin konu alani ile ilgili bilgilerini

paylasmasi, entelektiiel ve bilimsel olarak siirece liderlik etmesidir.

Ogretimsel bulunuslugun bu ii¢ alt kategorisinin basarili bir sekilde uygulanmasi
sonucunda ¢evrimi¢i 0grenmede; isbirlikli ve aktif 6grenme faaliyetleri saglanabilir
(Shea ve digerleri, 2006). Ogretimsel bulunusluk ile ilgili olarak alan yazinda bir ¢ok
calisma yer almaktadir. Sorgulama toplulugu olgeginin gelistirilmesi ile birlikte
Ogretimsel bulunuslugun 6lcen caligmalarin sayis1 artmistir (Arbaugh ve digerleri,

2008).
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Sonug olarak 6gretimsel bulunusluk bileseni alan yazin aragtirmalarina gore ¢evrimigi
O6grenme toplulugu olusturmada kritik bir 6neme sahiptir. Diger iki bilesenin birlikte
Ogretim ortaminda var olabilmesi i¢in gerekli bir unsurdur. Sorgulama toplulugunun
bilesenleri birbiri ile yiiksek diizeyde iligki i¢indedir. Bir bilesenin eksikligi digerini

de olumsuz yonde etkilemektedir.
2.1.8.3 Bilissel Bulunusluk

Biligsel bulunusluk bir sorgulama toplulugu iceresinde iletisim ve yansitict diisiince
yoluyla kesfetme, yapilandirma, ¢Oziimleme ve anlamin onaylanmasi olarak
tanimlanmistir (Garrison, 2007). Bu bilesen bireyin kendisini ilgilendiren ve bireye
yonelik c¢aligmalar1 tanimlayan bir 0ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Garrison’a
(2000) gore yliksekogretimde basari icin en temel unsur biligsel bulunusluktur. Clinkii

biligsel bulunusluk elestirel (kritik) diisiinme ile yakindan ilgilidir.

Swan, Garrison, ve Richardson (2009) sorgulama toplulugu modelinin temellerinin
Dewey’in egitim anlayisindan geldigini ifade etmektedir. Sorgulama ve topluluk
ifadesi Jhon Dewey’in egitim felsefesi ve uygulamalarinin merkezinde yer almaktadir.
Sorgulama toplulugu bilesenleri tanimlanirken de Dewey’in yaptig1 ¢alismalardaki
bulgular ve egitim lizerindeki diisiinceler dikkate alinmistir. Garrison ve digerleri
(2001) elestirel diisiinme kavraminin Dewey’in yansitict diisinme modelinde
gelistirildigini ifade etmektedir. Biligsel bulunusluk {ist diizey 6grenme ve diisiinme
i¢cin temel zorunluluktur. Bu nedenle bilissel bulunuslugu daha iyi tanimlayabilmek
icin Uygulamali Sorgulama Toplulugu modeli gelistirilmistir. Sekil 4’te model

ayrintili bir sekilde gosterilmistir.
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Sekil 5. Uygulamali Sorguluma Toplulugu Modeli (Garrison ve digerleri, 2001)

Uygulamali arastirma modeli 4 fazdan olusmaktadir. Bu asamalar elestirel

diistinmenin mantik sirasina gére olusturulmustur.

Tetikleyici olay modelin ilk agamasidir. Bir ikilem sonucu problem tanimlanir veya
farkina varilir. Ogretmenin agikca ifade ettigi ve vurguladigi grenme zorluklar: ve
gorevleri tetikleyici olaylar olmaktadir. Burada Ogretmenin rolii, baslatmak,
sekillendirmek ve bazi durumlarda potansiyel rahatsiz edici tetikleyici olaylar1 ortadan

kaldirarak, dikkatleri amaglanan egitim ¢iktilarina toplamaktir.

Kesif ikinci asamadir. Bu asamada 6grenciler bireysel diinyalarini yansitirlar ve toplu
olarak kesfettikleri diisiinceleri paylasirlar. Bu asamanin basinda, Ogrencilerin
problemi kavramalar1 gereklidir ve daha sonra konuyla ilgili bilgileri kesfetmeye
yoluna giderler. Bu asamada beyin firtinasi, soru sorma ve bilgi degisiminin yasandigi

bolumdiir.

Biitiinlestirme {icilincii asamadir. Kesifle birlikte ortaya ¢ikan fikir ve diislincelerin
yapilandirildig1 boliimdiir. Bu asamada ortaya ¢ikan goriisler her 6grenci tarafindan
degerlendirmeye alinarak yeniden diizenlenip ortak diisiince ile biitiinlestirilir. Bu
boliim ¢iktilarin deger kazandigi daha zor olan boliimdiir. Ogretimsel bulunusluk

ilkelerinin dikkatlice yapilmasi gereken boliimdiir.
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Coziim dordiincii ve son asamadir. Onerilen ¢dziimiin uygulanmasi, gegerliliginin
kontrol edilme asamasidir. Goriis birligi kurmay1 gerektirmesi agisindan zor ve dnemli
bir asamadir. Egitimsel olarak bu agmanin sonu, 6grencilerin gerekli bilgiler edindigi

diisiiniilerek yeni problemler i¢in siire¢ tekrar baglatilir.

Biligsel bulunusluk elestirel(kritik) diisiinme ile birlikte ele alinmistir. Sonug olarak
yansitict diislincenin gelistirildigi sorgulama faaliyetlerinin 6nem kazandigi bir

bulunusluktur.
2.1.9 Ogrenme Yaklasim

Ogrencilerin dgrenme yaklasimlari ile ilgili calismalar bundan yaklasik 40 yil dnce
1970'lerde Géteborg Universitesi'nde (Isveg) baslamistir. Ogrencilere bilimsel bir
makale tizerinde g¢alisma verilerek igerigi anlama diizeylerinin degerlendirilmesi
amaciyla nitel bir gézlem yapilmis ve 6grencilerin makaleyi anlamak i¢in izledikleri
yontem ve yaklasimlarini analiz etmislerdir (Marton ve Saljo, 1976). Yapilan nitel
calisma sonucunda her 6grencinin iki farkli yontemden birini kullanarak okuma ve
anlama islemini tamamladiklar1 goriilmiistiir. Okuma pargasini ezberlemek yerine
arkasindaki temel diislinceyi anlamaya ¢alisanlar derinlemesine 6grenme yaklagima,
metnin baz1 yonlerini ezberlemeye ¢alisan ve metnin iizerinde fazla durmadan okuma
caligmasini tamamlayanlar ise yiizeysel 6grenme yaklasimi yontemini kullandiklar
sonucunu varmiglardir. Bu calismadan elde edilen bulgulara baglh olarak derin ve
yilizeysel 6grenme yaklagimi tanimlar1 yapilmistir. Sonraki yillarda bu alanda alan
yazinda daha ¢ok aragtirma yer almistir (Biggs, 1993; Biggs, 1996; Duff, 1997;
Entwistle, Tait ve McCune, 2000; Diseth, 2001).

Derinlemesine 6grenme yaklasimi bir anlamin temelini bulmaya ¢alisma faaliyetidir.
Ozan, Kose ve Giindogdu (2012) bu yaklasimda 6grenciler anlama amaci giitmekte,
O0grenme gorevinin yapisiyla ilgilenmekte, kuramsal fikirlerle giinliik deneyimleri
arasinda baglantilar kurmakta, ele aldiklar1 igerigi uyumlu bir biitline doniistiiriip
yapilandirmaktadir. Ogrenci aktif olarak katilmakta dgrenme siirecine katilmakta ve

istbilis becerilerini kullanmaktadir (Biggs, 1996; Ramsden, 2000).

Yiizeysel O0grenme yaklasimi en az zaman ve caba harcayarak sonuca ulagsma
hedeflenmektedir. Bilgilerin tekrar edilmesi ve ezberlenmesi yiizeysel 6grenme
yaklagiminda tercih edilen yontemlerdendir (Entwistle ve Ramsden, 1983; Biggs,
1993). iki yaklasim bir arada kullanildig1 yaklasim ise stratejik dgrenme yaklasimi
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olarak ifade edilmekte (Ramsden, 2000) bu yaklasimda hedeflenen amag
dogrultusunda derin ve yiizeysel grenmelerin bir arada yiiriitiilmesidir. Ogrencilerin

en yliksek notu almak icin sergiledikleri yontem buna 6rnek gosterilebilir.

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Alan yazin incelendiginde mevcut arastirmalarin, ¢evrimici 6grenme kuramlarinin
boyutlarin1 test eden, basari, doyum, 6z yeterlilik algis1 gibi etkileri arastiran
calismalar oldugu goriilmektedir. Ogrenme yaklasimlan ile ilgili ¢alismalar da
agirlikli olarak yiiz yiize yapilan egitimleri icermektedir. Ogrenme yaklagimlari

cevrimigci ortamlarda ele alindig1 ¢aligmalar sinirlt sayidadir.

Transaksiyonel uzaklik kuramu ile ilgili yapilan ilk ¢alismalar kuramin gecgerliligi test
eden ¢aligmalardir. Bunker, Gayol, Nti ve Reidell (1996) dersinde yapidaki degisimin
diyaloga etkisini aragtirmistir. Calisma sesli konferans iizerinden yliriitiilen bir dersin
sonuclar1 analiz edilerek sonlandirilmistir. Arastirmanin sonucunda TU’nun boyutlari

incelenmis, yapilandirma arttiginda diyalogun azaldigi bulunmustur.

Chen (1997) diyalogun 6grenme ¢iktilarinda pozitif etkisi oldugunu, yap1 ve 6zerkligin

ise anlaml bir etkisi olmadigin1 bulmustur.

Kanuka (2001) yaptig1 aragtirmada ise {iniversite 6grencilerinin ¢cogunun az diyalog
nedeniyle yiiksek TU algiladiklarini bulmustur. Bu durumda yiiksek yap1 algiladiklari
da ortaya ¢ikmustir.

Force (2004) TU kuraminin degiskenlerini test etmistir. Calisma sonuglarinda
boyutlar arasindaki iligki kismen desteklenmistir. Sonuglar diyalog arttiginda TU nun
azaldigin1 gostermistir. Bunun yaninda yapi artiginda katilimcilarin bir kismina gore

TU artarken, bir kismina gore artma meydana gelmemistir.

Lowell (2004) yap1, diyalog ve 6zerklikle sosyal bulunuslugun ve akiciligin pozitif
yonde degistigini bulmuslardir.

Wheeler ve Reid (2005) ¢aligmalarinda sosyal bulunusluk ile diyalog arasinda pozitif

iliski oldugunu bulmustur.

Pruitt (2005) c¢alismasinda diisiik yap1 ve yliksek diyalogun ders basarisini artirdigi

bulunmustur.
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Lenear (2006) Moore’un 6grenci etkilesiminin TU, yap1, doyuma etkisine bakmustir.
Arastirmada eszamansiz ve eszamanli internet tabanli kilavuzlar kullanilmistir.
Aragtirma sonuncunda bu yapilarda eszamansiz ve eszamanli E-kilavuz

kullanildiginda anlamli farkliliklar olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Jung (2006) caligmasinda iletisim c¢alismalarinda kullanilan “anindalik” ve
“dayanisma” kavramlart ile Moore’un TU kuramini iligskilendirmeyi amaglamistir.
Calisma, video konferans siniflarinda uygulanmistir. Ogretmenleri sinifta olmayan
Ogrencilerin, smifta 6gretmenleri olan Ogrencilere gore arkadaslariyla daha fazla

dayanisma iginde oldugunu gostermistir.

Horzum (2007) doktora tezinde yaptig1 deneysel ¢aligmada transaksiyonel uzakligin
Ogrenci basarisi doyumu ve Ozyeterlilik algisina etkisini incelemis arastirma
sonucunda transaksiyonel uzak ortamda deneysel kosullar1 tamamlayan 6grencilerin,
cok ve orta transaksiyonel uzak ortamdaki &grencilere gore daha fazla ve kalici
ogrendikleri sonucuna ulasmistir. Ayni zamanda az ve orta transaksiyonel uzak
ortamda deneysel kosullar1 tamamlayan oOgrencilerin ¢ok transaksiyonel uzak
ortamdaki Ogrencilere gore Ozyeterlilik algilar1 anlamli derecede farkli oldugu

sonucuna ulagmistr.

Horzum (Baskida2) 6grencilerin etkilesimlerinin artmasi ve programinin yapisinin

azalmasinin soysal bulunuslugun olumlu yonde etkisini bulmustur.

Horzum (2011) ¢alismasinda karma 6grenme ortamlarina yonelik bir transaksiyonel
algis1 olgegi gelistirmistir. Calismada karma 6grenmeyi faydali bulma 6grencilerin

uzaklik algisini azalttigi bulunmustur.

Demir-Kaymak ve Horzum (2012) c¢evrimi¢i 6grenme Ogrencilerinin ¢evrimigi
O0grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri, cevrimi¢i 6grenme ortaminda algiladiklar
yap1 ve etkilesim arasinda iliski olup olmadigini belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirma
sonunda ¢evrimi¢i 6grenme dgrencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye hazir bulunuslugun,
ogrenme ortamlarindaki etkilesimleriyle pozitif, algilanan yapiyla ise negatif iligkili

oldugu bulunmustur.

Sorgulama toplulugu ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, ¢ergeve modelin alt
boyutlarinin birbiri ile iligkisini konu eden, modelin gegerliligini test eden ¢alismalarin

cogunlukta oldugu goriilmektedir.
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Akyol ve Garrison (2008) yaptiklar1 calismada sorgulama toplulugunun ii¢ bileseninin

ogrenme ¢iktilarinda olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ulkemizde de bu alanda iki doktora tezinin tamamlanmus oldugu goriilmektedir. Akyol
(2009) doktora c¢alismasinda c¢evrimi¢i ve harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda
Ogretimsel, sosyal ve bilissel bulunusluk ile motivasyon durumu incelenmistir.
Calismada harmanlanmis egitim goren Ogrencilerde kurami destekler nitelikte
bulgulara rastlanmais, ¢evrimi¢i ortamlarda ise bu etkinin daha az oldugu goriilmiistiir.
Oztiirk (2009) doktora tezinde g¢evrimici 6grenme topluluklarinda iletisim araci
tiirlinlin sorgulama toplulugu alt boyutlar1 izerindeki etkisini incelemistir. Anlamli bir

farkin oldugu sonucunu varmistir.

Garrison, Cleveland-Innes, ve Fung (2010) yaptiklar1 arastirma sonucunda ¢evrimigi
O0grenme Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore Sosyal, bilissel ve 6gretimsel bulunusluk

algilar1 bakimindan anlaml farklilik olmadigin1 bulmustur.

Horzum (baskidal) yaptigi ¢alismada ¢evrimig¢i 6grenme 6grencilerinin sorgulama
toplulugu bilesenlerine yonelik algilarinin algilanan 6grenme, doyum, cinsiyet, yas,
boliim, ge¢miste uzaktan egitim alma ve Ogrenme yaklasimi degiskenlerine gore
incelemistir. Arastirmada kapsaminda sorgulama toplulugu olgegi Tiirkgeye
uyarlamigtir.  Arastirma sonucunda c¢evrimigi Ogrenme Ogrencilerinin sosyal
bulunusluklar ile biligsel bulunusluklar1 arasinda pozitif yonli yiliksek diizeyde,
biligsel bulunusluklar ile 6gretimsel bulunusluklar1 arasinda pozitif yonlii yiiksek
diizeyde ve sosyal bulunusluk ile 6gretimsel bulunusluklari arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde iliski oldugu bulunmustur. Cevrimi¢i 6grenme Ogrencilerinin algilanan
o0grenme, doyum ve isteklilik acisindan 6gretimsel ve biligsel bulunusluk 6nemli
faktorler olarak bulunmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine, 6grenim
gordiikleri boliimlerine ve gecmiste uzaktan egitim alip almadiklarina gore sosyal,
biligsel ve 6gretimsel bulunusluk puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigi bulunmustur. Bunun yaninda Ogrencilerin yaslari ile sosyal, bilissel ve
ogretimsel bulunusluk puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi

ortaya ¢ikmaistir.

Yiiz yiize egitimin disinda 6grenme yaklagimlarinin uzaktan egitim ortamlarinda ele
alindig1 calismalar vardir. Bu g¢aligmalarda da benzer sekilde derin ve yiizeysel

O0grenmeyi tercih edenlerin basariya, motivasyona ve 6grenmenin kaliciligina etkisinin
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incelendigi goriilmektedir. Baruch, Yossi, ve Rachel (2008) senkron ve asenkron
sistemleri karsilastirmis, 6grenci basarisina ve tatmine olan etkisine bakmiglardir.
Ogretmen-dgrenci etkilesiminin az oldugu asenkron sistemlerde derin Ogrenme
yaklagimini tercih eden (high-level thinking) 6grencilerin bu zorlugun iistesinden

geldiklerini gdzlemlemislerdir.

Bernardo (2003) Filipinlerde iiniversite dgrencileri iizerinde yaptig1 bir ¢alismada
O0grenme yaklasimlariin 6grenci basarisina olan etkisini incelemis, cinsiyette bir
farkliligin olup olmadigini arastirmistir. Calismasinda Biggs’in (1987) gelistirdigi

LPQ o6lgegini uygulamistir. Calismada anlamli bir fark bulunmamustir.

Ulkemizde ise Ekinci (2009) {iniversitelerin lisans programlarinda 6grenim goéren
ogrencilere uyguladig iki 6lgekle 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini tercih etme
diizeylerini arastirmig, 6gretme-6grenme siirecinde yer alan bir takim degiskenlerle
iligkilerini belirlemeye ¢alismis ve bu degiskenlerle anlamli bir iligki oldugu sonucuna
varmigtir. Calismada 6grencilerin 6grenme yaklagimlarinin sinif diizeyi, akademik
basar1 ve 0gretme-0grenme ortami algis1 gibi degiskenlerden etkilendigi sonucuna

varmistir.

Ogrenme yaklagimlari ile ilgili alanyazin incelendiginde yurt disinda ¢ok sayida
caligmanin yapildig: belirlenmistir. Bu ¢alismalarin genelinde 6grenme yaklagimlarini
etkileyen etmenler, 6grenme yaklasimin alt boyutlarini inceleyen, basari, doyum ve
motivasyona olan etkisini arastiran caligmalar goze carpmaktadir. Caligsmalarin

birgogu yiiz ylize egitim i¢in uygulanmistir.

Alan yazin incelendiginde transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme

yaklagimlarimin birlikte konu edinen ¢alismaya rastlanmamustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve drneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler ele alinmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirma genel tarama modellerinden tekil ve iliskisel tarama modeliyle
gerceklestirilmistir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenden alinacak bir 6rneklem
lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Iliskisel tarama modelleri ise iki ve daha
cok sayidaki degisken arasindaki degisimi belirlemeyi amaglayan arastirmalardir
(Karasar, 1995). Bu arastirmada uzaktan egitim dgrencilerinin transaksiyonel uzaklik
ve sorgulama toplulugu algilar1 arasindaki iliski, iliskisel; 6grenme yaklasimlar
transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve akademik basarinin, cinsiyet, 6grenim
goriilen program, 6grenim goriilen yi1l, mezuniyet durumu degiskenlerine gore farklilik

gosterip gostermedigi tekil tarama modeli ile incelenmistir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Fatih ve Gazi Universitelerinin uzaktan egitim programlarinda
Ogrenim goren dgrenciler olusturmustur. Bu evrende 6rneklem secebilmek i¢in uygun
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu ydntemle olaylart ve olaylar arasindaki
baglantiyr gérmemizi saglayacak zengin bilginin toplanmasi zordur ve arastirmacilar
tarafindan ¢ok Onerilmeyen bir yontemdir (Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2011). Ancak
aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan kisilerin uzaktan egitim 6grencileri olmasi bu
Ogrencilerin 0grenim gordiikleri kuruma sinavlarda gelmeleri sinav esnasinda da bir

arastirmanin katilimcisi olmalar aragtirmanin gegerlik ve gilivenirligini olumsuz
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etkileyeceginden arastirmada bu ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yoniiyle
arastirmanin evrenini olusturan tiim 6grencilere anket internet ortaminda sunulmus,
ogrencilerden  goniillii  olup 0Ol¢egi  dolduranlar aragtirmanin  O6rneklemini

olusturmustur.

Arastirmada 298 katilimcr anketleri doldurmus tamami isaretlenmeyen 11 anket
arastirma kapsamindan ¢ikarilmig toplam 287 katilimcinin verileri {izerinden iglemler
gerceklestirilmistir. Bu 6grencilerden 27’s1 (%9.4) kadin, 260’1 (%90.6) ise erkektir.
Ogrencilerin yas ortalamas1 X+SD 27.15 +7.73 tiir. Ogrenciler 18-54 yas arasindadir.
Bu 6grencilerden 38’1 (%13.2) Bilgisayar Programciligi, 40’1 (%13.9) isletme, 38’si
(%13.2) adalet, 41°1 (%14.3) ¢agdas tiirk lehgeleri, 21’1 (%7.3) Muhasebe ve Vergi
uygulamalari, 39°u (%13.6) Kontrol ve Otomasyon Sistemleri, 21’1 (%7.3) Bilgi
Yonetimi, 29°u (%10.1) Lojistik ve 20’si (%7) Parekende satis programinda 6grenim
gormektedir. Ogrencilerden 157’si (%54.7) programda 1. yilnm icindeyken, 130’u
(%45.3) programda 1 yildan fazla siiredir 6grenim gérmekte oldugunu ifade etmistir.
Katilimcilardan 27°si (%9.4) daha 6nce uzaktan egitimle bir programa devam ettigini,
260’1 (90.6) ise daha Once uzaktan egitimle bir programa devam etmedigini
vurgulamistir. Arastirma grubundakilerden 236°s1 (%82.2) bodyle bir programda
ogrenim gérmekten memnun oldugunu, 51°1 (%17.8) boyle bir programda dgrenim
gérmekten memnun olmadigini ifade etmistir. Ogrencilerden 218’1 (%76) lise mezunu,

69°u (%24) iiniversite mezunu oldugunu belirtmistir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari, Ol¢iilmek istenen verilere gore
belirlenmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan form, dort boliimden
olugsmaktadir. Birinci bdliimde, 68rencilere ait kigisel bilgilerin soruldugu kisisel bilgi
formu yer almistir. Ikinci bliimde, 20 maddeden olusan 6grenme yaklasimlar1 anketi,
ticlincii bolimde 27 maddeden olusan transaksiyonel uzaklik o6l¢egi, dordiincii
boliimde ise 34 maddeden olugan sorgulama toplulugu 6lgegi yer almigtir. Bu 6lgme

araglar1 asagida detayli bicimde tanitilmaktadir.
3.3.1 Kisisel Bilgiler

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu katilimcilar hakkinda sosyo-
demografik bilgiler elde etmek i¢in kullanilmigtir. Bu formda &grencilerin;

cinsiyetlerini, mezun olduklar1 egitim kurumlarini, devam ettikleri Ogrenim
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programlarin1 ve bdliimlerini, yaglarini, daha once uzaktan egitim programlarina
devam edip etmediklerini ve genel not ortalamalarini belirlemeye yonelik sorular yer

almstir.

3.3.2 Ogrenme Yaklasimi Olcegi

Ogrenme Yaklagimlar1 6lgegi 20 maddeden olusan, derin ve yiizeysel 0grenme
yaklagimlarini Slgen bir aractir. Olgek 5°li likert tipinde ve her bir boyutun 10’ar
maddesi bulunmaktadir. Olgegin her boyutundan toplam 10 ile 50 arasinda puan
almabilmektedir. Olgegi orijinali Biggs, Kember ve Leung (2001) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek Onder ve Besoluk (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanmustir.
Olgegin giivenirlik degerleri derin 6grenme icin 0.78, yiizeysel dgrenme igin 0.74

olarak bulunmustur.
3.3.3 Transaksiyonel Uzaklik Olcegi

Transaksiyonel uzaklik 6l¢egi Huang tarafindan 2000 yilinda ve 27 madde olarak
gelistirilmis, Canan Giingéren ve Horzum (Baskida) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmistir. Olgek 27 madde iceren sekiz alt faktdrden olusan 7°1i likert tipinde bir
olgme aracidir. Olgegin ilk faktorii, cevrimigi derslerde ogretici ile &grenciler
arasindaki iletisim ve bilgi transferi hakkindaki bilgilerle ilgili iic maddeden olusan
“Ogrenci-Ogretici Etkilesimi”dir. Ikinci faktor dgrenciler arasindaki iletisim ve bilgi
transferi hakkindaki bilgilerle ilgili ii¢ madde igeren “Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi”dir..
Ders igerikleri ile 6grenciler arasindaki islemler ve bilgi transferi hakkindaki bilgilerle
ilgili ic madde igeren “Ogrenci-Icerik Etkilesimi” {i¢iincii faktdrdiir. Cevrimigi
derslerin tasarimi ve organizasyonu ile ilgili ii¢ madde igeren dordiincii faktor “Ders
Organizasyonu”, ¢evrimigi derslerdeki etkinlikler ve iletimi ile ilgili ii¢ madde igeren
“Ders Iletimi” besinci faktordiir. Ogrenci 6zerkligi ile ilgili olan altinci ve yedinci alt
faktorlerden altincisi 6grencinin kendi kendine 6grenmesini konu edinen dért madde
icermektedir ve “Bagimsizlik” olarak adlandirilmistir. Yedinci faktér cevrimigi
ortamda karsilikli iliskileri konu edinen li¢ madde igermektedir ve “Birbirine bagh
olma” olarak adlandirilmistir. Son faktor, ¢evrimi¢i 0grenme siirecinde sistemin

Ogrenciye goriinen yonii olan ve bes madde iceren “Arayiiz” alt faktoriidiir.

Canan Glingdren ve Horzum (Baskida) tarafindan gerceklestirilen Tiirkgeye uyarlama
caligmasinda yap1 gegerligini kontrol etmek amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor

analizleri uygulanmistir. Sekiz faktorden olusan analiz sonucunda birinci faktoriin 6z
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degeri 8.04, agikladig1 varyans %29.78; ikinci faktoriin 6z degeri 4.42, acgikladig
varyans %16.36; lUgiincii faktoriin 6z degeri 3.91, acikladigi varyans %14.49;
dordiincii faktoriin 6z degeri 2.11, agikladigi varyans %7.81; besinci faktoriin 6z degeri
1.82, agikladig1 varyans %6.76; altinc1 faktoriin 6z degeri 1.74, agikladigi varyans
%6.45; yedinci faktoriin 6z degeri 1.46, acikladig1 varyans %5.40 ve sekizinci faktoriin
6z degeri 1.23, acikladig1 varyans %4.56 olarak bulunmustur. Olgegin toplam 6z
degeri 24.73 ve agikladig1 toplam varyans miktar1 91.61°dir. Ozgiin 6lgegin sahip
oldugu sekiz faktorlii yap Tiirk 6grencilere uygulandiginda yine sekiz faktorlii bir yapi
olarak bulunmustur. Tiirk kiiltiirtindeki 6l¢ek yapisinda sekiz faktoriin tamami farkli
sirada yer almistir. Bu yoniiyle Tiirkce formda tiim maddeler 6zgiin 6lgekteki alt
faktorlerle uyumlu bi¢cimde bulunmasina ragmen sadece alt faktorlerin sirasi
degismistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda 6zgiin dlgege benzer bir yapi ortaya
cikmistir. Dogrulayict faktor analizinde 27 maddenin t degerlerinin her birinin sekiz
alt faktdrde 0.05 diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Olgegin uyum indeksleri >
(293, N=209) =530.81 (p.=.00), y*/sd=1.81 RMSEA=0.061, SRMR= 0.036,
GFI=0.85, AGFI=0.82, CFI=0.99, NFI=0.97 ve NNFI=0.98 olarak bulunmustur.
Olgegin modelinde yer alan gizil degisken ve alt faktdrlerin i¢ tutarliligma bakmak
icin Cronbach alfa degerleri incelenmistir. Olgegin biitiinii icin Cronbach alfa degeri
.88 olarak bulunmustur. Olgegin alt faktorlerinden “Ogrenci-Ogretici Etkilesimi” .93;
“Ogrenci-Ogrenci  Etkilesimi” .94; “Ogrenci-Icerik Etkilesimi” .92, “Ders
Organizasyonu” .88, “Ders Iletimi” .92, “Bagimsizlik” .95, “Birbirine bagli olma” .90
ve “Arayiiz” .95 giivenirlik degerine sahip oldugu bulunmustur. I¢ tutarhlik
degerlerinin tamaminin .85’den yiiksek bulunmasi 6l¢egin gilivenirlik degerlerinin
yiiksek oldugunu yani tutarl veriler iirettigini gostermektedir. Bu bulgular 6l¢egin

Tiirkge icin gegerli ve giivenilir oldugunu ortaya koyabilecek niteliktedir.

Olgegin doldurulma siiresi 10 ile 30 dakika arasinda siirmektedir. Ozgiin dlcegi
dolduracak olan kisiler dlgekte yer alan her bir ifadeye iliskin katilma diizeylerini
tamamen katilmiyorum (1) ile tamamen katiliyorum (7) secenekleri arasindan
isaretlemektedirler. Olcegin ozgiin formunun gelistirilmesi, Seattle Pasifik
Universitesinde 2000 yilinda ¢evrimici mastir derslerine katilan 31 dgrenci iizerinde

gerceklestirilmistir.
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3.3.4 Sorgulama Toplulugu Ol¢egi

Sorgulama toplulugu olcegi Arbaugh, Cleveland-Innes, Diaz, Garrison, Ice,
Richardson, ve Swan (2008) tarafindan gelistirilmis, Oztiirk (2012) tarafindan
Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek 34 madde ve 3 alt faktér olarak yayimlanmustir.
Olgegin orijinalinde gelistirme calismalari kapsaminda agimlayici faktor analizi
uygulanmistir. A¢imlayici faktor analizinde dlgegin 3 faktorlii yapiya sahip oldugu ve
toplam varyansin %51.1°ini1 a¢ikladig1 bulunmustur. Maddelerin faktor yilik degerleri
42 ile .88 arasinda degistigi bulunmustur. Olgek kuramin &ne siirdiigii ii¢ faktorlii
yapiyt ortaya koymustur. Olgegin kullaniminda Horzum (baskida2) tarafindan
gerceklestirilen uyarlama calismasi temel alinmustir. Olgegin ilk faktorii Sosyal
bulunusluk faktoriidiir. Bu faktdr toplam 9 maddeden olusmaktadir. Ikinci faktdr

biligsel bulunusluktur. Bu faktor ise toplam 12 maddeden olusmaktadir. Son faktor ise

ogretimsel bulunusluktur. Bu faktor toplam 13 maddeden olusmaktadir.

Horzum (baskida2) tarafindan gercgeklestirilen Tiirk¢eye uyarlama ¢aligmasinda yap1
gecerligini kontrol etmek amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri
uygulanmistir. Agimlayici faktor analizinde 6lgegin 3 faktorlii yapiya sahip oldugu ve
toplam varyansin %67.63’linli agikladigt bulunmustur. Maddelerin faktor yiik
degerleri .51 ile .77 arasinda degistigi goriilmiistiir. Agimlayici faktor analizinden elde
edilen alt faktorler ve yap1 dogrulayici faktor analizi ile uyum indeksleri bakimindan
test edilmistir. Dogrulayici faktor analizinde 34 maddenin t degerlerinin her birinin ii¢
alt faktdrde 0.05 diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Olgegin uyum indeksleri
v*/sd=1.74 RMSEA=0.071, GFI=0.85, CFI=0.98, NFI=0.96 ve NNFI=0.98olarak
bulunmustur. Bu degerlerle yapinin dogrulandig: ifade edilebilir.Olgegin giivenirligine
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ile bakilmistir. Analiz sonucunda dlgegin tamami
icin 0.97, alt faktorler i¢in sosyal bulunusluk 0.90, biligsel bulunusluk 0.94 ve
ogretimsel bulunusluk 0.94 olarak bulunmustur. Bu degerler yiiksek gilivenirlik

degerleri olarak yorumlanmistir. Bu bulgular 6lgegin Tiirkge i¢in gecerli ve glivenilir

oldugunu ortaya koyabilecek niteliktedir.

Olgekte toplam 34 madde ve 3 alt faktdr yer alirken dlgegin doldurulma siiresi 10 ile
30 dakika arasinda siirmektedir. Olgegi dolduracak olan kisiler dlgekte yer alan her bir
ifadeye iligkin katilma diizeylerini tamamen katilmiyorum (1) ile tamamen katiltyorum

(5) segenekleri arasindan isaretlemektedirler.
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3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Hazirlanan &lgeklerin uygulanmasi i¢in Universitelerden gerekli izin almmustir.
Olgeklerde yer alan maddeler internette doldurulabilecek hale getirilerek internet
tizerinden 6grencilerin 6grenim gordiikleri 6grenme yonetim sistemlerinde link olarak

verilmis ve internet lizerinden toplanmustir.

3.5 VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada ilk olarak 6grencilerin akademik basar1 puanlarini, yas, derin ve ylizeysel
O0grenme yaklasimlari, transaksiyonel uzakligin alt boyutlar1 ve sorgulama toplulugu
alt boyutlarinin yordayip yordamadigini gosteren regresyon analizi sonuglarima yer
verilmistir. Ikinci olarak 6grencilerin derin ve yiizeysel dgrenme yaklagimlari,
transaksiyonel uzakligin alt boyutlar1 ve sorgulama toplulugu alt boyutlarinin
arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon analizi sonuglarina yer verilmistir. Arastirmada
ticiincli ve son olarak ogrencilerin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri y1l ve daha 6nce
bdyle bir programda 6grenim goriip gormemelerine gore akademik basari puani, derin
ve ylizeysel 6grenme yaklasimlar1 transaksiyonel uzaklik alt boyutlar1 ve sorgulama
toplugu alt boyutlarina gore fark olup olmadigini gosteren iliskisiz 6rneklemler igin t-
testi ve tek yonlii ANOV A sonuglarina yer verilmistir. Veriler SPSS 17.0 programiyla

¢Oziimlenmis ve anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde arastirma bulgulart ve bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir.
Bulgularin sunumunda her bir boyut ayr1 ayr ele alinmis ve alt problemlerdeki siraya
gore konulmustur. Arastirmada ilk olarak Ogrencilerin akademik basari puanlarinm
derin ve yiizeysel 6grenme yaklasimlari, transaksiyonel uzakligin alt boyutlar1 ve
sorgulama toplulugu alt boyutlarmmin yordayip yordamadigini gosteren regresyon

analizi sonuglarina yer verilmistir.

4.1 AKADEMIK BASARI PUANINA YONELIK REGRESYON
ANALIZINE GORE BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari puanlarinin, derin ve ylizeysel
ogrenme yaklagimlari, transaksiyonel uzakligin alt boyutlar1 ve sorgulama toplulugu
alt boyutlar1 tarafindan yordayip yordamadigini test etmek i¢in asamali (stepwise)
regresyon analizi yapilmistir. Gergeklestirilen asamali regresyon analizinden elde

edilen veriler Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin Akademik Basar1 Puanlarmi Yordayan Degiskenler

Model Beta In t p

OB ,107° 1,821 ,070
SB ,101° 1,706 ,089
BB ,114° 1,940 ,053
DO ,129b 2,191 ,029
YO ,081° 1,376 ,170
OOE ,044b ,742 459
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OTE ,095° 1,610 ,108

OIE ,067° 1,126 261
io ,103° 1,742 ,083
i ,054° 913 ,362
Bag ,130° 2,211 ,028
BBag ,116° 1,969 ,050
YBag ,101° 1,722 ,086

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin kendi kendine 6grenmesini igeren bagimsizlik
faktoriinlin ve 6grenme yaklagimlarindan derin 6grenme puanlarmin akademik genel
basar1 puaninin katkisinin anlamli oldugu goériilmektedir (p< .05). Buna gore uzaktan
egitim Ogrencilerinin akademik genel basari puaninin anlamli yordayicis1 olarak
bagimsizlik ve derin 6grenme degiskenlerinin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Derin ve
bagimsiz 6grenen dgrencilerin akademik basarilarinin diger 6grencilere gore yiiksek
oldugu bulunmustur. Tiim bu bulgular uzaktan egitim O6grencilerinin akademik genel
basar1 puaninda bagimsizilik ve derin 6grenme disinda diger bilesenlerin anlaml

yordayici olmadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada ikinci olarak Ggrencilerin derin ve ylizeysel 6grenme yaklasimlari,
transaksiyonel uzakligin alt boyutlar1 ve sorgulama toplulugu alt boyutlarinin

arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

4.2 DEGISKENLER ARASINDAKi KORELASYON ANALIZINE
YONELIK BULGULAR

Aragtirmaya katilan 6grencilerin derin ve ylizeysel 6grenme yaklagimlari, Sorgulama
Toplulugu alt boyutlar1 ve transaksiyonel uzaklik alt boyutlarina yonelik analiz

Sonuglart Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo5. Degiskenler Arasindaki Korelasyon Analizine Y onelik Bulgular

OOE OTE OIE io i Bag BBag YBag OB SB BB DO YO
OOE
OTE 739"
OIE 702" 803"
io 730" 650" 775"
i 733" 726" 782" 779"
Bag 649" 655" 695" 742" 733"
BBag 648" 736" 655" 597" 688" 759"
YBag 709" 702" 764" 732" 768" 728" 736"
OB 733" 720" 746" 748" 745" 681" 642" 750"
SB 675" 732" 692" 634" 714" 673" 712" 752" 820"
BB 709" 753" 759" 720" 773" 723" 728" 821" 848" 860"
DO 637" 647" 698" 683" ;700" 734" 668" 689" 701" 724" 810"
YO 370" 444" 440" 412" 398" 352" 354" 357" 372" 421" 404" 497"
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Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan ¢evrimici 6grenme 6grencilerinin sosyal
bulunusluk ile bilissel bulunusluk arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.86),
biligsel bulunusluk ile 6gretimsel bulunugluk arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde
(r=.85) ve sosyal bulunusluk ile 6gretimsel bulunusluk arasinda pozitif yonlii yliksek

diizeyde(r=.86) iligski oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin derin &grenme yaklasimi puanlar1 ile sorgulama toplulugu alt
boyutlarindan sosyal bulunusluk arasinda pozitif yonlii yiliksek diizeyde (r=.72),
ogretimsel bulunusluk arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.70), bilissel
bulunusluk arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.81) iligki bulunmustur.

Ogrencilerin yiizeysel 6grenme yaklasimi puanlari ile sorgulama toplulugu alt
boyutlarindan sosyal bulunusluk arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.42),
ogretimsel bulunusluk arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.37), bilissel bulunusluk

arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.40) anlamli iligki bulunmustur.

Arastirmaya katilan ¢evrimic¢i 6grenme 0grencilerinin sosyal bulunusluk diizeyleri ile
transaksiyonel uzakligin alt boyutlar1 olan 6grenci-6grenci etkilesimi arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde (r=.68),0grenci-0gretmen etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek
diizeyde (r=.73), 6grenci-igerik etkilesimi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.69),
ders organizasyonu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.63), ders iletimi arasinda
pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.71), bagimsizlik arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
(r=.67), birbirine bagli olma arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.71) ve arayiiz
etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.75) iligki oldugu bulunmustur.
Bu iligkiler ¢gevrimigi 6grenme 6grencilerinin sosyal bulunusluklarinda transaksiyonel
uzaklik Olcegi alt boyutlarmin pozitif yonli anlamli etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Yine Ogrencilerin bilissel bulunusluk diizeyleri ile transaksiyonel uzakligin alt
boyutlar1 olan 6grenci-6grenci etkilesimi arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde
(r=.71),06grenci-0gretmen etkilesimi arasinda pozitif yonli yiliksek diizeyde (r=.75),
ogrenci-icerik etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.76), ders
organizasyonu arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.72), ders iletimi arasinda
pozitif yonli yiiksek diizeyde (r=.77), bagimsizlik arasinda pozitif yonlii yiliksek
diizeyde (r=.72), birbirine bagl olma arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde (r=.72)
ve arayiiz etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiikksek diizeyde (r=.82) iliski oldugu
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bulunmustur. Bu iliskiler ¢evrimi¢i 6grenme 6grencilerinin biligsel bulunusluklarinda
transaksiyonel uzaklik 6lgegi alt boyutlarinin pozitif yonlii anlamh iliskiye sahip

oldugunu gostermektedir.

Bunun yaninda Ogrencilerin 6gretimsel bulunusluk diizeyleri ile transaksiyonel
uzakligin alt boyutlar1 olan 6grenci-6grenci etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek
diizeyde (r=.73),068renci-0gretmen etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde
(r=.72), 6grenci-igerik etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.75), ders
organizasyonu arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.75), ders iletimi arasinda
pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.75), bagimsizlik arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
(r=.68), birbirine bagli olma arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.64) ve arayiiz
etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.75) iliski oldugu bulunmustur.
Bu iliskiler c¢evrimi¢i Ogrenme Ogrencilerinin  6gretimsel bulunusluklarinda
transaksiyonel uzaklik olgegi alt boyutlarinin pozitif yonli anlamli etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan cevrimi¢i O0grenme Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik alt
boyutlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda 6grenci-6grenci etkilesimi ile 6grenci-
ogretmen etkilesimi arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde (r=.74), 6grenci-igerik
etkilesimi arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde (r=.70), ders organizasyonu arasinda
pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.73), ders iletimi arasinda pozitif yonlii yiiksek
diizeyde (r=.73), bagimsizlik arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.65), birbirine
bagli olma arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.65) ve arayiiz etkilesimi arasinda
pozitif yonli yiiksek diizeyde (r=.71) iliski oldugu bulunmustur. Bunun yaninda
Ogrenci-ogretmen etkilesimi ile 6grenci-igerik etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek
diizeyde (r=.80), ders organizasyonu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.65), ders
iletimi arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.73), bagimsizlik arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde (r=.66), birbirine bagli olma arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde
(r=74) ve arayiiz etkilesimi arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde (r=.70) iliski
oldugu bulunmustur. Yine 6grenci-igerik etkilesimi ile ders organizasyonu arasinda
pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.78), ders iletimi arasinda pozitif yonlii yiiksek
diizeyde (r=.78), bagimsizlik arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.70), birbirine
bagli olma arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.66) ve arayiiz etkilesimi arasinda

pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.76) iliski oldugu bulunmustur.
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Cevrimici 6grenme dgrencilerinin transaksiyonel uzaklik 6lgegi alt boyutlarindan ders
organizasyonu ile ders iletimi arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde (1=.78),
bagimsizlik arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.74), birbirine bagli olma
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.60) ve arayiiz etkilesimi arasinda pozitif yonli
yiiksek diizeyde (r=.73) iliski oldugu bulunmustur. Bunun yaninda ders iletimi ile
bagimsizlik arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde (1r=.73), birbirine bagli olma
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.69) ve arayiiz etkilesimi arasinda pozitif yonli
yiiksek diizeyde (r=.77) iliski oldugu bulunmustur. Yine bagimsizlik ile birbirine baglh
olma arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.76) ve arayiiz etkilesimi arasinda
pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.73) iliski oldugu bulunmustur. Yine birbirine bagl
olma ile ve arayliz etkilesimi arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.74) iliski
oldugu bulunmustur. Ttim bu iliskiler cevrimi¢i 6grenme 6grencilerinin transaksiyonel
uzaklik Olcegi alt boyutlarmin arasinda pozitif yonlii anlamhi etki oldugunu

gostermektedir.

Arastirmaya katilan ¢evrimi¢i Ogrenme Ogrencilerinin derinlemesine 6grenme
yaklasimlar1 diizeyleri ile transaksiyonel uzakligin alt boyutlar1 olan 6grenci-6grenci
etkilesimi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.64),08renci-6gretmen etkilesimi
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.65), 6grenci-igerik etkilesimi arasinda pozitif
yonlii yliksek diizeyde (r=.70), ders organizasyonu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
(r=.68), ders iletimi arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.70), bagimsizlik
arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r=.73), birbirine bagl olma arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde (r=.67) ve arayliz etkilesimi arasinda pozitif yonli orta diizeyde
(r=.69) iligki oldugu bulunmustur. Bu iligkiler ¢evrimi¢i 6grenme dgrencilerinin derin
O0grenme yaklasimi diizeylerinin transaksiyonel uzaklik 6l¢egi alt boyutlarinda pozitif

yonlii anlamli etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yiizeysel Ogrenme yaklagimlari diizeyleri ile
transaksiyonel uzakligin alt boyutlar1 olan 6grenci-6grenci etkilesimi arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde (r=.37),68renci-08retmen etkilesimi arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde (r=.44), 6grenci-igerik etkilesimi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.44),
ders organizasyonu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.41), ders iletimi arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde (r=.40), bagimsizlik arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
(r=.35), birbirine bagli olma arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.35) ve arayiiz

etkilesimi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r=.35) iliski oldugu bulunmustur. Bu
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iliskiler ¢evrimig¢i 6grenme Ogrencilerinin yiizeysel 6grenme yaklasimi diizeylerinin
transaksiyonel uzaklik Olgegi alt boyutlarinda orta diizeyde pozitif yonlii anlaml

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmada {i¢iincii ve son olarak 6grencilerin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri y1l ve
daha 6nce boyle bir programda 6grenim goriip gérmemelerine gore akademik basari
puani, derin ve ylizeysel 6grenme yaklagimlari transaksiyonel uzaklik alt boyutlar1 ve
sorgulama toplugu alt boyutlarima gore fark olup olmadigini gosteren iliskisiz
orneklemler igin t-testi ve tek yonlii ANOVA sonuglarina yer verilmistir. Ilk olarak
ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik olup olmadigma yonelik t- testi sonuglari
Tablo 6’de yer almaktadir.
Tablo 6. Cevrimici Ogrenme Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basari,

Sorgulama Toplulugu ve Transaksiyonel Uzaklik Alt Boyutlari [le Ogrenme
Yaklagimlarinda Farklilik Olup Olmadigina Yonelik #- Testi Sonuglar

Faktorler Cinsiyet n x ] sd ¢ p
Akademik Basari Kadin 125 261 0.63 285 0.21 .832
Puanlart

Erkek 162 259 0.56

Derin Ogrenme Kadin 125 3525 7.77 285 0.05 .959
Erkek 162 3520 8.91

Yiizeysel Ogrenme Kadin 125 30.28 8.60 285 0.37 .711
Erkek 162 30.67 9.05

Sosyal bulunusluk Kadin 125 3272 8.12 285 0.54 .590
Erkek 162 32.17 8.82

Biligsel bulunugluk Kadin 125  42.63 11.64 285 0.27 .786
Erkek 162 4225 11.71

Ogretimsel Kadin 125 46.68 11.73 285 0.50 .616

bulunusluk
Erkek 162 4596 12.43
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Ogrenci-6grenci Kadin 125 10.77 294 285 0.25 .804

etkilesimi

Erkek 162 10.86 3.01
Ogrenci-6gretmen Kadin 125 10.70 2.87 285 0.51 .608
etkilesimi

Erkek 162 10.52 2.97
Ogrenci-igerik Kadin 125 1032 2.80 285 0.09 .927
etkilesimi

Erkek 162 1035 2.97

Ders organizasyonu Kadin 125 1056 271 285 0.72 473
Erkek 162  10.30 3.09

Ders iletimi Kadin 125 1096 2.75 285 0.06 .953
Erkek 162 1098 2.78

Bagimsizlik Kadin 125 1456 350 285 1.35 .179
Erkek 162 13.98 3.68

Birbirine bagli olma Kadm 125 11.05 2.73 285 0.63 .529

Erkek 162 10.84  2.85
Arayliz Kadin 125 18.32 492 285 0.06 .950
Erkek 162 18.36 4.71

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan c¢evrimic¢i Ogrenme Ogrencilerinin
cinsiyetlerine gore akademik basar1 puanlari(tss=0.21), Derin Ogrenme (t2ss)= 0.05),
yiizeysel 0grenme (t2gsy= -0.37), sosyal bulunusluk (tess= 0.54), biligsel bulunusluk
(tessy= 0.27), 6gretimsel bulunusluk (tss)= 0.50), 6grenci-ogrenci etkilesimi (tss)= -
0.25), ogrenci-O6gretmen etkilesimi (tess= 0.51), 6grenci-icerik etkilesimi (tss= -
0.09), ders organizasyonu (tpss= 0.72), ders iletimi (t2ss5= -0.06), bagimsizlik (t28s5=
1.35), birbirine bagl olma (tess= 0.63) ve arayliz etkilesimine (tpss= -0.06) gore
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi (p>.05) bulunmustur. Bu bulgular
1s181inda cinsiyetin ¢alisma grubunun tim bu degiskenlerinde anlamli bir farklilik
olusturmadi@ ortaya ¢ikmistir. Ikinci olarak dgrencilerin dgrenim gordiikleri yila gore

farklilik olup olmadigina yonelik t- testi sonuglar1 Tablo 7°te yer almaktadir.

Tablo 7. Cevrimigi Ogrenme Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Yillarina Gore
Akademik Basar1, Sorgulama Toplulugu Ve Transaksiyonel Uzaklik Olgegi Alt
Boyutlar1 ile Ogrenme Yaklasimlarinda Farklilik Olup Olmadigina Yonelik ¢- Testi

Sonuglari

Faktorler Yil n x ] sd ¢ p

Akademik Basar1 Puanlari | 157 2.60 0.60 285 0.18 .855
2 130 2.59 0.57

Derin Ogrenme 1 157  35.57 795 285 0.78 .436
2 130  34.80 8.96

Yiizeysel Ogrenme 1 157  30.20 9.04 285 - 522

0.64

2 130  30.87 8.62

Sosyal bulunusluk 1 157  32.93 796 285 1.15 .252
2 130  31.77 9.12

Biligsel bulunusluk 1 157 43.42 10.69 285 1.60 .110
2 130 41.20 12.72

Ogretimsel bulunusluk 1 157 46.58 11.46 285 047 .638
2 130 4590 12.90

Ogrenci-6grenci etkilesimi 1 157 1095 2.99 285 0.81 .419
2 130 10.66 2.95
1 157 10.85 2.96 285 1.60 .111
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Ogrenci-6gretmen

etkilesimi

Ogrenci-igerik etkilesimi

Ders organizasyonu

Ders iletimi

Bagimsizlik

Birbirine bagli olma

Arayiiz

130

157

130

157

130

157

130

157

130

157

130

157

130

10.30

10.38

10.27

10.46

10.36

11.09

10.83

14.50

13.90

11.10

10.73

18.42

18.25

2.86

2.71

3.11

2.92

2.94

2.72

2.82

3.24

4.00

2.58

3.03

4.75

4.87

285

285

285

285

285

285

0.32

0.30

0.78

1.43

1.14

0.30

746

767

435

155

257

762

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan online 6grenme O6grencilerinin §grenim

gordiikleri yillarina gore akademik basari puanlari(tssy=0.18), Derin Ogrenme (t(ss=

0.78), yiizeysel 6grenme (tpss= -0.64), sosyal bulunusluk (tpss= 1.15), bilissel

bulunusluk (tess= 1.60), 6gretimsel bulunusluk (tess= 0.47), O08renci-Ogrenci

etkilesimi (tgs= 0.81), dgrenci-6gretmen etkilesimi (tposs= 1.60), 0grenci-igerik

etkilesimi (tgsy= 0.32), ders organizasyonu (tp2ss= 0.30), ders iletimi (tp2gs5= 0.78),

bagimsizlik (tess= 1.43), birbirine bagli olma (tess= 1.14) ve arayiiz etkilesimine

(tess= 0.30) gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihik olmadigr (p>.05)
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bulunmustur. Bu bulgular 15181inda 6grenim goriilen yilin ¢alisma grubunun tiim bu

degiskenlerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi ortaya ¢ikmustir.

Ucgiincii olarak dgrencilerin daha dnce uzaktan egitim goriip gormedigine gore farklilik

olup olmadigina yonelik t- testi sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Cevrimici 6grenme 0grencilerinin daha dnce uzaktan egitim goriip
gormedigine gore akademik basari, sorgulama toplulugu ve transaksiyonel uzaklik
Olcegi alt boyutlar ile 6grenme yaklagimlarinda farklilik olup olmadigina yonelik t-
testi sonuglari

Faktorler Uzaktan n x ] sd ¢ p

Akademik Basar1 Puanlari Evet 27 257 050 285 024 816
Hayir 260 2.60 0.60

Derin Ogrenme Evet 27 3696 873 285 1.13 .26l
Hayir 260 35.04 8.38

Yiizeysel Ogrenme Evet 27 32,07 1025 285 0.97 .335
Hayir 260 30.34 8.69

Sosyal bulunusluk Evet 27  48.11 13.26 285 1.21 .227
Hayir 260 46.08 12.00

Biligsel bulunusluk Evet 27 3429 948 285 1.58 .116
Hayir 260 3221 840

Ogretimsel bulunusluk Evet 27 4577 11.00 285 0.83 .410
Hayir 260 42.06 11.69

Ogrenci-6grenci etkilesimi Evet 27 1144 295 285 1.14 .257
Hayir 260 10.76 297

Ogrenci-6gretmen etkilesimi ~ Evet 27 11.51 320 285 1.71 .088
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Hayir 260 10.50 2.88

Ogrenci-igerik etkilesimi Evet 27 11.48 294 285 1.58 .126
Hayir 260 10.21 2.87

Ders organizasyonu Evet 27 11.18 332 285 1.43 .154
Hayir 260 1033 2.88

Ders iletimi Evet 27 11.85 3.04 285 1.72 .085
Hayir 260 10.88 2.72

Bagimsizlik Evet 27 1537 390 285 1.73 .086
Hayir 260 14.11 3.56

Birbirine baglt olma Evet 27 1192 280 285 1.94 .054
Hayir 260 10.83 2.78

Arayliz Evet 27 19.74 484 285 1.59 .113

Hayir 260 18.20 4.78

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan ¢evrimic¢i 6grenme Ogrencilerinin daha
once uzaktan egitim goriip gormedigine gore akademik basar1 puanlari(ti2gs=0.24),
Derin Ogrenme (toss= 1.13), yiizeysel dgrenme (tss= 0.97), sosyal bulunusluk
(tess= 1.21), biligsel bulunusluk (t2ss= 1.58), 6gretimsel bulunusluk (tss= 0.83),
Ogrenci-ogrenci etkilesimi (toss= 1.14), o6grenci-ogretmen etkilesimi (tess= 1.71),
ogrenci-icerik etkilesimi (tss= 1.58), ders organizasyonu (tess= 1.43), ders iletimi
(tess= 1.72), bagimsizlik (tessy= 1.73), birbirine bagli olma (tessy= 1.94) ve arayiiz
etkilesimine (t285= 1.59) gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi(p>.05)
bulunmustur. Bu bulgular 1s181inda daha 6nce uzaktan egitim goriip gérmedigi ¢alisma

grubunun tiim bu degiskenlerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: ortaya ¢ikmistir.
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BOLUM V:

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 SONUC VE TARTISMA

Bu calisma ile ¢evrimigi 6grenme uygulamasina devam eden 6grencilerin akademik
basarilarinin, derin ve yiizeysel 6grenme yaklasimlari, transaksiyonel uzakligin alt
boyutlar1 ve sorgulama toplulugu alt boyutlar1 tarafindan yordanip yordanmadigi
incelenmistir. Aragtirma sonucunda ¢evrimi¢i Ogrenme Ogrencilerinin akademik
basarilarinin transaksiyonel uzakligin bagimsizlik faktérii ve 6grenme yaklasimlari
derin 6grenme faktorii tarafindan yordandigi diger degiskenlerin ise anlamli yordayici
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bagimsizlik, 6grencilerin 6grenme siireci ile ilgili kararlara
katilmas1 ve 6gretmen kadar sorumluluk almasmi ifade eder (Moore, 1983). Bu
durumda zaman ya da mekan bakimdan 6gretmenden ve kurumdan uzak olup bagimsiz
caligma aligkanliklar1 gelistiren Ogrencilerin basarilarin yiiksek olmasi beklenen
durumdur. Derin 6grenme yaklasimini segen ogrenciler kuramsal fikirlerle gilinliik
deneyimleri arasinda baglanti kurarak ele aldiklar1 igerigi uyumlu bir biitiine
doniistiirlip yapilandirirlar (Ekinci, 2009). Akademik basarilar1 diger yaklagima sahip
olan bireylerden daha yiiksek oldugu alan yazinda yapilan ¢alismalarla desteklenmistir

(Drew ve Watkins, 1998; Wong ve Watkins, 1998).

Bunun yanindan arastirmaya katilan 6grencilerin yap1 ve diyalog algilarinin basarida
anlamli bir yordayici olmadig1 alan yazinda bazi arasgtirmalarla ¢elisirken (Jung,
Seonghee, Lim ve Leem 2002), (Horzum, 2007; Chen ve Willis 1998; Force, 2004)
bulgusu ile tutarhidir. Basar1 degiskeni ile ilgili alan yazinda farkli bulgular bulunmasi
basar1 degiskeninin 6l¢iim sekline ya da niteligine baglanabilir (Horzum, 2007). Farkli
bulgularin oldugu arastirmalarda bu kapsamda gelistirilen ¢oktan se¢meli testlerin
kullanildig1 ancak bu ¢alismada akademik basarinin ele alinmasinin farkliligin kaynagi

oldugu diistiniilebilir.

Aragtirmada 6grenme yaklasimi ve sorgulama toplulugu algilarinin basar1 agisindan

anlamli bir yordayici olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu 6grenme yaklasimlar ile
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basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarla tutarlidir (Yilmaz ve Orhan, 2010;

Onder, Horzum ve Besoluk, 2011).

Transaksiyonel uzakligin diyalog bileseni kendi i¢inde pozitif yliksek yonlii iliski
ortaya c¢ikmistir. Bu Moore’un (1983), etkilesim boyutlarinin birbiri ile iligkili
oldugunu destekler niteliktedir. Yap1 bileseni de kendi i¢inde pozitif yliksek yonlii
iliski gozlenmistir. Bunun yaninda yapinin esnekligi ile diyalog arasinda pozitif
yiiksek yonli iliski gozlenmistir. Bu durum Moore’un transaksiyonel uzaklik
kurammin temel savi ile tutarlidir. Moor’e (2003;93;91) gore uzaktan egitim
programlarinin yapisi arttik¢a etkilesim azalmaktadir. Yapi ve etkilesim arasinda elde
edilen bulgu ayn1 zamanda (Horzum, Baskida2; Horzum, 2007; Canan Giingdren ve
Horzum 2012, Chen 2001) ile tutarlidir.  Bu durum Transaksiyonel uzakligin alt
boyutlar1 arasinda etkilesimler arasin pozitif yonlii iliski oldugunu sonucunu

dogurmustur.

Sorgulama toplulugunun bilesenleri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde iliski
vardir. Bu sonu¢ dogrultusunda kurami olusturan bilesenlerin birbiri agisindan 6nemli
oldugu, birbirini destekledigini ve biri artifinda digerinin de olumlu yonde arttigini
gostermektedir. Bu sonug¢ sosyal bulunugluk kuraminin varsayimlarini destekler
nitelikte ve alan yazindaki c¢aligmalarla tutarlidir (Garrison ve Anderson, 2003;

Garrison, Clevlend ve Innes 2005; Tu 2000).

Transaksiyonel uzaklik alt bilesenleri ile sorgulama toplulugu alt bilesenleri arasinda
pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iliski vardir. Programin yapisinin azalmasi (igerigin
1yi organize edilmesi ve her bireye iletilmesi (Moore,1993)) ve diyalog bilesenindeki
artis etkilesimin artmasina ve dolayli olarak 6grencinin toplulugun bir pargasi olma ve
toplulukta var olma hissini pekistirmektedir (Horzum, Baskidal). Sorgulama
toplulugunun alt boyutlar1 arasinda kurama goére siki bir iliski vardir. Sosyal
bulunuslugun artmasi 6gretimsel ve biligsel bulunuslugun da olumlu yonde artisini

gerektirmektedir.

Sorgulama toplugu alt boyutlar ile 6grenme yaklasimlar1 alt boyutlar1 arasindaki
durum incelendiginde ise derin 6grenme yaklagimi ile sorgulama toplulugu bilesenleri
arasinda pozitif yonlii yliksek diizeyde iligski gozlenmistir. Bu durum derin 6grenme

Ogrencilerin daha c¢ok anlayarak ve anlamlandirarak O6grenmeye calismasi ile
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ogretimsel ve biligsel bulunusluklarint artirdiklar: seklinde yorumlanabilir (Biggs ve

Kirby, 1984; Onder, Horzum ve Besoluk, 2011)

Aragtirmaya gore cinsiyet, 08renim gordiikleri y1l ve daha Once uzaktan egitim

programina devam edip etmediklerine gére bagimli degiskenlerin hig birisinde anlaml

fark goriilmemistir.

5.2 ONERILER

Aragtirmanin sinirliliklari, bulgular ve ileriki aragtirmalara yonelik oneriler;

1.

Cevrimigi Ogrencilerin akademik basarilarin bagimsizlik degiskeninden
etkilenmesi sonucu; yapt ve diyalog bilesenlerinin {izerinde durulmasi
gerektigini gostermektedir. Uzaktan egitim programlarinda O6grencilerin
bagimsiz ¢alisma aligkanlhiklarini gelistirebilecek egitimler ve etkinlikler

tasarlanmasi Onerilebilir.

Arastirmada diyalogun artmasi ve yapinin azalmasinin sorgulama toplulugu
algilarmi  gelistirdigi  ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitim programlari
gelistirilirken Transaksiyonel uzaklig: diisiik programlar tasarlanmasi 6grenme

sonuclarini gelistirilmesi acisindan dnerilebilir.

Arastirma Gazi ve Fatih iniversitelerinde gergeklestirilen uzaktan egitim
uygulamalar1 ile smirhidir. Bundan sonraki arastirmalarda  farkl

tiniversitelerdeki farkli programlarla benzer ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Calismada 6rneklem secilirken uygun 6rnekleme yontemi se¢ilmistir. Bundan

sonraki ¢caligmalarda olasiliga dayali 6rnekleme yontemi segilebilir.
Bundan sonraki calismalarda elestirel diisiinme, algilanan 6grenme ya da

¢evrimici 6grenmede hazir bulunusluk ile transaksiyonel uzaklik ve arastirma

toplulugu arasindaki iligkiye bakilabilir.
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EKLER

EK 1. Sorgulama Toplulugu Olgegi

Bu veri toplama araciyla bulundugunuz sistemde kendinizi ne kadar bir sorgulama
toplulugunun parcasit olarak hissettiginize yonelik bilgiler
amaclanmaktadir. Bu yoniiyle asagidaki maddelere ne kadar katildiginiz1 yan tarafinda
yer alan katilma diizeyi kismindan isaretleyiniz. Bu maddelerde 1=Hi¢ katilmiyorum,

2= Katilmiyorum, 3= Kararsizim, 4= Katiliyorum ve 5=Tamamen katiliyorum olarak

degerlendirilmektedir.

elde edilmesi

Boyut

Maddeler

Katilma

Diizeyi

Ogretimsel

Bulunusluk

Ogretici, 5nemli ders amaglarini agikca bildirdi.

Ogretici, onemli ders konularin1 agik¢a bildirdi.

Ogretici, dersin dgrenme etkinliklere katilimin

nasil olacagi konusunda acik yonergeler sagladi.

Ogretici, 6grenme etkinlikleri ile ilgili dnemli tarih

ve zaman dilimlerini agik¢a bildirdi.

Ogretici, ders konularindan iizerinde uzlasma ve
uzlagmazlik  bulunan  alanlar1  belirlemeyi

0grenmeme yardime1 oldu.

Ogretici, ders konularinm anlasiimasi igin smifa
rehberlik yaparken, diisiincelerimi agiklamamama

yardimci oldu.
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Ogretici, dersin katilimcilarina dahil olmamda ve
verimli diyaloglara katilmamda bana yardimci

oldu.

Ogretici, ders katilimcilarmin dgrenmesine katki
saglayacak bir sekilde, gorevlerde katilimcilara

dahil olmama yardimci1 oldu.

Ogretici derste gecen yeni kavramlari kesfetmeleri

icin katilimcilar cesaretlendirdi.

Ogretim etkinlikleri, ders katilimcilar1 arasinda

topluluk hissi gelismesini giiclendirdi.

Ogretici, 6grenmeme destek olacak sekilde, ilgili
konulardaki tartigma(lar)a odaklanmama yardimci

oldu.

Ogretici, derslerin amaglar1 ve hedefleri ile ilgili
giiclii ve zayif yonlerimi anlamama yardimci olacak

geri bildirimler sagladi.

Ogretici, zamaninda geri bildirim sagladi.

Sosyal
Bulunusluk

Derste, diger ders katilimcilar: tanimak bana aidiyet

duygusu kazandirdu.

Baz1 ders katilimcilarinin farkli izlenimlerini

sekillendirebildim.

Cevrimi¢i veya web tabanli iletisim sosyal

etkilesim i¢in miikemmel bir aragtir.

Cevrimi¢i araclar yoluyla diyalog kurarken

kendimi rahat hissettim.

76




Ders tartismalarina katilmada kendimi rahat

hissettim.

Diger ders katilimcilar1 ile etkilesim kurarken

kendimi rahat hissettim.

Diger ders katilimcilart ile fikirlerimiz ¢elisirken

hala giiven duygumu korudugumu hissettim.

Kendi bakis a¢imin, diger ders katilimcilar

tarafindan kabullenildigini hissettim.

Cevrimigi tartigmalar, isbirligi hissi gelistirmemde

yardimci oldu.

Bilissel
Bulunusluk

Problemler derslerdeki konulara ilgimin artmasina

neden oldu.

Ders etkinlikleri merakimi uyandiracak

nitelikteydi.

Sorularla iligkili igerigi incelemeye motive

oldugumu hissettim.

Derste, problemleri kesfetmek icin cesitli bilgi

kaynaklarindan yararlandim.

Beyin firtinas1 ve konuyla ilgili bilgileri bulmak,

igerikle iligkili sorular1 ¢gozmeme yardimci oldu.

Cevrimic¢i tartismalar, farkli bakis acilarmi

anlamamda oldukga yararl oldu.

Yeni  bilgileri bir araya getirmek, ders
etkinliklerinde yer alan sorular1 cevaplamama

yardimci oldu.
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Ogrenme etkinlikleri, karsilastigim sorun ve

coztimleri yapilandirmama yardimei oldu.

Dersteki tartisma ve yansimalar bu siniftaki temel

kavramlart anlamama yardimci oldu.

Bu derste iiretilen bilgileri uygulama ve test etme

yollarin1 tanimlayabilirim.

Dersteki  sorunlara, pratikte uygulanabilecek

nitelikte ¢ozlimler geligtirdim.

Bu derste iiretilen bilgileri isime veya diger simif

dis1 etkinliklere uygulayabilirim.
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EK 2. Olcek Uygulama izin Belgesi
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ILGILI MAKAMA
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