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Yapilan ¢aligmada ilkokul 4. smif grencilerinin yazma motivasyonlarinin hikaye
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OZET

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ YAZMA
MOTIVASYONLARI iLE HIKAYE YAZMA BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

Takimcigil Ozcan, Sevil
Yiiksek Lisans Tezi, llkogretim Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ergiin OZTURK
Haziran, 2014. xv + 100 Sayfa.

Bu arastirmanin amaci, yazma motivasyonunun ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hikaye

yazma becerilerine olan etkisinin incelenmesidir.

Aragtirma, genel tarama modeli tiirlerinden kesitsel tarama modeline gore

yuriitilmistir.

Arastirmada olasilik dis1 ornekleme yoOntemlerinden uygun Ornekleme ydntemi
secilmistir. Bu ornekleme yonteminde kolay ulasilabilir olan ve sosyo ekonomik
diizeyler dikkate alinacak sekilde 5 ilkokulun 4. siifta 6grenim géren 216 6grencisi

arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Aragtirmada dgrencilerin yazma motivasyonlarimi belirlemek {izere Oztiirk (2013)
tarafindan gelistirilen yazma motivasyon dl¢egi kullanilmis ve 6grencilerden serbest
konuda hikaye yazmalari istenerek bu hikayeler hikaye yazma rubrigi ile
degerlendirilmistir. Olgekler dgrencilere bir ders saatinde uygulanmis ve ortalama
olarak 40 dakika siire verilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin hikaye yazma
beceri puanlart cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz dgrencilerin ortalama
puaninin erkek ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bununla
birlikte farkli sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin cinsiyetlerine gore yazma
becerileri incelendiginde her bir sosyo ekonomik diizeyde bulunan kiz 6grencilerin

yazma becerisi puanlari erkek 6grencilere gore yiiksek olarak bulunmusgtur.
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Bu, 4. sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerinde sosyo ekonomik diizeyin
anlamli bir etkisinin oldugu sonucunu gosterebilir. Aragtirmada 4. smif
Ogrencilerinin yazma motivasyonlarinda cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeyin anlaml
bir etkisinin oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya gore kiz Ogrencilerin
yazma motivasyonlarinin erkek Ogrencilere gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore yazma motivasyonu ile hikaye yazma becerisi arasinda

anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Yazma Motivasyonu, Hikaye Yazma Becerisi.
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ABSTRACT

EVALUATION OF WRITING MOTIVATIONS AND STORY
WRITING SKILLS IN ELEMENTARY FOURTH GRADE
STUDENTS

Takimcigil Ozcan, Sevil
Master Thesis, The Department of Elementary Education, The Subfield of
Primary Education,
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ergiin OZTURK
June, 2014. xv + 100 Pages.

The purpose of this research is examining the effect of writing motivation on story

writing skills of primary education 4™ class students.

The research was carried on according to cross sectional surveillance model, one of

general surveillance model types.

The suitable sampling method was selected among non-probability sampling
methods in the research. The sample of the research was composed of 216 4™ class
students of 5 primary schools selected according to this sampling method considering

their socioeconomic levels and being easily accessible.

The writing motivation scale developed by Oztiirk (2013) was used in the research in
order to determine writing motivation of the students and the students were asked to
write a story with a genuine topic and those stories were assessed using a story
writing rubric. The scales were applied to the students in a course hour and the
students were given averagely 40 minutes. When story writing skill scores of the
students participating in the research were examined according to gender variable,
average scores of female students were found to be higher than male students at
meaningful level. Nevertheless when writing skills of students at different
socioeconomic levels were examined, writing skill scores of female students at each

socioeconomic level were found to be higher than male students at meaningful level.



This may indicate that socioeconomic level has a meaningful effect on story writing
skills of 4™ class students. In the research it was suggested that gender and
socioeconomic level have meaningful effect on writing motivation of 4™ class
students. According to the research, it was detected that writing motivation of female
students was higher than male students. According to the research results it was
determined that there is a meaningful relation between writing motivation and story

writing skill.

Keywords: Writing, Writing Motivation, Story Writing Skill.
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BOLUM I
GIRIS

1.1 PROBLEM DURUMU

Yazma, bireyin duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etmesini amag¢ edinen

motor beceri gerektiren ayni zamanda bilissel siirecleri kapsayan bir eylem dizisidir.

Yazma, disindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarrmizi  ve  goriip
yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin, baskalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi
ifade etmenin yollarindan birisidir (Sever, 2004). Akyol’a (2000) gore ise
yazma, diistincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri kurallarina

uygun bir sekilde ve okunakli olarak iiretebilmektir.

Zhang ve Chen (1989), yazmayi, gramer, kelime bilgisi, kavram, retorik ve dilin
diger Ogelerini icerisine alan kapsamli bir yeti olarak tanimlarken Elbow (1973)
yazmayi, 6grencilerin goriis ve diisiincelerini paylasmalari i¢in onemli bir vasita
olmanin yan sira dil ile ilgili diger yetileri edinmek i¢in de 6n kosul olarak
gormektedir. Yazma, kompleks bir beceri olup yazmay: etkileyen birgcok faktor
bulunmaktadir. Bu faktorlerden birisi de duygusal faktorlerdir. Motivasyon,
isteklilik, yazmaya kars1 inang gibi duygusal faktorler bireyi yazmaya yonelten temel

dinamikler arasinda bulunmaktadir.

Yazmay etkileyen duygusal faktorleri inceleyen bir¢ok arastirma mevcuttur (Beach,
1989; Faigley, Cherry, Jolliffe ve Skinner, 1985). Bu arastirmalar, 6grencilerin
yazma konusunda yetkin olmaya dair inanglarinin, yazma konusunda giidi

diizeylerinden etkilendigini belirtmislerdir.

Bandura’nin (1997) da belirttigi iizere, insan davranisi ve bireyin yapabileceklerine
dair inanct kisinin giidiilenme seviyesinden etkilenmektedir ve insan davranigini

aciklamakta onemli bir yere sahiptir. Graham ve Weiner’e (1996) gore ise bireyin



giidiillenme seviyesi, onun akademik basarisini yordayan en onemli degiskenlerin
basinda gelmektedir. Giidiisel faktorler ise bireyin davranisini ve elde edecegi
basariy1 etkileyen en dnemli etkendir. Bu durum yazmayi stirdiiriilebilir kilacak olan

giidiisel faktorlerin 6nemini gostermektedir.

Bireyi yazmaya iten giidiisel faktorlerin basinda motivasyon gelmektedir.
Motivasyon, iizerinde yeterince ¢alisma yapilmis bir kavram olmasina ragmen, bu
kavramin, matematik, fen ya da yazma gibi baz1 6zel alanlarla olan iligkisi yeterince
incelenmemistir (Hidi ve Boscolo, 2007). Yazma becerisinin insan varligiin énemli
bir pargasi olmasi gergegi ile diisiinlilecek olunursa, yazma ve motivasyon arasindaki

iligkinin incelenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikacaktir.

Bireyi yazmaya yonelten nedenler yazma motivasyonunu giindeme getirmektedir.
Yazma motivasyonu, bireyin yazida fikirlerini ifade etmek i¢in enerjisini harcama
stirecidir. Yazma giidiisii bilislerin degerlendirilmesinden dogar. Yazma motivasyonu
da, okuma motivasyonu gibi i¢sel ya da digsal olabilir (Dutta Roy, 2004). Bireylerin
sahip olduklar1 yazma motivasyonu, bireyin yazmaya yonelmesinde, iyi bir yazar

olmasinda ve akademik basarisinda etkili olmaktadir.

Pajares (1996), yazma konusunda yeterli motivasyona sahip olmayan Ggrencilerin
akademik olarak basarisiz olmalarinin yan sira, yazma aktiviteleri sirasinda yiiksek
kayg1 duyduklari, yazma konusunda diisiik seviyede 6z yeterlige sahip olduklar1 ve
0z diizenleme becerilerinin yeterince gelismedigi belirtmistir. Ayrica diisiik diizeyde
yazma motivasyonu, yazma siirecinde yasanan gii¢liiklere, yazma biitiinligiinii
saglayacak olan yazma asamalarinda sorunlara neden olmakta ve bu durum yazma

amacina hizmet etmemektedir.

Stireci aciklama, sonucu genellestirme, cevabi1 ya da siireci dogrulama, sozel
problemler olusturma, diisiinceleri 6zetleme, tanimlama ve belirleme, karsilastirma
ve 0grenme iizerine diisiinme gibi amagclar i¢in yazmak bir ara¢ olarak kullanilabilir
(O’Connell, 2007). Ogrencilerin bu yazma amaglarin1 uygulayabilecekleri ortami
hazirlayan yazma etkinliklerinden biri hikaye yazmadir. Hikaye yazma, bir resim
cizip sonrasinda yaziya aktarma, kisisel mektuplar yazma, makale yazma, kisisel

yansimalarin yazilmasi ve siirler yazmadir (Cutler ve Graham, 2008).



Hikaye, yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olaylar1 yer ve zaman kavramlarina
baglayarak ele alan kisa yazi tliriidiir. Fisher’a (1996) gore hikaye, iletisim ve
diisinmenin temel dilbilgisidir. Unal (2006: 19) ise hikayeyi “Olan veya olacak
kanisi veren olaylari, hayalde tasarlayarak okuyani heyecanlandirmak, onda zevk
uyandirmak amaciyla insan yasamindan degisik kesitler sunan, bunu yer ve zamana

baglayarak yapan kisa yaz tiiriidiir.” seklinde tanimlamaktadir.

Hikayeler diisiinmenin ve iletisimin dogal bir bi¢imidir ve bundan dolay1 da 6grenme
ve Ogretme hakkinda anlamli konusma ve diisinme yollar1 saglar. Hikayeler,
Ogrencilerin 6nemli kavramlar1 6grenmelerini saglar ve 6grenilen kavramin gergek
hayatta nasil uygulanabildigine 6rnek olusturur (Franz ve Pope, 2005). Hikayelerin
gercek hayat ile Ortiismesi egitim igin bir firsat olusturmaktadir ve etkin bir 6gretim
amact giitmektedir. Egitimin bu denli etkililigi ise egitimde benimsenen egitim
yaklagimlari ile dogrudan ilintilidir.

Gilinlimiizde egitime yon veren yaklasimlardan bir tanesi yapilandirmaci 6grenme

yaklasimidir. Bu yaklagimi 5 temel ilkesi bulunmaktadir (Clements ve Battista,

1991). Bunlar:

e Bilgi, 6grenci tarafindan aktif olarak olusturulur, cevreden pasif olarak alinmaz.

e Ogrenci fiziksel ve zihinsel hareketlerinin iizerinde ayrintili olarak diisiinerek
yeni matematiksel bilgiler yaratir. Ogrenci kendisinde var olan bilissel yapilart
yeni diisiinceler olusturmak icin kullanir ve bu diisiinceleri anlamli hale getirir.

e Bireyden bagimsiz bir gercekligin varligindan s6z edilemez, gerceklik bireylerin
kisisel yorumlaridir. Bu yorumlar deneyim ve sosyal etkilesimle sekillenir.
Boylece 0grenme siireci, baskalar1 tarafindan dayatilan ve 6nceden var olan
diistinceleri kesfetmek degil, birisinin nicel diinyasini organize ve adapte etme
siireci olarak diisiiniilebilir.

e Anlamlandirilan ve kullanilan matematiksel diisiince ve dogrular kiiltiirel
gelisimle olusur. Bdoylece, yapilandirmaci smif ortami, Ogrencilerin sadece
kesfetme ve olusturma faaliyetlerini desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda onlarin
diisiincelerini  agiklamalarii, birbirleriyle miizakere etmelerini, fikirlerini

paylasmalarin1 ve degerlendirme yapmalarini da saglayan bir ortam olusturmay1

hedefler.



e Ogrencilerden o6grendikleri bilgileri istenildiginde, &grenciler bu metotlar:
kullanmak i¢in kendilerinin bizzat yaparak anlamlandirdiklar1 aktiviteleri

kullanirlar.

Ulkemizde 2005-2006 &gretim yilinda matematik egitim-6gretim programi
degistirilmis ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimi dogrultusunda, d6grenci merkezli
bir yaklasim benimsenmistir. Yeni programda dgrencinin 6grenecegi bilginin daha
anlamli ve daha kalic1 olmas1 ve yeni bilgilerin 6n bilgilerle yapilandirilarak zihinde
anlamli hale getirilmesi gerektigi iizerinde durulmaktadir (Senemoglu, 2005). Bu
baglamda, geleneksel yontemlerin disina ¢ikip 6grencilerin tutumlarini degistirecek
alternatif Ogretim yoOntemlerinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Tam aksine,
geleneksel yontem ile islenen Tiirkge derslerinde yapilan yazma uygulamalari hem
Ogrencilerin yazmaya karst olumsuz tutum gelistirmelerine hem de yazmayi
istesinden gelinmesi zor bir ugras alani olarak diisiinmelerine sebep olmakta ve

basarisizlik ile sonu¢lanmaktadir.

Nitekim, dgrencilerin yazma becerisinin gelismemesindeki bir engel de 6grencilerin
yazmaya karsi olumsuz tutumlar ve diisiik giidiilenme seviyesidir. Ogrencilere
yazmak zor ve zaman alict gelmekte, Ogrenciler yazamayacaklar1 kaygisina
kapilmaktadir. Olumsuz tutumun giderilebilmesi i¢in 6grenciler yazmaya karsi
ozendirilmeli, istek ve caba harcadiklarinda yazabileceklerine inandirilmalidir (Nas,
2003: 200). Ogrencilere yas, gelisme, ugras, cinsiyet ve ilgi diizeylerine dikkat
edilerek yasantilari, meraklari, okuduklari, yaptiklarina iliskin konular verilmelidir
(Gogils, 1978). Arastirmalar, yazma becerilerin gelismesi i¢in yazma caligmalarinin,
ogrencilerin zevk alabilecegi ve birikimlerini yaziya dokebilecekleri bir etkinlik
stireci olmasin1 saglayacak yontemlerin kullanilmasi gerektigini gostermektedir.
Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in hikaye yazma tekniginin kullanilmasinin

yazmaya olumlu etkilerinin olacagi diisiiniilmektedir.

Ozellikle son yillarda yapilandirmaci egitim sistemine gegis ile birlikte, dgrencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik gbzlenen sorunlarin ¢6ziimii ile ilgili
gerceklestirilen ¢alismalarda daha c¢ok yontem iizerinde durulmaktadir. Tiirkce
derslerinde gerceklestirilen yapilandirmaci  yonteme yonelik hikaye Yyazma
uygulamalari hem 6grencilerin yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerine hem de

yazmay1 istesinden gelinebilen bir ugras alani olarak diisiinmelerine neden oldugu
4



diisiiniilmektedir. Yukarida yer alan caligmalar oOzellikle yazma c¢alismalarinin,
ogrencilerin zevk alabilecegi ve motivasyon diizeyinin yiiksek olacagi bir etkinlik

stireci olmasini saglayacak yontemlerin 6nemine isaret etmektedir.

1.2 AMAC

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 4. sinifta 6grenimlerine devam eden 6grencilerin yazma
motivasyonlari ile hikaye yazma becerileri arasindaki iliskinin degerlendirilmesidir.

Bu amag dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmaistir:

e Ogrencilerin hikaye yazma becerileri hangi diizeydedir?

e Ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyon seviyeleri hangi diizeydedir?

e Ogrencilerin hikaye yazma becerileri ile yazmaya yonelik motivasyon seviyeleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmakta midir?

e Ogrencilerin yazma motivasyonu, hikaye yazma becerilerini anlamli seviyede
yordamakta midir?

e Ogrencilerin cinsiyetinin hikaye yazma becerileri iizerinde anlamli bir etkisi
bulunmakta midir?

e Opgrencilerin bulunduklar1 sosyo-ekonomik seviye hikaye yazma becerileri

uzerinde anlamli bir etkisi bulunmakta midir?

1.3 ONEM

Gilinlimiizde, ilkogretim basamagindan baslayip yiiksek 6gretime gecen Ggrencilerin
dahi sahip olduklar1 duygularini, diisiincelerini, izlenimlerini yazili ve sozle olarak
diizglin bir sekilde ifade etmekte yetersiz olduklari goriilmektedir. Bozuk yapili
climleler, anlamsal ve yapisal biitiinliik tasimayan paragraflar, noktalama ve imla
kurallarinin  kullaniminda gosterilen 6zensizlik ile olusturulan yazilar durumun

ciddiyetini gostermekte ve Ogrencilerin yazma becerilerinin yetersiz oldugunu
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gostermektedir. Yiriitilen  ¢aligmalar, ilkdgretim  seviyesindeki — Ogrencilerin
okudugunu anlama giicii ile yazili anlatim becerilerini yeterli seviyede edinememis
olduklarmi gostermektedir (Unalan, 2001: 171). Bu durum, ilkokuldan lise sonuna
degin siirdiiriilen temel egitim seviyesinde Tiirk¢e Ogretiminin bireylere yazma

becerilerini yeterince kazandirmadigini gostermektedir.

Yazma ogretimi ile ilgili yeterli ve kabul edilebilir seviyede amaglara ulagilamamasi,
uygulanan geleneksel yontemlerin yenilenmesini, gelistirilmesini ya da yeni
yontemlerin kullanilmasin1 gerekli kilmaktadir. Bu amagla, giiniimiizde, Tiirkce
Ogretiminde karsilasilan sorunlarin tespiti ve ¢oOziimiine yonelik birgok calisma
gerceklestirilmistir. Bu c¢alismalar, Ogretme-0grenme siirecinde kullanilabilecek
uygulamalarin  tespit edilmesinde Onemli katkilar saglamaktadir. Yazma
calismalarinin gergeklestirilen yazma uygulamalarina bir segenek olusturacagi
diisiincesiyle yapilan bu aragtirmanin, elde edilen verilerle alandaki uygulama ve
uygulamacilara egitim 6gretim siirecinde fayda saglamasi bakimindan énemli oldugu

distiniilmektedir.

1.4 SAYILTILAR

o Ilkdgretim 4. Smf ogrencilerinden olusan katilimcilar arastirmada kullanilan
olgme araglart olan “Okuma Motivasyonu Olgegi”nde yer alan maddelere
ictenlikle ve diiriist olarak cevap vermislerdir.

e Ogrencilerin hikaye yazma becerisini degerlendiren puanlayicilarm alan yeterlik
seviyelerinin yeterli oldugu varsayilmistir.

e Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin arastirmanin amacina uygun oldugu

varsayilmistir.



1.5 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma asagida yer alan durumlarla siirhidir.

e Arastirma Orneklemi 2013-2014 egitim-6gretim yili igerisinde Bursa il
merkezindeki ilkokullarin 4. sinifinda 6grenim goren 216 ilkdgretim 6grencisi ile
siirhdir.

e Arastirmada elde edilen bulgular “Yazma motivasyonu 6l¢gegi” ve hikaye yazma

becerilerinin degerlendirilmesi sirasinda elde edilen veriler ile sinirhidir.



1.6 TANIMLAR

Yazma: Yazma, biligsel ve psikomotor beceri gerektiren, duygu diisiince ve

yasantilarin sembol ve isaretler kullanarak yaziya aktarilma islemidir.

Yazma Motivasyonu: Yazma motivasyonu, bireyi yazma eylemine yonlendirici
istek ve gilic olusturan, yazma davranisinin siirdiiriilebilir olmasini saglayan bir

etmendir.

Hikaye Yazma Becerisi: Hikaye yazma becerisi, bireyin gozlem yapma, tasavvur
etme gibi bilissel beceriler ile transfer etme, diizenleme, goézden gecirme, dili

kullanma gibi yazinsal becerileri igeren kompleks bir biitlindiir.



1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

n : Orneklemdeki 6grenci sayist
r : Kolerasyon katsayisi

P . Anlamlilik diizeyi

SS : Standart sapma

R? :Aciklayicilik katsayisi

X

: Aritmetik ortalama
SED  : Sosyo ekonomik durum
TDK : Tirk Dil Kurumu

WWW : World Wide Web



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1 YAZMA

Insanlar sosyal bir varlik olma 6zelliginden dolayr gevreleri ile iletisim kurma
becerilerini gelistirmiglerdir. Bu beceri 6nce soz dili olarak ortaya ¢ikmis daha
sonralarda ise kalicilig1 yakalamak, nesillere dogru aktarim saglama amaciyla yazi

dili gelistirilmis ve iletisim s6zlii olmanin yaninda yazi ile desteklenmistir.

Bir iletisim araci olarak yazi, ylizyillardir diinya milletleri tarafindan degisik
sekillerde kullanilmis, hi¢bir yetenek ya da bulus, yazinin kesfinden daha ¢ok
insanoglunun medeniyetine katkida bulunmanmustir. Insanoglu elde ettigi
deneyimlerini gelecek nesillere yazi araciligiyla aktararak bugilinkii bilim, kiiltir ve

medeniyet seviyesine ulasmistir (Karatay, 2011).

Yazi, insanlarin duygularini, diisiincelerini bir baskasina aktarmak amaci ile herhangi
bir materyal {izerine yazmak ve ¢izmek i¢in kullandigi sembollerdir. Yazinin insan
hayatina ve toplumlara kattig1 iletisim ve deneyim bu giin egitimde yaziya verilen
onemi bir kat daha arttirmaktadir. Tlkogretim diizeyinde ele alindiginda dgrencilere
iletisim kurmada yazi dilini etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmak

okuma-yazmanin temel amaglari arasindir.

Yasamsal siiregte yazinin 6neminin bu denli fazla olmasi yazmanin tanimini bilmeyi
gerektirir. Herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgiin fikirleri belli bir diizen ve
biitiinliik i¢inde yaziya gecirme isine de yazma denir (Goger, 2010). Yazma,
bireylerin gordiiklerini duyduklarin1 diisiindiiklerini ve yasadiklarin1 belli kurallara
uygun bir bi¢cimde yaziyla anlatilmasidir (Koksal, 2001). Yazmak,
diistindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve goriip yasadiklarimizi

yaziyla anlatmanin yaninda baskalariyla da iletisim kurmanin ve kendimizi,
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yagantilarimizi anlatmanin bir yoludur (Sever, 1998). Yazma, yalnizca bir dil sistemi
olmayip, ileri diizeyde uzun bir metin yazmayr kapsamaktadir (Kellog, 2008).
Yapilan tanimlardan anlasilacag: iizere yazma, konugma gibi, bagkalariyla iletisim
kurmanin, kendimizi, yasantimizi, duygu ve disiincelerimizi dil ile somutluga
biirlindiirme ¢abasidir. Diigiincelerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatma sirasinda kullanilan semboller ise yazmanin temel

aracidir.

Dogru ve etkili bir anlattim her seyden oOnce diizenli diistinme aliskanli§inin bir
uriintidiir. Bagka bir degisle, dogru ve etkili yazmak, disiinsel bir cabanin
uygulamaya doniik bir eylemidir (Sever, 1998). Yazma aktivitesi duygusal oldugu
kadar bilisgsel bir siirectir. Yazmak, bireyin dig diinya ile i¢ diinyasinin birlesip bir
biitiin halinde iiriin ortaya ¢ikarma cabasidir. Yazmak, diislinceleri durulastirir ve
filtreler. Yazmanin bilissel yonii yas ile ilintili olarak yasamsal tecriibe ile gelisme

gostermektedir.

Yazma, sadece okul hayatina sikistirilmayip tiim yasam siirecini kapsar. Bu sebeple,
yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin yasam deneyimlerinin artmastyla
birlikte ilkogretim basamaginda dogru, etkili ve yararli yazmayr &gretmek
amagclanmalidir. {lkdgretimde yazma ¢aligmalar1 6grencilerin kas gelisimine uygun
¢izgi ¢aligmalart ile baslar ve 6grencilerin ilk yazma deneyimleri bu donemde olusur.
Bu acidan bakildiginda ilk okuma-yazma egitimi Tiirkce egitiminin de temelini
olusturmaktadir (Arslan ve Aytag, 2010). Yazmanin hem okul i¢cinde hem de okul
disinda basar1 igin gerekli oldugundan, diger iletisim araglarindan daha 6nemli ve
daha {istiin oldugunu belirten Graham ve Harris (2005: 1, akt. Ari, 2008), yazmanin

istiin olan taraflarini su sekilde siralamaktadir:

e Bilginin yaziyla korunmas ve iletilmesi miimkiindiir.

e Yazi, bir konu hakkinda bilgiyi daraltmak ve genisletmek icin Onerilen en
ideal aractir.

e Yazi, zaman ve mekan bakimindan birbirlerinden ayr1 diiSen insanlar arasinda
iletisimi saglar.

e Insanoglunun; sanat, siyaset, din ile ilgili aciklamalar yapmas1 ve kendisini

anlatmasi i¢in en uygun ara¢ yazidir.
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Yazma iletisimin etkililigi bakimindan gerek egitim gerek ise yasamsal siirecte
onemli bir yer tutmaktadir. Ozdemir ve Binyazar (1969: 3) ise yazmanin énemini su
sekilde belirtmektedir: ‘‘Yazma; Kisi, toplum ve ugras bakimindan dnemlidir.
Tamdiklarla ya da akrabalarla iletisim kurmayr sagladigi icin kisi bakimindan,
insanlart bilgilendirme, onlara yon verme amaciyla kullanildigr igin toplum
acisindan; hangi meslege mensup olunursa olunsun yazmanin bir mecburiyet
olmasindan ugras bakimindan bir ihtiyactir.”” GuyDebord ise, yazmanin 6nemini:
‘Yazmayr bilmek icin okumayr bilmeli, okumayr bilmek icin yasamayr bilmeli.’

sOzleriyle vurgulamaktadir.

Kisaca yazma, hayati semboller kullanarak her hangi bir nesne iizerine aktarma
islemi olmasi nedeniyle yagamin ve egitimin temeli haline gelmektedir. Yazmanin
O6nemini  kavrayabilmek icin yazma Ogretimi yaklasimlarinin  bilinmesi

gerekmektedir.

2.2 YAZMA OGRETIMi YAKLASIMLARI

Yazma 6gretimi; diisiinme, konusma gibi beceriler ile baglantili olmas1 sebebiyle ¢ok
yonlii bir etkinliktir. Oral (2003), yazma Ogretiminin iki ana yaklasimda
incelendigini vurgulamaktadir. Bu yaklasimlardan birinin iiriinii temel alirken digeri

siire¢ yaklasimi oldugunu belirtmektedir.

1970’11 yillardan 6nce yazma Ogretimi, kurallara ve talimatlara dayali, {iriin merkezli
dogru kullanim ve yazim seklini vurgulayan, yazimin geleneksel tiirlerini igeren bir
yap1 sergilemektedir. Uriin merkezli yaklasimda, yazi yazmak diisiincelerin
kaydedilmesi ya da kagida aktarilmasi olarak goriiliir. Bu yaklagimda, yazidan 6nce
gerekli belgiler toplanir; daha sonra toplanan bilgiler neden-sonug iligkisi, bir tezi
ispatlama kiyaslamalar yapma yoluyla kagida islenir. Ogretmen, dgrencinin yazisini
dilbilgisi, sozciik kullanimi, bi¢im gibi teknik Olgiilere gore degerlendiren kisi
konumundadir (Maltepe, 2006). Bu yillarda yazmada goze ¢arpan nitelikler; yazma
sonucu elde edilen iiriin ve yazida dil bilgisi ve yazim kurallarina olan siki sikiya

bagliliktir.
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Uriin temelli yazma yaklasimi, “’genellikle erken asamalarda sunulan ve analiz
edilen geleneksel yaklasim, Ogrencilerin 6rnek metni taklit etmeleri igin
cesaretlendirir’” seklinde betimlenmektedir. Ornegin {iriin temelli yaklasim
uygulanan bir sinifta, 6grenciler ayn1 6rnek metinden faydalanir ve 6grencilerden

yeni bir {irlin ortaya ¢ikarmak icin 6rnek metni takip etmeleri beklenir (Hasan ve
Akhand, 2010).

Steele (2004) iirlin temelli yazma yaklagiminin dort agsamasi oldugundan bahseder:

1. Adm: Ogrenciler dncelikle 6rnek metin iizerine ¢alisir daha sonra tiiriin
ozelligi vurgulanir. Ornegin eger bir dgrenci hikaye okursa, odak noktasi
hikayeyi ilgi ¢ekici hale getiren teknik iizerine yogunlasabilir ve 6grenci
tekniklerin yazar tarafindan nerede ve nasil kullandigina odaklanir.

2. Adim: Bu asamada uygulamanin vurgulanan 6zelliklerinin kontrolii olusur.

3. Adim: Bu asama fikirlerin diizenlendigi en 6nemli asamadir. Bu yaklagimi
benimseyenler fikirlerin organize edilmesinin, kendi fikirlerinden ve dili
kontrol etmekten daha 6nemli olduguna inanirlar.

4. Adim: Yaklasimin en son asamasidir. Ogrenciler karsilastirilabilir yazilardan
secim yapabilirler. Bu 0&grencilerin akict ve yetkin dil kullanicisi
olabildiklerini, bireysel olarak yeteneklerini kullanabildiklerini, kelime ve

yapilarin iirlin tiretmek icin 6gretildiklerini gosterir.

Yazma Ogretimi zaman iginde bir takim degerler dizisine ugramistir. Eski degerlerin
aksine yazma bir siire¢ olarak ele alinmig ve gerektiginde Ogretmen rehberligi
esliginde Ogrenci merkezli olarak uygulanmaya baslanmistir. Bu gelisen yeni
degerde, yazma icin kesif ve bulus gerektirecek 0grenme stratejileri uygulanmaya
baglanmigtir. Degerlendirme ise yazarin kendini ifade etme bagarisina gore

yapilmugtir.

70’li ve 80’li yillar iriin odakli yaklagimlardan uzaklagilip silireg merkezli
yaklasimlarinin baslangicini olusturur. Siire¢ yaklasimi {iriin yaklagiminin tersine
iriine degil siirece agirlik verir. Yazma siireci, 0grencilerin yazininin baslangic
asamasindan bitimine kadar neler yapilmasi gerektigini asamali olarak gosteren bir
sablondur. Bu sablon 6grenciye yazinin nasil yazilmasi gerektigini gostermek icin
kullanilir. Ogrenciler yazma siirecini yasarken, farkli stratejiler yoluyla problem

¢ozme becerilerini de gelistirirler (Cavkaytar, 2009). Yazma siireci yaklagimi yazma
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becerileri, planlama ve hazirlik asamalarinda etkilidir ve gramer, metin yapisi gibi

dilsel bilgiler iizerinde daha az vurgu yapar (Badger ve White, 2000).

Murray (1987), siire¢ yaklasimlarinin, yazma tekrarlanan bir siirectir Qoriisiine

dayandigini bildirir. Bu goriise gore yazma siireci agsagidaki sekildeki gibidir:

ilk yazma taslag clan metnin,
temel olarak fikirlerin gelisimi,
organizasyonu ve olgunlasmasi
izerine odaklanmasi

Fikirler Gzerinde
odaklanma ve arganize

Disiince olusturma, etme, zihinsel

digerlerinin fikirlerini haritalama, bir araya TASLAK
anlama, bilgi toplama, toplama, I15te|eme,/
not alma, serbest yazma, taslak cizme
beyin firtinasi yapma Bir sonraki adima geri
j PLANLAMA diénme
HAZIRLIK FIKIR

iLAVE ARASTIRMA VEYA
FiKiR OLUSTURMA AKRAN/OGRETMEN
DEGERLENDIRMESI

DUZELTME VE
YAYINL&MP:YP\ HAZIR Baskalarindan geri
HALE GETIEME bildirim alma
GOZDEN

Metnin ylzeysel "

dzelliklerine dikkat GECIRME

etmeye odaklanma Fikirilerin daha da
gelistirilmesi ve
netlestirilmesi ,metnin
yvapilandiriimasi

Sekil 1. Yazma Siire¢ Yaklagimi (Coffin ve digerleri, 2003).

White ve Arndt (1991) ise, olusturduklar1 diagram ile dgretmenlere yinelenmeyi
yakalamaya ¢alisan, dogrusal olmayan bir ¢erceve ¢izmelerini 6nermisler ve siireg

temelli yazma yaklagimini sekilde goriildiigii gibi sematize etmislerdir:
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ASLAK

DLUSTURMA

YAPILANDIRMA GOZDEN GECIRME ODAKLANMA

FIKIR .
URETME DEGERLENDIRME

Sekil 2. Yazma Modeli ( Murray, White ve Arndt’in (1991) yazma siireci diagrami akt. Hasan ve
Akmand, 2010).

Yazma siire¢ agsamalar1 Murray, White, Arndt ve benzeri bilim insanlar1 tarafindan
farkli sematize edilmis fakat icerik ve anlam bakimindan birbirleri ile ortak

tanimlarda bulunulmustur. Genel olarak siire¢ temelli yazma asamalari su sekildedir:
1. Planlama : Fikir iiretme,

Konuyu, amacini ve kime yazacagini belirleme

2. Taslak : Planlananlar kagida aktarma
3. Igerik Diizeltme : Ekleme
Silme

Birlestirme
Yeniden diizenleme

4. Dilbilgisel Diizeltme : Yazim ve noktalama isaretleri hatalarini diizeltme
5. Paylasma-Yaymlama: Hedef kitleyle paylasma (arkadaslariyla, 6gretmeniyle,
okul gazetesi ile vb.)
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Yaklagim bu asamalar1 izleyerek uygulanir. Bu asamalarin sirayla izlenmesi
gerekmedigi gibi gerektiginde bazi asamalar atlanabilir ya da diizeltme amaciyla

asamalara geri doniilebilir.

Yaklasimda agirlik noktasint su goriis olusturur: Yazili anlatim becerisinin
gelistirilmesi stlirecinde Ogrenciler, iyi bir yazarin ger¢ek yazma silirecindeki
yasantilarindan gegirilirlerse, kisacasi iiriine agirlik vermek yerine siirece agirlik
verilirse, ortaya cikan iiriiniin niteligi de artacaktir. Ogretmen, dgrencinin bu siirecin
cesitli asamalarindaki gelisimini gozlemlemek ve degerlendirmek durumundadir
(White ve Arndt, 1991; Richards,1990 akt. Cakir, 2003). Degerlendirmede siire¢ 6n
plandadir ve degerlendirme 6gretmen degerlendirmesi, akran degerlendirmesi ve 6z-

degerlendirme olarak ii¢ sekilde yapilabilir (Ozagag, 2004).

Martinez (2005) siire¢ temelli yazma yaklasimi tarafindan sunulan avantajlari su

sekilde siralar;

e  Uriin degil siireg odaklidur.

e Okuyucu tabanlhdir (Yazar tabanli degildir).

e Gergek bir okuyucu bulur.

e (esitli teknikler sunar.

e Ogretmen; rehber, kolaylastirici ve iyi bir okuyucudur.

e Ogrenci paylasimer ve isbirlikgidir.

e Gramer yazida sadece bir aractir.

e Bi¢im degil anlam 6nemlidir.

e Yazma siireci yaratici bir siirectir.

e Qeribildirim sadece sonda degil siire¢ boyunca verilir.

e Sonug degil siire¢ degerlendirme yapilir.
Ozetle, yazma dgretim yaklasimlar tarihsel siirecte cesitli degisikliklere ugramis ve
zamanla daha yaratic1 ve akilcr diisiinmeye ve diisiindiiklerini daha serbest formlarda
yazitya doken nesiller yetistirilmesi amaglanmistir. Gelisen siire¢ igerisinde
bicimselcilikten ¢ikilip nasil yazdig: degil ne yazildigi daha anlamli hale gelmistir.

Bu anlamlilik yazma 6gretiminin 6nemini kavramay1 gerektirmektedir.
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2.3 YAZMA OGRETIMININ ONEMi

Sosyal bir varlik olan insanlarin gelisim siirecinde dil edinme ve kullanma becerisi
onemli bir yer tutmaktadir. Kendini ifade etme, diger insanlar1 anlama gibi yasamsal
gereklilik arz eden ihtiyaglar i¢in kullanilan dil, dogumdan itibaren baglar ve egitim

ile pekisir, gelisir ve dili daha iist diizeyde kullanma imkan1 tanir.

Dil egitimi bireyin konusma, yazma, okuma, dinleme etkinliklerini kapsar. Dil
egitimin amaci bireylerin dil becerilerini gelistirerek onlarin iletisim yeteneklerinin
artirtlmasina yardimci olmaktir. Yazili anlatim becerisi iletisim araglarinin en etkili
olanidir. Yazi insanhigin bellegidir, yazinin disiinceyi bulup saptamada,

zenginlestirip boyutlandirmada biiyiik pay1 vardir (Ozdemir, 1999).

Yazma, ilkogretim asamasindan baslayan ve hayat boyu devam eden bir siirectir.
Tirkiye’de yazma egitimine ilkdgretimin ilk siniflarinda baglanir, bitene kadar
devam eder, lisede de yine bu egitim siirdiiriiliir. Universitede ise birkag bdliimde
(0zellikle egitim fakiiltelerinde) yazma egitimi verilir. Okullarimizda okutulmakta
olan Tiirk¢e veya Tiirk Dili adi altindaki derslerde Ogrencinin, edebiyat sanati
ornekleri yoluyla, estetik haz duymast ve diisiince ufkunun genislemesi
diistiniilmektedir. Okunan bu eserlerdeki anlatim giizellikleri ve ifade kaliplar
araciligtyla  bunlart  okuyan Ogrencilerin  sozlii ve yazili anlatimlarinin
zenginlestirilmesidir (Cemiloglu, 2001). Egitimde kazanilan bu zengin yazili anlatim

becerisi, dogru ve etkin iletisimin anahtari olmaktadir.

Yazmanim amaci iletisimdir. Ogrenciler yazmanin bu amacin1 yazi1 yazarken gordiigii
ve yazt yazma hakkinda konustugu yetiskinler tarafindan desteklenerek
ogrenmektedir (Ranweiller, 2004). Roth (2009), yazma &gretiminin amacinin
cocuklarin okul ve yasamlari i¢in bilgilendirici, anlamli ve etkili iletisim yetenegini

gelistirmek oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini etkili ve islevsel bir sekilde ifade etmeleri igin
gerekli alt yapiya sahip olmalar gerekmektedir. Onlarin elestirel diisiinmeleri,
diisiincelerini diizgiin ve belirli bir sira diizeni ic¢inde ifade etme becerilerini
kazanmalar1 yazma egitimini iyi almalari ile dogru orantilidir (Ungan, 2007). Kavcar

(1983), 1yi bir yazi yazmanin temellerini alt1 noktada ele alir. Bunlar; yazmaya kars1
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istek ve caba, ciimle bilgisi, noktalama ve yazim kurallarint bilme, okuma, yazida
plan yapma ve yazdiklarini kontrol etmedir. Bu noktalara dikkat edildiginde
yazmanin dogru ve diizgiin olarak gerceklestirilebilecegini vurgular. Dogru ve

diizglin yazmak ise hayatin her alaninda basar1 getiren 6nemli bir unsurdur.

Graham, Macarthur ve Fitzgerad’a (2007) gore, gelisimin okul basamaginda
ogrencilere diizgiin ve dogru sekilde bilgilendirici ve yararli yazi yazmanin 6nemi

kavratilmalidir. Bu yazi yonteminin nasil 6gretilecegi alti adimda agiklanabilir.

1. Adim: Okul, 6grencilere dogru plan yapmayi, taslak olusturmay1 ve yazilarinm
gozden gegirmeyi dgretmelidir.

2. Adim: Ogrenciler igin yeni oldugundan yazma siireci yavas ve kiigiik adimlar
ile baglamalidir.

3. Adim: Yazi Ogretiminde Ogretmenin model olmasi ve bol bol pratik
yaptirmast gerekmektedir. Unutulmamalidir ki 6grenciler, model alarak ve
pratik yaparak en iyi sekilde 6grenir ve yazilari gelistirir.

4, Adm: Ogrencilerin deneyimlerinin artmasi i¢in gelisime talep olmasi
gereklidir.

5. Adm: ilk olarak 6grencilerin nasil yazacaklarini anlamalar1 derslere karsi
istek olusturacaktir.

6. Adim: Ogrencilerin yazi igin ¢aba gdstermeleri gerekir.

Ogrencilere dogru ve etkili yazmanin ve yazma &gretimin énemini kavratmak her
zaman basar1y1 getirmeyebilir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda basarisiz
olmalarina sebep olarak cesitli hususlar gosterilebilir. Bunlarin basinda, 6zellikle
ilkdgretimde 6grencilere soyut, yasamlarindan uzak yazma ¢alismalarmin yaptirilmis
olmasi, test tiirii degerlendirmelere fazlaca yer verilerek yazili anlatim ¢aligmalarinin
geri plana atilmasi ve dolayistyla 6grencilere diisiik notlar verilerek onlarin kaygiya
diismeleri gelebilir (Arict, 2008). Ogretim stratejilerinden kaynaklan basarisizliklarin
yaninda yazma becerilerinin de kazandirilmasi noktasinda karsit karsiya gelinen
sorunlar Ogrencileri basarisizlifa gotiirmektedir. Akyol’a (2000) goére, yazma
becerilerinin gereken sekilde kazanilamayisi ¢ocugu ii¢ temel sorunla karsi karsiya

birakir :

1. Yazma asamasinda c¢ocugun, Ogretmen veya ilgili yetigkin tarafindan

algilanmasina olumsuz etki eder.
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Harflerin dogru yazilamayis1 veya kelime igerisinde yazilmayislari, yazma
stirecinin fikir liretme, planlama vb. unsurlari {izerinde olumsuz etki yapar.
Yazma yetersizlikleri ¢ocugun "yazar" olarak gelisimini olumsuz yonde

etkiler.

Yazma Ogretiminin niteliksiz gergeklesmesi, O0grencinin yazmadan uzaklagmasi

egitim silirecine olumsuz etki etmektedir. Yazma ogretimini etkileyen ogelerin

Onemini belirtmek i¢cin Graham ve Perin (2007) tarafindan hazirlanan New York

Carnegie Birligi’nin raporunda “Genglerin Yazma Ogretimini Etkileyen On Bir

Etkili Oge” belirlenmis ve bunlarm geng¢ ogrencilerin iyi yazmayi dgrenme ve

yazmay1l Ogrenme i¢in bir ara¢ olarak kullanmalarina yardimci olabilecegi ifade

edilmistir. Rapora gore bu on bir 6ge su sekildedir:

Yazma Stratejileri, 6grencilerin kendi kompozisyonlarini planlama, gézden
gecirme ve diizeltmek icin stratejiler 6gretmeyi icerir.

Ozetleme, dgrencilere metinlerin nasil dzetlenecegini sistemli ve acik bir
sekilde Ogretilecegini igerir.

Birlikte (isbirlik¢i) yazma, genglerin plan yapma, taslak hazirlama, gozden
gecirme ve diizeltme gibi bir arada g¢aligma etkinliklerinde kendi kom-
pozisyonlarini yapisal olarak diizenlemede kullanilir.

Ozel Sonu¢ Hedefleri, dgrencilerin yazma igin elde etmesi beklenen ozel,
ulasilabilir amaglari belirler.

Kelime Yontemi, yazma Odevleri i¢in yapisal destek olarak kelime
yontemleri ve bilgisayar1 kullanmadir.

Ciimle Birlestirme, 6grencilere daha iis diizeyde ve daha karigik ciimle
yapmayu1 igerir.

On yazma, &grencilerin kendi kompozisyonlarim1 yazarken diisiince
olusturma ya da tiretmeleri i¢in ugragsmadir.

Arastirma Aktiviteleri, belirli bir yazma gorevi ic¢in igerik ve diislince
gelistirmelerine yardim etmek i¢in somut bilgi saglamalarina zemin
olusturur.

Yazma Yaklagimi Yontemi, yazma olanaklarinin genisletilmesi, dogal

dinleyiciler i¢in yazma, bireysel O0grenme ve yazmanin doniislimiini
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vurgulayan bir caligma ortaminda birtakim yapisal yazma aktivitelerini
birlikte ele almadir.

o  Model Calismas:, 0grencilere iyi kompozisyon Orneklerini okuma, analiz
etme ve daha iyisini yapmaya calisma firsatlarin1 saglamadir.

o Icerigi Ogrenmek Icin Yazma, materyallerin igerigini 6grenmek igin bir arag

olarak yazmanin kullanimidir.

Ozetle, yazma 6gretimi 6grencilerin yasamsal siirecleri igerisinde iletisim bazinda
gerek egitim gerek yasamsal sliregte biiyiik 6nem tagimaktadir. Egitimciler bu 6nemi
fark etmis ve yazma 6gretimini etkin ve yarali kilmak igin ¢esitli yontem ve teknikler

sunmus ve dgretiminde ¢esitli yollar gelistirmislerdir.

Glniimiizde gelisen teknoloji biiyilik Olclide egitime de yansmmistir. Yazma
ogretiminde bu teknolojiyi kullanmak 6nemli ve gereklidir. Paralel olarak yazma
islemi yalnizca kagit listiinde kalmamaktadir. Bu nedenle egitimciler 6grencilerin e-
mail, mesaj yazma ve blog yazma gibi yeni yazma yontemlerine deginmelidir
(Barton ve Klump, 2008). Bunun yaninda, gelencksel ya da teknolojik bazli
yapilacak yazi 0gretim yonteminin de ¢ocugun yazma gelisimine de uygun olarak

secilmelisi gerekmektedir.

2.4 COCUKTA YAZMANIN GELIiSiMi

Okuma yazmayir 6grenme c¢ocugun dil gelisiminin bir pargasidir. Cocugun dil
gelisimi anne karninda etrafim dinleyerek baslar ve dogumdan sonra bu gelisim
devam eder. Bir yasindan itibaren bunu konusma takip eder. Cocugun etrafindaki
yazi sembollerine ilgi duymasi akademik dil gelisiminin basladigini gosterir. Bu

siirec, sanildiginin aksine ¢ok erken yaslarda baslar (Asici, 2009).

Yazma duygu ve disiincelerimizi motorsal becerilerimizi kullanarak aktarma

islemidir. Yazma gelisimsel bir siiregtir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda yazma

becerisi, bir bagkasi i¢in ya da kisinin kendisi i¢in mesaj ya da fikirlerini kaydetme,

el yazisinin fiziksel hareketini yapma ya da bu davranisi taklit etme, harf ya da harf

benzeri sekiller yapma, kelime ya da harfleri kopya etme, sozciikler yazma gibi

birkag¢ farkli sekilde goriilebilir (Rainwaller, 2004). Cocuklarin ¢ok erken yaslardan
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itibaren gosterdikleri bu tiir sembolik yazma girisimleri onlarin yazmay1 ve yazili dil

sistemini 6grenmelerinde 6nemli goriilmektedir (Yaden ve Tardibuono, 2004: 29).

Yazma islemi birden fazla alt beceriyi gerektiren ¢ok yonlii ve zor bir siiregtir. Bir
metni olustururken birgok biligsel, dilbilimsel ve fiziksel islemle birlikte metnin nasil
yazilacaglr (metin yapisi), kime yazilacagi (hedef kitle) ya da ni¢in yazilacagi
iliskilendirilerek bir kompozisyon olusturulmaya ¢alisilmasi siirecin zorlugunun
gostergesidir. Dolayisiyla yazili anlatim becerileri sadece 6grenen i¢in degil; konuya
iliskin yeterince bilgisi ve deneyimi olmayan 6gretmenler igin de 6gretilmesi zor bir

beceridir (Harris, Graham ve Mason, 2003).

Yazma i¢in gereken becerilerin yaninda 6grencilerin yazmaya hazir olmasi 6nemli
bir faktordiir. Hazirolusluk, 6grencinin yazma icin gerekli donanimlara (fiziksel,

biligsel, vs.) sahip oldugunu géstermektedir.

Glines (2007) yazmanin fiziksel, zihinsel, gelisimsel, etkilesimsel siire¢lerden
meydana geldigini belirtmektedir. Yazmanin fiziksel siireci i¢inde, kalem tutma,
¢izgi cizme, el hareketleri, soldan saga yazma gibi beceriler yer almaktadir. Fiziksel
becerilerin yaninda g¢ocuklarin yazma becerilerinin gelisiminde duyusal hareket,
bilissel ve psikososyal beceriler de etki etmektedir. Duyusal hareket becerileri kas,
hareket, durus ve gorsel algi becerilerini igermektedir. Yazma biligsel alan
becerilerinden de etkilenmektedir. Yazma icin dikkat, gorsel ve isitsel algir gibi
biligsel beceriler gerekmektedir (Cook, 1992; Fletcher, 1997 akt. Simsek, 2011).
Yazmay etkileyen diger bir faktor de 6z kontrol becerisi ve yazmaya istekli olmak
gibi psikososyal ozelliklerdir (Fletcher, 1997). Yangmn’a (2007) gore, bu 6zellikleri
heniliz kazanamamig O6g8rencilere yazmayi1 6gretmeye girismek: Ogrencinin ¢abuk
yorulmasi, kalemi dogru tutamamasi; yazinin ¢irkin ve yanlis olmasi (Akyol, 2001;
Alperen, 2001; Giileryiiz, 2002); 6grencinin yazmada basarisiz olmasi, yazmadan
nefret etmesi gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu nedenle yazma
Ogretimi sirasinda Ogrencilerin 6zelliklerini ve donanimlarimi dikkate almak ve

Ogretim yonteminin belirlenmesi yazi etkinligi i¢in biiylik 6nem tagimaktadir.

Cocuklar nasil yazacagm dgrenmek icin birgok firsata ihtiyag duyarlar. Ogrencilerin
yazilarimin gelismesi i¢in ¢okca yazi c¢aligmalari yapmalari ve Ogretmenleri
tarafindan anlamli geribildirim almalar1 gerekmektedir (Barton ve Klump, 2008).

Bunun i¢in yazma Ogretimi Ogrencilere sikca yaptirilan yazma alistirmalariyla
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pekistirilir. Zengin Ogretim programlari 6grencilerin ilk yazi yazma asamasinda
Ogretmenleri tarafindan desteklenmesini ve rehberlik edilmesini 6nerir. Buna bagh
olarak birgok Ogretim modeli 0gretmenin yazmayi gostererek ve bir katip gibi
yazarak Ogrenciye tam destek olmasini sdyler (Pressley, Mohan, Fingeret, Reffitt ve
Raphael-Bogaert, 2007). Ogretmen destegiyle gelisen yazma becerisi dogru, etkili ve

kalic1 olmaktadir.

Okul ortaminda yazili anlatim becerisinin gelismis olmasi, 6grencilerin akademik
basarilarint olumlu yonde etkilemektedir. Yazma, okul ortaminda iki rol
oynamaktadir: Birincisi, bir fikri kanitlar gibi ifade etme, rapor yazma, metni gbzden
gecirme, plan yapma ve degerlendirme; ikincisi, ogrencinin  bilgisini
derinlestirmesinin ve ilerletmesinin bir yolu olmasidir. Yazma, konu, alan bilgisini,

ogrenmek igin bir aractir (Keys, 2000; Sperling, Freedman, 2001).

Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi
diislinceleri ile bilgileri arasinda baglanti kurma ve metnin yapisinda tutarlilik
saglama imkanlar1 artmaktadir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi ile birlikte
ogrencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimin ilim olarak
algilanma durumu, yerini sanatsal bir duru ve duyusa birakmaktadir (Ungan, 2007).
Ogrencilerde gelisen estetik duygusu, bireysel yazi tarzlarmi olusturmakta etkili

olmaktadir.

Yazmada her ¢ocuk bireysel farkliliklarindan dolayr kendi {islubunu olusturur.
Kivrimlarda fazlalik-azlik, harfleri farkli sekillerde birbirine baglama veya yazi
tirlerini birbirine karistirma Ogrencinin kisisel {iislibuyla ilgilidir. Bu nedenle
ogretmen rehber olmali fakat bir model iizerinde asir1 derecede durmamalidir
(Tebligler Dergisi akt. Akyol, 2000). Cocugun gec¢mis yasantilari, kelime bilgisi,
cesitli yasam tecriibeleri, gézlem giicli, kendini ifade etme becerisi de, ne yazdigi

noktasinda, tislup olusturmada 6nemli bir etkendir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek, onlara &gretici yazilar yazdirmanin
yaninda dis diinyay:r algilamalar1 ve anlatimlarinda kendi goriis, diislince ve hayal
giiclerini kullanmalarina da imkan tanimak gerekir. Dis diinyadan bes duyu yoluyla
alman izlenimler zihinde canlanir ve kagida dokiiliir. Duyular araciligiyla dis
diinyay1 algilamak, ayrintilarin farkinda olmak ve bu ayrintilar1 zihinde canlandirmak

ogrencilerin yazili anlatimda Ozgiinliige ulasmalarin1 saglar. Yazili anlatimda
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Ozgiinliige ulasmada kisinin kendi goriis, diisiince ve hayal giiciinii de isin igine

katmasinin 6nemi biiytktir (Asilioglu, 1993).

Cocuklarda yazma gelisimi duyusal, bilissel, fiziksel olarak ger¢eklesmektedir.
Gelisimin bu ii¢ basamaginin yan1 sira ¢ocuklarda yazmay tesvik edecek ve yazma
isteginin zeminini olusturacak olan motivasyon da bu gelisime eslik etmekte ve
yazmada onemli bir rol oynamaktadir. Bu etkinin i¢in 6nemini kavrayabilmek i¢in

motivasyonun yazmaya etkisinin anlasilabilmesi gerekmektedir.

2.5 YAZMA MOTIiVASYONU

Yasantisal siirecte karsilasilan giinliikk olay ve aktiviteler ¢cocuklarin okul Oncesi
donemde yazma ile ilgili baz1 6n bilgi ve becerilerin olusmasini saglar. Bu deneyim
ve bilgiler ¢ocuklarin yazma ve yazi becerisi ig¢in hazir bulunusluk diizeyini
olusturur. Okul oncesi olusan bu durum ¢ocuklarin okula bagladiklar1 donemlerde

onlar1 yazmaya kars1 ilgili ve deneyimli kilar.

Yazma, diisiince ve duygularimizi kagida aktarma isleminden ¢ok daha fazlasidir.
Yazi yazma islemi diisiincelerimizi elemeye ve sekle sokmaya yardimci olur. Bu
beceriyi 6grenme ve 68retme, 6gretmen ve 6grenciler i¢in olduk¢a onemlidir. Egitim
tarithi boyunca dil aragtirmacilar1 6grencilerin bu yeteneklerini gelistirme yollar
aramiglaridir.  Bu arastirmalar sonucunda motivasyonunun yazi becerisini

gelistirmede ana unsur oldugu bulunmustur (Davamand, 2012).

Yazma ile tanigma asamasinda ¢ocuklarda kavram gelisimi ve kavramlarin gorev ve
kuralar1 da 6grenilmis olur. Bunun sonucunda ¢ocuk yazma aktivitelerine kars1 dogal
bir davranig ve tutum olusturur, duruma paralel olarak yazma motivasyonu gelismeye
baslar. Motivasyon dil ediniminde 6nemli bir unsurdur ve de§ismeye tabi dinamik
bir siirectir (Dornyei, 2001). Motivasyon, yaygin olarak bireyin harekete gegmesi ve
amaca yonelik girisiminin siirekliliginin derecesi olarak tanimlanmaktadir (Adler ve
digerleri, 2001: 102). Shunk ve digerleri (2008) motivasyonu ‘sirdiiriilebilir ve
harekete geciren hedefe yonelik aktiviteler siireci’ olarak tanimlar. Yazmay1 ihtiyag
olarak kabul eden 6grenciyi hedefe gegiren siire¢ olan motivasyonu, Lo ve Hyland

(2007) dgrencilerin 6grenme aktivitelerini ve ilgilerini kontrol eden unsur olarak ele
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alir. Motivasyon kisiden kisiye gore degisiklik gdsterebilir. Insanlar farkli diizeylerde
ve farkli bicimlerde giidiilenirler (Akbaba, 2006). Ornegin bir &grenci yazma
O0devlerinde daha basarili olmay1 ailesi ve 6gretmeni tarafindan takdir almak icin
yaparken bir bagka 6grenci ise bunu sadece kendi amaglar1 i¢in yapabilir. Yetenek
gibi algilanan motivasyon, yazma yetenegi olan ve olmayan cocuklarin yazma
sonuglarinda da 6nemli bir rol oynar (Parajers, 2003). Chakraborty ve Stone (2008),
yazma motivasyonunun, yaraticilik i¢in gereken firsatlar ile dgrencilerin ilgileri

birbiri ile karistiginda basladigini belirtmektedir.

Yazma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi asamasinda Ogrenciler arasi
bireysel farkliliklar nedeniyle Ogrencilerin yazma hizlar1 ve basarilar1 arasinda
farkliliklar bulunur. Bu nedenle Ogrenciler arasindaki farki kapatmak igin
Ogretmenlerin yazma motivasyonunu 6gretimin temel odak noktasi olarak almalari
gerekmektedir (Brouwer, 2012). Egitimciler 6grenci motivasyonunu saglamak icin
ogrenme kosullart olugturmalidir (Coulton, 2011). Gereken egitim verildigi takdirde
ogretimde motivasyonu arttirmak miimkiindiir (Wang ve Liu, 2008: 396). Ogretme-
O0grenme ortamimnin en Onemli bilesenlerinden biri olan &gretmenin Ogrencileri
O0grenmeye kars1 glidiilemesi ¢ok Onemlidir. Egitim-0gretim siirecinde sinif i¢inde
motivasyon saglama Onemli bir rol oynamaktadir (Ersoy ve Baser, 2010: 340).
Ogrenme ortaminda iyi motive edilmis 6grenciler, yazma kapasitelerini en iyi sekilde

kullanmakta ve kendilerini yazma konusunda daha basarili olarak algilamaktadirlar.

Eggen ve Kauchak, egitimde motivasyonu 6grenme odakli smif modelinde soyle

agiklamistir:

1. Ogretmen nitelikleri: Ogretmenin iyi bir model olmasi, coskulu olmast, sicak
ve empatik bir yaklagimi tagimasi motivasyonu arttirir.

2. Iklim degiskenleri: Smif ortamimin diizenli ve sicak olmasi, basariya
yonlendiren ve destekleyen bir atmosferde olmasi, ¢ok siddetli olmaya
yarigma havasinin bulunmasi motivasyonu arttirir.

3. Ogretim degiskenleri: Ogretimde konuya uygun bir giris, egitimin
kisisellestirilmis olmasi, 6grencinin siirece dahil edilmesi ve geri bildirimin

miimkiin olmasi motivasyonu arttirir (WEB,1).

Yazi faaliyetlerinde digsal etmenlerin sagladigi motivasyonun yani sira 6grencilerin

i¢sel motivasyonlar1 da énemli yer tutmaktadir. Ogrenci motivasyonu, dgrencilerin
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Oznel deneyimlerine Ozellikle Ogrenmeye kars1 istekliliklerine ve Ogrenme
faaliyetlerini ne icin yaptigm bilmelerine dayanir (Brophy, 2010). Ogrenmeye karsi
istegin yaninda olumlu tutum da, 6grenci motivasyonunu etkileyen etkenlerin
basinda gelir. Aragtirmalar 6grencilerin 6grenmeye karst olan tutumlarini ii¢ grupta
toplamaktadirlar. Bunlar basariya odakli, basaridan kaginan ve basarisizligi kabul
eden tutumlar olarak adlandirilmaktadir (Aydemir, t.y.). Bu tutumlara sahip olan
Ogrenciler yazma becerilerini gelistirmede farkliliklar gdsterir. Buna gore, yazma
basarisim1 artirmak isteyen egitimciler paralel olarak Ogrencilerin yazma

motivasyonlarini artirmak i¢in gerekli ¢abay1 gostermelidirler.

Bruning ve Horn (2000), yazma motivasyonunu gelistirmek i¢in dort kosulun gerekli

oldugunu belirtmistir. Bu kosullar;

1. Ogrencilerin yazma inanglarini besleme,

2. Ogrencilerin giivenilir yazma amaglar1 ve baglamlar1 olusturmalarini
besleme,

3. Yazma i¢in destekleyici bir baglam saglama,

4. Yazma i¢in duygusal bir ¢evre yaratma bigiminde olusmaktadir.

Yazma motivasyonunu etkileyen bir¢cok faktor bulunmaktadir. Hidi ve Boscolo
(2006), yazma motivasyonunu etkileyen faktorleri soyle siralamistir: Yazmak igin
istekli olmak, konuya iligkin yeterli bilgiye sahip olmak, yazma konusunun karmagik
olmamasi, yaziya yonelik geribildirimin hemen yapilmast ve yazmayi
gerceklestirirken siirekli ¢aba gosterebilmek. Bruning ve Horn (2000) ise,
Ogrencilerin yazmaya kars1 pozitif inanglar beslemesinin, ger¢ek yazma amaclarina
ve baglamlara tesvik edilmesinin, 6grencilere yazma icin destekleyici bir baglam
saglanmasi ve pozitif duygusal bir simif ¢evresi yaratilmasinin 6grencinin yazmaya

motive olmasini belirleyen kosullar oldugunu ifade etmislerdir.

Yazma motivasyonunu etkileyen bir baska unsur ise cinsiyettir. Motivasyonun
cinsiyetlere gore farklilik gosterdigi yapilan arastirmalarla ortaya c¢ikmistir. Mata
(2011), kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla motivasyon degerlerlerinin daha
yiiksek oldugunu soyler. Parajers ve Valiante (1997) yaptig1 aragtirmalarda kiz ve
erkek Ogrencilerin yazma performanslar1 arasinda fark bulamamis fakat kiz
ogrencilerin 6z-yeterliliklerinin daha yiiksek ¢iktigini, kizlarin daha yararl yazdigim

ve kiz 6grencilerin yazma korkusunun erkek 6grencilere gore daha diisiik oldugunu
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belirtmistir. Bu sebeple kizlar tipki bir yazar gibi kendilerini gilivenli bir bigimde
ifade ederler. Meece ve Miller (1999) ise 3. ve 5. sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine
gore yazi basarilar1 arasindaki farki bulmak i¢in yaptig1 arastirmada erkek

ogrencilerin kiz 6grencilere gére daha amagsiz yazdiklarini tespit etmistir.

Ozetle, yazma yasamsal faaliyetlerde ve egitim-6gretim siirecinde iletisimin asil
unsurlarindan biridir. Yazma becerisini gelistirmek i¢in gerekli olan sartlardan biri de
motivasyondur. Motivasyon, Ogrencileri yazmay1 gelistirmek ve yazmada basarili
kilmak i¢in harekete geciren etkendir. Motivasyon basariy1 tetikleyen onemli bir
faktordiir. Motivasyon kisiden kisiye degistigi gibi cinsiyet, 6gretmen, sinif ortami
gibi faktorlere dayanmaktadir. Motivasyon tiim yazma tiirlerinde etkili olmaktadir.

Asagida bu yaz tiirleri agiklanacaktir.

2.6 YAZMA TURLERI

Yazma, giinliik, egitim ve is yasaminda kullanilmak iizere cesitli siniflara ayrilir.
Karagiil’e (2010) gore yazma tiirleri; inandirici/ikna edici yazma, betimleyici yazma,
paylasarak/isbirligi yaparak yazma, karsilagtirmali yazma, sorgulayict yazma, planlt
yazma ve hikaye edici/oykiileyici yazma, olmak tiizere yedi farkli kategoride

gosterilmektedir.

Inandirici/ikna edici yazma; yazarin bakis agisini sergileyen entelektiiel bir savunma
yazist yazmaktir. Bu yazi tiirliniin diger yazilardan farki okuyucuyu yazarin bakis
agisma ikna etmeye dayandirma olmasidir (Davis, 2010). Ikna edici yaz1 yazarken
Ogrencinin bir durus sergilemesi ve yazisim1 inandirict nedenlerle savunmasi

gereklidir.

Betimleyici yazma; bir nesnenin, bir yerin veya bir kisinin dig goériiniisii hakkinda
yazilan yazidir. Bu yazilarda gozlem ve ayrintilar O6nemlidir (Tuncer, 2009).
Betimleyici yazilar, tipki bir siir gibi 6zel climle ve kelimeler kullanarak, betimlenen
nesnelerin  6zelliklerini ve konumunu; betimlenen insanlarin ise yasadiklarini,
hissettiklerini, konusmalarini daha inandirict ve gergekgi kilar (McCharthy, 1998).
Betimleyici yazma ile dgrenciler, gézlemlerini segtigi uygun kelimeler araciligr ile

dogru ve etkin bir sekilde yaziya aktarma olanagi bulurlar.
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Paylasarak/ is birligi yaparak yazma; Graham ve Perin(2007) tarafindan hazirlanan
New York Carnegie Birligi’nin raporuna gore, 6grencilerin plan yapma, taslak
hazirlama, gézden gecirme ve diizeltme gibi bir arada ¢alisma etkinliklerinde kendi
yazilarini yapisal olarak diizenlemede kullanilir. Bu siire¢ 6grencinin is birlikei

calisma becerisini gelistirir.

Karsilagmali yazma; iki veya daha fazla olayn, kisinin, bakis acisinin yaninda ya da
karsisinda olarak karsilagtirilmasi bigimiyle yaziya alinmasidir. Karsilastirmali
yazma Ogrencilerin yargilama ve karar verme becerilerinin gelismesine yardimci

olmaktadir(Jamieson, 1999).

Sorgulayict yazma; 6grencinin herhangi bir konuya elestirel gozle bakarak yazmasi
islemidir. Sorgulayici yazmanin amaci 6grenciye konu hakkinda farkli bir bakis agisi
kazandirmaktir. Bu yazi tiirii ile 6grenciler bakis agilart arasinda karsilastirma

yapmay1 dgrenirler.

Planli yazma; 6grencilerin bireysel ya da grup halinde bir konuyu is boliimii yaparak
veya biitlinlinii birlikte yazma caligsmasidir. Planli yazmada 6n hazirlik, taslag:

olusturma ve degerlendirme ¢alismalar1 yapilir (Tuncer, 2009).

Hikaye edici/ogretici yazma; genellikle kisisel deneyimlerden yola ¢ikarak olaylar
durum, kisi, zaman ve yer dgelerine uygun bir bicimde yazma islemidir. Yazma
konusu anilardan olusabilecegi gibi baska insanlarin hayatlarindan da esinlenerek
olusturulabilir. Betimleyici yazma 6grencilerin diisiincelerini organize etmelerini ve
konsantre olmasini1 gerektirir. Betimleyici yazmanin amaci dgrencileri otobiyografi,

biyografi ve olaylar1 yazmada gelistirmektir.(Trischitta, Buehler ve Levin, 2004).

Bir sonraki boliimde yazma tiirlerinden biri olan hikaye edici yazma tiirii ayrintili

olarak agiklanacaktir.

2.7 HIKAYE

Hikaye, olmus ya da olabilecek olaylar1 yere ve zamana baglh kalarak yazilan bir
edebi metin tiriidiir. Tirkge Sozlik’ de (2005) hikaye “bir olayin sozlii veya yazili
olarak anlatilmasi, gercek veya tasarlanmis olaylari anlatan diiz yazi” olarak

tanimlanmaktadir.
27



Berger’e (1997) gore hikaye, olmus ya da olabilecek olaylar1 ve insanlar, hayvanlar,
baska gezegenlerdeki insanlar1 ele alan konulari anlatir. Hikaye olaylar dizisini igerir
bunun anlami hikaye bir olay igerir ya da icermez fakat bir gesit zaman dilimi
barindirir. Bu zaman dilimi bir ¢ocuk hikayesi gibi ¢ok kisa olabilecegi gibi, roman
ve destan gibi uzun da olabilir (akt. Ozyildirim, 2009). Hikayeler tasavvur edilenin

kagida aktarilma islemidir.

Parlakyildiz’a (1999) gore hikaye, belirli zaman ve yerlerde az sayidaki kisiler
arasinda gecen, gercege uygun olaylarin hareketleriyle birlikte kisa, duygulu,

heyecanli bigimde gézleme ve tasarlanmaya dayanan yazilardir.

Kaya (2006) ise hikayeyi, belirli bir zaman ve yerde birkag kisinin basindan gegen,
gercege uygun bir olayr anlatan veya birtakim kimselerin karakterlerini ¢izen kisa

yazilar olarak adlandirmaktadir.

Tuncer ve Yardimci’ya (2000) gore hikaye, vakaya dayali bir anlatim seklidir.
Sozliik anlami, bir s6zii ve haberi nakil ve rivayet etmek, bir nesneye benzetmek, bir
kimseyi hareket ve sozle taklit etmektir. Insanlarm basindan ge¢mis ya da
gecebilecek tiirden olaylar1 anlatan bir edebiyat tiiriidiir. Hikaye genel olarak
olaylarin ve sahislarin anlatilmasini amaglar. Hikaye yapi bakimindan romandan

kisadir ve kahramanlar1 azdir (akt. Ozler, 2006).

Hikaye, ayn1 zamanda insanlar1 duygulandirmak ya da heyecanlandirmak i¢in onlarin
baslarindan ge¢mis ya da gecebilecek olaylari sanath bir dille ve kisa bigimde
anlatan yazilardir. Hikayeler, yasami1 tanimak ve yorumlamak i¢in birer aragtir

(Biilbiil, 2000).

Hikaye okuyucuya yorum yapma (Bruner, 1990) anlami agiklama, (Gudmundsdottir,
1995), organize etme, hatirlama (Bruner,1990; Shank, 1999) ve problem ¢6zme
(Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002) firsatlari sunan etkili okuma metinleridir.
McEwan ve Egan’a (1995) gore hikayeler, tecriibeler tizerine farkli agilardan yorum
getirmede Onemli katkilar saglamaktadir. Shank (1999), Oykii dinlemeyi ve
dinlenilen Gykiilerin hayatla iliskilendirilmesini en Onemli 6grenme yolu olarak
gormektedir. Chen, Fertig ve Wood (2003) oykiileri, tecriibbeye dayali bilgiyi zihne
depolama ve tanimlamada en dogal ve gii¢lii unsurlar olarak belirtmistir. Biitiin bu

aciklamalardan hareketle Oykiilerin onemli bir diislinme, agiklama, anlama ve
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hatirlama araci oldugu soylenebilir (akt. Akyol, 2006: 139). Bu yoniiyle hikayeler
dinleme, 6grenme, akilda tutma, yorum yapma, karsilastirma yapma, iliski kurma,
transfer etme gibi becerilerin kazanilmasini saglayarak bireylerin yasamlarina olumlu
katkilar sagladigindan nesiller arasi kiiltiir aktarma islevi géren en Onemli yazi

tirleridir.

Her toplumda ve her kiiltiirde hikaye ve masallar, cocuklarin en ¢ok ilgi duydugu
tiirlerdendir. Cocuklarin dil edinimlerinde hikayeler 6nemli bir yere sahiptir (Coskun,
2007). Hikayeler okuma, anlatma ve yazmaya elverisli olmasi nedeni ile dil
becerilerini desteklemektedir. Boratav’a (1998) gore, ¢ocuga ana dilinin, bir isci
elindeki alet gibi, nasil kullanacagini ilk 6greten, ona bu dilin tiirli hiinerlerini;
kivrakligini, zenginligini, inceligini ilk  gdsteren, kisiye kendi dilini
konusmayanlardan uzaklastirici, onu konusanlara yakinlastirici duyguyu ninnilerin,
tekerlemelerin yaninda, herhalde onlardan daha genis 6l¢iide ilk asilayan hikayelerdir
(akt. Teksan, 2001). Hikayeler insandan insana aktarilmasi nedeni ile ulasilmasi
kolay, ¢ocuk gelisimine katkida bulunan en temel kaynaklar olarak karsimiza

cikmaktadir.

Hikayeler ¢ocuklarin kisilik ve dil kullanim1 agisindan gelismelerini saglar. Kisisel
olarak cocuk, hikaye kahramani ile kendisi arasinda iliski kurarak duygularinin
gelisimini saglar. Kendisi ve bagkalarinin hareketleri iizerine yorum yapma imkani
bulur. Hikayeler cocugun kelime hazinesini zenginlestirerek, dilin giiciinii tanitir ve
mesaj1 iletmede yaratict olarak nasil kullamildigini sezdirir (Akyol, 2010). Aym
zamanda hikayeler, tasavvur etme firsat1 verir, gocuklarin hayal diinyasini1 genisletir,

empati becerisinin gelisiminde katkida bulunur.

Palamut’a (2008) gore hikayeler, ¢ocuklarin siirli hayat tecriibelerini zenginlestirir.
Farkli insan tipleri lizerine diisiinmelerine imkan saglar, gelistirmekte olduklar1 deger
yargilarinin daha aciklik kazanmasma yardime1 olur; bdylece c¢ocuklarin iginde
yasadiklar1 toplumsal ve kiiltiirel ortama uymalarim1 biiylik Ol¢iide kolaylastirir.
Okuma aligkanligi ve zevkinin gelistirilmesinde, hikayeler c¢ocuklar i¢in Onem

tasimaktadir.
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Gonen (2005) cocuklarda hikaye okumanin ve anlatmanin ii¢ amaca hizmet ettigini

belirtir;

1. lIcinde bulunduklari kiiltiiriin merkezini olusturan edebiyati cocuklara
tanitmak;

2. Bilgilerini pekistirmek, bilgi ¢emberlerini genisletmek ve daha fazla bilgi
arayisina yoneltmek,

3. Bellek, sira takibi ve ¢ozlimleme gibi terimlerle dile getirilen dille baglantili

becerileri ¢cocukta gelistirmek.

Riza (1999: 113), hikdye ve romanlarin okuma aligkanligi kazandirilmasi igin
olduk¢a uygun eserler oldugunu belirtir. Ek olarak; hikayedeki kahramanlar ve
olaylar, c¢ocugun ilgisini ¢eker. Cok okumak, kelime hazinesini gelistirir,
diislincelerini diizgiin sekilde ifade etmelerine olanak saglar. Yine ayni eserin 186.
sayfasinda, hikayeleri ¢ocuklarin yasaminda 6nemli etkiler birakan 6nemli bir egitim
araci olarak tamimlamaktadir. Cocukluk donemi, karakter olusturulan donem olup,
hikdye kahramanlar1 ¢ocuklara model olmaktadir. Bu husus dikkate alinarak,
cocuklara gelisiglizel hikayeler verilmemeli, onlart ahlaki yonden gelistirici,
akademik benliklerine katkida bulunucu hikayelerle karsilagtirma konusunda

ogretmenler ve veliler gereken 6zeni gostermelidirler (Sahinli, 2008).

Ozetle, hikaye gercege uygun olaylar1 kisi, yer, zaman belirterek etkileyici bir iislup
ile yazilan kisa yazi tiiridiir. Hikaye, ¢ocuklara diisiinme, hayal etme gibi zihinsel
beceriler kazandirmanin yaninda kiiltiirel ve sosyal olarak topluma uyum saglamada
ve dil becerilerini gelistirmede etkili bir aragtir. Hikaye okumak bireye anlama ve
anlatma becerisi kazandirmaktadir. Hikayeler konu aldiklar1 sahne ya da olay

bakimindan tiirlere ayrilmaktadir. Asagida hikaye tiirleri hakkinda bilgi verilecektir.

2.7.1 Hikaye Tiirleri

Hikayeler, olaylarin akis ritmi ve 6ne ¢ikan 6geler agisindan ele alindiginda birtakim
siniflandirmalar s6z konusu olmaktadir. Genellikle ‘olay hikayesi’ ve ‘durum
hikayesi’ seklinde bir siniflama yapilsa da, modern hikayecilikte bu siniflandirmalar

0z niteligini kaybetmis ve tiirler i¢ ice gegmis durumdadir. Ancak, olay ve durum
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hikayesi seklinde yapilan tanimlamalar, gegerliligini tam anlamiyla yitirmis degildir

(Bozkurt, 2005).

Olay hikayesi; olayimn merkeze alindigi, kisi, zaman ve yer 6gelerine bagl kalinarak
yazilmis hikayelerdir. Bu tiir hikayelerde problem ve gerilim bulunur. Hikayenin

sonunda ise problem ve gerilim ¢6ziime ulastirilir.

Durum hikayeleri; olaya ve gerilime dayanmayan, bir durumdan hareketle ifade
edilen degerlendirmeler, varilan sonuglar, benzetmelerin yer aldig1 hikaye tiirleridir
(Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005 akt. Izdes, 2011). Bu tiir dykiilerde yazar
hayattan belli bir kesit ve belirginlestirilmis bir sahneyi ortaya koyar. Olay
Oykiilerindeki olay ve gerilimin yerini izlenimler ve ¢agrisimlar alir. Tek diize bir

anlatim goriiliir.

Hikayeler, Ozdemir ve Binyazar’a (1969) gére baslangig, gelisme ve sonug; Biilbiil’e
(2000) gore serim, gelisme, diigiim ve sonug-¢oziim; Karaalioglu (2000) ve Giines’e
gore serim, diigiim, ¢oziim; Akyol’a (2006) gore giris, gelisme ve sonug olarak
boliimlere ayrilmistir. Benzeri siiflamalara gore hikdyeler bazi arastirmalarda
baslangic, gelisme, sonug, ¢ogu kaynakta ise serim, diigiim ve ¢oziim olarak
adlandirilan ii¢ bolimden olusur. Farkli adlandirilmalarina ragmen biitiin bolimler
ayn1 temel Ozellikleri tagimaktadir. Arastirmada hikayenin boliimleri serim, diigiim,

¢Oziim olarak ele alinacaktir.

Serim boliimi, hikayenin ilk dikkati ¢eken bdoliimiidiir dolayisiyla okuyucuyu
hikayeyi okuyup okumama konusunda kararli kilar. Serim bdoliimiinde sahne ve
karakterler tanimlanarak, problemin cercevesi ¢izilip, okuyucu hikdyeye motive

edilmektedir (Akyol, 1999). Hikaye betimlemelerle ya da diyaloglar ile baslayabilir.

Diiglim boliimii, ortaya konulan olayin a¢ildigi, okuyucuyu meraklandiracak sekilde
gelistirildigi boliimdiir. Gelisme boliimiinde, problem biitiin ¢iplakligiyla ortaya
konmakta ve problemin ¢oziimii siirecinde ana karakteri engelleyen unsurlar ortaya
konmaktadir. Karakter hakkinda daha ¢ok bilgi verilmekte ve bu bdliimde okuyucu
karakterle iliski igcerisine girmekte, onu ideal bir tip olarak benimsemeye ¢alismakta

veya tasvip etmemektedir. Bu boliim hikdyenin en uzun boliimidiir (Akyol, 1999).

Coziim boliimiinde ise problem ¢oziilmekte, daginik bir sekilde verilen olaylar

toparlanmakta ve okuyucu bu bdliimde bir rahatlama igerisine girmektedir (Akyol,

31



1999). Bu béliimde, olay: siiriikleyen merak unsuru biter. Sonu¢ okuyucuda duygu

ve ibret uyandiricidir. Yani insanlar hikdyenin sonunda bir ders alirlar (Aytas, 2006).

Ozetle, hikayeler hayati kendi sahnesine alip bir kesit ya da bir olay1 anlatmasi
bakimindan durum ve olay hikayesi olarak ikiye ayrilar. Hikayeler, sahne ve olaylar
olusturan serim, diiglim, ¢6ziim olmak {izere ii¢ ana bdliim barindirirlar. Serim
boliimiinde karakterler ve sahne tanitilarak okuyucu giidiilenir ve hikayeye
hazirlanir. Diglim bolimiinde olay ya da sahne detayli olarak anlatilarak okuyucu
bilgilendirilir. Problem karmasiklasir. Karakterler hakkinda genis bilgi verilir. En
uzun bolimdir. Coéziim boliimiinde ise konu toparlanarak problem ¢oziiliir
okuyucunun merak duygusu tatmin edilir. Biitiin boliimler igerisinde bir takim

unsurlar barindirmaktadir. Asagida bu unsurlar agiklanacaktir.

2.7.2 Hikaye Unsurlar:

Ozdemir’e (1999) gore, higbir tamm hikdyeyi tam anlamiyla kusatmaz. Oyle
hikayeler vardir ki yasamdan bir kesit sunar. Belirgin bir olay ya da durum yok
gibidir. Hikayeyi durum ve olay tek basina olusturmaz. Hikayenin baska unsurlar1 da
vardir. Bu unsurlar, farkli bilim adamlar tarafindan ¢esitli bakis acilariyla ele

alinmustir.

Hikaye unsurlari, Cemiloglu’na (2009: 28) gore ‘’olay, kahramanlar, ¢evre, zaman,
mesaj, plan, anlatim kaliplar, tiir bilgileri’” Bilbiil” e (2000) gore *’olay, kisi ya da
kisiler, yer’’, Gilines’e (1999) gore, ‘’plan, olay Orgiisli, karakter yaratma ve
motifler’’, Sarica ve Giindiiz’e (1994) gore ’ kisi, olaylar, yerler ve siire”’, Ozdemir
ve Binyazar’a (1969) gore “’eylem, zaman, anlam’’, Simsek’ e (1982) gore “’olay,
kisiler, ¢cevre, zaman, ana duygu, dil’’ olarak ele alinmigtir. Arastirmada hikaye

unsurlari; “’olay, kahramanlar, mekan ve zaman’’ olarak incelenecektir.

2.7.2.1 Olay

Hikayeler, agik sekilde goriilen ya da ¢atigma yahut gerilimlere konu olan bir “’olay’’
barindirmaktadir. Bu olaylar hikayelerin yapisi nedeniyle uzun ve karmasik olmayip

hikayede tek bir ana olay {izerine yogunlasma goriilmektedir.
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Aktas’a (2003) gore hikayede asil unsur olaydir. Diger tiim unsurlar olayin etrafinda
birleserek metni olusturur. Hikaye, roman, masal vb. metinlerde anlatilacak bir
olayin varligi hemen sezilir. Hikaye edici metinlerden olay ¢ikarildiginda geriye bir

y1gin sozciik kalir (Basaran ve Akyol, 2009).

Eylem, olgularin birbirlerini etkilemesinden dogar. Bir bakima bu, bir durumdan
baska bir duruma; goriintiiden baska bir goriintiiye siirekli bir gecistir (Ozdemir ve

Binyazar, 1969).

Oykiide olayr anlatmanin baslhica iki yolu vardir. Bunlardan birisi dogrudan
anlatmadir. Dogrudan anlatmada olay, basindan baglanarak olus sirasina gore verilir.
Bu tiir ykiilemede zaman siralamasina uyulur: Once ¢ikan olay, 6nce; sonra ¢ikan

ola ya sonra anlatilir.

Olaymm Oykiilenmesinde ikinci yol, dolayli anlatimdir. Dolayli anlatimda
Oykiilemeye, olayin ilging bir yerinden baslanir, sonra bir ilgi kurularak basa doniiliir

(Simsek, 1982).

Glines (1999) ise, anlatis zamanina olan ilgileri bakimindan, anlatis zamanina
cereyan eden olaylar1 “’son ¢ati: sujet’’, anlatig zamanindan 6nce cereyan eden fakat
geriye doniislerle giindeme gelen olaylart ise “’6n c¢ati: fable’” olarak

adlandirmaktadir.

2.7.2.2 Kahramanlar

Kahramanlar, yazar tarafindan, kisilik ve fiziksel ozellikleri tanitilan kisilerdir.
Hikayede duygu, diisiince ve fikirler, hikayede var olan kahramanlar aracilig: ile
okuyucuya aktarilmaktadir. Kahramanlar anlaticinin sesidir. Bu yoniiyle kahramanlar

hikayenin en 6nemli unsuru olmaktadir.

Hikaye kisileri ozelliklerine gore tip ve karakter olmak iizere ikiye ayrilabilir.
Gindiiz (2003: 63) tipi, “ortak Ozelliklerinden oOtiiri bir kiime iginde
diisinebilecegimiz bir topluluk veya birey” olarak; karakteri ise “kisiye 6zel, kisilik
Ozelliklerini, kisinin dogasini, davranis bi¢imlerini ele alan bir kavram” olarak
tamimlamaktadir. Karakter, tipe gore daha 6zeldir. Tip genel olarak bir toplulugun

karakteristik Ozelliklerini tasirken karakterin bagkalarina benzemeyen ozellikleri,
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davraniglar1 mevcuttur. Bir hikdyede her ikisi de kisileri olusturabilir (akt. Izdes,

2011).

Her hikayede ana karakter bulunur. Bunun yaninda yardimci karakterler de
bulunabilir. Akyol’a (2006) gore ana karakter hikdyenin en O6nemli kahramanidir.
Duruma gore yani, hikdyenin uzunluguna, olaylarin sayisina ve karmasikligina gore
ana karakterin sayis1 birden fazla olabilir. Hikayedeki problemin olugsmasinda veya
¢oziime kavusturulmasinda en 6nemli gorev ana karakterindir. Yardimci karakterler

ise hikayede ana karakter kadar etkin olmayan diger kisiler ve unsurlardir.

Hikayelerde kullanilan karakterler ¢ocuklar icin uygun nitelikte olmalidir.
Cemiloglu’na (2009: 30) gore, kahramanlar hakkinda yaptirilabilecek caligmalar
daha c¢cok onlarin fiziksel ve ruhsal Ozelliklerini belirlemeye yonelik sorulari
cevaplandirma seklinde olmaktadir. Bu ¢alisma, planli olmast bakimindan kolaydan
zora dogru ve Once fiziksel, sonra ruhsal 6zellikleri belirleme bi¢iminde siirdiiriiliir.
Kahramanlarin kisilik yapilari, davranmis bicimleri, tepkileri ortaya c¢ikartildiktan

sonra bu davranisa uygun bir kisilik sifat1 arastirmalari istenir.

2.7.2.3 Mekan

Mekan, sadece olay ve hareketleri degil, zihinde canlandirilan yansimalari, sosyal ve
kiiltiirel hayattaki degisim ve farkliliklari da sergileyen bir cevre, atmosferdir
(Zambak, 2007: 2). Mekan, hikayede sahne gorevi goriir. Ama genel olarak mekan,
vakanin varlik buldugu yer, sahislarin i¢inde yasadiklari, kendi oluslarmi fark
ettikleri alandir. Bununla birlikte sahislarin i¢inde bulunduklar1 ¢evreyi algilayis
bicimlerini, ruhsal ekonomik durumlarini, karakterlerini agiklama yolunda imkanlar
sunabilir. Sahislar1 tanitma yollarmin biri olarak dramatik bir is de tstlenerek
vakanin temel 6gesi olur ve sahsin c¢evresini, algilayis sekillerini, o ¢evredeki ruh
durumunu hatta karakterini etkiler (Narli, 2010). Olaylarin yasamis sekli,
karakterlerin olay ve/veya durum karsisindaki etki ve tepkisi, yan karakterlerin olay

karsisindaki tutumu olayin gectigi mekan ile ilintilidir.

Tekin’e gore (2003), mekanin ifade edilmesindeki iislup, olay ile mekan arasinda
kurgunun saglamligini 6ne ¢ikarabilecek 6nemli bir unsurdur. Bunun disinda yazar

mekan unsurunu; olaylarin cereyan ettigi ¢evreyi tanitmak, roman kahramanlarini
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cizmek, toplumu yansitmak, atmosfer yaratmak cihetinde kullanabilir ve o, olaylari
sekillendirirken bunlardan birini devreye soktugu gibi, birkagini da dikkate alabilir

(Sengtil, 2010).

Hikayelerde mekanin betimlendigi boliimler hikayenin tiiriine gore, klasik ya da
modern olusuna gore degisiklik gostermektedir. Bu bdliimlerde dikkat edilmesi
gereken nokta tasvirlerin okuyucuyu sikmayacak ve okuyucuyu canli tutacak sekilde

olmasidir.

2.7.2.4 Zaman

Hikayede olay ve durum bir zaman dilimi i¢inde gerceklesir ve her olay veya sahis,

icinde oldugu zamanin izlerinden bir parga tagir.

Hikayeler, ge¢mis, simdiki, gelecek, kuramsal, aligilagelmis veya belirli bir zaman
diliminde meydana gelmis kiiltiirel olaylarla da iliskili olabilir. Oncelikle ge¢mis
olaylarla ilgili olan hikdye anlatimlari, tarihi olaylar gibi ac¢ik ve net bir islupla

yazilir ve ayni1 zamanda genel ve kisisel sorunlari da ele alir (Ochs, 1998).

Olaylarin sirasi, siiresi ve siklig1 bu zaman dilimi i¢inde diizenlenir. Her anlatici, bu
stireyi istedigi sekilde verebilir. Alisilmis olani kronolojik diizenlemedir. Mesela
olaylar bir kisinin dogumundan itibaren baslar, 6liimiine kadarki hayatini sirayla
anlatabilir. Anlatici bu siray1, hikayesine iyice hakim ise, degistirebilir. Sondan
baslayarak "geriye dogru", veya ortadan baglayarak "geriye ve ileriye dogru"
gidebilir (Narli, 2002: 94).

Erden’e (2002) gore, hikdyelerde zaman ¢ogunlukla belirtilir. Okuyucu olaylarin ne
zaman meydana geldigini (hangi giin, hangi yil, hangi mevsim vb.) bilir, buna gore
¢ikarimda bulunur. Baz1 hikayelerde ise zaman kesin degildir. Bu tiir metinlerde
okuyucu; hikayede sozii edilen nesnelerden, giyim tarzindan, kisilerin kullandigi
teknolojiden c¢ikarimlarda bulunarak zamani tahmin etmelidir (Izdes, 2011).
Hikayelerde zamani belirleme noktasinda zaman ile mekan arasinda siki bir baglanti

bulunmaktadir.

Ogrenciler icin segilecek hikayeler, dgrenci seviyesine uygun olarak zaman acik

seklide verilmis hikayelerden baslanip, yazarin zamani agik¢a vermedigi, zamanin
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yalnizca mekan iligkisi baglaminda hikayenin gectigi durum ve yer kavramlarindan

¢ikarim yapmalari istenecek sekilde olan hikayelere dogru olmalidir.

2.8 ILGILI ARASTIRMALAR

2.8.1 Yazma ile Tlgili Arastirmalar

Celik (2012), <“Ilkdgretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin  Yazili  Anlatim
Becerilerinin Farkli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi’” adli c¢alismasini
Samsun ili merkez ilkégretim okullarinin tglinden segilen 420 6grenci tizerinde,
farkli degiskenlerin Ggrencilerin yazili anlatim becerisi lizerinde anlamli fark
olusturup olusturmadig1 aragtirmis ve arastirma sonucunda, &grencilerin yazma
becerisinin; cinsiyet, kendine ait oda ve evde kitaplik bulunup bulunmamasi, giinlik
tutup tutmama aliskanligi, okul 6ncesi egitim alip almama durumlarina gére anlamli
farklilik olusturmadigini;  babanin ve annenin Ogrenim diizeyi, ailenin Sosyo-
ekonomik diizeyi, eve siireli yayin alinmasi1 ve diizenli kitap okuma aliskanligina

sahip olma degiskenlerine gore anlamli farklilik olusturdugunu tespit etmistir.

Oztiirk (2007), ““Ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin
Degerlendirilmesi’’ adli doktora tezinde, yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin
metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya kars1 diisiincelerinde etkili
olup olmadigini incelemistir. Ankara ilinde yapilan ¢aligmada deney ve kontrol
grubunda yer alacak olan 6grencilerin se¢imi igin, okulda besinci siniflar1 olusturan
dort subeye serbest yazma etkinligi yaptirilmistir. Bu yazilar aragtirmaci tarafindan
gelistirilen yaratict yazma Olgegine gore (Rubric’le) degerlendirilmistir. Bu
aragtirmada deney grubuyla, haftada iki ders saati olmak {izere on dort hafta boyunca
yaratici yazma uygulamasi yapilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin yaratict yazma basarilart arasinda yapilan tek yonli
ANOVA testi sonucuna gore deney grubunun lehine anlamli derecede fark oldugu
ortaya ¢ikmistir. Deney grubundaki 6grencilerin yazmaya karsi olan diigiincelerinde

kontrol grubuna gore olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Uyanik ve arkadaslarmin  (2001), “‘Ilkokul Ogrencilerinin  Yaz1 Yazma

Performanslarina Etki Eden Faktorlerin Arastirilmast’” adli calismasinda Ilkokul
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Ogrencilerinin yazi yazma performanslarina etki eden faktorleri arastirmak amaciyla
calisma gerceklestirilmistir. Calisma, 3. ve 4. Sinif 6grencilerinden rastgele yontemle
secilen 70 Ogrenci ilizerinde yapilmistir. Cocuklarin el yazilar1 degerlendirilerek iyi
ve kotii yazi yazanlar olarak 2 gruba ayrilmistir. Cocuklara Ayres Giiney Kaliforniya
Duyu Biitlinliigti Testlerinden Uzayda Pozisyon Testi, Desen Kopye Etme Testi ve el
fonksiyon testlerinden Peg-Test uygulanmigtir. Ergonomi yoniinden dinamik tripod
kavramasi ve diger kalem tutuslart degerlendirilmis ve Lateral Sabitlik Testi
yapilmistir. Degerlendirmelerin sonucunda iyi yazi yazan 6grencilerin tiim testlerde
puanlar1 kotli yazi yazanlara gore daha yiikksek bulunmustur (p<0.05).Gorsel
algilama, kinestetik algilama, gorsel-motor performans ve motor planlama
yeteneginin yazi yazma yetenegini etkiledigi goriilmistiir. Sonug olarak Yazi yazma
problemi olan ¢ocuklarda gorsel motor integrasyon, kinestezi ve motor planlamaya

yonelik egitim iizerinde odaklasilmasi gerektigi sonucuna varilmastir.

Yildizlar (1964), ““Ozel ve Resmi Ilkdgretim Okullart 1.Kademe 4.Smmf
Ogrencilerinin Yazma Hatalar1” adindaki ¢alismasinda 6zel ve resmi ilkdgretim okulu
Ogrencileri arasinda yazma hatalar1 bakimindan bir karsilastirma yapmistir. Toplam
97 Ogrenci lizerinde gercgeklestirilen arastirmada, “soézcilikleri dogru yazma”
davranigini, 6zel okul 6grencilerinin %71“inin, resmi okul 6grencilerinin %61 “inin
gerceklestirebildigini ortaya konulmustur. Arastirmaci, sonugta dgrencilerin yazim
becerileri bakimindan tam O6grenme diizeyinin (%70) altinda oldugu sonucuna

varmustir (akt. Tan ve digerleri, 2006: 105).

Can (2009), ‘‘Afyonkarahisar Ili Merkez Hoca Ahmet Yesevi Ilkdgretim Okulu
Besinci Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri”” adli yiiksek lisans tez
calismasinda Afyonkarahisar ili Merkez Hoca Ahmet Yesevi ilkdgretim Okulu
besinci siif O6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin yetistikleri ortama bagh
birtakim degiskenlerden ne Olglide etkilendigini tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin kendilerini yeterli sayida kelimeyle ifade
etmekte zorlandiklar1 ve yetistikleri ortamin yazilarinda etkili oldugu belirlenmis;
bunun yaninda kendini yazili olarak ifade etme becerisinin gelismesinin cinsiyete,
televizyon seyretme siiresine bagli oldugu; ancak evde kitapligin olmasi, internet
kullanma siklig1, ebeveynin egitim seviyesi, kitap okuma siiresi gibi degiskenlerin

yazili anlatim becerilerini daha az etkiledigi saptanmistir (Karagiil, 2010).
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Sallabas (2009), ‘‘ilkdgretim Besinci Smmf Ogrencilerinin  Yazili  Anlatim
Becerilerinin Cesitli Degiskenler Bakimindan Degerlendirilmesi’” adli makalede,
Ankara ili merkez ilkdgretim okullarinin {iclinden secilen 120 6g8renci lizerinde,
cesitli degiskenlerin Ogrencilerin yazili anlatim becerisi lizerinde anlamli fark
olusturup olusturmadigini aragtirmistir. Caligmanin sonucunda, 6grencilerin yazma
becerisinin cinsiyet, ailedeki birey sayis1 ve giinliik tutup tutmama aligkanligina gore
anlaml fark olusturmadigi; ancak babanin ve annenin egitim diizeyi, ailenin gelir
diizeyi, kendine ait oda ve ¢alisma masasinin olup olmamasi, evde kitaplik bulunup
bulunmamasi, evlerine siireli yayin alma siklig1 ve okul 6ncesi egitim alip almama

degiskenlerine gore anlamli farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir.

Gilineyli (2007) doktora g¢alismasinda etkin 6grenme yaklasgimimin 6grencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini gelistirmedeki etkisini belirlemeye
calismistir. KKTC’deki iki okulun 5. sinif 6grencileri {izerinde uygulanan arastirma,
deneysel niteliktedir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
“bilgi” ve “bilgi lstli” diizeyindeki puanlart karsilagtirildiginda deney grubu lehine
anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Sonu¢ olarak etkin dgrenme yaklagimina gore
hazirlanmis etkinliklerin Ogrencilerin yazma becerisini ve bu beceriye yonelik

tutumlarini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Deniz’in (2000) yaptig1 “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent 5. Sinif
Ogrencilerinin Durumu” isimli yiiksek lisans tezinde kdy ve kentte yasayan
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri tespit edilmeye calisilmistir. Deniz; kdy ve kent
yasaminin, ailenin sosyo-ekonomik durumunun, 6grencinin sosyal hayat ve okuldaki
durumunun, Ogrenci ile ailesi arasindaki iligkilerin Ogrencilerin yazili anlatim
becerileri lizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucunda kentteki 6grencilerin

yazil1 anlatim becerileri lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Coskun’un (2006) yaptigi, “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezi Edirne’de farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren 156 ilkdgretim besinci sinif dgrencisi
tizerinde uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Kompozisyon Puanlama Anahtar1” kullanilmus
ve Ogrencilerden kendilerine verilen alti konudan biriyle ilgili bir kompozisyon

yazmalar1 istenmigstir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin;
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kitap okuma sayilarina, annelerinin egitim diizeyine, okul oncesi egitim alip
almamalarina, sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Cinsiyetin yazili anlatim becerisi tizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin kompozisyon yazma becerilerinin de zayif oldugu ifade
edilmistir.

Alkan (2007), “ilkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Hatalar1”
isimli yiiksek lisans tezini Ankara’nin Nallihan ilgesi merkezindeki ilkdgretim
okullarinda 6grenim goéren 214 besinci smif O6grencisi lizerinde uygulamistir.
Ogrencilerden farkli zamanlarda “Atatiirk”, “Cevre Sorunlar1 ve Cdziim Onerileri”,
“Uzayda Yasam” konularini ele alan metinler olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin
yazili anlatim caligmalari, hazirlanan bir 06l¢ek aracilifiyla degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda 6grencilerin dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim boyutundaki
hatalar1 tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin dis yap1 boyutunda uygun kenar
boslugunu birakmama, paragraflara igeriden baslamama, kimlik bilgilerini dogru
yere yazmama, harfleri okunakli ve diizgiin yazamama gibi birtakim hatalarinin
oldugu goriilmiistiir. I¢ yapr boyutunda ise &grencilerin; konuyu sinirlandirma,
konuya farkli yaklasimlar getirme, anlatmak istediklerini mantiksal bir biitiinliik
icerisinde aktarma gibi hususlarda hatalarinin oldugu belirtilmistir. Dil ve anlatim
boyutunda da paragraflar arasinda mantikli ve dogal bir baglanti kuramama, ciimleler
arasinda dislince ve anlatim biitiinliigli olusturamama gibi hatalar1 oldugu tespit
edilmistir. Bunun yam sira 6grencilerin dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim boyutunda
yaptiklar1 hatalarin uygulama zamanina ve okulun bulundugu cevrenin sosyo-

ekonomik durumuna gore farklilastigi gozlenmistir.

Kogak (2005), “‘Ilkdgretim Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir
Aragtirma’’ adli yiiksek lisans tez calismasinda, ilk6gretim besinci ve sekizinci siif
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini incelemeyi ve inceleme sonucunda elde
edilen veriler dogrultusunda Onerilerde bulunmayr amacglamigtir. Calismanin
sonucunda o6grencilerin ilgi duyduklart ve i¢ ige bulunduklari konularda yazi
yazarken daha basarili olduklari; sehirde yasayan oOgrencilerin kdyde yasayan
Ogrencilere gore daha basarili olduklari; dgrencilerin okuma aligkanliklari, anne-
babalarmin egitim durumlari, meslekleri ve diger faktorlerin yazili anlatim

calismalarinda 6nemli bir etken oldugu tespit edilmistir.
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Giiner (2004), *‘Tiirkce Kompozisyon Ogretiminde (Ilkdgretimin II. Basamagi)
Yazma Oncesinde Yapilabilecek Bazi Etkinlikler” adli makalede, dgrencilerin
duygu, diisiince ve birikimlerini planli bir bi¢cimde yazabilme yetenegi
kazanabilmeleri i¢in yazma oncesinde yapilacak bazi etkinliklerle giidiilendirilmeleri
ve yazmaya hazir duruma getirilmeleri gerektigi disiincesinden hareketle
Ogretmenlerin yazma Oncesinde sinifta uygulayabilecekleri bazi 6nemli etkinlikler

lizerinde durmustur.

Simsek (2000) yaptig1 arastirmada 4 ve 5. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri ve bilgisayar destekli yazili anlatim etkinligini saptamaya calismistir.
Bunun i¢in Oncelikle 6grencilerin yazili anlatimdaki dilbilgisi 6zelliklerinin hangi
etkenler dogrultusunda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore kelime
cesitlerini kullanma, ciimle ¢esitlerini kullanma, ismin durum eklerini kullanma,
kelime gruplarmi1 ve fiilleri kullanmada sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik

diizeylerin anlamli derecede etkileri bulunmaktadir.

Anilan (2005) doktora tezinde, ilkdgretim besinci sinif Tiirkge dersi yazili anlatim
caligmalarinda kelime ag1 olusturma yonteminin, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimine etkisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada on test son test
kontrol gruplu deneysel model kullanilmis, caligma Eskisehir Merkez Kurtulus
[Ikdgretim Okulunda yirmi dort saatlik siirede uygulanmistir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu, yazili anlatim degerlendirme
Olcegi, gozlemci formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda kelime ag1 olusturma
yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda deney grubu lehine anlaml

bir fark bulunmustur.

Ince (2006), “ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smmf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Mugla il
merkezindeki yedi basarili okulda 6grenim géren 150 6grencinin noktalama, imla ve
yazili anlatim becerilerini otuz {i¢ Olgiite gore incelemistir. Arastirma sonucunda;
siif seviyesi artik¢a kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilarinin arttigi, bununla
birlikte noktalama ve imla hata oranlarinda da artis oldugu, anlatim bozukluklarinin

azaldig tespit edilmistir.
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Aram ve Levin (2001) tarafindan yapilan arastirmanin amaci diisiik sosyo ekonomik
diizeydeki ¢ocuklarin, yazma becerilerinde sosyo kiiltiirel faktorlerin, gelisen okuma
yazma becerilerinin ve anne desteginin (anne ¢ocuk etkilesimini) etksini
incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini diisiik sosyo ekonomik seviyeden gelen 5,5-
6 yaslarindaki 41 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Cocuklarin
gelisen okuma yazma becerileri kelime yazma ve anlama, fonolojik farkindalik ve
yazim farkindaligi becerileri olgiilerek degerlendirilmistir. Yazma sirasinda annelerin
destegini (anne ¢ocuk etkilesimini) degerlendirmek i¢in, ¢ocuklarin kelime ve isim
yazmalar1 sirasinda annelerinin yardim etmeleri istenmistir. Cocuklarin gelisen
okuma ve yazma becerileri ile sosyo Kkiiltiirel faktorler; ailenin sosyo ekonomik
diizeyi, annenin okuma yazma durumu, evdeki okuma yazma araglari, annenin
cocuguna verdigi destek (anne gocuk etkilesimi) arasinda iliski oldugu sonucu

bulunmustur.

Justice ve digerleri (2006), ‘“‘Okul Oncesi Yazdirma Kavraminin Kazanilmasinin
Olgiimii: Madde Yanit Kurami Yardimiyla Tipik Olan ve Risk Altindaki 3 ila 5
Yasindaki Cocuklar Uzerinde Bir Calisma ¢’ adl1 arastirmada okul 6ncesi donemdeki
3-5 yaslarindaki ¢ocuklarin yazi kavramlarii 6lgmede “Preschool Word and Print
Awareness” (PWPA) olceginin Partial Credit Model (PCM) kullanilarak gegerliginin
yapilmasi amaglamiglardir. Aragtirmaya normal gelisen ve dil gelisim engeli bulunan
128 cocuk katilmistir. Arastirma sonucunda sosyo ekonomik diizeyin ve dil
gelisiminin PWPA’da anlamli bir farkliliga neden oldugu ve PWPA’nin ¢ocuklarin

yazi kavramlarin1 6l¢gmede gecerli bir 6l¢iim aract oldugu bulunmustur.

Flockton, Crooks ve White (2006) ve Yeni Zelanda Milli Egitim Bakanligi (2007),
yazma davraniginda cinsiyet basarisini karsilastiran arastirmalar yapmislar ve bu
arastirmalarinda kiz 6grencilerin yazma becerisinde daha basarili skorlar elde ettigini

ve yazmaya karst daha olumlu davranislar sergiledigi sonucuna ulagmislardir.

2.8.2 Yazma Motivasyonu ile ilgili Arastirmalar

Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers ve Lawrence (2012), ‘“Yazma Motivasyonu,
Yazma Aktiviteleri ve Yazma Performansi arasindaki Iliski: Yas, Cinsiyet ve

Yetenek etkisi’” adli ¢aligmalarinda 4.-10. smnif aras1 ve 8. sinif hari¢ toplam 618
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cocuk ve ergen iizerinde caligmiglardir. Arastirmada Ogrencilerden yazma
motivasyon ve aktivite Olgegini yanitlamalari istenmis ve yazma motivasyonu,
yazma aktiviteleri, yazma performansi, Ogrencilerin yas, cinsiyet ozellikleri ile
iliskili karakter ozellikleri, yazma yetenegine karsi 6gretmen yargisi arasindaki
iliskiyi incelemek i¢in zamanlanmis hikaye yazma Ornegi saglanmistir. Ogretmen
kanaatine gére yazma yetenegi yiiksek olan 6grenciler oldugu gibi, kiz 6grenciler ve
yasg¢a biiyiik 6grenciler niteliksel olarak daha kurgusal hikayeler yazmislardir. Kiz
Ogrenciler, iyl yazarlar ve yasca kiigiik 6grenciler okul i¢i ve disinda daha sik yazma
aktivitesi gostermislerdir. Yapilan analizlerde sinif ve cinsiyet yazma aktivitelerini
dogrudan etkilemistir. Cinsiyet, yazma yetenegi hakkindaki 6gretmen kanaati, yazma
yetenegi ise yazma motivasyonunun bazi yonlerini dogrudan etkilemektedir. Genel
olarak yazma yetenegi hakkindaki 6gretmen yargilari, siif diizeyi, motivasyonal
inanclar hikaye kalitesine dogrudan pozitif etki etmistir. Yazma hedefinin ise hikaye

kalitesine olumsuz etki ettigi gorilmiistiir.

Pajers ve Valantine (2001), ‘‘Ortaokul Ogrencilerindeki Yazma Basar1 ve Yazma
Motivasyonunda Cinsiyet Farkliliklari: Cinsiyet yoni faktorii’” adli ¢alismalarinin
amacinin, ortaokul 6grencilerinin cinsiyet farkliliklarina gore yazili motivasyon ve
basarilarinin, cinsiyet yerine toplumsal cinsiyet basmakalip inanglarin bir fonksiyonu
olup olmadigini belirlemek oldugunu belirtmislerdir. Calismaya gore kiz 6grenciler
yazma 0z yeterliligi, kendini diizeltme i¢in 6z yeterlilik, gorev hedefleri agisindan
daha giiclii performans gostermislerdir. Erkek ogrenciler ise gliglii yaklasim hedef
performansi gostermislerdir. Kiz 6grencilerin yazma basar1 ve motivasyonu, kadinsi
yon inanglar1 kontrol edildiginde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Sonuglara
gore yazma alaninda, maskiiler bir yap1 kadinsi yone eslik ettiginde yararl
olmaktadir. Arastirma Bandura’nin sosyal Dbiligsel kurami perspektifinden

yorumlanmustir.

Pajers (2003), ‘‘Yazmada Oz yeterlilik Inanglar;, Motivasyon ve Basari: Literatiire
Incelemesi’” adli calismasinda Bandura’nin sosyal bilissel kuraminda bulunun 6z
yeterlilik bilesenlerinin akademik alanda yazma c¢alismalarina katkisini bulmayi
hedeflemistir. Arastirma sonuglarinin sentezi, akademik alanda yazma 6z yeterlilik,
yazma ile iligkili diger motivasyon yapilart ve yazma sonuglari arasinda bir iliski

bulundugunu gostermektedir. Bu sonuglar 6grencilerin yazma kapasitelerine olan
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inanc¢lariin yazma motivasyonlariin yani sira okuldaki ¢esitli yazma sonuglarini da

etkiledigini gostermektedir.

Lam ve Law (2010), ‘“Yazma Performansinda Ogretim Uygulamalarinin ve
Motivasyonun Roli’” adli ¢alismalarinda, 6gretim uygulamalarinin nasil ve ne
sekilde yapildiginin 6grencilerin yazma motivasyon ve performansiyla iliskisini
arastirmiglardir. Arastirmayr Hong Kong’da bulunan alt1 stajyer O0gretmen ve
ogrencileri olugturmaktadir. 3 6gretim doneminde 6gretmenler dgrencilere aciklayici
kompozisyon yazmayr Ogretmislerdir. Ogrenciler yazmay1 tamamladiktan sonra
verilen gorev icinde yazma motivasyonlarini ve yazma 6gretim metodu hakkindaki
algilarin1 belirtmek i¢in bir anket doldurmuslardir. Yapisal esitlik modeli sonuglari
gostermistir ki Ogrencilerin motivasyonlar1 ile yazma performansina etki eden
Ogretim uygulamalar1 arasinda iliski bulunmaktadir. Ek olarak sonuglara gore
Ogretmenler yazma stratejilerine motive olduklarinda 6grencilerin de daha fazla
motive olduklar belirlenmistir. Daha fazla motive olan 6grencilerin daha iyi yazma

performansi gosterdikleri bulunmustur.

Yesilyurt (2008), ‘“Motivasyon Kaliplar1 ve EFL Yazma Derslerinde Basari: Oz

b

Belirleme Kurami Perspektifinden Bir Inceleme.’” adli ¢alismasinda, Ingilizce 'yi
yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin Ingilizce yazma derslerindeki motivasyon
tiirlerinin tespit edilmesini ve bu motivasyon tiirleri ile yazma derslerindeki basari
diizeyleri arasindaki iliskinin 6z-belirleme kurami bakis agisina gére incelenmesini
amaglamigtir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, katilimcilarin motivasyon
tirleri ile yazmadaki basarilar1 arasinda 6nemli bir iligskinin oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin motivasyonsuzluk ve 6z-belirleme diizeyi daha diisiik motivasyonlari
ile yazma basarilar1 arasinda kayda deger olumsuz bir korelasyon bulunurken 6z-
belirleme seviyesi daha yiiksek digsal ve i¢gsel motivasyon tiirleri ile yazma basarilari
arasinda olumlu korelasyon tespit edilmistir. Calisma sonucunda, o6z-belirleme
diizeyi yiiksek motivasyon tiirlerinin yazma derslerindeki basar1 {lizerinde diger

motivasyon tiirlerine gore ¢ok daha etkili oldugu ve daha olumlu etkiye sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Meece, Glienke ve Burg (2006) ‘‘Cinsiyet ve Motivasyon’ adli ¢aligmalarinda
cinsiyet farkliliklarinin motivasyon ile iliskisini, Ozyeterlilik, basar1 motivasyonu,

tutum ve beklenti-deger teorisine dayanarak aragtirmislardir. Calismaya gore erkekler
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matematik ve fen bilimlerine kars1 daha giiclii bir yetenek ve ilgi gostermislerdir.
Buna karsilik kizlar ise yazma ve dil sanatlarina karst daha fazla giiven ve ilgi
sergilemislerdir. Cinsiyet etkileri yetenek, etnik, sosyo-ekonomik durum gibi
etkenlere gore degismektedir. Gelisimsel arastirmalara gore cinsiyete gore
motivasyon farkliliklar1 okulda erken belirginlesmektedir ve okuma ve dil

sanatlarinda artmaktadir.

2.8.3 Hikaye ile Tlgili Arastirmalar

Sahin (2012), ““Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinlerde Ozetleme
ve Ana Fikir Bulma Becerileri Uzerinde Hikaye Haritalarmin Etkisi’’ adli yiiksek
lisans caligmasinda Diizce ilinde bulunan 55 ilkdgretim besinci sinif 6grencisi ile
caligmis, Ogrencilerin hikaye edici metinlerde Ozetleme ve ana fikir bulma
becerilerine hikaye haritasinin etkisini arastirmigtir. Calisma sonucunda hikaye
haritas1 yonteminin uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubu arasinda; ana fikir bulma, Ozetleme, hikayenin gegtigi yeri
belirleyebilme, hikayenin gectigi zamani belirleyebilme, hikayede gecen ana
karakterleri belirleyebilme, anlaticinin sonuca verdigi tepkiyi belirleyebilme
acisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin
Ozetleme ve ana fikir bulma becerileri arasinda 6n test- sontest arasinda anlamli fark
bulunmustur. Kontrol grubunda ise 6zetleme ve ana fikir bulma beceri arasinda 6n

test- son test arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Bagaran ve Akyol (2009), ‘‘llkdgretim Besinci Sinifa Devam Eden Ogrencilerin
Hikaye Unsurlarina Karsin Beklentileri’” adli c¢alismalarinda besinci  smif
ogrencilerinin hikaye edici metinlere iliskin tercihleri ve bu tercihlerin hangi
degiskenlerden ne Olgiide etkilendiginin tespitini amacglamiglardir. Amag
dogrultusunda 601 Ogrenci Orneklem olarak alinmis arastirmact tarafindan
gerceklestirilen anket formu uygulanmistir. Uygulama sonucunda Ogrencilerin
hikaye unsurlarini ve hikaye konularin tercih etmeleri lizerine cinsiyet ve 6grencinin
ikamet ettigi yerlesim yeri degiskenlerinin olduk¢a fazla; okumaya kars1 gelistirilen

tutum ve akademik basar1 seviyesinin ise orta seviyede etkisinin oldugu bulunmustur.
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Kuruyer (2010), *‘ikili Kodlama Kurami Destekli Hikaye Haritas1 Ogretiminin
Hikaye Analizine ve Yazimina Etkisi’’ adli yiiksek lisans ¢alismasinda ilkogretim
besinci siif diizeyinde Ikili Kodlama Kurami destekli hikdye haritas1 6gretiminin
hikaye analizi ve yazimina etkisi arastirilmistir. Bu dogrultuda arastirma, 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desen {izerine modellenmistir. Arastirma, 2009-2010
egitim 6gretim yilinda, 40 besinci sinif Ogrencisiyle yiiriitiilmistiir. Arastirmanin
deney grubunda (n=20) bulunan 6grencilere hikdye edici metin analizi ve hikaye
edici metin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla; 11 hafta siiresince, Ikili
Kodlama Kurami destekli bir hikaye haritasi &gretimi uygulanmistir. Kontrol
grubunda (n=20) ise var olan normal O&gretim siireci devam etmistir.
Arastirmanin verileri; 6grencilerin olusturduklar1 hikaye haritalarindan, hikaye edici
metinlerden, verilerin degerlendirilmesinde kullanilan "Hikdye Haritas1 Analizi
Dereceli Puanlama Anahtart' ve ‘Hikaye Edici Yazma Dereceli Puanlama Anahtart'
ile elde edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve igerik
analizi kullanmilmistir. Verilerin analizi sonucu edinilen bulgular incelendiginde;
deney grubunun hem hikaye haritas1 olusturma beceri diizeyinde, hem de hikaye
edici metin yazma beceri diizeyinde artis oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise

anlamli bir artis gézlenmemistir.

Yilmaz (2009), ‘“ilkdgretim Altinct Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerileri’’ adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda Corum’da 6grenim goren altinct sinif
ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma diizeylerini tespit etmeyi amacglamistir.
Caligmanin sonunda Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinin istenilen
diizeyde olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerileri
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermezken; anne ve babanin 6grenim
diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasinin
olmasi, evde bir kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi ve okul dncesi egitim
alma durumlarma gore anlamli farklar bulunmustur. Ayrica O6grencilerin yazili
anlatim becerileri de cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermezken; anne ve
babanin 6grenim diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, Ogrencinin
kendine ait odas1 ve ¢calisma masasi olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yaymn

alinmasi ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gére anlamli farklar bulunmustur.

45



Dur (2010), ‘“‘Ogrencilerin Matematiksel Dili Hikaye Yazma Yoluyla Iletisimde
Kullanabilme Becerilerinin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi’® adli yiiksek
lisans tezinde Eskisehir il merkezinde yer alan bir ilkdgretim okulunun 6., 7. ve 8.
sinif Ogrencilerinin olusturdugu 190 kisilik grup ile ¢alismistir. Calismanin bulgular
ogrencilerin matematiksel dili hikaye yazmada kullanabilme becerilerinin yeterli
olmadigmi gostermistir. Ogrencilerin ¢ogu hikaye yazarken ¢ok az sayida
matematiksel iliski ve kavram 6zelligi kullanabilmis, hikaye ic¢indeki problem
durumunu saptayarak buna gore hikayeyi yapilandirmakta basarili olamamuistir.
Genel olarak, kiz 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerin degerlendirme oSlgiitlerine gore

erkek 6grencilerin yazdiklar hikayelerden daha basarili oldugu bulunmustur.

Coskun (2005), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik,
Tutarlilik ve Metin Elementleri” isimli doktora tez ¢alismasinda, ilkogretim 5. ve 8.
siifta 6grenim goren, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 372 dgrencinin dykiileyici
anlatimlarini, bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan degerlendirmistir.
Arastirmada Ogrencilerden kendilerine verilen on konudan birini segerek hikaye
yazmalar1 istenmistir. Yazilan hikayeler, “Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme
Olgegi”, “Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi”, “Oykiileyici Anlatim
Tutarlilk Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin  bagdasiklik  elementlerinin  kullanim1  ile  ilgili, ©6znenin
sOylenmemesinden dolayr gonderim oOgesinin metindeki karsiliginin karigsmasi,
gonderim 6gesinin karsiliksiz bicimde kullanilmasi, baglama 6gesinin anlam ve
islevine uygun olmayan bir sekilde kullanilmasi gibi sorunlar yasadiklar
belirlenmistir. Tutarlilig1 saglama ile ilgili de metinde daha 6nce sdylenmesi gereken
bir bilginin eksikliginden kaynaklanan anlam karmasasi, olaylar arasindaki iliskilerin
yazarin zihninde var olmasina ragmen metne aktarilamamasi, olay akiginin birden
degismesi gibi sorunlarla karsilagilmistir. Ogrencilerin yazdigi metinlerde hikaye
elementlerinin  detaylandirilamamasi, kurgusal zamanla gergek  zamanin
karigtirilmasi, zamanin ¢ok hizli ilerlemesi, hikayenin bir sonucunun bulunmamasi
gibi sorunlar bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin asil olay drgiisiine hazirlik teskil
eden hikaye elementlerinde (ana karakter, mekan, zaman, baslatict olay) diger
elementlere gore (sonug, girisim, amag, tepki) daha basarili olduklar1 tespit

edilmistir.
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Sallabas (2007), “ilkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Kendilerini Yazili Olarak
Ifade Etme Kazamimlarma Ulagma Diizeyi” isimli yiiksek lisans tezinde Ankara’da
sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olan ii¢ ilkdgretim okulunda
ogrenim goren 120 ilkdgretim besinci smif Ogrencisinin, Ilkdgretim Tiirkge
Programi’ndaki Kendilerini Yazili Olarak Ifade Etme amaci altinda yer alan
kazanimlarina ulasma diizeyini tespit etmeye calismigtir. Bu amacla 6grencilere
bilgilendirici ve Oykiileyici tiirde metinler yazdirilmis, bu metinler “Oykiileyici
Metin  Yazma Olgegi” ve “Bilgilendirici Metin Yazma Olgegi™ne gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Yyazilan dykiileyici metinler incelendiginde
Ogrencilerin, ana karakter ve zaman unsurlarinin detaylandirilmasinda basarisiz,
mekan unsurunun detaylandirilmasinda ise basarili olduklar1 goriilmiistiir. Amag,
girisim, sonug, tepki unsurlarimi detaylandiranlarin oram1 % 50’nin altindayken
baslatic1 olay unsurlarini detaylandiranlarin orant %50’nin istiindedir. Dolayisiyla
Ogrencilerin baslatict olay ve mekan unsuru disindaki unsurlari detaylandirmada

basarisiz olduklarini s6ylemek miimkiindiir.

“Yaratic1 Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkge Derslerine Iliskin Tutumlarina
ve Tiirkge Dersindeki Basarilarina Etkisi” isimli yliksek lisans tezinde Kapar Kuvang
(2008), Izmir Buca Hiiseyin Avni Atesoglu Ilkdgretim Okulunda grenim goren 68
ogrenci ile ¢calismistir. Deneysel nitelik tasiyan arastirmada veri toplama araci olarak
“Tiirkge Dersi Basar1 Testi”, “Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi” ve yaratici yazma
etkinlik yapraklar1 kullanilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki
basarilarin1 ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarini gelistirmek amaciyla haftada iki
ders saati olmak {izere on iki hafta boyunca yaratici yazma ¢alismast yapilmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel yazma c¢alismalar1 uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin Tiirkce dersi basar1 testi ile Tiirkce dersine yonelik
tutumlarma yonelik testten aldiklar1 puan ortalamalarinin deney grubu lehine anlaml
bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. S6z varligr aritmetik ortalamasinda deney

grubunun lehine bir artis oldugu sonucuna da varilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer verilecektir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Aragtirma, genel tarama modeli tlirlerinden kesitsel tarama modeline gore
yirltilmistir. Kesitsel tarama tiiriinde yapilan arastirmalarda tanimlanacak olan
degiskenlerin ozelliklerine uygun olarak bir seferde 6l¢iim yapilir (Fraenkel, Wallen
ve Hyun, 2011). Bu nedenle arastirmada kullanilan 6lgekler drneklem iizerinde bir

kez uygulanmigtir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni olarak Bursa ilinde bulunan ilkdgretim okullarimin tiim 4.
Siniflar1 olarak belirlenmis ve arastirma 2013-2014 6gretim yili birinci yartyilinda 5
tane ilkogretim okulunda 4. Sinifta 6grenim goren 216 6grenci lizerinde yapilmistir.
Milli Egitim Bakanliginin 2013-2014 dgretim yili Orgiin Egitim istatistiklerine gore
Bursa ili ilkdgretim okullarinda resmi okullarda 37461, 6zel okullarda ise 1547,
toplam 39008 4. Siif ogrencisi bulunmaktadir. Bu arastirmada olasilik dist

ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yontemi seg¢ilmistir. Bu oOrnekleme
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yonteminde kolay ulasilabilir olan 5 ilkogretim okulunun 4. Smif Ggrencileri

arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Ormeklemin cinsiyet, sosyo ekonomik durum, anne egitimi, baba egitimi, annenin
yazmaktan hoslanmasi ve babanin yazmaktan hoslanmasina goére dagilim tablosu

Tablo I’da yer almaktadir.

Tablo I. Orneklemin Cinsiyet, Sosyo Ekonomik Durum, Anne Egitimi, Baba Egitimi,

Annenin Yazmaktan Hoslanmasi, Babanin Yazmaktan Hoslanmasina Goére Dagilim

Tablosu
Sayi Yiizde
Kiz 101 46.8
Cinsiyet
Erkek 115 53.2
Alt 87 40.3
SED Orta 59 27.3
Ust 70 324
ilkokul 67 31.0
Ortaokul 43 19.9
Anne Egitim Lise 54 25.0
Universite 46 21.3
Lisansisti 6 2.8
ilkokul 32 14.8
Ortaokul 43 19.9
Baba Egitim Lise 72 333
Universite 58 26.9
Lisansusti 11 5.1
Anne yazmaktan Evet 155 71.8
hoslanma Hayir 61 28.2
Baba yazmaktan Evet 138 63.9
hoslanma Hayir 78 36.1
Toplam 216 100
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3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu boliimde, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlari ile hikaye yazma

becerilerini degerlendirmede kullanilan 6lgme araglar tanitilacaktir.

3.3.1 Hikaye Yazmaya Rubrigi

Arastirmada hikaye yazma becerileri bir derecelemeli puanlama anahtar1 ile
toplanmistir. Bu nedenle elde edilen bu verinin giivenirligini saglamak amaciyla
arastirmacinin yaninda iki farkli alan uzmani da arastirmaya katilan O6grencilere
hikaye yazma becerisi a¢sindan puan vermis ve degerlendirmeciler arasinda tutarlik
bakilmistir. Degerlendirmeciler arasi tutarlik i¢in elde edilen korelasyon katsayilar

Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Degerlendirmeciler Arasi1 Tutarlik Korelasyon Degerleri Tablosu

Uzmanl | Uzman 2
Arastirmaci | .911*%* 837**
Ana Fikir
Uzman 1 1 914**
. Aragtirmact | .931** 873**
Icerik
Uzman 1 1 .923**
_ Arastirmact | .918** .838**
Organizasyon
Uzman 1 1 .880**
Arastirmact | .923** .896**
Teknik
Uzman 1 1 .938**
Arastirmaci | .928** .883**
Gramer
Uzman 1 1 .934**
Arastirmaci | .927*%* 873**
Yazma Uygulamalari
Uzman 1 1 .930**
o Arastirmaci | .943** .916**
Yazma Stratejileri
Uzman 1 1 942**
Arastirmaci | .947** 913**
Hikaye Yazma
Uzman 1 1 .949**

Tablo 2 incelendiginde 4. Sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerinden yazma
uygulamalar1 boyutunun ana fikir maddesini degerlendiren 3 alan uzmanindan
aragtirmacinin verdigi puanlar ile diger iki uzmanin puanlar1 arasinda pozitif yonlii,
yiksek diizeyde (ruzman1 = 911, ruzman2 = .837) ve anlaml iliski oldugu (p< .05)
goriilmektedir. Bu bulgu arastirmacinin ana fikir maddesi ile ilgili 6grencilere verdigi
puanlarin diger degerlendirmeciler ile tutarli oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte yazma uygulamalar1 boyutunun igerik maddesi ag¢isindan degerlendirmeler
incelendiginde aragtirmacinin verdigi puanlar ile diger iki uzmanin puanlari arasinda
pozitif yonlii, yiiksek diizeyde (ryzman1 = -931, lyzman2 = .873) ve anlaml iliski oldugu
(p< .05) goriilmektedir. Bu bulgu arastirmacinin igerik maddesi ile ilgili 6grencilere

verdigi puanlarin diger degerlendirmeciler ile tutarli oldugunu gostermektedir.
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Degerlendirmecilerin yazma uygulamalart boyutu ile ilgili verdigi puanlar
karsilagtirildiginda aragtirmacinin verdigi puanlar ile diger iki uzmanin puanlar
arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde (ryzman1 = .927, fuzmanz = .873) ve anlaml1 iliski
oldugu (p< .05) goriilmektedir. Bu bulgu arastirmacinin yazma uygulamalari
boyutunda 6grencilere verdigi puanlarin diger degerlendirmeciler ile tutarli oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular arastirmacinin yazma uygulamalar1 boyutu le ilgili

verdigi puanlarin aragtirmada kullanilabilecegini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 4. Simif Ogrencilerinin hikaye yazma becerilerinden yazma
stratejileri boyutunun organizasyon maddesini degerlendiren 3 alan uzmanindan
aragtirmacinin verdigi puanlar ile diger iki uzmanin puanlar1 arasinda pozitif yonlii,
yiikksek diizeyde (tyzman1 = 918, lizmanz = .838) ve anlamli iligki oldugu (p< .05)
goriilmektedir. Bu bulgu arastirmacinin organizasyon maddesi ile ilgili dgrencilere
verdigi puanlarin diger degerlendirmeciler ile tutarli oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte yazma stratejileri boyutunun teknik maddesi agisindan
degerlendirmeler incelendiginde arastirmacinin verdigi puanlar ile diger iki uzmanin
puanlar1 arasinda pozitif yonli, yiiksek diizeyde (ruzmani = .923, luzman2z = .896) ve
anlamli iliski oldugu (p< .05) goriilmektedir. Bu bulgu arastirmacinin teknik maddesi
ile ilgili 6grencilere verdigi puanlarin diger degerlendirmeciler ile tutarli oldugunu
gostermektedir. Yine gramer maddesi agisindan degerlendirmeler incelendiginde
arastirmacinin verdigi puanlar ile diger iki uzmanin puanlari arasinda pozitif yonli,
yiikksek diizeyde (tyzmani = .928, lizmanz = .883) ve anlamli iligki oldugu (p< .05)
goriilmektedir. Bu bulgu aragtirmacinin gramer maddesi ile ilgili 6grencilere verdigi

puanlarin diger degerlendirmeciler ile tutarli oldugunu gostermektedir.

Degerlendirmecilerin  yazma stratejileri boyutu ile 1ilgili verdigi puanlar
karsilastirildiginda arastirmacinin verdigi puanlar ile diger iki uzmanin puanlar
arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde (tyzman1 = -943, lizmanz = .916) ve anlamli iliski
oldugu (p< .05) goriilmektedir. Bu bulgu aragtirmacinin yazma stratejileri boyutunda
Ogrencilere verdigi puanlarin diger degerlendirmeciler ile tutarli oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular arastirmacinin yazma stratejileri boyutu ile ilgili verdigi

puanlarin aragtirmada kullanilabilecegini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin hikaye yazma becerileri ile ilgili verilen toplam

puanlar incelendiginde ise arastirmacinin verdigi puanlar ile diger iki uzmanin
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puanlar1 arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde (ruzman1 = 947, fuzmanz = .913) ve
anlamli iligki oldugu (p< .05) goriilmektedir. Bu bulgu arastirmacinin hikaye yazma
becerilerinde Ogrencilere verdigi puanlarin diger degerlendirmeciler ile tutarh
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular arastirmacinin hikaye yazma becerileri ile

ilgili verdigi puanlarin arastirmada kullanilabilecegini gdstermektedir.

Tablo 2 incelendiginde arastirmacinin disindaki diger iki degerlendirmecilerin
ogrencilere yonelik verdikleri hikaye yazma becerileri toplam, boyut ve madde
puanlarmin arasindaki korelasyonun da pozitif yonlii, yiiksek ve anlamli oldugu
gorilmektedir. Bu durum diger iki arastirmacinin puanlarinin da tutarli oldugunu

gostermistir.

3.3.2 Yazma Motivasyon Olgegi

Ogrencilerin yazma motivasyonlarini belirlemek iizere Oztiirk (2013) tarafindan
gelistirilen Yazma motivasyon 6l¢egi kullanilmistir. Bu olgek, 5 faktdrden olusan
5’11 likert tipi bir olgektir. 22 maddeden olusan Olgekteki faktdrlerin yiik degerleri
0.42-0.75 arasinda degismektedir. Olcekte yer alan 5 faktdr toplam varyansin
%54.27’sini agiklamaktadir. Olgegin tiimii i¢in cromboch degerleri .81 dir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Kullanilacak 6lcekler 2013 aralik ayinda sosyo-ekonomik diizeyler dikkate alinarak
Bursa ilinde bulunan 3 resmi ve 2 0zel olmak iizere toplam 5 okulda okuyan
ilkdgretim ogrencilerine uygulanmigtir. Olgekler 6grencilere bir ders saatinde

uygulanmis ve ortalama olarak 40 dakika siire verilmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada verilerin analizi i¢in Pearsonkorelasyon testi, Regresyon Analizi,
bagimsiz Ol¢limler icin iki faktorli ANOVA yapilmistir. Veriler SPSS 20.0

programiyla ¢6ziimlenmis ve anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada ilk olarak 4. smif 6grencilerinin yazma motivasyonu Olceginin alt
boyutlari, toplami ve hikaye yazma beceri puanlarinin betimsel istatistiklerine
bakilmistir. Bu degiskenlere iligkin betimsel istatistik sonuglari Tablo 3°de yer

almaktadir.

Tablo 3. Yazma Motivasyonu Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puanlari ile Hikaye

Yazma Beceri Puanlarinin Betimsel Istatistikleri Tablosu

Puanlar

En disik Envyuksek Ortalama Standart Sapma

Yazmaya Karsi Olumlu Tutum 9 45 34.48 9.59
Sahip Olunan Amacg 4 20 17.74 2.91
Yazida Basarisizlik Yikleme 3 15 9.84 2.22
Yazinin Paylasiimasi 3 15 9.93 2.96
Yazmaya Karsi Caba 4 15 12.86 2.23
Yazma Motivasyonu Toplam 27 110 84.86 15.72
Ana Fikir 1 4 3.03 1.04
icerik 1 4 2.88 1.11
Organizasyon 1 4 2.83 1.07
Teknik 1 4 2.84 1.11



Gramer 1 4 2.70 1.02

Yazma Uygulamalari 2 8 5.91 2.09
Yazma Stratejileri 3 12 8.38 2.96
Hikaye Yazma Beceri 5 20 14.29 4.95

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 4. Smf Ogrencilerinin yazma
motivasyonu Ol¢eginin yazmaya karsi olumlu tutum faktdriinden en diisiik 9 en
yiiksek 45 puan aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu faktdrden ortalama (+SS)
34.48(+9.59) puana sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yazma motivasyonu
Olceginin sahip olunan amag faktoriinden en diisiik 4 en yiiksek 20 puan aldiklari, bu
faktorde ortalama (+SS) 17.74(£2.91) puana sahip oldugu bulunmustur. Arastirmada
yazma motivasyonu Ol¢eginin yazida basarisizlik yiikkleme ve yazinin paylasilmasi
faktoriinden 6grencilerin en diisiik 3 en yiiksek 15 puan aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
faktorlerden yazida basarisizlik yiikleme faktoriinde Ogrencilerin ortalama (+SS)
9.84(+2.22), yazmin paylasilmas1 faktoriinde ise ortalama (+SS) 9.93(+£2.96) puana
sahip olduklart bulunmustur. Yazma motivasyonu Olgeginin son faktorii olan
yazmaya kars1 caba faktorii i¢in 6grencilerin en diisiik 4 en yiiksek 15 puan aldiklari,
bu faktorde ortalama (£SS) 12.86 (+2.23) puana sahip oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin yazma motivasyonu odlgeginden elde ettikleri toplam puanlar
incelendiginde bu 6lgekten en diisiik 27 en yiiksek 110 puan aldiklari, ortalama (£SS)
84.86 (£15.72) puana sahip olduklart ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin yazma
motivasyonu Olgegi alt boyutlar1 ve toplam puaninda ortalama puanin {izerinde bir

ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tiim bunlarin yaninda 6grencilerin hikaye yazma becerileri ile ilgili maddeler, alt
boyutlar ve toplam puanlar1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin ana fikir,
igerik, teknik, organizasyon ve gramer maddelerinden en diigiik 1 en yiiksek 4 puan
aldiklar1, bu faktorlerden ortalama (£SS) ana fikir i¢in3.03 (£1.04),igerik i¢in 2.88
(£1.11), organizasyon i¢in 2.83 (£1.07), teknik i¢in 2.84 (x1.11) ve gramer i¢in 2.70
(£1.02) puan aldiklar1 bulunmustur.4. Siif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerinin

alt boyutlar1 olan yazma uygulamalari i¢in en diisiik 2 en yiiksek 8, yazma stratejileri
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alt boyutu i¢inse en diisiik 3 en yiliksek 12 puan aldiklar1 ve bu boyutlardan sirasiyla
ortalama 5.91 (+2.09) ve 8.38 (+2.96) puan aldiklari ortaya ¢ikmistir. Bu 6grencilerin
hikaye yazma beceri toplam puanlarindan en diistik 5 en yiiksek 20 puan aldiklar1 ve
ortalama 14.29 (+4.95) puan aldiklart bulunmustur. Ogrencilerin hikaye yazma
becerileri maddeleri, alt boyutlar1 ve toplam puaninda ortalama puanin iizerinde bir

ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmada ikinci olarak 6grencilerin yazma motivasyonu 6l¢eginin alt faktorleri ile
hikaye yazma beceri puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir. Bu iligkileri incelemek

icin yapilan Pearsonkorelasyon testi sonuglar1 Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Yazma Motivasyonu Olgeginin Alt Faktérleriyle Hikdye Yazma Beceri

Puanlar1 Arasindaki Pearson Korelasyon Tablosu

Yazmaya
Sahi i
Karsi P Yeuda Yazinin Yazmaya Karsi Hikaye yazma
Olunan Basarisizlik
Olumlu Amac Vikleme Paylasilmasi  Caba Becerisi
Tutum
Yazmaya Karsi
1
Olumlu Tutum
Sahip Olunan Amag .701"° 1
Yazida Basarisizlik . -
.302 1
Yikleme
Yazinin . o
494 414 011 1
Paylasiimasi
Yazmaya Karsi . . . 1
.556 .547 211 367**
Caba

Hikaye Yazma . . .
-.116 .092 191 -.070 144 1

Becerisi Toplam

**_ Korelasyon 0.01, *. Koreldsyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 4 incelendiginde yazma motivasyonu Ol¢eginin yazmaya karst olumlu tutum
alt faktorii ile sahip olunan amag faktorii arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde (r =
0.701), yazida basarisizlik yiikleme faktorii arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde (r =
0.281), yazinin paylasilmasi faktorii arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r = 0.494),
yazmaya kars1 ¢caba faktorii arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r = 0.556) ve her biri
ile anlaml1 bir iligki (p< 0.05) bulunmustur. Yazma motivasyonu Ol¢eginin sahip
olunan amag alt faktorii ile yazida basarisizlik faktorii arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde (r = 0.302), yazinin paylasilmasi faktorii arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
(r = 0.414), yazmaya kars1 ¢aba faktorii arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r =
0.547) ve her biri ile anlamli bir iligki (p< 0.05) bulunmustur. Yazma motivasyonu
Olceginin yazmaya karsi ¢aba alt faktorii ile yazida basarisizlik yilikleme faktorii
arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde (r = 0.211), yazinin paylasilmasi faktorii
arasinda pozitif yonli orta diizeyde (r = 0.367) ve her biri ile anlamli bir iligki (p<
0.05) bulunmustur. Yazma motivasyonu Ol¢eginin yazida basarisizlik yiikleme ve

yazinin paylasilmasi alt faktorleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamastir.

Bunun yaninda arastirmaya katilan ogrencilerin hikaye yazma becerileri ile
motivasyonu Ol¢eginin yazmaya karst olumlu tutum alt faktérii arasinda negatif
yonlii diisiik diizeyde (r = -0.116), sahip olunan amag¢ faktorii arasinda pozitif yonlii
diisiik diizeyde (r = 0.092), yazida basarisizlik yiikleme faktorii arasinda pozitif yonlii
diisiik diizeyde (r = 0.191), yazmaya kars1 ¢aba faktorii arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde (r = 0.144) ve bu dort alt faktor ile anlamli bir iligki (p< 0.05) bulunmustur.
Ancak hikaye yazma becerileri ile motivasyonu 6lgeginin yazinin paylasilmasi alt

faktorii arasinda anlamli bir iligki (p > 0.05) bulunamamustir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin hikaye yazma beceri puanlarinin motivasyonu
Olceginin alt boyutlar1 tarafindan yordanip yordanmadigini test etmek icin asamali
(stepwise) regresyon analizi yapilmistir. Gergeklestirilen asamali regresyon

analizinden elde edilen veriler Tablo 5°te yer almaktadir.
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Tablo 5. Hikaye Yazma Becerilerini Yordayan Degiskenler

R R2 S.Beta T F p
Degeri
Yordayan 191 .037 8.122 .005
Degiskenler
Yazida 191 2.850 .005
Basarisizlik
Yikleme

Tablo 5 incelendiginde yazma motivasyonu 0l¢eginin yazida basarisizlik yiikkleme alt
boyutu puaninin 6grencilerin hikaye yazma beceri puanlarinin varyansina katkisinin
anlamli oldugu goriilmektedir (R2 = .04, F=8,122, p< .05). Yazida basarisizlik
yikleme alt boyutunun hikaye yazma beceri puanlarinin varyansinin %4 iini
acikladig1 bulunmustur. Buna gore 4. Sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerinde

anlamli yordayici olarak yazida basarisizlik yiikleme alt boyutu gosterilebilir.

4. Sinif 6grencilerinin cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeylerinin hikaye yazma beceri
ve yazma motivasyonu Olceginde aldigi toplam puanlara gore anlaml farklilik olup
olmadigina bakilmistir. Burada oncelikle cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeylerinin
hikaye yazma becerisi puanlarma iligkin iki yonlii ANOVA analizinin betimsel

istatistik sonuglart Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Cinsiyet ve Sosyo Ekonomik Diizeye Gore Hikaye Yazma Becerisi

Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Cinsiyet

Kiz Erkek Toplam
SED n X S N X S N X S
Ust 37 17.05 4.09 33 1533  4.60 70 16.24  4.39
Orta 27 15.63 4.15 32 15.25 4.52 59 15.42 432
Alt 37 12.65 5.28 50 11.42 4.49 87 11.94  4.85

Toplam 101 15.06 4.93 115 13.61 4.89 216 1429 4.95

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin hikaye yazma beceri puanlari
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz 6grencilerin ortalama puani 15.06,
erkek Ogrencilerin ise 13.61 oldugu gorilir. Bunun yaninda ogrencilerin sosyo
ekonomik diizeylerine gore yazma becerileri incelendiginde Ust SED 6grencilerinin
ortalama puani 16.24, Orta SED 6grencilerinin ortalama puani 15.42 ve Alt SED
ogrencilerinin ortalama puani 11.94 bulunmustur. Bununla birlikte farkli sosyo
ekonomik diizeylerdeki Ogrencilerin cinsiyetlerine gére yazma becerileri
incelendiginde Ust SED 6grencilerinden kizlarin ortalama puani 17.05 iken
erkeklerin ortalama puami 15.33’tiir. Orta SED 6grencileri incelendiginde kizlarin
ortalama puan1 15.63 iken erkeklerin ortalama puami 15.25 ve Alt SED
ogrencilerinden kizlarin ortalama puani 12.65 iken erkeklerin ortalama puani 11.94

olarak ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin hikaye yazma beceri puanlariin cinsiyete ve sosyo
ekonomik diizeye gore anlamli farklilik olusturup olusturmadig: ve bu iki degiskenin
birlikte etkisinin olup olmadigma yonelik iliskisiz 6rneklemler icin iki faktorli

ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Cinsiyet ve Sosyo Ekonomik Diizey Degiskenlerinin Bagimsiz ve Birlikte
Hikaye Yazma Beceri Puanlarina Etkisi ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p.
Cinsiyet 64.191 1 64.191 3.096 .080
SED 762.752 2 381.376 18.394 .000
Cinsiyet* SED 14.502 2 7.251 .350 .705
Hata 4354.134 210 20.734

Toplam 49352.000 216

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin cinsiyetlerinin (F(1.210)=
3.096) ve cinsiyetleri ile sosyo ekonomik diizeylerinin ortak etkisinin (F-210=
0.350) istatistiksel olarak anlamli olmadigr (p>.05) goriilmektedir. Bu bulgu
arastirmaya katilan 4. Smif Ogrencilerinin hikaye yazma becerilerinde cinsiyet
degiskeni ve cinsiyet ile sosyo ekonomik diizey degiskenlerinin birlikte etkili
olmadigin1  gostermektedir. Bunun yaninda Ogrencilerin  sosyo ekonomik
diizeylerinin hikaye yazma becerileri tizerinde istatistiksel olarak anlaml bir etkiye
sahip oldugu (F(2-210= 18.394, p<.05) bulunmustur. Bu, 4. siif 6grencilerinin hikaye
yazma becerilerinde sosyo ekonomik diizeyin anlamli bir etkisinin oldugu sonucunu

gosterebilir.

Burada sosyo ekonomik diizeylerdeki farkliligin hangi sosyo ekonomik diizeylerin
ortalama puanlar1 arasindaki farka bagli olarak ortaya ¢iktigmmi bulmak igin
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testine bakilmis ve test sonucunda elde edilen

sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Sosyo Ekonomik Diizey Degiskeninin Hikaye Yazma Becerisi Puanlarina

Mliskin Bonferroni Testi Sonuglart

SED Ortalama Fark  Standart Hata p.
Ust Orta .754 .807 1.000
Ust Alt 4.159 .735 .000
Orta Alt 3.405 773 .000

Tablo 8 incelendiginde Ust (X = 16.24) ve Orta (X = 15.42) sosyo ekonomik diizeye

sahip olan Ogrencilerin Alt sosyo ekonomik diizeye (X = 11.94) sahip olan
Ogrencilere gore daha fazla hikaye yazma becerisi puanina sahip olduklar
bulunmustur. Bunun yaninda Ust ile Orta sosyo ekonomik diizeye sahip olan
Ogrenciler arasinda ise anlamli farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu alt sosyo
ekonomik diizeyin hikaye yazma becerisini olumsuz etkiledigi seklinde

yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan 4. Siif 6grencilerinin cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeylerinin
yazma motivasyonu Ol¢eginde aldigi toplam puanlara gére anlamli farklilik olusturup
olusturmadigr da incelenmistir. Yapilan iki yonli ANOVA analizinin betimsel

istatistik sonuglar1 Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9. Cinsiyet ve Sosyo Ekonomik Diizeye Gore Yazma Motivasyonu Puanlarinin

Betimsel Istatistikleri

Cinsiyet

Kiz Erkek Toplam
SED N X S N X S N X S
Ust 37 81.76 1338 33 64.33 16.54 70 73.54  17.23
Orta 27 8893 10.24 32 83.59 14.43 59 86.03 12.86
Alt 37 93.27 8.25 50 93.08 10.66 87 93.16  9.66

Toplam 101 87.89  11.88 115 82.19 18.09 216 84.86 15.72

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin yazma motivasyon puanlari
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz 6grencilerin ortalama puani 87.89,
erkek Ogrencilerin ise 82.19 oldugu gorilir. Bunun yaninda o&grencilerin sosyo
ckonomik diizeylerine gére yazma motivasyonlar1 incelendiginde Ust SED
ogrencilerinin ortalama puani 73.54, Orta SED 6grencilerinin ortalama puani86.03
ve Alt SED 6grencilerinin ortalama puani 93.16 bulunmustur. Bununla birlikte farkl
sosyo ekonomik diizeylerdeki 6grencilerin cinsiyetlerine gére yazma motivasyonlari
incelendiginde Ust SED 6grencilerinden kizlarin ortalama puani 81.76 iken
erkeklerin ortalama puani 64.33’tiir. Orta SED 6grencileri incelendiginde kizlarin
ortalama puan1 88.93 iken erkeklerin ortalama puami 83.59 ve Alt SED
ogrencilerinden kizlarin ortalama puani 93.27 iken erkeklerin ortalama puani 93.08

olarak ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma motivasyonlar1 puanlarin cinsiyete ve
sosyo ekonomik diizeye gore anlamli farklilik olusturup olusturmadigi ve bu iki
degiskenin birlikte etkisinin olup olmadigina yonelik iliskisiz 6rneklemler i¢in iki

faktorlii ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Cinsiyet ve Sosyo Ekonomik Diizey Degiskenlerinin Bagimsiz ve Birlikte
Yazma Motivasyonu Puanlarina Etkisi ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p.
Cinsiyet 3049.701 1 3049.701 19.771 .000
SED 15729.628 2 7864.814 50.987 .000
Cinsiyet* SED 2918.973 2 1459.486 9.462 .000
Hata 32392.692 210 154.251

Toplam 1608481.000 216

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerinin (F-
210=19.771) ve sosyo ekonomik diizeylerinin(F-210= 50.987) tek degisken olarak
etkilerinin ve cinsiyetleri ile sosyo ekonomik diizeylerinin ortak etkisinin (F-
210=9.462) yazma motivasyon puanlari lizerinde istatistiksel olarak anlamli etkiye
sahip oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu bulgular 4. sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonlarinda cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeyin anlamli bir etkisinin oldugu
sonucunu gosterebilir. Burada cinsiyet ve sosyo ekonomik diizeylerdeki tek tek ve
birlikte etkisinde farkliligin hangi alt gruplardaki ortalama puanlar arasindaki farka
bagli olarak ortaya ¢iktigin1 bulmak icin Bonferroni c¢oklu karsilastirma testine

bakilmis ve test sonucunda elde edilen sonuclar Tablo 11’de sunulmustur.
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Tablo 11. Cinsiyet ve Sosyo Ekonomik Diizey Degiskenlerinin Birlikte ve Tek Tek

Yazma Motivasyonu Puanlarina iliskin Bonferroni Testi Sonuglar

Ortalama Fark  Standart Hata p.
Kiz Erkek 7.649 1.720 .000
Ust SED Orta SED -13.215 2.201 .000
Ust SED Alt SED -20.130 2.006 .000
Orta SED Alt SED -6.915 2.109 .004
Ust SED Kiz Ust SED Erkek 17.423 2.974 .000
Orta SED Kiz Orta SED Erkek 5.332 3.246 .102
Alt SED Kiz Alt SED Erkek .190 2.693 944
Ust SED Kiz Orta SED Kiz -7.169 3.144 .071
Ust SED Kiz Alt SED Kiz -11.514 2.888 .000
Orta SED Kiz Alt SED Kiz -4.344 3.144 .505
Ust SED Erkek Orta SED Erkek  -19.260 3.081 .000
Ust SED Erkek  Alt SED Erkek -28.747 2.786 .000
Orta SED Erkek  Alt SED Erkek -9.486 2.812 .003

Tablo 11 incelendiginde kiz 6grencilerin (X = 87.89) erkek dgrencilere (X = 82.19)
gore yazma motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ilkogretim 4.
Siniftaki 6grencilerde kizlarin yazma motivasyonlariin erkeklere gore fazla oldugu
seklinde ifade edilebilir. Bunun yaninda alt sosyo ekonomik diizeye (X = 93.16)
sahip olan dgrencilerin, iist (X = 73.54) ve orta (X = 86.03)sosyo ekonomik diizeye
sahip olan 6grencilere gore daha fazla yazma motivasyonu puanina sahip olduklar
bulunmustur. Yine orta sosyo ekonomik diizeye sahip olan dgrencilerin iist sosyo

ekonomik diizeye sahip olan dgrencilere gore daha fazla yazma motivasyonuna sahip
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olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu sosyo ekonomik diizeyin azalmasinin yazma

motivasyonunu artirdigi seklinde yorumlanabilir.

Tiim bunlarin yaninda iist sosyo ekonomik diizeye sahip olan 6grencilerden kizlarin
yazma motivasyonu puan ortalamalarmm (X = 81.76) erkeklere (X = 64.33)gdre
anlamli derecede yliksek oldugu diger sosyo ekonomik diizeylerde ise cinsiyet
acisindan anlamli farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda arastirmaya
katilan kiz 6grencilerden alt sosyo ekonomik diizeye sahip olanlarm (X =93.27) iist
sosyo ekonomik diizeye sahip olanlara (X = 81.76) gore daha fazla yazma
motivasyonuna sahip oldugu bulunmustur. Yine kiz 6grenciler agisindan orta sosyo
ekonomik diizeyle alt ve iist sosyo ekonomik diizey arasinda anlamli farklilik
olmadig1 goriilmiistiir.

Erkek 6grenciler icin bir karsilastirma yapildiginda ise alt sosyo ekonomik diizeye
sahip olan dgrencilerin (X = 93.16), orta (X = 86.03) ve iist (X = 73.54)sosyo
ekonomik diizeye sahip olan 6grencilere gore daha fazla yazma motivasyonuna sahip

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu bulgularin yaninda ANOVA testi sonuglarma gore degiskenlerin etkisinin
kaynagini arastirmanin yaninda grafiginin de ¢izilmesi yararlidir. Bu yoniiyle
cinsiyet ve sosyo ekonomik diizey degiskenlerinin yazma motivasyonu puanlari

tizerindeki ortak etkisine iliskin iki ayr1 grafik Sekil 3 ve Sekil 4’de yer almaktadir.
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Yazma Motivasyonu Ortalama Puanlan
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Degiskeni Temelinde Cinsiyete Gore Degisim Grafigi
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismanin amaci ilkokul 4. siifta 6grenimlerine devam eden 6grencilerin yazma
motivasyonlari ile hikdye yazma becerileri arasindaki iliskinin degerlendirilmesidir.
Bu amag¢ dogrultusunda gerceklestirilen analizlerden elde edilen sonuglar bu
boliimde 6zetlenerek tartisilacak ve ilgili literatiir 15181nda tartisilacaktir. Daha sonra
ise bu konu ile ilgili caligma yapacak arastirmacilar ile uygulayicilara yonelik gerekli

oneriler elde edilen bu bulgular dogrultusunda sunulacaktir.

5.1 SONUC VE TARTISMA

Elde edilen bulgulara gore hikaye yazma rubriginde puanlayicilar arasindaki iliskisel
tutarliligin oldukca yiiksek oldugu gériilmektedir. Ana Fikir, Icerik, Organizasyon,
Teknik, Gramer, Yazma Uygulamalari, Yazma Stratejileri, Hikdye Yazma ol¢iitleri
icin puanlayicilar arasi iligkilerin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve iligki
degerlerinin .80 iizerinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu gecerli ve
giivenilir 6l¢iimler yapildigini gostermektedir. Buna gore, dlgegin gecerli olmasi ile
elde edilecek sonuglarin olacagi ve farkli evrenlere de genellenebilecegi (dis

gecerlik) ve tutarli ve hatadan arinmis dl¢iimler gerceklestirildigi s6ylenebilir.

Genel olarak bakildiginda, yazma motivasyonu ile hikdye yazma becerileri
degiskenlerinin istatistiksel olarak anlaml1 seviyede iliskili oldugu sdylenebilir. Tlgili
literatiirde elde edilen bu bulguyu destekleyebilecek bir¢ok caligma bulunmaktadir.
Ornegin, Kapar Kuvang (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada yaratic1 yazma
tekniklerinin Onemine vurgu yapilmistir. Bu calismada da gorildigi {izere

yaraticiligr arttiran bir etkinlik olan hikaye yazma becerilerinin 6grencilerin yazma
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becerilerinin etkisi ile iliskili oldugu gorilmistiir. Bununla birlikte, Guy ve
arkadaglarinin (2008) belirttigi lizere, motivasyon ve duyussal etmenler, bireylerin
akademi ile ilintili alanlardaki beceri seviyelerini olumlu yonde etkilemektedir.
Ozbek (2006) tarafindan gergeklestirilen bir diger calismada ise arastirmaci
tarafindan gelistirilmis ve yaratici diisiinmeyi gelistirici etkinliklerin yer aldig1 egitsel
programin yabancit dil hazirlik okulundaki ogrencilerin kendi yazili anlatim
caligmalarina yonelik tutumlarini gelistirmede etkili olup olmadigini aragtirmistir.
Aragtirma sonucunda yaratici diisiinme programinin uygulandigr deney grubundaki
Ogrencilerin kendi yazili anlatim ¢alismalarina yonelik tutumlarinin olumlu yonde
degistigini belirtmistir. Goriildiigii lizere yaraticilif1 arttirict etkinliklerin yer aldigi
etkinlikler ile yazili ifade becerileri arasinda olumlu bir iligki yiiriitiilen ¢aligmalarda
yer almaktadir. Hikaye yazmanin da yazma becerisini gelistirme acisindan yaratici
etkinlikler sinifinda yer aldigi disiiniilecek olunursa, elde edilen bu bulgunun

literatlirde yer alan halihazirdaki bulgular ile ortiistiigii goriillmektedir.

Calisma sonucunun aksine, Lepper ve arkadaslarinin (2005) gerceklestirmis olduklari
calismada, etnik azinlikta yer alan dezavantajli gruplar ele alinmistir. Bu ¢alismada
elde edilen bulgular, motivasyonun akademik basari ve ilintili beceriler ile herhangi
bir iligkisinin olmadig1 belirtilmistir. Bu calismada gozlenen bu farklilik calisma
grubunun farkli olmasi ile agiklanabilecegi gibi, kiiltiirel farkliliklarin etkisinin

oldugu da diisiiniilebilir.

Gergeklestirilen fark testleri, farkli sosyo ekonomik seviyede yer alan bireylerin
hikdye yazma becerilerinin anlamli olarak farklilasmakta oldugu sonucunu
gostermektedir. Bu bulgu, Basaran ve Akyol’un (2009) yaptig1 ¢calisma bulgularinda
yer alan hikaye iizerinde ikamet edilen yerin etkisinin fazlaligi sonucu ile paralellik
gostermektedir. Ayrica, sosyo ekonomik seviye arttikca hikdye yazma becerilerinin
de diizenli olarak artt1g1 goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, ilgili alan yazinda yer
alan bir¢ok calismada elde edilen bulgular ile ortiismektedir (Kiigiik, 1998; Salici
Ahioglu, 2006; Vural, 2007 ve Ciftci, 2007). Bu calismalarda ortak olarak deginilen
temel gerekgenin; sosyo-ekonomik seviyesi daha yiiksek olan ailelerin (daha fazla
aylik gelir, ebeveynlerin daha nitelikli islerde calisiyor olmasi, daha iyi egitim-

Ogretim olanaklarina sahip olunmasi vs.) yetistirdigi ¢ocuklar dilsel gelisimin
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tetiklendigi ve daha zengin uyaricilarin oldugu ortamlarda yetistirildikleri igin,

gosterdikleri dilsel gelisimlerinin daha iist diizeyde oldugu belirtilmistir.

Arastirma sonucuna gore, cinsiyet, sosyo ekonomik diizey ve sosyo ekonomik diizey
kiz cinsiyeti etkilesim degiskenlerinin yazma becerileri iizerinde istatistiksel olarak
anlaml bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Buna gore sosyoekonomik seviyeden
bagimsiz olarak bakilacak olursa, kiz ogrencilerin yazma becerilerinin erkek

ogrencilere gore fazla oldugu goriilmektedir.

Biligsel psikoloji alaninda yapilan ¢alismalar da yazma performansi olarak kizlarin
daha avantajli oldugunu gostermektedir. Malecki ve Jewell, (2003) belirttigi lizere
kiz 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlar1 erkeklere gore daha olumlu seviyededir.
Sahip olunan bu olumlu tutumun o&grencilerin motivasyonunu olumlu yodnde
etkiledigi ve yazma becerilerinin olumlu yonde degisim gosterdigi belirtilmistir.
Ozellikle ilkogretim seviyesinde 6grenme ve dgretme siirecinde gelisimi baslayan
okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik aktivitelerin kizlarin beklentilerini

karsilama konusunda daha uygun oldugu belirtilmektedir (Brozo, 2002).

Dingwall (1998), cinsiyete dayali yazma becerisindeki bu farkliliklari, cinsiyetler
arasindaki norolojik farkliliklardan kaynaklandigini savunmaktadir. Bu goriise gore,
kiz ve erkeklerin beyin isleyislerinde farklilagsmalar bulunmaktadir. Kadinlarin

yazma becerilerinin daha gelismis olma ihtimali bu bakis acisi ile agiklanabilir.

Yapilan arastirmalarin aksine, Pajers ve Valiante (1997) yaptiklar1 aragtirmada kiz ve
erkek 6grencilerin yazma performanslari arasinda fark bulamamislardir. Meece ve
Miller’de (1999) yaptiklar1 arastirmada kiz ve erkek 6grencilerin yazma performansi
arasinda fark bulamayip yazma konularinda kizlarin erkeklere gore daha amagh

yazdiklarini tespit etmislerdir.

Arastirma sonuglart cinsiyet faktorii agisindan degerlendirildiginde, yazma
motivasyonlar1 yiiksek olan Ogrencilerin yazma becerilerinin de yiiksek seviyede
oldugunu gostermektedir. Hidi ve Boscolo (2006: 152), tarafindan gergeklestirilen
calismada, Yyazarken yazma konusunda kendilerine giivenen ve Yyazma
motivasyonuna sahip dgrencilerin, yazma performansindan memnun ve yeni yazma
gorevlerinde yer almada daha goniillii olabilecegini; tersine yazma becerisi zayif bir

Ogrencinin, giidillenme seviyesi diigiik olabilecegini, yazmayla ilgili kaygi
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hissedebilecegini ve yazma becerilerinin diisiik seviyede olabilecegi belirtilmistir.
Gortldiglu tlizere yazma becerisi agisindan motivasyon seviyesinin Onemine
deginilen bu c¢alisma da halihazirdaki ¢alismanin bulgular1 ile paralellik

gostermektedir.

Aragtirma sonuglarina gore sosyo ekonomik diizeylere gore yazma motivasyonlari
karsilagtirildiginda, alt sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerin  yazma
motivasyonlarinin yiiksek, orta sosyo ekonomik diizeydeki Ogrencilerin orta, {ist
sosyo ekonomik diizeydeki dgrencilerin ise diisiik bulunmustur. Bu sonug, alt sosyo
ekonomik diizeydeki 6grencilerin 6gretimde yazma etkinliklerinde yer almamalari
sonucunda arastirma i¢in ilk kez yazi ¢aligmasi yapmalar1 sonucu motivasyonlarinin
artmasi ve arastirma sirasinda digaridan siifa dahil olan uygulamacinin 6grenciler
tizerinde motivasyonal etkililigi oldugu ile agiklanabilir. Bununla beraber, her sosyo
ekonomik diizeyde yazma motivasyonun kizlar lehine anlamli seviyede daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug; Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers ve
Lawrence (2012); Pajers ve Valantine (2001); Meece, Glienke ve Burg (2006)
arastirmacilarinin  kiz  6grencilerinin yliksek motivasyon degerleri sonucuyla

uyumluluk gdstermektedir.

Sonug olarak, ilkokuldan yiiksekogretime kadar geleneksel 6gretim ve degerlendirme
yontemlerinin kullanildigi, sikict bir egitim tasarimi yerine; Ogrencilerin zevk
almalarina olanak veren, ilgilerini arttiran, bilgiye ulagsmay1 beceri haline getirmis,
isbirlik¢i, ve sonugtan ziyade siirece ve Ogrenci gelisimine 6nem veren, teknoloji
kullannrmma yer veren bir egitim-0gretim yOntemi anlayisinin uygulanmasi
giiniimiiziin gereksinimlerini karsilama adina 6nemli bir adim olacaktir. Bu
baglamda hikaye yazmanin yer aldigi ve Ogrencilerin yazma motivasyonlarini
arttiric1 ve yazma becerilerini olumlu yonde etkileyen 6gretim ortamlar1 da bireylerin
diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri, duygularim1 akict bir {slupla
anlatabilecekleri, yazmadan zevk alan ve kendisine yazmayi bir ugras edinmis
bireyleri yetistirmeye yonelik onemli etkilerinin olacagi diisiiniilmektedir. Ciinki
ogrenciler etkili yazma silirecinde yargilanma ve olumsuz elestirilere maruz kalma
korkusundan uzak, zihinsel ve duygusal rahatligin oldugu bir sinif ortaminda, baski

altinda kalmadan, 6zglirce yazmak egiliminde olduklar: diistiniilmektedir.
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5.2 ONERILER

5.2.1 Arastirma Sonuclaria Dayah Oneriler

Elde edilen bu bulgular 1s1¢1nda uygulamacilara yonelik su oneriler yapilabilir;

Ogrencilerde yazmaya yonelik motivasyonun arttirilmasi icin tesvik edici
Ogretmen tutumlariin gelistirilmesi gereklidir. Bu baglamda, 6gretmen model
olmalidir.

Ogrencilerin yazma motivasyonlarmin arttirilmasi igin, farkli dgretim stratejileri
ile materyallerin kullanim1 6grencilerin ilgilerinin ve yazma motivasyonlarinin
arttirtlmasinda olduk¢a dnemlidir. Egitim ve 6gretimin sadece ders kitaplart ile
siirlandirilmasinin oniine gecilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin
giinliik hayatla iliskilendirebilecekleri, gozlemlerini yansitabilecekleri, ilgi ¢ekici
yazma konulari segilmeli ve ilgi ¢ekici 6gretim tekniklerinden faydalanmasi
Onerilmektedir.

Ozellikle alt sosyoekonomik seviyede yazma becerilerinin gelistirilmesi igin risk
grubunda olan Ogrencilere yonelik destekleyici Ogretim  etkinliklerinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi 6nerilmektedir.

Yeni teknoloji ve iletisim gelisen teknolojik araglar (tablet, akilli telefon vs.)
aracilif1 ile 6grencilerin hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu kapsamda
tilkemizde uygulanan Fatih Projesi ile 6grencilere tablet bilgisayar dagitilmakta
ve teknoloji egitim sisteminin igine alinmaktadir. Ogrencilerin-6zellikler erkek
Ogrencilerin- yazma becerilerinin gelistirilmesi ve yazmaya motive edilmesi i¢in

smif ici teknolojik yazma etkinliklerine yer verilmesi onerilmektedir.

5.2.2 Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bundan sonra gerceklestirilecek olan calismalarda, arastirmacilara yonelik su

Onerilerin sunulmas1 gerekmektedir.

Bundan sonra gerceklestirilen ¢alismalarin farkli G6gretim  kademelerinde

gerceklestirilmesi onerilmektedir.
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Bundan sonra gerceklestirilen c¢alismalarda bu konuda bir egitsel program
gelistirilerek bu programin etkililiginin test edilmesi lizere deneysel bir ¢calisma
gercgeklestirilmesi onerilmektedir.

Bundan sonraki ¢alismalarda akademik basar1 diizeyi, sinmif mevcudu, akademik
motivasyon gibi demografik o6zelliklerin arastirma siirecine dahil edilerek ¢ok
degiskenli istatistikler ile daha detayli inceleme yapilmasi onerilmektedir.
Bundan sonra gerceklestirilecek olan caligmalarda, karma yontem kullanilarak

odak grup ¢alismalar1 ile konunun daha derinlemesine ¢alisilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK-1 HIKAYE YAZMA RUBRIGI

Puanlama 4 puan 3 2 puan 1 puan
puan
Ana Fikir e Hikaye tek bir e Cogunlukla e Hikayenin e Hikayede tek
konu tizerinde tek bir konu konusu ile bir konu
yogunlastyor. lizerinde ilgili olmayan lizerine
e Hikaye akisini yogunlastyo bir ¢ok detay yogunlagma
bozan r. ve olay goriilmiiyor.
detaylara yer e Anafikirile bulunuyor.
verilmiyor. ilintili
olmayan bir
ya da iki
_ olay
5 bulunuyor.
> | Icerik e Hikayede e Hikayede e Detaylar e Hikayede
< . o1 .
3 kapsamli bir konu gesitli hikaye detaylar
o konu zengin detaylar ile konusunu Kullanilmiyor
S detaylar destekleniy desteklemiyor ve hikayenin
< kullanilarak or. Konuyu ve ¢ok daha anlasilmasi
E destekleniyor. ortaya fazla detaya zorlastyor.
§ e Hikayede yer, cikarmak ihtiyag e Hikaye
zaman, olay, i¢in biraz duyuluyor. unsurlari
karakter gibi daha detaya e Biryadaiki bulunmuyor.
tiim hikaye ihtiyag hikaye unsuru
unsurlari duyuluyor. bulunuyor.
bulunuyor. e Hikayede
bir ¢ok
hikaye
unsuru
bulunuyor.
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YAZMA STRATEIJILERI

Organizasyon
(Giris-
Gelisme-Sonug
Boliimleri)

Giris
okuyucunun
dikkatini
cekiyor.
Gelisme ve
sonug
boliimlerinde
olay ya da
zaman
siralamasi,
amaca ve
konuya bagh
olarak ustaca
yapiliyor.
Problem acik
olarak ortaya
konmus.
Sonug
okuyucuyu

tatmin ediyor.

Giris,
gelisme ve
sonug
boltimleri
mevcut
fakat
yeterince
okuyucuyu
tatmin
etmiyor.
Hikaye olay
ya da
zamana
bagli olarak
siral1 bir
bicimde
devam
ediyor.
Problem
acik degil.
Sonug iyi
bir gekilde
ortaya
konmamus.

Hikayenin
giris ya da
sonu¢ boliimii
eksik
birakiliyor.
Hikayede olay
ya da zaman
siralamasi
karigik sekilde
bulunuyor.
Hikayede
problem agik
degil ya da hig
yok.

Hikayede giris
ya da sonug
bolimii
bulunmuyor.
Hikayede
olaylar sirasiz
bir sekilde
anlatiliyor.
Hikayede akis
gozlenemiyor.
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Teknik Hikayede Hikayede o Hikayede Hikayede
(Kelime se¢imi cesitli cesitli kullanilan bazi cogu ciimle
— Yazim stili — uzunlukta ve ciimle climleler kisa kisa ve
Ciimle yapida yapilari ve Ve tutarsiz tutarsiz
akiciligy) climleler kelime sekilde sekilde
kullaniltyor. secimleri kullaniliyor. kullaniltyor.
Hikayede kullaniliyor o Hikayede Kelimeler ¢ok
kullanilan fakat siirlt siirl sekilde
kelimeler olaylari kelimeler segiliyor.
okuyucularin zihinsel kullanilarak Yazarin
olaylar1 olarak hikaye anlattiklart
tasavvur resimleyebi icerisinde hikaye konusu
etmesine Imek i¢in tekrarlaniyor. ile tutarsizlik
olanak daha net e Yazarin gdsteriyor.
sagliyor. kelimelere anlatmak
Secilen kelime ve climle istedikleri ve
ve ifadeler yapisina hisleri
yazarin ihtiyag okuyucuya
kisiligini ve duyuluyor. aktarilamiyor.
yazma tarzini Yazarin
temsil ediyor. duygulari
bazen
okuyucuya
yansimiyor.

Gramer Hikayede Hikayede e Bazu Hikayede
kullanilan kullanilan climleler cogu climle
biitiin ciimleler cogu ciimle tamamlanma tamamlanmry
kuralli bir kurall1 olarak mus sekilde or.
bigimde kullaniliyor. bulunuyor. Gramer, imla
tamamlaniyor. Gramer, imla e Gramer, imla ve
Hikaye, ve ve noktalamada
gramer, imla noktalamada noktalamada bir ¢ok hata
ve bazi hatalar bir kag hata bulunuyor.
noktalamada yapiliyor bulunuyor ve Hatalar
cok az ya da fakat bu bu hatalar hikayeyi
hi¢ hata hatalar bazen okunmaz ve
yapilmadan hikayenin hikayeyi anlasilmaz
tamamlaniyor. biitiinligiinii okuma ve kiliyor.

etkilemiyor. anlamay1
giiclestiriyor.
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EK-2 ALT, ORTA VE UST SOSYO EKONOMIK DUZEYLER BAZ
ALINARAK SECILMIS OKULLARDA YAPILAN ARASTIRMA
ORNEKLERI

EK-2.1.Alt sosyo ekonomik diizey okulda yapilan iyi, orta ve diisiik seviye
c¢alisma ornekleri
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EK-2.2.0rta sosyo ekonomik diizey okulda yapilan iyi, orta ve diisiik seviye
c¢alisma ornekleri

94



95






EK-2.3.Ust sosyo ekonomik diizey okulda yapilan iyi, orta ve diisiik seviye
c¢alisma ornekleri
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