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ON SOZ
Dil egitimi tarihine kisaca bir goz atildiginda iletisimsel yaklasimin yabanci dil
ogretimini ne kadar onemli sekilde etkiledigi goriilmektedir. Bu yaklagim, ilerleyen
stirecte 0gretmenlerin de kendilerini uygulamali olarak daha fazla gelistirebilmeleri
adma Iletisimsel Dil Ogretiminin &niinii agmistir. Bir biitiin olarak incelendiginde
iletisimsel diisiincelerin, Ogretmenlerin sahip oldugu bakis agilar1 tarafindan
Ogrencilere kendilerini daha yakin hissettirerek, dil bilgisi ¢aligmalart igerisinde
sitkict bir caligma ortami olusturmadan yabanct dili tanitabilmeleri ve
sevdirebilmelerini hedeflemektedir. Insanoglunun en temel antropolojik dzelligi olan
konusmaya dayali iletisim kurmay1 6ziinde benimseyen bu yaklagim diinya genelinde
az kullanimina karsilik kullanicilar1 tarafindan gergekten ¢ok begenilmektedir. Bu tez
caligmasinda amaglanan, 6grencilerin bu yaklasimdan ne kadar yararlanabileceginin
belirlenebilmesi ve belki de ilerleyen siirecte Milli Egitim Bakanligi ya da konuyla
ilgili diger devlet kuruluslarina bir érnek proje seklinde Iletisimsel Dil Ogretimi

yaklagimini sunabilmektir.

Bu yiiksek lisans tezinin olusturulmasi ve hazirlanmasi sirasinda destek ve yardimini
en ist diizeyde veren saygideger hocam, Saym Do¢.Dr.Ahmet ESKICUMALI’ya
ayrica tez icerisindeki her tiirli kaynak, veri, ara¢ gere¢ vb. destekle calismanin
ilerlemesinde katkist bulunan ancak burada tek tek ismini belirtemedigim tiim
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OZET

YABANCI DiL OGRETiMi SURECINDE iLETiSiMSEL DiL OGRETIM
YONTEMININ UYGULANABILIRLiIGi KONUSUNDAKi OGRETMEN
GORUSLERI

Ozkurt, Cem

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve

Ogretimi Bilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Ahmet ESKICUMALI

Haziran, 2016. xii + 76 Sayfa.

Gecen zaman igerisinde Dil Ogretimi Yontemleri bircok degisiklige ugramus,
yasanan bu degisiklikler ¢cogu zaman daha iyi bir yontemin ortaya cikarilarak
kullanilabilmesini saglamistir. Bu c¢alismada, var olan bircok dil O6gretimi
yaklasiminin 6zellikleriyle birlikte Iletisimsel 6gretim ydnteminin birbirleriyle olan
iligkileri de incelenmistir. Bir §gretim yonteminin tim bakis ac¢ilari, ogretim ve
ogrenim kuramlarinin dogasina bagli olmakta ve mutlaka birlikte analiz edilmesi
gerekmektedir. Buradan elde edilecek sonuglarsa yabanci dil 6gretimi siirecinde ¢ok
onemli bir rol oynamaktadir. Yapilan calismada Iletisimsel Dil Ogretim Ydntemi ve
diger Dil Ogretimi Yontemleri arasinda hangisinin daha etkin oldugu arastirilmus,
ortaya ¢ikan sonug lletisimsel olarak uygulanmakta olan yaklagimlarin diger
yaklasimlarla karsilagtirildiginda 6grenciler iizerinde daha etkili sonuclar verdigi

yoniinde olmustur.

Anahtar Sozciikler : Yabanci dil, Ogretim Yaklasimlari, iletisimsel Dil Ogretimi
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ABSTRACT

TEACHERS’ OPINIONS ON THE APPLICATION OF THE
COMMUNICATIVE LANGUAGE TEACHING METHOD IN THE
LANGUAGE TEACHING PROCESS

Ozkurt, Cem

Master’s Thesis, Institute of Educational Sciences, Department of Educational

Sciences, Subfield of Educational Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ahmet ESKICUMALI
June, 2016. xii + 76 Pages.

In the course of time, the language teaching methods changed, and these changes
mostly caused the apperance of a new method and applying of it. In this study,
almost all of the language teaching methods are going to be analysed and compared
to each other. A single teaching method’s all aspects are formally based on the nature
of the teaching and learning approaches and must be analysed all together.
Furthermore, the data gathered from these analysis are going to take major role in the
language teaching processes. Therefore, the activities of the language teaching
methods must be supported with the theoretical studies, analaysed directly using
within the science and can easily be reached to the best method while using the
experimentality. difference between the Communicative Language Teaching and the
other Language Learning methodologies and tried to find out which one was more
beneficial. And a result of their research, they found that only some of the teachers
used the written methods as they were, most of them created their own

methodologies in the classroom.

Keywords : Language, Learning Approach, Communicative Teaching,
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BOLUM I

GIRIS

Iletisimsel dil 6gretim yontemi, dzellikle Avrupa ve Amerika’daki dil grenme istegi
tizerine olusan, ¢ok ¢esitli istekleri karsilamak icin olusmustur. Avrupa Ortak
Pazari’nin kurulmasiyla buraya baslayan goéglerin sonucunda hizla artan bir dil
O0grenme gereksinimi ortaya ¢ikmis buna bagli olarak es zamanli bi¢imde ¢ocuklara
okullarda yabanci dil egitimi verilmeye baslanmistir (Candlin ve Widdowson,1997).
Ozellikle is piyasasinda 6zge¢mis kuvvetlendirme ve modernlesme adina dénemine
gbore cok yeni bir bakis acistyla dil egitimi veren kurumlar ve okullar agilmaya
baslanmistir. Bu dénemde ingiltere’de genis kapsamli okullarda 6grencilere yabanci

dil 6grenme olanagi taninmistir (Swan,1985).

Dil 6gretim yontemlerinin olugsmaya baslamasi siirecinde, dil 6gretimi siirekli olarak
biligsel degerlendirilmis ancak zamanla sosyo-bilissel oldugu iizerinde durulmus,
giiniimiizde iletisimsel yOntemin gelismesiyle bu yontem Ogretim yontemleri
icerisindeki onemli yerini almistir (Mitchell,1994). Bu yontem Amerika Birlesik
Devletlerin’de dilbilimci  ve antropolog Dell Hymes tarafindan 6zellikle
Chomsky’nin ana dilin, dil edinimiyle olustugu diisiincesine bir tepki olarak ortaya
konmustur. Hymes’in (1972) “iletisim edimi” kurami 6ziinde yabanci dili, sosyal
istekleri tanimlayabilecek belirli metinlerin kullanilmasi olarak i¢ermektedir
(McNamara,2000). Ornegin, yabanci dili oncelikle kendi aralarinda kurduklari
iletisim etkinliklerine bagli olarak sonrasindaysa tiimevaracak sekilde g¢ikarimla
ogrenmektedirler. Bu noktada dil bilgisi iizerine yogunlasmanin temeliniyse yapilan
calismalarda elde edilen deneyimlerin ve iletisimin dil bilgisi odakli olmasi

olusturmaktadir (Lightbown ve Spada,1993; Ellis,1997).

Iletisimsel yeti dilin dogasindan birgok vurgu, s6z dizimi ve anlami biinyesinde

bulundurmakta bdylelikle iletisimi kuvvetlendirmektedir. SGylenmesi gereken ne ise



onun bilinmesi gerekmekte, hedeflenen dilin kiiltiiriinii algilama , anlama ihtiyacini
belirli ve uygun ortamlarda kullanarak karsilikli anlagsmaktadir (Chapman ve
Routledge,2005). Bu yeti, 6grenilecek yabanci dilin toplumsal ve kiiltiirel bilgilerini
edinmeyi zorunlu kilmaktadir. Nerede , nasil, ne zaman konusulacagini, kiminle
,kime nasil hitap edilecegini, karsilikli konusmalardaki saygi tonlar1 ,resmi ve resmi
olmayan iletisimlerdeki kullanimlar1 6ngdrmektedir (Finocchiaro ve Christopher,
1983). Giinliik yasamimizda kullandigimiz dili yazili ve sozlii bir biitiin olarak
diistiniip yeni 6grenilecek dilin kiiltiirel unsurlarini ele alarak sadece dilbigisinden
olusmadigint goéz Oniinde bulundurup iletisimsel yetiyle dil 6gretim tekniginin

olusturulmasi gerekmektedir (Halliday,1985).

Ogrencinin pragmatik yetisini kuvvetlendirmek igin kullanilan en iyi teknikse “rol
yapma”dir (Eskey,1986). Rol yapma, bilginin paylasimi ve problem ¢ozme
becerisinin gelisimi, 6grencilerin kendi aralarinda grup ya da esli calismalar1 ve
egitmenleriyle kurduklar: iletisimde dogrudan etkili olmaktadir. Micheal Long ve
ekibinin, Ogrenci gruplan {izerinde, grup ¢alismasinin, Ogretmenle karsilikli
calismaya nazaran ne derece yararli oldugunu tespit etmeye yonelik, 6grencilerin
yabanci dili ne kadar ve ne kalitede kullandigina dair bir arastirmanin sonucu olarak
grup calismalarinin 6grencileri miktar olarak daha cesitli ve ¢oklu bir yapida
destekledigini ortaya cikarmistir (George ve Michael,1964). Ogrencilerin anlik
olarak kendilerini agiklayabilmek i¢in inisiyatif aldiklari, soru sorarken ve cevap
verirken yabanci dili daha ¢ok kullandiklart anlasilmis, her 6grencinin ayri ayri bir
seyler sOyleyebilmesini saglamak i¢in siniflar, klasik sistemdeki gibi tek diizende
degil, ikiye hatta lige boliinerek ¢alismalarin yapilmasi saglanmistir (Lightbown ve
Spada,1993). Yine bu siiregte, kullanilan metinlerin 6zgiinliigii ve gercek hayata dair
iletisim aktivitelerinin gesitliligi 6grencinin 6zgiivenini arttirmaktadir. Dilin yapisina
odaklanmanin dil 6grenimine yardimci olmadigimi gormiis ayrica Ogrencilerin
iletisimsel becerilerini ve islevsel yeterliliklerini gelistirmeye ihtiyaglar1 oldugunu
gormiislerdir (Candlin ve Widdowson,1997). Hymes, iletisimsel yeterlilik kavramini
gelistirmistir. Bu durum Chomsky’nin anadilde iletisimsel kavramina kars1 ¢ikmustir.
lletisimsel yeterlilik, “dili bilme’”> kavrammi yeniden diizenlemistir (Gumperz,
1973). Dilin yapisal unsurlarinin yaninda iletisimsel yeterlilige gore farkli sosyal
durumlara uygun olarak yapisal unsurlar kullanilmasi gerektigini ortaya

koymustur.Hymes iletisimsel yeterliligin somut bir tanimini yapmamis ancak sonraki



dilbilimciler dil o6gretimine bagh kalmistir. Genellikle iletisimsel yaklagim,
Ogretmenin Ogrenciyi anlamasi halinde basarili sayilan bir yapidir (Canale ve
Swain,1980). Eger o6gretmen ve Ogrenci benzer yasam bdlgelerinden geliyorsa
o0gretmen Ogrencisinin ilk dilden kaynaklanan sorunlarimi rahatlikla anlayabilir ve
ona gore davranabilir. Ancak yine de ana dili konusan kisi hedef dili anlamakta
giicliik c¢ekebilir. Bu gozlem yeni uyarlamalara neden olabildigi gibi bu uyarlanan
yaklasima gore hedef dilde 68rencinin verdigi tepkilere gére 6gretmenin dgrenciyle

etkilesimi kolaylasabilmektedir (Hattum,2006).

Sinif ortaminda bireysellik yerine daha ¢ok karsilikli konusmalara ve katilimcilarin
es uyumlu calismalarina bagl olarak bu yontem igerisinde dgretmen ve dgrenciler
stirekli olarak kendilerini gelistirmekte, kendilerine yeni roller bulmaktadirlar
(Herman,1987). Ogzellikle o6grenciler birlikte bulunduklar1 grup icerisindeki
arkadaslarin1 dikkatlice dinlemekte, is boliimiine dnem vermekte, 6gretmenin kendi
calismalarina dahil olmasini beklememektedir. Boylelikle sorumluluk duygusunda da
artig goriilen 6grencinin kurdugu iletisimin kalitesi ¢ok yiiksek olmaktadir (Holliday,
1994). Dogru konusma ve yazma flzerinde cezalandirict yonde durulmamasi,
Ogrencinin  kurdugu bircok climlenin igerisinde bulunan yanliglara ragmen
kendisindeki sorumluluk anlayisiyla birlikte olusan yanliglar sorun yaratmamakta
tam tersine Ogrenciye yeni bakis acilart kazandirmaktadir (Lightbown ve
Spada,1993). Buna en giizel 6rnek olarak karsilikli yapilan hata diizeltme ¢alismalari
verilebilir (McCroskey ve Richmond,1996). Hata yapma duygusu &grenci tizerinde
stirekli bir kaygi durumu yaratmakta buna bagli olarak da siirekli hata yapma
beklentisi 6grencinin 6grenme siirecinde zorluklarla karsilasmasina neden olmaktadir
(Maltz ve Borker,1982). Yapilan hatanin 6gretmen tarafindan diizeltilmesi de
Ogrenci tizerinde dgretmenin otorite oldugu, 6grencinin kendisinin bilgisiz oldugu
izlenimini uyandirmaktadir. Iletisimsel Dil Ogretimi ydntemi icerisinde ozellikle
kurulan karsilikli calisma gruplar icerisinde yapilan calismalarda bu tiir kaygi ve
otorite sorunlar1 hizlica ve kolaylikla, tamamiyle Ogrenci tarafindan arkadasga

giderilebilmektedir (Ellis,1997).

Prator ve Murcia’ya gore (1979) iletisimsel edinim kurami, bir dili bilmeyi yeniden
tanimlamis, dil bilgisi odakli yapilan ¢aligmalarin sonucu olarak 6grenilen dil bigisi
yapisinin ve kurallarinin yaninda bunlar1 giinliik yasanti ig¢indeki degisik sosyal

olaylar igerisinde de diizgiin sekilde kullanmaya tesvik etmistir (Richards ve

3



Theodore,2001). Bu durumu Hymes’in “ Kullanigsiz dil bilgisi kurallar1 diginda da
kurallar oldugu” yorumu desteklemektedir. Iletisimsel dil 6gretiminin etkili sekilde
gelistirilmesinde Avrupa Konseyi’nin yeni bir miifredat hazirlamasi da etkili
olmustur. Egitime Konsey tarafindan ¢okc¢a 6nem verilmesi ve ozellikle de Avrupa
tilkelerine alinacak yeni miiltecilerin durumlarinda olusacak sikintilara bir ¢oziim
olabilmesi adma Ingiliz dilbilimci A. Wilkins liderliginde ¢alismalar baslatilmistir
(Salkie,1990). Wilkins’e goére dil Ogrenimi, gelencksel dilbigisi ve soOzciik
uygulamalari yerine zaman, yer, siklik ve miktar belirten kavramlarla ve iletisimsel
becerileri arttiran sikayet¢i olma, teklif sunma, inkar ve istekler seklindeki
islevlerden olusmaktadir (Swaffar ve Morgan,1982). Wilkins’in uygulamalarina
paralel olarak Almanya’da da iletisimsel 6grenim yontemi lizerinde calismalar
olmustur (Widdowson ve Howatt,2004). Jiirgen Habermas Onciiliigiinde, 6zellikle o
donemde Alman egitim sisteminin de daha Ozgiirliikk¢li bir yapiya kazandirilmasi
vurgulanarak tasarlanmistir. Bu amaci gergeklestirmek icin egitimciler, 6grencilerin
istedikleri iletisim tiirlinii secebilmelerini saglamak {izere yeni materyaller

gelistirmislerdir (Savignon,2000).

Bu gelistirilen materyaller daha ¢ok dil bilgisi yapilarini ¢ok ¢esitli sosyal anlamlarla
biitiinlestiren ve en Onemlisi O6grencinin egitim boyunca kendi segtigi yolda
ilerleyebilecegi sekilde bir calisma yapisinin icerisinde desteklenmis ayni zamanda
o0gretmen yetistirme egitimlerinde de kullanilarak 6gretmenlerin iletisimsel yonteme
daha ¢abuk ayak uydurmalari saglanmigtir (Scott ve Page,1982). Almanya’daki
calismalarin birebir benzeri Lancaster Universitesi’nde ve Nancy Universitesi’nde de
uygulanmustir. Yine bu dénemde, Illinois Universitesi’nde dgretim ydntemlerinin
ogrencilere etkisini arastiran bir ¢calisma yapilmistir. Bu ¢alisma, 6grencileri iletisim
kurma becerileriyle ilgili cesaretlendirme ve ezberleme yapma yerine yapilar

olusturma iizerinde yogunlastirmistir (Slakie,1990).

Calisma igerisinde, iletisimsel dil Ogretimi ¢aligmalar1 igerisinde bulunan
ogrencilerin dil bilgisi testlerinde de diger Ogrencilerden 6nde olduklari ayrica
belirgin sekilde daha iyi iletisim kurduklar1 gézlemlenmis ancak en dikkat cekici
olantysa baslangi¢ seviyesindeki dgrencilerde dahi bu durumun gézlenmis olmasidir
(Richards ve Rodgers,1987). Calismanin sonucu olarak Fransiz Credif Voix et
Visage egitimine yonelik iletisimsel etkinlikler ortaya ¢ikarilmis, boylelikle

siniflarda bagimsiz bir ortam olugmaya baslamis, Ogrenciler kendi aralarinda

4



anlagabilmek i¢in yeni kavramlar iiretmeye baglamiglardir. Benzer bir c¢alisma
Finochiarro ve Brumfit (1983) tarafindan, baslangi¢ seviyesindeki bir ortaggretim
ogrenci grubunda denenmek tizere ““ bir 6neri ““ ¢alismasi olarak planlanmistir. Bu
caligmanin igerigi kisa siireli bircok konusma, Ozellikle bu konusmalarin
yapilabilmesindeki konusma becerisinin kullanimi, soru cevap tekni8i iizerinde
odaklanarak ozellikle 6grencinin kendi deneyimlerini aktarmasi iizerine kuruludur
(Rardin ve Tranel,1988). Siirekli olarak diyaloglarin temelini olusturan ifadeleri
tekrarlama, dil bilgisinin islevsel yanlarim1 6grencinin kendisinin ¢ikarmasini
saglama, Ozellikle sozlii ¢eviri alistirmalarina odaklanma da iletisimsel dil 6gretim
yontemi igerisinde bu ¢alisma kapsaminda kullanilmistir (Finochiarro ve Brumfit,

1983).

Asil anlamda iletisim kurmanin, dil 6grenmenin temeli oldugu diisiincesini
destekleyen Iletisimsel Dil Ogretim ydntemi, 6grencinin gergek iletisimle 6grenmeye
calismasinin kendi igerisindeki dogal etkileri ortaya ¢ikardigini boylelikle 6grencinin
dili edinerek G6grenebildigi lizerinde yogunlagmaktadir (McCroskey, ve Richmond
1996;Hymes,1972). Her bir degisik yontemin digerini etkileyerek gelisim saglandigi
diisiiniildiigiinde Iletisimsel Dil Ogretiminin de benzer sekilde ortaya ¢iktigi
diisiiniilebilir. Isitsel Ogrenme ve Dil bilgisi Ceviri yontemleri igerisinde basarili
caligmalar yapamayan dilbilimci ve bilim adamlar1 bu yontemi kurgulamigslardir
(Herman,1987). Basarisizliklarin temelinde yatan goriis ise 6grencinin dili biitiiniiyle
ve gergek dogasiyla 6grenemedigi ilizerinde olmustur. Beden dili, giinliik konusmalar
gibi giinlik hayatin igerisinden davraniglarin neredeyse highirine sahip olmayan
ogrenciler gozlemlenmis buna bagh olarak maalesef kiiltiiriin de 6grenciler arasinda

diizgilin seklide olusmadigi belirlenmistir(Savignon,2000).

Gorsuch’a gore (2000) 6gretmenin 6grenme siirecindeki etkisini 6zetlemek gerekirse
daha ¢ok yonlendirici, danisman ya da bir rehber gibi hareket etmesi, arastirma ve
gelisime 6zen gostererek Ogrenciyi daha da becerikli ve cesur hale getirebilen bir
yap1 Olmas1 gerekmektedir. Sinifin 6grenci merkezli olmasi, 6grencinin bir arabulucu
gibi davranmay1 6grenebilmesi benzer sekilde 6grencinin biraz kazanarak hemen
sonrasinda bir baskasina bu kazancini aktarabilmesi, sadece iyi bir dinleyici olarak
kalmamamasi, smif igerisinde kendisini en basarili duruma getirebilmesi de

hedeflenmektedir (George ve Michael,1964;Finocchiaro ve Christopher,1983).



Diger dil dgretim yontemlerinin aksine iletisimsel Dil Ogretim ydntemi yalnizca
dilin G6grenimiyle degil 6grenim siireciyle de ilgili 6grenciye birgok deneyim
kazandirmaktadir  (Brown,1994).  Ozgiinliigiin ¢alisma sisteminin  temelini
olusturmasi ve dilin 6greniminin iletisime daha agirlik verilerek yapilmasi ve belkide
en Onemlisi 6grencinin siirece dahil olduktan sonraki kazanimlarmi kisiselligiyle
birlestirerek yapilan takim caligmasi ve benzeri uygulamalarla gelisen iletisimsel
beceriler yontemin belkemigini olusturmaktadir (Byram,1997). Anthony’e gore
(1963) dildeki anlamsal biitiinliigiin en st diizeyde olusmasi, islevsel iletisim
cercevesinde kurulan diyaloglar, bir sézcik ya da ifadeyi uygun bir baglama
yerlestirme, herhangi bir konuyu g¢evresindeki 6geleriyle birlikte ele alma temeline
dayanarak, dili 6grenmenin amacinin dili iletisimsel olarak kullanabilmek gerektigini
savunmaktadir (Chapman ve Routledge,2005). Etkinligin hakim oldugu calisma
yapist igerisinde alistirmalarin ¢evresel bir bigcimde kendiliginden olusmasi,
sOyleyisin dil 6grenimindeki dneminin anlasilmasi, anadilin de 6gretim siirecinde
uygun goriilen zamanlarda kullanilabilmesi , kismen de olsa ¢eviri ¢aligmalariyla
desteklenen takim ¢aligmalari, okuma ve yazma ¢aligmalarindan uzaklagsmadan ancak
tamamiyle de igerisine girmeden 6ziinde 6grencinin hedef dili iletisim siireglerinden

gecerek olusturmasini saglayan bir yontemdir (Canale ve Swain,1980).

Iletisimsel Dil Ogretimi Yontemi : icerik, islev ve anlamimn bir biitiinliik halinde
iletisimsel yetiyi olusturdugu, deneme yanilma yonteminin sik¢a uygulandigi, yanlis
tizerinde odaklanmayan, akiciligin dili 6grenebilmenin 6ziinlii temsil ettigi ve
ve Ogretmenle siirekli iletisim durumda oldugu bir siiregtir (Wilkins,1972).
Geleneksel sozciikbilgisi ve dil bilgisi ¢alismalarindan uzak olarak 6grenciyi kendini
rahat ifade edebilme ve olusan durumlar1 daha kolay anlayabilme konularinda
desteklemektedir. Hymes’ gore de (1972) dil bilimi iletisim ve kiiltiirii biraraya
getiren bir yapidan olusmaktadir. Bu sisteme giren bir 6grenci, iletisime dayali
ogrenme teknikleri sayesinde dil Ogrenmenin yani sira farkli insanlarla diyalog
kurma becerisini de kazanmaktadir. Sistem, dgrenciye i¢ine kapanik olma, utanma,
cekinme gibi kisiyi sosyal hayattan alikoyan olumsuzluklar1 agsmasi i¢in olanaklar
yaratmaktadir. Ogrencilerin birden fazla ugras ile es zamanli ilgilenmesini
destekleyecek sekilde tasarlanmis olan bu yapi, zeka gelisimini de desteklemektedir
(Colletta,2004).
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Sekil 1. Dil Yetisi Olusumu (Bachman,1990)

Konusmanin yaninda gorsel teknikler ve dinlemeler ile desteklenen yabanci dil
calismalar1 sayesinde beynin birgok bolgesinin ayni ayda galigmasi saglanmaktadir.
Boylece kisinin giinliik hayatinda kars1 karsiya kaldigi olaylara birden fazla bakis
acis1  gelistirmesine imkan saglanmaktadir (Felix,1989;Freeman,1986).1letisim
kurmayi iki ana smifta toplayan bu yontem, okuma ve dinleme becerilerini girdiler,
konusma ve yazma becerilerini de ¢iktilar olarak belirlemistir (Lightbown ve Spada,
1993). Yapilan ¢aligmalarin tamaminda bu becerilerden hangisi kullanilirsa
kullanilsin odak noktasi 6grenci olmaktadir. Ogrenciden 6grenciye kurulmasi
gereken iletisim siirecinde dgretmen gerektigi zamanlarda ¢aligmaya dahil olmakta,
siif i¢i ortamda yapilan etkinliklerin tiimiinde ¢ok gerekmedikge iletisim siirecine
katilmamaktadir (Mitchell,1994). Calismalar igerisinde ele almman konularin
kazanimlarina sunus — pratik — {iretim tiggeninde yogunlasilarak ulagilmaktadir. Bu
siireg icerisinde, Iletisimsel Dil Ogretim ydnteminin temelini olusturan siirekli olarak
hedef dilde iletisim kurma istegi de kimi zaman yerini ¢ok kisa bir siireligine de olsa
baz1 konular iizerinde 6grencinin ana dilinde yorumlar yapmasinin daha iyi sonuglar
verebilecegini gostermekte ancak bu kullanima her zaman izin verilmemektedir
(Maltz ve Borker,1982). Caligsmalar igerisinde yapilacak etkinliklerin de kKimi zaman
kaynak kitaplarda bulunmasi miimkiin olmakta ancak genellikle 6gretmenler sinif igi

ortamlarda &grencilerin yas ve bilgi seviyelerini gz oniinde bulundurarak kendileri



etkinlikler olusturmaktadirlar (Hymes,1972). Bu etkinliklerde o6zellikle dikkat
edilmesi gereken ti¢c 6nemli nokta, dgrencinin 6zgiivenini azaltici yonde olmamast
,canlar1 sikilmadan c¢alisilabilmelerinin saglanmasi ve takim ig¢i ¢alisamalarin
olusturulmasidir (Savignon,2000). Yapilacak etkinliklerin giinliik yasantiya uygun

olup olmamasi da bu siire¢ icerisinde ¢ok dnemli olmaktadir.

1.1. PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmanin temel problemi yabanci dil dgretimi siirecinde Iletisimsel Dil
Ogretimi  Yontemininin uygulanabilirligini yabanci dil 6gretmenlerinin goriisleri
alinarak incelemektir. Yabanci dil 6gretimiyle ilgili birgok kavram alan yazin i¢inde
bulunmakta ve kullanilan dil 6gretim yontemleriyle ilgili olusturulan birgok anlam ve
kavram kuramsal g¢ercevelerde ele alinmaktadir. Yabanci dil 6gretimi igerisinde
gorev almakta olan orta ve yiiksek 6gretim 6gretmenlerinden olusan bir 6rneklemin
Ozellikle secilmesi iletisimsel yaklasimin dogasina uygun olmakta, ne kadar
uygulanabilecegi konusunda en uygun doniitleri verebilecegi diistiniilmektedir. Bu
calismanin 6ziinli olusturabilecek sekilde bilimsel arastirmanin bir sorusu seklinde

sormak gerekirse :

Ogrencilere yabanci dil egitimi verilirken Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi ne kadar

uygulanabilir olabilmektedir ?

1.2. ALT PROBLEMLER

1.2.1. Ogrencilere yabanci dil egitimi verilirken Iletisimsel dil gretim yonteminin ne

kadar uygulanabilir olabilecegini belirlemeye yo6nelik alt problemler

1.2.1.1. Tletisimsel dil 6gretimi yontemi icerisinde dil bilgisi 6gretiminin rolii

ne kadar olmalidir ?

1.2.1.2. lletisimsel dil 6gretimi yontemi icerisinde grup calismalarmin énemi

ne kadar olmalidir ?



1.2.1.3. iletisimsel dil 6gretimi yontemi igerisinde akic1 ve dogru konusmaya

bagli yanlis diizeltme ne kadar yapilmalidir ?

1.2.1.4. iletisimsel dil 6gretimi yontemi icerisinde dgretmenin smif i¢indeki

rolii ne sekilde olmalidir?

1.2.1.5. letisimsel dil dgretimi yontemi igerisinde &grencilerin rolleri ne

sekilde olmalidir ?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Dil 6grenimi ya da daha genis kapsamda yabanci dil 6grenimi insan yagantisinda ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Buna bagl olarak dil 6grenimi siirecinin ne sekilde
gelisecegi insanlik i¢in siirekli degisiklik arz etmektedir. Zaman igerisinde olusmus
bir¢ok dil 6gretimi yontemi baslangicta birer kavram, sonrasinda yaklasim ve en
sonunda yontem haline gelene kadar sayisiz degisiklige ugramistir. Iletisimsel
yaklagim da bunlardan birisidir ve insanin varligina belki de en ¢ok uyum saglayan
olabilmektedir. insanin dogasina, en temelde iletisim kurma becerisine en yakin olani
hatta adin1 dahi tasiyor olmasi gercekten ne derece ileri diizeyde kullanilabilecegini
arastirmay1 da beraberinde irdelemektedir. Giiniimiizde okul ya da egitim veren her
hangi bir yerde uygulanacak Ogretim ydnteminin Ogrenci tizerideki etkilerinin
aragtirilmas1 gereknektedir. Bu kapsamda, bu calisma igerisinde Iletisimsel Dil
Ogretimi  yontemi detayli sekilde uygun ©Orneklem igerisinde incelenmis,
uygulanabilirligi bilimsel veriler yardimiyla ne derecede saglanabilecek bulunmaya

caligilmistir.

1.4. TANIMLAR

fletisimsel Yaklasim : Oziinde, iletisim olgusunu asil anlaminda oldugu gibi
kullanan dil 6gretimi kavramidir (Hymes,1972). Ogrenci gercekten iletisim
icerisinde bulunarak dil 6grenimine zorlandiginda, kendi igerisinde, dogasinda sahip
oldugu yetiye bagl olarak stratejiler gelistirmekte ve bunlari dilin kullanilmasi

stirecinde uygulamaktadir.



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1. Dil Kuramm

Hymes’in 1970’1i yillarin basinda iletisimsel yetinin dil 6gretimini kuvvetlendirdigi
teziyle ortaya cikmugtir. Iletisimin dil &gretimini kuvvetlendirdigi iddias:
Chomsky’nin edinim kuramiyla ters diismesine karsin bir gereksinim olarak
goriilmiis, iletisimin insan hayatindaki yeri ve 0nemi tartismasiz oldugundan kisa
slirede Ogretim siire¢lerinde temel unsur olarak kullanilmaya baslanmigtir (Pham,
2007). Chomsky’e gore dilbilimi, uygun bir konugma dinleme ortami olustugunda
insanin kendi i¢inde dilin dilbigisi kurallarindan, sinirlardan, yanliglardan, heves ve
isteklerden hemen hi¢ etkilenmeksizin olusmaktadir (Chomsky,1965).Cagdas
dilbilimin tinlii kuramcilarindan birisi olan Chomsky, dilin icerisindeki kendine has
dogay1 iki kavrama ayrarak iretimsel doniigimli dil bilgisi kuramimi agiklamaya
calisgmistir  (Temiz6z,2008). Bunlardan biri  yeti digeri edim kavramlaridir
(Scarcella,Anderson ve Krashen,1990). Burada yeti kavramiyla bir dilin alt yapisinin,
yani bir dil sisteminin insanin beyninde veya zihninde nasil isledigini, nasil
calistigin1 kavramaya, anlamaya yarayan bir mekanizmanin oldugu, edim kavramiyla
da o dilin glinliik hayatta uygulanisi, yazili ve sozlii iletisim ortamlarinda kullanilist
anlatilmak istenmektedir (Celce-Murcia ve  Hilles,1988). Son yillarda bu
kavramlarla dilin dogasini agiklamanin yetersiz oldugu ve bunun yanina bir de
Iletisimsel Yeti adi verilen {iciincii bir boyutu eklemenin uygun olacag1 goriisii

agirlik kazanmistir (Doye,1995;Demirel,1990).

Hymes’e goreyse dil, ne kadar iletisim kurulmasi gerekiyorsa o kadar gelismektedir

(Mangubhai,Marland,Dashwood ve Son,2004). Boylelikle c¢evresiyle daha ¢ok
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iletisim kurmaya calisan bir kimsenin dil 6grenim miktariyla, kurmaya ¢aligmayan
bir kimseninki ayni olmayacaktir (Rollman,1994). Kiiltiir ve iletisimin birlikte
Ogrenilmesi gerektigi de yine bu yaklasim sonucu olusmustur. Savignon’a gore
(2002a) iletisimsel yetiyi edinen bir kimse ag¢isindan ; her hangi bir olay ya da durum
formal olarak miimkiin mii degil mi eger miimkiinse ne dl¢iide miimkiin, yine bu
olaya ya da duruma mevcut uygulama araglar1 dahilinde ulasilabilir mi eger
ulasilabilirse ne dl¢iide uygulanir, bir sey ,kullanildig1 ve degerlendirmeye tutuldugu
igerik acisindan uygun (uyumlu, mutlu, basarili) mu eger uygunsa ne dlgiide uygun
yine bir sey gercekten yapilmakta, gergekten uygulanmakta mi eger uygulaniyorsa ne
Olg¢iide uygulaniyor, ve yaptiklart neyi igermekte sorularina cevaplar arayarak
ulasabildiklerini buradaki kavramlar agisindan dilin kullanim1 i¢in hem bilgi hem de

yetenek edinerek ortaya koymaktadir (Hymes,1972;Galloway,1993).

Richards’a gore (2006) iletisimsel yontem, 6gretim yontemleri igerisinde ayrintilara
girmeyen, belirli kurallar biitlinliigiine sabitlenmemis bir yapidan olusmaktadir.
Dogrudan hedef dile odaklanarak, siirekli iletisim durumda ana dili olabildigince az
kullanan, sadece igerigin 6grenilmesine degil islevlerin de 6grenilmesini destekleyen,
Ogrencinin kendi kisisel gelisimini takim calismalariyla arttirmaya doniik, simif
icinde oldugu kadar smif disinda da etkin dil 6grenimi etkinliklerini de icinde
barindirmaktadir (Akram ve Mehmood,2011). David Nunans’a gore (1996)
iletisimsel dil 6greniminin &zellikleri soyledir : Hedef dilde etkilesim yoluyla iletisim
iyi 6grenebilmek icin o dille bir etkilesime ge¢mis olmak gerektigidir. Ogrenme
durumuna Ozgiin metinlerin tanitilmast ki bu tamitim o6grenciler igin firsatlar

saglanmasi ve odaklanmalart i¢in gerekli olmaktadir (Nunan,1991).

2.1.2. Hedef Dil Kullanim

Ellis’e gore (1996) bir dili 6grenebilmek i¢in hedef dili kullanan insanlarla iletisim
kurulmas1 gerektigini yani hedef dilin genel kurallarini, nerede , ne zaman, hangi
insanlarla nasil konusulacagini, onlarla iletisim kurarak ogrenilmesi ve dgretilmesi
gerektigini savunan bu yontem igerisinde, her Ogrenci kendi yaptiklariyla
degerlendirilir ve kendinden sorumludur. Sadece hedef dilin dil bilgisi kurallarini

ogrenmekle kalmamaktadir (Vasilopoulos,2008). Simif diizeni,  klasik simf
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diizeninden farkli olarak yapilan calismalara uygun sekilde diizenlenir. Ogrenciler,
ogrendiklerini 6gretmenleriyle konugmak yerine aynen kendileri gibi 6grenenlerle
paylasarak birbirlerine de yardime1 olurlar. Yapilan hatalar {izerinde hemen diizeltme
yapmaktansa ki bu 06grencinin sevkini siklikla kirmaktadir, bekleyip sadece
gercekten gerekli yerlerde miidahale edilmesi yontemin 6nemli 6zelliklerinden

birisini olusturmaktadir (Liao,2000).

2.1.3. Ogrenme Kuram

fletisimsel Dil Ogretimi calismalar1 icerisinde 6grenme kuramuyla ilgili olarak
Brumfit, Johnson, Littlewood ve benzeri bu yontemi ortaya koyarak gelistiren bilim
adamlar1 tarafindan neredeyse hi¢ bir arastirma ve incelemeye yer verilmemis,
uygulama yapilmamustir (Lightbown ve Spada,1993;McCroskey ve Richmond,
1996). Sadece kismi olarak, kendi calismalar1 dahilinde yapilan bazi uygulamalar
icerisinden bir kistm unsurlar ¢ikarmak miimkiin olmaktadir. iletisim prensibi bu
unsurlardan birisi olarak tanimlanabilir (Mitchell, 1994). Gergek iletisim temeline
dayanan etkinliklerin 6grenmeyi ilerlettigi diisiiniilebilir. Ikinci bir unsur da gérev
prensibi olarak gosterilebilir. Dilin, anlamli gorevler yerine getirme gerektigi i¢in bu
yonde uygulanacak etkinlikler de oOgrenmeyi gelistirmektedir. Diger bir unsur
anlamlilik prensibi olarak adlandirilabilir (Mangubhai,Marland,Dashwood ve Son,
2004). Eger dil, dgrenene anlamli gelebiliyorsa 6grenme siirecini olumlu yonde
desteklemektedir. Ogrenme etkinlikleri, ¢calismanin sonucunda &greneni (sadece dil
kaliplarinin mekanik tekrar1 yerine) anlamli ve gergek¢i dil kullanimi olaymna ne
olgiide iyi katabildiklerine gore belirlemektedir. iletisimsel Dil Ogretimi
uygulamalarinda (Littlewood,1981;Johnson,1982) bu sec¢imlerin ne kadar uygun

yapildigina dair ilging sonuglara ulagmislardir.

lletisimsel Dil Ogretimi iizerine yapilmis daha yakin tarihli ¢alismalar da bu
yaklasima uygun duruma getirilebilir yeni dil 6grenme siireglerini tanimlama
girisimlerini de ortaya ¢ikarmistir. Savignon’a gore (1983) ikinci dil edinimini, dil
O0grenme kuraminin bir kaynagi olarak arastirmakta ve dil 6grenimindeki dilsel,
toplumsal, bilissel ve kisisel degiskenleri gdz dniinde bulundurmaktadir. Iletisimsel
Dil Ogretimi ile dogrudan iliskili olmayan akademisyenlerden Krashen (1978)

lletisimsel Dil Ogretimi kurallart ile uyum icinde oldugu belirtilen kuramlar
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gelistirmistir. Ornegin, Krashen yaptig1 calismalardan bir ¢ikarim olarak, edinimi dil
yeterliligini gelistirmede temel siireg olarak gérmiis ve bu siireci de ogrenme
olayindan ayr1 tutmustur. Edinim, dili ger¢ek iletisim i¢in kullanmanin bir sonucu
olan ve bilincin kontroliiniin disinda olusan, hedef dil sisteminin gelismesi anlamini
tasimaktadir (Maltz,Borker ve Ruth,1982). Ogrenme ise Ogretme olayindan
kaynaklanan bilingli dil bilgisi kavramlarinin ifadesidir ve kisiyi edinme olayina
gotiirememektedir. Anlik dil kullaniminda tiimceler tiretmek i¢in gereksinim duyulan
sey edinilmis olan sistemdir (Neuner,1995;Nunan,1989). Ogrenilmis olan sistem
sadece edinilmis sistemin iiretiminin bir denetgisi olarak isleyebilmiktedir. Krashen
ve benzeri diger ikinci dil edinimi kuramcilari,dil 6greniminin dil becerilerinin
alistirmasimin yapilarak degil dili iletisim i¢in kullanim yolu ile gerceklestigini

vurgulamaktadirlar (Senemoglu,1983).

2.1.4. Deneyimsellik

1930 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde yayimlanan Ulusal Ogretim Programi
iceriginin O6zlinde her okulda Ozellikle secilerek belirlenmis deneyimsel
calismalardan olusan miifredatlarin kullanilmasi1 uygun gorilmistir (Prator ve
Murcia,1979). Bu miifredatla birlikte dil 6grenimi igerisinde insancil yaklagiminda
On planda tutulmasina destek verecek sekilde, her bireyin kendine 6zgii istek, arzu,
tir ve gereksinimlerinin oldugu, bunlarin tamamia uygun bir dgretim yontemine
gerek duyuldugunu belirten Applebee (1974), 6gretmenlerin sinif i¢i ortaminda
bulunan 6grencilerin bu tiir gereksinimlerine uygun olacak sekilde hareket etmeleri
gerekecegini belirtmistir. Buradan yola ¢ikarak dilin bir yol gosterici oldugu,
anlamsallig1 ifade etmekle yiikiimlii oldugu, asil amaciinsa etkilesimle birlikte
iletisim saglamak oldugu anlagilmaktadir (Rardin ve Tranel,1988). Dilin yapisalligi
kendi igerisindeki islevselligini ve iletisimselligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu noktada
Iletisimsel Dil Ogretim ydntemi,deneyimsellik ve islevsellik sayesinde ezberden

uzak durmaktadir (Hymes,1972).

Bu yontem igerisinde kullanilan bazi etkinlik tiirleri :

e Metinsel
o Bosluk doldurma

o Paragraf okumalari
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o Mekanik alistirmalar
o Kayit kullanimi
e Gorevsel
o Rol yapma
o Oyun kartlar1
o Soylesi
o Takim galismalar
o Anket, aragtirma
e Gergek nesneler

o Dergi, gazete, meyve, sebze her tiirlii nesne kullanimi

Bu tiir ¢alismalarin diginda, iletisimsel dil 6gretimi yontemini kullanan birgok kurum
ve kurulusta daha degisik bazi etkinlikler de kullanilmaktadir (Savignon,2002b). Dil
bilgisi tizerinde kisa sinavlar, d¢dev olarak verilip hazirlanmasi istenen iletisim
izerine olmayan bazi alistirmalar gibi genis capli olmayan kisa etkinlikler bunlara
ornek olabilmektedir. Willian Glasser’in “ kontrol teorisi” de bu siire¢ igerisinde ¢ok
onem kazanmaktadir (Temiz6z,2008). Bu teoriye gore kendini gii¢lii hisseden
Ogrencinin lstesinden gelemeyecegi sorun yoktur ancak 6grenci kendini giicli
hissetmedikge de  davramiglarinda  istenen  degisiklik  basarili  sekilde
yapilamamaktadir (Warschauer ve Kern,2000). Bu yiizden iletisimsel dil 6gretimi
yontemi icerisinde 0gretmen 6grencinin sesini duyurabilecegi tiirde etkinliklere yer
vererek onun Ozgilivenini arttirmakta ve bdoylelikle istenen davranis degisikligini

saglayabilmektedir (Savignon,2000).

2.1.5. Tletisimsel Dil Ogretimi Yontemi Icerisinde Kullamlan Bazi Etkinlik

Ornekleri

2.1.5.1. Mekanik ahstirmalar
Ahmet diin Istanbul’a ( gidiyor / gitti ).

Yarin saat 4’de evimi ( temizleyecegim / temizledim ).
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2.1.5.2. Anlamh ahstirmalar

Haftasonu sabahleyin gidecegim. Ogleden sonra da

yapacagim bu yiizden aksama kadar sana edemem.

2.1.5.3. Tletisimsel ahstirmalar - Simf etkinligi

Arkadaslariiza hobileri ve ilgi alanlarinin neler oldugunu sorarak notlar aliniz.

2.1.5.4. Rol yapma

Egitime yardimci bir kitabin herhangi bir {initesinin igerisinde bulunan karsilikli
konusmalar1 6zellikle konusmayi yapanin kendisinin yerine gegerek tiyatro

oynuyormus gibi canlandirma

2.1.5.5. Bosluk doldurma

Konugmalardaki bosluklar1 takim arkadasiniza sorarak ve kendi cevaplarinizi vererek

doldurunuz.
A: ‘nin ( bir sarkict ) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz ?
B: ’y1 begenerek dinlerim.

2.1.5.6. Ozgiir konusma

Bir dizi soruya once kendi cevaplarinizi verip, daha sonra siniftaki diger 6grencilerin

cevaplariyla kiyaslanarak ortak olanlar1 ve farkli olanlar1 tartisma.
A: En sevdigin renk nedir ?
B: Yesil, ya senin ?

A: Benimki de yesil, biitiin kiyafetlerim mavidir.
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2.1.5.7. Takim ¢cahismasi — soru / cevap
Karsiliklt olarak sorular sorarak cevap veriniz.
A Islik galabilir misin ?

B: Cok iyi degil, ya sen ? Calabiliyor musun ?

2.1.5.8. Tletisim kurma

Omek karsiklik konusmayr oOnce dinleme, sonrasinda karsilikli  konusarak

canlandirma.

2.1.5.9. Soylesi

Ogrencileri 6nceden belirlenmis konulardan herhangi birisi cevresinde toplayarak
olumlu ve olumsuz goézlemleri karsilikli olarak goriislerini sunma ve savunmalarini

saglama.

2.1.5.10. Dil degisimleri

Richards’a gore (1981) yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek bir yontem, kendi
icerisinde yaklasim, tasarim ve prosediirlerden olugsmaktadir. Yaklasim, dilin dogasi
hakkinda kaynak olusturan ve dil 6gretiminin temel 6zelliklerini ve uygulamalarimi
bilgi ve dil kullaniminin herhangi birseyin seklen miimkiin olup olmadigini, uygun
olup olmadigini, yapilan bir konusmanin igeriginin baglamla ilgisinin uygun olup
olmadigini, gergekte nasil uygulamalar gerektigini inceleyen; tasarim, dilin
olusumunu ve sekillenmesini, igerigin olusumunu, 6grenme ve 0gretme etkinlikleri
igerisinde 6gretmen ve Ogrencilerin rollerini belirleyen; prosediirlerse yaklasim ve
tasarimla gelisen teknik ve deneyimlerin biitiinliigiinden olusturmaktadir (Bachman,
1990;Widdowson ve Howatt,2004). Firth’e gore dil dgrenimi sosyokiiltiirel yapi
icerisinde genig bir katilimci kitlesine ve bu kitlenin her bir iiyesinin farkli
davranislarina, inanglarina, ne tiir konusmalar istediklerine ve ne ¢esit sozciikleri
kullanmaya egilimli olduklarina kadar uzanan ¢ok yonlii bir igerikten olusmaktadir

(Chapman ve Routledge,2005).
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iLETISIMSEL DIiL OGRETIMI YONTEMI

YAKLASIM - TASARIM - PROSEDURLER

4 N
YAKLASIM
rTASAR_E\-T A
Dil Kuram
Nesneler Etkinlikler Miifredat
Dil Ogrenim N
Kuram PROSEDUR
Teknik ve Pratik
Ogretmenin Ogrencinin Kullanilacak
rolii rolii materyallerin rolii
9
\ A

Sekil 2. iletisimsel Dil Ogretimi Y6ntemi, Yaklagim-Tasarim-Prosediirler,

(Richards ve Rogers,1986)

Dil 6gretiminin dogasiysa gergek iletisim iceren etkinlikler, anlamli iletisim igeren
dil bilgisi ve belkide tamamindan 6nemlisi 6grenciye anlamli gelen yabanci dilin
hangisi oldugunu belirleyebilme o6zelliklerinden olusur (Rardin ve Tranel,1988;
Finocchiaro ve Christopher,1983). Yaklasim igerisinde islevsellik 6n plana ¢ikmakta,
dilin kullanimini nesneleri alma mantigiyla aragsal islev, davranislar1 diizenleme
adina diizenleyici islev, baskalariyla iletisim kurma cercevesinde etkilesimsel islev,
kisisel duygu ve diisiinceleri ifade etme adina kisisellik islevi, 6grenme ve kesfetme
becerileri i¢in bulugsal islev, hayal giicii agisindan hayal giicii islevi, bilgiyi paylasma

adma tanitim islevlerinden olugsmaktadir (Halliday,1985).

Bu iglevler hedef dil 6greniminde 6zellikle sinif arkadaglarini tanimak igin sorular
sorma, kendinden, aileden bahsetme, ortak bir noktada bulusulabildigini gésterme ve
benzeri sekilde bircok durumu agiklayici sekilde kullanilmaktadir (Freeman,2006).
Iletisim yetisinin kazamilmasinda dil bilgisi, soylev, sosyolinguistik ve stratejik
yetilerin etkin oldugunu belirten (Canale ve Swain,1980), dil 6gretiminin amacini da
dil bilgisi, sesbilgisi, sozciik bilgisi ve semantik hakkinda bilgi verebilmek,

kullanilacak dil ve dilin disinda kalan sosyal baglamla ilgili baglant1 kurabilmek, bir
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karsilikli konusmay1 ne sekilde baslatip ne seklide bitirebilecegini belirleyebilmek

olarak belirtmislerdir.

ILETISIMSEL YETI

( GEREKLI YETILER )

DILBILGISI  SOSYO-LINGUISTIK  STRATEJI SOYLEM

Sekil 3. iletisimsel Yeti Olusmu, (Canale ve Swain,1980)

Iletisimsel dil &gretim yontemi icerisinde &gretmen Ogrenciye olabildigince ¢ok
dogrulugu ya da yanlisligi onemsiz ciimle kurdurmakta, sadece bilgi sahibi birisi
olarak goziikmemekte, istenilen iletisim boyutunu olusturan ve gelistiren taraf olmak
zorunda olan, isleri kolaylastirici, bagimsiz bir katilimei, gerektiginde yardimei bir
analist, bir c¢esit danigman, takim sefi benzeri bir yapida olmaktadir

(Gumperz,1954).

Canale’e gore (1999) stratejik yeterlilik, kurulacak olan iletisimin s6zbilimsel
verimliligini arttirmaktadir. Bu 0&zellik, diger Ui¢ o6zellik olan dil bilgisi,
sosyolinguistik ve sdylevden farkli olarak anlamsalligin {izerinde yogunlagmakta ve
caligmalarin etkinligini yiikseltmektedir (Colletta,2004;Co0k,2003). Yabanci dil
becerisi diistik diizeyli Ogrenciler, stratejik oOzellikten ¢okca yararlanmakta,
caligmalar sirasinda beden dili, yaklasim ve karsilikli konugmalarla bu ¢aligmalardaki
verimliliklerini daha ileri gotiirebilmektedirler (Canale,1999). Birgok ¢esitli amaca
doniik sekilde kurulabilecek iletisimin yani sira katilimcilara ve hazirlanacak
ortamlara gore de sekillendirilebilecek karsilikli konusmalar, anket calismalari,
roportaj benzeri ¢alismalar da zengin bir igerik olusturmaktadir (Cummins ve Swain,
1983).
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Ogrencilerse smif ortami icerisinde bireysellikten daha ¢ok takim g¢alismasina
yonelik etkinlikler yapmakta, 6gretmeni kendine bir model olarak almayip takim
arkadaglariyla en uyumlu sekilde ¢alisarak ortama uyum saglamaktadirlar (Celce-
Murcia ve Hilles,1988;Chapman ve Routledge,2005). Bu noktada iletisimsel dil
Ogretimi yonteminin miifredat kismi1 da ¢ok onem kazanmaktadir. Dil bigisi, beceri,
islev ve gorev temelli olmak tizere dort bolimden olusan ana miifredat kendi
icerisinde beceri temelli olanlar : dinleme, konusma, yazma ve okuma
caligmalarindan, islev temelli olanlar : Selamlagsma, kendini tanitma ve hikaye
anlatma g¢aligmalarindan, gorev temelli olanlarsa : problem ¢dzme ve degisiklikleri
bulabilme calismalarindan olugmaktadir. Sinif ortami etkinliklerini icerige bagh
kalacak sekilde sinirsiz sayida yapilabilecek , metin temelli, gorev temelli ve gercek
nesneler kullanilarak yapilan calismalar olusturmaktadir (Richards ve Rodgers,

2001).

Tablo 1. Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi Amag Olusumu, (Richards ve Rodgers,
2001)

ILETISIMSEL DIL OGRETIM YONTEMI

Amac Alt Amaclar Alt Amaclarin
Ozellikleri

1. Ogrenci gereksinimlerine

Sinifta bulunan 1. Ogrencilerin uygun planlama.
ogrencilerin gereksinimlerinden 2. Ozgiiveni arttirma.
gereksinimlerine baglar 3. Ogretmen dgrencinin
uygun davraniglarina destek olur.

olacak sekilde sinif i¢i
1.Kullanilmasi gerekenlerin de

dinamikleri

o e . 2. Smif ortamina ve otesinde kullanim.

iletisimsel yeti )

boyutunda olusturmak diizenine gore 2. Ogrencilerin takim ¢alismasi
sekilllenir iginde olmalart.

3.Bir¢ok yardimci yetiyle de

hareket etme .
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4 boliimden olusan bir iletisimsel ¢alisma 6rnegi :

Boliim-1 : Ogretmen temel bir dil bilgisi ya da sozciik bilgisi konusunda
bilgilendirme yaparak &grencilerin kendi aralarinda bu konuyla ilgili kontrollii

uygulamalar yapmalarini ister, bu siireci denetler.

Boliim-2 : Ogrenciler kendi aralarinda uygulamalara devam ederken dgretmen uygun

gordiigii yerlerde araya girer, gerekli diizeltmeleri yapar.

Boliim-3 : Ogretmen grencilerden calismanin basinda anlattig1 konuyla ilgili kendi
yorumlarmi igeren dilbigisi ya da sozciik bilgisinin ¢iktilarini ister. Bu sirada ilging
buldugu kisimlari 6grencilere belirtir. Yapilan yanlishiklarin iizerinde oOzellikle
uzunca siire durmadan ¢aligmaya devam eder. Calisma siirecinde 0grenciler uygun

gormedikce 6gretmen calismaya katilmaz.

Boliim-4 : Ogretmen geri besleme olarak galismalar sirasinda yapilan yanhishklar:

Ogrencilerle paylasir.

Tiim bu belirtilenlerle birlikte 6grencide esas olarak olusturulmak istenenlerse dili
akict1 konusabilmesi, sinif ortamini dis diinyaya yansitabilmesi, daha dogru
yapilardan olusan dil bilgisi kullanimi, dilin yapisalligini kii¢iik pargalara bolerek
ogrenmeye calismasi, dili dogal haliyle kullanabilmesi, takim arkadaslarindan
duyduklarmi giinliik hayata gecirmesi, O0gretmene bagli kalarak yapilabilecek
etkinliklerin sayisindan ¢ok daha fazlasini Ggrencinin kendisinin iretebilmesi,
motivasyondaki hizli yiikselis, dili akicit konusabilmeyi kendi icerisinde hissederek
olusturabilmesidir (Coates,1998;Colletta,2004). Dil bilgisi kurallarina detayl sekilde
odaklanmama bu yontem igerisinde bir dezavantaj olarak goriilsede, 6grencinin
iletisimi  0grenmesiyle olusan motivasyon ve zamanla iletisimi etkin olarak
kullanmasi daha ¢ok One ¢ikan avantajlar olmaktadir (Larsen ve Freeman,2004).
Zayif ve gii¢lii olmak iizere iki tiiri bulunan iletisimsel dil 6gretimi yonteminin, zayif
tiirii yabanci dili yalnizca iletisim kurabilecek kadar 6grenme iizerine kurulu olup,
gicli tirli dilin iletisim yetisiyle Ogrenildigi iizerinde yogunlasmaktadir.
Chomsky’nin tersine, beynin icerisinde ham verinin bulunmasi ve onun disa vurumu

olarak degil, dil sisteminin tetiklenip gelistirilerek olustugu seklindedir (Doyé,1995).

Hymes’e gore (1972) iletisimsel yeti kazanan birey, dilin kullanimi i¢in hem gerekli

bilgiyi hem de gerekli beceriyi ortaya ¢ikarmaktadir. Dilin iglevselliginin daha ¢ok

20



On plana ¢iktig1 bu durumda Littlewood (1981), islevleri, islevsel iletisim etkinlikleri
ve sosyal etkilesim etkinlikleri olarak iki gruba ayirmistir. Islevsel etkinlikler, bir dizi
resmin kiyasla incelenmesi, aralarindaki farklar ve benzerliklerin tartigilmasi, harita
ya da benzeri resimlerin igerisindeki eksiklikleri ortaya ¢ikarma seklinde, sosyal
etkilesim iginse ¢esitli diyaloglar, karsilikli konusma ve miinazara ¢alismalarindan

olusmaktadir (Felix,1989;Gorsuch,2000).

Toplumsal dilbilime yeni bir bakis a¢is1 getiren Gumperz ve Hymes’in kullandiklari
yeni metoda "iletisimin etnografyasi”" denilmistir (Ha,2008;Hiep,2005). Gumperz'in
kendi yaklasimina ise etkilesimsel sosyolinguistik adi verilmistir. Sosyodilbilim,
sOylemlerin degiskenliklerini analiz eden ve toplumun sosyal diizen ile nasil bir iligki
icerisinde oldugunu , topluluk iginde sdylemlerin nasil degistigini ve bununla ilgili
yapilan g¢alismalar1 incelemektedir (Maltz ve Borker,1982). Bu yontem igerisinde,
Gumperz, Hymes'in topluluklar aras1 konusma farkliliklarina bakarak ¢alismalarinin
bir kismini bunun iizerine insa etmistir (Gumperz,1973). Gumperz, kiginin kendi
dilini anlamas1 halinde hedef dilde calisma yaptigi zaman o dili anlayacagini
savunmakta ayrica o dili 0greten kisinin de sadece o dilin dil bilgisi kurallarina
hakim olmasina gerek olmadigini, 6nemli olanin 6greten kisinin diizgiin, akici, dogru
bir sekilde konusabilmesi oldugunu savunmaktadir (Hiep,2005). Bu yoniiyle dil,
sosyal iletisimin ve kisiler arasindaki kurulan baglarin olusturulmasinda 6nemli bir

arag olarak kullanilmaktadir.

1900’li yillarin ortalarindan giiniimiize kadar dil 6gretimi siirecinde birgok yeni
yontem olusturulmus ve bunlarin neredeyse timii uygulanmistir (Rardin ve Tranel,
1988). Giinlimiizde gelinen noktadaysa, sahip olunan birgok teknolojik ve diger tiirlii
yenilige ragmen dil 6gretiminde karsilagilan giicliiklerle gegmiste oldugu seklinden
degisik bir sekilde ¢oziim neredeyse hi¢ bulunamamakta, dil 6gretimi igerisinde
olusan birgok sorun halen varligimi devam ettirmektedir (Rollman,1994). Bu
sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak siirekli bir yontem gelistirme c¢abasi
stirmektedir. Yontem kavraminaysa bir tanimlilik getirebilme adina ¢aba gosteren ilk
bilim adami1 Edward Anthony olmustur. Anthony, yaklasim, yontem ve teknik
terimlerine birlikte agiklik getirmektedir (Anthony,1963). “Yaklasim, dil 6gretiminin
ve Ogreniminin dogasina iliskin bir dizi birbirine bagl hipotezden olusmaktadir.
Kendi kendini kanitlar nitelik tasimakta ve ogretilecek konunun dogasini

tanimlamaktadir (Salkie,1990). Yontem, se¢ilen yaklasim ile uyum iginde olan ve bu
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yaklagima dayanan dil malzemesinin diizenli sunulus planidir (Scarcella, Anderson
ve Krashen,1990). Yaklasim kendi kendini kanitlar nitelik tagirken yontem sonuca
yonelik 6zelliklerden olusmaktadir.Bir yaklasim biinyesinde bir den ¢ok yontem
barindirabilir. Tekniklerse uygulamalara yonelik 6zellikler tasimaktadirlar. Daha gok
smif ici ortaminda gerceklesenlerle ilgilendirilmektedirler. En gilizel tanimsa,
belirlenmis bir hedefe ulasmak i¢in kullanilan bir yol, strateji ya da planlar olarak
adlandirilmalaridir.  Teknik, her zaman yontemle dogrudan , yaklasimlaysa dolayli
olarak ile uyum iginde olmalhdir (Prator ve Murcia,1979;McCroskey ve
Richmond,1996).

2.1.6. Giiniimiizde, Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi Disinda Kalan Ve Sikca
Kullanilan Baz1 Dil Ogretim Yontemlerinin Kisa Tamtimui ve iletisimsel Dil

Ogretimi Yontemiyle Kiyaslanmalar

2.1.6.1. Dil bilgisi ¢eviri yontemi

Son yillarda diinya genelinde yabanci dil 6gretme ve 6grenme alanlarinda belirgin
degisiklikler gozlenmeye baslanmistir (Lightbown ve Spada,1993). 20°nci yilizyilin
ilk kismindan itibaren yabanci dili ¢cagdas sekilde dgretebilme yontembilimi ortaya
¢ikmis, bu yontembilim yeni 68renme ve oOgretme tekniklerini belirli kurallar
cercevesinde biraraya getirerek gilinlimiizde uygulamali dilbilimi kavramim
olusturmustur (Mora,2012). Uygulamali dilbilimi igerisinde, ilk baslarda daha ¢ok
okuma ve yazma egitimleri yer alirken son donemlerde olusan yeni gereksinimlere
bagl olarak, aslinda insanin en temel antropolojik 6zelligi olan konusma istegi 6ne
c¢ikmaya baslamistir. Boylelikle dilbilimi kavrami daha belirgin duruma gelmis ve
yapilan ¢alismalarla birlikte ortaya yeni kavramlar ¢ikarilmistir (Richards ve Rodgers
,1986).

Yine bu siire¢ igerisinde, egitim kurumlarindaki yabanci dil siniflarinda 6grenciler
genellikle ¢ok fazla yazma ve hemen hi¢ bilmedikleri sozciiklerin cevirisiyle
ugrastirilmis, buna baglh olarak 6grenci pasiflesmistir (Mitchell,1994). Buna benzer
sekilde siklikla dil bilgisi kurallar1 iizerinde yogunlasma, bir dizi sozctigii siirekli
listeler halinde kullanmaya ¢alisma ve yogun ¢eviri ¢aligmalari ki bu ¢aligmalar Dil
bilgisi Ceviri Yontemi olarak da adlandirilmig, zamaninin ¢ogunu bu egitime

harcayarak, tek bir ciimle sdyleyemeden egitimini tamamlamig goziiken 6grenciler
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ortaya ¢cikarmistir (Maltz ve Borker,1982). Maalesef bu tiir egitimler, gercekte olmasi
beklenen iletisim temelli egitimi olusturamamaktadir. Diinya genelinde, 1940 — 1980
arast donemde en ¢ok kullanilan yontem Dilbiligisi Ceviri Yontemi olmustur. Bu
yaklasim oncelikle dil bilgisi kurallarini detayli sekilde analiz ederek sonrasinda
bunlara bagli olarak hedef dilde metin ¢evirisi yapma iizerine kuruludur, Prator ve
Celce-Murcia’ya gore (1979) smifta ana dilin siklikla kullanilmasi ve yogun dil
bilgisi ¢aligsmalar1 ve buna bagli olarak hedef dilin az kullanimi, amaglanan davranis

degisiklerinin uzun siireli egitimler sonucunda ulasilabilmesine neden olmaktadir.

Dil bilgisi Ceviri Yontemi yardimiyla hedef yabanci dili 6grenmeye calismadaki
temel amag¢ o dilde yazilmig edebi ve tarihi eserleri analiz edebilmek ve belkilde
degisik bir yon olusturabilmesi agisindan entellektiiel bir bakis agisi
kazandirabilmektir (Rardin ve Tranel,1988). Ayrintili dil bilgisi 6grenimi
calismalariyla baglayan bu siire¢ anadil ve hedef dil arasinda yapilacak karsilikli
cevirilerle bezenir ve Ozellikle c¢evirinin en dogru anlamda olusabilmesi adina
s0zdizimi ve kurallarin biitiinliiglinlin olusturulmasindan ¢okc¢a etkilenir. Kisacasi

"Anadil, ikinci dilin ediniminde bir referans sistemi olarak korunur" (Stern, 1983).

Cok fazla sozciik bilgisi {lizerinde yogunlasilmas: 6grenim siirecini kismen
kolaylagtirmakta ancak bu yontemin ezber ve siirekli benzer tiirdeki alistirmalari
yapma, uzun ve karmagik dilbigisel kurallari agiklayan ciimle yapisi, dil bilgisinin
sadece kural olarak gésterimi, klasik metinlerin erkenden okunmaya baslamasindaki
zorluklar ki Larsen ve Freeman’a gore (2004) hedef dil de alintilar yapilarak
¢ozimlenmeye caligilacak boyle bir metin g¢alismasi iizerine de kurulu olmasi,
Ogrencide yeterli tiretkenligi ortaya ¢ikaramamis, ¢ok basit bir 6rnek olacak sekilde,
bu c¢aligmalar icerisinde bulunan iki 6grenci giinlilk hayat igerisinde bir karsilikli
konusma yapamayacak duruma gelmislerdir (Rivers,1968). Bu da egitimi amagsiz ve

anlamsiz kilmaya baglamistir.

Konusma ya da dinlemeye verilen sistematik 6nemin ¢ok az olmasi, asil odagin
okuma ve yazma olmasina neden olmaktadir (Richards ve Rodgers,1987). Uygun
sozciiklerin se¢imi sadece kullanilmakta olan okuma metinlerine dayanmakta ve
sozcikler iki dilde sozcik listeleri, sozlik calismasi, ve ezber yolu ile
ogretilmektedir (Lightbown ve Spada,1993). Ornegin, bir Dil bilgisi-Ceviri metni,

sOzciikleri ve hedef dildeki anlamlarini i¢eren bir listeden olusmaktadir. Yontemin

23



oziini tiimceler belirlemekte, bunlar temel 6gretim ve dil aligtirmasi iinitesi olarak
kullanilmaktadir (Galloway,1993). Yapilacak etkinliklerin ¢ogunlugunu tiimcelerin
hedef dilden kaynak dile ya da kaynak dilden hedef dile ¢evirisi olusturmaktadir. Dil
Ogretim c¢alismalarinin gelistirilmesinde daha onceden kullanilan yaklasimlar, dil
bilgisini yabanci bir dildeki metinlerin incelenmesine yardimci olarak kullanmiglar
ancak bunun ortaégretim 6grencileri igin ¢ok zor oldugu diisiiniilerek, yontemin daha
da Dbasitlestirilmesi gerektigi ortaya konulmustur (Howatt,1984). Bu yiizden
timdengelim yoOntemine gore Ogretim yapilmakta ve oOnce dil bilgisi kurallar
sunulup incelenmekte daha sonra c¢eviri yolu ile aligtirmalar yapilmaktadir.
Freeman’a gore (2006) birgok Dil bilgisi Ceviri yontemi kullanilan Kitabin igerigi ,
dil bilgisi konularinin siralamasina dayanan bir program izlenmekte ve dil bilgisini
sistematik bir yoldan 6gretme cabasi igerisinde bulunmakta, tiniversitelerde dahi
yabanci dil 6gretimi i¢in kullanilan kitaplar cogu kez Dil bilgisi Ceviri yonteminin
icerigini yansitmaktadirlar. Bu kitaplarin, dil 6gretimi ya da uygulamali dilbilim
yerine edebiyat egitimi gbrmiis kisiler tarafinan yazilmig olmasi Dil bilgisi Ceviri
yonteminin maalesef yaygin bir bicimde uygulanmasina ragmen hicbir yontem ya da
sistematik, dilbilim, psikoloji ya da egitsel kuram tarafindan destekgisi olmadigini da
gostermektedir (Felix,1989).

Yine bu yontem igerisinde o6gretmenin yeri dil bilgisi kurallarini agiklamak,
alistirmalar yaptirmak, ogrencilere sozciiklerin anlamlariyla ilgili bilgiler vermek,
Ogrencilerin hatalarin1  diizeltmek, onlar1 daha dikkatli sekilde c¢alismalara
odaklandirmak olmakta ancak ogrencilerin kesfedici olmalart hedeflenmemekte

sadece dgretmenler takip edilmektedir (Esky,1980).

1840 — 1940 arasi donemde Avrupa’daki yabanci dil &gretimine hakim olan bu
yontem giintimiizde de diinyanin bazi bolgelerinde kullanilmaya devam etmektedir.
En iyi hali ile, Howatt'm belirttigi sekilde (1984) yontemi elestirenlerin soyledigi
tiirden bir korku olusturacak sekilde kullanilmasa da gegen siire icerisinde en kotii
orneklerini Fransizca ve Almanca klasik metinlerin ¢evirilerinde karsilasilan
zorluklara bagli olarak ortaya koymus, bunun dogal sonucu olarakta binlerce okul
ogrencisi tarafindan nefretle hatirlanan bir yontem olarak hatirlanmigtir (Cummins ve
Swain,1983). Ogrenciler icin belkide dil 6grenmek highir zaman kullanmayacaklar
dil bilgisi kurallar1 ve sdzciiklere ait sonsuz sayidaki listenin ezberlenmesi, edebi ya

da diizyazinin kusursuz gevirisinin tiretilmeye calisilmasi anlamini tasimistir (Canale
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ve Swain,1980). Cogu kez dgrencilerin asirt derecede bunalmasina neden olmaktaysa
da, 6gretmene ¢ok az ihtiyag duymustur. Edebi metinlerin anlagilmasi ve yabanc dil
caligmasinin temel odag1 oldugu durumlarda ve konusma bilgisini edinmeye ¢ok az

gereksinim oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Amber,2010).

Siireg igerisinde Dil bilgisi Ceviri Yontemine karsilik, daha gok psikolojik temelli ve
stirekli konusma becerisini gelistirmeye dayanan Dogal Yontem ortaya ¢ikmustir
(Abal1,1998). Dogal Yontem, Dogrudan Ogretim Yontemininde baslangicini
olusturmustur.  1950’lerin ortasinda, Ogretim sistemlerine yeni bir bakis agisi
kazandiran, Amerikan yaklagimi olarak da adlandirilan, konusma ve dinleme agirlikli
Isitsel Dilsel Yontemi ortaya ¢ikmustir. Bu yontemi takip ederek gelisen Biitiinciil
Fiziksel Tepki Yontemi daha ¢ok psikomotor beceriler iizerinde durmus ve

yayginlagsmigtir (Demirel,1993).

Benzer sekilde, Caleb Gattegno tarafindan 1972 yilinda sunulan Sessiz YoOntem,
Ogretmenin sinif icerisinde olabildigince Sessiz kalmasi mantig1 iizerine kurulmustur.
Burada agiklanan tiim yontemler 6grencinin daha yaratici ve iiretken olmasi iizerinde
yogunlasmis, pasiflikten kurtularak yabanci dili kendi i¢inde daha yogun yasamasi ve
cevresiyle gilinliik hayat icerisinde daha ¢ok paylasmasi istenmistir. Buna bagh
olarak, yabanci dilin dilbigisi kurallarini ve durumlarini, giinliik olaylardan,
stireclerden yararlanarak kisacasi Ogrencinin kendisinin de bir Ogretmen gibi
davranarak Ogrenebilmesi Iletisimsel Dil Ogretimi kavrammi dogurmustur

(Freeman,1986).

2.1.6.2. Dogrudan 6gretim yontemi

Richards ve Rodgers’a gore (2001) Dogrudan Ogretim Yontemi sinif ortaminda
dogrudan hedef dilde g¢alismalarla giinliik sozciik bilgisi ve climleler iizerinde
yogunlasilip, kendi kendine diizeltme c¢alismalarinin Ogrencinin sik¢a iginde
bulundugu ve 6ziinili olusturdugu bdylelikle 6zgiivenin arttirdigi, burada karsilastigi
hatalarin akilda daha c¢ok kalarak tekrar yapilmamasina bagli olarak 6grenme
tizerindeki serbestligini arttirdigi ¢alismalardan olusmaktadir (Eskey,1986;Halliday,
1985). Ozellikle belirlenmis soru-cevap teknigine uygun alistirmalarla yapilan
konusma ¢aligmalar1 ve yogun bir sekilde bu teknik igerisinde 6grencilere hedef dilde

sorular sorulmasi ve bu sorulardan alinan kisa cevaplar , evet ya da hayir seklinde
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degil, dil bilgisi ve 6zellikle yeni sdzciiklerin kullanildig1 uzun cevaplar beklenmesi,
cevap veren Ogrencinin ayni zamanda soru sorabildigi etkinliklerden olusan ,
tiimevarima dayali dil bilgisi anlatimi, yeni 6gretim yontemlerinin sézel anlatimi ve
sozcuk bilgisinin resimler, nesneler, oyuncaklar kullanilarak dogaglama yardimiyla
Ogrencinin diisiincelerini de calismalarin i¢ine katarak olusturdugu bir yontemdir

(Giir,1996).

Ozel dil okullarinda oldukga basarili olmus ancak orta egitimde uygulanamamistir
(Herman,1987). Dogal, ana dil 6grenimi ile sinifta yabanci dil 6grenimi arasindaki
benzerliklere gereginden fazla 6nem vermesiyle smif igindeki gerceklikleri goz
onitinde bulunduramamistir. Dilbilimsel olarakta uygulamadan yoksun olmasi saglam
bir temele dayanmamasina neden olmustur (Holliday,1994). Bu yiizden
akademisyenler tarafindan siklikla elestirilmistir (Kocaman,1983). Etkinliklerinin
¢ogunda, akici bir sekilde konusan d6gretmenlere gereksinim duyulmas: ancak bu tiir
ogretmenlerin sayisinin da fazla olmamasi, elestirmenlerin bu yontemin prensiplerine
sitki sikiya bagli kalmanin c¢ofu kez ters etki yaratacagi yonilinde goriisler

bildirmelerine neden olmaktadir (Krashen,1985).

Okuma yaklasimi da bu yontem icerisinde daha c¢ok pratik ve akademik nedenlerle
tercih edilen bir yaklasimdir (Lightbown ve Spada,1993). Hedef dilde g¢alisma
oncelikle konusma becerisiyle sonrasinda hedef dilin konusuldugu iilkenin dili ile
tarithsel olarak kurdugu bagin iizerine kuruludur. Boylelikle dilin 6grenimi siirecinde
okuma yaklasimi birbiriyle etkilesme ve metinler lizerinde ¢esitli konusmalar1 temel
alacak sekilde olmaktadir (Casanave,1988). Genellikle okundugunu kavrayabilecek
kadar ve akici bir dil bilgisi gerektiren bu yontem, sdyleyis tizerinde ve karsilikli

konusma becerisini gelistirme tizerinde yogunlagsmamaktadir (Mitchell, 1994).

Mangubhai,Dashwood ve Son’a gore (2004) okuma ¢alismalarinin, dil 6gretimine
getirdigi yeni bakis agilari olarak, 6zel amaglara doniik ( okuma yonteminde okuma
hedefine ) gore yonlendirilmis dil 6grenme tekniklerinin olusturulmasina yardimci
olmasi, tasarlanacak kitaplarin zorluk derecesine gore siralanmalari, metin ve
paragraflarin daha iyi siniflandirilabilmesi i¢in hedef dile ait metinlere sézciik bilgisi
denetimlerinin uygulanmast ve bu uygulamalarla sozciik bilgisinin denetlenmesi
sayesinde hizli okuma tekniklerinin yabanci dil siniflarinda uygulanabilir duruma

getirilmesi 6rnek verilebilmektedir.
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Basglangigta smif icinde ve disinda hedef dilde ¢ok biiyiik miktarda okuma
calismalar1 yapilmakta, onceden okunan metinlerin sozciikleri sikca ve detayl
sekilde tekrar kontrol edilmekte, yazili metnin daha iyi anlasilabilmesi i¢in ¢eviri
yontemi de siirece dahil olmaktadir (Mora, 2012). Eskey’e gore (1986) 6grencinin
daha etkin okuyabilmesi, daha hizli ve daha akici okuyabilmesine dayalidir. Hizli
okuma c¢alismalari, her keresinde bir sdzclige odaklanma yerine metnin tamamina
yonelik oldugundan okurken olusan diisiinceler igerisinde okunma becerisini
gelistirmektedir. Krashen’a gore ise (1985) okuma becerisini en iyi gelistiren yine
okumadir. Genis ¢apli olarak okumanin yararlar1 akicilik, sdzciik edinimi, dilbilgisel

farkindaligin olusumu, yazim tiirleri ve hedef dilin kiiltiiriine doniik 6grenimlerdir.

2.1.6.3. Isitsel dilsel yontem

Isitsel Dilsel Yontemin temelini yogun sozel alistirmalar olusturmaktadir (Richards,
1987). Bu yontemde asil olan yabanc1 dil 6greniminin mekanik bir siire¢ oldugudur.
Karsiliklt konusmalarin siirekli tekrarlanmasi hata yapma olasiligini azaltmakta ve
dogru cevap verme olasihigini arttirmaktadir (Salkie,1990). Ogrencinin bir sdzii yazil
metinden bakmaksizin duyarak tekrar etmesi ve bu siirecte her bir tekrara yeni
sozciikler ilave etmesi bu yontemin gelistirici 6zelliklerinden birisidir. Yabanci dilin
konusma diizeni igerisinde sunulmasiyla daha etkin 6grenim ve 6gretim olabilecegi
diistincesi de Richards ve Rodgers’in (1987), duyumsal-sézel yontem tarafindan
desteklenmekte ve bu yontem dil Ogrenimi becerileri iizerinde ciddi etkiler
olugturmaktadir. Rivers bir ¢alismasinda (1964) “yabanci dilin 6grenim ve dgretim
stirecinin kiiltiirel ve dilbilissel bakis acilarini gerektirdigi, bir yabanci dilin 6gretim
sirecinde o dili anadili olarak kullanan insanlarin kiiltiiriniin etkisinin 6gretim
slirecine sozlii olarak katilmasi gerektigini” belirtmistir. Rivers’a gore (1964) bu
yontemin temelinde yatan anlayis yabanci dil 68renim siirecinin mekanik ve

otomatik bir siire¢ oldugudur.

Prator ve Murcia’ya gore (1979) dilin sadece yazma degil, konusmadan olustugu,
tizerinde calisilan dilin, o dili ana dili olarak konusanlarin konustuklar1 ya da
konusmalar1 gerektigi diisliniilen seylerden olusmadigi, tiim dillerin birbirnde farkli
oldugu, aliskanliklar toplulugunun dilin 6ziinii olusturdugu ve belkide en 6nemlisi dil

hakkinda bilgi verme c¢alismalar1 yapmaktansa, dili 68retmeye odaklanilmasi
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gerektigidir. Bu yontemde temel odak noktasini dinleme ve konugma olusturmaktadir
(Rollman,1994). Okuma ve yazmayi da tamamen dislamak miimkiin olmamakta
ancak dinleme ve konusmaya oncelik taninmakta ve 6gretim siralamasinda okuma ve
yazmanin Oniine ge¢mektedirler (Byram,1997). Dogrudan Ogretim yontemdekine
benzer sekilde Isitsel Dilsel yontem de anadili kullanmadan hedef dil becerilerini
gelistirmeye ¢alistirmaktadir (Brown,1994). Isitsel Dilsel yontem uygulayicilarmin
ikinci dil 6gretimde kiiltiirel yonleride dahil etme konusunda israrct olmamalarina
karsin, dil 6grenimi her seyden Once pratik iletisim becerilerinin edinimi olarak
goriilmektedir (Kocaman,1983). Bu pratik uygulamalar igerisinde O6grencinin
cogunlukla ezbere sdyleyebildigi giinliik konusmalar ve kaliplar, dil bilgisi yapisini
cokga tekrarli yer degistirme, ¢esitlilik, ¢eviri ve yanitlama ile pekistiren alistirmalar

olusturmaktadir (Bachman,1990).

Isitsel Dilsel yontem, Dil bilgisi Ceviri ydnteminde oldugu gibi dil bilgisinin
sunulmasini desteklememekte ancak bundan tamamiyle de ayri kalamamaktadir
(Chapman ve Routledge,2005). Dil bilgisi Ceviri yontemi, problem ¢6zme
yaklagimini red etmekte ve sozciik ya da yiiklem tiirleriyle ilgili listelerinin verilmesi
Ozelliklerinin 6n plana ¢ikarilmasini desteklememektedir. Sinif igerisinde ya da ders
arag¢ gereclerinde ana dilin kullaniminin sinirlandirilmasi dogrudan yontemde oldugu

kadar kesin olamamaktadir (Barin,1994).

Calismalarda 6gretmenin rolii merkezi ve siirekli etkin olmasidir (Ellis,1996). Hedef
dili bir model olarak sunarak 6grencinin yonelimini gozler, hatalarini diizeltir ve
performansini gézlemlemektedir. Bu yontemin bir baska 6nemli yani ise 6grencinin
dogru bilgiye ulasmaya zorlanmasi, yanliglarla karsilasildigindaysa ¢ok kati ve anlik
sekilde diizeltilmesidir (Freeman,2006;Ha,2008). Bu yiizden O6gretmen siirekli
siirecin igerisinde olmakta, dili canlandirmali sekilde anlatmakta, pratige sikg¢a
yonelmekte, 6grenciyse dinleme becerisini 6n planda tutarak caligmalara olabilen en

fazla sozli katilimi yapmaya ¢alismaktadir (Neuner,1995).
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Tablo 2. Dil Bilgisi Ceviri, Isitsel Dilsel ve Iletisimsel Dil Ogretim Yntemlerinin

Kiyaslanmasi
Dil bilgisi Ceviri Isitsel Dilsel Iletisimsel Dil Ogretim
Y ontemi Yontem Yontemi
. __ Calismalarin
Dil bilgisi o Gerek duyuldugunda
temelini Anlatilmaz
kurallar1 anlatilir
olusturur
Anlamh i L Calismalarm  temelini
o Onemli degildir Sinirhdir
iletigim olusturur
. ) o Hedef, ana dili gibi Hedef, anlamli iletisim
Soyleyis Onemli degildir ] ]
konusabilmektir kurabilmektir
o Calismalarin
Ceviri o Gerek duyuldugunda
temelini Yasaktir
kullanim kullantlir
olusturur
_ o o Ogrencinin
Derslerin Dil bilgisi smrasim1 Dil bilgisi sirasini o
] ] gereksinimini
siralamasi izler izler )
izler
Ogretmen- } )
. Ogretmen Ogretmen R ) o
ogrenci o o Ogrenci merkezlidir
merkezlidir merkezlidir
rol paylagimi
Yanliglara Dogruluk Dogruluk Yanliglar  6grenmenin
kars1 tutum iizerinde durur ilizerinde durur parcalaridir
Dinleme ve Ogrencinin
) o Okuma ve yazma S
Dil becerileri o konugma gereksinimini
temellidir o )
temellidir izler

2.1.6.4. Topluluk odakh dil 6gretim yontemi

Ogrencilerin yabanci dile kars1 iglerinde olusturduklart korkunun {istesinden

gelebilmenin &gretmenlerin bir danigsman gibi davranabilmeleriyle engellenebilecegi

diistincesinden hareketle topluluk odakli dil 6gretim yontemi kuramini ortaya koyan
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Charles A. Curran (1972), yapmis oldugu calismalarda bu diisiincelerini desteklemis,
Rardin ve Tranel da (1988), yaptiklar1 gézlemlerde bu yontemin ne 6grenci ne de
ogretmen merkezli oldugunu tespit etmis, ikisinin birarada yiriitildigiini
belirtmislerdir. Bes boliimde inceledikleri ¢alismanin ilk boliimiinii  hayal etme
stireci olusturmakta, burada 6grenciler yanlarinda bulunan bir kaset ¢alarin etrafinda
bir cember seklinde oturup bir ¢esit topluluk olusturmakta, sessizce ne hakkinda
konusacaklarini diisiinmekte, Ogretmense c¢emberin disinda kalarak siireci
gozlemlemektedir (Hiep, 2005). Kayda gecilmeden Once beyin firtinasi galismasi

yapilarak 6grencilerin ne hakkinda konusacaklar1 agik¢a belirlenmektedir.

Topluluk odakli dil 6gretiminin temel yapis1 Rogers tarafindan 6nerilen danigsmanlik
goriisinden tliremistir. Rogers’e gore danigmanlik sozciigiiyle “yapabildigi Olcilide
danisan kisinin i¢ diinyasina girebilen ve diinyay1 o kisinin gordiigii sekilde gorerek
kendi empatik anlayisindan yola ¢ikarak iletisimde bulunan” bir fertten olusur ifade
edilmektedir (Neuner,1995). Bir kimsenin bir sorunu ya da gereksinimi olan bir
baska kimseye rehberlik ya da destek saglamasidir. Dil 6grenme siireci, sinifindaki
Ogretmenin (danisman) ve Ogrencilerin (danisanlar) rollerini yeniden tanimlamalari
ve bir ¢esit danismanlik oyunu benzetmesinden yola ¢ikilarak yapilmaktadir (Nunan,
,1991). Boylece toplulukta dil 6grenim yonteminin temel noktalarinin danigman-
danigan kisi iliskisinden tiiredigi goriilebilir (Richards ve Theodore,2001).
Toplulukta dil 6grenme yontemi uygulamasi su sekildedir: bir grup 6grenci daire
halinde otururken 6gretmen dairenin disinda ayaktadir. Bir 6grenci birinci dilde bir
mesaj fisildar. Ogretmen bunu hedef dile cevirir, 6grenci hedef dildeki mesaji bir
kasete tekrarlayarak kaydeder, 6grenciler 6gretmenin yardimi ile yabanci dilde bagka
mesajlar olustururlar, 6grenciler neler hissettikleri hakkinda diisiinme asamasina

gegerler (Giir,1996).

Ikinci béliim, konusmalarin kayit altmna alinmasidir. Konusunu belirleyen &grenci
kayit cihaz1 ¢alisirken kendi, ana dilinde konugmaya baslar, 6gretmen 6grencinin bu
konusmalarin1 hedef dile gevirir. Ugiincii boliim, tartisma kismindan olusmaktadir ve
ogrenciler konustuklar1 konular lizerinde tartisma yaparlar. Bircogu ilk kez bir kayit
cihazina kars1 konustugundan, 6z giivenlerinde bir artis olup olmadigini, normal
yasamdan daha rahat bir konusma yapip yapmadiklarini tartisirlar. Dordiincti bolim
ceviriden olugmaktadir. Kayit ettikleri konusmalar1 dinleyerek yapilan ¢eviriyi tekrar

ederler, bu calisma sirasinda 6gretmen 6grencilerin istegi lizerine ¢alismaya katilir.
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Son boliim, dil bilgisi analizinden olusur. Odak noktas1 6zellikle tizerinde durduklari
geviride kullanilan zamanlar ve sozciikler olmaktadir (Richards,2006). Calisma
siiresince eger istenirse danisman ( 6gretmen ) daha etkin ve agiklayaci olabilmekte
ozellikle dil bilgisi kurallariyla ilgili aciklamalar yapabilmektedir. Ilk basta
ogrencinin iizerinde olusan ciddi karmasa ve baski, daha bir ¢ok c¢alismada da
stirebilmekte ancak danisman ve diger katilimcilar yardimiyla giderilebilmektedir

(Byram,1997).

Ogrenci yabanci dilde herhangi bir sozciigii ceviri yardimi olmaksizin
soyleyebildiginden, bu durum danismandan bagimsiz sekilde kalabildiginin ilk
belirtisi olarak kabul edilmektedir (Savignon,2000). Ogrenciler yabanci dile kars:
daha ¢ok tanisiklik kazandikga, daha ¢ok dogrudan iletisim saglanabilmekte ve daha
az ceviri calismasina gerek kalmakta boylelikle belirli bir siireden sonra 6grenci
yabanci dil {lizerinde akicilik kazanarak Kkendini bagimsiz hissetmektedir (Brown,
1994). Bu yontem bazi zamanlarda “insancil yaklasim”a bir 6rnek verilebilmektedir.
Iki dilli egitim yontemi (6zellikle de “dil degisimi” ya da “kod degistirme” olarak
adlandirilan siireglerin) ile bu yontem arasinda bag kurabilmek ¢ok kolay olmaktadir
(Scarcella,Anderson ve Krashen,1990). Ogrencilerin egitim siirecinde hissettiklerinin,
bildiklerinin ve diistindiiklerinin , 6grenmekte olduklar: ile birlikte yogrulmasini
saglamaktadir. Uygulamalar benligin dislanmasin1  degil benligin harekete
gecirilmesini saglar (Widdowson ve Howatt,2004).Yabanci dil 6gretim siireci
igerisinde duyarlilik ve paylasima dayali duygularin ortaya ¢ikmasina yardimei
olmaktadir. Karsilikli etkilesimler de denilebilecek bu olusumlar, iki temel tiirde
toplanabilir: 6grencilerin kendi arasinda gerceklestirdikleri ve 6grenenlerle bilen
kisiler arasinda gerceklesenler (Giir,1996). Ogrenenler arasindaki karsilikli
etkilesimlerin igeriklerinin neler olabileceginden tahmin edilebilmesi yiiksek
olasiliklidir. Ancak duyulara iligskin etkilesim igerdikleri sOylenebilir. Siifta
ogrencilerin topluluk halinde hareket etmeleri gelistikce, Ogrencilerin arasindaki
etkilesim samimi boyutta derinlesmektedir. Bu artan yakinligin bir pargasi olma
istegi, 6grencileri sinif arkadaslariin 6grenimine ayak uydurmaya yonlendirmekte
ve burada yakinlik olarak tanimlanmak istenen, dislanmaktan kaginma olmaktadir

(Rardin ve Tranel,1988).
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2.1.6.5. Sessiz yontem

Yonteme verilen isim igerisindeki “sessiz” sdzcligliniin tam olarak, belirgin sekilde
On plana ¢iktig1, 6gretmenin sinif igerisinde olabildigince sessiz kalarak daha ¢ok
ogrencileri yabanci dil 6grenime tesvik etmesi olmaktadir (Giir,1996). Hatirlama ya
da tekrar caismalarindan daha ¢ok kesfetme ve yaratma becerilerini 6n planda
tutmaktadir. Scott ve Page’e gore (1982), bu yontemde 6grenci bebeklik giinlerinde
karsilagtig1 6grenme durumuna geri donmektedir. Fiziksel nesnelerin destegi alinarak
o0grenmenin kolaylastirilabilecegi ve problem ¢6zme becerisini esas alarak
ogrenmeyi gelistiren, Gattegno’ nun belirttigi gibi (1972), 6grencinin bagimsiz,
kendi kendine ve sorumluluk alarak, diger 6grencilerle es uyumlu ¢aligsmasi {izerine
kurulu ve bireyin duyarliligina iliskin ¢ok dar bir agiklik getiren, ulasilmasi
diistiniilen amaca olabilen en az hizmette bulunan bir ayrintilama dil 6gretim yontemi

olarak kullanilmaktadir.

Ogrenci, 6grenilecek materyali ¢agrisim yapabilip yineleyecegi yerde bulur ya da
yaratirsa 0grenmenin gerceklesebilecegi, 6grenmenin, kendisine eslik eden fiziksel
nesnelerin varligr yardimiyla gergeklesmekte oldugu ve ogrenilecek materyalin
igerdigi problem ¢6zme yolu ile gergeklesmekte oldugudur (Gorsuch,2000). Jereme
Bruner’e gore (1997) 6grenme siirecini problem ¢dzmeye dayandirarak, yaratici ve
kesfedici olmaya yonelik bir eylem olarak, 6grenciyi edilgen ya da sadece dinleyen
degil, bas rol de gorebilen bir gelenege aittir. Bruner “kesfederek 6grenme” den
tiretilebilecek yararlart dort ana baglik altinda siralamaktadir: a) Entelektiiel giiciin
artmasi, b) Harici odiiller yerine dahili ddiiller, ¢) Kesfetme yolu ile 6grenilmesi, d)
Hafizanin korunmasi yardimi. Gattegno da sessiz yontem yolu ile dgretim goren

ogrenciler i¢in benzer faydalari ileri siirmektedir (Giir,1996).

Larsen ve Freeman’in (2004), bu yontem igerisinde kullandiklart ¢esitli tekniklerden
biri olarak, d6gretmenin ornek bir ciimle igerisinde bir sdzcligiin yerine birden ¢ok
anlama gelebilecek sekilde bos birakarak 6grencilere soruyu yoneltmesi ve cevap
hakkinda hemen hi¢ bir konusma yapmamasi verilebilir. Dogru cevaplarin
kontroliinde dahi Ogretmen sadece ¢ok basit bir ya da iki sozclik kullanarak

ogrencilere yol gostermeye caligmaktadir.
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2.1.6.6. Fiziksel tepki yontemi

Yillar icerisinde, yabanci dil &gretmenlerinin Ongoriileriyle dil &gretimi fiziksel
etkinlikler kullanilarakta yapilandirilmistir (Holliday,1994). Psikomotor becerilerin
dil dgretimi siirecinde kullanilmasi aslinda yeni olmamakla birlikte James Asher
(1977) tarafindan ortaya atilmis ve temel olarak 6grencinin baskidan uzak kalmasi
hedeflemistir. Ogrencinin {izerinde grenme siireci igerisinde olusan kaygi
durumunun sinif i¢i c¢aligmalarinda 6zellikle dinleme ve rol yapma kullanilarak
azaltilmasi, 6gretmenin bu siirecte bir yonetmen, 6grencilerin de oyuncular olmasi
beklenmektedir (Asher,1977). Dil 6gretimi etkin oldukc¢a dgrencilerin daha mutlu
oldugu gozlenmistir. Her 6gretim yonteminde oldugu gibi Fiziksel Tepki YOnteminin
de kendi simirlart bulunmaktadir. Dil 6greniminin baslangi¢ kisimlarinda ¢ok etkili
bir yontem olarak kullanilabilirken ilerleyen kisimlarda etkisini ciddi sekilde
kaybetmektedir. Ogrencinin baslangicta 6zellikle konusma {izerindeki kaygisini
ortadan kaldirarak giinliik hayat icerisinde rahatlikla konusmasi iletisimsel Yéntemle
bu yontemin kesistigi noktay1 olusturmaktadir. Okuma ve yazma c¢alismalarininda bu
yontem igerisinde kullanilmasi konusma ¢alismalarinin 6niinii kesmektedir (Scott ve

Page,1982).

Asher’a gore kavrama becerilerinin konugmayi1 6grenmeden once gelistirilmesine
onem verilmesi gerekmekte ve bu yaklagimi yabanci dil dgretiminde “Kavrama
Yaklasim1” olarak asil yaklasima ilave etmektedir (Swaffar,Arens, ve Morgan,1982).
Bu yaklasim ¢esitli kavram-tabanli dil 6gretim Onerilerinden olusmakta ve ortak
goriise gore bir dilin 6greniminde kavrama becerisi, iiretme becerilerinin dniinde yer
almaktadir (Savignon,2002b). Kavrama becerileri olusturulana kadar konusmanin
ogretilmesinin geciktirilmesi gerektigi de bu yontemin oOziinii olusturmaktadir.
Dinleme yoluyla edinilen beceriler diger becerileri tetiklemekte ve aralarindaki
gecise olanak saglamaktadir. Ogretme konusunda sekilden ziyade anlama onem
verilmekte ve dgretme siirecinde dgrencinin yasadigi baski en aza indirilmektedir.
Asher (1977) “Hedef dilin, dilbilgisel yapisinin pek ¢ogu ve yiizlerce sodzciik
dagarcigi, 6gretmen tarafindan basariyla kullanilacak komutlar yolu ile 6gretilebilir.”
Eylemi, ozellikle de emir kipindeki eylemi, dilin kullanimi ve dil greniminin
temelini olusturan motif olarak gormektedir (Giir,1996).“Ogrenciler hedef dilin
ayrmtili bir bilissel semasini ¢ikarana degin soyutlamalar geciktirilmelidir. Insanlarin

bir dilin dilbilgisel yapismi ¢dzmeleri i¢in soyutlamalar gerekli degildir. Ogrenciler
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yapiy1 ¢ozer ¢ozmez hedef dilde soyutlamalar sunulup agiklanabilir.” Dil 6grenimi
stirecinde kavramanin temel roli tistlenmesine paralel olarak Asher, kavram, iiretme,
iletisim arasindaki iliskiye de karsi ¢ikmamaktadir. Sadece ¢ok ileri diizeyde
uygulanan toplu fiziksel tepki ¢alismlarinda bir sey isteme, Oziir dileme ve benzeri
tirtinden degisik s6z edimleri olusturmak i¢in komutlardan yararlaniimaktadir
(McCroskey ve Richmond,1996).

2.1.6.7. Telkin yontemi

Telkin Yontemi, 1970’1li yillarda s6zdebilim igerisinde, Bulgar fizyoterapist George
Lozanov tarafindan gelistirilmis bir yabanci dil 6gretim yontemidir. Yontemin kendi
icerisindeki caligsmalarina 6grencinin duydugu kuvvetli 6zgiiveni katarak dahil
olmasiyla olusmaktadir (Mora,2012). Calismalarin 6ziinii 6gretim siirecinin basindan
sonuna kadarki siiregte siirekli olarak olumlu telkin yapilmasi olusturur. Uygulamali
olarak, fiziksel smif ortami ve yakin ¢evre, 6grenciyi kendisini ¢alisma ortami
icerisinde huzurlu hissettiren en 6nemli yardimer etkenlerdir. Bunlarin yam sira
resim, miizik gibi gilizel sanat uygulamalarida alaninda egitimli Ogretmenler
tarafindan bu yontem igerisinde kullanilabilmektedir (Mitchell,1994). Calismalar1
olusturan bir dersin baslangi¢ kismi temelde {ic kisimdan olusmaktadir. Bunlar:

Coziimleme, dinleme, detaylandirma kisimlaridir (Baur,1984) .

Coziimleme kisminda, 6gretmen dil bilgisi icerigi hakkinda bilgiler verir. Bir kagidin
sol kisminda ana dilde, sag tarafindaysa hedef dildeki karsiligi verilmekte, iki dilli
caligma yoOnteminin aksine anlamlar ana dilde 6grenciye gosterilmektedir (Pham,
2007). Etken ve edilgen dinlemelerden olusan ikinci kisimda 6gretmen her hangi bir
metni giinliilk konugma hizinda okumakta, baz1 sozciikler iizerinde vurgu yapmakta
ve ogrencilerde kendisini takip etmektedir. Bu kisim etken olan kisimdir (Freeman,
1986;Felix,1989). Edilgen kisimdaysa 6grenci sakin ve rahat bir sekilde 6gretmeni
yalnizca dinlemekte, arka planda siirekli miizik ¢calmaktadir. Ugiincii kisim ¢ikarim
kismudir ve bu kisimda 6grenciler ders boyunca dgrendiklerini oyunlar, sarkilar ve
benzeri gosterimlerle pekistirirler.  Buradan sonra g¢aligmanin ikinci bdoliimiine
gecilir. Bu boliimde kendi igerisinde 4 ayr1 kisim : giris, dinleme, detaylandirma ve
tiretimden olugmaktadir. Giris kisminda 6gretmen, daha ¢ok bir oyuncu havasinda

yine dil bilgisi kurallarinin  analizini yapmakta ve dgretimi dogrudan
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gerceklestirmektedir. Dinleme kisminin etkin olaninda O6grenciler, arka planda
calmakta olan miizik devam ederken Ogretmenle birlikte okuma yapmaktadirlar.
Ogretmen rastgele zamanlarda durmakta, takip eden Ogrenciler yerine gore
ogretmenin kaldig1 yerden devam etmektedirler. Edilgen kisimdaysa bu siire¢ daha
sessiz gecmektedir.  Cikarim kismindaysa ogretmen tamamiyle bir danigman
konumundayken Ogrenciler sarki sdylemekte ve oyun oynamaktadirlar. Belkide en
onemli kisim bu tiretim kismidir. Burada araya girmeksizin ve dogrulugu yanlislig
onemsenmeksizin Ogrenci hedef dilde konugsmaya ve etkilesim kurmaya

zorlanmaktadir (Lozanov,2006).

Bu yontem igerisinde 6gretmenler ¢cogunlukla dogrudan Ogretim uygulamamakta,
ogrenciye bir dost ya da danigman gibi yaklasmaktadirlar (Galloway,1993). Yapilan
etkinlerde Ogrencilerle birlikte oyunlar oynamakta, sarkilar sdylemektedirler.
Ozellikle dinleme boliimiinde klasik sanatlar1 6grenci iizerinde davranisa doniisecek
sekilde uygulayabilmektedirler. Yine bu yontem icerisinde, asik ruhuyla iletigim,
insana insan oldugu i¢in saygi gosterme gibi yaklagim teknikleride kullanilmaktadir.
Ogretmenler de bu teknikleri sadece teorik olarak bilmekle kalmayip, pratikte de

kendilerini ¢ok iyi derecede gelistirmis olmak zorundadirlar (Uschi,2012).

2.2. ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Giinliik hayatta basimizdan gegenleri dil bilgisi ¢alismalarindan uzak tutarak gercek
ve anlamli iletisime ©6nem veren Iletisimsel Dil Ogretim ydntemi, smif igi
caligmalarinda stirekli tekrarlardan, mekanik aligtirmalardan ve kat1 dil bilgisi
kurallarindan uzak tutarak karsilik soru cevap calismalarina dayali yanlisa
odaklanmayan, 6grenicinin dzgiivenini siirekli arttiran bir yapiya sahip olmaktadir.
Ogretmenin bir lider gibi goriilmedigi, hedeflenen konu ya da béliimiin icerisinde
Ogrenciyi sikmayacak diizeyde dil bilgisi kurali bulanacak sekilde, simif
caligmalarinin islevsel ve anlamsal biitiinliigiinti koruyarak 6grenciyi sosyal yasama
daha iyi sekilde ayak uydurarak yasamasi gerektigini savunmaktadir. Asil vurgunun
dogrulukta degil akicilikta oldugu iletisimsel dgretim ydntemi uygun dili bularak
ogrenebilme ve bu dilde hayat: siirdiirebilme, sorulan sorulara cevap verebilme, soru

sorabilme ve anlamsal biitiinligli 6zglivene dayali seklilde olusturma mantigiyla
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hareket etmektedir. SOylenen s6ziin bigimsel olarak dogrulugu yerine, sdyleniginin
diizgiinliigii daha 6nemlidir. Ozgiin okuma metinleri ve dinleme c¢alismalariyla
birlikte, karsilikli oynanan oyunlar ve sOylenen sarkilar ve benzeri eglenceli
caligmalarla olusturulan dogal ¢alisma ortaminda 6grenci kendisini ¢ok iyi seklide
gelistirebilmektedir (Freeman,1986). Calismalar sirasinda yapilan yanlislar o an degil
egitim sonunda Ogretmen tarafindan diizeltilmekte, boylelikle calismalarin akisi

bozulmamaktadir.

Daha ilk giinden baslayarak yapilan ¢alismalarda konusmanin ¢ok sik kullanilmasi
Ogrencinin cesaretinin yiikseltmektedir. Bu ¢alismalarin igeriginin de siirekli benzer
alistirmalardan olugsmamasi, mekanik diizenden uzak durma da Ogrencinin bu
yonteme olan davranisini olumlu yonde etkilemektedir. Kisisel gelisim benzeri bir
yaklasim olarak diisiiniilebilecek sekilde bu yontem 6grenci tarafindan tamamiyle
kendi kisisel gayretiyle 6grenilmektedir. Caligmalar igerisindeki konusma siiresini en
tist diizeye cikarilmasi adina Ogrencilerin takim c¢alismalar1 i¢inde tutulmasi
hedeflenmekte, oysaki 6gretmen tarafindan dogrudan yonlendirilecek galismalarda
ogrenci 0gretmenden korkmakta, kendisini en iyi ve diizgiin sekilde sunamamaktadir

(Widdowson ve Howatt,2004).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglarinin
yapisal ozellikleri, verilerin toplanma siireci ve verilerin istatistiksel analiz siirecleri

ile ilgili bilgiler sunulmustur.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Arastirma, saptanan problemlere giivenilir ¢éziimler aramak amaci ile planli ve
sistemli olarak verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi, yorumlanarak degerlendirilmesi
ve rapor edilme siirecidir. Aragtirma bir arama, 6grenme, bilinmeyeni bilinir hale
getirilme ¢abasidir (Karasar,2000,5.22). insan davranisi esnek ve biitiinciil bir
yaklasimla arastirilabilir ve bu yaklasimla arastirmaya dahil olan bireylerin goriisleri
ve deneyimleri biiyiik 6nem tasir (Yildirim ve Simsek,2003, s.14). Bu arastirma, nitel
aragtirma deseninde katilimcilardan dogrudan yazili bilgi alinarak yapilandirilmistir.
Bu ¢aligmada orta ve yiiksek 6gretim yabanci dil dgretmenlerinin iletisimsel Dil
Ogretimi Y&netminin uygulanabilirligi ile ilgili goriisleri incelenmektedir (Bkz. 3.5
Verilerin Analizi).

3.2. CALISMA GRUBU

Bu calismada belirlenecek 6rneklem i¢in gerekli ¢alisma grubu “uygun 6rnekleme”
yontemi Ozelliklerine dayandirilarak hazirlanmistir  (Biiytikoztiirk,Kilig,Cakmak,

Akgiin,Karadeniz ve Demirel,2012). Arastirmanin c¢alisma grubu Arastirma
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icerisinde amacli Ornekleme yoOntemine bagli olarak 2015-2016 6gretim yilinda
Sakarya ili Milli Egitim Miidiirliigi’ne bagl ortadgretim kurumlarinda gorev
yapmakta olan ortadgretim yabanci dil dgretmenleri ve Sakarya Universitesi’nde
gbrev yapmakta olan yabanci dil 6gretim gorevlilerinden 24 erkek ve 28 kadin
toplam 52 6gretmenden olugsmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslart 27
ile 61 arasinda degismektedir. Erkek Ogretmenlerin yas ortalamasi 39,33 , kadin

Ogretmenlerin yas ortalamasi 34,82°dir.

Tablo.3. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Say1 Yiizde%

Cinsiyet

Erkek 24 46

Kadin 28 54
Ortalama

Yas

Erkek 39,33

Kadin 34,82

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.3.1. lletisimsel Dil Ogretimi Yontemi uygulamalar1 analizi icin Nitel

Arastirma Bilgi Toplama Formu

Nitel arastirma yontemleri igerisinden goriisme teknigi kullanilarak hazirlanan 3.3.1.
Iletisimsel Dil Ogretimi Yontemi uygulamalar1 analizi icin Nitel Arastirma Bilgi
Toplama Formu, uzman goriisleri alinarak yari1 yapilandirilmis sekilde 12 adet agik
uclu sorudan olusmaktadir. Yabanci dil 6gretmenlerine, Iletisimsel Dil Ogretimi
yontemi igerisinde dil bilgisinin ne kadar kullanimas1 gerektigi, kullandiklar1 grup
caligmas1 uygulamalarini, dgrencilerin yabanci dil 6grenememe nedenleri igerisinde
yanlig diizeltme tekniginin 6nemini, 6gretmenin sinif icerisindeki roliinii, akic1 ve
dogru konusmanin dil Ogretimi tizerindeki etkilerini, yabanci dil Ogrenen bir

Ogrencinin karsilastigi en biiylik zorluk, dil 6greniminde kiiltiiriin etkisi ve smif
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ortami igerisinde Ogrencide olusan motivasyon eksikliginin nedenlerine iliskin

sorular sorulmustur.

3.4. VERIi TOPLAMA SURECI

Bu ¢alismaya destek veren birgok 6gretmenin yardimlariyla, nitel arastirma formlari
katilimeilara dagitilmis, 6gretmenlerin uygun olduklar1 ders aralarinda ya da kismi
stireli bos zamanlarda karsilikli goriismeler yapilmis ve veriler biraraya toplanarak
uygulama tamamlanmistir. Katilan 6gretmenlerin tiim Kimlik bilgileri sakli tutulmus,
tam gizlilik icerisinde siire¢ sonlandirilmistir.Bir sonraki adimda, aragtirma
formlarimi diizgiin dolduramayan, Kimi yerleri bos birakan ya da kimi nedenlerle
yanlis doldurulmus kagitlar denetim dis1 birakilmistir. Gergekten niteliksel veriler

elde edilecek sekilde diizenleme yapilmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZI

Bu arastirmada, nitel arastirma bilgi toplama formu ile yazili olarak elde edilen
veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz; betimsel analiz
icin bir gergeve olusturma, tematik gerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi olmak {izere dort asamadan olusmaktadir
(Yildirim ve Simsek,2008:224). Calismanin temelini olusturan 5 adet alt problemin
sonuclart (bkz: Bolim 5.1) : Birinci alt problem ig¢in nitel arastirma formunda
bulunan birinci sorudan, ikinci alt problem i¢in nitel arastirma formunda bulunan
ikinci sorudan, tglincii alt problem i¢in nitel arastirma formunda bulunan
ticlincii,dordiincili ve dokuzuncu sorulardan, dordiincii alt problem i¢in nitel arastirma
formunda bulunan besinci,altinct ve onuncu sorulardan, besinci alt problem i¢in nitel
aragtirma formunda bulunan yedinci,sekizinci,onbirinci ve onikinci sorulardan elde
edilen bilgiler dogrultusunda hazirlanmistir.Verilerin analizi i¢in arastirmacilar
tarafindan verilen cevaplar ortak bir kiimede toplanarak, bir paragraf biitiinliigi

sekliden ifade edilmistir. Kimi sorulara verilen cevaplar anlam biitiinliigiinii daha da
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kuvvetlendirdiginden bu sorulara verilen cevaplar da ortak bir ifade biitlinliglinde

yazilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliim arastirma sorularina yonelik olarak yapilan istatistiksel analizlerin detayl
sonuglari ve yorumlarini icermektedir. Her bir arastirma sorusuna iligkin veriler

sirayla incelenecektir.

4.1. OGRENCILERE YABANCI DiL EGiTiMi VERILIRKEN iLETiSiIMSEL
DIiL OGRETIM YONTEMININ UYGULANABILIRLIGIYLE ILGILI
OGRETMENLERDEN NiTEL GOZLEM iLE TOPLANAN BULGULAR

4.1.1. Bulgular

lletisimsel Dil Ogretiminin uygulanabilirligi ile ilgili dgretmenlerin goriisleri tablolar
halinde asagida gosterilmektedir. Iletisimsel dil dgretimi ydntemin uygulanmasinda

dil bilgisi 6gretiminin etkisi Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Dil Bilgisi Ogretiminin Iletisimsel Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar n %

03,06,028,029, 033, 034, 035, 040 12 23

Dil Bilgisinin Rolii O42. 044, 046, O30

En Ust Diizeyde
Olmalidir

e . 01,02, 04, 05,07, 08, 09,010,011, 012, 013, 014
Dil BI"g'S,,'”'” Roli 315 516,017, O18, 019, 020, 021, 022, 023, (24
grl‘ H’g ltlc?lfzeyde 025,026,027, 030, 031,032, 036, 037, 638, 639
041,043,045, 047, 048,049, 051, 52

40 77
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Tablo 4 incelendiginde, dil bilgisi dgretiminin yabanci dil dgretimi iizerinde %23

3

oraninda “ist diizeyde etkili oldugu”, %77 oraninda “alt diizeyde etkili oldugu”

gozlemlenmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Dil bilgisini asirt vermek ogrenciyi dilden uzaklastirir. Verilebilecek en asagt

seviyede olmahdir.”(01)

“Iletisimsel dil ogretimi igin dil bilgisi arka planda kalmali, égrenenler dil

yapilarini farkly icerikler icinde deneyimeyerek almalidir.”(032)

“Dil bilgisinin ¢ok fazla rolii olmasina gerek yoktur. Bence yabancilarla iletisim

kurarak dil becerisi, konusma becerisi daha rahat gelistirilebilir. ”(038)
“Dil bilgisi 6gretimi agirlikli olmahdir. Gerekli kurallarin verilmesi gerekir.”(028)

“Stirekli dil bilgisi olmali, ders siiresinin cogu dil bilgisi ile ge¢melidir.”(029)

lletisimsel dil dgretimi yontemin uygulanmasinda grup calismalarinin etkisi Tablo

5’de sunulmustur.

Tablo 5. Grup Calismalarinin H“etisimsel Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iligkin
Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar n %
Grup Caligmalarina 029,035,038 3 5
Onem

Verilmemeli

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,11,012, 013,014
015,016,017,018,019,020,021,022,023,024,025
026,027,028,030,031,032,033,034,036,037,039,040
041,042,043,044,045,046,047,048,049,050,051,052

Grup Calismalarina 49 95
Onem

Verilmeli

Tablo 5 incelendiginde grup ¢alismalarina iletisimsel dil 6gretimi {izerinde %0,5
oraninda “Gnem verilmemesi gerektigi” , %99,5 oraninda “6nem verilmesi gerektigi”

gbzlemlenmektedir.
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Osretmenlerin goriiglerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.
“Iletisimsel dil égretimin 6zii grup calismasidwr. Isin temeli grup ¢alismast oldugu
icin énemi biiyiiktiir. ”(05)
“Ogrenciler arasindaki iletisimi arttirarak, ozgiiven artisina katki saglar. Bu yonden

grup ¢alismalar siklikla yapiimahdur.”(09)

“Ogrenci grup cahsmalar: icerisinde kendini daha cesaretli hissetmektedir.

Cesaretli 6grencinin 6grenme siirecine yatkinligi da fazla olmaktadir.”(025)

“Mecbur kalinmadigi siirece kullamilmamali. Ogrencileri kontrol etmek zor

olacagindan ¢ok énemli degildir.”(029)

“Ogrenci grup calismasinda ziyade bireysel ¢calistirilmalidir. Birebir egitim kigiyi
ileri gétiiriir. ”(035)

“Her ne kadar grup calismast faydali gibi goriinse de bence bireysel olarak dil
ogrenimi daha iyi gelistirilebilir ¢iinnkii her ne kadar arkadag ortami da olsa insan rahat

olamayabilir. ”(038)

lletisimsel dil 6gretimi ydntemin uygulanmasinda yapilan yanlislarmn diizeltilmesinin

etkisi Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6. Yanlis Diizeltmenin Iletisimsel Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar n %
01,026,028,029,031,034,035,044 8 15

Yanliglar

hemen

diizeltilmeli

02,03,04,05,06,07,08,09,010,11,012,013,014
015,016,017,018,019,020,021,022,023,024,025
027,030,032,033,036,037,038,039,040
041,042,043,045,046,047,048,049,050,051,052

44 85
Yanliglar
hemen diizeltilmemeli
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Tablo 6 incelendiginde yanlislarin diizeltilmesiyle ilgili olarak iletisimsel dil 6gretimi
tizerinde %15 oraninda “hemen diizeltme yapilmasi gerektigi” , %85 oraninda

“hemen diizeltme yapilmasi gerekmedigi” gozlemlenmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Yanlis diizeltme Ogrencilerin giivenlerini kirar ve bu yiizden siirekli hata
yapmaktan korkarlar. Bu sebeple yanls diizeltme en az diizeyde olmalidir. Ogrenci kendi

hatasin: kendi fark edip diizeltmelidir. ”(012)

“Ogrencinin ozgiivenini ve iletisimini olumsuz etkilememek icin yanliglarin tizerinde

durulmamalidir. Zamanla kendisi fark edecektir.”(024)

“Yanhy diizeltme elbette yapilmalidir. Dogruya giden yol yaniis basamaklardan
gecer. Ancak yanls diizetlme belirli bir davranis cercevesinde gercelestirilmelidir.”(O34)

“Yanlis diizeltmeler 6grenciye birakilmalidir. Aksi takdirde 6grencinin ¢alisma sevki

kiralabilmektedir.” (048)

Iletisimsel dil 6gretimi yéntemin uygulanmasinda akici ve dogru konusmanin etkisi

Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Akic1 ve Dogru Konusmanin iletisimsel Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisine
Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori  Kodlar n %
(?1,0‘2,03','04@5,O§,07‘,‘08,(?9,0'1'0,11“,012",0133‘,014 52 100

Akict ve Dogru 015,016,017,018,019,020,021,022,023,024,025

Konusma 026,027,028,029,030,031,032,033,034,035036,037,038,
039,40,041,042,043,045,046,047,048,049,050

Olumlu 051.052

Etki Yaratir ’

Akici ve Dogru 0 O

Konusma

Olumlu

Etki Yaratmaz
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Tablo 7 incelendiginde akici ve dogru konusmanin iletisimsel dil 6gretimi {izerinde
%100 oraninda “olumlu etki yaratacag1” , %0 oraninda “olumlu etki yaratmayacag1”

gozlemlenmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Akici ve dogru konusma 6grenciyi motive eder. Bu yiizden akict ve dogru konusma

gereklidir.”(04)

“Akici konusma tiim ogrencilerin ¢ogunlukla istedigi bir ozelliktir ancak nasil
aktarilacagr sikinti yaratmaktadwr. Dogru konusma ogretmen tarafindan kesinlikle iyi

gelistirilmelidir.”(022)

“Yabanci dil 6gretiminde akici konugma ¢ok onemli bir gereksinimdir. Yabanci dili
akict ve dogru konusan bir ogretmen kolaylikla 6grenciler iizerinde ogrenme istegi

olusturabilir. " (025)

“Akici ve dogru konusma iletisimsel dil ogretiminin icerisinde ¢ok¢a yer almalidir.
letigimin temel unsurlarindan biri konusma oldugundan Ogretmen daha cok égrencileri

konusma tizerinde odaklandirmalidir.”(033)

lletisimsel dil 6gretimi yontemin uygulanmasinda &gretmenin sinif igerisindeki

roliiniin etkisi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenin Sinif Igerisindeki Roliiniin Iletisimsel Dil Ogretimi Uzerindeki
Etkisine Iliskin Ogretmen Goériisleri

Tema/Kategori  Kodlar n %
Otoriter, 01,028,029,031,048,050 6 12
Mutlak S6z

Sahibi

Olmal

Danigman, (:)2,(").’..%,(")4.,.(")5,(:'_)6,(")7,(")8.,_(")9,(?10,1"1,(")1__2,(")1"3,(")1__4 46 88
Yon Gosterici, 015,016,017,018,019,020,021,022,023,024,025

Katilimci 026,027,030,032,033,034,036,037,039,040

Olmali 041,042,043,044,045,046,047,049,050,051,052
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Tablo 8 incelendiginde 6gretmenin iletisimsel dil dgretimi iizerinde %11 oraninda
“otoriter, mutlak s6z sahibi olmasi gerektigi” , %89 oraninda “ danisman, yon

gosterici, katilimci olmasi gerektigi” gdzlemlenmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Ogretmen, bir o&gretmenden ziyade damisman gibi olmalidir. Ogrencilerin
etkinliklerini gozlemleyen, yapilan yanlishiklar: fark ettiren, bolca konusmaya tesvik eden

kisi olmalidir. ”(05)

“Ogretmen rehber olmal, ogrencilere yol gostermelidir. Kendini degil, ogrencileri

merkeze almalidir. ”(012)

“Swinmif icerisinde ogretmen damigman gibi olmalidir. Bir bilgi 15181 gibi goriinmek
yerine ogrencilere yol gosteren birisi ya da ogrencilerin her zaman basvurabilecegi bir

ansiklopedi gibi olmalidir.”(022)

“Ogretmen simf icerisinde bir damsman ya da bir ¢esit 6grenci gibi davranmalidir.
Osrencilerin  kendi aralarindaki yakinlasmaya bagl olarak Ogretmen de kendini

ogrencilerin arasina katabilmelidir. " (025)

“Ogretmen otoritesini muhafaza etmeli ve bununla birlikte 6grencilerine arkadasca
yaklasabilmesini de bilmelidir. Ogrencilerin de derse katkida bulunabileceklerini

unutmamahdir.”(048)

lletisimsel dil ogretimi ydntemin uygulanmasinda Ogretmenin sinif igerisinde

olusturacagi 6zgiin ortamin etkisi Tablo 9’de sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenin Sinif Igerisinde Olusturacagi Ozgiin Ortamin Iletisimsel Dil
Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema/Kategori  Kodlar n %
Klasik, 029,031,042,050 4 8
Ogretmen

Merkezli

Olmal

Rahat, Ql,02,03‘,‘(")4,(:?5,(')‘6,(")7',.(")8,(:?9,(")}O,11",(")12“,(")13“,(")14 48 92
Iletisimsel, 015,016,017,018,019,020,021,022,023,024,025
Katilime1 026,027,028,030,032,033,034,036,037,039,040

Olmal1 041,043,044,045,046,047,049,050,051,052
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Tablo 9 incelendiginde Ogretmenin sinif igerisinde olusturacagi 6zgiin ortamin
iletigsimsel dil 0gretimi ilizerinde %7 oraninda “klasik, 6gretmen merkezli olmasi

(13

gerektigi” , %93 oraninda “ rahat, iletisimsel ve katilimci olmasi gerektigi”

gozlemlenmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Ogrencinin ilerlemesi icin merkeze alinmasi gerekir. Bu ilerleme ¢alismalarda en
¢cok rahat edebilecegi ortam yani konugabildigi, serbest hareket edebildigi ortam

saglandiginda olusabilir.”(011)

“Ogretmenin olusturmasi gereken ortam tamamiyla 6zgiin olmal, ¢ok degisik tiirde

calismalart yine bu kadar cesitli 6grenci gruplariyla birlikte yapaiblmelidir.”(022)

“Ogrencilerin kendilerini rahat ve Ozgiir hissedecekleri, fikirlerini cekinmeden

soyleyebilecekleri bir ortam olusturulmalidir.”(026)

“Ogretmen ve Ogrencilerin  simf icerisinde  birbirlerini en iyi sekilde

anlayabileceklelri 6zgiin bir ortamin saglanmasi gerekmektedir. “(036)

“Klasik  smmif diizenin  disinda yapilan her ortamda kaliteli sonuglar

alinabilecektir.”(037)

lletisimsel dil 6gretimi ydéntemin uygulanmasinda ogrencilerin siif igerisindeki

rollerinin etkisi Tablo 10’de sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Sinif Icerisindeki Rollerinin Iletisimsel Dil Ogretimi
Uzerindeki Etkisine iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema/Kategori  Kodlar n %
01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,11,012,013,0

Roliinde Ql5,916,(?17,Ql8,Ql9,Q20,Q21,Q22,Q23,Q24,025

ve Aktif 026,027,030,032,033,034,036,037,039,040
041,043,044,045,046,047,049,050,051,052

Olmal
e 3 5

Katilime1 028,029,038

Olmamal1
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Tablo 10 incelendiginde 6grencinin sinif i¢erisindeki roliiniin iletisimsel dil 6gretimi
tizerinde %5 oraninda “katilimci olmamasi” , %95 oraninda “ 6gretmen roliinde ve

aktif olmasi gerektigi” gézlemlenmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Ogrenci ogretmen seklinde hareket edebilmelidir. Bilgilerini pekistirmesi icin

onemli bir aractir 6gretmenlik. ”(010)

“Ogrencilerin rolii, kisa siirede 6grendigini aktarabilen, 6gretmeye ¢calisan seklinde

olmaldir.”(022)

“Ogrenciler ders icerisinde aktif olmalidirlar. Her égrenci derse karst ilgili ve
istekli olmali ya da her o&8renci derste etkin olmasi gerektigini bilir durumda

olmalidir.”(030)

“Ogrenci her zaman dinamik, takim ¢alismasina uygun ve bazi zamanlarda bir

ogretmen gibi davaranabilmelidir. ”(04 7)

Iletisimsel dil 6gretimi yontemin uygulanmasida &grencilerin simf igerisinde
birbirlerinden bagimsiz degerlendirip degerlendirilemeyeceginin etkisi Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Sinif Igerisinde Birbirlerinden Bagimsiz Degerlendirip
Degerlendirilemeyeceginin He:[isimsel Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iligkin
Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar n %

02,03,07,08,011,012,016,017,018,019 34 65
020,021,022,023,024,025,026,

030,031,032,034,035,037,038,039
041,043,044,045,047,049,050,051

Ogrenciler
Bagimsiz
Degerlendirilebilir

01,04,05,06,09,010,013,014,015,027 18 35

Ogrenciler 028,029,033,036,040,042,046,052

Bagimsiz
Degerlendirilemez
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Tablo 11 incelendiginde, Ogretmen gorislerinin %34 oraninda “bagimsiz
degerlendirilemeyecegi” , %66 oraninda “ bagimsiz degerlendirilebilecegi”

gozlemlenmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Kesinlikle degerlendirilemez. Adindan da anlasilacagu iizere iletisimsel dil 6gretimi

yontemi icerisinde 6grenciler bagimsiz olmamalidirlar. “(0O1)

“Degerlendirilebilir. Bireysel yaklasimlarla egitimin ¢iktilarimin istenen diizeyde

olmasi saglanabilir. ”(02)

“Iletisimin bulundugu yerde birbirinden bagimsiz égrenciler diigiiniilemez. Her

dgrenci etkilesim igindedir. ”(010)

“Evet, kesinlikle degerlendirilebilirler. Ders biitiinliigiinii bozmayacak sekilde her

ogrencinin degisik yonlerini arkadaslariyla paylasmasi gerekir.”(024)

“Ogrenci bazli degerlendirmelerde, égrenci algilariyla ve 6grenme kapasitesiyle

ogretim siirecine katilacagindan, degerlendirilebilirler.”(051)

Iletisimsel dil &gretimi yontemin uygulanmasinda &gretmenin ilgili yabanci dili

konusmasindaki eksikliklerin etkisi Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmenin ilgili Yabanci Dili Konusmasindaki Eksikliklerin Iletisimsel
Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori  Kodlar n %
01,02,03,04,06,07,08,09,010,011,012,013 . oo
014,015,019,020,021,022,023,024,025,026

Olumsuz 027, 028,029,030,031,032,033,034,035,036

Etkilemektedir  038,039,040,041,042,043,044,045,046,047
048,049,050,051

Olumlu 05, 012,017,018,037,052 6 12

Etkilemektedir
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Tablo 12 incelendiginde, 6gretmenin ilgili yabanci dili konugsmasindaki eksikliklerin

(13

%11 oraninda “olumlu etkiliyecegi” , %89 oraninda “ olumsuz etkileyecegi”

gozlemlenmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Ogretmenin ilgili yabanci dildeki eksiklikleri desin verimliligini bozar ve

ogrencinin ogretmene karst olan ilgisini azaltir. Ogretmen érnek olmalidir.”(O1)

“Ogrenci, Ogretmeninin  eksik oldugunu goriince derse gereken ilgiliyi

gostermeyebilir.”(011)

“Ogretmenin de égrenciler gibi yeni seyler 6grendigi diisiiniilmelidir. Bu yiizden

yanlislar olabilir. Uygun sekilde diizeltilmelidir.”(023)

“Ogretmenin anlatacagr konuyu en az yanhsla ya da yanls yapmadan bitirmesi

gerekir. Yanls konusma bu siireci kesinlike olumsuz etkiler.”(029)

lletisimsel dil 6gretimi yontemin uygulanmasinda 6gretmenin sosyo-linguistik ve

stratejik eksikliklerinin etkisi Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenin Sosyo-Linguistik ve Stratejik Eksikliklerinin Iletisimsel Dil
Ogretimi Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema/Kategori  Kodlar n %
6 11

Olumlu

Etki 017,018,036,039,043,049

Yaratir

01, 01,02,03,04,06,07,08,09,010,011,012,013
014,015,016, 019,020,021,022,023,024,025,026 46 89

o7 027,028,029.030.031.032.033.034.035.036
Yaratir 038,040,041,042,044,045,046,047,048,050,051

Tablo 13 incelendiginde, Ogretmenin sahip oldugu sosyo-linguistik ve stratejik
eksikliklerin %11 oraninda “olumlu etki yaratacagi” , %89 oraninda “ olumsuz etki

yaratacag1” gozlemlenmektedir.
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Osretmenlerin goriiglerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Ogretmenin bu yéndeki eksiklikleri iletisimsel 6gretim yontemini olumsuz etkiler.

Ogrencilerin derse olan ilgisi azalacaktir. “(03)

“Ogretmenin stratejik eksiklikleri derste olumsuz etki yaratacaktir. En temelde
ogrenciyle kurulacak iletisimin saglam olmamasi ve buna bagl olarak ogrencideki ilgi

diisiikliigii gosterilebilir. “(04)

“Kaliteyi diisiirecektir. Ogretmen oOncelikle kullandigi stratejiyi benimsemeli ve

kendini gelistirici, giincel calismalar icerisinde tutmalidir. “(027)

“Ogretmenin mutlaka tarafsiz olmasi gerektigi kiiltiirel ve sosyolojik uygulamalar:
iceren bir tiir orneklem gibi olmalidir sumif ortami. Aksi halde 6grencilerin odaklanmast

zorlasir.”(07)

“Egitimde amag ogrenciyi bilgiye odaklayabilemektir. Stratejik eksiklik ¢ok onemli
ogrenme bozukluklarina sebep olacaktir.”(030)

Iletisimsel dil 6gretimi ydntemin uygulanmasinda 6grencilerin ilgili yabanci dildeki

verimliliklerinin diisiik olmasinin etkisi Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Ogrencilerin Ilgili Yabanci Dildeki Verimliliklerinin Diisiik Olmasinin
lletisimsel Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisine iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori  Kodlar n %
01, 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013 50 97

Olumsuz 014,015,016,017,018,019,020,021,022,023,024,025,026

Yonde 027, 028,029,030,031,032,033,034,035,037,038

Etkiler 039040,041,042,043,044,045,046,047,048,050,051,052

Olumlu 2 3

Y6nde 036,049

Etkiler

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilerin ilgili yabanci dildeki verimliliklerinin diisiik

olmasimin iletisimsel dil 6grtimi yonteminin uygulanmasi iizerinde %97 oraninda
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“olumsuz yonde etki yaratacagi” , %3 oraninda olumlu etki yaratacagi”

gozlemlenmektedir.
Osretmenlerin goriiglerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadir.

“Ders igerisinde dgrenciler on planda oldugu icin égrencilerin verimliliklerinin
diisiik olmast hem diger ¢alisma arkadaslarimi hem de ogretmeni olumsuz yonde

etkileyecektir.”(03)

“Ogrenciler kendilerini zor ifade edebilir duruma gelirler. Olumsuz etki
yaratacaktir.”(016)

“Verimliligin diisiik olmasi kazamimlarimin istenen yénde olusmamasina neden

olacaktir Olumsuz etkidir.”(032)

Iletisimsel dil 6gretimi ydéntemin uygulanmasinda 6grencilerin ilgili yabanci dildeki

motivasyonlarinin diisitk olmasinin etkisi Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin Ilgili Yabanci Dildeki Motivasyonlariim Diisiik Olmasinin
Tletisimsel Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisine iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori  Kodlar n %

01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,013

014,015,019,020,021,022,023,024,025,026 48 93
Olumsuz 027, 028,029,030,031,032,034,036
Etkileyecektir  038,039,041,042,043,044,045,046,
048,049,050,051,052
033, 035,040,047 4 7

Olumlu
Etkileyecektir

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin ilgili yabanci dildeki motivasyonlarin diisiik
olmasinin Iletisimsel dil 6gretimi {izerinde %7 oraninda “olumlu etkiliyecegi” , %93

oraninda “ olumsuz etkileyecegi” gdzlemlenmektedir.

Ogretmenlerin goriislerinden alinan birebir alintilar asagida sunulmaktadur.
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“Ogrencilerin dil 6gretiminde siirekli motive edilip o6zgiivenlerinin arttirilmasi
gerekmektedir. Bu sekilde ogrenciler konusmaya saha itekli olacaklar, iletisimsel sekilde
islenen ders daha verimli gececektir.”(03)

“Ogrencilerin yabanci dildeki motivasyonlarimin diisiik olmasi iletisimsel dil
ogretimi yonteminin uygulanabilirligini olumsuz etkileyecektir. Ogrencinin motivasyonu

ozellikle konusma becerisini etkileyecek yonde arttirilmalidir.”(028)

“Motivasyon ne kadar bozuk olursa olsun 6grenme siirecini ¢ok¢a etkilemez. Asil

olan iletisimdir. Ogrenci iletisim kurabiliyorsa sukinti olusmayacaktir.”(047)

“Olumsuz etki yaratacaktir. Ogrencinin ilgisi diisiikse yapilacak dil ¢alismasina

uyum saglamasi beklenemez.”(050)

4.1.2 Yorumlar

Soru -1 : Iletisimsel Dil Ogretimi yontemi icerisinde dil bilgisi ogretiminin rolii ne

kadar olmalidir ?

Ogretmenlerin %77°lik kismi dil bilgisinin “Iletisimsel Yeti”nin énemli bir par¢asi
olusturdugunu ve Iletisimsel Dil Ogretimi yontemi igerisinde yer almasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu bakis agis1 icerisinde geleneksel yoOntemler igerisinde
kullanilacak dil bilgisi ile iletisimsel Dil Ogretimi ydntemi icerisinde kullanilacak
“Gergek Iletisim” temelli olan arasinda ¢ok degisiklik gdstermektedir. Ornek olarak
Dil bilgisi — Ceviri ve Dil Isitim Y&ntemlerinde kullanilan iletisim becerilerinin de
gercek konusma kaliplari igerisinden alinmasi gosterilebilmektedir (Lightbown ve
Spada,1993). Dil bilgisi, dil 6grenim siirecinin merkezinde yer almaktadir. Dilin,
iletisim oldugu diisliniildiiglinde dil bilgisinden yoksun bir mesajin icerigi de tam
olmamakta, bu noktada Iletisimsel Dil Ogretimi uygulayacak dgretmenlerinde pratik
becerilerinin dil bilgisiyle ne kadar uyumlu olmasi gerektigi sonucu da ortaya
cikmaktadir (Maltz ve Borker,1982). Iletisimsel dil 6gretimi uygulanan siniflar
icerisinde dil bilgisi Ogretimi, Ogrencinin kendisini geleneksel dil ogretimi
yontemlerinde oldugundan daha c¢ok 6zgiiven ve cesaretle karsilikli konusmalarla

sunabilmesini saglamaktadir.

Soru — 2 : Iletisimsel Dil Ogretimi yontemi icerisinde grup ¢alismalarinin énemi

nedir ?
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Grup caligmalari ile ilgili olarak dgretmenlerin %95 oraninda goriisii sinif igerisinde
yararlt oldugu yoniindedir. Bu sekilde uygulanmakta olan calismalarda hedef dilin
Ogrenciler tarafindan etkin sekilde kullaniliyor olmasi gercek zamanli ve 06zgiin
konusmalarin ortaya ¢ikmasini, 6grenci-6grenci ve 6grenci-0gretmen arasinda olusan
diyaloglarin ¢ok daha kaliteli ve anlasilir olmasini saglamaktadir (Eskey, 1986).
Grup calismalar1 Ogrencileri gercek iletisimin igerisine itmekte, sosyal etkilesim
kurmalaria yardimci olmaktadir. Bu noktada en ¢ok 6nem kazanan ise 6grencinin
bu sosyal etkilesim sayesinde dgretmenleri ve siif disindan tanistigi kisilerle daha
yakinlik kurabilecegi bir atmosfer yaratabilmesidir(Warschauer ve Kern,2000).
Ozellikle dgrenci-ogrenci aras1 etkilesimin 6nemi gercekten c¢ok iist diizeydedir
(Savignon,2000). Bu tiir etkilesimlerde Ogrenciler, kurduklari 6zgiin iletisim
icerisinde sadece girdiler degil c¢iktilar da olusturmakta, birbirlerinin yanlhislhiklarin
da diizeltmeye calismakta ve belki de en onemlisi kendi aralarinda uzlasarak anlam

cikarabilme becerilerini de gelistirmektedirler.

Soru — 3 : [letisimsel Dil Ogretimi Yontemi icerisinde yanls diizeltme ne kadar

yvapilmalidwr ?

Soru — 4 : Akict ve dogru konusma iletisimsel dil ogretiminin 6nemli unsurlari

icerisinde ne kadar yer alabilmektedir ?

Yapilan yanhslar yazili ya da sozlii olacagindan soru 3 ve 4 birlikte

degerlendirilmigtir.

Ogretmenler akicilik ve dogruluk kavramlarmin 6grenme siirecinde hemen hemen
esit paya sahip oldugunu diistinmekte ancak bazi grup ¢alismalarinda da 6gretmenin,
ogrencilerin aralarinda olusturduklart ortami: bozmamak adina yapilan yanlisi
diizeltmemesi gerektigini belirtmektedirler. Ozellikle yazili yapilan ¢alismalarda
olusacak yanligliklarin ise hemen diizeltilmesi gerektigi diistiniilmektedir.
Ogrencilerin  duygu ve diisiincelerini ortaya c¢ikarmaya calistiklart  grup
caligmalarinda, oOncelikle akicilik tizerinde durulmasi ve &grencinin igerisinden
gelenleri disariya cikarabilmesini saglanmasi gerekmekte oldugundan 6grencinin
yaptig1 yanlis sOyleyis ya da benzeri durumlarda engellenmemesi gerekmektedir
(McCroskey ve Richmond,1996). Bu durum yazili ¢aligmalarda tam tersi sekilde

islemekte, yazilan bir yaziya ne zaman bir okuyucu tarafindan doniis olacagi
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bilinmediginden eger dgrencinin yanlisligi o an diizeltilmez ise kalici yonde etki

birakmasina karsilik o an diizeltilmesi gerektigi diigiiniilmektedir.

Soru — 5 : fletisimsel Dil Ogretimi yontemi icerisinde dgretmenin sumf icindeki rolii

ne sekilde olmalidir?
Soru — 6 : Ogretmen sinif icerisinde ne diizeyde ézgiin bir ortam olusturmalidir ?

Osretmenin sumf icerisindeki rolii, olusturulacak o6zgiin  ortami  dogrudan

ilgilendirdiginden soru 5 ve 6 birlikte degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin %88’i, dgrencilere hedef dilin kazandirilmasinda dgretmenlerin sinif
icerisinde &zgiin bir ortam olusturmalar1 gerektigini diisiinmektedirler. One cikan en
onemli diisiince ise smif ortaminin diginda gerceklesebilecek dogal ortamlarin sanki
smif igerisinde de varmis gibi olusturulmasi ve 6grencinin bu yolla hedef dilde
kazanimlar elde etmesidir (Akram ve Mehmood,2011). Bu noktada Ggretmenin,
belirtilen sinif dis1 ortamlar1 ¢ok iyi tanimasi ve bu ortamlar ile ilgili 6zgiin karsilikli
konusma ya da benzeri galismalari yapabiliyor olmasi gerekmektedir (Slakie,1990).

Bu tiir ¢aligmalarda rol yapma ve grup c¢aligmasi teknikleri ¢ok etkin olmaktadir.

Soru — 7 : Iletigimsel dil égretimi yontemi icerisinde ogrencilerin rolleri ne sekilde

olmalidir ?

Soru — 8 : Iletisimsel dil ogretimi yontemi icerisinde grenciler birbirlerinden

bagimsiz ogrenciler olarak degerlendirilebilir mi ?

Osrencilerin alacagi rol ve birbirlerinden bagimsiz olup olamayacaklart ayni baslik

altinda degerlendirilebildiginden soru 7 ve 8 birlikte degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin %951, odagin 6grencinin 6zerkligi {izerinde olusturulmasi gerektigini
diisiinmektedir. Baska bir deyis ile 6grenci, kendi 6grenim siirecinde sorumluluk
almay1 dgrenmelidir. Inisiyatif alma becerisinin 6grenciye yiiklenmesini destekleyen
bu yaklasim igerisinde sorumluluk ile birlikte diistiniildiigiinde 6grenci, cevresi ile
olusturacag iletisimi yine kendisi belirleyecektir (Holliday,1994). Ogrenci merkezli
olarak adlandirilabilecek bu duruma karsin Ogretmen merkezli bir yap:
diisiiniildiiglinde 6grenci bu tiir yap1 icerisinde ezilmekte, igerisindekini disa
vuramamakta ve Ogrenimi de bu oranda diisiik diizeyde olmaktadir (Chapman ve

Routledge,2005). Buna bagli olarak kolaylikla sdylenebilecek olan Iletisimsel Dil
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Ogretimi yontemi uygulanan siiflarda 6gretmenlerin dgrencilere kazandirabilecegi
gerekli  beceriler ogrencilerin  birbirlerinden bagimsiz hareket etmelerini

saglamaktadir.

Soru — 9 : Ogretmenin ilgili yabanci dili konusmasindaki eksiklikler Iletisimsel

ogretim yontemin uygulanmasini ne sekilde etkilemektedir?

Ogretmenlerin  %88’i, Iletisimsel yontemi karsilayacak diizeyde konusma
yeterliligine sahip dgretmenlerin bulunmadigini belirtmektedir. Bunu nedeni olarak
ise 6gretmenlerin geleneksel yontemler ile egitim almis olmalar1 ve buna bagli olarak
daha c¢ok okuma ve dil bilgisi iizerinde basarili olduklaridir. Nerede ise
ilkogretimden tniversiteye kadarki siiregte bu tiir egitimler alan dgretmenlerin, bu
siire¢ icerisinde kendi smf arkadaslart ile hicbir iletisimde bulunmamalari
giiniimiizde de devam etmekte olan sdzciik ezberleme ve 6zellikle dil bilgisi lizerinde
yogunlagma buna karsin konusma ¢alismalarindan hemen hi¢ yararlanmama da buna
ornek olarak gosterilebilir (Hattum,2006). Okuma ve dil bilgisinde basarili bir
ogretmenin Iletisimsel Dil Ogretimi ydntemi ozelliklerine bagl kalarak nasil bir

egitim verebilecegi tartisilmaktadir.

Soru — 10 : Ogretmenin sosyo-linguistik ve stratejik eksiklikleri Iletisimsel ogretim

yontemin uygulanmasini ne sekilde etkilemektedir ?

Ogretmenlerin %89°u, Iletisimsel 6gretim uygulayacak 6gretmenlerde gerekli sosyo-
linguistik ve stratejik yeterliligin yeterli diizeyde olmadigini diistinmekte ¢ilinkii
lletisimsel uygulamalarda konu konuyu agmakta, belirli bir kitap ya da benzeri
kaynaktan, diger yontemlerde kullanildigi gibi siirekli olarak yararlanilamiyor
olmasi, 6gretmenin iist diizeyde bir genel kiiltiire sahip olmasini ve bu kiiltiiri
ogrenciler ile paylasabilmesi becerisine de sahip olmasi gerektigidir (Richards ve
Theodore,2001). Ogretmenler genel olarak dgrenciler tarafindan dil bilgisi ile ilgili
gelen sorulara uygun cevaplar verebilmekte ancak sosyokiiltiirel sorulara hedef dilde

uygun cevaplar1 verememektedirler.

Soru — 11 : Ogsrencilerin ilgili yabanci dildeki verimliliklerinin diisiik olmas:

Iletisimsel ogretim yontemin uygulanmasini ne sekilde etkilemektedir?

Ogretmenlerin  %97’sine gdre oOgrencilerin Iletisimsel uygulama siniflaridaki

verimliliginin az olmasinin temel nedenlerinden birisi 6grencinin hedef dili
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kullanimindaki verimliligin diisiik olmasidir. Bunu nedenleri arasinda ise hedef dili,
okula baslama c¢agindan baglayarak ¢ok az gérmiis olmalar1 gosterilmekte, buna bagh
olarak sozciik bilgisi seviyesinin diisiik olusu, smif i¢i ortamlarda karsilikli
konusmalardan uzak kalinmasi, cesaret ve Ozgiliveninin yeterince oturmamasi ve
stirekli olarak Ozellikle yazili caligmalar1 igeren sekilde mekanik alistirmalara
zorlanmalar1 gosterilmektedir (Richards ve Rodgers,1987). Bu durum, bu tiir
ogrencileri dil bilgisi konusunda ¢ok etkin olmalarini ancak smif i¢i ya da disi

ortamlarinda kendilerini kolaylikla ifade edememelerine yol agmaktadir.

Soru — 12 : Ogrencilerin ilgili yabanci dildeki motivasyonlarimn diisiik olmas:

letisimsel 6gretim yontemin uygulanmasini ne sekilde etkilemektedir?

Ogretmenlerin %93’ii 6grencilerin yeterli motivasyona sahip olmadan hedef dilde
basar1 kazanilamayacagini diisiinmektedir. Ogrenciler, kendileri de hedef dilde ne
kadar akici olmak istediklerini bilmelerine ragmen kimi zaman 6gretmenlerinin kimi
zaman ise c¢evrenin etkisiyle egitim ve is yasantilarinda kullanacaklar1 bu hedef dili
kullanma da ogrenme siirecine uyum saglayamamaktadirlar (Finocchiaro ve
Christopher,1983). Iletisimsel uygulamalarin 6ziinii olusturan iletisim becerisinin 6n
planda tutulmasi yerine kati dil bilgisi kurallarina doniik egitimler ve 6grencinin bu

egitimlere tepkisi bu motivasyon eksikliginin temel nedenini olusturmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1 SONUC, TARTISMA

Arastirmanin temel problemi, c¢alismanin giris boliimiinde de belirtildigi gibi
Ogrencilere yabanci dil egitimi verilirken iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi ne kadar
uygulanabilir olabileceginin incelenmesidir(Bkz. Boliim 1.1). Bu temel problem,
cesitli alt problemler kapsaminda incelenmistir. Asagida problem sorular1 arastirma

sonuglari ve ilgili alan yazin 15181nda ele alinacaktir.

5.1.1. Tletisimsel Dil Ogretimi Yontemi Icerisinde Dil Bilgisi Ogretiminin Rolii

Arastirmanin problemlerinden ilk olarak iletisimsel dil 6gretimi yOnteminin
uygulanabilirligi igerisinde ilgili dilin dil bilgisinin ne kadar 6gretilmesi gerektigi
konusu incelenmistir. Bu yontemin asil amacinin 6grencinin hedef dilde iletisim
kurabilmesi oldugu disiiniildiigiinde, dilin anlamsal, islevsel ve yapisal kisimlarinin
da 6grenilmesi gerektigi anlayis1 belirginlesmektedir. Bir¢ok degisik yapinin tek bir
noktaya odaklanarak bir islevle biitiinlestirilebildigi gibi bir¢ok islevin biraraya
getirilerek tek bir yapida davranis sergilenmesi de miimkiin olmaktadir
(Demirel,1993).

Calismanin bulgular ve yontem boliimiinde (bkz.4.1) yabanci dil 6gretmenlerinin
%77°1ik kism1 6gretim siireci igerisinde dil bilgisine “en alt dlizeyde” yer verilmesini
belirtmislerdir (Tablo 4). Cummins ve Swain’e gore akademik ya da bilissel agirlikli
dil etkilikleriyle, kisiler arasi iletisim agirlikli dil etkinlikleri arasinda bir degisiklik

mutlaka olmalidir. Dili 6grenen kisinin, 6grendigi dilin yiizeysel kisimlarini verimli
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sekilde kullanabilmesi, giinliikk hayatta belkide hi¢ bir zaman kullanmayacagi agir
icerikli dil bilgisi kisimlarin1 6grenmesinden daha ¢ok 6nemli olmaktadir.(Cummins

ve Swain,1983).

Ik defa dil 6gretimi igin calistirilacak olan dgrencinin hedef dilinin belirlenmesi ve
bu dili kendisinin tanimasinin saglamasi ¢ok 6nemlidir. Ogrencide ilk gdzlenecek
olan siire¢ budur. Ciinkii kisinin hedef dil olarak kullanacagi dile az ¢ok yatkin
olmasi beklenmektedir. Bu siirecte dikkat edilmesi gereken 6grencinin bu dilde
kendisine olan giivenini ve o dilde konusmaya cesaret etme derecesidir. Buna gore
gerekirse ana dilini hi¢ kullanmayarak 6grenci buna tesvik edilir. Daha sonra ilk
derste 6grenciye alfabe galismasi yaptirilir; alfabenin her harfiyle baslayan bir 6rnek
verilir. Bu 6rnegin 0 dildeki ses sistemini ve sdyleyisteki farklilari barindirmasina

Ozen gosterilir.

Ik olarak alfabe ve belli bash sdyleyis kurallar1 verildikten sonra ikinci &rnekler
ogrenciden de yardim alinarak yapilir. Boylece tek yanli egitimden siyrilmis olup
Ogrenci O0gretmen rolleri degistirilerek 6grencinin gerekli cesareti almasi saglanir.
Ayrica alfabe igin verilen 6rneklerin giinliik hayat icerisinde sik kullanilan sozciikler
olmasina dikkat edilir ve bunlar somut gostergelerle desteklenerek oOgrencinin
beyninde kalic1 olmasi saglanir. Ara dil kullanilarak iletisim kuruldugu i¢in kisinin
dikkati iki yonde ilerlemektedir. Boylece 6grenme c¢ift yonlii ve karsilastirmali
ilerlemektedir. Giinliik sozciikler kullanildiktan sonra sira basit glinlilk konugmalari
vermeye gelir. Boylece iletisim sonraki derslerde basit konugmalarla saglanmaya

baglanir (Widdowson & Howatt,2004).

5.1.2. Tletisimsel Dil Ogretimi Yontemi Icerisinde Grup Cahsmalarimin Onemi

Arastirmanin problemlerinden ikinci olarak iletisimsel dil 6gretimi yontemi
icerisinde grup caligmalarinin 6nemi incelenmistir. Calismanin bulgular ve yontem
boliimiinde (bkz.4.1) o6gretmenlerin %95°lik boliimii grup ¢alismalarina Gnem
verilmesi gerektigini belirtmistir (Tablo 5). Ozellikle dgrencilerin kendi aralarinda
iletisim kurmalarin1 saglayarak kendisini olaylarin i¢inde tutmaya calismasi ve buna
bagli olarak ogrencinin 0zgiliveninin arttirtlmast da bu yontemin asil amaglar

icerisindedir. Bir¢ok yaniyla 6grencinin siirekli olarak yararina goriinen bu yontem
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bazi yonleriyle tam da yararli olamamaktadir. Bunlarin basinda her tiirlii sinifta bu
etkinliklerin tam anlamiyla yapilamiyor olmasidir ¢ilinkii ara¢ gere¢ ve yontemi iyi
kullanabilen 6gretmen eksikligi yasanmaktadir (Finochiarro ve Brumfit,1983). Yine
benzeri sekilde her seviye Ogrenci lizerinde bu calismalarin uygulanabilmesi de
miimkiin olmamaktadir. Yas gruplarina gore bilissel, duyussal ve psikomotor
becerilerin uygulanmasi ayni olmamaktadir. Diger bir 6nemli nedense, 6gretmenin
gorevlendirildigi sinifin 6grencilerinin duygu, diisiince ve ilgilerine gore miifredat
hazirlamasi gerekmesidir. Maalesef bu da 6gretmenin zaman, mekan ve enerjsinin

siirli olmasina bagl olarak yeterince miimkiin olmamaktadir (Abal1,1998).

5.1.3. Iletisimsel Dil Ogretimi Yontemi icerisinde Akic1 ve Dogru Konusmaya

Bagh Yanhs Diizeltmenin Nasil Olmasi Gerektigi

Arastirmanin problemlerinden tiglincli olarak iletisimsel dil 6gretimi yontemi
icerisinde akici ve dogru konusmaya bagli olarak olusabiliecek yanlisliklarin ne
sekilde diizeltilmesi gerektigi incelenmistir. Calismanin bulgular ve yontem
boliimiinde (bkz.4.1) Ogretmenlerin  %85°lik  bolimii  yanlislarin  hemen
diizeltilmemesi gerektigini (Tablo 6) ve %100’lik kism1 akici ve dogru konusmanin
olumlu etki yaratacagmi belirtmistir (Tablo 7). Ogretmenlerin %88’lik kismi
Ogretmenin yabanci dili eksik ya da yanlis konusmasina bagli olarak &gretim
slirecinin olumsuz etkilenecegini belirtmistir (Tablo 12). Daha ¢ok konusmaya dayalt
pratik uygulamalarla gelistirilen igerigiyle bu yontem yakin doénemde ¢ok ilgi
gormeye baglamistir. Orta diizeyde asil amacini sosyal iletisim {lizerine kurmaya
dayandiran bu yontemde 6grencinin dgretmenle olan iliskisi diger yontemlerin ¢ok
tersinedir. Diizenden daha ¢ok anlam iizerinde yogunlasilmasi, hedef dilin sinif i¢i
calismalarinda 6zellikle sinifin yonetilmesi konusunda kullanimi, dogal edinim ya da
kendiliginden edinimin siklikla kullanimasi, her tiirlii 6grencinin gereksinimine
doniik olarak calismalar yapilabilmesi, yapilan yanlisliklarin dilin dogal yapisindan
kaynaklandig1 diisiincesinin 6grenciye hissettirilerek 6grencinin yanlis yapmaktan
korkmamasinin saglanmasi, sinif i¢i ¢aligmalarini 6ziinii 6zellikle giinliik yasamla
ilgili konusmalardan olusturma, takim calismalarinini siklikla uygulanmasina bagh
olarak 6grencide arkadaslik duygusunun ve is basarma duygusunun gelistirilmesi

(Hymes,1988), yapilan tim caligmalarin sdzel temele dayandirilmasi ve bu 6zelligin
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insanin en 6nemli temel antropolojik 6zelligi olmasi, dil bilgisi 6gretiminin de siireg
icerisinde bulunmasi ancak ¢ok sistemik olarak {izerinde durulmamasi, gazete, dergi,
internet, video gibi giinlik hayatin igerisinden basit sekilde bulunabiliecek
materyalleri kaynak olarak kullanmasi, Ogretmenin kitaba bagli kalmadan hiir
sekilde anlatimda bulunabilmesi (Neuner,1995), 6grencinin bilgi diizeyine gore
rahatlikla diizenlenebilicek her tiirlii etkinligin kolayca uygulanabilmesi, verimliligin
ve etkinligin ©6n planda tutularak Ogrencinin Ozgiivenini en st diizeye
cikarilabilecegi calismalarin siirekli olarak uygulanmasi, bu yontemin temellerini

olusturmaktadir.

5.1.4. iletisimsel Dil Ogretimi Yontemi Icerisinde Ogretmenin Simf icindeki

Rolii

Arastirmanin problemlerinden dordiincii olarak iletisimsel dil &gretimi ydntemi
icerisinde Ogretmenin sinif igerisindeki roliiniin ne sekilde olmasi gerektigi
incelenmistir. Calismanin bulgular ve yontem boliimiinde (bkz.4.1) 6gretmenlerin
%88’lik bolimii 6gretmenin bir danigman, rehber ya da yol gosterici ve katilimci
olmas1 gerektigini belirtmistir (Tablo 8). Ogretmen agisindan bakildiginda,
iletisimsel dil 6gretimi yontemini uygulayabilmek adina almasi gereken egitim ve
gelisimin tamamu ile daha katilimci ve daha da yapilandirmaci olmasi gerekmekte,
verilecek bu egitimin 6ziinii iletisimsel 6gretimin dogasini da olusturan teorik ve
uygulamali bilgilerin biitiinlesik yapis1 yine olusturulabilecek etkinlikler icerisinde
mutlaka yer alabilecek sekilde olmasi gerekmektedir.Yine &gretmenlerin %92’lik
kismu dgretmenin smif igerisinde daha katilimci, kendini ve dgrenciyi daha rahat
hissettiren ve klasik sinif diizeninden uzak bir 6zgiin ortam gelistirmesi gerektigini
belirtmistir (Tablo 9). Boylelikle 6gretmenler daha katilimeir goziikebilmekte ve
buna bagl olarak da 0&grenciler yapilandirmacilik igerisinde sorumluluklari
ogretmenleri ile kolaylikla paylasabilmektedirler.Nadiren gereksinim duyulan ceviri
calismalar1 ve alistirmalarin yani sira ¢ogunlukla ezbere dayanmayan konusma
calismalarindan olusan iletisimsel dil 6gretim yontemi, 6gretmeni bir rehber olarak
kullanarak 6grencilerin en dogru seklide iletisim kurabilmesini temel hedef olarak
kullanmaktadir (Slakie,1990).Sinif ortami igerisinde herhangi bir konunun agilis
konusmasini yaptyormus gibi ¢alismayi baslatarak dgrencilerin birbirleriyle kurmaya

calistiklar1 iletisim ortamin1 uygun seklide denetleyerek zorluk c¢ikabilecek

61



noktalarda araya girerek  kolaylastirma  c¢abasi icerisinde  olmaktadir
(McNamara,2000). Bu ¢aba igin gerekli sosyo-linguistik ve stratejik bilgi diizeyi ise
tablo 13’de incelenmistir. Ogretmenlerin ~ %89’luk  béliimii  yabanci  dil
ogretmenlerinin dil 6gretiminde gerekli kiiltiir alt yapisina sahip olarak yapacagi plan

ve programla daha olumlu bir egitim siireci gegirecegini belirtmistir (Tablo 13).

5.1.5. iletisimsel Dil Ogretimi Yontemi Icerisinde Ogrencilerin Rolleri

Aragtirmanin problemlerinden sonuncusu olarak iletisimsel dil O6gretimi yontemi
icerisinde Ogrencinin smif icerisindeki roliinlin ne sekilde olmasi gerektigi
incelenmistir. Calismanin bulgular ve yontem bolimiinde (bkz.4.1) 6gretmenlerin
%95’lik bolimii 6grencinin daha etkin ve bir Ogretmenmis gibi davranmasi
gerektigini belirtmistir(Tablo 10). Yine 6gretmenlerin % 93’lik kismi 6grencinin
motivasyonunun diisik olmasinin  &gretim siirecini  olumsuz etkileyecegini
belirtmistir(Tablo 15). Ogrenci acisindan bakildiginda motivasyonun, katilimeilig1 en
ist diizeyde etkiledigi ve 6grenme gereksinimlerine karsi en giizel cevaplar1 yarattigi
actkca gdzlenmektedir. Ogrencinin verimliliginin 6gretim siirecini ne sekilde
etkileyecegi iizerinde durulmus, o6gretmenlerin % 97’°liik kismi bu siireci olumsuz
sekilde etkileyecegini belirtmistir(Tablo 14). Ogrenme siirecleri  dikkatle
gozlendiginde, en ¢ok ilgi duyulan etkinlikler ve bu etkinliklerin 6zellikle 6gretmen
ve Ogrenci arasinda ¢ok uyumlu bir bag kurmasi 6gretim ortamini rahatlatmakta
boylelikle 6grenci kendisi i¢in en uygun 6grenme siirecini gelistirebilmektedir. Bu
noktada yine 6nemle gozlenen 6gretmenin Oncili roli, degisime ve gelisime acik
diisiinceleriyle gilinlimiiz olanaklarini, yardimci materyalleri ¢ok iyi tanimasi ve
Ogrenciye en uygun sekilde 6gretim ortamina kazandirmasi gerekmektedir. Boylelikle
ogrencilerin degisik yonleri de egitim ortamina kazandirilabilmektedir. Bununla ilgili
olarak oOgrencilerin simif ortami igerisinden birbirlerinden bagimsiz olarak
degerlendirilebilmeleri konusunda ogretmenlerin  %65°lik  bolimii  6grencilerin
bagimsiz  sekilde degerlendirilebilecegini  belirtmistir(Tablo  11). Onemle
vurgulanmas1 gereken nokta ise iletisimsel dil Ogretimi yoOnteminin igerik ve
ozelliklerinin sadece 6gretmenler tarafindan degil, tiim okul yapisi igerisinde bilinir

ve uygulanir durumda olmast gerekmektedir. Bu durum ancak yontemin Ozilinii
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olusturan konularin ilgili okul idarecisi ya da okul gorevlisinin ¢esitli panel, seminer

ya da benzeri etkinliklere katilmasi ile saglanabilmektedir.

5.2 GENEL SONUC VE ONERILER

5.2.1 Genel Sonu¢

Dilbilgisi-Ceviri ve Isitsel-Dil Ogretimi ydntemlerine bir alternatif olarak ortaya
cikan Iletisimsel Dil Ogretimi ydnteminin, kati dil bilgisi kurallarindan ve siirekli
dinlemeye dayali olmayacak seklide tasarlanisi ve insanin 6grenme becerisinde
iletisim unsurunu belkide antropolojik olarak en c¢ok destekleyen olusundan
kaynaklanmaktadir. Boylelikle ortaya c¢ikan bu yapir diger yontemlere gore dil
sistemlerini ya da igeriklerinden ziyade dilin gilinliikk yasamda kullanilisinin en iist
diizeye c¢ikarilmasini desteklemistir. Bu yontemin {izerinde sikca ve anlamli seklide
durulmus olan bir baska 6nemli degisiklik ise 6gretmen ve Ogrenci kavramlarinin
tamamiyle yer degistirebilir olmasidir. Calismalar igerisinde diger ogretim
yontemlerinde gdzlenen sabit bir 6gretmen ya da siirekli oturur durumda 6grencilerin
disinda bu yapt igerisinde her an degisebilir sekilde, Ogretmenin mutlak
hakimiyetinin olmadig1 ve Ogrencinin siirekli olarak aykta, gezinir halde ya da
oturuken dahi degisik bir seyle ilgilenbilir durumda olmas: siirecin etkinligini arttiran

en 6nemli etkenler olarak gézlemlenmektedir.

Yabanci dili kullanacak olan bireyin, sahip olmasi gereken iletisimsel yetisi onu
giinlik yasamda kiminle, ne zaman, nerede ve ne kadar kullanabileceginin de
farkinda olmasi gerektigini ortaya koymustur (Hymes, D.H.,1972). Hymes’in ortaya
koydugu bu diisiincelerin arkasindan Canale ve Swain, Iletisimsel Yeti kavramini,
dil bilgisi, sosyo-dil biligsel, sdylem ve stratejik alt 6zelliklerle gelistirmislerdir. Bu
noktada tartismasiz olarak kabul goren ise iletisimsel yeti ilizerinde Ozellikle
caligmalar yapilan dilin taninmasi ve o dilin igeirisindeki belirgin bazi degisik
ozellikleri ortaya koyabilmesidir. Yapilabilecek grup calismalari , G6gretmen
tarafindan yanhisin diizeltilmesi ya da diizeltilmeden 6grencilerin kendi aralarinda
diizeltmeleri , 6grencilerin 0gretim siirecindeki rolii , 6gretmenin dgretim siirecindeki

rolii ve dil bilgisinin ne derece kullanilacaginin 6nemi, bu 06zelliklerin baslica
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olanlaridir. Bu ¢alismanin 6ziinii olusturan Iletisimsel Dil Ogretimi Yonteminin
uygulanabilirligini Nitel Arastirma Bilgi Toplama Formuna 6gretmenlerin verdikleri
cevaplarla ortaya koyduklar1 veriler incelenmistir. Bu verilere dayanarak ortaya
bilgiler sunulmus ve tartisilmistir. Bu noktada, insanin en temel antropolojik 6zelligi
olan konusma becerisini, giinlik yasantimizin da Oziinii olusturan iletisimin
gerceklesebilmesi igin asil unsur olarak gozeten Iletisimsel Dil Ogretimi yaklagimi
igerisinde ele alarak, cinsiyet, yas, akademik basari, okul tiirli, 6grenim diizeyi gibi
Ogretimin temelini olusturan yapilar igerisinde en iyi ortaya koyabilen yOntem
fletisimsel Dil Ogretimi yontemi olmaktadir. Dilin giiniimiizde, ¢ag1 yakalama ve
degismekte olan diinya kosullarina uyum saglamadaki en 6nemli ara¢ oldugu
taratisilmaz bir gecerliliktir. Boylelikle dilin insanlar arasinda yayginlasabilmesi
adina dil 6gretimi teknikleri ilizerinde daha fazla yogunlasilarak, verilen 6nemin
arttirtlmasi gerekmektedir. Sahip olunan yliksek teknolojiye bagl olarak gelismekte
olan iletisim ag1 icerisinde dil Ogretiminin 6nemi de belirgin sekilde kendini
hissettirmektedir. Dile olan gereksinim arttikga dil Ogretiminde kullanilan
yontemlerin arastirilmasi, incelenmesi ve amaca en kolay yonden gotiirecek etkili
yontemlerin gelistirilmesi de gerekmektedir. Giinlimiizde dil 6gretimi siirecinde
temel sorunlardan birisi de dil 6gretim yontemini uygu nyonde gelistirme ve
uygulama iizerinde durmak degil, mevcut yontemler arasindan en uygun olani
segerek uygulamak olmaktadir. Gelistirilen dil 6gretim yontemleri arasinda amaca en
uygun olan1 Dbelirleyebilmek ve bunu uygulayabilmek ger¢ekten ¢ok Onem
kazanmaktadir. Istenilen davranislar1 kazandirmaya uygun olan ydntemi secebilmek
i¢in 0grenciye ve c¢evre sartlarina uygunlugu da g6z oniine alarak aragtirma yapilmasi
gerekmektedir. Dil 6grenen bir kimse , diger bir kimseden ve her dil &gretim
durumu da kendi icerisinde birbirinden degisik yanlar gosterebilmektedir. Ornegin,
bir dil 6gretim kurumu igerisinde olusturulacak dil 6gretim programi, 6grencilerin
gereksinimlering ve kurumun sahip oldugu ¢alisma kosullarin1 ve olanaklarini en iyi
derecede goz oniinde bulundurarak hazirlanmalidir. Ogrencilerin yaslari, bilissel
ozellikleri, duygulari, kisisel 6zellikleri ve benzeri bir¢ok unsuda yine dil dgretimi

konusunu biiyiik 6l¢iide siireci etkilemektedir.

Dil 6gretim programi hazirlanmast asamasinda; o&grencilerin  gereksinimlerinin
belirlenmesi, bu gereksinimlere uygun hedeflerin belirlenmesi, 6grenme ve 6gretme

etkinlikleri belirlenmesi ve son olarak yapilanlarin degerlendirilmesi agamalarini
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icermektedir. Bu asamalar igerisinde en ¢ok onem verilmesi gereksense 6grenci
gereksinimlerinin belirlenmesidir. Ogrenciler arasindaki degisiklikler bire bir
degerlendirilerek g6z oniine alindiginda dil 6gretimi siirecinde yalniz bir dil 6gretim
yontemine baglanmanin siireci sekteye ugratabilecegi, mantikli olmadigi
goriilmektedir. Onemli olan ydntemin hangi davramslari kazandirmaya uygun
oldugunu belirleyebilmektir. Bdyle bir yaklasimla yontemlere yaklasildiginda

yontemler de yeni gelismelere de agik olabilmektedir.

5.2.2. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

Giliniimiizde halihazirda yiriirlikte bulunan egitim sistemi, okullar da ¢ocuklarin
yabanci dil c¢alismalarinda o6zellikle konusmalarinin  Oniinii  agamamaktadir.
Inceledigimiz bir c¢ok yontemin aksine iletisimsel dil 6gretimi, &grencilerin
konusmasini saglayarak onlara kaybettikleri 6z giivenlerini geri kazandirmakta ve bu
yontemde kullanilan malzemelerle hedef dili 6grenciye anlatirken biiylik kolaylik
saglamaktadir. Bu yOntemin calisma alanlarinin neredeyse sinirsiz olmasi ve
ogrencilerin birlikte etkinlikler yapmalar1 {izerinde kurulu olmasi 6grencileri
stkmamakta ve Ogrencilerin birlikte ¢alisma isteklerini de pekistirmektedir ¢iinkii
ozellikle smif ortami icerisinde istedigi sekilde ve istedigi yerde calisabilme
diisiincesi O0grenciyi motive eden Onemli bir unsurdur. Kendisine kisisel
diistincelerini 6zgiir olarak aciklayabilme olanagi sunuldugunda 6grencinin 6zgiiveni

ciddi sekilde artmaktadir.

Bu calismada Iletisimsel Dil Ogretim Yonteminin kullanimi &gretmenlerin bakis
acilart  dahilinde, uygulamalarda karsilagilan zorluklarin neler oldugunun

anlagilabilmesini ortaya ¢ikarmaya doniik olmustur.

Karsilikli etkilesim ( interaction ), dgrencilerin olusturdugu kiiciik gruplarla sinif
igerisinde yapilan dil c¢aligmalarindan olugmakta ve oOziinde bazi dil &gretim
stratejilerine yonlendirmektedir. En belirgin sekliyle, giiniimiiz diinyasinda insalarin
arasinda olusan konusmaya dayali etkilesimin sonucu olarak uluslararasi iligskilerde
gbzlenen belirgin miktardaki artis1 ve sinir tanimamazlik olgusunun ortadan kalktig
bu ortamda bu kavramin degeri kendini daha fazla hissettirmektedir. (Ollivier ,2011)

karsilikli etkilesim kavramini en az iki kisinin ya da daha fazla kisinin sozlii veya
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yazili olarak iletisim kurmalar1 seklinde tanimlamaktadir. Ona gdre bu kavram insan
iligkilerini bi¢imlendirdigi i¢in bir anlamda iletisim (communication) alan1 igerisinde
de genisleme gostermekte ve dille iliskili olan sosyolinguistik, psikolinguistik ve
Ozellikle edim bilim gibi disiplinleri de ilgilendirmektedir. Ayrica dilbilimde
karsilikli etkilesimin iki ya da daha fazla partnerin gruplar igerisinde ve karsilikli
konusma bigiminde birbirlerini etkilemeye g¢alistiklar1 insanlar arasinda bigimlenen

dilsel aligveris olarak tanimlandigini dile getirmektedir.
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EKLER

EK-1 ILETiSIMSEL DiL OGRETIM YONTEMIi NiTEL ARASTIRMA BIiLGi TOPLAMA
FORMU

Katilimci : Tarih ve Saat : Meslek :

Merhaba, adim Cem OZKURT. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve
Ogretim Anabilim Dal’nda yiiksek lisans 6grencisiyim. iletisimsel Dil Ogretimi Yénteminin
uygulanmasi ile ilgili olarak 6gretmenlerin gorislerinden olusacak bir yliksek lisans tezi icin
arastirma yapiyorum ve sizin de bu konu ile ilgili olarak gorislerinizi rica ediyorum.
Youtube’de “Cem Ozkurt iletisimsel dil édretimi“ aratilarak sahsima ait videolarin
izlenmesini ve bu videolara bagl olarak sorulara cevap vermenizi rica etmekteyim.
Vereceginiz bilgilerin tamami gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin disinda herhangi bir
kimsenin gérmesi mimkin degildir. Saygilarimi sunarim.

SORULAR

Soru -1 : iletisimsel Dil Ogretimi yontemi icerisinde dil bilgisi gretiminin rolii ne kadar
olmalidir ?

Soru — 2 : iletisimsel Dil Ogretimi ydntemi igerisinde grup ¢alismalarinin énemi nedir ?
Soru — 3 : iletisimsel Dil Ogretimi Yontemi icerisinde yanlis diizeltme ne kadar yapilmalidir ?

Soru —4 : Akici ve dogru konusma iletisimsel dil 6gretiminin 6nemli unsurlari igerisinde ne
kadar yer alabilmektedir ?

Soru -5 : iletisimsel Dil Ogretimi ydntemi icerisinde 6gretmenin sinif icindeki rolii ne sekilde
olmahdir?

Soru — 6 : Ogretmen sinif icerisinde ne diizeyde 6zgiin bir ortam olusturmalidir ?
Soru — 7 : iletisimsel dil gretimi ydntemi icerisinde 6grencilerin rolleri ne sekilde olmalidir ?

Soru — 8 : iletisimsel dil 6gretimi yontemi icerisinde 6grenciler birbirlerinden bagimsiz
ogrenciler olarak degerlendirilebilir mi ?

Soru —9 : Ogretmenin ilgili yabanci dili konusmasindaki eksiklikler iletisimsel 6gretim
yontemin uygulanmasini ne sekilde etkilemektedir?

Soru — 10 : Ogretmenin sosyolinguistik ve stratejik eksiklikleri iletisimsel 6gretim yéntemin
uygulanmasini ne sekilde etkilemektedir ?

Soru —11 : Ogrencilerin ilgili yabanci dildeki verimliliklerinin diisiik olmasi iletisimsel
O0gretim yontemin uygulanmasini ne sekilde etkilemektedir?

Soru — 12 : Ogrencilerin ilgili yabanci dildeki motivasyonlarinin diisiik olmasi iletisimsel
o0gretim yontemin uygulanmasini ne sekilde etkilemektedir?
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OZGECMIS

Cem OZKURT 1980 yilinda Sakarya’da dogdu. Lise 6grenimini 1998 yilinda
Sakarya Anadolu Lisesi’nde tamamladi. Lisans &grenimini 1998-2002 yillar
arasinda Sakarya Universitesi Endiistri Miithendisligi Béliimiinde tamamladi. 2010
yilinda Milli Egitim Bakanli’nin karariyla belirli bir yiizdelik dilim igerisinde
mihendislerin de Pedagojik Formasyon Egitimi alabilmeleri olanagiyla bu egitime
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde katildi. Cesitli kurum ve
kuruluglarda cesitli yabanci dillerde 6gretmen ve egitim danigsmani olarak calisti.
Yine ayni iiniversitede 2014 yilinda Egitim Bilimleri Enstitiistinde Egitim Bilimleri
Anabilim Dalinda, Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programindaki
ogrenimine basladi. 2013 — 2015 yillarinda Sakarya Universitesi biinyesinde Ustiin
Donanimli Aragtirma Gorevlisi Yetistirme Programinit uyguladi. “Yabanci dili
anliyorum ama konusamiyorum” adinda bir seminer diizenledi. 2015 Mart ayindan
bu yana Kampiisaray Ogrenci Yurtlar1 biinyesinde olusturdugu Sosyal Gelisim
Merkezi’nde her yastan G6grenci ve katilimciyla 6grenme ve Ogretim teknikleri

tizerine 6zellikle birgok yabanci dilde ¢aligmalar yapmaktadir.
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