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ON SOz

Insanlar var olduklar1 andan itibaren ihtiyaglarin1 ve isteklerini anlatabilmek igin
farkli yollarla iletisim kurma c¢abalarmma girmislerdir. Tarihsel silire¢ igerisinde
fiziksel ¢evrelerinde bulunan maddeleri, canlilar1 ve simgeleri iletisim saglamak icin
kullanmiglardir. Bizi yansitan, bizi anlatan ve yasamimiz boyunca énemli bir iletisim
araci olan dil de insanligin gelisimiyle birlikte iletisim kurmanin tabii yolu olarak
varlik bulmustur. Dil aracilifiyla toplumlar kiiltiirlerini yansitmislar, anlasmay1 ve

haberlesmeyi kolaylastirmislardir.

Medeniyetlerin gelisimi ve kiiltiirlerarast alisverigin artmasiyla, dillerin etki alaninda
da degisiklikler meydana gelmistir. Baz1 toplumlarin dilleri zaman igerisinde yok
olup giderken, bazi1 toplumlar dillerini farkli yontemlerle diinyaya duyurarak
dillerinin diinya {izerinde en c¢ok konusulan diller arasinda yer bulmasin
saglanuglardir. Etki alanini giderek arttiran dillerin basinda yer alan Ingilizce,
giiniimiizde pek cok iilkede ana dil ve ikinci dil (ESL) olarak kullanilirken,
Tiirkiye’nin de icinde bulundugu pek c¢ok iilkede de yabanci dil (EFL) olarak

Ogretilmektedir.

Ulkemizin tarihinde yabanci dil dgrenimi bilyiik bir ge¢mise sahip olsa da ancak
1950 sonrasinda Ingilizce yabanci dil olarak dgretilmeye baglanmistir. Ingilizcenin
yabanci dil olarak dgretilmeye baslanmasindan itibaren, yabanci dil 6gretimi i¢in pek
cok diizenlemeler yapilmis ve uygulamaya gegirilmeye calisilmistir. Ancak yapilan
calismalar ve yenilikler 6grencilerin Ingilizce 6grenme kalitesini yiikseltmekte cogu

zaman etkisiz kalmstir.

Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde istenilen basariya ulasilamazken, bu basarisizlik
durumunun pek cok nedenden kaynaklandigi gercegi goz ardi edilmemelidir. En
basta benimsenen yabanci dil 6gretimi politikalari, olusturulan 6gretim programlari
ve ogrencilere sunulan Ingilizce ders kitaplari, yoneticilerin Ingilizce dersini
onemseme durumu, okullardaki fiziki ve teknolojik altyap1 yetersizlikleri,
ogretmenlerin derse ve dgretmenlige kars1 tutumlari, 6grencilerin Ingilizce 6grenme
istek ve motivasyonlari, velilerin yabanci dile karsi olan algilart ve o6grencilere
sunduklar1 olanaklar yabanci dil basarisini etkileyen faktorler arasinda ele alinabilir.

Ancak basarisizliga sebep olan bu faktorlerin iyi degerlendirilmesi ve gerekli
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diizenlemelerin yapilmasiyla Ingilizce 6grenimi ve gretiminden basari beklemek

dogru olacaktir.

Yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminde karsilasilan sorunlardan hareketle; bu
calismada, sorunlarin temel paydaslar1 olan ortaokul-lise dgrencilerinin ve Ingilizce
ogretmenlerinin  Ingilizce 6grenimi ve Ogretimindeki karsilasilan  sorunlar

konusundaki goriislerinin ortaya koyulmasi amaglanmstir.

Aragtirmamin her asamasinda bilgi ve tecriibeleri ile bana yol gosteren, degerli
fikirlerini ve destegini hi¢ esirgemeyen, yogun ¢alisma temposunda bana vakit ayiran

danismanim Dog. Dr. Omer Faruk TUTKUN’a,

Ik giinden bu yana bana calismalarima baslama ve siirdiirme cesareti veren
hocalarrm Yrd. Dog. Dr. Pmar SALI’ya ve Ogr. Gor. Dr. Aysegiil ZINGIR
GULTEN’e,

Yiiksek lisans egitimimin gerek ders, gerek tez agsamasinda yardimlariniesirgemeyen
hocalarim Yrd. Dog. Dr. Zeynep DEMIRTAS’a ve Yrd. Dog¢. Dr. Kerim
KARABACAK’a,

Bu yola birlikte basladigimiz ve ¢alismamin her asamasinda bana eslik eden yiiksek
lisans dénem arkadasim Sevil DEMIREL TEKSAL’a, tez yazim siirecinde bilgi
birikimleriyle bana yardimci olan meslektaslanm Ali ACAR ve Mesut

HACISALIHOGLU na,

Tim hayatim boyunca oldugu gibi c¢alismalarim sirasinda da bana destek veren
aileme, ¢alisma siirecinde beni anlayisla karsilayan ve en biiyiik destek¢im olan esim

Melike ERDEM’e,

Ayrica anketlere cevap vererek aragtirmama katkida bulunan sevgili 6grencilere ve

degerli meslektaslarima,

Sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

ORTAOKUL-LISE OGRENCILERINE VE INGILIZCE
OGRETMENLERINE GORE INGILiZCE OGRETIMINDE KARSILASILAN
SORUNLAR

ERDEM, Serdar

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim

Bilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Omer Faruk TUTKUN
Mayis, 2016. xxvii+155 Sayfa.

Bu arastirmanin amact; ortaokul-lise 6grencilerine ve Ingilizce 6gretmenlerine gore,

Ingilizce 6grenme-6gretmede karsilasilan sorunlarin neler oldugunu belirlemektir.

Arastirmada, genel tarama modelinde betimsel aragtirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini, Istanbul’un Sultanbeyli ilgesinde ortaokullarda ve liselerde
ogrenim gérmekte olan toplam 24.850 ortaokul, 16.339 lise 6grencisi ve ayni ilgede
gorev yapmakta alan 143 Ingilizce Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini, ise 126 Ingilizce 6gretmeni; oranli drnekleme ydntemi ile segilen 1261

ortaokul ve 1201 lise 6grencisi olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak, Dogan (2009), Sahin (2013) ve Altundis (2006)’in
gelistirdikleri anketlerden uyarlanan Ogretmen anketi ve Ergiider (2005)’in
gelistirdigi anketten uyarlanan 6grenci anketi kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, “frekans analizi”, “ylizde analizi”,

“aritmetik ortalama”, “standart sapma”, “bagimsiz Orneklemler ic¢in t-testi”, “tek

yonlii varyans analizi (anova)” ve “tukey testi” istatistiksel teknikleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir:

1. Ortaokul 6grencilerine gore; Ingilizce Ogretmenlerinin hatalara kizmast,
okudugunu anlama problemi yasamalar1 Ingilizce Ogrenme ve ogretme
stirecindeki karsilasilan sorunlar1 en ¢ok etkileyen faktorlerdir.

2. Lise ogrencilerine gore; Ingilizce oOgretmenlerinin hatalara kizmast,

Ingilizceyi konusmada yasadiklar giigliikler, derslerin dilbilgisi agirlikli
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islenmesi Ingilizce dgrenme ve 6gretme siirecindeki karsilasilan problemleri
en c¢ok etkileyen faktorlerdir.

3. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerine gore; okullarda ingilizce dersliklerinin ve
kiitiiphanelerinin olmayisi, teknolojik kaynak yetersizligi, oOgrencilerin
yeterince tekrar yapmamalari Ingilizce dgrenme ve Ogretme siirecindeki
karsilasilan problemleri en ¢ok etkileyen faktorlerdir.

4. Lise Ingilizce 6gretmenlerine gore, okullarda Ingilizce laboratuarlarinin
olmamasi, 6grencilerin Ingilizceyi pratik etme firsatlarinin olmayisi, ders
kitaplarinin dikkat ¢ekici olmamasi ingilizce grenme ve 6gretme siirecindeki
karsilasilan problemleri en ¢ok etkileyen faktorlerdir.

5. Farkli siniflarda 6grenim gdérmekte olan ortaokul ve lise Ogrencilerinin
Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki gériisleri
arasinda anlaml diizeyde farklilik vardir.

6. Kardes sayilar1 farkli olan ortaokul ve lise 6grencilerinin Ingilizce 6grenimi
ve Ogretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik vardir.

7. Farkli okul tiirlerinde &grenim gormekte olan lise dgrencilerinin Ingilizce
O0grenimi ve 0gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda
anlaml diizeyde farklilik vardir.

8. Anne meslekleri farkli olan lise 6grencilerinin Ingilizce &grenimi ve
ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik vardir

9. Ogrenim durumlar1 farkli olan lise Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce
Ogrenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda

anlaml diizeyde farklilik vardir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil, Ingilizce Ogretimi, Ogrenme-Ogretme, Ogrenci,

Ogretmen.
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ABSTRACT

THE PROBLEMS ENCOUNTERED IN ENGLISH LANGUAGE TEACHING
ACCORDING TO SECONDARY-HIGH SCHOOL STUDENTS AND
ENGLISH LANGUAGE TEACHERS

ERDEM, Serdar

Master Thesis, Department of Educational Sciences, Field of Curriculum and

Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Omer Faruk TUTKUN
May, 2016. xxvii+155 pages.

The purpose of this study is to determine the problems encountered in English
language learning-teaching according to secondary-high school students and English

language teachers.

In the study, descriptive research method has been used in general screening model.
The target population of the study consists of 24.850 secondary school students,
16.339 high school students studying at secondary and high schools in Sultanbeyli
district of Istanbul and 143 English language teachers working in the same district.
And the sample of the study consists of 126 English language teachers and 1261
secondary school students, 1201 high school students chosen with the method of

proportionate sampling.

As data collection tools, a student questionnaire that is adapted from the
questionnaires developed by Dogan (2009), Sahin (2013), Altundis (2006) and a
teacher questionnaire adapted from the questionnaire developed by Ergiider (2005)

have been used.

In order to analyze quantitative data, collected from the study, “frequency analysis”,

“percentage analysis”, “mean”, “standard deviation”, “independent samples t-test”,

“one way analysis of variance (anova)” and “tukey test” techniques have been used.
Findings in the study are given below;

1. According to the secondary school students; the anger of the teachers towards
students’ mistakes, inadequacy of supplementary course materials and

equipments, students’ problems in comprehending the texts are the most
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influential factors affecting the problems encountered in the English language
learning and teaching process.

2. According to the high school students; teachers’ anger at students’ mistakes,
students’ difficulty in speaking English, grammar oriented English courses,
are the most influential factors affecting the problems encountered in the
English language learning and teaching process.

3. According to secondary school English teachers; the lack of English classes
and libraries at schools, inadequacy of technological resources, insufficient
course review of students are the most influential factors affecting the
problems encountered in the English language learning and teaching process.

4. According to high school English teachers; the lack of English classes at
schools, not having chances to practice English for students, unattractive
course books are the most influential factors affecting the problems
encountered in the English language learning and teaching process.

5. There is a meaningful difference between the views of the secondary and
high school students studying at different grades about problems encountered
in English language learning and teaching..

6. There is a meaningful difference between the views of the secondary and
high school students with different numbers of siblings about problems
encountered in English language learning and teaching.

7. There is a meaningful difference between the views of the high school
students studying at different types of schools are different about problems
encountered in English language learning and teaching.

8. There is a meaningful difference between the views of the high school
students whose mothers’ occupations are different about problems
encountered in English language learning and teaching.

9. There is a meaningful difference between the views of the English language
teachers whose graduation levels are different about problems encountered in

English language learning and teaching.

Keywords: Foreign Language, English Language Teaching, Learning-Teaching,
Student, Teacher.
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde giris, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin énemi, varsayimlar,

sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar verilmistir.

Insanlar var olduklar1 andan itibaren ihtiyaglarii ve isteklerini anlatabilmek igin
farkl yollarla iletisim kurma ¢abasina girismisler ve tarihsel siire¢ igerisinde fiziksel
cevrelerinde bulunan maddeleri, canlilari ve simgeleri iletisim saglamak icin
kullanmiglardir. Bu nedenle iletisimin en gelismis araci olan dilin ne oldugu, dillerin
nasil ortaya ¢iktig1 ve gelistigi siirekli bir aragtirma konusu olmus; giiniimiize dek dil
hakkinda pek ¢ok tanim ve teori ortaya atilmistir. Insanlar arasinda iletisimi saglayan
en etkili ara¢ olan dil (Roucek,1968), kiiltiirel bir varlik olarak insanin var olmasinin
sebebidir (Uygur, 1984). Dil araciligiyla toplumlar kiiltiirlerini yansitmislar,
anlagsmayi ve haberlesmeyi kolaylastirmislardir. Dilin tanimini yapan Dilagar (1968),
kisiler arasinda anlagmayi1 saglayan toplumsal bir sistem oldugunu ileri stirmistiir.
Tanimdan da anlagilacagi gibi dilin toplumsal olmas1 ve kisiler arasindaki iletigimi
saglamas1 en karakteristik Ozellikleri arasindadir. Yapilan biitiin tanimlarda benzer
ozellikler yer alsa da insanin konusan bir canli olmasindan dolay1 dil, her ¢agda

giincelligini korumakta ve farkli arastirmacilarin ¢caligmalarina konu olmaktadir.

Dil, insanims1 diye tanimlanan ilk insanin bir milyon yil 6nce yeryiiziinde meydana
cikist ile dogmustur (Soner, 2007).Medeniyetlerin gelisimi ve kiiltiirlerarasi
aligverisin ve diyalogun artmasiyla dillerin etki alaninda da degisiklikler meydana
gelmis ve diller yerkiirenin farkli bolgelerinde yayilmaya baslamistir. Ancak diinya
tizerinde pek ¢ok bolgeye yayilan bu dillerin degisim gegirmeleri de kaginilmaz
olmustur. Dillerden bazilari, kotii cografi sartlarda konusulmasi ve diger gruplarla
iletisimin bu sebeple zor olmasi nedeniyle sadece kendi toplumlarinda varliklarini

stirdiiriirken, diger kiiltiirlerle iletisim bazi dillerin diinya iizerindeki kullanilma



oranin1 glin gegtikce arttirmig ve bu dillerin daha genis cografyalara ulagmalarini
saglanistir. Bilinmektedir ki Ingilizce giin gectikge etkisini arttiran bu &ncelikli
dillerin arasinda yer almayr basarmistir ve bu basarty1 devam ettirmektedir.
Ingilizcenin bu &nceligi kazanmasinin elbette pek cok nedeni vardir. Ancak tarihte
Ingilizceyi ana dili olarak kullanan devletlerin siyasi ve askeri giiciiniin iilkeler
tizerindeki otoritesinin bu durumun en biiyiik sebep oldugu sdylenebilir (Canbulat ve
Isgoren, 2005). ingilizce kullanilmaya baslandigindan bu giine dek gerek Birlesmis
Kralligin gerek de Amerikan politikalarinin etkisiyle diinya iizerinde en ¢ok
konusulan diller arasina girmeyi basararak “geger dil (linguafranca)’adim
almigtir.Glinimiizde diinya genelinde bilim, teknoloji ve ticaret kiiresellesmenin de
etkisiyle biiyiik olgiide Ingilizce egemenliginde siirdiiriilmektedir. Bu nedenle pek
cok iilkede ingilizce ana dil ve ikinci dil (ESL) olarak kullamlirken Tiirkiye’nin de
icinde bulundugu pek cok iilkede de Ingilizce yabanci dil (EFL) olarak kullanilmakta

ve okullarda zorunlu ders olarak okutulmaktadir.

Ulkemizin tarihinde yabanci dil dgrenimi biiyiik bir gecmise sahiptir. Bu yiizden
Osmanli ve cumhuriyet tarthinde yabanci dil 6gretimi ile ilgili pe¢ ¢ok ¢alismanin
yapildig1 bilinmektedir. Osmanli doneminde yapilan yabanci dil 6gretimi 6zellikle
Ikinci Mesrutiyet’ten (1908) sonra énem kazanmis;Fransizca zorunlu, Ingilizce ve
Almanca se¢meli yabanci dil dersi olarak kabul edilmistir. Cumhuriyet tarihinde de
bir dizi gelisme yasanmistir. Tevhid-i Tedrisat kanununun kabuliinden sonra 1927
yilinda okullarda Arapga ve Farsga 6gretimine son verilmis, bundan sonra okullarda
bir bati dili zorunlu hale getirilmis ve ikinci bir yabanci dil de bazi okullarda
okutulmaya baglanmigtir. Cumhuriyetin bu ilk yillarinda okutulan zorunlu yabanci
dil dersleri arasinda Ingilizce degil Fransizca yer almistir. Ancak 1950 yilindan sonra
iilkemizde Ingilizce birinci yabanci dil olarak ortaya gikmistir. (Soner, 2007).Diger
bir deyisle Ingilizcenin cumhuriyet tarihinde 60 yillik bir gegmisi mevcuttur. Bu
gecen 60 yillik siirede yabanci dil 6gretimi i¢in pek ¢ok diizenlemeler yapilmis ve
uygulamaya koyulmustur. Oncelikler yabanci dille egitim veren liseler ve kolejler
kurulmustur. 1983 yilinda yabanci dil 6gretimi ile ilgili yasal diizenlemelerini iceren
2923 sayili “Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu” cikarilmistir (Celebi, 2006).
Bu kanuna gore ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda yabanci dille
egitim-Ogretim yapilacak derslerin ve Ogretim programlarimin Milli Egitim

Bakanliginca tespit edilmesine ve uygulamalarin Milli Egitim Bakanliginca



denetlenmesine karar verilmistir. Devam eden yillarda Ingilizce 6gretimi ile alakali
gelismeler devam etmistir. Ilkdgretim kurumlarinda Ingilizce dersi zorunlu hale
gelmesi, yabanci dille egitim veren ortaokul ve liselerin agilmasi, sonrasinda kurulan
ortadgretim hazirlik siniflar1 bu gelismelerden bazilaridir. Yine 1997-1998 egitim-
ogretim yilinda da ilkdgretimin zorunlu sekiz yil olmasiyla birlikte Ingilizce
Ogretimine 4. sinifta baglanmasina karar verilmistir (Akdogan, 2010). Yabanci dil
Ogretiminde doniim noktasi olan uygulamadaki bu gelismelerin yaninda yeni 6gretim
programlarinin ve ¢agdas 6gretim metotlarinin kullanilmaya baslanmasi da yapilan

yenilikler arasinda sayilabilir.

21. vyiizyila gelindiginde ise Ingilizce &grenmenin &nemi giderek arttig:
gozlemlenmektedir. Kiiresellesme, ekonomik gelismeler, teknoloji ve bilgisayar
alanindaki yenilikler gibi pek ¢ok unsur Ingilizcenin giderek yaygimlasmasina, en gok
tercih edilen ve Ogretilen dil haline gelmesine neden olmustur (Sahin, 2013).
Tezcan(1996) yeni yiizyilda bu teknolojik gelismelerin, kiiltiirel degisimden daha
hizli oldugunu belirterek yabanci dil biliyor olmanin ve 6grenmenin Onemini
vurgulamig ayrica yabanct dilin giiniimiiziin ayrilmaz bir parcast olarak
yayginlagtigini ortaya koymustur. Kiiresellesmenin sonucu olarak, giiniimiizde farkl
uluslara mensup bireyler yenilik ve teknolojiye ayak uydurmak amaciyla birbirleriyle
iletisim kurmak durumunda kalmaktadirlar. Uluslararasinda giderek artan bu
iligkiler, uluslarin ana dilleriyle iletisimlerini yetersiz hale getirmekte ve bu da sonug
olarak diger uluslarin dillerini 6grenilmesi gerektigi gercegini ortaya c¢ikarmaktadir
(Soner, 2007). Bartu (2002) bdyle bir diinyada yabanci dil 6gretmenin, 6zellikle de
gecer dil (lingua franca) olarak Ingilizce dgretiminin ana dil dgretimi kadar dnemli
oldugunu belirtmistir. Yildiz (2006) da Kkiiresellesen diinyaya vurgu yaparak
uluslararas1 platformda 6grenilmesi ve Ogretilmesi gereken dil olarak Ingilizceyi
gostermistir. Ulkemiz, yeni yiizyilda pek ¢ok teknolojik ve bilimsel gelismeye sahne
olmaktadir. Bu nedenle gelismis iilkelerle iletisim kurulmasi ve siirdiiriilmesi biiyiik
bir gereksinim haline gelmektedir. Bu da Tiirkiye’de Ingilizce bilmenin ve

6grenmenin 6nemini giin gectikce arttirmaktadir (Ergiic, 2004).

Giderek artan yabanci dil 6grenme gereksinimi ile birlikte, yabanci dil 6gretimi
konusunda biiylik ugraslar verilmis ancak cogunlukla yabanci dil 6gretiminde

hedeflenen basariyr elde etmek miimkiin olmamistir(Demirel, 1999). Giiniimiizde



ilkdgretim ve ortadgretimden mezun olan milyonlarca Ogrencinin Ingilizce
O0grenmede basarisiz olduklar ortadadir. Lisans mezunu olan pek ¢ok kisinin de bir
ise bagvuru yapabilmek i¢in gerekli olan yabanci dil seviyesine ulasma amaciyla 6zel
kurslardan destek aldigi bilinmektedir. Okullarda yillarca aldiklar1 zorunlu ve
secmeli derslere ragmen merkezi smavlarda Ingilizce dersinden beklenen basari
halen elde edilememektedir; bunun yaninda &grenciler Ingilizce sdyleneni, okunani
anlamakta oldukg¢a zorlanmakta ve kendilerini ifade edememektedirler. Bu da
ogrencilerin Ingilizce 6grenme istegini, motivasyonunu azaltmakta ve sonug olarak

yine kendi geleceklerinde biiyiik bir eksiklige yol agmaktadir.

Uzun yillardir yabanci dil 6gretimi konusunda belirtilen bu sorunlart ¢dzmek
amactyla biiylik cabalar harcanmig, zaman zaman degisik egitim politikalari
benimsenmis ve farkli yabanci dil 6gretim yollar1 ve yontemleri izlenmis; ancak
tilkemizde istenen ve hedeflenen diizeyde yabanci dil 6gretimini saglayan uygun bir
yontem  bulunamamistir(Kocaman, 1978). Ancak, Ingilizce 6gretimindeki
basarisizligin sebebi olarak sadece yontem se¢imindeki yapilan hatalarin gosterilmesi
yanls olacaktir. Ciinkii ydntem sorununun yaninda pek ¢ok faktdr de Ingilizce
dgrenme siirecini dogrudan etkilemektedir. Ogrencilerin motivasyon ve ilgi eksikligi,
okullardaki arag gereg yetersizligi, sosyal cevrede Ingilizce kullanim alan1 olmamast,
diger derslerin yogunlugu, yiiksek sinif mevcutlari, alaninda iyi yetistirilememis
Ogretmenler ve dgretmen sayisi yetersizligi yabanci dil 6grenmeyi olumsuz sekilde
etkileyen bu etkenlerden bazilar1 olarak degerlendirilebilir (Soner, 2007). Bunlarin
yaninda siirdiiriilen egitim politikalari, yonetici tutumlari, 6gretim ortami,anadil-
yabancidil iliskisi ve sinif mevcutlari gibi unsurlar da siireci olumsuz etkileyen diger
unsurlar olarak nitelendirilebilir. Goriilmektedir ki Ingilizce 6grenme ve 6gretme
stireci ¢ok yonlii ve iyi planlanmas1 gereken bir siirectir. Bu siire¢te basariya ulasmak
icin basarisizliga sebep olan bu faktorlerin 1yi degerlendirilmesi ve eksiklere yonelik

gerekli diizenlemelerin yapilmast daha dogru olacaktir.

Bu caligmada, ortaokul-lise dgrencilerinin ve Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce
ogretimindeki karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri incelenmis ve bu gortisler
arasinda farklilasmalarin olup olmadig1 saptanmistir. Elde edilen bu verilerden yola
cikilarak yabanci dil 6gretiminde s6z konusu olan sorunlara ¢oziim Onerileri

sunulabilmesi mimkiin olacaktir.



1.1. PROBLEM CUMLESI

1. Ortaokul-Lise 6grenci ve Ogretmenlerine gore, Ingilizce Ogrenme-dgretmede
karsilagilan sorunlar nelerdir?

2. Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise ve
ortaokul 6grencilerinin goriisleri arasinda farklilik var midir?

3. Ingilizce 6grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise ve

ortaokul 6gretmenlerinin goriisleri arasinda farklilik var midir?

1.2. ALT PROBLEMLER

1. Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki ortaokul
Ogrenci goriigleri,
a. Cinsiyet,
b. Simf diizeyi,
c. Okul tiird,
d. Anne meslegi,
e. Baba meslegi,
f.  Gelir durumu,
g. Kardes sayisi,
h.  Ozel kurs alma/almama durumu,
i.  Kurs alinan merkez/kisi,
J.  Kurs alma siiresi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?
2. Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki ortaokul
ogretmenlerinin gorisleri;

a. Cinsiyet,



b. Yas,
c. Ogrenim durumu,
d. Mezun olunan kurum,
e. Gorev yapilan kurum,
f. Kidem,
g. Medeni durum degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
3. Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise

ogrencilerinin goriisleri,

a. Cinsiyet,
b. Sinif,
c. Okul tiirt,

d. Anne meslegi,
e. Baba meslegi,
f.  Gelir durumu,
g. Kardes sayisi,
h. Ozel kurs alma durumu,
i.  Kurs alinan merkez/kisi,
J- Kurs alma siiresi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?
4. Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise

ogretmenlerinin goriisleri;

a. Cinsiyet,

b. Yas,

c. Ogrenim durumu,

d. Mezun olunan kurum,

e. Gorev yapilan kurum,



f.  Kidem,

g. Medeni durum degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu aragtirma yillardir yapilan diizenlemelere ragmen basar1 saglanamamis olan
Ingilizce 6grenimi ve dgretimi konusundaki basarisizlik nedenlerini ortaya koymasi
bakimindan 6nemlidir. Yapilan arastirmada sorunlar1 belirlemeye yonelik verilerin bu
sorunun temel muhatabi olan &gretmen ve Ogrencilerden toplaniyor olmasi
bakimindan oOnemlidir. Elde edilen bulgular yabanci dil 6grenme ve &gretme

sorununun ¢éziimii i¢in veri kaynagi olmasi bakimindan 6énemlidir.

1.4. VARSAYIMLAR

1. Veri toplama araci olarak kullanilan 6gretmen ve 6grenci anketleri, daha dnce
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis anketlerden olusturulmus ve uzman
goriisti alinmis olmasindan dolay1 gegerli ve giivenilirdir.

2. Aragtirmanin uygulandigi Istanbul ili, Sultanbeyli ilgesindeki dgretmen ve
ogrenciler Ingilizce &grenimi ve oOgretimi konusundaki sorunlara iliskin
maddeleri ictenlikle yanitlamislardir.

3. Arastirmadan elde edilen bulgular yabanci dil 6greniminde karsilasilan
sorunlara iligskin gercekleri yansitmaktadir.

4. Arastirmanin evrenini temsilen se¢ilen okullarin 6grencilerinin olusturdugu

orneklem grubu tam olarak temsil etmektedir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma,;

1. 2014-2015 egitim-6gretim yili,
2. Istanbul ili, Sultanbeyli ilgesi,



3. Ortaokul-lise 6grencileri ve 6gretmenleri,

4. Kullanilan 6lgme araclari ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

fIkogretim: “Doért yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu

ortaokuldan olusan bir milli egitim ve 6gretim kurumudur” (MEB, 1961).

Ortaokul: Ilkokuldan sonra devam eden 5., 6., 7. ve 8. smiflar1 kapsayan egitim ve

ogretim kademesidir (Arastirmaci).

Ortadgretim kurumu: “Ortadgretim, ilkogretime dayali, dort yillik zorunlu, 6rgiin
veya yaygin 6grenim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tiimiini

kapsar” (MEB, 1973).

Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi: Anadili Ingilizce olmayan 6grencilere
belirli amaglar dogrultusunda yapilan Ingilizce 6gretimidir (Cambridge Dictionaries
Online, 2015).

Ogretim Programi: Okul iginde ya da disinda kazandirilmasi planlanan dersin
ogretimi i¢in kullanilacak etkinliklerin tiimiinii kapsayan programlardir (Demirel,

2013).

Ogretim Yéntemi: Kazandirilmasi amaglanan bilgilerin, becerilerin ve davranislarin

Ogretimi i¢in takip edilen yoldur (Hesapgioglu, 1994).

Ogretim Teknigi: Secilen 6gretim yontemlerinin belirlenen hedeflere ulastirmasi

icin smif iginde uygulanan etkinliklerin tiimiine verilen addir (MEB, 2012).

1.7. KISALTMALAR

AB: Avrupa Birligi
EFL: Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi
ESL: ikinci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1



BOLUM 11
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESi VE

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal gergevesi, ilgili arastirmalar ve alan yazin

taramasinin sonuclar1 verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1. Dil
2.1.1.1. Dil kavram

Sosyal bir varlik olarak insan, ihtiyaglarimi dile getirebilmek ve sorunlarini
anlatabilmek i¢in iletisime daima ihtiya¢ duymustur. Toplumlarin ne oldugunu
yansitan, gelismislik diizeylerini ve diisiince yapisini insanlara aktaran bir arag¢
olarak dil (Celebi, 2006), duyulan bu ihtiyacin sonucu olarak ilk insanin diinyaya
gelisi ile ortaya ¢cikmustir (Soner, 2007). Bu anlamda insanlik tarihi ile dilin tarihinin
birbirine paralel olarak gelistigi sdylenebilir (Iseri, 2006). Varolusundan bu yana
farkl kabileler, toplumlar ve uluslar; baslarda kendi iletisim yontemlerini kullanarak;
medeniyetlerin gelismesine paralel olarak da diizenini kendileri olusturduklar dilleri
kullanarak aralarindaki iletisimi saglamislardir. insanlar dncelikle dogada duyduklari
seslerin de etkisiyle bu sesleri taklit etmeye baslamistir. Zamanla kullandiklar1 sesler
ve kullandiklar1 ifadeler ¢evrelerindeki nesneleri ve olaylar karsilar hale gelerek
anlam kazanmistir (Baskan, 1969). Dillerin dogusuyla ilgili farkli diger goriisler de
ortaya atilmistir. Kiiltiirel bir varlik olan insanin yagaminin her alaninda dil olmazsa
olmazdir. Uygur (1984) da bu konuyla ilgili olarak insanin var olusunda temel

kosulunun dil oldugunu ifade etmistir. O yiizden toplumlarin olusturduklar1 dil sayis1



olduk¢a fazla oldugu bilinmektedir. Dilagar (1968), giinlimiizde, diinya iizerinde
farkli toplumlar tarafindan kullanilan dil sayisinin net olarak bilinemeyecegini, ancak

varligini siirdiiren dil sayisinin 3000-3500 arasinda oldugunu belirtmistir.

Insan yasaminin i¢inden ve ayrilmaz bir parga olarak belirtilen dilin tam olarak ne
oldugu ve ne zaman ortaya ¢iktig1 konusunda pek cok fikir ortaya atilmistir. En kisa
tanimiyla dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan bir aragtir (Roucek, 1968). Bilinen
bu kisa tanimin yaninda dilbilimciler dil ile ilgili pek ¢ok tanim yapmistir. Dilagar
(1968); dili kisiler arasinda anlasmay1 saglayan toplumsal bir sistem olarak
tanimlamistir. Langacker (1968) dilin anlamlar ve ses dizeleri arasinda iliskiyi
saglayan ilkeler biitiinii oldugunu savunmustur. Aksan (1977) bu tanimlar1 biraz
daha genisleterek; dili toplumlardaki ortak ses ve anlam igeren ifadelerin, bazi
kurallara bagli olarak kisiler arasinda aktarimimi saglayan gelismis bir dizge
oldugunu sdylemistir. Geng, (1990) dili; toplumlarda yasayan bireylerin duygu,
diisiince, ihtiyaglarini agiklamak i¢in kullandiklari s6zlii veya yazili ortak semboller
olarak tanimlamistir. Yine Aribas ve Tok (2004), dilin; duygulari, diisiinceleri ve
bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerlerini 6grenmek i¢in kullanilan
bir iletigim aract oldugunu vurgulamistir. Dubeis, Guespin ve Giacomo (1973) ise
dilin semboller sistemi olma 6zelligi {lizerinde durarak kisiler arasindaki iletisimi
sagladigimi vurgulamisglardir. Yapilan bu tanimlamalarda ortak 6geler bulunmaktadir.
Bunlardan ilki dilin bir iletisim araci olusu, ikincisi de dilin bir sistem olusudur. Her
dilin kendine 6zgili kurallari, kaliplar1 ve kodlama sistemleri mevcuttur (Demirel,
2004). Dilagar (1968), Langacker (1968), Aksan (1977), Dubeis, Guespin ve
Giacomo (1973)’nun tanimlarindan dilin kurallar ve ilkelerden olusan bir sistem
oldugu acikca anlagilmaktadir. Dil tanimlarma ait iiglincli ortak 6ge ise dillerin
toplumsal olusudur. Diger bir deyisle; dillere ait ortak kurallar, sesler ve anlamlar
ancak dilin kullanildig1 toplumlar tarafindan gelistirilmistir. Tanimlarda bulunan
ortak ogeler dil kavraminin ne oldugunu ve 6zelliklerini bize aktarmaktadir. Ancak
dilin ne oldugu, oOzellikle anadil, yabanci dil gibi bazi anahtar kavramlarin
aciklanmasiyla ve bu dillerin edinilme ve 6grenilme siireglerine aciklik getirilmesiyle

daha iyi anlagilir hale gelecektir.
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2.1.1.2. Anadil-ikinci dil-yabanc dil

Anadil bir milletin kimligini, kiiltiirlinii ve benligini gosteren bir aragtir (Celebi,
2006). Celebi (2006)’nin bu tanimina gore ana dil belli bir ulus i¢inde ortak degerleri
yansitan dildir. Aslinda dilin tanimlarinda gecen biitliin 6zelliklerin ayn1 zamanda
anadile ait oldugu da burada agikc¢a anlasilmaktadir. Ana dilin, ayrica insanoglunun
diinyaya geldigi toplulukta kendinden Onceki atalari ile iletisim kurmak igin
olusturdugu kurallar biitlinii oldugu da sdylenebilir. Dilin bu yoniinii vurgulayan
Akarsu (1984) insanin dil aracilifiyla yasadigi cag ile ge¢mis arasinda baglanti
kurabildigini belirtmistir. Kusaklar, anadil araciligiyla kiiltiirel miraslarin1 gelecege
aktarmakta ve kendi uluslarini temsil etme giicline sahip olmaktadirlar. Kilimci
(1998) ve Celebi (2006)’ye gore, bir ulusun kimligini kazandiran ve ulusun birbirine
kenetlenmesini saglayan unsurlardan en Onemlisi anadildir ve anadil, ayni ulusa

mensup bireylerde ortak bir anlama ve anlatma yolu gelistirir.

Aslinda dil Ogretim terminolojisini anlayabilmek i¢in Oncelikle dil 6gretimi
konusunda en ¢ok adi gecen iki kavrami bilmemiz gerekmektedir. Bunlar yabanci dil
ve ikinci dildir. Ikinci dil ¢ok dilli bir ortamda yetisen kisilerin anadilleri yaninda
edindikleri bir diger dil (Ozdemir, 2006) iken yabanci dil 6grenen kisilere tamamen
yabanci olan ve belirli amaglar dogrultusunda sonradan Ogrenilen dildir (Sahin,
2013). Tanimlardan da anlagilabilecegi gibi ikinci dil edinimi, toplumla uyum
saglama ile ilgili bir zorunluluk iken, yabanci dil 6greniminin ise, kiiltiirel ve mesleki

nedenlerden ortaya ¢ikmis bir gereklilik oldugu bilinmektedir (Demircan, 1990 ).

Yabanci dil 6gretimi ile anadil edinimi arasinda giiclii bir bag vardir. Ulkemizde ve
diger pek cok iilkede resmi dil olarak ana dil kullanildig1 icin, aslinda ana dili
ogrenmek yabanci dil 6grenmeden 6nce yapilan bir hazirlik olarak diisiinilebilir.
Celebi (2006), yabanci dil 6gretiminde yasanan basarisizliklarin, anadil egitim
siirecinde yasanan problemler ve sikintilardan kaynaklandigimi savunmaktadir. Iseri
(2006) de yabanci dil 6grenmenin 6n kosulu olarak insanlarin kendi anadillerine ¢ok
iyi hakim olmalar1 gerektigini belirtmistir. Ciinkii Iseri (2006)’ye gore kendi
anadiline hakim olan kisilerin yabanci dil 6grenmedeki basar1 sansi, anadilini iyi
bilmeyen ve etkili kullanamayan kisilere gore ¢cok daha yiiksektir. Celebi (2006) ise

yabanct dil o6gretimi konusunda anadil faktorii yaninda ayrica kendi yasayis
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biciminin ve diislince yapisinin farkina varamayan kisilerin baska bir dili ve

kiiltiiriinii 6grenemeyecegini vurgulamistir.

Anadili 6grenmenin yabanci dil 6grenmeye olumlu etkisinin oldugunu savunan bu
diisiincelerin yaninda, yabanci dil 6§renmenin anadil 6grenmeye olumlu etki ettigi de
sdylenebilir (ilkhan, 1999). Bu gériisii savunan pek ¢ok dilbilimciye gére, yabanci
dil 6grenimi anadildeki o6grenmelere de olumlu sekilde yansimakta ve anadil
O0grenimini gelistirmektedir; 6te yandan yabanci dilin ana dili olumsuz bir sekilde
etkiledigi diisiinlinler bu dilbilimcilere gore yabanci diismanligi yapmaktadirlar

(Soner, 2007).

Anadil edinimi ile yabanci dil 6gretimi konusu arasindaki iliskiyi farkli bir noktadan
ele alan Ekmekei (1983) ise bu iki dil arasindaki yapisal benzerligin yabanci dil
ogreniminde kolaylik saglayacagini belirtmistir. Ciimle yapilari, kelime diziligleri ve
dilbilgisi kurallar1 gibi bazi yapisal 6zellikler konusunda iki dil arasinda benzerlik
s0z konusu oldugunda, yabanci dili 6grenen kisilerin anadillerindeki kurallart
ogrendikleri yabanci dile transfer edebilmeleri daha kolay olmaktadir, bu da
dogrudan yabanc1 dil 6grenimine olumlu katki yapmaktadir. Whorf (1956) da yaptigi
arastirmanin sonucunda bu durumu destekleyici sonuglara ulagsmis; 6grencinin yeni
ogrendigi yabanci dilde kendi anadilinde olmayan kurallarla karsilasmasi durumunda

zorluk yasayacagini ifade etmistir.

2.1.1.3. Yabanci dil 6gretimi ve amaci

Yabanci dil 6gretimi ¢ok 6geli ve siirekli degisimlere agik tutulmasi gereken bir
stirectir. Bu siirecin agik yapist siyasal, kiiltlirel ve toplumsal her yeni olgu ve
gelisme ile degisimleri gerekli kilar (Giiler, 2005). Giimiis (1991)’e gore, yabanci dil
Ogretiminin pek c¢ok amaci bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sdyle siralanabilir:
yabanci dil 6grenenlerin kiiresel sorunlara olan ilgilik diizeyini arttirmak, tlkeler
arast diyalogu gelistirmek, toplumlar arasi yardimlasma ve isbirligi saglamak,
Ogrenenlerin uluslararas1 farkli bakis agilari gelistirmesini saglamak, iilkeler ve
toplumlar hakkinda kisileri bilgi sahibi yapmak, kiiresel birlik ve beraberlik
duygularmi pekistirmek, toplumlar arasi onyargilar1 6nlemek ve bu kazanimlarin

151¢1nda yabanci dil 6grenen kisilerde ¢ok yonlii kisilik olugturmaktir.
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Yabanct dilin 6gretiminin amaglartyla ilgili Giimiis (1991)’lin tizerinde durdugu
cokkiltirliiliik ve uluslararasi etkilesim konularindan farkli olarak, [lkhan (1999),
yabanci dil 6grenme amaclarimi ulusal diizeyde ele alarak, ekonomik ve sosyal
kalkinma i¢in yabanci dil Ogrenildigini ve ogretildigini sdylemektedir. Songiin
(1983) ise, yabanci dil 6gretiminin amacinin, tilkelerin uygarlasma ve ¢agdaslasma
yolunda adimlar atmasimi saglamak oldugunu sdylemistir. Yabanci dili 6grenen
insan, 6grendigi dilin sadece iletisimsel boyutu ile sinirli kalmayip ayn1 zamanda o
dilin kiiltiirel boyutu konusunda da bilgi sahibi olmaktadir. Boylelikle, kisi kendi
kiiltiiriyle dilini 6grendigi kiiltiir arasinda karsilastirmalar yapabilmekte ve farkli
bakis agilar1 kazanabilmektedir (Saym, 1993). Diger yandan, Brett (2004),
Ingiltere’de dgrencilerle yaptigi calisma sonunda, kisilerin yabanci dil 6grenmek igin
yedi yiizden fazla neden bildirdiklerini ifade etmis ve en gii¢lii nedenlerin yabanci dil

O0grenmenin yarar saglamasi ve mutluluk vermesi oldugunu belirtmistir.

2.1.2. Yabana Dil Olarak Ingilizce Ogretiminin Yayginlasmasi

Dilin yayginlagsmasi, ortaya ¢iktig1 ve kullanildig1 toplumun siirlarini asarak; o dili
konusan kisi sayisinin, dil gesitliliginin ve konusma islevlerinin artmasi demektir
(Cooper, 1989). Cagimizda {iilkeler arasinda giderek artan ekonomi, teknoloji ve
kiiltiir transferinin bir sonucu olarak politik giicli iistiin iilkelerin yasam tarzlar1 ve
deger yargilari, diger toplumlar tarafindan benimsenmeye baslanmistir (Alptekin,
1989). Ornegin Ingilizcenin resmi dil olarak kullamldig: iilkeler olan Ingiltere,
Amerika, Kanada, Avustralya ve Iskogya’nm smirlarini ¢oktan astig1 bilinmektedir.
Bazilar1 tarafindan memnuniyetle karsilanip bazilari tarafindan istenmeyen dil olarak
nitelendirilen Ingilizce, diinyanin geger dili olarak varligini siirdiirmektedir
(Seidlhofer, 2005). Resmi dilleri Ingilizce olmayan pek ¢ok iilkede yabanci dil
egitimi denilince akla once Ingilizce gelmektedir (Shohammy, 2006). Ulkeler
arasindaki genel farkliliklara ragmen Ingilizce, diger diller arasinda ayricalikl
konumunu korumakta ve tim Avrupa Birligine iiye tiim {ilkelerin 6grencilerinin %
90’1, Ingilizceyi zorunlu yabanci dil olarak 6grenmektedirler (Trim, 1998). En
basarili dil yayginlasmasi olarak gosterilebilecek (Wardaugh, 1987) Ingilizcenin bu
yayginlagsmasi pek ¢ok dilbilimcinin dikkatini ¢ekmekte ve nedenleri sorgulanmasi

gereken bir gelisim olarak degerlendirilmektedir. Politik, siyasi ve askeri pek cok
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farkli neden yillardir bu yayginlasmaya neden olarak gdsterilmektedir (Pennycook,
1995). Bu yaygimlasma, pek c¢ok f{ilkeyi etkileyerek uluslararasi bir boyut
kazanmistir. Bu nedenle bu konu farkli iilkelerden pek cok arastirmanin ve

arastirmacinin konusu olmustur ve olmaya da devam etmektedir.

[k olarak ekonomi ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikan kiiresellesme, etkisini
giderek derinlestirmekte (Tezcan, 1996) ve giiniimiizde hayatimizin pek ¢ok alanina
etki etmektedir. Bilim, teknoloji, iletisim, endiistri, egitim ve tip gibi pek ¢ok alan
kiiresellesmenin etkilerini yansitmakta ve her gegen giin diinya biraz daha kiiresel bir
koy haline doniismektedir (Oral, 2003). 20. yilizyilin ikinci yarisindan sonra
kiiresellesmenin etkisiyle, 6zellikle iletisim alaninda ¢ok biiyiik gelismeler yasanmis;
bunun dogal sonucu olarak diinyanin dort bir yanindan insanlar birbirleriyle kolay
iletisim kurar hale gelmislerdir. Kiiltlirlerin ve dillerin i¢ ice oldugu bir toplumda
toplumlarin kendi dilleri ile iletisim kurmalari miimkiin olmadig1 i¢in yabanci dil
bilmek vazgegilmez hale gelmis (Cangil, 2004) ve farkli iilkelerden bireylerin
iletisime ge¢mesi de insanlar1 ortak bil dil kullanmaya sevk etmistir. Ozdemir
(2006)’e gore, bireylerin hayatin farkli alanlarinda siirdiiriilen iliskilere dahil
olabilmeleri i¢in ortak uluslararasi dilleri 6grenmeleri gerekmektedir. Giiniimiizde
Ingilizce ekonomi, uluslararas: turizm ve yiiksek egitim dili haline gelmis (Teevno,
2011) ve uluslararasi iliskileri yiiriiten kuruluslarin ylizde sekseninin resmi olarak
Ingilizceyi tercih ettigi ortaya ¢ikmistir (Mackay, 2002). Crystal (1987) Ingilizcenin
diinya tizerinde bir milyardan fazla kisi tarafindan kullanildigin1 dile getirmistir. Bu
acidan bakildiginda kiiresellesme, Ingilizcenin diinya genelinde kullanilmasini

saglayan bir gii¢ olarak nitelenebilir (Chang, 2006).

Ingilizcenin diinyanin dért bir yaninda kullanilmasima ragmen, verilen bu sayisal
veriler Ingilizcenin anadil olarak kullanilma oranimi yansitmamaktadir. Ciinkii
Ingilizce, bu dili kullanan kisilerden sadece yiizde yirmi besinin ana dilidir (Crystal,
2003). Bu verilere gore, ayni kiiltiire mensup olmayan ve ayni anadile sahip olmayan
pek cok bireyin kendileri i¢in se¢ilmis olan bu dili, ortak iletisim dili olarak

kullandig1 acik¢a goriilmektedir (Firth, 1996).

Ingilizcenin farkli toplumlarda yayginlagmasina sebep olan faktorler pek ¢ok bilim
insan1 tarafindan incelenmistir. Spolsky (2004) Ingilizcenin yaygmlasmasinin dis

faktorlerle higbir iliskisi olmadigini, iilkelerin ilgi ve ihtiyaglarindan dolay:1 ortaya
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ciktigim savunmustur. Foucault (2007) da bu goriise benzer sekilde Ingilizcenin
yayilmasina iligkin iki farkli goriis oldugunu ileri siirmiistiir. Bunlardan ilkine gore,
Ingilizcenin diinya genelinde yayginlasmasi tamamen dogaldir. Diger bir deyisle
insan eliyle olusturulmus bir sonug degildir. ikinci gériise gore ise politik nedenlerle
Ingilizce  kiiresel olarak yaygmlasmstir. Ingilizcenin  kullamm  alanmin
genislemesine yonelik yapilan ¢alismalarda Foucaoult (2007)’un 6ne siirdiigii ikinci
goriis, birincisine kiyasla daha ¢ok yanki bulmustur. Ancak Ingilizcenin diinyanin
her yerinde yayginlasmasi dogal bir sonug¢ degil, tam aksine bu dili kullanan
tilkelerin ¢ikarlarmin korumak ve gelisim icin bizzat kurguladigi bir politikadir

(Pennycook, 1995)

Ingilizcenin yaygimlasma siireci gézden gecirildiginde, dilin ilk yayginlasma sebebi
ile bugiin hala yaygmlhigini koruyor olma sebebi ayni olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir
(Lieberson, 1982). Diger bir deyisle ana neden olarak gosterilen kiiresellesme,
gegmisten giiniimiize dilin kullanim alaninin genislemesinin tek sorumlusu olarak
degerlendirilemez. Aktuna (1998)’ya gore, Ingiliz somiirgeciligiyle birlikte baslayan
Ingilizcenin yaygmlasma siireci Amerika’nin 2. Diinya Savasi’ndan sonra tarih
sahnesine ¢ikisiyla daha da giliglenmistir. 2. Diinya Savasi sonrasindaki sosyo-politik
ve ekonomik olaylar nedeniyle sémiirge olmayan pek cok iilkede de Ingilizce,
kullanilan birinci yabanci dil haline gelmistir. Diger bir deyisle 2. Diinya Savasi
sonrasinda Ingilizce, Fransizcanin yerini alarak; uluslararasi diplomasi, ticaret,
turizm, medya, bilim ve teknoloji dili haline gelmistir (Giines, 2009). Philippson
(1992), diinya tizerinde dil emperyalizminin s6z konusu oldugunu vurgulayarak
bunun Avrupa yanhsi goriis ve fikirlerin ortaya ¢ikardign Ingilizce &gretiminin
yayilmasinin bir sonucu oldugunu ifade etmistir. Neuner (1997) ve Oral (2010) da
20. yiizyilin baslangicina kadar Ingiltere'nin sémiirgeler yolu ile diinyanin birgok
bolgesine hakim olusunu ve giinlimiizde Amerika Birlesik Devletleri'nin ekonomik,
politik ve teknolojik iistiinliiglinii yayginlasmanin temel sebebi olarak gdstermistir.
Amerika Birlesik Devletleri’nin 1950’lerden sonra kazandigi gelisim ivmesi
kuvvetini giderek arttirmis ve toplumlar1 kaginilmaz degisimlere siiriiklemistir.
Kiiresellesme etkisi ile ortaya ¢ikan bu kaginilmaz ekonomik, politik ve teknolojik
degisimlere ayak uydurmak icin yabanci dil 6gretiminin zorunluluk haline geldigi
fikri aydinlar tarafindan desteklenmektedir (Celebi, 2006). Ornegin; Demirel (2004)

2. Diinya Savagindan sonra bilimsel-teknolojik gelismelerin bir sonucu olarak
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uluslararasi iligkilerde artis gergeklestigini bu nedenle iletisimin saglanabilmesi i¢in
geng nesillere en az bir yabanci dil 6gretmenin gerektigini vurgulamistir. Tsui ve
Tollefson (2007)’a gére de kiiresellesme Ingilizceden dogrudan etkilenmektedir ve
kiiresellesmenin sonucu olarak ortaya ¢ikan biiylik degisimlere uyum saglamak i¢in
iilkelerde Ingilizce becerisine sahip bireyler yetistirilmesine o6zellikle ©nem

verilmektedir.

Ekonomik, politik ve teknolojik pek ¢ok sebepten 6tiirti kullanimi hizla yayginlasan
Ingilizce, uluslararasi iliskilerin giiglendirilmesi ve isbirligi saglamak i¢in kurulan
topluluklarla da kendi istiinliigiinii ilan eder hale gelmistir. NATO (Kuzey Atlantik
Antlasmas1 Orgiitii), UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim Kiiltiir Orgiitii),
BM (Birlesmis Milletler), AB (Avrupa Birligi) gibi uluslararast kuruluslarin
kurulmasi pek cok toplumdan bir araya gelen temsilcilerin ortak bir dil ile
anlagmasin1 gerekli kilmigtir. Bunun dogal sonucu olarak en hizli yayginlasan dil
sifatma sahip olan Ingilizce, uluslararas: bilimsel, sanatsal ve politik toplantilarin
tercih edilen dili haline gelmistir (Glines, 2009). Cangil (2004) yaptig1 calismada bu
durumu destekleyen sonuglara ulagsmis; uluslararasi birlikteligi saglamak amaciyla
kurulan Avrupa Birliginin de Ingilizcenin yaygilasmasinda biiyiik bir paya sahip
oldugunu belirtmistir. Bugiin pek ¢ok alanda iiye iilkeler arasinda isbirligi saglayan
Avrupa Birliginin egitim politikalart incelenecek olursa; genglik projeleri
kapsaminda diizenlenen ortaklik projeleri sayesinde pek c¢ok iilke arasinda iletisim
kurulmakta oldugu, bunun saglanmasi igin de “lingua franca” olarak Ingilizcenin

tercih edildigi goriilecektir.

2.1.3. Tiirkiye’de Yabanel Dil Ogretim Tarihi

Yabanci dillerin ve 6gretiminin giderek popiilerlik kazandigi giliniimiizde yabanci
iilkemizdeki yabanci dil 6gretim siireglerinin gdzden gecirilmesi faydali olacaktir.
Ingilizcenin iilkemizdeki bugiinkii durumu gdzden gecirilirse biitiin dgretim
kademelerinde zorunlu olan tek yabanci dil oldugu (Kirkgoz, 2009) ve 1950°den bu
yana oldugu gibi her gecen giin 6nemini arttiran ve diger yabanci dillere oranla en
cok tercih edilen dil oldugu goriilecektir. Tiirkiye’nin modernlesme ve batililasma
siirecinde, dis diinya ile iliskiler kurabilmek icin Ingilizceye hakim olmak

gerekmektedir (Demirel, 1990). Uluslararas: bu islevinin yaninda Ingilizce bilmek,
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tilke icerisinde de okul ve is yasamlarinda insanlara maksimum fayda saglayan bir
Ozellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii daha iyi egitim alabilmek, prestijli bir
ise sahip olmak ve terfi edebilmek igin aranan nitelikler arasinda Ingilizce dncelikli
yer tutmaktadir (Kirkgdz, 2005; Kiziltepe, 2000). Polat (2001) Istanbul
Universitesi’ndeki 6grencilerle yaptig1 arastirmasinin sonucunda, arastirmaya katilan
ogrencilerin % 70’inin Ingilizcenin dgrenilmesinin gerekli buldugunu ve pek cok
ogrencinin egitim dili olarak Ingilizce &grenmeyi tercih ettiini belirtmistir.
Hamiloglu (2005) da yaptig1 calismada benzer sonuclara ulasarak; iilkemizde
insanlarin mesleki, akademik ve ticari alanda saglayacagi faydalardan dolay1
Ingilizce 6grenme konusunda daha istekli bulundugunu ifade etmistir. Ozellikle
Avrupa Birligi iiyeliginin gerektirdigi birtakim diizenlemelere gidildigi iilkemizde
ozellikle 21 ylizyillda diinyada ortaya c¢ikan bilimsel gelismeleri yakindan takip
edebilmek, anlamak ve yeni irilinler ortaya koyabilmek i¢in yabanci dil 6gretiminin

olmazsa olmaz oldugu acgikga bilinmektedir (Haznedar, 2010).

2.1.3.1. Osmanh déneminde yabanci dil

Osmanl1 Devleti, tilkede varligini siirdiiren azinlik gruplara ve farkli milletlere kendi
anadillerini konusma 6zgiirliigiinii tanimis bir devlet (Brosnahan, 1973) olmasina
ragmen yabanci dil 6grenme ve dgretme politikalarina uzak durmustur. Ozellikle 18.
yiizyila kadar Osmanli’da yabanci dil 6grenimine talep olmamistir (Lewis, 1982).
Ormegin Tiirkler, Ingilizce ile ilk olarak Osmanli Imparatorlugu ile Biiyiik
Britanya’nin 1530 yillarinda artan ticari iliskileri sonucu tanigmislar (Aktuna, 1998);
ancak bu donemde iilkede yaygin olarak kullanilan bir bati dili olmadigi igin
karsilagtiklar1 yabanci dili 6grenmek yerine azinliklari tercliman olarak kullanmay1
ve iligkilerini yiiriitmeyi tercih etmislerdir (Lewis, 1982). 18. ylizyila gelindiginde
Fransa ile baslayan iliskiler Fransizca 6grenmenin gerekliligini ortaya ¢ikarmis; bu
dil, ticaret ve diplomasi dili olarak kullanilmaya baslanmistir. Osmanh aydinlarinin,
artan bu iligkilerin sonucu, Batinin iistiinliiglinii kabul etmesi ve Arapcanin kullanim
alanmin giderek azalmasi ile birlikte bati dillerinin 6gretilmesine karar verilmistir
(Ozdemir, 2003). Ulkeler arasinda iliskilerin siirdiiriilmesini gerekli kilan ekonomik
cikarlar, 19. ylizy1ll Tiirk-Amerikan iligkilerini de baslatan neden olmustur. 1830

yilinda karsilikli imzalanan ticaret antlasmasi ile Amerika-Osmanli diyaloglar
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baslamistir. Bu tarihten sonra iilkeler arasinda giderek artan iligki, Amerikanlarin
1863 bir misyoner okulu olan Robert Koleji’nin kurmasi ile devam etmistir (Aktuna,

1998).

Osmanl1 Imparatorlugu’nda 6gretim kurumlar1 mektep dncesi donem ve mektepler
donemi olarak iki ayrik baslik altinda incelenebilir. Mektepler Oncesi donemde
Sibyan Okullari, Medreseler ve Enderun Osmanli’nin egitim veren kurumlar1 olarak
varhigim stirdiirmiistiir (Soner, 2007). Sibyan okullarinda kii¢iik yastaki ¢ocuklara
Ozellikle dini egitim verilir ve dualar Arapga olarak okutulurdu. Anadil Tiirkgenin
kullanim1 ve Ogretimi bu okullarda 6nemsenmiyordu. Ezbere dayanan Arapca
Ogretimi ise, basarilt bir sekilde yapilamiyordu (Soner, 2007). 1331 yilindan itibaren
varligmmi siirdiiren medreselerde anadil olan Tirkce oOgretilmiyordu.  Arapca
kaynaklarin okunup anlasilabilmesi i¢in dgretimde en Onemli yeri tutan Arapga ise
dilbilgisi odakli 6gretiliyordu (Demirel, 2004). Saray hizmetleri i¢in bilgili adamlar
yetistirme amaciyla kurulan Enderunlarda, anadil Tiirkge ile birlikte Arapga ve

Farsca yabanci dil olarak 6gretilmekteydi (Demirel, 2004).

Mektepler donemi olarak bilinen ikinci dénem ise Miithendishane-i Bahri-i Hiimayun
(1773) ve Miihendishane-i Berri-i Hiimayunun (1796) agilmasi ile basglamistir.
Osmanli Devleti’nde ilk kez bu okullarda batili bir yabanci dil egitim programina
girmistir. Fransizcanin yabanci dil olarak okutuldugu bu okullardan sonra 1827°de
Istanbul’da agilan Tiphane-i Amire’de Fransizca egitim dili olarak kullamlmistir.
1863 yilinda ise Mektebi Miilkiye adi verilen okullarin 6gretim programlarina

Fransizca yabanci dil olarak girmistir (Soner, 2007).

1868 yilinda egitim-6gretime baslayan Galatasaray Lisesi buglinkii adiyla
Galatasaray Sultanisi, yabanci dil 6gretiminin 6nemli bir baslangi¢ noktasi olmustur.
Ciinkii Galatasaray Lisesi, orta Ogretim diizeyinde bir yabanci dilde, Fransizca,
egitim yapan ilk devlet okuludur. Galatasaray Lisesi kurulduktan sonra yayinlanan
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile birlikte yabanci dil dersleri ortaggretim

kurumlarinda zorunlu ders olarak programlara koyulmustur (Demirel, 2004).

Tanzimat Fermani’nin yayinlanmasi yabanci dil 6gretiminde bir doniim noktasi
olmustur. Bu tarihten itibaren orta dereceli okullarda yabanci dil dersleri programa
girmistir (Isik, 2008). Tanzimat’la birlikte Tiirk¢enin kullanim alanini daraltmak ve

etkisini kirmak amaciyla misyoner okullari agilmaya baglanmistir (Celebi, 2006).
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Robert Koleji agildiktan sonra farkli kademelerde yabanci dille egitim yapan okullar
acilmaya devam etmis; 1871 yilinda Uskiidar Amerikan Kiz Lisesi ve daha sonra
Fransiz, Alman ve Italyan okullar1 agilmistir (Soner, 2007). Tiirkiye’de 1839 ile
1870 yillar1 arasinda egitim veren Mekteb-i Tibbiye, ODTU, Robert Koleji ve
devami olan Bogazici Universitesi, Hacettepe ve Cerrahpasa gibi baz1 tip fakiilteleri,
Galatasaray Universitesi ve pek cok vakif {iniversitesi Tanzimat sonrasi agilan ve
yabanci dille egitim yapan yliksekdgretim kurumlarindan bazilaridir (Sarihan, 2001).
Ancak yabanci dille yapilan egitim sadece Universitelerle sinirli kalmamis liselerde
de Ornekleri goriilmiistiir. 1956 yilindan 6nce bazi derslerinde Ingilizce egitim
yapilan Galatasaray Lisesi, bu durumun ilk 6rneklerindendir. Takip eden yillarda
kurulan kolej ve Anadolu liseleri de yabanci dille egitim yapilan ortadgretim

kurumlar1 olarak varliklarini siirdiirmiislerdir (Demirel, 2004).

Ikinci Mesrutiyet’in 1908 yilinda ilan edilmesinden sonra Osmanli Devleti’nde dil
Ogretimine verilen dnem giderek artmistir. Bu donemde devlet okullar1 programina
Ingilizce dahil edilmis (Aktuna, 1998); Fransizca zorunlu, Ingilizce ve Fransizca ise

secmeli dersler olarak belirlenmistir (Soner, 2007).

2.1.3.2. Cumhuriyet déoneminde yabanci dil

Cumbhuriyetin kurulusunu takip eden yillarda, okuma yazma bilen kisi sayisinin ¢cok
diisiik olmas1t ve ulus-devlet politikalar1 sebebi ile Tiirkge okur-yazarligin
yayginlastirilmas: temel hedef olarak belirlenmistir. Tiirkce Ogretimine verilen
oncelikli 6nem cumhuriyetin bu ilk yillarinda yabanci dil 6gretiminin ikinci plana
atilmasina neden olmustur. Ancak, modernlesme ve Batililasma hareketlerinin taraf
bulmasiyla birlikte Avrupa ile kurulan iliskiler giiclenmis, yabanci dil 6gretimine
verilen 6nem artmig ve Fransizca, Almanca gibi diller okutulmaya baglatilmistir

(Oral, 2010).

Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) yasasmin ¢ikartilmasiyla (1924) birlikte biitiin
bilim kurumlart ve okullar Milli Egitim Bakanligi’na baglanmis, boylelikle yabanci
ve azinlik okullarinin zarar verici ¢alismalarina engel olunmaya ve medreselerin
ekonomik ozgiirligiine son verilmeye calisilmistir (Demircan, 1988). Tevhid-i
Tedrisat yasasimin kabulii imam hatip liselerinde Ogretilen Arapca ve Farsca

dillerinin programdan kaldirilmasini ve bati dillerinden birinin yabanci dil olarak
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programlara eklenmesini Ongormekteydi (Celebi, 2006; Sebiiktekin, 1981).1927
yilinda bu yasanin geregi olarak Arapca ve Fars¢a egitimine son verilerek bir bati
dilinin zorunlu ikinci bir dilin de segmeli yabanci dil olarak 6gretilmesine karar
verildi (Soner, 2007). 3 Mart 1931 tarihinde ylriirliige giren 1718 sayili yasa ile
birlikte, Tiirk c¢ocuklarina ilkokulu Tiirk okullarinda devam etme zorunlulugu

getirilmis, ilkokul 6grencilerinin yabanci okullara gitmesi yasaklanmistir (Demirel,
2004).

Tirkiye’deki 6grencilere yabanci dil 6gretmek icin yabanci ve azinlik okullarina
gondermenin Oniine gegmek amaciyla, 31 Ocak 1928°de Tiirk Egitim Dernegi (TED)
kurulmustur (Demircan, 1988). 1928°den itibaren varligimni siirdiiren Tiirk Egitim
Dernegi’nin catis1 altinda TED Koleji agilmistir. TED Koleji 1951-1952 egitim
ogretim yilna kadar TED Koleji takviyeli Ingilizce derslerini siirdiirmiistiir. 1952
yilindan itibaren de TED Koleji’nde egitim tamamen Ingilizce devam etmistir

(Celebi, 2006).

1933’te tiniversite reformu yapilmis, John Dewey ve Albert Malche gibi bazi 6gretim
tiyeleri yurtdisindan getirilerek goriisleri alinmistir. Genis ¢apli arastirmalar yapan
profesorler, yeni Tiirk devletinin egitim sistemi konusunda raporlar sunmuslardir. Bu
raporlara gore, Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde bilyilik eksikliklerin oldugu
saptanmistir. Bu eksiklikleri gidermek ve basarili bir dil 6gretimi saglamak amaciyla
yurtdisindan 6gretim tiyeleri getirilmis ve derslere girmeleri saglanmistir (Celebi,
2006). Ancak iiniversitelerde egitim vermeye baslayan 6gretim tiyeleri yabanci dil
sorununun ¢oziimiine tam anlamiyla katkida bulunamamistir. Bunun farkina
varilmasiyla birlikte yabanci dil 6gretimine ortadgretimde agirlik verilmesi gerektigi
fikri ortaya atilmistir (Celebi, 2006). Bu donemde her ne kadar farkli kademelerde
yabanct dil egitimi konusunda degisiklikler yapilsa da yabanci dil &gretmeni
yetistiren kurumlarin eksik olmasi yabanci dil 6gretiminde istenilen basariya
ulasilmasii engellemistir. Yabanci dil 6gretmeni yetistirme sadece bu donemde
degil, 1982 yilina kadar bir sorun olarak devam etmistir (Celebi, 2006). Demircan
(1988) 1982 yilina kadar yabanci dil dgretmeni yetistiren kurumlar1 asagidaki gibi

siralamistir:

1- Universitelerin farkli béliimlerinden mezun olup A, B, C kuru yabanc dil

kursu almis olanlar
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2- Egitim enstitiilerinin yabanci dil boliimiinii disaridan tamamlayanlar

3- Egitim enstitiilerinin yaygin yiiksekogretim yaz okulunu bitirenler

4- 1978-1980 yillar1 arasinda egitim enstitiilerinde 1-2 ay hizlandirilmis
egitim gorenler

5- MEB tarafindan zaman zaman acilan “6gretmen muavinligi” smavin

basariyla gecenler

Cumhuriyet 6ncesi ve sonrast yabanci dil Ogretim tarihine bakilinca cesitliligin
oldugu agikca goriilmektedir. Donem sartlarina ve iilke politikalarina gore 6grenilen
yabanci diller zamanla degigmistir. Demircan (1988) zamanla oncelik sirast degisen

yabanci dilleri Tablo 1°deki gibi siralamistir.

Tablo 1. Yabanci Dillerin Yillara Gore Ulkemizdeki Oncelik Sirasi

1773 Oncesi 1773-1923 1923-1950 1950-1980 1980 ve sonrasi
Arapca Arapga Fransizca Ingilizce Ingilizce
Farsga Farsga Ingilizce Fransizca Almanca

Fransizca Almanca Almanca Fransizca
Ingilizce
Almanca

Tablo 1’e gore, Ingilizce dgretiminin daha yakin bir tarihte basladig: goriilmektedir.
Iki asamada incelenebilecek olan Ingilizcenin Tiirkiye’de yayginlasma surecinin ilk
asamast 1950’11 yillara denk gelmektedir (Aktuna, 1998). 20. yiizyilin ortalarinda
Amerika ile kurulan yakin iligkiler, ticaret ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler,
bir sektor olarak turizmin ortaya ¢ikist Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin iligkilerinde
degisiklikler yasanmasina sebep olmustur. Bu tarihten itibaren Tiirkiye daha siki
iligkiler i¢inde oldugu Avrupali devletlerden uzaklasmaya ve biiyiik bir gii¢ olarak
tarih sahnesine ¢ikan Amerika’ ya yakinlasmaya baglamistir. Amerika ile artan bu
iliskiler yabanci dil olarak Ingilizcenin Tiirkiye’deki kullamm alanmi giderek

yayginlagtirmistir (Glines, 2009). Amerika’nin bir gii¢ olarak ortaya c¢ikisiyla
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baslayan Ingilizcenin yayginlasma sureci 1980°li yillara kadar devam etmistir.
Ingilizce okuyan, yazan ve konusan dgrenci sayilarini yiikseltmek icin, okullarda

Ingilizce 6gretimine yonelik bir dizi planlama yapilmistir (Aktuna, 1998).

1955 yilinda Maarif Kolejleri ad1 altinda agilan Anadolu Liseleri, takip eden yillarda
Ingilizce yeterliligine sahip dgrenciler mezun ederek diger ortadgretim kurumlarina
oranla daha basarili okullar haline gelmislerdir (Kirkgdz, 2007). Bunun yaninda
ortaokullardaki Ingilizce dgretimini diizenlemek, uygun miifredat planini hazirlamak,
gerekli materyalleri ve kullanilacak yontemleri belirlemek i¢in Yabanci Diller
Ogretimini Gelistirme Merkezi kurulmustur (Keskil, 1999). Benzer sekilde 14 Ekim
1983 tarihinde yiiriirliige koyulan Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu ile dil
egitimine bazi diizenlemeler getirilmistir (Celebi, 2006). Yapilan bu degisikliklerle
dil 6gretimindeki basar arttirilmak istenirken, dte yandan Ingilizce iilke iizerindeki
etkisini arttirarak devam ettirmistir. 1950 yilindan 1980’lere kadar devam eden
birinci asama yayginlasmadan sonra 1980’li yillarin ortalarinda ikinci yayginlasma
asamasina girilmistir. Bu siiregte Tiirkiye Ingilizce aracihigiyla kiiresellesmenin etkisi
altina girmistir (Friedman, 1994; Robins, 1996). 1980’li yillarin ortasindan
baslayarak pek ¢ok markanin medyanin ve popiiler Amerikan kiiltiiriiniin ortaya
cikmasi, Ingilizcenin de bir dil olarak yayginlagsmasmi kaginilmaz hale getirmistir
(Aktuna, 1998; Oral, 2010). Diger bir deyisle 1980’lerden bu yana Tablo 1’deverilen
oncelik siralamasinda bir farklilik meydana gelmemistir (Oral, 2010); aksine

Ingilizce iilkemiz iizerindeki hakimiyetini giderek arttirmistir.

Zaman igerisinde Tiirk egitim sistemi tlizerinde degisiklikler yapilmis ve yabanci dil
ogretim politikalarinda farkli neriler getirilmistir. Ancak 1997 yilinda kabul edilen
“Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim Reformu”, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra
yapilan en koklii yenilik olarak bilinmektedir (Tan, 1988). Ciinkii gegilen yeni egitim
sistemiyle birlikte egitim sistemindeki cok temel konular iizerinde durulmaya
baslanmistir. Ornegin daha &nce bes yil olan zorunlu egitim sekiz yila yiikseltilmis;
okuma yazma oraninin arttirtlmasi, dersliklerin say1 olarak fazlalastirilmas: ve sinif
mevcutlarinin diisiiriilmesi amaglanmigtir.  Ayrica daha 6nce 6. sinifta baglanan
yabanci dil 6gretimine 4. sinifta baslama karar1 alinmis ve 6. smiftan itibaren
ogrencilere se¢meli ikinci bir yabanci dil 6grenme firsat1 verilmistir (Kirkgoz, 2007).

Yapilan bu degisiklikle Ingilizce dgrenme yasi diisiiriilmiistiir. Reformu izleyen
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yillarda ise, Ingilizce 6gretiminin iyilestirilmesi icin bir dizi ¢alisma yapilmis ve
2006 yilinda Yabanci Dil Ogretim Programinin degistirilmesi karari almmustir.
Hazirlanan yeni programda, geleneksel dil 6gretim yontemlerinin yerini, pek ¢ok

yeni yaklasim yontem ve teknik almistir (Haznedar, 2010).

Tiirkiye’nin Avrupa Birligi Miizakere siirecine girisi de Ozellikle son donemde
yabanct dil Ogretiminde bazi diizenlemelere gidilmesini gerektirmistir. Siyasal,
ekonomik ve toplumsal alanlarda yasanilan bir dizi degisiklik yabanci dil olarak
Ingilizce &gretimine de yansmmstir (Giiler, 2005). Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti,
Avrupa Ekonomik Toplulugu'na yaptigi ortaklik basvurusundan hemen sonra
1963’te imzaladig1 Ankara Anlagsmasi ve 1970’te imzaladigi Karma Protokol ile
birlikte yabanci dil egitim politikalarinda Avrupa Birligi’nin vizyonu geregi bazi
diizenlemeler yapmistir. Avrupa Birligi’nin ve Avrupa Komisyonu’nun olusturdugu
“Yasayan Diller Projesi” kapsaminda yabanci dil 6gretim programlari degistirilmis
okullarda haftalik okutulan ders saatleri, arag-geregleri ve Ogretim programinin
igerigi programa gore yeniden giincellenmistir (Giines, 2009). Avrupa Birligi’nin
Olusturdugu vizyona gore politikalarim1 sekillendiren Tiirkiye, yabanci dili
kullanabilen birey sayisini ve yabanci dil egitim kalitesini arttirmak amaciyla
Ingilizce ile dgretim yapan okul sayisini arttirmis ve 1955 yilinda kurulan “Maarif
Kolejleri’ni, 1975 yilinda “Anadolu Liseleri” ne doniistiirmiistiir. ~ Ayrica son
yillarda Avrupa Birligi projeleri kapsaminda, yapilan diller ve kiiltiirleraras: projeler
sayesinde de yabanci dil O6gretimine katki saglanmistir. Polat (2001), yaptigi
calismada Avrupa Birligi politikalarinin yabanci dil 6grenimindeki bu katkilarinin
Oonemine vurgu yapmis ve Avrupa Birligi’nin 6ngordiigii yenilikleri dikkate almadan,
iilkemizde Ingilizce oOgretimiyle ilgili ¢oziim ©Onerileri gelistirmenin imkansiz

oldugunu ifade etmistir.

2.1.4. Tiirkiye’de Ingilizce Ogrenimi ve Ogretimindeki Sorunlar

Yabanct dil 6grenmenin gerek egitim-Ogretim siirecinde, gerekse egitim sonrasi
istthdam ac¢isindan 6nemli bir unsur haline gelmis olmasi herkesin en az bir yabanci
dili 6grenme gereksinimi duymasina sebep olmustur (Paker, 2007). Bu gereksinimin
karsilanmasi i¢in yabanci dil 6gretim tarihinde iilkemizde pek ¢ok yasal diizenleme

yapilmis, yeni yaklasimlarla yontem ve teknikler kullanilmig, 6gretim programlari
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degistirilmis, ders kitaplarinda degisikliklere gidilmis, Ogrencilerin yabanct dil
ogrenmeye baslama yaslar1 diisiiriilmiistiir. Bunun yanminda ODTU, Bogazici,
Hacettepe, Bilkent gibi bazi iiniversitelerimizin, 6gretim dili tamamen Ingilizce
olarak belirlenmis, diger bazi iiniversitelerin boliimlerinde de egitim dilinin % 30-40
oraninda Ingilizce olmasina karar verilmistir (Paker, 2007). Ancak yabanci dil
Ogretiminin iyilestirilmesi adina atilan bu adimlarin pek ¢ogu karsiliksiz kalmistir.
Ingilizce 6grenme ve dgretme siireglerinde harcanan bu biiyiik ¢abalara ragmen,
iilkemizde Ingilizce egitimi alan &grencilerin yeterlilik diizeyleri beklenenin ¢ok

altindadir (Fareh, 2010).

Bugun iilkemizdeki genel tabloya bakildiginda temel egitim, ortadgretim ve
yiiksekogretimde zorunlu ingilizce dersleri alan bireylerin Ingilizceyi yeterli sekilde
kullanamadiklar1 goriilmektedir. Daha iyi meslek sartlarina sahip olmak isteyen
yiiksekogretim mezunu pek ¢ok kisinin Ingilizcede yetkinlik kazanmak igin 6zel dil
kurslarindan destek aldigi bilinmektedir. Bu gercek de bize “Tiirk Egitim Sistemi”
icerisinde verilen Ingilizce egitiminin eksik kaldigini acikca belirtmektedir. Fakat
evrensel dil konumuna yiikselen Ingilizcenin &gretimi, sadece Tiirkiye nin sorunu
degildir.

Diinya genelinde yabanci dil 6gretim basarilar1 degerlendirildiginde yabanci dil
ogretiminde yasanilan problemlerin pek ¢ok iilkeyi ilgilendirdigi goriilecektir. Fareh
(2010) bu konu ile ilgili yaptig1 arastirmada, Arap iilkelerinde ingilizce 6gretimi ile
ilgili sorunlar yasandigini agikca dile getirmistir. Ornegin Pakistan(Teevno, 2011),
bu sorunlarin yogun yasandigi iilkelerden birisidir. Kalabalik siniflar, geleneksel
Ogretim yontemleri, yanlis smav sistemleri gibi pek ¢ok neden, Pakistan’in hem
devlet hem de 6zel kurumlarinda Ingilizce 6gretimini olumsuz ydnde etkilemistir.
Arap diinyasi ile sinirli kalmayan bu problemin 6rneklerini Japonya ve Cin gibi bazi
diger iilkelerde de gérmek miimkiindiir. Goss (1999), Japonya’da, ingilizce 6gretimi
ile ilgili sorunlar yasandigin1 vurgulamis; 6gretmenlerin derse hazirliksiz gelisini
ogrencilerin motivasyon eksikligini ve yiiksek sinif mevcutlarini, bu sorunlarin
nedenleri olarak siralamigtir. Cheng (2004), yasanilan sorunlar agisindan Cin
Ornegini incelemis ve oradaki 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin eksik oldugunu

ortaya ileri siirmiistiir.
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Ulkemizdeki mevcut Ingilizce dgretimi siiregleri incelendiginde ise yine benzer bir
tabloyla karsilasiimaktadir. Ogretmenlerin mesleki yetersizligi, 6gretmen merkezli
Ingilizce dersleri, Ogrencilerin motivasyon eksikligi ve Ingilizceye yatkin
olmayislari, dort temel beceri gelisimine yonelik Ogretim yapilmamasi, ders
kitaplarinin yetersizligi, degerlendirme surecinde yapilan yanlisliklar ve Ingilizceye
maruz kalinacak ortamlarin olmayisi gibi bir dizi neden yabanci dil 6gretiminde
istenilen basariya ulasilamamasmin nedenleri olarak gosterilebilir. Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretiliyor olmasi bile basli basina basarisizlik sebepleri arasinda
sayilabilir (Karadag, 2009). Ciinkii tilkemizde oldugu gibi, herhangi bir dili yabanc1
dil olarak ogrenen iilkelerde ogrenilen o dilin pratige dokiilemiyor olmasi

Ogrenilmesini de giiglestirmektedir.

Soner (2007), Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihini inceledigi galismasinda
yukarida bahsedilenlere benzer su bulgulara ulasmistir. Bunlar, yeterli sayida
O0gretmenin olmayisi, 6gretmenlerin iyi yetistirilmemis olmasi, smiflarin kalabalik
olusu, 6grencilerin derse gerekli ilgiyi gostermemesi, kullanilan yontemlerin ¢agdas
olmayisi, arag-gereg eksikligi ve okul diginda dilin kullanim alaninin olmayist gibi
etkenlerin, dil ogretiminde istenilenin gergeklestirilmemesinin nedenleri olarak
belirtmistir. Benzer olarak, Giines (2009)de, nitelikli Ingilizce dgretmeni eksikligini,
fiziksel sartlarin yabanci dil 6gretimine uygun olmayisini ve materyal ihtiyacinin
karsilanamamasim1i  en temel sebepler olarak siralamistir.  Yine Haznedar
(2010)yaptig1 calismada, kalabalik siniflar, yetersiz fiziksel kosullar ve 6gretmen
egitimi konusundaki sikintilarin yaninda, milli egitim sitemimizdeki dil politikalarim
ve yabanct dil dgretimine yaklasimlar: dil 6gretimindeki basarisizlik sebeplerimiz
olarak gostermistir. Aktas (2005) da yaptigi calismada, Ingilizce 6gretmenlerinin
yeterliliinin, 6gretim yontemi se¢iminin, 0grenme ortamlarinin, materyallerinin ve
ogrencilerin derse karsi olan ilgi ve motivasyonunun yabanci dil 6grenmeye etki
ettigini vurgulamistir. Yine Aribas ve Tok (2004), ilkdgretim 6grencileri ile yaptigi
aragtirmasinda, okutulan ders kitaplarinin yetersizligini, derslerde ¢agdas 6gretim
yontemlerinin yeterli olarak kullanilmamasini, devlet okullarindaki haftalik ders
saatlerinin yetersizligini, alternatif degerlendirme araglarinin kullanilmamasini, 6dev
ve alistirmalarinin amaca uygun olarak kullanilmamasini ve devlet okullarinda
derslere brans Ogretmenlerin girmemesini, Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde

karsilasilan sorunlarin temel sebepleri olarak gostermistir. Karadag (2009) tarafindan

25



yapilan bir diger calismada ise, yabanci dil 6grenme basarisini etkileyen unsurlar
smiflandirilmig; kurumsal, Ogretimsel ve sosyo-ekonomik faktorlerin &grenme

stirecini birebir etkiledigi lizerinde durulmustur.

Goriildiigii gibi yabanci dil 6gretimi siirecini pek ¢ok unsur etkilemektedir. Bu
nedenle, bu siirecin basariya ulasabilmesi igin biitiinciil bir diizenleme ihtiyaci bir
zorunluluktur. Oral (2003), kiiresellesen diinyada Kkiiltiirler arasi diyalogun
gelistirilmesi icin Ingilizce 6grenmenin bir zorunluluk oldugunu ifade etmis; bu
yiizden Ingilizce 6gretimindeki uygulamalarim elestirel bir bakis agisiyla ele alinmasi
gerektigini sOylemistir. Yine Christ (1996) yaptig1 ¢alismada, yabanci dil 6gretim
hedeflerine ulagabilmek i¢in egitim otoritelerinin ve egitimcilerin bir biitlinliik

icerisinde calismasi gerektigini vurgulamistir.

2.1.4.1. Ogretim programlarindan kaynaklanan sorunlar

Gelisen ve yenilenen dil 6gretimi yaklagimlariyla birlikte Tiirkiye de dahil olmak
izere pek ¢ok tilkede dil 6gretiminde yeni programlar hazirlanmakta, yeni yaklasim
ve yontemler kullanilmaya c¢alisilmaktadir. Ancak gerek yabanci dil olarak
Ingilizcenin dgretilmesinde Tiirk Egitim Sistemi’nden kaynaklanan nedenler; gerekse

cevresel pek cok faktor hedeflenen basariya ulasilmasina engel olmaktadir

Ogretim programlar1 yasamilan sorunlara neden olan faktdrlerden birisi olarak
gosterilebilir. Ciinkii 6gretim programlar araciligiyla yabanct dil derslerinde dgretim
stirecinin nasil olmas1 gerektigi tasarlanmaktadir (Smith ve Ragan, 1999). Diger bir
deyisle 6gretim programlari planlama evresinden baslayarak degerlendirme evresinin
sonuna kadar siirecin nasil isleyecegi konusunda dgretmene rehberlik etmektedir. Bu
genis kapsamli planlamanin 6neminin farkinda olan program gelistirmeciler dil
Ogretimi alaninda yasanan gelismelere paralel olarak programlarda degisikliklere
gitmekte ve yeni programlar hazirlamaktadirlar. Ancak {ilkemizde gercek anlamda
yapilmakta olan planlardan bahsetmek olanaksizdir (Isik, 2008). Yiirtirliige giren her
yeni programin mutlak bagar1 getirmedigi, i¢inde bulundugumuz bugiinkii tablodan
acikca anlasilabilmektedir. Avrupa’da pek ¢ok iilkede uygulanan “AB Dil Ogretim
Politikalar1” beraberinde basar1 getirirken, 6zellikle son 20 yilda lilkemizde AB’nin

dil egitimi ve Ogretimi politikalar1 referans alinarak hazirlanan 6gretim
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programlarinin hedeflenen basartyr sagladigi sdylenemez. Bu da bize Tiirkiye’de

“Yabanci Dil Ogretimi Sorunu” oldugu gercegini acikca gdstermektedir.

Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan geleneksel 6gretim programlarindaki eksiklikler,
alanda yapilan c¢alismalarla giderilmeye calisilmaktadir. Wilkins (1976)’in ifade
ettigi gibi geleneksel programlarin odak noktasi olan ve basitten karmasiga siralanan
yap1 bilgisi ve sozciik bilgisi gibi dilin yapisal alanlarinin temel alindig1 yabanci dil
Ogretimi gliniimlizde yerini siireg ve Ogrenci merkezli Ogretime birakmistir
(Haznedar, 2010). Ortaokullarda uygulanmakta olan giincel program Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Programi’nda yer alan dil diizeyleri (A1, A2, B1, B2, ClI,
C2) dikkate alinarak hazirlanmis ve 2013 yilinda yiiriirlige girmistir. Bu programa
gore, yabanci dil 6gretiminde nitelik sadece 0grenilen kurallarla degil 6grencilere
kazandirilan bilgi ve becerilerle Olciilmektedir. “Dinleme, Okuma, Konusma ve
Yazma” becerileri Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi’nda yer alan dil
becerileri Olgekleri standart alinarak degerlendirilmektedir. Hazirlanan yeni
programda O6grenci ve 6grenme merkezli yaklasim benimsenmekte, dgrenilenlerin
aktarilmasi ilkesine 6nem verilmekte, iletisimsel dil kullanim1 6nerilmekte, bireysel
farkliliklara uygun 6gretim yapilmasi amaclanmakta, beceri gelistirme ve elestirel
diistinme kabiliyetleri 6n plana ¢ikarilmakta ve Tiirk¢e kullanimindan biiyiik 6l¢iide

uzak durulmasi gerektigi tizerinde durulmaktadir (Cetintag, 2010).

Bu program, degerlendirildiginde sunlar sdylenebilir: Programin yabanci dil
basarisina engel herhangi bir unsur tasimadigi aksine yabanci dil 6grenme ve
ogretme ilkelerine uygunluk gosterdigi goriilmektedir. Ancak uygulamanin
beklenenin ¢ok Gtesinde oldugu da bilinmektedir. Diger bir deyisle ¢agdas dgretim
ilkeleriyle olusturulan bu programin, siireci etkileyen baska diger sebeplerle iilkemiz
acisindan ¢ok da islevsel olmadigr sOylenebilir. Ciinkii Tiirkiye’de yabanci dil
ogretiminde istenen basariya ulasilabilmesi sadece Ogretim programi degisimi ile
miimkiin degildir. Bir sistem olarak diisiiniilebilecek yabanci dil 6gretiminde basariy1

etkileyen herhangi bir unsurda yasanan aksaklik sistemin biitiiniinii etkilemektedir.

Ingilizce 6gretiminde siireklilik ilkesinin gdz ard1 edilmesi, 6gretim programlarindan
kaynaklanan diger bir sorun olarak gosterilebilir. Gilinlimiizdeki uygulamalara
bakildiginda, ikinci sinifta bagslayarak on ikinci smif sonuna kadar devam eden

yabanci dil &gretiminde siireklilik yoktur. Uzerine yeni kazanimlarin koyularak
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devam etmesi gereken dil 6gretimi, her yil ayni konularin bastan alinmasi suretiyle
sadece tekrar edilmektedir (Oguz, 1999). Ornegin ilkokul ve ortaokulda edinilen
bilgi ve becerilerin lise seviyesinde gelistirilmesi yerine bu bilgi ve beceriler en
bastan alinarak 6gretilmektedir. Bu da yabanci dil 6gretim yasinin diisiiriilmesi adina
yapilan caligsmalari bosa c¢ikarmaktadir (Cetintas, 2010). Ogrencilerimizin diinya
capinda yeterlilige ulagabilmesi i¢in, erken yaslarda baglatilan yabanci dil derslerinin
ortadgretimde yapilan yabancit dil 6gretimi ile bir biitiinlik halinde olmasi

gerekmektedir (Polat, 2000).

Ciinkii dil 6gretiminde esas, Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi’nda yer alan dil
seviyelerinde oldugu gibi 6grenilenlerin iizerine yeni bilgi ve becerileri katmaktir.
Avrupa Birligi dil 6gretim politikalarina uyum saglanarak dil dgretiminde gelisim
gosterilmek isteniyorsa, siireklilik ilkesi yabanci dil egitim ve &gretimin oncelikli

hedefleri arasinda olmalidir.

Ogretim programlari ile ilgili yasanan biitiin sorunlarin temelinde aslinda yabanci dil
egitim planlamalarinin ger¢ek anlamda yapilmamasi yer almaktadir. Tirkiye’nin de
icinde bulundugu Ingilizcenin anadil olmadig: iilkelerde, Ingilizce &gretiminde
kullanilan yontemler ve teknikler ¢ogu zaman Batili bir kaynaktan oldugu gibi
alinmakta ve oOgrencilere uyarlanmamaktadir (Kirkgdz, 2008). Merkeziyet¢i bir
sekilde hazirlanan bu dil 6gretim programlari; tilkemizdeki yiliksek sinif mevcutlari,
ogrencilerin 6n Ogrenmeleri, ders kitaplarinin etkililik oran1 ve Ogretmen
yeterlilikleri gibi pek ¢ok 6nemli etkeni gz ardi etmektedir. Ayrica devlet, Ingilizce
ogretiminde uygulanmasi gereken modern 68retim yontemlerinin isteklerine karsilik
verememektedir. Her hiikiimet donemi igerisinde yapilan yabanci dil &gretimine
iligkin yenilikler ve diizeltmeler iktidarlarin gegici ¢oziimleri olmaktan Oteye
gidememekte ve {lilkemizde etkili bir yabanci dili Ogrenimi ve oOgretimi
yapilamamaktadir. Bunun baslica nedeni olarak sadece fiziksel sartlarda yapilan
degisiklikler gosterebilir. Halbuki yabanci dil 6gretimi; ancak uzman egitimcilerin,
uygun materyal seciminin, ihtiyaglara cevap veren 6gretim programinin ve siirece

etki eden diger pek c¢ok faktoriin tesisiyle basariya ulasabilecektir (Giines, 2009).
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2.1.4.2. Secilen yontem ve teknikten kaynaklanan sorunlar

Ingilizce 6gretiminde yontem segme sorunu geg¢misten giiniimiize iizerinde ¢okca
tartisilan bir konu olarak varligini siirdiirmektedir. Yabanci dil 6gretimi alan yazinin
en sik islenen konularinda olmasina ragmen, uygulanan yontemlerden kaynaklanan
pek cok sorun yabanci dil 6gretiminin etkililigini azaltmaktadir. Bilindigi iizere bilgi,
beceri ve davraniglarin 6grencilere aktarilmasi ve gretilmesi amaciyla izlenen yola
yontem denmektedir (Hesapcioglu, 1994). Universitelerde, ozellikle yabanci dil
Ogretim programlarinda, yaklasim, yontem ve teknikler dersleri 6grencilere teorik ve
uygulamali olarak sunulmasina ragmen, gercek 0grenme ve Ogretme yasantilarinda
problemler yasanmaktadir. Dil hakkinda sadece bilgi veren degil, Ogrencinin
anlayabilecegi mesajlar igeren, dilin iletisim ve 0grenim araci olarak kullanildig:
yontemler dil 6grenme siirecine daha fazla olumlu katkida bulunacaktir (Krashen,
2003; Ellis, 1997).Ancak giiniimiizde, 0gretmenlerimiz ge¢misten gelen yapisalci
ogretim aligkanliklarini siirdiirmektedir. Pek ¢ok dgretmen, yabanci dili kendilerine
ogretildigi sekliyle yenilikleri ve gelisimleri dikkate almadan, yapisalc1 bir bigimde
ogretmeye caligmakta; yabanci dil hakkinda bilgi sahibi olmay1 ve yapisal kurallarin

bilmeyi o yabanci dili bilmekle es tutmaktadir (Isik, 2008).

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu giiniimiizde hala dilbilgisi 6gretimini 6ncelige alan
dilbilgisi ¢eviri yontemini kullanirken, bazilari ise daha ¢ok konusmanin baz alindig
dolaysiz yontem ve isitsel dilsel yontemi tercih etmektedirler. Bunun yaninda,
poptlerlik kazanan ve iletisimi Onceleyen iletisimsel dil Ogretimi yontemi de
ogretmenler tarafindan ¢okca tercih edilmis ve edilmektedir. Aslinda ortaya ¢ikan
pek cok yabanci dil 6gretim yontemi, 0gretmenler tarafindan farkli zamanlarda
denenmis ve denenmeye devam etmektedir. Ciinkii yabanci dil 6gretmenlerine gore,
yabanci dil 6gretim yontemleri dil 6gretiminin ayrilmaz bir pargasidir (Bell, 2007).
Yontemlerin dil 6gretimi {izerindeki bu Onemli etkisi ortadayken yabanci dil
ogretiminde kullanilan bu yontemlerin tarihsel gelisim siirecinin  bilinmesi

ogretmenlerin etkili dil 6gretimi yapilabilmesi igin bilylik 6nem arz etmektedir.

Literatiire gore, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler, ilk olarak Orta Cag’da
ortaya ¢ikmustir (Byram, 2001). O giinden bu giine Latince Fransizca ve Ingilizce
gibi dillerin dgreticileri, klasik ve iletisimsel yontemlerin de igine dahil oldugu pek

cok farkli Ogretim yontemini derslerinde kullanmiglardir. Ancak kullanilan bu
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yontemlerin kullanilma donemlerine gore biiyiik bir farklilik oldugu da bilinmektedir
(Thanasoulas, 2002). Yabanci dil 6gretiminde ilk kullanilan yontem olan ve klasik
yontem olarak da bilinen “Dilbilgisi Ceviri Yontemi”nin (Grammar Translation
Method), 1800’lii yillarin sonlarinda ortaya ¢ikisiyla birlikte sistematik, gramer ve
ceviri odakli bir dil oOgretimi yapilmaya baslanmigtir. “Dilbilgisi Ceviri
Yontemi’nden sonra ortaya c¢ikan “Dolaysiz Yontem” (Direct Method) bir siire
popiilerligini korumus ve 1940-1950 yillar1 arasinda “Isitsel-Dilsel Yontem” (Audio-
Lingual Method) yontem tartismasinin Onctisii olarak varlik bulmustur. Daha sonra
1970’lerde tasarimci yoOntemlerin ortaya cikisiyla birlikte, “Tiim Fiziksel Tepki
Yontemi” (Total Physical Response), “Danismanli (Grupla) Dil Ogretim Y éntemi”
(Community Language Learning), “Telkin Yontemi” (Suggestopedia), “Sessizlik
Yontemi” (The Silent Way), ogretmenler tarafindan kullanilmaya baglanan
yontemler olmuslardir. iletisimsel yaklasimlar olan “fletisimsel Dil Ogretimi”
(Communicative Language Teaching) ve “Gorev Temelli Dil Ogretimi” (Task Based
Language Teaching), yontemlerinin kullanilmaya baslanmasi ile birlikte 6gretmenler
derslerinde dilin islevselligi lizerinde durmaya baslamis ve Ogrencilerin dili tecriibe

etmeleri saglamislardir (Giines, 2009).

Yontemlerin tarihsel gelisim siirecinde goriildiigii gibi iki yiiz yila yakin siiredir
dogru yontem se¢imi konusunda siirekli 6neri getirilmis (Kocaman, 1978), ancak
istenen basar1 saglanamamustir. Tabi ki yontem se¢imi, bu basarisizli§in tek veya en
biiylik sorumlusu olarak nitelendirilemez. Ancak segilen bir 6gretim yontemini siki
sikiya uygulamak ve o yontem disindaki diger yenilikleri ve gelismeleri gérmezden
gelmek bagariya ulagsma ihtimalini ¢ok azaltmistir; ¢iinkii sinirliliklart diistiniilmeden
kullanilan yontemlerin yabanci dil 6grenme-0gretme siireci igerisinde mutlaka bir
noktada eksik kalacagi goriilecektir. Bu diisiinceden hareketle aslinda “en iyi
yontem” diye bir sey miimkiin degildir (Prabhu, 1990). Ciinkii etkili bir 6grenme
icin, Ogrencilerden istenen Ogrenmeyi saglayacak biitiin yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 daha dogru olacaktir. Zaten pek ¢ok dgretmen ders planlamasi yaparken
yabanci dil 6gretim yontemlerini diistinmez (Long, 1991). Ciinkii tek bir yontemin
kullanilmasi yabanci dil 8gretimini sinirlamaktadir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenim
beklentileri, 6grenim ge¢misleri, ilgileri, siniflarin mevcutlar1 veya 6grenci grubunun

biiyiikliigii gibi pek ¢ok degisken yontem secimini dogrudan etkilemektedir. Dogal
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olarak yabanci dil 6grenmede birbirlerinden farkli ana degiskenlere sahip olan

ogrenciler icin tek yontemin etkili olacagini diistinmek yanligtir.

Pennycook (1989), Widdowson (1990), Allwright ve Bailey (1991), Bartolome
(1994), Murphy (2001), Bax (2003) gibi bazi1 arastirmacilar da, Prabhu (1990) ile
benzerbi¢cimde, yontem olarak ideal, tek bir yaklasimin benimsenmesinin digerlerinin
gbzden kacirilmasina sebep olacagini ifade etmis ve 6gretim baglammin dikkate
almmarak biitiinciil bir yaklasimla diger teknik, yontem ve yaklasimlardan
faydalanilmasinin yabanci dil 6gretimine olumlu etki edecegini savunmaktadirlar.
Kumaravadivelu (2006)da, Prabhu (1990) ve Bax (2003)’in bu disiincesini
destekleyerek, o6zellikle 1990’lardan sonra yabanci dil 6gretiminde yeni bir ¢aga
gecis yapildigin ileri siirmiislerdir. Freeman (2000)’in de belirttigi gibi, pek ¢ok
arastirmaci tarafindan yabanci dilde metot sonras1 donem de denilebilecek bu ¢agda,
yabanci dil dgretmenleri Ingilizce dgretiminde kullanilan biitiin yontemlere hakim
olmali; yabanci dil 6grenmede tek yontem tercihi sorununu asmali ve kendi dil

O0grenme ¢evresine gore bir 6gretim planlamasi yapmalidir.

Yontem konusuyla ilgili karsimiza ¢ikan bir diger sorun ise, ABD ve Ingiltere gibi
anadili Ingilizce olan iilkelerin, Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogreten iilkelerin
yabanci dil 6gretimini yonlendirmeye c¢alisan miidahaleleridir (Pennycook, 1989).
ABD ve Ingiltere gibi bu iilkeler yabanci dil olarak Ingilizce 6gretim ydntemlerini ve
tekniklerini  iiretip ihra¢ ederek diger iilkelerdeki dil egitimini agikca
yonlendirmektedirler (Isik, 2008). Diger bir deyisle iilkemizde 6§renme ortamlari,
ithtiyaglar1 ve kosullar1 farkli olmasina ragmen yillarca kaynagi farkli iilkelerden olan
yontemler ve teknikler yabanci dil derslerine uyarlanmis ancak ingilizce dgreniminde

bir basar1 elde edilememistir.

2.1.4.3. Ogretmen kaynakh sorunlar

Programlar1 uygulayan, yontem ve teknikleri sinifta kullanarak 6l¢gme degerlendirme
etkinliklerini planlayan ve yerine getiren bireyler olarak &gretmenler yabanci dil
Ogretiminde biiyiilk oneme sahiptirler. Sahip olduklart bu 6nemin yaninda, etkili
yabanci dil 6gretimin gerceklestirilmesi siirecinde en biiyiik sorumluluk tasiyan

kisiler olarak da karsimiza 6gretmenler ¢ikmaktadir.
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Dubin ve Olshtain (1977)’a gore, uzmanlarca hazirlanan, ancak uygulamasinda
eksiklikler yasanan programlarin, dersin islenisine uygun se¢ilmeyen teknik ve
yontemlerin, eksik olusturulan ders kitaplarinin, yetersiz teknolojik ve fiziki
altyapinin, 68renci ve velilerin sahip oldugu olumsuz tutumlarin ortaya ¢ikardigi
dezavantajlar ancak "kolaylik yaratan kisi" olarak tanimlanan Ogretmenlerin

cabalartyla belirli bir 6l¢iide giderilebilmektedir.

Bu yiizden (Kennedy, 1988), Ingilizce ogretmenleri, Ogrencilerin Ingilizce
ogrenmelerinde kolaylik saglayacak her tiirli degisiklik ve yenilige ayak
uydurabilmelidir. Bunun i¢in de oncelikle yenilige karsi olan tutum ve anlayislarini
degistirmelidirler.Carless’e gore, 6gretmenlerin yenilikleri basar1 ile yabanci dil
Ogretimine uyarlayabilmesi i¢in Ongoriilen yeniliklerin teorik altyapisini ve simif
ortaminda nasil uygulanacagini bilmesi gerekmektedir (Carless, 1998). Eger
yapilmasi istenen degisiklik Ogretmenin uygun buldugu kriterlere uymuyorsa
Ogretmen kendi teorisini siirdiirmeye devam edecek (Wagner, 1991) ve kesin ¢dziim
olarak goriilen yenilikten geri adim atacaktir. Cilinkli Ogretmene gore, yapilan
degisiklikler veya uygulamaya koyulan yenilikler farkli 6grenme yasantilarina ve
stratejilerine sahip dgrencilerin tamamina hitap edemeyecektir. Ornegin(Haznedar,
2010), Ingilizce 6gretmenlerinin pek cogu gercek iletisime dayali cagdas ingilizce
Ogretimi yontemleri ve tekniklerini biliyor olmalarina ragmen, geleneksel yontemleri
ve teknikleri kullanmay1 tercih etmekte ve bunun sonucunda dil 6gretiminin nihai
amaglarin1  gergeklestirememektedir.Halbuki (Kumaravadivelu, 2001), ozellikle
1990’Ih yillardan sonra baglayan metot sonrasi evrede Ogretmenlerden, kendi
ogrencilerinin ihtiyacini ve egitim ortamimnin kosullarini saptayarak uygun 6gretim

uygulama teorilerini gelistirmeleri beklenmektedir.

Yeniliklere ayak uydurmanin gerekliligi tartisilmazken Ogretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin eksik olusu, miifredat degisiklikleri konusunda egitim almamalari,
yontem ve teknik bilgisi, ders planlamas1 ve simf yonetimindeki eksiklikleri Ingilizce
Ogretiminde sorunlarin yasanmasina sebep olabilmektedir (Teevno, 2011). Ayrica
yine dgretmenlerin 6lgme degerlendirme konusundaki basarisizliklar: da onlart dil
Ogretimini amacindan saptirarak basarisizliga gotiirebilmektedir (Paker, 2007). Bu
sorunlar en temelinden incelenecek olursa Ingilizce Ogretmeni yetistirme

programlarindaki derslerin niteliksel eksikligi goze carpacaktir. Isik (2008)’a gore
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Ogretmen yetistirme sisteminden kaynaklanan hatalar yabanci dil 6gretimini en ¢ok
etkileyen unsurlardan biridir. Egitim fakiiltelerinin Yabanci Dil Egitimi boliimlerinde
verilen dilbilim, ikinci dil 6gretimi, ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ve dil politikalari
gibi derslerin lisans diizeyinde hem teorik hem de uygulamali olarak yeterli sekilde
verilmedigi bilinmektedir (Haznedar, 2010). Kendi iilkesinde yaptig1 c¢aligma
sonucunda Ingilizce dgretmeni yetistirme programlarinin dgrencilere pratik yapma
firsatin1 vermedigini belirten Evans (2012), bu konudaki eksikligin ancak 6gretmen
yetistiren kurumlarin ¢ok kapsamli bir alan ¢alismasi yapilmasiyla giderilebilecegini
belirtmistir. Ancak, giinimiizde yabanci dil Ogretmeni yetistiren egitim
fakiiltelerindeki ders program igeriklerinin biiyilk c¢ogunlugu alan ¢aligmasi
yapilmadan, tamamen masa basi ¢alismasiyla hazirlanmaktadir (Isik, 2008). Bu da

beklenen yabanci dil 6gretimi basarisinin saglanamamasina neden olmaktadir.

Egitim fakiiltelerindeki planlama eksikliginden veya Ogretmenlerin teorik
altyapisindan ziyade, iyi bir Ingilizce 6gretmeninin sahip olmas1 gereken 6zelliklerle
ilgilenen Enginarlar (2003) ise, iilkemizde ¢ok gesitli okullarda yabanci dil
Ogretmenleriyle yaptig1 calisma sonrasinda farkli bir konuya vurgu yapmis ve
Ingilizce Ogretmenlerinin sorununun kendi deneyimleri ile ilgili oldugunu

belirtmistir. Enginarlar (2003)’a gére, iilkemizde ingilizce dgretmenleri;

> Ingilizce derslerini anadili Ingilizce olan bir yerliden hi¢ almamuslar,

> Ingilizcenin ana dil olarak konusuldugu bir iilkeye hi¢ seyahat etmemisler,

> Gerek sartlardan gerekse kendi isteklerinden dolayr Ingilizceyi siif diginda
hi¢ kullanmamaslar,

> lIzledikleri yabanci filmleri ve dizileri altyazi olmadan seyretmemisler,

> Ingilizce olarak yaymmlanan herhangi bir dergi veya gazeteyi okuma
aliskanlig1 kazanamamiglar,

> Siifta isledigi derslerde dgretim araci olarak Ingilizceyi degil de Tiirkceyi

kullanmiglardir.

Enginarlar (2003)’1n belirttigi biitiin bu maddeler dogrudan 6gretmenlerin mesleki
gelisimi ile ilgilidir ve ancak kisisel ¢abalarla ortaya ¢ikabilecek durumlardir. Ancak
giiniimiizde meslegini severek yapan ve azimli ¢alisan Ingilizce 6gretmenlerinin
sayisinin az olmasindan Otiirii arastirmada belirtilen durumun ortaya ¢ikmasi

kagimilmaz olmustur. Halbuki arastirmanin daha dnceki boliimlerinde belirtilen teorik
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altyapi eksikliginden kaynaklanan sorunlarin telafi edilebilmesi ancak 6gretmenlerin

kendi ¢abalar1 neticesinde mesleki gelisimlerini saglamalariyla miimkiin olacaktir.

Biitiin bu unsurlarm yaninda, “Egitim Fakiiltesi” mezunu Ingilizce &gretmeninin
yetersizligi egitim sisteminin bir diger sorunu olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Kirkgdz, 2007). Milli egitim sistemimizde olusan ve karsilanamayan ingilizce
ogretmeni ihtiyact nedeniyle , “Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi” boliimii
mezunu dgretmenlerin yaninda, Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin ingiliz Dili Edebiyat,
Amerikan Kiiltiiri ve Edebiyati, Dilbilim, Miitercim Terclimanlik boliimlerinden
mezun olan, ancak Ingilizce 6gretimine iliskin higbir ders almayan kisilerin de, Milli
Egitim Bakanhigi’na bagl okullara Ingilizce ogretmeni olarak atandiklar
bilinmektedir. Egitim Fakiiltesi disinda 6grenim goren ve 6gretmenlik meslek bilgisi
olmayan s6z konusu Ogretmenler, suan okullardaki 6gretmenlik hayatlarina eksik
ogrenmeleriyle devam etmektedirler (Paker, 2007). Bu da Ingilizce &grenimi

Ogretimi agisindan ciddi bir sorun teskil etmektedir.

Yine Ingilizce 6gretmeni ihtiyacindan dogan ve Ingilizce 6gretimini Ingiliz Dili
Edebiyati ya da Dilbilim gibi bdoliimlerden mezun olan Ogretmenlerin
uygulamalarindan ¢ok daha kétii etkileyen, “iicretli Ingilizce 6gretmeni” uygulamast,
yabanci dil egitimimizin kapanmayan bir yarasi olarak nitelendirilebilir. Fakiiltelerin
farkli boliimlerinde lisans egitimini tamamlayan pek ¢ok kisi, giinlimiizde alan bilgisi
ve Ogretmenlik deneyimi olmadan iicretli Ingilizce &gretmeni olarak devlet
okullarinda gorev yapmaktadir. Her ne kadar yabanci dil 6gretimindeki basarisizligin
sorumlulugunu tamamen ticretli 6gretmenlere birakmak yanligsa da, yapilan yabanci

dil 6gretiminin ¢ok etkili olmadig1 acik¢a goriilmektedir.

Alan yazinda bu tespitleri destekleyen galismalar yer almaktadir. Ornegin, Keskil
(1999), “Dilbilim ve Ingilizce Ogretmenligi” boliimii lisans dgrencileriyle yaptigi
calismada, Ingilizce dilbilim alaninda &grenim gdrmekte olan Ogrencilerin dahi
Ingilizce oOgretimi konusunda, Ingilizce &gretmenligi alaninda 6grenim gdren
Ogrenciler kadar bilingli olmadigint  vurgulamistir. Bu arastirmadan da
anlasilmaktadir ki, Fen-Edebiyat Fakiiltelerinin Ingiliz Dili ile ilgili boliimlerinden
mezun olan dgretmenler bile, “Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi” boliimii

mezunu Ogretmenler kadar bilingli degilken, ticretli Ogretmenlik uygulamasi
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kapsaminda ¢alisan Ogretmenlerin  Ingilizce 6gretimi  konusunda basariya

ulagmalarinin beklenmesi yanlis olacaktir.

Ogretmenlerin yabanci dil dgretimi siirecine etkisini inceleyen Davies (1996), bir

yabanci dil 6gretmeninin sahip olmasi gereken 6zellikleri soyle 6zetlemistir.

1. Ogrencilerin 6grenme hayatlarindaki deneyimlerini arttirarak
onlara farkli goriis acilar1 kazandirmak.

2. Ogrencilerin hayal gii¢lerini kullanmasini saglamak.

3. Ogrencilerin kisisel hislere kars1 hassasiyet gelistirmesini
saglamak.

4. Ogrencilerin diisiincelerini harekete gecirerek, kitle iletisim
aracglarin1 kullanabilmelerine olanak vermek.

5. Cocuklarda cevreye ve olaylara karsi hosgorii gelistirerek,
anlayish davranislar sergilemelerini saglamak.

6. Sosyal olaylara kars1 6grencilere duyarlilik kazandirmak.

7. Ogrencilerin kendilerinin ve potansiyellerinin farkina varmasini

saglamak.

2.1.4.4. Ogrenci kaynakh sorunlar

Ogretmenlerin yaninda yabanci dil &gretim siireglerinin  diger paydasi olan
ogrencilerin  sorunlart da Ingilizce &gretiminin basarisii  olumsuz  ydnde
etkilemektedir. Ingilizce Ogretiminde basariyr saglamak igin Ogrencilerin dili
o0grenmeye karsit tutumunun, 6grenmeye duyduklari ihtiyag ve isteklerin dikkate
alinmasi1 gerekmektedir ¢linkii 6grencinin amaglari, tutumlar1 ve kararlar1 6grenimi
acikca etkilemektedir (Akalin & Zengin, 2007). Ancak 6grencilerin yabanci dil
O0grenme bagarisint sadece duyussal oOzellikler degil; ayni zamanda 6grencilerin
yabanci dil 6grenme yatkinliklar, kisilik 6zellikleri ve yaslar1 da etkileyebilmektedir
(Ekmekei, 1983). Bu ylizden 6grenme Ogretme siirecinde ogrencinin dili 6grenme

basarisini etkileyen biitiin faktorlerin iyi degerlendirilmesi sarttir.

Arnold (1999), yabanci dil 6grenme siirecinde 6grencilerin sahip olduklar1 duyussal
Ozelliklerin diger faktorlere gére ¢ok daha biiylik bir paya sahip oldugunu ifade

etmistir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen grencilerin sorunlari incelendiginde
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ilk gbze c¢arpan, birgok okuldaki 6grencinin motivasyon sorunudur. Motivasyonu
yiiksek olan dgrenciler, yetenekleri diisiik olsa da, Ingilizce 6grenimi konusunda
belirli diizeyde basar1 saglayabilmektedirler (Reece ve Walker, 1998). Ancak,
ogrenciler her ne kadar yabanci dil olarak Ingilizceyi 6grenmenin gerekliligi
konusunda hemfikir olsalar da o dili 6grenmek i¢in okul i¢inde ve okul disinda gaba
gostermemektedirler. Liselerin yabanci dil bdliimlerindeki 6grencilerin disinda pek
cok dgrenci icin Ingilizce siradan bir ders olmaktan dteye gidememektedir. Bu da
zaten Ogrenilmesi emek gerektiren bir dersin Ogretmeni olan Ingilizce

Ogretmenlerinin isini iyice giiclestirmektedir (Paker, 2007).

Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerin bir diger sorunu ise gretmenlerine
kars1 takindiklar1 olumsuz tutumdur. Bilindigi gibi yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi
siirecinin en temel paydaslari 6grenci ve 6gretmenlerdir. Bu yiizden 6grenci ve
ogretmenlerin uyum iginde hareket etmemeleri durumunda Ingilizce 6grenme
stirecinde pek ¢ok olumsuzluklar yaganabilmekte ve dil 6grenme siireci basarisizlikla

sonuclanabilmektedir.

Ornegin Ingilizce o6gretmenleri ogrencilerinin  beklentilerinin  aksine davranis
gosterdiginde Ogrenciler dogrudan ogretmenlerine ve derse zit bir tutum igine
girebilmektedir (Ekmekci, 1983). Ote yandan 6grencilerin beklentilerini karsilayan
ve sempati kazanan bir 6gretmen de, dgrencilerin derse ve kendilerine karsi olumlu

tutum olusturmasini da saglayabilmektedir.

Ogrencilerin dgrendigi yabanci dile ve o dili konusan kiiltiirlere kars1 olumsuz tutum
icinde olmalar1 da, Ingilizce ogretiminde basariya ulasilamamasinin duyussal
sebeplerinden bir digeridir (Schumann, 1978). Kendini 6grendigi yabanci dile ¢ok
uzak hisseden ve o dili konusan insanlara ve kiiltiirlere kars1 tiirlii sebeplerden 6tiirii
olumsuz tepki gelistirmis olan pek ¢ok Ogrenci yabanci dil 6grenme siirecinde
beklenen basariy1 saglayamamaktadir. Ciinkii 6nyargilarla hareket eden bu 6grenciler
0 dili 6grenmeye kars1 isteksiz davranmakta ve algilarint o dili 6grenmeye
kapatmaktadir. Gardner ve Lambert (1972), yaptiklar1 ¢aligmada benzer konuya
deginmislerdir. Gardner ve Lambert (1972)’ e gore, 6grencilerin dile ve dilin
konusuldugu kiiltiirlere kars1 olumlu tutuma sahip olmalari, 6grencilerin o dili ve
kiiltiirinti icsellestirebilmelerini saglamakta ve o Ogrencileri yabanci dil 6grenme

stirecinde basariya ulastirmaktadir.
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Sebiiktekin (1981) yaptig1 calismada dil 6grenme silirecinde Onem arz eden ve
yukarida verilen duyussal 6zelliklere vurgu yaparak, yetiskin bir 6grencinin yabanci
dil 6grenimine iliskin olumlu tutum olusturmasi i¢in, bazi evrelerden ge¢cmesinin
gerekli oldugunu belirtmistir. Aragtirmaciya gore o evreler sdyledir (Sebiiktekin,

1981):

1. Ogrenci, yabanci dili 6grenmeye gercekten ihtiyag duymali ve bu ihtiyaci
karsilamak icin kendine gercek¢i amaclar belirlemelidir.

2. Ogrenci Ingilizceyi 6grenmeyi gergekten istemelidir.

3. Yabanci dil 6grenme siirecinde yalniz bagina yol alamayacagini bilmeli ve
yabanci dili 6grenme siirecinde 6gretmeninin yardimina ihtiya¢ duyacagina
inanmalidir.

4. Sahip oldugu olanaklar1 iyi degerlendirip dogru zamanda yabanci dil olarak

Ingilizce dgrenimine baslamalidir.

Yabanct dil 6gretiminde karsilasilan Ogrenci kaynaklt sorunlarin baginda da
belirtildigi gibi, yabanci dil 6gretimini sadece dgrencilerin duyussal 6zellikleri degil,
aynt zamanda yabanci dil 6grenme yatkinliklari, kisilik 6zellikleri ve yaslar1 da
dogrudan etkilemektedir. Ogretilen icerigin dgrencinin seviyesinin iistiinde ya da
altinda olmasi, diger bir deyisle 6grencinin ilgisini ¢ekmekten uzak olmasi yabanci
dil olarak Ingilizce o6gretiminde basartya ulagilmasmi engelleyen en biiyiik
faktorlerden biridir (Ekmekei, 1983). Yine 6grencilerin icinde bulunduklari yasin
yabanci dili tam anlamiyla 6grenmelerine engel olmasi Ingilizce ogretiminin
etkililigini diistiren bir diger faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuya iligskin
aragtirma yapan Lenneberg (1967), 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 biyolojik yasin
yabanci dil Ogretimine dogrudan etki ettigini belirtmis ve 12 yasindan sonra
ogrencilerin yabanci dili kendi anadilleri gibi 6grenemeyecegini ifade etmistir.
Ciinkii 12 yasindan sonra 6grencilerin beyinlerinin sol tarafinin degismez bir hale

gelmesiyle dili 6grenme yetileri de azalmaya baslamaktadir (Lenneberg, 1967).

Daha once de bahsedildigi gibi 6grencilerin kisisel 6zellikleri yabanci dil 6grenme
siirecini etkileyen bir diger unsur olarak goze carpmaktadir. Ornegin yapilan
arastirmalara gore, kendilerini ifade etmekte zorlanan ice doniik 6grencilerin, dili
ogrenme konusunda kendilerini rahatca ifade edebilen disa doniik 6grencilere gore

daha basarisiz oldugunu sdylemek miimkiindiir (Naiman, Frohlich ve Stern, 1975).
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2.1.4.5. Fiziksel-teknolojik altyapi ve materyal kaynakh sorunlar

Yabanci dil 6gretiminin yapilacagi ortamin fiziksel 6zellikleri ve teknolojik altyapist,
yabancit dil Ogretimini dogrudan etkileyen bir diger unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Basartyr dogrudan etkileyen bu unsurun Tiirkiye’deki Ingilizce
Ogrenimi-O6gretimi basarisina, olumlu veya olumsuz hangi etkilerinin oldugu goz

ontinde bulundurulmasi yabanci dil 6gretiminin gelecegine katkida bulunacaktir.

Bilindigi gibi giiniimiizde devlet okullarmin pek ¢ogu, dgrencilerin Ingilizce iletisim
kurabilecegi altyapisal dzelliklere sahip degildir (Kirkgoz, 2007). Oncelikle siniflarin
kalabalik mevcutlar1 yabanci dil 6gretimini zorlagtiran 6nemli bir etken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Teevno, 2011; Tifarlioglu ve Oztiirk, 2008). Etkili yabanci
dil dgrenimi ve dgretimi i¢in dersliklerde en fazla on bes kisi olmas1 gerekirken,
devlet okullarinin pek ¢ogunda smif mevcudu bu saymin ¢ok iistiindedir (Iseri,
2006). Hele ki yiliksekogretimde yer alan 50-60 hatta daha yiliksek mevcuttaki
derslikler diisliniiliirse yabanci dil 6gretiminin etkililiginden bahsetmek ¢ok yanlis
olacaktir. Ciinkii yabanci dil 6gretiminde esas, o dili kullanabilecek ortamlar
yaratmaktir. Ancak sinirli saatler icerisinde bu kadar yiiksek mevcutlu dersliklerde

bu firsatin yaratilmasi imkansizdir.

Okullarda yabanci dil 6gretimini etkili hale getirecek olan DVD, CD, projeksiyon ve
bilgisayar gibi teknolojik araglarin bulunmamasi karsimiza ¢ikan olumsuzluklardan
bir digeridir (Paker, 2007). Ingilizce dgretiminde 6grenciye dort temel becerinin
kazandirilmas1 i¢in Ogrencilere sunulacak isitsel ve gorsel kaynaklar olmazsa
olmazdir. Bunun yaninda laboratuarda yer alacak diger gorsel materyaller de,
ogrencilerin periferik 6grenmesini (peripheral learning-gevresel uyaranlar destekli)
saglayacaktir. Halbuki giinlimiiz devlet okullarinda sunulamayan dil laboratuarlar
bir yana, smiflarin pek ¢ogunda gorsel ve isitsel teknolojik altyapt mevcut degildir.
Gilinlimiizde pek ¢ok okulda 6grenciler teknolojik donanimi olmayan, 6gretmenin
liderliginde materyal olarak sadece tahtanin ve ders kitabinin kullanildig1 ortamlarda
Ingilizce dersleri almakta, bu da etkilesimli sekilde islenilmesi gereken Ingilizce

dersinin etkililigini azaltmaktadir (Paker, 2007).

Ingilizce 6gretimi siirecinde karsimiza ¢ikan bir diger sorun ise yazili kaynak
sorunudur. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6grencilere dagitilan kitaplarin igerigi

pek cok 6gretmen tarafindan yetersiz bulunmaktadir (Tilfarlioglu ve Oztiirk, 2008).
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Bir beceri dersi olan Ingilizcede (Baskan, 1988) temel amag Ogrencilerin okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmekken ders kitaplarinin dort temel
beceri Ogretimine esit agirhk vermedigi acikca gorilmektedir (Paker, 2007).
Yasanilan bu eksiklikleri de ancak ek kaynaklarla tamamlamak miimkiin
olabilmektedir. ~ Pek cok okulda kiitiiphaneler bulunmasina ragmen sadece ¢ok
azinda Ingilizce kaynaklar bulunmaktadir. Ingilizce dergiler, gazeteler, kitaplar ve

gorsel materyallerin olmayis1 okullarda Ingilizcenin kullanim alanini daraltmaktadar.

Simiflarin fiziksel sartlar1 da yabanci dil 68retiminin verimliligini etkileyen bir diger
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Glinlimiizde devlet okullarinin pek ¢ogunda
Ingilizce 6gretiminin etkilesimli (interaktif) bir sekilde siirdiiriilmesini saglayacak
ortamlar yoktur. Ogrenciler ¢ogu zaman Ogretmenlerinin olusturdugu oturma
diizeninde yere sabitlenmis siralarda oturmaktadirlar (Paker, 2007). Ancak bu oturma
diizeninde, ogrenciler birbirleriyle iletisim kuramamaktadirlar. Bu da, Ingilizce

Ogretiminin gereklerinin gergeklestirilememesine sebep olmaktadir.

2.1.4.6. Kiiltiirel faktorler

Okul i¢indeki kosullarin yaninda okul disindaki ¢evrenin kosullari, sinifin ve okulun
i¢inde bulundugu kiiltiir de Ingilizce dgretimini dogrudan etkileyen unsurlar arasinda
gosterilebilir (Akalin & Zengin, 2007). Diger bir deyisle Ogrencilerin giinlikk
yasamda ic¢inde bulunduklari sosyal c¢evre, yabanci dil &gretimini dogrudan
etkileyebilmektedir. Bu ¢evrenin icerisinde birincil 6nem arz eden ise aile tutumudur.
Velinin destegi dil 6gretiminde olduk¢a dnemlidir. Veli destegi olmayan c¢ocuklara
yabanci dil Ogretimi giiclesebilmektedir (Karadag, 2009). Ciinkii yabanci dil
ogrenmeye karst Onyargilarla biiylimiis bir ailenin ¢ocugunun bu durumdan
etkilenmemesi diisiiniillemez (Ekmek¢i, 1983). Bu noktada, velilerin yabanci dil
O0gretimi ve hayatimizdaki onemi hakkinda olumlu diisiincelere sahip olmasi, dil
ogretiminde karsilagilabilecek olan potansiyel sorunlardan birinin 6niine gegmemizi
saglayacaktir. Bu konu iizerinde yogunlasan Akalin ve Zengin (2007), Ingilizce
O0grenmede velinin roliinii arastiran bir calisma yapmis ve sonuclarini ortaya
koymustur. Yapilan bu arastirmaya gore Ogrenci velilerinin sosyo-ekonomik
diizeyleri yiikseldikge, &grencilerin Ingilizce dgrenmenin dneminin fakina varma

derecesi artmaktadir.

39



Ancak velilerin sadece yabanci dil konusunda 6nyargiya sahip olmalart degil, ayni
zamanda bazi velilerin de cocuklarma Ingilizce 6gretme tutkusuyla onlari bir
zorunluluk altma sokmalar1 da Ingilizce Ogrenme siirecinin  basarisini
engelleyebilmektedir. Giiniimiizde pek ¢ok ebeveyn, cocuklarina giizel bir gelecek
saglama diisiincesiyle okullardaki yabanci dil egitimini eksik ve kalitesiz bulup,
cocuklarin1 yabanci dil egitimi veren O6zel Ogretim kurumlarina yonlendirmekte,
boylelikle yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminin ticari bir kazang araci olmasina
sebep olmaktadirlar (Giines, 2009). Bunun dogal bir sonucu olarak uzman olan pek
cok kisinin yaninda, Ingilizce dgretimiyle hig iliskisi olmayan isletmeciler tiiremis ve
yabanci dil 6gretiminde Ogrenciyi basariya ulastiracagini vaat eden bu Kkisiler,
Ogrencilere gecici ¢oziim sunmaktan ileriye gidememistir. Ticari kaygilarla yapilan
bu dil 6gretimi, 6grencilere donem derslerinden gececek puani ve merkezi sinavlarda
istedikleri puani almalarina katki sagladiktan sonra etkisini yitirmeye mahkiim olmus
ve olmaya devam etmektedir. Ciinkii yabanci dili 6grenmek belirtilen kurs veya ders
stireleri icerisinde sadece o dildeki kurallari, kelimeleri veya ifadeleri 6grenmek
degildir; bir dili 6grenmek ve konusabilmek i¢in o dili siirekli tecriibe etmeye ihtiyag
duyulmaktadir. Dilin yasayan bir varlik olarak nitelendirilmesinin de sebebi budur.
Ailelerin bu bilince ulasmadan sadece ¢ocuklarinin gelecegini diisiinerek verdikleri
hatali kararlar, ne yazik ki Ingilizce 6grenme ve &gretme siirecine olumsuz etki
etmektedir. Bu yiizden, yabanci dil, kisginin sahip oldugu 6zge¢cmisinde fazladan bir

ozellik olsun diye degil, belirli bir amag i¢in 6grenilmelidir (Ozdemir, 2006).

2.1.5. ingilizce Ogretiminde Yapilmasi Gerekenler

Yabanci dil 6gretiminin ¢ok biiyiik bir dnem arz ettigi cagimizda Ingilizce 6grenimi
ve Ogretiminde karsilasilan bazi sorunlar yukarida siralanmistir. Dogrudan ya da
dolayli yollardan yabanci dil 6grenme siirecini etkileyen bu sorunlarin farkina
varilmasi ¢oziim Onerileri olusturabilmek i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu dogrultuda,
Ingilizce 6grenimi ve &gretiminde basartya ulasmak igin Ingilizce &gretiminin
amaglariin goz oniinde bulundurularak, siireci basariya ulastirabilecek onlemlerin
alinmasi ve s6z konusu sorunlarin ¢oziime ulastirilmasi1 gerekmektedir. Bu boliimde
yabanci dil 6grenme ve 6gretmede karsilasilan sorunlarin ¢oziilebilmesi i¢in pek ¢ok

arastirmacinin sundugu ¢oziim Onerileri ele alinacaktir.
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Demirel (1990:23-26) yabanci dil dgretimiyle ilgili yaptig1 arastirmada yabanci dil

Ogretiminde g6z Onilinde bulundurulmasi gereken ilkeleri on madde halinde

belirtmistir:

1. Dort temel beceriyi gelistirmek,

2. Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama,

3. Basitten karmagiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,

4. Gorsel ve isitsel araglart kullanma,

5. Anadili sadece gerekli durumlarda kullanma,

6. Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,

7. Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,
8. Ogrencilerin derse etkin olarak katilimini saglama,

9. Bireysel farklilig1 dikkate alma

10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Celebi (2006) de yaptigr calismayla yabanci dil 6gretimi ile ilgili yapilmasi

gerekenleri belirlemistir. Celebi (2006) © ye gore;

1.

Dil yasanilarak 6grenildigi i¢cin 6gretim programlart gergcek yasantiya uygun
olarak belirlenmelidir.

Yabanci dil 6gretim icerigi belirlenirken 6grencilerin 6zellikleri ve gercek
hayat g6z onilinde bulundurulmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde anlama ve anlatim olduk¢a onemli oldugu i¢in
Ogretmenler 6gretim programi yetistirme kaygisina sahip olmamali, beceri
gelistirmeye 6zel onem vermelidir.

Ogrencilerin yabanci dili pratik etme olanaklar1 okulla sinirli oldugu igin,
ogrencilerin okul diginda Ingilizceyi kullanabilecekleri etkinliklere yer
verilmelidir.

Ders programlar1 hazirlama siirecinde uyarict sayis1 fazla tutulmaya
calisiimalidir.

Yabanct dil §gretiminin amaglarina uygun 6lgme araglar tercih edilmeli ve
coktan se¢meli testlerin yabanci dil 6gretiminde sik kullanilmamas1 gerektigi
bilinmelidir.

Ogretmenler dersten 6nce mutlaka bir planlama yapmali ve derse hazirlikli

gitmelidir.

Paker (2006) yaptig1 calismada yabanci dil 6gretim siirecini iyilestirmek i¢in bir dizi

degisikligin yapilmasinin gerekli oldugunu belirterek, yabanci dil 6gretim ilkelerinin

ogrencilerin yas ve diizeylerine gore adapte edilmesi gerektigini ve 6grencilerin,
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yabanci dili hem sozlii hem de yazili olarak kullanmasinin ¢ok énemli oldugunu
ifade etmistir. Ayrica Ogretmenlerin yabanci dil dersinde dilbilgisine agirlik
vermesini elestiren Paker (2006), derslerin daha etkilesimsel olarak islenmesinin dil
Ogretimi i¢in daha etkili oldugunu vurgulamistir. Yabanci dil 6gretiminin baglam
icinde sunulmasimi savunan Nunan (1998) ve Dulay, Burt ve Krashen (1982) de
dilbilgisi 6gretimiyle ilgili diisiincelerini belirtmis ve dilbilgisi 6gretiminin gercek
ortamlarda daha etkili olacagini ifade etmistir. Nunan (1998), bunun yaninda
ogrencilere secenek sunulmasiin, etkin dil 6gretim yontemlerinin se¢ilmesinin ve
ogrencilerin dili aktif olarak kullanmalarinin yabanci dil olarak Ingilizce dgretimini

olumlu sekilde etkiledigini vurgulamstir.

Iseri (2006), iilkemizdeki {iniversitelerde yaptigi yabanci dil 6gretimine iliskin
arastirma sonucunda bazi sonuclara ulagmis ve uygulama siirecinde bazi
problemlerin oldugunu dile getirmistir. Iseri (2006)’ye gore, Ingilizce ders saatlerinin
arttirtlmasi, yabanci dil dersliklerindeki 6grenci sayilarmin  azaltilmasi  bu
problemlerin 6niine gecebilmek i¢in alinmasi gereken tedbirlerdendir. Yabanci dil
ogretimini kapsamli bir sekilde degerlendiren Finocchiaro (1975) ise, konuyu
Ogretmenler agisindan ele almis ve Ogretmenlerin, yabanci dil 6gretimindeki
sorunlarin ¢oziimiinde dogrudan rol aldigim1 vurgulamistir. Arastirmaciya gore

Ogretmenler;

1. Ingilizce derslerinde kullanacaklari etkinlikleri planlarken 6grencilerin 6n
o0grenmelerini dikkate almalidir.

2. Ogrettikleri yabanci dilin yapisal 6zelliklerine ¢ok iyi hakim olmali ve
Ogrencilerinin bu konuda karsilastiklar1 zorluklari not ederek c¢ozmeye
caligmalidir.

3. Ingilizce o6gretiminde kullanilan ydntem ve teknikleri iyi bilmeli ve
uygulamaya aktarabilmelidir.

4. Ingilizce 6gretiminde dilbilim, psikoloji, sosyoloji ve antropoloji gibi bilim
dallarinin temel ilkelerini g6z 6niinde bulundurmalidir.

5. llgileri ve yetenekleri farkli olan Ogrencilerin potansiyellerini ortaya

cikarmak i¢in derslerinde grup ¢alismalarina yer vermelidir.
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6.

Ders  kitaplart  yabanci  dil  0gretim  programinin  amaglarini
gerceklestiremedigi durumda, gerekli ek Ogretim materyallerini olusturmali
ve dgrencilere sunmalidir.

Ogrencilerin Ingilizce dgretiminde gosterdikleri gelisimi ve kendi 6gretme
becerilerini olgebilmek igin, Olgme-degerlendirme yontem ve teknik
becerilerine sahip olmali, eksik kalan 6grenmeleri tamamlayici etkinlikleri
tasarlayarak uygulamaya gecirmelidir.

Ogrencilerin dil 6grenme motivasyonunu arttirmak igin bireysel ¢abalarini

desteklemeli ve gelistirmelidir.

Henrici ve Herlemann (1986) da yabanci dil 6gretiminde bazi ilkelerin gz Oniinde

bulundurulmasi gerektigini savunarak bu ilkeleri soyle siralamiglardir:

1.

Derslerin planlanmasi1 ve uygulanmasi siirecinde Ogrenen Ogrenmenin
merkezine alinmalidir.

Ogrencilerin yabanci dil grenme siirecinde edindikleri deneyimler dikkate
alinmal1 ve 6grencilerin ihtiyacglarina yonelik uygulamalar benimsenmelidir.
Ogrencilerin yaparak 6grenmelerini saglayacak etkinlikler secilmeli ve
etkinlikler gergek hayattan uzaklagtirilmamalidir.

Ogrencilerin  kendi 6grenmelerini  planlayabilmesi icin  dgrendikleri

yansitilmalidir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Doktora Tez Calismalari

Oigawa Aus (2008),“Teaching Practices and Challenges: A Description of

Monolingual English Language Learners Teachers’ Instructional Practices in Grades

One Through Six” adli doktora tez galismasinda, Amerika’nin daha az gelismis

bolgelerindeki ilkokul ve ortaokullara devam eden &grencilerin, Ingilizce dersine

giren Ogretmenlerin uyguladiklar1 yontemleri ve karsilagtiklar1 sikintilart ortaya

cikarmayr amaclamistir. Gozlem ve goriisme yontemlerinin kullanildigr bu nitel

calisma sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

Azmlik gruplar i¢in hazirlanan ve sunulan materyaller eksiktir.
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- Ogretmenlerin iiniversitelerde aldig1 program ve &gretim dersleri yeterli
olmamaktadir.

- Yabanci dil Ogretmenleri farkinda olmalar gereken kiiltiirel farkliliklar
konusunda yeterli bilgiye sahip degildir.

- Ingilizce &gretimi konusunda &gretmenlerin goriisleri arasinda farkliliklar
mevcuttur.

- Ingilizce &gretiminin sadece Ingilizce &gretmenlerinin yaptiklarindan
etkilendigi distiniilmekte; okuldaki diger ¢alisanlarin ve okul yoneticilerinin

etkisi goz ard1 edilmektedir.

Moon (2010), Amerika’da yaptig1 “Identifying and Exploring The Challenges of
Teaching English Language Learners” adli doktora tez c¢alismasinda, lise
ogretmenlerinin Ingilizce gretme siirecinde karsilastiklart sorunlar1 saptamayi
amagclamistir. Orneklem grubuna uygulanan anket ve yapilan goriismelerden elde

edilen sonuclara gore;

- Sinflarm mevcutlari Ingilizce 6gretimi igin yiiksektir.

- Kullanilan kaynaklar 6gretim i¢in eksik kalmaktadir.

- Ogretmenler icin sunulan ydntem ve strateji egitimleri yetersizdir.

- Sadece 6l¢gme i¢in yapilan etkinlikler ve islenen dersler 6grencilerin ilgilerini
azaltmaktadir.

- Ogrenciler siavlardan iyi notlar alsa da Ingilizce bilgileri ve yetkinlikleri

yetersizdir.

Sahin (2013)’in yapmis oldugu, “Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitim Politikasinin
Ingilizce Ogretimi Baglaminda Degerlendirilmesi” adli doktora tez ¢aligmasinda,
Tiirkiye’deki yabanci dil egitim politikalarindaki problemleri analiz etmeyi
amaglamistir. Arastirmaci konunun ana muhatabi olarak gordiigii 445 Ingilizce
ogretmenini drneklem grubu olarak se¢mistir. Ogretmenlere uygulanan anketlerden
alinan verilere gore 6gretmenler, 6grenciler, ders kitaplari, okul yoneticileri ve veliler
Ingilizce 6gretiminde karsilasilan sorunlarin kaynagi olarak gosterilmektedir. Ayrica
calismada ozellikle gelismemis bolgelerde yapilan Ingilizce ogretiminin daha

problemli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ergiider (2005)’in yaptigi, “Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlikk Smifi

Ogrencilerinin Ingilizce Ogreniminde Karsilastiklart Sorunlar” adli doktora tez
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caligmasinda ise, liselerde 6grenime devam etmekte olan &grencilerin yabanci dil
Ogrenimleri esnasinda yiiz yiize geldikleri sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
amagclanmistir. Izmir’de 2883 dgrenciyle yapilan bu ¢alismadan elde edilen bulgulara

gore;
Ogrencilerin;

- yaslan arttikga,

- dogum bolgesi doguya dogru yaklastikca,

- dogum yeri itibariyle biiyiik sehirlerden kdylere dogru gidildikge,
- ailedeki ¢ocuk sayis1 ve ¢ocuk sirasi arttikga,

- annesinin 6Zrenim seviyesi diigiik veya ¢ok yiiksekse,

- babasinin 6grenim seviyesi diisiikse,

- ailenin aylik toplam geliri azaldikga,

- yabanci bir lilkede mektup veya e-posta arkadasi yoksa,

- Onceki dil egitimini devlet ilkogretim okulunda gérmiisse,

- Onceki dil egitimi Fransizca olarak almissa,

- Onceki dil egitimini alis siireleri azaldikea,

- bulundugu evde ailesiyle birlikte yasamiyorsa dil 6grenimleri esnasinda

yasadiklar1 problemler ciddi artis gostermektedir.

2.2.2. Yiiksek Lisans Tez Calismalar:

Jenje (2014)’nin “The Challenges of English Teaching in Nigeria: Teachers’
Perspectives” adl1 yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, Nijerya’daki devlet ortaokullarinda
Ingilizce dgretiminde karsilasilan sorunlarin saptanmasi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda 86 Ingilizce 6gretmenine anket uygulanmis, 10 Ingilizce gretmeni ve

4 ogretim gorevlisi ile goriisme yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;

- Smiflar yabanci dil 6gretimi i¢in kalabaliktir.

- Derslerde konusma etkinliklerine yeterince yer verilmemektedir.

- Ogretmenlerin is yiikii fazladur.

- Diizenlenen hizmet i¢i egitimler etkisizdir

- Ogrenci velileri Ingilizce &grenme siirecinde cocuklarma yeterli ilgi

gostermemekte ve biitlin yiikli 6grencilere birakmaktadir.
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- Ogretmen yetistirme programlart Ingilizce dersleri icin yetkin &gretmen
yetistirmekte eksik kalmaktadir.

- Hikiimetin 6gretim i¢in gosterdigi ilgi ve ayirdigi biit¢e yetersizdir.

Ergiic (2004) tarafindan yapilan, “Ilkogretim 4. ve 5. Smiflarda Yabanci Dil
(Ingilizce) Ogretimi ile ilgili Okul Y&netiminin Karsilastigi Sorunlar ve Coziim
Onerileri (Kirikkale 1li Ornegi)” adli yiiksek lisans galismasinda, 4. ve 5. simiflarda
Ingilizce &gretiminde okul yoneticilerinin karsilastig1 sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
ve ¢0zim oOnerileri sunulmasi amaglanmistir. Tarama modeli kullanilarak yapilan bu
betimsel arastirmada 51 okul midiirii ve 39 6gretmenin cevapladiklar1 anketlerden

alinan bazi bulgulara gore;

- Ingilizce dersleri brans 6gretmenleri tarafindan siirdiiriilmelidir.

- Yabanc1 dil 6gretimi i¢in 6gretmen sayisi yetersizdir.

- Siif mevcutlan ingilizce dgretimi igin uygun degildir.

- 4.ve 5. siiflarda alinan Ingilizce egitimi ileriki siniflara katki saglayacaktir.

- Ingilizce 6gretimine ayrilan sure yeterli degildir.

Kabaharnup  (2010)’un  yaptigi, “Tiirkiye’de  Yabanci Dil  Ogreniminin
Degerlendirilmesi: Ogretmenlerin Bakis Acis1” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
yabanci dil olarak Ingilizcenin dgretimindeki basarisizligin nedenleri ve basariya etki
eden faktorlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Nitel ve nicel verileri igeren bu
betimsel ¢alismada Hatay ilinde farkli kademelerde gorev yapan 137 6gretmene
anket uygulanmis ve gonillii 15 Ogretmenle goriisme yapilmistir. Arastirma

bulgularina gore;

- Tiirkiye’de dil 6gretimi basarisizdir.

- Dil 6gretiminde ders kitaplar1 ¢ok onemlidir.

- Ders kitaplar yetersizdir.

- Ogretmenlerin yontem bilgisi dil dgretiminde énemlidir.

- Smif mevcutlari Ingilizce 6gretimi i¢in ¢ok yiiksektir

- Geleneksel oOgretim yontemleri ve gramer odakli 6gretim basarisizlik

sebeplerindendir.

Akiizel (2006), “Ilkogretim 4-8. Siiflarda Yabanci Dil Ogretimindeki Basarisizlik
Nedenlerinin Incelenmesi (Adana Ornegi)” adli yiiksek lisans tez calismasinda

yabanci dil Ogretiminde basarisizigin nedenlerini ortaya koyup, bu sorunlarin
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giderilmesi konusunda ¢6ziim Onerileri sunarak, yabanci dil Ogretimini
kolaylastirmayr amaglamaktadir. Problemlerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla genel
tarama modelini secen arastirmaci, 290 6grenci, 60 veli ve 47 Ogretmene anket

uygulamistir. Ogrenci, veli ve dgretmen anketlerinden alinan verilere gore;

- Ogrenciler yabanci dil dgretimine uygun diizenlenmemis kalabalik siiflarda
ders gormektedirler

- Okullarin biiyiik bir ¢ogunlugunda yabanc1 dil laboratuari(dil sinif1) yoktur

- Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu yabanci dil derslerini gorsel ve isitsel
araclarla desteklememektedir.

- Velilerin yaris1 yabanci dil dersinde ¢ocuklarini basarisiz bulmaktadir.

- Velilerin neredeyse tamami yabanci dil derslerinin gorsel isitsel araclarla
desteklenmesini istemekte, bu araglarla desteklenen derslerin daha basarili
olacagina inanmaktadir.

- Opgretmenlerin biiyik cogunlugu hizmet ici egitim faaliyetini yetersiz
bulmaktadir.

- Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu yabanci dil dersine ayrilan haftalik ders
saatini yetersiz bulmaktadir

- Ogretmenlerin ¢ogu gorsel isitsel araglarla desteklenen derslerin daha verimli
gececegine inandig1 halde derslerinde bu ara¢ geregleri kullanmamaktadir.

- Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu dilbilgisi geviri yontemini, iletigimci
yaklagimi ve drama teknigini kullanmaktadir

- Ogretmenlerin biiyiik bir cogunluguna gére, yabanci dil dersi kitab1 8grenci
acisindan yeterince agik, anlasilir ve ilgi ¢ekici degildir.

- Ogretmenlerin neredeyse tamamina gore, yabanci dil dersi kitabi programda
belirtilen amaglar1 yeterince karsilayabilecek nitelikte degildir.

- Ogretmenlerin ¢ogu yabanci dil dersinde Ogrencilerini az basarili ya da

basarisiz bulmaktadir.

Dogan (2009)’1n yaptig1, “Ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Yeterlilik Algilar1 ve
Ingilizce Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar” adli yiiksek lisans tez calismasindaki
amag ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
mesleki yeterlilik algi diizeylerini ve Ingilizce dgretiminde karsilastiklar1 sorunlari

belirlemektir. Istanbul’'un {i¢ ilgesinde siirdiiriilen bu tarama ¢alismasimnin
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orneklemini 201 Ingilizce Ogretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin anketlere

verdigi cevaplarin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgulara gore;

- Ogrenciler derse hazirliksiz geliyor.

- Ogrenciler ders tekrarmi yeterli diizeyde yapmuyor.

- Ogrenci velileri 6grencilere yeterli ¢alisma ortami olusturmuyor.

- Ogrenci velileri dgrencilere yeterli destekte bulunmuyor.

- Bakanligin Ingilizce dgretimiyle ilgili sunumlar1 ve ¢dziimleri yeterli degil.

- Yeterli sayida hizmet i¢i egitim programlari sunulmamaktadir.

Seving (2006)’in, “Ilkogretim Okullarinda Ingilizce Ogretiminde Karsilagilan
Giigliiklere iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi (Diyarbakir Ornegi)”
adli yliksek lisans tez ¢alismasinda, yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde orgenci ve
egitimcilerin karsilastiklar1 baslica giigliiklerin belirlenmesi ve olasi ¢6ziim yollarinin
onerilmesi amaglanmistir. Diyarbakir’da gorev yapan yiliz yedi 6gretmenden anket
yoluyla elde edilen verilerin analiziyle ortaya ¢ikan bulgulara gore; ingiliz ve Tiirk
dilinin, sosyo-linguistik, semantik ve sentaktik ozelliklerinin kapsamli bir sekilde
incelenmeden; Ogretim yaklasimlarinin ve yontemlerinin belirlenip uygulamaya
konulmasi, kalabalik siiflar, uygun olmayan nitelikteki 6gretmenler ve diger olumsuz

egitimsel unsurlar Ingilizce dgretimini olumsuz etkilemektedir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araci ve verilerin

analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Ortaokul ve lise &grenci ve ogretmenlerine gore, Ingilizce 6grenme-6gretmede
karsilagilan sorunlarin incelendigi arastirma genel tarama modelinde betimsel bir
arastirmadir. Genel tarama modelinde; arastirma yapilacak caligma evreni hakkinda
bir yargiya ulasmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, drnek ya
da Orneklem iizerinde tarama ¢alismalart yapilir (Karasar, 2002). Bu tiir
arastirmalarda arastirmacinin ortaya koydugu hipotezlerin gecerliligi arastirmanin

ornekleminden elde edilen verilerle test edilir (Ekmekgi, 1997).

3.2. EVREN

Arastirmanin evrenini Istanbul ili, Sultanbeyli ilgesinde ortaokullara ve ortadgretim
(lise) kurumlarina devam eden dgrenciler ve bu okullarda gérev yapan Ingilizce
ogretmenleri olusturmaktadir. fice Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan verilere gore,
2014-2015 egitim-0gretim yili itibariyle Sultanbeyli ilgesinde toplam 37 ortaokul ve
13 lise vardir. Bu okullarda, 24.850 ortaokul 6grencisi ve 16.339 ortadgretim (lise)

ogrencisi bulunmaktadir. Alman verilerde, ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda
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gdrev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin sayis1 kadrolu ve sézlesmeli toplam

143 oldugu belirtilmistir.

3.3. ORNEKLEM

Arastirmanin 6rneklemini, 126 Ingilizce 6gretmeni ve % 99 giiven diizeyinde, % 4
giiven araliginda; 1261 ortaokul, 1201 lise 6grencisi olusturmaktadir. Her bir okul
tiirtindeki ve okuldaki 6grenci sayist esit olmadigindan, anket uygulanan 6grenciler
secilirken oranli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Oranli 6rneklemde evrendeki her
tabakadan oOrnek segilirken oranli olarak segilerek Ozelliklerin c¢alisma evreni
icerisinde bulunma oran1 drneklemle de korunmus olur (Arli ve Nazik, 2004). Anket
uygulanan Ingilizce dgretmenlerinin secimi icin ise herhangi bir drneklem tayinine
gidilmemistir. Evrenin tamamina ulasilmaya c¢aligilmistir. Arastirmaya katilan
ortaokul ve lise Ogrencilerinin sayilarina iliskin bilgiler Tablo 2 ve Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 2. Ornekleme Alinan Ortaokul Ogrencilerinin Okullara Gére Dagilimi

Okul Ad Okuldaki Ogrenci ~ Ornekleme Alinan
Sayis1 Ogrenci Sayis1
1. Ahmet Yener Ortaokulu 540 24
2. Aksemsettin Ortaokulu 722 32
3. Anafartalar iImam Hatip Ortaokulu 508 23
4.  Atatiirk Ortaokulu 525 24
5. Aydos Ortaokulu 628 28
6.  Aydos Imam Hatip Ortaokulu 658 30
7.  Battal Gazi Ortaokulu 304 14
8.  Battal Gazi Imam Hatip Ortaokulu 328 15
9.  Cumbhuriyet Ortaokulu 1094 49
10.  Erol Yiiksel Ortaokulu 1128 53
11.  Ertugrul Gazi Ortaokulu 735 33
12.  Fatih Ortaokulu 1988 92
13.  Gediktas Imam Hatip Ortaokulu 1469 75
14.  Geng Osman Ortaokulu 775 35
15. Hasan Ali Yiicel Ortaokulu 2088 96
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16. Hasan Pasa Ortaokulu 898 40
17. BB Orhangazi Ortaokulu 248 11
18.  IBB Orhangazi imam Hatip Ortaokulu 118 5
19. Kaptan-1 Derya Ortaokulu 998 46
20. Marasal Fevzi Cakmak Ortaokulu 1436 65
21. Mehmet Corcor imam Hatip Ortaokulu 699 32
22.  Mevlana Ortaokulu 1656 80
23.  Mimar Sinan Ortaokulu 381 17
24. Namik Kemal Ortaokulu 1035 50
25.  Necip Fazil imam Hatip Ortaokulu 651 29
26.  Nene Hatun Ortaokulu 492 22
27.  Sehit Ogretmen Hamit Siitmen Ortaokulu 694 31
28. Tirk Hava Kurumu Gazi Ortaokulu 569 26
29.  Yildirim Beyazit Ortaokulu 162 10
30.  Yunus Emre Ortaokulu 699 31
31.  Ogzel Altinay Ortaokulu 113 26
32.  Ozel Bahtiyar Ortaokulu 99 23
33.  Ozel Bilge Cihan Ortaokulu 61 14
34.  Ozel Bilgi Cag1 Ortaokulu 88 20
35.  Ozel Sultanbeyli Anafen Ortaokulu 245 56
36. Ozel Kardelen Ortaokulu 12 3
37.  Ozel Vega Ortaokulu 6 1
Toplam 24850 1261
Tablo 3. Ornekleme Alman Lise Ogrencilerinin Okullara Gére Dagilimi
Okul Ad Okuldaki Ogrenci ~ Ornekleme Alinan
Sayisi Ogrenci Sayisi
1. Gediktas Anadolu imam Hatip Lisesi 1315 78
2. Hiisnii M. Ozyegin Anadolu Lisesi 829 64
3. Orhangazi Anadolu imam Hatip Lisesi 1354 81
4.  Sultanbeyli Anadolu Lisesi 1359 105
5. Sultanbeyli Cok Programli Anadolu Lisesi 1553 120
6.  Sultanbeyli ibrahim Hakki Mesleki ve Teknik 576 37
Anadolu Lisesi
7. Sultanbeyli K1z Anadolu imam Hatip Lisesi 2803 167
8.  Sultanbeyli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 2416 160
9.  Sultanbeyli Sabiha Gokg¢en Mesleki ve Teknik 1204 79
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Anadolu Lisesi

10. Turhan Feyzioglu Mesleki ve Teknik Anadolu 1666 109
Lisesi

11.  Tiirk Telekom Anadolu Lisesi 569 44

12. Yahya Kemal Bayathh Mesleki ve Teknik 16 0
Anadolu Lisesi

13.  Ozel Altinay Anadolu Lisesi 140 33

14.  Ozel Bilgi Cag1 Anadolu Lisesi 127 30

15.  Ozel Dede Korkut Mesleki ve Teknik Anadolu 72 16
Lisesi

16.  Ozel Giiller Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 73 16

17.  Ozel Kardelen Anadolu Lisesi 38 9

18. Ozel Kardelen Mesleki ve Teknik Anadolu 144 33
Lisesi

19.  Ozel Sultanbeyli Anafen Anadolu Lisesi 85 20

Toplam 16339 1201
3.4. VERI TOPLAMA ARACI

Ortaokul ve lise dgrenci ve ogretmenlerine gore, Ingilizce 6grenme-dgretmede
karsilasilan sorunlarin incelendigi arastirmada verileri toplamak igin besli likert tipi
ogretmen ve oOgrenci anketleri kullamlmistir. Ogretmen anketi, arastirmaci
tarafindan, Dogan (2009), Sahin (2013) ve Altundis (2006)’in gelistirdikleri
anketlerden uyarlanmis ve kapsam gecerliligi icin uzman goriisii alinmustir.
Ogretmen anketinin giivenirligini saglamak icin yapilan analiz sonucunda Cronbach
Alpha(a) degeri 0, 889 olarak bulunmustur. Ogrenci anketi de arastirmaci tarafindan,
Ergiider (2005)’in gelistirdigi anket biiyiik dl¢lide korunarak uyarlanmis ve hakkinda
uzman goriisii alinmustir. Ogrenci anketi igin yapilan giivenilirlik analizi sonucunda

ise Cronbach Alpha(a) degerinin 0,8970ldugu saptanmustir.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI

Tiirkiye’de Ingilizce dgrenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar anketi, 2014-2015

egitim dgretim yil1 Subat ve Nisan aylar1 arasinda arastirmaci tarafindan Sultanbeyli
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ilcesindeki ortaokul ve liselere gidilip, 6gretmenlere ve Ogrencilere uygulanarak
toplanmustir. Anketin uygulama siirecinden 6nce Sultanbeyli ilce Milli Egitim
Midirligi’nden anket uygulama izni (Ek-1) ve ilgede 6grenim gormekte olan
ortaokul ve lise dgrenci sayilar1 ve ilgedeki okullarda gérev yapmakta olan Ingilizce
ogretmeni sayilart alinmistir. Ogrenci ve &gretmen anketleri, alinan sayidan yola
cikilarak Orneklem biiyiikligiine uygun olarak cogaltilmistir. Anketler elden
ulastirildigi igin Orneklem grubundan gelen geri doniisiim oraninda herhangi bir

diisiis olamamustir.

3.6. VERILERIN ANALIZi

Ingilizce 6gretimi ve dgreniminde karsilasilan sorunlarin tespitine ydnelik hazirlanan
Ogretmen ve Ogrenci anketlerinden elde edilen veriler arastirmanin amaglar1 ve alt
problemleri dogrultusunda bir istatistik paket programiyla analiz edilmis ve asagidaki

istatistiki islemlere tabi tutulmustur.

1. Omeklem gruplarini olusturan ortaokul-lise 6grencilerinin ve Ingilizce
ogretmenlerinin demografik 6zellikleri degerlendirilirken, frekans ve ylizde

hesaplamasi yapilmigtir

2. Ortaokul ve lise oOgrenci ve ogretmenlerine gore, Ingilizce Ogrenme-
Ogretmede karsilasilan sorunlarin ne oldugunun saptanmasi i¢in frekans ve

yiizde analizi yapilmis ve maddelerin aritmetik ortalamalar1 hesaplanmaistir.

3. Orneklemi olusturan alt gruplarmn Ingilizce o6grenme ve ogretmede
karsilagilan sorunlar konusundaki goériislerinin farklilagsma diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla, “Bagimsiz Orneklemler i¢in T-testi (Independent-
Samples T-test)” ve “Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)” uygulanmistir.
“Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova)” sonucunda saptanan farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in de, “Tukey Testi” uygulanmistir.

Aragtirmada anlamlilik diizeyi i¢in p = 0,05 kabul edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, iiclincii boliimde belirtilen yontem ve teknikler kullanilarak toplanan
verilere, arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine iliskin istatistiksel
tekniklerle gerceklestirilen ¢oziimlemeler neticesinde elde edilen bulgulara ve bu

bulgulara dayandirilarak yapilan tablolara yer verilmistir.

4.1. ORNEKLEME AiT BULGULAR

Ornekleme ait bulgular béliimiinde, orneklemi tamitict bilgiler sunulmustur.
Aragtirmanin  6rneklemini olusturan kisilerin  6zellikleri,istatistiki  ¢aligsmalar

sonucunda belirlenmis ve ilgili tablolarda frekans ve yilizdelere yer verilmistir

4.1.1. Ortaokul Ogrencilerine Ait Bulgular

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimina iliskin Bulgular

n %
Kiz 614 48,7
Cinsiyet Erkek 647 51,3
Toplam 1261 100

Tablo 4’e gore, 6rneklemi olusturan 1261 ortaokul 6grencisinin, % 48,7’s1 (614 kisi)
kiz, % 51,31 (647 kisi) ise erkektir.
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Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyleri Dagilimina iliskin Bulgular

n %
5. 322 25,5
6. 269 21,3
Simif 7. 398 31,6
8. 272 21,6
Toplam 1261 100

Tablo 5’e gore, orneklemi olusturan ortaokul 6grencilerin % 25,51 (322 kisi) besinci
smif, % 21,3’ (269 kisi) altinct sinif, % 31,67s1 (398 kisi) yedinci sinif, % 21, 6’s1

(272 kisi) ise sekizinci sinifa devam etmektedir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Okul Tiirleri Dagilimma Iliskin Bulgular

n %
Devlet 1118 88,7
Okul Tura Ozel 143 11,3
Toplam 1261 100

Tablo 6’ya gore, drneklemi olusturan Ogrencilerin % 88,7’si (1118 kisi) devlet

okulunda, % 11,3’1i (143 kisi) 6zel okulda 6grenim gérmektedir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Mesleklerinin Dagilimina Iligkin

Bulgular
n %

Ev Hanim 1089 86,4

Isci 116 9,2

Anne Meslegi Esnaf 24 L9
Memur 31 2,4

Diger 1 0,1

Toplam 1261 100
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Tablo 7’ye gore, 6rneklemi olusturan 6grenci annelerinin %86,4’1 (1089 kisi) ev
hanimi, % 9,2’si (116 kisi) isci, % 1,9’u (24 kisi) esnaf, % 2,440 (31 kisi)

memurdur. Kalan % 0,1°1 (1 kisi) ise diger mesleklerle ugrasmaktadir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Mesleklerinin Dagilimina iliskin

Bulgular

n %

Calismiyor 95 4,4
Isci 720 57,1
. Esnaf 231 18,3

Baba Meslegi Memur 93 74
Diger 162 12,8

Toplam 1261 100

Tablo 8’e¢ gore, orneklemi olusturan O6grencilerin babalarinin % 4,41 (55 kisi)
herhangi bir isle ugrasmazken, % 57,11 (720 kisi) isci, % 18,31 (231 kisi) esnaf, %
7,40 (93 kisi) memurdur. Geriye kalan %12,8’1 (162 kisi) 1ise diger islerle

ugrasmaktadir.

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Durumu Dagilimina

Iliskin Bulgular
n %
0-750 TL 177 14
750-1500 TL 545 43,2
Gelir Durumu 1500-2500 TL 318 25,2
2500+ TL 221 17,5
Toplam 1261 100

Tablo 9’a gore, oOrneklemi olusturan Ogrenci ailelerinin gelir durumlarina
bakildiginda ise su bulgulara ulasilmistir: Ogrencilerin % 14°ii (177 kisi) 0-750 TL,
% 43,2°s1 (545 kisi) 750-1500, % 25,2’si (318 kisi) 1500-2500, % 17,5°1 ise 2500

TL ve tlizeri aylik gelire sahip olduklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Kardes Sayis1 Dagilimina

Iliskin Bulgular

n %

Yok 37 2,9
1 201 15,9
2 310 24,6
Kardes Sayisi 3 362 28,7
4 187 14,8

5+ 164 13

Toplam 1261 100

Tablo 10’a gore, orneklemi olusturan 6grencilerin % 2,9 unun (37 kisi) hi¢ kardesi
yokken, % 15,9’unun (201 kisi) bir kardesi, % 24,6’smin (310 kisi) iki kardesi, %
28,7’sinin (362 kisi) ti¢ kardesi, % 14,8’inin (187 kisi) 4 kardesi, % 13’lintin (164
kisi) ise bes veya daha kardesi vardir.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Kurs Alma Durumu Dagilimina liskin

Bulgular
n %
Kurs Al Evet 189 15
urs Alma Hayir 1072 85
Durumu
Toplam 1261 100

Tablo 11’e gore, 2014-2015 egitim Ogretim yilinda, 6rneklemi olusturan 1261
ogrenciden % 15’1 (189 kisi) Ingilizce destek kursu alirken, % 85’1 (1072 kisi)

herhangi bir destek kursu almamaktadir.

Tablo 12’ye gore, oOrneklemi olusturan Ogrencilerden kurs almakta olan 189
ogrenciden (% 15) 5 tanesi kurs aldig1 yer ve sure hakkinda herhangi bir bilgi
vermezken, % 12, 7’si (160 kisi) 6zel dershanelerden, % 0,9’u (11 kisi) 6zel kurstan,

% 1’1 (13 kisi) ise 6zel 6gretmenlerden kurs aldiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerden % 6,41 (81 kisi) 0-3 ay, % 3,5°1 (44 kisi) 3 ay-1 y1l, % 3’ii (38 kisi)
1-2 y1l ve % 1,2’s1 (15 kisi) 2-3 yil aras1 destek kursu aldigini ifade etmistir. Diger

yandan o6rneklem grubunun % 0,51 (6 Kisi) ise 3 yil veya daha fazla siiredir kurs

almakta oldugunu belirtmistir.
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Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Kurs Yerleri ve Siireleri Dagilimina iliskin

Bulgular

n %
Dershane 160 12,7

. Ozel Kurs 11 0,9

Kurs Yeri Ozel Ogretmen 13 1
Toplam 184 14,6

0-3 ay 81 6,4

3ay-1 yil 44 3,5

. 1-2 yil 38 3

Kurs Siiresi 2:3 yil 15 12
3+ yil 6 0,5
Toplam 184 14,6

4.1.2. Ortaokul Ogretmenlerine Ait Bulgular

Tablo 13. Ortaokul Ogretmenlerinin Cinsiyet Dagilimina iliskin Bulgular

n %
Bayan 61 80,3
Cinsiyet Bay 15 19,7
Toplam 76 100

Tablo 13’e gore, drneklemi olusturan 76 ortaokul Ingilizce 6gretmeninin % 80,3’

(61 kisi) bayan, % 19,7’si (15 kisi) ise baydir.

Tablo 14. Ortaokul Ogretmenlerinin Yas Dagilimma Iliskin Bulgular

n %

21-30 38 50,0

31-40 32 42,1

Yas 41-50 5 6,6
50+ 1 1,3

Toplam 76 100
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Tablo 14’e gore, drneklemi olusturan ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin % 50’si (38
kisi) 21 ile 30, % 42,1°1 (32 kisi) 31 ile 40, % 6,6’st (5 kisi) 41 ile 50 yaslar

arasinda, % 1,3’u (1 kisi) ise 50 yas tizerindedir.

Tablo 15. Ortaokul Ogretmenlerinin Ogrenim DurumuDagilimina Iliskin

Bulgular
n %
Lisans 72 94,7
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 3 4,0
Doktora 1 1,3
Toplam 76 100

Tablo 15’e gore, drneklemi olusturan ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin % 94,7’si

(72 kisi) lisans, % 4’1 (3 kisi) yliksek lisans, % 1,3’ (1 kisi) ise doktora mezunudur.

Tablo 16. Ortaokul Ogretmenlerinin Mezun Olduklart Kurum Dagilimina

Iliskin Bulgular
n %
Ingilizce Ogretmenligi 53 69,7
Mezuniyet Ingiliz Dili ve Edebiyati 13 17,1
Kurumu Diger 10 13,2
Toplam 76 100

Tablo 16’ya gore, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin % 69,7’si (53 kisi) Ingilizce
Ogretmenligi, % 17,11 (13 kisi) Ingiliz Dili ve Edebiyati, % 13,2’si (10 kisi) ise

diger boliimlerden mezundur.

Tablo 17. Ortaokul Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklart Kurum Dagilimina

Iliskin Bulgular
n %
Ortaokul 74 97,4
Gérev Kurumu Ozel Ortaokul 2 2.6
Toplam 76 100
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Tablo 17’ye gore, 6rneklemi olusturan ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin % 97,4’i

(74 kisi) devlet ortaokullarinda, % 2,6’s1 ise 6zel ortaokullarda gérev yapmaktadir.

Tablo 18. Ortaokul Ogretmenlerinin Kidem Dagilimina Iliskin Bulgular

n %
0-1 Yil 5 6,6
1-3 Y1l 14 18,4
3-5 Yil 16 21,1
Kidem 5-10 Yil 23 30,2
10+ Yil 18 23,7
Toplam 76 100

Tablo 18’e gore, 6rneklemi olusturan 76 Ingilizce 6gretmeninin % 6,6’s1 (5 kisi) 0-1
yil, % 18,41 (14 kisi) 1-3 yil, % 21,1°1 (16 kisi) 3-5 yil, % 30,2’si (23 kisi) 5-10 yil

aras1 kideme sahipken, % 23,7’si (18 kisi) 10 yilin {izerinde mesleki deneyime

sahiptir.
Tablo 19. Ortaokul Ogretmenlerinin Medeni Durum Dagilimina Iliskin
Bulgular
n %
Evli 48 63,2
Medeni Hal Bekar 28 36,8
Toplam 76 100

Tablo 19’a gore, 6rneklemi olusturan dgretmenlerin % 63,2°si (48 kisi) evli iken %

36,871 (28 kisi) bekardir.

4.1.3.Lise Ogrencilerine Ait Bulgular

Tablo 20. Lise Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimina iliskin Bulgular

n %
Kiz 789 65.7
Cinsiyet Erkek 412 34.3
Toplam 1201 100
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Tablo 20’ye gore, 6rneklemi olusturan 1201 lise 68rencisinden % 65,7°s1 (789 kisi)
kiz, % 34,3’1i (412 kisi) erkektir.

Tablo 21. Lise Ogrencilerinin Sinif Diizeyleri Dagilimina iliskin Bulgular

n %
9. 344 28, 6
10. 376 31,4
Smf 11. 220 18,3
12. 261 21,7
Toplam 1201 100

Tablo 21°e gore, 6rneklemi olusturan 6grencilerin % 28,6°s1 (344 kisi) dokuzuncu, %
31,4’ (376 kisi) onuncu, %18,31 (220 kisi) on birinci, % 21,7’si (261 kisi) ise on

ikinci smifa devam etmektedir.

Tablo 22. Lise Ogrencilerinin Okul Tiirii Dagilimma Iliskin Bulgular

n %
Anadolu Lisesi 333 27,7
Mesleki ve Teknik A.L. 385 32,1
e Imam-Hatip Lisesi 326 27,1
Okul Tiird Ozel Anadolu Lisesi 92 7,7
Ozel M. T.A.L. 65 5,4
Toplam 1201 100

Tablo 22’ye gore, drneklemi olusturan 6grencilerin % 27,7’si (333 kisi) Anadolu
lisesi, % 32,1°1 (385 kisi) mesleki ve teknik Anadolu lisesi, % 27,11 (326 kisi)
imam-hatip lisesi, % 7,7’si (92 kisi) 6zel Anadolu lisesi ve % 5,471 (65 kisi) ise 6zel

mesleki ve teknik Anadolu lisesi 6grencisidir.
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Tablo 23. Lise Ogrencilerinin Anne Mesleklerinin Dagilimma iliskin

Bulgular

n %
Ev Hanim 1019 84,8

Isci 96 8

Esnaf 27 2,3

Anne Meslek Memnur 53 44
Diger 6 0,5
Toplam 1201 100

Tablo 23’e gore, 6rneklemi olusturan dgrencilerin annelerinin % 84,81 (1019 kisi) ev
hanimi, % 8’1 (96 kisi) isci, % 2,3°1 (27 kisi) esnaf ve % 4,4’1 (53 kisi) memurdur.
Kalan % 0,5’lik oran (6 kisi) diger islerle ugragsmaktadir.

Tablo 24. Lise Ogrencilerinin Baba Mesleklerinin Dagilimina Iliskin Bulgular

n %
Calismiyor 29 2,4
Isci 539 449
Esnaf 304 25,3
Memur 186 15,5
Baba Meslek Sofor 24 2
Serbest Meslek 33 2,7
Emekli 71 5,9
Diger 15 1,3
Toplam 1201 100

Tablo 24’e gore, orneklemi olusturan 1201 6grencinin babalarinin % 2,4’1 (29 kisi)
calismiyorken, % 44,9’u (539 kisi) is¢i, % 25,30 (304 kisi) esnaf, %15,5’1 (186
kisi) memur, % 2’si (24 kisi) sofor, % 5,9’u (71 kisi) emeklidir. Kalan % 2,7’s1 (33
kisi) serbest meslek icra ederken, % 1,31 (15 kisi) diger islerle ugragsmaktadir.
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Tablo 25. Lise Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Durumu Dagilimina Iliskin

Bulgular
n %
0-750 TL 80 6,7
750-1500 TL 460 38,3
Gelir Durumu 1500-2500 TL 336 27,9
2500+ TL 325 27,1
Toplam 1201 100

Tablo 25’e gore, drneklemi olusturan 6grencilerin aile gelir durumlan ile ilgili su
bulgulara ulagilmistir: Ailelerin % 6,7’sinin (80 kisi) 0-750 TL, % 38,3 liniin (460
kisi) 750-1500 TL, % 27,9’unun (336 kisi) ise 1500-2500 TL aras1 aylik geliri vardir.
Ailelerin % 27,1°1 (325 kisi) ise 2500 TL’nin iizerinde aylik gelire sahiptir.

Tablo 26. Lise Ogrencilerinin Kardes Sayis1 Dagilimina iliskin Bulgular

n %

Yok 52 4,3

1 291 24,3

2 321 26,7

Kardes Sayist 3 246 20,5
4 169 14

5+ 122 10,2

Toplam 1201 100

Tablo 26’ya gore, 6rneklemi olusturan 6grencilerin % 4,3’linilin hi¢ kardesi yokken;
%24,3’1iniin (291 kisi) bir, % 26,7 sinin (321 kisi) iki, % 20,5’inin (246 kisi) t¢, %
14’Uniin (169 kisi) dort, % 10,2°sinin (122 kisi) ise bes veya daha fazla sayida

kardesi vardir.

Tablo 27. Lise Ogrencilerinin Kurs Alma Durumu Dagilimina Iliskin

Bulgular
n %
Evet 57 4,7
Kurs Alma Durumu  Hayir 1144 95,3
Toplam 1201 100
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Tablo 27’ye gore, Orneklemi olusturan 1201 6grenciden % 95,31 (1144 kisi)
herhangi bir destek kursu almazken, sadece % 4,7°s1 (57 kisi) kurs almaktadir.

Tablo 28. Lise Ogrencilerinin Kurs Yerleri ve Siireleri Dagilimina Iliskin

Bulgular

n %
Dershane 40 3,3

. Ozel Kurs 12 1
Kurs Yeri Ozel Ogretmen 4 0,3
Toplam 56 4,6
0-3 ay 28 2,3
3ay-1yil 16 1,3
R 1-2 yil 4 0,3
Kurs Siiresi 23 il 3 0.2
3+ yil 5 0,4
Toplam 56 4,6

Tablo 28’e gore, kurs alan 57 kisi arasindan 1 kisi kurs aldig1 yer ve kurs suresi
hakkinda bilgi vermemistir. Ancak; Orneklem grubunun % 3,3’i0 (40 Kkisi)
dershaneden, % 1°1 (12 kisi) 6zel dil kursundan, %0,3’1i ise (4 kisi) 6zel 6gretmenden

Ingilizce destegi aldigini belirtmistir.

Orneklem grubunun % 2,3’ (28 kisi) 0-3 ay, % 1,3’ii (16 kisi) 3 ay-1 yil, % 0,3’ii (4
kisi) 1-2 y1l, % 0,2’si (3 kisi) 2-3 yil aras1 destek kursu aldigini ifade etmistir. Diger
yandan 6rneklem grubunun % 0,4°1 (5 kisi) ise 3 yil veya daha fazla siiredir kurs

almakta oldugunu belirtmistir.

4.1.4.Lise Ogretmenlerine Ait Bulgular

Tablo 29. Lise Ogretmenlerinin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Bulgular

n %

Bayan 34 68

Cinsiyet Bay 16 32
Toplam 50 100
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Tablo 29’a gore, drneklem grubunu olusturan 50 lise Ingilizce 6gretmeninden % 68’1

(34 kisi) bayan, % 32’si (16 kisi) ise baydir.

Tablo 30. Lise Ogretmenlerinin Yas Dagilimma iliskin Bulgular

n %
21-30 20 40,0
31-40 23 46
Yas 41-50 6 12
50+ 1 2
Toplam 50 100

Tablo 30’a gore, drneklemi olusturan 6gretmenlerin % 40’1 (20 kisi) 21-30, % 46’s1
(23 kisi) 31-40 ve % 12’si (6 kisi) 41-50 yaslar1 arasindadir. % 2’si (1 kisi) ise 50

yasin iizerindendir.

Tablo 31. Lise Ogretmenlerinin Ogrenim DurumuDagilimina iliskin Bulgular

n %

Lisans 48 96

Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 2 4
Toplam 50 100

Tablo 31°e gore, 6gretmenlerin % 96°s1 (48 kisi) lisans, % 4’1 (2 kisi) ise yliksek

lisans mezunudur.

Tablo 32. Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Kurum Dagilimina Iliskin

Bulgular
n %
Ingilizce
Ogretmenligi 39 78
i Ingiliz Dili ve Edeb. 10 20
Mezuniyet Kurumu ngiliz Dili ve Ede
Almanca . )
Ogretmenligi
Toplam 50 100
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Tablo 32’ye gore, drneklemi olusturan ingilizce dgretmenlerinin % 78’1 (39 kisi)
Ingilizce Ogretmenligi, % 20’si (10 kisi) ingiliz Dili ve Edebiyati, % 2’si (1 kisi) ise

Almanca Ogretmenligi mezunudur.

Tablo 33. Lise Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklart Kurum Dagilimina Iliskin

Bulgular
n %
Lise 46 92
Goérev Kurumu Ozel Lise 4 8
Toplam 50 100

Tablo 33’e gore, orneklemi olusturan 50 &gretmenin % 92°si (46 kisi) devlet

liselerinde, % 8’1 (4 kisi) ise Ozel liselerde ¢alismaktadir.

Tablo 34. Lise Ogretmenlerinin Kidem Dagilimma Iliskin Bulgular

n %
0-1 Y1l 1 2
1-3 Y1l 4 8
3-5 Yil 6 12
Kidem 5-10 Y1l 16 32
10+ Yil 23 46
Toplam 50 100

Tablo 34°e gore, Ingilizce 6gretmenlerin % 2’si (1 kisi) 0-1 yil, % 8’1 (4 kisi) 1-3 yil,
% 12’s1 (6 kist) 3-5 y11,% 32’si (16 kisi) 5-10 yil aras1 kideme sahiptir. % 46’sinin

(23 kisi) ise on yilin lizerinde mesleki kidemi vardir.

Tablo 35.Lise Ogretmenlerinin Medeni Hal Dagilimina Iliskin Bulgular

n %

Evli 34 68

Medeni Hal Bekar 16 32
Toplam 50 100

66



Tablo 35’e gore, drneklemi olusturan 50 Ingilizce 6gretmenin % 68’1 (34 kisi) evli

iken % 32°s1 (16 kisi) ise bekardir.

4.2. ARASTIRMA PROBLEMINE AIT BULGULAR

Aragtirma problemine ait bulgular boliimiinde; ortaokul ve lise 6grenci ve
ogretmenlerine gore, ingilizce 6grenme-ogretmede karsilasilan sorunlarin ne oldugu
ve Kkarsilasilan bu sorunlar konusundaki lise-ortaokul Ogrencilerinin  ve
Ogretmenlerinin goriisleri arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Arastirmaya
katilan 6rneklem gruplarinin sayilari, anket puan ortalamalar1 ve standart sapmalari

tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36. Arastirmaya Katilan Tiim Gruplarin Anket Puan Ortalamalari

N X Sd
Ortaokul Ogrencileri 1261 2,346 0,633
Ortaokul Ogretmenleri 76 3,523 0,472
Lise Ogrencileri 1201 2,556 0,619
Lise Ogretmenleri 50 3,467 0,449

Tablo 36 incelendiginde caligmaya katilan ortaokul ogrencilerinin anket puan
ortalamalarnin  X=2,346, lise Ogrencilerinin ortalamalarinin X=2,556, ortaokul
ogretmenlerinin ortalamalarinin X=3,523, lise dgretmenlerinin ortalamalarinin ise
X=3,467 oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore lise dgrencileri; anket calismasinda
verilen maddeleri, Ingilizce 6grenme ve 6gretmede karsilasilan sorunlara daha gok
etki ettigini diisiinmektedirler. Benzer sekilde ortaokul 6gretmenleri de anket
calismasinda verilen maddeleri, Ingilizce 6grenme ve oOgretmede karsilasilan

sorunlara daha ¢ok etki ettigini diislinmektedirler.
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4.2.1. Ortaokul Ogrencilerine Gore Ingilizce Ogrenme-Ogretmede Karsilasilan
Sorunlar Nelerdir?

Tablo 37°de 6rneklem grubunu olusturan ortaokul égrencilerinin, ingilizce égrenimi
ve Ogretimindeki karsilagilan sorunlari saptamak amaciyla hazirlanmis olan, anket
maddelerine verdikleri cevaplara iliskin istatistiki bilgiler verilmistir. Tabloda anketi
cevaplayan toplam Ogrenci sayisi, anket maddelerine verilen cevap ortalamalar1 ve

yiizdeleri listelenmistir.

Tablo 37. Ortaokul Ogrencilerinin Anket Maddelerine Verdikleri Cevap
Yiizdeleri ve Ortalamalari

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiltyorum

Al ingilizce dersini sevmiyorum, 497 394 228 181 230 182 170 135 136 108 238

A2 Ingilizce derslerinde 443 351 316 251 267 21,2 149 118 8 68 230
sikiliyorum.
Ingilizcenin gelecekte isime

A3 yaramayacagini 602 47,7 210 16,7 153 121 119 9,4 177 140 2,25
diistiniiyorum.

Ingilizceyi sadece not alip
A4 omfgececek birdersolarak 597 473 326 259 145 115 110 87 83 66 201

gOriiyorum.

As  Ingilizee okudugumu 274 21,7 264 209 311 247 252 200 160 127 280
anlamakta giigliik ¢ekiyorum

A Ingilizee dinledigimi 300 23,8 275 21,8 297 236 232 184 157 125 2,73

anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum

A7 Ingilizcekonusmakta giiclik 278 220 274 21,7 289 229 257 204 163 129 280
¢ekiyorum.
Ingilizcede diistindiiklerimi

A8 vaziya gegirmekte 324 257 276 219 259 205 234 186 168 133 271
zorlantyorum.
Ingilizce dilbilgisi kurallarini

A9 sgrenmekte giiclik 377 299 282 224 263 209 201 159 138 109 2,55
cekiyorum.
Tiirkge ile Ingilizce dilbilgisi

al0  kurallarmm birbirine 515 40,8 309 245 228 181 115 91 94 75 2,17

benzememesi Ingilizceyi
6grenmeme engel oluyor.

A1l Ingilizceye nasil galisacagimi 432 343 282 224 228 181 163 129 155 123 2,46
bilmiyorum.

A1z Ingilizce 6grenmek iginders 415 329 293 232 234 186 180 143 139 110 247
disinda zaman harcamiyorum.

A13  Ingilizee 6greniminde 422 335 266 21,1 217 172 178 141 178 141 254
teknolojiyi kullanmryorum.

Al4  Yabancidilde yeterince yazili 372 295 298 236 263 209 194 154 133 105 255
kaynaga sahip degilim.

Ders esnasinda arkadaglarima
A15  mahcup olmamak icin derse 638 506 241 191 150 119 115 91 117 93 2,07

katilmiyorum.

Ale  Ogretmenimiz bildiklerini 764 606 207 164 126 100 71 56 93 74 182
bize iyi aktaramiyor.

Aty Ogretmenimiz derse yeterince 781 619 231 183 116 92 46 36 87 69 175
hazirlikli gelmiyor.
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Al Ogretmenimiz yaptigimiz 318 252 178 141 248 19,7 190 151 327 259 3,02
hatalara kiziyor.

Ingilizce dersimiz
A19 Gramer(dilbilgisi) agirhkh 277 220 234 186 409 324 183 14,5 158 125 2,77
isleniyor.

A20  Ogretmenimiz derste konusma g4 495 243 193 174 138 98 7.8 122 97 2,08
etkinlikleri yaptirmiyor.

A21  Ogretmenimiz derste dinleme 678 538 233 185 140 111 97 77 113 90 1,99
metinlerini islemeden gegiyor.

A2z Ogretmenimizin verdigi 533 42,3 274 21,7 193 153 106 84 155 123 226
6devler bana fazla geliyor.
Ogretmenimiz dersi

A23  anlamayanlarla pek 595 472 232 184 192 152 100 79 142 113 217
ilgilenmiyor.
Ogretmenimiz Ingilizce
ogretiminde teknolojik

A2 araclar (bilgisiyar, 510 404 170 135 150 119 165 131 266 21,1 2,60
projeksiyon, akilli tahta vb.)
kullanmuryor.

A2s  Ogretmenimiz dersi eglenceli 546 433 262 208 182 144 112 89 159 126 2,26
hale getiremiyor.

A26  Ogretmenimiz dersiislerken 648 514 282 224 179 142 71 56 81 64 193
istekli goriinmiiyor.

a27  Ogretmenimizin ingilizce 519 41,2 275 21,8 279 221 97 77 91 72 218
telaffuzunu anlayamiyorum.

A2g  Ogretmenimiz dersi tamamen 595 473 342 271 174 138 73 58 76 60 1,96
Tiirkge anlatiyor.

A29  Ingilizce ders Kitaplarimizi 507 402 260 20,6 194 154 125 99 175 139 236
begenmiyorum.
Ingilizce sinavlarimizin

A30  seviyemizin iizerinde 465 369 229 182 294 233 129 10,2 144 114 241

oldugunu diistinityorum.
Ingilizce derslerimize baska

A3L  pranglardan dgretmenler 769 61,0 217 172 121 96 65 52 89 71 1,80
giriyor.
Okulumuzda yardimer ders

A32  arag geregleri (bilgisayar, 394 312 181 144 178 141 184 146 324 257 2,89

projeksiyon cihazi, ses sistemi
vb.) yeterli degil.
A3g  Ingilizee haftalik ders saati 476 37,7 232 184 195 155 141 112 217 172 251
yeterli degil.
Okulumuzda isteyen
A34  ssrencilerin daha fazla 399 316 209 166 294 233 173 13,7 18 14,8 2,63

Ingilizce ders alabiliyorlar.

a3s Evderahatbir galisma ortami  §16 489 234 186 167 13,2 114 90 130 10,3 2,13
bulamiyorum.

Ass  Ailem Ingilizce 5grenmem 703 557 195 155 164 130 8 65 117 93 197
icin beni tesvik etmiyor.

Tablo 37’ye gore Ogrencilerin anket maddelerine verdigi cevap ortalamalar
incelendiginde ~ “Ogretmenimiz yaptigimiz hatalara kiziyor.” maddesinin (18.
madde) en yiiksek ortalamaya (X:3,0238) sahip oldugu goriilmektedir. Diger bir
deyisle ortaokul ogrencileri, dgretmenlerin yapilan hatalara kizmasini Ingilizce
O0grenimi ve Ogretimini olumsuz etkileyen en onemli unsur olarak gormektedir.
Bunun yaninda 32. madde “Okulumuzda yardimci ders ara¢ gerecleri (bilgisayar,
projeksiyon cihazi, ses sistemi vb.) yeterli degil.” (X:2,8914), 5. madde “Ingilizce
okudugumu anlamakta giiclik ¢ekiyorum.” (X:2,8097), 7. Madde <“Ingilizce
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konusmakta giicliik cekiyorum.” (X:2,8041), 19. madde “Ingilizce dersimiz Gramer
(dilbilgisi) agirlikli isleniyor.” (X:2,7708), 6. madde “ingilizce dinledigimi
anlamakta gii¢liik cekiyorum.” (X:2,7391), 8. madde “Ingilizcede diisiindiiklerimi
yaziya gec¢irmekte zorlaniyorum.” (X:2,7193), 34. madde “Okulumuzda isteyen
ogrencilerin daha fazla Ingilizce ders alabiliyorlar.” (X:2,6336), 24. madde
“Ogretmenimiz Ingilizce gretiminde teknolojik araclari (bilgisiyar, projeksiyon,
akilli tahta vb.) kullanmiyor.” (X: 2,609), 9. madde “Ingilizce dilbilgisi kurallarin1
ogrenmekte giicliik cekiyorum.” (X:2,5567), 14. madde “Yabanci dilde yeterince
yazili kaynaga sahip degilim.” (X:2,5535) ve 13. madde “Ingilizce 6greniminde
teknolojiyi kullanmiyorum.” (X:2,5432) madde ortalamalari en yiiksek olan ve
ortaokul grencilerine gére Ingilizce 6grenimi ve dgretimini en olumsuz etkileyen

maddelerdir.

Tabloya gére; 33. madde “Ingilizce haftalik ders saati yeterli degil.” (X:2,5170), 12.
madde “Ingilizce 6grenmek i¢in ders disinda zaman harcamryorum.” (X:2,4726), 11.
madde “Ingilizceye nasil ¢alisacagimi bilmiyorum.” (X:2,4659), 30 madde “Ingilizce
sinavlarimizin seviyemizin iizerinde oldugunu diisiiniiyorum.” (X:2,4116), 1. madde
“Ingilizce dersini sevmiyorum.” (X:2,3814), 29. madde “Ingilizce ders kitaplarimizi
begenmiyorum.” (X:2,3664), 2. madde “Ingilizce derslerinde sikiliyorum.”
(X:2,3013), 22. madde “Ogretmenimizin verdigi odevler bana fazla geliyor.”
(X:2,2672), 25. madde “Ogretmenimiz dersi eglenceli hale getiremiyor.” (X:2,2672),
3. madde “Ingilizcenin gelecekte isime yaramayacagm diisiiniiyorum.” (X:2,2538),
27. madde “Ogretmenimizin Ingilizce telaffuzunu anlayamiyorum.”(X:2,1800) ve 10.
madde “Tiirkge ile Ingilizce dilbilgisi kurallarmin birbirine benzememesi Ingilizceyi
ogrenmeme engel oluyor.” (X:2,1784) maddeleri yukarida verilen maddelere gore
ortalamalar1 daha diisiik olan, dolayisiyla Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde

karsilasilan sorunlar1 daha az etkileyen maddelerdir.

Tablo 37’ye gore “Ogretmenimiz derse yeterince hazirlikli gelmiyor.” maddesi (17.
madde) ise en diisiik ortalamaya (X:1,7526) sahip olan maddedir. Ortaokul
ogrencilerine gore Ingilizce ogretmenlerinin derse hazirlikli gelmiyor olmasi
Ingilizce 6grenimi ve dgretimindeki basarisizlig en az etkileyen unsurdur. 31. madde
“Ingilizce derslerimize baska branslardan &gretmenler giriyor.” (X: 1,801), 16.

madde “Ogretmenimiz bildiklerini bize iyi aktaramiyor.” (X: 1,8279), 26. madde
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“Ogretmenimiz dersi islerken istekli goériinmiiyor.” (X: 1,9334), 28. madde
“Ogretmenimiz dersi tamamen Tiirk¢e anlatiyor.” (X: 1,9619), 36. madde “Ailem
Ingilizce Ogrenmem igin beni tesvik etmiyor.” (X: 1,9794), 21. madde
“Ogretmenimiz derste dinleme metinlerini islemeden geciyor.” (X: 1,996), 4. madde
“Ingilizceyi sadece not alip simif gegecek bir ders olarak goriiyorum.” (X: 2,0135),
15. madde “Ders esnasinda arkadaslarrma mahcup olmamak ic¢in derse
katilmiyorum.” (X: 2,0738), 20. madde “Ogretmenimiz derste konusma etkinlikleri
yaptirmiyor.” (X: 2,0888), 35. madde “Evde rahat bir ¢alisma ortami bulamiyorum.”
(X:2,134), 23. madde “Ogretmenimiz dersi anlamayanlarla pek ilgilenmiyor.” (X:
2,1768) madde ortalamalar1 en diisiik olan ve ortaokul dgrencilerine gore Ingilizce

Ogrenimi ve 6gretimindeki basarisizligi en az etkileyen maddelerdir.

4.2.2. Ortaokul Ogretmenlerine Gore Ingilizce Ogrenme-Ogretmede
Karsilasilan Sorunlar Nelerdir?

Tablo 38’de &rneklem grubunu olusturan ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin,
Ingilizce 6grenimi ve Ogretimindeki karsilasilan sorunlar1 saptamak amaciyla
hazirlanmis olan, anket maddelerine verdikleri cevaplara iligkin istatistiki bilgiler
verilmistir. Tabloda anketi cevaplayan Ogretmen sayilarinin toplami, anket
maddelerine verilen cevap ortalamalari ve maddelerin standart sapmalari

listelenmistir.

Tablo 38. Ortaokul Ogretmenlerinin Anket Maddelerine Verdikleri Cevap
Yiizdeleri ve Ortalamalari

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum —

N % N % N % N % N %

Al Egitim Programi Ingilizce
Ogretiminin basarilt bir 3
sekilde gerceklestirilmesinde
yetersiz kaltyor.

A2 Ders kitaplar1 6grencilerinin
dikkatini ¢ekmekten uzaktir.

A3 Ders kitaplar1 grencilerin
Ogrenme ihtiyacini 2 2,6 11 14,5 6 79 29 38,2 28 36,8 3,92
karsilayacak nitelikte degil.

A4 Ders kitaplarindaki etkinlikler
yetersiz.

A5 Ders kitaplarindaki konu
yogunluklari fazla.

A6 Ders kitaplarindaki aktiviteler
Ogrenci seviyesine uygun 1 1,3 16 211 11 14,5 31 40,8 17 224 361
degil.

A7 Ders kitaplarindaki kelimeler
Ogrenci seviyesine uygun

39 7 92 4 53 26 342 36 474 411

3 3,9 13 171 6 79 28 368 26 342 3380

3 3,9 9 11,8 5 6,6 33 434 26 342 392

1 13 12 15,8 9 11,8 21 276 33 434 396

2 2,6 25 329 10 132 24 316 15 197 332

71



A8

A9

Al0

All

B12

B13

B14

B15

B16

B17

C18

C19

C20

Cc21

C22

C23

C24

C25

C26

c27

D28

D29

D30

D31

D32

D33

D34

degil.

Ders kitaplarinda kullanilan
dil gergek hayattan uzak.
Ders kitaplarinda dort
beceriye esit sekilde yer
verilmemigtir.

Ders kitaplar1 Avrupa dilleri
Ogretimi ortak gergeve
programinda belirtilen dil
diizeylerine (A1, A2, B1...)
uygun degildir.

Ingilizce 6gretimiyle ilgili
destekleyici yardimel
kaynaklara her 6grenci
ulasamryor.

Sinif mevcutlar ¢ok yiiksek.

Okullarda Ingilizce
laboratuarlar1 yok.

Okullarda Ingilizce 6gretimini
destekleyecek teknolojik
kaynaklar yetersiz.

Okullarda Ingilizce
kiitiiphanesi mevcut degil.
Haftalik girdigim sube sayis1
ve ders saati ¢ok fazla.
Haftalik ders saatleri Ingilizce
Ogretimi igin yetersiz.
Kendimi Ingilizce
Ogretiminde tam yeterli
gdremiyorum

Farkl1 6gretim metotlari
uygulayamiyorum.
Genellikle akicilik yerine
dogruluk tizerine
odaklantyorum.

Ikiserli ya da grup
caligmalarini
kullanamiyorum.
Derslerimde dgrenci
katilimin1 saglayamiyorum.
Alternatif degerlendirme
tiirlerini (6z/akran
degerlendirme, portfolyo ve
proje) derslerimde
kullanamiyorum.

Avrupa Dilleri ortak gerceve
planini derslerimde
kullanamiyorum.

Ingilizce 6gretimiyle ilgili
akademik alandaki gelismeleri
yeterince takip edemiyorum.
Ingilizce 6gretimiyle ilgili
alan yazina ulasamiyorum.
Yeniliklere her zaman ayak
uyduramryorum.

Ogrenciler ingilizce 6grenme
motivasyonuna sahip degiller.
Ogrenciler Ingilizceye karsi
On yargtya sahipler.
Ogrenciler diger temel
derslere gosterdikleri onemi
Ingilizce dersine
gostermiyorlar.

Ogrenciler devlerini tam
olarak yapmiyorlar.
Ogrenciler yeterli 6n hazirlik
yapmadan derse geliyorlar.
Ogrenciler yeterince tekrar
yapmuyorlar.

Ogrenciler Ingilizceyi giinlitk
hayatta kullanmiyorlar.
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D35 Ogrenciler okul disinda
Ingilizceye ilgi duymuyorlar. 2 2,6 4 5.3 12 158 23 30,3 35 461 411

D36  Ogrenciler teknolojik araglari
(bilgisayar-TV- internet)
Ingilizce 6grenme araci
kullanmamaktadirlar.

D37  Ogrenci velileri dgrencilere
yeterli calisma ortami 2 2,6 6 79 13 17,1 30 39,5 25 32,9 3,92
olusturmuyor.

D38  Ogrenci velileri dgrencilere
yeterli destek ve tesvik 4 53 5 6,6 14 184 26 342 27 355 3,88
olusturmuyor.

E39  Okul idarecileri Ingilizce
Ogretimini yeterince 14 184 24 316 19 250 15 197 4 53 261
Onemsemiyor.

E40  Okul idarecileri Ingilizce
ogretimindeki yeniliklere 11
uygun materyal temininde
bana yardimci olmamaktadir.

E41  Idareciler derslerde ek kaynak
kullanilmasina kars1 19 25,0 29 38,2 13 17,1 11 14,5 4 53 2,36
¢ikmaktadirlar.

E42  Ingilizce 6gretiminde okul ve
bolge ziimre toplantilari,
¢Ozlime etki bakimindan
yetersiz kaliyor.

E43  Uygulanan merkezi smavlar
(TEOG/LYS) 6grenci
basarisina olumsuz etki
etmektedir.

E44  Bakanhigm Ingilizce
Ogretimiyle ilgili sunumlari ve 2 2,6 1 1,3 12 15,8 30 39,5 31 40,8 4,14
¢oziimleri yeterli degil.

E45  Bakanlhigin Ingilizce
Ogretimiyle ilgili gerekli 3
altyap1 yatirimi yaptigini
diistinmiiyorum.

E46  Ingilizce 6gretimindeki
cagdas gelismelerin
aktarildig1 yeterli sayida 2 2,6 6 7,9 10 13,2 29 38,2 29 38,2 4,01
hizmet i¢i program
sunulmamaktadir.

E47  Universitelerdeki Ingilizce
Ogretmeni yetistirme
programlarinin basarili
oldugunu diisiinmiiyorum.

3 39 8 105 10 132 30 395 25 329 3,86

145 22 289 20 263 16 211 7 92 281

6 79 10 132 10 132 28 368 22 289 3,65

6 79 17 224 24 316 15 197 14 184 3,18

39 3 39 11 14,5 25 329 34 447 410

10 13,2 17 224 23 30,3 11 145 15 19,7 3,05

Tabloya gére 76 ortaokul Ingilizce 6gretmeninin anket maddelerine verdigi cevap
ortalamalar1 incelendiginde “Okullarda Ingilizce laboratuvarlari yok.” maddesinin
(13. madde) ve “Okullarda Ingilizce kiitiiphanesi mevcut degil.” maddesinin (15.
Madde) en yiiksek ortalamalara (X: 4,6447) sahip oldugu goriilmektedir. Diger bir
deyisle ortaokul Ingilizce dgretmenleri, okullarda Ingilizce laboratuvarlarinin ve
kiitiiphanesinin olmamasini Ingilizce dgrenimi ve &gretimini olumsuz etkileyen en
onemli unsurlar olarak gdérmektedir. Bunun yaninda 14. madde “Okullarda Ingilizce
ogretimini destekleyecek teknolojik kaynaklar yetersiz.” (X: 4,500), 34. madde
“Ogrenciler Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmiyorlar.” (X: 4,4605), 17. madde
“Haftalik ders saatleri Ingilizce 6gretimi icin yetersiz.” (X: 4,2763), 33. madde
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“Ogrenciler yeterince tekrar yapmiyorlar.” (X: 4,2237), 11. madde “Ingilizce
ogretimiyle ilgili destekleyici yardime1 kaynaklara her dgrenci ulasamiyor.” (X:
4,1974), 44. madde “Bakanhigin Ingilizce dgretimiyle ilgili sunumlari ve ¢oziimleri
yeterli degil.” (X: 4,1447), 32. madde “Ogrenciler yeterli 6n hazirlhik yapmadan
derse geliyorlar.” (X: 4,1184), 1. madde “Egitim Programi Ingilizce 6gretiminin
basarili bir sekilde gerceklestirilmesinde yetersiz kaliyor.” (X: 4,1184), 45. madde
“Bakanligin Ingilizce ogretimiyle ilgili gerekli altyapi yatirmmi yaptigini
diisinmiiyorum.” (X: 4,1053) ve 46. madde “Ingilizce 6gretimindeki cagdas
gelismelerin aktarildig1 yeterli sayida hizmet i¢i program sunulmamaktadir.” (X:
4,0132) madde ortalamalar1 en yiiksek olan ve ortaokul Ingilizce dgretmenlerine gore

Ingilizce 6grenimi ve dgretimini en olumsuz etkileyen maddelerdir.

Tabloya gore; 5. madde “Ders kitaplarindaki konu yogunluklari fazla.” (X:3,9605), 3.
madde “Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenme ihtiyacini karsilayacak nitelikte degil.”
(X:3,9211), 37. madde “Ogrenci velileri &grencilere yeterli calisma ortami
olusturmuyor.” (X:3,9211), 4. madde “Ders kitaplarindaki etkinlikler yetersiz.”
(X:3,9211), 29. Madde “Ogrenciler Ingilizceye karsi 6n yargiya sahipler.”
(X:3,8816), 38. madde “Ogrenci velileri 6grencilere yeterli destek ve tesvik
olusturmuyor.” (X:3,8816), 36. madde “Ogrenciler teknolojik araglari (bilgisayar-
TV- internet) Ingilizce 6grenme arac1 kullanmamaktadirlar.” (X:3,8684), 10. madde
“Ders kitaplar1 Avrupa dilleri 6gretimi ortak cergeve programinda belirtilen dil
diizeylerine (A1, A2, Bl1...) uygun degildir.” (X:3,8026), 2. madde “Ders kitaplar
ogrencilerinin dikkatini ¢ekmekten uzaktir.” (X:3,8026), 28. madde “Ogrenciler
Ingilizce 6grenme motivasyonuna sahip degiller.” (X:3,6579), 42. madde “Ingilizce
ogretiminde okul ve bdlge ziimre toplantilari, ¢oziime etki bakimindan yetersiz
kaliyor.” (X:3,6579), 6. madde “Ders kitaplarindaki aktiviteler dgrenci seviyesine
uygun degil.” (X:3,6184), 9. madde “Ders kitaplarinda dort beceriye esit sekilde yer
verilmemistir.” (X:3,6053), 31. madde “Ogrenciler &devlerini tam olarak
yapmuyorlar.” (X:3,5921), 30. madde “Ogrenciler diger temel derslere gosterdikleri
onemi Ingilizce dersine gostermiyorlar.” (X:3,5789), 24. madde “Avrupa Dilleri
ortak cergeve planmm derslerimde kullanamiyorum.” (X:3,4079), 7. madde “Ders
kitaplarindaki kelimeler 6grenci seviyesine uygun degil.” (X:3,3289), 8. madde
“Ders kitaplarinda kullanilan dil gercek hayattan uzak.”(X:3,2237), 43. madde
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“Uygulanan merkezi sinavlar (TEOG/LYS) 06grenci basarisina olumsuz etki
etmektedir.” (X:3,1842), 23. madde “Alternatif degerlendirme tiirlerini (6z/akran
degerlendirme, portfolyo ve proje) derslerimde kullanamiyorum.” (X:3,1711), 12.
madde “Sinif mevcutlar ¢ok yiiksek.” (X:3,1579), 25. madde “Ingilizce 6gretimiyle
ilgili  akademik  alandaki  gelismeleri  yeterince  takip  edemiyorum.”
(X:3,1579)maddeleri yukarida verilen maddelere gére ortalamalar1 daha diisiik olan,
dolayisiyla ortaokul Ingilizce 6gretmenlerine gore Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde

karsilasilan sorunlar1 daha az etkileyen maddelerdir.

Tablo 38’e gore “Kendimi Ingilizce 6gretiminde tam yeterli géremiyorum” maddesi
(18. madde) ise en diisiik ortalamaya (X:1,8026) sahip olan maddedir. Ortaokul
Ingilizce o&gretmenlerine gore kendilerinin Ingilizce &gretiminde tam yeterli
olmamas Ingilizce dgrenimi ve 6gretimindeki basarisizig1 en az etkileyen unsurdur.
22. madde “Derslerimde &grenci katilimini saglayamiyorum.” (X: 1,9868), 41.
madde  “Idareciler derslerde ek kaynak kullanilmasina karsi ¢ikmaktadirlar.”
(X:2,3684), 27. madde “Yeniliklere her zaman ayak uyduramiyorum.” (X: 2,500),
21. madde “ikiserli ya da grup ¢alismalarin1 kullanamiyorum.” (X: 2,500), 19. madde
“Farkli &gretim metotlar1 uygulayamiyorum.” (X: 2,5526), 39. madde “Okul
idarecileri Ingilizce &gretimini yeterince onemsemiyor.” (X: 2,6184), 40. madde
“Okul idarecileri Ingilizce 6gretimindeki yeniliklere uygun materyal temininde bana
yardime1 olmamaktadir.” (X: 2,8158), 16. madde “Haftalik girdigim sube sayis1 ve
ders saati cok fazla.” (X: 2,8158), 20. madde “Genellikle akicilik yerine dogruluk
lizerine odaklantyorum.” (X: 2,8421), 26. madde “Ingilizce &gretimiyle ilgili alan
yazina ulagsamiyorum.” (X: 2,8947), 47. madde “Universitelerdeki Ingilizce
dgretmeni yetistirme programlarinin basarili oldugunu diisiinmiiyorum.” (X: 3,0526)
madde ortalamalar1 en diisiik olan ve ortaokul Inglizce 6gretmenlerine gore Ingilizce

ogrenimi ve 0gretimindeki basarisizligl en az etkileyen maddelerdir

4.2.3. Lise Ogrencilerine Gore Ingilizce Ogrenme-Ogretmede Karsilasilan
Sorunlar Nelerdir?

Tablo 39°da érneklem grubunu olusturan lise dgrencilerinin, Ingilizce égrenimi ve
ogretimindeki karsilasilan sorunlar1 saptamak amaciyla hazirlanmis olan, anket

maddelerine verdikleri cevaplara iligkin istatistiki bilgiler verilmistir. Tabloda anketi
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cevaplayan toplam Ogrenci sayisi, anket maddelerine verilen cevap ortalamalar1 ve

standart sapmalari listelenmistir.

Tablo 39. Lise Ogrencilerinin Anket Maddelerine Verdikleri Cevap Yiizdeleri
ve Ortalamalari

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum
Katilmiyorum Katiliyorum —

N % N % N % N % N %

Al Ingilizce dersini sevmiyorum. 388 32,3 294 245 258 215 159 13,2 102 85 241
Ingilizce derslerinde

A2 313 261 301 251 274 228 211 176 102 85 257
sikiliyorum.
Ingilizcenin gelecekte isime

A3 yaramayacagini 611 50,9 208 17,3 141 11,7 100 83 141 11,7 212
diistiniiyorum.

Ingilizceyi sadece not alip
A4 siuf gegecek bir ders olarak 482 40,1 346 288 154 128 118 98 101 84 217
gorliyorum.
Ingilizce okudugumu

A5 icustmu 220 183 285 237 303 252 247 20,6 146 122 284
anlamakta gii¢lik ¢ekiyorum

pe  Ingilizee dinledigimi 182 152 229 191 326 271 207 247 167 139 3,03
anlamakta gii¢lik ¢ekiyorum

a7 Ingilizee konusmakta gielik 106 113 934 195 317 264 325 271 189 157 3,16
cekiyorum.
Ingilizcede diisiindiiklerimi

A8 yaziya gegirmekte 162 135 229 191 297 247 322 268 191 159 312
zorlantyorum.
Ingilizce dilbilgisi kurallarini

A9 Bgrenmekte giiclik 221 184 317 264 284 236 236 197 143 119 280
cekiyorum.
Tiirkge ile Ingilizce dilbilgisi

aro  Kurallanmn bitbirine 304 253 351 202 234 195 202 168 110 92 258
benzememesi Ingilizceyi
6grenmeme engel oluyor.

a1p  Dngilizeeyenasilqalisacagimi 570 555 267 218 256 213 246 205 167 139 281
bilmiyorum.

a1z Ingilizce Sgrenmekiginders g5 469 951 217 211 17,6 320 266 216 180 3,08
disinda zaman harcamiyorum.

a3 ngilizee Sgreniminde 260 224 313 261 168 140 286 238 165 137 2,80
teknolojiyi kullanmiyorum.

a4 Yebanadildeyeterinceyazih 555 494 9g5 237 218 182 307 256 158 132 291

kaynaga sahip degilim.

Ders esnasinda arkadaglarima
A15  mahcup olmamak i¢in derse 542 451 284 236 169 141 121 10,1 85 71 210
katilmiyorum.
Ogretmenimiz bildiklerini

Alg oorem 496 413 290 241 189 157 106 88 120 10,0 2,22
bize iyi aktaramiyor.

apy Ofretmenimizderseyeterince  gag 419 321 267 155 129 88 73 98 82 207
hazirhkl gelmiyor.

Alg Ogretmenimiz yaptigimiz 227 189 202 168 190 158 264 220 318 265 3,20
hatalara kiziyor.
Ingilizce dersimiz

A19  Gramer(dilbilgisi) agirlikl 139 116 221 184 376 31,3 265 221 200 167 3,13
i‘§leniyor.

Az Ofretmenimizderstekonusma 4y a33 310 258 170 142 174 145 147 122 246
etkinlikleri yaptirmryor.

apy OFretmenimizderstedinleme o, a5 595 946 163 136 149 124 120 100 2,28
metinlerini islemeden gegiyor.

Azp  Ofretmenimizin verdigi 415 346 350 29,1 197 164 105 87 134 112 232
ddevler bana fazla geliyor.
Ogretmenimiz dersi

A23  anlamayanlarla pek 422 351 296 246 233 194 118 9,8 132 11,0 2,36

ilgilenmiyor.
Ogretmenimiz ingilizce
ogretiminde teknolojik
A24  araglar (bilgisiyar, 436 363 233 194 134 112 163 136 235 196 2,60
projeksiyon, akilli tahta vb.)
kullanmryor.
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Ogretmenimiz dersi eglenceli 311

A5 e 259 273 227 296 246 141 11,7 180 150 2,67
hale getiremiyor.

Az Ofretmenimizdersiiglerken a0 333 328 73 287 239 87 72 99 82 229
istekli goriinmiiyor.

a7 Ofretmenimizin Ingilizce 349 291 310 258 313 261 122 102 107 8,9 244
telaffuzunu anlayamiyorum.

pgg OFretmenimizdersitamamen 56, 593 395 377 280 233 101 84 71 59 227
Tiirkge anlatiyor.

Azg  Ingilizee ders kitaplarimiz 245 20,4 214 17,8 292 243 160 133 290 24,1 3,05
begenmiyorum.
Ingilizce sinavlarimizin

A30  seviyemizin iizerinde 344 286 294 245 335 279 106 88 122 102 247
oldugunu diistiniiyorum .
Ingilizce derslerimize baska

A3l  branglardan 6gretmenler 728 60,6 210 17,5 174 14,5 31 2,6 58 4.8 1,73
giriyor.
Okulumuzda yardimei ders

Az dracgerecleri (bilgisayar, a0 g6 941 201 247 206 141 11,7 228 190 272
projeksiyon cihazi, ses sistemi
vb.) yeterli degil.

Az Ingilizee hafialik ders saati 425 354 224 187 292 243 110 92 150 125 244

yeterli degil.
Okulumuzda isteyen

A34  Ggrencilerin daha fazla 435 362 252 210 316 263 107 89 91 76 231
Ingilizce ders alabiliyorlar.

Evde rahat bir caligma ortami

A
3 bulamiyorum.

472 393 286 238 255 212 91 7,6 97 81 221

Ailem Ingilizce 6grenmem

A .. . . .
36 i¢in beni tegvik etmiyor.

523 435 255 212 248 206 78 6,5 96 80 214

Tabloya gore lise Ogrencilerinin anket maddelerine verdigi cevap ortalamalar
incelendiginde ~ “Ogretmenimiz yaptigimiz hatalara kiziyor.” maddesinin (18.
madde) ortaokul &grencilerinde de oldugu gibi en yiiksek ortalamaya (X: 3,2032)
sahip oldugu goriilmektedir. Liselerde Ogrenim goérmekte olan Ogrenciler de,
ogretmenlerin yapilan hatalara kizmasin Ingilizce 6grenimi ve dgretimini olumsuz
etkileyen en 6nemli unsur olarak gérmektedir. Bunun yaninda 7. madde “Ingilizce
konusmakta giiclik cekiyorum. ” (X: 3,164), 19. madde “Ingilizce dersimiz
Gramer(dilbilgisi) agirlikli isleniyor.” (X: 3,1382), 8. Madde “Ingilizcede
diisiindiiklerimi yaziya gecirmekte zorlaniyorum.” (X: 3,1257), 12. madde “Ingilizce
ogrenmek icin ders disinda zaman harcamiyorum.” (X: 3,0874), 29. madde “Ingilizce
ders kitaplarimizi begenmiyorum.” (X: 3,055), 6. madde “Ingilizce dinledigimi
anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum” (X:3,0316), 14. madde “Yabanc1 dilde yeterince yazili
kaynaga sahip degilim.” (X:2,9101), 5. madde “Ingilizce okudugumu anlamakta
giiclik cekiyorum” (X:2,8451), 11. madde “Ingilizceye nasil calisacagimi
bilmiyorum.” (X:2,8152), 13. madde “Ingilizce 6greniminde teknolojiyi
kullanmiyorum.” (X: 2,8043) ve 9. madde “Ingilizce dilbilgisi kurallarini 6grenmekte

giiclik ¢ekiyorum.” (X: 2,8027) madde ortalamalari en yiiksek olan ve lise
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ogrencilerine gore Ingilizce &grenimi ve &gretimini en olumsuz etkileyen

maddelerdir.

Tabloya gore; 32. madde “Okulumuzda yardimci ders ara¢ gerecleri (bilgisayar,
projeksiyon cihazi, ses sistemi vb.) yeterli degil.” (X: 2,7236), 25. madde
“Ogretmenimiz dersi eglenceli hale getiremiyor.” (X: 2,6719), 24. madde
“Ogretmenimiz Ingilizce 6gretiminde teknolojik araclar1 (bilgisayar, projeksiyon,
akill1 tahta vb.) kullanmiyor.” (X: 2,6070), 10. madde “Tiirkge ile ingilizce dilbilgisi
kurallarinin  birbirine benzememesi Ingilizceyi 6grenmeme engel oluyor.” (X:
2,5862), 2. madde “Ingilizce derslerinde sikiliyorum.”(X: 2,5737), 30. madde
“Ingilizce smnavlarimizin seviyemizin iizerinde oldugunu diisiiniiyorum .”(X:
2,4738), 20. madde “Ogretmenimiz derste konusma etkinlikleri yaptirmiyor.” (X:
2,4654), 33. madde “Ingilizce haftalik ders saati yeterli degil.”(X: 2,4471), 27.
madde “Ogretmenimizin Ingilizce telaffuzunu anlayamiyorum.” (X: 2,4405), 1.
madde “Ingilizce dersini sevmiyorum.”(X: 2,4113), 23. madde “Ogretmenimiz dersi
anlamayanlarla pek ilgilenmiyor.” (X: 2,3689) ve 22. madde “Ogretmenimizin
verdigi ddevler bana fazla geliyor.”(X: 2,3281) maddeleri yukarida verilen maddelere
gore ortalamalar1 daha diisiik olan, dolayisiyla lise dgrencilerine gore Ingilizce

Ogrenimi ve 6gretiminde karsilagilan sorunlar1 daha az etkileyen maddelerdir.

Tablo 39’a gore “Ingilizce derslerimize baska branslardan Sgretmenler giriyor.”
maddesi  (31. madde) ise en diisiik ortalamaya (X:1,7352) sahip olan maddedir.
Lisede ogrenim gérmekte olan &grencilere gore Ingilizce derslerine farkli
branslardan ogretmenlerin giriyor olmasi Ingilizce 6grenimi ve &gretimindeki
basarisizig1 en az etkileyen unsurdur. 17. madde “Ogretmenimiz derse yeterince
hazirlikli gelmiyor.” (X: 2,0716), 15. madde “Ders esnasinda arkadaslarima mahcup
olmamak icin derse katilmiyorum.” (X: 2,1032), 3. madde “Ingilizcenin gelecekte
isime yaramayacagini diisiiniiyorum.” (X: 2,1274), 36. madde “Ailem Ingilizce
dgrenmem icin beni tesvik etmiyor.” (X: 2,1408), 4. madde “Ingilizceyi sadece not
alip smif gegecek bir ders olarak goriiyorum.” (X: 2,1757), 35. madde “Evde rahat
bir calisma ortami bulamiyorum.” (X: 2,2132), 16. madde “Ogretmenimiz
bildiklerini bize iyi aktaramiyor.” (X: 2,2206), 28. madde “Ogretmenimiz dersi
tamamen Tiirkge anlatiyor.” (X: 2,2756), 21. madde “Ogretmenimiz derste dinleme

metinlerini islemeden gegiyor.” (X: 2,2889), 26. madde “Ogretmenimiz dersi islerken
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istekli gdriinmiiyor.” (X:2,2981), 34. madde “Okulumuzda isteyen dgrencilerin daha
fazla Ingilizce ders alabiliyorlar.” (X: 2,3147) madde ortalamalar1 en diisiik olan ve
lise dgrencilerine goére Ingilizce Ogrenimi ve oOgretimindeki basarisizigi en az

etkileyen maddelerdir.

4.2.4. Lise Ogretmenlerine Gore Ingilizce Ogrenme-Ogretmede Karsilasilan
Sorunlar Nelerdir?

Tablo 40°da drneklem grubunu olusturan lise Ingilizce dgretmenlerinin, Ingilizce
Ogrenimi ve Ogretimindeki karsilagilan sorunlar1 saptamak amaciyla hazirlanmig
olan, anket maddelerine verdikleri cevaplara iliskin istatistiki bilgiler verilmistir.
Tabloda anketi cevaplayan lisede gérev yapmakta olan Ingilizce 6gretmen sayilarmin
toplami, anket maddelerine verilen cevap ortalamalar1 ve maddelerin standart

sapmalari listelenmistir.

Tablo 40. Lise Ogretmenlerinin Anket Maddelerine Verdikleri Cevap
Yiizdeleri ve Ortalamalari

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum
Katilmiyorum Katiltyorum

N % N % N % N % N % X

Al Egitim Programi Ingilizce
Ogretiminin basarili bir
sekilde gergeklestirilmesinde
yetersiz kalryor.

A2 Ders kitaplar1 6grencilerinin
dikkatini ¢ekmekten uzaktir.

A3 Ders kitaplar1 grencilerin
ogrenme ihtiyacini 1 2,0 1 2,0 5 10,0 21 42,0 22 42,0 4,24
karsilayacak nitelikte degil.

A4 Ders kitaplarindaki etkinlikler
yetersiz.

A5 Ders kitaplarindaki konu
yogunluklari fazla.

A6 Ders kitaplarindaki aktiviteler

0 0 3 6,0 4 8,0 18 360 25 500 430

0 0 2 4,0 3 6,0 19 380 26 520 438

0 0 4 8,0 2 4,0 25 500 19 380 418

5 10,0 9 18,0 5 10,0 17 340 14 280 3,552

Ogrenci seviyesine uygun 1 2,0 13 26,0 8 16,0 11 22,0 17 34,0 3,60
degil.

A7 Ders kitaplarindaki kelimeler
Ogrenci seviyesine uygun 0 0 15 30,0 5 10,0 20 40,0 10 20,0 3,50
degil.

A8  Ders kitaplarinda kullanilan
dil gergek hayattan uzak.

A9 Ders kitaplarinda dort
beceriye esit sekilde yer 1 2,0 10 20,0 10 20,0 17 34,0 12 24,0 3,58
verilmemistir.

Al0  Ders kitaplart Avrupa dilleri
Ogretimi ortak gergeve
programinda belirtilen dil 2 4.0 13 26,0 9 18,0 18 36,0 8 16,0 3,34
diizeylerine (Al, A2, B1...)
uygun degildir.

All  Ingilizce 6gretimiyle ilgili
destekleyici yardimei
kaynaklara her 6grenci
ulagamiyor.

B12  Simf mevcutlan ¢ok yiiksek. 0 0 8 160 5 100 24 480 13 260 4,12

1 2,0 17 340 5 10,0 14 280 13 26,0 342

2 4,0 13 26,0 9 180 18 36,0 8 16,0 3,84
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B13

B14

B15

B16

B17

C18

C19

C20

Cc21

C22

C23

C24

C25

C26

c27

D28

D29

D30

D31

D32

D33

D34

D35

D36

D37

D38

E39

E40

Okullarda Ingilizce
laboratuvarlar1 yok.
Okullarda Ingilizce 6gretimini
destekleyecek teknolojik
kaynaklar yetersiz.
Okullarda Ingilizce
kiitiiphanesi mevcut degil.
Haftalik girdigim sube sayisi
ve ders saati ¢ok fazla.
Haftalik ders saatleri Ingilizce
Ogretimi igin yetersiz.
Kendimi Ingilizce
ogretiminde tam yeterli
gbremiyorum

Farkli 6gretim metotlari
uygulayamiyorum.
Genellikle akicilik yerine
dogruluk tizerine
odaklantyorum.

Ikiserli ya da grup
caligmalarini
kullanamiyorum.
Derslerimde 6grenci
katilimini saglayamiyorum.
Alternatif degerlendirme
tiirlerini (6z/akran
degerlendirme, portfolyo ve
proje) derslerimde
kullanamiyorum

Avrupa Dilleri ortak gergeve
planini derslerimde
kullanamiyorum.

Ingilizce dgretimiyle ilgili
akademik alandaki gelismeleri
yeterince takip edemiyorum.
Ingilizce 6gretimiyle ilgili
alan yazina ulasamiyorum.
Yeniliklere her zaman ayak
uyduramtyorum.

Ogrenciler ingilizce 6grenme
motivasyonuna sahip degiller.
Ogrenciler Ingilizceye kars
On yargiya sahipler.
Ogrenciler diger temel
derslere gosterdikleri onemi
Ingilizce dersine
gOstermiyorlar.

Ogrenciler 6devlerini tam
olarak yapmuyorlar.
Ogrenciler yeterli 6n hazirlik
yapmadan derse geliyorlar.
Ogrenciler yeterince tekrar
yapmiyorlar.

Ogrenciler Ingilizceyi giinlitk
hayatta kullanmiyorlar.
Ogrenciler okul diginda
Ingilizceye ilgi duymuyorlar.

Ogrenciler teknolojik araglart
(bilgisayar-TV- internet)
Ingilizce 6grenme araci
kullanmamaktadirlar.
Ogrenci velileri dgrencilere
yeterli ¢aligma ortami
olusturmuyor.

Ogrenci velileri 6grencilere
yeterli destek ve tesvik
olusturmuyor.

Okul idarecileri Ingilizce
Ogretimini yeterince
Onemsemiyor.

Okul idarecileri Ingilizce
Ogretimindeki yeniliklere
uygun materyal temininde
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bana yardimer olmamaktadir.

E41  dareciler derslerde ek kaynak

kullanilmasina karst 10 20,0 17 34,0 11 22,0 6 12,0 6 12,0 2,62
¢ikmaktadirlar.

E42  Ingilizce 6gretiminde okul ve
bdlge ziimre toplantilari, 6 120 3 60 8 160 19 380 14 280 364

¢Ozlime etki bakimindan
yetersiz kaliyor.

E43  Uygulanan merkezi siavlar
(TEOG/LYS) 6grenci
basarisina olumsuz etki
etmektedir.

E44  Bakanhigm Ingilizce
Ogretimiyle ilgili sunumlart ve 2 4,0 5 10,0 7 14,0 17 34,0 19 38,0 3,92
¢oziimleri yeterli degil.

E45  Bakanlhigim Ingilizce
ogretimiyle ilgili gerekli
altyapi yatirimi yaptigini
diistinmiyorum.

E46  Ingilizce 6gretimindeki
cagdas gelismelerin
aktarildig1 yeterli sayida 2 4,0 4 8,0 9 18,0 18 36,0 17 34,0 3,88
hizmet i¢i program
sunulmamaktadir.

E47  Universitelerdeki Ingilizce
Ogretmeni yetistirme
programlarmin basarili
oldugunu diisinmiiyorum.

2 4,0 6 12,0 19 38,0 13 26,0 10 20,0 3,46

3 6,0 4 8,0 9 180 16 320 18 360 3,84

7 14,0 12 240 11 220 16 32,0 4 80 2,96

Tabloya gore, 50 lise Ingilizce Ogretmeninin anket maddelerine verdigi cevap
ortalamalar1 incelendiginde “Okullarda Ingilizce laboratuvarlari yok.” maddesinin
(13. madde) en yiiksek ortalamaya (X: 4,48) sahip oldugu gériilmektedir. Diger bir
deyisle lise Ingilizce 6gretmenleri ortaokul Ingilizce gretmenleri gibi, okullarda
Ingilizce laboratuvarlarmin olmamasini Ingilizce 6grenimi ve 6gretimini olumsuz
etkileyen en énemli unsur olarak gérmektedir. Bunun yaninda 34. madde “Ogrenciler
Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmiyorlar.” (X: 4,4), 2. madde “Ders kitaplari
ogrencilerinin dikkatini ¢ekmekten uzaktir.” (X: 4,38), 33. madde “Ogrenciler
yeterince tekrar yapmuyorlar.” (X: 4,34), 15. madde “Okullarda Iingilizce
kiitiiphanesi mevcut degil.” (X: 4,32), 1. madde “Egitim Programi Ingilizce
ogretiminin basarili bir sekilde gergeklestirilmesinde yetersiz kaliyor.” (X: 4,3), 3.
madde “Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenme ihtiyacin1 karsilayacak nitelikte degil.”
(X: 4,24), 29. madde “Ogrenciler ingilizceye kars1 6n yargiya sahipler.” (X: 4,22),
32. madde “Ogrenciler yeterli 6n hazirlik yapmadan derse geliyorlar.” (X: 4,22), 30.
madde “Ogrenciler diger temel derslere gosterdikleri onemi Ingilizce dersine
gostermiyorlar.” (X: 4,2) ve 4. madde “Ders kitaplarindaki etkinlikler yetersiz.”
(X:4,18), 12. madde “Smif mevcutlar ¢ok yiiksek. “(X: 4,12) ortalamalar1 en yiiksek
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olan ve lise Ingilizce &gretmenlerine gore Ingilizce dgrenimi ve Ogretimini en

olumsuz etkileyen maddelerdir.

Tabloya gore; 28. madde “Ogrenciler Ingilizce 6grenme motivasyonuna sahip
degiller.” (X: 4,02) , 44. madde “Bakanligin Ingilizce dgretimiyle ilgili sunumlar ve
¢oziimleri yeterli degil.” (X: 3,92), 46. madde “Ingilizce Ogretimindeki cagdas
gelismelerin aktarildig1 yeterli sayida hizmet i¢i program sunulmamaktadir.” (X:
3,88), 31. madde “Ogrenciler 6devlerini tam olarak yapmiyorlar.” (X: 3,86), 45.
madde “Bakanhgin Ingilizce &gretimiyle ilgili gerekli altyap: yatirimi yaptigmi
diisiinmilyorum.”(X: 3,84), 11. madde “Ingilizce 6gretimiyle ilgili destekleyici
yardime1 kaynaklara her dgrenci ulasamiyor.” (X: 3,84), 35. madde “Ogrenciler okul
disinda Ingilizceye ilgi duymuyorlar.” (X: 3,80), 17. madde “Haftalik ders saatleri
Ingilizce dgretimi icin yetersiz.”(X: 3,74), 14. madde “Okullarda Ingilizce 6gretimini
destekleyecek teknolojik kaynaklar yetersiz.” (X: 3,66), 36. madde “Ogrenciler
teknolojik  araclar1  (bilgisayar-TV-  internet) Ingilizce 6grenme  araci
kullanmamaktadirlar.” (X: 3,64), 42. madde “Ingilizce 6gretiminde okul ve bolge
ziimre toplantilari, ¢dziime etki bakimindan yetersiz kaliyor.”(X: 3,64), 6. madde
“Ders kitaplarindaki aktiviteler dgrenci seviyesine uygun degil.”(X: 3,60), 9. madde
“Ders kitaplarmda dért beceriye esit sekilde yer verilmemistir.”(X: 3,58), 5. madde
“Ders kitaplarindaki konu yogunluklari fazla.”(X: 3,52), 7. madde “Ders
kitaplarindaki kelimeler &grenci seviyesine uygun degil.”(X: 3,50), 43. madde
“Uygulanan merkezi smavlar (TEOG/LYS) 06grenci basarisina olumsuz etki
etmektedir.” (X: 3,46), 8. madde “Ders kitaplarinda kullanilan dil ger¢ek hayattan
uzak.”(X: 3,42), 10. madde “Ders kitaplart Avrupa dilleri 6gretimi ortak cerceve
programinda belirtilen dil diizeylerine (A1, A2, B1...) uygun degildir.”(X: 3,34), 38.
madde “Ogrenci velileri 6grencilere yeterli destek ve tesvik olusturmuyor.”(X: 3,26),
37. madde “Ogrenci velileri 6grencilere yeterli ¢alisma ortami olusturmuyor.” (X:
3,20), 16. madde “Haftalik girdigim sube sayis1 ve ders saati gok fazla.”(X: 2,98), 47.
madde “Universitelerdeki Ingilizce &gretmeni yetistirme programlarinin basarili
oldugunu diisiinmiiyorum.” (X: 2,96) ve 24. madde “Avrupa Dilleri ortak cerceve
planmi derslerimde kullanamiyorum.”(X: 2,96) maddeleri yukarida verilen

maddelere gore ortalamalari daha diisiik olan, dolayisiyla lise Ingilizce
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dgretmenlerine gore Ingilizce dgrenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 daha az

etkileyen maddelerdir

Tablo 40’a gére “Kendimi Ingilizce 6gretiminde tam yeterli goremiyorum” maddesi
(18. madde) ise en diisiik ortalamaya (X: 1,58) sahip olan maddedir. Lise Ingilizce
ogretmenlerine gore de kendilerinin Ingilizce &gretiminde tam yeterli olmamasi
Ingilizce dgrenimi ve dgretimindeki basarisizlig1 en az etkileyen unsurdur. 27. madde
“Yeniliklere her zaman ayak uyduramiyorum.” (X: 2,28), 22. madde “Derslerimde
ogrenci katilimini saglayamiyorum.” (X: 2,32), 19. madde “Farkli 6gretim metotlari
uygulayamiyorum.” (X: 2,48), 40. madde “Okul idarecileri Ingilizce 6gretimindeki
yeniliklere uygun materyal temininde bana yardimci olmamaktadir.” (X: 2,54), 23.
madde “Alternatif degerlendirme tiirlerini (6z/akran degerlendirme, portfolyo ve
proje) derslerimde kullanamiyorum.” (X: 2,58), 41. madde “Idareciler derslerde ek
kaynak kullanilmasma karsi ¢ikmaktadirlar.” (X: 2,62), 26. madde “Ingilizce
ogretimiyle ilgili alan yazina ulasamiyorum.” (X: 2,62), 21. madde “ikiserli ya da
grup calismalarmi kullanamiyorum.” (X: 2,62), 25. madde “Ingilizce 6gretimiyle
ilgili akademik alandaki gelismeleri yeterince takip edemiyorum.” (X: 2,68), 39.
madde “Okul idarecileri Ingilizce dgretimini yeterince dSnemsemiyor.” (X: 2,78), 20.
madde “Genellikle akicilik yerine dogruluk iizerine odaklaniyorum.” (X: 2,84)
madde ortalamalar1 en diisiik olan ve ortaokul Ingilizce dgretmenlerine gére Ingilizce

ogrenimi ve 0gretimindeki basarisizlig1 en az etkileyen maddelerdir.

4.2.5.Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar Konusunda Lise
ve Ortaokul Ogrencilerinin Gériisleri Arasinda Farkhhik Var Midir?

Tablo 41°de ortaokul ve lise 6grencilerinden olusan 6rneklem gruplarinin sayilari,
yapilan anket calismasindaki ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu iki grubun

birbirinden farklilagsma diizeyleri verilmistir.

Tablo 41. Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Dagilimlar

Ogrenci Seviyesi n X sd F p
Ortaokul 1261 2346 0,633
Ogrencileri 4,464 0,035

Lise Ogrencileri 1201 2,556 0,619
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Tablo 41°e gére ortaokul ve liselerde 6grenim gdrmekte olan dgrencilerin Ingilizce
O0grenimi ve 0gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Lise 6grencilerinin Ingilizce dgrenimi ve
ogretimine iliskin sorun algilar1 (X=2,556) ortaokul dgrencilerinin sorun algilarindan

(X=2,346) daha yiiksektir.

4.2.6.ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Konusundaki
Lise ve Ortaokul Ogretmenlerinin Gériisleri Arasinda Farklhihik Var Midir?

Tablo 42°de ortaokul ve lise ingilizce 6gretmenlerinden olusan drneklem gruplarmin
sayilari, yapilan anket calismasindaki ortalamalari, standart sapmalari ve bu iki

grubun birbirinden farklilagsma diizeyleri verilmistir

Tablo 42. Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin ingilizce Ogrenimi ve
Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlarin Dagilimlar

Ogretmen Grubu n X sd F p
Ortaokul Ogretmenleri 76 3,523 0,472

. 0,207 0,65
Lise Ogretmenleri 50 3,467 0,449

Tablo 42’ye gore ortaokul ve liselerde Ogretmenlik yapmakta olan Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
gortisleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriillmemektedir (p>0.05). Her iki

grubun anketlerden aldiklar1 puan ortalamalar1 birbirine olduk¢a yakindir.

4.3. ALT PROBLEMLERE AIT BULGULAR

Alt problemlere ait bulgular bdliimiinde o6rneklemi olusturan gruplarin anket
maddelerine verdigi cevaplar arastirmaniin alt problemleri ile iliskisi agisindan
incelenmistir.  Arastirmanin Orneklemini olusturan alt gruplarin birbirlerinden

farklilagsma diizeyleri istatistiki ¢aligmalar sonucunda belirlenmis ve ilgili tablolarda
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frekanslara, aritmetik ortalamalara, standart sapmalara, t-testi puanlarma ve

anlamlilik diizeylerine yer verilmistir.

4.3.1. Ortaokul Ogrencilerinde Alt Problemlere iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Ortaokul 6grencilerinin ingilizce 6grenimi ve 6égretiminde
karsilastiklar: sorunlar cinsiyete gore farklhh mdir?

Tablo 43. Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Cinsiyete gore Dagilimlar

Cinsiyet n X sd F p
Kiz 614 2,2252 ,60961

,029 ,310
Erkek 647 2,4606 ,63491

Tablo 43 incelendiginde, ortaokullarda 6grenim goérmekte olan kiz &grenciler ile
erkek oOgrencilerin Ingilizce &grenimi ve ogretiminde karsilagilan sorunlar

konusundaki goriisleri arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 2: Ortaokul 6grencilerinin iIngilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar simif diizeyine gore farkl midir?

Tablo 44. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimlari

Simif n X sd F p
5. simif 322 2,1550 ,63482
6. siif 269 2,2759 ,61391

21,772 ,000
7. sif 398 2,4178 ,62884
8. simif 272 2,5364 ,58689

Tablo 44 incelendiginde, farkli siniflarda O&grenim gormekte olan ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriigleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Anlaml
diizeydeki bu farklilik ise 6zellikle 5. Ve 6. Smif 6grenci gruplar ile 7. Ve 8. Simf

85



ogrenci gruplar arasmdadir. Sinif seviyeleri yiikseldikge Ogrencilerin Ingilizce

Ogrenimi ve 6gretimi konusundaki sorun algilart da yiikselmektedir.

Alt Problem 3: Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklari sorunlar okul tiiriine gore farkhh mdir?

Tablo 45. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Okul Tiirlerine Gore Dagilimlari

Okul Tiiri n X sd F p
Devlet 1118 23715 63706

Ortaokulu 3,510 061
Ozel Ortaokul 142 2,1463 ,57080

Tablo 45 incelendiginde, devlet ortaokullarinda ve 6zel ortaokullarda 6grenim
gormekte olan kiz dgrenciler ile erkek dgrencilerin ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik

goriilmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 4: Ortaokul 6grencilerinin iIngilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar anne meslegine gore farkl midir?

Tablo 46. Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Anne Meslegine Gore Dagilimlar

Anne Meslegi n X sd F p
Ev Hanim 1089 2,3519 ,62950

Isci 116 2,3868 ,66830

Esnaf 24 2,3102 ,56896 2,247 ,062
Memur 31 2,0287 ,63596

Diger 1 1,8889

Tablo 46 incelendiginde, anne meslekleri farkli olan ortaokul dgrencilerinin Ingilizce
Ogrenimi ve 0gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli

diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).
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Alt Problem 5: Ortaokul 6grencilerinin ingilizce 6grenimi ve 6égretiminde
karsilagtiklar: sorunlar baba meslegine gore farkli midir?

Tablo 47. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Baba Meslegine Gore Dagilimlari

Baba Meslegi n X sd F p
Calismiyor 55 2,4717 57324

Isci 720 2,3818 ,64134

Esnaf 231 2,2733 ,57061 1,602 ,072
Memur 93 2,2506 ,66158

Diger 162 2,3462

Tablo 47 incelendiginde, baba meslekleri farkli olan ortaokul 6grencilerinin Ingilizce
Ogrenimi ve 0gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli

diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 6: Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar ailelerin aylik gelirine gore farkhh mdir?

Tablo 48. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklari Sorunlarin Ailelerin Aylik Gelirlerine Goére Dagilimlar:

Aylik Gelir n X sd F p
0-750 TL 177 2,4046 ,63299
750-1500 TL 545 2,3764 ,60333

2,113 ,097
1500-2500 TL 318 2,3063 ,65884
2.500 TL 221 2,2813 ,66401

Tablo 48 incelendiginde, ailelerinin aylik gelirleri farkli olan ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri

arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

87



Alt Problem 7: Ortaokul 6grencilerinin ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar kardes sayisina gore farkhh mdir?

Tablo 49. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Kardes Sayisina Gore Dagilimlari

Kardes -

Sayist n X sd F p
0 37 2,2417 ,62642

1 201 2,2616 ,63419

2 310 2,3248 ,67157

3,048 ,010

3 362 2,3208 ,62177

4 187 2,4376 ,62498

5+ 164 2,4643 57273

Tablo 49 incelendiginde, kardes sayilar1 farkli olan ortaokul dgrencilerinin Ingilizce
Ogrenimi ve 0gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Anlamli diizeydeki bu farklilik ise
ozellikle hi¢ kardesi olmayan 6grenciler ve 1 kardesi olan 6grenciler ile kardes sayist
5’ ten fazla olan Ogrencileri arasindadir. Kardes sayist 4 ve daha fazla olan
ogrencilerin Ingilizce 6grenimi ve Ogretimi konusundaki sorun algilari diger

ogrencilere gore daha yiiksektir.

Alt Problem 8: Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar 6grencilerin kurs alma durumuna gore farklh mdir?

Tablo 50. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklari Sorunlarin Kurs Alma Durumlarina Gére Dagilimlari
Kurs =

Durumu n X sd F P
Evet 189 2,3485 ,66907

,858 354
Hayir 1072 2,3461 62738
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Tablo 50 incelendiginde, Ingilizce dersinden takviye kursu alan ve almayan ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik gériillmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 9: Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar 6grencilerin kurs aldiklari yerlere gore farkhh midir?

Tablo 51. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Kurs Aldiklart Yere Gore Dagilimlari

Kurs Yeri n X sd F P
Dershane 160 2,3630 ,68923

Dil Kursu 11 2,2803 51796 180 835
Qzel 13 2,2692 62684

Ogretmen

Tablo 51 incelendiginde, Ingilizce takviye kursunu farkli yerlerden alan ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

gortisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriillmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 10: Ortaokul 6grencilerinin ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilagtiklar: sorunlar 6grencilerin kurs alma siirelerine gore farklh midir?

Tablo 52. Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Kurs Alma Siirelerine Gore Dagilimlar

Kurs Siiresi n X sd F p
0-3ay 81 2,2545 ,68887

3ay-1yil 44 2,5467 ,68291

1-2 yil 38 2,3596 ,68985 2,464 ,047
2-3 yil 15 2,4889 46467

3+ yil 6 1,8333 ,14803
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Tablo 52 incelendiginde, Ingilizce takviye kursu alma siireleri farkli olan ortaokul
dgrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Ozellikle 3 yil
veya daha fazla siiredir kurs almakta olan Ogrencilerin sorun algilar1 diger

Ogrencilere gore daha diisiiktiir.

4.3.2. Alt Problemlerde Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerine Iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Ortaokul 6gretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklari sorunlar cinsiyete gore farkhh midir?

Tablo 53. Ortaokul Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklari Sorunlarin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Cinsiyet n X sd F p
Bayan 61 3,5539 ,49628

1,523 221
Bay 15 3,4014 ,34447

Tablo 53 incelendiginde, ortaokullarda gérev yapmakta olan bayan ogretmenler ile
bay ogretmenlerin Ingilizce &grenimi ve &gretiminde karsilagilan sorunlar

konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 2: Ortaokul dgretmenlerinin ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilagtiklar: sorunlar yasa gore farklh midir?

Tablo 54. Ortaokul Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Yasa Gore Dagilimlari

Yas n X sd F p
21-30 38 3,5784 ;50230

- 32 3,4628 47287
31-40 ,378 , 769
41-50 5 3,5319 ,21957
50+ 1 3,3617
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Tablo 54 incelendiginde, ortaokullarda gérev yapmakta olan farkli yas gruplarindaki
ogretmenlerin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik gériillmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 3: Ortaokul égretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilagtiklar: sorunlar 6grenim durumuna gore farkh midir?

Tablo 55. Ortaokul Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimlari

Ogrenim =

Durumu n X sd F P
Lisans 72 3,5139 47700

Yiiksek 3 35745 34241 735 483
Lisans

Doktora 1 4,0851

Tablo 55 incelendiginde, farkli égrenim durumuna sahip olan ortaokul ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriillmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 4: Ortaokul 6gretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar mezuniyet kurumuna gore farkh midir?

Tablo 56. Ortaokul Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklari Sorunlarin Mezuniyet Kurumuna Goére Dagilimlari

Mezuniyet Kurumu n X sd F p
Ingilizce Ogretmenligi 53 3,5086 47582

Ingiliz Dili ve

Edebiyati 13 3,6792 ,47982 ,920 ,520
Diger 10 3,4231
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Tablo 56 incelendiginde, lisans diizeyinde farkli boliimlerden mezun olan ortaokul
Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar

konusundaki goriisleri arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 5: Ortaokul égretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar gorev yapilan kuruma gore farkhh mdir?

Tablo 57. Ortaokul Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Gorev Yapilan Kuruma Gore Dagilimlari

Gorev Kurumu n X sd F p
Devlet 74 3,5403 46749

Ortaokulu 2,200 142
Ozel Ortaokul 2 2,9149 ,06018

Tablo 57 incelendiginde, devlet ortaokullarinda ve 06zel ortaokullarda gorev
yapmakta olan Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde
karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik

goriilmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 6: Ortaokul égretmenlerinin Ingilizce 6§renimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar kideme gore farkhh mdir?

Tablo 58. Ortaokul Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Kideme Gore Dagilimlari

Kidem n X sd F p
0-1 Y1l 5 3,5021 ,27888

1-3 Y1l 14 3,5486 44710

3-5 Y1l 16 3,7221 ,54353 1,212 314
5-10 Y1l 23 3,4931 51163

10+ Y1l 18 3,3735 ,38735
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Tablo 58 incelendiginde, mesleki kidemleri farkli olan ortaokul Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik gériillmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 7: Ortaokul égretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar medeni hale gore farkhh midir?

Tablo 59. Ortaokul Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Medeni Hale Gore Dagilimlari

Medeni Hal n X sd F p
Evli 48 3,5337 41926

,101 ,082
Bekar 28 3,5068 ,55925

Tablo 59 incelendiginde, medeni durumlari farkli olan ortaokul Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriillmemektedir (p>0.05).

4.3.3. Alt Problemlerde Lise Ogrencilerine iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Lise 6grencilerinin Ingilizce o6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar cinsiyete gore farklhh mdir?

Tablo 60. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Cinsiyete gore Dagilimlari

Cinsiyet n X sd F p
Kiz 789 2,5241 ,63155

1,980 ,160
Erkek 412 2,6194 ,59135

Tablo 60 incelendiginde, lisede 0grenim gormekte olan kiz ogrenciler ile erkek
ogrencilerin Ingilizce 8grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriillmemektedir (p>0.05).
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Alt Problem 2: Lise ogrencilerinin ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilagtiklar: sorunlar sinif diizeylerine gore farklhh midir?

Tablo 61 incelendiginde, farkli siiflarda 6grenim gérmekte olan lise 6grencilerinin
Ingilizce 6grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri
arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Anlamli diizeydeki bu
farklilik ise 9. siniflar ile tiim siiflar ve 11. siniflar ile 12. Siiflar arasindadir. 9.
Siniflar en diisiikk sorun algisina sahipken, 11., 10. ve 12. siniflarin sorun algilari

sirayla yiikselmektedir.

Tablo 61. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimlari

Sinif n X sd F p
9. smif 344 2,3386 ,59194
10. smuf 376 2,6156 ,63036

24,206 ,000
11. siif 220 2,5832 57159
12. simf 261 2,7373 ,59935

Alt Problem 3: Lise ogrencilerinin Ingilizce o6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar okul tiirlerine gore farkh midir?

Tablo 62. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Okul Tiirlerine Gore Dagilimlari

Okul Tiirt n X sd F p

Anadolu Lisesi 333 2,5307 ,56570
Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesi 385 2,3984 63543
Imam-Hatip Lisesi 326 2,7467 55777 15,117 ,000
Ozel Anadolu Lisesi 92 2,5821 , 73123
Ozel Mesleki ve 65 2.6406 65261

Teknik Anadolu Lisesi

Tablo 62 incelendiginde, farkli okul tiirlerinde Ogrenim goérmekte olan lise

ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
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goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Anlamlh
diizeydeki bu farklilik ise Anadolu liseleri ile mesleki ve teknik Anadolu liseleri,
Anadolu liseleri ile imam hatip liseleri, mesleki ve teknik Anadolu liseleri ile imam
hatip liseleri, mesleki ve teknik Anadolu liseleri 6zel mesleki ve teknik Anadolu
liseleri 0grencileri arasindadir. Mesleki ve teknik Anadolu liselerindeki 6grencilerin
Ingilizce 6grenimi ve &gretiminde karsilasilan sorun algilar1 en diisiikken, imam

hatip liselerindeki 6grencilerin sorun algilar1 en yiiksektir.

Alt Problem 4: Lise ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar anne meslegine gore farklhh midir?

Tablo 63. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklari Sorunlarin Anne Meslegine Gore Dagilimlari

Anne Meslegi n X sd F p
Ev Hanimi 1019 2,5799 ,60722

Isci 96 2,4685 ,63647

Esnaf 27 2,2860 ,711295 2,580 ,025
Memur 53 2,4041 , 713738

Diger 6 2,6157

Tablo 63 incelendiginde, anne meslekleri farkli olan lise dgrencilerinin Ingilizce
O0grenimi ve 0gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Anneleri esnaf olan dgrencilerin Ingilizce
Ogrenimi ve Oogretiminde karsilasilan sorun algilar1 en diisiikken, anneleri ev hanimi

olan ve diger meslek gruplar ile ugrasan 6grencilerin sorun algilart en yiiksektir.

Alt Problem 5: Lise 6grencilerinin Ingilizce o6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar baba meslegine gore farkhh mdir?

Tablo 64 incelendiginde, babalarinin meslekleri farkli olan lise &grencilerinin
Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri

arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).
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Tablo 64. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Baba Meslegine Gore Dagilimlari

Baba Meslegi n X sd F p
Calismiyor 29 2,7347 ,52188

Isci 539 2,5653 ,62039

Esnaf 304 2,5646 ,61921

Memur 186 2,4533 ,62430

Sofor 24 2,5081 55322 L3ls at
Serbest Meslek 33 2,7172 , 714352

Emekli 71 2,5869 ,60878

Diger 15 2,3266

Alt Problem 6: Lise ogrencilerinin Ingilizce o6grenimi ve 6gretiminde
karsilagtiklar: sorunlar ailelerin aylik gelirine gore farklhh midir?

Tablo 65. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Ailelerin Aylik Gelirlerine Goére Dagilimlari

Gelir Durumu n X sd F p
0-750 TL 80 2,6802 ,82476
750-1500 TL 460 2,5499 ,56657

2,060 ,104
1500-2500 TL 336 2,5860 ,58453
2500+ TL 325 2,5060 ,66335

Tablo 65 incelendiginde, aylik gelir durumu farklilik gésteren lise 6grencilerinin
Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri

arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).
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Alt Problem 7: Lise ogrencilerinin Ingilizce o6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklari sorunlar kardes sayisina gore farkh mdir?

Tablo 66. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Kardes Sayisina Gore Dagilimlari

Kardes Sayisi n X sd F p
0 52 2,3189 ,67780
1 291 2,4912 ,60221
2 321 2,5571 ,60503
3,586 ,003
3 246 2,5820 ,65846
4 169 2,6698 57663
5+ 122 2,6063 ,61554

Tablo 66 incelendiginde, kardes sayilar1 farkli olan lise dgrencilerinin Ingilizce
Ogrenimi ve 0gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Anlamli diizeydeki bu farklilik ise hig
kardesi olmayan ve 1 kardesi olan &grenciler ile 4 kardesi olan Ogrenciler
arasindadir. Kardes sayis1 arttikga dgrencilerin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilagilan sorun algilar1 yiikselmektedir. Ancak 5 veya iizeri kardese sahip olan
ogrencilerin sorun algilari, 4 kardesi olan 6grencilerin sorun algilarindan daha

distiktiir.

Alt Problem 8: Lise ogrencilerinin Ingilizce o6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar 6grencilerin kurs alma durumlarma gore farkhh midir?

Tablo 67. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Kurs Alma Durumlarina Gére Dagilimlari

Kurs Durumu n X sd F p
Evet 57 2,4543 ,54538

2,966 ,085
Hayir 1144 2,5619 ,62269
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Tablo 67 incelendiginde, Ingilizce dersinden takviye kursu alan ve almayan lise
dgrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik gériillmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 9: Lise ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar 6grencilerin kurs aldiklar yere gore farklhh midir?

Tablo 68. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Kurs Aldiklart Yere Gore Dagilimlari

Kurs Yeri n X sd F p
Dershane 40 2,5079 ,53989

Dil Kursu 12 2,1759 ,55319 1.845 168
ggitmen 4 22630 67529

Tablo 68 incelendiginde, Ingilizce takviye kurslarmi farkli yerlerden alan
ogrencilerin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

gortisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriillmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 10: Lise ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilagtiklar: sorunlar 6grencilerin kurs alma siirelerine gore farklh midir?

Tablo 69. Lise Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Kurs Alma Siirelerine Gore Dagilimlari

Kurs Siiresi n X sd F p
0-3ay 28 2,3664 ,51365

3ay-1 yil 16 2,5139 ,50745

1-2 yil 4 1,9792 47215 1,652 ,176
2-3 yil 3 2,9907 ,75836

3+ yil 5 2,4222 ,78134

98



Tablo 69 incelendiginde, Ingilizce takviye kursu alma siireleri degiskenlik gdsteren
lise ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve oOgretiminde Kkarsilasilan sorunlar

konusundaki goriisleri arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

4.3.4. Alt Problemlerde Lise Ingilizce Ogretmenlerine iliskin Bulgular

Alt Problem 1: Lise ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve &gretiminde
karsilastiklar: sorunlar cinsiyete gore farklhh mdir?

Tablo 70. Lise Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde

Karsilastiklar1 Sorunlarin Cinsiyete Gore Dagilimlari

Cinsiyet n X sd F p
Bayan 34 3,4618 ,40565

706 ,405
Bay 16 3,4787 ,54705

Tablo 70 incelendiginde, liselerde gérev yapmakta olan bayan Ingilizce dgretmenler
ile bay Ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce &grenimi ve ogretiminde karsilasilan
sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik gériilmemektedir
(p>0.05).

Alt Problem 2: Lise 6gretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar yasa gore farklhh mdir?

Tablo 71. Lise Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Yasa Gore Dagilimlari

Yas n X sd F p
21-30 Yas 20 3,4309 ,39786
31-40 Yas 23 3,4551 ,48754

1,621 ,197
41-50 Yas 6 3,4752 ,38384
50+ Yas 1 4,4255

Tablo 71 incelendiginde, yaslar1 farkli olan lise Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce
O0grenimi ve 0gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli

diizeyde farklilik goriillmemektedir (p>0.05).

99



Alt Problem 3: Lise ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve &gretiminde
karsilagtiklar: sorunlar 6grenim durumuna gore farkh midir?

Tablo 72. Lise Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimlar

Ogrenim Durumu n X sd F P
Lisans 48 3,4406 ,41320

4,868 ,032
Yiksek Lisans 2 4,1064 1,02305

Tablo 72 incelendiginde, 6grenim durumlari farkl olan lise Ingilizce dgretmenlerinin
Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri
arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir (p<0.05). Yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin Ingilizce 6grenimi ve dgretimine iliskin sorun algilar1 lisans mezunu

olan Ingilizce dgretmenlerinin sorun algilarindan daha yiiksektir.

Alt Problem 4: Lise ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde
karsilastiklar: sorunlar mezuniyet kurumuna gore farkh midir?

Tablo 73. Lise Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklari Sorunlarin Mezuniyet Kurumuna Goére Dagilimlari

Mezuniyet Kurumu n X sd F p
Ingilizce Ogretmenligi 39 3,4534 44379

Ingiliz Dili ve 10 35447 50730 202 748
Edebiyati

Almanca Ogretmenligi 1 3,2340

Tablo 73 incelendiginde, mezuniyet kurumlari farkli olan lise Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki

goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriillmemektedir (p>0.05).
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Alt Problem 5: Lise ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar gorev yapilan kuruma gore farkhh mdir?

Tablo 74. Lise Ogretmenlerinin ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilagtiklar1 Sorunlarin Gorev Yapilan Kuruma Goére Dagilimlari

Gorev —

Kurumu 4 X sd F P
Devlet Lisesi 46 3,4880 ASTT7

. ,843 ,363
Ozel Lise 4 3,2287 ,28565

Tablo 74 incelendiginde, devlet liseleri ile ozel liselerde gorev yapmakta olan
Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar

konusundaki goriisleri arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

Alt Problem 6: Lise 6gretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar kideme gore farkhh midir?

Tablo 75 incelendiginde, mesleki kidemleri farkli olan lise Ingilizce 6gretmenlerinin
Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri

arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

Tablo 75. Lise Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde

Karsilagtiklar1 Sorunlarin Kideme Gore Dagilimlari

Kidem n X sd F p
0-1 Y1l 1 2,7021

1-3 Y1l 4 3,2181 ,28086

3-5Y1l 6 3,2943 43216 1,614 ,187
5-10 Y1l 16 3,5053 ,45953

10+ Y1l 23 3,5624 44412
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Alt Problem 7: Lise ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve &gretiminde
karsilastiklar: sorunlar medeni hale gore farkl midir?

Tablo 76. Lise Ogretmenlerinin Ingilizce Ogrenimi ve Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlarin Medeni Hale Gore Dagilimlari

Medeni Hal n X sd F p
Evli 34 3,4912 ,43589

,388 ,536
Bekar 16 3,4162 ,48927

Tablo 76 incelendiginde, medeni durumlari farkli olan lise Ingilizce 6gretmenlerinin
Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri

arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmemektedir (p>0.05).

102



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglari, tartisma ve onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada ortaokul-lise &grenci ve dgretmenlerine gore, Ingilizce 6grenme-
O0gretmede karsilasilan sorunlarin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul Sultanbeyli’de dgrenim
gormekte olan 1261 ortaokul Ogrencisi, 1201 lise Ogrencisi, ayni ilgede gorev
yapmakta olan 76 ortaokul Ingilizce dgretmeni ve 50 lise Ingilizce 6gretmenine anket
uygulanmig ve bazi bulgular ortaya koyulmustur. Bu boliimde arastirmadan elde
edilen sonuglar verilecek ve bu sonuglar aragtirma konusunda alanda yapilmis diger

caligmalarin sonuglari ile karsilastirmali olarak incelenecektir

1- Ortaokul ve lise dgrencilerine gore, ingilizce 6grenme-6gretmede karsilasilan
sorunlar nelerdir?

a- Ortaokul 6grencilerine gore, Ingilizce 6grenme-o6gretmede karsilasilan
sorunlar nelerdir?

Anket paydaslar1 olan Ogrencilerin ve Ogretmenlerin anket maddelerine verdigi
cevaplardan yola ¢ikilarak, Ingilizce 6grenme ve 6gretmede hangi unsurlarimn siireci
olumsuz yonde daha ¢ok etkiledigine iliskin baz1 sonuglara ulasilmistir. Ulasilan bu
sonuglara gore, ortaokul &grencileri; Ingilizce 6gretmenlerinin yaptiklar: hatalara
kizmasmi, okullarinda yardimc1 ders arag-gereclerinin yetersiz olusunu ve

Ingilizcede okudugunu anlama problemi yasamalarimi Ingilizce grenme ve 6gretme
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stirecindeki karsilagilan problemleri en ¢ok etkileyen faktorler olarak gostermislerdir.
Bu temel sebeplerin yaninda; Ogrencilerin dort temel beceriyi uygulamada
yasadiklar1 sikintilar, grameri 6grenmekte zorluk ¢ekmeleri, yeterli yazili kaynaga
sahip olmamalar1 ve Ingilizce 6grenme siirecinde teknolojiyi kullanamiyor olmalari
ortaokul dgrencilerine gore Ingilizce O6grenme-ogretmede karsilasilan sorunlarin

diger nedenleridir.

b- Lise 6grencilerine gore, Ingilizce 6grenme-6gretmede karsilasilan sorunlar
nelerdir?

Lise oOgrencileri ile yapilan anket calismasinin sonucunda da lise 6grencilerinin
Ingilizce 6grenme ve Ogretmede karsilasilan sorunlar konusundaki goriislerinin
ortaokul Ogrencilerinin gorlisleri ile bliylik Ol¢lide Ortlistiigli goriilmiistiir. Lise
ogrencileri de ortaokul égrencileri gibi, Ingilizce dgretmenlerinin derslerde yaptiklari
hatalara kizmasim siireci en olumsuz etkileyen faktdr olarak goriirken, Ingilizceyi
konusmakta giiglilk yasamalarinm1i ve derslerin dilbilgisi agirlikli islenmesini
problemlerin diger temel sebepleri olarak belirtmislerdir. Bu temel sebeplerin
yaninda; 6grencilerin dort temel beceriyi uygulamada yasadiklari sikintilar, grameri
ogrenmekte zorluk cekmeleri, yeterli yazili kaynaga sahip olmamalar1 ve Ingilizce
o0grenme siirecinde teknolojiyi kullanamiyor olmalar1 ortaokul 6grencilerinde oldugu
gibi lise 6grencilerine gore de Ingilizce dgrenme-6gretmede karsilasilan sorunlarin

diger nedenleridir.

Ingilizce 6grenimi ve oOgretimi konusundaki basarisizlik sebepleri konusunda
ortaokul ve lise dgrencilerinin verdikleri bu cevaplarin, alan yazinda yer alan diger
bazi arastirma sonuglar1 ile ortiistiigii soylenebilir. Ornegin; arastirmada hem
ortaokul hem de lise oOgrencileri, Ingilizce ogretmenlerinin yaptiklar1 hataya
kizdigini, bunun da onlarim 6grenmelerini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
Sahin (2013) yaptig1 ¢aligmada, ogretmenlerin derse ve Ogrenciye karsi olumsuz
tutum i¢inde davranmalarinin siirecin basarisim1  diislirdigli sonucunu ortaya
koymustur. Yine, Karabiytk (2011) da yaptigi arastirmada &gretmenlerin,
Ogrencilerin yaptig1 en basit hatalar1 bile diizeltmesinin 6grencileri kaygilandirdig:
sonucuna ulagsmistir. Bu durumda, yabanci dil 6grenmenin sadece ogrencilerin

biligsel boyutu ile smirli kalmadigi, 6grencilerin duyussal boyutlan ile de iliskili
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oldugu sonucuna ulagilabilir. Ciinki Ogrencilerin yaptiklar1 hatalardan dolayi
olumsuz  bir tepkiyle karsilagmalari, Ogrenmelerini  olumsuz  yonde

etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin basarisizliklarinin bir diger nedeni olarak gosterdikleri yardimci ders
arag ve gereg eksikligi ile ilgili sorunlarin Oguz (1999), Akiizel (2006), Paker (2007)
ve Akdogan (2010)’1n ¢alismalarinin sonuglarinda da yer aldigi sdylenebilir. Akiizel
(2006), yaptig1 arastirmada; ingilizce dersini daha verimli hale getirebilecek gorsel
ve isitsel ders ara¢ ve gereclerinin eksikliginin dili 6grenme basarisini dogrudan
etkiledigini belirtmigstir. Akdogan (2010) da 6gretmenler ve Ogretim elemanlart ile
yaptig1 arastirmanin sonucunda Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki problemin
materyal eksikliginden kaynaklandigini1 belirtmis ve yabanct dil 6gretimi icin
materyallerin olmazsa olmaz unsurlar oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciye
tamamen yabanci bir dilin 6gretilebilmesi i¢in 6grencinin o dili 6grenirken, zamani
geldiginde okumasi, zamani geldiginde konusmasi ve yazmasi zamani geldiginde de
dinlemesi gerekmektedir. Bu etkinliklerin yapilabilmesi i¢in de gorsel ve isitsel
materyaller olmazsa olmazdir. Halbuki giinlimiizde devlet okullarinin pek ¢ogunda
Ingilizce &gretim materyali eksikligi yasanmakta ve bundan dolayr dgrencilerin

Ingilizceyi tanima ve pratik etme firsatlar1 sinirli kalmaktadir.

Arastirmada hem ortaokul hem de lise 6grencilerinin ortak sorun olarak algiladiklar
bir diger konu da yontem ve teknik se¢imi ile ilgilidir. Ortaokul 6grencileri derslerin
gramer agirlikli islenmesinin bir sorun oldugunu belirtirken lise Ogrencileri de
grameri 6grenmede yasadiklar1 zorluklarin kendilerinin Ingilizce 6grenme basarisina
olumsuz etki ettigini ifade etmislerdir. Teknik ve yontem se¢imi ile ilgili arastirmada
¢ikan bu sonuclarin Seving (2006), Akdogan (2010) ve Kabaharnup (2010) ve Celik
ve Kocaman (2016)’in arastirmalarinda ¢ikan sonuglarla oOrtiistiigii gériilmektedir.
Seving (2006), Akdogan (2010), Kabaharnup (2010), Celik ve Kocaman (2016) da
farkli gruplarla yaptiklar1 arastirmalarda, Ingilizce Ogretiminde etkin ydntem ve
tekniklerin secilmesinin bu siirecin basarisini dogrudan etki ettigi sonucuna
ulagsmiglardir. Oguz (1999) ise yaptig1 c¢aligmasinda Ogretim yontemlerinizin
geleneksellesmekten kurtarilamadigimi, bunun da Ingilizce 6grenme ve Ogretme
slirecini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Yine, Akkus (2009) ve Catal (2015)

konuyla ilgili yaptiklar1 aragtirma sonuglarinda, bu aragtirmada da oldugu gibi,
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derslerin gramer agirlikli islendigini, bunun da Ingilizce &gretiminde basariy:
disiirdiigiinii belirlemislerdir. Benzer sekilde, Isik (2008) ve Kabaharnup (2010)
yaptiklar1 arastirmalarin sonunda gramere odaklanip iletisimsel faaliyetlerin geri
plana itildigi derslerin Ingilizce dgrenimi ve dgretiminde basarisizliga yol actigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin de ifade ettigi gibi, dgretmenler tiirlii sebeplerden dolayi
derslerini gramer odakli iglemeyi tercih etmektedirler. Dilin iletisimsel boyutunun
agir basmasi gerekirken sadece yapilar tizerinde durulmasi 6grencilerin 6grendikleri
yabanci dili kullanma firsatina erisememelerine neden olmakta ve bu, seneler siiren
Ingilizce dgrenimi ve 6gretimini amacindan saptirmaktadir. Halbuki dersler cagdas
ogretimin de gerektirdigi gibi iletisimsel olarak siirdiiriilse ve Ingilizce dgretimindeki
dort beceri ile ilgili calismalar gerektigi sekilde yerine getirilse pek ¢ok dgrencinin
Ingilizce konusamama sorunu ortadan kaldirilabilecek ve etkili bir dil dgretimi

gercgeklestirilebilecektir.

2- Ortaokul ve lise ogretmenlerine gore, Ingilizce o6grenme-6gretmede
karsilasilan sorunlar nelerdir?

a- Ortaokul 6gretmenlerine gore, Ingilizce 6grenme-6gretmede karsilasilan
sorunlar nelerdir?

Ogrencilerin  arastirma  problemine iliskin  goriislerinden  sonra, Ingilizce
ogretmenlerinin anket maddelerine verdigi cevaplardan yola ¢ikilarak Ingilizce
O0grenme ve Ogretmede karsilasilan sorunlarin nedenlerine iliskin bazi sonuglara
ulasilmistir. Ulasilan bu sonuglara gore ortaokul Ingilizce 6gretmenleri; okullarda
Ingilizce laboratuarlarinin ve kiitiiphanelerinin olmayisini, 6gretimi destekleyecek
teknolojik kaynak yetersizligini, Ingilizce &grenme ve Ogretme siirecindeki
karsilagilan problemleri en ¢ok etkileyen faktorler olarak gostermislerdir. Bu temel
sebeplerin yaninda; 6grencilerin yeterince tekrar ve 6n hazirlik yapmamalari, egitim
programlarinin  Ingilizce 6gretimi konusundaki yetersizligi ortaokul Ingilizce
ogretmenlerine gore Ingilizce 6grenme-6gretmede karsilasilan sorunlarm diger

nedenleridir.
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b- Lise 6gretmenlerine gore, ingilizce 6grenme-6gretmede karsilasilan sorunlar
nelerdir?

Lise Ingilizce 6gretmenleri ile yapilan anket ¢aligmasinin sonucunda ise lise Ingilizce
dgretmenlerinin, Ingilizce 6grenme ve dgretmede karsilasilan sorunlar konusundaki
goriislerinin, ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri ile belirli dlciide benzestigi
ortaya ¢cikmustir. Lise Ingilizce dgretmenleri de kendileri ile yapilan anket ¢alismasi
sonucunda, okullarda Ingilizce laboratuarlarinin olmamasimi sorunlarin en temel
kaynag1 olarak goriirken dgrencilerin Ingilizceyi pratik etme firsatlarmin olmayisini
ve ders kitaplarinin dikkat ¢ekici olmamasini Ingilizce 6grenimi ve Ogretiminde
karsilagilan problemlerin diger temel sebepleri olarak belirtmislerdir. Ortaokul
yapmamalar1 ve egitim programlarmin Ingilizce 6gretimi konusundaki yetersizligi
gibi faktorler, lise Ingilizce dgretmenlerinin de sorun olarak gordiikleri faktorler

arasinda yer almaktadir.

Her iki oOgretmen grubunun anket maddelerine verdikleri cevaplarin
yorumlanmasiyla ortaya ¢ikan sonuclara bakildiginda ilk 6ne ¢ikan, 6gretmenlerin en
biiylik sorun olarak algiladiklar1 maddelerin ayni olmasidir. Arastirma sonuglarina
gbre hem ortaokul hem de lise dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde
karsilastiklar1 en biiyiik sorun okullarda yabanci dil laboratuarlarinin olmamasidir.
Pek cok yabanci dil dgretmeni bir beceri dersi olan Ingilizcenin etkin bir sekilde
Ogretilebilmesi i¢in okullarda dil laboratuarlarinin olmasit gerektigini ifade
etmislerdir. Akiizel (2006) ve Catal (2015) da yaptiklar1 arastirmalarda benzer
sonuglara ulasmiglar ve okullarda dil laboratuarlarinin olmamasimin dil 6gretimini
cok temelden etkiledigini belirtmislerdir. Bu arastirmada ve diger arastirmalarda
belirtildigi gibi devlet okullarmin ¢ok biiyilk bir kisminda dil laboratuar
bulunmamaktadir. Bakanlik ve ilgili birimler 6zellikle dilin etkilesimli kullanimu ile
ilgili son yillarda projeler iliretmekte ve bazi yenilikler getirmektedirler; ancak
onerilen yenilikler ve projelerin okullardaki uygulanabilirligi konusunda sikintilar
yasanabilmektedir. Tam anlamiyla dili 6§renmek ve pekistirmek i¢in okullarda her
ogrencinin etkilesimli cihazlara ulasabilmesini saglayacak dil laboratuarlarinin
olmas1 gerekirken pek ¢ok Ingilizce 6gretmenimize kisisel bir bilgisayar bile tahsis

edilememektedir.
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Sonuglara gore, okullarda teknolojik kaynaklarin yetersiz olusu ortaokul 6grencileri
tarafindan 6nemli bir eksiklik olarak belirtilmistir. Benzer sekilde, Ingilizce 6grenimi
ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 arastiran Ergiic (2004), Akkus (2009) ve Catal
(2015)  yaptig1 calismalarinda; devlet okullarindaki teknolojik yetersizliklerin
Ingilizce 6grenimi ve dgretimini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmuslardir. Dogan
(2009) da dgretmenlerle yaptig1 arastirma sonucunda, okullarda Ingilizce 6gretimini
destekleyecek bilgisayar ve diger teknolojik kaynaklarin olmamasinin Ingilizce
Ogretme siirecine olumsuz etki ettigini ortaya koymustur. Aynmi sekilde Gokdemir
(2005)’in iiniversitelerde yaptig1 arastirmasinda Ingilizce 6gretiminde teknolojik
yetersizlikler oldugu ve bu yetersizliklerin Ingilizce dgretiminde basarida diisiise
sebep oldugu ifade edilmistir. Goriilmektedir ki farkli arastirmacilar tarafindan
benzer bulgulara ulasilmis ve okullardaki teknolojik yetersizliklerin Ingilizce
ogretimine olumsuz etki ettigi belirtilmistir. Ozellikle ortaokul &gretmenlerinin
biiyiik bir sorun olarak algiladiklart bilgisayar, projeksiyon, etkilesimli tahta gibi
teknolojik arag-gereglerin yetersizligi sebebiyle yabanci dil derslerinde dilin
etkilesimli bir sekilde kullanilmas1 miimkiin olmamakta, dolayisiyla geleneksellikten

oteye gidilememektedir

Arastirma sonuglara gére, Ingilizcenin derslikler disinda pratik edilemiyor olmasi
lise Ingilizce ogretmenleri tarafindan énemli bir problem olarak goriilmektedir.
Yaptiklart tez c¢aligmalarinda Sahin (2013) ve Catal (2015) bu arastirmanin
sonuglariyla &rtiisen sonuglara ulasmislar ve dgrencilerin Ingilizceyi giinliik hayatta
kullanabilecek ortamlarinin olmadigini belirterek Ingilizcenin sadece ders saatleri ile
smirl sekilde kullamlmasinin Ingilizce 6grenimine olumsuz etki ettigini ortaya
koymuslardir. Celik ve Kocaman (2016) da ortaokul O6grencileri ile yaptiklar
calismada Ingilizcenin derslikler disinda kullanilmiyor olmasmin Ingilizcenin
gelisimi agisindan bir dezavantaj oldugunu belirtmislerdir. ingilizcenin yabanci dil
olarak 6gretildigi bir iilkede dili okul harici bir yerde pratik etme firsatinin olmamasi
dogal bir durumdur. Benzer durumda olan iilkemizde de Ingilizce pratik edilme
firsatinin oldukca diisiik oldugu diisiiniiliirse ve en azindan siniflarda 6grenciye dili
pratik etme firsati taninirsa bu dezavantajin ortaya ¢ikardigi olumsuz etkiler

azaltilabilecektir.
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Egitim programlarinin Ingilizce &gretimi konusundaki yetersizligi, arastirmaya
katilan hem ortaokul hem de lise Ingilizce 6gretmenleri tarafindan ortak bir sorun
olarak belirtilmistir. Benzer sekilde, Yilmaz (2005) ve Dogan (2009) yaptigi
arastirmalarinda Ingilizce miifredatinin, Ingilizce 6gretiminin basarili bir sekilde
stirdiirilmesinde eksik kaldigi sonucuna ulasmuglardir. Akiizel (2006) de
ogretmenlerle yaptig1 kendi arastirmasinin sonucunda Ingilizce 6gretim programinin
yetersiz oldugunu ve degismesi gerektigini belirtmistir. Catal (2015) ise Ingilizce
Ogretim programinin Ogretmenler tarafindan yetersiz bulundugunu, kitaplarda
Ogrenci kapasitesinin iizerinde konularin oldugunu ve bu yiizden verimliligin
saglanamadigini ifade etmistir. Yapilan calismalarda yetersiz olarak nitelendirilen
ogretim programlarinm, ogretmenlerin Ingilizce &gretimine kilavuzluk ettigi
diisiiniiliirse yasanilan sorunlarin temel kaynaklarindan biri oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin seviyeleri, ilgileri, beklentileri, &n oOgrenmeleri hesaplanmadan

hazirlanan Ingilizce 6gretim programlarinin basarrya ulasmasi da zor olacaktir.

Hem ortaokul hem de lise 6gretmenlerince ortak bir sorun olarak algilanan bir diger
konu ise dgrencilerin yeterince tekrar ve on hazirlik yapmamasidir. Ogrencilerin
derslerden Once ve sonra yeterli tekrar yapmamalari, kendilerine verilen ev
Odevlerini yapmamalari, 6grencilerin 6grenmelerini pekistirmelerini engellemekte ve
dil 6grenme-06gretme siirecine olumsuz etki edebilmektedir. Dogan (2009) da yaptig1
calismasinda benzer bir sonuca ulagsmistir. Dogan (2009)’a gore de Ogretmenler,
ogrencilerin yeterli 6n hazirlik yapmadan derse gelmelerini ve yeterli tekrar

yapmamalarini yabanci dildeki basarisizlik nedenlerinden biri olarak gérmektedirler.

Ingilizce &grenimi ve &gretimi konusunda belirtilen ortak goriislerin yaninda,
ortaokul ve lise Ingilizce &Ogretmenlerinin Ingilizce 6grenme ve Ogretmede
karsilagilan sorunlarin kaynagi konusundaki goriisleri arasinda bazi farkliliklara da
rastlanmistir. Bulgulara gore; ortaokul Ingilizce 6gretmenleri, lise dgretmenlerinden
farkli olarak haftalik ders saatlerinin yetersizligini, her 6grencinin dersi destekleyici
kaynaklara ulasamamasini, bakanligin Ingilizce dgretimi konusunda gerekli altyapryi
olusturmay1p uygun ¢oziimler liretmemesini ve alanla ilgili sunulan hizmet i¢i egitim
programlarinin azhigini Ingilizce dgrenimi-6gretimi konusunda yasanilan sorunlarin
kaynag1 olarak gosterirken; lise Ingilizce ogretmenleri de ortaokul Ingilizce

ogretmenlerinden farkli olarak ders kitaplarimin 6grenci ihtiya¢ ve ilgilerine uygun
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olmayigini, dgrencilerin Ingiliz diline karsi onyargili davramislarmi, dgrencilerin
diger derslere gosterdigi hassasiyeti Ingilizce dersine karsi gostermeyisini ve sinif
mevcutlarmin yiiksek olusunu Ingilizce 6gretimindeki sorunlara neden oldugunu

belirtmislerdir.

Sonuglara bakildiginda ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin haftalik ders saatlerinin
yetersiz buldugu ve her 6grencinin kaynaklara ulagamadigi sdylenebilir. Devlet
ortaokullarinda 5. ve 6. simiflarda haftalik 3 ders, 7. ve 8. simiflarda haftalik 4 ders
Ingilizce dersi bir beceri dersi olan Ingilizce icin yetersiz sayilabilir. Ciinkii
Ogretmenlerin pek cogu zaten yogun olan bir program igerisinde bir yandan
tinitelerin kazanimlarina ulasmay1 amaglarken 6te yandan da dort temel beceriyi
kazandirmaya calismaktadir. Ancak haftalik 3-4 saatlik yabanci dil dersleri bu
hedeflere ulagsmak i¢in yeterli olmamaktadir. Ders saatlerinin yetersizligi ile ilgili
arastirmadan ¢ikan bu sonug¢ yapilan diger calismalarla da desteklenmistir. Tok
(2002), Ergli¢ (2004), Akiizel (2006), Akkus (2009), Dogan (2009), Akdogan (2010),
Durgut (2010), Kabaharnup (2010) ve Sahin (2013) de yaptiklar1 ¢alismalarda
Ingilizce haftalik ders saatlerinin etkili bir dil dgrenimi ve 6gretimi igin yetersiz
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Arastirmanin sonuglarinda haftalik ders saatleri ile
ilgili daha ilgi cekici olan ise lise Ingilizce gretmenlerinin haftalik ders saatlerini bir
sorun olarak algilamamasidir. Haftalik ders saatleri okul tiirline gore degismekle
birlikte en c¢ok, haftalik 4 saat olan liselerde Ogretmenlik yapan Ingilizce
ogretmenleri ders saatlerinin yetersiz olusunu Ingilizce &gretiminde yasanilan
problemlerin sebebi olarak gdstermemislerdir. Bunun sebebi de ozellikle bolim
se¢imi yapmus lise &grencilerin Ingilizce dersine daha az 6nem gdstermesinin

Ingilizce dgretmenlerinin beklentilerini diisiirmesi olabilir.

Ders saatlerinin yetersizliginin ortaya ¢ikardigi dezavantajlarin yaninda ders
kitaplarinin eksik yonlerini tamamlamak i¢in 6gretmenler tarafindan tavsiye edilen
yardimc1 kaynaklarin hem Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yasaklanmasi hem de
velilerin ekonomik gii¢lerindeki farkliliklardan dolay1r satin alinamamasi ortaokul
ogrencilerinin zaten kisitli olan dili pratik etme alanin1 daha da kisitladig
soylenebilir. Sahin (2013) yaptig1 calismasinda, ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin
bu sorunu dile getirdigini ifade ederek ailelerin ¢ocuklarina kaynak sunmada

zorlandigmi1 ortaya koymustur. Benzer sekilde Dogan (2009), ingilizce
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ogretmenlerinin Ingilizce dgretimiyle ilgili destekleyici kaynaklara her &grencinin

ulasamama durumunu ciddi bir problem olarak algiladiklarini belirtmistir.

Arastirmanin sonucunda Ingilizce 6gretimi konusundaki altyap: eksikligi ve sunulan
hizmet i¢i egitim programlarinin azhig1 ortaokul Ingilizce dgretmenlerine gore bir
diger onemli sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Dogan (2009) da yaptig1 caligmasinda
bakanligim Ingilizce 6gretimiyle ilgili sunumlarinin ve ¢dziimlerinin yeterli olmadig
ve yeterli sayida hizmet i¢i egitim programlarinin sunulmadigi sonucuna ulagmustir.
Egitimin siirekli gelisim gosteren bir alan oldugu, 6gretmenlerin yeniliklere paralel
olarak kendilerini giincelleyebilme firsatlarinin olusturulmas: igin hizmetigi
egitimler, sunumlar, sempozyumlar ve kongrelerin diizenlenmesi biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Ancak milli egitim sistemimiz igerisinde bu eksikligin yasandigi da

acik¢a goriilmektedir.

Lise Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri incelendiginde ise ilk gdze ¢arpan kitaplarin
Ogrencilere uygun olmadigr gorisidir. Ders kitaplarinin  ortaya ¢ikardigi
olumsuzluklar pek ¢ok arastirmacinin ortak bulgulari arasinda yer almistir. Sahin
(2013), ders kitaplarinin Ogrenci ilgisini ¢ekmeden uzak oldugunu ve egitim
politikalarmin ihtiyaca gore yapilmadigini belirtmistir. Kabaharnup (2010) farkl
kurumlardaki 6gretmenlerle yaptig1 arastirmada ders kitaplar ile ilgili sorunlar dile
getirmis ve Ogretmenlerin kitaplar1 yetersiz buldugu, kitaplarin tekrar gdzden
gecirilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir. Catal (2015) da 6gretmen ve dgrencilerle
yaptig1 calismasinda benzer sonuglara ulasmis; dgretmen ve 6grencilerin Ingilizce
ders kitaplarim eksik, acik ve anlasilir olmaktan uzak, gorsellik agisindan yetersiz
oldugunu diislindiiklerini ifade etmistir. Akkus (2009) da, okul yoneticileri,
ogretmenler, veliler ve Ogrencilerle yaptigi calisma sonucunda benzer sekilde
Ingilizce ders kitaplarmin yetersiz oldugu sonucuna ulasmustir. Akiizel (2006), Cakir
(2007) ve Dogan (2009) ise, ders kitaplarinin &grencilerin ihtiyaglarini ve
beklentilerini karsilamadigini belirtmistir.  Uzun stiredir Milli Egitim Bakanlig
okullarda okutulan ders kitaplarinin iicretsiz olarak dagitmakta ve velilerin maddi
yiikiinii azaltmaktadir. Fakat arastirmalarda belirtildigi gibi hazirlanan ders kitaplari
Ogrenci ilgisini ¢ekememekte, istek ve beklentileri karsilayamamaktadir.
Ogrencilerin derslerde kullanabildikleri tek yazili kaynak olan ve amaca uygun

olarak hazirlanmayan bu ders kitaplar1 dgrencilerin Ingilizce 6grenme faaliyetlerini
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olumsuz yonde etkilemektedir. Ancak bu arastirmada asil dikkati ¢eken ders
kitaplarinin ortaokul 6gretmenleri tarafindan degil de daha ¢ok lise Ogretmenleri
tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmesidir. Lise Ingilizce 6gretmenlerinin bu
goriise sahip olmasinin temel nedeni; ortaokuldan sonra, 6grencilerin 6n 6grenmeleri
ve asamalilik ilkesi goz 6niinde bulundurulmadan hazirlanan Ingilizce ders kitaplari

olabilir.

Ayrica arastirma sonuglarina gére, lise Ingilizce oOgretmenleri; oOgrencilerin
Ingilizceye karst bir onyargi ile hareket etmekte oldugunu ve diger derslere
gosterdigi hassasiyeti Ingilizceye gostermedigini belirtmislerdir. Bu da ingilizce
Ogretimi ve 6grenimi olumsuz olarak etkilemektedir. Akdogan (2010) da 6gretmenler
ve dgretim elemanlart ile yaptig1 arastirmada, Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimindeki
problemin baglica sebebi olarak 6grenci ilgi, isteklerinin diisiik oldugu sonucuna
ulasmis ve bu durumun Ingilizce 6gretimine olumsuz etki ettigini belirtmistir. Ancak
Dogan (2009) kendi yaptig1 arastirmada bu durumdan farkli bir sonuca ulasarak
ogretmenlerin, dgrencilerin Ingilizceye diger derslerden daha az ilgi gosterdigi
goriisiine sahip olmadigini belirtmistir. Akiizel (2006)’in yaptigi ¢alismada da,
Dogan (2009)’1n ¢alismasina benzer bir durum ortaya ¢ikmistir. Akiizel (2006)’in
arastirmasina katilan s6z konusu oOgrencilerin neredeyse tamami yabanci dil
ogrenmenin gerektigine inandigin1 ve yabanci dili gelecekte iyi bir i sahibi olmak
icin 6grendigini belirtmistir. Bu farklilasma agisindan bakildiginda Akiizel (2006)’in
calisma yaptig1 ortaokul ogrencilerinin goriisleri ile bu arastirmada konu hakkinda
diisiincelerini belirten lise Ingilizce 6gretmenlerinin dgrencileri hakkindaki goriisleri

arasinda farklilik olabilir.

Lise 6gretmenlerinin sorunlarin 6nemli nedenlerinden biri olarak gordiikleri bir diger
konu ise simif mevcutlarinin yiiksekligidir. Ideal yabanci dil smiflarinda olmasi
gereken Ogrenci sayisi 10-15 arasi iken arastirmanin yapildigi ilgedeki lise sinif
mevcutlarinin otuzun lizerinde olmasi 6gretmenlerin bu goriislerini desteklemektedir.
Tosun (1987), Biiyilkduman (2005), Akiizel (2006), Seving (2006), Akkus (2009),
Dogan (2009), Akdogan (2010), Kabaharnup (2010), Sahin (2013) ve Catal (2015)
da kendi yaptiklar1 ¢alismalarda smif mevcutlarmn, etkili Ingilizce 6grenimi ve
Ogretimi i¢in yiiksek oldugu sonucuna ulasmis ve diisiiriilmesinin gerekli oldugunu

ifade etmislerdir. Dogan (2009) yiiksek olan bu sinif mevcutlariyla ilgili olarak bu
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durumun her 6grenciyle yeterli ilgilenme firsatin1 ortadan kaldirdigini ifade etmistir.
Farkli tarihlerde ve farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan bu arastirmalardan
anlasilmaktadir ki lilkemizde yabanci dil siniflarmin yiiksek mevcut sorunu uzun
zamandir siiregelmektedir. Ancak smif mevcutlari ile ilgili daha dikkat ¢eken nokta
ise ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin bu faktdrii sorun olarak algilamamasidir.
Bunun nedeni ise 0gretmenlerin daha onceki yillarda ¢ok daha fazla olan smif

mevcutlarinin azalmasindan sonra bu duruma alismalari olabilir.

Arastirmada ortaokul ve lise Ingilizce 6gretmenleri ile ilgili ortaya cikan bir diger
carpict sonug ise Ogretmenlerin, Ingilizce Ogrenimi ve &gretiminde yasanilan
problemlerin temel sebepleri konusunda kendi performanslari ile ilgili bir durum
belirtmemeleridir. Diger bir deyisle Ogretmenler, kendilerini siirecte yasanilan
problemlerin sebepleri olarak gérmemektedirler. Akdogan (2010) da yaptig1r kendi
calismasinda, arastirmanin  bu sonucunu destekleyici sonuglara ulagmis;
ogretmenlerin kendileri ile ilgili eksikliklerin ve yaptiklar1 yanlisliklarm ingilizce

o0grenmeye olumsuz etki etmedigini diistindiiklerini belirtmistir.

3- ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise ve
ortaokul 6grencilerinin goriisleri arasinda farkhihk var mdir?

Ortaokul ve liselerde 6grenim gdrmekte olan dgrencilerin Ingilizce 6grenimi ve
ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde
farklilik yoktur. Lise dgrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretimine iliskin sorun
algilar, ortaokul 6grencilerinin sorun algilarindan daha yiiksektir. Ortaya ¢ikan bu
durum degerlendirildiginde, lise 6grencilerinin Ingilizce 6grenme yasantilarinin daha
fazla olmasi ve siireci bu ylizden daha 1yi degerlendiriyor olmalar1 arastirmada bu
sonuca ulasilmasinin baslica sebebi olabilir. Bu anlamda 6grencilerin yaslari ve
ogrenim seviyeleri arttikca Ingilizce grenimi ve dgretimi konusunda oldugu gibi,
konularla ilgili biling kazanma oranlar1 da yiikseldigi ve problemleri daha agik

gordiikleri sdylenebilir.

113



4- Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise ve
ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda farkhihk var midir?

Ortaokul ve liselerde dgretmenlik yapmakta olan ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce
Ogrenimi ve 0gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik yoktur. Ortaokul ve Lise Ingilizce dgretmenlerinin ingilizce
O0grenimi ve Ogretimindeki sorunlar konusundaki goriisleri arasinda farklilik
bulunmamasimin baslica nedeni, Ogretmenlerin gegmiste farkli kurumlarda
ogretmenlik deneyimleri edinmeleri ve alanla ilgili yasanan gelismeleri yakindan
takip ediyor olmalar1 olabilir. Ingilizce dgretmenlerinin hem ilkokul hem ortaokul
hem de liselerde gorev yapabiliyor olmalarinin da bir diger énemli etken oldugu

sOylenebilir.

5- Ingilizce 6grenimi ve 63retiminde karsilagilan sorunlar konusundaki ortaokul
ogrenci goriisleri cinsiyete gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, ortaokullarda 6grenim gérmekte olan kiz 6grenciler ile
erkek ogrencilerin  Ingilizce ogrenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki gorligleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Catal (2015)’1n
yaptig1 arastirmada da benzer sekilde ortaokul O6grencilerinin sorun algilar
hususunda cinsiyet degiskenine gore bir farkliik olmadigi ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerin ayn1 okullarda, aym sartlar altinda ve aym egitim sistemi icerisinde
Ingilizce ogreniyor olmalari, sorunlar konusunda goriis farkliigma sahip
olmamalarinin baglica sebebi olabilir. Ciinkii okullarda ve pek c¢ok ailede
ogrencilerin dil 6grenme kosullarinda cinsiyete gore herhangi bir farklilik

goriilmedigi bilinmektedir.

6-Ingilizce 63renimi ve 6@retiminde karsilagilan sorunlar konusundaki ortaokul
ogrenci goriisleri simif diizeyine gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Aragtirma sonuglarina gore, farkli smiflarda 6grenim gormekte olan ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Sinif seviyeleri ylikseldikce
ogrencilerin Ingilizce ©6grenimi ve &gretimi konusundaki sorun algilar1 da
yiikselmektedir. Arastirma sonucunda lise ve ortaokul 6grencileri arasinda bulunan

farkin farkli siniflarda 6grenim gérmekte olan ortaokul dgrencilerinin arasinda da
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ortaya c¢ikti1 goriilmiistiir. Ogrencilerin besinci smifta, ingilizce dgretimiyle ilgili
deneyimlerinin ¢ok kisitli olmasi ve sorunlar1 analiz etme kuvvetlerinin diisiik olmasi1
bu 6grencilerin sorun algilarinin diisiik olmasinin baglica nedeni olabilir; ¢iinkii
ogrencilerin smif seviyeleri yiikseldik¢e biling seviyeleri ve sorunlari analiz etme

kuvvetleri artmaktadir.

7- Ingilizce 63renimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki ortaokul
ogrenci goriisleri okul tiirlerine gore anlamh bir farkhlik gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, devlet ortaokullarinda ve 6zel ortaokullarda 6grenim
gormekte olan dgrencilerin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilk yoktur. Ingilizce
ogretiminde daha basarili olduklari bilinen 6zel ortaokullardaki 6grenciler ile devlet
ortaokullarinda 6grenim gormekte olan grenciler arasinda Ingilizce dgretiminde
karsilagilan sorunlar konusunda goriis farkliliginin ortaya ¢ikmamasi beklenmeyen
bir sonugtur. Ancak calismanin Orneklem grubunda yer alan 143 6zel ortaokul
Ogrencisinin devam ettikleri biiylik ¢ogunlugu egitim-0gretime yeni baslayan bu

okullarin Ingilizce 6gretim politikalar1 bu sonucu etkilemis olabilir.

8- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki ortaokul
ogrenci goriisleri anne mesleklerine gore anlamh bir farkhlhik gostermekte
midir?

Arastirma sonuclarma gore, anne meslekleri farkli olan ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri
arasinda anlaml diizeyde farklilik yoktur. Sonuglarda bu farkliligin bulunmamasinin
nedeni ¢ocuklarin iginde bulunduklari kosullar olabilir. Ciinkii ¢ocuklarin Ingilizce
ogrenmedeki sorunlar1 algilamasinda belirleyici olan annelerin mesleginden Gte;

cocuklarin Ingilizce 6grenme motivasyonu, yabanci dile olan ilgisi, kullanilan

yontem teknik, 6gretmen ve 6grenme ortamu gibi faktorlerdir.
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0- ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki ortaokul
ogrenci goriisleri baba mesleklerine gore anlamh bir farkhihk gostermekte
midir?

Aragtirma sonuglarina gore, baba meslekleri farkli olan ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri
arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Baba meslekleri degiskenine iliskin bu
sonug, ortaokul 6grencilerinin anne meslekleri degiskenine iliskin yukaridaki sonugla
ortiismektedir. Diger bir deyisle, ortaokul dgrencilerinin de Ingilizce dgretimindeki
karsilagilan sorunlar konusundaki goriislerinin baba meslegi degiskeninden ¢ok diger

faktorlerden etkilendigi sdylenebilir.

10- ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul ogrenci goriisleri ailelerin ayhk gelirlerine gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, ailelerinin aylik gelirleri farkli olan ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
gortisleri arasinda anlaml diizeyde farklilik yoktur. Maddi durumu iyi olan ailelerin
cocuklariin ek imkanlardan yararlanma olasiliginin daha yiiksek oldugu
diistiniildiiglinde bu durum dikkat c¢ekicidir. Ciinkii, yapilan desteklerle birlikte
Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlarm biiyiik 6l¢iide giderilmesi
beklenir. Halbuki arastirmada bu beklentiden farkli bir sonuca ulasilmistir. Bu
sonucun ortaya cikmasinin baslica sebebi ise okullardaki Ingilizce &grenme ve
ogretme kosullarim1 diisiinen 6g8rencilerin maddi durumlarmi goéz ardi ederek
yaptiklar1 objektif degerlendirmeler olabilir. Ciinkii Tiirk egitim sistemi igerisinde

Ogrenim gdrmekte olan biitiin 6grenciler benzer sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadir.

11- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul ogrenci gorisleri kardes sayisina gore anlamh bir farkhihk
gostermekte midir?

Arastirma sonuglarma gore, kardes sayilar1 farkli olan ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri
arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir. Kardes sayis1 4 ve daha fazla olan
ogrencilerin Ingilizce 6grenimi ve ogretimi konusundaki sorun algilari diger

ogrencilere gore daha yliksektir. Bu sonuglara gore bazi yorumlar yapilabilir.
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Ornegin, ailenin tek cocugu olan veya tek kardese sahip olan dgrencilerin, daha gok
kardese sahip olan 6grencilere gore, ailelerindeki fert sayisindan dolayr daha ¢ok ilgi
gormeleri ve daha ¢ok destek gérme imkanina sahip olmalar1 bu sonucun ortaya
¢ikmasinin temel sebebi olabilir. Aile bireylerini sayisi arttikga ebeveynlerin her

¢ocugu icin ayirdig1 zaman da dogal olarak azalacaktir.

12- Ingilizce 6grenimi ve o6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul oOgrenci goriisleri kurs alma durumuna gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Arastirma sonuglarma gore, Ingilizce dersinden takviye kursu alan ve almayan
ortaokul &grencilerinin Ingilizce Ogrenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Diger bir deyisle;
arastirmada, kurs alan ve almayan biitiin 6grenciler Ingilizce dgretiminde benzer
sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan bu sonuca gore; Ingilizce takviye
kursu alan Ogrencilerin Ingilizce 6grenimi ve Ogretimi konusundaki goriislerinin
aldiklar1 kurstan dolayr degisime ugramadigi sdylenebilir. Sonu¢ olarak, destek
kurslariyla Ingilizcedeki bilgi ve becerisini arttiran dgrencilerin Ingilizce 6grenme
siirecinde daha once kendilerinin karsilastigi ve sistem igerisinde hala devam eden

sorunlar1 gérmezden gelmesi beklenemez.

13- ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul ogrenci goriisleri kurs alinan yere gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Arastirma sonuglarma gore, Ingilizce takviye kursunu farkli yerlerden alan ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
gorisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmemektedir. Goriilmektedir ki; 6zel
O0gretmen, dershane ya da dil kurslarindan alinan 6zel dersler 6grencilerin sadece
Ingilizce bilis diizeylerine etki etmekte, dgrencilerin sorunlar konusundaki fikirlerini
degistirmemektedir. Bu durum degerlendirildiginde sdyle bir yorum yapilabilir:
Kurslarin hangi kurumdan ya da bireyden alinmis olmasi dgrencilerin Ingilizce
O0grenimi ve 6gretimi konusunda karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemeleri agisindan bir

farkliliga sebep olmamaktadir.
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14- ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul ogrenci goriisleri kurs alma siiresine gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, Ingilizce takviye kursu alma siireleri farkli olan ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce dgrenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir. Ozellikle 3 yil veya daha
fazla siiredir kurs almakta olan 6grencilerin sorun algilari diger 6grencilere gore daha
diisiiktiir. Ingilizce destek kurslarin1 uzun siiredir alma sans1 olan dgrencilerin bu
siirecte eksiklerini diger akranlarina gore daha diisiik seviyelere indirme imkanina
sahip olduklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla Ingilizce eksiklerini daha fazla tamamlayan
ortaokul &grencilerinin Ingilizce 6grenimi ve &gretimi konusunda yasadiklari

sorunlarin azalmasi arastirmanin bu sonucuna etki etmis olabilir.

15- ingilizce 6@renimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar Kkonusundaki
ortaokul o6gretmenlerinin goriisleri cinsiyete gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Aragtirma sonuglarina gore, ortaokullarda gorev yapmakta olan bayan 6gretmenler
ile bay ogretmenlerin Ingilizce 6grenimi ve oOgretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Catal (2015) da
ortaokul Ingilizce Ogretmenleri ile yaptigi tez ¢aligmasinda Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore karsilastiklar1 sorunlar arasinda anlamli bir fark olmadigin1 ortaya
koymustur. Bu iki calismanin ortak sonuglarindan hareketle, cinsiyetin Ingilizce
O0grenimi ve 6gretiminin biitliniiyle ilgili sorunlar1 agiklamada belirleyici bir faktor
olmadig1r sonucuna ulagilabilir. Diger bir deyisle, 6gretmenlerin sistemde acikca
goriilen sorunlar1 algilama konusunda birbirlerinden farkli diisiincelere sahip

olmadig1 sdylenebilir.

16- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul 6gretmenlerinin goriisleri yasa gore anlamh bir farklihk gostermekte
midir?

Arastirma sonuglarina gore, ortaokullarda gorev yapmakta olan farkli yas
gruplarindaki 6gretmenlerin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Goriilmektedir ki,

cinsiyet degiskeni gibi 6gretmenlerin yas degiskenleri de Ogretmenlerin sorunlar
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konusundaki diisiincelerini etkilememektedir. Meslek yasamina yeni baslamis daha
az tecriibeli 6gretmenin gorisleri ile yillardir bu meslekle ugrasan daha tecriibeli
ogretmenin Ingilizce dgretimindeki sorunlar konusunda benzer diisiincelere sahip
olmasi, lilkemizdeki yabanci dil egitimi konusundaki aksakliklarin hep giindemde
kalmasi ile veya gegirilen siire icerisinde tam anlamiyla bir iyilestirme yapilamamasi
ile aciklanabilir. Dogal olarak &gretmenlerin meslege basladigi ilk yillardaki
deneyimsizlik sorunlarimin ve meslegin son yillarindaki yorgunluk hislerinin sorun

algilarna etki etmedigi de diisiiniilebilir.

17- ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki
ortaokul 6gretmenlerinin goriisleri 6grenim durumlarina gore anlamh bir
farkhihik gostermekte midir?

Arastirma sonuglarma gore, farkli grenim durumuna sahip olan ortaokul Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriigleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Ogretmenlerin mezuniyet
derecelerinin arttikga Ingilizce Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
diisiincelerinin  aldiklar1  uzmanlik egitimine paralel olarak degisebilecegi
diisiiniiliirken aragtirmada, beklenen bu durumla gelisen bir sonug ortaya ¢ikmustir.
Bu sonuglara bakildiginda, yiiksek lisans veya doktora mezunu olan 6gretmenlerin
Ingilizce ogretimindeki karsilasilan sorunlar hakkindaki diisiincelerinin lisans
mezunu olan Ingilizce dgretmenlerinden farkli olmamasi ancak uzmanlagmak igin
alinan lisansiistii egitiminin zaten sistem i¢inde var olan sorunlara etki edememesi ile

agiklanabilir.

18- ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar Kkonusundaki
ortaokul o0gretmenlerinin goriisleri mezun olunan kuruma gore anlamh bir
farkhhk gostermekte midir?

Arastirma sonuglaria gore, lisans diizeyinde farkli boliimlerden mezun olan ortaokul
Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Bu sonugtan
hareketle Ingilizce ogretmenlerinin lisans diizeyindeki okuduklari béliimlerin,
aldiklar1 derslerin veya uzmanlik alanlarinin Ingilizce 6gretiminde karsilasilan

sorunlar konusundaki goriislerini etkilemedigi yorumu yapilabilir. Yabanci dil
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Ogretiminde yasanilan sorunlarin ¢esitliligi ve ciddiyeti diisliniildiigiinde uzmanlik
alanlar1 farkli olan Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin benzerlik gdstermesinin

dogal bir sonug oldugu sdylenebilir.

19- Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul ogretmenlerinin goriisleri gorev yapilan kuruma gore anlamh bir
farkhilik gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, devlet ortaokullarinda ve 6zel ortaokullarda gorev
yapmakta olan Ingilizce o6gretmenlerinin Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde
karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur.
Elde edilen bu sonuctan; 6zel okullardaki fiziksel, teknolojik, egitsel ve diger
sartlarn Ingilizce 6gretimi icin daha elverisli olmasiin, Ingilizce 6gretmenlerinin
Ingilizce dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki diisiincelerini degistirmedigi
sonucuna ulasilabilir. Ozel okullarda calisan Ogretmenlerin kendilerine saglanan
sartlar ile Ingilizce dgretimi yapmasi elbette ki bir avantajdir. Ancak elde edilen bu
avantajin sorunlar1 tamamen ortadan kaldirmasinin veya 6gretmenlerin diisiincelerini

degistirmesinin beklenmesi yanlis olacaktir.

20- Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul ogretmenlerinin goriisleri kideme gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Arastirma sonuglarma gore, mesleki kidemleri farkli olan ortaokul Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriigleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Ingilizce 6gretmenlerinin
kidemlerine gore goriislerinde bir farklilik olmadigi sonucu, arastirmanin daha
onceki bir maddesinde verilen yas degiskenine iliskin sonuglarla ortiismektedir. Bu
sonuglara bakarak deneyimli 6gretmenlerin meslekte uzmanlasmis olmalarinin veya
sorunlarla daha uzun siiredir i¢ i¢e olmalarinin sorunlar konusundaki diisiincelerini
farklilagtirmadig1 sdylenebilir. Bunun nedeni olarak da yillarin gegmesine ragmen

Ingilizce dgrenimi ve dgretiminde yasanilan sorunlarin degismemesi gosterilebilir.
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21- Ingilizce 6grenimi ve oOgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
ortaokul dgretmenlerinin goriisleri medeni duruma gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gére, medeni durumlari farkli olan ortaokul Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
gortisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Diger bir deyisle bekar ve evli
olan 6gretmenlerin Ingilizce 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri
benzerlik gostermektedir. Bu sonuca gore, evlilikle birlikte Ogretmenlerin aile
sorumluluklarinin artmasmin ve buna bagl olarak Ingilizce derslerine ayirdiklar
zamanin azalma ihtimalinin bir farklilifa sebep olmadigi ifade edilebilir. Ayrica,
Ogretmenlerin daha c¢ok sosyal hayatin1 etkileyen medeni durum faktoriiniin
Ogretmenlik mesleginin yiirlitiilmesine dogrudan bir etkisinin olmadig1 da

diistiniilebilir.

22- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri cinsiyete gore anlamh bir farklihk gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, lisede 6grenim gormekte olan kiz 6grenciler ile erkek
ogrencilerin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Arastirmada lise 6grencilerinin
cinsiyet degiskeni ile goriisleri arasindaki iligki konusunda ulasilan bu sonug,
ortaokul 6grencilerinden elde edilen sonugla ortiismektedir. Her iki 6grenci grubunda
da kiz ve erkek ogrencilerin Ingilizce 6grenmede yararlandiklari firsatlarin ayni
olmast ve bu silirecte ayni sorunlara sahitlik etmeleri Ogrencilerin sorunlar
konusundaki goriislerinin benzer olmasinin sebepleri olabilir. Ciinkii her ne kadar
cinsiyetlere gore dgrencilerin ilgi ve beklentilerinde farkliliklar olussa da ingilizce

o0grenme siireglerinde karsilasilan sorunlarda bu farkliligin olmasi beklenemez.

23- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri sinif diizeyine gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Aragtirma sonuglarina gore, farkli simiflarda 6grenim goérmekte olan lise
ogrencilerinin Ingilizce dgrenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik mevcuttur. 9. simiflar en diisiik sorun
algisina sahipken, 10., 11. ve 12. smiflarin sorun algilar1 sirayla ylikselmektedir.

Sonuglardan anlagilmaktadir ki ortaokul 6grencilerinden elde edilen sonuglar gibi lise
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ogrencilerinin de sinif seviyeleri arttikca sorun algilar1 artmaktadir. Ogrencilerin
yaslar1 arttikca dogruyu ve yanlist ayirt etme giiglerinin artmasi, yasanilan

problemlerin daha ¢ok farkina varmalarina sebep olmus olabilir.

24- ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri okul tiirlerine gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?

Arastirma sonuglarma gore, farkli okul tiirlerinde 6grenim goérmekte olan lise
dgrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Mesleki ve teknik Anadolu
liselerindeki &grencilerin Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilagilan sorun
algilar1 en diisiikken imam hatip liselerindeki 6grencilerin sorun algilari en yiiksektir.
Mesleki ve teknik Anadolu liselerindeki Ogrencilerin akademik basari seviyeleri,
ilgilerinin ve gelecekten beklentilerinin farklilig1 bu sonucun baslica sebebi olabilir.
Ergiider (2005) de 2005 yilinda siiper lise ve Anadolu lisesi dgrencileri ile bir
arastirma yapmig, yaptigi calismada bu arastirmanin sonuglarina zit bulgulara
ulasmus, siiper lise ve Anadolu lisesi dgrenciler arasinda ingilizce 6grenmeye yonelik
karsilasilan sorunlar acisindan bir farklilik olmadigini belirtmistir. Ancak Ergiider
(2005)’in galismay1 yaptig1 donem ve o donemde altyapis1 birbirine benzeyen bu iki
O0grenci grubu diisiintildiiglinde goriigleri aralarinda fark c¢ikmamasi dogal bir
durumdur. Bu ¢alismada; ilgileri, gelecek beklentileri, akademik basar1 seviyeleri ve
okul tiirleri birbirinden ¢ok farkli olan 6grencilerin yer almasi bu farkliligin baslica

sebebi olabilir.

25- Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri anne mesleklerine gore anlamh bir farkhlik gostermekte
midir?

Arastirma sonuglarina gore, anne meslekleri farkli olan lise 6grencilerinin Ingilizce
Ogrenimi ve 0gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik gériilmektedir. Anneleri esnaf olan dgrencilerin Ingilizce dgrenimi
ve ogretiminde karsilasilan sorun algilari en diisiikken anneleri ev hanimi olan ve
diger meslek gruplar ile ugrasan Ogrencilerin sorun algilart en yliksektir. Ortaya

¢ikan bu sonucun baslica sebebi, anneleri esnaf olan 6grencilerin kendi geleceklerini
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garanti altinda gérmelerinden dolay1 Ingilizce dgrenimi ve 6gretimine gerekli dzeni

gostermemeleri olabilir.

26- Ingilizce 6grenimi ve o6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci gorusleri baba mesleklerine gore anlamh bir farkhilhik gostermekte
midir?

Arastirma sonuglarina gore, babalarimin meslekleri farkli olan lise 6grencilerinin
Ingilizce 6grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri
arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Anne mesleklerine iliskin sonuglarda
ortaya c¢ikan farkliligin, baba mesleklerine iliskin sonuglarda bulunmamasi arastirma
sonuglarinin dikkat ¢ekici bir yoniidiir. Baba mesleklerine gore dgrencilerin gortisleri
arasinda bir farklilik olmamasi; babalarin, ¢ocuklarin egitim-6gretim yasantilarinda
annelerine gore daha geri planda olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecini daha yakindan etkileyen duygusal, fiziksel,
teknolojik ve diger faktorlerin bulunmasi da baba meslegi faktoriiniin 6grencilerin

goriisleri lizerinde daha az etki etmesine sebep olmus olabilir.

27- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri ailelerin ayhk gelirlerine gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, aylik gelir durumu farklilik gésteren lise 6grencilerinin
Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri
arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Lise 6grencileri ile ilgili ortaya ¢ikan bu
sonu¢ ortaokul 6grencilerinden elde edilen sonugla oOrtiismektedir. Arastirmadan
¢ikan bu sonug, O6grencilerin maddi durumlarindan 6tiiri sahip olduklar firsatlarin
veya bu firsatlar sayesinde kazandiklari Ingilizce bilgi ve becerilerinin Ingilizce
Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar konusundaki diislincelerini farklilagtirmadigin
gostermektedir. Ancak Ergiider (2005), yaptig1 calismada maddi durumlar1 farkh
olan &grencilerin Ingilizce ©6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki diislincelerinde farkliligin oldugunu dile getirmig, Ogrencilerin

ailelerinin ekonomik durumlari diistiikk¢e sorun algilarinin arttigini vurgulamstir.
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28- ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri kardes sayisina gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, kardes sayilar1 farkli olan lise dgrencilerinin Ingilizce
Ogrenimi ve 0gretiminde karsilagilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik vardir. Kardes sayisi arttikga dgrencilerin Ingilizce 6grenimi ve
ogretiminde karsilasilan sorun algilar yiikselmektedir. Ancak 5 veya lizeri kardese
sahip olan &grencilerin sorun algilari, 4 kardesi olan dgrencilerin sorun algilarindan
daha diigiiktlir. Ergiider (2005) de arastirmasinda ailedeki c¢ocuk sayisi arttikca
yasanilan sorunlarin da arttigin1 belirtmistir. Lise O6grencilerinin kardes sayilari ile
ilgili sonuglar ortaokul 6grencilerinin sonuglari ile benzesmektedir. Sonuglara gore
kardes sayis1 fazla olan 6grencilerin sorun algilarinin da yiiksek olmasi, arastirmada
daha once de belirtildigi gibi ailede o lise 6grencisine sunulan firsatlarin daha az

olmasi ile iliskili olabilir.

29- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri kurs alma durumuna gore anlamh bir farkhihk gostermekte
midir?

Arastirma sonuglarma gore, Ingilizce dersinden takviye kursu alan ve almayan lise
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriigleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Lise 6grencilerinin kurs alma
durumu degiskeni ile sorun algilar1 arasindaki iliski konusunda ortaya ¢ikan bu
aragtirma sonucu, ortaokul 6grencilerinden elde edilen sonuglarla ortiismektedir.
Ortaya ¢ikan bu sonuca gore, Ingilizce takviye kursu alan lise &grencilerinin de
Ingilizce 6grenimi ve Ogretimindeki sorunlar konusundaki goriislerinin aldiklar:
kurstan dolay1 degisime ugramadigi sdylenebilir. Ciinkii lise 6grencilerinin Ingilizce
bilgi ve becerilerini arttirmak i¢in aldiklar1 kurslar, sorunlar1 koklii bir ¢oziime
ulastirmaz sadece var olan Ingilizce 6grenimi ve Ogretimi siirecinde iyilesme

saglayabilir.

30- ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri kurs alinan yere gore anlamh bir farklihk gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, Ingilizce takviye kurslarimi farkli yerlerden alan

ogrencilerin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
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goriigleri arasinda anlamli diizeyde farklilhik goriilmemektedir. Kurs alma
degiskeninin lise 6grencilerinin sorunlar konusundaki diisiincelerini degistirmedigi
distiniildiiginde, kurs alinan yer degiskeninin de Ogrencilerin diistincelerini
etkilememesi arastirmanin dogal bir sonucu olarak kabul edilebilir. Lise
ogrencilerinin aldig1 Ingilizce destek kurslari, kaynagi her ne olursa olsun, ingilizce
Ogrenim ve dgretiminde karsilagilan sorunlari tamamen ortadan kaldiramayacagi icin
bu 6grencilerin goriislerinin birbirinden biiyiik bir farklilik gostermemesi beklendik

bir durumdur.

31- ingilizce 6grenimi ve o6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
ogrenci goriisleri kurs alma siiresine gore anlamh bir farkhiik gostermekte
midir?

Arastirma sonuglarma gore, Ingilizce takviye kursu alma siireleri degiskenlik
gosteren lise dgrencilerinin Ingilizce dgrenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki goriigleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Lise 6grencilerinin
kurs alma siiresi degiskeni ile sorun algilar1 arasindaki iligski konusunda ortaya ¢ikan
bu arastirma sonucu, ortaokul dgrencilerinden elde edilen sonuglarla celismektedir.
Ortaokul Ogrencilerinin kurs aldiklart siire arttikga sorun algilart diigerken lise
ogrencilerinde kurs alinan siireye gore disiincelerinde herhangi bir farklilik
goriilmedigi ortaya c¢ikmistir. Ortaokul Ogrencilerine gore Ingilizce &grenme
yasantilar1 daha fazla olan lise 6grencilerinin sahip olduklar1 biling seviyesinin daha

yiiksek olmas1 onlarin sorunlar1 daha 1yi analiz etmelerini saglamis olabilir.

32- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
Ingilizce oOgretmenlerinin goriisleri cinsiyete gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Aragtirma sonuclarina gore, liselerde gorev yapmakta olan bayan Ingilizce
ogretmenleri ile bay Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde
karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur.
Arastirmadan elde edilen bu sonug ortaokul 6gretmenlerinden elde edilen sonug ile
ortiismektedir. Lise dgretmenlerinin Ingilizce dgrenimi ve dgretimindeki sorunlar
konusundaki diisiincelerinin cinsiyete gore farklilik géstermemesi sonucu, sorunlarin

ortaya koyulup analiz edilmesinde cinsiyetin belirleyici bir faktor olmadigini ortaya
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koymaktadir. Ingilizce Ogrenme ve &gretme siirecinde karsilasilan sorunlarin

kaynaginin ¢ok cesitli ve fazla olmasi elde edilen bu sonucun baslica sebebi olabilir.

33- Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri yasa gore anlamh bir farkhhk gostermekte
midir?

Arastirma sonuglarina gore, yaslari farkli olan lise Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce
O0grenimi ve 0gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki goriisleri arasinda anlaml
diizeyde farklilik goriilmemektedir. Yas degiskeni ile lise dgretmenlerinin ingilizce
Ogrenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki diisiincelerinin arasindaki
iliskinin de incelendigi arastirmadan elde edilen bu sonug, ortaokul 6gretmenlerinden
alman sonuglarla benzerlik gdstermektedir. Elde edilen sonuglara gore; lise
Ogretmenlerinin  goriislerinin, kendilerinin kisisel tecriibelerinin veya mesleki
yasantilarinin fazlaligindan etkilenmedigi soylenebilir. Ciinkii dil 6grenimi ve
Ogretiminde, bireylerin yaslarinin artmasina bagli olarak karsilagilan sorunlarin

azalmasi veya herhangi bir degisiklige ugramasi beklenemez.

34- Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri 6grenim durumuna gore anlamh bir
farkhilik gostermekte midir?

Aragtirma sonuglarina gore, Ogrenim durumlart farkli olan lise Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriigler1 arasinda anlamli diizeyde farklilik wvardir. Yiksek lisans mezunu
ogretmenlerin Ingilizce dgrenimi ve dgretimine iliskin sorun algilari lisans mezunu
olan Ingilizce 6gretmenlerinin sorun algilarindan daha yiiksektir. Ancak ortaya ¢ikan
bu farklilik yiiksek lisans mezunu olan lise Ingilizce 6gretmeninin sadece 2 kisi
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Orneklem grubu 50 kisiden olustugu icin yiiksek
lisans mezunu 2 kisinin benzer sekilde daha olumsuz fikirlere sahip olmasi

rastlantisal olabilir.
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35- Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar Konusundaki lise
Ingilizce O6gretmenlerinin goriisleri mezun olunan kuruma gore anlamh bir
farkhilik gostermekte midir?

Arastirma sonuglarma gore, mezuniyet kurumlari farkli olan lise Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Lise 6gretmenlerinin mezuniyet
kurumu degiskenine iliskin ulagilan bu sonug, ortaokul 6gretmenlerinden elde edilen
sonucu destekler niteliktedir. Bu sonuca gore; lise 6gretmenlerinin mezun oldugu
fakiiltelerin, aldiklar1 lisans derslerinin veya {iniversitedeki deneyimlerinin, meslek
yasantilarinda karsilarina ¢ikan sorunlar konusundaki diisiincelerini degistirmedigi
soylenebilir. Ingilizce 6grenme ve gretme siirecindeki problemlerin var olmasi ya
da yok olmasi tamamen 6gretmen faktoriiyle de iliskili olmadig1 i¢in bu sonucun

ortaya ¢ikmasi kabul edilebilir bir durumdur.

36- ingilizce 6grenimi ve o6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri gorev yapilan kuruma gore anlamh bir
farkhihik gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore, devlet liseleri ile 6zel liselerde gérev yapmakta olan
Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar
konusundaki goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Diger pek c¢ok
sonugta oldugu gibi, lise 6gretmenlerinin gérev yaptiklar1 kurum degiskenine iligkin
sonuglar ile ortaokul 6gretmenlerinin gorev yaptiklari kurum degiskenine iligkin
sonuglar birbiriyle oOrtiismektedir. Elde edilen bu sonucglardan 6zel okullardaki
fiziksel, teknolojik, egitsel ve diger sartlarin Ingilizce dgretimi igin daha elverisli
olmasinin lise Ingilizce dgretmenlerinin 6grenme ve dgretme siirecinde karsilasilan
sorunlar konusundaki diislincelerini degistirmedigi sdylenebilir. Ciinkli 6zel
okullarda saglanan bu avantajlar, o okullarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
Ingilizce bilgi ve becerilerini gelistirirken diger okullarda ve sistemin kendinde

bulunan sorunlari ortadan kaldirmaz.
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37- Ingilizce 6grenimi ve d6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
Ingilizce oOgretmenlerinin goriisleri kideme gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Aragtirma sonuglarna gére, mesleki kidemleri farkli olan lise Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Lise 6gretmenlerinin de ortaokul
ogretmenleri gibi mesleki deneyimlerine gore Ingilizce 6grenme ve Ogretme
stirecinde karsilagilan sorunlar konusundaki diislincelerinin degismemesi, mesleki
tecriibelerin veya alanda uzmanlagmanin siiregte yasanilan sorunlari ortadan
kaldirmamasiyla agiklanabilir. Mesleki kidemi fazla olan &gretmenlerin ingilizce
ogretiminde yasanilan dezavantajlari avantaja c¢evirebilme becerileri, mesleki
yasamlarina yeni baglayan 6gretmenlere gore daha gii¢lii olsa da her iki 6gretmen
grubunun da benzer sorunlarla miicadele ediyor olmasi, O0gretmenlerin sorunlar

konusundaki goriislerinde farklilasmanin goriilmemesinin baslica sebebi olabilir.

38-Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki lise
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri medeni duruma gore anlamh bir farkhhk
gostermekte midir?

Arastirma  sonuglarma gdére, medeni durumlar1 farkli olan lise Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik yoktur. Ortaokul 6gretmenlerinden elde
edilen bulgularla oOrtlisen bu sonuca bakildiginda; medeni durum degiskeninin,
ogretmenlerin Ingilizce dgreniminde ve 6gretimde karsilasilan sorunlar konusundaki
goriislerini belirlemede etkisiz bir faktor oldugu sdylenebilir. Ayrica; bekar ve evli
Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme siirecinde yasadiklar1 sorunlarin benzer olmasi,

onlarin goriisleri arasinda bir farklilasma goriilmemesinin temel nedeni olabilir.
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5.2. ONERILER

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

1.

9.

10.

11.

Ogrencilerin Ingilizce derslerini etkilesimli bir sekilde 6grenebilmesi icin
okullara 6zel Ingilizce siniflar1 yapilmalidir.

Ogrencilerin Ingilizce kitap okuma aliskanligini gelistirmek amaciyla,
okullarda yabanci dil kiitliphaneleri olusturulmalidir.

Ogretmenlerin Ingilizce derslerinde teknolojiyi kullanabilmelerini saglamak
icin biitiin okullarda teknolojik altyapt ve siirekli destek sistemleri
kurulmalidir.

Ogretmenler, 6grencilerin  yabanci dil grenme siirecinde, duyusgsal
ozelliklerini de dikkate almalidur.

Ingilizce dersleri gramer/dil bilgisi agirlikl1 islenmemelidir.

Yeterli olmayan ders kitaplarindan dolayr  6grencilerin  derslerde
kullanabilecekleri yardimer yazili kaynaklar saglanmali ve bu konuda biitiin
ogrenciler firsat esitligine sahip olmalidir.

Ders esnasinda iletisim dili olarak, Ingilizce kullanilmalidir.

Ozellikle ortaokullarda olmak iizere, Ingilizce haftalik ders saatleri
arttirtlmalidir.

Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretimde yeni bakis agilar1 kazanmasi igin hizmet

i¢1 egitim programlarinin sayis1 ve niteligi arttirilmalidir.

Etkili bir yabanci dil oOgrenimi ve Ogretimi ic¢in siuf mevcutlar
diistiriilmelidir.
MEB vyabanci dil 6gretimi konusunu bastan ele alip degerlendirmeli ve

gerekli diizenlemeleri yapmalidir.

5.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

2.

Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusunda, veli, okul
yoneticileri, akademisyenler ve politika ftretenlere doniik ¢aligmalar
yapilmalidir.

Ingilizce 6grenimi ve ogretiminde karsilasilan sorunlarin islevsel ¢dziim

yollarmin ne olabilecegine iliskin ¢alismalar yapilmalidir.
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3. Ingilizce 6grenimi ve dgretiminde karsilasilan sorunlar konusunda, Tiirkiye
kategorisinde olan iilkeler ile karsilastirmali ¢aligmalar yapilmalidir.

4. Arastirmanin alt problemlerine; sosyal medya kullanim siireleri, 6grenci ve
ogretmenlerin derslerdeki Ingilizce konusma siireleri gibi dgrenme-6gretme
siirecine dogrudan etki ettigi diisliniilen degiskenler eklenmeli ve bu

degiskenlerin Ingilizce gretimindeki sorunlara etkisi ortaya konulmalidir.
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EK 2: ORTAOKUL OGRENCI ANKETI

Sevgili Ogrenciler,

“Ortaokul ve Liselerde Ingilizce Ogretme-Ogrenmede Karsilasilan Sorunlar”
baslikl1 bir ¢alisma yapiyorum. Hazirlamis oldugum bu anketle Tiirkiye’de “Yabanci
Dil Olarak Ingilizce” 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 belirlemeyi amagliyorum.
Ankette sizlerden her maddeyi yabanci dil 6gretimindeki sorunlara neden olmasi
veya olmamasi acisindan degerlendirmenizi bekliyorum. Ankette yer alan hi¢bir soru
icin dogru ya da yanlis cevap yoktur. Liitfen i¢tenlikle cevap veriniz ve diisiincenizi
en iyi ifade eden segenegi isaretleyiniz. Elde edilecek veriler sadece bu aragtirmayla
sinirlt kalacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Serdar ERDEM
Sakarya Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Boliimii
serdarerdem90@gmail.com

_ BoLtM L
KISISEL BILGILER
1-Cinsiyetiniz:  Kiz( ) Erkek ( )
2-Siifimiz: S.smif () 6.smf( ) 7.smf( ) 8. smif ()
3-Okul Tiirii: Devlet Ortaokulu () Ozel Ortaokul( )
4-Anne Meslek: EvHanmi( ) Isci( ) Esnaf () Memur ()

5-Baba Meslek: Calismiyor () Isci( ) Esnaf () Memur ()

6-Ailenizin Ekonomik Gelir Durumu: 0-750 TL ( ) 750-1500 TL ( )
1500-2500 TL () 2500+ TL ()
7-Kardes Sayisi: oC ) 1( ) 2() 3( ) 4( ) 5+( )
8- Okul disinda Ingilizce kurs aliyor musun? :  Evet( ) Hayir ()
Eger kurs aliyorsamiz 9. ve 10. sorulari1 da cevaplayiniz;
9-Kursu nereden aliyorsun? : Dershane () Dil kursu ()
Ozel Ogretmen () Diger:...c.covveininnn,
10- Ne kadar siiredir kurs aliyorsun? : 0-3ay ( ) 3ay-lyil( ) 1-2wyil( )
2-3yil () 3+yd( )
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BOLUM II

Ingilizce Ogretme-Ogrenmede Karsilasilan Sorunlar Anketi

1-Kesinlikle Katilmiyorum

2-Katilmiyorum

3-Kararsizim

4-Katiliyyorum

5-Kesinlikle Katiliyorum

1 | Ingilizce dersini sevmiyorum.

2 | Ingilizce derslerinde sikiliyorum.

3 | Ingilizcenin gelecekte isime yaramayacagim diisiiniiyorum.

4 | Ingilizceyi sadece not alip siif gegecek bir ders olarak gériiyorum.

5 | Ingilizce okudugumu anlamakta giigliik gekiyorum

6 | Ingilizce dinledigimi anlamakta giigliik gekiyorum

7 | Ingilizce konugmakta giigliik gekiyorum.

8 | Ingilizcede diisiindiiklerimi yaziya gegirmekte zorlaniyorum.

9 | Ingilizce dilbilgisi kurallarin1 grenmekte giigliik gekiyorum.

10 | Turkge ile Ingilizce dilbilgisi kurallarmin birbirine benzememesi
1ngi1izceyi 6grenmeme engel oluyor.

11 | Ingilizceye nasil ¢alisacagimi bilmiyorum.

12 | ingilizce 6grenmek igin ders diginda zaman harcamiyorum.

13 | ingilizce 6greniminde teknolojiyi kullanmiyorum.

14 | Yabanci dilde yeterince yazili kaynaga sahip degilim.

15 | Ders esnasinda arkadaslarima mahcup olmamak i¢in derse
lfatllmlyorum.

16 | Ogretmenimiz bildiklerini bize iyi aktaramiyor.

17 | Ogretmenimiz derse yeterince hazirlikl gelmiyor.

18 | Ogretmenimiz yaptigimiz hatalara kiziyor.

19 | Ingilizce dersimiz Gramer(dilbilgisi) agirlikli isleniyor.

20 | Ogretmenimiz derste konusma etkinlikleri yaptirmiyor.

21 | Ogretmenimiz derste dinleme metinlerini islemeden geciyor.

22 | Ogretmenimizin verdigi ddevler bana fazla geliyor.

23 | Ogretmenimiz dersi anlamayanlarla pek ilgilenmiyor.

24 | Ogretmenimiz Ingilizce 6gretiminde teknolojik araglari (bilgisiyar,

projeksiyon, akilli tahta vb.) kullanmiyor.
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1-Kesinlikle Katilmiyorum

2-Katilmiyorum

3-Kararsizim

4-Katiliyorum

5-Kesinlikle Katihyorum

25 | Ogretmenimiz dersi eglenceli hale getiremiyor.

26 | Ogretmenimiz dersi islerken istekli gériinmiiyor.

27 | Ogretmenimizin Ingilizce telaffuzunu anlayamiyorum.

28 | Ogretmenimiz dersi tamamen Tiirkge anlatiyor.

29 | Ingilizce ders kitaplarimizi begenmiyorum.

30 | Ingilizce sinavlarimizin seviyemizin iizerinde oldugunu
diigiiniiyorum .

31 | Ingilizce derslerimize baska branslardan dgretmenler giriyor.

32 | Okulumuzda yardimci ders arag geregleri (bilgisayar, projeksiyon
cihazi, ses sistemi vb.) yeterli degil.

33 | Ingilizce haftalik ders saati yeterli degil.

34 | Okulumuzda isteyen dgrencilerin daha fazla ingilizce ders
alabiliyorlar.

35 | Evde rahat bir ¢alisma ortami bulamryorum.

36 | Ailem ingilizce 6grenmem igin beni tesvik etmiyor.
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EK 3: LISE OGRENCIi ANKETI

Sevgili Ogrenciler,

“Ortaokul ve Liselerde ingilizce Ogretme-Ogrenmede Karsilasilan Sorunlar”
baslikl1 bir ¢alisma yapiyorum. Hazirlamis oldugum bu anketle Tiirkiye’de ““Yabanci
Dil Olarak Ingilizce” dgretiminde karsilasilan sorunlar belirlemeyi amacliyorum.
Ankette sizlerden her maddeyi yabanci dil 6gretimindeki sorunlara neden olmasi
veya olmamasi agisindan degerlendirmenizi bekliyorum. Ankette yer alan hi¢bir soru
icin dogru ya da yanlis cevap yoktur. Liitfen igtenlikle cevap veriniz ve diisiincenizi
en iyi ifade eden segenegi isaretleyiniz. Elde edilecek veriler sadece bu arastirmayla
smirl kalacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Serdar ERDEM
Sakarya Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Boliimii
serdarerdem90@gmail.com

BOLUM |
KIiSISEL BiLGILER

1-Cinsiyetiniz:  Kiz( ) Erkek ( )
2-Siifimz: 9.smf () 10smif () 11.smf( ) 12, siif ()
3-Okul Tiirii: Anadolu Lisesi ()  Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ()
Imam Hatip Lisesi ( ) OzelLise ( )  Ozel Anadolu Lisesi ( )
Ozel Fen Lisesi ()  Ozel Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ( )
4-Anne Meslek: Ev Hammmi () Isci () Esnaf () Memur ()

Diger:...ooooviiiiiiiin

5-Baba Meslek: Calismiyor () Isci( ) Esnaf () Memur ()
Digeri...ocvviiiiiiii

6-Ailenizin Ekonomik Gelir Durumu: 0-750 TL ( ) 750-1500 TL ()

1500-2500 TL () 2500+ TL ( )
7-Kardes Sayisi: oC ) 1() 2() 3( ) 4( ) 5+( )

8- Okul disinda Ingilizce kurs aliyor musun? : Evet () Hayir ()
Eger kurs aliyorsamiz 9. ve 10. sorular1 da cevaplayimiz;
9-Kursu nereden aliyorsun? : Dershane () Dil kursu ()
Ozel Ogretmen () Diger:...............

10- Ne kadar siiredir kurs aliyorsun? : 0-3ay ( ) 3ay-lyil( ) 1-2wyil( )
2-3yil () 3ty ( )
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BOLUM II

Ingilizce Ogretme-Ogrenmede Karsilasilan Sorunlar Anketi

1-Kesinlikle Katilmiyorum

2-Katilmiyorum

3-Kararsizim

4-Katiliyorum

5-Kesinlikle Katihyorum

1 | ingilizce dersini sevmiyorum.

2 | Ingilizce derslerinde sikiliyorum.

3 | Ingilizcenin gelecekte isime yaramayacagin diisiiniiyorum.

4 | Ingilizceyi sadece not alip simif gegecek bir ders olarak gériiyorum.

5 | Ingilizce okudugumu anlamakta giigliik gekiyorum

6 | Ingilizce dinledigimi anlamakta giigliik ¢ekiyorum

7 | Ingilizce konusmakta giicliik ¢ekiyorum.

8 | Ingilizcede diisiindiiklerimi yaziya gegirmekte zorlantyorum.

9 | Ingilizce dilbilgisi kurallarim 6grenmekte giigliik gekiyorum.

10 | Turkge ile Ingilizce dilbilgisi kurallarinin birbirine benzememesi
?ngilizceyi 6grenmeme engel oluyor.

11 | Ingilizceye nasil ¢aligacagimi bilmiyorum.

12 | Ingilizce 6grenmek igin ders diginda zaman harcamiyorum.

13 | Ingilizce 6greniminde teknolojiyi kullanmiyorum.

14 | Yabanci dilde yeterince yazili kaynaga sahip degilim.

15 | Ders esnasinda arkadaglarima mahcup olmamak igin derse
liatllmlyorum.

16 | Ogretmenimiz bildiklerini bize iyi aktaramiyor.

17 | Ogretmenimiz derse yeterince hazirlikli gelmiyor.

18 | Ogretmenimiz yaptigimiz hatalara kiziyor.

19 | ingilizce dersimiz Gramer(dilbilgisi) agirlikli isleniyor.

20 | Ogretmenimiz derste konusma etkinlikleri yaptirmiyor.

21 | Ogretmenimiz derste dinleme metinlerini islemeden gegiyor.

22 | Ogretmenimizin verdigi ddevler bana fazla geliyor.

23 | Ogretmenimiz dersi anlamayanlarla pek ilgilenmiyor.

24 | Ogretmenimiz Ingilizce dgretiminde teknolojik araglari (bilgisiyar,

projeksiyon, akilli tahta vb.) kullanmiyor.
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1-Kesinlikle Katilmiyorum

2-Katilmiyorum

3-Kararsizim

4-Katiliyorum

5-Kesinlikle Katihyorum

25 | Ogretmenimiz dersi eglenceli hale getiremiyor.

26 | Ogretmenimiz dersi islerken istekli gériinmiiyor.

27 | Ogretmenimizin Ingilizce telaffuzunu anlayamiyorum.

28 | Ogretmenimiz dersi tamamen Tiirkce anlatiyor.

29 | Ingilizce ders kitaplarimizi begenmiyorum.

30 | Ingilizce sinavlarimizin seviyemizin {izerinde oldugunu
diisiiniiyorum.

31 | Ingilizce derslerimize baska branslardan dgretmenler giriyor.

32 | Okulumuzda yardimci ders arag geregleri (bilgisayar, projeksiyon
cihazi, ses sistemi vb.) yeterli degil.

33 | Ingilizce haftalik ders saati yeterli degil.

34 | Okulumuzda isteyen dgrencilerin daha fazla ingilizce ders
alabiliyorlar.

35 | Evde rahat bir ¢alisma ortami bulamiyorum.

36 | Ailem ingilizce 6grenmem igin beni tesvik etmiyor.
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EK 4: OGRETMEN ANKETI

Degerli Meslektagim,

Sakarya Universitesi’nde Egitim Programlar1 ve Ogretimi béliimiinde yiiksek
lisans  Ogrencisiyim.“Ortaokul ve Liselerde Ingilizce Ogretme-Ogrenmede
Karsilagilan Sorunlar” baglikli bir c¢alisma yapiyorum. Hazirlamis oldugum bu
anketle Tiirkiye’de “Yabanci Dil Olarak Ingilizce (EFL)” &gretiminde karsilasilan
sorunlar1 belirlemeyi amacliyorum. Ankette sizlerden her maddeyi yabanci dil
ogretimindeki sorunlara neden olmasi veya olmamasi agisindan degerlendirmeniz
beklenmektedir. Ankette yer alan higbir soru i¢in dogru ya da yanlis cevap yoktur.
Liitfen igtenlikle cevap veriniz ve diisiincenizi en 1iyi ifade eden segenegi
isaretleyiniz. Elde edilecek veriler sadece bu arastirmayla sinirli kalacak ve kisisel
bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Serdar ERDEM
Sakarya Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Boliimii
serdarerdem90@gmail.com

BOLUM |
KiSISEL BIiLGILER
1-Cinsiyetiniz:  Bayan ( ) Bay ( )
2-Yasiniz: 21-30 () 31-40( ) 41-50( ) 50+ ( )

3-Ogrenim Durumunuz: Lisans ( ) Yiiksek Lisans () Doktora ( )

4-Mezun Oldugunuz Kurum: Egitim Fakiiltesi-Ingilizce Ogretmenligi ()
Fen-Edebiyat Fakiiltesi- ingiliz Dili ve Edebiyati ()
Fen-Edebiyat Fakiiltesi- Ceviribilim ()
Fen-Edebiyat Fakiiltesi-Dilbilim ()
Diger: ..o

5-Gorev Yapmakta Oldugunuz Kurum: Ortaokul () Ozel Ortaokul ()

Lise () Ozel Lise ()
6-Mesleki Kidem:0-1 yil () 1-3yld( ) 3-5yil( ) 5-10yid( ) 10+yd( )

7-Medeni Durum: Evli ( ) Bekar ()
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BOLUM II

Ingilizce Ogretme-Ogrenmede Karsilasilan Sorunlar Anketi

1-Kesinlikle Katilmiyorum

2-Katilmiyorum

3-Kararsizim

4-Katiliyorum

5-Kesinlikle Katihyorum

A | DERS KITAPLARINDAN KAYNAKLI SORUNLAR
1 | Egitim Programi ingilizce gretiminin basarili bir sekilde
gerceklestirilmesinde yetersiz kaliyor.
2 | Ders kitaplar1 6grencilerinin dikkatini ¢gekmekten uzaktir.
3 | Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenme ihtiyacini karsilayacak
nitelikte degil.
4 | Ders kitaplarindaki etkinlikler yetersiz.
5 | Ders kitaplarindaki konu yogunluklari fazla.
6 | Ders kitaplarindaki aktiviteler 6grenci seviyesine uygun degil.
7 | Ders kitaplarindaki kelimeler 6grenci seviyesine uygun degil.
8 | Ders kitaplarinda kullanilan dil ger¢ek hayattan uzak.
9 | Ders kitaplarinda dort beceriye esit sekilde yer verilmemistir.
10 | Ders kitaplart Avrupa dilleri 6gretimi ortak ¢erceve programinda
belirtilen dil diizeylerine (A1, A2, B1...) uygun degildir.
11 | Ingilizce dgretimiyle ilgili destekleyici yardimei kaynaklara her
Ogrenci ulasamiyor.
Diger:
B | OKUL FiZiKi ALTYAPISI VE DIGER SORUNLAR
12 | Smif mevcutlart ¢ok yiiksek.
13 | Okullarda Ingilizce laboratuvarlart yok.
14 | Okullarda Ingilizce dgretimini destekleyecek teknolojik kaynaklar
yetersiz.
15 | Okullarda Ingilizce kiitiiphanesi mevcut degil.
16 | Haftalik girdigim sube sayis1 ve ders saati ¢ok fazla.
17 | Haftalik ders saatleri Ingilizce dgretimi igin yetersiz.
Diger:
C | OGRETMEN KAYNAKLI SORUNLAR
18 | Kendimi Ingilizce 6gretiminde tam yeterli goremiyorum
19 | Farkli 6gretim metotlar1 uygulayamryorum.
20 | Genellikle akicilik yerine dogruluk iizerine odaklantyorum.
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21

Ikiserli ya da grup ¢aligmalarim kullanamiyorum.

22

Derslerimde 6grenci katilimini saglayamiyorum.

23

Alternatif degerlendirme tiirlerini (6z/akran degerlendirme,
portfolyo ve proje) derslerimde kullanamiyorum

24

Avrupa Dilleri ortak gergeve planini derslerimde
kullanamiyorum.

25

Ingilizce dgretimiyle ilgili akademik alandaki gelismeleri
yeterince takip edemiyorum.

26 | Ingilizce 6gretimiyle ilgili alanyazina ulasamryorum.

27 | Yeniliklere her zaman ayak uyduramiyorum.
Diger:

D | OGRENCI KAYNAKLI SORUNLAR

28 | Ogrenciler Ingilizce grenme motivasyonuna sahip degiller.

29 | Ogrenciler Ingilizceye karsi 6n yargiya sahipler.

30 | Ogrenciler diger temel derslere gosterdikleri onemi ingilizce
dersine gOstermiyorlar.

31 | Ogrenciler 6devlerini tam olarak yapmuyorlar.

32 | Ogrenciler yeterli 6n hazirlik yapmadan derse geliyorlar.

33 | Ogrenciler yeterince tekrar yapmiyorlar.

34 | Ogrenciler Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmiyorlar.

35 | Ogrenciler okul disinda Ingilizceye ilgi duymuyorlar.

36 | Ogrenciler teknolojik araglar (bilgisayar-TV- internet)
Ingilizce 6grenme araci kullanmamaktadirlar.

37 | Ogrenci velileri dgrencilere yeterli galisma ortan
olusturmuyor.

38 | Ogrenci velileri dgrencilere yeterli destek ve tesvik
olugturmuyor.
Diger:

E | IDARI KAYNAKLI SORUNLAR

39 | Okul idarecileri ingilizce 6gretimini yeterince dnemsemiyor.

40 | Okul idarecileri Ingilizce 6gretimindeki yeniliklere uygun
materyal temininde bana yardimci olmamaktadir.

41 | Idareciler derslerde ek kaynak kullanilmasina karst
¢ikmaktadirlar.

42 | Ingilizce 6gretiminde okul ve bdlge ziimre toplantilari,
¢Oziime etki bakimindan yetersiz kaliyor.

43 | Uygulanan merkezi sinavlar (TEOG/LYS) 6grenci basarisina
olumsuz etki etmektedir.

44 | Bakanligin Ingilizce dgretimiyle ilgili sunumlari ve
cozlimleri yeterli degil.

45 | Bakanhigm Ingilizce dgretimiyle ilgili gerekli altyap: yatirimi
yaptigini diisiinmiiyorum.

46 | Ingilizce 6gretimindeki cagdas gelismelerin aktarildig
yeterli sayida hizmet i¢i program sunulmamaktadir.

47 | Universitelerdeki Ingilizce dgretmeni yetistirme

programlarinin basarili oldugunu diistinmiiyorum.

Diger:
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