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OZET
SINIF OGRETMENLERININ ETKILESIMLiI TAHTA KULLANIMINA YONELIK
OZ-YETERLIK ALGI DUZEYLERININ BELIRLENMESI: FATIH PROJESI
ORNEGI
Giiltekin SELVI, Yiiksek Lisans Tezi
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Onur ISBULAN
Sakarya Universitesi, 2020

Bu aragtirma simif &gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik
algilarii belirlemek ve 6z-yeterlik alg1 diizeyleri ile cesitli degiskenler (yas, cinsiyet,
mesleki kidem, bilgisayar kullanma tecriibesi, etkilesimli tahta kullanimina yonelik hizmet
ici egitim alip almama durumu, alinan hizmet i¢i egitimi yeterli bulup bulmama durumu,
etkilesimli tahta kullanma tecriibesi) agisindan farklilasip farklilagmadigini incelemek
amactyla gergeklestirilmistir. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Sakarya il Milli
Egitim Miidiirliigiine bagli Adapazari, Erenler ve Serdivan ilgelerinde devlet ilkokullarinda
gorev yapan 321 smif Ogretmeni ile ylriitilmiistiir. Arastirmaya katilan 321 simif
ogretmenin 184’1 (% 57.3) kadin, 137°si (% 42.7) ise erkektir. Arastirmada nicel arastrima
yonetemlerinden kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak Dogan Yilmaz (2014) tarafindan gelistirilen Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Alg
Olgegi ve Kisisel Bilgiler Formu kullanilmistir.

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin, etkilesimli tahta 6z-yeterlik 6lgegine verdikleri
cevaplarin ortalamasina gore kendilerini etkilesimli tahta kullaniminda iy1 diizeyde yeterli
gormektedir. Bununla birlikte katilimec1 sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimi
oz-yeterlik alg1 diizeyleri, cinsiyet, yas, bilgisayar kullanma tecriibesi, etkilesimli tahta
kullanim1 hizmetici egitimi alma durumu, etkilesimli tahta kullanimina yonelik verilen
hizmeti¢i egitim faaliyetlerini yeterli bulma durumu ve etkilesimli tahtayla ders anlatma

tecriibesine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

Anahtar Kelimeler: etkilesimli tahta, fatih projesi, 6z-yeterlik, sinif 6gretmeni



ABSTRACT
IDENTIFICATION OF PERCEIVED SELF-EFFICACY LEVELS OF CLASS
TEACHERS ON INTERACTIVE WHITE BOARD USAGE: FATIH PROJECT
CASE

SELVI Giiltekin, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Onur ISBULAN
Sakarya University, 2020

The goal of this study is to identify perceived self-efficacy of class teachers on interactive
white board usage and analyse whether perceived self-efficacy levels are related to various
variables (age, gender, professional seniority, computer usage experience, having received
in-service training on interactive board usage, finding the in-service training sufficient,
interactive board usage experience). The study has been carried out with 321 class teachers
who work in state schools in Adapazari, Erenler and Serdivan districts of Sakarya province
in 2019-2020 academic term. Of 321 teachers who have participated in the study, 184 (57.3
%) are women while 137 (42.7 %) are men. Cross-sectional screening model, one of the
quantitative research models, has been used for the study. Personal Data Form and
Interactive White Board Self-Efficacy Perception Scale developed By Dogan Yilmaz
(2014) have been used for data collection.

Average scores of responses given by teachers to interactive white board self-efficacy scale
indicate that they see themselves efficient at a good level in interactive board usage. On the
other hand, perceived self-efficacy levels of class teachers on interactive white board usage
are significantly related to gender, age, computer usage experience, having received in-
service training on interactive white board usage, finding in-service training sufficient and

interactive white board usage experience.

Keywords: interactive white board, fatih project, self-efficacy, class teacher
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde bilim ve teknoloji birbirini destekleyerek hizli bir gelisim sergilemektedir. Bu
gelisimle birlikte teknoloji hayatin her alaninda kapladig1 yeri genigletmekte ve dnemini
gliglendirmektedir. Modern insan, giinlik gérev ve sorumluluklarini yerine getirebilmek
icin teknolojik araglardan olusan bir kusatma altinda hayatina devam etmektedir (Besli,
2007). Teknoloji ile toplum arasinda bulunan karsilikli ve tamamlayici iliski, teknolojiyi
bireysel ve toplumsal yasamin vazgegilmez bir pargasi haline getirmistir (Bulut, 2019).
Ulkelerin gelismislik diizeyi dnceleri sanat, mimari, edebiyat ve askeri alanlara bakilarak
degerlendirilirken giinlimiizde en 6nemli kriter teknolojik iiretkenlik olarak goriilmektedir

(Senel ve Gengoglu, 2003).

Ulkeler arasindaki gelismislik rekabetinde cagin gereklerine uygun sekilde diisiinen,
sorgulayan, arastiran, teknolojiyi kullanan, teknoloji {ireten bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Egitimin en 6nemli 6gesi olan 6grenciler hali hazirda giinliik yagamlarinda
akilli telefon, tablet, bilgisayar, akilli televizyon gibi teknolojileri kullanmaktadir. Bu
durum hayatin her alaninda yerini ve 6nemini her gecen giin arttiran teknolojiden egitimin

de payin1 almasini kaginilmaz hale getirmistir.

Egitim ve 6gretim ortamlarinda 6grencilere verilmek istenen mesaj 6grencilerin birden ¢ok
duyu organi hedeflenerek iletilirse, 6grenme olayr daha kolay olmakta ve daha kalici
ogrenmeler saglanmaktadir (Keles ve Cepni, 2006). Bu da egitim ve 6gretim ortamlarinda
birden ¢ok duyu organina hitap eden teknolojilerin kullanimiyla miimkiindiir. Yapilan
arastirmalardan elde edilen sonuglara gore, teknolojinin egitimde kullanimi, tipki hayatin
diger alanlarinda oldugu gibi, kolaylik saglamakta ve verimliligi arttirmaktadir (Odabasi,
2013). Egitim ortamlarinda teknoloji kullanimi, 6grencilerin derse ilgisini ¢ekmekte ve bu

yolla ders basarisini arttirmaktadir (Marzano, 2009).

Egitimde teknoloji kullaniminin, firsat esitligi sagladigi, Ogrencilerin motivasyonunu

artirdig1 ve daha kalict 6grenmeler sagladigi kabuliinden hareketle tiim diinyada egitim



ortamlarinda bilisim teknolojileri kullanimi1 artmaktadir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Teskilati (OECD) yayinladig1 bir raporda diinya lizerinde bir¢ok iilkenin, 6grenmede
kalicihigr ve verimliligi saglamak, Ogrencilere ihtiyag duyacagi gilincel yetenekler
kazandirmak i¢in okullar1 bilisim teknolojileri ile donattigini1 belirtmistir (MEB, 2007).
Milli Egitim Bakanligi da 1990lardan bu yana 53 Bilgisayar Deneme Okulu (BDO)
Projesi, 182 Bilgisayar Laboratuvar Okulu (BLO) Projesi, World Links Projesi, Temel
Egitim Projesi, Okullara Internet Projesi, ThinkQuest, Intel Ogretmen Programi, Dyned,
Cisco Ag Akademisi gibi proje ve uygulamalarin ardindan 2012 yilinda FATIH (Firsatlar:
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesini baslatmistir (Karatas, 2014). Milli
Egitim Bakanhig FATIH Projesi ile egitimde firsat esitligini saglamayr ve bilisim
teknolojilerinin 6grenme siire¢lerinde etkin bir sekilde kullanmayi amaglamaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi ortadgretim kurumlarindan baglayarak,
okullarin tiim dersliklerini etkilesimli tahta ve fiber internet alt yapisiyla bulusturmustur.
Buna ilaveten ortadgretim 6grenci ve dgretmenlerine tablet bilgisayar dagitimi yapilmistir.
Etkilesimli tahtalar, genis bantli internet alt yapisi ve tablet bilgisayarlar ile olusturulan
donanim ve yazilim alt yapisinin isler olabilmesi i¢in egitsel e-igerige ihtiya¢ vardir. Bu
egitsel e-igerik ihtiyaci Fatih Projesinin bilesenlerinden biri olan, EBA (Egitim Biligim
Ag1) ile giderilmek istenmektedir. EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigiince, egitimin tiim paydaslarina ticretsiz olarak sunulan g¢evrimigi bir sosyal
egitim platformudur (MEB, 2020). EBA smif ortaminda ders anlatimi igin destek materyal
amagl kullanilabilirken, okul dis1 saatlerde 6grencilerin evlerinde ¢alismasi i¢in bir kaynak
gorevi iistlenmektedir. Ogrencilerin ddevlendirilmesi ve bu édevlerin kontrolii noktasinda

EBA o6gretmenlere kolaylik ve zamandan tasarruf saglamaktadir.

Ulkemizde devlet okullar1 ile &6zel okullarini teknolojik donanim konusunda
kiyaslandiginda, devlet okullar1 teknolojik donanim konusunda yetersizken, 6zel okullarin
daha iyi bir noktada oldugu goriilmektedir (Demirci, Tas ve Ozel, 2007). Milli Egitim
Bakanlig1 bu eksikligi tespit etmis ve FATIH Projesiyle gidermek istemistir. Ancak FATIH
Projesi okullara sadece teknolojik donanim saglamak amaciyla yapilmamustir. FATIH
Projesinin bilesenlerinden olan EBA ile egitimin tiim paydaslar1 dijital bir cati1 altinda

bulusmaktadir.

Fatih Projesi diinyadaki diger 6rneklerle kiyaslandiginda, egitim ve teknolojiyi bulusturma
noktasinda kapsam olarak en biiyligiidiir (MEB, 2020). Bdylesine devasa bir yatirimin

hedeflerine ulagmasi, lilkemiz ve gelecegimiz i¢in biiylik 6nem arz etmektedir. Siiphesiz



projenin basariya ulasmasi noktasinda en belirleyici etmen bu teknolojileri hem kullanacak
hem de bu teknolojilerden faydalanma noktasinda 6grencilerine yol gosterecek olan

ogretmenlerdir.

Ogretmenin davramiglarmin mahiyeti, 6grencinin dgretmeni rol model almasi dgrencide
istenilen davranislarin  olusmasini  saglamaktadir (Ustiiner, 2006). Ogretmenlerden
beklenen degisime ayak uyduran, sorgulayan, yaratici diisiinebilen ve hedeflerine ulasma
noktasinda teknolojiyi arag olarak kullanabilen dgrenciler yetistirmesidir. Ogretmenlerin
bu beklentiyi gergeklestirebilmesi i¢in hangi igerigi nasil O6gretecegi noktasinda ve
ogrencilere rol model olma agisindan simifta bulunan teknolojileri kullanirken kendilerini
yeterli gormeleri ve giivende hissetmeleri gerekmektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu,
2003). Bu noktada Ogretmenlerin egitim ortamlarinda bulunan teknolojileri kullanmakta

kendi yeterliklerini ne diizeyde algiladiklar1 6nem teskil etmektedir.

Bireylerin karsilastiklari problemlere ¢6ziim iiretebilmek igin yerine getirilmesi gereken
eylemleri ne denli iyi yapabildiklerine dair algilarina 6z-yeterlik denir (Bandura, 1977). Oz
yeterlik algist bireyin bir gorevi yerine getirmek i¢in harcadigi emek miktarini dogrudan
etkilemektedir (Bandura, 1986). Bireyin 6z yeterlik algisinin, bir gorevi basariyla yerine
getirebilme noktasinda iyi bir yordayici oldugu sdylenebilmektedir. Oz yeterlik algist
diisiik olan bireyler yeni bir durum veya olaya uyum saglamakta zorlanirlar ve
karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretmekte giicliik ¢ekerler (Yalginkaya ve Ozkan, 2014).
Oz yeterlik algis1 yiiksek olan bireyler ise bir gorevi yerine getirme noktasinda kendilerini
rahat hissederler ve karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim iiretirken kararhdirlar, ¢cabuk pes

etmezler (Kiremit, 2006).

Yapilan ¢aligmalarda bilgisayara kars1 6z yeterlik algilar1 yiiksek olan bireylerin bilgisayar
kullanilarak yapilan etkinliklere katilimda istekli olduklar1 ve bilgisayar kullanirken
karsilastiklar1 problemlere daha kolay ¢oziim iirettikleri gorillmistir (Karsten ve Roth,
1998; Compeau ve Higgins, 1995). Bilgisayar kullaniminda goriilen bu durum egitim
ortamlarinda kullanilan tiim teknolojiler i¢in gozlemlenebilmektedir. Konuyla iligili
yapilan calismalar, 6gretmenlerin egitim ortamlarindaki teknolojiyi pedagojik agidan
uygun bir sekilde kullanmasinin, o teknolojiye karsi gelistirdigi tutum ve 6z yeterlik

algilarina bagl oldugunu gdstermistir (Yuen ve Ma, 2008).

Oz yeterlik algisinin yiiksek olmasi durumunda bir alanda ¢aligma yapmakta goniillii olma,

bir gorevi yerine getirebilmek icin bolca emek ve zaman harcama durumlar

gdzlenmektedir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003). Ogretmenlerin Fatih Projesiyle tiim siniflara
3



girecek olan etkilesimli tahtalar1 ne denli verimli kullanabileceginin, bu teknolojileri

kullanabilmeye yonelik 6z-yeterlik algilariyla dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir.

Bu aragtirma sinif &gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik
algilarinin belirlenmesi ve bu degiskeni etkileyen faktorlerin incelenmesi amaciyla

yapilmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci simif Ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-
yeterlik algilarin1 belirlemek ve 6z-yeterlik algi diizeyleri ile gesitli degiskenler (yas,
cinsiyet, son mezun olunan okul, mesleki kidem, bilgisayar kullanma tecriibesi, etkilesimli
tahta kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim alip almama durumu, alinan hizmet i¢i egitimi
yeterli bulup bulmama durumu, etkilesimli tahta kullanma tecriibesi) agisindan farklilagip

farklilagsmadigini incelemektir.

FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi ile okullar
etkilesimli tahtalara, genis bantl1 internet alt yapisina kavusmustur. Thtiya¢ duyulan egitsel
icerikler de EBA (Egitim Bilisim Ag1) ile saglanmaktadir. Projenin basariya ulagsmasi icin
siiflarda kullanima hazir hale getirilen bu teknolojilerin 6gretmen ve dgrenciler tarafindan
etkin ve verimli sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Ogretmenler ders ici etkinlikleri bu

teknolojilere uygun sekilde planlarken, siireg i¢inde 6grencilere de rehberlik etmelidir.

Ulkemizde de benimsenen yapilandirmaci yaklagima gore dgrenme siirecinde &grenci,
icerikle etkilesim halinde olmali, 0zglin yasantilar sayesinde igerigi kendisi
anlamlandirmalidir (Demirel, 2010). Boylece o6grenci pasif bir sekilde dersi dinleyen
konumundan, aktif ve sorumluluk alan bir konuma ge¢mistir. Sinif ortaminda 6zgiin
yasantilart ve bu etkilesimi saglamak i¢in tiim diinyada ve iilkemizde etkilesimli tahtalar
kullanilmaktadir (Yorganci ve Terzioglu, 2013). Etkilesimli tahta kullanimi dersi daha
eglenceli bir hale getirmekte, bu yolla derse 6grenci katilimi artmakta ve 6grenme siireci

daha kolay bir hal almaktadir (Erduran ve Tataroglu, 2009).

Yeni Ogrenilecek bir bilginin kalici hale getirilmesi icin tekrar edilmesi gerekmektedir
(Sahin ve Oktay, 1998). Bu asamada 6grencileri pasif dinleyici durumda birakan, 6gretmen

tarafindan sik yapilan tekrarlar 6grencilere sikici gelebilmektedir. Oysa sundugu zengin



icerikler sayesinde o6grencileri siirece aktif bir sekilde dahil eden, farkli etkinlikler ile
Ogrencilerin yaparak, yasayarak tekrar yapmasina imkan saglayan etkilesimli tahtalar

ogrencilerin derse karst motivasyonunu arttirmaktadir (Yorganci ve Terzioglu, 2013).

flkokul &grencileri 6zelinde odaklamildiginda heniiz somut islemler déneminde bulunan
ogrencilerin gérmedigi veya soyut kavramlari anlamlandirmada zorlandiklar1 bilinmektedir
(Ayvaci, Ozbek ve Sevim, 2018). Ogrencilerin siiregte etkin olarak, kendileri
deneyimleyerek ve tiim duyu organlariin aktif oldugu yasantilar sonucu 6grenmeler kalici
olmaktadir (Sahin ve Oktay, 1998). Sinifa getirilmesi miimkiin olmayan nesneleri veya
Ogrencilerin normal sartlarda gézlemleyemeyecegi olaylar1 (6rnegin gezegenlerin yoriinge
ve hareketleri) etkilesimli tahtada bulunan goérsel ve animasyonlarla Ogrencilerle
bulusturmak miimkiindiir. Derslerinde etkilesimli tahtayr kullanan 6gretmenler, interaktif
etkilesime imkan saglayan gorsel igeriklerin Ogrencilerin anlamasini kolaylastirdigini

belirtmislerdir (Karakus ve Karakus, 2017).

Milli Egitim Bakanlig1 etkilesimli tahta kurulumlarini, Faz 1 ve Faz 2 kapsaminda bulunan
ortadgretim kurumlarina ve ortaokullara biiyiik oranda tamamlamistir (MEB, 2020). Sirada
ilkokullar ve anaokullar1 bulunmaktadir. Tipki FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli tahta
ve alt yap1 kurulumlar1 tamamlanan ortadgretim kurumlar1 ve ortaokullarda oldugu gibi, bir
giin 6ncesine kadar kara tahta kullanarak dersini isleyen sinif 6gretmeninin sinifinda artik
etkilesimli tahta ve genis bantli internet alt yapisina erisim imkani olacaktir. Etkilesimli
tahtadan Once 6gretmen, bir metni 6grencileriyle yazili bir sekilde paylasmak istediginde
kara tahtaya yazmasi gerekmekte veya bir gorseli 6grencileriyle paylagsmak istediginde ya
kara tahtaya c¢izmesi ya da Onceden hazirladigi basili gorseli simifa getirmesi
gerekmekteydi. Oysa etkilesimli tahtayla 6gretmenler; metin, gorsel, video, ses igeren
dokiimanlarini1 6grencileriyle kolayca paylasabilir (Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011),
kolayca sekiller, tablolar ve semalar olusturabilir (Tiirel, 2012), ders sirasinda tahtaya
aldiklar1 notlar1, olusturduklar1 sekil ve semalar1 tahtaya kaydedebilir (Giilcli, 2014),
internet baglantisi sayesinde bilgi ve dokiimanlara anlik olarak ulasabilir ve 6grencilerle
paylasabilir (Karsenti, 2016) ve oOgrenmeyi kolaylastiran, etkilesim saglayan igerikler
kullanabilirler (Bell, 2002). Goriildiigii gibi etkilesimli tahtanin burada sayilan ve
sayllamayan bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Etkilesimli tahta getirileriyle birlikte sinifta
farklh bir atmosfer olusturmaktadir. Sinif 6gretmeni, tiim egitim faaliyetlerini sahip oldugu
bu yeni imkanlar1 g6z Oniinde bulundurarak planlayabilmeli, sayisiz dijital igerikten

ogrencilerine uygun olam1 secebilmeli veya Ogrencileri ig¢in uygun icerigi kendi



olusturabilmeli ve dogru zamanda Ogrencileriyle bulusturabilmelidir. Bunun ig¢in de
ogretmenin etkilesimli tahta ve beraberinde getirdigi egitsel yazilimlar1 kullanmakta istekli
olmalar1 ve bu teknolojileri etkili bir sekilde kullanabilecekleri noktasinda kendilerine
giivenmeleri gerekmektedir. Oysa smif Ogretmenlerinden smiflarinda halihazirda
kullanabilecekleri bilgisayar ve gorsel-isitsel igerik sunan teknolojiler bulunanlar, bu
teknolojileri kullanmak yerine tercihlerini her zaman kitap, kara tahta gibi geleneksel
Ogretim araclarindan yana kullanmaktadir (Adigilizel, 2010). Ayrica siif 6gretmenleri
bilgisayar ve internet teknolojilerini kullanmada istenilen yeterliklere sahip degildir (Ulas

ve Ozan, 2010).

Milli Egitim Bakanlhig: iizerine diisen gorevi yapip FATIH Projesi gibi biiyiik bir yatirimla
okullar1 teknolojiyle bulusturup, her sinifa bir etkilesimli tahta kurmaktadir. Ancak sinifta
ogretmenin bilisim teknolojilerini benimseyip, kullanmasi o tilkenin bilisim teknolojilerine
yaptig1 yatirimdan ¢ok daha 6nemlidir (Bransford, Brown ve Cocking, 2002). Bu nedenle
smif Ogretmenlerimizin etkilesimli tahtaya yonelik algi ve diisiincelerinin belirlenmesi

Onem kazanmaktadir.

Bina yetersizligi sebebiyle ortaokullarla birlikte egitim veren ilkokullarda gorevini yapan
siif 6gretmenleri halihazirda etkilesimli tahtalar1 kullanmaktadir. Ancak bagimsiz binaya
sahip ilkokullarda calisan sinif 6gretmenleri heniiz etkilesimli tahtayla tanigmamistir. Bu
durumda siirecin tamamlanip kurulumlarin yapilmasini beklemektense, 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilarin1 Onceden belirlemek ve yapilmast gerekenleri Onceden planlamak
mantikli goriinmektedir. Boylece Ogretmen ve Ogrencilerimizin degerli zamani bosa

harcanmadan etkilesimli tahtalardan daha verimli sekilde fayda saglanabilecektir.

Bu siirecte etkilesimli tahtayr kullanmaya yonelik 6z-yeterlik algilar1 yiiksek olan
ogretmenlerin karsilasabilecekleri teknik sorunlara ¢oziim ireterek, etkilesimli tahtaya
uygun icerikler iireterek, etkilesimli tahtayla etkinlikler planlayip 6grencilerine rehberlik
ederek bu teknolojiyi daha verimli kullanacagi goériilmektedir. Buradan hareketle FATIH
Projesinin basariya ulasip ulasmamasi noktasinda yanitlanmasi gereken 6nemli bir soru,
ogretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanmaya yonelik 6z-yeterlik algi diizeyi nedir. Bu

bilgiler 15181nda bu ¢alisma;

e FATIH Projesi gibi kapsamli ve maliyetli bir projenin hedeflerine ulasmasi igin
alinabilecek Onlemler ve yapilacak olan hizmet i¢i egitim faaliyetlerine yol

gostermesi acisindan islevsel,



e Egitimde teknoloji kullanimi ve iilkemizde devam eden FATIH Projesiyle ilgili
olmasi agisindan giincel,

e Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi1 noktasinda farkindalik kazanmalar1 ve
kendilerini gelistirmeleri a¢isindan gerekli;

o Sinif Ogretmenleri O6zelinde etkilesimli tahta kullanimina yonelik bir c¢aligma

olamamasi yoniiyle ozgiindiir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemi “Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yoénelik 6z-

yeterlik alg1 diizeyleri nedir?” sorusu ile ifade edilmistir.

1.4. Alt Problemler

1.0gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilar:

a) cinsiyete

b) yasa

c) mesleki kideme

d) bilgisayar kullanma tecriibesine

e) etkilesimli tahta kullanma tecriibesine

f) hizmetigi egitim alma durumuna

g) alman hizmet igi egitimi yeterli bulup bulmama durumuna gore farklilik

gostermekte midir?

1.5. Varsayimlar

1. Olgekleri yamtlayan oOgretmenlerin sorulara igtenlikle ve objektif yanitlar
verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirma evreninde seg¢ilen 6rneklemin evreni temsil ettigi kabul edilmistir.



1.6. Siirhliklar

Bu calismanin verileri Sakarya ili Adapazari, Erenler ve Serdivan ilgelerinde bulunan

ilkokullarda gorev yapan 321 sinif 6gretmeni ile sinirhdir.

Arastirmanin verilerin toplanmasi asamasinda, yeni tip COVID-19 pandemisi nedeniyle
okullarin kapanmasi ve sokaga ¢ikma kisitlamalarindan dolay1 okullar ziyaret edilerek
kagit iizerinde uygulanmasi planlanan 6lgek, dijital ortamda g¢evrimigi olarak uygulanmak

durumunda kalinmustir.

1.7. Tanimlar

FATIH Projesi: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6grencilere firsat esitligi saglamak ve
egitim ortamlarinda kullanilan teknolojileri ¢agin gereklerine uygun sekilde giincellemek

amaciyla 2012 yilinda baslatilan ve Ulastirma Bakanliginca desteklenen projedir.

Etkilesimli Tahta: Goriinim olarak beyaz tahtaya benzeyen, dokunmatik ekran ile

bilgisayara baglanmis bir projeksiyon cihazindan olusan sistemlerdir.

Oz-yeterlik Algisi: Bireyin kontrolii digindan hayatina tesir eden olay ve durumlar

sonucunda kendi yetenekleri hakkinda olusturdugu yargilardir.



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda yer alan temel kavramlara (Egitimde teknoloji
kullanim1, FATIH projesi, EBA, diinyada FATIH projesine benzer projeler, etkilesimli

tahta, 6z-yeterlik algis1) yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

2.1.1. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Toplumsal hayatin her alani gelisen teknolojiyle birlikte degisime ugramaktadir. Bu
degisime bagl olarak teknolojik cihazlarin hayatimizda kapladigi alan her gegen giin
artmaktadir. Ciinkii teknoloji stirekli insanlarin hayatini kolaylastiran {irtinler sunmaktadir.
Egitim, teknoloji iliskisi agisindan da bu durum béyledir. Egitim sistemlerinin diinyay1

kusatan teknolojik gelismelerden etkilenmesi dogal ve kaginilmazdir.

Egitim alaninda uzman olan kisiler ve 6gretmenler, egitimde kullanilan teknolojilerin
egitimin kalitesini dogrudan belirleyen bir gosterge oldugu goriisiinii savunmaktadirlar
(Cagiltay ve Goktas, 2016). Bu goriis c¢ergevesinde gelisen teknolojiler sundugu
imkanlarla, egitim ortamlarm her gegen giin zenginlestirmektedirler. Ozellikle bilgisayar,
internet ve bunlara bagl teknolojilerin egitime entegre olmasiyla egitimin niteligini

etkileyen dnemli gelismeler yasanmistir. (Kocaoglu, 2013).

Glinlimiizde okul yoneticileri ve 6gretmenler, bilgisayar ve internete bagli uygulamalarin
sundugu imkanlar sayesinde; Ogrencilerin aile bilgilerine, devamsizlik durumlarina,
akademik performanslarina, saglik durumlarma, spor faaliyet bilgilerine anlik olarak
ulagim saglayabilmektedirler. Ayni1 imkan o6grencisinin okul etkinliklerini takip etmek
isteyen veli i¢in de gecerlidir. Bu verilere anlik ulagim, Ogretmeneler i¢in Olgme

degerlendirme faaliyetlerinde hem kolaylik saglamakta hem de yol gdsterici olmaktadir.



Bilisim teknolojilerinin insanliga sagladig1 en 6nemli faydalardan biri merak edilen bilgiye
aninda ulasabilmektir. Bu durum sosyal ve ekonomik statiilerinden bagimsiz olarak
bireyleri, bilgiye ulasma noktasinda esitlemistir (Seker, 2005). Ogrencilere bilisim
teknolojileri ile bilgiye ulasmada firsat esitligi saglanmistir. Ogretmen ve dgrenciler ders
esnasinda, derse hazirlik asamasinda veya ders sonrasi 0dev, tekrar asamasinda zaman
kayb1 yasamadan ihtiya¢ duyulan bilgiye erisim saglayabilmektedirler. Boylece detaylara
bogulmadan gerekli bilgiye ulasildigindan zaman ve emekten tasarruf saglanmig

olunmaktadir.

Egitim ortamlarina zengin teknolojik unsurlarin dahil olmasiyla, gelistirilen yeni 6gretim
stratejilerini, giincel egilimleri takip edip 6grenmek, 0gretmenin sahip olmasi gereken
nitelikler arasinda yerini almistir (Arpa, 2010). Bilisim teknolojileri, 6grencilerin bireysel
ozelliklerini dikkate alarak egitim sunulmasini saglayabilmektedir. Ogrenciyi merkeze
konumlandirarak, 6grencinin 0grenme stili ve kisisel ilgileri dikkate alinarak 6grenme
ortamlar1 olusturulmaktadir (Ercan ve Orhan, 2016). Boylece dgrencilere kendi seviye ve
ogrenme hizlarina gore icerik sunulabilmektedir. Bu durumda Ogrenci bildigi, hakim
oldugu konular yerine eksik kalan ogrenemedigi igeriklerle karsilasmaktadir. Bu
uygulamalar sayesinde 6grencinin motivasyonu yiiksek kalmakta ve zaman kaybinin 6niine

gecilmektedir.

Gelisen bilisim teknolojileri ile ¢oklu ortam uygulamalari, animasyonlar ve simiilasyonlar
egitimde sik¢a kullanilir olmustur. Bu uygulamalarla, igerikler zengin gorsel ve isitsel
ogelerle sunulurken, ogrenciler aktif bir sekilde kendi yetenek ve birikimini ortaya
¢ikararak 6grenme eylemini gergeklestirmektedir (Alakog, 2003). Ogrencilerin normalde
gozlemleyemedigi igerikler, bilisim teknolojileri ile gozlemlenebilir hale getirilmekte,

boylece kavramlarin 6gretimi daha kolay bir hal almaktadir (Pekdag, 2010).

2.1.2. FATIH Projesi

Milli Egitim Bakanligi 2012 yilinda tiim Ogrencilere firsat esitligi saglamak ve egitim
ortamlarinda kullanilan teknolojileri ¢agin gereklerine uygun sekilde glincellemek
amactyla FATIH (Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesini
baslatmistir (MEB, 2020). FATIH Projesi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilmekte
olup, Ulastirma Bakanliginca da desteklenmektedir. FATIH Projesi bakanlik biinyesindeki
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her okula ¢ok fonksiyonlu yazici, genis bantli internet hizmeti ve altyapisi, her bir derslige
etkilesimli tahta kurulumu, tiim 6gretmen ve 6grencilere EBA (Egitim Bilisim Agi) ile
sunulan e-igerik ve dijital hizmetlerden faydalanma imkani sunmayi hedeflemektedir
(MEB, 2020). Ulke genelinde 54000°den fazla devlet okulu ve bu okullarda 570000’den
fazla derslik oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda projenin ne denli biiyiik oldugu

anlasilmaktadir (MEB, 2019).
FATIH Projesinin basariya ulasabilmesi igin 5 ilke belirlenmistir (MEB, 2020):

Erisilebilirlik: Egitim ve 6gretimin tiim paydaslarinin zaman ve araglardan bagimsiz bir

sekilde sunulan hizmetlere ulasabilmesidir.

Verimlilik: Belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in uygun g¢alisma ortamlari, 6gretmen ve

ogrencilere farkli alanlarda da kendilerini gelistirme imkan1 saglamaktir.

Firsat Esitligi: Farkli cografyalarda yasayan egitim ve dgretimin tiim paydaslarina en iyi

imkanlar1 sunmaktir.

Olgiilebilirlik: Yapilan teknolojik yatirnmlar ve calismalar sonucunda elde edilecek

gelisimin dogru tespit edilebilir olmasidir.

Kalite: Egitim namma verilen tim hizmetlerin ve c¢iktilarin kalitesini 6lgiimlerle

goriilebilir sekilde arttirmaktir.

FATIH Projesinin tek amaci tiim okullar1 teknolojik donanimlarla bulusturmak ve bunlari
verimli bir sekilde kullanilmasini saglamak degildir. Proje igerdigi enstriimanlarla her bir
Ogrencinin yaptig1 ¢alismalari, test-sinav istatistiklerini, ilgilendigi igerikleri kayit altina
almaktadir (Selguk, 2020). Boylece ¢ok degerli bir veri kaynag elde edilirken, 6grencilerin
eksik kazanimlarinin tespiti kolaylagsmaktadir. Ayrica Ogrencilerin bir sonraki egitim

kademesine gecerken ilgi ve yeteneklerin bu yolla tespit edilmesi yol gosterici olmaktadir.

Milli Egitim Bakanlhigi FATIH Projesinin bilesenlerini Resim 1°de &zetlemistir (MEB,
2020):
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Ogretmenlerin
Hizmetici
Egitimi Bilincli, GUvenli,
YSnetilebilir ve
OlcUlebilir BT
Kullaniminin
Nele|lelalagle ]

EQitse e-
lcerigin
Saglanmasi ve
Yonetiimesi

Donanim ve . Ogretim
Yazilim Alt Programlannda

Yapisinin * ~ Etkin BT

Nele|le[glgale ] Kullanimi

Sekil 1. FATIH Projesinin Bilesenleri (MEB, 2020)

Sekil 1’de goriildiigii gibi projenin hedeflerine ulagabilmesi i¢in teknolojik donanim ve
yazilimlarin saglanmasi yeterli degildir. Bu noktada 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin ve
verimli bir sekilde kullanmasi 6nem teskil etmektedir. Ogretmenlerin bu yeterlikleri
kazanmasi i¢in bakanlik tarafindan hizmeti¢i egitim faaliyetleri planlanmaktadir. Ayrica
Bilisim Teknolojileri Ogretmenleri ve farkli branglardan hizmetici egitimlerde basarili olup
belge almayr hak eden &gretmenler Bilisim Teknolojileri Rehber Ogretmeni olarak
gorevlendirilmektedirler. Bilisim Teknolojileri Rehber Ogretmenlerinin gorevi FATIH
Projesi teknolojilerinin ¢alisir halde olmasimi saglamak, 6gretmen ve Ogrencilere bu

teknolojileri etkin bir sekilde kullanmalar1 i¢in rehberlik etmektir.

FATIH, istihdam saglama anlammda da onemli bir projedir. Ulkemizde egitim
teknolojilerinin iiretilmesi ve egitsel e-igeriklerin hazirlanmasi noktasinda onciiliikk edecegi
goriilmektedir. Egitimde farklilik yaratan bu teknolojileri sadece kullanan degil, iireten ve
diinyaya ihrag eden bir iilke olabilme noktasinda FATIH projesi bir firsattir. Sahip oldugu
insan kaynaklari, biitgesi ve kapsadig1 cografya ile FATIH projesinin bu potansiyele sahip
oldugu goriilmektedir. Almanya, Fransa ve Suudi Arabistan basta olmak iizere tiim
diinyadan 40’tan fazla iilke FATIH projesi i¢gin iilkemize is birligi teklifinde bulunmustur
(Ak, 2016).
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FATIH Projesi kapsaminda yapilmis ve yapilacak olan faaliyetler, icerik (EBA), alt yap1 ve
erisim, O0gretmen egitimi ve etkilesimli tahta olmak iizere 4 basliga ayrilmaktadir (MEB,

2020).

2.1.2.1. EBA (Egitim Bilisim Ag)

EBA o0Ogretmen, 6grenci ve veliler i¢in sosyal paylasim alani, egitsel igerik portali,
uygulamalar barindiran bir market, sosyal 6grenme imkani sunan bir sistemdir (Baykal,
2015). FATIH Projesi ile her bir derslikte kullanima hazir olan etkilesimli tahtalarla
sunulmak istenen igerigin kaynagi EBA’dir. FATIH Projesinin egitimde firsat esitligi
saglama noktasinda en 6nemli 6gesi yine EBA’dir. EBA igerisinde yer alan yas gruplarina
uygun, giivenilir e-igerikler alaninda uzman kisiler ve egitim firmalar1 tarafindan
hazirlanmaktadir. Ulkedeki tiim dgretmen ve dgrenciler iicretsiz bir sekilde EBA’ya ve

igeriklerine ulasabilmektedir.
EBA ile ulagilmak istenen amaglar su sekilde siralanir (MEB, 2020):

e Ozgiin, zengin ve egitici dijital icerikler sunmak, bilisim kiiltiiriiniin
yayginlagmasini ve egitim sisteminde yaygin bir sekilde kullanimini saglamak

e E-igerik ihtiyacinm1 karsilamak, Ogretmen ve Ogrencilerin bilgi aligveriginde
bulunacagi sosyal bir ag saglamak

e Bilgiye aninda ulasilmasini ve bilginin yapilandirilmasini saglayan zengin bir arsiv
sunmak

e Sozel, gorsel, isitsel gibi farkli 6grenme stiline sahip 6grencilere hitap etmek

e Tiim ogretmenleri tek bir adreste bulusturmak

e Teknolojinin bir amagtan ziyade arag¢ olarak kullanimini saglamak

15 Milyondan fazla kullaniciya 150 binden fazla e-igerik sunan EBA bu yoniiyle diinyanin
en biiyiik egitim platformlarindan biri haline gelmistir (Yilmaz, 2018). EBA’ya yeni kayit
olan 6gretmen ve 6grenciler her gegen giin bu sayiyr artirmaktadir. EBA sistemi {lizerinde
uygulamaya konulan e-devlet girisi sayesinde veliler de EBA’ya kullanici olarak giris
yapabilmektedirler. Boylece veliler de sisteme dahil olarak 6zellikle kii¢iik yas gruplarinda
ogrencilerin derslere yonelik takibini yapabilmekte, ¢ocuklarina rehberlik yapabilmekte ve

kendilerini gelistirmek icin ihtiya¢ duyabilecekleri igeriklere ulasabilmektedirler.
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EBA ana sayfasinda bulunan “Hizli Erisim” alanindan dil 6grenim portali, siber giivenlik
portali, okul Oncesi portali, ortadgretim materyal, din O0gretimi materyal kisimlaria
kullanicr girigi yapmadan tiim ziyaret¢ilerin ulasimi miimkiindiir. Buralarda bulunan bazi
ders anlatimlari, egitsel videolar, dijital kitaplar tim vatandaslarin hizmetine {icretsiz bir

sekilde sunulmustur.

Ogretmenler EBA’ya giris islemini yaptiktan sonra; sayfam, dersler, smavlar, kiitiiphane,
listeler, ¢alismalar, raporlar, mesleki gelisim, gruplar, portfolyolar, dosyalar, takvim, icerik
{iretimi, soru ve sinav takvimi meniilerini gdrebilmektedir. Ogretmenler sayfam
meniisinde  okulunda  yapilan paylasimlarn1  gorebilmekte ve  paylasimlarda
bulunabilmektedir. Yapilan paylasimlarin altinda tipki sosyal medya platformlarindaki gibi
“begen, yorum yaz, favorilerime ekle” segenekleri bulunmaktadir. Ogretmenler burada
tartisma baslatip, herhangi bir konuda meslektaglarinin ve 6grencilerinin yorumlarini
alabilmektedir. Yine sayfam meniisiinde bulunan oylama uygulamasiyla 0gretmen ve
ogrenciler okul i¢i anket uygulamasi yapabilmekte ve ¢ok kisa siirede anket sonuglarina
ulagabilmektedirler. Dersler meniisiinden dgretmenler istedigi sinif kademesinden istedigi
derse ait e-igeriklere ulasabilmektedirler. Ogretmenler bu e-igeriklerden segtiklerini
ogrencilerine 6dev olarak gonderebilmektedirler. Sinavlar meniisiinden O6gretmenler
alistirmalar, konu tarama testleri veya simnavlar olusturabilmektedirler. Kiitiiphane
meniisiinde, farkli alanlara ait dijital igerikler, 6gretmenlerin kendisini gelistirebilmesi i¢in
sunulmustur. Listeler mentisli, 6gretmenlerin kullanacagi igerikleri diizenlemesi icin
olusturulmus bir alandir. Caligmalar meniisiinden 6gretmenler daha once Ogrencilerine
gonderdigi c¢alismalarin listesini gormektedirler. Raporlar meniisiinden O6gretmenler,
ogrencilerinin bu calismalara yonelik performanslarini takip edebilmektedirler. Mesleki
gelisim meniisiinden &gretmenler, katilmak istedigi kurslara basvurabilmekte ve Ilgi
alanina gore olusturulan gruplardan tiim {ilkeden Ogretmenlerin paylasimlarini takip
edebilmektedirler. Gruplar meniisiinden O6gretmenler, smiflarim1  kaydedebilmekte,
paylagsimlart i¢cin 6zel gruplar olusturabilmektedirler. Portfolyolar —meniisiinden
ogretmenler, tiim 6grencilerin EBA kullanim oranlarini, yaptig1 ¢calismalari, 6gretmenlerin
o Ogrenci hakkindaki goriiglerine erigebilmektedirler. Dosyalar meniisiinde 6gretmenlere
kisisel dosyalarin1 depolayabilmeleri i¢in 2 GB boyutunda alan sunulmustur. Takvim
meniisiinden &grencilere verilen 6dev ve calismalarinin siireleri takip edilebilmekte ve

belirli giin ve haftalar goriilebilmektedir. Icerik iiretimi meniisiinde 6gretmenler adim adim
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yonlendirilerek kendi igeriklerini olusturmalar1 saglanmaktadir. Soru ve smav sistemi

meniisiinde 6rnek sorular ve 6gretmenin kendi olusturdugu sorular bulunmaktadir.

%’4‘1 \ Ne aramistiniz? E a ‘GﬂkekinSelvi
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Sekil 2. EBA Ekran Goriintiisi

2.1.2.2. Alt Yap1 ve Erisim

FATIH Projesi kapsaminda internet erisimi i¢in okullarda asagidaki islemler yapilmaktadir
(MEB, 2020):

e Tiim okullara sistem odasinin yapilmasi

e Tiim okullara giivenli ag gecidi cihazlarinin kurulmast

e Ag erisimi saglayan cihazlar i¢in kesintisiz gii¢ kaynagi kurulmasi
e Siniflardan ¢evrim dis1 igeriklere erisim imkan1 saglanmast

e Okul binasi i¢i elektrik ve ag i¢in kablola igleminin yapilmasi

e Tiim siniflarda 2 adet elektrik prizi ve 1 adet data prizi bulunmasi

e Okullarin fiber alt yapi ile birbirine baglanmasi

Alt yap1 hizmetleri kapsaminda yapilan bu ¢aligmalar, ilk olarak 3362 okul ve ikinci olarak
9052 okul olmak iizere iki asamada yapilmaktadir (MEB, 2020). Alt yapi1 islemleri
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sonlandirilan okullara erisim saglanmaya gecilmektedir. Okullarin internet ve Milli Egitim
Bakanliginca olusturulan igerik saglayicilarla kesintisiz ve saglikli bir sekilde veri akist
saglanmasina erisim adi verilmistir (MEB, 2020). Erisim hizmeti Milli Egitim
Bakanliginca kontrollii ve filtreli bir sekilde sunulmaktadir. Bdylece okul ortaminda
Ogrencilerin  yaglarina ve gelisim donemlerine uygun igeriklerle karsilasmasi

saglanmaktadir.

Metro Switch

internet

internet

Merkezi

Metro Switch

Sekil 3. FATIH Projesi Kapsaminda Okullara Saglanan Erisim Hizmeti (MEB, 2020)
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Sekil 4. FATIH Projesi Kapsaminda Okullara Ag Alt Yapi Kurulumu (MEB, 2020)

Spor Salonu

Bugiine kadar 15103 okul internet altyapisina kavusmus ve 13650 okula FATIH Projesi
kapsaminda gelistirilen VPN hizmeti saglanmis durumdadir (MEB, 2020).

2.1.2.3. Ogretmen Egitimi

FATIH Projesi kapsaminda yapilan egitimlerin kapsamin1 donanim ve alt yap1 kurulumu
tamamlanan okullarda gdrev yapan 0gretmenlerden baslanarak, projede kullanilan biligim
teknolojileri ve e-igerik kullanimi olusturmaktadir (MEB, 2020). Bu hizmetigi egitim
faaliyetleriyle amaclanan, basta etkilesimli tahtalar ve EBA olmak iizere sunulan teknolojik
imkan ve e-igeriklerden 6gretmenlerin verimli bir sekilde faydalanmasini saglamaktir. Bu

ama¢ dogrultusunda yiiz yiize verilen hizmeti¢i egitim faaliyetleri asagida siralanmigtir
(MEB, 2020):

FATIH Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi Egitici Egitimi: Ogretmenlere FATIH
Projesi kapsaminda kullanilacak olan teknolojiler hakkinda egitim vermek igin egitici

ogretmen yetistirmeye yonelik hizmeti¢i egitimlerdir.

FATIH Projesi Alan Bazli Ogretim Siireci Tasarim Egitici Egitimi Kursu: Ogretmenlerin

kendi alanlarinda bu teknolojilerden nasil faydalanacaklari konusunda egitim verecek
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egitici 6gretmenler yetistirmeye yonelik hizmetici egitimlerdir. Bu egitimler her bir alan

icin (Matematik, Kimya, Tarih vb.) ayr1 ayr1 verilmektedir.

FATIH Projesi Yonetici Seminerleri: Milli egitim miidiirliikleri ve okullardaki yoneticilere

projenin ilerleyisi ve sorumluluklar1 hakkinda bilgilendirmeye yonelik faaliyetlerdir.

Ogretmenlerin FATIH Projesiyle sunulan donanimlar1 ve dijital igerikleri verimli bir
sekilde kullanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanliginca sunulan uzaktan egitim faaliyetleri

asagida siralanmistir (MEB, 2020):

FATIH Projesi Etkilesimli Smf Yonetimi Egitimi: Etkilesimli tahta ve EBA
uygulamalarinin derslerde Ogrencileri etkilesime dahil ederek kullanimi igin verilen
egitimlerdir. Uzaktan egitimin tamamlanmasiin ardindan bilisim teknolojileri rehber

ogretmeni esliginde uygulamali bir ders yapilir.

FATIH Projesi BT nin ve Internetin Bilingli Giivenli Kullanimi Egitimi: Ogretmenlerin
hem giinlilk yasamlarinda hem de egitim-0gretime hazirlik siireglerinde interneti daha

bilin¢li kullanmasini saglamaya yonelik verilen egitimlerdir.

Dinamik Matematik Yazilimi Kursu: Matematik derslerinde kullanilmak iizere gelistirilmis
olan Geogebra adli yazilim hakkinda matematik dgretmenlerini bilgilendirmek i¢in yapilan
egitimlerdir.

FATIH projesi cergevesinde devam etmekte olan hizmetigi egitim faaliyetlerinde bu giine

kadar 421674 6gretmene yiiz yiize, 541505 6gretmene uzaktan olmak {izere toplam 963179
ogretmene hizmetici egitim verilmistir (MEB, 2020).

2.1.2.4. Etkilesimli Tahta

Milli Egitim Bakanlig1 yaptig1 arastirmalarda her sinifta, teknik yonden derin bilgi birikimi
olmayan O6gretmen ve Ogrencilerin kolayca kullanabilecegi, siirgiilii beyaz tahta, LED
ekran ve bilgisayardan olusan bir etkilesimli tahta olmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir
(MEB, 2020). Buradan hareketle yapilan gelistirme faaliyetleri neticesinde siirgiilii beyaz
tahta, harici bilgisayarlarin da baglanabilecegi LED ekran ve bilgisayar1 olan, etkilesimli
tahtalar ortaya ¢ikmistir. FATIH projesinin baslangicindan giiniimiize dek toplam 432288
adet etkilesimli tahta dersliklere kurulmustur (MEB, 2020). FATIH projesi kapsaminda
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etkilesimli tahta kurulumlarina ortadgretim kurumlarindan (FAZ 1) baslanmis, sonrasinda

ortaokul ve meslek liseleriyle (FAZ 2) devam edilmektedir.

Tablo 1

FAZ 1 Kapsamindaki Etkilesimli Tahtalarin Teknik Ozellikleri (Karaca, 2017)

Ozellik

Islemci

Yonga Seti

Bellek / Grafik
Denetleyicisi

Bellek

Veri Depolama

Panel Coziiniirlik

Dokunmatik Ekran

Ses

Ag Baglantist

Girig/Cikis Portlart

Deger
Intel® Core™ i3 Islemci 2310M (3 MB Intel® Smart Cache, 2.1Ghz)
Intel® Hm65 Express Yonga Seti

Intel® Hd Graphics 3000

Ddr3 So-Dimm, 4 Gb’a Kadar Kapasiteli Bellek Modiilii Destegi

Farkl1 Kapasitelerde Sata Sabit Disk

65” Yiiksek Coziiniirliiklii Panel 1920 * 1080

Coklu Dokunma Destegi Saglayan Dokunmatik Ekran Optik imajlama Teknolojisi
High Definition Audio Cift Dahili Hoparlor, 2x10 Watt

10/100/1000Mbps Dahili Ethernet Baglantis1 (RJ45 Konektor) Kablosuz Baglant: i¢in 1
HalfMini Kart Slotu(Entegre Wi-Fi Modiilii)

2 x USB 2.0 portu (Gémiilii PC kullanimi i¢in, gomiilii PC iizerinde) (max. 500mA) 1 x
USB 2.0 portu (Dokunmatik ekranin harici PC ile kullanimi i¢in) (max. S00mA) 1 x
HDMI portu 1 x VGA portu 1 x Ses girig portu 1 x Ses ¢ikis portu
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Tablo 2

FAZ 2 Kapsamindaki Etkilesimli Tahtalarin Teknik Ozellikleri (Vestel, 2020)

Ozellik

Islemci

Yonga Seti

Bellek / Grafik
Denetleyicisi

Bellek

Veri Depolama

Panel Coziiniirliik

Dokunmatik Ekran

Ses

Ag Baglantist

Girig/Cikis Portlart

Deger

Intel® Core™ i3 3120M 2.5GHZ 3MB Cache DDR3/L/-RS 1333/1600 AMD Quad-Core
A10 -Series 5750M, 4MB Cache, 2.5GHz, DDR3-1866MHz Max.

Intel® HM76 Express Yonga Seti AMD A10 yonga seti SATA III ( 6GB/s ) port
(1 Adet) DDR3 RAM slotu x 2 ( 16GB ) Uzaktan Y6netim destegi

Intel® HD Graphics 4000 ( 512MB ) AMD Radeon HD 8650G (512MB) DirectX 10,
OpenGL ES 1.x ve 2.X destegi 1.3.3 Donanim Temelli Olgekleme ( 1080p dahil )
Calisma frekansi ; 600Mhz H.263, H.264, MPEG-4, HEVC uygulamalan calistirabilme.
1080p HD ve 30fps (frame per second) destegi

DDR3 So-Dimm Single Channel 8GB- DDR3 / 1333Mhz bellek modiili

256GB-SSD Sabit disk — 6 Gbps Okuma Hizi 220MB/s , Yazma hizi 110MB/s SSD 6mrii
800 bin saat I/O miktar1 50.000 IOPS

65” Yiiksek Cozinirlikli ( Full HD ) - LED Panel 1920 * 1080

Optik imajlama teknolojisi ( 4 kamera ) Cok parmakli ( 4 nokta ) hareketleri algilama
(multi touch gestures) 6zelligi Pasif Kalem veya Parmak ile kullanilabilme 16 nokta
kalibrasyon destegi Isletim sistemi ve uygulama yazilimlarindan bagimsiz kalibrasyon
Ormnekleme Sayst ; 100 adet/sn Tepkime siiresi ; 12 ms Hassasiyeti ;4096 x 4096
Minimum algilama Smmx Smm. Coklu algilama ekranda sabit cisim (sinek ,toz vb) olsa

da etkilenmeme

Dahili ses kart1- High Definition Audio Cift dahili hoparlér ( Etkilesimli Tahta 6n
yiiziinde ), 30W RMS

10/100/1000 Mbps dahili Ethernet baglantisi(RJ45 girig) (Wake On LAN destekli entegre
ag kart1) Kablosuz baglant1 i¢in 1 half-mini kart slotu(Entegre 802.11 b/g/n Wi-Fi

modiilii)

2 x USB 3.0 girisi (Gomiilii PC kullanimi i¢in, gémiilii PC {izerinde, modiiler yapida )

1 x Harici mikrofon (Gémiilii PC kullanimu i¢in, goémiilii PC {izerinde) 1 x Harici kulaklik
¢ikis1(GOmiilii PC kullanimi igin, gdmiilii PC iizerinde) 1 x USB 2.0 kirmiz1 girisi
(Dokunmatik ekranin harici PC ile kullanimi i¢in) 1 x HDMI girisi 1 x VGA girisi

1 x Ses girisi 1 x Ses ¢ikist
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Sekil 5. FAZ 1 Etkilesimli Tahta

Sekil 6. FAZ 2 Etkilesimli Tahta

2.1.3. Diinyada FATIH Projesine Benzer Projeler

Bilisim teknolojilerinde yasanan gelismeler, bu teknolojilerin yayginlasmasina ve daha
kolay erisilebilir hale gelmesine yol agmistir. Egitim alaninda bilisim teknolojilerinin
kullannminin yayginlasmasiyla birlikte bu teknolojilere erisemeyen Ogrenciler icin
dezavantajli bir durum olusmustur. Ulkeler farkli cografyalarda yasayan ve farkli

sosyoekonomik diizeyde bulunan 6grencilerine daha esit sartlar sunabilmek i¢in egitimde
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teknoloji kullanimina yonelik c¢esitli projeleri ise kosmaktadirlar. Bu kisimda tiim

diinyadan iilkemizdeki FATIH projesine benzer drnekler incelenecektir.

Etiyopya 2007 Nisan’inda (G. & S., 2013), Etiyopya Ilkdgretim Okullarinda Yenilikgi
Ogrenme (Innovative Learning in Ethiopian Primary Schools) ismini verdigi projeyi
baslatmistir (Hooker ve Bassi, 2008). Projenin genel hedefi ilkdgretim okullarinda egitim
goren 14 milyon Og8rencinin tamamina diziistii bilgisayar dagitmaktir (Kocsev, Hansen,

Hollow ve Pischetola, 2010).

Etiyopya Ilkogretim Okullarinda Yenilik¢i Ogrenme Projesi 5 temel esasa dayanmaktadir
(Hooker ve Bassi, 2008):

e E-kitaplar: Ogrencilerin erisimini kolaylastirmak i¢in e-kitaplarin sayis1 ve Kalitesi
arttirtlmalidir.

e E-kiitiiphane: Proje kapsaminda kullanilacak tiim dijital icerikler bir e-kiitiiphane
iizerinden erisilir hale getirilecektir.

e Dogrudan yaym: Okullardaki mevcut alt yap1 ve ekranlar kullanilacaktir.

e Etkilesimli 6grenme: Etkilesimli 6grenme kavrami tiim egitim faaliyetleri igin itici
bir gii¢ olarak kullanilacaktir.

e Yenilik¢i 6grenme: Gelistirilen bu yaklasimla mezun olan 6grencilerin problem
cozme becerisine sahip, takim c¢alismasina uygun, iletisim becerileri yliksek olmasi

gibi 6zelliklere sahip olmas1 beklenmektedir.

Nepal, Uruguay ve Irlanda da Etiyopya gibi egitim igeriklerine ulasma noktasinda firsat
esitligi saglamak i¢in dgrencilerine diziistii bilgisayar dagitma yoluna gitmistir (Hooker ve
Bassi, 2008). Benzer sekilde Portekiz 2008 de baslattigi Macellan (Magalhaes) Projesi ile
1 milyon 0&grencisini, g¢ocuklar icin {iretilen diz {stii bilgisayarlarla bulusturmustur

(Morales, 2012).

Ingiltere egitimde etkilesimli tahta kullaniminda 6ncii olmakla birlikte neredeyse tiim ilk
ve orta dereceli okullarin, etkilesimli tahtalara, masaiistii ve diziistli bilgisayarlara sahip
oldugu raporlanmistir (Kitche, Finch ve Sinclair, 2007). Tim okullarin bilisim
teknolojileri stratejik plan1 olmakla birlikte ¢ogu okulda bilisim teknolojileri koordinatorii
bulunmaktadir. Donanim giderleri, tamir islemleri ve dijital igerik icin okullarin

biitgelerinde ayirdiklart miktar artis géstermektedir (Kitche, Finch ve Sinclair, 2007).

Giliney Kore 2007 yilinda ders kitaplarin1 dijital kitaplara doniistiirme ve bilisim
teknolojilerinden daha aktif bir sekilde faydalanmaya yonelik bir ¢aligma yapti (Ekici ve
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Yilmaz, 2013). Tablet bilgisayarlarin, e-kitap okuyucularin, akilli telefonlarin yayginlastigi
bir diinyada iyi bir 6n goriiyle 6grencilerin her an dijital ders kitaplarina ulasmasi ve ders

kitaplariyla dolu agir ¢antalari tagimalarinin 6niine gegmek planlanmistir (Harlen, 2012).

Japonya 2010’da Gelecegin Okulu Projesini (The Future School Project) baslatmistir.
Projede ilkokullar hedeflenerek tipki FATIH projesi gibi tiim siniflar etkilesimli tahtalarla
bulusturup 6grencilere tablet bilgisayarlar dagitilarak ayni ag lizerinden tablet bilgisayarlar
ve etkilesimli tahtalarin internete baglanmasi saglanmistir. Projede bilisim teknolojileri
araciligtyla Ogrenci merkezli, isbirlikli 0grenme ortamlar1 olusturmak amaglanmistir

(Inagaki, et al., 2011).

Okullar etkilesimli tahtalarla bulusturma oranlar1 incelendiginde genel olarak Avrupa’da
bu oran % 73 diizeyindedir. Avustralya ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde okullarda
etkilesimli tahta bulundurma oranlar1 Avrupa’ya kiyasla daha diisiik olup %50 den
asagidadir (MclIntyre-Brown, 2011). Diinyadaki 6rnekler incelendiginde FATIH projesinin
egitimde teknoloji kullanimi egilimine uygun bir hareket oldugu ve benzerlerine gore
kapsam olarak biiyiik ve maliyetli oldugu goriilmektedir. Ornegin Portekiz’de uygulanan
Macellan projesi ile kiyaslandiginda FATIH projesinin sahip oldugu donanim ve icerikler

agisindan daha 6nde oldugu agiktir (Morales, 2012).

2.1.4. EtKkilesimli Tahta Tanimlar:

Goriliniim olarak beyaz tahtaya benzeyen, dokunmatik ekran ile bilgisayara baglanmig bir
projeksiyon cihazindan olusan sistemlere etkilesimli tahta denilmektedir (Adigiizel,
Giirbulak ve Sarigcayir, 2011). Etkilesimli tahtalara 6zel olarak tasarlanmis, etkilesimli tahta
yazilimlar1 sayesinde derslerde 6gretmenin ihtiyaci olan haritalar, ¢izim araglari, hazir
formiiller ve resimlere ulasmak kolay olmaktadir (Ayvaci, Ozbek ve Sevim, 2018).
Ogretmenler etkilesimli tahta yazilimlarmi kendi bilgisayarlarma kurarak, ders igin
hazirliklarin1 yapip, olusturduklart ¢alismalar1 etkilesimli tahta araciligiyla 6grencileriyle

bulusturabilmektedirler.

Etkilesimli tahta, bilgisayardaki goriintiilerin dijital bir projeksiyonla tahtaya yansitildigi,
yazilimlarin dokunmatik ekran ve bilgisayar araciliiyla kontrol edilebildigi, kullanicilarin
onemli noktalar1 vurgulayabilmesine imkan saglayan bilgisayar arayliziine sahip bir sunum

cihazidir (Bell, 2002). Etkilesimli tahtalar, siradan tahtalardan, projeksiyon cihazlarindan
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ogrencilerin ilgisini ¢ekme, potansiyellerini ortaya ¢ikarma ve derse katilimlarini saglama
noktasinda heyecan verici Ozelliklere sahip oldugu gorilmektedir (Beauchamp ve
Parkinson, 2005). Etkilesimli tahtalar 6grencilerin; resim, metin, video, animasyon gibi
araglarin  sunumunu sagladigindan gorsel, sesli araglar, miizikler, diyaloglar, siirler
dinletmeye uygun oldugundan isitsel, barindirdigr yazilimlar araciligiyla 6grencilerin
dokunmatik ekrani kullanmasi temas yoluyla 6grenmesine imkan saglamaktadir (William

D. Beeland, 2002).

Ogretmenler etkilesimli tahtayi, kalabalik veya kii¢iik 6grenci gruplarma bilgi paylagimi
icin sunu araci olarak ve 6grencileri bu teknolojinin sagladigi etkilesimli uygulamalarla
stirece dahil ederek kullanabilmektedir (Bell, 2002). Bunula birlikte dgretmenlerin gogu
etkilesimli tahtayi, internete ulagilabilen bir projeksiyon cihazi gibi disiindiiklerinden

sunularini sergilemek i¢in kullanmaktadir (Pamuk, Cakir, Ergiin, Yilmaz ve Ayas, 2013).

2.1.4.1. Etkilesimli Tahtamin Faydalar:

Etkilesimli tahtanin faydalari su sekilde siralanabilir:

e Metin, ses, video, grafik gibi igeriklerin bir arada sunulmasina olanak saglar
(Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011).

e Ogretmene ders esnasinda zamandan tasarruf ve pratiklik saglar (Giilcii, 2014).

e Etkilesimli tahtalar canli renklere sahiptir ve dikkat cekilmek istenilen nokta
ekranda vurgulu bir sekilde gosterilebilir (Bell, 2002).

e Ders sirasinda tahtaya yazilan notlar, isaretlemeler daha sonra kullanilmak iizere
kaydedilebilir (Giilcti, 2014).

e Programlama dersleri gibi teknik detay barindiran derslerin sunumunu kolaylastirir
(Bell, 2002).

e (izim araglan kullanilarak, kolay ve hizli bir sekilde semalar, sekiller cizilebilir
(Tirel, 2012).

e Uzaktan egitimde kullanimi kolay ve islevseldir (Bell, 2002).

e Ogrencilerin elestirel diisiinmesini saglayan uygulamalar barindirdig1 ve siuf ici
etkilesimi arttirdig1 i¢in yapilandirmaci yaklasima ¢ok uygundur (Bell, 2002).

e Diger tahtalar gibi tebesir tozu veya miirekkep izi olmaz, temiz oldugu icin dikkat

dagitmaz (Bell, 2002).
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Kiiciik yas gruplari ve motor becerileri yeterli olmayan 6grenciler fareye kiyasla
dokunmatik ekrani rahat kullanabilirler (Bell, 2002).

Ogrenciler icin ilgi cekicidir, her firsatta etkilesimli tahtayr kullanmak isterler (Bell,
2002).

Etkilesimli tahta kullaniom1 &grencilere Dbilgisayar kullanma becerisi de
kazandirmaktadir (Coklar ve Tercan, 2014).

Gorme kusuru bulunan 6grenciler i¢in goriintii biiylitme 6zelligi saglar (Basilicato,
2005).

Etkilesimli tahtaya baglanan yazici ile notlar veya smavlar 6grencilere dagitilmak
tizere ¢ikt1 olarak alinabilir (Basilicato, 2005).

Gorsel igerikleri farkli yazilimlardan ve ortamlardan kopyalama ve kullanma
imkani sunar (Beauchamp ve Parkinson, 2005).

Kullanilan baglantilar araciligiyla icerikler arasinda gezinmek kolaylasir, boylece
sunularda dogrusal bir yol izlemek zorunda kalinmaz. (Beauchamp ve Parkinson,
2005).

Eglenceli ve ilgi g¢ekici oldugu i¢in 6grenci motivasyonunu arttirir (Knowlton,
2008).

Dokunsal, isitsel ve gorsel 6grenme gibi farkli 6grenme stillerine yardimcer olur
(Knowlton, 2008).

Ogrencilere derste kullanilan materyallerle tekrar etme imkam vererek daha kalict
ogrenmeler saglar (Knowlton, 2008).

Ogretmenlerin hazirladiklar1 materyalleri yeniden kullanmasma veya baska ders
icin uyarlamasina imkan verdigi i¢in zamandan ve emekten tasarruf saglar
(Knowlton, 2008).

Sinif i¢inden grup etkinliklerinin yapilmasina kolaylik saglar (Adigiizel, Giirbulak
ve Sarigayir, 2011)

Internete baglanilarak ders esnasinda bilgi ve dijital igeriklere ulasilabilir (Karsenti,
2016).

Soyut kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirir (Ayvaci, Ozbek ve Sevim, 2018).
Yiiksek maliyet veya tehlikeli olmas1 nedeniyle sinifta yapilamayan deneyler i¢in
simiilasyon ve animasyon destegi saglar (Ayvaci, Ozbek ve Sevim, 2018).

Uzaktan kontrol saglayan cihazlar (kablosuz fare, uzaktan kumanda gibi) sayesinde

ogrenci yerinden kalkmadan tahtadaki etkinlige katilabilir ve 6gretmen tahtanin
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oniinde beklemek yerine 6grencilerin arasinda olabilir boylece dgrencilerin dikkati
etkilesimli tahtada toplanir (Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011; Beauchamp ve
Parkinson, 2005).

2.1.4.2. Etkilesimli Tahtanin Sinirhhiklar:

Etkilesimli tahtanin faydalari su sekilde siralanabilir:

Yasanan teknik aksakliklar sonucu 6grencilerin dikkatini dagilmas: (Hutchinson,
2007)

Ekran parlamasi ve golge olusmasi sonucu ekranin goriilememesi (Coklar ve
Tercan, 2014)

Alt yap1 ve internet sorunlar1 (Ayvaci, Ozbekm ve Sevim, 2018)

Etkilesimli tahtaya yazi yazma zorlugu, yazilarin ekrana ge¢ gelmesi (Coklar ve
Tercan, 2014)

Ogrencilerin etkilesimli tahtada ders yapmaya alisarak derste not tutmakta isteksiz
davranmalar1 (Coklar ve Tercan, 2014)

Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr ve yazilimlar1 kullanmakta zorlanmalar1 (Coklar
ve Tercan, 2014)

Etkilesimli tahtalarin dokunmatik kalibrasyonunun sik¢a bozulmasi (Tiirel, 2012).
Elektrik kesintisi sebebiyle derslerin aksamasi (Tiirel, 2012).

Ogrencinin etkilesimli tahtada kullanilan yazilima, materyale odaklanip derse
konsantre olamamasi (Tiirel, 2012).

Ogretmenlerin derste pasif kalmasi, igerigin etkilesimli tahtaya bagimli kalmasi
(Tirel, 2012).

Etkilesimli tahtanin yogun igeriginin 6grencilerde biligsel ylik olusturmasi (Tiirel,
2012).

Etkilesimli tahtalarda kullanilabilecek yeterli igerigin bulunmamas: (Hutchinson,
2007; Pamuk, Cakir, Ergiin, Yilmaz ve Ayas, 2013)

Etkilesimli tahtaya viriis ve zararli yazilim bulagmasi (Giilcti, 2014).

Ogrencilerin hazir igeriklere ve yogun gorsellige alismas: (Giilcii, 2014).
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2.1.5. Oz Yeterlik Algist

Bireyin kontrolii disindan hayatina tesir eden olay ve durumlar sonucunda kendi
yetenekleri hakkinda olusturdugu yargilara o6z-yeterlik algist denir (Bandura, 1999).
Goriildugii gibi 6z-yeterlik algisim1 sekillendendiren temel etken ge¢mis yasantilardir.
Bandura (1999), 6z-yeterlik algisin1 temellendiren ge¢mis yasantilari, kisinin dogrudan
kendi yasami yoluyla olusturdugu tecriibeler ve baskalarinin yasadiklari olaylarin

gozlemlenmesiyle elde edilenler olmak tizere ikiye ayirmaktadir.

Bireyin belirli bir gorevi yerine getirmek amaciyla gereken etkinlikleri planlayip, basariya
ulagma kabiliyetine iliskin kendine yonelik algisina 6z-yeterlik adi1 verilmektedir (Kiremit,
2006). Oz-yeterlik algisini olusturan etmenlerden biri de sosyal iknadir (Bandura, 1999).
Bireyin sosyal c¢evresindeki insanlar, bireye o isi basarabilecegine dair mesajlar verirse
bireyin yeneteklerine olan giliveni artmakta ve 6z-yeterlik algis1i olumlu etkilenmektedir.
Diger yandan birey ¢evresindeki insanlardan basarisiz olacagi yoniinde mesajlar aldiginda

kendine ve yeteneklerine giiveni azalmakta ve 6z-yeterlik algis1 olumsuz etkilenmektedir.

Yerine getirilmesi gereken bir goreve yonelik 6z-yeterlik algisina tesir eden baska bir
degisken de bireyin fiziki ve duygusal durumudur (Bandura, 1999). Bireyin genel veya o
esnadaki ruhsal buhrani, kaygisi, gerginligi, fiziki yorgunlugu, uykusuzlugu gibi durumlar

0z-yeterlik algisini asagiya cekmektedir.

Sosyal 6grenme kuramina gore bireylerin dis diinya algilari, zihinsel kabiliyetleri ve 6z-
yeterlik algilar1 davraniglarimi sekillendirmektedir (Kiremit, 2006). Karsilastiklar1 bir
gorevi, i1, 0devi yerine getirirken, o konuyla ilgili 6z-yeterlik algis1 yiliksek olan bireylerin
yogun caba sergiledikleri, karsilarina engeller ¢iksa da birakmak yerine sabir ve gayretle
caligmaya devam ettikleri gdzlemlenmektedir (Askar ve Umay, 2001). Ancak bireyde ne
kadar ¢aba harcasa da o iste istedigi sonuca ulagamayacagi hissi hakimse, yani o konuya
dair 6z-yeterlik algis1 diisiikse karsilastigi sorunlara karsi direng gdstermeme, kendini
zorlamadan cabuk pes etme egilimi goriilmektedir (Bandura, 1999). O konuya dair 6z-
yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin kendine ve vyeteneklerine dair eksikliklere
odaklanmaktan ziyade enerjisini karsilastigi sorunlarin ¢oziimlerine ulagsmaya yonelik

harcadig1 anlagilmaktadir.

Oz-yeterlik algis1 bireyin yeteneklerinin dogrudan bir sonucu degil, yeteneklerini

kullanarak ulasacagi sonuca dair bireyin kendi algisidir (Giircan, 2005). Tuncer ve Tanas
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(2011) ise oOz-yeterlik algisini, bireyin geg¢mis yasam tecriibeleri sonucunda edindigi,
zorluklarla Kkarsilastiginda duygusal durumunu kontrol edebilme kapasitesi olarak
tamimlamigtir. Farkli tanimlart yapilsa da oz-yeterlik algisinin, olay ve durumlara
verdigimiz tepkileri, davranislarimizi yonlendirdigi ve bu yolla kisiligimizi olusturan
detaylardan biri oldugu gériilmektedir. Oyle ki &z-yeterlik algisi, bireyin hayatina anlam
katmasi yolunda ve nihai hedef olan kendini gerceklestirme noktasina ulasmada bireyi

hizlandiran bir etki saglamaktadir (Erol ve Avci-Temizler, 2016).

2.2. Ilgili Arastirmalar

2.2.1. Yerli Arastirmalar

Akkoyunlu ve Orhan (2003) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Béliimii
Ogrencilerinin bilgisayar kullanma 6z yeterlik inanci ile ¢esitli degiskenler (yas, cinsiyet,
mezun olunan lise tiirli) arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmada Eskisehir, Dokuz
Eyliil, Hacettepe, Marmara ve Karadeniz Teknik Universiteleri Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimi 4. smifta bulunan 159 &grenciye bilgisayar kullanma 6z-
yeterlik inanci dlgegi uygulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimii 4. sinif dgrencilerinin bilgisayar kullanma
0z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek oOgrencilerin kiz
ogrencilere gore, meslek lisesi bilgisayar boliimii ve genel lise mezunlariin meslek lisesi
diger boliimlerden mezun olan Ogrencilere gore ve Ogrencilerin yasi arttikca bilgisayar

kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inan¢larinin arttig1 gézlenmsitir.

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin bilgi okuryazarligi ile bilgisayara yonelik 6z-yeterlik
inaniglar1  arasindaki iliskiyi arastiran ¢aliymada Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesinde dgrenim géren Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii ve ilkdgretim Matematik Boliimii dgrencilerinden veriler
toplanmistir. Bu bdliimlerde egitim goren tiim siniflardan toplam 666 Ggrenciye bilgi
okuryazarlig1 ve bilgisayara yonelik 6z-yeterlik inan¢ diizeylerini belirlemek i¢in dlgekler
uygulanmigtir. Calismada bilgisayara yonelik 0z-yeterlik algi diizeyi arttikca bilgi
okuryazarligi 6z-yeterlik algr diizeyinin de arttigi sonucuna varilmistir (Akkoyunlu ve

Kurbanoglu, 2003).
28



Katilimcilara bilgisayar kursunda egitim verilerek onlarin bilgisayar basarilari, bilgisayar
kullanimina yonelik 6z-yeterlik inaniglar1 ve bilgisayara karsi tutumlarindaki degisimi
incelemek amagl calismada Hacettepe Universitesi Biyoloji Boliimii’'nden 22 6grenci
secilmistir. Bu 22 6grenciye 10 haftalik bilgisayar kursu verilmistir. Kurs oncesinde ve
kurs bitiminde Ogrencilere bilgisayar basar1 testi, bilgisayar kullanimina yonelik tutum
Olcegi ve bilgisayara yonelik o6z-yeterlik Olgcegi uygulanmistir. Arastirmada bilgisayar
basaris1 ve bilgisayara yonelik 6z-yeterlik algisinda artis gozlenirken, bilgisayara yonelik
tutumda 6nemli bir farklilasma olmadig1 sonucuna varilmistir (Kdseoglu, Yilmaz, Gergek

ve Soran, 2007).

Yabanct dil 6gretmeni adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretim amacglt
kullanimina yonelik ozyeterlik algilarimi 6lgme amaciyla yapilan g¢alismada, Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii son sinifinda egitimlerine
devam eden 65 Ogrenciye arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir anket uygulanmistir.
Calismada son smif 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun bilgi ve iletisim teknolojilerinin
ogretim amacli kullanimi noktasinda kendilerini yeterli gordiigii sonucuna ulasilmistir

(Cuhadar ve Yiicel, 2010).

Kutluca ve Ekici (2010) 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime (BDE) iliskin
oz-yeterlik algilarim1 ve tutumlarimi tespit etmek ve farkli degiskenlere gore iliskilerini
belirlemek amaciyla ¢alisma yapmuslardir. Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim
Fakiiltesi Ortadgretim Matematik ve Fen Alanlarindan 135 6grenciye bilgisayar destekli
egitime yonelik tutumlarini ve bilgisayar destekli egitime yonelik 6z-yeterlik inanig
diizeylerini belirlemek icin olgekler uygulanmistir. Arastirmada Ogrencilerin bilgisayar
destekli egitime (BDE) iliskin 6z-yeterlik algilarinin iyi diizeyde ve tutumlarinin olumlu

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tuncer ve Tanas (2011) Ogretmen adaylarmin bilgisayar 6z-yeterlik algilarmin gesitli
degiskenlere (cinsiyet, yas, egitim goriilen sinif vb.) gore farklilik gosterip gostermedigini
incelemislerdir. Bu ¢alismada, Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii ve [Ikogretim Matematik Boliimii'nde
1. ve 2. smiflarda 6grenim goren 122 katilimciya bilgisayar oz-yeterlik Olcegi
uygulanmistir. Calismanin sonucunda bilgisayar 6z-yeterlik algilar1 ile diger degiskenler
arasinda anlamli bir farklilasma goriilmezken, O6grenim goriilen bolim degiskeninde,

BOTE béliimii 6grencileri lehine anlamlli farklilik tespit edilmistir.
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Biilbiil ve Cuhadar (2012) okul yoneticilerinin teknoloji liderligi 6z-yeterlik algi
diizeylerini belirlemek ve teknoloji liderligi 6z-yeterlik alg1 diizeyleri ile teknolojiye karsi
kabulleri arasindaki bagi gormek icin calisma yapmislardir. Bu caligmada teknoloji
liderligi 0z-yeterlik Olcegi ve teknoloji kabul olgegi, Tekirdag ilinde ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarinda c¢alisan 269 okul yoneticine uygulanmistir. Elde edilen bulgulara
gore okul yoneticilerinin teknoloji liderligi konusunda kendilerini genel olarak ytliksek
diizeyde gordiikleri ve teknoloji liderligi 0z-yeterlik algi diizeyleri arttik¢a teknoljiye

yonelik kabullerinin de arttig1 sonucuna varilmistir.

Kocaoglu (2013) lise dgretmenlerinin FATIH projesinde bulunan teknolojileri kullanmaya
yonelik Oz-yeterlik inanislarini arastirmak amaciyla yiiksek lisans tezi hazirlamistir.
Kayseri ili Melikgazi ilgesinde Fatih Projesi teknolojilerinin kurulu oldugu liselerde gorev
yapan 278 ogretmene FATIH projesi teknolojileri 6z-yeterlik Slgegini uygulamistir.
Calismanin sonucunda ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun
FATIH projesinde bulunan teknolojileri kullanmaya yénelik dz-yeterlik inaniglarinin orta
diizeyde olduguna ulasmistir. Ayrica dgretmenlerden 41 ve iizeri yaslarda olanlarda bu
teknolojilere yonelik 6z-yeterlik inanislarinin daha geng yaslardaki 6gretmenlere gore daha

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Oztiirk (2013) smif 6gretmenligi boliimiinde okuyan dgrencilerin teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin cinsiyet, 6grenim tiirii, teknoloji egitimi alma durumu gibi bazi degiskenlerle
iligkisini belirlemek amaciyla bir calisma yapmistir. Bu amagcla Sakarya Universitesinde
Smif Ogretmenligi bolimiinde 2., 3. ve 4. smiflarda egitim géren 239 6grenciden veri
toplanmistir. Elde edilen veriler 1s181inda sinif 6gretmeni adaylarinin teknoloji kullaniminda
kendilerini yeterli gérme diizeylerine gore teknolojik bilgileri, pedagojik alan bilgileri,
teknolojik pedagoji bilgileri, alan bilgileri, pedagoji bilgileri arasinda anlamli bir iligki

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin egitim ortamlarmda kullanilan teknolojilere yonelik 6z-yeterlik
inanislarini inceleyen bir yiiksek lisans tezi ¢alismasi yapilmistir. Calismda Sakarya Ilinde
FATIH projesi donanimlar1 kurulmus liselerde gérev yapan 114 Ingilizce 6gretmeninden
anketle, yapilandirilmis goriismelerle ve ders gozlemi yoluyla veriler toplanmigtir. Calisma
sonucunda ingilizce 6gretmenlerinin egitim ortamlarinda kullanilan teknolojilere uyum
saglamaya yonelik O6z-yeterlik inanis diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogrenme ortamlarinda kullanilan teknolojilerden arzu edilen verimi elde etmek icin

ogrencilerin de bu teknolojilere yonelik yeterliliklere sahip olmasi gerektigi ve ders
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kitaplarinin etkilesimli tahtada kullanilabilecek igerikleri barindirmasi gerektigi sonucuna

varilmistir (Yeni Palabiyik, 2013).

Akgiin ve Kocaoglu (2013) &gretmenlerin, FATIH projesi ile okullara kazandirilan
teknolojilere kars1 6z-yeterlik algilarini arastiran bir calisma yapmistir. Calismada Kayseri
ili Melikgazi ilgesinde egitim-Ogretim hizmeti veren 285 O6gretmene bu teknolojilere
yonelik 0z-yeterlik inanis diizeylerini belirlemek i¢in Olceklerle veriler toplanmustir.
Calisma sonucunda katilimcilarm gogunun FATIH projesinde yer alan teknolojilere kars:
0z yeterlik inanig diizeylerinin orta derecede oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgretmenlerin
bakanlik tarafindan verilen FATIH projesi teknolojileri igerikli hizmetigi egitim

faaliyetlerini yeterli bulduklar1 sonucuna varilmistir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilgi okuryazarligi, bilgisayara yonelik 6z-yeterlik inanci ve
bilgi okuryazarligina yonelik 6z-yeterlik inanci arasinda nasil bir iliski oldugunu
belirlemek amaciyla bir yiiksek lisans tezi hazirlanmistir. Arasgtirmanin 6rneklemi Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitimlerine devam eden 783 dgrenciden olusmaktadir.
Elde edilen veriler gostermistir ki, bilgisayar 6z-yeterlik diizeyi arttik¢a bilgi okuryazarlik
oz-yeterlik diizeyi de artmaktadir (Balci, 2013).

Dogan Yilmaz (2014) ortadgretim kurumlarinda calisan &gretmenlerin FATIH projesi
kapsaminda kullanilan etkilesimli tahtalara yonelik 6z-yeterlik algilar1 ve kaygi diizeylerini
belirlemek amaciyla yiiksek lisans tezi hazirlamistir. Calisma kapsaminda Nigde ilinde
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 172 6gretmenden veri toplanmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6gretmenlerin kendilerini genel olarak etkilesimli tahta kullanimi
konusunda orta diizeyde yeterli gordiikleri ve etkilesimli tahta kullanimi esnasinda
ogretmenlerinin ¢ogunun “ara sira” kaygi duydugu sonucuna ulasilmistir. Ulasilan baska
bir sonug ise erkek 6gretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore ve geng dgretmenlerin 41 ve

tizeri yastaki dgretmenlere yliksek 6z-yeterlik algilarina sahip oldugudur.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin, bilisim teknolojileri 6z-yeterliklerini ve teknolojiye yonelik
tutumlarimi belirlemek maksadiyla, Mersin Universitesi'nde egitim gdren 360 dgretmen
adaymdan veri toplanmigtir. Calismada katilimcilarin bilgisayar 6z-yeterliklerinin orta
diizeyde oldugu ve egitim ortamlarinda teknoloji kullanim1 noktasinda algilarinin yeterli
seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica ongorildiigii gibi bilgisayara 6z-yeterlik
diizeyi yiiksek olan katilimcilarin, teknolojiye yonelik algr diizeylerinin de yliksek oldugu
goriilmiistiir (Y1lmaz, Uredi, ve Akbasl, 2015).
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Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin egitim ortamlarinda kullanimina yoénelik tutumlar ile
bilgisayar 6z-yeterlik inanislar1 arasinda nasil bir iliski oldugunu tespit etmek amaciyla bir
yiiksek lisans tezi hazirlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Gaziantep ili Sahinbey ve
Sehitkamil ilgelerinde ¢alismakta olan 142 fen ve teknoloji 6gretmenine bilgisayara iliskin
0z vyeterlik algis1 Olgegi ve egitimde teknoloji kullannmina yonelik tutum Olcegi
uygulanmigtir. Calismada bilgisayara iligkin 6z-yeterlik inamis diizeyi arttikca egitim
ortamlarinda teknoloji kullanimina yonelik tutumun da olumlu yonde arttigi sonucuna
varilmistir. Fen ve teknoloji 0gretmenlerinin bilgisayar 6z-yeterlik inaniglarmin yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin 21 ve {lizeri mesleki kideme ulastikca

bilgisayara yonelik 6z-yeterlik inaniglarinin diistiigii sonucuna ulasilmistir (Barut, 2015).

Canbazoglu Bilici ve Baran (2015) fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgisine yonelik 0z-yeterlik diizeylerinin inceledikleri ¢aligmada tilkemizden 18 farkli
sehirden 24 fen bilimleri 6gretmenine teknolojik pedagojik alan bilgisini arttirmaya
yonelik 1 haftalik uygulamali egitim verilmistir. Egitim alan 6gretmenlere, egitimin ilk
giinii, son giinii, egitimden 6 hafta sonra ve egitmden 1 yil sonra teknolojik pedagojik alan
bilgisi 0z-yeterlik inan¢ Olgegi uygulanmigtir. Egitim sonrasinda yapilan OJlgiimde
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z-yeterlik diizeyinde artis goriilmiis, 6 hafta ve 1 yil

sonra yapilan 6l¢iimlerde bu artisin kalici oldugu sonucuna varilmistir.

Kizilet (2016) ingilizce 6gretmenleri ve dgrencilerinin FATIH projesinde bulunan bilgi ve
iletisim teknolojilerine (BIT) ydnelik alg1 ve yeterliklerini arastiran bir yiiksek lisans tezi
hazirlamigtir. Bu tezde 2 akademisyene, lilkemizin 10 farkli sehrinden 1600 ortadgretim
kademesinden Ogrenciye, 6 ingilizce Ogretmenine, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik
Arastirma Kurumundan (TUBITAK) ve Yenilik ve Egitimde Teknoloji Kurumundan 7
yetkiliye ulasilarak veri toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda 6gretmen ve
ogrencilerin algiladiklart BIT yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu ve etkilesimli tahtanin

ingilizce 6gretim faaliyetlerinde kolaylik sagladigr goriilmiistiir.

Giines (2019) ortaokullarda gorev yapan O6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik
ozyeterliliklerini aragtirmak icin yiiksek lisans tezi hazirlamistir. Bu c¢alisma kapsaminda
tilkemizde 7 farkli ilde ortaokullarda gorev yapmakta olan 281 Ogretmenden veri
toplanmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik 6zyeterlilik
seviyelerinin yiiksek diizeyde oldugu hiikmiine varilmistir. Ayrica egitim teknolojilerine

yonelik ylisek 6zyeterlilige sahip 6gretmenlerin derslerinde Egitim Bilisim Agi’n1 (EBA)
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yogun sekilde kullandig1 ve miidiir, miidiir yardimcilig1 tecriibesi olan 6gretmenlerin diger

Ogretmenlere nazaran yliksek 6zyeterlilige sahip oldugu goriilmiistiir.

Keskin (2019) siif 6gretmenlerinin interneti egitim amagl kullanimina yonelik 6z-yeterlik
algilar1 ile mesleki 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi arastiran bir yiiksek lisans tezi
hazirlamistir. Calismada Agr1 ili Patnos ilgesinde gorevlerini silirdiiren 219 sinif
Ogretmenine internet 6z-yeterliklerini ve mesleki 6z-yeterliklerini belirlemek tlizere dlgekler
uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik
diizeyleri yiiksek olan 6gretmenlerin mesleki 6z-yeterliklerinin de yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica smif 6gretmenlerinin internet 0z-yeterlik inamiglarinin cinsiyet ve

mesleki tecriibe degiskenlerine gore farklilasmadigr goriilmiistiir.

2.2.2. Yabancl Arastirmalar

Teknolojiyi benimseyen 6gretmenlerin pedagojik yonden sinifa yaklasimlari ve ders
planlayisindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada
Birlesik Krallikta gorev yapan 24 matematik ve 12 yabanci dil 6gretmeninin siniflarina
kamera yerlestirilerek toplamda 50 ders saati kayda alinmigtir. Daha sonra video
kayitlarindan 6gretmenlerin etkilesimli tahtayr nasil kullandigi, sinifla iletisimi analiz
edilmis ve ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Etkilesimli tahtayr daha verimli kullanan
ogretmenlerin, 6grencileriyle daha iyi etkilesim kurdugu ve 6grencilerin daha aktif oldugu
gozlenmistir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin  &zelliklerini kesfettikce 6grenci
etkilesimini arttiracaklar1 noktasinda fikir birliginde olduklar1 goriilmistiir (Glover, Miller,

Averis ve Door, 2007)

Shen ve Chuang (2010) etkilesimli tahta kullanimina yonelik; tutum, 6z-yeterlik algisi,
etkilesim diizeyi arasindaki iligkiyi arastirmistir. Bu ¢alisma i¢in Tayvanda bulunan 350
ilkokul 6grencisinden elektronik ortamda veri toplanmistir. Calismada Etkilesimli tahta
kullanim1 arttikga 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlik algilarinin arttigi,
etkilesimli tahta kullanimini kolay buldugu ve olumlu tutumlar gelistirdigi sonucuna

ulasiimstir.

Ogretmenlerin teknolojiyi kabul etme noktasinda, teknolojiye yonelik dz-yeterlik algismin
ve kullabilirlik algisinin etkileri iizerine bir arastirma yapilmistir. Virginia’da 2 farklh

devlet okulunda calisan 99 6gretmene egitimde kullandig1 teknolojiler ve bu teknolojilere
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kars1t tutumlarini, 6z-yeterlik inaniglarini, algiladiklart kullanim kolayligini belirlemeye
yonelik Olgekler uygulanmistir. Calisma sonucunda Ogretim ortamlarinda kullanilcak
teknolojileri Ogretmenlerin daha kolay kabullenmesi i¢in kullanici dostu yani kolay
kullanilabilir olmasi gerektigi gorilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojik 6z-yeterlik
inaniglarinin, ogretim  teknolojilerini  kabullenme noktasinda bilgisayar 06z-yeterlik

inanislarindan daha belirleyici oldugu sonucuna ulagilmistir (Holden ve Rada, 2011).

DeSantis (2013) mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik
teknolojik Oz-yeterlik algilarina etkilerini belirlemek amaciyla bir calisma yapmustir.
Pennsylvania nin merkezinde c¢alisan ve siniflarinda etkilesimli tahta bulunan 41
Ogretmene tiim egitim yili boyunca is birligine ve uygulamaya dayali etkilesimli tahta
kullanimi egitimi verilmistir. Ogretmenlere etkilesimli beyaz tahta teknolojisi 6z-yeterlilik
anketi uygulanmistir. Calismada iyi tasarlanmig mesleki gelisim programlarina katilan
ogretmenlerin teknolojik ©6z-yeterlik algilarin1 ve teknolojik pedagojik alan bilgilerini

arttirdiklar1 sonucuna ulasilmastir.

Hillier, Beauchamp ve Whyte (2013) 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini ve
etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilarini belirlemek amacgli ¢aligma
yapmiglardir. Calismada avrupanin 7 {ilkesinde (Tiirkiye, Almanya, Bel¢ika, Fransa,
Galler, Hollanda, Ispanya) siniflarinda etkilesimli tahta bulunan 42 6gretmene ulasilmistir.
Calisma sonucunda Ogretmenlerin farkli iilkelerden olmasina ragmen bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik inanislarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
etkilesimli tahtada yapilabilecek uygulamalara yonelik diisiik 6z-yeterlik inanislara sahip
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ne seviyede 6z-yeterlik inanigina sahip
olursa olsun derslerde 6grencilerinin etkilesimli tahtay1 aktif bir sekilde kullanmalarina izin

verdikleri tespit edilmistir.

Teknolojiyi sinifa entegre etme noktasinda Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilari, bilgi ve
iletisim teknolojilerine karsi tutumlari, bilgisayar kullanma becerileri arasindaki iligkiyi
incelemek amaciyla bir calisma yapilmistir. Calismada Liibnan Universitesi Egitim
Fakiiltesinden 72 0Ogrenciden ve 60 fen bilgisi Ogretmeninden veri toplanmistir.
Katilimecilara teknolojinin 6gretim ortamlarina teknolojinin entegrasyonu igerikli bir dersi
almadan ve ders donemi sonunda bilgisayara karsi tutumlarini ve teknolojiyi dgretim
ortamlarinda kullanmaya yonelik 0z-yeterlik algilarini belirlemeye yonelik o6lcekler
uygulanmistir. Calisma sonucunda katilimcilarin teknolojiyi 6grenme ortamlarinda

kullanmaya yonelik 06z-yeterlik algilari, bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik
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tutumlar1 ve bilgisayar kullanma becerileri arasinda gii¢lii bir iliski oldugu goriilmiistiir

(EL-Daou, 2016).

2.2.3. Alanyazin incelemesi Sonucu

Egitimde teknoloji kullanimi, FATIH Projesi teknolojileri ve 6z-yeterlik algisiyla ilgili
ogretmen, dgretmen adayi, yonetici ve d6grencilerle yapilan ¢aligmalar oldugu gortilmiistiir.
Bu ¢aligmalarin ¢ogu 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin egitimde kullanilan teknolojilere
yonelik 0z-yeterlik algi diizeylerini belirlemek ve 0z-yeterlik algi diizeylerinin cesitli
degiskenlerle iligkisini belirlemeye yoneliktir. Yapilan ¢alismalarda genel olarak gézlenen
durum, o6gretmen ve Ogretmen adaylarinin egitim ortamlarinda kullanilan teknolojilere
yonelik 0Oz-yeterlik algi diizeylerinin orta ve yiiksek diizeyde oldugudur. Pek c¢ok
arastirmada, belirlenen teknolojiye gore egitim almanin o teknolojiye yonelik 6z-yeterlik
algisim1 arttirdigi sonucu goriilmiistiir. Calismalarin bir diger ortak noktasi ise belirlenen
teknolojilere kars1 6z-yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin, o teknolojileri derslerinde

de sikca kullandiklar1 sonucuna varilmis olmasidir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yontemi, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin
toplanma sekli ve analizinde kullanilan istatistiksel teknikler ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi
diizeylerinin belirlenmesi amacglanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Bir toplulugun belirli 6zelliklerini ortaya g¢ikarmak amaciyla verilerin
toplanmasina dayanan caligmalara tarama arastirmasi denir (Biiyiikoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu ¢aligmada tarama ¢alismalarindan kesitsel tarama
yontemi kullanilmistir. Farkli 6zellikler barindiran bir toplulugun belirli 6zelliklerini tek
seferde belirlemeye yonelik calismalar kesitsel tarama arastirmalaridir (Biiyiikoztiirk ve

digerleri, 2013).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calismanm evrenini 2019-2020 egitim o6gretim yilinda Sakarya 11 Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli devlet ilkokullarinda ¢alisan smif Ogretmenleri olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemi de bu evrene uygun Ornekleme yontemi ile secilen Adapazari,
Erenler ve Serdivan ilgelerinde bulunan ilkokullarda g¢alisan smif Ogretmenlerinden
olusmaktadir. Calismada bu ilgelerde bulunan ilkokullarda gorev yapan 321 smif
Ogretmeni goniilli bir sekilde ¢evrimici olarak veri toplanmasina yardimer olmustur. 321
Ogretmenin 184°ii kadin, 137’si ise erkektir. Katilimc1 6gretmenlerle ilgili diger bilgiler

“Bulgular” bashig altinda sunulmustur.
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3.3. Veri Toplama Aracglar1 ve Veri Toplama Siirecleri

Calismada Dogan Yilmaz (2014) tarafindan gelistirilen Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Alg
Olgegi kullanilmistir. Ayrica simif dgretmenlerinin demografik bilgilerine erismek igin

arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgiler Formu kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Calismada 6gretmenlerin demografik bilgilerini elde edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan 8 maddeden olusan Kisisel Bilgiler Formu kullanilmistir. Kisisel Bilgiler
Formunda smif 6gretmenlerinin yasini, cinsiyetini, son mezun olunan okulu, mesleki
tecriibeyi, bilgisayar kullanma tecriibesini, etkilesimli tahta kullanimina yonelik hizmetigi
egitim alma durumunu, etkilesimli tahtaya yonelik hizmeti¢i egitimleri yeterli bulma

durumunu ve etkilesimli tahta kullanma tecriibesini igeren maddeler bulunmaktadir (Ek 1).

3.3.2. Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Algi Olcegi

Ogretmenlere yonelik Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Alg1 Olgegi Dogan Yilmaz tarafindan
2014 wyilinda gelistirilmistir. Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Alg1 Olgegini gelistirirken
Dogan Yilmaz (2014) etkilesimli tahta, etkilesimli tahtay1 kullanmak i¢in hangi yeterliklere
sahip olunmasi1 gerektigi, 6z-yeterlik konularinda yapilan ¢aligmalar1 incelemistir. Ayrica
bilgisayar ve bilisim teknolojilerine ait 6z-yeterlikleri 6l¢en anketler incelenmistir. Yapilan
caligmalar sonucunda madde havuzu olusturulmus ve madde havuzundan yapilan se¢imler
sonucunda 39 maddelik ankete ulasilmistir. Anketin kapsam gecerligi i¢in alinan uzman
goriisiinden sonra bazi maddeler yeniden diizenlenmis, bazilar1 da anketten c¢ikarilmistir.
Boylece 35 maddeden olusan Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Algi Olgegi ortaya ¢ikmustir
(Dogan Yilmaz, 2014).

Olgegin test tekrar test yoluyla giivenirligi dl¢iilmiistiir. Uygulamadan alman cevaplarm
analizi sonucu 6l¢egin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisinin 0,97 oldugu goriilmiistiir.

Olgegin ayn1 dzellikleri 6lcen maddelerini ayn1 baslik altinda toplamak igin faktdr analizi
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yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda ortaya c¢ikan faktorler ve faktorleri olusturan

maddeler Tablo 3°de sunulmustur (Dogan Yilmaz, 2014).

Tablo 3

Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Olcegi Faktorleri

Faktorler Faktor Adi Maddeler

1.Faktor Etkilesimli tahtayla ilgili m14, m26, m27, m28, m29,
sistem bilgisi m30, m31, m34, m35

2 .Faktor .
Dijital kaynaklar etkilesimli m210, m16, m17, m18, m21,
tahtada kullanabilme m22, m23, m24, m25

3.Faktor Etkilesimli tahtay1 derse m3, m5, m8, m11, m19,
entegre edebilme m33

4.Faktor Etkilesimli tahtanin dahili ~ m1, m2, m6, m12, m13,
Ozelliklerini kullanabilme m15, m20, m32

5.Faktor Etkilesimli tahtayla birlikte ~ m4, m7, m9

harici aygitlar kullanabilme

3.3.3. Verilerin Toplanmasi

Kisisel Bilgiler Formu ve Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Alg1 Olgegi, Adapazari, Erenler ve

Serdivan Ilgelerinde gérev yapan 321 smif Ogretmenine uygulanmistir. Olgeklerin

uygulanmasma baslanmadan &nce Sakarya Universitesi Etik Kurulu’ndan ve Egitim

Bilimleri Enstitiisii’nden izinler alimmistir. Ardindan Sakarya 11 Milli Egitim Miidiirligii’

ne bagvuruda bulunularak olgeklerin uygulanabilmesi i¢in gerekli izinler alinmigtir. Daha

sonra okullarin yoneticilerine ulasilarak Olceklerin baglantt adresi paylasilmig, bu

baglantiy1 6gretmenlerle paylagmalar1 rica edilmistir. Bununla birlikte 6lgegi gelistiren

arastirmaciya ulasilarak, 6lgegi kullanmak i¢in izin (Ek 3) alinmustir.
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3.4. Verilerin Analizi

Sinif G6gretmenlerinin  kigisel bilgiler formuyla elde edilen demografik bilgilerinin
betimlenmesinde frekans, ylizde ve aritmetik ortalama degerleri kullanilmistir. Basiklik ve
carpiklik degerleri -1.5 ile +1.5 araliginda ise verilerin normal dagilim gosterdigi kabul
edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Yapilan analizler sonucunda verilerin basiklik,
carpiklik degerlerine bakilarak +1,5 ile -1,5 aralifinda oldugu goriilmiis ve normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir. Bu nedenle parametrik testler uygulanmistir. Tablo 4’de sinif
Ogretmenlerinin 6z-yeterlik algi puanlarinin normal dagilima uygunluguna iliskin analiz

sonugclar1 sunulmustur.

Tablo 4

Simif Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Algi Puanlarimin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin

Analiz Sonuglar

Oz-yeterlik Faktorleri Medyan Carpiklik Basiklik Kolmogorov-Smirnov

Statistic f p
Etkilesimli tahtayla ilgili 3.2222  -.215 -.982 .076 321 .00
sistem bilgisi
Djjital kaynaklari 3.8889 -.786 -.418 149 321 .00
etkilesimli tahtada
kullanabilme
Etkilesimli tahtay1 derse  4.0000 -1.075 .256 73 321 .00
entegre edebilme
Etkilesimli tahtanin 3.8750 -.860 -.220 144 321 .00
dahili
ozelliklerini
kullanabilme
Etkilesimli tahtayla 3.6667 -.730 -.357 167 321 .00
birlikte harici aygitlar
kullanabilme
Genel 3.7143  -731 -.403 J11 321 .00

Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanima yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin yas,
mesleki tecriibe ve bilgisayar kullanma tecriibelerine gore anlamli sekilde farklilasip,
farklilasmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) testi

uygulanmigtir. Gruplar arasi1 anlamli farklilagsmalar1 belirlemek i¢in varyanslarin homojen
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dagilim gosterdigi alt faktorlerde Scheffe testi, varyanslarin homojen dagilim gostermedigi
alt faktorlerde ise Dunnett C testi uygulanmistir. Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta
kullanima yodnelik 0z-yeterlik algi diizeylerinin cinsiyet, etkilesimli tahta kullanimi
hizmetici egitimi alma durumu, etkilesimli tahta kullanimi hizmeti¢i egitimini yeterli
bulma durumu, etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore anlamli sekilde

farklilasip, farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmaistir.

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 20 paket
programi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi o = .05 olarak alinmistir. Olgek icin Cronbach's

Alpha giivenirlik katsayisi .991 olarak bulunmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde elde edilen verilerin istatistiksel sonuclari, tablolar ve ulasilan sonuglar

hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

4.1 Ornekleme iliskin Bulgular

Bu boliimde calismaya katilan sinif dgretmenlerine Kisisel Bilgiler Formu uygulanarak

ulasilan demografik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 5

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet F %

Erkek 137 42.7
Kadin 184 57.3
Toplam 321 100

Tablo 5’ de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 321 simif 6gretmeninin 137’s1 (% 42.7)
erkek, 184’1 (% 57.3) kadindir.

Tablo 6

Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin Yaslarina Gére Dagilimi

Yas F %
20-30 29 9
31-40 139 43.3
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41-50 111 34.6
51 ve usti 42 13.1

Toplam 321 100

Tablo 6’ da goriildiigli gibi arastirmaya katilan 321 sinif 6gretmeninin 29°u (% 9) 20-30
yas araliginda, 139’u (% 43.3) 31-40 yas araliginda, 1111 (% 34.6) 41-50 yas araliginda,
42’si (% 13.1) 51 yas ve lizerindedir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin Son Mezun Olduklar: Okula Gore Dagilimi

Son Mezun Olunan Okul F %
Egitim Fakiiltesi 264 82.2
Acik Ogretim Fakiiltesi 13 4
Fen Edebiyat Fakiiltesi 21 6.5
Mimarlik Miihendislik 2 0.6
Fakiiltesi

Diger 21 6.5
Toplam 321 100

Calismaya katilan 321 sinif 6gretmeninin 264’1 (% 82.2) egitim fakiiltesinden, 13’1 (% 4)
acik o6gretim fakiiltesinden, 21°1 (% 6.5) fen edebiyat fakiiltesinden, 2’si (% 0.6) mimarlik

miihendislik fakiiltesinden, 21’1 (% 6.5) diger kategorideki okullardan mezun olmustur.

Tablo 8

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Tecriibelerine Gére Dagilimi

Y1l F %

1-5 28 8.7
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6-10 41 12.8

11-15 78 24.3
16-20 76 23.7
21 ve lizeri 98 30.5
Toplam 321 100

Calismaya katilan 321 6gretmenin 28’1 (% 8.7) 1-5 yil arasinda, 41’1 (% 12.8) 6-10 yil
arasinda, 78’1 (% 24.3) 11-15 il arasinda, 76’s1 (% 23.7) 16-20 yil arasinda, 98’1 (% 30.5)

ise 21 ve lizeri y1l ¢alisma deneyimine sahiptir.

Tablo 9

Arastirmaya Katilan Stmif Ogretmenlerinin Bilgisayar Kullamim Tecriibelerine Gére

Dagilimi

Yil F %
1-5 4 1.2
6-10 36 11.2
11-15 112 34.9
16-20 111 34.6
21 ve lizeri 58 18.1
Toplam 321 100

Calismaya katilan 321 6gretmenin 4’1 (% 1.2) 1-5 yil arasinda, 36’s1 (% 11.2) 6-10 yil
arasinda, 112’s1 (% 34.9) 11-15 yil arasinda, 111°1 (% 34.6) 16-20 yil arasinda, 58’1 (%

18.1) ise 21 ve iizeri y1l bilgisayar kullanma deneyimine sahiptir.

43



Tablo 10

Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Dair Hizmetici

Egitim Alma Durumlarina Gére Dagilimi

Hizmeti¢i Egitim Alma  F %

Evet 131 40.8
Hayir 190 59.2
Toplam 321 100

Calismaya katilan 321 sinif 6gretmeninin 131°1 (% 40.8) etkilesimli tahta kullanimina
iligkin hizmeti¢i egitim almis, 190°n1 (% 59.2) ise etkilesimli tahta kullanimina iligkin

hizmetici egitim almamaistir.

Tablo 11

Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Dair Verilen

Hizmetici Egitimi Yeterli Bulma Durumlarina Gére Dagilimi

Hizmetici Egitimi Yeterli F %
Bulma Durumu

Evet 99 30.8
Hayir 222 69.2
Toplam 321 100

Calismaya katilan 321 sinif 6gretmeninin 99’u (% 30.8) etkilesimli tahta kullanimina
iligkin hizmeti¢i egitimi yeterli gérmiis, 222’si (% 69.2) ise etkilesimli tahta kullanimina

iliskin hizmeti¢i egitimin yetersiz oldugunu belirtmistir.
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Tablo 12

Arastirmaya Katilan Stmif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta ile Daha Once Ders Anlatma

Durumlarina Gére Dagilimi

Etkilesimli Tahta ile Daha Once F %
Ders Anlatma Durumu

Evet 219 68.2
Hayir 102 31.8
Toplam 321 100

Calismaya katilan 321 sinif 6gretmeninin 219’u (% 68.2) etkilesimli tahta kullanarak daha
once ders anlatmisg, 102’si (% 31.8) ise etkilesimli tahta kullanarak ders anlatma deneyimi

yasamamistir.

4.2 Siif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanim1 Oz-yeterlik Alg

Diizeylerine iliskin Bulgular

Siif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik kendilerini ne derece yeterli
gordiiklerini belirlemek amaciyla uygulanan etkilesimli tahta 6z-yeterlik algi Glgegine

verdikleri cevaplarin ortalamalar1 Tablo 13’ de sunulmustur.

Tablo 13

Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Algisi Anketine Verdikleri Cevaplarin

Ortalamalart

Oz-yeterlik Faktorleri Say1 Ortalama Standart Sapma
Etkilesimli tahtayla ilgili sistem 321 3.04 1.2227

bilgisi

Dijital kaynaklari etkilesimli 321 3.57 1.2156

tahtada kullanabilme
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Etkilesimli tahtay1 derse entegre 321 3.74 1.1577
edebilme

Etkilesimli tahtanin dahili 321 3.58 1.1769
ozelliklerini kullanabilme

Etkilesimli tahtayla birlikte 321 3.49 1.1788
harici aygitlar1 kullanabilme

Genel 321 3.46 1.1522

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan siif Ogretmenlerinin 6z-yeterlik algi
ortalamasi en yiiksek ¢ikan faktoriin, etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme (x=3.74)
oldugu goriilmektedir. Bu faktoriin takip eden faktorler ise sirasiyla, etkilesimli tahtanin
dahili ozelliklerini kullanabilme (x=3.58) ve dijital kaynaklari etkilesimli tahtada
kullanabilme (x=3.57) faktorleridir. Arastirma sonucunda simif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik

algi ortalamasi en diisiik ¢ikan faktor etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisidir (x=3.04).

Tablo 13° de goriildiigli lizere sinif dgretmenlerinin Slgedin geneline gore etkilesimli
tahtaya yonelik Oz-yeterlik algilarinin (x=3.46) iyi bir seviyede oldugu ve smif

ogretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminda kendilerine giivendikleri s6ylenebilir.

4.3. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Calismanin alt problemleri siif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yoénelik 6z-
yeterlik diizeylerinin cinsiyet, yas, mesleki tecriibe, bilgisayar kullanim tecriibesi,
etkilesimli tahta kullanimina yonelik hizmetigi egitim alma durumlarina, verilen hizmetici
egitimleri yeterli bulma durumlarina, etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore

degisimlerini incelemektir.
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4.3.1. Sif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimmna Yonelik Oz-

yeterlik Algi Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Calismaya katilan siif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik
diizeylerinin cinsiyetlerine goére anlamli farklilik gdosterip, gostermedigi belirlenmek
istenmistir. Bu amagla parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem T-testi uygulanmistir. Test

sonuclart Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14

Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algisi Alt

Faktorleri Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Oz-yeterlik Algis1 Alt Cinsiyet N X S Sd t p
Faktorleri

Etkilesimli tahtayla ilgili Erkek 137 3.39 1.35 319 4510 .000
sistem bilgisi Kadin 184 2.78 1.04

Dijital kaynaklar1 etkilesimli ~ Erkek 137 3.81 1.27 319 3.009 .003
tahtada kullanabilme Kadin 184  3.40 1.14

Etkilesimli tahtay1 derse Erkek 137 3.94 1.18 319 2.687 .008
entegre edebilme Kadin 184  3.59 1.11

Etkilesimli tahtanin dahili Erkek 137 381 1.22 319 3.073 .002

ozelliklerini kullanabilme Kadin 184 341 1.11

Etkilesimli tahtayla birlikte Erkek 137  3.70 1.21 319 2.843 .005

harici aygitlart kullanabilme  Kadin 184  3.33 1.13

Genel Erkek 137 3.71 1.23 319 3.473 .001
Kadin 184  3.27 1.05

Tablo 14 incelendiginde smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili 6z-yeterlik algi
diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (t319= 3.473,
p <.05). Erkek 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlik algilart (x = 3.71),
kadin 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z yeterlik algilarindan (x = 3.27) anlamli

bir sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik algi diizeyleri
cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmaktadir (t39= 4.510, p <.05). Bu farkliligin sebebi
ise erkek dgretmenlerin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin
(x = 3.39), kadin 6gretmenlerin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi Oz-yeterlik algi
diizeylerinden (x = 2.78) anlaml1 bir sekilde yiiksek olmasidir.

Sinif dgretmenlerinin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi
diizeyleri cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmaktadir (t3;o= 3.009, p <.05). Bu
farkliligin sebebi erkek 6gretmenlerin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme
oz-yeterlik alg1 diizeylerinin (x = 3.81), kadin ogretmenlerin dijital kaynaklar1 etkilesimli
tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinden (x = 3.40) anlaml bir sekilde yiliksek

olmasidir.

Sinif dgretmenlerinin etkilesimli tahtay1r derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi diizeyleri
cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmaktadir (t330= 2.687, p <.05). Bu farkliligin sebebi
erkek 0gretmenlerin etkilesimli tahtay1 derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin
(x = 3.94), kadin dgretmenlerin etkilesimli tahtay1 derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi

diizeylerinden (x = 3.59) anlaml bir sekilde yiiksek olmasidir.

Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik alg:
diizeyleri cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmaktadir (tz;0= 3.073, p <.05). Bu
farkliligin sebebi erkek ogretmenlerin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme
oz-yeterlik alg1 diizeylerinin (x = 3.81), kadin 6gretmenlerin etkilesimli tahtanin dahili
ozelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinden (x = 3.41) anlaml bir sekilde

yiiksek olmasidir.

Sinif dgretmenlerinin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlart kullanabilme 6z-yeterlik
algi diizeyleri cinsiyete gore anlamli sekilde farklilagmaktadir (t3;0= 2.843, p <.05). Bu
farkliligin sebebi erkek Ogretmenlerin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlar
kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin (x = 3.70), kadin 6gretmenlerin etkilesimli
tahtayla birlikte harici aygitlari kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinden (x = 3.33)
anlaml bir sekilde yiiksek olmasidir.
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4.3.2. Smif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yonelik Oz-

yeterlik Algi Diizeylerinin Yas Degiskenine Gore incelenmesi

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik
diizeylerinin yaslarina gore anlamli farklilik gosterip, géstermedigi belirlenmek istenmistir.
Bu amagla parametrik testlerden One Way ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi)
uygulanmistir. Betimsel istatistikler Tablo 14’de ve Test sonuglar1 Tablo 15°de

sunulmustur.

Tablo 15

Sumif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algisi Alt

Faktorleri Puanlarimin Yas Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri

Oz-yeterlik Algist Alt Faktorleri Yas N X SS
Etkilesimli tahtayla ilgili sistem 20-30 29 3.21 1.2413
bilgisi 31-40 139 3.12 1.0926
41-50 111 3.15 1.2487
51 vetizeri 42 2.37 1.3718
Dijital kaynaklari etkilesimli tahtada ~ 20-30 29 3.64 1.1335
kullanabilme 31-40 139 3.72 1.1063
41-50 111 3.64 1.2545
51 vetizeri 42 2.86 1.3067
Etkilesimli tahtay1 derse entegre 20-30 29 3.83 1.0370
edebilme 31-40 139 3.85 1.0878
41-50 111 3.79 1.1930
51 vetizeri 42 3.19 1.2469
Etkilesimli tahtanin dahili 20-30 29 3.71 1.1049
ozelliklerini kullanabilme 31-40 139 3.70 1.0787
41-50 111 3.63 1.2056
51 vetizeri 42 2.97 1.3115
Etkilesimli tahtayla birlikte harici 20-30 29 3.63 1.099
aygitlart kullanabilme 31-40 139 3.58 1.1048
41-50 111 3.57 1.1925
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51 ve tizeri 42 2.86 1.2774

Genel 20-30 29 3.58 1.0784
31-40 139 3.57 1.0522
41-50 111 3.53 1.1827
51 ve lizeri 42 2.82 1.2643

Tablo 15°de goriildiigii tizere sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algi diizeyleri yas gruplarina
gore farklilagmaktadir. Bu farkliligin anlamli bir farklilagsma olusturup olusturmadigi ve
hangi yas gruplarinda anlamli farklilasma oldugunu gosteren tek yonli varyans analizi

sonucu Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algisi Alt
Faktorleri Puanlarimin Yas Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar

Oz-yeterlik Algist Alt  Varyansin  Kareler o Kareler Anlamli
Faktorleri Kaynagi Toplam1 Ortalamast P Fark
Etkilesimli tahtayla Gruplar 21.871 3 7.290 4-2,
ilgili sistem bilgisi arast 5062 .002  4-3
Gruplar 456.582 317  1.440
i¢i
Toplam 478.853 320
Dijital kaynaklari Gruplar 24.902 3 8.301 4-2,
etkilesimli tahtada arasl 5.873 .001 4-3
. Gruplar 448.021 317  1.413
kullanabilme .
ici
Toplam 472,923 320
Etkilesimli tahtay1 Gruplar 15.119 3 5.066 4-2,
derse entegre edebilme  2ras! 3881 .010 4-3
Gruplar 413.752 317  1.305
ici
Toplam 428.949 320
Etkilesimli tahtanin Gruplar 18.086 3 6.029 4-2,
dahili arast 4495 004  4-3
o Gruplar 425.184 317 1.341
ozelliklerini ici
kullanabilme Toplam 443.269 320
Etkilesimli tahtayla Gruplar 19.015 3 6.338 4-2,

arasli

50



birlikte harici aygitlar1 ~ Gruplar 425.654 317  1.343 4.720 .003 4-3

kullanabilme ici
Toplam 444,669 320

Genel Gruplar 20.078 3 6.693 4-2,
arast 5.242 .002 4-3
Gruplar 404.747 317 1.277
ici

Toplam 424825 320

(1: 20-30 yas, 2: 31-40 yas, 3: 41-50 yas, 4: 51 ve lizeri yas)

Tablo 16’da goriildigi gibi sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-
yeterlik alg1 diizeyleri yas degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir (F 3.317 =
5.242, p<.05). Bu farkliligin hangi yas gruplarindan kaynaklandigin1 anlamak i¢in Scheffe
testi uygulanmistir. Testin sonuglarina gore 51 ve lizeri yas grubunda bulunan 6gretmenler
(x = 2.82), 31-40 yas grubunda bulunan simf ogretmenlerine (x = 3.57) ve 41-50 yas
grubunda bulunan smif ogretmenlerine (x = 3.53) gore etkilesimli tahta kullanimina

yonelik daha diisiik 6z-yeterlik alg1 diizeyine sahiptirler.

Analiz sonuglarma gore sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-
yeterlik algi diizeyleri yas degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (F 3317 =
5.062, p<.05). Dunnett C testi sonucuna gore 51 ve lizeri yas grubunda bulunan
ogretmenler (x = 2.37), 31-40 yas grubunda bulunan sinif 6gretmenlerine (x = 3.12) ve 41-
50 yas grubunda bulunan smif 6gretmenlerine (x = 3.15) gore daha diisiik etkilesimli

tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik alg1 diizeyine sahiptirler.

Analiz sonuglarina gore siif Ogretmenlerinin dijital kaynaklari etkilesimli tahtada
kullanabilme 0z-yeterlik algi diizeyleri yas degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagmaktadir (F 3.3;7 = 5.873, p<.05). Scheffe testi sonucuna gore 51 ve lizeri yas
grubunda bulunan Ogretmenler (x = 2.86), 31-40 yas grubunda bulunan simif
ogretmenlerine (x = 3.72) ve 41-50 yas grubunda bulunan sinif 6gretmenlerine (x = 3.64)
gore daha diisiik dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme o6z-yeterlik algi

diizeyine sahiptirler.

Analiz sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme
oz-yeterlik alg1 diizeyleri yas degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (F 3.317
= 3.881, p<.05). Scheffe testi sonucuna gore 51 ve iizeri yas grubunda bulunan

ogretmenler (x = 3.19), 31-40 yas grubunda bulunan sinif 6gretmenlerine (x = 3.85) ve 41-
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50 yas grubunda bulunan smif dgretmenlerine (x = 3.79) gore daha diisiik etkilesimli

tahtay1 derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi diizeyine sahiptirler.

Analiz  sonuglarina gére smif O6gretmenlerinin  etkilesimli  tahtanin  dahili
ozelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeyleri yas degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir (F 3.317 = 4.495, p<.05). Scheffe testi sonucuna gore 51 ve iizeri
yas grubunda bulunan o6gretmenler (x = 2.97), 31-40 yas grubunda bulunan sif
ogretmenlerine (x = 3.70) ve 41-50 yas grubunda bulunan siif 6gretmenlerine (x = 3.63)
gore daha diisiik etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme o6z-yeterlik algi

diizeyine sahiptirler.

Analiz sonuglaria gore sinif d6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlari
kullanabilme 06z-yeterlik alg1 diizeyleri yas degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagmaktadir (F 3.317 = 4.720, p<.05). Scheffe testi sonucuna gore 51 ve lizeri yas
grubunda bulunan Ogretmenler (x = 2.86), 31-40 yas grubunda bulunan smif
ogretmenlerine (x = 3.58) ve 41-50 yas grubunda bulunan siif 6gretmenlerine (x = 3.57)
gore daha diisiik etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlar1 kullanabilme 6z-yeterlik algi

diizeyine sahiptirler.

4.3.3. Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Oz-

yeterlik Alg1 Diizeylerinin Mesleki Tecriibe Degiskenine Gore incelenmesi

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yo6nelik 6z-yeterlik
diizeylerinin mesleki tecriibelerine gore anlamli farklilik gdsterip, gostermedigi
belirlenmek istenmistir. Bu amagla parametrik testlerden One Way ANOVA (Tek Yonlii
Varyans Analizi) uygulanmistir. Betimsel istatistikler Tablo 17°de ve Test sonuglar1 Tablo

18’de sunulmustur.

Tablo 17

Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algisi Alt

Faktorleri Puanlarimin Mesleki Tecriibe Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri

Oz-yeterlik Algis1 Alt Faktorleri  Mesleki Tecriibe (Y1) N X SS
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Etkilesimli tahtayla ilgili sistem  1-5 28 3.17  1.2470
bilgisi 6-10 4 278 1.0562
11-15 78 3.17  1.1529
16-20 76 311 11760
21 ve lizeri 98 296  1.3631
Dijital kaynaklar etkilesimli 1-5 28 3.63 11040
tahtada kullanabilme 6-10 a1 324 1.2606
11-15 78 3.75  1.0546
16-20 76 3.63  1.2657
21 ve lizeri 98 352 1.2971
Etkilesimli tahtay1 derse entegre ~ 1-5 28 3.89  0.9867
edebilme 6-10 4 336 1.2757
11-15 78 391 1.0138
16-20 76 3.71  1.2588
21 ve lizeri 98 3.75  1.1596
Etkilesimli tahtanin dahili 1-5 28 3.72  1.0699
ozelliklerini kullanabilme 6-10 a1 399 12923
11-15 78 3.75 1.0263
16-20 76 3.57  1.2446
21 ve tizeri 98 356  1.2309
Etkilesimli tahtayla birlikte 1-5 28 3.60 1.0346
harici aygitlar1 kullanabilme 6-10 a1 309  1.1648
11-15 78 3.73 10762
16-20 76 351 1.2200
21 ve tizeri 98 340 1.2375
Genel 1-5 28 3.57  1.0449
6-10 41 312 1.1663
11-15 78 3.63 1.0222
16-20 76 349  1.1989
21 ve lizeri 98 342 1.2237

Tablo 17°de goriildiigii lizere simif Ogretmenlerinin 6z-yeterlik algi diizeyleri mesleki

tecriibelerine gore farklilasmaktadir. Bu farkliligin anlamli bir farklilasma olusturup
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olusturmadigi ve hangi yas gruplarinda anlamli farklilagma oldugunu gésteren tek yonli

varyans analizi sonucu Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18

Sinif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algist Alt
Faktorleri Puanlarinin Mesleki Tecriibe Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

Oz-yeterlik Algis1 Alt Varyansin ~ Kareler Kareler

Faktorleri Kaynagi Toplami1 sd Ortalamasi F P
Etkilesimli tahtayla ilgili Gruplar 5.502 4 1.375 919 453
sistem bilgisi arast

Gruplar 472951 316  1.497

i¢i

Toplam 478.453 320
Dijital kaynaklar1 Gruplar 7.440 4 1.860 1.263 .285
etkilesimli tahtada arast

. Gruplar 465.483 316 1.473

kullanabilme y

1¢1

Toplam 472.923 320
Etkilesimli tahtay1 derse Gruplar 9.096 4 2.274 1.712 147
entegre edebilme arasi

Gruplar 419.853 316 1.329

i¢i

Toplam 428.949 320
Etkilesimli tahtanin dahili ~ Gruplar 8.329 4 2.082 1513 .198

arasi
Gruplar 434940 316 1.379

Ozelliklerini kullanabilme

i¢i
Toplam 443.269 320
Etkilesimli tahtayla birlikte ~Gruplar 12.096 4 3.024 2.209 .068

arasi

harici aygitlar
Gruplar 432574 316 1.369

kullanabilme

ici
Toplam 444,669 320
Genel Gruplar 7.388 4 1.847 1.398 .234

arasi

Gruplar 417436 316 1.321
ici

Toplam 424.825 320
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Tablo 18 incelendiginde smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-
yeterlik alg1 diizeylerinin mesleki tecriibe degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagsmadigr goriilmektedir (Fs316 = 1.398, p>.05). Mesleki tecriibenin sinif
ogretmenlerinin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerine bir etkisinin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Analiz sonuglarina gore smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-
yeterlik alg1 diizeylerinin mesleki tecriibe degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilasmadigr  goriilmektedir (Fg316 = .919, p>.05). Mesleki tecriibenin sinif
ogretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik algi diizeylerine bir

etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Analiz sonuglarina gore siif Ogretmenlerinin dijital kaynaklari etkilesimli tahtada
kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin mesleki tecriilbe degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir (Fs316 = 1.263, p>.05). Mesleki tecriibenin sinif
Ogretmenlerinin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme 06z-yeterlik alg1

diizeylerine bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Analiz sonuglarina gore smif ogretmenlerinin etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme
oz-yeterlik algi1 diizeylerinin mesleki tecrilbe degiskenine goére anlamli bir sekilde
farklilagmadigr  goriilmektedir (Fs316 = 1.712, p>.05). Mesleki tecriibenin sinif
ogretmenlerinin etkilesimli tahtay1 derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi diizeylerine bir

etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Analiz  sonuglarma  gére smif  Ogretmenlerinin  etkilesimli  tahtanin  dahili
ozelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin mesleki tecriibe degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilasmadigir goriilmektedir (Fs316 = 1.513, p>.05). Mesleki
tecriibenin sinif Ogretmenlerinin etkilesimli tahtanin dahili
ozelliklerini kullanabilme 06z-yeterlik algi diizeylerine bir etkisinin olmadigi sonucuna

ulasiimstir.

Analiz sonuglarma gore sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlar
kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin mesleki tecriibbe degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasmadigi goriilmektedir (Fs316 = 2.209, p>.05). Mesleki tecriibenin sinif
ogretmenlerinin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlar1 kullanabilme 6z-yeterlik algi

diizeylerine bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmstir.
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4.3.4. Smif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Oz-

yeterlik Alg1 Diizeylerinin Bilgisayar Kullanma Tecriibeleri Degiskenine Gore

Incelenmesi

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik

diizeylerinin bilgisayar kullanma tecriibelerine gére anlamli farklilik gosterip, gostermedigi

belirlenmek istenmistir. Bu amagla parametrik testlerden One Way ANOVA (Tek Yonli

Varyans Analizi) uygulanmistir. Betimsel istatistikler Tablo 19’da ve Test sonuglar1 Tablo

20’de sunulmustur.

Tablo 19

Stmif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algisi Alt

Faktorleri Puanlarimin Bilgisayar Kullanim Tecriibeleri Degiskenine Gére Betimsel

Istatistikleri

Oz-yeterlik Algis1 Alt Faktorleri Bilgisayar N X SS
Tecriibesi (Y1l)

Etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 1-10 40 2.49 1.2778
11-15 112 2.92 1.1149
16-20 111 3.08 1.2325
21 ve lizeri 58 3.58 1.1747

Dijital kaynaklar etkilesimli tahtada 1-10 40 2.95 1.4248

kullanabilme 11-15 112 350  1.1889
16-20 111 3.56 1.1738
21 ve lzeri 58 4.17 0.9231

Etkilesimli tahtay1 derse entegre edebilme  1-10 40 3.12 1.4142
11-15 112 3.63 1.1949
16-20 111 3.78 1.0472
21 ve lizeri 58 433  0.7807

Etkilesimli tahtanin dahili 1-10 40 294  1.3887

ozelliklerini kullanabilme 11-15 112 3.48 1.1577
16-20 111 3.62 1.1256
21 ve lizeri 58 4.15 0.8732
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Etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlarn1  1-10 40 2.90 1.3712

kullanabilme 11-15 112 3.38 1.1580
16-20 111 3.48 1.1270
21 ve tizeri 58 411  0.8908
Genel 1-10 40 2.85  1.3280
11-15 112 3.36 1.1142
16-20 111 3.48 1.1137
21 ve uzeri 58 403  0.9049

Tablo 19°da goruldiigii lizere sinif d6gretmenlerinin 6z-yeterlik algi diizeyleri bilgisayar
kullanma tecriibelerine gore farklilagmaktadir. Bu farkliligin anlamli bir farklilagma
olusturup olusturmadig1 ve hangi bilgisayar kullanma tecriibesine sahip gruplarda anlamli

farklilasma oldugunu gosteren tek yonlii varyans analizi sonucu Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20

Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algisi Alt
Faktorleri Puanlarimin Bilgisayar Kullanim Tecriibeleri Degiskenine Gére ANOVA

Sonuclart
Oz-yeterlik Algist ~ Varyansin ~ Kareler od Kareler F Anlamli
Alt Faktorleri Kaynagi Toplami Ort. P Fark
ilgili sistem bilgisi ~ arast 7.320 .000 4-2,
Gruplar 447455 317 1412
i¢i
Toplam 478.453 320
Dijital kaynaklari Gruplar 36.686 3 12.229 4-1,
etkilesimli tahtada igaSl | 217 8.886 .000 4-2,
ruplar
kullanabilme ici P 436.237 1.376 4-3
Toplam 472.923 320
Etkilesimli tahtayr ~ Gruplar 37.048 3 12.349 3-1,
derse entegre fgaSl | 217 9.989 .000 4-1,
ruplar
edebilme i P 391.901 1.236 42
Toplam 428.949 320 4-3
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dahili arasl 9.460 .000 4-1,
ozelliklerini iC;rUplar 406846 17 1283 4-2,
kullanabilme Toplam 443.269 320 4-3
Etkilesimli tahtayla ~ Gruplar 37518 3 12.506 4-1,
birlikte harici arast r 7 9.737 .000 4-2,
aygitlar i(zirup 407.181 1.284 4-3
kullanabilme Toplam 444,669 320
Genel Gruplar 35.108 3 11.703 3-1,
arast 000 4-1,
Gruplar 389777 317 1509 9519 42
1C1
'I?oplam 424.825 320 4-3

(1: 1-10 y1l, 2: 11-15 y1l, 3:16-20 y1l, 4: 21 ve tizeri y1l)

Tablo 20’de goriildigi gibi sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-
yeterlik alg1 diizeyleri bilgisayar kullanim tecriibeleri degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagmaktadir (Fz.317 = 9.519, p<.05). Bu farkliigin hangi bilgisayar kullanim
tecriibesine sahip gruplarindan kaynaklandigini anlamak i¢in Dunnett C testi
uygulanmistir. Testin sonuglarina gére sinif 6gretmenlerinden 21 ve lizeri yil bilgisayar
kullanim tecriibesine sahip olanlar (x = 4.03), 16-20 yildir (x = 3.48), 11-15 yildir (x =
3.36) ve 1-10 yildir (x = 2.85) bilgisayar kullanan 6gretmenlerden etkilesimli tahta
kullanimina yonelik daha yiiksek 6z-yeterlik algi diizeyine sahiptir. Bununla birlikte 16-20
yil arasi bilgisayar kullanim tecriibesi olan siif dgretmenlerinin (x = 3.48), 1-10 yil arasi
bilgisayar kullanim tecriibesi olan simif 6gretmenlerine (x = 2.85) gore etkilesimli tahta

kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Analiz sonuglarma gore sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-
yeterlik alg1 diizeyleri bilgisayar kullanim tecriibeleri degiskenine gére anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir (F 3317 = 7.320, p<.05). Scheffe testi sonucuna gore 21 ve lizeri yil
bilgisayar kullanim tecriibesi olan sinif 6gretmenlerinin (x = 3.58), 11-15 yildir (x = 2.92)
ve 1-10 yildir (x = 2.49) bilgisayar kullanan sinif 6gretmenlerine gore etkilesimli tahtayla

ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik alg1 diizeyleri daha ytiksektir.
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Analiz sonuglarina gore simif Ogretmenlerinin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada
kullanabilme 6z-yeterlik alg1 diizeyleri bilgisayar kullanim tecriibeleri degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (F 3.317= 8.886, p<.05). Dunnett C testi sonucuna gore
21 ve tzeri yil bilgisayar kullanim tecriibesi olan simif dgretmenlerinin (x = 4.17), 16-20
yildir (x = 3.56), 11-15 yildir (x = 3.50) ve 1-10 yildir (x = 2.95) bilgisayar kullanan sinif
Ogretmenlerine gore dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi

diizeyleri daha yiiksektir.

Analiz sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme
oz-yeterlik algi diizeyleri bilgisayar kullanim tecriibeleri degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir (F 3.317 = 9.989, p<.05). Dunnett C testi sonucuna gore 21 ve
tizeri y1l bilgisayar kullanim tecriibesi olan siif 6gretmenlerinin (x = 4.33), 16-20 yildir (x
= 3.78), 11-15 yildir (x = 3.63) ve 1-10 yildir (x = 3.12) bilgisayar kullanan simif
ogretmenlerine gore etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi diizeyleri
daha yiiksektir. Bununla birlikte 16-20 yil arasi bilgisayar kullanim tecriibesi olan sinif
ogretmenlerinin (x = 3.78), 1-10 yil aras1 bilgisayar kullanim tecriibesi olan smif
ogretmenlerine (x = 3.12) gore etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi

diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Analiz  sonuglarma gére smif  Ogretmenlerinin  etkilesimli  tahtanin  dahili
ozelliklerini kullanabilme 06z-yeterlik algi diizeyleri bilgisayar kullanim tecriibeleri
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (F 5.317 = 9.460, p<.05). Dunnett C
testi sonucuna gore 21 ve tizeri y1l bilgisayar kullanim tecriibesi olan sinif 6gretmenlerinin
(x = 4.15), 16-20 yildir (x = 3.62), 11-15 yildir (x = 3.48) ve 1-10 yildir (x = 2.94)
bilgisayar  kullanan  smif Ogretmenlerine  gore  etkilesimli  tahtanin  dahili
ozelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeyleri daha yiiksektir. Bununla birlikte 16-20
yil aras1 bilgisayar kullanim tecriibesi olan siif 6gretmenlerinin (x = 3.62), 1-10 yil arasi
bilgisayar kullanim tecriibesi olan sinif 6gretmenlerine (x = 2.94) gore etkilesimli tahtanin
dahili Ozelliklerini kullanabilme o6z-yeterlik algi diizeylerinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Analiz sonuglarina gore sinif 0gretmenlerinin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlar
kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeyleri bilgisayar kullanim tecriibeleri degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir (F 3.317 = 9.737, p<.05). Dunnett C testi sonucuna gore
21 ve tizeri y1l bilgisayar kullanim tecriibesi olan simif 6gretmenlerinin (x = 4.11), 16-20

yildir (x = 3.48), 11-15 yildir (x = 3.38) ve 1-10 yildir (x = 2.90) bilgisayar kullanan sinif
59



ogretmenlerine gore etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlar1 kullanabilme 6z-yeterlik

alg1 diizeyleri daha yiiksektir.

4.3.5. Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Oz-
yeterlik Algi Diizeylerinin Etkilesimli Tahta Kullanimi Hizmeti¢ci Egitim Alma

Degiskenine Gore Incelenmesi

Calismaya katilan simif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik
diizeylerinin etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili hizmeti¢i egitim alma durumlarina gore
anlamli farklilik gosterip, gostermedigi belirlenmek istenmistir. Bu amagla parametrik
testlerden bagimsiz Orneklem T-testi uygulanmistir. Test sonuglari Tablo 20°de

sunulmustur.

Tablo 21

Stmif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algisi Alt

Faktorleri Puanlarinin Hizmetigi Egitim Alma Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Oz-yeterlik Algis1 Alt Hizmetici N X S Sd t p

Faktorleri Egitim Al

Etkilesimli tahtayla ilgili Evet 131 349 100 319 5.720 .000

sistem bilgisi Hayir 190 2.73 126

Dijital kaynaklari etkilesimli ~ Evet 131 408 085 319 6.638 .000

tahtada kullanabilme Hayir 190 3.22 130

Etkilesimli tahtay1 derse Evet 131 422 078 319 6.510 .000

entegre edebilme Hayir 190 341 125

Etkilesimli tahtanin dahili Evet 131 409 079 319 6.852 .000

ozelliklerini kullanabilme Hayir 190 3.23 1.27

Etkilesimli tahtayla birlikte =~ Evet 131 396 0.89 319 6.402 .000

harici aygitlar1 kullanabilme  Hayir 190 3.16 1.23

Genel Evet 131 395 081 319 6.672 .000
Hayir 190 313 1.22
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Tablo 21 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili 6z-yeterlik algi
diizeylerinin etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitim alma durumlarina gore anlamli bir
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir (t39= 6.672, p <.05). Etkilesimli tahtayla ilgili hizmetigi
egitim alan Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlik algilar1 (x = 3.95),
etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitim almayan Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya
yonelik 6z yeterlik algilarindan (x = 3.13) anlamli bir sekilde yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik algi diizeyleri
etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitim alma durumlarina gore anlamli sekilde
farklilagsmaktadir (t330= 5.720, p <.05). Bu farkliligin sebebi ise etkilesimli tahtayla ilgili
hizmeti¢i egitim alan 6gretmenlerin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik algi
diizeylerinin (x = 3.49), etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitim almayan dgretmenlerin
etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik alg1 diizeylerinden (x = 2.73) anlaml bir
sekilde yiiksek olmasidir.

Sinif dgretmenlerinin dijital kaynaklari etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi
diizeyleri etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitim alma durumlarina gore anlamli sekilde
farklilagsmaktadir (t3;0= 6.638, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla ilgili
hizmetici egitim alan 6gretmenlerin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-
yeterlik algi diizeylerinin (x = 4.08), etkilesimli tahtayla ilgili hizmetigi egitim almayan
ogretmenlerin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi

diizeylerinden (x = 3.22) anlaml bir sekilde yiiksek olmasidir.

Siif dgretmenlerinin etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme 6z-yeterlik algr diizeyleri
etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢ci egitim alma durumlarina gore anlamli sekilde
farklilagsmaktadir (t3;0= 6.510, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla ilgili
hizmeti¢i egitim alan 6gretmenlerin etkilesimli tahtay1 derse entegre edebilme 6z-yeterlik
algi diizeylerinin (x = 4.22), etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitim almayan
ogretmenlerin etkilesimli tahtay: derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi diizeylerinden (x

= 3.41) anlaml bir sekilde yiiksek olmasidir.

Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik alg:
diizeyleri etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitim alma durumlarina gére anlaml sekilde
farklilagsmaktadir (t3190= 6.852, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla ilgili

hizmetici egitim alan 6gretmenlerin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme
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oz-yeterlik alg1 diizeylerinin (x = 4.09), etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitim almayan
Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin dahili o6zelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik algi

diizeylerinden (x = 3.23) anlamli bir sekilde yiiksek olmasidir.

Sinif dgretmenlerinin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlart kullanabilme 6z-yeterlik
alg1 diizeyleri etkilesimli tahtayla ilgili hizmetici egitim alma durumlarina gore anlamh
sekilde farklilasmaktadir (t310= 6.402, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla
ilgili hizmeti¢i egitim alan Ogretmenlerin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlari
kullanabilme 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin (x = 3.96), etkilesimli tahtayla ilgili hizmetigi
egitim almayan Ogretmenlerin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlar1 kullanabilme 6z-

yeterlik alg1 diizeylerinden (x = 3.16) anlaml1 bir sekilde yiiksek olmasidir.

4.3.6. Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Oz-
yeterlik Algi Diizeylerinin Etkilesimli Tahta Kullanimi1 Hizmetici Egitimlerini Yeterli

Bulma Degiskenine Gore Incelenmesi

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik
diizeylerinin etkilesimli tahta kullanimiyla 1ilgili hizmeti¢i egitimleri yeterli bulma
durumlarina gore anlamli farklilik gosterip, gostermedigi belirlenmek istenmistir. Bu
amagla parametrik testlerden bagimsiz orneklem T-testi uygulanmistir. Test sonuglari

Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22

Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullammina Yonelik Oz-yeterlik Algisi Alt

Faktorleri Puanlarimin Hizmetici Egitimi Yeterli Bulma Degiskenine Gore t-testi Sonuglart

Oz-yeterlik Algis1 Alt Hizmetici N X S Sd t p
Faktorleri Egitim Yet.

Etkilesimli tahtayla ilgili Evet 99 354 099 319 5.053 .000
sistem bilgisi Hayir 222 282 125

Dijital kaynaklar etkilesimli ~ Evet 99 410 0.88 319 5.422 .000
tahtada kullanabilme Hayir 222 3.34 1.26

Etkilesimli tahtay1 derse Evet 99 426 079 319 5.571 .000
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entegre edebilme Hayir 222 351 1.22

Etkilesimli tahtanin dahili Evet 99 412 0.79 319 5.736 .000

ozelliklerini kullanabilme Hayir 222 3.34 1.23

Etkilesimli tahtayla birlikte Evet 99 407 079 319 6.219 .000

harici aygitlar1 kullanabilme  Hayir 222 3.23 1.22

Genel Evet 99 399 082 319 5.712 .000
Hayir 222 323 1.20

Tablo 22 incelendiginde smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili 6z-yeterlik algi
diizeylerinin etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli bulma durumlarina gore
anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (t319= 5.712, p <.05). Etkilesimli tahtayla
ilgili hizmetigi egitimi yeterli bulan 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlik
algilari (x = 3.99), etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli bulmayan
ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z yeterlik algilarindan (x = 3.23) anlamli bir

sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Siif O6gretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik alg1 diizeyleri
etkilesimli tahtayla ilgili hizmetigi egitimi yeterli bulma durumlarina gére anlaml sekilde
farklilagsmaktadir (t330= 5.053, p <.05). Bu farkliligin sebebi ise etkilesimli tahtayla ilgili
hizmetici egitimi yeterli bulan 6gretmenlerin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-
yeterlik algi diizeylerinin (x = 3.54), etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli
bulmayan 0&gretmenlerin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 06z-yeterlik algi

diizeylerinden (x = 2.82) anlamli bir sekilde yiiksek olmasidir.

Sif dgretmenlerinin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi
diizeyleri etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli bulma durumlara gore
anlamli sekilde farklilasmaktadir (t350= 5.422, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli
tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli bulan 6gretmenlerin dijital kaynaklar1 etkilesimli
tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin (x = 4.10), etkilesimli tahtayla ilgili
hizmetici egitimi yeterli bulmayan Ogretmenlerin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada
kullanabilme oz-yeterlik algi diizeylerinden (x = 3.34) anlamli bir sekilde yiiksek

olmasidir.

Smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtay1 derse entegre edebilme 6z-yeterlik algi diizeyleri

etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli bulma durumlarina gére anlaml sekilde
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farklilagsmaktadir (t3;0= 5.571, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla ilgili
hizmetici egitimi yeterli bulan 6gretmenlerin etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme 6z-
yeterlik algi diizeylerinin (x = 4.26), etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli
bulmayan o6gretmenlerin etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme Oz-yeterlik algi

diizeylerinden (x = 3.51) anlaml1 bir sekilde yiiksek olmasidir.

Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik algi
diizeyleri etkilesimli tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli bulma durumlarina gore
anlamli sekilde farklilasmaktadir (t319= 5.736, p <.05). Bu farkliligin sebebi ise etkilesimli
tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli bulan &gretmenlerin etkilesimli tahtanin dahili
ozelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin (x = 4.12), etkilesimli tahtayla ilgili
hizmetici egitimi yeterli bulmayan Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini
kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinden (x = 3.34) anlamli bir sekilde yiiksek

olmasidir.

Sinif dgretmenlerinin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlart kullanabilme 6z-yeterlik
alg1 diizeyleri etkilesimli tahtayla ilgili hizmetici egitimi yeterli bulma durumlarina gore
anlamli sekilde farklilasmaktadir (t310= 6.219, p <.05). Bu farkliligin sebebi ise etkilesimli
tahtayla ilgili hizmeti¢i egitimi yeterli bulan 6gretmenlerin etkilesimli tahtayla birlikte
harici aygitlar1 kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin (x = 4.07), etkilesimli tahtayla
ilgili hizmetici egitimi yeterli bulmayan 6gretmenlerin etkilesimli tahtayla birlikte harici
aygitlari kullanabilme 6z-yeterlik alg1 diizeylerinden (x = 3.23) anlamh bir sekilde yiiksek

olmasidir.

4.3.7. Simif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Oz-
yeterlik Algi Diizeylerinin Etkilesimli Tahta ile Ders Anlatma Deneyimi Degiskenine

Gore incelenmesi

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik
diizeylerinin etkilesimli tahta ile ders anlatma deneyimlerine gore anlamli farklilik
gosterip, gostermedigi belirlenmek istenmistir. Bu amagla parametrik testlerden bagimsiz

orneklem T-testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 23°de sunulmustur.
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Tablo 23

Smif Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Oz-yeterlik Algis1 Alt
Faktorleri Puanlarinin Etkilesimli Tahta ile Ders Anlatma Deneyimleri Degiskenine Gore

t-testi Sonuglari

Oz-yeterlik Algis1 Alt E.T.ile N X S Sd t P

Faktorleri Ders An.

Etkilesimli tahtayla ilgili Evet 219 331 099 319 6.165 .000

sistem bilgisi Hayir 102 246 1.25

Dijital kaynaklar etkilesimli ~ Evet 219 393 0.88 319 8.599 .000

tahtada kullanabilme Hayir 102 2.80 1.26

Etkilesimli tahtay1 derse Evet 219 413 0.79 319 9.944 .000

entegre edebilme Hayir 102 292 122

Etkilesimli tahtanin dahili Evet 219 396 0.79 319 9.706 .000

ozelliklerini kullanabilme Hayir 102 2.76  1.23

Etkilesimli tahtayla birlikte =~ Evet 219 380 0.79 319 7.629 .000

harici aygitlar1 kullanabilme  Hayir 102 281 1.22

Genel Evet 219 3.80 0.82 319 8.664 .000
Hayir 102 272 1.20

Tablo 23 incelendiginde sinif dgretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili 6z-yeterlik algi
diizeylerinin etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi anlasilmaktadir (t310= 8.664, p <.05). Etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimi
olan &gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlik algilari (x = 3.80), etkilesimli
tahtayla hi¢ ders anlatmamis olan Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z yeterlik

algilarindan (x = 2.72) anlamli bir sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Smif dgretmenlerinin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik alg1 diizeyleri
etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore anlamli sekilde farklilagmaktadir
(t310= 6.165, p <.05). Bu farkliligin sebebi ise etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimi
olan 6gretmenlerin etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin (x
= 3.31), etkilesimli tahtayla hi¢ ders anlatmamis olan Ogretmenlerin etkilesimli tahtayla
ilgili sistem bilgisi 6z-yeterlik algi diizeylerinden (x = 2.46) anlamli bir sekilde yiiksek

olmasidir.
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Smif 6gretmenlerinin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi
diizeyleri etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore anlamli sekilde
farklilagsmaktadir (tz1o= 8.599, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla ders
anlatma deneyimi olan 6gretmenlerin dijital kaynaklari etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-
yeterlik algi diizeylerinin (x = 3.93), etkilesimli tahtayla hi¢ ders anlatmamis olan
ogretmenlerin dijital kaynaklar1 etkilesimli tahtada kullanabilme 6z-yeterlik algi

diizeylerinden (x = 2.80) anlaml bir sekilde yiiksek olmasidir.

Smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtayr derse entegre edebilme 6z-yeterlik alg1 diizeyleri
etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore anlamli sekilde farklilagmaktadir
(t310= 9.944, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimi olan
ogretmenlerin etkilesimli tahtay1 derse entegre edebilme 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin (x =
4.13), etkilesimli tahtayla hi¢ ders anlatmamis olan 6gretmenlerin etkilesimli tahtay: derse
entegre edebilme Oz-yeterlik algi diizeylerinden (x = 2.92) anlamli bir sekilde yiiksek

olmasidir.

Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik alg:
diizeyleri etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore anlamli sekilde
farklilagsmaktadir (tz10= 9.706, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla ders
anlatma deneyimi olan dgretmenlerin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme
oz-yeterlik alg1 diizeylerinin (x = 3.96), etkilesimli tahtayla hi¢ ders anlatmamis olan
ogretmenlerin etkilesimli tahtanin dahili 6zelliklerini kullanabilme 6z-yeterlik alg:

diizeylerinden (x = 2.76) anlaml bir sekilde yiiksek olmasidir.

Sinif dgretmenlerinin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlart kullanabilme 6z-yeterlik
algi diizeyleri etkilesimli tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore anlamli sekilde
farklilagsmaktadir (tz10= 7.629, p <.05). Bu farkliligin sebebi etkilesimli tahtayla ders
anlatma deneyimi olan Ogretmenlerin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlan
kullanabilme 6z-yeterlik algi diizeylerinin (x = 3.80), etkilesimli tahtayla hi¢ ders
anlatmamis olan 6gretmenlerin etkilesimli tahtayla birlikte harici aygitlar1 kullanabilme 6z-

yeterlik alg1 diizeylerinden (x = 2.81) anlaml bir sekilde yiiksek olmasidir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Etkilesimli Tahta Oz-yeterlik Alg1 Olgegi” ile
elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgularin ilgili alanyazinla desteklenmesiyle

olusan sonug, tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, Sakarya Ili Adapazari, Erenler ve Serdivan ilgelerinde ilkokullarda gorev
yapan smif Ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik o6z-yeterlik algi
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bununla birlikte smif 6gretmenlerinin
etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerinin yas, cinsiyet, mesleki
tecriibe, bilgisayar kullanma tecriibeleri, etkilesimli tahta kullanimi hizmetigi egitimi alma
durumu, etkilesimli tahta kullanimi hizmeti¢i egitimini yeterli bulma durumu, etkilesimli

tahtayla ders anlatma deneyimlerine gore farklilik gosterip gostermedigi aragtirilmistir.

Arastirma cercevesinde elde edilen bulgulardan hareketle sinif 6gretmenlerinin etkilesimli
tahta kullanima yonelik 6z yeterlik algilariin 1yi bir diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunun uzunca bir siiredir etkilesimli tahtayla ders anlatma tecriibesine
sahip olmasi, bu teknolojileri kullanmada kendilerini yeterli gdrmelerinin sebebi olarak
diisiiniilebilmektedir. Benzer sekilde Yeni Palabiyik (2013) oOgretmenlerin FATIH
projesiyle ilgili teknolojilere yonelik uyum saglama 6z-yeterlik algilarini ytliksek seviyede
bulmustur. Giines (2019) de c¢alismasinda Ggretmenlerin egitim teknolojisi standartlari
ozyeterliliklerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Kocaoglu (2013) ise
ogretmenlerin FATIH projesi teknolojileri kullanimiyla ilgili 6z-yeterlik inanglarinmn orta
diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Bu ¢alismada gelistirdigi 6l¢ekten faydalanilan Dogan
Yilmaz (2014) da Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlik algilarinin orta
diizeyde oldugu neticesine ulagmistir. Giines (2019), calismasinda 6gretmenlerin egitim
teknolojisi standartlar1 6zyeterliliklerinin yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulagmasinin

nedenini 6l¢egin elektronik ortamda uygulanmasina baglamistir. Bu ¢alismada da yeni tip
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COVID-19 pandemisi nedeniyle okullarin kapanmasi ve sokaga ¢ikma kisitlamalarindan
dolay1 6l¢eklerin uygulanmasi elektronik ortamda c¢evrimigi olarak yapilmistir. Calismaya
katilan Ogretmenler akilli telefonlari, tabletleri ve bilgisayarlar1 araciligiyla o6lcek
maddelerini yanitlamiglardir. Bu durumda bu teknolojileri sik kullanan ve kendilerini bu
teknolojileri kullanmakta yeterli géren 6gretmenler dlgedi yanitlamakta goniillii olurken,
bu teknolojilerden uzak duran ve kendilerini bu teknolojileri kullanmakta yeterli gormeyen
ogretmenlerin de isteseler dahi Olgege ulasamayabilecekleri veya Olcegi yanitlamakta
goniilli olmayabilecekleri diisiiniilebilmektedir. Ozetle calismaya katilan 6gretmen
kitlesinin genel kitleden daha ¢ok bilgi teknolojilerine hakim oldugu ve bu nedenle sinif
ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanima yonelik 6z yeterlik algilarinin iyi bir diizeyde

oldugu sonucuna ulasildigi ifade edilebilmektedir.

Simif Ogretmenlerinin genel olarak etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik
algilariin en yiiksek oldugu faktor, etkilesimli tahtay1 derse entegre edebilme faktoriidiir.
Smif Ogretmenleri etkilesimli tahtayr derse entegre etmekte kendilerini yeterli
gormektedirler. Ogretmenlerin kendilerini en diisiik yeterlikte gordiikleri faktor ise
etkilesimli tahtayla ilgili sistem bilgisidir. Buradan 6gretmenlerin kendilerinin pedagojik
uygulama anlaminda kendilerini yeterli gordiikleri ancak etkilesimli tahtayla ilgili teknik
ve donanim bilgisi konusunda kendilerini daha yetersiz gordiikleri ¢ikarimi

yapilabilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi diizeyi cinsiyet
degiskenine gore kiyaslandiginda erkek dgretmenlerin 6z-yeterlik algi diizeylerinin tiim alt
faktorlerde ve genelde kadin dgretmenlerin 6z-yeterlik algi diizeylerinden yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Dogan Yilmaz (2014), erkek oOgretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimina yonelik o6z-yeterlik algi diizeylerini kadin 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerinden daha yiiksek oldugu
sonucuna varmigtir. Karatas (2014), erkek ogretmenlerin teknolojik bilgi yoniinden
kendilerini, kadin 6gretmenlere kiyasla daha yeterli gérdiigli sonucunu elde etmistir. Giines
(2019), kadin 6gretmenlerin egitim teknolojisi standartlar1 6zyeterlillik diizeylerinin erkek
ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlar1 6zyeterlillik diizeylerinden daha diisiik oldugu
sonucuna varmistir. Akkoyunlu ve Orhan (2003) ise 6gretmen adaylarinin temel bilgisayar
becerilerine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda erkek ve kadin 6grencilerde bir farklilik
yokken, st diizey bilgisayar becerilerinde erkek ogrencilerin daha yiiksek 6z-yeterlik

inanglarma sahip oldugunu belirtmistir. Kocaoglu (2013) FATIH projesi teknolojileri
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kullannrmina yonelik 6z-yeterlik inanglarinin kadin ve erkek 6gretmenlerde bir farklilik

gostermedigi sonucuna ulagmastir.

Smif 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi diizeyleri yas
degiskenine gore incelendiginde 51 ve iizeri yas grubunda bulunan 6gretmenlerin diger yas
gruplarina gore diistik 6z-yeterlik alg1 ortalamalarina sahip oldugu goriilmiistiir. 51 ve tizeri
yas grubundaki oOgretmenler 31-40 ve 41-50 yas gruplarindaki Ogretmenlere gore
etkilesimli tahta kullanimi yoniinden kendilerini daha az yeterli géormektedirler. Benzer
sekilde Dogan Yilmaz (2014), 6gretmenlerin yasi arttikca etkilesimli tahta kullanimina
yonelik 6z-yeterlik algilarinin diistiigiint belirtmistir. Karatas (2014) ise 30 yas ve altinda
olan dgretmenlerin daha yash olanlara gore teknolojik pedagojik alan bilgilerini daha
yeterli gordiikleri sonucuna ulagsmistir. Kocaoglu (2013) de 41 ve iizeri yas grubunda olan
ogretmenlerin  FATIH projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inang
diizeylerinin daha gen¢ Ogretmenlere gore diisiik oldugu sonucuna varmistir. Kocaoglu
(2013)’nun yaptig1 calismada 41 ve iizeri yas grubu bu c¢aligmadaki 51 ve lizeri yas

grubuyla ayni1 jenerasyona aittir.

Sinif dgretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerinin
mesleki tecriibelerine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmigtir. Dogan Yilmaz (2014) da
calisgmasinda ayni sonucu elde etmistir. Benzer sekilde Gilines (2019) calismasinda
ogretmenlerin kidem yillart ile egitim teknolojisi standartlar1 6zyeterlillik seviyelerinin
anlaml sekilde farklilasmadigini belirtmistir. Bu sonucglardan farkli olarak Karatas (2014),
ogretmenlerin kidem yillar1 arttikca teknolojik bilgi diizeylerinin diistligli sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin yaslarma gore etkilesimli tahta kullamimina yonelik 6z-yeterlik
algilar1 farklilagma gosterirken mesleki kideme gore farklilasmamasinin nedeni
ogretmenlerin mesleklerine erken ya da gec yani farkli yaglarda basgliyor olmalar1 olarak

diistintilebilmektedir.

Siif O6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algi diizeyleri
bilgisayar kullanma tecriibelerine gore incelendiginde, 6gretmenlerin bilgisayar kullanma
tecriibeleri arttikca etkilesimli tahta kullaniminda kendilerini daha yeterli gordiikleri
sonucuna varilmigtir. Bu sonuca benzer sekilde Dogan Yilmaz (2014), gretmenlerin
bilgisayar kullanma tecriibeleri azaldik¢a etkilesimli tahtaya yonelik oz-yeterlilik
diizeylerinin de azaldigini belirtmistir. Kocaoglu (2013) bu durumu destekler sekilde, diger
ogretmenlere kiyasla daha seyrek siklikta bilgisayar kullanan 6gretmenlerin FATIH projesi

teknolojilerine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanglarina sahip oldugunu belirtmistir. Karatas
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(2014) da bilgisayar kullanma siiresi fazla olan 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan

bilgisi puanlarinin da yliksek oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun etkilesimli tahtayla alakali hizmetigi
egitim almadig goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinden etkilesimli tahta kullanimi hizmetigi
egitimini alanlarin, bu egitimi almayan 6gretmenlere gore etkilesimli tahta kullanimina
yonelik daha yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Dogan Yilmaz (2014)
da calismasinda ayni sonucu elde etmistir. Ogretmenlerin bu teknolojilerin kullanimina
yonelik aldiklar1 egitimle kendilerini daha yeterli gormeleri beklenilen bir durumdur.
Bundan farkl1 olarak Giines (2019) dgretmenlerin FATIH projesi kapsaminda dgretmenler
hizmeti¢i egitim alip almamalarinin, dgretmenlerin egitim teknolojisi standartlarinda bir

degisiklige yol agmadigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢ogu etkilesimli tahta kullanimina ydnelik
verilen hizmetici egitim faaliyetlerini yetersiz bulmustur. Etkilesimli tahta kullanimina
yonelik verilen hizmetici egitim faaliyetlerini yeterli bulan 6gretmenlerin, bu egitimlerin
yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenlere kiyasla etkilesimli tahta kullaniminda kendilerini
daha yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Giines (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin
FATIH projesiyle ilgili yapilan hizmetici egitim faaliyetlerinin siiresini kisa buldugunu
belirtmistir. Ayvaci ve arkadaslart (2018) ise dgretmenlerin etkilesimli tahta kullanimiyla
ilgili hizmeti¢i egitim eksikliginden dolay1 etkilesimli tahta kullanimi1 yeterliklerinin diisiik
oldugu seklinde doniit aldiklarini belirtmislerdir. Bu durumun aksine Kocaoglu (2013),
ogretmenlerin FATIH projesine yonelik hizmetigi egitimleri yeterli bulduklar1 sonucuna

varmistir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin c¢ogu etkilesimli tahtayla ders anlatma
tecriibesine sahiptir. Etkilesimli tahtayla ders anlatma tecriibesine sahip Ogretmenlerin,
daha once bu deneyimi yasamayan Ogretmenlere gore etkilesimli tahta kullaniminda
kendilerini daha yeterli gormektedir. Bu teknolojiyi kullanan &gretmenlerin kendilerini
daha yeterli gormesi beklenen bir sonuctur. Ancak Giines (2019), 6gretmenlerin gérev
yaptifi kurumda etkilesimli tahta olup olmamasinin, 6gretmenlerin egitim teknolojisi

standartlar1 6zyeterliliklerinde bir farklilagmaya neden olmadig1 sonucuna varmustir.
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5.2.0neriler

Aragtirmadan elde edilen sonuclar 1s18inda, eyleme gecirilebilecek ve bundan sonraki

caligmalara yonelik oneriler asagida siralanmistir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

Egitim ortamlarina yeni dahil edilen tiim teknolojiler i¢in hizmeti¢i egitim verilmesi
gerekmektedir. Bu yolla 6gretmenler, bu teknolojilere kars1 gelistirebilecekleri olumsuz 6n
yargilardan kurtulabilmekte ve bu teknolojileri kullanmak i¢in motivasyonlarini
artirabilmektedir. Bu c¢alismada etkilesimli tahta kullanimina yonelik hizmetic¢i egitim

gerekliligi agik bir sekilde goriilmektedir.

Etkilesimli tahta kullanimi gibi teknolojik icerikli hizmeti¢ci egitim faaliyetleri
planlanirken, 6gretmenler sahip olduklar1 6n bilgilere gore kiiclik gruplara ayrilabilir.
Boylece hedeflenen kitleye istenilen egitim daha verimli bir sekilde aktarilabilir. Ornegin
51 ve lizeri yas grubundaki dgretmenlerin egitimlerine daha temel diizeyden baslanabilir.
Kiigiik gruplar halinde egitim alan 6gretmenler uygulama yapma imkani bulabilirler ki bu
yeterliklerini artirmada fayda saglar. Bununla birlikte hizmeti¢i egitimlerin verimli
olabilmesi i¢in zamanlamasi da 6nemlidir. Bir sinif 6gretmeni i¢in en az 6 saat ders
anlatimiyla gecen yorucu bir giinlin ardindan bu egitimlerin verilmesi istenilen verimi
saglamayabilir. Bunun yerine seminer donemleri bu gibi hizmetici egitim faaliyetleri i¢in

daha uygun olabilir.

Etkilesimli tahta gibi sistemlerde igletim sistemlerinin degismesi, yeni egitsel yazilimlar,
harici kullanilabilen donanimlar gibi siirekli yenilikler yasanmaktadir. Bu nedenle
hizmetici egitimler belirli araliklarla yenilenmelidir. Bu noktada okullarda gdrev yapan
bilisim teknolojileri rehber 6gretmenleri, kendi okullarinda bulunan &gretmenleri kisa
egitimlerle bilgilendirebilirler. Gerektiginde 6gretmenin uygulama yapmasina rehberlik
edebilirler. Bir rehber esliginde uygulama yapan Ogretmenler zamanla kendilerini daha

yeterli gorebilirler.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilari, bilgisayar gibi

bilisim teknolojilerini kullanma durumlariyla iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
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okulda yoneticilerce 6gretmenlerin bu teknolojileri daha sik kullanmasini saglayacak
etkinlikler planlanabilir. EBA’da okul i¢i bilgi ve sosyal igerikli paylasimlar yapilarak
ogretmenlerin ve dgrencilerin EBA’y1 daha sik ziyaret etmesi saglanabilir. Egitsel icerikli

yazilimlar konusunda 6gretmenler bilgilendirilip, tesvik edilebilir.

Etkilesimli tahta gibi bir teknoloji sinifa dahil olurken, sistemin en énemli pargasinin yani
ogrencilerin gdz ardi edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin de bu teknolojiler konusunda
bilgilendirilmesi, istenmeyen olaylar yasanmamast igin dikkat edilmesi gereken hususlarda

uyarilarin yapilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanim1 esnasinda sik¢a karsilastiklar1 sistem kaynakli
hatalar, etkilesimli tahta kullaniminda kendilerini yetersiz gormelerine sebep
olabilmektedir. Bu nedenle etkilesimli tahtalarin belirli araliklarla bakimlar1 yapilmali,
zararl yazilimlardan koruyucu yazilimlar olmali, kullanilan yazilimlar giincel ve lisansh

olmalidir.

5.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Alanyazin incelendiginde FATIH projesi ve etkilesimli tahta gibi teknolojileri kapsayan
aragtirmalarin  genelde oOgretmenlere yonelik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu
teknolojilere yonelik algilar1 veya 6grencilerin géziinde bu teknolojilerin fayda ve zararlari

arastirilabilir.

Bu calisma gibi teknolojik yeterlikleri arastiran calismalarin veri toplama asamasinda
elektronik araglar yerine, kagit lizerinde yapilmasi Orneklemin evreni daha iyi temsil

etmesini saglayabilir.

Mevcut durumun daha erken tespit edilmesi agisindan benzer caligmalar, 6gretmen

yetistiren kurumlarda 6gretmen adaylarina uygulanabilir.

Egitim fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenlerin, etkilesimli tahta ve benzeri

teknolojileri ne siklikta kullandiklar1 ve yeterlikleriyle ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgiler Formu

1.Yasiniz a) 20-30 b) 31-40 c) 41-50 d) 51 ve tistii
2. Cinsiyetiniz a) Erkek b) Kadin
3.Son Mezun a) Egitim Fak. b) Ogretmen Okulu ¢) Agik
Oldugunuz Okul Ogretim Fak.
d) Fen Edebiyat Fak. ¢) Miihendislik Mim Fak. f) Diger
4. Mesleki a) 1-5 Y1l b) 6-10 Y1l c) 11-15 Y1l
Tecriibeniz d) 16-20 Y1l e) 21 ve iizeri
5.Ne zamandir a)1-5Y1l b) 6-10 Y1l c)11-15 il
bilgisayar d) 16-20 Y1l e) 21 Y1l ve lizeri
kullaniyorsunuz?
6.Etkilesimli a) Evet b) Hayir
tahtanin
kullanimyla ilgili
hizmet i¢i egitim
aldiniz mi1?
7. Etkilesimli a) Evet b) Hayir
tahtayla ilgili
verilen hizmet igi
egitimler sizce
yeterli mi?
8. Etkilesimli a) Evet b) Hayir

tahtay1 kullanarak
hig ders anlattiniz
mi1?
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Ek 2. Etkilesimli Tahta Oz Yeterlik Alg1 Olgegi

Bu 6lcek 0gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimindaki 6z-yeterlik algilarini belirlemek
icin hazirlanmigtir. Anket 35 maddeden olugsmaktadir. Asagidaki ifadelerin her birinin size
uygunluk  derecesini  belirleyiniz.  Durumunuza uygun “Hi¢ Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”,  “Emin  Degilim”, “Katihyorum”, “Tamamen Katiliyorum”,
seceneklerinden birini segerek, o slituna “X” isaretini koyunuz. Her bir madde i¢in tek bir

secenegi isaretleyiniz.

Hig Katilmiyorum | Emin Katiltyorum | Tamamen
Katilmiyorum Degilim Katiltyorum

1. Etkilesimli tahtayi
dogru bir sekilde agip
kapatabilirim.

2. Etkilesimli tahtada
herhangi bir konuda 6zel
yazihm kullanmakta
kendime glivenirim

3. Etkilesimli tahta
etkinliklerini, ders igerik
ve suresi ile uyumlu halde
kullanabilirim.

4. Etkilesimli tahtada
yapilan herhangi bir
galismayi tim 6grencilerin
tabletlerine
gonderebilirim.

5. Etkilesimli tahtanin
dersime olumlu katki
getirmesi konusunda
kendime guvenirim.

6. Etkilesimli tahta
kullanirken bir resmin ve
yazinin belli béliminid
gizlemek veya gorinir
yapmakta (sahne
perdeleme 6zelligi)
kendime guvenirim.

7. Etkilesimli tahtayla
herhangi bir calismayi,
yaziclya gondererek basil
hale

getirebilirim.

8. Etkilesimli tahtayla ders
islerken 6grencilerin
dikkatini toplamakta ve
bilissel katihmlarini
arttirmakta kendime
glvenirim.

9. Etkilesimli tahtay!
internet erisimi icin
kullanmakta kendime
glvenirim.

10. Etkilesimli tahtada ses
ve video dosyalarini
calistirmakta kendime
glvenirim.
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11. Etkilesimli tahta
kullanirken tim sinifi
gozlemleyebilirim.

12. Etkilesimli tahtanin
surtkle birak islevini
kullanabilirim.

13. Etkilesimli tahta
ekraninda bir sekli
gizebilirim.

14. Etkilesimli tahtada
olusan teknik bir
problemin ¢ézimiinde
kendime guvenirim.

15. Etkilesimli tahtayla
ogrenci galismalarini
duzenleyebilirim. (altini
gizme, silme, diizeltme)

16. Dersimin amaglarina
uygun dijital kaynaklari
etkilegimli tahtada
kullanabilirim.

17. Etkilesimli tahtada
egitsel etkinlikler
duzenleyebilirim.

18. Bir uygulamayi
etkilegimli tahtada
kaydedebilirim.

19. Kaydedilen bir dosyayi
etkilegimli tahta ile
acabilirim.

20. Etkilesimli tahtada
geometrik sekiller
gizebilirim.

21. Etkilegimli tahta ile
hazir bir slaydi sunmada
kendime guvenirim.

22. Etkilegimli tahta ile
derste yapilan etkinliklerin
ciktisini alip 6grencilere
dagitabilirim.

23. Bir derste etkilegimli
tahtayla hazirladigim
materyalleri farkh bir
derse uyarlamakta
kendime givenirim.

24. Etkilegimli tahta ile
farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini
uygulayabilirim.

25. Ogrencilerin seviyeleri
ve bireysel 6grenme
ozelliklerini dikkate alarak,
etkilesimli tahta
uygulamalari
gelistirmekte kendime
glvenirim.

26. Etkilesimli tahtaya
herhangi bir aygit (yazici,
tarayici) baglayabilirim

27. Fotograflar tizerinde
etkilegimli tahtanin gizim,
renklendirme vb. ozelligini
kullanarak degisiklik
yapabilirim.

28. Etkilesimli tahtada ag
ile ilgili bir problemin
¢6zlimlnde kendime
glvenirim.
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29. Etkilegimli tahtanin
kendi tizerinde bulunan
bir yazilima ait sorunu
¢ozebilirim

30. Etkilesimli tahtayla
¢okluortam materyalleri
tasarlayabilirim.

31. Etkilesimli tahtada
grafik ve harita diizenleyip
kullanabilirim.

32. Etkilegimli tahtaya ait
aparatlari (kalem, silgi)
kullanabilirim.

33. Etkilesimli tahta ile
ilgili kelimeleri ve terimleri
anlamakta kendime
glvenirim.

34. Derste yapilan
etkinlikleri ayni anda
etkilegimli tahta
yardimiyla webde
paylasabilirim

35. Etkilesimli tahtayla
icerigin 6nemli noktalarini
vurgulayabilirim.(spot
ozelligi)
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Ek 3. Etkilesimli Tahta Oz Yeterlik Alg1 Ol¢egi Kullanim Izni

Gonderen: GULTEKIN SELVi <guitekinselvig@gmail com>
Date: 4 Eyl 2019 Car, 22:14

Subject: Olcek kullanimi igin izin talebi

To: <ggamzedogan@gmail com>

Merhabalar Gamze DOGAN YILMAZ Hocam,
Ben Guiltekin SELVI. Sakarya Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Programinda Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Danismanim Dr.Ogr.Uyesi Onur ISBULAN Hocamla “Sinif
Ogretmenlerinin Teknoloji Kullanimina Yonelik Oz-Yeterlilik inanislarinin Belirlenmesi: Fatih Projesi Ornegi” Konulu tez calismami yiirGtmekteyim.

Tez caligmamda eger uygun gériirseniz gelistirmis oldugunuz Etkilesimli Tahta Oz Yeterlik Algi Olcegi'ni kullanmak istiyorum. Yardimlariniz iin gimdiden tegekkiir ederim.

Iyi Caligmalar

Gonderen: Gamze DOGAN YILMAZ <ggamzedogan@gmail com>
Date: 10 Eyl 2019 Sal, 15:36

Subject: Re: Olcek kullanimi icin izin talebi

To: GULTEKIN SELVI <gultekinselvis@gmail com>

Merhaba Giltekin Hocam,
Kaynak gostermek kosuluyla Etkilesimli Tahta Oz Yeterlik Algi Olgegi'ni kullanabilirsiniz.

Iyi calismalar.
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