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ON SOz

Kiiresellesen ve git gide kiigiilen diinyada sahip olunan degerleri muhafaza etmek veya
yeni degerler edinirken benligini koruyabilmek tiim toplumsal katmanlarm iistiine
diistindiikleri ortak konudur. Toplumu olusturan bireylerin ortak yasama heyecan ve
isteklerinin altinda yatan etmenlerden biri de deger kavramidir. Bireylerin tercih ettikleri
degerler ortak yasamayi sectikleri toplumlar1 olusturur. Deger tercihlerinin hayata dair
tutumlar1 etkiledigi diisiincesi geg¢misten giiniimiize sdylenegelmis ve bu konuda c¢ok
sayida arastirma yapilmistir. S0z konusu yasantimiz i¢inde sergilenen tutumlar, deger
tercihleri tarafindan etkileniyorsa egitim hayatinda yer alan derslere yonelik tutumlarin da
etkilendigi diistiniilebilir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar ile 6grencilerin derslere yonelik
tutumlar1 farkli bagliklar altinda incelenirken {izerinde durulan derslerden biri de Ingilizce
olmustur. Bunun ¢esitli sebepleri oldugu 6teden beri yapilan ¢alismalarla ortaya konmussa

da deger tercihleri ile ilgisinin olup olmadigi ¢alisiimamastir.

Bu arastirma ile deger tercihleri ve Ingilizce 6zelinde yabanci dil tutumlar1 arasmdaki iliski
ortaya koyulmustur. Arastirmanin, egitimin bel kemigini olusturan 06gretmenlere,

idarecilere, biirokratlara ve en 6nemlisi 6grencilere katki saglamasini temenni ederim.

Egitim hayatim boyunca hep yanimda olan annem Nigar AFACAN ve babam Kazim

AFACAN’a minnettar oldugumu buradan ifade etmek isterim.

Bu siirece basindan sonuna destek veren ve hep yanimda oldugunu hissettiren degerli

biiytigiim Salih BOZKURT a tesekkiir ederim.

Son olarak, arastirmam boyunca bana samimi desteklerini esirgemeyen kiymetli hocalarim
saym Dr. Ogr. Uyesi Ebru UZUNKOL’a ve saymn Prof. Dr. Hiiseyin CALISKAN’a
tesekkiirlerimi bir borg bilirim.
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OZET

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ DEGER TERCIHLERI iLE INGILiZCE
DERSINE YONELIK TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKi

Korkmaz AFACAN, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Og. Uyesi Ebru UZUNKOL
Sakarya Universitesi, 2020

Bu aragtirmanin amaci, farkli liselerde 6grenim goren ortadgretim 6grencilerinin deger
tercihleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi saptamaktir. Bu amagla,
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinda gesitli degiskenler acisindan farklilasma
olup olmadigi, deger tercihlerinde gesitli degiskenler agisindan farklilasma olup olmadigi,
ogrencilerin deger tercihleri ile Ingilizce dersine ydnelik tutumlar: arasinda ne diizeyde bir
iliski oldugu ve dgrencilerin deger tercihlerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmni ne

diizeyde agikladigi sorularina cevap aranmustir.

Aragtirma, nicel arastrma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin deger tercihlerini tespit etmek maksadiyla Schwartz
(1992) tarafindan gelistirilen “Schwartz Value Servey (SVS)/ Schwartz Degerler Olgegi
(SDO)” ve dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmni tespit etmek maksadiyla da Yanar
(2008) tarafindan gelistirilen “Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlar1 ve deger tercihlerini belirlemek amaciyla
frekans ve yiizde analizleri; tutumlarin ve deger tercihlerinin degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek faktor {izerindeki tekrarli Olgtimler igin iki
faktorlii ANOVA kullanilmustir. Ogrencilerin deger tercihleri ve Ingilizceye yonelik
tutumlar1 arasinda iliski olup olmadigi amaciyla ise korelasyon analizi ve regresyon

analizinden yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin uyum (X=5,22, p=,006), geleneksellik (x=6,82,
p=,003), evrenselcilik (x=10,00, p=,000), 6zyonelim (x=5,98, p=,004) ve giivenlik
(x=5,93, p=,003) deger puan ortalamalarmmn erkeklere gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bunun yaninda erkek 6grencilerin yardimseverlik (x=7,07,
p=,000), uyartlim (Xx=4,91, p=,014) ve hazcilik (X=3,48, p=,000) deger puan

ortalamalarinin ve deger toplam puan ortalamasinin (X=241,64, p=,013) kiz dgrencilere



gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Yas bakimindan ise, 13-15 yas
araligindaki O0grenciler ile 16 yas ve lizerindeki 6grenciler arasinda sadece giic deger
puanlar1 (X=18,52, p=,010) arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Smnif tekrar1 bakimindan
incelendiginde, smif tekrar1 yapmayan Ogrencilerin uyum, evrenselcilik, 6zyonelim,
giivenlik deger puanlar1 ve deger toplam puanlart arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Buna gore smif tekrar1 yapmayan Ogrencilerin uyum (X=22,09, p=,005),
evrenselcilik (x=45,21, p=,003), 6zyonelim (x=27,73, p=,001), giivenlik (x=29,75, p=,002)
deger puan ortalamalar1 ve deger toplam puanlarmin (x=239,58, p=,014) sinif tekrar1 yapan
ogrencilere gore anlamli diizeyde yiliksek oldugu goriilmektedir. Son olarak okul tiirii
Ozelinde degerlendirildiginde ise yardimseverlik, evrenselcilik, 6zydonelim, uyarilim,
hazcilik, gii¢ ve giivenlik degerlerinde farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin deger tercihleri ile Ingilizce 6grenmeye ydnelik tutumlar: arasindaki iliskiler
incelendiginde ise uyarilim ve giic alt deger boyutlar1 ve deger toplam puanlari ile Ingilizce
dersine yonelik tutumlar arasinda iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Uyum, geleneksellik,
yardimseverlik, evrenselcilik, 6zyonelim, hazcilik, basar1 ve giivenlik degerleri ile
Ingilizceye yonelik tutumlar1 arasmda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Ancak
ogrencilerin, uyarilim alt degeri ile Ingilizceye yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde
(p=,004, r=,109), gii¢ alt degeri ile Ingilizceye yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde
(p=,003, r=,113) ve deger toplam puanlar1 ile Ingilizceye yonelik tutumlar1 arasinda diisiik
diizeyde (p=,086, r=,022) anlamli bir iliski saptanmistir. Bu sonuglar s6z konusu deger

tercihleri ile Ingilizce dersine yonelik tutum arasmndaki iliskiyi desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Deger tercihi, tutum, yabanc dil 6grenmeye iliskin tutum.



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ VALUE
PREFERENCES AND THEIR ATTITUDES OF ENGLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE COURSE

Korkmaz AFACAN, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ebru UZUNKOL
Sakarya University, 2020

The aim of this study is to determine the relationship between the value preferences of
secondary school students studying in different high schools and their attitudes towards the
English course. For this purpose, the questions of whether there is a difference in students'
attitudes towards English lesson in terms of various variables, whether there is a
differentiation in terms of various variables in their value preferences, to what extent there
is a relationship between students' value preferences and their attitudes towards English
lesson, and to what extent students' value preferences explain their attitudes towards the
English course was searched.

The research was carried out using the relational scanning model, one of the quantitative
research methods. “Schwartz Value Servey (SVS)” developed by Schwartz (1992) to
determine students' value preferences, and “Attitude Scale Towards English” developed by
Yanar (2008) was used to determine students' attitudes towards English. Frequency and
percentage analysis to determine students' attitudes towards English and value preferences;
two-factor ANOVA was used for repeated measures on a single factor to determine
whether attitudes and value preferences differ by variables. Correlation analysis and
regression analysis were used in order to determine whether there is a relationship between
students' value preferences and attitudes towards English.

As a result of the research, female students' cohesion (x = 5.22, p = .006), traditionalism
(X=6.82, p =, 003), universalism (X = 10.00, p = .000), self-orientation (X = 5.98, p = .004)
and security (X = 5.93, p =, 003) mean scores were found to be significantly higher than
men. Besides, male students' benevolence (X = 7.07, p = .000), stimulation (X = 4.91, p =,
014), hedonism (X = 3.48, p = .000) and the total mean score (x = 241.64, p =, 013) was
significantly higher than female students. In terms of age, only the power value scores
(X = 18.52, p =, 010) were found to be significantly different between students aged 13-15

Vv



and those aged 16 and over. When analyzed in terms of grade repetition, a meaningful
difference was found between the compliance, universality, self-management, security
value scores and total value scores of students who did not repeat the grade. Accordingly,
the students who do not repeat the grade have compliance (x = 22.09, p =, 005),
universalism  (x = 45.21, p =, 003), self-direction (x = 27.73, p =, 001), security (X =
29.75, p =, 002) value point averages and value total scores (X = 239.58, p =, 014) are
found to be significantly higher than students who repeat a grade. Finally, when evaluated
in terms of school type, it was concluded that there were differences in benevolence,
universalism, self-direction, stimulation, hedonism, power and security values.

When the relationships between students' value preferences and their attitudes towards
learning English were examined, it was concluded that there was a relationship between
the subscales of stimulation and power sub-value and total value scores and attitudes
towards English lessons. No significant relationship was found between the values of
conformity, tradition, benevolence, universalism, self-direction, hedonism, achievement,
security and their attitudes towards English. However, a low level of significant
relationship was found between the students' stimulation sub-value (p =, 004, r =, 109),
power sub-value (p =, 003, r =, 113), total value scores (p =, 086, r =, 022) and their
attitudes towards English. These results support the relationship between the value

preferences stated above and the attitude towards the English course.

Keywords: Value preference, attitude, attitude towards learning a foreign language.
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BOLUM I

GIRIS

Gecmisten giinlimiize kadar bireysel ve toplumsal hayatimizi sekillendiren, ortak yasama
amagclarimizi belirleyen ve en nihayetinde mutlulugu amaglayan bir kavram olarak deger
kavrami 6n plana ¢ikmistir. TDK Tiirkge Sozliikte Deger kavrami; “Bir seyin onemini
belirlemeye yarayan soyut Ol¢li, bir seyin degdigi karsilik, kiymet; kisinin isteyen,
gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey; bir ulusun sahip
oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi
Ogelerin bitini” gibi farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Cambridge Sozliglinde
(dictionary.cambridge.org,2017) ise; “degisik durumlarda nasil hareket edecegini
belirleyen, dogru ve yanlis olana karar vermede yardimci olan prensipler” olarak
ge¢mektedir. Fichter (1996) degerleri, cemiyet hayatma ve kiiltiiriine dnem Kkatan Kriterler
olarak tanimlamistir. Ayrica, degerlerin birbirleri arasinda son derece uyumlu bir iligki
oldugunu sdyleyen Ozensel (2004) degerlere ait ortak bir toplumsal mutabakattan
bahsetmektedir. Biitiinsel olarak bakildiginda deger, toplumun, bir tesekkiiliin yahut bir
kisinin prensip ve Olciinleridir. Kiginin eyleme ge¢mesini saglayan esas ve ana goriislerdir
degerler (Bilge ve Kiiciikaycan, 2013). Oyleyse bireylerin farkli degerlendirdikleri deger
yargilar1 olsa da toplumsal olarak ortak degerlerde bulusularak bunlar kazandirilmalidir ki
bireyler toplumsal hayata uyum saglayabilsinler ve nihai olarak mutlu olabilsinler.
Aristoteles mutluluk kavraminin, insan dogasmni veya 6ziinii biitlinliyle gerceklestirilmis
olmas1 haline karsilik geldigini ve bireyin potansiyel giiclerinin tam olarak gelistigi ve
insan varhiginin ¢esitli olanak ve kapasitelerini gergeklestirdigi zaman ortaya ¢ikacagindan
s0z etmektedir. Ayrica sozli edilen bu mutluluk haline yalnizca deger sahibi erdemli

kisilerin ulasabilecegini anlatmaktadir (Cevizci, 1999).

“Degerler égrenilmesi gereken kavramlardir. Insan, mutlulugunda etkin rol
oynayan degerleri, sosyal 6grenme metoduyla sonradan kazanir. Toplumsal

anlamda 6grendigi erdemler vasitasiyla mutluluga ulagwr.” (Tarhan, 2017,
s.20)



Degerleri kazanmis ve hayatinda uygulamaya gecirmis olan birey dogal olarak ait oldugu
toplumu da mutluluga eristirecektir. Mutluluk ile degerler, birey hayatmnin bir amaca
dayanmasi ve hayati anlamlandirma gereksiniminden dolay1 birbirleriyle alakalidir
(Ozdemir ve Koruklu, 2011). Milliyet gazetesine 2015 yilinda verdigi bir roportajinda
Kucuradi:
“Insanlart kendi adlar adina diisiinerek, deger bilgisi kullanmay
ogretebiliriz. Deger yargilart degil, deger bilgileri yasamda nasil
kullanilabilir, buna bakabiliriz. Bu ogrenilebilecek bir seydir, ne kadar

erken ogrenilirse o kadar iyi... Eger beyni ¢ok yikanmis degilse insanlar
diistintince zorlanmadan bir¢ok seyi kendileri gorebilir”

diyerek, deger bilgisinin insanlarin dnemli bir kismina 6gretilebilecegini ifade etmistir.
Kucguradi’ye (2016) gore, iliski kurdugumuz insanlar karsisinda tutumumuz, yasadigimiz
olaylar ve durumlarda aldigimiz her karar ve ilgili davranislarimiz, bunlar1 nasil
degerlendirdigimize dayanir. Bu tutum, karar ve davranislarimiz yasamimiza vermege
calistigtmiz yonii gosterir. Buradan da anlasilacagi tizere degerlere bakisimiz ve
tutumlarimiz hayatimiza yon vermekte ve yasamimizda iistlendigimiz rolleri belirlemekte,
aile hayati, egitim hayati, is hayat1 yani sosyo-Kkiiltiirel hayat1 yonlendirmektedir. Toplumu
bir bina gibi tasavvur edersek, bireyler binanin yapi taslari, degerler ise ¢imentosu
sayilabilir. Har¢ ve ¢imentosu olmayan binanm kolayca dagilmasi gibi toplumun da ayni
duruma maruz kalma ihtimali vardir (Tarhan, 2017). Teknolojik gelismelerin de etkisiyle
bireylerin iistlendigi roller degismekte ve karmasiklasmaktadir. Nesil farkliliklar1 git gide
artmakta ve toplum katmanlarmi olusturan belirli jenerasyonlar arasindaki goriis ayriliklar1
derinlesmekte ve yasam tarzlar1 farklilagsmaktadir. Bu nedenle deger aktarimi ve ortak
deger benimsenmesi de zorlagsmaktadir. Giliniimiiz diinyasinda meydana gelen teknolojik
gelismeler ve kiiltiirel degisimler beraberinde bir¢ok problemi de yasantimiz igerisine
sokmustur. Bu sosyal problemlerden birisi olan deger bunalimi, son yillarda iilkemizde ve
diinyada onemli 6lgiide artmistir (Yigittir ve Ocal, 2011). Insanlik tarihi, ortaya genel
kabul goren ahlak standartlar1 koymus ve ¢ogu insanin da bu standartlara inandiklarini
gostermis, ortada degerler bunaliminin oldugu her dénemde bu konunun bir sekilde
agildigini tarihsel olarak gostermistir (Arslan, 2012). Degerlerin yasayan olgular oldugu
diistiniildiigiinde, giiniimiiz kosullarina adapte etmemiz gerekliligi kaginilmazdir. Goriilen
odur ki; sahip oldugumuz degerleri korumak ve aktarmak bireyden tiim topluma yayilmasi

gereken, ayni zamanda hayatin i¢inde yasatimasi gereken bir konudur. Bu agidan



bakildiginda aileden sonra en 6nemli gorev egitim kurumlarina diismektedir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 11. maddesinde "Gii¢li ve istikrarli, hiir ve demokratik
bir toplum diizeninin gerceklesmesi ve devami i¢in yurttaslarin sahip olmalar1 gereken
demokrasi bilincinin, yurt yOnetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk
duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her tiirli egitim ¢aligmalarinda 6grencilere
kazandirilip gelistirilmesine ¢alisilir" denilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).
Temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmek; aile, toplum ve okulun baglica
gorevleri arasindadir. Bu perspektiften hareketle okullarin temel iki amaci vardir (Eksi,

2003):
1. Akademik acidan bagarili bireyler yetistirmek,
2. Temel milli ve manevi degerleri 6grencilere kazandirmak.

Goriildiigii tizere, okullarimizda akademik basariy1 6n plana alirken ayni zamanda temel
milli ve manevi degerleri kazandirmak da en basta gelen gorevlerimiz arasindadir. Elbette
ki kiiresellesen ve her gecen giin birbirine daha da yaklasan diinyada evrensel degerleri
benimsemek de diinya ile entegrasyonu saglamak ve her giin gelisen teknolojik, ekonomik
ve akademik caligmalar1 takip ederek katilimc1 olabilmek agisindan son derece dnemlidir.
Bahse konu ilerlemelere uyum saglayabilmek i¢in etkili bir yabanci dil egitimi 6énemli

konular arasinda yer almaktadir.

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda batililasma ¢alismalari ile birlikte biiyiik ugras
verilmis, bu konuda hem kamusal hem de bireysel boyutta ciddi zaman ve kaynak
harcanmistir. Ancak, genellikle yabanci dil 6gretiminde hedeflenen diizeyde basari
saglanamamistir (Demirel, 2012). Her ne kadar basar1 saglanamamis olsa da Ingilizce
ogretimi, 6nemini her donem korumustur. ingilizce 6gretiminin Tiirkiye’de 6nemli olarak
algilanmasmin nedeni Tirkiye’nin ekonomik ve teknolojik alanda geri kalmamak
istemesiyle agiklanabilir. Kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik olarak diger iilkelerle gitgide
artan bir yogunlukta iliski iginde olan Tiirkiye, bu iliskileri Ingilizce ile siirdiirmek
durumundadir. Bu zorunluluk yiiziinden, ingilizce dgretimi her gegen giin daha da 6nemli
olarak algilanmaktadir (Sezer,1988). Ulkemizde yabanci dil egitiminde hal boyle iken; tiim
Avrupa lilkelerinde en az bir, ¢ogu zaman iki yabanci dil zorunlu olarak miifredat
programlarinda yer almaktadir. Ulkeler arasi dil politikalarmda gdzlemlenen farkliliklara

karsin, Ingiliz dili diger diller arasinda ayricalikli konumunu korumakta ve tiim Avrupa
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Birligi iiyesi iilkelerin dgrencileri 90% oraninda zorunlu olarak Ingilizce dgrenmektedirler
(Trim,1998). 2002 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan benimsenen ilkeler dogrultusunda,
AB iyesi iilkelerde yabanci dil 6grenme yas1t 6 olarak belirlenmistir (Haznedar,2010).
Avrupa Birliginin kabul ettigi ortak degerler ¢ercevesinin de yabanci dil egitiminde etkili

oldugu degerlendirilmektedir.
Yenilenerek 2017 yilinda yayinlanan {lkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda;

“Ingilizce 6grenmeye yeni baslayan ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmeyi sevmeleri ve bir
yvabanci dili ogrenirken kendilerine giivenerek dil 6greniminin zevkli bir siireg
oldugunu benimsemeleri onemlidir. 2. Simif Ingilizce Ogretim Programi, bu

gereksinim tizerine kurulmus olup programin esas hedefi dgrencilerde yabanci dil

>

o6grenme sevgisini olusturmaktir.’
ifadesi yer almaktadir. Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda ise;

“Ingilizce programimin bu seviyedeki amaglarindan bazilar: 6grencilerin hedef dili
konugsan iilkelerin kiiltiir degerlerini tanimalarina ve ayirt etmelerine olanak tanmimak,
kendi kiiltiirlerinin ve diger kiiltiirlerin degerlerini fark ederek farkli olana saygi
gostermelerini saglamak ve diger kiiltiirleri ogrenme ile kendi kiiltiiriinii baska

kiiltiirlerdeki insanlara aktarmada akict iletisim becerilerine sahip olmalarina

bl

yardimci olmaktir.”

Ifadesi dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla Ingilizce 6gretimi basli basma bir ders olarak
islenmesi ve sorgulanmasi gereken bir olgu olarak goriilmemeli tam tersine sevdirilmesi ve
ilgi duyulmasi saglanmalidir. Dil ve kiiltiiriin beraber hareket ettigi unutulmamali, kiiltiirel
farkliliklara karsi saygi ve ilgi gelistiren bireylerin diger dillere de ilgi gdsterecegi
degerlendirilmelidir. Buradan hareketle sevgi, saygi, hosgorii gibi degerleri kazanmis olan
ogrencilerin Ingilizce diline olan ilgileri de artabilecektir. Cocuklarimizi ve gengligimizi
sadece “bilmek” ve “yapmak” i¢in egitmemeliyiz, ayn1 zamanda onlar1 “olmak” ve
“birlikte yasamak” icin de egitmeliyiz (Delors, 1996). Dénemin Milli Egitim Bakan1 Ismet
YILMAZ tarafindan 18 Temmuz 2017 tarihinde yapilan agiklama ile yenilenen
miifredatlarda degerler ve deger egitiminin ana odagi olusturduguna isaret edilmis,
Ogrencilere aktarilmasi hedeflenen adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi kok degerlerin miifredata
eklendigini sdylenmistir. Ayni1 zamanda yenilenen Ingilizce dersi miifredatinda adalet,

caliskanlik, sabir, ahlak, tevazu, merhamet, saygi, esitlik, sevgi, cevreye duyarlilik,
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sorumluluk, diiriistliikk, comertlik, vatandaslik, miizakere edebilirlik, yardimseverlik olmak
iizere on alt1 degerin verilmesi hedeflenmistir. Yabanci dil egitiminin etkilendigi ve
dolayisiyla etkiledigi etkenler arasinda deger tercihlerinin de bulundugu soylenebilir.
Deger tercihlerinin, tutumlari, algilar1 ve davranislari etkiledigi gibi yabanci dil tutumlarini
da etkileyebilecegi diisiincesinden yola ¢ikilan bu arastirmada, farkli liselerde 6grenim
gbren ortadgretim dgrencilerinin deger tercihleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar:

arasindaki iliskiyi saptamak amaclanmistir.
1.1 Arastirmanin 6nemi

Arastirma ile bireylerin deger tercihlerinin Ingilizce dersi 6zelinde yabanci dil egitimi
tutumlar1 ile iliskili olup olmadiginin ortaya koyulmas: amaglanmistir. Yabanci dil
Ogretimi sadece bir ders olarak goriilmemekte ayni zamanda s6z konusu yabanci dilin ait
oldugu Kkiiltiir 6gelerine de asina olma eylemi olarak diistiniilmektedir. Bu agidan
bakildiginda, 6grenilen yabanci dilin degerlerini 6grenmek o dili ana dil olarak konusanlar
gibi diisiinmeyi destekleyerek Ogrenmeyi kolaylastiracaktir (Kaliyeva, 2015). Ayrica
yabanci dilin kiiltiiriinii, degerlerini 6grenmek veya asina olmak o dili konusan insanlara
kars1 On yargi olugsmasmi engelleyebilir, hosgorii olusmasini saglayabilir ve hedef dili
O0grenmeye olan meraki ve istegi artwrabilir. Bu acgidan bakildiginda yabanci dil
O0greniminin bilissel alanla oldugu kadar duyussal alanla da ilgili oldugu degerlendirilebilir.
Okul ortamina, egiticinin kendisine, 6grenme eylemine ve 6grenilecek yabanci dile karsi
olugturulan tutum ve iste§in yabanci dil O6grenimindeki basariyr etkileyebilecegi

degerlendirilebilir.

Daha once degerler egitimi iizerine ve yabanci dil egitimi iizerine bir¢cok arastrma ve
calisma yapilmasina karsin degerler egitiminin Ingilizce 6zelinde yabanci dil egitimi
iizerinde etkisinin olup olmadig1 calisiimanmustir. Baydir’a (2018) gore ise Ingilizce
Ogretmenleri miifredatta bulunan degerleri eksik bulmaktadirlar. Dolayisiyla hangi
degerlerin 6grenciler iizerinde yabanci dil 6grenmelerine katki sagladig: bilinmesi ve buna
uygun bir Ogretim programi hazirlanmasinin  yabanci dil egitiminde ilerleme
kaydedilmesini kolaylastiracagi degerlendirilmektedir. Gomleksiz ve Ciiro (2011)
yaptiklar1 ¢aligma ile Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda bulunan degerlerin

Ogrencilerin bilimsel, yaratici ve elestirel diistinme yetilerini arttirdigini belirtmislerdir.



Bu arastirma ile 6grencilere kazandirilacak degerlerin yabanci dile olan tutumlarma etkisi
ortaya cikacak ve boylece yabanci dil 6gretimi ile degerler egitimi arasinda daha kapsamli
ve birbirine bagl bir egitim-6gretim programi yapilabilecektir. S6z konusu 6gretim
programi ile, yoneticiler yapacaklar1 etkinliklerde Ingilizce dersi basarismi artirmak
maksadiyla bu arastirma ile ortaya cikacak degerlere oncelik vereceklerdir. Ingilizce
ogretmenleri, programda yer alan degerlerin Ingilizce 6grenimine etki ettigini
kaniksayacak ve degerler egitimi ile Ingilizce dersinin smiflarda i¢ ige islenmesini
saglayacaklardir. Materyal tasarlayicilar1 da Ingilizce dersi icin hazirlayacaklar
materyallerde biitiin degerleri kullanmak yerine ortaya ¢ikacak olan etkili degerleri daha

fazla kullanacak ve tercih sebebi olacaklardir.

1.2 Problem ciimlesi
Ortadgretim dgrencilerinin deger tercihleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar: arasinda

iligki var midir?

1.3 Alt problemler
1. Ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 cesitli degiskenler
acisindan (cinsiyet, yas, sinif tekrari, okul tiiri ve smif diizeyi) farklilagsmakta midir?
2. Ortadgretim Ogrencilerinin Deger tercihleri cesitli degiskenler agisindan (cinsiyet,
yas, sinif tekrari, okul tiirii ve smif diizeyi) farklilagmakta midir?
3. Ortadgretim dgrencilerinin deger tercihleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar
arasinda ne diizeyde bir iliski vardir?
4. Ortadgretim dgrencilerinin deger tercihleri ingilizce dersine yonelik tutumlarmi ne
diizeyde agiklamaktadir?
1.4 Simirhhiklar
Bu arastirmanm bulgular1 Sakarya Ili Kocaali ilgesinde bulunan Anadolu, Anadolu imam
Hatip ve Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde 2018-2019 yillarinda 6grenim goren

ogrencilerle ve kullanilan dl¢eklerle smirhdir.

1.5 Tamimlar

Deger : Degerler, sosyal davramiglar olarak adlandirilabilen sosyal eylemler, haklar,
tutumlar, ideolojiler, degerlendirmeler, baskalarmma karsi ahlaki yargilar ve dogrulamalar,
kendini bagkalariyla kiyaslama ve bagkalarmi etkilemek amaciyla kendini gosterme olarak

adlandirilabilecek neredeyse her tiirlii davranigin belirleyicileridir (Rokeach, 1973).



Deger tercihi : Bireyin yapacagi se¢imlerde kendince bir deger sistemiyle hareket
etmesidir (Goldag, 2015).

Tutum: Bireyin inanglarma veya goriislerine dayanarak, bazi referanslara veya nesnelere
yapilan degerlendirme reaksiyonudur (Gardner, 1985).

Ingilizceye yonelik tutum : Degisik lisan konusucularinm ve ortak dile sahip
toplumlarin kendi dillerine ya da diger konusulan dillere miiteveccih tutumlaridir

(Kazazoglu, 2013).



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Deger

Toplumu olusturan bireylerin yasama amaglarmi belirleyen, olgularla olan etkilesimini
anlamlandiran, tercihlerini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyen, i¢inde yer aldigi
toplumla bag kurmasini saglayan ve yasayan bir siire¢ olarak deger kavramini tanimlamak

miumkiindiir.

Giincel Tirkce Sozliik’te deger, "Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut 6lgii, bir
seyin degdigi karsilik, kiymet. Kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile
baglantisinda beliren sey. Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii." seklinde tanimlanmaktadir (Tiirk
Dil Kurumu, 2019). Cambridge S6zligiinde (dictionary.cambridge.org, 2017) ise; “degisik
durumlarda nasil hareket edecegini belirleyen, dogru ve yanlis olana karar vermede
yardimci1 olan prensipler” olarak gegmektedir. Fichter (1996) degerleri, cemiyet hayatini ve

kiiltiirti 6nemlendiren kriterler olarak tanimlamistir.

Tarihte ilk kez Znaniecki eliyle 1918 yilinda literatiirde yer almis olan deger kavrami
Latince kokenli olup “degerli olmak™ ya da “giiclii olmak” manasina gelen “value”

sozcuglinden gelmektedir (Bilgin, 1995).

Tiirk¢e acisindan etimolojik olarak bakildiginda, deger kelimesine Divan-i Liigat-i Tiirk
eserinde rastlanmaktadir. Bu eserde deger, “degmek kokiinden tiiremis, paha, kiymet
anlamlarma gelmistir. Daha eski kaynaklara bakildiginda ise, Orta Asya Yazi Tiirkgesinde
“teg+ar” olarak bulundugu ve esit olmak, bedel olmak manalarina geldigi anlasilmaktadir

(Nisanyan, 2009).

Uzunkol (2014) deger kavramini, birey davraniglarma etki eden igten gelen bir nosyon
olarak tanimlamigs ve bireyin hayatini, edindigi belli bash degerler olgiisiinde

bigimlendirdigini ve bu sekilde de sosyal hayatini olugturdugunu belirtmektedir.



Hayat siirdiigli miiddetce insanoglu da kars1 karsiya kaldigi birgok secenekle yiizlesmek ve
tercih yapmak durumunda kalir. Onemli olan yapacagi bu segimlerde kendince bir deger
sistemiyle hareket etmesidir. Degerler, yapilan tercihler sonucu ortaya ¢ikan davranislarin
sahsen ya da toplumca kabul edilebilir veya edilemez oldugunu tayin eder ve insanlar1 bu
yonde etkiler. Insanoglu, onem verdigi hususlarla alakadar olur ve bu alaka da deger ile
kendini gosterir. Boylelikle deger, ilgi duyulan her ne ise onunla ilgi duyan arasindaki bag

olarak da goriilebilir (Go6ldag, 2015).

Kuguradi’ye (2016) gore deger, kendisiyle ayni tiirden olan seyler arasindaki 6zel yeridir.
Buna gore bir seyin degerliligi kendisiyle ayni tiirden olan seyler arasindaki yerinden
dolay1 insan igin tasidig1 6zel anlamdur. Iliski kurdugumuz insanlar karsisinda tutumumuz,
yasadigimiz olaylar ve durumlarda aldigimiz her karar ve ilgili davraniglarimiz, bunlari
nasil degerlendirdigimize dayanir. Bu tutum, karar ve davranmislarimiz yasamimiza
vermege calistigimiz yonii gosterir. Buradan da anlasilacagi lizere degerlere bakisimiz ve
tutumlarimiz hayatimiza yon vermekte ve yasamimizda {istlendigimiz rolleri belirlemekte,

aile hayati, egitim hayati, is hayat1 yani sosyo-kiiltiirel hayat1 yonlendirmektedir.

Degerler, biiyilk oranda toplumca kabul gérmiis miisterek olgulardir. Bir bakima,
mutluluga gotiiren standartlardir. Bahse konu bu standartlara evrensel dogrular da
diyebiliriz. Degerler, 6grenilen olgulardir ki insanoglu kendini mutluluga tasiyacak
degerleri sosyal 6grenme metoduyla sonradan edinir. Kisinin psikolojik yapisinda ve
gelisiminde dogdugu gilinden itibaren kazandigi degerlerin etkisi yadsinamaz. Bu iyi
kazanimlar, diistincelere ve davranislara niifuz ettiginden kisilik olusumunda biiyiik 6neme
sahiptir (Tarhan,2017). Degerler, belirli bir davranis seklinin veya varolusun son halinin,
karsit ya da karsilikli bir davranis bi¢cimi ya da varolus halinin kisisel ya da toplumsal
olarak tercih edilebilecegi temel kanaatlerdir. Ayni1 zamanda, degerler bireylerin dogru
olan1 nasil ayurt ettikleri veya tercihlerin 6nemini degerlendirdikleri calisma veya ¢alisma
ortamn ile ilgili degerlendirme standartlaridir (Atkinson, 2007). Degerler, sosyal
davraniglar olarak adlandirilabilen sosyal eylemler, haklar, tutumlar, ideolojiler,
degerlendirmeler, baskalarina kars1 ahlaki yargilar ve dogrulamalar, kendini bagkalariyla
kiyaslama ve baskalarmi etkilemek amaciyla kendini gosterme olarak adlandirilabilecek
neredeyse her tiirlii davranisin belirleyicileridir (Rokeach,1973). Degerler, amaclarimiza
ulagma yetenegimizi gelistirmek i¢in araglar1 yonlendirir. Giinlilk yasamda karar vermemiz

icin arzu edilen alternatifleri, daha az arzu edilen alternatifleri ve diisiiniilemez
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alternatifleri ana hatlartyla belirler. Belirli bir degerler sisteminin sahibi oldugumuz igin,
yaptigimiz her se¢im ve hareket, o sistemin dogasindan etkilenir (Cox, 1989’dan aktaran

Atchinson, 2007).

Sonu¢ olarak, deger ve degerler kavrami ele alindiginda standart bir tanim olmadigi
goriilmektedir; Bununla birlikte, yukaridaki agiklamalarin merkezinde birkag¢ tema vardir.
Birincisi, degerler ahlaki ya da yasal mutlakliklar degil inang ya da goriislerdir, fakat
insanlarm dogru ve yanlis arasinda ayrim yapmalarmma yardimci olacak ahlaki bir pusula
olarak hizmet eder. Ikincisi, degerler zaman icinde yasanmakta olan ve tecriibe edilen
kiiltiirel degisimlerle degismeye egilim gostermez ve kalicidir, diger bir deyisle siireklidir.
Ugiincii olarak, davranislar1 dogrudan etkiler ve amaglarimiza ya da hedeflerimize ulasma

kabiliyetimizi etkiler.

Soziinii ettigimiz degerler biitiiniiniin hayatimiza ve toplumsal hayata nasil yon verdigini,
insanlar1 ve toplumu nasil etkiledigini daha iyi anlamak i¢in degerlerin 6zelliklerini ve

islevlerini de iyi anlamamiz gerekmektedir.
2.1.1 Degerlerin ozellikleri ve islevleri

Degerler, goriildiigii lizere pek ¢ok farkli tanimla agiklanmaya c¢alisilmis ve farkl
goriislerle ortaya konulmustur. Aym sekilde degerlerin 6zellikleri bakimindan da yapilmas,

birbirine zit olmasa da kime yerde farklilik gosteren tanimlar mevcuttur.

Schwartz'a (2012) gore, tiim degerlerin ana ozellikleri sunlardir: (1) degerler arzulanan
hedeflere gotiiren inanglardir; (2) degerler belirli durumlar1 ve eylemleri asar, onlardan
istlindiir; (3) degerler standart ya da kriterler olarak hizmet eder; ve (4) degerler 6nem
sirasina gore siralanir ve ¢oklu degerlerin goreli dnemi eylemi yonlendirir. Bahse konu bu
ozellikler, tiim degerlerin Ozellikleridir. Birini digerinden ayiran sey, ifade ettigi amag ya
da motivasyon tiiriidiir. Degerler teorisi, her birinin altinda yatan motivasyona goére on

genis degeri tanimlar ve bu degerlerin evrensel olmasi diisiiniilebilir.

Bir baska goriise gore degerlerin 6zellikleri siralamasi su sekilde ifade edilmektedir: (1)
Kisisel veya toplumsal anlamda benimsenmis olan birlestirici kavramlardir. (2) Sosyal
bakimdan cemiyet gereksinimlerini karsilamali ve her ferdin iyiligi dogrultusunda
olmalidir. (3) Biling olarak anlamak yetmemeli, his ve heyecanlar1 da alakadar etmelidir.

(4) Kisilerin dimaginda olusan tutumlar1 yonlendiren saiklerdir (Dilmag, 1999).
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Soyut kavramlar olarak da goriilen degerler, bireyin kendi akliyla olgular1 ve nesneleri,
fikirleri kabul etmesini ya da reddetmesini saglar. Bu sekilde goriildiigiinde, degerlerin

ozellikleri su sekilde de siralanmustir:
1. Degerler paylasilirlar; genel olarak bireyler ekseriyetle degerlerde anlasmislardir.

2. Ciddi addedilirler; bireyler s6z konusu degerleri, paydas olunan refah1 muhafaza etmek

ve sosyal ihtiyaglar1 gidermek maksadiyla degerlendirir.

3. Heyecanlarla beraberdir; bireyler istiin gordiikleri degerler i¢in fedakarlik eder.

Miicadele eder ve 6lmeye bile razi olurlar.

4. Toplumun geneli ele alindiginda, kabul gérmiis olmasi itibariyle degerler, kisileri
harekete gegiren durumlar ve seylerden bagimsiz ve soyut olarak insan aklinda kendine yer
bulan olgulardir (Géldag, 2015).

Bahsedilen degerler 6zelliklerinin farklilasmasit ve kimi yerde hiyerarsi gostermesinin
nedenlerinden biri degerlerin islevleri olarak izah edilebilir. Ayrica muhtemeldir ki
toplumlarin korunmasinda yani mevcudiyetlerine devam etmesinde ve insan dogasindaki
ortak degerlerin uyarlanabilir islevlerinden de kaynaklanmaktadir. Degerlerin temel sosyal
islevi, grup iiyelerinin davranislarmi motive etmek ve kontrol etmektir. iki mekanizma
kritiktir; 1k olarak, degerler bireyler igin igsellestirilmis kilavuzlar olarak hizmet eder;
Siirekli sosyal kontrol gerekliligi duyan grubu rahatlatirlar. Ikincisi, insanlar belirli
davranislar1 toplumsal olarak uygun, digerlerine olan taleplerini hakli ¢ikarmak ve istenen

davraniglar1 ortaya ¢ikarmak i¢in tanimlamaya deger bulurlar (Schwartz, 2012).

Baska bir deyisle, degerlerin 6zelliklerinden bahsederken ayni zamanda tasidigi belirli
islevlerden de sz etmek gereklidir. S6z konusu islevler diger adiyla fonksiyonlar
degerlerin cemiyet yasami Tlzerindeki etkisini de belirtir. Bu islevler, su sekilde

belirtilebilir:

1. Degerler, isteyerek ve belirli bir amacgla yaptigimiz tutumlarin yaygimn kriteri olarak
goriildiigiinden, sosyal ferdin toplumsal hayata dair onaylanmis istekleri tizerinde temel

dayanak olmaktadir.

2. Degerler kiiltiirel yapinin olugsmasinda etki gosterir ve yonlendirir. Boylelikle kiiltiir

olusurken degerler de gelisir. Bu sebepledir ki bahse konu degerler, sembol, maneviyat,
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estetik, norm ve tutum degiskenleri olarak aciga ¢ikar. Bu degerlendirmeyle degerler

kiiltiire dayanak teskil eder.

3. Degerler, toplumu olusturan bireylerle identiktir. Bagka bir ifadeyle degerler,
toplumsallagmada fertlerce bellenir ve igsellestirilir. Sonugta degerler, bireyin kisiliginden

ayrilmaz bir parca haline gelir ve dyle degerlendirilir (Ozensel, 2004).

Degerlerin 6zelliklere sahip olmasi ve farkli islevler gostermesi yaninda tiim degerlerin
yalnizca tek bir tanimi olmamustir. Farkli diisiiniirler farkli tanimlar yapmislar ve yine

farkli siniflandirmalara gitmislerdir.
2.1.2 Degerlerin simiflandirilmasi

Degerler son derece genis bir alanda incelenmesine karsin ortak bir tanimi1 yapilamamustir.
Bu sebepledir ki s6z konusu degerler olunca pek ¢ok farkli smiflama yapilmstir.
Akademik calismalar incelendiginde en fazla karsilagilan ve kullanilan siniflamalar;

Schwartz, Spranger, Rokeach ve Nelson’a ait olanlardir.
2.1.2.1 Schwartz deger siniflamasi

Schwartz'a (1992) gore degerler, davranis ve eylemleri se¢gme, olaylar1 ve insanlari
degerlendirme, davraniglar1 ve eylemleri agiklamada sosyal bir aktor olarak 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu da Schwartz’in bireysel diizeydeki deger incelemesi ile ilgili olabilir.
Schwartz degerleri bireysel ve kiiltiirel olarak inceler. Schwartz'a gore, bireysel diizeydeki
degerler, bir bireyin yasamin1 yonlendirmedeki 6nemine gore ele alinmakta ve bu degerler
ic evrensel gercekligi (biyolojik ihtiyaglar, sosyal iletisim ihtiyaglar1 ve gruplarin hayatta
kalma ve aktivite istekleri) kapsamaktadir (Schwartz ve Bilsky 1987). Schwartz Deger
teorisi, bir¢ok teorisyenin yazilarinda yer alan alt1 ana 6zelligi belirten degerler kavramini

benimsemistir.

1. Degerler, ayrilmaz bir sekilde birbirine baglanan ve etkilenen inanglardir. Degerler
aktive edildiginde, duygularla asilanirlar. Bagimsizligi 6nemli bir deger kabul eden
insanlar, bagimsizliklar1 tehdit edildiginde, korunmaya caresiz kaldiklarinda
umutsuzluk duyduklar1 ya da zevk aldiklar1 zaman mutlu olduklari i¢in uyarilirlar.

2. Degerler, hareketi motive eden arzu edilen hedeflere atifta bulunur. Toplumsal
diizen, adalet ve yardimseverligin 6nemli oldugu insanlar, bu hedeflere ulagsmak

icin motive olurlar.
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3. Degerler belirli eylemlerin ve durumlarin iistiindedir. Ornegin itaat ve diiriistliik
degerleri isyerinde veya okulda, is diinyasinda veya politikada, arkadaslarla veya
yabancilarla ilgili olabilir. Bu 06zellik, degerleri genellikle belirli eylemlere,
nesnelere veya durumlara atifta bulunan normlar ve tutumlardan ayurir.

4. Degerler standart veya kriter olarak gorev yapar. Degerler eylemlerin, politikalarin,
kisilerin ve olaylarin se¢iminde veya degerlendirilmesinde rehberlik eder. Insanlar
neyin 1yi ya da kotii olduguna, hakli ya da gayri mesru, neye deger verdiginin olasi
sonuglarma dayanarak yapmaya veya kagmmmaya deger olduguna karar verir.
Ancak, giinliik kararlardaki degerlerin etkisi nadiren bilinglidir. Degerler, birinin
disiindiigii eylem ve kararlarin, birinin deger verdigi farkli degerler i¢in ¢eliskili
sonuclara sahip oldugu zaman farkindaliga girer.

5. Degerler birbirlerine gére 6nem sirasina gdre siralanmustir. Insanlarm degerleri,
onlar1 birey olarak nitelendiren diizenli bir oncelikler sistemi olusturur. Bagariya
veya adalete, yenilik veya gelenege daha fazla 6nem veriyorlar mi1? Bu hiyerarsik
0zellik ayn1 zamanda degerleri norm ve tutumlardan ayirir.

6. Coklu degerlerin goreceli 6nemi eylemi yoOnlendirir. Herhangi bir tutum veya
davranisin tipik olarak birden fazla degere etkisi vardir. Ornegin, kiliseye katilmak,
hedonizm ve tesvik degerleri pahasina gelenek ve uygunluk degerlerini ifade
edebilir ve tesvik edebilir. Ilgili ve zit degerler arasindaki ge¢is tutum ve
davraniglara rehberlik eder. Degerler, baglamla alakali olduklarinda ve onemli

olduklarinda eylemi etkiler (Schwartz, 2012).

Schwartz (1992) ilk olarak, ¢ogu toplumun iiyeleri tarafindan taninmasi ve onlari
yonlendiren farkli deger tiirlerinin kapsami i¢inde olmas1 dngoriilen giidiisel olarak farkli
on deger tiiriinii belirtmistir. Ikincisi, teori, bu on deger tiiriiniin dinamik olarak
birbirleriyle nasil iligkili oldugunu belirtir. Bagka bir deyisle, hangi tiir degerlerin uyumlu
ve karsilikli olarak destekleyici oldugunu ve hangi tiirlerin birbiriyle ¢elisebilecegini ve
muhtemel oldugunu belirtir. Teori, degerleri, insanlarin yasamlarinda yol gosterici ilkeler
olarak hizmet eden, 6nem sirasina gore degisen, hedeflere dayali hedefler olarak tanimlar.
Degerleri birbirinden ayiran en 6dnemli icerik yonii, ifade ettikleri motivasyon hedeflerinin

turtidiir (Schwartz, Lehmann ve Rocca, 1997).

Schwartz ele aldigi on temel degeri su sekilde agiklamaktadir:
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1. Yardimseverlik/Iyilikseverlik: Bu deger tiiriiniin hedefledigi tanim, siklikla
kigisel temas halinde bulunan kisilerin refahinin korunmasi ve gelistirilmesidir.
Yardimseverlik degerleri, uyumlu grup c¢alismasi icin temel gereksinimden ve
organizmanin bagh olma ihtiyacindan kaynaklanir. En 6nemlisi aile i¢indeki ve
diger birincil gruplardaki iliskilerdir. Yardimseverlik degerleri, baskalarinin refahi
icin goniilli kaygilar1 vurgular.

2. Evrenselcilik: Bu deger tiiriiniin hedefledigi tanim, tiim insanlarin ve doganin
refah1 i¢in anlayis, takdir, hosgdérii ve koruma gostermesidir. Evrenselcilik
degerleri, bireylerin ve gruplarin hayatta kalma gereksinimlerinden kaynaklanir.
Ancak insanlar, genisletilmis birincil grubun Gtesinde baskalariyla karsilasana ve
dogal kaynaklarin  azligindan haberdar olana kadar bu ihtiyaglari
tanimamaktadirlar. insanlar daha sonra farkli olan baskalarini kabul etmemenin ve
onlara adil davranmanin yasami tehdit eden c¢ekismeye yol acacaginin farkina
varabilirler. Ayrica, dogayr korumanin basarisiz olmasinm, yasamimn bagl oldugu
kaynaklarm  yok  olmasma  yol acacagmi  fark  edebilirler. Bu,
yardimseverlik/lyilikseverlik degerlerinin grup i¢i odagiyla celisir. Evrensellik,
daha biiyiik toplum ve diinyadakilerin refah1 ve doga icin iki endise alt tiiriini
birlestirir.

3. Oz yénelim: Bu deger tiiriiniin hedefledigi tanim, bagimsiz diisiince ve eylem
segme, yaratma Ve kesfetmedir. Oz-ydnelim, organizma igin kontrol ve ustalik
ihtiyaglarindan ve 0&zerklik ve bagimsizligin etkilesimli gereksinimlerinden
kaynaklanir.

4. Uyanhm: Bu deger tiiriiniin hedefledigi tanim; heyecan, yenilik ve yasam
miicadelesidir. Uyarilim degerleri, tehdit edici olmaktan ziyade optimal, pozitif bir
aktivasyon seviyesini korumak igin organizmanin ¢esitlilik ve uyarilma
ihtiyacindan kaynaklanir. Bu ihtiyag muhtemelen 6z yonelim degerlerinin altinda
yatan ihtiyaglarla ilgilidir.

5. Hazahk: Bir kisinin kendisi i¢in zevk ve duygusal tatmin duymasidir. Hazcilik
degeri organizma ihtiyaglarindan ve onlar1 tatmin etmekten duyulan hazdan
kaynaklanir.

6. Basari: Bu deger tiiriinde hedef, sosyal standartlara gore yetkinlik gostererek

kigisel basar1 yakalamaktir. Bireyin ayakta kalabilmesi ve grup olarak hedeflere
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10.

ulagilabilmesi i¢in {iretici Ozellikte yetkinlik gosterilmesi gereklidir. Basari
degerleri, kabul edilen kiiltiirel normlar agisindan yeterliligin gosterilmesini,
dolayisiyla da sosyal anlamda onaylanmanin 6nemini vurgulamaktadir.

Giig¢: Bu deger tiirliniin tanim hedefi, sosyal statii ve sayginlik kazanmak, insanlar
ve kaynaklar tizerinde kontrol veya egemenlik kurmaktir. Sosyal kurumlarin
isleyisi goriiniiste bir dereceye kadar statli farklilasmasini gerektirmektedir. Hem
kiiltiirler i¢inde hem de kiiltiirler arasi Kkisilerarasi iligkilerin en ampirik
analizlerinde bir baskinlik / boyun egme boyutu ortaya ¢ikar. Toplumsal yasamin
bu gercegini hakli ¢ikarmak ve grup iiyelerini bunu kabul etmeye motive etmek
icin, gruplar iktidar1 bir deger olarak ele almalidir. Gii¢ degerleri ayn1 zamanda
hakimiyet ve kontrol i¢in bireysel ihtiyaglarin da doniisiimii olabilir.

Giivenlik: Bu deger tiiriiniin tanim hedefi, toplumun, iliskilerin ve benligin
giivenligi, uyumu ve istikrarinin saglanmasidir. Giivenlik degerleri temel bireysel
ve grup gereksinimlerinden kaynaklanir. Gilivenlik degerlerinin iki alt tiirii vardir.
Bazilar1 6ncelikli olarak bireysel ¢ikarlara (temizlik gibi), digerleri daha genis grup
cikarlarma (ulusal giivenlik gibi) hizmet eder. Fakat ikincil alt tiir ayn1 zamanda
bireysel giivenlige da hizmet edebilir. Dolayisiyla iki alt tiir daha kapsayici bir
degerde biitiinlesebilir (sosyal diizen, aile giivenligi, ulusal giivenlik, temizlik,
karsilikl1 iyilik gibi).

Uyum: Bu deger tiiriiniin tanim hedefi, baskalarini iizecek veya zarar verebilecek
ve sosyal beklentileri veya normlar:1 ihlal edecek eylemlerin, egilimlerin ve
diirtiilerin kisitlanmasidir. Uyum degerleri, bireylerin uygun etkilesimi ve grup
islevlerini bozabilecek ve zayiflatabilecek egilimleri engellemesi gerekliliginden
ileri gelmektedir.

Geleneksellik: Bu deger tiiriiniin tanim hedefi, geleneksel kiiltiir veya dinin
sagladig1 gelenek ve fikirlere saygi duyma, taahhiit ve kabul etmektir. Her yerde
gruplar, ortak deneyimlerini ve kaderini temsil eden uygulamalar, semboller,
fikirler ve inanglar gelistirir. Bunlar deger tasiyan grup gelenekleri ve gorenekleri
olarak kabul edilir. Bu gelenek ve gorenekler grubun dayanigmasini temsil eder,
essiz degerini ifade eder ve hayatta kalmasma katkida bulunurlar. Genellikle dini

ayinler, inanglar ve davranig normlar1 bi¢imini alirlar.
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Schwartz’m ortaya koydugu bu on deger sekli, li¢ evrensel ihtiya¢ ekseninde, benzerlikler
ya da farkli motivasyonlar barmdiran altyapilariyla beraber birbirleriyle devamli sekilde
iligki goOsteren bir yapidadir. Motivasyonel anlamda ahenk tasiyan degerler yanyana
siralanmisken, ¢eliskili durumdaki degerler ise karsilikli zit olacak sekilde yer almaktadir.
Tiim bu uyum veya ¢eliski tasiyan on deger, dairesel bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir
(Goldag, 2015). Sekil 1°de goriilecegi tizere, teori, deger tiirleri arasinda ayrimecilik yapsa
da, daha temel bir diizeyde degerlerin ilgili motivasyonlarin siireklili§ini olusturdugunu
varsaymaktadir. Dairesel yapiya yol acan bu siirekliliktir. Siirekliligin dogasi, bitisik deger
tiirlerinin ortak motivasyonel vurgularma dikkat c¢ekilerek agikliga kavusturulur
(Schwartz,1994).

OZASKINLIK

Geleneksellik

YENILIGE
ACIKLIK

ANTNONLNL

OZGENISLETIM

Sekil 1. Scwartz’a gore deger tiplerinin dairesel iliskisi
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Tek degerlerin deger tiirlerine ayrilmasi (Sekil 1), bir bulanik kiimenin nerede bittigi ve
digerinin dairesel yapida basladigi konusunda kavramsal olarak uygun kararlari temsil
eder. Deger tiirleri arasindaki motivasyon farkliliklari, bitisik deger tiirlerinin smirlarina
yakin anlamlarda daha fazla ortiismeyle, ayrik olmaktan ziyade siireklidir. Sonug olarak,
ampirik calismalarda, bitisik tiirlerden degerler acikga farkli bdlgelerde ortaya ¢ikmak
yerine karisabilir. Aksine, karsit motivasyonlar1 ifade eden degerler ve deger tiirleri
birbirinden acgik¢a ayirt edilmelidir (Schwartz,1994). Degerler tek tek dairesel bir yapida
smiflandirilabilir, burada degerler dairenin her iki yoniinde ne kadar yakinsa, aralarindaki
iligki o kadar olumlu olur; ne kadar uzaksa, iligkileri o kadar olumsuz olur (Knoppen ve

Saris, 2009).

llerleyen zamanlarda Schwartz (2012) tarafindan on boyutlu deger smiflamasi
genigletilerek on dokuz boyuta ¢ikarilmistir. Yeni yapilan smiflama 6nceki on boyutun
kendi iceriklerine gdre ayristirilmasiyla daha detayli olarak ortaya ¢ikmistir. Ornegin
onceki caligmada giivenlik tek bir alt boyut olarak bulunmaktayken yeni c¢alismada
giivenlik degerinin hem kisisel hem de toplumsal anlamlar tagimasi1 nedeniyle ayrisarak iki
ayr1 giivenlik boyutu ortaya koyulmaktadir. Bu sayede deger alt boyutlari, icerikleri

dogrultusunda daha ayrintili ele alinmis, nitelikleri ve kapsamlar1 daha belirgin sekilde

ortaya koyulmustur.

Deger Degerlerin motivasyonel hedefler acisindan kavramsal tammmlari
Oz-yénelim-diisiinme Kisinin kendi fikirlerini ve yeteneklerini gelistirme 6zgtrligi
Oz-yonelim-eylem Kisinin kendi eylemlerini belirleme 6zgiirliigi

Uyarilim Heyecan, yenilik ve degisim

Hazcilik Zevk ve duyumsal tatmin

Basar Sosyal standartlara gore basar1

Giig-tisttinliik Insanlar iizerinde kontrol uygulama yoluyla gii¢

Giig-kaynak Maddi ve sosyal kaynaklarin kontrolii yoluyla gii¢
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Itibar (Gériiniis, onur, dis goriiniis)

Kamuoyu imajini koruma ve asagilamadan kagmarak giivenlik ve giic

Giivenlik-kisisel

Kisinin yakin ¢evresinde giivenlik

Giivenlik-toplumsal

Daha genis toplumda giivenlik ve istikrar

Geleneksellik

Kiiltiirel, ailevi ve dini gelenekleri siirdiirmek ve korumak

Uyum-kurallar

Kurallara, yasalara ve resmi yiikiimliiliiklere uyma

Uyum-kisilerarasi

Bagkalarmi iizmekten veya baskalarina zarar vermekten kaginmak

Algakgoniilliilik

Genis anlamda kisinin 6nemsizligini kabul etmesi

Yardimseverlik-giivenilirlik

Ait olunan grubun giivenilir bir tiyesi olma

Yardimmseverlik-sefkat

Ait olunan grup iiyelerinin refahina baglilik

Evrenselcilik-ilgi

Tiim insanlar i¢in esitlik, adalet ve korumaya baglilik

Evrenselcilik-doga

Dogal ¢evrenin korunmast

Evrenselcilik-hosgorii

Kendinden farkli olanlar1 kabul etme ve anlama

Sekil 2. Schwartz 19 alt boyutlu deger smiflamasi

Schwartz’a gore Sekil 2°de ortaya konan yeni siniflamadaki en biiylik yenilik, hayatta
ilerlemek i¢in ¢ok paranin gerekli oldugu ve escinsellerin esit haklar1 hak ettigi inancinin

temelini olusturan degerlere daha biiyiik ve daha kesin bir bakis saglamasidir.

Bununla beraber, Schwartz’a (1992) ait olan onceki on boyutlu siniflama Tirkiye’de
yaygin sekilde kabullenilmis ve kullanilmis olmasi sebebiyle bu arastirmada da tercih
edilmistir.

2.1.2.2 Diger deger simflamalar

Spranger degerleri estetik, teorik (bilimsel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini deger olmak

tizere 6 farkli grupta incelemis ve siniflandirmistir (Aktas, aktaran Kaliyeva,2015).

Rokeach’a ait olan degerler smiflandirmasi akademik c¢alismalarda basi ¢ekmektedir.
Rokeach degerleri, amagsal (terminal) degerler ve aragsal (instrumental) degerler olmak
{izere iki baslikta toplamaktadir. Istenen yani arzulanan sonuca ulasmayi ifade eden
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degerler “Amagsal Degerler”i, temel degerlere ulagsmayr hedefleyen tutum tarzini ifade
eden degerler ise “Aragsal Degerler”i olusturur (Keskin, 2016). Rokeach’a gére amagsal ve

aragsal degerler arasindaki iligski “Degerler Sistemi”ni olusturur (Kaliyeva, 2015).

Nelson ise degerleri li¢ ana grup altinda toplamis ve bunlari; bireysel degerler, grup
degerleri ve sosyal degerler olarak adlandirmistir. Bireysel degerler; bireyin yaptigi
bireysel segimlerde, hayata dair ugrasi edinmede ve satin alma eylemlerinde etkilidir. Grup
degerleri; bilinen bir gruba ait fertlerin kabul ettigi degerleri temsil etmektedir. Sosyal
degerler ise; kisinin sosyal hayat icindeki mevcudiyetini devam ettirmesine imkan veren

degerlerdir (Baydir, 2018).

Bunlarin yaninda Tiirkiye’de de yapilmis farkli degerler siniflandirmasi caligmalari
mevcuttur. Bu calismalarin basinda Acat ve Aslan’m (2012) yaptigi smiflandirma
gelmektedir. Acat ve Aslan degerleri; muhafazakar-geleneksel degerler, ulusal-milli
degerler, 6ze doniik-kisisel degerler, sosyal-toplumsal degerler ve bilimsel-yenilik¢i

degerler olarak bes ana grupta toplamaistir.

Cavdarci1 (2005) da bir degerler smiflandirmas1 yapmis ve degerleri; Oz Degerler, Ozel
Degerler, Secimlik Deger ve Gegici Deger olarak dort baslikta toplamistir.

Giingdr (1998, s. 31) ise degerleri “Ahlaki, Estetik, Teorik - Ilmi, Iktisadi, Siyasi, Sosyal

ve Dini” degerler basliklar1 altinda yedi kategoriye ayirarak incelemistir.

Sonug olarak, yapilan gesitli siiflandirmalar ve farkli islevlere sahip olan degerlerin bir

sekilde egitim ortamlarina dahil edilmesi gerekliligini gostermektedir.
2.1.3 Degerler egitimi

Degerler egitimi, 6grencilere degerler hakkindaki algilarin1 ve farkindaliklarini tesvik eden
okul merkezli eylem ve cabalar1 ifade eder. Okullar, degerlerin transfer ozelligi

kazanabilecegi ve islevsellestirilecegi en elverisli platformlardir (Simsek, 2013).

Sehirlesmenin ¢ogalmasi ve sonucunda ¢ekirdek aile formunun yayginlagmasiyla beraber
teknolojinin etkileri de géz Oniine alindiginda farkl kiiltiirel 6geler hemen hemen her aile
bireyine ulasabilmekte ve 6zellikle 6grenim ¢agindaki bireylerin karsilastiklarr bu farkl
kiiltiirel 6gelere ailenin miidahalesini zorlagtirmaktadir. Bu agidan bakildiginda, degerler

egitiminin okul ekosistemi dahilinde yer almas1 6nem arz etmektedir (Yasartiirk, 2019).
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Degerler egitimi, 6grencilerde, bireyler olarak ve daha genis bir toplumun iiyeleri olarak,
belirli degerler edinmelerini ve onlara gore hareket etmelerini saglayan yetenek ve
ozellikleri gelistirir (Hawkes, N. (2009a). Degerler egitimi, istikrarli ve dogru bir toplum
olusturmak i¢in bir yon ve fikir duygusu saglayan ortak pozitif insan degerlerine dayanan
ortak bir terimdir. Ayni sekilde, egitim, bir insanin aklinin ve kalbin tamamen geligsmesini
de igerir. Eszamanli olarak, egitim, zihnin entelektiiel alanini ve kalbin manevi ve duygusal
alanlarim1 i¢ine alir. Manevi ve duygusal alanlar, 6grencilerin deger sistemini olusturur.
Kiiltiir, gelenek ve din, degerlerin olusumunda kritik bir rol oynamaktadir. Egitim sadece
bilgi edinmek degil, ayn1 zamanda etik bir kisilik olusturmaktir. Okulda degerler
egitiminin ana etmenleri olan 6gretmenler katalizor gorevi goriir ve 6gretirken dgrencilerin

aklini ve kalbini doniistiirmek igin ¢aba gosterir (Pererira,2016).

Ayrica, degerler egitiminin hemen hemen tiim iilkelerde formal egitimin bir parcasi oldugu
sOylenebilir ise de bunun bir bolgesel ¢agrisimi oldugundan s6z edilebilir. Japonya, Kore
ve Avrupa iilkelerinde, degerler egitimi ahlaki egitimi ifade ederken, Amerika Birlesik
Devletleri buna karakter egitimi, baska bazi iilkeler ise yurttashik egitimi, vatandaslik
egitimi veya etik egitimi demektedir. Bu degerlerle ilgili egitimlerin amaglari, dzellikleri
ve igerikleri, isimlerdeki farkliliklara bakilmaksizin esit derecede onemlidir. Cagrisim
farkliliklarmma ragmen, bu farkliliklar karsisinda, 6gretmenlerin ve okullarin kisisel ve
toplumsal degerlerin asilmasi sorumlulugunu {stlenmeleri gerektigine dair ortak bir
inancin gelismistir. Boylelikle, kamu ve 6zel egitim sektorleri, 6grencilere deger telkin
etme ihtiyacini fark etmisler ve degerler egitimini miifredatlara dahil etmislerdir (Lovat ve
Toomey ,2009). Kiiltiirii olusturan 6gelerden olan ve toplumca kaniksanmis degerleri, okul
biinyesinde Ogrencilere resmi ya da gizil miifredat ve programlarla edindirilmesini ve
Ogrencilerin ahlakl bireyler olmasmi hedefleyen egitim deger egitimidir. Ahlaki normlarin
ya da degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi bilingli veya ortiik olarak ilerler (Goldag,
2015). Degerler egitiminin en temelinde, kosulsuz kabullenmeden ziyade diisiinme ve
elestirme becerilerine odaklanma yatmaktadir. Degerler egitimden beklenen kisinin evvela
0z degerlerini i¢sellestirmesi ve sonrasinda baskalarinin degerlerini 6grenerek aralarinda
entegrasyon saglamasidir. Bu entegrasyon donemi elestirel ve bilingli olmali, degerlerin
0zii anlagilarak tamamlanmalidir. S6z konusu sorgulayict ve anlamaya 6nem veren
degerler egitimi ile yurttaglar arasinda insan haklarma saygili, demokrasiyi gelistiren,

karsilikli sayg1 ve miisamahaya dnem veren, kavgay1 degil barisi segen bir yap1 olusmasina

20



olanak saglanacaktir (Doganay, Seggie ve Caner, 2012). Altan (2011) ise degerler
egitiminin, miisterek degerlere sahip olan ve mesuliyet hissi tagiyan yurttaglar yetistirmeyi
amagladigint belirterek kisilerin sorumluluk, saygi, sevgi, erdem, adalet, cesaret, itikat,
kararlilik gibi ahlaki ve uygar degerleri edinmesinin dnemini vurgulamakta, esas olarak
ilerleyen donemde yeryiizlinii mevcuda oranla daha emniyetli ve yasanilir hale gelmesine
yardim etmesinin Onemine vurgu yapmaktadir. Goldag’a (2015) gore degerler egitimi,
ogrenciye ya da bireye mensubu oldugu cemiyete has veya uluslararasi degerleri
edindirmek ve kendisinden bu edindigi degerlere uygun sekilde hareket etmesini
beklemektir. Okul aileden Ogrenilen degerleri destekleyerek bir program dahilinde
ilerlemekte ve dgrencinin gelisimini izlemektedir. Okulun tarafsiz ve planh olarak yaptig:
bu egitim, diger kurumlarca girisilecek deger Ogretme ve edindirme fonksiyonlarmi

azaltmakta, boylelikle okulu deger egitiminde en 6nemli etken haline getirmektedir.

Yapilan arastirmalar gdstermektedir ki degerler egitimine ait farkli yorumlamalar
dolayisiyla farkli anlayislar benimsenmistir. S6z konusu yorum farkliliklar1 da beraberinde

farkli yaklasimlar dogurmustur.
2.1.4 Degerler egitiminde yaklasimlar

Degerler egitimi, manevi, ahlaki, sosyal, kiiltiirel, ¢ok kiiltiirlii ve kiiltlirleraras1 egitim ve
konulara giren ¢ok ¢esitli miifredat dis1 ve ders dis1 etkinlikleri kapsadigi i¢in bir semsiye
terimdir. Daha genis bir baglamda degerler egitimi, sosyal, politik, kiiltiirel ve estetik
degerlerin 6gretilmesini ve 6grenilmesini ifade ederken, karakter egitimi ise okul temelli
bir yaklasim olarak goriilmektedir (Ura, 2009). Degerler ve degerler egitimi ile ilgili
yapilan arastirmalar sonucunda benimsenmis olan farkli yaklasimlar oldugu
anlagilmaktadir. Ancak bunlardan baslica kabul goren yaklasimlar; Deger Telkini, Deger
Aciklama, Deger Analizi, Ahlaki Muhakeme olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Go6ldag, 2015).

2.1.4.1. Deger telkini

Bu yaklasimda, kazandirilmasina ¢alisilan deger belli normlar ortaya konarak
orneklendirilir, ¢esitlendirilir, desteklenir ve G6grenciler bu deger normlarmna uymalari
konusunda ikna edilir. Okulda &gretmenler rol model olmalarindan kaynakli olarak
ogrenciler iizerinde etkiye sahip olmakta ve deger aktarimini saglamaktadirlar. Bu sayede
Ogretmen tarafindan yapilan deger telkini, 6grenciler tarafindan, isaret edilen degerlerin

sorgulanmadan 6grenilmesi amacina dayanmaktadir. Bu yaklasim uygulanirken etkileyici
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hikayelerden yararlanilmasi, torenlere istirak edilmesi, amaca yonelik gorsel ve isitsel
materyaller kullanilmas1 6rnek olarak degerlendirilmektedir (Aktepe ve Tahiroglu, 2016).
Telkin yoluyla deger Ogretiminde, Ornek yasam olaylari, abide sahsiyetlerin hayat
hikayeleri, siirler ve marslar sinif i¢i ya da sinif dis1 etkinligi olarak kullanilabilir (Aktepe
ve Aktepe, 2009: 199). Bu yaklasimin esasinda, yetigskinlerin gen¢ bireylere ahlaki
degerleri 6gretme ve olumlu davranig kazandirma mesuliyeti olduguna inanilmaktadir.
Uygulama siirecinde maksat ve kistaslar lizerinde calisilmali, hangi davranisin nasil
pekistirilecegi bilinmeli, bunun i¢in uygun materyal ve teknik sec¢ilmeli, tartigma
ortamindan ka¢inilmali, degerlendirilerek ihtiya¢ duyuldugunda yinelenmelidir (Doganay,
2011).
2.1.4.2. Deger aciklama
Deger acgiklama yaklagiminda esas, her kisinin 6z yasamlarmi siirdiiriirken 6nem verdikleri
olgular1 neye gore belirledikleridir. Dolaysiz olarak bireye etki etmek bu yaklagimda
istenmemekte ve aksine bireyin tiim olasiliklar1 degerlendirerek neyin dogru olduguna,
deger vermesi gereken olguya hiir irade gostererek ulasmasi beklenmektedir (Aktepe ve
Tahiroglu, 2016). Deger agiklama yaklasiminda onemli hedef, analitik miitalaa ve
duygusal biling ile kisilerdeki bireysel tutum tarzlarmin goézlemlenmesi ve kisilerin
degerlerinin ortaya ¢ikmasi, bu siirecte de kendilerine yardimci olunmasidir. S6z konusu
stirecte kisiler, degerlerin birbiri ile olan alakalarini anlayabilmeli, muhtemel deger
catigmalarina ¢are gelistirebilmeli, sahip olunan degerleri baskalariyla paylasabilmeli ve bu
sahip olduklar1 degerlerine goére hareket etmeyi siar edinmeli ve bu hususta
cesaretlendirilmelidirler (Goldag, 2015).
Deger agiklama yaklasiminin esas amaci, 6grencilerinin 6z degerlerini farketmesini olagan
kilacak muavenet saglamaktir. Bu yaklasimda ana diisiince, 6grencinin ya da kisinin
degerleri net olarak kendiliginden bulamayacaklar:1 {lizerinedir. Dolayisiyla bu bireylere
yardim etmek suretiyle 6z deger diizenlerini olusturmalarina olanak saglanmasi hedef
alinmaktadir. Degerlerin muhtevasindan ziyade degerlerin ortaya ¢ikma ve yerlesme
prosesiyle alakali bir yaklagimdir (Akbasg, 2008).
Bu yaklasimda siireci olusturan yedi esas baslik bulunmaktadir. Bu basliklar1 asagidaki
sekilde yazmak miimkiindiir (Rokeach, aktaran Go6ldag, 2015) :

1. Karsilagilan olay1 degerlendirirken secenek olusturmak.

2. Sec¢im yapmadan olas1 sonuglar1 gozden gecirmek.
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Secimlerin baskalarindan etkilenmeden bagimsiz olarak yapilmasi.
Secim yapan bireyin se¢imlerini degerlendirecek farkindaliga sahip olmasi.
Bireyin 0z se¢im ve tercihlerini digerlerine goniillii olarak izah edebilmesi.

Bireyin tutum ve tlsluplariin yapilan se¢imlerle uyumlu olmasi.

N o g bk~ w

Bu sekilde tutumlarida devamlilik sergilemesi.
2.1.4.3. Deger analizi
Bu yaklasimda, bireyler grup olarak ya da bireysel olarak sosyal deger problemleri {izerine
diisinmeye ve caligmaya tesvik edilir. Ayni1 zamanda deger ¢atismalarmi tanimlamalar1 ve
deger sorularmi agiklamalar1 da beklenir. Iddia edilen olgularin gergegini ve kanitlarmi
belirlemeye tesvik edilirler ve benzer durumlar1 uygulayarak, kararin altinda yatan deger
ilkelerini ¢ikartarak ve test ederek deger kararina varirlar (Chaitanya, 2017). Deger analizi
yaklagiminda bahsedilen sosyal problemler ve deger catismalar1 hikayeler iizerinden yola
cikilarak konu edilir. Hikayeye esas olan durumlar ile sosyal hayat karsilastirilir, ayni olan
durumlar ya da degisik oldugu diisiiniilen durumlar degerlendirilir, sebep-sonu¢ ve
nedensellikler analiz edilir ve sistemli olarak incelenir (Aktepe ve Tahiroglu, 2016). Deger
analizi ile yaklasilan 6grenciler degerlere salt terimsel olarak degil nedenleriyle beraber
onemine ve yasama etkisine kendi kendilerine kani olurlar. Degerlere uygun diismeyen
davranis1 yapmamaliyiz demek yerine uygun olan goriilen davranigi yapmamizin nedenleri
ve mantiksal ¢ergevesi lizerine diisiiniiliir. Boylelikle sadece nasihat etmek yerine tartisma
ve diisiinme yoluyla 6grencilerin kendi kendilerine dogruya ulagmasi saglanmis olur ve
hayatlarinda daha etkili bir yer eder (Erdem ve Akman, 1998).
Deger analizi yaklasiminda da deger agiklama yaklasimima benzer sekilde yedi basmak
bulunmaktadir (Welton ve Mallan, aktaran Akbas, 2008).
1. 1lgili problemin tarif edilmesi.

Ilgili problemin ve diger segeneklerin izah edilmesi.

Tiim seceneklerle alakali delillerin birlestirilerek sonucun 6ngoriilmesi.

Muhtemel sonucun yeniden tarif edilmesi.

2
3
4. Delillerin ileriki sathalardaki etkisini gdrmek tlizere degerlendirilmesi.
5
6. Tiim olas1 sonuglarin izah edilmesi ve degerlendirilmesi.

7

Tiim olasiliklar arasindan se¢im yapilmasi ve buna uygun hareket tarzinin

benimsenmesi.
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Ozellikle dgrencilerin kazanimlara ulasmasi hedeflenmektedir ve buna erisene kadar tiim
asamalar uygulanir. Deger analizi yaklagiminda 6gretmen bir dizi soruyla basamaklarin
amacma ulasmasmi saglar. Ogrenci topluluklarinin az sayida bireyden olusmasi
basamaklarin uygulanmasimi ve hedefe ulasilmasini kolaylastiracaktir.

2.1.4.4. Ahlaki muhakeme

Kohlberg'in alt1 asamal1 ahlaki gelisim teorisi bu yaklagimda en sik kullanilan ¢ergevedir.
Ogretmenler ahlaki gelisimi kolaylastiracak 6grenme deneyimleri diizenlerler. Bu
deneyimler Kohlberg’in rol alma (role taking) olarak tanimladigi olgunun genel
kategorisine girer. Rol almadaki kritik faktdr empatidir. Ogrenciler kendilerini bir role
yerlestirip karar verme silirecini deneyimleyerek ahlaki kararlar1 tek bakis acilarindan daha
genis bir ¢ercevede gdrmeye baslayabilirler. Ogrenciler, bir ikilemi tartisir ve akil
yliriiterek, tartisma ve yansitma yoluyla bir uzlasmadan 6diin vermek yerine bir deger
durumu ifade etmeye tesvik edilirler Chaitanya, 2017). Bu yaklasimda esas gaye
Ogrencinin zihnine belirlenmis olan degeri yerlestirmekten ziyade kendi zihninde ahlaki
ilkeler olusturmasi ve buna yardimei1 olunmasidir (Yazici, 2006).

Ahlaki muhakeme yaklasgimmda kisi ileriki yasaminda karsilasmasi muhtemel olaylari
bilvasita deneyimleme imkani bulur. Kisi ileride gosterecegi tutumunun genel
benimsenmis deger Olciitlerine uyup uymayacagimi kavrar. Ana hedef kisinin etik
prensipler gelistirerek ileriki tutumlarina kilavuzluk edilmesinin saglanmasidir. Kisinin ya
da Ogrencinin yorumlamada kullandig1 izahat, mesnetler ve metodlar ¢6ziimden daha

miihimdir (Akbas, 2008).

Yasayan bir siire¢ olan deger, bireyin yasam dongiisiinde 6nemli bir yer edinirken bir
yandan da tercihlerine ve tutumlarma etki etmektedir. Bireyin hayatinda son derece 6nemli
oldugu kabul edilen degerlerin kendilerine gore 6zelliklerinin ve islevlerinin oldugu ve
bunlara gore de yaklagimlar gelistirildigi goriilmektedir. Bu yaklasimlar daha ¢ok egitim
hayatiyla entegre edilerek cesitli kademelerde kullanilmaktadir. Degerlerin egitim
hayatinda onemli bir yeri oldugu fikri her gecen giin 6nemini artirmakta ve bu konuda
cesitli caligmalar yiiriitiilmektedir. Bu arastrmanm konusu olan Ingilizce dersi dzelinde
yabanct dil egitimi de Tirkiye’nin 6nem verdigi egitime ait hususlarin basinda

gelmektedir.
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2.2 Yabana dil egitimi

Yabanct dil egitimi konusuna girmeden evvel yabanci dil ile kastedileni tanimlamak

yerinde olacaktir. TDK Tiirk¢e Sozliikk yabanci dili;

“a. Ana dilin dzsinda olan dillerden her biri.

b. Ana dilin disznda ogrenilen uzmanl:k dili.”

olarak tanimlamaktadir. Yabanci dil, ana dilden farkli olarak sonradan gevre ve egitim
aracilifiyla 6grenilen dildir (Aygiin, 2008). Yeryiiziinde yaklasik ii¢ bin dil yer almasina
ragmen ikinci bir dil ya da diger bir deyisle yabanci dil olarak 6grenilen diller son derece
az denilebilir. Kendi dili olmadig1 halde bagka bir dili 6grenen devletlerin amagladigi
hususlarin baginda 6grenilecek dilin sahibi olan iilke ile ticari, kiiltiirel, askeri ve politik
iliskiler gelmektedir (Demirel, 1978). Ikinci ya da yabanci bir dil, bireyin ilk dilini
tamamlamak igin 6grendigi dildir (Leopold, 2011). Insanlar bir yabanci dili mesleki,
akademik, kisisel ve turistik nedenlerle 68renir. Ticari, yasal ve idari alanlarda oldugu gibi
baz1 mesleklerde, ikinci bir dili konusma yeteneginin daha fazla kapi ac¢tig1 bilinmektedir.
Ayrica, yabanci dilde yeterlilik 1yi iiniversitelere erisim saglayabilir ve akademik basariy1
arttirabilir (Gnintedem, 2014). Yabanci dil yeterliligi, bireyin dili konusma, okuma, yazma
ve anlama becerisi ile 6l¢iiliir. Caligmalarda, 6zellikle de bat1 ve gelismis iilkelerde artan
kiiltiirel ¢esitliligin bir sonucu olarak, iki dillilik ve c¢okdilliligin yirmi birinci yiizyil
diinyasinda norm oldugu iddia edilmektedir (Ito, 2005). Dil 6gretimi, temelinde 6gretim
yontemleri ve materyallerinin tasarimi i¢in ilke ve prosediirler gelistirme amaci olmasi
nedeniyle 20°nci ylizyilda bir meslek olarak goriilmeye baslanmistir (Richards ve Rodgers,
2001). Yabanci dil Ogretmenleri, yabanci dil Ogretme ve Ogrenme ile ilgili en iyi
yontemlerle ilgilenme egilimindedirler. Richards ve Rodgers (2001) bir 6gretim yontemini,
belirli bir dil ve dil 6grenimi teorisine dayanan sistematik bir dizi 6gretim uygulamasi

olarak tanimlamuistir.
2.2.1 Yabanca dil 6@retim yontemleri

Yapilan caligmalar ve tanimlamalardan yola ¢ikilacagi iizere ge¢misten beri siiregelen
yontem ve teknikler, yabanci dil 6gretimi ve Ogreniminde arastirilmis, gelistirilmis ve
uygulanmistir. Bunlardan en 6nde gelen yabanci dil d6gretim yontemleri bagliklar halinde

Ozetlenebilir:
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2.2.1.1 Dilbilgisi-ceviri yéntemi (Grammar-translation method): ilk yabanci dil
Ogretim yontemlerinden biri olan Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (GTM)’nin bir diger ad1 da
klasik yontemdir. Bu yontemin temel amaci yabanci dil &grencilerinin yabanci dil
literatliriinii  6grenmelerine ve anlayabilmelerine olanak tanimakti. Ayrica GTM'in
kullanilmasindaki ana motivasyon, yabanci dil 6grenen kisilerin ana dillerini daha iyi
anlamalarina ve zihinsel gelisimlerini gliglendirmelerine yardimci olacagina inanilmasiydi
(Seraj, 2010). Richards ve Rodgers’a gore (2001) GTM yonteminin temel 6zellikleri

sunlardir:

1. Bir yabanci dil 6grenmenin temel amaci, zihinsel disiplin ve entelektiiel gelisimden
faydalanmak maksadiyla hedef dilin edebiyatini1 okuyabilmektir.

2. Okuma ve yazma becerilerine odaklanilir, konugma ve dinlemeye sistematik olarak
onem verilmez.

3. Kelime 6gretimi yalnizca kullanilan okuma metinlerine dayanir ve kelimeler iki dilli
kelime listeleri, sozliik calismasi ve ezber yoluyla dgretilir. Kelime dgelerinin bir listesi
ana dildeki anlamlariyla birlikte sunulur ve ¢eviri alistirmalar1 yaptirilir.

4. Ciimle dil 6gretiminin ve pratiginin temel unsurudur. Derslerde ¢ogunlukla, ctimleleri
hedef dile ve ana dile ¢evirme alistirmalar1 yapilmaktadir.

5. Dil bilgisi bakimmdan dogruluk hedeflenmektedir. Ogrencilerin ceviri konusunda
yiiksek standartlara ulagmalar1 beklenmektedir.

6. Dilbilgisi tiimdengelim teknigiyle ogretilir. Yani dilbilgisi kurallar1 6grenenlere
sunulur, incelenir ve daha sonra ¢eviri alistirmalari ile uygulanir.

7. Yonergeler 6grenenin ana dili ile verilir. Yeni 0geleri agiklamak ve yabanci dil ile

Ogrenenin anadili arasinda karsilasgtirma yapilmasini saglamak i¢in kullanilir.

On dokuzuncu ylizyilin ortalarina kadar dnemini koruyan GTM daha sonra elestirilmis ve

yerini daha yenilik¢i yontemlere birakmustir.

2.2.1.2 Direkt yontem (Direct method): Direkt Yontem (DM), GTM’e elestirel bir
yaklagim olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yontem, hedef dil 6grenilme siirecinde nesneler ve
eylemler ile iliskilendirme saglanirken ana dilin kullanilmamas1 esasmma dayanir. DM

yontemini olusturan uygulama kriterleri sunlardir (Richards ve Rodgers, 2001):

1. Asla terciime etme: O0rnekle

2. Asla agiklama: eylemle anlat
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3. Asla konugma yapma: soru sor

4. Asla hatalari taklit etme: diizelt

5.Asla tek kelime ile konusma: ciimleleri kullan

6. Asla ¢ok fazla konusma: 6grencileri fazla konustur
7. Asla kitab1 kullanma: ders planini kullan

8. Asla amagsiz dolagma: plani takip et

9. Asla ¢ok hizli gitme: 6grencinin temposunu koru
10. Asla ¢ok yavas konusma: normal konus

11. Asla ¢ok hizli konugma: dogal konus

12. Asla ¢ok yiiksek sesle konusma: dogal konus

13. Asla sabirsiz olma: sakin ol

DM yonteminde geleneksel olarak dilbilgisi verilmemekte, o6grencilerin dilbilgisi
kurallarin1 yavas yavas siire¢ icinde kendiliginden olusturmalar1 beklenmektedir. Yabanci
dil 6grenim siirecini uzatan bu yontem ¢esitli elestirilere maruz kalmis ve yeni arayislara
girisilmistir.
2.2.1.3. Dinlekonus yontemi (Audiolingual method): Dinlekonus (ALM) ydnteminin
cikis noktasi dilbilgisi yapilarmin 6grenimin temelinde olmasi gerekliligidir. Ozellikle
Ikinci Diinya Savasi sonunda Amerikan Ordusunun gdrev yaptigi bolgelerin dillerini
stiratle 6grenebilmesi ihtiyacindan dogmustur. Baslica prensipleri sunlardir (Richards ve
Rodgers, 2001):
1. Yabanci dil 6grenimi temel olarak mekanik aligkanlik olusturma siirecidir. Dili dogru
kullanma aliskanliklari, hatalar yapmak yerine dogru cevaplar vererek olusur. Diyaloglari
ezberleyerek ve tekrar aligtirmalar1 yaparak hata tiretme ihtimali en aza indirilir.
2. Hedef dilde 6grenilecekler yazili olarak goriilmeden 6nce sozlii olarak sunulmalidir.
Boylece dil becerileri daha etkili bir sekilde 6grenilebilir.
3. Analoji dil 6grenimi i¢in analizden daha iyi bir temel saglar. Analoji genelleme ve
ayrimcilik siireglerini igerir. Alistirmalar ile dgrencilerin dogru analojiler olugturmalari
saglanabilir. Dolayisiyla dilbilgisi 6gretimine yaklagim, tiimdengelimsel olmaktan ziyade,
tiimevarimcidir.
4. Dil 6gretim siirecinde, dil ve kiiltiir ayr1 baglamda degerlendirilmemelidir. Dolayisiyla

bir dili 6gretmek, dili konusan insanlarn kiiltiirel sistemlerinin ydnlerini 6gretmeyi igerir.
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Bu yontem amacma uygun olarak askeri birliklerin temel kavramlar1 uygun kiiltiirel
baglam i¢inde kullanmalarini saglayabilmesine karsin ileri seviyede dilin yapilarinin
Ogrenilmesinde etkisiz kalmistir. Ayrica dinleme imkanlarina gelismis sekilde (dinleme
laboratuvarlari) ihtiyag bulunmast bu yontemin genis kitlelerce smnif ortaminda

kullanilmasini zorlastirmustir.

2.2.1.4. Qletisimsel dil 6gretim yontemi (Communicative language teaching): ALM
yonteminin taklit etme iizerine kurulu oldugunu ve otonom iletisim yeteneklerinin
kazanilamadigin1 diisiinenler tarafindan elestirilmesi sonucunda temelini interaktif
iletisimin olusturdugu Iletisimsel Dil Ogretim (CLT) Ydntemi ortaya ¢ikmustir (Akdogan,
2010). Dil teorisi diizeyinde, iletisimsel Dil Ogretimi biraz eklektik olsa da zengin bir
teorik temele sahiptir. Bu iletisimsel dil goriisiiniin baz1 6zellikleri asagidadir (Richards ve
Rodgers, 2001):

1. Dil, anlamin ifade edilmesi sistemidir.

2. Dilin birincil islevi etkilesim ve iletisimdir.

3. Dilin yapisi islevsel ve iletisimsel kullanimlarini yansitir.

4. Dilin temel birimleri yalnizca dilbilgisel ve yapisal 6zellikleri degil, séylemde

orneklendigi gibi islevsel ve iletisim kuramsal kategorileridir.

Yabanci dili anadili olarak konusmayan Ogretmenler tarafindan uygulamada zorluklar
yasanmasi, interaktif iletisim kurmada gereken teknolojik ihtiyaglar ve ayni dil bilgisi
seviyesine sahip 6grencilerin bir arada bulunmalar1 gerekliligi sebebiyle CLT, genel kabul

gormesine ragmen genis alanlarda uygulanamamaistir (Akdogan, 2010).

2.2.1.5. Biitiinciil fiziksel tepki yontemi (Total physical response): Biitiinciil Fiziksel
Tepki (TPR) Yonteminde konusmadan ziyade oOncelik anlamaya verilmistir. Emir
kiplerinin siklikla kullanildigi bu yontemde Ogretmenin talimatlarmma 6grencilerin gozle
goriiliir sekilde tepki vermeleri beklenir. Ogretmen talimatlariyla dgrencileri yonlendirir ve
onlarin tepkilerine gore degerlendirme yapar. TPR Yonteminin karakteristik 6zellikleri
sunlardir (Larsen-Freeman, 2000):

1. Hedef dilde anlam genellikle eylemlerle aktarilabilir. Hedef dil, sdzciik sozciik degil,

pargalar halinde sunulmalidir.

2. Konusmadan 6nce 6grencilerin hedef dili anlamalar1 gelistirilmelidir.
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3. Ogrenciler baslangicta bedenlerini hareket ettirerek dilin bir boliimiinii hizl1 bir
sekilde 0grenebilirler.

4. Emir kipi kullanimi, 6gretmenin 6grenci davranigini yonlendirebilecegi giiclii bir
dilbilimsel aragtir.

5. Ogrenciler, eylemleri gdzlemleyerek ve eylemleri kendileri gerceklestirerek
Ogrenebilirler.

6. Ogrencilere sabit rutinler ezberletilmemelidir.

7. Diizeltme gdze batmayan bir sekilde yapilmaldir.

8. Dil 6grenimi eglenceli oldugunda daha etkilidir.

9. Konusma dili yazili dilin 6niinde yer almalidir.

10. Ogrenciler hazir olduklarinda konusmaya baslayacaklardir.

11. Ogrencilerden ilk konusmaya basladiginda hata yapmalar1 beklenir. Ogretmenler
onlara kars1 hosgériilii olmalidir. Ogrenciler biraz yetkin hale gelinceye kadar dilin ince

ayrintilar1 tizerinde ¢aligmalar ertelenmelidir.

Dili anlama {iizerinde duran bu yaklasim 6grencilerde kaygi durumunu diisiirme ve
uygulamalarla 6grenmeyi eglenceli hale getirmesiyle kabul goérmiis ve genellikle giris

diizeyinde uygulanmastir.

2.2.1.6. Sessiz yontem (The silent way): Sessiz Yontem (SW) tekrarlama ve beraberinde
aliskanlik edinmeyi tavsiye eden ALM Yontemine karsit olarak ortaya ¢ikmigtir. SW,
O0gretmenin sinifta olabildigince sessiz olmasi ve Ogrencinin miimkiin oldugunca dil
iiretmesi gerektigi varsayimina dayanmaktadir. Bu iletisimsel dil goriisiiniin baz1 6zellikleri
asagidadir (Richards ve Rodgers, 2001):

1. Ogrenci, &grenilecekleri hatirlamak ve tekrarlamak yerine dgrenir veya yaratirsa

Ogrenme kolaylasir.

2. Ogrenme, fiziksel nesnelere eslik ederek (aracilik ederek) kolaylastirilr.

3. Ogrenme, dgrenilecek materyali igeren problem ¢6zme yoluyla kolaylastirilir.
Ogrencinin aktif 6grenimine katk saglamay1 amaglamasiyla 6ne gikan SW, gerekli iletisim
atmosferinin yaratilamamasiyla ve Ogretmenin yapacagi yerinde ve dogrudan bir
yonlendirmeyle netlestirilecek bir kavramin aciklanmasmnin uzun siireler almasiyla

basarisizliga ugramstir.
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2.2.1.7. Miisterek dil 6grenimi yontemi (Community language learning): igeriginde
psikolojik danismanlik 6geleri barmdiran Miisterek Dil Ogrenimi (CLL) Yénteminin
onemi, Ogrencilerin ve Ozellikle yetiskin Ogrencilerin duygularina hitap etmesinden
kaynaklanir (Akdogan, 2010). Larsen-Freeman’a (2000) goére CLL Yonteminin genel
prensipleri sunlardir:
1. Ogrencilerle ve dgrencilerin kendi arasinda iliski tesis etmek ¢ok dnemlidir.
2. Herhangi bir yeni 6grenme deneyimi tehdit edici olabilir. Ogrenciler her aktivitede ne
olacag1 hakkinda bir fikir sahibi olduklarinda, kendilerini daha giivende hissederler ve
rahatca Ogrenirler.
3. Dil iletigim i¢indir.
4. Ogretmen dgrencilerin giiven diizeylerine duyarli olmali ve onlara basarili olmak i¢in
ihtiya¢ duyduklar1 seyi vermelidir.
5. Ogrenciler bir etkinligin smirlarmi bildiklerinde kendilerini daha giivende hissederler.
6. Ogretmen ve Ogrenciler farkhiliklar1 olan bireylerdir. Ogrenme deneyimlerini
paylasmak, 6grencilerin birbirlerini tanimasina ve topluluk olusturmasimna olanak tanir.
7. Ogretmen 6grencilere “danismanlik yapar”. Tavsiye vermez, aksine onlar1 gercekten
dinledigini gosterir ve ne soylediklerini anlar.
8. Ogrencilerin anadilleri anlam agikliga kavusturmak ve bilinenden bilinmeyene bir
koprii insa etmek i¢in kullanilir. Ogrenciler her seyi anladiklarmnda kendilerini daha
giivende hissederler.
9. Ogrenciler 6grenmek icin sessiz diisiinme siiresine ihtiya¢ duyarlar.
10. Gruplar halinde, 6grenciler bir topluluk duygusu hissetmeye baglayabilir ve
Ogretmenlerin yani sira birbirlerinden de dgrenebilirler. Rekabet degil, is birligi tesvik
edilir.
11. Ogretmen, dgrencinin iirettigi ¢iktiyla tehdit edici olmayan bir sekilde galismalidir.
12. Sinif iiyeleri arasinda bir topluluk gelistirmek giiven yaratir ve yeni 6grenme durumu
tehdidini azaltmaya yardimeci olabilir.
13. Ogrenme, materyal ¢ok yeni veya ¢ok tanidik oldugunda gerceklesmez. Akilda tutma
en iyi sekilde yenilik ve aginalik arasinda bir yerde gergeklesir.
14. Baslangi¢ asamalarinda, “miifredat” esas olarak Ogrenciler tarafindan olusturulur.

Ogrenciler materyali kendileri olusturduklarinda grenmeye daha istekli olurlar.
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CLL, ogrencinin iletisimsel niyetine olan duyarliligi agisindan goézden gecirdigimiz
yontemlerin en duyarlisidir. Bununla birlikte, bu iletisimsel niyetin diger dgrencilerin
sayist ve bilgisi ile kisitlandigina dikkat edilmelidir. Ayrica 6gretmenlerin 6zel olarak
egitim almadan danigmanlik yapmalarinin beklenmesi ve net hedeflerin olmadigi bir

miifredatin uygulanmasi bu yontemin kisitliliklar: olmustur (Richards ve Rodgers, 2001).

2.2.1.8. Dogal yaklasim (The natural approach): Bu yaklasim, arastirmacilarin ikinci dil
edinimi ¢aligmalarinda belirledigi dogal ilkeleri igeren bir dil 6gretimi Onerisi gelistirme
girisimidir. Dogal Yaklagim esasinda Krashen’in girdi hipotezine dayanir. Girdi hipotezi,
dil edinenlerin hedef dilin edinilmesinde bir sonraki asamaya gegebilmeleri i¢in, bir
sonraki agamanin parcasi olan bir yapiy1 igeren girdi dilini anlamalar1 gerektigini, buna
gore yiiklemeler yapilmasi gerektigini belirtir. Orijinallikle ilgili en biiyiik iddiasi,
kullandig1 tekniklerde degil, gramer bakimmdan miikemmel ifadelerin ve climlelerin
iretilmesinden ziyade anlasilabilir ve anlamli uygulama etkinliklerini vurgulayan bir
yontemde kullanimlarinda yatmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001). Bu yontemde ya da
yaklasimda 6gretmen 6gretilecek dili kullanir, 6grenciler ise bu konuda serbestiye sahiptir.
Onemli olan 6grenciler tarafindan konusma esnasinda yapilan hatalarm dogal akisa engel
olmamak adina o an konusmanin kesilerek hatalarin diizeltilmemesidir (Akdogan, 2010).
Dil o6gretiminin daha uzun bir siirede gerceklesmesi, sunulacak otantik araglarla
ogrencilerin ilgisinin her zaman iist seviyede tutulma gerekliligi bu yontemin kisithiliklar1

olarak sayilabilir.

2.2.1.9. Onerim yontemi (Suggestopedia): Onerim Yontemi, Bulgar psikiyatrist-egitimci
Georgi Lozanov tarafindan gelistirilen bir yontemdir. Suggestopedia, Lozanov'un bilim
olarak tanimladig1 ve insanlarm siirekli olarak yanit verdigi akile1 olmayan veya bilingsiz
etkilerin sistematik olarak arastirilmasiyla ilgili olan Suggestology'den tiiretilen 6zel bir
ogrenme Onerileri kiimesidir. Onerim Yonteminin en gdze ¢arpan ozellikleri smifin
dekorasyonu, mobilyas1 ve diizeni, miizik kullanimi ve &gretmenin yetkili davranisidir
(Richards ve Rodgers, 2001). Yavas miizik, yaumusak 151k, neseli oda siislemeleri ve rahat
oturma gibi c¢esitli rahatlama tekniklerinin yaratilmasmin Ogrencilerin hedef dili
ogrenmesine yardimci olacagi varsayillmistir (Brown, 2000). Bu yontemde Ogretmen
O0grenme ortammin hazirlanmasindan, stresin  azaltilmasindan ve etkili iletisim

saglanmasindan sorumludur. Bu ydnteminin uygulanmasinda s6z konusu rahat ortamin
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yaratilmast belli bashh maddi yilikiimliliikler getireceginden genis kitlelere ulagsmasi zor

goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde kullanilan ydntemlerin ¢esitliligi, modern yabanci dil
Ogretiminin karakteristik 6zelligini olusturmaktadir. Yeni sinif uygulamalarinin ve dil
programlarinin ve materyallerinin tasarlanmasina yonelik yaklagimlarin tasarlanmast,
yabanct dil Ogretmenlerinin daha verimli ve daha etkili dil 6gretme yollarmi
uygulamalarmma olanak saglamaktadir. Secilecek ve uygulanacak ogretim yontemi ile
ogrencilerin ihtiyaglarina, Ogretmenlerin tercihlerine, okulun veya egitim ortaminin

kisitlamalarina gore yontem ve materyaller segilebilmektedir.

Tim diinyada oldugu kadar Tiirkiye’de de yabanci dil egitim caligmalar1 ge¢misten

gliniimiize devam etmis ve egitim alanmin énemli bir 6gesi olmustur.
2.3 Tiirkiye’de yabanci dil egitimi tarihcesi

Uzun yillardan beri Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi hususunda caba sarfedilmektetir.
Siireg icerisinde egitim politikalar1 degisimleri ve yontem cesitliligi sebebiyle farkli yollar

izlendigi de goriilmiistiir (Celebi, M.D., 2006).

Egitim politikalarinin yabanci dil egitimi lizerinde derinlesmesi salt miifredat olmaktan
ziyade kiiltlirel konularla da alakalidir. Okutulacak bir diger deyisle egitimi verilecek
yabanci dil se¢imi, konumlandirilisi, kiiltiirel bakis agilar1 tarihsel siiregte yabanci dil

egitimi lizerine diisiiniilmesini gerektirmektedir (Kilig, 2009).

[Ik kurulus zamanlarindan itibaren Tiirkler, yabanci devletler ile terciimanlar kullanarak
iletisim kurmuslar ve iligkilerini silirdiirmiislerdir. Bu terciiman kaynagi da genellikle
azinliklardan saglanmistir. Bat1 iilkelerinden teknik bilgiler ihra¢ etme ihtiyacmin arttigi
Osmanli Devleti’nin son donemlerinde ise yabanci dil bilme Onem kazanmis ve
cevirmenlik aranan bir meslek olmustur. Simdilerde yabanci dil 6§renmek ve bilmek, tiim
orta ve yiiksekdgretim géren 6grencilere saglanmis bir imkan olmasina ragmen ilk baslarda
toplumun iist kesiminin ve gelir durumu iyi olan ailelerin yararlandig1 bir ayricalik olarak
goriildiigii bilinmektedir. Ayrica yabanci dil 6grenmek yalnizca devlet okullar1 ile smirlt
kalmayip okul haricinde yabanci dil 6gretmek amaciyla kurulmus olan resmi ve 6zel

kurslar ile de eskisine nazaran daha ulasilabilir bir hale kavusmustur (Demircan, 1988).

32



Cumbhuriyetin ilan1 sonrasinda yabanci dil lizerine egilim artmaya bagslamistir. Yeni
kurulan sistemle beraber diinyadaki baska devletlerle olan karsiliklt miinasebetlerin degeri
artmig ve bu sebeple de yabanci dile olan gereksinim ¢ogalmistir. Tiirkiye’nin mevcut
jeopolitik pozisyonu s6z konusu gereksinimi daha da onemli hale getirmistir (Seyratls.,

2014).

Tiirkiye, Cumhuriyet rejiminin kabuliinii miiteakip demokratik bir devlet olmay1 kabul
etmis ve dolayisiyla dis politikasini da buna gore sekillendirmistir. Bunun yaninda
Tiirkiye, stratejik bakimdan ¢ok dnemli bir konum isgal etmektedir ki bu iki kita arasinda
sosyo-kiiltiirel ve iktisadi gecisi ve kaynasmayi beraberinde getirmektedir. Bu sebepler
basta olmak iizere Tirkiye, diinya ¢capinda farkli iilkelerle siyasi irtibatta bulunmakta ve
cesitli mutabakatlara varmaktadir. Bunlarin basinda Birlesmis Milletler (BM), Kuzey
Atlantik Antlasmasi Orgiitii (NATO), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD),
Avrupa Birligi (AB) gelmekte ve s6z konusu uluslararasi orgiitlerle de ortak iletisim araci
olarak belirlenen yabanci diller kullanilmaktadir (Aygiin, 2008). Cumhuriyet doneminde
yapilan en baslica ve 6nemli girisim 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat yani bir bagka
deyisle Ogretimde Birlik yasas1 olmustur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile beraber Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretimi kimi okullarda zorunlu kimi okullarda ise se¢cmeli ve bati dilerini
icerecek sekilde diizenlenmistir (Dogan, 1996). ikinci diinya savasi sonrasinda niifus artis1
ile beraber 6grenci sayilarinin da artmasi yabanci dil 6gretim piyasasini gelistirmis ve bu
konuda bir cazibe alani yaratmistir. 1970’li yillarda yabanci dil 6§renimi goren 6grenci
say1s1 milyonun {izerine ¢ikmis, boylelikle Tiirkiye yabanci dil 6gretiminde uzmanlasmis
yabanc1 miimessillerin yogunlukla ¢alistig1 bir pazar olmustur (Demircan, O., 1988). 1972
yilinda ¢ikarilan 639 sayili kanun kapsaminda MEB Talim ve Terbiye Dairesi biinyesinde
“Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi” kurulmustur. Bu merkez sayesinde
Avrupa Konseyi ile beraber vyiiriitiilen programlar altinda Ingilizce, Almanca ve Fransizca
ders gerecleri siniflarda denenerek yabanci dil dersi miifredat: iizerindeki ¢alismalar
yogunlagsmustir. S6z konusu uygulama 1972-1973 egitim ve dgretim yilinda 32 okulda
denenmis ve 4 Haziran 1973 tarihinde ¢ikarilan 1747 sayili Tebligler Dergisinde kendine
yer bularak yaymlanmig ve miiteakiben ortaokul ve lise miifredatlar1 buna uygun olarak
giincellenmistir. Bu programa gore yabanci dil 6gretiminde gozetilecek ve benimsenecek
prensiplerden konulara, 6grenim basamaklarindan ders gereglerine kadar tiim konular

belirlenmistir (Demirel, 2012). 80’li yillara gelindiginde, 1981-82 egitim ve Ogretim
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senesinde ortaokul miifredatinda haftalik dokuz saat, lise edebiyat kisimlarinda on {i¢ saat,
fen kisimlarinda on iki saat yabanci dil dersinin yer aldig1 goriilmektedir (Akytiz, 2012).
Anadolu liselerinin miifredatina Ingilizce hazirlik sinifi konulmasi uygulamasi 2170 sayili
Tebligler dergisinde yaymlanarak 3 yillik siire ile 1983 yilinda baslanilmustir. Bu strateji
Tiirkiye i¢in yabanct dil uygulamasinda bir mihenk tasi niteligi tasimaktadir (Demirel,
2012). 1988-1989 egitim ve O0gretim yilinda ise ortaokullarda “Basamakli Kur Sistemi”
olarak adlandirilan bir yontem uygulanmis ve yabanci dil egitiminde bazi1 farklilagmalar
yasanmistir. Buna gore, ortaokul dgrencileri i¢in ilk y1l yabanci dil dersi mecburi olmakla
beraber sonraki yillarda ve lise smiflarinda se¢meli olarak alinabilecek bir ders haline
gelmis ve dahasi yabanci dil dersi notlar1 siif gegme-kalma durumunda bir etkiye sahip
olmayacaktir. Anlasiliyor ki bu sistem yogun elestirilere maruz kalmis olmali ¢linkii 1989-
1990 egitim ve Ogretim yilinda s6z konusu yontemden vazgecilmis yabanci dil dersi
zorunlu almacak bir ders olarak ders programlari gilincellenmistir (Akyiiz, 2012).
Tiirkiye’de zorunlu egitim 1997 yilinda sekiz yila ¢ikarildiginda ingilizce dersi 4 ve 5’inci
smif miifredatina girmistir. Bunun yaninda Almanca ve Fransizca dersleri de
alinabilecekken yeterli ilgi ve istek olmamasi sebebiyle uygulanamamistir (Demirel, 2012).
1991-1992 egitim ve dgretim yihinda faaliyete gegen Siiper Liseler Ingilizce dgretimine
verdikleri 6nemle tercih edilir olmuslar ve 2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda Anadolu
Liselerine doniistiiriilmiisler ve ayn1 yil Sosyal Bilimler Liseleri ve baz1 Anadolu Liseleri
haricinde hazirlik smiflar1 kaldirilmigtir. 2005 yilin1 miiteakip genel liseler de Anadolu
Liseleri halini almis ve yabanci dil dersi saatlerinde bir standart olusturulamamistir
(Demirpolat, 2015). 2011 yilinda uygulamaya baslayan egitim reformu ile egitimde 4+4+4
sistemine gecilerek Ingilizce dersi 2°nci siniftan itibaren iki saat ve 5’inci smifta dort saat
olmak tizere tanimlanmistir (Demirpolat, 2015). Degisen yabanci dil politikalari, yontemler
ve ders saatleri 2018 yilina gelindiginde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanan 2023
Egitim Vizyonu ile ileri goriislii, standartlar1 ve hedefleri olan bir baglama oturtulmaya

calisilmistir. Bu vizyon belgesine gore yabanci dil egitiminde ii¢ ana hedef belirlenmistir:

“1.Ulke genelinde yabanci dil egitimi, seviye ve okul tiirlerine gére
uyarlanacaktir.

2. Yeni kaynaklar ile Ogrencilerin  Ingilizce konusulan — diinyay
deneyimlemesi saglanacaktir.

’

3. Yabanci dil egitiminde ogretmen nitelik ve yeterlilikleri yiikseltilecektir.’

34



Belirtilen hedefler dogrultusunda 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar1 beceriler gelistirilecek,
ogretmenler ise ulusal ve uluslararasit platformlar araciligiyla lisansiistii ve sertifika
programlarina dahil edilmesi saglanarak genel ve 0zel alan yeterlilikleri gelistirilecektir

(MEB, 2018).

Tiirkiye’de uygulanmis olan yabanci dil politikalar: tarih boyunca artan bir ilgide devam
etmis ve glinlimiize kadar gelmistir. Bugiin de ilkdgretim kademesinden baglayan yabanci
dil ogretim programlar1 ortadgretim kademesinde de Onemini korumaktadir. Bunun
yaninda degerler egitimi gerekliliginin fazlasiyla 6nem kazanmasiyla bazi temel degerler

Ogretim programlari iginde yer almaya baglamistir.
2.4 Ortadgretim Ingilizce ders programlarinda yer alan degerler

Egitim ve 6gretim siireci icerisinde ¢ocuklarda deger bilinci olugsmasi, olusan bu biling ile
beraber konu edilen degerlerin 6ziimsenmesi ve tutum olarak da sergilenmesi maksadiyla
dogrudan 6gretmekle beraber Ortiilk programlar araciyla verilmesi 6nem arz etmektedir.
Ayrica deger kazandirma ve Og8retme boyutunda direkt deger O08retme yaninda Ortiik
programlar vasitasiyla deger dgretmek de dnemli bir konudur. (Akbas, 2010). Ortiik
program, yazili ve formal diyebilecegimiz programlarin 6ngdrdiigii faaliyetler yaninda

stire¢ sonunda ortaya ¢ikarilmasi diistiniilen kazanimlar1 hedeflemektedir (Selguk, 2016).

Ingilizce ders kitaplarmna baktigimizda konu edilen kiiltiire ait aliskanliklar, gelenek ve
gorenekler, mutfak kiiltiirli, inang¢lar, glinlilk hayata dair yasam stilleri, birey, aile ve
toplumsal yapiya ait degerlere sikca rastlanmaktadir. Benzer sekilde Aksan (1975), kiiltiir
ve dili birbirinden ayrilmayan bir ayna gibi degerlendirmektedir (Aksan, 1975). Milli
Egitim Bakanlig1 2005 yilinda 6gretim programlarinda yenilenmeye giderek yapilandirici
yaklasimi benimsemistir. BoOylelikle o zamana kadar onem verilen bilissel edinimler
yaninda duyugsal edinimlerde hassasiyetle vurgulanmistir. Bununla beraber her dersin
miifredatinda o dersle alakali degerler de yer bulmustur (Selguk, 2016). Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca 18 Temmuz 2017 tarihinde yapilan
“Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine...” isimli basm aciklamasiyla
yenilenen miifredatlara iliskin 6nemli bilgilendirmeler yapilmistir. Tiirk Milli Egitiminin
genel hedeflerinde vurgulandig: iizere, yeni miifredat evrensel, ulusal, ahlaki, insani ve
kiiltiirel degerler ve etik bilincine ilaveten hem s6zlii hem de yazili iletisim becerilerindeki

yetkinlik bilincini arttrrmayr amaglamaktadir. MEB (2017) tarafindan yaymlanan son
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miifredatin eskilerine gore en Onemli farki degerler egitimine odaklanmis olmasidir.

Hedeflenen ve ciktilarla ulasilmasi diisiiniilen kok degerler Sekil 3’te goriilmektedir:

Kok Degerler Degerlerle 1lliskili Bazi Tutum ve
Davranislar

Adalet adil olma, esit davranma, paylasma...

Dostluk digerkamlik, giiven duyma, anlayish

olma, dayanmigsma, sadik olma, vefal

olma, yardimlasma...

Diiriistlik acik ve anlasilir olma, dogru sozli

olma, giivenilir olma, s6ziinde durma...

Oz denetim davranislarini kontrol etme,
davraniglarmin sorumlulugunu
istlenme, 0z giiven sahibi olma,

gerektiginde oziir dileme...

Sabir azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi
bilme...

Saygi1 algcakgoniillii olma, baskalarina kendine
davranilmasimni istedigi sekilde

davranma, diger insanlarin kisiliklerine
deger verme, muhatabinin konumunu,

ozelliklerini ve durumunu gbzetme...

Sevgi aile birligine 6nem verme, fedakarlik
yapma, giiven duyma, merhametli olma,

vefali olma...

Sorumluluk kendine, c¢evresine, vatanina, ailesine

karsi sorumlu olma; soziinde durma,
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tutarl ve giivenilir olma, davraniglarinin

sonuclarini listlenme...

Vatanseverlik caligkan olma, dayanigma, kurallara ve
kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve
dogal mirasa duyarli olma, toplumu

onemseme...

Yardimseverlik comert olma, ig birligi yapma,
merhametli olma, misafirperver olma,

paylasma...

Sekil 3. Kok degerler

Bahse konu kok degerler ayr1 ayri verilmek yerine konulara ve temalara gomiilii sekilde
diigiiniilmelidir. Her {iinite ig¢inde Ortiikk olarak degerler iizerine diisiiniilmiis, etkinlikler

olusturulmus ve atasozleri ve deyimlerle de desteklendigi goriilmiistiir.

Ayrica 11’inci Smif Ingilizce dersi 10’uncu iinitesi “Values and Norms (Degerler ve
Normlar)” bashgl altinda sadece degerlere odaklanan bir iinite olarak karsimiza

¢ikmaktadir (MEB, 2018). Unite, 6grencileri su sorular1 sorarak karsilamaktadir:

e lyiligin/nezaketin biiyiisiine gercekten inantyor musunuz?
e Diinyay1 degistirme yetenegi iyilige mi bagh?
e (ilizel bir hayat iizlintiiden uzak, glizel bir akildan mi1 baglar?

e Sizi mutluluga gétiiren anahtar kelimeler saygi ve diiriistliik mii?

Bu sorularla 6grencilerin iyilik, saygi ve diiriistliitk gibi kok degerler iizerine diisiinmesi,
yorumlamasi ve diger kok degerlere dogru meraklanmalar1 saglanarak diisiinmeye sevk
edilmeleri saglanmak istenmistir. Devaminda Mevlana, Yunus Emre ve Haci1 Bektas Veli
gibi Anadolu diisiiniirlerinin s6zlerinden yararlanilarak degerlere vurgu yapilmistir. Zihin
haritalar1 olusturularak degerlerin 6grencilerde ne uyandirdigi sorulmus grup c¢alismalari
vasitastyla dgrencilerin is birligi iginde yanit bulmasi istenmistir. Ilerleyen kisimlarda ise
farkli kiiltiirlere odaklanilmig, yabanci olunan iilkelerde yasayan insanlarin gelenek ve

goreneklerine deginilmistir. Ornegin; “Misir'da, aksam yemegine davet edildiginizde
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vemeginize tuz eklememelisiniz.” ya da “Norvegliler, sandvi¢ yerken bile bi¢ak ve ¢atal
kullanirlar.” gibi. Boylelikle kiiltiirel farklhiliklara vurgu yapilarak farkindalik yaratilmasi,
hosgoriilii sahibi olunmasimna katki saglanmasi amaglanmistir (Dikilitas (Ed.), 2018)

2.5 Tutum

Tutum kavrami ele alindiginda, toplumsal ve bireysel hayatin her alanina etki eden bir olgu
olmasi1 hasebiyle birgok terim karsimiza g¢ikmaktadir. Giincel Tiirk¢e sozlikkte tutum;

tutulan yol, tavir olarak tanimlanmaktadir.

Bu konuda 6nde gelen tanimlardan biri Gardner (1985) tarafindan yapilmustir; bir bireyin
tutumu, bireyin referanst hakkindaki inanclarina veya goriislerine dayanarak, bazi
referanslara veya nesnelere yapilan degerlendirme reaksiyonudur. Ipek ve Bayraktar
(2004) tutumu, kisinin konu olan bir olguya, vaziyete ve hadiseye dogru pozitif ya da
negatif durusu olarak tanimlarken, Montano ve Kasprzyk (2008) detayli olarak tutum
kavrammi su sekilde tanimlamistir: Bireyin sonuglar1 ya da davranisi gergeklestirme
kabiliyetleri tizerindeki davranislar1 (davranigsal inanglar) tarafindan belirlenir, bu
sonuglarin veya niteliklerin degerlendirmeleri ile kiymetlendirilir. Dolayisiyla, olumlu
olarak degerlenmis sonuglarin gii¢lii olduguna inanan bir kisi, ilgili davranisa karsi olumlu
bir tutum sergileyecektir. Aksine, olumsuz degerlendirilen sonuglarin davranistan
kaynaklanacagina dair gii¢lii inanglar1 olan bir kisi ise olumsuz bir tutum sergileyecektir.
Caliskan (2008) 6grencilerin ilgili derse yonelik tutumlar1 ile o dersi 6grenme arasinda
oldukca giiclii bir iliski oldugunu belirterek tutumun 6nemine vurgu yapmaktadir. Hedef
derste basar1 saglanmasi icin derslerin ilgi ¢ekici hale getirilmesinin, seg¢ilecek konularin
hayatla iligkili olmasinm, 6grencilerin derse katilimlarinin saglanmasinin ve 6grencilere
pozitif geri bildirimde bulunulmasinin olumlu tutum gelistirilmesini saglayacagini

belirtmektedir.

Tutum; biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere {i¢ ana etkeni de barindirmaktadir
(Ozdis¢i, 2019). Fakat bu ii¢ ana unsur, kiside yer etmis tutumlarda biitiin olarak
goriiliirken zayif tutumlarda davranigsal unsur oldukca zayif kalabilmektedir (Tavsancil,
2014). Ayni sekilde Papanastasiou (2002) tutumu tanimlarken duygusal olgudan bahsetmis
ve tutumu, kisinin mekan, vaka, diisiince ve objelere dogru pozitif yahut negatif

olusturdugu duygusal meyil olarak tanimlamistir. Elbette ki tutum kavramindan
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bahsederken belirli 6zelliklerinin de tanimlanmasi beklenmektedir. Tavsancil (2014)

tutumun o6zelliklerini su sekilde siralamistir:

1. Tutum, dogustan degil yasant1 vesilesiyle edinilir.

2. Tutum, kisa siireligine goriilen bir olgu degil belirli bir miiddet devam eden bir
olgudur.

3. Tutum, kiginin kendisi disindaki hayati anlamlandirmasina etki etmekte ve 6grenme
stireciyle sekillendiginden dolayi kisi ile nesne arasinda uyum yaratmaktadir.

4. Tutumun, kisi ile nesne arasinda bag kurmasini miiteakip olusturdugu bir tarafgirlik
akilda kendine yer edinir.

5. Tutum, nesnenin diger bir nesneyle kiyaslanmasiyla olumlu veya olumsuz olarak
meydana ¢ikar.

6. Bireysel tutumlar vasitasiyla ortaya ¢ikan toplumsal degerler, toplumsal tutumlarin
olusmasini saglar.

7. Tutumun kendisi bir reaksiyon degil aksine reaksiyon gésterme durumudur.

8. Tutum, pozitif veya negatif reaksiyonlar ve hareketler meydana getirebilir

Goriilecegi lizere tutum, bireysel ve toplumsal hayatin her alanina etki eden ve etkilenen
bir olgudur. Dolayisiyla egitim ve 6gretim hayati igerisinde de tutum kavrammin énemli

bir yer tutmasi kaginilmazdir.

Tutumlar olumlu ya da olumsuz olabilir ve 6grenme ortamindaki herhangi bir seyle ilgili
olarak sekillendirilmis olabilirler (Smith, 1971). Karagiannopoulou ve Christtodoulides
(2005) 6grencilerin egitim ortamina karsi1 gosterdikleri tutumun basariyla iliskili olduguna

deginmislerdir.

Egitim hayatina ve bireysel basariya etki ettigi belirtilen tutumun ders bazinda da etkili
olacag1 degerlendirilebilir. Ozellikle gogu 6grencinin hayatinda ilk kez okulda karsilastig
Ingilizce dersine yonelik olusturacagi olumlu ya da olumsuz tutumun akademik basarisina

da etki edecegi diisiiniilebilir.
2.5.1 Deger ve tutum

Tutum kavrami, insanlarin hayatlarini olusturan algilarn, hislerin ve bilgilerin olusturdugu
yap1 olarak adlandirilabilir. Bu agidan deger kavrami ile ortak bir yap1 tasidigi soylenebilir.
Bir deger benimseyen kisilerin o degere uygun davranmast da bu bakimdan

degerlendirilebilir.
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Deger ve tutum her ne kadar birbirlerine yakin goriinseler de Schwartz (1994) degerin tek
bir inanisa dayanmasma karsin tutumun birden fazla inanisla insa edildigini savunur.
Degerler kiiltiirel, sosyal ve kisisel deneyimlerin bir sonucu olarak igsellestirilen psikolojik
yapilardir. Degerler, bir kiginin diisiincesi ve davranisi iizerinde kalict bir etkiye sahiptir.
Bunun sonuglari, sosyal davranis, tutumlar ve ideoloji, degerlendirme, ahlaki yargilar ile
benlik ve bagkalarinin gerekgeleri, benligin bagskalariyla karsilastirilmasi, benligin
baskalarina sunulmasi1 ve bagkalarmi etkileme girisimleri gibi hemen hemen her tiirli
sosyal davranigta goriilebilir (Rokeach, 1973). Deger ve tutum karsilikli iliski iginde
bulunan iki kavramdir ve birbirlerini bigimlendirir. Goriiniiste kisinin takindigi tutumlar
gozlenemese de davranmisi sekillendireceginden sebeple deger yargilarindan etkilenerek
davranis olusur. Yani deger ve tutum bireyin davranis olusturmasinda temel rol oynar
(Kagit¢ibasi, 2004). Bazi teorisyenler degerlerin tutumlara ait belirli 6zelliklerin biiyiik
kismini paylastigini one siirerken, bazi1 yonlerden de tutumlardan farklilasmakta olduklarmi
belirtirler. Bu farkliliklar degerler ve tutumlarm ayr1 kavramlar oldugu ya da degerlerin
tutum alani i¢inde bir alt kiime olarak var oldugu seklinde yorumlanabilir (Goodwin,
2001). Ayrica Giingor (1993), deger ve tutumlarin ortak 6zellikleri oldugunu belirterek,
kisinin benimsedigi degeri gozeterek ya da karsit durumlarda ayni sekilde kendi
benimsedigi degere uygun olarak duygusal tepki verme egiliminde olacagini
sOylemektedir. Degerlerin tutumlara oOnciililk etmesiyle kisi diinyadaki yerini
anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Bu sayede kendilerine ait diinya goriisii ile uyumlu olan
degerleri benimseyerek kendilerini dis diinyaya karsi daha net ifade edebilmektedirler.
Kundakg1 (2014) Lise Ogrencilerinin Deger Tercihleri ile Cevreye Yénelik Tutumlari
Arasmndaki iliski (Denizli Ili Ornegi) isimli ¢alismasinda, ortadgretim kademesindeki
Ogrencilerin deger tercihleri ve cevreye yOnelik tutum ve davraniglarini incelemistir.
Arastirma, iligkisel tarama yontemi kullanilarak Denizli ilinde bulunan 10 lisede 6grenim
gbren 303 dgrenciye “Bilgi Anketi”, “Schwartz Degerler Olgegi” ve “Cevreye Yonelik
Tutumlar Olgegi” uygulanmasiyla gerceklestirilmistir. Genel itibariyle arastirma
sonucunda, Cevresel Tutum ile Ozdenetim, Evrensellik, Geleneksellik alt degerleri
arasinda pozitif iliski bulunmustur. imsal (2019), Ogretmenlerin Kisilik Ozellikleri ile
Deger Tercihleri Arasindaki iliski adli arastirmasinda, istanbul ili, Avcilar ilgesinde, devlet
ortaokullarinda gorev yapan Ogretmenlerin kisilik ozellikleri ile deger tercihleri arasinda

iliski olup olmadig1 ¢alisilmistir. Arastirma, iliskisel tarama yontemi kullanilarak 296
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Ogretmen tizerinde “Kisisel Bilgi Formu”, “Sifat Tarama Listesi” 06lgegi ve deger
tercihlerini belirlemek amaciyla “Schwartz Degerler Tercihi” 6lgegi uygulanarak
yapilmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri ve deger tercihleri arasinda

pozitif ve negatif yonde bulunan iliskiler maddeler halinde sunulmustur.

Izgar ve Beyhan (2015) yayinladiklar1 makalelerinde, ilkogretim kademesi 8’inci smifta
okuyan Ogrencilerin takip etmesi maksadiyla hazirlanan degerler egitimi miifredatinin
bahse konu Ogrencilerin demokratik tutumlarma etkisini belirlemek istemislerdir.
Yaptiklar1 aragtrma sonucunda, degerler egitimi programina maruz kalan ogrencilerin
demokratik tutumlarmm digerlerine gore pozitif yonde ve anlamli sekilde farklilastig:

belirlenmistir.

Aktay ve Eksi (2008) ise tutum kavramina benzer sekilde ele aldiklari, davranisa
odaklanan bir ¢alisma yayinlayarak yonetici ve 6gretmenlerin deger tercihleri ile 6rgiitsel
vatandaslik davraniglar1 arasindaki iliskinin belirlenmesini amaglamiglardir. Arastirma,
Istanbul ilinden 252 Ogretmen iizerinde “Yasam Degerleri Olgegi” ve “Orgiitsel
Vatandashk Davranisi Olgegi” uygulanarak yapilmis ve uygulanan bireylerin deger
tercihleri ile oOrgiitsel vatandaslik tutumlar1 arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

Tirkiye’de oldugunun tersine yurtdisinda deger ve tutum konusu fazlasiyla calisilmistir.
Bunlarin basinda da Rokeach’in (1971) “Degerler, Tutum ve Davranisin Uzun Siireli
Deneysel Degisimi” isimli arastirmasidir. Arastrmada, degerler, tutumlar ve
davraniglardaki nispeten kalici degisikliklerin, kisa deneysel bir uygulama sonucu olarak
ortaya cikabilecegi, dolayisiyla siyaset bilimi, egitim ve terapi alanlar1 i¢in 6nemli etkilere

sahip olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Bir diger arastirmada ise Chang (1983), Cinli 6grencilerin deger tercihlerinin Amerikan,
Kanadali, Israilli ve Avustralyali égrencilerden farklilasip farklilasmadigi ve tutumlarmi
nasil etkiledigini arastirmustir. Arastirma, tutumun, bazi amagsal (terminal) ve aragsal
(instrumental) degerler alt gruplari ile anlamli sekilde iliskili oldugu yo6niinde

sonuglanmistir.

Goodwin (2011) arastirmasinda, deger erisilebilirliginin 6l¢lilmesi ve manipiilasyonu,
deger erisilebilirliginin deger-tutum iligkisi tiizerindeki etkisi ve tutum degisikligi
tizerindeki etkilerini arastrmistir. Arastirmasinin sonucunda Goodwin, bir degerin bir
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'tutum nesnesi' olarak kavramsallastirilabilecegini ve bu nesnenin bellege bagl olarak
degerlendirilmesini Onermis ve erisilebilirligin artirilmas: durumunda degerle ilgili

tutumlarin da artacagini 6ne stirmiistiir.

Gregory’nin  (1997) yaptig1 arastirmada, tutum islevlerinin  makul roliiniin
(islevsellestirilmis reklam itirazlarinda) deger tutumu iligkisine gore incelenmesi
amacglanmigtir. Arastirma sonucunda, bu iliski modelinin incelenmesi, ortak degerlerin
tutumlarla pozitif yonde iliskili oldugu ve bireysel degerlerin tutumlarla olumsuz yonde

iligkili oldugu goriilmiistiir.

Ozetle degerler ve tutumlar birbirleriyle iliski icinde bulunan, zaman zaman birbirlerinden

etkilenen ve bireyin benlik olusumunda 6nemli yer tutan iki olgudur denilebilir.
2.5.2 Ingilizce dersine yénelik tutum

Tutumlarm 6grencilerin egitim hayatina etkileri yillarca yapilan galismalarla incelenmistir.
Ozellikle Tiirkiye’de Ingilizce dersi dzelinde yabanci dil basarisinin artirilmasi yillar igcinde
amagclanmis ve bu baglamda Ingilizce dersine kars1 gosterilen tutumlar da arastirma konusu

olmustur.

Longman Uygulamali Dil Bilim Soézligiinde (aktaran Kazazoglu, 2013) dile yonelik tutum,
degisik lisan konusucularmin ve ortak dile sahip toplumlarin kendi dillerine ya da diger

konusulan dillere miiteveccih tutumlari olarak tanimlanmaktadir.

Mantle ve Bromley (1995), eger 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik cabalarinin
tutumlar1 tarafindan etkilendigi diistiniiliirse, yabanci dil 6gretmenlerinin de tutumlar
hakkinda son derece bilgi sahibi olmalar1 gerektigini sdylemektedirler. Ogrencilerin inang
ve tutumlar1 yabanci dil 6grenmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin yabanci dile
kars1 tutumlar1 ve bu dili 6grenme siiregleri, icinde yasadiklari kiiltiirde sekillenir
(Delbesoglugil, 2013). Baggeci ve Yasar (2007) yaptiklar1 calismada, 6grencilerin ingilizce
Ogretimi konusundaki olumsuz tutumlarinin yani sira olumsuz inang ve goriislerini de
ortaya koymakta ve olumsuz tutumlarin, ingilizce 6gretme yontemlerinin yeterince etkili
olmadig1 inancindan kaynaklandigmi belirtmektedirler. Bu caligmanin tersine Kiziltepe
(2000), ogrencilerin yabanci dile, yabanct dil 6grenmeye, yabanci kiiltiire ve o kiiltiirden
insanlara yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu séylemektedir. Yabanci dil 6grenimine ya
da kullanimina dair gelistirilecek muhtemel olumlu tutumlar, bahse konu dilin daha genis

iletisim ihtiyaglarin1 karsilamak maksadiyla kullanilmasini destekleyecektir (Thomas,
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2010). Inal, Evin ve Saracaloglu (2005)’nun yaptig1 calisma ile de yabanci dil basarisinda
okul tiirli, cinsiyet ve ebeveyn egitiminin yabanci dile karsi olan tutum tizerinde etkili
oldugu fakat sadece cinsiyet degiskeninin basariy1 etkiledigi; bunun yaninda ise yabanci dil
tutumunun yabanci dil basarisini cok olumlu etkiledigi ortaya koyulmaktadir. Ogrencilerin
yabanci dile karsi olumlu tutum gelistirmeleri saglanirsa 6grenciler yabanci dili sadece
smavi gegmek gibi bir amagla degil bir iletisim araci olarak da gérmeye baslayacaklardir

Delbesoglugil, 2013).

Olumsuz ve olumlu tutumlarin her ikisi de dil 6greniminin basarist lizerinde giiglii bir
etkiye sahiptir. Dil 6grenme alaninda, 6grencinin hedef dile yonelik tutumu 6nemlidir,
clinkii birisinin hedef dilde basarili olup olmayacagi anlamima gelir. Bir dile yonelik
tutumlarin deneyimler sonucu gelistirilme olasiligi yiiksektir ve tutumlar bunun tersi
yasandig1 siirecte de degisebilir (Kilig, 2011). Dil tutumu ve basarinm karsilikli bir iligkisi
vardir. Baska bir deyisle, olumlu dil tutumu yabanci dilin basarisini arttirdigindan, yabanci

dil basarist da olumlu dil tutumunu desteklemektedir (Delbesoglugil, 2013).

Bazi1 0Ogrencilerin  yabanci dil 0Ogrenmeye kabiliyetlerinin olmadigmi  diisiiniip
vazgeg¢melerinin bir sebebi de gelistirilen olumsuz tutumlardir. Tam tersi bir durumda ise

olumlu tutumlar da yabanci dil 6grenmede kolaylastirici bir etki yaratacaktir (Firat, 2009).

Tirkiye’de en son yapilan ¢aligmalardan biri olan Yiiksel’in (2019) yaptig1 ¢alismanin
amaglarmda birisi de, ortadgretim 9 uncu sinif kademesindeki 6grencilerin Ingilizce dersi
konulariyla alakali algilanan aragsal olma durumunun artirilmasiyla Ingilizce iizerinde
tutumlarina etkisinin incelenmesidir. Arastirma, Bolu ili merkezinde 68renim goren 93
ogrenci lizerinde, Basar1 Testi, Tutum Olgegi, Algilanan Aragsallik Olgegi ve Can Sikimntist
Olgegi uygulanarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, aragsallik algismin
artirilmas1 Ingilizceye yonelik tutumu olumlu sekilde etkilemis ve ders basarismin da
artmasina sebep olmustur. Dolayisiyla Ingilizceye yonelik tutum olumlu ydnde
degistirilebildigi takdirde basarmin da aym1 sekilde artacagi bu ¢aligmadan

anlasilabilmektedir.

Yine son dénemde yapilan arastirmalardan bir digerinde ise Ogrencilerin Ingilizce
Ogrenimine dair tutumlarini, giidiilenmelerini ve bu giidiilenmelere yol acan etkenleri
ortaya ¢ikarma amaglanmistir. Arastirma Adana ilinde 6grenim goren on iki ila on iig

yaslarmdaki iki yiiz elli dokuz 6grenci iizerinde yapilmistir. Sonug olarak, dgrencilerin
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cogunun Ingilizceyi diinya dili olarak gormesi ve profesyonel yasamlarinda islerine
yarayacagmi diisiindiiklerinden dolayr olumlu tutum gelistirdikleri, yetigskinlerden farkl1

olarak olumsuz tutum sergilenmedigi belirtilmistir (Tiiter, 2019).

Kazazoglu (2013) calismasinda, 8 ve 9. Smiflarda 6grenimlerini siirdiiren 6grencilerin
Tiirkce ve Ingilizceye yonelik tutumlari ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e dersi ile tutum arasinda bir iligki tespit

edilemezken Ingilizce dersi ile tutum arasida anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Delbesoglugil’in (2013) yiiksek lisans tezinde, yabanci dil basarisi ile benlik saygisi, 6z-
diizenleme ve tutum arasmdaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini, Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda &grenim goren 383
ogrenci olusturmustur. Yapilan analizler, yabanci dil basaris1 ve tutum arasinda pozitif

yonde bir iliski oldugunu sonuglarda biri olarak ortaya koymustur.

Burgucu (2011) arastirmasinda, Ingilizce'yi yabanci dil olarak 8grenmede motivasyon,
tutum ve kaygi diizeyinin roliinii incelemistir. Arastirma, 242 Kafkas Universitesi birinci
smif 6grencisine Yabanci Dil Motivasyon Anketi, Yabanci Dil Tutum Anketi ve Yabanci
Dil Smif I¢i Kaygi Olcegi uygulanarak tamamlanmistir. Sonug¢ olarak, ogrencilerin
akademik ve mesleki kariyerleri agisindan énemli gordiikleri Ingilizceye aragsal bir tutum
gelistirdikleri ve istekli olduklar1 fakat buna ragmen hedef kiiltiir ve toplumla
ilgilenmedikleri, Ozellikle smif i¢cinde hedef dili konusurken kaygi yasadiklari ortaya
¢cikmustir.

Celebi’ye (2009) ait olan arastirmada, dgrencilerin ve Ingilizce 6gretmenlerinin yabanci dil
ogrenme / 6gretmede kaygi ve tutumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmustir.
Aragtirma, Adana ili Karaisali ilgesinde 6grenim gdren 163 68renciye, Yabanci Dil Smif
I¢i Kayg1 Olgegi ve Ingilizceye Yonelik Tutum Anketi uygulanarak gergeklestirilmistir.
Arastrma  sonuglar1 incelendiginde, bazi &grencilerin Ingilizceyi bir ders olarak
gordiiklerini bazilarmim ise tutumlarmni etkileyen bir yabanci dil olarak gordiikleri,
Ingilizceyi yabanci dil olarak kabul eden &grencilerin bir kisminin Ingilizceye yonelik
olumlu disiinceler ifade ettigi ve evrensel dil olarak kabul ettigi, 6grencilerin smavlarda
basarili olmak ya da Ingilizce dgretmeni olmak gibi amaglarla Ingilizceye olumlu tutum
gelistirdikleri, Ingilizceyi ders olarak géren dgrencilerin ise zorlandiklar1 ve olumsuz tutum

gelistirdikleri goriilmektedir.
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Bir diger calismada ise Colak (2008), {iniversite ikinci smif 6 grencilerinin Ingilizceye kars1
olan tutumlarini, motivasyonlarini ve motivasyon seviyeleriyle ilgili olacak sekilde ¢calisma
aliskanliklarini incelemeyi amaclamigtir. Bu amagla, 82 iiniversite ikinci smif 6grencisine
Motivasyon Anketi uygulanmis ve ¢alisma aligkanliklarini 6grenmeyi amaglayan iki adet
acik uglu soru sorulmustur. Sonuglar arasinda, dgrencilerin notlar1 ve Ingilizceye ydnelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

Cakicr’'nin (2007) makalesindeki amaglardan biri de, Ingilizce dersini zorunlu ders
kapsaminda alan iiniversite birinci sinif Ogrencilerinin bu derse yonelik tutumlarmi
belirlemek olmustur. Izmir Dokuz Eyliil Universitesi 1. Smif dgrencileri arasinda 427
ogrenci iizerinde Tutum Olgegi uygulanarak yapilan arastirma sonucunda, dgrencilerin
yarisinin zorunlu olarak aldiklar1 Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutum sahibi olduklar:
gorilmiistiir. S6z konusu tutumlar mezun olunan lise kademesine gore farklilik gostermis
ve ilging sekilde 6zellikle Anadolu Lisesinden mezun olan 6grencilerin bu olumsuz tutumu
takindiklar1 goriilmiistiir. Bunun sebebini Cakici, olumsuz tutum sergileyen 6grencilerin
bir kisminin Anadolu Lisesinde hazirlik sinifinda ve devaminda ders saati olarak -goreceli
sekilde- fazlaca goriilen Ingilizce dersinden sikilmalarmdan kaynaklanabilecegini, bir
kismmm ise zorunlu alman Ingilizce dersini gegebilecek bilgi ve yetenege sahip

olduklarini diistinmelerinden kaynaklandigmi s6yleyerek aciklamaktadir.

Yabanci dil olarak Ingilizce egitimi ve dgretimi, gelisen ve kiiresellesen diinyada, farkli
amaclar gozetmekle birlikte hem bireysel hem de toplumsal anlamda 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu agidan bakildiginda yabanci dil ve daha yaygm olarak Ingilizce dgrenmek
isteyen her bireyin Ingilizceye karsi bir tutum gelistirmesi beklenebilir. Dolayisiyla bu
konu iizerinde Tiirkiye’de ve diinyada yapilmis bazi ¢caligmalar bulunmaktadir. Bu konuda
ilk yapilan calismalardan biri Smith’e (1971) ait olan makaledir. Smith ilgili makalesinde,
Ogrencilerin 1yi ya da zayif tutumlarinin yabanci dil siniflarinda yasamlarini kolay yahut
zor hale getirdigini belirtmektedir. Tutumlara en iyi yaklasimin yiiksek motivasyonlu
ogrencileri incelemek olduguna ve sz konusu Ogrencileri harekete geciren etken
ogrenildiginde negatif tutum gosteren Ogrencilerle daha etkili ¢alisilabilecegine
deginmektedir. Ona gore, olumlu tutum gelistiren 6grenciler farkli ve yaratici diisiinebilen
ogrencilerdir ve kendilerine 6grenme sansi verilmesine ve kendi kendine O6grenmeye

isteklidirler. Erken donemlerdeki yabanci dil siniflarinda olusturulacak olan yordayici ve
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yaratict materyallerle beraber izlenecek olan bireysel 6grenme sansi yaratilmasi olumsuz

tutum sergilenmesini de engelleyecektir.

Hassan’in (1994) yaptig1 calisma, Ingilizce 6grenen Arap iiniversite dgrencilerinin ana dili
Ingilizce olan insanlara ve kiiltiiriine yonelik tutumlarinin ve algilarinin Ingilizce basarilar
iizerinde olas1 etkilerini, alg1 ve tutum baglaminda incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin
orneklemi 311 Arap lniversite 6grencisinden olusmaktadir. Ortaya ¢ikan sonuglar i¢inde,
tutumlarin ve algilarin bliyiik 6l¢iide kiiltiire 6zgii olabilecegi ifadesi dikkat ¢ekmektedir.
Bir diger sonug ise, milliyet¢gilik ve etnosentriSizm arasindaki farki anlamalari igin
ogrencilere rehberlik edilmesi gerekliligidir. Ayrica, Yabanci dil olarak Ingilizce
programlarina kiiltiirel ¢caligmalarin dahil edilmesinin etkin ve basarili bir yabanci dil

egitimi i¢in yadsinmamasini vurgulamaktadir.

Rahimi ve Yadollahi (2010) calismalarinda, bilgisayar destekli dil 6grenimine ve yabanci
dil 6grenimine yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi aragtirmay1 amaglamiglardir. Arastirma
130 Iranli kiz 6grenci iizerinde yapilmustir. Ortaya ¢ikan sonuglardan biri ise, yabanci /
ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grenciler, yas, cinsiyet ve bilgisayar erisilebilirligi gibi
baz1 kisisel degiskenlerden bagimsiz olarak, Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi Uygulamasi
ve Dil Ogrenimine yonelik olumlu tutumlar sergilediklerini gdstermistir. Bunun sebebini
de son ylizyilin bilgisayar teknolojilerinin otonom 6grenimi ve yaraticiligi one ¢ikarmasi

ve teknolojinin erisilebilirligi olarak degerlendirmislerdir.

Ngo (2017) tezinde, ana dili Ingilizce olmayan Vietnaml biiyiik dgrencilerin tutumlarins,
motivasyon, kaygi ve teknoloji kullanimina yonelik tutumlarimni incelemistir. Sonug olarak,
ogrencilerden ¢ogunun EFL 6greniminde bilgi teknolojileri kullanimma yonelik olumlu
tutumlara sahip oldugunu, 6grencilerin gogunun bir bilgisayara ve internete erisimine sahip
oldugunu ve ¢ogu 6grencinin bu teknolojileri rahat¢a kullanmakta oldugunu tespit etmis,

bunu da 6z-yeterlik ve 6grenen 6zerkligi ile agiklanabilecegini savunmustur.
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BOLUM I

YONTEM

Bu boliim, arastirma modeli, evren ve ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analizi

ve yorumlanmasi bolimlerini igermektedir.
3.1. Arastirmanin yontemi

Bu arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modeli iki veya daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligmi
ve/veya bu degisimin derecesini belirlemeyi amaclayan arastirmalarda kullanilan
modellerdir (Karasar, 2005). Arastirmada, ortadgretim 6grencilerinin deger tercihleri ile
Ingilizce dersine yonelik tutumlar arasindaki iliski incelendigi igin iliskisel tarama modeli

kullanilmstir.
3.2 Arastirmanin evreni

Aragtirmanin evreni, 2018-2019 egitim ve dgretim yilinda, Sakarya Ili, Kocaali Ilcesinde
yerlesik ii¢ lisede o6grenim goren 432°si erkek, 407’si kiz olmak iizere toplam 839 orta

o0grenim 0grencisinden meydana gelmektedir.
3.3 Arastirmanin érneklemi

Aragtirmanm Orneklemini, 2018-2019 egitim ve Ogretim yilinda Sakarya ili Kocaali
ilcesinde bulunan Anadolu Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesinde 6grenim goren; yaslar1 14 ila 19 arasinda degisen, 358’1 (%50,2) kiz,
355’1 (%49,8) erkek olmak iizere toplam 713 O6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya
baslama asamasinda orneklem alinmamasi, tiim evrene ulasilmasi hedeflense de siireg
icerisinde bu amaca ulasilamamistir. Bu sebeple Orneklem se¢iminde basit tesadiifi
ornekleme yontemine bagvurulmustur. Basit tesadiifi 6rnekleme yontemi, evreni temsil
eden tiim elemanlarin Ornekleme dahil olma firsatinin esit olmasi yani her birimin

birbirlerini etkilemeden se¢ilme sanslarmin esit olmasidir (Ural ve Kilig, 2005).
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3.4 Arastirmanin veri toplama araglar

Arastirmada, Ogrencilerin taninmasi maksadiyla cinsiyet, yas, smif kademesi ve smif
tekrar1 yapilip yapilmadigi bilgilerini i¢eren, arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi

formu kullanilmgtir.

Ogrencilerin deger tercihlerini 6lgmek maksadiyla Schwartz (1992) tarafindan gelistirilen,
Kagitgibas1 ve Kusdil (2000) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Schwartz Degerler Olgegi
(SDO) kullanilmustir. SDO, birinci bdliimde otuz deger, ikinci boliimde ise yirmi yedi
deger olmak iizere, iki boliimde toplam 57 degerden olusmaktadir. Birinci boliimde yer
alan otuz ama¢ deger (terminal) hayatin amacini yansitmaktadir. Yirmi alt1 sorudan olusan
ikinci bolim ise araci (instrumental) degerlerden olusmaktadir Schwartz (1992), 6lgegin
degerlendirilmesinde, amac¢ degerler ile araci degerleri farkli farkli ele almakta ve
degerlendirmektedir. Araci degerleri, amac¢ degerlere ulagsmadaki degerler olarak
tanimlamaktadir. Fakat aslinda bu degerler birbirine ge¢mis durumdadirlar (Schwartz,
1992). Kusdil ve Kagit¢ibasi (2000) ise uyarlama ¢aligmalarinda giivenirlik katsayilarini,
0.51-0.77 olarak tespit etmiglerdir. Bu arastirmada kullanilan 6rneklem i¢in Cronbach Alfa

giivenirlik katsayisi 0.93 olarak hesaplanmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi dlgmek igin ise Yanar (2008) tarafindan
ogrencilerin Ingilizce bilissel, duyussal ve davranissal alana iliskin goriis ve tutumlarmni
dlemek iizere gelistirilen ve gecerlik ve giivenirlik galismasi yapilan Ingilizceye Yonelik
Tutum Olgegi kullanilmistir. 30 maddeden olusan &lgek {i¢ faktorli ve 5°1i Likert
bi¢imindedir. Derecelendirme Hi¢ Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3),
Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5) seklindedir. Verilerin ve 6rneklemin faktor
analizi i¢in uygun olup olmadigmi belirlemek iizere uygulanan Kaiser-Meyer OIKin
(KMO) katsayis1 0.94 ve Bartlett testi sonucu (ChiSquare 7884.185 p<0,001) anlaml
bulunmustur. Olgekte yer alan (15 olumlu, 15 olumsuz) 30 maddeye iliskin faktor yiikleri
0.51 ile 0.75 arasinda degismektedir. Yanar (2008), 6lgegin toplam Cronbach Alfa
giivenirlik katsayismni 0.95 olarak hesaplamistir. Bu arastrmada kullanilan 6rneklem i¢in

Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmigtir.
3.5 Veri toplama siiregleri

Aragtirma konusu belirlendikten sonra konuyla ilgi bilgileri toplamak maksadiyla deger
kavrami, degerler egitimi, tutum, ingilizce dersi ile ilgili literatiir taranmus, siireli ve siiresiz
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yaymlar ve ilgili kanun, yonetmelik ve egitim-0gretim programlar1 incelenmistir.
Arastirmaya uygun olan Orneklem c¢alismalar1 yapilarak 6rneklem belirlenmis ve ilgili
arastrma izinleri almmustir. Orneklem belirlendikten sonra, belirlenen okullara gidilerek
kurum yoneticileriyle arastirma konusunda konusulmus ve gerekli bilgilendirme
yapilmistr. Kisisel Bilgi Formu, Schwartz Degerler Olgegi ve Ingilizceye Yonelik Tutum
Olgegi s6z konusu okullarda 6grenim goren ve mevcut olan dgrencilere goniilliiliik esasmna
dayali olarak uygulanmistir. Uygulama O©ncesinde katilimcilara arastirmanin amaci
anlatilmis ve kimlik bilgilerinin gizli kalacagi belirtilmistir. Biitiin anketler arastirmaci
tarafindan dagitilip toplanmis ve anketler ile ilgili bilgilendirme katilanlara arastirmaci

tarafindan yapilmistir.
3.6 Verilerin analizi

Arastirmada 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve deger tercihleri bagimli
degisken olarak ele alimmistir. Bagimsiz degiskenler ise cinsiyet, yas, okul tirii ve smif
tekrar1 yapilip yapilmadigidir. Bagiml ve bagimsiz degiskenler ele alinarak yiiriitiilen veri
analizi calismalarina ge¢cmeden Once verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
basiklik ve carpiklik katsayilar1 incelenerek test edilmistir. Tablo 1°’de degiskenlere gore

normallik testi degerleri sunulmaktadir:

Tablo 1

Ogrencilerin Degiskenlere Gore Normallik Testi Degerleri

Tutum Olgegi Deger Listesi

Skewness Kurtosis Skewness Kurtosis
Kiz -1,468 1,989 -, 7133 ,538
Erkek -,740 1,536 -,528 ,031
9. simf -1,968 1,980 -,379 -,396
10. sif ,276 0,869 -,7182 ,394
11. sif ,258 1,375 -, 761 ,289
12. smif -, 723 1,115 -,849 1,196
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13-15 yas -1,629 1,896 -,502 ,011

16 yas ve tizeri -,514 1,441 -,683 ,280
Smuf tekrar1 var -1,125 1,055 -,250 276
Smif tekrar1 yok -1,048 1,931 -, 713 ,397
Anadolu Lisesi -1,036 1,806 -,733 459
Imam Hatip Lisesi -1,125 1,940 -,568 511
Meslek Lisesi -1,120 1,080 -,343 -,253

Tablo 1’e gore degiskenler {izerinde yapilan normallik testlerinden elde edilen basiklik ve
carpiklik puanlar1 +2, -2 arasinda oldugundan bu degerlerin normal dagilima uygun oldugu
ifade edilebilir (George ve Mallery, 2001). Bu sebeple veri analizinde parametrik testler
tercih edilmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlar1 ve deger tercihlerinin
cinsiyete, yasa ve smif tekrar1 yapilip yapilmadigina gore farklilik gosterip géstermedigini
belirlemek igin bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanmilmustir. Ogrencilerin Ingilizce
dersine olan tutumlar1 ve deger tercihlerinin siif diizeyine ve okul tiirtine gore farklilik
gosterip gostermedigi ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak, farkliliklarin
kaynagi ise Tukey testi araciligiyla degerlendirilmistir. Ayrica arastirma sorularmnin test
edilmesinde aritmetik ortalama, standart sapma ve p degerleri dikkate alinarak

yorumlanmustir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak dikkate alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu Dbolimde arastirmanin  amaglar1  dogrultusunda gergeklestirilen istatistiksel

coziimlemeler neticesinde ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
4.1 Ornekleme grubuna iliskin bulgular

Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo 2’de

yer almaktadir.

Tablo 2
Aragtirmaya Dahil Edilen Katilimcilarin Degiskenlere Gére Betimsel Istatistik Tablosu
Degisken Grup N %
Cinsivet Erkek 355 49,8
y Kiz 358 50,2
9. Smf 237 33,2
. 10. Simif 176 24,7
Stif Dizeyi 11. Sinif 168 23,6
12. Simf 132 18,5
v 13-15 yas 296 41,5
» 16 ve iizeri 417 58,5
Evet 136 19,1
Siif Tekrar Durumu Hayr 577 80.9
Anadolu Lisesi 353 49,5
Imam Hatip
Okul Tiiri Lisesi 214 30,0
Anadolu
Meslek Lisesi 146 20,5
Toplam 713 100,0

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya dahil edilen toplam 713 6grenciden 355 (%49,8)’inin
erkek 358 (%50,2)’inin kiz oldugu; bu Ogrencilerin 237 (%33,2)’sinin 9. smif, 176
(%24,7)’smun 10. sinif, 168 (%23,6)’inin 11. smif, 132 (%18,5)’sinin 12. smif oldugu; 296
(%41,5) 6grencinin 13-15 yas, 417 (%58,5) 6grencinin ise 16 yasinda veya daha biiylik
oldugu; 136 (%19,1) 6grencinin sinif tekrar1 yasadiklari, 577 (%80,9) 6grencinin hi¢ sinif
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tekrar1 yasamadig1; 353 (%49,5)’iiniin Anadolu Lisesi’nde, 214 (%30,0)’iiniin imam Hatip
Lisesi’nde ve 146 (%20,5)’simin Anadolu Meslek Lisesi’nde okudugu goriilmektedir.

4.2 Ortabgretim d6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlan cesitli degiskenler

acisindan (cinsiyet, yas, sinif tekrari, sinif diizeyi ve okul tiirii) farkhlasmakta midir?

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin
cesitli degiskenler (cinsiyet, yas ve sinif tekrari) agisindan farklilagip farklilagmadigi Tablo

3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Tutum Puanlarimin Degiskenlere Gore Farklilik T Testi

Degisken Grup N Ortalama  sd t p

. K 64

Cinsiyet 4 s ol 711 864 388
Erkek 388 7,66
315 206 8503

Yas -‘{gve 711 1,462 144
N . 417 84,10
uzerl

Siuf Tekrar ~ Cver 136 8418 699 500 617

Hayir 565 84,59

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarm Ingilizce Tutum Olgegi toplam puanlarmin cinsiyet,
yas ve smif tekrar1 degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan t-testi analiz sonuglar1 goriilmektedir. Bu analizler sonucunda cinsiyet, yas ve smif
tekrar1 degiskenlerinde anlamli farkhilik tespit edilememistir (p>.05). Buna gore
ortadgretim 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeye iligkin tutumlarun cinsiyet, siif tekrari

yapip yapmama durumu ve yas degiskenlerine gore farklilasmadigi sdylenebilir.

4.3 Ortadgretim 6grencilerinin deger tercihleri cesitli degiskenler acisindan (cinsiyet,

yas, sinif tekrari, simif diizeyi ve okul tiirii) farkhlasmakta midir?

Aragtirmaya dahil edilen ortadgretim 6grencilerinin deger tercihlerinin cinsiyet degiskeni

acisindan farklilagip farklilagsmadigi Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4

Deger Puanlarimin Cinsiyete Gore Farklilik T Testi

Deger Tercihleri  Cinsiyet N Ortalama  sd t p

Uyum I;iek ggg ggi 711 -2,754 006*
Geleneksellik I;iek ggg 232 711 -3,023 ,003*
Yardimseverlik Iérliek igg 3:33 711 -3,737 ,000*
Evrenselcilik Ié;iek ggg ;,02'80 711 4091 000
Ozyénelim Ié;iek ggg ggg 711 2,853 004*
Uyarilim IE<rliek g:g jzg? 711 2,468 ,014*
Hazcilik I;iek ggg 3411573 711 4,609 ,000*
Basar1 IE<rliek g:g 2:(2); 711 -1,150 ,250
W B B
Giivenlik o 2 ggg 711 2,947 003
Deger Toplam I;iek 2;’;’ ;ii’gi 711 2492 013*

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin, uyum, geleneksellik, yardimseverlik, evrenselcilik,

O0zyonelim, uyarilim, hazcilik, basari, gii¢, glivenlik degerlerine yonelim puanlarmnin ve

deger toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit

etmek amaciyla yapilan t-testi analiz sonuclar1 goriilmektedir. Bu testin sonuglarma gore

kiz 6grencilerin uyum (x=5,22, p=,006), geleneksellik (x=6,82, p=,003), evrenselcilik
(x=10,00, p=,000), 6zyonelim (Xx=5,98, p=,004) ve giivenlik (x=5,93, p=,003) deger puan

ortalamalarinin erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde yliksek oldugu tespit edilmistir.

Bunun yaninda erkek 6grencilerin yardimseverlik (X=7,07, p=,000), uyarilim (X=4,91,

p=,014), hazcilik (x=3,48, p=,000) deger puan ortalamalarinin ve deger toplam puan

ortalamasinin (X=241,64, p=,013) kiz 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu

tespit edilmistir. Buna gore ortadgretim Ogrencilerinin deger tercihlerinin cinsiyet

degiskenine gore farklilastig1 soylenebilir.
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Arastirmaya dahil edilen ortaggretim Ogrencilerinin deger tercihlerine ait toplam

puanlarinin yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5

Deger Puanlarinin Yasa Gore Farkhilik T Testi

Deger Tercihleri  Yas N Ortalama  sd t p
1;"15 206 2211

Uyum -‘{gve 711 1,276 202
OV 417 2162
uzeri
13'15 206 22.85

Geleneksellik }1[6$ve 711 -1,533 ,126
OVE 417 23,64
uzeri
1:'15 206 27,54

Yardimseverlik }1]6$ve 711 ,306 , 760
OVE 417 27,39
uzeri
1:'15 206 44.76

Evrenselcilik -‘{gve 711 274 784
OVE 417 4457
uzerl
12'15 206 27,82

Ozyénelim -‘{gve 711 1,629 104
OVE 417 2710
uzerl
12'15 206 14,70

Uyarilim -‘iesve 711 1,331 184
OVe 417 1422
uzeri
13-15 596 10,16

Hazeilik -‘{gsve 711 695 487
OVE 417 999
uzeri
12'15 206 20,95

Basari {efve 711 -885 377
OVE 417 21,29
uzeri
12'15 206 17,31

Giic {;Ve 711 -2.594 010*
OV 417 1852
uzeri
13-15 596 2952

Giivenlik igsve 711 294 769
OVE 417 29,39
uzeri

Deger Toplam 13-15 296 237,75 711 -.006 1995
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yas
16 ve
uzeri

417

237,77

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin, uyum, geleneksellik, yardimseverlik, evrenselcilik,
Ozyonelim, uyarilim, hazcilik, basari, gili¢, giivenlik degerlerine yonelim puanlarmin ve
deger toplam puanlarmin yas degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan t-testi analiz sonuglar1 goriilmektedir. Bu sonucglara gore 13-15 yas
araligindaki 6grenciler ile 16 yas ve lizerindeki Ogrenciler arasinda sadece giic deger
puanlar1 (x=18,52, p=,010) arasinda anlaml1 fark tespit edilmistir. Buna gore ortadgretim
ogrencilerinin deger tercihlerinin yas degiskenine gore gilic alt degeri haricinde
farklilasmadig1 sdylenebilir.

Arasgtirmaya dahil edilen ortaggretim oOgrencilerinin deger tercihlerine ait toplam

puanlarmimn smif tekrar1 degiskenine gore farklilagip farklilagmadigi Tablo 6’da yer

almaktadir.

Tablo 6

Deger Puanlarimin Sinif Tekrarina Gore T-Testi

Deger Tercihleri ile?(lrfarl Ortalama  sd t p

Uyum E\::‘/tlr e ;gg: 699 2814  ,005*

Geleneksellik E‘:;tlr égg ;gz; 699 965 336
Evet 136 26,74

Yardimseverlik H‘:;r s 2760 699 1,318 188

Evrenselcilik IE{\SH égg j:gi 699 -3,044 ,003*

Ozyonelim I'i‘;eytlr égg ;;332 699 3,259 001*

Uyarilim IE{\;;[H égg 1212193 699 -1,156 ,249

Hazcilik E\;ir égg 18:8: 699 -,105 917

Basar1 IE{\;;Er égg ;2:;2 699 -1,145 ,253

Giig E‘;‘;r égg 13:;‘51 699 1,014 312
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) Evet 136 28,06
Gu 1 k ) _ *
tvenli Hayr 565 29,75 699 3,150 ,002

Evet 136 229,76
Deger Topl ' 2,451 14
cgerfoplam v 565 23958 OO A 0

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin, uyum, geleneksellik, yardimseverlik, evrenselcilik,
Ozyonelim, uyarilim, hazcilik, basari, gii¢, giivenlik degerlerine yonelim puanlarmin ve
deger toplam puanlarinin sinif tekrar durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini
tespit etmek amaciyla yapilan t-testi analiz sonuglar1 goriilmektedir. Bu analize gore sinif
tekrar1 yapmayan 6grencilerin uyum, evrenselcilik, 6zyonelim, giivenlik deger puanlar1 ve
deger toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore sinif tekrari
yapmayan Ogrencilerin uyum (X=22,09, p=,005), evrenselcilik (x=45,21, p=,003),
Ozyonelim (x=27,73, p=,001), giivenlik (X=29,75, p=,002) deger puan ortalamalar1 ve
deger toplam puanlarmm (x=239,58, p=,014) smif tekrar1 yapan 6grencilere gore anlamli
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna goére ortadgretim oOgrencilerinin deger

tercihlerinin sinif tekrar1 degiskenine gore farklilastigi sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinm

smif diizeyi ve okul tiirii degiskenine gore farklilagip farklilasmadigir Tablo 7°de yer

almaktadir.
Tablo 7
Sinif Diizeyi ve Okul Tiirii Degiskenine Gére Tutum Puanlarina Iliskin Anova Analizi
Degisken Diizey N Ortalama SS F p

9. Smuf 237 84,38 9,75
Swnif Diizeyi 10. Smuf 176 85,08 8,03 543 653

11. Smuf 168 84,48 6,95

12. Smuf 132 83,90 6,82

Anadolu (1) 353 85,64 8,15 1.2 2
Okul Tirii  [HL (2) 214 82,28 8,48 11,759  ,000* 3 )

Meslek (3) 146 84,93 7,32

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin Ingilizce Tutum Olgegi toplam puanlarinm, smif
diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla

yapilan anova testi sonuglar1 goriilmektedir. Yapilan testin sonuglarmna gore smif diizeyi
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degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilememis olup okul tiirii degiskenine gore ise
anlamli farklilik tespit edilmistir. ingilizce tutum 6lgegi toplam puan ortalamalarindaki bu
farkhlik Anadolu lisesi ogrencilerinin puan ortalamasmin, Imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin puan ortalamasindan ve Meslek Lisesi dgrencilerinin puan ortalamasinin,
Imam Hatip Lisesi 0Ogrencilerinin puan ortalamasindan yiiksek olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Aragtirmaya dahil edilen ortadgretim Ogrencilerinin deger tercihlerinin sinif diizeyi

degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigi Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8
Swmif Diizeyi Degiskenine Gore Deger Puanlarina Iliskin Anova Analizi
- . . Smif

Deger Tercihleri Diizeyi Ortalama SS F p
9. Smif 237 21,59 4,93
10. Simif 176 22,95 4,99 9-10,

7 1*

Vyum 11.smf 168 2074 546 0 T g0
12. Smuf 132 22,10 5,04
9. Smuf 237 22,24 6,47

Geleneksellik 10. Smuf 176 24,28 6,92 4443 004 9-10,
11. Smuf 168 22,94 6,61 9-12
12. Smuf 132 24,39 7,30
9. Smuf 237 27,05 571

Yordmseverlik o omd 175 2879 4% 4022 o7 ¥I0
11. Smuf 168 26,39 6,51 10-11
12. Smuf 132 27,73 6,43
9. Smuf 237 43,87 8,14 9-10,

Evrenselcilik 10. Smf 176 46,79 9,59 2160 000* 10-
11. Smuf 168 42,63 9,77 ’ ’ 11,
12. Smuf 132 45,77 9,51 11-12
9. Smuf 237 26,94 5,77 10

Ozyoneli 10. f 176 28,28 5,65 )

Ozydnelim S 4888 002 11,
11. Smuf 168 26,38 6,10 11-12
12. Smuf 132 28,37 5,45
9. Smuf 237 14,07 4,88 9-10,

Uyartlm 10. Smuf 176 15,29 4,47 5973 .001* 10-
11. Smuf 168 13,43 4,87 11,
12. Smuf 132 15,16 4,56 11-12
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9. Smif 237 10,03 3,30

10-
Hazeilik 10. Simif 176 10,37 3,38 4,605 003 11,
11. Simf 168 9,310 3,67 11-12
12. Simf 132 10,65 2,96
9. Smf 237 20,69 5,13
10. Simf 176 21,53 5,28
Basart 11 Smf 168 20,74 500 243 004
12. Simf 132 21,98 5,08
9. Smif 237 16,37 6,25
Giig 10. Smuf 176 18,97 615 1400 gig
11. Smf 168 17,57 5,95 0 ’ 11_1’2
12. Simf 132 20,28 5,30
9. Smuf 237 29,10 5,57
N . 10. Smif 176 29,98 5,52 .
Giivenlik 11 Smf 168 2861 5 89 3,338 ,019 11-12
12. Simif 132 30,40 5,38
9. Smif 237 231,98 37,43 9-10,
10. Smuf 176 247,28 43,84 9-12,
Deger Toplam 17 gy 168 228,78 4377 9522 000 10-
12. Smuf 132 246,88 40,47 11’_12

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin, uyum, geleneksellik, yardimseverlik, evrenselcilik,
0zyonelim, uyarilim, hazcilik, basari, gii¢, glivenlik degerlerine yonelim puanlarmnin ve
deger toplam puanlarinin smif diizeyi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan Anova testi sonuglar1 goériilmektedir. Yapilan testin sonug¢larmna
gore uyum, geleneksellik, yardimseverlik, evrenselcilik, 6zyonelim, uyarilim, hazcilik,
gii¢, giivenlik degeri puan ortalamalarinda ve deger toplam puan ortalamalarinda anlaml
bir farkliliga rastlanmistir (p<.05). Uyum degeri puan ortalamalarinda ki bu farklilik 10.
smif dgrencilerinin puan ortalamasinin 9. smif 6grencilerinin puan ortalamasindan yiiksek
olmasindan ve 10. simf 6grencilerinin puan ortalamasmin 11. smif 6grencilerinin puan
ortalamasmdan yiiksek olmasindan; geleneksellik degeri puan ortalamalarinda tespit edilen
anlamli farklilik 10. siif 6grencilerinin puan ortalamasinin, 9. smif 6grencilerinden ve 12.
smif Ogrencilerinin puan ortalamasinm, 9. smf Ogrencilerinin puan ortalamasindan;
yardimseverlik degeri puan ortalamalarinda tespit edilen anlamli farkhilik 10. smif

ogrencilerinin puan ortalamasinin 9. smif 6grencilerinden ve 10. smif 6grencilerinin puan
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ortalamasmin, 11. smif 6grencilerinin puan ortalamasindan; evrenselcilik degeri puan
ortalamalarinda tespit edilen anlamli farklilik 10. sinif 6grencilerinin puan ortalamasinimn 9.
smif dgrencilerinden, 10. simif dgrencilerinin puan ortalamasmin, 11. siif dgrencileriden
ve 12. smif Ogrencilerinin puan ortalamasinm, 11. smif Ogrencilerinin puan
ortalamasindan; 6zyonelim degeri puan ortalamalarinda tespit edilen anlamli farklilik 10.
smif 6grencilerinin puan ortalamasmin 11. sinif 6grencilerinden ve 12. smif 6grencilerinin
puan ortalamasmin, 11. sinif 6grencilerinin puan ortalamasindan; uyarilim degeri puan
ortalamalarinda tespit edilen anlamli farklilik 10. smif 6grencilerinin puan ortalamasinin 9.
sinif 6grencilerinden, 10. smif 6grencilerinin puan ortalamasinim, 11. smif 6grencilerinden
ve 12. simif d6grencilerinin puan ortalamasmin 11. sinif 6grencilerinin puan ortalamasindan;
hazcilik degeri puan ortalamalarinda tespit edilen anlamli farklilik 10. smif 6grencilerinin
puan ortalamasmin 11. sinif 6grencilerinden ve 12. sinif 6grencilerinin puan ortalamasmin,
11. smif 6grencilerinin puan ortalamasindan; gii¢ degeri puan ortalamalarinda tespit edilen
anlaml farklilik 10. sinif 6grencilerinin puan ortalamasimin 9. siif 6grencilerinden ve 12.
smif ogrencilerinin puan ortalamasmin, 9. smif 6grencilerinden ve 12. smif 6grencilerinin
puan ortalamasmin 11. smif dgrencilerinin puan ortalamasindan; giivenlik degeri puan
ortalamalarinda tespit edilen anlamli farklilik 12. sinif 6grencilerinin puan ortalamasinin,
11. smf 6grencilerinin puan ortalamasindan ve deger toplam puan ortalamalarinda tespit
edilen anlamh farklilik 10. sinif 68rencilerinin puan ortalamasinin 9. smif 6grencilerinden,
12. sinif 6grencilerinin puan ortalamasinin, 9. sinif 6grencilerinin puan ortalamasimdan, 10.
Smif 6grencilerini puan ortalamasmin, 11. Sinif §grencilerinin puan ortalamasindan ve 12.
Smif 6grencilerinin puan ortalamasinin, 11. Simif 6grencilerinin puan ortalamasindan

yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim Ogrencilerinin deger tercihlerinin okul tiirii

degiskenine gore farklilagip farklilagmadigi Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9

Okul Tiirii Degiskenine Gére Anova Analizi

Deger -

Tercihleri Okul Tiirii N Ortalama  SS F p
Anadolu (1) 353 21,97 5,05

Uyum [HL (2) 214 21,81 5,12 ,488 ,614

Meslek (3) 146 21,47 5,41
59



Anadolu (1) 353 23,48 6,58
Geleneksellik [HL (2) 214 23,85 6,92 3,047 ,048* 2-3
Meslek (3) 146 22,11 7,16
Anadolu (1) 353 27,72 5,96
Yardimseverlik HL (2 214 27,89 7,99 3,356 ,035* 2-3
Meslek (3) 146 26,15 6,86
Anadolu (1) 353 45,50 8,42

Evrenselcilik .
[HL (2) 214 44,22 8,88 3,498 0,31* 1-3
Meslek (3) 146 43,21 11,43

W Anadolu (1) 353 28,38 5,12

Ozyonelim fHL (2) 214 26,42 650 10,081  ,000* 12

Meslek (3) 146 26,49 5,96
Anadolu (1) 353 15,05 4,48

Uyarilim HL (2) 214 13,63 518 6,590 001*  1-2
Meslek (3) 146 14,05 4,63
Anadolu (1) 353 10,44 3,15

Hazcilik HL (2) 214 9,565 368 4,755 009*  1-2
Meslek (3) 146 9,886 3,36
Anadolu(1) 353 21,51 4,87

Basari HL (2) 214 21,13 521 2,794 062
Meslek (3) 146 20,31 5,66
Anadolu (1) 353 18,98 5,88

G iHL (2) 214 17,08 6,40 8,705 000* ig
Meslek (3) 146 17,07 6,12 )
Anadolu (1) 353 29,95 5,34

Giivenlik iHL (2) 214 29,78 526 8,006 ,000* ;2

Meslek (3) 146 27,71 6,46
Anadolu (1) 353 243,02 37,95

Deger Toplam  [HL (2) 214 235,41 43,21 6,784 ,001* 1-3,
Meslek (3) 146 228,51 47,09

Tablo 9 incelendiginde katilimeilarin, uyum, geleneksellik, yardimseverlik, evrenselcilik,
Ozyonelim, uyarilim, hazcilik, basari, gii¢, giivenlik degerlerine yonelim puanlarinin ve
deger toplam puanlarinin okul tiirii degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan anova testi sonuglari goriilmektedir. Testin sonuglarmna gore,
geleneksellik, yardimseverlik, evrenselcilik, 6zyonelim, uyarilim, hazcilik, giig, giivenlik
degerleri ortalama puanlar1 ve deger toplam puan ortalalarinda anlamli farklilik tespit

edilmistir. Yardimseverlik degeri puan ortalamalarindaki bu farkliik Imam Hatip Lisesi
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Ogrencilerinin puan ortalamasinin, Meslek Lisesi Ogrencilerinin puan ortalamasindan;
evrenselcilik degeri puan ortalamalarmdaki bu farklilik Anadolu Lisesi 6grencilerinin puan
ortalamasmin, Meslek Lisesi 6grencilerinin puan ortalamasindan; 6zyonelim degeri puan
ortalamalarindaki bu farklilik Anadolu Lisesi dgrencilerinin puan ortalamasinm, Imam
Hatip Lisesi 0grencilerinin puan ortalamasindan ve Anadolu Lisesi d6grencilerinin puan
ortalamasmin, Meslek Lisesi dgrencilerinin puan ortalamasindan; uyarilim degeri puan
ortalamalarindaki bu farklilik Anadolu Lisesi dgrencilerinin puan ortalamasmin, Imam
Hatip Lisesi 6grencilerinin puan ortalamasidan; hazcilik degeri puan ortalamalarindaki bu
farklilk Anadolu Lisesi ogrencilerinin puan ortalamasmimn, Imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin puan ortalamasindan; giic degeri puan ortalamalarindaki bu farkhilik
Anadolu Lisesi 6grencilerinin puan ortalamasmin, Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin puan
ortalamasindan ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin puan ortalamasmin, Meslek Lisesi
ogrencilerinin puan ortalamasidan; glivenlik degeri puan ortalamalarindaki bu farklilik
Anadolu Lisesi 6grencilerinin puan ortalamasinin, Meslek Lisesi dgrencilerinin puan
ortalamasindan ve Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin puan ortalamasmm, Meslek Lisesi
Ogrencilerinin puan ortalamasindan ve deger toplam puan ortalamalarindaki bu farklilik
Anadolu Lisesi Ogrencilerinin puan ortalamasinin, Meslek Lisesi 6grencilerinin puan

ortalamasindan yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

4.4 Ortabgretim 6grencilerinin deger tercihleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar
arasinda ne diizeyde bir iliski vardir?
Arastirmaya dahil edilen ortadgretim &grencilerinin deger tercihleri ile ingilizce dersine

yonelik tutumlar1 arasindaki iliski diizeyi Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10
Alt Deger Tercihleri Ile Ingilizceye Yonelik Tutum Arasindaki Iligki Tablosu
Deger Tercihleri &

r p N
Tutum
Uyum ,036 ,337 713
Geleneksellik ,060 ,109 713
Yardimseverlik ,009 ,802 713
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Evrenselcilik ,070 ,063 713

Ozyénelim ,072 ,056 713
Uyarilim ,109* ,004* 713
Hazcilik -,005 ,892 713
Basar1 ,063 ,092 713
Giig ,113* ,003* 713
Giivenlik ,061 ,101 713
Deger Toplam ,086* ,022* 713
p<0,05

Tablo 10’a gore ingilizce Tutum Olgegi’ne verdikleri cevaplara gore yapilan korelasyon
analizi sonucunda arastirmaya katilan Ogrencilerin sahip oldugu uyum, geleneksellik,
yardimseverlik, evrenselcilik, 6zyonelim, hazcilik, basar1 ve gilivenlik degerleri ile
Ingilizceye yonelik tutumlar1 arasmda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Ancak
ogrencilerin uyarilim (p=,004, r=,109), giic (p=,003, r=113) ve deger toplam puanlari
(p=022, r=086,) ile Ingilizceye yonelik tutumlar1 arasinda anlaml1 bir iliski saptanmistir.
Buna gore ortadgretim dgrencilerinin uyarilim ve gii¢ alt deger tercihleri ile Ingilizceye

yonelik tutumlari arasinda iliski oldugu sdylenebilir.

4.5 Ortadgretim 6grencilerinin deger tercihleri Ingilizce dersine yonelik tutumlarini
ne diizeyde aciklamaktadir?
Arastirmaya dahil edilen ortadgretim 6grencilerinin deger tercihlerinin ile Ingilizce dersine

yonelik tutumlarmi agiklama diizeyi Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11
Uyum Alt Degeri ile Ité Arasindaki Iliskisel Durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B3 t p
Sabit 19,921 1,994 - 9,992 ,000
Ingilizce

,023 ,023 ,036 ,961 ,337

Tutum Puani

R =,036 R? = 001

F(ly711) =,923 p= ,337b

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin uyum degerine sahip olmalarinmn, Ingilizceye karsi
olan tutumlarmin yordayicis1 olmadigt (p>0,05) ve toplam varyansin %]1’ini ag¢ikladig:
goriilmektedir. Buna gore ortadgretim Ogrencilerine ait uyum alt deger tercihlerinin

Ingilizceye kars1 olan tutumlarmi yordamadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim ogrencilerinin geleneksellik degeri ile Ingilizce

dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12

Geleneksellik Alt Degeri ile Ito Arasindaki Iliskisel Durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p

Sabit 19,097 2,641 - 7,230 000

Ingilizce

T ,050 ,031 ,060 1,604 , 109
utum Puam

R =,060 R? =,004

Fo7)=2573 p=,109
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Tablo 12 incelendiginde dgrencilerin geleneksellik degerine sahip olmalarinin, Ingilizceye
karst olan tutumlarinin yordayicist olmadigi (p>0,05) ve toplam varyansin %4 {inii
acikladigi goriilmektedir. Buna gore ortadgretim 6grencilerine ait geleneksellik alt deger

tercihlerinin ingilizceye karsi olan tutumlarini yordamadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim ogrencilerinin yardimseverlik degeri ile ingilizce

dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13

Yardimseverlik Alt Degeri ile Ité Arasindaki Iliskisel Durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p
Sabit 26,792 2,649 - 10,114 000
Ingilizce

Tutum Puan ,008 ,031 ,009 ,251 ,802
R =,009 R® =,000

Fa.711=,063 p=,802"

Tablo 13 incelendiginde Ogrencilerin  yardimseverlik degerine sahip olmalarinimn,
Ingilizceye kars1 olan tutumlarinim yordayicis1 olmadigi (p>0,05) ve toplam varyansin
%0’1n1 agikladig1 goriilmektedir. Buna gore ortadgretim Ogrencilerine ait yardimseverlik

alt deger tercihlerinin Ingilizceye karsi olan tutumlarmi yordamadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim ogrencilerinin evrenselcilik degeri ile Ingilizce

dersine yonelik tutumlari arasindaki iliski Tablo 14’te yer almaktadir.
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Tablo 14
Evrenselcilik Alt Degeri ile Ité Arasindaki Iliskisel Durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p
Sabit 37,997 3,590 - 10,585 000
Ingilizce

Tutum Puan 079 ,042 ,070 1,863 ,063
R =,070 R? = 005

F(ly711) =3,471 p= ,063b

Tablo 14 incelendiginde dgrencilerin evrenselcilik degerine sahip olmalarmnin, Ingilizceye
kars1 olan tutumlarmm yordayicis1 olmadigr (p>0,05) ve toplam varyansin %35’ ini
acikladig1 goriilmektedir. Buna gore ortadgretim Ogrencilerine ait evrenselcilik alt deger

tercihlerinin Ingilizceye kars1 olan tutumlarin1 yordamadig sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim dgrencilerinin 6zyonelim degeri ile Ingilizce dersine

yonelik tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15

Ozyonelim Alt Degeri ile Ito Arasindaki Iliskisel Durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p

Sabit 23115 2,249 - 10,280 000

Ingilizce

T ,051 ,026 ,072 1,918 ,056
utum Puani

R =,072 R? = ,005

Fa 711 = 3,678 p=,056"

Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin 6zydnelim degerine sahip olmalarmin, Ingilizceye

kars1 olan tutumlarmm yordayicist olmadigi (p>0,05) ve toplam varyansin %5’ini
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acikladig1 goriilmektedir. Buna gore ortadgretim Ogrencilerine ait 6zyonelim alt deger

tercihlerinin Ingilizceye karsi olan tutumlarini yordamadigi sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim dgrencilerinin uyarilim degeri ile Ingilizce dersine

yonelik tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 16°da yer almaktadir.

Tablo 16

Uyarilim Alt Degeri ile Ité Arasindaki Iliskisel Durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p
Sabit 9,099 1,839 - 4,948 000%
Ingilizce

Tutum Puan ,063 ,022 ,109 2,910 ,004*
R =,109 R®=,012

Fa 711)= 8,470 p=,004

Tablo 16 incelendiginde dgrencilerin uyarilim degerine sahip olmalarinin, ingilizceye kars:

olan tutumlarinin yordayicis1 oldugu (p<0,05) ve toplam varyansm %12’sini acikladigi

goriilmektedir. Buna gore ortadgretim 6grencilerine ait uyarilim alt deger tercihlerinin

Ingilizceye kars1 olan tutumlarmi yordadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim 6grencilerinin hazcilik degeri ile Ingilizce dersine

yonelik tutumlar arasindaki iligki Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17
Hazcilik Alt Degeri ile It6 Arasindaki Iligkisel Durum Tablosu
Degisken B Std. Hata B t p
Sabit 10,242 1,311 7,810 000
Ingilizce

-,002 ,015 -,005 -,136 ,892

Tutum Puani
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R =,005 R? = 000

F(1,711) =,018 p= ,892b

Tablo 17 incelendiginde dgrencilerin hazcilik degerine sahip olmalarmin, ingilizceye kars:
olan tutumlarinim yordayicist olmadig1 (p>0,05) ve toplam varyansmn %0’mn1 acikladigi
goriilmektedir. Buna gore ortadgretim Ogrencilerine ait hazcilik alt deger tercihlerinin

Ingilizceye kars1 olan tutumlarmi yordamadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim dgrencilerinin basar1 degeri ile Ingilizce dersine

yonelik tutumlar1 arasindaki iligki Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18

Bagsar1 Alt Degeri ile Ité Arasindaki Iliskisel Durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p
Sabit 17,804 1,995 - 8,926 000
Ingilizce

Tutum Puani ,040 ,023 ,063 1,687 ,092
R =,063 R?=,004

Fa711) = 2,845 p=,092"

Tablo 18 incelendiginde grencilerin basar1 degerine sahip olmalarmin, ingilizceye kars
olan tutumlarmin yordayicist olmadig: (p>0,05) ve toplam varyansin %4’linii acikladig:
goriilmektedir. Buna gore ortadgretim Ogrencilerine ait basari alt deger tercihlerinin

Ingilizceye kars1 olan tutumlarmi yordamadig: sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim 6grencilerinin gii¢ degeri ile ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 arasindaki iligki Tablo 19°da yer almaktadir.
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Tablo 19
Gii¢ Alt Degeri ile Ité Arasindaki Iligkisel durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t P
Sabit 10,890 2,371 . 4,504 000
Ingilizce

Tutum Puam 004 028 113 3,023 ,003*
R=,113 R?=,013

Fa71=9139 p= ,003°

Tablo 19 incelendiginde dgrencilerin giic degerine sahip olmalarinin, Ingilizceye karsi olan
tutumlarinin yordayicist oldugu (p<0,05) ve toplam varyansin %]13’linii acikladigi
goriilmektedir. Buna gore ortadgretim Ogrencilerine ait giig alt deger tercihlerinin

Ingilizceye kars1 olan tutumlarmi yordadigi sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim dgrencilerinin giivenlik degeri ile Ingilizce dersine

yonelik tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20

Giivenlik Alt Degeri ile Ito Arasindaki Iliskisel durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p
Sabit 25,888 2,179 : 11,880 000
Ingilizce

Tutum Puant ,042 ,026 ,061 1,641 ,101
R =,061 R®=,004

Fa.711=2,693 p=,101"
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Tablo 20 incelendiginde dgrencilerin giivenlik degerine sahip olmalarinim, Ingilizceye kars:
olan tutumlarinin yordayicist olmadigi (p>0,05) ve toplam varyansin %4 inii agikladig1
goriilmektedir. Buna gore ortadgretim O0grencilerine ait giivenlik alt deger tercihlerinin

Ingilizceye kars1 olan tutumlarimi yordamadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya dahil edilen ortadgretim ogrencilerinin yardimseverlik degeri ile ingilizce

dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski Tablo 21’te yer almaktadir.

Tablo 21

Toplam Deger Tercih Puanlari ile Ité Arasindaki Iligkisel Durum Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p

Sabit 200,844 16,178 12,414 ,000*

Ingilizce

T ,437 ,191 ,086 2,293 ,022*
utum Puani

R =,086 R? =,007

Fa 711)= 5,259 p=,022"

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin sahip oldugu degerlerin, ingilizceye karsi olan
tutumlarinin  yordayicist oldugu (p<0,05) ve toplam varyansin %7’sini acikladigi
goriilmektedir. Buna goOre ortadgretim Ogrencilerine ait toplam deger tercihlerinin

Ingilizceye kars1 olan tutumlarmi yordadigi sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

Bu bolimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmus ve ilgili literatiir

dogrultusunda, yapilan benzer arastirmalarla tartigilmistir.

5.1.1 Ortabgretim ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlan cesitli
degiskenler acisindan (cinsiyet, yas, simf tekrari, simf diizeyi ve okul tiirii)

farkhlasmakta midir?

Arastirma sonucunda, katilimcilarm Ingilizce dersine ydnelik tutumlari ile cinsiyet, yas ve
siif tekrar1 degiskenlerinde anlamli farklilik olmadigi gériilmiistiir. Inal, Evin ve
Saracaloglu (2005) yaptiklar1 ¢alismada yabanci dil basarisinda okul tiirii ve cinsiyet
degiskeninin yabanci dile kars1 olan tutum {izerinde etkili oldugunu belirtmis, Baggeci
(2004) calismasinda, kiz o6grencilerin erkek ogrencilerden daha fazla olumlu tutum
sergilediklerini soylemistir. Hassan (1994) calismasinda cinsiyet bakimmdan onemli bir
fark olmadigmi ortaya koymakta ve ayni1 sekilde Burgucu da (2011), égrencilerin Ingilizce
o0grenmeye yonelik genel tutumlar1 ile yas gruplar1 arasinda kayda deger bir fark
olmadigmi belirtmektedir. Bu bakimdan yas degiskeninin benzer bir sonug¢ ile ortaya
cikt1ig1 goriilmektedir. Inal, Evin ve Saracaloglu (2005) tarafindan yapilan calismada
katilimeilarin 20 ila 50 yas araliginda 6gretmen bireylerden olusuyor olmasi, dolayisiyla
bireylerin yasa bagl olarak egitim diizeylerinin artmasi ve farkindalik gelismesi sonucunda
s6z konusu degiskenlerin tutumlarim1 daha fazla etkileyebilecegi ortaya ¢ikan farkliligin
sebebi olarak goriilebilir. Kazazoglu (2013) yaptigi calismada erkek dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarmin kiz grencilere oranla olumlu oldugunu belirtmistir. Buna
karsin Selguk (1997) ve Karahan (2007) tarafindan yapilan c¢aligmalarda ise kiz
ogrencilerin sahip olduklar1 tutumun erkek Ogrencilere oranla daha olumlu oldugu
bulunmustur. Delbesoglugil (2013), dgrencilerin ingilizce derslerindeki tutumlar: iizerinde
yas ve mezun olunan okul tiirii degiskenlerinin etkisi olmadigmni fakat kiz katilimcilarin

erkek katilimcilara oranla daha pozitif tutum sergilediklerini ortaya koymaktadir. Okul tiirii

70



degiskeni agisindan bakildiginda Baggeci (2004), okul tiirlerinin Ingilizce dersine olan
tutumlar tizerinde bir etkisi olmadigini ifade etmektedir. Buna ragmen bu arastirma
sonuglarma gore, Anadolu Lisesine giden oOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarmin, Imam Hatip Lisesine giden dgrencilerden yiiksek oldugu; Meslek Lisesine
giden dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin imam Hatip Lisesine giden

ogrencilerinden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak, yapilan ¢aligmalarla 6ne siiriilen cinsiyet degiskenine gore farklilik gosteren
Ingilizce dersine ydnelik tutum oranlarinda, bu arastrma sonuglarma goére farklilasma
olmamasi alanyazina yeni bir bulgu olarak eklenmektedir. Ingilizce dersine ydnelik olarak
gelistirilen tutumlarm cinsiyet, yas ve okul tiirii degiskenlerinin 6rneklem 6zellikleri ve

farkliliklar1 sebebiyle bagkalik gosterebilecegi degerlendirilebilir.

5.1.2 Ortaégretim ogrencilerinin deger tercihleri cesitli degiskenler acisindan

(cinsiyet, yas, simif tekrari, simif diizeyi ve okul tiirii) farkhlasmakta midir?

Farkli liselerde 8grenim goren ortadgretim ogrencilerinin, deger tercihleri ile Ingilizce
dersine yoOnelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla yola c¢ikilan bu
arastirmada, kiz 6grencilerin uyum, geleneksellik, evrenselcilik, 6zyonelim ve glivenlik
degerlerini erkeklere gore daha fazla barindirdig1 ve erkek dgrencilerin ise yardimseverlik,
uyarilim, hazcilik ve genel anlamda degerleri daha fazla barindirdig1 sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug literatiir incelendiginde Demirutku (2007), Ozensel (2004), Tiirkkahraman
(2003) ve Yagci (2006) nin yaptigi caligmalarla benzerlik gostermektedir. Bacanli (2002),
Rokeach’in deger smiflandirmasini temele alarak yaptigi calismada erkek 6grencilerin
geleneklere saygi ve dindarlik degerlerini daha 6n plana ¢ikardigmi tespit etmistir. Sar1’nin
(2005) Giresun Universitesi’nde yaptig1 calismada erkek 6grencilerin deger diizeylerinin
kiz 6grencilerin deger diizeylerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cileli
ve Tezer’in 1998’de ve Saragoglu, Evin ve Varol 2004’te 6gretmen adaylar1 lizerinde
yaptig1 calismada da erkek Ogretmen adaylarinin deger diizeyleri, kadin Ogretmen
adaylarindan daha yiiksek ¢ikmistir, fakat bu anlamli bir farklilik ifade etmemistir. Ancak
Coskun ve Yildirim’in (2009) yaptig1 ¢alismada ise kiz 6grencilerin deger diizeyleri, erkek
ogrencilerin deger diizeylerine gore daha yiiksektir. Buna ek olarak yapilan ¢aligmalarda
cinsiyet degiskeninin deger diizeyleri agisindan anlamli bir farkliliga yol agmadigini tespit

eden ¢alismalar da bulunmaktadir (Yapict ve Zengin, 2003; Kusdemir ve Katranci, 2015).
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Giingdr (1998) 1985’te istanbul Universitesi’nde yaptig1 ilk calismasinda erkek
Ogrencilerin ¢ogunlukla siyasi, kadin 6grencilerinse ¢ogunlukla ahlaki degerlere 6nem
verdigini tespit etmistir. Ayrica ¢alismada erkek ve kadin 6grencilerin dini degerlere son
sirada 6nem verdikleri goriilmektedir. Fakat 1998’de Giresun Universitesi’nde yaptig1
calisgmasinda kiz Ogrenciler ahlaki degerlerden ziyade siyasi degerlere verdigi onemin
belirgin diizeyde arttigin1 gormiistiir ve dini degerlerin Oncelik sirasinda da bir artis tespit

etmistir.

Aladag, Giindiiz ve Parlayan (2015) yaptiklar1 calismada kiz 6grencilerin kabul, deger ve
empati diizeyinde daha yiiksek puan aldiklarmni; ayrica kiz 6grencilerin genel puanlari,
erkek Ogrencilerin genel puanlarindan yiiksek olarak tespit edilmistir. Kaldirim (2005);
Gomleksiz ve Cetintas (2011); Simsek (2011) tarafindan demokrasi algis1 temelinde
yapilan calismalarda kiz 6grencilerin esitlik degerini erkek Ogrencilere gore daha fazla

barindirdigini tespit etmistir.

Smif tekrar1 yapmayan Ogrencilerin uyum, evrenselcilik, 6zyonelim, giivenlik ve genel
anlamda degerleri sinif tekrar1 yapan 0grencilere gore daha fazla barindirdigi sonucuna
ulagilmistir. Yas degiskeni géz Oniine alindiginda ise 16 yas ve iizeri bireylerin gii¢
degerini, 13-15 yas araligindaki bireylere gore daha ¢ok barindirdig1 ortaya ¢ikmistir. Bu
sonug, Ogrencilerin yasmin arttikga smif diizeyi bakimindan yiikselmesiyle giic sahibi
oldugunu diisiinmesinden kaynaklanabilir. Bu sonucu destekler sekilde, Morstimbiil (2014)
temel degerlerin kusaklar arasinda degisme yaratmasinda etkin olan 6nemli faktorlerden
birinin yas degiskeni oldugunu belirtmis olsa da, yas arttikca gii¢ degerinin benimsenme
diizeyinin distiigiinii soylemektedir. Buradan hareketle gii¢ degerinin okul siireci igerisinde
smif diizeyi ile baglantili olabilecegi, okul haricinde sosyal hayatta yas degiskeninden
bagimsiz hareket edecegi sdylenebilir. Yagci (2006) yaptigi arastirmada, gii¢, basari,
uyarilim, 6zyonelim, evrenselcilik, iyilikseverlik ve uyma degerlerine; 17 ve st yas
grubundaki 6grencilerin ise, hazcilik, gelenek ve giivenlik degerlerine, diger gruba gore
daha fazla Onem verdiklerini belirlemistir. Dolayisiyla giic degeri acisindan
degerlendirildiginde benzer bir sonu¢ ortaya ¢ikmis olsa da diger degerler bakimindan

farklilagtig1 soylenebilir.

Smif diizeyine gore yapilan incelemelere gore ise 10. sinif Ogrencilerinin uyum,

geleneksellik, yardimseverlik, evrenselcilik, uyarilim, giic degerleri ve genel olarak
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degerleri barindirma diizeyleri 9. smif 6grencilerinden; 10. sinif 6grencilerinin uyum,
yardimseverlik, evrenselcilik, 6zyonelim, uyarilim, hazcilik degerleri ve genel anlamda
degerleri barindirma diizeyleri 11. smif O&grencilerinden; 12. smif &grencilerinin
geleneksellik, giic degerleri ve genel anlamda degerleri barindirma diizeylerinin 9.
smiflardan ve ayrica 12. smif 6grencilerinin evrenselcilik, 6zyonelim, uyarilim, hazcilik,
gii¢, giivenlik degerleri ve genel olarak degerleri barindirma diizeylerinin 11. smiflardan
yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak sinif diizeyinin, deger
edinimleri lizerinde etkin bir kavram oldugu soylenebilir. Literatiir incelendiginde bu
sonucu destekler nitelikte yani sinif diizeyinin deger tercihleri konusunda anlamh farkliliga
yol agtigini tespit eden galigmalar bulunmaktadir (Yalmanci, 2009). Yine bu sonucu
destekler nitelikte olan baska bir calisma; 9. sinif 6grencilerinin basar1 degerine yonelik
diizeylerinin 12. smiflardan anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir (Yagci,
2006; Sesli ve Basaran, 2016). Bu arastrmalarda 9. smif 6grencilerinin egitim siireci
boyunca karsilastiklar1 basarisizliklardan etkilenerek ya da ailelerin beklentilerinin
karsilayamama korkusuyla motivasyonlarmi kaybettikleri bundan sonra da basariy1

hayatlarinda olmas1 gereken bir deger olarak gormekten vazgectikleri diisiiniilmiistiir.

Imam Hatip Lisesine giden &grencilerin geleneksellik, yardimseverlik ve giivenlik
degerlerine sahip olma diizeylerinin Meslek Lisesine giden dgrencilerden yiiksek oldugu
ve Anadolu Lisesine giden 6grencilerin evrenselcilik, 6zyonelim, gii¢, giivenlik degerlerini
barindirma diizeylerinin ve genel olarak degerleri barindirma diizeylerinin Meslek Lisesine
giden Ogrencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Sesli ve Basaran (2016), lise
ogrencileriyle yaptiklari ¢alismada Anadolu Lisesi 6grencilerinin evrenselcilik, 6zyonelim,
basar1 ve gilivenlik deger diizeylerinin Meslek Lisesine giden ogrencilerin deger
diizeylerinden yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu sonug, yapilan ¢alismayla biiyiik
olciide benzerlik gostermektedir. Imam Hatip Lisesi ogrencilerinin  din  dersi
miifredatlarmin diger lise tiirlerine goére daha yogun olmasi geleneksellik degerinin 6ne
cikmasmi saglamistir denilebilir. Schwartz (1994) geleneksellik degerini, geleneksel kiiltiir
veya dinin sagladigi gelenek ve fikirlere saygi duyma, taahhiit ve kabul etme olarak
tanimlamaktadir. Anadolu Liselerinin evrenselcilik degeri ile one ¢ikmasi Schwartz’in
(1994) daha biiyik toplum ve diinyadakilerin refahini evrenselcilik degeri ile
tamimlamastyla agiklanabilir. Buna gore, Anadolu Lisesi 6grencileri, Imam Hatip Lisesi

Ogrencilerine nazaran goreceli olarak daha disa doniik bir anlayis1 benimsemis olabilirler.
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Genel olarak Meslek Lisesi 0grencilerinin hem toplam degerler bakimindan ve hem de alt
deger boyutlar1 bakimindan negatif ayrigmasinin sebebi, yillardir akademik anlamda
basarisiz ve disiplin bakimindan sorunlu diye nitelendirilebilecek 6grencilerin Meslek
Liselerine yonlendirilmesi ve miifredat ici ya da disi1 degerler egitimi caligmalarini

benimsemek yerine meslek sahibi olmaya odaklanmalariyla agiklanabilir.

5.1.3 Ortadgretim ogrencilerinin deger tercihleri ile Ingilizce dersine yénelik

tutumlarn arasinda ne diizeyde bir iliski vardir?

Deger tercihleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi tespit etmek icin
yapilan korelasyon analizleri sonucunda uyarilim ve gii¢ degerleri ve genel olarak
degerlere sahip olma diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlar arasinda iliski
olduguna ulagilmistir. Yakovchuk’un (2004) yaptigi arastrma sonucunda, 6grencilerin
karakteristik 6zelliklerinin (ilgi alanlar1 ve ihtiyaglari, yas, dil yeterliligi vb.), hangi kiiresel
meseleleri ele alacagini ve yabanci dil ogretiminde hangi kiiresel degerleri
destekleyecegini se¢mek i¢cin en c¢ok tercih edilen kriter olarak ortaya c¢iktigini
gostermektedir. Bu agidan Dbakildiginda Tirkiye’de Ogrenim goren Ogrencilerin
karakteristik 6zelliklerinin Ingilizce dersine olan tutumlarmi etkiledigi sonucuna
varilabilir. Mantle ve Bromley (1995), yabanci dil 6grenen kisilerin tutumlarindan
etkilenerek hareket ettiklerini soylemekte ve Kagit¢ibasi da (2004), deger ve tutumun
birbirini sekillendiren iki olgu oldugunu belirtmektedir. Hassan (1994) Ingilizce
programlarina kiltiirel ¢alismalarin dahil edilmesinin etkin ve basarili bir yabanci dil
egitimi i¢in etkili oldugunu sdylemistir. Smith (1971) makalesinde, 6grencilerin iyi ya da
zayif tutumlarmin yabanci dil 6grenimlerini etkiledigini degerlendirmektedir. Dolayisiyla
bu bakimdan irdelendiginde, 6grencilerin deger tercihlerinin Ingilizce dersine ydnelik

tutumlarini etkilemesi dogal bir sonugtur denilebilir.

5.1.4 Ortaégretim 6grencilerinin deger tercihleri Ingilizce dersine yonelik tutumlarin

ne diizeyde aciklamaktadir?

Degerlerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarm yordayicist olup olmadigmi tespit etmek
amaciyla yapilan analizler sonucunda; uyarilim ve giic degerlerinin ve genel olarak
degerlere sahip olma diizeylerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarin yordayicist oldugu
goriilmiistiir. Bu sonu¢ s6z konusu degerler ile Ingilizce dersinin arasindaki iliskiyi

destekler niteliktedir. Schwartz (1994) uyarilim alt degerini yenilik ve heyacan arayisi
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olarak agiklamaktadir. Uyarilim degerinin temsil etti§i yenilikgi olma ve yasam
miicadelesi, ogrencilerin Ingilizce dersini bir yenilik olarak gdrmelerinden ve onu
kendilerinin hayatlar1 agisindan 6nemli bir engel asic1 ya da miicadelelerinde bir yardimci
olarak gormelerini sagladig1 diisiiniilebilir. Rahimi ve Yadollahi (2010) bilgisayar destekli
egitimlerin Ingilizce 6grenimine yonelik olumlu tutum gelistirilmesindeki 6neminden
bahsetmislerdir. Bilgisayar teknolojilerinin otonom 6grenimi ve yaraticiligi 6ne ¢ikarmasi,
yeniliklere agiklik olarak bakabilecegimiz uyarilim degerinin Ingilizce dersine ydnelik
olumlu tutum gelistirilmesini agiklayan benzer bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Lee ve
Crompton (1992), kisilerin belirli bir konu tizerindeki giidiilenme kaynaklarinin yenilik
arayist oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla hayatlarinda yenilik arzusu olan bireylerin

Ingilizce dersine ydnelik motivasyon gelistirmeleri bu bakimdan anlasilabilir.

Gilic degerinin temsil ettigi sosyal statii ve sayginlik kazanma olgular1 agisindan
degerlendirildiginde, Ingilizce dersi dgrenciler arasinda, bir statii sahibi olma yolunu
acabilecek, diger akranlar1 arasinda farklilik yaratabilecek, dikkat c¢ekici statiiler elde
edebilmek maksadiyla is ve meslek sahibi olabilmelerini saglayabilecek ve boylece
sayginlik kazandirabilecek bir ders olarak goriildiigiinden bu sonucun ortaya c¢iktigi
sOylenebilir. Schwartz (1994), bu deger tiiriiniin tanim hedefini, sosyal statii ve sayginlik
kazanmak, insanlar ve kaynaklar iizerinde kontrol veya egemenlik kurmak olarak
aciklamakta ve hem kiiltiirler iginde hem de kiiltiirler arasi kisilerarasi iliskilerin de gii¢ alt
degerinde 6nem arz ettigini sdylemektedir. Dolayisiyla kiiltiirleraras1 bir boyutu olmas1 da
giic alt degerinin Ingilizce ile olan iliskisini aciklamaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun
Ingilizceyi diinya dili olarak gormesi ve profesyonel yasamlarinda islerine yarayacagmi
diisiindiiklerinden dolay1 olumlu tutum gelistirdiklerini belirten Tiiter’in (2019) arastirmasi
incelendiginde dolayl olarak giic alt degerinin Ingilizceye olan tutumu etkiledigi sonucuna
varilabilir. Delbesoglugil’e (2013) goére Ogrencilerin yabanci dile karsi tutumlar1 i¢inde
yasadiklar1 kiiltiirde sekillenir. Buradan hareketle, Tiirkiye sartlarinda Ingilizce bilmenin
bir giic yani sayginlik ve statii sagladig1 algis1 oldugu diisliniildiigiinde gii¢ alt degeri ve

Ingilizce dersi arasindaki olumlu iliski anlagilabilir.
5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma sonuclarina dayah oneriler
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Yapilan bu arastirmayla ortaya ¢ikan sonuglar géz Oniine alindiginda degerler egitimi ve

Ingilizce dersi odaginda su &neriler getirilebilir:

1.Smif tekrar1 yapan Ogrencilerin deger algilarinda diisiis oldugu
goriildiigiinden bu 6grencilerin ortiik sekilde degerler egitimi faaliyetlerine
katilmasi, degerler kuliibiine iiye olmas1 saglanabilir.

2.Smif diizeylerine bakildiginda 10. Smif Ogrencilerinin deger algilarinin
diger kademelere gore yliksek goziikkmesinden dolay1 okullarin 6grencilere
deger kazandirmada ilk yil basarili olduklarini fakat ikinci yildan sonra
diisiis oldugu degerlendirildiginde, degerler egitimi caligmalarinin 11. ve 12.
Smif kademelerinde artan oranli yapilmasi, degerler egitimi faaliyetlerinde
daha fazla yer almalar1 saglanabilir.

3.Meslek Lisesi Ogrencilerinin deger tercihleri diizeylerinin diger okul
tiirlerine gore negatif ayristig1 géz oniine alindiginda, Meslek Lisesi egitim
programlarinin meslek etigi, mesleki degerler (ahilik ve usta — cirak
gelenekleri vb.) ile zenginlestirilmesi saglanabilir.

4.Ogretmen aday1 lisans &grencilerinin degerler egitimini benimsemeleri,
uygulamada karsilasacaklar1 sartlar1 teorik olarak tanimalar1 ve kendilerini
gelistirebilmeleri maksadiyla degerler egitimi adi altinda dersler 6gretim
programlarina eklenebilir.

5.Degerler egitiminin toplumsal ve biitlinsel olma Ozellikleri dolayisiyla
gerceklestirilecek bazi  degerler egitimi faaliyetlerine veli katilimi
saglanabilir.

6.Ortaya cikan Ingilizce ve deger alt boyutlar1 tercihlerinin farkl kiiltiirel
bolgelerde farkli sonuclarla karsimiza ¢ikabilecegi diisiiniildiigiinde ayni ya

da benzer ¢aligmalar farkl kiiltiirel bolgelerde de yapilabilir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

1. Arastirma sadece orta dgretim diizeyinde yiiriitiilmiistiir. ilerde yapilacak
[Ikokul ve Ortaokul ¢alismalariyla ortaya ¢ikacak sonuclar karsilastirilarak

incelenebilir.
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2. Arastrma Sakarya ili Kocaali ilgesi ile sinirhidir. Farkli bolgeler ve farkli
sehirlerde yapilacak arastirmalar ile ortaya ¢ikacak sonuclar problemin daha
derin incelenmesine yardimci olabilir.

3. Arastrma giic ve uyarilim degerleri ele alinarak deneysel olarak da

yapilabilir.
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A. Come as you are

VALUES AND NORMS

tHeME 10

6 a. mm Listen to the interview with Prof. Olsen and find out what she is talking about.

b. M Listen to the interview again and choose the main idea of the interview.
Q a. We should learn the life of Rumi.
Q b. We need to discuss the principles of Rumi.
Q c. We should both understand and follow the principles of Rumi.

0 Listen again and write true (T) or false (F).
O 1. Rumi wants to give us a life lesson through his principles.
O 2. Rumi advises us to help others without expecting anything.
O 3. Prof. Olsen thinks that forgiving others won’t make a difference in our lives.
O 4. Rumi advises us to be patient while dealing with problems.
Q 5. His principle about modesty suggests that we don’t need to be open to different ideas.
O 6. Rumi says we should be honest not only to others but also to ourselves.

6 Work in pairs. Ask and answer the questions about the principles of Rumi. Use the structures

in the box.
not only.......... but also » In your opinion, which principle is the most
both..........and .
: important one? Why?
neither..........nor o Whishiorrciol bout maki el >
i th ey oL ich principles are about making others happy?
* How can we live according to those principles?

e.g. I | think, not only forgiving others but also tolerating mistakes is important.

6 a. Work in groups. Choose three questions from the spidergram and discuss them.

Are you always honest, or go you sometimes tel whlte ie to make?b&eone happy7 17.}/

[ \ In your opinion what are

\ / the benefits of being a responsible person?

=

Y S = -
LOVE g Do you argue with pm who disagree with you? Why?

What do you value in a relationship?
y
\

4 ¥ | PERSONAL VALUES/‘"A’ :

RUST A/ \ ’\O\_ERA/VQC

Do you always believe in the people you love? UST /" What behaviours can
_ you forgive easily?
What is justice to b
you?

b. Share your ideas in class.
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A. Come as you are VALUES AND NORMS

Reading & Writing

0 a. Read the statements about cultural norms of different countries and guess if they are true
(T) or false (F).
O 1. In Egypt, you shouldn’t add salt to your meal when you are invited to dinner.
O 2. Norwegian people use a knife and fork even when eating sandwiches.
O 3. In England, your host never lets you pay for your meal.
O 4. Playing with chopsticks is considered rude in Japan. So be careful with them.
O 5. In Mexico, being overweight gives the message that you are healthy.
O 6. Be gentle and avoid strong handshakes in the Philippines.

b. Work in pairs. Discuss the possible reasons for the social norms above.

e.g.

Student A: | think you shouldn’t add salt to your meal when you're invited to dinner because your
host may think you don't like the food.

Student B: | agree with you. /| don’t think so. They shouldn’t add salt because........

9 Guess the meaning of the proverb “When in Rome, do as the Romans do.”

CULTURE MATTERS

As this proverb emphasizes, if you don’t want to suffer from ¢ d le: cial norms and

s. Turkish people
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VALUES AND NORMS A. Come as you are

THEME 10

9 Complete the sentences using the highlighted words from the text.

To encourage the..........ccccceveues of the new generation, we should teach the values of our society.
Social....coeeeiiiiiiins are unwritten rules about how to behave in a particular culture.

You should follow the rules of.............ccccoeeu. if you want to behave politely.

Everybody can face..........c.ccccce.. when they start to live in a different community.

Kissing elders’ hands is a well-known Turkish........................ to show respect.

oGNS

0 a =<3 Read the text and complete the table with the cultural norms and
values of each country.

Turkey Australia Japan The UK
Shanng food N B e e using brief sentences | iiiiiiiareisseaiiiibannies

examples.
+ Both in Turkey and Japan you should take off your shoes before y:
»  Usually Turkish people not only hug but also kiss on two cheeks wi
= Japanese people neither make direct eye contact nor speak loudly.

Kim, Japan

| have been living in Turkey for a few years and learnt quite a lot about
Turkish culture and traditions. We have many differences in our social
etiquette. Japanese people communicate with brief sentences. In
Turkey, it is amusing to listen to the people telling everything in detail.
We don't like speaking loudly, but it is a normal way of communication
here. We have differences in using body language as well. For
example, making direct eye contact is offensive in my country. However,
in Turkey it is necessary to make eye contact to tell what you mean.
Also, we bow to greet someone as a sign of respect. It may be
eptable.io-s [ ]

|1 knew was Big Ben and their popi'=" ~ 1d, fish and chips. In the beginning, | had hard times getting used to the customs of this country. For inst
1e person to say you will b~ e minutes. Here | have learnt that even if you are late for a few minutes, you have to call and tell your
less friendly ur+" " - alised that they were as friendly and hospitable as the people in my

‘e lee- A \ \
\
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A. Come as you are VALUES AND NORMS

tHEME 10

6 Discuss in groups. Talk about the most important values that shape your society as in the

example.
trust responsibility empathy acceptance
honesty hospitality respect
S S _Tagree with you.
/ ) | ti th le in h 4
mportant value in our culture. For examp]e‘, we &s&%eegﬁos&rpveelrgﬁ hagscte&tjr cpeople ! ‘Teed o our homss
/ guests. \ 4
|
\ / B -
A y : {L/" You are right.

/

[ Once, we hosted a )
‘cyclist who lost his way. /

G Complete the essay below about values you’ve discussed in exercise 5. Use
the outiine given.

Introductio Introduce the topic. Write a thesis statement that explains what the essay is about.

n
Bod State your ideas with supporting points and examples.
Y Use: first, to begin with, for one thing, secondly, next, in addition, finally, lastly, etc.
Summarise your opinions.
Conclusion Y -

Use: in conclusion, to summarise, consequently, in summary

Do the values and norms reflect the identity of a society? The answer is
absolutely yes. For example, Turkish people are known for theirlt is one
of the most important values that shapes our culture.

Firstly, | believe that

Next,

. Finally,

In conclusion, .....
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Culture Corner |

A. Read the following statements. Guess and write true (T) or false (F).
O 1. Inthe USA, you shouldn't give a tip to the waiter who serves you.
O 2. In Japan, you should always laugh with your mouth open and show your teeth.
Q 3. In Haiti, you shouldn’t whistle in public.
04. In Argentina, if you attend a dinner invitation on time, you make your host quite happy.
Q 5. In China, you shouldn’t open a gift in front of the person who gives it to you.

B. Read the text and check your answers.

ent norms in the course of time. When we fravel around the world,
is another's poison”; one culture's offensive etiquette can be quite accep
red rude. But in Japan it is just the opposite. If you give a tip to the ser
ppiness. However, in Japan, it is considered impolite.
ng direct eye contact is also a bad behaviour there.

me is not a proper etiquette in Argentina. Because you are probably expected an hour later as your host may lusy with the pr
»d way to show your happiness about it. Whereas, in China and India it isr'.good idea to qgen the gift as ,

person. ; /

some examples:
on because it is his d
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B. The “Heart” is the new “Mind”

VALUES AND NORMS
THEME 10

Listening & Speaking

0-

Look at the book covers. Which ones are familiar to you? Share and discuss what
you know about the main characters.

DAHL Lth Prumcx

%

Charlie
Chocolate Factory

iy
QUENTIN BLAKE

Eafl Read the poem and choose the best option to find the gist.

a. Always walk the way with the people who make you happy.
b. Kindness, goodness and tolerance are the keywords in life.
c. Taking care of flowers gives peace to your soul.

No matter where you go
And whom you walk with all the way Let the kindness fill your heart

Even watering a small flower Wipes away the vanity
Grown-ups may block your path
Never get angry

Always keep in mind that ’
Tolerance is the key to harmony 7

And appreciate each day
A gentle touch of goodness Awakens the humanity

1

(

/
J

9 Read the sentences and choose the correct option for the words in bold.

1

What Sharon took away from her manager's speech is that the new project will definitely be
worth working on. Thus, the message she got motivated her well.

a. learnt b. misunderstood

It is necessary to pass down family traditions. Otherwise, social morals and values of a nation
may disappear in the course of time.

a. have experience b. transfer experience

Kareem, the narrator of the story, tells the readers all about his breathtaking journey in the Pacific
Ocean and his clashes with the pirates.

a. storyteller b. scenarist

“Fairy tales can come true. It can happen to you if you are young at heart” is my grandma'’s
favorite part in Sinatra’s song. She says the lyrics make her feel like a teenager again.

a. physically and mentally mature b. active and have a lot of energy

The author is obsessed with writing his new novel. He spends so much time on it that he even
sometimes forgets eating.
a. keep thinking about b. not care about
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VALUES AND NORMS B. The “Heart” is the new “Mind”

Heve 10

9 M Listen to Tanita and Kevin talking about the book The Little Prince and circle the
correct option.

1. How old was Tanita when she had the book?

a. 18 b. 8
2. When was the book published?
a. in 1943 b.in 1914
3. How many languages has the book been translated into?
a. more than 250 b. more than 350
4. How many pages does the book consist of?
a. 82 b. 80

o mm Listen to the dialogue again and write true (T) or false (F). Correct the false ones.

O 1. Tanita had never read The Little Prince until she
became a high school student.

Q 2. The book is an excellent bedtime story for children
and a philosophical tale for adults.

N
(/ 3. Kevin thinks no matter how many times you read the
book, you always get the same messages.

4. Tanita wasn’t surprised at all when she realised that
the narrator was a grown-up.

O 5. The narrator of the book is an active and energetic
person although he is an adult.

6. We can easily identify the appearance of the
narrator as the book includes a detailed self-portrait.

7. The narrator would rather live alone than live a
materialistic life which is based on money and ambitions.

8. Children can never understand the real important things in
life because they are too young and inexperienced for it.

9 a. Work in pairs. Look at some of the typical behaviours of a grown-up who feels young at
heart. Brainstorm and add as many behaviours as you can to the list.

getting dressed in colourful clothes

taking selfies with friends

listening to music with headphones on the street
feeling the joy inside

b. Think of a grown-up who is young at heart from your family members / teachers /
neighbours, etc. Then describe him / her.
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1
BN grown-ups were once children, but only few of them remember it.”
: “The most beautiful things in the world cannot be seen or touched;

they are felt with the heart.”

“I must endure the presence of a few caterpillars if | wish to become
acquainted with the butterflies.”

“Walking in a straight line, one cannot get very far.”

“Grown-ups never understand anything by themselves, and it is tiresome
for children to be always and forever explaining things to them.”

i

highlighted

Antoine de Saint Exupery introduces his little hero to the readers in
The Little Prince, which was published on April 6, 1943. The book
tells the story of a pilot whose plane is crashed in the Sahara.
There he meets a young blond boy known as the Little Prince.
Even though the narrator, who is the pilot, is a grown-up, he is
young at heart. That's why they get along very well with the Little
Prince.

The novella has been translated into more than 250 languages and
dialects as it touches the universal moral values. It has been read
by both children and adults across the world for almost a century.
The moral lesson conveyed in The Little Prince is that life is only
worth living when it is lived for others, not for oneself. As the Little
Prince journeys from planet to planet, he meets the residents who
live there and learns a lesson from each. The Little Prince lives on
his planet in peace, taking care of his volcanoes and watching his
sunsets. One day a rose appears on his planet and he is (1) intrigued
by her, but soon her manners and her false words deeply (2) offend
him. Then, he leaves her.
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On his travels, which (3) ultimately lead him to Earth, he has a chance to view and evaluate many
types of people. Most of the people he meets live only for themselves and do not invest their lives
in anyone else. The king wants only to command, the (4) conceited man lives only to be admired.
Neither the king nor the conceited man behaves (5) honestly. Also, the businessman wants to own
everything without thinking if they are good or not. What all these men have in common is that
they’re completely selfish and live only for themselves. They've lost all sense and the meaning of
love.

The author's message can be interpreted in many different ways, depending on the reader.
However, the author mostly focuses on the meaning of life which is about the balance between
giving and taking in relationships. The effort we put into a relationship with someone and the
responsibility we feel is love. Life is (6) blissful when we care and share.
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B. The “Heart” is the new “Mind”

VALUES AND NORMS
THEME 10

Work in groups. Write slogans on moral and social values like kindness, honesty, love,
justice, etc. Create your own slogan on a T-shirt / mug / cushion / badge / backpack,
etc.

Qespesdtal’ts

yourself

—CEEm—

Hoieaty Speak with
the L the language

best -
Policy ‘( - Of ' .

Game time! Play “Get into Values and Norms”.

— Pronunciation
A There are two different pronunciations of either and neither. Listen and
practise.
UK us
either /a1.08/ fi:.08(r)/
neither /na1da/ /ni:da(r)/

B. Listen and tick the sounds in either and neither words you hear.
/ li:l
a1
/

Either appear as you are or be as you appear.
| either call or send a message to my teachers on Teacher's Day.
We should be neither dishonest nor selfish in our relationships.

Japaresepeopie ety rorkisswherrgreeting:

| 1
|

]
\ —_——

ask others’ opinions and express my opinions about values.
listen to an interview and identify the topic and the main idea.
make discussions about moral values and norms in different cultures.
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Ek 5. Schwartz Degerler Olcegi (SDO)

DEGERLER LiSTESI 1
Bu boéliimde kendinize su soruyu sorunuz: "Hangi degerler hayatimi yodnlendirmeleri agisindan
benim i¢in daha onemlidir?" Sonraki sayfalarda cesitli degerleri igeren iki liste bulacaksiniz. Bu
degerler degisik kiiltiirlerden secilmislerdir. Her degerin yanindaki parantezde o degerin anlaminin
daha iyi anlasilmasina yarayabilecek bilgiler vardir.
Sizden istenilen, agagidaki 6l¢egi kullanarak, her degerin sizin i¢in, hayatinizi yonlendiren bir ilke
olarak dnemini bir 6lgek sayisiyla belirtmenizdir:
0--say1s1 o degerin sizin i¢in biitiinliyle 6nemsiz oldugunu, hayatinizi yonlendiren
bir ilke olarak anlam tasimadigini gosterecektir.
3--sayis1 o degerin onemli oldugunu gosterecektir.
6--sayis1 o degerin ¢ok 6nemli oldugunu gosterecektir.
Say1 yiikseldikge (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6) o degerin sizin i¢in hayatinizdaki
yonlendiriciligi bakimindan daha 6nemli oldugu anlasilacaktir.
-1 (eksi bir) sayisi sizi yonlendiren ilkelere ters diisen herhangi bir degerin
belirtilmesinde kullanilacaktir.
7 sayisi sizin hayatinizda yonlendirici 6zellik tagiyan en 6nemli degerin
belirtilmesinde kullanilacaktir; genellikle bu tiir degerlerden iki taneden fazla
olmayacag: diisiiniilebilir.

Her degerden once bir bosluk goreceksiniz. Bu bosluklara her degerin sizin i¢in tasidigi 6nemi
gosteren sayiy1 (-1, 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7) yazacaksiniz. Liitfen biitiin sayilar1 kullanarak degerler
arasinda miimkiin oldugunca bir ayirim yapmaya calisiniz. Bazi sayilar1 bir defadan fazla kullanma
ihtiyaci duyabilirsiniz.

Baslamadan once, ilk listedeki biitiin degerleri okuyunuz ve sizin i¢in en onemli olanini segip
Oonemini belirten say1y1 bosluga yaziniz. Sonra, sizin degerlerinize ters diisen degeri se¢ip bosluga -
1 sayisin1 yazimz. Eger boyle bir deger yoksa size en az 6nemli goriinen birini segip 0 ya da 1
sayilarindan sizce uygun olan birini bosluga yaziniz. Bundan sonra geri kalan degerlere sizce
uygun olan bir say1y1 veriniz.
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HAYATIMI YONLENDIREN BiR iLKE OLARAK BU DEGER:

Ilkelerime | Onemli Onemlidir Cok En tist
ters diiger | degildir onemlidir | diizeyde
onemlidir
1 0 3 6 !

DEGERLER LiSTESI 1:

ESITLIK (herkese esit firsat)

IC UYUM (kendimle barisik olmak)

SOSYAL GUC SAHIBI OLMAK (baskalarmni denetleyebilmek, iistiin olmak)
ZEVK (istek ve arzularin giderilmesi, doyurulmasi)

OZGUR OLMAK (diisiince ve hareket 6zgiirliigii)

BAGLILIK DUYGUSU (baskalarmin da beni diisiindiikleri duygusu)
MANEVI BIR HAYAT (maddi degerlerden ¢cok, manevi, i¢sel olanlara nem vermek)
TOPLUMSAL DUZENIN SURMESINI ISTEMEK (kanun, nizam yaklasima)
HEYECANLI BIR YASANTI SAHIBI OLMAK (uyarici deneyimlerle dolu)
ANLAMLI BIR HAYAT (hayatta bir amacimn olmas1)

KIBAR OLMAK (nazik, terbiyeli olmak)

ZENGIN OLMAK (maddi varlik, para)

ULUSAL GUVENLIK (iilkemin diismanlardan korunmasi)

KENDINE SAYGISI OLMAK (kisinin kendisinin degerli olduguna inanmas1)
IYILIGE KARSILIK VERMEK (baskasina borglu kalmaktan kaginmak)
YARATICI OLMAK (orijinal olmak, hayal giiclinii kullanmak)

BARIS ICINDE BIR DUNYA ISTEMEK (savas ve catismalardan uzak bir diinya)
GELENEKLERE SAYGILI OLMAK (eski deger ve geleneklerin korunmasi)
OLGUN SEVGI (derin duygusal ve ruhsal yakimliklar)

KENDINI DENETLEYEBILMEK (kendimi sinirlamak, yanlis olana direnmek)
DUNYEVI ISLERDEN EL AYAK CEKMEK

AILE GUVENLIGI (sevilenlerin tehlikeden uzak olmasi)

INSANLAR TARAFINDAN BENIMSENMEK (baskalarindan saygi ve kabul
gormek)

DOGAYLA BUTUNLUK ICINDE OLMAK (dogayla uyum)

DEGISKEN BIR HAYAT YASAMAK (rekabet iginde, yeniliklerle dohu)
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__ ERDEMLI OLMAK (olgun bir hayat anlayis1)

__ OTORITE SAHIBI OLMAK (ydnetmek ve yonlendirmek hakkima sahip olmak)
_ GERCEK ARKADASLIK (yakin ve destekleyici arkadaslik)

_ GUZELLIKLERLE DOLU BIR DUNYA (doga ve sanatim giizelligi)

_ TOPLUMSAL ADALET (haksizligin diizeltilmesi, zayifin yaninda olmak)
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DEGERLER LiSTESI 2

Asagida ikinci bir degerler listesi bulacaksimz. Ilk listede oldugu gibi, baslamadan énce ikinci
listedeki biitliin degerleri okuyunuz. Sonra, aralarindan en 6nemli olanini secip 6nemine gore bir
say1 veriniz. Arkasindan da, sizin degerlerinize biitliniiyle karsit gelen degeri segip -1 sayisim
bosluga yaziniz. Eger boyle bir deger yoksa sizin i¢in en az énemli olanini secip dnemine gore O ya
da 1 sayilarindan birini bosluga yaziniz. Sonra geri kalan degerleri sizin i¢in hayatinizi yonlendiren
ilkeler olmalar1 yoniinden ele alip 6nemlerine gére bir say1 veriniz. Yine biitiin sayilar1 (-1, 0, 1, 2,
3,4, 5, 6, 7) kullanarak degerler arasinda miimkiin oldugunca bir ayrim yapmaya caliginiz.

HAYATIMI YONLENDIREN BIiR ILKE OLARAK BU DEGER:

Ilkelerime | Onemli Onemlidir Cok En iist
ters diiser | degildir onemlidir | diizeyde
Onemlidir
-1 0 1 2 3 4 5 6 7
DEGERLER LIiSTESI 2:

BAGIMSIZ OLMAK (kendine yeterli, kendine giivenli olmak)

ILIMLI OLMAK (asir1 duygu ve hareketlerden kagimmak)

SADIK OLMAK (arkadaslarina ve ¢evresine bagli olmak)

HIRSLI OLMAK (¢aliskan, istekli olmak)

ACIK FIKIRLI OLMAK (degisik fikir ve inanglara hosgdriilii olmak)

ALCAK GONULLU OLMAK (kendini 6ne ¢ikarmamak)

CESUR OLMAK (macera ve risk aramak)

CEVREYI KORUMAK (dogay1 korumak)

SOZU GECEN BIRi OLMAK (insanlar ve olaylar iizerinde etkili olmak)
ANNE-BABAYA VE YASLILARA DEGER VERMEK (sayg1 gdstermek)

KENDI AMACLARINI SECEBILMEK (kendi hedeflerini bagimsizca belirlemek)
SAGLIKLI OLMAK (fiziksel ve ruhsal rahatsizliklardan uzak olmak)

YETKIN OLMAK (rekabeti seven, etkili, verimli biri olmak)

HAYATIN BANA VERDIKLERINI KABULLENMEK (hayatin getirdiklerine, kadere razi
olmak)

DURUST OLMAK (ictenlik)

TOPLUMDAKI GORUNTUMU KORUYABILMEK (baskalarina karst mahgup duruma

diismemek)
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ITAATKAR OLMAK (gdrevini yapan, yiikiimliiliiklerini yerine getiren biri olmak)
ZEKI OLMAK (mantikls, akill biri olmak)

YARDIMSEVER OLMAK (baskalariin iyiligi i¢in ugrasmak)

HAYATTAN TAT ALMAK (yemek-igmekten, cinsellikten, miizikten, vb. hoglanmak)
DINDAR OLMAK (dinsel inang ve imana baglilik)

SORUMLULUK SAHIBI OLMAK (giivenilir ve inanilir biri olmak)
MERAK DUYABILMEK (herseyle ilgilenen, arastiran biri olmak)
BAGISLAYICI OLMAK (baskalarmin 6ziiriinii kabul edebilmek)
BASARILI OLMAK (amaglarima ulasabilmek)

TEMIZ OLMAK (diizenli, titiz olmak)
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Ek 6. ingilizceye Yo6nelik Tutum Olgegi

Asagidaki maddelere gore size en uygun olan ifadeyi
isaretleyiniz.

TUTUMLAR

Hig

Kararsizim

Katiltyorum

Tamamen

Katiliyorum

1. Ingilizce derslerine istedigim igin katiltyorum.

2. Ingilizce dersinde sikiliyorum.

3. Ingilizce zor bir derstir.

4. Ingilizce’ den nefret ediyorum.

5. Miimkiin olsa Ingilizce yerine baska bir ders almak
isterdim.

| | =] | =] Katilmiyorum

N || | | | Katilmiyorum

W| Wl Wl w| w

B

o o (o1 o1 (o1

6. ingilizce smavindan korkarim.

[y

N

w

SN

7. Ingilizce yayin yapan kanallar izlerim.

8. Ingilizce bilgimi arttirmak igin daha ok zaman
harcamak istiyorum.

9. ingilizce metin okumaktan hoslanmam.

10. Ingilizce 6grenmek benim igin son derece
gereksizdir.

-

N

w

(63}

11. Ingilizce bilmek yasamimda 6nemli bir yere sahiptir.

12. Ingilizce dersi benim igin boga zaman harcamaktir.

13. Ingilizce konusmaktan hoslanmam.

14. Ingilizce film, sarki, diyalog dinlemek hosuma gider.

15. Ingilizce dersini kacirmak istemem.

16. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.

17. Akict ve tam bir Ingilizce konusmak isterim.

18. Ingilizce bir seyler yazmay1 seviyorum (kartpostal, e-
posta, mektup vb.).
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19. Ingilizce bir seyler okumak ¢ok sikicidir.
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w
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20. Benim i¢in Ingilizce dersinde verilen gorevlere
yogunlagmak zordur.

21. Ingilizce dersinde anlamadigim noktalar
Ogretmenime sorup 6grenmek isterim.

22. Ingilizce 6devleri sikic1 oldugunda bile kendimi
motive ederim.

23. Ingilizce metinler yazmaktan hoslannyorum.

24. Ingilizce derslerinde kendimi tedirgin ve mutsuz
hissederim.
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N

w
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25. Ingilizce 6grenmek ilgimi cekmez.

26. Ingilizce derslerini iple cekerim.

27. Bos zamanlarimi Ingilizce ¢alisarak geciririm.

28. Ingilizce dgrenirken zorlandigimda ¢alisma hevesimi
kaybederim.
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29. Ingilizce dersinde 6grendiklerimi ¢evremdekilerle
paylasmak hoguma gider.

30. Ingilizce ders saatleri arttirilirsa memnun olurum.
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