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ONSOZ

Sakarya Egitim Fakiiltesi’'ndeki 6grenim ve ¢aligma hayatimin ilk giiniinden itibaren
beni “topluluk” ’un bir pargasi olarak kabul eden, basta tezimin tamamlanmasinda
emegi biiylik olan tez danismanim Sayin Dog. Dr. Mehmet Baris Horzum Hocam ve
boliim bagkanimiz Sayin Dog¢. Dr. Miibin Kiyie1 Hocama, diger tiim hocalarim,

meslektaslarim ve arkadaslarima tesekkiir ederim.

Ayrica ¢alismam boyunca her konuda yardimci olan aileme ve kardesime ¢ok tesekkiir

ederim. Zehram sen motive etmesen bu ¢alisma kolay kolay bitmezdi sanirim.



OZET

CEVRIMICi OGRENME VE KARMA OGRENME
OGRENCILERININ TEKNOLOJI iLE OZ-YONELIMLI
OGRENMELERI VE SORGULAMA TOPLULUGU ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI: YAPISAL ESITLIK MODELI

Uysal, Mehmet
Yiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal:
Danisman: Dog. Dr. Mehmet Baris Horzum
Subat, 2015. xiii + 81 Sayfa.

Bu arastirmada, Sakarya Universitesi cevrimici 6grenme ve karma ogrenme
ogrencilerinin, teknoloji ile 0z-yonelimli 6grenmeleri ile sorgulama toplulugu
olusumlar1 arasindaki iligskinin, yapisal esitlik modeli kullanarak incelenmesi
amagclanmistir. Ongériilen model, sorgulama toplulugu (sosyal bulunusluk, 8gretimsel
bulunusluk ve biligsel bulunusluk) ve teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme arasindaki

iliskiyi agiklamistir.

Arastirmanin Orneklemini, Sakarya Universitesinde 2013-2014 Bahar déneminde
cevrimi¢ci Ogrenme ve karma Ogrenme programlarinda kayith 587 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada Ornekleme yontemi olarak uygun Ornekleme
kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak besli likert 6l¢ekleri (Arbaugh v.d. (2008)
tarafindan gelistirilen 34 maddelik sorgulama toplulugu 6lgegi; Tiirk¢e’ye uyarlayan
Horzum (baskida) / Teo v.d. (2010) tarafindan gelistirilen 6 maddelik teknoloji ile 6z-
yonelimli 6grenme 6l¢egi; Tiirk¢e’ye uyarlayan Tercan v.d. (2014)) kullanilmastir.

Elde edilen veri yapisal esitlik modellemesi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore teknoloji ile 6z-yonelimli 6grenme, sosyal bulunuslugun %63 iint agiklamistir.
Sosyal bulunusluk tek basina biligsel bulunuslugun %34’iinii agiklarken, teknoloji ile
0z-yonelimli 6grenmenin dolayli etkisi ile birlikte toplam %92’sini agiklamistir.
Sosyal bulunusluluk 6gretimsel bulunuslugun %28’ini tek basina agiklarken teknoloji

ile 6z-yonelimli 6grenmenin dolayli etkisi ile birlikte toplam %76’si1 agiklamustir.
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Anahtar Kelimeler: Sorgulama Toplulugu, Teknoloji ile Oz-Yonelimli Ogrenme,
Yapisal Esitlik Modeli.
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ABSTRACT

EXAMINING RELATIONSHIP BETWEEN SELF-DIRECTED
LEARNING WITH TECHNOLOGY AND COMMUNITY OF
INQUIRY IN ONLINE AND BLENDED LEARNING STUDENTS:
A STRUCTURAL EQUATION MODEL

Uysal, Mehmet
Master Thesis, Department of Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet Baris HORZUM
February, 2015. xiii + 81 Pages.

This research aimed to examine the relationship between self-directed learning with
technology and community of inquiry in Sakarya University’s online and blended
learning students by using structural equation modeling. Proposed model explained
the relationship between community of inquiry (social presence, teaching presence,

and cognitive presence) and self-directed learning with technology.

Sample of the study consisted of 587 students from online or blended learning students
in Sakarya University in the spring semester of 2013-2014. Data have been collected
by using convenience-sampling method. Data collection instruments were 5 points
likert scales (34 items, community of inquiry instrument was developed by Arbaugh
et. all (2008); adapted to Turkish by Horzum (in press) / 6 items, self directed learning
with technology scale was developed by Teo et. all (2010), adapted to Turkish by
Tercan et. al (2014)), and participants contributed to the study voluntarily.

The collected data have been analyzed with structural equation modeling. The findings
have shown that self-directed learning with technology explained 63% variance of
social presence. Social presence explained 34% variance of cognitive presence alone.
When self-directed learning with technology’s indirect effect over social presence
included, 92% variance of cognitive presence was explained by social presence. In
addition, social presence explained 28% variance of teaching presence alone. When
self-directed learning with technology’s indirect effect over social presence included,

76% variance of teaching presence was explained by social presence.
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Keywords: Community Of Inquiry, Self-Directed Learning With Technology,
Structural Equation Model.
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BOLUM I

GIRIS

Degismeyenin sadece degisim oldugu diinyamizda, egitimde de bir¢ok yenilik ve
degisiklik meydana gelmistir. Egitimde teknoloji ile birlikte tanimlar, kapsamlar
yeniden tartisilmaya baslamistir. Belki de el yazmasindan basili kitaplara
gecilmesinden bu yana ilk defa boylesine koklii degisimlerin yasandigi bir donemden

gecilmektedir (Agarwal, 2014).

Amerika Birlesik Devletleri eski Egitim Bakani Richard Riley’e ait “Biz su anda
ogrencilerimizi; heniliz problem oldugunu bilmedigimiz problemleri ¢ézmek iizere,
daha icat edilmemis teknolojileri kullanacaklar1 ve su an bulunmayan meslekler icin
yetistiriyoruz.” s6zl egitim camiasinin karsisinda buldugu giic durumu 6zetlemektedir
(Eger, 2012). Egitim artik ¢cok daha esnek olmali ve ¢agin gereksinim duydugu

ihtiyaglara cevap vermek i¢in hazir bulunmalidir.

Bu noktaya kadar hayatimizda meydana gelen degisikliklerden sadece teknoloji
boyutuna vurgu yapilmistir. Bununla beraber, son yiizyilda toplumsal ve ekonomik
olarak da ¢ok biiyiik degisiklikler meydana gelmistir. Giiniimiizde egitim, toplumlarin
hakli olarak istekte bulunduklar1 6zgiirliikkler, sosyal adalet, esitlik ve demokrasi
taleplerine karsilik verebilmelidir. Fakat var olan sistemler hem nicelik hem de nitelik
bakimdan yetersiz kalmaktadir (Kaya, 2002).

Egitim ile bahsedilen sorunlara ¢6ziim bulma amagcli yeni arayislar ortaya ¢ikmistir.

Kaya (2002) bu arayislarin temelinde;

e Ayni anda biiyiik kitlelere egitim hizmeti verilememesi,
e Bireylerin ilgi ve yeteneklerinin yeterince dikkate alinamamasi,

e Bireyler i¢in gerekli olan bilgilerin ve bilgi miktarinin iyi belirlenememesi,

1



e Uygun bilginin uygun yontem ve tekniklerle sunulamamast,

e Gerekli bilginin etkili olarak kisa silirede kazandirilamamasi,
oldugunu belirtmektedir.

Uzaktan egitim tiim bu gelismelerin filizlenmeye basladigi 19. yiizyil sonlarinda
inceleme, arastirma konusu olarak ele alinmaya baslamis ve teknolojideki gelismeleri
yakindan izleyerek, egitim 6gretim sorunlarina bir cevap olma niteligi tasiyan anahtar
bir kavram olarak karsimiza ¢ikmustir. Uzaktan egitimin ilk formu kabul edilen
mektupla egitim 19. yiizy1l ortalarinda gelismeye baslamistir. 1840 yilinda bir ingiliz
egitimci Sir Isaac Pitman’nin mektupla yaptigi egitim ilk genis kapsamli uzaktan
egitim ornegi olarak gosterilebilir (URL1). Uzaktan egitim bir kavram olarak ilk kez
Wisconsin Universitesinin 1892 katalogunda yer almis ve William Light tarafindan bir

yazida kullanilmistir (Verduin ve Clark, 1994).

Uzaktan egitimin bagli bagina bir disiplin mi yoksa egitimin bir alan1 oldugu
tartismalar1 bulunurken (Amundsen, 1993) uzaktan egitim igin ortak, tek bir tanim
yapmak mimkin gozikmemektedir. Ancak uzaktan egitimle ilgili bircok tanimla
karsilasmak miimkiindiir. Arastirmanin kuramsal c¢er¢evesinde bu tanimlara
deginilmigtir. Uzaktan egitim tanimlanirken karakteristik olarak Ogretmen ve
Ogrencinin ayr1 ortamlarda (zaman ve/veya mekan olarak) bulunmasi dile

getirilmektedir (Amundsen, 1993).

1996 yilinda Keegan, o tarthe kadar ki uzaktan egitim tanimlarmi inceleyerek

tanimlarda bes ortak 6zelligi ifade etmistir.

e Ogrenim siireci boyunca oOgretmen ve oOgrencilerin farkli mekanlarda
bulunmalari,

e Hem 6grenme materyallerinin hazirlanmasi ve planlamasi hem de 6grenci
destek hizmetlerinin saglanmasinda egitim kurumunun etkisi,

e Ogretici ve dgrenciyi bir araya getirmek ve ders igerigini iletmek i¢in basili
materyaller, ses, video ve bilgisayar gibi teknik ortamlarin kullanima,

e (ift yonlii iletisim saglanmasi ile 6grencilerin diyalogu baglatabilmeleri veya
bundan yararlanabilmeleri,

e Ogrenme siireci boyunca 6grenme grubunun bulunmamasi, bu yiizden kisilerin

gruplar halinde degil, genellikle bireysel olarak 6gretimi devam ettirmeleri.



Cagimizda Otto Peters, Michael Moore, Borje Holmberg, Desmond Keegan, D.R.
Garrison, John Verduin ve Thomas Clark’in yaptig1 ¢alismalar ile uzaktan egitime yon
vermislerdir. Olusturduklar1 kuram ve gergeveler ile uzaktan egitimin nasil yapilmasi
gerektigi sorusuna cevap aramiglardir. Bu kuramlar, arastirmanin kuramsal gergeve

boliimiinde daha ayrintili olarak ele alinmustir.

Uzaktan egitimin 6nemli 6zelliklerinden birisi de teknoloji tabanli gergeklesmesidir
ayrica giincel teknolojileri takip eden bir yapisi vardir. Cevrimig¢i 6grenme giinlimiizde
en yaygin uzaktan egitim tiirlerinden biridir. Cevrimigi 6grenmenin izlenmesi ile ilgili
yapilan ¢alismada enstitiilerin reklam ve medya grubu baskanlarinin (CAO) ylizde
70,8’ ¢evrimigi egitimin enstitiilerinin uzun-dénem stratejilerinde kritik Gneme sahip

oldugunu ifade etmistir (Allen ve Seaman, 2013).

Akademi oOnderleri arasinda yapilan diger bir calismada ise Ogrenme c¢iktilari
bakimindan ¢evrimigi 6grenme ile yiiz yize 6grenim goren 6grencilerin ayni oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte bu calismada ¢evrimigi egitimde
ogrencilerin devamini saglamanin daha zor olduguna yonelik inancin son yillarda
arttig1 ortaya konmustur (Allen ve Seaman, 2013). Ge¢miste de uzaktan egitimin ve
cevrimici 6grenmenin en temel sorunlarindan biri olarak 6grencilerin egitimi birakma

oranlarinin yiiksekligi karsimiza ¢ikmaktadir (Wheeler ve Reid, 2005).

Uzaktan egitim ve ¢evrimi¢i 6grenmede egitimi birakma ve benzer problemlere ¢oziim
tiretmek icin bu egitim uygulamalarinin kendine 6zgii kuramlariin olmasi gerekliligi
karsimiza c¢ikmaktadir. Uzaktan egitim ile ilgili bagimsiz ¢alisma ve oOzerklik,
endiistrilesme, iletisim ve etkilesim gibi kuramlar gelistirilmisken, c¢evrimigi
o0grenmede farkli 6grenme kuramlar1 6n plana ¢ikmistir. Cevrimigi 6grenmenin farkli
kuramlar gerektirmesinin sebebi ¢evrimi¢i Ogrenmede internetin kullanilmasidir.
Internetin sahip oldugu farkli ozellikleri simdiye kadarki biitiin uzaktan egitim
uygulamalarini tek bir ¢ergevede, tiimlesik olarak bir arada kullanilmasia olanak
tanimaktadir. Cevrimigi 6grenme ile gelistirilen kuramlarin basinda transaksiyonel
uzaklik ve esitlik ve ST (sorgulama toplulugu) kuramlar1 gelmektedir. Bu kuramlardan

en giinceli ve giinlimiizde en ¢ok ele alinan1 ST dir (Horzum, 2007).

ST Garrison, Anderson ve Archer 2000 yilinda bir makale kapsaminda 6nerilen daha
sonra Garrison ve Anderson tarafindan 2003 yilinda model cercevesi ortaya konulan

bir kuramdir. ST ¢erceve modeli ¢evrimici dgrenme modelindeki 6gretimde etkili



sunumu ve Ogretim c¢iktilarinin  kalitesini arttiracak bir rehber olma niteligi
tagimaktadir. Bu rehberin temelinde ¢evrimigi egitimde ideal bir ortam olusturma

diistincesi vardir (Garrison, Anderson ve Archer, 2001).

Kuramda 6grenme deneyimleri olusturulurken isbirligi, etkilesim ve sorgulama 6n
plana c¢ikarilmaktadir. Bu yoniiyle kuram ¢evrimigi 6grenmede siireci temel almasiyla
yenilikgi  bir kuramdir. Yani ¢evrimi¢i Ogrenmede {irlinden ¢ok siirece
odaklanmaktadir (Arbaugh, 2008). Kuram zamanla sadece ¢evrimigi 08renmeyle
kalmayip yiiz yiize desteklenen ¢evrimici 6grenmeleri ifade eden karma 6grenme i¢in
de uygun ve kullanilan bir kuram haline gelmistir (Akyol, Garrison ve Ozden, 2009;
Garrison ve Vaughan, 2008; Vaughan, 2010; Vaughan, Cleveland-Innes ve Garrison,
2013; Vaughan ve Garrison, 2005; Vaughan ve Garrison, 2006).

Kuramin getirdigi en 6nemli yeniliklerinden birisi diger uzaktan egitim kuramlarinda
vurgulanan sosyallik ya da SB’nin (sosyal bulunusluk) disinda siiregte BB (bilissel
bulunusluk) ve OB’nin (6gretimsel bulunusluk) olusmasini ifade etmesidir. Bu
yonlyle ST modelinin ti¢ boyutu bulunmaktadir. Bunlar sosyal, bilissel ve 6gretimsel
bulunusluluktur (Akyol v.d., 2009; Garrison v.d., 2000).

SB ST modelinde 6grenenlerin kendilerini (kisisel 6zelliklerini, karakteristiklerini)
sosyal ve duygusal olarak yansitmalarini gostermektedir. Kisaca SB Ogrenenlerin
kendilerini ST icerisinde gercek bir birey olarak temsil etmesini ifade etmektedir
(Rourke, Anderson, Garrison ve Archer, 1999).

BB Ogrenenlerin siirekli bir yansitici diistinme ve karsilikli diyalog faaliyetleri ile
O0grenmelerin  anlamin1  kendilerinin inga etmesi ve onaylamasi olarak
tanimlanmaktadir (Garrison, Anderson ve Archer, 2001). ST nin bir diger faktori OB
ise biligsel ve sosyal siireclerin, bireysel olarak anlamli ve egitimsel olarak zahmete
deger 6grenme ciktilarini gerceklestirmek amaciyla tasarlanmasi, kolaylastirilmasi ve

yonetilmesidir (Anderson, Rourke, Garrison ve Archer, 2001).

Modelin bu ii¢ temel bileseni ile ilgili yapilan caligmalar bu boyutlarin birbiri ile iligkili
oldugunu ortaya cikarmistir. Buradaki iliski her boyutun birbirini etkiledigi ve
birbirinden etkilendigini ifade etmektedir. Modelle ilgili alanyazinda pek ¢ok ¢alisma
bulunmaktadir. ST ile ilgili caligmalar1 3 kategoride toplamak miimkiindiir (Horzum,
baskida). i1k kategoride modelin bilesenlerini ve aralarindaki iliskileri dlgen ¢alismalar

ele alinabilir. Bu ¢alismalarin ¢ogunda ii¢ bilesenin ¢evrimici 6grenmede teker teker



(Rourke v.d., 1999) ya da tiimlesik (Arbaugh, 2008; Bangert, 2009; Shea, 2006; Shea
ve Bidjerano, 2009) olarak olustugu goriilmektedir.

Ikinci kategoride ST’nin 6grenme ¢iktilar1 ile iliskisini inceleyen calismalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda ST bilesenlerinin alginan 6grenme, tutum, doyum, (st
bilis ve topluluk algis1 gibi 6grenme ¢iktilari ile iliskili oldugu ortaya konmustur (Ke,
2010; Swan ve Shih, 2005).

Uclincii kategoride ST bilesenlerini etkileyen bagimsiz degiskenleri ele alan ¢alismalar
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismalarda yas, cinsiyet, 6grenim goriilen boliim,
O0grenme yaklasimi, bir yerde c¢aligip ¢alismama gibi degiskenlerin ST bilesenlerini
etkiledigi ortaya konulmustur (Akyol, Ice, Garrison ve Mitchell 2010; Shea ve
Bidjerano, 2009).

ST gercevesinin 6nemi, bu yapinin olusmasini kolaylastiracak veya olanak saglayacak
degiskenlerin aragtirma konusu olmasina sebep olmustur. Abraham (2013) doktora
arastirmasinda teknoloji hazir bulunuslugu ile BB’nin iligkili oldugunu ortaya
koymustur. Bu g¢alisma ile Ogrenenlerin teknoloji hazir bulunusluklarinin
arttirtlmasinin BB’yi etkilemesi, bunun da 6grenme ¢iktilarina etkisinin goriilebilecegi
ortaya koymustur. ST ile ilgili arastirmalarda ¢evrimi¢i Ogrenmenin Onemli
bilesenlerinden biri olan 06z-yonelimli 6grenme ile ilgili calisma yapilmadigi

gorulmektedir.

Oz-yonelimli &grenme yeni bir kavram degildir. Knowles (1975) 6z-yonelimli
O0grenmeyi; 0grenenin, 6grenme ihtiyaglarini belirleme, 6§renme hedeflerini formiile
etme, O0grenme kaynaklarmmi se¢me, uygun Ogrenme stratejilerini ise kosma ve
ogrenme ¢iktilarini degerlendirme siirecinde, baskalarinin yardimi olsun ya da olmasin
insiyatifi elinde bulundurmasi olarak agiklamistir. Bununla beraber hizla gelisen ve
kullanimi artan dijital teknolojiler 6z-yonelimli dgrenmeler igin gesitli ve Onemli
firsatlar olusturmaktadir. Oz-ydnelimli 6grenme bireyler igin zorunlu bir beceri olarak

degerlendirilebilir (Demir ve Ibanoglu, 2011).

Teknolojinin 6z-yonelimli 6grenme {izerinde dogrudan bir etkisinin bulundugu ifade
edilebilir. Bu duruma sebep olarak ise teknolojinin bilgi ve uzmanlik kaynaklarina
erisimi biiyiik dlgiide kolaylastirdigi ve olanakl kildig: gosterilebilir. Oz-yénelimli
o0grenmeler icin, 6grenenlerin kendi ilgi ve ihtiyaglarini karsilayabilecek genis ve

sinirsiz sayilabilecek bilgiye ulasabilmeleri 6nem tagimaktadir. Teknoloji bu noktada



Ogrenenlere bir “tik” uzakliginda erisim, depolama, diizenleme; diger 6grenenler ile

iletisim kurma olanaklar1 saglamaktadir (Candy, 2004).

Tiim bunlar biraraya getirildiginde uzaktan cevrimigi 6grenme ile TOYO’yii
(teknoloji ile 0z-yonelimli 6grenme) beraber incelemenin gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bu calisma ile Sakarya Universitesi gevrimici dgrenme ve karma
ogrenme programlarinda kayith 6grenciler TOYO ve ST olusumu algilar1 agisindan
incelenmis ve ortaya ¢ikan durumu aciklayacak yapisal bir model olusturma

planlanmustir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Sakarya Universitesi ¢evrimici dgrenme ve karma dgrenme programlarinda kayitl
ogrencilerin TOYO diizeyleri ve ST olusumu algilar1 arasindaki iliskiyi agiklayan

yapisal esitlik modeli nedir?

1.2 AMAC

Bu arastirmanin amaci ¢evrimig¢i 6grenme ve karma 6grenme programlarina kayith
ogrencilerde, TOYO’niin ST bilesenlerine etkisini inceleyen bir yapisal esitlik

modellemesi gelistirmektir.

1.2.1 Alt Amaglar

Bu amag dogrultusunda Sakarya Universitesi ¢evrimici 6grenme ve karma dgrenme
programlarinda kayith 6grencilerde, TOYO dizeyleri ile ST’nin alt boyutlari

arasindaki iligkilere yonelik alt amaclara ait hipotezler:
1) TOYO, SB uizerinde dogrudan, anlamli ve pozitif bir etkiye sahiptir.

2) TOYO, BB lizerinde dolayli, anlamli ve pozitif bir etkiye sahiptir.



3) TOYO, OB uizerinde dolayli, anlamli ve pozitif bir etkiye sahiptir.
4) SB, BB lzerinde dogrudan, anlamli ve pozitif bir etkiye sahiptir.

5) SB, OB uizerinde dogrudan, anlamli ve pozitif bir etkiye sahiptir.

1.3 ONEM

Gilinlimiizde egitim alaninda, teknolojide gerceklesen gelismelerin tetikledigi,
beklenmedik, patlayici ve hatta yikici olarak adlandirilabilecek degisiklikler meydana
gelmektedir (Garrison ve Anderson, 2011). Ozellikle yiiksekdgretim ve uzaktan egitim
alanlarinda etkilerinin gézlemlendigi bu degisiklikler 6grenme kuramlarinin yeniden

ele alinmasini gerekli kilacak diizeye gelmistir.

[k defa Garrison, Anderson ve Archer’in (2000) kaleme aldig1 ve kendinden sonra
gelecek aragtirmalara yon vererek yeni bir ufuk agan makalede sunulan ST kuramu,
uzaktan egitimde gergeklesen Ogrenmeyi agiklamaya aday onemli bir ¢aligmadir.
Calismaya esas olan eszamansiz ve metin tabanl ortamdaki etkilesimler, giinlimiizde
yerini modern iletisim araglarina biraksalar da, giiniimiize degin orijinal ¢alismada ele

alinan ST ve alt boyular1 olan SB, BB ve OB ilgi devam etmektedir.

Oz-yonelimli 6grenme uzaktan egitimde onemli bir kavramdir. Uzaktan egitimin
tanimindan gelen ve ogrencinin 6zerkligini gerektiren bu durum bir¢ok c¢alismaya
konu olmustur. Gelisen teknoloji ile glinlimiizde 6z-yonelimli 6grenmelerin Oniinii

acacak c¢ok cesitli olanaklar bulunmaktadir.

Arastirmalarda sorgulanmasi gereken 6zgiinliik, giincellik, gereklilik ve islevsellik

boyutlar1 6nemin gostergeleri arasinda yer almaktadir. Yapilan bu arastirma;
e Cevrimici 6grenme ve karma d6grenmeyi agiklayan kuramlardan ST yapisinin,
TOYO ile iliskisini ele almas1 agisindan 6zgiin,

e GUnUmizde c¢evrimi¢i O6grenme ve karma Ogrenmenin Onemini giderek

arttirmasi, sunulan ve yararlanilan ¢evrimi¢i 6grenme ve karma Ogrenme



alternatiflerinin hem nicelik hem de nitelik bakimindan artig gdstermesi

acisindan giincel,

e ST yapis1 kuraminin ¢evrimici 6grenme ve karma 6grenmenin daha saglikl
gerceklestirilebilmesi i¢in anahtar role sahip olmasi ve ST yapisinin TOYO

arasindaki iligkinin daha 6nce incelenmemis olmasi agisindan gerekli,

e Elde edilecek sonuglari ile ¢evrimi¢i O6grenme ve karma Ogrenme

uygulamalarina ve arastirmalarina saglayacagi katki acisindan islevseldir.

1.4 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. Sakarya Universitesi,
2. Cevrimici 6grenme ve karma 6grenme,

3. 2013-2014 bahar dénemi

ogrencileri ile sinirlidir.

1.5 TANIMLAR

Sorgulama Toplulugu (Community of Inquiry): John Dewey’nin yenilik¢i egitim
anlayisina dayanan ve kompleks c¢evrimigi egitim deneyimini kiyasla basit; sosyal,
biligsel ve Ogretimsel bulunusluk faktorleri ve bunlarin birbiri ile etkilesimi ile

aciklayan, uygulanabilir ¢evrimi¢i 6grenme ¢erceve modeli.

Teknoloji ile Oz-Yoénelimli Ogrenme (Self Directed Learning with Technology):
Teknoloji temas: altinda Ogrenenlerin insiyatif gostererek, baskalarinin yardiminm
alarak veya almayarak, egitim ihtiyaclarim1 belirlemesi, egitim hedeflerini formiile
etmesi, egitim kaynaklarina karar vermesi, uygun ogrenme stratejilerini segcmesi ve

uygulamasi ve egitim ¢iktilarin1 degerlendirme siireci.



Ogretimsel Bulunusluk (Teaching Presence): Bireysel olarak anlamli ve egitimsel
olarak degerli egitim ¢iktilarin1 gergeklestirme amaciyla; biligsel ve sosyal stireglerin,

tasarlanmasi, kolaylastirilmasi ve yonlendirilmesi.

Sosyal Bulunusluk (Social Presence): ST’deki bireylerin, kullanilan iletisim araci
kanaliyla, kendilerini sosyal ve duygusal olarak “gercek” bireyler olarak

yansitabilmesi yeterligi.

Biligsel Bulunusluk (Cognitive Presence): ST’deki 6grenenlerin, siirdiiriilebilir sekilde
yansitict digiinme (reflection) ve ayrintili ifadeler (discourse) ile anlami

yapilandirmasi ve onaylamasi.

Oz-Yonetim (Self Management): Ogrenenlerin egitim ihtiyaclari, hedefleri,
kaynaklar, stratejileri ve ¢iktilar gibi egitim siirecindeki tiim boyutlarda s6z sahibi

olup kendi kararlarini vermesi.

Maksatli Ogrenme (Intentional Learning): Bireyin bilgiye ulagsma ve elde etme igin

tamamen kendisinin gdsterdigi arzu ve rizasi.



1.6 KISALTMALAR

ST: Sorgulama Toplulugu (Community of Inquiry)

TOYO: Teknoloji ile Oz-Yénelimli Ogrenme (Self Directed Learning with
Technology

OB: Ogretimsel Bulunusluk (Teaching Presence)

SB: Sosyal Bulunusluk (Social Presence)

BB: Biligsel Bulunusluk (Cognitive Presence)

OY: Oz-Ydonetim (Self Management)

MO: Maksatli Ogrenme (Intentional Learning)

TO: Tasarim ve Organizasyon (Design and Organization)
TK: Tartigmay1 Kolaylastirma (Facilitation of Discourse)
DO: Dogrudan Ogretim (Direct Instruction)

DI: Duygusal Iletisim (Affective Communication)

Al: Acik letisim (Open Communicatiom)

GU: Grup Uyumu (Group Cohesion)

TE: Tetikleyici Olay (Triggering Event)

KE: Kesif (Exploration)

BU: Biitiinlestirme (Integration)

CO: Coziim (Resolution)
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmaya konu olan temel kavramlara (uzaktan egitim, sorgulama

toplulugu ve 6z-yonelimli 6grenme) yer verilmistir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESi

2.1.1 Uzaktan Egitim

2.1.1.1 Tanim ve gelisimi

Uzaktan egitimin, egitim tarihi diisiiniildiigiinde, yeni bir kavram olmasi, halen farkl
tanimlar yapiliyor olmasina sebep olmustur. Bu tanimlar temelde Ogrenci ve
Ogreticinin, 0grenme — 6gretme siireci boyunca farkli ortamlarda bulunmasi ve siirecin
devami i¢in gerekli iletisimin teknoloji ile gerceklestirilmesi noktasinda
birlesmektedir (Keegan, 1993; Moore, 2012). Uzaktan egitimdeki kavramlarin daha
1yi tartigilabilmesi i¢in ortak bir tanima, anlayisa olan ihtiyaca cevap vermek icin
alanyazinda ¢alismalar bulunmaktadir (Bates ve Bates, 2005; Holmberg, 2005;
Keegan, 1993, Moore, 2012; Moore ve Anderson, 2003).

Moore (2012); uzaktan egitimi, normalde 6gretimin, 6grenmeden farkli bir mekanda
gerceklestigi, teknoloji aracilifiyla iletisime ve de ayni zamanda 6zel kurumsal
organizasyonlara ihtiya¢ duyan 6gretme ve planli 6grenme olarak tanimlamaktadir. Bu

tanimda kullanilan her kavram ve kelimenin neden secildigi yazar tarafindan ilgili
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eserinde ayrintilari ile ele alinmistir. Ornegin uzaktan 6grenme yerine uzaktan egitim
ifadesinin kullanilmas1 6gretmen ve 6grenci olmak iizere iki boyutu dogru bir sekilde
ifade eden kavramin dgrenme degil egitim olmasindan kaynaklanmaktadir. Ikinci bir
ornek olarak ise “normalde” ifadesi gosterilebilir. Moore (2012) bu ifade ile uzaktan
egitim ve sinifta teknoloji kullanimi arasindaki sinira isaret etmektedir. Uzaktan egitim
teknolojiye iletisim noktasinda ihtiya¢ duymaktadir, siniftaki egitim teknoloji yardimi
ile desteklenebilir fakat sinifta gergeklesen egitimde teknolojiye bagli kalma soz

konusu degildir.

Alanyazinda uzaktan egitimle es anilan ¢evrimigi 6grenme, agik 6grenme, e-0grenme,
tele-6grenme gibi bazi kavramlar kullanilmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta uzaktan egitimin bu kavramlarin {izerinde olup onlar1 kapsadigi, kullanilan
teknolojiyi icerdigi ve kendine Ozgli pedogoji, tarith ve organizasyonel yapisi

oldugudur (Moore, 2012).

19. ylizyildan itibaren gelisen teknoloji ile beraber Onemini arttiran, sundugu
olanaklar1 ¢esitlenen uzaktan egitime gosterilen ilgiyi, Kaya (2002) Uzaktan Egitim

kitabinda, uzaktan egitimin faydalarini

e Insanlara degisik egitim segenegi sunma,

e Firsat esitsizligini en aza indirme,

e Kitle egitimini kolaylastirma,

e Egitim programlarinda standart saglama,

e Egitimde maliyeti diigiirme,

e Egitimde niteligi arttirma,

e Opgrenciye serbesti saglama,

e Ogrenciye zengin bir egitim ortam1 sunma,

e Ogrenciyi simif ortaminda 6grenim gérmeye zorlamama,
e Bireysel 6grenmeyi saglama,

e Bagimsiz 6grenmeyi saglama,

e Bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma,

e Ilk kaynaktan bilgi saglama,

e Uzmanlardan daha fazla kisinin yararlanmasini saglama,
e Basarinin ayni1 kosullarda belirlenmesini saglama,

e Egitimi bir taraftan kitlesellestirebilirken, diger taraftan bireysellestirebilme,
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Belli bir zamanda ve belli bir kapali alanda bulunma zorunlulugunu ortadan

kaldirma

seklinde listeleyerek agiklamaktadir.

Kaya’nin (2002) uzaktan egitim tanimlarindan hareketle olusturdugu listenin bir

benzerini ise Moore (2012), benzer maddeleri ayni cat1 altinda toplayarak:

Ogrenme ve yetistirme olanaklarma erisimi arttirma (esitlik ilkesi
cercevesinde)

Isgiiciiniin yeteneklerini giincellemek icin firsatlar sunmasi

Egitim kaynaklarinin maliyet verimliligini arttirmasi

Mevcut egitim yapilarinin kalitesini arttirmast

Yas gruplar1 arasindaki esitsizligi dengelemesi

Belirli hedef kitlelere egitim kampanyalarini ulagtirmasi

Anahtar hedef gruplara acil egitimler sunmasi

Yeni konu ve alanlardaki kapasiteyi genisletmesi

Is ve aile hayati ile egitimin birlesimini sunmas1

“Neden uzaktan egitim?” sorusuna cevap aramaktadir.

Uzaktan egitimin yeterli olmadigi, tam bir ¢6ziim sunamadigi noktalar da

bulunmaktadir. Kaya (2002) uzaktan egitimin sinirliliklarimi:

Yiiz yiize egitim iliskilerinin kolay saglanamamasi,

Ogrencilerin sosyallesmelerini engellemesi,

Yardimsiz ve kendi kendine Ogrenme aliskanligi olmayan ogrencilere
yeterince yardim saglayamama,

Calisan 6grencilerin dinlenme zamanini alma,

Uygulamaya doniik derslerden yeterince yararlanamama,

Beceri ve tutuma yonelik davranislarin gergeklestirilmesinde etkili olamama,

Ulasim olanaklarina ve iletisim teknolojilerine bagimli olma

ile 6zetlemistir.

Uzaktan egitimde problem olan konulardan birisi de egitimin yarida birakilmasi

sorunudur (Wheeler ve Reid, 2005). Fakat normal egitimlerinde sikintilarla ve
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sorunlarla karsilasan bireyler icin alternatif ¢Oziim sunmasiyla, uzaktan egitim
bireylere normal egitimlerini tamamlama firsati sunabilmektedir. Gray v.d. (2011)
yaptiklar1 arastirmada lise O6grencilerinin eksik kredilerini veya kaldiklar1 derslerin
tekrarim1 ¢evrimigi alarak egitimlerine devam ettiklerini belirtmektedir. Ayrica
giintimiizde yiiksekogrenim diizeyinde dersler sunan Edx, Coursera, Udacity v.b.
platformlarin sertifikalarinin, formal egitim kurumlari tarafindan kendi derslerine es

kabul edilmeye baslamas1 yakin gelecekte miimkiin géziikmektedir.

Uzaktan egitimi sistem bakis agis1 ile inceleyen Moore (2012) insan viicudundaki
sistem ile benzetim olusturarak; bazi sistemlerin sikintili olmasi veya hi¢ ¢aligmamast
viicudun diger sistemlerini etkileyebilecegini, viicut sisteminin bazi alt sistemlerinin
ise hayati dneme sahip olup ¢alismamalari durumunda viicudun yasamina devam
edemeyecegini belirtmistir. Ozetle Moore (2012), uzaktan egitim sisteminin, 6grenme
ve Ogretim gergeklesirken isleyen tiim siireclerdeki bilesenleri igerdigini ve bu
bilesenlerin 6grenim, &gretim, iletisim, tasarim ve yonetimi kapsadigini ifade
etmektedir. Bu bilesenlerin birbirleri ile etkilesimini iki boyutlu olarak Moore (2012)

Sekil 1’de oldugu gibi sunmustur.

Uzaktan Egitim Sistemi

Teknoloji

'y
Program/Ders Tasarimi

Ogrenme Ogretme

Yonetim
Palitika | | Organizasyon

et I_ ............................... '

1
X Egitim Sistemi '
| I :
1 1
1 1
: Ekonomi Psikoloji Sosyoloji :
i :
1 1

1
| Tarih |
1 1
1 1
1 1

Sekil 1. Moore (2012) Uzaktan Egitim Sisteminin Bilesenleri ve Etkilesimleri

14



2.1.1.2 Uzaktan egitim kuramlari

Arastirmanin bu boliimiinde uzaktan egitimi agiklamak igin gelistirilen kuramlara yer

verilmistir. Tarihsel siralama izlenerek kuramlara ait temel kavramlar ele alinmistir.

2.1.1.2.1 Endustriyel stirec

Peters (1989 akt. Amundsen, 1993) 19. yiizyilda gergeklesen endiistriyel devrimin
uzaktan egitimin degismesinde ve gelismesinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Iki
sireg arasindaki paralelliklere dikkat ¢eken Peters uzaktan egitimin endiistriyel
toplumun bir iirlinii oldugunu 6ne siirmektedir. Uzaktan egitimin basarisinin yeni bir
toplum anlayis1 gerektiren endiistriyel toplumun ihtiyaclarina, organizasyonuna,

kurallarina ve degerlerine hitap etmesinden kaynaklandigini belirtmektedir.

Peters (1989 akt. Amundsen, 1993) post-endustriyel ya da post-modern ¢aga girilirken,
uzaktan egitimin bu degisimlere uygun olarak degismesi gerektigini, ancak bu sekilde

uzaktan egitimin bagarisinin devaminin miimkiin olacagini belirtmistir.

2.1.1.2.2 Transaksiyonel uzaklik ve 0grenen 0zerkligi

Moore bireysel Ogrenme ve Ogretme teorisini 70’li yillarda gelistirmis ve
tyilestirmistir. Bu teorinin transaksiyonel uzaklik ve 6grenen 6zerkligi olmak tizere iki

boyutu bulunmaktadir. Moore (1991);

“Uzaktan egitim admi verdigimiz, Ogreten ve Ogrenen bireyler arasinda gergeklesen
transaksiyon, bireylerin birbirinden ayrildig: bir ortamda ger¢eklesmektedir ve dolayisi ile bir
takim 6zel 6grenme ve dgretme davraniglar: bu ortamda yer almaktadir. Bu fiziksel ayrilik,
psikolojik ve iletisimsel araliga yol agmakta ve Ggreten ve Ogrenciler arasinda potansiyel

yanlig anlagilmalar i¢in bosluk olugturmaktadir, bu bosluk transaksiyonel uzakliktir.”

ifadeleri ile transaksiyonel uzaklig1 6zetlemistir.

Moore (1991) geleneksel egitimde gecerli olan teori ve uygulamalarin uzaktan egitim
i¢cin de gecerli olabilecegini soylemekle beraber, transaksiyonel uzaklik arttikca yeni

ve siradig1 diistinme ve uygulamalara ihtiya¢ duyulabilecegini belirtmistir.
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Transaksiyonel uzakligin kapsami diyalog ve yap1 olmak iizere iki degiskenden olugan
bir fonksiyondur. Diyalog, bir egitim programinda, 6grenen, program ve dgretenin
birbirleri ile etkilesime ge¢cme yetenegidir. Yapi ise, egitim programinin 6grenenlerin

bireysel ihtiyaglarina cevap verebilme diizeyidir (Mclsaac ve Gunawerdana, 1996).

Transaksiyonel uzaklik fonksiyonunun degiskenlerinden ilki olan diyalog i¢in sadece
basili materyalle egitim verilen bir uzaktan egitim programi 6rnek verilebilir. Bu
durumda diyalog mevcut degildir. Mektupla egitimde ise 6grenci ve 6gretmen arasinda
degisik boyutta yazili diyalog ger¢eklesmektedir. Eger mektupla egitim ve
telekonferans beraber kullanilarak bir egitim programi hazirlanirsa dnceki durumdan

daha fazla bir diyalog ger¢eklesecektir (Keegan, 1996).

Transaksiyonel uzaklik fonksiyonunun diger degiskeni yapi ise uzaktan egitim
programinin esnekligi ile iliskilidir. Daha yapisal uzaktan egitimde, programin ne
zaman baglayacagi ve bitecegi, ddev ve gorevlerin teslim tarihleri, birden fazla
Ogrenciye hitap edecek hazir paketlenmis ders materyalleri belirlenmistir. Daha az
yapisal uzaktan egitimde ise, programa kayit olmak, 6dev ve gorevlerin teslim tarihleri
genis bir zaman aralifinda gerceklesirken, ders bilesenleri bireysel olarak belirlenir

(Gorsky ve Caspi, 2005).

Moore’un teorisinin diger boyutu olan 6grenen 6zerkligi ise, 6grencinin hedeflerin,
ogrenme etkinliklerinin ve degerlendirme Oolgiitlerinin belirlenmesinde aktif rol
almasini ifade etmektedir. Transaksiyonel uzaklik artttik¢a, 6grenen 6zerkligi de artma
egilimi gostermektedir. Moore’a gore gercek Ozerk O8renen arasira Ozerkliginden

fedakarlik etse de, hi¢bir zaman 6zerkligini tamamen birakmaz (Keegan, 1996).

2.1.1.2.3 Etkilesim ve iletisim

Holmberg (1995) uzaktan egitimin yapisi {izerine odaklanmaktansa uzaktan ogretim
siirecinin bireysellestirilmesi {izerinde durmustur. Ogretmen ve &grencinin farkli
zaman ve mekan lizerinden diyaloga gegme durumunu bitisik olmayan iletigim terimi
ile ifade eden Holmberg (1995), 6grenci ile kisisel bir iliski kurulmasinin 6grenci
motivasyonu ve dolayisi ile 6grenme i¢in Onsart oldugunu dile getirmistir. Uzaktan
egitimde Ogrenci — Ogretmen arasinda bu iletisim ancak bitisik olmayan iletigim

yontemleri ile miimkiin olacaktir.
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Holmberg (1995), Moore’a benzer sekilde 6grenmenin temelde bireysel bir aktivite
oldugunu, gercek 6grenmenin ancak i¢sellestirme siireci sonunda elde edilebilecegini
belirtmistir. Tekrar Moore’un goriislerine benzer bir sekilde 6grenen 6zerkliginin
saglanmasimin 6nemi iizerinde duran Holmberg, uzaktan egitim sistemlerindeki
yapinin esnek olmasinin O6grenenin tam Ozerklige ulagsmasini kolaylastiracagini

belirtmistir.

Ayrica Holmberg (1995) uzaktan egitim materyalleri gelistirilirken, materyal ile
Ogrenenin iletisim kuracagi sekilde tasarlanmasi ile 6grenci ve 6gretmen arasinda bir
diyalogun gergeklesmesi benzer bir etkinin goriilebilecegini belirtmistir. Diger bir
ifade ile 6grenen ve Ogretmen arasinda gergeklesemeyen diyalogun, materyal ve
Ogrenen arasinda olusturulmasi ile 6grenenin motivasyonun arttirilabilecegini 0ne
surmustiir. Bu durumu Holmberg, 6grenen ve destekleyici organizasyon (yazarlar,
egitmen, danisman) arasinda devamli bir etkilesim (goriisme), 6nceden hazirlanmis
materyaller ile simiile edilerek; egitmenleri, danismanlari ile olan yazigmalar, telefon

goriismeleri v.b. ile ise gergek olarak devam etmektedir seklinde 6zetlemistir.

2.1.1.2.4 Ogrenme ve Ogretme eylemlerinin tekrar biitiinlestirilmesi

Keegan (1996), uzaktan egitim i¢in egitim teorisi temelinin, genel egitim teorisi i¢inde
bulunabilecegini belirtmistir. Uzaktan egitimin temel karakteristigini Ogretme
eylemlerinin, 6grenme eylemlerinden zaman ve mekan agisindan ayrilmasi olarak
niteleyen Keegan bu ayriligin 6grenme baglantisi olarak isimlendirdigi yapinin
kopmasina neden oldugunu belirtmistir. Bahsedilen 6grenme baglantis1 6grenme ve

Ogretme arasindaki etkilesimdir.

Geleneksel egitimde, egitimi destekleyen bir ortam olusturulmasi ile saglanan
O0grenme baglantisi, uzaktan egitimde ilk olarak 0grenme materyalleri ile 6grenme
arasinda olusturulacak baglantilar ile gerceklestirilebilir. Uzaktan egitim 6grencisi
acisindan 6grenme ve Ogretme arasinda kopan bu baglanti, maksatli bir sekilde

planlanmisg bireysellestirilmis iletisim ile onarilabilir (Keegan, 1996).

Uzaktan egitim programlar1 yapacaklar1 degisiklikler ile O6grenme ve Ogretme

faaliyetlerinin tekrar biitiinlestirilmesini saglayarak, egitimi birakmalarin Oniine
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gecilmesini ve daha kaliteli 6grenmeleri destekleyebilir; ayn1 zamanda kurumlarinin

daha itibarli olmalarini saglayabilir (Amundsen ve Bernard, 1989).

2.1.1.2.5 iletisim ve 6grenen kontrolii

Garrison (1989) uzaktan egitim teorisinin baslangi¢ noktasinin 6gretmen ve dgrenci
arasinda gerceklesen egitimsel transaksiyon oldugunu belirtmistir. Egitimsel
transaksiyon, diyalog ve tartisma araciligi ile anlayis ve bilgi arama temeli lizerine insa
edilmistir. Garrison (1985) bu kuraminda Moore ve Holmberg’den farkli olarak
egitimin sadece bireysel bir aktivite olmadigini belirtmistir. Ogrenme siireci yalnizca
bireyin ig¢sel siire¢lerinden olusmamakta, 6grenme siireci boyunca Ogrenci ve
Ogretmen arasinda etkilesime ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu etkilesim ise ancak teknoloji

araciligi ile gergeklesebilir.

Garrison teknoloji ile uzaktan egitimin ayrilmaz oldugunu ve uzaktan egitim
teorilerinin ve uygulamalarinin 6gretimsel teknolojilere paralel olarak evrimlestigini
belirtmistir. Garrison ayrica bu teorisinde, egitim ortaminda kontroliin sadece tek bir
birey tarafindan gerceklestirilemeyecegini belirterek isbirligine olan ihtiyaci dile

getirmistir (Anderson ve Dron, 2010).

2.1.1.2.6 Uzaktan egitimin U¢ boyutlu teorisi

Verduin ve Clark (1994) uzaktan egitim igin gelistirdikleri teoride 3 boyut iizerinde
durmuslardir. Bunlar diyalog/destek, yap1/6zellesme (uzmanlasma) ve genel yeterlik /
Ozyonelim’dir. Verduin ve Clark’in (1994) uzaktan egitim teorisinin ilk boyutu olan
diyalog/destek, diyalogun esas amacinin 6grenciye destek saglamasi gergegini
yansitmaktadir. Bu destek basit¢e 6devler / gorevler hakkinda yonlendirme olabilecegi

gibi, dnemlli motivasyonel ve duygusal destek de olabilir.

Yap1/ 6zellesme (uzmanlagsma) boyutu ise uzaktan egitimin konu alanina gore yapinin
farklilagsmas1 gerektigi gézlemine dayanmaktadir. Bazi alanlarda konu geregi daha
fazla yapiya ihtiya¢c duyulabilirken, bazi alanlarda yapida daha fazla esneklik
saglanabilir. Verduin ve Clark (1994) bu ikinci boyutla birlikte uzaktan egitimde konu

alanin etkisini goz Oniine almislardir. Teorinin iiglincii boyutu genel yeterlik /
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Ozyonelim, Ogrenenin 0z-yonelim veya Ozerkliginin uygun seviyesinin ancak

Ogrenenin genel yeterlik seviyesine gore belirlenebilecegine vurgu yapmaktadir.

Uzaktan egitim kuramlar1 incelendiginde yetiskin egitiminin izleri, iletisim teorileri ve

iletisim teknolojilerinin, toplum ve sosyolojinin etkileri goriilmekle birlikte;

gelistirilen teorilerin sonraki teorilere zemin hazirladigi s6ylenebilir. Tablo 1 ile

uzaktan egitim kuramlar1 6zetlenmis ve karsilastiriimistir.

Tablo 1. Uzaktan Egitim Teorilerinin Karsilagtiritlmasi (Amundsen, 1993)

Gelistiren Temel Kavramlar | Ana Odak Noktasi | Etkilendigi Akim
Peters endustriyel, post- | toplumsal kilturel sosyoloji
endustriyel prensipler ve
degeler ile uyum
Moore transaksiyonel yetisken 6grenenin | bagimsiz ¢aligma
uzaklik (diyalog, alginan ihtiyaglari
yap1), 6grenen ve istekleri
ozerkligi
Holmberg ogrenen Ozerkligi, | 0grenmenin kisisel | egitime insancil
bitisik olmayan ve etkilesimsel yaklagim
iletisim, rehberli yontemlerle
ogretsel etkilesim | desteklenmesi
Keegan Ogretim ve yuz yize geleneksel
O0grenme Ogrenmenin pedagoji cercevesi
eylemlerinin tekrar | bireyler arasi
biitiinlestirilmesi. | bilesenlerinin
tekrar
olusturulmasi
Garrison egitimsel egitimsel yetiskin egitiminin
transaksiyon, transaksiyonun iletisim teorisi
ogrenen kontrolii, | kolaylastirilmasi prensipleri
iletisim
Verduin ve Clark | diyalog/destek, hem 6grencinin yetigkin egitimi
yap1/ozellesmis hem de 6grenme prensipler
yeterlik, gdrevinin Bilginin yapisi
genel yeterlik/6z- | gerektirdikleri
yonelim

2.1.1.3 Tiirkiye’de uzaktan egitim

Tiirkiye’de uzaktan egitimin saglam bir ge¢misi bulunmakta ve ilk6gretim hari¢ tim

egitim basamaklarinda bir 6grenme yontemi olarak kabul edilmektedir. Tiirkiye’deki

formal uzaktan egitim, merkezi bir yap1 sergilemekte ve devlet tarafindan kontrol
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edilmektedir. Okul Oncesi donemden yiiksekdgrenime kadar ki basamaklarda
gercelesen uzaktan egitimden Milli Egitim Bakanligi sorumludur. Yiiksekogrenim
kurumlarinda yiiriitiilen uzaktan egitim c¢aligmalarinin yiiriitiilmesinden ise Yiiksek

Ogrenim Kurulu sorumludur (Askar, 2009).

Tirkiye’de uzaktan egitim igeriginin dagitimi ic¢in kullanilan teknolojiler; basili
materyaller, televizyon programlari, radyo programlari, teletekst, video kompakt
diskler, ses kasetleri, video kasetleridir. Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu egitimsel
programlarin yaymlanmasindan sorumludur. Bu amagla TRT Okul adinda ayr1 bir
televizyon kanali da bulunmaktadir (Askar, 2009). Milli Egitim Bakanliginin uzaktan
egitim i¢in olusturdugu web sitesine kayith yaklagik 600 000 6grenci bulunmaktadir
(URL2).

1981 yilindaki yasa ile Anadolu Universitesi iilke ¢apinda uzaktan egitim vermek igin
yetkilendirilmistir. 1982 yilinda Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi 6grenci
alimina baslamistir. Hemen her yil yaklasik 300.000 6grencinin kaydoldugu,
toplamda 1.400.000 kayitl 6grencisi, 2.200.000 mezunu ile Agik Ogretim Fakiiltesine
sahip Anadolu Universitesi sadece Tiirkiye’nin degil Diinya’nin en biiyiik
universitelerinden bir tanesidir. (Askar, 2009; URL3) Egitimlerini basariyla
tamamlayan 6grencilerin kazandiklar1 diploma ile yiiz yiize egitim veren liniversiteden

alinan diploma arasinda fark bulunmamaktadir (URL3).

Tiirkiye’deki uzaktan egitimin bu durumu goéz oOniline alindiinda, yiiksek 6grenci
sayist ve her yastan insanin egitimlerini bu sekilde tamamlama istegi ve uzaktan
egitime kars1 ilginin artmasi, daha kaliteli bir uzaktan egitim deneyimi igin

aragtirmalarin gerekliligini ortaya koymaktadir.

2.1.2 Sorgulama Toplulugu

Uzun yillar, ¢evrimi¢i 6grenme veya e-0grenme tartismalarinin, ¢evrimici dgretme
uygulamalar1 ve ¢evrimi¢i olmanin ¢evrimdisi kadar iyi olup olmadigi {izerinde
mesgul kaldiginmi belirten Haythornthwaite ve arkadaglari (2007), ge¢mis bu siireci
yeni Ogretme - Ogrenme uygulamalari ve teorileri i¢in kulugka ddnemi olarak
gormektedirler. Bilisim ve iletisim teknolojilerindeki degisimlerle beraber, ¢evrimigi

nasil 6gretilir sorusuna cevap arandigi kadar, ¢cevrimigi, bagkalar1 ile beraber, kampiis
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ortamindan uzakta nasil 6grenilir sorusuna da cevap aranmistir. Haythornthwaite ve
arkadaglar1 (2007) ¢evrimigi 6grenme ortami i¢in yeni teori ve modellere ihtiyag
duyuldugunu belirtmistir. Bu teori ve modeller 6grenmeyi, bilisim ve iletisim
teknolojileri kapsaminda ele alarak, formal ve informal 6grenmeleri, bireysel ve
toplumsal Ogrenmeleri ve de Ogrenme hizmetlerinde teknoloji kullanimindan

kaynaklanan yeni uygulamalar1 goz oniine almalidir.

Uzaktan egitimin bir ¢esidi olan ¢evrimi¢i 6grenmelerde, 6grenme ¢iktilarinin daha
kaliteli ve etkili olmas1 i¢in Garrison, Anderson ve Archer (2000) ST modelini
gelistirmislerdir. ST ¢evrimig¢i 6grenme icin, Dewey’in yenilik¢i, yapilandirmact ve
isbirlikli egitim anlayisina dayanan teorik bir modeldir. Bu ¢er¢eve model ¢evrimigi
O0grenmeyi siire¢ modeli olarak gérmekte ve ¢cevrimici egitimsel deneyimlerin, sosyal,
biligsel ve dgretimsel olmak {izere {i¢ bulunusluk arasindaki etkilesimden dogdugunu
belirtmektedir (Swan, Garrison ve Richardson, 2009). ST modelinde BB, SB ve OB
hem tek baslarina hem de birbirleri ile olan etkilesimleri ile “basaril1 yiiksekdgrenim
deneyimleri” igin gerekli esas bilesenleri olusturmaktadir (Garrison v.d., 2000).

ST’nin alt boyutlar1 ve bunlarin birbirleri ile olan iliskileri Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. ST Faktorleri ve Etkilesimleri (Garrison v.d., 2000)

Arastirmanin bu noktasinda Ingilizce kavramlara Tiirk¢e karsilik bulma siireci ele
alimmustir. ST ve alt boyutlarinin Tiirkge karsiliklart olarak, daha 6nce gergeklestirilen
calismalarda farklarin bulundugu gozlemlenmistir. Yapilan bazi caligmalar ve
Ingilizce ifadelere karsilik yazarlarm tercihleri Tablo 2’de verilmistir. Tablodan
goriilecegi tlizere Tirkge alanyazinda ST kavramlari igin ortak bir goriis
bulunmamaktadir. “Inquiry” kelimesinin karsilig1 olarak sorgu-sorgulama ifadeleri,
ST ¢erceve modelindeki “inquiry” kavraminin, “research/arastirma” kavramlarinin
tizerinde daha kapsamli bir anlam ifade etmesinden dolay1 se¢ilmistir. “Presence”
kelimesi i¢in ise bulunusluk karsiliginin, buradalik yerine tercih edilmesi, s6z konusu
alt boyutlarin, bizzat kendisinin degil, izlerinden yola ¢ikilarak bu kavramlarin
algilanmasi ile aciklanabilir. Ayrica SB ve OB kavramlari bireylerin tek baslarina
degil, topluluk olarak beraberce ortaya c¢ikardiklari olusumlardir, “bulunusluk”

ifadesindeki “istes” ¢atinin bu durumu daha iyi agiklayacagi diistiniilmdistiir.
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Tablo 2. ST ve Alt Faktérleri i¢in Tiirkge Alanyazinda Kullanilan ifadeler

Oztirk, E. Kiiciik, S. Polat, A. Bu ¢alismada
Arastirmaya
Community Aragtirma Dayali Sorgulama Sorgulama
Of Inquiry Toplulugu Ogrenme Toplulugu Toplulugu
Toplulugu
Social Toplumsal Sosyal Sosyal Sosyal
Presence Buradalik Bulunusluk Buradalik Bulunusluk
Teaching Ogretimsel Ogretimsel Ogretimsel Ogretimsel
Presence Buradalik Bulunusluk Buradalik Bulunusluk
Cognitive Bilissel Bilissel Bilissel Bilissel
Presence Buradalik Bulunusluk Buradalik Bulunusluk
Yayimn Yili 2009 2012 2013 2015
Calisma Tiri Dokto-ra Yuksek ITisans -YUksek | Yuksek ITisans
Tezi Tezi Lisans Tezi Tezi

ST alanyazinda 1yi ¢alisilmis bir konudur. Ayrica sadece teori olmakla kalmayip,
Amerika Birlesik Devletleri’nde ¢evrimici egitim sunan lider kurumlardan biri olan
APUS (American Public University System - www.apus.edu) tarafindan aktif
kullanilmaktadir. APUS egitimcilere, ST yapist hakkinda ve ST’yi olusturan alt
faktorler SB, BB ve OB’yi gelistirebilecekleri yonergeler, kaynaklar sunmaktadir.
Ayrica ST olusumu algis1 6lgegi, derslerin sonunda 6grencilere uygulanarak ogretme

ve 6grenme ¢iktilariin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir (URLA4).

2.1.2.1 Sosyal bulunusluk

SB, ST’deki bireylerin, kullanilan iletisim araci kanaliyla, kendilerini sosyal ve
duygusal olarak “gercek” bireyler (tim kisilik o6zellikleri ile) olarak yansitmasi
yeterligi olarak tanimlanmistir (Garrison, v.d., 2000). Bir toplulugun olusmasinda
sosyal bulunuslugun oOnemi yiiksektir. Fakat topluluk, ST oldugunda, sosyal

bulunusluk belirli 6grenim ¢iktilart ile uyum iginde olmalidir (Garrison v.d., 2000).
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Garrison ve arkadaslarinin ST’nin ¢ikis noktasi olan c¢alismalari, metin tabanl
eszamansiz web konferans sistemi iizerinde gerceklestirilmistir. Eszamansiz ortamin
sosyal bulunusluk {izerinde olumsuz etki gosterecegi alanyazinda kabul ediliyorken,
bu durumun tamamen isbirlikli ST olusumu ve devamini engelleyici olmadigi ¢alisma
sonunda ortaya konmustur. Ogrenciler eszamansiz ve sadece metin tabanli web
ortaminda, sozel olmayan iletisim araglari (mimikler, ses tonu, bakislar, konusma
hizi/yavashigi/duraksamalar v.b.) eksikliginde, biiyiik-kiiclk harfleri, noktalama
isaretlerini, emojileri (:-) ;-) Vv.b.) ve kendilerine ait kisa hikayeleri (ger¢ek kimlikleri
hakkinda detaylar1 ortaya cikararak) kullanarak sosyal bulunuslugu ve dolayist ile

isbirlikli grup olusumunu saglamiglardir (Rourke v.d., 1999)

Ogrenciler yeni bir ortamla kars1 karsiya geldiklerinde, kendilerinin rahat hissetmesini
saglayacak, onlara hosgeldin mesaji verecek bir ortamin bulunmasi, dgrencilerin
iletisim olanaklarini daha rahat kullanmalarini saglayarak paylasimda bulunmalarinin
Onilinii acacak ve toplulugun olusmasini kolaylastiracaktir. Sosyal bulunusluk
bahsedilen hosgeldin diizeyi ile iliskilidir. Her ders agik, 6grencileri ¢eken bir yapida
olmali ve bu sayede 6grencilerin birbirleri ile, icerik ile, dgretmenleri ile daha fazla

etkilesime girmelerinin 6nii agilmalidir (Garrison v.d., 2000)

Sosyal bulunusluk igbirlikli calismalar ve elestirel tartismalar i¢in 6nemli bir onciildiir.
Mliskilerin olusturulmas: ve aitlik hisleri dSnemlidir. Fakat sosyal bulunusluk anlamsiz
bir nezaketi destekleyerek, baskalarinin hislerini incitmekten korkma dolayisi ile ifade
edilen goriislere elestiri yoneltmemek, kuskucu olmamak anlamina gelmemektedir.
Sosyal bulunusluk sorularin irdelendigi, kuskucu, daha fazla aciklayict fikirlerle
katkida bulunulan, destekleyici ve cesaretlendirici bir atmosfer olusturmaktir

(Garrison ve Anderson, 2011).

Sosyal bulunusluk semalar tekrarlanan bir siire¢ sonunda ortaya c¢ikarilmistir. Bu
siiregte alanyazinin teorik analizinin yani sira bilgisayar ortaminda gerceklesen
yazismalara ait transkriptlerin analizi de yer almaktadir. Bu siire¢ sosyal bulunusluk
icin duygusal iletisim, acik iletisim ve grup uyumu olmak iizere {i¢ genis gosterge ile
sonuglanmistir. Sosyal-duygusal hislerin paylasimi, iletisimsel fonksiyonu ve grup
uyumu i¢in ST’nin 6ziindedir (Rourke v.d., 1999). Analizler sonunda ortaya ¢ikan ii¢
kategori, bunlarin alt gostergeleri, tanimlar1 ve Ornek ifadeler Tablo 3’te yer

almaktadir.
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Tablo 3. Sosyal Bulunusluk Siniflamasi ve Gostergeleri (Rourke v.d., 1999)

Kategori Gosterge Tanim Ornek
Duygularin siradan veya
alisilmadik sekilde ifade “... oldugu zaman
edilmesi. Tekrarlanan dayanamiyorum!!!”
Duygularin )
) ) ] noktalama isaretleri, dikkat “KIMSE VAR
ifade edilmesi o
ceken buyuk-kicuk harf MI?”
kullanimi, emoji kullanimi “lol :)”
Duygusal
Iletisim ‘ Alaya alma, pohpohlama,  Bu sene Calgary’de
Mizahin . o
Kinaye, kiciimseme, muz hasati giizel
kullanilmast o
sarkastik ifadeler kullanma gorlnayor ;-)
) “Buras1 ¢alistigim
o Sinif disindaki yasantisina
Kendini ortaya ' yer, bu yaptigimiz
dair detaylar1 sunma, ‘
¢ikarma o is...” “Bu soruyu
incinebilir ifadeler kullanma
hi¢ anlamadim”
Bir baghg
Yeni bir baslik agmaktansa Yazilima bagiml
(forum, konu o S
yazilimin yanitla 6zelligini olarak degisebilir
basligl) devam
] kullanma “Konu: Ynt”
ettirmek
“Martha: ...”
Yazilimin 6zelliklerini
Yazilima bagiml.
Baskalarinin kullanarak baskalarinin
. . Tirnak isaretleri,
mesajlarindan mesajlarinin tamamini
farkli fontlar,
Acik alint1 yapma alintilama veya bir kismini
. arkaplanlar
Iletisim kesip yapistirma
kullanilabilir.
Acikca .
] o ) o ) “Mesajinda,
digerlerinin Digerlerinin mesaj
o Moore’1n uzaktan
mesajlarina iceriklerini direk refarans
egitim hakkindaki
referans gosterme
gosterme
Bagka 0grencilere veya “WEBCT tecriibesi
Soru sorma

moderat6re soru sorma olan var m1?”
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[ltifatta

bulunma, takdir

Digerlerine veya digerlerinin

mesaj iceriklerine iltifatta

“Makale i¢in

yaptigin yorumu

iliskilerin ortiik ifadeleridir (Garrison ve Anderson, 2011).
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gercekten cok
etme bulunma '
begendim.”
Digerleri ile veya Ben de ayni1 seyi
Aymfikide - 7
. digerlerinin mesaj icerikleri diistiniiyordum.
oldugunu ifade ) '
) ile aym fikirde oldugunu Turnay1 goziinden
etme
ifade etme vurdun.
Bence John iyi
Isimle hitap Katilimcilara ismiyle hitap ~ noktaya temas etti.
etme etme John sen ne
diisiiniiyorsun?
Grup hakkinda .
_ Kitabimiz bu
konusurken, Gruptan s0z ederken, biz,
Grup o o ) konuda...
kendisini gruba bizim vb. Ifadeleri/ekler
Uyumu . Bence konudan
dahil etme kullanma
uzaklastik.
Sadece sosyal o Herkese merhaba.
] Sadece sosyal islevi olan, o
amacl ifadeler Simdilik bu kadar.
selamlagma, ayrilma vb. )
kullanma, . Bugun gercekten
Iletisim kurma ]
selamlagma glizel bir gun.
Duygusal iletisim

Duygusal ifadeler sadece SB’nin degil ayn1 zamanda ST’de katilimin da tanimlayici
karakteristigidir. Tlgi ve 1srar 6grenme deneyimi i¢in temel olup, tamamen duygusal
tepkilerdir. Bu duygular anlamli bir diyalog ve egitimsel deneyim i¢in kolaylastirici
faktorlerdir. Saygili ve destekleyici sosyal-duygusal tepkiler elestirel diisiinme ve

tartisma igin gerekli kosullar1 yansitmaktadir. Duygusal tepkiler toplumla karsilikli

Duygusal iletisim ifadeleri i¢in {i¢ ana gdsterge bulunmaktadir. Oncelikle, fiziksel

isaretlerin ve vokal tonlamalarin bulunmadigi ortamlarda, duygularin ifadesi,



noktalama, buytk-kiglik harf veya emojilerin (:-) v.b.) kullanimi gibi farkli
yontemlerle miimkiin kilinabilir. Sonrasinda duygularin ifadesinde konusma dilinin
kendisi oldukg¢a giiclii bir aragtir. Mizah kullanimi, sakalar v.b. iyi niyetin bir
gostergesi olup, ortamda yapilan elestiri v.b. ifadelerin ciddi kisisel saldirilar

olmadigina isaret etmektedir (Rourke v.d., 1999).

Acik Tletisim

Duygusal ifadelerin etkilesim ve agik iletisim tizerinde direkt etkisi bulunmaktadir.
Acik iletisim karsilikli ve saygi cercevesinde gerceklesir, ayrica derin ve anlamli
ogrenme ¢iktilarmin 6ziinde bulunmaktadir. Agik iletisim topluluk icinde kabul
edilmeyi ve 0z-saygiy1 korurken soru sorulmasina izin vermektedir. Agik iletisim;
tanima, iltifatta bulunma, diger bireylerin yaptiklar1 katkilara karsilik verme siirecleri
ile gerceklesmekte ve boylece yansitict katilim ve etkilesim gerceklesmektedir.
Ogrencilerin katildigin1 ifade etmesi veya mesajlarin igerigini sorgulamasi elestirel
diisiinme ve tartigsma siirecleri ile mesgul olduguna isaret etmektedir. Acik iletisim,
digerleri tarafindan yapilan katkilar ve sorulara yonelik, ilgili ve yapici tepkilerdir ve
e-6grenme deneyimleri tamamen acik iletisim {izerine insa edilmistir (Garrison ve

Anderson, 2011).

Grup Uyumu

Grup uyumu, Ozellikle zaman ve mekan olarak birbirinden ayri1 olan e-6grenme
grubunda, ST’nin amaci ve kararliliginin devamai i¢in temeldir. Anlamin olusturulmasi
ve onaylanmasi ancak uyumlu, birbirine bagh bir topluluk icinde gerceklesebilir.
Ogrenciler kendilerini ST’nin bir parcasi olarak gordiiklerinde, tartisma, anlamin
paylasilmasi ve 6grenme ¢iktilarinin kalitesi en iyi sekilde olacaktir. Uyumun ve
birligin insa edilmesi grupta diger bireylere isimleri ile hitap etmekle baslar. Grup
uyumu ve grup ile iligkilendirilme “biz, bizim” v.b. 6grenenin kendisini de grubun

icine dahil ettigi ifadeleri kullanmasi ile iist seviyeye ¢ikmaktadir (Rourke v.d., 1999).
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Uygulanabilir Cikarimlar

SB ST modelindeki diger iki bulunusluga kiyasla daha fazla ¢alismanin odak noktas1
olmustur. Arastirmacilar SB’yi, SB’nin ifade edilmesi, SB’nin 6grenme ve
memnuniyet lizerindeki etkisi gibi bir¢ok farkli bakis acilari ile ele almislardir. SB
¢evrimigi ST ler olusturmak i¢in temel bir unsurdur (Akyol, 2009). Bu sebeple sosyal
etkilesimin cesaretlendirilmesine ve erkenden sosyal etkilesim i¢in destek ve yapinin

saglanmasina 6zen gosterilmelidir (Garrison ve Arbaugh, 2007).

SB’nin diizeyi ¢evrimigi egitim ortamlarinda dengeli bir sekilde ayarlanmaya
calisilmalidir. SB’nin ¢ok az bulunmasi ST nin devamlilig1 ve siirekliligini tehlikeye
atarken, ¢ok fazla olmasi ise gereksiz sohbet ve ylizeysel ifadelere sebep verebilir.
Onemli olan ST’de amacin her dgrenci igin kaliteli 6grenme deneyimleri oldugu

hatirlanip, SB i¢in dengenin saglanmasidir (Garrison ve Anderson, 2011).

2.1.2.2 Bilissel bulunusluk

BB, dgretimsel materyallerin gelistirilmesi ve tasarimu ile iligkisi olup, 6grencilerin
anlami 1lgili yansitict diisinme ve detayli diisiinmeler ile yapilandirmasi ve

onaylamasidir (Garrison v.d., 2000).

Alanyazinda BB’nin elestirel diisiinme ve bilgisayar konferansi (Garrison v.d., 2001),
cevrimigi etkilesim (Garrison ve Cleveland-Innes, 2005), ¢evrimi¢i tartisma (Yu-mei
ve Chen, 2008) ve c¢iktilarin degerlendirilmesi (Akyol ve Garrison, 2011) agilarindan

incelendigi goriilmektedir.

SB ST’yi olusturmada esas eleman olsa da toplulugun amaci sosyal etkilesimden
fazlasidir. Egitimsel ST’nin ana hedefi dngoriilen biligsel ¢iktilarin gergeklesmesidir.
Bu acgidan SB ve OB igin 6grenmeyi kolaylastiric1 faktorler olarak ele alinabilir
(Garrison ve Anderson, 2011). Garrison bu ifadeleri ile BB’yi diger faktorlerin
iizerinde bir konuma yerlestirmekle beraber SB ve OB’nin ST olusumundaki etkisini
hatirlatarak SB ve OB’ye yeterli dnemin verilmesi gerektigini belirtmistir (Garrison

ve Anderson, 2011).
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BB elestirel diisiinme kavrami ile yakindan iliskilidir. Elestirel diisiinme ise Dewey’in
yansitict diisiinme modelinden yola ¢ikilarak tanimlanmistir. Dewey’e gore yansitici
ve elestirel diisiinme, anlam1 derinlestirmesi ve egitim deneyimini zenginlestirmesi

sebebi ile egitimsel hedeflerin 6ziinde bulunmalidir (1933 akt. Garrison v.d., 2001).

BB Dewey’in sorgulama modelinden yola c¢ikilarak olusturulan uygulanabilir
sorgulama modelindeki evreleri esas almaktadir. Ogrencinin 6grenme siireci bu
uygulanabilir sorgulama modeli ile 4 evrede agiklanmaktadir. Sekil 3’te bu evreler ve

gecis durumlart sunulmustur.

- . Diigtinme - :

Kisisel Diinya ‘/ (Uygulznabilirlik) .- N Yansitici Diisinme

{, Kegif Biitiinlestirme \

....... L ETT TP PTEPTEPPIP R ERPESPEPREY (RPTPPRIPPPEPEATTPRSPEPPRPPRPPSPRIPRRPRIT: RRPPRRE

Algilama DENEYIM o Ka‘wfama

(Farkindalik) (Fikirler)

I

; ....... \ Tetlkley|C|O\ay ‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ Cozum .................... ’ JARREREE

: S
\\\ ’,’
Paylasilan Diinya ERRE Eylem -~ Aynintih Tarisma
: (Uygulama) R

Sekil 3. Uygulanabilir Sorgulama Modeli ve Bilissel Bulunuslugun Evreleri

(Garrison ve Anderson, 2011)

BB’ye ait evreler, evrelerin gostergeleri ve betimleyicileri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretimsel Bulunusluk Alt Boyutlar: (Garrison ve Anderson, 2011)

Evre Betimleyici Gosterge
Cagrisimer Problemin farkina varma
Tetikleyici Olay (Td Ii eiarlm) Saskinlik
Iraksama
Bilgi degis tokusu
. Sorgulayict Onermeler
Kesif (Iraksak) Beyin Firtinasi
Sezgisel sicramalar
Yakinsama
e . Deneme Amagcli, Gegici Sentez
Bitlinlestirme Yakinsak Gozimler
- Uygula
- Bagli Olmak
Gozim (Tumdengelim) Sina
Savun

2.1.2.3 Ogretimsel bulunusluk

OB, 6grenme toplulugundaki bilissel ve sosyal siireclerin, bireysel olarak anlamli ve
egitimsel olarak zahmete degecek sekilde tasarlanmasina, kolaylagtirilmasina ve
yonetilmesine yonelik etkinlikler ve ¢abalar olarak tanimlanmaktadir (Vaughan v.d.,

2013)

OB diger bulunusluklarin olusumuna, zellikle BB nin olusumuna katkida bulunabilir.
OB, ogretimsel tasarim ve organizasyon, tartismayi kolaylastirma ve dogrudan
Ogretim olmak iizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlara ait gosterge ve

ornekler Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretimsel Bulunusluk Alt Boyutlari, Gostergeleri ve Ornekleri (Garrison
ve Anderson, 2011)

Gosterge Ornek
Ogretim programinin 3
gretim progra “Bu hafta ... y1 tartisacagiz.”
olusturulmasi
Yontemlerin “Sizleri gruplara ayiracagim, sizler
tasarlanmasi ... tartisacaksiniz.”
Zaman . -
- “Liitfen Cuma giiniine kadar
parametlerinin . o -
X . mesajlarinizi gonderin.
belirlenmesi
Ogretimsel T “Gonderdiginiz mesajlarda
Aracin verimli bir . .. -
Tasarim ve . digerlerinin baslattig1 konulara
sekilde kullanilmasi - s
deginmeye ¢alisin.

Organizasyon
Internet ortamina ait

etik kurallarin “Mesajlariniz1 kisa tutun.”

yerlestirilmesi
Ders icerigine “Bu tartugmg sjzlere farkl aragtirma
yonelik makro tekniklerini nasil ve ne zaman
diizeyde yorumlarda kullanma konusunda yardim edecek
bulunmak yetenek ve aragla.rl.sunma} amactyla
gercgeklestirilecektir.”
“Joe, Mary senin hipotezine ters

Hemfikir olunan veya

olunmayan noktalarin ~ gu¢lu bir drnek sundu. Buna cevap

vermek ister misin?”’

belirlenmesi
Fikir birligine, ortak “Bence Joe ve Mary temelde ayni
anlayisa ulasmaya eyi soyliiyorlar.”
calisma PO .

Ogrenci katkisini

cesaretlendirme, “Degerli yorumlarin igin

Tartismay1 onaylama, tesekkiirler.”
Kolaylastirma destekleme
S58renme icin “Forumlarda sesli diisiinmek i¢in
. tmo% feri olu gturma tereddiit etmeyin. Nede olsa burasi
3 fikirlerin denendigi bir ortam.”
“Bu konu hakkinda diisiincesi olan
Katilimcilar1 ¢ekme, .
var m1? Yorum yapmak isteyen
tartismay1 baglatma . '
kimse var m1?
Siirecin etkililigini “Bence burada konu digina
degerlendirme cikiyoruz.”
Icerik/sorular sunma Bate"s §oyluyor. S},Z ne
diistinliyorsunuz?
Tartismay1 belli “Bence orasi ¢ikmaz sokak. Sunu da
noktalara odaklama diistinmeni isteyecegim.”
“Orijinal sorumuz ... Joe ... belirtti.
Tartismay1 6zetleme ~ Mary ... ekledi. Son olarak .... karar
kildik. Heniiz ... dikkate almadik.”
- . “Yaklastin, fakat ... dikkate almadin.
9 w Degerlendirici ve . e e e
Dogrudan Ogretim Bu nokta 6nemli ¢iinkdi ...
aciklayict
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geribildirimler ile
anlayis1 onaylama
“Unutmayin, Bates yonetimsel bakis
acisindan konusuyor, bu sebeple ...
sOylerken dikkatli olun.”

Yanlis anlagilmalari
teshis etme

Farkli ve ¢esitli
kaynaklardan “Bates ile bir konferansta beraberdik
(kitaplar, makale, ve Bates ... belirtti. Konferansa ait
internet, kisisel bildiri kitabin1 http://www...
deneyim v.b.) adresinde bulabilirsiniz.”
bilgileri sunma.
Teknik endiseleri “Mesajlariniza baglant1 eklemek
yanitlama istiyorsunuz ... yapmak zorundasiniz.

2.1.3 Oz-Yonelimli Ogrenme

Oz-yénelimli 6grenme kavraminin kendisinin oldukca eski olmasina ragmen, yapilan
akademik arastirmalar kiyasla yakin zamanda gergeklestirilmis caligmalardir. Oz-
yonelimli 6grenmenin 6nemine dikkat ¢ekmek i¢in Craik “Biitiin mucitler kendi
kendilerini egitmislerdir, en azindan icat ettikleri alanda.” ifadesini kullanmis ve
Galileo’nun zaman 6lgme, Newton’un gezegenlerin hareketlerini aciklama pesinde,
0z-yonelimli 6grenmenin temelinde yatan merak ve sorgulamadan hareket ettigini dile

getirmistir (1866, akt. Candy 2004).

Knowles (1975) 0z-yonelimli 6grenmeyi; 6grenenin, 6grenme ihtiyaclarini belirleme,
ogrenme hedeflerini formiile etme, 6grenme kaynaklarini se¢cme, uygun 6grenme
stratejilerini ise kogsma ve 6grenme ¢iktilarin1 degerlendirme siirecinde, baskalarinin

yardimi olsun ya da olmasin insiyatifi elinde bulundurmasi olarak agiklamistir.

Vaughan ve Prediger 2013 ve 2014 yillarinda 6gretmen egitimi programinda, egitim
teknolojileri dersine kayith Ogrencilerle gergeklestirdigi ¢alismada, Ogrencilerde
sorgulama temelli 6grenmenin gelismesini incelemislerdir. Calismanin bulgularindan
biri olan, dgrencilerin sorgulama temelli 6grenmeleri tanimlamasinda ortaya ¢ikan

temalar sirasiyla:

1. Kendi sorularin1 sorma ve cevaplama,
2. Oz-ydnelimli 6grenme ve bilginin yapilandiriimast,

3. Kesif ve agimlama dgrenmeleri,

olarak karsimiza ¢ikmustir.
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Oz-yénelimli 6grenme alaninda ortaya konan ilk akademik bakis acis1 olarak Houle’in
gerceklestirdigi ¢alisma gosterilebilir. Sorgulayan Zihin ismini verdigi kitapta
ogrenenleri hedef odakli (goal-oriented), aktivite odakli (activity-oriented), 6grenme
odakli (learning-oriented) olarak ayiran Houle, “6grenme projesi” ismini verdigi
kavrami ortaya koyarak gecici sorgulama ile daha kasith ve Onemli 6grenmeler
arasindaki sinir1 belirlemistir (Candy, 2004). Tiim bu ¢alismalar sorgulama kavrami

ile 6z-yonelimli 6grenme kavramlarinin birbirlerine olan yakinligina isaret etmektedir.

Uzaktan egitimde oOgretmeninden, arkadaslarindan, akranlarindan, Ogrenme
ortamindan (siniftan) uzakta kalan 6grenen i¢in 6z-yonelimli 6grenme 6nemlidir. Bu
durum karsisinda uzaktan egitimde 0z-yonelimli 6grenmeye yonelik arastirmalar
yapilmistir (Moore, 1986; Teo v.d., 2010). Ancak internet teknolojisi ile birlikte daha
once miimkiin olmayan nitelikte ve nicelikte iletisime olanak saglayan ¢evrimigi
ogrenmelerle birlikte topluluk, grup, isbirligi kavramlari tekrar giin yliziine ¢ikmistir

(Akyol ve Garrison, 2008; Akyol v.d., 2009; Garrison v.d., 2000)

Garrison ve Anderson (2011:49) toplulugun, hayatin her alaninda oldugu gibi egitim
ve 0grenmenin de ayrilmaz bir pargasi oldugunu belirtmektedir. Geleneksel uzaktan
egitimin belki de en biiylik eksikliklerinden birisi, topluluk kavraminin inkar
edilmisgesine, tecrit halindeki (soyutlanmis haldeki) Ogrenci tarafindan asimile
edilecek, kuralc1 ders paketleri {izerine odaklanmasidir. Bu anlayisin temelinde
O0grenmenin bireysel bir deneyim oldugu ve Ogrenmenin anlamlandirilmas: ve

onaylanmasina olan ihtiyacin ¢ok az oldugu varsayimi bulunmaktadir.

Ayrica Garrison ve Anderson (2011:48) toplulugun olusumu ve saglikli bir sekilde
devami hakkinda: “Birbirine bagh bir topluluk, temelde arkadaslik iliskilerinin
kuralmasma ya da diger ortak amaclar (belirli egitimsel hedefler gibi) temelinde
olusturulabilir. Bir toplulugun devami ise bireylerin ve toplulugun, ihtiyaglarim
karsilama ve hedeflerine ulasmada ne kadar basarili oldugu 6lgiide gerceklesebilir.”

ifadelerini kullanmigtir.

Candy (2004:59) genis bir alanyazina sahip ¢evrimi¢i 6grenme ve kiyasla eski fakat
yine ayni sekilde genis bir alanyazina sahip 6z-yonelimli 6grenme konularinin
birbirlerine refaranslarmin kisitliligina dikkat ¢ekmistir. Bu durum iki alan1 beraber

inceleyen ¢alismalarin kisitliligini da ortaya koymaktadir.
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Teknoloji ile Oz-Yénelimli 6grenmenin iliskisi

Teknolojinin 6z-yonelimli 6grenme {izerinde dogrudan bir etkisi bulunmaktadir ¢iinkii
teknoloji hem bilgi kaynaklarina hem de c¢evrimi¢i olarak uzmanlara ulagimi
kolaylastirmistir. Ogrenenlerin genis ve sinirsiz bilgiye ulasarak, dgrenme ihtiyaclarni
ve ilgilerini karsilamalari 6z-yonelimli 6grenmeleri agisindan onemlidir. Higbir
biirokrasiye gerek duymadan, tek bir tiklama uzakliginda teknolojinin olanakli kildig1
secenekler icin, bilgiyi elde etme, saklama, duzenleme, goésterme ve diinyanin
herhangi bir yerindeki, diger 6grenen bireyler ve uzmanlar ile iletisime gecme

gosterilebilir. (Candy, 2004)

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde ST ve 6z-yonelimli 6grenmeler ile ilgili yapilan alanyazindan segilen

calismalara yer verilmistir. ST yi konu edinen arastirmalar;

a) ST’nin kendisinin (siireg, gelisim, olusum, yap1 gegerligi vb.) incelendigi,

b) ST olusumunun veya bulunusluklarin &grenme c¢iktilar1i gibi bagimh
degiskenler lizerindeki etkisinin incelendigi,

C) yas, cinsiyet gibi bagimsiz degiskenlerin ST olusumu veya bulunusluklara
etkisinin incelendigi

olmak iizere ti¢ farkli kategoride ele alinmustir.

Garrison, Anderson ve Archer tarafindan 2000 yilinda, metin tabanli eszamansiz
iletisim ortaminda gerceklesen arastirma sonrasinda ortaya konan ST cergevesi,
uzaktan egitime etkisi olabilecek bircok O©Onemli olaya ragmen giincelligini

korumaktadir.
Gergeklesen bu olaylarin bazilart;

e 2002 Moodle,
e 2003 web konferanslar1 (adobe connect v.b.),
e 2004 scorm standartinin yerlesmesi,

e 2005 facebook ve diger sosyal medya ile connectivisim akiminin baglamasi,

e 2005 web 2.0,
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e 2007 mobile teknolojiler,
e 2008 MOOC,
e 2008 android,

seklinde siralanabilir. Befus tarafindan halen yiirtitiilmekte olan ST meta analizinde bu
gercege dikkat ¢cekilmis ve Garrison ve arkadaslari (2000) tarafindan yazilan makaleye
olan atiflar yillara gore incelendiginde (bakiniz Sekil 4), ST nin 6nemini giderek

arttirdig1 goézlenmistir.
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Sekil 4. Garrison, Anderson ve Archer (2000)’e Yapilan Atiflar (Google Scholar’dan
Alinan Verilere Gore) (Befus, t.y.)

2.2.1 Sorgulama Toplulugunun Kendisini Veya Bir Bulunuslugu Konu Edinen
Arastirmalar

Bu kapsamda ele alinmasi en gerekli ¢alismalar en sonunda Arbaugh v.d. (2008)
tarafindan ST Olceginin ortaya c¢ikmasiyla sonucglanan, bulunusluklarin 6lciildiigi
caligmalaridir. Bunlar, Rourke v.d.’nin (1999) sosyal bulunuslugu, Garrison v.d.’nin
(2001) bilissel bulunuslugu, Anderson v.d.’nin (2001) ise 6gretimsel bulunuslugu
Olctiigli c¢alismalardir. Bu caligmalar ST Olgegini  olusturacak maddelerin

olusturulmasinda etkili olmustur.

Akyol ve Garrison 2008 yilinda ¢cevrimici egitim deneyiminin dinamiklerini incelemek
amaciyla ST c¢ergevesini kullanmustir. Cevrimici gonderilerin transkriptleri ve
Arbaugh ve arkadaglar1 (2008) tarafindan gelistirilen ST olgeginden elde edilen

verileri kullandiklar1 ¢alismada OB ve SB’de zaman icinde anlamli degisimin
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gerceklestigini ortaya koymuslardir. Ayrica ¢alisma, 6grencilerin algilanan 6grenme

ve memnuniyetleri ile SB, BB ve OB arasinda anlaml iliskileri ortaya koymustur.

2.2.2 Sorgulama Toplulugunun (Veya Alt Faktorlerinin) Etkiledigi Degiskenler

Bu gruptaki arastirmalarda ST yapisinin veya bu yapiyr olusturan alt faktorlerin
memnuniyet, basart vb. 6grenme c¢iktilar1 bagimli degiskenler tizerindeki etkisi

arastirilmistir.

Alanyazinda sosyal bulunuslugun etkileri ST ¢erceve teorisinden once de konu
edinilmistir. Gunawardena ve Zittle (1997) sosyal bulunuslugun bilgisayar araciligiyla
gerceklesen metin tabanli konferans ortaminda memnuniyet icin gosterge olup
olmadigini incelemistir. Arastirmaya bes farkli {iniversiteden 50 6grenci katilmistir.
Sosyal bulunuslugun memnuniyetin %60’ aciklamasi, sosyal bulunuslugun
memnuniyet i¢in giicli bir gosterge oldugu sonucunu verirken, yazarlar kiigiik
orneklemin elde edilen sonucun genellenmesinde dikkate alinmasi gerektigini

belirtmisglerdir.

Rourke ve Anderson (2002), akran takimlarinin, g¢evrimigi tartigsmalari
yonlendirmesinin, d6gretimsel bulunusluga etkisini incelemistir. Dort kisiden olusan
takimlar g¢evrimigi tartismayr Ogretmenin yerine yonlendirmistir. Ogretimsel
bulunuslugun alt boyutlar1 olan, 6gretimsel tasarim, tartismanin kolaylastirilmasi ve
dogrudan 6gretime yonelik veriler 17 6grenciden goriisme, anket ve icerik analizi
kullanilarak elde edilmis ve 6grencilerin akran takimlarini d6gretmene tercih ettigi
sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ ST ¢ercevesinde 6gretimsel bulunuslugun sadece

O0gretmene ait olmadigini desteklemektedir.

Swan (2002) New York Devlet Universitesi Ogrenim A@ tarafindan sunulan 73
dersten elde ettigi verilerle eszamansiz ¢evrimici 6grenmelerdeki basariyr etkileyen
ders tasarim faktorlerini ele almistir. Analizler sonunda ders tasarimlarinin agikligi ve
tutarliligi, 6gretmenlerle iletisim ve geribildirim, aktif ve degerli tartismalar arasinda

anlaml iligkiler ortaya konmustur.
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2.2.3 Bagimsiz Degiskenlerin Sorgulama Toplulugu Uzerindeki Etkisini
Inceleyen Arastirmalar

Shea ve Bidjerano (2010) 3165 6grenci gibi oldukga genis katiliml1 bir ¢alisma ile ST
gercevesini  “Ogrenme bulunuslugu” ismini verdikleri bir yap1 ile beraber
incelemislerdir. Ogrenme bulunuslugu, “6z-yeterlik” ve bilissel, davramssal ve
motivasyonel yapilari igceren “cevrimici 6grenci 6z-dlizenleme” ’yi ifade etmektedir.
Arastirma sonunda “6grenme bulunuslugu” ve ST arasinda pozitif ve anlaml1 bir iligki
ortaya konmus ve ST nin alt boyutlar1 SB, OB ve BB’nin yani sira, 6z-yeterlik ve ¢aba

degiskenlerini igeren bir model 6nerisinde bulunulmustur.

Rubin, Fernandes ve Avgerinou (2012) teknoloji kullanimmin ST ve gevrimigi
derslere yonelik memnuniyete etkisini, 605 iiniversite 0grencisi ile gerceklestirdikleri
calisma ile incelemistir. Ogrenme yonetim sisteminin kullanildig1 derste, regresyon
analizleri, 6grencilerin 6grenme yonetim sistemine karsi kolaylagtirma algilarinin,
biligsel ve sosyal bulunuslugu agikladigini ortaya koymustur. Ayrica 6gretim yonetim

sisteme karsi memnuniyet, derse karst memnuniyeti agiklamistir.

2.2.4 Oz-Yonelimli Ogrenmeler ile ilgili Arastirmalar

Brockett (1985) calismasinda 6z-yonelimli 6grenmenin, yasamdan memnuniyet
algisina etkisini incelemistir. 60 yas ve yukarisinda 64 kisinin katildig1 ¢calismada 6z-
yonelimli 6grenme hazirbulunuslugu ile yasamda memnuniyet algisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica ¢alismada 6z-yonelimli
O0grenmenin yas ile iligskisi bulunmazken, alinan formal egitim ile 6z-yOnelimli
O0grenme hazirbulunuslugu arasindaki iliski ortaya c¢ikmistir. Bu durum formal

egitimin 6z-yonelimli 6grenmeleri destekledigi seklinde yorumlanabilir.

2.3 ALAN YAZIN TARAMASININ SONUCU

Yapilan ¢alismalar incelendiginde ST’nin 1iyi incelenmis bir konu oldugu
gorilmektedir. ST etkileyebilecegi veya etkilenebilecegi degiskenler ile beraber

bircok arastirmaya konu olmustur. Fakat alanyazin taramasi sirasinda uzaktan egitim
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icin 6nemli bir alan olan TOYO ve ST’yi beraber inceleyen bir calismaya

rastlanmamuistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, aragtirmanin yiiriitiildigii evren ve 6rneklemi,
veri toplama araclari, verilerin toplanma streci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, bir grubun belirli 6zelliklerinin (goriis, ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.) ortaya
cikarilmasini amaglayan calismalardir. Tarama arastirmalarinda ayni sorularin ¢ok
sayidaki bireye ulastirilabildigi anketler ve oOlgekler kullanilabilmektedir. Tarama
caligmalarinin avantajlarindan bir tanesi ulasilabilen birey sayisinin ¢ok olabilmesi,
orneklemin evreni daha iyi temsil edebilme olasiliginin artmasidir (Biiytikoztiirk,

Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Tarama modelleri Olgiimiin yapildigi zaman dikkate alinarak kesitsel, boylamsal,
gecmise doniik olarak siniflandirilmaktadir. Bu arastirmada betimlenecek degiskenler
tek bir seferde, anlik olarak oOl¢iildiiglinden, aragtirma kesitsel tarama modeli sinifina

girmektedir (Buyukozturk vd., 2013).

Calismada Sakarya Universitesi grencilerinde ST olusumu algis1 ve TOYO duizeyleri

anlik olarak kesitsel modelle elde edilmistir.
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3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, Sakarya Universitesinde 2013-2014 egitim-dgretim yili bahar
doneminde ¢evrimigi 6grenme ve karma 6grenme programlarinda 6grenim gormekte
olan, yaklagik olarak 8000 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6rnekleme yontemi
olarak uygun o6rnekleme kullanilmistir. Kazara ve elverisli 6rnekleme olarak da
isimlendirilen bu yontem zaman, para ve isgiicli kaybini dnlemeyi temel almaktadir
(Blytkozturk vd., 2013). Bu yontemin segilmesine sebep olarak ¢evrimi¢i 6grenme
Ogrencilerine internet ortamindan ulasmanin daha kolay, daha ekonomik ve de daha

olanakl1 oldugu gosterilebilir.

Olgek, cevrimici 6grenme dgrencileri icin Google Forms, karma dgrenme dgrencileri
icin ise hem Google Forms hem de basili olarak hazirlanan formlar yardimi ile
Ogrencilere ulagtirllmigtir. Arastirma tamamen goniillii katilimla gerceklestirilmistir.
Hatali veya eksik olan veriler ¢ikarildiktan sonra toplam 587 Ggrenciye ait veri seti

tizerinden islemler gergeklestirilmistir.

Analizlerde kullanilan verilerin 373’1 (%63,5) Google Forms, 214’1 (%36,5) ise basili
form ile elde edilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerden 366°s1 (%62,4) karma, 221’1
(%37,8) ise ¢evrimigi dgrenme dgrencisidir. 259 (%44,1) 6grenci kadin, 326 (%55,5)
ogrenci ise erkek cinsiyetini belirtirken, 2 (%0,04) 6grenci cinsiyet belirtmemistir. 264
(%44,9) dgrenci 6grenci ¢alismadigini, 259 (%44,1) 6grenci tam zamanh calistigini,
60 (%10,2) 6grenci yart zamanlt ¢alistigini belirtirken, 4 (%0,7) 6grenci bu alanda bir

bildirimde bulunmamustir.
Cevrimici 6grenme ve karma 6grenme programi

Sakarya Universitesinde 1997 yilinda Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi dersinin
verilmesiyle baslayan uzaktan egitim siireci 2005 yilinda UZEM’in (Uzaktan Egitim
Aragtirma ve Uygulama Merkezi) kurulmasiyla hiz kazanmistir. UZEM ile birlikte
uzaktan egitim tek cati1 altinda toplanmistir. 2014 yili itibari ile 6 Onlisans, 8 lisans, 8
yiiksek lisans, 1 lisans tamamlama ve 2 sertifika programinda kayitli 8000 dgrenci
bulunmaktadir. Bu rakamlarla Tiirkiye’de onde gelen bir konumda olan Sakarya
Universitesi yapilan donanim, yazilm ve insan kaynaklari ile uzaktan egitim

kapsaminda yapilan ¢alismalara devam etmektedir.
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Sakarya Universitesi UZEM tarafindan gelistirilen AkademikLMS ve SAUPORT ismi
verilen 6grenme yonetim sistemi, 6zellikle Tiirkiye’deki yiiksekdgrenim kurumlarinin
ihtiyaclarinin  karsilanmasia yonelik hazirlanmistir.  SAUPORTun sagladigi

avantajlar:

e Tek bir sistem ve yazilim ile igerik, sanal sinif ve 6grenme yonetim sisteminin
yonetilebilmesi

e Universite organizasyonuna uygun (fakiilte, yiiksekokul, uzaktan egitim
merkezi, 6grenci isleri) olmast sebebi ile sorumluluklarin paylastirilmasi ve
gorevlerin dagitiminin yapilmasi

e Sadece egitim sisteminin degil ayn1 zamanda egitim programinin web sitesinin
de yonetilmesi

e Staj, belge talebi, not durum belgesi ve diger 6grenci isleri gibi islemlerin,
ALMS iizerinden uzaktan egitim 6grencilerine destek verilebilmesi

e Entegre icerik iiretim araci ile derslerin ¢evrimigi olarak gelistirilmesi

e Universitedeki diger sistemlere entegre olabilmesi sayesinde dgrenci isleri ve
donem basi/sonu islemlerinin kolayca yapilabilmesi

e Onbinlerce 6grencinin sistemi kullanacagi varsayimi ile yonetimsel kolayliklar
saglamasi

e Siirekli gelisime agik olmast
seklinde siralanabilir (URLS).

Alt1 farkli ana modiilden olusan SAUPORT, sanal sinif, anlik sinav, anket, ekran
paylasimi, dosya paylagimi, sohbet, sesli ve goriintiilii web tabanli ders olanaklar ile
modern ¢evrimigi O6Zrenmelerin gerektirdigi iletisim ve teknoloji olanaklarin
saglamaktadir. Karma dgrenme programlarinda ise derslerin %30 ile %25°1 arasinda
yuz ylize dersler ile desteklenen c¢evrimi¢i O6grenme  uygulamalari
gerceklestirilmektedir. Bu bakimdan burada egitim goérmekte olan 6grencilerle ST

olusumlarina yonelik bir ¢alisma yiiriitmek uygun olacaktir.
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3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismada biri ST olusumu alg1 diizeyini, digeri TOYO dizeyini 6lgen iki olgek
kullanilmigtir. ST algi dlizeyini élgmek icin Arbaugh ve arkadaslari (2008) tarafindan
gelistirilen ve Horzum (baskida) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan dlgek kullanilmistir.
TOYO diizeyi ise Teo ve arkadaslar1 (2010) tarafindan gelistirilen ve Tercan ve
arkadaglar1 (2014) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan 6lgek kullanilarak 6lgtilmiistiir.

3.3.1 Sorgulama Toplulugu Olcegi

Garrison, Anderson ve Archer’in (2000) ortaya koydugu ST yapisini islevsel hale
getirmek igin Arbaugh ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen ST olusumu 6lgegi
besli likert tipinde 34 maddeden olusmaktadir. Ayni calisma da faktdr analizleri
yapilan dlgegin SB, OB ve BB olmak izere ii¢ faktorlii yapisi ortaya ¢cikmustir. Calisma
sonunda gecerligi ve giivenirligi kanitlanmis bir 6l¢ek ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6lgegin
Ingilizce dilindeki formu farkli calismalarda (Akyol, 2009; Akyol ve Garrison, 2008;
Kozan ve Richardson, 2014; Lambert ve Fisher, 2013; Posey, Davis, Briggs ve
Sheingold, 2014; Rubin ve Fernandes, 2013; Shea ve Bidjerano, 2013) kullanilarak
gecerlik ve glivenirlik boyutlari bir¢ok kez tekrardan sinanmugstir. Ayrica Arbaugh ve
arkadaglariin gelistirdigi 6l¢ek bir¢ok calismada (Kumar ve Ritzhaupt, 2014; Yu ve
Richardson, 2015) farkli dil ve kiiltiirlere uyarlanmistir.

ST olusumu olgeginin Tiirkge’ye uyarlanmasi Horzum (baskida) tarafindan
gerceklestirilmistir. Horzum tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilen maddeler, uzman goriisleri
ile diizenlenmistir. Olusturulan Tiirkce form ve orijinal Inglizce form iki dile hakim
ogrenciler tarafindan bir hafta aralikla doldurulmustur. Olgegin (¢ faktori igin
korelasyonlar (SB: 0,83; BB: 0,82 ve OB: 0,81) 0,80’nin iizerinde ¢iktigindan
uyarlanan 6lgegin dilsel esdeger oldugu kabul edilmistir. Sonrasinda 277 6grenciden
elde edilen veriler lizerinde gerceklestirilen faktor analizleri dlgegin uygulandig

tiniversite 6grencilerinde gecerli giivenilir oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.

42



3.3.2 Teknoloji fle Oz-Y6nelimli Ogrenme Ol¢egi

Teo ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilen TOYO diizeyini belirlemeyi amaglayan
Olcek, 6z-yonelimli 6grenmenin uzun vadede toplumsal ihtiyaglara cevap olabilecek
en etkili 6grenme bigimlerinden birisi olmasi gergegine dayanarak gelistirilmistir.
Olcekteki teknoloji boyutu ise 6z-ydnelimli 6grenmelerde cagin getirdigi gelismelerin
etkisini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Pilot caligmasinda 558 6grenci, gecerlik
guvenirlik ¢alismalarinda ise 545 6grencinin katilimi saglanmistir. Faktor analizleri
sonucunda altt madde ve iki faktérden olusan yapi ortaya ¢ikmistir. 10-12 yaslarindaki
ortaokul 6grencileri tizerinde yapilan arastirma sonunda gelistirilen Glgegin gegerli
guvenilir oldugunu ortaya ¢ikmistir. Calisma sonunda rapor edilen uyum indeksleri
(x? =19,22, df = 8; x2/df = 2,40; TLI1=0,98; CFI=0,99; RMSEA=0,05; SRMR=0,02)

Iyi ve Uzerinde uyumu ifade etmektedir.

TOYO 6lgeginin Tiirkge’ye uyarlanmas1 Tercan ve arkadaslar1 (2014) tarafindan
gerceklestirilmistir.  Aragtirmacilar tarafindan Tiirkge’ye ¢evrilen, Universite
ogrencileri ve dilsel ¢eviri i¢in uzman goriisii alinarak diizenlenmistir. Sonrasinda elde
edilen Tiirkce form ve orijinal Ingilizce form paralel formlar yontemi ile Sakarya
Universitesi Ingilizce 6gretmenligi boliimii dgrencileri tarafindan iki hafta aralikla
doldurulmustur. Formlar arasindaki korelasyonun 0,87 c¢ikmasi Olceklerin esdeger
kabul edilebilecegini gdstermistir. Daha sonra Sakarya Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri egitimi boliimiindeki 518 ogrenciye uygulanan &lgekte
acimlayict ve dogrulayic1 faktdr analizleri yapilarak iki faktorli yapi tekrar
gozlemlenmistir. Ayrica Tiirkge formun Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0,77
bulunarak uyarlanan o6lgegin gegerli ve giivenilir sinirlar iginde bulundugu
gbzlemlenmistir. Bu ¢alisma ile 6lcek, orijinal ¢alismadan farkli olarak iiniversite
Ogrencileri lizerinde uygulanarak 6l¢egin bu grup icin de gegerli ve giivenilir sonuglar
verdigi ortaya konmustur. Calismada raporlanan uyum indeksleri (¥?=10,80 (df=8,
p=,05), x*/df=1,35, RMSEA=0,03, RMR=0,04, GFI=0,99, AGFI=0,97, IFI=1,00,
CF1=1,00, NF1=0,99, NNFI=0,99) iyi ve tizeri uyumu gostermektedir.

Aragtirmada kullanilan Olgekler ile elde edilen veriler iizerinde tutarliligi ortaya
cikarmak i¢in Cronbach Alfa testleri gerceklestirilmistir. Bu testlerde ST 6l¢eginin
tim maddeleri igin Cronbach Alfa katsayis1 0,97, tek tek faktorler icin ise OB: 0,94,
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SB: 0,93, BB: 0,93 olarak ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu sonuglar kullanilan 6lgegin

calisma grubunda gecerli glivenilir sonug verecegini destekler durumdadir.

TOYO élgegi ile elde edilen veriler tizerinde uygulanan Cronbach Alfa testlerinde ise
Olgegin tamamu igin 0,84, faktorleri icin ise SM: 0,70, IL: 0,86 katsayilar1 elde
edilmistir. Bu sonuglar Olcegin gecerli ve giivenilir kabul edilebilecegini

gOstermektedir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasinda Google Forms ile ¢evrimigi yontem kullanilmistir. Cevrimigi
o0grenme ve karma 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalarda diger yontemleri veri
toplamanin zorlugu goz oniine alindiginda ¢evrimigi veri toplama tercihinin sebebi
ortaya ¢ikmaktadir. Yeterli orneklem biiyiikliigline ulasabilmek, gecerli gilivenilir
sonucglara ulagsmak amaciyla 6lgek formu ayrica basili olarak Isletme-iktisat
boliimiinde okuyan 6grencilere yiiz ylize 6grenme saatlarinde uygulanmistir. Sonucta
hatali, eksik, tekrarli gonderimler elenerek 587 Sakarya Universitesi cevrimigi
ogrenme ve karma 6grenme dgrencisine ait veriye ulasilmistir. Olgekler arastirmaya

gontlli olarak katilmak isteyen 6grenciler tarafindan doldurulmustur.

3.5 VERILERIN ANALIZi

Yapisal esitlik modeli veri analizinde kullanilabilecek yazilim alternatifleri oldukca
fazladir (MPlus, Mx, R - lavaan, R - OpenMx, EQS, SPSS AMOS). Bunlar arasinda
karsilastirma yapmak aragtirmanin kapsami disinda olmakla birlikte, ¢aligmanin
analizlerinde Lisrel kullanilmasinda; ilk yazilim ¢6ziimii olmasi, yapisal esitlik modeli

ile es adl1 olarak anilmasi1 ve 6grenci siirlimiine erisim kolaylilig1 etkili olmustur.

Analizler Lisrel 9.10 Ogrenci Siiriimii ile yapilmis daha sonra acik kaynak kodlu R
Istatistiki Yazilim ve lavaan (Latent Variable Analysis) kiitiiphanesi kullanilarak
analiz sonuglar1 kontrol edilmistir. Bu tezin yaziminda Lisrel 9.10 6grenci stiriimiinden

elde edilen sonuglar bulunmaktadir. Analizlerde kullanilan hesaplama ydntemleri
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farkl1 olabildiginden (ayn1i paket yazilimin farkli siirimlerinde dahi sonuglar
degisebilmektedir) ayn1 uyum indeksleri igin farkli sonuglar elde edilebilmektedir.
Lisrel ve R arasinda ¢ikan uyumsuzluklarda yukarida siralanan sebeplerden sadece

Lisrel sonuglarina yer verilmistir.

Analizin yapilabilmesi i¢in dncelikle yapisal esitlik modellemesinin varsayimlarinin
kargilanip kargilanmadigi incelenmistir. Tiim varsayimlar karsilandigr i¢in yapisal
esitlik modellemesinin yapilmasina karar verilmistir. Yapisal esitlik modeli Maximum

Likelihood yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimde arastirmanin verilerinin analizi sonucunda elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.1 SORGULAMA TOPLULUGU OLUSUMU OLCEGINE AiT BETiMSEL
ISTATISTIKLER

Sakarya Universitesinde cevrimici veya karma ogrenme programlarinda kayitlh
ogrencilerin, besli likert tipindeki ST 6lgeginde yaptiklar isaretlemeler sonucunda

olusan OB, SB ve BB diizeylerine ait betimsel istatistikler Tablo 6°da sunulmustur.
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Tablo 6. ST’yi Olusturan OB, SB, BB ve Bunlarin Alt Boyutlarma Ait Ortalama

ve Standart Sapma

n X S
OB 587 3,44 0,94
DO(1-4) 587 3,60 1,00
FA(5-10) 587 3,39 1,04
DI(11-13) 587 3,32 1,05
SB 587 3,46 0,92
AE(14-16) 587 3,37 1,00
OC(17-19) 587 3,56 1,05
GC(20-22) 587 3,44 1,03
BB 587 3,49 0,91
TE(23-25) 587 3,42 1,06
EX(26-28) 587 3,49 1,02
IN(29-31) 587 3,54 1,00
RE(32-34) 587 3,51 1,00

Tablo 6°daki veriler incelendiginde, OB faktori igin ortalama X = 3,44, SB faktorii
icin X = 3,46 ve BB faktorii icin X = 3,49 olarak ortaya gikmistir. Elde edilen bu
degerler arastirmaya katilan 6grencilerin OB, SB ve BB diizeylerinin 6lgegin orta
noktasinin iizerinde oldugunu gostermektedir. Bu durum arastirmaya katilan
ogrencilerde ST olusumu algisinin iyi diizeye yakin olduguna isaret etmektedir. Ayrica

faktorlerin alt boyutlarina ait ortalamalar da 6l¢egin orta noktasinin iizerindedir. Bu
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bulgular faktorlerin alt boyutlarinin da &grencilerde iyi diizeyde oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.2 TEKNOLOJI iLE OZ-YONELIMLi OGRENME OLCEGINE AIT
BETIMSEL ISTATISTIKLER

Sakarya Universitesinde cevrimici veya karma ogrenme programlarinda kayith
ogrencilerin, besli likert tipindeki TOYO 6lcegine verdikleri cevaplar sonucunda

olusan betimsel istatistikler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. TOYO Ortalama ve Standart Sapma

N X S

TOYO 587 3,83 0,89
OY(35-36) 587 3,43 1,19
MO(37-40) 587 4,03 0,93

Tabloda 7°deki veriler incelendiginde, TOYO puaninin X = 3,83 olarak ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Bu deger arastirmaya katilan 8grencilerin TOYO diizeylerinin dlgegin
orta noktasinin lizerinde oldugunu gostermektedir. Bu durum arastirmaya katilan
ogrencilerde TOYO diizeyinin iyi olduguna isaret etmektedir. Ayrica faktdrlerin alt

boyutlarina ait ortalamalar da 6l¢egin orta noktasinin iizerindedir.

4.3 SORGULAMA TOPLULUGU OLUSUMU VE TEKNOLOJI ILE OZ-
YONELIMLI OGRENME ARASINDAKI ILISKiYI GOSTEREN YAPISAL
ESITLIK MODELI

ST’yi olusturan OB, SB, CB gizil faktorleri ile bunlarm yordadigi on gosterge
degisken ve TOYO gizil degiskeninin yordadig iki gosterge degisken 6z-yonetim ve
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maksatli 6grenmeden olusan yapinin faktor analizleri yapilmis, giivenirlik katsayilar

hesaplanarak gecerlik guivenirlik ¢alismalari sonuglandirilmistir.

Yapisal esitlik modeli olusturulurken, dlgekteki gizil degiskenlerin yordadig1 gosterge
degiskenler toplanarak, elde edilen toplamlar gizil degiskenlere atanmistir. Bunun
sonucunda kendi gosterge degiskenlerinin toplamlarindan olusan yeni gosterge

degiskenler elde edilmis ve yapisal esitlik modelinde kullanilmaistir.

ST o6lgeginin OB gizil degiskeninin acikladig1 gosterge degiskenlerinin olusturulmasi
siireci Ozetlenmek istenirse; 1, 2, 3, 4 numarali maddeler 6gretim tasarimi ve
organizasyona ait maddeler olup bunlarin toplam1 TO adl1 degiskene atanarak yeni bir
gosterge degisken elde edilmistir. 5, 6, 7, 8, 9, 10 numarali maddeler tartismay1
kolaylastirma hakkinda olup, toplamlar1 TK adli degiskene atanip, yeni bir gosterge
degisken olusturulmustur. 11, 12 ve 13 numarali maddeleri dogrudan 6gretimle ilgili

maddeler olup, toplamlar1 DO adli degiskene atanmustir.

Bu islemler tekrar edilerek:

e SB gosterge degiskeni igin:
o 14-16 arasindaki maddeler igin duygusal iletisim, DI
o 17-19 arasindaki maddeler i¢in agik iletisim, Al
o 20-22 arasindaki maddeler i¢in grup uyumu, GU

e BB gosterge degiskeni i¢in:
o 23-25 arasindaki maddeler i¢in tetikleyici olay, TE
o 26-28 arasindaki maddeler i¢in kesif, KE
o 29-31 arasindaki maddeler i¢in biitiinlestirme, BU
o 32-34 arasindaki maddeler igin ¢6ziim, CO

elde edilmistir.

TOYO’niin ilk faktorit OM 35 ve 36 numarali maddelerin toplamini gosterecek sekilde
dis gosterge degisken olarak analizlere dahil edilmistir. Ayn1 yapinin ikinci faktori
MO 37, 38, 39 ve 40 numarali maddelerin toplam1 alinarak dis gosterge degisken
olarak analizlere dahil edilmistir. Kline (2011) yapisal esitlik olusturma adimlarini su

sekilde siralamustir:

1. Modelin belirlenmesi

49



2. Modelin tanimli olmasinin degerlendirilmesi (eger tanimli degilse birinci basamaga

don)

3. Olgiimlerin segilmesi (yapilarin ise koyulmasi), verinin toplanmasi, hazirlanmasi,

temizlenmesi
4. Modelin degerlendirilmesi

4.a. Model uyum indekslerinin degerlendirilmesi, (eger diislik, kotii ise 5.

adima git)

4.b. Analiz sonucunda elde edilen parametrelerin degerlendirilmesi

4.c. Esdeger veya yakin nitelikteki modellerin degerlendirilmesi. (6. adima git)
5. Modelin tekrar belirlenmesi (4. adima geri don)
6. Sonugclarin raporlanmasi

Anlatilan islemlerin sonunda TOYO’niin, ST’nin SB diizeyini acikladig1, SB’nin ise

BB ve OB’yi acikladigi model olusturulmustur.

Olusturulan model Lisrel 9.10 Ogrenci Siiriimii kullanilarak test edilmistir. ilk
analizde degiskenler arasinda higbir iliski olusturulmamis ve modelin uyum ve
modifikasyon indeksleri incelenmistir. Uyum indekslerinin gerekli degerlerin altinda

olmast modelde modifikasyona gidilebilecegini gostermistir.

Lisrel’in ¢iktilarinda modifikasyon indeksleri incelendiginde Al ve GU gosterge
degiskenleri arasindaki hata kovaryansin serbest birakilmasi ile ki-kare degerinde
belirgin bir diisiis (42,5) gerceklesegi goriilmiistiir. Analizler Al ve GU arasindaki hata
kovaryansinin  serbest birakilarak tekrar edilmistir. Modelde yapilacak
modifikasyonlarin (gizil degiskenler arasinda veya gosterge degiskenler arasinda)
kuramsal temellerinin saglam olmasi gerekmektedir (Kline, 2011). Ayrica yapilacak
cok sayida modifikasyon, 6l¢egin tek boyutluluk 6zelligine zarar vererek, modeli

olumsuz etkileyeceginden daha fazla modifikasyondan kac¢inilmistir.

Al ve GU gosterge degiskenleri arasindaki hata kovaryansmin serbest birakilarak

tekrar yapilan analiz sonucunda elde edilen uyum degerleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Yapisal Esitlik Modeli Uyum Indeksleri (Schermelleh-Engel, Moosbrugger,

ve Miller, 2003)

Calismada
Uyum Indeksi Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Elde Edilen
Deger
X2 x° X
L<? 2<£-<3 3,03
serbestlik derecesi af
RMSEA 0<RMSEA <0,05 0,05<RMSEA <0,08 0,06
S-RMR 0<S-RMR<0,05 0,05<S-RMR<0,1 0,02
NNFI 0,97<NNFI<1 0,95<NNFI<0,97 0,99
CFl 0,97<CFI<l1 0,95<CFI<0,97 0,99
GFlI 0,95<GFI<1 0,90<GFI<0,95 0,96
AGFI 0,90<AGFI<1 0,85<AGFI<0,90 0,94
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IFI<0,95 0,99

Tablo 8°de goriildiigii gibi elde edilen uyum indeksleri kabul edilebilir veya iyi uyuma

isaret etmektedir. Yapisal esitlik modellerinde uyumu gosterecek farkli indeksler

bulunmaktadir. Yukaridaki tablodaki alanyazinda c¢ok kullanilan ve tercih edilen

(Kline, 2011; Schermelleh-Engel v.d., 2003) indekslerin degerleri verilmistir. Ayrica

Lisrel yaziliminda olusturulan t degerlerini ve standart ¢oziimleri gdsteren yapisal

esitlik grafikleri Sekil 5 ve Sekil 6°da verilmistir.
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Sekil 5. ST Olusumu Algis1 ve TOYO Arasindaki Iliskin Yapisal Esitlik Modeli
Standart Katsayilari

Sekilde 5’deki degiskenler arasindaki standart ¢6ziim katsayilari, 6nerilen modelin

aragtirma kapsamindaki hipotezleri dogrulayacak nitelikte oldugunu gostermektedir.
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Sekil 6. ST Olusumu Algis1 ve TOYO Arasindaki liskin Yapisal Esitlik Modeli t

Degerleri

Sekil 6°da belirtilen t degerlerinin tamaminin 2,96’dan biiyiik ¢ikmasi degiskenler

arasindaki iligkinin anlamli ve pozitif oldugunu gostermektedir.
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4.4 TEKNOLOJI iLE OZ-YONELIMLI OGRENME OLCUM MODELINE (X
MODEL) iLISKIN BULGULAR

Oz-yonetimi belirten OY, maksatl 6grenmeyi belirten MO dis gosterge degiskenleri
ile teknoloji ile 6z-yonelimli dgrenmeyi simgeleyen TOYO gizil degiskeninin yer
aldig1 model analiz edilmis ve sonuglari bu boliimde yer almaktadir. Bolimde ilk

olarak X modeline iliskin standart ¢oziim gorseli Sekil 7°de sunulmustur.

0,46 (0)4 \

0,54 —» MO /

Sekil 7. X Degiskenine Ait Olciimsel Model Standart Coziimler

Yapisal esitlik modellerinin gosteriminde tercih edilen gosterime uyularak, modeldeki
bagimsiz x gizil degiskeni TOYO ile gosterge degiskenler arasindaki faktor yiikleri
(lambda x, Ax), t degerleri, 6l¢lim hatalar1 (delta, d) ve gosterge degiskenlerin gizil

degiskeni agiklama oranlar1 (R?) Tablo 9°da raporlanmustir.

Tablo 9. X degiskenine ait 6l¢iimsel Modelin Ax, J, ¢ ve R? degerleri

Bagimsiz Gizil Gosterge Ax d katsayisi
t degeri R?
Degisken Degiskenler katsayist  (6lglim hatast)
oy 0,74 0,46 17,37 0,55
TOYO
MO 0,68 0,54 16,12 0,46
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OY ve TOYO arasindaki baglanti katsayisma bakildiginda degerin 0,74 oldugu
goriilmektedir. Bu degerle olusan R? degeri ise bu gizil degiskeni 0,55 ile en iyi
aciklayan gosterge degiskenin 6z-yonetim oldugu goriilmektedir. 17,37 olarak elde
edilen t degeri ise iki degisken arasinda anlamli pozitif bir iliskinin bulundugunu

gOstermektedir.

MO ve TOYO arasindaki baglant1 katsayis1 0,68 olarak bulunmustur. R? degeri ise
0,46 olarak ortaya ¢ikmistir. 16,12 olarak elde edilen t degeri ise iki degisken arasinda

anlamli pozitif bir iligkinin bulundugunu géstermektedir.

Sonug olarak MO ve OY gosterge degiskenleri TOYO igin anlamli ve &nemli

degiskenler olarak modelde yer almistir.

4.5 SORGULAMA TOPLULUGU OLUSUMU OLCUM MODELINE (Y
MODEL) ILISKIiN BULGULAR

Bu boliimde olusturulan yapisal esitlik modelinin 6l¢iim kismina ait bulgulara yer
verilmistir. Sosyal bulunuslugu simgeleyen SB ve bu gizil degiskenin yordadigi DI
(duygusal iletisim), Al (acik iletisim) ve GU (grup uyumu) gosterge degiskenleri;
dgretimsel bulunuslugu simgeleyen OB ve bu gizil degiskenin yordadigi TO (tasarim
ve organizasyon), TK (tartismay1 kolaylastirma) ve DO (dogrudan dgretim) gosterge
degiskenleri; biligsel bulunuslugu simgeleyen BB ve bu gizil degiskenin yordadigi TE
(tetikleyici olay), KE (kesif), BU (biitiinlestirme) ve CO (¢6ziim) gosterge degiskenleri
modele dahil edilerek analiz gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen

standart ¢oziimlere iliskin ortaya ¢ikan gorsel Sekil 8’de sunulmustur.
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Yapisal esitlik modellerinin gosteriminde tercih edilen gdsterime uyularak, modeldeki
bagimli y gizil degiskenleri ile gosterge degiskenler arasindaki faktor yiikleri (lambda
y, Ay), t degerleri, 6l¢lim hatalar1 (delta, 6) ve gdsterge degiskenlerin gizil degiskeni
aciklama oranlar1 (R?) Tablo 10°da raporlanmustir.

Tablo 10. Y degiskenine ait dl¢iimsel Modelin Ax, 6, t ve R? degerleri

Bagiml Gizil Gosterge Ay 0 katsayisi
t degeri R?
Degisken Degiskenler katsayis1  (6l¢iim hatasi)
. TO 0,78 0,40 - 0,61
Ogretimsel
Bulunusluk TK 0,90 0,19 23,68 0,81
(OB) )
DO 0,87 0,25 22,84 0,76
DI 0,80 0,35 - 0,64
Sosyal
Bulunusluk Al 0,77 0,41 14,92 0,59
(SB)
GU 0,85 0,28 13,55 0,72
TE 0,85 0,28 - 0,72
Biligsel KE 0,84 0,30 2569 0,71
Bulunusluk
(BB) BU 0,89 0,21 28,66 0,79
coO 0,85 0,27 26,66 0,72

Tablo 10 incelendiginde OB ve TK arasindaki standart ¢dziim katsayisinin 0,90
(p<0,05) oldugu goriilmektedir. Bu durum TK degiskeninin BB’yi R? = 0,81 ile en iyi
aciklayan gosterge degisken oldugunu gostermektedir. Ayrica t degeri 23,68 olarak

bulunmustur ve iki degisken arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmaktadir.
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Bulgularin bu yo6nli, BB’yi artirmada Oncelikle TK gosterge degiskenine

odaklanilmasi gerektigi ile ifade edilebilir.

OB ve DO arasindaki standart ¢oziim katsayis1 0,87 (p<0,05) olarak elde edilmistir.
Bu durum DO degiskeninin OB’yi R? = 0,76 ile agikladigim gostermektedir. Ayrica t
degeri 22,84 olarak bulunmustur ve iki degisken arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
bulunmaktadir. Cevrimigi veya karma dgrenmede TK gostergesinden sonra DO’ye

odaklanarak 6gretimsel bulunusluk algisinin olusumu gergeklestirilebilir.

OB ve TO gosterge degiskeni arasindaki standart ¢dziim katsayisinin 0,78 (p<0,05)
oldugu goriilmektedir. Bu durum TO degiskeninin OB’yi R? = 0,61 ile en az oranda
acikladigin1 gostermektedir. Ayrica t degeri analizin gerceklestirilebilmesi i¢in bu
degiskende sabit tutulmustur. iki degisken arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
bulunmaktadir. Bu yonilyle OB algis1 olusturmada son odaklanilacak gdsterge olarak

TO bulunmustur.

Tablo 10 incelendiginde SB ve GU arasindaki standart ¢6ziim katsayisinin 0,85
(p<0,05) oldugu goriilmektedir. Bu durum GU degiskeninin SB’yi R? = 0,72 ile en iyi
aciklayan gosterge degisken oldugunu gostermektedir. Ayrica t degeri 13,55 olarak

bulunmustur ve iki degisken arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmaktadir.

SB ve DI arasindaki standart ¢dziim katsayis1 0,80 (p<0,05) olarak elde edilmistir. Bu
durum DI degiskeninin SB’yi R? = 0,64 ile agikladigim gdstermektedir. Bu degisken
icin t degeri sabit tutulmustur. iki degisken arasinda anlamli ve pozitif bir iliski

bulunmaktadir.

SB ve Al arasindaki standart ¢dziim katsayis1 0,77 (p<0,05) olarak elde edilmistir. Bu
durum Al degiskeninin SB’yi R? = 0,59 ile agikladigimi gdstermektedir. Analiz
sonunda elde edilen t degeri 14,92 olup, iki degisken arasinda anlamli ve pozitif bir
iligki bulunmaktadir. SB ile ilgili bulgular incelendiginde g¢evrimi¢i veya karma
O0grenme uygulamalarinda SB algis1 olusturmak i¢in 6ncelikle grup uyumu saglamaya,
ardindan duygusal iletisim kurmaya son olarak ise acik iletisime odaklanilmasi

gerektigi ortaya ¢ikmistir.

BB ve BU arasindaki standart ¢ziim katsayisinin 0,89 (p<0,05) oldugu goriilmektedir.
Bu durum BU degiskeninin BB’yi R? = 0,79 ile en iyi aciklayan gosterge degisken
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oldugunu gostermektedir. Ayrica t degeri 28,66 olarak bulunmustur ve iki degisken

arasinda anlamli ve pozitif bir iligki bulunmaktadir.

BB ve TE arasindaki standart ¢oziim katsayis1 0,85 (p<0,05) olarak ortaya ¢ikmustir.
Bu durum TE degiskeninin BB’yi R? = 0,72 oraninda agikladigmi gostermektedir.
Ayrica t degeri bu degisken i¢in sabit tutulmus ve iki degisken arasinda anlamli ve

pozitif bir iligki bulunmaktadir.

BB ve CO arasindaki standart ¢6ziim katsayisinin 0,85 (p<0,05) oldugu goriilmektedir.
Bu durum CO degiskeninin BB’yi R? = 0,72 ile acikladigii gostermektedir. Ayrica t
degeri 26,66 olarak bulunmustur ve iki degisken arasinda anlamli ve pozitif bir iligki

bulunmaktadir.

BB ve KE arasindaki standart ¢6ziim katsayisinin 0,84 (p<0,05) oldugu goriilmektedir.
Bu durum KE degiskeninin BB’yi R? = 0,71 ile agikladigin1 gostermektedir. Ayrica t
degeri 25,69 olarak bulunmustur ve iki degisken arasinda anlamli ve pozitif bir iligki

bulunmaktadir.

BB ile ilgili bulgular incelendiginde ¢evrimigi veya karma 6grenme uygulamalarinda
BB algis1 olusturmak i¢in Oncelikle biitiinlestirmeye ardindan birbirine esit veya ¢ok
yakin oneme sahip tetikleyici olay, ¢6ziim ve kesife odaklanilmasi gerektigi ortaya

cikmistir.

4.6 TEKNOLOJI ILE OZ-YONELIMLI OGRENMENIN SORGULAMA
TOPLULUGU OLUSUMU UZERINDEKI ETKiSINI GOSTEREN YAPISAL
ESITLIK MODELINE (STRUCTURAL MODEL) AiT BULGULAR

TOYO’niin ST olusumu iizerindeki etkisine iliskin modelin yapisal &l¢iimii Sekil 9°da

gosterilmistir.
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Sekil 9. TOYO, SB, OB, BB Gizil Degiskenleri Arasindaki Iliskiyi Gosteren Yapisal
Esitlik Modeli

Bagimli gizil degiskenler (SB, OB, BB) ile bagimsiz gizil degisken (TOYO)
arasindaki iliskiyi goOsteren kovaryans matrisi asagidaki Tablo 11’de verilmistir.
Tablodan goriilecegi iizere TOYO ile ST 'nin faktdrleri arasinda anlamli ve pozitif
iliski bulunmaktadir. Tablodaki veriler kullanilarak elde edilen regresyon denklemleri
verilmistir. Boylece degiskenlerin birbirleriyle olan iligkisi matematiksel olarak ifade

edilmistir.

Tablo 11. SB, OB, BB ile TOYO Arasindaki Kovaryanslar

BB SB OB TOYO
BB 1,00
SB 0,96 1,00
OB 0,84 0,87 1,00

TOYO 0,76 0,79 0,69 1,00
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Analiz sonrasinda gizil degiskenler arasinda ortaya ¢ikan regresyon denklemleri:

BB = 0,96*SB, hata varyansi = 0,08, R2 = 0,92

standart hata (0,04) (0,02)
z-degerleri 22,47 4,4
p-degerleri 0,00 0,00

SB =0,79* TOYO, hata varyansi= 0,37, R2 = 0,63

standart hata (0,05) (0,05)
z-degerleri 15,80 7,04
p-degerleri 0,00 0,00

OB = 0,87*SB, hata varyansi = 0,23, R2=0,76

standart hata (0,05) (0,03)
z-degerleri 18,42 8,06
p-degerleri 0,00 0,00

Analiz sonrasinda TOYO gizil degiskenin SB iizerinden dolayl olarak OB ve BB

Uzerindeki etkisini ortaya koyan regresyon denklemleri:

BB =0,76 * TOYO, hata varyansi = 0,42, R = 0,58
standart hata (0,05)

z-degerleri 16,05

P-values 0,00

OB =0,69 * TOYO, hata varyansi= 0,52, R2 = 0,48
standart hata (0,05)

z-degerleri 14,29

p-degerleri 0,00
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Gizil degiskenler arasindaki regresyon denklemlerine bakildiginda SB ve TOYO
arasindaki iliskinin 0,792 olarak ortaya c¢iktigt ve anlamli (t = 15,82) oldugu
bulunmustur. Olusturulan modelde SB degiskeninin %63’ti TOYO degiskeni
tarafindan agiklanmaktadir. Ayrica elde edilen bu sonuclar p = 0,01 dizeyinde

anlamlidir.

SB bagimli gizil degiskenini ile bagimsiz gizil degisken BB’nin arasindaki iliski 0,96
olarak elde edilmis ve p=0,01 diizeyinde anlamlidir (t=22,49). SB gizil degiskeni BB
degiskeninin %92’sini agiklamaktadir. Bunun yaninda TOYO degiskeninin dolayl:
olarak BB iizerindeki etkisi incelendiginde, BB nin R?=0,578’inin yani %358’inin
TOYO ile agiklandig1 goriilmektedir. Bu noktada SB’nin BB’de TOYO’niin dolayl
etkisi ile birlikte %92’sini agikladigi, tek basina SB’nin BB’ nin %34 iinii agikladig:
ifade edilebilir.

SB bagimli gizil degiskenini ile bagimsiz gizil degisken OB’nin arasindaki iliski 0,87
olarak ortaya ¢cikmis ve p=0,01 diizeyinde anlamlidir (t=18,43). SB gizil degiskeni OB
degiskeninin %76 sm1 agiklamaktadir. Bunu yaninda TOYO degiskeninin dolaylt
olarak OB iizerindeki etkisi incelendiginde OB’nin R?=0,479’unu yani %48’inin
TOYO ile agiklandig1 goriilmektedir. Bu noktada SB’nin OB’de TOYO’niin dolayl:
etkisi ile birlikte %76’s1n1 agikladigi, tek basina SB’nin agikladigi oran ise %28 olarak
ifade edilebilir.
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER
5.1 SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirmada cevrimi¢i Ogrenme ve karma Ogrenme programlarinda kayith
ogrencilerde ST olusumlar1 ve TOYO dizeyleri arasindaki iliskiyi agiklayan bir
yapisal esitlik modeli test edilmistir. Arastirmada kullanilan veriler Sakarya
Universitesi’nde kayitli dgrencilerden, kisisel bilgi formu, ST olusumu algis1 dlcegi
(gelistiren: Arbaugh v.d., 2008; uyarlayan: Horzum, baskida) ve de TOYO o&lgegi
(gelistiren: Teo v.d., 2010; uyarlayan: Tercan v.d., 2014) olmak (zere 3 bolimden
olusan form ile toplanmistir. Eksik ve hatali veriler ¢ikarildiktan sonra kalan 587
Ogrenciye ait veri tizerinde gegerlik giivenlik ¢alismalar1 yapilmistir. Daha sonra SB,
BB ve OB olmak iizere 3 faktorden olusan ST ile MO ve OY faktorlerinden olusan

TOYO arasinda 6ngériilen yapisal model olusturulmus ve test edilmistir.

Analizler sonucunda TOYO, SB, BB ve OB olmak iizere dort gizil degiskeni ve MO,
Ov, Di, Al, GU, TO, TK, DO, TE, KE, BU ve CO olmak (zere on iki gosterge
degiskeni iceren yapisal model dogrulanmistir. Bu degiskenler arasinda ortaya konan

iliskilere ait sonuglar Gnem sirasina gore raporlanmastir.

5.1.1 Teknoloji ile Oz-Yonelimli Ogrenmenin Sosyal Bulunusluk Uzerine Etkisi

Arastirma sonunda elde edilen yapisal esitlik modelinde, modelin tamami goz dniine
alindiginda, en dikkat cekici sonu¢ TOYO ile SB arasinda anlamli ve olumlu bir
iliskinin ortaya ¢ikmasidir. TOYO, SB’nin %63’iinii agiklamistir. Bu bulgu

alanyazinda daha once beraber olarak incelenmemis bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Diinyada okul dncesinden, lisans sonrasina kadar egitimde bir¢ok alan ve kapsamda
teknolojiden yaralanilmasi (Candy, 2004:43) cevrimig¢i ortamlarda 6grenme g¢abasi
gosterecek bireylerde belirli bir teknoloji okur-yazarligi bulunmasini gerekli kilmistir
(Candy, 2004:53). TOYO olgegi 6z-yonelimli dgrenmeler igin teknoloji temasini
kullanmaktadir. Bu sebeple TOYO diizeyi yiiksek bireylerin teknoloji yeterlilikleri de
yiiksektir yorumu yapilabilir. Bu sebeple, TOYO diizeyi yiiksek bireyler yiiz yiize
ortamlara gore kisith iletisim olanaklar1 sunan internet Uzerinde kendilerini daha iyi
ifade edebilecek alternatif yontemleri (Garrison v.d., 2000; Rourke v.d., 1999)
(emojiler, blyuk-kiiciikk harf, simgeler, kisaltmalar v.b.) kullanmada daha rahat
olacaklardir. Bu durum TOYO ve SB arasinda ortaya ¢ikan anlamli ve pozitif iliskinin

sebeplerinde birisi olarak gosterilebilir.

Ayrica ¢ikan bu iliski TOY O’niin alt boyutu MO’niin toplulugun olusumu, gelisimi ve
devamui igin gerekli olan ortak amaglar etrafinda toplanma ihtiyacin1 (Garrison ve
Anderson, 2011) karsilamasi veya desteklemesi ile agiklanabilir. Oz-yonelimli
ogrenmelerde yiiksek olan i¢sel giidiilenme (Tough, 1971; Knowles, 1975) hedeflere
ulasmada c¢aba gosterilmesine boylece ST olusumu ve devamina Kkatkida
bulunmaktadir. Ogrenme ve basari igin giidiilenmis bireyler daha saglikli toplulugun

olugmasini tetiklemekte ve ST nin alt boyutu olan SB’yi desteklemektedir.

TOYO ve SB arasinda ortaya ¢ikan bu iliskinin sebeplerinden diger biri olarak SB’nin
alt boyutlarindan olan Al gosterilebilir. Al’nin tanimindan hatirlanacag: lizere, Al’de
kullanilan teknolojik iletisim araglarinin etkisi énemlidir (Garrison ve Anderson,
2011). TOYO diizeyi yiiksek bireyler bu teknolik iletisim araclarini daha etkili ve rahat
olarak kullanabileceklerinden Al ve dolayist ile SB, TOYO dizeyi ile

aciklanabilmektedir.

5.1.2 Sosyal Bulunuslugun Ogretimsel Bulunusluk ve Bilissel Bulunusluk

Uzerine Etkisi

Aragtirma sonunda elde edilen diger 6nemli bir sonug ise ST deki alt boyutlarin birbiri
arasindaki iligskinin gézlemlenmesidir. ST nin alt boyutlar1 birbiri {izerine binisik bir
yap1 sergilemekte, birbirlerini etkilemekte ve birbirlerinden etkilenmektedirler

(Garrison, 2011; Garrison v.d., 2000; Richardson ve Swan, 2003).
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Arastirmada ST’nin diger iki boyutunu yuksek ve anlamli bir sekilde agiklayan SB,
cevrimi¢i 6grenmede diyalogun devamini saglamakta, grup ici birliktelik, uyum ve
biitiinliigiin stirekliligi ile bilissel ve 6gretimsel bulunusluklarin algilanmasina destek
olmaktadir. SB, BB’nin %92 ’sini agiklamaktadir. Oldukga yiiksek ¢ikan bu iligki igin,
¢evrimigi ortamlarda yalniz kalan ve kendini tek bagina hisseden 6grencinin artan SB
ile bu duygudan uzaklastigt ve BB’nin siireglerini daha basarili devam ettirdigi

sOylenebilir.

SB, OB’nin ise %76’smi agiklamaktadir. OB’de dikkate deger bir nokta, bulunuslugun
ogretimsel olup sadece Ogretmene degil topluluktaki tim bireylere hitap etmesidir
(Andersonv.d., 2001; Garrison, Cleveland-Innes ve Fung, 2010). Bu bakimdan SB’nin
yiiksek degerlere sahip olmasinin 6gretimin yonlendirilmesi, tasarim ve organizasyon,
dogrudan 6gretim gibi OB’nin alt boyutlarinin gergeklesmesini kolaylastirdig: ileri

surdlebilir.

Alanyazinda Ogrenimin sosyal boyutunun Onemini ortaya koyan birgok caligsma
bulunmaktadir. Wegerif (1998) Ingiltere'nin Open University Egitim Teknolojisi
Fakiiltesi’nde gerceklestirdigi c¢aligmada, eszamansiz O0grenme aglarinin sosyal
boyutunu incelemis ve 6grenci basarisinin, 6grencinin kendini toplulugun bir pargasi
olarak hissedip hissetmemesi ile iliskili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica sosyal
boyutun olugmasinda iletisimin gerceklestigi teknoloji aracinin 6grenciler tarafindan
verimli ve etkili kullanilmasi1 gerekmektedir (Candy, 2004). Tim bu ortaya konanlar
TOYO agisindan yeterli bireylerin daha saglikli ve saglam bir ST olusmasini, 6nce
dogrudan SB’nin olugmasinda kolaylastirict bir etki saglayarak, daha sonra ise SB
iizerinden dolayl1 olarak BB ve OB boyutlarmi dolayl etkilemesi ile sagladig1 seklinde

yorumlanabilir.

5.1.3 Gosterge ve Gizil Degiskenler Arasinda Ortaya Cikarilan Bulgulara Ait
Sonuglar

Olusturulan yapisal esitlik modelin test edilmesi sonucunda, TOYO’niin OY ve MO
degiskenleri ile anlamli ve olumlu bir iliskiye sahip oldugu ortaya ¢ikmstir. OY,
TOYO ile en yiiksek iliskiye sahip ve TOYO’de %55 oranla degiskenligi en iyi
aciklayan yap1 olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica betimsel istatistiklere bakildiginda
MO nin 4.03 (5 iizerinden) gibi oldukga yiiksek bir degere sahip olmasi, dgrencilerin
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ogrenmeleri konusunda istek, arzu ve insiyatif gosterdikleri fakat OY konusunda

yasadiklar1 sikintilar nedeniyle TOYO’de problemler yasadigi ileri siiriilebilir.

ST’nin olusumunda temel faktorlerinden, 6zellikle ST’nin ilk olusumu sirasinda
agirh@ hissedilen SB (Akyol ve Garrison, 2008) gizil degiskeni ve gostergeleri
arasindaki anlamli ve olumlu iliskiler incelendiginde, SB’yi en iyi agiklayan gOsterge
degiskenin %72 ile GU oldugu goriilmektedir. ST olusumu yapisini faktdrel olarak
inceleyen ¢aligsmalarda (Arbaugh v.d., 2008; Carlon v.d., 2012; Garrison v.d., 2010,
Swan v.d., 2008), SB’ye olan faktor yuklerinin madde bazinda farkli sonuglar ortaya
kondugu goriilmiistiir. Akyol ve Garrison’in 2008 yilinda yaptigr caligmada ST
olusumu siireci incelenmis ve bulunusluluklarin tamaminin siire¢ iginde nasil degistigi
incelenmistir. Ayn1 calismada BB ve OB zaman icinde artis egilimi gdsterirken
(bakiniz Sekil 10) diisme egilimi gosteren SB’de sadece GU yiikselme egilimi (bakiniz
Sekil 10) gostermistir (Akyol ve Garrison, 2008). Bu durum GU’nun SB ig¢in ve
dolayis1 ile ST igin, 6grenme deneyimi surecinin tamaminde etkili ve 6nemli bir

degisken oldugunu gdstermektedir.

SB A
DI
° BB
i '.o el
| oéB R <" o

Sekil 10. (sol) Ogretimsel Bulunusluk, Sosyal Bulunusluk ve Bilissel Bulunuslugun
Zaman I¢indeki Degisimi. (sag) Agik Iletisim, Duygusal iletisim ve Grup Uyumunun

Zaman I¢indeki Degisimi

ST nin diger bir faktorii OB igin, gosterge degiskenler arasinda %81 ile OB’yi en iyi
aciklayan TK olmustur. Vaughan ve arkadaslarinin (2013) kitabinda 6nemine vurgu
yaptig1 ve karma 6grenme ortamlarinda 6gretmede, ST olusturma ve devamliliginm
saglamada yapilabileceklere uygulanabilir 6rnekler verilen OB igin, sadece
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ogretmenle iligkili olmadig hatirlatilmakta, kolaylagtirma roliiniin topluluktaki diger
bireyler tarafindan da saglanabilecegi belirtilmektedir.

Son olarak ST’nin BB faktériinii en iyi agiklayan gosterge degisken %79 ile BU
olmasina ragmen, gosterge degiskenlerin agiklama ylizdeleri birbirine yakindir
(TE:%72, KE:%71, BU:%79, CO:%72). Bu durum BB igin tim gostergelerin (ya da
evrelerin) esit onemde olduguna isaret etmektedir. Bu durumda biligsel siireglerin
gerceklesmesinin acgiklandigr BB i¢in tiim evrelerin 6nemli oldugu, hepsine ayr1 ayri
gerekli onemin verilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Bu noktaya kadar verilen sonuglar ve diger arastirma sonuglar iist iiste getirilecek

olursa;

e ST olusumunun egitim g¢iktilarini olumlu etkilemesi ve TOYO’niin ST’yi
olumlu etkilemesi sebebiyle, cevrimi¢ci o6grenme ve karma Ogrenme
Ogrencilerine, programa kayit sirasinda veya dncesinde teknolojiyi 6grenme
amacgh kullanimi egitimi verilmesi, 6grenme siirecine ve c¢iktilarina katki
saglayacaktir.

e SB faktdriiniin topluluk olusturmada etkisi dikkate alinarak SB olusturmak i¢in
gerekli olan iletisim kanallariin etkili kullanilmasi gerekmektedir.

e Ogretim tasariminda topluluk olusumunu saglayacak adimlar atilmalidir.
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5.2 ONERILER

Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

5.2.1 Arastirma Sonuclaria Dayah Oneriler

Aragtirmanin en dikkat ceken bulgusu TOYO’niin ilk olarak ST nin SB, daha sonra bu
degisken iizerinden ST’nin diger boyutlar1 olan BB ve OB’yi yiiksek bir oranla
aciklamasidir. Bu durum dikkate alinarak ¢evrimi¢i 0grenme ve karma 6grenme
programlarina katilacak ogrencilere, Ozellikle sistemdeki araglari yeni ve giincel
teknolojileri kullanarak, 0z-yonelimli 6grenmelerini gelistirebilecekleri olanaklar

saglanmalidir.

Yine bu bulgu dahilinde ¢evrimi¢i 6grenme ve karma o6grenme ogrencilerinin

TOYO’lerini programlara giriste arttirilmasi dnerilmektedir.

Ayrica SB’nin ST nin diger iki faktérii OB ve BB iizerindeki etkisi, gevrimici 6grenme
ve karma egitim ortamlarinda yapilacak tasarim ve organizasyonda dikkate alinmasi
gereken bir sonuctur. SB’nin alt boyutu acik iletisim egitim siireci boyunca énemini
korudugundan c¢evrimi¢i Ogrenme ve karma egitim ortamlarinda acik iletisimi

destekleyecek onlemler alinmalidir.

Bu bulguya yonelik olarak ogretim tasarimcilari ve uzaktan Ogretim sistemi
gelistiricilerin §grenme yonetim sistemlerine ve ders iceriklerine ST olusturmaya

destek olacak bilesenler eklemeleri 6nerilmektedir.

Ayrica galisma sonucunda ST’ nin alt boyutlarinin birbirleri ile etkilesim i¢inde oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu yoniiyle ¢cevrimi¢i 6grenme ve karma 6grenme ortamlarinda ST
olusturabilmek i¢in alt boyutlardan birine odaklanmak digerlerini de gelistireceginden
sistem gelistirici ve Ogretim tasarimcilarinin Oncelikle bir boyuta odaklanmasi

onerilmektedir.
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5.2.2 Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma kapsaminda ¢evrimigi 6grenme ve karma 6grenciler birlikte ele alinarak
incelenmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda ¢evrimici 6grenme ve karma 6grenciler
icin benzer ¢alismalar ayr1 ayr ylriitiilebilir. Ayrica ¢evrimi¢i 6grenme ve karma

ogrencilerdeki ST olusumu algis1 ve TOYO diizeyleri karsilastirilabilir.

Aragtirma tek bir tiniversite kapsamindaki uygulamalari ele almistir. Bundan sonraki
calismalarda {ilkemizdeki uzaktan egitim veren farkli {iniversitelerde benzer

calismalar gerceklestirilebilir.

Aragtirma  bir ¢evrimi¢i Ogrenme ve karma uygulama temel alinarak
gerceklestirilmistir. Ileriki ¢aligmalarda farkl: iiniversitelerdeki uygulamalar birbirleri
ile karsilastirilabilir. Ayrica bir programda birden fazla ders yiiriitiilmektedir. Bu
calismada tiim derslere yonelik ortalama goriisler ele alinmistir. Bundan sonraki
calismalarda ders ders karsilagtirmalar yapilarak derslerin etkililigi karsilastirilabilir

ya da dersin igerigine yonelik ST olusumu algis1 ortaya konabilir.

Bu aragtirma kapsaminda ST olusumu algis1 bir 6lgek yoluyla toplanmistir. Bundan
sonraki c¢aligmalarda bu algiy1 takip etmeye olanak saglayacak forum, e-posta v.b.
araglardan veri elde edilerek analizler yapilmasi Onerilmektedir. Arastirmada
TOYO’ye yonelik kisa form &lgek olarak kullanilmustir. ileriki galigmalarda uzun

formlar kullanilarak benzer sonuglar elde edilip edilmedigi kontrol edilebilir.
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EKLER

EK1

Dederii Ofrenci Arkadaglar,

Bu anket, yiksek lisans fez calismamda kullaniimak iizere, sorgulama topluludu olusumunu &lgmek amaciyla hazifanmigtir. 40 maddeden olugan bu anketi
doldurmaniz yaklasik 8-10 dakika alacakiir. Anketi doldururken kullanacaginiz kigisel bilgiler gizli kalacak ve hicbir kisi ya da kurumia paylagiimayacaktir
Gergek durumunuzu gosteren yanitl isaretiemeniz calismanin gegerli sonuglar vermesi agisindan onemiidir.

Calismaya sadladiginiz katkidan dolay tesekkir ederim.

Ars. Gor. Mehmet Uysal
memedu@gmail.com

Danisman Yrd. Dog. Dr. Mehmet Bang Horzum

Yasiniz: Cinsiyetiniz (K, E): Caligiyor musunuz? (E, H, Yar Zamanli} Sinifiniz:
| | | | | — 1

Daha dnce uzakian editim
Baluminiz: aldimz mi? (E, H) Akademik basanniz (gpafgano) (4.00 dzerinden)

/1 [ ] |

Ginlik ¢evrimici kalma slreniz?

O 1-3 saat O 4-6 saat

O T-9 saat O 10 saat ve Uzeri

Sizi en iyi ifade eden tek bir secenedi isaretieyiniz. 1: Hic Memnun Dedilim - 10: Cok memnunum

1 2 3 4 5 6 T 8 9 10

e O O O O O O 0O O O O

Sizi en iyi ifade eden tek bir secenadi igaretieyiniz.
12 Hig bir zaman - 5: Her zaman

1 Odretici, dnemli ders amaglarin agikga bildirdi
2. Ogretici, 6nemii ders konulanini agikga bildirdi.

3. Ofretici, dersin 6drenme etkinliklerine katilimin nasil olacad! konusunda agik yonergeler
sagladi.

4. Ofretici, Gdrenme etkinlikler ile ilgili Gnemli tarin ve zaman dilimlerini acikea bildirdi.

5. Ofrefici, ders konulanndan iizerinde uzlagma ve uzlagmazlik bulunan alanlan belinemeyi
Ggrenmeme yardimar oldu.

6. Ofrefici, ders konulannin anlagiimasi icin sinifa rehberlik yaparken, digincelerimi aciklamama
yardime oldu.

7. Odrefici, dersin katilimeilanna dahil olmamda ve verimli diyaloglara katimamda bana yardime:
oldu.

8. Ofrefici, ders katiimailannin ddrenmesine katki saflayacak bir sekilde, gérevierde kathimeilara
dahil olmama yardimei oldu.

9. Oretici derste gegen yeni kavramlan kesfetmeleri igin katilimeilan cesaretlendirdi.
10. Gdretim etkinlikleri, ders katilimeailan arasinda topluluk hissi gelismesini giiclendirdi.

11. Odretici, 6grenmeme destek olacak sekilde, ilgili konulardaki tarigmailaria odaklanmama
yardime oldu.

O 00O 0O O 0O OO0 O O0O0-
O OO O O O OO O OO0~
O OO 0O O O OO O 00«
O OO0 O O O OO O O0O0-
O OO O O O OO O 00~
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12. Ofretici, derslerin amaclan ve hedefler ile iigili glcld ve zayif yonlerimi anlamama yardime:
olacak geri bildiimler saglad.

13. Ofretici, zamaninda geri bildirim sadladi.

14. Derste, dier ders katilimeilan tanimak bana aidiyet duygusu kazandirdi.

15. Baz ders katthmeilannin farkl izlenimlerini sekillendirebildim.

16. Cevrimici veya web tabanl iletisim sosyal etkilesim igin milkemmel bir aractir

17. Cevrimici araclar yoluyla diyalog kurarken kendimi rahat hissettim.

18. Ders tartigmalanna katiimada kendimi rahat hissettim.

19. Diger ders katilimeilan ile etkilegim kurarken kendimi rahat hissettim.

20. Diger ders katiimeilan ile fikiferimiz ¢eligirken hala giiven duygumu korudugumu hissettim.

2

-

. Kendi bakig agimin, diger ders katilimcilan tarafindan kabullenildigini hissettim.
22. Cevrimici tartigmalar, igbirligi hissi gelistimemde yardimer oldu.

23. Problemler derslerdeki konulara ilgimin artmasina neden oldu.

24 Ders etkinlikleri merakimi uyandiracak nitelikieydi.

25. Sorularia fligkili igerigi incelemeye motive oldudumu hissettim.

26. Derste, problemlen kesfetmek icin cegitli biloi kaynaklanndan yararlandim.

27. Beyin firtinasi ve konuyla ilgili bilgileri bulmak, icerikle iligkili sorulan ¢ézmeme yardimer oldu.

28. Cevrimici tarhigmalar, farkh bakig acilanni anlamamda oldukga yararl oldu.

24 eni bilgileri bir araya getirmek, ders etkinliklerinde yer alan sorulan cevaplamama yardimei
oldu.

30. Orenme etkinlikleri, karsilastidim sorun ve ¢ozdmleri yapilandirmama yardimci oldu.
31. Dersteki tartisma ve yansimalar bu siniftaki temel kavramian anlamama yardimes oldu.
32 Bu derste iretilen bilgileri uygulama ve test etme yollanmi tanimlayabilirim.

33. Dersteki sorunlara, pratikte uygulanabilecek nitelikte ¢ozuimler gelistirdim.

34. Bu derste Gretilen bilgileri isime veya dider sinif digi etkinliklere uygulayabilirim.

35. Okulda olmadi§imda derslerimie ilgili sorulan &gretmenierime sormak igin intemete
badlanrim.

36. Okul caligmalanmia ilgili disince ve fikiferimi paylagmak icin bilgisayar kullaminm
{cokluortam hikaye anlatimi, ses kayitlan ve bloglar vasitasiyla v.s.).

37. Derslerimi daha ivi anlamama yardimei olmasi igin intemetten daha fazla kaynak bulurum.
38. O3renmemde bilgiyle caligmak icin bilgisayar kullannm.
30, llgilendidim bir beceride daha iyi olmak icin bilgisayar kullaninm (Bir dil 5grenmek gibi).

40. Bir konuyu daha iyi grenmek igin insanlardan veya farkh web sitelerinden fikir almak icin
bilgisayar kullarirm.
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