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ON SOZ

Bilgi ve teknolojinin hizla ilerlemesine bagl olarak giderek daha da kiiresellesen
21.yy’da bireylerin sahip olmas1 gereken nitelikler ve yeterlilikler de degismektedir.
Bu nedenle her bireyin kisisel, mesleki ve toplumsal agidan bilgi ve becerilerle
donatilmas1 gerekmektedir. Bu becerilerin basinda da bireyin hem anadilinde hem de
yabanci dilde etkili iletisim kurabilmesi, kendini ifade edebilmesi gelmektedir.
Yasam boyu 6grenme kavrami bu noktada belirleyici bir rol oynamaktadir. Ciinkii
toplumlarin varliklarini siirdiirebilmesi, iilkeler arasi siyasi, ekonomik ve kiiltiirel
hareketliligin devami i¢in tiim bireylere zaman, mekan ve yas smirlamasi
yapilmaksizin esit egitim-6gretim firsat1 taninmalidir. Bu baglamda yabanci dil
egitiminin yasam boyu O0grenme kapsaminda gergeklestirilmesi biiyiik 6nem arz

etmektedir.

Bu arastirma ortaokul kademesindeki 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu iki olgunun ¢esitli degiskenler araciligi

ile ele alindig1 calismanin literatiire anlamli katkilar saglamasi umut edilmektedir.

Tez ¢alismamin her asamasinda bilgisini, tecriibesini ve zamanini esirgemeyerek
bana her firsatta yardimci olan ve yol gdsteren ¢ok degerli danigmanim Sayin Dr.
Ogr. Uyesi Subhan EKSIOGLU’ na, onerileri ve yorumlariyla ¢alismama 151k tutan
Ars. GoOr. Levent ERTUNA’ ya, yiiksek lisans hayatima anlam katan, basmdan
sonuna kadar tiim bu yogun ve zorlu siireci beraber yasadigim, meslektasim, sevgili
arkadagim, Gizem BAYRAM’ a, tiim hayatim boyunca yanimda olan, umutsuzluga
kapildigim anlarda bana olan inanglar1 ve sevgileri ile desteklerini her daim
hissettigim, sabir ve Ozveri ile beni bu giinlere getiren canim aileme sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ YASAM BOYU OGRENME
EGILIMLERI iLE YABANCI DiL OLARAK iINGIiLiZCE
DERSINE YONELIK TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Aslitiirk, Arzu

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dals,
Yasam Boyu Ogrenme Bilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Subhan Eksioglu
Haziran, 2019. xv+101 Sayfa.

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile yabanci
dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlar: ve bu iki yapr agisindan cinsiyet, sinif
diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore farkliliklar olup olmadiginin incelenmesi

amaclanmustir.

Arastrmanm evreni 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Sakarya ili Kaynarca
ilcesindeki ortaokullarda 6grenim goérmekte olan Ogrenciler olarak belirlenmistir,
orneklemi ise ilgedeki 358’1 kiz, 386’s1 erkek Ogrenci olmak iizere toplam 744

ogrenciden olugmaktadir.

Arastirmada yabanc dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlar ve alt boyutlari ile
yasam boyu 6grenme arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu iligkilerin incelenmesinde
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Katilimcilarin  yasam boyu 6grenme
egilimlerini 6lgmek amaci ile Erdogan ve Arsal (2015) tarafindan gelistirilen 17
maddelik Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEO) kullanilmstir,
Katilimcilarin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla ise Hanci-
Yanar (2008) tarafindan gelistirilen ve 30 maddeden olusan Ingilizceye Y®onelik
Tutum Olgegi (IYTO) kullanilmistar.

Verilerin analizi asamasinda Oncelikle bagimli degiskenlerin normal dagilip

dagilmadigma Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri ile

Vi



bakilmistir. ingilizce dersine yonelik tutumlar ve alt boyutlar1 ile yasam boyu
O0grenme agisindan, cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirii degiskenlerine gore olusan
gruplar arasindaki farkliliklar ise ikili gruplarda Mann-Withney U testi; ikiden fazla
olan gruplarda Kruskal-Wallis testi kullanilarak incelenmistir. Yagam boyu 6grenme
egilimleri ve yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliski
verilerin normal dagilmamasi sebebiyle Spearman Rho korelasyon katsayisi

kullanilmastir.

Arastirmada Ogrencilerin yasam boyu O0grenme egilimleri ve yabanci dil olarak
Ingilizce dersine yonelik tutumlar: arasinda orta diizeyde anlamli iliskinin oldugu
tespit edilmis; Ingilizceye yonelik tutumun YBOEO’niin alt boyutlari ile iliskisine

bakildiginda da orta diizeyde anlamli iligki bulunmustur.

Arastirma kapsaminda; hem yasam boyu 6grenme hem de yabanci dil tutumu
acisindan cinsiyete gore kiz 6grencilerin lehine anlamh bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Smif diizeyleri agisindan Gelisime agiklik alt boyutunda anlamli farklilik
bulunmazken, Ogrenmeye isteklilik alt boyutunda ve yasam boyu Ogrenme
egilimlerinde anlamli farklilik bulunmustur. Okul tiirii bakimindan ise ortaokul ve
imam hatip ortaokulu 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinde anlamli
farklilik bulunmazken, yabanci dil tutumu agisindan farklilik imam hatip ortaokulu
ogrencilerinin lehine sonu¢lanmistir. Elde edilen bulgular kavramlarla ilgili alan
yazin kapsaminda detayl sekilde tartisilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Egilim, Yabanci Dil, Ingilizce, Tutum.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ LIFELONG LEARNING
TENDENCIES AND ATTITUDES TOWARDS ENGLISH LESSON
AS AFOREIGN LANGUAGE

Aslitiirk, Arzu

Master Thesis, Institute of Educational Sciences, Department of Educational Sciences,
Subfield of Lifelong Learning
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Subhan Eksioglu
June, 2019. xv+ 101 Page.
In this study, it was aimed to investigate whether there is a difference between
lifelong learning tendencies of secondary school students and their attitudes towards
English as a foreign language and their differences in terms of gender, class level and

type of school.

The population of the study was determined as secondary school students in
Kaynarca district of Sakarya province in 2017-2018 academic year, the sample of the

study consists of 744 students, 358 of whom are girls and 386 of them are boys.

In the study, the relationships between the attitudes towards the English course and
the sub-dimensions of the English as a foreign language and the lifelong learning
were examined. Correlational survey model was used to examine these relationships.
The 17-item Lifelong Learning Tendency Scale developed by Erdogan and Arsal
(2015) was used to measure participants' lifelong learning trends. In order to
measure the attitudes of the participants towards the English course, a 30-item

English Attitude Scale, which was developed by Hanci-Yanar (2008), was used.

In the analysis of the data, firstly the dependent variables were normally distributed
and Kolmogrov-Simirnov and Shapiro-Wilk were examined with normality tests. In

terms of the attitudes and sub-dimensions of English course and lifelong learning,



the differences between the groups with respect to gender, class level and school
type variables were determined by Mann-Withney U test in two groups; Kruskal-
Wallis test was used in groups of more than two. Spearman Rho correlation
coefficient was used for the relationship between lifelong learning trends and

attitudes towards English course as a foreign language.

In the study, there was a moderate significant relationship between students’ lifelong
learning tendencies and attitudes towards English course as a foreign language; the
relationship between the attitudes towards English and the sub-dimensions of the

Lifelong Learning Tendency Scale was found to be moderately significant.

In the scope of the research; in terms of both lifelong learning and foreign language
attitudes, a significant difference was found in favor of female students according to
gender. While there were no significant differences in terms of openness to
development in terms of class levels, a significant difference was found in the
willingness to learn subscale and lifelong learning trends. In terms of school type,
there was no significant difference in lifelong learning tendencies of secondary
school and imam hatip secondary school students, but in terms of foreign language
attitude the difference resulted in favor of imam hatip secondary school students.
The findings related to the concepts were discussed in detail in the literature and

suggestions were made.
Keywords: Lifelong Learning, Tendency, Foreign Language, English, Attitude.
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BOLUM I

Bu béliimde problem durumu ve alt problemler, arastirmanin Onemi, sayiltilar,
simirliliklar, tanimlar ile arastrmada kullanilan simgeler ve kisaltmalar yer

almaktadir.

GIRiS

Yasam boyu O68renme bireyin tiim hayati boyunca 6grenmeye gilidiillenmesi, aktif
olarak Ogrenme faaliyetlerine katilmasi ve bireyde kendi kendine 06grenme
becerilerinin gelistirilmesi felsefesine dayanmaktadir. Avrupali toplumlar egitim
politikalarii ve mesleki ilerlemelerini insan odakli uygulamalar {izerine kurmakta ve
yasam boyu 6grenme olgusunu bu politikalar ile somutlastirmaya ¢aligmaktadirlar
(Toprak ve Erdogan, 2012: 70). Bireyin toplumsallagsma silirecinde uyum gdstermesi,
ekonomik ve sosyal hayatini1 idame ettirebilmesi yasam boyu 6grenmenin baslica
amagclarindandir. Yasam boyu 6grenme yaklasimina gére hem bireysel gelisim ve
ilerleme hi¢bir zaman son bulmayacak hem de toplumlarin devamlilig: i¢in gerekli

olan nitelikli is giicii temin edilmis olacaktir (Samanci1 ve Ocakci, 2017: 713).

Her toplumun yasam boyu 6grenme kapsaminda farkli uygulamalar1 bulunmaktadir.
Baz iilkeler yasam boyu 6grenmeyi yetiskin egitimi kapsaminda degerlendirirken;
bazi iilkeler ise bu kavramu siirekli egitim olarak goérmekte ve herhangi bir yas
grubuna hitap etmeksizin tiim bireyleri kapsayan c¢alismalar yapmaktadir. Bununla
birlikte, uluslararasi kuruluslarin da yasam boyu 6grenme kavramma bakis agilarinda
ve yaklasimlarinda farkliliklar bulunmaktadir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) bireyin kisisel gelisiminin ve kendini gerceklestirmesinin
onemini vurgularken, Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD) egitim ve

1



Ogretimin teknolojik gelismeler ve kiiresellesme ile iligkisine odaklanmaktadir.
Avrupa Birligi ise bilgi temelli toplum seviyesine ulasabilmek icin egitimde yeni
yaklagimlarin izlenmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir (Toprak ve Erdogan, 2012:
76).

Tiirkiye’de ise yasam boyu 6grenmeye yonelik ¢aligmalar Avrupa Birligi adayligina
girme siireci ile giindeme gelmis ve teknolojideki ilerlemelerin de etkisi ile yasam
becerileri kazanma, insan giicii yetistirme, dijital okuryazarlik gibi 21. yiizyila hitap
eden konular 6n plana ¢ikmistir. Bundan dolayi, egitim 6gretimin sadece belli zaman
araliklarinda belirli bir kitleye verilmesi toplumsal refaha ulagsmak i¢in gereken
ihtiyaclar1 karsilamada yetersiz kalmis; bireyin sahip oldugu bilgi, beceri ve
yeterlilikleri yenilemeleri, giincellemeleri zorunlu hale gelmistir ve yasam boyu
O0grenme stratejileri géz Oniinde tutularak, iilkenin uzun vadede hedeflerinin

belirlendigi kalkinma planlar1 hazirlanmistir.

2000 yilinda Devlet Planlama Teskilat1 tarafindan olusturulan ve 2001-2005 yillarini
iceren Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda yasam boyu 6grenmeye yonelik hedef
su sekilde aciklanmaktadir: "Toplumda hayat boyu oOgrenme anlayismin
benimsenmesini esas alan her tiirli yaygin egitim imkani gelistirilecek; ozellikle
iiniversiteye giremeyen genglere kisa yoldan beceri kazandirma ve meslek edindirme
faaliyetleri artirilacak, mahalli idarelerin, goniillii kuruluslarm ve 6zel sektoriin bu
konudaki faaliyetleri 6zendirilecektir." (Devlet Planlama Teskilat:1 [DPT], 2000: 84,
m.693). Avrupa Birligi iilkelerinin egitim alaninda gergeklestirdigi yenilikleri,
gelismeleri ve politikalar1 takip etmek; Tiirkiye’nin yasam boyu egitim konusunda
belirleyecegi politikalarda yol gosterecek ve Avrupa Birligi’'ne uyum saglama
stirecinde Tiirkiye’ye yardimci olacaktir. Bunun yaninda issizlik, istihdam ve dil
ogrenimi gibi konular da yasam boyu 6grenme kapsaminda degerlendirilecektir

(Akbas ve Ozdemir, 2002).

Cagimiz ekonomilerinin bilisim teknolojilerine ve hizmet sektoriine verdigi 6nem ve
deger goz 6niinde bulundurulursa; egitimdeki degisimlerinde bu talepler ve ihtiyaglar

dogrultusunda yonlendirildigi fark edilir. Bundan otiirii; bireyler etkin problem
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cozme, elestirel diisiinebilme, bilgisayar okuryazarlig1 gibi becerilerle donatilmalidir.
Ozellikle 6rgiin egitim kapsami disinda olan bireylerin bu beceri ve yeterliliklere
sahip olabilmesi yasam boyu egitim siireci ile miimkiin hale gelebilmektedir (MEB,
2009, 20; Akt: Adabas, 2016: 10).

Yasam boyu 6grenme beraberinde egitime yansiyan stratejiler ve politikalar yabanci
dil 6grenme gerekliliginin olusmasina neden olmustur. Bununla birlikte; bilgi
birikiminin artmasi, kiiresellesme, internetin yayginlagsmasi, toplumlar arasi sosyal
ve ekonomik faaliyetlerin artmasi da yabanci dil 6grenmeyi; sadece okul cagindaki
bireylerin degil yetiskinlerin de yasam boyu Ogrenme kapsaminda sahip olmasi
gereken becerileri arasina dahil etmistir (Tuncer, Berkant ve Dogan, 2015: 261).
Egitim alanindaki biitiinciil yaklagimlar da kiiresellesme, ¢esitlilik, hosgorii, saygi ve
0z farkindalik kavramlarini desteklemektedir. Etkili yabanct dil 6gretimi de bireye
bu kavramlar1 kazandirarak daha bariscil ve demokratik bir diinya diizeni
olusturmay1 hedeflemektedir ve bu oOgretimi gergeklestirmek de yasam boyu
Ogrenme bilincinin gelistirilmesine baglh olmaktadir (Can,2011). Bu baglamda bu
calismada ortaokul dgrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile Ingilizce
dersine yoOnelik tutumlar1 arasinda iliski olup olmadigmin belirlenmesi

amaclanmustir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

“Ortaokul Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ve yabanci dil olarak

Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski var midir?”

1.2 ALT PROBLEMLER

Aragtirmanm temel problemine dayali olarak asagidaki alt problemlere yanit

aranmigtir.



1.2.1 Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Ile Tlgili Alt Problemler

Ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri,

1. Cinsiyetlerine,

2. Smif diizeylerine,

3. Okul tiirlerine gore farklilik gostermekte midir?

1.2.2 Yabanca Dil Olarak Ingilizce Dersine Yonelik Tutum fle Tlgili Alt
Problemler

Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlart;

1. Cinsiyetlerine,

2. Smif diizeylerine,

3. Okul tiirlerine gore farklilik gdstermekte midir?

1.2.3 Ortaokul Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Yabanci Dil

Olarak Ingilizce Dersine Yoénelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Alt
Problem

Ortaokul ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile yabanci dil olarak

Ingilizce dersine ydnelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMi

Alan yazin incelendiginde, yasam boyu Ogrenme baglamimda yabanct dil
Ogreniminin yeterli seviyede incelenmedigi goriilmiistiir. Bireylerin yasam boyu
ogrenme egilimleri ile yabanci dil edinimleri ve tutumlar1 arasinda bir iligki oldugu
diisiiniilmektedir (Cevher, Atagiil ve Enser, 2016: 277). Bu nedenle, bu calismanin
amac1, ogrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarmi yasam boyu &grenme

baglaminda tespit etmektir. Bireylerin yabanci dil ile ilgili inanglarinin ve



tutumlarinin basariy1r arttirmada veya engellemede etkisi oldugu arastirmacilar
tarafindan kabul edilse de, bu konunun degisik yas gruplarinda, egitim kurumlarinda
ve yasam boyu 6grenme baglaminda incelendigi arastirma sayisi ¢ok azdir (Kagar ve
Zengin, 2009: 58). Bununla birlikte; birey bilingli veya bilingsiz olarak daima g¢evre
ve toplum ile etkilesim halindedir. Bu etkilesim neticesinde bireyin diisiinceleri,
davraniglari, becerileri ve algilari siirekli olarak yenilerek degisim gostermektedir.
Fakat egitim ve 6gretimin yalnizca ¢ocuk ve gengleri kapsadigi diisiincesi yasam
boyu 6grenme kavrammin gelisimi i¢cin 6nemli bir engel teskil etmektedir (Akin,
2016: 27). Ayn1 zamanda, egitim siirecinde bireyin yabanci dile kars1 olan tutumunun
bilinmesi ve dil 6gretim programinin buna goére diizenlenmesi egitimin niteligi
acisindan verimi ve basariy1 arttiracak etkidedir (Karatay ve Kartallioglu, 2016:
206). Yabanci dil bilmenin gitgide 6nem kazandig1 giliniimiizde, bireylerin yabanci
dile karsi gelistirdigi tutumun yasam boyu oOgrenme egilimleri ile iliskisinin
incelenmesi, bu konuda yapilacak olan calismalara yon vermesi bakimimdan deger

tasimaktadir.

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile yabanci
dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bunun
icin  “Ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin yagsam boyu Ogrenme egilimleri ve
yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Yapilan bu ¢alismanin bulgularinin yasam boyu 6grenme
egilimleri ve yabanci dile yonelik tutum konusunda inceleme yapacak olan diger

arastirmacilara ve ilgili alan yazina yardimei olacagi diistiniilmektedir.

1.4 SAYILTILAR

1. Olgek sorularma verilen cevaplar Ogrencilerin  gercek  goriislerini
yansitmaktadir.

2. Yasam boyu 6grenme egilimleri 6grencilerin goriislerine gore saptanabilir.



3. Yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutum 6grencilerin goriislerine gore

saptanabilir.

1.5 SINIRLILIKLAR

1. Bu aragtrma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili Kaynarca

ilgesindeki 7 okul ve 744 6grenci ile sinirhidir.

2. Arastirma ortaokullar ve imam hatip ortaokullar1 ile sinirhidir.

1.6 TANIMLAR

Egilim: Bireyin belli bir goriis, kani, tutum ve davranisa olan yatkinligi; yetenek ve

beceri kazandiran bir ilgi alanina olan yakinligi (BSTS / Yontembilim Terimleri

Sozliigii 1981).

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis,

olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1997: 1).

Yasam Boyu Ogrenme: bireylerin yasamlar1 boyunca hem kendilerinin hem de ortak

yasam siirdiirdiiklerinin yasam kalitesini ylikseltmek i¢in kigisel, toplumsal ve

mesleki uzmanlik gelisiminin tamamlanmasi siireci (Toprak ve Erdogan, 2012: 72).
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BOLUM 11
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI

ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimii yasam boyu 6grenme egilimi ve yabanci dil tutumu ile ilgili
kuramsal agiklamalar1 ve bu iki kavrami inceleyen ilgili yurtigi ve yurtdisi

calismalar1 igermektedir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Yasam Boyu Ogrenme

Stirekli degisim ve gelisimin yasandigi bilgi ¢aginda, bireyler bulunduklar1 zamana
uyum saglayabilmek adma kendi beceri ve yeterliliklerini devamli yenilemek
durumundadirlar. Bu gelisme ve degisimlere adaptasyon saglama, sadece okul
donemlerinde 6grenilen bilgilerle miimkiin olamadigindan, bireyin kendini siirekli

yenilemesi ve gelistirmesi ancak yasam boyu 6grenme ile miimkiin olabilmektedir.

Bununla birlikte teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi insanlar i¢in yeni ihtiyag¢larin
olusmasma neden olmaktadir ve formal egitim bu ihtiyaglar1 karsilamada yetersiz
kalabilmektedir (Akin, 2016). Bundan dolayi, egitim sistemi geleneksel egitim
kavrami smirlarmmim Otesine gegerek, toplumun ihtiyag ve gereksinimlerini yasam

boyu 6grenme yaklasimiyla ele almalidir.

Aksoy (2013), bilgi sunmay1 ve kazandirmay1 hedef alan klasik egitim anlayisimnin
yerini, 21. yiizyilda bilgiye ulagma yollarmi1 Ogreten ‘‘6grenmeyi Ogrenme’’
kavraminin 6n plana ¢iktigini vurgulamistir. Bu yeni egitim anlayigina gore, hedef

birey ve bireyin ihtiyaglaridir. Bireyin ihtiyaglarina yanit verebilmek i¢in egitim



politikalari, kurum ve kuruluslar1 da bu anlayisa uygun olarak diizenlenmelidir
(Ersoy, 2009). Nitekim bireyin ve toplumun degisimlere ve gelisimlere uyum
saglayabilmesi i¢cin formal egitimin de Otesinde siireklilik arz eden egitim

politikalarma gereksinim duyulmaktadir (Dag, 2016).

MEB (2009) Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi, yasam boyu
ogrenmeyi; kisisel, toplumsal, sosyal ve istthdam ile iliskili bir anlayisla bireyin;
bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla tiim yasami boyunca dahil
oldugu her tiirlii 5grenme faaliyetleri olarak tanimlamaktadir. Ogrenme faaliyetinin
belli zaman araliklar1 ile smirlandirilmamasi, yasam boyunca siirdiiriilmesi; nitelikli
toplum olma bakimindan O6nem tasimaktadir (Erdamar, 2011). Bu faaliyetin
dogumdan 6liime kadar devam etmesi ise yasam boyu 0grenme kavraminin ortaya

cikmasini saglamustir.

Diker Coskun ve Demirel (2012) yasam boyu 6grenme kavramini, Ogrenme
olanaklarmin hayatm tiimiine yayilan ve bireyin kapasitesi ile yeterliliklerini hayat1
boyunca gelistiren devamli bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte yasam
boyu 6grenmenin; erken c¢ocukluk, okul ve yashlik donemlerinde hem aile ve
cevreden hem de oOrglin egitimden edinilen tiim ogrenmeleri kapsadigmi
belirtmislerdir. Yasam boyu 6grenmenin temel hedeflerinden biri de, orglin egitimi
son bulan bireyin 6z-6grenmelerinin devami igin gerekli bilgi, beceri ve yeteneklerin
bireye kazandirilmasidir (Candy, 1991; Akt: Yurdakul, 2016). Bireydeki bu bilgi,
beceri, ilgi ve yeteneklerin gelistirilmesi amaciyla kisisel, sosyal ve toplumsal

yaklagimlarla desteklenen Ogretim faaliyetlerinin tiimii yasam boyu 0Ogrenme

kapsamindadir (Giileg, Celik, Demirhan, 2012).

Yasam boyu Ogrenme, bireylerin kendi kisisel hedeflerini yerine getirmelerini
saglamada anahtar faktordiir. Bunun yaninda yasam boyu 6grenme, bireyle i¢inde
yasadig1 toplum arasindaki iliskide ve sosyal uyumu saglamada Kilit unsurdur
(Smith, 2002: 50). Can (2011), 6grenmenin yalnizca okul ve toplum egitimi
araciligiyla olmadigini; sosyal ve kiiltiirel faaliyetler, hobiler, spor etkinlikleri ve

goniillii ¢aliymalarin da yasam boyu 6grenme kapsaminda oldugunu vurgulamistur.
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Bu nedenle; yas, cinsiyet, egitim diizeyi ve sosyo-ekonomik farkliliklara
bakilmaksizin Orgiin ve yaygin egitim kurumlarma Onemli sorumluluklar

diismektedir (Saglam, Ciray ve Oziidogru, 2011).

Erdamar (2011), endiistri ile egitim arasinda kuvvetli bir bag oldugunu ve yasanan
teknolojik ilerlemelerle birlikte mesleki yeterliliklerin yenilenmesi gerektigini ifade
etmistir. Bundan dolayi, bireylerin kisisel ve mesleki verim saglayabilmek adina
yasam boyu egitim almak mecburiyetinde olduklarini, iilkelerin de nitelikli
elemanlar istihdam edebilmek icin egitim sistemlerinde siirekli glincelleme
yapmalar1 ve yetiskin egitimlerinin {izerine politikalar olusturmalar1 gerektigini
belirtmistir. Uluslararas1 ¢ergeveden yasam boyu Ogrenme incelendiginde,
yapilmakta olan uygulamalarin; siyasi olarak kazanmak i¢in 6grenmek algisina
dayandigini, kamusal olarak ise Ogrenme faaliyetinin mesrulastirildigini

gostermektedir (Kaya, 2014).

Yasam boyu Ogrenmede lic temel ama¢ hedef alinmistir. Bunlar; yasam boyu
o0grenmede imkanlar olusturarak bireylerin kisisel gelisimini saglamak, toplumsal
biitiinlesmeyi gerceklestirmek ve ekonomik ilerlemeyi saglamaktr (DPT Ozel
Ihtisas Komisyon Raporu, 2001: 10; Akt: Diker Coskun ve Demirel, 2012). 2000
yilinda ise yasam boyu 6grenme hakkinda bir tartisma ve fikir aligverisi baslatmak
amaciyla yaymlanan Yasam Boyu Ogrenme Bildirisi alt1 anahtar mesaj sunmaktadir.

Bunlar;

1. Bireylerin bilgi temelli topluma siirekli katilimlarmi saglama konusunda gerekli

olan becerileri ve yeterlilikleri kazandirmak veya bunlar1 tazelemek,

2. Avrupa’nin en Onemli degeri olan vatandaslarina Oncelik vererek insan

kaynaklarina yapilan yatirim miktarini artirmak,

3. Yasam boyu 6grenmenin siirekliligine yonelik olarak, etkili metotlar gelistirerek

egitim ve 0grenme alanindaki yenilikleri taninir hale getirmek,

4. Yeni 0grenme yontemleri ve teknikleri gelistirerek ya da iyilestirerek egitimin

niteligini artirmak,
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5. Herkesin kolaylikla daha kaliteli bilgilere ulagsmasini saglamak, tiim Avrupa’da

O0grenme imkanlariyla ilgili tavsiyelerde ve tesviklerde bulunmak,

6. Yasam boyu 6grenme firsatlarindan insanlarin gereksinim ve ihtiyaglarina gore

olabildigince faydalanmasimi saglamak (Akbas ve Ozdemir, 2002).

Yasam boyu 6grenme artik sadece egitim-6gretimin bir yonii degildir; dgrenme
durumlarinmn tiim siiregler1 boyunca katilimm saglanmas: icin yOnlendirici ilke
olmalidir (A Memorandum on Lifelong Learning, 2000). Bu kavram; elestirel,
sorgulayici, 6grenme merakina sahip, etkin ve katilimct bireyler yetistirmeyi hedef
almalidir (Kaya, 2014). Glinii¢, Odabas1 ve Kuzu (2012), yaptiklar1 calismada yasam
boyu 6grenmeyi li¢ bilesen olarak degerlendirmislerdir. Birinci bilesen 6rgiin, yaygin
ve yasayarak Ogrenmelerden; ikinci bilesen bireysel, sosyal ve mesleki
gelisimlerden; {icilincii bilesen ise kisinin yasam boyu 6grenme siirecine etki eden
faktorlerden olusmaktadir. Bireyin yasam boyu 6grenme seriiveni bu ii¢ bilesenin

birbiri ile etkilesimi araciligiyla saglanmaktadir.

Ogrenmeyi yasam boyu siirdiirebilmek icin bireylere okul disinda da aktif
olabilecekleri, kendilerini gelistirebilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir. Bu
O0grenme ortamlar1 orglin (formal), yaygin (informal) ve dogal 6grenme ortamlar1

olmak tizere smiflandirilmistir.

Orgiin Egitimle Ogrenme (formal learning): Egitim ve Ogretim kurumlarinda
gerceklesir, bireye gegerli bir diploma ve nitelikler kazandirarak taninmasina yol

agar.

Yaygin Egitimle Ogrenme (non-formal learning): Genel egitim-6gretim sistemlerinin
yaninda yer alir ve resmi sertifikalar ile sonug¢lanmayabilir. Yaygin 6grenme; isyeri,
sivil toplum orgiitleri ve gruplarin (genglik orgiitleri, sendikalar ve siyasi partiler vb.)
faaliyetleri araciligiyla saglanabilir. Ayn1 zamanda Orgiin egitimi tamamlamak i¢in
kurulmus olan hizmetler ve organizasyonlar (sanat, miizik ve spor dersleri veya

smavlara hazirliga yonelik 6zel dersler gibi) ile de 6grenme gerceklestirilebilir.
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Dogal Ogrenme (informal learning): Giinlik yasamm dogal bir tamamlayicisidir.
Orgiin ve yaygm egitimle dgrenmenin aksine, kasitll dgrenmeleri kapsamaz; bu
sebepten dolay1 bireyler giinliikk yasantilardan edindikleri bilgi ve becerilerin farkina

varamayabilirler (A Memorandum on Lifelong Learning, 2000; Akt: Can, 2011).

Yasam boyu 6grenme ise; Orgiin, yaygin ve dogal 6grenmenin her birinin dahil
oldugu, yasamimn tiim alanlarmmda etkin; zaman, mekan, yas, cinsiyet ve sosyo-
ekonomik statii gibi kavramlardan bagimsiz egitim anlayisidir. Yasam boyu
o0grenmenin hedefi, bireylerin bilgi toplumuna uyum saglamalar1 ve bu toplumda
hayatlarin1 daha 1yi idame ettirebilmeleri i¢in ekonomik ve sosyal yasamin tim
asamalarina etkin bir sekilde katilimlarma firsat tanimaktir. Kisisel gelisimin yam
sira; rekabetcilik, aktif vatandaslik, sosyallesme ve istihdam edilebilme kavramlari
da yasam boyu 6grenmenin felsefi temelleri arasinda yer almaktadir (Toprak ve
Erdogan, 2012). Ekonomiye katki saglamasi, sektordeki is giicli ihtiyacini temin
etmesi ve hayatlarmi mutlu bir sekilde idame ettirebilmesi agisindan bireylerin
yasam boyu 6grenme becerileri ile donatilmasi son derece onem arz etmektedir

(Adabas, 2016).

Yasam boyu 6grenme baglaminda edinilecek en 6dnemli beceri muhtemelen yasam
boyu 6grenme kavramima yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesidir. Yasam boyu
O0grenmeye olumlu tutum gelistiren bireylerin; yeniliklere ve degisimlere agik
olmasi, 6grenmeye ilgi, istek ve heves duymasi daha olast bir durumdur (Kilig,
2014). Ozetle yasam boyu &grenme; gelismis iilkelerde kiiresel diinyanin hizli
degisen kosullarma uyum saglama, temeli mesleki egitimle birlikte diger egitim
alanlarma da dayanan bilgi ekonomisine ve bilgi toplumuna ulagsmak i¢in insan
kaynaklarina yatirim yapma araci olarak goriilebilmektedir (Uysal, 2009). Bundan
dolay1, toplumsal degisimin ve gelisimin Onciisii ve aracisi olan 6gretmen, 6gretmen
adaylar1 ve ailelerin yasam boyu 6grenme yeterliliklerine sahip olmalar1 biiyiik 6nem

tasimaktadir (UNESCO, 1996; Akt: Kilig, 2014).

Biiytikdiivenci (1983), yasam boyu egitim kavraminin evrensellestirildigi ve bir¢ok

tilkede etkili bir bicimde uygulandig: takdirde toplumlarin kiiltiirel, ekonomik ve
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siyasal baglamda sekil degistirecegini savunmaktadir. Nitekim yasam boyu 6grenme
ilkesi toplumlarin ve bireylerin aydinlanmasi i¢in gerekli en dnemli unsur olarak
gorilmektedir. Bircok uluslararasi kurum ve kurulusun da yasam boyu 6grenme
kapsamindaki projeleri ve ¢alismalar1 bu kavramin gelismesine, dnemsenmesine yol
acmig; egitim hayatmin lisans donemi ile son buldugu diislincesi yerini egitimin
yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu diisiincesine birakmistir (Candy, 2000;
Akt: Yurdakul, 2016). Bilgi cagini1 yakalayan gelismis lilkelerde; yasam boyu
o0grenme, hizli bir sekilde artan bilgiye erisebilmek icin 6nemli bir ara¢ haline
gelmektedir. Bireyler, edindikleri bilgi ve becerilerle pazarda yer bulabilecekler ve
piyasaya rasyonel bir sekilde adapte olarak cok boyutlu insani gelisme hedefine
ulagabileceklerdir (Uysal, 2009).

2.1.2 Yasam Boyu Ogrenme Kavraminin Tarihsel Gelisimi

19601 yillarda, yasam boyu egitim; mesleki egitim ve yeniden egitime vurgu
yapmistir. Ancak son yillarda, tiim toplumsal kesimleri hedef alan her diizeyde
egitim tesislerinin yaygmligini iceren bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. UNESCO
ve OECD gibi uluslararasi kuruluslar tarafindan siirdiiriilen yasam boyu egitim, okul
egitimini ve okul dis1 egitimi birlestiren ve sosyal amaglar ile birlikte ekonomik

hedefleri igeren bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir (Uysal, 2009).

1961 yilinda Diinya halklarnin refahmni ve ekonomik kalkinmasini saglamak
amactyla kurulan Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), ekonomik ve
sosyal gelismeler i¢cin gerek duyulan beceri ve temel bilgileri yasam boyu 6grenme
kapsaminda bireye gegirmeyi hedeflemekte ve buna yonelik stratejiler ve politikalar
olusturmaktadir. OECD, toplumlarda genis bir fikir birligi saglayan, standart
smavlarla iilkelerin egitim sistemlerini standart hale getirmeye ydnlendiren,
uluslararasi boyutta basariyr lgen Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) ve Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) gibi

smavlar gelistirmektedir (Vezne, 2017).
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Yasam boyu Ogrenme kavrami, egitimde bilingli ve sistematik olarak
kullanilmamasina ragmen, 1965 yilinda UNESCO Uluslararas1 Yetiskinler Egitimini
Gelistirme Komitesi siirekli egitim konusu iizerine olan raporu giindeme getirmistir.
Bu raporda bireyin erken yaslarindan hayatinin sonuna kadar siiren yasam boyu
egitim ilkesinin diizenlenmesi gerektigi bildirilmistir. 1967 yilina gelindiginde ise
Kiiltiirel Isbirligi Konseyi (CCC) egitim alanindaki tiim calismalarinin rehber

ilkesinin yagsam boyu egitim olacagini vurgulamistir (Biiyiikdiivenci, 1983).

1970’11 yillara gelene kadar yasam boyu 6grenme kavrami yetiskin egitiminin i¢inde
ele almmis ve 6zellikle mesleki egitim siirecinde dnem arz etmistir (Kog, Tas, Ozkan
ve Yilmaz, 2009; Akt: Tunca, Alkin Sahin ve Aydin, 2015). Kaliteli hayata yonelik
gelismeler ve insan iliskilerinde denge arayisi sadece hiikiimetlerin gorevi degildir.
Bu ylizden c¢agin insanlari; kendi payma diisen sorumluluklar1 ve bireysel
davraniglarmin kiiresel sonuglarini anlayabilme yetenegine sahip olmalidir (Faure,

1972).

Yagsam boyu 6grenme alaninda ilk detayl caligmalar 1976 yilindaki UNESCO Genel
Konferans: ile giindeme gelmistir. Bu konferansta "Yasam boyu egitim, mevcut
egitim sistemini yeniden yapilandirmay1 ve egitimle ilgili olup da egitim sisteminin
disinda kalan tiim potansiyeli gelistirmeyi amaglayan genel bir diizenlemedir. Bu tiir
bir diizenlemede erkekler ve kadinlar kendi egitimlerini bizzat kendileri

gerceklestirirler." seklinde bir ifade benimsenmistir (Diker Coskun, 2009).

Yesil Biilten 1993 yilinda siirekli egitim kapsaminda hazirlanan ilk metindir. Bu
metinde Ongoriilen issizlerin tekrar piyasaya girmelerini saglayacak mesleki
egitimleri sistematik bir hale getirmektir. Var olan mesleki ve teknik egitim
anlayiginin yeni, ¢agdas, teknolojik gelismelerle birlestirilmesi bu biiltende yer alan
konulardandir. Avrupa Birligi egitim ile ilgili konularda iilkelere direkt miidahale
etmek yerine sorunlara yonelik proje gelistirmeyi tercih etmektedir. Bu baglamda
1995 yilinda ise halkin tiim kesimlerine hitap eden Beyaz Biilten: Ogrenen topluma

dogru: Ogrenme ve Ogretme baslikli bir diger rapor hazirlanarak yasam boyu

14



ogrenmenin amagclar1 ve yapilmasi gerekenler belirtilmistir (Akbas ve Ozdemir,

2002).

1996 yili Avrupa’da yasam boyu 6grenme konusunda doniim noktasidir. Avrupa
Konseyi ve Avrupa Parlamentosu’nun ortak karari ile 1996 yil1 "Avrupa Yasam Boyu
Ogrenme Yili" olarak kabul edilmistir (Goksan, Uzundurukan ve Keskin, 2009).
Yasam boyu 6grenmenin okulla sinirli kalmayarak; hayatin her yoniine yansitilmasi,
bireyin ihtiyaclarina gore yapilandirilmasi ve tiim alanlar1 kapsamasi gerektigi bu

yildan sonra 6nem kazanmaistir.

2000 yilinda ise Avrupa Birligi’nin Lizbon’daki toplantisinda on yillik stratejik
hedefler belirlenmis ve Avrupa’da yasamlarmi siirdiiren bireylere hayatlarmin farkl
evrelerinde ihtiya¢ duyacaklar1 egitimlerin saglanmasmim 6nemi; gengler, yetiskinler
ve igsizler i¢in egitim Ggretim programlar1 olusturulmasi gerekliligi vurgulanmistir
(Samanci ve Ocakci, 2017). Avrupa Birligi ayrica, ozellikle okul dncesi egitimle
baslayan ve yasam boyunca farkli 6grenme ve egitim alanlarmin tiimiinde yasam
boyu 06grenme yaklasimin1i kapsayan Sokrates programi olmak {izere egitim

alanindaki Avrupa igbirligine yoOnelik onemli programlar1 da desteklemektedir

(Smith, 2002).

2001 Devlet Planlama Teskilat1 (DPT) Ozel ihtisas Komisyon Raporu’na gdre yasam

boyu 6grenmeye dair ii¢ temel diisiince iizerinde durulmustur. Bunlar;

1. Egitim sisteminin tamami, yasam boyu Ogrenecek bireyler yetistirecek sekilde

yeniden yapilandirilacaktir.
2. Yaygin egitim sektoriinden miimkiin oldugunca faydalanilacaktir.
3. Ozerk 6grenmenin ve dgrenmeyi 6grenmenin dnemi konusunda yogunlasilacaktir.

Mart 2002°deki Barselona Konsey Zirvesi, Stockholm Zirvesi’nin egitim hedeflerini
gerceklestirmeye yonelik ¢alisma planimi onaylamis ve yiiksekdgretim ile mesleki
egitim arasinda daha yakin bir ortaklik Onermistir. Program, mesleki 6gretme ve
ogrenmeyi “Kopenhag Siireci” ve  “Bologna Siireci” ile biitiinlestirmektedir.

Konsey’in 27 Haziran 2002 tarihli karari, Komisyon’un “Avrupa Yasam Boyu
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Ogrenme Alanmin1 Saglama” baslikli notunu onaylanustir. Karar, yasam boyu
O0grenmenin egitim politikalar1 i¢in yol gosterici ilke olduguna isaret etmekte ve
Avrupa'da radikal, genis, tutarli ve uygun stratejilerin yapilmasini 6nermektedir. Tiim
vatandaslar1 ihtiya¢ duyduklar1 yeterliliklerle donatmak ve herkese agik, erigilebilir

O0grenme ortamlar1 olusturmak konseyin odak noktasidir (Savuran, 2014).

Bununla birlikte, Avrupa sosyal ortaklar: tarafindan Mart 2002'de kabul edilen Yagam
Boyu Yetkinlik ve Yeterlilik Gelistirme Eylemleri Cergevesi, is diinyasinin rekabet
giiciinii korumak i¢in yapilarmi daha hizli bir sekilde adapte etme ihtiyacini
vurgulamaktadir. Takim ¢alismasi, hiyerarsilerin diizenlenmesi, verilen sorumluluklar
ve coklu gorevlere daha fazla ihtiya¢c duyulmasi 6grenme organizasyonlarinin
biliylimesine yol agmaktadir. Bu baglamda, kurumlarm yetkinlikleri belirleme, onlar1
harekete gecirme, tanima ve tiim g¢alisanlar i¢cin gelisimlerini tesvik etme yetenegi,

yeni rekabet stratejilerinin temelini olusturmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2005).

23 Nisan 2008’de Avrupa Parlamentosu ve Konseyi tarafindan yasam boyu 6grenme
kapsaminda Avrupa Yeterlilikler Cercevesi kabul edilmistir. Bu ¢erceve vatandaslarin
yasam boyu Ogrenmelerine yardimci olmak ve iilkeler arasi hareketliligini tesvik
etmek prensiplerine dayanmaktadir. Bu sayede iilkeler ve sistemleri arasindaki
farkliliklar daha iyi anlasilacak ve iilkeler arasinda yasam boyu 6grenme agisindan
biitiinlesme ve uyum saglanabilecektir (Adabas, 2016). Bununla beraber, 2011
yilinda UNESCO Genel Kurulunca iilkelerdeki farkliliklarin giderilmesinin yani sira
egitim programlarmin ve yeterliliklerin de siniflandirilarak yasam boyu 6grenme
cergevesinde uyumlastirilmasini  hedef alan Uluslararas1 Standart Egitimin
Smiflandirilmast kabul edilmistir. Tiim bu amaclar dogrultusunda; bilgiye, yenilige
dayali siirdiiriilebilir ekonomi ve toplumu 6n plana ¢ikaran yasam boyu egitim

stratejileri Avrupa 2020 Vizyonunda da yer almaktadir (Toprak ve Erdogan, 2012).

Avrupa’daki bu gelismelerden sonra Tiirkiye de yasam boyu Ogrenme ile ilgili
adimlar atmis ve 1970’li yillarda Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii, 1992°de Ciraklik
ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii ve 2011 yilinda da Hayat Boyu Ogrenme Genel

Midiirligii ad1 altinda hizmet veren kurumlar olusturulmustur. Ekim 2006°da ise
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resmi boyutta kapsamli bir ¢alisma olan “Tiirkiye’nin Basarisi I¢in itici Gii¢: Hayat
Boyu Ogrenme Politika Belgesi” adli calisma hazirlanmistir. Bu belge, Tiirkiye’nin
Avrupa Birligi ile birlikte koordine ettigi MEGEP (Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Gli¢lendirilmesi Projesi) dahilindedir. Bu projedeki amag¢ mesleki ve
teknik egitim sistemini gliniin sartlar1 ve gereksinimlerine gére yasam boyu 6grenme

ilkeleri dogrultusunda gii¢lendirmektir (Bagci, 2011).

Bununla birlikte; egitimde firsat esitligi, yasam boyu 6grenmede zaman ve mekan
kisitlamalarmin kaldirilmasmi konu alan Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi
2009 yilinda yaymlanmistir (Kilig ve Tagpinar, 2017). Bu belgenin hazirlanma amac1
toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine yanit verebilecek bir sistem meydana getirmek ve
bu sistemi devam ettirebilmektir (MEB, 2009). Yapilan tiim bu kalkinma planlari,
Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki degisimler, hazirlanan Hayat Boyu Ogrenme
Stratejisi Belgeleri ve Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii gibi yeni agilan
kurum kuruluglar yagsam boyu 6grenmenin toplumlar agisindan ne kadar hayati 6nem

tasidigini gostermektedir (Adabas, 2016).

Yagsam boyu 6grenme yaklasimi 2010 yilinda ilk kez bir baslik halinde 17. Milli
Egitim Surasi’nda da ele alinmis ve bu konu i¢in ulusal bir politika hazirlanmasi
gerektiginin  alt1 ¢izilmistir. Buna ilaveten, bilgi iletisim teknolojilerinin
yaygmlastirilmasi, yabanci dil 6gretiminin etkinlestirilmesi ve yetiskin egitimine
yonelik lisans programlarmin agilmasi diger dikkat cekilen konulardandir (Bagci,
2011). 2007-2013 yillar1 arasinda ise bir¢ok kurum kurulus ve yaklagik 200 bin Tiirk
vatandasinmn  faydalandigi Yasam Boyu Ogrenme ve Genglik Programlari
uygulanmistir. Bu programlar sayesinde vatandaslar AB iiyesi ve adayi lilkelerde
mesleki egitimde kalitenin iyilestirilmesi, nitelikli eleman yetistirilmesi, yurt disinda

staj olanaklar1 gibi konularda kendilerini gelistirme firsati elde etmislerdir.

2014-2020 arasinda ise bu programlar yerini egitim, spor ve genglik alanlarinda
farkli yas gruplarindaki kitlelere yonelik destekler iceren Erasmus+ Programina
birakmistir. Bu program ile bireylerin yasam boyu beceriler edinmesi, istihdam

olanaklarinin arttirilmasi, bireysel gelisimin gli¢clendirilmesi hedeflenmektedir
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(Adabas, 2016). Yasam boyu 6grenme; 2023 Egitim Vizyonunda da bir baglik olarak
yer almakta ve dijital okuryazarlik, sosyal medya gibi 21. yiizyil becerilerine yonelik
farkindalik ve beceri egitimleri diizenlenmesi planlanmaktadir. Ayni zamanda,
toplumun tiim kesimine yonelik yaygin egitim imkanlarmin yayginlastiriimas: ve

sertifikalarin belirli standartlara gore taninirhiginin artirilmasi baglica hedeflerdendir.

2.1.3 Yasam Boyu Ogrenme Baglaminda Yabanci Dil Ogretimi

Bireysel ve toplumsal hayatin yansiticisi olan dil insanlarin  yasamlarim
diizenlemekle birlikte, onlar1 bir arada tutan ve diisiinceyi anlamlandirarak karsiya
aktaran bir beceridir. Konusulan dil ve i¢cinde bulunulan toplum da c¢evreye yonelik
algilarimiz1 bigimlendirmektedir (Goger ve Mogul, 2011). Yasamda bu kadar 6nemli
bir role sahip olan dil kavraminin; ne zaman, nerede, nasil, kime ve ne igin
kullanilacag1 hakkinda bireyin farkindaliginin yiiksek olmas1 gerekmektedir

(Alyilmaz, 2018).

Dil, toplumun en 6nemli dinamiklerinden biridir. Bir toplum agisindan; diinyadaki
farkl1 kiiltiirler arasinda yer alabilmenin, kendi kiiltiirlerinin yok olmasimni
engelleyebilmenin en etkili yolu da dilini korumak ve diger lilkeler tarafindan kabul
goren evrensel dil olabilmesini saglamaktir. Bununla birlikte; bir toplumun kiiltiir,
siyaset, ekonomi, sanayi ve ticaret alanlarinda etkin rol oynamasi da dil konusunda

diger uluslar tarafindan kabul gérmesine neden olabilmektedir (Goger, 2009).

Yabanci dil 6grenimi, bireyin kisisel gelisimini etkilemekle birlikte; yeni bir kiiltiirle
tanigmasina, farkli yasam tarzlarina hosgoriilii yaklasmasina, kendi kiiltiirii ile diger
kiiltiirler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 saygiyla karsilamasma yardimci
olmaktadir. Ayn1 zamanda yabanci dil bireyde zihinsel gelisim ve bilissel kivraklik
saglayarak; anadil yeterliligini, etkili iletisim kurma yetilerini, kelime hazinesini,
sorun ¢ozme, sorunu analiz etme becerilerini ve elestirel bakis agismi

gelistirmektedir (Alptekin, 1989; Akt: Geng ve Kaya,2011).
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Cagimizdaki hizli doniisiimler ve gelisimler her konuda oldugu gibi egitim alaninda
da yasanmaktadir ve bireysel, toplumsal ve kiiresel ilerlemenin yasanabilmesi i¢in
yabanci dil 6gretiminin yasam boyu 0grenme baglaminda yapilmasi ihtiyag haline
gelmistir. Gokyer ve Bakcak (2014), yabanci dil 6gretiminin de diger alanlar gibi
yasanan donemin sartlarindan, gereksinimlerinden, bilimsel gelismeler ve teknolojik

yeniliklerden etkilendigini 6ne stirmiislerdir.

Geng (2004), yabanci dil 6gretiminin, bir iilkenin dilinin kurallarinin ve dil bilgisinin
Ogretimi olarak tanimlanamayacagini; bireyin yeni bir diinyay:1 tanimasi, bir bagka
kiiltliriin farkia varmasi ve insanlara, olaylara kars1 farkli bakis acilar1 kazanmasi
icin bir firsat olacagini vurgulamistir. Bu nedenden 6tiirii, 6rgilin ve yaygin egitim
kurumlarmin bu amaglar dogrultusunda hedef ve kazanim olusturmalar1 gerektigini
ifade etmistir. Bireyin yeni bir dil 68renerek yeni bir kiiltiir ile etkilesime girmesi
yasam boyu siiren bir etkinliktir ve bireyin yeni deneyimler i¢in giidiilenme, 6zgiiven

ve beceri gelisimleri tizerinde olumlu etki birakmaktadir (Can, 2011).

Cesitli dil topluluklarina sahip olan Avrupa’da kiiltiirel anlamda birlik ve beraberlik
olugturmak, yabanci dil 6grenenlere yol gostermek ve yabanci dilde etkili iletisim
kurabilmek amaciyla Avrupa Dilleri i¢in Ortak Bagvuru Metni (OBM) hazirlanmastir.
Bu metin ayn1 zamanda bireylerin gelisim diizeylerini de yasam boyu 6grenme
baglaminda degerlendirmeye imkan tanimaktadir (Can, 2011). Yasam boyu 6grenme
igsizlik problemi igin bir ¢dziim yolu olarak goriilmektedir. Fakat mevcut egitim
sistemi ¢aligma alanlar1 yaratmak yerine daha iyi 6grenmek isteyen bireyler arasinda
rekabet ortami olusmasina neden olmaktadir. Kapitalist yaklagim ve insan kaynaklar1
bireyi ekonominin bir girdisi olarak géormekte ve yetiskin egitimi alaninda; bireyin
gelisimi, bilgi ve becerileri iktisadi olarak verimlilige hizmet etmektedir (Uysal,
2009). Bu nedenden otiirii, devletler geleceklerini yasam boyu 0grenme becerisi
yiiksek bireyler iizerine kurarak, egitim sistemlerini ¢agin gerektirdigi yeterliliklere
gore diizenlemektedir. Bu baglamdaki en dnemli diizenleme ise yabanci dil egitimi

konusunda olmaktadur.
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2.1.4 Avrupa Birligi Dil Politikas1 Baglaminda Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 0grenme kavrami, Avrupa Birligi tarafindan “bilgi, beceri ve yeterliligi
gelistirmek amaciyla belirli bir siireyle yapilan egitim etkinliklerinin tamami1” olarak
tanimlanmaktadir (Turan, 2005). Avrupa Birligi egitim politikalarinin genel ¢ergevesi
yasam boyu 0grenme kavrami lizerine odaklanarak olusturulmaktadir. Bu g¢erceveye
gore; yasam boyu 6grenme bireyin sadece egitim ve mesleki egitimini diizenlemekle
kalmayarak, bireye siirekli O0grenme ortamlar1 sunmaya ve bu ortamlara dahil

olabilmesi i¢in bireye rehberlik etmeye dayanmaktadir (Bagci, 2011).

AB agisindan yasam boyu O6grenme; Avrupa iilkelerinin hizla yaslanan niifus
problemi ve iiretim i¢in gerekli becerilerin yenilenmesi ihtiyacina karsi buldugu bir
¢Ozlim yoludur (Bagci, 2011). Bunun yaninda, kiiresel rekabet ortami icin nitelikli
bireyler yetistirmek ve egitimden O08renmeye gecisi saglamak Avrupa Birligi’nin
yasam boyu Ogrenme stratejisi haline gelmistir. Devlet ilizerindeki yiikiimliiliigii
azaltmak ve bireylere kendi yasam boyu 0Ogrenme siireglerinin sorumlulugunu
devretmek icin de wuzaktan egitim, elektronik &grenme gibi platformlar

kullanilmaktadir (Vezne, 2017).

Ekonomik gelismeyi devam ettirmek, daha fazla is alanlar1 olusturarak vatandaslar1
istihdam etmek, toplumsal biitiinliigli saglamak, bilgiye dayali ekonomi yaratmak ve
egitim alaninda diinyaya referans olmak Avrupa’nin yasam boyu Ogrenme
programlarinda amaglanmaktadir. Bu hedeflerden yola c¢ikilarak, yasam boyu
ogrenme egitimdeki degisimi, hareketliligi ve isbirligini desteklemektedir. Ciinkii
yasam boyu 6grenme kavrami; bireyin okulda aldig1 genel egitim ve okul sonrasinda
aldig1 tiim formal ve informal egitim yoluyla bireysel bilgi, beceri ve yetilerinin
gelistirilmesi anlamimna gelmektedir (Can, 2011). Bireye yeni beceriler ve bilgiler
kazandirarak, iilkelerin her yonden gelisimi icin ihtiya¢ duyulan nitelikli vatandas
yetigtirmeye yardimci yasam boyu 6grenme olgusu, ulusal ve uluslararasi bir¢ok

kurum ve kurulus tarafindan arastirma konusu olmaktadir (Kilig ve Tagpinar, 2017).
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Kiiresellesme ve modernlesme, bireylerin birbirine baghiligmin arttigi bir diinya
yaratmigtir. 21. yiizyilda, insanoglunun diinya {izerindeki bilginin biiyiik bir
boliimiinii anlamas1 ve yorumlamasi i¢in degisen, gelisen ve ilerleyen bir teknolojiye
sahip olmas1 gerekir. Ote yandan, iilkeler cevresel siirdiiriilebilirligi saglamak ve
ekonomik biiylimeyi sosyal refah ile esitlemek zorundadir. Bu nedenle, bireylerin
kisisel amaglarii gergeklestirmeleri igin ihtiya¢ duyduklari yeterlilikler, sadece
temel becerilere sahip olmaktan ¢ok daha fazlasini gerektirdigi icin karmasik hale
gelmektedir. Bu yiizden AB Yasam Boyu Ogrenme Politikasindaki temel yeterlilik

alanlar1 olduk¢a 6nemlidir (Savuran, 2014).

2005 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan yasam boyu 6grenme yeterliligi izerine
sekiz temel boyut belirlenmistir. Bu boyutlarda ilk iki siranin anadilde ve yabanci

dilde yeterlilik hususuna deginildigi fark edilmektedir. Bu boyutlar:

1. Anadilde Iletisim: Diisiinceleri ve duygular1 hem sozlii hem de yazili olarak ifade
etme, yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ve dilsel olarak sosyal ve

kiiltiirel baglamlarin tiimiinde uygun bir sekilde etkilesime girme yetenegidir.

2. Yabanct dilde iletisim: Kiiltiirleraras1 anlayis gerektiren duygu ve diisiinceleri

sOzlii ve yazili olarak ifade edebilme ve yorumlama yeterliligidir.

3. Matematiksel yeterlilik ve bilim teknolojideki temel yeterlilikler: Giinliik yasamda
karsilagilan ¢esitli problemleri ¢6zmek igin zihinsel ve yazili olarak toplama,

cikarma, carpma, bolme islemleri yapabilme yetenegidir.

4. Dijital vyeterlilik: Internet araciligiyla bilgiyi iiretebilme, depolayabilme,

sunabilme ve ortak calisma aglarina katilabilme yetenegidir.

5. Ogrenmeyi o&grenmek: Bireyin Ogrenme siireci ve ihtiyaglar1 hakkindaki
farkindaligi, mevcut firsatlar1 tanimlamay1 ve basarili bir sekilde 6grenebilmek igin

engelleri asabilme yetenegidir.

6. Kisilerarasi, kiiltiirlerarasi ve sosyal yeterlilikler: Bireyin sosyal ve galisma

hayatna etkili ve yapici bir sekilde katilabilme yeterliligidir.
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7. Sosyal Sorumluluk: Bireyin fikirleri eyleme doniistiirebilme kabiliyetidir.
Yaraticilik, yenilik¢ilik ve risk alma ile birlikte hedeflere ulasmak igin projeleri

planlama ve yonetme becerisini de igermektedir.

8. Kiiltiirel ifade: Miizik, resim, tiyatro, edebiyat gibi sahne ve gorsel sanat

alanlarinda duygulari ifade edebilme, yaratici fikirler gelistirebilme yetenegidir.

Yeterlilikler; icerige uygun bilgi, beceri ve tutumlarin bir birlesimi olarak
tanimlanmaktadir. Temel yeterlilikler, tiim bireylerin kisisel tatmin ve gelisim, aktif
vatandaslik, toplumsallasma ve istihdam icin ihtiya¢c duyduklar1 yeteneklerdir. Ilk
egitim ve Ogretimin sona ermesiyle gengler, temel yetkinlikleri yetiskin yasamina
uygun bir diizeye ¢ikarmali ve yasam boyu 6grenmenin bir parcasi olarak daha da

gelistirmeli, stirdiirmeli ve giincellemelidir (Avrupa Komisyonu, 2005).

Tiirkiye’de ise yabanci dil yeterliligi icin politikalar olusturulurken odak noktasi
Avrupa ve Diinya siyaseti olmustur. II. Diinya Savasi ile degisen dengeler yabanci
dil politikalarina da yansiyarak Ingilizcenin Lingua Franca olmasmi saglamstir.
Birgok Avrupa iilkesinde de en ¢ok tercih edilen yabanci dil Ingilizce ’dir ve
ilkdgretim-ortadgretim dgrencilerinin biiyiik cogunlugu ingilizce 8grenmektedir. Dil
o0grenmenin 6nemi fark edildikge yabanci dil 6grenme yas1 da ilkokul 1. kademeye
kadar inmistir (Yorulmaz, 2013). 1952 yilinda Tiirkiye’nin NATO iiyeligine girmesi
ile birlikte Ingilizce iilkede yayginlasmis ve egitim &gretim kurumlarinda ikinci

yabanci dil olarak okutulmaya baslanmistir (Tosun, 2006).

1960’11 yillarda Avrupa Birligi liyelik siirecine giren Tiirkiye; 2000’11 yillarda
yeniden girisimlerde bulunarak, egitim ve toplumsal sistemlerini AB nomlaria
yaklastiran diizenleme ve iyilestirme calismalarna baslamistir (Saglam, Oziidogru ve
Crray, 2011). Avrupa Konseyi farkll kiiltiirlerdeki vatandaglar1 ile iletisim kopriisii
kurmak ve tiim bireylere Avrupa kimligi kazandirmak amaciyla 2001 yilini1 Avrupa
Diller Yili ilan etmis; ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yagamda yabanci dil bilmenin

degerini vurgulamistir (Demirel, 2003; Akt: Akalin ve Zengin, 2007).
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Avrupa Birligi uyumunu saglamak i¢in adimlar atan iilkelerde de yabanci dil bilgisi
ve becerisi onem arz etmektedir. Bunun sebebi ise, yabanci dilin ekonomik,
diplomatik ve bilimsel alanlarda uluslararast isbirlikleri i¢in anahtar gorevi
tasimasidir (Geng, 2004). Uluslarin muasir medeniyetler seviyesine ulasabilmesi,
gelismis iilkeler arasinda yer edinebilmesi i¢cin yabanci dil &gretiminin zaman,
mekan, yas, cinsiyet gibi olgulardan bagimsiz; yasam boyu egitim kapsaminda
degerlendirilmesi gerekmektedir. Avrupa Birligi’nin belirledigi dil standardi her
Avrupa vatandasi i¢in yeterli diizeyde en az iki yabanci dil bilmektir (Akalin ve
Zengin, 2007). Bu standarda gore, Avrupa komisyonu ¢ok dilliligi arttirmak
amaciyla vatandaslara kendi dili yam sira bir¢ok yabanci dili 68renebilme imkani
saglamakla yiikiimlidir. Bununla birlikte, 45 iilkenin katilimi ile 2001 yilinda
kutlanan “Avrupa Diller Yili” sayesinde yabanci dil bilmenin Onemine dikkat
cekilmis ve farkindalik yaratabilmek adina 190 proje gerceklestirilmistir (Yorulmaz,
2013).

Ayn1 zamanda; Avrupa’da ¢ok dilliligin ve ¢ok kiiltiirliliigiin 6nemini vurgulamak,
dil 6grenmeyi tesvik etmek ve birlikteki iilkelerin dil politikalarina yeni bir bakis
acis1 kazandirmak amaciyla hazirlanan “Ortak Dil Kriterleri Cerceve Programi™ ve
“Dil Gelisim Dosyas1” tanitilmistir (Giiler, 2005). Hazirlanan bu programlar 6grenci
merkezli yontem ve yaklasimlar1 benimseyerek ortak bir 6lgiit ve anlayis1 gelistirmek
icin tasarlanmiglardir. Bu sayede birey kendi anadili digsinda bir dili nerede ve nasil
ogrendigini belgeleyebilecektir. Tiim bu galigmalar egitimsel ve kiiltiirel gelismenin

yani sira siyasi bir gaye de giitmektedir (Sahin, 2010).

2006 yilinda ise Avrupa Birligi ve konseyinin karar1 ile 2014 yilma kadar
yiiriitiilecek Yasam Boyu Ogrenme Programi hazirlanmustir. Bu programdaki amag
bilgi temelli ekonomi yaratmak, egitim sistemi konusunda diinyada Oornek teskil
etmek ve toplumsal biitiinlik saglayabilmektir. Yasam boyu 6grenme formal ve
informal hayat boyunca almman tiim egitimleri kapsadigindan; bu program egitim

alanindaki ve kurumlarindaki isbirligi, degisim ve hareketliligi kapsamaktadir (Can,

2011).
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2.1.5 Tutum

Tutum, bireyin iliskili oldugu tiim nesnelere ve durumlara verdigi yanit iizerinde
dogrudan ya da dinamik bir etki uygulayan zihinsel ve sinirsel bir hazirlik halidir
(Allport, 1935). Tezbasaran (1997), tutum kavrammni belirli olgu, olay, durum,
kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu veya olumsuz tepkide
bulunma egilimi olarak tanimlamustir. Ulgen (1995: 97) ise tutumun dgrenme ile
edinilen, bireyin davraniglarina yon vererek karar verme agamasinda belirleyici rol
alan duyussal bir 6zellik oldugunu; olay ve nesnelere karsi takinilan tutumlarin
kararlarin sonuglarmi etkileme olasiligi bulundugunu ileri siirmiistiir (Demirci,
2006). Kazazoglu (2011) ise tutumu duyussal igerikten olusan ve kiside olumlu veya
olumsuz tepkide bulunma egilimine yonelten kavram olarak 6zetlemistir. Bununla
birlikte, bireyin bir nesne veya olaya dair diislinceleri o bireyin tutumlarmin
yansimasidir. Belirli bir konu i¢in her bireyin olumlu veya olumsuz tutumu

bulunmaktadir, yansiz bir tutuma sahip olmas1 miimkiin olmamaktadir.

Baysal (1981), tutumlar1 bireyin ¢evresindeki konulara kars: siirekli bigimde benzer
tepki gosterme Onegilimi olarak tanimlamaktadir. Disiplinler aras1 bir kavram olarak
tutum; olusumu ve kapsadigi konular itibariyle sosyoloji ve psikolojiyi
birlestirmekte, bireyin davranislarinin ve psikolojik yapismin pargasi haline
gelmektedir. Ayn1 zamanda, tutumlar bireyde biligsel bir sistem olusturarak cevre ile
bireyin iliskisini diizenler ve kolaylastirir. Bireyin toplumsallagsma siirecinde ve

toplumsal davraniglarinin agiklanmasinda tutumlarin 6nemli bir rolii bulunmaktadir.

Demirci (2006), tutumun bireyin cevre ile uyumunu kolaylastirmanin yaninda
davraniglar1 lizerinde de ydnlendirici etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Tutumun
birey iizerindeki bu etkisi gelecek davraniglarmin yordanmasi agisindan
arastirmalara konu olmaktadir. Anbarli Kirkiz (2010); tutumlarin bireyin kendisi ile
birlikte ¢evresindeki herhangi bir nesneye, olaya veya konuya kars1 da

olusabilecegini belirtmistir. Bununla birlikte tutumlarin gegici degil, bireyin uzun
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stireli davraniglar1 neticesinde gozlenebilir, 6lgiilebilir ve tutarl egilimler oldugunu;

biligsel, duyussal ve davranigsal 6geler igerdigini savunmustur.

Tutumlar ¢evremizdeki nesnelere iligkin bilgileri nasil kodladigimizi ve nesnelere
kars1 nasil tavir gelistirdigimizi belirlemektedir. Bir tutumun ti¢ 6gesi vardir: biligsel
0ge (inanglar), duygusal 6ge (duygular) ve bir baglayici (davranmigsal) 6gedir.
Ogelerden birinde bir degisiklik olursa, tutum degisikligine yol acabilecek diger iki
0gede gerilemeye neden olabilmektedir (Roos, 1990). Tutumlar davranisin
olugsmasinda tek basina yeterli olmamakta ve davranisa dogrudan etki etmemektedir.
Tutumun davranisa doniismesi ayni zamanda ortamdaki diger unsurlar ile de
baglantilidir. Aliskanliklar, beklentiler ve ortamimn giicliik derecesi bu unsurlarin

arasindadir (Tiitlincii ve Kiigiikusta, 2008).

Tutumlar egitim yoluyla sekillenebilmekte ve degisebilmektedir. Bundan dolay1
ogretmenlerin kendi derslerine ait 6grenci tutumlarini bilmeleri ve bu tutumlarin
gecerli ve giivenilir araglar ile nasil Olgiilebilecegi hakkinda fikir sahibi olmalari,
egitimin niteliginin arttirilmasinda 6nemli bir etken olarak kabul edilebilir (Hanc1

Yanar, 2008).

Tutumlar bireyin lizerinde genellikle tutarh etkiler yaratan dolayli egilimler olarak
kabul edilmektedir. Maslach'a gore, tutumlar kendi i¢ gozlemimizden veya bir tir
davranissal delilden ¢ikardigimiz ya da sozlii olarak agik¢a ifade edildiklerinde
varhgimizdan ¢ikardigimiz igsel ve &zel olaylardir (Aktekin, 2013). Ornegin; bir
cocuk davranmigindan dolay: dviiliir veya alkislanirsa, eylemlerinin devam etmesi ve
artmast muhtemeldir. Hem eylemlerle hem de kelimelerle iliskili pekistirmeler,
dogrudan ve dolayli deneyimler, sosyal grupla iligkili pozitif ve negatif mesajlarin
siklig1 tutumlar1 giliclendirebilir. Bununla beraber, tutumlar degisebilse de; kisi ne
kadar uzun siire belirli bir tutuma sahipse, diisiince, duygu ve davranis kaliplarini
degistirmenin daha zor olabilecegine dikkat ¢ekmek Onemlidir (Favazza, Ostrosky

ve Mouzourou, 2016:17).

Karatay ve Kartallioglu (2016) tutumlarm yas, cinsiyet, kiiltiir ve egitim durumlarina
bagli olarak degisebileceklerini one siirmiistiir. Bundan dolayi, bireye yabanci dil
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Ogretilirken tutumlarinin ve bireysel ozelliklerinin goéz oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Tutumlarin bilinmesi ve egitim siirecinin buna gore diizenlenmesi

sayesinde yabanci dil basarisinin olumlu etkilenecegi dngoriilmektedir.

Gardner (1985), tutumu dil 6greniminde motivasyonun bileseni olarak gormektedir.
Motivasyon; olumlu tutum, ¢aba ve dil 6grenme hedefine ulagsma arzusunun
birlesimini ifade etmektedir. Genellestirilmis tutumlar, 6grenme motifleri, bireyin
yabanci insanlara veya hedef kitleye yonelik yaklagimlar1 gibi kisisel 6zellikler ve
temel yatkinliklar yabanci dil Ogrenmede motivasyonun kaynagi olarak
sOylenebilmektedir (Karahan, 2007). Birey dil 6grenirken beraberinde aile, gevre,
kiiltlir ve deneyimler tarafindan sekillenen tutum ve inanclar1 da getirmektedir. Bu
degerler bireyin dil 6grenimini olumlu bir sekilde destekleyebilmekte veya olumsuz
olarak 6grenme yontem ve tekniklerine engel olabilmektedir; kisacas1 tutum bireyin

dil 6grenimine dogrudan etki edebilmektedir (Bayat, 2007).

Yabanci dile kars1 tutum ¢ocukluk dénemi ile gelismeye baslamaktadir. Ik olarak
aile bireyleri daha sonrasinda akranlar ve ¢evre tarafindan sekillenmektedir. Ailenin

tutumu ¢ocuklara yansimakta, ¢ocugun basar1 ve basarisizliginda aile tutumu biiytik

bir 6neme sahip olmaktadir (Cakic1 2001; Akt: Geng ve Bilgin Aksu, 2004).

2.1.5.1 Tutumun 6geleri

Wenden (1991), tutumlarin ii¢ bilesenden olustugunu savunmustur: Birincisi,
tutumlar biligsel bir bilesene sahip olma egilimindedir. Bu bilesen tutumla ilgili olan
durumlar ve nesneler hakkindaki inang¢ veya algilar1 kapsamaktadir. ikincisi;
tutumlar nesnelere, olgulara veya kavramlara kars1 sevmek ve sevmemek gibi hisler
meydana getiren duyussal bir 8geye sahiptir. Ugiinciisii, tutumlarin davranigsal bir
bileseni vardir, yani tutumlar, Ogrencileri belirli 6grenme davraniglarm

benimsemeye yonlendirme egilimindedir (Karahan, 2007).

Anbarli Kirkiz (2010), yabanci dil dersini keyifli bulan, derse katilmaktan hoslanan

bireyin bu derse karsi olumlu tutuma sahip oldugunu; Ingilizce derslerinde sikilan,
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Odevlerini yapmayan bireyin ise olumsuz tutuma sahip oldugunu belirtmistir. Bu
ornek tutumlarm duyussal 6gesi ile ilgilidir. Bireyin Ingilizce ddevini yapmamasi,
ders giinlerinde okula gelmemesi ise tutumlar davranigsal 6gesini ifade etmektedir.
Bireyin nesne veya konu hakkindaki inang, diisiince ve bilgilerini kapsayan biligsel
Ogeye ise; insan viicuduna ve insani degerlere zarar verecegini diisiinerek bireyin

teknoloji kullanmaya kars1 olmas1 6rnek gosterilebilir.

Tutumlar direkt olarak tecriibelerden ve ¢evredeki diger bireylerden 6grenilir.
Deneyimler, tutumlarin bilissel ve duyussal 6gesi ile baglantiliyken; aile, arkadas ve
cevre ise davranigsal 6ge ile ilgilidir. Ciinkii ¢evredeki diger bireyler diisiincelerin,
hislerin ve davraniglarin degismesine neden olabilmektedir (Triandis, 1971; Akt:

Kazazoglu, 2011).

Basoglu (t.y.) tutumlar iizerinde yaptig1 ¢alismalar ile 6n plana ¢ikmis ve tutumlari
diger diisiince ve davranis yapilarindan ayirmak i¢in alt1 temel 6l¢iit gelistirmistir.

Bu olgiitler;

1. Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan zamanla kazanilirlar. Temel olarak, tiim
diisiinsel kavramlar gibi tutumun olusmasi da, 6grenme siirecinde meydana gelen bir

etkinliktir. Tutum toplumsallasma yardimiyla kiiltiirel olarak edinilir.

2. Tutumlar gegici diisiinsel durumlar degillerdir; bir kez ortaya ¢iktiktan sonra, az ya
da ¢ok belirli bir siire devamlilik gosterirler. Bunun sebebi tutumlarin asama asama

geliserek ve bigimlenerek olusmasidir.

3. Tutumlar, birey ve nesneler arasindaki iliskilere bir kararlilik ve diizenlilik
kazandirirlar. Tutumlar 6grenme siireci dahilinde yavas yavas bigimlenip
olustuklarindan insan-nesne etkilesiminin yani sira insanmn g¢evresini algilamasina,
yargilamasina ve kullanmasmma yonelik iliskilerini de diizenler. Ayrica, bu

diizenlemelere belirli bir denge ve kararhilik kazandirma potansiyeline sahiptirler.

4. Insan-nesne iliskisinde, ozellikle tutumlar araciligiyla belirlenen bir etkilenme
giidiilenme (yanlilik) siireci olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bir insan herhangi bir

tutumunu sekillendirdiginde artik s6z konusu nesneye tarafsiz bir gozle bakamaz; ya
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bu nesneye karsi, ya da ondan yana olacaktir. Bazi tutumlar, toplumsal etkilesimin en
yogun oldugu durumlarda (6rnegin bunalim veya savas kosullarinda) olugsmuslardir;
bu nedenle de toplumsal deger yargilartyla yiikliidiirler. Boyle tutumlarda yanlilik en

yogun seklini alir.

5. Tutumlarin meydana gelmesi ve sekillenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir
bircok bilesenin bir arada olmas1 zorunludur. Bir nesneye karsi olumsuz ya da olumlu
bir egilimin bas gdstermesi, ancak o nesnenin diger nesnelerle karsilastirilmasmdan
sonra miimkiin olabilir. Bireyler etraflarindaki nesnelere kars1 davranirlarken goreceli
hareket ederler. Tek tek nesneleri karsilastirirken dikkate aliman bu gorelilik,

genellemelere gidildiginde tek tiplestirmeye doniisebilir.

6. Genel olarak kisisel tutumlarin olusmasi ile ilgili ilkeler, toplumsal tutumlarin
olugsmasia da uygulanabilir. Toplumsal tutumlar, toplumsal nesne, deger, konu, grup
ya da kurumlara yonelik tutumlardir. Kisisel tutum, agaclar icinde yesil kalanlar1

sevimek O6rneginde oldugu gibi ¢ok 6zel iliskilerde ortaya ¢ikar.

Tutum olusumunda mekanizma, her iki tutum cesidi igin de aymidir. Ikisi arasindaki
fark, toplumsal tutumda yanhiligin toplumsal nitelik tasiyan bir 6ge ile ilgili
olmasidr. Kisisel tutum ise, nesne ile kisi arasindaki 6zel bir iliskidir (Tolan-Isen-

Batmaz, 1985; Akt: Anbarli Kirkiz, 2010).

2.1.5.2 Tutumun olusumu

Birey ve ¢evre etkilesiminden dolayr birgok tutum konusu olugsmaktadir. Fakat
bireyin bu kadar ¢ok konuya yonelik tutum olusturmasi zordur. Bundan dolayi,
bireyler konular1 belli kistaslara gore smiflandirarak tutum olusturmaktadirlar. Bu
slirecte bireyin konu ile ilgili dogrudan bir tecriibe yasamasma gerek yoktur.
Cevredeki diger bireylerden gorerek, duyarak veya kitle iletisim araglar1 ve basin
yaymn organlarmdan edindikleri bilgiler ile bir takim konular hakkinda tutum sahibi

olabilmektedirler (Baysal, 1981).
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Kisilik, dogrudan ve dolayli deneyimler, genetik faktorler, toplumsallasma siireci,
fizyolojik sartlar, grup iiyeligi ve sosyal smif tutumlarin olusmasinda etkili olan
unsurlardir. Bu faktorler bireyin inang sistemine ait tutumsal icerikler eklemekte ve
bu sisteme yonelik degisime agiklik, biitiinlesme gibi dinamik Ozellikleri
belirlemektedir. Tutumun olusumunda rol oynayan bu faktorlerin her biri degisik

Ol¢iilerde tutumu etkilemektedir.

Fakat grup tiyeligi ve toplumsallasma siireci bireyin ¢ocukluk yillarindan itibaren
hayati 6nem tasiyan, dolayisiyla da tutumlarin olusumunda en etkili faktorlerdendir.
Bunun sebebi; toplumun bireyden beklentileri, degerleri ve kisiler arasi iletisimin
bireyin tutum olusturmasina ve toplumsallagarak gruba dahil olmasma yardimci

olmasidir (Baysal, 1981: 125).

Tutumlar; bireyin ilgileri, gorisleri ve degerleri ile ilgilidir. Fakat tutumlarin
goriislerden ayrilan kismi bireyin ilgi, goriis ve degerleri hakkinda farkindaligi
olmasma ragmen tutumlarinin farkinda olamayabilmeleridir. Bunun yaninda

tutumlar zaman i¢inde degisiklige ugrayabilmektedir (Hanc1 Yanar, 2008).

2.1.5.3 Tutumun 6l¢iilmesi

Tutumlarn Sl¢iilmesinde en ¢ok izlenen yaklasim o tutuma ait bir 6l¢egin hazirlanip
uygulanmasidir. Bireyin bir ya da birden fazla boyutta tutumlarmin yoniini
belirleyen rapor etme araglar1 tutum olgekleridir. Tutum Olcekleri 6l¢iilmek istenen
tutum ile ilgili bir takim ifadeleri igerir ve farkli teknikler kullanilarak gelistirilebilir

(Tezbasaran, 1997).

Anket, goriisme, gozlem ve Olgekler tutumlarm Olgiilmesinde kullanilan
yontemlerden bazilaridir. Bireyin bir nesne veya olguya ait tutumunu §grenmenin bir
yolu da dogrudan konu ile ilgili sorular1 bireye yoneltmektir. Fakat bu yontem her
durum ve amaca uygun olmadigindan dolay1 dlcekler gelistirilmistir. Bir boyutu ve

derecesi olan yapilarda tutumlar Slciilebilmektedir. Diger Olg¢eklerde oldugu gibi
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tutum Olcekleri de siireklilik, tek boyutluluk ve dogrusallik gibi bazi temel sayiltilara

sahiptir (Hanc1 Yanar, 2008).

Tutumlarm Olciilmesinde bazi tutum boyutlar1 6nem arz etmektedir. Bu boyutlar;
tutumun yonii, derecesi ve yogunlugu ile baglantilidir. Bir nesneye veya konuya ait
hoglanip hoslanmamak gibi pozitif ve negatif duygular tutumun yoniinii ifade
etmektedir. Tutumu kabul etme veya reddetme gibi duygusal seviyesi ise tutumun
derecesi ile ilgilidir. Bir tutumun giiclii veya zayif olma durumuna gére davranisa
doniistiiriilme olasiligi ise tutumun yogunlugunu ifade etmektedir (Kazazoglu, 2011:

42)

Egitim tutumlarin degigsmesinde gorev alan en Onemli araglardan biridir. Bireyin
Ogrenecegi derse yonelik tutumlarinin bilinmesi ve gegerli, gilivenilir araclar ile
tutumlarin = Olglilmesi  egitim-6gretimin  niteligini  arttran bir etmen olarak
goriilebilmektedir (Hanc1 Yanar, 2008). 60’1 yillardan beri Ingilizceye yonelik tutum
bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Tutumlar, bireyin yabanci dile karsi olumlu veya
olumsuz tepki olusturmasma yol acan fikir, duygu ve yeterlilikleri icermektedir. Bu
kavram; ol¢ekler, anketler, gorlisme formlari, icerik analizleri ile dlgiilebilecegi gibi

nitel teknikler ile de dl¢giilebilmektedir (Hyrkstedt ve Kalaja, 1998 ).

2.1.6 Yabanci Dil ve Tutum

Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip etme, ekonomik ve sosyal alanlarda
uluslararas1 basar1 yakalayabilme ve diger toplumlarla etkili iletisim kurabilme
amagclar1 yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilmistir (Anbarli Kirkiz, 2010). Ungan
(2006), giiniimiizde ikinci yabanct dil Ogrenmenin ekonomik sebeplerden
kaynaklandigin1 ve kiiresellesen diinyanmn is alanlarinda, ¢ok dilli bireylerin rahat

iletisim kurabilmeleri sebebi ile dncelikli ve ayricalikli olduklarini ileri siirmiistiir.

Dil tutumu, yalnizca bir dile yonelik tutumdan ziyade belirli bir kiiltiirel gruba
yonelik olan tutumu yansitmaktadir. Webb (1979), dilin ayn1 zamanda en Onemli

sosyal kutuplagsma faktorii oldugunu belirtmistir. Dil ve toplum arasindaki yakin
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iliski de, dile yonelik tutumun ikinci dil ve yabanci dil ediniminde 6nemli rol
oynadiginin kanitidir. Dil; bireyin diinya goriisiinii, kimligini, diisiince kaliplarini,
duygularint ve iletisimini yonlendirmek ile birlikte kiiltiiriin ve grup kimliginin
ayrilmaz bir parcast olarak nitelendirilebilir. Brown (1987: 128), yabanci dil
O0greniminin yeniden yonlendirme gerektiren bir kiiltiirlenme siireci oldugu gercegini
vurgulamaktadir. Ciinkii yabanci dil tutumu, genellikle degisime siddetle direnen

karmasik tutumlar kiimesinin bir pargasidir (Roos, 1990).

Gegmis tecriibeler, psikolojik ve biyolojik etmenler ve yasam kosullarinin her birey
acisindan degisiklik gostermesi dil kazanimi ve basarisini olumlu veya olumsuz
olarak etkilemektedir. Bu yilizden egitimlerin daha verimli hale getirilebilmesi i¢cin bu
degiskenlerin g6z Onilinde bulundurulmast gerekmektedir. Dil politikalar:
belirlenirken de bu faktorlerin bireysel farkliliga yol actigi diisiiniilerek hareket
edilmelidir (Cimen, 2011). Bireyin 0gretmene, 6grenmekte oldugu dile ve dilin
konusuldugu topluma karsi olumlu tutumu 6grenme istegini arttirmakta ve bunun
sonucunda 6grenme islemi daha kolay ve etkili olabilmekte, 6grenme siiresi de

kisalabilmektedir (Ekmekgi, 1983).

Yabanci dil 6grenimini ana dili ediniminden farkli kilan, bireylerin kazanmis
olduklar1 ge¢mis deneyimleridir. Bu deneyimler bireylerde yeterlilik yoniinden
cesitlilige sebep olmaktadir. Egilimler, yas ve tutum ise bireysel farkliliklara sebep
olan diger etkenlerdendir (Kazazoglu, 2013). Tutum ve kaygi, bireyin yabanci dil
O0grenme sonucunu belirleyen iki Oonemli faktordiir. Olumlu tutum; yabanci dil
Ogretiminin basarili bir sekilde ger¢ceklesmesini saglarken, bireyin de silire¢ sonunda
istenilen diizeye gelmesine yardimci olmaktadir. Olumlu tutumun aksine kaygi ise;
ogrenme durumlarini ve bireyin performansmi olumsuz yonde etkileyerek bu siireci
zorlastirmaktadir (Pan ve Akay, 2015). Ogrenme durumlarina ydnelik tutumlar,
bireyin dilin 6gretildigi baglamla iligkili herhangi bir seye verdigi tepkiyi ifade
etmektedir (Masgoret ve Gardner, 2003).

Son zamanlarda, dil Ogrenimini etkileyen faktorler iizerine birgok arastirma

yapilmistir. Ozellikle insan davramsmin duygusal ydniine hitap eden psikolojik
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faktorler, arastrmacilari dil 6grenme siirecinde inceledikleri unsurlar arasindadir.
Duygularin bizler iizerinde biiylik etkisi olmast son derece dogaldir, ¢linkii bizler
insaniz. Dil 6grenme ve Ogretme siirecinde duygularin rolii yadsmamaz. Bir¢ok
faktor dil 6grenmede basariya hizmet etse de; duygusal degiskenler dil 6greniminde
basar1 veya basarisizlikta en karmasik ve en Onemli rol oynayan &gelerdendir

(Cakic1, 2007).

Saracaloglu ve Varol (2007), yabanci dil 6gretiminde bireyin biligsel 6zellikleri kadar
duyussal ozelliklerinin de etkili oldugunu ve son yillarda yapilan caligmalarin da
tutum, kaygi, motivasyon, 6z-yeterlik ve empati gibi duyussal faktorlerin yabanci dil
iizerindeki etkilerini aragtrmaya yoneldigini belirtmislerdir. Gardner, 1985;
Maclnytre ve Gardner, 1991; Yashima, 2002 yaptiklar1 arastirmalarda dil derslerinde
kullanilan 6gretim teknolojilerinin, yontem ve tekniklerinin, aile ve Ogretmenin
tutumunun, motivasyonun ve O6grenmeye ayrilan zamanmn yabanci dil basarisini
etkiledigini vurgulamiglardir. En 6nemli unsurlar1 6gretmen ve 6grenci olan egitim
programinin bagarili olabilmesi i¢in, mutlaka duygulara yer verilmesi ve bireylerin
yabanct dil dersi hakkinda ilgi, istek, diisiince ve tutumlarina dair bilgi sahibi

olunmas1 6nemlidir (Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015).

Arnold (1999), bireyin bilissel ve duyussal Ozelliklerinin birbirini tamamladigini,
ogrenmeyi daha etkili hale getirerek bireyde Ozgiliven, 0zsaygi ve kiiltiirel
gelisiminde ilerlemeye neden oldugunu One siirmiistiir. Bununla birlikte, ikinci
yabanci dil 6grenme yetenegi lizerinde de bu faktdrlerin 6nemli bir rolii oldugunu
belirtmistir. Tok (2010), 6grenme etkinliklerinin ne kadar ¢ok duyu organina hitap
ederse Ogrenmenin o kadar kalict ve etkili olacagmi belirtmistir. Bu baglamda,
yabanct dil derslerinde bireyi istenilen ve hedeflenen diizeye ulastirabilmek icin
biligsel alanla birlikte duyussal Ozelliklerin de gbéz Oniinde bulundurulmasi

gerektigini savunmustur.

Dil 6grenme ve 6gretme hedeflerinin gergeklestirilebilmesi igin bireylerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarmin hangi seviyede oldugunun bilinmesi gerekmektedir.

Cilinkii tutumlar bireyin derse yonelik davranigii belirleyerek dil §grenimini olumlu
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veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Andres, 2002; Hanct Yanar, 2008:1; Akt:
Gokyer ve Bakcak, 2014). Bu konu ile ilgili yapilan aragtirmalar; 6grencilerin dile
olan olumlu yaklasim ve tutumlarmmn basar1 diizeylerini arttirdigini, olumsuz

tutumlarm ise basarisizligi pekistirdigini gdstermistir (Erdem ve Goziikiiciik, 2013 ).

Inal, Evin ve Saracaloglu (2005), smif icindeki saygi ve giiven ortammin
ogrencilerin tutumlarina pozitif yonde yansidigini, bu sebepten dolayr dil
ogretiminde Dbireylerin duyussal 06zelliklerinin  gbz Onilinde bulundurulmasi
gerektigini ve dilin duyussal etkinliklerinin, amaglarinin miifredata yerlestirilmesinin
onem arz ettigini vurgulamislardir. Ayn1 zamanda, bireyin 6grendigi dilin kendine
sagladig1 faydalarin bilincinde olmasi ve bu hedeflere ulasabilmek i¢in yapmasi
gerekenler hakkinda farkindaliga sahip olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir ( Cevher,

Atagiil ve Enser, 2016).

Yabanci dil bilmenin 6nemini fark eden Tiirkiye, yabanci dil 68retimi politikasinda
baz1 degisiklikler yapmistir. 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu egitimin kabul
edilmesiyle, yabanci dil 6gretimi ilkokullarda zorunlu bir ders olarak 4. ve 5.

smiflarda okutulmaya baslanmistir.

Bilindigi gibi, ilkokul 6grencileri bilissel, dil ve kisilik gelisimi agisindan, yetiskin
bireylerden farklidir. Dil 6grenen geng bireyler biligsel olgunluk ve metalinguistik
farkindaliklar kazanma asamalarindan gegerken, yetiskin dil 68renenler zaten bu
farkindaliklara sahiptir. Ancak, geng dil 6grenenlerin, ikinci dil ediniminde, dogustan
gelen dil 6grenme kapasitesi nedeniyle yetiskinlerden daha basarili olduklari
sOylenebilmektedir. Bununla birlikte; entelektiiel gelisim, motivasyon, tutum,
yetenek, cinsiyet, dil ortami, dil girisi, duygusal faktorler ve 6grenme stilleri gibi
ikinci dili grenmeyi etkileyen birkag faktor vardir. Ozellikle tutumsal faktorlerin
bireyin ikinci dil edinimini iizerinde 6nemli bir etkisi olmaktadir. Eger dgrenciler
ikinci bir dile karst olumsuz bir tutum gelistirirse, higbir zaman tam bir dil komutu

elde edemezler; bu da 6grenmede sorun yaratmaktadir (Kiziltan ve Atli, 2013).

Duyugsal 6zelliklerden olan tutum, bireyin yabanct dil 6grenimi iizerindeki en
onemli etmenlerden biridir. Fakat egitimde herhangi bir aksama oldugu zamanlarda
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bu kavram 6n plana ¢ikmaktadir (Smith, 1971; Akt: Karatay ve Kartallioglu, 2016).
Yabanc1 dil egitimindeki basar1 yalnizca dgrenenin biligsel durumu ile ilgili degil,
ayn1 zamanda duyussal olarak tutumlarma da baglidir. Bundan dolayi, dil egitiminde
bireyin tutumlarmin incelenmesi giidiilenme, motivasyon ve basar1 agisindan biiyiik
onem tasimaktadir (Karatay ve Kartallioglu, 2016). Kazazoglu (2011), tutumlarin
yabanci dil Ogretimi basarisin1 belirleyen c¢esitli etmenler arasinda oldugunu
belirtmekte ve bireyin 6gretmene, hedef dile olan yaklasimmin 6grenme giidiisiinii

kontrol ettigini savunmaktadir.

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde yasam boyu 6grenme egilimi ve yabanci dil tutumuna yonelik yapilmis

olan ¢caligmalardan bazilarina yer verilmis ve ulasilan sonuglar agagida 6zetlenmistir.

2.2.1 Yasam Boyu Ogrenme Egilimi ile Tlgili Arastirmalar

Diker Coskun ve Demirel (2012), “Universite Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri” adli c¢alismasinda, Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimlerini
o0grenim gordiikleri tiniversite, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan
incelemislerdir ve tim degiskenlerde istatiksel olarak anlamli farkliliklar
bulmuslardir. Cinsiyet agisindan sonuglar kiz 6grenciler lehine iken smif diizeyi

acisindan dordiincii sinif 6grencileri lehine sonuglar elde edilmistir.

Kilig (2014), o6gretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme algilarini inceleyen
calismasinda bes farkli 6gretmenlik boliimiinde okuyan 318 Ogrenciye kendisi
tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Algilarr” &lgegini uygulamustir.
Olgekten alinan veriler 1513inda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme
algilarmm orta diizeyde oldugu goriilmistiir. Cinsiyet degiskeni acisindan yasam
boyu 0grenme algisi, 6grenmeye karst olum tutum alt boyutunda kiz 6grencilerin

lehine tespit edilmistir. Yas degiskenine gore ise, olumsuz tutum alt boyutunda yas
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arttikca yasam boyu Ogrenmeye karst olumsuz tutum gelistirme egilimi de

artmaktadir.

Universite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile dzyeterlik algilari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Karaduman (2015) tarafindan yapilan
calismada, Bartin Universitesi’nde farkli fakiiltelerde lisans egitimi alan 470
ogrenciye ulagilmustir. Veriler Kisisel Bilgi Formu, Yasam Boyu Ogrenme Egilimi
Olgegi ve Ozyetkinlik Beklentisi Olgegi aracilifiyla toplanmustir. Olgeklerden elde
edilen bulgular neticesinde 6grencilerin hem yasam boyu 6grenme egilimlerinin hem
de Ozyeterlik algilarinin yiiksek seviyede oldugu saptanmisti. Bu iki degisken
arasinda pozitif ve ayn1 yonde bir iligki bulunmus, 6grencilerin yasam boyu 6grenme
egilimleri arttikca Ozyeterlik algilarinin da artacagi s6ylenmistir. Bununla birlikte,

yasam boyu 6grenme egilimleri kiz 6grencilerin lehine tespit edilmistir.

[Ikdgretim brans ogretmenlerinin bireysel yenilik¢ilik diizeyleri ile yasam boyu
o0grenme egilimleri arasinda cinsiyet, kidem ve brans degiskeni yoniinden anlamli
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla ¢alisma yapan Kilig (2015), Denizli
ilinde gdrev yapan Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce
bransindaki 290 &gretmene ulasmustir. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi ve
Bireysel Yenilik Olgegi araciligiyla toplanan veriler neticesinde 6gretmenlerin yasam
boyu 6grenme egilimlerinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda cinsiyetin
yasam boyu Ogrenme egilimleri iizerinde etkisi oldugu goézlenmistir. Buna gore,
kadin Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimi puan ortalamalar1 erkek

Ogretmenlere gore daha fazladir.

Yaman ve Yazar (2015) tarafindan gergeklestirilen “Ogretmenlerin Yasam Boyu
Ogrenme Egilimlerinin Incelenmesi-Diyarbakir ili Ornegi” adli ¢alismada Anadolu
Liselerinde gorev yapan 293 ogretmene ulagilmistir. Cinsiyet, 6grenim diizeyi ve
alani, mezun olunan yliksekdgretim kurumu ve meslekteki kidem degiskenleri
acisindan degerlendirilen arastirmanin verilerine gore; 0gretmenlerin yasam boyu
O0grenme egilimleri ile cinsiyet ve mezun olunan kurum arasinda anlamli fark

bulunmazken; 6grenim diizeyleri, alanlar1 ve kidemleri agisindan farklilik tespit
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edilmistir. Ogrenim durumu lisansiistii olan katiimcilarin ise yasam boyu dgrenme
egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu arastrma sonuglarina yansimisti. Bununla
birlikte meslekteki kidemi 6-10 y1l arasinda olan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme

egilimleri diger gruplara gore daha olumlu seviyede bulunmustur.

Ayaz (2016); dgretmenlerin yasam boyu O6grenme egilimlerini gesitli degiskenler
acisindan inceledigi calismada, Mardin il merkezinde gorev yapmakta olan
ogretmenlerden Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi yardimi ile veri toplamusti. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda, Ogretmenlerin yasam boyu O6grenme egilimleri yiiksek diizeyde
bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmezken; brang
degiskenine gore Ingilizce, sosyal bilgiler, cografya, gorsel sanatlar ve okul dncesi
branglarmin yasam boyu 6grenme egilimleri diger branglara oranla daha yiiksek

seviyede belirlenmistir.

Ayra, Kosterelioglu ve Celen (2016), yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin yagsam boyu
o0grenme egilimlerini cesitli degiskenler agisindan incelemislerdir. Bu degiskenler;
cinsiyet, yas, brans, mesleki deneyim, meslege yonelik tutum ve kitap okuma
sikligidir. Aragtirmanin bulgularina gore; yas, mesleki deneyim ve brang degiskenleri
acisindan anlamli fark bulunamazken, cinsiyet, meslege yonelik tutum ve kitap
okuma siklig1 acisindan anlamli farklilik tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeninde
sonucglar kadmn 6gretmenler lehine, meslege yonelik tutum degiskeninde meslegini
sevenler lehine, kitap okuma siklig1 degiskeninde ise okuma siklig1 fazla olanlarin

lehine sonuglar gdzlemlenmistir.

Cevher, Atagiil ve Enser (2016) yasam boyu O6grenme egilimlerinin yabanci dil
olarak Tiirk¢e edinimine etkisi lizerine yaptiklar1 calismada bu iki degisken arasinda
anlamli fark bulundugu sonucuna varmislardir. Arastirma Sakarya Tomer
kapsaminda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerden olugsmaktadir. Aragtirma
dort evrede gercgeklestirilmis ve lgiincii evrede Ogrencilerin basari testlerinden
aldiklar1 puanlar ile yasam boyu 6grenme egilim diizeyleri arasinda iliski oldugu

sonucuna varilmistir. Alt boyutlar acisindan degerlendirme yapildiginda ise
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ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri alt boyutundan 6grenmeyi diizenlemede
yeterlik egilimi digindaki diger egilimlerin yiiksek seviyede oldugu gozlenmesine

ragmen genel basar1 gelisimi lizerinde etkilerinin olmadig1 belirlenmistir.

Horuz (2017), “Mesleki Egitim Merkezi Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme
Egilimlerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda Bartin ilinde 6grenim géren 170
Ogrencinin cinsiyet, yas, egitim durumu ve boliim degiskenleri agisindan yasam boyu
o0grenme egilimlerini arastrmustir. Verilerin analizi ile elde edilen neticeye gore,
ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yliksek oldugu gozlenmistir. Cinsiyet
degiskeni yoniinden anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Kiz 6grencilerin yasam boyu
ogrenme egilimleri erkek Ogrencilere oranla daha yiliksek diizeydedir. Egitim
seviyesine gore ise, lise mezunu ve ortaokul mezunu 6grenciler agisindan durum lise

mezunu dgrencilerin lehine olarak tespit edilmistir.

Kilig ve Taspmar (2017), “Halk Egitimi Merkezi Ogretmenlerinin Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri” isimli calismasinda Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu (2014) tarafindan
gelistirilen “Etkili Yasam Boyu Ogrenme Olgegi” kullanmislardir. 60 farkli sehirden
441 6gretmenin katildig1 anketin verilerine gore, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimleri oldukca yiiksek diizeyde bulunmustur. Cinsiyet agisindan ise kadin
O0gretmenlerin sira ortalamalar1 yliksek olmasma ragmen istatiksel olarak hem kadin
hem erkek katilimcilarin yasam boyu 6grenme egilimleri son derece iyi diizeyde
belirlenmistir. Mezun olunan okul tiirii incelendiginde ise gruplar arasi anlamh

farklilik bulunmadigi gériilmiistiir.

2.2.2 Yabanci Dil Tutumu ile ilgili Arastirmalar

Selcuk (1997), yabanci dil olarak Ingilizce basarisi ile tutum arasmdaki iliskiyi
cesitli degiskenler agisindan degerlendirmek amaciyla bir arastirma yapmistir.
Arastirma Abant Izzet Baysal Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim gdrmekte olan 195
ogrenci ile simirlandirilmistir. Bulgular, 8grencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlar:

ile bu dersteki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu goéstermistir.
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Derse karsi olan olumlu tutumun basarty1 olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan bu durum kiz 6grencilerin lehinedir.

2004 yilinda Gaziantep ilinde Baggeci tarafindan 26 farkli ortadgretim kurumunda
egitim alan 414 grenci ile yapilan ¢aliymada Ingilizce dgretimine ydnelik 6grenci
tutumlar1 arastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore cinsiyet ve anne egitim durumu
Ingilizce’ ye iliskin tutumu etkilerken, okul tiirii, sinif seviyesi, baba egitim durumu,
anne babanin meslegi ve gelir durumunun tutumu etkilemedigi belirlenmistir.
Cinsiyet degiskenine gore, kiz dgrencilerin Ingilizce dgretimine kars: daha olumlu

tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Geng ve Bilgin Aksu (2004), “Inénii Universitesi Ogrencilerinin ingilizce Derslerine
Iliskin Tutumlar’” adli calismalarmda tutumlarm yas, 6grenim goriilen fakiilte,
cinsiyet ve mezun olunan okul tiirii degiskenlerinden ne seviyede etkilendiklerini
Olcmeyi amacglamislardir.  Yabanci dil egitimine genel bakis boyutundan
degerlendirildiginde kiz 6grencilerin ortalamasinin erkek ogrencilerinkinden yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencinin mezun oldugu okul tiiriiniin de
yabanci dil tutumu ile iliskisinde anlaml farklilik bulunmaktadir. Hazirhik egitimi

almig 6grencilerin almayanlara gore derse yonelik tutumlari1 daha ytiksektir.

Inal, Evin ve Saracaloglu (2005), lise dgrencilerinin yabanci dile yonelik tutumlar1 ve
akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen caligmalarinda 421 &grenciye
Saracaloglu (1992) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dile Yonelik Tutum Olgegi”
uygulamiglardir. Verilerin analizinden elde edilen sonuglar yabanci dil tutumu ile
akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu géstermistir. Cinsiyet degiskeni

bakimindan yabanci dil tutum puani kiz 6grencilerin lehine bulunmugtur.

Tiirkiye’de halkin yabanci dile olan tutumlarini arastirmak amaciyla ¢alisma yapan
Akalin ve Zengin (2007), Tiirkiye’nin her bdlgesinden farkli yaslarda bireylere
ulagmislardir. Yabanci dil tutumu ile alakali yirmi bir soruluk anket likert tipi dlcege
gbre olusturulmustur. Verilerin analiz sonuclar1 degerlendirildiginde, katilimcilarin
egitim diizeyi arttik¢a yabanci dil 6grenme gerekliligi konusunda da tutumlarinin
yiikseldigi gdzlemlenmistir.
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Karahan (2007), Tiirk dgrencilerin Ingilizce’ ye ve Ingilizcenin kullanimma yonelik
tutumlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek adina yaptigi1 ¢aligmada Adana’da 6zel bir
okulda 6grenim goren 180 sekizinci simif 6grencisine ulagmistir. Elde edilen bulgular
ogrencilerin genel olarak Ingilizce’ ye kars1 orta diizeyde olumlu tutuma sahip
oldugunu gostermistir. Ayn1 zamanda, kiz Ogrencilerin yabanci dil dersine ve
kullanimina iligkin tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna

varilmistir.

Meslek liselerinde yabanci dil 6grenen 6grencilerin tutumlarini belirlemeye yonelik
arastirma yapan Gokge (2008); katilimcilarin tutum ve giidiilenme seviyelerini boliim
ve cinsiyet degiskeni acgisindan incelemistir. Veri analizi sonuglarina gore, boliim
degiskeni acisindan meslek lisesi dgrencileri Anadolu meslek lisesi dgrencilerine
oranla daha olumlu tutumlara sahiptirler. Bununla birlikte, kiz ve erkek 6grenciler
arasinda da istatiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Erkek o&grencilere
kiyasla kiz 6grenciler yabanci dil 6grenme hususunda daha olumlu tutumlar

sergilemekte ve daha fazla giidiilenmektedirler.

Ogrencilerin 6z yeterlik algilar1 ile Ingilizce dersine yonelik tutumlarini inceleyen
Hanci Yanar (2008) ise calismasmi hazirlik egitimi alan ve almayan 6grenciler
lizerine yapmustir. Bu arastirmanin neticesinde; hazirlik egitimi alan ve almayan
ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Oz yeterlik
algis1 agisindan ise iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmakta ve hazirlik okuyan
ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlik algilar1 hazirhik okumayan dgrencilerin algilarma
oranla nispeten daha yiiksektir. Tutum ve 6z yeterlik arasindaki iliski bakimindan ise;
her iki grup i¢cin de orta diizeyde ve olumlu bir iligki tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda, 6z yeterlik algilar1 arttiginda tutumlarin da arttifi sonucuna
ulagimigtir.  Calismanin alt boyutlar1 incelendigindeyse; hazirlik egitimi alan
ogrencilerin konusma, okuma, yazma ve dinleme 6z yeterlik algilar1 hazirlik egitimi

almayanlara gore daha yiiksek orandadir.

Cocuklarm Ingilizce grenmeye karsi tutumlarini belirleme {izerine arastirma yapan

Frrat (2009), Adiyaman ilindeki 4 farkli okulda egitim alan 5.siif &grencilerine
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tutum anketi ve ders degerlendirme formu uygulamistir. 300 6grenciden elde edilen
veriler betimsel arastirma teknigi ile ¢oziimlenmistir. Sonuglar dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun Ingilizce dgrenmeye karst olumlu tutumlara sahip oldugunu fakat

basarilar1 ile tutumlar1 arasinda anlamli farkliligin bulunmadigini gostermistir.

Anbarli Kirkiz (2010) “Ogrencilerin ingilizce Dersine Ait Tutumlar1 ile Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda ilkdgretim 8.sif dgrencileri ile
Anadolu Lisesi 11.smif dgrencilerinin Ingilizce dersine ait tutumlar: ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmeyi ve iki grup arasinda ingilizce dersine ait
tutum puanlar1 agisindan anlamli bir farkliik olup olmadigmi belirlemeyi
amaglamistir. Arastrmanim neticesinde; Ilkdgretim 8. smif ve Anadolu Lisesi 11.
sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda, akademik basar1 ve
puanlarma gore anlaml bir farklilik bulunmustur. {lkdgretim 8. smif dgrencileri ile
Anadolu Lisesi 11. smif 6grencilerinin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olustugu gdzlemlenmistir. [lkdgretim 8. smif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin diger gruba oranla daha olumlu oldugu saptanmustir. Iki gruptaki
ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 ile tutum puanlar1 arasinda orta seviyede

pozitif bir iligki bulunmustur.

Tok (2010) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin Ingilizce Dersine iliskin
Duyussal Tutumlarinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli calismada
ogrencilerin Ingilizce dersine tutumlar1 cinsiyet, disiplin, ailenin ekonomik durumu
ve anne babanin egitim seviyesi degiskenleri agisindan incelenmistir. Veriler
“Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Alan Tutum Olgegi” yardim ile toplannustr.
Toplanan verilerin analizleri sonucunda, cinsiyete gore anlamli farkliliklar
bulunmustur. Kiz dgrencilerin Ingilizce dersine kars1 tutumlar1 erkek 6grencilere
gore daha yiiksektir. Gelir durumu degiskeninde ise yiiksek gelirli ailelerin
cocuklarinin tutumlar: daha olumlu diizeyde tespit edilmistir. Bulgular genel olarak
degerlendirildiginde; ankete katilan 6grencilerin gogunlugunun Ingilizce dersine
iliskin tutumlarinin olumlu oldugu ve dersi 6grenmek icin istekli olduklar1 sonucuna

ulasilmstir.
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Geng ve Kaya (2011) ise sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil derslerine yonelik
tutumlar1 ile yabanct dil akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Bu
kapsamda bireylere ingilizce Dersi Tutum Olcegi ve Yabanci Dil Akademik Basar1
Testi uygulanmustir. Olgme araglarindan elde edilen verilere gore, dgrencilerin
tutumlar1 ile akademik basar1 seviyelerinin birbiriyle dogru orantida oldugu, basari

diizeyi arttik¢a tutumun da olumlu olarak arttig1 sonucuna varilmistir.

Ghazvini ve Khajehpour (2011) tarafindan yapilan ¢alisma, Iranh 6grencilerin
Ingilizce Ogrenmeye yonelik tutumlarimi ve motivasyonlarini incelemektedir.
Calismanin orneklemini, iki liseden 123 erkek ve kiz Ogrenci olusturmaktadir.
Kullanilan 6l¢gme araci, ¢alismanin amaglarina ulagmak i¢in gelistirilen 18 maddeden
olusan bir ankettir. Sonuglar, kiz dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye erkek dgrencilere
gore daha fazla motive olduklarini gdstermistir. Buna ek olarak, kizlar Ingilizce
ogrenmeye karsi erkeklere gore daha olumlu bir tutum sergilemekte ve iki dillilige

daha yatkin olmaktadirlar.

Kazazoglu (2011) “Anadili ve Yabanci Dil Derslerine Yonelik Tutumun Akademik
Basariya Etkisi” adli ¢alismasinda ortadgretim 8. ve 9. siif 6grencilerinin genel
olarak anadili ve yabanci dil derslerine kars1 olumlu tutum i¢inde oldugu sonucuna
ulagmustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore anadilinde basarili olan 6grenci,
yabanci dilde de basarili olmaktadir. Bununla birlikte; alan yazin arastirmasinda kiz
Ogrencilerin yabanci dile olan tutumunun daha olumlu olduguna ulasilsa da arastirma
bulgularinda erkek dgrencilerin de Ingilizce dersine ydnelik tutumlarmin olumlu
oldugu gozlenmistir. Bu durumda; dil tutumlarinda cinsiyet degiskeninin 6rneklem

farkliliklarina gore degisebilecegi sdylenebilmektedir.

Kazazoglu (2013), “Tiirkce ve Ingilizce Derslerine Yonelik Tutumun Akademik
Basariya Etkisi” adli ¢aligmasinda 8. ve 9. smif 6grencilerinin tutumlarini belirlemek
amaci ile Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi kullanmustir. Olgeklerden elde edilen bulgulara gére, dgrenciler anadili ve
yabanci dile yonelik olumlu tutumlara sahiptirler. Tutum ve akademik basari

arasindaki iliski bakimindan ise derslere gore farkliliklar tespit edilmistir. Tiirkce
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dersi tutumu ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmazken, yabanci dil
dersine yonelik tutum ile akademik bagari arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.
Bunun yaninda, anaokulu ve ilkokul zamanlarinda yabanci dil 6grenimine baglayan
Ogrencilerin tutumlar1 olumlu iken, daha ge¢ yabanci dil ile tanigsan &grencilerin
tutumlarinin olumsuz oldugu fark edilmistir. Cinsiyet degiskeninde ise sonug

alanyazinin aksine erkek dgrencilerin de olumlu tutumlara sahip oldugu yoniindedir.

Kiziltan ve Atli (2013), ilkdgretim dgrencilerinin Ingilizce’ ye ve Ingilizce derslerine
yonelik olan tutumlarini belirlemek tizere yaptiklari arastirmada 6grencilerin 6nemli
cogunlugunun derse ve dersin etkinliklerine karsi olumlu tutum gelistirdikleri
sonucuna varmiglardir. Elde edilen verilere gore, 6grenme ortami ve beceriler
Ingilizce’ ye yonelik tutumun farklilik gostermesine neden olabilmektedir. Cinsiyet
degiskeni bakimindan ise dil tutumu ile arasinda anlamli bir iligki bulunmadig: tespit
edilmistir.

Noursi (2013) yaptig1 ¢alismada lise dgrencilerinin ingilizce’ ye tutumlarinin ne
yonde oldugunu ve Ogretmenin anadilinin 6grenci tutumlarmi etkileyip
etkilemedigini arastirmayr amaclamistir. 196 Ogrenciye uygulanan anketlerin
analizinde, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun tutumlarinin olumlu oldugu ortaya
cikmistir. Ayni1 zamanda, 6greticinin anadilinin 6grenci tutumlar: iizerinde etkisi
olmadig1r bulunmustur. Ancak Ogretmenin 6grencileri i¢in olusturdugu Ogretim

yontemlerinden ve 6grenme atmosferinden tutumlarin etkilendigi saptanmaistir.

Memduhoglu ve Kozikoglu (2015), “Universite Ogrencilerinin Yabanci Dil
Derslerine iliskin Tutumlar1” adli ¢alismalarinda dgrencilerin yabanci dil derslerine
yonelik tutumlarimi cinsiyet, smif diizeyi, 6grenim gordiikleri bolim ve mezun
olduklar1 lise tiirii degiskenleri acisindan incelemislerdir. Gomleksiz (2003)
tarafindan gelistirilen “Ingilizce Duyussal Alana iliskin Tutum Olgegi” kullanilarak
elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin yabanci dile olumlu tutum besledikleri
bulunmustur. Cinsiyete gore tutumlar bakimindan kiz 6grencilerin tutumlarmin erkek

ogrencilere oranla daha olumlu olmalarina ragmen istatiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir.
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Geddes (2016), Koreli dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarini tespit
etmek amaciyla yaptigi calismada 52 iiniversite dgrencisine 27 sorudan olusan bir
anket uygulamistir. Arastirma, dgrencilerin ingilizce 6grenmeye iliskin genel olarak
olumlu tutum sergiledigini ve daha 6nce 6zel Ingiliz akademilerine kisa siire devam
edenlerin Ingilizce 6grenmeye yonelik daha olumlu tutum gelistirdigini ortaya
koymustur. Ayrica Ingilizce 6grenmenin yami sira Ingilizce sinavlarma ¢alismanin da

endige yaratmadigi tespit edilmistir.

2.3 ALAN YAZIN TARAMASININ SONUCU

Giinden giine kiiresellesen diinyada, ¢agimiz bireyleri yasam standartlarma uyum
saglayabilmek i¢in 6grenme etkinliklerini siirekli yenilemek, devam ettirmek ve
hayatin tiim evrelerinde aktif bir rol alabilmek icin iletisim becerilerini gelistirmek
mecburiyetindedirler. Bundan dolay1 toplumsal agidan yabanci dil 6gretiminin

yasam boyu 6grenme kapsaminda gercgeklestirilmesi biiyiik onem arz etmektedir.

Yapilan alan yazin taramasinda yurticinde ve yurtdisinda dogrudan yasam boyu
O0grenme egilimleri ile yabanci dil tutumlar1 arasindaki iliski {izerinde
gergeklestirilen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Buna ragmen, yasam boyu 6grenme
ve alt boyutlarmin yabanci dil tutumlar1 ile olumlu iligkiler igerisinde olacagi
ongoriilmektedir. Bu konu hakkinda yapilan arastirmalarin ¢cogunlugunun érneklemi
tiniversite 6grencileri, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerden olugmaktadir. Bununla
birlikte bir¢cok ¢alismada katilimcilarin hem yasam boyu 6grenme egilimlerinin hem
de yabanci dil tutumlarinin yiliksek seviyede oldugu saptanmistir. Alan yazinda
yasam boyu 6grenme egilimleri ve Ingilizceye yonelik tutum agisindan cinsiyet, smif
diizeyi ve okul tiiriine iliskin anlamli farkliliklar tespit eden arastirmalar mevcuttur.

Bu arastirmada da bu sonuca ulasilacagi varsayilmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Ilgili arastirma ortaokul dgrencilerinin yasam boyu dgrenme egilimleri ile yabanci
dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemesinden
dolay1r bu arastirma iligkisel tarama modeli ile modellenmistir. Karasar (2013)
iligkisel tarama modelini birden fazla degiskenin yer aldig1 arastirmalarda
degiskenlere higbir etkide bulunmaksizin bu degiskenler arasinda bulunan iligkinin
varligi ve iliskinin miktarim1 tespit etmeye c¢alisan arastrma modeli olarak

tanimlamaktadir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanm evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Sakarya Ili Kaynarca
ilcesindeki ortaokullarda 6grenim gérmekte olan besinci, altinci, yedinci ve sekizinci
smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi olarak evreni temsil edecek
bi¢imde Kaynarca ilgesinde yer alan on bir ortaokuldan seckisiz Ornekleme
yontemlerinden olan kiime Ornekleme yoluyla yedi ortaokul seg¢ilmistir. Kiime
ornekleme yOntemi, evreni olusturan birimlerin listelenmesinin zor oldugu
durumlarda evrenin belirli grup halinde temsil edilmesi ve bu gruplarin segkisiz

olarak secilerek Orneklemi olusturdugu oOrnekleme yontemidir (Sahin, 2014).
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Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grenci sayisi 744 olup bu 6grencilerin cinsiyet,

smif ve okul tiirii demografik bilgileri agisindan dagilimlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ornekleminin Cinsiyet, Smif ve Okul Diizeyine Gore Dagilim1

Demografik Degisken Kategori Say1 (n) Yiizde(%)
Cinsiyet Kiz 358 48.1
Erkek 386 51.9
5. Smif 147 19.8
.. 6. Sinif 274 36.8
Siuf Diizeyi 7. Simif 160 21.5
8. Smif 163 21.9
Ortaokul 535 71.9
Okul Tiirii Imam Hatip 209 28.1
Ortaokulu

Tablo 1’e gore dgrencilerin %48.1°1 (358) kiz iken %51.9’u (386) erkektir. Cinsiyet
acisindan kiz ve erkek ogrencilerin sayisinin birbirine yakm oldugu goriilmektedir.
Smif agisindan incelendiginde 6rneklemde 147 (%19.8) besinci smif, 274 (%36.8)
altmmc1 smif, 160 (%21.5) yedinci smif ve 163 (%21.9) sekizinci sinif oldugu
goriilmektedir. Altinct sinifta yer alan 6grencilerin sayisi diger sinif diizeylerine gore
fazla olup diger siif diizeylerindeki 6grenci sayilar1 birbirine yakidir. Okul tiirii
bakimmdan 6rneklemin %71.9’unu (535) ortaokul 6grencileri olustururken kalan

%28.9’unu (209) imam hatip ortaokulu dgrencileri olusturmaktadir.

Sakarya Milli Egitim Midiirligi (2018) tarafindan yaymlanan 2018-Performans
Programindaki istatistiklere gore Sakarya ili genelinde ortaokullarda bulunan 6grenci
sayist toplam 60952 kisidir. Krejcie ve Morgan (1970) tarafindan ortaya konan
orneklem belirleme tablosuna gore evren biiyiikliigii 75000 kisi oldugunda %5 kabul
edilebilir hata ve %99 giiven seviyesi i¢in Orneklem sayis1 658’dir. Kaynarca
ilcesinde bulunan ogrenci sayismin Sakarya ilinde bulunan toplam 6grenci
sayisindan az oldugu ve Orneklem sayisinin 658’den fazla oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6rneklem sayisinin arastrma i¢in oldukca yeterli oldugu ve

evreni temsil edebilecegi sdylenebilir.
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3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada O6lgme araglar1 olarak &grencilerin demografik bilgilerini dlgen anket
maddeleri ile Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEO) ve Ingilizceye
Yénelik Tutum Olgegi (IYTO) kullanilmistir. Anket formunun girisinde yer alan
demografik maddeler 6grencilerin cinsiyet, 6grenim goriilen smif diizeyi ve okul
tiiri (ortaokul ve imam hatip ortaokulu-iIHO) degiskenleri ile ilgilidir. Kullanilan
O0lcme araglarmin form hali Ek 1°de yer almaktadir. Bununla birlikte kullanilan
Olgme araclarmimn arastirmada kullanilmasi amaciyla Olgcegi gelistiren kisilerden
gerekli izinler alinmis olup YBOEO icin gerekli izin belgesi Ek 2’de, IYTO igin

alinan gerekli izin belgesi Ek 3’te sunulmustur.

“Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi” Giir-Erdogan ve Arsal (2016) tarafindan
gelistirilmistir. Ogrenmeye Isteklilik ve Gelisime Aciklik olmak iizere iki boyut
iceren bu Olcek besli likert (1- Kesinlikle Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3-
Kararsizim, 4- Katiliyorum, 5- Kesinlikle Katiliyorum ) tipinde hazirlanmis on yedi
maddeden olusmaktadir. Olgekte higbir olumsuz madde bulunmamakta olup ilk on
bir madde Ogrenmeye Isteklilik boyutunda yer alirken son alt1 madde ise Gelisime
Aciklik boyutu ile ilgilidir. Ogrenmeye Isteklilik boyutunda “Ogrenme siiresince
zamanimi iyi degerlendirmek i¢in ¢alisma plani yaparim.”, “Yeni seyler 6 grenmemin
kendimi gelistirmeme katki sagladigmi diisiiniiriim.” gibi maddelerden olusurken
Gelisime Agiklik boyutu “Meslegimde karsilasabilecegim problemleri ¢ézmek i¢in
caba sarf ederim” ve “Mesleki kariyerde ilerlemeye Onem veririm.” gibi
maddelerden olusmaktadir. Hem boyut bazinda hem de 6l¢egin tamami i¢in alinan
yiiksek puanlar ilgili boyutun ve yasam boyu 6grenme egiliminin yiiksek oldugunu
gostermektedir. YBOEO niin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 Giir-Erdogan ve
Arsal (2016) tarafindan gergeklestirilmis olup 6lgiit gegerligi icin 0.71; Cronbach
alfa i¢ tutarhilik katsayis1 0.86, o katsayis1 0.89 ve test tekrar test glivenirlik katsayis1
0.71 bulunmustur. Olgek, Giir- Erdogan, Bayat ve Sentiirk (2017) Akyol, Basaran ve
Yesilbas (2018) ve Deveci (2018) calismalarinda kullanilmis olup sirasiyla dlgegin

tamamina ait Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayilar1 0.92, 0.92 ve 0.90 olarak hesap
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edilmistir. Bu calisma kapsammda Ogrenmeye Isteklilik boyutu igin 0.87 Gelisime
Aciklik boyutu i¢in 0.76 ve 6lgegin tamami i¢in 0.90 Cronbach alfa katsayilar1 hesap
edilmistir.

=199

“Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi” Hanci-Yanar (2008) tarafindan dgrencilerin bir
yabanci dil olan Ingilizceye yonelik tutum 6lgegi olarak gelistirilmistir. Ingilizceden
zevk alma, Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum ve Ingilizce Ders Ici
Etkinliklere Yonelik Tutum olmak {izere iic boyut igeren bu 6lgek besli likert (1-
Kesinlikle Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3- Kararsizim, 4- Katiliyorum, 5-
Kesinlikle Katiliyorum ) tipinde hazirlanmis otuz maddeden olusmaktadir. Olgekte
on bes olumlu on bes olumsuz madde bulunmakta olup, Ingilizceden zevk alma
boyutunda on bir ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum boyutunda on ve
Ingilizce Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Tutum boyutunda ise dokuz madde
bulunmaktadir. Ingilizceden zevk alma boyutunda “Ingilizce zor bir derstir.”,
“Ingilizce dgrenirken zorlandigimda calisma hevesimi kaybederim” gibi maddeler,
Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum boyutundan “Ingilizce yayin yapan
kanallar1 izlerim.”, “Ingilizce konusmaktan hoslanmam” gibi maddeler ve Ingilizce
Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Tutum boyutunda ise “ Ingilizce dersini kagirmak
istemem.”, “Ingilizce ders saatleri arttirilirsa mutlu olurum.” gibi maddeler
bulunmaktadir. Hem boyut bazinda hem de O6lgegin tamami ic¢in alman yliksek
puanlar Ingilizce’ ye yonelik tutumun yiiksek oldugunu gostermektedir. IYTO’ niin
gecerlik ve glivenirlik calismasi Hanci-Yanar (2008) tarafindan yapilmis olup
Olcegin tamami i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik kat sayist 0.95 olarak hesap edilmistir.
Bu calisma kapsaminda ise hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarhik kat sayisi
Ingilizceden zevk alma boyutunda 0.86, ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik
Tutum boyutunda 0.81 ve Ingilizce Ders i¢i Etkinliklere Yonelik Tutum boyutunda

0.84 ve dlgegin tamamu igin ise 0.92°dir.

YBOEO ve IYTO icin gerekli gecerlik ve giivenirlik calismalar1 sirastyla Giir-
Erdogan ve Arsal (2016) ve Hanci-Yanar (2008) tarafindan oOlcek gelistirme

asamalarinda yapilmis olup yukarida 6lgme araclari tanitilirken agiklanmigtir. Bu
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calisma kapsaminda ise ilgili 6lgeklerin farkli bir 6rneklem grubunda kullanilmis
olmasindan kaynakli olarak tekrar gecgerlik c¢alismasi yapilmasina ihtiyag
duyulmustur. Bu yiizden 6lgeklerin gecerligini test etmek amaciyla Dogrulayict
Faktor Analizi (DFA) yapilmistir (Joreskog ve Sérbom, 1993). DFA kapsaminda Ki-
Kare/Serbestlik Derecesi (y%/sd), lyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI),
Diizeltilmis Iyilik Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI),
Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI), Fazlalik Uyum Indeksi
(Incremental Fit Index, IFI), Goreli Uyum Indeksi (Relative Fit Index, RFI),
Normlastirilmis  Uyum  Indeksi (Normed Fit Index, NFI), Yaklasik
Hata Kareleri Ortalamalarinin Karekokiic ~ (Root Mean  Square  Error  of
Approximation, RMSEA) ve Standartlastirilmis Hata Kareleri Ortalamalarinin
Karekokii (Standardized Root Mean Square Residual, SRMR) degerleri

incelenmistir.

DFA i¢in hesaplanan yukaridaki indeksler ve istatistikleri i¢in farkli arastirmacilar
iyl uyum ve kabul edilebilir uyum degerleri belirlemislerdir. Buna gore x2/sd i¢in Hu
ve Bentler (1999) 2’den kiiciik degerin iyi uyum; 3’den kiigiik degerin ise kabul
edilebilir uyum oldugunu buna karsin Kline (2011) ve Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Muller (2003) ise 5 ’ten kiigiik degerlerin kabul edilebilir uyum
olarak kabul edilebilecegini belirtmistir. Bununla birlikte genel olarak GFI, CFI, IFI,
RFI ve RFI i¢in 0,95 ve lizeri degerlerin iyi uyum; 0,90 ve 0,95 arasinin ise kabul
edilebilir uyum olarak ele alinmaktadir (Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011; Meyers,
Gamst ve Guarino, 2006; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Muller, 2003).
Sadece GFI icin ise 0,85 degerinin kabul edilebilir olarak kabul edildigi ¢alismalar
da bulunmaktadir (Joreskog ve So6rbom, 1993; Marsh, Balla ve McDonald, 1988).
AGFTI i¢in ise 0,90 ve iizeri iyi uyum; 0,85 degeri kabul edilebilir uyumu ifade
etmektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Muller, 2003). RMSEA igin
0,05’ten kiiciik degerler iyi uyum; 0,08’den kiigiik degerler ise kabul edilebilir uyum
gostergeleridir (Byrne ve Campbell, 1999; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve
Muller, 2003). Son olarak SRMR i¢in belirlenen iyi uyum ve kabul edilebilir uyum
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degerlerinin swrasiyla 0,05’den kiicik ve 0,10’dan kiigiik degerler oldugu

gorilmiistiir (Meyers, Gamst ve Guarino, 2006).

Calismada kullanilan Slgeklerin orijinal haline uygun olarak YBOEO igin iki boyutlu
yap1 (Ogrenmeye Isteklilik ve Gelisime Aciklik) ve IYTO igin ise ii¢ boyutlu yap1
(Ingilizce’ den zevk alma, Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum ve
Ingilizce Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Tutum) test edilmistir. Dogrulayici faktdr
analizi sonucunda elde edilen model-veri indeksleri ve istatistikleri Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Olgeklere Ait Dogrulayici Faktdr Analizi Sonuglari

Olgek 254 GFI  AGFI CFI  IFl  RFI NFI RMSEA SRMR

YBOEO 2.94 0.95 0.93 0.98 098 097 098 0.042 0.035
IYrO 420 0.87 0.85 0.97 097 095 0.95 0.066 0.065

Tablo 2 incelendiginde YBOEO’de test edilen iki boyutlu yapi icin DFA uyum
indeksleri ve istatistiklerinin sirasiyla y2/sd=2,94; GFI1=0,95; AGFI=0,93; CFI=0,98;
[F1=0.98; RFI=0.97; NFI=0,98; RMSEA=0,042 ve SRMR=0,035 oldugu
goriilmiistiir. IYTO’niin {ic boyutlu yapis1 i¢in ise ¥2/sd=4,20; GFI=0,87;
AGFI=0,85; CFI=0,97; IFI=0.97; RFI=0.95; NFI=0,95; RMSEA=0,11 ve
SRMR=0,065degerleri elde edilmistir. Yukarida belirtilen kesme puan degerleri goz
oniine alindiginda YBOEO’niin iki boyutlu yapist igin hesaplanan degerlerin iyi
uyum ve kabul edilebilir uyum degerleri arasinda yer aldigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte IYTO igin test edilen {i¢ boyutlu yap1 i¢in biitiin degerlerin kabul edilebilir
uyum degerleri smirlar1 i¢inde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu kanitlar hem
YBOEO hem de IYTO’niin uygulanan grup icin gegerli bir 6lgme araci oldugunu

gostermektedir.

Giivenirlik i¢in ise bu ¢alisma kapsaminda her iki 6lgek icin Cronbach alfa katsayisi
hem boyut bazinda hem de 6lgek bazinda hesaplanmistir. Biiyilikoztiirk (2016),
Olgme araglar1 i¢in hesaplanan giivenirlik katsayismin 0.70’ten biiyiilk olmasmin

Olgme araglarinin giivenirligi i¢in yeterli oldugunu belirtmistir. Yukarida hesaplanan
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degerlerin her birinin 0.70’ten biliylik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle hem

YBOEO hem de IYTO’niin giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu sdylenebilir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Veriler evren ve Orneklem boliimiinde belirtildigi gibi 2017-2018 egitim dgretim
yilinda Sakarya Ili Kaynarca ilgesindeki ortaokullarda 6grenim gdrmekte olan
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif Ogrencilerinden kiime 6rnekleme
yontemiyle toplanmistir. Verilerin toplanma asamasinda Oncellikle Kaynarca
ilgesindeki tiim okullar listelenmis buna gore rastgele olarak segilen kiimelerden veri

toplanmistir. Veri toplama asamasinda goniilliiliik esas1 dikkate alinmistur.

3.5 VERILERIN ANALIZi

Bu asamada Oncelikle veriler aragtirmaci tarafindan istatistik programina girilmistir.
Bu asamada kayip veri bulunup bulunmamasi veya Ogrencilerin dikkatsiz yanit
verme davraniglart kontrol edilmistir. Verilerin analizi arastirma problemlerinde
belirtilen sira ile gergeklestirilmistir. Birinci ve ikinci arastirma problemlerinde yer
alan dgrencilerin yasam boyu dgrenme egilimleri ve yabanci dil olarak Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 (bu degiskenlerin alt boyutlar1) ilgili 6lgek maddelerine
verilen yanitlarin frekans ve yiizdeleri seklinde sunulmustur. Ardindan bu
degiskenlere ait aritmetik ortalama, aritmetik ortalamanin ilgili alt boyut ve yapidaki
madde sayisina boliinmesiyle elde edilen standartlastirilmis aritmetik ortalama,
medyan, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri igeren betimsel
istatistikler kullanilarak sunulmustur. Bu arastrma sorularma bagli olarak
degiskenlerin cinsiyete, smif diizeyine ve okul tiirline gore farklilasip
farklilagmadigimi test etmek amaciyla verilen demografik bilgilere gore verilerin
normalligi incelenmistir. Verilerin normalligi ¢arpiklik ve basiklik kat sayilari ile
carpiklik ve basiklik katsayilarinin standart hataya bolimii hesaplanarak ve

normallik testleri (Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk) ile kontrol edilmistir.
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Bunlara iligkin sonuglar sirasiyla cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirline gore Tablo 3°te

sunulmustur.

Tablo 3. Carpiklik, Basiklik ve Normallik Testleri Sonuglar1

Carp. Crp/ Std Bask.  Bask/ f(olm. rSOh_apl
Carp.  Std. Hg;a Bask.  Std.  Std. Simir. Wilk
hata hata Hata b ' b
Ogren. Istek. -0.962 0.129 -7.463 0.902 0.257 3.509 0.000 0.000
Gelisime Agk. -0.909 0.129 -7.053 1.215 0.257 4.724 0.000 0.000
Yas. Boy. Ogrm. -0.901 0.129 -6.990 1.009 0.257 3.922 0.000 0.000
Egil.
K Ing. Zevk Alma -0.480 0.129 -3.720 -0.265 0.257 -1.031 0.000 0.000
IZ Ing. Ders Dis1 -0.633 0.129 -4.910 -0.114 0.257 -0.442 0.000 0.000
E.Y.T.
Ing. Ders I¢i -0.533 0129 -4.134 -0.114 0.257 -0.444  0.001 0.000
E.Y.T.
Ing. Yoén. Tutum -0.415 0.129 -3.220 -0.064 0.257  -0.247 0.014 0.000
Ogren. Istek. -1.269 0.124 -10.220 1.897 0.248 7.655 0.000 0.000
Gelisime Ack. -1.131  0.124 -9.108 1.513 0.248 6.105 0.000 0.000
E Yas. Boy. Ogrm. -1.347 0.124 -10.846 2.389 0.248 9.644 0.000 0.000
Egil.
rk Ing. Zevk Alma -0.263 0.124 -2.121 -0.440 0.248 -1.775 0.008 0.000
e Ing. Ders Dis1 -0.321 0.124 -2.589 -0.265 0.248 -1.068 0.006  0.000

_ k EYT.

2 Ing. Ders Ici -0.248 0.124 -2.001 -0.327 0.248 -1.320 0.006  0.002

] E.Y.T.

O Ing. Yén. Tutum -0.141 0.124 -1.138 -0.180 0.248 -0.726 0.039 0.003
Ogren. Tstek. -1.571 0.200 -7.854 2.909 0.397 7.320 0.000 0.000
Geligime Ack. -1.426 0.200 -7.132 2.736 0.397 6.883 0.000 0.000

5 Yas. Boy. Ogrm. -1.668 0.200 -8.341 3.580 0.397  9.007 0.000 0.000
" Egil.
IS Ing. Zevk Alma -0.552 0.200 -2.759 0.053 0.397 0.132 0.046  0.001
o Ing. Ders Disi -0.741 0200 -3.703 0072 0397 -0.180  0.000 0.000
, EYT
f Ing. Ders Ici -0.461 0.200 -2.306 -0.591 0.397 -1.486 0.007 0.000
E.Y.T.
Ing. Yén. Tutum -0.436 0.200 -2.181 -0.169 0.397 -0.426 0.200 0.004
Ogren. Istek. -1.277 0.147 -8.675 2.344 0.293  7.992 0.000 0.000
Geligime Ack. -0.914 0.147 -6.211 1.337 0.293  4.557 0.000 0.000
6 Yas. Boy. Ogm. -1.288 0.147 -8.752 2.643 0.293 9.011 0.000 0.000
* Egil.
IS Ing. Zevk Alma -0.278 0.147 -1.890 -0.663 0.293 -2.259 0.003 0.000

'Qi n Ing. Ders Dis1 -0.381 0.147 -2.592 -0.039 0.293 -0.133 0.041 0.001

= E.Y.T.

> 1

A f Ing. DersI¢i -0.149 0.147 -1.013 -0.402 0.293 -1.369 0.086 0.023
T EVYT

g ;

0 Ing. Yon. Tutum -0.009 0.147 -0.064 -0.431 0.293 -1.469 0.012 0.034
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Tablo 3. Devamu

Carp. Carp. Crp/Std Bask. Bask. Bask/ Kolm.  Shapi
Std. Hata Std. Std. - ro-
hata hata Hata Simir.  Wilk
p p
Ogren. Istek. -1.150 0.192 -5.995 1.867 0.381 4.894 0.000 0.000
Gelisime Agk. -1.210 0.192 -6.306 1.509 0.381  3.955 0.000 0.000
! Yas. Boy. Ogrn.  -1.272 0.192 -6.631 2.280 0.381 5.976 0.000 0.000
. Egil.
IS Ing. Zevk Alma  -0.282 0.192 -1.471 -0.459  0.381 -1.203  0.200 0.023
n Ing. Ders Dis1 -0.393 0.192 -2.049 -0.472 0.381 -1.238 0.002 0.006
. EYT
f Ing. DersIci -0.440 0.192 -2.295 -0.306  0.381 -0.803  0.008 0.005
E.Y.T.
Ing. Yon. Tutum  -0.324 0.192 -1.689 -0.258  0.381 -0.676  0.037 0.036
Ogren. Istek. -0.754 0.190 -3.965 0.348 0.378 0.921 0.001  0.000
Gelisime Agk. -0.831 0.190 -4.370 0.875 0.378 2.314 0.000 0.000
8 Yas. Boy. Ogm.  -0.685 0.190 -3.603 0.735 0.378 1.944 0.040 0.001
" Egil.
IS Ing. Zevk Alma  -0.313 0.190 -1.646 -0.521  0.378 -1.377 0.066 0.003
n Ing. Ders Disi -0.377 0.190 -1.985 -0.410 0.378 -1.083 0.071 0.003
., EYT
f Ing. Ders Ici -0.299 0.190 -1.573 -0.589  0.378 -1.557 0.200 0.008
E.Y.T.
Ing. Yon. Tutum  -0.171 0.190 -0.901 -0427 0378 -1.129 0.014 0.004
Ogren. Istek. -1.168 0.106 -11.062 1.499 0.211 7.109 0.000 0.000
o Gelisime Agk. -1.221 0.106 -11.561 1.991 0.211 9.443 0.000 0.000
r Yas.Boy Ogm. -1.277 0.106 -12.091 2.191 0.211 10.393 0.000 0.000
t Egil
a Ing. ZevkAlma  -0.207 0.106 -1.958 -0.692  0.211 -3.284  0.000 0.000
E Ing. Ders Dis1 -0.382 0.106 -3.616 -0.344 0211 -1.632 0.000 0.000
E.Y.T.
:J Ing. Ders Ici -0.333 0.106 -3.152 -0.274 0211 -1.298  0.000 0.000
E.Y.T.
Ing. Yon. Tutum  -0.146 0.106 -1.382 -0.298  0.211 -1.415 0.005 0.001
Ogren. Istek. -1.120 0.168 -6.659 2.585 0.335 7.720 0.002  0.000
Geligime Agk. -0.921 0.168 -5.472 1.360 0.335 4.062 0.000 0.000
Yas. Boy. Ogrm.  -1.125 0.168 -6.686 2.867 0.335 8.559 0.001 0.000
. Egil.
}_' Ing. Zevk Alma  -0.942 0.168 -5.602 1.087 0.335 3.245 0.000 0.000
o Ing. Ders Dis1 -0.826 0.168 -4.912 0.549 0.335 1.640 0.000 0.000
= E.Y.T.
e Ing. Ders Ici -0.635 0.168 -3.776 -0.038  0.335 -0.113  0.003 0.000
E E.Y.T.
o Ing. Yon. Tutum  -0.750 0.168 -4.460 0.655 0.335 1.954 0.005 0.000

Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett (2007) carpiklik ve basiklik katsayisinin +1 bir

arasinda deger almasmim normal dagilimm O6lciitii olarak kabul etmistir. Bununla

birlikte ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin kendi standart hatalarma bolimiiniin +

1.96 olmasmin ise yine normallige kanit olabilecegini belirtmistir. Bunlarin diginda

normallik testlerinde anlamli bir farkliligin olmas1 normallik sartinin saglanmadigini
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gostermektedir. Tablo 3’teki degerler incelendiginde yukaridaki bilgiler 1siginda
carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 arasinda yer almadigi, yer alan degerlerin ise
carpiklik ve basiklik katsayilarinin standart hatalarina bolimiiniin £1,96 arasinda yer
almadig1 veya normallik testleri sonuglarinda anlamli bir farkliligmm oldugu (p <
0.05) goriilmiistiir. Bu sonuglar verilerin hi¢bir demografik degiskene gore normal
dagilmadigini gostermektedir. Bu yiizden yasam boyu 6grenme egilimleri ve yabanci
dil olarak Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin demografik bilgilere gore anlamli
fark olup olmadigini karsilastirmak amaciyla non-parametrik testler kullanilmstir.
Cinsiyet ve okul tiiri degiskenleri ikiser kategoriden olustugu igin gruplari
karsilastirmak amaciyla Mann-Withney U testi; smif degiskeni ikiden fazla
kategoriye sahip oldugu i¢in Kruskal- Wallis testi kullanilmigtir. Mann-Whitney U
testinin kullanildigr durumlarda ortaya ¢ikan farkliliklar1 karsilastirmak amaciyla
ikili karsilagtirmalar kullanilmistir. Normalligin saglanmadigir durumlarda iliskisiz
iki orneklemin karsilastirilmasi amaciyla Mann-Withney U testi, ikiden fazla
orneklemin ortalamasmi karsilastirmak amaciyla ise Kruskal- Wallis testi
kullanilmaktadir (Biiyilikoztiirk, 2016). Son arastirma probleminde ise yasam boyu
ogrenme egilimleri ve yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlari
arasindaki iliski verilerin normal dagilmamasi sebebiyle Spearman Rho korelasyon
katsayisi ile hesaplanarak incelenmistir. Biiyiikoztiirk (2016) korelasyon katsayisinin
mutlak degerinin 0.00 ile 0.30 arasinda olmasi halinde, diisiik; 0.30-0.70 arasinda
olmasi halinde, orta; 0.70 ile 1.00 olmasi halinde, yiiksek iliskili olarak
tanimlamaktadir. Korelasyon katsayilar1 degerlendirilirken bu katsayilar géz 6niinde
bulundurulmustur. Bunlarin disinda verilerin analizi sosyal bilimler i¢in istatistik

paket programi yardimiyla gergeklestirilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemleri dogrultusunda yapilan veri analizi sonucunda elde

edilen bulgular tablolar ile sunulmustur.

4.1 ORTAOKUL OGRENCILERININ YASAM BOYU OGRENME
EGILIMLERI OLCEGINE ILISKIN BULGULAR

4.1.1 Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin Diizeyine Iliskin
Bulgular

Bu kisimda odgrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin ne diizeyde olduguna
iliskin bulgular sunulmustur. Bu baglamda 6grencilerin YBOEQ yer alan tiim

maddelere iligkin yanitlar1 frekans tablosu seklinde Tablo 4.’te sunulmustur.

Tablo 4. YBOEO niin maddelerine verilen iliskin Frekans ve Yiizde Tablosu

§ § g g
s g
=3 s S g =
S E £ g 2 EZ
85 5 S s =
¥ © M M M Y i
f % f % f % f % f %
1.Kendi yeterliliklerime
uygun 6grenme hedefleri 42 565 39 524 142 19.09 296 39.78 225 30.24
belirlerim
2.Ogrenme igin gerekli
kaynaklar1 6nceden 30 4.03 72 9.68 187 2513 277 37.23 178 23.92

hazirlarim
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Tablo 4. Devami

Ogrenmeye Isteklilik Boyutu

3.0grenme konusuna uygun
6grenme strateji
kullanmanin geregine
inanirim

4.Ogrenme siirecinde
zamani iyi degerlendirmek
i¢in ¢aligma plani yaparim

5.Yeni bir bilgi ile
karsilagtigimda
ogrenebilecegim konusunda
kendime giivenirim
6.0grenme siirecinde kendi
kendimi giidiilemeyi tercih
ederim

7.0grenme konular1 zor olsa
bile 6grenmeye ¢aligmaktan
vazgecmem

8.Yeni seyler 6grenmekten
zevk alirim

9.0grenme siirecinde ihtiyag
duydugumda yardim
istemekten ¢ekinmem
10.Bir konuyu 6grenmenin
kendi sorumlulugum
olduguna inanirim

11.Yeni seyler 6grenmenin
kendimi gelistirmeme katki
sagladigini diisiiniirim

32

40

28

38

33

34

56

31

39

430 53 712

5.38

3.76

511

4.44

4,57

7.53

4.17

5.24

79

35

68

30

37

55

31

10.62

4.70

9.14

4.03

4.97

7.39

4.17

4.70

193

171

141

163

125

57

165

134

86

25.94

22.98

18.95

21.91

16.80

7.66

22.18

18.01

11.56

258

264

232

259

238

228

240

268

214

34.68

35.48

31.18

34.81

31.99

30.65

32.26

36.02

28.76

208

190

308

216

318

388

228

280

370

27.96

25,54

41.40

29.03

42.74

52.15

30.65

37.63

49.73

Geligime A¢iklik Boyutu

12.Internetin farkl kiiltiirleri
tanimami sagladigini
distniirim.

13.Kisisel ya da mesleki
gelisimim igin gerekli farkli
alanlardaki bilgi ve
becerilerle ilgili egitim
almayu isterim

14.Bilgi ve teknolojilerdeki
hizli degismelerden dolay1
bilgilerimi yenilemek igin
siirekli 6grenmeye ihtiyag
duyarim

15.Meslegimde
karsilagabilecegim
problemleri ¢6zmek i¢in
¢aba sarf ederim
16.Mesleki yetersizliklerimi
gidermek i¢in egitim alma
yollar1 ararim.

17.Mesleki kariyerde
ilerlemeye 6nem veririm

68

41

32

26

29

34

9.14

551

4.30

3.49

3.90

4.57

54

42

42

53

29

12.63

7.26

5.65

5.65

7.12

3.90

193

138

190

80

143

86

25.94

18.55

25.54

10.75

19.22

11.56

232

216

247

250

272

226

31.18

29.03

33.20

33.60

36.56

30.38

157

295

233

346

247

369

21.10

39.65

31.32

46.51

33.20

49.60
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Tablo 4’te o6grencilerin  YBOEO’niin Ogrenmeye Isteklilik alt boyutundaki
maddelere verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla “Kesinlikle katilmiyorum”
yanitin1 9. maddeye (Ogrenme siirecinde ihtiyag duydugumda yardim istemekten
¢ekinmem) (f = 56, %7.53),  Kararsizim” yanitin1 3.maddeye (Ogrenme konusuna
uygun Ogrenme strateji kullanmanin geregine inanirim.) (f = 193, %25.94),
“Kesinlikle katiliyorum” yanitin1 ise 8. maddeye (Yeni seyler 6grenmekten zevk
alirm.) (f = 388, %52.15) yonelttikleri goriilmiistiir. Gelisime Ag¢iklik alt boyutunda
ogrencilerin en fazla yoneldikleri maddeler “Kesinlikle katilmiyorum” yanitinda
12.madde (internetin farkl kiiltiirleri tanimami sagladigim diisiiniirim.) (f = 68,
%9.14), “Kararsizim” yamitinda da 12.madde (Internetin farkli kiiltiirleri tanimam
sagladigint diisiiniirim.) (f = 193, %25.94) ve “Kesinlikle katiliyorum” yanitinda
17. madde (Mesleki kariyerde ilerlemeye 6nem veririm.) (f= 369, %49.60)’ dir.

Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diizeyini belirlemek amaciyla
ayrica YBOEO’niin alt boyut ve toplam puanlarma iliskin betimsel istatistikler

hesaplanmis ve bunlara iligkin degerler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. YBOEO Alt Boyut ve Toplam Puanlarma Iliskin Betimsel Istatistikler

N Art. Stdrt. Art.  Medyan Std. Min.  Max.
Ort. Ort. Sapma
Ogrenmeye 744 42747 3.886 44.00 8.007 11.00 55.00
Isteklilik
Gelisime A¢iklik 744 23.327 3.887 24.00 4.501 6.00 30.00
Yasam Boyu 744  66.074 3.887 68.00 11.736  17.00 85.00
Ogrenme

Tablo 5’e¢ gore aritmetik ortalamalar incelendiginde Ogrenmeye Isteklilik alt
boyutunun aritmetik ortalamasi 42.747, Gelisime Aciklik alt boyutunun aritmetik
ortalamas1 23.327 ve yasam boyu Ogrenme egiliminin ise aritmetik ortalamasi
66.074°tiir. Puanlar1 karsilastirabilmek amaciyla elde edilen standart aritmetik
ortalamalara bakildiginda ise Ogrenmeye Isteklilik alt boyutunda bu degerin 3.886,
Gelisime Aciklik alt boyutunda 3.887 ve yasam boyu 6grenme egiliminde ise 3.887
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oldugu goriilmektedir. Bu degerler goz dniine alindiginda alt boyutlarin ve toplam
puanin standart aritmetik ortalamasmnm degerlerinin birbirine esit oldugu
goriilmiistiir. Bu durum ise 5°li Likert tipindeki kategorilere ait degerler gz Oniine
alindiginda o6grencilerin biliylk cogunlugunun hem boyut puanlarinda hem de

Olcegin tamaminda “katiliyorum” yanitina yoneldiklerini gostermektedir.

4.1.2 Cinsiyetlerine Goére Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine
fliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda égrencilerin yasam boyu égrenme egilimlerinin cinsiyet
acgisindan farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu kapsamda kiz ve erkek
ogrencilerin puanlarmi karsilastirmak amaciyla Mann-Withney U testi yapilmis ve

bu teste iliskin sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin Cinsiyete Gére Mann-Whitney U testi

Sonuglari

Cins. N Sira Ort.  Sira Top. U P
Ogrenmeye Kiz 358 410.50  146960.00 55489.00 0.000*
Isteklilik Erkek 386 337.25  130180.00
Gelisime Aciklik Kiz 358 394.66 141286.50 61162.50 0.007*

Erkek 386 351.95  135853.50
Yasam Boyu Kiz 358 406.34  145470.50 56978.50 0.000*
Ogrenme Egilimi Erkek 386 34111  131669.50

*p <0.05

Tablo 6 incelendiginde alt boyutlar ve toplam puan bazinda kiz 6grencilerin sira
ortalamalarinin erkek ogrencilerin sira ortalamalarmdan fazla oldugu goriilmiistiir.

Bu sira ortalamalarini kargilagtirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi

sonucunda Ogrenmeye Isteklilik (U = 55489, p < 0.05) ile Gelisime Aciklik (U

61162.50, p < 0.05) alt boyutlarinda ve yasam boyu 6grenme egilimlerinde (U
56978.50, p < 0.05) kiz ve erkek Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik
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bulunmustur. Bu ise yasam boyu 6grenme egilimleri ve alt boyutlar1 agisindan kiz

ogrencilerin lehine bir durum olarak yorumlanabilir.

4.1.3 Siif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine
Iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda dgrencilerin yasam boyu d6grenme egilimlerinin sinif
diizeyi acisindan farklilasp farklilasmadigi incelenmigstir. Bu kapsamda 5., 6., 7. ve
8. smif 6grencilerin puanlarini karsilastirmak amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmig

ve bu teste iliskin sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin Smif Diizeyine Gére Kruskal-Wallis
testi Sonuglar1

Smif N Sira Ort.  S.d. v p Fark

Ogrenmeye 5. Smif 147 432.22 3 23.640 0.000* 5.Smuf-7.Sinif,
Isteklilik 6.Smif 274 384.48 5.Smif-8.Sinif,

7.Smf 160 319.74 6.Smif-7.Smnif

8. Smif 163 350.29
Gelisime 5.Smf 147 395.46 3 2.505 0.474 -
Aciklik 6. Simuf 274 365.57

7.Smf 160 360.49

8. Smuf 163 375.25
Yasam 5.Smf 147 424.46 3 15927 0.001* 5.Smuf-7.Sinif,
Boyu 6. Smf 274 379.72 5.Smif-8. Simif
Ogrenme 7.Smif 160 331.86
Egilimi 8.Smf 163  353.40
*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde Ogrenmeye Isteklilik alt boyutunda sira ortalamalarinin en
yiiksekten en diigiige 5. sinif (432.22), 6. smif (384.48), 8. smif (350.29) ve 7. sinif
(319.74) seklinde swralandig1r goriilmiistiir. Gelisime Agiklik alt boyutunda sira
ortalamalarinin biiylikten kiiciige swralanis1 5. sinif (395.46), 8. smif (375.25), 6.
smif (365.57) ve 7. smif (360.49) bicimindedir. Yasam boyu O6grenme egilimleri
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acisindan ise Ogrenmeye Isteklilik alt boyutunda oldugu gibi sira ortalamalar1 5.
smif (424.46), 6. siif (379.72), 8. smnif (353.40) ve 7. smif (331.86) seklinde
biiyiikten kiigiige siralanmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda alt boyutlar ve
toplam puan bazinda en yiiksek ortalamalarm 5. sinifta, en diisiik ortalamalarin ise 7.
smifta oldugu goriilmiistiir. Swra ortalamalarinda ¢ikan bu farkliligi karsilastirmak
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglarina gore smif diizeyleri acgisindan
Gelisime Aciklik alt boyutunda (y%s = 2.505, p > 0.05) anlamli farklilik
bulunamazken, Ogrenmeye Isteklilik alt boyutunda (%3 = 23.640, p < 0.05) ve
yasam boyu ogrenme egilimlerinde (x%@ = 15.927, p<0.05) anlamli farklihik
bulunmustur. Anlaml farklilik ¢ikan durumlarda ortaya ¢ikan bu farkliliklarin hangi
smiflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan ikili karsilagtirmalarda
Ogrenmeye Isteklilik alt boyutundaki anlamli farklihgm 5. smif - 7.sinif arasinda 5.
sinif lehine; 5. smif - 8.smif arasinda 5. sif lehine ve 6. smif - 7. simif arasinda 6.
smif lehine oldugu goriilmiistiir. Yasam boyu 6grenme agisindan ise ortaya c¢ikan
farklilik 5. smif - 7.smif arasinda 5. smif lehine; 5. simf - 8.smif arasinda 5. sinif

lehinedir.

4.1.4 Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine
Iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda ortaokul ve imam hatip 6grencilerinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin okul tiirii acisindan farkhlasip farklilasmadig: incelenmistir.
Bu kapsamda ortaokul ve imam hatip ortaokulu (IHO) 6grencilerinin puanlarini
karsilastirmak amaciyla Mann-Withney U testi yapilmis ve bu teste iliskin sonuglar

Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin Okul tiiriine gére Mann-Withney U
testi Sonuglar1

Okul N Sira Ort.  Sira Top. U P
Turt
Ogrenmeye Ortaokul 535 366,28  195958,50 52578,500 0.206
Isteklilik [HO 209 388,43 81181,50
Gelisime Agiklik Ortaokul 535 371,17 198575,00 55195,000 0.786
[HO 209 375,91 78565,00
Yasam Boyu Ortaokul 535 368,06  196912,50 53532,500 0.367
Ogrenme Egilimi [HO 209 383,86 80227,50

*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde alt boyutlar ve toplam puan bazinda imam hatip ortaokulu

ogrencilerinin sira ortalamalarinin ortaokul 6grencilerinin sira ortalamalarindan fazla

oldugu goriilmiistiir. Bu sira ortalamalarini karsilastirmak amaciyla yapilan Mann-

Whitney U testi sonucunda Ogrenmeye Isteklilik (U = 52578.50, p > 0.05), Gelisime

Aciklik boyutlarinda (U =

55195.00, p > 0.05) ve yasam boyu Ogrenme

egilimlerinde (U = 53532.50, p > 0.05) ortaokul ve imam hatip ortaokulu

Ogrencilerinin puanlar1 arasinda anlamh farklilik bulunmamuistir.

4.2 ORTAOKUL OGRENCILERININ INGILiZCEYE YONELIK TUTUM
OLCEGINE ILiSKIiN BULGULAR

4.2.1 Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarina

Iliskin Bulgular

Bu kisimda égrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin ne diizeyde olduguna iliskin

bulgular sunulmustur. Bu baglamda &grencilerin IYTO yer alan tiim maddelere

iliskin yanitlar1 frekans tablosu seklinde Tablo 9.’da sunulmustur.
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Tablo 9. IYTO’niin maddelerine verilen iliskin Frekans ve Yiizde Tablosu

Kesinlikle
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilryorum

Kesinlikle

f

X

f

%

Ingilizceden Zevk Alma

2. Ingilizce
dersinde
sikiliyorum.

342

45.97

159

21.37

126  16.94

75

10.08

42

ol x| katiliyorum
()]

3. Ingilizce zor
bir derstir.

200

26.88

147

19.76

178 23.92

138

18.55

81

10.8

4, Ingilizceden
nefret
ediyorum.

430

57.80

143

19.22

94  12.63

41

5.51

36

4.84

5. Miimkiin
olsa Ingilizce
yerine baska
bir ders almak
isterdim.

332

44.62

133

17.88

134 18.01

67

9.01

78

10.4

6. Ingilizce
sinavindan
korkarim.

294

39.52

148

19.89

156 20.97

92

12.37

54

7.26

9. Ingilizce
metin
okumaktan
hoslanmam.

216

29.03

140

18.82

147 19.76

128

17.20

15.1

Ingilizceden Zevk Alma

19. Ingilizce
bir seyler
okumak ¢ok
sikicidir.

38.0

148

19.8

162

21.7

79

10.6

9.68

20. Benim i¢in
Ingilizce
dersinde
verilen
gorevlere
yogunlasmak
zordur.

27.4

176

23.6

194

26.0

104

13.9

66

8.87

23. Ingilizce
metinler
yazmaktan
hoslanmiyorum

25.6

129

17.3

160

215

115

154

149

20.0

24. Ingilizce
derslerinde
kendimi
tedirgin ve
mutsuz
hissederim.

442

161

21.6

147

19.7

62

8.33

45

6.05

28. Ing.
ogrenirken
zorlandigimda
caligma
hevesimi
kaybederim.

30.2

159

21.3

161

21.6

103

13.8

96

12.9
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Tablo 9. Devam

Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yo6nelik Tutum

7. Ing. yayin yapan
kanallar1 izlerim.

8. Ing. bilgimi
arttirmak igin daha
¢ok zaman harcamak
istiyorum.

10. Ingilizce
ogrenmek benim igin
son derece
gereksizdir.

11. ingilizce bilmek
yasamimda nemli
bir yere sahiptir.

12. ingilizce dersi
benim i¢in bosa
zaman harcamaktir.
13. Ingilizce
konusmaktan
hoslanmam.

14. ing. film, sarki,
diyalog dinlemek
hosuma gider.

17. Akici ve tam bir
Ingilizce konusmak
isterim.

25. Ingilizce
ogrenmek ilgimi
¢ekmez.

29. ing. dersinde
ogrendiklerimi
gevremdekilerle
paylagsmak hosuma
gider.

271

89

424

68

403

288

94

71

347

93

36.42

11.96

56.99

9.14

54.17

38.71

12.63

9.54

46.64

12.50

146

79

159

64

163

152

53

62

175

73

19.62

10.62

21.37

8.60

21.91

20.43

7.12

8.33

23.52

9.81

177

207

77

131

93

150

132

107

100

143

23.79

27.82

10.35

17.61

12.50

20.16

17.74

14.38

13.44

19.22

94

184

47

183

54

78

170

150

61

191

12.63

24.73

6.32

24.60

7.26

10.48

22.85

20.16

8.20

25.67

56

185

37

298

31

76

295

354

61

244

7.53

24.87

4.97

40.05

4.17

10.22

39.65

47.58

8.20

32.80

Ing. Ders LE.Y.T

1. Ing. derslerine
istedigim igin
katiliyorum.

15. Ing. dersini
kagirmak istemem.
16. Ingilizce
6devlerini yapmaktan
zevk alirim.

76

72

59

10.22

9.68

7.93

53

66

64

7.12

8.87

8.60

100

149

159

13.44

20.03

21.37

211

177

198

28.36

23.79

26.61

304

280

264

40.86

37.63

35.48

Ingilizce Ders I¢i Etkinliklere

Yaonelik Tutim

18. Ingilizce bir
seyler yazmayi
seviyorum
(kartpostal, eposta,
mektup...)

21. Ing. dersinde
anlamadiklarimi
Ogretmenime sorup
ogrenmek isterim.
22. Ingilizce ddevleri
sikici oldugunda bile
kendimi motive
ederim.

155

41

90

20.83

551

12.10

121

42

68

16.26

5.65

9.14

196

110

177

26.34

14.78

23.79

149

220

209

20.03

29.57

28.09

123

331

200

16.53

44.49

26.88
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Tablo 9. Devam

26. Ingilizce 113 1519 85 11.42 207 27.82 143 19.22 196 26.34
derslerini iple

¢ekerim.

27. Bos 139 18.68 143 19.22 257 3454 134 18.01 71 9.54
zamanlarimi

Ingilizce galisarak

gegiririm.

30. ingilizce ders 163 2191 90 1210 171 2298 120 16.13 200 26.88
saatleri arttirilirsa

memnun olurum.

Tablo 9’a gore dgrencilerin IYTO’niin Ingilizceden Zevk Alma alt boyutundaki
maddelere verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla “Kesinlikle katilmiyorum”
yanitm1 4. maddeye (Ingilizceden nefret ediyorum.) (f=430, %57.80), “ Kararsizim”
yanitin1 20.maddeye (Benim i¢in Ingilizce dersinde verilen gérevlere yogunlagsmak
zordur.) (f = 194, %26.08), “Kesinlikle katiliyorum” yanitin1 ise 23. maddeye
(Ingilizce metinler yazmaktan hoslanmiyorum.) (f = 149, %20.03) yonelttikleri
goriilmiistiir. Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum alt boyutunda
ogrencilerin en fazla yoneldikleri maddeler “Kesinlikle katilmiyorum™ yanitinda 10.
madde(ingilizce dgrenmek benim igin son derece gereksizdir.) (f =424, %56.99),
“Kararsizim” yanitinda 8. madde(ingilizce bilgimi arttirmak igin daha ¢cok zaman
harcamak istiyorum.) (f = 207, %27.82) ve “Kesinlikle katiliyorum” yanitinda 17.
madde(Akic1 ve tam bir Ingilizce konusmak isterim.) (f = 354, %47.58) dir.
Ingilizce Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Tutum alt boyutunda &grencilerin en fazla
yoneldikleri maddeler “Kesinlikle katilmiyorum” yanitinda 30. madde (Ingilizce ders
saatleri arttirilirsa memnun olurum.) (f =163, %21.91), “Kararsizim” yanitinda 27.
madde (Bos zamanlarim ingilizce cahsarak gegiririm.) (f = 257, %34.54) ve
“Kesinlikle katiliyorum” yamitmnda 21.madde (ing. dersinde anlamadiklarimi

ogretmenime sorup 6grenmek isterim.) (f= 331, %44.49)’ dir.

Ogrencilerin yasam boyu dgrenme egilimlerinin diizeyini belirlemek amaciyla ayrica
IYTO’niin alt boyut ve toplam puanlarina iliskin betimsel istatistikler hesaplanmus

ve bunlara iliskin degerler Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. iYTO Alt Boyut ve Toplam Puanlarma iliskin Betimsel istatistikler

N Art. Stdrt. Art.  Medyan Std. Min.  Max.
Ort. Ort. Sapma

Ingilizceden Zevk 744  39.811 3.619 40.00 9.311 11.00 55.00
Alma
Ingilizce Ders Dist 744 36.600 3.660 37.00 7.808 13.00 50.00
E.Y.T.
Ingilizce Ders Igi 744 30.966 3.441 32.00 7.861 9.00 45.00
E.Y.T.
Ingilizceye Yonelik 744 107.376 3.579 107.00 21.907 17.00 85.00

Tutum

Tablo 10’a gore aritmetik ortalamalar incelendiginde Ingilizceden Zevk Alma alt
boyutunun aritmetik ortalamas: 39.811, Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik
Tutum alt boyutunun aritmetik ortalamasi1 36.600, Ingilizce Ders I¢i Etkinliklere
Yonelik Tutum alt boyutunun aritmetik ortalamasi 30.966 ve ingilizceye Yonelik
Tutumun ise aritmetik ortalamasi 107.376’tlir. Puanlar1 karsilastirabilmek amaciyla
elde edilen standart aritmetik ortalamalara bakildiginda ise Ingilizceden Zevk Alma
alt boyutunda bu degerin 3.619, Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum alt
boyutunda 3.660, Ingilizce Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Tutum alt boyutunda 3.441
ve Ingilizceye Yonelik Tutumda ise 3.579 oldugu gériilmektedir. Bu degerler goz
oniine almdiginda Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Tutum alt boyutu harig, alt
boyutlarin ve toplam puanin standart aritmetik ortalamasinin degerlerinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Bu durum ise 5°li Likert tipindeki kategorilere ait
degerler gbz Oniine alindiginda 6grencilerin Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Tutum alt
boyutu harig, biiyiik ¢ogunlugunun hem alt boyut puanlarinda hem de 6lgegin

tamaminda “katiliyorum” yanitina yoneldiklerini gdstermektedir.

4.2.2 Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarimn cinsiyet
acisindan farklilasip farkhilasmadigi incelenmistir. Bu kapsamda kiz ve erkek
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Ogrencilerin puanlarini karsilagtirmak amactyla Mann-Withney U testi yapilmis ve

bu teste iliskin sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. ingilizceye Yénelik Tutumlarin Cinsiyete Gére Mann-Whitney U testi

Sonuglar1
Cins. N Sira Ort.  Sira Top. U p
Ingilizceden Zevk Kiz 358 415,60 148786,00 53663,000 0.000*
Alma Erkek 386 332,52  128354,00

Ingilizce Ders Dis1 Kiz 358 428,65 153455,50 48993,500 0.000*
Etkinliklere Yonelik  Erkek 386 320,43 123684,50

Tutum

Tngilizce Ders I¢i Kiz 358 422 .61 151294,50 51154,500 0.000*
Etkinliklere Yonelik  Erkek 386 326,02  125845,50

Tutum

Tngilizceye Y oOnelik Kiz 358 429,64 153811,50 48637,500 0.000*
Tutum Erkek 386 319,50  123328,50

*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde alt boyutlar ve toplam puan bazinda kiz 6grencilerin sira
ortalamalarinin erkek 6grencilerin sira ortalamalarindan fazla oldugu goriilmiistiir.
Bu sira ortalamalarmi karsilastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi
sonucunda Ingilizceden Zevk Alma (U = 53663,000, p < 0.05), Ingilizce Ders Dis1
Etkinliklere Yonelik Tutum (U = 48993,500, p < 0.05), ingilizce Ders Ici
Etkinliklere Yénelik Tutum (U = 51154,500, p<0.05) boyutlarinda ve Ingilizceye
yonelik tutumlarinda (U = 48637,500, p < 0.05) kiz ve erkek 6grencilerin puanlari
arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Bu ise Ingilizce tutumlar1 ve boyutlar:

acisindan kiz 6grencilerin lehine bir durum olarak yorumlanabilir.

4.2.3 Simf Diizeylerine Gore Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsanminda égrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarimn sinif diizeyi

agisindan farklilasip farklilasmadigr incelenmistir. Bu kapsamda 5., 6., 7. ve 8. smif
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ogrencilerin puanlarmi karsilastirmak amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmis ve bu

teste iligkin sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. ingilizceye Y&nelik Tutumlari Smif Diizeyine Gore Kruskal-Wallis testi

Sonuglar1
Smif N  SwaOrt. S.d. N p Fark

Ingilizceden 5.Smif 147 427,90 3 20,645 0.000* 5.Smif-7.Sinif]
Zevk Alma 6. Simf 274 386,28 5.S1mf-8.Snif,

7.Smif 160 340,99

8. Smif 163 330,29
Ingilizce Ders 5.Smif 147 446,39 3 29,067 0.000* 5.Smif-6.S1nif]
Dig1 Etkinliklere 6. Smuf 274 380,14 5.S1mif-7.S1nif,
Yonelik Tutum 7.Smif 160 335,18 5.Smuf-8.Snif,

8. Smif 163 329,66
Tngilizce Ders 5.Smif 147 431,86 3 24,240  0.000* 5.S1mf-7.Sinif,
Ici Etkinliklere 6. Simf 274 388,41 5.Smuf-8.Siif
Yonelik Tutum 7.Smf 160 330,97 6.S1if-7.S1nif,

8. Smif 163 332,99

ingilizceye 5.Smif 147 442,44 3 31,711 0.000* 5.Smif-7.Sinif;,

Yonelik Tutum 6.Smif 274 388,43 5.Smif-8.Simif
7.Smf 160 333,26 6.S1mif-8.S1nif,
8. Smif 163 321,17

*p<0.05

Tablo 12 incelendiginde Ingilizceden Zevk Alma alt boyutunda sira ortalamalarmin
en yiiksekten en diistige 5. smif (446,39), 6. smif (386,28), 7. simf (340,99) ve 8.
smif (330.29) seklinde swralandign goriilmiistiir. Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere
Yonelik Tutum alt boyutu sira ortalamalarmin biiylikten kiiciige swralanigi 5. sinif
(395.46), 6. smif (380,14), 7. smif (335,18) ve 8. smif (329,66) bigcimindedir.
Ingilizce Ders Ici Etkinliklere Yonelik Tutum sira ortalamalar1 5. sif (431,86), 6.
smif (388,41), 8. smif (332,99) ve 7. smif (330,97) seklinde biiyiikten kiigiige

siralanmistir. Ingilizceye yonelik tutum sira ortalamalar1 da Ingilizceden Zevk Alma
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ve Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum alt boyutlarinda oldugu gibi
biiyiikten kiiclige siralanist 5. smif (442,44), 6.smif (388,43), 7.smif (333,26) ve
8.smif (321,17) bi¢imindedir. Swra ortalamalar1 dikkate alindiginda boyutlar ve
toplam puan bazinda en yiiksek ortalamalarin 5.sinifta, en diigsiik ortalamalarmn ise
Ingilizce Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Tutum alt boyutu hari¢ 8. smifta oldugu
gorilmistiir. Swra ortalamalarinda ¢ikan bu farkliliklar1 karsilastirmak amaciyla
yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglarina gore smif diizeyleri agisindan Ingilizceden
Zevk Alma alt boyutunda (y%3) = 20.645, p < 0.05), ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere
Yoénelik Tutum alt boyutunda (y%s = 29,067, p < 0.05), Ingilizce Ders I¢i
Etkinliklere Yonelik Tutum alt boyutunda (x%@z) = 15.927, p < 0.05) ve Ingilizceye
yonelik tutumda (%@ = 31,711, p < 0.05) anlamli farklilik bulunmustur. Anlaml
farklilik ¢ikan durumlarda ortaya c¢ikan bu farkliligin hangi smiflar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan ikili karsilastirmalarda Ingilizceden Zevk Alma
alt boyutunda 5. sinif - 7.sinif arasinda 5. siif lehine; 5. smif - 8.smnif arasinda 5.
sinif lehine oldugu goriilmiistiir. ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum alt
boyutunda 5. smif - 6.smif arasinda; 5. smif - 7.smif arasinda ve 5. smif - 8.smmif
arasinda olup hepsinde 5. smif lehine oldugu goriilmiistiir. ingilizce Ders I¢i
Etkinliklere Yonelik Tutum alt boyutunda 5.sinif-7.smif ve 5.smif-8.sinif arasinda
5.smif lehine; 6.smnif-7.smif arasinda 6.smif lehine oldugu goriilmiistiir. Ingilizceye
yonelik tutumda 5.smif-7.smif ile 5.smif-8.smnif arasinda anlamli farklilik olup bu
farklilik her iki durumda da 5.siif lehine olurken; 6.sinif-8.simnif arsindaki anlamli

farklilik 6.smif lehine olmustur.

4.2.4 Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Yabana Dil Olarak ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda ortaokul ve imam hatip ortaokulu o6grencilerinin
Ingilizceye yonelik tutumlarimn okul tiirii acisindan farkhilasip farklilasmadig

incelenmistir. Bu kapsamda ortaokul ve imam hatip ortaokulu O6grencilerinin
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puanlarini karsilastirmak amaciyla Mann-Withney U testi yapilmis ve bu teste iligkin

sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ingilizceye Y&nelik Tutumlarin Okul Tiiriine Gére Mann-Whitney U testi

Sonuglar1

Okul Tiri N  SwraOrt.  Sira Top. U p
Ingilizceden Zevk Ortaokul 535 352,07 188357,50 44977,500 0.000*
Alma [HO 209 424,80 88782,50
Ingilizce Ders Dis1 Ortaokul 535 347,34 185829,00 42449,000 0.000*
Etkinliklere Yo6nelik [HO 209 436,89  91311,00
Tutum
Ingilizce Ders Ici Ortaokul 535 348,33 186358,50 42978,500 0.000*
Etkinliklere Yo6nelik [HO 209 434,36 90781,50
Tutum
Ingilizceye Yonelik Ortaokul 535 346,20 185216,00 41836,000 0.000*
Tutum [HO 209 439,83  91924,00
*p<0.05

Tablo 13 incelendiginde alt boyutlar ve toplam puan bazmnda imam hatip ortaokulu
Ogrencilerinin sira ortalamalarinin ortaokul 6grencilerinin sira ortalamalarindan fazla
oldugu goriilmiistiir. Bu sira ortalamalarini karsilastirmak amaciyla yapilan Mann-
Whitney U testi sonucunda Ingilizceden Zevk Alma (U = 44977,500, p < 0.05),
Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Tutum (U = 42449,000, p < 0.05), ingilizce
Ders Ici Etkinliklere Yénelik Tutum (U = 42978,500, p < 0.05) boyutlarmda ve
Ingilizceye yonelik tutumlarida (U = 41836,000, p < 0.05) ortaokul ve imam hatip
ortaokulu 6grencilerinin puanlar1 arasinda anlamli farklilhik bulunmustur. Bu ise
Ingilizce tutumlar1 ve boyutlar1 agisindan imam hatip ortaokulu égrencilerinin lehine

bir durum olarak yorumlanabilir.
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4.3 ORTAOKUL OGRENCILERININ YASAM BOYU OGRENME
EGILIMLERI iLE iNGILiZCEYE YONELIK TUTUMLARI ARASINDA
ANLAMLI BiR iLiSKi OLUP OLMADIGINA iLiSKiN BULGULAR

Bu kisimda dgrencilerin yasam boyu ogrenme egilimleri ile Ingilizceye yonelik
tutumlart arasinda iliski olup olmadigi incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin
YBOEO’niin alt boyut ve toplam puanlari ile IYTO’niin alt boyut ve toplam puanlar:
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla Spearman Rho korelasyon katsayilar:

hesaplanmis ve bu katsayilara iliskin sonuglar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Ingilizceye Yonelik Tutumlar
Arasindaki Iliski

N . . o Yasam Boyu
Ogrenmeye Isteklilik Gelisime Agiklik i .
Ogrenme Egilimi

Ingilizceden Zevk Alma 0.372* 0.241* 0.360*
Ingilizce Ders Dis1 E.Y.T. 0.505* 0.369* 0.501*
Ingilizce Ders I¢i E.Y.T. 0.496* 0.364* 0.489*
Ingilizceye Yonelik Tutum 0.508* 0.357* 0.499*
*p<0.01

Tablo 14’e gore dgrencilerin yasam boyu dgrenme egilimleri ile Ingilizceye yonelik
tutumlar1 arasinda orta diizeyde anlamli (rs = 0.499, p<0.01) iliskinin oldugu
goriilmiistiir. Ingilizceye yonelik tutumun YBOEO’niin alt boyutlar ile iliskisine
bakildiginda Ogrenmeye Isteklilik alt boyutuyla orta diizeyde anlamli (rs = 0.508,
p<0.01) ve Gelisime Aciklik alt boyutunda da orta diizeyde (rs = 0.357, p<0.01) iliski
bulunmustur. Diger bir agidan yasam boyu 6grenme egilimlerinin IYTO nin alt
boyutlar1 ile iliskisi agisindan sirasiyla Ingilizceden Zevk Alma (rs = 0.360, p<0.01);
Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Ydnelik Tutum (rs = 0.501, p<0.01) ve Ingilizce Ders
Ici Etkinliklere Yonelik Tutum (rs = 0.489, p<0.01) alt boyutlar1 arasinda orta

diizeyde anlaml iliski vardir.
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YBOEO’niin alt boyutlar1 ile IYTO’niin alt boyutlar1 arasindaki iliski acisindan en
diisiik iliskinin Gelisime A¢iklik ile Ingilizceden Zevk Alma arasinda (rs = 0.271,
p<0.01), en biiyiik iliskinin ise Ogrenmeye Isteklilik ile Ingilizce Ders Disi
Etkinliklere Yonelik Tutum arasinda (rs = 0.505, p<0.01) oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastrmanm giris bolimiinde de belirtildigi iizere c¢alismanm temel problemi,
ortaokul Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile yabanci dil olarak
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasmda bir iliski olup olmadigmm
incelenmesidir. Bu ana problem, c¢esitli alt problemler kapsaminda ele alinmustir.

Arastirma sonuglari ve ilgili alan yazin dogrultusunda degerlendirilmistir.

5.1 SONUC VE TARTISMA

5.1.1 Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin Sonuclar

Bu arastirmada ilk olarak Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin ne
diizeyde oldugunun belirlenmesi amag¢lanmistir. Calismanin alt problemlerinde ise;
ortaokul dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile cinsiyet, sinif diizeyi ve
okul tiirii degiskenleri arasinda anlamli iligkiler olup olmadig1 arastirilmistir. Buna
gore Ogrenmeye isteklilik ve gelisime aciklik alt boyutlarmda standart aritmetik
ortalama degerlerinin birbirine esit olmasi, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun dlgegin
tamaminda “katiliyorum” yanitina yonelmeleri yasam boyu 6grenme egilimlerinin
pozitif dogrultuda oldugunu gostermistir. Arastrmanin bu sonucuna gore,
ogrencilerin yasam boyu ogrenme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu, yeni seyler
ogrenmekten zevk aldiklar1 ve mesleki kariyerlerinde ilerlemeye onem verdikleri

sOylenebilir.
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Alan yazinda bu arastirma sonucunu destekler nitelikte caligmalar mevcuttur.
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri hakkinda ¢alisma yapan Horoz’un
(2017), arastirmasmda da Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu, yeni bilgi ve beceri edinme konusunda istekli olduklari
gorilmiistiir. Bununla birlikte, en yiliksek ortalama motivasyon alt boyutunda elde
edilmistir ve bu da 6grencilerin kendilerini gelistirme ve kisisel gelisimlerini devam
ettirmek icin farkli alanlarda yeni bilgiler 6grenmeye hevesli olduklarinm bir
gostergesidir. Karaduman (2015), iiniversite Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile ozyeterlik algilar1 arasindaki iligskiyi inceledigi ¢alismasinda da bu
yonde sonuglar elde etmistir. Katilimeilarm Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi
ortalama puanlarmmin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore
ogrencilerin Ogrenmeye karsi yeterli istek ve motivasyona sahip olduklari
soylenebilmektedir. Ogretmenlerin yasam boyu o6grenme egilimlerini gesitli
degiskenler agisindan inceleyen Ayaz’in (2016), calismasinda da, &gretmenlerin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin yliksek diizeyde oldugu ve 6grenme i¢in gerekli
olan motivasyon, sebat ve meraka sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yeni seyler
o0grenmeye acgik olmalar1 ve bunun i¢in ¢aba gostermeleri de yasam boyu 6grenme

egilimlerinin iyi seviyede olmasinin sonuglarindandir.

Bununla birlikte, yasam boyu 6grenme egilimlerinin orta ve diisiik diizeyde
bulundugu caligsmalar da literatiirde yer almaktadir. Giizel (2017), lise 6grencilerinin
yasam boyu Ogrenme egilimlerini ¢esitli degiskenler ac¢isindan inceledigi
arastrmasinda Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin orta diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Ayn1 zamanda; 6grencilerin 6grenme etkinliklerine katilma
hususunda yeterli istege sahip olmadiklarmni, arastirma yapmay1 zaman kayb1 olarak
gordiiklerini belirtmistir. Bu ¢alismaya benzer olarak Diker Coskun ve Demirel
(2012), tiniversite Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini arastirdig:
caligmasinda Ogrencilerin yasam boyu O6grenme egilimlerinin diisiik, 6grenmeye
kars1 giidiilenmelerinin yetersiz, merak ve caba diizeylerinin az oldugu sonucuna

varmistir.
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5.1.2 Cinsiyetlerine Gére Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine
Iliskin Sonugclar

Cinsiyet degiskeni acgisindan Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimleri
incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Ogrenmeye isteklilik ile gelisime agiklik alt boyutlarinda ve yasam
boyu 6grenme egilimlerinde kiz 6grencilerin sira ortalamalariin erkek 6grencilerin
sira ortalamalarindan daha fazla oldugu sonucuna ulasilmisti. Bu bulguyu

destekleyen arastirmalar alan yazinda mevcuttur.

Yurdakul (2016), ortaokul Ogrencilerinin 6zerk Ogrenmeleri ile yasam boyu
ogrenmeleri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda hem 6zerk 6grenme hem de
yasam boyu O6grenme baglaminda anlamhi farkliliklarin kiz 6grencilerin lehine
oldugunu belirtmistir. Bu yonii ile mevcut ¢aligma ile paralellik gdstermektedir.
Akcaalan (2016), liniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme ile sosyal duygusal
o0grenme arasindaki iliskileri cesitli degiskenler acisindan inceledigi ¢alismada,
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkliliklar oldugunu ve kiz 6grencilerin yasam
boyu 6grenme puanlarmin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Yasam boyu Ogrenme egilimlerini farkli degiskenler acisindan inceleyen
Ayra, Kosterelioglu ve Celen (2016), cinsiyet degiskeni baglaminda kadin
Ogretmenlerin yagam boyu Ogrenme egilimlerinin erkek Ogretmenlere gore daha
yiikksek oldugu sonucuna varmistir. Kadin 6gretmenlerin mesleki ilerleme, yeni
beceriler edinme, kisisel gelisimi devam ettirme konularinda erkek dgretmenlerden
daha istekli oldugu saptanmistir. Horuz (2017), 6grencilerin yasam boyu dgrenme
egilimlerini inceledigi calismada cinsiyet acisindan anlamli farkliliklara ulagmastir.
Elde edilen verilerin analizine gore kiz Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu fark edilmistir. Ogretmen
adaylarmin yasam boyu Ogrenme algilarin1 arastiran Kilig (2014), cinsiyet
bakimindan kadin 6gretmen adaylarmnin erkek 6gretmen adaylarina oranla yasam

boyu 6grenmeye karst daha olumlu tutumlara sahip olduklarini tespit etmistir. Bu
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sonuglara dayanarak egitim konusunda kadmlarin erkeklere kiyasla stirekli
o0grenmeye yonelik algilarinin daha olumlu ve giidiilenmelerinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilmektedir.

Universite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerini inceleyen Diker Coskun
ve Demirel (2012), cinsiyet degiskeni agisindan yapilan arastirmay1 destekleyen ve
benzer bulgular iceren sonucglara ulasmistir. Buna gore, istatiksel olarak kiz
ogrencilerin ortalama puanlarmin erkek Ogrencilerin puan ortalamalarindan daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

5.1.3 Smif Diizeylerine Gére Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine
Iliskin Sonugclar

Smif diizeylerine gore dgrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri incelendiginde
gelisime agiklik alt boyutunda anlaml farklilik bulunmazken, 6grenmeye isteklilik
ve yasam boyu dgrenme egilimlerinde anlamli farklilik gdzlenmistir. Ogrenmeye
isteklilik alt boyutunda anlamh farklilik 5.ve 6. smif 6grencilerinin lehine tespit
edilmistir. Yasam boyu 6grenme egilimleri agisindan ise anlamli farklilhik 5. smif
ogrencilerinin lehinedir. Ogrenmeye isteklilik alt boyutu ve yasam boyu &grenme
egilimleri swra ortalamalar1 dikkate alindiginda sayisal verilerin biiyiikten kiigiige
dogru S.smnif (424.46), 6.smif (379.72), 8.smif (353.40) ve 7.smif (331.86) oldugu
fark edilmistir. Buna gore, ilkokulu bitirip ortaokul kademesine gecen dgrencilerin
O0grenme konusunda daha istekli, hevesli olduklar1 ve kendilerini kanitlama
cabalarindan dolayr yasam boyu Ogrenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilabilir. Ayrica Ogrencilerin 8. smif olduklarinda 6grenmeye
istekliliklerinin ve yasam boyu 6grenme egilimlerinin artis gostermesi, ortadgretim
kurumlarma gecis i¢in girecekleri smnava ve buna bagl olarak yogun bir sekilde

vakitlerini 6grenmeye ayirmalarina baglanabilir.

Bu konuda farkli arastirma bulgular1 mevcuttur. Alan yazin incelendiginde; 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme algilarint gesitli degiskenler agisindan arastiran

Kilic (2014), bu calismaya benzer nitelikte sonuglara ulagmustir. Ogretmen
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adaylarinin yag araligi arttik¢a olumsuz tutum alt boyutunda yasam boyu 6grenmeye
yonelik olumsuz tutum olusturma egilimlerinin yiikseldigi bulunan sonuglar
arasindadir. Buna karsin Karaduman (2015) arastirmasinda, tiniversite 6grencilerinin
yasam boyu oOgrenme egilimlerinde sinif diizeyi degiskeninin anlamli farklilik
olusturmadigi neticesine varmisti. Diker Coskun ve Demirel (2012) ise
gerceklestirdikleri calismalarinda, Ogrencilerin smif diizeylerinin yasam boyu
o0grenme egilimlerinde anlamli farklilik olusturdugunu ve 4.smif 6grencilerinin
egilimlerinin 1.smif ogrencilerinin egilimlerine oranla daha yiiksek seviyede

oldugunu tespit etmislerdir.

5.1.4 Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine
Iliskin Sonugclar

Okul tiiri degiskeni agisindan Ggrencilerin yasam boyu 0Ogrenme egilimleri
incelendiginde; imam hatip ortaokulu &grencilerinin sira ortalamalarinin ortaokul
ogrencilerininkinden fazla olmasina ragmen, Ogrenmeye isteklilik ile gelisime
aciklik alt boyutlarinda ve yasam boyu 6grenme egilimlerinde ortaokul ve imam

hatip ortaokul 6grencileri arasinda anlamli farklilik bulunmamaistir.

Bu konuda yapilan alan yazin incelemesinde birebir ayni parametreleri kullanan
calismalar olmasa da yasam boyu Ogrenmeyi okul tiri degiskenine gore
degerlendiren ¢alismalar mevcuttur. Halk egitimi merkezi 6gretmenlerinin yasam
boyu 6grenme egilimlerini inceleyen Kilic ve Taspimar (2017), mezun olunan okul
tiirli ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda istatiksel agidan anlamli farklilik
bulunmadig1 sonucuna varmistir. Bu yonii ile mevcut calismay1 destekler nitelikte

ortak bulgular elde edilmistir.

5.1.5 Ogrencilerin Yabanc1 Dil Olarak Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarina
Tliskin Sonuclar

Arastirmada 6grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce dersine ydnelik tutumlari

cinsiyet, smif diizeyi ve okul tiirii degiskenleri agisindan incelenmistir. Aritmetik
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ortalama sonuglar1 degerlendirildiginde, ders ici etkinliklere yonelik tutum alt boyutu
disinda diger boyutlarin ortalama degerlerinin birbirine yakin olmasi ve 6grencilerin
cogunlugunun dlgegin tamaminda “katiliyorum” cevabina yonelmesi Ogrencilerin
yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlarinm olumlu ydnde oldugunu

ortaya gikarmistir.

Kazazoglu (2011), anadili ve yabanci dil tutumunun akademik basar1 iizerindeki
etkisi hakkinda yaptig1 arastrmada Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun olumlu
tutumlara sahip oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte, yabanci dil tutumu ile
basar1 arasinda da anlamli farkliliklar bulundugu ve anadilinde basarili olan

ogrencilerin yabanc1 dil dersinde de basarili olduklar1 saptanmistir.

Tiirkiye’deki ilkdgretim ogrencilerinin Ingilizceye karsi tutumlarmni arastiran
Kiziltan ve Atl (2013); dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Ingilizceye, Ingilizce
derslerine ve etkinliklerine karsi olumlu tutumlara sahip oldugu sonucuna varmistir.
Buna ragmen, Ingilizce dersine yonelik tutumun dil becerilerine ve &grenme

ortamina gore farkliliklar gosterebilecegi belirtilmistir.

Selguk (1997); Ingilizce tutum dlgegi, Ingilizce dersi basar1 notlar1 ve kisisel bilgiler
anketine dayanarak gerceklestirdigi ¢calismasinda 6grencilerin tutumlari ile yabanci
dil basarilar1 arasinda anlaml iligski oldugunu destekler nitelikte sonuglara ulasmustir.
Ogrencilerin derse tutumlarmmn olumlu olmasi basarilarmi etkileyen faktorler

arasinda sayilabilmektedir.

5.smif dgrencilerinin Ingilizce dersine karsi tutumlarmi degerlendiren Firat (2009);
ogrencilerin dnemli cogunlugunun Ingilizce sevgileri ile Ingilizce dgrenmeye ilgi
duymalari, arzu duymalar1 konusunda olumlu tutumlar1 oldugunu ortaya koymustur.
Bu bulguya gore, ¢ocuklarin yabanci dillere ve kiiltiirlere kars1 yetigkinlere gore

daha az olumsuz tutumlara sahip olduguna isaret etmektedir.

Ogrencilerin Ingilizceyi sevmelerinin en 6nemli sebeplerinden biri, Ingilizcenin
bugiiniin diinyasinda onemi ve gerekliligi hakkinda gelistirdikleri biling olarak

yorumlanabilmektedir. “Ingilizce gelecegim igin 6nemli, Ingilizcenin dnemi giin
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gectikge artryor, Ingilizcenin profesyonel yasamimda faydalar1 ¢ok” gibi maddelere
ogrenciler fazlasiyla katilmaktadirlar. Bu sonuglar 1s1gmnda; dgrencilerin Ingilizce
bilmenin &nemi hakkindaki farkindaligmin, ingilizceye yonelik tutumlarmi olumlu

yonde etkiledigi ve motivasyon seviyelerini arttirdig1 sdylenebilmektedir.

Benzer baska bir arastirmada, Memduhoglu ve Kozikoglu (2015) egitim fakiiltesi
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarini cinsiyet, smif diizeyi, boliim
degiskeleri acisindan incelemistir. Elde edilen sonug¢ 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin oldukg¢a yiiksek diizeyde oldugu yoniindedir. Bu bulgu
ogrencilerin Ingilizceyi sevdigini ve ©nemini kavradigmni gostermekle birlikte

mevcut ¢alismay1 da destekler niteliktedir.

Hanci Yanar (2008), hazirlik egitimi alan ve almayan Anadolu Lisesi 6grencilerinin
yabanci dil 6zyeterlik algilar ile Ingilizce dersine yonelik tutumlarini inceledigi
calismasinda her iki gruptaki 6grencilerin de tutumlarinin olumlu yénde ¢iktigini ve
ogrencilerin yabanci dil 6grenme basarilar1 ile olumlu tutumlarmin ayni dogrultuda
oldugunu belirtmistir. Bu yonii ile ayni 6lgegi kullanan bu iki ¢alisma birbirini

dogrulayan sonuglara varmustir.

5.1.6 Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Yabanc1 Dil Olarak Ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlarina iliskin Sonuclar

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskeni agismndan
incelendigi alt problemde kiz ve erkek Ogrencilerin puanlari1 arasinda anlaml
farklilik bulunmustur. Ingilizceden zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere ydnelik
tutum ile Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum alt boyutlar1 ve Ingilizceye

yonelik tutum agisindan farklilik kiz 6grencilerin lehinedir.

Geng ve Bilgin Aksu (2004), 6grencilerin Ingilizce derslerine ydnelik tutumlarinin
yas, cinsiyet, okul tiirii gibi degiskenlerden ne derecede etkilendiklerini belirleme
amaci ile yaptiklari calismada mevcut arastirmanin bulgularini destekleyen sonuglara
ulagsmiglardir. Buna gore, kiz ogrencilerin yabanci dile bakis agilarmin ve

tutumlarmin erkek Ogrencilere oranla daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

77



Benzer baska bir calismada; Inal, Evin ve Saracaloglu (2005), dgrencilerin yabanci
dil Ogrenmeye yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskeni acisindan farklilik
gosterdigini  belirtmiglerdir. Bu ¢alismanin 1513inda, kiz 6grencilerin  erkek
Ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahip olma egiliminde olduklarini ortaya

koymak miimkiindiir.

Baggeci (2004) yapmis oldugu calismada, ortadgretim kurumlarinda egitim alan
ogrencilerin Ingilizce 6gretimine iliskin tutumlarmin pozitif yonde oldugunu ve
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkliliklar bulundugunu belirtmistir. Buna gore,

ulagilan sonucglar mevcut calisma ile benzerlikler gostermektedir.

Universite 6grencilerinin Ingilizce derslerine karsi duyussal tutumlarini cesitli
degiskenlere gore inceleyen Tok (2010) arastirmasinda, 68rencilerin tutumlarinin
olumlu yonde oldugunu ve derse kars1 yeterli istek ve motivasyona sahip olduklarini
tespit etmistir. Bununla beraber, cinsiyet degiskeni acisindan sonucglar kiz

ogrencilerin lehine bulunmustur.

5.1.7 Smif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Yabanc1 Dil Olarak Ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlarina iliskin Sonuclar

Smif diizeyleri agisindan dgrencilerin ingilizceye yonelik tutumlari ve alt boyutlari
arasinda anlamli farkhiliklar tespit edilmistir. Ingilizceden zevk alma ve Ingilizce
ders dis1 etkinliklere yonelik tutum alt boyutlarinda sonuclar 5.siniflar lehine
bulunmustur. Ingilizce ders disi etkinliklere yonelik tutum alt boyutunda ve
Ingilizceye yonelik tutumda ise 5. ve 6. smiflar lehine anlamli farkliliklar

gozlemlenmigtir.

Alan yazm taramasinda da bu caligmayr destekler nitelikte sonuglara ulasilmistir.
Anbarli Kirkiz (2010), 6grencilerin yabanci dil tutumlar: ile akademik basarilar:
arasindaki iliskiyi arastirdigl ¢alismasinda yasi daha kiigiik olan 6grencilerin yasi
biiylik diger Ogrencilere gore yabanct dil tutumlarinin daha olumlu oldugunu

bulmustur.
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Geng ve Kaya (2011) 6gretmen adaylarinin yabanci dil derslerine yonelik algilart ile
basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis ve bu ¢alismadaki sonuglar ile ayni
dogrultuda bulgulara ulagmigtir. Yapilan arastirmanmn sonuglarina gore, d6gretmen
adaylarinin yabanci dil derslerine yonelik tutumlarmim olumsuz olmadigr ve
akademik basarinin da tutumlar ile iliskili oldugu neticesine varilmistir. Bununla
birlikte, 6grencilerin yaslarinin yiikselmesi ile tutum puanlarinin diistiigii, yas olarak
daha kii¢iik gruplarin yabanci dil tutumlarinin daha olumlu oldugu goériilmektedir.

Bu sonug yabanci dil egitimine erken baslanmasi gerektigini de destekler niteliktedir.

5.1.8 Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin Yabanc1 Dil Olarak ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlarina iliskin Sonuclar

Ortaokul ve imam hatip ortaokulu dgrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarmnin
okul tiirii agisindan farklilasip farklilasmadig1 incelendiginde; Ingilizceden zevk
alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum ve Ingilizce ders igi etkinliklere
tutum alt boyutlar1 ile Ingilizceye yonelik tutum puanlarmimn imam hatip ortaokulu

ogrencileri lehine sonuglandigi goriilmiistiir.

Bunun sebebinin, imam hatip ortaokullarinda yabanci dil olarak Arapganin da
Ogretilmesi ve 6grencilerin yabanci dile kars1 farkindaliklarinin tutumlarina yansimis
olabilecegi diistiniilmektedir. Akalin ve Zengin (2007), Tiirkiye’de halkin yabanci dil
ile ilgili algilarimi yas, cinsiyet, egitim diizeyi ve yasanilan bolge acisindan inceledigi
arastrmasinda; katilimcilarm biiyiik ¢ogunlugunun herkesin en az bir dil bilmesi
gerekliligini benimsedigi sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda, Tirkiye’de yabanci
dil olarak Ingilizcenin yaninda Arapga’nin da dgrenilmesi gerektigini diisiinenler de
mevcuttur. Imam hatip ortaokulu ve liselerinin vizyonu geregi égrencilerin hem
mesleki hem de akademik yasamlarinda Arapgadan ve diger dillerden faydalanacak

olmalari, yabanci dil tutumlarma olumlu yonde yansimaktadir.
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5.1.9 Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri fle Yabaneci Dil Olarak Ingilizce Dersine
Yoénelik Tutumlarina fliskin Sonuclar

Bu calisma, 6grencilerin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile yabanci dil olarak
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasmda anlamli bir iliski olup olmadigm tespit
etmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, yasam boyu 6grenmenin gelisime agiklik ve
ogrenmeye isteklilik alt boyutlar: ile Ingilizceye yonelik tutumun Ingilizceden zevk
alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere ydnelim ve Ingilizce ders igi etkinliklere

yonelim alt boyutlar1 arasindaki iligki incelenmistir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda, &grencilerin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile
Ingilizceye yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
saptanmustir. ki degisken arasindaki iligki acisindan en biiyiik iliskinin dgrenmeye
isteklilik ile Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum arasinda, en diisiik iliskinin
ise gelisime agiklik ile ingilizceden zevk alma alt boyutlar1 arasimda oldugu tespit
edilmistir. Tiim bunlar - birlikte degerlendirildiginde, yasam boyu 6grenme
egilimleri ile Ingilizce derslerine yonelik tutumun birbirini destekledigi sonucuna

varilabilir.

Bu kapsamda yapilan alan yazin taramasinda dogrudan ortaokul seviyesinde yasam
boyu dgrenme egilimleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine yonelik tutum
arasindaki iligkiyi inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Ancak yasam boyu

ogrenme ile diger diller arasindaki iliskiyi arastiran ¢aligmalar literatiirde mevcuttur.

Yasam boyu Ogrenme egilimlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e edinimine etkisini
aragtiran Cevher, Atagiil ve Enser (2016), Sakarya Universitesi TOMER yaz
okulunda Tiirk¢e Ogrenen 40 Ogrenciye ulasmistir. Veri analizi sonucunda
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin alt boyutu olan Ogrenmeyi
diizenlemede yeterlik egilimi yiiksek diizeyde gozlemlenmistir. Buna ragmen genel
basarilarinin {lizerinde yeterli etkinin olmadigi belirtilmistir. Yabanci dil 6grenen
bireylerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek seviyede olmasi, egitimin
temel amaglarindan olan siireklilik ve evrensellik ilkeleri agisindan Onem arz

etmektedir.
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5.2 ONERILER

Arastirma neticesinde elde edilen sonuglara dayanarak Ogrencilerin yasam boyu
ogrenme egilimleri ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari konusunda ileride
yapilacak caligsmalara yonelik katki saglayabilmek acisindan su  Oneriler

gelistirilmistir.

5.2.1 Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

1- Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, yasam boyu 6grenme egilimi ve yabanci
dil tutumunun birbiri ile iliskili oldugu ve yasam boyu 6grenme egiliminin yabanci
dil tutumunu yordadigi sonucu ortaya cikmistir. Bir diger ifadeyle, yasam boyu
o0grenme egilimlerinin yiiksek diizeyde olmasi yabanci dil tutumlarma da olumlu
yonde etki etmektedir. Basta egitim Ogretim kurumlar1 olmak flizere egitimde
stireklilik ilkesi geregi yasam boyu Ogrenmenin ve yabanci dil egitiminin dnemi
iizerine farkindalik caligmalar1 ve projeleri yapilabilir. Bu kapsamda {ilke i¢cinde daha
fazla sosyal, Kkiiltiirel faaliyetler diizenlenebilir, yasam boyu O6grenme alaninda
uzman bireyler yetistirilebilir ve her yasa hitap eden, yasam boyu Ogrenme

becerilerini gelistiren beceri atolyeleri kurulabilir.

2- Bireyin merakliligi, 6grenmeye istekli olusu ve gelisime acik olmasi yeni bilgi,
beceri ve yetenek kazanmasina yol acmakta ve bireyin kendi potansiyelini
kesfedebilmesini saglamaktadir. Bundan dolayi, dil egitiminde duyussal faktorlerin
etkisi goz Oniinde bulundurulabilir ve 6grencilerin yasam boyu Ogrenen bireyler
olmas1 yoniinde hem okul i¢inde hem de okul diginda ¢alismalar yapilabilir. Yasam
boyu 6grenme becerilerini daha planli ve etkin bir sekilde bireye kazandirmak i¢in
ise egitim-6gretim miifredatlarina yeni bir ders veya kazanim olarak eklenebilir.
Bununla birlikte 2023 Egitim Vizyonunda da belirtildigi iizere disiplinler arasi
yaklagimlar ile yabanci dil egitimi verilerek, dgrencilerin yabanci dil yetilerini farkh

alanlara aktarmalar1 saglanabilir, etkilesimli ve oyun temelli 6gretim materyalleri ve
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teknikleri ile dil egitimi desteklenebilir. Ayn1 zamanda film, animasyon gibi yabanci

dil prodiiksiyonlar1 dil derslerine entegre edilebilir.

3- Bir¢ok arastirmada oldugu gibi, bu calismada da cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin hem yasam boyu 6grenme egilimlerinde hem yabanci dil tutumlarinda
farklilik kiz 6grencilerin lehinedir. Bu baglamda, erkek Ogrencilerin tutumlarmnin
olumluya doniismesi ve yasam boyu Ogrenmelerinin yilikselmesi i¢in erkek
ogrencilere hitap eden etkinlikler, 6diillii yarigmalar, kelime turnuvalar1 ve ¢aligmalar
yapilabilir. Ayn1 zamanda erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha ilgili
olduklar1 spor, macera, araba gibi alanlar c¢evirim i¢i ve mobil teknolojiler
kullanilarak Ingilizce derslerine dahil edilebilir. Boylece, erkek ogrencilerin de

dikkatleri derse ¢ekilerek 6grenme faaliyetlerine giidiilenmeleri saglanabilir.

4- Calisma kapsaminda elde edilen bir baska sonug ise, yasi daha kiiciik olan
ogrencilerin yasam boyu dgrenme egilimlerinin ve Ingilizceye yonelik tutumlarmin
daha 1iyi diizeyde oldugudur. Bu sonuca dayanarak, bireyin egitimine ne kadar erken
yasta baslanirsa o kadar olumlu doniitlerin olacagi sdylenebilir. Bundan dolayi,
egitim 6gretimin planlama ve uygulama asamasinda 6grencilerin biligsel ve duyussal
ozellikleri ve kritik 6grenme donemleri birlikte degerlendirilmeli; basariy1 arttirmak
icin gerekli olan tutum, motivasyon, egilim ve yasam boyu 6grenme kavramlar1 gz
oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, her bireyin kisisel farkliliklarina hitap
edecek, ilgi ve yOnelimleri dogrultusunda etkinlikler, kazanimlar ve ¢aligmalar

egitim yoluyla bireye aktarilabilir.

5- Arastrma sonucuna gore okul tiri degiskeninde imam hatip ortaokulu
ogrencilerinin yabanci dil tutumlar1 daha olumlu seviyede bulunmustur. imam hatip
ortaokullarmin dil smiflarina sahip olmasmin ve dgrencilerin Ingilizce ile beraber
Arapca da 0grenmesinin bu netice lizerinde etkili olabilecegi varsayilmaktadir. Bu
nedenlerden 6tlirli, imam hatip ortaokullarinda nitelikli yabanci dil egitimi i¢in yaz
okullar1 agilabilir, etkilesimli materyaller ile egitim 0gretim desteklenebilir ve ders

kitaplar1 tiim dil becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanabilir.
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5.2.2 Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1- Bu calisma Sakarya ili Kaynarca ilgesindeki yedi okul ile gerceklestirilmistir.
Ileride yapilacak olan arastirmalarm daha farkli ve genis Orneklem gruplarmi
kapsamasi bulgularin genellenebilirligi acisindan olumlu katkilar saglayabilir. Ortaya
cikacak sonuglar neticesinde, yasam boyu 6grenme ve dil 6grenimi konusunda tilke

bazinda ortak hedefler belirlenebilir.

2- Bununla beraber, yasam boyu 6grenme egilimi ile yabanci dil tutumu arasmdaki
iliski cinsiyet, smif diizeyi ve okul tiirti degiskenleri disinda daha farkli degiskenler
aracihigiyla da incelenebilir. Bu baglamda, yasam boyu 6grenme ve Ingilizce dersine
yonelik tutum konusunda yapilan siirl sayidaki calisma arasinda bu arastirma alan
yazina farkl bir boyut kazandirsa da gelecek arastirmalarin farkli degiskenleri ve

calisma gruplarmi icermesi daha detayli sonuglar ortaya ¢ikarabilir.

3- Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemesinden dolay1 iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Kavramlar arasindaki iliskinin boyutlarin1 daha iyi
¢oziimleyebilmek adina ileride yapilacak olan arastrmalarda deneysel ve nitel

arastirma yontemleri kullanilabilir.

4- Bu arastrma ortaokul 6grencilerini kapsamaktadir. Gelecekte yapilacak benzer
arastrmalar diger egitim kademelerinde de gerceklestirilebilir. Bununla birlikte,
Ogrencilerin erken yasta yasam boyu Ogrenme becerilerini edinebilmesi adma
ilkogretimden baglanarak tiim kademelerde bu konu ile ilgili farkindalik ve biling

olusturma caligsmalar1 yapilabilir.

5- Bu arastirmada 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile yabanci dil olarak
Ingilizce dersine ydnelik tutumlar: arasmdaki iliski incelenmistir. Ileride yapilacak
arastirmalarda ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri de calisma kapsamina dahil

edilerek egilim ve tutumlarin basari lizerindeki etkisi detayli olarak ele almabilir.
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EKLER

EK-1 ANKET FORMU

Degerli Ogrenci,

Elinizdeki anket formu bilimsel bir aragtirmaya veri toplamak i¢in hazirlanmistir.
Anket ii¢ boliimden olusmaktadir. i1k bdliimde kisisel bilgilerinizle ilgili sorular yer
almaktadir. Tkinci boliimde yasam boyu 6grenme egilimi, iigiincii boliimde Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinizi belirlemeye yonelik ifadeler siralanmistir.

Arastirmanm amacma ulagsmasinda biiyiik rol oynayacak olan cevaplariniz, sadece
arastirma i¢in kullanilacak ve bagka bir amag¢ icin kimseyle paylasilmayacaktir.

[lginize ve yardimlarmiza tesekkiir ederim.

Arzu ASLITURK
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Béliim 1 DEMOGRAFIK BILGILER
Aciklama: Liitfen, kisisel bilgilerinizle ilgili seceneklerden sizin i¢in uygun olani,

seceneklerin Oniinde yer alan bosluga carpi isareti (X) koyarak belirtiniz.

1. Cinsiyetinizz K( ) E( )

2.Smifimz: 2( ) 3() 4( ) 5C ) 6( )7( ) 8()

3. Okul Tiirii: Ilkokul( ) Devlet Ortaokulu( ) Imam Hatip Ortaokulu ( )
Ozel Ortaokul ( )
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BOLUM 2 YASAM BOYU OGRENME EGIiLiMi OLCEGI

Aciklama: Liitfen, seceneklerden sizin i¢in uygun olani,
seceneklerin 6niinde yer alan bosluga carpr isareti (X) koyarak
belirtiniz.

1.Kesinlikle

Katilmivorum

2.Katilmiyorum

3.Kararsizim

4 Katiltyorum

5.Kesinlikle

Katiliyorum

1.Kendi yeterliliklerime uygun 6grenme hedefleri belirlerim

2.0Ogrenme icin gerekli kaynaklar1 6nceden hazirlarim

3.0grenme konusuna uygun dgrenme strateji kullanmanim geregine
inanirim

4.Ogrenme siirecinde zamani iyi degerlendirmek igin caligma plam
yaparim

5.Yeni bir bilgi ile karsilastigimda 6grenebilecegim konusunda
kendime giivenirim

6.0grenme siirecinde kendi kendimi giidiilemeyi tercih ederim

7.0grenme konulari zor olsa bile 6grenmeye galigmaktan
vazgegmem

8.Yeni seyler 6grenmekten zevk alirim

9.0grenmede siirecinde ihtiya¢ duydugumda yardim istemekten
¢ekinmem

10.Bir konuyu 6grenmenin kendi sorumlulugum olduguna inanirim

11.Yeni seyler 6grenmenin kendimi gelistirmeme katki sagladigini
diistiniirim

12.Internetin farkls kiiltiirleri tantmami sagladigimi diisiiniiriim.

13 .Kisisel ya da mesleki gelisimim i¢in gerekli farkli alanlardaki
bilgi ve becerilerle ilgili egitim almay1 isterim

14.Bilgi ve teknolojilerdeki hizli degigsmelerden dolay: bilgilerimi
yenilemek i¢in siirekli 6grenmeye ihtiyag duyarim

15.Meslegimde karsilasabilecegim problemleri ¢ozmek i¢in ¢aba sarf
ederim

16.Mesleki yetersizliklerimi gidermek i¢in egitim alma yollar1
ararim.

17.Mesleki kariyerde ilerlemeye 6nem veririm

96



BOLUM 3 INGILiZCEYE YONELIK TUTUM OLCEGI

Aciklama: Liitfen, secencklerden sizin i¢in uygun olant,
seceneklerin 6niinde yer alan bosluga carpr isareti (X) koyarak
belirtiniz.

Hig

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiltyorum

Tamamen
Katiliyorum

. Ingilizce derslerine istedigim icin katiliyorum.

. Ingilizce dersinde sikiltyorum.

. Ingilizce zor bir derstir.

. Ingilizceden nefret ediyorum.

. Miimkiin olsa Ingilizce yerine baska bir ders almak isterdim.

. Ingilizce smavindan korkarim.

N[O BIWN -

. Ingilizce yayin yapan kanallar1 izlerim.

8. Ingilizce bilgimi arttirmak i¢in daha cok zaman harcamak
istiyorum.

9. Ingilizce metin okumaktan hoglanmam.

10. Ingilizce 6grenmek benim icin son derece gereksizdir.

11. Ingilizce bilmek yasamimda énemli bir yere sahiptir.

12. Ingilizce dersi benim igin bosa zaman harcamaktir,

13. Ingilizce konusmaktan hoslanmam.

14. Ingilizce film, sarki, diyalog dinlemek hosuma gider.

15. Ingilizce dersini kagirmak istemem.

16. Ingilizce ddevlerini yapmaktan zevk alirim.

17. Akici ve tam bir Ingilizce konusmak isterim.

18. Ingilizce bir seyler yazmay1 seviyorum (kartpostal, eposta,
mektup...)

19. Ingilizce bir seyler okumak ¢ok sikicidir.

20. Benim i¢in Ingilizce dersinde verilen gérevlere yogunlasmak
zordur.

21. Ing. dersinde anlamadiklarin 6gretmenime sorup 6grenmek
isterim.

22. Ingilizce 6devleri sikici oldugunda bile kendimi motive
ederim.

23. Ingilizce metinler yazmaktan hoslanmiyorum.

24. Ingilizce derslerinde kendimi tedirgin ve mutsuz hissederim.

25. Ingilizce 6grenmek ilgimi gekmez.

26. Ingilizce derslerini iple gekerim.

27. Bos zamanlarimi Ingilizce calisarak gegiririm.

28. Ingilizce dgrenirken zorlandigimda ¢alisma hevesimi
kaybederim.

29. ing. dersinde 6grendiklerimi gevremdekilerle paylasmak
hosuma gider.

30. ingilizce ders saatleri arttirilirsa memnun olurum.
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EK-2 YASAM BOYU OGRENME EGIiLIMLERi OLCEGI iZiN BELGESI

Duygu Gir <dursakaryadulr> .
@MEN?HM 70 %
g
@ Olgekler YB0.docy m S000160251-3000343699-1-2.,
16£F O

2ek(IMB)  Tamin{ indir  Tim{nd OneOrive (aycet

Ve

Merhaba Aru, stems oldugun dek ve clcegin makales! ekt caisman da kolylKlar derm

DUYGU GUR ERDOGAN

26 Nisan 2017 22226 tanhinde arzu ashtink <arzuasliturk @hotmailcom» yazdl
Merhaba hoca,

Ben yasam boyu dgrenme programinda yiksek lsans yapmaktaym. Gecen ddnem sizcen ders almighm,
Vapacagim yCksek isans teziici, geftircigiiz “Yasam boyu Girenme egiimleriBlcegi” nize niyag duymaktzym,
i ve Sl tam el sden ica edyoru,

i calemalar,
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Burcu Hanar Yanar

Merhaba Burcu hanim , ben Arzu ASLITURK.
Sakarya Universitesi Edjitim Bilimleri Enstitiisii Yagam
Boyu Otjrenme Tezli Yiiksek Lisans Programinda
Gqrenciyim.

Yapacagim yiiksek lisans tezi igin, gelistirdiginiz
“Ingilizceye yanelik tutum dlceji" nize ihtiyag

duymaktayim.

Mimkinse izninizi ve dlgedin tam halini sizden rica
ediyorum. Tezinizin arkasindan mail adresinize
ulagtim fakat mailim size iletilmed. Bu yiizden sosyal
medya araciligiyla yaziyorum kusura bakmayin.

Iyi caligmalar.

210.2017 22:36

e

Birbirinizi aravahilic ve birbirinizin Akt Durum ve mesallan okuma zaman aibi bilailerini adrehilimsiniz
bl L ZI arayabilir ve DIFDIFNEZIN AT LUrdm ve mesa|an oxkuma Zamani Qi biguerin goretirsinz
J ) : b -

Arzu hanim elbette kullanabilirsiniz

Olcegjin tam hali de tezin arkasinda meveuttur

. Yurt digindayim ¢linkd ben

Cok tegekkiir ederim Burcu hanim. Emedinize,

ellerinize saglik.
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