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ON SOz

Son yillarda ¢okkiiltiirliiliik, egitim diinyasinda siklikla tartisilan bir olgu olarak kendini
gostermektedir. Egitimde ayrimcilik politikalarinin ya da uygulamalarinin 6niine
gecilmesinde ¢ok kiiltiirliiliik tartigmalar1 6ne ¢ikmaktadir. Cokkiiltiirlii egitimin amaci
temel olarak ayrim yapmadan esit egitimi sunmaktir. Cokkiiltiirlii egitim, d6grencilere
baskalarina saygi duymayi, empati kurmay1 ve hosgoriilii davranmay1 kazandirmaktadir.
Bu ozelliklerinin yanmi1 sira, ¢ogulcu ve zengin bir ortak kiiltiir olusturma, kiiltiirler
arasinda iletisim kurma ve bilgi sahibi olma ile irk¢ilig1 kabul etmeme gibi hedefleri
oldugu da ifade edilmektedir. Bu tiir bir egitimde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin goriisleri
de oldukca 6nemlidir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci, cokkiiltiirlii egitim algilarinin

belirlenmesidir.

Bu calismay1 hazirlarken benden yardimlarini esirgemeyen ¢ok degerli kisiler var.
Onlara tesekkiir etmeden gecemem. Oncelikle yapamayacaginu diisiiniip biraktigim pek
cok anlarda bile beni cesaretlendirip harekete geciren ve tezimin her asamasinda
yardimlariyla bana destek veren, yol gosteren degerli hocam ve tez danigmanim Sayin

Yrd. Dog¢.Dr. Nesrin AKINCI COTOK ’a en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin olusmasinda benden hicbir zaman destegini esirgemeyen sevgili arkadasim
Refiye OZEN CELEN’e ve veri toplama asamasinda bana yardimci olan, zaman ayiran

tiim 0gretmen arkadaslarima da tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak en degerli varliklarim ailem ve sevgili esime tesekkiirler.



OZET

SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ COKKULTURLULUK
VE COKKULTURLU EGITiM ALGILARININ
DEGERLENDIRILMESi: KOCAELi ORNEGI

Bahadir, Ozgiil
Yiiksek Lisans Tezi, lkdgretim Ana Bilim Dal1, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Nesrin AKINCI COTOK
Temmuz,2016.xiii+103Sayfa.

Son yillarda cokkiiltiirliiliik, gerek siyasi pratikte gerekse egitim diinyasinda ¢ok sik
tartisilan bir olgu olarak kendini gostermektedir. Siyasi erk’lerin bu olgu karsisindaki
duyarliliklart gogiin getirdigi bir sorunsal olmasinin yanisira kendi iilkelerinin birlikte
yasama formiilasyonu boyutunda kritik 6neme sahiptir. Gittikge biiyliyen iilkelerde
cesitlenen farkliliklarla, diinya kiiclilmekte ama farkl kiiltiir ve kimlikler bir arada
yasamak icin genelde cokkiiltiirliiliik noktasinda birlesmektedirler. Farkli dinlerin,
kimliklerin, irklarin yani tim farkhi kiltiirlerin birlikteligi temelinde anlam kazanan
cokkiltiirliliiglin amaci birlikte tiim kiiltiirlerin ¢atigsmasiz yasamasidir. Egitimde ise ¢ok
kiiltiirliilik benzer sekilde go¢ temelinde kiiresel aglarin artis1 ile 6n plana ¢ikmistir.
Cokkiiltiirlii egitim ayrimceilik politikalarinin ya da uygulamalariin 6niine gegilmesinde
onemli bir yere sahiptir. Cokkiiltiirlii egitimin amaci temel olarak ayrim yapmadan esit
egitimi sunmak ve kiiltiirel olarak farkli gruplarin kendi kiiltiirel pratiklerini
korumalarina yardimecr olmaktir. Cokkiiltiirlii egitim, 6grencilere digerlerine saygi
duymay1, empati kurmayr ve hosgoriili davranmay1 kazandirmaktadir. Bu dogrultuda
cokkiiltiirlii egitimi en ¢ok uygulayabilecek alanin 6gretmenleri iginde en basta sosyal
bilgiler o6gretmenleri yer almaktadir. Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cokkiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitime dair algilarinin nasil oldugunun, nasil bir tutuma
sahip olduklarimin ve bu tutumlarinin cinsiyet, yasa bagli olarak farklilasip
farklilagmadiginin  6nemi biiyiiktiir. Bu 6nemden yola ¢ikilarak 2014/2015 egitim
ogretim yilinda Kocaeli ilinde egitim veren 50 sosyal bilgiler 6gretmenine yari

yapilandirilmis soru formu uygulanmis sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliik ve



cokkiiltiirlii egitim algilarini belirlemek amacglanmistir. Cevaplarin nitel olarak analiz
edildigi caligmada s6z konusu kavramlarin bilgisi yoklanmis ve belirlenen kategoriler
tizerinden (¢okkiiltiirliiliik, ¢okkiiltiirlii egitim algisi, anadilde egitim, ¢okkiiltiirlii egitim
uygulamalari, ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili ogretmenlere diisen sorumluluklar) igerikler
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin  %90’min  cokkiiltiirliillik ve ¢okkiiltiirlii egitim
kavramlarina yonelik algilarinin olumlu yonde tespit edildigi ¢alismada bu egitimin
uygulanmas1 noktasinda ise Ogretmenlerin sadece % 50’si uygulanmalidir ydniinde
goriis belirtmistir. Anadilde egitim algilarina bakildiginda ise 6gretmenlerin yaklasik %
68’1 ortak bir devlet dilinin olmasindan yanadir, aksi halde devlet biitlinliigliniin
bozulacag endisesini tasimaktadirlar. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimin uygulanmasi
noktasinda yeterliliklerinin de sorgulandigi calismada 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime
dair uygulamalardan haberdar olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Cokkiiltiirlii egitime karsi
sorumluluk algilar1 ise olumlu yondedir. Ogretmenlerin % 88’i bu noktada hosgorii,
farkliliklara saygi, empati gibi evrensel degerleri benimsetmeye calistiklarini ifade

etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirliiliik, Cokkiiltiirlii Egitim, Sosyal Bilgiler Ogretmenleri,
Cokkiltiirlii Egitim Algist



ABSTRACT

THE EVALUATION OF SOCIAL SCIENCE TEACHERS’
MULTICULTURALISM AND THEIR MULTI-CULTURAL EDUCATION
PERCEPTION

Bahadir, Ozgiil
Master Thesis, Primary Education Department, Social Studies Education Science
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Nesrin AKINCI COTOK
July,2016.xiii+103 Pages.

In recent years, multiculturalism has appeared as a phenomenon which has been
discussed in both political practices and education world. The sensitivity of political
authorities on this phenomenon is not only based on the problem originated from
immigration but also it has got a crucial importance on the base of the formulation for
living together in their own countries. The world is becomming a smaller place with its
countries expanding on the base of varied diversities but different cultures and identities
reunite on the point of multiculturism in order to live together. Multiculturalizm which
makes sense with the togetherness of all the cultural diversitities such as different
religions, identities, races aims all different cultures to live together with no dispute at
all. Multiculturalism on education, similarly on the base of immigration, becomes
impotant with inrcrease of global network. Multi-cultural education has an impotant role
in preventing discrimination policies or practices. The aim of multi-cultural education is
basically to offer an equal education with no discrimination and also to help diverse
cultural groups to maintain their own cultural practicises. Multi-cultural education
encourages(enables ) students to respect and to emhathize and to be tolerant to
other people .In this respect , social science teachers are the ones who can utilize multi-
cultural education applications at the most.Thus,it has got a great impotance to know
what social science teachers’ perceptions about multiculturalism and multi-cultural
education are like, what attitutes they have and if or not their attitutes vary according
to the age or the gender. During the academic year 2014-2015, based on this issue, semi-
structured interwiews have been applied to 50 social science teachers who teach in

Kocaeli in order to learn their perceptions about multiculturalism and multi-cultural

vi



education. With this study in which the answers have been analyzed in point of quality,
it is aimed to learn how much they know about the concepts in question, the contents
have been evaluated in regard with certain catogories including multiculturulalism,
multi-cultural education perception, education in mother tongue, multi-cultural
education practices and the teachers’ responsibilities about multi-cultural education. It
has been figured out that %90 of the teachers have got a positive perception towards
the concepts of multiculturalism and multi-cultural education but only %50 of them
have expressed that these kind of educations should be put in use. When looked into
their perception on educatin in mother tongue, %68 of the teachers have favoured on a
common state language, they also worry about education in mother tongue will violate
the the unity of the state.This sutdy in which the sufficiency of the teachers on the
point of multi-cultural education practices have been questioned has showed that the
teachers are not aware of these concepts.Howewer,they have a high responsibility for
multi-cultural education.%88 of the teachers have expressed that they are trying to

adapt to universal values such as tolarance, respect to disparities and empathy.

Keywords: Multiculturalism, Multi-Cultural Education, Social Science Teachers, Multi-
cultural Education Perception.
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BOLUM I

GIRIS

Her toplumun yasam bi¢iminde digerlerinden farklilik gosteren birtakim unsurlar vardir.
Bir toplumun kimligi o toplumun kiiltiirel yapisiyla tanimlanir. Kiiltiir, etkilesim
icindeki insanlar tarafindan dogal olarak olusturuldugu gibi kiiltiir, ayn1 zamanda
gelecekteki etkilesimleri de belirleyen temel unsurdur. Buna gbre en basta insanin
davranig, deger ve inang Ozellikleri onun kiiltiirel birikimi olarak karsimiza g¢ikarken
insan topluluklar1 s6z konusu oldugunda her insan toplulugu, kendine 6zgii bir kiiltiiriin
temsilcisi  olarak, kiiltiirin kendine has karakteristiklerini  sahiplenir ve bu

karakteristikleri koruma refleksi i¢cinde hareket eder.

Kiiresellesme ile birlikte, zaman ve mekanin kavraminin muglakligi, kitle iletisim
araglarinin yayginligi ve uluslararasi aglarin dolasimi go¢ olgusuna da farkli anlamlar
katmistir. Go¢ ile gelen bu yeni durum ylikselen bir egilim olarak c¢okkiltiirliiliik
kavramin1 da giindeme getirmistir. Cokkiiltiirliiliik, toplumsal hayat i¢inde farkl
durumlar nitelemek i¢in kullanilsa da bircok durumda kavramin, toplumdaki etnik
cogulculuk ile baglantili oldugu goriilmektedir. Cokkiltirlilik ve ¢okkiiltiircii
politikalar sadece siyasal alanla sinirli kalmamakta, siyaset disinda da toplumdaki diger
tim kurumlarin yeniden iiretimini de gerektirmektedir. Toplumun temel belirleyici
kurumlarindan 6zellikle de egitim kurumu bu durumdan ciddi sekilde etkilenmektedir.
Ciinkii kilttirel aktarimin nesilden nesle gerceklesmesi en basta egitim kurumu ile séz
konusu olabilmektedir. Bir taraftan egitimde c¢okkiiltiirliiliiglin yasatilmasi, bireyde
kimlik algisinin  olusturulmasi, farkli kimliklere karst hosgoérii  duygusunun
kazandirilmasi buna uygun olarak egitimde de ciddi planlamalar1 zorunlu kilmaktadir.
Diger taraftan 1ise bireylerin gelecek kusaklara hazirlanmalar1 noktasinda

cokkiltirliliigii kabul eden ve bunun devamini saglayacak, sosyal degismelere uygun

1



bir ortamin da sunulmasi ve degisen sosyal yapiya bagli olarak siirekliliginin saglanmasi

da esastir.

Cokkiiltiirlii egitim, sembolik temsillerin, yagsam tarzlarinin ve degerlerin taninmasi ile
de ilgilidir. Bu egitim demokratik degerler ve inanglar iizerine temellenir. Baglica amag
tiim &grencilerin sosyal, entelektiiel ve kisisel gelisimlerini desteklemektir. Cokkiiltiirlii
egitim, Ogrencilere; baskalarina saygi duymayi, baskalariyla empati kurmayi ve
hosgoriilii davranmay1 kazandirmaktadir. Cogulcu ve zengin bir ortak kiiltiir olusturma,
kiltlirler arasinda iletisim kurma ve bilgi sahibi olma, kiiltiirler arasinda hiyerarsi

kurmama gibi 6zellikler de kazandirilir.

Stiphesiz ¢okkiiltiirlii egitim modeli olsun veya olmasin egitim basli basina bir
kiiltiirleme siirecidir. Ozellikle milli egitim kavram ve kitlesel egitim ile bir millet veya
toplum, bireyleri kendi kiiltiirlinlin istek ve beklentilerine uyacak sekilde etkilemeye
calisir. Iste bu etkileme siireci de kiiltiirlemedir” (Altas, 2005). Egitim faaliyetleri
kapsaminda bilgiler, tutumlar, degerler, beceriler ve duygularin aktarimi vb. durumlar
yer alir. Bu durumlar ile toplumsal kiiltliriin aktarimi, bireyin kiiltiire uyum
gosterebilmesi ve bireyin bu kiiltiire kazanimlar saglayabilecek seviyeye gelmesi

amaglanmaktadir.

Gilinlimiizde ayni kiiltiirel degerlere sahip ulus devlet yapisi form degistirmis, farklh
kiiltiirel, etnik, dini degerlere sahip gruplarin bir arada yasamasi énem kazanmistir. Bu
gruplarin da farkliliklara saygi ve hosgorii ¢ercevesinde bir arada yasayabilmeleri
cokkiltirliliiglin ne oldugunu bilmelerini ve de yasama gecirebilmelerini Onemli
kilmaktadir. Bu noktadan hareketle egitim siirecleri dahilinde Sosyal bilgiler dersi o
toplumun kiiltiirel formunu 6grenciye aktaran derslerin en basinda gelmektedir. Sosyal
Bilgiler dersi farkliliklara saygi duyma, empati kurma ve hosgoriiyli kazandirma vb.
degerlerin aktarilmas1 noktasinda etkili bir derstir. Bu agidan ¢okkiiltiirliilik ve
cokkiiltiirlii egitim konusunda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin goriisleri de oldukga
onemlidir. Tiirkiye 6zelinde son donemde en basta giliney illerinin yogun goc¢ alinmis
yerler olmasi itibariyle ¢okkiiltiirlii egitim siire¢lerinin giindeme gelmesi de bu konunun

onemi agisindan farkindalik kazandiracaktir.



Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliillik ve ¢okkiiltiirlii egitim algilarinin
degerlendirildigi bu ¢alismanin ilk bdliimiinde kiiltiir kavrami ve boyutlar1 incelenmistir.
Bu boliimde kiiltiirin ¢esitleri, unsurlari, kiiltiir ve iletisim ve de kiiltiiriin egitime
aktarimi konularina yer verilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde ¢ok kiltirliiliik ve
cokkiiltiirli egitim konular ile ilgili teorik ¢erceve ortaya konmus ve literatiirde kabul
gormiis cokkiiltlirlii egitim modeli ve goriislerden bahsedilmistir. Bulgular boliimiinde
ise sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanmis yari yapilandirilmis soru formunun
analizine yer verilerek Ogretmen goriisleri belirli kategoriler 1s18inda betimlenmeye
calisilmigtir. Bu baglamda bulgular boliimiinde 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik ve
cokkiiltiirli egitime dair hazir bulunusluklar1 da ortaya ¢ikarilmaya calisilmigtir. Sonug
ve Onerilerde ise arastirmadan elde edilen sonuglar 6zetlenerek Tiirkiye’de cokkiiltiirlii
egitim ve buna uygun yapilabilecek diizenlemelere karsi ¢aligmanin sonuclar1 1s181inda

kisaca Onerilere yer verilmistir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Sosyal bilimleri giindelik yasam pratikleri i¢inde Ogrencilere aktarma islevini yerine
getiren Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kimlik, c¢okkiiltiirliilik ve ¢okkiiltiirlii egitim
algilar1 nasildir? Bu algiya bagli olarak egitim ortamlarinda cokkiltiirli egitim

uygulamalari gerceklestirme durumlari nasildir?

1.2 ALT PROBLEMLER

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltlirliilliik kavrami hakkindaki bilgileri ne

diizeydedir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim kavrami hakkindaki bilgileri ne

diizeydedir?



3. Sosyal Bilgiler ogretmenleri ¢okkiiltiirlii egitimin {ilkemizde uygulanabilirligi

noktasinda neler diistiinmektedirler?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore farkl kiiltiirel kimlige sahip 6grenciler ana dilde

egitim almal1 midir?

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢ok kiiltiirlii egitime dair herhangi bir uygulama yapiyor

mu?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore ¢okkiiltiirlii egitim ortamlar1 yaratmak i¢in neler

yapilabilir?

1.3 ONEMIi

Kiiresellesmeyle birlikte 6zellikle ekonomik yonden gelismis iilkeler, farkli kiiltiir, din
ve milletten insanlarla bir arada yasama deneyimi elde etmektedir. Farkli dinlerin,
kimliklerin, irklarin yani farkli kiiltiirlerin birlikteligi temelinde anlam kazanan
cokkiiltiirliiliigiin amaci tiim kiiltiirlerin catismasiz bir ortamda yasamasidir. Ozellikle
yogun gd¢ almis toplumlarda hosgoriilii ve olumlu atmosfer dahilinde iiretken bireylerin
yetismesi i¢in c¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinin yaratilmasi gerekir. Cokkiiltiirlii egitim
uygulamalar yeterliliginin kendini en fazla gosterebilecegi alanlardan en basta geleni de
Sosyal Bilgiler alanidir. Yine farkl kiiltiirlerden olusan toplumlarda toplumsal barisin
saglanmasi i¢in hosgorii, empati, farkliliklara saygi gibi degerler onem kazanmaktadir.
Bu degerlerin de en fazla kazandirildigr alan Sosyal Bilgiler alanidir. Bu baglamda
Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin ¢okkiltiirliilik ve c¢okkiltiirli egitim algilarinin
degerlendirildigi bu c¢alisma alanin temsilcisi Ogretmenlerin cokkiiltiirlililk ve
cokkiiltlirlii egitim algilarii ortaya c¢ikarmasi baglaminda Onemlidir. Ayrica son
donemde en basta giiney illerinin ve tiim Tiirkiye nin 6zellikle Suriye’den yogun go¢
almis olmasi itibariyle ¢okkiiltiirlii egitim siireclerinin giindeme gelmesi de bu konunun

Onemi agisindan farkindalik kazandiracaktir



1.4 VARSAYIMLAR

Bu aragtirmanin uygulanmasiyla, kavramsallastirilmasiyla ve degerlendirilmesiyle

iliskili olan temel varsayimlar asagida belirtilmektedir:

1. Arastirmaya katilan bireylerin kullanilan veri toplama aracin1 samimi bir sekilde

cevapladiklari varsayillmaktadir.

2. Veri toplama amaciyla kullanilan araglarin arastirmanin amaci dogrultusunda gecerli

ve glivenilir oldugu varsayilmaktadir.

3. Veri toplama aracinin (goriisme formu) objektif ve hicbir siyasal goriis icermedigi

varsayilmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Calismada g¢okkiiltiirlillik kavramiyla iligkili olmasi itibariyle 6gretmenlerin kiiltiirel
kimlik algilar1 yaninda gokkiiltiirliiliik, ¢okkiiltiirlii egitim, anadilde egitim kavramlarina
olan yaklasimlar1 tanimlanmaya calisilmistir.  Ogretmenlerin  cokkiiltiirliiliik
cercevesinde egitim alani sinirlihi@ géz onlinde bulundurularak ¢okkiiltiirliilik kapsami
dahilinde yer alan daha spesifik ve siyasi yapilanmalarda kullanilan etnisite, 1rk,
entegrasyon, asimilasyon, ulus devlet vb. kavramlar baglaminda sorulara yer
verilmemistir. Arastirmada goniilliilik esasina dayali olarak 50 &gretmenle goriigme
yapilmigtir. 50 6gretmen lizerinde ulasilan 6gretmenler goniillii olmamis, vakit ayirmak
istememis, ya da konuyla ilgili bilgi ya da fikir sahibi olmadiklarin1 belirtmislerdir.
Goriisme yapilan 6gretmenler Kocaeli ili sinirlari icindedir. Arastirmacinin da Kocaeli
ilinde gorev yapiyor olmasi ve bu nedenle Ogretmenlere ulagimin rahat olmasi bu
durumda etkilidir. Ayrica goriisme yapilacak 6gretmenlerin se¢ciminde de ii¢ y1l gorev

yapmis olma sart1 aranmaistir.



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI

ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Kiiltiir Kavram ve Boyutlari

Cokkiiltiirlilliglin glindeme gelmesi ve siyasi bir yapilanma dahilinde toplumlarin
yapisal oriintiisiine bagl olarak arzu edilir bir model olarak belirlenmesi siiphesiz ¢ok
daha oncesinde kiiltiiriin ne olarak tanimlandiginin ve ne ifade ettiginin bilinmesini de

zaruri kilar.

2.1.1.1 Kiiltir kavram

Latince “colere” kavramindan gelen “kiiltiir,” onceleri “bir seyi ekip yetistirme ya da
bakma siireci” anlamina karsilik gelmekte ve “cultura” sozciigii de Tiirk¢edeki “ekin”
anlaminda da kullanilmaktadir. Kiiltiir kavrami on dokuzuncu yiizyillin sonlarinda
antropoloji bilim dalimin kendini gostermesiyle derinlik ve anlam kazanmaya
baslamistir. Bu noktada kiiltiir “...belli bir toplumun iiyelerinin sahip oldugu inanglar,
adetler, gelenekler, yasalar, bilgi bigimlerinin birbirine bagli toplulugu” bigiminde

tanimlamaya baslanmistir (Alemdar ve Erdogan, 1994).

Gilnliik dilde de kiiltiir farkli anlamlarda kullanilabilmektedir. Kiiltiir s6zciigiiniin

giinliik dildeki farkli anlamlari su sekilde siralanmaktadir (Dogan, 2007):



— Uygarlik anlaminda kiiltiir:  Tarihsel yasam bigimlerini  belirtmek igin
kullanilmaktadir. Ornegin Cin Uygarligi, Hint Uygarligi vb. Bu anlamiyla belli bir

yasam bic¢iminin tarihsel 6zelliklerini vurgular.

— Egitim anlaminda kiiltiir: Birey ve gruplarin degerlendirilmesi veya elestirilmesi

anlaminda kullanilir.

— Estetik anlaminda kiiltiir: Belli bir doneme ait sanatin 6zelliklerini belirtmek igin

kullanilir. Ornegin gotik, barok kiiltiirii veya modern kiiltiir vb.

— Uretim anlaminda kiiltiir: Maddi ve biyolojik alan ile ilgili olarak kullamlir. Ornegin,

avceilik kaltiirt, bakteri kiiltiird, endistri kiltiri vb.

Sosyal bilimlerde kiiltiir denince bir toplulugun kendi soyut sorunlarini ¢ézmek iizere
denedigi ve uzun yillar iginde standart hale getirdigi usuller ve araglar anlasilir. Sistemli
olarak ilk defa, Tylor un kiiltiiri tanimladig1 biitiin kaynaklarda a¢iklanmaktadir. Tylor’a
gore kiiltiir; “bilgiyi, imani1, sanati, ahlaki, hukuk, orfii, adeti ve insanin cemiyetin bir
liyesi olmasi dolayisiyla kazandigir diger biitiin maharet ve ihtiyatlar1 ihtiva eden

miirekkep biitiintidiir” (Giingor, 1980).

Tarihsel agidan kiiltiir; gelecek kusaklara aktarilan sosyal miras ya da geleneklerdir.
Kiiltirtin kusaktan kusaga aktarilmasi 6zelliginden dolay1 kiiltiirii baz1 antropologlar,
onu insan tasiyicilar Otesinde var olan siliper organik varlik olarak ele almislardir.
Insanlar kendilerinden dnce mevcut olan kiiltiir i¢cine dogarlar, icinde yasadiklar kiiltiir
tarafindan bi¢imlendirilirler ve 6ldiiklerinde bu kiiltiir devam eder (Alemdar ve Erdogan,

1994).
Cok sayida tanimi bulunan kiiltlir kavramiyla ilgili bazi tanimlar1 siralamak gerekirse:

Kiiltiir, etnik bir gruba, bir ulusa, bir uygarliga niteliklerini veren, bir baska grupta ya da
ulusta bulunmayan maddi ve ideolojik olgularin tiimiidiir. Bir ulusun maddi ve manevi
degerleri, biitiin sanat etkinlikleri, inanglari, 6rf ve adetleri ile anlayis ve davraniglarinin,

toplam1 o ulusun kiiltiiriidiir (Ozdemir, 1998).

Kiiltiir, insanlarin, temelde kalici, ama ayn1 zamanda rutin iletisim ve sosyal etkilesim
icinde degisebilme Ozelligine de sahip etkinliklerini, diinya goriislerini ve inanglarimi

iceren dinamik ve karmasik cevresini ifade eder. Yani kiiltiir ortamdir ve konusma,
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giyinme, beslenme, yiyeceklerin hazirlanmasi ile tiiketilmesine iliskin belli kaliplarin

gelistirilmesidir (Giingor, 2001).

Benimsenen tanimlarin birinde de; “kiiltiir, bir toplumun sahip oldugu maddi ve manevi
degerlerinden olusan dyle bir biitiindiir ki, toplum i¢inde mevcut her tiir bilgiyi, iliskileri,
gelenekleri, deger Olgiilerini, genel goriis ve anlayis ile her gesit davranis sekillerini igine
alir. Biitiin bu unsurlar ayni toplum iiyelerinin ¢ogunda ortak ve onu diger toplumlardan

farkl1 kilan 6zel bir yasam tarzi saglar” seklinde degerlendirilmektedir (Ataman, 1995)

Ulkemizde kiiltiirii sistemli olarak ilk tanimlayan Ziya Gokalp’tir. Ziya Gokalp, kiiltiir
ile medeniyet kavramlarini birbirinden ayirir ve kiiltlir kavraminin yerine hars kavramini
kullanir. Gokalp’e gore hars, bir milletin dinsel ahlaksal, hukuksal, akilsal, estetiksel,
dilsel, ekonomik ve teknolojik yasamlarinin ahenkli bir biitiiniidiir. Medeniyet ise bircok
milletin toplumsal hayatlarinin ortak bir triiniidiir. Buna gore kiiltiiriin ulusal medeniyet
ise uluslararast oldugu ifade edilebilir. Kiiltiir bir ulusun sosyal yasamiyla ilgilidir,
medeniyet ise aynt medeniyet icinde degerlendirilen uluslarin sosyal yasamlarinin
toplamidir. Kiiltiire ait o6zellikler taklit edilemez, bir ulustan digerine aktarilamaz,
medeniye ait Ozellikler ise taklit edilebilir ve bir ulustan digerine aktarilabilir (Bahar,

2005).

Gegmiste, kiiltiirel etkilesimler daha cok savaglar, gocler veya ticaret araciligiyla
olurken; giiniimiizde ise gelisen kosullar ve kitle iletisim araglarmin hizli ilerleyisi,
kullanimimin yayginlagsmasiyla beraber her insan kiiresellesen bir diinyada evrensel
kiiltiirlerle de karsilagsmaktadir. Evrensel kiiltlir, tim insanligin benimseyebilecegi,
paylasabilecegi kiiltiirel kaliplar olarak tanimlanabilir. Tiim toplumlarin genel olarak
ayn1 davranis bigimlerini sergiledikleri iligkiler biitiinli ya da insanin ve esyanin tabiati
arasindaki iliskilerde hangi kiiltiir ikliminden ¢ikmis olursa olsun diger toplumlarin da

benimsemesinde sakinca olmayan kaliplar olarak ele almabilir ( Ozdemir, 1998).

Birey, her zaman sayisiz kiiltiirel ortam igerisinde yasamaktadir. Insan, dogumuyla
birlikte once ailesinde, gelisim evresinde okulda, yasadigi cevrede, yorede, calistigi
yerde, kisacasi yagamin her doneminde bulundugu ortamin ve toplumun kiiltiiriiyle
karsilagir. Sosyallesme ad1 verilen olguyu yasar ve yasadigi toplumun bir iiyesi olur.

Dolayistyla aslinda kiiltiiriin 6zii de yasamdir. Kiiltiiriin insanin toplumsal yasaminin her



alanindaki kendisi ve kendisine ait olan (veya oldugunu sandig) ifadesidir; zira kiiltiir,
insanin kendi yasamini, ge¢misten gelen deneyimler ve birikimlerle ve kendinin
olusturduklartyla nasil iirettigini anlatir. insan kendini nasil iiretiyorsa, bu iiretme yolu

onun kiiltiiriidiir (Erdogan, 1999).

Ote yandan kiiltiir, bir tiir toplumsal etkilesim zeminidir. Kiiltiir, “yasamimn diger
alanlariyla ilgili anlam kodlarin1 diizenler, toplar, degerlendirir ve onlar1 yagsamin son bir
Ozeti (kristal) olarak topluma sunar. Bu olusum giindelik yasamda bir selamlasma tarzi,
oturma sekli, bazen bir sarki, bir jest, bir kelime (kavram) olarak ortaya ¢ikar” (Bingol,
1998). Cogu zaman nedenini agiklamakta giigliik ¢ektigimiz bir aligkanlik kiiltiiriin
aciklanmas1 gii¢ bir unsuru olarak kendini gdsterir. Bu da mantiksal bir ¢ikarsamadan

cok izlenimlere dayanan bir davranis sekli olmaktadir.

Dolayistyla denilebilir ki, kiiltiir insanlarin; yasamim amaci, diinya gorisi, dil ve
konusma tarzi, tutumlar, davranislar, inanclar, dogrular ve yanlislar, yasamin degerli
olan yanlari, insanlar arasi iligkiler, is yapma, amaclara ulasma davranis ve usulleri,
otorite ve sorumluluk anlayigi, zaman anlayisi, giyim, kusam, goriinis, serbestlik ve
bagimlilik vs. konularinda paylastiklar1 deger, anlayis, simge ve sembollerin toplamidir.
Bu paylagsma dereceleri ne kadar yiiksekse o derece kuvvetli bir kiiltiirden soz
edilebilmektedir (Kogel, 2003). Kiiltiir; bir arada yasayan ya da aralarinda mekansal,
zamansal, iligkisel baglar bulunan insanlardan olusan topluluklarin, kendilerinden 6nceki
grup iiyelerinden almis olduklari, kendi yasam siirelerince ¢ogalttiklar1 ve kendilerinden
sonrakilere aktardiklar1 ve ortak olarak paylastiklari, maddi ya da manevi, insan yaratim

ve tasarimlarinin birikiminden olusan biitiindjir.

2.1.1.2. Kiltiiriin ozellikleri

Kiiltiir, pek ¢ok degisik unsurlar1 bir arada tutan, genis kapsamli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltiirlin yapisini, isleyisini ve hem bireysel hem de toplumsal
acidan insanlar iizerinde ne denli biiylikk ve belirleyici bir etkiye sahip oldugunu

gorebilmek igin kiiltiiriin 6zelliklerini incelemek gerekmektedir.

Kiiltiir dgrenilir: Insanlar dogdugunda herhangi bir kiiltiire sahip degildir. Kiiltiiriin

kazanilmas1 Once ailede daha sonra ise i1 hayatinda ve toplumda, Ogrenme ve
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sosyallesme siireglerinin yardimiyla gerceklesir. Birey diger bireylerle iliskiler kurma ve
O0grenme yoluyla spesifik bir kiiltiiriin tasiyicist olur. Yani kiiltiir, genetik yoluyla

aktarilan bir kavram degil, insanlarin sosyal ¢evresinin bir iglevidir (Ergun, 2000).

Kiiltiir toplumsaldir, paylasilir: Kiiltiir toplumlarda yasayan insanlar tarafindan yaratilir
ve ortaklasa paylasilir. Bir grubun {yeleri tarafindan paylasilan aligkanliklar,
benimsenen davranig, tutum ve degerler o grubun kiiltiiriidiir. Belli bir grubun iiyesi
olarak bireyler, yasamdaki farkli olaylar ve durumlar karsisinda benzer hareket tarzlarini
paylasmalarini saglayan inang ve degerleri paylasmaktadir (Giiveng, 1997). Verimli,
istikrarli ve etkili bir etkilesim i¢in insanlarin, ortak sekilde paylastiklar1 bir anlamlar
sistemi olmalidir. Olaylarin ve davranislarin anlamlari tizerinde ve diger grup iiyelerinin,
sosyal grup icinde ne sekilde davranabileceklerini 6ngérmeye yonelik uzlasilmis ortak

goriisler olmalidir.

Kiilttir degisebilir: Kiiltiirler gelisigiizel toplanmig gorenek ve inanglar degil biitiinlesmis
orintili sistemlerdir. Adetler, degerler, kurumlar, inanglar birbirleriyle ilintilidir.
Bunlardan birinde meydana gelen bir degisme digerlerini de etkiler. Kiiltliir zamana baglh
olarak degistigi gibi gruptan gruba da farklilik gdsterir. Yine toplumun modern bir
toplum olup olmamasina bagl olarak degisme hizli veya yavas gergeklesebilir. Kiiciik
bir toplumda degisme yavas olabilirken kazanir. Gelenekler ve gorenekler kiiltiirtin
stirekliligini saglayan etkin birer arag niteligi tasirlar. Diger bir ifadeyle kiiltiirel ¢ergeve
biiyiik 6l¢iide geleneklere bagl olarak ortaya ¢ikar. Bir kiiltiirlin farkli unsurlari ¢ekirdek
degerler etrafinda biitiinlestirilebilir (I¢li, 2002). Bu manada Giiveng (2002)’ e gore
Kiiltiir ihtiyaglar1 karsilar ve bu nedenle de tatmin saglar. Ozellikle de, insanlarin
biyolojik ve psikolojik ihtiyaclari tamamlanir. Kiiltiirel kurumlar ve ilkeler, basarisi
denenmis ¢oziim yollaridir. Insanlar, doyum verici oldugu siirece, aliskanliklarin devam
ettirmektedirler. Doyum, aliskanliklar1 destekler ve giiclendirir. Doyum yoklugu ise
aligkanliklarin kaybolmasina yol agabilir. Kiiltiirel unsurlar, toplumun iiyelerine bir

doyum ya da hizmet saglayarak var olabilirler

Kusaktan kusaga aktarilir: Kiiltiir cogalan bir birikimdir, kusaklar arasinda bir bagdir.
Kiiltiir bireylerin diger insanlarla ge¢misteki iliskileri sonucunda 6grenilmis olup,

onlarin zihinlerinde yer alir ve diger bireylerle iliskilerinin yonlendirilmesinde kullanilir.
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Kiiltiirin temel aktarma araci dildir. Zira toplumda olusturulan tim kiiltiir unsurlar
sOzlii ya da yazili dille daha sonraki nesillere aktarilir. Her kiiltiirel sistem, liyelerini
besler; kimlerin nerede, ne zamanda, hangi durumda, nasil davranmasi gerektigini
belirler. Kiiltiir, insanlarda oncelikle toreleri ¢agristirir. Zira kiiltiiriin siirekliligi gelenek

ve goreneklerle saglanir (Kongar, 1994).

Biitlinleyen unsurlardan olusur: Kiiltiir birbirine bagli pek ¢ok unsurun olusturdugu bir
yapidir. Bu unsurlardan birinde meydana gelen bir degisiklik,digerlerini de
etkiler.Kiiltlirde 6grenmenin yani sira dil ve etkilesim de onemlidir. Dil toplumda
insanlar1 birbirine baglayan bir 6ge oldugu kadar, kiiltiiriin gelecek kusaklara aktarilmasi
acisindan da onemlidir. Dil toplumun simgesel sistemidir. Kiiltiir bireyler arasinda bir
iletisimin olmasimi gerektirir. Kiiltiir toplumsal bir iirlindiir ve insanlar arasi etkilesim

sonucu dogup gelisir (igli, 2002).

Kiiltiirin tanimi iizerinde uzlagsma olmamasina ragmen arastirmacilar arasinda kiiltiirle
ilgili olarak; kiltiiriin biitiinciil, tarihsel temelli, antropolojik kavramlarla ilgili,
toplumsal olarak insa edildigi ve degisiminin zor oldugu seklinde bir uzlagma
goriilmektedir (Terzi, 2000). Bunun yani sira, kiiltiirleri sosyolojik siire¢ acisindan
gelismelerine ve farklilagsmalarina bagli olarak ele aldigimizda, bazi c¢agdas ya da
modern olarak smiflandirilabilecek kiiltiirlerin de kendi aralarinda sahip olduklar1 ortak
ozellikleri bulundugu sdylenebilir. Cagdas kiiltiirlerin temel ortak 6zellikleri su basliklar

altinda toplanmaktadir (Giiven, 1999):
— Insanm dogasi ve niteligi konusunda iyimser bir anlayzs,

— Insanmin dogal ve toplumsal gevresini ve kendi kendisini taniyip, bilgiyi denetimi

altina alabilecegine olan inang,
— Zamani denetim altina almak,
— Yapti8i isi bilerek ve en 1yi sekilde yapmayi anlatan tutumlar,

— Bireylerin, birbirleriyle uyum i¢inde yasayabilmeleri icin, onlar1 toplumsal

kiimeleriyle ve genel olarak toplumla biitiinlestirecek diizenlemeler kurup, gelistirmek,

— Toplum yasaminda bireylerin “kim olduklarina gore” degil, “ne yapabildiklerine

gore” degerlendirilmeleri,
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— Teknik bilimler ve teknoloji kadar, toplum ve insan bilimlerinin, estetigin ve giizel
sanatlarin ve felsefenin de 6nemini gozetmek ve bu etkinliklerin gelisip, yayilmasini

saglamak,

— (Cagdas toplumda bireylerin, ¢ok ¢esitlenen etkinlikleri, degerleri ve ¢ikarlar1 arasinda

uzlagma saglamaya agik ve yonelik olmalarini saglamak.

Ayrica ilkeler arasindaki ekonomik dengesizlikler kiiltiirel degisimin yOniini
belirlemektedir. Sosyal refah devleti haline gelmis ekonomisi gelismis tilkeler, tirettikleri
mal ve hizmetlerle diger iilkelerde pazar arayisi igine girebilmekte ve bu yolla da kendi
kiiltiilerinin aktarimini yapabilmektedirler. Gortildiigi gibi kiiltiir, toplumlar1 birbirinden
farkli kilan, {tyelerinin ihtiyagc ve beklentilerini karsilayan, toplumun genelince
paylasilan, insanlar1 bir araya getiren, 68renilmis degerlerden ve hareket tarzlarindan
olusan ve boylece topluma sekil veren, degisebilen ancak siirekliligini kaybetmeyen bir

yapidir (Sigsman, 2007).

2.1.1.3. Kiiltiiriin cesitleri

Kiiltiiriin tanimlanmasinda oldugu gibi, siniflanmasinda da ¢ok farkli goriisler ortaya
cikmistir. Ancak en yaygin siniflama o6lgiitleri ise; genel kiiltiir-alt kiiltiir, maddi kiiltiir-

manevi kiiltiir ve karsi kiiltiir olmaktadir.

2.1.1.3.1. Genel kiiltiir (iist kiiltiir) — alt Kiiltiir

Kiiltiir yaygin olarak genel kiiltiir ve alt kiiltiir seklinde iki ayr1 grupta incelenmektedir.
Bir toplumun tiimiiniin paylastig1 ya da her toplum kesiminde ve her cografi yorede
kabul goren kiiltiirel unsurlar, o toplumun genel kiltiirii olmaktadir. Bu nedenle, ne
kadar toplumdan soz edilirse, o kadar da genel kiiltiirden bahsedilmektedir. Kisacasi;
genel kiltiir, bir toplumun veya iilkenin her sosyal grubunda, her cografi bolgesinde
gecerli olan, benimsenen ve yasanan egemen unsurlardir ve toplumun tamaminin

davranislari iizerinde etkilidir (I¢li, 2002).

Bir toplumda, baz1 degerler tamamen paylasilirken baz1 degerler de farkliliklar ortaya

cikabilmektedir. Bireylerin farkli goriis, cikar, etnik koken, sosyal smif, kusak ve
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cinsiyet farkliliklar1 karsisinda kendilerini entegre olmus olarak algilamalar1 sonucu
olusan kiiltiir, alt kiiltiirdiir. Alt kiiltiir, genel kiiltiirden ayr1 degil ilintilidir. Genel kiiltiir
igcerisinde, 6nemli alt kiiltiir odaklar1 meydana getiren en 6nemli unsurlar, etnik ve dini
farklilasma ile ¢esitli sosyoekonomik tabakalagmalar ve cografi bolge esasina dayanan

yoresel farklilagmalardir.

Bir tlkenin farkli cografi bolgelerinde farkli kiiltiirler olusabilmektedir. Genel kiiltiir
icindeki farkli birimler ve sentezlere, alt kiiltiir olarak kabul edilmektedir (Giiveng,
1972). Alt kiltirler arasindaki temel farklilik, kiiltiir i¢indeki norm ve degerlerden
kaynaklanmaktadir. Geleneksel, sanayilesmemis ve diinya ile daha az biitiinlesmis
toplumlarda bu farklilik az, sanayilesmis ve gelismis toplumlarda daha fazla olmaktadir.
Sekil 1°de goriildiigii gibi, birbirinden farkl: her alt kiiltiir genel kiiltiirle uyumludur. Alt
kiiltiirler arasindaki farklilia karsin her parcasi birbiriyle anlamli biitiinler olusturup
birbirini tamamladigindan, bu farkliliklar ortak bir senteze yoOnelip genel kiiltiiri
olusturmaktadir. Her alt kiiltiiriin kendine 6zgli yasam bicimi, degerleri, normlari, tutum
ve davranislart olmasina karsin, genel kiiltliriin bazi 6nemli egemen degerlerini de

kapsamaktadirlar (Ozkalp, 1994).

Sekil 1. Genel Kiiltiir-Alt Kiiltiir iliskisi (Kongar, 1994)

2.1.1.3.2. Maddi kiiltiir - manevi Kiiltiir

Insanlarin yarattiklarinin biitiiniinii olusturan kiiltiir, kiiltiirel unsurlarin birlesimine gore
maddi ve manevi olarak iki kisimda incelenmektedir. Kiiltiirii islevsel yonden ele alan

bilim adamlar1 tarafindan, toplumlarin gereksinimini tatmin etmek ve hedeflerine
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ulasmak amaciyla, cevrelerini sik sik degistirmek ve doga ile savasarak maddi ve
manevi elemanlardan olusan bir ¢evre yaratmak zorunda olduklari ileri siiriilmektedir

(Giiveng, 1972).

Bu ¢ergevede, insanlarin doga ile etkilesimi ve dogaya egemen olma cabasi sonucu
olusturulan araglarin tiimii “maddi kiiltiir” olarak tanimlanmaktadir (Kongar, 1994).
Kiiltiir unsurlarinin somut kismini olusturan maddi kiiltiir kapsaminda, tiretim teknikleri,
yol ve bina yapimlari, evlerin donatilip déosenmeleri, giyim ve kusam tarzlari, ulagim
araclari, kopriiler, barajlar vb. girmekte ve toplumun teknolojik ve ekonomik diizeyini
gostermektedir (Eroglu, 2010). Kisacas1t maddi kiiltiir, insan emeginin toplumsal gelisme

stireci i¢ginde gergeklestirildigi, ortaya ¢ikardigi, biitiin nesneleri kapsamaktadir.

Kiiltlirtin, toplumlarin psikolojik ve sosyal gereksinimlerini saglamaya yonelik olan
kismi ise manevi Kkiiltlir olarak kabul edilmektedir. Manevi kiiltlir unsurlar1, maddi kaltiir
unsurlarindaki degisime endeksli olarak ortaya ¢ikan degerler, inanglar, bilgiler,
davranig kurallari, gelenekler, goreneklerdir. Manevi kiiltiir temelde i unsurdan

olugmaktadir (Ozankaya, 1991);

— Insan davranislarmi toplum degerleri ile uyumlulugunu saglamak amaciyla
gelistirilen yasalar, yonetmelikler, orgiitler, gelenekler, gérenekler, inanglar gibi yazili

olan veya olmayan kurallar,
— Yazili olan ve olmayan kurallara gore gelistirilen davranislar,
— Kiiltiirtin disa vurumu olan semboller, gostergeler, sloganlar (bayrak, rozet, afis vb.)

Manevi kiiltiir, soyut unsurlardan olusmaktadir. Genellikle, manevi kiiltiirle 6zdes
anlamda en fazla “milll kiltiir” ifadesi kullamilmaktadir. Maddi kiiltiir, evrensel bir
ozellige sahiptir. Maddi kiiltiire tiim insanlar katki saglayabilmekte ve tiim insanlar
maddi kiiltlirlin iiriinlerinden yararlanabilmektedir. Uygarlik acisindan yiiksek bir
diizeyde bulunan toplumlar, tiim insanliin yararlanabilecegi yenilikleri ortaya koyarak,
maddi kiiltiire katki saglamaktadirlar. Kisacasi; maddi kiiltiir tim insanhiin
hizmetindedir. Oysa manevi kiiltiir 6geleri millidir ve bir toplumu digerlerinden
ayirmaktadir. Manevi kiiltiir, toplumlarin kisiligini teskil etmekte ve maddi kiiltiiriin baz1

yonlerinin gelistirilmesine yardimc1 olmaktadir. Insanlarin davranislart manevi kiiltiire
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gore sekillendirilirken, hareket yeteneklerinin smirin1 maddi kiltiir belirlemektedir

(Erdogan, 2007).

2.1.1.4. Kiiltiiriin unsurlari

Kiiltir kendi i¢inde bir takim pargalarin birlesmesinden olusmaktadir. Kiiltiir ve
cesitleri, bireyin toplumsal varliginin bir nedeni olarak ortaya ¢ikmaktadir. Toplumsal
iliskilerin ger¢eklesmesinde ve bireyin toplum yasamina uyumunda 6grenilmis diisiince
ve davranislar igeren kiiltliriin tabanin1 ekonomik yasam, dil, din, degerler, normlar ve

tutumlar olusturmaktadir.

2.1.1.4.1. Ekonomik yasam

Farkl iilkelerin farkli ekonomik refah diizeylerinin olmasi beklenir bir durumdur; bunun
da otesinde belirli bir iilkenin igerisindeki bireyler de farkli ekonomik refah diizeyleri
sergileyebilir. Ekonomik refah farkliliklar1 birgok farkli sekilde kiiltiirde farklilagmaya
yol agabilir. Sozgelimi, gelismekte olan iilkelerde, degisik zevkler ile tiiketim
aliskanliklarina sahip insan gruplar1 vardir (genelde iyi egitimli veya durumu iyi olan ya
da her ikisine birden sahip insanlar) ya da ¢agdas bir hanenin goreli olarak iyi durumda
olmasi, sehir disinda bir ev ile hane basina birden fazla araba diismesi anlamina gelirken,
diinyanin bir¢ok bolgesinde bir ev ya da ev sahibi olmak bile refah diizeyinin

yiiksekligine isaret eden bir gostergedir (Ozankaya, 1991).

2.1.1.4.2. Dil

Toplumlarin varliklarinin birincil gostergesi olan kiiltiirlin insa edilmesinde en kuvvetli
ara¢ dildir. Dil, kiiltiirler arasindaki en belirgin farklilik olarak gosterilmektedir.
Toplumlarin kiiltiirel deger ve 6zellikleri hakkinda bilgi veren dil; bireylerin birbirlerini
anlamalarina ve ge¢cmisi diisiinerek gelecek i¢in yorum yapmalarina olanak taniyan bir
semboller sistemi olarak kabul edilmektedir. Sosyal gruplar arasinda iletisim ve

etkilesimi saglayan dil; ayni zamanda yeni Kkiiltlirlerin olugsmasina da katkida
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bulunmaktadir. Toplumsal kiiltiiriin yasatilmasi ve kusaktan kusaga kiiltiirel mirasin

aktarilmasi yine dil sayesinde gerceklesmektedir (Dogan, 2002).

Toplumlarin kiiltiirtinii belirten ve sekillendiren dil; ayn1 zamanda kiiltiirin siirlarin1 da
belirler, ancak farkli toplumlarin kiiltiirlerini esitlemez. Ornegin; Ispanyolca hem
Meksika’da hem Arjantin’de konusulmakla birlikte iki {ilke arasinda yogun kiiltiirel

farkliliklar gozlenmektedir (Mutlu, 1999).

Kiiltiiriin en 6nemli pargas1 ve toplumda kullanilan semboller sisteminin en &nemlisi
olan dil, toplumsallagsma ile birlikte tarihsel siirekliligi de olanakli kilar (Terzi, 2000).
Kiiltiirel varligin sonsuz denebilecek cesitlilikte olan tarihsel bigim alislarinin en agik
gostergesi dillerin ayrismasidir. “Kiiltiir varligt dil varligidir ve dil olanagi islenmedikge

gerceklesmez” (Nutku, 2002).

Bir toplumun gercek diinyasi bilingdis1 olarak oOnemli Olgiide o toplumun dil
aligkanliklar tizerine kurulur. Dil ayn1 zamanda, toplumdan topluma bilgiyi kavrama
acisindan getirdigi farklilasmayla iliskilidir. “Gozlemde bulunan kisilerin, konustuklari
dil benzesmiyorsa ya da kullandiklar1 dil birbirine uyumlastirilamiyorsa, evrenin resmini

ayni bi¢cimde algilamalar1 zordur” (Sargut, 2001).

Dil, basit anlatimlarin iletilmesi kadar, sosyal degerlendirmelerin, ima yoluyla anlatilan
uyarlamalarint da ifade eder. Dil ortak bir semboldiir ve bdyle olmasi sifatiyla da
kiiltiirin bir goriintiisiidiir (Terzi, 2000). Kiiltiiriin bir unsuru olarak dili ele alirken,
sadece yazi dilini ve konugmay1 degil, ayn1 zamanda belli bir toplumda var olan sessiz
dili; konusmadan ayr1 olarak, viicut hareketleri ile anlatilan ve aktarilan kiiltiirel
degerleri ve normlari, cesitli jestleri ve beden dilinin kullanim bigimlerini de dikkate

almak gerekmektedir.

Dili kiiltiirlin bir tagiyicisi ve aktaricisi olarak ele aldigimizda, ¢aligma ahlaki agisindan
tasidigr 6nem, yapisi ya da kullanim bi¢imi degil, icerigi yani aktardiklaridir denebilir.
Eger bir kiiltiirde ¢alismayla ilgili olumlu sézler ve ¢alismay1 6ven, yiicelten atasézleri,
deyimler, 6giitler, masallar, edebiyat eserleri yaygin sekilde ve sik¢a kullanilmaktaysa, o
toplumun ¢alismaya kars1 daha olumlu bir bakisa sahip oldugundan s6z etmek miimkiin
olabilir. Tersi durumda, bu tip kullanimlarin az oldugu, ¢alismadan kazanmay1 6ven ve

calismay1 kiigiik ve gereksiz goren ifadelerin dilin i¢inde sikca rastlandig kiiltiirlerde

16



ise, yiiksek bir caligma ahlakinin toplumsal bir 6zellik olmasint beklemek fazla iyi

niyetli bir yaklagim olarak degerlendirilebilir.

2.1.1.4.3. Din

Biitiin toplumlarin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan en énemli sosyal olgu
dindir. Ciinkii din diger baz1 sosyal olgularin i¢erisinden ¢iktig1 ana olgudur. Dinin tarihi
de insanlik tarihi kadar eskidir ve insanligin temel sorunu olarak her devirde 6nemini
korumustur. Insanin oldugu her yerde din var olmustur. Insanligin manevi hayatinin
verimi olan biitiin 6teki basarilar, dinden sonra ortaya ¢ikarlar ve ilk kaynaklarini1 dinden

alirlar (Birand, 1961).

Mircea Eliade, dinin sosyal bir olay oldugunu, dini teskil eden kutsalin “insan suurunun
yapisal bir unsurunu olusturdugunu” ifade etmektedir (Gilinay, 1998). Dini, “daha
olumlu diisiince sekilleri karsisinda yok olmaya mahk(m bir ilkel ve biiyiisel diislince
tarz1” olarak degerlendiren August Comte ve onu izleyen diger pozitivistler, eksik ve tek

yanl1 bir din anlayis1 ortaya koymuslardir (Kehrer vd. 1998).

Durkheim’e gore din, “biitiin kisimlari birbirine baglh inang ve torenlerden
(ibadetlerden) olusmug, kutsal seylerle ilgili ve inananlarimi ayni bir toplumda
birlestiren bir biitiin” olarak degerlendirilmektedir (Kehrer vd., 1998). Ancak bir inancin
sosyal gecerliligi veya sosyal baglayicilig1 varsa, o inancin sosyolojik din oldugu da
sOylenebilir. Sosyolojide din, kisi ve toplumla olan iliskisi agisindan, psikolojik ve
sosyolojik bir olgu olarak ortaya ¢ikar. Tek inanca inanmak, inancin bir sistem olarak
algilanmasindan dogan psikolojik tatmin sagladigindan kisiyi ilgilendiren psikolojik bir
yone; sosyal biitlinlesmeyi saglayarak, toplumu ilgilendirdigi i¢in de sosyolojik bir yone

sahiptir (Er, 1998).

Din ayn1 zamanda bir “yasama bi¢imi” da onerdiginden kisiyi dogumdan 6liime kadar
sarar. Dogumdan baslayarak yetisme sekli, aile bigimi, aile i¢i iliskiler ve kisilerarasi
etkilesim, toplumsal iligkiler ve olaylar hakkinda bilgilendirmede bulunur, kurallar
koyar. Bu nedenle, yasam tarzin1 olusturma cabasinda olan insan, dinin kisiye yasam
tarz1 ile ilgili sundugu bilgilerden yararlanarak yasam anlayisini olusturmaya calisir

(Kula, 2001). Eliade’a gore de, ger¢ek ve anlamli bir diinya bilinci, kutsalin bulunusuyla
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yakindan baglantili olmaktadir. Kutsal insan, bilincinin tarihinde bir evre degil, bilincin
yapist iginde bir 6gedir. Kiiltlirlin en erken diizeylerinde insan olarak yasamak kendi
icinde dinsel bir harekettir, zira beslenmenin giinliik yasamin ve ¢alismanin dini torensel
bir degeri vardir. Bagka bir ifadeyle, insan olmak ya da insan durumuna gelmek, dinle

baglantili olmak demektir (Eliade, 2003).

Yine Zuckerman, (2002)’da kiiltiiriin aktariminda din olgusuna deginirken Durkheim’in
goriislerinden faydalanmistir. Buna gore din, biitiin insan toplumlarinda karsilastigimiz
evrensel sosyal bir olgudur. Dolayisiyla sosyolojinin ilgi alaninda dinin olmasi yalniz
hakki degil, ayn1 zamanda gorevidir. Din “sosyale tabi bir tezahiirdiir veya en azindan
sosyal bir dneme sahiptir” seklinde anlasildig1 gibi sosyal hayatin igerisinde din ve diger
sosyal olgularin birbirinden etkilenme diizeyleri veya dinin bagimli-bagimsiz degisken
olarak degerlendirilmesi ise farkliliklar arz etmistir. Nitekim din gerek ilk ortaya ¢iktigi
donemde gerekse daha sonraki tarihsel siirecte bir yandan mevcut sosyokiiltiirel yapidan
etkilenirken, bir yandan da bizzat bu yapiy1 etkileyerek sekillenmekte; bdylece ayni
dinsel inanis ve algilamalar farkli sosyokiiltiirel ve cografi alanlarda farkli anlamlara

burinebilmektedir

Bir dine ait olma, bireyin yalnizca dogaya kars1 degil, ayn1 zamanda evlilik, aile, is ve
meslek, ekonomi, devlet gibi sosyal olgulara karst da belirli bir tutum gdstermesini
gerektirmektedir. Dolayisiyla din sosyologlari, din ile diger sosyal ve kiiltiirel etkinlik
alanlar1 arasindaki kargilikli iligkileri degerlendirmisler ve bu konuda pek ¢ok arastirma
yapmislardir. Zira toplumda islevi dolayisiyla sadece ekonomik olan bir alt yap1 sistemi
bulunmamaktadir. Ekonomik olaylar, sosyal yasamin kapsaminda olmakta ve din ile
ekonomi arasinda da diger orgiitlerle din arasinda oldugu gibi karsilikli bir iligki vardir

(Giinay, 1998).

Toplumun din iizerindeki etkisi, toplumlarin yapisiyla yakindan bagintili olmaktadir.
Ciinki ilkel devirlerde insanlarin yasamlarinda dinin 6nemli bir islevi bulunmaktaydi.
Sosyal yasam, adeta dini degerler yoniinde siirmektedir. Toplumun sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve politik alanlardaki isleyisi dine gore bicimlenmis ve o yonde gelisme
gostermistir. Toplumun inanglarina uygun diismeyen de8isme ve gelismeler sosyal

yapidan ayrilis olarak nitelendirilmistir. Genel yasam dini degerler kapsaminda devam
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etmistir. Ancak tiim bunlara karsin yine de insanlarin bulunduklari ortam ya da
sosyokiiltiirel ortam, dini degerlerin olusumu ve topluma yayilisinda son derece etkin bir
rol oynamistir. Zira dinler olusurken ya da topluma agilirken, o toplumun sosyal

gergekliginden yola ¢ikarak kendilerini gostermislerdir (Akdogan, 2004).

2.1.1.4.4. Degerler

Degerler insan duygu, diisiince ve davranmiglariyla yakindan iliskilidir. Hatta pek cok
sosyal bilimci degerlerin insan davraniglarini agiklamada temel bir 6neme sahip

oldugunu diisiinmektedir (Oktay, 1996).

Cagdas felsefecilerden Nietzsche, degeri, “bir canli varligin, kendi ben’inin ve varlik
kosullarinin determinasyonuna bagli olarak ortaya koydugu tercih” olarak yorumlar.
Nietzsche’ye gore degerlerin temelinde insanin istegi, yani iradesi vardir ve dolayisiyla
insan, diinyaya, nesnelere, olaylara ve olgulara belli degerler yoniinden bakar ve
degerlendirmede bulunur. Diger taraftan, giiglii olma istegi tasiyan insan topluluklarinin
sahip olduklar1 ya da kabul ettikleri ahlak kurallar1 arasinda belli bir hiyerarsi sz
konusudur. Insan topluluklarmi diisiinceleriyle etkileyen iistiin insanlar, daha &nceki
degerleri yeniden ele alarak ve degerlendirerek, topluluklarin gelecekte neleri “deger”

olarak kabul edeceklerini belirlerler (Giingor, 1998).

Degerler insan davranislarinin incelenmesinde ve agiklanmasinda, bir davranig bigimini
digerine tercih etmede dnemli bir yere sahiptirler. Insamin tiim davranislari degerlerle
iliskilendirilebileceginden egitimden ekonomiye, felsefeden ilahiyata tiim bilim dallari
bir sekilde degerlerle ilgilenmektedirler. Temel olarak degerler, inanglar ve tutumlarla
iligskilendirilse de hem inang¢lardan hem de tutumlardan daha kapsamlidirlar (Ozankaya,

1991).

Degerler, bireyin c¢evresi ile etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve davraniglarini
yonlendiren standartlar olarak da tanimlanmaktadir. Degerlerin bireysel boyutunda
giidii, karar verme, tutum, inang, gereksinim gibi kavramlar agirlik kazanirken;
toplumsal boyutta ise, toplum tarafindan en iyi, en dogru ve en yararli kabul edilenler
akla gelmektedir (Ciiceloglu, 1991). Degerler, insanin ilgileri, ilgi konulari, ilgilerinin
cinsi ve yogunlugu baglaminda ele alinabilir. Dogada deger olmadigina gore degerleri
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var eden insanin kendisidir. Degerler, insanin kiiltiir diinyasi1 i¢inde ruh diinyasina
dayanmaktadir. Degerler ayn1 zamanda toplumsaldir, toplumlar1 hatta tiim diinyay1 da
etkileyebilirler. Degerler kuvvetli olup yipranmazlarsa, ona sahip olan toplumlar
niifuzlarimi diinyanin her tarafina yayilabilirler (Oktay, 1996). Bu yiiksek degerler
sayesinde oldugu gibi dogadaki dogal yasamdan kiiltiir ve uygarlik diizeyine ytlikselmek

de yine yiiksek degerlere sahip olmakla miimkiin olur.

Deger, kiiltlirden bagimsiz olarak diisiinilemez. Kiiltiir ise paylasilan degerler,
semboller, ideolojiler, inanglar ve yasantilarin biitiiniidiir (Sisman, 2007). Bireyin
yasadigl toplumun kiltiirti, sahip oldugu degerler, inanglar ve normlar, bireyin
davraniglarinin etik standartlara uygunlugunu belirler (Aydin, 2001). Degerler, kiiltiirel
bilgidir; kiiltiiriin 6geleri iizerine kurulur ve her zaman bir se¢imi vurgular. Toplumdaki
bireylerin o degerleri korumasina veya goz ardi etmesine paralel olarak degerler ya

zamanla kaybolurlar ya da bir sonraki kusaga aktarilarak yillarca devam ettirilirler.

Toplumsal yapiy1 teskil eden temel toplumsal kurumlarin tiimiiniin kendine ait degerler
icerdigi de bilinmektedir. S6zgelimi, toplumun en temel kurumu olan “aile”, egitim, din
gibi toplumsal kurumlarin ve bu kurumlarin degerlerinin benimsenmesinde,
yayginlastirilmasinda, yasatilmasinda yani bir sonraki kusaga aktarilmasinda O6nemli
roller stlenir. Ayrica, bilindigi gibi bir toplumda degerlerin ifade edildigi temel
mekanizmalar, kisinin iistlendigi sosyal rollerdir. Bu roller de, toplumun tabakalagma
sistemi ile sosyal yapiy1 olusturan sosyal siireglerle yakindan iliskilidir (Serif ve Serif,
1996). Yine bir toplumdaki iyi-kotiiniin belirlenmesi, ideal diisiinme ve davranma
yollarinin tamami degerler tarafindan olusturulur. Boylece, toplumdaki sosyal kontrol
mekanizmalarinin ve ddiillendirme araglarinin deger kaynakli olduklar1 goriiliir. Diger
yandan bir toplumdaki degerlerin kaynagi, toplumsal varlik/kisinin digindadir. Kisiler
bunlar1 kontrol edemezler; c¢iinkii bunlar, kisinin kontrol edemeyecegi coklukta ve

farkliliktadirlar (Oktay, 1996).

2.1.1.4.5. Normlar

Normlar, bir davranisin ne olmasi ve nasil olmas1 gerektigi beklentisidir ve orgiit kiiltiirii

icinde c¢alisanlardan gercgeklestirmeleri beklenen uygun davranis kaliplaridir. Normlar,
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belirli kosullar altinda hangi davraniglarin kabul gorecegi ya da hangilerinin hos
karsilanamayacagini ifade eden ancak yazili olmayan kurallardir (Bakan vd., 2004).
Diger bir deyisle, Orgiitiin degerlerine uygun olarak, orgiit tarafindan olusturulan ve
benimsenen davranis kurallar1 ve olgiitleridir. Her kiiltiirde toplumsal diizeni saglayan,
bireylere yol gosteren, dogru ve yanlis, olumlu ve olumsuzu belirleyen kurallar,
standartlar ve fikirler bulunur. Biitiin bunlara norm adi verilir. Norm, yaptirimi olan
kurallar sistemidir. Her toplumda bireylerin tutum ve davranislarini belirleyen, nasil
giyinecegimizden nasil yemek yiyece§imize, belirli yerlerde nasil oturacagimiza kadar

cesitli normlar yer alir (Ozkalp, 1994).

Normlarin bir kism1 yazili olarak olusturulmaktadir. Normlar yazili ve ya sozli olsun,
grup iyelerinin tiimii tarafindan bilinmekte ve benimsenmektedir. Normlarin baslica

ozellikleri asagidaki gibi siralanabilir (Dogan, 2007);
— Normlar grup iiyelerinin davranislar ile ilgilidir.

— Normlarin odaklandig1 davranislar gozlenebilir davranislardir. Bu iki 6zellik grup

tiyelerinin davraniglarini etkileme olanagi saglar.
— Normlarda davraniglar1 6diil ile giiclendirme ve ceza ile engelleme vardir.

— Normlar, hangi davranislarin kabul edilebilir ve hangilerinin kabul edilemez oldugu

hakkinda ag¢ik¢a anlasilabilir diisiinceleri igerir.

— Normlar, grup tyelerinin tamami veya bir kismi tarafindan paylasilan inang ve

diistincelerden olusur.

Normlar, bir grup ya da Orgiit tarafindan paylasilan ortak davraniglar olduklarindan
kolektiflerdir ve iiyelerinin iligkilerini diizenleyip, sergiledikleri davraniglara ortak bir
dogrultuda yon verirler. Bu dogrultuda normlara aykir1 davranislar sergileyen iiyeler,
grubun dikkatini iistiine toplayip, Orgiit tarafindan cesitli cezalara maruz kalabilir.
Bununla birlikte yoneticiler veya liderler, orgiit tarafindan benimsenmis olan normlarin
disina ¢ikip, lyelerini zor duruma sokacak davranislara da engel olmaktadir. En genel
ifadeyle normlar, orgiitleri veya gruplari bir sistematige oturtarak neyin yapilmasi ya da

neyin yapilmamasi hususunda ¢ok etkili ve aydinlatici bir rol oynar (Terzi, 2000).
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2.1.1.4.6. Tutumlar

Inanclar bireylerin belli bir durum veya kavram ile ilgili sahip olduklari algilardir. Bir
toplumdaki bireylerin inanislar1 ne kadar benzerse, toplumun Kkiiltiirel inang¢lar1 da o
derece kuvvetli olacaktir. Toplumlarin manevi kiltliriinii olusturan inanclar; kiltiirel
degisimlere diren¢ gosterirken, toplumun devamliligini da saglayan bir kiiltiir 6gesidir.
Sahip olunan inang, duygu ve tepkiler sonucunda ise tutumlar olusmaktadir (Erdogan,
1999). Bireylerin nesne, diisiince ve olaylara karsi olumlu veya olumsuz
degerlendirmeleri, duygu ve egilimleri olan tutumlar da toplumlara gore farklilik

gostermektedir. Farkli toplumlar ayni olaylar1 farkli algilamakta ve degerlendirmektedir.

Birey ve toplumlarin hemen hemen tim davramislarini etkileyen kiiltiirel tutum ve
inanglarin 6grenilmesi, toplumlarin birbirleriyle is yaparken ne sekilde hareket etmeleri
gerektigi konusunda ipuglar1 sunmaktadir (Mutlu, 1999). Toplumsal tutum ve inanglar o
toplum tarafindan hangi davraniglarin iyi, dogru, arzulanir ve rasyonel kabul edildigini
belirten ortak oOlgiitler oldugundan, toplumun disindaki bireylerin hareket ve

davraniglarina yol gostermektedir.

Tutumla ilgili 6zellikler asagidaki gibi siralanmaktadir (Tavsancil, 2005):
— Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasantilar yoluyla kazanilir.

— Tutumlar gegici degildir, belli bir stire devamlilik gosterirler.

— Tutumlar birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglayarak insanin

cevresini anlamasina yardimci olurlar.
— Birey bir objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz davranamaz.

— Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, o objenin diger

objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.
— Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.
— Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir.

— Tutum gozlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir.
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2.1.1.5. Kiiltiir ve iletisim

fletisim, insanin varhik siirdiirme bigiminin bir iiriinii ve insanin varlik siirdiirme
bicimindeki gelismelere gore degisimlere ugrayan insana 6zgili bir olgudur (Oskay,
1999). Toplumlarin var olusu ve devami iletisim ile gergeklesir. lletisim
toplumsallagsmay1 saglar. Burada toplumlar arasi anlam yiiklii simgeler iletimi, alim1
yeniden aktarimi siirecine kiiltiiriinde eklendigi toplumsallagsmis kiiresellesen bir
anlamdadir. Dil bir toplumun gelismislik diizeyini gosterir kullanilan kelimelerdeki
anlamlarin her biri yasanmis olan bir tarihin anlamlandirilmasi seklindedir diyebiliriz.
Toplumda var olan ortak biling o toplumun insanlarinin 6ziinlin temsilidir (Horney,

1980).

Kiiltiirel ve siyasal yapiyr belirleyen 6ge insanlarin iliskileridir buna toplumsal yapi
denir. Bir baska deyisle toplumsal yapi, kiiltiirel ve siyasal yapiin belirleyicisi
olmaktadir. Toplumsal yapinin, kiiltiirel ve siyasal yapiy: belirlemesi iki siirece dayanur.
Birinci siireg tarihsel siirectir. Insanoglu bir arada yasamaya basladiktan sonra birbiriyle
iligkiye girmis ve bu iliskinin yarattig1 etkilesim sonunda anlamlar, degerler, kurallar
(kiiltiirel yap1) ve yonetim bicimleri (siyasal yap1) ortaya ¢ikmistir. Tarihsel siire¢ i¢inde,
kiiltiirel yap1 ile siyasal yapinm, dogada insandan 6nce var oldugu sdylenemez. ikincisi
ise insanoglunun iliskileri ve etkilesimi sonunda, kiiltiirel yap1 ile siyasal yapi ortaya

ciktiktan sonra goriiliir (Kongar, 1994).

Iletisim kuramcilari, kitle iletisim araclarindan yayilan degerlerin isleyis bigimleri gibi
ideolojik egemenligin icerigi de kiiltiirel bagimhiligin korunmasindan sorumlu
tutulmaktadir. Gelismis kapitalist lilkeye 0zgii yasam sekli, gelismekte olan bir iilkeye
yayildiginda, ortaya konulan degerler toplumun sadece belli bir azinliginin kullanimina
acik oldugundan 6rnegin metalarin veya haberlesmenin tiiketiminin ve eglencenin kent
seckinlerinin hakki olmasi gibi toplumsal esitsizligin kesinlesmesine hizmet eder.
Boylece kentsel ve kirsal kitle, pazar ekonomisinden oldugu gibi ulusal iletisim
sisteminden de dislanmaktadir. Iletisime kiiltiirel bagimlilik yaklasiminda var olan
toplumsal yap1 i¢inde haberlesme hizmetlerinin ve iletisimin yayginlasmasina sadece

kapitalizmin kutuplariarasindaki  esitsizligi  kuvvetlendirebilecegi saviyla karsi
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cikmaktadirlar. Merkezde giicliiniin yogunlagmasi degismenin yiizeysel diyalektiginin
degismez olasiligidir (Alemdar ve Kaya, 1983).

Dolayusyla iletisim ve kiiltlir arasinda dogrudan bir iliski ve etkilesim vardir. Kiiltiir
iletisimi etkilemektedir, ancak iletisim de kiiltiirii olusturmakta ve degistirmede merkezi
bir rol iistlenmektedir. Her kiiltiir belli bir iletisim formuna sahiptir ve kiiltiiriin tiyeleri
bunu benimser. Insan eylemleri, bir etkilesim durumu iginde belirli bir deger tastyan bir
iletiye sahiptir. Her ileti paylasilmis simgeler sistemidir ve kiiltiirel anlamlar

tasimaktadir.

fletisim insan hayatinin tiim alanlarmi gevreleyen temel bir boyuttur. Bir toplumda
yasayan bireylerin aralarinda kurduklari iletisim bigimleri kiiltiirel olarak farklilik
gostermektedir. Iletisimde etkinlik saglayabilmek igin, icinde bulunulan toplumun
kiiltiirel egilimlerinin bilinmesi oldukga yararhidir. Ozellikle farkli kiiltiirel gegmisi olan
bireylerin, insanlari anlama ve iletilerini anlamlandirmada karsidaki insanin kiiltiirel
iletisim egilimlerini bilmeleri gerekir. Kiiltiirel farkliliklardan disinda kalinarak
kurulacak iletisim, yanlis anlamalara ve iletisimin etkililiginin kaybolmasina yol agar

(Tutar, 2003).

2.1.2. Cokkiiltiirliiliik ve Kimlik

Kiiresellesme, kitle iletisim araglari ve iletisim uluslararasit aglarin dolasimi, gogler
giinlimiiz sosyolojisinde cokkiiltiirliiliik kavramimna kaynaklik etmektedir. Giinlimiizde
gelismis birgok iilke yogun go¢ almalari dolayisiyla kiiltirel bakimdan oldukga
cesitlilige sahiptir. Ozellikle modernite ile birlikte énce ulus devlet bilincinin insas1 ve
kiiresellesmenin hizina paralel olarak ulus devlet bilincinin azalmasi ve dncelikli olarak
ekonomik ve egitim vb. sebeplerden dolay1 go¢ aglarinin artisi ile bireylerin ve gruplarin
kimliklerini tanima, kimliklerine sahip ¢ikma ve bu kimlikler iizerinden toplumda kabul
gbrme psikolojisi icine girdikleri goriilmektedir. Bu psikoloji i¢inde kimligin taninirligi

ve kimlige ait temel unsurlarin yasatilmasi 6nem kazanmaktadir.

Glinlimiizde yasanilan bu durum i¢inde kiiltiirel anlamda homojen bir ulus devlet modeli

de ortadan kalkmakta ve yerine farkliliklarin kabul goérdiigii bir ortamin ¢ekiciligi

24



vurgulanmaktadir. Hatta farkli kimliklerin kendilerini giiniimiiz paradigmasinin yeni

arglimanlariyla tekrar tanimladiklari bir siire¢ yasanmaktadir (Cotok,A,N, 2010).

Modernite ile evrenselci bakis agis1 yerini bireyselci bir bakis acisina birakmis ve bu
teslimiyet de post modernitenin dinamiklerinden beslenmistir.  Dolayisiyla
“postmodernitenin gorecelilik algisi ise ¢okkiiltiirliiliik ve ¢ogulculuga genis bir yasama
alan1 olusturmaktadir. Postmodern kuramda birlikte yasama ilkesi evrensellestirme
ilkesinin yerini almaktadir. Ozgiirliik, esitlik ve kardeslik, modernligin slogam iken
Ozgiirliik, farklilik ve hosgorii postmodernitenin temel 6zelligidir” (Kaymakcan, 2006).
Farkli etnik, kiiltiirel ve dini gruplarin catismasiz bir arada yasama tasarist da
beraberinde ¢okkiiltiirliiliik politikalarin1 zorunlu kilmistir. Cokkiiltiirliiliikk politikalar
da siiphesiz toplumsal alandaki tiim kurumlari ciddi dl¢iide ilgilendiren bir kapsamdadir.
Politikalar kiiltiir, egitim, din, siyaset, ekonomi vb. alanlarda da belli yenilikleri
icermektedir (Cotok, 2010:8). Bu yenilikler kiiresellesme ile birlikte 6zellikle siyasal
alanda ilkeler arasinda homojen nitelikler tasiyan sonuglari da beraberinde

getirmektedir.

Kiiresellesen diinyada toplumsal degisimin igerigini ve yoOniinii bi¢imlendiren yalnizca
devletlerarasi iligkiler ya da analiz birimi olarak ulus degil, evrensel Bati degerleri ile
tekil/yerel 6zgiinliik iddialar1 arasindaki etkilesimlerdir (Parekh, 2002). Kiiresellesme
stireclerinin hiz kazandig1 1980’11, 6zellikle de 1990’11 yillarda bigimlenen politik diizen,
tarihten miras alinan bircok kavrami, kurami ve olguyu tekrar glindeme tagimistir.
“Degisen kosullar bu kavramlarin yeniden yorumlanmasini ve anlamlandirilmasini
gerekli kilmistir. Bunlar arasinda hemen hemen her platformda masaya yatirilan [kiiltiir],

kimlik, etnik kimlik ve catisma kavramlar1 yer almaktadir” (Tok, 2003).

Kiiresellesme ile birlikte tiim diinyada aynmi anda kimlik, makro millyet¢ilik vb.
kavramlarin idealize edildigi goriilmektedir. Bu noktada Coban (2005)’a gore kiiltiir
kavraminin 6zellikle iiniter bir toplum kavraminda tiiretilmesinden dolayi kiiresel kiiltiir
kavrami sikintili ve yanilticidir. Kiiresel koy diisiincesi agilimsiz, yaniltici bir karsi
koymadir. “Cogu ulus devletler (ve elbette azinlik gruplarinin ¢ogu) giiniimiizde
kendilerine 6zgii kiiltiirlerini nesnelestirmeye ¢alisiyor; kiiltiirin ne olduguna iliskin

(antropolojiye ait olanlar1 da dahil olmak {izere) Batili tanilar ithal ediyorlar,
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nesnelestirilmis kiiltiirlerini yonetmek igin Batili teknik rutinleri ithal ediyorlar.” Ayrica
kiiresel kiiltiir akimlar diinyay: kiiltiirel biitiinlesme ve ¢ozlilme siire¢lerinin yasandigi
tek bir alana doniistirmek istemektedir. Kiiresellesme dinamikleri Kkiiltiirlerarasi
iletisimin kosullar1 olmakta, bu kiiltlirlere ait bireylerde degisik ilgi, bilgi, yonelim ve
davranig degisiklikleri yaratmaktadir, bu vesile ile kiiresellesme kiiltiirel emperyalizmin
gerceklesmesine  yardimc1  olmaktadir. Ote yandan kiiresellesme noktasinda
Bauman(1998) a goére zamansal mekansal mesafelerin teknoloji vasitasiyla sifirlanmasi
insanlik  durumunu homojenlestirmekten c¢ok kutuplastirma egilimindedir. Bu
kutuplastirma belirli insanlar1 bolgesel anlamda tehditlerden kurtarir ve belirli cemaat-
tiretici anlamlar1 yurtsuzlagtirir. Yani iliskilerin yeniden diizenlenmesi igin bedenlerin

fiziksel mekan i¢inde yer degistirmesi Bauman’a gore gereksizdir.

Berger (2003)’ e gore ise “. Gelisen bir kiiresel kiiltiir gercekten vardir ve gerek kokeni,
gerek igerigi agisindan gergekten Amerika agirliklidir”. Dolayisiyla bu kiiltiiriin disinda

kalarak yagamini slirdiirmek ona gore ¢ok da miimkiin gériinmemektedir.

Kiiresellesmenin cokkiiltiirliiliige yol agmasi ile birlikte cokkiiltiirliiliigiin siyasi bir
anlayis olarak devletlerin temel karakterlerinden birisi olmas1 gerektigi konusu ise daha
cok liberal teorilerle birlikte giindeme gelmistir. Bugiin en ¢ok tartisilan konulardan
birisi olan liberalizm, daha ¢ok etnik ve dini catismalarin yogunlastigi donemlerde bir
alternatif olarak ortaya ¢ikmustir (Bagh ve Ozensel, 2005). Liberalizm bu noktada
cokkiiltiirliik tartigmalarinin odaginda yer almaktadir. Ozgiirliik ve serbestlige odakli bir
liberal temele dayali ¢okkiiltiirciiliik liberalizmin klasik formiilasyonlarini yeniden ele
alarak, farkliliklara ragmen bir arada yasamanin olas1 yollarin1 sunmaya ¢aligsmaktadir.
Ancak bu sunus igerisinde ¢okkiiltiirciiliiglin ortaya ¢ikisinin toplumsal ve diisiinsel arka
plan1 tlizerinde durmak gerekmektedir. Ciinkli cokkiiltiirciiliik, 6zellikle bir politika
olarak azmliklarin, etnisitelerin farkliliklarinin nasil ele alinabilecegi, nasil beraber
noktasinda bir politika sunabilmektedir (Yanik, 2011:75) Dolayisiyla liberal temelden
beslenen cokkiiltiirliilik ve ¢okkiiltiircii politikalar siyasi alanda kendini var

edebilmektedir.
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Cokkiiltiirliilik kapsami dahilinde kiiltiir olgusu bir kimligin de belirleyicisi konumunda
ele alinmaktadir. Giiveng (1997)’in kuram olarak kiiltiirii ele alip yapmis oldugu yorum
ilgi ¢ekicidir.

“Kapsam ve kaplam olarak bir kuram enginligindeki ve zenginligindeki kiiltiir kavrami
insaniistii ve canliiistii varlik alani ile etkilesimini ve degisim siirecini agiklamaya giristigi i¢in
ayni zamanda bir kuramdir. Soyle der insanbilimci: “insanlar ve toplumlar benzer, ¢ilinkii

kiiltiirleri benzer; insanlar ve toplumlar benzemez c¢iinkii kiiltiirleri farklidir; insanlar ve
toplumlar degisir, ¢iinkii kiiltiirleri degismektedir.”

Bu degisim ve farklilik kimligi dogurmaktadir.

Son yillarda ise sosyolojideki paradigma doniisiimii sonucunda etnik temelli kiiltiir
tanimlarinin gegerliliklerini yitirdigini iddia eden goriisler olduk¢a kabul gérmiistiir.
Kiiltiir kavram1 etnik boyutuyla incelenirken kiiresel toplumdaki kaynamalarin artik
sadece bu boyutta rol oynamadigi da goriilmistiir. Giinlimiizde artik kiiltliriin sadece
etnik temelli diislinilmesi anlayis1 degismis, dinsel, cinsel ve fiziksel farkliliklarin
urettigi degerler cergevesinde kiiltiir tanimlar1 karsimiza ¢ikmaya baslamistir; cinsel
tercihleri, sosyal sinif statiileri ile kendilerini toplumda yasayan diger insanlardan ayri
olarak tanimlayan ya datoplumdan dislandiklarini diisiinen gruplarin yasam tarzlart ve
felsefelerini anlatmak {izere de zaman zaman kiiltiir tanimina basvurulur hale gelmistir
(Bali, 2001). Stiphesiz bu durum postmodern anlayistan beslendigi gibi farkli gruplarin
ve marjinal topluluklarin da mesruiyet zemini kazanmalar1 adma kimi cevreler

tarafindan idealize edilmistir.

Kiiltiirel kimlik denildigi noktada bahsedilen sey millet’e ait kimliktir. Milleti diger
milletlerden farkli kilan 6zelliklerin biitiintidiir. Bir baska ifadeyle kiiltiirel kimlik; ferdi,
diger milletlere mensup olan fertlerden farkli kilan; dil, din, tarih ve diger kiiltiir
unsurlarinin ferdin tutum ve davranislarina yansimasi neticesinde olusan; bir millete
mensubiyeti gosteren 6zellikler biitiiniidiir. Her toplum kendi i¢inde yasayan ve yetisen
bireylere, kendine 6zgii bir kisilik ve buna bagl bir kiiltiirel Kimlik kazandirir (Askun,
1990:32). Bu kiiltiirel kimlik ise diger kiiltiirel kimlikler yaninda ayirt edicilik tagir.

Isci (2000) iki farkli “kiiltiirel kimlik” goriisiinden bahseder. Bunlardan birincisinde;
kiiltiirel kimligi, toplulugun ortak noktasi olmasi agisindan paylasilan kiiltiir; ortak tarih
ve atalar1 olan insanlarin ortak noktas: olan benlikler olarak tanimlar. Yine Is¢i’nin

ikinci olarak baglantili ama farkl bir kiiltiirel kimlik diye bahsettigi goriis ise, toplumlar
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arasinda bir¢ok benzerlik noktasini kabul eden ama ayni1 zamanda derin ve dnemli kritik
farklilik noktalarimi da gosteren bir anlayis olarak kimliktir. Bu anlayis “gercekten ne
oldugumuzu” ve tarih isin igine girdiginden beri “bize ne oldugunu” belirleyen bir
durumu ortaya koymayi saglar. Dolayisiyla “tek deneyim, tek kimlik” {izerine

konusamayiz.

“... Kiiltiirel kimlik “var olma” kadar bir “olma” meselesidir. Ge¢mise oldugu kadar gelecege
de aittir. Kiiltiirel kimlik zaten var olan bir sey degildir; mekan, zaman, tarih ve kiiltiirlin 6tesine
gecer. Kiiltiirel kimlikler bir yerden gelir, tarihleri vardir ama tarihi olan her sey gibi, siirekli
dontisiime maruz kalirlar.... Kimlikler bizi konumlayan ve kendimizi konumladigimiz farkli
durumlara verdigimiz isimlerdir, gegmisin dykiileridir” (Is¢i, 2000).

Kiiltiirler, kimliklerin kaynaklar1 olarak goriilebilir. Boylece kiiltiiriin tamamen diinyevi
bir unsur olarak i¢imizden, tarihsel, siyasi ve ekonomik ve giindelikdeneyimlerin
yaganmasi sonucunda dogdugu da anlasilmaktadir. Dolayisiyla her eylem bir noktada

kiiltiirlin insaasina destek verir.

Etnik kimlik ifadesinde ise Yunanca kullanima, modern bat1 dillerindeki en yakin ortak
payday1 Fransizce “ethnie” teriminde rastlanir. Bu terim tarihsel topluluk baglaminda
kiiltiirel farkliliklara yapilan vurguyu birlestirir. Bu tarihsel baglam ve kiiltiirel
0zgilliigiin algilanmasi bir halki digerlerinden ayirir ve belli bir halka hem kendilerinin
hem de disaridakilerin goziinde tanimlanmis bir kimlik kazandirir. Elbette bu 6zgiilliigiin
nereye kadar ar1 bir 6znel olgu oldugu yani nereye kadar herhangi bir nesnel etnik
gerceklikten cok ortak bir etnisite kavrayisiyla ilgilenecegimiz tartigsmali bir noktadir.
Bunu takip eden analizin amaglar i¢in ethnieye yiikleyebildigimiz gergeklik esasen
tarihsel ve kiiltiireldir. Ethnienin genel 6zellikleri dogum, okuryazarlik veye kentlesme
oranlar1 gibi ( bunlar verili kosullar olarak 6nemlidir.)’nesnel ’gostergelerden ¢ok belli
sayida kadin ve erkegin kusaklar boyunca etkilesimlerinin ve paylasilan deneyimlerinin
belirli kiiltiirel mekansal ya da gegici 6zelliklerine verdikleri anlamlardan kaynaklanir.
Kadinlar ve erkekler kosullar karsisinda bir araya geldikleri herhangi bir halk ya da grup
icinde kendi kolektif deneyimlerini (¢atismalar dahil)agiklayip yorumlar, dyle ki bunlar
zaman icinde billurlagir, bunlar1 alip kendi deneyimleri ve etkilesimlerine gore
degistirecek olan gelecek kusaklara aktarirlar. Bu sekilde, belirli paylagimlar tarafindan
bicimlendirilen belli ethnie 6zellikleri ortaya c¢ikar. Bunlar kolektivitenin gegici ve

mekansal bi¢cimlenmeleri aracilifiyla ve kollektivitenin iiyelerinin faaliyetlerine bilgi
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katan ve yol gosteren paylasilan anlamlar yoluyla gelecek kusaklarin algilayislarini ve

etkilesimlerini sinirlandirip kosullandirir.(Smith,2002)

Etniklik “belirli dinsel, dilsel, mekansal ya da kiiltiirel 6zellikler agisindan hem kendisini
digerlerinden ayr1 goéren hem de digerleri tarafindan bagka sayilan, biitlinlikli bir
kimlige ve kendine 6zgii kiiltiirlestirme siirecine sahip, icerden evlenmek suretiyle bu
grup kimligini koruyan ve grubun siirekliligini saglayan toplumsal / kiiltiirel ve bazen de
siyasal olusum” seklinde tanimlanabilir (Emiroglu ve Suavi, 2003).Etnik kimlik ise,
ferdin i¢inde yasadig1 toplumdaki yaygin kiiltiir unsurlarindan farkli olarak, orijinal bir
kiiltiirel sistemin yap1 Ozelliklerini nitelik itibariyle tagimasiyla ortaya ¢ikan bir kimlik
tiuriidiir. Etnik Ozellikler, kiiltiirel entegrasyonun saglanamadigi, kiltiirler arasi
mesafenin oldugu toplum yapilarinda goriilebilecek potansiyel bir sosyal tabakalagma
unsurudur. Etnik kimlik, temelde basta dil ve dini inang¢ olmak {izere, tore, gelenek,

ortak sosyal degerler gibi kiiltiirel unsurlari belirledigi bir olgudur (Onder, 2007).

Ote yandan cesitli ideolojilerin kimlik meselesine bakis acilarmmn da farklilig1 séz
konusudur. Ozellikle Marksist gelenek iginde yer alan yaklasimlar, genelde etnikligi
ikincil bir olgu ya da sinif iligkilerinin ortiilii bir yapimi1 olarak tanimlamaktadirlar. Diger
yandan toplumsal smiflarin kiiltiirel farklhiliklarinin bulunmas: ya da genelde etnik
gruplarin gii¢ ve refah hiyerarsisinin de daha alt basamaklarinda olmasi her iki olgunun
birbirine indirgenebilecegi anlamina gelmemelidir. Her 6zel durumda birbirinden farkli
iliskiler sisteminin ifadesi olan simif-etniklik iliskisinde a priori(deneyden gelmeyen,
deney Oncesi) yargilarin tehlikeli oldugu belirtilmistir. Ancak siifsal ¢eliski kadar etnik
celiski de 6ziinde kaynaklarin esitsiz dagiliminin bir sonucu olarak degerlendirilmektedir
(Ustel, 1993). Yine Marksist gelenek icinde yer alan elestirel teoriye gére, farkliliklara
indirgenemez, 0Ozgll bir deger dayandirmak, evrenselci esitlikle celismektedir.
Celisgkinin bir yaninda, evrensel degerler ve bu degerlerin tasiyicisi insanlarin esitligine
dayali soyut bir insanlik kategorisi, diger yanda ise haklarin kadim {istiinliigiinii 6ne
cikaran cemaatler kategorisi vardir. Higbir ortak paydada esdegerlenemez bir mutlak
“farklilik” anlayisinin, esitligin oniline gegmeye baslamasi celiskiyi derinlestirmektedir.
Kiiltiirel, cinsel, etnik kimliklerin ve dinsel yasam bigimlerinin siyasetin Onde gelen

sembolleri olmasi ile tikellik evrenselligin dniine gegmis olur (Insel, 2000).
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Diinyada farkli kimliklerin bunlar ister etnisite olsun ister cinsel veya dinsel anlamda
kendilerini ortaya koyan bir ¢erceve kimlik iginde olsun ayrimciliga maruz kalinan
alanlardan biri de egitimdir. Siiphesiz egitim, bir toplum i¢inde yasayan tiim bireylerin
faydalanabilecekleri bir hak olmalidir. Dileyen herkese esit egitim haklarinin verilmesi
ilkesi, cinsiyet, renk, 1rk, dil, din, kdken, yas gibi unsurlarda farklilik gézetilemeyecegini
kapsayacak sekilde tanimlanmistir. Bunun yani sira, egitim ortami, bireyin kendini,
yasayarak, deneyimleyerek, uygulayarak olusturmasina olanak saglayacak bigimde

hazirlanmalidir.

Diger taraftan kimlik ve 6zdeslik, giiniimiiz diigiincesinin temel bi¢imlendiricisi olarak
degerlendirilebilir. Kavramlarin ne oldugundan ayr1 bir bicimde 6zdesligin, kimligin
kendisi bir sorundur. “Cagdas diisiincede kimlikler sorunu, Dogu’nun ve Bati’nin
kimligine, Avrupa’min kimligine; wklarin, dinlerin, cinsiyetlerin kimliklerine; siyasal
bakislarin, iktidarin kimligine yonelik sorularla genisler yayul” (Foucoult, 2004).Bu
demektir ki oOzellikle modern donemle birlikte kimlik tanimlamalarinin ¢esitliligi

halihazirda yayginlagsmastir.

Dinsel olarak inancin kimligin insasinda aldigi rol onun bu kimligi sosyal yasamda
temsiliyeti meselesini de beraberinde getirir. Bu kimi siyasi ¢evrelerce demokrasinin
geregi olarak ifade edilse de laiklik meselesinin ve sekiiler yasamin dogurgularn ile
iligkilendirildiginde tiim Diinyada dinsel kimligin mesruiyeti tartismali bir olgu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Cinsel kimligin ifadesi s6z konusu edildiginde ilk referans kaynagimiz feminist
taleplerdir. Feminizm cokkiiltiirliiliik tartigmalarinin da odaginda yer alir. Feminizmin
toplumsal cinsiyet ve cinsellik konusundaki istemleri, belirli kadin ve erkek gruplarinin
tecriibeleri ve yasam konumlar1 arasindaki farkliliklara gerek¢e kazandiran hususlarin,
politik platformlarda, Ozellikle de ihtiyaglara uygun yorumlarin kazanilabilecegi
toplumsal arenalarda acikliga kavusturulmasi konusunda miicadele verilmektedir
(Habermas, 1993). Bu miicadele, kadilarin toplum goéziinde ikinci sinif insan ya da
vatandas olarak goriilmesine tepki olarak siirdiiriilmektedir. Zira kadmnlar yiizyillardan

beri cinsiyetgi bakis acilariin ana ekseni olarak cinsel kimlikleriyle tanimlanmalar1 s6z
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konusu olmustur. Ayni durum paralelinde kadinlar 6zel yasamin 6znesi olarak kabul

goriirken erkekler ise kamusal alanin 6znesi olma iglevini siirdiirmiiglerdir.

Giiniimiizde de kapitalizmin yasam sartlarina gore kendini yeniden bigimlendiren erkek
hakim kiiltiir, biling ve pratik lizerindeki egemenligi ile smiflar, halklar ve cinsler
arasinda yasanan esitsizligi giderek arttirmaktadir. Bunun gergeklestirildigi en etkili
yontemlerden biri de egitimdir. Ozellikle ders kitaplarindaki kadin ve erkek cinsiyet
rolleri geleneksel cinsiyet rollerini giiclendirmektedir. Kitaplarda yer alan metinlerde
kadinlar yiizde 17 oraninda, erkekler ise yiizde 83 oraninda temel karakter olarak yer
almaktadir (Giimiisoglu, 2001). Bunun yani sira, kadinlar, ¢ogunlukla, cinsiyetinden

beklenen rollere uygun olarak ev isi yapan ve ¢ocuk bakan konumdadirlar.

Toplumsal cinsiyete yonelik farklilagtirma, genel olarak milli egitim sisteminde ve
ozellikle okullarda o6grencilere yonelik olarak da goriilebilmektedir. Okullarda kiz
ogrenciler lizerinde yaratilan baskilar temelde cinsiyet¢i ayrima dayanmaktadir. Okul
ortami, toplumsal cinsiyet iligkileri g6z oniine alindiginda, erkek iktidarinin siirdiigi bir
toplumsal alandir. Dolayisiyla okul, sadece hakim unsurlarin ve degerlerin yeniden
tiretildigi bir ortam olarak degil, diger toplumsal alanlar gibi, kadin i¢in bir politik
savasim alani olarak da goriilmektedir (Unal, 2003). Toplumdaki diger esitsizliklerle i¢
ice yer alan cinsiyet farkliliklarinin ¢6ziimii icin esit ve 6zgiir bir toplumu amac edinen,
ancak bugiinlii ertelemeyen Ozgiin miicadele sistemlerine ve hak miicadelelerini
siirdiirmeye gereksinim duyulmaktadir. Bu sorunun egitim ortamlarindaki yansimalari

ve sonuglart sergilenerek elimine edilmesi i¢in miicadele edilmelidir.

2.1.2.1. Azinhklar

Azinlik, bir ulusun i¢inde dini, dilsel ve etnik farkliliklara sahip olan siniflar olarak ifade
edilebilir. Cokkiiltirliiliik s6z konusu oldugunda 6ne ¢ikan en énemli konulardan biri de
azinlik sorunlaridir. Modern toplumlar, kimliklerinin tanmnmasin1 ve kiiltiirel
farkliliklarina saygi gosterilmesini talep eden azinlik gruplarini giderek artan bir oranda
karsilarinda buluyorlar. Bu siklikla ’¢okkiiltiirciiliigiin meydan okumasi’’olarak dile
getiriliyor. Ancak cokkiiltiirlii terimi, her biri kendi meydan okuyusunu ortaya koyan

birbirinden farkli kiiltiirel c¢ogulculuk bicimlerini kapsiyor. Azmliklarin siyasal
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cemaatler biinyesine katilmalarinin ¢ok ¢esitli yollar1 vardir. Daha dnceleri 6zyonetimli
olan toplumlarin, {ilkelerinin isgale ugramasi ve sOmiirgelestirilmesinden tutun,
bireylerin ve ailelerin goniillii gégline kadar bu durum devam eder. Azinlik olgusu bir¢ok
toplumda yalnizca varligi ile bir sorun tegkil etmektedir. Daha ciddi sorunlar1 ise kimi
azinlik gruplarinin 6zel haklar talep etmeleri, toplumsal konsensusun saglanmasinda
karsilagilan sikintilar vb. sekildedir. Bundan dolayi tiim azinlik gruplarinin bu sekilde
her an sikint1 olusturabilecegi ve buna uygun planlamalarin zaruriyeti meselesi gog¢ almis
toplumlarin ortak noktasidir. Azinliklarda benzer sekilde egemen Kkiiltiirtin i¢inde kendi
kiiltiirel degerlerini tehdit altinda gorebilir ve bundan dolayr da kiiltlirel hak talebinde
bulunabilirlerler. Bu tutum iginde davranip 6zyonetim talep edebilen azinlik gruplari ile
de karsilasilabilmektedir. Kiiltiirel cesitlilik bireysel ve aile olarak gogten dogar. Bu
goecmenler siklikla etnik gruplar dedigimiz gevsek birlikler olustururlar ve genel olarak
biiyiik toplumla biitiinlesmek ve bu toplumun tam iiyeleri olarak kabul edilmek isterler.
Bu go¢menler etnik kimliklerinin daha fazla taninmasi pesine diistiiklerinde, amaglari
biiylik toplum yaninda ayr1 ve 6zyonetimli bir ulus olmak degil, kiiltiirel farkliliklara
daha fazla saygili hale getirmek {izere biiylik toplumun kurumlarin1 ve yasalarmi

degistirmektir (Kymlicka,1998:52).

Cogunlugun azmhk hakkindaki tedirginlikleri yani sira azinliklarin karsilastiklart
sorunlar benzerlik arz etmektedir. Bunlarin temelinde de cokkiiltiirlii bir yapiya sahip
olunmas1 ancak cokkiiltlirlii yonetim ve toplumsallik anlayiglarinin mevcut olmayis

yatmaktadir. Kymlicka (1998) bu durumla ilgili su agiklamay1 yapar:

“Ozgiir konusma hakki uygun dil politikasinin ne olacagina dair bir sey belirtmez; segme hakki
politik sinirlarin nasil ¢izilmesi gerektigi ya da giiclerin yonetim katlar1 arasinda nasil
dagitilacagini anlatmaz; seyahat etme 6zgiirliigii bize uygun go¢ ve vatandasliga kabul politikasi
hakkinda bir fikir vermez. Bu sorunlar her devlet i¢indeki bildigimiz ¢ogunluk¢u karar alma
siireglerine terk edilmistir. Bunun sonucu, ilerde tartisacagim gibi Kkiiltiirel azimliklar
cogunlugun insafina terk ederek Onemli oranda haksizliga neden olmak ve etnik-kiiltiirel
catismalar1 siddetlendirmektedir.”

Azinlik haklari, azinliklarin kendileri olmalarini saglayan ayirt edici 6zelliklerini
Ozgiirce yasamalarini olanakli kilmay1 amaglar. Bu 6zellikler, cogu zaman yonetenlerce
gormezden gelinmekte, yok sayilmakta, bu yondeki talepler kabul gormemektedir.
Azmlik haklar1 kendi dilini kullanabilme, dini ibadetini yerine getirme, Kkiiltiirel

Ozelliklerini yasayabilme/yasatabilme, kendi dinsel, kiiltiirel kurumlarina, derneklerine,
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egitim kurumlarma sahip olma, vatandasi olduklari devletin karar mekanizmalarina
katilma, medeni ve siyasal haklardan yararlanma, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yasamin
her alaninda kendi &zelliklerini koruyarak var olma hakkidir (Inang, 2004). Etnik
gruplarin talepleri 6nemli boyutlarda genislemistir. Ozellikle gdze ¢arpan azinliklara
kars1 ayrimciligin ve 6nyarginin koklerinin kurutulmasi i¢in pozitif dnlemlerin alinmasi
gerektigidir. Bu nedenle Kanada ve Avustralya’da irk ayrimi karsit1 politikalar, miifredat
programlarinda azinliklarin tarihlerini ve katkilarin1 kabul edcek bi¢gimde ne kadar
degisim saglayabilmislerse cokkiiltiirciiliik politikasinin o kadar parcast olarak
goriilmektedir.(Kymlicka, 1998). Dolayisiyla ¢okkiiltiirciiliik politikasi i¢inde yer alan
ve buna uygun diizenlemeleri hayata gecirmeye calisan her devlet dncelikle azinliklarin

taleplerini ve memnuniyetini saglama sorumlulugu ile hareket etmektedir.

2.1.3. Cokkiiltiirliiliik ve Egitim

“Multiculturalism” ya da c¢okkiiltiirliilik bir toplumda farkli kiiltiirlerin bir arada
yasamasini onaylayan bir “taninma politikasi”n1 yansitmakta ve kelime kendi i¢inde bir
tavir alma anlamini icermektedir (Altas, 2003). Bu taninma politikas1 gorniirligiinii en
fazla egitim alaninda gostermektedir. Vatandas (2002)’a gore ise cokkiiltiirliiliik, farkl
etnik, kiltiirel kokenlere sahip topluluklarin kendi 6zgiin kimliklerini korumalarim
onaylayan bir model olarak topluluklar iistii yeni bir tarz bir ulusal kimligin semsiyesi

altinda, her c¢esit kiiltiirel kimliklere yasam alan1 agan bir 6zellik igermektedir

Ozelllikle 1970’lerle giindeme gelen ve idealize edilen cokkiiltiiliiliik kavrami
cogulculuk ya da cokkiiltiirciiliik olarak degisik adlandirma bigimlerine sahiptir. Bu
adlandirma bigimleri devletlerin farklilik karsisinda takindiklar1 tavir ve bilinyelerindeki
goemenler i¢in uyguladiklar siyasal programlara gondermede bulunur (Altas, 2003).
Dolayistyla bu baglamda iilkelerin etnik halklarin korunmasi, hukuk karsisindaki
esitlikler, adaletin tesisi, egitimde firsat esitligi vb. konular ile ilgili uyguladiklar1 her tiir

siyasi ve sosyal politikanin 6nemi oldukga biiyiiktiir.

Cokkiiltiirliiliik kavrami aslinda toplumsal hayat i¢inde farkli durumlari nitelemek igin
kullanilsa da igeriden bir bakis bir¢ok durumda kavramin, toplumdaki etnik ¢ogulculuk

ile baglantili oldugunu gosterir. Cokkiiltiirliiliik politikalar1 sadece siyasal alanla siirh
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kalmamakta, toplumdaki tiim kurumlarin yeniden gézden gegirilmesini gerektirmektedir.
Bu siire¢ her alanda c¢ok ciddi cabalar gerektirmekte ve siyasal politikalarinda istikrarl

sekilde uygulamaya konmasini gerektirir.

Cokkiiltiirliilik ya da birden fazla kiltirliliik, birden fazla toplulugu barindirma
durumuna, kiiltiirel toplumlarin bakis agisindan, ayrilmis kimlikleri yoluyla isaret eder.
Cokkiltiirliiliik, kiltiirler arasinda asilmasi miimkiin olmayan saglam duvarlarin oldugu
bir olgu olarak nitelendirilmektedir. Cokkiltiirliiliikle baglantili olarak egitim, bir
kiltirleme siireci olarak algilanmaktadir. Bu goriise gore bir millet veya toplum,
bireyleri kendi kiiltiiriiniin istek ve beklentilerine uyacak sekilde etkilemeye c¢aligir. Bu
etkileme siireci de kiiltiirlemedir” (Altas, 2005). Egitim faaliyetleri kapsaminda bilgiler,
tutumlar, degerler, beceriler ve duygularin aktarimi amaciyla sistematik ¢abalar goriiliir.
Bu c¢abalara toplumsal fonksiyonlar ac¢isindan yaklastigimizda toplumsal kiiltiiriin
aktarimi, bireyin kiiltlire uyum gosterebilmesi ve bireyin bu kiiltire kazanimlar

saglayabilecek seviyeye gelmesi amaci glidiildiigii goriiliir (Altas, 2005).

2.1.3.1. Cokkiiltiirlii egitim

Cokkiltiirlii egitim bir tarafiyla farkl kiiltiirleri 6zellikleriyle kabul etmeye yonelik bir
yapida ayristirma iceren bir Ozellik arz etse de uygulama esnasinda bu ayrigtirma
durumu Kkitlelere hissettirilmemeye caligilir. Bu egitim, Oncelikle tiim O6grencilerin
cinsiyetine, sosyal sinifina, onlarin etnik, 1irki ve kiiltiirel karakteristiklerine
bakilmaksizin ortakliga dayali hareket etmeyi gerektirir. Ancak ¢okkiiltiirlii egitimin tam
anlamiyla basariya ulastirmak oldukca giictiir. Dolayisiyla amag, olabildigince esitligi
saglayarak, hosgoriili bir ortamda Ogrencilerinbiligsel ve duyussal ve psikomotor

basarilarini arttirmaktir.

Cokkiiltiirlii egitim, cokkiiltlirliiliigiin egitim boyutunu gosterir ve genel olarak; tiim
ogrencilerin din, dil, irk, cinsiyet, yas, sosyal sinif, ekonomik diizey gibi farkliliklarina
bakilmadan, egitimden esit bir sekilde faydalanmalarini saglayacak bir egitim reformu
olarak degerlendirilmektedir (Kymlicka, 1998). Cokkiiltiirlii egitim, farkli tanimlarda ele
alinmaktadir. Bu tanimlar soyle siralanabilir (Parekh, 2002);
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e Tim 06grencilere esit akademik firsatlar sunanve bu metotla egitim kurumlarinin

yapisini yeniden bigimlendiren bir diisiince, bir siireg.
e Diisiiniilerek planlanmis ve zaman, ¢aba ve uzun vadeli yatirim gerektiren bir siire¢

o Esitlik, karsilikli saygi, kabul ve anlayis, sosyal adalet, ahlaki bagllik ilkelerine

dayal1 bir egitim sistemi.

e Toplumu olusturan gruplarin kiiltiirel miraslarinin devamini saglayan bir siirecin

yapilandirilmasi.

e Ogrencilerin diger kiiltiirleri kesfetmesi ve onyargilarinin elimine edilmesini

destekleyici bir program.

e Farklilik, insan haklari, sosyal adalet ve tiim insanlar i¢in alternatif yasam bicimlerine

dayal1 insancil bir kavram.

e En kapsamli sekilde, baskici uygulamalara karsi olan, etnik gruplar hakkinda bir

anlayis olusturmak i¢in olusturulmus demokratik bir egitim yaklagimi.

e Her tiirli ayrimciliga karst koyan biitliin 6grenciler i¢in kapsamli okul reformu ve

temel egitim, toplumsal adalet demokratik ilkeler sinifta 6gretim ve kisilerarasi iliskiler.

Cokkiiltiirlii egitim, ¢okkiiltiirliiligiin dinamiklerini temel alan bir egitim tiirli olmakla
beraber, sadece toplumun baskin kiiltiiriinden farkli kiiltiirdeki 6grencilere verilen egitim

degil, biitlin 6grencilere esit egitim firsati taniyan bir egitim tiirtidiir.

2.1.3.2. Cokkiiltiirlii egitimle ilgili elestiriler
Cok kiiltiirlii egitimle ilgili olarak cesitli elestiriler mevcuttur. Bu elestirileri Aldridge,
Calhoun ve Aman (2000), asagidaki basliklar altinda sunmaktadirlar.

e Ayni milliyetten veya ayni cografi bolgeden olan veya ayni dili konusan insanlarin
ortak kiiltiirii paylastiklar1 diisiincesi: Insanlar arasinda 1rk, tarih ve kiiltiirel farkliliklar
bulunabilir. Ornegin, Meksika, Kiiba, Porto Rico ve Arjantin aym dili konussalar bile

farkl kiiltiirlere sahiptirler.
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e Aym kiiltiirden gelen aileler ayn1 degerleri paylasirlar: Ayni ailedeki bireyler dahi

farkli degerlere sahip olabilirler.

e Farkli kiiltiire ait olan c¢ocuk kitaplar1 genellikle otantiktir: Secilen kitaplardaki

insanlar hakkindaki yanlis bilgiler, o kiiltiirlerin yanlis algilanmasina neden olmaktadir.

e Cok kiiltiirlii egitim etnik veya irkeilikla ilgili konular1 kapsar: Etnik ve irkcilik
konular1 ¢ok kiiltiirlii egitimde genis bir yer tutar, ancak cinsiyet ve sosyo-ekonomik

farkliliklar da 6nemlidir.

o (Cok kiiltiirli egitimin, farkl kiiltiirlere yapilacak turistik gezilerle sinirli olabilecegini
diistinmek: Bu tiirden gezilere katilanlar o kiiltiirdeki giinlilk yasami derinlemesine

inceleyemezler.

e (Cok kiiltlirlii egitim farkli bir konu alan1 olarak 6gretilmelidir: Cok kiiltiirlii egitim,

egitim programi icerisine yerlestirilmelidir.

e Cok kiltlrli egitim, sadece egitim programinin bir pargasi olarak kabul edilir:
Cokkiiltiirliilik, toplumun her alaninda siirekli gozlenen bir olgudur ve toplumun
zenginligidir.

e (Cok kiltiirliliik boliiciiliiktiir: Bu fikrin sahipleri, diger gruplarin, egemen toplum

tarafindan asimile edilmesini savunurlar.

e Tek kiiltiire sahip olan toplumlarda, diger kiiltlirleri arastirmaya gerek yoktur:
Toplumlar giin gectikce goclerle veya diger yollarla gesitlenmekte, kiiltiirel farkliliklar

artmaktadir.

e Cok kiltiirlii egitim, ¢ocugun egitiminin ileriki yillarinda ele alinmalidir: Cocuklar
erken yaslarda her seyi daha ¢abuk 6grenebilmektedirler. Bu nedenle ¢ok kiiltiirlii egitim

erken yaslarda baslamalidir.

e (Cok kiiltiirli egitim uygulamalar1 egitimde ortak paydalar1 ortadan kaldirmaktadir:
Cokkiiltiirlii egitim, toplumun daha hosgdriilii olmasina, adaletli olmasina ve biitiiniin

parcalardan daha zengin oldugunun fark edilmesine yardimci olur.
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e Tarihsel dogrular ¢ok Kkiiltiirlii egitimden olumsuz yonde etkilenmektedir: Eger
cocuklara kiiclik yaslardan itibaren sorgulama yetenegi kazandirilirsa, tarihsel dogrulari

kendileri degerlendirebileceklerdir.

e Insanlar kendi kimligini bir kiiltiirle 6zdeslestirmektedir: Cocuklar ve aileler farkli
etnik yapiya sahip olabilirler. Ornegin anne Ekvadorlu bir Hiristiyan, baba Pakistanl1 bir
Miisliiman ve ¢ocuk da Amerika’da dogdugu icin Amerikali olabilir. Bu tiirden ¢ocuklar

tek tip bir kiiltiire ait degildirler.

e Cok Kkiltirlii egitimle ilgili yeterince kaynak yoktur: Son yillarda kiiltiirel
farkliliklarla ilgili bir¢ok kaynak ortaya konulmustur (Cirik, 2008).

2.1.3.3. Cokkiiltiirlii egitimin amaglari ve 6nemi

Cokkiltiirlii egitim tanimlar1 incelendiginde, bu egitimin amagclart hakkinda fikir
edinilebilir. Cokkiiltiirlii egitimin amaci temel olarak ayrim yapmadan esit egitimi

sunmaktir. Altag’a (2005) gore egitimin amagclari su sekilde siralanabilir:
e Egitimde esitlik ve miikkemmellik,

e Temel egitim kazanima,

e Bireysel geligim,

e Degerler ve tutumlari agiklama,

o Kiiltiirel ve etnik okuryazarlig1 gelistirmek,

o (Cokkiiltiirlii sosyal yeterlik.

Bunun yani sira, ¢okkiiltiirlii egitimin temel amaglarinin 6grencilere kiiltiirel, etnik ve
dilsel secenekler saglama, tiim 6grencilere kendi toplumlarinda, yaygin kiiltiir i¢inde ve
diger etnik kiiltiirler icinde ve arasinda gecerli olan kapasite, beceri ve yaklagimlari
kazandirma, birtakim etnik ve 1k gruplarinin kendi 1wk, fiziksel ve kiiltiirel
niteliklerinden dolay1 deneyimledikleri farklilagsmay1 azaltma, Ogrencilere global ve

siirlart olmayan teknolojik diinyada egitim gérme becerileri kazanmalarina yardimei
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olma, 6grenciye demokratik ve adil bir toplum gelistirerek duyarli olmay1 ve harekete

gecmeyi dgretmektedir (Parekh, 2002).
Gay (1994) ise ¢ok kiiltiirlii egitimin temel amaglarini1 asagidaki gibi belirtmektedir:

e Bireysel gelisim: Bireyin kendisini anlamasini, olumlu benlik gelistirmesini ve

kimligiyle barigik olmasini saglamak.

e Degerleri ve tutumlar agiklama: Farkli kiiltiirlere ait olan bireylerin degerlerini ve
tutumlarimi agiklayarak diger bireylerin bu kiiltlirleri tanimalarini ve saygi duymalarini

saglamak.

e (Cok kiiltiirlii sosyal yeterlilik: Bireylerin, kiiltiirler arasi iletisimi, farkli kiiltiirlerin

yapilarini, alternatif bakig agilarini gérmelerini desteklemek.

e Temel yetenek kazanimi: Farkli etnik kokenlerden olan 6grencilerin temel yetenekleri
(okuma-yazma, matematik, problem c¢ozme, elestirel diisinme vb.) kazanmalarina

yardimc1 olmak.

e Kiiltirel ve etnik okuryazarligi gelistirmek: Bireylerin, kendi kiiltiirleri yaninda,
toplumda var olan kiiltiirel ve etnik farkliliklar1 fark etmelerini ve bunlara saygi

duymalarini saglamak.
Demir’e gore (2012) gokkiiltiirlii egitimin temel amaglar1 ise su sekildedir:

e Ogrencilerin kendilerinden farkli olan insanlari anlayarak, etkilesim i¢inde olmay:

o0grenmelert,

e Farkli 6grencilerin yasamlari i¢in daha anlamli olan kapsam ve teknikleri kullanarak,
egitimde, konu igerigi ve problem ¢ozme, kritik diisinme ve catisma ¢ozme gibi

diisiinsel becerilerin gelistirilmesi gibi temel yetenekleri kazandirma,

e Bireylerin, kendi kiiltiirlerinin yani sira, toplumda var olan kiiltiirel ve etnik

farkliliklarin farkina varmalarini ve bunlara saygi duymalarini saglama,

e Geleneksel olarak 6gretim materyalleri ve program dist farkli gruplarin tarihleri ve

katkilar1 hakkinda 6grencileri bilgilendirilme,
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e Farkli kiiltiirel gruplarin programlarda yer alan var olan saptirilmis yonlendirmelerin

ve tarafli betimlemeleri daha dogru ve 6nemli bilgilerle degistirme,

e Bireyin kendisini anlamasini, olumlu benlik gelistirmesini ve kimligiyle barisik

olmasini saglama.

Cokkiiltiirlii  egitim, oOgrencilere baskalarmma saygi duymayi, empati kurmayi ve
hosgoriilii davranmay1 kazandirmaktadir. Cogulcu ve zengin bir ortak kiiltiir olugturma,
kiltlirler arasinda iletisim kurma ve bilgi sahibi olma ile irk¢iligi kabul etmeme gibi
hedefleri oldugu da ifade edilmektedir (Altas, 2003). Ogrenciye hosgdrii duygusunun
verilmesi yaninda cokkiiltiirlii egitim, sembolik temsillerin, yasam tarzlarinin ve
degerlerin taninmasi ile de ilgilidir. Bu egitim demokratik degerler ve inanglar {izerine
temellenir. Baslica amag tiim Ogrencilerin sosyal, entelektiiel ve kisisel gelisimlerini
desteklemektir. Bu egitim kiiltlirleraras1 egitim siireci olarak en basta esitlige yonelir ve
onyargilar, ayrimcilik ve wrkcilik ile savasir. Kiiltiirel farkliligin kabuli ve saygi ise

cokkiiltiirlii egitimin temel dinamikleridir (Doytcheva, 2009).

Cokkiltiirlii egitimde oOgrenciler homojen bir kamusal kiiltiir yerine heterojen bir
kamusal kiiltiir ile sosyallestirilmelidir. Zira tek bir kiiltiir, dil ve deger egitimi verilmesi
cokkiltirliiliige aykiridir. Ancak 6gretim programu {ilke biitiinliiglinii de bozmayacak ve
farklilig1 desteklemeyecek sekilde hazirlanmalidir. Egitimciler demokrasiyi temel alarak
“farklilik icinde beraberlik” anlayisin1 gelistirmelidir (Barth, 2001). Cokkiiltiirli
egitimin tasarim1 genel ve evrensel diizenlemelere bagl olarak gelistirilir. Ozellikle de
demokrasi, 6zgiirliikk ve insan haklarina saygi, esitlik, kardeslik, hosgorii birlikte yagsama
yollar1, ortak konsensus alanlar1 vb.hususlar tarafindan belirlenir. Oncelikli amaglaridan
biri de ¢okkiiltiirlii egitim siireci dahilindeen basta insan karakterinin de gelisimini amag

edinmektir.

Ozellikle son yillarda ahlaki ¢okiis ve insan olmanin karakteristik 6zelliklerindeki
bozulma nedeniyle g¢okkiiltiirlii egitim, bireye empati kurma, karsisindakine saygi
gosterme ve hosgorii gibi degerlerin de aktarilmasini hedeflemektedir (Smith, 2002).
Zira tek bir kiiltiir, dil ve deger egitiminin verilmesi ¢ogulcu bir ortamda “farkliliklar
icinde beraberlik” anlayisina aykiridir. Bu yaklasim, standardize edilmis bir egitimi

ongortir ki bu sekilde aktarilacak bir egitim modeli farkl: kiiltiirleri, ev sahibi toplumun
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baskin kiiltiirel anlayisinda yok etme riski tasir. Bu baglamda farklililar i¢inde birlik ve
beraberlik anlayisina uygun olarak Banks’in ortaya koydugu cokkiiltiirlii egitim semasi

bu egitimi anlama acisindan ilgi ¢ekicidir.

Cokkiiltiirlii bir egitim algisi i¢inde olsun veya olmasin her tilke kendi egitiminde deger
aktarim  gerceklestirir. Ogrencinin  ¢okkiiltiirlii bir egitimle empati kurmayi
kazanmasinin yaninda Parekh ise ¢okkdltiirlii bir egitimingogulcu daha zengin bir ortak
kiltiir yaratilmasini saglayacagini, ¢okkiiltiirlii egitimin kiltiirler arasinda diyalogun
tesvik edilip, 6grencilerin ¢oklu kiiltiirel deneyimler kullanabilmesine olanak tanidigini
ifade eder. Hatta boyle bir egitime tabi tutulan Ogrencilerin Onyargili ve 1rkel

anlayiglardan uzaklasir (Parekh, 2002).

igerigin Entegrasyonu
Cesitli kulttrlerden igerik ve
ornekler sunmak

Cokkalturlu
Egitim

Bilginin insasi
Bilgideki ortuk kilturel
varsayimlari 6grencilerin
anlamasina yardim etmek

Esitlik Pedagoyjisi
Farkliirklardan 6grencilerin
6grenme stilleri ile
O6gretimyodntemini
uyumlastirma

Okul Kiilturii ve Yapisini
Giiglendirme
Grup incelemesi, tim
gruplardan 6grencileri
guglendirmek

Onyargilari Azaltmak
Ogrencilerin irksal
ozelliklerini tanimalarini
saglamak ve 6gretimle nasil
degistigini belirlemek

Sekil 2. James A. Banks’in Cokkiiltiirlii Egitiminin Boyutlar1 (Woolfolk,2004:155)

Ote yandan egitimde anadilin kullanim1 da gokkiiltiirlii egitimde diizenleme gerektiren
durumlardan biridir. Ozellikle yogun gd¢ alan bdlgelerde ¢ok dilliligin yayginlagmasi

meselesi giindeme gelmektedir.'Cok dillilik bireyler, toplum ve kurumlar igin

'Burada Tiirkiye drnegine vurgu yapmakta fayda var. Ozellikle 2011 Mart ayindan bu yana Suriyeli
vatandaslarin Tiirkiye’ye gecici koruma talebiyle gergeklesen gogleri nedeniyle iilkede 2.313.450 ‘yi
gecen sayida Suriyeli bulunmaktadir. Bu yogun goéc¢iin sonucu olarak gd¢menlerin uyumu adina
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kullanilabilen bir kavramdir. Bireyler baglaminda kullanildiginda ¢ok dillilik en az iki
farkli dili yeterli diizeyde kullanabilen kisileri ifade eden bir kavramdir. Belirli bir
toprak pargasi lizerinde topluluk diizeyinde en az iki farkli dil kullaniliyorsa ¢ok dilli
toplum s6z konusu olur. Nihayet, eger kurumlar en az iki dilli tanimiglarsa kurumsal ¢ok
dillilikten bahsedilir. Kurumsal ¢ok dillilik, kamu hizmetlerinin en az iki farkli dilde
sunulmasi ve kamusal islerin her bir dilde yiritilmesidir (Ataay, 2003). Dolayisiyla
cokdillilik durumu 6zellikle resmi anlamda devletler tarafindan organize edilmesi gii¢

bir yap1 icermekte ve bu durumdan da kagiilmay1 gerektirmektedir.

Ote yandan elestirel diisiince yapisinin gelismesi ve kalict okuma aliskanligmin
kazanilmasi igin anadili 6grenimi 6nemlidir. Anadil yasagi, etnik ve ulusal bilincin,
kiiltiirlin yok etmeye yonelik bir tehdit olarak kabul edilebilir. Anadilde egitim, baska
uluslarin anlagilmasinin 6niinii agmasi1 yoniinden ikinci bir fonksiyona sahiptir. Bireyin
gelisimi  sadece kendi dili ftizerinden empati kurarak diger dillere hosgoriilii
yaklagsmasina baglidir. Anadilinde egitim ve Ogretim yapilmamasi kisiyi bu donemin
ozelliklerini kaybetmesine yol agar, kimlik bozulmasi, giivensizlik, sosyallesmede
eksiklik gibi unsurlara dahi neden olabilir (Oran, 2001). Egitimin amaci, Sadece
toplumun kiiltiirel yapisini muhafazakar bir bicimde devam ettirmekle siirli degildir.
Sorgulama becerileri kazanmis, tiretken, dayanisma duyusuna sahip, siddet karsiti, insan
haklarina bagli, sosyal degerlerle uyumlu, bilimsel diisiinme becerileri elde etmis aydin
bireylerin yetismesi hedef alinmali ve bu hedef dogrultusunda egitim ortamlari
cokkiiltiirliiliik temelinde organize edilmelidir. Egitimde ayrimcilik politikalarinin ya da
uygulamalarinin Oniine geg¢ilmesinde de cokkiiltiirliiliik tartismalari 6ne ¢ikmaktadir.
Cokkiiltiirlii egitim, miifredatin farkl kiiltiirlere uygun olmasi ve 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi seklinde ayrica oOgrencilerin diger kiiltiirlere yonelik entelektiiel
meraklarini1 da uyandiran bir egitim olarak dizayn edilmelidir (Parekh, 2002). Ciinkii
egitim, 6grencileri farkli goriislere, farkli degerlere, farkli inang sistemlerine ve farkli
deneyimleri kavramlagtirma tarzlarina, demokrasinin igsellestirilmesine yardimei hale

getirilmelidir. Boylelikle amag, o6grencinin farkli kiiltiirleri esit konumda ancak

gocmenlerin anadilleri olan Arapcanin giindelik yasama girmesi ve yogun gdc alan illerde Tiirk¢eden
sonra en ¢ok kullanilan dillerden biri olmasi s6z konusu baglam adimna bir 6rnek olarak sunulabilir.BKZ:
http://www.goc.qgov.tr/icerik3/gecici-korumamiz-altindaki-suriyeliler_409 558 560 01.06.2016
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birbirinden farkli olarak gorebilmesini ve bu farklili§i onaylamasini, kiiltiirler arasinda

hiyerarsik unsurlara yer vermemesini saglamaktir.

2.1.4. Sosyal Bilgiler Egitimi ve CokKkiiltiirliiliik

[Ikdgretimde egitim-6gretim siireci icerisinde, bireyin toplumsal yasama yonelik gerekli
bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi ve bunu tutum ve davranisa dontistiirme noktasinda
Sosyal Bilgiler dersi biiyilkk 6nem kazanmaktadir (Er ve Sahin, 2012). Sosyal Bilgiler;
sosyal bilimlerin temel kazanimlarmin, Ogrencilerin yaslar fiziksel ve psikolojik
ozellikleri gibi unsurlarin géz oniine alinarak aktarildigi 6zellikle ¢agdas egitim siirecleri
ile birlikte davraniscilik ekoliinden yapilandirmacilik ekoliine uzanan bir tasarim
modelinde uygulanilmasi beklenen bir 6gretim programidir. Akkus vd. (2002)° a gore
O0grenmeyi etkileyen en dnemli faktor 6grencinin mevcut bilgi birikimi oldugu seklinde
ifade edilen disiincesine dayanan yapilandirmaci Ogretim yaklagimi, temelde
ogrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni bilgiler edinmelerini, 6grenmeyi ve
kendine 6zgii bilgi olusturmay1 aciklamaya calisan bir 6grenme kurami olarak ortaya

¢cikmaktadir.

Sosyal Bilgiler, 6grencinin sosyoekonomik, cevresel ve kiiltiirel, yerel ve kiiresel
anlamda hem kendisini hem de ¢evresini, toplumunu, iilkesini ve diinyay1 tanima,
algilama ile sorunlari ¢ézme noktasinda etkindirBu derste ozellikletartisma alani
olusturarak ¢oziimler aranir. Bu ¢oziimler etkilesimei, isbirligine dayali kiicliik grup
caligmalar1 esas alinarak, icerik ya da sorunsal durum, ¢oklu bakis acilarina, ¢oklu
O0grenme-0gretme yontemlerine gore islenmesi, sunumunun yapilmasi i¢in sorunsal
durumun Onceden belirlenen bir projesi, bir pargasi incelenmek, arastirilmak {izere
kiigiik calisma gruplarina verilir. Ogrencilerin degerlendirilmeleri giinliik smif ders
aktiviteleri baglaminda dogal &grenme etkinligi siireci iginde yapilir. Ogretmenler
Ogrencilerin neyi tekrar ettiklerine degil onlarin ne iirettiklerine ve nasil verimlilik
gosterdiklerine bakarak degerlendirmeler yaparlar. Bunun yani sira degerlendirmeler
ogretmen ve gruplar tarafindan da gergeklestirilir. Ogretmen kiigiik calisma gruplarinin
projelerini toplar onlar1 farkli ¢alisma gruplarina dagitarak 6grencilerin birbirlerinin

bakis agilarini ve bilgiyi yapilandirmalarini, yontem ve stratejilerini incelerler ve her bir
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grup diger gruplarin ve dgrencilerin problematik duruma kars1 paradigmalarini 6grenme
ve yorumlama olanagina kavusurlar.(Fer ve Cirik, 2007). Sosyal bilgiler egitimini
cagdas egitim siireclerine bagli olarak yiiriitiilmesinin kisa sekildeki bu aktarimi ayni
zamanda c¢okkiiltiirlii egitim siireclerinin uygulanabilirligi ile de paralellik arzetmektedir.
Sinif ortaminda farkl kiiltiirel kimliklerden birarada bulunan 6grenci gruplari i¢in soz
konusu olusturulacak kiigiik ¢alisma gruplari, etkinlikler, kiiltiirel yasantilarin diger
kiiltiirlerle olan etkilesimini arttirma lizerine de insa edilebilir. Bu insa siireci

ilkogretimde ancak sosyal bilgiler 6gretim alan1 aktarimi ile gergeklestirilebilir.

Cok kiilturliiliik siyasi siire¢ modelinde, toplumsal yapiy1 olusturan unsurlardan higbirisi
eriyerek veya eriterek digeriyle karigmamakta, her bir unsurun kendi Ozgiinligiinii
korumaya devam etmesiyle, bazi ortak noktalarin da yardimiyla ¢okkiiltiircii bir toplum
modeli olugsmaktadir (Vatandas, 2002). Bu 6zgiinliigii saglamanin ilk kosulu ise egitim
stireclerinde liberal temelde farkli kiiltiirlere saygi, hosgorii ve demokrasi degerlerini
kazandirmak ile gergeklesebilecektir. Bu degerleri kazandirilacak temel 6grenme alani
ise sosyal bilgiler egitimidir. Kiiresel diinyada degisen yapilarin egitimde kazandirilmasi

calisma alan1 geregi sosyal bilgiler egitimidir.

2.1.5. Konuyla Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Akinc1 Cotok (2010) tarafindan hazirlanan “Cokkiiltiirliiliik, Kiiltiirlerarasilik ve
Entegrasyon Tartigmalar Baglaminda Alman Egitiminde Tiirk Ogrenciler: Bremen
Ornegi” isimli ¢alismada “Almanya’da 6grenim gdren {igiincii kusak Tiirk 6grencilerin
kars1 karsiya kaldiklar: kiiltiirel tavir ve 6grencilerin bu tavir karsisinda uyum siiregleri
ve kiiltiirel algilar1 ortaya konmustur. Caligmada veri toplamak amaciyla Bremen’de
ogrenim goren, Tiirk kokenli, 12-18 yas araliginda olan 494 6grenciye anket uygulanmis
ve 489’u kabul edilmistir. Ayrica 12 6grenciyle, 3 kurum temsilcisi, 4 veliyle ve
ortadgretimde gorev yapan 11 6gretmenle de bireysel goriisme ve odak grup gériismeleri

gergeklestirilmistir.

Kara (2010) “Sorun ve Coziim Baglamlartyla Ulus-Devletin Tarihsel Cevresi I¢inde
Kimlik Olgusu” isimli bu caligmada: “‘kiiltiirel kimligin anlam1 ve degeri lizerine

¢oziimlemeler’, ‘kiiltiirel kimligin g¢esitli goriintimleri: etnik, ulusal ve dinsel kimlikler’,
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‘kiiltiirel kimlik sorununun tarihsel gelisimi’” (s.vi), “‘anayasal yurtseverlik modeli ve
anayasal yurtseverlik modelinin kiiltiirel kimlik sorununa ¢6ziim baglaminda
irdelenmesi’, ‘kiltiirel kimligi tanima politikalarinin gelisimi ve bu politikalarin kiiltiirel

299

kimlik sorununa ¢o6ziim baglaminda irdelenmesi’” (s.viii), konularmi incelenmistir.
Ozellikle bu son konu bashiginda ¢okkiiltiirciiliik ele alinmis; ¢okkiiltiirciiliige iliskin
elestiriler, uygulamalar ve bu uygulamalarin kiiltiirel kimlikle iliskisi gibi konular

tartisilmaya ¢alisilmstir.

Doktora tezlerinde iiglincii 6rnek Durdu (2009)’nun “Tiirkiye’de Kiiresellesmenin
Siyasal-Kiiltiirel Etkileri: Cokkiiltiirciiliik-Ulusal Kiiltiir (Ege-Mugla Universitesi
Ornegi)”isimli ¢aligmasidir. Caligmada Ege ve Mugla {iniversiteleri Fen-Edebiyat
fakiiltelerinin ¢esitli boliimlerinde 6grenim gdéren 634 Ggrenciye anket uygulanmustir.

13

Calismada “...Tirkiye’de kiiresellesme siirecinin siyasal kiiltiir lizerindeki etkilerini
cokkiiltiirciiliik, ulusal kiilttir ve katilimer siyasal kiiltiir agisindan anlamak ve agiklamak
hedeflenmistir”(s.179). Calisma sonucunda ulasilan sonuglardan biri, kiiresellesmenin

hem cokkiiltiircii, hem de ulusal egilimleri arttirmasidir.

Toprak (2008)’1n “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Tutum Olgeginin Giivenirlik ve Gegerlik
Calismas1” isimli yiiksek lisans tezi, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliikle ilgili goriislerini ele
alan bir olcek gelistirme c¢alismasidir. Bu calismada Tokat ilindeki ilkogretim ve
liselerde gorev yapan 415 6gretmenin ¢okkiiltiirliiliige iliskin tutumlari incelenmistir. Bu
amagla c¢alismada Jojeph G. Ponterotto ve arkadasglarinin (1998) gelistirdikleri
“Ogretmenlerin Cokkiiltiirli Tutum Olgegi”nin Tiirkceye uyarlandigi belirtilmistir.
Arastirma sonucunda “Cokkiiltiirlii Tutum Olgeginin Tiirk kiiltiirii icinde de gegerli ve
giivenilir bir dlgek oldugu, Tiirk 6gretmenlerin gokkiiltiirlii egitim konusunda olumlu

tutum tasidiklar1” (s.82), sonucuna ulagilmistir.

Gorilis almaya yonelik ikinci c¢alisma Kiiglik (2009)’in yiiksek lisans tezidir. Bu
calismada dogrudan cokkiiltiirliilik ele alinmamais, ilkogretim 6grencilerinin kiiltiir ve
kiiltiirle 1ilgili kavramlara iliskin goriisleri alinirken bu kavramlardan bir1 de
cokkiiltirliilik olmustur. S6z konusu kavramlar: “kiltiir, kiiltiirleme, kiiltiirlesme,
kiiltiirlenme, kiiltiirel degisim, kiiltiirel gecikme, kiiltiirel sok, kiiltiir emperyalizmi,

kiltiir asimilasyonu, kiiltiir yozlagmasi, kiiltiir ¢atismas1 ve ¢okkiiltiirliilik™ (s.28),

44



olarak belirtilmistir. Caligma sonucunda cokkiiltiirliliikk kavramiyla ilgili olarak: “26
Ogrencinin tamamina yakininin (23 6grenci) bu kavrami kavradigi tespit

edilmistir’(s.71).

Kuramsal yiiksek lisans tezlerine 6rnek verilecek ilk iki calisma olan Bas ve
Erzurumlu’nun ¢aligmalarmin igeriginde Kanada’daki Quebec Bolgesi’'nde ele
alimmustir. Bag (2006) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ilk olarak “Quebec
egitim tarihi ve genel temalar” (s.4), lizerinde durulmus, ikinci olarak “Quebec
okullarinda din egitimi diizenleme ve uygulamalar1™ (s.42), konular1 ele alinmistir.
Calismada Quebec egitim tarihi 1600’14 yillardan Fransa rejimi altindan baslanarak
giinimiize kadar kisaca agiklanmig, ayrica “‘Quebec egitimimin gelisimindeki
karakteristiklikler ve temalar’ ‘hayatta kalma ve kimlik, mezhebe dayali olma, din ve

299

kilise ve iki mezhepli egitim sistemi ve ¢ogulcu toplum’” (s. vi), olmak iizere {i¢ tema
seklinde aciklanmustir. ikinci olarak Quebec okullarinda din egitimi diizenleme ve
uygulamalarina iliskin “Quebec eyaleti ¢okkiiltiirliiliik politikasi, Quebec eyaletinde dini
ozgiirliikler ve din egitiminin yasal dayanaklar1 ve egitim sistemi i¢inde sunulan egitim
alternatifleri” (s. vii), kuramsal bilgiler seklinde yer almistir. Calisma sonucunda Quebec

egitim kurumlarindaki uygulanan din egitiminin Tiirkiye’ye 6rnek olmasi belirtilmistir.

Erzurumlu (2008) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde de ilk olarak
cokkiiltiirciiliik konusu ele alinmis. Bu boliimde niifus hareketleri, ¢okkiiltiirciiliigiin
politik ve siyasi uygulamalarla iligkisi, ¢okkiiltiirciiligiin ¢ok uluslu devletlerle ve grup
haklariyla iliskisi agiklanan konulardan bazilaridir. Ikinci olarak da Kanada’daki

cokkiltiirciiliik politikasi, tarihsel siireci ve Quebec bolgesi ile iligkisi ele alinmistir.

Cokkiiltiirliiliikle ilgili diger kuramsal yiiksek lisans tezi Ozhan (2006)’m “globallesen
diinyadaki toplumsal hareketlerin, kiirenin her tarafindaki kiiltiirleri birbirine karistirarak
yarattigr c¢okkiltlirlilligl...” (s.7), ele aldig1 c¢alismasidir. Bu amagla calismada
oncelikle kiiltiir kavrami, bu kavramin gesitli tanimlar1 iizerinde durulmustur. Ikinci
olarak cokkiiltiirliilik ve cokkiiltiirlciiliiglin ortaya c¢ikis siireci, tanimi, ozellikleri,
kavramlarin birbirinden farklari; bu kavramlarin 6nemi ve cokkiiltiirliiliige olanak
saglamayan kiiltiirel durumlar ele alinmistir. Calismada iiglincii olarak cokkiiltiirliiliigiin

Diinya’da ve Tiirkiye’de algilanmis1 konu edinilmistir. Ve son boliimde de
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cokkiiltiirliiliigiin baz1 kavramlarla iliskisi ve ¢okkiiltiirlii yurttaglik tartigilmistir. Sonug
olarak cokkiiltiirliiliigiin sadece giiniimiiz diinyasina ait bir durum olmadig1 belirtilerek

cokkiltirliliige yonelik farkli bakis agilarinin lizerinde durulmustur.

Yakisir (2009)’mn tezinde cokkiiltiirliiliik, modern bir olgu olarak anlatilmaya
calisilmigtir. Calismada “kiiltiir ve kimlik, ¢okkiiltiirliiliik ve kiiltiir iliskisi, modernite ve
cokkiiltiirliiliik, ulus devlet ve cokkiiltiirliiliik ile c¢okkiiltiirliiliik elestirileri” (s. 1),
anlatildiktan sonra batili {ilkelerde ve Tirk tarihindeki cokkiiltiirliiliik anlatilmis, son
bolimde Diinya’da ve Tirkiye’de cokkiiltiirliiliikten kaynaklanan sorunlara
deginilmistir. Can (2004) ve CelikTiirk (2011)‘iin yiiksek lisans tezleri ¢okkiiltiirliiligiin
terorle ve Kiirt sorunuyla iliskine yoneliktir. Can (2004)’in “Cokkiiltiirli Diinyanin
Terorle Miicadelesinde Tiirkiye’nin Rolii” isimli tezinin amaci sudur: Tiirkiye’nin
sartlarin1 gz Oniine alarak, “‘Cokkiiltiirli Diinya Toplumu’nu terdre maruz birakan
nedenlerin Islam ile iliskisi tespit edilip; farkli dil, din ve 1rka mensup bireylerden olusan
diinya toplumunun, farkliliklar1 hazmedebilen, korkudan uzak, karsilikli giivene dayali

baris ortaminda yasamasini saglayacak ¢6ziim yollar1 ...” (s.I), bulmaya caligsmak.

Celiktiirk (2011)’iin “1989°dan 2009 Yilina, Kiirt Sorunu’na Iliskin Kamuoyuna
Sunulan  Raporlarin Ve Ac¢ilimlarin  Cokkiitiirliillik — Literatiiri  Kapsaminda
Degerlendirilmesi” isimli tezinin amaci sudur: “Bu calismada; Batili demokrasilerin
tecriibeleri, siyaset bilimindeki ¢okkiiltiirliiliik tartismalari ile ‘Kiirt sorunu’nun ¢6ziimii
icin hazirlanan raporlar ve arastirmalarin birlikte ele alinip analiz edilmesinin,
‘demokratik acilim’ siireci dahilinde adil ve hakkaniyetli bir ¢6ziime katki yapmasi

amaclanmistir” (s.4).

2.1.5.1. Makaleler

Bu boliimdeki makaleler; dlgek gelistirmeye yonelik calismalar; 6gretmen adaylarinin
goriislerini almaya yonelik ¢alismalar ve kuramsal ¢aligmalar olarak gruplandirilabilir.
Ik 6lgek gelistirme calismasi, Yazici, Basol ve Toprak (2009)'m “Ogretmenlerin

Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlari: Bir Giivenirlik ve Gegerlik Calismas1” isimli makaledir.

Bu makalede, Ponterotto ve arkadaslarmin gelistirdigi dlgegin Tiirkiye’ye uyarlandigi

belirtilmistir. Tiirk 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarini belirleme amaci
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tasiyan Olgek, gegerlik ve giivenirligi test edilmek {izere Tokat ilinde gesitli branglarda
gorev yapan Ogretmenlere uygulanmistir. Calisma sonucunda tutum d&lgeginin
giivenirlige iliskin yeterli sonu¢ verdigi, ancak caligmanin gecerliginde ise tek

boyutlulugu destekleme konusunda bir sorunla karsilasildig ifade edilmistir.

Ikinci makale 6lgek gelistirme ¢alismasi olarak Basbay ve Kagnici (2011) tarafindan
yapilmis olup “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilar1 Olgegi: Bir Olgek Gelistirme Caligmasi”
adiyla 309 oOgretim eleman1 iizerinde gerceklestirilmistir. Calismada Oncelikle
cokkultirlii  6gretmen yeterliliklerinin  tlizerinde durulmus, ardindan Ogretim
elemanlarmin ¢okkiiltiirliilik algilarini belirleyebilmek amaciyla “farkindalik, bilgi ve
beceri olmak {izere 3 alt boyuttan olusan 41 maddelik bir 6l¢ek gelistirilmistir” (s.210).
Arastirmada “6lcegin yeterli psikometrik 6zelliklere sahip oldugu” (s.210), sonucuna

ulasilmustir.

Uciincii 6rnek, yine bir dlgek gelistirme calismasidir. Yavuz ve Anil (2010)’m
“Ogretmen Adaylan I¢in Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Tutum Olgegi: Giivenirlik ve
Gecgerlik Calismasi,” isimli bildiri ¢aligmasi g¢ercevesinde 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda dort farkli {iniversitede 6grenim goren 214 6gretmen adayma likert tipi Olcek

uygulanmugtir.

Calisma sonucunda Olcegin giivenirlik katsayist yiiksek bulunmus, bu cercevede
6l¢ektekimaddelerin birbirleriyle tutarlilik gosterdigi ve ayni 6zelligi dlgtiikleri yorumu
yapilmis; ayrica Tirkiye’deki egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin

cokkiiltiirlii egitime yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu belirtilmistir.

Bundan sonra 6rnek verilecek iki calisma 6gretmen adaylarinin dogrudan goriislerine
yoneliktir. Tk olarak dgretmen adaylarinin goriislerini almaya yonelik anket ¢alismasi
yer almaktadir. Coban, Karahan ve Dogan (2010) tarafindan hazirlanan ¢alismada, tezsiz
yiiksek lisans 0grenimi géren 261 dgretmen adayinin kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis
acilarim1 ortaya koymaya ve cinsiyet, yasadiklari bolge ve yerlesim tirii gibi
degiskenlere gore kiiltiirel farkliliklara yonelik algilari arasinda fark olup olmadigi
belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla ¢alismada Aksoy ve Aksoy (2007) tarafindan
hazirlanan likert tipi “Insan Farkliliklarina Iliskin Gériisler Anketi” kullanildig

aciklanarak; ankette “siyasi ve dini goriis, cinsiyet rolleri, cinsel yonelimler, ekonomik
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durum ve engellilik olmak {izere 6 boyut bulundugu” (Coban, Karahan ve Dogan, 2010,
s.127), belirtilmis ve uygulanmistir. Calisma neticesinde “0gretmen adaylarinin genel
olarak kiiltiirel farkliliklara duyarli olduklar1” (s.130), sonucuna ve ‘“yalnizca ‘siyasi
goriis” boyutunda kadinlar lehine olumlu bakis agist oldugu belirlenirken, ‘cinsel
yonelimlere’ gore biiylik sehirde yetisenlerin ilgede yetisen bireylere gore daha

hosgoriilii olduklar1” (s.130, 131), sonuglarina ulasilmistir.

Ogretmen adaylarmin goriislerine yonelik Yilmaz ve Yigit (2010) tarafindan hazirlanan
nitel ¢calismada “sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Avrupa, Ortadogu ve Tiirkiye’ye
komsu tilkelere iliskin algilari, Avrupa ve Ortadogu iilkeleri hakkindaki diistinceleri”
(s.318), ortaya konmaya calisilmis; bu amagla sosyal bilgiler 6gretmenligi son sinifta
O0grenim goren 10 6gretmen adayr ile goriisme yapilmistir. Calisma sonunda ulasilan
sonuclardan biri sudur: “Caligma kapsamina giren iilkelere iliskin goriisleri daha ¢ok
medya, kitaplar ve kulaktan dolma bilgilere dayanan katilimcilarin diialistik (siyahbeyaz,
dogru-yanlis vb.) bir diisiimce yapisina sahip olduklari, ....” (s.330). Bundan sonraki
calismalar kuramsal bilgiler ve literatiir taramalar1 seklindeki ¢aligma 6rnekleridir. Cirik
(2008)’'mm  “Cokkiiltiirli  Egitim ve Yansimalar1” isimli c¢aligmasinda dogrudan
cokkiltiirlii egitime yonelik kuramsal bilgiler yer almaktadir. Calismada “gokkiiltiirlii
egitim, cokkiiltiirlii egitimin tarihsel gelisimi, ¢okkiiltiirlii egitimin amag¢ ve ilkeleri,
cokkiiltiirlii egitimi temele alan 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi, ¢okkiiltiirlii egitimle
ilgili elestiriler, Tiirkiye ve cokkiiltiirlii egitim,” (s.28, 31, 33, 34, 35), ele alinan konu
basliklaridir. Calisma sonuglarindan biri olarak, gelecekte uluslararasi arenada soz
sahibi olabilecek bireylerin yetistirilmesi amaciyla Tirkiye’de cokkiiltiirlii egitimin

ogretim kademelerine uygulanmasi gerektigi belirtilmistir.

Celik (2008)’in makalesinde ilk olarak ¢okkiiltiirliilik ve cokkiiltiirciiliikle ilgili
boliimde kiiltirden, cokkiiltiirliiliigiin  kisa tarihinden, c¢okkiiltiirliillikten ve
cokkiiltiirciiliiktren ~ bahsedilmistir. Ikinci olarak cokkiiltiirliiliigiin ~ Tiirkiye’deki
goriiniimiine deginilmis, bu boliimde c¢okkiiltiirliliigiin  Tiirkiye’deki kisa gegmisi
aciklanmistir. Sonug¢ boliimiinde c¢okkiiltiirciiliigiin kiiltiirleri parcalama islevi oldugu,

son yillarda bu kavram yerine kiiltiirlerarasilik kavraminin kullanildig: belirtilmistir.
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Basbay ve Bektas (2009)’1n “Cokkiiltiirliiliik Baglaminda Ogretim Ortami1 ve Ogretmen
Yeterlilikleri” isimli literatlir taramasina dayali ¢aligmada ilk olarak kiiltiir kavrami
tartisilmig, ardindan c¢okkiiltiirliiliige gecis yapilarak cokkiiltiirliliiglin kisa tarihine
deginilmis ve ¢okkiiltiirlillik kavrami tartistlmistir. Kiltir ve cokkiltirliiliik
kavramlarimin ardindan ¢okkiiltlirlii egitim agiklanmaya ¢alisilmistir. Sonrasinda
ogretmenlerin kiiltiire duyarlilik yeterliliklerinin neler oldugu, bu yeterliliklerin neleri
icerdigi ve Ogretmen davraniglarini nasil  bi¢imlendirdigini ortaya konulmasi;
beraberinde sinif ortaminda cokkiiltiirliiliigii gelistirmek icin kullanilabilecek ¢esitli

stratejilerin tanitilmas1 amaglanmustir.

Bu amagla, “6gretmenlerin kiiltiire duyarlilik yeterlilikleri” (s.37), “cokkiltiirli sinif
ortam1” (s. 40), icerikte yer alan basliklar1 olusturmustur. Calisma sonucunda
cokkiiltiirliiliige iliskin zit bakis acilarinin oldugu, Tiirkiye’nin diinya Olgeginde
cokkiiltiirliliige daha az yer verdigi ve cokkiiltiirlii egitime ve Ogretmen yeterliligine

onem verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Acikalin  (2010)’m hazirladigi “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklagimlar:
Cokkiiltiirlii ve Kiiresel Egitim” calismasi kuramsal bilgiler icermektedir. Calismanin
iceriginde cokkiiltirlii egitim ve kiiresel egitim yurt disindan oOrneklerle anlatilmis
ardindan cokkiiltiirlii ve kiiresel egitim karsilastirilarak ortak yonleri tizerinde durulmus,
cokkiiltiirlii ve kiiresel egitimin diinyadaki ve Tiirkiye’deki etkileri agiklanmistir. Sonug
olarak diinyayr ve baska insanlari anlamada faydali olabilecek olan hem ¢okkiiltiirlii
egitimin hem de kiiresel egitimin Oniine gecilmez bir sekilde hizla yayginlastigi, diger
uilkelerdeki ogrencilerin bu yonlerde egitildigi; ancak Tirkiye’de bu egitim

yaklasimlarina gereken dnemin verilmedigi belirtilmistir.

Gokalp, Sahenk ve Tiirkmen (2010)’in ¢alismasinin amaci, “beden egitimi derslerinde
cok kiiltiirlii oyunlardan nasil yararlanabilecegine dair 6rnekler vererek beden egitimiyle
cok kiltlirlii egitim anlayisinin birlestirilmesinin olumlu kakilar saglanabilecegini
diistinmektir’(s.23). Bu amagla calismada c¢okkiiltiirlii egitim tanimlanmis, oyunlarda
farkli 6grencilerle iletisim kurabilmek i¢in ¢okkiiltiirlii egitimin gerekli oldugu, kiiltiir ve
egitim iligkisi anlatilmistir. Sonrasinda beden egitimi derslerinde kullanilabilecek

oyunlara ve ¢okkiiltiirlii bir beden egitimi dersine iligkin 6rneklere yer verilmistir.
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Icduygu (1995)’nun ““Cokkiiltiirliiliik’: ‘Tiirkiye Vatandashg1® Kavrami icin Toplumsal

3

Zemin” makalesindeki amact sudur: “...Giineydogu Anadolu sorununun etnik boyutu
lizerine bir ¢6ziim Onerisini, ¢okkiiltiirliilik kavrami ile baslayip Tiirkiye vatandasligi
kavrami ile siirecek bir ¢izgiye oturtarak irdelemeye calisacagim” (s.117). Yazar ilk
olarak “etniklik, ulus ve devlet” lizerinde durmus, Glineydogu Anadolu’daki sorunlardan
birinin Tiirkiye nin ulus-devlet yapisina bagli olarak etnik iliskilerle ilgili olabilecegini
belirtmistir. Daha sonra toplumdaki etnik gruplar arasindaki iliskilere “cokkiiltiirliiliik,
O0zliimseme, ayrimlasma ve etnik-kiyim” kavramlar g¢ercevesinde olumlu ve olumsuz
uygulamalar olarak yaklagmistir. Sonra da diinyadaki iilkelerden cokkiiltiirliiliige dair
ornekler sunmustur. Sonug¢ olarak da vatandasligin genel anlamda kimlik oldugu ve
farkli kékenlere sahip insanlarin aidiyetlerini koruyarak ulus-devletin birer {liyesi yani
vatandasi olabilecegi belirtilmis; bununda ¢okkiiltiirliliigli benimseyen ulus-devletin

farkli kokenlere sahip bireyler igin olusturacagi bir tist-kimlik sayesinde, yani anayasal

vatandaslik sayesinde meydana gelebilecegi ifade edilmistir.

Buraya kadar ele alinan calismalara genel olarak bakildiginda, bazi c¢alismalar
Tiirkiye’nin ¢okkiiltiirliiliige ve ¢okkiiltiirlii egitime dnem vermesi gerektiginin tizerinde
durmuslardir. Bununla birlikte yukarida o©rnekleri verilen 1ilgili arastirmalara
bakildiginda hem tezlerden, hem de siireli yayinlardan ¢ogunlugunun kuramsal, literatiir
caligmasma dayali oldugu goriilmektedir. Oncelikle yaymlanmis tezlerden alinan
orneklerin, doktora tezleri ve yliksek lisans tezleri dahil olmak iizere ¢ogunlugun
kuramsal bilgiler icerdigi, bes tanesinin goriis almaya yonelik oldugu goriilmektedir.
Gorlis almaya yonelik gerceklestirilen bu bes ¢alismadan Vatandas (2002)’1n ¢aligmast,
Tiirkiye’de degil; Kanada’da farkli gruplardan insanlar lizerinde gergeklestirilmistir.
Akiner Cotok (2010)’un arastirmasinin ¢alisma grubu Almanya’dadir. Toprak (2008)’1n
caligmas1 da, daha ¢ok yurt disindan ithal edilen bir tutum Olgeginin Tiirkiye’deki
Ogretmenlere uyarlanmasi ve bir gegerlik-giivenirlik calismasidir. Yine goriis almaya
yonelik bir ¢alisma olan Kiigiik (2009)tin calismasi, hem ilkogretim ogrencileri
tizerinde gerceklestirilmistir, hem de c¢okkiiltiirliiliik dogrudan degil ¢ok sayidaki
kavramdan biri olarak ele alinmistir. Son olarak Durdu (2009)’nun doktora ¢alismasi
goriis almaya yoneliktir. Ancak bu eser ¢alisma grubu ve arastirma sorular1 bakimindan

farklilik gostermektedir. Bu cergcevede, Tiirkiye’de 6gretmen adaylar1 ve sosyal bilgiler
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Ogretmenliginde 6grenim goren dgretmen adaylari iizerinde gerceklestirilen herhangi bir
cokkiiltiirliliik ve cokkiiltiirlii egitime yonelik tezlere, yazarin ulasilabildigi tezler

arasinda, rastlanilmamustir.

Yukarida ele alinan makalelerin de ¢cogunlugunu kuramsal ¢aligmalar olusturmaktadir.
Bakildiginda bes ¢aligmanin goriis almaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak bu bes
calismadan ii¢c tanesi Olgek gelistirme calismasidir. Bunlar ayri tutuldugunda iki
calismanin, Coban, Karahan ve Dogan (2010)’1n ¢alismasi ile Yilmaz ve Yigit (2010)’in
caligmasi, Ogretmen adaylarinin goriislerine yonelik oldugu gorilmektedir. Coban,
Karahan ve Dogan’1in ¢alismasi ¢ergevesinde tezsiz yliksek lisansta 6grenim goren farkli
261 6gretmen adaymin kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis agilarini 6grenmek amaciyla
bir anket uygulanmistir. Yilmaz ve Yigit’in c¢alismasi ise c¢alisma grubu agisindan
dogrudan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarini esas almis; ancak ¢aligmada sosyal bilgiler
Ogretmen adayinin farkli iilkelere yonelik goriisleri incelenmistir. Hem Coban, Karahan
ve Dogan’in hem de Yilmaz ve Yigit’in c¢aligmalarinin cokkiiltiirliliige yonelik
oldugunu belirtilebilir. Ancak “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cokkiiltiirliiliige
Mliskin Gériisleri ve Cokkiiltiirlii Egitime Yaklagimlar1” isimli bu calisma ile ayrildiklari
en onemli nokta bu calismanin ayrica g¢okkiiltiirlii egitime iligkin goriislere de yer
vermesi ve alt arastirma sorular1 bakimindan da bazi farkliliklar1 barindirmasidir. Sonug
olarak soylenebilir ki; elinizde ki bu eser, burada ornekleri verilen ve verilmeyen
caligmalar cercevesinde degerlendirildiginde Ogretmen adaylarina, oOzellikle sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik az sayidaki ¢alismalardan biridir. Bunlarla birlikte
alt arastirma sorularimin farklihi@i ve ¢okkiiltiirlii egitime yer vermesi sebebiyle
alanindaki ilklerden biri olma ozelligi tasiyabilir. Bdylece bu calismanin Tiirkiye
literatiirline, program gelistiricilere, akademisyenlere, bu konuda calismay1 diisiinenlere

yol gosterecegi, 151k tutacagi ve bu alandaki ilk adimlardan biri olacagi 6ngoriilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN METODOLOJISI

3.1.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, 0gretmenlerin cokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitim algilarini degerlendirmek
amactyla, nitel arastirma yoOntemlerinin kullanildigt bir metodoloji iizerine
oturtulmustur. Yildirim ve Simsek(2008)’e gore nitel arastirma, yorumcu paradigmanin
diger bir ifadeyle anlamaci epistemolojinin bir arastirma yaklasimi olarak, literatiirde
belirlenen bir¢cok desene sahiptir. Bunlar; Kiiltliir Analizi (etnografik), Durum analizi,
Eylem Arastirmasi (vb) olarak adlandirilan desenlerdir. Calismada arastirmanin
0zelliginin uygunlugundan dolay1 durum analizi yapilmistir. Bu tiir analizde amag elde
edilen verileri aciklayabilecek kavramlara, kullanilan kavramlarin sikligina ve iligkilere
ulagsmaktir. Veriler betimsel analizde G6zetlenip yorumlanirken igerik analizinde daha
derin bir igleme tabi tutulur. Betimsel analizde fark edilemeyen kavram ve temalar bu
analiz sonucunda kesfedilebilir. Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma olarak tanimlanabilir. Asil amag, arastirilan konu ile ilgili okuyucuya betimsel
ve gercekei bir resim sunmaktir. Olay ve olgular arasindaki iligkileri agiklarken duyarh
bir 6l¢iimden ziyade yorumlama ve anlam vermeyi 6n plana koydugu i¢in bu amacina
hizmet edecek c¢esitli araclari nitel arastirmacilar da kullanirlar: 6rnegin; goriisme
formlar1, gézlem formlari, ses kayit cihazlari, ¢oziimleyici, kagit, kalem, ¢esitli dokiiman

ve yazili materyal vb. Ancak burada araglar birincil olmaktan ziyade ikincil 6neme
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sahiptir. Yorumlamay1r ve anlam vermeyi kolaylastiracak araglardir. Yine Merriam
(2013:14)’e  gore nitel arastirmalarin  amaci insanlarin  hayatlarint  nasil
anlamlandirdiklariyla ilgili bir anlayis gelistirmek, anlamlandirma siirecinin ana hatlarini
cizmek ve insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini tarif edebilmektir. Dolayisiyla

s6z konusu ¢alisma da bu amag¢ dogrultusunda yapilmistir

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Soru formu uygulanirken goriismeler bizzat arastirmaci tarafindan yiiz yiize
gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis soru formunun hazirlanmasinda ve analizlerin

yapilmasi siirecinde ¢alisma, 5 ana kategoride degerlendirilmistir.
1.Cokkiiltiirliiliik algisi,

2.Cokkiiltiirlii egitim algist,

3.Anadilde egitim algist,

4.Cokkiiltiirlii egitim uygulamalart,

5.8B egitimcisi olarak ¢okkiiltiirlii egitime karsi sorumluluk algisi.

3.1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Kocaeli ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2014-2015 egitim-6gretim yili Kocaeli
ilinde gorev yapan ve basit tesadiifi 6rneklem yoluyla secilen 50 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni olusturmaktadir. Ayrica katilimcilar arastirmacinin en rahat ulasilabilecegi
cevreden secildigi i¢in amaca uygun ornekleme tiirii ve ulasilan ilk 6gretmen araciligiyla
diger oOgretmenlere de wulagim saglanmasi bakimindan kartopu orneklemesi de
kullanilmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde ilk 6nemli kriter goniilliiliik olmustur. S6z
konusu ¢alismanin hassas bir konu olmasi nedeniyle goriis bildirenlerden samimi
cevaplarin alinmasi 6nem arz etmistir. Diger bir kriter ise ¢aligmaya dahil olacak
orneklemin en az 3 yil Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapmis olmalar1 sarti
aranmistir. Ote yandan calisma grubunun 6lgiit temelli 6rneklem grubuna girdigi de
sOylenebilir. S6z konusu arastirmada 6gretmenlerin sosyal bilgiler alaninda dgreticilik

yapiyor olmasi, ili¢ yil ve sonrasi siiregte mesleklerini icra ediyor olmalar1 6zelligi
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aranmigtir.  Ogretmenlerin  sosyal bilgiler alaninin &grencilere aktariminda alanmn
gerekliliklerini, alanin zafiyetlerini, duyarlilik ve hassasiyet gerektiren konular1 bilmeleri

onemlidir.
Tablo1’de ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin 6zellikleri goriillmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Ozellikleri

Meslekteki Yil

Cinsiyet Yas (Kidem) Dogum Yeri
01 E 31 8 Diyarbakir
02 K 35 14 Erzurum
03 K 37 16 Kocaeli
04 K 39 16 Trabzon
05 E 36 15 Samsun
06 E Bh! 15 Karabiik
07 E 45 15 Zonguldak
08 E 33 5 Artvin
09 E 45 19 Kocaeli
010 K 36 14 [zmir
O11 E 28 5 Denizli
012 K 32 4 Manisa
013 E 35 10 Sakarya
014 E 42 16 Kocaeli
015 K 35 15 Kocaeli
016 K 36 14 Bilecik
017 K 32 4 Sakarya
018 K 30 7 Kocaeli
019 K 35 14 Canakkale
020 K 35 14 Kirklareli
021 E 40 14 Balikesir
022 K 29 7 Sakarya
023 K 30 4 istanbul
024 E 29 4 istanbul
025 K 34 4 Sakarya
026 K 43 18 Giresun
027 K 33 3 Ankara
028 E 36 15 Elaz1g
029 E 55 32 Mus
030 E 31 5 Konya
031 E 40 7 Kurikkale
032 K 42 9 Denizli
033 E 38 16 Adana
034 E 33 11 Trabzon
035 E 43 18 istanbul
036 K 28 4 Nigde
037 E 38 13 Adana
038 K 33 10 Zonguldak
039 E 43 20 Igdir
040 K 38 16 Canakkale
041 K 36 15 Diizce
042 E 33 8 Kastamonu
043 E 38 13 Artvin
044 E 39 13 Adana
045 K 38 12 Antalya
046 E 41 16 Manisa
047 E 44 11 Sakarya
048 K 57 32 Kayseri
049 K 38 17 Tunceli
050 K 43 27 Elazig
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3.1.3. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Calisma ile ilgili literatiir taranmis problem belirlenmistir. Problemin belirlenmesi
sonrasinda problemi ortaya c¢ikarabilecek, mevcut durumu betimleyebilecek yar1
yapilandirilmig goriisme formu olusturulmus ve gorevli 6gretmenlere uygulanmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu iki kisiye (dil ve aktarim, alan uzmani)
inceletilmistir. Son sekli verildikten sonra pilot uygulama olarak bes Ogretmene
uygulanmis ve cevaplar kontrol edilerek goriisme formunda herhangi bir soru tekrari,
eksiklik ve aragtirmanin amacina uygun diismeyecek soru olup olmadigi kontrol edilerek

form revize edilip son sekli verilmistir (Bkz EK.1).

Ogretmenlere uygulanan gériisme formu konu merkezli sekilde tasarlanmistir Nitel
arastirmanin da geregi olarak Rubin ve Rubin’in de belirttigi gibi goriismeler {i¢ temel
karakteristigi tasimaktadir. Soylesi tarzindadir, goriisiilenlerin bakis acisini elde etmeye
yoneliktir ve goriisme akisi esnektir (Kus, 2007). Calismada katilimci form Oncesi
bilgilendirilmis, konuyla ilgili kisa bir goriigme yapilmistir. Formun doldurulmas: 30
dakika ile 45 dakika arasinda siirmiis ve gayet samimi bir ortamda birebir form

doldurtulmustur.

Aragtirmaya katilan 50 Sosyal Bilgiler 6gretmenine 7 soru yoneltilmistir.

3.1.4. Verilerin Analizi

50 Sosyal Bilgiler 6gretmenine yoneltilen 7 soruya alinan yanitlarin analizinde durum
betimlemesi baglaminda igerik analizi kullanilmistir. Bunda amag elde edilen verileri
aciklayabilecek kavramlara ulagsmak, kullanilan kavramlarin sikligini ortaya koymak ve
kavramlar arasi iliskilere ulasmaktir. Ifadeler kategorik olarak ayirilmis ve kullanim
sikliklar1 betimlenmis ayrica calismanin konusuyla ilgili kullanilan kavramlarin
bilinirligi ve 6gretmenler tarafindan dogru kullanilip kullanilmadigr da incelenmistir.
Amag, analiz sonucunda ¢aligmanin amacina uygun olarak katilimcilarin konula ilgili

algilarini ortaya koyabilmektir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1 BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim algilarmin degerlendirilmesi amaglh
yapilan ¢alismada s6z konusu olguya ait algiy1 6lgebilmek amaciyla asagida olusturulan
5 kategori dahilinde bulgular ortaya konmustur. Cokkiiltiirliiliik algisinin ortaya

konulmasi noktasinda kiiltiirel kimlik kavraminin algisi da 6l¢iilmeye calisiimistir.
1.Cokkiiltiirliiliik algisi,

2.Cokkiiltiirlii egitim algist,

3.Anadilde egitim algist,

4.Cokkiiltiirlii egitim uygulamalart,

5.8B egitimcisi olarak ¢okkiiltiirlii egitime karsi sorumluluk algisi

4.1.1. Cokkiiltiirliiliik Algis1

Cokkiiltiirliiliik algist i¢inde kiiltiirel kimlik kavrami onemli bir yer tutmaktadir. Buna
gore Tablo 2’de katilimeilarin kiiltiirel kimlik kavramina yonelik algilari, Tablo 3’te de
kiiltiirel kimlik algisinin katilimcilarda cagristirdigi kavramlar goriilmektedir. Kiiltiirel
kimlik, literatiirde aidiyet, milli kimlik, etnik kimlik, 6z benlik, ortak ge¢mis ile ifade
edilebilmektedir. ifadeler iginde kendini ifade ve mekéansal algi ile yapilmus

iliskilendirmelerin kiiltiirel kimlik kavramai ile bir iligkisi yoktur.
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiltiirel Kimlik Kavramina Y®&nelik Algilart

Katilimcilar Frekans
Aidiyet ~ 01,02,03,04,05,06,07,08,09,011,013,014,015,016,017,018,020,021,022, 38
023,024,025,027,028,029,030,031,032,033,034,036,038,039,040,046, 48,049,050

Etnik kimlik 043,044,045 3
Kiiltirtimiiziin . )
bizde olusturdugu 041, 047 2
durus, 6z birikim
Bagli bulundugu
cografyadan -
olusmus kiiltiire ait 037 1
olma
Herkesin kendini
rahatga ifade 035 1
edebilmesi
Ortak gegmise sahip
insanlarmn 012,019,026,042 4
olusturdugu kavram
Kisinin dogustan
sahip oldugu 6z 010 1
benlik

Toplam 50

Tablo 3.Katilimcilarda Kiiltiirel Kimlik Algisinin Cagristirdigi Kavramlar

Aidiyet

Milli kimlik
Etnik kimlik
Mekansal algi
Oz benlik
Ortak gegmis

Kendini ifade

38

P N P P W N

Katilimer 6gretmenlerin 38’si kiiltiirel kimligi aidiyet; 2’si milli kimlik,3’1 etnik kimlik,

1’1 mekansal algi, 1’1 6z benlik 4’ ortak gee¢mis, 1’1 ise kendini ifade olarak

betimlemislerdir. Kiiltiirel kimlik dogustan degil sonradan edinilen 6zelliklerle olusur.

Katilimer 6gretmenlerin 3’0 kiiltiirel kimligi etnik kimlik olarak algilasa da ifadeler
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incelendiginde kiiltiirel kimligin daha ¢ok yasanilan toplumun ya da milletin dili, inanci,

tarihi, deger yargilariyla gelisen kimlik olarak ifade etmiglerdir.

Cokkiilturlillik algistin  6lgtildiigii soruda sosyal bilgiler o6gretmenlerinin  direk

kavramla ilgili algilar1 ise Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirliiliik Kavramina Yonelik Algilart

Katilimcilar Frekans

Birden ¢ok kiiltiiriin bir ~ 01,02,03,04,05,06,09,010,011,015,016,017,018,020,023,02

arada yasamast 4,027,028, 038,032,033,034,035,036,039,041,042,043,044, 34
045,046,047,049,050

Bireyin kendi kiiltiir 530 1

ozelliklerini kavbetmesi

Cok cesitlilik ,zenginlik 07,08,012,021,022,025,019,031,040 9

Farkli etnik kokene E

mensup bireyler 013,014,026 3

Etkilesim ve geh.slm 937,048 )

agisindan énemli

Karmasiklik 029 1
Toplam 50

Tablo5. Katilimeilarda Cok Kiiltirliiliik Algisinin Cagristirdigi Kavramlar

Farkli kiiltiirlerin birlikteligi (Anadolu) 34
Cok cesitlilik
Farkl1 Etnisiteler

Etkilesim

9
3
Kiiltiirel yozlagsma 1
2
Karmagiklik 1

Tablo 4’te katilimcilarin cokkdiltiirliiliik kavramina yonelik algilari, tablo 5°te de
cokkiltirlilik algisimin  katilimcilarda  cagristirdigi  kavramlar — goriilmektedir.

Cokkiiltiirliiliik genel olarak ele alindiginda; kendi i¢lerinde bile cok anlamli kavramlar
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olan kiiltlir, cemaat ve kimlik kavramlartyla iligkili oldugundan bu kavramin sinirlarinin
cizilmesi zorlasmaktadir. Nitekim katilimc1 d6gretmenlerin verdikleri cevaplarda da bu
durum acikca goriilmektedir. Verilen yanitlarda gozlemlenen ortak nokta ise farkli
kiltiirlerden gelen kisilerin birlikteligidir. Dikkati ¢eken bir husus da bazi katilimcilarin,
cokkiiltiirliliigiin Anadolu’yu cagristirdigi yoniindeki gozlemleridir. Anadolu’nun farkli
kiiltiirleri, cesitlilik ve bu ¢esitliligin olusturdugu zenginlik ve uyum akla gelmistir.
Katilimc1 6gretmenlerin “gok seslilik,” “cok cesitlilik,” “zenginlik” ifadeleri de bunu
dogrulamaktadir. Bunun yami sira Kkiiltiirlerin - birlikteligi olgusu 6gretmenlerin
vurguladiklart gibi “hosgoriilii olma,” “baris” ve “saygi” kavramlart da, yasadigimiz
giinlerde degerini giderek yitiren ifadeler olarak bu birlikteligi pekistiren en onemli
unsurlardandir. Sadece 2 6gretmen kiiltiir yozlagmasi ve karmasik bir durum olarak
nitelendirse de katilimc1 Ogretmenlerin biiyiik boliimiintin - verdikleri yanitlarda

cokkiiltiirliiliik olgusunu tiim bilesenleriyle gérmek miimkiindiir.

4.1.2. Cokkiiltiirlii Egitim Algis1

Cokkiiltiirliilik kavraminin ortaya konulmasi daha ¢ok beraber yasama temelinde ele
alinirken ayni kavramin egitim olgusu ile birlikte ele alinmas1 sonucunda katilimcilarin

cokkiiltiirlii egitime iliskin ortaya koyduklar algi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitim Kavramima Yénelik
Algilar

Katilimcilar Frekans

Egitim sisteminde farkli kiiltiirlerin

02,03,07,08,010,011,012,017,019,022

tamtilmasi ,023,024,025,028,035,037,038,039 18
Esitlik temelli evrensel egitim 04,05,06,014,015,016,018,032,033,04 13
1.046.047.050
Farkl kiiltiirlerin kiiltiirel yapilarini . . . .
korumalarma firsat vermek 034,042,048,049 4
Gog alma ya da etnisiteye bagl farkli 031.036.043.044.045 5
kiiltiirlerden olusan egitim T T
Farkli kiiltlirlerin egitim ortaminda 01.09.027.030.040 5
birbirlerini etkilemeleri ve egitebilmeleri U ’ ’
Anlamsiz ve riskli 013,020,021,026,029 5
Toplam 50
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Tablo 6’da katilimcilarin ¢okkiiltiirlii egitim kavramina yonelik algilari, tablo 7°de de
cokkiiltiirli egitim algisinin katilimcilarda ¢agristirdigi kavramlar verilmistir. Katilimct
Ogretmenlerin bu soruya yonelik olarak cevaplarmin farklilagtigi goriilmektedir.
Cokkiiltiirlii egitim; daha ¢ok kiiltiirleraras1 etkilesim, farkindaligin 6gretilmesi, farkl
kiiltiirlerin taninmast ve kusaktan kusaga aktarilmasi, ortak yasama bilincini davranig
haline getirme siireci, ahlaki degerleri kapsayarak birlikte yasama kiiltiiriinii kazandiran
bir egitim sistemi, egitimde esitligi saglayan bir sistem, farkli aidiyetlerin yasamasina
olanak saglayan bir egitim, kiiltiirlerin zenginliginin ele alinmasi, egitimde ¢ok seslilik
gibi ortak noktalar1 i¢ermektedir. Katilimci Ogretmenlerin biiylik boliimii genellikle
cokkiiltiirli egitim kavramini pozitif ve dogru yorumlarla ifadelendirmislerdir. Ancak 5
Ogretmen kiiltiirel ayrigmaya neden olacagmi disiinerek anlamsiz ve tehlikeli

bulduklarin1 ve boyle bir egitime gerek olmadigini ifade etmislerdir.

Tablo 7. Katilimcilarda Cokkiiltiirlii Egitim Algisinin Cagristirdigi Kavramlar

Farkliliklarin farkindaligt 18
Esitlik
Anlamsizlik
Etkilesim
Demokratiklik
Cok seslilik
Hosgori

Empati
Degerler egitimi
Cogulculuk

[y
w

el s e

Katilimeilarin 5°1 disinda digerlerinin genellikle daha olumlu ifadeler ve kavramlarla

cokkiiltiirlii egitimi tanimladiklar1 goriilmektedir.

Tablo8’de katilimcilarin Tiirkiye’de c¢okkiiltiirlii egitimin uygulanabilirligi ile ilgili
tutum diizeyleri, tablo 9’da da ¢okkiiltiirlii egitimin uygulanabilirligi algisinin

katilimcilarda cagristirdigi kavramlar goriilmektedir.
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Tablo 8. Katilimcilarm Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitimin Uygulanabilirligi ile Tlgili
Tutum Diizeylerine Iliskin Bulgular

Katilimeilar Frekans
Uygulanabilir 04,07,09,012,018,019,027,028,033,036,039,045, 15
046,047,049
Uygulanamaz 06,010,013,016,017,020,025,026,029,030,031,032, 18
035,037,038,042,044,050
Kosullu uygulanma 03,05,014,023,024,034,041,043,048 9
Uygulanmasi problemli 01,02,08,011,015,021,022,040 8
Toplam 50

Cokkiltiirlii egitim algisinin 6lgiildiigi bir 6nceki soruda gokkiiltiirlii egitimi anlamsiz
ve riskli bulan 5 katilime1 6gretmenin cokkiiltiirlii egitimin uygulanabilirli§ine dair
algilarinin Gl¢iildiigii bu soruda da ‘uygulanamaz’ ve ‘uygulanmasi problemli olur’

seklindeki yaklagimlar1 goriilmektedir.

Tablo 9. Katilimcilarda Cokkiiltiirlii Egitimin Uygulanabilirligi Algisinin Cagristirdigi

Kavramlar
Uygunsuz 3
Hosgori yayilimi 6
Dil sikintist 5
Etnisite tartigmasi 4
Miifredat engeli 10
Ayristiricilik 4
Altyapi eksikligi 4
Suriyelilere uygun 2

Uygun bulmayan katilimcilarin 2 si Tiirk Devleti ve Tiirk milleti vurgusu iginde

cokkiiltiirli egitimin uygunsuzlugunu agiklamislardir.
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Katilimer  6gretmenlerin -~ biliylik  bolimi, Tiirkiye’de  ¢okkiiltlirlii  egitimin
uygulanabilirligi noktasia olumlu bir yaklasim getirmemektedir. Oncelikle bu tiir bir
egitime yonelik diizenli bir programlamanin yapilmadigr ve yapilmak istenenlerin
teoride kaldig1 goriisiinde olmaktadirlar. Bunun yani sira, bu tiir bir egitim yapilabilmesi
icin hosgorii ve saygmin empoze edilmesi gerektigi de ifade edilmektedir. Diger
taraftan, ¢okkiiltlirlii egitimin anadilde egitim olarak degerlendirildigi takdirde bunun
farklilasmaya ve ayrimciliga yol agabilece§i de savunulmaktadir. Bu tiir bir egitimin
devlet okullarinda gergeklestirilmesinin = zor oldugu, miifredatin buna gore
diizenlenmesinde dahi uygulamada sikint1 ¢ekilecegi de belirtilmektedir. Ayn1 zamanda
su anda i¢inde bulundugumuz sosyal ve siyasi kosullarin da buna pek olanak
tantyamayacagi, Tiirkiye’nin heniiz o asamaya gelmedigi, hosgoriiniin olmadigi,
ayrimcilifin - yasandigi, demokrasi-esitlik-6zgiirliik-haklar gibi  ozelliklerin  tam
uygulanmadi@i i¢in ciddi sikintilar yasanabilecegi soylemi de getirilmektedir.
Dolayistyla bu tiir bir egitimin Tiirkiye’de biraz zor uygulanabilecegi ifade edilmektedir.
Ote yandan 15 &gretmen gokkiiltiirlii egitimin uygulanabilecegini ifade etmislerdir.
Ozellikle son dénemde Tiirkiye’'nin Suriye kokenlilerden almis oldugu yogun goge

istinaden 2 0gretmenin s6z konusu soruya kars1 ifadeleri ilgi ¢ekicidir.
044 “cok zor ama Suriyeliler i¢in biraz yapilabilir”

046: “ozellikle son donemde Surive'den gé¢ edenlerin Arap kiiltiirlerini koruyabilmeleri
saglanabilir. Bunun i¢in ogretmenler de o kiiltiirii tammaya ¢alismalilar”

S6z konusu 2 6gretmen ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili olarak Suriyelilerin egitimi adina bu
egitimin yapilabilirligi {izerinde durmuslardir. Ozellikle 046, bu egitimin yapilabilmesi
icin egitimi uygulayacak egitimci tarafindan karsi kiiltiiriin de tanmmmasiin geregini

vurgulamstir.

Igili soruda dikkat ¢ceken bir husus da soruya verilen yanitlarin genellikle Tiirk toplumu
tizerinde uygulanmas1 admna alg1 olusturdugudur. Tiirkiye’de uygulanabilirligi ile ilgili
bu soru kokii ayn1 zamanda miifredat engeline de dikkat ¢ektiklerini gdsterirken Ote
yandan katilimcilarin higbirinin 6gretmen yeteneklerine deginmedigi de goriilmektedir.
Oysaki ¢okkiiltlirlii egitimin uygulanabilirligindeki en temel husus Ogretmen

yeterlilikleridir. Yeterlilik iizerinde durulmuyor olmasit bir 6gretmenin miifredata olan
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baglilig1 ve mevzuatlara uygun davranma aliskanligi ile agiklanabilecek tartismali (1) bir

konudur.

4.1.3. Anadilde Egitim Algisi

Tablo 10’da katilimcilarin farkl kiiltiirel kimlige sahip 6grenciler igin anadilde egitim
konusundaki tutumlari, tablo 11’de de anadilde egitim algisinin katilimcilarda

cagristirdig kavramlar goriilmektedir.

Tablo 10. Katilimcilarin Farkli Kiiltiirel Kimlige Sahip Ogrenciler I¢in Anadilde Egitim
Konusundaki Tutum Diizeylerine iliskin Bulgular

Katilimcilar Frekans
Anadilde ol 02,03,05,08,09,010,013,016,017,018
adride eg . 019,020,021,023,024,025,026,029,
olmamalidir, se¢gmeli olmal -~ AT .. Y
aksiHldedevict batimlizn 030,031,032,039,041,044,045,046, 28
bozulur 047,048
Anadilde egitim olmalidir. 01,04,06,07,011,015,022,028,033, 1
035,036,037,049,050

Kararsiz i .

012,027 2
Kesinlikle olamaz 014,034,038,040,042,043 6
Toplam 50

Tablo 11. Katilimcilarda Anadilde Egitim Algisinin Cagristirdigi Kavramlar

Ulusal dil 44
Evrensel hak 12
Ayrisma sebebi 9
Cesitlilik 2

Katilime1  6gretmenlerin  verdikleri yanitlardan 14’linlin anadilde egitime olumlu
baktiklari, ancak ¢ogunlugunun anadilde egitimin bir yan egitim, bir se¢gmeli ders olarak

gergeklestirilmesi diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir. Bunun gerekgesi ise farkli
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anadillerin ortak ve resmi dilin yerine asla gecemeyecegi kanisindadirlar. Boyle bir
uygulamanin egitimde parcalanmaya yol agacagi, dil anlaminda c¢okseslilik ve
karmasaya yol agabilecegi diisliniilmektedir. Anadilde egitim ile ilgili olarak ulusal dil
(44) ifadesi en ¢ok ¢agrisim yapan kavramdir. 9 katilimcinin ise anadilde egitim algisini

“ayrigsma sebebi” olarak kategorize ettikleri goriilmektedir.

Anadilde egitim tim go¢ alan toplumlarda iizerinde ¢ok tartisilan bir konudur. Anadili,
iilkede konusulan resmi dil olmayan bir birey o iilkenin resmi dilini 68renmek
zorundadir. Eger o lilkede anadilde egitim hakki s6z konusu degilse birey resmi dili yine
bilmedigi bu dil lizerinden 6grenmek durumunda kalmaktadir. Bu durumda ilkokula
baslayan bir ¢ocuk eger kendi anadil 6grenimini tamamlamamigsa resmi dili de ikinci bir
dil olarak zor 6grenmekte bu da Ogrencinin basarisini olumsuz etkilemektedir. Bu
nedenle bireyin resmi dili veya yabanci bir dili 6grenmesinde anadil egemenligi 6nem

tagimaktadir (Akbulut, 2008).

Anadilde egitim hakkinin kullaniminda miifredat sorunu, hangi derslerin okutulacag: ya
da okutulacak derslerin igeriginin nasil olacagi konusunda ortaya ¢ikmaktadir. Milli tarih
yaklagiminin azinlik onurunu zedeleyebilecegi ve ayriliker diisiinceleri tetikleyebilecegi
durumlarda miifredat programi biitlinlestirici bir gérev iistlenmelidir. Azinliklara belli
egitim seviyelerinde anadilde egitim hakki verilse bile azinlik gruplarini tedirgin eden
miifredatin uygulanmaya calisilmasi pratikte birtakim sorunlara neden olabilecektir. Bu
nedenle azinliklara anadilde egitim hakki saglayan bir devlet, egitim miifredatin1 da
biitiin kesimlere hitap eden ve onlarin farkliliklarin1 zenginlik olarak goren bir tarzda
hazirlamak durumundadir. Bu durumda miifredatin herhangi bir zorunluluk olmamasina
ragmen ilgili tiim taraflarin katilimiyla olusturulmasi, uygulanmasini kolaylastiracaktir.
Bu noktada baglayici herhangi bir uluslararas1 dokiiman bulunmamakla birlikte Lahey

tavsiyelerinin 20. maddesinde bu katilimcilik 6nerilmektedir (Terzioglu, 2007).

30 Eylil 2013 tarihinden itibaren, yeni demokratik kazanimlar elde eden ve bu
cercevede Ozel okullarda anadil egitimi verilmesinin yolunu agan Tiirkiye, pratik bir
sorun olarak anadilde egitimin nasil uygulanacagini da ¢6zmek durumundadir.
Dolayisiyla cevaplanmasi gereken uygulamaya yonelik bir¢ok soru yer almaktadir

(Celik, 2013);
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Egitim tamamen anadilde mi yoksa iki dilli mi yapilacak?
Hangi sinif diizeyinde ve derslerde anadilde egitim yapilacak?
Resmi dil ile egitim ne zaman baglayacak?

Resmi dilin anadil egitimi igindeki 6nemi ne kadar olacak?

Oncelikli olarak bu sorulara cevap saglanmasi gerekmektedir. Daha da &nemlisi, artik
anadilde egitim verecek Ogretmenlerin yetistirilmesi ve istihdami, miifredati, ders
kitaplar1 ve Ogretim materyalleri gibi hususlarin da dikkatlice ele alinmasi
gerekmektedir. Nitekim katilimci 6gretmenler de bunun farkindadirlar ve bu konuyu

farkl1 agilardan dile getirmektedirler.

4.1.4. Cokkiiltiirlii Egitim Uygulamalar:

Bu bashik altinda katilimcilarin ister miifredat temelinde isterse miifredat disi olarak

cokkiiltiirlii egitim uygulamalarina iligkin tutumlar ortaya ¢ikarilmistir.

Tablo 12°de katilimcilarin 6grenme ortamlarinda gokkiiltiirlii egitimin uygulanmasina
dair tutumlari, tablo 13’te de katilimcilarda cokkiiltiirlii egitimin uygulanabilirligi
algisinin cagristirdigi kavramlar gortilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin cevaplarindan
da anlagildigr tlizere, cokkiiltirlii egitime yonelik herhangi bir uygulama
yapilmamaktadir. Ogretmenlerin ifadesine gore ¢okkiiltiirliiliik konusuna kiiltiir {initesi
kapsaminda gereken Ogrenme siirecinde deginilmekte ve bu konuya yonelik olarak
verilen bilgiler yiizeysel kalmakta ve herhangi 6zel bir uygulama s6z konusu

olmamaktadir.

Ozellikle gokkiiltiircii politikalara ve cokkiiltiirlii egitime karsi olan bazi1 katilimcilarin

cokkiiltiirlii egitimin uygulanmasina dair bu soruya karsi olan ifadeleri dikkat ¢ekicidir.
029: “Bu saatten sonra béliicii olmaya alet olamayiz”

026: “Ge¢misten bu yana sahip olunan kiiltiirel yapt ¢ok kiiltirliiliik degil, kiiltiirel zenginliktir.

Ogrenme ortamlarinda yap: ve isleyis Tiirk kiiltiir ve medeniyeti iizerinedir”.

O3:“Su anda boyle bir sorunum yok fakat farkli etnik gruptan égrencilerle ders islerken

dinlerine ve yagam sekillerine saygi duyarak gerekli ozeni gosteriyordum”.
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O42: “Yapmuyorum gerekli bir durum yok .

Tablo 12. Katilimcilarin Ogrenme Ortamlarinda Cokkiiltiirli Egitimin Uygulanmasina
Dair Tutumlarina Iliskin Bulgular

Katilimcilar Frekans

5. siniflarda kiiltiirel zenginliklerimiz konusu
islenirken veya konusu gelen yerlerde farkli
kiiltiirlerin 6zelliklerini 6gretiyorum.

Genel olarak farkliliklara saygiy1, demokratik

02,06,08,012,017,018,019,021,022, 18
023,024,025,026,027,030,038,039,040

ve hosgdriilii olmay1 6gretiyorum. 04,05,011,018,032,033,036,047 8
Tamamen kendi insiyatifimle birseyler N 4
uyguluyorum 020,035,037,048

Dinsel anlamda farkli kiiltiirel egilimlerden

gelen 6grencilerle ders islerken daha hassas 03,016 2
davrantyorum

Higbirsey yapmiyorum 01,07,09,010,013,014,015,028,029, 18

031,034,042,043,044,045,046,049,050

Toplam 50

Tablo 13. Katilimeilarda Cokkiiltiirlii Egitimin Uygulanabilirligi Algisinin Cagristirdigi
Kavramlar

Farkliliklara saygi
Ayrisma

Evrensel degerler
Hosgori

Etnisite

Onyarg1

Baris

Demokrasi
Miimkiin degil

PR NDWWR MM

[any
o]

029, ¢okkiiltiirlii egitimin uygulanisinin ulus devlet modeli insas1 icerisinde boliiciiliik
olusturacak bir model oldugunu diisiinmektedir. Benzer sekilde 026 da iginde
bulundugumuz kiiltiirel yapinin bir ¢okkiiltiirliilik modeli i¢inde ele alinamayacagini
Tiirk Kiiltiir ve medeniyetine yaptig1 vurgu ile aktarmaktadir. Ote yandan O3 ise
cokkiiltiirlii egitimin uygulanabilirligi ile ilgili durumu bir sorun olarak ele alip bu
durumun {izerine hosgoriilii olmay1 ogrettigini ifade ederek bir noktada gerekeni

yaptigina dair de durumu normallestirmektedir. Yinegokkiiltiirlii egitimin uygulanamsi
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icin gerekli bir durumun olmadigim ifade eden 042°de benzer sekilde mevcut yapimin
boyle bir modele ihtiyag duymadigini anlatmaktadir. Cokkiiltiirlii egitim kuramsal
cercevede de bahsedildigi gibi farkhi kiiltiirel ve etnik kimlikleri ayristirma iizerine
konumlandirilan bir egitim modeli degildir. Tersine hosgorii ve birliktelige dayanan bir
temellendirme dahilinde insa edilecek bir egitim siirecidir. Stiphesiz lilkemizde ulusal bir
egitim altyapisi dahilinde organize edilen egitim sistemi sebebiyle gokkiiltiirlii egitimin
uygulanmasina dair direng gosterilmesi dogal bir sonugtur. Bilindigi gibi Cok kiiltiirlii
egitim programlar1 ABD, Kanada, Avustralya, Almanya, Ingiltere gibi ¢ok uluslu ve ¢ok
kiltiirlii tlkelerde okul oncesi smiflardan baslayarak uygulamaya konulmaktadir”
(Giiven, 2005, Akt. Cirik,2008,) Tirkiye’de ise iilkenin kendi dogal sartlarindan
kaynakli olan farkli kiiltlirlerin birlikteligi cokkiiltiirli egitim ihtiyacin1 ortaya
cikarmamistir.  Dolayisiyla  cokkiiltiirli  egitimin  uygulanabilirligini  reddeden

katilimcilarinda ayni diisiincede olduklari varsayilabilir.

Ote yandan Polat ve Kili¢ (2013)’e gore de cokkiiltiirlii egitim en basta “cokkiiltiirlii
Ogretmen egitimi” ile ancak miimkiin olabilecektir. AB egitim politikalarinda ve
ABD’de 6gretmen egitiminde cokkiiltiirliiliik 6énemli bir yer tutmaktadir. Buna karsin
blinyesinde bir¢cok farkli etnik, dini, mezhep vb farkliligi barindiran Tiirkiye’de
ogretmen egitiminde cokkiltiirlii egitimden bahsetmek miimkiin degildir. Ne hizmet
oncesinde ne de hizmet ici egitimde ¢ok kiiltiirlii egitim ve &gretmen yeterliklerine
iliskin ders, seminer veya herhangi yeterli bir program bulundugunu sdylemek oldukca

glctiir.

Benzer sekilde bircok Avrupa iilkesinde {iniversitelerin egitim fakiiltelerinde
“Kiiltiirleraras1 egitim” boliimleri bulunmakta, bu boliimlerde lisans 06grencileri
bulunmamaktadir. Sadece tiim branglara c¢okkiiltiirlii ve kiiltlirleraras1 egitimi servis
dersleri seklinde Ogreten bir tasarimda hizmet verip bu alanda akademik caligmalar
yiriitillmektedir. Kiiltiirlerarasi egitim Nohl (2009:44)’a gore ¢okkiiltiirlii egitimin insani
degerlerini tasimanin yaninda ayni1 zamanda kisinin kiiltiirel bagliliklariyla nasil iligki
kuracaginida diisiiniir. Bu pedagoji gd¢menlere veya yerli azinliklara degil toplumun
tim iyelerine yonelir. Kiiltiirleri korumak adina ayrigtirmak yerine onlar arasinda

kurdurdugu siirekli iletisim ile kaynastirir ve bu kaynastirma tizerinden farkli kiiltiire
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kars1 sempati kazandirir. Dolayisiyla ¢okkiiltiirlii egitimi iceren fakat bu egitimin bir

basamak sonrasi olarak da ifade edilebilir.

4.1.5. SB Egitimcisi Olarak Cokkiiltiirlii Egitime Kars1 Sorumluluk Algilar

Tablo 14’te katilimcilarin  ¢okkiiltiirlii egitim ortamlart olusturmak konusunda

kendilerine diisen sorumluluklari ile ilgili tutumlari, tablo 15’te de katilimcilarin

cokkiltiirlii egitim ortami olusturmak konusunda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin

ogrencilere kazandirilmasi gereken degerler ile ilgili kavramlar1 goriilmektedir.

Tablo 14.Katilimeilarin Cokkiiltiirlii Egitim Ortamlart Olusturmak Konusunda
Kendilerine Diisen Sorumluluklari ile Tlgili Tutumlarma iliskin Bulgular

Katilimeilar Frekans
Hosgoriili, farkliliklara saygili, tarafsiz, onyargisiz, 01.02.03.04.05.06.08.09.011.012.015.016.017.0
demokratik olmali ve bu degerleri 6grencilerine de 1% 0’19 620’(--)2’1 0’23 (,')24,025,027’(')28,029,032, 31
kazandirmal gl 033,034,041,045,047,048,050
Farkli kiiltiirden 6grencilerle etkinlikler
yapmali,alternatif miifredatlarin hazirlanmasina e 5
destek olmali,STK larla goriigmeli 035,039,040,046,049
Ayristiricr degil,birlestirici olmali 67.026.036.037.038 5
Sosyal Bilgiler 6gretmeninin genel kiiltiirii zengin e
olmali,cok dilli olmali, Tiirk tarihini iyi bilmeli 010,022,044 3
Bir gorev diistiigiine inanmiyorum 013.014.030.031.042.643 6
Toplam 50

_ Tablo I5. Cokkiiltiirlii Egitim Ortami Olusturmak Konusunda Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Sorumluluklar (Degerler) Ile Tlgili
Kavramlar

Farkliliklara sayg1
Zenginlik
Hosgori
Onyargisizlik
Empati
Demokratiklik
Elestirel diisiinme

N W w U1

Degerler egitimi
Esitlik

Baris
Tarafsizlik

Milli biling
Hiimanizm

PR R NR R
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Buna gore 31 Ogretmenin tam da cokkiiltlirli egitim uygulamalar1 ile ilgili olarak
siklikla ifade edilen hosgorilii, farkliliklara saygili, tarafsiz, onyargisiz, demokratik
olmal1 ve bu degerlerin aktarimina kars1 sorumluluk bilincinde olduklar1 gériilmektedir.
Sadece 6 6gretmenin kendilerine gorev diistiigline inanmamalar1 durumu s6z konusudur.
Soruda Ogretmenlere ¢okkiiltiirlii egitim ortami olusturmak konusunda sorumluluklari
sorulmus, 6gretmenlerin bu sorumluluklart ifade etmelerinde ise daha cok verilmesi
gereken degerlerin siralanmasi s6z konusu olmustur. Bu anlamda deger ifadeleri aslinda
cokkiltirlii egitimin dogasina da uygun ozelllik tagimaktadir. Clink{i ¢okkiiltiirlii bir
egitimde Ogrencinin farkli kiiltiire dair gelistirecegi duyussal tavrin énemi ¢ok daha

fazladir. Duyussal tavir da bilindigi gibi deger ve tutum hissetme ile iligkilidir.

Cokkiiltiirlii egitim, okullarda, ¢cogulculugu ve esitligi desteklemeye odakli bir egitim
olarak tartismali bir konu durumundadir. Bu tiirden bir egitim, hi¢ siliphesiz farkl
gruplar arasinda diyalog gelistirmeyi hedef almaktadir. Dolayisiyla, ¢cok kiiltiirlii egitim,
okullardaki iyilestirme calismalarinda, egitimin niteligini arttirmada gruplar arasi is
birligi siireci olarak goriilebilir. Bu siire¢ icerisinde, okullarin, tiim bireyleri ortaklik ag1
icinde gormesi beklenmektedir. Cokkiiltiirlii egitim, sadece farkli etnik gruba, sosyal
sinifa, dine ait olan 68rencileri degil, ayn1 zamanda farkli cinsiyete, listiin yeteneklere ve
zekaya sahip olanlar1 da kapsamaktadir (Cirik, 2008). Cok kiiltiirlii egitim, 6grencilerin
farkli kiltlirleri hos karsilamalarinin  saglanmast icin, &grenme ortamlarinin
farklilagtirilmas: tizerine odaklanmaktadir. Dolayisiyla katilimeilarin ¢okkiiltiirlii egitim
ortamlar1 yaratmak i¢in kendilerine diisen sorumluluklar1 ozetle su sekilde

degerlendirilmektedir;

e Empati duygusunun gelistirilmesi,

e Farkl kiiltiirlerin bir arada yasamasinin zenginlik oldugunun hissedilmesi,

o Farkliliklar kabullenmeli, ayristirllmamali ve i¢sellestirilmeli,

e Oz kiiltiiriimiizii tanitmak ve baska kiiltiirlere saygi duyulmasini saglamak,

e Ogrencilerde tarafsiz tarih bilinci gelistirilmeli,

e Degerler egitimi kapsaminda Ogrencilerde farkli Kkiiltiirlere karsi hassasiyet

gelistirilmeli,
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e Hosgorii, empati, saygi degerleri 6ziimsetilmeli,
e Gecmiste yasanan diigmanlik ve ¢atismalarin bugiine taginmamast,

e Farkli kiiltiirlere sahip Ogrencilerin kiiltiirel degerlerinin ¢esitli etkinliklerle

paylasiminin saglanmasi,
e Her kiiltiirlin degerli oldugu mesaj1 verilerek cesitliligin nemi vurgulanmali,

e Milletin karariyla hazirlanacak ortak bir anayasa ve ortak bir vatandaglik tanim

yapilmali,
o Demokrasi gereklidir.

Katilimeilarin gokkiiltiirlii egitim ortamlart olusturulmasi ile ilgili olarak akla gelen
sorumluluklar1 ve ifadeleri daha ¢ok deger kazandirmak, objektif ve elestirel bilimsel bir
bakis acisina sahip kilmak iizerine odaklidir. Son yillarda egitim yasantilari iginde
giindeme gelen degerler egitiminin de sosyal bilgiler 6grenm alani ile iligkisi goz 6niinde
bulunduruldugunda katilimcilarin ¢okkiiltiirlii egitim ortamlar1 s6z konusu edildiginde
ogrencilerin kazanmasi gereken degerlere odaklanmalari1 da bu anlamda manidardir. S6z
konusu soruda 6 katilmci disinda diger 44 katilimcmin evrensellik temelinde
demokratik, hosgorii ve insan haklarimi merkeze alan yaklasim iginde &grencilere
kazandirilmas1 gereken degerlerden bahsetmeleri sevindiricidir. Burada dikkat ¢eken bir
husus da katilimcilarin 6grenme ortamlarinda gokkiiltiirlii egitimin uygulanmasina dair
tutumlarina iliskin bulgular kisminda 18 6gretmenin c¢okkiiltiirlii egitm uygulanmasina
dair reddedis tavirlarmin bir sonraki katilimeilarin ¢okkiiltlirli egitim ortamlari
olusturmak konusunda kendilerine diisen sorumluluklari ile ilgili tutumlarina iliskin
algilarinda farklilagsmaktadir. Buna gore c¢okkiiltiirlii ortam yaratma ile ilgili
sorumluluklar noktasinda ¢okkiiltiirliilge, farkli kiiltiirel kimliklerin yasatilacag:

ortamlara dair daha insani ve evrensel bir bakis acis1 gelistirdikleri goriilmektedir.

Buna gore iki soru tablosu karsilagtirildiginda ayni katilimcilarin diger sorulara

verdikleri yanitlar sdyle ortaya konulabilir.

Katilimecilarin = 6grenme  ortamlarinda  ¢okkiiltiirlii  e8itimin uygulanmasina dair
tutumlarma iliskin algi ve Katilimcilarin ¢okkiiltiirli egitim ortamlari olusturmak

konusunda kendilerine diisen sorumluluklar ile ilgili tutumlarina iliskin bulgular
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Katilimcilarin - 6grenme  ortamlarinda ¢okkiiltiirlii  egitimin uygulanmasina

tutumlarina iliskin algi (Tablo 12’den alintidir).

01,07,09,010,013,014,015,028,
029,031,034,042,043,044,045,04

Hicbirsey yapmiyorum 6.049.050

18

dair

18 katilimer gokkiiltiirlii egitimin uygulanmasi ile ilgili olarak hicbir sey yapmadigini

ifade etmektedir. Fakat bu hicbir sey yapmadigmi ifade eden katilimci grubun

cokkiiltiirlii egitim ortamlar1 yaratmak icinkendilerine diisen sorumluluklan ile ilgili

tutumlarina iliskin ifadeler ortaya konuldugunda ortaya cikan tablo asagidaki gibidir.

Katilimcilarin ¢okkiiltiirlii egitim ortamlar1 olusturmak konusunda kendilerine diisen

sorumluluklart ile ilgili tutumlarima iliskin bulgular (Tablo 14’den alintidir.)

Hosgorili, farkliliklara
saygili,tarafsiz,6nyargisiz,demokratik olmali
ve bu degerleri 6grencilerine de
kazandirmahidir

Ayristirict degil,birlestirici olmali

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin

genel kiiltiirii zengin olmali,¢ok dilli olmaly, 044,010

Tiirk tarihini iyi bilmeli

Farkl1 kiiltiirden 6grencilerle etkinlikler
yapmali,alternatif miifredatlarin
hazirlanmasina destek olmali,

STK larla goriismeli

01 09 015, 028,045,029,034,050

046,045

Cokkiiltiirlii egitim ortamlar1 yaratmak i¢in kendilerine diisen sorumluluklar: ile ilgili

tutumlarina iliskin ifadeler icinde cokkiltiirlii egitim uygulamalar1 adina higbirsey

yapmadigmi ifade eden 014,031,042,043 benzer sekilde egitim ortami adina da bir

gorevinin olmadigini ifade ederek, ¢okkiiltiirliilik ve gokkiiltiirlii egitim adina durumu

daha net ve istikrarli olarak olumsuz olarak degerlendirmislerdir. 14 6gretmenin ise

cokkiiltiirlii egitim ortamlar1 adina daha insan haklar1 temelinde 6grenme ortamlarini
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ifade etmeleri ve ¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarina olumlu yaklasimlar ilgi ¢ekicidir. Bu
durum sosyal bilgiler 6gretmenlerinin almis olduklar1 formasyon ve bilgi birikiminin
ulusal degerler temelinde insan haklar1 ve insan1 merkeze alan bir yapida oldugunun

gostergesi olarak yorumlanabilir.

Siiphesiz 6grenme ortamlariin tasarimi i¢inde ¢okkiiltiirlii egitimin insasi egitimin tiim
boyutlariyla buna uygun planlamalar gerektirmektedir. Ogretmen sorumluluklar1 disinda
Ogretim programlarinin ve belirlenen etkinliklerin de farkli kiiltiirlerin kendilerini
korumalarina uygun sekilde dizayn edilmesi gerekmektedir.  Cirik (2008)’e gore
cokkiiltiirliiliik, programdaki, hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleri
arasinda bir biitiinlik saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Bunun yaninda asagida
sunulan Onerilerin ¢ok kiiltiirli 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde de rehber

olabilecegi diisliniilmektedir
e Isbirligini desteklemek i¢in farkli gruplarimn birlikte caligsmalari saglanmalidir.

e Farkli Ogrenme stillerine sahip Ogrenciler i¢in c¢oklu &gretim ydntemleri

kullanilmalidir.

e Farkli davranislarin, 6grenciler i¢in anlami 6grenilmelidir.

e Ogrencilerin degerleri hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

e Ogrencilerin 1k ve cinsiyetle ilgili tanimlamalarina yardimci olunmalidir.

e Egitim siireci, kiiltiirel farkliliklara gore degistirilmelidir.

e Ogrenci ve dgretmenler, toplumun gelisim siirecinde etkin olarak gérev almaldirlar.

e Isbirlikli 6grenme, kiiltiirel olarak farkli dgrencilerin esit statiide etkilesim ve iliski

gelistirmelerine yardimci olmalidir.

o Ogretim stilleri, ¢esitliligi destekleyecek sekilde yonlendirilmelidir.

e Sinif organizasyonu, aktif katilimi ve yenilikg¢iligi desteklemelidir.

e Odevler ve calismalar, tiim dgrencilerin ortak degerlerine uygun olmalidir.

e Ogrencilerin, okulun toplumsal yapisinda kendi kiiltiirleriyle bulunmalar

saglanmalidir.
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e Derslerde ¢ok kiiltiirlii temalar se¢ilmelidir.
e (Cok kiltiirliiliikle ilgili olarak gazete ve dergilerden yazilar getirilmelidir.

e Smflar, koridorlar, kiitiphane ve medya merkezleri Ogrencileri yansitacak

materyallerle dekore edilmelidir.

e (Cok kiltirlilikle ilgili deneyim yasamis olan egitimciler okula/sinifa davet

edilmelidir.
e (Cok kiltiirliiliikle ilgili etkinliklere 6grencilerin katilimlar1 desteklenmelidir.
e (ok kiltiirli temalarla ilgili radyo/televizyon programlari diizenlenmelidir.

e Farkl kiiltlirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda, 6grencilerle birlikte

caligmalar yapilmalidir.

e Farkh kiiltiirlerden Ogrencilerin iletisim kurmalarina destek olunmalidir. Ornegin
farkli lilkelerden siiflar birbirleriyle baglanti kurarak video konferans diizenleyebilirler.
Boylece 0Ogrenciler, farkli kiiltiirlerdeki insanlarla ilgili daha somut anlayislar

olusturabilirler.

Neticede, cokkiiltiirlii egitim ortamlar1 diizenlenirken, 6gretmenler gerek gilindelik
yasamda gerekse okul yasaminda bireysel ve kiiltiirel farkliliklarin catismaya neden
olmasimi Onleyecek durumlar iizerinde ¢aligmali ve farkliligin toplumun gergegi oldugu
g0z Oniinde bulundurulmalidir. Bu ¢ercevede 6gretmenler; okullarda diisiince ayriliklar
olabilecegini, her kiiltliriin kendine 6zgii oldugunu, bireyler arasinda etkilesim ve
hosgoriiniin gelistirilmesi gerektigini ve digerlerini gegmiste oldugundan ¢ok daha fazla

hosgorii icinde kabul etmemiz gerektigini bilmelidirler.

4.1.6. Kavramsal Dogrulama

Ote yandan arastirma siireci icinde katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar 6zellikle de
kavramsal olarak soru sekli icermeleri dolayisiyla dogru bilinip bilinmedigine dair de
fikir sunmaktadir. Buna gore elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular

bilgi ve tutum diizeyinde incelendiginde asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 16’da Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiltiirel kimlik kavramina yonelik bilgi
diizeylerinin literatiir dogrulamasinda karsiliklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  kiiltiirel kimlik kavramina yonelik bilgi diizeylerinin literatiir
dogrulamasinda karsiliklarina bakildiginda “Yasanilan toplumun o6zelliklerini tagimak”
“Kisinin ig¢sellestirdigi kiiltiir”, “Hem ge¢misten gelen hem de gelistirilebilen degerler”,
“Kisinin kendini ait hissettigi kiltiiriin degerleri” ifadeleri kiltiirel kimlik kavramini
karsilayabilecek ifadelerdir. Ote yandan , “Dogustan sahip olunan degismez bir kavram”
SEtnik Kimlik”, “Bir arada yasayan gruplarin kimligi”, Aile kiiltiirii, Gegmisine sahip
¢ikmak” seklindeki ifadeler ise hem yanlis ifadeler hemde belirsiz ve tam olarak kiiltiirel
kimlik anlamimi karsilamayan ifadelerdir. Dolayisiyla 14 katilimer kiiltiirel kimlik
ifadesinin anlamini tam olarak dogru bir sekilde ifade edememektedir. Siiphesiz bu
durum ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim algisini da etkileyen temel unsurlardan biri

olarak agiklanabilir.

Tablo16.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiltiirel Kimlik Kavramina Y 6nelik Bilgi
Diizeylerinin Literatiir Dogrulamasinda Karsiliklar

Katilimcilar Frekans

Yasanilan toplumun e
06,021,024,03,05,08,027,028,032,037,

Ozelliklerini tasimak Attt tald 14
038,039,048,050
Kisinin i¢sellestirdigi kiltiir 09,029,036,041,042,047 6
Dogru )
bilgi Hem gegmisten gelen hem 016,025,034,046,049
de gelistirilebilen degerler 5
Kisinin kendini ait hissettigi
kiiltiiriin degerleri 01,02,04,07,014,020,022,023,030,031,033 11
Dogustan sahip olunan 10
degismez bir kavram 1
Etnik kimlik 013,035,043,044,045 5
Muglak-
yanlis Bir arada yasayan gruplarin o
ifadeler kimligi 011,017,018,040 4
Aile kiiltiiri O15 1
Gegmigine sahip ¢ikmak 012,019,026 3
Toplam 50
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Tablol7’de Sosyal bilgiler 06gretmenlerinin ¢okkiiltiirliliik kavramina yonelik
tutumlarinin olumlu ve olumsuz yonde sekillendigi goriilmiistiir. Cok kiiltiirliiliige
yonelik olumlu tutuma sahip 6gretmenlerin ifadeleri incelendiginde (39) “birlikte
yasama fikri”, “farkliliklara saygi duyma”, “esitlik”, “hosgorii”, “cesitlilik” “zenginlik”
gibi pozitif tutumlar gézlenmistir. Bu tutumlarin ¢okkiiltiirliilik ve ¢okkiiltiirlii egitim

algisint dogrudan etkiledigi sdylenebilir.

Tablo17.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirliilik Kavramima Yonelik Alg

Diizeyleri
Katilimcilar Freka
ns
Farkli . - AN . . . . .. . . N
Kiiltiirlerin - 01,02,03,04,06,08,010,015,016,017,020,021,022,024,
o, 026,028,032,033,035,03§,O39,040,(")41,042,043,044,045,() 31
46,047,049,050
yasamasi
Farkliliklara .. 1
saygl 05
Cesitlilik, 07,012,019,023,025,031,034 7
zenainlik
Olumlu  Etkilesim 037,048 2
Algilar - . ..
8 Hosgori 09,011,036 3
Topl 1b .
oplumsal baris 618 1
Esitlik 27
Etnik farkliliklar 013,014 2
Karmagiklik 629 1
Olumsuz &z kiiltiind
Aleilar z kulturden .
£ uzaklagsmak 030 1
Toplam 50

Kavrama yonelik olumsuz tutuma sahip 6gretmenlerin ifadeleri incelendiginde ise etnik
farkliliklar1 kullanip kargasa ortami yaratilmasi, 6z kiiltiirden uzaklasilabilecegi ve bu
durumun kotiiye kullanilabilecegi endisesi goriilmektedir. 4 katilimer bu anlamda

cokkiltirliiliik kavramini olumsuz kavramlarla karsilamistir.

Cok kiiltiirlii egitimin ne olduguna iligkin literatiir bilgisi incelendiginde kavramla ilgili

kabul gormiis en kapsamli tanim su sekilde yapilmistir; Cokkiiltiirlii egitim farkli 1rk,
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etnik yapt ve sosyal gruplardan gelen tim O&grenciler i¢in esit egitim firsatlarin
saglanmak ve farkli 6grenci gruplar1 arasinda diyalog gelistirmeyi amaglamaktir (Banks,
Cookson,Gay, Hawley, Irvine, Nieto, Schofield, and Stephan, 2001; Cirik, 2008; Bohn
and Sleeter, 2000).

4.1.7. Konuya Karsi Algilarimmn Niteligi (Olumlu- Olumsuz)

Katilimcilarin gokkiiltiirlii egitime karst algilarinin disinda gelistirmis olduklart tutumun
niteliginin de 6nemi blyiiktiir. Zira katilimcinin bu egitim modeline kars1 olumlu veya
olumsuz bir tavir i¢inde bulunmasi onu sinif ortaminda bu modele yaklastirmakta veya

uzaklastirmaktadir.

Tablo18. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitim Kavramina Yonelik Alg

Diizeyleri
Katilimeilar Frekans
Farkl1 kiiltlire sahip bireylerin ayn1 ortamda 01, 023 2
birbirlerini etkilemeleri .
Farkl1 kiiltiirlerin ayn1 ¢at1 altinda 03, 011 )
demokratik egitim almasi )
Birarada yasama kiiltiirii 06
Kiiltiirel zenginlik 08, 017, 022, 8
019,031,033,034,040

Insan hakkidir, olmas1 gerekendir 04,014 2

Olumlu o e

Algilar Esit egitim 018,027,032,041 4
Farkliliklart 6gretir 015, 028,038,039,043 5
Empati yetenegi kazandirir 047 1
Ulusal degerler korunmak sartiyla olabilir 048 1
Farkl1 kiiltiirlerin yasatilmasina imkan 05,09,012,016,019,024,025,
tantyan egitim 030,035,036,042,044,045, 16

046.049,050
Anlamsiz buluyorum 013,020
Egitim birligini bozar 026 1
Bukalemun gibi renkten renge donmek 029 1
Olumsuz  Bu sistem i¢in yetistirilmis gretmenler ..

Algilar olmal1 037 1
Ulke gelecegini tehlikeye sokar 07,021 2
Farkli kiiltiirler 6gretilirken devletin kiiltiir 02 1
politikasi bozulmamalidir.

Toplam 50

Tablo18’de Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim kavramina yonelik algi

diizeyleri goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin kavrama iliskin

76



olumlu tutumlara sahip oldugu gozlemlenmistir. Cokkiiltiirlii egitim kiiltiirel bir
zenginlik olarak goriilmiis, farkli kiiltiirlerin birarada yasamasi, farkliliklarin yasatilmasi,
esit egitim imkani gibi olumlu tutumlar goézlemlenmistir. Ancak 5 O0gretmen egitim
birliginin bozulabilecegini, tilkenin geleceginin tehlikeye atilacagini, devletin kiiltiir
politikasinin bozulacagi gibi agiklamalarla cokkiitiirlii egitimi olumsuz kavramlarla

kargilamislardir.

Tablo19’da Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin  Tiirkiye’de  gokkiiltiirlii  egitimin
uygulanabilirligi noktasindaki bakis acilar1 goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin
biiyiilk bolimi c¢okkiltiirlii egitimin iilkemizde uygulanabilmesiyle ilgili olumlu
tutumlara sahiptirler ancak bir kismi ise birtakim sartlar dahilinde uygulanabilecegini
belirtmislerdir. Suistimal edilmedigi takdirde, Tiirk¢enin korunmasi ve farkliliklarin
kabullenildigi durumlar iizerinde 6zellikle durulmustur. Katilime1 6gretmenlerin 24’1 ise
cokkiiltiirlii egitimin uygulanabilirligini olumsuz kavramlarla karsilamaktadir. Bu durum
tilkemiz kosullarinda etnik ayriliklarin siyasi malzeme yapilabilecegi, din konusunda
sikintilar olacagi, iilke birlik beraberliginin tehlikeye diisecegi, hosgorii ortaminin

olugmayacagi, ayrismanin gerceklesecegi, gavur adeti gibi ifadelerle karsilanmistir.

Olumsuz kavramlar ve ayrisma endiseleri tasiyan ifadelerin daha fazla milli birlik ve
biitlinliikk vurgusu icinde bu reflekse sahip olduklari sdylenebilir. Siiphesiz bu durum
birlik ve biitiinliigiin milli degerlere ve ortak kiiltiire odakli ulus devlet anlayisini

koruma odakli bir tarihsel algi i¢inde devam eden bir bakis acisinin karsiligidir.

Tablo20’de Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin anadilde egitim konusundaki bakis agilari
goriilmektedir. Katilimcr 6gretmenlerin 18’1 anadilde egitimin temel bir insan hakki
oldugunu, uygulanmasi gerektigi yoniinde olumlu bir bakis agisi sunmuslardir. Fakat
32’si tiim kiiltiirlere anadilde egitim uygulandig: takdirde devlet biitiinliigiiniin ve egitim
birliginin bozulacagini, iilke biitlinliiliniin parcalanacagini, kesinlikle uygulanmamasi

gerektigi yonlinde durumu olumsuz kavramlarla kargilamislardir.

Tablo19.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitimin
Uygulanabilirligi Noktasindaki Algilarinin Niteligi
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Katilimcilar

Frekans

Olumlu
Algilar

Olumsuz
Algilar

Toplam

Uygulanabilir 01,07,09,018,027,028, 11
033,038,039,041,047
Farklihiklar1 kabullendigimiz takdirde uygulanabilir 04,023,035 3
Ortak bir vatandaslik tanim yapilabilirse uygulanabilir 014 1
Onyargilar olmazsa uygulanabilir 049 1
Ortak bir payda olan dilimiz korunursa uygulanabilir 05,048 2
MEB miifredatina alinmasini isterim. 036 1
Boyle bir egitim dogal siirecte yasaniyor zaten 045 1
Iyi niyet olur, suistimal edilmezse uygulanabilir 012,019 2
Uygulanabilir uygun ortamlar olusturulursa 043 1
Cok zor fakat Suriyeliler i¢in uygulanmali 044 1
Uygulanabilir fakat sikintilar yaganir
024,046 2
Devletin esas kiiltiirii kaybolabilir 02 1
Din konusunda sorun ¢ikabilir 03 1
Devlet okullarinda ¢ok zor 06 1
Cok gergekei degil gavur adeti 010 1
Universitelerin programlari buna hazir degil 037 1
Glinlimiizde kiiltiir ayrigsma unsuru oldugu i¢in uygulanamaz 034 1
Miifredat diizenlense de sikintilar olur 015,021 2
Konu etnisiteye kayacagi icin uygulanamaz 011,016, 030,040 4
Uygulanamaz zararl 013,029,020,022,031, 6
042
Ayrigmaya yol agar, ayristiricilik siyasi malzeme yapildigi i¢in 017,025 2
zor
Ulke birlik ve beraberligini tehlikeye sokar 026 1
Demokratik degerler 6ziimsenmedigi i¢in uygulanamaz 032,050 2
Diistincem yok 08 1
50

Tablo20.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Anadilde Egitim Konusundaki Algilarinin

Niteligi
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Katilimcilar Frekans

Olmalidir 04,07,011,015,022,028,033,037,049 9
Temel bir insan hakkidir 2
Olumlu fakat tilkemizde 035,050
Algilar kullanilamiyor.
Insan hakkidir ancak ortak 8

01,02,06,09,032,036

dil de herkesce bilinmelidir 012.027

Karasizim ama olabilir
Devlet biitlinligiinii yok 1

edecek bir sagmaliktir. 05
paiimde birtk bozalur, ¢33 629,030,08.010.016.017.018.019  °
T 1 eg 020,026,034,039,041,047,048
dili ortak olmalidir
Olumsuz  Ulkenin pargalanmasina o 2
Algilar zemin hazirlar Qe-038
Olmamalidir 042,043,044 3
Olmamalidir, se¢meli ders 021,023,024,025,031,045,046 7
olabilir
S.aml.rnl.blr ihtiyag d.egll 014,040 2
siyasi bir malzemedir
Toplam 50

Tablo21’de katilimcilarin Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak cokkiiltiirlii egitime dair
herhangi bir uygulama yapip yapmadiklart konusundaki tutumlart goriilmektedir.
Katilimer 6gretmenlerin 28’1 cokkiiltiirlii egitime dair uygulama yapilmas: ile ilgili
olarak olumlu duruma olumlu kavramlarla karsilik vermislerdir. Farkli kiiltiirleri
tanittiklarini, farkliliklara saygi duyulmasi gerektigini  Ogrettiklerini, hosgor,
demokratik olma gibi degerleri kazandirdiklarini belirtmislerdir. Olumlu karsiliklar
hosgorii, kabul, zenginlik, birliktelik, birlik, empati, baris, saygi, sevgi farkli dinlere
saygl vb. kavramlarla agiklanmaktadir. 21 Ogretmen ise bu noktada sistemli bir
uygulama yapmadiklarini, Ozellikle smav kaygis1 yliziinden akademik basariya
odaklandiklar1 i¢in ve de miifredatin cok yogun olusu sebebiyle ¢okkiiltiirlii egitime dair
uygulama yapilmasi ile ilgili olumsuz kavramlarla karsilik vermislerdir. Bu kavramlar
boliiciililk, ayrisma, milli degerlerden uzaklasma vb. kavramlardir. Katilimei

ogretmenlerden 036 nin s6z konusu soruya verdigi ifade ilgi gekicidir.

“Bazi garip egitim neferleri se¢meli Halk Kiiltiirii dersini bilerek bizlere sectirmiyorlar, sebebi
ise ¢ok komik, yabanci kiiltiirii mii anlatacakmusiz... Oncelikle bu zihniyetin asilmas: gerekiyor.
Clinkii kisi kendi kiiltiiriiniin degerini ancak kiyaslayacak baska bir kiiltiir bulabildiginde daha
iyi kavrar. Sosyal Bilgiler bilindigi iizere icinde bir¢ok degeri de barimdiran bir kiiltiir
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hamurudur. Bu hamura gsekil vermek ancak zihniyeti acik sosyal bilgiler ogretmenlerinin
yvapabilecegi istir. Konularimiz her biri kiiltiiriin bir par¢asi, bunlari uygulamak istedikge elbette
ki cocuklarda farkindalik olugacaktir. Ben ozellikle derslerimde farkly  kiiltiirlerden
bahsediyorum zaman zaman bilgisayar destekli 6gretimden faydalanarak farkly yer ve kiiltiirdeki
insanlarin yasam bicimini gorsel olarak inceliyoruz”

Dolayisiyla bu noktada ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime kars1 gelistirmis olduklari
olumlu veya olumsuz tutumlara bagl olarak miifredatta olmasa da kendi insiyatifleri ile

farkli kiiltiireri anlatma ve anlama cabasi igine girdikleri soylenebilmektedir.

Tablo 22’de katilimcilara gore gokkiiltiirlii egitim ortamlar1 yaratmak i¢in sosyal bilgiler
O0gretmenlerine diisen sorumlulukla ile ilgili nasil bir tutum i¢inde olduklar

goriilmektedir.

Katilimer 6gretmenlerin 32’si ¢okkiiltiirlii egitim ortamlar1 yaratmak icin sosyal bilgiler
ogretmenlerine diisen sorumluluklari olumlu kavramlarla karsilamislardir. Ozellikle
empati duygusunun gelistirilmesi, hosgorii ve saygi ortamlar1 yaratilmasi, farkliliklarin
bir zenginlik oldugunun kavratilmasi, 6grencilere ge¢misle ilgili bilgiler anlatilirken kin
ve nefret asilanmamasi, incitici ifadeler kullanilmamasi, Onyargisiz davranmanin
Ogretilmesi, tarih bilinci verilirken taraf olunmamasi, elestirel diisiincenin gelistirilmesi

gibi noktalarda ortak fikirler belirtmislerdir.

Hatta farklh kiiltiirleri halk kiiltiirii derslerinde kendi c¢abalariyla aktarmaya c¢aligtigini

ifade eden 036 s6z konusu sorudaki ifadeleri de dikkat cekicidir. :”

“Oncelikle geleneksel dar kaliplardan uzak durmaliyiz. Ama maalesef bunu asabilen ogretmen
¢cok az ve insanca bakabilmeyi 6grenmemiz gerek bu bakis ¢ok onemli haberlerde izledigimiz
baska bir iilkede olan can kaybi ya da farkl bir kiiltiirde yetismis birinin acisina ortak
olabilmeyi basarabilmeliyiz. Dilde degil 6zde Miisliiman olabilmeliyiz ve son olarak sunu
soyleyebilirim ki her kim olursa olsun ogretmenin goziine yansiyan ogrenci bakisinin dili, dini,
wrki olmaz, o bakis ki zaten bize bu meslegi vicdanimizla yaptiran gii¢”.

036’nin bu ifadeleri tam da cokkiiltiirliiliik ve g¢okkiiltiirlii egitimin uygulanacag1
atmosferi betimlemektedir. Daha 6ncede tartisildigi gibi siiphesiz 6gretmen egitiminde
cokkiiltiirlii egitim yeterliliginin sunulmasimin 6gretmen ve yapacagi etkinlikler adina
Oonemi biytiktiir. Durum gostermektedir ki verilecek yeterlilik egitimi yaninda ayrica
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliilik ve cokkiiltiirlii egitime karsi bakis acilarinin da olumlu

olmasi gerekmektedir.
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Ogretmenlerin 8°i ise belirli sebepleri dne siirerek cokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitimi
olumsuz kavramlarla karsilamislardir. Bunlar ders saatlerinin yetersiz olusu, 6zellikle
dogu bolgesinde calisan Ogretmenlerin bu kazanimlar1 kazandiracak ortamlara sahip
olmayisi?, devletin ortak bir vatandashik tanimi vermeyisi vb. sebepler gostererek

olumsuz kavramlarla karsilik vermislerdir.

Tablo 21. Sosyal Bilgiler Ogretmeni Olarak Cokkiiltiirlii Egitime Dair Herhangi Bir
Uygulama Yapip Yapmadiklar1 Konusundaki Tutumlarinin Niteligi

Katilimcilar Frekans
Konu geregi farkli kiiltiirleri 6gretiyorum ve olaylara farkl 02.08.012.017.018.019 16
acilardan bakilmasi gerektigini gosteriyorum 020’02’1 02’2 023 0221 (“)2’5
027,038,039,040
Farkli etnik kdkenden 6grencilerin bulundugu ortamda ders o 2
islerken dinlere ve yasam sekillerine saygi gosteriyorum 03,016
Yapiyorum fakat tamamen kendi insiyatifimle 035.048 2
Spontane gelisiyor . 1
041
Olumlu
Algilar Farkl1 bolge kiiltlirlerini 6gretip yabancilagmayi engellemeye
calistyorum 036,037 2
Empatiyi gelistirici barig ve saygi temelli uygulamalar )
yapiyorum 047 1
Farklilikl duyul ktigini 6greti .
arkliliklara saygi duyulmasi gerektigini 6gretiyorum 05.033 ,
Demokratiklik ve hosgorii lizerinde duruyorum e
011.032 2
Miifredat yogunlugu oldugu ve de akademik basari e e
onemsendigi i¢in yapmiyorum 01,07,030,044 4
Sistemli bir uygulama yapmiyorum 04,06,09,010,013,014, 8
015,028,
ol e
Alljgl]lsaliz Yapmiyorum 031,034,042,043,045, 8
046,049,050
Cokkiiltirliilige degil kiiltiirel zenginlige inantyorum 026
1
Bu saatten sonra boéliiciiliige alet olamam 029 1
Toplam 50

Tablo 22. Cokkiiltiirlii Egitim Ortamlar1 Yaratmak I¢in Sosyal Bilgiler Ogretmenine
Diisen Sorumluluklarin Niteligi

2Burada dikkat gekilecek husus O18’in doguda caligan 6gretmenlerin bunu yapabilmesinin miimkiin
olmamasindan bahsetmesidir. Reel olarak diigiiniildiigiinde ¢okkiiltiirlii egitimin asil ger¢eklestirilmesi
daha zaruri olan bolge Dogu bolgesidir.
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Katilimcilar Frekans

Empati duygusu gelistirilmeli,hosgorii ve sayg1 degerleri  01,02,04,08,017,019,021, 16
oziimsetilmeli, farkliliklarimizin zenginlik oldugu 022,024,025,028,029,032,
hissettirilmeli 033,048,049
Hosgori iginde tartigsma ortamlart yaratilmali 03,012,023 3
Onyaygilardan kurtulmaly, tarih bilinci verilirken taraf 05,027,047,050 4
olunmamaly, elestirel diisiince gelistirilmeli

Degerler egitimi verilmeli 06,09 2

Kanunlar disina ¢ikmadan kiiltiirel zenginliklere dikkat 039,040 2

cekmeliyiz.
Tiim kiiltiirlere ayn1 samimiyet i¢inde yaklagmaliyiz. 041 1
Farkli kiiltiirdeki 6grencilerle bulusturulup etkinlikler 035,046 2
yapilabilir,alternatif miifredatlar hazirlanabilir,STK larla
goriisiilebilir.
Olumlu Ogrencinin 6tekilestirilmeyecegi ortamlar yaratmaliyiz 037,045 2
Geleneksel dar kaliplardan uzak durup olaylara insanca 036 1
yaklasabilmeliyiz.
Kiiltiirel kavramlari anlatip,( alt ve {ist kimlik)milli 034 1
biling olusturmaliy1z.

Tarihi olaylar anlatilirken kin ve nefret asilanmamal 07 1
Incitici ifadeler kullanilmamali 015 1

Birarada yasama duygusu kazandirilmali 016,038 2
Ogretmen giindemi takip etmeli ,Cok dilli olmali, genel 010, 626,044 3

kiiltiir yoniinden zengin olmal1

Kiiltlirimiizii yasamamizi saglayan Atatiirk anlatilmali 020 1
Bir gorev diistiigiine inanmiyorum 013,011,031 3

Once ortak bir anayasa ve vatandaslik tanimi 014 1

bekliyorum
Batida ¢alisan 6gretmenlerin isi kolay, dogudaki 018 1
Olumsuz dgretmenlerin isi gok zor
Cokkiiltiirlii egitim ortam1 yaratilmasina ihtiyag yoktur. 042,043 2
Ders saatimiz ¢ok yetersiz, bdyle bir ortam yaratmamiz 030 1
sozkonusu olamaz
Toplam 50

Tablo 23’de ise katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore cokkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii

egitime yonelik tutumlarinin niteligi gortilmektedir.
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Tablo 23.Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Cokkiiltiirliiliik ve Cokkiiltiirlii
Egitime Yonelik Tutumlarinin Niteligi

Cinsiyet(f) G
Kadin Erkek

o Olumlu 24 22 46

Kiltirel Kimlik
Olumsuz 2 2 4
Olumlu 25 22 47

Cokkiiltirliliik
Olumsuz 1 2 3
» Olumlu 24 19 43

Cokkiiltiirli egitim
Olumsuz 2 5 7
Cokkiiltiirlii egitimin Olumlu 11 10 21
uygulanabilirligi olumsuz 15 14 29
Anadilde egitim Olumlu 7 9 16
Olumsuz 19 15 34
Olumlu 18 9 27
Cokkiiltiirlii egitim uygulamalari
Olumsuz 8 15 23
Cokkiiltiirlii egitim ortamlari Olumlu 25 19 44
aratmak icin 6gretmenlere

y sin og Olumsuz 1 5 6

diisen gorevler

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyete gore cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari
karsilastirlldiginda kadin O6gretmenlerle erkek Ogretmenler arasinda c¢ok biiylik
farkliliklarin  olmadig1 goriilse de kadin Ogretmenlerin kavrama ve kavramin
uygulamalrina karsi1 daha fazla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ozelllikle
cokkiltiirlii egitime dair herhangi bir uygulama yapiyor musunuz sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha ¢cok olumlu

tutumlar sergiledikleri goriilmektedir.
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Tablo 24’de katilimcilarin yas degiskenine gore ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitime

yonelik tutumlarinin niteligi goriillmektedir.

Tablo 24. Katilimcilarin Yas Degiskenine Gore Cokkiiltiirliilik Ve Cokkiiltiirlii Egitime
Yonelik Tutumlarinin Niteligi

Yas Frekans 25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50ve G

Olumlu 5 10 17 10 2 2 46
Kiilttirel Kimlik

Olumsuz - - 4 - - - 4

Olumlu 5 10 19 10 2 1 47
Cokkiltiirliiliik

Olumsuz - - 1 1 - 1 3

Olumlu 5 10 17 8 2 1 43
Cokkiiltiirlii egitim

Olumsuz 1 - 3 2 - 1 7
Cokkiiltiirlii egitimin Olumlu 3 5 6 4 2 1 21
uygulanabilirligi Olumsuz 2 5 13 6 2 1 29

Olumlu 3 2 6 3 2 - 16
Anadilde egitim

Olumsuz 3 8 14 7 - 2 34
Cokkiiltiirlii egitim Olumlu 5 7 10 4 - 1 27
uygulamalart Olumsuz 2 3 9 6 2 1 23
Cokkiiltiirlii egitim Olumlu 5 9 17 8 3 2 44
ortamlar1 yaratmak i¢in 6
ogretmenlere diisen Olumsuz - - 4 2 - -
gorevler

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yasa gore cokkiiltlirlii egitime yonelik tutumlari
incelendiginde ise geng 68retmenlerin orta yas ve iizeri 6§retmenlere oranla daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna iddial1 sekilde olmasa da meslege yeni

baslamanin, meslek hayatinin ilk yillarindaki mevcut enerji ve motivasyonun sebep
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oldugu sdylenebilse de bunun ayr bir aragtima konusu olabilecegini vurgulamakta fayda

vardir.

Tablo 25’de katilimcilarin dogum yeri degiskenine gore c¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii

egitime yonelik tutumlarinin niteligi goriilmektedir.

Tablo 25.Katilimcilarin Dogum Yeri Degiskenine Gore Cokkiiltiirliilik Ve Cokkiiltiirlii
Egitime Yonelik Tutumlariin Niteligi

Dogum Yeri

Marmara Ege Akdeniz  Ig And. D.And G.D.And Karadeniz  Frekans

Olumlu 15 4 2 4 8 1 12 46
Kiiltiirel Kimlik
Olumsuz - 1 3 - - - 4
Olumlu 15 5 4 4 6 1 12 47
Cokkiiltiirliiliik
Olumsuz - - 1 - 2 - - 3
Olumlu 13 5 3 4 5 1 12 43
Cokkiiltirli
egitim
Olumsuz 2 - 2 - 1 1 1 7
Cokkiiltiirlii Olumlu 4 2 2 4 3 - 6 21
egitimin
uygulanabilirligi — oyyme; 11 3 4 4 3 1 3 29
Olumlu 3 2 2 1 3 1 4 16
Anadilde egitim
Olumsuz 12 3 3 3 5 - 8 34
Cokkiiltiirlii Olumlu 12 2 2 3 2 1 5 27
egitim
uygulamalart 5y 3 3 3 1 7 1 5 23
Cokkiiltiirlii
egitim ortamlar Olumlu 14 5 4 3 7 1 10 44
yaratmak i¢in
ogretmenlere gy )y 1 - 1 1 1 1 1 6

diisen gorevler
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Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin dogum yerine gore ¢okkiiltiirlii egitime yonelik
tutumlart incelendiginde bolgeler arasinda ¢ok biiyiikk farkliliklarin  olmadigt

goriilmektedir.

86



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC VE ONERILER

Cokkiltiirlilik, son donemde sikga tartisilan kiiltiirel/politik durumlardan birisidir.
Gilindemde olmasinin temelinde ise, go¢ olgusunun hayatimiza kiiresellesme ile daha
fazla nufiiz etmesi ve topluluklarin bu yolla farkli kiiltiirlere sahip olmalar1 ve
baskalartyla i¢ ice yasamak zorunda kalmalaridir. Cokkiiltiirlii toplum farkli kimliklerin
birbirlerini karsilikli olarak kabul ettigi toplumdur. Cokkiiltiirliliik, farkli din, dil,
etnisite, kiiltliir ve kimligi kabul eder ancak cokkiiltiirliiliikte farkli hukuki yapilarin
kabul edilmedigi goriilebilir. Bu ylizden gokkdltiirliiligiin hukuk, siyaset, din ve egitim
gibi alanlardaki iligkileri devletlere ve kiiltiirlere gore anlam ve farkli boyutlar

kazanmaktadir.

Tiim diinyada ve birgok {iilkede artik farkl kiiltiir, din, kimlik ve milletten insanlar artik
birlikte yasamaya baslamiglardir. Kiiresellesmeyle birlikte tiim farkliliklar birbirleriyle
kolayca karsilasabilmekte ve tiim kiiltiirler daha kolay iletisim kurabilmektedir. Gittikce
bliyliyen iilkelerde cesitlenen farkliliklarla, diinya kiiclilmekte ama farkh kiiltiir ve
kimlikler bir arada yasamak i¢in genelde cokkiiltiirliiliikk noktasinda birlesmektedirler.
Farkli dinlerin, kimliklerin, irklarin yani tim farklh kiiltiirlerin birlikteligi temelinde

anlam kazanan ¢okkiiltiirliiliiglin amaci birlikte tiim kiiltiirlerin ¢catismasiz yasamasidir.

Tarih boyunca toplumlarin ekonomik sebepler yeni pazar arayislari, somiirgecilik vb.
durumlar itibariyle birbirlerine karst hep bir Onyargili bakis icinde olduklari
goriilmektedir. Cokkiiltiirliilik tam da bu noktada farkliliklarin ¢atigmasini ve

kutuplagmay1 Onlemek icin bir alternatif olarak degerlendirilmektedir. Kiiltiirlerin
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birbirleriyle girdikleri iletisim artik catisma ile degil uzlasma ve diyalog yolu
temellendirilmelidir. Daha iyi bir diinya adina farkliliklarin kabulii belki de en 6nemli

siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Giliniimiizde artik kiiltiire sadece etnik agidan bakilmasi durumu da degisim
gostermektedir. Buna gore Kisilerin dinsel, cinsel veya statii farkliliklar1 da kiiltiirel
farkliliklar olarak da kabul gérmeye baglamistir. Bu algi hemen hemen son on yillik siire
icerisinde dogmus ve akademik anlamda da kabul gormiistiir. Heniiz kiiltiiriin toplumlar
tarafindan bu kadar genis boyutta benimsenmedigi goriilmektedir. Kiiltiir esittir toplum
ifadesi de bunu dogrular niteliktedir. Kiiltiirel kimligin kabulii ayn1 zamanda farkl
kimliklerin ayrimciliga maruz kalmamasini saglayacak bu da toplumsal ¢atigma ortamini

bertaraf edecektir.

Kiiltlirtin aktariminin ve devaminin saglandigi temel alanlardan birisi olarak egitim
olgusu da cokkiiltiirliiliik egilimi karsisinda belli bir yenilenme siirecinden ge¢me
durumuna gebe kalmaktadir. Egitim, bir toplum i¢inde yasayan tiim bireylerin
faydalanabilecekleri bir hak olarak farkli kiiltiirel kimliklerin yasadigi bir ortamda
yeniden yapilandirilmaya ihtiyag duymaktadir.

Herkese egitim verilmesi ilkesi, cinsiyet, renk, 1rk, dil, din, koken, yas gibi unsurlarda
farklilik gozetilemeyecegini kapsayacak sekilde tanimlanmistir. Cinsiyeti, etnik ve
dinsel kimligi ne olursa olsun, herkes kendini gelistirme hakkina sahiptir. Bunun yam
sira, egitim ortami, bireyin kendini, yasayarak, deneyimleyerek, uygulayarak
olusturmasina olanak saglayacak bi¢cimde hazirlanmalidir. Egitimde ayrimeilik
politikalarinin ya da uygulamalarinin 6niine gecilmesinde c¢okkiiltiirliiliik tartigmalar
one ¢ikmaktadir. Cokkiiltiirlii egitim, miifredat ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
yoniinden, Ogrencilerin diger kiiltlirlere yonelik entelektiiel merakin1 uyandiran bir
egitim olarak goriilmelidir (Parekh, 2002). Egitim, ayni zamanda 6grencileri farkl
goriislere, inang sistemlerine ve farkli deneyimleri ortaya koyma, mesruiyet kazandirma
durumlarina agmalidir. Burada onerilen 6grencinin farkl: kiiltiirleri esit konumda ancak
birbirinden farkli olarak gdrebilmesini ve hissedebilmesini saglamaktir. Bu his iginde

insani tiim siirecleri baridiran bir liikse de sahip olmas1 beklenir ki bunlar insan haklari,
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demokrasi ve farkliliklarin kabulii, ortak konsensiis alanlari yaratma vb. olarak

siralanabilir.

Cokkiiltiirlii egitim 6zellikle go¢ alan toplumlarda toplumun kendi karakteristigine bagl
olarak uygulanmaya calisilmaktadir. Diinyada gerek teknoloji, gerek askeri, gerekse
egitim alaninda ilerleme yolunda ¢aba harcayan {ilkeler son yirmi yil boyunca c¢ok
kiiltiirlii egitimi giindemlerinde tutmuslar ve bu egitime ge¢is yapmislardir.( Aydin,
2013). Cokkiiltiirlii yapiya sahip olan bu iilkeler ( Amerika, Isvicre, Isveg vs.), kendi
iclerinde yasadiklar1 etnik ve Kkiiltiirel sorunlar1 ¢ok kiiltiirlii egitim sayesinde ¢6ziime

ulastirma gayreti icindedirler.

Cokkiiltiirlii egitimin amaci temel olarak ayrim yapmadan esit egitimi sunmak ve
kiiltiirel olarak farkli gruplarin kendi kiiltiirel pratiklerini korumalarina yardimci
olmaktir. Cokkiiltiirlii egitim, 6grencilere digerlerine saygi duymayi, empati kurmay1 ve
hosgoriilii davranmay1 kazandirmaktadir. Ote yandan cokkiiltiirliiliik elestirileri icinde
cokkiiltiirliiliigiin asir1 liberal bakis agisindan besleniyor olmast bu da egitimde

muhafazaka ve kiiltiirii koruyucu ¢izginin disina ¢ikilmasi endisesini yaratabilir.

Cokkiltirliiliigiin ve cokkiiltiirlii egitimin bu denli giindeme gelmesi oOzellikle de
Tiirkiye orneginde de yogun Suriyelilerin gocii ve onlarla ilgili diisliniilen entegrasyon
caligmalar1 kapsaminda Onem kazanan bu c¢alismada Kocaeli ili 6rneginde Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirliilik ve c¢okkiitliirlii egitim algilar1 ortaya konmaya
calisilmis ve durum betimlemesi yapilmistir. Cevaplarin nitel olarak analiz edildigi
calismada s6z konusu kavramlarin bilgisi yoklanmis ve belirlenen kategoriler tizerinden
cokkiiltiirlilik ve cokkiiltiirli egitim algis1 degerlendirilmistir. Buna uygun olarak
sonuglar degerlendirildiginde katilimcilarin % 68’inin cokkiltiirliiliigi farklr kiiltiirel
ogelere sahip kisilerin, gruplarin birlikte yasamasi olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu
baglamda katilimcilarin % 22’sinin ise zenginlik kavraminda birlestgi goriilmektedir.
Cokkiiltiirliiliigiin onlarda cagristirdigi kavramlar ise kiiltiirel zenginlik, ¢esitlilik, cok
seslilik, hosgort, etkilesim saglama olmustur. Katilimcilarin %10°u ise ¢okkiiltiirliligi
kiiltiirel yozlasma, karisiklik, etnisite, bireyin kendi kiiltiirel 6zelliklerini kaybetmesi
olarak degerlendirmislerdir. Denilebilir ki katilimec1 6gretmenlerin biiyiik ¢gogunlugunun

cokkiiltiirliiliik algis1 olumlu yondedir.

89



Cokkiiltiirlii egitim algis1 noktasinda ise katilimcilarin %90°1 ¢okkiiltiirlii egitimi farkl
kiiltiirlerin egitim ortaminda tanitilmasi, kiiltiirel yapilarini korumalarina firsat verilmesi,
farkl kiiltiirlerin egitim ortaminda birbirlerini etkilemesi, esitlik temelli evrensel egitim
olarak algilamiglardir. Cokkiiltiirlii egitimin onlarda c¢agristirdigi kavramlar ise
farkliliklarin ~ farkindahigi, esitlik, hosgorii, empati, demokratiklik, cok seslilik,
cogulculuk, etkilesim, degerler egitimi olmustur. % 10’u ise 6gretmen ise ¢okkiiltiirlii
egitimi anlamsiz ve riskli buldugunu ifade etmistir. Bu sistemle iilkenin egitim birliginin
bozulacagini, milli kiiltiir politikasinin zarar gorecegini ve iilke geleceginin tehlikeye
diisecegini ifade etmislerdir. Yine katilimci dgretmenlerin ¢ogunlugunun g¢okkiiltiirli
egitim algis1 olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Cokkiiltiirlii egitime dair olumlu ifade
ve tutumlarin ortaya kondugu c¢alismada bu egitimin uygulanabilirligi ile ilgili
diistinceler ise farklilagsmaktadir. Buna gdre 6gretmenlerin % 30’u ¢okkiiltiirlii egitimin
uygulanabilecegini hatta uygulanmasi gerektigi yoniinde fikir belirtmislerdir. %18 ‘i ise
birtakim sartlar yerine getirilirse ¢okkiiltiirlii egitimin uygulanabilecegini sdylemistir. Bu

sartlar ise:

Onyargilarin ortadan kalkmast,

hosgorii ve farkliliklara saygi kavramlarimin toplumda yerlesmesi ,
etnisite konusunun siyasi malzeme olmaktan ¢ikarilmasi vb. seklindendir.

Katilimcilarin % 36’s1 kesinlikle uygulanabilir olmadigini bunun iilke birlik ve
beraberligini tehlikeye sokacagini, ayrismaya yol agacagini, din konusunda sikintilar
yasanacagin1 hatta {lilkemizde demokratik degerlerin hala 6ziimsenmedigini
belirtmislerdir. Katilimcilarin % 16’s1  ise uygulanmasinin biiyiik problemleri
beraberinde getirecegi yoniinde endiseler tasidiklarimi ifade etmislerdir. Bu konunun
ogretmenlerde ¢agristirdigi kavramlar ise farkliliklara saygi, evrensel degerler, ayrisma,

hosgorii, etnisite, Onyargi, barig ve demokrasi olmustur.

Katilimcilarin anadilde egitim algisi noktasindadi diisiinceleri ise % 56’simin anadilde
egitim yerine anadilin sadece se¢meli ders olabilecegi, aksi halde egitim birliginin ve
devlet biitiinliigliniin bozulacagi, ortak bir devlet dilinin mutlaka olmasi gerektigi
yoniindedir. Katilimeilarin % 12’si kesinlikle anadilde egitim olamaz seklinde ifadede

uzlagsmislardir. Ogretmenlerin % 4’ii ise kararsiz olduklarmi ifade etmislerdir. Ote
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yandan katilimcr 6gretmenlerin % 28’1 anadilde egitimin temel bir insan hakki oldugunu
ve mutlaka uygulanmasi1 gerektigini ifade etmistir. Anadilde egitimin katilimcilarda
cagristirdig1 kavramlar ise ulusal dil, evrensel hak, gesitlilik ve ayrisma olmustur. Ozetle
O0gretmenlerimizin anadilde egitim algis1 ortak bir devlet dilinin mutlaka olmasi

gerektigi yoniindedir.

Cokkiiltiirlii egitim uygulamalart yapilma durumlar ile ilgili olarak da 6gretmenlerin %
64’1 ¢okkiiltiirlii egitim konusunda 6zel bir uygulama yapmadiklarini, miifredat geregi
Ozellikle 5. siiflarda tilkemizdeki farkli kiiltiirleri tanittiklarini, baz1 evrensel degerleri
ogrettiklerini ancak bunlarin tamamen spontane ve kendi insiyatifleri dogrultusunda
gelistigini belirtmislerdir. Fakat katilimecilarin % 36’s1 bu konuda hi¢bir uygulama
yapmadiklarini ifade etmisler ve hatta okul yonetimince sinav basarisinin dnemsendigini
bu sebeple de bu tiir uygulamalar1 yapamadiklarini ifade etmislerdir. Konuya tamamen
olumsuz yaklagan bu durumu ayrimcilik olarak nitelendiren 6gretmenler de mevcuttur.
Bu baglamda o6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarindan yeterince haberdar

olduklarini da s6ylemek giigtiir.

Katilimcilarin ¢okkiiltiirlii egitime kars1 sorumluluk algilar1 noktasinda 6gretmenlerin %
88’1 evrensel degerleri mutlaka benimsetmeye calistiklar1 yoniinde fikir birligindedirler.
Calismaya katilan Ogretmenlerin % 12’si bu hususta bir sorumluluk distiigiine
inanmadikalr1  goriilmektedir. Konunun olumlu olarak degerlendiren katilimci
Ogretmenlerde cagristirdigt  kavramlar farkliliklara saygi, zenginlik, hosgori,
onyargisizlik, esitlik, demokratiklik, degerler egitimi, milli biling, baris, hiimanizm,

tarafsizlik, elestirel diisiinme ve empatidir.

Genel olarak katilimc1 Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun gokkiiltiirliiliik ve
cokkiiltiirlii egitime karst olumlu tutumlarinin oldugu fakat mesafeli yaklastiklart
goriilmiistiir. Ozellikle gokkiiltiirlii egitimin uygulanabilirligi noktasinda olumsuz
yargilarin yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin cokkiltiirlii  egitimin
uygulanmas1 noktasinda yeterliliklerinin de sorgulandigi ¢alismada Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime dair uygulamalardan haberdar olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
nedenle egitim programlarinda ¢ok kiiltlirli egitimi destekleyecek kazanimlar, ders

etkinlikleri, dgrenme modelleri, atdlye c¢alismalar1 vb. yer verilmelidir. Ozellikle
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yetisecek sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6gretim siirecinde ¢ok kiiltiirlii farkindalik bilgi
ve becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Ogretmenlik gérevini yiiriitmekte
olanlara ise siire¢ dahilinde hizmet i¢i egitim yoluyla bu farkindalik kazandirilabilir. Bu
yonde egitim sistemimizdeki mevcut 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilgi, beceri

ve tutumlarmi gelistirecek proje vb. caligmalara yer verilmelidir.

Cokkiiltiirlii ~ egitimin uygulamalarinin  ve buna wuygun egitim ortamlarinin
tasarlanmasinin temel sorumlusu hig sliphesiz hiikiimetlerin ilgili egitim organlaridir. Bu
model egitimin toplumsal yapi i¢in uygunlugu da benzer sekilde toplumlarin kendi
0zgiin durumlarina bagli olarak degisebilecektir. Go¢ alan toplumlarda ise bu durum
daha zaruri bir goriinlim arzetmektedir. Stiphesiz iilkemize gelen yogun Suriyeli gogii
Tiirkiyenin de cokkiiltiirlii egitimi glindeme tasimast durumunu tetiklemektedir.
Cokkilttirlii egitim literatiirde belirli bir model tasarimi i¢inde sunulmus olsa da
tilkelerin kendi 0zgiin durumlar1t ve go¢ alma durumlarma bagli olarak planlanip
tasarlanabilmektedir. Bu baglamda Tiirkiye kendi 6zgiin ¢okkiiltiirliilik modelini insa
edebilmelidir. Bu insa siireci milliyetci ¢izgiyi daha muhafazakar sekilde benimsemis
gruplarin kaygisi olan ayrimciliga, boliiciiliige yer vermeyecek sekilde hazirlanacaktir.
Zaten cokkiiltiirlii egitim dogasi geregi farkh kiiltiirlerin taninmasina olanak veren fakat

ayn1 zamanda bu kabuliiyle kusatic1 ve kucaklayici bir form icermektedir.

Ote yandan bu calisma gostermektedir ki gokkiiltiirlii egitimin tastyicist hig siiphesiz
ogretmenlerdir. Ozellikle de en basta ilkdgretim seviyesindeki sosyal, kiiltiirel yapinin
aktariminm1 yapan alan olarak sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Cilinkli sosyal bilgiler
O0gretmenleri ayn1 zamanda ilkdgretim O6grencisine icinde bulunulan toplumsal yapinin
sosyolojik gerceklerini de aktaran konumundadirlar. Iste bu sosyolojik gerceklik iginde
uzlasma, demokrasi kiiltiirli, hosgorii, birlik ve beraberlik ruhu, farkliliklar temelinde
birlik zihniyetini kazandiracak olan da sosyal bilgiler alanini aktaran egitmenlerdir.
Calismada da tartisildigi gibi sosyal bilgiler Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimi
uygulayabilecek formasyonlarinin olmamasi, kendi egitimlerinde buna uygun herhangi
bir bilgi birikiminin sunulmamis olmast s6z konusudur. Cokkiitliirlii egitim
uygulamalar1 noktasindaki bu yetersizlik cokkiiltiirli egitimin uygulanamamasi
konusundaki en temel engellerden biri olarak goriilmemelidir. Burada dncelikli olan 0

toplumun ¢okkiiltiirli egitime uygun program tasarimlarinin olmas: durumudur. Bunun
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yanisira Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliilik, cokkiiltiirclilik algisina karsi da algilarinin
olumlu olmas1 gerekmektedir. Yani 6gretmenlerin bu tiir bir egitime kars1 duyussal hazir
bulunusluklarinin olmas1 belkide en asli unsur olarak ifade edilebilir. Zira duyussal
olarak hazir bulunusluk 6gretmenlerin hem gokkiiltiirlii egitim programina uygun olarak
davranip hem de kendi insiyatiflerinde Ortilk program dahilinde de bu bilinci
kazandirmalarin1 saglayacaktir. Bu anlamda ¢alismada da bir noktada 6gretmenlerin
cokkultirliiliige ve cokkiltiirlii egitime karsi duyussal olarak hazirbulunusluklari da

ortaya c¢ikarilmistir.

Dolayisiyla Tiirkiye nin kendi kiiltiirel ¢esitliligi i¢inde ve kendi otantik yapisina bagl
olarak son donemde aldigr go¢ ve bu gociin kaliciligt da goz Onilinde tutularak
cokkiiltiirlii egitim programi tasarlanabilir ve bu program dahilinde mevcut sosyal
bilgiler 6gretmenlerine bu egitim tasarimi ve yeterlilikler kazandirilabilir. Ayn1 zamanda
kiiresellesme ve gociin gelecekte daha hizli yol alacagi hesaba katildiginda c¢okkiiltiirlii
egitim ve uygulamalari literatiirdeki teorik zemini ve diinyadaki uygulamalariyla mevcut
egitim fakiiltelerindeki Ogretmen adaylarina da aktarilmalidir. Gelecek planlamalar
icinde bu egitimin farkinda 6gretmenler yetistirmek ¢aga daha uygun hareket edip olasi

durumlara kars1 6nlem alabilme adina gerekli olacaktir.
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EKLER

EK 1:GORUSME FORMU

Bu caligma bilimsel amagli olup “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitim Hakkindaki
goriislerini” ortaya koymak amaciyla yiiksek lisans tez ¢alismasi icin hazirlanmistir. Isminizi yazmaniza
gerek yoktur. Sorulara istediginiz sekilde cevap verebilirsiniz. Samimi tutumunuz arastirmanin
giivenirligini artiracaktir. Bilimsel bir ¢aligmaya verdiginiz destekten dolay: tesekkiir ederim.

Ozgiil Bahadir (Sos Bilg. Ogrt, Y.Lis
Ogrencisi)

Cinsiyet: Yas: Meslekteki Yil (kidem): Dogum yeri:

Kiiltiirel Kimlik Kavramu sizin i¢in ne ifade ediyor?

Cokkiiltiirliiliik sizin icin ne anlama geliyor?

CokKkiiltiirlii egitim sizin icin ne anlama geliyor?

Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitimin uygulanabilirligi noktasinda ne diisiiniiyorsunuz?

Farkh kiiltiirel kimlige sahip 68renciler icin anadilde egitim i¢in ne diisiiniiyorsunuz?

Sosyal Bilgiler 6@retmeni olarak 6grenme ortamlarinda cokkiiltiirlii egitime dair herhangi bir
uygulama yapiyor musunuz?

Sizce cokkiiltiirlii egitim ortamlari yaratmak icin Sosyal bilgiler 6gretmenine diisen gorevler
nelerdir?
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