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ONSOZ

Insan, hayatinin her déneminde ¢evresindekilerle iliski kurmak zorundadir. Saglikli
bir iletisim i¢in ise insanin kendisini ve baskalarin1 anlayabilmesi ve kabul
edebilmesine baghdir. 21. ylizy1l becerilerinden olan empati, bireyin bagkalarini
anlamasi i¢in bir 6n kosul olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giinliikk hayat igerisinde
empati kurmakta bile zorlanan biz bireylerin gegmiste yasanmis olan olay ve olgulara
yonelik tarihsel kanitlarla bir tarih¢i gibi diisiinme geregi ortaya cikmistir. Bu
noktada tarihsel empati gecmiste yasananlarin empatik degerlendirmeler yoluyla

anlasilacagini gozler oniine sermektedir.

Arastirmamin her agamasinda bana rehberlik eden, sabir ve anlayisla benden
yardimlarini esirgemeyen tez danigmanim Saymn Dog. Dr. Hiiseyin CALISKAN’a
sonsuz saygi, sevgi ve tesekkiirlerimi iletmeyi bir bor¢ bilirim. Benim bu giinlere
gelmemde cok biiyiilk emekleri olan annem ve babama da saygimi ve sevgimi en
icten dileklerimle sunuyorum. Caligma ve gayretimin ilham kaynagi olan sabir ve
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kizzim Rabia Hiima’ya ve g¢aligmamda degerli fikirlerinden yararlandigim dostum

Ars. Gor. Umit OZER e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

TARIHSEL EMPATI ETKINLIKLERIYLE iSLENEN SOSYAL
BIiLGILER DERSLERININ OGRENCi URUN VE
GORUSLERINE GORE INCELENMESI

Kaygisiz, Necip

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Sosyal
Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Danigsman: Dog. Dr. Hiiseyin CALISKAN

Mayis, 2019 xii + 115 sayfa.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empati becerisinin
kazandirilmasina yonelik etkinlikler hazirlayarak bu etkinlikleri uygulamak ve etkinliklerin
etkililigini 6grenci goriisleriyle birlikte incelemektir. Ogrenci iiriinleri/etkinliklerine gore
tarihsel empatinin Ozelliklerini &grencilerin gdsterme diizeyinin nasil oldugu ve tarihsel
empatiye dayali islenen sosyal bilgiler derslerine yonelik 6grenci gorilislerinin nasil
olabilecegi arastirmanin iki temel problemini olusturmaktadir. Eylem arastirmasina yonelik

bu arastirmada degerlendirme betimsel analize dayali olarak yapilmustir.

Eylem aragtirmasi siireci iki ana problem ve arastirmanin alt problemleri ¢er¢evesinde devam
etmistir. Bu dogrultuda uygulayici tarafindan ¢ogunlukla birincil kaynaklar kullanilarak
olusturulan etkinliklerde degerlendirme tarihi empati 6zellikleri dikkate alinarak yapilmistir.
Ortaokulda 6grenim goren 8’i kiz ve 9’u erkek olmak iizere 17 6grenci ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. “Ekonomik ve Sosyal Hayat” {initesine yonelik bes kazanim on etkinlik
eylem aragtirmasi siirecine yayilmistir. Ayrica arastirma siirecinde uygulanan etkinliklerin
tarihsel empati becerisini ortaya ¢ikarmadaki verimliligi 6grenci goriisleriyle ifade edilmistir.
Sonug olarak ogrencilerin etkinliklerdeki yanitlar1 dikkate alindiginda tarihsel empati
ozelliklerinin birinci, ikinci, iiglincii ve dordiincii 6zelliklerine ulastiklar: goriilmiistiir. Ancak
besinci ve altinc1 diizeylere Ogrencilerin ulasma durumlarmin diisiik oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Ayrica Ogrencilerin tarihsel empati etkinliklerinin uygulanmasina yoénelik

olumlu bir tutuma sahip olduklart sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel Empati, Sosyal Bilgiler, Empati Etkinlikleri, Ogrenci Uriinleri,

Ogrenci Goriisleri.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF SOCIAL STUDIES COURSES HELD BY
HISTORICAL EMPATHY ACTIVITIES ACCORDING TO STUDENT
PRODUCTS AND VIEWS

Kaygisiz, Necip

Master Thesis, Turkish and Social Sciences Education Department, Department of

Social Sciences Education
Supervisor: Associate Professor Hiiseyin CALISKAN
May, 2019. xii + 115 pages.

The aim of this research is to prepare activities for gaining historical empathy skills in 7th
grade social studies course and to implement these activities and examine the effectiveness
of these activities together with the students' opinions. Two basic problems of the research
can be are how the level of showing the characteristics of historical empathy according to
students’ products/activities and how the students' views towards social studies courses
based on historical empathy. In this action research, the evaluation was based on descriptive

analysis.

The action research process continued with two main problems and sub-problems related to
the research. In this respect, the evaluation was conducted by the practitioner in the activities
mostly formed by using primary sources considering the historical empathy characteristics.
The study group consisted of 17 middle school students (8 girls and 9 boys). Five
achievements and ten activities intended for the unit “Economical and Social Life” were
extended to the action research process. In addition, the efficiency of the activities applied in
the research process in revealing the historical empathy skills has been expressed with the
students' views. As a result, when the students' responses in the activities were taken into
consideration, it was seen that historical empathy features reached the first, second, third and
fourth level of characteristics. However, it was concluded that students' level of reaching the
fifth and sixth levels was low. It was also concluded that the students had a positive attitude

towards the implementation of historical empathy activities.

Key Words: Historical Empathy, Social Studies, Empathy Activities, Student Products,
Student Opinions.
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BOLUM I

GIRIS

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde 6nemli olmakla beraber giinlimiiz diinyasinda
daha ¢ok 6nem ve deger kazanmistir. Degisen ve karmasiklasan diinyada bilginin
kazanilmasi ve kullanilmasinda en 6nemli gorev egitime diigmektedir. 1990’larin
sonlarindan itibaren etkinligini artiran 6grenci merkezli yapilandirmaci yaklasim,
Ogretim ve Ogrenime getirdigi farkli bakis agisiyla diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de
de etkisini gostermistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 6grencilerin aktif bir
sekilde bilgiyi olusturmasi ve yeni Ogrenmeleriyle organize etmesi inancindan
hareket etmektedir (Yelken, 2016: 52). 2005-2006 egitim-6gretim yili ile tim
ilkdgretim ve ortadgretim ders Ogretim programlarinin  diizenlenmesi ve
gelistirilmesiyle Tirk egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasim esas alinmigtir

(MEB, 2009).

Geleneksel 6grenme anlayisinda bilgiyi pasif olarak alan kisi yerine bireyin 6grenme
cabasi icinde oldugu ¢agdas 6grenme anlayisi etkili olmaya baslamistir. Bu 6grenme
anlayisinda her Ogrencinin sozel bilgi, beceri, biligsel strateji gibi Onceden
belirlenmis standartlara ulasmasi hedeflenmektedir (Alpar,; Batdal; ve Avci, 2007).
Egitimde oOnemli olan bilgiden ¢ok onu elde etme yontemidir. Ciinkii bireyler
yasamda birgok problemle karsilasacak ve bunlari ¢6zmeye ¢alisacaktir. Bilgi, beceri
ve biligsel stratejileri dogru yerde kullanan veya problemin ¢6ziimii noktasinda
eksiklik ve yanliglik hisseden birey bu durumdan yasantilar1 ve kendi bilgi, beceri ve

biligsel stratejilerini kullanarak ¢ikabilecektir (Sonmez, 2011).

Tiirkiye’de 2005 yili sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda sosyal bilgiler dersi
bireyin toplumsal var olusunun gerceklestirilmesine yardimci olmasi amaciyla

insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
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incelendigi bir derstir (MEB, 2009). Bu diizenleme ile Sosyal bilgiler dersinin
vizyonu “21. Yizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk
tarthini ve kiiltiirtinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip
sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturulan, kullanan ve diizenleyen (elestirel
diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal
bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal
yasamda etkin, iiretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandaslarini yetigtirmektir” olarak ifade edilmektedir. Programin vizyonundan da
anlagilacagi ilizere etkili vatandaslar yetistirmek temel hedef olarak goriilmektedir

(MEB, 2009).

Tiirkiye’de ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara yasam icin gerekli deger, beceri, tutum ve
davraniglarin 6gretilmesinde sosyal bilgiler dersi etkin bir rol istlenmektedir.
[Ikogretim doneminde kazamilan bilgi, beceri, deger, tutum ve davranislarin bireyin
gelecegini inga etmesi bakimindan Onem tasimaktadir (Safran, 2011: 14). Bu
bakimdan bireyin sosyal beceriler kazanip etkili vatandas olmasinda iletisim ve
empati becerisi onemli goriilmektedir. Sosyal becerilerin gelistirilmesi hem bireyin
ve toplumun yasamina zenginlik getirecek hem de kisiler arasi saglikl iligkilerin
kurulmasini saglayacaktir. Bunun yani sira empatik anlayis giinliik yasamin hemen
hemen her noktasinda insanlar1 birbirine yaklastiracak ve iletisimi
kolaylastirabilecektir. Boylelikle empati becerisini kazanmis bireyler toplumda daha
saglikli iligkiler kurabilir hale gelebilmektedir (Yiiksel, 2004). 2005 yilinda
yenilenen sosyal bilgiler 6gretim programinda belirlenmis kazanimlarin, beceriler ve
degerlerin Ogrenci tarafindan yapilandirilmasinda smif i¢i ve smif disinda
uygulanacak etkinlikler lizerinde program yogunlasmustir. Etkinliklerin kullanilmas1
ogrencilerin zengin egitim yasantilar1 edinmesini saglayan onemli unsur oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle yapilandirmaci egitim anlayisinda onemli bir yer
tutmaktadir (Yazici ve Koca, 2011: 33). Her ne kadar etkinliklere yer vermek 6nemli
goriilse de uygulamada zorluklarla karsilagilmaktadir. Bu zorluklarin iistesinden
gelinmesi icin etkinlikler {izerinden Ogrencilerin zengin yasantilar saglamasi icin

caligmalara gerek duyulmaktadir (Aysal, 2012).

Sosyal bilgilerin en kapsamli amacinin etkili vatandas yetistirmek oldugu yukarida

dile getirilmisti. Etkili vatandas i¢inde yasadigi toplumun kiiltliriinii benimsemis,
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oziimsemis ve bunu gelistirme anlayisina sahip bireylerden olusur (Tay ve Ocal,
2011). Etkili vatandas yetistirmede yeni 6gretim programlarinda sadece milli kimlik,
milli kiiltiir ve kiiltiirel mirasin aktarilmasi degil tarihsel kavrama, sorgulama,
arastirma, yorum ve karar verme gibi diistinme becerileri 6n plana ¢ikmistir (Yilmaz
ve Koca, 2012). Etkili vatandas yetistirmede degisim ve siirekliligin oldugu dis
diinya tarih ve sosyal bilgilerin konu alanina girmektedir. Ogrencilerin kendilerini
daha biiyiik bir sosyal biitiiniin, gegmisin ve gelecegin bir parcasi olarak hissetmesi
ise sosyal bilgilerin diisiinme becerilerinden biri olan tarihsel empati ile miimkiin
goriilmektedir (Karabag, 2003: 116-117). Tarihsel empatiye aciklik getirmeden dnce
empati kavrami iizerinde durmakta yarar vardir. Empati bir insanin, kendisinin
karsisindaki bir nesneyi kendi i¢ine alarak anlamasi siireci olarak tanimlanmaktadir
(Dokmen, 2016: 15). Kisacasi bir kisinin hislerini, diisiincelerini anlamak ig¢in
kendisini o kisinin yerine koymaktir. Empati kavrami 1920’lerden itibaren genis bir
bicimde kullanilmis ve ¢ok c¢esitli bi¢imlerle tanimlanmistir. Empatinin bilissel mi
yoksa duyussal bir siire¢ mi oldugu bilim insanlarinca tartisilmistir. Bazi yazarlar
empatiyi biligsel bir slire¢ olmasini ileri siirerek empatiyi karsisindakini anlamak ve
belirlemek olarak tanimlamis (Barnett, 1990; Borke, 1971°den aktaran Yiiksel,
2015);, baz1 yazarlar ise empatiyi duyussal bir tepki olarak ele almislar ve bireyin
karsisindaki kisinin duygularini hissetmesi olarak tanimlamiglardir (Bernadett-
Shapiro, Ehrensaft ve Shapiro, 1996; Feschbach ve Roe, 1968; Mehrabian ve
Epstein, 1972°den aktaran Yiiksel, 2015). Son yillarda kuramcilar empatinin bilissel
ve duyussal siirecinin oldugu noktasinda bir anlagmaya varmis goziikmektedir (Davis
ve Franzoi, 1991; Eisenberg ve Strayer, 1990; Hoffman, 1982’den aktaran Yiiksel,
2015). Son yillarda empati iizerinde c¢alisan arastirmacilarin empatinin iki bileseni
olan biligsel ve duyussal siirecler icerisinde biligsel yoniin daha agir bastig1 yoniinde
oldugu bir goriis igerisinde oldugu goriilmektedir. Buna gore empati kurma siirecinde
anlamak hissetmenin bir 6n kosulu olarak diisliniilmektedir (Junker ve Jaquemin,

2017: 2).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programina gére beceri, uygun dgrenme ve dgretme
ortaminda bireyin hazir bulunusluk diizeyine gore diisiinsel ve davranigsal bir gabaya
girmesi sonucu bir isi kolaylikla ve wustalikla yapar hale gelmesi olarak
tanimlanmaktadir. Kazandirilmas: gereken 15 beceri icinde empati becerisi de

bulunmaktadir (MEB, 2009). Ogretim programlarinin zaman igerisindeki degisme ve



gelismesine bagl olarak 2018 yilinda uygulanan Sosyal bilgiler 6gretim programinda
beceri sayist artarak 22 becerinin kazandirilmasi Ongdriilmiistiir. Bu beceriler

arasinda empati becerisi de yer almaktadir (Tay, 2017).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin temel yaklasimina bakildiginda 6grenci
merkezli ve etkinlikler ¢er¢evesinde bilgi ve beceriyi dengeleyen, d6grencinin kendi
yagantisint  ve bireysel farkliliklarimi dikkate alan bir anlayista oldugu
goriilebilmektedir (MEB, 2009). Empati becerisi toplum iginde yasayan bireyin
sosyal iliskilerdeki topluluk ve kiiltlirlerin davranis, deger yargisi, diisiiniis, inanis ve
duygularinin altinda yatan nedenleri anlamasina ve hissetmesine yonelik becerilerin
Ogrencilerde olusturulmasini amaclar. Bunun yami sira Ogrencilerde hosgorii
kiiltiirint gelistirerek saglikli bir birey ve toplum yapisini olusturmaya yardimci olur
(Cunningham, 2009; Junker ve Jaquemin, 2017). Dolayisiyla sosyal bilgiler
Ogretiminde daha iyi ve saglikli bir toplum agisindan empati becerisi kazanilmasi

gereken bir beceri oldugu disiiniilmektedir.

Insanlarin toplum hayatinda yabanci olani veya kendi diisiincesinde olmayani
yargilama egilimi vardir. Bu yargilama toplum hayatinda huzursuzluga ve kine neden
olabilmektedir. Yargilamadan once anlamak kendi inang, deger ve diisiincelerinden
farkli diisiinen insanlar oldugunu kabul etmek tarihi empati i¢in gereklidir. Boylece
yeni nesiller hosgorilyii dgreneceklerdir. Ustelik yasanilan simdinin ge¢misin bir
eseri oldugunu daha iyi anlayan Ogrenciler doganin, insanlifin ve c¢evresinin
kiymetini bilerek yasayacaktir. Herkesin birey olarak sesini duyurabildigi, insan
olarak sahip olabildigi demokratik bir toplum anlayisi olusturmak tarih ve sosyal

bilgiler dersinin gorevidir (Reeves, 1980°den akt. Karabag; 2003: 105).

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, ortaokul 7. sinif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim, Tiiketim”
ogrenme alan1 “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinde etkinliklerle islenen derste
tarihsel empati becerisinin gelistirilmesi ve O6grenci goriisleriyle tarihsel empati
becerisinin etkililigini ortaya koymak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda iki ana

problem ve alt problemler ¢ercevesinde sorulara yanitlar aranmaya c¢alisilmigtir:



1.) Ogrenci iiriinleri/etkinliklerine gore tarihsel empatinin 6zelliklerini

ogrencilerin gosterme durumlari nasildir?

Ogrenci iiriinleri/etkinliklerine gore dgrencilerin

a. Gegmisteki insan davraniglarinin nedenlerini anlamayi ve agiklamay1
gosterme,

b. Tarihsel olaylarin kronolojik ve baglam ag¢isindan degerlendirme,

C. Tarihi kanitlarin degerlendirme ve analizini gosterme,

d. Gegmiste yasanan olaylarin sonuglarini gésterme,

e. Caligilan donemin bugiinden kesin olarak ve farkli oldugunu gdsterme,

f. Insan davranislarinin  gesitliligine ve karmasikligna saygi duyma

durumlar1 nasildir?

2.) Tarihsel empatiye dayal islenen sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci

goriisleri nasildir?
Ogrenci goriislerine gore dgrenciler

a. Tarihsel empati etkinlikleri uygulanirken 6grenciler neler hissetmistir?

b. Tarihsel empati etkinlikleri uygulanirken siirecin basindan sonuna
kadar neler yaganmigtir?

C. Tarihsel empatiyle islenen dersler, Ggrencilerin gegmis olaylara ve
kisilere olan duygu ve diisiincelerini nasil etkilemigtir?

d. Tarihsel empati etkinlikleri uygulanirken ge¢mise ait yasanmis olaylar
ogrencilere ne/neler katmistir?

e. Ogrencilerin gergeklestirilen etkinliklerden elde ettikleri deneyimlerine
yonelik ¢evresi ile paylagsmak istedigi hususlar nelerdir?

f. Ogrencilerin uygulanan etkinliklerde daha o6nceki sosyal bilgiler
derslerden farkli gordiikleri unsurlar nelerdir?

g. Ogrencilerin  etkinliklerin ~ uygulanmasina  iliskin  beklentileri
ne/nelerdir?

h. Ogrencilerin siirece iliskin 6nerileri nelerdi?



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

21. ylizy1l egitim anlayisinda beceri temelli bir yaklasim esas alinmaya baslanmistir.
Okul bilginin aktarildigr yer olmaktan ¢ikip becerilerin kazanilmasi ile bireyin
degisen yasam kosullarina uyum sagladigi yer haline gelmeye baslamistir. Boylelikle
bireyin diisiinsel ve davranigsal bir ¢cabaya girmesi sonucu 0grenmeler daha kalici
hale gelebilmektedir (Yazict ve Koca, 2011:15). Bu diistinsel ve davranissal
cabalardan biri olan tarihsel empati O6grencilerin ge¢mise bir tarih¢i goziiyle
bakabilmesini hedeflemektedir. Tabii ki Ogrencilerden uzman bir tarih¢i olmasi
beklenemez. Ancak tarih bilincinin gelistirilmesi i¢in ge¢misteki insanlart anlamak
ve tarihgi becerilerine sahip olmak onemlidir (Karabag, 2016: 137). Yakin zamanda
tarih 6gretiminin amagclar1 arasina giren tarihsel empati 2005 yilinda yenilenen sosyal
bilgiler egitimi programina girmistir (MEB, 2009). Yapilandirmaci egitim anlayigina
uygun Ozellikler sergileyen tarihsel empati becerisi gecmisteki tarihi kisilerin ya da
gruplarin kendi diinyalarina 6zgii bir bakis a¢isini bilmenin yani sira bu bakis
acisinin belli olaylar1 nasil etkiledigini gorebilmeyi saglamaktadir (Lee ve Ashby,
2003). Tiim bu olumlu ifadeler tarihsel empati becerisini 6nemli kilmaktadir. Bunun
yant sira yurtigindeki alan yazin incelendiginde bu becerinin gelisimine yonelik ¢ok

az calismanin yer almasi bu ¢caligmanin 6nemini bir kat daha artirmaktadir.
Bu arastirma;

Ogrencilerin sinifta eglenmelerini saglayan, diisiincelerini ve becerilerini rahatca
ifade edebilmelerine yardimci olan ve bunlarin yani sira kazandirilmasi gereken
amag, beceri, degerin kazandirilmasini saglayan etkinliklerin tarihsel empati

becerisinin gelistirilmesindeki etkililiginin saglamasi bakiminda 6zgiin;

Ogrencilerin etkinliklerde kullanilan birinci elden kaynaklarla tarihsel empati
becerisini gosterme durumlar1 ve bu etkinliklerin Ogrenci goriislerine gore

degerlendirilmesi bakimindan giincel;

Ogrencileri bilgiyi hazir bir sekilde alan geleneksel egitimin sikiciligindan kurtarip
ogreneni merkeze alan ve onlarin diislinmesini saglayan etkinliklerle tarihsel empati

becerisinin gelistirilmesi bakimindan gerekli;



Ogrencilerin empati kurmasi ve gegmiste yasanan olaylarin nedenlerini anlamasi ve

geemiste yasayan kisilerin yapip ettiklerinin nedenlerinin ve olas1 etkilerinin

anlasilmas1 bakimindan faydals;

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak tarihsel empati etkinliklerinin sosyal bilgiler

dersine olan katkis1 6grenci iiriin ve goriislerine gore tartisilmasi ve bu etkinliklere

Oneri getirilmesi bakimindan ise islevsel oldugu sdylenebilir.

1.

1.4 ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Arastirmada kullanilan tarihsel empati becerisine dayali etkinliklerin

arastirmanin amacini ortaya koyabilecek nitelikte oldugu

2. Aragtirmada kullanilan goriigme formunun, arastirmanin amacini ortaya

koyabilecek nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma bulgular;

1.

Bilgi toplamaya yonelik olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen
etkinlikler ve yar1 yapilandirilmis goériisme formundan elde edilen verilerle;
20162017 egitim 6gretim yilinin ikinci donemiyle;

Aragtirmanin uygulama asamasinda kullanilan etkinlikler ve yari
yapilandirilmis goriisme formu “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesiyle

sinirlandirilmastir.

Arastirmada kullanilan etkinlikler ve goriisme sorular1 “tarihsel empati”

becerisiyle sinirlandirilmistir.

Bursa ili Iznik ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7. siif dgrencilerinden

elde edilen verilerle sinirlidir.



1.6. TANIMLAR

Tarihsel empati etkinlikleriyle islenen sosyal bilgiler derslerinin 6grenci iiriin ve
gorlslerine gore incelendigi bu c¢alismada kullanilan belli bashi kavramlar ise

sunlardir:

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli ve istendik davranis

degisikligi meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 2013).

Ogretim: Bir alana o6zgii bilgileri 06grencilere kazandirma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Bu siiregte 6grenmeyi kolaylastiracak her tiirlii etkinlik 6gretim
icerisinde degerlendirilir. Kisaca 0Ogretim Onceden hazirlanmig bir program

cergevesinde amacli, planli ve diizenli yiiriitiilen uygulamalara denilmektedir (Giines,

2014: 2).

Ogrenme: Bireyin yasantilar sonucu bilgi, beceri, davramis, tutum ve
aligkanliklarinda meydana gelen uzun siireli degismeler olarak tanimlanmaktadir

(Giines, 2014: 3).

Sosyal Bilgiler: “Sosyal bilgiler,  bireyin  toplumsal  varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
ve vatandaghik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu Ogretim anlayisindan

hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir” (MEB, 2005).

Beceri: Uygun 6grenme ve Ogretim ortaminda bireyin, hazirbulunusluk diizeyine
gore diislinsel ve davranigsal cabaya girmesi sonucu bir isi kolaylikla ve ustalikla

yapar hale gelebilmesidir (Yazict ve Koca, 2011: 25).

Empati: Bir insanin kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularini
ve diisiincelerini dogru olarak anlamasidir (Dokmen, 2016: 157). Bilissel ve duyussal
bir siireci olan bu kavram bireyin karsisindaki kisinin duygularini anlamasi ve

hissetmesi olarak tanimlanmaktadir (Yiiksel, 2015: 5).

Tarihsel Empati: Ashby ve Lee (2001), tarihsel empatiyi “Amag, olay ve hareketler

arasindaki baglantilar1 gorebilme ve sartli olarak kendine mal edebilme” (Karabag,

8



2015: 510) ve Carr (2016; 75-76) “tarih¢inin inceledigi insanlarin zihniyetleri,
eylemlerin gerisindeki diisiincelerini, hayal gilicii yoluyla anlamasi” olarak

nitelendirmektedir.

1.7. SIMGELER VE KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

O: Ogrenci

TEOQ: Tarihsel Empati Ozelligi



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi
ARASTIRMALAR

Bu boliim, aragtirmanin temel kavramlarini olusturan kuramsal ¢ergeve ve ilgili

arastirmalarin ele alindig1 iki boliimden olusmaktadir.

Bu baslik altinda: Arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan empati kavraminin
tarihsel gelisimi, iligkili oldugu kavramlar, ozellikleri, faydalari ve beceri olarak
verilmesi konularina yer verilmistir. Ayrica tarihsel empati kavraminin tarihsel
gelisimine, bilesenlerine, 6zelliklerine ve faydalarina, sosyal bilgiler 6gretimindeki

yerine ve etkinliklerle verilmesi konularina da deginilmistir.

2.1. EMPATI KAVRAMI

Insan igin iletisim dogal, kagmilmaz “olmazsa olmaz” bir olgudur. Iletisim kurarak
cevreyle iliskiye girmek, anlamak ve bilmek istenilir. Iletisim ve insan iliskileri 6nce
bir varolusun sonra toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi tanimanin ve anlamanin 6n kosulu
kabul edilir. Daha basit bir ifadeyle birey kendini ve baskalarini kurdugu olumlu
iletisimle tanir. Insanlari birbirine yaklastiran, anlasildigim ve onem verildigini
hissettiren bir genel iletisim becerisi olan empati 20. yiizyilin baslarindan itibaren
giiniimiize kadar 6nemi artan bir kavram olmustur (Yiksel, 2015: 2; Kaya, 2007: 2;
Dokmen, 2016).

Empati, bir insanin kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak duygu ve
diisiincelerini dogru olarak anlamasidir (Dokmen, 2016). Baska bir tanimda “bir
kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak olaylara onun bakis agisiyla

bakmasi, o kiginin duygularimi ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve

1



bu durumu ona iletmesi (Rogers, 1975’ten akt. Yiiksel, 2015: 4). Benzer bir tanimda
empati: Bir insanin kendisini bagkasinin yerine koyabilmesi, duygu ve diislincelerini
anlayarak hissetmesi (Basch, 1983; Eagles ve Wolitzky, 1999 akt. Ersoy ve Kosger,
2016: 10) olarak tamimlanmaktadir. Empatinin bilesenlerinin ne/neler oldugu
hakkinda arastirmacilar arasinda farkliliklar goériilmektedir. Baz1 yazarlar empatiyi
biligsel bir siire¢ temeline oturtmus (Barnett, 1990; Borke, 1971 akt. Yiiksel, 2015)
bazilar1 ise duyussal bir temel olarak tanimlamislardir (Bernadett- Shapiro, Ehrensaft
ve Shapiro, 1996; Feschbach ve Roe, 1968 akt. Yiiksel, 2015). Ancak bir ¢ok
arastirmacinin iizerinde uzlastig1 empati bilesenleri biligsel ve duyussal siireglerin her
ikisinin de temel alindigi yaklagimdir (Truax ve Carkhuff, 1967; Feschbach, 1975;
Iannotti, 1975; Brems, 1988; Dokmen 1988b; Pecukonis, 1990; Poresky, 1990 akt.
Dokmen, 2016: 159).

2. 1. 1. Empati Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Bugiin kullanilan empati kavramu ilk olarak 19. yiizyilin ortalarinda Robert Vischer
tarafindan bir sanat kurami olarak kullanilmis (Lazarakou, 2008) ve daha sonra bu
terim 20. yy. baslarinda Alman diisiiniir Theodor Lipps tarafindan “einfithlung”
kelimesi karsiliginda kullanilmistir. Lipps, “einfithlung”u s6yle tanimlamaktaydi: Bir
insanin kendisini karsisindaki nesneye yansitmasi, kendini onun i¢inde hissetmesi ve
bu sekilde o nesneyi i¢ine alarak veya oziimseyerek anlama siirecidir. Lipss daha ilk
calismalarinda empatiyi sanat kavrami olarak ele alirken sonraki calismalarinda
sanatsal nesnelerin yani sira, insanlarin algilanmasi sirasinda da einfiihlung’un ortaya
cikabilecegini savunmustur. Lipps’in bu tanimi empatinin baskasinin yerine
gecebilmesi yetisine de uymaktadir (Sharma, 2009). Kisiler arasi iligkiler siirecinde
ise “einfiihlung” kavramini ilk kez 1903’te Wilhem Wundt kullanmistir. Titchener
ise 1909°da Lipps’in einfithlung terimini eski Yunanca’daki empatheia teriminden
yararlanarak Ingilizce’ye “empathy” olarak cevirmistir. Ancak Titchener empati
tanimin1 “einfiihlung”dan farkli olarak “bagkasinin davranigina tepki verirken kendi

kendini ve digerleriyle birlikte hissetme” olarak ifade etmistir (Lazarakou, 2008).

Yukarida bahsedilen empati kavraminin daha 1yi anlasilmasi icin Dékmen’in (2016)
Boratav’in (1969) eserinden aktardigr “Gogsii Kinali Serce” adli halk masalim

vermek yerinde olacaktir.



“Gogsii kinali bir serge varmig. Gok giirledigi zamanlar tir tir titreyerek yere yatar,
g0k yikilmasin diye de ayaklarini havaya kaldirirmis. Bir yandan da ‘korkumdan kirk
kantar yagim eriyor’ dermis. Bir giin birisi demis ki ‘Sen kendin bes dirhem
gelmezsin, nasil oluyor da kirk kantar yagin eriyor?” Bunun iizerine ser¢e sodyle

cevap vermis: ‘Herkesin kendine gore dirhemi, kantar1 var; siz ne anlarsiniz!”

Yukaridaki halk masalinda goriildiigii gibi herkesin kendine 6zel algisal bir alani
vardir. Bu algisal alan her kiside farklidir. Bireyleri daha i1yi anlamak i¢in empati

becerisi her kiside olmasi1 gereken bir beceridir (D6kmen, 2016).

2. 1. 2 Empati ve iligkili Kavramlar

2.1.2. 1. Sempati

Eski Yunanca’da “sympatheia” teriminden gelen kelime “birisiyle birlikte aci
¢ekmek” anlamina gelir. Psikoloji biliminde daha c¢ok sosyal psikoloji alaninda
kendine yer bulmus bir kavramdir. Bir insana sempati duymak o insanin duygu ve
diislincelerinin aynisina sahip olmak demektir. (D6kmen, 2016; 161). Empati kuran
kisi diger kisi/kisileri anlamak i¢in empatiyi bir arag¢ olarak kullanir. Bunu yaparken
de kimlik kaybina ugramaz. Oysaki sempati de digeri gibi olmak istenir. Amaci da
diger kisi gibi olabilmektir. Her iki kavramin 6zeti olarak denilebilir ki empatide
bilmek onemlidir; sempati de ise baglant1 kurmak onemlidir (Wishpe, 1991°den akt.

Ozbek, 2005).

Yukarida bahsedilen her iki kavramin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6rneklendirmek
gerekirse bir ziyafet esnasinda bir yakininiz yaninda oturan kisinin {izerine yemek
dokti. Eger yakinmmizin utandigini fark ederseniz, bu empatidir. Eger yakininiz
yemek doktii diye onunla beraber siz de utanirsaniz, bu sempatidir. Bagka bir drnekte
bir futbol takimimi tutan taraftarlar arasindasimiz. Taraftar1 oldugunuz takimin
kalecisi bir penaltiyr kurtarirsa onunla beraber sevinmek veya tam tersi penaltiyr
kaybettiginde onunla beraber iiziilmek bir sempatidir. Ancak penalti atilmadan
onceki saniyelerde her iki takimin kalecisinin hissettikleri hissedebilirseniz empati

kurmus olursunuz (Dékmen, 2016: 162).



2.1.2.2. Antipati

Antipati Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde “sevimsizlik, sogukluk ve iticilik” anlamina
gelmektedir (TDK, 2019). Yunanca bir kelime olan “antipathos” dan gelen kavramda
“anti” kars1 anlamina; “pathos” duygu anlamina gelir. Kars1 bir his olarak bazen

aci8a vurulan bazen de aciga vurulmayan duygularla kendini gdsterebilir (URL 1).

Antipati kavrami empati ile karsilagtirildiginda empatide duygu ve diistinceleri
anlama (Dokmen, 2016) varken antipati insanlar1 sevmeyi ve anlamay1 gerektiren

empati ile zit bir kavram olarak goriilmektedir ( Dokmen, 2016).

2. 1. 2. 3. Ozdeslesme

Toplum Bilimleri Sozliigii’'nde (1975’ten aktaran Karabag, 2015; 512) 6zdeslesme;
bireyin baska bireylerle kisilik gerceklestirecek oOlgiide onlarin yasantilarina ve
duygularina katilmasi silireci olarak aktarilmaktadir. Bu tanima bakildiginda
empatinin karsidaki bir kisinin roliine kisa bir siire ile girilerek onu anlamaya
caligmasi ile 6zdesim arasindaki temel fark o kisiye benzemek (6zdesim) olarak

goriilebilir (D6kmen, 2016).

Empati ve Ozdeslesme kavramlart ¢ogunlukla karistirilmaktadir. Konuyla ilgili
bilimsel ¢alismalarda kavramlar arasindaki farkliliklar belirtilmistir (Gruen ve
Mendelsohn, 1986; Wispe, 1986; Bohart, 1991°den akt. Dékmen, 2016) Ozdeslesme,
bir bagkasinin niteliklerinin davraniglarinin ve isteklerinin bir bagka kisinin benligine
yerlestirmesidir. Yani 6zdesim kurulan kisi model alinir ve karsimizdaki kisiye karsi

kurulan empatik diisiinceye zarar verilmis olur (Doékmen, 2016).

2.1.2. 4 Apati

Yunanca “apatheia” kokiinden Ingilizce’ye “apatyh” olarak gegen kavram ilgisizlik,
eylem ya da duygu eksikligi olarak tanimlanmaktadir (URL1). Duygusal ayrilma
olarak da ifade edilen kavram empatinin temel 6zellikleriyle karsilagtirildiginda zit
bir kavram oldugu goriilmektedir. Empatide duygu ve diisiincelerin hissedilmesi
temel bir 6zellik iken apati ise karsidaki kisi veya kisilerle duygusal bir ayrilma ve

ilgisizligi barindirmaktadir.



2. 1. 3. Empatinin Ozellikleri

Empati alaninda c¢aligmalariyla iinlii psikolog Carl Rogers 1970’li yillarda yaptigi
psikoterapi c¢alismalarindaki empatik iletisim kurma becerisi ile empatiyi genis
kitlelere duyurmustur. Empati kurulabilinmesi i¢in {i¢ temel 6geyi aciklayan Rogers

(1983’ten aktaran Dokmen, 2016: 157-159) bunlar1 soyle siralamistir.

1) Empati kuracak kisi, kendisini karsisindaki kisinin yerine koymali, olaylara
onun bakis agisiyla bakmalidir. Béylece birey 6zel algisal diinyasina girerek
onu anlamalidir. Her insan hem kendisini hem ¢evresini kendine has bir sekilde
algilar. Bu nedenle her insanin algisal yasantisi kendine 6zgilidiir. Sayet bir
insan1 anlamak isteniliyorsa diinyaya o kisinin bakis acistyla bakilabilmelidir.
Bunun gerceklestirilmesi i¢in de empati kurulacak kisinin roliine girilmesi
gerekmektedir. Bu gereklilik hali ¢ok uzun olmamalidir. Daha uzun olmasi
0zdesim kurmak yani ona benzemek veya sempati duymak olarak
degerlendirilir. Empati kurmaya calisan kisi karsidaki kisinin roliine sanki “o
kisi imis” gibi kisa bir siire girmelidir.

2) Empati karsimizdaki kisinin duygu ve diislincelerini dogru olarak anlamay1
gerektirir. Karsimizdaki kiginin sadece duygularini ya da diisiincelerini anlamig
olmak yeterli olmaz. Karsimizdaki kisinin roliine girerek onun ne diisiindiigiini
anlamamiz, zihinsel bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir. Karsimizdaki
kisinin hissettiklerinin aynisini hissetmemiz ise duygusal nitelik tagimaktadir.
Bilissel nitelik duygusal niteligin 6n kosulu sayilabilir. Empatinin bilesenleri
konusunda arastirmacilar arasinda tam bir goriis birligi olmasa da ¢ogunlugun
tizerinde uzlastigi goriis, empatinin biligsel ve duygusal ozellikler tasidigi
yoniindedir. Ozetle hissetmek duygusal alanla anlamak ise biligsel alanla
ilgilidir. Her iki bilesen kullanilarak empati kurulacak kisileri anlamaya

odaklanilmalidir.

3) Empati kurarken karsimizdaki kisiyi dogru anladigimiz  belirten
davraniglarda bulunulmalidir. Arastirmacilar, insanlarin zihinlerinde kurdugu
empati anlayisi ile karsilarindaki kisilere ilettikleri empati arasinda farkliliklar
bulundugunu belirtmektedirler. Buna 6rnek olarak bir dostumuz iiziilmektedir.
Kendimizi onun yerine koyup neler yasamakta oldugunu anlariz. Sira bu

durumu ona ifade etmeye geldiginde ise higbir sey yokmus gibi diislinerek



“takma kafana” diyebiliriz. Boyle yapildiginda diisiiniilen ile sdylenilen
arasinda bir ¢eliski oldugu anlasilabilir (Iannotti, 1975; Barret- Lennard, 1981,
Jackson, 1987°den akt. Dokmen, 2016: 159).

2. 1. 4. Empatinin Faydalar

Iletisimin 6nemli &gelerinden empati kullaniminin yararlari sunlardir (Dékmen,

2016: 169-170):
o Insanlar1 birbirlerine yaklastirir,

. fletisimi kolaylastirir,

. Insanlar anlasildiklarini ve kendilerine 6nem verildigini hisseder,
o Diger insanlar tarafindan anlagilmak kisiyi rahatlatir, iyi hissettirir,
. Empati kuran kisiler ¢evreleri tarafindan sevilir,

o Empati kurma becerisi ile insanlar arasindaki isbirligi gelisir,

o Empatinin kendini agma, toplumsallagsma, sosyal duyarlilik ve topluma

uyum ile olumlu yonde etkisi vardir,

o Empatik tepkiler ile kaygi, depresyon, ¢ocuklart ihmal ve istismar etme,

saldirganlik arasinda negatif bir iligki vardir.

Bunlarin yani sira empati insanlar arasinda giiven iligkilerinin korunmasi ve
gelistirilmesinde ayrica bir 6neme sahiptir. Yasami sadece kendi bakis agisindan

degil diger insanlar1 gozii ile gorebilir (Ozbek, 2005).

2. 1. 5. Beceri Olarak Empati

Tiirkiye’de 2005 programindan sonra bilgi edinme yerine 6grenme yollarin1 6grenme
onem kazanmustir. 21. ylizyilda 6grenenin kendisine hayat boyunca donanimlar
katacak becerilere, degerlere ve kavramlara sahip olmasi1 6nemli hale gelmistir. Bilim
insanlarinin  bilgiyi liretme yoOntemleri egitim hayatinin ilk donemlerine kadar
girmistir. Saglikli bir iletisimin temeli olarak nitelendirilebilecek empati becerisi
giinimiizde ilkokul diizeyinden itibaren dogrudan veya dolayli olarak derslerde

kazandirilmaya calisiimaktadir. Ilkokul ve ortaokul &grencilerini sosyal yasama
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hazirlayan sosyal bilgiler dersi 6grencilerin sosyal yasamda kullanabilecekleri bilgi,

beceri ve degerlerle donanmustir (Kaya, 2015). 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim

Programina gore beceri, uygun O6grenme ve Ogretme ortaminda bireyin, hazir

bulunusluk diizeyine gore diisiinsel ve davranissal bir ¢abaya girmesi sonucu bir isi

kolaylikla ve ustalikla yapar hale gelmesi olarak tanimlanmaktadir. 2005 Sosyal

Bilgiler Programi, ilkogretim 4 -7. simif diizeyinde diger derslerle birlikte on bes

becerinin kazandirilmasini hedeflemektedir.

Bu beceriler soyle siralanabilir (MEB, 2009: 43):
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Elestirel Diisiinme Becerisi

Yaratici Diisiinme Becerisi

Iletisim Becerisi

Arastirma Becerisi

Problem C6zme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
Girisimcilik Becerisi

Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi

. Gozlem Becerisi

. Mekan1 Algilama Becerisi

. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
. Sosyal Katilim Becerisi

15.

Empati Becerisi

2005 y1l1 sosyal bilgiler 6gretim programinda empati becerisi:

1.
2.
3.

Kendisini karsisindakinin yerine koyma,
Olaylara karsisindakinin bakis agisiyla bakma,
Kendisini yerine koydugu kisinin duygu ve diisiincelerini dogru olarak
anlama, hissetme ve karsisindakine iletme,
Doénemin sartlarina uygun olarak ge¢misteki insanlarin diisiince, amag ve

duygularini anlama (Tarihsel Empati)

2018 sosyal bilgiler 6gretim programindaki beceriler ise soyle siralanabilir (MEB,

2018):



Arastirma

Cevre okuryazarligi

Degisim ve siirekliligi algilama
Dijital okuryazarlik

Elestirel diistinme

Empati

Finansal okuryazarlik

Girisimcilik
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. Karar verme
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. Konum analizi
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. Mekéani algilama

. Oz denetim
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. Politik okuryazarlik

N
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. Problem ¢6zme

N
w

. Sosyal katilim

N
N

. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama

N
o1

. Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma

N
(2]

. Yenilikgi diistinme

27. Zaman ve kronolojiyi algilama

Etkin bir vatandas yetistirmeyi ama¢ edinen sosyal bilgiler 6gretim programi;
degisen kosullar, bilim alanlarindaki gelismeler, diinya’da ve Tiirkiye’de yasanan
toplumsal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik degisimler ile degisim ve gelisime
ugratmistir. (Tay, 2017). Nitekim sosyal bilgiler 6gretim programi 2017 taslak
ogretim programi ile ortaokul 5. siniflarda uygulanmaya baslanmis, 2018-2019

yilinda da ortaokulun biitiin sinif diizeylerinde uygulanmaya baslamistir.



2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda dogrudan kazandirilmasi gereken 15
beceri, 2018 sosyal bilgiler 6gretimi programinda 22 beceriye ¢ikarilmistir (MEB,
2008; MEB, 2018).

2005 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda kazandirilmasi gereken beceriler
arasinda olan empati becerisi 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda “farkli
perspektiften bakma, agik fikirli olma, baskalarinin diisiince ve duygularini anlama,
farkliliklara saygi duyma, ortak bir amag¢ g¢evresinde toplanma” gibi alt becerilere
ayrilmistir (MEB, 2009; MEB, 2018).

2.2. TARIHSEL EMPATIi KAVRAMI

Tarih biliminde empati kavraminin ortaya ¢ikisi insan zihninin tarihini arastirmis
olan Alman tarih¢i ve filozof Wilhelm Dilthey’e (1833-1911) dayanmaktadir
(Knight, 1989a; Portal, 1983 ve 1986’dan akt. Karabag, 2015). Dilthey’e gore
“Tarihi ¢alismanin asil amaci tarihi agiklamak degil onu anlamaktir. Anlamak i¢in de
‘tarihteki kisiyi bulundugu sartlarda hayal etmeyi’ gerektirir’ diyerek tarihsel
empatinin ilk kuramsal cergevesini olusturmustur (Portal, 1986’dan akt. Karabag,

2016).

Empati kavramini tarihi empati icinde agiklayan ise baska bir tarih¢i olan
Collingwood (2015) diisiincelerini $oyle aktarmaktadir: “(...) geg¢misin kendi
zihnimizde yeniden canlandirilmasi ancak ge¢misi anlamakla olur. Bu anlamak fikri
ancak psikoloji aracilifiyla anlasilabilir” diyerek empatinin tarih bilimi alaninda
kullanilabilirliginin éniinii agmistir. Diger taraftan Ingiliz tarih¢i Carr (2016), tarihsel
empati tarih¢inin inceledigi insanlarin zihniyeti ve eylemlerinin gerisindeki
diisiincelerin hayal yoluyla anlasilmasi gerektigini ifade etmis ve buna ‘hayal yoluyla
anlayis’ demistir. Empatinin Dilthey’in tarih yaziciligiyla baslayan seriiveni, tarihin
dogas1 ve tarihgilik mesleginin 6zelligiyle ilgili ¢aligmalart ile dgrencilerin tarihi
algilarin1 artirmak ve bu dersi sevdirmek icin konuya iligkin yapilan ¢aligmalara yol
gosterici olmustur (Yeager ve Foster, 2001). Nasil ki tarih¢iler ge¢cmiste yasayan
insanlarin  diinyayr nasil algiladiklarim1 ve ge¢misteki insanlarin duygu ve
diisiincelerini anlamak tarith¢inin bu becerileri tarih 6gretiminde de yer almalidir

(Ashby ve Lee, 1987°den akt. Karabag, 2015). Ge¢misteki insanlarin davraniglarinin
9



nedenlerini aragtirarak onlarin neden bdyle davrandiklarini ortaya ¢ikarmaya yarayan
tarihsel empati (Asbhy ve Lee, 1987°den akt. Karabag, 2016) tarih bilimine 6zel bir
kavram yoklugundan dolay1 empati sozcligiiniin 6niine tarihsel (historical) kelimesi
eklenmesiyle olusturulmus bir beceridir. Buna bakarak tarihsel empati “amag, olay
ve hareketler arasindaki baglantilart gorebilme ve sartli olarak kendine mal

edebilme” seklinde tanimlanabilir (Lee ve Asbhy, 2001).

2005 yilinda yenilenen sosyal bilgiler 6gretiminde yer alan tarihsel empati becerisi
sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde kullanilmasinin birgok yarari
vardir. Gegmiste yasayan insanlarin diisiince, inan¢ ve duygularinin incelenmesini
gerektirdiginden tarihsel empati glinlimiiz ile ge¢mis arasinda bag kurmayi

kolaylastiracaktir (Aysal, 2012).

2. 2. 1. Tarihsel Empatinin Tarihsel Gelisimi

Tarih biliminde empati kavraminin kuramsallastirilmast Wilhelm Dilthey (1833-
1910) tarafindan gergeklestirilmistir. Dilthey ¢aligmalarinda tarihin fen bilimlerinden
farkliligin1 ortaya koyarak tarihin insan1 ve dogasini agiklamaya ¢aligmaktadir. Ona
gore tarihi anlamak, agiklamaktan daha 6nemlidir ( Owensby 1994°ten akt. Karabag,
2003).

Tarihsel empati, donem sartlarina uygun olarak ge¢misteki insanlarin diisiince, amag
ve duygularin anlami olarak tanimlanmaktadir (MEB; 2009). Tarih egitiminde
tarthsel empatinin kullanilmasi tarih 6gretiminde Ogrencinin elestirel ve tarihsel

diisiinebilmesi i¢in 6nemli bir etkendir (Karabag, 2003: 282).

Gecmisi olusturulurken tarihei, karakterinin zihnine girebilmek ve empati anlayist
olusturabilmek i¢in bazen elindeki kanitlarin sinirlarinin ve sebep-sonug kurallarinin

disina ¢ikar. Ancak empati anlayisinin da kurallar1 vardir.

Varilan sonu¢ eldeki kanitlarla uyumlu ve tutarli olmak zorundadir. Bu konuda
Shemilt dort kriter ileri slirmektedir: tutarlilik, uygunluk, yeterlik ve cimrilik.
Tutarlilik, aciklamanin iginde uyumlu olmast; uygunluk, tarihi baglarla uygunlugu;
yeterlik, eldeki tarihi kanit ve bilgileri ne kadar kapsadigi; cimrilik ise diger {i¢ kriteri
gerceklestirmeyen basit ve alternatif agiklamalara yonelinmemesi geregine isaret

etmektedir (Shemilt, 1984 ten akt. Karabag, 2003: 49).
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Shemilt’in tarihsel empati kurmanin dort kriterine karsilik bu alanda genel kabul
goren tarihsel empatinin 6zelliklerini Foster (2001) vermistir. Bunlar: 1) gecmisteki
insanlarin davranislarinin nedenlerini anlagilmasina ve aciklamasina imkan tanima,
11) tarihi olaylarin kronolojik agidan ve baglam acisindan degerlendirilmesini igerme,
m)tarihi kanitlarin degerlendirilmesine ve analizine dayanma, 1v)gecmiste yasanan
olaylarin sonuglar iizerinde calismay1 icerme, v)calisilan donemin bugiinden farkli
oldugunun kesin ve net bir sekilde kabul edilmesi ve vi) insan davranisinin
farkliligina, cesitliligine ve karmasikligina saygi duymaya diye alti kategoride ele
almistir. Empatinin bilissel, duyussal ve psikomotor olmak iizere ii¢ temel boyutu
oldugu bilinmektedir. Empatinin bu boyutlarinin egitim alaninda gelistirilmesi ile

tarihsel empatinin 6zellikleri daha derinden yasanilip hissedilebilir (Caligkan, 2008).

Tarihsel empatinin bir beceri olarak tarih ve sosyal bilgiler 6gretimine girmesini
saglayan gelismeler 20. ylizyilin sonlarina dogru yogunlagsmistir. Bu alanda (Lee,
1984; Foster, 1999’den akt. Dokmen, 2016; Davis, Yeager, Foster, 2001.) yapilan
calismalar ile tarihsel empatinin Ogretilebilir ve biligsel bir beceri oldugu

kanitlanmustir.

2. 2. 2. Tarihsel Empatinin Bilesenleri

Empati ile ilgili yapilan arastirmalarda arastirmacilarin bazilar1 empatinin bilissel bir
kismina bazilar1 ise duyugsal bilesene sahip olduklari iizerinde durmuslardir.
Dymondi Shelton ve Hogan empatinin bilissel; Steawrt, Shaw ve Brewer ise
duyussal boyutunu o6ne cikarmislardir. Bunlardan ayr1 olarak Rogers, Carkhuff,
Truax, lannnotti ve Feschbach empatinin hem duyussal hem de biligsel boyutlar
hakkinda goriis bildirmislerdir (akt. Dokmen, 2016). Genel kani géren empati
bilesenleri ise her ikisinin hesaba katildig1 goriistiir. SOyle ki karsidaki kisinin roliine
girerek onun ne diislindligiinii anlamamiz biligsel bir nitelik, karsidakinin

hissettiklerinin aynisini hissetmek ise duygusal nitelikli bir etkinliktir.

Tarihsel empati gegmiste yasayan kisilerin duygularini hissederek tarihsel donem ve
sartlar1 anlamak degildir. Ge¢mise yonelik empatik duygulari objektif bir sekilde
algilamak giictiir. Ornegin, yenilen bir padisahin nasil bir duygu igine olabilecegini
anlamak ve hissetmek oldukca zordur. Bu nedenle tarihsel empati, kanita dayali ve

mantikli diistinmeyi, kanitlarin kullanimin1 ve onlardan ¢ikarimlar yapildigiin
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bilinmesi bakimimndan geg¢misteki insanlarin duygularimi anlamaya ¢alisma

bakimindan biligsel agirlikli bir siiregtir (Karabag, 2016: 514-55).

2.2.3. Tarihsel Empatinin Ozellikleri ve Faydalar

Tarihsel empatinin Olc¢lilmesi ve degerlendirilmesine yonelik alaninin sayili

isimlerinden Foster (2001) tarihsel empatinin alt1 6zelliginden bahsetmektedir.

a) Gegmisteki insanlarin davranislarinin nedenlerini anlamaya ve agiklamaya
yarayan sureg,

b) Tarihsel olaylarin kronolojik ve baglam agisindan degerlendirilmesi.
Tarihsel empati kurarken 6grenciler temel olaylarin, kisilerin ve doneme ait
kiiltiirel, ekonomik, siyasal ve toplumsal bilgilerin farkinda olmalidir.

c) Tarihsel kanitlarin degerlendirilmesi ve analizi. Tarihsel kanitlar tarihin
motorudur. Bu nedenle dgrencilere tarihsel kanitlar verilmelidir.

d) Gecmiste yasanan olaylarin iizerinde calismay1 igermelidir. Ogrenciler
olaylarin i¢ yiizlerini 6grenmekten hem haz duyar hem de bu bilgileri
ogrenmenin faydalarini fark ederler.

e) Calisgilan donemin bugiinden kesin ve net olarak farkli oldugunun
anlasilmasi.

f) Tarihsel empati insan davraniginin  farkliligina, gesitliligine ve

karmasikligina saygi duymay1 gerektirir.

Tarihsel empatinin ozellikleri ve diizeylerine yonelik bir baska calisma Lee,

Dickinson ve Ashby (2001)’nin arastirmalaridir. Bu diizeyler sdyle siralanabilir:
a) 1. Diizey: Aptal Gegmis

Bu diizeyde 6grenciler, ge¢misteki insanlar1 kendilerinin diisiindiigii ve davrandigi
gibi diisiinmedikleri ve davranmadiklari igin aptal olarak degerlendirirler. Ornegin
eski insanlarin 6li gdbmme davranisina karsi Ogrenciler “B,izim kadar gelismis
degillerdi, ilkeldiler, hicbir sey bilmiyorlardi” seklinde yanitlar verebilecektir. Bu
nedenle Ogrencilere ge¢miste yasayan insanlarin tuhaf degil anormal degil farkli
olduklarin1 kavratmak gerekmektedir (Haydn, Arthur ve Hunt, 1997°den akt.
Karabag, 2016: 140).

b) 2. Diizey: Klise Genellemeler
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Insan davramslarunn, duygularinin, diisiincelerinin ve olaylarin nedenlerini genel
olarak bilinen ifadelerle agiklamaya calismalardir. Olii gdmme davranisindan drnek

olarak devam edilirse bu 6grencilerin bu diizeyde verdigi yanitlara bakildiginda;

19 (13

“Ciinkii dinsel duygulart gelismisti”, “Ciinkii dinleri boyle emretmisti” (Karabag,

2016).
c) 3. Diizey: Giinlik Empati

Bu diizeyde Ogrenciler, olaylar1 genellemekte zorlanirlar. Karakterlerin
konusmalarindan alintilar yaparak yanitlarlar. Bu diizeydeki ogrenciler geg¢misle
giinlimiiz arasinda tarihsel empati kurabilirler. Ancak empati kurarken gec¢misi
giiniimiiz bakis agistyla yanitlarlar. Ozetle bu diizeydeki dgrencilerde olaya icerden

bir bakis vardir. Olii ggmme davramisindan yola ¢ikarak drnek vermek gerekirse:

“Bugiin de yapan kabileler var”, “Yapabilecekleri daha iyi bir sey yoktu ki,
alternatifsizdiler”, “Oliilerle, ruh ¢agirma seanslari yapmis olabilirler” (Karabag,
2016).

d) 4. Diizey: Smirh Tarihsel Empati

Bu diizeyde 6grenciler ge¢cmisteki insanlar1 gegmisin bakis acisiyla degerlendirirler.
Yalniz sadece tarihsel kanitlarda verilen cergeve neyse ona gor yanitlarlar. Bu
nedenle smirli bir tarihsel empati becerisine ulasilmis olur. Oli gdmme

davranigindan yola ¢ikarak drneklemek gerekirse;

“Oliiler cansiz da olsalar, onlarm &biir diinyada tekrar dirilecegine inanirlardi”,
“Oteki diinya inanc1 vardi ve 6liimden sonraki hayatlarinda bu esyalara ihtiyaglari

olacagina inanilirdi” (Karabag, 2016).
e) 5. Diizey: Baglama Uygun Tarihsel Empati

Olaylarin ve kisilerin verilen g¢er¢evenin disinda disiiniildiigii ve anlasilamaya
calisildigi diizeydir. Kanitlar1 kullanarak bir tarih¢i gibi diisiinmeye baslarlar. Kendi
diinyas1 ve kisiliginden yola ¢ikarak donemin anlayisina uygun olarak ge¢misteki
kisilerin diinyasina inebilir. Aynm sekilde 6lii gdomme davranisindan 6rnek vermek

gerekirse,

“Ayni gelenegi baska kiiltiirlerde de goriiyoruz: Misir ya da Anadolu uygarliklart vb.
Demek ki boyle bir inanis sadece Tiirklerde degil, baska kavimlerde de var. Oldiikten
sonra hayatin ayni sekilde devam edecegine olan dinsel inanigin yerine getirilmesinin
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yani sira kisinin miilk hakkina saygi olarak da kabul edilebilir. Yani degerli esyalarin

mezara gomiilmesi” (Karabag, 2016).

Kisaca geg¢miste yasayan insanlarin yapip ettiklerini anlamaya yarayan tarihsel

empatinin yararlarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Iletisimde empati karsimizdaki kisiyi anlamaya yarar. Ogrenci ge¢misteki
insanlarin kendisi gibi ger¢cek oldugunu anladiginda tarih kuru bir kemik
yigim1 olmaktan ¢ikip anlam kazanacaktir. Tarihi kesfetmeye yoOnelik
meraki artiracaktir (Foster, 2001).

Cocuklardaki hayal giicii, yaratici giic ve merak duygusu tarihsel kanitlarla
beslenip gelistirilecektir (Lee, 1989; Boddington, 1980; Thompson, 1983;
Little, 1983’ten akt. Karabag, 2015).

Tarihsel  kanitlarin  6grencilerle  bulusturulmast ile  6grencilerin
ezberlemekten ¢ok fikir {iretmelerini saglanabilecektir (Husbands,
1996°dan akt. Karabag, 2015).

Gecmis zamanda yasayan insanlarin bakis acilarini bilerek ge¢mise karsi
bir hosgorii duygusu kazanilabilecektir. Gegmisteki insanlarin neyi neden
yaptiklarin1  bilerek onlar1 yargilamak yerine anlamayi kolaylastirir
(Shemilt 1980 ve 1984,; Knight, 1989a ve b’den akt. Karabag; 2015).
Farkli zamanlarda yasayan insanlar tarihsel kanitlar sunularak tanimak ve
onlarla tarihsel empati kurmak ogrencilerin kimliklerini olusturmalarini
saglar (Brooks, Aris ve Perry, 1993’ten akt. Karabag, 2015).

Tarihsel empati birincil ve ikincil kaynaklarin kullanim ile ders kitaplarina
olan baglilig1 azaltarak 6gretmeni ve 6grenciyi kurtarir (Davis, 2001).
Tarihsel empati; bilgiyi bulma, hatirlama ve kullanma becerilerini, problem
¢ozme, karar verme, elestirel diisiinme becerilerini ve yaratict diislinceyi

tesvik eder (Shemilt’ten akt. Karabag, 2015).

2. 2. 4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Empatinin Yeri ve Onemi

Insanlarin ve toplumlarin birbirleriyle etkilesim igerisinde bulunmasi sosyal

bilimlerin dogmasini saglamistir. Sosyal bilimlerin degisim ve siirekliligi incelemesi

ve bireyi sosyallestirme amacimi giiden bir yapi icerisinde olmasi sosyal bilgiler

kavramini meydana getirmistir (Tokcan, 2015). Sosyal bilgilerin odagi insan

yetistirmektir. Toplumsal degisimlere ve gelisimlere insanlarin ayak uydurabilmesi
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igin sosyal bilgilerde becerilerin 6nemi 2005 sosyal bilgiler 6gretim programiyla
artmistir. Ardindan 2018 sosyal bilgiler programiyla becerilerin énemi ve sayisi
giderek 6nem kazanmistir (Tay, 2017). Empati becerisinin bir alt dal1 olan tarihsel
empati, gecmiste yasayan insanlarin yapip ettiklerini, olaylarin arkasinda yatan
nedenleri anlamaya yarar. Sosyal bilgiler genis alanli bir tasarim olarak birden ¢ok
disiplinin kaynastirilarak verildigi bir derstir (MEB, 2009). Bu derslerden biri olan
tarih, gegmiste yasayan insanlarin yasadiklarini neden ve zaman gostererek inceleyen
bilim dal1 olarak tanimlanmaktadir (Dilek, 2007). Gegmiste yasayan insanlarin yapip
ettiklerini anlamaya yarayan tarihsel empatinin sosyal bilgiler derslerinde
kazandirilmasi dersi hem sikiciliktan kurtaracak hem de daha anlamli 6grenmeler

saglayabilecektir (Altikulag ve Gokkaya, 2014).

2. 2.5 Tarihsel Empati Etkinlikleri

Empati Etkinlikleri: “Cocuklarin, kendi amag ve gereksinmelerine uygun geldigi igin
isteyerek katildiklar1 herhangi bir 6grenme durumu” olarak ifade edilmektedir (TDK,
2019). Yapilandirmact egitimde kazanim, beceri ve degerlerin Ogretiminde
programin odak noktasi etkinlikler {izerinde yogunlagmistir (Yazict ve Koca, 2011;
33). Empati becerisi 2005 yil1 sosyal bilgiler 6gretimi programinda kazandirilmasi
gereken beceriler arasinda gosterilmistir. Nitekim programda 6grencilerin
goriislerinin saptanmasi, kendi anlayislarini sosyal ve kiiltiirel baglamda olusturmasi,
gercek hayat problemleriyle karsilasmalart ve bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlamasina 6énem verilmektedir (MEB, 2009). Bu amaglara ulagilmasinda empati
ile arasinda oOrtiisen noktalar goze carpmaktadir. Yapilan caligmalarda (Kabapinar,
2005a ve 2005b) oOgrencilere empati etkinlikleri sonucu goriisleri soruldugunda
“etkin olmaktan dolayr memnun olduklari, eglendiklerini ve yasama iliskin
farkindalik kazandiklarini” ifade etmistir. Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretiminde
empati etkinliklerinin kullanilmast programin ilkelerine hizmet etmektedir

(Kabapinar, 2005a: 120-123).
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2.3 ILGILI ARASTIRMALAR

2. 3. 1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Karabag (2003), calismasinda tarihi empati becerisinin teorik ve pratik anlamda
tanitilmasini, tarihi empati uygulamasinin yapildigr siniftaki 6grencilerin tarihi
empati diizeyleri ile geleneksel 6gretim yapilan siniftaki 6grencilerin tarihi empati
diizeylerinin nitel olarak karsilastirilmasimi ve bu karsilastirma sonuglarina
dayanarak tarihi empati becerisinin Ogretilebilir ve iist diizey biligsel beceri
oldugunun ortaya konulmasini amacglamistir. Calismada Bloom’un taksonomisine
gore hazirlanan alt1 soruluk klasik yazili simnav, drama caligsmalar1 ve etkinlikler ile
deneysel bir nitel arastirma olarak planlanmistir. Deney- kontrol gruplu ¢aligmada
111 6grenci calisma grubunu olusturmaktadir. Sekizinci ve onuncu iki smifta
ogrencilerinin oldugu ¢aligma grubunda -deney grubuna- yeni tarih anlayigina gore
tarihsel empati etkinlikleri kullanilarak ders islenmis, kontrol grubuna ise geleneksel
egitim uygulamalar1 kullanilarak ders islenmistir. Yazarin arastirmada elde ettigi
bulgulara goére, betimsel analiz kullanarak bulgulandirdig bilgileri Lee (2001)’nin
tarihsel empati diizeylerini dikkate alarak analiz etmistir. Bu degerlendirme
diizeylerine bakilirsa 1. Diizey “aptal” ge¢mis, 2. Diizey klise genellemeler, 3. Diizey
giinliik empati, 4. Diizey siirl tarihsel empati ve 5. Diizey baglama uygun tarihsel
empati olarak goriilmektedir. Her iki 6gretim kademesindeki deney grubunun tarihsel
empatinin diizeylerini daha fazla karsiladigi goriilmiistiir. Bu sonuglardan
yararlanarak denilebilir her iki 6gretim kademesinde deney grubu &grencileri tarihi
empati becerisi gostermede kontrol grubundan daha basarilidir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda {ist diizey empati anlayisindaki deney grubu 6grencilerinin
smifta yapilan tarihsel empati alistirmalarina verdigi cevaplar nitelik agisindan daha
yiiksektir. Ciinkii kanita dayanmakta ve tarihi referanslar igermektedir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin bir bolimi tarthi empati sorularini cevaplayamamustir.
Geleneksel egitimin uygulandig1 6grenciler etkinlik yapilmadan gelen sorulara karsi
olumsuz bir tutum sergilemistir. Bu da tarihsel empatinin uzun vadeli bir siirece

yayilmas1 gerektigini géstermistir.

Bu sonuglara gore tarihsel empatinin tam anlamiyla uygulanmasi ve zengin

materyallerle desteklenmesi ile Ogrencilerin tarihe karsi meraki artirmakta ve
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ogrenciler dersten keyif almaktadir. Duyussal agirlikli bir tarihsel empatinin yerine
biligsel rolin de oldugu ve bunun yeni tarih anlayisini destekleyecegi ileri
siiriilmiistiir. Ogrencilere tarihi kanit bakimindan genis bir yelpaze sunulmalidir.
Deneyim ve bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in drama, rol oynama gibi

etkinliklerle tarihsel empati becerisi gelistirilmelidir.

Caliskan (2008), calismasinda sosyal bilgiler dersinde savas konularinin 6gretiminde
“sefer giinliikleri” teknigini tarihsel empati acisindan etkililigini ve islevselligini
ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Nitel bir arastirma yaklasimi kullanilan
calismada 6rnek olay yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda ise dokiiman
analizi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin tarihsel empati teknigine
uygun olarak “sefer giinliikleri” ad1 verilen giinliikkler kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda Ogrenciler Misir seferine katilan askerlerle tarihsel empati kurduklari
ortaya ¢ikmistir. Cikan sonuglar tarihsel empatinin ti¢ 6zelligi olan bilissel, duyussal

ve psikomotor bakimindan incelenmistir.

Aysal (2012), calisgmasinda 7. Sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali
rol oynama ydnteminin akademik basariya etkisini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir.
Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Bu
aragtirmaya gore tarihsel empatiye dayali rol oynama yonteminin uygulandigi deney
gruplarinmn  her ikisinin de akademik basarisi 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin uygulandig1 kontrol gruplarina gore daha yiiksek ¢ikmistir. Arastirma
sonucunda tarihsel empatiye dayali islenen rol oynama teknigi ile 6grenci basarisi

arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.

Yilmaz ve Koca (2012), caligmalarinda 6gretim programlarmin uygulayicisi olan
ogretmenlerin tarihsel empatiye iliskin algi, goriis ve deneyimleri incelenmistir. Nitel
aragtirma deseninde yiiriitillen ¢aligmada Ggretmenlerin tarihsel empati ile bazi
kavramlarin karigtirdigi sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin cinsiyet ve lisans egitim
tiirlerinin tarihsel empati algilar1 tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Tarihsel
empatiye iliskin kavramlara ait algis1 diisiik olan 6gretmenlerin smifta da aymi
yanilgilar1 devam ettirdigi bulgulari ortaya c¢ikmistir. Arastirmada, bu olumsuz
tablonun ortaya c¢ikmasinda etken olan sebepleri gosteren bulgulara ulasiimistir.
Ogretmenlerin tarihsel empatiye karst tutumlarmmn olumlu olmasi ve tarihsel
empatinin tarih 6gretiminde kullanilmasi gerektigine inanmalar1 aragtirmada elde
edilen olumlu bulgu olarak ortaya ¢ikmistir. Tarihsel empatinin uygulanmasinda
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Ogretmenler tarafindan karsilasilan sorunlar da arastirma bulgular1 arasinda yer

almaktadir.

Altikulag  ve Gokkaya (2014), c¢alismalarinda tarih dersinde hatiratlarin
kullanilmasiyla  Ogrencilerin  tarithsel empati  becerilerinin  gelistirilmesini
amaglamiglardir. Arastirma kapsaminda Oncelikle Milli Miicadele donemini konu
alan hatirat eserleri incelenmis ve iinite kazanimlarina uygun olan bdliimlerinden
alntilar yapilmustir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin &gretiminde
hatiratlarin  kullaniminin  6grencilerin tarihsel empati becerilerine olumlu etkide
bulundugu gériilmiistiir. Ogrencilerin anlatimlarinda kendi kurgularmi kullandiklari,
kendilerini tarihsel kisilerin yerine koyarak, yasanabilecek olaylar1 bagimsiz bir
sekilde ortaya koyduklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin bulgularina gore hatiratlarin

tarih 6gretiminde kullanilabilecek uygun bir 6gretim materyali oldugu onerilmistir.

Berberoglu (2015), calismasinda tarihsel empati konusunda bas ucu kitabi
sayilabilecek bir calisma olan ve editorliigiinii Yeager, Foster ve Lee (2001)’nin
yaptig1 ve Tiirkceye “Sosyal Bilimlerde Tarihsel Empati ve Bakis A¢is1 Kazanma”
olarak cevrilen kitab1 tanitmistir. Kitabin boliimleri hakkinda bilgiler veren ¢alisma
tarihsel empati konusunda uygulamali arastirmalara yer verilmesi, tarihsel empati
becerisinin Tiirkiye’ye uyarlanmasi, gezi- gozlem metoduyla tarihsel empati

becerisinin verilmesi gibi oneriler vermektedir.

2. 3. 2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Foster (1999), “Using Historical Empathy to Excite Students about the Study of
History: Can You Empathize with Neville Chamberlain?” ¢alismasinda 6grencilerin
tarithsel kanitlarin kullanilarak tarihi karakterlerin eylemlerinin arkasinda yatan
nedenler hakkinda diisiinceler ve goriisler 6ne siiriilmesini icermektedir. Sonug
olarak Ogrencilerin tarihi karakterlerin eylemlerinin arkasinda yatan nedenleri

yorumladiklar1 goriilmistiir.

Jensen (2008), “Developing Historical Empathy through Debate: An Action
Research Study” ¢aligmasinda besinci simif Ogrencilerinin tarihsel tartismayi
kullanarak tarihi bakis agilarinin gelistirilmesini amaclamaktadir. Ogrenciler gegmis

donemdeki  bakis agilar1 arasindaki  farklarmi  gorerek  bakis  acilarim

18



zenginlestirebildiler. Ancak Ogrenciler ge¢misin bugiinden farkli oldugunu

gostermekte zorlandilar.

Lazarakou (2008), “Empathy as a Tool for Historical Understanding: An Evaluative
Approach of the Ancient Greek Primary History Curriculum” ¢alismasinda
ilkogretim dordiincii sinifta empatinin tarihsel anlama i¢in temel bir arag olarak kabul
edilip edilmeyecegini ve ne Olgiide tespit edilebilecegini antik Yunan ilkokul tarih
miifredatin1 inceleyerek vermistir. Calisma tarih ders kitabinda yer alan empatik
etkinliklerin sayisinin sinirli oldugunu gostermektedir. Tarihi materyal ve kanitlarin

stirliliginin tarihsel empatiyi sinirlandiracagi sonucuna ulasilmaigtir.

Brooks (2008) “Displaying Historical Empathy: What Impact Can a Writing
Assignment Have?” c¢alismasinda tarihsel empatinin gelistirilmesi i¢in yazi
Odevlerinde 6grencilerin tarihsel sonuglarin dile getirilmesi durumunu sekizinci sinif
sosyal bilgiler derslerinde iki haftalik siireyle toplanan verilerde ¢ikan bulgular
incelendiginde Ogrencilerin yazi Odevlerine vermis olduklar1 yanitlarin tarihsel

empati becerisini gelistirdigi yoniinde bulgulandirmustir.

Cunningham (2009), “An empirical framework for understanding how teachers
conceptualize and cultivate historical empathy in students” calismasinda dort tarih
dgretmeni iizerinden vaka incelemesi yapmistir. Ogretmenlerin tarihsel empati ve
ortaggretim smiflarinda empati kurma yontemlerine iliskin konular {izerinde
durmustur. Calisma sonucunda dgretmenlerin empati ve tarihsel empati hakkindaki
vakalar1 yorumladiklarinda empatik hedeflere hangi yollarla ulasilabilecegini

bildikleri ortaya ¢ikmustir.

Endacott (2010) “Reconsidering Affective Engagement in Historical Empathy”
calismasinda tarihsel diisiinme anlayis1 agisindan tarihsel anlamda aykir1 diismiis bir
olaym sorusturulmasi, tartisilmasi, anlatilari, iistbiligsel etkinlikler ve arastirmaci
notlarini igeren bulgular dikkate alindiginda 6grencilerin biligsel anlama ve duygusal

bir baglant1 kurma tizerine anlamlandirilmistir.

Brooks (2011) “Historical Empathy as Perspective Recognition and Care in One
Secondary Social Studies Classroom” c¢aligmasinda nitel bir 6rnek olay incelemesini
esas alarak tarihsel empatiyi bir O0gretmenin Ogretisinde ve Ogrencilerin vermis
olduklar1 yanitlarda aramistir. 10. Smif 6grencileriyle yirmi dokuz saat siiren egitim

caligmalari, 68retmen gozlemi ve dort kisiyle yapilan odak grup goriismesiyle ortaya
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cikan bulgulara bakildiginda &grencilerin zaman zaman empati yetersizligi
sergilemesine ragmen tarihsel perspektifi alabildikleri gozlenmistir. Bu caligma
tarihsel empatinin birincil ve ikincil kaynaklar kullanilarak gelistirilmesi bakimindan

Onem tasimaktadir.

Davison (2012), “It is Really Hard Being in Their Shoes: Developing Historical
Empathy in Secondary School Students” ¢alismasinda tarihsel empatinin biligsel ve
duyussal olmak iizere iki boyutunu iki farkli smifta 6nce duyussal sonra bilissel
boyutun verilmesi ve tam tersi olarak Once biligsel ve duyussal siireglerin ise
kosularak verilmesiyle bulgulandirildiginda 6grencilerin dnce bilissel sonra duyussal

alanla ilgili tarihsel empatinin tepkileri degerlendirilmistir.

Endacott& Brooks (2013) “An Updated Theoretical and Practical Model for
Promoting Historical Empathy” c¢alismalarinda tarihsel empatinin islevsel hale
getirilmesi ve smif uygulamalarinda bilissel ve duyussal olmak iizere iki boyutlu bir
yapt biciminde kavramsallagtirilmasi iizerinde durulmustur. Betimsel bir analiz
sonucunda Oneri olarak empatiyi gelistirmek i¢in daha fazla calisma yapmanin geregi

tizerinde durmustur.

Endacott (2014), “Negotiating the Process of Historical Empathy” calismasinda
giincel ve teorik bir konuda lise Ogrencilerinin tarihsel empati {izerine bilissel-
duyussal yapilarini harekete gegirmek igin Harry Truman’m Ikinci Diinya Savasi’nda
Japonya’ya atilan atom bombas1 iizerinden gitmistir. Sonug¢ olarak Ogrencilerde
tanimlama, insan deneyimleri ve tarihsel empati kurulurken olan duygusal baglar

ortaya ¢ikmistir.

Dillenburg (2017), “Understanding historical empathy in the classroom”
caligmasinda 6grencilerin tarihsel empatiyi anlamlandirmasi ve s6z konusu kavramin
bilissel ve duyussal boyutlarin tarihi perspektif alma baglaminda islenmesini konu
edinmistir. Tarihi olaylarin bilgi ile sunulmasiyla 6grencilerde perspektif alma,
perspektif tanima veya geg¢mise yoOnelik anlayislart degistirecek role sahip olma

sonucuna ulagilmistir.

Savenije ve Bruijn (2017), “Historical empathy in a museum: uniting
contextualisation and emotional engagement” calismalarinda miizede ortaokul
ogrencilerinin anlatilari, sergi sirasindaki gézlemleri ve egitim faaliyetlerine katilim

olarak toplanan verileri 1s18inda tarihsel empatinin duyussal ve bilissel boyutlar
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tizerinde duruldugu goriilmiistiir. Calismanin sonunda miizeler, anit yerleri ve diger
tarihsel mirasa konu olan yerlerde tarihsel empatinin uygulanmasi i¢in Onerilerde

bulunulmustur.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma deseni olan eylem arastirmasi siireci,
aragtirma ortami, arastirma grubu, aragtirmada kullanilan veri toplama araglari,
verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi siiregleri ile aragtirmanin tiim

siirecinde alinan etik dnlemler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmada; tarihsel empati etkinlikleriyle islenen sosyal bilgiler derslerinin 6grenci
iriin ve gorlslerine gore ortaya konulmaya c¢alisildigi ic¢in nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmast deseni kullanilmistir. Alan yazinda eylem
arastirmasi katilimer arastirma, isbirlikli sorusturma ve 6zglirlestirici aragtirma gibi
farkli  isimlendirmelerle ifade edilmektedir. Eylem arastirmasiyla ilgili
tanimlamalarin 6ziinde bir problem ve/veya sorunun c¢oziimiine yonelik yaparak
ogrenme bulunmaktadir (O,Brien, 1998). Bu tanimlamalara bakildiginda; bir grup
insanin bir sorun tespit etmesi, bu sorunu ¢ézmek i¢in bir seyler yapmasi ve ulastigi
sonuctan memnun olmazsa tekrar denemesi (O,Brien, 1998); kasitli, grup odakli veya
bireysel olarak bir problemin ¢oziilmesine yonelik uygulamalar (Beverly, 1993);
arastirmact ile arastirilant kesin bir sekilde ayiran kesfetme, miidahale ve
degerlendirme siireglerine sahip pozitivist bir paradigma (Bryant, 1996’dan aktaran
Glesne, 2014); daima bir sorun ve hedef tanimiyla baglayarak bilgilerin toplanmasi,
taraflarla tartisma ve uygulamadaki eylemler arasinda siiriip giden bir arastirma
olarak tanimlanabilir. Bu arastirmaci ve/veya uygulamacilar problemin ¢oziimiinde
bir ortak ve Ozne olarak goriilmektedir (Mayring, 2011). Eylem arastirmalarinin

egitim- Ogretimde kullanilmas1 1930’lu yillarda Dewey tarafindan onerilmistir.
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Dewey, arastirma yapma ve deneyimin dnemine dikkat ¢ekmis ve 6grencilerin daha
iyl 6grenmeleri i¢in olusturulacak yaklagimlarin ancak bu yolla kesfedilebilecegini
dile getirmistir. Bunun yani sira eylem arastirmalariyla ilgili yapilan ¢alismalarda
Ogretimde eylem arastirmasinin 6gretmen tarafindan kullanilmasinin 6gretim stireci
icerisinde kendini sorgulama ve karsilastig1 sorunlara aragtirmaci kimligiyle ¢6ziim
bulmaya itmektedir. Giiniimiizde her Ogretmenin Ogretim siireci ig¢inde farkli
o0grenme-0gretme becerileri ve farkli 68renci tipleriyle karsilasma durumu goz oniine
alindiginda bu aragtirma deseni Onemini artirmaktadir (Dewey, 1933 ve Mills,

2000’den akt. Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2. ARASTIRMA SURECI

Eylem arastirmasinin asamalar1 dikkate alindiginda evrensel, kesin ve degismez bir
siiregten bahsetmek s6z konusu olmayabilir. Arastirmacilar arasinda da sz birligi
goriilmemektedir. Ornegin; Yildirrm ve Simsek (2013)’e gére, arastirma problemine
karar verme, eylem arastirmasi sorularini belirleme, veri toplama, alan yazin
taramasi, veri analizi ve yorum, eylem/uygulama plan1 gelistirme, izleme plani
gelistirme, eylem planinin uygulanmasi, uygulamanin izlenmesi, uygulamanin
analizi ve degerlendirme, yeni eylem plani hazirlama. Sekil ...’de/da Yildirim ve

Simsek (2013)’in eylem aragtirmast siireci verilmistir.
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Aragtirma
Problemine Karar
Verme

Eylem
Uygulamanin Aragtirmast
Analizi Sorularini
Belirleme

Yeni/Alternatif Veri Toplama
Literatiir

Taramasi

Eylem Planin
Uygulama Izleme Eylem Plan
Hazirlama

[zleme Plani Veri
Geligtirme Analizi/Yorum

Eylem Uygulama
Plan1 Gelistirme

Sekil 1 : Eylem Arastirma Siireci

Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2013, s. 336.

24



Gerald Susman, (1983) dan akt. O’Brien (1998) de eylem arastirmasi siirecinde takip

edilmesi gereken agamalar1 sOyle belirtmistir:
e Sorun/Problemin Tanimlanmasi
e Veri Toplama
e Olas1 Coziim Yollarinin Olusturulmasi
e Verilerin Analiz Edilmesi
e Verilerin Yorumlanmasi/ Degerlendirme.

Altrichter, Posch ve Somekh (2000) ise eylem arastirmasi siirecini soyle ifade

etmislerdir:
e Baslangi¢ Noktasinin Bulunmasi/Problemin Tanimlanmasi
e Kanit/Veri Toplama
e Veri Analizi
e Uygulamaya Ge¢me/izleme
e Degerlendirme

Yukarida eylem arastirmasi slirecine iliskin asamalar dikkate alindiginda bazi ortak
noktalarin oldugu sdylenebilir. Bunlar: planlama, uygulama, degerlendirme ve
eyleme gecmedir. Nitel arastirmalarin esnek yapisi geregi eylem aragtirmacisinin
literatiirde agiklanan asamalar1 kendi arastirmasinin 6zelliklerine gore secebilecegi
durumu dikkate alindiginda bir belirleme yapilabilir. Bu arastirmada yiiriitiilen siire¢

Sekil 2°de gorsellestirilerek verilmistir:
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Problemin Belirlenmesi

Tirkiye’de tarihsel empati becerisinin etkin bir
sekilde kazandirilmasi igin kuramsal gergevenin
olusturulmasi.  Etkinliklerin  tarihsel empati
becerisindeki roliniin  6grenci  gorisleriyle
incelenmesi  saglamak. Aragtirma sorularinin

olusturulmasi.

f Alan yazin Taramasi \
Eylem ~Aragtirmasi  Planinin Turkiy'de ve dinyada tarihsel
Degerlendirmesi  ve Sonug empati becerisiyle ilgili
Bulgularm yorumlanarak arastirmanin kaynaklarun belirlenmesi. Tarihsel
amacma Ve problemlerine  ydnelik empati  becerisinin  kazandirilmasi
biitiinciil bir bakis acisiyla igin etkinlik orneklerinin
degerlendirilmesi ve yansitilmasi. incelenmesi. )

. an yazin Degerlendirilmesi
d Alan yazin Degerlendirilmesi
Eylem Arastirmasinin Analizi ve
Degerlendirilmesi Alan yaznda} yapllan_ 9ah$¥n.a1?r
. L L sonucunda tarihsel empati becerisinin
Betimsel ve igerik arJa|IZI |!e< elde sosyal bilgiler egitiminde nasil
edilen bulgularm degerlendirilerek kazandirilacag: ile ilgili sorun tespiti
yorumlanmas. yapilmustir.
. J

Eylem Arastirmasi Plam Gelistirilmesi

Arastirma dahilinde kazanimlar dikkate alinarak
cogunlukla birinci el kaynaklarm kullamldig
etkinliklerin hazirlanmasi ve goriisme formunun
olusturulmasi. Bu  etkinlik ve  goriisme
formlarmin 3 alan uzmaninca incelenmesi ve
doniit verilmesi. Gerekli izinlerin alinarak veri
toplama araglarina son hallerinin verilerek
gulama i¢in 5 haftanin planlanmasi.

Eylem Arastirmasi Planinin Uygulanmasi

Tarihsel empati becerisinin  kazandirilmasi
amactyla hazirlanan 5 kazanim igin 2’ser
etkinlik  ders  siirecinde  uygulanmustir.
Uygulanan  etkinliklere ~ gére  Ogrenci
goriislerinin alinmast igin yart yapilandirilmisg
goriigme formu uygulanmistir.

Sekil 2 : Arastirmanin Eylem Arastirmastyla Ilgili Siirecleri

Sekil 2°de de goriildiigli gibi eylem aragtirmasi siirecinin ilk agamasinda 6grencilerin
tarthsel empati becerisi gdsterme durumunun incelenmesi i¢in 6grencilerin tarihsel
empati becerisini gésterme durumu problem olarak belirlenmistir. ikinci asamada bu
problem dogrultusunda arastirma sorulari olusturulmus ve alan yazin incelenerek
sorularda yer alan boyutlar saglanmaya calisilmistir. Ugiincii asamada alan yazin
degerlendirilerek tarthsel empati becerisinin sosyal bilgiler egitiminde nasil
kazandirillacagina dair sorun tespiti yapilmistir. Dordiincii agsamada tarihsel empati
becerisini  Ogrencilerin gdsterme durumu probleminden yola ¢ikarak beceri
Ogretiminde Ogretim programlarinin odak noktasi olan etkinlikler (Yazic1 ve Koca,
2011:33) gelistirilmistir. Tarihsel empati becerisine gore islenen sosyal bilgiler
derslerine yonelik yar1 yapilandirilmis bir gorlisme formu da hazirlanmistir. Her iki
veri toplama aract 3 farkli alan uzmam tarafindan incelenerek gerekli doniit-

diizeltmeler yapilmistir. Besinci asamada gelistirilen etkinlikler 5 hafta, 14 ders saati
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boyunca uygulanmistir. Ogrencilere arastirma siirecinde islenecek konu ile ilgili
amaglar ve uygulamalar hakkinda her etkinlik dncesinde 10 dakika bilgi verilmistir.
Her kazanim icin ikiser etkinlik kullanilmistir. 5. haftanin son ders saatinde yari
yapilandirilmig gériisme formunun uygulanmasi ile siire¢ sonlandirilmistir. Altinci
asamada Ogrencilerin yanitlamis oldugu etkinlikler ve goriisme formlar1 betimsel
analize tabi tutularak bulgular béliimiinde ayrintili bigimde anlatildigi sekliyle
degerlendirmeler yapilmistir. Yedinci ve son agsamada ortaya ¢ikan tiim veriler genis
bir cercevede yeniden gozden gegirilerek en son bir analiz ve degerlendirme
yapilmistir. Boylece ¢alismanin etkililigiyle ilgili yorumlara ulagilmaya g¢aligilmistir.
Arastirmacit ayn1 zamanda uygulayict oldugu igin arastirma siirecinin ayrintilarimni
okul idaresiyle paylagmistir. Tarihsel empati becerisinin gosterilme durumuna
yonelik etkinlik uygulama takvimi tasarlanmigtir. Arastirmanin uygulama takvimi

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1 : Uygulama takvimi

inli Etkinlik
Et;l(é[]]ll::na Tarihi Etkinligin Adi Siires] Simif
28.02.2017 Toprak Hayattir 30 dk. 7IA
02.03.2017 Hititlerin Kanunu 30 dk. 71A
07.03.2017 Venedikli Bir Seyyahin izlenimleri 30 dk. 7IA
09.03.2017 Bir Ticaret Yolu Miicadelesi 30 dk. 71A
14.03.2017 Uretim Artiyor 30 dk. 7IA
16.03.2017 Manchester (Mengistir) 30 dk. 7IA
21.03.2017 Meyve Yediren Vakif 30 dk. 7IA
23.03.2017 Ask ve Sifa 30 dk. 7IA
28.03.2017 Abhiler 30 dk. 7IA
30.03.2017 Enderun: Bir Saray Okulu 30 dk. 7IA
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Bu aragtirmada gorsel ve yazili birinci elden kaynaklarla olusturulan etkinliklerin
kullanildigr yukarida belirtilmisti. S6z konusu etkinliklerle ilgili arastirmanin

stirecindeki ayrintilar su sekildedir:

Etkinlikler 7. smif sosyal bilgiler dersindeki 5. {inite olan “Ekonomik ve Sosyal
Hayat” tinitesi kazanimlarindan olusturulmustur. Arastirmacinin tarihsel empati
etkinliklerini bu iiniteden hazirlamasindaki ama¢ kazandirilmasi gereken tarihsel
empati becerisinin bu {initede olmasidir. Unitenin ilk bes kazanimindan toplamda 10
etkinlik hazirlanarak katilimcilara uygulanmistir. Ogrenme alan1 “Uretim, Dagitim

ve Tiiketim” olan bu kazanimlar asagida gosterilmistir (MEB, 2009);

1. Kazamm: Uretimde ve yonetimde topragin &nemini tarihten Orneklerle

aciklar.

2. Kazanim: Kaynaklarin, irilinlerin ve ticaret yollarinin devletlerin

gelismesindeki 6nemine tarihten ve gliniimiizden 6rnekler verir

3. Kazanim: Tarihten ornekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin

sosyal ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

4. Kazanim: Vakiflarin ¢alismalarina ve sosyal yasamdaki roliine tarihten ve

giintimiizden 6rnekler verir.

5. Kazanim: Tarith boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi

kazandirmada rol oynayan kurumlari tanir.

3.3. ARASTIRMA ORTAMI

Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bursa’nin Iznik ilgesinde bulunan bir
ortaokuldaki 7. sinif 6grencileriyle yiiriitiilmistiir. Ortaokulunun bulundugu mahalle
Iznik ilge merkezine 14 kilometre uzaklikta bulunan mahalle statiilii bir kdydiir. Ana
bina ve ek bina olmak lizere iki binadan olusan okul biinyesinde ilkokul da
bulunmaktadir. Okulda tam giin egitim yapilmakta olup dersler 08.40- 15.20 saatleri
arasinda verilmektedir. Uygulamanin gergeklestigi siif zemin, giris ve birinci kattan
olusan ana binanm birinci katindadir. Ogrenciler derslikte sirali bir ders diizeninde

oturmaktadir. Arastirmanin yapildigi sinifin krokisi Sekil 3’te verilmistir.
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Sira Sira Sira
- Sira Sira Sira
Sira Sira Sira
Ogretmen
Masasi
Tahta

Sekil 3 : Arastirmanin yapildigi sinifin krokisi

Sekil 3’te goriildiigii lizere sinifta 6grencilerin oturdugu 17 sira, bir 6gretmen masast,

bir tahta ve {li¢ pencere bulunmaktadir. Siralar ¢ift kisiliktir.
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3.4. ARASTIRMA GRUBU

Arastirmada ¢alisma grubu olarak Bursa ili iznik ilge merkezine 14 km uzaklikta
bulunan mahalle statiilii kdy okulu olan ortaokulun 17 6grencisi bulunan 7/A smifi
secilmigtir. Uygulama siirecine katilim saglayanlarin 8’1 kiz 9’u erkektir. Bu okulun
seciminde arastirmacinin bu okulda 6gretmen olarak gdrev yapiyor olmasi oncelikli
bir etken olmustur. Ayni zamanda Ogrencilerin kolay ulasilabilir olmas1 bir baska
etkendir. Okulun bulundugu mahallenin sosyo-ekonomik diizeyine bakildiginda

hemen hemen tamamina yakiminin ¢iftcilikle ugrastigi gézlemlenmistir.

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden oOl¢iit Ornekleme kullanilmistir.
Amach  Ornekleme, arastirmacinin  kesfetmek, anlamak ve g¢ogu seyin
Ogrenilebilecegini varsayan bir 6rnekleme yontemidir (Merriam, 2013: 76). Amaclh
ornekleme tiirlerinden oOlgiit 6rnekleme ise Onceden belirlenmis bir dizi Olgiiti
kargilayan biitiin durumlarin karsilanmasidir. Burada sozii edilen Olgiit arastirmaci

tarafindan olusturulabilir ya da bir 6lgiit bir Slgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve

Simsek, 2013: 140).

Bu c¢alismada oOl¢iit, ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin ortaokul 7. simifta
ogrenim gormesidir. Olgiitiin 7. smif olarak segilmesindeki temel neden dogrudan

verilecek olan becerinin bu 6gretim diizeyinde olmasidir.

3.5. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada Ogrenci {rilinlerini degerlendirmek i¢in “tarihsel empati etkinlik
degerlendirme formu” ve tarihsel empati etkinlikleriyle islenen sosyal bilgiler
derslerini 6grencilerin goriisleri cergevesinde degerlendirmek icin ise “gdriigme
formu” kullamilmistir. Her bir veri toplama aracina yonelik detayli bilgiler ilgili

basliklar altinda sunulmustur:
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3.5.1. Ogrenci Uriinleri

Johnston (2014), Ogrencilerin performanslarini gostermek ve zaman igerisinde
gostermis olduklart degisimleri anlamlandirmak i¢in temsili Orneklerin veri
olabilecegini vurgulamistir. Arastirma boyunca O6grenci TUriinleri kapsaminda
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve 3 alan uzmaninin da gorligiiniin alinmasi ile
uygulamaya konulan 6grenci ¢aligma kagitlar1 kullanilmistir. Yazict ve Koca (2013),
becerilerin  6gretiminde yapilandirmaci egitim yaklasiminin odak noktasinin
etkinlikler yani 6grenci tirlinleri oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda toplam
bes kazanim i¢in 10 etkinlik hazirlanmig ve bunlar birinci elden kaynaklar
kullanilarak gorsellerle zenginlestirilmistir. Jenkins (1997) birincil kaynaklarin
(gecmisin izleri) tarihsel metinlerde kullanilmasinin tarihsel diisiinme i¢in gerekli
oldugunu ifade etmistir. Her etkinlik i¢in tarihsel empati becerisini sorgulayan iicer
soru sorulmus ve ortaya ¢ikan yanitlar analiz edilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu
yanitlar tarihsel empatinin 6zelliklerini sergilemesi bakimindan tarihsel empatinin

alt1 6zelligi lizerinden yorumlanmistir.

3.5.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmig goriismeler nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri
toplama aracidir. Tanim olarak goriisme 6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin
yapilan soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli bir iletisim siireci (Stewart
ve Cash’ten akt. Yildirnm ve Simsek, 2013: 147) olarak ifade edilebilir. Goriisme
gozlemlenemeyen davraniglari, duygulari ve insanlarin etraflarindaki diinyay1 nasil
ifade ettiklerini 6grenmeye yardimci olur. Gegmiste yasanmis ve tekrar etmeyecek
olaylar 0grenilmek istendiginde en uygun yontemdir. Bu siirecte sorulan sorularin
samimi, diiriist ve acik yiireklilikle cevap vermek goriismenin niteligini artiracaktir
(Merriam, 2013: 86). Sorular alan uzmanlarinca incelenerek geri doniitler verilmis ve

son haliyle uygulanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu EK-1’te verilmistir.
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3.6. VERILERIN ANALIiZi

Veri analizi, aragtirma i¢in elde edilen bulgular, meydana gelen olaylar veya
arastirmaya konu olan kavramlar arasindaki iliskiyi anlamaya yardim eder ve yeni
aragtirma Onerilerine zemin hazirlar (Biiyiikdztiirk, 2012). Oyle ki yasanilan
deneyimlerin, Ogrenilen, duyulan ve goriilen seylerin diizenlenmesini gerektirir
(Glesne, 2014). Alan yazin incelendiginde nitel veri analizi i¢in ¢esitli yaklasimlarin
oldugu goriilmektedir. Ornegin; Wolcott (1994; akt. Yildirim ve Simsek, 2013) veri
analizinde li¢ yol Onermektedir. Bunlardan birincisi dogrudan alintilarin yapildig:
betimsel analiz; ikincisi nedensel ve aciklayici bir dil kullanilarak yapilan sistematik
analiz; lgclinciisii aragtirmacinin birinci ve ikinci yollar1 kullanarak yaptigi 6znel
yorumlardir. Bir bagka yaklasimda Dey (1993; akt. Yildirim ve Simsek, 2013) veri
analizini betimleme, smiflama ve iliskilendirme olarak ii¢ asamada analiz etmistir.
Sozi edilen veri analiz yaklagimlar1 dikkate alindiginda yukarida 6rneklendirilen veri
analiz yaklagimlarin1 da i¢inde barindiran ve anlagilmasini kolaylastiran bir analiz
stirecini sdylemek miimkiindiir. Bu arastirmanin veri analiz siirecinde Strauss ve
Corbin’in (1990: akt. Yildinm ve Simsek, 2013) oOnerdigi betimsel analiz esas
alarak yapilmistir. Arastirmada katilimcilarin ortaya koydugu {iriin ve goriislerde
neler sdyledigini ve nasil iliskilendirmeler kurdugunu gorebilmek, gilivenirligini
artirmak, yanlilig1 azaltmak, tema ve kategoriler arasinda karsilastirma yapmak i¢in
elde edilen veriler soylem ve betimsel analize tabi tutularak nitel veriler

nicellestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Betimsel analizde elde edilen veriler yorumlanarak verilerdeki ¢arpiciligi goz oniine
sermek i¢in sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Buradan ¢ikarilacak amag
okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde ¢alismanin sunulmasidir
(Yildinm ve Simsek, 2013). Ogrenci iiriin ve goriislerinden toplanan veriler
tablolastirilarak elde edilen bulgular betimsel analiz ile diizenlenmistir. Diizenlenen
veriler iginde olan yar1 yapilandirilmis goriigme formundaki bilgiler kategori ve
kodlara ayrilarak ayrintili yorumlar yapilarak igerik analizine tabi tutulmustur.
Ogrenci fiiriinleri olan ¢alisma kagitlarindaki veriler Foster (2001)’mn tarihsel
empatinin 6zellikleri dikkate alinarak igerik analizi ile yorumlanmistir (Yildirim ve

Simsek, 2013).
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Cocuklarda tarihsel empatinin 6zellikleri ve diizeyleri iizerine yapilmis c¢aligmalar
arasinda (Shemilt, 1984; Lee, 1987°den akt. Karabag, 2003; Foster, 2001)
bulunmaktadir. Arastirmaci nitel verilerin ¢oziimlenmesinde Foster (2001)’in tarihsel

empati diizeylerini kullanmistir. Bu diizeyler sunlardir (Foster, 2001):

1) Gegmisteki insanlarin  davraniglarinin  nedenlerinin anlasilmasina ve

agiklanilmasina imkan tanima

2) Tarihsel olaylarin  kronolojik a¢idan ve  baglam  agisindan

degerlendirilmesini icerme
3) Tarihi kanitlarin degerlendirilmesine ve analizine dayanma
4) Gegmiste yasanan olaylarin sonuglarini igermesi
5) Calisilan dénemin bugiinden kesin olarak farkli oldugunun bilinmesi

6) Insan davramislarinin cesitliligine, karmasikligina ve farkliligma saygi

duyulmasi.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki yanitlar kodlayict gilivenligi agisindan
arastirmact ve danisman tarafindan yapilan ayri ayr1 kodlamalar ile karsilastirmali
olarak test edilmistir. Sonrasinda bu kodlar alan uzmanlar tarafindan tekrar gézden
gecirilmistir. Analiz siirecinde farkli sorulardan elde edilen ayni kodlar, dogasina
uygun bir sekilde tek bir kategori altinda toplanmistir. Elde edilen bazi bulgularda
nitel ¢alismalarin nicellestirilebilirligi 6zelligine (Mayring, 2011) dayanarak siklik
tablolar1  kullanilmistir. Tiim bulgular 68renci  sOylemlerinden  Grneklerle

desteklenmistir.

Ornek verilen sdylemlerde bulunan 6grenciler; cinsiyetleri ve analize tabi tutulan
stirayla bir rumuz ile kodlanmistir. Varsayima dayali bir 6rnekle, kiz bir 6grenciye
verilen rumuz (K,1) seklinde kodlanarak verilmistir. Ayrica 6grenci iiriinleri olan
calisma kagitlarmin kodlamasinda “Tarihsel Empati Ozelligi” (TEO) ve kaginci
ozelligin goriildiigiine dair (-say1) kodlar kullanilmistir. Ogrenci iiriinlerinde

kullanilan kodlara iliskin varsayima dayali drnekle (TEO-1) seklinde olmustur.
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3.6. ARASTIRMANIN GECERLIK VE GUVENIRLIiGi

Gegerlik, 6lgme aracinin 6lgmeyi amacladigi olguyu dogru Olgmesiyle yakindan
ilgilidir.  Yani aragtirmacinin arastirdigr olguyu, oldugu bi¢imde ve miimkiin
oldugunca yansiz 6lgmesidir (Kirk ve Miller’den akt. Yildrim ve Simsek, 2013: 289).
Gegerlilik tiirleri kendi icinde i¢c ve dis gegerlilik olarak ikiye ayrilir. Di1s gecerlilik
sonuglarin farkli durumlara ne kadar uygulanabilecegi ile ilgilidir. I¢ gecerlilik ise
arastirmada elde edilen bulgularin ger¢ek hayattaki dogrularla olan uyumu ile
ilgilidir (Merriam, 2013). Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kaygisi nicel
arastirmalara gore keskin degildir. Ciinkli nitel arastirmalar sosyal bilimlerdeki
degisimleri kabul eden bir arastirma tiiriidiir. Esnek bir yapiya sahip oldugu i¢in de
nitel arastirmalarda cogunlukla nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gegerlik ve dis
gecerlik kavramlarmin yerine sirasiyla, inandiricilik ve aktarilabilirlik (transfer

edilebilirlik) kavramlar1 kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu baglamda c¢alismanin inandiriciligimi (i¢ gecerlik) saglayabilmek i¢in, analiz
edilen verilerden elde edilen kodlar, alan uzmanlarinin diisiinceleriyle gozden
gecirilmis, temalar olusturulmustur. Ayrica tarihsel empati etkinlikleri ve goriisme
sorularin1 olusturmak igin rastgele segilen 7. sinif 6grencileriyle pilot ¢alismalar ve
goriismeler yapilmistir. Boylelikle toplanan verilerin inandiriciligi saglanmaya

caligilmistir.

Arastirmanin aktarilabilirligini (transfer edilebilirlik, dis gecerlik) saglamak i¢in
amacli 6rneklemelerden 6l¢iit 6rneklem secilmistir. Bu amagla 7. siif 6grencileriyle
etkinlikler ve goriismeler yapilmistir. Ayrica elde edilen veriler ayrintili betimlenmis,
verilerin temalar kapsaminda degerlendirilmesinden sonra, ortaya cikan her ifade,
dogrudan alintilarla oldugu gibi yansitilmig ve veri kaynagi olan Ogrencilerin,
etkinliklere verdigi yanitlar ve goriigmeler esnasinda hangi ortam ve diisiincelerde

olduklar1 aktarilmaya calisilmistir.

Giivenirlik, aragtirmalarda elde edilen bulgularin ayni kosullarda ayni sonuglari
cikarmasidir. Baska bir soylemle giivenirlik, arastirma siireci ve verilerin bagka bir
arastirmaci tarafindan da degerlendirilebilecek bigimde tanimlanmasini ifade eder.
Giivenirlik tiirleri de kendi icinde dis ve i¢ glivenirlik olmak tizere ikiye ayrilir. Dis

giivenirlik, benzer ortam saglandiginda ayni sonuca ulasilabilmesi, i¢ giivenirlik ise
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ayni veri kullanildiginda farkli arastirmacilarin ayni sonuca ulasabilmesiyle ilgilidir
(Le Compte ve Goetz, 1982: akt. Yildinm ve Simsek, 2013). Bahsi gecen
sebeplerden dolayr nitel arastirma yontemleri kullanilarak yapilan g¢alismalar ve
sosyal bilimler alanlarinin dogas1 geregi, i¢ ve dis giivenirlik kavrami i¢in ise sirast

ile tutarlik ve teyit edilebilirlik kavramlari kullanilmaktadir.

Calismada tutarhigin (i¢ giivenirlik) saglanabilmesi i¢in, kodlamalar ve veri
cozlimlemeleri iki ayr1 kisiyle gergeklestirilmistir. Bunun yaninda arastirmanin teyit
edilebilirliginin (dis giivenirlik) saglanmasi i¢in ise kodlamalar ayni kisi tarafindan
birer ay arayla iki defa kodlanmis ve bu kodlar karsilastirilmis, ayni zamanda
etkinlikler ve gorlismeler aynmi kisi tarafindan yapilmis, ayrica uzman goriisiine de

basvurulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada tarihsel empati becerisine dayali olarak islenen sosyal bilgiler
derslerinde Ogrencilerin tarihsel empati becerisine ulasma durumlarini ortaya
koymak amaglanmistir. Bu ana amag¢ dogrultusunda aragtirmadan elde edilen
bulgular 6grenci trilinlerine yonelik bulgular, tarihsel empatiyle islenen derslerdeki
Ogrenci gorislerine yonelik bulgular ve arastirma siirecinin etkililigine yonelik

bulgular olarak ii¢ boliim altinda islenmistir.

4.1. OGRENCIi URUNLERINE YONELIK BULGULAR

Tarihsel empati becerisine dayali olarak gerceklestirilen sosyal bilgiler derslerinde
Ogrencilerin tarihsel empati becerisini gésterme durumlar1 6grenci tirlinleri (¢alisma
kagitlar1) baglaminda ele alinarak bulgulandirilmistir. S6z konusu 6grenci sdylemleri
dogrudan alintilarla verilerek betimsel analiz yapilmistir. Tarthsel empatinin

ozellikleri dikkate alinarak Tablo 2°de yorumlanmustir.

Tablo 2°de 7. sinif sosyal bilgiler dersi “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesi “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” O6grenme alaninda hazirlanan tarihsel empati etkinlikleri
tarthsel empatinin 6zellikleri ve kazanimlarina gore incelendiginde 6grencilerin 1. 2.
3. 4. 6zelliklere ulasma durumlarinin yiiksek oldugu goriilebilmektedir. Buna karsin
5. ve 6. tarihsel empati 6zelliklerine ulasma durumlarinin diisiik oldugu yorumu
yapilabilir. Bu durum 0&grencilerin genel anlamda tarihsel empati 06zelliklerine

ulagma durumlarinin nispeten yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 2. Tarihi Empati Ozelliklerinin Kazanimlarda Yer Alma Durumlar

7. Smuf Sosyal Bilgiler Dersi “Ekonomik ve Sosyal
Hayat” Unitesi Kazanimlari
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1.0zellik: Gegmisteki insanlarin
davraniglarinin nedenlerinin 30 29 29 29 27
anlasilmasina ve agiklanilmasina
imkan tanima
2.0zellik: Tarihsel olaylarin
kronolojik agidan ve baglam 29 28 20 28 27
acisindan degerlendirilmesini
igerme
3.0zellik: Tarihi kanitlarin
degerlendirilmesine ve analizine 27 17 22 31 26
dayanma
4. Ozellik: Gegmiste yasanan
ey 23 17 20 29 24

olaylarin sonuglarini igermesi

5.0zellik: Calisilan dénemin
bugiinden kesin olarak farkli 1 1 1 5 2
oldugunun bilinmesi

6.0zellik: Insan davranislarinin
cesitliligine, karmasikligina ve 5 1 1 10 12
farkliligina saygi duyulmasi

4.1.1.Birinci Haftanin Bulgulan

Arastirmada dgrencilere “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinde “ Uretimde ve
yonetimde topragin Onemini tarihten Orneklerle agiklar” kazanimina yonelik
Toprak Hayattir” ve “Hititler” konulu etkinlikler sunulmus ve sorulara yanitlar
aranmistir. Bu kazanimlarin islenisinde tarihin ilk sehir yerlesmesi olan
Catalhoyiik’le ilgili kisa bir bilgi ve so6z konusu yerde yapilan kazilarda ortaya
cikarilan ve “Anadolu Medeniyetler Miizesi’nde sergilenen boga baslar1 fotografi yer

almaktadir. Bunun yani sira insanlarin tarima gectigi doneme ait oldugu diisiiniilen
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bir resme de yer verilmistir. “Hititler” etkinliginde Hititlerin tarima O6nem veren
kanunlarindan birkagina Ornek verilmistir. Her iki etkinlikte tarihsel empati
becerisine yonelik sorulan sorulara Ogrencilerin biiyiik bir kism1 1. 2. 3. ve 4.
Ozellikleri igeren yanitlar verdigi goézlemlenmistir. Bu 6zelliklerin goriilmesine dair

her iki etkinlikten alinan 6rnek 6grenci sdylemleri agagida drneklendirilmistir.

K, 8: Tarim ve hayvancilik gelismis ve birbirleriyle yardimlagiyorlar (TEO-1,
2).

E, 15: Insanlar hep birlikte calisiyorlar kadinlar yemek yapiyor (TEO 2).
K, 10: Toprak insanlarin en zengin gecim varligiymis (TEO-1, 2)

K, 4: Insanlar her ihtivacini dogadan karsiliyormus, bogalarla tarla
siirerlermis  boga onlar i¢in 6nemli bir varlikmis. Hayvancilikla

ugrasiyorlarmis, Evlerin duvarlarina boga resmi asarlarmis (TEO-1, 2).

K, 3: Catalhéyiik’te 9 bin yil oncesinde ekonomik olarak toprak ¢ok énemli bir
yere sahiptir. Ciinkii insanlar gecimlerini topraktan saglamislardir (TEO-1, 2).

E, 12: Her giin tarlalara gidip bogalarla oJkiizlerle tarlalar: siiriip
cabalyyorlardi. 9 bin yil insanlarin bogalar her giin bir yerden bir yere

gidiyordu (TEO-1, 2).

K, 15: Toprak insanlarin her sey elde edebildikleri bir yasam kaynagidir
(TEO-1, 2).
K, 3: Boga gecmiste insanlara toprak islerinde ¢ok yardimci oldugu icin

evlerine boga bast koymuslardw (TEO-1, 4).

K, 4: Boga giiclii bir canli oldugu icin kendilerinin de gii¢lii olacagini
diistiniiyorlardir (TEO-3)

E, 13: Traktérler olmadan tarlalarin siiriilmesi (TEO-3).

K, 10: Bogalar cift siirmeye yardim ettikleri icin bogalarin degerini gostermek
istemigler (TEOQ-4).
E, 15: Ciinkii tarimin hemen hemen her yerinde boga kullanmildigi icin boga

basi koymuglar (TEO-1, 4)

K, 5: Insanlarin o zamanlar bogalar bircok seyde kullandiklar: icin ve bir

siirii gelirlerini elde ettikleri i¢in boga baslarini duvara asmislardir (TEO-4).
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E, 6: Bogalar insanlara tarla siirmekte bir seyler tasimakta yardim ettigi icin

olabilir (TEO-1, 3).

K, 14: Boga o zamanlarin tarim ic¢in en onemli parcast oldugu icin evlerine

boga basi asmay: geleneksel bir hale getirmislerdir (TEO-1, 4).

E, 16: Bogalarin insanlara ¢ok fazla yarart oldugu icin boga basi koymuglar
(TEO-3).

E, 12: Insanlarin kendi malm zorluklarla dikip yetistiriyor. Obiir insan o
tarladakileri yakip zarar veriyor o yiizden tarlasina zarar gelmesini istemiyor

(TEO-1, 2).

K, 1: Toprak isletimi gelismistir. Hukuki diizenlemelere sahiplerdir. Giiglii bir
devlettirler (TEO-2).

K, 17: Herkesin birbirine sadik ve giivenilir olmasi igcin boyle kanunlar

ctkarmislardir (TEO-3)

E, 9: Ulkelerinin daha iyi gelistirmek icin daha iyi yapmak icin kendilerini
gelistirmek icin (TEO-4).

K, 14: Herkesin esit olmasini istiyor olabilirler. Hirsizltk haram gibi seylerden

kaginmalart icin kanunlar koymus olabilirler (TEO-4).

K, 4: Ulkede karisikltk olmamasi icin ve adaletli olmak icin haram yememeleri

icin (TEO-4).

K, 3: Bu kanunlart yaparak herkesin arazilerine daha da c¢ok deger

vermelerini ve korumalarint amaglamak istemislerdir (TEO-3).

Yukaridaki 6rnek 6grenci sdylemlerine bakildiginda 6grencilerin tarihsel empatinin
ozelliklerine dair ozellikler sergiledigi goriilmektedir. Gegmiste yasayan insan
davraniglarinin nedenlerini anlama ve bilmeye yonelik empatik siiregleri ifade
etmeye yonelik E, 16 rumuzlu 6grencinin bogalarin insanlara ¢ok fazla yarar
oldugu i¢in boga basi koymuslar demesi, 6grencinin K, 5 rumuzlu 6grencinin
insanlarin kendi malini zorluklarla dikip yetistirivor. Obiir insan o tarladakileri
yakip zarar veriyor o yiizden tarlasina zarar gelmesini istemiyor demesi 6grencilerin
olaylarin nedenlerine ve insanlarin davraniglarin1 tanimaya yonelik empatik anlama
yaptiklarinin bir gdstergesi olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin etkinliklerdeki sorulara
yanit verirken toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda baglama uygun
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davrandiklar1 goriilebilmektedir. Ornegin K, 3 rumuzlu &grencinin ifadesinde
Catalhoyiik’te 9 bin yil oncesinde ekonomik olarak toprak ¢ok onemli bir yere
sahiptir. Ciinkii insanlar gecimlerini topraktan saglamiglardr demesi Catalhdyiik’te
kronolojik olarak 9 bin yil 6nce tarimin yapildigina dikkat ettigi soylenebilir. Bunun
yani sira K, 15 rumuzlu 6grencinin toprak insanlarin her sey elde edebildikleri bir
yasam kaynagidir demesi, K, 1 rumuzlu 6grencinin toprak isletimi gelismistir.
Hukuki diizenlemelere sahiplerdir. Giiclii bir devlettirler demesi 06grencilerin
ekonomik, toplumsal ve Kkiiltirel baglama dikkat ettigini gosterebilmektedir.
Ogrencilerin tarihsel kanitlar1 degerlendirdikleri ve kanitlarin analizini yaptiklar:
goriilebilmektedir. Nitekim E, 12 rumuzlu o6grencinin insanlarin kendi malini
zorluklarla dikip yetistiriyor. Obiir insan o tarladakileri yakip zarar veriyor o yiizden
tarlasina zarar gelmesini istemiyor demesi, K, 4 rumuzlu 6grencinin boga gii¢lii bir
canlt oldugu i¢in kendilerinin de gii¢lii olacagim diigtintiyorlardwr ifadesi tarihsel
kanitlarin degerlendirmesini ve analizini icerdigi gosterebilir. Bir diger tarihsel
empati Ozelligi gecmiste yasanmis olaylarin sonuglari iizerinde ¢alisma konusunda
Ogrencilerin tarihsel olaylarin sonuclarini degerlendirebildikleri goriilmektedir.
Bununla ilgili olarak “Hititler” etkinliginin “Hitit kanunlarindaki bu maddelerden
yararlanarak onlarin neden boyle hukuki diizenlemeler yaptiklarini agiklaymiz?”
sorusuna bir dgrencinin éyle olmasaydr o benimkini ben onunkini (ekin yakimiyla
ilgili madde 106) yakardik. O yiizden boyle olmadigi igin herkes mutlu ve huzurludur
demesi baska bir 6grencinin eger Hititliler baska birisinin arazisine zarar verirse
zarar verdigi icin ona karsilik boyle hukuki diizenlemeler yapnuglardr demesi ve
herkesin adil davranmast i¢in birbirlerini kiskanmamalart i¢in boyle diizenlemeler

yapmuslardir gibi ifadeleri bu durumun kaniti olarak goriilebilir.

Bunun yani sira bazi Ggrencilerin tarihsel empatinin 5. ve 6. o6zelliklerini de

sergiledigi goriilmektedir. Bununla ilgili soylem 6rnekleri asagida verilmistir:

E, 2: Eskiden traktor olmadigindan insanlar tarlalarini bogalarla siiriiyormus.

Bogalar 9 bin yil éncesinde en etkili hayvan oldugundan (TEO-5).

E, 8: Bogalar: kutsal gériiyor olabilirler ve evilerinde onlara sans ve bereket

gelecegine inaniyor olabilirler (TEO-6).

40



K, 5: Herkese adaletli bir sekilde kimsenin hakkini yemeden ve tarlanin onlar
icin onemli oldugundan dolay: béyle maddelerden yararlanmaktadirlar (TEO-
6)

E, 7. Hititliler kanunlarinda boyle maddeler bulundurmas: olduk¢a zeki bir
davramstir. Yani malina zarar gorvene hi¢hir sekilde yiik almadan karsilig
veriliyor. Hirsizlik ve devlet i¢i kargasalar baslamis oldugu icin bu kanunlar

hayata gecirmisti (TEO-6).

E, 16: Bazi insanlarin bazi insanlarin tarlalarina, arsalarina dokunulmamasi

gerektigi icin (TEO-6).

K, 17: Herkesin birbirine sadik ve giivenilir olmast igcin bdyle kanunlar
ctkarmislardir (TEO-6).

Yukarida Ogrenci sodylemleriyle ifade edilen climlelere bakildiginda sadece bir
ogrencinin tarihsel empati 6zellikleri bakimindan ¢aligsilan dénemin bugiinden farkini
net olarak farki ortaya koyabildigi goriilmektedir. Ornegin E, 2 rumuzlu dgrencinin
eskiden traktor olmadigindan insanlar tarlalarimi bogalarla siiriiyormus. Bogalar 9
bin yil éncesinde en etkili hayvan oldugundan gibi ifade bu duruma kanit olarak
gosterilebilir. Bunun yani sira tarihsel empatinin insan davranisinin farkliligina,
cesitliligine ve karmasikligina saygi duymasi 6zelligini igeren ifadelere bakildiginda
ogrencilerin ulasma durumlarinin diisiik oldugu gorilmektedir. K, 5 rumuzlu
ogrencinin herkese adaletli bir sekilde kimsenin hakkini yemeden ve tarlamin onlar
icin onemli oldugundan dolayr boyle maddelerden yararlanmaktadirlar” demesi E, 8
rumuzlu 6grencinin bogalart kutsal goriiyor olabilirler ve evlerinde onlara sans ve
bereket gelecegine inaniyor olabilirler demesi ve K, 17 rumuzlu 6grencinin herkesin
birbirine sadik ve giivenilir olmasi i¢in boyle kanunlar ¢ikarmislardwr gibi ifadeler bu

duruma 6rnek olarak verilebilir.

4.1.2 Ikinci Haftanin Bulgular

“Kaynaklarm, iriinlerin ve ticaret yollarinin devletlerin gelismesindeki Onemine
tarihten ve giinimiizden drnekler verir” kazanimina yonelik ‘Venedikli bir seyyahin
izlenimleri’ ve ‘Ipek yolu miicadelesi’ adli etkinlikler sunulmus ve sorulara yanitlar

aranmistir. Bu kazanimin islenisinde Venedikli Seyyah Marco Polo (Marko
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Polo)’nun Cin’e olan seyahatinde Ipek Yolu giizergahindaki sehirlerden biri olan
Bagdat’a dair izlenimlerine yer verilmistir. Diger etkinlik ise bir Cin kaynagindan
alman Roma- Iran arasindaki ticari ¢ekismeyi konu edinmektedir. Her iki etkinlikte
de ogrencilerin tarihsel empatinin 1. 2. 3. ve 4. 6zelliklerine ulasma durumlarinin
yiiksek oldugu goriilebilmektedir. Bu 6zelliklerin goriilmesine dair her iki etkinlikten

alian 6rnek 6grenci sdylemleri asagida drneklendirilmistir.

E, 16: Ticaretle ugrastiklar: icin ekonomik durum iyi. Kiiltiirel olarak geligmis
olan Bagdat iyi kiiltiive sahip. Toplumsal ugrak bir yer oldugu igin iyi
toplumsal durumu var (TEO-1, 2).

K, 17: Ticaretle ugrasiyorlar (TEO-1, 2).

K, 1: Ticaretle ugrasiliyor. Cok biiyiik bir sehir (TEO-1, 2).

E, 8: Ekonomik oneme sahip bir sehir. Ticarete genellikle énem verilir ve
kiiltiirel olarak en iyi zanaatkarlar burdadir. Ekonomik yol olan Ipek yolu
iizerinde oldugu icin gelismis bir sehir (TEO-1, 2).

E, 15: Ticaretin oldugu bir sehir (TEO-1, 2).

K, 14: Dogudan gelen kiymetli taslar yontulup sekillendiriliyormug. Diinyanin

en usta ve meshur sanatkarlart Bagdat taymig. Sehrin ortasindan biiyiik nehir
geciyormus (TEO-1, 2).
K, 4: Kiymetli taslar varmig ve bunlar: satarlarmis. Sattiklariyla iilke kazang

saglarmis (TEO-1, 2).

K, 3: Dogudan gelen kiymetli taslarin burada yontulup sekle sokulmasi
ekonomik olarak ¢ok biiyiik onem kazanwr (TEO-1, 2).

E, 2: Ekonomik yonden degerli taslart alip Avrupa’nin batisina gonderip
kiiltiirel ag¢idan da Avrupa’yla arasimi toplumsal hale getirmistir (TEO-1, 2).

E, 12: Dogudan gelen mallar Bagdat’a zenginlik kazandirmis ve Bagdat’a
tarim vs. zenginlikler olmus. Bagdat bir sehir haline gelmis (TEO-1, 2).

E, 7: Ekonomik olarak Ipek yolunun oradan gectigi icin ticaret agisindan
onemli rol oynar. Kiiltiirel yon de var. Her tiirlii elbise siislii ve giizel elbiseler
oldugu icin. Diinyamin en meshur sanatkdrlar: burda oldugu icin. Insanlarin

gecim kaynagi ticarettir (TEO-1, 2).
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K, 14: Sehrin tinlii bir yer oldugunu ve pahali bir yer oldugunu yansitryor
(TEO-3).

E, 8: Sehrin gelismis ve tiiccarlarin gidip geldigi bir sehirdir (TEOQ-3).

K, 1: Ekonomik alanda ve ticarette gelismis olduklarim yansitmaktadir (TEO-
3).

E, 6: Dogudan gelen kiymetli taslar burda yontulup sekle sokuluyor. Bagdat’a

tacirler mal satarken ordan geciyor olduklar: icin (TEO-3).

E, 7: Kiiltiirel acidan zengin ve ekonomik olarak da gayet elverisli oldugu icin

ve Ipek yolunun aradan gectigi icin olabilir (TEO-3).

E, 2: Bagdatin Orta Cagda Bagdat in Avrupa’yla ticaret yollarinin olmasi ve
Bagdat’tan Avrupa’ya bir¢ok mal génderildigi icin sanatkdrlar Bagdat’ta
toplanmistir (TEO-3).

E, 7: [lk olarak Ipek Yolu'nun Bagdat’tan gecmesini birinci neden olarak

gosterebiliriz. ITkinci olarak Bagdat ekonomik acidan giinden giine gelistigi

icin. Bagdat’a tiim tiriinler sorunsuz ve kaliteli olmasidir (TEO-4).

K, 1: Kiymetli taslarin olmasi ve sehrin ortasindan ok biiyiik bir nehir
gecmesi (TEO-4).

E, 15: Ticari yol Bagdat'n icinden gectigi icin ugrak bir yer (TEO-4).

K, 5: Dogudan gelen ozel taslar ve sim, altin gibi seyler ve orada iinlii

ustalarin olmasi ayrica da biiyiik bir sehir olmasina etki eden faktorlerdir
(TEO-4).
K, 14: Cok biiyiik bir sehir olmasi, sehrin ortasindan biiyiik bir nehir ge¢mesi,

ugrak bir yer olmasi, ¢cok fazla usta ve meshur insanlar olmasi (TEO-4).

E, 2: Bagdat’ta ¢ok degerli kuyumcular var. Bu kuyumcular degerli taglar
yontuyor. O sehirde bu taslar sayesinde ekonomik yénden gelir saglyyor (TEO-
4).

E, 7: Devletler olur da bir giin savas ¢ikardi da onlari yenerler diye onlarin

giiclenmemeleri icin onlarla rekabete girmistirler (TEO-1, 2).

E, 8: Devletler ticaretlerinin gelismesi icin bu yola énem veriyorlar (TEO-1,
2).
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E, 12: Devletlerin sadece kendi ¢ikarlarimi diisiinmesi ve kendi devletin daha

cok one ¢ikmast icin miicadele verir (TEO-1, 2).

K, 10: Devletler bildiklerine gore ilerlemeye ¢alisiyorlar. Oysa mantikl bir
sekilde diisiinseler bos yere miicadele verdiklerini anlicaklar (TEO-1, 2).

K, 1: Ipek Yolu'na sahip olmak ve kazang ve giic kazanmak icin birbirleriyle
miicadele etmeleri kotii bir sey (TEO-1, 2).

E, 9: Bence hi¢ iyi degil. Miicadele edeceklerine birlik olsunlar. Bu sayede
daha ¢ok mal satarlar. Paralar iilesirler. Birbirlerine yardim etmis olurlar

(TEO-1, 2).

E, 2: Bence sa¢ma. Ciinkii Ipek Yolu'nu her deviet kullanabilir. Bunun icin

birbiriyle miicadele etmeleri hos bir sey degil (TEO-1, 2).

K, 3: Devletler birbirlerini rakip gordiigii icin miicadele i¢inde olabilirler
(TEO-1, 2).

K, 4: Miicadele yerine beraber ¢alisip kazanabilirler (TEO-1, 2).

K, 5: Iyi degerlendiriyorum. Ciinkii insanlar miicadele ederek hayatin

zorluklarini yasiyorlar (TEO-1, 2).

K, 17: Sonugta herkes ailesinin yurdunu diistintiyor. Bunun icin de miicadele

etmeleri gerekiyor (TEO-1, 2).
E, 8: Kazang saglar ve giiclenir devletlerin gelismesinde katki saglar (TEO-3).
K, 11: Gii¢lii kalma istegi ve daha fazla ticareti gelistirmek amactyla (TEO-3).

E, 12: Ipek Yolu'nu kim alirsa o devlet kendine biiyiik gosterip devietleri
piiskiirtiir. Ipek Yolu’nu aldigi icin devietler hep birlikte Ipek Yolu nu almaya
calisir (TEO-3).

K, 1: Ipek Yolu sayesinde biiyiik gelir elde eder devletler. Bu gelir sayesinde de
diger devletlerden daha giiclii olacaklarin diiiindiikleri icin olabilir (TEO-3).

E, 2: Ipek Yolu'nun gelismis bir ticaret yolu oldugu icin ve devletler Ipek
Yolu’ndan ticaret yapmak i¢in miicadele etmislerdir (TEO-3).

K, 3: Medeniyet, din, dil, kervanlar, gii¢lii olma, ipek, daha fazla asker
getirmek icin olabilir (TEOQ-3).
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K, 4: Daha giivenli ve kisa oldugu icin olabilir. Daha fazla mal tasiyabilmek
icin (TEO-3).

K, 5: Ticaretten dolayr daha ¢ok para kazanvyorlar. Daha ¢ok kar elde ettikleri
icin sahip olmak giiclii olmak icin elde etmek istiyorlar (TEO-3).

K, 17: Cinlilerin satis yapamamas icin ticareti kesmis olabilirler (TEO-4).

E, 7: Iran, Bizans i daha giiclii olmasini ve daha zengin olmasini engellemek

olabilir. Ciinkii Ipek Yolu zenginlik ve gii¢ kaynagidir (TEO-4).

E, 8: [ranlilar Bizans ile Cin arasinda oldugu icin Cinlilerden aldiklart mallar:

Bizans’a daha pahali satiyorlar (TEO-4).

K, 11: Ipek Yolu nu ve iilkelerini elde etmek istemis olabilir (TEO-4).

K, 1. Daha ¢ok kar yapmak ve para kazanmak icin. Ayrica bizzat Cin’e
gitmeyip kendilerine kazang¢ yapmalar: igin elde etmek istemig olabilirler

(TEO-4).

E, 2: Parthia devleti Dogu Roma’nin Cin ile ticaretini engelleyerek kendisi o

ticaretten kar elde etmek istemis olabilir (TEO-4).

K, 3: Kervanlar: kendileri gotiirmek icin engellemis olabilirler ve kar elde

etmek icin engellemis olabilirler (TEO-4).
K, 4: Kendilerine kazang ¢ikarmak i¢in (TEOQ-4).

K, 5: Direkt onlara satamadigi icin baskalar: alipp onlardan satip éyle oluyor.

Bunun i¢in direkt alip satyor. Bunun i¢in engellenmis oluyor (TEO-4).

Yukaridaki 6rnek Ogrenci sdylemlerine bakildiginda 6grencilerin tarihsel empati

ozelliklerine uygun ifadelerde bulundugu goriilmektedir. Bu 6zelliklere dair bulgular

asagida verilmistir:

Gegmisteki insanlarin davranislarinin nedenlerinin anlagilmasina ve agiklanilmasina

imkan taniyan empatik siire¢ tarihsel olaylarin kronolojik agidan ve baglam agisindan

degerlendirilmesini iceren ifadelere Ogrencilerin ulastigi goriilmektedir. Nitekim

bununla ilgili 6rnek sdylemlere bakildiginda E, 16 rumuzlu &grencinin ticaretle

ugrastiklart icin ekonomik durum iyi. Kiiltiirel olarak gelismis olan Bagdat iyi

kiiltiire sahip. Toplumsal ugrak bir yer oldugu i¢in iyi toplumsal durumu var demesi

E, 12 rumuzlu 6grencinin her giin tarlalara gidip bogalarla okiizlerle tarlalar: siiriip
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cabalyorlardi. 9 bin yil insanlarin bogalar her giin bir yerden bir yere gidiyordu
demesi K, 1 rumuzlu 6grencinin ticaretle ugrasilyyor. Cok biiyiik bir sehir demesi ve
K, 14 rumuzlu &grencinin  Dogudan gelen  kiymetli  taslar  yontulup
sekillendiriliyormus. Diinyanmin en usta ve meshur sanatkarlart Bagdat’taymis.
Sehrin ortasindan biiyiik nehir geciyormus gibi bu ve buna benzer ifadeler
Ogrencilerin ge¢misteki insan davraniglarina iligkin empatik bir siire¢ yirtittiiklerini
ve 9 bin yil, Bagdat'in Orta Cag’da ticaret yollari iizerinde bulunmas: gibi ifadeler
Ogrencilerin tarihi olaylarin kronolojik agidan yorumladigimi kanitlar nitelikte
oldugunu dislindiirmektedir. Kronolojik siire¢leri kullanirken E, 16 rumuzlu
ogrencinin Ticaretle ugrastiklart i¢in ekonomik durum iyi. Kiiltiirel olarak gelismis
olan Bagdat iyi kiiltiire sahip demesi ¢cok biiyiik bir sehir demesi ve K, 14 rumuzlu
Ogrencinin Diinyanin en usta ve meshur sanatkarlar: Bagdat’taymig™ gibi ifadeler de
tarihsel baglami  kurmaya yonelik tarihsel empatinin  kanitlart  olarak

distiniilmektedir.

Ogrenci sdylemlerine bakildiginda tarihi kanitlarin degerlendirme ve kamtlar analiz
etmeye calistiklari goriilmektedir. Ornegin, Ipek Yolunun Bagdat’tan geciyor olmasi
sorusuna E,8 rumuzlu 6grencinin Kazang saglar ve gii¢lenir devletlerin gelismesinde
katki saglar demesi olan K, 11 rumuzlu devletler aras1 miicadelede Ipek Yoluna
sahip olma istegini artiran unsurlara yonelik soruya gii¢lii kalma istegi ve daha fazla
ticareti gelistirmek amaciyla demesi ve K,3 rumuzlu o6grencinin ayni soruya
Medeniyet, din, dil, kervanlar, giiclii olma, ipek, daha fazla asker getirmek icin
olabilir demesi 6grencilerin tarihsel kanitlar1 degerlendirmeye ve kanitlarin analizini

yapmaya c¢alistiklarin1 gostermektedir.

Gegmiste yasanan olaylarin sonuglari tizerinde ¢alismaya bakildiginda dgrencilerin 1.
2. ve 3. tarihsel empati ozelliklerine gore ulagsma durumlarinin nispeten diisiik oldugu
yamit verdikleri tabloda goriilmektedir. Ornegin, dgrencilerin “Venedikli bir seyyahm
izlenimler1” etkinliginde “Orta Cag’daki Bagdat sehrinin tacirler tarafindan ugrak bir
yer olmasimi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna K, 5 rumuzlu d&grencinin
Dogudan gelen o6zel taslar ve sim, altin gibi seyler ve orada iinlii ustalarin olmasi
ayrica da biiyiik bir sehir olmasina etki eden faktorlerdir demesi E, 15 rumuzlu
ogrencinin ticari yol Bagdatin icinden gectigi icin ugrak bir yer demesi ve K, 1
rumuzlu 6grencinin Kiymetli taslarin olmasi ve sehrin ortasindan ¢ok biiyiik bir nehir

gegmesi Qibi ifadeleri Bagdat sehrinin gelismesine ticaret yolunun etkisini gosteren
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sonuglar ¢ikarmasi bakimindan yorumlanabilir. Ayrica Bagdat sehrinden Dicle
Nehrinin gegmesini de Bagdat sehrinin 6nemini artiran bir neden olarak goriildiigline
dair yorumlanabilir. Bir diger etkinlikte Ipek Yolu giizergdhinda bulunan Part
(giiniimiizdeki Iran- Pakistan sinirlarmi kapsar) Devleti ile Roma Imparatorlugu
arasindaki ¢ekismeyi anlatan bir Cin kaynaginda bir soruya soyle cevap vermislerdir.
“Parthia (Part) —iran- Devleti Roma Imparatorlugunun direkt Cin ile ticaretini
engelleyerek ne elde etmek istemis olabilir?” sorusuna K, 1 rumuzlu 6grencinin daha
¢ok kar yapmak ve para kazanmak igin. Ayrica bizzat Cin’e gitmeyip kendilerine
kazang yapmalart igin elde etmek istemis olabilirler demesi E, 2 rumuzlu 6grencinin
Parthia Devleti Dogu Roma’min Cin ile ticaretini engelleyerek kendisi o ticaretten
kar elde etmek istemis olabilir demesi ve direkt onlara satamadig i¢in baskalart alip
onlardan satip oyle oluyor. Bunun igin direkt alip satiyor. Bunun icin engellenmig
oluyor gibi yanitlar vermislerdir. Bu yanitlar 6grencilerin ge¢miste yasanan bir
olayin sonuglari {izerinde diisiindiigiinii gosteren ifadeler olarak distiniilebilir.
Ogrenciler olaylarin ig yiizlerini 6grenerek hem bu bilgilerden haz duyar hem de bu
bilgilerin yararli oldugu fikrine kapilirlar. Yukaridaki 6grenci soylemleri tarihsel

empatinin dordiincii 6zelligine goriilebilir.

Tarihsel empatinin diger 6zellikleri olan besinci 6zellik ¢alisilan donemin buglinden
kesin ve net olarak farkli oldugunun bilinmesi ve altinc1 6zellik insan davraniglarinin
cesitliligine, karmasikligina ve farkliligina saygi duyulmasidir. Bu 6zelliklere dair
ornek 6grenci sdylemlerine bakildiginda 6grencilerin ulasma durumlarinin diisiik
oldugu goriilmektedir. Etkinliklerden biri olan ve Ipek Yoluna sahip olunmasiyla
ilgili miicadeleyi konu edinen bir Cin kaynagindaki sorulara dgrencilerin besinci ve
altinct Ozellikleri yorumlayamadiklar1 goériilmektedir. Bu durum dikkat ¢eken bir
bulgu olarak goriilebilir. S6z konusu ozelliklere ulasan 6grenci sdylemleri asagida

orneklendirilmistir:

E, 7: “Ipek Yolu o zamanlarin en giiclii ve en zengin yollarindan biridir. Bu
Ipek Yoluna sahip olan devlet hayliyle zengin ve giiglii olacakt1 ve devletler bu

gii¢ icin miicadele istegini arttirmaktadir” (TEO-5).

K, 1: “Ipek Yolu sayesinde biiyiik gelir elde eder devletler. Bu gelir sayesinde
daha giiclii olacaklarini diisiindiikleri i¢in olabilir” (TEO-6).
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Yukaridaki 6grenci sdylemlerine bakildiginda E, 7 rumuzlu &grenci tarihsel
empatinin besinci Ozelligine dair bir mantik ylrittigi gorilebilmektedir.
Séyleminde Ipek Yolu’nda sahip olma miicadelesini o zamanlarda baglamiyla ele
almasi ve devletlerin bu miicadelesini dogal gérmesi bu 6zelligin goriilmesine dair
ipuclart olarak goriilebilir. Boylece 6grencinin iizerinde kafa yordugu dénemin bu
zaman olmadigin1 ve kesin olarak farkli oldugunu gostermesi bakimimndan 6nemli
gorilebilir. Bunun yani sira altinci tarihsel empati 6zelliginin goriilmesine dair
ogrenci sdyleminde K, 1 rumuzlu égrenci Ipek Yolu sayesinde devletlerin gelirlerini
artirmasint devletleri ve haliyle milletleri daha gii¢lii kilacagina dair bir yorumda
bulunarak insan davraniglarmin cesitliligine, karmagsikligina ve farklilifina saygi

duyulmast noktasinda yorumda bulunmustur.

4.1.3 Uciincii Haftanin Bulgular

“Tarihten O0rnekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik
hayata etkilerini degerlendirir” kazanimma yonelik ‘Uretim Artiyor’ ve ‘Sanayi
Devriminden Sonra Manchester (Mengistir) Sehri’ etkinlikleri uygulanarak sorulara
yanitlar aranmistir. Her iki ¢alisma kagidinda da birinci elden kanitlar kullanilmistir.
‘Uretim Artiyor’ etkinliginde Fransiz yazar Emile Zola (Emil Zola)’nin 1885’te
kaleme aldig1 toplumsal romani olan Germinal’den alinan Fransa’nin kuzeyindeki bir
maden ocagini konu edilmektedir. Bir diger etkinlik olan ‘Sanayi Devriminden Sonra
Manchester (Mengistir) Sehri’ adli ¢alisma kagidinda ingiliz yazar Charles Dickens
(Carls Dikins)’in Zor Zamanlar adli romanindan Manchester (Mengistir) sehrinin
toplumsal hayati ve ekonomik iliskileri konu edinmektedir. Her iki etkinlikte de
sorulan sorular vasitasiyla 6grencilerin liretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve
ekonomik hayata etkilerini tarihsel empatinin 6zelliklerine gére yorumlanmistir. S6z
konusu etkinliklerde tarihsel empati Gzelliklerinin goriilmesine dair Tablo 2’ye
bakildiginda diger haftalarda oldugu gibi 6grencilerin tarihsel empati 6zelliklerinde
1. 2. 3. ve 4. dzelliklere ulastig1 goriilmektedir. Bunun yani sira dgrencilerin 5. ve 6.
ozelliklere ulasma durumlarmin disiik diizeyde kaldigi goriilebilmektedir. Her iki

etkinligin 6grenci sdylemleri bulgulara gore asagida drneklendirilmistir:

K, 11: Ekonomik olarak tiim isleri yerine koymak istedikleri kiiltiirel olarak

kiiciik cocuklarmn iste calistirldiklar icin kétii bir durum (TEO-1, 2).
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K, 10: Cok fakirlik ¢ekiyorlar. Daracik odalarda evlerde kaliyorlar. Sirt sirta
yatiyorlar. Cok act verici (TEO-1, 2).

K, 4: Hicbir seyin degil. Bu yiizden de ¢ok ¢alismalar: gerekiyor. Mallar
gerekiyor (TEO-1, 2).

E, 2: Madenci mahallesinde ¢alisan madenciler ekonomik yonden ¢ok diisiik.
Sersefil olmus durumda. Herkes balik istif yatiyor. Bu durumda ¢ok fakirler
(TEO-1, 2).

K, 5: Toplum olarak zorluklar c¢ekiyorlar. Ekonomik olarak da herkesin
kendine ait bir yatagi olmayp fakirlikten bir siirii kisi bir odada kaliyorlar
(TEO-1, 2).

E, 15: Bence ekonomik yonden iyi degil. Ciinkii ailedeki c¢ocuklar bile
calistirilmasina ragmen ayni maast vermiyorlar ve toplumsal yonden ashinda
iyi bir sey; ciinkii hep birlikte yatip kalkiyorlar. Evier bir arada oldugundan
dolayi ve evler birbirine geometrik halde inga edilmis ve her evin arasina ayni

olciilerdeki bahgeler konulmus (TEO-1, 2).

E, 8: Ekonomik durum ¢ok diisiiktii. Herkes ¢ok fakirdi ve gegimleri madendi
(TEO-1, 2).

K, 1: Sehrin her yerinin fabrikalarla dolu olmasi ve makineler, ¢alisan
insanlar... (TEO-1, 2).

E, 13: Sanayi devrimi biitiin Avrupa’yva dagilan bir ekonomi ve ekonomi
sistemidir (TEO-1, 2).

K, 3: Kentin her yerinde fabrika almasi ve fabrikalarin dumani ve kiil izleri
sehri sipsiyah gostermesi yazarin dikkatini ¢ekmistir (TEO-1, 2).

K, 4: Cok sefil ve aglar. Cok calismalarina ragmen hak ettikleri paralar

alamiyorlar (TEQ, 3).

K, 17: Cocuklar igin pis ve karanlik bir ortam. Zorluk ¢ekiyorlar. Cocuklar
icin daha temiz ve hijyenik bir ortam olmak zorunda; ama o zamanlarda da

yasam boyleymis (TEQ, 3).

E, 12: Ev gecindirmek o kadar kolay olmadig: i¢in ¢ok zorlu; ama o hayata
insanlarin yapacak baska caresi yok (TEO, 3).
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K, 5: Zorluklarla yasiyorlar. O kadar ¢calismalarina ragmen yine de ayni yerde
uyuyup az bir parayla idare etmeleri cok zor (TEO, 3).

E, 15: Bence ¢ocuklarin madende ¢alistirilmasi iyi bir sey degil ve de herkes

aym yerde ¢alismasina ragmen esit goriilmiiyor (TEO, 3).

E, 6: Ge¢cimi ¢ok az ve alti veya yedi eviadi ile birlikte bir kiigiiciik evde
oturuyorlarmis (TEO, 3).

K, 14: Madende ¢ok calissa bile az miktarda para verildigi icin zor sartlarda
ekmek parasi kazanamiyorlarmis (TEQ, 3).

E, 8: Onlarin hepsi maden ocaginda ¢alissalar bile madendeki para onlara

yetmiyordur (TEO, 3).
K, 17: Dogay: kirleten faktorler ve sanayi (TEQ, 3).

K, 3: Sanayi inkilabt sonucu fabrikalar, buhar makinesi vs. olmasi ¢ok fazla
gelistigini; ama kentin capcanli renginin yerine sipsiyah bir kente doniismesini

cagristirmis olabilir (TEO, 3).

K, 1: Fabrikalarin ¢cogalmasina ve artik her seyin ayni ge¢gmesi ve insanlarin

aynt isleri yapmalarina neden olmasim ¢agristirryor (TEO, 3).

E, 8: Cevre kirliligini, gelismeyi cagristirtyor ve teknolojiyi insan hayatina

etkisi (TEO, 3).

E, 7: Yavas yavas Meng¢istir sehrinin yenilige ve teknolojiye yelken ac¢tigi ve bu
durum boyle giderse yani her yer Mengistir gibi olacagi anlamina gelecektir.
Yani tiim Diinya karanliga biiriinecekti. Sokakta ayak sesleri, fabrika
dumanlari sehri sarmalamis ve sehir siyaha biiriinmiis olacagr anlamina

gelmektedir (TEO, 3).

E, 2: Sanayi inkilabimin gelistigi ve kas giiciinden buhar giiciine gegildigi
(TEO, 3).

E, 12: Insanoglunun baktigi zaman birisi fabrika acmis. Uretim fazla. Cok
para kazaniyor. Insanoglu da oramn para kazandigini gériince hemen kendisi

de a¢mak istiyor (TEQ, 3).

E, 9: Bu sehir baya geligmig;, ama her yer kapkara olur. Fabrika bacalarindan

ctkan duman insani zehirler. Insanlar dumandan éniinii géremez (TEQ, 3).
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E, 8: Onlar fakirlik icinde yasiyorlardl ve evlerinin durumlart da hi¢ i¢ agici
degildi (TEO, 4).

K, 14: Bence durumlart hi¢ iyi degil; ¢iinkii herkesi ¢ok ¢alistiriyorlarmis ve
daha kétiisii hak ettikleri parayr vermiyorlarmis (TEO, 4).

E, 6: Geliri ¢cok az ve madenci oldugu icinde eve geg¢ gelebilirler. O yiizden 21
vasindaki Zacherie (Zaheri) kardeslerine bakmali, ¢iinkii babasi ge¢ gelince

eve bir kasik yemek yapip kendi mi yesin yoksa ¢ocuklarina mi yedirsin (TEO,
4).

K, 3: Uretimin artmasina ragmen isci ailelerinin durumu hala ¢ok diisiik.

Evlerine yiyecek esyayt bile alacak paralar olmayabilir (TEO, 4).

E, 2: Uretim artmasina ragmen isgilerin kazanci fazla olmadigindan

ailelerinin gecindiremiyor. Bu yiizden bu durumlara diisiiyorlar (TEO, 4).

K, 1: Uretimin artmasina ragmen iscilerinin durumlar kétii. Bir siirii zorluk
altinda ¢alistyorlardwr; ama az bir karsilik alvyorlardwr. Bu yiizden de sikintilar

cekiyorlar (TEO, 4).

E, 7: Isci ailelerine karsin énemsiz ve sallamasyon bir durum sergileniyor.
Iscilere ve isci ailelerine kétii ve dzensiz davranmilmast onlarin yasama umudu
ve ¢alisma azimlerini kirar. Evdeki herkesin ¢alismasina ragmen bu sartlarda

yasamalari mantiksiz (TEQ, 4).

E, 6: Bence durumlar: gitgide iyiye gider, ama bizim bakis acimiz durumlar
iyidir. Ge¢cimlerini saglasalar yine iyi. Bu sayede hayatta kalirlar. Yasamlarini

saglarlar (TEQ, 4).

K,4: Insanlar artik hayatlarindan sikilmis. Fabrika dumanlarimn icinde

kaybolmaktan ve de kiiciik cocuklar: ¢calistirmalarindan (TEO, 4).

E, 2: Bence yanlis bir séz. Insanlar teknolojiyle hareket etse bunlarin hicbiri

olmazdi. Bence insanlar ¢ok fazla ¢caliymamali. Teknoloji yardimiyla ¢calismali

(TEO, 4).

K, 5: Bence iyi bir yonetim sistemi degil; ¢tinkii insanlar yoruluyor, acikiyor.
Onlarin dinlenmeye ihtiyact var ve bu diigiince ¢ok kotii bir diistince.

Sanayilesme olsun; ama insanlar eziyet cekmemeleri gerek (TEO, 4).
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E, 7: O déonemde fabrikalar ¢cogalip teknoloji artmasina ragmen insanlarin
robot gibi her giin ayni seyleri yapmasi o déonemde insan giicii hala etkin halde

olmasi, robot giiciiniin insan giiciiniin iistiinde oldugunu belirtmektedir (TEO,

4).

E, 8: Sanki o insanlart kumandayla kontrol ediyorlar ve hayatlarini onlar

belirliyorlar ve sanayi gelisiyorlar (TEO, 4).

K, 1: Insanlarin robot gibi ¢alismalar: yiiziinden hayatlarinda farkll seyler
diistinmen ve istediklerini yapamazlar. Her giinlerini birbirine benzer

gecirmeleri insanlart ¢ok yorar (TEO, 4).

K, 17: Aym isi yapmaktan sikilmiglardir. O yiizden de robot gibi
calistyorlardwr. Her giin ayni sey. Duman icinde zif ve siyah bir kent oldugu

icin insanlar mutsuz ve umutsuz (TEO, 4).

Yukaridaki dgrenci sdylemlerine bakildiginda tarihsel empatinin 6zellikleriyle ilgili

bulgulara ulagilmistir. Bu bulgulart asagidaki gibi yorumlamak miimkiindiir.

Gegmisteki insanlarin davranislarinin nedenlerinin anlasilmasina ve agiklanmasina
imkan taniyan empatik silire¢, tarihsel olaylarin kronolojik agidan ve baglam
acisindan degerlendirilmesini igeren ifadelere Ogrencilerin ulastigi goriilmektedir.
Nitekim bununla ilgili 6rnek sdylemlere bakildiginda; “Uretim Artiyor” etkinliginde
Ogrencilerin “Maden ocaginda ¢alisan is¢ilerin kaldigi madenci mahallesindeki
toplumsal ve ekonomik durumla ilgili hangi ¢ikarimlarda bulunabilirsiniz?”” sorusuna
o donemde yasayan insanlarin davranislarinin nedenleri anlamaya ve agiklamaya
calisan empatik bir siire¢ kurdugu goériilmektedir. Buna yonelik olarak K, 11 rumuzlu
ogrencinin €konomik olarak tiim isleri yerine koymak istedikleri kiiltiirel olarak
kiiciik ¢cocuklarin iste calistirildiklar: icin koti bir durum demesi K, 10 rumuzlu
ogrencinin ¢ok fakirlik cekiyorlar. Daracik odalarda evlerde kaliyorlar. Sut sirta
yatiyorlar. Cok aci verici demesi ve E. 2 rumuzlu 6grencinin madenci mahallesinde
calisan madenciler ekonomik yonden ¢ok diisiik. Sersefil olmus durumda. Herkes
balik istif yatiyor. Bu durumda ¢ok fakirler gibi ifadeler 6grencilerin degisen iiretim
teknolojisindeki degisimlerin insanlar1 fakirlestirdigini ve yasam sartlarim
zorlastirdigina dair kanitlar olarak diisiiniilebilir. Bunun yani sira toplumsal ve
ekonomik yonden madencilerin yasadigi bu sikintilar1 Ogrencilerin ifade etmesi

kronolojik ve tarihsel baglam yoniinden de metni yorumladiklarinin gostergesi olarak
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yorumlanabilir. Bence ekonomik yéonden iyi degil. Ciinkii ailedeki ¢ocuklar bile
calistirilmasina ragmen ayni maast vermiyorlar ve toplumsal yonden ashinda iyi bir
sey, ¢linkii hep birlikte yatip kalkiyorlar. Evler bir arada oldugundan dolay: ve evler
birbirine geometrik halde insa edilmis ve her evin arasina ayni él¢iilerdeki bahgeler
konulmug yanitinda E, 15 rumuzlu 6grenci tarihsel baglami ekonomik ve toplumsal
yonden kurabilmektedir. Ogrencilerin “Manchester (Mengistir) Sehri” etkinliginde
‘Sanayi Inkilabi sonucu fabrikalarin ¢ogaldigi Manchester (Mengistir) sehrinde
yazarin dikkatini ¢eken neler olmustur’? sorusu ile 6grenciler Charles Dickens (Carls
Dikins)’in romanindan yararlanarak sanayi devriminin yasandigi bu sehirde yasayan
insanlarin davraniglarinin nedenlerini anlamaya ve agiklamaya yarayan bir empatik
siireg igerisine girdikleri goriilmektedir. Ornegin K, 3 rumuzlu 6grencinin kentin her
verinde fabrika almasi ve fabrikalarin dumani ve kiil izleri sehri sipsiyah gostermesi
yazarin dikkatini cekmistir” demesi ve her seyin birbirine benzemesi. Insanlarin ayni
seyler ¢ikarmasi. Dogay: etkiler ve bunu iyi gormemis olabilir gibi ifadeler sehrin
tiretim teknolojisindeki degisikliklerini, sehir hayatin1 ve insanlar1 nasil etkiledigi
baglaminda 6grencilerin dikkatini ¢ektigi sdylenebilir. Bunun yani sira 6grencilerin
yukaridaki oOrnek ifadelerinde Sanayi Devrimi sirasinda sehirdeki sosyal ve

ekonomik yasam baglamini tam kuramadiklari da sdylenebilir.

Tarihi kanitlar1 degerlendirmeye ve analiz etmeye calistiklar1 goriilmektedir.
Ornegin, ‘Uretim Artiyor’ etkinliginde E, 7 rumuzlu 6grencinin oradaki kardesler
kucak kucaga koyun koyuna yatmasi ve evlerinin ara ara bahgeleri yani bu durum
devlet igin temkinlilik gibi goriinse de insanlar hem araliksizin ¢alisip bir de boyle
sartlarda olmalari adaletsizlik, haksizliktir demesi K,1 rumuzlu 6grencinin ¢ok zor
sartlarda yasiyorlar. Diizgiince kalacak bir yerleri yok. Herkesin ¢alismasina
ragmen durumlart hi¢ iyi degil demesi ve K, 4 rumuzlu dgrencinin ¢ok sefil ve a¢lar.
Cok ¢alismalarina ragmen hak ettikleri paralari alamiyorlar demesi Fransa’nin
kuzeyindeki bir madenci halkinin {retim teknolojilerinin degismesine ragmen
yasadig1 sosyal ve ekonomik sikintilari analiz etmeye ¢alistiklart goriilmektedir.
Ozellikle madenci mahallesindeki yasam sartlarin1 sorgulamalar1 bu tarihi Kanitlari
degerlendirmeleri ve analiz etmeleri yoniinde yorumlanabilir. “Sanayi Devrimi
Sonras1 Manchester (Mengistir) Sehri” adli  etkinlikte 6grencilere ‘“Yazarin
gbzlemlerinde ilk géze ¢arpan unsurlarin fabrikalar, buhar makinesi vs. olmasi sizce

neleri cagristirmaktadir?” sorusu yoneltilmis ve etkinlikteki metne dayanarak
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ogrencilerin tarihi kanitlar1 degerlendirmeye ve analiz etmeye yonelik yanitlar
verildigi gortilmistiir. Bununla ilgili olarak E,8 rumuzlu 6grencinin ¢evre kirliligini,
gelismeyi cagristirryor ve teknolojiyi insan hayatina etkisi demesi E, 7 rumuzlu
O0grencinin Yavas yavas Mengistir sehrinin yenilige ve teknolojiye yelken agtigr ve bu
durum boyle giderse yani her yer Mengistir gibi olacagi anlamina gelecektir. Yani
tiim Diinya karanliga biiriinecekti. Sokakta ayak sesleri, fabrika dumanlart gehri
sarmalamis ve gehir siyaha biiriinmiis olacagi anlamina gelmektedir yanit1 ve bir
baska yamtta K, 3 rumuzlu 6grenci Sanayi inkilabi sonucu fabrikalar, buhar
makinesi vs. olmast ¢ok fazla gelistigini; ama kentin capcanli renginin yerine
sipsiyah bir kente doniismesini ¢agristirmis olabilir ifadesiyle iiretim teknolojilerinin
degismesinin Manchester sehri lizerindeki etkilerini tarihi kanitlara dayanarak analiz

etmeleri yoniinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin yarisindan cogunun gecmiste yasanan olaylarin sonuglari iizerinde
calismaya yonelik Ozelligine etkinlikteki sorulara verdikleri yanitlardan yola
cikilarak ulastiklarr sdylenebilir goriilmektedir. “Uretim Artiyor” ve “Manchester
(Mengistir) Sehri” adli etkinliklerde 6grencilerin iiretim teknolojilerindeki degisimi
bu durumu yasayan halkin goziinden sanayi devrimi ile baglantilar kurarak olaylarin
i¢ ylzinli aragtirmaya yonelik ¢ikarimda bulunduklar1 goriilebilir. Bununla ilgili
sdylem drneklerine bakildiginda “Uretim Artiyor” etkinligindeki “Sanayi devriminin
ardindan Ingiltere basta olmak iizere birgok Avrupa iilkesinde iiretim artmasina
ragmen is¢i ailelerinin durumunu nasil degerlendiriyorsunuz” sorusuna soyle yanitlar
verilmistir: K, 5 rumuzlu dgrencinin Uretimin artmasina ragmen isci ailelerinin
durumu hala ¢ok diisiik. Evlerine yiyecek esyayt bile alacak paralart olmayabilir’
yaniti vermesi demesi K, 15 rumuzlu 6grencinin bence is¢i ailelerinin ¢alissalar da
durumlart iyi degil. Ciinkii koyun koyuna yatiyorlar. Ailedeki herkes c¢alismak
zorunda ve esit tutulmuyorlar demesi E, 6 rumuzlu 6grencinin geliri ¢ok az ve
madenci oldugu icin de eve ge¢ gelebilirler. O yiizden 21 yasindaki Zacherie
kardeslerine bakmali; Ciinkii babasi geg¢ gelince eve bir kasik yemek yapip kendi mi
yesin yoksa ¢ocuklarina mi yedirsin demesi 6grencilerin sanayi inkilabinin getirmis
oldugu bu sosyal ortamin sonuglari lizerinde durduklarini seklinde yorumlanabilir. E,
6 rumuzlu ogrencinin madenci ailesi liyelerinin eve ge¢ gelmesini az {icret
almalariyla iligkilendirmesi olaylarin sonuglari lizerinde diisiindiigiiniin bir gostergesi

olabilir. Bir diger etkinlik olan “Manchester (Mengistir) Sehri” i¢in verilen 6grenci
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yanitlarinda 6grencilerin diger etkinlige gore ulagsma durumlarinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Bununla ilgili sdylem Orneklerine bakildiginda &grencilerin
“Fabrikalarin c¢ogalip iiretim teknolojilerinin artmasina ragmen sanayilesmis bir
sehrin tekdiizeliginden ve insanlarin robot gibi ¢alismasindan s6z edilmesini nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna K, 17 rumuzlu o6grencinin aym isi yapmaktan
stkilmiglardir. O yiizden de robot gibi ¢calistyorlardir. Her giin ayni sey. Duman igin
de zifiri ve siyah bir kent oldugu icin mutsuz ve umutsuz yamtin1 vermesi K, 4
rumuzlu 6grencinin insanlar artik hayatlarindan sikilmis. Fabrika dumanlarinin
icinde kaybolmaktan ve de kiigiik ¢ocuklar: ¢alistirmalarindan yanitin1 vermesi ve E,
2 rumuzlu dgrencinin bence de yanlis bir soz. Insanlar teknolojiyle hareket etse
bunlarin hi¢hiri olmazdi. Bence insanlar ¢ok fazla ¢calismamali. Teknoloji yardimiyla
calismali  yanitin1  vermesi Ogrencilerin bir sanayi sehri olan Manchester
(Mengistir)’in sosyal ve ekonomik hayati iizerinden degisen iiretim teknolojilerinin
etkilerini yorumlamas1 ve bunu yaparken aralarinda baglant1 kurarak sanayilesmis bir
sehirdeki mutsuz ve umutsuz insanlari anlatmasi tarihsel empatinin bu 6zelligine

ulastiginin gostergesi sayilabilir.

Tarihsel empatinin ozelliklerine ulasma durumlarini  diisik oldugu 5. ve 6.
ozelliklerine ait soylem orneklerine bakildiginda 5. 6zellik olan calisilan donemin
bugiinden kesin olarak farkli oldugunun bilinmesi 6zelliginin sadece bir dgrenci
tarafindan ulastigt goriilmektedir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci sdylemlerine

bakildiginda;

K, 17: Isciler para kazanmak icin bu isi yapmak zorundadirlar. A¢ kalmamak
icin (TEO, 5).

K, 5: Artiyor; ama isgi ailelerinin durumlar: yine ayni. Bu durumun diizelmesi
gerekiyor. Oyle fakir olamamalart aym odada kalmamalar: gerekiyor.
Kazandiklarimin karsihigini vermeleri gerekiyor. Ailelerin durumu iyi degil

(TEO, 6).

K, 17 rumuzlu 6grenci sdyleminde Isciler para kazanmak icin bu isi yapmak
zorundadirlar. A¢ kalmamak igin yanitin1 vermesi iscilerin yasadigi ekonomik ve
sosyal ortamin o donemin sartlari i¢in bir zorunluluk oldugunu ifade ederek giiniimiiz
kosullarini o donemin kosullarindan ayirt ettigi sdylenebilir. 6. 6zellik olan insan

davraniglarinin  ¢esitliligine, karmagikligina ve farkliligina saygi duyulmasinin
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goriilmesine dair K, 5 rumuzlu 6grencinin “Uretim Artiyor” etkinligindeki “Sanayi
devriminin ardindan Ingiltere basta olmak iizere birgok Avrupa iilkesinde iiretim
artmasina ragmen is¢i ailelerinin durumunu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna
artiyor, ama is¢i ailelerinin durumlart yine ayni. Bu durumun diizelmesi gerekiyor.
Oyle fakir olamamalart aym odada kalmamalari gerekiyor. Kazandiklarinin
karsiligint vermeleri gerekiyor. Ailelerin durumu iyi degil” yanitin1 vererek liretimin
artmasma ragmen is¢i ailesinin fakir olmamasimi ve ayni odada kalmamalar
gerektigini ifade ederek iiretimin artisinin s6z konusu aile i¢in bir etkisi olmadigin
sOylemistir. Boylece madenci ailesinin yasamis oldugu sikintilara o insanlarin sebep

olmadigimi diisiinmesi “insan davranisinin gesitliligine saygi” olarak yorumlanabilir.

4.1.4 Dordiincii Haftanin Bulgulan

Bu etkinliklerde “Vakiflarin calismalarina ve sosyal yasamdaki roliine tarihten
ornekler verir” kazanimina yonelik ‘Meyve Yediren Vakif® ve “Bir Selguklu Kizi:
Gevher Nesibe Hatun Ask ve Sifa” uygulanarak sorulara yanitlar aranmustir. “Meyve
Yediren Vakif” etkinliginde Bursa'nin iznik ilgesinde miladi 1594 yilinda kurulan
Mehmet Aga Bin Hiiseyin Nasrullah Vakfinin ¢ocuklara ve halka meyve dagitilmasi
konu edilmistir. Bir diger etkinlik olan ‘Bir Selguklu Kizi: Gevher Nesibe Hatun Ask
ve Sifa’ da Anadolu Selguklu Sultani I. Giyaseddin Keyhiisrev’in kiz kardesi olan
Gevher Nesibe Sultanin bir sipahiye goniil vermesi lizerine agabeyinin kars1 ¢ikmasi
sonras1 Sultanin aski ugruna vereme yakalanmasini ve veremden vefat etmeden 6nce
agabeyine bir sifahane yaptirmasini vasiyet etmesini konu edinmektedir. Daha sonra
vakfiye olarak devasi olmayan hastalar icin deva olmaya devam etmistir. Iki
etkinlikte de Ogrencilerin sorulara vermis oldugu yanitlar i¢in Tablo 2’ye
bakildiginda tarihsel empatinin 6zelliklerinden 1. 2. 3. ve 4. ozelliklerine ulastig
goriilmektedir. Verilen yanitlarda 6grencilerin 5. ve 6. ozelliklere diger kazanimlara
gore daha fazla ulastiklar1 goriilebilmektedir. S6z konusu bulgulara ait sdylem

ornekleri asagida verilmistir:
K, 4: Paylagmay: bilen ve insanlar: sevindirebilen bir topluluk (TEO-1, 2).

E, 12: Halk birbirine bagl ve eskiden her ¢cocuk meyve ve sebze sulamazdi. O

yiizden Mehmet Aga herkese dagitti (TEO-1, 2).
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K, 1: Paylasma birlik ve beraberligin onemini gostermisler. Vakif kiiltiiriiniin
ne oldugunu anlamiglardir. Birbirlerine yardimda bulunmus, dayanismalart

giiclenmigstir (TEO-1, 2).
K, 17: Yardimsever, iyi kalpli, hosgériilii (TEO-1, 2).

K, 4: Oradaki insanlar o meyve arabasindaki meyveleri hem onlarin géziiniin
ontine getirip hem vermeyecegini zannettiler ve adamin ne kadar cimri biri
oldugunu diistindiiler; ama yanlis diisiindiiler ve ényargt kullandilar toplum
olarak (TEO-1, 2).

K, 1: Paylasma birlik ve beraberligin onemini gostermigler. Vakif kiiltiiriiniin
ne oldugunu anlamislardir. Birbirlerine yardimda bulunmus. Dayanismalart

giiclenmistir (TEO-1, 2).

E, 12: Halk birbirine bagl ve eskiden her ¢ocuk meyve ve sebze bulamazdi. O
yiizden Mehmet Aga herkese dagitti (TEO-1, 2).

E, 8: Sultanin ona goniil vermesi normal ama o bir sultan ve o da bir sipahi.

Onu sevdigine vermezler. Ciinkii sultanlari askerlere layik gérmezler (TEO-1,

2).

K, 4: Gevher Nesibe Hatun, sultanmin kizi oldugu icin ve atli asker onlarda

diisiik rolde oldugu icin evlenemezdi (TEO-1, 2).

K, 1: Sel¢uklu sultanin kiz kardesi oldugu i¢in bir sipahiye aski onaylanmaz.
Ctinkii onun bulundugu yer daha yiiksektir. Digeri ise bir asker. Bu yiizden
karsi cikilmistir (TEO-1, 2).

E, 6: Kiz seviyorsa erkek de seviyorsa o zaman kimse karsi ¢ikamaz, ama
agabeyi ¢ikiyor; ¢iinkii herkes dengi dengine alarak evlenirler diyor ve onlart
evlendirmiyor (TEO-1, 2).

E, 7: Sultan kizimin o donemde sipahiyi sevmesi ona goniil koymasi abisi
tarafindan hos karsilanmamis. Sonucta bir sultan kizimin bir askerle evienmesi
sonucu iyi bir yasam siiremez. Dogal olarak da abisi bu sevgiye karst ¢ikar.

Halk da bu durumu ilk kez olabilecegi icin hos karsilamaz (TEO-1, 2).

K, 3: Gevher Nesibe 'nin bir sipahiye goniil vermesini o dénemin toplum hayati
agisindan Gevher Nesibe’nin abisi 1. Giyaseddin’in sipahiyi kiiciik goriip
sipahiyi bulundugu yerden uzaklastirmis olabilir (TEO-1, 2).
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E, 2: Babasina karsi cok mu ¢ok utang yasamistir; ama sonra da oziir niyetiyle
meyvelerin hepsini dagitmistir. Cocuklar da bah¢rvanin dagitmis oldugu

meyveleri yemistir (TEO-3).

K, 3: Ilk basta biraz sasirmis olabilir ama sonradan babasinn iyilik yaptigin

ogrenenince ¢cok mutlu olmus olabilir (TEO-3).

E, 16: Uziilmiistiir; ¢iinkii babasimin yardimseverligine sevinmemek el de degil.

Cocuk da kendisi vermedigi icin iiziilmiistiir (TEO-3).

E, 8: Utanmustir ve bir daha yapmaz; ¢iinkii o meyveler zaten onlarin hakkiydi
(TEO-3).

E, 15: Bence sasirmistir; ciinkii meyveleri sahiplenmigti (TEO-3).

K, 11: Kendinden bir pismanlik duygusu ve ardindan bir mutluluk duygusu
yasamistir (TEOQ-3).

K, 17: Kizgin ama sonra olan biteni anlayinca mutlu (TEO-3).

K, 4: Onlar benimdi deyip aglard: (TEO-3).

E, 12: Kendi ¢ektigi aciyr baska biri ¢ekmesin diye istemistir. Hastalara sifa
vermek icin yaralilari iyilestirmek igin istemigtir (TEO-3).

E, 2: Gevher Nesibe Hatun kendi gibi ask ugruna kendisini éliimlere atmasin
diye sifahane yapmasini istemistir. Bence yaptigi dogru bir seydir (TEO-3).

K, 17: Insanlarn iyiligini diisiiniip bir sifahane yaptiriyor. Gevher Nesibe nin
cektigi acilart ¢ekmesini istemiyor. Bu yiizden de son dilegi bir sifahane
yapilmasidir (TEO-3).

E, 7: Baska insanlarin onun gibi bir hastaliga yakalandiginda tedavi olmasi
icin halkinin hastaliklara karst sifa bulmast icin halka faydasi olsun diye ve o
sifahaneyi parasiz yapmasi o doneme gercgekten katk saglamistir (TEO-3).

K, 14: Doktorlar onu tedavi edemedigi i¢in ve insanlara faydali olmast i¢in
yaptirmis (TEO-3).

K, 11: Meyve cam ¢ekip de alamayanlara dagitilmasi, Evinde meyve
olmayanlara dagitilmasi. Cant ¢eken herkese dagitilmasi ve bunlari yaparken

para alinmamasi. Bedava olmasi: (TEO-4).
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E, 16: Insana yarart karinlarim doyurmak ve ihtivaclarim karsilamak

oldugundan o dénemde yasayan insanlar ¢ok sansli (TEO-4).

E, 6: Meyve sebze dagitilmasi. Giysi ayakkabt dagitilmast ve bunun gibi bir
seyler olabilir (TEO-4).

K, 3: Vakif icin toplanilan meyvelere parasi yetmeyip de cani ¢eken birisi
olursa oradan hi¢ para vermeden istedigi kadar alip evine bile gotiirebilir

(TEO-4).

E, 12: Insanlara da bir tadimlik olsa bile paylasip onlara da hayrin sevabin ne

oldugunu 6gretmistir. Kiiciiklere érnek olmustur (TEO-4).

K, 10: A¢ olanlart doyurmus hi¢ gérmeyenleri sevindirmistir. Hasta olanlara

sifa derdi olan sikinti cekenlere sifa olmustur (TEO-4).

K, 14: Insanlar para harcamadan bedava ve istedikleri kadar meyve almislar.

Boéylece hem saglikli beslenmisler hem de goz hakki yapmamuslar (TEO-4).

K, 14: Gevher Nesibe’ye ¢are bulunmadigr i¢in diger insanlara c¢are

bulunmasu icin sifahane yaptirilmistir (TEO-4).
K, 11: Herkesin Gevher Nesibeyi 6rnek olmalarini istemistir (TEO-4).

K, 10: Bir¢ok insamin cani onun sayesinde kurtuluyor. Ona ¢ok tesekkiir
etmeliyiz (TEO-4).
E, 8: Baskalarini iyilestirmis ama kendi yasamina bir sey bulamamis ama yine

de baskalarini iyilestirmis. Baskalarina yardimct olmugtur (TEO-4).

E, 6: Kendi derdine c¢are bulamadigi icin diger insanlarin da hasta

kalmalarina géz yummayarak bir sifahane yapilsin diyor (TEO-4).

E, 15: Bence Gevher Nesibe hatunun kendi mal varligiyla yaptirmasi ve kendi
adinin verilmesi iyi bir sey ¢iinkii onun adi olan vakifta kendi hasta oldugu icin

baskalarina sifa bulmak icin yaptirmistir (TEO-4).

K, 5: Oraya bir¢ok insan giderek derdine ¢are buluyor ve hem orayi gezmeye
gidiyorlar ve herkese giizel bir érnek oluyor. Kendi i¢in olmamasi baskalarinin

olmasi o insana da gurur verir (TEOQ-4).
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K, 17: Bu sifahane insanlar i¢in ¢ok yararli olmustur. Orda biitiin yaral
askerler hastaligina ¢are bulunamayanlara ¢are bulunuyor. Hem de ¢ok iyi

cerrahlar yetistiriliyor. Para da alinmiyor (TEO-4).

E, 7: O zaman da bile maddi durumu iyi olmayan insanlara yardim eli uzatan
insanlarda su an oldugu apacik ortadadw. Halkin kendi arasindaki sorunlari

ve kizginliklar1 gidermek icin de bir yoldur (TEO-5).

E, 2: Vakif kiiltiirii o donemlerde yoksullara yardim yapwp onlarin daha iyi
yvasamasint saglamistir. Onlara sebze meyve gibi yiyecek icecek vermistir

(TEO-5).

K, 17: Bu sifahane insanlar igin ¢ok yararli olmustur. Orda biitiin yaral
askerler hastaligina ¢are bulunamayanlara care bulunuyor hem de ¢ok iyi

cerrahlar yetistiriliyor. Para da alinmiyor (TEO-5).

E, 7: Sultan kizimin o donemde sipahiyi sevmesi ona goniil koymasi. Abisi
tarafindan hog karsilanmamus. Sonugta bir sultan kizinin bir askerle evienmesi
sonucu iyi bir yagam siiremez. Dogal olarak da abisi bu sevgiye karsi ¢ikar.

Halkta bu durumu ilk kez olabilecegi icin hos karsilamaz (TEQ-5).

E, 2: O donemki toplum acisindan yanls olabilir; ama bence herkes herkesi

sevebilir. Bu kendi istegidir (TEOQ-5).

K, 5: Alan veya almayan kisilerin yemek istedikleri meyveleri yemelerinden
dolayr insamin vakiflarin ¢ok giizel bir sey oldugunu ve vakiflarin onlara
vardim edip isteklerini yerine getirerek insanlarin yardim alabilecegi bir
oldugunu hatirlatarak insanlarin yalniz kalmadiklarimin yarart olmustur”

(TEO-6).

E, 8: Aclarin ve sehrin karmi doymus ve onlarin hayir dualarini almistir.

Onlara biiyiik yardim etmistir (TEO-6).

K, 1: Insanlar mutlu olmus. Aclarmm karm doymustur. Toplumsal

dayamsmalar: giiclenmistir. Yardimlasma daha ¢ok benimsenmistir (TEO-6).

E, 2: Vakif kiiltiirii o donemlerde yoksullara yardim yapwp onlarin daha iyi
yvasamasini saglamistir. Onlara sebze meyve gibi yiyecek icecek vermistir

(TEO-6).
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E, 7: O zaman da bile maddi durumu iyi olmayan insanlara yardim eli uzatan
insanlarda su an oldugu apacik ortadadwr. Halkin kendi arasindaki sorunlari

ve kizginliklar: gidermek icin de bir yoldur (TEO-6).

K, 4: Insanlara ve diinyaya katkisi olmasi icin ve de kendi derdine sifa

olmadigt icin baskalarimin dertlerine sifa bulmak kendi gibi act ¢cekmemeleri

icin (TEO-6).

E, 8: Baskalarina faydasi dokunur ve onlarin hayatlarini kurtarir o hastane

(TEO-6).

K, 11: Obiir nesillere bir eser birakmak istemesi ve iyi ve giizel bir sey (TEO-

6).

K, 10: Kendisi hasta ve bagskalarimin hasta olmasini istemiyor. Ben bu
sifahaneyi yaptirmasindan sunu ¢ikaryyorum. Bu hayatta sadece kendimizi
degil baskalarin da diigiinmeliyiz. Belki bazen yapamasak da elimizden geleni

kadar onlara elimizdekileri bagislamaliyiz (TEO-6).

K, 1: Kendisine zaten sifa bulamamus. O da baskalarina yardim edip dertlerine
sifa olmasi igin bir sifahane yaptirmak istemis. Bagskalarimi sikintilarinda

kurtarmak istemis (TEO-6).

Yukaridaki 6grenci sdylemlerine bakildiginda tarihsel empatinin 6zellikleriyle ilgili

bulgulara ulagilmistir. Bu bulgular1 agsagidaki gibi yorumlamak miimkiindiir.

Gegmisteki insanlarin davranislarinin nedenlerinin anlagilmasina ve agiklanilmasina
imkan taniyan empatik siireg; tarihsel olaylarin kronolojik agidan ve baglam
acisindan degerlendirilmesini iceren ifadelere ogrencilerin ulastigi goriilmektedir.
Etkinlik Orneklerinde bakildiginda “Meyve Yediren Vakif” etkinliginde “O
donemdeki halkin toplumsal dayanigmasi i¢in neler diisiiniiyorsunuz” sorusuna K, 4
rumuzlu 6grencinin paylagmay: bilen ve insanlart sevindirebilen bir topluluk demesi
E, 12 rumuzlu 6grencinin halk birbirine baglt ve eskiden her ¢ocuk meyve ve sebze
sulamazdi. O ytizden Mehmet Aga herkese dagitti yanitim vermesi ve K, 1 rumuzlu
ogrencinin paylasma birlik ve beraberligin dnemini gostermigler. Vakif kiiltiiriiniin
ne oldugunu anlamiglardwr. Birbirlerine yardimda bulunmus, dayanismalart
gliclenmigtir yanitim1 vermis bdylece gegmiste yasayan insanlarin davranislarini

anlamaya yonelik bir empatik silirecin igine girdigini gosterdigine kanit olarak
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gosterilebilir. Aynt zamanda paylasmayt bilen ve insanlart sevindirebilen bir
topluluk; halk birbirine bagl ve dayanisma icerisinde seklindeki 6grenci ifadeleri
kronolojik agidan ve baglam agisindan doneme toplumsal ve ekonomik yonden
degindigini gostermesi olarak yorumlanabilir. “Ask ve Sifa” etkinliginde E, 8
rumuzlu égrencinin Sultanin ona goéniil vermesi normal ama o bir sultan ve o da bir
sipahi. Onu sevdigine vermezler. Ciinkii sultanlart askerlere layik gormezler demesi
K.,4 rumuzlu 6grencinin Gevher Nesibe Hatun, sultanin kizi oldugu icin ve atli asker
onlarda diistik rolde oldugu icin evienemezdi yamtimi vermesi ve K, rumuzlu
ogrencinin Selcuklu sultamin kiz kardesi oldugu icin bir sipahiye aski onaylanmaz.
Ctinkii onun bulundugu yer daha yiiksektir. Digeri ise bir asker. Bu yiizden karsi
ctkilmigtir seklindeki ifadeleri de Ogrencilerin geg¢misteki insan davranislarini
anlayan ve agiklayan empatik siireci kullandiklarini gosterebilir. Ayrica askerin
sultan kizina asik olmasini diisiik rolde olan birinin yiiksek bir rolde bir kisiyle
evlenemez seklinde ifade etmesi Ogrencilerin toplumsal anlamda o donemin

baglamina gore yorum yaptigini diisiindiirmektedir.

Tarihi kanitlar1 degerlendirmeye ve analiz etmeye c¢alistiklart goriilmektedir.
Ogrencilerin “Meyve Yediren Vakif” etkinliginde “Sizce bahgivani cocugu babasmin
bu davranisin1  gordiigiinde neler hissetmistir” sorusuna verdikleri yanitlara
bakildiginda: E, 2 rumuzlu 6grencinin babasina karsi ¢ok mu ¢ok utang yasamistir,
ama sonra da oziir niyetiyle meyvelerin hepsini dagitmistir. Cocuklar da bah¢ivanin
dagitmis oldugu meyveleri yemistir demesi, K, 3 rumuzlu 6grencinin i/k bagsta biraz
sasirmis olabilir ama sonradan babasimin iyilik yaptigini 6grenenince ¢ok mutlu
olmus olabilir demesi ve K, 11 rumuzlu 6grencinin kendinden bir pismaniik duygusu
ve ardindan bir mutluluk duygusu yasamigtir demesi vakiflarin toplum hayati
tizerindeki etkisine yonelik tarihsel empati kurmaya ¢alistiklart goriilmektedir. “Ask
ve Sifa” etkinliginde K, 14 rumuzlu 6grencinin Gevher Nesibe ye ¢are bulunmadigi
icin diger insanlara c¢are bulunmasi igin sifahane yaptirilmigtir demesi K, 10
rumuzlu 6grencinin bir¢ok insanin cani onun sayesinde kurtuluyor. Ona ¢ok tesekkiir
etmeliyiz demesi E, 6 rumuzlu 6grencinin Kendi derdine ¢are bulamadigr igin diger
insanlarin da hasta kalmalarina géz yummayarak bir sifahane yapilsin diyor demesi
ve E, 15 rumuzlu 6grencinin bence Gevher Nesibe hatunun kendi mal varligiyla
yaptirmast ve kendi adinin verilmesi iyi bir sey ¢iinkii onun adi olan vakifta kendi

hasta oldugu icin baskalarina sifa bulmak igin yaptirmistir gibi ifadelerde goriilen
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tarihsel empati kurmaya doniik kelimelerin kullanilmasi Gevher Nesibe sultan
kastedilerek ona c¢ok tesekkiir etmeliyiz, kendi derdine c¢are bulamadigi icin
insanlarin da hastaliklarina ¢are bulunsun diye sifahane yaptirmast’ seklinde de

karsimiza ¢ikmaktadir.

Gecmiste yasanan olaylarin sonuglari iizerinde ¢alismaya yonelik 6zelligin
goriilmesinde Ogrencilerin kazanima dayanarak etkinlikleri degerlendirebildikleri
goriilmektedir. Ogrenciler “Meyve Yediren Vakif” etkinliginde * Bu hikayeden yola
cikarak vakif kiiltiiriinlin o donemde insanlara yarar1 ne/neler olmustur” sorusuna
verdigi yanitlarda K, 3 rumuzlu 6grencinin Vakif i¢in toplanilan meyvelere parasi
vetmeyip de cani ¢eken birisi olursa oradan hi¢ para vermeden istedigi kadar alip
evine bile gotiirebilir demesi K, 10 rumuzlu 6grencinin a¢ olanlart doyurmus hig
gormeyenleri sevindirmistir. Hasta olanlara sifa derdi olan sikinti ¢ekenlere sifa
olmustur” demesi ve E, 16 rumuzlu 6grencinin insana yarart karinlarim doyurmak
ve ihtiyaglarim karsilamak oldugundan o dénemde yasayan insanlar ¢ok sanslh gibi
ifadelerde 6grencilerin s6z konusu vakiftan yararlanarak hasta olanlara sifa dertli
olanlara deva, ihtiyaglarint karsilamak ve toplanilan meyvelere parasi yetmeyip de
cani  ¢eken  birisi  olursa gibi ifadelerde ge¢miste yasanan olaylar
degerlendirebildikleri seklinde yorum yapilabilir. Bir diger etkinlik olan “Ask ve
Sifa” da K, 10 rumuzlu égrencinin bir¢ok insanin cant onun sayesinde kurtuluyor.
Ona ¢ok tesekkiir etmeliyiz demesi E, 8 rumuzlu 6grencinin baskalarini iyilestirmis
ama kendi yasamina bir sey bulamamis ama yine de baskalarint iyilestirmis.
Baskalarina yardimci olmustur demesi ve E, 6 rumuzlu 6grencinin kendi derdine
care bulamadig icin diger insanlarin da hasta kalmalarina géz yummayarak bir
sifahane yapisin diyor demesi Ogrencilerin yasanan olayin sonuglart ve nigin

yapildig iizerine diigiinceler 6ne siirdiigii noktasinda yorumlanabilir.

Calisilan donemin bugiinden kesin olarak ve farkli oldugunun bilinmesi 6zelliginin
goriilmesine yonelik 6grenci yanitlarinda bu 6zellige ulasma durumlarinin diisiik
oldugu goriilmektedir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci sdylemlerinde “Meyve Yediren
Vakif” etkinliginde E, 2 rumuzlu égrencinin vakif kiiltiirii o donemlerde yoksullara
yardim yapip onlarin daha iyi yasamasim saglamistir. Onlara sebze meyve gibi
yiyecek icecek vermistir demesi E, 7 rumuzlu 6grencinin 0 zamanda bile maddi
durumu iyi olmayan insanlara yardim eli uzatan insanlarda su an oldugu apacik

ortadadir. Halkin kendi arasindaki sorunlari ve kizginliklari gidermek icin de bir
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yoldur demesi ve K, 17 rumuzlu 6grencinin bu sifahane insanlar icin ¢ok yararli
olmustur. Orda biitiin yarali askerler hastaligina ¢are bulunamayanlara c¢are
bulunuyor hem de ¢ok iyi cerrahlar yetistiriliyor. Para da alinmiyor ifadesi ve bu
ifadelerde kullandiklar1 o dénemde deyimi 6grencilerin vakif kiiltiiriiniin gegmiste
yasanmasiyla ilgili o donemin bakis acisindan yola ¢iktigini diisiindiirmektedir.

Diger etkinlikte de bu ifadelere dayanan bakis acis1 goriilebilmektedir.

Insan davranislarmin gesitliligine, karmasikligima ve farkliligina saygi duyulmasi
Ozelliginin goriilmesine yonelik 6grenci sdylemlerine bakildiginda tarihsel empati
ozelliklerinden 1. 2. 3. ve 4. ozelliklere gore 6grencilerin ulagsma durumlarinin digiik
oldugu goriilmektedir. Nitekim buna ait 6grenci sdylemlerinde “Ask ve Sifa”
etkinliginde K, 1 rumuzlu 6grencinin Kendisine zaten sifa bulamamis. O da
baskalarina yardim edip dertlerine sifa olmast icin bir sifahane yaptirmak istemis.
Baskalarim sikintilarinda kurtarmak istemis demesi K, 11 rumuzlu 6grencinin 6biir
nesillere bir eser birakmak istemesi ve iyi ve giizel bir sey demesi K, 10 rumuzlu
ogrencinin Kendisi hasta ve baskalarinin hasta olmasini istemiyor. Ben bu sifahaneyi
yaptirmasindan sunu ¢ikariyorum. Bu hayatta sadece kendimizi degil baskalarini da
diistinmeliyiz. Belki bazen yapamasak da elimizden geleni kadar onlara
elimizdekileri bagislamaliyiz demesi K, 4 rumuzlu 6grencinin insanlara ve diinyaya
katkis1 olmasi icin ve de kendi derdine sifa olmadigi icin baskalarinin dertlerine sifa
bulmak kendi gibi aci ¢ekmemeleri i¢in demesi ve E, 8 rumuzlu 6grencinin
baskalarina faydasi dokunur ve onlarin hayatlarint kurtarr o hastane ifadesi
Ogrencilerin gecmiste yasayan insanlarin gosterdikleri davranislarin cesitliligi,
karmagiklig1 ve farkliligi konusunda 6biir nesillere bir eser birakmak istemek, kendi
hasta ve baskalarmmin hasta olmasini istemiyor, bu hayatta sadece kendimizi degil
baskalarini da diigiinmeliyiz ifadesinde bu Ozelliklerin goriilmesi bakimindan
yorumlanabilir. “Meyve Yediren Vakif” etkinliginde K, 5 rumuzlu 6grencinin alan
veya almayan kisilerin yemek istedikleri meyveleri yemelerinden dolayi insanin
vakiflarin ¢ok giizel bir sey oldugunu ve vakiflarin onlara yardim edip isteklerini
verine getirerek insanlarin yardim alabilecegi bir oldugunu hatirlatarak insanlarin
yvalniz kalmadiklarimin yarart olmustur demesi E, 8 rumuzlu 6grencinin ag¢larin ve
sehrin karni doymug ve onlarin hayw dualarimi almistir. Onlara biiyiik yardim
etmistir demesi K, 1 rumuzlu o6grencinin insanlar mutlu olmus. Ag¢larin karni

doymustur. Toplumsal dayanmismalart  gii¢clenmistir. Yardimlasma daha ¢ok
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benimsenmistir demesi E, 2 rumuzlu Ogrencinin Vakif kiiltiivii o donemlerde
yvoksullara yardim yapip onlarin daha iyi yasamasim saglamistir. Onlara sebze
meyve gibi yiyecek icecek vermistir demesi E, 7 rumuzlu égrencinin 0 zaman da bile
maddi durumu iyi olmayan insanlara yardim eli uzatan insanlarda su an oldugu
apacik ortadadir. Halkin kendi arasindaki sorunlari ve kizginliklar: gidermek igin de
bir yoldur ifadesi insan davranislarinin gesitliligi, karmasikligi ve farkliligina

Ogrencilerin saygi duydugu gosteren ifadeler oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.5. Besinci Haftanin Bulgular:

Bu etkinliklerde “Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi
kazandirmada rol oynayan kurumlari tanir” kazanimina yonelik “Ahilik” ve
“Enderun: Bir Saray Okulu” etkinlikleri uygulanarak sorulara yanitlar aranmistir.
‘Ahilik’ etkinliginde Anadolu’da meslek edindirme i¢in 13. yiizyilin ilk yarisindan
19. yilizyilin ikinci yarisina kadar faaliyet gosteren bir meslek kurulusunda galisan bir
cam ustas1 ve cirak arasinda gecen olay konu edinilmistir. Diger etkinlikte bir Ingiliz
el¢isinin Enderun mektepleri hakkindaki izlenimleri konu edinilmistir. iki etkinlikte
de 6grencilerin sorulara vermis oldugu yanitlar i¢in Tablo 2’ye bakildiginda tarihsel
empatinin Ozelliklerinden 1. 2. 3. ve 4. ozelliklere ulastig1 goriilmektedir. Verilen
yanitlarda 6grencilerin 5. 6zellige ulasma durumlarinin diisiik oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin 6. 6zelligin goriilmesine yonelik ulasma durumlarmin diger kazanimlara
gore yiikksek oldugu Tablo 2’de goriilmektedir. S6z konusu bulgulara ait sdylem

ornekleri asagida verilmistir:

E, 2: Bence toplum hayatini giizel yénde -etkilemistir. Ciinkii insanlari
aldatmamay: ona iyi ve kotii malin hangisi oldugunu soyler. Ekonomik yonden

ise insanlari ve kendini gelire sokar (TEO-1, 2).

K, 10: Bizce ¢ok giizel etkilemistir. Toplum hayatin giizel yollardan ve ahlaki
yollardan etkilemistir. Ekonomiyi para bakimindan etkilemistir. Tabi para

varsa o zamanlarda (TEO-1, 2).

E, 7: Toplumda herkes bir isi tam olarak ogreniyor. Bu olayda tabi herkesin
isteyen herkesin is ogrenebilir olmasi dogal olarak ekonomiye katki saglar

(TEO-1, 2).
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K, 11: Egittikleri icin toplum bilin¢li olur. Ekonomi hizlanir (TEO-1, 2).

K, 1: Ahilik sayesinde bir¢ok ¢irak usta olup farkl diikkdanlar agmis. Bu sayede
ekonomik olarak gelisirler. Ayrica ustalar ¢iraklara ahlaki degerler hakkinda

ogiit verdigi icin toplumda kavga ve catismalar azalir (TEO-1, 2).

K, 3: Bence Tiirklerde meslek edindirme ve meslek ahlaki kazandirmada ahilik
toplum hayatinda yaptiklar: islerde daha basarii olma ve isin en ince

ayrintisina kadar inceleyebilirler (TEO-1, 2).

E, 7: Enderun mektebinde meslek sahibi olan ¢ocuklara adabi edep ve saygiyi
kazandwrip topluma ornek olup toplumun da bu ise merak sarmasi yoniinden

katkust olabilir (TEO-1, 2).

K, 3: Daha iyi bir meslek edinmesi ve mesleginde daima saygili ve ahlakli olur

(TEO-1, 2).

E, 2: Toplumda kiiltiirii artirir, toplumun degerini arttirir, toplumda onemli

degerlere ulasmay: ve durus davranmay kazandirir (TEO-1, 2).

E, 9: Meslek edindirmede ise yarar. Diiriist olurlar. Meslege meslegin

kurallarina uyarlar. Bu sayede meslekleri giizel olur (TEO-1, 2).

E, 6: Cok disiplinli ve temiz, ¢aliskan, akilli, uslu ve bunun gibi terbiyeli
cocuklar (TEO-1, 2).

K, 10: Daha giizel dille konusma. Cevreye Ozen gdosterme (temiz tutma).

Hastalik bulastirmamak (TEO-1, 2).

K, 1: Toplumda kargasay, giiriiltiiyii azaltmig olurlar. Ahlakl yetistirildikleri
icin toplumda giiven artar (TEO- 1, 2)

K. 11: Ornek olunur ve topluma karsi ciddiyet kazanmr (TEO- 1, 2).

E, 12: Insanlarin ise girmesi icin mesleklere girip Enderun Mektebinde daha

cok bilgi edinip devletlerini daha biiyiik gosterebilir (TEO- 1, 2).

K, 4: Toplum igin faydali olur ve onlar daha bilingli bir kisi olur ve onu ileriyi
tahmin edebilir (TEO- 1, 2).
E, 8: Osrencilerin iyi bir egitim gérmeleri gerekiyor. Bu yiizden de siki bir
egitime tabi tutulmasi gerekiyor. O yiizden de siki bir egitimi dogru buluyorum
(TEO- 3).
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K, 3: Enderun’da yetisen ogrencilerin siki bir egitime tabi tutarak daha
nezaketli ve hosgoriilii, yaptiklari seyleri aliskanlik haline getirerek belki bir
yanlis bir sey yapar. Ornegin; yere tiikiiriir. Onu uyari ve ¢evremiz kirlenmez.

Yani siki bir egitime tabi tutarak bir¢ok hatay diizeltebilirler (TEO- 3).

K, 17: Usta ¢ok merhametli biri oldugu icin ¢iragi affedip onu biraz daha
bilgilendirip yeterli hale getirir (TEO- 3).

E, 7: Cwragin ustasindan kalan bir seydi. Usta yeniden onu ise alip eksik olan
seyleri anlatip onu yetistirmesi olumlu bir seydir. Ekonomiye onemli bir katki

saglamistir (TEO- 3).

K, 17: Cwragin kendisine giivenmesi iyi bence ama ustasina yeterli olup

olmadigini sormaliydi. Bu konuda gériislerini fikirlerini almaliydi (TEO- 3).

E, 16: Artik her seyi bildigini sanip ayrilmasi baska insanlarin zararina

olabilirdi. Iyi bir sey yapmadi (TEO- 3).

K, 4: Osmanli’ya geng, tecriibeli ve zeki komutanlar: ve alimleri olur (TEO-

4),

E, 6: Cocuklarin okumasini, egitilmesini, terbiyeli olmayi, disiplinli olmay:,
temiz kiyafet giymeyi, en az her hafta banyo yapmalarini, biiyiiyiince namaz

kilmayt, abdest almayi, orug tutmayr égretir (TEO- 4).

K, 5: Iyi bir katki saglamistir. Iyi 6gretmenlerden bilgi aliyorlar. Bir siiriir
farkli ders goriiyorlar. Temizligi saygyn sevgiyi ogretiyorlar. Bu da iyi oluyor
(TEO- 4).

E, 16: Artik her seyi bildigini sanmp ayrilmasi baska insanlarin zararina
olabilirdi. Iyi bir sey yapmadi (TEO- 4).

K, 17: Ciragin kendine giivenmesi iyi bence ama ustasina yeterli olup
olmadigint sormaliydi. Ustasimin bu konuda gériislerini fikirlerini almaliyd
(TEO- 4).

E, 7: Ciragin ustasindan onay almadan kendine diikkan a¢mast bastan zaten
akil kart degildir. Zaten diikkan kisa siire icinde iflas ettigi igin yeniden

ustasinin yanina gelip is istemesi mantiklidir (TEO- 4).
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K, 1: Osmanli ordularina :zafer kazandiran ogrenciler yetistiriliyordu
mektepte. Giizel, ahlakl kisiler yetistirilmistir. Bu sayede de toplumda
kardesce yasiyorlar (TEO- 5).

E, 9. Bence iyi yapmis usta. Birisinin hayatimi ¢almamis. Bu sayede iyilik

yapmus olur ve ¢ogu kisiyi mutly etmis olur (TEO- 6).
K, 11: Iyi kendinden utan¢ duyan birisi gibi olur (TEO- 6).

K, 10: Usta ¢ok sefkatli bir kisiymis. Bunu anladim. Usta ¢iragin yetersizligini
goriince onu ¢alistirmasi normal ve onu énceden de taniyor. Eger bir konuda
kiiciiklerin yanlisi varsa biiyiiklerin onlara anlatip dogruyu gostermesi gerekir

ve ustamn gostermek istedigi bu sayede olur (TEO- 6).

E, 2: Osmanli devletine siyasi ve toplumsal yonden katkis1 olmustur. Toplumda
ahlakl ve diiriist insanlar kazandirmis. Siyasette de bu insanlar diiriist bir

sekilde davranmis (TEO- 6).

E, 7: Osmanli’da okuyan bu c¢ocuklar siyasete ve topluma katkilar: gayet
olumlu olur. Edep ve adap kurallarina uyumlu olmalari ve terbiyeli olmalari.
Osmanli’nin devlet islerinde akilli ve merakli olmalari bu ise ayr bir 6zen ve

gayretle yapmalarina sebep olur (TEO- 4,5,6).

K, 3: Zeki ¢ocuklara egitim vererek onlari iyi bir sekilde okutmasina katki

saglamislardr ve Miisliiman olmalarini saglamislardir (TEO- 6).

Bulgular genel olarak incelendiginde &grencilerin  ge¢misteki insanlarin
davraniglarinin nedenlerini anlamaya ve aciklamaya imkéan taniyan empatik siirece ve
tarihsel olaylarin kronolojik agidan ve baglam acisindan degerlendirilmesini igeren
ifadelere 6grencilerin ulastig1 goriilmektedir. “Ahilik” baslikli etkinlikte 6grencilere
yoneltilen “Tiirklerde meslek edindirme ve ahlaki kazandirmada Ahilik sizce toplum
hayatin1 ve ekonomiyi nasil etkilemistir?” sorusuna E, 2 rumuzlu &grenci bence
toplum hayatini giizel yonde etkilemistir. Ciinkii insanlari aldatmamayr ona iyi ve
koétii malin hangisi oldugunu soyler. Ekonomik yonden ise insanlart ve kendini gelire
sokar demesi K, 10 rumuzlu 6grenci bizce ¢ok giizel etkilemistir. Toplum hayatini
giizel yollardan ve ahlaki yollardan etkilemistir. Ekonomiyi para bakimindan
etkilemistir. Tabi para varsa o zamanlarda demesi E, 7 rumuzlu 6grenci toplumda

herkes bir isi tam olarak ogreniyor. Bu olayda tabi herkesin isteyen herkesin ig
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ogrenebilir olmasi dogal olarak ekonomiye katki saglar yanit1 gegmisteki insanlarin
davraniglarinin nedenlerini anlamaya ve agiklamaya yarayan siirecin bilindigi
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grencilerin tarihsel olaylar1 kronolojik agidan ve
baglam  acisindan  degerlendirebildikleri  sdylenebilir.  Tarihi  kanitlarin
degerlendirilmesi ve analiz edilmesi 6zelligine 6grencilerin ulastigi goriilmektedir.
“Enderun: Bir Saray Okulu” adli etkinlikteki sdylem ifadelerine bakildiginda E, 8
rumuzlu 6grencinin 6grencilerin iyi bir egitim gormeleri gerekiyor. Bu yiizden de siki
bir egitime tabi tutulmasi gerekiyor. O yiizden de siki bir egitimi dogru buluyorum
demesi ve K, 3 rumuzlu 6grencinin Enderun’da yetisen 6grencilerin stk bir egitime
tabi tutarak daha nezaketli ve hosgoriilii, yaptiklar: seyleri aliskanlik haline getirerek
belki bir yanls bir sey yapar. Ornegin; yere tiikiiriir. Onu uyarir ve ¢evremiz
kirlenmez. Yani siki bir egitime tabi tutarak bir¢ok hatayi diizeltebilirler demesine
yonelik yanitlar 6grencilerin tarihi kanitlart degerlendirmesi ve analiz ettigine

yonelik ipuglart igermektedir.

Gegmiste yasanan olaylarin sonuglarini igermesi 6zelliginin goriilmesine yonelik
yanitlarda 6grencilerin bu 6zellige ulasabildikleri goriilmektedir. Bununla ilgili 6rnek
ogrenci soylemlerinde “Meyve Yediren Vakif” etkinliginde E, 16 rumuzlu
Ogrencinin artik her seyi bildigini samp ayrilmast baska insanlarin zararina
olabilirdi. Iyi bir sey yapmadi demesi K, 17 rumuzlu dgrencinin ¢rragin kendine
giivenmesi iyi bence ama ustasina yeterli olup olmadigini sormaliydi. Ustasinin bu
konuda goriislerini fikirlerini almaliydi demesi E, 7 rumuzlu 68rencinin ¢iragin
ustasindan onay almadan kendine diikkan ag¢masi bastan zaten akil kari degildir.
Zaten diikkan kisa siire icinde iflas ettigi igin yeniden ustasinmin yanina gelip is
istemesi mantiklidir gibi yanitlar 6grencilerin olaya ait yorumlar yapmasi ve sonuca

odaklanmasi seklinde yorumlanabilir.

Calisilan donemin bugiinden kesin olarak ve farkli oldugunun bilinmesini igeren
tarihsel empatinin besinci Ozelligine yonelik 6grenci sdylemlerine bakildiginda
ogrencilerin ulagma durumlarimin diisiik oldugu goriilmektedir. “Ahilik” etkinliginde
herhangi bir bulguya rastlanilmamistir. “Enderun: Bir Saray Okulu” etkinliginde iki
ogrencinin bu ozellige ulasabildikleri diisiiniilmektedir. Ogrenci sdylemlerine
bakildiginda E, 7 krumuzlu 6grencinin Osmanli’da okuyan bu ¢ocuklar siyasete ve

topluma katkilar: gayet olumlu olur. Edep ve adap kurallarina uyumlu olmalar: ve

terbiyeli olmalari Osmanli’'nin devlet islerinde akilli ve merakli olmalar: bu ige ayri
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bir 6zen ve gayretle yapmalarina sebep olur” demesi ve K, rumuzlu 6grencinin
Osmanli ordularina zafer kazandiran ogrenciler yetistiriliyordu mektepte. Giizel,
ahlakl kisiler yetistirilmistir. Bu sayede de toplumda kardesce yasiyorlar ifadesi bu

Ozelligin goriilebildigine dair ipuglar1 olarak yorumlanabilir.

Insan davramslarinin cesitliligine, karmasikligina ve farklihigina saygi duyulmasi
0zelliginin goriilmesine dair 6grenci sdylemlerine bakildiginda her iki etkinlikten on
iki 6grencinin bu Ozellige ulasabildigi gorilmektedir. “Enderun: Bir Saray Okulu”
adli etkinliginde sorulan “Ingiliz sefirin(el¢i) gdzlemlerine bakilacak olunursa
Enderun mektebinin Osmanli devletinin toplum ve siyasetine nasil katkilar
saglamigtir?” sorusuna yonelik Ogrenci sOylemlerinde E, 7 kodlu 6grencinin
Osmanli’da okuyan bu cocuklar siyasete ve topluma katkilar: gayet olumlu olur.
Edep ve adap kurallarina uyumlu olmalart v terbiyeli olmalart Osmanli’nin devlet
islerinde akilli ve merakli olmalari bu ise ayri bir ozen ve gayretle yapmalarina
sebep olur demesi ve E, 2: Osmanli devletine siyasi ve toplumsal yonden katkist
olmustur. Toplumda ahlakli ve diiriist insanlar kazandirmig. Siyasette de bu insanlar
diirist bir sekilde davranmig gibi sdylemler etkinliklerde gecen insan davranislarinin

cesitliligi, karmagiklig1 ve farkliligina saygi duyulmasi baglaminda ele alinabilir.

4.2. OGRENCi GORUSLERINE YONELIK BULGULAR

Ogrenci iiriinlerinin (¢alisma kagitlarr) uygulanmasinin ardindan égrencilerin tarihsel
empati dayali olarak islenilen dersler hakkinda goriislerini almak amaciyla yari
yapilandirilmis gdriisme formu uygulanmustir. Ogrencilerin vermis oldugu her bir

sorunun sdylem analizi yapilarak kod ve kategoriler ¢er¢evesinde yorumlanmaigtir.

Tablo 3 : Ogrencilerin Etkinlik Siirecinde Neler Hissettigine Iliskin Bulgular

Kategori Kod f
Heyecanl 6
Merakl 3
Olumlu
Mutlu 3
Rahat 3
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Tedirgin 2
Olumsuz Sabirsiz 1

Uzgiin 1

Tablo 3’¢ gore oOgrencilerin etkinlik siirecinde neler hissettigine iliskin olumlu
kategoride degerlendirilen bulgular; 6grencilerin derste heyecanli, merakli, mutlu ve
rahat olmasi; olumsuz kategorideki bulgular ise derste tedirgin, sabirsiz ve lizgiin
olmak gibi kodlar ortaya c¢ikmistir. Tarihsel empati etkinlikleri uygulanirken

ogrencilerin neler hissettiklerine yonelik sdylemler asagida 6rneklendirilmistir:
E, 2: Gegmise gittigim icin heyecanlandim. Ciinkii ge¢migi hissettigim igin
heyecanlandim.
K, 5: Merakli, stresli, heyecan ¢iinkii yeni seyler 6grenecegimiz icin
E, 6: Meraklh, heycanli c¢iinkii hikayeyi merak ettim icinde ne var hangi
bilgilere ulastiracak
K, 10: Uzgiin hissettim hikayeleri bana ¢ok duygusal geldi.
K, 3: Tedirgin hissettim. Ctinkii sorularda istenilen seyi anlatamadim.

K, 8: Gergin hissettim. Ciinkii sorular biraz zordu.

K, 1: Merakli hissettim. Ciinkii ge¢miste insanlarin nasil yasadigini merak

ettim.

E, 2: Ge¢mise gittigimiz igin heyecanlandim. Ciinkii ge¢misi hissettigim igin

heycanlandim.

K, 4: Rahat hissettim. Ciinkii sorular bilgi sorusu degildi. Okudugunu anlama

sorusuydu. Bu yiizden rahat hissettim.
K,10: Uzgiin hissettim. Hikayeleri bana ¢ok duygusal geldi.

Tarihsel empati etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin ifadelerinden yola
cikarak kendilerini heyecanli, mutlu, merakli ve rahat hissettikleri ydniinde
yorumlanabilir. Olumsuz kategoride degerlendirilen sabirsiz, iizgiin ve tedirgin gibi
hisler ise 6grenci sdylemlerinde diisiik diizeyde goriilmektedir. Her iki kategorideki
bulgular degerlendirildiginde o6grencilerin etkinlikleri genel olarak olumlu hisler
esliginde stirdiirdiikleri goriilmiistiir.
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Tablo 4 : Etkinliklerin Uygulanma Siirecinde Yasananlara iliskin Bulgular

Kategori Kod f
Bilgi Edinme 7
Endiseden Rahatliga Gegis 3
Bilgileri Kullanma 2
Meraklanma 2
Olumlu Empati/Duygu ifade Araci olarak Etkinlikler 1
Heyecanli Olma 1
Istekli Olma 1

Tablo 4’e gore tarihsel empati etkinlikleri uygulanirken 6grencilerin siirecin bagindan
sonuna kadar neler yasandigina dair olumlu kategorideki dikkat ¢eken bulgular; ders
stirecinde bilgi edinme, endiseden rahatliga gecis, bilgileri kullanma, meraklanma ve
digerleri olmak iizere yedi koddan olusmaktadir. Ders siiresinin basindan sonuna

kadar yasanilanlar ile ilgili 6rnek 6grenci sdylemleri asagidaki verilmistir:
K, 8: Ge¢miste yasayan insanlar hakkinda bir¢ok bilgi edindim.
E, 9: Yazi yazdik hem bu sayede metinlerden bilmedigimiz seyleri de 6grendi.
K, 4: Tedirgin hissettim sanki yanlis cevap verecek gibi oldum.
K, 1: Geg¢miste yasayan insanlar hakkinda birgok bilgi edindim.
K,11: Baz: bilgileri yeni ogrendim ve bazi anlar meraklandim.
K, 3: Endiselenmistim ama sonradan ¢ok kolay oldugu igin rahattim.

E, 6: Gergin. Ciinkii nasil yapacagim ve hoca hemen toplayacak diye
gergindim.
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Tarihsel empati etkinlikleri uygulanirken 6grencilerin siirecin bagindan sonuna kadar
neler yasadigina dair soylemler incelediginde oOgrenciler i¢in ders siirecinin
cogunlukla bilgi edinme {izerine kuruldugu seklinde ortaya c¢ikmaktadir. Bazi
Ogrencilerin ders siirecinin basinda endise duydugu ancak bu silire¢ igerisinde
etkinlikleri yapabilecegine yonelik bir kani olustugu seklinde rahatlama olarak
yorumlanabilir. Yedi kodla analiz edilen bulgular olumlu kategoride toplanmistir. Bu
bilgilerden hareketle 6grencilerin tarihsel empati etkinliklerinin uygulamasi siirecinin

basindan sonuna kadar olumlu bir bakis agisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 5 : Tarihsel Empatiyle islenen Derslerin Gegmis Olaylara veya Kisilere Olan
Duygu ve Diisiinceleri Nasil Etkiledigine liskin Bulgular

Kategori Kod f
Olumlu etki 5
Yasam sartlarin1 anlama 3
Duygusal 2

Olumlu
Eglenceli 2
Heyecanlandirici 1
Rahat 1

Olumsuz Uziicii 3

Tablo 5’e gore tarihsel empatiyle islenen derslerin gegmis olaylara ve kisilere olan
duygu ve diisiinceleri nasil etkiledigine yonelik olumlu kategorideki bulgular;

derse olumlu etki, yasam sartlarm1 anlama, duygusallik, eglenceli,
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heyecanlandirici, rahat; olumsuz kategorideki bulgular ise {iziintiilii olarak yedi

kodla bulgulandirilmistir. Bu kodlara iliskin 6grenci soylemleri su sekildedir:

K, 11: Geg¢miste yasayan insanlar hakkinda onlarin ne kadar zorluk iginde

calistigini 6gretti.

K, 10: Cok paylasimcilar sadece kendilerini degil baskalarini da
diigtiniiyorlar. Ellerindekileri dagitmaya ¢alistyorlar.

E, 2: Bence aci ¢iinkii insanlar rutin bir sekilde ¢calistyorlarmas.
K, 1: Geg¢miste nasil yasadiklarini insanlarin nasil gegindigini anladim.

K, 5: Guizel etkiledi. Ciinkii o zamanlarda neler olduklarini ne gibi seylerle

calistiklary gibi.

E,7 : Olumlu etkiledi. Ciinkii yaptigimiz etkinlikte eski giizel tarihimizden
birka¢ metin okuduk. Bu metinler birbirinden giizel ve ders c¢ikartmalik
metinlerdi. Biz de bu metinlerden ders ¢ikardik ve bize olumlu yonden katki

sagladr.

E, 12: Tarihsel empatide derslerimiz iyi gecti ve biraz da beynimizi yormamiz

gerekti ama ¢ok mutluyum.

E, 9: Bazi yerleri ¢ok eglenceliydi, bazilart duygusaldi. Ayrica igimize ¢ok
yaradi.

Tablo 5’e gore tarihsel empatiyle islenen derslerin ge¢mis olaylara ve kisilere olan
duygu ve disiinceleri nasil etkiledigine yonelik kategorilerindeki bulgular
incelendiginde 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun derste ge¢cmis olaylara ve kisilere
olan duygu ve disiincelerinin olumlu etkiledigi olarak degerlendirilebilir. Olumlu
etki ile 68rencilerin tarihsel empatinin duyussal boyutu iizerinde durduklar1 yoniinde
bir yorum yapilabilir. Yagsam sartlarin1 6grenme ii¢ farkli sdylemle ge¢mis olaylar ve
kigilere karsi duygu ve disiincelerin biligsel boyutu {iizerinde duruldugunun

gostergesi olabilir.
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Tablo 6 : Ogrencilerin Gegmise Ait Yasanmisliklara Iliskin Gériisleri

Kod f
Ogrenme Agisindan 9
Diistlince Gelisimi A¢isindan 4
Davranis Bigimleri A¢isindan 2
Merak Giderme 1
Sosyal Acidan 1

Tablo 6’ya gore tarihsel empati etkinlikleri uygulanirken ge¢mise ait yasanmis
olanlarin neler kattigina yonelik en dikkat ¢ekici bulgular; dersin 6grenme agisindan,
diisiince gelisimi, davranis gelisimi, merak giderme, sosyal agidan gibi bes kod
ortaya c¢ikmigtir. Bu kodlarla ilgili bazi O6grenci sOylemleri asagida

orneklendirilmistir:

E, 12: Eski zamanlardaki yerlere dgrendim. Kitapta okuyamadiklarimizi

ogrendik. Eskiden ne oldugunu eskilerin goziiyle bakmuis gibi olduk.
E, 2: Ogrenme agisindan ge¢misle ilgili cok bilgi edindim.
K, 10: Edindigim bilgiler ge¢mise daha farkl a¢idan bakmami sagladh.

K, 1: Ogrenme agisindan. Gegmise ait olaylari ve insanlart 6grendim. Gérerek

daha ¢ok bilgi edindim.
K, 4: Yeni seyler ogrendim. Yeni bilgiler edindim.

E, 12: Eski zamanlardaki yerlere ogrendim. Kitapta okuyamadiklarimizi

ogrendik. Eskiden ne oldugunu eskilerin goziiyle bakmuis gibi olduk.

K, 3: Ge¢miste yasamis olanlar davranis agisindan bana saygili, hosgoriilii,
vardimseverlik katti ve duygusal ac¢idan Gevher Nesibe Hatun'un yaptigi

sifahaneyle para almamasi.
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E, 7: Tarihsel empati etkinlikleri bana diisiince gelisimim acisindan olumlu
yvonde katki sagladi. Gegmise ait diisiincelerim agisindan bana faydasi

dokundu. Ge¢mise daha farkli agidan bakmami ve diisiinmemi sagladi.

E,9: Ogrenme acisindan bize derslerde yeni seyler ogretti. Bu sayede
derslerimiz daha iyi oldu. Diisiinme gelisimi diisiincemiz agildi. Aklimiz daha

fazla sey ald.

Tarihsel empati etkinlikleri uygulanirken ge¢mise ait yasanmis olanlarin ne/neler
kattigina yonelik bulgular genel olarak incelendiginde ogrencilerin s6z konusu
etkinliklerin ders siirecine olan katkilarin1 6grenme ve diisiince gelisimi agisindan

degerlendirdikleri goriilmektedir.

Tablo 7 : Ogrencilerin Etkinliklerdeki Deneyimlerine Yonelik Goriisleri

Kod f
Etkinlikleri 4
Ogrenilenler 4
Ogrenme Seklini 3
Sinif Ortamini 3
Ogretmeni 2
Sevinci 1

Tablo 7’ye 6grencilerin gergeklestirilen etkinliklerden elde ettikleri deneyimlerine
yonelik cevresi ile paylagsmak istedigine yonelik bulgularda dikkat ¢eken sdylemler;
tarthsel empatiyi etkinliklerle, Ogrenilenlerle, 6grenme sekliyle, siif ortamiyla,
Ogretmeniyle ve sevinci gibi alt1 kod ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar ile ilgili dogrudan

alintilar agagida verilmistir:
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K, 10: Etkinliklerle ilgili. Bir kizin hastaliklarla nasil basa ¢ikmaya ¢alistigi ve
insanlara ne kadar ¢ok yardim edip onlarin hayatim kurtardigini. Ben bunlart

anlattim.

K, 1: Etkinliklerle ve nasil ogrendigimle ilgili ge¢miste olan olaylari, kigileri

ve ogrendigim seyleri anlatirdim.

E, 7: Yakin ¢evreme bu etkinliklerden sonra etkinliklerle ilgili olumlu ya da

olumsuz seyleri nasil 6grendigimle ilgili seyleri anlatmak isterdim.

K, 17: Herkese tavsiye ederdim. Etkinlikler konuyu daha iyi anlayabilirsiniz

diye.

E, 12: Etkinligi yaptiktan sonra 6gretmenimin nasil biri oldugunu anlatirdim
ve onu ne kadar sevdigimi séylerdim. Etkinlikte nasil sorular oldugunu kisaca

ozetlerdim.
E.6: Ogrendigimle ilgili. Ciinkii ben sunu yazdim. Yanls mi dogru ki diye.

K, 3:Eger ilerde biiyiiyiince o&gretmen olurlarsa boyle etkinlikler
hazirlamalarint soylerdim. Neden diye sorarlarsa dersin daha eglenceli

gectigini soylerdim.

E, 13: Etkinlikleri yaptigimda ¢ok seviniyorum. Kendimi tutamayacak gibi

oluyorum.

Bulgular incelendiginde oOgrencilerin tarihsel empati etkinlikleri sonrasi yakin
cevresine ne anlatacagl ya da ne anlatmak istedigine yonelik dersteki etkinlikler,
Ogrenilenler, smif ortami gibi kodlamalara bakildiginda tarihsel empatinin
etkinliklerle — uygulanilmasina  yonelik  Ogrencilerin  deneyimler  sagladigi
goriilmektedir. Etkinlikler, 6grenilenler, sinif ortami gibi sdylemler tarihsel empati

becerinin kazandirilmasi ve etkililigi baglaminda degerlendirilebilir.
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Tablo 8 : Uygulanan Etkinliklerin Daha Onceki Sosyal Bilgiler Derslerinden Farkina

Iliskin Goriisler
Kategori Kod f
Etkinlikler 8
Farkli Ogrenme Sekli 6
Deger Egitimi 1
Olumlu
Eglenceli 1
Mutluluk Verici 1
Heyecan, Merak 1

Tablo 8’e gore uygulanan etkinliklerin daha 6nceki derslere goére farkli goriilen
unsurlarina yonelik en dikkat c¢ekici bulgular; derste etkinliklerin olmasi, farkli
O0grenme sekli, deger egitimi, eglenceli ve mutluluk verici gibi bes kod ortaya

cikmistir. Bu kodlara iliskin alintilar su sekildedir:

E, 2: Etkinlik acisindan. Etkinlikler anlasiliv olmasi ve metinlerin ilging

olmasi.

K, 3: Daha giizel ve eglenceli gecti. Etkinlik a¢isindan eskilerle ilgili daha
fazla sey ogrendim.

K, 4: Onceki etkinliklerde cok sey ogrenmistim. Ama bu etkinliklerden ¢ok kar

ctkardim kendime.

K, 17: Swifta herkes heyecanlyydi meraklyydi. Konular falan daha
actklayiciyd.

E, 7: Bu uygulanan etkinlikte daha onceki derslerden farkl olarak ogrenme
agisindan ve etkinlikler agisindan beni sasirtti ve bilgi sahibi olmak a¢isindan
bana fayda sagladi. Eski donemdeki insanlara yagsam sekillerine vb. dair bilgi

kazanmami sagladi.
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E,12: Etkinlikte ogretmenimiz bize giizel sorular sorup yeni bilgiler edindik.

Her konuda bizi ge¢cmise gotiirdii.

E, 6: Ogrenme acgisindan. Ciinkii bir okudugum yeri iki kere okuyup daha iyi

anlamaya ¢alistyorum.

K, 10: Beni ¢ok mutlu etti. Yeni ve farkl seyler isledik. Beni ge¢mise dogru

suriikledi.

Ogrencilerin Uygulanan Etkinliklerin Daha Onceki Sosyal bilgiler Derslerden Farkli
Gordiiklerine Yonelik bulgular genel olarak incelendiginde 6grenciler tarihsel empati
etkinlikleriyle islenen sosyal bilgiler derslerinde farkli bir 6grenme sekli oldugunu ve

etkinliklerle dolu oldugu seklinde yorumlamiglardir.

Tablo 9 : Etkinliklerin Uygulanmasina iliskin Ogrencilerin Beklentilerine Y6nelik

Goriisler
Kategori Kod f
Karsilandi 10
Etkinlikler Giizel 2
Onaylama Etkinlikler Mutlu Edici 2
Canlandirma Olmal1 1
Etkinlikler Faydali 1
Etkinlikler Heyecanlandirict 1

Tablo 9’a gore etkinliklerin uygulanmasina iliskin beklentilerin karsilanma durumu
olarak en dikkat ¢ekici bulgular; derste kullanilan etkinliklerin 6grencilerin tamamina
yakininin onaylama kategorisinde karsilandigi, giizel oldugu, mutlu edici oldugu,
heyecanlandirici canlandirma olmali gibi alt1 kod ortaya ¢ikmistir. Bu kodlarla ilgili

alintilar su sekildedir:
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E, 2: Beklentim tarihi daha iyi anlamakti ve ¢ok giizel anladim ve tarih

hakkinda bilgi sahibi oldum.

E, 7: Bu etkinliklere karsi beklentim bana yeni ve ders ¢ikarmama yonelik

beklentilerim vardi. Bu etkinliklerimi misliyle ve geregiyle karsiladh.

E, 12: Canlandirabilirdik ama duygusal da yapabilirdik ama boyle de iyi oldu

cok mutluyum.

K, 1: Beklentilerimin karsilandigini diistiniiyorum. Tarihsel empati hakkinda

bilgi edindim ve resimler gérdiim.
E, 6: Etkinlik iyiydi. Hem de heyecanliydi. Nasil olmus olacak diye.

K, 8: Bu etkinlikte beklentim sorulara iyi bir cevap ve dogru bir cevap

verebilmek.

K, 3: Beklentilerimin karsilandigini diigiiniiyorum. Hatta daha da fazlasiyd.
E, 9: Bu yaptigimiz seylerde daha iyi bir sey yazmak isterdim.

K, 10: Cok giizel, beni ¢cok mutlu etti.

Etkinlerin uygulanmasma iliskin beklentilerin neler oldugu ve karsilanip
karsilanmadigina yonelik bulgular genel olarak incelendiginde 6grencilerin tarihsel
empati etkinlikleri uygulanmasina iligkin beklentilerin karsilandigi yoniinde
degerlendirilebilir. Diger sOylemlere bakildiginda etkinliklerin giizel, mutlu edici,
faydali olmas1 ve heyecanlandirici gibi kodlar olumlu kategoride oldugu yorumu
yapilabilir. Ayrica dgrencilerin uygulanan etkinlikler hakkindaki beklentiler dikkate

alindiginda bir kisi tarafindan canlandirma olmali kodu ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 10 : Ogrencilerin Siirece iliskin Onerilere Yénelik Bulgular

Kod f
Ayni Sekilde Kalmali 4
Hepsi Giizel 3
Bol Resimli Olmali 2
Canlandirma Olmal 2
Daha Duygusal Olmali 2
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Icerigi Genisletme 2

Daha Eglenceli Olmali 1
Daha Heyecanli Olmali 1
Daha Kisa Olmali 1
Daha Merak Uyandiric1 Olmali 1
Boyle Etkinlikler Diger Derslere De 1
Gelmeli

Tablo 10’a gore ogrencilerin siirece iliskin Onerilere yonelik bulgular; derste
gerceklestirilenlerin ayni1 kalmasi, hepsinin giizel olmasi, bol resimli olmasi,
canlandirma olmasi, igerigi genisletme, daha eglenceli olmasi, daha heyecanl
olmasi, daha kisa olmasi, daha merak uyandirict gibi on bir kod ortaya ¢ikmuistir.

Kodlara iligkin sdylem 6rnekleri su sekildedir;

K, 10: Daha duygusal olmasina 6zen gosterirdim eskiden herkesin ne kadar

acilar ¢ektigini gostermek isterdim.
K, 1: Gorsellerini artirirdim. Daha ¢ok bilgi ve olaylar yazardim.

E, 7: Bu yaptigimiz etkinlikte okudugumuz metinlerdeki olaylar1 gercek
hayatta canlandirirdim. Metinler konusunda olaylar1 biraz daha agarak sorulari

degistirip etkinligi uygulardim.

E,2: Her seyi aynen devam ettirirdim. Clinkii her sey giizel olmus. Degistirecek

bir sey yok.

E,6: Higbir seyi degistirmezdim. Ciinkli etkinlikler gilizeldi. Bundan hig

degistirmek istemem.

K,11: Geg¢mis ile ilgili bildigim seyler daha da ¢ogald1 ve daha ¢ok bilgiler

ogrendim.

E, 9: Sadece fotograflar1 renkli yapardim. Bagka bir sey yapmam. Hocamin

ellerine saglik.
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K, 3: Daha kisa ve heyecanli, bol resimli ve biraz duygusal yapardim.

Gecgmiste iyilik yapan insanlarin hikayelerini anlatirdim.

Ogrencilerin siirece iliskin onerilerine yonelik bulgular genel olarak incelendiginde
ogrenciler uygulanan etkinliklerle ilgili daha c¢ok gorsel olmasi daha duygusal
olmasi, daha heyecanli olmasi, daha eglenceli olmasi gibi istekler tarihsel empatinin
kazandirilmasina yonelik yapilan etkinliklerin ¢esitlendirilmesinin amaclanmasi
seklinde yorumlanabilir. Bulgulara bakildiginda neden soruna yonelik yanitlarin

olmamasi dikkat ¢ekmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, tarihsel empati uygulamalari sonucu ulasilan  bulgularin
yorumlanmasiyla elde edilen sonuglara ve ilgili alan yazinla ¢alisma sonuglarinin
karsilastirmasinin yapildig tartisma boliimiine yer verilmis ve arastirmacilar igin

c¢esitli onerilerde bulunulmustur.

5.1 SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci ortaokul 7. smmf sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim,
Tiikketim” 6grenme alani “Ekonomik ve Sosyal Hayat” {initesinde etkinliklerle
islenen derste tarihsel empati becerisinin gelistirilmesi ve Ogrenci goriisleriyle
tarthsel empati becerisinin etkililigini ortaya koymak amacglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda etkinlikler gelistirilmis ve Ogrenci gorisleriyle de uygulanan
etkinliklerin tarihsel empati becerisini kazandirmadaki verimliligi ortaya ¢ikarilmaya
calistimistir. Bu baglikta arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar diger
aragtirmalarin sonuglariyla karsilastirilmis ve kisa bir degerlendirme yapmaya

caligilmistir.

Tarihsel empati etkinliklerinin uygulanmasi ile 6grencilerin gegmisteki insanlarin
davranig nedenlerini anlayarak, agiklayabildikleri sonuclarina ulasilmistir. Ulasilan
bu bulgu Caligkan (2008) tarafindan yapilan calisma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Caligkan (2008)’1in tarihsel empati becerisinin etkililigini “sefer
ginliikleri” teknigi calismast ve arastirmamizda kullanilan etkinliklerle ders
siirecinin yapilmast her iki yontemin de 6grencilerin gegmisteki insanlarin davranis

nedenlerini anlamast ve agiklayabilmesine olanak tanimasi bakiminda
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yorumlanabilir. Caligkan (2008)’in yapmis oldugu ¢alismada tarihsel empati
becerisinin bilissel, duyussal ve devinissel boyutlarint incelemesi kendi ¢alismamizla

farklilasan bir yonii olarak dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin, ge¢miste yasanan tarihi olaylar1 kronolojik olarak algilayabildikleri ve
baglam igerisinde degerlendirebildikleri sonucuna ulagilmistir. Ulasilan bu bulgu
Caliskan (2008)’in calismasinda kullandigr “sefer giinliikleri” tekniginde de
Ogrencilerin tarihi olaylar arasindaki iligkileri kronolojik agidan ve baglam agisindan

yorumladiklar1 sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Bununla birlikte 6grencilerin, tarihsel olaylarin ve kisilerin yasadigi doneme ait
kiiltiirel, ekonomik, siyasal, toplumsal ve felsefi bilgilerin farkindaligina vardiklar
ve gecmiste yasanan olaylarin sonuglarina ulastiklart goriilmistiir. Bu bulgu Brooks
(2008), Caliskan (2008) ve Foster (1999) tarafindan yapilan ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Brooks (2008) calismasinda Ogrencilerin yazi ddevlerine verdigi
yanitlarin onlarin tarihsel empati becerisini gelistirdigi sonucuna ulasmis. Bu
calismada ogrencilerin etkinliklere vermis oldugu yanitlar betimsel bir analizle
tarthsel empati Ozelliklerine gore incelenmis ve Brooks (2008)un c¢alismasiyla
benzer bir sekilde Ogrencilerin tarihsel empati becerisini gelistirdigi sonucuna
ulagilmigtir. Brooks (2008) calismasini 8. smif 6grencileriyle yiiriitmiis oysaki bu
calisma 7. sif dgrencileriyle devam ettirilmistir. Sonuglarin benzerlik gostermesi
yasin tarihsel empati becerisini kazandirmada 6nemli olmadig1 yorumu yapilabilir.
Caligkan (2008) tarafindan yapilan calismada ogrencilerin “sefer giinliikleri”
teknigiyle yazdiklar1 giinliiklerde tarihi kanitlar1 degerlendirdikleri ve analiz
yapmaya calistiklar1 ve gecmiste yasanan olaylarin sonuglarint degerlendirebildikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aligmada ise dgrencilerin tarihsel olaylarin yasandigi ve
kisilerin yasadigi doneme ait kiiltiirel, ekonomik, siyasal, toplumsal ve felsefi
bilgilerin farkina vararak tarihi kanmitlar1 degerlendikleri ve analizini yaptiklar1 ve
gecmiste yasanilan olaylarin sonucuna ulastiklar1 yoniinde benzerlik tagimaktadir.
Foster (1999) calismasinda ogrencilerin tarihsel kanitlar kullanarak tarihi
karakterlerin arkasinda yatan nedenleri yorumlamasi bakimindan bu ¢alismanin

sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Diger taraftan, Ogrencilerin ge¢mis donem ile bugiin arasindaki kesin ayrima
varamadiklar1 ve insan davraniglarinin farkliligina, cesitliligine ve karmasikligina
saygl duymay1 gerektiren 6zelliklere ulasma durumlarinin diisiik oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Ulasilan bu bulgu Brooks (2011)’un onuncu sinif dgrencileriyle yapmis
oldugu ornek olay incelemesi ve odak grup goriismelerinden olusan caligmasi
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Brooks (2011)’un ¢alismasinda o6grenciler
zaman zaman tarihsel empati kurmada yetersizlikler gostermis ancak buna ragmen
Ogrencilerin tarihsel perspektifi alabildikleri sonucuna ulasilmistir. Buna gore tarihsel

empati kurmada yasin 6nemli bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Tarihsel empati etkinliklerine dayali islenen sosyal bilgiler derslerine yonelik
Ogrenci gorislerinde 6grencilerin etkinlikler uygulanirken heyecanli hissettikleri,
merakli ve mutlu olduklart sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucu
Karabag (2003)’1n yapmis oldugu arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Karabag
(2003) yapmis oldugu calismada tarihsel empati becerisine yonelik ve geleneksel
bir 0gretim metoduyla islemis oldugu derslerde Ogrencilerin tarihsel empati
becerisiyle islenmis derste 6grencilerin dersten keyif aldigi sonucuna ulagmustir.
Buna gore tarihsel empati becerisiyle islenen derslerde 6grencilerin keyif aldigi,
kendini 1yi hissettigi, merakli ve mutlu oldugu yorumu yapilabilir. Diger taraftan
Altikulag ve Gokkaya (2014)’nin yapmis oldugu calismada tarih derslerinde
hatiratlarin ~ kullanilmasimin ~ §grencilerin ~ tarihsel empati  becerilerinin
gelistirilmesinde olumlu bir etki bulundugu sonucuyla yapmis oldugumuz
calismanin sonuglariyla ortiismektedir. 8. siifta uygulanan calisma ile 7. smifta
yapilan bu c¢alismanin benzer sonuclar ortaya ¢ikmasi yasin 6nemli bir degisken

olmadig1 yorumu yapilabilir.

Etkinliklerin uygulandig1 ders siireci boyunca bilgi edindikleri ve bu bilgileri
kullanmaya basladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu bulgu Yilmaz ve Koca
(2012)’nin yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin tarihsel empatiye iligkin algi,
goriis ve deneyimleri incelemis ve dgretmenlerin tarihsel empatiyi bazi kavramlar
ile karistirdig1r sonucuna ulagmistir. Oysa bu calismada 6grencilerin etkinlikler
boyunca tarihsel empatiye iliskin goriislerinde etkinliklerde 6grenmis olduklari
bilgiler ve bu bilgileri kullanmaya baslamalar1 Yilmaz ve Koca (2012) yapmis

oldugu calismayla farklilasmasi bakimindan yorumlanabilir.

Etkinliklere yonelik duygu ve diisiincelerde 6grencilerin gegcmisteki insanlarin
yasam sartlarimi anladiklarina iligkin olumlu etkiler uyandirdigi sonucuna
ulagtlmistir. Ulasilan bu bulgu Aysal (2012)’1in 7. Smif sosyal bilgiler dersinde
tarihsel empatiye dayali rol oynama yoOnteminin akademik basariya etkisini
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inceleyen ¢aligmasi ve Lazarakou (2008) ¢alismasinda kullandig: tarihi materyal
ve kanitlarin sinirhiliginin tarihsel empati kurmay: sinirlandirabilecegi sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Bu c¢alismada kullanilan etkinliklerde Ogrencilerin
gecmiste yasayan insanlarin yasam sartlarin1 anlamasit ve Aysal (2012)’1n rol
oynama yoOntemiyle ge¢miste yasanan olay ve olgular1 canlandirmasiyla gegmiste
yasayan insanlarin duygu ve diislincelerini yasamasi bakimindan ortiismektedir.
Diger taraftan Lazarakou (2008) ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin tarihsel
empati kurmalari i¢in Antik Yunan ilkokul tarih miifredatindaki tarihi materyal ve
kanitlar1 incelemis tarihi materyal ve kanitlarin sinirliliginin tarihsel empatiyi
siirlandirabilecegi sonucuna ulagsmistir. Buna gore bu ¢alismada bes kazanim igin
on etkinligin kullanilmasi tarihi materyal ve kanitlarin yeterli olmasi1 bakimindan

Lazarakou (2008)’nun ¢alismasindaki sonugla ortiismektedir.

Etkinlikle islenen dersin 0grenme ve diislince gelisimi agisinda katki sagladigi
sonucuna ulasilmigtir. Ulagilan bu bulgu Cunnigham (2009)’1n ¢aligmasinda dort
tarith Ogretmeni lizerinden vaka incelemesi sonucunda Ogretmenlerin tarihsel
empati hakkindaki vakalar1 yorumladiklarinda tarihsel empati kurabildikleri
sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismada etkinliklerle islenen dersin 6grenme ve
diistinme gelisimi agisindan Ogrencilere katki saglamasi Cunnigham (2009)’1n
calismasiyla benzerlik gostermektedir. Cunningham (2009)’1in ¢alismasindaki
verileri 6gretmenler lizerinden toplamasi kendi ¢alismamizla farklilagan yoniinii

olusturmaktadir.

Ders siirecine iligkin etkinliklerin ve 6grenme seklinin farkli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ulagilan bu bulgu Savenije ve Brujin (2017)’in farkli bir 6gretim
yontemi olarak miizede ortaokul Ogrencilerinin anlatilar, sergi sirasindaki
gozlemler ve egitim faaliyetlerine olan katilimin o6grencilerin tarihsel empati
becerisini gelistirmesi bakimindan farkli bir etkinlik oldugu sonucuyla benzerlik

gostermektedir.

Ders siirecindeki etkinliklere yonelik ve 6grenme sekli konusundaki beklentilerin
karsilandig1 sonucuna ulagilmistir. Ulasilan bu bulgu Dillenburg (2017)’un tarihi
perspektif baglaminda tarihsel empatinin ge¢mis olaylarin  yorumlanmasi
bakiminda Ogrencilerin anlayiglarin1  degistirmesi sonucuyla Ortiismektedir.

Nitekim Dillenburg (2017) yapmis oldugu c¢aligmada ogrencilerin ge¢mis
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olaylarla ilgili perspektif almasina olanak taniyarak bir ¢esit ders siirecinde

ogrencilerin beklentilerini karsiladigi yorumu yapilabilir.

Ders siirecine yonelik degisiklik konusunda 6grenciler dersin ayni sekilde kalmasi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu bulgu Lazarakou (2008)’nun tarihi
materyallerin ve kanitlarin smirliligi tarihsel empatiyi sinirlandiracagi sonucuyla

celismektedir.

5.2 ONERILER

Bu boliimde elde edilen sonuglar baglaminda aragtirmanin sonuglarina iligkin, ileride
yapilacak arastirmalara iliskin ve uygulayicilara (6gretmenlere) iliskin Oneriler

seklinde ii¢ baslik altinda Oneriler sunulmustur.

5.2.1. Arastirmanin Sonuclarina iliskin Oneriler

1. Ogrencilerin ¢oklu bakis agis1 kazanmalar1 ve ge¢misin deneyimlerinden
sonuglar ¢ikarmasi igin tarihsel empati becerisinin tiim Ozelliklerini
karsilayan etkinlikler yapilabilir.

2. Farkli egitim- Ogretim yontemlerinden yararlanilarak tarihsel empati
becerisi 6grencilere kavratilmaya caligilabilir.

3. Derslerde tarihsel kanit ve materyallerin kullanilmas: tarihsel empati

becerisini kazandirmada etkili olabilir.

5.2.2 ileride Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

1. Bu eylem arastirmasi, bir devlet okulunda egitim-6gretim faaliyeti yiiriiten
bir ortaokulun yedinci sinifina devam eden 17 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Konuyla 1ilgili farkli ortaokul veya Ogretim diizeylerine devam eden
ogrencilerle ve farkli sinif seviyelerinde yeni arastirmalar yapilarak sonuglar

karsilastirilabilir.

2. Bu arasgtirma 17 kisilik bir 6grenci grubu {izerinde yiiriitiilen bir eylem

arastirmasi oldugu i¢in aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglar sadece bu
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5.2.3.

Ogrenci grubu icin genellenebilir 6zellik tasimaktadir. Bu cer¢evede calismada
kullanilan tarihsel empati becerisinin kazandirilmasina iligkin daha kapsamli ve
genellenebilir 6zellikte sonuglar elde edebilmek icin farkli sinif diizeylerinde

ve ¢ok sayida 6grenci ile nicel deneysel caligsmalar yiiriitiilebilir.

3. Bu calismada arastirmaci, uygulamayi ve veri toplamayi kendisinin
yurlittigi “etkin katilime1r” konumunda caligmayi gerceklestirmistir. Bunun
yan1 sira Ogretmenlerin deneyimleri ve uzmanliklar1 birbirlerinden farklilik
gosterebilir. Bu ¢ergevede, uygulamayi arastirmaci disinda farkli 6gretmenlerin
benzer caligmalar gerceklestirilebilir. Boylece ayni konuyu inceleyen farkli
aragtirma sonuglar1 bir arada tartigilarak daha genel gecer ve daha objektif

yargilara ulasilmasina imkan saglanabilir.

Uygulayicilara iliskin Oneriler

1. Tarihsel empati etkinlikleriyle islenen sosyal bilgiler derslerinin hem 6grenci
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler
derslerinde tarihsel iriinleri hem de goriisleri gergevesinde tarihsel empati
becerisini 6grenme- 6gretme durumlart agisindan empati becerisini geligtirmek
icin etkinliklerin kullanilmasi1 daha kalici 6grenmeler saglamasi ve ge¢miste
yasanan olaylar, kisiler ve durumlarla ilgili empati kurabilmesi bakimindan
yararli olabilir. Bundan hareketle sosyal bilgiler dgretmenlerinin derslerini

tarthsel empati becerisini kazandirmak i¢in etkinlikler kullanmasi 6nerilebilir.

2. Bu aragtirmayla sosyal bilgiler derslerinde tarihsel empati becerisini
gelistirmek icin  kullanilan etkinliklerin =~ 68rencilerin  tarihsel empati
kurabilmelerine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bundan hareketle sosyal
bilgiler derslerinde Ogrenciyi merkeze alan etkinliklerin kullanilmasi

Onerilebilir.
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EKLER

EK-1. OGRENCIi URUNLERINE AIiT ORNEKLER

TOPRAK HAYATTIR

Tarihin en eski zamanlarindan
gliniimiize kadar yasanmig olan siiregte
insanoglu  dogay:,  her ihtiyacini
karsilamak igin kullanmigtir. Toprak Ilk
Caglar'dan baslayarak insanlarin
ihtiyacini karsilayan en zengin kaynak
olagelmistir(Resim 1). Anadolu'nun ilk
sehir yerlesmesi olan Catalhoyiik'te
glinimiizden 9 bin yil 6nce bir evin
duvarinda boga baslari
goriilmektedir(Fotograf 1). Resme ve | Resim -1 I
fotografa bakarak asagidaki sorulari '
cevaplandiriniz?

Soru 1- (Catalhdyiikte 9 bin il
oncesindeki toplumsal, ekonomik ve
kiiltiirel iligkileri agiklayniz?

ékﬂhamx '\“'aprm'l\ #& e:)\sv’mg%Y‘
‘f‘@p\um@Q O of‘q ptg .
odden. gediermi il

u\*‘ f‘i\“ﬁo!\gm ;ﬁl lr”
kuware %qh.p o[ fap) ;
an) $|h‘{sa{ &

Fotograf -1

Soru 2- Catalhdyiik'teki boga baslarl neyi temsil etmektedir?

@Paémﬁ\hm?nm le.. l’)a,ﬂvona\@m Sa,‘é)gm o\mo":l

Soru 3- Yukaridaki gorsellere bakildiginda insanlarin tarima bakis agilarindan yola
¢ikarak evlerine neden bo§a bagi koydugunu agiklayiniz?

Kaynak: Komisyon (2016). Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi. Ankara. Korza
Yaymcilik.
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M.O. 2. bin yilin ilk geyreginden
baslayarak yaklagik M.O. 1180'de son
bulan Hitit uygarhgi giinimiz Ig
Anadolu'su gekirdek olmak iizere guneyi
ve giiney dogusunda caginin en gigli
devletlerinden birini kurmustur. Cagina
gore oldukga gelismis bir toprak isletim
yontemi gelistirmislerdir.

Yandaki metinde Hitit givi yazili
belgelerinden elde edilen metni okuyarak
agagidaki sorulari cevaplayiniz?

Soru 1- Hititler'in tarim arazilerini

korumak istemeleri onlarin nasil bir Madde 103- “Eger bir _ekini _biri

ekonomik, toplumsal ve kiiltirel bir | P
S bir__gipessarik(0, 25
yapida oldujuna dair agiklamalarda calarsa, eger birgipestariik( -

bulununuz? metrekare) ekin ise o zaman onu
Shenondry. ﬂ\q»ck %u@ A:M\e}cf/@., yeniden eksin ve bir sekel(8,3 gr.)
Actien) g.mleﬂ - glimiis versin; eger iki gipessark

; ekin ise o zaman yeniden onlari eksin

L e 006 ve iki sekel giimis versin."

oy el QM AL .%nﬁ\

Attt Madde 106- "Eger kendi ekin alanina
biri ates tasirsa ve meyveli bir ekin

Soru 2 - Hititlerin bu kanunlari yaparak alani icine onu salarsa ve o alan

nasi| L';ir' amaca ulasmak istediklerini yanarsa, kim onu yakarsa, o zaman

yazin kendisi i¢cin yanmig alani alsin, ama iyi

..%u..jtm.mle/\ oI T ) giniyanmis 9 ¢ SO I

bir alani alanin sahibine versin ve o

(@53
kendisi igin onu bigsin."

o\éuo)u Aq(;&rhrégﬁ
; Wesialib. . el saklder.........
8 eneK ;(7cf <

Madde 169- “Eger bir ekin alanini biri
satin alirsa ve onun sinirini ihlal
ederse iri bir ekmek alsin ve Giineg

Soru 3 - Hitit kanunlarindaki  bu Tanrisi igin onu pargalasin ve desin’
maddelerden yararlanarak onlarin neden Ey Giines Tanrisi ey Firtina Tanrisi,
boyle hukuki diizenlemeler yaptiklarini karsitlk sebebi yoktur."
agtklayiniz?

&H\!\af I{d\cﬂl&/\maa‘ g l{ """""" r\Lv(\‘—'(,!'*lDﬁ.LQ’m\kl"x
e bedendunass..Aes... e i

Z&;Lr Iwr &\/@nsé" b‘ 4 '1
Lo b

‘lN(;XT/\ Aﬂl\s 1-‘”“"“- u.. A¥Y
\&dﬁ‘cf Lz Lc/*ﬁagmc:}’ Fg\wvug

Kaynak: Erkut, S. ve Reyhan, E. (2012). Hititlerde Toprak Edinme ve Arazi Bagis
Belgelerinden Ornekler. Cevrimigi Tematik Tiirkoloji Dergisi, 1, 80-86.
http://www.actaturcica.com/sayi7/I\V_06.pdf adresinden erisilmistir.
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BIR VENEDIKLI SEYYAHIN IZLENIMLERL

13. Yiizyhn Venedikli inli seyyah ve taciri olan Marco Polo (Marko Polo), babasi ve
amcastyla giktidi yolculukta amaci Cin'e gidip Kubilay Han (Mogol Imparatoru) ile goriigmekti. Orta
Cag'da Dogu ile Batiy: birlestiren ticaret yollarindan biri olan ipek yolu giizergahindaki sehirlere
de ugrayarak seyahatini 4 yilda (1271-1275) tamamlad..

Asagidaki metinde yolculugu sirasindaki gozlemlerini okuyarak sorulari cevaplayiniz?

"(..) ok blyiik bir sehir Bagdat, Mislimanlarin ruhani lideri burada yasiyor, tipki Hristiyanlarin
ruhani lideri olan Papa’nin Roma'da yasamas: gibi.

Sehrin ortasindan biyik bir nehir geg:ivor. Biyik bir nehir bu, td Basra korfezine kadar uzanip
orda dokiiliyor. Bagdata mal almaya gelen tacirler bu yoldan isliyor, Basra kérfezinden girip
Bagdata geliyor yahut bunu tersi, Bagdat'tan aldigi mali Basra korfezine naklediyorlar, orada da
gemilere yikliyorifar(.) Bagdatin bir ozelligi de su  dogudan gelen kiymetli taslar, burada
yontulup sekle sokuluyor. Uzakdogunun diinyaca bilinen incileri, Bagdat'ta usta kuyumcular
tarafindan elden gegiriliyor, buradan da Avrupa'yva bat: diinyasina gotiriliyor. Diyebilirim ki
diinyanin en usta ve meshur sanatkdrlari buradadir; nefis ipekli kumas dokuyorfar, altin ve simle
islenmis harikulade elbise gorduk. Venedikli ve Cenovali tacirler, Uzerleri dogunun goz alan
incileriyle isli elbiseleri kapisiyorlar adeta(..).

Soru 1- Venedikli seyyah ve tacir Marco Polo'nun seyahati sirasinda Bagdat'in ekonomik,
kiltirel, toplumsal vb. 6zellikleri ile ilgili hangi sonuglara ulasabilirsiniz?

VI RPN Y3 (R B A Y o S < O 4 g
dollterien tK cont 10k ho SoyedP. Roco. Lo zea Yo
AlumSol foge LS Fe S ok Ll S g

i

Kaynak: Polo, M. (2015). Marco Polo nun Geziler Kitabi. (Cev. O. Giingdren).
Istanbul. Yol Yaynlar1.
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Soru 2- Bc§daﬂ¢ quok sanatkdrin olmasi sizce gehrin hangi  dzelligini/zelliklerini

Cen @4 E % // 1/ "} "/f'lﬂ Co( "l( Crs (‘

Ql()u QWU ........................

eads r/.ﬂf Pard Logony plor

Soru 3- Orta Gajdaki Bogdat sehrinin tocirler tarafindan ugrok yeri olmn noscl
mz? Sizce ;drinbo” zengin olmum cﬂucdenfekw
e Ol AL Uk e e e onlor. 9'
’L?/\yﬂ 0/‘ }*U 5.3(0’? S(E S, “ym“ S{\._

98



S —
ipek Yolu Giizergahi

Ipek Yolu insanlik tarihinin en eski ve en islek yolld‘ﬁln?knih?biridi'i:i Ipek Yolu, \'{'

diinyanin bir ucundan diger ucuna yalniz ipegin degil; kiiltir ve medeniyet unsurlarinin da
tagindigi bir yoldur. Bu yéniiyle Ipek Yolu, yiiz yillar boyunca farkliZmilletler, dinler,
dinler, kiiltirler ve medeniyetler arasinda adeta kaprii gérevi gsrmiis; birbirine bagladigi
cografyalarda bazi ortak degerlerin, duygu ve diisiincelerin olusmasina da katki
saglamigtir. Bunun yamisira devletlerin gelismesinde ticaret yollarina sahip olmak
gegmiste onemli bir kazang ve giigti. Asagida Cin kaynagi HHS 88, MS II. yy. ortalarina
kadar devam eden Roma - Iran arasindaki bu ticaret cekismesini soyledir: i
"Roma , Parthia-Iran- (M.O. 247- MS 224) ve Hindistan ile deniz yoluyla
ticaret yapmakta ve bundan da aslindan on kat daha biyik kér saglamaktayd
onlarin imparatoru daima in ile irtibat kurmak ve kervan gondermek ister, ama
Parthlar (Anxi) da, Cin ipegi ticaretini Dogu Roma}{a(@[ﬁgqﬁs I mparatorlugu) ‘g_.{
kendileri tasimak ister, ¢in ile (dogrudan) ticare r/er:/'r;; \e'n_rqe/ g/kar/rH/, Bu
sebepten de Roma bizzat {in‘e gidemiyordu. Onlarin mz.'/nasebehégn kopmalarinin

sebebi budur. Bu durum, Imparator Huangdi'nin saltanat: doneminde yenxi

devrinin 9. yilina (MS 166) kadar devam etti”

Kaynak: Tezcan, M. (2014). Ipek Yolu’nun iran Giizergahi ve Ipek Yolu Ticaretine
Iran Engellemesi. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayz:
3/1,5.96-123.
http://www.tekedergisi.com/Makaleler/1621417040 6tezcan.pdf adresinden

erisilmistir.
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Yukaridaki metinden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayiniz?
Soru 1~ Qc\dcﬁu'in birbirleriyle  micadele iginde  olmalerini  nasil

Bease f .Soflla.. . Gink. . Rk .jd.ea.' . ‘Le.«k.&:,..,m
Youllaaa .S lr. Qan s,;.u........_ﬁ.v.‘r 5 -,fe wcodele  _etmsle, .
hos... o154 = i . I

Soru 2 - . Devietleraras ‘miicodelede Ipek yolm sahap oima. asu§m| artian unsurlar
neler olabilir?

Pele ﬁél“’tfl QQJ So.8. e b.Gace, k.. el .2\ va,v
G deuletles. . . Pek. . ,,,zmam i 7 geﬁt rele..
fa hago \e’e Can. éle(A Tl g ol ooy

soru 3- Parthia -Iran- devieti Dodu Roma(Bizans)nin direkt Cin ile ticaretini
engelleyerek rz- TH‘ etmek mum; olabilir?

Dw“-& so«ww % 0 VS S 91 2 13 W

eaacllet.e2. ‘m& s o digelbitn ) ezaa ateet .

.aS:.‘Q.ﬂ.S.,......a,.c...').. [ S— AV A

100



URETIM ARTIYOR

Sanayi Devrimi siiphesiz insanlik tarihindeki en’ énemli dénim noktalarindan
birisidir. Sanayilesme ile birlikte insan giiciine dayali iretimden makine giicline dayal
liretime gegilmistir. Sanayi Devrimi sonucunda meydana gelen sosyo-ekonomik ve kiiltirel
degisimlerin etkisi 19. yiizyilda yazilan romanlara da biiyiik etki etmistir. Emile Zola
tarafindan 1885 yilinda kaleme alinan “Germinal” adli roman da toplumsal alanda yasanan
bu degisimi yansitan en 6nemli eserlerden birisidir. Yazar romanini degisimin yasandigi
bir bolgeye gidip oradaki insanlar ile belirli bir siire gegirdikten sonra yazmigtir.

Olay Fransa'nin kuzeyindeki bir maden ocaginda gegmek‘redlr‘ . . \
"Bugday ve pancar tarlalarimin ortasindaki Iki Yiz Kirklar maa}ena mahallesi karan//k
gecede uykuya dalmisti. Sirt sirta vermis kigiuk evlerden olusan ve kisla ya da hastane
bloklar: gibi geometrik bigimli ve birbirine paralel dort blok ile bu blgklar: ayiran, esit
blyiiklikteki bahgelere bolinmis G¢ genis agachkll genis yol belli belirsiz segilebiliyordu.
Issiz ovada yalnizca, tahta perdelerin yerinden séokilmiis kisimlar: arasinda dolasan
ruzgarin ugultusu duyuluyordu. Ikinci blokun 16 numarasinda oturan Maheulerin(Mau)
evinde hi¢ kipirt: yoktu. Ilk
katin  tek  odasi  zifir?
karanlhga bogulmustu; balik
istifi  gibi, agizlari agik,
yorgunluktan bitmis halde
uyuduklar: hissedilen insanlar
bu karanlgin altinda
eziliyordu sanki. Disaridaki
keskin ~ soguga  ragmen,
odadaki agir havada canli bir
sicaklik,  insamin  hayvani
kokusunun  sindigi en derli
toplu koguslara 6zgi o sicak
boguculuk vard. (..) Soldaki
yatakta cocuklarin en biyi§i olan yirmi bir yasindaki Zacherie, onébir yagini siiren
kardesi Jeanlin'le birlikte yatiyor, sajdaki yatakta biri alt, obiri dort yasinda iki
yumurcak, Lénore ile Henri koyun koyuna uyuyor: Catherine'se kiz kardegi Alzire'le
Uglincd yatag paylasiyordu. Alzire dokuz yasinda olmasina karsin dylesine ¢elimsizdi ki,
bogrine giren kamburu olmasa, Catherine zavallinin varlg: duymayacakt: bile. Camli kapi
agikti, buradan daracik bir sican yoluna benzeyen koridor ve ana babanin yattd:
dordiinci yatak goriliyordu, yatagin yamna da heniiz G¢.ayini doldurmamis son konugu
Estelle'nin besigini yerlestirmek zorunda kalmislard. “

Yukaridaki metinden yararlanarak asagidaki sorulari cevaplayiniz?
Soru 1- Maden ocaginda calisan iscilerin kaldigi madenci mahallesindeki toplumsal ve

ekonomlk durumla I'%I'I hangi grkurlmlurda bulunabilirsiniz?
Pon 2 £ & G € .m(..r o Y P a&@\Md‘\{‘uWé“
D A Lo SRR

L ’,bm‘r[n_/ f;("}‘@ 'f c:.\ w* Loaf(..m’

t

Kaynak: Zola, E. (2010). Germinal. (Cev. B. Onaran). istanbul. Tiirkiye Is Bankas:
Kiiltlir Yayinlari.
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Soru 2- Bir m&encl ig¢i ailesi olan Maheulerin hemen hemen hepsinin maden ccodinda

masina rajmen yasadi§i sartlar: degerlendiriniz?
7.(-./»1'\4[)‘..-... k,,{v\,&‘p o(( PECY 17 R o L.a\.(.d e s‘(.}',s-r'le.

Soru 3- Sanayi devriminin ardindan Ingiltere basta olmak Uzere birgok Avrupa Ulkesinde
Uretim msunr@mn igi ailelerinin durumunu nasil degerlendiriyorsunuz?
o0k e w}—{jo sevller.. <S~Jr.cn. - Lurus 4 ~
ltasirel$n . g 4:\69 ;.r. J‘ rg-oter
oL Q(sg i siiind A Llafon. C. ﬂcﬁu
f tn b.ﬂm .SeAn-vavM

eyt
A

e
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Sanayi Devrimi Sonrasi Manchester(Mengistir) $Sehrinden Bir Gériiniim

Sanayi devrimi(inkilabi) 18.ve 19. Yiizyilda Ingiltere'de baslayip daha sonra
bitin Avrupa'ya yayilan bir ekonomi ve iretim sistemidir. O déneme taniklik etmis
olan Ingiliz yazar Charles Dickens(Carls Dikins) “Zor Zamaslar” adli romaninda
gozlemlerini séyle aktarmistir: e

"Kirmizi tuglalardan yapilmis bir kentti ya da daha dogrusu duman ve kiiller izin
vermis olsaydi kirmizi tugladan bir kent olacakti. Fakat vaziyetten anlagildigi gibi, dogal
olmayan bir kirmizinin ve siyahin kentiydi, Tipki yiizi boyal bir yerli gibi. Makineler ve
yuksek bacalarin meydana getirmis oidugu bir kent.. Bu bacalardan sayisiz yilanlar gibi
dumanlar sonsuzluga dogru yikselir, birbirine dolamir vé asla ¢ézilmezlerdi. Iginde
kapkara bir kanali, mosmor renkli koti kokulu boyali sularin aktigi bir nehri, pencereleri
bitin gin zangirdayan ve sallanan yiginlarca fabrika binalari, melankolik bir delilik
durumu yasayan bir filin kafasi gibi monotonca yukar: asagi inip kalkan buhar makinesi
pistonlar: vard. Hepsi birbirine ¢ok benzer birkag biyik caddesi ve birbirine benzeyen
pek cok kiiclik sokagi ile buralarda yasayan, birbirine esit derecede benzeyen, her giini
otekine benzer, her yili otekine benzer insanlar, aym saatlerde gider gelir, ayni isi
yapmak i¢in kaldirimlarda aym sesleri ¢ikarirfard.

(..) Zaman Coketown'da makinelerin diliyle gegiyordu. Su kadar mal dretilmis, su
kadar yakit tiketilmis, sunlar eskimis, su kadar para kazanilmist.. Zaman yine de demir,
celik ya da piringten daha az amansiz olan degisken mevsimleri bu duman ve bu tugla
ormanina getiriyor, o sikintil tekdizelige karsi ¢ikabilen tek sey. oluyerdu”. l

Kaynak: Dickens, C. (2009) Zor Zamanlar. (Cev. F. Elioglu). Istanbul. Oda

Yayinlari.
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Yukaridoki metinden yararlanarak asogidaki sorulari cevaplayiniz?

Soru 1- Sanayi inkilabi sonucu fabrikalarin godaldigi Manchester(Mengistir) sehrinde yozarin

P L, Jﬁ ey

,ﬁ\ B dsg m _~ar E’c‘.\[,‘. ........ ber v 4
......... L 2 Ligontog. Ua? Vsl
h L T QB A 'ﬁro" A f/‘ J % 1T

Soru 2- Yazorin gézlemlerinde ilk géze garpan unsurlarin fabrikalar, buhor makinesi vs.
olmasi slzoc nel tirmaktadir?
“} tean dea.. . ydon. r..xka:»&

.ln ........ ( | ] tdd T B0V T Yol “S
ﬁ e a_%qr llw r~4 ....... 50)0\ ‘kc,cgmsf s} ﬁmch . 3

Soru 3- Fabrikalarin gogalip Gretim teknolojilerinin artmasina radmen sanayilesmis bir gehrin
tekdizelijinden ve insanlarin  robot gibi  caligmasindon 382 edilmesini  nasil

endi'iyerm ?

-+ c‘c !“‘lﬁ L W# i .S;Sk’/; a8 d ‘ .Aﬁ’i}"ﬁ. ..........
= “}a- ... o A A A A ~Rye o ) s
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MEYVE YEDIREN VAKIF

Vakfin Adi: Mehmet Aga Bin Hiseyin Nasrullah Vakfi
Kurucunun Lakabi: Biyiklizade, Kethiida (kahya)
Kuruldugu Yer: Bursa/Iznik

Kurulug Tarihi: 1003 Hicri (1594 Miladi)

"Yanik sesli miiezzin ezani yeni bitirmisti. Iznik'in Yenisehir halki, tahta minareli biiyiik
camiye 6gle namazina geliyordu. Lakin herkesin dikkatini geken bir sey vardi yol kenarinda. Ustii
meyve dolu bir at arabasi, iizerinde de sekiz on yaglarinda bir gocuk..Ve sandik dolusu elma,
armut gibi taze meyveler gérenlerin agzini sulandiriyordu. Cok gegmeden birkag gocuk arabanin
etrafini sarmig, elma armut istemeye baglamigti bile. Ama gocuk, sahiplenme duygusuyla kaslarini
gatmig:

-Vermiyorum. Bunlar benim babamin; bizim meyvelerimiz, diyordu.

Kimi vazgecip giderken kimi israrla istemeye devam ediyordu.

-Ne olur bir tane ver. Sadece bir tane, diyordu.. Hatta gocuklardan aglamaya baslayanlar
bile olmustu. Namaz sonrasi arabasinin bagina gelen bahgivan, olan bitenden habersizdi. Basindan
beri yasananlari gorenler de aralarinda konusuyorlardi.

- Alan var, alamayan var. Herkesin gozii oniinde ulu orta meyve mi taginir be adam?
Bahgivan dnce sasirdi. Sonra toparlandi ve duruma agiklik getirdi:

-Efendim, bu meyveler zaten sizlere dagitiimak igin geldi. Ben de bunlarin sahibi degil,
dagitim isini yapmakla gorevli bir bahgivanim. Oglum heniiz kiigiik. Cocukluk iste..Oysa bunlar,
Iznikli Mehmet Kethiida Bey'in vakfina ait bagdan; ahaliye, ¢ocuklara dagitmak iizere kurdugu
"meyve yedirme vakfi"nin meyveleri.

- Allah, Allah! Yani simdi bu harika meyveler vakif meyveleri mi?

- Evet.. Zaten namazdan sonra sokak sokak dolasip dagitacaktim. Haydi, durmayin alin
caninizin gektigi kadar. Hatta eve de gotiirebilirsiniz. Yarin yine getirecegim. Biyiik kiigiik

= Yenisehirliler'in hayreti ve sevinci goriilmeye degerdi.

%tbl -8 donemdeki B Ikuyﬁalu sal yanismast igin elcr disindyorsunuz? _
o) {f)wa/H fnama..k..e.et.'..e.k.uz..‘leﬁ.,..A..A..

0?%01’) ........... uﬁ PYaYe CSO 04§ 5a...d4f7.:.... :.f.fﬂ.f.f?..ﬂluf -

Kaynak: Komisyon (2016). Tarihte Ilging Vakiflar. Ankara. Vakiflar Genel
Miidiirliigii Yayinlari.
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Soru 2~ Sizce bahgivani
Lranmubtd ) if.

bosmm davramgim 96rd e neler hissetmigtic?
_ ki omeyurlef....

aten dnlarn okl

l”

Soru3 Bu hikayeden yola gikarak vakif killtlrinin ¢ dénemde yagamis insanlara yarar:

Wb-m kdalﬁaminon)u l\-:hl ‘lva PYITl a‘m;bh(
Onlar uSykga( m efmléﬂf., WS
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SRR 1 k2

BIR SELGUKLU KIZI: GEVHER NESIBE HATUN

ASK VE SIFA
Gevher bir sultan kizidir ama agik bir
sultan kizidir. Selguklu ardusunun

komutanlarindan bir sipahiye gonil vermistir.
Fakat Gevher Nesibe'nin agabeyi I. Giyaseddin
Keyhiisrev bu aska karsi cikmis ve Sipahilyi
Kayseri'den uzak tutmak i¢in onu muharebeden
muharebeye gondermistir ve nihayet bayle kanli
savaslarin birinde sipahi sehit olmustur. Artik,
Gevher Nesibe'nin hicbir seyde gozii yoktur. O
meydanlara ¢ikmak, ata binmek ister, lakin ¢ok
hastadir. Aski ugruna istirap ¢ekmis, yanmis
tutusmus, sevdigine kavusamamis, sevdigini iyi edememis, iiziintiisinden verem olmus
yataklara diismistiir. Derdine higbir doktor care bulamamistir. Adabeyi I.Giyaseddin
Keyhtsrev aci cekmektedir, ne sdylese bir anlami yoktur, kiz kardezini iyiléstirmek igin \,
elinden hicbir sey gelmemektedir. Onu slim doseginde ziyaret'eder, son dileginin ne
oldugunu sorar,

Gevher Nesibe; z

-"Benim derdimin ¢caresi yok, ben son yolculuguma gikiyorum, bari insanlarimiz hem
caresi bilinen dertleri hem de benim ¢ektigim goniil yaralarini cekmesinler, benim mal
varligimla benim adima bir sifahane (hastane) yaptirir misin?" der.

"Bu sifahanede bir yandan dertlilere sifa verilirken, bir yandan da ¢aresi olmayan
dertlere gare aransin. Bu sifahane iinlii hekim ve cerrah yetistirsin. Burada kimseden bir
kurus para alinmasin. Burasi benim adima bir vakif olsun" diye buyurmustur. (Bir ara
cepheden o kadar ¢ok yarali gelir ki, sarayin koridorlari revire doner, gazilerin cogu
hekim. yiizi gormeden vefat eder, elbiseleri ile defnedilirler. Hekimler istirap
dindirmenin 40 yolunu bilirler ama Gevher kiz "bin derde deva bulan tabiplerimiz nerede"
diye kendini hirpalar).

I.Giyaseddin Keyhiisrev tarifsiz acilar iginde kardesinin 6liimiinii ¢aresizce
seyreder. Onun bu dilegini gerceklestirmek igin canla basla galigir. 1204 yilinda
hastanenin yapimina baslar ve iki yilda bitirilir. Bu da Tiirklerin kadinlara ve dilelerine ne
kadar biiyik dnem verdigini géstermesi agisindan biiyiik onem faslmak‘radlr' Fakat bu \
arada Gevher Nesibe vefat eder ve sifahanenin bitiriligini_ gd(*emez Gevher Nesibe
Sultan'in tiirbesi de sifahanenin icine insa edilir. Gevher Sultan'in diger kardesi
Giyaseddin de $ifahanenin dogusuna bir tip okulu yaptirir.

: ¢ §
Yukaridaki metinden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayiniz? &

Soru 1- Selguklu sultaninin kiz kardesu olan Gevher Nesibe'nin bir sipahiye (ath

iker) gonul vermesini o donemm toplum hayaﬂ aglsmdan nasil degerlendmyor‘sunuz"
Wy u’\Lu A x

e Sh sker'nA  donin a
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Kaynak: http://sifahane.org/kayseri-gevher-nesibe-sifahanesi/ adresinden 13/11/2016

erisilmistir.
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Soru 2- Gevher Nesibe'nin dlim dézejinde ihen cgobcyindcn bir sifohane yaptirman

istemesiai nasil dqerlmdnyonm?

...... e e la" . _«9 hem agg ?J{cm
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Soru 3 - Kendi derdine ¢are bulunamaysn Gevher Nesibe hatunin kendi mal varsgiyle bir

voki f fahane) | Sne d lendirinia?

Q,\Z.’"c'f" b gof TR‘:’“:””‘L"‘""Z‘ rdine eone. beluyon
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Ahileri Gosteren Bir Minyatiir

Ahilik, 13. yizyiln ilk yarisindan 19. yiizyiln ikinci yarisina kadar Anadolu'da,
Balkanlarda ve Kirim'da yagamis olan Tirk Halkinin sanat ve meslek alaninda
yetigsmelerini, ahldki yonden gelismelerini saglayan bir meslek kurulusudur. Ahiligin
kurulmasina ve yayilmasina énciilik eden Ahi Evran'in zamaninda bir cam ustasi ile girak
arasinda gegen olay! okuyup metnin sonundaki sorulari cevaplayiniz?

"Ahi Evran zamaninda ¢irak ustasindan icazet (onay) alinca ancak o zaman
ustasindan ayrilarak dikkdnini agabilirdi. Orta Anadolu'da bir camci ustasi vardi. Ahilik
yapar, zamani gelen eski ¢iraklara "Sen oldun.” der, el verir, ugurlard. Boylece eski ¢irak,
yeni usta olurdu.

Ginlerden bir giin ¢iraklardan biri, ustanin icazetini beklemeden ayrilmak ister.
Ustasi ise ona heniiz usta olacak yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigini séyler. irak
nesinin olmadigini ustasina sorar. Usta:

Isin en onemli kismini yani isin pif noktasini bilmiyorsun der.

Cirak dinlemez baska bir sehre gider ve dikkdn agar. Dikis tutturamaz. Yaptigi
batun cam isleri, biblolar, her sey bir siure sonra ¢atlar. Esnaf ve halk tarafindan
ayiplanan ¢irak, bir yil igcinde iflas etmis olarak ustasinin yanina doner. Ustasinin elini
oper ve:

-Ben ettim, sen etme der.

Yeterli olgunluga erisene kadar ¢alismasi gerektigini soyler. Sonunda bir gin usta,
¢iragina mujdeyi verir. Yeterli olgunluga eristigini, ona el verecegini soyler. Dediklerini
yapar da ancak gitmeden once onu karanlk bir odaya gotiriir -izin almadan giremedigi
igin bu oday: ilk defa gormistir. Yeni bitmis sicak driinler odamin bir kenarinda
durmaktadir. Tavandan toplu igne deligi kadar bir yerden i1sik huzmesi odarmin ortasina
dismektedir. Usta sicak par¢alardan birini alir, 1s1ga tutar, evirir ¢evirir. Bakar ki camn
bir yerinde gozle gorilemeyecek kadar kicik bir hava kabarcigi vardir. Kabarcigin
Uzerine (fler ve kabarcik kaybolur. Pargayr ¢iraga uzatir ve ayri bir yere koymasini
soyler. Daha sonra ¢iraga bunu nasil yapacagini ogretir. Sonunda ¢irak anlar ki
Urdnlerdeki ¢atlamaya bu kabarcik neden olmaktadir. {irak, ustasi ile helallesir, ona bunu
kendisine ogrettigi icin hayir dua eder ve yamindan ayrilir”.

MEB (2016). Mesleki Gelisim: Meslek Ahlaki ve Ahilik. Ankara.

http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Mesle
k%20Ahlak  C4%B1%20ve%20Ahilik.pdf  adresinden  13/11/2016

tarihinde erisilmistir.
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Soru 1- Tirklerde mesek edindirne ve meslek ahldk kazandirmada Ahilik sizce

glun hayomm \e ekonomiyi nasl eﬁnl{um;hr? y e

itaCR.. b ozl doplom . bon

3 &Adn/\ P R aou_ydcm QAL LM;L -
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Soru 2- Sizce girafin ustesinin imi cimedan kerdini yeterli gorlp gitmesini nasil
u-dmyorsmz?

’ Clo . Bhe .. 96"8 LAG...... gO"\'\..‘IQ.l- A\f‘ L.; l}
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Soru 3- Cwadmn icazet(onay) almadan gitmesinin ardindan ustasinm cnu affedip
egitmesini nasil dcﬁu'lerdndyoranux?
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Bir Ingiliz sefiri (elgisi) Enderun mektepleri hakkinda sunlary sdylemektedir:
"Osmanlilar, aldiklar: esirlere hig kotiilik yapmiyor, kardes gibi dav?'amyorlar‘. Hangi
milletten, hangi dinden olursa olsun, kiigiik gocuklarin zekdlarini Glgiiyorlar. Keskin zekali
gocuklar, segilerek saraydaki (Enderun) denilen mekteplerde, degerli ogretmenler
tarafindan okutuluyor, Islam bilgileri, Islam ahldki, feni kiiltir dersleri verilerek,
kuvvetli, bagarili Misliiman olarak yetistiriliyorlar. Osmanli ordularini zaferden zafere
ulastiran degerli kumandanlar, Sokullular ve Képriililer gibi seckin siyaset ve idare
adamlari, hep béyle yetistirilen keskin zekdll ¢ocuklardi’ Osmanli akinlarini durdurmak
igin, bu Enderun mekteplerini ve bunlarin kollari olan medreseleri yikmak, Osmanlilar:
fende geri birakmak lazimdir.

(..) Enderun ogrencileri, giin dogmadan iki saat énceden kalkar, hamama gidip
ytkandiktan sonra, toplu halde sabah namazini kilarlardi.(..) Giyim ve kusamlari, bizzat
padisah tarafindan temin edilir ve mertebelerine gore farklilik gosterirdi. Elbiselerin
diizenli ve temiz kullanilmasina 6zen gésterilirdi. Enderun 6grencilerinin faydalanmasi icin
Enderun  Kiitiphanesi vardi. Topkapi Sarayr'ndaki diger kiitliphanelerden de
faydalanilirdi. Biitiin egitim 6§retim masraflart bizzat padis'c:ih ‘:{j’u}*pfmdan karstlanirdi.
Temizlik ve nezaket kurallarina son derece dikkat edilirdi. Mesela yere tiikiirmek,
oksiiriirken mendilini agzini kapamamak, kirli elbise giymek cezayi gerektirirdi. Verilen
cezalar kati ve sertti. Bu disiplin ve ceza anlayisi sabirli, dayanikli, sayggii ve algakganiillii
olmasini sagliyordu.

Yukaridaki metni okuduktan sonra asagidaki sorulari cevaplayiniz?

Soru 1- Enderun mektebinin meslek edindirmede ve meslek ahlaki kazandirmada
topluma nasil bir katkisi olabilir?

S S N N V- T8 T IR "\; aza) Tmus
o[ur)i[@“o\c‘ \%elfq PSR VO B Toelundo
g BIEL anded. ;

Kaynak:

http://www.habitat.org.tr/education/38-education/381-enderun-

mektebi.html adresinden 28/12/2016 tarihinde erisilmistir.
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Vo
" Soru 2- Enderun'da x.ﬁtcu &jrencilerin mesleki bilgi ve ahlaki edinirken siki bir egitime tobi
tutul nasil dcgu-luldlriyormz
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Soru 3- Ingiliz sefirin(elgi) gdzlemlerine bakilacak olunursa Enderun mektebinin
Osmanli devletinin toplum ye siyasetine nasil katkilar saglamigtir?
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EK-2. OGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili Orenci

Bu gdrigme formu tarihsel empatiye dayall etkinliklerle islenen sosyal Bilgiler derslerine
ydnelik dgrenci gérislerinin all yla haziclanmigtie, Caligmanin amgcina ulagmast igin
sorularin samimi bir gekilde cevaplanmasi gerekmektedir. Adizi soyedinizi yozmaniza gerek
yoktur, Bu bilimsel galismaya katki saglodigimz igin tegekkir ederiz. Necip KAYGISIZ
Cinsiyet: Kedin () Erkek (A)

SORULAR

Soru 1- Tarihsel empati etkinlikleri uygulonirken neler hissettiniz? Orncgm: merakls, heyecanh,
gergin, rohat vs. Neden oyle hissettiniz?

et e Lw'J«m\; Wisseblim ¢onkec W ade ‘oej\( b derste
'wg\f bie Al Dop“‘:)lf"\ wir be Aﬁav\am ‘prmA-rB.M.

Soru 2- Tarihsel empati etkinlikleris uygularken sirecin bagindan sonuna kadar neler yagodimz?
Kisaca onlotir misimez?

F'.-_,A;\.' c,oS\ni SoI‘UhI CoQAS\I Sorc.\th kgps'. m‘“n)eﬁ
dc*\a e.&oms' \wdy o &mu\r‘mw 504\r\ora alerA.\;.

Soru 3- Torihsel empatiyle iglenen derslerin gegmis olaylora veye kigilere olan duygu ve
duguncelerinizi nasi| etkiledi? Agiklar misimiz?

olem v e“«'-\éi a'w\L; 3"?“9"“'1 2*"&!’0"-':4( esk: 30@'
rhimiz dan  bis e welip ¢\¢U§u& . B M&' nk/: b la.r'mJ]en
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Soru 4- Tarihsel empati etkinlikleri uygulonirken gegmige ait yaganmig olanlcg size neler katt?
(Orenme agisinden, disunce geligimi agisinden, duygusal agidan, sosyal egidan, davrons agisindan)
Agiklar misin

‘Tofllnv( ’MP-;: e‘“t'vh\(“ﬂ; \mm AUMC( %p\.s'\'n'.m OCos)fsAj\
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Soru 5- Bu efkinliklerden sonra tarihsel empatiyle ilgili yokin gevrene neler anlattin yo da
anlatmok isterdin? (nasil egrendiginle ilgili, odretmenle ilgili, etkinliklerle ilgili, sinif igi ortam ile
ilgili vs)

.‘3’\"" Gevgerte ‘:w e‘xm \.L‘uém onlu e\\c\n\'-‘t\d‘\e
\\3\\: o\um\d &cbo mefo'z itgb"' ’ Mf\\ osma,gw‘\,

g sepriiendhmde wherdin,

Soru 6- Bu uygulinen etkinliklerin daha onceki- derslerden farkh gordudtiniz unsurlars nelerdi?
(etkinlikler agisinden, s§renme agisindan, sinf igi uygulamaler ve ortam ogisinda vs.)

o uc&&m e(L;A\'\‘t*’( dohe Sncole: der clerden fords
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Soru 7- Bu eztkmlerin wygulomasing  iligkin  beklentileriniz  nelerdi?  Beklentilerinizin
kargilanabildigini duguniyor musunuz? Nasil?

\ B c\\«.’m\.\'.\:'e"}“e‘» \mrss\oc\‘\znx'nm bore geoi v der cleerpeMa
3)“\:‘1 b\\a\‘:\;rom \ﬂél. Ry Lt%h\cr'-m'\ M}(\go\‘“
sorediyle bargi\ed.

Soru 8- Bu sekilde gergeklestirilen bir derste dedigiklik yopmak isteseniz ve bu sizin elimzde olsa
neleri devam ettirir ve neleri degistirirdiniz? Neden?

(9 bg?hs\mn e‘zhm\iuc o\luéugum\n_ ,.,.‘-",,,(,,J.L: Obd‘d‘\
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