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ON SOz

Insanlarin duyarliliklar1 toplumsal sorunlara ¢éziim noktasinda hayati bir oneme
sahiptir. Gelecegi sekillendirecek simif dgretmenlerinin toplumsal duyarliliklart ve
diizeylerinin bilinmesi, gelecek nesillerin de duyarli bir sekilde yetismesine
saglayacagi katkidan dolay1r 6nemli bir konudur. Toplumsal duyarliligin ilkokulda
ogrencilere kazandirilmasi igin, Ogretmenlerin toplumsal duyarlilik konusunda
gosterdikleri hassasiyetin toplumsal yapiy1 olumlu etkileyecegi ongoriilmektedir. Bu
aragtirmada, tim bu unsurlardan yola cikilarak sinif ogretmenlerinin toplumsal
duyarlilik  diizeylerinin tespit edilmesi hedeflenmektedir. Ayrica toplumsal
duyarliligin  artirilmasinda egitimin ve smf Ogretmenlerinin rolii iizerinde

durulmustur.

Arastirmanin giris boliimiinde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, amaci
onemi, varsaymmlar, sinirhiliklar ve tammlar yer almaktadir. Ikinci béliimde
toplumsal sorunlar ve toplumsal duyarlilik, 6gretmenlik ve duyarlilik iliskisi ile ilgili
teorik bilgiler yer almaktadir. Son olarak ise sinif O6gretmenlerinin toplumsal
duyarliliga sahip olma diizeyleri ve gesitli degiskenler agisindan incelenmesi

amaciyla yapilan arastirma bulgu, sonug ve onerilere yer verilmistir.

Arastirmam boyunca beni yonlendiren, yiireklendiren, bana inanan ve giivenen, her
konuda destegini esirgemeyen, kendisiyle arastirmak yapmaktan biiyiik mutluluk
duydugum danmismanim Dr. Ogr. Uy. Ebru UZUNKOL °a, arastirmamda degerli
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Dog. Dr. Halil ibrahim SAGLAM ’a, egitim hayatim boyunca iizerimde emeklerini
asla unutamayacagim basta sinif 6gretmenim olmak iizere tiim 6gretmenlerime en

igten tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

SINIF OGRETMENLERININ TOPLUMSAL DUYARLILIKLARININ
INCELENMESI

Bozkan, Rabia Eda
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dal1, Sinif Egitimi Bilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Ebru UZUNKOL
Mayis, 2019. ix+99 Sayfa.

Bu arastirmanin amact sinif &gretmenlerinin toplumsal duyarlilik diizeylerinin
belirlenmesi ve gesitli degiskenler (cinsiyet, egitim durumu, kidem, kurum tiri,
medeni durum ve yas) agisindan incelenmesidir. Bu amagla, arastirmaci tarafindan
gelistirilen iki alt boyut ve 13 maddeden olusan “Sinif Ogretmenlerine Y&nelik
Toplumsal Duyarlilik Olgegi’ kullamlmistir. Olgegin alt boyutlari; ““bireysel ve milli
duyarhlik’> ve “gevresel duyarlilik” olarak belirlenmistir. Olgek gelistirme
asamasinda ilk olarak yapi1 gecerliliginin saglanmasi amaci ile acimlayict faktor
analizi ve dogrulayict faktor analizi arastirmalart yiritilmiistiir. Arastirmaya
Sakarya Ilinde gorev yapmakta olan toplam 801 siif 6gretmeni dahil edilmistir.
Ac¢imlayic1 faktor analizi i¢in yiriitilen arastirmaya 214’4 (%59) kadm, 148’1
(%40.8) erkek olmak tizere 362 simif 6gretmeni dahil edilmistir. Dogrulayici faktor
analizi arastirmalart i¢in ise ilk asamada 77 (%59.7) kadin 52 (%40.3) erkek olmak
tizere 129 dgretmen, daha sonra ise 128’1 erkek (%41.3), 182’si kadin (%58.7) olmak
lizere 310 simf 6gretmeni arastirmaya dahil edilmistir. Olgegin yapis1 dogrulandiktan

sonra, bu veri seti lizerinde analizler gerceklestirilmistir.

Olgegin alt boyutlarina ve toplam puanlarina iliskin bulgular incelediginde, simf
ogretmenlerinin bireysel ve milli duyarliliklarinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bununla birlikte, sinif 6gretmenlerinin ¢evresel duyarlilik diizeylerinin
ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Olgegin toplami incelendiginde ise
yine sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte, sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik diizeylerinin
cinsiyete gore kadinlar lehine ve gorev yapilan kuruma gore ise 6zel kurumlarda

gorev yapan 0gretmenler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Duyarlilik, toplumsal duyarlilik, sinif 6gretmeni
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ SOCIAL
SENSITIVITY

Bozkan, Rabia Eda
M.Sc Thesis, Primary School Department, Primary School Teaching Programme
Advisor: Assist. Prof. Dr. Ebru UZUNKOL
May, 2019. ix+99 Pages.

This study was conducted to determine the social sensitivity levels of primary school
teachers and to examine them in terms of various variables. For this purpose, “The
Scale of Primary School Teachers’ Social Sensitivity’” which had two sub-
dimensions developed by the researcher and consisted of 13 items were used. In this
study conducted with the screening model, the level of significance was determined
as .05 in the analysis of the data. The sub-dimensions of the scale; “‘individual and
national sensitivity’” and ‘‘environmental sensitivity’’. Exploratory factor analysis
studies were carried out for the purpose of construct validity in the scale
development stage. The universe of it was selected from primary school teachers
working in Sakarya, 2018-2019. After the construct validity studies of the study, it
was applied to 310 person, 128 (41.3%) and 182 (58.7%), respectively.

When the findings related to the sub-dimensions and total scores of the scale were
examined, it was concluded that primary school teachers' social sensitivity towards
individual and national sensitivity was quite high. Morever, it was concluded that
primary school teachers' social sensitivity towards environmental sensitivity was low
level. When the total of the scale was examined, it was concluded that the social
sensitivity levels of primary school teachers were high. However, it was concluded
that the social sensitivity levels of primary school teachers showed a significant
difference in favor of women according to gender and in favor of teachers working in

private institutions according to institution.

Keywords: Sensitivity, social sensitivity, primary school teacher.
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BOLUM I

GIRIS

Insan maddi ve manevi yapinmn biitiinlesmesiyle anlam bulan bir canlidir. insanlik
tarihinin  gelisim siireci  diigiiniildiigiinde, gliniimiiz insaninin fiziksel ihtiyaglarini
karsilayabilmesi yasamini devam ettirmesi agisindan gereklidir. insan kendisi,
cevresi ve diger insanlarla birlikte olusturdugu yasam alaninda bir¢ok sorunla karsi
karsiya gelebilmektedir. Bu sorunlarin ¢oziilebilmesi, fiziksel ihtiyaglarinin

kargilanabilmesi kadar manevi doyuma ulasabilmesi agisindan da 6nemlidir.

Cagimizda, insanlarin beslenme, egitim ve saglik hizmetleri agisindan tarihi siireg
icerisinde 1y1 bir konuma geldikleri diisiiniilmektedir. Buna karsin ahlaki acidan hala
bircok sorunla kars1 karsiya olduklar1 gercegi yadsimamaz (Keskin ve Ogretici, 2013;
Koylii, 2006).

Insanlik tarihinin ilkel toplumdan, topragin kullanimma kadar uygarhgin insa
stirecinde birgok gelismeye sahitlik ettigi sodylenebilir. Bu siiregcte topragin
kullaniminin ise tarim toplumu olma siirecine gecisi kolaylastirdig: ifade edilebilir.
Tarim toplumu olma siirecinde insanlarin yasam becerilerini destekleyecek
faaliyetlerde bulunmasi ise insan topluluklarinin bir arada yasama kosullarinda
sorunlarm ¢ikmasini giiglendirebilecek niteliktedir. Insan popiilasyonunun artis,
niifus artisinin meydana gelmesini ve yerlesik hayat kurallarinin ortaya ¢ikmasinin
diisiiniilmesine sebep olabilmektedir. Insanlik tarihindeki tiim bu farklilasmalara
bakildiginda ise bu farklilasmanin toplumsal sorun kavraminin olugsmasina neden

olabilecegi sdylenebilir.

Tarim toplumunun hakimiyet siirdiirdiigii ve uygarligin tek basina egemen oldugu
yillarda, diinyada yasayan insanlar “ilkel”> ve “uygar’ diye ikiye ayrilmusti. Ilkel
olarak nitelendirilen insanlar, tarim devrimiyle karsilasmamus, kiigiik kabileler
halinde yasayan, avlanarak ve meyve toplayarak geginen kimselerdi (Neil, 1994).

[lkel toplumlarda goriilen yasam seklinin avcilik déneminden sonra topragin ekilmesi



ve iglenmesine kadar uzanan donem olarak ifade edilebilen tarim toplumuna gecis
siirecinde insanligin gelismesine dnemli katkilar sagladigi soylenebilir. Toplumsal
hayatin diizenini olusturmak, insanlik tarihi boyunca yiyecek bulmak, barinmak gibi
basit ihtiyaclardan baslayip, yasami devam ettirebilmek i¢in olusturulan toplumsal

kurallar1 belirleme siirecine kadar devam edebildigi goriilmektedir.

Tiim bu gelismeler ise insanlarin igerisinde bulunduklar1 yasam kosullart arasindaki
farklardan, esitsizliklerden, uyusmazliklardan kaynaklanan ve “toplumsal sorun”
olarak ifade edilen bir kavrami ortaya c¢ikarmistir. Giliniimiizde toplumsal
problemlere ya da diger bir ifadeyle toplumsal sorunlara; issizlik, bosanma, siddet,
sug, sigara ve alkol bagimliligi, yabancilasma, trafik, sagliksiz sehirlesme gibi

ornekler verilebilir (Sentiirk, 2006:137).

Insanlarin yasadigi ortamlarda karsilarina ¢ikan sorunlar birgok alanda toplumsal
yasamin olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir. Insan yasammin devam ettigi
stirecte, yasamin saglikli olarak devam edebilmesi ise toplumsal yapinin isleyisinde
karsimiza ¢ikan olumsuzluklarin en az diizeye indirilmesine baglanabilir. Toplum
kurallarinin isleyisinde yasanan sorunlar, toplum yapisinin bozulmasina ve toplumsal
yasamin  olumsuz etkilenmesine, insanlar arasi iligkilerin bozulmasina sebep

olabilmektedir.

Toplumda insanlarin endiselenmelerine ve sosyal yapmin degismesine sebep olan
toplumsal sorunlarin, toplumun huzuru i¢in uygulanmasi gereken kurallar ile gercek
hayatta uygulanan davraniglar arasindaki tutarsizlik ve catismadan kaynaklandigi
ifade edilmektedir. Radulescu (1996) toplumsal sorunlari asagidaki basliklar halinde

siralandirmistir:

* Bireylerin ekonomik gelisimini; igsizlik, yoksulluk, sosyal esitsizlik gibi tehdit eden

sorunlar,

» Sosyal yapiy1 etkileyen ve yasalarin korudugu degerleri; siddet, sug, c¢ocuk

suglulugu gibi tehlikeye diisiiren sorunlar,
* Cevre sorunlari; sehirlesmenin olumsuz etkileri, sanayilesme, kirlilik gibi,

* Toplumun sahip oldugu fiziksel ve sosyal gelisimini; asw1 niifus, tehlikeli
demografik denge, bulasici hastaliklar gibi tehdit eden sorunlar,

* Bireylere dair ayrimcilik; konum, cinsiyet, din, wrk gibi,



* Kiiresel toplumsal sorunlar; bdlgesel ¢catismalar, savaslar, terér, mafya vb. (akt.
Mardache, 2010).

Toplumsal sorunlarin temelinde yatan olumsuzluklara insanin kisisel isteklerini énde
tutma cabasinin zemin hazirladig1r distniildiigiinde duyarlilhik dikkat c¢eken bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte fiziksel 6zellige sahip olan
insanin ayni zamanda duygusal kimligi de oldugu diisiiniildiigiinde bu kavram daha

bliyiik bir 6nem kazanmaktadir.

Insan maddi ve manevi 6gelerin biitiiniinii ifade eden bir canli oldugundan toplumsal
sorunlarla bag edebilme yetisinin en gii¢lii desteginin duyarlt olma durumuyla dahasi
toplumsal duyarliliginin var olmasi ile iligkili oldugu disiinilmektedir. Cilinki
toplumsal duyarliliga sahip bireylerin toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde etkin bir role

sahip olduklar1 soylenebilir.

Toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde ise “duyarlilik’® kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
“Duyarlilik’” diger insanlarin act igerisinde oldugunu fark ederek onlarin iginde
bulunduklar1 sorunlar1 ¢6zme ve sorunlarin ¢éziimiinii kolaylastirmayi istemek veya
sorunlar1 ¢ozebilmeyi arzulamak olarak tanimlanabilir. Ayrica, kendinden baskasina
sabirli, Kibar ve oOnyargisiz bir sekilde davranmayi hatta hayatta hi¢ kimsenin
kusursuz olmadigimi ve herkesin yanlis yapabilecegini kabul etmek olarak da ifade
edilebilir. (Demirci Seyrek, Ersanli ve Tung, 2016; Neff, Kirkpatrick ve Rude, 2005).

Toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde, ilk olarak farkindalik duygusu, toplumdaki
bireylerin sorunlarin tespiti agisindan 6nemlidir. O yiizden mevcut durum hakkinda
endiselenmeleri, rahatsizlik duymalar1 gerekmektedir (Fuller ve Myers, 1941:322).
Son yillarda birgok arastirma, vakif ve sivil toplum kurulusu, insanlarin toplumsal
sorunlara yonelik ilgisizligi ve sivil ¢ekilme davranigi gosterdigine dair tespitlerde
bulunmuslardir. Toplumsal sorunlara yonelik ilgisizlik ve sosyal katilimdaki
diististin, politik yapmin ve sosyal diizenin bozulmasina sebebiyet verecegi
diistiniilmektedir (Johnson, 2005:44).

Toplumsal sorunlara iligkin ilgisizligin artmas1 bir sorun olarak degerlendirildiginde,
toplumsal yasami etkileyen pek ¢ok sorunda oldugu gibi ¢6ziim noktasinda egitim
devreye girmektedir. Egitimin niteligi, toplumu olusturan bireylerin de niteligini
etkilemektedir. Boylelikle egitim, toplumun daha bilingli bir hale gelmesine,

toplumsal sorunlara iligkin farkindaligin artmasina katki saglayabilir. Egitim siireci



icinde edinilen kazanimlar ayn1 zamanda insanin sosyal bir varlik olmas1 noktasinda
onemlidir. Bireyin toplumsal duyarliliga sahip olmasi ise sahip oldugu degerlerin
yasamina yansimasi olarak ifade edilebilir. Toplumsal duyarlilik ve degerler egitimi
lizerine yapilan arastirmalar bu kavramlarin ailede mi yoksa okulda mi verilmesi
gerektigi iizerine yogunlagsmaktadir. Bir¢cok bilim insanit ¢ocugun ilk degerlerini
aileden aldigin1 vurgulamakta ve ayrica ailenin bu baglamda ¢ok 6nemli bir temel
yap1 oldugunu ifade etmektedir (Aydin, 2005; Balat ve Dagal, 2006; Doganay, 2006;
Keskin ve Ogretici, 2013; Vrasmas, 2001). Toplumsal duyarliligin temelini aileden
alan ¢ocuk daha sonra bu kavramin {izerine kendini gelistirerek eklemeler yapacagi
bir ortam olan okul ortamina gecis yapacaktir. Bu asamada egitim Ogretim
faaliyetlerinin en 6nemli bas aktorii olan 6gretmenlerin toplumsal sorunlara yonelik

¢oziimler i¢in duyarhiliklar1 6nem kazanmaktadir.

Ogretmenler toplumu insa eden mimarlar olarak goriilmektedirler. Ogretmenlerden
icinde bulundugu sosyal yapiy1 ve kiiltiirii anlamalari, 6grencilerine yansitmalari, en
dogru sekilde degerlendirmeleri, sosyal faaliyetlere katilmalari, liderlik rolii
tistlenmeleri ve topluma 6rnek olmalar1 beklenmektedir (Giindiiz, 2007). Toplumun
sahip oldugu kiiltirel yapmin ve toplumsal degerlerin Kaliciliginin saglanmasi,
gelecek nesillere ulagtirilmasi ve onlar i¢in gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Ozellikle bireylerin mutlu, huzurlu, iiretken, yapici, yaratici, verimli ve uyumlu
olmast i¢in 6gretmenlerin sorumluluk almasi gerektigi de ifade edilmektedir (akt.
Gokge, 2011; Kamer, 2009:19). Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin toplumsal
duyarlilik tizerindeki etkilerinin 6grencilerine kazandiracaklari toplumsal duyarlilik
kavrami ile ifade edilebilir. Sinif 6gretmenlerinin sahip oldugu toplumsal duyarlilik
ise kendi oOgrencilerine de toplumsal duyarliligi kazandirabilmeleri agisindan

onemlidir.

Toplumsal duyarlilig1 gelistirmesi agisindan 6gretmenlerin rolleri; dgretimle ilgili,
yonetimle ilgili ve rehberlik ve psikolojik danigma ile ilgili olarak ele alinabilir. Bu
baglamda egitim siirecinde 0gretmenlerin 6nemli rollerinden biri de rehberlik ve
psikolojik danisma ile ilgilidir. Ozellikle iyi bir dinleyici olmas1, kurumlara iyi bir
yonetici olmasi, insan potansiyelini gelistirici olmasi, insan iligkilerini gelistiren bir
nitelige sahip olmasi sosyal duyarliligi arttirabilen bir yapiya sahip oldugunu

gostermektedir (Gibson ve Mitchell, 2003; Yiiksel, 2001).



Ogretmenlerin  sosyal becerileri (duyussal kontrol ve duyussal duyarlik vb.)
toplumsal duyarlilik agisindan 6nemli olmakla birlikte sosyal becerilere sahip olmak
tek basina yeterli olmaya bilmektedir. Ogretmenin duyussal ve toplumsal duyarlik
becerileri yiiksek fakat sosyal kontrol ve anlatimcilik becerileri diisiik olabilmektedir.
Ogretmenler 6grencilerin sosyal davranislarii anlarlar ve etkilesim kurallarim
bilirler ancak 6grencilerle sosyal etkilesim kuramayabilirler. Tiim bunlarin sonucu
olarak Ogrencilerine istendik davraniglari kazandirmakta zorluk g¢ekebilmektedirler
(Yiiksel, 2001). Iste bu noktada &gretmenlerin toplumsal duyarlilik konusunda
ogrencilerine asilamaya ¢alistiklari davranislar kendilerinin ger¢ek hayatta bu
davraniglar1 uygulama diizeyleri ile iligkilidir. Ciinkii 6gretmenlerin igsellestirmis
olduklar1 toplumsal duyarliliklarin1 6grencilerine de yansiyacagi diistiniilmektedir.
Aragtirmada bu diisiinceden yola ¢ikilarak sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik
diizeylerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin bir yandan
ogretmenler hakkinda durum tespiti yapmak, bir yandan da 6gretmenlerin durumunu
ortaya koyarak bunun toplumsal duyarlilik konusunda gelecek nesiller tizerindeki
yonlendirici etkisi hakkinda c¢ikarim yapabilmek agisindan 6nem arz edecegi

ongoriilmektedir.

Sinif 6gretmenleri 6-10 yas aras1 6grencilere egitim vermektedir. Bu yas grubundaki
ogrencilerine toplumun bir ferdi olarak rol-model olacaklari igin toplumsal
duyarliliga sahip olmalar1 énem arz etmektedir. Sinif &gretmenlerinin toplumsal
yasama katki saglayabilmeleri, toplumu olusturan bireylere temel olusturabilmeleri

noktasinda onemlidir.

Cocuklarin aileden getirdikleri degerler, simif Ggretmenlerinin onlara saglayacagi
katki ile anlamli bir biitiinliik sagladiginda istenen sonuglara ulasmak daha kolay
olacaktir. Kisilik gelisimi agisindan diisiiniildiiglinde ilkokul 6grencilerinin topluma
ait degerlere yiikledikleri anlamlar ve toplumsal duyarlilik kazanmalart simif
Ogretmenlerinin katkisi ile saglanabilmektedir. Egitimin davranis degistirme siireci
de bu dogrultuda anlam kazanabilmektedir. Bu baglamda, toplumsal duyarlilik
kavrami sinif 6gretmenleri agisindan olduk¢a 6nemli bir kavram olarak karsimiza

cikmaktadir.



1.1 PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmanin problem ciimlesini ‘‘Sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarliliklar
hangi diizeydedir ve hangi degiskenlere gore farklilagsmaktadir?”’ sorusu

olusturmaktadir.

1.2 ALT PROBLEMLER

Bu aragtirmanin amaci, simif 6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik diizeylerinin
belirlenmesi ve toplumsal duyarlilik diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan

incelenmesidir. Bu amagla arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmugtir:
Sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik diizeyleri;

a. Hangi seviyededir?

b. Cinsiyete gore farklilasmakta midir?

C. Yasa gore farklilagsmakta midir?

d. Kideme gore farklilasmakta midir?

e. Egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

f. Gorev yaptiklari kurumun tiiriine gore farklilagmakta midir?

g. Gorev yapilan yere gore farklilasmakta midir?

h. Medeni duruma gore farklilagmakta midir? sorularina cevap aramayi
hedeflemektedir.

1.3 ONEM

Bu arastirma, gelece§imize yon verme gorevi istlenen smif Ogretmenlerinin
toplumsal  duyarlhiliklarinin ~ belirlenmesini  amaglamaktadir. Bununla birlikte
arastirmada toplumsal duyarlilik diizeylerinin belirlenmesi ve toplumsal duyarlilik

diizeylerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, calisilan kurum, egitim diizeyi, medeni



durum degigkenlerine gore farklilik gosterip gostermediginin  belirlenmesi

amaglanmstir.

Arastirmanin toplumsal duyarliliga iligkin yiiriitiilecek arastirmalar i¢in kaynak teskil
edebilecegi bununla birlikte sosyal konular iizerinde arastirma alanlarinin
cesitlendirilmesine katki saglamasi bakimindan ve toplumsal duyarliliga iliskin
ogretmenlere  yonelik farkindalik  yaratmast bakimimdan katki  saglamasi
beklenmektedir. Simif Ogretmenlerinin  sahip oldugu toplumsal duyarlilik
diizeylerinden yola ¢ikilarak Tiirkiye’de tiim egitim kademelerinde gorev yapmakta
olan Ogretmenlerin  toplumsal  duyarliliklarinin  incelenmesine de  katki

saglayabilecegi diisiiniilebilir.

Kamu kurumlarinda ve 06zel kurumlarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin
toplumsal duyarlilik kavramina yiikledikleri anlamlar1 degerlendirmeleri acisindan
farklilik olusturmalarina yarar saglayabilir. Bununla birlikte 6gretmenlik mesleginin
gelistirilmesinde, 0gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik yapilacak hizmet ici
egitim faaliyetlerine, 6gretmen segme veya atama ile ilgili birimlere yol gosterecegi

diistiniilmektedir.

Arastirma neticesinde elde edilen bulgularin 6gretmen yetistiren kurumlar agisindan
da yarar saglayacagi diisiiniilmektedir. Toplumsal duyarlilik diizeyleri yiiksek
Ogretmenlerin yetistirilmesi amaci ile hizmet 6ncesi donemde alinabilecek 6nlemler
ve ylritiilebilecek ¢aligmalar agisindan Ogretmen yetistirmeye katki saglamasi

beklenmektedir.

1.4 VARSAYIMLAR

Simif 6gretmenlerinin 6lgek maddelerini samimi bir sekilde cevapladiklar1 ve

cevaplariin gergek algilarini yansittig1 varsayillmigtir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Arastirma 2018-2019 egitim—0gretim yili Sakarya ilinde gorev yapan 310 sinif

Ogretment ile sinirhidir.



1.6 TANIMLAR

Duyarhhlk: Duyarli olma durumu, duygunluk, duyarlik, hassaslik (TDK, 2018)
Toplumsal Duyarhhik: Toplumsal duyarlilik, insanin yasadigi toplumdaki olaylarin
farkinda olmasi, ait oldugu toplumsal yapiya karst sorumluluk duymasi ve toplumsal

olaylar karsisinda sorumluluk almasidir.

Smif Ogretmeni: {lkogretimin ilk dort yilinda gorev alan 6gretmen (TDK, 2018).

1.7 KISALTMALAR

AB Avrupa Birligi

ABD Amerika Birlesik Devletleri
AFA Acimlayici Faktor Analizi
BM Birlesmis Milletler

BMMYK Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi

CEKUL Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi
EBA Egitim Bilisim Ag1

GSMH Gayrisafi Milli Hasila

IGE Insani Gelisme Endeksi

I0TDO Sinif dgretmenlerinin Toplumsal Duyarlilik Olgegi
KMO Kaiser- Meyer- Olkin

MEB Milli Egitim Bakanlig1

SPSS Statistical Package for Social Sciences

STK Sivil Toplum Kurulusu



TEMA
TUBIM
TUIK
UNESCO
UNICEF
UNDP

YOK

Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve Agaclandirma Dernegi
Tiirkiye Uyusturucu ve Uyusturucu Bagimlilig izleme Merkezi
Tiirkiye Istatistik Kurumu

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu

Insani Gelisme Raporu

Yiiksekogretim Kurulu



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi
ARASTIRMALAR

2.1 TOPLUMSAL YASAM

Insan sosyal bir varlik oldugundan bir arada yasama egilimi gostermektedir. Fakat
bir arada yasama bazilar1 i¢in kolay bazilar1 iginse zor olabilir. Bu durumun insan
psikolojisi ile ilgili oldugu disiiniilmektedir (Bacanli, 2012). Giinlik yasamin
¢ogunda, insan zamanini diger insanlarla iletisimle gecirmektedir ve ¢ogu zaman
ayni insanlarla tekrar tekrar iletisime girmektedir. Bu iletisim siirecinde gelisen
iligkiler, insanlarin hayatlarinin en unutulmaz ve anlamli yonleri haline gelebilir

(Baumeister ve Leary, 1995; Tiedens ve Leach, 2004).

Modern sosyoloji, toplumun hareket ve big¢imlerini incelemektedir, ancak
yontemlerini bireylere gore ayarlamaktadir. Giliniimiiz sosyologlarinin sorunu,
grubun yasamimin ve formlarinin insan hislerine, diisiincelerine ve eylemlerine
bakarak anlagilamadigi yoniindedir. Sosyologlar bireysel duygu, diisiince ve
eylemlerin toplumsal hareketlerin, irk ve siif gatismalarin1 ve ortak bir toplumsal
hedefi olusturdugunu ifade etmektedirler. Giiniimiizde, yontemlerini edebi
aragtirmalardan ve uygulamalardan alan antropoloji ise, insan hayatinin ve
duygusunun karmagikligin1 vurgulamaktadir. Insanlarin kiiltiirler, aileler veya dinler
gibi daha genis gruplardaki faaliyetlerini agiklamaktadir. Ayrica toplumsal yasamin
biitiinliigiine katilan insanlar1 incelemektedir (O’Nell, 1996; akt. Sandelands, 2003).

Bunun yaninda ¢agimizin “bilgi ¢ag1’’ olmasi, bilgi eksikliginin de temel toplumsal
sorunlardan birisi olarak karsimiza ¢ikmasma neden olmaktadir. Teorisyenler,
insanligin “sinirh gerceklik’’ kavrami igerisinde kisith veya kusurlu bilgiye sahip

olarak karar verme zorlugu ¢ektigini tespit etmislerdir. Kronik bilgi eksiklikleri, is,
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egitim, arastirma, yenilik¢ilik, ekonomik, hiikiimet politikasi, is stratejisi veya ev
aligverisinde bile karar vermede tehdit olusturmaktadir. Cagimizda ihtiyag duyulan
tek sey daha fazla bilgiye sahip olunmasinin gerektigi olarak ifade edilmektedir
(Brown ve Duguid, 2000:3).

Bilgi kirliligi ve bilgi eksikligi toplumsal diizeni tehdit eden unsurlar olarak goze
carpmaktadir. Egitim, bu bilgi kirliligini 6nlemede dogru segimler yapabilmeyi
kolaylastirmaktadir. Igerigin, uygulanan yontemlerin degisimi, bilimsel ve teknolojik
gelismelerin neticesinde bireylerin sahip oldugu nitelikleri zaman igerisinde
kaybolmaktadir. Bu durumda egitim bireylerin degisimlere yatkin olmasi, kisisel ve
mesleki anlamda bilgi ve becerilerini gelistirebilme gibi ¢esitli nedenlerle basvurulan
tek dayanak kaynagidir. Egitim, bilgi okuryazarligi olan bireylere olumlu davranislar
kazandirdig1 gibi ayn1 zamanda bilgi toplumundaki degismelere de kolay uyum
saglayabilmelerine de destek olmaktadir (Argon, Oztiirk ve Kiligaslan, 2008).

Egitim toplumsal yasami tesis eden ve topluma uyum saglayabilen birey yetistirme
slireci olarak goriilmektedir. Bu siire¢ esnasinda, kisilere bilgi, beceri, tutum ve
degerler kazandirilir. Bilgi, beceri ve degerleri kazananlar sosyal yasamda
degisiklikler meydana getirmektedirler. Sosyolojik acidan egitime bakildiginda,
kisinin toplum igerisinde yetenegini, tutumlarni ve olumlu yondeki diger

davraniglarimi gelistirdigi disiiniilmektedir (Ergiin,1994; Fidan, 2009).

Zaman igerisinde yasanan degisiklikler ve hayatimiza yeni dahil olan birtakim
faktorler egitimin hem toplum hem de kisisel kazanimlarina etki etmektedir. Bu
faktorlerden biri de internet olarak diistiniilebilir. Giintimiizde, “internet’’ in sosyal
yasama Onemli bir etkisi olacagi konusunda herkesin hemfikir oldugu ifade edilebilir.
Ancak aragtirmacilar tarafindan bu etkinin dogasi1 ve degeri konusunda 6nemli bir
anlagsmazlik durumu s6z konusudur. Birgok bilim adamui, internet iletisiminin, yiiz
yiize geleneksel etkilesimlere kiyasla fakir ve steril bir sosyal aligveris bi¢imi
oldugunu ve bu nedenle kullanicilar1 i¢in olumsuz sonuglar (yalnizlik ve depresyon)
tiretebilecegini, Ozellikle mahalle ve toplum baglarin1 zayiflatacagini ifade
etmektedirler (Bargh ve McKenna, 2004). Bu sebeple gelecekte ¢ok farkli toplumsal

sorunlarla karsilasilacag: gercegi ongoriilmektedir.

Ote yandan kisisel degisimin getirdigi sonuclara bakilarak kusaklar arasi farkliliklar

ele almabilmektedir. Ozellikle teknolojinin gelismesi sonucunda ortaya ¢ikan yeni
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meslek gruplar1 ve is gorme bakis agilarindaki farkliliklar, olaylar1 algilama ve
yorumlamadaki farkliliklar giiniimiizde toplumsal sistemin degisime acik oldugunu
gostermektedir (Adigiizel, Batur ve Eksili, 2014). Bu durum gelecek acgisindan

toplumsal sorunlarin gogalmasina sebep de olmaktadir.

2.2 TOPLUMSAL SORUNLAR

Toplumsal sorun, 6zellikle toplum biliminin tizerinde ¢esitli incelemeler yaptig1 bir
alandir. Toplumsal sorun, bir diizen degisikligi halidir, mevcut toplumsal yapinin
olumsuz yonde degismesini ifade etmektedir. Bir toplumun 6nemli bir boliimiini
etkisi altina alan, bu toplumun i¢inde yasayanlar tarafindan begenilmeyen, ¢6ziim
noktasinda bir seyleri olumlu yonde degistirilecegine inanilan, ortaklasa bir arastirma
ile ¢oziimlenebilen her sorun, bir toplumsal sorun olarak nitelendirilmektedir.
(Akargay, 1996; Erdogmus, 1985; Kizilgelik ve Ergen, 1992).

Gliniimiizde toplumlarin yapilarinin hizla degisim siirecine girdigi gortiilmektedir. Bu
noktada diinya yasam sartlarinin degistigi gergegi ile yiiz yiize kalinmaktadir. Bu
degisimin sonucunda, bilgi ve bununla birlikte bilisim teknolojileri hizli ve devamli
olarak sosyal sistemin degisimine sebep olmaktadir (Turgut, 2001). Toplumsal sorun
bu baglamda insanlarin yasamindaki ¢atigmalardan olusmaktadir. Toplum diizenine
etki eden birgok sorun insanin karsisina farkli bi¢imlerde ¢ikmaktadir. Toplum kendi
icerisinde bu sorunlar1 ¢ozmeyi arastirmaktadir. Bu sorunlar genel hatlari ile aileye

iliskin sorunlar, iletisime iligskin sorunlar ve ¢evresel sorunlar seklinde ele alinabilir.

Gliniimiiz toplumunda yasanan degisimler ile aile yapisindaki degisimler birbiri ile
baglantili bir sekilde ele alinabilir. Aile yapisindaki bozulmalar toplumsal yapinin da
bozulmasina neden olabilecek durumlari igerebilmektedir. Bu degisimler (toplumda
bosanma oranlarinin artmasi vb.) yaslhlarin bakimi (ge¢im sikintis1 ¢eken ailelerde
yaglilarin bakimi ciddi sorun olusturmasi), akraba ve komsuluk iliskileri (gittikce
birbirinden uzaklasma ve bireysellesmenin ¢ok olmasi), yabancilasma, issizlik,
yoksulluk, saglik sorunlar1 vb. gibi toplumlarin karsilastigi belirgin toplumsal

sorunlardir (Akarcay, 1996).
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Bununla birlikte toplumsal bir unsur olan insan i¢in uyumlu ve yeterli toplumsal
iligkiler gelistirmek oldukca 6nemlidir. Elbette bu siirecte insanin nitelikli toplumsal
iliskiler olusturma ve bu iliskileri devam ettirme miicadelesini kolaylastirict ya da
zorlastiric1 bir¢ok etken bulunmaktadir. S6z konusu toplumsal iligkileri engelleyen
ya da negatif etkileyen etmenlerden birinin de bireylerin toplumsal duyarliliga sahip
olmamalar1 seklinde disiiniilebilir. Ciinkii insanlar arasindaki duyarlilik, insan
iliskilerinde, ciddiye alinip deger gosterilmedigi fikrine kapilip baska kisilerin
davraniglarin1 yanlis algilamaya neden olan bir durumdur (Boyce ve Parker, 1989;

Dogan ve Sapmaz, 2012).

Toplumsal iligkilerin giiglenmesi bakimindan en 6nemli kavramlardan birisinin de
haberlesme oldugu diisiiniilmektedir. Haberlesmenin 6nemi, teknolojik aletlerin
gelismesiyle toplumlarin, diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen olaylara

hemen ulagabilmesinden kaynaklanmaktadir.

Diinyanin eskisinden bu anlamda daha kii¢iik oldugu, farkli insanlar ve farkli
kiiltiirlerin birbirleriyle daha yakin temas igerisinde oldugu, haber ve konularin
toplumlar arasinda ortak ve kiiresellesmis bir yapiya sahip oldugu ifade edilmektedir.
Fakat kiiresellesme kavrami, toplumun yapisindaki ekonomiden kiiltiire kadar tiim
unsurlar etkilemektedir. Bu durum milli degerler hususunda biiyiik hassasiyetler
olusturmaktadir. Bu konuda onemli arastirmacilar kaygilarinin ¢6ziim noktasinda
kiiresellesmenin toplumu koklii degerlere, dil, sanat ve edebiyata daha c¢ok
baglayacagina inanmaktadirlar. Hatta ¢evrenin birbirine benzemesinin gelecekte
bireylerin geleneksel degerlerini giiclendirecegini ifade etmektedirler (Megatrends
2000; akt. Turgut, 2001).

Toplumsal yagamin siirdiiriildiigii fiziksel ve sosyal ortamlarin tamami ¢evre olarak
ifade edilebilmektedir. Farkli ¢alisma alanlarinda olan kisiler icin g¢evre farkl
anlamlar ifade etmektedir. Giir'e (1996) gore cevre kavrami cografyacilar i¢in
toprak/yiizey big¢imleri ve iklimsel faktorlerin olusturdugu fiziksel gevreyi, yani
dogal ¢evreyi kapsarken, sosyologlar i¢in insanin sosyal anlamda etkilesimde
bulundugu diger insan gruplarmm kapsamaktadir (Giir, 1996; akt. Onem, 2004).
Cevre hassasiyetinin artmasi ise toplumun toplumsal sorunlara ilgisiz kalmayarak
tepki gostermesi acisindan fayda saglamaktadir. Toplumun bu noktada oto kontrol
mekanizmasina sahip olmast (Aydin ve Kaya, 2011) ve ¢evresel sorunlara iliskin

duyarlilik gostermesi beklenmektedir.
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Yukarida bahsedilen sorunlar sosyal anlamda yasanan sorunlarin genel hatlari ile ele
alimmig hali olarak degerlendirilebilir. Diinyada ve Tirkiye’de toplumsal sorunlar

daha sistematik bir bi¢imde asagidaki basliklar halinde agiklanabilir:
e Dogal Cevre ve ¢ollesme
e Ekonomik kriz
o Kentsel yoksulluk
e Niifus planlamasi
e Kiiresellesme ve kiiltiirel kimlik sorunu
e Oryantalizm
e Modernlesme
e Miiltecilik
e Gogmenlik
e Insan kacakeilig1 ve insan ticareti
e (Cocuk suclari
e (Cocuk isci
e Cocuk gelinler
e Kadina yonelik siddet
e Sosyal esitsizlik
o Trafik
e Engellilerin egitimi
e Sosyal giivenlik
e Mobbing
e intihar
e Madde bagimlilig
e Yashlik

e Evsiz insanlar
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e Kiiresel 1sinma

e Savas

e Salgin hastalilar

o Issizlik

e Agclik ve yoksulluk

Bu basliklarin diinyada ve Tiirkiye’deki durumlar ile ilgili agiklamalara asagida yer

verilmistir:

Cevre ve ¢ollesme: Hava, su ve toprak diinyada yagamin devamini saglayan ii¢ temel
varliktir. Dogal ¢evrenin korunmasi insanligin devami i¢in ¢ok biiyilk onem arz
etmektedir. Bundan dolayidir ki 1997 yilinda ¢evre kirliligi ile ilgili dnlemler almak
amaciyla Kyoto’da diizenlenen Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Konferansi’nda
gelismis tlkeler sera gazi emisyonlarini azaltma karari aldilar (T.C. Cevre ve

Sehircilik Bakanligi, 2010).

Collesme c¢evresel sorunlarin en Onde gelenlerindendir. Collesmenin sebepleri;
erozyon, iklim degisikligi, ormanlarin yok olmasi, topragin siirekli kullanimi ve
yanlis sulama teknikleri olarak gosterilmektedir. Collesmenin yaklasik 110 tlkeyi
etkiledigi ve her yil 6 milyar hektar alaninda ¢ollestigi belirtilmektedir. Ornegin
Tiirkiye’de Konya Ovasi yeraltt sularinin sulama amagli kullanilmasindan dolay:
¢Ollesme meydana gelmektedir. Collesmeye karsi erozyonla miicadele, ¢dllesme
hakkinda bilgi sahibi olma, insanlarin bu miicadeleye katilmasi, ozellikle de
ormanlarin korunmasi alinan onlemler arasinda goriilmektedir (T.C. Cevre ve

Sehircilik Bakanligi, 2010).

Okullarm ve sivil toplum kuruluslarinin bu noktada aktif olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Yeni neslin yasadigi ¢cevreye duyarliligi ve karar alma siireglerine
katilim1 saglanmalidir. Ozellikle gevre bilincinin olusturulmasina yénelik sokak
gosterileri, bisiklet gecitleri, agik hava konserleri, okullarda makale ve poster
yariglar, fidan dikimi, geri donilislim arastirmalar1 ve c¢evre temizligi yapildigi
goriilmektedir (T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanhgi, 2010). TEMA, CEKUL gibi
vakiflarin da katkilariyla {lilkemizde cevre bilincinin artirilmast amaglanmaktadir.
Cevre egitimleriyle Ogrencilerin dogaya iliskin bilingli ve sorumlulugu sahibi

bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir.
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Ekonomik kriz: Ekonomik krizlerin insan yasami iizerinde olduk¢a olumsuz etkiler
yarattig1 goriilmektedir. Bu krizler, {ilkelerin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yapilarini
degismesine sebebiyet vermektedir. Ayrica sosyoekonomik yapilarin1 derinden
yaralamaktadir. Béyle bir sonucun ortaya ¢ikmasindaki en dnemli sebep, bu tilkelerin
politikalarinda yoksul ve muhta¢ insanlar i¢in yeterince krizlere yonelik politika
tiretilmemesi yatmaktadir. Buna ilaveten uygulamalar ve gelinen siirece miidahale
edilmemesi veya sadece kriz sonrasina odaklanilmasi ¢ok biiyiik bir hata olarak
distiniilmektedir. Kriz oOncesi, olasi ekonomik krizlerin etkilerinin azaltilmasi
yoniinde olusturulacak politika ve tedbirler bu tip toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde

hayati rol oynamaktadir (Bilge, 2009).

Insani Gelisme Endeksi (IGE), kalkinma ve ekonomik biiyiimenin gdstergesi
durumundadir (UNDP, 1990). Bu endeks, ekonomik gelismeyi ve insani gelismeyi
ele alarak farklarin1 ortaya koymaya c¢aligmaktadir. Toplumun refahit sadece
gelirlerine gore degil saglik ve egitim diizeylerine gore de ele alinmaktadir (Giilel,

Caglar, Uyar, Giiler, Karadeniz ve Yesilyurt, 2017).

Tiirkiye’nin 2015 yilinda IGE degerinin 0,767 oldugu ve yiiksek insani gelisme
kategorisinde oldugu goriilmektedir. Bu sonug ile 188 {ilke ve bolge arasinda 71.” 1igi
Venezuela ile paylastigi tespit edilmistir. 1990-2015 yillar1 arasina bakildiginda
0,191 degerinde yiikselme goriilmektedir. Bu durum, toplamda %33,2’lik bir artis
ifade etmektedir. Bu yillar arasinda yasam siiresi 11,2 yil; ortalama 6grenim siiresi
3,7 yil ve beklenen 6grenim stiresi 5,7 yil arttig1 ve kisi basina Gayrisafi Milli Hasila
(GSMH) yaklasik %78,2 oraninda bir artis gosterdigi de tespit edilmistir (UNDP,
2016).

Kentsel yoksulluk: Tiim insanlara iyi bir hayat temin edecek yeterli ve ulasilabilir
kaynaklarin olmayigi “yoksulluk’ olarak tanimlanmaktadir (Cox, 1975). Ailenin
veya kisinin yasamini fiziksel olarak devam ettirebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan asgari
tiketim diizeyi “mutlak yoksulluk’’ olarak tanimlanmaktadir (Dumanli, 1995).
Goreli yoksulluk kavrami ise insanin sosyal bir canli olmasini géz Oniine alarak
(Tekeli, 2003) temelde algilanan ya da hissedilen ihtiyaclarini bireyin beklentilerini
karsilastirdig1 grup ile iligskilendirmesidir (Harvey, 1993; Sipahi, 2006).

Kentsel yoksulluk kavramina bakildiginda sehirde yasanan yoksulluk olarak

tanimlandigr goriilmektedir. Kentsel yoksullugun bircok tiiketim ihtiyaglar1 ve
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ekonomik sartlar1 nedeniyle kirsal yoksulluktan farkli oldugu diisiiniilmektedir (Es ve
Giiloglu, 2004). Sorunun sebepleri arasinda, ilk olarak ekonominin iyi olmamasi,
bunun da gergek sebebinin ¢ogu zaman politik kararlarin yol actifi istikrarsiz bir
sistem oldugudur. Egitim, saglik, barinma, giivenlik ve bunlara benzer temel sosyal
olanaklarin tam olarak saglanamamasi kentsel yoksullugu arttirmaktadir (Cukurcayir

ve Sipahi, 2005).

Niifus planlamast. Ailelerin istekleri dogrultusunda ve yetistirebilecekleri ¢ocuk
sayisina karar verebilmesi ve bu amag¢ dogrultusunda yontemler gelistirerek ailelere
uygulanan planlardir. Niifus patlamasi diger bir ifadeyle niifusun gesitli sebeplerle
planlanandan veya hedeflenenden fazla artis gostermesi durumunda toplum bir¢ok

sorun ile karsilamaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2019).

Yasal baglamda bu sorunu c¢ozmeye yonelik niifus planlamasi hakkinda kanunda
gecen ilk madde de amag soyle belirtilmektedir; “niifus planlamasi esaslarini,
gebeligin sona erdirilmesi ve sterilizasyon ameliyelerini, acil miidahale halleri ile
gebeligi Onleyici ila¢ ve araglarin temin, imal ve saptanmasina iliskin hususlar

diizenlemektir’’ (Mevzuat Bilgi Sistemi, 2019).

Saglik, egitim, sosyal ve kiiltiir yoniinden insanlar teknolojinin de gelismesinden
yararlanarak ¢ogu yerde tiim olanaklara sahip olmaya baslamistir. Ozellikle toplum
her agidan bilgilenmekte ve gelisim gostermektedir. Fakat niifus planlamasinin
etkileri uzun vadede etkisini gdstermektedir. Diinyada bir¢ok tilkede asir1 niifus artis
sorun olurken bunun aksi durumlari da baz iilkelerin varliginm1 ve gelecegini tehdit
altinda birakmaktadir. Batt Avrupa ve ABD’ de yillarca siiren niifus yapisindaki
degisimler, gelismekte olan iilkeler acisindan giliniimiizde c¢ok hizli bir sekilde
meydana gelmistir. Bu da toplumsal baskiya sebep olmaktadir. Bunun sonucunda
artan niifus, yeni is olanaklarinin saglanmasi, daha ¢ok gida ve daha fazla konut
gerekliligi gibi bircok toplumsal sorunla karst karsiya kalmaktadir (Dogan, 2011;
Tiimertekin ve Ozgiig, 2005).

Gelecege yonelik planlamanin 6nemi toplumsal yasam ac¢isindan 6nemlidir. Tiirkiye
niifusunun 2023 yilinda 84 247 088 kisi, 2050 yilina kadar ise yavas bir artis
gostererek en yiiksek degerini 93 475 575 kisi, 2050 yilindan itibaren diismeye
baslayan niifusun 2075 yilinda 89 172 088 kisi olacagr ongoriilmektedir. Bu

beklentilere gore gelecekte toplumsal sorunlarin olmamasi i¢in insanlarin
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ihtiyaglarm dogru niifus planlamasi yaparak karsilamak gerekmektedir (TUIK,
2013).

Kiiresellesme ve kiiltiirel kimlik sorunu: Ekonomik, siyasal ve kiiltiirel
biitlinlesmenin  bagimlilik boyutuna gelmesini ve farkliliklarin yok olmaya
baslayarak  sadece  ortak  yOnlerin  artmasim1  kiiresellesme  kavrami
gerceklestirmektedir. Fakat ulusal, etnik ve dini kimlikler bu noktada geri plana
itilmektedir. Tiim bunlarin yerini almaya calisan kiiresel kimligin bir temele
oturmadig hatta belirsizlik i¢inde oldugu goriilmektedir. Bu durum toplumsal olarak
insanlarda derin Toplumsal sorunlar meydana gelmesine sebep oldugu gibi

hosgoriiniin olmadig yerlerde topluma sert zararlar vermektedir (Akdemir, 2004).

Oryantalizm: Her yiizyilda toplumsal ve kiiltiirel farklilasma konusu, insan1 merkez
alan bilimlerin ¢alistig1 6nemli bir husustur. Diinya ekonomisi kavraminin olusumu
ve kiltiirel kiiresellesme yayginlastikca, kiiltiirel farklilik siyasetin ¢oziilmeyen
sorunlarindan biri olmustur. Edward Said’in ilk tanimini yaptigi “oryantalizm’’
Batinin Doguya bakis tarzi olarak adlandirilmistir. 18. yiizyildan itibaren gelistirilen
bu kavram toplumlarin genelinde farkliliklara karsi bir hosgoriisiizliik ve iistiinliik
miicadelesi 6n gordiigiinden ¢ok derin bir toplumsal sorun olarak goriilmektedir
(Kontny, 2002).

Modernlesme: Ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel agidan belli 6zellikler gdsteren
bir toplumun, “geleneksel’’ toplumsal yapidan farkli oldugunu ifade etmek igin
modernlesme terimi kullanilmistir. Modernlik kavrami, modern olarak diisiiniilen
iilkelerin ortak Ozelliklerini belirtirken “modernlesme™ ise oteki iilkelerin o
ozellikleri elde etme siireci olarak ifade edilir. Bati harici toplumlar modernlesmeyi

bir amag olarak gormektedir (Cetin, 2003).

Boyle bir durum, toplumlarin kendi iglerindeki geleneksel yap1 ve modernlesme
arasinda bir ¢atisma oldugunda toplumsal agidan sorun ifade eden bu siire¢ gerekli

onlemler alinmadig: takdirde kalici izli hasarlar meydana getirmektedir.

Miiltecilik: “Miilteci’” kavram 1951 sayili Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin
Cenevre Sozlesmesinde “irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti
veya siyasi diisiinceleri yiiziinden, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu
icin vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan

yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle, yararlanmak istemeyen yahut
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tabiiyeti yoksa ve bu tiir olaylar sonucu 6nceden yasadigi ikamet {ilkesinin disinda
bulunan, oraya donemeyen veya s6z konusu korku nedeniyle donmek istemeyen
sahis” olarak ifade edilmistir (BMMYK ve I¢isleri Bakanlig1, 2005; Demirhan ve
Aslan, 2015).

BM Miilteci Orgiitii (2017), diinyada savas nedeniyle iilkesini terk etmek zorunda
kalanlarin sayisinin tarihte en yiiksek seviyeye ulastigini tespit etmistir. Ayrica
verilere gore diinyada 2016 yili sonunda kendi {ilkesi i¢inde ya da {iilke smirlari
disina kacan toplam 65 milyon 600 bin kisi oldugunu, Tiirkiye'de ise yaklasik 2
milyon 900 bin miiltecinin barindigim1 ve Tiirkiye'nin diinya genelinde en fazla
siginmact agirlayan lilke oldugunu belirtmistir. Tirkiye’nin ardindan Pakistan 1
milyon 400 bin miilteciye, Liibnan ise bir milyon siginmaciya ev sahipligi

yapmaktadir.

Miiltecilerin sigindig1 {ilkedeki toplumsal yapiya ayak uyduramamas: cesitli
toplumsal sorunlara yol agmaktadir. Ulkeler toplumsal farkliliklar1 énlemek adina

siyasi Onlemler alsa da farkli boyutlarda toplumsal sorunlar devam etmektedir.

Gogmenlik: “Gog’” bireyin devamli olarak yasadigi yerden ayrilarak farkli yerlere
hareket etmesidir. Bir baska ifadeyle go¢ bireylerin gecimlerini saglayamamasi veya
sosyoekonomik nedenlerle bulundugu yerden farkli bir yere tasinmasi olarak da

tanimlanmaktadir (Demirhan ve Aslan, 2015; Gautam, 2005).

Tiirkiye’de toplumsal sorunlardan biri olan diizensiz gégmenlik her y1l giderek artis
gostermektedir. Ozellikle son yillarda Ege Denizi ve Akdeniz iizerinden Avrupa
tilkelerine gegmek isteyen ve bu amagla kayik, kiralik tekne ve sisme botlar kullanan
gocmenler gog rotasi lizerinde Sahil Glivenlik Komutanligi ekiplerince yakalanmakta
veya hayatlar1 kurtarilmaktadir (Tirk Kizilayt Go¢ ve Miilteci Hizmetleri
Midiirligi, 2017).

Insan kagak¢iligi ve insan ticareti: Ulke igindeki i¢ savas zamanlarinda insan
kacakcilar1 kendi rizasi ile bir baska tlilkeye goc¢ etmek isteyenleri yasadis1 yollardan
kagirmaktadirlar. Fakat daha iyi bir yasam ve para kazanmak i¢in bagka bir iilkeye
gitmek isteyen bireyi, cesitli hileler ile kandirarak, baski, cebir, siddet ve zor
kullanarak gidilen hedef {ilkede istismar etmeye de insan ticareti denilmektedir

Diinyada insan ticareti magduru sayist 700.000 ile 4 milyon arasinda oldugu,
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Avrupa’da ise ortalama 120.000 ile 500.000 arasinda oldugu tahmin edilmektedir
(Akgiin, 2016).

Kirsal alanlardan kent merkezlerine yapilan goglerde c¢ocuk su¢lulugu:. Cocuk
Haklar1 S6zlesmesinin 1. Maddesine gore “daha erken yasta resit olma durumu harig,
18 yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir’’. Bu maddeden yola c¢ikilarak 18 yasini
doldurmamis her insan kanunen sug¢ sayilan bir eylemi ger¢eklestirdigi zaman ¢ocuk
suclu olarak goriilmektedir. Tiirkiye’ de son dénemde yapilan arastirmalarda biitiin
toplumsal sorunlarin temelinde gd¢ten kaynakli oldugu ifade edilmektedir. Ozellikle
ailelerdeki ¢ocuk sayisinin da yiiksek olmasi ¢ocuklarin sokaklara yonelmesine sebep
olmus ve cocuk suglulugu toplumsal anlamda Onemli bir sorun haline gelmistir

(Erkan ve Erdogdu, 2006).

Cocuk Is¢i: Kayit dis1 istihdam agisindan gocuk isciler ¢ok 6nemlidir. Avrupa’ da
sanayi devrimiyle baslayan bu siireg, 20. yilizyilda ise Tiirkiye’de de bir sorun olarak
goriilmustiir. Tirkiye nin tarim toplumundan sanayi toplumuna doniislimii esnasinda
sehirlere kdylerden yogun bir gé¢ olmustur. Yiiksek niifus artis hizi, genel ekonomik
sorunlar, egitim ve sagliktaki yetersizlikler ¢ocuklarin sanayi ve hizmet kesiminde
calistirilmasina neden oldugu belirtilmistir. Ayrica, kirsal kesimde de ¢ocuklar, uzun
yillardan bu yana ticretsiz aile is¢isi olarak c¢alistirilmaktadir (Bulut, 2013; Yereli ve
Karadeniz, 2004).

Cocuk Gelinler: 3 Temmuz 2005’ te kabul edilen Cocuk Koruma Kanununa gore ise
cocuk “daha erken yasta ergin olsa bile, on sekiz yasin1 doldurmamus kisidir.”” Tiim
bu aciklamalar dogrultusunda on sekiz yasindan 6nce yapilan evliliklerin “cocuk
evlilikleri’’ ve on sekiz yasindan 6nce evlenen veya evlendirilmis kiz ¢ocuklart i¢in
ise “cocuk gelin”’ kavramlar1 kullanilmaktadir. On alti yasin altindaki ¢ocuk
evlilikleri  Tirkiye’de resmi olarak goriilmediginden sayilar1 net olarak
bilinmemektedir. Fakat Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (2013) verilerine bakildiginda
2012 yilinda, 16 ve 17 yasindaki kiz ¢ocuklarinin resmi olarak yaptiklart evlilikler
tiim evliliklerin % 6.7 {nii; erkek cocuklarinin evlilikleri ise tim evliliklerin %
0.3’ini olusturdugu ifade edilmektedir. TUIK (2017) istatistiklerine gore ise 16-17
yas grubunda olan kiz ¢ocuklarindaki resmi evlenmelerin toplam resmi evlenmeler
icindeki orant 2015 yilinda %S5,2 iken 2016 yilinda bu oran %4,6'ya diistigi
goriilmektedir. Gelismislik diizeyi yiiksek olan {iilkelerde ¢ocuk evlilik oranlarinin

daha azaldigi goriilmektedir. Ozellikle Japonya, Isveg, Kanada, Ingiltere ve
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Fransa’da cocuk evliliklerinin tiim evliliklerin %1’inden daha azmi; Nijer,
Demokratik Kongo Cumhuriyeti ve Afganistan’da ise %50’sinden daha fazlasini

olusturdugu belirtilmektedir (Ozcebe ve Biger, 2013).

Diinyada 700 milyondan fazla kadin 18 yasina gelmeden evlendigi UNICEF’ in
yapmis oldugu “cocuk evliliginin sonu’” arastirmasinin istatistiksel verilerinde
goriilmektedir. Ayrica bu rakamin {igte birinden fazlasinin (250 milyon) evlilik yasi
15 yasindan kiigiik oldugu ifade edilmektedir. Yoksul kiz c¢ocuklarinin erken
evlenme olasilig1 diger yasitlarina gore 2,5 kat daha fazladir (Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu, 2013).

Kadina yonelik siddet: Tim diinyada bir insan hakki ihlali ve ayrimcilik bigimi
olarak her tirli kiiltiir ve cografyada karsilasilan bir sorundur (Kadmin Statiisii

Genel Miidiirliigii, 2016)

Kadinlarn insan haklarindan faydalanmalarina ¢ok biiyiik bir engel teskil etmektedir.
Giivenlik, 6zgiirliik, sayginlik, fiziksel ve duygusal saglik hakki gibi 6zellikle yasam
acisindan temel haklarin1 gasp etmektedir. Daha da vahim bir tablo engelli kadinlar
ve kiz cocuklart gibi belirli gruplar i¢inde kendi evlerinde veya disinda; siddete
maruz kalma, yaralanma, suiistimal edilme, kotii muamele veya kisiyi somiirme gibi
sorunlarla daha ¢ok kars1 karstya kalmaktadir (Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi,
2011).

Tiirkiye’de yapilan aile yapisi arastirmasi, 2016 sonuglari cinsiyet durumlarina goére

karsilagtirildiginda:

e FEsler arasinda anlagmazlik oldugunda erkeklerin %75,3’l, kadinlarin
%66,2’s1 eslerine seslerini yiikselttigi veya bagirdigi tespit edilmistir.

e Erkeklerin %55,1’1, kadinlarin ise %64,2’si esleri ile anlasmazlik durumunda
sessiz kaldig1 goriilmektedir.

e Esile anlasmazlik durumunda erkeklerin %3,6’s1, kadinlarin ise %2,4 i
eslerine fiziksel siddet uyguladigi belirtildi (Kadmin Statiisii  Genel
Miidiirligi, 2016).

Sosyal esitsizlik: Yapilan bir arastirmada “bireyin hayatta basarili olmasimi neler
etkiler?’” sorusuna deneklerin goriisleri; (%24) bireyin arastirmasinin, (%16) dogru
kisileri tanimasinin, (%12) hirsli olmasmin ve (%12) iyi egitim gormiis anne ve

babaya sahip olmasmin gerekli oldugu seklindedir. Siyaset¢i tanidiginin olmasi
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(%49) oraninda hayatta bagsarili olmak i¢in gerekli oldugu hatta bu oranin dogustan
kazanilan kiiltiirel 6gelerinin iki kat1 biiylik oldugu tespit edilmistir. Hatta riigvet
vermek gibi toplumsal anlamda sorun olan bir durumun %19 gibi orana sahip olmasi
¢ok manidardir (Carkoglu ve Kalaycioglu, 2009). Bu noktada hayatta basarili olmak
isteyenleri sosyal esitsizliklerden dolayr oOnlerine bir¢ok engel ¢ikabilmektedir.
“Sosyal yardim’> veya ‘‘yoksulluk yardimlar’’’ konusu ise toplum igerisinde
calisamayan ve ¢alisamadigi icin sosyal sigorta kapsaminda bulunmayan veya calissa
bile kazandigr iicret c¢ok diisiik olan kisilere yonelik programlardir. “Sosyal
hizmetler” ise, kisilerin kendilerinin bazi temel ihtiyaclarin1 kendileri tarafindan
karsilayamayacagi diisiiniilerek, 6zellikle hizmetler sunuldugunda bu hizmetleri satin
almaya giicii olmayacag1 varsayimi altinda sunulan (saglik, egitim gibi) hizmetlerdir
(Arm, 2002). Bu hizmetler genel bir ifadeyle yaslilara, genclere, kadinlara ve

oziirliilere yonelik yapilan spesifik hizmetler olarak diistiniilmektedir (Bulut, 2013).

Trafik: Gelismis veya gelismekte olan tiim iilkelerde toplumsal bir sorun ifade eden
trafik ile karsilasilmaktadir. Sorunun ¢ozlimiine yonelik denetleme ekiplerinin
yaninda medya, sivil toplum kuruluslar1 ve yurttaglarin bilingli ve goniillii katilimi
onemlidir. En temel ¢6ziim ise yeni neslin trafik sorunlarina duyarli ve baskalarinin
haklarma saygili birer vatandas olmalaridir. Ozellikle trafik kazalarmin ve
sorunlarinin yasanmamast i¢in siirliciilerin ve yayalarin duyarliligi, dikkatli olmas1 ve
sorumlu davranmasi gerekmektedir. Her yerde ve her zaman trafik kurallarina

uymaya ve uyarilara dikkate almaya 6zen gosterilmelidir.

Diinya Saglik Orgiitii’niin 2018 Kiiresel Yol Giivenligi raporu, yillik karayolu trafik
Oliimlerinin sayisinin  1.35 milyona ulastigin1 vurgulamaktadir (World Health
Organization, 2018). Tiirkiye’ de 2008-2017 yillar1 arasinda toplam 11.738.346 trafik
kazasina rastlanmaktadir. Bu kazalarin 2008-2014 yillar1 arasinda olanlarinda 27.257
kisi kaza yerinde hayatin1 kaybetmis, 2015-2017 yillar1 arasinda ise kaza yeri
hayatin1 kaybeden sayis1 27.389, kaza sonrasi hayatin1 kaybeden sayis1 22.257 dir.
2018 yilinda taraflarin anlasarak kendi aralarinda tutanak tanzim ettigi maddi hasarli
trafik kaza sayis1 813.377 (Sigorta Bilgi ve Gelisim Merkezi, 2019), ve diger kazalar
ise 428.074 kisi olarak toplamda 1.241.451 kisi olarak tespit edilmistir. 2008-2017
yillar1 aras1 toplam kaza ortalamasi dikkate alindiginda 2018 yili verilerinin
ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir. 2018 yili trafik kazalarinda hayatini

kaybeden kisi sayis1 3.373tiir (Trafik Hizmetleri Bagkanligi, 2019). Tiim bu verilere
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bakildiginda alinan Onlemlerin yeterli olmadigi goriilmektedir. Okullarda verilen
egitimin icsellestirilmedigi diisiiniilebilir.

Engellilerin Egitimi: Tiirkiye’de engelliler toplumsal yasam ig¢inde bir¢ok sorunla
karsilagsmaktadirlar. Engelli bireylerin, yasamin her yerinde olan bu sorunlar
asabilmeleri icin toplumla biitiinlesmesi sarttir. Fakat toplumun engelliyi
anlamamasi, onlar1 fark etmemesi bu biitiinlesmeye ket vurmaktadir. Bunun yaninda
engellilerin de kendilerini geriye ¢ekmesi sorunun ¢oziimiinii zorlastirmaktadir. Bu
sorunlara ilaveten egitim olanaklarinin kisith  olmasi, fiziksel ayirimeilik,
onemsenmeyen rol olarak goriilme, issizlik, yoksulluk gibi konular engelliler
tarafindan yasanan temel sorunlar olarak goriilmektedir (Besiri, 2009). Egitim tim
bireyler icin kisisel gelisim ve sosyal hayata uyum anlaminda da 6nemli oldugundan

engelli bireylerin toplumsal hayatta var olduklarin1 gostermeleri agisindan énemlidir.

Sosyal giivenlik: Ozellikle gelir dagilimmin dengelenmesi ve sosyal adaletin
saglanmasi yoniinden ¢ok onemli bir toplumsal politika ve maliye politikas1 araci
olarak goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda iktisat ve hukuk sisteminin énemli bir
gostergesi durumundadir. Sosyal gilivenlik ahlaki ac¢idan birgok unsur
barmndirmaktadir. Bireylerin devlete bagimliligi, farkindalik ve yurttaglik bilinci, dini
inanclar ve gelenekler, para sevgisi, caydiricilik, toplanan gelirlerin harcanmasi ve
seffaflik, biirokrasi, sistemdeki af ve benzeri uygulamalarin c¢ogalmasi, sosyal
giivenlik kiiltlirlintin varlig1 ve gelismisligi ile sosyal yardim sistemindeki adalet bu

unsurlarin en 6nemlileridir (Bulut, 2013).

Mobbing-is yerinde duygusal siddet: Toplumsal sorunlardan bir digeri de is
yasaminda duygusal, psikolojik taciz, zorbalik gibi bir¢ok sorunun yasanmasidir.
Gilinlimiizde mobbing olaylarinin artis1 ve akademik g¢evrelerin ilgisi bu konuya olan
ilgisi artmis oldugu goriilmektedir. Uluslararasi Arastirma Orgiitii’niin tespitlerine
gore isyerlerinde karsilasilan en Onemli sorun yildirma eylemleri olarak goze
carpmaktadir. Diinyada ki mobbing olaylarina bakildiginda en fazla Kuzey Afrika’da
calisanlarin (ylizde 78) oraninda, is yasamlari boyunca en az bir defa maruz
kaldiklar1 tespit edilmistir. Uluslararas1 arastirmalar, c¢alisanlarin (yiizde 25-50
civarinda) is yasamlar1 boyunca belli bir donemde de olsa mobbinge ugradig: ifade
edilmektedir. Bu oran bazi meslek gruplarinda yiizde 95’e kadar c¢ikmaktadir.

Tiirkiye’ de is hayatinda gordiikleri mobbing sonucunda sagliklar1 bozulan birgok
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hastaya rastlanmaktadir ve bunlarin ¢ogunun kadin oldugu goriilmektedir (Sayar,
2014).

Tirkiye’ de mobbing kavrami “igyerinde psikolojik taciz” olarak ifade edilmektedir.
Tirk Dil Kurumu (2019) ‘‘mobbing”’ kavramimi igyerinde psikolojik taciz olgusu

tizerinden degerlendirerek ‘bezdiri’’ olarak adlandirmistir.

Intihar; Karl Menninger ‘‘man against himself**” isimli eserinde, kisinin digerlerine
duydugu 6fkeyi kendine yoneltmesi sonucu olusan kendini 6ldiirme istegi seklinde
intthart  tamimlamustir.  Kisi  kendine  yonelttigi  kizginligiyla  kendini
cezalandirmaktadir. Diinya Saghk Orgiiti' ne gore gelismis iilkelerin 6liim

nedenlerinin onuncu sirasinda intihar vakalar1 gelmektedir (akt. Harmanci, 2015).

Diinyada her 40 saniyede bir intihar gergeklestigi istatistiklerde belirtilmektedir. En

cok intihar yasanan iilkeler asagida sirasiyla nedenleriyle birlikte verilmistir.

1. Litvanya; 10 senede intihar oraninin ikiye katlandigi ve her 100.000 kisiden
42'si intihar ettigi ifade edilmektedir.

2. Rusya; ergen yaslarda intiharlara ¢ok rastlanmaktadir.

3. Belarus; erkeklerin intihar orani kadinlarinkinden 6 kat fazla oldugu hatta
erkeklerin 100.000'inden 66s1 intihar ettigi tespit edilmistir.

4. Letonya; intihar oran1 100.000'de 34 oldugu ve ¢ogunlugunda erkek oldugu
goriilmektedir.

5. Estonya; bagimsizliklarindan énce 100.000'de 16 olan intihar orani, bagimsiz
olduklarindan sonra 33'e ciktig1 belirtilmektedir. Adaptasyon sikintis1 ve
sosyal hayatin degisimine uyum intiharin nedenleri arasinda gosterilmektedir.

6. Macaristan; 100.000 kisiden 32'si intihar ettigi ifade edilmektedir.

7. Slovenya; 100.000 kiside 30’sinin intihar ettigi tespit edilmistir.

8. Ukrayna; sehirden ¢ok kirsal kesimlerde intihar sayilar artig gostermektedir.
Sebepler arasinda aile ve egitim durumunun koétiiliigi, yiiksek alkol kullanim
orani gosterilmektedir.

9. Kazakistan; 100.000 kisiden 28'1 intihar ettigi ve bunlarin ¢cogunlugunun geng
oldugu belirtilmektedir.

10. Finlandiya; intihar oranlarmin yiiksek olmasinin en biiyiik nedeninin alkol

oldugu ifade edilmektedir (World Health Organization, 2018).
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Tiirkiye ise diinyada 3,94 orani ile 79'uncu sirada yer almaktadir. Diinya’da intihar
vakalarma en sik erkeklerde rastlanildigi fakat kadinlarin intihar girisiminde daha
fazla bulundugu goriilmektedir. Tiirkiye’de ise bu durum girisim ve Oliimle
sonug¢lanma agisindan kadinlarda sayica erkeklere oranla daha yiiksektir. Tiirkiye’de
ve Diinya’da 15- 24 yas aralig1 intihar vakalarmin en yogun oldugu doénemlerdir.
Diinya’da herhangi bir dine inanmayanlarin intihar oranlarinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir (Harmanci, 2015). Bu toplumsal sorunun ergenlik donemlerinde ¢ok
sik rastlandig1 goriilmektedir. Egitim bu noktada ¢oOziim iiretecek en Onemli

mekanizmadir.

Madde Bagimlhiligi: Viicudun hareketini ve kisinin davranislarini olumsuz yonde
etkileyen maddelerin kullanilmasi, bu sebepten zarar goriilmesine ragmen bu
maddelerin kullaniminin birakilamamasi durumu madde bagimliligi olarak ifade
edilmektedir. Bagimli kisi, bagimli oldugu maddeyi belli bir siire kullanmazsa
kendisinde yoksunluk hissetmektedir. Hatta zaman igerisinde madde kullanim
sikligin1 ve dozunu arttirdigr goriilmektedir. Asagidaki sekilde bagimliligin nedenleri

ve nasil olustugu konusunda bilgilendirici bir dongii goriilmektedir (Yesilay, 2019).

Bir daha asla

Bir kereden \
bisey ctkmaz

BAGIMLILIK
DONGUSU

Bu meret
birakilmaz

Birakmak
zorundayim

Sekil 1. Bagimlilik Dongiisti (Yesilay, 2019)

BM 2016 raporu, tim diinyada uyusturucu bagimlilarinin sayisinin 29 milyona
ulastigina dikkat ¢ekmektedir. Birlesmis Milletler verdigi bazi tavsiye kararlarinda
cinsiyet farkliliklarina dikkat edilmesi gerektigini ve politikalar belirlerken bilimsel
verilere dayandirmanin ve uyusturucu kullanicilarinin - damgalanmamasinin
gerekliliginden de bahsetmistir (Yesilay, 2016). Tirkiye’ deki verilere gore 2016
yilinda toplam 81.222 uyusturucu olayina rastlanmistir (TUBIM, 2017). Genglerin ve
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gelecegin en Onemli toplumsal sorunlarindan biri olarak madde bagimliligi goze
carpmaktadir. Egitim bu konu hakkinda gengleri muhakkak daha ¢ok bilgi sahibi

yapma yoniinde olmali ve tehlikeyi en basta bertaraf etmelidir.

Yashilik: Dinya niifusu hizla artmaktadir. Bilim ve teknolojideki gelismeler saglik
hizmetlerine olumlu etki etmektedir. Ozellikle diinyada 1950-2000 yillar1 arasinda
yasam siiresi 20 yil arttigi tespit edilmistir. Gelecekte, bu artigin siirmesi
beklenmektedir. Birlesmis Milletler (BM) raporlar1 diinyada, 35 yil iginde, 60 yasin
tizerindekilerin yaklasik 4 katina ¢ikacagini ve sayilarinin 2 milyar1 asacagini
ongdrmektedir. Giiniimiizde, her 10 kisiden biri, 60 yasin iizerindedir. 2050 yilinda,
her 5 kisiden birinin, 60 yas {izerinde ve bunlarin yiizde 80' inin gelismekte olan
ilkelerde olacagi tahmin edilmektedir. Ayrica raporda, Avrupa lilkelerinde yaslilik
oranlarinin daha hizli artacagi belirtilmektedir. Tiirkiye niifusunun %8'ini, yashlar
olusturmaktadir. Tiirkiye’de yasli sayist 6 milyon civarindadir. Bu yashilarin bir
kismu, siirekli saglik hizmeti almasi1 gerekenlerdir. Fakat, Tiirkiye’de yash bakimi
hizmetleri profesyonel anlamda yapilmadigi goriilmekte bundan dolayidir ki yashlar
hak ettikleri saglik ve bakim hizmetlerini alamamaktadirlar. Nitelik acisindan ¢ok iyi
kosullara sahip olmayan huzurevlerinde kalarak, dmiirlerinin sonuna kadar burada
yasamaktadirlar (The Unicorn Senior Living, 2016). Yaslilarin bakim ve saglik
hizmetlerinden faydalanmasi ve yasamlarmi siirdiirdiikleri alanlar sosyal hayata

uyum saglamalar1 agisindan 6nem gostermektedir.

Evsiz insanlar: Ekonomik zorluklardan dolay1 bir ev veya daimi ikametgahi olmayan
kisiler evsiz olarak tanimlanmaktadir. Yoksullugun ve sosyal diglanmanin sonucu
olarak da evsizlik goriilebilmektedir. (Akyildiz, 2017; Goldberg, 1999). Evsizligin
temel sebepleri; zihinsel ve ruhsal hastaliklar, igsizlik, madde bagimliligi, sosyal
yoksunluk, ekonomik yoksulluk, aile i¢i iletisim eksikligi, sevgi, saygi baglarinin
noksanlig1, gegmis yasam deneyimleri, destekleyici yardim hizmetlerinin zamaninda
ve vyeterli diizeyde yapilmamasi, ucuz konutun bulunamamasi vb. olarak
diistiniilmektedir (Akyildiz, 2017). Toplumsal alanlarda evsiz insanlar sosyal esitlik
anlayis1 agisindan biiylik bir sorun teskil etmektedir. Gilivenlik ve sug¢ isleme

acisindan bakildiginda ise devletin 6nlem almasi gereken ciddi sorunlardan biridir.

Kiiresel 1sinma: 2018 yilinda Giiney Kore’de Hiikiimetleraras: Iklim Degisikligi
Paneli’nde (IPCC) ““1,5°C Kiiresel Issnma Ozel Raporu yaymlandi. Bu raporda
kiiresel emisyonlar1 2030 yilinda 2010 yilina gore %45 azaltmanin ve 2050 yilinda
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net sifir emisyona ulagtirmanin gerekliligi ifade edildi (IPCC, 2018). Tiirkiye, kiiresel
miicadelede 2004 yilinda Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve
Sozlesmesine, 2009 yilinda ise Kyoto Protokoliine taraf olarak yer almaya
baslamistir. Tiirkiye’nin kisi basi sera gazi emisyon miktarinin 5.9 ton oldugu tespit
edilmistir. 1990-2012 doneminde sera gazi emisyonlarinda artistan %21 oraninda

azaltildigi ifade edilmektedir (T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2014).

Biitiin diinyay1 etkileyen kiiresel 1isinma fosil yakitlarin yakilmasi, ormansizlasma,
hizli niifus artisi, toplumlardaki tiiketim egiliminin artmasi gibi nedenlere bagh
olarak atmosfere yayilan dogaya zararli gazlarin sera etkisi olusturmasiyla sicakligin
artist olarak ifade edilmektedir. Sonug olarak kutuplardaki buzullarin erimesi, deniz
suyu seviyesinin ylikselmesi ve kiyr kesimlerde topragin sular altina yavas yavas
cekiliyor olmasi ile kars1 karsiya kalinmaktadir. Bitki ve hayvan tiirlerinin de
azaldig1 veya yok oldugu gercegi ile karsi karstyadir. Bundan dolayidir ki biitiin
insanlik Olgiilii tiiketmeli, geri donlisime Onem vererek diinyadaki kaynaklari
bitirmemesi gerektigini 6grenerek, ¢evre icin iyi bir yasam tarzi gelistirmelidir. Bu

konuda dogal gevreye ilisin duyarlilik oldukg¢a 6nemlidir.

Savas: Yizyillardir insanoglu birbirleriyle yaptigi catigsmalarla o6lim ve
yaralanmalara kendini maruz birakmustir. Tabii ki bu catigsmalar maddi anlamda
birgok hasar ve bilingli tahrip oldugu i¢in ¢evresel yikima da sebebiyet vermistir

(Soysal, 2005; Sakaci, 2009).

Modern savaglarin cevresel etkilerini; savasa hazirligin ¢evreye etkileri, savasin
cevreye etkisi, savas sonrast devam eden g¢evresel etkiler olmak {iizere ii¢ grupta
degerlendirmek savasin toplamda ¢evreye ne kadar ¢ok zarar verdigini gorebilmek

acisindan ¢ok 6nemlidir (Sakaci, 2009).

Son 20 yildan beri STK’ larin uluslararas1 platformlarda giic kazanmasi, kiiresel
siyasette ve Ozellikle giivenlikle ilgili bircok konuda basarili bir aktér olduklarim
gostermektedir. STK’ larin dayanmisma halinde olmalar1 gelecek vaat etmektedir.

Ayrica hiikiimetlerin ve uluslararas1 kuruluglarin da destegini almaktadirlar (French,

2004; Sakaci, 2009).

Salgin hastaliklar: Cagimizda olduk¢a hizla yaygimlasan salgin hastaliklar
neticesinde bircok insanin hayati tehlike yasadigi goriilmektedir. Deli dana, domuz

gribi, kus gribi ve AIDS bunlarin sadece en tehlikeli olanlaridir. Giiniimiizde bu
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hastaliklar smir tanimamaktadirlar. Bundan dolayidir ki salgin hastaliklarla

miicadelede uluslararasi is birligi 6nemlidir.

2018 yilinda Tiirkiye’ye gelen diizensiz gogmen sayis1 268.003 kisi olarak en yiliksek
seviyesine ulagsmustir. Tiirkiye’ye 2018 yilinda hudut kapilarindan giris ¢ikiglar 39
milyonun {izerinde olmustur. Ozellikle Suriye’de 2011 yilinda baslayan ic
karisikliklar i¢ savas boyutuna ge¢mis ve 8 yildir devam etmektedir. 2019 yilinda
toplam 3,605,615 Suriyeli siginmaciya ev sahipligi yapan Tiirkiye en ¢ok miilteci
barindiran iilke konumundadir (T.C. I¢ Isleri Bakanhg Go¢ Idaresi Genel
Miidiirligi, 2019). Her gegcen giin arttigr ifade edilen bu say1 ¢ok biiylik bir
Toplumsal sorun niteligindedir. Yasanilan bu trajedi niteligindeki niifus hareketliligi
ve getirdigi olumsuz sonugclar, afet yonetim sisteminin acil ¢6ziim yollar1 bulmasi

gerektigini gostermektedir (Sezen, Turan ve Kaya, 2018).

Gog sirasinda ¢evre sartlarinin olumsuz olusu, giivenlik agisindan toplu alanlarda
yasama zorunlulugu, hijyen eksikligi, temiz su kaynaklarmin ve kanalizasyon alt
yapisinin yetersiz kalmasi, bulasict hastaliklarin olusmasinda ve yayilmasinda
oldukgca etkili sebeplerdir. Ozellikle Suriye simirlarinda vatandaslarm iicte ikisinin
temiz su bulamadigi tespit edilmistir. Temiz su kaynagmin yetersiz olmasi hijyen
eksikligini ve hastaliklarin yayiliminin kolaylasmasini da saglamaktadir. Bu durumda
gociin en Onemli etkisi bulasici hastaliklarin yayginlasmasidir. Suriye’de o6lim
nedenleri arasinda; sitma, ishal, promoni, ¢ocuk felci ve tiiberkiiloz gibi bulasici
hastaliklar bulunmaktadir. Suriye’de sark c¢ibani, tifo, hepatit A hastaliklarinin
endemik oldugu bilinmektedir (Sezen, Turan ve Kaya, 2018; Sharara ve Kanj, 2014).
Bu bulasici hastaliklar okullarda en fazla kendilerini hissettirmektedirler. Bu yiizden

ogretmenlerin bilingli olmas1 gerekmektedir.

Issizlik: Calismak isteyen fakat is bulamayan yetiskin bireylere issiz denmektedir.
Issizlik ve kétii arastirma kosullari insanlari cok olumsuz etkilemektedir. Issiz kisinin
hem kendisini hem de ailesini uygun yasam kosullarina kavusturamamasi, c¢esitli
sosyal giivenlik sorunlarina da sebep olmaktadir. Issiz kisinin {izerinde olusan
psikolojik baski; siddet, intihar, uyusturucu bagimlilig: gibi toplumsal sorunlarinda
tetikleyicisidir.

Tirkiye ekonomisi yiiksek oranli issizlik sorunu ¢ozmeye uzun yillardir

aragtirmaktadir. Ozellikle bu issizlik oranlari, yiiksek biiyiime hiz1 yakalanmis olsa
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bile kaydedilir 6lciide diisiiriilememektedir. Issizligi agiklayan cesitli yapisal ve
konjonktiirel etkenlerin varligi tespit edilmistir. Bu noktada verimlilik ve emek
talebindeki azalislar ve emek arzindaki artislar, uzun donemde issizlik tizerinde kalici

etkiler ortaya koymaktadir (Apaydin, 2019).

Ac¢lik ve yoksulluk: Aglik, geleneksel olarak yetersiz beslenmenin yayginlig: olarak
diistiniilmektedir. A¢ligin verilere gore sayisinin azaldig goriilmektedir. Fakat buna
ragmen 2017 yilinin verilerine gore diinyada yaklasik her dokuz insandan biri yeterli
beslenememektedir. Diinyanin pek ¢ok yerinde ¢esitli nedenlerle aglik ve yoksulluk
siirlarinin altinda olan insanlarin oldugu bilinmektedir. Bu azzimsanmayacak kadar
cok olan yoksul insanlar temel ihtiyaclarin1 bile karsilayamamaktadirlar. Cok
dramatik bir durum olan c¢ocuk oOliimleri yoksul iilkelerde her dogan bes g¢ocuktan
birinde goriilmektedir. Gelismis lilkelere bakildiginda %1°lik gibi diisiik bir oranla
karsilasilmaktadir. Yoksul tilkelerin beslenme kosullari i¢in ise ¢ocuklarin %50 sinin
yetersiz sartlara sahip oldugu belirtilmektedir. Veriler diinyada 821 milyon kisinin
aclik ¢ektigini soylemektedir (Birlesmis Milletler Gida ve Tarim Teskilati, 2018).

Yukarida listelenen sorunlar toplumsal yasantiyr dogrudan etkileyen sorunlardir ve
¢oziilemedigi ya da biliylimeye devam ettigi siirece hem toplumsal hem de bireysel
yasantimizin verim diizeyini diisilirecegi disiiniilmektedir. Bu sorunlarin ¢oziimiiniin
temelinde ise bireylerin bu sorunlarin farkinda olmasi, dnemsemesi ve ¢oziime
katkida bulunmak i¢in istekli olmasi gerekmektedir. Bu noktada duyarlilbik ve

toplumsal duyarlilik kavramlar1 devreye girmektedir.

2.3 TOPLUMSAL DUYARLILIK

Duyarlilik, diinyada ve bireylerin ¢evresindeki olaylar hakkinda iliskiler gelistirmesi
ve bunlarla ilgili bir sorumluluk gelistirmesi anlamina gelmektedir. Bireylerin ¢evre
ve diinya ile devam eden iligkileri oldugu kesindir. Ote yandan, bireyler ayrilmaz bir
parcast olduklar1 bir ortamda yasamaktadirlar. Bu nedenle, bireyler g¢evreleriyle
iligkilere sahip olmasi ve c¢evrenin her bir bilesenine duyarli olmasi gerektigi

savunulmaktadir (Fidan, 2017; Keskin ve Ogretici, 2013).

Toplumsal duyarlilik olarak adlandirilan toplumsal degerlendirmeye duyarlilik,

bireysel gelisimde onemli bir fenomen olarak kabul edilmektedir (Bouchey ve
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Harter, 2005; Rudolph ve Conley, 2005). Toplumsal duyarlilik ‘‘toplumsal
degerlendirmeler ve toplumsal durusla ilgili bilgiyi islemeye yoneltilen dikkat ve
duygu’’ diizeyini ifade etmektedir (Somerville, 2013; Chen, Liu, Ellis ve Zarbatany,
2016).

Toplumsal duyarlilik insanlarin duygularini ve bakis agilarini dogru bir sekilde
anlayabilme becerisi olarak da diistiniilmektedir (Greenspan, 1981). Ayn1 zamanda
“‘insanlar1 anlama ve yonetme’’ olarak da tammmlanmistir (Thorndike ve Stein, 1937).
Salovey ve Mayer (1990) toplumsal duyarliligi duygusal zekanin bir unsuru olarak
gormektedir ve sosyal zekaya sahip bireylerin 6zelliklerini; hatalart kabul etme,
bagkalarin1 olduklar1 gibi kabul etme, baskalarmin ruh hallerini anlama, Toplumsal
sorun ¢ozebilme, esnek diisiinebilme ve genel olarak diinya ile ilgili olaylara ilgi
duyma seklinde ifade etmektedir. Ayn1 zamanda, duygularin degerlendirilmesi ve
ifade edilmesi genellikle sozsiiz bir diizeyde gergeklestigini kabul etmektedir.
Insanlarin algilama, empati kurma ve uygun sekilde tepki vermeleri, insanlara daha
fazla tatmin, daha olumlu duygular ve daha diisiik stres yasatmaktadir. Bu tiir pozitif
duygular, yaratici diisiinceye yardimci olmaktadir. Ishiyama’ ya (1987) gore sosyal
acidan duyarli ve dikkatli davrananlar korkusuz ve duyarsiz insanlarin yaptiginin
aksine bagkalarina saldirgan ve kirict davranmazlar. Toplumsal duyarlilig
gelistirmek ic¢in insanlarin sorunlariyla ilgilenmek gerektigi diistiniilmektedir
(Ishiyama, 1987, akt. Bacanli, 2012:96). Ayrica toplumsal sorunlarin ¢oziimleri
konusunda alternatiflerine ulasmada esneklik saglamasi yararli olacagi belirtilmistir

(Bender, Walia, Kambhampaty, Nygard ve Nygard, 2012).

Toplumsal duyarlilik, bireylerin iginde bulundugu cevreyle ve yasadigi olaylarla
iliski kurmas1 ve bu konuda sorumluluk almasi durumu olarak ifade edilmektedir.
Staub’ a (1979) gore olumlu sosyal davraniglar, diger insanlarin ihtiyaglarina yonelik
yapilanlardir. Bir bireyin sosyal sorumluluk iceren davranislari ihtiyag, hedef ve
uygunluk agisindan degerlendirebilmesi gerekmektedir. Sosyal gelismelere verilen

dogru tepki sosyal bilincin varligini gostermektedir.

Toplumsal duyarlilik, bireyin yasadigi topluma iliskin degerlerin kazanilmasi ve bu
degerlerin yasatilmasiyla elde edilen bir kavramdir. Toplumdaki bireylerarasi
iletisimin saglanmasi ve toplumsal dinamiklerin saglamligi i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Kisilerin ait olduklar1 topluma iliskin uyumlarinin saglanmasinda sosyal degerleri ne

dogrultuda kazandiklarinin da 6nemli oldugu ifade edilebilir. Iste bu noktada
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toplumsal duyarliligin kazanilabilmesi igin aile dinamikleri ve elbette egitim devreye
girmektedir. Toplumu olusturan en kiiciik yapi tast olan aile ¢cocugun duygusal
gelisimini desteklenmesi acisindan oldukca ciddi bir etkiye sahiptir. Ozellikle anne
ve babalarin ¢ocuklarma toplumsal duyarlilik kazandirma siirecinde rol model
olmalarinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Cocuk, aile iginde topluma yararli bir
seyler yapildigini goriirse kendisi de olumlu katki saglamaya, liretmeye yonelik arzu
duyacaktir. Aile i¢inde temel degerleri edinen ¢ocuklar okulda aldiklar1 egitimin de
getirileriyle saglam bir kisilik olusturacaklar, okulda toplumsal yasama adapte olarak
duyarli olmanin 6nemini kavrayacaklardir. Okullar, ¢ocuklarin bilgi, beceri ve
donanimlarini arttirmayi saglayan kurumlar oldugu gibi sosyal degerlere uyum
saglamayr ve bu degerleri yasayarak kullanmayir da saglayan bir yapi1 olarak
diisiiniilmektedir. Bu sebeple okullar ¢cocuklarin toplumsal anlamda duyarl bireyler

olarak yetigsmesini destekleyen en dnemli kurumlardan biri olarak goriilmektedir.

2.4 EGITIM, OKUL ve TOPLUMSAL DUYARLILIK

Toplumsal duyarliigin 6grencilere aktarilmasinin ve ogretilmesinin okullarda son
yillarda 6nem verilen en 6nemli gelismelerden biri oldugu goriilmektedir. Okul
birgok Ogrenciye ayni anda ulasabilen yapisindan dolayi, birgok farkli sosyal
faaliyete ev sahipligi yapmaktadir. Okullarin toplumsal duyarlilik konusundaki en
onemli 6zellikleri hem toplumsal kaynaklar: kullanma hem de topluma hizmet sunma

anlaminda bir¢ok faaliyet liretebilmeleridir.

Okulun toplumla olan iligkisinin yanm1 sira okullarda 6grencilerin gelistirdigi
arkadaglik ve dostluk iliskileri de toplumsal duyarlilik gelisimlerinde oldukga
etkilidir. Yakin arkadagliklar i¢in, empati ve toplumsal duyarliligin gelismesinin
gerekliligi ile, ¢ocuklarin ortak faaliyetlerde karsilikli is birligini tesvik etmek, okul
ortaminda arkadaslik sayesinde sik ve yogun bir sekilde etkilesime girmelerini
saglamaktadir. Ogretmenlerin empati ve toplumsal duyarlilik gelistirmek igin,
ozellikle ogrencilerin davraniglarinda kalict bir degisikligi saglamak amaciyla,
okulda arkadaslariyla etkin etkilesimde bulunma firsatlar1 olusturmalidir (Rogers ve
Kutnick, 2012:181).
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Sorumlu ve duyarli bireylerin hayata kars1 yetistirilmesinde, onlar1 tiim toplumsal
unsurlart kullanarak toplumsal konular hakkinda bilgilendirmenin 6nemli bir adim
oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica bir insan olarak toplumsal sorunlari saglikli bir
sekilde algilamali ve sorunlara duyarlilik gostermek gerekmektedir (Johnson, 2005;
akt. Fidan, 2017). Kincal ve Isik (2003) demokratik degerleri analiz etmis ve
duyarhilik, sorumluluk ve adalet degerlerinin diinya ¢apindaki egitimdeki en degerli

degerler arasinda oldugu sonucuna varmiglardir.

Bireylerin sadece g¢evresel ve toplumsal sorunlara degil, gegmisten gelen maddi ve
manevi unsurlardan olusan kiiltiirel / tarihi mirasa da duyarli olmalar1 beklenir.
Benzer bir sekilde, okullarda uygulanan sosyal bilgiler programi kiiltiir ve miras
olarak adlandirilan bir O0grenme alanim1 kapsamaktadir. Kisacasi, 6grencilerin
toplumlarinin kiiltiirel mirasi, kiiltiirtin devamlilig1 ve kendi kokenleri hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 ve degerlendirmelerini yapmalari, kiiltiirel ve sosyal kimliklerini

tanimlamalar1 beklenmektedir (Culha Ozbas, 2009; Fidan, 2017).

Okulun toplumsal duyarlilik gelistirmede oldukga etkili olarak kullandigi alanlardan
biri de ¢evre egitimi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. 20. yiizyilda tiim diinyada iletisim
araglariin gelismesiyle haberlesme hizi artmistir. Bu durum dogal ¢evreye olan
duyarlilikla ilgili iletigimi arttirmis ve nerede olunursa olsun kisa siirede haberlesme
saglanarak ¢evresel duyarlilik bilinci tiim insanlarda olusmaya baslamistir (Cabuk ve
Karacaoglu, 2003; Geray, 1992). Ogrencilerin toplumsal duyarliliklarinin artirilmasi
acisindan ¢evre egitimi olduk¢a Onemli goriilmektedir. Toplumsal duyarlilig
gelistirmek adina yapilan g¢evre egitimi, 0grencileri bilgilendirme, bilinglendirme,
uyarma, dengeleme, gelistirme, koruma vb. alanlarda verilen egitim olarak
diistiniilmektedir. Bununla birlikte, insanin biyofiziksel ve sosyal ¢evresiyle ilgili
degerlerin, tutumlarn ve kavramlarin taninmasi ve ayurt edilmesini de
amaglanmaktadir. Cevre egitimi kavramini genislettigimizde insanlarin ekolojik
dengeyi ve bu denge i¢indeki rollerini kavramalari, gezegenle uyumlu yasamalari
lizerine toplumsal duyarlilik gelistirmek hedeflenmektedir. Ozellikle bireylerin etkin
ve sorumlu bir katilim i¢in gerekli becerileri kazanmalar1 da beklenmektedir (Erol ve

Gezer, 2006).

Toplumsal duyarliligin  kazandirilmasi agisindan egitimin 6nemi goz Oniinde
bulunduruldugunda, pek ¢ok konuda oldugu gibi ilkokulun bu konuda da son derece

onemli bir rol istlendigi sdylenebilir. Bilinen sudur ki insanin, biligsel, duyussal,
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devinigsel, algisal alanlarla ilgili dogustan getirdigi Ozellikleri vardir. Fakat
unutulmamast gereken nokta bu oOzelliklerin egitim aracilifiyla gelistirildigidir.
Ciinkii egitim insanin yeteneklerini en miikemmel hale getirmeye hedeflemektedir
(Sonmez, 1990:57). Egitim siirecinin tamami disiiniildiigiinde temel egitim
ogrencinin hayati boyunca kalict izleri sahip olacagi bir egitim siirecini baslattig
sOylenebilir. Bu durumda sinif §gretmenleri 6grencilerin biitlinciil gelisimine katki

saglama noktasinda olduk¢a 6nemli bir role sahiptir.

21. yiizy1l 6gretmeninin egitimde ¢agdas yontemler kullanarak dgrencilerin her tiirlii
duyarliliklarini arttiran temel bir 68e oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen gerek
egitim siiresince hedeflenen kazanimlarin Ogrenci tarafindan igsellestirilmesinde
gerekse veli bilincinin saglanmasinda olduk¢a 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu
sebeple bir 6gretmenin, konu alani bilgisi ve 6gretim becerisi meslege uygun olsa
dahi, ozellikle 6gretmenin kisiliginin meslegin gerektirdigi nitelikleri karsilamasi
gerekir. Hosgoriili olmak 6gretmenin beklenmedik durumlar iyi niyete dayali bir
sekilde degerlendirmesini ve iistesinden gelmesini saglamaktadir. Okulda her tiirlii
ogrenci davramisi ile karsilasmak miimkiindiir (Erden, 2007). Ogretmenin 6zellikle
kiigiik yas gruplarinda sabirli ve hosgoriili bir kisilik yapisina sahip olmasi
gerekmektedir. Daha da genisletecek olursak entelektiiel ilgileri gelismis, bilimle,
sanatla, edebiyatla ilgilenen, okuyan, arastiran ve diger kiiltiirel etkinliklere katilan,
yasadig1 toplumda ve diinyada olup bitenle ilgilenen, toplumsal sorunlara duyarli bir
ogretmen kisiligi, 6zellikle kisiligi yeni olusmaya baslayan kiiciik yastaki 6grenciler
i¢in ¢ok genis ufuklar agabilmektedir. Sinif Ogretmeni, kisiligi ile 6rnek almabilecek
cagdas bir insan profili ¢izerek dgrencilerin rol model alacagi ve asla unutmayacagi

¢ok 6nemli biridir (Fidan, 2009).

Toplumsal duyarliligin  kazandirilmast agisindan Ggretmenin en Onemli rol
modellerden biri oldugu disiiniildiigiinde, gelecegin sinif gretmenlerinin birgok
yeni beceri kazanmasi1 gerektigi soylenebilir. Sosyal beceriler, biitliin insanlar i¢in
onemli oldugu gibi O0gretmenlik mesleginin de niteliklerinde aranan en Onemli
gostergesidir. Ogretmenler, dogru iletisim yontemlerini kullanarak sosyal agidan
kabul edilmek isterler. Tiim bu davranislara sosyal beceri denilmektedir. Riggio’ya
(1986) sosyal beceriyi olusturan yapilardan birisi de sosyal duyarliliktir. Killeavy
(2006) ise ogretmenlerin sosyal, duyussal ve sosyal yonden anlatimci, duyarli ve

kontrol becerilerine sahip olmak zorunda olduklarini belirtmektedir (Killeavy, 2006).

33



Toplumsal duyarliligin kazandirtlmasi yani toplumsal anlamda duyarli bireyler

yetistirilebilmesi agisindan tiim bu beceriler oldukg¢a 6nemlidir.

Toplumsal duyarliligin egitim ve okullar araciligi ile artirtlmasi noktasinda {izerinde
durulmasi gereken en 6nemli konulardan bir digeri ise degerlerdir. Ciinkii herkes i¢in
daha iyi bir diinya olusturabilmek igin egitimin merkezinde her zaman olumlu
degerler kazandirmak olmasi gerektigi belirtilmektedir. Degerlere, toplumsal
duyarlilik ac¢isindan bakildiginda bir toplumun g¢ogunlugu tarafindan paylasilan,
toplumun iyiligine ve sagligina yonelik oldugu varsayilan ideal ortak paylasim
olgiitleri olarak ele aldig1 goriilecektir. Toplumsal degerler, her topluma gore farkli
algilandig1 gibi zaman igerisinde degisim gosterebilmektedir. Bununla birlikte
degerler milli degerlerin meydana gelmesine zemin hazirlar (Dogan, 2008). Kisinin
kendini, toplumun ise kisiyi, kontrol altina almasini saglayan 6gelerin temelinde
degerler vardir. Degerler bireyin toplumdaki statiisiiniin belirlenmesinde etkilidir
(Yazici, 2006). Bu nedenle kisilerin degerlere bakis agisindaki farkliliklar kisileri,
gruplar1 ve kiiltiirleri birbirinden ayirir ve kisilerin ve toplumlarin niteliklerini ve
kiiltiirlerini olusturur (Durkheim, 1997; Hofstede, 1980; Schwartz ve Bilsky, 1987).
Toplumsal olarak degerlerin toplumun toplumsal farkindaligi artirmak adina fayda
saglayacagi ifade edilmektedir (Keskin, 2014).

Kiiltiirler ve bireyler gosterdikleri deger oncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler.
Bununla birlikte, degerlerin degisime agik olduklarin1 sdylemek gerekir; 6zellikle de
zaman icinde olusan ihtiyaclar1 gidermek i¢in deger Onceliklerinde farkliliklar
olusabilir (Kagitgibasi ve Kusdil, 2000). Bir biitiin olarak okul ortami ve okul i¢i
etkilesim ortamlar1 degerler i¢in bir toplumsallasma olanagi sunmaktadir. Deger
algisinin  olusumu O6gretmenlerin hayata bakisi, deger Ogretimindeki uygulama
firsatlar1 ve alana yonelik tutumlar1 agisindan 6nemli etkilere sahiptir (Balct ve

Yelken, 2010).

Degerler hakkindaki tanimlamalar Aydin (2003) tarafindan sdyle 6zetlenmektedir.
e Degerler; inanglari igeren ve dolayisiyla da agkinliklar tagiyan olgulardir.
e Fertlerin yapip ettiklerini rasyonellestirip i¢sellestirmelerine imkan verirler.
e Genelde ilgi gosterilen, arzu edilen seylerdir.

e Her alanla ilgilidirler ana alanlarin kendine 6zgii degerleri vardir.
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e Farkli kaynak ve igeriklere sahip olsalar da bir bigimde sosyaldirler

Okullarin 6grencilerine vatanseverlik, saygili davranma, diiriistliik ve adil olma gibi
duyussal hedefleri, bilissel hedeflerden daha o6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Okullarin  6ncelikli gorevlerinden biri, okul programlarinda belirtilen veya
belirtilmeyen her tiirlii degerleri ve duyarlhiligl asilamak, 6grencileri kurallarin
gerekliligine inandirarak disipline etmek, Ogrencilerin ahlaki gelisimini saglayan
etkinliklerde bulunmak ve Kkarakterine olumlu katkilar saglamak olarak
diistiniilmektedir (Akbas, 2008:9). Bu noktada 6grencilerin aktif ve elestirel bir tarzla
O0grenme siirecinin merkezinde olarak ahlak kavraminin manasi algilamalar
saglanmalidir (Johansson, Cobb, Lunn-Brownle,Walker,Boulton-Lewis ve Alwood
2014; Uzunkol, 2016). Bundan dolayidir ki 6gretmenler her tiirli duyarliligi ve
degerleri kazandirmada &grencilere rehberlik eden en 6nemli kisilerdir Ozellikle
okul, 6grenciler i¢in toplumsal duyarliligin artmasi agisindan bir yasama ve 6grenme

alani olarak diistiniilmektedir (Turan ve Aktan, 2008).

Bu baglamda toplumsal degerler ve toplumsal duyarlilik toplumsal yap1 ve toplumsal
diizenin devamliligi agisindan ¢ok onemlidir. Aile, hukuk, egitim, ekonomi gibi
kurumlar toplumsal degerlerin etkisi altinda sekillendigi gibi toplumsal duyarlilikta
bu kurumlarin sorunlarina yonelik bakis acist gelistirmektedir. Bu kurumlar
sayesinde toplumsal degerler ve toplumsal duyarlilik nesilden nesile aktarilmaktadir.

Okulda bu 6gretim programlari sayesinde saglanmaktadir.

2.4.1 Ogretim Programlari ve Toplumsal Duyarhlik

Ogretim programlart incelendiginde toplumsal duyarlilik, ¢evre egitimi ve
vatandaglarin  yetkinliklerini ~ gelistirme  konularinin =~ 6nemle  vurgulandigi
goriilmiistiir. Bireysel, kisilerarasi ve kiiltiirleraras1 yetkinlikler; bireylerin farklilagan
toplum ve arastirma hayatina etkili ve yapici bicimde katilmalarina imkan taniyacak;
gerektiginde catismalar1 ¢ozecek Ozelliklerle donatilmasini saglayan tim davranis
bicimlerini kapsamaktadir. Vatandaslikla ilgili yetkinlik ise kisileri, sosyal ve siyasal
kavram ve yapilara iliskin bilgiye, demokratik ve aktif katilim kararliligina dayali
olarak medeni hayata tam olarak katilmalarin1 amacglamaktadir. Bu &gretim
programlarinin igerigi hedefleri dogrultusunda incelendiginde dgrencilerin toplumsal

duyarhiliklarimi arttiracak bir¢cok kazanimin bulundugu goriilmektedir. 1739 sayili
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Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglari
ve Temel llkelerine uygun olarak ilkokullarda uygulanan 6gretim programlarinin

toplumsal duyarliliklar1 hedef alan yonleri asagida belirtilmistir.

1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 1, 2 ve 3.Swumflar): ilkokul
cagindaki 6grencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler

kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda 6grenciler;
e Kendini ve yasadigi ¢evreyi tanir,
e Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur,
e Milli, manevi ve insani degerleri yasanabilecek boyuta tasir,
e Saglikli ve gilivenli yasam siirme bilinci edinir,
e Sosyal katilim becerisi kazanir,
e Kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirir,
o Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur,
e Dogaya ve ¢evreye kars1 duyarl olur (MEB, 2018).

Bu programin bireylerin sosyal degerlere sahip, sosyal beceri gelistirmis ve iilkesini
seven kisiler olmas1 yoniinde kazanimlar saglamay1 hedefledigi goriilmektedir. Bu
durum toplumsal duyarlilik kazanmanin ilkdgretim ¢aginin baslangicinda 6nemli
oldugunu gostermektedir. Etkili uygulamalar yapildiginda kazanimlarin kalicilig
saglanabilmektedir. Bu acidan bakildiginda nitelikli planlanmis ders etkinlikleri
ogretmenin toplumsal duyarlihginin da yiiksek olmasi gerektigini gosterir. Ozetle
kaliteli hazirlanan igeriklerin 6grencilere kalici toplumsal duyarliligi saglayacagi
ongoriilebilir.

2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Siniflar): Bitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amacglayan Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi’nin toplumsal duyarlilik iizerine amaglar1 sunlardir:

e Dogay1 kesfetmek ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklagimini benimsemek

Ozellikle bu konularda karsilasilan sorunlara ¢oziim tretmektir.
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e Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini

gelistirmektir.

e Giinlik yasam sorunlarma iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar
¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam

becerilerinin kullanilmasini saglamaktir.

e Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmektir.

e Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamaktir (MEB, 2018a).

Bu dersin kazanimlar1 ¢evreye duyarl bir 6grenci yetistirmekle birlikte toplumsal
anlamda da duyarliliklara sahip nesil yetistirebilmektir. Gelisen ve degisen diinyada
iklim degisiklikleri, kiiresel 1sinma ve her tiirlii kirlilik tipi insani 6liimciil boyutta
tehdit eder niteliktedir. Bu durum gelecegin 6nlem alinmadig: taktirde insanlik i¢in
cok zor olacagimi gostermektedir. ‘‘Ekolojik okuryazarlik’’ kavraminin gevresel
bilincinin olugmasit ve ¢evre duyarliliginin artmasi agisindan Onemli olacagi
diistintilebilir. Bilim ve doga tiim enerjisini insanin daha iyi yasayabilmesi adina
kullanmaktadir. Bu kullanimi toplumsal duyarliliga sahip bireyler yaparlarsa
gelecegin kaynaklarmin hemen tiikenmeyecegi sdylenebilir. Ogretmenler bu bilingle
ders etkinlikleri hazirlamalar1 gerekmektedir. Bu noktada Fen Bilimleri Dersi
Ogretmenleri dogada egitim modelini segebilirler. Dogada egitim modeli dogaya
saygly1 gostermeyi hedeflemekte ve bdylece 6grencilerin ¢evresel duyarliliklarini
arttirabilmektedir. Cevreyi koruyan, toplum yararina faaliyetlere katilan 6grencilerin
kaliteli bir egitim alacag: diisiiniilmektedir. Sonu¢ olarak diinyaya ve insana saygi

toplumsal duyarliligin temelidir.

3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7.

Simiflar): Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;

e Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarint yerine getiren, milli bilince sahip birer

vatandas olarak yetismeleri,
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Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve ¢cagdas

degerleri yasatmaya istekli olmalari,

Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar Oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

Tiirk kiiltlirtinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak milli
bilincin olugsmasini1 saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi

gerektigini kabul etmeleri,

Yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile
cevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini

gelistirmeleri,

Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin siirliliginin farkina varip cevre duyarliligt
icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya arastirmalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre

anlayisina sahip olmalari,

Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel

diistinme becerisine sahip olmalart,

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

Aragtirmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve

saygin olduguna inanmalari,

Farkli donem ve mekénlara ait tarthsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri,

degisim ve siirekliligi algilamalari,

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

tiretmede bilimsel ahlaki gozetmeleri,

Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢ézmek i¢in temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yodntemlerini

kullanabilmeleri,
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e Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in

gorisler belirtmeleri,

e Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel siireclerini ve gliniimiiz Tirkiye’si tizerindeki etkilerini kavrayarak

yasamin1 demokratik kurallara gére diizenlemeleri,

e Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan

olmanin dnemini ve yollarini bilmeleri,
e Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

e Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal o6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir (MEB, 2018b).

Bu dersin programi incelendiginde bilingli bir vatandasin nasil olmasi gerektigi
ayrintilartyla islenmektedir. Atatiirk ilke ve Inkilaplarmin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
temeli oldugu ve bu degerlerin iilkenin varligi agisindan hayati 6neme sahip oldugu
ogrencilere kazandirllmak istenmektedir. Toplumsal duyarlilik anlaminda birgok
anlamli kavram iizerinde bilinglenme bu ders ile saglanir. Ornegin kiiltiirel degerler
cografya bilgisiyle harmanlanarak kiiltiirel farkliliklara saygi gelistirilebilmektedir.
Hukuk kavraminin hem bireysel hem de toplumsal yapiy1 ayakta tuttugu gercegi
ogrencilere anlatilir. Ogretmenler kurallarm gerekliligini toplumsal duyarliliga
etkisini de gostererek Ogrencilerde davranis degisikligi kazandirmaya ¢alisirlar. Bu
dersin programinin kazanimlari tarihi 6zlimseterek 6grencilerin gegmiste yapilmis
olan yanliglar1 tekrar yapilmamasimmi saglamayr hedeflemektedir. Bilim ve
teknolojinin insan ve dogaya zarar vermeden kullanilabilmesi i¢in ©6n biling
olusturulmasini saglar. Ekonomi bilgisinin 6nemi ahlakla yan yana gittiginde sosyal
duyarliliga sahip olundugunu gostermektedir. Tiim bunlar diisiiniildiigiinde Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programini  uygulayacak ogretmenlerin  toplumsal

duyarlhiliklarinin yliksek olmasi, kazanimlar dogrultusunda 6nem kazanmaktadir.

4. Tiirkce Dersi Og“retim Programi (flkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Swmiflar). Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile toplumsal duyarliliklari agisindan

Ogrencilerin;

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,
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e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir

(MEB, 2018c).

Bu dersin toplumsal duyarlilik agisindan 6nemi bireyin kendini daha iyi ifade ederek
toplumsal sorunlari rahat bir sekilde dile getirmesi ve ¢Oziim noktasinda dogru
tespitler yapabilmesini saglayabilmektir. 21. yiizyil yetkinliklerinden olan elestirel
diisiinebilme becerisi bu dersin kazanimlarryla 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin
ogrencilerin yaraticiliklarimi arttiracak toplumsal sorunlara ¢6ziim noktasinda
yazdiracaklar1 kompozisyonlar yararli olacaktir. Kendi milli, manevi, ahlaki, ve
sosyal degerlerini rahatga ifade edip, savunabilen bir neslin sekillenmesi bu dersin
nitelikli 6gretmenlerine baghidir. Eger onlar kaliteli ve aktif 6grenme modelini

benimsemislerse 6grencilerin toplumsal duyarliliklar1 kavramalari rahat olabilecektir.
5. Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4. Simif):

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’'nda ifade edilen Tirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglari1 ve

Temel ilkeleri dogrultusunda;
e Insani degerleri benimseyen,

e Hak, ozgiirliik ve sorumluluk bakimlarindan ¢ocuk olmanin ayricaliklarini

kesfeden,
e Hak ve ozgiirliikklerin kullanilabilmesi i¢in sorumluluk iistlenen,

e Insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi i¢in adaleti ve esitligi

gozeten,
e Isbirligine ve bilgiye dayali demokratik karar alma siireclerine katilan,
e Ortak yasama iligkin sorunlarin ¢éziimiinde uzlas1 arayan,

e Kurallara uyarak hak ve 6zgiirliiklerin korunmasina ve gelistirilmesine destek

olan,

e Aktif yurttaghi1 benimseyen ve buna uygun davranan,
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e Birlikte yasama kosullariin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in sorumluluk

ustlenen,

e Cumbhuriyet ve degerlerinin insan haklari, yurttaglik ve demokrasi alanindaki
gelismelere katkisini bilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB,
2018d).

Bu dersin insani degerleri ve insan haklarimi tizerinde temellenmesi, toplumsal
sorunlarin  ¢oziimiinde insan1 merkeze alan yasal diizenlemelerin bilinmesi
yoniindedir. Insanin varolusundan gelinen noktaya kadar gecirdigi siireci iyi anlamak
ve bu yasalarin tiim diinyadaki 6nemini kavramak acisindan yararli bir derstir.
Toplumsal duyarlilik insan haklarin yazili metinlerinde yerini bulmaktadir.
Ogretmenlerin bu noktada bilingli davranmalari, grencilere rol model olmalar:
gelecek i¢in 6nem arz etmektedir. Bilingli bir nesil ancak haklarini bilen insanlardan
olusursa, toplumsal duyarlilik yiiksek olacagindan huzurlu bir toplum insa edilmis

olacaktir.

2.4.2 Toplumsal Duyarhlik Konusunda Okullarda Yapilan Faaliyetler

Okullar gerek benimsedigi kiiltiir ile gerekse kurum i¢inde ve disinda yaptig1 ya da
destekledigi birtakim faaliyetler ile toplumsal duyarliligin kazandirilmasinda oldukga
kritik bir role sahiptir. Okullarda toplumsal duyarlilig1 yiiksek olan bireylerin akran
degerlendirmeleri  yapmalarma ve kendilerine de aynmi degerlendirmelerin
yapilmasina imkan sagladigi, fakat toplumsal duyarlilig: diisiik olan bireylerin ise bu
degerlendirmelerin yapilmasinda isteksiz oldugu belirtilmistir (Chen, Liu, Ellis ve

Zarbatany, 2016).

Okul ortaminda yapilan faaliyetlerin en temelinde smif i¢i etkinliklerin yer aldigi,
ogrencilere bu etkinlikler araciligiyla toplumsal duyarlilik kazandirilmaya ¢alisildigt
sOylenebilir. Bununla birlikte sinif disinda da okul bahgesinde sokak hayvanlari i¢in
barinak olusturma, kus yemlikleri yapma gibi okulun doga ile baglantisim
giiclendirmeye katki saglayacak arastirmalar siirdiirildigii soylenebilir. Bu tiir
aragtirmalar toplum hizmeti faaliyeti adi1 altinda 6grencilerin yasadiklari cevrelere de
yansitilmasiyla sosyal ¢evrede genisleyerek devamlilik gostermektedir. Toplumsal
sorunlarin ¢éziimiinii arayan toplumsal duyarliligin 6n planda oldugu proje

faaliyetleri goriilmektedir. Bu faaliyetler okul ortaminda yapildig1 gibi yerel diizeyde
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de yapilmaktadir. Okullarda yapilan faaliyetler siif arastirmalari ve kuliip
faaliyetleri olarak toplum hizmeti adi altinda gerceklestirilmektedir. Okullarda
Ogrencilere  sosyal  becerilerin  kazandirilmasinda  sosyal  etkinliklerin
gerceklestirilmesi nemli bir yer teskil eder. Ogrencilerin davranis kazanma
stireglerinde yaparak ve yasayarak 6grenme ilkesi temel alinarak sosyal etkinlikler
vasitasiyla Ogrencilere gergek bir arastirma alan1 ortaya konulur. Boylece
Ogrencilerin kalic1 68renmelerine ve pratikte edindikleri katki saglanmis olur
(Canbay, 2007). Bu agidan topluma hizmet arastirmalar1 da bu pratik uygulamalarin

hayata yansimasinda oldukg¢a 6nemli bir gorev listlenmektedir.

Toplumsal duyarlilik toplumsal sorumlulugu da igeren bir kavramdir. Toplumsal
duyarliliga sahip bireylerin sosyal sorumluluklarinin da farkinda olmasi
beklenmektedir. Tiirkiye genelinde yiiriitiillen sosyal sorumluluk projeleri, egitim
projeleri, gonilli faaliyetler yiiriiten STK’lar, ¢ocuk projeleri ve toplumsal proje
orneklerine rastlanmaktadir. ‘“Haydi Kizlar Okula’’ projesi MEB ve UNICEF
isbirliginde ilgili kamu kurum ve kuruluslari, sivil toplum kuruluslar1 ve yerel
yonetimlerin katitlim ve katkis1 ile ilkdgretim ¢aginda olan (6-14 yas) kiz
cocuklarindan egitim sistemi disinda kalan, okulu terk eden ya da devamsizlik yapan
ogrencilerin %100 okullagmalarinin ve egitimde cinsiyetler arasi esitligin saglanmasi

amagclanmaktadir (UNICEF, 2003).

Egitim, 0gretim arastirmalarinin genisleyen bir halka olarak diisiiniilmesine baglh
olarak toplumsal duyarlilik arastirmalarimin ayni zamanda Egitim Bilisim Agi,
eTwinning ve Erasmus+ gibi egitim portallarina da yansidig1 sdylenebilir. Okul igi
ve okul dis1 6grenme ortamlarinda bu tiir etkinlikler sanal ortamlarda paylasilarak
farkli ¢evrelere ulasmasi hedeflenmektedir. Gerek {ilke ici gerekse iilke dis1 yapilan
etkinlikler oldukca ¢esitli 6rnekler gostermektedir. Bu etkinlikleri daha ¢ok kisa veya
uzun vadeli projeler olarak gérmekte miimkiin olmaktadir. Ogretmenler bireysel
olarak toplumsal duyarlilig1 arttiracak projeleri kendileri 6grencileriyle yapmalarinin
yaninda diger okuldaki 6gretmen arkadaslariyla da isbirligi icerisinde yer alarak ta
yapmaktadirlar. Isbirlikgi 6grenme yaklasimi &nemini toplumsal duyarlilik

projelerinde 6zellikle hissettirmektedir.

42



lc
eo Fipland

Sweden

Helsinki Catir-

Oékl o Nerepbypr

0 d
Stockholm~

Latvia

Doro o
]
LIl Moces

Hamburg Belarus

0 A Berlin
Net (s ) Py
Ye ©

k Y
Kuia
urg lo .
. Ukraine
0 ¢
L

Moldova

Rgia
i uresti

0

Ire\ao Uomgflom

London
)

Monaco.

Andorra 9 Monteneqeo @1&
Georgia
Barcelona Mbao

Roma Istanbul
N 4 Armenia o
! Azerbaijan
”0"5 8 6 & i
)
‘ 0 {
\_wl" |
Ribat 0 s ABiva ¥ A
Alger \ ool
08¢ o Syria | Jow 0
by ia j
8 Lehanon Iraq
o 4ol Iran

Morocco b
ki Israel
2l lordan

Sekil 2. “Social sensitivity” Kelimelerinin Gegtigi Erasmus + Projelerinin Haritasi

“Social sensitivity” kavramiin aratilmasinin sonucunda sadece Erasmus + 2014-
2020 projelerinin gosterildigi Sekil 2° deki haritaya ulagilmistir. Bu harita Erasmus
+ Proje Sonuglart’ nin yayinlandigr internet sayfasindan “social sensitivity”
(toplumsal duyarlilik) anahtar kavrami aratildiginda Tiirkiye’de 82 tane, Avrupa’da
ise 733 arastirma karsimiza ¢ikmaktadir. Bu projeler direk toplumsal duyarliligi konu
alan projeler olmamakla birlikte toplumsal duyarliligin igerisinde gectigi projeler
olarak ele alinmaktadir. Bu bilgilerin erisilebilirligi ise okul i¢i 6grenme ortamlarinda
kazandirilan toplumsal duyarlilik kavrammin iilke igindeki etkinliklere ve
uluslararast boyutta ise farkli {ilkelere kadar uzanabildigi goriilmektedir. Bu
projelerin temelinde ihtiyaca yonelik hedeflere ulagmak yatmaktadir. Tabi ki ihtiyac1

tespit etmek i¢in gerekli bilincin olugmas1 gerekmektedir. Bu baglamda
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degerlendirmenin  saglikli  bir  degerlendirme agisindan  6nemli  oldugu

diisiiniilmektedir (WEB2).
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Sekil 3. “Social Sensitivity of Primary School Teacher” Kelimelerinin Gegtigi
Erasmus + Projelerinin Haritas1

Sekil 3’ te yer alan haritaya gore Erasmus + Proje Sonuglar sayfasinda “Social
sensitivity of primary school teacher” (sinif O6gretmenlerinin sosyal duyarliligi)
anahtar kelimelerinin taratilmasi sonucunda 20 proje arastirmasinda bu kavramlara
rastlandig1 goriilmektedir. Bu haritanin tiim toplumsal sorunlari arattigimizda daha
fazla veriye ulasacagi soylenebilir. Toplumsal duyarlilik toplumsal sorun ¢ézmeye
yonelik baglamda ele alinarak aratilirsa daha derin analizlere ulasilacag

ongoriilmektedir. Bu ¢alisma EBA internet portalinda Tablo 1° de goriilmektedir.
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Tablo 1. EBA Internet Portali’ nda “Toplumsal Duyarlilik” kavramu ile ilgili
Kelimelerin Kullanilma Siklig1

EBA Paylasim EBA Ders’ten Sonuglar Internetten Egitsel Sonuglar
Sonuglari
Geri doniisim 665 19 13435
Cevre 121 2 9595
duyarlilig
Trafik sorunu 6 1 10760
Hayvanlari 49 2 14585
koruma
Huzurevini 20 0 56
ziyaret
Kimsesiz 6 1 2654
¢ocuklar
Yoksulluk 11 1 4192

Tablo 1 incelendiginde EBA internet portalinda toplumsal sorunlarla ilgili tarama
sonuglar1 goriilmektedir. Bu veriler toplamda toplumsal duyarliligi temsil ettikleri
diistintilebilir. Ayrica “toplumsal duyarlilik” kelimelerinin sikligina bakildiginda
“EBA paylasim sonuglar’” adresinden 57, ‘‘EBA ders’’ adresinden 949, ‘‘egitsel
sonuglar’” adresinden ise 7139 sonuca rastlanmistir. Bu sonuclar okullarda toplumsal

duyarlilik lizerine arastirmalar yapildigin1 gostermektedir (WEB3).

Tiirkiye” deki ilkokullarin da yer almis oldugu proje portallart incelendiginde EBA,
eTwinning, Erasmus+ gibi egitim kanallar1 vasitasiyla ilkokul 6grencilerine yonelik
toplumsal duyarliligi arttirict aktivitelerin yer aldigi etkinlikleri goriilmektedir.
eTwinning portalinda yapilan ve EBA internet portalinda da haber etkinliklerinde
paylasilan 6rnek bir arastirma; Sakarya Adapazari Karadere Ilkokulu 1-A sinifi
ogrencileri ve Saglik, Temizlik ve Beslenme Kuliibii 6grencilerinin, ¢evre bilinci

kazanmak ve dogada varligim siirdiiren tiim canlilarin yasam alanlarinin farkina
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vararak onlara sahip ¢ikmak i¢in eTwinning kapsaminda devam etmekte olan
“Doganin Sesini Dinle” isimli projede gorev aldig1 ifade edilmektedir. Projeye 07-
10-2017 tarihinden itibaren dahil olundugu, projede Ggrencilerin her ay yapilan
etkinliklerde aktif olarak gorev aldigi ifade edilmektedir. “Doganin Sesini Dinle” adli
projede oOgrencilere doga bilinci kazandirmak ve g¢evre duyarliliklarini arttirmak

temel amag olarak belirlenmis oldugu belirtilmektedir (WEB).

eTwinning’ te projeler kisminda “social sensitivity” (toplumsal duyarlilik) kelimesi
aratildiginda 13 fakat “social awareness” (toplumsal farkindalik) kelimesini
aratildiginda ise 83 arama sonucuyla karsilagilmaktadir. Bu durum toplumsal
duyarlilikla ilgili projelerin az oldugunu tabi ki gostermemektedir. Sadece projelerin
yaziminda bu kelimelerin kullanilip kullanilmadigin1 géstermektedir. Fakat yabanci
projelerde  “toplumsal farkindalik” iizerine daha ¢ok vurgu yapildigi
anlasilabilmektedir (WEBL1).

Ogretmenler toplumsal duyarlilik konusunda yaptig: faaliyetleri gerek kendi okul
sitelerinde gerekse Facebook, Twitter ve Youtube gibi sosyal aglarda diger
meslektaslariyla paylagsmaktadirlar. Bu paylasim sonucunda olusan etkilesimden yeni
fikirler ve yeni duyarliliklar bir¢ok faaliyete kaynak olusturmaktadir. Ogretmenlerin
toplumsal duyarliliklarinin olmasi ve bunlar1 paylasiyor olmasinin egitim camiasinda

domino etkisi yaratacag diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin veya okullarin yiiriittiikleri faaliyetlerin disinda toplumsal duyarliligin
kavram olarak daha iyi anlasilmasina ve farkli yonleri kazandirilmasina yonelik
farkli arastirmalar da ylriitiilmistiir. Bundan sonraki béliimde, konu ile ilgili yurt

icinde ve yurt disinda yiiriitiilen arastirma sonuglar1 paylasilacaktir.

2.5 ILGILI ARASTIRMALAR

2.5.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Erdem (2010) tarafindan yapilan arastirmada sinif Ogretmenlerinin toplumsal
sorunlar tizerindeki fikirlerinin  &grenilmesi amaglanmaktadir.  Arastirmanin
bulgularina gore smif O6gretmenlerinin toplumsal sorunlara katilma konusundaki

fikirleri “tamamen katiliyorum”, verilen toplumsal sorunlarla karsilasma
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konusundaki goriisleri “cogunlukla”, verilen toplumsal sorunlarin performansina

etkisi konusundaki goriisleri “cok” seklinde belirtilmistir.

Simsekli (2004) tarafindan yapilan arastirmaya gore g¢evreye karsi farkindaligin
arttirilmasina yonelik uygulamali ¢evre egitimi verilmistir. Sinif Ogretmenleri
tarafindan hazirlanan planli etkinlikler ¢ergevesinde uygulama okullarinda
arastirmalar siirdiirilmiistiir. Egitim uygulamasi ile Katilimei 6grencilerin gevre ile
ilgili farkindaliklar1 saglanmis, ¢evre ile ilgili diistinme becerileri olusturulmus ve
fikir tretmeleri saglanmis Olmasina ragmen, Ogrencilerin g¢evre hassasiyetinin

istenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir.

Topsakal ve Ayyiirek (2012) tarafindan yapilan arastirmada demokrasi egitiminin
baslica unsurlarindan biri olarak ¢ocuk haklar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
arastirmada ilkokul 6grencilerinin ¢ocuk haklarini kullanma diizeyi, ¢ocuk haklarimnin
gerceklesmesi ve ¢ocuk haklariin ihlali incelenmistir Devlet okullarinda ¢alisan
snif Ogretmenlerinin ¢alistigi kurumlar incelenmistir. Buna gore; O6gretmenlerin
degerlendirmelerinin  neticesinde  Ogrencilerinin  yasama haklarinin  uygun
standartlarda olmadigi goriisiine ulagilmistir. Ogretmenler, temel egitim olan
ilkdgretimin zorunlu olmasmin o6grencilere egitim haklarin1 genel nitelikleriyle
kullanmakta olduklarini ifade etmekle birlikte; egitim alaninda bazi eksikliklerin var
oldugunu da diisiinmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin korunma haklar1 konusunda
eksiklikler yasadigi goriisiindedir. Ogretmenlerin tamami 6grencilerin  katilim
haklarina sahip olmalar1 agisindan 6grencilerin bu haklarint kullanmadiklar1 veya

siirli olarak kullanabildikleri gériisiindedir.

Sagir ve Gozler (2013) tarafindan yapilan aragtirmada sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk
istismar1 ve ihmali konusundaki goriislerini 6grenmek ve farkindalik diizeylerinin
incelenmesini hedeflemektedir. Aragtirmanin yiiriitiilmesinde genel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmaya katilan Sinif 6gretmenlerin %79,1°1 ¢ocuk istismar ve
thmali ile ilgili hi¢bir egitim almadigini, %75,8°1 ¢cocuk koruma kanunu hakkinda hig
bilgilendirilmedigini ve %76,1’1 bu konuda bilgilendirilme gereksinimi duyduklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin %84,4’ii ¢ocuk ihmal ve istismarini kanunlara gore
bildirmek zorunda olduklarimi, %98’1 ise ahlaki anlamda bildirimden sorumlu
olduklarmi belirtmislerdir. Cocuk istismar1 ve ihmali ile ilgili Siif 6gretmenleri

kendilerini orta diizeyde (2,61-3,40) yeterli gormektedir. Arastirmada kullanilan
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tanim ve sorulara verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuk istismart ve

ihmaline yonelik farkindalik diizeyleri yiiksek diizeyde ¢ikmustir.

Rengi ve Polat (2014) tarafindan yayinlanan arastirmada Kiiltiirel farklilasmalarin var
oldugu egitim ortamlarinda smif Ogretmenlerinin &grencileriyle ilgili kiiltiirel
farkliliga iliskin goriisleri ve duyarliliklart egitimde adilligin ve esitligin var olmast,
kiiltirel farkliliklardan meydana gelen zitlagmalarin engellenmesi ve kiiltiirlerarasi
iletisimin saglanabilmesi  agisindan incelendigi goriilmektedir. Bu arastirmada
amaclanan smif 6gretmenlerinin 6grencileriyle ilgili hangi unsurlari kiiltiirel farklilik
olarak algiladiklarii ve kiiltlirleraras1 duyarlilik  seviyelerini  incelemektir.
Arastirmanin arastirma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim doneminde Kocaeli,
Cayrrova’ da devlet okullarinda calisan 286 smif Ogretmeni olusturmaktadir.
Aragtirma neticesinde siif ogretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarliliklarinin yiiksek
seviyede oldugu tespit edilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel farklilig
algilamalar1 acisindan  en ¢ok gbze ¢arpan Ozelligin “dilsel farkliliklar” oldugu

belirlenmistir.

Yurdakul ve Soyugok (2016) tarafindan yayinlanan arastirmada, arkadaslarindan ya
da yakin ¢evresi tarafindan siddete maruz kalan ogrencilerin ne sekilde fark
edilebilecegi ve bu dgrencilere yonelik ne gibi dnlemler alinabilecegi dogrultusunda
smif 6gretmeni adaylarinin goriisleri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini iki
devlet iniversitesinin egitim fakiiltelerinde egitim alan 359 &gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarmma gore Ogretmen adaylarinin siddetin
Onlenmesine yonelik bilgi diizeyinde yeterli donanima sahip olduklar1 ancak
uygulamada yetersiz olacaklarina iliskin fikir belirttikleri goriilmistiir. Simif
Ogretmeni adaylari, 6grencilerin siddet yasadiklari durumlarda ilk olarak konunun
incelenmesi gerektigini, siddete maruz kalmalarina iliskin ~ kesin bulgular ortaya
ciktiktan sonra konu hakkinda arastirmalar yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Bununla beraber sinif 6gretmeni adaylarinin siddet yasayan Ogrenciler i¢in hangi
engellemek icin ne gibi onlemler alinacagina, aileler ile yapilacak etkinliklere ve
siddete maruz kalma durumunda uygulanmasi gereken miidahalelere yonelik yeterli

diizeyde bilgiye sahip olduklari sonucuna ulagilmustir.

Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan yayinlanan aragtirmanin amaci, sinif

dgretmenlerinin miilteci dgrencilere yonelik tutumlarini incelemektir. Olgek, 2016-

48



2017 egitim 6gretim yilinda Sakarya Ilinde calisan 267’si kadin (%53), 234°ii (%47)
erkek olmak tizere toplam 501 sif 0gretmenine uygulanmistir. Cinsiyet, sinifta
miilteci 6grenci olup olmama durumu okul gevresi, sosyoekonomik diizey gibi
degiskenler incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
miilteci 6grencilere yonelik tutumlart “yeterlik” alaninda erkek 6gretmenlerin daha
olumlu oldugu; sosyoekonomik cevreye gore orta sosyoekonomik ¢evre alaninda;
siniflarinda miilteci 6grenci olup olmama durumuna gore “iletisim” boyutu haricinde
siniflarinda miilteci 6grenci bulunan Ogretmenlere gore anlamli bir sekilde

farklilastigina ulasilmstir.

Arastirmalardan edinilen bilgiler degerlendirildiginde sinif 6gretmenlerinin ¢evreye
kars1 olumlu tutum sergiledikleri, 6grencileriyle olan iliskilerinde yapici bir tavir
icinde olduklar1 ve 6grencilerin kisisel gelisimlerini destekleyici davraniglardan otiirii
ogrencilerde olumlu davramis degisikligi saglamayr hedefledikleri ,miilteci
ogrencilere yonelik ise hizmet i¢i faaliyetlere katilmalarmin miilteci 6grencilere
daha iyi bir egitim siireci olusturmak agisindan énemli oldugu sonucuna varilmistir.
Tiim bu unsurlarin sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik agisindan 6grencilerine

de olumlu etkiler yarattig1 diistiniilebilir.

2.5.2 Siif 6gretmenlerinin Toplumsal Duyarhhk Kavram ile Deger Kavramina

Yiikledigi Anlamlar Acisindan Tiskisi

Sar1 (2005) tarafindan yayinlanan arastirmaya gore simnif 6gretmeni adaylarinin ortaya
koyduklar1 deger anlayislarinda 6ne ¢ikan siyasi, genel ahlaki normlar, dini inang,
finansal, estetik, toplumsal ve ilmi degerler olarak belirlenmistir. Bu arastirmada
ortaya ¢ikan siyasi degerlerle birlikte sosyal diizen olusturmak i¢in gerekli olan
giivenlik degerinin de ¢ikmasi goze carpmaktadir. Siyasi ve giivenlik degerlerinin
ortaya ¢ikmasi toplumun bu konuda toplumsal duyarliliginin da arttiginin gostergesi
olabilir. Toplumsal alanda kisilerin rahatligi oncelikle giivenlige bagli olmaktadir.
Kisisel ve toplumsal giivenligin saglandigi toplumlarda elbette ki sinif
ogretmenlerinin toplumsal alanda toplumsal duyarliliklarinin da artigmin  bir

gostergesi on goriilmektedir.

Ada, Baysal ve Korucu (2005) tarafindan yayinlanan arastirmaya goére Simif

Ogretmenlerinin Simif i¢i Olumsuz Davranislara Gosterdikleri Tepkilerin Karakter
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Egitimi ve 2005 Ilkdgretim Programi Acisindan Degerlendirilmesi adlli arastirmada
smif dgretmenlerinin siif i¢inde sergilemis olduklar1 karakter yaklasimlarinin ve
deger algilarinin Ogrencileri ilizerinde davranis degisikligi olusturmada oldukca
onemli oldugu bulgusunu ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirmadan yola ¢ikarak toplumsal
duyarlilik kavramini da i¢ine alan sinif 6gretmenlerinin sergiledigi degerlere yonelik
davraniglar 6grenciler lizerinde bir rol model olma durumu séz konusu olarak
goriilebilmektedir. Ogrenciler &gretmenlerinden ne sekilde etkilendiklerini kendi

davranis sekilleriyle ortaya koymaktadirlar.

Basol ve Bardake¢i (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; nitel bir bakis
acisindan 1940'lardan glinlimiize egitim kurumlarindaki farklilagmalar1 tiim
yonleriyle degerlendirmek amaciyla egitim sisteminin 6nemli pargalarindan biri olan
Ogretmenlerin degerlerini ortaya koymaktir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore
demokrasi, insan haklari, katilimcilik gibi ilkelerle beraber; iiretkenlik, yaraticilik ve
elestirel diisiinme degerleriyle ilgili olarak bircok degerde degisiklik meydana
gelmistir. Tiim bu degisiklikler zaman i¢inde sinif 6gretmenlerinin toplumsal alanda
kendilerini ifade etme siireglerine katkida bulunmasina olanak saglamistir. Deger
anlayisindaki bir¢ok degisiklik de toplumsal duyarliliga bakis agilarinda farkliliklar

olusturmalarina neden olabilmektedir.

Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili” nin (2008) yaptiklari aragtirmaya gore smif 6gretmeni
adaylar1 agisindan en Onemli degerler evrensellik, giivenlik, iyilikseverlik, ice
yonelimdir. Toplumsal duyarlilik agisindan bakildiginda basarili bireylerin toplumda
kabul gormisliigli toplumsal alanda giliven saglamalart acgisindan Onem
tastyabilecegine kanaat getirilebilir. Toplumsal duyarliligin artmasinda ise giivenli

ortamlarin varlig1 6nemli bir kosul olarak iligkilendirilebilir.

Aktepe ve Yel” in (2009) yayinlamis oldugu arastirmada ilkogretimde galisan
Ogretmenlerin deger yargilarimi belirlemek amaciyla yiiriittiikleri aragtirmada da
ogretmenlerin en ¢ok toplumsal adalet, ulusal giivenlik, aileye deger vermek, saglikli
olmak, gercek arkadaslik, diiriist olmak, sorumluluk sahibi olmak, kendine saygili
olmak, anlamli bir hayat ve esitlik gibi degerleri tercih ettikleri en az ise, diinya
islerinden el ayak ¢cekmek, zengin olmak, sosyal giic sahibi olmak, otorite sahibi
olmak, hirsli olmak, heyecanli bir yasant1 sahibi olmak, zevk, itaatkar olmak, baglilik
duygusu ve s0zii gegen biri olmak deger tercihlerini Onemsemediklerini

goriilmektedir.
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Yildirrm’in (2009) yaptig1 arasgtirmaya gore Smif Ogretmenlerince ¢ocuklarin
kazanmalarin1 arzu ettikleri degerlerden vatanseverlik, caliskanlik, aileye Onem
verme, duyarhilik, saygi, sevgi, dirtstlik, O6zgirlik, hosgori, yardimseverlik,
dayanigmacilik, sagliga 6nem verme ve bilimsellik 6n plana ¢ikmaktadir. Bu degerler

ogrencilerin toplumsal duyarliliklarin1 dogrudan etkilemektedir.

2.5.3 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Kuusisto, Tirri, ve Rissanen (2012) ve Samdal, Dur ve Freeman (2004) tarafindan
yapilan arastirmalarda, ¢ogunun smif 6gretmenlerinin de bulundugu bir 6rneklem
grubunun etik duyarlilik dereceleri yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fakat
Finlandiya’daki okullarin 6grencilerin refahi ile ilgili olarak hala zorluklarla karsi
karsiya oldugu belirtilmektedir. Bu durumun 6gretmenlerin toplumsal duyarliliklarini

tam olarak 6grenciye isleyemediklerini gosterdigi sOylenebilir.

Tabatadze ve Gorgadze (2014) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin
kiiltiirleraras1 duyarlilik anketinin sonuglari, ¢esitli acilardan ¢ok ilging oldugu
diistiniilmektedir. Alaninda kapsamli bir analiz ig¢in genis bir alan yarattigi
belirtilmektedir. Ozellikle arastirmada, 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik
modellerini genel olarak tartigmanin yan1 sira, on iki kiiltiirel kimlik kaynaginin her
birindeki farkliliklar ile ilgili ilging duyarlhilik egilimlerini tanimlamayr mimkiin
kildig1 ifade edilmektedir. Ayrica, yapilan arastirma sonucu Ogretmenlerin farkl
tutum ve varsayimlar iginde olmadigimi ortaya koymaktadir. Sadece farkli kiiltiirel
kimlik kaynaklarma yo6nelik olmamasindan dolayi, hatta tek bir kaynak igindeki
farkli gruplara ve kosullara yonelik sonuclar verdiginden, yapilan arastirmanin
bilimsel a¢idan onemli oldugu vurgulanmaktadir. Smif G6gretmenlerinin kiiltiirel
duyarliligy ile ilgili bulgular incelenerek 6gretmen hazirligi, mesleki gelisim ve ulusal
miifredatin tasarimi agisindan kullanilabilecegi seklinde oOneriler getirilmistir. Bu
bulgular dikkate alinarak, ulusal egitim hedeflerini belirlemenin ve hatta ulusal
miifredatin igerisinde uygulamanin sinif Ogretmenlerinin toplumsal duyarliligini
arttiracag belirtilmistir. Bununla birlikte tiim okullarda dgrenciler icin de etkili bir

O0grenme ortamlarinin olusturulmasina katkida bulunacag ifade edilmistir.

Kaleja ve Zezulkova (2016) tarafindan yapilan arastirmada simif 6gretmeninin

toplumsal yonden destekleyici onlemlere ihtiya¢ duydugu ifade edilmektedir. Ayrica
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onlarin farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklarin egitimi acisindan hazirlikli olmast gerektigi
sOylenmektedir. Hatta Ogrencilerin sosyal dislanma ortamlarindan uzak tutulmasi
gerekliligi belirtilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin farkli kiiltiirel ortamlara
yakin olacagi toplumsal duyarlilik agisindan nesnel ve 6znel Kriterlerin yerine

getirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Karras, Spinthourakis ve Kourtis-Kazoullis (2019), tarafindan yapilan aragtirmada
sinif 0gretmenlerinin, gé¢men ve miilteci entegrasyonu konularinda on saflarda
bulunmasi gerektigi ifade edilmistir. Dilsel ve kiiltiirel acidan farkli 6grencilerle
etkili bir sekilde arastirmalarinin toplumsal duyarliligr arttiracagi diisiiniillmektedir.
Bununla birlikte, etkili 6gretimin her zaman sadece 6gretim stratejileri ve teknikleri
ile ilgili olmamas1 gerektigi, ayn1 zamanda ¢esitlilik, kiiltiir, dil, hassasiyet ve
etkinlik konularin1 da isleyerek toplumsal yapinin 6zelliklerinin de dikkate alinmasi
gerektigi belirtilmistir. Sonug olarak, bu karmasik toplumsal yapiyr anlamak igin
toplumsal duyarliligi ilkokul O6gretmen hazirlik programlarina dahil edilmesi

gerektigi diisiiniilmiistiir.

Aragtirmalarda okullarda goérev yapan smif Ogretmenlerinin kiiltiirel kimlik
boyutunda da 6grencileri tizerinde birtakim farkliliklar yaratmay1 hedefledikleri goze
carpmaktadir. Yurtdisi arastirmalart orneklerinde smif 6gretmenlerinin toplumsal
duyarhiliklarina  yonelik  davranislarin, kendi Ogrencilerine  kazandirdiklari

davranislarla iliskilendirilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1 ARASTIRMA MODELI

Aragtirma tarama modelinde olup, betimsel bir nitelik arz etmektedir. Bir grubun
belirli 6zelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglayan aragtirmalara
tarama arastirmast (modeli) denir (Biyiikoztirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz ve
Cakmak (2015). Tarama modelleri, gegmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir (Karasar,2012). Arastirmamada da
hicbir miidahalede bulunulmadan sinif &gretmenlerinin toplumsal duyarlilik
diizeylerinin  belirlenmesi  ve ¢esitli  degiskenler acisindan incelenmesi

amaglandigindan betimsel tarama modeline gore desenlenmistir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmaya Sakarya ilinde gorev yapmakta olan toplam 801 sinif 6gretmeni dahil
edilmistir. Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim Ogretim yili ve 2018-2019
ogretim yilinda Sakarya Ilinde gérev yapmakta olan smf dgretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirlenmesinde basit segkisiz
ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Seckisiz Grnekleme yoOntemlerinin en
onemli Ozelligi, orneklemin evreni temsil etme giicliniin yliksek olmasidir. Basit
seckisiz Ornekleme tiim bireylerin secilme olasiliginin ayni oldugu ve her bireyin
seciminin diger bireylerin se¢imini etkilemedigi bir yontemdir (Biiyiikoztiirk ve

digerleri, 2015).

Ac¢imlayict faktor analizi i¢in yiiriitiilen arastirmaya 214’1 (%59) kadmn, 148’1
(%40.8) erkek olmak tizere toplam 362 sinif 6gretmeni dahil edilmistir. Dogrulayict
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faktor analizi aragtirmalari igin ise ilk asamada 77 (%59.7) kadin, 52 (%40.3) erkek
olmak tizere 129 6gretmen, daha sonra ise 128’1 erkek (%41.3), 182’si kadin (%58.7)
olmak iizere 310 smif Ogretmeni arastirmaya dahil edilmistir. Olgegin yapist
dogrulandiktan sonra, 310 siif 6gretmeninden elde edilen veri seti lizerinde analizler
gerceklestirilmistir. 310 smif 6gretmenine iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de

verilmisgtir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Smif égretmenlerinin Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet Kadin 182 58.70
Erkek 128 41.29
Yas 20-25 yas 12 3.87
26-30 yas 28 9.03
3 1-35 yas 49 15.80
36-40 yas 76 2451
41-45 yas 66 21.29
46-50 yas 37 11.93
51-55 yas 31 10.00
56 ve lizeri 11 3.54
1-5 y1l 31 10.00
Kidem 6-10 y1l 44 14.19
11-15 yul 73 23.54
16-20 yil 76 2451
21-25 yil 60 19.35
26 y1l ve lizeri 26 8.38
Kurum Devlet 232 74.83
Ozel 77 24.83
Konum il Merkezi 167 53.87
Ilce Merkezi 107 34.51
Koy 36 11.61
Egitim Diizeyi Onlisans 8 2.58
Lisans 272 87.74
Lisansiistii 30 9.67
Medeni Durum Evli 248 80.00
Bekar 58 18.70
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Tablo 2’de toplumsal duyarlilik diizeylerinin belirlenmesi ve demografik
degiskenlere gore farklilasmasi amaci ile arastirmaya dahil edilen smif
ogretmenlerinin 128’1 erkek (%41.3), 182’si kadin (%58.7) 6gretmenler oldugu
goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin % 3.87’sinin 20-25 yas araliginda, % 9.03’iiniin
26-30 yas aralifinda, %15.80’inin 31-35 yas araliginda, %24.51’inin 36-40 yas
araliginda, %21.29’unun 46-50 yas araliginda ve %10’unun 51-55 yas aralifinda
oldugu, %3.54’{inlin ise 56 yasmnin iizerinde oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Siif
Ogretmenlerinin kidemlerine gore dagilimlart incelendiginde ise; %10 unun 1-5 yil,
%14.19’unun  6-10 yil, %23.54’iniin  11-15 yil, %24.51’inin 16-20 yil ve
%19.35’inin ise 21-25 yil aras1 kideme sahip oldugu, %8.38’inin ise 26 yil ve daha
uzun siiredir goérev yaptig1 goriilmektedir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
%74.83’1i devlet okullarinda, %24.83’1 6zel okullarda; %53.87’si il merkezlerinde,
%31.51"1 ilge merkezlerinde, %11.61°1 ise koylerde gorev yapmaktadir. Son olarak,
arastirmaya dahil edilen siif 6gretmenlerinin %2.58’1 dnlisans, %87.74’1 lisans ve

%9.67’s1 lisaniistii diizeyde egitim gérmiis olup; %80°1 evli, % 18,70°1 ise bekardir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACI

3.3.1 Ol¢me Aracimin Gelistirilmesi

Ogretmenlere yonelik toplumsal duyarlhilik 6lgegi gelistirilmesinin ana hatlari; ilgili
alanyazin taranarak ve ogretmenlerden, uzmanlardan fikir alinarak madde havuzu
olusturulmasi, uygun bulunan maddelerin madde havuzuna dahil edilmesi, 6lgegin

uygulanmasi ve analizlerinin yapilmasi seklinde olmustur.

Olgek gelistirilme siirecinde ilk olarak Sakarya ili, Adapazar: ilgesi Karadere
[lkokulu’nda ve Ortaokulunda gérevli 24 6gretmenden “toplumsal duyarlilik” ile
ilgili diislincelerini igeren bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu kompozisyonlar
aracilig ile elde edilen fikirler madde havuzu olusturmak i¢in kullanilmistir. Daha
sonra “toplumsal duyarlilik” kavramina iligkin bilgi edinebilmek i¢in tarama verileri
incelenmistir. Yurtiginde Ogretmenlere yonelik makale incelemeleri ve yurtdisi
aragtirmalarinda ise ‘social sensitivity” kavramina yonelik tarama arastirmalar
yapilmustir. “Toplumsal duyarlilik” kavrami sorgulandiginda karsilasilan bilgiler ve

incelenen makaleler degerlendirilmistir. Toplumsal duyarlilik, dogal ¢evreye iliskin
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duyarhilik, kisisel duyarliik ve milli duyarlibik konulart ile ilgili yapilan
aragtirmalardan yararlanilarak madde havuzuna eklemeler yapilmistir (Aydin ve
Kaya, 2011; Bender ve digerleri, 2012; Chen, Liu, Ellis ve Zarbatany, 2016; Cabuk
ve Karacaoglu, 2003; Dogan ve Sapmaz, 2012; Dolmaci ve Bulgan, 2013; Ocal,
Demirkaya ve Altinok, 2013; Rogers ve Kutnick, 2012; Somerville, 2013; Senyurt,
Temel ve Ozkahraman, 2011; Turgut, 2001).

Madde havuzu olusturulduktan sonra, uzman goriislerine basvurulmustur.
Olusturulan madde havuzu Olgme ve degerlendirme alaninda iki uzman, sosyal
bilgiler 0gretmenligi egitimi alaninda bir uzman ve smif Ogretmenligi egitimi
alaninda iki uzman olmak {iizere bes alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda, bazi maddelerde diizeltmeler yapilmis
ve madde havuzuna iki madde daha eklenmistir. Sonug¢ olarak, gerekli diizeltme ve
Oneriler dogrultusunda olusturulan 54 maddelik 6lgek icin cevaplayicilarin katilim
diizeyleri besli likert tipi “Hi¢bir Zaman (1), Nadiren (2), Bazen (3), Genellikle (4),

Her zaman (5)” seklinde belirlenmistir.

3.3.2 Yap1 Gegerliligine iliskin Bulgular

54 maddeden olugan 6n form hazirlandiktan sonra yap1 gecerliliginin saglanmasi i¢in
ilk olarak ac¢imlayict faktor analizi yapilmistir. Acimlayici faktér analizi
arastirmalarma iliskin olarak, oncelikle Ol¢egin giivenirligi test edilmis, Cronbach
Alfa katsayis1 ve soru-biitiin korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Soru-biitiin
korelasyon katsayisi .25'in altinda olan 5, 16, 41 ve 49. maddeler 6lgekten ¢ikarilarak

acimlayici faktor analizi islemlerine devam edilmistir (Kalayci, 2010).

Acimlayici faktor analizi i¢in, madde yiik degerlerinin .30'un, 6z degerlerinin 1'in
altinda olmamas1 temel kriterler olarak belirlenmistir. 5, 16, 41 ve 49. maddeler
atildiktan sonra olgegin faktor analizine uygun olup olmadigimin belirlenmesi icin
KMO ve Barlett Kiiresellik testi yapilmistir. KMO degeri .881 olarak hesaplanmustir.
Ayrica, yapilan Barlett Kiiresellik testi anlamli bulundugundan (X?=6919,048,
p<.01) verilen ¢ok degiskenli normal bir dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuglara dayanilarak Olgegin faktor analizine uygun bir yap1 gosterdigi sonucuna

ulasilmistir.
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Diisiik ortak faktor varyansina sahip olan 5 madde (1, 2, 6, 28 ve 29. maddeler)
Olcekten ¢ikarilarak faktor analizine devam edilmistir. Bu asamada KMO degeri .877
olarak hesaplanmis, Barlett Kiiresellik testi anlamli bulunmustur (X2:6201,876,
p<.01). S6z konusu maddeler ¢ikarildiktan sonra uygulanan faktér analizi sonucunda
(dongiisiiz model), 13 faktorlii bir yapt ortaya ¢ikmistir. Ancak faktor sayisinin fazla
olmasi ve agiklanan varyans degerlerinin ¢ok diisiik olmasi sebebiyle yamag egilim
grafigine basvurulmus ve faktor sayist 3 olacak sekilde smirlandirilmistir. AFA

sonucunda faktdrlere iligskin elde edilen bulgular Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Olgegin AFA Sonucunda Maddelerine ve Faktérlerine iliskin Elde Edilen

Bulgular
Doéndiirme Sonras: Yiik Degeri
Ortak
Faktor = = S
Madde No Varyansi % % 4™ Diizeltilmis Madde-
= = = Toplam Korelasyonu

14 511 .696 433
54 461 .678 457
36 499 705 511
25 481 .677 431
27 341 577 .349
46 .368 591 409
37 .530 715 582
13 .342 .580 377
7 322 .563 370
21 334 .555 371
15 404 .580 .549
10 .339 .546 491
23 493 .637 .355
22 .486 .669 433
34 394 617 449
20 .366 584 376
53 422 .644 .500
18 .378 .610 AT7
51 405 .623 532
44 325 .566 441
19 406 .602 .558
31 371 573 523
3 327 541 494
35 .367 549 545
45 341 .526 513
38 811 924 411
39 .855 .898 404
40 713 .842 335

Ozdeger 7.54 3.03 1.82 12.39
Toplam varyans (%) 26.949 10.811 6.495 44.254
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Tablo 3 incelendiginde, yapilan faktor analizi sonuglarma gore toplam varyansin
%44.25’ini agiklayan, 28 maddeden ve ii¢ faktorden olusan bir Slgek yapist elde
edildigi bulgusuna ulasilmaktadir. Bu faktorlerden birincisi 12 maddeden
olusmaktadir ve faktor yiik degerleri .55 ve .71 arasinda degismektedir. Bu faktoriin
dzdegeri 7.54°dir ve toplam varyansin %26.95’ini agiklamaktadir. Ikinci faktor ise 13
maddeden olusmaktadir. Bu faktoriin 6zdegeri 3.03tiir ve faktor yiik degerleri .53 ve
.67 arasinda degismektedir. Uciincii faktor ise iic maddeden olusan ve faktdr yiik
degerleri .84 ile .92 arasinda degisen son faktordiir. Bu faktoriin 6zdegeri 1.82°dir.
S6z konusu dlcege iliskin degerler incelendiginde maddelerin dlgiilecek 6zelligi ayirt
etme bakimindan yeterli oldugu sdylenebilir. Buna gore, 6l¢egin agikladig1 varyansin
oletiigli niteligi yeterince agikladigir goriilmektedir. Sonug olarak 28 madde ile li¢

faktorlii yapida bir 6lgek elde edilmistir.

Birinci asama faktor analizi sonucu elde edilen 3 faktorli yapinin dogrulanmasi igin
Olgek 129 Ogretmene daha uygulanmis ve dogrulayict faktor analizi yapilmistir.
Ancak yapinin dogrulanmadigi gorildiigiinden olgek 310 ogretmene daha
uygulanmistir. Birinci asamada ilk veri setindeki 28 madde tizerinden tekrar
acimlayici faktor analizi yapilmis, ardindan 310 6gretmenden elde edilen veri seti
tizerinde dogrulayici faktor analizi yapilmistir. 28 madde iizerinden yapilan
acimlayici faktor analizi arastirmalarina iliskin olarak, ilk olarak dlgegin giivenirligi
test edilmig, Cronbach Alfa katsayis1 ve soru-biitiin korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Soru-biitiin korelasyon katsayisi diisiik olan 38, 39, 40, 21, 7, 27, ve
13. Maddeler 6lcekten ¢ikarilmistir. Madde yiik degerlerinin .30'un, 6z degerlerinin
l'in altinda olmamasi temel kriterler olarak belirlenmis, yukarida belirtilen maddeler
atildiktan sonra KMO ve Barlett Kiiresellik testi yapilmis, KMO degeri .877 olarak
hesaplanmistir. Ayrica, yapilan Barlett Kiiresellik testi anlamli bulundugundan
(X2=2474,232, p<.01) olcegin faktdr analizine uygun bir yap1 gosterdigi sonucuna

ulasilmistir.

Daha sonra Varimax (25) dondiirmesi gergeklestirilmis ve diisiik ortak faktor
varyansina sahip olan 11 madde (3,44,10,45,35, 18 ve 31. maddeler) ol¢ekten
cikarilarak faktor analizine devam edilmistir. KMO degeri .820 olarak hesaplandigi
ve Barlett Kiiresellik testi anlamli bulundugundan (X?=1353.432, p<.01) faktor

analizine devam edilmis, bu uygulamada faktér sayisinin iki faktor ile
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siirlandirilmas: yolu tercih edilmistir. Yamag egilim grafigi incelediginde de iki

faktorlii yapinin desteklendigi sonucuna ulasilmstir:

Scree Plot

Eigenvalue
T

[ ]
1

|:|-

Component Number

Sekil 3. Yamag Egilim Grafigi

Sekil 3 incelendiginde, Olg¢egin iki faktorlii bir yapr gosterdigi goriilmektedir.
Gergeklestirilen AFA sonucunda faktorlere iliskin elde edilen son bulgular Tablo

4’te verilmistir.
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Tablo 4. Olgegin AFA Sonucunda Maddelerine ve Faktdrlerine Iliskin Elde Edilen

Bulgular
Dondiirme Sonrasi Diizeltilmis
Yiik Degeri Madde-Toplam
Madde No Korelasyonu
Ortak Faktor
Varyansi — ~
g 8
A¥] =
< <
B S5
14 476 .687 433
54 499 .705 457
36 .568 746 511
25 467 .683 431
46 .399 .628 409
37 .538 716 .582
15 412 554 .549
23 .631 .790 .355
22 578 .760 433
34 448 .654 449
20 .506 711 .376
53 452 .604 .500
51 405 527 582
Ozdeger 34 2.9
Toplam varyans (%) 26.5 22.6

Tablo 4 incelendiginde, yapilan faktér analizi sonuglarina gore toplam varyansin
%49.1°in1 aciklayan, 13 maddeden ve 2 faktérden olusan bir 6lcek yapisi elde
edildigi bulgusuna ulasilmaktadir. Bu faktorlerden birincisi 7 maddeden
olusmaktadir ve faktor yiik degerleri .55 ve .75 arasinda de8ismektedir. Bu faktoriin
O0zdegeri 3.4°tlir ve toplam varyansin %26.5’ini ag¢iklamaktadir. Maddelerin
ozellikleri goz oniinde bulundurularak bu faktor “bireysel ve milli duyarlilik” olarak
isimlendirilmistir. Bu faktérde yer alan maddeler, bireysel ve milli hassasiyetlere

isaret etmekle birlikte, bir sinif 6gretmeninin giinliik yasantisinda rutinini bozmadan
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hem bireysel hem de milli agidan topluma katkida bulunulmasini igeren ifadelerdir.
“Gereksiz yere kullanilan elektrikli araglar1 kapatirim” maddesi bu faktdrde yer alan
maddelere bir 6rnek teskil etmektedir. Ikinci faktdr ise 6 maddeden olusmaktadir. Bu
faktoriin 6zdegeri 2.09°diir ve faktor yiik degerleri .53 ve .79 arasinda degismektedir.
Faktordeki maddelerin 6zelliklerine dayanilarak, bu faktor “gevresel duyarlilik”
seklinde isimlendirilmistir. Bu faktoriin 6zdegeri 2.9°dur ve toplam varyansin
%22.6’s1m1 agiklamaktadir. Bu faktorde yer alan maddeler, daha ¢ok yasadigimiz
cevrede karsilasilabilecek ve toplumu etkileyebilecek sorunlara iliskin verilecek
tepkiler ile cevreye farkli sekillerde katki saglayabilecek eylemlerde bulunmaya
yoneliktir. “Sagliksiz iriinler satan firmalar1 sikdyet ederim” maddesi gevresel
duyarlik faktdriinde yer alan maddelerden biridir. S6z konusu 6lgege iliskin degerler
incelendiginde maddelerin Olciilecek Ozelligi ayirt etme bakimindan yeterli oldugu
sOylenebilir. Buna gore, Ol¢egin acgikladigi varyansin Olctigi niteligi yeterince
acikladig goriilmektedir. Sonug olarak 13 madde ile 2 faktorlii yapida bir dlgek elde
edilmistir. Olcekte olumsuz madde bulunmamaktadir. Olgekten alinabilecek en

yiiksek puan 65, en diisiik puan 13’tiir.

Acimlayici faktor analizi ardindan iki faktorli yapinin dogrulanip dogrulanmadiginin
belirlenebilmesi i¢in dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Ilk olarak X2 ve serbestlik
derecesi degerleri incelenmistir. Bu iki deger oranlanmis (X*/sd) ve bu oran 4,666
olarak hesaplanmistir. Kline’a (2005) gore bu degerin 5’in altinda olmast modelin
orta derecede uyumlu oldugunu gostermektedir. Olcege iliskin uyum indeksleri
incelendiginde RMSA degerinin .10 olarak bulundugu sonucuna ulagilmistir. RMSA
degerinin .10 diizeyine kadar kabul edilebilir oldugu ifade edilmektedir (Erdogan,
Bayram ve Deniz, 2007). RMSA degeri smirda oldugundan, RMR degeri
incelenmigtir. RMR degerinin ise .10’un altinda olmasi kabul edilebilir diizey olarak
ifade edilmektedir (Cole, 1987) ve bu arastirmada RMR degeri .086 olarak
hesaplanmistir. Olgege iliskin diger uyum indeksleri incelendiginde (GFI=0.86,
AGFI=0.80, CFI=0.76, NFI=.72) 6l¢egin iyi bir uyum gostermese de kabul edilebilir
diizeyde uyum gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Bu sebeple 6lgegi kullanacak
arastirmacilara Olcegi dogrulayici faktér analizini tekrarlayarak kullanmalari

onerilebilir. Olgege iliskin path diyagrami sekil 4°te sunulmaktadir.
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Sekil 4. Toplumsal Duyarlilik Olgegine Iliskin Path Diyagrami

Sekil 4’te yer alan path diyagrami ve elde edilen degerler birlikte
degerlendirildiginde  olgegin 2  faktorlii  yapisinin  dogrulandigi  seklinde
yorumlanabilir. Sonug olarak, toplumsal duyarlilik 6l¢egi 2 faktdr ve 13 maddeden

olusmaktadir. Olgegin son hali EK-3’te sunulmustur.

3.3.3 Ol¢eginin Giivenirligine iliskin Bulgular

Smif Ogretmenlerine yonelik toplumsal duyarlilik 06lg¢eginin  gilivenirliginin
hesaplanmasi1 amaci ile igtutarlilik katsayilari incelenmistir. Buna gore, bireysel ve
milli duyariilik boyutuna iliskin Cronbach Alfa katsayisi .69, ¢evresel duyariilik
boyutuna iliskin Cronbach Alfa katsayis1 .75 olarak hesaplanmistir. Olgegin
tamamia iliskin Cronbach Alfa katsayis1 ise .78 seklinde hesaplanmistir. Bu

bulgulara dayanilarak, 6l¢egin giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna ulagilmaistir.

3.3.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gerekli izinler alindiktan sonra ilk olarak AFA arastirmalari i¢in ilkokullara gidilerek

362 smif dgretmeni ile uygulama yapilmigtir. Ardindan DFA arastirmalari i¢in bu
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orneklem grubundan farkli olarak 129 6gretmenle daha uygulama yapilmistir. Ancak
Olcek yapist dogrulanmadigindan, 310 simif Ogretmeninden olusan farkli bir
orneklem tizerinde tekrar uygulama yapilmis, arastirmanin alt problemlerine iliskin

analizler de bu 6rneklemden elde edilen veriler lizerinden yapilmistir.

Verilerin analizinde, simif ogretmenlerinin toplumsal duyarlik diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla puan ortalamalari incelenmistir. Ardindan verilerin normal
dagilip dagilmadigini test etmek amaci ile Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis ve
her bir boyutta verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p>.05).
Sinif 6gretmenlerinin  toplumsal duyarlik diizeylerinin belirlenmesi amaci ile
betimsel istatistik tekniklerinden, degiskenlere gore farklilagip farklilagmadigini
incelemek amaci ile bagimsiz Orneklemler icin t-testi ve tek yonlii varyans
analizinden yararlanilmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma gore

farkliliklarin kaynagini bulmak amaci ile Schfee testi kullanilmistir.
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BOLUM VI

BULGULAR

4.1 SINIF OGRETMENLERININ TOPLUMSAL DUYARLILIKLARININ
INCELENMESI

Bu béliimde “Simif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarr” bagimsiz degiskenlere

gore incelenmistir.

4.1.1 Simif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarhhk Diizeylerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde “Smif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarlilik” diizeylerine y&nelik

bulgular incelenmistir.

Tablo 5. Simf Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarlilik Diizeyleri

Boyutlar n Minimum Maximum X Ss
Bireysel ve Milli Duyarlik 310 21 35 3151 274
Cevresel Duyarlik 310 6 30 19.63 4.55
Toplam Puan 310 34 65 51.13 6.2

Tablo 5 incelendiginde sinif dgretmenlerinin bireysel ve milli duyarlilik faktoriine

iligkin ortalama puanlarinin (X 31.51) oldukca yiiksek, c¢evresel duyarlik

diizeylerinin ise orta diizeyde (¥ = 19.63) oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgege
iligkin toplam puanlar incelendiginde ise (¥ = 51.13) simif 6gretmenlerinin yiiksek
puan aldiklar1 bulgusu elde edilmistir. Bu sonucglara gore, smif dgretmenlerinin
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bireysel ve milli duyarlilik diizeylerinin olduk¢a yiiksek, c¢evresel duyarlik
diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu soylenebilir. Olgegin tiimii dikkate alindiginda
ise elde edilen sonuglar, simif 6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik diizeylerinin

yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.1.2 Simif 6gretmenlerinin Toplumsal Duyarhhk Diizeylerinin Cinsiyete Gore

Farkhlasma Durumlarina Yonelik Bulgular

Smif G6gretmenlerin  toplumsal duyarhiliklarinin ~ cinsiyete gore farklilasip

farklilasmadigina yonelik t-testi sonuglar1 Tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarinin Cinsiyete Gore t-testi

Sonuglari
Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss sd t p
Erkek
Bireysel ve Milli 128 31.08 2.90
308 -2.297 .022
Duyarlilik Kadin 182 31.80 2.60

Erkek 128 18.12 4.60

Cevresel Duyarlilik 307 -1.637 103
Kadin 181 19.98 4.50

Erkek 128 50.21 6.41

Toplam 307 -2.200 .029
Kadin 181 51.78 6.00

Tablo 6 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin toplumsal duyarliliklarinin gevresel
duyarlilik boyutunda farklilagsmadigir bulgusu elde edilmistir (t=-1.637, p>0.05).
Bununla birlikte bireysel ve milli duyarlilik boyutunda (t=-2.297, p<0.05) ve 6lgegin
toplaminda (t=-2.200, p<0.05) wverilerin kadin Ogretmenler lehine farklilastig
sonucuna ulastlmistir. Simif O6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik diizeylerinin
cinsiyete gore betimsel istatistikleri incelendiginde bireysel ve milli duyarlilik
boyutunda kadinlar (¥=31.80), erkekler (X= 31.8) ortalamaya sahiptir. Bu sonuglara

gore, kadin simf Ogretmenlerinin  bireysel ve milli duyarliliklarinin  erkek
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Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde kadin simif
ogretmenlerinin toplam duyarlilik diizeylerinin (X=51.77) erkek 6gretmenlerden (X=

50.21) daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir.

4.1.3 Smf Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarhbk Diizeylerinin Egitim

Durumuna Gore Farklilasma Durumlarina Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenlerin toplumsal duyarliliklarmma gore farklilasip farklilasmadigina

yonelik Anova sonuglart Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7. Siif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarinin Egitim Durumlarina
Gore Anova Sonuglari

Alt Boyutlar Egitim Durumu N X Ss F p
Bireysel ve Milli Onlisans 8 300 178 o1 763
Lisansiistii 30 31.77 2.82
Toplam 310 3150 2.74
Onlisans 8 20.00 4.60
Lisans 271 19.79 4.43
Cevresel Duyarlilik ) 1,973 141
Lisanstistii 30 18.06 5.40
Toplam 309 1962 4.55
Onlisans 8 51.00 4.95
Lisans 271 6.11
Toplam Puan ) 51.28 .730 483
Lisanstistii 30 49.83 7.34
Toplam 309 5113 6.21

* p<.05, **p<.01 1 :Onlisans, II: Lisans, III: Lisansiistii

Tablo 7°de gorildigi gibi, simif 6gretmenlerinin toplumsal duyarliliklar egitim
durumuna gore bireysel ve milli duyarlilik (F=.271; p>.05) ve cevresel duyariiiik
(F=.1973; p>.05) boyutlarinda anlaml bir farklilik gostermemektedir. Olgege iliskin
toplam puanlar incelendiginde ise yine egitim durumuna gore toplumsal duyarlilik
diizeylerinin farklilasmadigi bulgusu elde edilmistir (F=.730; p>.05). Bu bulgulara
gore egitim durumunun sinif 6gretmenlerinin bireysel ve milli duyarliliklari, ¢cevresel
duyarliliklar1 ve toplam puanlar dikkate alindiginda toplumsal duyarliliklar: tizerinde

farklilik yaratmadig1 sdylenebilir.
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4.1.4 Siif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarhhk Diizeylerinin Kidem

Durumuna Gore Farklilasma Durumlarima Yonelik Bulgular

Siif dgretmenlerin toplumsal duyarliliklarinin kidem durumuna gore farklilasip

farklilagsmadigina yonelik Anova sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Simif 6gretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarinin Kidem Durumlarina Goére
Anova Sonuglart

E]

Alt Boyutlar Kidem Durumu N Ss F p

1-5y1l 31 31.97 275

6-10 yil 44 31.00 2.56

11-15 yil 73 31.28 3.18

Bireysel ve Milli 16-20 yil 76 3155 266 1.071 376

Duyarlilik
21-25 yil 60 3151 2.60
2.17
26 yil ve {izeri 26 32.34
Toplam 310 3150 2.74
1-5 yil 30 20.30 434
6-10 yil 44 17.75 452
11-15 yil 73 19.58 4.46
Cevresel Duyarlilik 16-20 yil 6 1971 488 2.208 053
21-25 yil 60 20.59 4.50
26 yil veiizeri 26 19.73 30
Toplam 309 19.62 495
1-5 yil 30 52.20 5.78
6-10 yil 44 48.75 5.61
11-15 yil 73 50.84 6.63
16-20 yil 76 51,27 6.64
Toplam Puan 5.97 1.950 086
21-25 yil 60 52.10
26 yil ve lizeri 26 52.07 4.88
Toplam 6.21

* p<.05, **p<.01

Tablo 8’de goriildiigii gibi, siif 6gretmenlerinin toplumsal duyarliliklar1 kidem
degiskenine gore bireysel ve milli duyarlilik (F=1.071, p>.05) ve ¢evresel duyarlilik
(F=2.208, p>.05) boyutunda anlamli bir farklihk gostermemektedir. Olgegin toplam

boyutundan aliman puanlar incelendiginde ise yine kidem durumuna goére bir
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farklilasma olmadigi bulgusu elde edilmistir (F=1.950, p>.05). Bu sonuglara
dayanilarak smif o6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin toplumsal duyarliliklart

tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi sdylenebilir.

4.1.5 Siif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarhhk Diizeylerinin Gorev Yapilan

Okulun Konumuna Goére Farklilasma Durumlarina Yoénelik Bulgular

Smif Ogretmenlerin toplumsal duyarliliklarinin kidem durumuna goére farklilasip

farklilasmadigina yonelik Anova sonuglart Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Siif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarinin Gérev Yapilan Okulun
Yerine Gore Anova Sonuglari

Alt Boyutlar Okulun yeri N X Ss F p
Kent Merkezi 167 31.70 2.77
Kenar Mahalle 107 3117 27°
Bireysel ve Milli Duyarlilik 1.273 .281
Y Y Kirsal Bolge 36 31.63 295
2.74
Toplam 310 31.50
. 4.38
Kent Merkezi 167  20.07
4.59
Kenar Mahalle 107  19.33
Cevresel Duyarlilik 5 03 2.305 .102
Kirsal Bolge 35 1840
Toplam 309 1962 49
Kent Merkezi 167 5178 17
6.24
Kenar Mahalle 107  50.50
Toplam Puan 2.058 .129
Kirsal Bolge 35 4998 609
Toplam 309 5112 921

* p<.05, **p<.01

Tablo 9’da gorildigi gibi, simif O6gretmenlerinin toplumsal duyarliliklar1 gérev
yapilan okulun yerine gore bireysel ve milli duyarliilik (F=1.273, p>.05) ve ¢evresel
duyarlilik (F=2.305, p>.05) boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermemektedir.
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Olgegin toplam boyutundan alman puanlar incelendiginde ise yine bir farklilasma
olmadigi bulgusu elde edilmistir (F=2.058, p>.05). Bu sonuglara dayanilarak sinif
Ogretmenlerinin gorev yaptiklar1 okulun yerinin toplumsal duyarhiliklar1 {izerinde

anlamli bir farklilik olusturmadigi sdylenebilir.

4.1.6 Siif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarhhk Diizeylerinin Kurum Tiiriine

Gore Farkhilasma Durumlarina Yonelik Bulgular

Smif Ogretmenlerin toplumsal duyarliliklarinin  kurum tiirtine gore farklilasip

farklilasmadigina yonelik t-testi sonuglar1 Tablo 10’ te verilmistir.

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarinin Kurum Tiiriine Gére t-
testi Sonuglari

Kurum
Tiird

B

Alt Boyutlar Ss sd t p

Bireysel ve Devlet 232 3150 2.83
Milli 307 -173 .863
Duyarlilik Ozel 77 3155 248

Cevresel Devlet 232 18.72 4.39
Duyarlilik N 306 6.275 000
Y Ozel 77 2227 340

Devlet 232 5021 6.14
Toplam Puan 306 - 4.564 .000
Ozel 77 53.83 5.63

Tablo 10 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarliliklarinin bireysel ve
milli duyarlilik boyutunda farklilasmadigi bulgusu elde edilmistir (t=-.173, p>0.05).
Bununla birlikte c¢evresel duyarlilik boyutunda (t=-6.275, p<0.05) ve dlgegin
toplaminda (t=-4.564, p<0.05) verilerin kadin oOgretmenler lehine farklilastig
sonucuna ulagilmistir. Siif 6gretmenlerinin toplumsal duyarhilik diizeylerinin kurum
tiiriine gore betimsel istatistikleri incelendiginde cevresel duyarlilik boyutunda 6zel

kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin (X¥=22.27), devlet okulunda gorev yapan
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Ogretmenlere (X¥= 18.72) gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Benzer sekilde 06zel kurumlarda gorev yapan O&gretmenlerin
(¥=22.27), devlet okulunda gorev yapan Ogretmenlere (X¥= 18.72) gore toplam
duyarlilik diizeylerinin daha yiliksek oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu sonuglara
gore, Ozel kurumlarda gorev yapan oOgretmenlerin g¢evresel duyarliliklarinin ve
toplam duyarlilik diizeylerinin devlet kurumunda gorev yapan O0gretmenlere gore

daha yiiksek oldugu soylenebilir.

4.1.7 Simf Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarhlik Diizeylerinin Medeni

Durumlarmma Gore Farklilasma Durumlarina Yonelik Bulgular

Sinif dgretmenlerin toplumsal duyarliliklarinin medeni durumlaria gore farklilagip

farklilasmadigina yonelik t-testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Sinif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarinin Medeni duruma Gére t-
testi Sonuglari

Alt Boyutlar Medeni 7 Ss s T p
Durum
Bireysel ve Milli Evli 248 31.50 2.77
304 -.043 .966
Duyarlilik
Bekar 58 31.51 2.80
Evli 248 19.41 4.55
Cevresel Duyarlilik 303  -1.399 163
Bekar 57 20.35 4.54
Evli 248 50.91 6.13
Toplam Puan 303  -.993 321
Bekar 57 51.82 6.64

Tablo 11 incelendiginde, smif &gretmenlerinin medeni duruma gore toplumsal
duyarlilik diizeylerinin hem bireysel ve milli duyarlilik boyutunda (t=-.043; p>0.05)
hem de ¢evresel duyarlilik boyutunda (t=-1.399; p>0.05) farklilasmadigi sonucuna
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ulasilmaktadir. Olgegin toplamindan elde edilen puanlar incelendiginde de medeni

duruma gore bir farklilik olmadigi bulgusu elde edilmektedir (t=-.993; p>0.05).

4.1.8 Simf Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarhlik Diizeylerinin Yasa Gore

Farkhilasma Durumlarina Yonelik Bulgular

Simif  Ggretmenlerin  toplumsal

farklilagsmadigina yonelik Anova sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

duyarliliklarinin

yasa

gore

farklilasip

Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarinin Yasa Gore Anova

Sonuglari
Alt Boyutlar ~ Yas N X Ss F p
20-25 yas 12 32.00 3.04
26-30 yas 28 30.90 2.62
31-35 yas 49 31.58 2.79
Birevysel ve 36-40 yas 76 31.37 3.10
il 41-45 yas 66 31.54 271 %68 920
Duyarlilik 46 -50 yas 37 31.68 2.74
51-55 yas 31 31.83 2.11
56 ve lizeri 11 31.54 191
Toplam 310 31.50 2.74
20-25 yas 12 19.08 3.82
26-30 yas 28 19.03 4.47
31-35 yas 48 18.85 4.98
36-40 yas 76 19.05 4.79
Cevresel 41-45 yas 66 20.04 4.40 1.285 257
Duyarlilik
46 -50 yas 37 20.62 4.65
51-55 yas 31 21.09 3.85
56 ve lizeri 11 19.09 3.56
Toplam 309 19.62 4.55
20-25 yas 12 51.08 6.30
26-30 yas 28 49.92 561
31-35 yas 48 50.37 6.49
36-40 yas 76 50.42 6.83
Toplam Puan 41-45 yas 66 5159 6.12 1.016 420
46 -50 yas 37 52.30 6.32
51-55 yas 31 52.93 4.89
56 ve lzeri 11 50.6364 4.82
Toplam 309 51.1294 6.21

Tablo 12’de goriildiigii gibi, sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarliliklar1 yasa gore
bireysel ve milli duyarlilik (F=.368, p>.05) ve cevresel duyarliilik (F=1.285, p>.05)

boyutlarinda anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Olgegin toplam boyutundan

71



aliman puanlar incelendiginde ise yine bir farklilagma olmadigi bulgusu elde
edilmistir (F=1.016, p>.05). Bu sonuglara dayanilarak siif &6gretmenlerinin
yaslarinin toplumsal duyarliliklar1 {izerinde anlamli bir farklilik olusturmadig

sOylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmaya iliskin sonuglara yer verilerek tartisilmis ve Oneriler

sunulmustur.

5.1 SONUC VE TARTISMA

Sinif ogretmenlerinin toplumsal duyarliliklarini incelemek amact ile “bireysel ve
milli duyarlilik>” ve ‘‘gevresel duyarlilik” olmak f{izere 2 alt boyuttan ve 13
maddeden olusan “Sinif Ogretmenlerin Toplumsal Duyarliliklar1 Olgegi (SOTDO)”
kullanilmistir. Arastirmada SOTDO’ niin “bireysel ve milli duyarliik” alt boyut
ortalamasi (¥= 31.51) “cevresel duyarlilik” alt boyut ortalamasi (¥=19.63) olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore, siif 6gretmenlerinin bireysel ve milli duyarlilik
diizeylerinin oldukca yiiksek, ¢evresel duyarlik diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu
soylenebilir. Olcegin tiimii dikkate alindifinda ise elde edilen sonuglar, smf
ogretmenlerinin toplumsal duyarlilik diizeylerinin orta seviyenin istiinde yani
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Simif 6gretmenlerinin toplumsal duyarlilik
diizeylerinin yiiksek olmas1 6gretmenlerin toplumsal konulardaki hassasiyetini ortaya
koymas1 bakimindan 6nemli bir sonu¢ goriilmektedir. Bireysel ve milli duyarlilik
boyutunun yiiksek olmast  smif Ogretmenlerinin  vatandaglik  bilinciyle
iligkilendirilebilir. Vatandaglik kavrami, vatanini sevmeyle iligkilendirilebilir bir
kavramdir. Vatanseverlik kavrami ise vatan sevgisini de akla getirmektedir. Kahne
ve Middaugh (2006) vatanseverlik ve demokrasi ile ilgili olarak yiirtttikleri
aragtirmalarinda vatanseverligi en genel anlami ile iilkesini sevmek olarak
tanimlamistir. Bununla birlikte bireylerin yasadiklar iilkeyi digerlerine gore daha

yakindan tanimalar1 ve tanima ve ait hissetmeleri {izerinden durarak, vatan sevgisini
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ayni zamanda bir bag kurma siireci olarak ifade etmektedirler. Arastirma sonucunda
smif dgretmenlerinin bireysel ve milli duyarliliklarini yiliksek olmasi bu baglilik
duygusu ile iliskilendirilebilir. Ayrica simif 6gretmenlerinin 4. Smif derslerinde yer
alan  insan haklar1 ve yurttaglik bilinci dersine yonelik 6grenci farkindaliklarinm
arttirma amaglarim1 da bu baglamda degerlendirmek aragtirmayr yorumlama
noktasinda fayda saglayabilir. Bu noktada simif 6gretmenlerinin bireysel ve milli
duyarhiliklarinin yiiksekligi; hayat bilgisi, sosyal bilgiler, insan haklar1 ve yurttaglik
bilinci gibi 6grencilerin bireysel gelisimlerine katki saglayarak etkili vatandaslar
yetistirmeyi amaglamis dersler acisindan oldukga &nemli bir sonugtur. Ogrencilerine
milli degerleri kazandirma ve bireysel farkindalik olusturma noktasinda da 6nemli
Olclide yarar saglayacagi diisiiniilebilir. Yildirnrm (2009) da arastirmasinda siif
Ogretmenlerinin dgrencilerine en ¢ok kazandirmak istedikleri degerlerin arasinda
vatanseverlik ve duyarlilik degerlerinin de bulundugunu ifade etmektedir.
Dolayistyla bu duyarliligin igsellestirilmesi bireylerin vatandaglik bilinglerinde

olumlu etkiler yaratabilmesi bakimidan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.

Arastirma neticesinde sinif dgretmenlerinin c¢evresel duyarliliklarinin orta diizeyde
olmasi ise sinif dgretmenlerinin toplumsal alanda gosterdikleri faaliyetlerin yiiksek
diizeyde olmadig1 fikrini destekleyebilir. Cevresel duyarlilik faktoriinde yer alan
maddeler yalnizca dogal ¢evreye yonelik duyarliligi ifade etmemekte, toplumsal
cevreye iliskin maddeleri de igermektedir. Bu durum gelecek agisindan
degerlendirildiginde, siif 6gretmenlerinin toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde etkili
olabilmelerinin onlarin {niversite egitimlerinden baslayarak, topluma hizmet
uygulamalar1 derslerinden edindikleri bilgi ve becerilerin toplumsal hayatta karsilik
bulmasiyla anlam kazanacag: diisiiniilmektedir. Topluma hizmet uygulamalarinin
onemi, toplumun giincel sorunlarii belirleme ve ¢ézlim iiretmeye yonelik projeler
hazirlama, panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici,
konusmaci ya da diizenleyici olarak katilma, sosyal sorumluluk ¢ergcevesinde cesitli
projelerde goniillii olarak yer alma, topluma hizmet caligmalarinin okullarda
uygulanmasina yonelik temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi seklinde ifade
edilebilir (YOK,2006). Bu sebeple topluma hizmet uygulamalarinda etkin bir sekilde
yer alan siif d6gretmenleri toplumsal sorunlara yonelik tespitlerde bulunmay1 ve bu
sorunlara ¢oziimler iiretmeye katkida bulunabilirler. Nitekim Kiiciikoglu, Korkmaz,

Kose ve Taggin (2014) 6gretmen adaylar ile yiiriittiikleri arastirmalarinda 6gretmen
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adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersinin kendilerine toplumsal duyarlilik,
farkindalik ve sosyal sorumluluk anlaminda 6nemli katkilar sagladigini diistindiikleri
sonucuna ulagsmiglardir. Cetin ve S6nmez (2009) ise topluma hizmet uygulamalari
dersinin en 6nemli amaglarindan birisinin toplumsal duyarliligin artirilmasi oldugunu
vurgulamaktadirlar. Toplumsal katki acisindan ogretmenlerin  {izerine diisen
sorumluluklarin diger meslek gruplarina gore daha 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ciinkii siif 6gretmenlerinin yaptiklart uygulamalarin toplumsal duyarlilik i¢in 6rnek
teskil etmeleri agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Siif 6gretmenlerinin toplumsal
uygulamalar agisindan yeterli diizeyde faaliyet gosterebilmeleriyle toplumu
bilinglendirme noktasinda toplumsal hayata katki saglamalari miimkiin olabilir.
Bununla birlikte sosyal sorumluluk projelerinde aktif rol almalari, topluma hizmet
arastirmalarina katki saglamalar1 da olduk¢a Onemli olacaktir. Topluma hizmet
arastirmalart degerlendirildiginde c¢evre egitimine yonelik arastirmalar, hayvan
haklar1 ile ilgili arastirmalar, doga egitimi arastirmalari da bu baglamda
degerlendirilebilir. Toplumsal yapinin temelini olusturan bireyler smif
ogretmenlerinin ellerinden ¢ikmaktadir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin toplumsal
katkiy1r saglama cabalari, onlarin yetistirdigi nesilleri de etkileyebilmektedir. Sinif
Ogretmenlerinin dogru rol-model olmalar1 6grencilerinin kisilik gelisimine de katkida
bulunabilir. Cevreye duyarli, hayvan haklarina saygili, duyarli nesiller yetistirme
cabasi i¢inde olan sinif 6gretmenlerinin yetistirdikleri nesillerin de topluma faydali

birey olabilme noktasinda dnem teskil edecektir (Gokge, 2011).

Aragtirmada sinif Ggretmenlerinin toplumsal duyarliliklarinin cinsiyetlerine gore
Olgegin bireysel ve milli duyarlilik boyutunda ve o6lgegin toplaminda kadin
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi bulgusu elde edilmistir. Bireysel
ve milli duyarlilik boyutuna iligkin bulgular kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere
gore bu boyutta daha yiiksek puan aldigmi gostermektedir. Kiiltiirel boyutta
toplumsal duyarliligi degerler ilizerinden de ele aldigimizda Dilmag, Bozgeyikli ve
Cikil’ nin (2008) yaptiklari aragtirma ile kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina gore giic, basari, giiven degerlerine yonelik bulgularin aragtirma
sonuglariyla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Burada ozellikle giiven degerindeki
farklilik aragtirma ag¢isindan anlamlidir. Ciinkii  Schwartz’in  (1992) deger
simniflamasinda yer alan giiven(lik) degeri toplumun var olan iligkilerin ve kisinin

kendisinin huzuru ve siirekliligine vurgu yapmaktadir. Bu deger grubu ig¢inde Ulusal
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giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini istemek, temiz olmak, aile giivenligi, iyilige
karsilik vermek, baghilik duygusu, gibi degerler yer almaktadir (Schwartz, 1992).
Dolayisiyla kadinlarin giiven degerini erkek 6gretmenlere daha c¢ok tercih ediyor
olmast hem bireysel hem de milli duyarlilik agisindan arastirma sonuglari ile

tutarlilik gosteren bir durum olarak degerlendirilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢evresel duyarlilik puanlari arasinda ise cinsiyete gére anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir. Cinsiyet alt boyutu anlaminda diisiiniildiiglinde
beklentinin yine kadin 6gretmenler lehine olmasi noktasindayken, bu sonug her iki
cinsiyetin de eylemsel anlamda olumlu davranislar gostermede ¢ekimser olduklar
seklinde yorumlanabilir. Cevresel duyarlilik boyutunda uygulama noktasinda hem
kadin o6gretmenlerin hem de erkek Ogretmenlerin uygulamada istenen noktada
olmadiklar1 ifade edilebilir. Olgegin toplam puanlarma iliskin bulgular
incelendiginde ise, yine kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore daha yiiksek
puan aldiklart goriilmektedir. Kadin o6gretmenlerin daha duygusal olmalart ve
toplumsal alanda yasanan olumsuz durumlara karsi hassasiyet gostermelerinin de
cinsiyet anlaminda pozitif bir ayricalik sagladig: diistiniilebilir. Tarhan’a (2005) gore
kadinlar daha ¢ok sevgi, sefkat ve koruma duygulart 6n plana ¢iktigindan, fedakarlik
yaptiklar1  duygu daha basarili  olur, sakli yeteneklerini bu alanda
gosterebilmektedirler. Bunlarin  disinda kadinlarin - duygusal olarak olaylari
yorumlama yetenekleri onlarin toplumsal alanda da hassasiyet gostermeleriyle ifade
edilebilir. Elma ve digerleri (2010) Ogretmen adaylarmin topluma hizmet
uygulamalart dersine iliskin algilarin1 belirlemeye yonelik yapmis olduklar
aragtirmalarinda, kadin 6gretmen adaylariin sosyallesme anlaminda bu dersi daha
olumlu algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin THU dersinde
farkl1 toplumsal kesimlere yonelik gelistirdikleri projeler sayesinde iletisim,
dayanisma, sorumluluk duygusu, sorunlara ¢6ziim iiretme duyarlilig1 gibi konularda
sosyallesmelerine katki sagladigr belirlenmistir. Bu sonuglar, arastirma sonuglari ile
de tutarlilik gostermektedir. Tiim bu sonuglar kadin o6gretmenlerin toplumsal

duyarhiliklarinin daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada smif Ogretmenlerinin  gorev yaptiklart kuruma gore toplumsal
duyarliliklar1 incelendiginde, ¢evresel duyarlilik boyutunda ve 6l¢egin toplaminda
0zel kurumlarda gorev yapan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik bulundugu

sonucuna ulasilmistir. Ozel kurumlarda gorev yapan &gretmenlerin devlet
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okullarinda gorev yapan dgretmenlere gore toplumsal duyarlhilik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozel okullarda goérev yapan smif dgretmenlerin
ulasim, sosyal imkéan ve sehir merkezine yakinlik gibi unsurlar degerlendirildiginde
arastirma ortamlarinin daha iyi sartlarda olmasmin olumlu bir etki yarattig
diisiiniilebilir. Ogrencilerin sosyal anlamda doyum saglamalarma yonelik olarak
yapilan etkinliklerin 6zel okullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin de toplumsal
duyarlhilik faaliyetlerinde aktif olmalarin1 saglayabilmektedir. Hayvan barmaklar
ziyaretleri, huzurevi ziyaretleri, yetistirme yurtlar1 ziyaretleri; sosyal sorumluluk
projeleriyle beraber degerlendirilen topluma hizmet arastirmalar1 da bu durumu 6zel
okullarin lehine olumlu anlamda etkileyebilmektedir. Sehir merkezlerinde yer alan,
ulasim acgisindan bir¢ok kurum ve kurulusa yakin mesafelerde bulunan 6zel okullarin
tagradaki devlet okullarina gére daha iyi sartlarda olmasi da bu durumu destekler

nitelikte diisiiniilebilir.

Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin toplumsal duyarliliklarinin kidem, yas, medeni
durum, konum, mesleki kidem ve egitim durumlarina goére farkliliklarinin olmadigi
tespit edilmistir. Bu sonuglar, kidem, yas, medeni durum, konum, mesleki kidem ve
egitim durumlarimin  6gretmenlerin toplumsal duyarliliklar1 {izerinde farklilik

olusturan 6zellikler olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin genel sonucu Olcegin alt boyutlarma ve toplam puanlarina iliskin
bulgular incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin bireysel ve milli duyarlilik boyutunda
toplumsal duyarliliklarinin oldukga yiliksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte, sinif 6gretmenlerinin gevresel boyutta toplumsal duyarlilik diizeylerinin ise
orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Olgegin toplami incelendiginde ise yine
sinif Ogretmenlerinin toplumsal duyarlhilik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

5.2 ONERILER

5.2.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Arastirma betimsel tarama modeli temel almarak yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin

toplumsal duyarliliklarina iliskin iliskisel tarama modelini temele alan
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aragtirmalar, deneysel arastirmalar ve o&zellikle c¢evresel duyarliliklarinin
nispeten diisiik olmasinin sebeplerinin derinlemesine incelenmesi amaciyla nitel

arastirmalar yiiriitiilerek alana 6nemli katkilar saglanabilir.

2. “Toplumsal duyarlilik’> kavraminin farkli demografik oOzellikler ve farklh
degiskenlerle iligkisini arastirmak alana katki saglamak agisindan yararli olabilir.

Bununla birlikte velilerin ve 6grencilerin dahil edildigi arastirmalar yiiriitiilebilir.

3. “Sanal toplumsal duyarlik” gibi toplumsal duyarlilik ile ilgili farkli kavramlarin
gelistirilip incelenmesi (6zellikle gelisen teknolojiden dolay1) alana katki
saglayabilir. Toplumsal duyarlilik kavramina yonelik elde edilen bulgular ile
sanal toplumsal duyarlilik arastirmalari arasindaki farkliliklar ve benzerliklerin

ortaya ¢ikarilmasi ile yeni arastirma alanlari tespit edilebilir.

4. Gelecekteki arastirmalarda demografik ozellikler daha ¢ok detaylandirilabilir.
Bu konu ile ilgili farkli orneklemler iizerinde calisilarak Olgek gelistirme

arastirmalar ytriitiilebilir.

5. Arastirma sadece Sakarya ilindeki ilkokullarla sinirlidir. Sinif §gretmenlerinin
toplumsal duyarhiliklart ile ilgili farkl iller, farkli bolgeler veya tiim iilke

capindaki siif 6gretmenlerinin dahil edildigi aragtirmalar yiiriitiilebilir.

6. Arastirma sonucunda cinsiyet ve calisilan kurum degisenlerinde anlaml

farkliliklarin ¢ikma nedenlerine yonelik arastirmalar yapilabilir.

7. Toplumsal duyarlilhik kavramimi ele almalari bakimindan Avrupa iilkeleri ve
Tirkiye’yi benzer ve farkli yonlerinden karsilagtiran yeni arastirmalar

yapilabilir.

5.2.2 Uygulayicilara Yénelik Oneriler:

1. Simif 6gretmenlerinin ¢evresel duyarlilik seviyelerinin arttirilmasi amaci ile
Sakarya evreni igerisinde 68retmenlerin calistay, konferans ve bilgilendirme

toplantilar1 gibi faaliyetlere katilimi tesvik edilebilir.

2. Tirkiye genelinde farkli illerde kamu kurumlarinda ve 6zel kurumlarda gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin faydalanabilecegi mesleki gelisim arastirmalarina

yonelik programlar diizenlenebilir.
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3. MEB biinyesinde toplumsal duyarlilik kavramini anlamlandirmak ig¢in Smif

ogretmenlerine yonelik seminer programlari diizenlenebilir.
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EKLER

Ek-1 KiSISEL BILGI FORMU

Degerli Katilime1

“Siif Ogretmenlerinin Toplumsal Duyarliliklarmin incelenmesi” konulu arastirma

kapsaminda sizlerin degerli goriiglerine ihtiyag duyulmaktadir. Sizden, her bir

maddeyi okuyup, o maddede belirtilen durumla ilgili gorislerinizi, maddenin

karsisindaki alana isaretlemeniz (X) istenmektedir. Olgek ile toplanacak olan veriler

tamamen bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacak olup, hi¢bir kurum veya kurulusa

verilmeyecektir.

Degerli vaktinizi ayirarak yardimer oldugunuz igin tesekkiir ederiz.

Danisman
Rabia Eda BOZKAN Dr. Ogr. Uyesi Ebru UZUNKOL
rabia.bozkan@ogr.sakarya.edu.tr ebrud@sakarya.edu.tr

Cinsiyetiniz ( )Erkek () Kadin

( )20-25 ( )26-30 ( )31-35( )36-40 ( )41-45 ( )46-50 ( )51-55 ( )56 ve
Yasiniz Gizeri
Mesleginizdeki ()15 ()6-10 ( )11-15 ( )16-20 ( )21-25 ()26 ve
kideminiz lizeri
Calistiginiz Kurum | () Devlet ( ) Ozel
Okulunuzun Yeri |( )1l Merkezi () Ilge Merkezi ( )Kody

Egitim Diizeyiniz

( ) On Lisans () Lisans () Lisansiistii () Doktora

Medeni
Durumunuz

( )Evli  ( )Bekar
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Ek-2 SINIF OGRETMENLERININ TOPLUMSAL DUYARLILIK OLCEGIi
(SOTDO)

Higbir zaman
Nadiren
Bazen
Genellikle
Her zaman

1- Enerji tasarrufuna 6nem veririm.

2- Ailesinden siddet goren 6grencilere yardimct olurum.

3- Trafik kurallarini ihlal eden birini yetkili birimlere sikayet
ederim.

4- Sosyal hizmet kurumlarini ziyaret ederim.

5- Hayvan barmaklarini ziyaret ederim.

6- Kavga eden, tartisan 6grencilerle ilgilenirim.

7- Sagliksiz iiriinler satan firmalar1 sikayet ederim.

8-Tiirk biiyliklerini 68rencilerime tanitirim.

9-Tiirk tarihi ile ilgili bilgilerimi paylasirim.

10-Milli kiiltiirli yansitan eserlere deger veririm.

11-Topluma hizmet projelerine katilirim.

12- Evsiz birini gordiiglimde gerekli birimlere haber veririm.
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13-Gereksiz yere kullanilan elektrikli araglar1 kapatirim.
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Ek-3 RESMi YAZI

Tec
SAKARYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr :81181707-903.99-E.1793469 13/02/2017
Konu : Anket Calismasi
VALILIK MAKAMINA

flgi : Sakarya Universitesi Rektorliigiiniin 22/01/2017 tarih ve E.988 sayil yazisi

Sakarya Universitesi Rektorligi Egitim Bilimleri ilkogretim Anabilim Dali, Simf
Ogretmenligi Egitimi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Rabia Eda BOZKAN tarafindan
hazirlanan "Simif Ogretmenlerinin Sosyal Duyarlliklarimin Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi" konulu tez aragtirmasim Adapazan, Erenler ve Serdivan flgelerimiz okullarinda
uygulama talebi ile ilgili Sakarya Universitesi Rektorliigiiniin 22/01/2017 tarih ve E.988
sayih yazisi ile bildirilmistir.

Soz konusu anket calismasimin Adapazan, Erenler ve Serdivan ige okullarinda
uygulanmasi, yasal gerekliliginin ilgili Kaymakamliklarca ve Okul Miidiirliiklerince yerine
getirilmesi  ve egitim Ogretimin  aksatilmamasi  kaydiyla calismamin  yiiriitiilmesi
Miidiirliigiimiizce uygun miitalaa edilmekte ise de; :

Makamlarimzca uygun goriildiigii takdirde, olurlanniza arz ederim.

Pervin TORE
i1 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
<..>
Erdogan ULKER
Vali a.
Vali Yardimeisi
Resmi Daireler Kampiisii Aynntili bilgi igin : Nermin ALTAS VHKI
BBlok 54290 Adapazari/ SAKARYA Tel :(0264)251 3609
hitp://sakarya.meb.gov.tr - atama54@meb.gov.ut Faks : (0264) 2513611

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu meb.gov.tr adresinden €f76-aa4f-3aa5-9e4d-9cf1 kodu ile teyit edilebilir.
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