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ON SOz

Son yiizyilda artan sanayilesme ve sehirlesmenin etkisiyle c¢evre sorunlari tiim
toplumlar1 ciddi manada etkilemeye baslamistir. Tiim toplumlarin ortaya g¢ikan bu
cevre sorunlarimi fark etmeleri ve bu yonde hareket etmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle c¢evre egitimi bireylerin ¢evre sorunlarmin farkina varmasinda ¢ok onemli
rol oynamaktadir. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada Cevre Egitiminde alternatif
Ogretim etkinliklerinin eylem arastirmasi yontemiyle betimlenmesi amaglanmistir.
Hazirlanan bu ¢alismanin Fen Bilimleri dersine ve Cevre Egitimi alanina katkida

bulunmasini temenni ederim.

Egitimim siiresince ve bu aragtirmanin ilk evresinden son evresine kadar
goriisleriyle, onerileriyle ve yonlendirmeleriyle bana yol gosteren degerli hocam tez

danmismanim Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Egitimimin ilk yilinda dersine girdigim ve bu alanda bizlere katkida bulunan Fen
Bilgisi Egitimi Bilim Dali 6gretim lyelerine tesekkiirii bir borg bilirim. Jiri iiyesi
olarak aragtirmamin daha nitelikli olmasina yonelik katkilarindan ve emeklerinden
dolayt Dog¢. Dr. Murat Geng’ ¢ ve Dog. Dr. Fatime BALKAN KIYICI’ ya

siikranlarimi1 sunarim.

Caligmam boyunca yakindan, uzaktan emegi gegen tiim dostlarima tesekkiirlerimi

sunarim.

Maddi ve manevi olarak hayatimin her kademesinde beni destekleyen, gii¢ veren,
hayat 6gretmenlerim anneme ve babama, her zaman fikirleriyle yolumu aydinlatan
abilerime ve ¢alismayr bitirmem konusunda beni gayretlendiren esime sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Hasan ESEN
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OZET

CEVREYE YONELIK FARKINDALIK GELISTIRMEDE FABL
KULLANIMINA ORNEK BiR EYLEM ARASTIRMASI

Esen, Hasan

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Aysun Oztuna Kaplan

Subat, 2019. xvi+77 Sayfa.

Bu ¢alisma ortaokul ¢evre konularinin daha etkili bir sekilde 6gretilmesine yonelik
bir eylem arastirmasidir. Cevre konularinin 6gretiminde alternatif bir etkinlik olarak
fabllarin  kullaniminin ¢evre egitimindeki etkililigi arastirilmistir. Bu amag
dogrultusunda, fabllarin farkli kullanimlarini igeren bir eylem plani olusturulmus ve
bu kapsamda gelistirilen etkinlikler 5. simif Fen Bilimleri dersi ¢evre konusunda

uygulanmigtir.

Calisma Sakarya iline bagli bir ilgenin kdyiindeki bir devlet okulunda 5. sinifta
okuyan 15 ogrenci ile yiritilmiistiir. Okuldaki 5. smiflarin tamami 15 kisi olup
ogrencilerin dokuzu erkek, altis1 ise kiz 6grencidir. Calisma 2014-2015 Egitim
Ogretim yilmin 2. doneminde gerceklestirilmistir. Calismada arastirmacilar
tarafindan alti adet ‘fabl’ a dayali etkinlik gelistirilmistir. Etkinlikler gerek fen
egitimi gerekse Tlirkce egitimi alaninda uzman arastirmacilar tarafindan incelenerek
gecerliligi konusunda goriis alinmig ve arastirma silirecinde asamali olarak
uygulanmistir. Uygulamanin ilk asamasinda ii¢ adet tam metin halinde fabl
(Topragin Haykirisi, Temiz Gezegen, Y1l 2050) 6grencilerle birlikte incelenmis;
ardindan fablda gergeklesen olaylar1 irdeleyen sorular sinifta tartisiimistir. Bu
fabllarla 6grencilerin ¢evresel sorunlarin farkina varmalar1 saglanmistir. Bir sonraki
asamada iki tane yarim birakilmis fabli (Balik ile Leylek, Gokyiiziiniin Hakimleri)
bireysel olarak dgrencilerin tamamlamalar1 istenmistir. Ardindan tamamlanan her bir
fabl smifta incelenmis ve iizerinde tartisilmistir. Son olarak dgrencilerden g¢evre
sorunlar ile ilgili tamamen kendi yaraticiliklarina dayanan bir fabl olusturmalari
istenmistir. Bu ¢alismanin ardindan ortaya ¢ikan fabllar da smifta paylasiimis ve

tartisilmistir.
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Arastirmada fabllar iizerinden odak grup goriismesi yoluyla 6grencilerden veriler
elde edilmeye caligilmistir. Arastirma sonunda 6grencilere Onceden hazirlanmis
sorular yoneltilmis ve Ogrencilere tek tek sorularak veriler elde edilmistir.
Ogrencilere sorulan sorular ve verdikleri cevaplar ses kaydina alinarak kayit altinda
tutulmustur. Aragtirmanin verileri; fabllar, odak grup goriismeleri, yapilandirilmig

goriismeler ve katilime1 gozlem araciligiyla elde edilmistir.

Ogrencilerle yapilan fabl etkinlikleri (Tam metin fabl etkinligi, Eksik metin fabl
etkinligi ve Serbest fabl yazma etkinligi) a¢ik kodlama yoluyla igerik analizine tabi
tutulmustur. Yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen veriler, betimsel analiz

yontemiyle kapali kodlama yoluyla degerlendirilmistir.

Arastirmada 6grencilerin gorisleri ve arastirmaci 6gretmenin goézlemleri sonucunda;
fabllarin ¢evre egitiminde kullaniminin 6grencilerde c¢evre bilincini kazandirmada
olumlu yonde katkilarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda ¢evre
egitiminde Ogrencilerin biligsel gelisim ozellikleri dikkate alinarak Ogrenciyi aktif

kilan yontemlerin kullanilmasi1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Cevre Egitimi, Fabl, Eylem Arastirmast.
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ABSTRACT

A SAMPLE ACTION RESEARCH ON THE USING FABL TO DEVELOP
AWARENESS FOR THE ENVIRONMENT

Esen, Hasan

Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education, Department of

Science Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Aysun Oztuna Kaplan
February, 2019. xvi+77 Page.

This study is an action research aimed at teaching secondary school environmental
issues more effectively. As an alternative activity in the teaching of environmental
issues, the effect of use of fable on environmental education was investigated. For
this purpose, an action plan containing the different uses of fables was prepared and
activities developed within this framework were implemented in the environment in

the fifth grade science course.

The study was carried out with 15 students who have been educating in fifth grade
in a public school in a village in the district of Sakarya province. All of the fifth
grades in the school are 15 students and nine of the students are male and six of the
students are female. The study was applied the second semester of the 2014-2015
academic year. In the study, six fabla based activities were developed by the
researchers. The activities were examined by expert researchers in the field of
science education and Turkish education and opinions were taken from them on the
validity of the activities and they were applied gradually in the research process.
After corrections, related activities were applied throughout the unit. In the first stage
of the application, three full-text fable (Cry of the Earth, Clean Planet, Year 2050)
were examined together with the students; then the questions about the events taking
place in the fable are discussed in the class. The become aware of environmental
problems of students was provided with these fables. In the next stage, two semi-
finished fablians (Fish and Storks, Judges of the Sky) were asked to complete the
students individually. Then each completed fabl was examined in the classroom and

discussed on the fables. Finally, students were asked to create a fabl based entirely



on their creativity about environmental issues. The fables that emerged after this
study were also shared and discussed in the classroom.

In the study, data were obtained from the students by focus group interview over
fables. At the end of the research, pre-prepared questions were asked to the students
and the data was obtained by asking the students one by one. The questions asked to
the students and the answers given by the students were registered by recording. The
data of the study was obtained through fables, focus group interviews, structured

interviews and participant observation.

Fables activities made with the students (full-text fables activity, incomplete fables
activity and free fables writing activity) were subjected to content analysis by
explicit coding. The data obtained through structured interview were evaluated by

closed coding with descriptive analysis method.

As a result of the observations of the students and the observations of the researcher
teacher; it was concluded that the use of fables in environmental education has
positive contributions to gaining environmental awareness among students. In this
respect, it is recommended to use the methods that make the student active by taking
into account the cognitive development characteristics of the students in

environmental education.

Key Words: Science Teaching, Environmental Education, Fabl, Action Research.
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BOLUM I

GIRIS

Tarihte, insanoglu c¢esitli ¢evre sorunlariyla karsilasmis ve bu sorunlarin ¢éziimiine
care aramak durumunda Kkalmistir. Ac¢lik ve kithik, hizli nifus artisi, savaslar
kentlesme bu sorunlarin birkagidir. 20. yiizyil az gelismis ya da gelismis ayrimi
olmaksizin tiim insanlarin ortak ve yeni bir sorunla yiizlestigi veya bu sorunun
farkina vardigi ylizyil olmustur. Tiim insanligin bu ortak sorunu, gevrenin hizli bir
sekilde bozulmasi hatta yasadigimiz ¢evrenin harap olma tehlikesidir (Keles, 1997).
Insanoglu bilimsel ve teknolojik imkanlar1 kullanarak doga ile basa ¢ikmaya
calisirken yasadigi ¢evre ile olan uyumlu bagini koparmistir. Hava, su ve toprak
unsurlarinin bozulmasiyla ortaya ¢ikan kirlilik etkenleri besin zinciri sayesinde
hayvanlara ve bitkilere kadar ulagsmaktadir. Bu kirlilik; kirsaldan kente goc,
sanayilesme ve niifusun hizli artis1 ile daha da artmaktadir. Insanoglu gecmiste
cevreye verdigi zararlarin sonuglariyla karsi karsiya kalinca, gelecegini garantilemek
i¢in gevreyle uyumlu bir sekilde yasamas1 gerektiginin farkina varmistir (Ozkaya ve

Usak, 2009).

Baslangicta yerel gibi goriinen c¢evre sorunlariin bircogu, bolgesel hatta kiiresel
sonuglar dogurmaktadir. Ornegin; Rusya’ da Cernobil kazasinin yaratmis oldugu
etkilerden Cernobil kentinden ¢ok uzakta yasayanlar da etkilenmislerdir. Motorlu
tasit araglarinin havaya saldiklari zehirli gazlar, kirlenmenin kent, bdlge ve tlilke sinir1
tanimadigin1 gostermektedir. Havanin, akarsularin, denizlerin kirlenmesiyle iilkeler
arasindaki komsuluk iligskileri bozulmakta, ¢ikar ¢atismalari yeni boyutlar

kazanmaktadir (Keles, 1997).

Diinyamizi ve insanligr tehdit eden bu c¢evre problemlerinin basinda daginik
kentlesme, niifusun hizli artisi, sanayilesme ve cevreyi dikkate almayan ve onu

olumsuz etkileyen teknoloji kullanim1 gelmektedir. Bu ana nedenlerin disinda turizm



gibi faaliyetler de ¢evre sorunlarinin bugiinkii noktaya gelmesindeki nedenler
arasinda sayilabilir (Bozkurt, 2012).

Boylesine modern bir ¢agda yasarken, bireylerin ilgisizligi ya da kendi c¢ikarlar
ugruna ¢evreye karsi bencilce davranmalari ¢evre sorunlarinin i¢inden ¢ikilmaz bir
hale gelmesine neden olmustur. Aslinda bireylerin ilgisizligi ve bencilce davranislar
temelde yeterli bir ¢evre bilincine sahip olmamalarindan kaynaklanmaktadir (Unal,

Manguhan ve Sayar, 2001). Bu noktada ¢evre egitiminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre egitimi, insanlar tarafindan olusturulan ya da dogal ¢evreler hakkinda bilgili
ve duyarli bir vatandaglik sorumlulugunu gelistirmeye ¢abalayan disiplinler aras1 bir
yaklagimdir. Cevre egitimi, ¢cevresel olarak olumlu davranig gelistirmeyi amag edinir.
Bilgi, biling, tutum, beceriler, eylemler ve motivasyon bu amaca ulasmada 6nemli

roller oynar (Hawthorne ve Alabaster, 1999).

Cevre egitimi, toplumdaki tim bireyleri c¢evre hakkinda bilgilendirme ve
bilinglendirme amacina yonelik tiim faaliyetleri kapsamaktadir. Cevre egitiminin
temel amact toplumlari ve bu toplumlarin tiim fertlerini bilgi sahibi yapmak,
farkindalik olusturmak, kalici ve olumlu davranmiglar kazandirmak ve dolayisiyla

bireylerin aktif katilimlarint saglamaktir (Colakoglu, 2010).

Oldukc¢a yeni bir 6grenme alani olan g¢evre egitimi hizli bir gelisim gostermistir.
Diger disiplin alanlar1 ¢evre egitimi kadar hizli gelisim gostermemis ve toplumun
kesimleri tarafindan cevre egitimi kadar hizli kabul gérmemistir. 30 yil Oncesine
kadar “cevre egitimi” kavrami pek bilinmemekte ve dolayisiyla yanlis
aciklanmaktaydi. Giliniimiizde ¢evre egitimi alani baslica uluslararasi ve ulusal ¢evre

stratejileri tizerine sekillendirilerek tiim toplumlarca kabul gormiistiir (Tilbury ve
Walford, 1996).

Cevre egitiminin temel fonksiyonlari, ¢evreye karsi sorumlu davranis konusunda ve
cevre problemlerine yonelik biling kazandirmak ve Ogrencileri ¢evre konusunda
sorumlu davranmaya yoneltmek seklinde ifade edilmektedir (Klautke ve Kohler,
1991). Eger insanlara dogal cevrenin Onemi dogru big¢imde kavratilir, g¢evre
problemlerinin ¢6ziimiinde egitimin iglevi anlatilir, ¢evre hakkindaki duyarliliklar
arttirilir ve aktif olarak harekete gegmeleri saglanabilirse ¢ok yonlii gelisen c¢evre
problemlerinin azaltilmas: konusunda ¢ok Onemli bir adim atilmis olacaktir

(Kuhlemeir, Bergh ve Lagerweij, 1999).



1970’ li yillarda ¢evre sorunlarinin kiiresel boyutta hissedilmeye baslanmasiyla
birlikte ¢evre egitiminin gerekliligi giindeme gelmistir. 1970° 1i yillardan itibaren
cesitli iilkelerde c¢evre egitimi konusu ile ilgili konferanslar diizenlenmeye

baslanmistir. Bunlardan baslicalari;

e 1972 yilinda Stockholm’ de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevre
Konferansi,

e 1977 yilinda Tiflis’ te gerceklestirilen hiikiimetler arasi ¢evre egitim konferansi,

e 1992 wyilinda Rio de Janeiro’ da yapilan c¢evre egitimine “Siirdiiriilebilir
Kalkinma” boyutunun eklendigi konferans,

e 1997 yilinda Selanik’ te egitimde yapilmasi gereken diizenlemelerin esaslarinin

olusturuldugu konferans olarak sayilabilir (Eroglu ve Keles, 2009).

Bu tartismalarla birlikte ¢evre egitimi yayginlagsmistir. Cevre egitiminin hayat boyu
siiren, yaygin ve Orgiin egitim siireclerinde yer almasi1 gereken bir egitim seklinde
olmasi gerektigi Tiflis Bildirgesi’nde vurgulanmigtir. Baslica gevre problemlerinin
disiplinler arasi yaklasimla her agidan ele alinarak sunulmasi gerektigi ifade
edilmistir. Cevre problemlerinin karmasikligindan dolayi elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerisi lizerinde durularak, 6grencilerin ¢evreye karst duyarli bir
vatandas olmalarmin erken yaslarda egitimle saglanmasinin gerekliligi ifade

edilmistir (Eroglu ve digerleri, 2009).

Cevre egitimine iliskin s6z konusu ¢abalarin tilkemiz egitimine katilmasi 1999 yilina
denk gelmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 ile Cevre Bakanlig1 arasinda 1999 yilinda
yapilan anlagma ile ders programlarina g¢evre konularmin  eklenmesi
kararlastirilmigtir.  Ulkemizde 1999 yilinda Cevre Bakanhigi ile Milli Egitim
Bakanlig1 arasinda yapilan anlagma ile ders programlarina zorunlu ¢evre konularinin
getirilmesi kararlastirilmigtir. 2005 yilinda yenilenen ilkdgretim ders programlaria
cevre ile ilgili konulara daha fazla oranda yer verilmistir (Milli Egitim Bakanlig
(MEB), 2005). Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin 2013’ te yenilenmesi ile
birlikte programda ¢evreyle ilgili kazanimlar, 6grencilerin ¢evre problemlerinin
farkinda olmalar1 ve 6grencilerin bu sorunlarin dnlenmesine yonelik ¢6ziim Onerileri
sunmalar1 boyutlariyla ele alimmistir (MEB, 2013). Son olarak uygulamaya konulan

2018 Fen bilimleri 6gretim programinda ¢evre egitimi;



e Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklagimin1i benimseyip bu

alanlarda karsilasilan sorunlara ¢éziim iiretmek,

e Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,
e Dogada ve yakin g¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek seklinde ele alinmaktadir (MEB, 2018).

Ote yandan iilkemizde cevre egitiminde halen istenilen seviyeye gelinememistir.
Egitim seviyesinin istenilen seviyede olmamasinin nedeni olarak, Tiirkiye’ de ¢evre
egitiminin genel olarak kendiliginden gelisen bir siire¢ seklinde ilerlemesi
yetkililerce ifade edilmektedir (Colakoglu, 2010). Cevre egitiminde basarili
olunmamasi, g¢evre egitimindeki eksikliklerin neler oldugu ve bu eksikliklerin
¢oziilmesi i¢in nelerin yapilmasi gerektigi tizerinde duran Gigliotti (1990), ¢evre
egitiminin giinlimiiz ¢evre problemlerini ¢ozecek fertler yetistirmedigini ifade
etmistir. Bireylerin ¢evre hassasiyetlerinin gelismesine ragmen hald ¢evre
problemlerinin altinda yatan temel sebepler hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini dile
getirmistir. Cevre egitiminin ¢evre duyarliligin1 gelistirme konusunda bireyler
tizerinde kisisel 0zveri yaratma gorevini de iistlenmesi gerektigini vurgulamistir.
Bunun igin ¢evre egitiminin, egitim kademelerinin hepsinde egitimin temel odak
noktalarmdan biri haline gelmesi gerektigini ifade etmistir. Istenilen seviyeye
gelinememesinin birgok boyutu vardir. Ozellikle halkin egitiminde, hedef kitlenin
kiiltirel ve toplumsal o&zelliklerinin iyi ¢oziimlenememesinden kaynakli olarak
gerekli  bilginin  yeterince iretilememesi, sunum tekniklerinin  yeterince
gelistirilememesi, halk egitimi ¢alismalarmi yiiriiten kisi, kurum ve kuruluslarin
yeterli ara¢ ve gereglerle donatilamamasi s6z konusu egitimin aksatilmasindaKki
boyutlar olarak siralanmaktadir (Colakoglu, 2010). Bu ¢esitli boyutlardan birisi de
cevre egitiminde kullanilan yontem, teknik ve etkinliklerdir. Cevre egitiminde
kullanilan yontem, teknik ve etkinliklerin etkili olmasinin istenilen seviyeye gelmede

daha ¢ok kolaylik saglayacagi soylenebilir.

Cevre egitimi, lilkemizde dnemi geg¢ anlagilan konulardan biri olmustur. Bu nedenle
cevre egitiminin Ogretim programlarina girmesi ge¢ olmustur. Cevre egitiminin
Ooneminin anlagilmasiyla beraber sivil toplum orgiitlerince ve devlet kurumlarinca bu

konu tizerinde tartisilmis ve 6neriler raporlarla sunulmustur.
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Ulkemizde son yillarda uygulanmakta olan cevre egitiminin vizyonu, cevreye karsi
duyarl ¢evre okuryazari bireyler yetistirmek olarak ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar
Tirkiye’de c¢evre koruma amaclh egitsel calismalar, bu g¢ergevede ylriitiilmekle
beraber; c¢oziimleyici, Onleyici, onaric1 ve gelistirici bilgi ve becerilerin
kazandirilmasina yonelik etkinliklerin  siirlt  oldugu ya da g¢evre egitim
programlarinda birtakim eksikliklerin oldugu goriilmektedir. Cevre egitimi alaninda
yapilmis olan c¢alismalarda egitimin biitliin kademelerinde belirlenen kavram
yanilgilar1 ¢evre egitiminin istenilen seviyede ve yeteri kadar etkili olmadigini ortaya
koymakta ve c¢evre ile ilgili derslerin ezberden kurtarilmasmin gerekliligi
vurgulanmaktadir (Aydin, 2010; Erten, 2004; Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001;
Yilmaz ve diger., 2002; Yiicel ve Morgil, 1998).

Nitekim bu alanda birgok arastirma yapilmistir. Aksoy (2003), ¢alismasinda gevre
egitiminde problem ¢6zme ydnteminin etkisini, Ozalp (2006), tezinde karikatiirlerle
cevre egitimini, Aydemir (2010), aragtirmasinda Ornek olay yontemi ile g¢evre
egitimini ele almistir. Benzer (2010), ¢alismasinda proje tabanli egitim ile ¢evre
egitimini gerceklestirirken, Tanriverdi (2012), tezinde ¢evre egitiminde yaratici
dramanin etkisini konu edinmistir. Cevre egitimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde
cevre egitiminde fabllarin kullanildig1 bir arastirmaya ise rastlanmamistir. Bu sebeple

bu arastirmada cevre egitiminde fabllarin kullanimi ele alinmistir.

Yal¢in ve Aytas (2005), Cocuk Edebiyati ¢alismasinda fabli; kahramanlar1 genel
olarak bitki ve hayvan gibi varliklardan olusan genellikle soyut bir diisiinceyi somut
bir 6rnek etrafinda benimsetmeye c¢alisan hareketli 6ykii seklinde tanimlamislardir.
Gerek fabllarin 6greticilik 6zelliginden gerekse uygulamanin yapildigi yas grubuna
hitap eden bir tiir olmasindan dolay1 bu konunun 6gretiminde fabl kullanimi tercih

edilmistir.



1.1 ARASTIRMANIN PROBLEMi

Bu c¢alismada ortaokul ¢evre konularinin daha etkili bir sekilde 6gretilmesine yonelik
bir arastirma yapilmistir. Cevre konularinin 6gretiminde alternatif bir etkinlik olarak
fabllarin kullaniminin ¢evre egitimindeki etkililigi arastirilmistir. Calismada fabllarin
farkli kullanimlarini igeren bir eylem plani olusturulmus ve bu kapsamda gelistirilen
etkinlikler 5. simif fen bilimleri dersi ¢evre konusunda uygulanmistir. Bu amag
dogrultusunda “5. Smif Fen Bilimleri dersi Insan ve Cevre Iliskisi konusunun
Ogretiminde fabl kullanimini igeren alternatif 6gretim etkinliklerinin tasarimi ve
uygulamasi nasildir?” sorusunun cevabi arastirilmis ve asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir.

1.2 ALT PROBLEMLER

Arastirma kapsaminda ele alinan alt problemler asagida verilmistir:

e Ogrencilerin tam metin fabl tartismalarinda ¢evre sorunlarma iliskin ¢ikarimlari
nasil olmustur?

e Ogrenciler eksik metin fabllarm1 tamamlarken ¢evre sorunlarma nasil
deginmislerdir?

e Ogrenciler serbest fabl yazma etkinlifinde hangi ¢evre sorununu nasil ele
almiglardir?

e Aragtirmact 0gretmen ve Ogrencilerin goziinden eylem planinin degerlendirmesi

nasildir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMi

Cevre sorunlarmin artarak devam ettigi giinlimiizde c¢evre egitimi daha da onem
kazanmistir. Bu baglamda cevre egitiminde ele alinan yontem ve tekniklerin

cesitliliginin artmasinin  da Onemli oldugu soOylenebilir. Bu sebeple fabl



etkinlikleriyle yapilan bu ve benzer arastirmalarin sayist artmali ve ¢evre egitimine

katki saglamalidir.

Cevre egitimi lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde fabllarla yapilan bir
arastirmanin  olmadigr gozlemlenmistir. Bu arastirmanin fabl etkinlikleriyle

yapilmasi arastirmay1 6zgiin kilan yonlerinden bir tanesidir.

Hazirlanan etkinliklerin Fen bilimleri dersinin konularinin 6gretilmesinde yontem
cesitliligi saglayacagr ve alan Ogretmenlerine alternatif kaynak olusturacagi

distiniilmektedir.

Insanlarin gevrenin tek sahibi olmadig1 diisiincesini basarili bir sekilde veren

fabllarin, bu konularin 6gretiminde kullanilmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

1.4 SINIRLILIKLAR

Arastirma, Sakarya ilinin Kaynarca ilgesinin bir ortaokulunda 6grenim goéren 15

ogrenci ile sinirhdir.

Arastirma, 5. smif Fen Bilimleri dersinin Insan ve Cevre iinitesinin ¢evre konusu ile

sturhidir.
Arastirma; toprak kirliligi, hava kirliligi ve su kirliligi ile sinirlidir.

Arastirmada ele alinan kazanimlardan “5.2.2. Yakin ¢evresindeki bir ¢evre sorununun
¢oziimiine iliskin proje tasarlar ve sunar.” kazanimi fablla 6gretime uygun olmadigindan
ve kazanimin dogasi1 geregi oOgrencilerin proje hazirlamalar1 gerektiginden bu
kazanim c¢evre egitimi kazanimlarindan biri olmasina karsin arastirma kapsaminin

disinda birakilmistir.

1.5 TANIMLAR

Cevre: Canlilarin yasamlar1 boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak
etkilesim i¢cinde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam1

ifade eder (Cevre kanunu, 1983).



Cevre sorunu - Kkirliligi: Cevrede meydana gelen ve canlilarin sagligini, cevresel
degerleri ve ekolojik dengeyi bozabilecek her tiirlii olumsuz etkiyi ifade eder (Cevre

kanunu, 1983).

Fabl: Kahramanlar1 ¢oklukla hayvanlardan segilen, sonunda ders verme amaci

giiden, genellikle manzum hikaye, dykiince (Tiirk Dil Kurumu).

1.6 SIMGELER VE KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig:

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde cevre, ¢evre sorunlari, ¢evre egitimi, siirdiiriilebilir kalkinma, ¢evre
etigi, fabllar ve ilgili arastirmalara yonelik literatiir taramasi yapilarak arastirmanin

kuramsal ¢ercevesi olusturulmustur.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Cevre Nedir?

Cevre, insanlar tarafindan doganin ve doga tarafindan da insanlarin karsilikli olarak
etkilesime girdikleri bir alan, insan-doga iligkisinin ortaya ¢ikmasini saglayan alan
olarak gortilebilir (Bourdeau, 2004: 10). Setlow’ a (1998) gore ¢evre, insan
etkinlikleri tarafindan etkilenmis ya da etkilenebilir olan diinyanin biitiin biyolojik,

fiziksel ve kimyasal 6zellikleridir.

Keles ve Hamamc1’ ya (1998) gore ise cevre, cansiz ve canli varliklarin karsilikli
olarak etkilesiminin biitiiniidiir. Cansiz Ogeler; iklim, hava, su ve yerkiirenin
yapisidir. Canli 6geler ise; niifus tiirleri yani; insanlar, bitki ortiisii, hayvan toplulugu
ve mikroorganizmalardir. Canli ogeler, cansizlarin yapilarim1 ve konumlarimi

belirlerken, cansiz 6geler ise canlilar1 etkileyip eylemlerini giiglendirirler.

Birbirinden ayrilmaz gibi duran insan ve doga kavramlarinin tam kesisme noktasinda
cevre yer almaktadir. insan ve doga kavramlari aslinda birinin digerine mutlak
muhtag oldugu iki temel unsurdur. Bu unsurlar birbirlerine karsi hem etken hem de

edilgen konumlara sahiptir (Parlak, 2004).



2.1.2 Cevre Sorunlari

Cevre sorunu; doganin ve doga kaynaklarinin yanlis ve asir1 kullanimi ile doganin
temel fiziksel 6geleri olan su, hava ve toprak kirlenmesinin dogal g¢evre tizerinde
meydana getirdigi tahribattir (Giiler ve Cobanoglu, 1997). Giin gectik¢e daha farkl
tirde ve daha etkili ¢evre sorunlariyla karsilasmaktayiz. Yerel ve kiiresel boyutta
ciddi etkileri olan ¢evre sorunlari; su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi, kiiresel
iklim degisimleri, giiriiltii kirliligi, erozyon, niikleer kirlilik, biyolojik g¢esitlilik,
habitat kaybi, asir1 niifus artisi, plansiz kentlesme ve asit yagmurlar1 olarak

siralanabilir (Can, 2012). Buhan (2006: 10), tarafindan belirtilen ¢esitli ¢evre

sorunlariin nedenleri ve sonuglarina Tablo 1’ de deginilmistir.

Tablo 1. Cesitli Cevre Sorunlarinin Nedenleri ve Sonuglari

Cevre Sorunlari

Nedenleri

Sonuglari

Hava kirliligi

Su kirliligi

Toprak kirliligi

Hayvan ve bitki
tiirlerinin ortadan
kalkmas1

Iklimlerin
Degigmesi

Cop sorunlart

Tiiketilen fosil yakitlar, ¢oplerin
yakilmasi, radyoaktif 1gmlar

Asir1 giibreleme, temizlenmeyen evsel
ve endiistriyel atik sular, tanker
kazalar1, kimyasallar, denizlere
birakilan tiim zararlilar

Copler ve ¢op yiginlari, asit yagmurlari,
giibreleme c¢aligsmalari, pestisitler

Asit yagmurlari, yagmur ormanlarinin
talan edilmesi,

mono Kiiltiir ziraatgilik ve

ormancilik, dogrudan bitki ve
hayvanlari ortadan kaldirma,
pestisitler

Tropik orman yagmurlarmin

yok olmasi, sinirsiz sekilde fosil
yakitlarin tiiketilmesi, CFC gazlarinin
kullanilmasi

Tiiketim toplumu olma, kullanip atma,
savurganlik, yeterli derecede atiklarin
degerlendirilememesi, egitim
eksikligi

Asit yagmurlari, kiiresel 1sinma, ozon
tabakasinin zarar gérmesi, sis olusumu.

Akarsularin kirlenmesi, denizlerde
yasayan canlilarin toplu 6liimleri, igme
sularinin kirlenmesi, salgin hastaliklarin
artmasi.

Topraktaki agir metal konsantrasyonun
artmasi,

topragin pH degerinin degismesi, hastalik
yapicilarin kaynaginin olusturulmast,
estetigin bozulmasi.

Birgok bitki ve hayvan tiiriiniin ortadan
kalkmast, ormanlarin yok olmasi,
iklimlerin degismesine bagl olarak dogal
afetlerin strekli olarak artmasi.

Sera etkisinin olusmasi(kiiresel
1sinma),ormanlarin yok olmast, iklimlerin
degismesine bagli olarak dogal afetlerin
stirekli olarak artmas.

Enerji ve hammadde savurganligina bagl
olarak dogal kaynaklarin agir1 derecede
kullanilmast sonucu bu kaynaklarin
tiikkenme noktasina gelmesi, yer alt1 ve
yerlistii sularinin kirlilikten dolay1
kullanilamaz hale gelmis olmast,
topraklarin ¢oplerden kaynaklanan zararlt
maddelerce kirlenerek verimsizlesmesi ve
toprak iginde veya tizerinde yasayan
canlilar1 tehdit eder duruma gelmesi,
havanin kirlenmesine ve salgin
hastaliklarin olugmasina neden olmast.
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Bu ¢evre sorunlarinin tiimii insan varligini tehdit ettigi gibi diinyamiz1 da yaganmaz
hale getirmektedir. Bu biiyiik ¢evre felaketinin engellenmesinin yolu ise insanlarin
simdi ve gelecekte alisilagelmis davranis ve diisiincelerinden vazgegmesi ile
miimkiin olacaktir (Erten, 2003).

Insan cevrenin en onemli konusudur. Cevrenin korunmasi, iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi konularinda gdsterilen cabalarin amaci insanlarin daha giivenli ve
saglikli bir ¢evrede yasamalarinin saglanmasidir. Bu amaci saglayacak olan ise
insanin kendisidir. Cevre konusunda basarili sonuglar almak insan unsuruna baglidir.
Bu ise insan kaynagmi gelistirmekle miimkiindiir. Insanlara gerekli bilgi ve
becerilerin kazandirilmast ile de insan kaynagmin gelistirilmesi basarilabilir (Unli,
1995). Cevresel sorunlarin tiim bireyler tarafindan fark edilmesi, giderilmesi, kalici
¢Oziimlerin saglanmasi ve ¢evreye karst duyarli nesillerin yetismesi i¢in okullarda

verilen gevre egitimi ¢ok 6nem kazanmistir (Y1lmaz, 2006).

2.1.3 Cevre Egitimi

Cevre egitimi, bireylerin ¢evresiyle uyum iginde yasayacagi bilgi, beceri ve
davraniglarin kazandirilmasi ¢op iiretiminden su tiiketimine, enerji tiiketiminden
dogal kaynaklarin kullanimina kadar her konuda bilingli insanlarin yetistirilmesi ve

sorunlarin ¢ézlimiine aktif katilim saglanmasi olarak tanimlanabilir (Aydin, 2003).

Bagka bir ifadeyle ¢evre egitimi; yapay (insanlar tarafindan insa edilen) veya dogal
cevreler hakkinda duyarli ve bilingli bir vatandaslik anlayigini gelistirmeyi
amagclayan disiplinler arasi bir ¢alisma alamidir (Mrazek, 1993). Cevreyle ilgili
duyarlilik ve biling sahibi olma oyle gergeklestirilmelidir ki, sonugta c¢evre
sorunlarmi ¢ézmek igin gerekli zihinsel altyapt kamu bilincinde olugmali ve yeni
sorunlarin ortaya ¢ikmasini da Onlemelidir. Ayrica ¢evre egitimi; insanlarda karar
verme, problem ¢6zme, sorgulama becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Bu
sekilde cevre egitimi, yiliksek kalitede bir hayat standardinin ger¢eklesmesini
saglamalidir” (Mrazek, 1993).

Cevre egitimi; 1991 yilinda UNESCO ve Basbakanlik Cevre Miistesarliginca
diizenlenen Tiirkiye Cevre Egitim ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama

Semineri’nde “bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu
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kalici, davranis degisikliklerinin kazandirilmast ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-
estetik degerlerin korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢dziimiinde

gorev alma” seklinde ifade edilmektedir (Ozoglu, 1993).

Okul ¢evre egitiminde en aktif ortamin olmasina ragmen diger ortamlarda da ¢evre
egitimi aktif bir sekilde yapilmalidir. Sadece okul miifredati ve okul biinyesinde
yapilan c¢evre egitimleri Ogrencilerin ¢evre bilinci kazandirilmasinda yetersiz
kalmaktadir. Cevre egitimleri devlet tarafindan siyasal, ekonomik ve kiiltiirel olarak
desteklenmelidir. Ayn1 zamanda bu alanla ilgili yapilan egitim faaliyetleri tesvik
edici ve diizenleyici olmalidir. Cevre egitimi programi ile tiim egitim kuruluslari,
dernekler ve kuliipler yardimiyla dogayir koruma ve ¢evre konularinda tesvik

etmelidirler (Nazlioglu, 1991: 17).

Disiplinler-aras1 sinirlar1 asan bir egitim siirecini igeren ¢evre egitimi, hayatla
iligkilendirilip biitiinlestirilerek 6grencilere verilmeli ve hem egitimciler hem de
Ogrenciler yetistirilirken; c¢evre konularinin kesfedilmesine, arastirilip, incelenip,
yorumlanmasina, karar verilen ve yonlendirilen bir 6grenim siirecinin igerisinde yer
alinmasina 6zen gosterilmelidir. Bu sekilde, sadece bilissel, duyussal ve davranissal
ogrenmeler gerceklesmeyecek, bu Ogrenmelerin transfer edilebilmesi yetisi de

kazanilabilecektir (Erginoz, 2006).

Bir yandan ekolojik bilgileri aktaran c¢evre egitimi diger yandan da bireylerde
cevreye yonelik tutumlarin gelismesini ve bu tutumlarin davranigsa doniismesini

saglamaktadir (Unterbruner, 1991).

Cevre egitiminin duyussal ve bilissel alanda hedefleri vardir. Duyussal alandaki
hedefleri, ¢evreye ve ¢evre sorunlarina karst deger ve tutumlar olusturmak iken,
biligsel alandaki hedefleri kisileri ¢evre okuryazari yapmaya yoneliktir (Gortimli,
2003). Cevre egitiminin temel amaglarindan birisi de, ¢evre kiiltiirii olan, g¢evre
problemlerinin ¢6ziimiine aktif olarak katilabilecek bireyler yetistirmektir (Hsu,
2004).

Cevre egitiminde hedef kitle tiim bireylerdir ve ama¢ da g¢evreye duyarli, cevre
koruma konusunda olumlu ve tutarli davranislarin gelistirilmesidir. Cevre egitiminin
amacina ulagsmasinda okullara ¢ok Onemli gorevler diismektedir. Okullarin ders
programinda c¢evre egitimine yer verilirse cevre egitiminin amacina ulagmasi

saglanabilir (Paraskevopoulos ve Padeliadu, 1998). Boylelikle gelecek nesillere daha
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temiz ve yasanabilir bir ¢evre miras olarak birakilir ve siirdiiriilebilir kalkinmaya

katk1 saglanmis olur.

2.1.4 Siirdiiriilebilir Kalkinma

Siirdiiriilebilir kalkinma kavrami, doga ve insan arasinda denge kurarak dogal
kaynaklari tahrip etmeden, giiniimiiz insanlarinin ve gelecek nesillerin ihtiyaglarinin
karsilanmasina ve kalkinmasina imkan saglayacak sekilde bugiiniin ve gelecegin
yasamini, ihtiyaclarimi ve kalkinmasmi tehlikeye atmadan planlama olarak

tanimlanmaktadir (Ekici, 2009).

Siirdiiriilebilir kalkinma, Keles (1998) tarafindan Kent Bilim Terimler Sozliigiinde;
dogal kaynaklarin ve ¢evre degerlerinin savurganliga yol agmadan akilci yontemler
ile bugiinkii ve gelecek nesillerin hak ve yararlar1 da g6z ontinde bulundurularak
kullanilmasi ilkesine dayanmaktadir. Cevre, toplum ve ekonomi olmak {lizere {i¢
bileseni oldugu diisiiniilen siirdiiriilebilir kalkinmanin bu ii¢ bileseni de birbiriyle i¢

ice gecmis durumdadir (Haubrich, 2007).

Stirdiirtilebilir kalkinma, herkesin temel ihtiyaclarin1 karsilayip onlara daha iyi bir
hayat ve beklentilerini tatmin etme firsat1 saglarken, yeryiiziindeki hayat1 destekleyen
dogal sistemleri tehlikeye sokmamasi, atmosfer, sular, toprak ve canlilar i¢in bir

tehlike olusturmamasi sarttir (Diinya Kalkinma ve Cevre Komisyonu, 1991).

Stirdiiriilebilir kalkinma stirecinde egitim, siirdiiriilebilirlik i¢in bir merkez teskil
etmektedir. Bu baglamda stirdiiriilebilirlik ve egitim i¢ ige gecmis durumdadirlar.
Cevre, toplum ve ekonomi temelli bilgiye dayanan siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim; insanlarin siirdiiriilebilir bir sekilde yasamalar1 i¢in ¢aba godstermelerine,
demokratik topluma katkisinin artirmasina ve siirdiiriilebilir davranigin desteklenmesi

i¢cin gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 amaclamaktadir (Engin, 2010).

Sirdirilebilir - kalkinma igin  egitim, kritik diisiinme becerilerini ortaya
cikarmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinmayla iligkili konularin listesini ¢ikarmak yerine,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime, stirdiiriilebilir yasam1 saglayan yeni ve mantikli
hikayelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Buradan hareketle 6grencilere iyi birer vatandas
olmanin 6nemini anlamalarinin yani sira 6zellikle fosil yakitlar tiikendikten sonraki
stiregte o duruma nasil gelindiginin anlagilmasi konusunda onlara yardimeci
olunmalidir. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin en iyi taslagi, dogal ekosistemlerin
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kalbinde bulunmaktadir. Bu ekolojik diinya bakis acisidir fakat degerlerin, tutumlarin
ve uzman toplumun eski hikadyesinden yararlanmak anlamina gelmemektedir

(Webster, 2007).

Stirdiiriilebilir kalkinma ig¢in egitim, Ogrencilerin ¢evresel problemlerin ¢oziimiine
katilimimi artiracagi igin ¢evre egitimi programlarindaki boslugu dolduracaktir.
Siirdiiriilebilir  kalkinma i¢in egitim, gelecek kusaklar1 kendi c¢evrelerinde
siirdiiriilebilir bir sekilde yasamak icin egitilmesi gerektigini ileri stirmektedir.

Siirdiiriilebilir yasam igin bunun tek yol oldugu ifade edilmektedir (Qablan, 2005).

Siirdiiriilebilir kalkinma egitimini gergeklestirebilmek i¢in; tilkeler her yastan insana
cevre ve kalkinma egitimi vermeli, niifus da dahil olmak iizere temel konularin
sebeplerinin analiziyle birlikte ¢evre ve kalkinma kavramlarini egitim planlarina
sokmali; karar vericilerin egitimine ¢ok 6nem verilmeli; okul 6grencilerine giivenle
igilebilen su, temizlik, gida gibi insan ve ¢evre sagligi konularinda, ayrica kaynak
kullaniminin yarattifi g¢evresel ve ekonomik etkilerle ilgili yerel ve bdlgesel

caligmalar yaptirmalar1 gerekliligi vurgulanmistir (Keating, 1995).

2.1.5 Cevre Etigi

Cevre etigi, ¢evre ve insan iligkilerinin ahlaki temellerini belirlemek i¢in kullanilan
bir terimdir (Ferrara, 2004). lyi bir ¢evre etigi icin temel inamslar arasinda; tiim
canlilara ve onlarin yagam haklarina saygi duymak ve en yiiksek onceligi kaliteli bir

¢evre olusturmak i¢in ayirmak yer almaktadir (Martin, 1975).

Insanin dogayla olan iliskisini, dogay: nasil algilayacagmi, dogaya kars1 nasil bir
tutum ve davranis sergileyecegini, insanin iginde yetistigi toplumda var olan sosyal,
siyasal ve ekonomik sistemin Oziinii etik anlayis belirlemektedir. Cevre ahlakina
sahip insanlarin ¢ogunlukta oldugu bir diinyanin var olmasi ve gelecek nesillere daha
temiz bir ¢evre birakmak gevre etiginin gelistirilmesiyle miimkiin olacaktir (Karaca,
2008: 29).

Cevresel hareketlerin yeni sayilabilir bir akim oldugu sanilsa da, ¢evre etiginin
kokenlerinin Antik Yunan felsefecilerine kadar dayandigi diisiiniilmektedir. Insanin
dogay1r g6z Oniine alarak “dogaya uygun” yasamasi disilincesi, insanhigin ilk

donemlerinden itibaren baglamistir. Bunun gerekgesi ise, dogaya yaklasma ve dogaya
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uymayan bir davranistan dolay1 baska insanlara zarar vermekten korunmaktir (Firat,

2003).
Cevre etiginin genel 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir (Karakog, 2004):

e Insan-insan, insan-toplum ile insan-doga iliskilerini diizenler.

e Cevre koruma faaliyetlerinin ve kalkinmanin bir dengeye oturtularak uzun
donemli koruma-kullanma dengelerinin olusturulmasi igin temel teskil eder.

e Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimini saglayarak gelecek kusaklarin da
haklarin1 korumay1 hedefler.

o Esitlik ve adalet ilkelerine dayanir.

e (evre etiginin kisa vadeli kazanglardan ziyade uzun vadede getirilerinin daha

fazla olacagi unutulmamalidir.

2.1.6 Fabllar

“Fabl, "Kahramanlar1 ¢cogunlukla hayvan ve bitki gibi varliklardan olusan genellikle
soyut bir diisiinceyi somut bir 6rnek etrafinda benimsetmeye calisan hareketli

Oykiilerdir.” (Yal¢in ve Aytas, 2005: 127).

Bagka bir tanima gore ise fabl, kahramanlar1 genellikle hayvanlar ve bitkilerden
secilen sonunda bir ahlak veya yasam dersi bulunan yaz tiirli olarak tanimlanmistir

(Karaalioglu, 1978).

“Fablin amaci; insanlarin ortak yasamindan az ya da c¢ok faydali ahlaki degerler

ortaya koymaktir.” (Jukovski, 1960: 403).

Egitici fabllarda konu kisa olup kahramanlarinin her biri bir insan karakterini ya da
davranigint sembolize ederler. Cogu kez olaganiistii unsurlara sahip olan ve bu
yaniyla alegorik bir hiiviyet tasiyan bu Oykiilerde daha ¢ok insanlarin ahmaklik ve
zayifliklarin1 gbzler oniine sermek, boylece onlara ders verme amaci giidiiliir. Bu

ders cogu zaman Oykiiniin sonunda dile getirilir ( Aktas ve Giindiiz, 2013).

Ogretici amag giidiilen fabllarda giindelik hayatla ilgili dersler ve ogiitler verilir.
Okurlari, genellikle verilen 6giidiin veya dersin ne oldugunu anlamakta zorluk
¢ekmezler. Ciinkii bu 6giit veya ders eserin bir yerinde, ¢ogu zaman sonunda, bir

0zdeyis ya da atasozii bi¢iminde agikga ifade edilir (Oguzkan, 2001). Fabllarda basit
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ahlak ilkelerine yer verildigi gibi insanlarin birgok kusurlu yonii de fabllarda dile
getirilir (Selguk, 2013).

davranislar1 kazandirma bakimindan egitici yan1 giiclii eserlerdir. Ozellikle 10-12
yaglarindaki ¢ocuklar “fabl “ dinlemekten, okumaktan ve anlatmaktan zevk alirlar.
Bu yaslardaki ¢ocuklar, kisa ve canli konusmalar igeren “fabl” lar1 dogal bir ortam

icinde temsil de edebilirler (Oguzkan, 2001).

Fabllar ¢ok usta bir incelikle yazilmis eserlerdir, ilk goriiniiste sadece cocuklari
eglendirmek icin yazilmig goriinseler de igin asli bu degildir. Cocuklarin yani sira

aslinda biz yetigkinlere de daima bir ileti yollanmaktadir (Arabacioglu, 2008).

Gilinlimiizde fabllar daha cok c¢ocuklara hitap etmektedir, ancak amac¢ yine aynidir.
Cocuga ders vermek i¢in anlatilan bu kisa hikayeler, hayvanlar sayesinde daha da

ilging ve eglenceli olmaktadir (Arabacioglu, 2008).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arasgtirma konusuyla ilgili alanyazinda yer alan yerli ve yabanci

aragtirmalar yer almaktadir.

2.2.1 Yerli Arastirmalar

Asilioglu (2004), “Ozel okullarda ve devlet okullarinda 6grenim gdéren dgrencilerin
cevre egitimi diizeylerinin karsilagtirilmasi” isimli ¢alismasinda 6zel okul ve devlet
okulunda 6grenim goéren ortadgretim Ogrencilerinin ¢evre egitimi diizeylerini
karsilastirmayr amaglamistir. Arastirma sonucunda, devlet okulunda ve 6zel okulda
O0grenim goren dgrencilerin gevreye yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi, ancak c¢evre bilgileri bakimindan 6zel okul Ogrencilerinin basari

durumlarinin daha 1yi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Armagan (2006)’ mn “Ilkdgretim 7-8. sinif 6grencilerinin ¢evre egitimi ile ilgili bilgi
diizeyleri” adli ¢alismasinda, ilkogretim 7. ve 8. smuf Ogrencilerinin c¢evre

konularindaki bilgilerini ve ¢evre duyarliliklarini sorgulamayr amaglamistir. 24
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sorudan olugan cevre egitimi testinin Ol¢me araci olarak uygulandigi arastirmada
coktan secmeli sorularda 7. sinif Ogrencilerinin daha basarili oldugu, agik uclu
sorularda ise erkek ve kiz 6grencilerin basar1 oranlarinin birbirine yakin oldugu tespit

edilmistir.

Ozalp (2006), “Karikatiir tekniginin fen ve gevre egitimde kullanilabilirligi {izerine
bir aragtirma” isimli ¢alismasinda ilkogretim 7. sinif 6grencileri ile ¢alismistir ve fen
bilgisi dersinde ¢evre konularinin karikatiir teknigi ile Ogretiminin, gelencksel
Ogretime gore dgrencilerin gevreye yonelik tutumlarina, fen basarisina ve fen bilgisi
ders kitaplarina yonelik tutumlarina etkilerini ortaya koymayr amaglamistir.
Arastirma sonucunda, karikatiir teknigi ile 6grenim goren deney grubu ile geleneksel
yonteme gore 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini
olumlu yonde arttirmada etkili olamadigi, karikatiir tekniginin geleneksel yonteme
oranla Fen Bilgisi dersinde &grenci basarisini arttrmada daha etkili oldugu
belirlenmistir. Yine karikatiir tekniginin uygulandigi deney grubunda kalicilik
diizeyinin, geleneksel yonteme oranla daha fazla oldugu, karikatiir teknigi,
geleneksel yonteme gore Fen Bilgisi ders kitaplarina yonelik olumlu tutum
gelistirmede daha etkili oldugu, karikatiir tekniginin Ogrencilerde Ogrenmeyi
kolaylastirdigi, 6grenciyi daha etkin hale getirdigi, isbirligi ve grupla ¢alisma olanagi
sagladigi belirlenmistir. Ayrica karikatiir teknigi ile 6gretimin 6grencilerin derse olan

ilgisini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2006), “Ilkogretimde cevre egitimi i¢in yontem gelistirme” isimli
caligmasinda yeni bir dgretim yontemi ile ilkdgretim ogrencilerine etkin bir ¢evre
egitimi vermeyi amaglamistir. Yeni 6gretim yontemi ogrencilerin Biligsel Geligim
Ozelliklerine ve Coklu Zeka kuramma gore hazirlanmistir. Yeni 6gretim ydntemi
ogrencilerin tamamen aktif oldugu yontemlerden olusan bilesik bir yontemdir. Bu
yontemle Ogrencinin kendi yasantisi yoluyla duyarak, gorerek ve yasayarak
O0grenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda testin birinci boliimiinde isitsel-
gorsel araglarla birlikte klasik yontemlerin kullanildigr sinifin basarisi, sadece klasik
yontemlerin kullanildig: sinifin basarisindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ikinci
boliimde ise yeni 6gretim yontemi uygulanan sinifin, klasik yontemlerin kullanildigt

smiftan daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Giir (2009), “ilkdgretim sekizinci sinif grencilerinin ¢evre bilinci kazanim

diizeylerinin belirlenmesi” isimli ¢aligmasinda ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde
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cevre egitimini, g¢evre egitimine verilen Onem ve ilkogretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin ¢evre bilincini edinmiglik diizeylerini incelemeyi amaglamistir.
Cinsiyet, anne-baba egitim durumlarmnin incelendigi ¢alismada erkek 6grencilerin kiz

ogrencilere gore ¢evre bilincine daha az sahip oldugu goriilmiistiir.

Aydemir (2010), “Sosyal bilgiler 6gretiminde O6rnek olay yonteminin Ogrencilerin
cevre bilincine ve gevreye yonelik tutumlarina etkisi” isimli ¢aligmasinda 6rnek olay
incelemesi yontemi ile desteklenmis 6grenme — 6gretme siireci ile mevcut programa
dayali yiiriitiilen O0gretim arasinda “ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler” dersinin
“Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinde 6grenci basaris1 ve tutumu iizerinde anlamli bir
farklilagsmanin olup olmadigini ve 6rnek olay incelemesi yontemi ile desteklenmis
O6grenme — 0gretme siireci ile ilgili 6grenci duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmay1
amaclamigtir. Arastirma sonucunda, 6rmek olay incelemesi 6grenme yonteminin
yirltildigli deney grubu ile mevcut programa dayali Ogretim yOnteminin
yiirlitiildigli kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamalari, son test basart puan
ortalamalar1 ve son tutum puan ortalamalar1 arasinda 6rmek olay incelemesi 6grenme
yonteminin yiiriitiildiigii deney grubu lehine anlamli bir farklilasma oldugu ve 6rnek
olay yontemi ile desteklenmis O6gretimin, Ggrencilerin derse Kkarsi olan ilgisini ve
derse katilimini artirdigi, sosyal bilgiler dersine karst olumlu tutum gelistirdiklerini,
temel beceri ve degerlerinin gelisimine olumlu katki sagladigi sonuglarina

ulasilmustir.

Benzer (2010), “proje tabanli 6grenme yaklasimiyla hazirlanan ¢evre egitimi dersinin
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligina etkisi” adli ¢aligmasinda ¢evre
farkindalik, bilgi, tutum, duyarlilik, problem ¢6zme ve davranis alt boyutlari ile ¢evre
okuryazarligina sahip birey olabilme arasindaki iliskiyi arasgtirmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin uygulamaya baslamadan once c¢evreye yonelik farkindalik,
bilgi, problem ¢6zme beceri ve davraniglarinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda ise Olgme araglariyla elde edilen bulgularda deney grubu
ogrencilerinin uygulanan dersten sonra her boyutta anlamli bir artig elde ettigi,
kontrol grubunun ise bu artisin sadece ¢evreye yonelik bilgide oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte ¢evre egitimi dersinde proje tabanli Ggrenme
yaklasiminin kullanilmasinin, geleneksel yaklasima gore her boyutta olumlu etki

biraktig1 goriilmiistiir.
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Siiyun (2010), “ilkdgretim ogrencilerinin g¢evreye yonelik biling ve algilamalar1”
iIsimli ¢alismasinda ilkdgretim 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
bilinglerini ve algilamalarin1 arastirmistir. 19 soruluk Cevre Anketi veri toplama
araci olarak kullanilmis ve arastirmada genel olarak ilkogretim 6grencilerinin gevreyi
algilamalariin iyi fakat c¢evre biling diizeylerinin yeterli seviyede olmadigi tespit
edilmigtir. Ayrica ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik biling ve algilamalari,
smiflar, il¢eler ve cinsiyet agisindan incelendiginde bazi farkliliklar goriilse de genel

olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Cetingdz (2012), “ilkdgretim 6, 7 ve 8. smf dgrencilerinde enerjini bosa harcama
etkinlikleri ile g¢evre bilincinin kazandirilmasi” isimli ¢alismasinda genel g¢evre
problemleri temel alinarak hazirlanan “Enerjini Bosa Harcama Etkinlikleri” nin
ogrencilerin gevre biling diizeylerine olan etkisini 6l¢gmeyi amaglamistir. Arastirmada
“Enerjini Bosa Harcama Etkinlikleri” nin o6grencilere cevre bilgisi kazandirma
acisindan etkili oldugu ancak dgrencilerde gevreye yonelik olumlu tutum ile gevreye

yararli davranislar gelistirmede yeterli ve etkili olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Ertekin  (2012), “Siirdiriilebilir kaynak kullanimma yonelik ¢evre egitimi
uygulamalarinin ilkdgretim 6grencilerinin karbon ayak izi konusunda bilinglenmeleri
tizerine etkisi” isimli ¢alismasinda, siirdiiriilebilir kaynak kullanimina yonelik ¢evre
egitimi uygulamalarinin, ilkogretim Ogrencilerinin karbon ayak izi konusunda
bilin¢lenmeleri iizerindeki etkisini belirlemeyi amacglamistir. 6. ve 7. sinif 6grencileri
ile gergeklestirilen ¢alismada veri toplama araci olarak “karbon ayak izi bilgi testi”,
“karbon ayak izi hesaplama anketi” ve “arastirmact notlar1” kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda siirdiiriilebilir kaynak kullanimina
yonelik c¢evre egitimi uygulamalarinin ilkdgretim 6grencilerinin karbon ayak izine
yonelik bilgi diizeylerini anlamli diizeyde artirdigi, ayrica karbon ayak izi

biiyiikliiklerini anlamli diizeyde kiigiilttiigii sonucuna ulasilmistir.

Gok (2012), “ilkdgretim dgrencilerinin cevre bilgisi ve cevresel tutumlari {izerine
alan arastirmasi” adli ¢aligmasinda ilkogretim 6, 7 ve 8. siif dgrencilerinin ¢evre
bilgilerini, tutum diizeylerini tespit etmek ve mevcut g¢evre egitiminin etkisini
aragtirmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyleri ¢ok diisiik
olmamakla birlikte yeterli bulunmazken, ¢evre tutum diizeylerinin yiiksek oldugu
gorilmistir. Simif diizeylerine gore, Ogrencilerin g¢evre bilgi puanlar1 arasinda

anlamli bir fark varken sif diizeyine gore cevre tutumlarinda anlamli bir fark
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olmadig1 belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore ¢evre bilgi ve tutum diizeyli puan
ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin puanlarinin
erkek Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ogrencilerin ve

ailelerinin ¢evre topluluguna katilimi diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir.

Deniz (2014), “Cevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklasiminin
kullanim1” isimli ¢alismasinda, toplumbilimsel arglimantasyona dayali 0grenme
ortaminin O0grencilerin akademik basarisina, gevreye ve ¢evre problemlerine karsi
tutumlarina etkisini ve cinsiyetin akademik basariya, ¢cevre ve cevre problemlerine
kars1 etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda cevre egitiminde toplumbilimsel
argiimantasyon yaklagimi uygulamasinin etkili oldugunu, cinsiyetin Ogrencilerin
akademik basarilarini, ¢gevre ve ¢evre problemlerine yonelik tutumlarini etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir.

2.2.2 Yabanci Arastirmalar

Eagles ve Demare (1999), 6. sinif dgrencileri tizerinde yapilan bir ¢alismada evde
cevre hakkinda konusma, doga filmleri izleme ve gevre hakkinda okuma ile ¢evreye
kars1 ekolojik ve ahlaki tutumlar arasinda iliski bulundugunu, ekolojik tutumlarda
cinsiyetler arast fark goriinmezken, kizlarin daha yiiksek ahlaki tutumlar

gosterdiginin belirtildigini ifade etmislerdir.

Kuhlemeier vd. (1999), Hollanda’ da iilke genelinde 206 ortaokuldan 9000’ den fazla
Ogrencinin i¢inde bulundugu bir calismada Ogrencilerin ¢evre bilgilerini, ¢evre
tutumlarin1 ve cevreye karst Sorumlu davranislarini belirlemeyi amaclamislardir.
Aragtirma sonucunda 9. simf &grencilerinden % 57’sinin ¢evreye karsi olumlu
tutuma sahip olduklari ve % 35’inin ¢evre i¢in ekonomik fedakarliklara hazir
olduklar: tespit edilmistir. Yine arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evre bilgilerinin
eksik ve genellikle yanlis oldugu, benzer sekilde birgok 6grencinin sorumlu ¢evre

davraniginin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimustir.

Jinliang vd. (2004), ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerinin ¢evresel farkindalik
durumunu karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda ilkogretim Ogrencilerinin ortadgretim
ogrencilerine gore daha {iist diizey farkindalik becerilerine sahip oldugu bulgusuna

ulagsmiglardir. Cevre egitiminin ilkdgretim ve ortadgretimde biiylik oneme sahip
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oldugu belirtilerek modern 6gretim yontemlerinin kullanilmasi hususunda 6nerilerde

bulunmuslardir.

Barbas vd. (2007), yaptiklar1 ¢calismada 6grencilerin gevreye iliskin diisiincelerindeki
degisimi dogal film gosterimleri ile incelemislerdir ve dogal g¢evre ile ilgili olan
filmlerin izletildigi grubun ¢evreye karst olan duyarliliginin daha fazla oldugu

sonucuna ulagmisglardir.

Ajiboye ve Ajitoni (2008), yaptiklar1 ¢alismada Nijerya okullarinda ¢evre egitiminin
nasil verilecegi konusundaki tartismalar oldugunu, cogu 6gretmenin hala geleneksel
yazarak-anlatarak ders isleme metodunu kullandiklarini belirterek ¢aligmalarinda
eski yontemle yeni tam Ogrenme yoOntemini g¢esitli ¢evre konularinda
karsilastirmiglardir.  Uygulamalarinin -~ sonucunda  ¢evre igerikli  konularin
Ogrenilmesinde, Ogrencilere birlikte genis bir calisma firsati sunan tam &grenme
modeli uygulanan 6grencilerin eski geleneksel yonteme gore ders isleyen 6grencilere

gore daha iyi performans gosterdikleri sonucuna ulagmiglardir.

Carrier (2009), 6grencilerin okul bahgesindeki g¢evre egitiminin, cinsiyet ve 6grenme
stilleri ile iliskisini inceledigi c¢alismasinda erkek Ogrencilerin, bilgi, tutum ve
davranig boyutlarinda kizlara oranla daha st diizeyde davranis sergiledikleri
sonucuna ulagsmistir. Kiz ve erkek ogrencilerin ¢evre egitimi konusunda okul
bahgelerinin dgrencilerin birbirlerine bilgiler kazandirabilecegi bir yer olarak

degerlendirilebilecegini ifade etmistir.

2.3 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Cevre egitimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde ¢alismalarin daha ¢ok algi, tutum
vb. tarama; biling gelistirme, cevre egitimine yonelik teknikleri kullanma gibi
alanlarda yogunlastigi goriilmektedir. Cevre egitiminde kullanilan ydntem-
tekniklerle ilgili arastirmalar incelendiginde ise caligmalarin deneysel alanlarda
yogunlastigl ve bu ¢alismalarda yontem olarak yaratici drama, karikatiir, 6rnek olay

vb. kullanildig1 goze carpmaktadir.

Gerek yurtdisinda gerekse Tiirkiye’ de yapilan caligmalarda ¢evre egitiminde “fabl”

kullanimina yonelik bir arastirmaya rastlanmamistir. Oysa 5. sinif yas grubu igin
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fablin eglenceli ve etkili bir yontem oldugu diigiintilmektedir. Ayrica fabllar yoluyla
ogrencilerin kisisel analoji yapma 6zelliklerinin gelisecegi, kendilerini ¢evrelerindeki
diger canlilarin yerine koyarak daha duyarli olabilecekleri diisiiniilmektedir. Bu
anlamda ilgili alan yazin taramasinin sonucunda bu arastirmanin literatiirdeki 6nemli

bir eksikligin giderilmesine katki saglayacagi ongoriilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirma grubu, arastirmanin giivenirlik-gecerlik
caligmalari, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi/eylem plani ve verilerin

analizine yer verilmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek i¢in gercek
simif ya da okul durumunu arastirma siireci olarak tanimlanabilir (Hensen, 1996;
McTaggart, 1997; Schmuck, 1997). Eylem arastirmasi, genellikle katilimcilarin
kendi problemlerini belirleyip ¢ozme ve durumlarini iyilestirmeyi amaglayan ve
diger c¢alisanlarla birlikte yapilan arastirma tiiriidiir (Greenwood & Levin, 2007).
Mills’ e (2003) gore eylem arastirmasi, bir 6grenme-6gretme ortaminda arastirmaci
olarak Ogretmenler, okul damigmanlari, yoneticiler ya da diger ilgililer tarafindan
ogrencilerin nasil daha dgrenebilecekleri, nasil 6gretim yaptiklar1 ve okullarin nasil
isledigi konusunda bilgi edinmek amaciyla yapilan sistematik bir aragtirma siireci
olarak tanimlanmigtir. Egitim uygulamalarini diizeltme konusunda 6nemi biiyiik olan
eylem aragtirmalari; egitim uygulamalarini anlamak, iyilestirmek ve degerlendirmek
icin yapilan arastirmalardir (Koklii, 2001). Biiyiikoztiirk (2012) eylem arastirmasinin,
ortamlar veya durumlar ile ilgili genellemelere en az dnem veren bir aragtirma tiirii
oldugundan s6z eder. Eylem arastirmalarinda, hakkinda veri toplananlarin
arastirmaya aktif bir sekilde katilimlarina 6nem verilmektedir. Dolayisiyla, eylem
arastirmalarinda katilimcilar aragtirma ekibinin bir pargasi olarak arastirma siirecine

dogrudan dahil olurlar. Bu nedenlerden bu arastirmada eylem arastirmasi tercih
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edilmis ve g¢evre egitimi i¢in alternatif etkinlikler tasarlanip uygulanarak sonuglar

degerlendirilmistir.

Bu aragtirmada eylem arastirmasi tlirlerinden sinif i¢i eylem arastirmasi (Derince,

Ozgen, 2017: 151) kullanilmistir. Arastirmaci, calismay1 gerceklestirdigi sinifin ayn1

zamanda fen bilimleri 6gretmenidir ve asagidaki adimlar1 (Johnson, 2015: 43-45)

izleyerek eylem arastirmasini gerceklestirmistir:

1.

Bir problem ya da arastirma konusunun belirlenmesi: Bu ¢alismada, aragtirma
konusu belirlenirken ilgili  alanyazin, arastirmacinin  §gretmenlik
deneyimlerinden elde ettigi veriler ve arastirma grubunun ilgi ve ihtiyaclari
temel alinmistir.

Kuramsal baglamda problemi ya da aragtirma konusunu ortaya koyma: Cevre
sorunlarinin artarak devam etmesi sebebiyle g¢evre egitimine daha fazla
egilme gerekliligi ve arastirma grubunun ozellikleri aragtirma konusunun
oncelikli belirleyicileri olmustur. Arastirma konusu tespit edildikten sonra
alanyazin incelemesi yapilarak problemin sinirlandirmasi yapilmistir.

Veri toplamak i¢in bir plan yapma: Bu asamada, s6z konusu eylemi
gerceklestirirken hangi veri toplama araglarinin, neden kullanilmasi gerektigi
belirlenmistir. Bu arastirmada bir 6gretim araci olarak kullanilmig olan
fabllarin ayn1 zamanda birincil veri kaynagi olmasi planlanmis, bunlari sinif
ici tartigmalar ve goriismelerle desteklenmesine karar verilmistir.

Veriyi toplama ve analiz etmeye baslama: Ilgili iinitenin baslamas ile birlikte
arastirmacilar tarafindan gelistirilen veri toplama kaynaklari uygulanmaya
baslanmistir.

Gerektiginde sorularin ya da problemlerin degismesine izin verme: Elde
edilen veriler dogrultusunda arastirma problemleri revize edilmistir.

Veriyi diizenleme ve analiz etme: Veriler kodlanmis ve kategoriler
olusturulmustur.

Verileri raporlastirma: Elde edilen bulgular raporlastiriimistir.

Yargilar1 belirleme ve Onerilerde bulunma: Yapilan uygulamalara yonelik
elestiriler (uzman arastirmaci, uygulayici arastirmaci, Ogrenciler, ziimre
O0gretmenleri) dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.

Bir eylem plant olusturma: Eylem planinda revizyonlar ve yenilemeler

gerceklestirilmistir. Ornegin; dgrencilerin parmak bastiklari ¢evre sorunlarina
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ilisgkin davranig gelistirip  gelistirmediklerini tespit etmek acisindan
davraniglarinin teneffiislerde gozlemlenmesi karar alinmis ve arastirmact
Ogretmen tarafindan c¢evre ile ilgili sorumlu davramis gelistirip
gelistirmedikleri gézlenmistir.

10. Plan1 eyleme gecirme ve degerlendirme: Eylem plan1 asama asama

uygulanmis ve ilgili degerlendirmeler yapilmistir.

3.2 ARASTIRMA GRUBU

Bu ¢alisma 2014-2015 Egitim-Ogretim yilmin 2. déneminde gergeklestirilmistir.
Caligma, Sakarya iline bagl bir ilgenin koylindeki devlet okulunun 5. sinifinda
okuyan 15 6grenci ile ylritiilmistiir. Okuldaki 5. siniflarin tamami 15 kisi olup

ogrencilerin dokuzu erkek, altisi ise kiz 6grencidir.

Arastirma grubunda yer alan 0grencilerin ailelerinin ge¢im kaynaklarinin tarim ve
hayvancilik oldugu bilinmektedir. Okulun bulundugu ¢evrede tarim ve hayvanciligin
yam sira aricilik, balikgilik ve aveilik ile bireyler de bulunmaktadir. Ogrenciler tarla,
bahge islerinde ailelerine yardimei olmaktadirlar. Yine hayvanlarinin bakimi ve

beslenmesi konusunda da ailelerine yardimci olduklart bilinmektedir.

Ogrencilerle yasadiklar1 yerlerdeki ¢evre sorunlari {izerine konusuldugunda
tarlalarinda tarim ilaglar1 kullanilmasi, bazi donemlerde iiriin veriminin azalmasi,
mantar zehirlenmesi vakalarinin  goriilmesi, hayvanlarinin hastalanmasi  vb.

durumlarla karsilastiklarini belirtmislerdir.

Caligmaya katilan 6grencileri temsil etmek i¢in 6grenciler siralanmis ve cinsiyetleri
temel alarak kodlar olusturulmustur. Ornegin; K3 kodlu &grenci 3. kiz 6grenciyi

temsil ederken, ES kodlu 6grenci 5. erkek 6grenciyi temsil etmektedir.

3.3 ARASTIRMANIN GUVENIRLIK - GECERLIK CALISMALARI

Bilimsel arastirmalarin en Onemli Olgiitlerinden olan “Gilivenirlik ve Gegerlik”

sonuclarin inandiriciligi i¢in arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan 6lgiitlerdir.
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(Simsek ve Yildirim, 2013). Nitel aragtirmacilar arastirma siirecinde ya da sonrasinda
“Dogru anladik mi1?” veya “Yanlis veya hatali bir agiklama yayimladik mi?”
sorularint sormaktadirlar. “Dogru” bir cevaba ulasmak miimkiin miidiir? Bu sorular
cevaplamak i¢in aragtirmacilarin kendilerine, katilimcilara ve okuyuculara bakmalari
gerekmektedir (Creswell, 2013). Genel anlamda “Giivenirlik” arastirma sonuglarinin
tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. “Gegerlik” ise kisaca arastirma sonuglarinin

dogrulugunu konu edinir (Simsek ve Yildirim, 2013).

Simsek ve Yildirim (2013), nitel arastirmalarin niteligini artiracak birtakim stratejiler
onermektedirler. Ancak Onerilen bu stratejiler, nicel arastirmalarda geleneksel olarak
kabul goérmiis kavramlarin diginda alternatif kavramlardir. Bu alternatif kavramlar;

inandiricilik, transfer edilebilirlik, tutarlik, teyit edilebilirliktir.

Inandiricilik: Bir arastirmanin inandiriciligiin saglanmasi icin asagidaki olgiitler

Onerilmektedir.

e Uzun stireli etkilesim

Derin odakli veri toplama (dokiimanlar, videolar, ses kayitlari)

Cesitleme (Triangulation)

e Uzman incelemesi

Katilimei teyidi

Transfer edilebilirlik: Bir aragtirmanin transfer edilebilirligi igin asagidaki oSlgiitler

Onerilmektedir.
e Ayrmtili betimleme
e Amaglh 6rnekleme

Tutarlik: Arastirmacinin ¢aligmasinda tutarli davranip davranmadiginin ortaya

konulmasidir.

Teyit edilebilirlik: Arastirmacinin ulastigi sonuglar verilerle teyit ederek okuyucuya

mantikli bir agiklama sunabilmesidir (Simsek ve Yildirim, 2013).

Arastirmada yukarida belirtilen 6lgiitlerin saglanmasi i¢in yapilan islemler asagida

belirtilmistir:

¢ Birden fazla veri toplama araci kullanilmigtur.
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e Arastirma siirecinde ses kayitlari tutulmustur.

e Elde edilen veriler odak grup goriismesi ve yapilandirilmis goriismelerle
desteklenmistir. Bu goriismelerde teyit edilebilirlige yonelik sorular kullanilmig

ve 6grencilerden doniitler alinmustir.

e Verilerin  degerlendirilmesinde  kodlamalar bir uzman ile ayr1 ayr

degerlendirilerek ortak bir karara varilip tutarlilik saglanmaya calisilmistir.

e Arastirmanin tiim boliimleri ayrintili bir sekilde agiklanmistir ve altin 6rneklerle

(Mayring, 2000: 104) desteklenmistir.

3.4 VERI TOPLAMA ARACLARI

3.4.1 Fabllar

Konunun 6gretiminde temel olusturan fabllar ayn1 zamanda birer veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Asagida caligma boyunca kullanilan tam metin fabllari, eksik

metin fabllar1 ve serbest fabl yazma etkinlikleri asagida tanitilmistir.

3.4.1.1 Tam Metin Fabl Etkinlikleri

Asagidaki tabloda tam metin fabllarinin konusu ve ilgili oldugu kazanimlar

belirtilmistir.
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Tablo 2. Tam Metin Fabl Konular ve iliskili Oldugu Kazanimlar

Fablin Ad1 Fabldaki Konusu Ilgili Oldugu Metin Sonu Irdeleme
Karakterler Kazanim Sorulari
Topragin Toprak, insan, Toprak kirliligi 5.2.1. Insan 1. "Insanlarin sayis
Haykirist diger canlilar insanlarin faaliyetleri artmaya, diger
(Ek 1) vurdumduymaz sonucunda canlilarin sayisi
davraniglari olusan g¢evre azalmaya baglad1."
nedeniyle asir1 sorunlarini climlesinden ne
artar ve toprak bu  arastirir ve bu anliyorsunuz?
duruma yakinir. sorunlarm 2. Hikayede toprag1
¢Ozlimiine kizdiran durumlar
iliskin neler?
oOnerilerde 3. Topragn siirekli
bulunur. titremesinden ne
anliyorsunuz?
4. Bu hikayeden
cikarilacak sonug
nedir?
Temiz Minik (k6pek) Minik, ¢oplerle 5.2.1. Insan 1. Jodi’ nin
Gezegen Jodi (kopek) dolu evde faaliyetleri gezegeninde neden
(Ek 2) yasamaktadir. sonucunda kimse hasta
Minik, giiniin olusan ¢evre olmazmis?
birinde riiyasinda  sorunlarini 2. Hikayede
bir gezegen gorlir.  aragtirir ve bu mikroplarin
Gezegende sorunlarm ¢ogalmasinin
yagayan Jodi ile ¢oziimiine sebepleri neler?
onun ve kendi iligkin 3. Kendi
¢evresi hakkinda Onerilerde gezegeninizin temiz
sohbet eder. bulunur. olmasi i¢in nelerin
yapilmasi gerektigini
diistinliyorsunuz?
4. Bu hikayeden
¢ikarilacak sonug
nedir?
Y11 2050 Ar1 ve Mantar Bu tam metin 5.2.1. insan 1. Art’ nin dert
(Ek 3) fablinda Ar1 ve faaliyetleri yakindig1 durum
Mantar degisen sonucunda nedir?
¢evre sartlarindan  olusan ¢evre 2. Ar1’ nin uzun siire
nasil olumsuz sorunlarmi ¢igek bulamamasini
etkilendikleri aragtirir ve bu neye bagliyorsunuz?
konusunda sorunlarin 3. Mantar’ n dert
yakinirlar. ¢Ozlimiine yakindig1 durum
iligkin nedir?
Onerilerde 4. Mantarlarin artik
bulunur. zehirli olmasini neye

bagliyorsunuz?

5. Hikayedeki
olumsuz durumlarin
kirlilik gesitlerinden
hangisiyle ilgili
oldugunu
diistiniiyorsunuz?

6. Bu hikayeden
¢ikarilacak sonug
nedir?

Cevre sorunlarinin neler oldugu ve bu sorunlarin diger canlilara verdigi zararlar

anlatmas1 acgisindan bu fabl metinleri tercih edilmistir. Ug fabl metni de diger
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canllarin sorunlar karsisinda neler yasadigmi anlatmaktadir. Ilk iki fabldan farkli
olarak “YIL 2050’ metni bu sorunlarin devam etmesi durumunda gelecekte neler
olabilecegine iliskin Ogrencilere fikir vermektedir. Etkinlik siirecince her bir fabl
metni ayr1 ayri bir ders saatinde Ogrencilerle birlikte okunarak tartisilmistir.
Oncelikle fabl metinleri 6grencilerle okunmus, ardindan metinlerin ardinda yer alan
irdeleme sorular1 sorularak Ogrencilerin fabl hakkindaki goriisleri alinmustir.

Tartisma ses kaydina alinarak incelenmistir.

3.4.1.2 Eksik Metin Fabl Etkinlikleri

Asagidaki tabloda yarim birakilmis fabllarin konusu ve ilgili oldugu kazanimlara yer

verilmistir.

Tablo 3. Yarim Birakilmis Metin Fabl Konular1 ve {liskili Oldugu Kazanimlar

Fablin Adi Fabldaki Konusu lgili Oldugu
Karakterler Kazanim

Balik ile Leylek Balik ve Leylek Leylekler gb¢ esnasinda  5.2.2. Yakin

(Ek 4) su i¢gmek i¢in bir nehre cevresindeki bir
ugrar. Bu esnada oradaki  ¢evre sorununun
bir balik nehrin kirli ¢Oziimiine iligkin
oldugunu soyler. Bu proje tasarlar ve
asamadan sonra fabl1 sunar.
ogrenciler tamamlar.

Gokyliziiniin Kuslar ve Insanlar ~ Gokyiiziinde asir1 kirlilik ~ 5.2.2. Yakin

Hakimleri olmustur. Bu felakete ¢evresindeki bir

(Ek 5) kayitsiz kalamayan kuslar  ¢evre sorununun
bir ¢are aramaya ¢Oziimiine iliskin
basglayacaklardir. proje tasarlar ve

Bu kisimdan sonra fabli sunar.
Ogrenciler tamamlar.

Ogrencilere kirliligin yalnizca toprakla sinirli olmadigini fark ettirmek, su ve hava
kirliliginin de oldugunu kavramalar1 i¢in bu fabl metinleri olusturulmustur.
Metinlerden birinde su kirliligine digerinde ise hava kirliligine deginilmistir.
Etkinliklerin her biri iki ders saatinde tamamlanmustir. Birinci derste metin okunmus,
ardindan Ogrencilerle tartisilmistir. Diger derste ise Ogrencilerin eksik metinleri

tamamlamalar1 saglanmistir.
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3.4.1.3 Serbest Fabl Yazma Etkinlikleri

Bu asamada 6grencilerden kendi serbest fabllarini yazmalar1 istenmistir. Bu amacla
Sekil 1’de fotograflar1 verilen zarlar hazirlanmistir. Bu ii¢ zardan birincisi bazi insan
davraniglarini, ikincisi canlilari, liglinciisii ise yasam alanlarii temsil etmekte olup

zarin her bir yiizeyinde bu temaya uygun fotograflar yer almaktadir.

1. zarda kullanilan gorseller: denizi kirleten insanlar, hayvan seven kisi,
parfiim stkan insan, ¢evreye ¢op atan kisi
2. zarda kullamilan gorseller: tavsan, kutup ayisi, deve, kus, kaplumbaga, yunus

3. zarda kullanilan gérseller: deniz, ¢6l, orman, buzullar

Bu etkinlikte amag 6grencilerin zarlar1 attiginda iist tarafta kalan gorselleri bir arada
anlamlandirarak bir kurgu olusturmalar1 ve bu kurguya uygun bir fabl yazmalarim
saglamaktir. Bu asamada onlardan tamamen serbest bir fabl yazmalar1 da
beklenebilir. Ancak bu durumda o6grencilerin en bilindik, daha o6nceden asina
olduklar1 bir konuyu baz almalar1 ve buna gore fabl olusturmalari riskinin Oniine
geemek icin Sekil 1° deki zarlar hazirlanmis ve kullanilmistir. Boylece karsilarina
cikan gorseller arasinda anlamli iligkiler kurup kuramadiklar1 da ortaya ¢ikarilmaya
calisilmistir. Tablo 7’ de her bir 6grencinin kendi fabllarini1 yazmak i¢in karsilarina

gelen temalar ve olusturduklar: fabllarin kisaca konular1 6zetlenmistir.

Sekil 1. Ugiincii Asamada Ogrencilerin Fabl Yazmak I¢in Kullandig1 Zarlar
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3.4.2 Odak Grup Goriismesi

Odak grup goriismesi veri toplama yontemlerinden birisidir. Odak grup goriismesini
yapan kisi kiiciik bir grup insandan, bir dizi sorun hakkinda diisiinmesini ister.
Katilimcilarin bir grup halinde ve birbirlerinin sorularmma verdikleri cevaplari
duyacak sekilde oturmasi saglanir. Diger cevaplari duyduklarinda, c¢ogunlukla,
aslinda sdyleyeceklerinden baska ek yorumlar yaparlar. Ayni fikirde olabilirler ya da
olmayabilirler, goriis birligi gerekli degildir. Hedef, katilimcilarin digerlerinin
gorislerini duyabildigi ve buna gore kendi goriisleri lizerine diisiinebildigi sosyal bir
ortamda, insanlarin bir konu ya da konular hakkinda gercekten ne diisiindiiklerini
kavramaktir. Ancak odak grup goriismeleri bir tartisgma oturumu degildir

(Biiylikoztiirk, 2012).

Bu 6zelliklerinden dolay1 arastirmada fabllar tizerinden odak grup tartismasi yoluyla
ogrencilerden veriler elde edilmeye calisilmistir. Odak grup goriismesi grupla,

calisma grubundaki tiim ogrencilerle yapilmaistir.

3.4.3 Yapilandirilmis Goriisme

Yapilandirilmis goriismeler, arastirmaci sorulacak sorulari dnceden hazirlar ve
goriigme esnasinda sadece bu sorular ¢ergevesi iginde kalir. Kapali u¢lu olan tercihli
sorularin yaninda, goriisiilenin kendini kendi ciimleleriyle anlatmasini hedefleyen
acik uclu sorular da yoneltilir (Mil, 2007). Bu yontem verilerin hizli kodlanmasina ve
analiz edilmesine, olgiim kolayligina ve ardindan da arastirmanin kapsamiyla

karsilastirilmasina imkan verir (Biiylikoztiirk, 2012).

Arastirma sonunda Ogrencilere Onceden hazirlanmis sorular yoneltilmis Ve
Ogrencilere tek tek sorularak veriler elde edilmistir. Yapilandirilmis goriismeler
ogrencilerle bireysel olarak yapilmugtir. Ogrencilere sorulan sorular ve verdikleri
cevaplar ses kaydina alinarak kayit altinda tutulmustur. Ogrencilere yoneltilen

sorular asagida yer almaktadir.

1. Fabllari nasil buldun?

2. Bu calismanin sana bir sey kattigini diisiiniiyor musun?

3. Fabllarla ¢alisirken kendini oradaki canlilarin ve doganin yerine koydun mu?
Neler hissettin?

4. Cevre ile ilgili sorunlar neden kaynaklaniyor?
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5. Bu sorunlar1 nasil ¢dzebiliriz? Onerilerin neler?

6. Bu calismayr yapmadan Once ve sonra g¢evre sorunlari ile ilgili
diistincelerinde bir fark olustu mu? Bunlar neler?

7. Bu calismadan sonra simdi sen g¢evre sorunlarina yonelik ne gibi tedbirler

altyorsun? Bu konuda neler yapiyorsun?

3.4.4 Katillmc1 Gozlem

Gozlem, bir ortamda olusan davraniglari ayrintili bir sekilde betimlemek icin
kullanilan bir yontemdir (Simsek ve Yildirim, 2016). Goézlemin gergeklestirilecegi
ortam ve ¢evrenin yapisi agisindan dogal ve yapay olarak, arastirmaci tarafindan
ortama iliskin gelistirilen yap1 agisindan ise yapilandirilmamis ve yapilandirilmis
olarak gruplandirildiginda dort tiir gézlemden s6z edilebilir (Bailey. 1982; Akt.
Simsek ve Yildirim, 2016: 174). Bunlar;

o Yapilandirimamis alan c¢alismast (Tiir 1): Bu tiirde goézlem, davranigin
gergeklestigi dogal ortaminda yapilir ve ¢ogu durumda arastirmaci ortama
katilimc1 gozlemci olarak katilir.

o Yapilandirimis alan c¢aligymast (Tir 2): Arastirmacinin  dogal ortamda
yapilandirilmis bir gozlem aract veya araglari kullanarak gerceklestirdigi
gbzlemleri igeren tiirdiir.

o Yapilandirimamig laboratuvar ¢alismas: (Tir 3): Yapilandirilmamis alan
gozlemlerine benzer olmasma karsin yapay bir ortamda gercgeklestirilen
gozlemlerdir.

o Yapilandirilmis laboratuvar ¢alismas: (Tiir 4): Kontrollii laboratuvar ortamlarinda
yapilan tamamen yapilandirilmis calismalardir. Arastirmaci, bir seri denenceyi

standart bir ara¢ kullanarak test eder.

Bu aragtirmada yukarida sozii edilen tiirlerden birincisi olan yapilandirilmamis alan
caligmas1 kapsaminda katilimer gozlem tiirti kullanilmistir. Katilimer gozlemde
arastirmact giindelik etkinliklere, ritiiellere, etkilesimlere, yasantilarin ve/veya
kiiltiirlerin cesitli yonlerinin 6grenilmesini saglayan grup etkinliklerine katilir (Sart,
2017). Bu tiir gozlemde, gozlemci gozlenenle sosyal bir iliski i¢indedir ve dogal
yasaminin gereklerini yerine getirirken verilerini toplar. Boylece iceriden bir bakisla

konuya daha yakin olmaktadir (Mayring, 2011).
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Bu aragtirmada da arastirmaci, caligmayi gergeklestirdigi okulun fen bilimleri
Ogretmeni oldugu icin arastirma grubuna calisma kapsaminda verdigi egitim
esnasinda ve sonrasinda 6grencilerinin ¢evreye yonelik davranislarini onlarin dogal
ortamlarinin i¢inde gozlemleme firsati yakalamistir. Arastirmaci, ¢alisma grubu ile
sosyal bir iligki icindedir. Bdylece katilimci gozlemin bir¢cok avantajindan

faydalanmistir.

Patton (2014), katilimc1 gozlemin avantajlarini insanlarin etkilesim iginde olduklari
baglamin daha iyi yakalanmasi ve anlasilmasi, birincil elden deneyimler araciligiyla
arastirmanin agik, kesif odakli ve tiimevarimsal olmasina olanak tanimasi,
goriigmelerde konusulmak istenmeyen hususlar var ise bunlar1 6grenme firsati
yaratmasi olarak ifade etmektedir. Nitekim arastirmaci Ogretmen gerek arastirma
siirecinde gerekse sonrasinda yaptigi goézlemlerle gergeklestirdigi eylemin ise
yararligr konusunda doniitler almis, boylelikle katilime1 gozlemin avantajlarindan
faydalanmistir. Bu yolla elde ettigi veriler, arastirmada elde edilen diger verileri

desteklemis ve veri ¢esitlemesi de saglanmistir.

3.5 VERILERIN TOPLANMASI / EYLEM PLANI

Eylem arastirmacisi belirlenen arastirma sorularini dikkate alarak, problemi daha
ayrintili tanimlamak ve problemin ¢dziimiine yonelik Oneriler elde etmek amaciyla
ilgili alanda veri toplar. Toplanan verilerin niteligini artirmak i¢in c¢esitli veri
kaynaklarindan veri toplamakta ve bunlar arasinda karsilastirmalar yaparak verilerin
gecerligini ve glivenirligini teyit etmekte yarar vardir. Veri toplama araglarinda
kullanilan sorularin ya da boyutlarin anlagilir olmasi ve gergegi yansitmasi dnemlidir

(Simsek ve Yildirim, 2013).

Calismada arastirmacilar tarafindan alti adet ‘fabl’ a dayali etkinlik gelistirilmistir.
Etkinlikler gerek fen egitimi gerekse Tiirkce egitimi alaninda uzman arastirmacilar
tarafindan incelenerek gecerliligi konusunda goriis almmistir. Diizeltmelerin
ardindan ilgili etkinlikler iinite boyunca uygulanmistir. Uygulamanin ilk asamasinda
lic tane biitlin halinde fabl (Topragin Haykirisi, Temiz Gezegen, Yil 2050)
ogrencilerle birlikte incelenmis; ardindan fablda gerceklesen olaylar1 irdeleyen

sorular siifta tartigilmistir. Bu fabllarla 6grencilerin g¢evresel sorunlarin farkina
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varmalar1 saglanmistir. Bir sonraki agsamada iki tane yarim birakilmig fabli (Balik ile
Leylek, Gokyiizinlin Hakimleri) bireysel olarak ogrencilerin tamamlamalar
istenmistir. Ardindan tamamlanan her bir fabl simifta incelenmis ve iizerinde
tartisilmistir. Son olarak 6grencilerden ¢evre sorunlari ile ilgili tamamen kendi
yaraticiliklarina dayanan bir fabl olusturmalart istenmistir. Bunun i¢in ti¢ farkli
temay1 barindiran kiipler hazirlanmistir. Bu kiiplerin ylizeylerinde ilgili temaya
iliskin resimler bulunmaktadir. Birinde canlilar, birinde yasam alanlari, birinde de
cevre sorunlarma temel olusturan unsurlar resmedilmistir. Ogrencilerin her biri ii¢
zar1 birden atarak gelen resimlerden yola ¢ikarak karakterlerini, olayin gectigi yasam
alanlarint  ve  gerceklesmesi muhtemel olaylart  belirleyerek  fabllarini
olusturmuslardir. Bu ¢alismanin ardindan ortaya ¢ikan fabllar da sinifta paylasilmis

ve tartisiimastir.

Bu aragtirmada veriler; ses kayitlari, odak grup goriismesi, yapilandirilmis goriisme,

gozlem ve siire¢ iriinlerinden elde edilmistir. Veri toplama siireci Tablo 4’ te

verilmistir.
Tablo 4. Veri Toplama Siireci
Fabl-Olay Yapilan islem Siire Veri Toplama Teknigi
Topragin Haykirisi  Fablin okunmasi ve fabl 1 ders (40 dk.) Odak grup goriigmesi
sorularinin simifca Ses kayitlari
tartisilmasi
Temiz Gezegen Fablin okunmasi ve fabl 1 ders (40 dk.) Odak grup goriismesi
sorularnin sinif¢a Ses kayitlar
tartisilmasi
Y11 2050 Fablin okunmasi ve fabl 1 ders (40 dk.) Odak grup goriigmesi
sorularinin simifca Ses kayitlari
tartisilmasi
Balik ile Leylek Fablin okunmasi, ardindan 2 ders (80 dk.) Ogrenci formlar
6grencilerin yarim
brrakilmis fabli
tamamlamas1
Gokyitiziiniin Fablin okunmasi, ardindan 2 ders (80 dk.) Ogrenci formlar
Hakimleri 6grencilerin yarim
brrakilmis fabli
tamamlamasi
Serbest Fabl Zarlarin atilmasi, ardindan 3 ders (120 dk.) Ogrenci formlar
Yazma Etkinligi 6grencilerin kendilerine
gelen temalara gore fabl
yazmalari
Genel Goriigme Genel gorlisme sorularmin 2 ders (80 dk.) Yapilandirilnig goriisme

Sorulari

Ogrenci tutum ve

ogrencilere bireysel olarak
sorulmasi
Ogrencilerin ¢evreye

2 hafta (aragtirma

davraniglarinin yonelik farkindalik, tutum sonrasinda
gdzlemlenmesi ve davraniglarinin teneffiislerde ve
gbzlemlenmesi derslerde)

Ses kayitlar

Katilimc1 Gozlem
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Veri toplama siireci tablosundan da goriilecegi iizere arastirmada oncelikle tam metin
fabllarindan veriler elde edilmistir. U¢ adet tam metin fabli 3 derste dgrencilere
okunup tartistlmistir. Ardindan iki adet eksik metin fabli Ogrencilere okunup
tamamlamalar1 istenmistir. Eksik metin fabllar1 asamasi 4 ders siirmiistiir. Daha
sonraki asamada Ogrencilerin yazdig1 serbest fabl etkinligi 3 ders slirmiistiir.
Fabllardan sonra genel goriisme sorularinin 6grencilere tek tek sorulmasi agsamasi ise
2 ders siirmiistiir. Son asamada Ogrenciler 2 hafta siireyle teneffiis ve derslerde
gozlemlenmistir. Fabllarla ilgili siirecin tamamlanmasi1 3 hafta, 6grencilerin

gbzlemlenmesi 2 hafta siirmiis olup tlim asamalarin tamamlanmasi 5 hafta slirmiistir.

3.6 VERILERIN ANALIiZi

Yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle
kapali kodlama yoluyla degerlendirilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler
daha oOnceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilebilecegi gibi, goriisme
siireclerinde kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir. Bu tiir analizde amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir.
Bu amagla elde edilen veriler, 6nce mantikli ve anlasilir sekilde betimlenir. Daha
sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir. Ortaya ¢ikan temalarin iligkilendirilmesi,
anlamlandirilmas1 ve tahminlerde bulunulmasi aragtirmacinin yapacagr yorumlar

arasinda yer alabilir (Simsek ve Yildirim, 1999).

Ogrencilerle yapilan fabl etkinlikleri (Tam metin fabl etkinligi, Eksik metin fabl
etkinligi ve Serbest fabl yazma etkinligi) acik kodlama yoluyla icerik analizine tabi
tutulmustur. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bigimde organize edip yorumlamaktir (Simsek ve
Yildirim, 1999). Icerik analizi sadece metinler iizerinde kullanilan bir teknik

olmayip, 6grenci resimleri gibi gorsellerin ve televizyon programlarinin analizinde
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de kullanilir. Ayrica gorligmeler, tartismalar, konusmalar, sohbetler, tiyatro

gosterileri de icerik analizi teknigi ile incelenebilir (Biiyiikoztiirk, 2012).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmada elde edilen verilere yonelik bulgulara kapsamli bir sekilde

yer verilmisgtir.

4.1 TAM METIN FABLLARINDAN ELDE EDILEN BULGULAR

Arastirmada {i¢ adet tam metin fablindan elde edilen bulgulara iligkin ac¢iklamalara

asagida yer verilmistir.

4.1.1 Topragin Haykiris1 Fabl Uygulamasinin Degerlendirilmesi

Topragin Haykiris1 fablinda g¢evre kirliliginden etkilenen topragin serzenisleri yer

almaktadir. Ogrencilerin bu fabldan ulasmalar1 beklenen ¢ikarimlar asagidaki gibidir:

e Insanlarin topraga, dogaya zarar vermeleri
e Canli ¢esitliliginin azalmasi

e Kurakligin artmasi
Bu ¢ikarimlara ulagilmasini saglayan gerekgeler ise;

e Agaglarim kesilmesi
e Betonlagsma

e (Copler

¢ Bilingsiz madencilik

e Kimyasal atiklar

seklindedir.
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Ogrencilerle fabl sonunda yapilan tartismada “insanlarin topraga, dogaya zarar
vermeleri ve canli g¢esitliliginin azalmasi” ¢ikarimlarinda bulunduklar1 ancak
kurakligm artmasi ¢ikarimina deginmedikleri goriilmiistiir. Ote yandan topragin

kirlenmesiyle ilgili bu sonuglar1 doguran tiim sebeplere ulastiklar1 tespit edilmistir.

Insanlarin topraga, dogaya zarar verdiklerine iligkin tartismadan bir kesit asagida

orneklendirilmistir.

13

E13: Hocam insanlar topragi kirletmemesi lazim.
E7: Ormanlar1 ve canlilar1 yok etmememiz lazim.
K6: Insanlar yanlis ahiskanlhiklarindan vazgegmeli.

E2: Maden cikarirken dikkatli olmalilar. Maden ¢ikarma calismalarinda diger

canlilara zarar vermemeliler.

2

Ornek olarak verilen kesitte yer alan dgrencilerin goriisme kayitlar incelendiginde
cevre sorunlari ile ilgili benzer sorunlara degindikleri goriilmiistiir. Ornegin; E2 simf
i¢i tartismada insanlarin maden ¢ikarma esnasinda toprakta yasayan canlilara verdigi
zararlar1 konu edinirken kendisiyle yapilan goriismede “insanlarin atik maddeleri
topraga atmasi, agaglar: kesmeleri” nin gevreyle ilgili sorunlarin kaynag: oldugunu
belirtmistir. Caligmanin sonunda 6grencilerle yapilan goriismelerde K13 “yerlere ¢op
atryorlar, topraga pil atiyorlar.” seklindeki ifadesiyle toprak kirliliginin kaynagina
deginmistir. Calismada incelenen fabllarda kimyasal atik olarak pillerden de s6z

edilmektedir ve K13 calismanin sonunda bunu dile getirebilmistir.

Canli cesitliliginin azalmasi ile ilgili ise tartisma boyunca 6grencilerden farkli

sOylemler gelmistir. Bunlara 6rnek kesitler asagidaki gibidir:
E10: Ormanlara bina yapiliyor. Insanlar gelmeye baslayinca hayvanlar azaliyor.

E9: Evin temelini kazinca ufak canlilar oliiyor. Ayrica insanlar kuslari,

tavsanlar1 avliyor.

K15: insanlarin hayvanlari yok ettigini anliyorum.

2
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Ogrencilerin sdylemleri incelendiginde; E13” iin ayn1 zamanda fablda s6z edilmedigi
halde hayvanlarin yasam alanlarina miidahale edildigine yonelik ifadesi dikkat ¢ekici

bulunmustur.

Ogrencilerden toprag:i kizdiran durumlar1 analiz etmeleri istendiginde de asagida
verilen kesitte goriildiigii gibi kimyasal atiklara, agaclarin kesilmesine ve

betonlagmaya vurgu yaptiklart gériilmektedir.

13

K5: Topraga pil, deterjan, petrol atilmasi. Ormanlara ev yapilmasi maden

acilmasi.
E2: Sicak asfalt, petrol topragi kizdiriyor.
E1l: Atilan ¢opler agaclari, baliklar1 zehirliyor.
E4: Agaclari kesilince kiziyor.
Sonug olarak bu fablin tartisilmasinin ardindan 6grencilerin fabla yonelik ¢ikardiklart

ana diisiince agagidaki gibi 6zetlenebilir:

“Insanlar topraga, dogaya yanlis davranislar1 sebebiyle zarar vermekte olup
aligkanlik haline getirdikleri bu yanlis davraniglarini diizeltmeliler ki diger canlilar

daha fazla zarar gérmesin.”

4.1.2 Y1l 2050 Fabl Uygulamasinin Degerlendirilmesi

Y1l 2050 fablinda cevre kirliliginden etkilenen ar1 ve mantarin serzenisleri yer

almaktadir. Ogrencilerin bu fablda ulasmalar1 beklenen ¢ikarimlar asagidaki gibidir.

e Bitki sayisinin, g¢esitliliginin azalmasi

¢ Yiyeceklerin sagliksiz, zehirli hale gelmesi
Bu ¢ikarimlara ulagilmasini saglayan gerekgeler ise;

e Arilarin ¢icek bulamamasi

e Mantar zehirlenmelerinin artmasi

seklindedir.
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Ogrencilerle fabl sonunda yapilan tartismada “Bitki sayismin, cesitliliginin azalmas:”
ve “Yiyeceklerin sagliksiz, zehirli hale gelmesi” ¢ikarimlarina 6grencilerin ulastiklar

tespit edilmistir.

Ote yandan cikarimlara ulasmay1 saglayan gerekcelere de degindikleri goriilmiistiir.
Ayrica bu gerekgelere ek olarak “teknolojinin gelismesi, ¢evrenin kirlenmesi, ev

yapmalari, pil atmalar1” gibi ifadelerde bulunduklari da goriilmistiir.

Bitki sayisinin, ¢esitliliginin azalmasi ¢ikarimina iliskin tartismadan bir kesit asagida

orneklendirilmistir.
K15: Insanlarin yerlere beton dokiip, ev dikmeleri.
K6: Insanlar arttikca gevre kirliligi artt1, ¢icekler azaldi.

E2: Teknoloji gelistikce insanlar yerlere pilleri, atiklari atinca ¢igekler bundan
etkilendi.

2

Yiyeceklerin sagliksiz, zehirli hale gelmesi ¢ikarimina iliskin Ornek asagida
verilmistir.

113

E8: Eskiden mantarlar iyiydi, tazeydi. Sonra zehirli atiklar mantarlar1 zehirledi.

Insanlarda zehirlenip yemediler.

2

Ogrencilere “mantarlarin  artik zehirli olmasmi neye bagliyorsunuz?” diye

soruldugunda asagidaki ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir.
K15: Yere atilan ¢oplere.
K11: Insanlara.
E7: Zehirli atiklara.

2

Sonug¢ olarak bu fablin tartisitlmasinin ardindan &grencilere fabldan c¢ikarilacak

sonucun ne oldugu soruldugunda gelen cevaplar asagidaki gibi 6zetlenebilir.
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“Cevre kirliligi yapmamaliy1z. Aksi takdirde ilerde bitkiler azalacak. Bilingsizce
atilan ¢opler bitkileri, hayvanlar1 zehirliyor. Bu durum ilerde bizlere olumsuz

durumlar doguracak.”

4.1.3 Temiz Gezegen Fabl Uygulamasinin Degerlendirilmesi

Temiz gezegen fablinda temiz bir ¢evrede yasayan kopekle (Jodi) kirli bir ¢evrede
yasayan bir kopegin (Minik) konugmalar1 yer almaktadir. Jodi gezegeninin temiz
olmasmi anlatirken minik ise yasadigi cevrenin kirli olmasindan dolay1 hasta

oldugunu ifade etmektedir.
Ogrencilerin bu fablda ulasmalar1 beklenen ¢ikarimlar asagidaki gibidir.

e Herkes ¢evreye kars1 sorumluluklarini yerine getirirse ¢evremiz temiz olur.

e Insanlar ¢evreye yonelik sorumluluklarini yerine getirmezse ¢evremiz kirlenir.

Bu ¢ikarimlara ulasilmasini saglayan gerekgeler ise

Jodi’ nin gezegeninde herkesin gdrevini yerine getirmesi

Jodi’ nin gezegeninde kimsenin hasta olmamasi

Minik’ in gezegeninde mikroplarin ¢ok olmasi

Minik’ in sahibinin gdrevlerini yerine getirmemesi
seklindedir.

Ogrencilerle fabl sonunda yapilan tartismada ogrencilerin her iki ¢ikarima da
ulastiklarr goriilmiistiir. Ote yandan &grencilerin ¢ikarimlara ulasilmasini saglayan

nedenlere de degindikleri tespit edilmistir.

“Herkes c¢evreye karst sorumluluklarini yerine getirirse cevremiz temiz olur”

cikarimina iligkin fabldan bir kesit asagida 6rneklendirilmistir.
E2: Herkes iistline diisen gdrevi yaptigi igin.
E4: Herkes ¢oplerini ¢op kutusuna atarmus.
K5: Herkes gorevini biliyormus. Arabalarla hava kirliligine neden olmuyormus.
E2: Filtre takmiglardir.

E9: Auklar gelisigiizel atmazlar.
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E7: Geri doniisiim kutular: olabilir.

2

“Insanlar c¢evreye yonelik sorumluluklarini yerine getirmezse g¢evremiz kirlenir”

cikarimina iliskin ise 6grencilerden gelen cevaplar asagidaki gibi 6rneklendirilmistir.

13

K14: Minik’ in gezegeni ¢ok pis oldugu icin.
E9: Minik’ in sahibi kuruyemisleri yerlere atarmis. Minik’ in siit tabagini hi¢

yikamazmis.

2

Ogrencilere “Diinyamizin temiz olmasi icin nelerin yapilmas:i gerektigini
distiniiyorsunuz?”  diye soruldugunda gelen cevaplar asagidaki  gibi

orneklendirilmistir.

113

KS5: Fabrika atiklar1 yere atilmamali.

E3: Herkes ¢oplerini ¢op kutularima atmali. Copgliler ¢oplerini zamaninda

toplamali.
E8: Gereksiz yere araba kullanilmamali. Gereksiz yere soba yakilmamali.

E7: Fabrika bacalarina filtre takilmali. Her sehirde ger doniisiim kutular1 olmali.

2

Sonug olarak bu fablin tartisilmasinin ardindan 6grencilerin fabla yonelik ¢ikardiklari

ana diisiince asagidaki gibi 6zetlenebilir.

“ Herkes kendi sorumlulugunu yerine getirirse tiim toplum goérevini yapmis olur.
Boylece ¢evre kirliligi olmaz. Cevre kirliligi olmayan bir yerde herkes mutlu bir

sekilde yasar.”

Tam metin fabl tartigmalarinda 6grencilerin ortaya koydugu ¢ikarimlari, kendileriyle
yapilan goriismelerde elde edilen veriler de desteklemektedir. Ogrencilere gevre
sorunlarinin neden kaynaklandigi soruldugunda hepsi kaynagin hedefi olarak insant
gostermis ve agaclarin kesilmesinden, fabrikalarin zararh atiklarina, hatta insanlarin
ictikleri sigaralarla ¢evreye verdikleri zarara kadar bircok hususa deginmislerdir.

Omnegin; E3 “...Insanlar arabalar: ¢ok fazla kullaniyor, bacalara filtre takmiyorlar.”
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ifadesiyle arabalardan ¢ikan egzozun ve fabrikalarin verdigi zararlara, K15
“...atiklarimi denizlere, akarsulara atiyorlar, pilleri topraga atiyorlar. Fabrika

12

bacalarina filtre takmiyorlar. Araglarla kirletiyorlar.” ifadesiyle kimyasal atiklara,
yine ulagim aracglarinin ve fabrikalarin yarattigi kirlilige dikkat ¢cekmektedir. K 14 ise
fabllarda hi¢ s6z edilmemesine ragmen sigaranin hava kirliligine sebep olusunu
“Insanlardan kaynaklaniyor. Fabrikalarla ve sigara icerek havayr kirletiyorlar.”

seklindeki ifadesiyle dile getirmistir.

4.2 EKSIK METIN FABLLARINDAN ELDE EDIiLEN BULGULAR

Arastirmada 6grencilerden iki tane yarim birakilmis fabli tamamlamalar1 istenmistir.
Ogrencilerin tamamladiklar1 fabllar incelenerek elde edilen kodlamalar ve ulasilan

temalar Tablo 5 ve Tablo 6’ da verilmistir.

4.2.1 Balik ile Leylek Fabl Uygulamasinin Degerlendirilmesi

Eksik metinlerden ilki “Balik ile Leylek” adli yarim birakilmig fabldir (Ek 4). Bu
fablda go¢ etmekte olan leylekler bir nehre su igmek icin ugrar ve nehirdeki bir
balikla bir leylek arasinda konusma geger. Konusma yarim birakilip 6grencilerden
tamamlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin tamamladiklar1 Balik ile Leylek fablindan

ortaya cikarilan kodlamalar ve sikliklar1 Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Balik Ile Leylek Fabl ile Ilgili Kodlamalar

Toplam
Tema Kodlamalar Siklik Siklik
Su kirliligine neden olan faktorlere
deginme Insan 15 15
Su kirliliginin sonuglarina deginme Hayvan 6liimleri 4
Gog 3 9
Zehirlenme 2
Kisisel analoji kurma Uziintii 5 5
Bilissel farkindalik olusturma Cevre kirliligi 4
S 5
Su kirliligi 1
Insanlara 6zellik yiikleme Insafsizlik 1 4
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Saygisizlik 1
Kendini bilmezlik 1
Terbiyesizlik 1
Insanlara mesaj verme 3 3
Coziim Onerisi geligtirme Mektup yazma 1 2
Tabela asma 1

Balik ile Leylek fablindan elde edilen veriler incelendiginde tiim 6grencilerin (f:15)
su kirliligine neden olan faktor olarak “insami” gordiikleri ortaya c¢ikmustir.
Ogrenciler fabllarinda bu duruma insanlarin denize ¢Op atmalarmin, ¢dplerini
toplamamalarinin, fabrikalarin zehirli atiklarini1 havaya ve nehirlere salmalarinin,
aga¢ kesmelerinin sebep olduguna degindikleri ifadelere yer vermislerdir. Ornegin;

K5 fablinda kahramani olan balig1 asagidaki gibi konusturmustur:

“ Bir zamanlar burasi ¢ok giizel bir nehirdi. Buralarda giizel cicekler agaclar
vardi. Insanlar buralardaki agaclari odun yakmak icin kestiler. Onlarin yerine
kocaman fabrikalar kurdular. Ve fabrikalardan ¢ikan dumanlari havaya
biraktilar. Ve sonradan ¢ikan ¢opleri de bu nehire [nehre] atmaya bagladilar. Ve
hala atiyorlar. Biz bu durumdan hi¢ hosnut degiliz. Bence sen buradan git daha
temiz yerlerden su ig.”

K5’ in fablindan alinan kesitte insanlarin ¢evreye nasil zarar verdikleri baligin
dilinden ortaya konulmustur. Benzer sekilde E4’ {in fablinda insanin ¢evreye verdigi

zararlar asagida verilmistir.

“Balik: insanlar buraya geldi yediler ictiler buray1 temizlemediler.
Leylek: Ne kotii olmus balik kardes.

Balik: insanlar buraya gelmeseydi buradan su an herkes su icebilirdi.

2

Su kirliliginin tek sorumlusu olarak insanlar1 goren Ogrenciler bu kirliligin
sonuglarina da dokuz siklikla go¢, hayvan Oliimleri ve zehirlenme olarak

deginmislerdir.

E1’ in fablinda Balik ile Leylek arasinda gecen asagidaki konusmada go¢ ve hayvan
Oliimlerine yaptig1 vurgu bu temaya ornek olarak verilebilir.

13

Leylek: Siz de bizim gibi go¢ edin.

Balik: Edemiyiz [Edemeyiz]. Annemiz — babamiz burada ¢opler nedeniyle
kiytya vurup ¢opliikten 6ldiiler.”

E3 ise asagida bir boliimii verilen fablinda zehirlenmeyi konu edinmistir.

44



113

Balik: Atiklarini buraya atiyorlar.
Leylek: Siz burda[burada] zehirlenmiyor musunuz?

Balik: Elbette zehirleniyoruz.

2

Bes 6grenci kendilerini fabllarinda yarattiklar1 karakterlerin yerine koyarak kisisel
analoji yapmislardir. Ogrencilerin besinde de kisisel analoji karakterlerinin
duyduklar1 {iziintii iizerinden gergeklestirilmistir. E8 fablinda kahramanlar1 balik ve
leylegi konusturarak iiziintiistinii kisisel analoji yaparak onlarin dilinden asagidaki

gibi ifade etmektedir.

113

Balik: Dur gitme. Sana buralar1 gezdireyim. GoOr bakalim insanlar neler
yapiyor? Bak burada ¢ogu arkadaglarim 6ldii.

Leylek: Cok iiziildiim.”
Biligsel farkindalik temasi altinda bes Ogrencinin fablinda cevre kirliligi ve su
kirliligi vurgusu yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu duruma 6rnek olarak K14 6grencisinin
fablinin bir kismina agagida yer verilmistir.

“Balik: Baz1 insanlar yedigi seyleri denize ve etrafa atiyorlar. Ama onlar bizleri

disiinmiiyorlar. Bizde[Biz de] boyle giizel bir ¢cevrede yasamak isteriz. Sonra
fabrikalardan ¢ikan pis seyleri[seylere] biz ¢ok {iziilityoruz.

Leylek: Anliyorum seni balik kardes. Sende[Sen de] ok iiziiliiyorsun. iste buna
CEVRE KIRLILiGI denir.”

Benzer sekilde K12 6grencisinin fablinda yer verdigi ¢evre kirliligi ifadesi asagida
verilmistir.

(13

Bu ¢evre kirliliginden bir siirii hayvan tiikeniyor.

2

Ogrenciler fabllarinda insanlarin yaptigi olumsuz davranislara, ¢evre kirliligine ve su
kirliligine kayitsiz kalmamustir. Insanlarin yaptiklari kétii seylerden dolayr onlara
baz1 ozellikler yiiklemistir. Insanlarin insafsiz ve saygisizliklarina dem vuran E1

kodlu 6grencinin fablindan ilgili kesit 6rnek olarak verilmistir.

“Balik: Insanlar bu nehre kamyonlarca ¢p getiriyor.

Leylek: O insanlarin ¢oplikleri yokmusmu[yokmus mu] da bu nehre
getiriyorlar.

Balik: Ete insanlar bu kadar insafsizmisti[insafsizlar].”

Bu temaya 6rnek olarak E10 6grencisinin fabli da agsagida verilmistir.
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Leylek: Neden toplamiyorlardiki.[toplamiyorlard1 ki?]

Balik: Ciinkii bizim insamimuz kendini bilmiyorlar[kendini bilmiyor] ¢ok
terbiyesizlik yapiyorlar.

Leylek: Aga[Ama] cok ayip bisey[bir sey] yapiyorlar ama cok saygisizlik
yapmislar.

2

Uc o6grencinin tamamladiklar1 fabllar1 araciligiyla insanlara verdigi mesaj kayda
degerdir. E6 kodlu 6grencinin mesaji leylegin agzindan asagidaki gibi dile gelmistir.

Leylek: Derim ki insanlar bizim ve diger canlilarin yasam alani yani nehirleri,
denizleri, okvanuslar1 ve goller gibi su birikintilerini temiz tutsunlar benim
diyecegim budur sen ne dersin Balik KARDES?

2

Tablodaki son tema incelendiginde iki Ogrencinin fabllarinda ¢evre kirliliginin
onlenmesi i¢in ¢dzim Onerileri gelistirdikleri gorilmektedir. Bunlardan E2 kodlu
Ogrencinin fablindan ilgili kesit asagida 6rnek olarak verilmistir.

113

Leylek: Biliyorum[Bilmiyorum] ama su igmek zorundayiz.
Balik: Insanlar nehri kirletmeseydi su an su igebilirdin.

Balik: Insanlara mektup yollayalim belki o zaman nehri kirletmezler.

2

E12 6grencisinin ¢dziim arayisi ise asagida verilmistir.

Leylek: Buna bir ¢are bulmali ama nasil?

Balik: Bir fikir geldi aklima. Bir tabela asalim; ama her yere ki herkez[herkes]
bunun farkina varsin artik...”

4.2.2 Gokyiiziiniin Hakimleri Fabl Uygulamasimin Degerlendirilmesi

Ikinci olarak tamamlanan “Gokyiiziinin Hakimleri” fablinda (Ek 5 ) hava
kirliliginden sikayet¢i olan kuslar insanlara ders vermek istemektedirler. Fabl yarim
birakilip devamini grencilerin tamamlamalar istenmistir. Ogrencilerin fabllarinda

insanlara ders vermek i¢in asagidaki yollara bagvurduklar1 goriilmiistiir:

- Fabrika bacalarin1 tikama (K5)
- Insanlarin yasam alanlarina zarar verme (K6, E8, K12, K15)

- Insanlarin yaninda civildama (E7)
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- Hayvan saldiris1 (E2, E9, K11)

9 0grencinin insanlara ders vermek i¢in yukaridaki yontemleri segtigi goriilmektedir.
Alt1 6grenci ise fablinda insanlara ders vermek i¢in herhangi bir yonteme
basvurmadig1 goriilmistiir. S6z konusu 6grencilerin cezalandirma yerine insanlarla

konusma, mektup yazma vb. yontemlere bagvurduklar1 goériilmiistiir.

S6z konusu derslere bagvurduklar1 kurgularla fabllar1 tamamlayan Ogrencilerin

fabllarindan ¢ikarilan kodlamalar ve sikliklari Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Gokyiiziiniin Hakimleri Fabli ile Ilgili Kodlamalar

Toplam
Tema Kodlamalar Siklik Siklik
Hava kirliligine neden olan faktorlere
deginme Insan 15 15
Hava kirliliginin sonuclarina deginme Gog 2
o 11
Kirlilik 9
Cezalandirma ve ders verme 9 9
Cozlim Onerisi gelistirme Filtre takmak 4
Brosiir dagitma 2 8
Mektup 2
Insanlara mesaj verme 7 7
Biligsel farkindalik olusturma Cevre kirliligi 3 3
Insanlara 6zellik yiikleme Saygisizlik 1
-~ 2
Bencillik 1
Kisisel analoji kurma Empati 2 5

Gokyiiziiniin Hakimleri fabli incelendiginde tiim 6grencilerin (f:15) hava kirliligine
neden olan faktdr olarak yine insani gordiikleri ortaya ¢ikmistir. insanlarin neden
oldugu hava kirliliginin sonuglar1 olarak gog ve kirlilik gibi durumlarin ortaya ¢iktig
ogrenciler tarafindan 11 siklikla ifade edilmistir. Ornegin E8, kahramani papagan
olan fablinda insanlarin olumsuz davraniglarimi ve kuslarin go¢ etmek zorunda

kaldigin1 asagidaki gibi anlatmistir.
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Papagan: Kagin burdan[buradan]... Kagin!!!
Ugak: Niye? Acil bir durum mu var?

Papagan: Insanlar yuvalarimiza kadar havayi kirlettiler.

Ucak: Ben sizi gotiiriiriim demis. Ve baska iilkeye u¢cmuslar.”

Ogrenciler fabllarinda kirliligin sorumlusu olarak gordiikleri insanlar1 cezalandirma
ve ders vermeye yonelik ifadelerde (9 siklik) bulunmuslardir. Ornegin E9° un

fablinda hayvanlarin insanlara verdigi ceza agagidaki gibi dile getirilmistir.

“Gece  olunca  Kuslar[kuslar],  Baliklar[baliklar], Kediler[kediler],
Kopekler[kdpekler], ayilar, vb. Birsiir] bir  siiri] hayvan  sehre
saldilar[saldirdilar]. Insanlar evlerine kagtilar. Su borular1 patladi, insanlar kagt1.
Sehir artik bostu. Hayvanlar artik ratladilar[rahatladilar].”

Benzer sekilde K15 6grencisi de insanlara ders vermek i¢in insanlarin yasam alanina
zarar verme seklinde kurgu olusturmustur. K15 kodlu 6grencinin fablindan ilgili
kesit asagida verilmistir.

113

Biraz diislindiikten sonra bitanesi[bir tanesi] “Biz de onlarin yasam alanlarini
mahvedelim.” demis. Hepsi olumlu bakmus. Ertesi giin kalkinca hepsi birden
siirii halinde insanlarin yasamini mahvetmisler. Sonra insanlar hatalarini
anlamis ¢evreyi temiz tutmus.

2

Dort 6grencinin fablinda sekiz siklikla ¢oziim Onerisi gelistirmeye yonelik bulgulara
rastlanmistir. Bunlardan ikisi fabllarinda ¢6zlim Onerisi olarak insanlara brosiir
dagitmaya ikisi de de mektup yazarak bu sorunu ¢dézmeye iliskin ifadelerde
bulunmuslardir. Fablinda filtre takmak ve brosiir dagitmaktan sézeden E1’ in fabli
kahramani1 Maya, Rigit Parkir ve Pi(Cizgi film kahramanlar1)’ nin agzindan asagidaki
gibi verilmistir.

“Maya: Hayir olmas[olmaz] bizim etimiz ne butumuz ne.

Rigit Parkir: Ben size yardim ederim.

Maya: O nasil olcakmis[olacakmig] Ricit Parkar.

Ricit Parkir: Bana Pi yardim eder o bir insan.

Pi: Ben burojur[brosiir] databilirim[dagitabilirim]. Onlar1 uyaririm.

Maya: Tam [tamam] anlastik.
Rig1t Parkir: Ben de dogadaki hayvanlari uyaririm.
Pi: Insanlar artik arabalarin gazim ¢ok ¢ikarmasin demis fabrikalar filtre taksin.

Maya: Hadi yapalim su isi.

2
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E13 ogrencisi fablinda insanlarla kuslarin problemlerini giizellikle ¢dzebilecegini
asagidaki gibi ifade etmistir.
“Bazi temiz insanlara bu durumu anlatmislar. Insanlar da tamam demisler. Biz
herseyi[her seyi] hallederiz demisler. Aradan 2 giin ge¢mis. Kuslar bi[bir]

uyanmis ki her taraf tertemiz olmus. Bu duruma cok sevinmisler. insanlara
tesekkiir etmisler.”

E13’lin ifadesinde c¢evre kirliligine neden olmayan insanlar aracilifiyla kirlilige

neden olan insanlarin egitilmesi ile ¢6ziim bulunabilecegi vurgusu goriilmektedir.

Insanlara mesaj verme temasina iliskin kodlamalarin siklig1 yedi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu temaya Ornek olarak fabrika atiklarinin nelere sebep olabilecegini

ifade eden E6’ nin fablindan bir kesit verilmistir.

“... Yaz gilinlii denize giden insanlar hi¢c ama hi¢ beklemedikleri bir seyle
karsilasmislar. Fabrikalardan ¢ikan kirli sular denizi basmus. Fabrikalardan
cikan gazlar denizin goriintiisiinii ciddi bir sekilde bozmus. Kuglar “ artik
derslerini alirlar herhalde.” demisler.”

Tablo 6 incelendiginde biligsel farkindalik olusturmaya yonelik ii¢ siklikla gevre
kirliliginin ne oldugu ve nasil olustuguna ya da cevre kirliligine iliskin biling
durumuna vurgu yapan ifadelere yer verildigi goriilmektedir. Bu temaya K14

ogrencisinin fablindan ilgili kesit 6rnek olarak verilmistir.
“Biri olmaz hayir olmaz Fabrikalardan ¢ikan pis hava insanlar1 ve hayvanlari
zehirleye bilir[zehirleyebilir]. O yiizden olmaz.
Bir diger kisi: Hayir neden olmasin insanlar ve hayvanlar zarar gérmez.

Diger biri: sen gevre kirliligi ile hi¢ bir sey bilmiyor musun sana bdyle yapsalar
sen liziilmez misin?...”

Insanlara &zellikler yiikleme temasma iliskin iki 6grencinin ifadeleri dikkate

degerdir. E10 6grencisinin insanlara yiikledigi 6zellik asagida verilmistir.

... ama bazen insanlarda saygisizlik yapiyorlar. Yerlere bisey|bir sey] atiyorlar
cips yiyorlar...”

seklindeki ifadesinde insanlar1 ¢evre kirliligi yapmalarindan dolay1 saygisizlikla ithaf

ederken;

E12 kodlu 6grenci ise

13

Bundan sonra c¢evrenizi daha diizenli tutun. Sadece kendinizi
disiinmeyin...”

seklindeki ifadesinde insanlar1 bencillikle suclamistir.

Tablo 6 incelendiginde kisisel analoji kurma temasina yonelik olarak E8 kodlu

Ogrencinin fablinin bir kismi1 agagida 6rnek olarak verilmistir.
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“ Sonra her bir kisinin evine ¢op atmaya karar vermisler. Boylece insanlar
onlarin halini anlayabilecekmis...”

E8 fablindaki karakterleri olan leylek ve papaganlarin insanlarin evlerini kirleterek
onlara hem ders verme hem de bu yolla onlarin dogadaki ¢evre kirliliginden
etkilenen diger canlilarla empati kurmalarini saglamaya yonelik ifadeleri son derce

dikkat ¢ekici ve kayda deger goriilmektedir.
Bu 6rnege ek olarak benzer sekilde K15 kodlu 6grencinin fablindan alinan

“... Ertesi giin kalkinca hepsi birden siirii halinde insanlarin yasam alanini
mahvetmigler. Sonra insanlar hatalarini1 anlamis ¢evreyi temiz tutmus...”

seklindeki kesitten de goriilmektedir ki insanlarin verdikleri zarar1 gormeleri icin
daha yakin cevrelerinin kirletilmesi insanlarin diger canlilarla kisisel analoji

kurmalarini saglayacaktir.

4.3 SERBEST FABL YAZMA ETKINLIKLERINDEN ELDE EDIiLEN
BULGULAR

Ogrencilerin zarlar1 atmalariyla kendilerine gelen temalari kullanarak olusturduklar:

fabl hikayeleri Tablo 7’ de verilmistir.
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Tablo 7. Serbest Fabl Yazma Etkinlikleri ile Ilgili Bilgiler

Oérenm Fabl Isimleri Fablda Olusturacagi Temalar Fablda Konu Edindigi Cevre Fablin Ozeti Ana fikir
odu Sorunu
El Denizin - 'Yunus - Sahillerdeki kirlilik Deniz insanlar tarafindan insafsizca Insanlarm denizi
Haykirist - Deniz Kirliligi - Balik 6liimleri kirletilmektedir. Baliklar bu kirlilik sebebi  kirletmesi balik
- Col ile 6liip kiyrya vurmaktadirlar. Yunuslar, 6liimlerine neden olur.
bu durumu insanlara bir sinema filmi ile
anlatmak i¢in baliklarla anlasir.
E2 Yiiriytisiin - Deve - Kirlilik Adamin biri ¢6lde gezintiye ¢ikar ve kamp  Insanlarm sorumsuz
Kirliligi - Cevreyi kirleten insan - Yangin kurmak ister. Yolda bir deve ile karsilagir davranislar1 dogaya ve
- Col - Hayvan telefi ve ondan yardim ister. Ancak ¢61 o kadar hayvanlara zarar
kirlidir ki deve kamp kurmak i¢in yer vermektedir.
gostermeye utanir. Yoluna devam eden
insan bir yer bulup kampim kurar. Ancak
ayirilirken yaktigi atesi sondiirmez ve
yangin ¢ikar. Tiim hayvanlar telef olur.
E3 Cevre Kirliligi - Deve - Kirlilik Deve ormanda gezinirken dogal ortamin Insanlarin gevreyi
- Cevreyi kirleten insan - Copliik sehirler bozulmasi sebebi ile kaybolur. Bir miiddet  kirletmesi hayvanlari
- Orman yol aldiktan sonra sehre varir ve burada bir ~ rahatsiz etmektedir.
sey dikkatini ceker. Insanlar yerlere ¢op,
zehirli maddeler atmaktadir. Cocuklar
¢oplerin i¢inde oynamaktadirlar. Deve bu
duruma ¢ok sinirlenir ve oradan hemen
ayrilir.
E4 Tavsanlar ve - Tavsan - Hayvanlara haksizlik Tavsanlar kutuplarindaki yuvalarinda Insanlar gittikleri yerleri
Insanlar - Hayvan seven insan - Kirlilik mutlu bir sekilde yasarlarken oraya Kirletir.
- Kutuplar insanlar gelir ve yasadiklar yer kirlenir.
Tavsanlar bu durumu insanlara anlatir.
K5 Buzullara Giden - Kus - Toprak kirliligi Cok iyi arkadas olan iki papagan insanlarin ~ Cevrenin asir1 kirlenmesi
Papaganlar - Parfiim sikan insan - Su kirliligi cevreyi asiri kirletmesinden rahatsiz olur hayvanlarin zorunlu go¢
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K6

E7

E8

E9

E10

K11

Tavsanlarin
Zorlu Hayatlari

Colde Yasam

Col Faciasinda
Olanlar

Denizler

Kaplumbaganin
Rahatsizlig

Cevre Kirliligi

- Kutuplar

- Tavsan
- Cevreyi kirleten insan
- Orman

- Kutup Ayist
- Cevreyi kirleten insan

- ol

- Yunus
- Parfiim sikan insan

- ol

-Yunus
- Cevreyi kirleten insan
- Deniz

- Kaplumbaga
- Parfiim sikan insan

- ol

- Tavsan
- Cevreyi kirleten insan

- Cél

- Hava kirliligi

- Yagam alani tahribi

- Kirlilik

- Hayvanlara haksizlik

- Kirlilik
- Hayvanlar rahatsiz etme
- Susuzluk

- Kirlilik
- Hayvanlari rahatsiz etme
- Sel

- Kirlilik
- Hayvanlara haksizlik

- Hava kirliligi
- Hastalik
- Hayvanlara haksizlik

- Toprak kirliligi
- Deniz kirliligi
- Hayvan oliimleri
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ve bagka yere go¢ etmek zorunda kalir.

Ormanda yasayan tavsanlar ve diger
canlilar, insanlarin vurdumduymazligindan
dolay1 mutsuz olur ve ormandaki
hayvanlar birlik olup insanlara bir ders
vermeye karar verir.

Colde gezinen kutup ayist, insanlarin oray1
kirlettigini goriince sinirlenir ve onlar1
korkutur. Insanlar hatalarini anlar ve
diizelir. Bir miiddet sonra orada susuzluk
olur ve ay1 da onlara yardim eder.

Bir yunus ¢6ldeki golette yiizerken adamin
birinin parfiim siktigin1 goriir ve ona vurur.
Parfiim kutusu golete diiser ve arkadaglart
Oliir. Bir miiddet sonra yunus ve adam
tekrar karsilagir. Adam artik diizelmistir.
Hatta temizlik kampanyas1 baglatir.

Bir giin yunus uyaninca, insanlarin
gemiden eski piiskii esyalar1 denize attigini
goriir. Yunus bu duruma iziilir. Baliklarla
beraber insanlarin gemisini batirmaya
karar verir.

Kaplumbaga siirekli balik tutmaya gelen
insanlar yiiziinden kanser olur ve onlara
ders vermeye ¢aligir. Maalesef
kaplumbaga bir miiddet sonra 6liir.

Tonton adindaki tavsan gezintiye ¢ikar ve
deniz kenarina gelince bir bakar her yer
¢op. Baliklar olmiistiir. Birkag yere gider

etmesine neden olur.

Insanlarin gevre
konusunda
vurdumduymaz olmast
hayvanlari rahatsiz
etmektedir.

Insanlarin gevreye zarari
hayvanlari rahatsiz eder.

Kimyasal maddeler
dogaya zarar verir.

Insanlar ¢dplerini
hayvanlarin yagsam
alanina atmamall.

Insanlarin olumsuz
davraniglar1 hayvanlarin
hastaliklara
yakalanmasina neden
olur.

Insanlar sadece kendi
yagam alanlarini degil
diger canlilarin yasam



K12

E13

K14

K15

Sahil Kenari

Kaplumbaganin
Coziimii

Yunusun
Yagami

Hayvan Seven
Insanlar

- Deve
- Sahil kenari

- Col

- Kaplumbaga
- Hayvan seven insan
- Deniz

-Yunus
- Parfiim sikan insan
- Orman

- Kaplumbaga
- Hayvan seven insan
- Orman

- Su kirliligi
- Susuzluk

- Su kirliligi
- Hava kirliligi

- Kirlilik
- Hayvanlara haksizlik

- Kirlilik
- Hayvanlara haksizlik

yine ¢op. “Bunu da m1 insanlar yapt1?”
der. Fabrikalarin yanina gider durum yine
ayni. Sonra buna bir ¢are bulmaya ¢aligir.

Sahibiyle yiiriiyen deve susar ve sahil

kenarina su igmek igin gitmeye karar verir.

Oraya vardiklarinda sahilin ¢6plerden
kapkara oldugunu goriir. Daha sonra
sahibiyle birlikte insanlar1 pankartlarla
uyarmaya Kkarar verirler.

Sevimli bir kaplumbaga bir sabah
uyandiginda yasadigi géliin ¢oplitk
oldugunu goriir. Bu sorunu ¢ézmek i¢in
onu ¢ok seven arkadast Tom” a gider ve
Birlikte bu felaketin tistesinden gelirler.

Yunus’ un biri ormana gezintiye ¢ikar.
Ama ¢iktigina pigsman olur. Orasi pislikten
gecilmemekteymis. Insanlar1 uyardig
halde diizelme olmamus. O da eski yuvasi
olan suya geri doner.

Orman o kadar kirlenir ki kaplumbaga
artik oradan kagmak ister. Bir giin yolda
bir kiza rastlar ve ondan kendisini bagka
bir yere gotiirmesini ister. Beraber daha
temiz bir yere giderler.

alanina da zarar verir.

Sularin kirletilmesi igme
suyu sorununa neden
olur.

Diger canlilarin yasam
alani olan goller
kirletilmemelidir.

Insanlar uyarilara aldiris
etmeden ¢evreyi
kirletmeye devam
etmektedir.

Cevremizin kirlenmesi
diger canlilarin zorunlu
g0¢ etmesine yol agar.
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4.4 ARASTIRMACI OGRETMEN VE OGRENCILERIN GOZUNDEN
EYLEM PLANININ iSLERLIGINE YONELiIK DEGERLENDIRMELER

Bu arastirmada yapilandirilan eylem plani ile 5. sinif 6grencilerine ¢evreye yonelik
sorumlu davranis gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla da fabllarin degisik
sekillerde kullanimini igeren bir eylem plani tasarlanmis ve uygulanmistir. Siireg
icerisinde fabllar araciligiyla O6grencilerin ¢evre sorunlarinin sebepleri, sonuglari
hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalar1 ve ayni zamanda g¢evreye yonelik sorumluluk
kazanmalar1 hedeflenmistir. Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tespitlerde
bulunmalarina iligkin veriler, bir 6gretim aracit oldugu kadar birincil veri toplama
kaynag1 olarak da kullanilan fabllar araciligiyla elde edilmis ve 4.1-4.3 arasinda yer
alan basliklar altinda ilgili bulgulara yer verilmistir. Bu baslik altinda ise gerek
ogrencilerin gerekse arastirmaci Ogretmenin goziinden eylem planmin islerligine
iliskin bulgular yer almaktadir. Bu bulgular, 6grencilerle yapilan yapilandirilmis

goriismeler ve arastirmaci 6gretmenin gozlem notlari tizerinden olusturulmustur.

Ogrencilere fabllart nasil bulduklari soruldugunda tiim Ogrenciler fabllarla ders
islemeyi giizel bulduklarini ifade etmislerdir. Calismanin ne gibi katkilar sagladigina
iligkin 0grencilerin goriisleri alindiginda ‘biligsel, duyussal ve devinissel’ alanlarin
her birinde katki sagladigina iliskin veriler elde edilmistir. lgili katkilara ydnelik

Ogrenci goriislerine iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Calismanin Katkisina Yoénelik Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Katkilar Kodlamalar [fadeler

Biligsel katkilar1  Bilgi edinme Dabha bilgili oldum. Copleri artik ¢op kutusuna
atiyorum (K5).
Cevreyi kirletmemem gerektigini 6grendim (E3).
Cevre kirliligi sadece yere ¢op atmak degilmis,
daha genis boyutlu bir kavram oldugunu 6grendim.
Hayvanlar diisiinmeye basladim (E9).

Farkindalik Cevre ile ilgili giizel bilgiler katt1. Farkindalik
olustu (E1).
Cevre ile hi¢ alakam yoktu, artik daha dikkatliyim,
duyarhiyim (K11).

Bilinglilik Cevreye karsi daha bilingli oldum. Yerlere ¢op

atmamaliyiz. Kirlilikten doganin olumsuz
etkilendigini fark ettim (K6).
Cevre bilimcimi artirdi. Dogaya kars1 bakisim
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degisti (E7).

Duyussal Sevgi duyma Cevreyi daha ¢ok sevmeye basladim. Cevre sadece
katkilart insanlarin degil, tiim canlilarin oldugunu 6grendim
(E10).

Cevreyi artik daha ¢ok seviyorum (K13).
Yerlere ¢cop atmiyorum. Diger canlilar1 seviyorum
(K14).
Duyarhilik Cevreye ve hayvanlara kars1 daha duyarli oldum
(E2).
Cevreyi kirletmememiz lazim. Daha duyarl
olmaliy1z (E4).
Devinigsel Cevremizi kirletmeme konusunda artik daha
katkilar dikkatliyim. Cevre sadece insanlarin degil, herkesin
(K12).
Yerlere ¢6p atmiyorum. Diger canlilar1 seviyorum
(K14).

Tablo 8’ de gorildigi gibi 6grenciler, aragtirmanin sonunda yapilan calismalarla
neler kazandiklarina iligkin de farkindalik saglamislardir. Bu farkindaligin onlarin
giinlik hayatlarinda g¢evreye yonelik sorumlu davranis gelistirmelerine de katki
sagladigina iliskin veriler yine kendileriyle yapilan goriismelerde elde edilmistir.
Ogrencilere, ‘Bu calismay: yapmadan oOnce ve sonra cevre sorunlari ile ilgili
diigiincelerinde bir farklilik olustu mu? Bunlar nelerdir?’ sorusu yoneltildiginde
Tablo 8 ’dekinin aym kodlara ulasiimigtir. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve
devinigsel alanlarin her birindeki katkilarina iliskin agiklamalar1 da yine benzer
sekillerde gelmistir. Bu sdylemlerden her {i¢ alandaki katkilari da kapsamli bir
sekilde dile getiren 6grencilerden ornekler asagida yansitilmistir:
KS5: “Evet. Diger canlilari daha iyi anladim. Kendimi onlarin yerine

koyunca insanlara kizdim. Cevrenin sadece insanlarin olmadigini,
bitkilerin, hayvanlarin ¢evresi de oldugunu anladim.”

E7: “Evet. Onceden cevre ile ilgili fazla bilgim yoktu, daha cok
bilinglendim. Cevreye ¢op atmamayi, dogayr korumayi, bir karimcanin
bile dogada hakki oldugunu ogrendim.”

E8: “Olustu. Onceden hi¢ dogay: diisiinmezdim. Artik kendimi
hayvanlarin yerine koyuyorum.”

E9: “Evet. Onceden yerleri kirletebilirdim, artik kirletmemeye
calistyorum. Yerleri kirletenleri uyariyorum.”

K11: “Evet. Eskiden ¢opleri yere atryordum, artik atmiyorum. Cevreye
kars1 daha bilingli ve saygilt oldum.”

K12: “Olustu. Eskiden c¢evreye iyi davranmazdim, artik iyi
davrantyorum.”
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K15: “Olustu. Insanlarin daha dikkatli olmasi gerektigini diigiiniiyorum.
Onceden ¢evrenin sadece insanlarin oldugunu diistiniiyordum, artik
cevrenin tiim canlilarin oldugunu diigiintiyorum.”

Ifadelerden goriildiigii gibi dgrenciler, artik dogaya karsi daha duyarli olduklarini
bunlar1 davraniglarina da yansittiklarini belirtmislerdir. Yasadiklar1 ¢evrenin sadece
kendilerine ait olmadigimin bilincine varmislar ve insanmerkezci bir c¢evre
anlayisindan canli merkezci bir anlayisa dogru adim atmislardir. Ozellikle E7, K11,

K12 ve K15’in s6ylemlerinde bu durum dikkati ¢ekmektedir.

Ogrencilerin bu calisma ile edindiklerini ifade ettikleri kazanimlar, arastirma
tamamlandiktan sonra da arastirmaci Ogretmen tarafindan gdzlemlenmistir.
Siniflarinin ve okulun temiz tutulmasi konusunda 6zen gostermisler, kendileri bu
konuda olumsuz davranislar sergilemedikleri gibi teneffiislerde yerlere ¢op atanlari
uyardiklar1 ve nobet¢i dgretmene sikayet ettikleri goriilmiistiir. Okulun g¢evresine
gelen kopekleri besleyip arastirmaci 6gretmene bunu sOyledikleri de arastirmaci
giinliigiine not edilenler arasina girmistir. Yine c¢alisma grubundaki Ogrenciler
arastirmact 6gretmenlerine sadece okulda degil okul disinda da artik daha dikkatli

olduklarini ve yakin ¢evrelerindeki bireyleri uyardiklarini dile getirmislerdir.

Eylem aragtirmasi kapsaminda hazirlanan etkinlikler bir problem {izerine
odaklandigindan G&grencilerin problem ¢6zme, yaratict diisiinme gibi diisiinme
becerilerini gelistirme agisindan da katki sagladig: diisiiniilmektedir. Her ne kadar bu
konularda herhangi bir Ol¢liim yapilmasa da bu durum aragtirmact 6gretmenin

tecriibeleri 15181nda gdzlemlenen bir husus olmustur.

Arastirmanin akademik katkilarinin yani sira yine aragtirmaci 6gretmenin gozlemleri
sonucunda yapilan etkinliklerden 6grencilerin keyif aldiklari ve dersleri eglenceli
bulduklar1 sOylenebilir. Nitekim 0Ogrencilerle etkinliklerin sonunda yapilan
goriigmelerde bu sekilde fabllarla islenen derslerde ¢ok eglendiklerini belirtmislerdir.
Fabl etkinliklerini farkli ve giizel bulduklarini, ¢evre kirliligi konusunda ¢ok 6nemli
ve farkli bilgiler 6grendiklerini ifade etmislerdir. Diger iinite ve konularda da

fabllarla ders yapmak istediklerini belirtmislerdir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgulardan elde edilen sonug¢ ve tartismaya yer verilerek, ulasilan

sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

5.1 SONUC VE TARTISMA

“Cevreye yonelik farkindalik gelistirmede fabl kullanimina ornek bir eylem
aragtirmas1” isimli bu tezde amag¢ 5. smif &grencilerinin ¢evre konusunda
bilin¢lenmelerini saglayarak sorumlu davranis edinmelerine katkida bulunmaktir. Bu
ama¢ dogrultusunda elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonug ve tartigmaya asagida

yer verilmistir.

Eylem plani ger¢evesinde uygulanan fabllar araciliiyla 6grencilerin ¢evreye yonelik
sorunlar, bu sorunlara neden olan faktorler ve ¢oziim Onerilerine iliskin ¢esitli
cikarimlarda bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu ¢ikarimlar arasinda; insanlarin dogaya
zarar verdikleri, canli c¢esitliliginin azaldigi, besinlerin sagliksiz hale geldigi vb.
sayilabilir. Bu ¢evre problemlerine neden olan faktorler arasinda agaglarin kesilmesi,
betonlagma, kimyasal atiklar, bilingsiz madencilik gibi insanlarin sorumsuz
davraniglarina deginilmistir. So6zii edilen cevre problemlerine deginen Ogrenciler
problemlerin doguracagi sonuglar hakkinda da fikir yiirlitmisler, gelecege yonelik
yordamalarda bulunmuslardir. Ozellikle yarim birakilmis ve serbest fabllarda
ogrenciler kendi ifadelerini kullandiklar1 i¢in bu ifadelerden bilissel farkindalik
olusturduklari, kendileri disindaki canlilarla kisisel analojiler kurduklari, insanlara
sosyal mesajlar verdikleri ve ¢oziim Onerilerine yer verdikleri goriilmiistiir. Bu
baglamda arastirma kapsaminda uygulanan eylem planinin amacma ulastig
sOylenebilir. Nitekim O6grenci goriisleri ve arastirmacinin alan notlar1 da bu durumu

destekler nitelikte olmustur.
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Ogrenciler, arastirma ile ilgili goriislerini belirtirken calismanin kendilerine ‘cevreye
karsi daha duyarli olmalari, artik ¢evreyi kirletmemeye gayret etmeleri, ¢evre
bilgilerinin ve bilinglerinin artmasi, ¢evrenin sadece insanlarin olmadigi, tim
canlilarin oldugu bilincine ulagsmalar1’ gibi katkilar sagladigini belirtmislerdir. Bu
baglamda arastirmada fabllarin kullanimimin etkili oldugu sdylenebilir. Oluk ve
digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim yedinci siif 6grencilerine
cevre konularindan asit yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi ve kiiresel 1sitnmanin
serit hikayeler seklindeki Ogrenci merkezli 6gretimin, 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigi ve 6grencilerin basar1 diizeylerini yiikseltmede geleneksel egitime gore
daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine Ramsey ve Hungerdord (2002)
tarafindan proje tabanli 6grenme yaklasimi gercevesinde kullanilan 6rnek olaylarin

sorumlu davranis gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasildig: goriilmektedir.

Ogrenciler gerek fabllarda gerekse kendileriyle yapilan goriismelerde gevre
sorunlarinin kaynag olarak insanlar1 gostermektedirler. Insanlarm hangi davranis ve
eylemlerinin ¢evre sorunlarina sebep oldugu sorgulandiginsa ise; insanlarin
dikkatsizligi, c¢evre bilinglerinin az olmasi, topragi, havayi, suyu kirletmeleri,
Kimyasal atiklar1 gevreye atmalar1 vb. faktorlere degindikleri gorilmiistiir. Sonug
olarak arastirma sonunda Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin sorumlusu olarak net bir
sekilde insanm1 gosterdikleri 6nemli bir sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumdan
kendilerine pay ¢ikaran Ogrenciler ¢alismadan once ve c¢alismadan sonra gevre
sorunlart ile ilgili diisiincelerinde bir farklilik olusup olusmadig1 konusunda ise ‘artik
cevreyl kirletmemeye gayret etme, hayvanlari anlamaya baslama, ¢evre konusunda
daha bilinglenme, ¢evrede diger canlilarin da hakki oldugunu anlamaya baslama’
seklinde goriisler bildirmislerdir. Tiim Ogrencilerin ¢alismadan Once ve sonra
diisiincelerinde olumlu yonde bir degisim olusmasi, fabllarin cevre egitimi
konusunda bu yas grubu icin etkili bir yontem oldugunun bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Erdogan (2011) tarafindan yapilan “Cevre Icin Egitimde Alternatif
Ogretim Etkinliklerinin Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi” adl
calismada da ozon tabakasinin incelmesi, sera etkisi ve kiiresel 1sinma gibi kiiresel
boyut kazanmis c¢evre sorunlart ile ilgili hazirlanan alternatif 6gretim etkinliklerinin
ilk6gretim O6grencilerinin akademik basar1 ve cevresel tutumlar iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda alternatif 6gretim etkinliklerinin Ogrencilerin

cevre egitimi lizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmistir.
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Bu eylem arastirmasi ile 6grencilerde ¢evreye yonelik farkindalik gelistirilmesi
hedeflenmis, ancak arastirmanin sonunda hedeflenenin yani sira bazi kazanimlarin
saglandigl goriilmiistiir. Tam metin fabl etkinliklerinde, 6grenciler fablin tartisma
boliimiinde siirecte aktif olarak rol almislar, kendilerini ifade etme becerilerini
gelistirdiklerine yonelik gozlemler yapilmistir. Yarim birakilmig fabl etkinliklerinde,
Ogrencilerin fabllar1 tamamlamaya calismast onlarin hayal giiclerini kullanma, bir
soruna ¢oziim tiretme gibi becerilerinin gelismesine katkida bulundugu soylenebilir.
Ciinkii fablda bir sorun vardir ve 6grencilerden bu soruna bir ¢6ziim bulmalar
istenmistir. Ogrenciler yarim birakilmis fabli tamamlarken kisisel analoji kurmuslar,
biligsel farkindalik olusturmuslar, insanlara sifat yiiklemisler ve onlara mesaj
vermigler, ¢oziim Onerileri gelistirmislerdir. Serbest fabl yazma etkinliklerinde,
ogrenciler lizerlerinde farkli gorseller olan zarlar1 atmis ve kendilerine gelen ii¢ farkli
temay1 birlestirerek bir fabl olusturmaya ¢alismislardir. Bu etkinligin 0grencilerin
pargalar1 birlestirme, analiz etme, anladigin1 ifade etme, hayal giiclinii kullanma,
yaraticilik gibi becerilerinin gelismesine katki sagladigi disiintilmektedir. Sozii
edilen tiim bu uygulamalarin Ogrencilerin derste aktif olmalarini sagladig
goriilmiistiir. Ogrenciyi aktif kilan farkli arastirmalarda da benzer sonuglar elde
edilmistir. Lomino (2002) ve Yavuz'un (2006), 6grenci merkezli 6gretim olan proje
tabanli 0grenme yontemini kullanarak yaptiklar1 calismada benzer sonuglar elde

edilmistir.

MEB Egitim programlarinda ¢evre egitimine ilkokul 4. smiftan itibaren yer
verilmektedir. Fakat yapilan calismalar g¢evre egitiminde sorumlu davraniglarin
kazandirilamadigini gostermektedir (Yilmaz, 2006). Bu alanda yapilmis aragtirmalar
incelendiginde, ¢evre egitiminin istenilen diizeyde etkili olmadig1 ortaya konulmakta
ve dersin ezberden kurtarilmasi gerektigi vurgulamaktadir (Webb ve Boltt, 1990).
Yine bu konuda yapilan caligmalar, ¢evre egitiminin amaglarina ulasmamasinin bir
nedeni olarak uygulanan yontem ve tekniklerin yetersiz oldugunu vurgulamaktadir.
Ornegin; ¢evre egitiminde, klasik yontemlerden olan diiz anlatim yonteminin
agirlikli olarak kullanildigt ve bunun sonucunda gevre bilincinin tam olarak
yerlestirilemedigi, hedef davranislarin kazanilip uygulanamadigi tespit edilmistir
(Y1lmaz, 2006). Jinliang ve digerleri (2004), c¢evre egitiminin amacinin
gerceklestirilebilmesi igin ¢esitli 6gretim yontem tekniklerinin ise kosulmasi

gerektigini savunmaktadirlar. Powers ve DeWaters da (2001), daha gii¢lii 6grenmeyi
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saglamak i¢in grup c¢aligmali proje tabanli 6grenme ve Ornek olaylar1 tavsiye
etmektedirler. Ozalp (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise c¢evre konularmin
ogretiminde karikatiirler kullanilmis ve karikatiirlerin 6grencilerin fen basarisina,
cevreye yonelik tutumlarina ve fen bilgisi ders kitaplarina yonelik tutumlarina
geleneksel 6gretime gore olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Dursun
(2015), probleme dayali 6grenme yontemini ¢evre egitiminde alternatif bir yontem
olarak kullandig1 deneysel arastirmasinda, 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarina,
cevre farkindaliklarina ve bunlarin kalicilik diizeyine etkilerini incelemis ve
probleme dayali 6grenme ile yapilan dgretimin Ogrencilerin ¢evre tutumlarini ve
cevre farkindaliklarini gelistirdigi ve bilgilerin kaliciligini  arttirdigi  sonucuna
ulasmistir. Bu baglamda bu c¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda da
fabllarin ¢evre egitiminde Ogrencileri ezbercilikten kurtaran ve onlarin g¢evre
konusunda daha bilingli ve duyarli bireyler olarak yetismesinde 6nemli bir alternatif
oldugu soylenebilir. Ayni zamanda fabllar 6grencilerin sevdikleri bir teknik de
olmustur. Arastirmanin sonunda Ogrenciler fabllar1 giizel, eglenceli ve farkli
bulduklarini ifade etmislerdir. Ozdemir’in (2006), dykiileri kullandig1 calismasinda

elde edilen sonuglar, bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Bu c¢alismada, arasgtirmaci Ogretmenin yuriittiigii eylem arastirmast ile ilgili

gbzlemleri dogrultusunda ortaya konan sonuclar ise asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Fabllar dikkat c¢ekici, eglendirici ve asamali olarak hazirlanildiginda amaca
ulagsmada olumlu katkida bulunur.

e Fabllar ile desteklenmis 6gretim; 6grencilerde ¢evre bilincini, ¢evre duyarliligini
ve olumlu ¢evre tutumunu gelistirmeye tesvik etmistir. Arastirmaci, arastirma
sonrasinda 6grencileri derslerde ve okul bahgesinde gozlemlediginde 6grencilerin
cevreye yonelik daha duyarli davrandiklarmi gdzlemlemistir. Ogrencilerin,
nobet¢i 6gretmene ¢evreyi kirletenler konusunda serzenisleri, 6grencilerin bahge
temizliginde daha duyarli davranmalar1 buna 6rnek olarak verilebilir.

e Fabllar 6grenme-6gretme siirecini eglenceli hale getirerek ogrencilerin dersten
zevk almalarina yardimei olmustur.

e Fabllar 6grenilecek icerigi zenginlestirerek 6grenilen konularla ilgili 6grencilere
farkli bilgiler sunmaktadir. Fabllar kullanildiginda 6grenciler, insanlarin disinda

diger canlilarin da kirlilikten zarar gordiigiinii fark etmislerdir.
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e Fabllar ile desteklenen &gretimin, ogrencilerde problem ¢ozme becerisini
gelistirebilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii 6zellikle yarim birakilmis fabllarda ve
serbest fabl yazma etkinliklerinde ogrenciler var olan bir sorunu ¢ozmeye
calismislar ve problemlerin ¢oziimiine yonelik farkl: fikirler yiiriitmiislerdir.

e Fabllar ile desteklenen ogretimin ogrencilerde, elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeye yardimci olacagi diistiniilmektedir. Ciinkii fabllarda 6grenciler gevre
sorununu bir¢ok farkli boyutuyla tartisma ve diisiinme imkani1 bulmustur.

e Fabllar ile desteklenen Ogretimin Ogrencilerin giincel olaylara olan ilgilerini
artirdig1 da gorilmiistiir. Arastirma esnasinda ¢evre kirliligi ile ilgili 6grencilerin
farkindaliklarmin gelistigine yonelik déniitler alinmustir. Ornegin, bir giin 6nce
izledikleri haber programlarinda gegen c¢evre ile ilgili haberleri sinifta
paylasmiglardir.

e Sonug olarak, fabllar ile desteklenen 6gretimin, Fen Bilimleri dersinin konularini

Ogrenci diizeyine uygun hale getirmeye yardimei oldugu sdylenebilir.

5.2 ONERILER

» Cevre egitiminde fabllarla 6gretimin etkililiginin gelistirilmesi agisindan daha

fazla arastirmanin yapilmasi faydali olacaktir.

» Verimli bir egitim yapilabilmesi i¢in, dgretmenin Ogrenme siirecine Onemli
katkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmen, 6grenci ve konunun
ozelligine gore uygun fabl hikayeleri hazirlamali, fabllar ile 6gretim siirecini iyi
planlamali boylece ogrencilerin fabllardan yiiksek diizeyde faydalanmalarini

saglamalidir.

» Bu arastirmada 5. smiflar ile c¢alistlmistir. Fabllarin kiigiik yas oOgrenciler
tarafindan sevildigi bilinmektedir. Daha alt siniflarda da fabllarla ¢evre egitimi

dersleri verilebilir.

» Fabl, edebi bir masal tiirii oldugu i¢in Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ok fazla
tamimadiklar1 bir teknik olabilir. Dolayisiyla derslerine adapte etmekte zorluk
yasayabilirler. Bu sebeple Fen Bilimleri dégretmenlerinin bu tarzda uygulamalar

yaptiklarinda Tiirk¢e 6gretmenleri ile igbirligi i¢inde ¢alismalar1 6nerilmektedir.
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EKLER

EK-1. TOPRAGIN HAYKIRISI FABLI

TOPRAGIN HAYKIRISI

" Ben icinde bir¢ok canliy1, daglari, ovalar: hatta koca okyanuslari1 dahi
barindiran topragim. Yakin zamana kadar sakindim. Ancak su siralar cok
hiddetleniyorum. Sinirden tir tir titriyorum. Benim bu halimi gorenler kacacak delik
ariyorlar. Ben de sizler gibi bu halimi sevmiyorum ama yasadiklarimi bir bilseniz

bana hak verirdiniz. Durun anlatayim: ...

Ben tizerimdeki otlarla koyun, geyik, inek gibi canlilarin karnint doyururdum.
Agaclarimla kuslara yuva olurdum. Uzerimdeki sularla canlilarin susuzlugunu
giderirdim. Insanlara sayisiz yiyecekler verir, onlarin karinlarin1 doyururdum. Ev
yapsinlar diye aga¢larimi verirdim. Hayat benim i¢in ¢ok keyifliydi. Canlilar benden
faydalantyordu bu ne kadar giizeldi. Onlart mutlu, neseli gériince ben de mutlu

oluyordum.

Giinler giinleri yillar yillar1 kovaladi. Uzerimde yasayan canlilardan 6zellikle
insanlar bana deger vermemeye basladi. insanlarm sayis1 artmaya diger canlilarin
say1s1 azalmaya basladi. Ne yazik Ki artik bazi canlilar1 géremez olduk. insanlar koca
makinalarla gelip ormanlarimi yok etmeye basladilar. Uzerime koca koca betonlar
dikmeye ve lizerime asir1 derecede ¢op atmaya basladilar. Maden bulma derdiyle her
yerimi delik desik ettiler. Hele hele lizerime attiklar1 piller ve doktiikleri deterjanlar,
asitler, petrol {iriinleri beni zehirliyordu. Insanlarin bu yaptiklar1 beni ok kizdird.

Artik diger canlilarin yiizii giilmez oldu. Onlarda da ve bende de nese kalmadi.
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Agaclarim eskisi gibi degildi. Onlara sundugum yiyeceklere bir haller oldu.

Nehirlerim, géllerim kurumaya yiiz tuttu.

Insanlar akillanirlar diye baz1 uyarilarda bulundum. Ama gegen yillara ragmen

onlarda diizelme yoktu. Hatta bu hatalar1 daha da artti.

Iste siirekli titrememin nedeni bu. Insanlarin hatalarii anlayip bunlardan
vazge¢melerini bekliyorum. Insanlar sirf kendi mutluluklari igin beni ve diger
canlilar1 yok edemezler. Hatalariyla zincirin halkalarini kopardilar. Eger insanlar
hatalarin1 anlayip beni kirletmekten vazgegerlerse bende titremeyi birakacagim.
Umuyorum ki insanlar bu davraniglarini birakirlar. Ben de o ilk zamanlarimdaki

sakin ve mutlu halime dénebileyim. '

"Insanlarin sayisi artmaya, diger canlilarin sayisi azalmaya bagladi." Ciimlesinden ne
anliyorsunuz?

Hikdyede topragi kizdiran durumlar neler?

Topragin siirekli titremesinden ne anliyorsunuz?

Bu hikdyeden ¢ikarilacak sonug nedir?
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EK-2. TEMiZ GEZEGEN FABLI

TEMIZ GEZEGEN

Kis mevsiminin kendini iyiden iyiye hissettirdigi zamanlarda sevimli mi sevimli bir
kopek hasta olmus. Ufacik bir kopek oldugu igin sahibi ona Minik ismini koymus.
Sahibi evin bir odasini Minik i¢in diizenlemis. Minik odasinda hasta haliyle
dinlenirken uyuyakalmis ve riiyasinda kendisini tertemiz bir sokakta yurirken
gormdis. Yolda giderken bakimli bir kdpekle karsilagsmis ve aralarinda tatli bir sohbet
baslamis.

Minik: Merhaba benim adim Minik, evimi kaybettim galiba.

Jodi: Merhaba ben de Jodi. Ben seni buralarda hi¢ gérmedim. Burasi Temiz adinda
klguk bir gezegendir.

Minik: HHmm! Ben o halde evimi degil gezegenimi kaybettim.

Jodi: Nasil geldin buralara?

Minik: Hasta yatagimda dinleniyordum, bir anda kendimi burada buldum.
Jodi: Hasta mi? Himm! Bu gezegenden olmadigin besbelli.

Minik: Neden?

Jodi: Clink{ burada kimse hasta olmaz.

Minik: Aaa! Nedenmis?

Jodi: Ciinkii burada herkes {stiine diisen gérevi yapar. insanlar evini sokagini temiz
tutar. Copcller ¢opleri zamaninda toplar. Toplumun kurallarina herkes uyar.

Minik: Ne kadar glizel. Sen benim yasadigim evi gérsen gezegenden kacarsin
Oyleyse.

Jodi: Neden?

Minik: Benim bir tane sahibim var. Sanirim onun yiiziinden hasta oldum. Bana siit
verdigi kabi hi¢ yikamaz. Yedigi kuruyemislerin kabuklari hep yerlerde. Meyve
¢cOplerini glinlerce masada tutar. Haliyle evde mikroplar ¢cogaliyor. Ev pis kokuyor.

Jodi: Minik o halde neden orada kaliyorsun, kacip buraya yerlessene?
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Kapi gicirtisiyla uyanan Minik sahibini kargisinda gortince riya gérdigiiniin farkina
varir ve boyle temiz ve glizel bir gezegende yasasaydim ne glizel olurdu diye i¢
gegirir.

Jodi' nin gezegeninde neden kimse hasta olmazmig?

Hikdyede mikroplarin gogalmasinin sebepleri neler?

Kendi gezegeninizin temiz olmasi igin nelerin yapilmasi gerektigini disiiniiyorsunuz?
Bu hikdyeden gikarilacak sonug nedir?
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EK-3. YIL 2050 FABLI

YIL 2050

Gunin birinde ¢aliskan mi galiskan bir ari her zaman ki gibi bal yapmak igin yola
koyulmus. Saatlerce cicek aramasina ragmen bir tiirlii bulamamis. icinden soyle
gecirmis: "Dedelerim eskiden cicekler daha boldu derdi de inanmazdim. Gergekten

inanmaya basladim. Kag saattir bir tane cicek bulamadim."

Caliskan ari dereler gegmis tepeler ge¢mis ama yine de istegine ulasamamis. Bu
yorgunlukla geri dénmeyi distinlrken biraz ilerde bir parilti géormis ve hemen oraya
yonelmis. Yanina vardiginda gérdigi seyin mantar oldugunu fark etmis. Baslamislar

mantarla konusmaya.
Mantar: Ari kardes yorgun goriinliyorsun, seni yoran nedir bakalim?
Ari: Ah! Kardesim kag saattir yoldayim bir ¢icek bulamadim.

Mantar: Anliyorum senin derdini. Senin gibi bir stiri ari1 geldi buralara onlar da

aynisini sdylediler hep.
Ari: Sen de ¢ok tzglin gorinlyorsun bir sey mi oldu?

Mantar: Ah kardesim benim derdim baska. Hep biyiklerim anlatirdi. Eskiden
insanlar bizi cok severmis. Mantar zamani gelince insanlar neseyle bizi toplamaya
gelirmis. Bir-iki cuval toplayip evde aileleriyle ziyafet cekerlermis. Ama simdi

insanlar bizi sevmez oldu. Yiizimiize bakmiyorlar.
Ari: Cok Uizlildiim kardes niye bakmiyorlar?
Mantar: Birkag yildir mantar zehirlenmeleri ¢ok artmis sanirim bu yizden.

Ari: HHmm! Kardes senin derdin benimkinden biylikmis. Yolum uzun haydi bana

eyvallah.

Ari' nin dert yakindigi durum nedir?
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Ari' nin uzun siire gigek bulamamasini neye bagliyorsunuz?

Mantar’ in dert yakindigi durum nedir?

Mantarlarin artik zehirli olmasini neye baglyorsunuz?

Hikdyedeki olumsuz durumlarin kirlilik gesitlerinden hangisiyle ilgili oldugunu
diisiinliyorsunuz?

Bu hikdyeden gikarilacak sonug nedir?
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EK-4. BALIK ILE LEYLEK FABLI

BALIK ILE LEYLEK

Balik: Merhaba leylek kardes yolculuk mu var?

Leylek: Evet balik kardes go¢ ediyoruz da ¢ok susadik, nehirden su igelim dedik.
Balik: Ben sizin yerinizde olsaydim buradan su igmezdim.

Leylek: Nedenmis 0? Hem sen bu suda yasiyorsun.

Balik: Benim bu sudan bagka gidecek yerim yok ki. Ayrica gormiiyor musun

nehirdeki ¢opleri?

Leylek: Goriiyorum goriiyorum. Bu ¢opler nasil geldi buraya, bu felakete kim sebep

oldu?

Balik: Sorma leylek kardes, dinle 6yleyse anlatayim: ...
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EK-5. GOKYUZUNUN HAKIMLERIi FABLI

GOKYUZUNUN HAKiMLERI

Yillar gegtikce gokyliziinde bazi sikintilar ortaya ¢ikmis. Yazin en parlak
glinlerinde gokylzi kapkara oluyormus. Bu ylizden ucaklar ve 6nlinli géremeyen
kuslar carpismaya baslamislar. Kuslar viicutlarinda olusan yaralardan dert yakinir

olmuslar. Bunu yagan yagmurun zehirli olmasina baglamislar.

Kuslar tim bu olanlara daha fazla dayanamamislar. Bunlara sebep olan insanlara
bu durumu giizelce anlatmaya karar vermisler. iclerinden bazilari "Onlara giizel bir

ders verelim." demis...
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