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ON SOZ VE TESEKKUR

Bir iilkenin kendisini ve kiiltiiriinii tanitmasmin yolu dilini 6gretmesinden gecer.
Ozellikle son yillarda farkli amaglarla Tiirkiye’ye gelen yabancilarin sayis1 oldukga
artmistir. Bu yabancilarin Tirkiye’yi tanimalarinin ve Tiirkiye’de yasayabilmelerinin
sart1 Tirkgeyi 6grenmektir. Yabancilara Tiirk¢eyi istenilen sekilde 6gretebilmek igin bir
sistemin olusturulmasi1 gereklidir. Zira yabancilara Tiirk¢e Ogretimi tesadiife ve
bireylerin inisiyatifine birakilmayacak kadar 6nemlidir. Yabanci dil 6gretimi gibi hayati
Oonem tasiyan bir alan, program ger¢evesinde planlanmadan ve sistematik bir bigimde
yirlitilmeden nitelikli bir sekilde gerceklestirilemez. Alanyazina bakildiginda
yabancilara Tiirk¢e dgretimindeki karsilagilan problemlerden ve ¢oziim 6nerilerden ¢ok
bahsedilmistir. Herhangi bir alanda problemlerle karsilasmak dogaldir. Ancak
problemlerin Oniine gelebilmek i¢in ve karsilasilan problemleri kolayca ¢ozebilmek i¢in
bir sistem olusturulmali. Sistemin olmamasi ve ortak bir programin olmamasi
karsilagilan tiim problemlerin ana sebebidir. Dolayisiyla bu calismada program

sorununun 6nemi vurgulanmaya ¢alisilmistir.

Yiiksek lisans tez ¢alismam boyunca bana yol gosteren, tecriibelerini, bilgilerini ve
akademik birikimini benimle paylasmay1 esirgemeyen, emek ve zaman harcayan, her
alanda yardimci olan ve bana rehberlik eden tez danigmanligimi yapan Sayin Dog. Dr.
Bekir INCE’ye kalpten tesekkiir ederim

Tezimi yazma siirecine bana destek olan, imla ve anlatim hatalarin1 diizeltmemde
yardimci olan degerli Ogr. Gor. Erdal OZCAN hocaya kalbi duygularla tesekkiirlerimi

sunarim.

Bununla beraber Tiirkiye’ye geldigimden beri beni motive eden ve yanimda olan tiim

arkadaslarima ve degerli aileme ¢ok tesekkiir ederim.

Rinad ABUAMMAR
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OZET

YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE PROGRAM
SORUNUNUN OGRETIM SURECINE YANSIMASI

Rinad Abuammar

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Bekir INCE
Temmuz, 2018. XV+118 Sayfa

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ortak bir 6gretim programi kullanilmamaktadir. Alanda
kullanilan 6gretim setleri, Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin dlciitleri hari¢ herhangi
bir ortak oOlgiitlere dayanmadan faaliyeti gosteren kurumlar tarafindan hazirlanmaktadir.
Her kurum kendi benimsedigi yonteme ve yaklasima gore kitaplari yazmaktadir. Alanda
ortak bir sistemin olusturulmamasi cesitli sorunlara neden olmaktadir. Dolayisiyla bu
aragtirmanin  hedefi, program sorununun Ogretim silirecine yansimasini ortaya

koymaktadir.

Bu hedef dogrultusunda program sorununun ders kitaplarina yansimasini arastirmak
tizere dokiiman analizi yontemi kullanarak alanda en c¢ok kullanilan Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkce, Gazi Yabancilar Icin Tiirkge ve Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce
Al seviyesi ders kitaplar1 karsilastirmali olarak incelenmistir. Ayrica program
sorununun Ogretim-6grenim siirecine ve paydaslarina yansimasini ortaya koymak ic¢in
farkli kurumlarda gorevi yapan kirk bes 6gretmenle yari yapilandirilmis goriismeler

yapilmustir.

Elde edilen sonuglara gére alanda ortak bir programin kullanilmamasinin ve bir sistemin
olusturulmamasimin ders kitaplart arasindaki Ogretim birligini, 6grencilerin dil
yeterliliklerini, O6l¢me degerlendirme siirecini, Ogrenim-0gretimin niteligini  ve

ogretmenleri etkiledigi goriilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimine evrensel bir tutumun kazandirilmast ve Ogretim

birliginin saglanmasi i¢in ortak bir dgretim programinin olusturulmasi gerekmektedir.
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Alanda faaliyet gosteren tiim kurumlarin koordinasyon igerisinde ¢alismalari

gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, yabancilara Tiirkce 6gretimi, 6gretim birligi,
program sorunu.
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ABSTRACT

THE REFLECTION OF THE PROBLEM OF PROGRAM ON
TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Rinad Abuammar
Master Thesis, Turkish and Social Science Education

Supervisor: Assoc. Prof. Bekir ince
July, 2018, XV+118 Pages

A common learning program is not used in teaching Turkish as foreign language. The
course books and the used curriculums are prepared and developed by the institutions
teaching Turkish as a foreign language. Each institution develops its books based on the
teaching approach it adopts. Not having common criteria in teaching Turkish for
foreigners other than the Common European Framework creates various problems in the
learning-teaching process and the used materials. Therefore, the aim of this thesis is to
investigate the effect of the program problem on the process of teaching Turkish as a

foreign language.

In order to determine this problem’s effect on the course books used in teaching Turkish
as a foreign language A1 level of Yeni Hitit, Gazi and Istanbul Turkish teaching books
were examined comparatively using the document analysis method. In addition to that,
semi-structured interviews were conducted with forty-five teachers from different
institutions to evaluate the reflection of this problem on Turkish teaching-learning

process.

According to the results, it is seen that the absence of a common program in the field
and the lack of a system affect the learning-teaching quality, the learning evaluation
process, teachers, students, their language competences and the unity between different

teaching institutions and course books.



It is necessary to establish a common criteria and a common learning program in order
to gain a universal status to Turkish teaching of foreigners. All teaching institutions
should work in coordination with each other in order to ensure the learning-teaching
quality.

Keywords: Learning program, Teaching Turkish as a foreign language, Program

problem, learning unity.
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BOLUM |

GIRIS

Tiirk Dil Kurumu’na gore dilin tanimi, “Diislince ve duygular belirlemeye yarayan herhangi
bir anlatim aracidir.” (URL1). “Dil, diger insanlarla biitiin iliskilerimizde bize aracilik eden,
sosyal baglarimizi diizenleyen bir vasita olarak hayatimizin her safhasinda mevcuttur.” (Figen,
2013:1). Dil konusan diisiincedir. Ayrica Eflatun’a gore diisiince sessiz bir konusmadir
(URL2). Insanlar dil olmadan duygularin1 ya da diisiincelerini ifade edemezler dolayisiyla
s0zlii ya da yazili olsun iletisim gerceklesemez. Gerek sozlii iletisimde gerekse yazili iletisim
de insanin ana iletisim ve aktarim yolu dildir. Ayrica dil bir milleti tanitan, diisiinceleri
tastyan, kiiltliri aktaran, ge¢misini 6grenmede yardimci olan, giiciinii ve varligini saglayan en

Onemli aragtir.

Giliniimiizde bir toplumun kiiltiirtinii ve bilimini diinyanin dort yanina yaymak o toplumun
giicliniin bir gostergesidir. Ayn1 zamanda da hizli gelisen bu diinyanin farkli yerlerde ve farkl
dillerde bulunan bilgileri edinmek o toplumun gelismesine ve geride kalmamasina yardimci
olmaktadir. Dolayistyla yiizyillar boyunca insanlar baska dilleri 6grenme gayreti tasimis ve
kendi dillerini zenginlestirip diinya dili haline getirmeye g¢alismiglardir. Zira kiiresellesen
diinyada insanin sadece kendi anadilini bilmesi yeterli degildir. Ister siyasi ister ekonomik
isterse de sosyal sebeplerden dolay1 yabanci dil 6grenmek bu cagin en temel gereksinimi
haline gelmistir. Yabanc1 bir dili 6grenmek; iyi 1Js firsatlarinin elde edilebilmesi, akademik
basarinin artirilmasi, egitimin niteliginin de gorece yiikselebilmesi icin sart oldugu gibi bireyin
kisisel gelisimi agisindan da biiyiik nem arz etmektedir. Zira yeni dili 6grenmek, insana yeni
kiiltiir, diislin diinyas1 ve anlayis kazandirmaktadir. Bu nedenle atalarimiz “bir lisan bir insan”

demislerdir.



Nitekim Ozil; (1991) yabanci dil 6greniminin insana, ozellikle kiiltiirleraras: yeterlilik

acisindan, su kazanci sagladigini ifade etmektedir:
"Yabanci bir dil edinme ana dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin karsiligimi o dilde bulup,
kullanma degildir. Cesitli toplumlarin diinyaya bakis acilarina, diigsiinme ve deger sistemlerine
acilan bir kapidir yabanci dil. Bir toplumun ya da bir toplumun bireylerinin c¢esitli
etkinliklerini, davrams bigimlerini kavrayabilmenin yolu, o toplumun dilini 6grenmek,
bilmekten geger. Yabanci bir dil ya da diller, bize bu dillerin diinyay! algilama bigimlerini ve
deger sistemlerini tanuttigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle donanmus kigilerle her alanda
daha iyi iletisim kurabilmemizi saglyyor, hem de kendi diisiincemizi gelistiriyor, ¢evremizi
genigsletiyor, bunun da otesinde kiiltiirler arasinda degisik ve aym olan yanlar kendi
varligimizin, kendi benligimizin bilincine daha iyi varmamiza ve kendi konumumuzu daha iyi
belirlememize yardimet oluyor.” (0zil, 1991: 96 akt. Iscan, 2011:29).

Yabanci dil 6grenme ihtiyact ¢ok eski tarihlere dayanmaktadir. Hedef dili en iyi sekilde
ogretmek, aragtirmacilarin ve egitimcilerin her zaman odak noktasi olmustur. Hengirmen
(1997), Akadlarin MO 2225°te kendilerinden daha ileri bir uygarlik olan Siimerlerin iilkesini
ele gecirdikten sonra onlarin dilini 6grendiklerini ve bunun ilk yazili ve sozlii dil 6gretimi
oldugunu belirtmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ise, Kasgarli Mahmud’un 1072-
1074 yillart arasinda yazdigir Divanu Lugati’t-Tiirk isimli eser ile baglamistir. Tiirk¢e-Arapca
bu sozliigiin kaleme alinmasindaki esas amag, Tiirkgeyi Araplara 6gretmektir. Bu eser; ilk
olmakla birlikte Tiirk tarthini ve kiiltiiriinii aktarmak, farkli Tirk boylarina ait lehgeleri
aciklamak, donem Ozelliklerini yansitmak, Tiirkceyi ornekleyen atasdzlerine ve siirlerine yer

vermek gibi dnemli baska 6zellikleri de i¢inde barindirmaktadir.

Nitekim yabanct dil 6gretimi gibi bu kadar 6nemli bir alan, planlanmadan, nitelikli
materyallerle desteklenmeden ve programi olusturulmadan gergeklestirilemez. Ciinkii 6gretim;
“Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve kilavuzluk etme
eylemi; belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi ve egitimin okullarda planl, programli
ve profesyonel kisiler tarafindan verilen boliimiidiir.” olarak tanimlanir. (URL3). Nitekim iyi

bir 6gretim slirecinin 6zii, 1yi bir 6gretim programidir.



1.1 PROBLEM

Tirkiye’ye egitim amagh gelen Ogrencilerin sayisi gittikce artmaktadir. Yiiksekogretim
Kurumunun (YOK) raporlarina gore sadece 2016/2017 yilinda yiiksekdgrenim goren yabanci
ogrencilerin sayist 108.397’ye ulasmustir. Yabanci uyruklu ogrencilerin {iniversitedeki
egitimlerine baglamalar1 icin Tirkgeyi B2 seviyesinde bilmeleri gerekmektedir. Tirkiye
burslusu 6grenciler ise C1 diizeyinde Tiirkge Yeterlik Belgesi almasi beklenmektedir (URL4).
Bu amagla 6grenciler, iiniversitelerindeki egitimlerine baslamadan once Tiirkge Ogretim
merkezlerinde Tiirk¢e 6grenmektedir. Ancak Tiirkgeyi 6greten bu merkezlerin arasinda gerek
uyguladiklart programlar gerekse de kur siireleri, kullandiklari materyaller, uyguladiklari
Tiirkce yeterlilik smavlari, egitim yaklasimlari vb. konular bakimindan bir birlik
bulunmamaktadir. (Kan, Demirel ve Siiliisoglu 2013; Demir 2012; Isikoglu 2015). Nitekim

Omeroglu, verilen derslerin siiresi ile ilgili su saptamay1 yapmaktadir:

“Giintimiizde Tiirkce ogretim merkezlerinde C-1 seviyesinde bir diploma/sertifika alabilmek
icin 600 ila 950 saatlik bir ders planlamast yapilmaktadir. Bazi merkezler bu sertifika igin
toplan 950 saatlik ders ile C-1 sertifikasi verirken, bazi merkezler 600 saatlik dersi yeterli
gormekte, ayni sertifikayr vermektedir.” (Omeroglu 2016:582 )

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni
benimsenmistir. Ancak Tiirkgeye 6zgii ve 6zelliklerine uygun AOOC nin diginda ortak bir
programin kullanilmadig1 gozlenmektedir. Dolayisiyla derslerin ortak bir 6gretim programi
cercevesinde islenmedigini ve daha c¢ok ders materyallerini temele alan bir yaklasimla

islendigini sOylemek miimkiindiir.

Bu nedenle farkli kurumlardan mezun olan 6grenciler, ayni seviyede goziikmekle birlikte
aslinda ¢ogu kez aym dil yeterliliklerine sahip de degildir. Olgme ve degerlendirme
sonuclarina gore ayni seviyede goziiken 6grenciler aslinda her zaman ayni dil yeterliliklerini
sahip de degildir. Ornegin, baz1 6grenciler konusma becerisinde ¢ok iyi iken bazilar dilbilgisi
ve ya yazma becerilerinde daha iyidir. Ustelik zaman zaman herhangi bir &gretim
merkezinden B1 seviyesini alan 6grenci, baska Ogretim merkezinden C1 seviyesini alan
ogrenciden daha iyi de olabilmektedir. Alanda ¢okca tartisilan bu konu ile ilgili Isikoglu su
tespitleri yapmaktadir.



“Tiirkiye'de bir kurumun Tiirkge yeterlik belgesinin baska kurumlarca verilen Tiirkce yeterlik
belgelerini tanimasi yoniinde bir zorunluluk bulunmamaktadir. Tiim uluslararasi ogrencilerin
dil diizeylerini ayni sinavla élcecek bir ¢ati olusum icine girilmemistir. Yeterlik sinavlarinin
birbirinden farkli olmast sebebiyle bir kurumun sinavindan basarisiz olan adaymn baska
kurumdan aldigi belge ile Tiirkce hazirlik sinifi okumaktan muaf olabilmesi gibi durumlar

yasanmaktadir.” (Istkoglu, 2015: 11,12)
Tirkcenin  kullanimma o6zel, ortak bir &gretim programinin  kurumlar tarafindan
kullanilmadigindan ve s6z konusu ortak bir programa gore ders kitaplari hazirlanmadigindan
dolayr smavlar seviyeyi dogru Olgmekten uzaktir. Buna bagli olarak belirlenen dil
diizeylerinde de farklilik goriilmektedir. Ozellikle Tiirkge hazirlik derslerinden sonra
tiniversiteye baslayacak olan 6grencilerin ne dlgiide Tiirkge bilmeleri gerektigi konusunda
ortak bir karar bulunmamaktadir. Anlasildig1 tizere yabanci dil olarak Tiirkge alaninda gerek
ogretim siirecinde gerekse degerlendirme noktasinda da bir birlik saglanamamistir. Bu
sorunlarin temelinde ortak bir Tiirk¢e 6gretim programinin olmamasi ve alanda evrensel bir

tutumun ya da birligin olmamasi yatmaktadir. (Kan, Siilisoglu ve Demirel 2013).

Ortak bir ders programinin kullanilmamasi, her 6gretim kurumunun kendi tecriibelerinden ve
benimsedikleri yontemlerinden hareketle 6gretim kitabinin hazirlanmasina yol agmaktadir. Bu
caligmanin amaci, alandaki program sorununun 6gretim-6grenim siirecine olusturdugu durumu

incelemektir. Nitekim bu tezin problem cilimlesi su sekilde ifade edilebilir:

“Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde ortak bir o6gretim programinin kullaniimamasi 6gretim

stirecine nasil yansimaktadir?”

1.2 ALT PROBLEMLER

Yukarida belirtilen ana problemle iliskili alt problemler su sorularla ifade edilmektedir:

- Orneklem olarak alman ders kitaplar1 arasinda, konu bashigi, dilbilgisi bashgn ve

kazanimlar1 agisindan farkliliklar ve benzerlikler var midir?

- Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogreten okutmanlarin Tiirkce dgretim programina, ders
kitaplarina ve programin ders dgretim siirecine ve paydaslar a yansimalarina iliskin

goriisleri nedir?



1.3 ONEM

Yabanci dil 6gretiminde, tarihsel siire¢ iginde bugiine kadar en ¢ok kullanilan materyal ders
kitaplaridir. Ders Kitaplari, 6grenim-6gretim siirecinin basarisinda énemli yere sahiptir. Her ne
kadar Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde Avrupa Ortak Oneriler Cergeve programi
temel belirleyici de olsa ders kitaplari, 6lgme ve degerlendirme basta olmak {izere dil

Ogretiminin farkli boyutlarinda ana belirleyici konumundadir.

Bu ¢alismanin ele aldig1 program sorunu, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimindeki en temel
sorunlardan biridir. Nitekim bu sorunun ders kitaplarina, Ogretim siirecine ve &gretim
paydaslarina yansimasini ortaya koymak, egitim 6gretim faaliyetlerinin nitelikli hale gelmesi

i¢in 6nem arz etmektedir

Alanyazin taramasma bakildiginda program sorununa deginmis olan bir¢ok ¢alisma
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda program sorunundan bahsedilmis oysa sorunun yarattigi
durum agik bir sekilde incelenmemistir. Program sorununu inceleyen calismalarda genellikle
kitaplardaki dilbilgisi siralamalarina 1s1k tutulmustur. Ancak bu ¢alisma, s6z konusu sorunun
Ogretim-Ogrenim siirecine, materyallerine ve genel anlamda paydaslarina yansimasini

arastirmaktadir.

Bu baglamda yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde en ¢ok kullanilan ii¢ farkli setin Al ders
kitaplari, konu bagligi, dilbilgisi konular1 ve program ¢iktilar1 agisindan karsilastirmali olarak
incelenmistir. Al seviyesinde dilin temelinin atildig1 ve Tiirk¢enin genel kurallari anlatildigt
icin Orneklem olarak A1l ders kitaplar1 secilmistir. 2018 yilinda Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi’nin yeni siirimiinde yeni tanimlayicilara yer verilmistir. Ancak alanyazina
bakildiginda simdiye kadar Tiirkcede s6z konusu tanimlayicilarla ilgili hig¢bir ¢alisma
yapilmamistir. Dolayisiyla bu g¢aligmanin literatlir taramasi kismimnda A1l seviyesinin yeni
tammlayicilar1  Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmis ve oOzetlenmistir. Kitaplarm  yeni
tanimlayicilara gore hazirlanmadigi i¢in s6z konusu kazanimlara gore incelenmemistir. Oysa
kitaplarin bu kazanimlara gore hazirlanmadigi bazi 6rneklerle gosterilmesi agisindan 6nem

tasimaktadir.

Ayrica farkli TOMER’lerde ve DILMER’lerde gorevli kirk bes okutmanla goriisiilmiistiir.

Yapilan bu goriismelerle Tiirkceye 6zgii bir 6gretim programinin eksikliginin; O6gretim
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paydaslari, 6gretim araclar1 ve 6lgme degerlendirme siireci iizerindeki etkileri aragtirilmastir.

Boylelikle ortak bir 6gretim programinin gerekcesi, agik¢a belirtilmeye ¢aligilacaktir.

1.4 VARSAYIMLAR

Bu arastirma su varsayimlara dayandirilmistir:
» Arastirmaya katilan biitiin okutmanlarin alaninda uzman olduklar1 varsayilmaktadir.

» Arastirmaya katilan okutmanlarin sorulara samimi bir sekilde cevap verdikleri

varsayilmaktadir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Bu calisma;

> Yeni Hitit Temel-1, A1 (Ankara Universitesi TOMER Yayinlari)
Yabancilar igin Tiirkge A-1 (Gazi Universitesi TOMER Yayinlari) 2015
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 A-1 (Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nin
hazirladign) Tiirkge ders kitaplart ile*

> Calisma, Bursa ve Sakarya Universitelerinin Tiirkge Ogretim Merkezlerinde (TOMER),
Kocaeli ve Istanbul Universitelerinin Dil Ogretim Merkezlerinde (DILMER) gérev yapan

45 okutmanla sinirlandirilmastir.

1.6 TANIMLAR

“Genel yeterlikler: Dile ozgii olmayan ama dilsel eylemleri de iceren her tiir eylemde kullanilan
yeterliklerdir.

! Arastirmada incelenen kitaplarin kiinyesi ve detayl bilgi 1. EK tedir.



Iletisimsel dil yeterliligi: Bireylerin ozel dilsel araclar: kullanarak eylem yapmasini saglayan
yeterliklerdir.

Dil etkinlikleri: Bir gorevi yerine getirmek icin, bir ya da bir¢ok metni (algisal ya da iiretsel)
islemek icin bireyin belirli bir yasam alaninda bildirisimsel dil yeterligini kullanmasi demektir.

Dil kullamm alanlari: Insanlarin sosyal bir birey olarak etkinlik gosterilen yasam alanlari
demektir. Bunlar egitim sistemi, meslek hayati, kamusal yagsam ve ézel yasam alanlarim kapsar.”

(Avrupa Konseyi 2013:18)

1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
YTB: Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi
DILMER: Dil Ogrenim Merkezi

TOMER: Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURUMSAL CERCEVESI

2.1.1 Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi

Dil sadece bir anlagma vasitast degildir. Diislincenin de kaynagidir. Flora Lawis’e gore,
“Bagka bir dili 6grenmek yalnizca o dildeki kelimeleri 6grenmek degildir; ayn1 zamanda farkli

sekillerde diistinmeyi de 6grenmektir.” (URLDS)

Bir toplumu ulus yapan en giiclii bag dildir. Dil; bir ulusun ge¢misini, kiiltiiriinii ve yasam
tarzini tasiyan ve anlatan aragtir. Dolaysiyla yeni bir dil 6grenmek; yeni bir hayat, kiiltiir ve
diisiince seklini 6grenmek demektir. Yabanci dil 6grenmek insana kisisel, egitimsel ve
mesleksel anlamlarda ¢ok sey kazandirmanin yanmi sira hizla gelisen teknoloji sayesinde
milletler arasindaki etkilesimi de yogun hale getirmistir. Dolayisiyla kiiresellesen diinyada

yabanci bir dil 6grenmek ayricalik olmaktan ¢ikip gereksinim haline gelmistir.

Tiirkce 6grenmeye duyulan ilgi son zamanlarda farkli sebeplerden dolayr biiyiik artig
gostermektedir. Alandaki arastirmalara gore Tiirkiye’ye gelen ve Tirkgeyi Ogrenmek

isteyenlerin sayisinin gittik¢e artmasinin sebepleri sdyle siralanabilir:

- Tirkiye’nin jeopolitik konumu

- Tirkiye’nin dis politikasi

- Tiirkiye’nin katildig1 ¢esitli 6grenci ve 68retmen degisim programlari
- Tiirkiye’nin farkl iilkelere sagladigi burs imkanlari

- Ticari; sosyal; turizm ve siyasi gelisimleri
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- Mecburi sebeplerden dolay1 agirladigi miiltecilerin durumu

- Tirkiye’nin farkli iilkelerde izlenen dizileri

Tiirkiye’ye ve Tiirkgeye duyulan bu ilgi, asagidaki tablolarda ve sekillerde sunuldugu gibi

istatistiklere de agik¢a yansimaktadir.

TC Kiiltir ve Turizm Bakanligina goére 2006 ve 2007 yilinda Tiirkiye’ye gelen yabanci

ziyaretgilerin ve turistlerin sayist su sekilde verilmistir: (URLG)

Tablo 1. Tiirkiye’ye Gelen Yabanci Ziyaret¢i Sayilart
Tiirkiye’ye Gelen Yabanci Ziyaret¢i Sayilari
(2006-2007)(Milyon)

2006 2007 2007 / 2006 (%)
19819833 23340911 17,77

Tablo 2. Tiirkiye’ye Gelen Turist Sayilar
Ulkemize Gelen Turist Sayilar1 2006-2007

2006 2007 2007 / 2006 (%)
18916436 22 248 328 17,61

Bunun yam sira yiiksekdgretim Kurumunun (YOK) raporlarma gére yiiksekdgrenim goren
yabanci 6grencilerin sayist son 4 yilda tablo 3’te gosterildigi gibi artmistir (URL7). Bu
ogrencilerin 16.000’i Tiirkiye burslusu 6grencilerdir (URLS).

Tablo 3. Tiirkiye’de Yiiksekdgrenimi Goéren Yabancilarin Sayisi

Ogretim Y1l Erkek Kadin Toplam
2013-2014 33420 14749 48169
2014-2015 49533 22487 72020
2015-2016 59975 27654 87629
2016-2017 72078 36319 108397




Icisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii’ne gore de Tiirkiye’de yakalanan diizensiz

gocmen ve ikamet izniyle kalan yabancilarin sayisi asagidaki gibi verilmistir:

2018* 635893
(I) 1OOIOOO ZOOIOOO 300IOOO 400IOOO 500000 600000 700000

Sekil 1. Ikamet izni Ile Tiirkiye’de Bulunan Yabancilar (URL9)?

2018* h 34677
0 50000 100000 150000 200000

Sekil 2. Yakalanan Diizensiz Gé¢men Sayis1 (URL10)3

?08.03.2018 tarihi itibariyla
®07.03.2018 tarihi itibariyla
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Yabancilara Tiirkce dgretimindeki caligmalar, 11. Yiizyildaki Kasgarli Mahmud’un yazdigi
Divan-1 Liigat-it Tirk ile baglamasma ragmen Tirk¢e Ogretimi 1984 yilinda Ankara
Universitesinin ~ biinyesinde TOMER’in  kurulmasmna kadar sistemli bir bigimde
uygulanmamstir. Ankara TOMER’in kurulmasiyla birlikte yabancilara Tiirk¢e dgretimi daha
sistemli bir sekilde ele alinmaya baslanmustir. (Biger, 2012) Ankara TOMER’in ardindan
farkli TOMER ler de faaliyete ge¢mistir. Giiniimiizde ise 6zel kurslara ilaveten Tiirkiye’de
altmis bes sehirde Tlniversitelere bagli olarak doksan iki Tiirkge Ogretim merkezi

bulunmaktadir (URL11).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine iligkin yapilan ¢alismalar yalnizca Tiirkiye’de degil
yurtdisinda da giderek artmaktadir. Yurtdisinda Tiirkgeyi Ogreten farkli 6zel kurslarin,
vakiflarin, tiniversitelerin ve biiyiikel¢iliklerin bulunmasinin yaninda yurtdisinda Tiirkceyi
ogreten, Tiirk tarihini, sanatin1 ve kiiltliriinii tanitan kirk iki farkli iilkede elli Yunus Emre
Kiltiir Merkezi bulunmaktadir. (URL12).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde son donemde yasanan bu gelismeler, beraberinde

bir¢ok egitim 6gretime iliskin sorunu da ortaya ¢ikarmistir.

“Tiirkiye’de yabancilara Tiirkce ogretimi konusunda bir¢ok eksikligin oldugu goriilmektedir.
En basitinden yabancilara Tiirk¢e ogretimi konusunda bir¢ok kitap bulunmasina ragmen
halihazirda belli bir programa gére hazirlanmis ders kitaplart bulunmamaktadir. Ankara
TOMER, ders kitaplarini Avrupa Ortak Dil Kriterlerine gore yenilemisse de bu kitaplarda yine
de tema ve konu siralamast gibi eksiklikler vardir.” (Kara, 2011, 158).

Bu tespit yedi y1l 6nce yapilmasina ve bugiine kadar pek ¢ok arastirmanin gergeklestirilmesine
ragmen halen yabancilara Tirkge Ogretiminde ortak kullanilan bir &gretim programi

bulunmamaktadir.

Yukaridaki tablolardan, sekillerden ve Tiirkge Ogretim merkezlerinin sayica artisindan
anlasilacagi lizere Tiirkiye’ye gelen ya da yerlesen ve Tiirkge 6grenmek isteyen yabancilarin
sayis1 giderek yiikseltmektedir. Bu, dogal olarak bu alanda galisan herkesin sorumlugunu
artirmaktadir. Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen bu genis kitlenin en 6nemli ihtiyaci nitelikli bir
ogretim programinin Ve gerekli materyallerin bulunmasidir. Nitekim Tiirk¢enin yabanci dil

olarak 6gretimine iliskin temel ve genel ilkelerde de bu durum vurgulanmaktadir.
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1.1.2 Yabanci Dil Ogretiminin ilkeleri

Yabanci dil 6gretimi belli ilkeler ve kurallar 15181inda yapilmalidir. Benimsenen ilkeler biiyiik
oranda Ogretim-0grenim siirecinin  niteligini  etkilemektedir. Dolayisiyla yabanci dil

ogretiminde belirtilen ilkeler 6zenle uygulanmalidir.

Barm’a (2004), Demirel’e (1987) ve ince’ye (2013) gore Tiirkgenin yabanci dil olarak

Ogretiminde temele ve genele alinan ilkeler sunlardir:

2.1.2.1 Yabana dil 6gretiminde temel ilkeler

e Dil Ogretiminin Planlanmas1

e Dort Temel Beceriyi Gelistirme

e Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme

e Bir Seferde Tek Yapiyr Sunma

e Verilen Bilgilerin ve Orneklerin Giinliik Yasama Aktarilmasmi Saglama
e Ogrencileri Cesaretlendirme ve Aktif Kilma

e Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma

e Gorsel ve Isitsel Araglart Kullanma

e Olc¢me ve Degerlendirmede Birlik Ilkesi

1.1.2.1.1 Dil 6gretiminin planlanmasi

Yabanct dil 6gretiminde ilk uygulanmasi gereken ilke dil Ogretiminin planlanmasidir.
Planlama, basarili bir 6gretim i¢in sarttir. Demirel, plan yapma 6gretilecek dersin 6gretmen
tarafindan onceden yasanmasimin anlamina geldigini sdyler (Demirel 1987:30). Ogretim
stirecinin planlamast; yillik, aylik ve giinliik olarak yapilmalidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde Ogrencilerin baglangic seviyesinden akademi dilsel beceriler seviyesine
ulasincaya dek biitiin yapilmasi gerekenler iinite ve kur temelli olarak planlanmalidir. Bu

planlamada dikkat edilmesi gerekenler sdyle siralanabilir:
- Hedef kitlenin belirlenmesi

- Hedef kitleye iligskin beklentiler
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- Ogretim siirecinin sonunda elde edilmesi diisiiniilen kazanimlar

- Ogretim siirecinde islenecek konular ve bu konularin siralanmasi

- Ogretim siirecinin zaman planlanmasi

- Ogretim siirecinde kullanilacak yontem ve tekniklerin belirlenmesi
- Belirlenecek kur sistemi

- Opgretim siirecinde kullanilacak 6lgme degerlendirme araclari

1.1.2.1.2 Dort temel beceriyi gelistirme

Dinleme, yazma, okuma ve konusma dort dil becerisidir. Bir beceri eksikse bireyin o dili tam
anlamiyla 6grendigi sdylenemez. Dolayisiyla bir dili 6gretirken o dilin dort temel becerisi
dikkate alinmalidir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim programi hazirlanirken
bilimsel calismalara dayanarak 6grencilerin dilsel becerilerini gelistirmek icin kurlara gore
hangi seviyede hangi beceriye ne oranda yer verilmesi gerektigi de ayrica planlanmalidir. Bu

calismalar Tiirk¢enin 6zelliklerini ve mantig1 g6z 6niinde bulundurarak yapilmalidir.

1.1.2.1.3 Basitten karmasiga, somuttan soyuta gitme

Yabanci dil 6gretiminde konularin siralamasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Yabanci 6grencinin
farkli bir dil mantigina sahip oldugu ve farkli bir kiiltiirden geldigi unutulmamalidir.
Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde Ogrencilerin yakin g¢evresinden baslayarak uzak
gevreye dogru ilerleyen bir 6gretim siireci planlanmalidir. S6zciik 6gretiminde ise asamali bir
siire¢ takip edilmelidir. Bu baglamda sozctiklerin temel anlamlarina 6ncelik verilmeli mecaz
anlamlarina ise 6grencinin gelisim ¢izgisine bagli olarak ilerleyen asamalarda yer verilmelidir.
Her dilin ayr1 bir diisiin diinyasina ve ayr1 Ozelliklere sahip oldugu unutulmamalidir.
Tiirkgenin s6z dizimi, sondan eklemeli yapist gibi tipolojik 6zellikleri onu diger dillerden
ayirmaktadir. Dolayisiyla Tiirkgede edinilmesi zor olabilecek bir becerinin ya da kazanimin
bagka bir dilde de edinilmesi zor olacagi sdylenemez. Bu yiizden Tiirk¢enin diinyasini ve
Ozelliklerini g6z Oniinde bulundurarak islenecek konularin siralanmasi titizlikle

belirlenmelidir.
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1.1.2.1.4 Bireysel farkhhklar1 dikkate alma

Howard Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore bireyler farkli zeka tiirlerine sahiptir. Bazilar
miiziksel zekdya sahipken digerleri bedensel zekaya sahip olabilir. Bir sinifin igerisinde ¢ok
farkli zeka tiirlerine sahip olan 6grenciler bulunabilmektedir. Dolayisiyla Tiirkge Ogretirken
okutman bu farkli zeka tiirlerine hitap edebilecek ¢esitli materyalleri ve etkinlikleri
kullanmalidir. Bu alanda yeni calisan ya da ¢ok nitelikli olmayan bir okutmanin Tiirk¢eyi
ogretirken farkli zeka tiirlerine hitap eden ¢esitli etkinlikleri gelistirmesi ya da uygulamasi zor
olur. Nitekim Tiirkge 6gretiminde islenecek konulara uygun ve farkli zekélari hitap eden

cesitli materyaller ve etkinlikler bir program ¢ergevesinde hazirlanmalidir.

1.1.2.1.5 Olcme ve degerlendirmede birlik ilkesi

“Ogrencilerin farkli sinavlarda farkli seviyelerde ¢ikmasi, dil &gretiminin nesnelligini
tartismaya agan bir durum yaratir.” (Ince 2013: 153). Olgme ve degerlendirme araglar1 6gretim
siirecinin sonucunu dlgmektedir. Ogretim siirecinin baslangicindan itibaren sistemli ve
standartlasmis bir sekilde yiiriitiilmezse 6lgme ve degerlendirme sonuglar1 da bir birlik i¢inde
olmayacaktir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dlgme degerlendirme siirecinin bir

birlik iginde olmamasi1 su durumlarda:

- Tirkgeyi 6greten bir kurumun Tiirkce yeterlik belgesinin baska kurumlarca verilen Tiirkce

yeterlik belgelerini tanimasinda,
- Tiirkgenin dgretimine evrensel bir tutumun kazandirilmasinda,

- Farkli Tiirkge 6gretim kurumlarinda egitim goren yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirk

diliyle konugmaya ¢alistiklarinda,

- Bir 6grencinin farkli bir 6gretim merkezine gegtiginde,

- Ogrencinin sisteme olan giiveninde

sikintilara yol acabilmektedir.

2.1.2.2 Yabanci dil 6gretiminde genel ilkeler

e Kullamlan Dilin Ogretilmesi (Kullanilabilirlik Tlkesi)
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e Telaffuza Onem Verme

e Yeni Ciimle Kaliplarinin Bilinen Sozciiklerle Ogretilmesi (Girdi ilkesi)

e Ders Isleme Teknigi ve Dil Bilgisi Siralamasmin Onemi

e Oprencilere Ogrendiklerini Uygulama Imkanmin Verilmesi. Ozellikle Konusma
Yapmalarina olanak Saglanmali(Uygulama ilkesi)

e Herkese Esit S6z Hakki Taninmasi

e Tekrara Dayali Egitim (Sarmal Egitim ve Tekrar lkesi)

e Ogrencinin Ogrenecegi Kadar Bilgi Verilmesi

e Ideal Ogretim Hizinin Belirlenmesi

e Dil ile Birlikte Kiiltiiriin Verilmesi

e Hem Bireysel Calismalara Hem de Grup Calismalaria Gereken Olgiide Yer Verilmesi

e Dersi Sikict Olmaktan Kurtaracak Cesitli Uygulamalara Yer Verilmesi

e Ogrencinin Yalnizca Ogrendiklerinden Sorumlu Tutulmasi (Sorumluluk ilkesi)

e Ogrencilerin Yaptiklar1 Yanlislarin Aninda Diizeltilmesi (Doniit Ilkesi)

e Yontemin Belirlenmesi

e Ogretim Dinleme/izleme, Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi ve I¢sel Anlama Siireci ile

Baslanmasi (Beceriler ilkesi)

2.1.2.2.1 Kullamlan dilin 6@retilmesi (Kullamilabilirlik ilkesi)

“Yabancilara Tiirk¢e ogretirken yasayan Tiirkge'nin ogretilmesi ¢ok onemlidir. Aksi takdirde
ogrenciler icine girdikleri Tiirk toplumunda o&grendikleri Tiirkce ile iletisim kurmakta
zorlanacaklardir. Bu da Tiirkgeyi 6gretme hedefinden uzak bir tutumdur. Gerek ders kitaplari,
calisma kitaplart ve kaset ve CD'lerde gerekse smif ici konusmalarda yapaylktan uzak
durulmalidir. Ogretim elemant yalnizea kendi kullandigi ciimleleri degil, toplumun degisik
kesimlerinde kullanilan standart Tiirkceyi 6gretmek zorundadir.” (Barin 2004:24).

Ogretilecek sdzciik, deyim ve atasdzleri alanda yapilan siklik analizi ¢aligmalarma gore segilip
planli bir sekilde uygun olan seviyede verilmelidir. Cesitli anlamlar tasiyan sozciik

ogretilirken de ilk basta en ¢ok kullanilan anlam 6gretilmelidir.
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2.1.2.2.2 Telaffuza onem verme

Bir dilin 6grenilmesindeki ana hedef o dilde iletisim kurabilmektir. Tiirk¢enin ses
Ozelliklerinden dolay1 bir harfin farkli bir sekilde sesletildiginde iletilmek istenilen mesaj
tamamen degisebilmektedir. Ornegin; dlmek-olmak, 1s1k-esek, ii¢-u¢ sozciiklerinde oldugu
gibidir. Telaffuza 6zellikle ilk asamalarda 6nem verilmezse ileri seviyelerde diizeltilemeyen
kalic1 telaffuz sorunlarina neden olmaktadir. (Demir ve Giileg, 2015). Bunun yani sira
telaffuza sikint1 yasaniyorsa diger dil becerileri de etkilenecektir. (Abu Ammar ve ince 2018).
Ogrencinin 6zellikle Tiirklerle konusup sdyleyisinden dolayr anlasilmadiginda istenilen
iletisim gergeklesmemis olup dgrencinin motivasyonu kirilir. Dolayisiyla 6zellikle Tiirkgenin

yabanci dil olarak 6gretiminde telaffuza 6nem verilmesi gerekir.

Bu nedenle telaffuz biiyiik bir énem arz etmektedir. Ozellikle baslangig seviyelerinde
iletisimin dogru bir sekilde gergeklesebilmesi igin telaffuz ¢alismalarina 6nem vermek gerekir;
zira telaffuzda yapilacak yanligliklar Ggrencinin iletisim kurmasimi engelleyebilir ve dil

O0grenme motivasyonunu zedeleyebilir.

2.1.2.2.3 Girdi ilkesi, Ders isleme teknigi ve Dil bilgisi siralamasinin 6nemi

Yabanci 6grenciye verilecek dilsel bilgilerin birbirini tamamlayici nitelige sahip olmasi
gereklidir. Ayrica verilecek bilgiye iligkin siralamanin da titizlikle planlanmasi gerekir.
Ogrencilerin bildigi kelimelerden hareketle yeni kelimeler dgretilmeli ve bilinen yapilardan
yeni yapilara dogru bir 6grenim siireci takip edilmelidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesinde kullanilan kitaplar arasindaki en belirgin farklardan birisi dilbilgisi konulariin
siralamasina iliskindir. Dolayisiyla saglikli bir Tiirkce O6gretimi i¢cin bu ilke goz Oniinde
bulundurulmali ve Tiirk¢e Ogretimini standartlastiracak bir programin hazirlanmasinda bu

ilkeden 6zellikle yararlaniimalidir.

2.1.2.2.4 Uygulama ilkesi, tekrar ilkesi ve herkese esit s6z hakki taninmasi

Yabanci dilin saglikli bir sekilde 6grenilmesi icin Ogrenim-6gretim siirecinde kazanilan
bilgilerin belli bir disiplinle tekrar edilmesi gerekir. Dil pratige doniikk bir bigcimde

ogretilmezse ogrenim amaclarma varilamaz. Ogrencilerin  6zellikle konusma pratigi
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yapmalarina olanak saglanmali. Konusma imkani verildiginde de herkese esit s6z hakki
verilmesi gerektigi unutulmamalidir. Burada 6gretime ayirilan siire ve smifin diizeni ¢ok
bliyiik 6nem tagimaktadir. Barmn’a gore smifin ( U ) sistemine uygun, birbirinin yiiziini
gorecedi bicimde oturmasi sarttir. Ogrenci sayis1 da 8-14 aras1 olmalidir. (Barm 2004:22).
Nitelikli bir 6grenim siirecinin gerg¢eklesmesi i¢in dgrencinin sayisi, sinifin diizeni, 6gretim

suresi vb. konulari belirten bir denetim kurumu ve diizen olmalidir.

2.1.2.2.5 Ideal 6gretim hizinin belirlenmesi ve 6@rencinin 6grenecegi kadar bilgi

verilmesi

Bu basligi ilkeleri bir énceki bashgin ilkeleriyle baglidir. Ogrenilen bilgilerin uygulanmasina
ve tekrarlanmasina olanak saglamak {izere 6grencinin ogrenebilecegi kadar bilgi verilmeli ve
ogretim hizi iyi ayarlanmaldir. Ogrenciye verilecek bilgi gereginden fazlaysa konularm
yetistirilmesi i¢in derslerin hizli iglenmesine sebep olabilmektedir. Ayni zamanda da 6gretim
hizinin iyi planlanmamast 6grenilen bilgilerin uygulanmasina 6zellikle tiim Ogrencilere esit

s0z hakki taninmasina imkan bulunmas1 miimkiin degildir.

Bu baglamda 6grencinin 68renebilecegi kadar miifredatin belirlenmesi ve bu miifredata uygun
ogretim hizinin ayarlanmasi 6grencinin daha saglikli bir sekilde 6grenmesine ve 6grendiklerini
uygulamasina, tekrarlamasina ve bellenmesine yardimci olmaktir. Bu 06gretim-68renim

stirecinin diizeni ancak bir 6gretim programi ¢ercevesinde gerceklesebilmektedir.

2.1.2.2.6 Dilile birlikte kiiltiiriin verilmesi

Dil kiiltiir tasiyicisidir. Yabanci dil 6grenmek, o dilin kiiltiirinii de 6grenmek demektir.
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin amaglaridan biri, Avrupa’daki cesitli kiiltiirleri
zenginlestirmek ve ¢okkiiltiirlii bireyleri yetistirmektir. Bu baglamda Tiirkge 6gretirken Tiirk
kiiltiiriiniin de nasil aktarilacagr ozenle disiiniilmelidir. Okuma, yazma ve dinleme
metinlerinde ve diger tiim etkinliklerde hangi konunun ve hangi kelimelerin segilecegi ve ne

sekilde kullanilacagi, Tiirk kiiltiirii istenilen sekilde aktarilmasi igin, titizlikle belirlenmelidir.
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2.1.2.2.7 Ogrencinin yalmzca égrendiklerinden sorumlu tutulmasi (Sorumluluk ilkesi)

Olgme ve degerlendirme araglar1 hazirlanirken gdzden kagmamasi gereken en dnemli ilke,
sorumluluk ilkesidir. Sinavlarda daha Once Ogretilmemis konulardan soru ¢ikmasi,
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarinin azalmasina neden olmakla kalmaz ayni zamanda

smavlarin glivenirligini ve gecerliligini de tartigmal1 hale getirir.

“Ogrencilerin bildigi kelimelere dayanarak égretim yapilmasi gerekmektedir. Dolayisi ile
ogrencilere ogretmedigimiz kavram ve yapilarin gerek simif i¢i uygulamalarinda gerekse
sinavlarda sorulmamasi gerekir. Aksi takdirde bu tutum o6l¢me ve degerlendirmenin yanlis
sonug vermesine sebep olacaktir.” (Bari 2004:25).

Biitiin bu genel ve temel ilkeleri nitelikli bir bigimde yiiriitiilmesi i¢in ortak bir 6gretim

programi temel alinarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi yapilmalidir.

2.1.3 Yabana Dil Ogretiminde Programin Yeri

Program denildiginde ii¢ ana kavram oOn plana c¢ikmaktadir. Egitim programi, Ogretim
programi ve ders programidir. Dolayisiyla bu bagligin altinda bu kavramlarin agiklanmasi

yerinde olacaktir.

Varig’a gore egitim programi, 6gretim programi ve ders programi su sekilde tanimlanmustir:

“Egitim programu; bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli
egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine donikk kurum i¢i ve kurum dist tiim
faaliyetleri kapsar. Ogretim programi; egitim programi iginde agirlik tasiyan bu kesim, belli
bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaglart dogrultusunda ve planli bir bigimde
kazandirilmasina doniik bir programdir” Ders programu ise; 6gretim programi iginde yer alan
ve dersle ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistematik bir sekilde diizenlendigi bir plandir.”
(Varis, 1996:14).

Bu tanimlara gore s6z konusu kavramlarin genelden o6zele gittigi ve i¢ ice oldugu
goriilmektedir. Egitim programi ¢ok daha genis ¢ergevede bir yapiyr temsil etmektedir. Oysa
bu kavramin bilindigi lizere daha dar ¢ergevede ele alinmasi da miimkiindiir. Nitekim ders
programi dgretim programinin iginde yer almakta ve dgretim programi da egitim programinin
icinde yer almaktadir. Egitim programi biitiin egitim faaliyetlerini kapsarken 6gretim programi
ogrenme-6gretme siirecleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir. Ayrica ders programi

yalnizca bir ders baglaminda yapilan faaliyetlerle sinirlandirilmistir.

“Egitim programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tim egitim etkinliklerini
kapsamaktadr. Ogretim programi ise, bir egitim basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde ele
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alimacak konularla ilgili tiim ogretim etkinliklerini kapsamaktadir. Ders programi da bir
dersin ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir.” (Demirel 2015:6)

Bu c¢alismada s6z konusu olan program kavrami, 6gretme-6grenme siiregleri ile ilgili tim
etkinlikleri planlayan diizenektir. Dolayisiyla, Bu tezi ilgilendiren kavram, 0&gretim

programudir.

Yabanct dil 6gretimi disiplinler arasi bir uygulamadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminin amagclarint etkili ve verimli bicimde gergeklestirilmesi i¢in Ogretim-6grenim
slirecinin tiim 6geleri arasinda dinamik iligkiler biitlinii saglanmalidir.

Ogrenme-0gretme siireci, li¢ temel boyuttan olusmaktadir; Birincisi, program veya igerik.
Ikincisi, siire¢ veya yontem. Ugiinciisii, degerlendirmedir. Bu ii¢ temel boyut siirekli bir

etkilesim i¢indedir (Saban 2005).

Bu baglamda 6gretim programi gelistirilirken 6gretim-6grenim siirecinin asagida sayilan

boyutlaria dikkat edilmelidir:

- Ogretim hedefleri ve kazanimlari,

- Bu kazanimlara ulagsmak i¢in islenecek konular (igerik),

- Bu konularin ve onlara bagl etkinliklerin islenmesine ihtiya¢ duyulan zaman,

- C)gretimde kullanilacak yontem ve teknikler,

- Secilecek ders arag gereclerti,

- Ogrencilere bu amaclara ulasma dereceleri, dgretmenlere ise gerceklestirdikleri dgretim

faaliyetlerinin etkililigi hakkinda doniit saglayacak 6l¢me degerlendirme araglaridir.

Ogrenme-6gretme siireci dinamik bir sistemdir. Her bir boyutu diger boyutlarina baghdir. Bu
baglamda sistemin herhangi bir boyutuna degisiklik olursa sistemin genel yapisini ve niteligini
de dogrudan etkilenecektir. Dolayisiyla, 6grenme-6gretme siirecini olusturan bu boyutlarin

birbirleriyle belli bir denge ve uyum iginde olmalar1 gerekmektir. (Saban 2005).

Bu anlamda, 6gretimin nitelikliligini ve verimligini artirmak igin Ogretim siirecinin tiim
basamaklar1 bir program cercevesinde i¢ ice planlanmalidir. Zira 6gretim programi, egitim-
Ogretimin yukarida bahsedilen tiim boyutlarin1 net bir sekilde ortaya koyulmasini ve
gerceklestirilmesini saglar. “Egitim-6gretimin diizenli bir sekilde yiirlimesi i¢in mutlaka bir
plan, programin olmasi gerekir.” (Unlii 2011:111). Nitekim bu biitiinciil iliskiyi planlayan ve

diizenleyen bir 6gretim programinin gerekliligi géz ardi edilmemelidir.
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Ogretim siirecinin planlanmasi, gretim programinin tek olumlu yonii degildir. Yabanci bir dil
ogrenmenin hedefi o dil ile iletisim saglayabilmektir. Iletisim de dilin dort temel becerilerinin
etkin kullanilmasiyla gergeklestirilir. Bu baglamda dilin dilsel becerilerini planlayan bir
Ogretim programu, iletisim olgusunun gerc¢eklesmesini hizlandirir ve bunu gergeklestirmenin

temelini olusturur.

Ogretim programimin énemini ortaya koyan diger bir yan, programin olusturdugu standartlar
ve sagladigi birliktir. Ogretim programinin oturttugu diizen, alanda evrensel bir tutum ve bir
birlik saglamaktir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde halihazirda ortak bir 6gretim
programinin bulunmamasi alanda her hangi bir konuda bir birligin olusmasina engel
olmaktadir. Alanda bir birligin olmamasimin en belirgin yansimasi ders kitaplaridir. Ogretim
kitaplar1 hazirlanirken ortak bir 6gretim g¢erceveye dayanilarak hazirlanmadigindan dolay1
hazirlanan kurumun ya da yazarlarin kendi tecriibelerine, benimsedikleri yontem ve tekniklere,
niteliklerine ve insaflarina birakilir. Dolayisiyla kullanilan materyaller profesyonellikten

uzaklasir 6znele doniisiir.

Alanda ortak bir programin kullanilmamasi, ders kitaplarinin farkli kurumlarca hazirlanmasi
ve yabancilara Tirk¢e Ogreten kitaplar arasinda ogretim birliginin bulunmamasi 6gretim-
Ogrenim siirecinin tiim 6gelerini etkilemektedir. Ciinkii 6gretim programi, sinavlarin ve ders
kitaplarinin hazirlanmasi igin temel olusturur. Kullanilan programlar ayni degilse dogal olarak
kullanilacak materyallerin, islenecek konularin, uygulanacak smavlarmn ve onlara bagli olan dil
diizeylerinin ayni olacagini beklemek miimkiin degildir. Zira sorumluluk ilkesine gore
ogrencinin yalmzca ogrendiklerinden sorumlu tutulmasi gerekir. Bu baglamda farkli
kurumlarda islenen konularin farkli olmasi 6lgme ve degerlendirmede birlik ilkesine de aykir

olacaktir.

Nitekim ogretim programi; Ogretim siirecinin planlanmasinda, siirecin saglikli bir sekilde
islenmesinde, 6gretim verimliliginin artmasinda, evrensel tutum gelistirmede ve kurumlar

arasi koordinasyonda hayati bir 6neme sahiptir.

2.1.3.1 Yabanc dil 6gretiminde programin ézellikleri

“Egitim ogretim stirecinin basarili olmasi, bu siirecte bir standardin saglanmast egitimin
belirli bir planlama ddhilinde sistematik olarak yiiriitiilmesine baghdwr. Bu nedenle
yabancilara Tiirk¢e ogretiminden istenen verimin alinabilmesi icin islevsel, bilimsel, ¢agin
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sartlarina uygun, yenilenebilir ve uygulanabilir bir programin hazirlanmasit onem

tasimaktadwr.” (Durukan ve Maden 2013:513)

Durukan ve Maden bir programin nitelikli olabilmesi i¢in gerekli 6zellikleri s0yle siralamistir:

“-Islevsellik/ gorevsellik: Tiirkcenin égretimi siirecinde yer alan konular ve etkinlikler yasama
doniik olmali. Ornegin, &grencinin égrendiklerini giinliik yasamda siklikla ve rahatlikla
kullanabilmelidir.

-Cergeve niteliginde olma: Hazirlanan programin konulara ve etkinliklere genel hatlariyla yer
vermesi ozelligidir.

-Esneklik: programin ana hatlariyla belli olmasina karsin farkl 6grenci kiiltiir ve cografya
ozelliklerine bagh olarak istenildiginde degisiklik gosterebilmesidir.

-Uygulanabilirlik: Program hem yoneticiler, yiiriiten kurum hem de égrenciler tarafindan agik,
anlagsilr ve gergeklestirilebilir ozellikler tagimasidir.

-Degismezlik ve genellik: Programin ana hatlart ve temel ozellikleri degismez nitelikte
olmalidir. Program bir takim degismez ozelliklere sahip olmahdir. Ornegin, yabancilara
Tiirkce ogretiminde dilin dort temel becerilerine gore iglenmesi degismez bir ilkedir
-Bilimsellik: Program bilimsel ilkelere ve teorilere uygun olarak hazirlanmalidr.
-Yenilenebilirlik / Dinamiklik: Programin cagin sartlarina uygun olarak kendini degistirip
yenileyebilmesidir. ” (Durukan ve Maden 2013:512-513)

Cengiz Tosun’a gore de program yapim ilkeleri belirtilirken 6zen gosterilmesi gereken

noktalar1 sunlardir:

“-Ogrenilebilirlik: Bazi yapi ve sézciiklerin kolay 6grenilmesine karsin bazilarinin dgrenilmesi
daha giic olup daha ¢ok zaman, ugras ve emek gerektirir. Bu nedenle égretmenin kolaydan
baglayarak yavas yavas zor yapi ve konulara girmesi gerekir.

-Yineleme: Baslangi¢cta bazi sozciik, deyim ve deyislerin akilda kalmasi, ¢abuk 6grenilmesi ve
ogrencinin kullaniminda yer almasi igin sik sik tekrari gerekir.

-Kullanim alani: Bazi sozciik ve yapilarin daha genis kullanim alanlari vardr. Bazi zaman
gosteren yapilarin da belirli yapilardan énce égretilmesi bu nedenle gerekli olabilir. Ornegin:
al-, anla-, anlat-, ara-, arastur-, bak-, bil-, de-, gel-, git-, koy- gibi fiiller. Simdiki zaman
oncelikle, ardindan gelecek ve genis zaman 6gretilmelidir. Var, yok gibi sozciiklerde sik ve
ozel kullamimla olduklarindan oncelikle iizerlerinde durulmall.

Yararlilik: Akrabalik adlari, sayilar, ay ve giin adlar, giinliik aliman gida adlari: ekmek,
peynir, zeytin, cay, kahve, siit, tereyagi Vb. gibi dgrencilerin kendileri ve yakin cevreleriyle
ilgili olarak kullanabilecekleri sozciikler onlarin bir an once iletisim amagl olarak da
kullanmalari i¢in basta dgretilmelidir.” (Tosun, 2005: 26)

Kara’ya gore “Yukaridaki program ilkelerine ilave olarak tutarlilik, gegerlilik, giivenilirlik,

verimlilik gibi bagliklar1 da eklenebilir.” (Kara, 2011:159)

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim programu gelistirilirken yukaridaki 6zelliklere ve Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesi’nin dlgiitlerine dikkat edilmesinin yani sira Tiirkgenin dzelliklerine,

kiiltiirline, dilin mantigina ve kullanimina uygun olmasi gerektigi unutulmamalidir.

“Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni, Avrupa dilleri temel alinarak olusturulmustur.
Tiirkcenin Avrupa dillerinin aksine sondan eklemli bir dil olusu nedeniyle Tiirkcenin 6gretimi
icin programda birtakim degisiklikler yahut programa eklemeler gerekebilir. Bu konularin
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tespit edilmesi ve uygun islemlerin yapilmasi gerekmektediv. Dil oOgretiminin evrensel
cerceveye oturtulmasinin son derece olumlu bir adim olacagi diistiniilmektedir ancak bu
ogretimi yaparken kendi kiiltiirel ve sosyal degerlerimizi aktaran metin secimleri ile ozgiin ve
basaritli  bir yabancilara Tiirkce dgretimi programi ve bu ogretim faaliyetlerinde
kullamilabilecek materyallerin olusturulmas: saglanabilir.” (Ozdemir 2012:24)

2.1.3.2 Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde program

Yukarida soOylendigi gibi yabancilara Tiirkge Ogretiminde ortak kullanilan bir program
bulunmamaktadir. Ancak yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine iliskin bazi kurumlar

tarafindan zaman zaman program gelistirme tesebbiisleri olmustur.
Alanyazina bakildiginda program ile iligkin birka¢ ¢aligma bulunmaktadir:

e Milli Egitim Bakanliginin hazirladig1 programlar

“Ulkemizde ikamet eden yabancilarin egitimlerine yonelik Yabancilara Tiirkce Ogretimi” kurs
programlarinin hazirlanabilmesi icin Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhiginin 15.08.2016 tarih ve
79031618-235-E.8667808 sayili yazist ile yabancilara Tiirkge ogretimi i¢in uygulanacak esaslar
belirlenmis ve Yaygin Egitim Kurumlar: Cerceve Kurs Programimin genel aciklamalarinin 4 tincii
maddesine istinaden yabancilara Tiirk¢e ogretimi icin Yabanct Diller A1 Seviyesi Cergeve Kurs
Programumin  kullanilabilmesi ile ilgili degerlendirmenin Genel Miidiirliigiimiizce yapilmasi
yoniinde goriis verilmistir. Bu goriis dogrultusunda, yas gruplarina gore “Yabancilara Tiirkge
Ogretimi” kurs programlart hazirlanmistir. 6-12 yas (3 seviye), 13-16 yas (3 seviye) kurs
programlart hazirlanmuis, yetiskinler icin Al seviyesinde kurs programi olarak planlanmigtir.”
(URL13)

Milli Egitim Bakanliginin yayinladig1 yabancilara Tiirk¢e 6gretim programlart sunlardir:

- 06.03.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilar I¢in Tiirkce Seviye Al

- 06.03.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilar I¢in Tiirkce Seviye A2

- 06.03.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilar I¢in Tiirkce Seviye Bl

- 29.09.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilara Tiirkge Ogretimi (12-17Yas) 1.Seviye

- 29.09.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilara Tiirkge Ogretimi (12-17Yas) 2.Seviye

- 29.09.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilara Tiirkce Ogretimi (12-17Yas) 3.Seviye

- 29.09.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilara Tiirkce Ogretimi (12-17Yas) 1.Seviye

- 29.09.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilara Tiirkce Ogretimi (6-12 Yas) 1. Seviye

- 29.09.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilara Tiirkge Ogretimi (6-12 Yas) 2. Seviye

- 29.09.2017 tarihinde onaylanmis, Yabancilara Tiirkce Ogretimi (6-12 Yas) 2. Seviye
(MEB, URL13)

e Ankara Universitesi TOMER ’in hazirladig1 program
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Ankara Universitesi Tiitkce ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER)
onciiliigiinde, verdigi disiplin ve bugiine kadar biriktirdigi tecriibelerini Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Programi calismasinda bir araya getirerek paylasima agmistir. Programin
hazirlanmas1 yaklasik bir yil siirmiistiir. Program, AOOC ve Bologna siirecinin temel
ilkeleriyle uyumlu bir sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan program diinyayla esit standartlarda
dil 6gretim yeterliligine sahip olmasinin yaninda Tiirk dilinin ve kiiltlirlinlin 6zgiinliigi ve
zenginligini sunmaktadir (Gokmen ve digerleri, 2015: 5). Bu programda dil becerilerine ve dil
diizeylerine gore kazanimlar belirlenmis, ardindan diizeylere gore dilbilgisi kazanimlari
belirlenmistir. Belirlenen kazanimlara ve becerilere gore ornek etkinlikler olusturulmustur.
Son olarak 6l¢gme degerlendirme agisindan istenilen kazanimlar test edebilmek i¢in 6rnek soru

maddeleri verilmeye ¢alisilmistir.

Yukarida deginilmis olan programlarin yanmi sira 6zel kurumlarin kendi hazirladiklart
programlar da bulunmaktadir. Alanyazina bakildiginda belirli bir hedef kitleye ya da bir dil
diizeyine yonelik programlar da dnerilmeye ¢aligilmustir.

“Ozel kurum ve kuruluslarin kendi biinyelerinde olusturduklar1 ve izledikleri yabancilara Tiirkce
ogretimine yonelik programlar olsa da heniiz bir standartlasma s6z konusu degildir” (Uysal 2009:5)
Anlagildig1 iizere, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim programi tizerinde galigmalar bulunmakla
birlikte simdiye kadar alanda kullanilan ortak bir program bulunmamaktadir. Yabanci dil
Ogretiminde standart Olgiitlerin bulunma ihtiyact dogrultusunda Avrupa Konseyi tarafindan

Avrupa dilleri i¢in ortak bir program onerilmistir.

2.1.4 Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni (AOOC)*

“Avrupa Ortak Diller Cer¢eve Metni, Avrupa iilkelerinde hedef dillere yonelik 6gretim
programlarinin, program yonergelerinin, sinav ve ders kitaplarinin vb. hazirlanmasi icin temel
olusturur. Dil ogrenenlerin, bu dilde bildirisimsel gereksinimlerini karsilamak igin neler
yapmalart ve 6grenmeleri gerektigini, bildirisimsel agidan bagarili olabilmeleri i¢in hangi
bilgi ve yeterliklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli olarak betimler. Bu tanimlamalar o

* Common European Framework of Reference for Languages; “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni (OBM), Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC), Avrupa Konseyi Yabanci Diller
Ortak Metni, Avrupa Komisyonu Diller I¢in Ortak Basvuru Metni, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Programi, Avrupa Ortak Dil Kriterleri, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni”
adlartyla ¢evrilmisti
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dilin kiiltiir boyutunu da kapsar. Oneriler Cercevesi aym zamanda, dil 6grenenin yasam boyu
ve ogrenim stirecinin her basamaginda elde ettigi kazamimin 6lgiilmesi icin gerekli yeterlik
diizeylerini de tammlar.” (Avrupa Konseyi 2013: 11)

Avrupa’daki dil, kimlik ve kiiltiir ¢esitliligini korumak, karsilikli anlayist artirmak, ¢okdilli ve
cokkiiltiirlii bireyler yetistirmek, daha etkili uluslararas: iletisimi saglamak ve dil 6gretimi-
dgreniminin tiim boyutlarina rehberlik etmek amaciyla 2001 yilinda Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi yayimlanmistir. Program 2001°den bu yana yaklasik 40 dile ¢evrilmistir.

Bu Oneriler Cercevesinin bir tamamlayicist olarak yeni, genisletilmis ve giincellenmis
tanimlayicilarla birlikte Subat 2018’de Cergevenin yeni bir siiriimii ortaya koyulmustur. Bu

yeni Metin, 2001 yilindaki Metnin bazi temel kavramlarini detaylandirmistur.

Oneriler Cercevesi; dil dgretiminde ortak bir zemin olusturarak bir kurumun &gretim
miifredati, kazanimlari, plani ve degerlendirme siireci arasinda saydamlik ve tutarlik saglarken
kurumlar, egitim sektorleri, bolgeler ve iilkeler arasinda da koordinasyon, seffaflik ve tutarlik
saglamaktadir. Bu ise, uluslararasi dil Ogretimi alaninda isbirliginin gelistirilmesine,
standartlagtirilan dil yeterliliginin ve diizeylerinin tanimlanmasina ve bir kurumdan alinan

yeterlilik sertifikasinin tiim kurumlarca taninmasina yardimei olacaktir.

AOQC dil 8gretim alaninda ortak bir iistdili ortaya koydugu halde Metnin bir standartlastirma
araci ve kuralci olmadigi sadece egitim-6gretim projelerinin diizenlemesini kolaylastirict bir

ara¢ oldugunu vurgulamak 6nemlidir.

“Amacvmizin, bu alanda etkinlik gosterenlerin neyi yapp yapmamalart gerektigini séylemek
olmadigint en bastan aciklamak isteriz. Bizim gérevimiz sadece sormaktir, yanit vermek degil.
Kullamcilarin hedef ve yéontemlerini belirlemek Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin gorevi
degildir.” (Avrupa Konseyi 2013: 7)

2.1.4.1 Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin kullanildig: alanlar
Avrupa Ortak Diller Cergeve Metni dil dgretiminin ¢esitli alanlarinda kullanilir. Dil 6gretim

siirecinin boyunca AOOC den faydalanilmasi dnerilmektedir. Cerceve Metni;

- Dil 6grenim programlarinin hedeflerine ve igerigine gore planlanmast,

- Sinavlarin igeriklerine ve basarinin sadece olumsuz yonlerinden ¢ok olumlu yonlerini ele
alan degerlendirme olgiitlerine gore dil sertifikalarinin planlanmast,

- Oz O0grenmenin planlanmast,

= Ogrenenin var olan bilgisine dair farkindaligin1 artirmayz,
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= Kendisine uygun ve ulasilabilir hedefleri olusturmayi,
= Materyallerin seg¢imini,

» Kendi kendini degerlendirme araglarinin kullanimini
Planlama anlamina gelmektedir.

- Kapsamli bir sekilde 6grencinin tiim dil ve bildirisimsel yeterlik alanlarinda gelistirmesi,
dil yeterligini sadece belirli alanlarda ve belli bir amag i¢in Modiiler bir sekilde
gelistirmesi, Agirlikli bigimde dil 6greniminin belirli yonlerini vurgulayarak, diger alanlara
gore, bazi Ogrenim alanlarinda daha yiliksek O6grenim ve beceri diizey basamaklarim
gosteren Ozel bir “profil” olusturmasi veya Kismi sadece belli etkinlik ve becerileri

(6rnegin, algilama alaninda) gelistirmesinde kullanilir. (Avrupa Konseyi 2013)

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, o&grencilerin hedef dilinde yapabileceklerini tespit
etmektedir. Bu baglamda AOOC dil &grenimin hedeflerinin, igeriginin, programinin ve
smavlariin planlanmasina yardim eden bir aractir. Bagka deyisle Cerceve Metni dil

ogrenenlere, ogreticilere, ders kitab1 yazarlarina, kurumlara yonelik bir kilavuz niteligindedir.

2.1.4.2 Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin felsefi yaklagim

“Kapsamli, saydam ve tutarli bir dil égrenim, dgretim ve degerlendirme amaciyla hazirlamig
olan Oneriler Cergevesi, dil kullamimi ve égrenimi agisindan ¢ok kapsamli bir anlayistan yola
ctkmalidir. Temel alinan bu yaklasim, dil kullanan ve dgrenenleri oncelikle sosyal aktorler;
yani, belli kosullarda, belirli cevrelerde ve eylem alanlarinda, salt dilsel olmayan,
bildirisimsel gorevleri iistlenen toplum iiyeleri olarak ele aldigi icin genel anlamda eylem
odakli bir yaklasimdwr.” (Avrupa Konsey 2013: 18)

Cergeve Metni, dil 6grenenleri dil kullanicilar: ve sosyal aktérler olarak kabul etmektedir.
Boylece hedef dili 6gretilecek bir ders veya konu olarak algilamak yerine dilin bir iletisim
aract oldugunu vurgulayarak dilin kullanilmasinin 6gretilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.
Dolayisiyla AOOC’e gore dil dgrenimi, Ogrencileri giinliik hayattaki karsilasacaklari farkl
durumlara hazirlayabilmelidir. Bu baglamda dil 6grenenler, genel yeterliliklerinden ve
iletisimsel dil stratejilerinden faydalanarak dilin dort etkinligini (algilama, iretim, etkilesim ve
dil aktarimi) istenilen iletisimsel yeterlilikte farkli dil kullanim alanlarinda kullanip gérevlerini

yerine getirebilmelilerdir.
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Etkilesim Ogrenci-6gretmen arasinda, Ogrenenlerin kendi arasinda ve so6z konusu dili
konusanlartyla 6grenenler arasinda olabilir. Dolayisiyla dil 6gretimi, 6grenicinin dilin sosyal
kullanim alanlarinda bir gorevi yerine getirmesi i¢in gerekli tim dil becerilerini gelistirmeyi
hedeflemelidir. Metnin amaci bir, iki ya da {i¢ dile hakim olmak degil, tiim becerileri kapsayan

bir dil repertuvari olusturmaktir.

Eylem odakli yaklasim, yabanci dil Ogrenim-0gretim siirecinin 6grenci merkezli olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica soz konusu yaklasim, sinifta hedef dilinin yaygin
kullanilmasimi gerektirmektedir. Bu yaklasim, dilin yapisindan daha ¢ok dilin iletisimsel ve
islevsel yoniine énem vermektedir. AOOC nin yapilabilirlik ifadeleri (dlgiitleri), dilin farkl
kullanim alanlarina, stratejilerine, yeterliliklerine ve etkinliklerine yoneliktir. Bu olgiitlere gore
ogrenenin dil yeterliliklerini  gelistirmesi ve kendi kendine &grenmesi beklendigi
goriilmektedir. Bu baglamda Metinde bulunan degerlendirme o6lgiitleri, kapsamli olup

ogrencinin gergek hayattaki iletisim yetenegine 6lgmeye yoneliktir.

Bu yaklasimdan yola ¢ikarak AOOC cokdillilik ve cokkiiltiirliiliik kavramlarina ¢cok onem
vermektedir. Bu kavramlara gore bir dil ve o dilin kiiltiirii ile diger Ogrenilen diller ve
kiiltiirleri birbirlerinden ayr1 zihinsel alanlarda tutulmamalidir. Ogrenilen tiim dil ile kiiltiir
bilgileri ve deneyimleri daha ¢ok birliktelik icinde bildirisimsel yeterlik olusturulmali ve
birbirleriyle iliskilendirilmelidir. Dil 6grenmenin hedefi bir, iki hatta ii¢ dilin “ustalig1”
birbirinden bagimsiz sekilde 6grenmek degildir. Asil amag, tiim dilsel becerileri kapsayan bir
dil repertuvart olusturmak ve farkli sosyal ile iletisimsel durumlara goére cesitli dillerin
kullanigin1 dogru ayarlamaktir. Diller, 6zellikle birey diizeyinde birbiriyle iliskili ve birbiriyle
baglantilidir. Bu dillerin tiim bilgisi ve deneyimleri, iletisimsel yeterliligin gelistirmesine ve
farkl kiiltiirlerin tanimasina ve anlamasina katkida bulunmalidir. (Avrupa Konseyi, 2013 ve

Counsil of Europe, 2018)

2018 yilinda ortaya ¢ikan Cergeve Metnin giincellenmis yeni siiriimiinde, ¢okdillilik ve
cokkiiltiirliiliik yeterligine iliskin yeni tanimlayicilar belirtilerek s6z konusu kavramlarinin

onemi vurgulanmistir.

Insan dili karmakarigik bir yapiya sahiptir. Bir dilin yeterliligini 6lgmek igin ¢ok farkl
boyutlarm goz éniinde bulundurulmasi gerekir. Insan dili; cok genis bir iletisimsel etkinliklere,

iletisimsel yeterliliklere, bu ikisi arasinda eklem olan dil stratejilerine ve farkl dil kullanim
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alanlarima sahiptir. Dilin genel yeterliligi sekil 3’te Ozetlenmistir (Council of Europe
2018:30). Dolayisiyla bir dilin yeterliligi tanimlanacaksa ¢ok farkli boyutlara bakilmali ve bu
dilin karigik yapisi farkli bilesenlere ayrilmalidir. Bu baglamda dilin genel diizey basamaklari
tanimlanmasinda dikey boyutunun kullanilmasinin yaninda iletisimsel etkinlikleri ve dil
yeterlikleri tanimlanmasinda yatay boyutu da kullaniimaktadir. Ancak sadece dikey ve yatay
boyutu igeren tanimlayicit kategoriler sistemi, sisteminin basitlesmis halidir. Zira dilin
kullanim alanlar1 gibi tiglincii bir boyut eklenirse daha karisik bir sistemle karsilasilir. Nitekim
saydam ve kapsamli Cergeve Metni, dil O6grenenin hangi seviyede neler yapabilecegi
betimlenmesi igin birka¢ ¢izelge sunmaktadir. Bunlar da Ogrencinin kendi g¢esitli dil

profillerini olusturmasinda yardimci olmaktir.

Genel Dil Yeterliligi

L
. Bildirisimsel
Genel Yeterlikler (iletisimsel) Dil
Yeterlikleri Etkinlikleri Stratejileri
md Bilgi (Savoir) Dilbilaisel
o 9 B\ joilama m Algillama

Yeterlikler

Bl Toplumdilbilgisel _ _ I
Yeterlikler
Pragmatik md Etkilesim ml Etkilesim

Yeterlikler

Dil | Dil
Ogrenme Yetenegi - Aktarim

Bildirisimsel Bildirisimsel
(iletisimsel) Dil (iletisimsel) Dil

Beceriler ve
Yontemsel

(Savoir-apprendre)

Sekil 3. Genel Dil Yeterligi

2.1.4.3 Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin ortak oneri diizeyleri

AOOC’nin kapsamli, tutarli ve saydam olmasim saglayan baska bir 6zelligi de ortak oneri
diizeyleridir. Yukarida dedigimiz gibi Metnin iki ekseni vardir: farkli dil etkinliklerini ve

yeterliligini tamimlayan yatay bir eksen ile bu etkinliklerdeki ve yeterliliklerdeki ilerleyisi
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temsil eden dikey bir eksendir. Cergeve’nin ortak Oneri diizeyleri bu dikey ekseni temsil

etmektedir. Dolayisiyla, her bir diizey kendi iginde farkli betimlemelerle sinirlandirilmistir.

Dil 6grenmenin hedeflerinin her kurda net ve agik bir sekilde belirlenmesi; 6grenim siirecinin

diizenlenmesine, 68renciye, 0gretmene, 6gretim programini hazirlayanlarina, ders kitaplarinin

ve sinavlarin yazarlaria yardimci olmaktir.

“Bunun yami sira égrenme alanlarimi gosteren derli toplu bir profil ya da bir haritamn
tasarlanmasin saglar. Bunun da bir¢ok yararlar: vardir:

Oneriler Cercevesi’nin kategorileri temel alinarak yeterliklerin tammlanmasi, belli bash
diizeylerde nelerin yer alabilecegini somutlastirmayt saglayabilir. Boylece, genel dgrenim
amaclarimn saydam ve gergekgi olarak tammlanmasi saglanabilir.

Belli bir zaman siiresince devam eden 6grenme islemi, ilerleyisi goz oniine alan ve devamliig
saglayan iiniteler seklinde diizenlenmelidir. Yillik planlar (syllabus) ve materyaller
birbirleriyle baglantili olarak yerlestirilmelidir. Ortak dneri diizeyleri bu siire¢lerde yardimci
olmaktadir. Bu siirecte bir diizeyler ¢ercevesi ise yarayabilir.

Bu hedeflerle ilgili 6grenme ¢abalar: da dikey ilerleme boyutunda yer almali, yani yeterlikteki
kazanimlara gore degerlendirilmelidir. Bu stirecte yeterlik tanumlart yararl olabilir.

Boyle bir degerlendirme, plansiz ogrenilenleri, okul disi deneyimleri ve elde edilen dilsel
kazammlart da goz oniine almalidir. Belirli bir 6grenim programuun smrlarinm asan dil
yeterlik tamimlarimin hazirlanmast da bu a¢idan yararhdur.

Ortak dil yeterlik tammlama sistemi, farkl sistem ve durumlardaki ogrenim amacglar, diizey
basamaklari, materyaller, sinavlar ve ogrenim basarilarimin karsilastirilmasini kolaylastirir.

Hem yatay hem de dikey boyutlari iceren bir sistem, yan 6grenim amaglarimin tanimlanmasini,
diizensiz profillerin ve yan yeterliklerin taminmasini kolaylagtirir.

Belirli amaclar icin, cesitli 6grenim amag profillerinin tammlanmasim kolaylastiran diizey
basamaklari ve kategorilerden olusan bir sistem, miifettislerin de igini kolaylastirir. Bu sistem,
dil ogrenenlerin farkli alanlarda uygun diizeylerde olup olmadiklarini degerlendirmeyi
saglayabilir. Bu alandaki basarinin, soz konusu 6grenim basamak standardina, kisa vadeli
amaglara ya da etkin bir dil hdkimiyetinin uzun vadeli amaclarmma ve kisisel gelisime
uygunluguna nesnel olarak karar vermeye yardimci olabilir.

Dil ogrenenler, genelde ogrenimleri boyunca dil dersi veren cesitli egitim kurumlarndan
gecer. Ortak bir diizey sistemi, bu sektorler arasindaki isbirligini kolaylagtirir. Bireysel
hareketliligin artmasiyla bireyler sik sik, bazen kurs bitiminde ya da ortasinda, bir egitim
sektoriinden digerine gecis yaparlar. Bundan dolayi, 6grenim basarilarimin tanimlanmasin
saglayacak tiim egitim sektorlerini kapsayan ortak bir basamak kiimeleri sistemi son derece
gereklidir.” (Avrupa Konseyi 2013 : 23,24)

2001 yilindaki Cergeve Metni dil 6grenim diizeylerini alti basamaga ayirmaktadir.

Giris ya da Kesif Diizeyi Al (Breakthrough)

Ara Diizey ya da Temel Gereksinim Diizeyi A2 (Waystage)
Esik Diizey B1 (Threshold)
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- lleri Diizey ya da Bagimsiz Konusucu B2 (Wantage)

- Ozerk Diizey ya da Gergek Kullanimsal Yetenek Effective C1 (Operational Proficiency):
Meslek hayatinda ve yiiksek6grenimde gerekli olan yeterlilikler.

- Ustalik Mastery C2:

Asagidaki tablo bu diizeylerin genel basit amaglarini yansitmaktadir. (Avrupa Konseyi 2013:31)

Tablo 4. Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi
C2  Okudugu ve duydugu her seyi zorluk ¢ekmeden anlayabilir.
Farkli yazili ve sozlii kaynaklardan edindigi bilgileri
Ozetleyebilir; gerekce ve aciklamalari baglantili bir anlatimla

Yetkin Dil dile getirebilir.
Kendini aninda, ¢ok akici ve agike¢a ifade edebilir. Coziimii giic
Kullanim olan konularda da ince anlam farkliliklarini vurgulayabilir.

C1  Genis capta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen
anlamlar1 da kavrayabilir. Sik sik s6zciik arama zorunlulugu
duymadan kendini aninda ve akici bir dille ifade edebilir.

Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve 6gretimde etkin
ve esnek bir sekilde kullanabilir.

Karmasik konularda goriislerini agik, diizenli ve ayrintili
bigcimde belirtebilir. Bu sirada ¢esitli dilsel araglar1 uygun
sekilde kullanarak metinleri birbirine baglayabilir

Bagimsiz B2 Soyut ve somut konular igeren metinlerin igerigini ana hatlariyla
. kavrayabilir; kendi uzmanlik alanindaki tartismalar1 da

Dil anlayabilir.

Kullanim Kendini o denli akici ve aninda ifade edebilir ki, anadili

konusurlariyla az ¢aba gostererek anlasabilmesi miimkiindiir.
Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintih bir sekilde
ifade edebilir, giincel bir konuda goriisiinii belirtebilir ve cesitli
olanaklarm olumlu ve olumsuz yonlerine deginebilir.

B1  Anlasilir ve 6l¢iinlii bir dille konusuldugunda, is, okul, bos
zaman etkinlikleri vb. gibi bilinen seyler s6z konusu oldugunda,
konusmanin ana hatlarini anlayabilir.

Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu iilkeye yaptig:
yolculuklarda karsilastigi cogu zorluklarin iistesinden gelebilir.
Bilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve
baglantil1 olarak ifade edebilir.

Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti,
amag ve hedeflerini anlatabilir, tasar1 ve goriiglerinin kisa
gerekgelerini gosterir ya da bunlara agiklamalar getirebilir.

Temel Dil A2 ilgi alaniyla ilgili ctimleleri ve sik¢a kullanilan anlatimlari
(6rnegin, kisi ve aileyle ilgili bilgileri, aligveris, i, yakin ¢evre)
Kullanim anlayabilir.

Bilinen aligilmis konularda, dogrudan dogruya bilgi aligverisi
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s0z konusu oldugunda, alisilagelmis, basit durumlarda kendini
ifade edebilir.

Gecmisi, egitimi, ¢cevresi ve dogrudan gereksinimleriyle
baglantili seyleri basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.

Al  Somut ihtiyaglarin kargilanmasini amaglayan, bilinen giinliik
ifadeleri ve oldukga basit ciimleleri anlayip kullanabilir.
Kendini tanitabilir, bagkalarini tanistirabilir. Baskalarina,
kendileri hakkinda (6rnegin, nerede oturduklari, kimleri
tanidiklar1 ve nelere sahip olduklari) sorular yoneltebilir ve
sorulan benzeri sorular1 yanitlayabilir.

Kargisindaki kisiler yavas ve anlagilir bir bi¢imde konusuyorlar
ve de yardimci oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlasabilir.

Ayrica Subat 2018°de AOOC’nin bir tamamlayicisi olarak ortaya koyulan yeni siiriimiinde bu
alt1 basamaga yeni bir On-Al (Pre-Al) basamag da eklemistir. On-A1l seviyesinde dgrenci
heniiz bir iretim kapasitesine sahip degildir, ancak kelime ve kaliplasmig ifadelerin bir
repertuarina dayanarak basit gorevleri yerine getirebilmektedir. (Council of Europe, 2018)
Ornegin:

o “Dilsel ifadeyi parmakla ya da baska bir hareketle destekleyerek basit aligverisler yapabilir.

e (iin, saat ve tarihi sorabilir ve séyleyebilir.

e  Bazi basit selamlagsma kaliplarint kullanabilir.

e FEvet, hayir, oziir dilerim, litfen, tesekkiir ederim, kusura bakmayin gibi nezaket ifadelerini

kullanabilir.
o Adi, uyrugu ve medeni durumu gibi kisisel bilgileri iceren karmagsik olmayan bir formu

doldurabilir.
e Kisa ve basit bir kartpostal yazabilir.” (Avrupa Konsey 2013:36)

Bunun yani sira AOOC’nin séz konusu siiriimiinde yeni tanimlayicilar da eklenmistir.
Asagidaki tabloda Al seviyesinin yeni tamimlayicilar1 ingilizceden Tiirkgeye cevrilmis ve

Ozetlenmistir: (Council of Europe ,2018)
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Tablo 5. AOOC’in Al Seviyesinin Yeni Tanimlayicilart

2018’deki Yeni Tanimlayicilar

Algilama Etkinlikleri

Dinleme

Okuma

Genel anlama Yavas ve net bir konugsmada sunulmasi kosuluyla, giinliik
yasamda karsilasilan bildik ve alisilagelen konulardaki somut
bilgileri (6rnegin yer ve zamanlari) taniyabilir.

Anadili -Insanlarin yavas ve net bir sekilde konustuklar1 zaman aile,
konusurlari okul, hobiler veya kendisi ve ¢evresi hakkinda

arasinda gecen konustuklarinda, bazi kelimeleri ve ifadeleri anlayabilirler.
konugmalari -Insanlarin ¢ok yavas ve ¢ok agik bir sekilde konusmalari

kosuluyla, basit bir sohbeti (6rnegin bir magazadaki miisteri

anlama ile satis elemani) dinlerken kelimeleri ve kisa climleleri
anlayabilir.

Seyirci veya Konusmanin ¢ok yavas ve net olmasi ve zaman zaman uzun

Dinleyici Olarak  duraklamalarin olmasi kosuluyla, rehberli bir tur gibi

Anlama Ongoriilebilir bir durumda ¢ok basit bilgilerin agiklanmasim
ana hatlariyla anlayabilir.

Duyurular1 ve -Nesnenin yakin ¢cevrede olmasi kosuluyla, birisi net ve yavas

Talimatlari bir sekilde s6z konusu nesnenin nerede oldugunu

Anlama sOylediginde anlayabilir.
-Hoparlor tarafindan yapilan bir duyuruda yavasca ve agikca
verilen rakamlari, fiyatlari ve siireleri anlayabilir, or. Bir tren
istasyonunda veya bir diikkanda.

Radyo Cok yavas ve net bir sekilde iletildigi kaydiyla, bilinen

Yayinlarini ve giinliik konulardaki kisa ses kayitlarindan somut bilgileri

Ses Kayitlarini (6rnegin yer ve zamanlart) ayirt edebilir.

Anlama

Yazismalari Sosyal medya veya e-posta yoluyla gonderilen kisa, basit

okuma anlama mesajlari anlayabilir (6rnegin ne yapacagi, ne zaman ve
nerede bulusacaginin tekliflerini anlayabilir.).

Fikir Sahibi -Magazadaki bildirileri, tabelalari (hangi boliimleri hangi

Olmak R:in ve katta oldugu gibi bilgiler) ve yol tariflerini (6rnegin

Yénlendirmek asansorleri nerede bulacagt) anlayabilir.

fcin Okuma -Temel otel bilgilerini anlayabilir, 6r. Yemeklerin servis
edildigi zamanlar.
-Ozel etkinliklerin programlarinda, brosiirlerinde, afislerinde
ve reklamlarindaki basit, 6nemli bilgileri (6rnegin, teklif
edilenler, fiyatlar, olayin tarihi ve yeri, kalkis saatleri vb.)
bulabilir ve anlayabilir.

Bilgi ve Basit kelimelerle yazilmis, illiistrasyon ve resimlerle

Tartismak 1(;in desteklenmis kisisel ilgi alanlarina iligskin kisa metinleri

Okuma anlayabilir (6r. Spor, miizik, seyahat ya da 6ykii ile ilgili
haber yazilari vb.)

Bos zaman -Basit sozciiklerle yazilan giinliik aktiviteler hakkinda kisa,
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Uretim
Stratejileri

Etkilesimsel Etkinlikleri

Sozlii Etkilesim (Karsihikh

Isitsel

Konusma)

etkinligi olarak
okuma

Televizyon
Yaymlarini,
Filmleri ve
Videolari

Ipuglart Tanimak

ve Anlam
Cikartmak
(sozlii ve yazili)

Baglantil1 tekli
konusma:
deneyimleri
anlatma

Baglantil tekli
konusma: bilgi
verme
Genel

Yaraticit yazma

Telafi etme

Sohbet

Arkadaslar
arasinda
resmiyete
dayanmayan
tartisma

Bir amaca yonelik

isbirligi

(bir arabay1 tamir

resimli anlatilar1 anlayabilir.

-Resimlerin hikayenin ¢ogunu tahmin etmesine yardimci
olmasi sartryla, resimli hikayelerdeki kisa metinleri ana
hatlariyla anlayabilir.

Genel ve gorsel bilgilerden yararlanarak, bilindik kelimeleri
ve climleleri tantyabilir, haber basliklarinda ve reklamlar
iiriinlerinin ¢ogunda bulunan konular belirleyebilir.

Verilen metin ¢ok basit ve bilindik bir giinliik konuyla alakali
olmas1 kosuyla, somut bir eylemin veya nesnenin bilinmeyen
anlamini gikarabilir.

Onceden hazirlayabilmesi kosuluyla, basit sozciikleri ve
temel kaliplar1 kullanarak giinliik hayatindaki temel yonleri
basit ciimleleri ile anlatabilir.

Onceden hazirlanabilmesi kosuluyla, temel kelimeleri,
deyimleri ve kaliplagsmus ifadeleri kullanarak bir nesneyi veya
resmi bagkalarina gostererek basit bir sekilde tanitabilir.

Basit kelimeler ve temel ifadeler kullanarak kisisel konular
ile ilgili (0r, begenmek ve begenmemek, aile, evcil
hayvanlar) yazil olarak bilgi verebilir.

-Bir odayi ¢ok basit bir dille betimleyebilir.

-Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan nesneleri tanimlamak igin
basit kelimeler ve deyimler kullanabilir (6rnegin, bir aracin
rengi, bliylik mii kiigiik mii)?

Ihtiyac1 ifade etmek icin basit kelimeleri desteklemek igin
jest kullanabilir

Temel alisilagelen bir konunun basit bir konusmasina
katilabilir, or. Kendi tlkesi, ailesi, okulu.

Agikea, yavasca ve dogrudan kendisine s6z yoneltildiginde,
sinirli ifade repertuvari kullanarak spor, gida vb. konularla
ilgili sevdigi seylerden ve sevmedigi seylerden bahsedebilir.

Zaman, yer, say1 vb. iceren temel talimatlar1 anlayip ona gore
hareket edebilir.
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Yazih etkilesim

Cevrimigi etkilesim

Etkilesimsel
Stratejileri

etme, bir belge
hakkinda
konusma, bir
olay1 diizenleme
gibi)

Mal ve Hizmet
Alimlarindaki
Islemler

Bilgi aligverisi

Miilakat Yapmak
ve Milakata
Alinmak

Yazisma

Not, Ileti ve
Formlar

Cevrimigi
Konusma ve
Tartisma

Hedefli
Yonlendirilmis
Online Islemler
ve Isbirligi

Bir seyin
aciklanmasini rica
etme

Temel ifadeleri kullanarak yiyecek ve icecek isteyebilir.

-say1lari, miktarlar1 ve fiyatlari sinirl bir sekilde ifade
edebilir.

-giysilerin veya diger bilinen nesnelerin rengini soyleyebilir
ve bu tiir nesnelerin rengini sorabilir.

Derdini anlatmak i¢in jestlerine ve beden diline dayanmak
zorunda kalirsa da basit bir dille, bir saglik problemini
profesyonele (hemsire, doktor gibi) tanimlayabilir ve “Actyor
mu?” Gibi basit sorular1 yanitlayabilir.

-Bir sozliige atifla, basit kelimeleri ve ifadeleri kullanarak,
hobileri ve sevdikleri/sevmedikleri hakkinda ¢ok kisa
climlelerden olusan bir dizi mesaj ve ¢evrimici gonderiler
yazabilir.

-Bir bilgi vermek ya da bir soru sormak i¢in arkadaglara kisa,
¢ok basit bir mesaj yazabilir.

Nereye gittigi, ne zaman donecegi hakkinda bilgi veren basit
bir mesaj birakabilir. Or. “Aligveristeyim, Saat: 5: 00'de
dontiyorum.”

-Bir ¢eviri aracinin yardimina dayanarak hobiler, begenme/
begenmeme vb. Hakkinda ¢ok kisa ctimleler dizisi olarak ¢ok
basit mesajlar ve kisisel cevrimici gonderiler yazabilir.

-Basit ¢cevrimi¢i paylasimlara ve ekteki linklere ve medyasina
kisa pozitif ve olumsuz tepkiler vermek igin basit kaliplasmig
kelimeleri ve ifadeleri kullanabilir ve daha fazla yorumlara,
tesekkdir ve 6ziir dileme standart ifadeleri ile cevap verebilir.

Temel kisisel bilgileri (isim, e-posta adresi veya telefon
numarasi gibi) saglayarak ¢ok basit bir ¢evrimici aligveris
veya uygulamay1 tamamlayabilir.

Anlamadigini kelimelerle, tonlamayla ve jestlerle
gosterebilir.
Anlamadigimi basit bir sekilde ifade edebilir.
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Dil Aktarim

Grupta Isbirligi Yapma

Genel

Belirli bilgiler
konusma yoluyla
aktarma

Belirli bilgileri
yazili olarak
aktarma

Yazili metinlerin
konugmaya
aktarimi

Yazil1 Metinlerin
Yazili olarak
Aktarimi
(Metinlerle
Calisma)
Konusma yoluyla
yazil1 bir metnin
tercime edilmesi

Yazili olarak
yazili bir metnin
terciime edilmesi

Yaratici Metniler
(edebiyat dahil)
ile ilgili kisisel
gorilisli aktarma

Akranlarla s
birlik etkilesimi
kolaylastirmak
(iliskisel
arabuluculuk)

Anlam kurmak
icin igbirligi
yapma
(diisiince

-Bir diisiinceye ilgi gostermek i¢in basit kelimeleri ve sozel
olmayan sinyalleri kullanabilir.

-Kisa, basit isaretler, ilanlar, posterler ve programlarda
verilen basit temel bilgileri basit bir sekilde iletebilir.

Kisa ve basit ifadelerle (a dilinde konusmada) verilen zaman
ve yerlerle ilgili basit, alisilagelen bilgileri (b dilinde)
iletebilir.

Konusmacinin ¢ok yavag ve net bir sekilde tekrarlanabilmesi
kosuluyla, (A dilinde) verilen adlar, sayilar, fiyatlar ve basit
bilgileri (B dilinde) listeleyebilir.

Kisa, ¢ok basit isaretlerde, bildirimlerde, posterlerde ve
programlarda (a dilinde) yazilan basit, alisilagelen bilgileri (b
dilinde) iletebilir.

Bir sozliiglin yardimiyla, (A dilinde) yazilan basit ifadeleri (B
diline) aktarabilir, ancak her zaman uygun anlami
secmeyebilir.

Isaretlerde, bildirimlerde, posterlerde, programlarda, afislerde
vb. (a dilinde) basit, glindelik sozciiklerle yazilanlari,
konusma yoluyla basit ve kabaca (b diline) ¢evirebilir.

Bir sozliigiin yardimiyla, basit kelimeleri ve ifadeleri (a
dilinden) (b diline) terciime edebilir, ancak her zaman uygun
anlam1 se¢meyebilir.

Bir eserin kendisine nasil hissettirdigini sdylemek igin basit
kelimeleri ve ifadeleri kullanabilir.

-Kisa ve basit ifadeleri kullanarak ¢ok basit gérevlerin
yapilmasi i¢in baskalarinin katilimini ve yardimu isteyebilir.
-Anladigini belirtebilir ve bagkalarinin anlayip anlamadigimni
sorabilir.

Bir disiinceyi ¢ok basit kelimelerle ifade edebilir ve
baskalarmin diistincelerini sorabilir.
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Bildirisimsel Dil Yeterlikleri

Cokdillili

k ve
Cokkiiltii

aktarimi)

« Kavramsal Bir fikre ilgi gostermek igin basit ayri kelimeleri ve sozel
s Xx konusmay1 olmayan sinyalleri kullanabilir.
S = o
o i s tesvik etme
S5 =C &
[ AT
Ooxuw
Cokkiiltiirli Basit kelimelerle ve s6zel olmayan isaretlerle hos karsilamay1
ortami ve ilgiyi gostererek, digerleri konusmaya davet ederek ve
kolaylastirma dogrudan hitap edildiginde anlayip anlamadigini belirterek
kiiltiirleraras etkilesimi kolaylagtirabilir.
_ Resmi Olmayan Baskalariin yardimci olmasi kosuluyla (A dilinde) bulunan
£ Durumlarda baskalarimin kisisel bilgilerini ve diger ¢ok basit, alisilagelen
g Arabuluculuk bilgileri (B diline) aktarabilir.
=~ Etmek (Arkadas
= ve meslektaglar
z ile)
S
- Hassas Konusmacilarin bir seye katilmadigini veya birisinin bir
Durumlarda ve sorunu oldugunu fark edebilir. Anlayis ve sempati gostermek
Tartismalarda icin ezberlenmis basit kelimeleri ve climleleri kullanabilir (&r.
fletisimi “Anladim” “Sen iyi misin?”).
Kolaylagtirmak
Genel -Cok simirli 6grenilen kelimelerin ve deyimlerin telaffuzu,
s0z konusu dil ailesine mensup konusmacilarina aligkin olan
mubhataplarin bazi ¢abalariyla anlagilabilir.
-Sinirlt bir ses araligini dogru sekilde telaffuz edebilir,
tanidik basit sézciiklerin ve ifadelerin vurgusu da dogru
I yapabilir.
D
= Ses artikiilasyonu  -dikkatlice yonlendirilirse hedef dildeki sesleri telaffuz
o edebilir.
:—E -sesleri sinirl sayida agik¢a soyleyebilir, bdylece konusma
% yalnizca muhatap destek sagliyorsa (6rnegin dogru sekilde
S tekrar ederek ve yeni seslerin tekrarlanmasi saglayarak)
L anlasilabilir.
Prosodik Konustugu diger dil(ler)den gelen stres, ritim ve/veya
ozellikleri tonlama etkilerine ragmen muhatabi yardimci olursa, basit
kelimelerin ve ifadelerin prosodik 6zellikleri (stres, tonlama,
ritim) anlasilir bir sekilde kullanabilir.
Cokkiiltiirlii repertuari Basit giinliik islemlerde bile bunu uygulamakta zorluk
gelistirmek ¢ekerse de, farkli numaralandirmanin, uzunluk (mesafe)
Ol¢iilerinin, zaman ve saat sdylemenin vb. farkli yollarii
taniyabilir.
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Cokdilliligi anlama

Cokdillilik repertuari
gelistirme

-Uluslararasicilik ve farkl dillerinde ortak olan sdzciikleri
tantyabilir (6rnegin, Haus / hus / house):-

-Basit isaretlerin ve bildirimlerin anlamini ¢ikarmak;

-Kisa, basit, yazili bir metnin muhtemel mesajim
tanimlamak;

-Oniinde ¢ok yavas ve net bir sekilde iletilen kisa, basit
sosyal paylasimlarin ana hatlarini anlamak;

-Gerekirse tekrarla birlikte, cok yavas ve net bir sekilde
konugmalari sartiyla, insanlarin dogrudan kendisine soyledigi
seyleri anlamaya calismak.

Kendisine yardim eden bir muhatap ile konustugunda temel
cok basit, somut, giinliik islemleri yerine getirmek i¢in farkli
dillerde ¢ok sinirl1 bir dagarcigi kullanabilir.

ornegidir.

Oysa bu tanimlayici dlcekler referans araglardir ve bu basamaklar mutlak ve kuralct degildir.
AOOC esnek bir dallandirma modeline sahiptir. Cok genis bir dil yeterliligini temsil eden bu
alt1 seviye, alt boliimlere (A 1.1 gibi) veya art1 seviyelere (Al+ gibi) ayrilabilmektedir.

Dil yeterliliginin ilerleyisini izlemek icin ortak Oneri diizeylerine bakilabilecegi gibi bir
diizeydeki dil etkinliklerini ve yeterliligini degerlendirmek i¢in yana dogru yatay boyuta da
bakilmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla, Oneriler Cercevesi’nin tamimlayicilari ve ortak oneri

diizeyleri {i¢ farkli ana tablo seklinde 6zetlenebilir:

Seviye basina kisa, basit ve 6zetlenmis bir kiiresel 6l¢ek. Tablo 4°te gosterildigi gibidir.

Diizeylere gore bildirisimsel/iletisimsel dil etkinliklerinin tanimlayicilarini  igeren
tablolardir. Bu tablolar, gesitli dil etkinliklerinin ve becerilerinin ayr1 ayri 6l¢iilmesine
olanak saglar. Bu esnek yaklasim, beceri gelisiminin esit olmadigi, dgrencinin veya
ogretmenin belirli bir beceri ilizerinde odaklanmak istedigi veya dil 6grenenin kendisini

degerlendigi durumlarda bir cerceve kurulmasini saglar. AOOC’deki 2. Tablo bunun

Bildirisimsel/iletisimsel cesitli dil yeterliklerini degerlendiren tablolardir. Ornegin,

seviyelere gore sozciik dagarcigi yeterliligi degerlendiren tablodur.

Boylelikle AOOC nin tanimlayic1 Slgekleri; hangi seviyedeki dgrenci grubunun hangi dil
yetkinligine sahip olmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bu ise, 6grencilerin dilsel beceri

alanlarina bakarak hedeflerini belirlemelerinde yardimci olmaktadir.
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“Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, temel aldigi yaklasimin 6grenci merkezli olmast
geregince degerlendirmede de ogrenciyi goz oniine almaktadir. Bu amacgla, degerlendirme ve
stireci takip edebilme agisindan egitsel, bireyin dil bilme seviyesini sergileyebilmesi agisindan
sunumsal bir nitelik tasiyan Cergeve temelli bir portfolyo hazirlanmis, bu portfolyoya da
Avrupa Dil Gelisim Dosyast adi verilmistir.” (uysal 2009:38)

2.1.5 Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 (Avrupa Dil Portfolyosu) ADP

Avrupa Dil Portfolyosu, Avrupa Konseyi, Dil Politikalar1 Birimi’nin gelistirdigi en yaygin dil
egitim politikasi projesidir. Avrupa Dil Portfolyosu, ister okulda ister okul disinda, yabanci dil
ogrenenlerin, dil 6grenim siireclerini, 6grenim siirecindeki basarilarni, dil yeterliliklerini ve
kiiltiirel aras1 deneyimlerini kaydedip yansitabilecekleri bir belgedir. Avrupa Dil Portfolyosu
dil 6grenene ait bir dosyadir. S6z konusu Portfolyo, dil 6grenenin 6grendigi ve dgrenmekte
oldugu tiim dillere iliskin bir 6z degerlendirme aracidir. Portfolyo’daki dlgekler, Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde sunulan tanimlayic1 dlgiitlerine gére belirlenmistir.
Dolayistyla bu degerlendirme sistemi, ortak Oneri diizeyleri ile (A1-C2) dinleme, okuma,

sozlii anlatim, karsilikli konusma ve yazma becerilerine dayalidir.

Avrupa Dil Portfolyusunun dil 6greniminde raporlama ve pedagojik olmak iizere iki islevi
vardir. Portfolyo, 6grenenin dil yeterliligini kaydetmek i¢in raporlama islevi ile dil 6grenim
stirecinde 0grenciyi yonlendirmek ve desteklemek icin pedagojik bir islevi tasimaktadir
(Language Policy Division 2004:4).
“Avrupa Dil Portfolyosu ile dil dgreniminde égrenen merkezli uygulamalarla beraber hem
siire¢ hem iiriin odakli 6lgme degerlendirme yontemlerinin kullanimi onem kazanmugtir.

Ogrenenin kendini degerlendirmesi, dgretim siirecine aktif katilmast ve dgrenen ézerkliginin
on plana ¢itkmasi Avrupa Dil Portfolyosu’nun temel ozellikleridir.” (Kiigiikali 2009:i1)

Nitekim Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin hedefleri su sekilde siralanabilir:

- Avrupa'daki vatandaglar arasinda karsilikli anlayis1 derinlesmek,

- Kiiltir cesitliligine ile farkli yasam tarzlarina saygi duymak ve karsilikli hosgoriini
artirmak,

- Kiiltiir ve dil farkliliklar1 korumak,

- Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bireyler yetistirmek tizere kiiltiirel ve dilsel gesitliligi ve ¢ok
sayida dil 6grenimini tesvik etmek,

- Ogrenci 6zerkligini; kendi kendine 6grenme ve kendi kendini degerlendirme yetenegini

gelistirmek,
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Dil 6greniminin ve kiiltiirler arast deneyimlerinin gelisimini giiglendirmek,

Avrupa’da demokratik vatandagligini gelistirmek,

Egitim ve mesleki amagli dolagimi aglamak,

Is yerinde, egitim veren yerlerde vb. farkl1 dillerdeki dil yeterlilikleriyle ilgilenen kisileri
bilgilendirmek,

Dil 6grenenin kisisel dil hedeflerini saptamasina ve sonraki 6grenimini planlamasina
yardimci1 olmak,

Birey kendini ve dil gelisim siirecini siirekli degerlendirme imkani bulabilmektir. (Demirel
2005, Kiigiikali 2009, Ankara Universitesi TOMER 2006, Language Policy Division 2004,
Council of Europe 1998)

Avrupa Dil Portfolyosu ii¢ boliimden olusmaktadir:

Dil Pasaportu: Ogrenenin dil becerileri, yeterlilikleri ve deneyimlerinin genel bir kaydidir.
Belirli donemlere farkli dillerdeki bireyin yeterliligine ve edindigi kiiltiirler arasi
deneyimine genel bir degerlendirme sunar. Degerlendirme 6lgegi, AOOC’sindeki kendi
kendini degerlendirme tablosuna dayandirilmigtir.

Dil Ogrenim Ozgegmisi: Bu bdliim 6grenenin dil biyografisini temsil eder. Bireyin bildigi
her dilde neler yapabilecegini belirtmesine, kazandigi dilsel ve kiiltiirel deneyimleri
tanimlamasina, bireyin kendi gelisimini degerlendirmesine ve sonraki dil 6greniminin
planlamasina olanak saglar. Yani bu bolimde 6grenenin daha detayli bir sekilde dili
ogrenmek i¢in harcanan siire, o dili 6grenmedeki amag, nasil ve nerede 6grenildigi ve bu
dilin kiiltiiriiyle olan etkilesim agiklanmaktadir.

Dosya: Kisinin 6grendigi ve 6grenmekte oldugu dil(ler)e ait bilgileri igermektedir. Bireyin
bir dili 6grenme siiresinde yazdigi mektuplar, resimler, ddevler, hikayeler, smavlar,
makaleler vb. dil 6gretim kurumlardan aldig1 diploma ile sertifikalar ve diger belgelerin

saklanabilecegi bir dosyadir.

2006 yilinda Ankara Universitesi TOMER tarafindan yabanci dil olarak Tiirkceyi 6grenen

yetiskinler i¢cin Avrupa Dil Portfolyosu yaymmlanmistir. Bu ¢alisma Avrupa Konseyi Dil

Politikalar1 Birimi tarafindan onaylanmistir. S6z konusu portfolyonun béliimleri su sekilde ele

alimustir:
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Avrupa Dil
Portfolyosu
e ] 1

Ozgecmisi

Dilu(")grenim
Oykiisii

1
Dil
Pasaportu

Avrupa konseyi ortak
Olgiitler gergevesine

gore belirlenen Dil
Becerileri Profili

Dil Ogrenim Siirecini
Degerlendirme

Dil Ogrenme Siirecinin
mdO7eti ve Kiiltiirler Aras
Deneyimler

Dilsel ve Kiiltiirler
B Sertifika ve Diploma AR Bl oy
Kayzitlar
=] Kisisel Dil Bagarisi

Sekil 4. Ankara Universitesi TOMER Avrupa Dil Portfolyosu

Dil pasaportu 6grencinin genel dil yeterliligini ve kiiltiirler aras1 deneyimlerini yansitan bir
boliimdiir. Bu dosyanin ilk boliimiinde Cergceve Metnindeki kendini degerlendirme tablosuna
gore 6grencinin kendi “dil becerileri profilini” olusturmasina olanak saglanmakta; bireyin dilin
becerilerindeki (dinleme, sozlii anlatim, karsilikli konusma, yazili anlatim, okuma) seviyesini
belirlemesine yardimci olmaktadir. “Dil 6grenme siirecinin  6zeti ve kiiltiirler arasi
deneyimler” kisminda 6grenme siirecinin Ozeti belirtilmesi igin hedef dilin konusuldugu
tilkenin disinda dil kullanimi ve 6grenimi ile dilin konusuldugu bolgede bulunma tablolari
vardir. Son olarak 6grencinin kazandig1 diploma ve sertifikalarin; diizey, tarih ve veren kurum

baglaminda kaydedilmesine saglanmaktadir.

Portfolyonun ikinci boliimi ise, dil Ogrenenin Ogrenme siirecini ayrintili  bigimde
kaydetmesine olanak saglamaktadir. “Dil 6grenim dykiisii” kisminda 6grencinin devam ettigi
ve devam etmekte oldugu okullar ile katilmis oldugu kurslar belirtilir. “Dil 6grenim siirecini
degerlendirme” kismi ise Ogrencinin kendisine ait en etkili dil 6grenme stillerinin ve
metotlariin farkina varmasina yardimci olmaktadir. “Dilsel ve kiiltiirlerarasi deneyimleri”

kisminda da bireyin yasadigr ve gordiigii iilkelerin, katildigi dil projelerinin, konustugu ile
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anladig dillerin ve bu dillerin 6grenme yolunun belirlemesine yer verilmistir. Bu boliimiin son
kismi ise 6z degerlendirmeye ayrilmistir. Burada bulunan kontrol tablolari, AOOC’de bulunan
Kendini Degerlendirme c¢izelgesine dayali olarak hazirlanmistir. Bu tablolar1 6grencinin
yapabildikleri ile bir sonraki hedeflerinin degerlendirmesine yardimci olmaktir. Tablolarin bir

stitunu ise 0gretmenin degerlendirmesine birakilmistir.

Ogrenci “dosya” boliimiinde ise, hedef diline ait tiim belgelerini (Sertifikalari, smavlari,

yazilari, makaleleri, 6devleri, caligmalar1 vb.) saklayabilmektedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretim alamnda AOOC ve genel anlamda Avrupa dil politikalart
benimsenmistir. Ancak ADP gibi 6nemli bir projenin Tiirk¢e alanina yansimasi sadece Ankara
Universitesinin hazirladigi portoflyoda goriilmektedir. Ayrica bu portoflyo hemen hemen
Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde kullanilmadigini séylemek miimkiindiir. Bu durumu da alanda
bir st kurumun olmamasindan ve kurumlar arasinda birligin  yoksunlugundan

kaynaklanmaktadir.

Hangi dil olursa olsun dil dgretiminde bir takim temel prensipler ve ilkeler vardir. AOOC ve
portfolyo gibi dil 6gretimine iligkin genel gergeveyi ortaya koyan programlar olsa da hedef
dilin tipolojisine uygun daha dar gergeveli ¢aligmalara da ihtiya¢ vardir. Ayrica yabanci dil
ogretiminde kullanilacak materyallerin bu programa uygun olarak tasarlanmasi

onerilmektedir.

2.1.6 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Materyaller

“Ogretim materyalleri, 68renme siireci igerisinde dgretmen tarafindan degisik ortamlarda
ogrencilere sunulan araglardir.” (Kaya 2006:26).
Arslan ve Adem’e gore yabancilara Tiirkce ogretiminde kullanilan araglar su sekilde
smiflandirilabilir:

"- Gorsel ve isitsel araglar.

= Video Filmi

= Televizyon

= Bilgisayar

=  DVD-VCD Opynaticist

= Projeksiyon Cihazi ve Multimedya
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»  Diger Isitsel Araglar (MP3)

- Gorsel araclar.

= Ders Kitaplar

= Resimler ve Flas Kartlar

= Posterler

*  Yaz Tahtalar” (Arslan ve Adem, 2010:66,67)

Yabanci dil ogretimi-6greniminde materyal kullanma Onemi yadsinamaz. Alanyazin

arastirmalarina bakildiginda nitelikli materyallerin iglevleri su sekilde 6zetlenebilir:

o

Amaglanan davranislar1 kazandirmaya yardimer olur.

Tekrar imkani saglar; dolaysiyla 6grenme akilda daha kalici olur, hatirlamay1 kolaylastirir.
Coklu 6grenme ortami saglar.

Ogrencilerin ilgisi ve dikkatini geker, dersi daha eglenceli hale getirir, dgrencilerin
motivasyonu artirir.

Soyut bilgileri somutlagtirir.

Zaman etkili kullanma imkani verir.

Icerigi basitlestirerek anlasiimay1 kolaylastirirlar.

Doniit ve diizeltme imkani saglar.

Smif i¢i iletigimi artirir.

Cok duyunun 6grenme siirecine dahil olmasina firsat verir.

Ogrencilerin farkli zeka tiirlerine hitap edilmesini kolaylastirir.

Bazi bilgilerin atlanmasinin oniine gegilir.

Ogrenciyi aktiflestirir, pasiflikten ¢ikarttirir. (Yalin 2010: 82-90; Arslan ve Adem 2010;
Sahin 2014:1002 ve Duman 2013)

Ogretim materyallerini gelistirme, basli bagina bir uzmanlik dalidir. Ders materyalleri dgretim-

Ogrenim siirecinin basarisint dogrudan etkiler. Dolayisiyla, materyallerin islevlerinin basariyla

yerine getirilmesi i¢cin materyal gelistirme ilkeleri ve Ogretim programinin gereksinimleri

dogrultusunda hazirlanmasina, bireysel farkliliklar g6z oniinde bulundurarak hedef kitleye

uygun olarak seg¢ilip yerinde kullanilmasina, uygulama siiresi 6nceden iyi hesaplanmasina,

tim duyular1 uyaran nitelikli olmasina ve bu materyalleri uygulayacak olan 6gretmen

faktoriine 6zen gosterilmelidir.
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“Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilacak materyallerde dikkat edilmesi gereken ézellikler su

sekilde siralanabilir:

- Hedef kitlenin hazir bulunusluluk diizeyi tespit edilmis olmali; hedef kitlenin Tiirk¢e bilme
seviyesine uygun olmalidir.

- Materyallerin kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru bir swra takip
etmelidir.

- Hazirlanan materyaller dilin dort beceriyi (konusma, dinleme, yazma ve okuma) gelistirmeye
yonelik olmalidir.

- Materyal, iletisimsel metoda gére hazirlanmis olmah. Ogrencilerin derse daha aktif
katilmalarina olanak saglamali, dikkati her daim canli tutmali, dersi tek diizelikten ve
ogretmen merkezli olmaktan kurtarmali, dersi eglenceli, zevkli hdle getirmelidir.

- Materyaller 6grencilerin bilgi diizeylerine uygun hazirlanmalidir. Hem yazili materyallerde,
hem gorsel-isitsel materyallerde gerek konular, gerek kelime, gerekse gramer diizeyi asamall
olarak zorlasmalidir. Her bir materyalde birden fazla kalip yerine tek bir kalip verilmeli,
onceki bilginin o6grenildiginden emin olunduktan sonra yeni bilgilere gecilmelidir. Sinifin
ogrenme hizi  Ogretmen tarafindan ¢ok dikkatle gozlenmeli, Ggrenme  diizeylerini
degerlendirmeye yonelik materyaller hazirlanmalidir. Degerlendirme sonuglarina gére eksik
kalan bilgi ya da beceriyi gelistirmeye yonelik yeni materyaller uygulanmalidir. Kisacasi
ol¢me ve degerlendirme, 6grenme siirecinde ogrenmenin saglikl bir sekilde siirdiiriilebilmesi
icin ¢cok onemli ve gereklidir

- Hedef kitlenin yasi, ilgi alanlari, dil 6grenmedeki amaclart da materyal secimini ve icerigini
etkileyen hususlardir. Ornegin ders kitaplarindaki metinlerin konulari, kelime diizeyleri, resim
sayisi, gramer kaliplart gibi hususlar hedef kitlenin yagina bagl olarak degismektedir.

- Hazirlanan ders materyalleri Tiirk kiiltiiriinii aktarici ozellikler tasimalidir.” (Duman

2013:6,7)
Ogretmen ve 6grenci tarafindan 6grenim-6gretim siirecindeki en énemli ve en ¢ok kullanilan

materyal, ders kitaplaridir.

2.1.6.1 Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde ders kitaplar:

“Ders kitaplari, egitimin amaglarin1 gergeklestirmek iizere 6grencinin 6grenme yasantilarina kaynaklik

eden 6gretim materyallerinden biri, hatta birgok durumda tek 6gretim materyalidir” (Halis, 2002:51).

Yabanci dil 6gretiminde ders kitaplarin yeri ve onemi tartisilmaz. Alanyazina bakildiginda
ders kitaplarmin 6nemini vurgulayan bir¢ok calismaya rastlanmaktadir. (Halis 2002; Kolag
2003; Simsek 2016; Goger 2007; Ozdemir 2013; Arslan ve Adem 2010; Kaya 2006:
Doyumgac 2017)

“Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara iliskin bilgiyi planli, diizenli ve
asamali bir sekilde icerdigi icin, gelistirilen diger modern ders arag-gereclerine ragmen

ogretmen ve ogrencilerin temel bagvuru kaynagi, vazgegilemeyen ders aracit olma ozelligini
korumustur.” (Kolag, 2003:106).
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Ders kitaplari, 6gretim programinda belirtilen hedeflerin, kazanimlarin ve konularin sistemli,
asamal1 ve diizenli bir sekilde 6grencilere aktarilmasina yardimer olmasinin yani sira dlgme ve

degerlendirme siirecine de yardime1 olmaktir.

“Bu denli oneme sahip olan ders kitaplari dgretmen ve ogrenen arasinda kdprii gorevi
tistlenmektedir. Olgme ve degerlendirme acisindan da siireci kolaylagtiran, ogrenilenlerin
pekismesini saglayan kaynak yine ders kitaplaridir.” (Simsek 2016:7)

Ders kitaplart Ogretmenler i¢in hangi konunun nasil islenecegine rehberlik etmektedir.
Ogrenciler icin ise ders kitaplari, anlatilan konularin aktarilmasi ile pekistirilmesinde 6nemli
rol oynamaktadir. Zira ders kitaplari, hedef dilinin gramerini, s6z dagarcigimi ve kiiltiiriini
tastyan materyallerdir. Ders kitaplari, 6grencilere tekrar olanagi saglayarak kendi kendine

Ogrenme olanaklarini da yaratir.

“Bu nedenle ders kitaplarinin yabancilara Tiirk¢e Ogretimi konusunda titizlikle islenebilmesi icin
bilimsel arastirmalar yapilmasinda bir¢ok yarar bulundugu sdylenebilir.” (Giin, Akkaya ve Kara,
2014:4).

Tiirkgenin arzu edilen seviyede 6gretilmesi ve 6grenilmesi isteniyorsa yabanci dil 6gretimi-
ogrenimi siirecinde kayda deger 6neme sahip olan ders kitaplarinin asagidaki 6zellikler goz

ontinde bulundurularak hazirlanmas1 gerekmektedir:

- Oncellikle ders kitaplar1 dgretim programina uygun ve Avrupa Ortak Cerceve Programi
g6z oniinde bulundurarak hazirlanmali.

- Bu kitaplar 6grencilerin dil seviyelerine uygun olmali. Konularin anlagilirhgina dikkat
edilmeli.

- Hedef dilin 6zelliklerine gére hazirlanmali.

- Tirk kiiltiiriinii tanitan metinler ve etkinlikler barindirmali.

- Dilin dort temel becerileri goz 6nilinde bulundurarak hazirlanmali.

- Gorsellerle zengin olmali.

- Olgme degerlendirme béliimleri yeterli ve zengin olmali

- Ogretmenlerin ve dgrencilerin ilgileri gekmeli, meraklarina uygun olmali.

- Kitaplar bol bol 6rnek icermeli.

- Kitaplar, 6grenci merkezli olmali. Ogrenciyi aktiflestirmeli.

- Caligma kitabiyla ve diger destekleyici materyaller ile uyum saglamali.

- Toplumun kullandig1 dogal dilini kullanmali, yapay dilden kagiilmali.
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- Ogelerinin birbirini destekledigi ve tamamladig: bir biitiin 6zelligi tasimali. Ornegin;
Okuma, yazma ve dinleme metinleri birbirlerini desteklemeli ve tamamlamali

- Konular sistemli islenmeli. Ornegin; dilbilgisi konular1 uygun siralamaya gére islenmeli.

- Estetik ve goz sagiligi agisindan uygun olmalidir. (Doyumgag 2017; Goger, 2007, Ozdemir
2013; Arslan ve Adem 2010 ve Kaya 2006).

Oysa yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ortak bir programin bulunmamasi, kitaplarin istenilen
nitelikte olmamasina yol agmistir. Ciinkii yukarida sdylendigi gibi nitelikli kitabin ilk 6zelligi,

dgretim programina uygun ve AOOC géz 6niinde bulundurularak hazirlanmis olmasidir.

Bu noktada bu ¢alismanin 6rneklemi olarak ele alinan ders kitaplar1 hakkinda biraz bilgi

vermek yerinde olacaktir.

2.1.6.1.1 Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce seti

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi 2001 yilinda
Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin yayimlanmasiyla beraber yeniden bir
yapilanma siirecinden geg¢mistir. Ankara Universitesi TOMER’in kullandig1 materyaller,
cagdas Olciitlerin 15181inda  hazirlanmasi {izere yenilenmistir. Bu dogrultusunda Ankara
Universitesi TOMER tarafindan “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge” Ogretim seti

hazirlanmastir.

“Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce setleri, Ankara Universitesi Tiirk¢e ve Yabanci Dil
Uygulama ve Arastirma Merkezi TOMER’in 20 yili askin birikim ve deneyimini Avrupa
Konseyi'nin ¢agdas dil 6gretim élciitleri ile birlestirmesinin bir iiriiniidiir. TOMER tarafindan
hazirlanan Yeni Hitit Yabancilar ig’in Tiirkce Ogretim Seti Temel, Orta ve Yiiksek diizeylerde,
ders kitabi, ¢calisma kitab, kitaplarda bulunan dinleme metinlerinin ses kayitlarinin yer aldigi
bir CD ‘leri icermektedir. Bunlara ek olarak, Yeni Hitit 1 ve 2 setleri Ogretmen kitaplarim da
icermektedir.” (URL 14)

Yeni Hitit ADP betimleyicilerinin gerektirdigi konulara gére diizenlenmistir. Her bir Kitap 12
{initeden olusmaktadir. Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Temel 1 kitabi, Al ve A2 seviyesinden
olusmakta; Hitit Yabancilar I¢cin Tiirkce Orta 2, B1 seviyesinden olusmakta; Hitit Yabancilar
Icin Tiirkce Yiiksek 3 B2 ve C1 seviyesinden olusmaktadir. Her iinite ise 3 alt konuya
ayrilmigtir.  Ders kitaplart hazirlanirken dinleme, okuma, sozIi anlatim, Kkarsilikli
konusma Ve yazili anlatim becerilerine dikkat edilmistir. Dilbilgisi konular1 da tablo haliyle

sunulmustur.
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“Kitaplarin son béliimlerinde yer alan Dilbilgisi Destegi, her iinitede yer alan dilbilgisi
tablolarimin i¢erdigi yapilar hakkinda kisa ama ozli bilgiler sunmaktadir. Bu boliimde
kullamicilarin,  Tiirkgenin yapist Ve isleyisi hakkindaki bazi olasi sorularina da  yanit
bulacaklart umulmaktadir.” (URL 15)

2.1.6.1.2 Gazi TOMER Yabancilar icin Tiirkce seti

“Yabancilar I¢in Tiirkge” 6gretim setinin (Gazi) ilk basim1 2013°te Gazi Universitesi TOMER
tarafindan yapilmistir. Gazi seti A1 seviyesinden once bir “Giris” ders kitabi, A1, A2, B1, B2,
C1 diizeylerine yonelik bes farkli ders kitab1 ile ¢alisma kitabi ve iki ayr1 dilbilgisi
kitaplarindan olusmaktadir. Birinci dilbilgisi kitab1 A1,A2 ve B1 diizeylerine yonelik; ikinci
dilbilgisi kitab1 ise B2 ve C1 diizeylerine yoneliktir. Dilbilgisi egitimi amaciyla hazirlanan bu
kitaplarda, dilbilgisi konular1 kisaca agiklanmis ve Orneklerle ¢aligmalarla desteklenmistir. Bu
setin tiim kitaplart AOOC ve ADP’na gore hazirlanmis ve okuma, dinleme, yazma, konusma

becerilerini dikkate almistir. Dinleme egitimi i¢in kitaplarla birlikte bes CD verilmektedir.

2.1.6.1.3 istanbul Yabancilar icin Tiirkce seti

“Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce” dgretim seti, Istanbul Universitesi Dil Ogretim Merkezi’nde
(DILMER) “1933’ten beri yabancilara Tiirkge egitimi veren istanbul Universitesinin geleneginden
faydalanan okutmanlarin bilgi, birikim ve tecriibeleriyle olusturulmustur” (Aslan, 2012:1). istanbul
ogretim seti AOOC nin 6lgiitlerine gore hazirlanmistir. Bu baglamda Istanbul kitaplari dil
becerilerinin hepsine yonelik, iletisimsel ve Ogrenen odakli yaklasimi benimsenerek
hazirlanmistir. S6z konusu set Al, A2, B1, B2 ve Cl/+ olmak iizere bes ders ve ¢alisma
kitaptan olugmaktadir. Her kitap alti iliniteden olugmaktadir. Her bir {nite o6gretilmesi

hedeflenen beceriler, dilbilgisi ve kelime gruplar1 olmak iizere ti¢ farkli alt konuya ayrilmistir.

2.2 ILGILIi ARASTIRMALAR

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimindeki program sorunu ortaya ¢ikan yeni bir sorun degildir.
Alanyazina bakildiginda programin geregini ortaya koyan birgok calisma bulunmaktadir.

Yapilan bunca ¢alismaya ragmen sorunun halen devam ettigi gézlenmektedir.
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Tarik Demir’in (2012) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Temel Diizey
Ders Kitaplarimn Icerik ve Sekil Yoniinden Incelenmesi” adli yiiksek lisans calismasinda,
Tirkge 6gretimi alaninda hazirlanmis ve kabul gérmiis bir 6gretim programi olmadigi i¢in
ders kitaplarmin tutarsizliklarla ve hatalarla dolu oldugu ortaya koyulmustur. Bu baglamda
alanda birligin ve belirli standartlarin yoksunlugundan kaynakli kitaplarin ¢ok farkli yapilarda
hazirlandigt ve aralarinda biiyiik farkliliklarin bulundugu tespit edilmistir. Calismada
omeklem olarak “Yeni Hitit Yabancilart I¢in Tiirkce Ders Kitabi 17, “Gazi TOMER
Yabancilar I¢in Tiirkce 17 ve “Gokkusag: Tiirkce Ders Kitabi 17 gretim setleri ele alinmustir.
Bu kitaplar, igerik ve sekil yoniinden karsilagtirilmali olarak incelenmistir. Kitaplardaki hatalar
ve kiiltiir aktarimindaki eksikler saptandiktan sonra ders kitaplart birbirleri ile kiyaslanip
sonuclar tablolastirilarak analiz edilmistir. Bulgulardan hareketle incelenen kitaplarin kelime
sayilarinin iinitelere gore dagilimi grafikle gosterilmistir. Ayrica dil bilgisi 6gretiminde ii¢
kitap arasindaki ortaya ¢ikan farkliliklari gostermek amaciyla karsilastirmali bir tablo
hazirlanmigtir. Calismanin sonuglari alanda belli 6l¢iitlerin bulunmamasindan dolayi kitaplarin

istenilen diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir.

Selin Ozel’in (2010) “Yabancilara Tiirkce Ogreten Resmi Kurumlarda Dilbilgisi Ogretimi”
adli yiiksek lisans ¢aligmasi, programsizligin kitaplarda yarattigi farkliliklar dilbilgisi
acisindan incelemistir. Bu ¢alismanin problem ciimlesi bu sekilde ifade edilmistir; “Yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 belli bir program paralelinde
hazirlanmadig: i¢in, ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi konu siralamasi ve 6gretimi ortaklik
arz etmemektedir. Bu durum tutarsizliklara sebep olarak basarili bir Tirkge 6gretimi
yapilmasini engellemektedir.”. Dolaysiyla bu ¢alisma, yabancilara Tiirkge Ogreten resmi
kurumlarda kullanilan Yeni-Hitit yabancilar igin Tiirk¢e ders kitab1 -1,2,3 (2008); Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkce-1,2 (2006) ve Okuyorum Ogreniyorum Yabancilar igin Tiirkce dil
bilgisi kitabinda (2009) dilbilgisi konu siralamasini, dgretimini ve dgretim yontemlerini tespit
edip aralarindaki tutarsizliklar1 ortaya koymustur. Elde edilen sonuglara gore ders kitaplari

farkli yaklagimlarla hazirlandig: i¢in yontem birliginin olusturulamadigi anlagilmaktadir.

Kitaplardaki dilbilgisi siralamasinin tutarsizligindan bahseden baska bir calisma Erol’un
(2008) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Bildirme ve Tasarlama Kiplerinin Ogretimi
Ve Siralamas1” adli Yiiksek lisans calismasidir. Bu calismada da ders kitaplarinin 6gretim

kurumlarmin benimsedigi yontemlere ile belirledigi miifredata gore hazirlanmasina ve alanda
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evrensel bir tutumun bulunmamasina deginilmistir. Bu baglamda yabancilara Tiirk¢e dgreten
bes kitabin tim dil diizey seviyelerindeki bildirme ve tasarlama Kiplerinin siralanmasi
incelenmistir. Incelenen ders kitaplarinda dil bilgisi terimlerinde ve siralamasinda tiim
diizeylerinde birlik saglanamadigi tespit edilmistir. Zamanlarin 6gretim siralamasi {izerine
yabanct Ogrencilerin gorislerine basvurularak ve elde edilen sonuglardan hareketle

yabancilara Tiirk¢e 0gretimi i¢in ders plani Onerilmistir.

Ibrahim Doyumgac¢’m yiiksek lisans calismasi ise (2007) “Yabancilar Icin Tiirk¢e Ders
Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi” Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitaplari, Gazi
Universitesi Yabancilar icin Tiirk¢e Dil Bilgisi Kitaplar1 ve Yedi ikim Yabancilar I¢in Tiirkge
Ders Kitaplarinin dil bilgisi konular1 diizey bakimindan paralellik gosterip gostermedigi
incelemistir. Bu c¢alismada, Al diizeyinde dilbilgisi 6gretiminde ortak bir siniflandirmadan
bahsetmek miimkiin oldugu, fakat ayn1 durumu diger diizeyler i¢in ifade edilemedigi sonucuna
varilmigtir. Ancak bizim c¢alismamizin sonuglarina gore Al diizeyinde de dilbilgisi

Ogretiminde ortaklik bulunmamaktadir.

Uluslararas: Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu Kitabinda Kalfa’nin (2008)
“Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Program(sizlik) Sorunu” adli ¢alismasinda alanda ortak bir
Ogretim programimin olmamasindan dolay1 kitaplar arasinda farkliliklarin olustugu ve bu

farkliliklarin gittikce arttig1 ortaya koyulmustur.

Alanda belli standartlarin bulunmamasi sadece kitaplara degil 6l¢me degerlendirme araglaria

da yansimaktadir.

Metin Isikoglu’nin (2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullamlan Yeterlik
Sinaviarimin Madde Yazimi Bakimindan Incelenmesi (Mersin ve Sakarya Universiteleri
Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde, alanda standartlasan 6lgiitlerin yoklugundan dolay: tiim
uluslararast 6grencilerin dil diizeyleri ayni sinavla olgiilmedigi ve yeterlik sinavlarmnin
birbirinden farkli oldugu ifade edilmistir. Dolayisiyla bir kurumun sinavindan basarisiz olan
ogrenci baska kurumda basarili olabilmesi gibi durumlarin yasandigi belirtilmistir. Bu
baglamda incelenen iki Tirk¢e yeterlik smavi arasinda bir tutarlik bulunmadigi ve bu
siavlardaki hatalardan dolayr smavlarin giivenirligi ve gegerligi diisiik oldugu tespit
edilmistir. Sonug olarak nitelikli ve uygulanabilir bir 6gretim programinin hazirlanmasi ve s6z

konusu smavlarin bu programa goére yazilmasi 6nerilmistir.
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Yabancilara Tiirkce 0gretimi alaninda Tiirkgeye 6zgili ortak bir program bulunmamaktadir.
Dolayistyla giiniimiizdeki kitaplar Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ne gore hazirlanmaktadir.
Alanyazma bakildiginda AOOC iizerinde yapilan birgok ¢alismaya rastlanmistir. Kose’nin

calismasi bunlardan biridir.

Kose (2005) “Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Bagsvuru Metni’'ne Uygun Tiirkge
Osretiminin Basariya Ve Tutuma Etkisi” adli doktora tezinde Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde 6gretim programlarinin, ders materyallerinin ve 6lgme degerlendirme araglarinin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi Avrupa Ortak Diller Cerceve Metni’ne gore yapilmasi
gerektiginin altma cizilmistir. AOOC’e gore yapilan Ogretiminin yabanci dgrencilerin
basarisina ve tutumuna etkisi arastirilmak iizere Ankara Universitesi TOMER ’in iki subesinde
Tiirkce 0grenen Ogrenciler lizerinde Cergeve Metni’ne uyarlanmis program ve test olusturup
denenmis ve sonuglarmi degerlendirmistir. Caligmanin sonuglarina gére Cerceve Metni’nin
yabancilara Tiirkge Ogretim siireclerine 6nemli ve olumlu katkilarin saglayabilecegi

anlasilmistir.
Birkag calisma, programsizlik sorununu ¢6zmeye yonelik 6nerilerde bulunmaya caligmistir.

Muradova’nin (2012) “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cer¢eve Metni Dogrultusunda Orta
Asya’daki Tiirk Soylulara Al Seviyesinde Tiirkiye Tiirkcesi Ogretim Programi Ornegi” Adh
Yiiksek lisans tezinin basligindan anlasildigi gibi Orta Asya’da yasayan Tiirk soylulara
Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde daha kolay ve hizli basar1 elde etmek i¢in soydaslarin yagam
sartlarini, kiiltiiriinti, geleneklerini, dillerindeki 6nemli benzerlik ve farkliliklarini g6z oniine

alarak A1 seviyesinde d6gretim programi Onerilmeye c¢alisiimistir.

Kara, (2011) “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni Dogrultusunda Tiirkce Ogrenen
Yabancilara Al-A2 Seviyesinde Tiirkce Ogretim Programi Ornegi” adli makalesinde
programsizligin sorununa degindikten sonra Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi igin ortak
bir §gretim programinin olusturulmasi ve ders kitaplart o program dogrultusunda hazirlanmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda bu calismada Tiirkiye’nin kiiltiirel yapisini ve
Tirkgenin 6zelliklerini gbz Oniinde bulundurularak Cerceve Metni dogrultusunda Tiirkce
Ogrenen yabancilar icin Al ve A2 seviyesinde Tiirkge Ogretim programi hazirlanmaya

calisilmigtir.
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Ozdemir, (2012) “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni Bl Seviyesinin Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Uygulanmas: Uzerine Bir Caligma” adli makalesinde Cerceve
Metni’nin Bl seviyesinde yer alan tiim dilsel becerilerinin kazanimlarina uygun etkinlik

durumlari, kelime ve kalip ifade 6rnekleri 6nermistir.

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimindeki program geregini gidermek ilizere okutman ve 6grenci
goriislerine bagvurularak alanda Ogretim programinin ihtiyag analizi “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Programu Ile Ilgili Okutman Ve Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi”
adli makalede yapilmistir. Kan, Siiliisoglu ve Demirel’in (2003) makalesi yabancilara Tiirkce
Ogretimi  6grencilerinin ihtiyaglarima uygun olarak belirlenmis hedefler ve kazanimlar
cercevesindeki olusturulan programlarla degil, kurumlarin hazirlandig: kitaplara gore yapilan
planlar ¢ergevesinde yiritiildiigiinii dile getirmistir. Ortak bir O6gretim programinin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi 6gretimde birlik ve buna bagl olarak degerlendirmede de birlik
saglayacagi disiincesinden hareketle on okutman ve on dgrencinin Tiirk¢e dgretim programi
ile ilgili amag¢, konu, yontem ve degerlendirme boyutlar1 agisindan goriislerine
basgvurulmustur. Sonug¢ olarak da yabancilara Tiirkge Ogretim siirecinde Ogrencinin her
asamada aktif olmasi gerektigi, sesletim ve tonlama konusuna ayri bir 6nem verilmesi
gerektigi ve 6lgcme degerlendirme siirecinde her dil becerisine ayr1 sinavin yapilmasi gerektigi

belirtilmistir.

Son olarak, alanyazina bakildiginda yabancilara Tiirkge dgreten ders kitaplarini degerlendiren
ve Kkarsilagtiran ¢ok c¢alismanin bulunmast da ortak bir programin ve Olgiitlerin

kullanilmadigindan kaynakli oldugu unutulmamalidir. Bu ¢alismalarin bazilari;

Simsek’in (2016) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarimin Temel Dil
Becerileri Baglaminda Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adl yiiksek lisans tezinde alanda
kullanilan Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim Seti ve Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
Ogretim Seti B2 diizeyi ders kitaplar1 temel dil becerileri, kiiltiir aktarimi ve {inite

degerlendirme Olgiitleri kapsaminda karsilastirmali olarak incelenmistir.

Vargelen (2013) “Kiiltiirlerarast Iletisimsel Yeterlilik Baglaminda Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Osretimi Ders Kitaplarimn Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinin amaci Gazi
Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan “Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1” ve Istanbul

Universitesi Dil Merkezi tarafindan hazirlanan “Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab1”
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kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik yaklagimi agisindan degerlendirmektir. Sonug kitaplarinin
birtakim eksikliklerine ragmen kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik yaklasimi acisindan yeterli

olduklar1 géstermistir.

Toprak’in (2011) “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kitaplarindaki Okuma Parcalar: ve
Diyaloglar Uzerine Bir Degerlendirme” isimli makalesi, Tiirkge 6gretim kitaplarinin daha
ozenle ve dikkatli yazilmasi gerektigini belirtmistir. Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce, Yeni HITIT
ve Yabancilara Tiirkge Ogretim Kilavuzu (Temel Seviye) kitaplarindaki metinler ve diyaloglar
incelendikten sonra kitaplarda birtakim hatalarin bulundugu ve hazirlanmasinda titizlikle

davranilmadig1 sonucuna varilmaistir.

Yukaridaki ¢aligmalarda goriildiigii lizere ¢ok farkli boyutlariyla, farkli kisiler tarafindan ve
farkli zamanlarda alanda ortak bir 6gretim programinin kullanilmamasindan ve o sorunun
yansimasindan bahseden ¢ok c¢alisma yapilmigtir. Ancak bu g¢alismada diger c¢aligmalarda
incelenen bazi kitaplar yer almakla birlikte baska kitaplar da farkli boyutlar agisindan
karsilastirilmali olarak incelenmistir. Ayrica alan uzmanlarin goriislerini sorularak ortak bir
Ogretim programinin kullanilmamasi 6gretim siirecine ve paydaslarina yansittigi durum daha

da net ve gercekgei bir sekilde ortaya koyulmaya ¢alisilmistir.
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BOLUM Il

YONTEM

3.1 ARASTIRMA MODELI

Bilindigi iizere ¢alismamz iki asamalidir. Ikisi de nitel niteliktedir.

“Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya

konmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi arastrmadir.” (Y1ldirim, 1999:10).

Nitel arastirmanin veri toplama yoOntemleri gorlisme, gozlem ve dokiimanlardir. Bu
arastirmanin birinci asamasi nitel ¢caligma betimsel niteligi tasimaktadir. Betimsel nitelikteki
arastirmalar, “olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin “ne”

oldugunu betimlemeye, agiklamaya calisir” (Kaptan, 1991: 60).

Calismanin ilk asamasinda, Yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi {izerine hazirlanmis ders
kitaplart incelendigi i¢in dokiiman analiz yontemi kullanilmis, ikinci asamasinda ise durumu
oldugu gibi net bir sekilde yansitmak iizere yabancilara Tiirkceyi Ogretmeye ¢alisan

okutmanlarla goriisme teknigi kullanilmigtir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin ilk agamasinin evrenini, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan

ders kitaplar1 olusturmaktadir. Orneklemi ise Ankara Universitesi TOMER tarafindan
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hazirlanan “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi A1”; Gazi Universitesi TOMER
tarafindan hazirlanan “Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1” ve Istanbul Universitesi Dil Merkezi
tarafindan hazirlanan, “Istanbul Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders KitabiA1” diizeyi olusturmaktadir.
Bu kitaplarin 6rneklem olarak ele alinmasinin sebebi, Tiirkiye genelinde en ¢ok kullanilan
setler arasinda olmalaridir. Al seviyesinin tercih edilmesinin nedeni ise baslangi¢ seviyesinin
olmasidir. Bu seviye Tiirk¢e 6grenme siirecindeki ilk adimin oldugundan dolay1 6nemlidir. Bu

Ooneme binaen o seviyedeki farkliliklari tolere edilmemektedir.

Gazi Universitesi yabancilar icin Tiirkce ders kitaplar1 ile Gazi Universitesi yabancilar igin
Tiirkce dil bilgisi kitaplar1 ayr1 ayr1 hazirlanmistir. A1 seviyesinin iki kitab1 bu aragtirmaya
dahildir.

Calismanin ikinci asamasmnin ¢alisma grubu ise Bursa Universitesi TOMER’inde 10, Sakarya
Universitesi TOMER’inde 13, Kocaeli Universitesinin DILMER’inde 11 ve Istanbul
Universitesi DILMER’inde 11 gorev yapan okutman olusturmaktadir. Calismanin kapsaml
olabilmesi adina Orneklem olarak farkli sehirlerde, farkli kurumlarda ve farkli 6gretim

kitaplar1 6greten okutmanlar segilmistir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin  birinci  asamasinda kitaplar incelenmesinde dokiiman analiz yOntemi
kullanilmistir. Yazili dokiimanlarin incelenmesi “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.” (Yildirim ve Simsek,
2013: 217). Dokiiman analizi yapilirken dokiimanlara ulagma, orijinalligin kontrol edilmesi,
dokiimanlarin anlasilmasi, verilerin analiz edilmesi ve verinin kullaniimas: asamalar1 dikkate

alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2006:193).

Arastirmanin ikinci asamasinda ise okutmanlarla yiiz yiize yar1 yapilandirilmamig gorligme
teknigi kullanilmistir. Program sorununun 6gretim-6grenim siirecine ve paydaslaria biraktigi
etkiyi daha belirgin ve net bir sekilde ortaya koymak {izere o durumu her giin yasayan ve
yabancilara Tiirk¢eyi Ogretmeye c¢alisan okutmanlarla gériisme teknigi kullanmak uygun

gorilmiistiir.
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3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Nitel arastirmanin veri toplama yontemleri goriisme, gézlem ve dokiimanlardir. Arastirmanin
birinci asamasindaki verilerin toplanmasinda Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge, Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkge (ders kitab1 ve dilbilgisi kitab1) ve Istanbul Yabancilar igin Tiirkce
Ders Kitaplarinin A1 seviyesinden yararlanilmistir. Al seviyesinin metinleri, konu basliklar ve

etkinlikleri olmak iizere kitaplarin igindekilerinin biitiinii incelenmistir.

Ikinci asamada ise, veri toplanmasinda farkli kurumlarda gorevi yapan ve farkli yabancilara
Tiirkce Ogretim kitaplar {izerinde Tiirkce egitimi veren okutmanlar ile yiiz yiize

yapilandirilmamis goriisme teknigi kullanilmistir.

3.5 VERILERIN ANALIZI

Ders kitaplar1 incelenmesinde elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ve ¢ézlimlenmesinde
veri analizi yontemi olarak yiizde ve frekans kullanilmistir. Elde edilen bulgular tablolarla

Ozetlenmistir.

Okutmanlarla yapilan gorlismelerin analizi edilmesinde ise, ilk once ses kaydi alinan
gorliismeler bire bir yaziya gecilmistir. Buradan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi

yontemi kullanilmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yabancilara Tiirkgeyi 6gretmek icin ortak bir
Ogretim programinin kullanilmamasi, alanda kullanilan ders kitaplarina basta olmak {izere
diger egitim-0gretim siirecinin tim boyutlarina yansimasi incelenmistir. Yapilan ¢aligma iki

asamali oldugu gibi bulgular da iki ana baslik altinda ele alinmistir:

4.1 ALANDA KULLANILAN A1 SEVIYESI GAZI, HITIiT VE iSTANBUL DERS
KiTAPLARININ KARSILASTIRILMASI

Program sorununun kitaplara yansimasina iliskin elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

Caligmanin birinci bulgusu, kitaplarin dil diizeylerini siniflandirmasina ve sayilarina iliskindir.
S6z konusu ii¢ dgretim seti, Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ni temele alarak

hazirlanmis olmakla birlikte tasidiklar felsefe acisindan birtakim farkliliklar barindirmaktadir.

Tablo 6. Kitaplara Gore Dil Seviyeleri ve Kitap Sayilari

istanbul seti Gazi seti Yeni Hitit seti
Diizeylerin  Giris Yok Var Yok
Dagihmi o001 A1 jle A2 Al ile A2 Alile A2
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Orta Blile B2 Blile B2 Bl
fleri Clile C1+ C1 B2ile C1

Kitaplarin Sayis1 5 8 .3

Tabloda da goriildiigii tizere dil seviyelerinin tespiti ve kitap sayilar1 basta olmak {izere
birtakim farkliliklar gézlenmektedir. istanbul setinde, temel ve orta diizeylerin her kuruna ayr
kitap hazirlanmis ancak ileri diizeyleri i¢in tek bir kitap hazirlanmigtir. Yeni Hitit setinde de
temel, ortak ve yliksek diizeyleri adi altinda ii¢ ders kitab1 bulunmaktadir. Gazi setinde ise
Giris kitab1 dahil olmak iizere her bir diizeye ait ayr1 ayri kitap bulunmaktadir. Ustelik
Gazi’nin bu alt1 ders kitabindan bagka iki dilbilgisi (A1,A2,B1/ B2,C1) kitab1 hazirlanmustir.
Nitekim Gazi setinde ayrica dilbilgisinin farkli kitaplarla isleniyor olmasi kurumlar arasinda

yontem farkliligin bulundugunu gdstermektedir.

Ayrica yabancilara Tirkge Ogretimindeki dil diizeylerinin tespitinde de bir ortaklik
bulunmadig: sylenebilir. Nitekim Gazi, “Girig” kitab1 ad1 altinda yeni bir seviye belirlerken
diger setler boyle bir ayrima gitmemistir. Oysa alanda yapilan bazi1 ¢alismalar bu seviyenin
onemine dikkat ¢ekmistir (Bkz. Abu Ammar ve Ince, 2018). Ayrica 2018’de AOOC nin yeni

stirimiinde A1’den 6nce yeni bir seviye (Pre-Al) daha belirlenmistir.

Nitekim dil 6gretiminde standardi yakalamak gerekmektedir. Oysa bu tablo ile standart bir
egitim modeli yaratilmasi zor goziikmektedir. Alanda faaliyet gosteren kurumlar arasinda
isbirligini kolay hale getirmek, kurumlar arasindaki 6grenci ve 6gretici hareketliliginin 6niinii
acabilmek ve alanda evrensel bir tutum saglayabilmek i¢in dil diizeylerinin ortak olmasi son

derece Onemlidir.

Caligsmanin ikinci bulgusu, kitaplarin konu basliklar ile ilgilidir.
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Tablo 7. Kitaplarda Yer Alan Konu Basliklar

Konu bashgi Istanbul Kitabi Gazi Kitab1  Yeni Hitit Kitabi
Tanigsma Selamlagma 4 v v
Dilek, kutlamalar v v v
Nesnelerin ad1 v v v
(okul, smif, ev)

Meslek adlart v v v
Form doldurma v v v
Sayilar v v v
Kendini tanitma v v v
Aile (akrabalik adlari) v v v
Sifatlar v v v
Beden (Viicut, yiiz) bolimleri v v X
Renkler X v v
Yer adlar 4 4 v
Ev boltimleri v v v
Ulasim araglari X 4 v
Yol tarifi X v v
Yer-yon bildiren s6zciikler v v v
Harita yon tarifi (kuzey, giiney X v X
vb.)

Mevsimler, aylar v v v
Siklik sozciikleri v v v
Spor dallar1 X v v
Saati soyleme 4 4 v
Hobiler v v v
Giinliik etkinlikler v v v
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Ulke ve Millet
Dil
Restoran

Miktar sozciikleri

(Kilo, litre, avug, demet vb.)

Yiyecek, igecek, meyve, sebze,
abur cubur isimleri

Alisveris (market, manavda,
giyim)

Yemek tarifi

Hava durumu

Hastalik (doktora gitme,

sikayeti soylemek, ilac1 alma,
eczane)

Bilet alma islemi (otobiis, ugak.

Otogarda)
Tablo ve isaretlerin anlami

Anonslart anlama (havalimant,
metro, terminal, telefon)

Uyarilar1 anlama

Teknik islemleri (Bilgisayar
komutlar1, bilgisayar pargalari,
ozellikleri, telefon hatt1 ve
tarifleri)

Bankamatik (banka) islemleri

Cevre ve yasam yeri (Sehir ve
kdy)

Izin ve rica
Bayramlar ve 6zel giinler
Not, mesaj ve eposta yazma

Plan yapmak
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Gegmis zamani bildiren X v v
sozciikler (Onceki giin, diin, bir
hafta 6nce vb.)

Ozgegmis formu X X v
Is miilakat1 X X v
Kisa dilek ve sikayet dilekceleri X X v
Resmi islemler (devlet X X v

kurumlari, fatura yatirma, posta
gonderme, ikametgéah, abone
olmak)

Olaylar ve acil durumlar (kaza, X X v
polis vb.)

Nitekim kitaplarin ele aldig1 konular bakimindan bir birligin oldugunu sdylemek pek miimkiin
degildir. Bu farkliliklarin temelinde benimsenen Yukaridaki tabloda goriildiigi {iizere
kitaplarin arasinda benzerlikler bulunmakla birlikte birtakim farkliliklar da bulunmaktadir. Al
seviyesinde 6grenilecek dilin temelinin atildig1 bir seviye oldugu i¢in setlerin aralarinda bir¢ok
benzerlik bulunmasi dogaldir. Zira ilk basta tiim dillerde anlatilmas1 gereken konular birbirine
benzemektedir. Buna ragmen bu ii¢ kitap arasindaki ortaklik orani sadece %44,9°dur. Istanbul
ve Gazi kitaplar arasindaki ortaklik oran1 %57,1; Gazi ve Hitit kitaplar1 arasindaki ortaklik
orant %67,3 ve Istanbul ile Hitit arasindaki ortaklik oran1 %55,1°dir.

dilbilgisi 6gretim ydnteminin oldugu gézlenmektedir. istanbul kitab1 konularm sadece %57,1’i
barmdirmaktadir. Zira Istanbul kitabinda islenmeyen herhangi bir dilbilgisi kuralmi igeren
konulara (hava durumu, uyarilar, yemek tarifi vb.) yer verilmedigi goriilmektedir. Gazi kitab,
dilbilgisi 6gretiminde sezdirme yontemini On plana c¢ikartmaktadir. Dolayisiyla isledigi
konular dilbilgisi kurallarina gore degil, iletisimsel yonteme, glinlik hayatta &grencinin
karsilasabilecegi durumlara gore seg¢ilmistir. Bu baglamda konularin %89,8’1 Gazi kitabinda

bulunmaktadir.

Her bir kitap farkli bakis acgisina gore hazirlanmasi ve hazirlama siirecinde Tiirk¢e alaninda

ortak bir temele dayanmamasi c¢ikan iriinlerde goz garpici eksiklerin bulunmasina yol
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agmustir. Ornegin, Istanbul kitabinda “renkler” konusunun bulunmamasi, Hitit kitabmm Al
seviyesinde “is miilakati” gibi bir konunun bulunmasi ve yasadigimiz teknoloji diinyasinda
sadece Gazi kitabinda “teknik islemleri” konusuna yer verilmesi sebebiyle eksiklik oldugunu

soylemek miimkiindiir.

Caligmanin ii¢iincii bulgusu, kitaplarin dilbilgisi konusu ile ilgilidir.

Tablo 8. Kitaplarda Yer Alan Dilbilgisi Konulari

Dilbilgisi konular: Istanbul Kitabi Gazi Kitabi Yeni Hitit
Alfabe(iinlii {insiiz ince kaln) v v v
Hece yapisi X v X
Isaret sifatlar1 (Bu Su O) 4 X v
Soru sozciikleri v v v
Soru eki (ml) v v v
-Dlr v v X
Cogul eki (1Ar) v v v
Ses olaylar1 (Unlii uyumu, 4 v v

unsiiz uyumu, iinsiiz
yumusamast, linsiiz diismesi,
inlii diismesi, yardimct
linsiizler)

Burasi neresi? Surasi neresi? v X v
Oras1 neresi?

Var, Yok v v v

Durum hal ekleri (Bulunma, v 4 v
ayrilma, belirtme, yonelme)

Sifatlastirma -1 -sUz X v v
Kaginci, siralama -Incl v X v
Isim ciimleleri (sahis ekleri) v 4 4
-ken X X v
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Simdiki zaman
-abilmek soru

Iyelik ekleri (senin onun..)

Dil adlar1 -CA

-DAn -A kadar

-DAn 6nce/ -dAn sonra
-mAdAn once/ -dIktAn sonra
-DAn beri, -DIr

-DAnN bu yana

Isim tamlamasi (belirtili
belirtisiz)

Zincirleme Isim tamlamasi
Belirli gegmis zaman

Gegmis zaman hikaye Kipi -idi
Igi eki ki

Karsilastirma (daha )
Ustiinliik en

Simdiki zaman hikaye Kipi -
yordu

-ile baglaci
Emir Kipi
Istek kipi

Simdiki zaman resmi
-makta

Da baglac

Genis zaman

X X X X <

AN

X X X X

X
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Gazi dilbilgisi kitabi ders kitabindan ayridir. Dilbilgisi konulart incelendiginde dilbilgisi
kitabinda yer alan konular ile ders kitabinda 6grencinin dogrudan kullanmasi istenilen
dilbilgisi konular1 tabloda isarctlenmis olarak gosterilmektedir. Kirmizi ile isaretlenmis
dilbilgisi konular1 A1 dilbilgisi kitabinda yer almayan ancak ders kitabinda direkt 6grenciden

kullanilmasi istenilen konulardir.

Gazi ders kitabi, dilbilgisi konularimi1 dilin normal akisi igerisinde dolayli ve sezdirerek

vermeye ¢alismaktadir. Dolayisiyla tabloda goriilen bazi temel dilbilgisi konulart

- Bu/su/o
- Burasi/surasi/orasi neresi?

- Siralama eki (-ince)

dogrudan 6grenciye verilmemistir. Sezdirerek dgrencilerin bu konulart kavramalart beklenir.
Ancak dogrudan islenmedigi siirece 6grencinin bu, su ve o arasindaki farki kavrayabilmesi
tartigmalidir. Anadili 6gretiminde dilbilgisi konularinin dilin normal akist igerisinde
Ogretilmesi gerektigi bilinir. Ancak yabanci dil 6gretildiginde bu yontemin ne kadar nitelikli

oldugu da tartismali bir konudur.

Gazi setindeki dilbilgisi kitabinin ayri olmasi 6gretmenin isini zorlastirdigini sdylemek
miimkiindiir. Ogretmenin hangi dilbilgisi konusunun ne zaman anlatilmas1 gerektigini ayirt
etmesi deneyim gerektiren bir durumdur. Alfabe konusu 6rnek olarak alinirsa, ders kitabinda
yer almamaktadir. Bu durumda alfabenin ne zaman anlatilmas: gerektigi konusunda 6gretmen
karar vermek zorundadir. Dolayisiyla Gazi kitabini anlatacak 6gretmenin nitelikli ve tecriibeli

olmasi1 gerekmektedir.

Gazi kitabinin tersine Yeni Hitit kitab1 dilbilgisi konularina agirlik vermektedir. Tim

kitaplarda islenmis dilbilgisi konularinin %79,5°1 Hitit kitabinda bulunmaktadir.

e Zincirleme Isim tamlamasi,

e gecmis zamanin hikaye kipi (-idi),
e simdiki zamanin hikayesi (-yordu),
e emir Kkipi,

e istek Kipi,
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e simdiki zamanin resmi hali (-makta),

konular1 bir tek Hitit kitabinda bulunup Al seviyesi i¢in zor betimlenebilecek konulardir.
Simdiki zamanin resmi hali Ogrencinin sadece resmi ya da akademik bir yazida
karsilagabilecegi bir ektir. Yeni Hitit kitabinin dilbilgisi odakli olmasi 6grencinin dilbilgisi

konular1 kavramasina yardimci olmaktadir.

Istanbul kitab1 ise dilbilgisi konular1 basit bir sekilde dgretmeye calismaktadir. Dolayisiyla
zamanlardan sadece simdiki zaman1 igermektedir. Ayrica Kitapta dilbilgisi konular1 Ingilizce

cevirisiyle detayl1 bir sekilde anlatilmistir.

Sondan eklemeli bir dil olan Tiirkge igin hece yapist énemli bir konudur. Ogrencinin hece
yapisini algilamasi; Tirk¢enin ses olaylarini, telaffuzunu ve eklemli mantigin1 kavramasina
yardimc1 olmaktir. Buna ragmen hece konusu yalnizca Gazi dilbilgisi kitabinda yer

almaktadir.

Genel olarak bakildiginda 38 dilbilgisi konusundan sadece 14’ tiim kitaplarda yer almaktadir.
Baska bir deyisle dilbilgisi konular1 bakimindan Kitaplar arasindaki farklilik oran1 %63,2’dir.
Tiim kitaplarda yer alan ortak dilbilgisi konulart:

- alfabe,

- soru sozciikleri,
- soru eki,

- ¢ogul eki,

- isim ciimleleri,

- ses olaylari,

- lyilik ekleri

- varlyok,

- durum hal ekleri,

- simdiki zaman gibi konulardir.

Yabanci dil 6gretiminde Ogretim yaklasimlarinin cesitligi ve kitaplarin farkli konular ve
dilbilgisi  kurallar1 islenmesi Ogrencilerinin  kazanimlarinda da farkliliklar  yaratip
yaratmamasini arastirmak iizere arastirmanin dordiincii bulgusu kitaplarin kazanimlarina

iligkindir.
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Tablo 9. Kitaplarin Kazanimlari

Kazanimlar ve Program ¢iktilari Istanbul Gazi Yeni Hitit
Kitabi Kitaba Kitabi

Tiirkgenin tinld seslerinin birbirinden ayir X v
edebilir (dinleme)
Tirkiye’deki acil numaralari tanir (kiiltir X v
aktarimu)
Bir kisiyle tanisabilir (karsilikli konusma) v v
Giinliik konugsmalarda basit konugmalar1 v/ v
baslatip karsilik vererek basit soru ve
yanitlar iiretebilir
Basit sorular anlayabilir, kurabilir ve v 4
cevaplayabilir (Nesneler, kisiler, yer vb.)
Alfabeyi tanir ve soyler v v
Basit var yok tiimceleri kurabilir 4 v
Dilek ifadeleri yerinde kullanabilir v v
(gegmis olsun, afiyet olsun, mutlu yillar,
iyi giinler vb.)
Yasadig1 yere (evi, yurdu, ¢evresi) iligkin v/ v
basit bilgiler (adres, telefon numarasi vb.)
verebilir
Metinde kullanilan dilbilgisi konularinin X X
cogu anlamadan metni anlayabilir
Sayilar, fiyatlari, telefon numaralarini v v
anlayabilir ve soyleyebilir (karsilikli
konusma, dinleme, yazma
Kisisel formu, otel kayit formu, 6grenci v v
bilgi formu gibi basit formlart
doldurabilir
Ogrenenin karsilasabilecegi farkli X X
durumlarda kaliplasmis ve ezberlenmis
climleleri kullanarak kendisini basit bir
sekilde ifade edebilir
Kisa ve basit metinlerdeki temel bilgileri v v
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anlayabilir
Basit isim cumleleri kurabilir

Kendisini, baskalar1 ya da yerleri sifatlari
kullanarak betimleyebilir

Nerede oldugu anlatabilir

Baskalarina emir verebilir ve basaklarinin
emri yerine getirebilir

Yasadigi yeri, sehri ya da koytinii basit
ifadelerle anlatabilir

Gecmisteki olaylar1 anlatabilir

Kendi yasadig1 ge¢cmis bir olay1
anlatabilir (6zel giin, tatil, hafta sonu vb.)

Hoslandig1 ve hoslanmadig1 seylerden
basit ifadelerle yazili olarak bahsedebilir.

Metin hakkinda basit sorular olusturabilir

Bilgisayar, ATM, telefon gibi teknoloji
tirtinlerinin Tiirkgesini anlayabilir

Basit ifadelerle bir is miilakati yapabilir

Bir metninden anladigini tekrar kendi
basit climleleriyle yazabilir ve anlatabilir
(dil aktarimi)

Kendisinin ya baskasimin ge¢misteki
hayatiyla simdiki hayatin1 karsilastirmali
olarak anlatabilir

Simdiki zaman hikaye kipini ve —ken gibi
ulaglart kullanarak bir hikayeyi anlatabilir

Izin alabilir ve baskalarinin ricalarini
yerine getirebilir

Istekte bulunabilir

Temel ihtiyaclari i¢in aligveris yapabilir
(bankada, lokantada, istasyonda,
markette, turizm biirosunda, bilet ofisinde
vb.)
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Odeme tiirlerini anlar ve aligveris
yaparken tercih ettigi 6deme tiiriinii de
secebilir

Biriyle ne yapacagina ve nereye gitmek
isteyecegine iliskin goriisebilir, bulusma
yerini ve saatini kararlastirabilir

Hobilerini ve bos zamaninda neler
yaptigini anlatabilir

Basit bir dille giinliik hayatta neler
yaptigina iligkin bilgiler verebilir

Iyelik durumunu ifade edebilir

Farkli uilkelerin ve milletlerin adlarin
tanir

Farkli dillerin adlarini tanir

Meslegini basit climlelerle anlatabilir ve
Karsisindaki kisiye meslegini sorabilir

Sinifta, evde gibi en ¢ok kullanilan
nesnelerin adlarini tanir

Gorselleri anlatabilir

Restorandaki mentisiinii anlayabilir
(kdiltiir aktarimi)

Telefon tizerinden siparis verebilir
Birini yemege davet edebilir

Uyarilar1 ve tavsiyeleri anlayabilir (tablo,
ambalaj, uyari isaretleri vb.)

Basit e-posta, mektup gibi yazismalar
yazabilir

Zamanla ilgili ifadeleri (saat, giin, ay, yil,
tarih) anlayabilir, kullanabilir, okuyabilir
ve onlara iliskin sorular sorabilir

Afigler, ilanlar ve kartlar gibi kisa basit
metinleri anlayabilir

Bir tebrik karti, kartpostal ve ya kisa bir
not yazabilir (dogum giinii, bayram kart1
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vb.)

Birisine nerede olduguna, nerede
bulusacagina iliskin kisa bir not yazabilir

Bir olayin zamana baglh akigini
verebilmek i¢in tiimcelerinde “Once”,
“sonra”, “daha sonra” sozciiklerini ve
olayin siiresini belirtmek i¢in
tiimcelerinde “-dAn -A kadar ) sozctikleri
kullanabilir

Plani ya da ajandasini yazabilir ve
anlatabilir

Aile agacini ve akrabalik adlarini tanir
akrabalik bagi anlatabilir

Ailesini, arkadaglarini ve gevresini
tanitabilir, bunlarla ilgili basit konugma
ve yazilar1 anlayabilir, bunlar1 basit kalip
ve climleleri kullanarak anlatabilir

Basit kisa dilek ve sikayet dilekgeleri
yazabilir ve anlayabilir

Yer-yon ifadelerini kullanarak yer, nesne
ve kisilerin yerini ifade edebilir, bunlarla
ilgili basit konusma ve ifadeleri
anlayabilir

Nesneler veya kisiler arasinda
karsilagtirma yapabilir, bunlarla ilgili
basit ifadeleri anlayabilir

Arkadastyla basit ifadelerle bir gezi
planlayabilir

Ulkeye ilk geldiginde kendi resmi
islemleri (banka islemleri, kimlik
¢ikartma, ev kiralama, abone olma,
telefon iglemleri vb.) basit climlelerle
halledebilir

Kisiler, olaylar ve yer ifadeleri vb.
verilirse kiiciik basit bir 6ykil olusturabilir

Basit ciimlelerle 6neride bulunabilir

Kimlikler, kartlar, hesap 6zeti, fatura gibi
belgeleri okuyabilir ve anlayabilir



Zamanlar ayirt edebilir X v v

Viicudun boliimleri taniyabilir v v X
Hasta formu (sikayet, hastalik, tedavi vb.) v/ v X
doldurabilir ve sikayetini doktora

aktarabilir

Yemek tarifini anlayabilir ve yazabilir X v v
Birinin boyunu, agirhgini, yasini, tenini v v v
vb. betimleyebilir

Eczaneye gidebilir, ilac1 alabilir v v X
Basit yol tarifi edebilir ve basit yol X v v
tariflerini anlayabilir

Tiirkiye haritasini tantyabilir (kiiltiir X v X
aktarimi)

Bulunma eki —da ve da baglaci arasindaki X X v

farki anlayabilir

Hoparlor tarafindan yapilan bir anonsta X v X
ve duyuruda yavagca ve acikea verilen

rakamlari, fiyatlari ve siireleri anlayabilir,

orn. Bir tren istasyonunda, telefonda veya

bir diikkanda

Bir seyi yapmayi isteyip istemedigimi v v v
basit bir dille ifade edebilir

Hava durumunu anlayabilir ve X v v
sOyleyebilir

Yukaridaki tablodan anlasildigi iizere bu yetmis dort kazanimin sadece %50’si tiim kitaplarda
mevcuttur. Dolayistyla dilbilgisi veya konular basligi baglamindaki farkliliklar, kazanimlarda
da farkliliklar yaratmaktadir. Bu kitaplar AOOC deki kazanimlara gére hazirlanmistir. Ancak
bu calismanin literatiir taramasinin belirttigi gibi AOOC’nin Subat 2018 siiriimiine yeni
tanimlayicilar eklenmistir. Bu tanimlayicilarin yeni olmasma gore kitaplar sdz konusu

tanimlayicilart g6z Oniinde bulundurarak hazirlanmamistir. Dolayisiyla  kitaplar  bu
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kazanimlara gore incelenmemistir. Bu yeni tanimlayicilara gore A1l seviyesini bitiren 6grenci

ornek olarak su kazanimlara sahip olmalidir:

- Hoparlor tarafindan yapilan bir duyuruda yavasca ve agikca verilen rakamlari, fiyatlari ve
siireleri anlayabilir. Or. Bir tren istasyonunda veya bir diikkanda,

- Resimlerin hikdyenin ¢ogunu tahmin etmesine yardimci olmasi sartiyla, resimli
hikayelerdeki kisa metinleri ana hatlariyla anlayabilir,

- Zaman, yer, say1 vb. iceren temel talimatlar1 anlayip ona gore hareket edebilir,

- Derdini anlatmak i¢in jestlerine ve beden diline dayanmak zorunda kalirsa da basit bir
dille, bir saglik problemini profesyonele (hemsire, doktor gibi) tanimlayabilir ve “actyor
mu?” gibi basit sorular1 yanitlayabilir,

- Dil aktarimu ile ilgili kazanimlar.

Oysa yukaridaki tabloda goriildiigli lizere “hoparldr tarafindan yapilan duyurular” ile ilgili
kazamim sadece Gazi kitabinda bulunmakta, Istanbul kitabinda da emir kipinin bulunmamasi
“temel talimatlar1 anlama” ile ilgili kazanimin gerceklestirilmesini zorlagtirmakta; “saglik
problemini anlatabilme” ile alakali kazanim Hitit kitabinda bulunmamakta; yukaridaki tabloda
bulunan “bir metninden anladigini1 tekrar kendi basit ciimleleriyle yazabilir ve anlatabilir”
kazanimu ise dil aktarimi ile alakali olup sadece Hitit kitabinda bulunmaktadir. Ayrica “resimli
hikayelerdeki kisa metinleri anlama” ile ilgili kazanim higbir kitapta yer almamaktadir.
Nitekim bu kitaplarin  AOOC’nin 2018 yilindaki yeni siiriimiine goére giincellenmesi

gerektigini so0ylemek miimkiindiir.

4.2 OGRETMENLERE GORE PROGRAM SORUNUNUN YANSIMASI

Ogretmenlerle yapilan gériismelere gore elde edilen bulgular asagidaki gibi iki ana temanin
altinda toplanmis ve bu ana temalar da alt temalara ayrilmistir. Her bir alt temanin altinda

cevaplar kategorize edilip tablolar halinde sunulmustur.

Bulgularin analizinin daha saglikli bir sekilde yapilmasi i¢in sorulan sorulara gegmeden 6nce

ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim setleri ve deneyim siiresi sorulmustur.

Asagidaki pasta grafiginde 6gretmenlerin yil deneyimleri gosterilmistir:
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Deneyim siiresi

M bir yildan az
m1-5vyl
m6-10 yil
m11-15yil
m16-24 yil

Sekil 5. Katilimcilarin Deneyim Siireleri

Katilimcilarin kullandiklart 6gretim setleri asagidaki gibidir:

35

30

25

20

15

10

istanbul kltabl Yedi iklim Gazi Kitabl  Yeni Hitit Kltabl Digerleri
Kitabi

Sekil 6. Katilimcilarm Kullandiklart Ogretim Setleri
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4.2.1 Program Sorununun Ogretim Siirecine Yansimasi

Program sorununun &gretim siirecine yansimasini saptamak iizere ogretmenlere 6gretimin

planlanmasi, yiiriitiilmesi, siiresi, kazanimlar1 ve 6l¢gme degerlendirme siireci hakkinda sorular

sorulmustur. Sorular1 analiz edip alt temalara ayirmadan 6nce dogrudan o6gretim siirecine

yansimasina iliskin “Ortak bir 6gretim programinin bulunmamasi alanda ve egitim siirecinde

problemler yaratir m1?” sorusu ele alinmis ve cevaplar kategorize edilmistir.

Asagidaki tablo, bu ¢alismanin besinci bulgusudur:

Tablo 10. Program Sorununun Ogrenim-Ogretim Siirecine Yansimasi

Yansimalarn f Ornek Goriisler
. K1 “Soyle. bi — — iniversi -
Ogretim birligi 20 Soyle "bvlrg’o.k farkh ogretn?.a merkezimiz var, ._uvnlv.ersztelerm
Kitaplar. konul disinda da 6gretim kurslar var ozel kurslar var. Ogretim programimiz
(kitaplar, konular, ayni olmali ki. Bunun mesela $oyle biz burada belirli bir saatte
kurumlar) ogretiyoruz bir seviyeyi. Baska bir yerde ayni seviye daha az saatte

ogretiliyor. Oncellikle bunlarin diizenlenmesi gerekir. Seviyelerin
stiresi belirlenmesi lazim. Egitim ¢ercevesinin Kesinlikle belirlenmesi
lazim. Bir program olmast lazim ¢iinkii buraya da baska yerde kurs
alan égrenciler geliyor. Biz onlara bazen eksik buluyoruz. Bazen de
¢ok iyi buluyoruz. Yani aramizda bir ortak degerlendirme olsa
dedigimiz gibi daha iyi olabilir. Ama su an ortak bir paydada
bulustugumuzu diisiinmiiyorum”

K210: “Yaratwr tabi ¢iinkii ozellikle egitimde bir standartlarin
bulunmasi 6nemli bir konu. Ogrencinin neyi gérecegini en azindan
neyle muhatap olacagin bilmesi gerekir ve ortak bir standardin
bulunmamast hem egitimin birliginde bir sikintrya yol acar hem de
kimin yontemi daha dogru tartismasin ortaya ¢ikarir. Yani boyle bir
tartisma ¢ok verimli bir iiriin ortaya ¢ikartmaz. Yarismaya doner bu.
Bu anlamda egitim standartlara dayali olmak zorunda, temel
prensiplere bagl olmak zorunda. Bu agidan ne kadar ¢ok ortak
noktada birlesilirse o kadar olumlu olacagim diisiiniiyorum. Ders
kitaplarda da neye oncellik verildigi konusunda biraz farkliiklar ve
sorun yaratwr. Ortada belirsizlik ortaya cikar. Sonugta egitim bir
teorinin tiriiniidiir. Bundan uzaklasilirsa kim neye gore yapiliyor bu isi
ortada biiyiik sorunlar ¢ikar en azindan temel anlamda.”

K31: “Bazi kitaplarda Alde yer alan konular diger kitaplarda Blde
yer alabiliyor gibi sikintilara neden olabilir.”

K20: “Ustelik mesela Yunus Emre nin ya da Ankara’nin programi

gelir bize ama bizim programimizda daha oénce boyle bir sey yer
almamug. Biz de bir ornek taslak hazirladik. Gonderdigimizde baska
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Olgme
degerlendirme
siireci

20

bir TOMER ’den itiraz geliyor. Bu neden burada égrencinin hazir
bulunglugu buna uygun degil, alt yapisint vermedik, bu programi nasil
uygulayacagiz gibi itirazlar gelir. Yani boyle stkintilar yasaniyor.”

K32: “Bizim ogrettigimiz seyler farkl baskalarinin 6grettigi seyler de
farkh. Bizdeki ogrencilerin giiclii oldugu yonleri baska

TOMER 'lerdeki 6grencilerin giiclii oldugu yanlar da farkli. Hangi
seviyede hangi fiili 6gretecegimizi hangi gramer ogretecegimizi bile
belli degil. Neyin ne kadar ogretmemiz gerektigi muamma belli degil.”

K36: “Alanda ciddi sikantilar yaratiyor. Kitaplar birbiriyle ayni degil.
Kitaplar arasinda hocalar ciddi sekilde zorlaniyor. Kitaplar: okuyan
ogrenci farkl yeterliliklere sahip olmalarina ragmen aym sertifikay
alirlar. Dedigimiz gibi dl¢me degerlendirmede, kitaplarin niteliginde,
egitim birliginde, 6gretim siirecinde ¢ok alanlarda sikintilar yaratir.
Olgek yok, denetim yok. Kriterler belli degil.”

K39: “Kurumlar ve setler arasinda farkliliklarin oldugu gériiyoruz. Bir
kurumda yazma becerisi geligebilirken. Diger kurumda yeterince
gelistiremiyor. Bir kurumda konugma becerisi gelistirilirken diger
kurumda yeterli derecede gelistiremiyor. Bunlar ciddi sorunlar.”

K41: “Kesinlikle yaratiyor, hem kazanimlar hem de ogretim yontem ve
teknikleri konusunda goriis ayriliklar: olmaktadwr.”

K34: “TOMER ben Tiirkiye'de en iyi Tiirk¢e 6greten kurum diyor.
Ama aralarinda bile birlik yoktur. Farkli kurumlar ayni sonuglar elde
edemiyor. Aynmi kazammlar: kazandiramyor.”

K3: “ Olgme degerlendirmeyi de etkiler ciinkii ellerindeki
materyallerin neyini dlgecegini, neyini degerlendirecegin bilmiyorsun.
Ozellikle kazammlara gére dlcme ve degerlendirme yapilmas: gerekir
ama bazi kurumlarda dilbilgisini élerler. Ustelik disardan gelen B1
seviyesinde olan bir 6grenci, sizin sinavlariniza gore bagska bir
seviyede ¢ikar mesela. Boyle durumlarla rastlanilir.”

K19: “Evet yaratiyor. Sinavliarin sorular: hazirlarken sorunlar oluyor.
Bazen bir TOMER’in iginde bile birligin saglanmadigini duyuyoruz.”

K29: “Ol¢me degerlendirme agisindan her dgretim kurumun dikkate
aldig bir kitap var bu kitaplara gore sinavlar hazirlaniyor. Ortak ve
genel bir olgme degerlendirme standartlarimiz olmadigindan dolay:
hangisi daha iyi hangisi daha kétii ya da hangisi istenilen diizeyde
oldugu soyleyemeyiz.”

K37: “ Sorunlarin birisi ortak bir dil sinavimin yapiimamasi, bir seviye
tespit sinavi. TOFEL gibi bir sinavin Tiirk¢ede olmamasi, genel
gecerliligi olan bir sinavin olmamasi bir eksiklik. Ogrenciler de aym
seyler 6grenmiyorum. Aym ¢iktilar elde edemiyoruz. Ortak bir
program olsaydi ortak ¢iktilar da olurdu.”
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Egitim-6gretimin
niteligi
(profesyonellikten

uzaklagir, 6znele
doniistir)

23

K40: “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin en zayif kismi 6l¢me
degerlendirmedir. Tiirkce bilme yeterliligi heniiz tespit edilmig
degildir. Sinavlar metin ¢oziimlemesi ve dilbilgisi agirliklidir.”

K34: “Ust bir kurumun ya da égretim birliginin olmadigindan dolay
seviye sinavlart denetilmiyor. Bu 6grencileri gegirelim gibi
muhabbetlerin olmamast icin. Soru hazirlamakta bile sorunlar var”

K25: “ Asil stkintimiz 6lgme ve degerlendirmede. Olgme ve
degerlendirme egit sartlarda mi yapilyyor. Asil mesela ne 6grettiginiz
degil. Neyin nasil él¢tiigiiniiz. Ogrenciye verdiklerimizi él¢iiyor muyuz
olgebiliyor muyuz? Bunu gérmek icin 6l¢gme ve degerlendirme esit
sartlarda yapilmali. Programlar farkli olabilir. Cesitlilik olur ama asil
nokta buradan B1 ¢ikan 6grenci herhangi bir yerde de B1 olsun
aralarinda farklhiliklar olmasin.”

K2: “Ogretimin devamhiligi agisindan programsizlik bir sorun
yaratabiliyor. Programsizlik ogretim paydaslart olumsuz etkiler.
Devamlilik ve siireklilik acisindan, ¢iinkii belli bir program oldugunda
o programlarin oncelikleri bellidir, sonradan da vereceginiz bellidir.
Belli bir diizen icerisinde olur. Eger bu diizen olmazsa iste o zaman
kargasa meydana gelebilir. Kargasa da 6gretim niteligini de olumsuz
etkiler.”

K3: “Yaratabiliyor ciinkii tecriibeli kurumlar, tecriibesiz kurumlar var.
Bu isi yeni yapan kurumlar var. Yeni yapan ogretmenler de var. Yeni
ogretmenlerin ve kurumlarin en azindan bir programi takip etmeleri
agisindan ortak bir programin gelistirilmesi bence yararl olur. Ciinkii
veni agumis kurumlar veya yeni bu isi yapan insanlar i¢cin yabancilara
Tiirkce alaminda egitim veren boliimler maalesef yok giintimiizde. Bir
Lisans alani yok. Bu isi nasil yapildigi ¢ok fazla bilen bir kurum yok.
Yiiksek lisans programlari bence yeterli degil. Ogretimin niteligini
artirmak ve garantilemek icin ihtiyag var.”

K6: “Kurumlarin ve Tiirkce ogretiminin yeterlilik seviyesini olumsuz
etkiler. Mesela bu isi profesyonel olarak yapanlar var. Ancak
gortiyorum yeni kitaplar da ¢ikiyor. Hazirlayan kurumun hazirlayan
kisilerin profesyonelligine gére degisiyor. Suan giden bir siire¢ var ve
herkes tam olarak ogrettigini iddia ediyor. Herkesin ortak baktigi bir
nokta olsaydi gorelilige bagh kalmazd:.”

K12: “Ortak bir programin ya da bir iist kurumun olmast alanda
karsilasilan bir¢cok sorunun tespitinde ve ¢oziim tiretiminde yardimci
olabilir ve béylece daha iyi ve daha giizel Tiirk¢e ogretimine karsi bir
yol bulunabilir.”

K13. “Kesinlikle yaratir, ¢iinkii yolunuzu belirlemeniz lazim 6biir
tiirlii insanlarin inisiyatifine birakiyorsunuz. Ben bu konuda iyiyim
benim dgrencilerim iyi oluyor obiirii kotii, digerleri vasat. Burada

ortak bir yapimin olmast ¢cok onemli. En azindan standartlarin belli
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Ogretmenler

Kitaplarin niteligi

4

oldugu bir sistem, bu standartlar: belirlendiginde ¢ikan iiriinler de
ayni olur”

K38: “ Tabi ki var, ortak bir program olmali ki 6gretimin siiresi ve
niteligini belirlensin diye aksi tekdirde sokaktaki bir adam da Tiirkceyi
anlatabilir. Egitimi profesyonel bir sekilde devam etmek istiyorsak
belli ¢ergevenin igerisinde gidilmesi lazim. Baska tiniversitede ¢aligtim
ozel ogrencilerim de oldu hafta da 4 giin programlar da var. Ya siz
yapiyorsunuz deyip C1 kitabini hi¢ islemeden direk Cl sinavina alinan
ogrenciler da vardi.”

K43: “Ortak 6gretim programinmin tim TOMER ler tarafindan kabul
edilmesi egitim stirecinin kalitesini artiracaktir.”

K34: “ Biitiin bu konustugumuz problemler direk ogretiminin niteligini
etkiler ashinda. Hangi beceriye odaklanmast gerektigi bile hangisi
daha once verilmesi gerektigi ve hangi oranla da belli degil. Biitiin
bunlar bir ogretim birliginin olmadigindan kaynakl.”

K44: “Ogretimdeki kalitenin saglanmas: acisindan biiyiik bir
problem”

K4: “Yaratiyor, ozellikle ogretmene bence ¢iinkii 6gretmenlerin kafasi
bazen karisabiliyor. Ya da séyle diyeyim herkes ek miifredatini kendini
olusturmak zorunda kalyyor. Ciinkii kitaplar hep bir yonde eksik
kalyyor.”

K21: “Hangi yontemin daha iyi oldugunu bilemiyoruz. Ogrencilere
grameri nasil vermeliyiz. Kural mi anlatmaliyiz Hitit ve Istanbul
kitaplarindaki gibi mi yoksa baglamdan mi ¢ikartmasini bekleriz iklim
kitabindaki gibi. Ogretmenler icin ¢ok kafa karistirict olur. Bu
konunun simdi mi verilmeli yoksa ileri seviyelerde mi olmali gibi
Sorular ogretmenler icin kafa karistirici.”

K33: “Kesinlikle, ozellikle deneyimsiz bir 6gretmen icin program
olmadig1 zaman stkinti yasiyor. Ozellikle bir kurumdan baska bir
kuruma gittiginde ya da baska bir kitaptan islediginde bocalayacaktir.
Oésrenciye dolayli etkiledigi icin belki farkinda olmuyor 6grenci ama
ozellikler yoneticilere ve ogretmenlere sikinti yaratryor. Neyin nerede
hangi sekilde yapilmasi gerektigi ilgili problemler ¢ikabilir.”

K4: “Kitaplarda da eksikler oluyor. Kitabin kendi miifredati var ama
genel bir miifredatin eksikliginden yani en temel semsiye eksik oldugu
icin kitabin miifredati olsa bile o aradaki genel seyler eksik kalabiliyor.
Onu tamamlamak icin ogretmen bazi oynamalar yapmak durumda
kalabiliyor.”

K27: “Ogretimin niteligini etkileri, hangi becerileri hangi konular
tizerinde verilmesi gerekiyor. Hangi seviyede hangi dilbilgisi konusu
verilmesi gerekiyor. Bunun farklilasmasi ogrenme niteligini etkiler.
Mesela 6gretmen arkadaglarimla belirli dilbilgisi konularinin farklt bir
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Ogretim siiresi

Ogrenciler
uzerindeki etkiler

(bireysel
hareketliligi,
kazanimlari,
ilerleyisi,
ihtiyaclarin
saptamast)

19

’

kurda verilmesi gerektigi konusunda goriis birligine variyoruz bazen.’

K18: “Yani muhakkak var ama aklima suan ne geliyor. Mesela zaman
stkintist yasiyoruz. Ogretmen sadece égrencilere uglart veriyor.
Verebilecegi ornek sayisi sinirli, zaman sumirll 6grenciyle daha fazla
vakit gegirmesi igin zamani yok. Dolayisiyla ogrenci tembelse
kendisini de gelistirmiyorsa ve dgretmenin gosterdikleriyle yetiniyorsa
sonuca vartlmaz.”

K5: “Kurumlar arasinda farkliiklarin olmasi ogrenciyi aslinda etkiler.
Mesela bir ogrenci bir kurumdan B2 sertifikast aldi diger bir
kurumdan aymi bir sertifika alamiyor ve bu ogrencilerle birlikte aym
tiniversiteye gidiyorlar. Yani esit diizeyde olmayan ogrenciler ayni
sertifikaya sahip olabiliyor. Ya da aym sertifika sahip olan ogrenci
farkl: diizeylerde olabiliyor. Olgme ve degerlendirmeyi de tabi ki
etkiler. Yani Istanbul kitabini okumus bir 6grenci, Ankara kitabina
gore hazirlanmis bir sinavin girmesi dogru degildir. Ogrencinin bir
kurumdan baska kurma ge¢mesi de zorluk yaratabiliyor. Yani baska
bir kurumda B1 seviyesini bitirmis bir ogrenci diger bir kuruma
geldiginde eksiklikler yasayabiliyor. Yani ¢iinkii diger kurumda
ogretmen Bl seviyesine geldiginde mesela o seviyeden kaldigi yerden
devam ediyor ama Al ya da A2 de almadigi seyler olabiliyor
ogrencinin. O farkliliklardan dolay farklh kuruma gegtiginde stil kitap
farka sebebi ile zorluklar yasayabilir.”

K30: “Tabi yaratiyor yaratti yaratacakta. Belli standartlarimiz
olmadigi i¢in kitaplarin arti ve eksikleri géremiyoruz, ogrencilerin
ihtiyaglarim Kestiremiyoruz. Kitabi degerlendiren bir sey yoktur. Cok
farkl kitaplarin bulunmast ve bu kitaplarin farkl yontemlerin
benimsemeleri 6grencilerin eksiklerine tam bir nokta atist yapilamiyor
bu sefer.”

K45: “Evet ozellikle o6grenciler tizerinde olumsuz etki yaratigim
diistiniiyorum.”

K20: “Elbette yaratiyor. Mesela baska bir kurumdan gelen bir
ogrenci, B2 seviyesinden geldim diyor. Ogrenci seviye belirleme
sinavina aliyoruz. Ogrenci Al ya da A2 ¢ikiyor. Ogrenciye para kaybu,
bursluysa bizim verdigimiz bursun kaybi, moral bozuklugu, motivasyon
diistikliigii. Cok fazla seye neden oluyor. Sinifa girdiginde ogrencilerle
uyum saglayamiyor. Mesela bizim 6grencilerimizin almadigi kendisi
daha dnce aldigi bir gramer kullamiyor. Baska programdan gelen
ogrenciler ciddi sikintilar yasiyor. Belki konusmada idare edebiliyor
ama yazma becerisinde biiyiik sikintilara neden oluyor.”

K26: “Ogrencinin kazanmimlarina etkiler. Bir TOMER okumaya agirlik
vermistir. Baska bir TOMER yazmaya agwlik vermigstir gibi bu da
¢tkan tiriinii etkiliyor. Bu yiizden ortak programin olmasi 6nemli”

K14: “Tabi ki ¢iinkii bizdeki ogrenciler sadece bizde durmuyor mesela

ozel ogrencilerimiz de var bizim YOS e giriyorlar bu iiniversite
olmazsa bagska tiniversiteye giriyor. Oradaki tiniversite oradaki hoca
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Sorunlar
yaratmiyor

oradaki bakis ¢ok farkli o yiizden ortak bir program ¢ok énemli.
Buradaki mezun baska bir yerden de mezun ortak paydada olmast
gerekiyor. Ilerleyisi ayni olmasi gerekiyor. Ogrenim kazammlar:
hemen hemen aymi olmasi gerekiyor ki sonug olsun.”

K23: “Farkli TOMER lerde okuyan égrencilerin konusmalari,
bildikleri konular vs. karsilastiklarinda ilerleyisleri aym olmadigi fark
edecekler. Bu da ogrenciler igin olmusuz bence.”

K28: “Tabi sikintilar yaratiyor. Ogrenciler arasinda sikint yaratiyor.
Ciinkii kurumlar ayni seviyede degil. Mesela bizim TOMER 'imizden
mezun olan égrenciler gordiigiim diger TOMER 'lerden mezun olan
ogrencilerden daha iyi 6grenmisler.”

K7: “Yaratmaz niye yaratsin. Ama Tiirk¢eyi 6grenmeye gereksinimi ne
ogrencinin ortak program ona gore olmali. Yani en azindan iki bazli
olmali, bir iiniversitede okuyacak 6grenci icin ya da her hangi bir
egitim almak igin degil sadece genel hayatinda dili kullanmak isteyen
bireyler igin.”

K15: “Biz yasamiyoruz ¢iinkii dedigim gibi 6 yil tecriibemiz var bizim
o yiizden ne yapilmasi gerektigini biliyoruz. Dolaysiyla bir eksiklik
hissetmiyoruz.”

K16: “Simdilik ¢ok ciddi bir sorunla karsilastigimizi diisiinmiiyorum.
Karsilastigimiz sorunlar kendi ¢cabamizla halledebiliyoruz ama uzun
vadeli siireclerde ne olur bilmiyorum”

K22: “Burada ULUTOMER 'de bizim haftalik programlarimiz var.
Ogrenciye dersin icerisinde sadece kitaptan degil. Kitapla birlikte
daha ne verilebilir, okuma dinleme becerisi olabilir. Bu tarz
konusmalar yapilir o yiizden burada eksikler kapatilyyor. Diger
TOMER 'lerde ne yapildigini bilmiyorum.”

*Bir 6gretmen birden fazla goriis bildirebildigi icin tablodaki rakamlar, belirtilen 6gretmen sayisina

esit degildir.

Yukarida gorildiigii tlizere Ogretmenlerin %91,1°1 program sorunun Ogretim siirecini

etkiledigini sdylemektedir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar tabloda goriildiigii gibi sekiz

kategoriye ayrilmistir. Ogretmenlerin %51,1’i; program sorununun egitim-6gretimin niteligini,

%45,45’1 6gretim birligi ile 6lgme degerlendirme siirecini ve %42,2’si 6grencileri etkiledigini

belirtmektedir. Kirk bes 6gretmenin sadece dordii yani %8,9’u program sorunu yiiziinden

Ogretim siirecinde bir sorunla karsilasmadiklarini sdylemektedir. Bu dort 6gretmenin gl

calistiklart kurumun kendi g¢abasi sayesinde problemlerle karsilagsmadiklarini belirtmektedir.
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Dordiincii 6gretmen de ogrencilerin farkli gereksinimlerine gore program hazirlanmasi

gerektigini soylemektedir.

Program sorununun 6gretim siirecine yansimalarin1 daha 1yi anlamak iizere 6§retmenlere buna

iliskin birkag¢ soru daha sorulmustur. Sorular asagidaki gibi dort alt temaya ayrilmistir:

4.2.1.1 Program sorununun 6gretimin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siirecine yansimasi

Ogretimin planlanmas1 ve yiiriitiilmesi siireci; 6gretim programlari, kurumlar ve égretmenlere
gore degisiklik gostermektedir. Dolaysiyla bu tema ii¢ soruyu kapsamaktadir. Cevaplar

tablolar halinde sunulmustur:

Caligmanin altinci bulgusu ortak bir 6gretim programinin ve dgretim birliginin gerekliligiyle

ilgilidir:

Tablo 11. Ortak Bir Ogretim Programinin ve Ogretim Birliginin Gerekliligi

Sorulan Evet Haywr Diger Ornek Gériisler
Sorular

. K3: “4 AOOC “deki rli
Sizce Avrupa 11 0 4 3 slznda_ 00C deki l.c.azallumlar yete I
Ortak Oneril olmasi gerekiyor ama tecriibesiz kurumlar igin
Crta neriiet (K3,K7, gerektirebilir.”

ergevesi’ne

.. .. K17,
gore Tirkgeye K7: “Olursa olumlu olur ama olmazsa da olur.”
ozel ortak bir K42)
Ogretim K42: “Ortak bir 6gretim programinin
programinin hazirlanmasi TOMER bazinda diisiiniiliirse ¢ok
hazirlanmasi sorun ortaya ¢ikarmaz. Ancak diinyanin farkh
gerekiyor mu iilkelerinde Tiirkce ogrenen ogrenciler icin ortak
yoksa Oneriler bir 6gretim programi hazirlanmasi ¢ok mantikl
Cercevesi’ne degildir. Sartlar iilkeden iilkeye gore

Sre kitaplarin degismektedir. Ortak bir program cercevesinde
ﬁ ] P ders yapmak A iilkesinde ¢ok verimli olurken B

dzlf anmasini tilkesinde verimli olmayabilir. Ben su an Cergeve
yeterli buf)luyor Metnine gore kitaplarin hazirlanmasini yeterli
musunuz +

gortiyorum. Ancak ben ozellikle de yurt disinda
Tiirkge ogretimi yapilirken hedef kitlenin
ozelliklerine gore Tiirkge Ogretim Setlerinin
hazirlanmasindan yanayim.”

K17: “Neden olmasin yapilabilir. Ama olmazsa
olmaz diye bir sey degil.”
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K4: “Kesinlikle genel bir program olmali. Onun
disinda tabi TOMER kendi ihtiyaglarina gore
¢tinkii her yabanci 6grencinin ihtiyac farkl
olabilir ki kendi programlart olabilir.”

K10: “Tiirkge Latin dillerinden farkli, bagimsiz.
Tam tersi bir gramer yapisina sahiptir. Bu
anlamda ozellikle Al iceriginde daha farkli
degisiklerin olmasi ya da A2 derslerinde daha
farkli iceriklerin olmasi gerektigini konusuyoruz
arkadaslarla. Tam olarak Portfolyonun Tiirkceye
uyumlu oldugunu soyleyemem. Bazen bu bize
problemler yaratabiliyor. Ornek veriyorum Al de
sadece simdiki zaman 68retiyoruz ama bu Tiirkce
icin hi¢ yeterli bir durum degil. Yani kesinlikle en
azindan bir genis zamant olmali. Yani tam bir
uygunluk oldugunu soyleyemem. Heniiz alanda
tam bir olgunlasma oldugunu soylememiz zor
fakat yavas yavas zaman gegtik¢e daha bir
ayaklar yere basan standartlara sahip bir sistem
olacagim diistiniiyorum”

K14: “Her dil ¢ok farkli, Ingilizce Tiirkceden cok
farkl o yiizden her dile bir program gelistirilmesi
gerekiyor. Bir dile ¢erceve programi hazirlanmasi
gerekiyor. O dildeki uzmanlarin ve oradaki
yasayanlarn fikvi basvurulmasi gerekiyor. Ona
gore diizenlenmesi gerekiyor. Yoksa standart
verilir ama bu sefer buraya uyumaz. Bir beden
kiiciik ya da biiyiik olabilir. Ustelik gelen
yabancilar da ¢ok farkl yerlerden de geliyor
dolayswyla dgrencilerin iilkelerine ve ana dillerine
gore de alt daha spesifik programlar da olmalr.”

K19: “Evet ¢iinkii Ingilizceyle 6grettigimiz metot
Tiirk¢eye uygulamayiz. Tiirkgeye ozel bir program
olmali.”

K20: “Kesinlikle Tiirk diline ézel bir program
olmali. Bizim dilimiz kéken olarak bir Asya dili,
sentaks olarak ta baktigimizda Avrupa dillerinden
farkli. AOOC sadece ana hatlariyla Tiirkceye
gecerli. Ortak bir seyin gelistirilmesi kesinlikle
lazim. Yani bize gelen tiim yabancilar Tiirk soylu
ogrenciler harig¢ Tiirk¢enin zor oldugunu ve
Ingilizcenin daha kolay oldugunu soyliiyor. Asil
mesela burada Ingilizce Tiirkce degil. Ingilizcenin
bir dil ogretim sisteminin olmasi. Bizim heniiz
ortak bir sistemimiz yok bu da biiyiik bir sikinti
yaratir.”
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Ogretim
Merkezler
(TOMER ya da
DIiLMER)
arasinda
Ogretim birligi
var mi1?

1
K27

41

(K15,
K24,
K14)

K21: “Bence AOOC Avrupa iilkeleri igin,
biliyorsunuz diller ailelere ayriliyor dolaysiyla
Tiirkgeye ozel bir program yapilabilir ¢iinkii
Tiirk¢e Avrupa dillerinden farkl, sondan eklemeli
mesela”

K24: “Simdi farkli TOMER 'lerde uygulanan
yontemlerin hangisini daha iyi belirdikten sonra
ona gore ortak bir program yapilabilir.”

K25: “Her dil kendi i¢inde ayr: diinyasi var. Onu
ogretebilmek icin bence Tiirkge tizerine daha ¢ok
yogunlasmasi gerekiyor. Bu da Tiirk diline ozel
bir programia miimkiin olabilir.”

K30: “Evet mutlaka olmasi gerekiyor. Yasayan
karmasikiik ve eksikler bu programin
olmadigindan kaynaklaniyor. Cikan yeni
yaywlarda da hala bir seyler eksik bir seyler goz
ardi edilerek kitaplar ¢ikartiliyor. Hep bir Kitap
bir seye yogunlasiyor. Bi seye yogunlasmaktansa
bir program olsa gorebilecegimiz bir temel olsa o
temele bakarak daha iyi bir sey yapabiliriz.”

K32: “Tabi olsa ¢cok daha iyi olur. Herkesin ne
yaptigini ne yapacagi da belli olur. Suan bireysel
ya da kurumsal bazli ¢ikarttirilmis kitaplar. Ayni
sey ogretmemiz lazim diye diigiiniiyorum. Buradan
baska bir kuruma ge¢mek isteyen ogrenci
problemler yasamamast lazim. Ve bizim
ogretecegimiz seyleri bir araya getirirsek bence
daha faydali ve giiclii bir kitap haline
getirebiliriz.”

K33: “Kesinlikle bir programa ihtiyag var.
Plansiz programsiz yapilan isler illaki bir
yerlerde tikanmak durumunda kaliyor. Ozellikle
kurumlar arasindaki farkliklar agisindan bizim
elimizi kolumuzu baglayan bir sey. Bir kurum bir
seye olur der digeri olmaz diyebilir.”

K27: “Egitim agisindan bir birlik soz konusudur.
Ozellikle YTB égrencilerin agirlikta oldugu
TOMER 'lerde ders saatleri ve becerileri
acisindan bir birlik vardir.”

K14: “Ben burada miidiir yardimcistyim. Biz
iletisim kuruyoruz. Gegen sefer Mersin TOMER le
bulustuk. Bu ayin 27sinde diizce tiniversitesine
gidecegiz mesela.”
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K15: “Bilmiyorum ama mutlaka vardir, yani
olmast lazim.”

KS5: “Hayw bircok TOMER kendi programini
yapiyor.”

K7: “Kitaplari kullanma bakimindan ele almak
lazim bunu, yani bir kitabi kullanilan T OMER ’ler
arasinda evet bir 6gretim birliginden soz
edebiliriz. Eger aymi kitabi kullanmiyorlarsa
ciinkii Istanbul kitabindaki verilen yazma
konusunun yeri ile Hitit teki yazmaya verilen yer
aymi olmayabiliyor ve ¢cogu TOMER ’lerde bu isin
Tiirkge bazli yapiimadigi daha ¢ok ikinci dil
kullanarak Arap¢a ya Ingilizce kullanarak
yapildigy bilgisi var. O yiizden tam manasiyla bir
ogretim birliginden soz etmek miimkiin degil.
Simdli tiniversitelere bakarsa akademik beceri
kazandirimak isteniyor daha ¢ok okuma dinleme
gramer odakl: gidiyoruz ama ornegin disarda bi
TOMER 'de bunlarin tamamen Tiirkceyi kullanma
odakl: gidiyorlar o yiizden bir birlikten séz
edilmez. ”

K8: “Yok, bence kesinlikle olmas: gerekiyor. Bu
dedigim sebepten dolayr ashinda yani bir 6grenci
atryorum bazi seviyeleri bir kursta bitirdiginde
baska TOMER ’e gittiginde bence aslinda orada
birlik olmasi lazim ki devam edebilsin ama yok
yani oradaki A1 A2 digerindeki A1 A2 uymuyor
mesela o yiizden sikinti.”

K10: “Bu biraz problemli bir konu. Bir ogretim
tarzint benimseyen bir TOMER ’le baska bir
dgretim tarzint benimseyen bir TOMER arasinda
bazen fikir farkliliklar: oluyor. Uygulamada da
farkliliklar oluyor. Ornek bazi TOMER 'ler bir
gtin okuma bir giin yazma bir giin gramer egitimi
veriyorlar farkl giinlerde ama biz ayni ders
icerisinde aym giin igerisinde bunu yapiyoruz.
Bunun da ogrenci agisindan olumlu oldugunu
diistiniiyorum ¢iinkii bizim programimiz herkese
hitap etmeyebilir. Bizim ders tarzimizi tercih
etmeyen olabilir. Ya da baska bir TOMER 'in ders
tarzini tercih edebilir. Bu agisindan 6grenciler
icin olumlu oldugunu diistiniiyorum ama egitim
veren kurumlar arasinda ¢ok biiyiik farkliliklarin
olmasi tabi ki bir sistemsizlik gosterir.”

K12: “Ben Kocaeli’de ders veriyorum,
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Marmara’da Istanbul 'da ve Konya’da benim
TOMER ’le ilgilenen arkadaslarim var. Egitim
birligi en azindan bu bildiklerim arasinda yok.
Pek ¢ok tiniversitede kendine ait bir yolda
ilerliyor.”

K19: “Haywr. Her TOMER kendi icin belirledigi
kitaba ve programa gore hareket ediliyor. Diger
TOMER ’lerde ne yapildigina dair pek bir bilgimiz
yok. Ama bir birligin olmasi gerekir.”

K20: “Net cevap verebilirim, yoktur. Ogretim
birligimiz yok maalesef genel bir program
hazirlanamiyor. Herkes bu isi en iyi kendini
bildigini iddia ediyor. Fakat bunu 6l¢mek ne
kadar miimkiin? Ortak bir seyin gelistirilmesi
kesinlikle lazim.”

K22: “ Simdi bu alanda hala oturmus bir
program olmadig icin ve sinif nasil bir seviyede
temel seviyesi ne? 0 seviyesi var mi? Yoksa
aralarinda Tiirkce bilen var mi? Bunu
belirlemedigimiz i¢in her hocam ve her kurum
kendine 6zgii bir yontem kullanacaktir.
Dolayisiyla ortak bir birlikten soz edilmez.”

’

K25: “Hayir ama farklilik zenginliktir bence.’

K26: “YOK. Ben burada Al de bir dilbilgisi
kuralim égretiyorsam tiim TOMER 'lerde
ogretilmeli. Ama ayni konuyu ogretiliyorsa bile
bazi kurumlarda yiizeysel sekilde bazi kurumlarda
detayl bir sekilde anlatilyyor. Dolayisiyla bir
birlik yoktur. Bu ¢tkan soncuyu etkiler
ogrenciye.”

K30: “Oldugunu diigiinmiiyorum. Aligveris
halindeler ama bir ogretim birligi yok. Bir olusum
var ama herkes ayri telden calryor. Herkes baska
miifredata gore ilerliyor. Dolayisiyla simdiye
kadar oturtulmayan seyler var. Her TOMER 'de
eksiklikler var.”

K31: “Birlik kesinlikle yoktur. Cok ge¢ kalind:
bile ¢oktan olmaliyd:.”

K33: “Hayir tabi ki. Bu 6l¢me ve
degerlendirmede de ortaya ¢ikiyor. Kur
saatlerinden tutun da materyallerine kadar hepsi
bir programin olmamasindan ana etkenlerinden
oluyor.”
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K36: “Yok kesinlikle diistinmiiyorum. Bu biiyiik
bir sikintidir. TOMER ’lerin hangisi ne zaman
egitimini basladi? Ne zaman bitirdi? Kag¢ saat
ders verdi? Ayn: kitab: okutmuyorlar zaten. Bizim
yaptigimiz sinavla Istanbul 'un Ankara 'nin
Urfa’nmin yaptigi sinavlarin arasinda ugurum var.
Bizim 70 istedigimiz kur sinavindan baska bir
tiniversite 60 isteyebiliyor. Sinavin zorlukla
kolaylikla gore puanlar ¢ikartip indirilebiliyor
bunu anlayabilirim ama konusma sinavi dinleme
sinavi yapmayan TOMER ler var. Biz ilk sene
dinleme sinavi da yapmiyorduk. Boyle
sikdyetlerimiz de geliyor. Bu TOMER daha kolay
niye bizimki béyle? Bu TOMER ramazandan
once bitti niye biz ramazanda derse geliyoruz gibi
sorular geliyor. Akademik takvim tutmuyor, olgme
degerlendirme de tutmuyor mesela bu sene bizim
iiniversitemiz baska TOMER 'den alinan C1
sertifikasini kabul etmemeye bagsladi. Illaki
buradan alacaksin diyor. Ciinkii bizde B1
seviyesini gegmeyen bagka tiniversitelerden C1
getirebiliyorlar.”

K38: “Hayiwr asla yok. Her ne kadar toplantilar
yvapilsa da bir 6gretim birliginden bahsetmek
miimkiin degil. Her okulun sarti farkli, her okul
imkdni bile farkli.”

K43: “TOMER ler arasinda égretim birligini
saglayan kullanilan Tiirkge dgretim setleridir.
Ancak bu setlerin sinif icinde nasil okutuldugu
okutman performansina baghdir. Tabii 6lgme ve
degerlendirmelerin de nesnel olgiitlere gore
vapulip yapilmadigi ayri bir tartisma konusudur.
Bir TOMER in verdigi B2 belgesi diger TOMER e
gore A2 diizeyinde olabiliyor.”

Yukarida goriildiigii iizere, 6gretmenlerin higbiri ortak bir program olusturulmasinin olumsuz
bir yonii olacagini belirtmemektedir. Tam tersine 6gretmenlerin %91,1°1 alanda Tiirk¢eye 6zel
ortak bir dgretim programimin ne kadar gerekli oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin iigii
ortak programin ¢ok gerekli olmadigini ama olursa daha olumlu olacagini sdylemektedir.
Ayrica Ogretmenlerin biri de tecriibesiz kurumlar igin programin gerekli oldugunu dile

getirmektedir.
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Giiniimiizde Tiirkce 6gretim kurumlari (TOMER ve DILMER gibi) Tiirkiye’de Tiirkge
Ogretimini planlamakta ve yiirlitmektedir. Ancak bu Ogretim merkezleri arasindaki birlik
sorulunca Ggretmenlerin %91,1’i aralarinda egitim birligin bulunmadigini belirtmektedir.
Ogretmenlerin sadece biri yani %2,2’si YTB 6grencilerinin agirlik oldugu TOMER ’lerde ders
saatleri ve becerileri agisindan bir birligin bulundugunu séylemektedir. S6z konusu birlik tim
ogretim kurumlarini icermemekle birlikte 6lgme degerlendirme siirecini, 6gretim metotlarini,
kitaplar1 ya da ogretilen konular1 igermemektedir. Ogretmenlerin ikisi yani %4,45’i soz
konusu soruya bilmiyorum diye yanit verirken biri kendisi miidiir yardimcisi olup bazi
TOMER lerle zaman zaman iletisime gectigini sdylemektedir. Kurumlar arasindaki 6gretim
birliginin eksikligi ortak bir programimn bulunmamasimin yansimasidir. Bu durumu
ogretmenlerin sadece %4.45°1 olumlu gormektedir. K25 ve K10 kodlu &gretmenlere gore

cesitlilik bir zenginliktir ve bu zenginlik 6grencilere farkli se¢enekleri sunmaktadir.

Calismanin yedinci bulgusu 6gretmenlerin bir kitaptan egitim verdikten sonra baska bir kitaba

gectiklerinde zorluk yasayip yasamadiklarina iliskindir:

Tablo 12. Program Sorununun Ogretmenlere Yansimasi

Cevaplari f Ornek Goriisleri

K27: “Tabi muhakkak bir kitabin incelenmesi hem onu icerik olarak
anlama ve égrencilere anlatma zaman olarak bir siire¢ gerektiriyor. Biz
Istanbul kitabi biraktigimiz zaman Yedi Iklime gectik. Ilk yil
ogretmenlerimiz daha ¢ok calismak zorunda kald: kitabin icerigi
ogrenmede. Ama bu bir donem olabilir ya da bir yil olabilir sonra etkili bir
sekilde kullanabiliyoruz.”

Evet 19

K33: “Evet yani insanlar alistigi bir diizenin icerisinde degistiginde illaki
bir bocalamasi olur. Konularin verme yontemi falan bir zorlama olur.”

K36: “Zor. Istanbul’dan Gazi'ye gectik zorlandik baya. Biz Gazi'yi gecen
il okuttuk. Ondan onceki yil denedik ama yogun bir sekilde denedik yine bu
il 3. Sene okutuyoruz yine yine alismaya bagladik.”

K37: “Evet Istanbul’dan Gazi ye gectigimizde zorlandik. Gazinin
yontemine alisana kadar uzun zaman ge¢cmis”’

K8: “Zor olur bence ¢iinkii egitim birligi yok kitaplarda. Maalesef zor
olur.”

K26: “Zor olabilir. Kendinizi oradaki metinlere alistirdiniz. Ona
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Ogretmenin
tecriibbesine
bagh

Hayir

Kitaba gore

Bilmiyorum

agisinasiniz. Oradaki dilbilgisinin anlatum tarzina Ve yerine alistiginiz icin
biraz boyle bir duraksayabilirsiniz ama devam edersiniz tabi.”

K1: “Hocamn tecriibesine bagli bence.”

K3: “Hocanin tecriibesine baglt”

K6: “Tecriibeli degilse zor olabilir.”

K42: “Ilk basta zor gelir. Zaman ilerledik¢e bu durum ortadan kalkar.

Ozellikle tecriibeli bir 6gretici kitabi kendine gore etkili bir sekilde
kullanmaya baslar”™

K35: “Hayr zor degil. Bu kitabin yeterliligine alakalidir. Kitap iyiyse
zorluk yasanmaz”

K2: “Hayir. Baska bir kitap iizerinden egitim vermek zor gelmiyor.”

K12: “Elbette ki hayiwr. Esas kaynak zaten oz bizdedir. Kitaplar sadece bize
yollandirir.”

K14: “Bence zor degil ¢iinkii deneyim oluyor. Ciinkii her kitap ogretmene
bir sey kazandiriyor. Ama her y1l baska bir kitap ya da ¢ok sik
degistiriliyorsa o zaman zor olur. Ciinkii kitabin yapisin oturtulamiyor bu
sefer.”

K34: “Ilk ogrettigim kitap Hitit. Hitit cok agir bir kitap sonradan Istanbul’a
gectim Daha kolay bir kitapsa daha iyi ama daha zor bir kitapsa zorluk
yaganir”

K18: “Yok aslinda Yunus Emre kitabindan Istanbul’a gecmemiz cok daha
ivi oldu. Ciinkii Yedi Iklim ile istediklerimizi tam veremiyorduk. Ogretmen
¢ok zor durumda kaliyordu.”

K40: “Kolay kitaptan zora ge¢mek zordur tabi ama zor kitaptan kolaya
gecmek kolaydir.”
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Kitaplarin farkli yontemlere gore hazirlanmasindan dolayr dgretmenlerin %42,2°si bagka bir
kitaba gectiklerinde zorluk cektiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerin %17,8’i ise sadece
tecriibesiz ya da tecriibesi az 0gretmenin zorluk ¢ekecegini sOylemektedirler. Katilimcilarin
%38.,9’u zorluk derecesinin kitaba gore degistigini belirtmektedirler. Kolay kitaptan daha zor
kitaba gegmenin zor oldugunu ve zor kitaptan kolay kitaba ge¢cmenin kolay oldugunu
aciklamaktadirlar. Ancak bu katilimecilarin %20’si bir kitaptan baska bir kitaba ge¢gmenin

Ogretmen icin zor olmadigi ve olmamas1 gerektigini belirtmektedirler.

Goriildiigii  lizere program sorunu kurumlari ve Ogretmenleri olumsuz bir sekilde
etkilemektedir. Alanda birligin olmamasi, iist kurumun olmamasi ve kullanilan ortak bir
programin olmamasi kurumlarin ve 6gretmenlerin isini zorlagtirmakta ve tizerlerine fazla yiik
yiiklemektedir. Ustelik alanda ortak bir programa duyulan ihtiyag 6gretmenlerin %91,1’i
tarafindan hissedilmektedir. Ayn1 zamanda da programin olmamasi bu farkli kurumlarin ve
bireylerin aralarindaki yontem ve yaklasim tartismalarina yol agmaktadir. Bir sistemin ya da
ortak bir programin olmamasi 6gretimin niteligini kurumlarin ve dgretmenlerin inisiyatifine
birakmaktadir. Ogretmenlerin cevaplarindan anlagildig1 iizere dgretim siireci, nitelikli bir

programin olmadigi durumda dogru sekilde yiiriitiilmesi zordur.

4.2.1.2 Program sorununun égretim siiresine yansimasi

Ogretim  programmin boyutlarindan  biri  hedeflenen konularin ve kazanimlarin
gergeklesmesine ihtiyag duyulan siiredir. Dolayisiyla ortak bir programin olmamasinin
Ogretim siiresine yansimasini aragtirmak iizere 0gretmenlere; (verilen zamanin yeterli olup

olmadigi) sorulmus, cevaplari asagida tablolagtirilmistir:

Calismanin sekizinci bulgusu 6gretim siiresine iliskindir:

Tablo 13. Program Sorununun Ogretim Siiresine Yansimasi

Cevaplan f Ornek Gériisler

Evet 10 K1: “Istanbul kitabi igin evet yeterlidir.

Ko6: “Yeterli oldugunu inandigimiz icin boyle 7 hafta ayarladik.”

K7: “Genel olarak evet. Bl ve B2 seviyelere biraz daha ¢ok
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Kitaba bagh

Hayir

13

22

zaman lazim. CI seviyesinden mesela bazi seyler ¢ikartilabilir
ama genel olarak evet.”

K8: “Genel olarak evet ama sadece B1 seviyeye belki biraz daha
cok zaman olabilir.”

K32: “Evet yeterli. Zaten bize gore faydali olmayan metinleri
anlatmiyoruz. Ya da iizerinden hizli gegiyoruz. Dolayisiyla kendi
cabamizla asabiliyoruz zaman problemi.”

K33: “ Halihazirda program olmaymca genellikle dil ogretim
merkezlerinde herkes kitapla egitimi bitirmeye ¢alisiyor. Yani
kitap bittiginde kur bitiyor bir mantik s6z konusu halbuki biitiin
konularin verilmesi sart degil. Ogrencilerin ilgi istek ve
ihtiyaglarina gore istenilen konularin segip veririz. Dolayisiyla
eledigimiz konular oluyor bizim ve onlara siireye gore
ayarlariz.”

K13:” Yedi Iklim kitaplar: bitiremiyvorduk ama Istanbul kitab
daha sade, o yiizden yetiyor.”

K19: “Istanbul icin yeterli ama Yedi Iklim kitabi icin yeterli
degil.”

K18: “ Istanbul icin yeterli ama Yedi Iklim kitabi icin degildir.
Oradaki kelimeleri metinleri ogrenciye vermek igin ¢ok zaman
alyor.”

K30: “Istanbul ve Gazi kitaplart ayni zaman diliminde verilmesi
bir karmagiklik. Istanbul kitab icin yetiyordu. Ama Gazi kitab
icin ¢ok az bir stiredir.”

K39: * Istanbul kitabr icin yeterlivdi. Ancak Gazi kitabu i¢in
kesinlikle yeterli degil. Kitap ¢ok yogundur.”

K5: “Istanbul gibi bir kitap icin yeterli. Diger kitaplar icin
yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.”

K3: “Seviyelere gore degisiyor. Bl seviyesinde konu agirlig
daha fazla oldugu icin ders saatin daha fazla verilmesi gerekiyor
bence. Ancak su anda yaptigimiz kurlara gore belirli bir zaman
icinde tamamlamamiz gerekiyor. Ozellikle YTB nin yaptigi
hazwrlik kurslarina gore bu nedenle yeterli zamann verildigi
diigtinmiiyorum.”

K9: “Al’ye biraz daha fazla emek ve zaman harcanmast lazim
ozellikle eger ogrenci farkli alfabeyi kullaniyorsa ya da
Tiirkceye hi¢ tamdik degilse. Bl de zarf-fiillere falan giris
yaptigimiz kur yani Tiirkcenin gercekten daha karmasik
taraflarint ogrenmeye baslyor. Blde de biraz daha fazla zaman
aywrmanuz gerektigini diistintiyorum.”
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K20: “Sahsim adina ben bulmuyorum. Ciinkii sumiflarimiz
homojen siniflar. Ogrencilerimiz karisik. Her 6grencinin anlama
seviyesini bir olmuyor. Anlattiginiz seyi bazen bir kelimeyi
defalarca anlatmamniz gerekiyor ¢iinkii bir kelimenin ¢ok fazla
kullanimlar oluyor. Kiiltiirel kullanimlar: oluyor. Ogrenci
anlattiginiz disinda bagka bir kullanisi gérdiigiinde sasiriyor.
Cok uzaktan gelen ogrencilerimiz var. Kiiba’'dan Afrika’dan var
onlarin anlamast diger 6grencilerle bir olmuyor. Ciinkii
Tiirkceyle hi¢ tamidik degiller. Zaman biraz daha genis tutulmall.
Kiiltiirel aktiviteler yapilmali. Yani sadece dersle olmuyor bu sey
¢linkii tilkemizi ve kiiltiiriimiizii tanitiyoruz burada. Dolayistyla
yetersiz buluyorum.”

K21: “ Bence 6 hafta yeterli degil. Unite 8 iinite belki 7 hafia
olsaydi daha rahat ve daha sakin bir sekilde hem okuma
calismalari yazma ¢alismalar: yapilabilir. Bizim kitabimiz ¢ok
yogun ve siiresi kisadir.”

K23: “Yeterli degil. 6 hafta gibi bir siiremiz var. Bu 6grenciler
hi¢ Tiirkge bilmiyor ve 6zellikle kelime ogretiminde ¢ok zaman
harcanmyor. Programin olmamasindan ve olan programin ¢ok

stkistirilmis olmasindan kaynakli bence.”

K24: *“ Zamam yetistiriyorum. Bitiyor ama hizli gidiyorum.
Bitiyor da ne kadar iyi bitti? Kazammlari ne kadar
kazandirabildik 6grencilere burada problem var.”

K27: “ yeterli degil. Buraya egitim i¢in gelen ogrencilerimiz
daha cok tiniversite okumak igin geliyor. Normal konusma igin
yeterlidir. Ama tiniversitede okumak icin ozellikle yiiksek lisans
ve doktora dgrencilerimiz i¢in yazma becerilerini istenilen
seviyede gelistirmeleri icin yeterli degildir. Mesela tez yazmak
isteyen 6grencilerimiz teze gectiklerinde yazma becerilerini
yeterli olmadigint gérmekteyiz.”

K28: “8 iinite 6 haftada bitiriyoruz. Program sikisik. Siniflar da
kalabalik. Ogrencilerle bire bir ilgilenemiyoruz. Bence dil
sinifinda en ¢ok 10 ogrenci bulunmall ama bizde 20ye kadar
ctkiyor. YTB ¢ok az siire taniyor. YTB nin bir siire uzatmasi
gerektigini diigiiniiyorum.”

K34: “Tabi ki degil. YTB nin tamdigi zaman azdir. Bir yabanci
ogrencinin Tiirkgeyi tam anlamiyla bu siire zarfinda 6grenmesi
zordur.”

K38: “Hig¢ degil. 9 ay Tiirkce gibi bir dil ogrenmek icin ¢ok ¢ok

az.
K40: “ Haywr yeterli degil. Ozellikle Al icin zamamn az

oldugunu diisiiniiyorum. A1 ’in hemen gecilmesi gereken bir kur
olarak goriilmesi dil ogretimine olumsuz ket vurmaktadur.”
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Yukarida gorildiigi gibi katilimcilarin yaris1 programin yogunlugu ile verilen zaman diliminin
birbiriyle uyusmadigini ve daha fazla zamana ihtiyag duyduklarini diisinmektedir. Bu
Ogretmenlerin bazilar1 kur bazinda zamanin yetersiz oldugunu belirtmis, bazilar1 da genel

olarak dokuz ayin Tiirkgenin 6grenilmesi i¢in yeterli bir siire olmadigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin %28,9’u biitiin dgretim setlerinin ayn1 zaman dilimine ihtiya¢ duymadig ve
istenilen siirenin  kullanilan Kkitaba gore degistigini soylemektedir. Hemen hemen
ogretmenlerin ¢ogu verilen siirenin Istanbul kitab i¢in yeterli oldugunu ancak Gazi ve Yedi

Iklim gibi yogun kitaplar i¢in yeterli bir siire olmadigin1 diisiinmektedirler.

Zamanm yeterli oldugunu sdyleyen 10 6gretmenin %60°1 bir tek Istanbul kitab1 6gretmistir.
Dolayistyla Istanbul kitab1 haricinde 6gretmenlerin sadece dordii yani %8,9’u zamann yeterli

oldugunu diisiinmektedir.

Yukaridaki sayilar, var olan programlar ile verilen zaman diliminin birbiriyle uyusmadigini

gostermektedir.

4.2.1.3 Program sorununun hedeflenen kazanimlarin ger¢eklesme siirecine yansimasi

Calismanin dokuzuncu bulgusu 6grencilerin dil yeterlilikleriyle ilgilidir:

Tablo 14. Program Sorununun Ogrencilerin Dil Yeterliliklerine Yansimasi

Cevaplan f Ornek Goriisler
K1: “Hayir. Mesela dgrenciler arasinda seviye farkligi olabiliyor. Mesela

Haynr, 41 S e S e TS -
v Jeri Sakarya’daki A2 6grencisi burada B1 6grenci seviyesinde olabiliyor.
g_glrenm crin Buradaki bir 6grenci diger tarafta C1 seviyesi olabiliyor.”

|
yeterlilil<.ler' K2: “Hayir. Bence bu ¢ok seye bagli sadece kitaplara degil. Daha ¢ok
ayni degildir Ogrenciye, Ogretmene ve en 6nemlisi hazirlanan 6l¢me degerlendirme

araglarina bagli.”

K3: “ Hayir bize mesela B1 seviyesindeyim diyen 6grenciler bizim
sinavimiza gore Al ¢ikmistir.”

K4: “Hayir. Bence genel miifredatin eksikligi ve TOMER ler arasindaki
iletisim azlig1 yiiziinden boyle farkliklar meydana gelir.”

K6: “Hayir. Ciinkii her 6gretim kurumunun ve her kitap odakladigi beceri
ve kazanim farklidir.”
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K7: “Dil yeterliligi kitaptan ziyade kursun Tiirk¢e 6gretimine bakisi ve
yetkinligine alakali. Ornek veriyorum biz A1 kitabin1 6 haftada 4 giin 5 giin
yaparak bitiriyoruz. Bunu disarda bir kurum yine 6 haftada ama haftada 2
giin hatta 2 saatten yapabilir bunu. Ders saatinde bir birlik olursa 6grenci
hangi kitab1 okursa okusun o seviyeye gelir ama farkli saatlerde egitim
aliyorsa 6grenci illaki aynmi seviyeye gelmez. Ama bu programin veya
kitabin probleminden ziyade oradaki 6gretmenin ya da kurumun goriisiine
de bagli.”

K13: “Hayir ama ben bunu dl¢me ve degerlendirmeye bagliyorum.
TOMER’ler arasinda seviye birligi olmasi lazim. Bizde ¢ok yeni hocalar var
ve dgretmenlik isi tecriibeli bir is aslinda.”

K14: ““ Tabi ki farklidir. Ciinkii malzeme insani yonlendirir. O malzemeyi
isleyecek hoca da insani ¢ok farklilastirir. Simdiye kadar onlarca hocamiz
oldu her hocanin anlatimi farkli. Bunun i¢in kitaplarda da farkliliklarin
bulunmasi ister istemez 6grencide 6grenme konusunda olumlu ya da
olumsuz etkiler. Dolayistyla Gazi’yle biz farkliyizdir. istanbul’la biz
farklry1z. Bide gecmisi de evleviyet te onemli tabi ki. Burasi 6 yillik var
nerdeyse ama Gazi ¢ok daha eski. O da bir standardin olmadigindan dolay
deneylemeye dayali1 bu is. Ortak bir yerden besleniyorsak ortak bir
paydadan aliyorsak isimizi kolaylastirir rahatlatir. Problemleri daha rahat bir
sekilde tek bir bakis acistyla degil de ¢ok farkli bakis agisiyla goriildiigii i¢in
¢ok daha rahat bir sekilde hal olur ¢6zii bulunur. En azindan 6gretmenlerin
toplanmalar kolaylastirir.”

K16: “Dil bir yetenek isidir. Farkliliklar olabilir, bireysel farkliliklar da var
ama Ol¢me degerlendirmenin gegerliligi ve giivenirliligi 6nemli burada”

K17: “Degil ama bu farkliliklar dogal, bireysel farkliliklardir bunlar. Ama
6lgme degerlendirme ortak yapilirsa kurumun niteligi ve yeterligi de tespit
edilir. Ortak bir sinav yapilmadig siirece 6grencilerinin aralarindaki
farkliliklart kestiremezsin. Ancak 65 ile siavi gegen bir 6grenci var 90le
gegen de var bunlar da ayn1 degil.”

K18: “Degildir. Ciinkii ortak bir Tiirk¢e 6gretim metodu olmadigi igin,
farkli kitaplar okutuldugu igin, farkli 6gretmenlerden egitim aldiklar1 i¢in ve
ogretmenin smiftaki 6zverisine bagl olarak da neticeler degisiyor. Yani bir
ogretmen dgrencileriyle ¢ok ilgilenirken digerleri ilgilenmiyor.”

K19: “Farkli dil yeterliliklere sahip olduklarin1 gérityorum. Ciinkii baska
yerlerde egitim alan 6grencilerle karsilastim ¢iinkii ben tiniversitede Ttirk
dili dersine de giriyorum. Cok yabanci 6grencilerim var bunlarin bir kismi1
farkli TOMER ’lerde egitim almislar aralarindaki farki griiyorum.”

K22: “Bazi TOMER lerimiz konusmaya daha agirlik veriyor. Ogrenci daha
¢ok oradan iyi bir sekilde konusma becerisini gelistirmis olarak ayriliyor.
Ama bazit TOMER ’lerde tiim dort becerileri ortak agirlik verildigi i¢in
ogrenci daha donanmiml bir sekilde oradan ayriliyor.”
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K23: “Farkl1 olur tabi. Ortak bir programin olmamasi ve ortak bir kitabin
kullanilmamasindan dolay1 problem oldugunu diistintiyorum.”

K25: “ Dil yeterliligi verdiginiz gramere ya da konulara gore degil
dletiigiiniize gore belli olur. Tiim TOMER ’lerde ayn1 konu verilirse bile ben
verdim tamam ama 6grenci bunu aldi m1 ne kadar aldi kullanabildi mi ama
6lgme degerlendirmemiz bir degil. Konusma simavini yapmayan
TOMER ler var. Yazmada mesela kesinlikle bir gorecelik olacak. Ciinkii bir
makinaya vermiyorsunuz. Ama en azindan 6lgme degerlendirme sablonu
olursa hemen hemen sonuglar ayni olur.”

K26: “Farkliliklar oluyor tabi. Her TOMER ’in benimsedigi yaklasima gore
odakladigi beceri farkli ayn1 zamanda da 6l¢me degerlendirmemiz ayni
degildir.”

K36: “Degildir. Ciinkii 6l¢me sistemi farklidir. Hi¢ yaziy1 yazmayan
ogrenci Clle yiiksek lisansla ve doktorla baglayabiliyor. Ayni degil ve ayni
yeterliliklere sahip olmamalarina ragmen C1 sertifikasi aliyor.”

K37: “Hayr1 aynmi degil. Ayni ¢iktilar elde edemiyoruz zaten. Daha 6nce
dedigim gibi mesela Gazi kitabin1 okuyan 6grencilerin kelime hazinesi gok

daha zengin oluyor ve ¢ok daha donanimli olduklarini diisiiniiyorum.”

KS8: “Biitiin seviyeleri C1’yi bitirdikten sonra bence higbir farki

bKaquIIIi;a hayir 4 olmayacaktir ¢ilinkil tiim konular yapilmis olacaktir.”

ama _Cl ye KO: “Seviyelere gore farkliklar var ama C1°1 bitince dil yeterliligi ayn1
geldikten olmasi lazim.”

sonra evet

aymidir K10: “%80ni ayn1 yeterliligine sahip olur. Ozellikle B1den sonra.”

Yukarida goriildiigi lizere Ogretmenlerin %100l seviye bazinda Ogrencilerin aralarinda
farkliliklarin oldugunu diisiinmektedir. Ancak bu ogretmenlerin %8,9’'u B2 ya da Cl1
seviyesinden sonra 6grencilerin yeterliliklerinin ayni oldugunu sdylemektedir. Diger kirk bir
ogretmen C1 seviyesinden sonra bile 06grencilerin yeterliliklerinin ayni olmadigini
belirtmektedir. Ogretmenlerin cevaplarina gére bu durum; alanda &gretim birliginin olmamasi
basta olmak lizere 6gretmenlerin yeterliliklerinden, 6l¢gme degerlendirmenin giivenirligi ve
gecerliliginden, bireysel farkliliklardan ve ¢ok daha farkli etkenlerden kaynaklandigini

belirtmektedirler.
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4.2.1.4 Program sorununun 6l¢cme degerlendirme siirecine yansimasi

Calismanin onuncu bulgusu merkezi sinavin gerekliligine iliskindir:

Tablo 15. Merkezi Simavin Gerekliligi

Cevaplan

f

Ornek Gériisler

Evet

22

>

K2: “Evet belki en azindan sinavlarin dogru yazilmasindan emin oluruz.’

K3: “Evet ciinkii ellerindeki materyallerin neyini élgecekler, neyini
degerlendirecekler bunu bilmesi lazim. Ozellikle kazammlara gére 6lgme ve
degerlendirme yapilmasi gerekir ama bazi kurumlarda dilbilgisini 6l¢mek,
ol¢me degerlendirme iginde aliyorum aslinda bu degil. Bu yiizden onemli.”

K10. “Bence olmali. C1’i bitirdikten sonra olabilir. Universitelere
girmeden once ¢iinkii bazi iiniversitelerin diger tiniversitelerin sertifikalar
kabul etmez. Ogrencilerin biitiin iilkede gecerli bir sertifikaya sahip olmasi
onlar icin daha iyi olabilecegini diistiniiyorum .”

K18: “Kesinlikle, hazirlanan sinaviar dogru diizgiin hazirlandig
diistinmiiyorum zaten mutlaka hatalarin buldugu diistintiyorum. O yiizden
tiim Tiirkiye 'de merkezi bir sinav olmali. O zaman gercekten A1 seviyesinde
olan bir 6grenci o sinavdan bagarili olursa biitiin Tiirkiye 'deki A1
seviyelerin hepsi de bagarili olabilecek durumdadir. O yiizden de
sertifikasint almistir. En azindan esitlik saglanir. Hani 6gretmenin 6zverisi
siniftadr. Ama sinav yaparak bu ozveriyi de degerlendirmis olursunuz
boylece bu 6gretmen o ogrencilere gergekten ogretebilmis mi 6gretememis
mi onu da ¢tkartmig olursunuz. O zaman gergekten hak edenler o sertifika
alw.”

K19 “ Evet dogru buluyorum. Ciinkii ayni TOMER de bile birligin olmadig
ve sorularin farkl sekillerde hazirlandigi biliyoruz. Mesela benim daha ¢ok
onem verdigim bir konu sorularda ona agwrlik vermisim ama bagska bir
arkadagsim ona agwrlik vermeyebiliyor. Merkezi sistem olmalt”

K21: “Evet merkezi bir sinav olmasi gerekiyor ¢tinkii bazi tiniversitelerin
stnaviart ¢ok zor bazilart kolay onu 6grencilerden de duyarsimiz. Bu da
ogrencinin motivasyonu da etkiliyor aslinda”

K24: “Ashinda evet bir ogrenci C1 sertifikast alyyorsa sadece buranin
inisiyatifine birakilmamast lazim. O sertifikayr gergekten hak ediyor mu?
Bunu sadece buradaki ogretmenler yapmamali, sistemli haline getirilmesi
lazim. Ciinkii burada biz sinavlar: hazirlyyoruz okuyoruz yani bize gore
oluyor”

K27: “Yapimast standartlasma qdma onemlidir. Bir TOMER ’de basarili
olmayan bir ogrenci baska bir TOMER 'den Cli alabiliyor. Bunu yasadik
gordiik o yiizden olmali.”
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Suan hayir ama
ortak programin
cercevesinde
evet

20

K36: “Su an ki durumunda problemli olabilir. Ciinkii o sinavlari kim
okuyacak iist bir kurum olacaksa, ben okuyacagim derse tamam olabilir
uzmanlar olur kriterleri belirler ve ona gére sinaviar: okur. Ciinkii su anda
ol¢me degerlendirmede cok sikintilar var. Siavlarin ve kurumlarin
denetlenmesi lazim. Olgek yok, yazma becerisini 6rnek olarak alalim
mesela, hangi kompozisyon yazdirildi kur sinaviarinda, 6gretmen bunu
nasil okuyor. Nasil puanlama yapiyor. Simdi mesela ayni kurumdayiz benim
okudugum yazma kagidiyla baska bir 6gretmenin okudugu kagit arasinda
ciddi farkliklar olabiliyor.”

K42: “Dogru buluyorum. Bu bir ihtiya¢. Ancak bu tiir sinav sorular
hazirlanirken yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi yapilan setlerin
tamaminda gegen kelimeler ve tizerinde durulan konular esas alinarak
incelenip sik dokunarak biitiin Tiirkce 6grenen adaylarin 6grendiklerini
ol¢meye yarayacak bir metodu uygulamak lazim. Seviye Tespit Sinavlarina
baktiginizda aym 6grencinin farkli kurumlarda uygulanan sinavlarda ayni
seviyede ¢tkmadigim goriiyorsunuz. Onun i¢in bu tiir bir ortak sinavda
ol¢me ve degerlendirmenin ogrenci dil becerisiyle ilgili dogru sonuglar
vermesini saglamak da en onemli hususlardan bir tanesidir.”

K1: “Bence dgretim yontemi, kullanilan kitaplar, 6gretmenlerin etkinligi vs.
ogretim programin gergevesinde degerlendirilmeli.”

>

K4: “Genel bir miifredat varsa evet olumlu olur.’

K6: “Ortak ¢alisma sonucunda olabilir ama simdi bu ortak bir ¢calismanin
yoksunlugundan olumsuz olabilir.”

K14: “Cok dogru bulmuyorum. Ciinkii seviyeler ister istemez farkli oluyor.
Bize misafir 6grenciler gelir ben bu iiniversiteden mezunum diyor ama bize
gore yeterli seviyede degilmis. Dolayisiyla gitmek istedigi iiniversitesinin
sinavina girer. Ama su an ortak bir sinavin yapabilmesi icin ortak bir metin
bir dil bir kitap ortak bir yapin olmasi gerekir.”

K20: “ Ortak bir program olmadan dogru bulmuyorum. Once ortak bir
program olacak sonra merkezi bir sinav olabilir.”

K29: “ Ihtiyag olarak su an da séz konusu degil ama ilerleyen yillarda bu
bir ihtiya¢ haline déniisebilir. Su an TOMER lerin 6gretim birligi olmadig
icin, yani ogrenme topluca bir siirectir tamamlandiktan sonra
degerlendirilir. Bir sinav mutlaka TOFEL gibi ihtiyag olabilir ama su an
TOMER ’lerin kendi yapisini olusturdugu bir donemin ierisindeyiz daha
onun icin uzun siire TOMER 'lerde bir birlik durumu olusmali ki bu tek bir
sinav ¢ikartilabilsin.”

K30: “Yeterlilik sinavi kesinlikle neye gore yapildigi belli olmayan belirsiz
bir sinav, yani neye baz alindir hangi miifredat, olmayan miifredat. Ortak bir
program olursa tabi ortak bir sinav ¢ok saglikll olur ¢ok belirleyici olur
ama orak bir program olmadig i¢in ortak bir sinavin yapilmasi
bilmiyorum, havada. Gazi kitabim géren dgrenci Istanbul kitabi géoren
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ogrenci ya da farkli kitaplar: géren 6grencilerin hangisine uygun sinav
hazirlanacak. Ortak bir program olmadigi i¢in ortak kitaplarin ya da
miifredatin hazirlanmadigi igin bu 6grenciler ¢ok farkll kazanimlara sahip
neyini neye gore olgiilecek.”

K31: “Ortak bir programdan sonra ayni soru havuzdan yararlanarak tabi
saglikli olur ¢iinkii su an her TOMER kendi sorulart hazirlamakta ve
dolayisiyla 6l¢me degerlendirmede de farkliliklar olusur.”

K33: “Kesenlikle olmas: gereken bir sey boylece kurumlarin kendi eksikleri
gorebilecekler. Ama kazanimlara yonelik bir sinav olmasi gerekiyor.
Béylece kurumun bagarisi 6l¢iilecektir. Ancak ortak bir program
kullanildiktan sonra merkezi sinav 6gretmenin ve égrencinin basarisint
olgecektir. Dolaysiyla ortak bir program kullanildiktan sonra olursa daha
sagliklt ve uygun olacaktir.”

K34: “Merkezi sinavin olmasi kesenlikle gerekiyor. Ust kurum, denetim
kurum olmali, hazirlanan sorularda bile problemler var, ¢alakalem sorular
hazirlantyor. Ancak énce bir birlik olmasi lazim da éyle bir sinav yapilsin
diye.”

K37: “Gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ama énce bir programmn olmasi
gerekiyor sonra bir sinav. Ama sinavin olmast kesinlikle gerekiyor ¢iinkii bu
is icin yatirimlar yapiliyor, ¢abalar sarf ediyoruz daha profesyonel bir hale
doniigmesi lazim. Bir birligin olmasi ve ona gore bir ortak sinavin
uygulanmasi gerekir.”

K43: “Bu alanda ¢alisan herkesin tartistigi bir sorun. Ancak hicbir TOMER
tek bir sinava razi gelmiyor. Kendi yaptig1 sinavin yetkin oldugunu iddia
ediyor. Yunus Emre Enstitiisii bu konuda éne ¢iksa da TOMER ’ler bu
konuda ¢ekimser kaltyor. Dolaysiyla alanda bir birligin olustuktan sonra,
ortak bir programdan sonra olmasi gereken odur.”

K45: “Dil égretiminde birlik saglanamadigi siirece merkezi sinavin
yapilmasint dogru bulmuyorum.”

K7: “Yapilan sinavlarin ayni sonuglara ele edebilmeleri diigtinmiiyorum.
Bir kere Yunus Emre 'nin yaptig1 sinav uyguladik bir defe bizim sinavimizila
cok bir alakasi yok. Benzerligi var ama biri bir ayni degil. Ortak bir
programdan sonra ancak olabilir. Ya da sinavlarin gecerliligini ve
giivenirligini denetleyen bir kurum olursa o problem ¢éziiliir. ”

K38: “Evet kurumlarin niteligi ortaya koymak icin ve isini hakkiyla
yapmayan ogretmenler ve kurumlart uzaklastirmak demeyelim de ama
onlart denetlemek icin lazim.”

K39: “Kurumlar arasindaki farkliliklar: gorme adina yapilabilir.”

K17: “Kimin ne kadar yapabildigi ol¢mek icin olabilir. Kurum ve
ogretmenler kendi durumlarim tespit etmis olurlar.”
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Tabloda goriildiigii tizere 6gretmenlerin hepsi 6lgme degerlendirmede sikintilarin oldugunu ve
ortak bir sinavin olmasinin olumlu olacagmni diisiinmektedir. Ancak bu dgretmenlerin %44,5’i
merkezi bir smavin sadece ortak bir programin cergevesinde olabilecegini belirtmektedir.
Ogretmenlerin  %6,7°si de ortak bir program olmadan merkezi Ssmavin kurumlarin ve

ogretmenlerin niteligini ve verimligini 6lgebilecegini dile getirmektedirler.

4.2.2 Program Sorununun Ders Kitaplarina Yansimasi

Ders kitaplar1 6gretim siirecinin bir par¢asidir. Bu tezin odak noktasi oldugu i¢in ayr1 bir tema

olarak ele alinmistir.

Program sorununun hem bu farkli kitaplar arasindaki 6gretim birligine hem de bir kitabin
niteligine ve istenilen kazanimlarin gerceklesmesine yansimasi incelenmis ve alt temalara

ayirilmistir:

4.2.2.1 Program sorununun 6gretim birligine yansimasi

Calismanin on birinci bulgusu kitaplar arasindaki 6gretim birligine alakalidir:

Tablo 16. Program Sorununun Kitaplar Arasindaki Ogretim Birligine Yansimasi

Cevaplarn f Ornek Goriisleri

K4 : “Tutarsizlik kesinlikle var. Her TOMER kendi ogretim teknigi kendi
belirliyor. Yani diiz ortak bir miifredat yok. Konu siralamasi, uygulama
bakamindan ve egzersiz bakamindan da ¢ok birbirini tuttugunu
diistinmiiyorum.”

Ogretim 42
birligi yok

K8: “Ogretim birligin oldugunu diisiinmiiyorum. Bizim hazirladigimiz Istanbul
kitaplari daha kolaydan zora giden ve seviyelere bence daha uygun kitaplar.
Ama mesela bir Hitit kitabina baktigimizda atyyorum normalde A2 de Bl 'de
ogrenilmesi gereken gramerler Al ’de mevcut mesela ¢ok karisik. O yiizden bi
uygun program degil yani kitaplar: birbirini uymuyor.”

K13: “Kitaplarin hepsini farkli yontemlerle islerini gotiiriiyorlar. Yedi iklim
kitabinda mesela metin ¢ok fazla yogun metin agirlikli ve dénem sonlarinda
kurlart yetistirmiyoruz. Dilbilgisi konulart orada sikintilidir. Dilbilgisi
kurallart agik¢a anlatilmiyor. Bu da ogrencilere sorun yaratiyor ve yeni bir
kaynak ihtiyact duyuluyor. Dilbilgisi kurali nerede kullanacak hangi sekliyle
nasil diye soracak. Diger kitaplara bakildiginda dilbilgisi kuralarina
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bogulmus oldugunu goriiyorum. Hitit mesela ¢ok dilbilgisi agirliklidir. Yani bu
kitaplar arasinda birliktelik yok. Her biri bir baska bakis agisiyla Tiirkge
ogretme yontemine gidiyorlar. Bu da sikintili, hepsini bir disiplin haline
ortaya koyulmasi gerekir.”

K14: “Siralama ve agirlik verdikleri noktalar farkli. Mesela Yedi Iklim'in
metinleri biraz daha uzun, tinite sekiz, yedi haftalik bir siire. Bitirmemizin
miimkiin olmuyordu. Bu kitapta ¢ok zorluk yasadik. Ciinkii bu kisa zamanda ve
bu agr kitapla égrenciye ulasmakta zorluk ¢ekiyorduk. Ama Istanbul daha ¢ok
yvabancilara Tiirkge ogretebilmeyle ilgili daha kolaylik saglyyor. Mesela
Istanbul kitabinda sadece simdiki zaman veriyorduk ama Yedi Iklimde iki
zaman vardi.”

K16: “Yok. Bu tutarsizlig1 kendi deneyimizle gidermeye ¢alistik. Bu kitaplarin
tislubu birbirinden farkii. Tabi iislubun farkir olmasi muhtemel bir seydir ama
mesela Yedi Iklim’in iislubu digerlerinden ¢ok farkli. Onu ogretirken cok
zorlandik. Ciinkii Yedi Iklim’de hichir gramer konusu gramer olarak kitapta
yoktur. Verilmedigi i¢in de ogrencilere ¢ok zorluk yaratiyordu. Ciinkii o giin
derse gelmeyen bir 6grenci ya da 6gretmeni o giin anlamayan bir égrenci
yurduna gidip tekrar etme sansina bulamiyordu. Dolayistyla bu kitabt
ogretirken baska materyallerle desteklemek zorunda kaliyorduk siirekli. Ayrica
metinleri soyut ve mecaz kavramlara yer veriyordu ¢ok agir, metinlerin
konular iyiydi basitti ama anlattigi sekil agirdi.”

K18 “Kesinlikle 6gretim birligi yok ¢iinkii her birinin kendine gore bir teknigi
var. Mesela Yedi Iklimde daha ¢ok kelime kazandirmakta odaklaniyor.
Dilbilgisi adi altinda kurallar asla yer almaz. Bu da ogretmeni zor durumda
bwrakr ¢iinkii alistrma olarak, kaynak sunma tamamen dgretmene kaliyor. Ek
materyalin hazirlamas: gerekiyor. Istanbul kitab: ise Ingilizce ya da Arapca
destekli bir sekilde dilbilgisi ¢cok iyi anlatryor ama basit tekniklerle ogretiyor.
Yani ilk asama i¢in iyi. Hitit mesela konu ogrettikten sonra zor arastirmalar
da koyuyor bu yiizden dgretmen aslhinda bu ii¢ kitabin arasinda kaliyor.
Istanbul 'u okutsa kelime acisindan zengin degil. Yunus Emre okutsa gramer
agisindan fakir bir kitaptir. Hitit'i okutsaniz bu sefer ogrencinin anlamasi ¢ok
zor yani Hitit ilk asamalardan itibaren agr bir kitap. O yiizden bir sinifta bu
ti¢ kitabin toplami verilmesi gerekiyor. Aslinda hepsini toparlayan bir kitap
olmasi ¢ok daha iyi olacaktir ama bu durumda hocaya sorumluluk fazla
kaliyor. Ogretmenin inisiyatifine bagl olarak simfin icerisinde kendisi bir
program olusturmak durumunda kalryor yoksa 6grencilerini yeterini kadar iyi
yetistirmemis oluyor.”

K20: “Ogretim birligimiz yok su an. Alandaki kitaplar arasinda ¢ok fazla
farkliliklar var. Ozellikle beceriler noktasinda. Yani burada aldiginiz bir Bl
ogrencisi ornek veriyorum. Baska bir TOMER de baska bir kurumda baska bir
kaynakla egitim almus bir Bl 6grencisinin ayni seyi bilmedigini birbirinden
fazla ya da eksik bildigini gorebiliyorsunuz rahatlikla. Ozellikle beceriler
noktasinda kimi becerileri bazi kitaplarda daha erken konularda
kazandirtlirken bazilar: sonraya birakiyor. Bazi kitaplarda hi¢ yer almuyor.”

K33: “Verilis siraswyla ilgili farkhiliklar var. Ayrica Gazi dogal dil akis
icerisindeki yontemleri kullandiginda Istanbul’da kurgulanmis metinlere yer
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verilmis. Verecekleri dilbilgisi konulara gore kurgulanmus o yiizden kitaplar
Sfarkhdwr. Ogretim birligi yok.”

K34: “Ogretim birligi yok hepimiz biliyorum bu zaten. Tabi ki yoK. Tutarsizlik
ve farkiliiklar var Kimisinde 4 temel becerilerden bazilarina agirlik verilirken
kimisinde eksik birakmus, kimisinde alisttrmalart az tutmus. So6z varligina
gelince hepsinde farkh. Ayrica Gazi kitabr mesela daha ¢ok zaman dilime
ihtiyaci var.”

K36: “Ogretim birligi yok, tutarsizlik ve farkliliklar var. Mesela gazi kitabi
daha ¢ok kelime ogretimi iizerinden gidiyor. Es anlaml kelimeler ayni metinde
kullaniyor, fakat metinler 6grencileri cok zorlayabiliyor daha Al basinda bile
okuduklar: metinler ogrencilere agir geliyor. Bu da karsiasmadiklar: ve
gormedikleri dilbilgisi yapilarinin kullandiklarindan kaynaklaniyor. Mesela
Al kitabimin ikinci metni, ogrencinin dersi basladigy ikinci hafta falan
okuyacak bu metni. Alistirmada ornekteki ciimleler gibi ciimle kurunuz diyor.
Karadeniz’in Kuzey dogusunda su iilke var. Ogrencinin bunun yapabilmesi
icin 6grenciye isim tamlamast Vermemiz lazim, bulunma durumu, zamir nesne
bilmesi lazim bu da ¢ocugun motivasyonu diistiyor, o dil ¢ok zor
ogrenemeyecegim diyor. Istanbul kitapta dilbilgisi konulariyla paralel gidiyor.
Ama kurumsal metni oldugu icin giinliik hayati yansitmuyor tat vermiyor bu
sefer ama ogrenci anlyyor.”

K38: “Tekniksel anlamda metot olarak dgretim birligin oldugunu
diistiinmiiyorum. Bazi kitaplar direkt davrams¢t yaklagimi baz alirken bazlar
yvapilandirmact yaklagimi baz alwr. Aralarindaki tutarsizligin ¢ok biiyiik
oldugunu diisiiniiyorum ciinkii Istanbul kitab1 mesela égrencinin bilmedigi bir
kelimeyi ya da grameri asla kullanmaz metinde ge¢irmez ama Gazi kitabi tam
tersi aslinda C1 seviyesinde 6grencinin anlayabilecegi bir grameri A2
seviyesindeki metinde kullanmis ben bunu tutarsizlik olarak goriiyorum.”

K43: “Kitaplar arasinda ogretim birligini saglayan Avrupa birligi, Diller Icin
Ortak Cer¢eve Metni dir. Teoride bu metne bagl kaldiklar: iddiasinda olsalar
da uygulamada birbirinden farklilik gostermektedirvler. Mesela Al de hangi dil
bilgisi konularumin yer alacagi, hangi sozciiklerin oncelikli olacagr hakkinda
bir standart olusturulmamistir.”

K44: “Kitaplar arasinda égretim birligi yok. Tutarlik olarak soylenebilecek
tek sey ilk seviyelerde konularin genel olarak ayni sirada takip edilmesi.
Isleyis farkliliklar: cok fazla. Istanbul kitabi daha pratik bir yol izlediginden
daha yiizeysel. Hitit kitabi daha gramer agirlikli. Gazi kitabi dogal dili esas
aldigindan hoca tarafindan bakildiginda aktarimi ¢ok zor.”

Ogretim
birligi var

K2: “Kabaca séylersek genel olarak bir 6gretim birligi var. Tutarsizlik yok
diyebilirim. Ortak bir siralama var”

K6: “Genel olarak var. Aym konular iceriyor. Siralamada genel olarak asagi
yukar ayni ¢iinkii bu isi ilk Ankara TOMER 'de ¢ok iyiydi. Hitit iizerinden
diger kitaplar ondan sonra bizim kitap tizerinden. O yiizden bir birlik var.
Hemen hemen birbirinin aynist.”
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K10: “Biraz olmak zorunda ¢iinkii biz AOOC iistiinden ¢alisiyoruz. Yani
belirli standartlarda herkesin uymasi gereken olgiitler ve kuralar var ve genel
cercevede baktigimizda evet bir birlik oldugunu séyleyebilirim. Tabi ufak
dokunuglarda farkliliklar olabiliyor. Kimi kitaplar biraz daha okumaya ya da
kimi kitaplar da fazla gramere agrilik verebiliyor. Oncelikler biraz
degisebiliyor ama genel ¢ergeve ayni diyebiliriz.”

Tablodan anlasildig1 gibi 6gretmenlerin %93,3’1li alanda var olan kitaplar arasinda 6gretim
birliginin olmadigini1 belirtmektedir. Alanda birligin bulundugunu sdyleyen ii¢ 6gretmen ise,
Istanbul kitabin1 okutmaktadir. Ogretmenlerin gériisleri incelendiginde &gretim birliginin
eksikliginin d6gretmenlere ne kadar zorluk yarattig1 agik¢a goriilmektedir. S6z konusu dgretim
birliginin yoklugu da kitaplarin ¢ok farkli programlara ve yontemlere gore hazirlanmasindan

kaynaklanmaktadir.

Calismanin on ikinci bulgusu ders kitaplari arasindaki kazanim birligi bulunup bulunmadigi

ile ilgilidir:

Tablo 17. Program Sorununun Ders Kitaplarinin Kazanimlarina Yansimasi

Cevaplarn f Ornek Goriisleri
H 29 K12: “Elbette ki degil baz: kitaplarda metin agwlikliyken bazi kitaplarda
deag};llr’ aym konusma agirlikly, bazilarinda yazma, bazilarinda alistirmalar daha

agirlikli. Ama ben kendi adima konusayim 6grencinin hangi konuda nerede
eksiklik oldugu tespit ettigimde neye ihtiya¢ duyduguna gore farklh kaynak
onde ¢ikartiyorum. Fotokopilerle biitiin kitaplar: tabi 6grencilere
aldiramiyorum hangisiyle desteklenmesi gerekiyorsa o sekilde baska bir
kaynaga basvurarak desteklemeye ¢calistyorum.”

K14 “ Aymi oldugunu diistinmiiyorum. Aslinda dyle olmasi gerekiyor. Ama
oldugunu soyleyemeyiz. Kitaplar birbirinden ¢cok farkli. Zihniyet meselesi,
neyi vermek neyi anlatmak neyine kadar gérebilmeyle ilgili. Onun icin
kitaplart hazirlayan kisilerin farkh oldugu i¢in kazammlar ayni oldugunu
soyleyemeyiz. Ancak kazanimlarin hepsi ayni olmasi gerekiyor ¢iinkii amag
Tiirk¢ce ogrenmek. Ama maalesef her kitabin artisi var ve eksikligi var. Eksi
olan kistmlar: farkl kitaptan ya da bizim tarafimizdan olugturulan
materyallerle kapatiyyoruz.”

K21 “Kazammlar ayni degil, mesela Yedi Iklim de daha ¢ok kiiltiir aktarim:
var. Dolayistyla daha ¢ok kiiltiir anlamda bir seyler kazandirilmis oluyor
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ogrenciye.”

K22: “Gramer agirlikli bir ders kitabinda, belki bu 6grenci gramer agirlikl
oldugu i¢cin bu égrenci daha ¢ok grameri kullanacagu i¢in yazmasi ¢ok daha
iyi, dogru ve diizgiin olacaktir. Ancak konusma becerisi daha geri planda
atumus olacak. Ciinkii bu ogrenci konusma yaparken zihin yapisina gore bu
ogrenci beklemek zorunda ve diisiinmek zorunda dogru ciimleyi kurmak icin
ama sezdirme yontemiyle hazirlanan bir kitapta 6grenci daha ¢ok
konusurken diistinmeden ihtiyaci nasilsa kelimeyi eger biliyorsa bu sekilde
aktirabilir karsisina. Yontemin farkliligi kazammlar arasinda da farkhiliklar
da yaratir.”

K23: “Kazammlar: ve ¢iktilar: farkl oldugunu diisiiniiyorum ciinkii Ankara
kitabinda dilbilgisine agirlik verirken bizim Yedi Iklim kitabinda grameri
sezdirerek anlatiyor. Simdi Hitit kitabi okuyan bir 68renci yazma ve gramer
¢iktisi daha iyi olacagini diistiniiyorum.”

K24: “Yontem farkliligindan dolay, kitabin odakladigi noktalar farkl
oluyor. Dolayisiyla ogrenciler de farkli becerilerde daha iyi olacaklardir.”

K33: “ Burada ortada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde bir program
olmadigi i¢in burada bir program ¢iktisimin ya da kazammlarimin uygun
oldugunu ya da aym oldugunu séyleme miimkiin degil. AOOC var kabul
ama ondan sonra anlayis farkliliklardan dolayr kazanim, konular vs.
farklilasiyor.”

K36: “Degil, AOOC 'ne gire paralel ama gramerle ilgili kazanimlar
tutmuyor. Mesela —yordu kullanimi Istanbul 'da A2 ’de veriliyor, Hitit 'te
Al’de ve Gazi’'de B2 ye kadar kaliyor, bu farkiiliklar ciddidir. Mesela
Istanbul 'u hakkuyla bitiren bir 6grenci ve Gazi'yi hakkiyla okuyan bir
ogrenciyle karsilastigimizda Gazi'yi okuyan dgrenci daha nitelikli bir
Tiirkge dgrenmis oluyor, kelime hazinesi ¢ok iyi oluyor. Miithig bir kelime
hazinesine sahip olur 6grenci.”

K39: “Bence degil, kendi tecriibemden bahsediyorum. Hitit kitabt goren
ogrenciler dilbilgisi agirlikll oldugu icin yazmalar: ¢cok daha iyi oluyor
kusursuz yazdiklarim diyebilir. Istanbul kitabinda kolaydan zora gittigi i¢in
ogrenciler daha kolayca konusabiliyor. Gazi ise dilbilgisi ¢cok ayrintily
verdigi i¢cin, metinler de ¢ok zor oldugu icin ogrencinin dil becerileri, temel
becerileri eksik kaliyor.”

K43: “Ders kazanimlari tematik bashklara bakildiginda benzerlik gésterse
de aralarinda farklhiliklar bulunmaktadr.”

K8: “Soyle biitiin seviyeleri bitirdiyse ayni kazanmimlara sahip olacaktir ama
A kitabinda Al seviyesiyle baska bir kitabin Al seviyesindeki konular ayni
degil. O yiizden sadece seviye olarak bakarsaniz ayni kazanim olmaz ama
biitiin seviyeler bittiyse ayni kazanimi saglar.”

K7: “Asagi yukari evet. Sadece kazanmimlarin siralamasinda farklhihikiar
olabilir.”
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Bilmiyorum 2

K5: “Tiim kitaplarin kazammlari ayni sirayla degildir. Ama genel anlamda
ayni ancak bir kitabin kazammi diger kitapta farkliliklar gésteriyor.
Seviyeler bazinda. Bir kitapta A2 de istenen bir kazanim baska kitapta Bl
birinci tinitesinde olabiliyor gibi. Sadece yer degistirmis sekilde ama genel
anlamda bakarsak kazammlarin ayni oldugunu diigiiniiyorum .”

K15: “Total olarak ayni kazamimlar ama seviye bazinda ¢ok farkl
kazanmimlara sahipleridir. ”

K20: “ClI seviyesi bittiginde %90 hemen hemen ayni. Ama bunlarin verilis
sirasi ve 6gretim metotlar: arasinda farkliliklar var.

’

K29: “ Evet ¢iinkii AOOC ye gére hazirlaniyor kitaplar.’

K9: “Cevap veremeyecegim ¢iinkii baska bir kitabi kullanmadim.”

Tablodan anlasildig1 gibi 6gretmenlerin %100’# kitaplarin seviye bazinda &grencilere ayni

kazanimlar1 kazandirmadigini belirtmektedirler. Ancak bu 6gretmenlerin %31°1 C1’den sonra

ogrencilerin ayn1 kazanimlara sahip olacaklarmi sdylemektedirler. Ogretmenlerin cevaplarina

gore alanda ortak bir programin olmamasindan ve her kurumun kendi benimsedigi yonteme ve

bakis agisina gore kitaplart hazirladiklarindan dolayr Ogretmenler, kitaplarin Ggrencilere

kazandirdig1 yeterliliklerin ayni olmadigini agiklamaktadir. Nitekim kitaplar arasindaki birlik

eksikligi dogrudan 6grencileri ve 6gretmenleri etkilemektedir.

4.2.2.2 Program sorununun Kitaplarin niteligine ve hedeflenen kazanimlarin

gerceklesmesine iliskin yansimasi

Ortak bir programin kullanilmamasi alanda bir birligin olugmasini engelleyen faktorlerdendir.

Ancak program sorununun sadece kitaplar arasinda degil de bir kitabin niteligini ve

hedeflenen kazanimlarin gergeklesmesini etkileyip etkilemedigini anlamak {izere 6gretmenlere

asagidaki iki soru sorulmustur:

- Elinizdeki kitap bir program g¢ercevesinde hazirlanip 6grencilerin gereksinimlerine gore

midir?
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- Her 6gretim setinde dort dil becerisine olmasi gerektigi kadar yer verildigini diisiiniiyor

musunuz? Yer verilmedigini diisiiniiyorsaniz, sizce sebebi nedir?

Ogretmenlerin bu iki soruyu cevapladiginda kullandig1 kitaba ya da kitaplara gore cevap

verdikleri i¢in s6z konusu iki sorunun cevaplari kitaplara gore kategorize edilmistir.

Calismanin on tiglincii bulgusu kitaplarin 6grencilerin gereksinimlerine gére hazirlanmasiyla

ilgilidir:
Tablo 18. Program Sorununun Ders Kitaplariin Niteligine Yansimasi
Cevaplar f Ornek Goriisler
istanbul Tl 15 K6. “Evet, ciinkii biz hazirladik.
Kitab1

K7: “Tabi Avrupa dil portfolyosuna gore hazwrlaniyor ve onun
becerilerine ve kazamimlarina gére hazirlanmis. Seti bir biitiin
olarak diisiiniirsek Al, A2, Bl, B2, CI seviyeleri ayri olarak degil,
evet hemen hemen gereksinimleri karsilyyor. Hemen hemen tiim
konulart bulabiliriz.”

K4: “Evet bir programa gore elbette hazirlanmis ama tabi her
kitabin oldugu gibi onun da gelistivilmesi gereken yonleri var.
gereken Miikemmel bir kitap tabi ki degil. Her kitabin oldugu gibi.”

Gelistirilmesi 5

yonler var K12: “Bu kitapta gramer daha fazla én plana ¢ikartilms. Tiirk

kiiltiirel hayatina mesela Yunus Emre daha ¢ok onem veriyor. Bir

Tiirk ailesi nasil yasarin ornegi de var orada. Ama Istanbul

kitabinda biraz daha gramer ve kismi olarak da egzersiz var.”
K17: “ Istanbul bence kitaplarin en iyisi ama yeniden bazen
sirasini yanlis oldugunu yerler var. Mesela Al de sadece simdiki
zamamn olmasit bence olumsuz. Bazen de fiil catisinda diyelim ki
istes catiyla baslamis bana gore ogretici olarak edilgen ¢atiyla
baslamast lazim sonra déniisliik sonra ettirgen sonra istesi
vermesi daha mantikli olur. Ve ben zaten kitaba gore hareket
etmiyorum bazen.”

Thelk e 3 K9: “Zaten ben kitabin %100 dil 6grenme ihtiyact karsiladigi

diistinmiiyorum her zaman ekstra bir seyler yapilmali. Ders kitabi
yeterli degil bence sadece genel ¢cerceveyi verir. Ona bir seyler eklemek gerekir
her zaman. ”

K10: “Tek basina degil. Yardimci destekleyici materyal
kullamimali tabi.”

K18: “Su an ki ihtiyaglar: %100 olmasa da %70 karsiliyor ama bu
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kitap sadece kolay agidan 6gretmek icin iyi bir kitap ama
sonrasinda kesinlikle tek basina yeterli bir kitap degildir.”

K30: “Gereksinime gore, Istanbul kitabi mesela sadece
ogrencilerin temel ihtiyaglarina giizel bir sekilde cevap veriyor.”

K14: “ Istanbul kitab: Yedi Iklimden daha iyi bence. Ciinkii
ogrenme agisindan daha kolay. Yedi Iklimde metinler cok genis
ogrenci anlamakta zorlantyor. Bir de ayni konu bashgin altinda
bir¢ok yerde kullandiklari igin 6grenciler sikiliyor ister istemez.”
K16: “ Yedi Iklim daha énce dedigim gibi bence ogrencinin
gereksinimlerine ve ihtiyaclarina gore degil, Istanbul daha
kolaydi.”

K21: “Bilemiyorum. Yani bir 6grencinin sikdyetini séyleyecegim.
Bir ogrenci bana sormugstu hocam dolmuga binerken ne
soylemeliyim? Bu mesela kitapta yok. Bunu ggretmen kendisinden
vermezse ““ miisait bir yerde inebilir miyim? Bir égrenci alwr
musiniz?” gibi ciimleleri kendileri terciime etmezlerse yanlis
hatalar ¢ikabilir.”

K23: “Yedi Iklim bir program déhilinde hazirlandig
diigtinmiiyorum sahsen. Sadece kiiltiir aktarimi dogru bir sekilde
verirken A1, A2 de. B1 B2 de tam olarak yogun bir sekilde
veremiyor. Ve ayni konular siirekli tekvar ediyor.”

K24: “Gramer etkinlikleri artirabilir. Yedi Iklim’de bilgi
pekistirmekte sikinti var. Siire kisa ve etkinlikler nerdeyse yok.”

K27: “Yedi Iklim biraz acele getirilerek hazirlanmis olarak
goriiyorum. Ozellikle Tiirkge 6gretenler icin biraz daha tecriibeli
hocalarn isleyebilecegi bir kitap. Ogrencilerin kendi baslarina bir
dil ogrenmelerine yonelik hazirlanmus olarak bir kitap olarak
goriilmemektedir. Ozellikle alistirma kitabindaki alistirmalarin
getiriliyor. Ayrica kitapta sozliik béliimlerin olmamast metinlerle
alakalr ogrenciler metin ¢alisirken uzun zaman ayirmasi
gerekiyor. Bu anlamda diizeltmeler yapilmali.”

K22: “Temel ihtiyaglarda evet karsiliyor Yedi iklim ama Bl ve B2
seviyelerinde soyut diisiinceleri yonelik karsiladigini
diistinmiiyorum. Ileri diizeylerin iizerinde ¢alisilmall.

2

K25: “A1 ve A2 diizeylerinde Yedi Iklim’in bu konuda cok bagarili
oldugunu diistiniiyorum. Ancak Bl ve B2 de sikintilar bulundugu
goriiliiyor.”
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K42: “Kullandigim kitabin bir program ¢er¢evesinde
hazirlandigini diisiiniiyorum. Genel olarak 6grencilerin
gereksinim ve ihtiyaglarina géredir. Ama bolgeden bolgeye ve
tilkeden iilkeye gore farkliliklar gosterebilir.”

K38: “Evet karsuyyor.”

K35: “Gazi okutuyoruz suan. Gramer kismi zayif kaliyor.
Dilbilgisi kitabt ¢cok ayrintili. Yabanct 6grenci igin hi¢ gerek yok.”

K36: “Ogretmen gramer kitabina takip etmeyip ders kitabina
uydurursa 6grenciye iyi egitim verilmis olur. Ama kitaba takip
edecekse haywr ogrencinin ihtiyaglarina karsilamayacak.”

K39: “Asil sorulmasi gereken soru her seviyede neye gereksinim
duyuluyor ve ne kadar gereksinim duyuluyor? Mesela Gazi kitab:
tiim gereksinimlerin hepsini bir arada vermeye ¢caligiyor. Bu
anlamda Istanbul kitab: biraz daha temel gereksinimlere cevap
veriyor. Ama su an okuttugumuz Gazi kitabinda 6grencinin
karsilasabilecegi bir durumla ilgili biitiin soz kaliplart bir metinde
verilmeye ¢alisilyyor ama bence dil boyle 6grenilemez ya da zor
ogrenilir.”

K33: “Gazi seti ozellikle Akademik anlamda egitim alacak
bireyler icin hazirlanmis ve agwr bir set nispeten. Ama diger
ihtiyaglar icin biraz agir bir set oldugunu séyleyebilirim.”

K43: “Tiirkiye’'de Ankara Universitesi Yeni Hitit, Yunus Emre
Enstitiisii Yedi Iklim, Istanbul Universitesi Istanbul, Gazi
Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkce égretimi setlerinden herhangi
biri sinif icin onerilebilir setlerdir. Gereksinimleri karsilama
yiizdeleri yiiksektir.”

K44: “Kitaplar AOOC ’ye gire hazirlandig icin farkl a¢ilardan
ogrencilerin ihtiyaglarina cevap veriyor.”

K45: “Kitaplarin ¢ogu égrencilerin ihtiyaglarina gére
hazirlanmamuis bence.”

K32: “Hicbir kitap tek basina yeterli degildir. Farkl
materyallerden faydalanarak olur bu is. Ciinkii bir kitap farkl
ogrencilere ve farkll zekd tiirlerine hitap etmiyor. Her zaman
baska kitaptan da yaralanmak zorunda kalyyoruz.”

K37: “Kullandigim kitaplar arasinda simdiye kadar tek basina
yeterli bir kitap gérmedim. Her birinin eksikligi var, ogretmen de
bunu kapatmaya ¢alisir.”

K40: Hayrwr. Kitaplarin tamami gramer dizinine gore hazirlanmuig
birbirinin kopyasi kitaplardir. Yazim asamasinda gegerlilik

giivenilirligi, uygulanabilirligi yapilmis degildir.
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K20: “Intivaglar: ve gereksinimleri nedir. Burada bu soru énemli.
Kisinin dil 6grenim hedefini sormak lazim. Amact Tiirkiye’'de

gore yasamak ve temel ihtiyaglarini karsilamaksa evet ama tiniversitede
egitim almak isteyen 6grenciler igin sadece bir temel atiyor.
Akademik Tiirkceyi verebilecek bir yayimimiz yok giiniimiizde.”

Gereksinime 2

*Bir 6gretmen kullandigi kitaplara gore birden fazla goriis bildirebildigi icin tablodaki rakamlar,

belirtilen 6gretmen sayisina esit degildir.

Istanbul kitab1 hakkinda yorum yapan yirmi alt1 dgretmenin %57,7’si kitabin &grencilerin
ihtiyaclarma cevap verdigini diisiinmektedir. Ancak %11,5’1 bu durumu tamamen séz konusu
gereksinimlerin ne olduguna baglidir. Ogretmenlerden biri, Istanbul kitabi sadece dgrencilerin
temel ihtiyaglarii karsilamaktadir seklinde cevap vermektedir. Ogretmenlerin %19,2’si
kitabin 6grencilerin gereksinimlerinin tamamina cevap verebilmesi i¢cin gelistirilmesi gereken
yonlerinin oldugunu sdylemektedir. Bu 6gretmenlerin %11,5°1 ise kitabin tek basma yeterli

olmadigini ve ek materyallerle desteklenmesi gerektigini belirtmektedir.

Yedi Iklim’i okutan Ogretmenlerin sadece %22,2’si kitabin &grencilerin gereksinimlerini
karsiladigimi  diistinmektedir. Buna karsin  dgretmenlerin = %66,7’si  6grencilerin
gereksinimlerine cevap vermedigini belirtmektedir. Ayrica bu 6gretmenlerin %11,1°1 kitabin
sadece Al ve A2 kurlarinda 6grencilerin ihtiyaglarini karsiladigini; ancak sonraki asamalarda

eksik kaldigini dile getirmektedirler.

Gazi kitabinm1 okutan Ogretmenlerin  %40’1 kitabin grencilerin ihtiyaclarina cevap
verebildigini sdylerken %30’u veremedigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda bu 6gretmenlerin
%30’u kitabin agir oldugunu ve dolayisiyla 6grencinin 6grenme amacina gore bu sorunun

cevabini degisebildigini agiklamaktadir.

Birkac kitab1 dgreten 6gretim gorevlilerinin %54,5°1 higbir kitabin tek basina &grencilerin
gereksinimlerine hitap edemedigini ve her bir kitapta farkli eksiklerin ve artilarin bulundugunu
belirtmektedir. Ayrica bu 6gretmenlerin %18,1°i her kitabin farkli ihtiyaca cevap verdigini
soylemektedir. Ogretmenlerin %27,3ii ise biitiin kitaplarin AOOC’e gére hazirlandig1 icin

ogrencilerin genel ihtiyaglarina cevap verdiklerini dile getirmektedir.
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Caligmanin on dordiincii bulgusu ve son bulgusu ise kitaplardaki dil becerilerinin dagilimina
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K6: “Dedigim gibi bu kitabt biz hazirladigimiz i¢in oldugu
diisiintiyorum. Yani bizde var.”

K10. “Yer verme olarak gerektigi kadar yer verildigi
diigtiniiyorum ama pratikte birkag egitim becerisi 6grencilere gore
biraz daha dnde ¢ikabiliyor yani bazi smiflarda okuma biraz daha
one ¢tkiyor. Bizim en problem yasadigimiz 6grenim becerisi
yvazma becerisidir. Ciinkii boyle diyorlar ben kendi dilimde bir
seyler yazmayt sevmiyorum. Boyle oldugu zaman baska bir dilde
boyle bir beceriyi kazandwrmak zor olur. Ciinkii daha donce hi¢cbir
metni dogru diizgiin yazmayan bir insana baska bir dilde boyle bir
becerinin gelistirmek ya da ¢calistirmak zor.”

K2: “Dort beceriyi biiyiik oranda ihtiva ediyor ama biraz iste
konusma becerimiz eksik.”

K14: “Istanbul’da verildigini diisiiniiyorum sadece dinleme biraz
eksik olabilir.”

K4: “Hayw verilmiyor tabi ki. Yazma ve konusma gerekli agirlik
verilmiyor bence yani sadece okuma ve gramer iizerinden dersler
devam ediliyor.”

KS: “Gerektigi kadar yer verildigi diisiinmiiyorum. Yani dilbilgisi
okuma boliimleri daha agirlikli olarak hazirlanmis. Yazma ve
konusma beceriler daha az kullanilmis. Bunlarin biraz daha
artirmasi gerektigi diisiiniiyorum. Ozellikle konugma aktiviteleri
daha ¢ok olmali.”

K7: “Diisiinmiiyorum. Bu dort dil becerileri var ama fazla yer
verildigi diigiintiyorum. Her iinitenin ii¢ konu var her birine bir
yazma etkinligi var. Bunun realitede uygulamasi pek miimkiin
degil. Onun i¢in daha genis icerikli bir yazma konusu, her iiniteye
bir tane yapilabilir mesela. Konusma konusunda sikintilarumiz
var. Konusma bazi yerlerde okuma boliimiiyle dinleme boliimiiyle
paralel gidiyor ama bazi yerlerde ¢ok kopuk gidiyor. Bir tist
kurum yok. Bunu bir temel alan, tamamiyla ele alip degerlendiren,
yvabancilara Tiirkge ogretiminde beceri ve kazanimlar ile ilgili
siralama yapan bir kurum yok.”

K9: “Haywr demek zorundayim ama sundan kaynaklaniyor,
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mesela konusma becerisi kitaptan kazanabilecegin bir sey degil
derste vereceginiz ekstra aktivitelerle kazanabilecegi bir sey.
Kitap sadece yonlendiriyor.”

K18: “Diisiinmiiyorum. Yedi Iklim’de mesela okuma, dinleme
tizerinde daha ¢ok duruyor. Yazma becerisi konusunda mesela ¢ok
kelime kazandwriyor ama grameri saglam veremedigi igin ¢ocuk o
bildigi kelimeleri kullanacagi kaliplart bilmiyor.”

K19: “Konusma konusunda yeterli olmadigini diisiiniiyorum.”

K21: “Hayw. Ciinkii mesela bazi dinleme metinleri ¢ok hizli ve
¢ok uzun. Bazen kitap da hatali oluyor bu etkinliklerde.”

K26: “Muhakkak eksikler var. Bazi yazma metinleri islevsiz
kaliyor. Ogretmen yeni yazma konusu olusturuyor. Zamamn iyi
planlandigini da diisiinmiiyorum. Yeteri kadar mu yer verildi...
Soru isareti. Bence bunlart daha ¢ok ayrintili diigtinerek
kitaplarin hazirlanmast gerekir.”

K27: “Yedi Iklim ve Istanbul kitaplarinda en fazla okuma-
anlamaya yonelik hazirlanmig. Dinleme konusunda eksiklik var ve
vazma konusunda da Ogrenciye herhangi bir ydnerge
bulunmamaktadir tamamen ogretmene bwrakiliyor bu is. Dinleme
anlaminda da dinleme metniyle alakali sorular seklinde ya da
yanlis dogru seklinde degerlendirmeler soz konusu. Bunlarin biraz
daha giincel, konusma diline daha yakin ve bilimsel olabilecegini
diigtiniiyorum.”

K25: “Muhakkak eksikler vardir. Ama genel olarak iyidir.”
K23: “Evet veriliyor.”

K32: “Dinleme ve konusma becerileri daha az oldugunu
diistiniiyorum. Ortak bir akil olmamasindan kaynakli bence.”

K33: “Konusma ve dinleme becerilerine daha az imkdin
veriliyor.”

K35: “Diigiinmiiyorum ozellikle konusma ve yazma beceriler
eksiktir.”

K36 “Yok kesinlikle diigiinmiiyorum. Konugsma mesela Gazi'de
okuma konusma diyoruz biz ona. Diyaloglari okuyorlar. Eh, bu
konusma degil. Yazma becerisi de problemli kitaplarda ogrenciyi
yazmaya motive edecek etkinlik yok. Dinleme de problemli
dinlemeler hizli Al’de A2’de aymi hizla okunur. Neye gore
yapuliyor bilemiyorum.”

K37: “Hayir yazma ve konusma geri planda birakildig
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diisiiniiyorum. ~Ozellikle akademik yazmalarda ¢ok eksikler
yasiyor ogrenci. Ama zaman biitiin alanlara yetmiyor.”

K38: “Konugma ve yazmaya yeterince yer verilmedigini
diigtinmiiyorum ¢iinkii uygulamada buna zaman vermek ¢ok zor.”

K44: “Bence sadece Gazi kitab boyle digerlerinde bu ozelligi
gormedim.”

K12: “Bir kaynak bence isimizi gormiiyor. Ciinkii bence tiim dort
alana ayni anda ihtiyaca karsi cevap verebilecek bir kitap olmasi,
bu sefer tarih dilimini yetistiremeyecegi ongoriilebilir.”

K20: “Kimi becerileri kimi kitaplarda daha agirlik verildigini
soylemek miimkiin. Belki kdgit iizerinden bakarsaniz evet ama
yontem olarak yani 6gretme 6grenme noktasinda yeterli oldugunu
diigtinmiiyorum.”

K30: “Her ogretim seti bazi becerilere agirlik vermis. Yani dort
beceriye boyle esit bir dagilim ya da gereken dagilimin yapildigin
gormedik. Yani Gazi kitabit okumaya anlamaya daha ¢ok yer
aywrmus. Istanbul kitabi da yazmaya yer ayirmis.”

K31: “Farkhiliklar olsa da her sette kimi okumaya agirlik vermig
kimi yazmaya agirlik verse de hepsinde dort beceriye yer
verilmistir ama olmasi gereken kadar degil. Bazi setlerinde bazi
beceriler biraz geri planda birakilmigtir.”

K42: Yer verildigini diisiinmiiyorum. Ciinkii her ogretim seti
Okuma ve Dinleme becerisi daha agwrlikli olacak sekilde
hazirlanmis.  Ogrencive  Okuma ve Dinleme  becerisinin
kazandwrilmasindan sonra diger iki becerinin kazandirilmasinin
daha kolay olacag diigiincesi esas alinmis olabilir. Yazma ve
Konusma becerisi dgretim  setinden ziyade dgreticinin  ve
ogrencinin yapmig olduklart ilave derslerle, ézel calismalarla
gelistirilebilmektedir.”

K45: “Bir¢ogunda konugsma ve dinleme anlama becerilerine
digerlerine nispetten daha az yer verildigini séylemek miimkiin.”

Istanbul kitabini kullanan okutmanlarin %40,9’u kitapta dort dil becerisine yeteri kadar

verildigini diisiinmektedir. Buna karsin %9°u baz1 eksiklerin bulundugunu belirtmekte; %50°si

ise yer verilmedigini diisiindiiklerini belirtmektedirler. Yedi Iklim kitab1 okutan 6gretmenlerin

%66,7’si de dil becerilerine uygun dagilimimn yapilmadigini diisiinmektedir. Sadece bu
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ogretmenlerin  %33,3’0i olmas1 gereken dagilimin yapildigini sdylemistir. Gazi kitabini
kullanan 6gretmenlerin %901 ise kitabin bu anlamda basarili olmadigini1 diisiiniirken sadece
%10’u basarili oldugunu diisiinmektedir. Bunun yaninda birkag¢ kitab1 okutan 6gretmenlerin
hepsi her setin odaklandig: bir becerinin bulundugunu ve higbirinin dort becerinin tamamina

odaklanmadigini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin  cevaplar1 incelendiginde Istanbul kitabinda konusmaya, yazmaya ve
dinlemeye; Yedi Iklim kitabinda da yazmaya ve dinlemeye; Gazi kitabinda ise konusmaya,
yazmaya ve dinlemeye az yer verildigi goriilmektedir. Baska bir deyisle piyasada var olan
kitaplarin tamami1 daha c¢ok okuma-anlama becerisine odaklandigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden anlasildig gibi zaman daglimi iyi bir sekilde planlanmadiginda
tim dil becerilerine istenilen ve ihtiya¢ duyulan zaman ayirilamamaktadir. Burada da tekrar

nitelikli bir ortak d6gretim programinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Yukaridaki iki tablodan anlasildigi tizere, alanda kullanilan kitaplarin niteliginin istenilen
diizeyde olmadigi ve her birinin kendi bakis agisina gore bir beceri alanina yogunlastigi
goriilmektedir. Kitaplarin farkli bakis agilariyla ve ortak bir g¢alismanin sonucu olarak
hazirlanmasinin, daha nitelikli ve kapsamli setlerin ortaya konulmasina imkan saglayacagini

s0ylemek miimkiindiir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1 SONUC

Bu c¢alismanin amaci, program sorununun ogretim-6grenim siirecine ve paydaslarina
yansimalarini ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik alanda en ¢ok kullanilan {i¢ setin Al ders
kitaplart karsilastirmali olarak incelenmis; ardindan yabancilara Tiirkgeyi 6greten kirk bes
ogretmenle yar1 yapilandirilmig goériismeler yapilarak program sorununun yansimasi ortaya
koyulmaya ¢aligilmistir. Bu aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore alanda kullanilan
ders kitaplarinin aralarinda yontem, icerik, kazanimlar, odaklanan beceri alan1 vb. konular
baglaminda bazi1 farkliliklar oldugu ortaya koyulmustur. Kitaplar arasindaki farkliliklarin
kazanimlarn etkiledigi ortaya koyulmustur. Ayrica 6gretmenlerin goriislerine gore séz konusu
farkliliklarin 6grencilerin dil yeterliliklerini ve 6lgme degerlendirme siirecini de etkiledigi

goriilmektedir.

Ogretmenler hedeflenen kazanimlara iliskin yasanan problemlerin &lgme degerlendirme
stirecine etkisi oldugunu diigiinmektedir. Okutmanlara gore ortak bir programin olmamasi

6lcme degerlendirme sonuglarin da nesnel olmaktan uzaklastirmaktir.

Alanda ortak bir 6gretim programinin kullanilmamasi ve kurumlarin kendi bakis agilarina gore
kitaplar1 hazirlamalari; ders arag gereglerinin istenilen niteliklerden uzaklagmasina sebep
olmaktadir. Bunun yam sira alanda kullanilan kitaplarin AOOC nin Subat 2018 siiriimiindeki

yeni tanimlayicilarina uygun olmadigi ve giincellenmesi gerektigi gdzlenmektedir.

Genel olarak Tiirkge 6gretim merkezlerin ¢cogunda A1-C1 seviyeleri igin dokuz aylik bir siire

planlanmaktadir. Ogretmenler bu siirenin Tiirkcenin &grenilmesi igin yeterli olmadig
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goriisiindedir.  Ogretmenlerin  cevaplarina gére zamanin yetersizligi, programlarimn
yogunlugundan ve YTB’nin 5 kur icin 960 saatlik tanidigi siireden kaynaklanmaktadir.
Taninan siirenin yetersizligi ortak dgretim programinin eksikliginden ve kurumlar arasindaki

koordinasyonun bozuklugundan kaynaklanmaktadir.

Bunun yani sira bu yansimanin alandaki egitim-6gretimin niteligine, Ogretmenleri ve
ogrencileri de etkileri oldugu gozlenmektedir. Nitekim yabancilara Tirk¢e 6gretim alaninda
ortak bir dgretim programinin gerekli oldugu ve sadece AOOC’ye gére hareket edilmesinin

yeterli olmadig1 saptanmaistir.

Alanda bir birligin olmamasi, Tiirkgenin evrensel bir tutumla 6gretilmemesine ve istenilen
nitelikte bir 6gretim siirecinin yasanmamasina neden olmaktadir. Dolayisiyla Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretiminin hedeflenen seviyede olabilmesi i¢in ve alanda yukarida sayilan

problemlere ¢6ziim bulabilmek icin asagidaki oneriler sunulmustur.

5.2 ONERILER

Ortak bir 6gretim programinin dnemi ve s6z konusu programin yoksunlugunun yarattig
problemler tespit edilmistir. Simdiye kadar Tirkceye Ozgii ortak bir dgretim programinin
olusturulmamasi, bu ihtiyacin goz ardi edildigini ortaya koymaktadir. Programin
olusturulmamasi 1ileri siireglerde de daha ¢ok sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol acacaktir. Bu

baglamda:

- Alanda faaliyet gosteren kurumlar arasinda ortak bir sistem kurulmalidir. Kurumlarin bir
araya gelmesi ve irtibatta kalmasi gerekmektedir.

- Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’ne gore Tiirkgenin kullanimina uygun yetkili bir iist
kurum tarafindan ortak bir 6gretim programinin olusturulmasi gerekmektedir.

- Alanda kullanilan 06gretim setleri, Tiirkgenin ortak Ogretim programina gore
hazirlanmalidr.

- Alanda faaliyet gosteren kurumlarin uyguladig 6lgme degerlendirme siireci ortak olmali
ve s0z konusu ortak d6gretim programina gore hazirlanmalidir.

- Tiirkge yeterlilik sinavi merkezi olmalidir. Bir sistemin igerisinde hazirlanmalidir.
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Olgme degerlendirme sonucuna gdére kazamilan sertifikanin gegerliligi tiim kurumlarca
taninmalidir.

Ogretim setleri AOOC nin yeni siiriimiine gore giincellenmelidir.

Kitaplar, sinavlar ve 6gretim metotlar; kurumlarin kendi tecriibelerine ve anlayislarina
gore olusturulmamalidir. Kurumlar birbirinden faydalanmalilardir.

Olusturulacak 6gretim programi; okul disi-okul i¢i faaliyetlerini kapsamali, esnek olmali
ve ¢erceve niteligi tagimalidir.

Kurumlar arasindaki birlik, yalnmzca Tiirkge 6gretim kurumlar1 arasinda degil taraf olan
tiim kurumlar arasinda olmalidir.

Ogretmenlere rehberlik edecek hizmetigi egitim ¢alismalarma yer verilmelidir.

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ne ek olarak Tiirkgenin ciimle ve kelime yapisindan

hareketle Tiirkgenin yapisina uygun bir 6gretim siireci planlanmalidir.
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