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ONSOZ

Egitim bir iilkenin temel taglarindan biridir. Egitimin kalitesi ise ekonomiye, sanayiye,
tarima, saglifa ve teknolojiye kadar bircok alanda kendini gostermektedir. Ancak
egitim asla duragan bir silire¢ degildir. Duraganlastigi, kendini gelistiremedigi
durumlarda etki ettigi bireyler ¢ag1r ve gelismeleri yakalamakta zorluk ¢ekecektir.
Dolayisiyla gelismeleri yakalamakta ¢ekilen zorluk yukarida sozii edilen alanlar gibi

bir¢ok alanda olumsuz anlamda kendini gdsterecektir.

Egitimin ailede basladig1 su gotiirmez bir gergektir. Birey dnce ailede sonrasinda ise
okulda egitim almaktadir. Bireye kazandirilan beceriler ve tutumlar hususunda ailenin
Onemi biiyliktiir. Cocuklar okulda en temel beceriler olan okuma ve yazma becerilerini
ogrenmektedirler. Ozellikle okuma becerisi 6grenmeye, anlamaya, anlamlandirmaya
acilan kapidir. Bu beceriyi kazanirken ¢ocuklarin istekli ve arzulu olmalar1 6grenme
basarisini arttirmaktadir. Ailede okuma becerisiyle ilgili olumlu inang¢lar ¢ocugun
okumaya olan ilgisini ve okuma becerisini etkilemektedir. Motivasyon, okuma

becerisinin kazaniminda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Bu ¢alismada Baslangig diizeyi okuyucu (BDO)’larinin okuma motivasyonu iizerinde
aile okuma inanclarinin etkisi ¢esitli degiskenler acisindan incelenmistir. Ayrica
baslangic BDO’larin okuma motivasyonu diizeyi ve BDO’larinin ebeveynlerinin

okuma inanglarinin diizeyi incelenmistir.
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OZET

BASLANGIC DUZEYI OKUYUCULARININ OKUMA
MOTiVASYONU UZERINDE AILE OKUMA INANCLARININ
ETKISI

GOK, Seckin
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Ergiin OZTURK
Ocak, 2019. xiv + 104 Sayfa.

Bu arastirmanin amaci aile okuma inanglarinin baslangic diizeyi okuyucu (BDO)’larin
okuma motivasyonuna etkisinin incelenmesidir. Arastirma, betimsel arastirma
tiirlerinden tarama modeline gore yiirlitiilmistiir. Bu arastirmada segkisiz 6rnekleme
yontemlerinden basit segkisiz Ornekleme yOntemi secilmistir. Arastirmanin
orneklemini 282 ilkokul birinci siif 6grencisi ve onlarin ebeveynleri olusturmustur.
Arastirmada ebeveynlerin okuma inancglarini belirlemek iizere Cetin, Bay ve
Alisinanoglu (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Ebeveyn Okuma Inang Olgegi ve
BDO’larin okuma motivasyonunu belirlemek iizere Oztiirk ve Ileri (2011) tarafindan

gelistirilen Baslangi¢ Diizeyi Okuyulari Okuma Motivasyonu dl¢egi kullanilmistir.

Aile Okuma Inang Olgegi ilkokul birinci simf 6grencilerinin ebeveynlerine okulun ilk
haftas1 uygulanmistir. BDO’lar1 Okuma Motivasyonu Olgegi ise ayn1 egitim dgretim
yilmin ikinci donemi Ogrencilere uygulanmistir. Bu calismada ebeveyn okuma
inanglarinin diizeyinin ve BDO’larin okuma motivasyonu diizeyinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Aile okuma inanglarmin tiim alt boyutlar1 birlikte ele
alindiginda BDO’larin okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iligki olmadigi
sonucuna ulasilmistir dolayisiyla aile okuma inanglarinin BDO’larin  okuma
motivasyonuna etkisinin olmadigi gériilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6lgeginin alt
boyutlarindan sadece kaynaklar altboyutunun BDO’larin okuma motivasyonuna

etkisinin oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Motivasyon, Okuma Motivasyonu, Aile Okuma

Inanglar1, Baslangi¢ Diizeyi Okuyucu (BDO).

ABSTRACT
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THE EFFECTS OF FAMILY READING- BELIEFS ON READING
MOTIVATION OF THE BEGINNER-LEVELS

Gok, Seckin
Master Thesis, The Department of Primary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ergiin OZTURK
January, 2019. xiv + 104 Pages.

The aim of this research is to examine the effect of family reading beliefs to the initial
level of readers® motivation. The research was conducted according to the descriptive
research model. In this study, simple random sampling method was chosen from
random sampling methods. 282 primary school students and and their parents have
formed the samples of the research. In order to determine the parents' reading beliefs
in the study, a reading belief scale, adapted by Cetin, Bay and Ali Sinanoglu (2014) to
Turkish, and a reading motivation scale, developed by Oztiirk and Ileri (2011),to
determine the reading motivation of the initial level readers have been used.

The parents’ reading bliefs scale has been applied to the parents at first week of school.
The reading level for the beginner level and the reading motivation scale were applied

to the students and teachers in the second term of the same education year.

According to the research, the level of parental reading beliefs’ and the initial readers’
and the motivation level of initial readers are high. As a result of the fact that the
effectiveness of teaching is positive for reading competence and the initial level of the

resources required for reading is influenced by the readers' motivation to read.

Keywords: Reading, Motivation, Reading Motivation, Parents’ Reading Beliefs,
Initial Level of Reader (ILR).
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1.1 PROBLEM

Bilgi giinlimiizde siirekli biiyiir, gelisir ve degisir. Bir bilgiyi 6grenmek o bilgiyi
sevmeyi ve 6grenmek istemeyi gerektirir. Bilgiye ulagsmak istemek 6grenmeyi daha
glicli kilmaktadir (Gékduman, 2017). Bilgiye ulagsmada dil becerileri 6nemli rol
oynamaktadir. Dili, canlilar icinde sadece insanlar gelismis bir dizge olarak
kullanabilmektedir (Y1ildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2013). fletisim kurma sadece insana
ait bir Ozellik olmasa da canlilarin higbiri dili insanlar gibi iletisim aract olarak
kullanamazlar (Radford, 1958). Dil egitimi hem toplumsal hem de bireysel yasantilari
icermektedir. Egitim ve dgretimde ¢cagin gereklilikleri goz ardi edilmezse dil egitimi
basarili olacaktir. Ayn1 zamanda bireyin ve toplumun ihtiyaclarina cevap verebilir
nitelikte olacaktir (Aydin, 2016). Dil egitiminin en temel amaci diisiinme ve iletigim
becerilerini gelistirmeye yardimei olmaktir. Ulkelerin ana dil egitimine ¢ok &nem
vermesinin sebeplerinden biri budur. Dili 1yi bilmek ve 6grenmek hayatta basarili
olmak icin gerekli ve Onemli oldugu kadar okul basarisi agisindan da oldukcga

onemlidir (Yildiz ve digerleri, 2013).

Temel dil becerilerinden biri olan okuma bilgiyi elde etmenin en 6nemli yollarindan
biridir (Karatay, 2011). Okuma zihinsel ve karisik bir aktivitedir (Akyol, 2017). Ayrica
okuma insanhigin gelisiminin merkezinde yer almaktadir (Witt, 2000). iginde
bulundugumuz yiizyilda yalnizca adin1 ve soyadini yazmak basit climleleri okumak

teknoloji ve tiretim temelli toplumlarca yeterli goriilmemektedir (Akyol, 2017).

Okuma, insanin kendisini ayrica diinyay1 anlamas1 saglayan temel degiskendir (Yildiz,
2010). Okudugunu anlama bireyin sahip olmasi gereken énemli becerilerdendir. Bu
beceri bireyin hayatinin ayrilmaz bir pargasi ayni zamanda akademik basarisinin

belirleyicisidir (Ozdemir, 2017). Bireyler giinliik hayatta karsilastiklar1 sembolleri



okuma yazma becerileri sayesinde anlamlandirmaktadir. Kendini ifade etmenin ve
bagkasini tanimanin en iyi yolu okuma yazma becerisini basari ile kazanmaktan

ge¢mektedir (Bayraktar, 2013).

Okul cagina kadar dil egitim ve 6gretimle kazanilmaz. Cocuklara okuma yazma
Ogretimi ancak ilkokulda verilmektedir. Okul ¢aginda ve okulla birlikte dil becerisi
aktif hale gelir (Yildiz ve digerleri, 2013). Cocuklar okula baslar baslamaz okuma
becerilerine agirlik verilmektedir. ilkokulda okuma becerisini yeterince kazanamayan
bireyler sonraki egitim hayatlarinda okuma becerilerini gelistirememektedir (Akyol,
2017). Okuma, ihtiyag ve zorunluluk olarak yapilacagi gibi bos zaman aktivitesi olarak
da yapilmaktadir (Yurtbakan, 2017). Kitap okuma bir zevktir ve bunu tadan bir 6grenci
bu aligkanlig1 hayatinda siirdiirecektir. Bu nedenle okuma aliskanligi cok erken

yaslarda kazandirilmalidir (Memis ve Bozkurt, 2013).

Cocuklarin dil gelisimi dogduklar1 anin hemen dncesinde baglamakta ve bireyin hayati
boyunca siirmektedir. Dolayisiyla anadil egitimi uluslarin ¢ocuklarina 6nce ailede
sonra ise Orgiin egitim kurumlarinda verilen egitim sonucu ortaya ¢ikar (Yildiz ve
digerleri, 2013). Bu nedenle aileler ¢ocuklarin okumaya ilgisini okul doneminden 6nce

cekmelidir (Yurtbakan, 2017).

Cocuguna model olan ve onunla hergiin gelismis bir dille iletisim kuran, 1yi egitimli
ve cocuguna zengin bir 6grenme ortami saglayan ailelerin ¢ocuklarinin dilsel ve
biligsel gelisimleri ile okuma becerisi yeterli olmayan, evlerine dergi, gazete vb.
yayinlar1 almayan, g¢ocuklarina yeterli 6grenme ortami saglayamayan ailelerin
cocuklarmin dilsel ve biligsel gelisimi arasinda bazi farkliliklar olacagi kabul
edilmektedir (Savas, 2006). Soyleyis bi¢imi, benzetme, deyimler ve vurgu gibi bazi
dil becerileri ailede yeterli bir sekilde kazanan ¢ocuklar okuma ve yazmay1 daha gabuk
ogrenmekte ve kendilerini iyi ifade etmektedirler (Yildiz ve digerleri, 2013).
Yurdumuzda ebeveynlerin ancak dortte biri cocuklarinin okuma aligkanligi kazanmasi
icin c¢aba harcamaktadir (Cocuk Vakfi, 2006). Gelismis kabul edilen iilkelerin
birgogunda aile okul isbirligi planli ve diizenli bir bigimde yapilmaktadir ancak
tilkemiz i¢in ayni1 durum s6z konusu degildir (Giimiiseli, 2016). MEB ARGE Dairesi
Bagkanlig1 (2007) 6grencilerin okuma diizeylerini arastirmis bu arastirma sonucunda
ailelerin kitap okumay1 ve kitap satin almay1 oncelikli bir ihtiyag olarak gormedikleri
ortaya ¢cikmistir. Ayrica dgrencilerin evde okumak icin gecirdikleri siirenin az oldugu

sonucuna vartlmistir. PISA 2015 Ulusal Raporu’na gore; 2009 yil1 PISA sinavinda yer



alan okuma becerileri ortalama puanimizin 464 oldugu ve OECD iilkeleri
ortalamasinin ise 493 oldugu goriilmektedir. Yurdumuz, 2009 yili okuma becerileri
ortalama puanlarina bakildiginda 65 iilke arasinda ancak 39. sirada yer almistir. 2012
yil1 PISA simavinda yer alan okuma becerileri alan1 ortalama puanimizin 475 oldugu
ve OECD iilkeleri ortalamasinin ise 496 oldugu goriilmektedir. Yurdumuz, 2012 yili
okuma becerileri ortalama puanlarima bakildiginda 65 {iilke arasindan 42. sirada
kendine yer bulmustur. 2015 yili PISA siavinda yer alan okuma becerileri alan1 puan
ortalamamizin 428 oldugu ve OECD iilkeleri ortalamasimnin ise 493 oldugu
goriilmektedir. Yurdumuz, 2015 yili okuma becerileri ortalama puanlarina
bakildiginda 72 iilke arasindan ancak 50. olabilmistir (MEB, 2015). Ulkemizin okuma

becerileri konusunda ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir.

Tirkiye’deki lise ogrencileri i¢in baglatilan 100 Temel Eser okuma kampanyasi
hakkinda 6grencilerin % 90’1nin kampanya hakkinda bilgi sahibi olmasina ragmen,
ogrencilerin % 12.9” unun bu kitaplardan higbirini okumadaklari; % 60’ mnin 1-10
arast; % 9.5’inin 11-20 aras1 yine % 9.5’inin 20 den ¢ok; % 5,1’inin bu 100 kitaptan
20’den ¢ok okuduklart goriilmiistir (Arici, 2008). Lise oOgrencilerinde, yani
cocukluktan genglige adim atan bireylerde de tipki toplumun diger kesimlerinde
oldugu gibi okuma aligkanliginin disiik oldugu sonucuna varmak miimkiindir.
Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun kampanya hakkinda bilgi

sahibi olmasina ragmen belirlenen kitaplar: okumayi istemedikleri goriilmektedir.

Spangler’e (2000) gore etkili okuyucu olmak i¢in 6grencilerin dnce bu beceriye sahip
olmalari ve sahip olmayi istemeleri gerekmektedir. Okumaya istekli olmayan bireyler,
mecbur olmamalar1 halinde okumayi tercih etmeyen kisilerdir (Scott, 1996). Okumaya
istekli bireylerin okumaya gilidiilenmis yani motive olmus bireyler oldugu

diigiiniilebilir. Motive olmak bir isi yapmaya istek ve arzu duymak demektir.

Motivasyonun yeni bilgiyi insa etmede ve yapisalciligin gereksiniminde dnemli bir
yere sahip oldugu bilinmektedir (Piaget, 1973). Okuma ancak yasam boyu siiren bir
tutku olursa fayda saglar. Motivasyon, okuma aligkanliginin siirdiiriilmesinde ve

kazanilmasinda ¢ok 6nemli faktorlerden biridir (Yildiz, 2010).

Yapisalci teori, 6grenmenin otantik olmasi gerektigini ve bu 6grenmenin gercek hayat
deneyimlerine ihtiyagc duymakta oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenlerin
ogretimdeki inanglari, okuma dgretiminin 6grencilerin deneyimlerine uygun igerikleri

temel almas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bilindik icerikle egitim, 6grenmeyi daha



kisisel yapmaktadir (Hooper ve Rieber, 1995). Ogrenen kontrolii, 6zerk destek ve
secim, aktif problem ¢6zme, okuma egitiminin baslangicinda ilgili ve otantik metinleri
kullanma olarak bilinen yapisalci egitimin amacglarina ulasmak icin belirgin bir
bicimde Ogretmenin yonlendirdigi egitim tercih edilmektedir. Bu amaglar okuma
motivasyonu agisinda da 6nemlidir (Gambrell, Palmer ve Mazzoni, 1996). Okuma
motivasyonu O6grenciyi okumaya yonlendiren ig¢sel ve dissal faktorlerin biitiiniidiir
(Yildiz, 2013). Cocuklarin, okuma becerisi ve aliskanligi kazanmasinda okuma
motivasyonunun oneminin yani sira ailenin destegi, isbirligi ve okumaya iliskin

inanglart da goz ardi edilmemelidir.

Yetiskinlerin okuma ile ilgili mutlak yargilar1 ve olaylar1 yorumlamalari ile okumayla
ilgili inanglart iligkilidir (Woods, 1996). Ailelerin okumayla ilgili inanclari;
cocuklarina hazir hale getirdikleri okuma ortamlarinin niteligine oldukga tesir

etmektedir (DeBaryshe, 1995).

Ebeveynlerin okuryazarlik inanglarinin ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi ile iliskisine
bakildiginda, ebeveynlerin okuryazarlik inanclarinin ¢ocuklarin okuryazarlik
sonuglarina katkida bulundugu goriilmektedir (Giindogan, 2018). Bunun yani sira
ebeveynlerin okuma inanglar1 gocugun okuma motivasyonu (Baker ve Scher, 2002) ve

cocugun okumaya ilgisi (Wigfield ve digerleri, 2006) ile iligkili bulunmustur.

Atkinson’a (2000) gore ilkokul yillarinda 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
belirlenmesinin biiyiik 6nemi vardir. Okuma yeterliliginin artis1 6grencileri motive
etmektedir. Motivasyonun artis1 ise 6grencilerin okumaya daha fazla zaman ayirmasini
saglamaktadir (Guthrie ve Wigfield, 2000). Erken okul yillarinda okuma becerilerini
yonetemeyen Ogrenciler icin okuma aci verici bir deneyime doniisebilmektedir
(Wigfield ve Guthrie, 1997). Okuma, ¢ocuklarin egitim siirecinin ayrilmaz bir pargasi
oldugundan beri ¢ocuklarin okumalarini motive etmek giiniimiiz bilgi teknolojileri
alaninda 6nemli bir rol oynamaktadir (Alderman, 2013). Egitimde kullanilan bilgi

teknolojileri ¢ocuklar: motive edecek aktivitelerin kaynaklarindan biridir.

Pek ¢ok kiiciik ¢ocuk yeteneklerini gelistirmek i¢in okulda yapilan degisik aktivitelere
karst olumlu tutuma sahip olma egilimindedir (Wigfield ve digerleri, 2015).
Cocuklarin yeterlik inanci, igsel motivasyonu ve akademik konularda degerlendirme
sonuglar1 okul yillar1 boyunca diismektedir (Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles ve
Wigfield, 2002). Dahasi ¢ocuklarin okumaya karsi tutumlari ortaokul yillarinda
diismektedir (McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995). 2015 NAEP raporu da bu bulgular:



desteklemektedir ve okul yillarinda gocuklarin okumaya katilmaya direndiklerini
belirtmektedir (NAEP, 2015).

Okul yillar1 boyunca ¢ocuklarin kendi performansini anlama kapasiteleri artmaktadir
(Wigfield ve digerleri, 2015). Okulda performanslar1 ile ilgili fazlaca doniit
almaktadirlar ve bunun ne anlama geldigini bilmektedirler. Degerlendirme araglari
cocuklarin akranlarina gore akademik performanslarinin diisiik oldugunu anlamalarina
dolayisiyla 6grenme ile ilgili inanglariin ve i¢sel motivasyonlariin diismesine sebep
olmaktadir. Belli bash egitsel pratikler ¢ocuklarin i¢sel motivasyonunu diisiirmektedir.
Ogretmenler, ¢ocuklarin okuma materyallerinde ¢ok fazla segme sans1 tanimadiginda
icsel motivasyon ve Ozerkligi gelistirme konularini riske atmis olacaktir (Ryan ve
Deci, 2009). Okuma materyalinin se¢imi ilkokulun baslangicindan itibaren ¢ocuklara
birakilmalidir.

Cocuklarin okuma motivasyonundaki sabit diislisiin ciddi bir olgu oldugu tespiti
yapilana dek bir ¢ocugun en iyi ardasininin kitap olmasi i¢in planlanmis aktivitelere
gerek yoktu (Clark ve Akerman, 2006; Epstein ve Yanai, 2011 ). Bu sabit diisiis goz
Oniline alindiginda cocuklarin, okuma motivasyonunu arttiracak programlar acilen
gerekmektedir (Memis ve Bozkurt, 2013). Okuma motivasyonunu ve iligkili olarak
aile okuma inanglarini arttiracak programlar 6zellikle ilkokulun baslarindan itibaren
uygulanmalidir. Ciinkii ilkokulun basinda yeterli bir sekilde okumayr 6grenmek
akademik basarinin ve ilerideki yillarda elde edilecek okul basarisinin en 6nemli kose
taglarindan biridir. Kiigiik ¢ocuklarin okumas: iizerine yapilan bir¢cok arastirmaya
bakildiginda kelime tanima ve anlama becerileri gibi biligsel yone odaklandigi

goriilmistiir (Guthrie ve Wigfield, 2000).

Sonug olarak anne babalarin okumaya iliskin inanglarinin, 6zellikle ¢ocuklarinin dil
gelisimi ayn1 zamanda onlarin ileride okulda ve yasamda elde edecekleri basarilar
acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Okumak, segenek de olsa zorunluluk da olsa
motivasyon kag¢milmaz olarak siirece dahil olur. Ailelerin okuma inanglarinin
cocuklarin, ozellikle baslangi¢ diizeyi okuyucu (BDO)’ larinin, okuma motivasyonu
ile iligkili oldugu olgusunun bir varsayimdan daha fazlasi olarak konumlandirilmasinin

gerekliligi adina bu calisma yapilmistir.

Alanyazina bakildiginda aile okuma inanclar ile ilgili cok az calisma olmasinin
yaninda aile okuma inanglarinin BDO’larin okuma motivasyonuna etkisi ile ilgili bir

calismaya rastlanmamustir.



1.2 PROBLEM CUMLESI

“Aile okuma inanglarinin baslangi¢ diizeyi okuyucularin okuma motivasyonlarina
etkisi var midir?” Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranmigtir.

1.3 ALT PROBLEMLER

1. Ailelerin okuma inanglar1 hangi diizeydedir?

2. Baslangi¢ diizeyi okuyucularin okuma motivasyonlar1 hangi diizeydedir?

3. Ailelerin okuma inanglari ile baslangi¢ diizeyi okuyucularin okuma motivasyonlari
arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?

4. Aile okuma inanglar1 Olgeginin alt boyutlarimin ve aile okuma inanglarinin,
baslangi¢ diizeyi okuyucularin okuma motivasyonuna pozitif ve anlamli etkisi

bulunmakta midir?

1.4 ONEM

[nsanin tiim yasami boyunca siiren egitim, kalkinmanin oldugu kadar gagdashigin da
olgiitlerinden biridir (Sirem,2014). Egitim kalitesi, ekonomi, iiretim, teknoloji vb. gibi
bircok alanda kendini gostermektedir. Egitimin kalitesi toplumumuzu her tiirli
gelismede Oncii konumuna tasiyacaktir. Egitim ailede baslamaktadir. Dil egitimi ise
bireysel ve toplumsal yasantilar1 iceren 6nemli bir siiregtir (Aydin, 2016). Bireysel ve
toplumsal yasantilara dncelikle ailenin, arkadaslarin ve yakin ¢evrenin etkisi biiyiiktiir.
Cocuklar ailede baslayan egitim siirecini okulda devam ettirmektedir. Cocuklar okula
basladiklarinda en temel beceriler olan okuma ve yazmayr dgrenecektir. Ozellikle
okuma becerisi, 6grenmeye anlamaya agilan kapidir. Okuma becerisinin kazaniminda
okul Oncesinden baslayip sonrasinda devam etmesi gereken aile destegi oldukca
onemlidir. Aileler okuma konusunda g¢ocuklarina model olmaktadir (Jack, 1998).

Ailelerin ¢ocuklarina yeteri kadar vakit ayirmadiklart soylenebilir.



Gilinlimiiz Tiirkiye’sinde bireylerin dikkatini farkli noktalara ¢eken bir ¢ok etmen
oldugu goriilmektedir. Tiim bu giinlilk yogunlukta ¢ocuklarda okumaya karsi ilgi
uyandirmak aileler icin zor ve 6nemlidir. Ilgi olusturuldugunda ise mevcut ilgiyi
korumak ve yiikseltmek gerekir. Okumay1 sevdirmek i¢in disaridan bir etki olmadan
kendi baglarina okumalarmi saglamak gerekir. Ancak bu tip okuma yalniz okul
ortaminin bir aktivitesi olmamalidir. Cocuklarin, serbest zamanlarinda da okumayla
ilgilenmeleri amaciyla onlara ilgi alanlarina gére ¢ocuk dergileri ve ¢izgi romanlar da
verilmelidir. Yapilan her tip okuma ve yazma faaliyeti insanlar arasi iletisime katki
sunmaktadir. Bu katki 6zellikle yazili iletisim alaninda kendini géstermektedir. Ciinkii
okuma ve yazma etkili birer iletisim araci olmanin yaninda mevcut birikimin gelecek
kusaklara aktarilmasini saglar. Okuma strateji, bilgi ve kabiliyetin koordinasyonunu
ihtiva eden baz1 becerilerle gergeklesmektedir. Bu durum okumaya yonelik ilgi ve
istekleri harekete geciren motivasyon ile baglantilidir. Motivasyon egitimin 6zellikle
ilk yillarinda daha da énem arz etmektedir (Oztiirk ve Aydemir, 2013). Okumanin
faydali olabilmesi 6grencinin okudugunu anlamasina ve okumaya istekli olmasina
baghdir. Ogrencinin okumaya ydnelmesini ve istek duymasini saglayan en énemli

nedenlerden biri motivasyondur (Akyol ve Yildiz, 2011).

Cocuklardaki okuma motivasyonu, higbir zaman ilkokulun ilk yillindaki kadar yiiksek
olmayacaktir. Eger bu donemde okuma motivasyonu kaybolursa, bunu tekrar

kazanabilmek ileride ¢ok zaman alacak ve zorlasacaktir.

Okuma motivasyonu bireylerin okumaya yonelik arzularini harekete ge¢melerini
saglayan ve bireylerin davranislarini etkileyen olgulardan biridir. Motivasyon biitiin
yaslarda ve donemlerde 6nemli olsa da kiigiik siniflarda (1. ve 2. sinif) daha biiyiik bir
oneme sahiptir. Ozellikle okula yeni baglamis olan Baslangic Diizeyi Okuyucu
(BDO)’larmin (1.smif) okuma motivasyonlarinin yiiksek ve siirdiiriilebilir olmasi

okuryazar bir birey olmalar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Cocuklardaki okuma motivasyonunun ailenin katkilariyla cok daha iyi bir noktaya
gelecegi diisliniilebilir. Aile katkis1 kendini uygun okuma ortami yaratmak, bizzat
cocuga kitap okumak, model okuyucu olmak gibi hususlarda kendini gdstermektedir.
Okuma aligkanligt ve sevgisi olan bireylerin sayisinin giinden giine diistiigi
diisiiniildiiglinde bu baglamda alinmasi gereken Onlemler, insanligin ugrasilari
arasinda Oncelikli bir hal almakla kalmayip oOnceligini uzun siire korumalidir.

Glinlimiiz ¢ocuklarmin da tipki yetigkinler gibi okumaya daha az vakit ayirdiklar



gozlemlenmektedir. Okuma aligkanlig1 edinemeyen c¢ocuklar ve gencler akademik

olarak da zorlanmaktadirlar.

Yapilan alan taramasi1 sonucunda aile okuma inanglarinin BDO’larin motivasyonuna
etkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu nedenle ortaya ¢ikan arastirma
bulgularinin alana o6nemli katki saglayacag disiiniilmektedir. Bu arastirmanin
sonunda aile okuma inanglarinin BDO’larin okuma motivasyonuna etkisi ortaya
cikarilacaktir. Elde edilen verilerin alanyazina, egitimcilere bunlara ek olarak ailelere

egitim 0gretim slirecinde fayda saglamasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir

1.5 SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, 2014-2015 egitim ve Ogretim yilinda Manisa’da ilkdgretim 1.sinifa

devam eden, aragtirma grubuna dahil edilen 6grencilerle ve aileleriyle sinirlidir.

2. Arastirma, uyarlanan ve gelistirilen 6lgme araglariyla toplanan nicel verilerle

smirlidir.

1.6 TANIMLAR

Baslangic Diizeyi Okuyucu (BDO): Ilkdgretime yeni baslamis oOgrencileri
tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Oztiirk ve Aydemir, 2013).

Okuma: Yazmay1 olusturan simgesel imleri seslendirme ya da o imlerin, belirttigi

diistinceleri anlama eylemidir.

Motivasyon: Bir memnuniyete, keyif ve hatta ilgi saglamak i¢in bir faaliyete girmek

veya faaliyetin kendisine meydan okumaktir.

Okuma Motivasyonu: Bir kisinin okuma aktivitelerini baglatmaya nispeten kalici bir

sekilde hazir olmasidir.

Ebeveyn (Aile) Inanclari: Ebeveynlerin cocuklarina saglayabilecekleri deneyimler
ve ¢ocuklartyla birlikte yapabilecekleri etkinlikler hakkinda diisiinceleridir (Cetin, Bay
ve Alisinanoglu, 2014).



Aile Okuma Inanclari: Ebeveynlerin okuma becerilerinin gelisimi ve bu becerileri
desteklemek i¢in yapilabilecek etkinlikler hakkindaki diisiinceleridir (Cetin, Bay ve
Alisinanoglu, 2014).

BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi
ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI



2.1.1 Dil ve Dil Gelisimi

Dil dinamik ve esnek bir yapidir. Dildeki bazi sozciikler yok olacagi gibi yeni
sozctklerle dil zenginlesebilmektedir. Davranis¢1 kurama gore dil taklit, pekistirme
ve tekrar yoluyla 6grenilir. Cocugun hareketlerinden sonra tepki vermek ¢ocugun dil
gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Biligsel kuramda dil gelisimi i¢ etkenlerle
meydana gelir. Cocuk onceki bilgilerinden yola ¢ikarak dogruya ulasir (Yildiz ve
digerleri, 2013). Dil bilimsel kurama diger bir ifadeyle tiretme kuramina gére bebekler
konusmaya yatkin dogmaktadir ve kelimeler 6grenmektedir dahasi bu kelimeleri
siraya koymaktadir (Gander ve Gardiner, 1993). Chomsky her cocugun dil
ogrenebilecegini 6grenemiyorsa patolojik bir sorun oldugunu ifade etmistir (Smith,
1999). Ciinkii dil 6grenebilmek icin sagliklt bir beyin gelisimine ihtiya¢ vardir.
Saglikli bir insan beyni yirmi yasina kadar olan gelisiminin % 60 ile % 85’inin 3-6 yas
araliginda gergeklestirmektedir. Bu yaslar anadilin yerlesme donemidir (Diindar,
1981).

Anadil annenin anlastig1 ve anladigi dildir. Baz1 dil bilimciler ana dilin edinilecegini
fakat ikinci dilin 6grenilecegini savunmustur (Yildiz ve digerleri, 2013). Diinyanin
biitiin cocuklart dogduklarinda ayni sesi ¢ikarirlar. Bu sesler zaman gegtikce
farklilagir. Piaget (1955) ilk kelimelerin duygu durumlartyla iliskili olarak verilen
tepkilerden dogdugunu diisiinmiistiir. Ornegin mama sozciigii ilk olarak anneyi
cagirmak i¢in bir buyruk olarak kullanilirken sonralar istek ve ihtiya¢ belirtmistir.

Cocugun cevresinden duydugu algiladigi sesler ana dil edinimine yon verir.

Cocugun 3 yasindan itibaren dil gelisimi hizlanir. Kelime dagarcigi hizlica dolmaya
baslar. Cocuk bu dénemde oyun oynarken kendi kendine konusur. 4 yasindan itibaren
stirekli soru sorar ve merak duygusu olduk¢a fazladir (Yildiz ve digerleri, 2013). 4
yasindan sonra ¢ocuklar uzun climleler kurmaya baslar. Cocugun bu yasta konugsma
yonii kendisidir. Sesli diisiiniir gibidir. Bu durum 5-6 yasina kadar devam eder
(Basaran, 1969). Cole ve Morgan’e (1975) gore ¢ocuk 7 yasinda 620; 8 yasinda 1220;
9 yasinda 2500; 10 yasinda 3600 ve 11 yasinda 4500 kelime okumakta ayrica 10
yasinda 4500; 11 yasinda 5400 kelimenin anlamini bilmektedir. Cocugun bu dil

gelisimini saglamasinda bir¢ok etmen etkilidir.
Ekmeke¢i’ye (1995) gore ¢ocugun dil gelisimini etkileyen etmenler sdyle siralanabilir:

1. Dogustancilik
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Bireysel aligtirma

Anlama ve anlatim yetisi

2. Oykiinme

3. Pekistirme

4. Cocugun genelleme yetisi
5. Dilin yapisi

6. Bilis ve dil iligkisi

7.

8.

9.

Dil girdisi ve etkilesim

10. Beyinle ilgili kisitlamalar

Yukarida belirtilen etmenlere bakildiginda Tiirk ¢ocuklarin dil gelisiminin diger
milletlere gore daha hizli oldugu diisiiniilebilir. Yapilan arastirmalar da bu diisiinceyi
desteklemektedir. Tiirk ¢ocuklarinin dil becerisi edinme siirelerinin diger gocuklara
gore daha kisa oldugu hatta bu siireci Italyan ve Slav ¢ocuklarin aksine 3 yil 6 ayda
tamamladiklart bulunmustur. Bunun iki belirgin sebebi oldugu diistiniilmektedir.
Bunlardan biri Tiirk ¢ocuklarinin siirekli aile ve diger bireylerle etkilesim halinde
olusu ve kalabalik ortamda biiylimeleridir. Digeri ise Tiirk¢e’nin yapisinin kelime
tiretmeye oldukg¢a uygun olmasidir (Subasi, 2010). Bu sebepler daha ¢ok dilin yapist,
dil girdisi ve etkilesim, pekistirme etmenleriyle iligskilendirilebilir. Cocugun ana dil
gelisimindeki aile etkisi sadece siirekli etkilesim halinde olmak ve kalabalik olmak

kavramlariyla agiklanamaz.

Cocugun anadilini 6grenmesinde ve gelisiminde ailenin ¢ocuk sayisi, nerede yasadigi,
ailenin ekonomik durumu ve O6grenim durumu gibi birgok etmen cocugun dil
gelisimini etkiler (Yildiz ve digerleri, 2013). Cocugun okul Oncesi egitimi alip
almadig1 da dil gelisimi yoniinden ¢ok dnemlidir. Tlkokula baslayan ¢ocuklardan okul
oncesi egitimi almis olanlar hemen fark edilir. Tlkokul egitimine kadar ailede ve okul
oncesi egitiminde elde ettikleri dil ilkokul egitiminden itibaren okuma ve yazma gibi
cok dnemli beceriler de eklenir (Sahin, 1979). Ulkemizde anadil 6gretimi kapsaminda
okuma yazma ilkokulda (1.sinif) 6gretilmektedir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
54 ayini dolduran ¢ocuklarin katildig1 22 ilde pilot olarak okul 6ncesi egitim zorunlu
tutulmustur (WEB, 1). Okul 6ncesi egitiminin zorunlu tutulmasi, ana dil egitimine
katkis1 bakimindan bir an Once hayata gecirilmesi gereken bir adim olarak
nitelendirilebilir. Ciinkii anadil egitimi 6grencilerin diisiinme kabiliyetini arttirmak,

muhakeme giiciinii gelistirmek dili etkili ve agik kullanmalarin1 saglamak, elestirel
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bakist saglamak, dilin zamanla degisebildigini kavratmak gibi ¢alisma alanlarinda
yeterli hale gelmelerini saglamalidir (Y1ldiz ve digerleri, 2013). Cocuklarin bu ¢aligma
alanlarinda yeterli hale gemelerini saglamak ancak okul 6ncesinde verilecek egitimle
miimkiindiir. Elbette ana dil egitimi 6gretmensiz diisiiniillemez bu baglamda ilkokul ve
anaokullarinda calisan Ggretmenlere anadil Ggretiminde biiyik sorumluluk
diismektedir. Bu sorumluluk sadece sinif 6gretmenlerinin degil diger 6gretmenlerin de
sorumlulugudur. Ogretmenler, ¢ocuklarin duyular1 yoluyla cevrelerini algiladiklarini
ve duyularmi ne kadar c¢ok ise Kkatarlarsa ve yaparak yasayarak Ogrenirlerse
ogrenmenin o denli kalici oldugunu goz ardi etmemelidir. Bununla birlikte
ogretmenler egitim ve Ogretimde farkliliklarin g6z Oniinde bulunmasi gerektiginin
bilincinde olmalidir. Cilinkii ayn1 sinift paylasan 6grencilerin birgok 6zelligi farklidir.
Bunlar; cinsiyet, okul oOncesi egitimi alip almadigi, yas, ailesel durumlari,
motivasyonlari, ilgi alanlar1 vb. olarak siralanmaktadir. Ornegin ¢ocuklara okunacak
kitap se¢imi ¢ocuklara birakildiginda farkli tercihler oldugu gozlenebilir. Bir kismi1

hikaye kitaplar1 tercih ederken bir kism1 masal kitaplari tercih edebilir.

Ozellikle okul &ncesi donemin cocuklari icin en iyi anlatim tiirlerinden biri masaldir.
Masallar yoluyla ¢ocuklarda kavram gelisimi yavas yavas olusur. Sokakta kedi kopek
goren cocuk ileriki yillarda tavuk, inek ve at gibi canlilarin hayvan tiirii oldugunu
kavrayacaktir (Basaran, 1969). Cocukta okul 6ncesinde renk ve sekil kavrami gelismis
olsa da adlartyla bunlar1 ayirt etme becerisi bu ¢agda tamamlanamaz (Yildiz ve
digerleri, 2013). Kavramlarin adlarin1 yazma ve okuma ancak ilkokulda kazanilir.
Okuma ve yazma dil dersinin klasik ¢alisma alanlarindan bazilaridir. Diger ¢alisma

alanlar ise dinleme ve konusmadir.

ANADIL OGRETIMI
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ANLAMA ANLATMA

Dinleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 1. Anadil Calisma Alanlar1 (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997).

Sever’e (2000) gore bireyin anlam evreni dinleme, yazma, okuma ve konusmanin
etkilesimi ile olusur. Sekilde de goriildigi gibi dinleme ve okuma bir anlama,
konusma ve yazma ise bir anlatma becerisidir. Cocuga okuma ve yazma becerisi sinif

Ogretmeni tarafindan kazandirilir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zellikle de yeni mezun olanlarin en biiyilik kaygilarindan biri
okuma yazmay1 nasil O6gretecegi konusudur. Okuma yazmaya gore daha ¢abuk
Ogretilir. Yazma i¢in kalem tutma becerisi kazanilmig olmalidir. Giintimiizde birgok
aile cocugunu bir okul 6ncesi egitim kurumuna géondermektedir. Ayrica evde bulunan
teknolojik araclar ¢gocugun parmak kaslarinin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.
Cocuga asir1 olmamak kaydiyla izletilen televizyon programlar: (elbette secilerek)
cocugun kelime dagarcigini gelistirecek ve okumaya katki saglayacaktir (Yildiz ve

digerleri, 2013).

Kisaca ana dil egitimi 6gretmenlerin, ailenin ve ¢ocugun isbirliginde gerceklesir ve
gelisir. Ana dil becerilerinin kazanilmas1 konusunda erken yastan itibaren gerekli
calismalar yapilmalhidir. Cocuklarin okul oncesinden itibaren dil gelismi

desteklenmelidir.

2.1.2 Okuma

Dil 6grenimi ve becerileri yazma, dinleme, konusma, okuma olmak tizere dort temel
alandan olugmaktadir. Bunlardan biri olan okuma sozliikte tanimi “Bir yaziy1 meydana
getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek veya diisiinceyi anlamak”

seklinde yapilmistir (TDK, 2018). Baska tanima gore okuma; basili veya yazili
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kelimelerin duyu organlartyla algilanmasi, anlamlandirilip kavranmasi ve
yorumlanmasidir. Zihinsel, diisiinsel ve iletisimsel bir eylemdir (Ozdemir, 2013).
Demirel’e (2010) gore okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak

calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.

Okuma becerisi giinlik yasantida da kendini goéstermektedir. Sokaga ¢ikan birey
trafigin bir paydasi olarak isaret ve uyarilart bilmek durumundadir. Ayrica gazetesini
ve regetesini okumak isteyen, bir vatandas olarak sahip oldugu hak ve hiirriyetleri
bilmek ve anlamak isteyen yurttas okuma yazma bilmeye mecburdur. Okumanin
giinliik yasamdaki etkisinin teknolojik gelismeler 1s181inda gelecekte daha az 6nemli
olacagi varsayimlart yapilsa da yazili kaynaklar énemini yitirmeyecektir. Ancak
yazisiz kaynaklarin ilerideki yillarda iletisimde oldukca fazla yer kaplayacagi su
gotlirmez bir gercektir. Okumanin hangi kaynaktan yapilirsa yapilsin ger¢eklesmesi
icin okur kelimeyi tanimalidir. Kelime yanlis taninirsa ctimleler, paragraflar hatta

metin anlagilmaz. Kelimeler anlamlandirilirken 6n bilgiler mutlaka kullanilmaktadir

(Akyol, 2017).

Okumanin merkez noktasi anlamadir (Ulper, 2010). Okuma anlama egitiminde ve
yasam boyu 6grenmede mithim bir yer tutmaktadir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008).
Ciinkii okuma becerisi kazanmak sadece cocugun egitim hayatina devam edip
etmemesiyle iliskili degildir. Bu beceri, bireyin hayatinin her noktasinda etkili olacak
becerilerden biridir. Okuma becerisinin gelisiminde okuma aliskanlig1 kazanmak ¢ok
onemlidir. Okuma aliskanlig1 kazanan birey hem kendisine hem de topluma katki
sunacaktir. Ciinkii toplumu olusturan bireyler okumayla edindikleri bilgi ve beceriler
sayesinde toplumun gelisimine katki sunmaktadir (Atas, 2015). Cocuga okuma

aliskanlig1 kazandirilmasinda etkili olan bazi faktorler vardir. Bunlar:

o Aile
e Okul
e Kardes

e Ogretmen

e Kiitiiphane’dir (Okur, 2013).

Bu faktorlerden aile egitimin basladigi yerdir. Aileler cocuklarina okuma aliskanligi
kazandirmak istiyorlarsa once kendileri iy1 birer okur modeli olmak durumundadir.

Ayrica ¢ocuklarin ilerideki yillarda yapilacak olan okuma ve yazma g¢aligmalarinda
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basarili olmalarinin en 6nemli unsurlarindan biri 6zellikle okul 6ncesi donemde onlara
aileleri tarafindan hikaye ve masal okunmasidir. Bu okunan masal ve hikayeleri
anlatmakta onem teskil etmektedir (Akyol, 2017). Aileler masal ve hikayeleri sesli

okumalidir.
Akyol’a (2015) gore ¢ocuklara sesli okundugunda ¢ocuk;

a. Sayfa nedir?
b. Okumaya soldan mi1 baslanir?
c. Okuma yukaridan asagi dogru bir yol mu izler? Gibi sorulara cevap

bulmaktadir.

Cocuga sesli okuma yapilirken 6nemli olan okuma materyalinin hem ¢ocuk hem de
Ogretmen veya yetiskin tarafindan sevilmesidir. Cocuk yeterince soru sormuyor ise
okuma materyali ilgisini ¢cekmiyordur. Cocuga okuma 6ncesinde okunacak kaynagin
kapag gosterilmeli, basligi okunmali ve okunacak metinle ilgili tahminler alinmalidir.
Okuma sirasinda 6gretmen miimkiin oldugunca akici okumalidir. Ayrica okuma
esnasinda cocuklarin kafalarint karnistiracak kavramlar O6gretmen tarafindan
aciklanmalhidir. Okuma sonrasinda ise okuma Oncesi yapilan tahminler
karsilastirilmalidir (Akyol, 2017). Cocuga sesli okumak, onun okumaya hazir olusunu

arttiracak nitelikteki ¢calismalardan biridir.

Okumaya hazir olusla ile ilgili birgok faktér mevcuttur. Yas faktoriine baktigimizda
okula baglama yas1 {ilkeden lilkeye degisiklik gostermektedir. Amerikali ¢ocuklar 6,
Isvegli gocuklar 7, Ingilizler ise 5 yasinda okula baslamaktadir (Akyol, 2015).
Yurdumuzda; 72 aylik ve {izeri ¢ocuklarin ilkokula kayitlar1 zorunludur (WEB, 2).

Cinsiyet faktoriinii ele aldigimizda kiz ve erkeklerin arasinda okumaya baslama
hususunda belirgin bir fark yoktur (Davies, 1980). Saglik sorunlart da okumay1
etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir. Bu hususta ailelerin ¢ocuklarini takip etmesi
ve sik sik kontrole gotiirmesi gerekmektedir. Ailenin yaninda 6gretmene de biiyiik
gorev diismektedir. Cocugun gozleri sulaniyor, capaklaniyor veya kasiniyorsa
ivedilikle aileyle iletisime gegip bilgi verilmelidir. Yine 6gretmen duyma konusunda
da dikkatli olmalidir. Cocuk siirekli Ogretmeninden veya arkadaslarindan
sOylediklerini tekrar etmesini istiyorsa aileyle iletisime geg¢ip cocugun bir uzmana
yonlendirilmesi saglanmalidir (Akyol, 2017). Zihinsel gelisim s6z konusu oldugunda

Piaget’ye (1969) gore birinci smif ¢ocuklarinin bir kismi islem Oncesi (2-6 yas)
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donemindedir. Ilkokul siiresince somut islemler dénemini (6-11) yasayacaklardir.
Birinci siiftaki baz1 6grencilerin iglem 6ncesi donemin 6zelliklerini gosterebilecegi
g6z ard1 edilmemelidir. Cocugun okumaya hazir olus siireci okulda devam etmektedir.
Okula yeni baslayan c¢ocuklar, o6zellikle 1.smifa, okulu sikici gorebilmektedir.
Aligsmas1 zaman alabilmektedir. Bu nedenle uyum haftas1 adi verilen bir haftalik
siiregte 1.smif Ogrencileri okula diger smif Ogrencilerinden erken gelip okula
aligmalar1 saglanmaktadir. Bu haftada okul i¢i ve ¢evresi tanitilir. Oyunlar oynanir,
sarkilar sOylenir, bilme ve bulmacalarla okul kaygisi yok edilir veya en aza
indirilmektedir (Y1ldiz ve digerleri, 2013). Dolayisiyla ¢ocuklar okula basladiklarinda

okula alismis bir sekilde okumay1 6grenme asamasina gegerler.

Okumay1 6grenme asamasinda gocuklara; kitab1 tutma mesafesi, okuma i¢in dogru
oturus pozisyonu, gorsellerle calisma, okumaya 06zendirme gibi calismalar
yapilmaktadir. Hazirlik c¢alismalarindan sonra okuma yazma Ogretimine gegilir.

Okuma yazma 6gretiminde kullanilabilecek bir¢ok yontem vardir.
Akyol’a (2005) gore ilkokuma yazma yontemleri:

a. Sesten 6gretim

b. Sesten okuma yontemi

C. Ses temelli ciimle yontemi
d. Ses yontemi

e. Ciimle ¢6ziimleme yontemidir.

Sesten okuma yonteminde ses tek basina resimle birlikte verilir. Sonra kelime iginde
kullandirilir. Sesten dgretimde tinlii ve iinsiiz sesler kavratilir ardindan hece, kelime ve
climlelere ulagilir. Bu yontem anlamdan ziyade gorme ve isitme iizerinde durur. Bir
cesit ezber yontemidir. Resimli ses yonteminde harf sdylenmez ¢ocuk izler, dinler ve
taklit eder. Ciimle ¢oziimleme yontemi ise tilkemizde 2004-2005 egitim dgretim yilina
kadar kullanilan yontemdir. Bu yontemde tiimden gelim yoluyla sirasiyla ciimle,

kelime, hece ve sesler verilmektedir.

[lkokuma yazma ydntemi 1924-1936 yillar1 arasinda 6gretmenin tercihine birakilsa da
1936’dan sonra ciimle yontemi kullanilmistir. 2005 yilindan itibaren yurdumuzda kirk
yillik bir gecmisi olan ciimle ¢oziimleme yontemi terk edilip ses temelli ciimle
yontemine baglanmistir. Bu yontem tiime varim yoluyla calisir (Tiirk¢e 1-5 Programa,

2005). Bu yonteme gére dnce sesler gretilmektedir. Ogretilen sesleri igeren kelimeler

16



secilirken sesin kelimenin basinda, sonunda ve ortasinda olabilecegi fark
ettirilmektedir (Erdogan, 2009). Okul ¢agina gelmis bir cocugun bildigi kelimelerin %
80’1 isimdir. Bu yiizden ses temelli climle yontemi kullanilirken bilindik kelimelerden
yola ¢ikilmast &nemlidir. Ilkokuma yazma Ogretiminde ses temelli ydntemin

secilmesinin en biiyiik sebeplerinden biri barindirdigi 6zelliklerdir.
Ses Temelli Ciimle Y®&nteminin Ozellikleri

Tirk¢e’nin 6grenme alanlariyla birlikte yiiriitiilmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygunluk gostermektedir.

Tek tip hazir ciimleler yerine ¢esitlilige agirlik vermektedir

Zengin icerik cocugun zekasini ve yaraticiligini gelistirmektedir.

Kolaydan zora ilkesiyle ¢aligmaktadir.

Cocugun dikkat gelisimini desteklemektedir.

Sesten climleye dogru ilerlemesi ¢ocugun ciimle kurma becerisine katki saglar.

Cocuklar hece, kelime ve climle olusturma siirecine bizzat katilmaktadir.

© 0 N o g b~ w0 DR

Cok sayida icerik ve ciimle barindirdigindan ¢ocuga belli bagh ciimleleri

ezberlemesinin Oniine geg¢ilmektedir.

10. Tiirk¢e’mizin ses yapisina uymaktadir.

11. Cocuklar biitliin sesleri 6grendikleri i¢in kelimelerin dogru yazimina katki
sunarlar.

12. Yazinin harflerin birlesmesiyle, konusmanin ise seslerin birlesmesiyle
olustugunun anlasilmasini saglamaktadir.

13. Cocuklarin sozlii ifadeden yazili ifadeye geg¢melerini kolaylastirmaktadir

(Tiirkge Programi 1-5, 2005).

Ses temelli climle yonteminde okuma ¢alismalar1 yazma caligmalariyla birlikte

yiriitiiliir. Akyol’a (2015) gore yazma siireci ii¢ asamadan olusur:

1. Yazma 6ncesi
2. Yazmaya baglama

3. Akic1 yazma
Yazma oncesinde okumada oldugu gibi bazi hazirliklar gerekmektedir.
1. El hareketleri

Ogrencilerin kas etkinligini arttirmak icin yapilmaktadir. Oyunlar ve el hareketleriyle

cocuklarin eslik edebilecegi sarkilar yoluyla tatbik edilmektedir.
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2.

Kalem tutma

Ogretmen iyi gdzlem yaparak yanlis kalem tutan 6grencilere miidahale etmelidir.

Ciinkii yanlis kazanilan bu aliskanlik 6miir boyu devam etmektedir.

3.

Boyama

Kuru veya pastel boyalarla resim yaptirilmaktadir.

4.

Serbest ¢izgi ¢aligmalart

Cizgi ¢alismalar1 yazmaya hazirlik i¢in 6nemlidir.

5.

Diizenli ¢izgi ¢alismalari

Yazmaya baslama harflerin yazimmna baslanilan asamadir. Ogretmen harfi tahtada

gosterir. Ogrencilere okur sonra dgrencilerle birlikte okur. Ogrencilerden defterlerinde

veya kitaplarinda dnce harfin iizerinden ge¢meleri sonra ise kendi baslarina yazmalari

beklenir. Akici yazma asamasinda ¢ocuk duydugunu veya diisiindiigiinii dogru ve akici

bir sekilde yaziya aktarir. Yazi stilleri farklilastik¢a harflerin yazimi da degismektedir.

Cocuklar, 2017-2018 egitim oOgretim yilindan itibaren yurdumuzda dik temel

harflerlerle okuma yazma 6grenmektedir.

Okumanin agamalar1 ger¢eklesmeden okuma becerisi kazanilmis olmaz. Kayalan’a

(2002) gore cok boyutlu olan okumanin asamalart:

1.
2.

4.
5.
6.

Tanima: Alfabeyi tanima

Sindirme: Goziin, goriiniir olan simgeyi optik sinirler araciligiyla beyne
iletmesi

Gegisli Biitlinlestirme: Sozciikler arasindaki iliskiyi kavrama ve anlam
olusturma

Saklama ve Koruma: Bilginin depolanmasi

Animsama: Bellekten ¢ikarip tekrar kullanma

Iletisim: Ogrenilen bilgiyi iletisim yoluyla kullanma.

Okuma ve yazma becerisini kazanan 6grencilerin bu beceriyi gelistirmeleri beklenir.

Bu beklentinin karsilanmasi i¢in 6grencilerin ni¢in okudugunu bilmek gereklidir.

Aksaclioglu ve Yilmaz’a (2007) gore dgrenciler;

Bos vakitlerini degerlendirmek i¢in,

Basariy1 arttirmak ig¢in,
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e (evresindeki okuyan kisilere 6zendigi i¢in,

e Keyif aldiklar i¢in,

e Ogretmeni veya ailesi istedigi icin,

e Toplumda belli bir sayginlik kazanmak (Statii) i¢in okurlar.

Yukaridaki nedenlerden biri bile 6grenciyi okuma konusunda harekete gecirmeye
yetecektir. Cevresindeki okuyan kisilere 6zendigi i¢in okuyan Ogrenci i¢in aile ve
yakin ¢evresinin okuma konusundaki olumlu tutum ve davranislar1 dahasi model
olmalar1 onun okuma siirecine katilimina bir neden olmustur. Ornegin bos vakitlerini
degerlendirmek i¢in okuyan bir 6grenci okuyacagi metinleri kendisi secerse daha fazla
motive olabilir. Cocuklarda okumaya kars1 ilgi uyandirmak ve olan ilgiyi muhafaza
etmek icin okuma materyalini cocugun ilgi alanina gore kendisinin se¢mesi
gerekmektedir. Cocuklara ilk okuma yazma kitaplarinin yaninda ¢ocuk dergileri ve
kitaplart da verilmelidir. Clinkii okuma motivasyonlart hi¢ bu dénemki kadar yiiksek
olmayacaktir. Eger bu donemdeki okuma motivasyonu kaybolursa tekrar yerine
gelmesi olduk¢a zordur. Bir¢ok aile ¢ocuklarina kitap okuma konusunda model
olmadigindan okuma aligkanliginin kazanilmasinda ¢ocuk kitaplarinin 6nemi daha da
artmaktadir. Cocuk dergileri, resimleri, renkleri, degisik yazi stilleri ve benzeri
ozellikleriyle cocuklarin okuma motivasyonuna katki sunmaktadir. Cocuklarin okuma
materyaline kolay ulasmasi da onem arz etmektedir (Yildiz ve digerleri, 2013).
Cocuklarin daha kolay ulasabildigi ve ¢ocuklarda ilgi uyandiran bir diger okuma
materyali ise hikayelerdir. Ayrica hikayeler okumay1 gelistirmenin dogal yollarindan
biridir. Bu sebeple birgok iilkenin dil programinda merkez unsurun hikayeler olmasi
tesadiif degildir (Blum- Kulka, Gerber, Marom ve Aharoni, 2003). Dil gelisiminde
olduk¢a oneme sahip olan hikayeler bireyin farkli boyutlarininda gelisimine katki

sagladig1 agikardir. Tovli (2014) de hikaye okumanin alt1 temel faydasini;

e Okurun ve yazarin hikayeye veya kitaba katilim1

e Ulusal temalar, kiiltiirel ve sanatsal degerler

e Konugma diline kars1 yazi dili

e Hikaye, kitap ve sosyoekonomik durum

e Ogrenme giicliigii ceken ¢ocuklarin okuma motivasyonunu arttirma

e Miidahale programi (eglenceli okuma) seklinde siralamaktadir.
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Okumada hikayeler gibi diger kaynaklar da siklikla kullanilmalidir. Okuma
materyalinin gesitliligi ¢ocugun okuma aliskanligi kazanmasia yardimei olabilir.
Okuma aliskanligi kazanmanin da en 6nemli kosulu okuma becerisi kazanmaktir.
Cocuklara ilkokuma yazma becerisinin kazandirilmasi ¢alismalar1 bazi temel amaglar

gozetilerek yapilir.
[k okuma ve yazmanin temel amaglari:

e Tiirk dilini sevdirmek

e Noktalama ve imlanin dogru kullanimin1 saglamak

e Ogrencileri yazili anlatima hazirlarken sézlii anlatimlarmin gelisiminden
faydalanmak

e Harflerin yazilis sekillerini kavratmak

e Seslerin dogru telafuzunu saglamak

e Okuma ve yazma aliskanlig1 kazandirmak

e Kelime dagarcigini gelistirmek

e Seviyesine uygun okuma materyallerinin {izerinde anlama ve anlatma becerisi
kazandirmak

e Gozlem ve anlatim becerilerini gelistirmek bunu da gorseller lizerine anlatim

yaparak ve konusarak yapmak (Akyol, 2015).

[lkokuma ve yazmanmn temel amaglar1 orgiin egitim sisteminin amaglarina temel
olusturur. Orgiin egitim siirecinde 6grencilere duygu, diisiince ve isteklerini karsi
tarafa dogru ve eksiksiz olarak aktarma, ayn1 zamanda da kars1 tarafin duygu, diislince
ve isteklerini dogru ve eksiksiz olarak anlama becerilerini kazandirmak amaglanir. Bu
durum, Matematik, Fen gibi sayisal derslerin ve Cografya, Tarih gibi sosyal derslerin
genel amacint olustururken, Tiirkge dersinin basat amacidir. Dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin olusturdugu dort temel beceri arasinda okuma diger {i¢
becerinin yapilandirilmasinda ayr1 bir dneme sahiptir (Cetinkaya, Ulper ve Yagmur,

2015).

2.1.2.1 Okuma tiirleri

Ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan analiz
edilip degerlendirilerek anlam kazanmasi olarak tanimlanan okuma, insanin kendini

gerceklestirmesi ve yasamini siirdliirmesi bakimindan c¢ok biiyilk 6neme sahiptir
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(Maden, 2012). Gliniimiizde yapilan okumalar tiirlerine gore segitlilik gostermektedir.
Asagida en sik bagvurulan okuma tiirleri ve bunlara alternatif olusturan diger okuma

yer almaktadir.

2.1.2.1.1 Sesli okuma

Sesli okuma, isitme ve konusma i¢in gerekli olan ses organlarinin birlikte kullanildigi,
metindeki igerigin okuyanin kendisi ve cevresi tarafindan
duyulabildigi okuma bi¢imidir. TDK’ya (2018) gore sesli okuma; Bir yazili par¢ay1
seslendirerek okuma; yliksek sesle okumadir. Demirel (2000) sesli okumay1, gozle
algilanip zihinle kavranan sozcilik ya da sdzciik kiimelerinin konusma organlarinin
yardimi ile sdylenmesi olarak tanimlamaktadir. Okumaya baslamadan 6nce okuma
tirlerinden birini segmek gereklidir. Okuma tiirlerinden hangisinin secilecegine

okuma tiirlerinin ilgili amaglar1 dogrultusunda cevap verilir.

Sesli okumanin en 6nemli amaclarindan biri kelimelerin telafuzunun 6grenilmesini
saglamaktir. Sesli okuma sayesinde ¢ocuklarin okuma seviyesi saptanmaktadir.
Ogrencilerin diizgiin konusmasina yardimect olur. Sesli okuma sessiz okumanin aksine
anlatmay1 da kapsar. Sesli okuma, sessiz okumanin tam zittidir. Sesli okuma, yeni
kelimelerin telafuzunu gelistirmek ve telafuz alistirmasi1 yapmak adina oldukca

yardimeidir (Nazli, 2012). Sesli okuma akic1 okumayi da gelistirir (Gibson, 2008).

Sesli okuma sirasinda okuyucu, kelimeleri dogru telaffuz etmeli, sesleri dogru
cikarmali, tonlama ve vurgulamayr dogru yapmali, uygun hizda ve noktalama
isaretlerine uygun bicimde okumalidir. Ayrica okurken hece ve kelime tekrar1 ya da
ekleme yapmamalidir (Bulut ve Kusdemir, 2018). Ogretmen sesli okumaya
baslamadan 6nce metnin gorselleri ve baslig1 aracilifiyla ne olabilecegini sorar ve
tahminleri alir. Bu tip faaliyetler 6grencinin dikkatini metne yogunlastirmasina

yardimet olmaktadir (Yildiz ve digerleri, 2013).

Mevcut alanyazinda karsilasilan diger bir kavram yari1 sesli okumadir ancak bu
kavram, alanyazin igerisinde fazla yer almamaktadir. Giines’e (2010) gore yart sesli
okuma; var olan sesli okuma aliskanligindan birden sessiz okumaya

gecilememesinden kaynakli olarak sesin azaltilip okuma yapilmasidir.
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2.1.2.1.2 Sessiz okuma

TDK (2018) sessiz okumayz1; bir yazili pargayi yalnizca gozle izleyerek okuma olarak
tanimlamistir. Keskinkilic ve Keskinkili¢ (2007) sessiz okumayi; ses organlarinin
hareket ettirilmeden, govde ya da bas hareketi yapilmadan yalniz gozle yapilan bir

faaliyet olarak tanimlamaktadir.

Demirel’e (2000) gore sessiz okuma; ses organlari, govde ve bas hareketleri
olmaksizin sadece goz ile yapilan okuma faaliyetidir. Giines’e (2000) gore sessiz
okuma silirecinde g0z yaziy1r goOriir gormez algilamakta ve zihinde yazi
sekillenmektedir. Sessiz okuma, 6grencilerin okudugunu anlamalarini arttirmasini

saglayan okuma tekniklerinden biri olarak bilinmektedir (Nazli, 2012).

Cocuklarin okumay1 6grenmesi ve gelistirmesi i¢in siirekli okumalar1 gerektigi temel
inanctir. Sessiz okuma sayesinde 6grenciler nerede olursa olsun, evde, okulda veya
disarida  okumaya devam edebilmektedirler. Dolayisiyla bu durum davranis
gelistirmelerine de oldukga yardimci olmaktadir (Nazli, 2012). Gardiner’e (2005) gore
sessiz okuma, Ogrenciye diisiinmek i¢in zaman kazandirmaktadir. Bununla birlikte
sessiz okuma, 0grencinin disaridaki diinya ile ilgili hayal kurmasin1 saglar ve yeni
fikirleri anlamasina ve iiretmesine katki sunar. Sessiz okuma hizli ve akici okumaya
yardimcr olur. Sessiz okumanin en Onemli amaci daha hizli ve akict okumanin
gergeklesmesidir. Sessiz okuma, sesli okumaya gore daha kisisel ve okunma isinin
gergeklestigi yer bakimindan daha avantajlidir. Sessiz okuma haftada bir kez
yapilacagl gibi her giin de yapilabilir (Yildiz ve digerleri, 2013). Diinyada yapilan
okumalarin biiylik gogunlugu sessiz okumadir (Broughton ve digerleri, 1985). Sessiz

okumanin basarili olabilmesi i¢in bazi bilesenler gereklidir.

Pilgreen (2003) basarili bir sessiz okuma programinin sekiz bilesenini sOyle

belirtmistir:

e Kitaplara ulasim

e Kitaba bagvurma
e Konforlu bir ¢cevre
e Tegvik

e Personel egitimi

e Sorumlu olmama

e Takip faaliyetleri
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e Okumaya ayrilmig zaman.

2.1.2.1.3 Diger okuma tiirleri

Bilgi ve teknoloji ¢agi olarak adlandirilan yasadigimiz zaman dilimi insan hayatinda
pek cok degisiklige sebep oldugu gibi okuma aliskanliklarini, okuma kaynaklarini ve
okuma tiirlerini de ¢esitlendirmis ve farklilagtirmistir (Tavsanli ve Akaydin, 2017).
Gliniimiizde yapilan okumalarda temel okuma tiirlerinin yaninda farkli okuma tiirleri

de vardir. Asagida farkli okuma tiirlerine yer verilmistir.

Soru Sorarak Okuma: okumaya baslanmadan 6nce veya okuma esnasinda 6grencilere

sorular hazirlatilir. Daha sonra 6grenciler bu sorulari birbirlerine sorup cevap ararlar.

Soz Korosu: bu teknik 6grencilerin birlikte ¢alisma becerilerini gelistirmektedir.
Metnin veya siirin ya tamami hep birlikte okunur ya da kisimlara boliinerek okuma

yine hep birlikte yaptirilir.

Goz Atarak Okuma: metnin bashigma bakilarak ve gozler hizla metin iizerinde
gezdirilerek uygulanmaktadir. Metin hakkinda fikir sahibi olunmasini saglar.

Ayrintilardan ziyade ana hatlar tizerinde etkilidir.

Ozetleyerek Okuma: metin dnce parcalara ayrilarak okunur, okunan her parga sonrasi
Ozetlenmesi ¢ocuktan istenir. Tiim pargalar bittikten sonra tekrar metnin tamami
okunur. Cocuklara diizeltmeler yaptirilir. Boylece konu ana hatlariyla kavranmis

olmaktadir.

Not Alarak Okuma: 6grencilerin okuma sirasinda okuma amacina gére onemli bilgi,
diisiince ve olaylar1 not almalar istenir. Okuma sonunda alinan notlar okunur ve

degerlendirilir.

Isaretleyerek Okuma: ¢ocuklar anahtar kelimeleri ve onemli gordiikleri yerleri
isaretlenir. Bu genelde renkli kalemlerle 6nemli kisimlarin altinin ¢izilmesi suretiyle

olur.

Okuma Tiyatrosu: metin diyaloglara donistirilir. Boylece tiyatro metnine

dontistiiriilen metnin her ¢ocuk okuyacagi boliimiine hazirlanip okuyacaktir.

Ezberleme: 6grencilerin etkin ve giiclii bir hafizaya sahip olmalarina yardimci olmak

icin uygulanir. Kisa metinler veya siirler 6grenciler tarafindan ezberlenir. Ezberlenen
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siit veya metin Ozellikle topluluk O©niinde sunulur. Bu durum ¢ocuklarin

Ozgiivenlerinin gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir.

Metinlerle Iliskilendirme: metin okunduktan sonra g¢ocuklarin okuduklar1 diger

metinlerle iliski kurmalari istenir. Ardindan benzerlik ve farkliliklar sorulur.

Tartisarak Okuma: metinde gecen diisiince, bilgi, duygu gibi kavramlar1 baskalariyla
paylagmalar1 sonucu ortaya bir etkilesim ¢ikar. Tartigma sonucu ortak fikirler olusursa
not edilir. Bu teknigin sonucunda 6grenciler birbirlerinin fikirlerine saygi duymaktadir

(Y1ldiz ve digerleri, 2013).

Elektronik Okuma (E-okuma) : degisen teknolojik kosullar kiiltlirii de degistirmistir.
Degisen kiiltiir beraberinde okuma kiiltiiriinii de degistirmistir (Asutay, Atik, Demir,
Ogretmen ve Gogerler, 2015). Okuma kiiltiiriiniin degisimi beraberinde elektronik
okuma, ekrandan okuma ve sosyal medya okuma gibi yeni okuma tiirlerini ortaya
cikarmigtir (Tavsanli ve Akaydin, 2017). Giiniimiizde ekran {izerinden okuma
becerisinin gerceklestirilmesi i¢in elektronik okuma terimi kullanilmaktadir. E —
okumada normalde okudugumuz dergi, kitap ve gazetenin yerini e-Kitap, e-dergi ve e-
gazete almistir. Ekran iizerinden okumak olarak da adlandirilan e-okuma siireci sadece
alfabeyi anlama veya resim ve grafikleri ¢6ziimleme becerileri ile sinirli kalmayip,
duyulan ve izlenenler arasinda da anlam ¢ikarabilmeyi de kapsayacak bir siirectir.
Elektronik okuma bilgisayar ekranindan, cep telefonu ekranindan, yansidan,
elektronik reklam panolarindan, elektrikli ev aletlerinin ekranindan, televizyon
ekranindan yapilabilir. Ekran veya elektronik okuma siirecinde sergilenen okuma

tirleri:

e Ekran tizerinden sesli okuma,

e Ekran iizerinden sessiz okuma,

e Ekrandaki ipuglariyla okuma,

e Elektronik metinler arasi okuma,

e Ekran iizerinden 6zetleyerek okuma,

e Ekrani1 gézden gecirerek okuma,

e Ekran iizerinden bi¢cimlendirilerek okuma,
e Ekran iizerinden not alarak okuma,

e Ekran iizerinden soru sorarak okuma,

e Ekran iizerinden elestirerek okuma,
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e Ekran iizerinden miizik destekli okuma seklinde siralandirilabilir (Maden,

2012).

2.1.3 Okur Yazarhk Siirecinde Aile Katilimm

Dil egitimi, bireysel ve toplumsal yasantilar1 iceren 6énemli bir siirectir (Aydin, 2016).
Toplumu olusturan en kiigiik yapr ailedir. Aileyi bireyler olusturur. Yetiskin bir bireyin
en biiylik sorumluluklarindan biri ¢evresinde bulunan ¢ocuklarin veya aile bireylerinin
okuma aligkanligi kazanmasma yardimeci olmaktir (MEB, 2007). Ciinkii okuma
aligkanliginin kazanilmasinda aile, okul ve g¢evre gibi ii¢ temel toplumsal kurumun
oldukga etkili oldugu bilinmektedir. En etkili donem ise ¢ocukluk dénemi olarak kabul
edilmektedir. Ciinkii erken yaslarda kazanilmig okuma aligkanligi, c¢ocugun
gelisiminde etkili olacak ve yasaminin ileri donemlerinde oldukca 6nemli avantajlar
saglamaktir (EARGED, 2007). Okuryazarlik siirecinde aile katiliminin genelde ana
sinifindan ilkokula kadar olan kiiciik ¢ocuklara odaklanmasi bosuna degildir.
Cocuklarin erken yaslarda aileleriyle insa edilen etkili ortaklik cocuklarin akademik

¢iktilarini destekleme hususunda yiiksek verime sahiptir (Galinda ve Sheldon, 2012).

Cocuklarin ilk 6grenme alani ailedir ve ¢ocuklar ailede baz1 iyi veya kotii alisanliklar
kazanirlar. Dolayisiyla velilerin okuma konusundaki davranislari, inanglar1 ve
tutumlar1 ¢ocugun okuma aliskanligi kazanmasinda 6nemli rol oynar. Cocuklarin
okuma aligkanlig1 kazanmalar icin velilerin yerine getirmesi gereken bazi gorevler

vardir. Buna gore velilerin:

e (Cocugun ilgisine, diizeyine ve yasina uygun hikayeler ve masallar okumak,

e Evde aile bireylerinin rahat¢a ulasabilecekleri farkl: tiirde kitaplar iceren kitap
kosesi yapmak,

e Kitaplar ¢ocukla birlikte segmek,

e Kiitliphane kullanim1 konusunda ¢ocuklar1 yonlendirme ve cesaretlendirmek,

e Kitab1 6diil olarak vermek,

e Seviyesive uygun bir siireli yayma abone olup diizenli bir sekilde takip

etmesini saglamak gibi gérevleri yerine getirmesi gerekmektedir (MEB, 2007).

Ailelerin gorevlerinden biri olan ¢ocuga kitap okumak aktivitesini gerceklestirirken
okunacak kitaplar kisa hikayelerden olusan kitaplar olmalidir. Ciinkii islem 6ncesinde

olan bu yas grubu ¢ocuklarin dikkat siireleri diisiiktiir.
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Wells’e (1985) gore ailelerinin hikaye okudugu 15-44 aylik ¢ocuklarin 5-7 yas
araligina geldiklerinde daha basarili olduklar1 gézlenmistir. Diinyamizi anlamli hale
getirmenin bir yolu da baskalarinin hikayelerini anlamaya ¢alisirken kendi hikayemizi
olusturmaktir. Cocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren hikayeler duymakta ve
yaratmaktadirlar. Hikaye kitaplar1 ¢ocuklarin gelisimine Onemli bir katki
saglamaktadir (Gambrell, 2011; Mol ve Bus, 2011). Hikaye okumak ¢ocugun iginde
yasadig iilkenin ulusal degerlerini ayn1 zamanda diiriistliik, merhamet, hayirseverlik
gibi evrensel temalar1 da kavramasina destek olacaktir (Levin, 2007). Cocuga hikaye
veya diger metin tiirleri okunurken ¢ocuk yeni kelimelerle tanisacak ve karsilasacaktir.
Boylece kelime dagarcigr genisleyecektir. Cilinkii yazi dilinde kullanilan kelime
dagarcig1 konusmaya nazaran daha fazladir. Yazi dilindeki yeni sozciikler cocugun
kelime dagarcigini gelistirmektedir ayn1 zamanda hikayelerdeki dil bilgisi 6gelerinin
yapisini agik bir bigimde gosterilmektedir (Clark ve Rumbold, 2006). Her ¢ocugun
hikaye kitaplar1 gibi yazili kaynaklara ulagma sans1 ayn1 degildir.

Diisiik sosyo-ekonomik ¢evrede biiyiiyen ¢ocuklar daha az kitaba sahip olmakta, daha
az kiiltiirel etkinliklere katilmakta ve hikaye anlatiminda daha az yer almaktadirlar.
Boylece c¢ocuklar okula daha az bir kelime dagarcigiyla baslamaktadir (Bus, Van
Lizendorn ve Pellegrini, 1995).

Lau ve Chan’nin (2003) yaptig1 bir ¢alismaya gore; evde saglanan ortam gocuklarin
okuryazarlik basarilarin1 yansitmasinda sosyo-kiiltiirel faktorlerden daha fazla
etkilidir. Cocuklara evde saglanan ortamin mimar1 tartismasiz ailedir. Ailelerin

okuryazarlik siirecine katilimlar1 dort farkli sekilde olabilir:

e (Cocuklarmin 6gretmenleri olarak,
e Cocuklarimin okulunda yer alan organizasyonlarin bir iiyesi olarak,
e Cocuklarmin bulundugu okul ile isbirligini arttirarak,

e Cocuklari i¢in etkili bir ev destegi saglayarak.

Evdeki okuryazarlik cevresi ve aile egitimi, ¢ocuktan beklentiler, aileye yonelik
Ogretim calismalar1 ve ailelerin egitime yonelik bakis agilar1 cocuklarin okuryazarlik
gelisimlerinin nasil olacagi hakkinda bir fikir veren 6nemli gostergeler olarak kabul
edilmektedir (Berman ve Verhoeven, 2002). Cocuklarin, erken doénemdeki dil
Ogrenimlerine evde var olan ¢evrenin etkisinin olduk¢a onemli bir faktér oldugu

vurgulanmaktadir. Ayrica, okul basarisiyla, aile ve kiiltiirel altyapiyla ilgili faktorler,
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arasindaki iliskinin 6grencilerin okuryazarlik performanslari tizerinde oldukca biiyilik
oranda degisiklige de yol actig1 belirtilmistir (Cairney ve Munsie, 1995). Cocuguna
okuma konusunda etkili bir ev ortami saglamak ve ¢ocugunun okuma davraniglarini
gelistirmek isteyen ailelerin estetik ¢evre ve dil kullanimina dikkat etmeleri g6z 6niine

almalar1 gereken hususlardandir (Burchinal ve digerleri, 2008).

2.1.4 Aile Okuma inanci

Inang, TDK (2018) tarafindan “bir diisiinceye goniilden bagli bulunma” olarak
tanimlanmaktadir. Inang, bireyin hayatinda karsilastig1 her tiirlii olay, olgu ve bunlarmn
nasil algiladigi, anlamlandirdig1 ve ona nasil davrandigini belirleyen bununla birlikte

birey tarafindan kuskusuz dogru kabul edilen 6nermelerdir (Deryakulu, 2004).
Pajares’e (1992) gore inanglar;

e Erken yasta olusur.

e Yeniden sekillenebilir.

e Bir kismi1 zor degisir.

e En erken edinilen inang en zor degisebilecek inangtir.
e Yetiskinler inan¢larin1 degistirmekte direnirler.

e Inanglar davranislari ¢ok fazla etkiler.

e Davranislar inanglar i¢in ipucu verirler.

DeBaryshe’ye (1995) gore, belirli zamanlarda belirli bir alanla ilgili inanglar
incelendiginde, tutum ve davranis arasinda giiclii baglantilar bulma sansi daha fazladir.
Bir insanin, bir seye inandiginda buna gore hareket edecegi mantikli gériinmektedir.
Ebeveyn inancglar1 kiiltiirel agidan tanimlanmis psikolojik mekanizmalar olarak
goriilmektedir (Boomstra, Dijk, Jorna ve Geert, 2013). Bununla birlikte, genel ebeveyn
inanglariyla ilgili aragtirmalardaki genel bulgu, bu inan¢ ve eylemler arasinda giicli
bir iligki bulunmamasidir (Holden ve Edwards, 1989). Cesitli ebeveyn katilimlarini
arastiran arastirmacilara gore, Ebeveynler; cocuklarinin okul hazirligima iliskin
yaptiklan faaliyetler ve inanglar1 agisindan ¢ocuklarin biiylimesine ve §grenmesine
biiyiik katkida bulunan kisilerdir (Cannon ve Ginsburg, 2008; Duncan, Ludwig ve
Magnuson, 2007). Ebeveynlerin ¢ocuklariyla daha fazla vakit gegirirmesinin, birlikte
okumak gibi, aile hayati ve ¢ocuk gelisimi i¢in bir¢ok avantajlari bulunmaktadir

(Benson ve Mokhtari, 2011). Ebeveyn inanglari, cocuk gelisimi i¢in dogrudan degil,
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cogunlukla ebeveynlerin belirli bir ¢ocuk yetistirme alanindaki inanglarini izleyerek
istlendigi eylemler yoluyla etkili oldugu goriilmektedir (Boomstra, Dijk, Jorna ve

Geert, 2013).

Ebeveyn inanglar1 ve ebeveyn davranislari birbirlerini etkilemektedir. inanglar,
cocuktan ¢ikan lirtinleri ebeveyn davranisiyla sekillendirebilir. Ayrica, ¢ocuktan ¢ikan
tiriinler ile ebeveyn davraniglar1 arasinda bir moderator gorevi gorebilirler (Murphey,
1992). Ebeveyn inanglari ve degerleri, ebeveynler ¢ocuklariyla etkilesime
girdiklerinde ebeveyn ve ¢ocuklarin hareketlerine yansimaktadir (McGillicuddy ve De
Lisi, 1982).

Onceki arastirmalar, cocuklarin sosyo-duygusal yeterliliklerinin (Anderson ve Kaplan,
2008) ebeveynlerinin okul hazirligina iliskin inanglariyla ve bir ¢cocugun kendisinin
veya ebeveyninin birlikte gegirdigi siireye ilgili oldugunu gostermistir (Chazan ve
digerleri, 2009). Bunlarin yan sira diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin 6gretmenleri,
orta gelir grubundaki ailelerin ¢ocuklarinin &gretmenlerinden ve bu 6grencilerin
ebeveynlerinden daha az olumlu inanglara sahip oldugu goriilmistiir (Brookover,
Beady, Flood, Schweitzer ve Wisenbaker, 1979).

Kisacasi ebeveyn inanglar1 iizerine yapilan arastirmalarin ¢ogu; ebeveyn inanglarinin
cocuk gelisimine etkisi oldugunu gostermektedir. Dahasi inanglar ve ¢ocuk gelisimi
arasinda bir baglantt oldugunu da gostermektedir (Murphey, 1992). Ebeveyn
inanc¢lariin egitime 6zellikle ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasina katkis1 oldugu

distiniilebilir.

Becker ve Epstein’e (1982) gore, ailelerin egitime katkist sadece 6grencinin
performansini artirmaz bununla birlikte 6gretmenin, okulun dahasi bélgenin basarisini
da artirir. Birlikte okumak ve birlikte vakit gegirmek gibi aile faaliyetleri, bir cocugun
akademik bagarisinda onemli faktorler oldugu gosterilmistir (Benson ve Mokhtari,
2011; Lever ve Senechal, 2011). Ayrica Lindsey, Cremeens ve Galdera’ya (2010) gore
ebeveyn ¢ocuk etkilesimleri ¢gocuklarin akran iligkileri {izerinde 6nemli etkiye sahiptir
ve yeteneklerini kendi akranlariyla etkilesime gecirmek icin kullanirlar. Ebeveyn
cocuk etkilesimlerinin gerceklesmesi i¢in ¢ocugun bu etkilesime yonelik olumlu tutum
gelistirmesi gereklidir. Cocuklarin aile ile etkilesime girmesinin baska bir nedeni iyi

zaman gegirecegine olan inancidir.
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Aileler ¢ocuklarin ilk 6gretmenleridir. Aileler ve diger aile iiyeleri, diinyaya gelen
bebege, diinyaya geldigi andan itibaren mimikler ve sevgi sozciikleriyle dil 6gretmeye
baslar (Stryder, 2003). Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in, destekleyici bir ev ortaminin dil
gelisiminin baslangici i¢in ilk sart oldugu diistiniilmektedir (De Houwer, 2009). Aileler
¢ocuklara okuduguna onlar1 dinleme, konusma, okuma ve yazmaya cesaretlendirirler.
Bu sebeple ¢ocuk, okul dncesi doneme geldiginde ailesi sayesinde dil ile ilgili birgok
seyi biliyor olacaktir (Stryder, 2003). Cocuklarina okumus olan ailelerin ¢ocuklarinin
daha 1yi okuyucular olmasi dolayisiyla okulda daha basarili olduklar1 goériilmiistiir
(Battiato ve digerleri, 2001). Sik sik evde yapilan okuma aktiviteleri, okuryazarlikla
ilgili olumlu ebeveyn inanglart ve cocugun okuma yazma becerileri arasindaki pozitif
iliskiler oldugu bulunmustur (Bennett, Weigel ve Martin, 2002). Ailelerin,
¢ocuklarinin iyi bir okuyucu olmalarina destek olmak igin yapabilecekleri en iyi
faaliyetlerden biri onlara hikaye, masal ve siirler okumaktir. Ailelerin okuduklari

oranda ¢ocuklar iyi olurlar (Cullinan, 1999).

Jones ve Brown’a (2011) gore ¢ocuklarin okumalar1 daha ¢ok merak, katilim, tanima,
eglenceli oyunlar, aile-cocuk paylasarak okuma ve oyunlarla ilgilidir. Sosyal ve
duygusal bakis da ¢ocuklarin okuma davraniglari ilizerinde etkilidir (Di Francesco,
2011). Okumaya karsi pozitif bir tutum g¢ocuklarin okumalarint gelistirmektedir

(Edmunds ve Bauserman, 2006).

Cocuklarin evdeki yasantilar1 akademik basarilarina kesin olarak etki etmektedir
(Drake, 2000). Cocuklarin, aileleri ile olan s6zlii etkilesimin, bilhassa kitaplar ve
oyuncaklar ¢evresinde gerceklesen konugmalarin, ¢ocuklarin biligsel gelisiminde ¢ok
onemli yere sahiptir (La Rue ve Sethi, 2004). Eger aileler ¢ocuklari ile konusmay1 ve
onlar1 dinlemeyi bir aligkanlik haline getirebilseydi, ¢ocuklarin dil gelisiminde bu
duruma bagli olusan farki gorebilirlerdi. Cocuklar ile giinliik yasamlarindaki
deneyimleriyle alakali basit konusmalar yapmak suretiyle dil Ozendirilir ve
zenginlestirilir dolayisiyla ¢ocugun g¢evresini algilayis orani artmaktadir (Hall ve
Moats, 1999). Ailelerin ¢ocuklariyla kurduklari sozlii iletisimin ¢ocugun yeni
kavramlar 6grenmesine ve kelime dagarciginin gelismesine sebep oldugu
diisiintilebilir. Aileler cocuklariyla sozlii iletisim kurarken dogru sozciikleri
se¢melidir. Cocuklarin algilarinin yetigkinlere gore daha agik oldugu unutulmamalidir.
Ailelerin okuma inanglarinin ¢ocugun sozlii iletisim kurma egilimine etkisi olabilir.

Bu baglamda ancak ¢ocuk aile ile iletisim kurmaya istekli oldugunda etkilesime girer.
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2.1.5 Motivasyon

Birey harekete ge¢mek i¢in once harekete gegmeyi istemelidir. Bireyde istek ve ihtiyag
nedeniyle olusan harekete gegme arzusuna motivasyon denir. Yani bir seyleri yapma
arzusuna motivasyon denmektedir (Goksu, 2017). Wentzel ve Wigfield’e (2007) gore

motivasyon farkli davranislar i¢in enerji saglayan siiregler biitiiniidiir.
Mcierney ve Liem (2008) motivasyonu soyle agiklamigtir:

o Secim yapma : Motive olmus birey zorunluluktan ziyade se¢im yapar.

e Enerji: Motive oldugumuz bir alanda istekli, ilgili ve katilime1 oluruz.

e Standartlar: Bir alanda motive olan birey yiiksek standartlar koyar ve bunlari
hedefler.

e Motivasyonu devam ettirme: Birey motive oldugu aktiviteyi tekrarlama
egilimindedir. Clinkii motive oldugu aktiviteyi yapmak ona odiillendirilmis

hissi verir.

Motivasyon, kaynagini 6grencinin kendisine ve ¢evresine iliskin algilari ile 6grenciyi,
O0grenmesi amaciyla kendisine sunulan egitsel etkinlige odaklayan ve onu tamamlama

kararlilig1 kazandiran bir olgudur (Viau, 2015).

Ryan ve Deci’ye (2000) gore motive olmak demek bir sey yapmak icin harekete
gecmek demektir. Motive olmus bir okur diizenli sekilde ve bir¢cok degisik sebeple
okumay1 tercih eder. Gambrell ve Mazzoni’ye (1999) gore bir ¢ocugun yetenekli bir
okuyucuya doniismesi amaciyla okuma siirecinde etkili yeterlilikler gelistirmesi

zorunludur.

Gilintimiizdeki ¢aligmalar gdsteriyor ki ufak ¢ocuklarin basarilarinda motivasyon kritik
bir degere sahiptir. Uzun yillardan beri okuma {izerine yapilan g¢alismalar biligsel
siirecler lizerine ve okumayr Ogrenme stratejileri lizerine odaklanmistir. Okuma
stratejileri konusunda genis bilgi birikimi olan 6gretmenler, egitimlerinde 6grencilerin
motivasyonunun arttigt zaman stratejilerin basartya ulasacagmi bilmektedirler

(Wigfield, Gladstone ve Turci, 2016).

Wigfield ve Guthrie’ye (1997) gore motivasyonu olmayan ¢ocuklar, 6nbilgi, bilgiyi
arastirma, kendini denetleme gibi meta-bilissel stratejileri kullanamazlar. Gardner’a

(2001) gore motivasyon ii¢ parcadan olusur. Bunlar:
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e C(Caba
o Istek(Arzu)

e Dil 6grenmeye kars1 pozitif etki

Motivasyon kavrami ile ilgili bir ¢ok yaklasim ve yonelim vardir. Motivasyon
kavramini ihtiyaglara gore agiklayan teorilere kapsam teorileri, biligsel siireglere gore
aciklayanlara ise siire¢ teorileri denmektedir. Kapsam teorilerinin temelini insanin
ihtiyaglari, siire¢ teorilerinin temelini ise amaglarin 6nemi olusturmaktadir (Tevruz,

2008).

Gardner ve Lambert (1972) ise motivasyonda iki tip yonelim Onermistir. Bunlar;
aragsal ve biitiinleyici motivasyonel yoOnelimlerdir. Aragsal yonelimde bireyler,
kariyerinde yiikselmek, is sahibi olmak, maas artis1 saglamak gibi pratik sonuglara
ulagsmak arzusu tasirlar. Biitiinleyici yonelimde ise bireyler, baska kiiltiirleri 6grenmek

ve farkli dil konusan bireylerle iletisim kurmay1 basarmay1 arzu ederler.

Deci ve Ryan (1995) tarafindan gelistirilen 6z-belirleme teorisinin amaci motivasyonel
ve tasarlanmis davranislart ayirmakla birlikte kasitlt bir sekilde yapilan iki davranis
tipini de (kontrollii ve 6zerk) ayirmaktir. Oz-belirlemesi yapilmis davranislar ve kontol
edilmis davranislar genellikle dis faktorlerden etkilenirken kisisel isteklerin ve
tercihlerin sonucudur. Dahasi1 bu teori motivasyonun birgok perspektifle dikkate

alinmasi gerektigini ifade eder.

2.1.5.1 Ogrencinin motivasyon dinamigi

Giliniimiizde aileler eskisi kadar cocuklarina zaman ayiramamaktadir. Aile ortami
cocuklarin motivasyonuna olumlu veya olumsuz etki edebilmektedir. Arkadaglik
iligkileri ilkokul 6grencilerinin ve ortadgretim dgrencilerinin (ergen) 6zel hayatinda
onemli bir yere sahiptir. Bir ¢cocugun okula veya 6grenmeye dnem veren arkadaslari
varsa o ¢gocugun okula ve dersleriyle ilgili olumlu tutum gelistirme ihtimali fazladir.
Ek caligma hususunda yurdumuzda sayilar1 ¢ok az da olsa calisan ¢ocuk vardir.
Yorgun bir gocuk tamamen derslerine tam anlamiyla motive olmasi giictiir. Ogrencinin
motivasyonuna etki eden faktdrlerden toplumla ilgili olanlara baktigimizda kiiltiirel
degerlerin ve yasalarin yer aldigin1 gérmekteyiz. Aile ve ¢evreden gelen degerlerin
yaninda medya araciligiyla gelen degerler de 68renci motivasyonunu etkilemektedir

(Viau, 2015). Ogrencinin motivasyonunu etkileyen baz algilar vardir.
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KAYNAKLAR ISARETLER

Algilar:
FGITSEL Etkinligin degerine iliskin alg1 Bilissel ~
[NLI Odaklanma
FTKINLIK (Benden isteneni nigin
yapacagim?)
Ogrenme Oz yeterlilik algist
(Basarabilir miyim?)

. Kararlilik _/

Denetlenebilirlik algist

(Siire¢ hakkinda s6z hakkim
var mi1?)

Sekil 2. Ogrencinin Motivasyon Dinamigi (Viau, 2015).

Ryan ve Deci’ye (2000) gore yapilan arastirmalar, motivasyon dinamiginin temel
kaynaklariin 6grenci algilarindan olustugunu gostermektedir. Algi bireyin baskasi ve
kendisi ile iliskili olaylar tizerindeki yargisidir. Algilar 6zneldir yanlhs algidan
bahsedilemez. Bu {i¢ énemli alg1 6grenci motivasyonu iizerinde ¢ok onemli etkiye

sahiptir. Bu algilar sunlardir:

e Etkinligin degerine iliskin alg1 (Wigfield ve digerleri, 2015).

e Oz yeterlilik algis1 (Schunk ve Pajares, 2002).

e Denetlenebilirlik algisi (Deci ve Ryan, 1985).
Ogrenci kendisine yapilmasi icin verilen etkinlige deger vermiyorsa biiyiik olasilikla
etkinligi tamamlamayacak veya odaklanamayacaktir. Yeterlilik algis1 bir ¢ocugun
etkinligi kendi basina basaracagina iliskin kararidir. Kontrol edilebilirlik algis1 ise
motivasyonun lic¢linci kaynagidir. Bu algt 06grencinin bir egitsel etkinligin

yapilmasiyla ilgili olarak gerceklestirdigi kontrol derecesini ifade etmektedir.
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Ogrencinin motivasyonunu etkileyen algilarn yaninda bazi dis faktérlerde grencinin

motivasyonunu etkiler.

2.1.5.2 Motivasyon dinamigini etkileyen dis faktorler

Motivasyon ¢ocugun sadece i¢ diinyasiyla ilgili degildir. Sosyal bir varlik olan insanin
cevresi, yasadigi toplum, egitim aldigi kurum gibi bir ¢ok dis etkende ¢ocugun

motivasyonu iizerinde etki sahibidir. Motiasyonu etkileyen dis faktorler:

e Smifla ilgili faktorler

e Ogrencinin 6z ge¢misiyle ilgili faktorler

e Toplumla ilgili faktorler

e Okulla ilgili faktorler olarak siralanmaktadir (Viau, 2015).

Sinifla ilgili faktorler; egitim etkinliklerini, 6gretmen tutumlarini, degerlendirme
etkinliklerini, smif iklimini, &diiller ve cezalar1 kapsar. Sinifta egitsel etkinlikler
O6grenmenin merkezindedir. Bu nedenle egitsel etkinliklerin olumlu motivasyonu
saglamasi gerekir. Ogretmenin &grencilere karst olan davramslari da sinifta
motivasyonu etkiler. Ogretmen ¢ocuklarin giidiilenmesinde baslica faktordiir. Islevsiz
bir motivasyona sahip 6grenciler genelde yapmalar1 gerekeni yapmakta yani fazlasin
yapmamaktadir. Islevsel bir motivasyon ancak 6grencinin etkinlige olumu tepki
vermesiyle miimkiindiir. Degerlendirme, d6gretmenlik mesleginin merkezindedir. Bir
Ogretmenin istenen Ogrenmelerin gerceklesip gergceklesmedigini kontrol etmesi
zorunludur. Arastirmalar iirline dayali olan kuiz, yazili sinav ve testler gibi dlgme

araglarinin 6grencilerin motivasyonuna zarar verdigini gostermistir (Viau, 2015).
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Simifla Tlgili Faktorler
Egitim etkinlikleri/ Ogretmen/ Degerlendirme
etkinlikleri/ Sinif iklimi/ Odiiller ve yaptirimlar

'y

Ogrencinin Okulla
Ozgecmisiyle |:> <:| flgili Faktorler
Ilgili Faktorler Degerler/Kanunlar/
Aile/Arkadaslar Kiiltiir

/Ek Caligsmalar

Toplumla Tlgili Faktorler
Degerler/Kanunlar/Kiiltiir

Sekil 3. Ogrencinin Motivasyonunu Etkileyen Dis Faktérler (Viau, 2015).

Ogrencinin motivasyon dinamigini etkileyen faktorlerden dgrencinin 6z gegmisiyle

ilgili faktorlere baktigimizda bunlar asagidaki gibi siralanmaktadir (Viau, 2015):

o Aile
e Arkadaslar
o Ek calismalar

Ogrencinin motivasyonunu etkileyen okulla ilgili faktorleri; degerler, kanunlar ve
kiiltiir olustur. Ogrencilerin okulda kayda deger bir miktarda zaman gecirdigi bir
gercektir. Bazi okullar, cocuklarin 6zerkligi konusunda titiz davranirken bazilari
disiplin ve itaat degerlerini korumaktadir. Ozellikle ydneticiler, giris-¢ikis saatleri,
kilik kiyafet, ge¢ kalma, devamsizlik ve disiplinle ilgili mevzuat1 temele aldiklarinda
ogrenciler mutlaka motivasyon agisindan olumsuz etkilenecektir. Ogrencileri motive
etmek isteyen Ogretmen uzman olmalidir. Ayrica &grettiklerine hakim olmalidir.
Ogretmenin kendisi gretim igin giidiilenmis olmalidir. Giidiilenmemis bir 6gretmenin
ogrencilerini giidiilemesi beklenemez. Ogretmenler tarafinda uygulanabilecek ve

cocuklarda motivasyonu gelistirici 6gretim etkinlikleri sunlardir (Viau, 2015):

e Derse girise zaman ayirma
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Soru-cevap

Bitirmek i¢in 6zetleme

Teknolojik araglar kullanma

Model kullanma

Kavramlarin sema ve tablolarla agiklanmasi
Analoji kullanma

Ogrencilerin ilgisini ceken drnekler verme
Algilart hakkinda 6grencilere soru sorma
Baslamadan once ders planini agiklama
Coskulu olma

Bir problemden yararlanma

Metafor kullanma

Ogrenme etkinlikleri dgrenci motivasyonunda etkilidir. Ogrenme etkinliklerinin

motivasyonu gelistirmesi i¢in bazi kosullar1 karsilamas1 gerekir. Bunlar (Viau, 2015):

Bir etkinlige iligskin amaclar ve yonergeler olmalidir.

Bir etkinlik 6grenci gbziinde anlamli olmalidir.

Bir etkinlik 6zgiin bir tirliniin ger¢eklesmesine yonelik olmalidir.

Bir etkinlik farklilik gostermeli ve diger etkinliklerle kaynasik omalidir.

Bir etkinlik 6grenciye meydan okuyucu nitelik tagimalidir.

Bir etkinlik 6grencinin biligsel odaklanmasini gerektirmelidir.

Bir etkinlik 6grenciye se¢im tercihi sunarak onu sorumlu kilmalidir.

Bir etkinlik 6grencinin diger Ogrencilerle etkilesim ve igbirligine uygun
olmalidir.

Bir etkinlik disiplinler arasi bir nitelik tagimalidir.

Bir etkinlik yeterli bir zaman diliminde yapilmalidir.

Ogretmen bu etkinlikleri gerceklestirdiginde dgrenci daha motive olabilmektedir.

Viau’ya (2015) gore Ogretmenler 6grencinin 6z ge¢misi, okul ve toplumla ilgili

faktorleri kontrol edemezler. Bu faktorlerin 6grenci motivasyonuna etkisini belirlemek

zordur. Biitiin bu faktorler motivasyonda ¢ok dnemlidir ancak bunlarin i¢inde sinifla

ilgili faktorler birinci derecede onemlidir.

Ogrenciler aras isbirligi rekabete nazaran daha olumlu bir giidiilenmenin gelismesine

yol agmaktadir (Brophy, 2004). Ryan ve Deci’ye (2000) gore 6grenmekten zevk alan
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bir cocugu 6diillendirmek ondaki i¢sel motivasyonun digsal motivasyona doniismesine
yol agmaktadir. Arastirmalarin ¢ogunda Odiiliin ise yaradigi goriilmiistiir. Ancak

Oonemli olan motivasyonu uzun ve kisa vadede nasil etkiledigidir.

2.1.6 Motivasyon Cesitleri

Uc ¢esit motivasyon iizerinde durulmustur. Bunlar; icsel motivasyon, dissal

motivasyon ve amotivasyon olarak tanimlanmaktadir.

2.1.6.1 I¢sel Motivasyon

I¢sel motivasyon, boliinebilir getirilerden cok dogustan gelen istek ve tatmin duygulari
sebebiyle bireylerin bir aktivitedeki performanslariyla iligkilidir. Eger bir 6grenen igsel
olarak motive ise o goniillii ve disaridan bir faktdr olmadan harekete geger. Icsel

motivasyon i¢in ¢ gereklilik agsagidaki gibi siralanmaktadir (La Guardia, 2009):

e Otonomi
e Yeterlilik
) Hgi

Otonomi O6grenenin hareketlerine dayanir. Yeterlilik dendiginde igsel bilgisine ve
distan gelen ¢iktilardan bahsedilmektedir. ilgi dendiginde ise 6grenenin digerleriyle

iliskisinin gelisimi akla gelmelidir (La Guardia, 2009).

Deci ve Ryan (1985) i¢sel motivasyondan bir aktivitenin bireyi temel alan bir amag
i¢in baglamasi olarak bahsetmistir. Ciinkii o kendi i¢inde harici hedefleri elde etmenin
aksine tatmin edici ve ilgingtir. Ogrencilerin igsel motivasyonu, okuma basarilar1 ve
ileri zamanlardaki tahmini basarilar1 arasinda pozitif bir iliski vardir (Baker ve
Wigfield, 1999; Wang ve Guthrie, 2004). Gottfried’e (1985) gore akademik igsel
motivasyon giivenilir, gegerli ve dnemli bir yapidir. Motivasyon ile kii¢lik cocuklarin

basarisi, IQ’su ve biitiinii algilamalar1 arasinda pozitif bir iliski vardir.

Cocuklarin yeterlik inanci, igsel motivasyonu ve akademik konularda degerlendirme
sonuglar1 okul yillar1 boyunca diismektedir (Jacobs ve digerleri, 2002). Ogrencilerin
yeterlilik inanglarindaki, degerlerindeki ve i¢sel motivasyonlarindaki bu diisiis icsel

degisme ile egitsel ve degerlendirme pratiklerindeki degisikliklerle agiklanmaktadir.
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2.1.6.2 Digsal motivasyon

Digsal motivasyon i¢sel motivasyonun aksine bireyin 6diil elde etmesi ve otonomi
eksikligi nedeniyle olusan dis etkilerle iliskilidir. Digsal motivasyon ¢ok boyutlu bir
yapt olarak diigiiniilmektedir. Digsal motivasyonda bir birey i¢ ve dis sonuglar i¢in
aktiviteye katilmaktadir. Bir birey digsal olarak motive oldugunda yiiksek diizeyde
beceri sergiler ve gesitli deneyimlere katilir. Ayrica gesitli riskleri deneyimler (Shin ve
Zhou, 2003).

Dissal motivasyon davranislarla ilgilidir (Santrock, 2004). Deci ve Ryan (2000) iig¢

¢esit dis motivasyon tanimlamistir. Bunlar:

e Dis diizenleme
o i(;e atim

e Ozdesim

Dis diizenleme, bireyin bir 6diile ulagsmasi veya bir cezadan kurtulmasi i¢in aktiviteye
katilmasin1 igerir (Deci ve Ryan, 1985). i¢e atim, i¢sel motivasyon gibi kaygi, sugluluk
ve utang igerir. Birey bu duygularla 6grenme davraniglarmm diizenleyebilir. Ozdesim,

bireyin bir davranisa deger vermesi ve o davranisi yargilama siirecini kapsamaktadir.

Bulgular digsal motivasyonun okumaya pozitif bir sekilde bagli oldugunu tavsiye
etmesine ragmen okudugunu anlamadaki pozitif etkisi daha azdir (Wang ve Guthrie,
2004). Sosyal motivasyon da okuma basarisinin seviyesinin yiikselmesinde onciiliik
etmektedir (Wentzel, 1996). Baz1 durumlarda ozellikle 6grenmekten keyif alan bir
Ogrenciyi odillendirmek onun igsel motivasyonunun digsal motivasyona donmesine
yol agmaktadir (Viau, 2015). Stipek (2002) bu durumu séyle bir 6rnekle agiklamistir:
Yaslt bir adam sokakta yliksek sesle oynayan g¢ocuklarin giiriiltiistinden rahatsiz
olmustur. Cocuklarin yanma gidip yarin tekrar gelmelerini ve daha yiiksek sesle
oynamalarini istemis ve her birine bir dolar vermistir. Ertesi glin ¢ocuklar daha ytiksek
sesle oynayarak onlardan isteneni yerine getirmistir. Uciincii giin ¢ocuklarm yanina
yine gitmis ve onlara yarin tekrar gelip daha da yiiksek sesle giiriiltiilii bir sekilde
oynamalarini sdylemis ve her birine iki dolar vermistir. 4.gilin ¢ocuklar giiriiltii yaparak
oynarken yanlarina gitmis yarin tekrar gelin ve daha da giiriiltii yaparak oynayin demis
ancak cocuklara parasi olmadigini ve para veremeyecegini ifade etmistir. Ertesi giin

cocuklar oynamaya geldiklerinde para yoksa giiriilti de yok deyip sessizce
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oynamislardir. Bu baglamda i¢sel olarak motive olmus bir bireyi ddiillendirmek, onun
icsel motivasyonunu digsal motivasyona donilismesini saglayabilmektedir. Digssal
motivasyonu saglanan bireylerin ddiillendirilmesi ortadan kaldirildiginda tekrar igsel

olarak motive olmalar gii¢ olacagi diistiniilebilir.

2.1.6.3 Amotivasyon

Ozdegerlendirme teorisini temel olarak alirsak amotivasyon, birinin hareketleri ve
onun sonuglar1 arasindaki fark olarak nitelendirilmektedir. Amotive bireyler motive

degildir. Amotive bireyler dort ana nitelik sergiler (Albodakh, 2017):

e Bir eylemi gergeklestirmek i¢in beceriksiz olduklar1 inanct

¢ Benimsenen stratejilerin iyi sonuglar olusturmayacagi inanci

e Tiim eylemlerin birey icin ekstra ¢caba gerektirdigi inanci

e Fazla ¢aba sarf etmenin hareket ve performansta bagariya ulagmak igin yeterli

olmadig1 inanct

Bu olumsuz inanglar bireyin motive olmasini engellemektedir. Amotive bireylerin
niteliklerine odaklanildiginda bireyde olusan inanglarin bireyin motivasyonu lizerinde

etkisi oldugu diisiiniilebilir.

2.1.7 Okuma Motivasyonu

Okuma faaliyetinin biri ses ve kelime tanima gibi temel okuma becerileri digeri
okumaya karsi istek yani okuma motivasyonu olan iki yonii oldugu diisiintildiigiinde
okuma becerisinin okuma motivasyonu olmadan ele alinmasi dogru degildir (Cambria
ve Guthrie, 2010). Wigfield ve Guthrie (1997) okuma motivasyonunu, okurlarin
kendilerine inanglari, kendi duygularimin etkinligi ve okuma basarisina olan
beklentileri olarak tanimlanmaktadir. Bu inanglar pozitif oldugunda g¢ocuklar ve
yetiskinler biiyiik olasilikla karmasik ve anlamli okuma aktivitelerine katilmaktadirlar.
Okuma motivasyonunun baska dnemli bir yonii de etkisinin ve begenisinin okumayla
biitiinlesik olmasidir (Okur, 2017). Ayrica okuma motivasyonu bireylerin okumaya
yonelik isteklerini, ilgilerini etkiler ve bireylerin harekete gegmelerini saglar (Oztiirk
ve Aydemir, 2013). Ozellikle ¢ocuklarda okumaya karsi ilgi ve istek uyandirmak

onlara okuma aligkanligt kazandirmak adina Onemlidir. Cocuklarin okuma
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davraniglarini, tutumlarini ve ¢ocuklarin dil, sosyal, duygusal, ve estetik gelisimlerini
arttirmanin 6nemiyle ilgili okul oncesi ve ilkokul 6gretmenleri daha dikkatlidirler
(Becker, Mc Elvany ve Kertenbruck, 2010). Cocuklarin okuma davraniglarinin okuma
motivasyonlariyla ilgili oldugu disiintilebilir. Okuma motivasyonu ise sadece
ogretmenlerin dikkatinde olmamalidir. Ciinkii ¢ocuklarin okumalarint motive etme

zorunlulugu 6nemlidir (Masburn ve digerleri, 2008).

Wigfield ve Guthrie’ye (1997) gore okuma motivasyonu sadece bazi ¢ocuklarin
digerlerine gore neden daha fazla okudugunu aciklamakla kalmaz dahasi ¢ocuklarin
okumaya katiliminda onlara yardimci olan stratejik becerileri nasil kullandigini da
aciklar. Cocuklar okuma siirecinde basarili olmak igin ¢esitli nedenlerle okumaya

motive olurlar. Bunlar:

e Okumayi eglenceli bir aktivite olarak algilamalari
e Okumanin onlara eglenceli gelmesi
e Sosyal iletisim i¢in okumanin bir firsat yaratabilmesi

e Diger bireylerden okudugu i¢in dvgii alabilmesi.

Bu nedenlerden her biri ¢ocuklarin okumaya katilimini arttirmaktadir (Van Eerde ve
Hajer, 2009). Kiigiik yastaki okurlar arasinda okuma motivasyonu okuma materyalinin
ilgin¢ olmasiyla iligkilidir. Okuma materyalini ilgin¢ bulan ve okuma motivasyonu
yiksek olan bu okurlar daha sik okumakta bununla birlikte okumaktan zevk

almaktadirlar (Wang ve Guthrie, 2004; Guthrie ve Wigfield, 2000).

Morgan ve Fuchs’a (2007) gore kiiclik okurlarin okuma motivasyonu asagida verilen

faktorlere baglidir:

e Aile ve cocuk iligkisi
e Arkadashk

o Estetik

e Hayalgiicii

e Yaraticilik

Yukaridaki faktorlerin yaninda okuma teknikleri, okuma prosediirleri, okuma
programi igerikleri ve estetik ¢evre de okuma motivasyonunda etkilidir (Mashburn ve
digerleri, 2008). Okuma eyleminde motivasyon ilgi, gliven ve adanma kavramlariyla
da ilgilidir. Okudugu icerige ilgi duyan kisi, okudugunun 6nemli oldugunu diistinen

kisi ve okuma eylemine kendini adayan kisi okur ( Cambria ve Guthrie, 2010).
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Okuma motivasyonu kiiciik cocuklarda yiiksek olmasina ragmen siif seviyesi arttikca
azalmaktadir (Cloer ve Dalton, 1999). Ponitz, Rimm-Kaufman, Grimm ve Curby
(2009) c¢ocuklarin okuma motivasyonunu yiilselten bir takim metotlar oldugunu

belirtmistir. Bunlar:

e Cocuk merkezli

e Yapilandirilmig destek

e Ozgiir segimler

e Yeterli zaman

e Ozellestirilmis okuma tesviklerinin provizyonu

e Sicak bir okuma ortami insa etme

Cocuk merkezli 6grenme g¢ocuklarin 6grenme siirecinde aktif rol oynamalarint ve
egitimciler tarafindan organize edilen okuma aktivitelerinde yer almalarini saglar

(Pakarinen ve digerleri, 2010).

Yapilandirilmis destek kurma okul dncesi egitimcilerin gelistirdigi bir problem ¢ézme
modelinin siirecidir. Sonrasinda aileler ¢ocuklarin koseye cekilip tek baslarina
okumalarini saglarlar. Fakat sadece ¢ocuklarin ihtiyag duymalari halinde destek olurlar
(Rayneri, Gerber ve Wiley, 2006).

Ozgiir secimde ¢ocuga okuma materyali baski olmaksizin sectirilir (Schunk ve
Zimmerman, 2007). Ciinkii kendi kitaplarinin se¢imini yapan Ogrencilerin
segcmeyenlere gore i¢sel motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir

( Guthrie ve digerleri, 2007).

Egitimciler ayrica ¢esitli okuma tesvikleri saglamalidir. Gerekli okuma materyalleri
ve diger kaynakla bunlara 6rnek olarak gosterilebilir (Schiefele, Schaffner, Moller ve
Wigfield, 2012). Estetik bir okuma ortami yaratmak ¢ocuklarin okumalarinin
vazgecilmez bir pargasidir (Urdan ve Schoenfelder, 2006).

2.1.7.1 Okuma motivasyonunun egitsel unsurlari

Okumada motivasyon okuma sorumlulugunu iistlenmede basarili sonuglara gotiiren
¢ok onemli bir pargadir. Guthrie (2001) okumada motivasyon ve okumaya katilim i¢in

temel olusturan on egitsel unsur tanimlamistir. Bunlar:

e Kavramsal Yonelim
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Kavramsal yonelim; bilgiyi tanimlama ve duyurma ayni zamanda §grenme hedeflerini

ve beklentilerini erken yonergelerle belirtme anlamina gelir.

e Gergek Hayat Egitimi
Gergek hayat egitimi, i¢sel motivasyonu tesvik eden deneyimlerle desteklenen okuma
egitimini igerir.

o  Ozerlik Destegi

Egitimcinin rehberligini ifade eder. Egitimci, 6grenciye yazili kaynaklara ve 6grenme

hedeflerine erismek amaciyla anlamli metinlerin se¢iminde destek verir.
e Isbirlik¢i Ogrenme

Isbirlik¢i 6grenme, metinden bilgiyi yapilandirmaya ve algilar1 paylasmaya imkan

tantyan bir 6grenme toplulugu igerir.
e Ovgii ve Odiiller

Ovgii ve Odiiller ¢ocuklarm okuma motivasyonunu pozitif yonde etkilemektedir.
Ozellikle 6diil 6grenme hedefleriyle ilgiliyse ve ovgii igten ve samimiyse etki

artmaktadir.
e llging Metinler

llging metinler planlanmis ve calisilmis Ogrenme ve bilgi hedefleriyle ilgili
kaynaklarin ve materyallerin bol miktarda temini anlamina gelir. Bu kaynak ve

materyaller cocuklarin okuma yeterlilikleriyle eslesmelidir.
e Strateji Egitimi
Strateji egitimi, metindeki bilgilerin kazaniminin agik 6grenme davranislariyla

saglanmasi olarak tanimlanmistir. Belli basli okuma stratejileri modelleme, kogluk

yapma ve yap1 kurmayi (scaffolding) icermektedir.
e Degerlendirme

Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi, tamimlanmis bilgi ve 6grenme hedeflerini
desteklemelidir. Ayrica 6grenci merkezli ve kisisellestirilmis aktiviteleri (portfolyo)

ve objektif degerlendirmelerin (standart testler) kombinasyonunu i¢cermelidir.

e Ogretmen Katilimi
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Ogretmen, dgrencinin bilgi ve ilgilerinin farkinda olmalidir. Ogrencinin 6grenmesiyle

ilgilenmeli dahas1 6grenci icin gercekci hedefler belirlemelidir.
e Kohezyon

Kohezyon, yukaridaki egitsel unsurlarin egitim sirasinda kombine bir sekilde bir arada

kullanilmasiyla olusur.

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Sanci (2002), ilkogretim ikinci kademe, 6. smif 6grencilerinin sosyal ekonomik ve
kiiltiirel durumlarimin, onlarin okuma motivasyonlarina etkisini incelemistir.
Altgrubun dig denetime bagli olan okumayla ilgili yonelimlerinin orta ve {ist gruptaki
Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Bu durum onlarin okumaya dis
sebepler yliziinden yoneldiklerini gostermektedir. Sosyal ekonomik ve kiiltiirel agidan
alt sinifi olusturan 6grencilerin dis denetime bagli yonelimlerinin i¢ denetime bagh
olanlarla pekistirilmesi gerektigi, bunun i¢in de alt gruba dahil 6grencilerin i¢inde
bulunduklar1 ¢evrenin diizeltilmesi, okullarda ogrencileri okumaya yoneltecek

tedbirlerin alinmasi gerektigi sonucuna varilmaistir.

Yildiz (2010), ilkogretim 5. siniflarda okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
okuma aligkanlig1 arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu alt,
orta ve list sosyoekonomik diizeye mensup toplam 481 ilkdgretim 5. Smif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin en 6nemli sonucu, okudugunu anlamada yalnizca
biligsel siireclerin degil motivasyon siireglerinin de etkili oldugunun belirlenmesidir.
Ogrencilerin kisisel egilimden kaynaklanan okumalarinda i¢sel motivasyonun etkili
oldugunu ancak digsal motivasyonun etkili olmadigin1 gdstermistir. Ogrencilerin okul
disinda ilgileri ve meraklar1 dogrultusunda yayn tiirlerini okumaya zaman ayirdiklar
anlagilmaktadir. Ancak okuldan kaynaklanan okuma (okuma saatlerinde) hem igsel
hem de digsal motivasyondan etkilenirken digsal motivasyonun etkisinin daha gii¢lii
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin  okudugunu anlama

basarisina dogrudan etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
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Oztiirk ve Ileri (2011), BDO’larinin okuma motivasyonlarini 8lgmek icin gegerli ve
giivenilir bir dlgme aract gelistirmeyi hedeflemistir. Calismada Sakarya ili Hendek
merkez il¢elerinde yer alan 240 ilkdgretim 1. Smif ve 8 1 sinif 6gretmeni yer almistir.
Ug faktorlii ve 17 maadeden olusan dlgek ile yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmen ve
Ogrenci cevaplar1 arasinda bir fark goOriilmemistir. BDO’larimin  okuma
motivasyonlarinin  dgretmenlerinin  okuma motivasyonu degerlendirmelerinden

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2013), ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanliklar1 arasindaki iligskiyi arastirmistir. Arastirma
sonugclar cinsiyet acisindan degerlendirildiginde, kiz ve erkek 6grencilerin okumaya
yonelik i¢csel motivasyon diizeylerinde anlamli bir farklilik olmamakla birlikte kizlarin
dissal motivasyondan erkeklerden daha fazla etkilendigi belirlenmistir. Arastirma
sonuglar1 sosyoekonomik diizey acisindan degerlendirildiginde, Ust SED dgrencilerin
okumaya yonelik i¢sel motivasyonu Alt ve Orta SED Ogrencilerden yiiksek
bulunurken Orta SED 6grencilerin de dissal motivasyonunun Alt ve Ust SED

ogrencilerden yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ulper ve Celiktiirk (2013), ¢alismalarma Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan ve seckisiz Ornekleme yoluyla secilen 65
ogretmen adayini dahil etmislerdir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin %
80’inin okuma glidiisiiniin yliksek oldugu, bu 6grencilerin genelde bilgi edinmek i¢in
okudugu, kitap secerken kendi secimi yaninda arkadas ve Ogretmenden de
yararlandigi, okuma materyaline ulasmada internetten ¢ok sik yararlandigi, yaninda
kitap tasimadigi ancak evde ve kiitiphanede okuma edinimi gerceklestirdigi

belirlenmistir.

Saban ve Altinkamis (2014) ¢aligmalarinda, 3-6 yas grubunda ¢ocugu olan velilere
anket dagitmistir. 500 anketten 439 tanesi geri donmiis bunlardan da 65 tanesi
orneklem disinda  birakilmistir. 374 kisi  iizerinde istatiksel islemler
gerceklestirilmistir. Arastirmada ebeveyn okuma inanglari, evdeki okuma
uygulamalar1 ve ¢ocuklarin okuma faaliyetleri arasindaki iliski incelenmistir. Olgek
olarak Ebeveyn Okuma Inan¢ Olgegi, Ev Ortaminda Okuma Faaliyetleri Olgegi ve
Cocugun Okuma Faaliyeti G6zlem Formu kullanilmistir. Bu ¢alismada ebeveynlerin

okumaya iliskin giiclii bir inanca sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Kurnaz ve Yildiz (2015), calismalarinda ortaokul Ggrencilerinin motivasyonlarini
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Malatya il merkezinde Cengiz Topel
Ortaokulu’nda okuyan 145 6grenci lizerinde calismislardir. Arastirma sonucunda
ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari yiiksek diizeyde bulunmustur. Anne ve
babalarin evde kitap okumalar1 ile okuma motivasyonu arasinda anlamli farklilik

oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2016), arastirmasinda ortaokulda 6grenim goren yatili 6grencilerin okuma
motivasyonlarini incelemistir. Arastirmanin verileri Agr1 ilinde bulunan 4 yatili okulda
okumakta olan 655 6grenciden toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin hem
icsel hem de digsal motivasyonu yliksektir sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda
kizlarin hem igsel hem de digsal motivasyonu erkeklere gére daha yiiksektir ve sinif
diizeyine gore igsel ve digsal motivasyon puanlart farklilagmamaktadir. Okuma
motivasyonu yiiksek olan 6grenciler motivasyon kaynagi olarak ilk sirada aile ile ilgili

faktorleri gostermistir.

Karahan (2017), 5 ve 6.sin1f 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyon diizeylerini
ve bu diizeyin akademik degiskenler agisindan incelemistir. Calismanin evrenini 2015-
2016 egitim-0gretim yilinda ortaokul 5 ve 6. Smiflarda 6grenim goren 198 6grenci
olusturmustur. 5.ve 6.smif 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyonlarinin okuma

zorlugunun algilasnmasi alt boyutu harig¢ iyi diizeyde oldugu sonucuna varilmastir.

Okur (2017), ilkokul 4. sinmif 6grencilerinin okuma motivasyonunu ve 6z algilarini
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmaya 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda Istanbul’un Tuzla, Pendik, Cekmekdy ve Kadikdy ilgelerinde yer alan sekiz
devlet okulunda egitim goren 556 adet 4.smif Ogrencisi katilmigtir. Arastirma
sonucunda; &grencilerin genel okuma motivasyonun yiiksek diizeyde oldugu,
ogrencilerin okumaya yonelik digsal motivasyon diizeylerinin okumaya yonelik igsel
motivasyon dilizeylerinden daha yiiksek oldugu, kiz 6grencilerin i¢sel motivasyonunun
erkek Ogrencilerin i¢sel motivasyonundan daha fazla oldugu, kiz 6grencilerin digsal
motivasyonunun erkek 6grencilerin digsal motivasyonundan daha yiiksek oldugu
sonuclarina ulasilmistir. Ayrica okul Oncesi egitimi almis ¢ocuklarin okul Oncesi
egitimi almamis ¢ocuklara gore hem icsel hem de digsal motivasyonlarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gilindogan (2018), calismasinda ebeveyn okuma inancglarini ¢esitli degiskenler

acisindan incelemistir. Arastirmada 2015-2016 egitim - 6gretim yilinda Sanliurfa’nin
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merkez ilgelerinde 6grenim goren 588 ilkokul 1.sinif 6grencisi ve onlarin ebeveynleri
yer almistir. Calismada dlgek olarak Ebeveyn Okuma Inang Olgegi, Ev Ortaminda
Okuma Faaliyeti Olgegi ve Cocugun Okuma Faaliyetlerini Gézlem Formu
kullanilmistir. Arastirmada ebeveynlerin okuma inanglariin olumlu oldugu, daha
egitimli ailelerin, yiiksek gelirli ailelerin ve ¢ocuk sayist az olan ailelerin okuma

inanc¢larinin diger ailelere gore daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Garcia ve Pintrich (1992) calismalarinda, elestirel diisiinme, motivasyon, bilissel
Ogrenme stratejilerinin kullanimi ve 6grencilerin sinif deneyimleri arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Calismanin bulgular1 motivasyon, 6grenme stratejilerinin kullanimi ve

elestirel diisiinme arasindaki olumlu bir iliski oldugunu gostermistir.

Campbell, Kapinus ve Beatty (1995) tarafindan yapilan bir ¢calismada 6grencilerin
farkli okuma deneyimlerine karsi vermeleri gereken deger bosluguna dikkat
cekmislerdir. 1136 tane dordiincii sinif 0grencisinin hikdye ve magazin tiirlinde
okuduklart kadar bilgilendirici kitaplar okumadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Okuma
tecriibelerinde goriilen bu farklilhik okuma degerlendirmelerinde de ortaya cikan
okudugunu anlama basarisiyla iliskilendirilmistir. Farkli tiirlerde kitap okuyan
ogrencilerin daha az gesitlilikte kitap okuyan akranlarina gore okumada daha yeterli
bir beceriye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu genis ¢apli yapilan aragtirmada farkl
tiirde kitap okuyan Ogrencilerin oldugu okul diger arastirma yapilan okullara gore
basar1 anlaminda da 6nde gelen okullardandir. Bu yiizden bilgilendirici yapiya sahip
olan kitaplarin okunmasi ¢ok 6nemlidir. Calismaya katilan kiz 6grencilerin serbest
zamanlarinda erkeklere gore daha fazla kitap okuduklari goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin

okuma istekleri erkek 6grencilere gore daha fazladir.

Wigtield ve Guthrie (1997), okumalarindaki fazlalik ve kapsam genisligi agisindan
cocuklarin okumaya olan motivasyon iliskilerini incelemistir. 4 ve 5.smifta okuyan
105 &grencinin motivasyonlart 6z-yeterlik, igsel-digsal motivasyon ve hedefler ile
sosyal bakis acilar1 yoniinden incelenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin okuma
motivasyonlar1 ¢ok boyutlu bulunmustur. igsel motivasyonu yiiksek olan gocuklar

igsel motivasyonu diisiik olanlara gére daha ¢ok ve daha genis kapsamda Kitap
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okumaktadir. Kizlarin okumaya karsi motivasyonlart erkeklere goére daha olumlu

bulunmustur.

Cloer ve Dalton (1999) ise 2 ve 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarini simif
ve cinsiyet degiskenleri acisindan incelemislerdir. 2. ve 4. sinif seviyelerinin ikisinde
de kiz 6grencilerin okuma motivasyonlar1 ve okumaya verdikleri deger daha yiiksek

cikmistir. Sinif seviyesi arttikga okuma motivasyonunda azalma oldugu goriilmiistiir.

Van Kraayenoord ve Schneider (1999), 3 ve 4. siif 6grencilerinin okuma basarisi ile
istbilissel bilgi ve motivasyonel faktorlerin iliskisi incelemistir. Toplam140
O0grencinin yer aldigi aragtirmada, motivasyonel faktorlerin de modele alindig
regresyon analizi sonucunda lstbellek diizeyi ile okumaya iliskin {stbilisgsel strateji
bilgisinin birlikte 6grencilerin okudugunu anlama basarisinin en iyi yordayicilari

oldugu belirlenmistir.

Baker ve Scher (2002), BDO’larinin okuma motivasyonu ile aile inanglar1 arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirmaya 6 farkli devlet okulundan 65 birinci sinif 6grencisi
ve onlarin anneleri dahil edilmistir. Calisma sonucunda c¢ocuklarin okuma
motivasyonunun cinsiyet, etnisite ve gelir diizeyine gore farklilasmadigi bulunmustur.
Ayrica anne babalarin okuryazarlik deneyimlerinin, BDO’larin motivasyonlarini

yiikselttigi gorilmiistiir.

Roeschl-Heils, Schneider ve Van Kraayenoord (2003), Van Kraayenoord ve
Schneider‘in 1999 yilinda yaptiklart ¢alismanin devami niteliginde yaptiklar
calismada, ilk calismada yer alan Ogrencilerin 7 ve 8. smifa geldiklerinde okuma
basarilarinin iistbiligsel bilgi ve motivasyonel faktorlerle yordanmasina calismistir.
Calismanin sonucunda da ilk ¢alismada oldugu gibi okuma basarisinin en 6nemli

yordayicisinin iistbilissel bilgi oldugu goriilmiistiir.

Wu ve Honig (2010), Calismalarinda ebeveyn okuma inanci ile ev okuma yazma
uygulamalar1 arasindaki iliski incelemistir. Arastirmada Tayvan’da yasayan egitim
diizeyi yiiksek ve 3-5 yas araliginda cocugu olan 731 anne yer almistir. Arastirmada
olgek olarak ise Ebeveyn Okuma Inang Olgegi ve Ev Ortaminda Okuma Faaliyetleri
Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ebeveyn okuma inanglari ile egitim diizeyi
ve ev ortamindaki okuma uygulamalar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna

varilmistir.
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Sani ve Chik (2011), 245 lisans Ogrencisinin bilimsel metinler okurken okuma
motivasyonu seviyelerini ve okuma stratejileri kullanimlarini aragtirmistir. Arastirma
sonuglarinda lisans 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu,
iistbilissel okuma stratejileri yerine daha ¢ok biligsel okuma stratejileri kullandiklarini,
okuma motivasyonu ve kullandiklart okuma stratejileri arasinda iligki oldugunu,
okuma motivasyonun okuma stratejileri kullanimini etkiledigini, kiz &grencilerin
erkeklere oranla daha yiiksek okuma motivasyonuna sahip olmalarina ragmen her iki
grubun biligsel okuma stratejileri kullandigini, 6grencilerin okuma motivasyonun

ekonomik 6zge¢misleriyle iliskisi olmadigi tespit edilmistir.

Cottone (2012), arastirmasinda ebeveyn okuma inanglari ile egitim diizeyi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Caligmada 92 ebeveyn ve onlarin okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklar
yer almistir. Arastirmada dlgek olarak Ebeveyn Okuma Inang Olgegi kullanilmustir.
Caligmanin sonucunda annelerin okuma inanglari ile egitim diizeyleri arasinda pozitif

ve orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Naeghel, Van Keer ve Vonderlinde’nin (2014) otonom okuma motivasyonunu
arttirmak i¢in stratejiler gelistirmek amaciyla yaptigi arastirmasma 1270 5.simif
Ogrencisi ve onlarin 67 dgretmeni katilmigtir. Aragtirma sonucunda sesli okumayla
cocuklarin okumaya kars1 duydugu istek arasinda iliski vardir, 6zerklik desteginin,
yapinin ve katilimin siniftaki okuma motivasyonunu arttirmada kritik stratejiler oldugu
ve Ogrencilerin ve Ogretmenlerin okumadaki ilgilerini destekleyen bir okul yapisi

onelidir, sonuglarina ulagilmistir.

Matvichuck (2015), ailelerin, g¢ocuklarin akademik basarilarina  yonelik
beklentilerinin, evdeki okuryazarlik ortaminin ve belirlenen aile davraniglarinin
cocuklarin okumaya ilgisi listiindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmaya 26 anne ve 3-
5 vyaslarindaki ¢ocuklari katilmistir. Arastirmada olumlu aile davranislarinin

cocuklarin okumaya ilgileri lizerinde olumlu yonde etkili oldugu bulunmustur.

Albodakh (2017), Duhok Universitesinde Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Irakli
ogrencilerin motivasyonlar1 ile kelime dagarciklar1 arasindaki iligkiyi incelemistir.
Arastirmaya Ingilizce boliimiinde &grenim géren 100 kisi (55 erkek, 45 kiz)
katilmistir. Arastirma sonucuna gore kizlarin igsel ve dissal motivasyonu erkeklerin
i¢sel ve digsal motivasyonundan daha fazladir. Ayrica iki grup i¢inde kelime dagarcigi

ile yabanci dil 6grenme motivasyonu arasinda bir iligski olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analiziyle ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Arastirma, betimsel arastirma tiirlerinden tarama modeline gore yiirlitilmistir.
Kesitsel tarama tiirlinde yapilan arastirmalarda tanimlanacak olan degiskenlerin
Ozelliklerine uygun olarak bir seferde 6l¢iim yapilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011).

Bu nedenle arastirmada kullanilan 6l¢ekler 6rneklem tizerinde bir kez uygulanmustir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni olarak Manisa ilinde bulunan ilkokullarin tiim 1. Siniflar1 ve bu
l.siniflarin aileleri olarak belirlenmis ve aragtirma 2015-2016 egitim Ogretim yili
birinci yartyilinda rasgele secilmis olan 6 tane ilkokulda 1. Sinifta 6grenim goren 310
ogrenci ve bu dgrencilerin aileleri tizerinde yapilmigtir. Milli Egitim Bakanliginin
2015-2016 6gretim yili 6rgiin egitim istatistiklerine gore Manisa ilinde 481 ilkokul
vardir. Bunlarin 462 tanesi devlet ilkokulu 19 tanesi 6zel ilkokuldur. Resmi
ilkokullarda 17067 6zel okullarda ise 770 toplamda 17837 1. Smuf Ogrencisi
bulunmaktadir. Bu arastirmada seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit seckisiz
ornekleme yontemi sec¢ilmistir. Her bir 6rneklem se¢imine esit secilme olasiligi
vererek, segilen birimlerin 6rnekleme alindigi yonteme basit seckisiz 6rnekleme adi
verilmektedir. Burada her bir 6rneklem birimine esit segilme olasiligi verilmesinin

anlami1 6rneklem uzaydan her bir 6rneklemin esit olasilikla secilmesidir (Cingi, 1994).

3.3 VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada veri toplama araci olarak Baslangic Diizeyi Okuyuculari Okuma

Motivasyon Olcegi ve Aile (Ebeveyn) Okuma Inanglar1 Olgegi kullanilmistir.
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3.3.1 Baslangi¢ Diizeyi Okuyucular1 Okuma Motivasyonu Ol¢egi

Ogrencilerin okuma motivasyonlarin1 belirlemek iizere, Oztirk ve Ileri (2011)
tarafindan gelistirilen “Baslangi¢ Diizeyi Okuyucular1 Okuma Motivasyonu Ol¢egi”
kullanilmistir. Bu 6lgek KMO degeri .817 olan; Bartlett Sphericity testi (}2 = 891.234,
p = .000) istenilen diizeyde ¢ikan ii¢ faktorlii (Okumada bireysel istek, okuma
yeterliligi ve okumada miicadele) ve 20 maddeli (EK-2’ de yer alan) bir 6lgektir.
Giivenirlik ¢alismalarinda toplam i¢ tutarlik katsayisi .81 olarak belirtilmistir.
BDO’larinin okuma motivasyonlarin1 6l¢gmek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve

giivenilir bir 8lgme aracidir (Oztiirk ve Ileri, 2011).

3.3.2 Ebeveyn (Aile) Okuma Inanc¢ Olgegi

Orijinal adi Parent Reading Belief Inventory olan Ebeveyn Okuma inang Olgegi,
DeBaryshe ve Binder (1994) tarafindan gelistirilmistir. Bu ¢alismada Cetin, Bay ve
Alisinanoglu (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan dlgek (Ek-1’de yer alan)
kullanilmistir. Olgek ebeveynlerin, okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarmnm dil ve
okuryazarlik gelisimindeki roliinii, cocuklarina kitap okuma siireci ve amacina iliskin
inanglarin1 belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Yedi alt boyuttan ve toplam 40

maddeden olusmaktadir.
Olgegin alt boyutlar1 ve amacina iliskin bilgiler su sekildedir:

e Ogretimin etkililigi; okulla ilgili becerilerin kazandirilmasinda 6gretmen
olarak ebeveynlerin rolii,

e Olumlu etki; okumayla ilgili olumlu etkiler,

e Sozel katilim; kitap okuma sirasinda ¢ocugun aktif katiliminin 6nemi,

e Okuma ydnergesi; okuma yonergesinin uygunlugu,

e Bilgi kaynagi; cocuklarin giinliik hayatla ilgili bilgileri ya da ahlaki degerleri
kitaplardan 6grenip 6grenmedikleri,

e Kaynaklar; okuma i¢in gerekli olan kaynaklarin sinirli olup olmadigi,

e Cevresel etki; dil gelisiminin kaynagi hakkinda goriisleri icermektedir ( Cetin,
Bay ve Alisinanoglu, 2014).

Cetin, Bay ve Alisinanoglu (2014) dlgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasini 3-6
yaslar arasindaki ¢ocuklara sahip olan 420 ebeveynle yapmislardir. Bes alt boyutta
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giivenirlik katsaymin oldukga yiiksek oldugu ancak, iki alt boyutta (¢evresel etki ve
okuma yonergesi) diisiik oldugu tespit edilmistir. Okuma yonergesi .47, ¢evresel etki
45 olarak goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarina iliskin giivenirlik katsayilarmmn .45-
.87 arasinda degistigi, 6l¢egin toplamina iliskin glivenirlik katsayisinin .79 oldugu

goriilmektedir (Cetin, Bay ve Alisinanoglu, 2014).

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Kullanilacak &lgekler 2015-2016 dgretim yil1 birinci yarryilinda Manisa ilinde bulunan
ilkokullardan rasgele secilmis 6 tane ilkokulda 6grenim goren 310 1.smif 6grencisine
ve ailelerine uygulanmistir. 6 ilkokulun tamami devlet okuludur. Olgeklerin
uygulanmasi 6ncesinde Manisa 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler (Ek-3)
almmustir. Aile Okuma Inang¢ Olgegi dgrencilerin okula basladig: ilk hafta velilerine
uygulanmistir. 28 dlgege verilen yanitlar giivenilir olmadigindan dolayr arastirmaya
dahil edilmemistir. Ayrica arastirmadan c¢ikarilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
yanitladigi baslangic diizeyi okuma motivasyonu 6l¢ekleri de ¢alismadan ¢ikarilmistir.
Aile Okuma Inang Olgegi Okulun ilk haftas1 dagitilmis ve hafta bitmeden toplanmustir.
Bunun en biiytlik sebebi ¢ocuklar heniiz okumaya ge¢meden aile okuma inanglarinin
tespitidir. BDO’lar1 Okuma Motivasyonu Olgegi ise 1. simf dgrencilerinin okuma
yazmayr Ogrendigi Ongoriilen Mayis ayinda uygulanmistir. Baslangis Diizeyi

Okuyucular1 Okuma Motivasyonu Olgegi i¢in dgrencilere 40 dk. siire verilmistir.

3.5 VERILERIN ANALIiZi

Bu arastirmada verilerin analizi i¢in yiizde frekans analizi (betimsel istatistik), Pearson
korelasyon testi ve c¢oklu regresyon analizi kullamilmistir. Veriler spss 17.0

programiyla ¢oziimlenmistir. Anlamlilik diizeyi ise 0.05 olarak kabul edilmistir.

52



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1 DEMOGRAFIK BILGILERE AiT BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan ailelerin demografik bilgilerine yer verilmistir.

Asagidaki tablolarda ¢apraz tablolar kullanilmis degerleri gosterilmistir.
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Tablo 1. Ogrenci Velilerinin Cinsiyetleri ile Demografik Degiskenler

Cinsiyetiniz
Erkek Kadin Toplam
30 ve Alt1 9 60 69
31-35 21 74 95
Yasiniz 36-40 26 45 71
41 ve Ustii 25 21 46

Medeni Evli 79 198 277
Durumunuz Bekar 3 2 5
1 20 40 60

Kag 2 48 125 173
Cocugunuz 3 14 31 45
Var? 4 ve Ustii 0 4 4

ko gretim 12 56 68

Ortadgretim 40 98 138

Ogrenim Yiiksek 19 31 50
Durumunuz Okul

Lisans 10 14 24

Lisans Ustii 1 1 2

Tablo 1 incelendiginde velilerin cinsiyetlerine gore demografik bilgileri yer
almaktadir. Tabloya baktigimizda 30 yas ve altinda 69 veli oldugu ve bunlarin 60’1nin
kadin 9’unun erkek oldugu goriilmektedir. 36-40 yas aras1 95 veli oldugu ve bunlarin
74’tiniin kadin 21’inin erkek oldugu goriilmektedir. 41 yas Ustii ise 46 veli vardir ve
bunlarin 21’1 kadin 25’1 erkektir. Katilimcilarin yaslarina bakildiginda calismaya
kadinlardan en ¢ok 31-35 yas, erkeklerden ise 36-40 yas aralifinda olanlarin katildig:
goriilmektedir. Velilerin medeni haline bakildiginda 277 velinin evli 5 velinin ise
bekar oldugu belirlenmistir. Evli olan velilerin 198’1 kadin 79°u erkektir. Bekar olan
velilerin ise 2’si kadin 3’1 ise erkektir. Bu durumda katilimcilarin medeni durumlarina
bakildiginda, evli olan kadin ve erkeklerin aragtirmanin biiyiikk cogunlugunu

olusturdugu goriilmektedir. Cocuk sayilarina bakildiginda 1 ¢ocuk sahibi 60, 2 cocuk
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sahibi 173, 3 cocuk sahibi 45 ve 4 ve listii sayida ¢cocuga sahip olan velilerin sayist
sadece 4’tlir. Katilimcilar igerisinde c¢ocuk sayilart 2 olan veliler, katilimcilarin
cogunlugunu olusturmaktadir. 4 ¢ocuklu ebeveynlerin ise en az ¢ocuklu katilimcilar
olusturduklar1 anlasilmaktadir. Velilerin 68°1 ilk6gretim (56°s1 bayan, 12’si erkek),
138’1 ortadgretim (98’s1 bayan, 40’si erkek), 50’si yiiksekokul (31’1 bayan, 19’u
erkek), 24’1 lisans (14’1 bayan, 10’u erkek), 2’si yiiksek lisans (1’1 bayan, 1’1 erkek)
olmak tiizere toplam 282 veli bulunmaktadir. Velilerin 6grenim durumuna gore
katilimlarina  bakildiginda ise ¢ogunlugunun ortaggretim mezunu oldugu

anlasilmaktadir. En az katilimciyi ise lisans {istii mezunlari olusturmaktadir.

Tablo 2. Velilerin Cinsiyetlerine Gore Sosyo-ekonomik Diizeyleri

Sosyo-ekonomik Diizey

Ust Ortanin  Orta Ortanin  Alt Toplam
Ustii Alt1
Kadin 3 21 157 12 7 200
Erkek 1 12 49 13 7 82
Toplam 4 33 206 25 14 282

Tablo 2’de velilerin sosyoekonomik durumlar goriilmektedir. Bu tabloya gore toplam
282 veliden 33’tniin (21’1 kadin, 12’si erkek) sosyo-ekonomik diizeylerinin ortanin
istii oldugu anlasilmaktadir. Velilerin toplamda 4’tiniin (1’1 erkek, 3@ kadin)
sosyekonomik diizeylerinin {ist diizeyde oldugu goriilmektedir. Velilerin 206’sinin
(157°si kadmn, 49’u erkek) sosyo-ekonomik diizeylerinin ise orta oldugu tespit
edilmistir. Velilerin 14’iiniin (7°s1 erkek, 7’si kadin) alt sosyoekonomik diizeylerinin
alt oldugu goriilmistiir. Katilimcilarin sosyo-ekonomik diizeyleri ele alindiginda
calismanin ¢cogunlugunun orta diizeydeki velilerden olustugu en az kisi sayisinin ise

iist diizey velilerden olustugu anlasilmaktadir.

4.2 ALT PROBLEMLERE AiT BULGULAR
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4.2.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ailelerin okuma inanglari hangi diizeydedir? Alt problemine ait bulgular asagidadir.

Tablo 3. Aile Okuma Inanglar1 Olgegi ve Alt boyutlarma Iliskin Betimsel Bulgular

N Minimum Maksimum X St
Sapma
Ogretimin Etkililigi 282 12 32 25.05 3.38
Okumanin Olumlu EtKisi 282 16 40 32.21 4.25
Sozel Katilim 282 8 32 26.96 3.71
Okuma Yonergesi 282 3 11 7.87 1.12
Bilgi Kaynagi 282 5 20 16.65 2.62
Kaynaklar 282 6 16 13.37 2.30
Cevresel Etki 282 2 8 5.25 1.46
Aile Okuma Inanglar 282 59 155 127.39  12.50

Tablo 3’de yer alan aile okuma inanglar1 6lgegi alt boyutlar: verileri incelendiginde
arastirmaya katilan ebeveynlerin okuma inanglar1 Ol¢eginin alt boyutlarindan
ogretimin etkililigi alt boyutundan en diisiik 12 en yiiksek 32 puan, okumanin olumlu
etkisi alt boyutundan en diisiik 16 en yiiksek 40 puan, s6zel katilim alt boyutundan en
diisiik 8 en yliksek 32 puan, okuma ydnergesi alt boyutundan en diisiik 3 en yiiksek 11
puan, bilgi kaynagi alt boyutundan en diisilk 5 en yiiksek 20 puan, kaynaklar
boyutundan en diisiik 6 en yiiksek 16 puan ve cevresel etki alt boyutlarindan en diisiik
2 en yiiksek 8 puan aldiklar1 goriilmistiir. Ebeveynlerin 6gretimin etkililigi alt
boyutundan ortalama 25.05 puan, okumanin olumlu etkisi alt boyutundan ortalama
32.21 puan, sozel katilim alt boyutundan ortalama 26.96 puan, okuma yonergesi alt
boyutundan ortalama 7.87 puan, bilgi kaynag: alt boyutundan 16.65 puan, kaynaklar
alt boyutundan 13.37 puan ve cevresel etki alt boyutundan 5.25 puan aldiklari
goriilmiistiir. Ebeveynlerin, aile okuma inanglar1 6lgeginden elde ettikleri toplam
puanlar incelendiginde en diisiik 59 puan ve en yiiksek 155 puan aldiklar1 bulunmustur.
Ayrica ebeveynlerin bu 6l¢ekten aldiklar: toplam puanlarin ortalamasinin 127.39 puan

oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglarinin oldukga yiiksek oldugu ve aile okuma
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inanglar1 alt boyutlarindan kaynaklar alt boyutunun ortalamasinin diger alt boyutlardan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.2.2 Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

BDO’larin okuma motivasyonlar1 hangi diizeydedir? Alt problemine ait bulgular

asagidadir.

Tablo 4. Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculart Okuma Motivasyonu Olgegine ve Alt

Boyutlarina iliskin Betimsel Bulgular

N Minimum Maksimum X Std.
Sapma
Okumada
Bireysel istek 282 8 18 16,62 1.77
Okuma Yeterliligi 282 8 18 17,21 1.44
Okumada Miicadele 282 6 15 12,97 1.57
Okuma Motivasyonu 282 26 57 47.85 5.62

Tablo 4’¢ gore BDO’lari okuma motivasyonu Ol¢eginin alt boyutlart verileri
incelendiginde arastirmaya katilan g¢ocuklarin okuma motivasyonu o&lgeginin alt
boyutlarindan bireysel istek alt boyutundan en diisiik 8 en yliksek 18 puan, okuma
yeterliligi alt boyutundan en diisiik 8 en yliksek 18 puan, okumada miicadele alt
boyutundan en diisiik 6 en yiiksek 15 puan aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica bu 6l¢egin alt
boyutlarindan alinan ortalama puanlara bakildiginda; okumada bireysel istek alt
boyutunun ortalamasi 16.62 puan, okuma yeterliligi alt boyutunun ortalamasi 17.2
puan ve okumada miicadele alt boyutunun ortalamasi 12.97 puan olarak bulunmustur.
Son olarak BDO’larin bu 6lgekten aldiklari toplam puanlar incelendiginde en diisiik
26 en yliksek 57 puan aldiklar1 goriilmiistiir. BDO’larin bu dlgekten aldiklar1 toplam
puanlarin ortalamasinin ise 47.85 oldugu goriilmiistir. BDO’larin  okuma
motivasyonlarinin oldukca yiiksek oldugu ayni zamanda okuma motivasyonu alt
boyutlarindan okuma yeterliliginin diger alt boyutlara gére daha yiiksek ¢iktig1 tespit

edilmistir.
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4.2.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ailelerin okuma inanglar1 ile BDO’larin motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iliski

bulunmakta midir? Alt problemine ait bulgular asagidadir.

Bagimli (BDO’larin okuma motivasyonu) ve bagimsiz degiskenler (Ogretimin
etkililigi, Okumanin Olumlu etkisi, S6zel katilim, Okuma Y o6nergesi, Bilgi Kaynagi,
Kaynaklar, Cevresel Etki) arasindaki iligkiye bakilmistir. Bu iliskileri incelemek i¢in
yapilan Pearson Kkorelasyon testi sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir. Pearson
korelasyon testi yapilmadan 6nce degiskenlerin normal dagilim gosterip gostermedigi

incelenmis olup normal dagilim gosterdigi bulgusuna ulasilmistir.
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Tablo 5. BDO’larm Okuma Motivasyonu ile Aile Okuma Inanglari Olgeginin Alt boyutlar1 Arasindaki Pearson Korelasyon Tablosu

BDO’larin Cevresel Kaynaklar Bilgi Okuma Sozel Olumlu Ogretimin
Okuma Etki Kaynagi Y Onergesi Katilim Etki Etkililigi
Motivasyonu
BDO’larin
Okuma
Motivasyonu 1
Cevresel Etki .35 1
Kaynaklar 136* .199* 1
Bilgi .089 .008 .255% 1
Kaynagi
Okuma 021 .061 .053 024 1
Y Onergesi
Sozel Katilim 132* .089 .286* .703** -.009 1
Olumlu Etki .001 .095 .393* A1T7** 195%* AT3%* 1
Ogretimin .018 .138* .308* .322** .038 .398** 541** 1
Etkililigi

** Korelasyon 0.01, * Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 5 incelendiginde BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma inanglari
6l¢eginin alt boyutu olan gevresel etki arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde ve anlaml
olmayan (r=0.035) bir iliski oldugu gériilmektedir. BDO’larin okuma motivasyonu ile
aile okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutu olan bilgi kaynagi alt boyutu arasinda pozitif
yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.089) bir iliski oldugu goriilmiistiir.
BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutu olan
okuma yOnergesi arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.021)
bir iliski oldugu goriilmiistiir. BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma inanglar1
Olceginin alt boyutu olan sozel katilim arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli (r=0.132, p < .05) bir iliski oldugu gorilmiistir. BDO’larin okuma
motivasyonu ile aile okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutu olan olumlu etki arasinda
pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.001) bir iliski goriilmiistiir.
BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutu olan
Ogretimin etkililigi arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan
(r=0.018) bir iligski goriilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutlar1 olan
kaynaklar ile ¢evresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli (r=0.199,
p <.05) bir iligki oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutlari olan
bilgi kaynagi ile ¢evresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli
olmayan (r= 0.008) bir iligki oldugu goriilmistiir. Aile okuma inanglar1 6lgeginin alt
boyutlar1 olan bilgi kaynag ile kaynaklar arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli (r= 0.255, p < .05) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglari
Olceginin alt boyutlar1 olan okuma yonergesi ile ¢evresel etki arasinda pozitif yonde,
diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.061) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile
okuma inanclar1 dl¢eginin alt boyutlart olan okuma yonergesi ile kaynaklar arasinda
pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.053) bir iliski oldugu
goriilmistiir. Aile okuma inanglar1 6l¢eginin alt boyutlart olan okuma yonergesi ile
bilgi kaynagi arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.024) bir
iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6l¢eginin alt boyutlart olan soézel
katilim ile ¢evresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r=
0.089) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6l¢eginin alt boyutlari olan
sozel katilim ile kaynaklar arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli (r=0.286,
p <.05) bir iliski oldugu goriilmistiir. Aile okuma inanglari dlgeginin alt boyutlart olan
sozel katilim ile bilgi kaynagi arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamli

(r=0.703, p < .01) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6lgeginin alt
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boyutlari olan s6zel katilim ile okuma yonergesi arasinda negatif yonlii, disiik diizeyde
ve anlamli olmayan (r=-0.009) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglari
Olceginin alt boyutlar1 olan olumlu etki ve ¢gevresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.095) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma
inanclar1 6lgeginin alt boyutlar olan olumlu etki ve kaynaklar arasinda pozitif yonde,
orta diizeyde ve anlamli (r= 0.393, p <.05) bir iliski oldugu gorilmiistiir. Aile okuma
inanglar1 Olgeginin alt boyutlar1 olan olumlu etki ve bilgi kaynagi arasinda pozitif
yonde, orta diizeyde ve anlamli (r= 0.417, p < .01) bir iliski oldugu goriilmistiir. Aile
okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutlari olan olumlu etki ile okuma yonergesi arasinda
pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli (r= 0.195, p < .01) bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Aile okuma inanclar1 6lgeginin alt boyutlar1 olan olumlu etki ile sézel
katilim arasinda potitif yonde, orta diizeyde ve anlamli (r=0.473, p < .01) bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6l¢eginin alt boyutlar1 olan &gretimin
etkililigi ile ¢evresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli (r= 0.138,
p <.05) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutlari olan
ogretimin etkililigi ile kaynaklar arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli (r=
0.308, p < .05) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma inanglart 6lgeginin alt
boyutlar1 olan 6gretimin etkililigi ile bilgi kaynagi alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde,
orta diizeyde ve anlamli (r= 0.322, p <.01) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Aile okuma
inanclar 6lgeginin alt boyutlar1 olan 6gretimin etkililigi ile okuma yonergesi arasinda
pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.038) bir iliski oldugu
goriilmustiir. Aile okuma inanglari 6l¢eginin alt boyutlari olan 6gretimin etkililigi ile
sozel katilim arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli (r= 0.398, p < .01) bir
iligki oldugu gortilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6l¢eginin alt boyutlar1 olan 6gretimin
etkililigi ile olumlu etki arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli (r= 0.541, p <

0.01) bir iliski oldugu goriilmiistiir.

4.2.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aile okuma inanglar1 dlgeginin alt boyutlarinin BDO’larinin okuma motivasyonuna

pozitif ve anlamli etkisi bulunmakta midir? Alt problemine ait bulgular asagidadir.

Aile okuma inanglar1 6lgeginin alt boyutlar1 olan ¢evresel etki, kaynaklar, bilgi
kaynagi, okuma yonergesi, sozel katilim, olumlu etki, Ogretimin etkililiginin
BDO’larin okuma motivasyonunu hangi dl¢iide yordadigini tespit etmek i¢in ¢oklu
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dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi, bagiml
degiskenle iliskili olan iki ya da daha ¢ok bagimsiz degiskene dayali olarak, bagimli
degiskenin tahmin edilmesine yonelik bir analiz tiridir (Biyiikoztirk, 2013).
Olusturulan ¢oklu dogrusal regresyon modelinde yaygin olarak kullanilan {i¢
yontemden standart yontem segilip kullanigmistir. Diger yaklagimlar asamali yaklagim
ve hiyerarsik yaklasimdir. Coklu dogrusal regresyon analizini uygulamak i¢in bazi

kosullar gerekmektedir. Bunlar:

a) Bagimli ve bagimsiz degisken en az esit aralik Slgeginde Olgiilen siirekli
degiskenler olmali,

b) Yordayici degiskenler ile bagimli degiskene ait puanlar normal dagilim
gostermell,

c) Yordayici degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iliski dogrusal olmali

d) Yordayici degiskenler arasinda ¢oklubaglantililik (multi-colinearity) olarak

tanimlanan sorunla karsilagilmamalidir.

Yapilan calismada 6l¢iilen degiskenler siirekli degiskenlerdir. Yordayici degiskenler
ile bagiml1 degiskene ait puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi ve iliskinin

dogrusal olup olmadigini incelenmistir.

Standardize edilmis artik degerler ile standardize edilmis yordanan degerler i¢in
olusturulan sagilma grafigi dogrusal bir iligskiyi tanimlamistir. Noktalar bir eksen
etrafinda toplanma egilimi gostermistir. Standardize edilmis yordanan degerler i¢in
olusturulan histogram ve normal dagilim egrilerininde normale yaklasik bir dagilim

gosterdigi goriilmektedir.

Coklu dogrusal regresyon analizinin bir diger kosulu olan ¢oklubaglantililik sorunu
olup olmadigi ile ilgili modele giren degiskenlerin korelasyon degerleri incelenmis ve
elde edilen korelasyon degerlerinde ¢oklubaglanti olmadig1 goriilmiistiir. Yordayici
degiskenler arasindaki her bir korelasyon degeri 0.80’den kiigiiktiir (Biiyiikoztiirk,
2013). Aynm1 zamanda degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik sorunu olup olmadigi
konusunda VIF (Variance Inflation Factors /Varyans Artis Faktorii) ve Tolerans
degerlerine bakilmistir. Varyans artis faktorii, bagimsiz bir degikenin baska bagimsiz
bir degiskenle olan iliskisini belirlemek icin kullanilmaktadir (Biiyiikuysal ve Oz,
2016). Elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Coklu Dogrusal Regresyon Analizine iliskin VIF ve Tolerans Degerleri

Degigkenler VIF Degerleri Tolerans Degerleri
Cevresel Etki 1.06 0.94
Kaynaklar 1.25 0.80
Bilgi Kaynagi 2.03 0.49
Okuma Y Onergesi 1.06 0.94
Sozel Katilim 2.22 0.44
Olumlu Etki 1.79 0.55
Ogretimin Etkililigi 1.50 0.66

Tablo 6 incelendiginde VIF degerlerinin 10°dan diisiik oldugu ve Tolerans degerlerinin
0.20’den yiiksek oldugu goriilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2013). Yapilan dogrusal coklu

regresyon analizinde ¢oklu baglantililik sorununun olmadig1 sonucuna varilmistir.

Aile okuma inanglart 6lgeginin alt boyutlarinin BDO’larin okuma motivasyonunu
nasil yordadigina iliskin coklu dogrusal regresyon analizi bulgular1 Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 7. BDO’larm Okuma Motivasyonunun Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal
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Regresyon Analizi Bulgular

Degiskenler B Std. Beta T p Ikili ~ Kismi

Hata 3 r r
Sabit 41.325 3.876 - 10.661  .000 - -
(Constant)

Cevresel 0.018 0.234 0.005 0.076 940 0.035 0.005
Etki
Kaynaklar 0353 0.162 0.144 2184 .030* 0.136 0.131

Bilgi -0.004 0.181 -0.002 -0.021  .983 0.089 -0.001
Kaynagi
Okuma 0.202 0304 0.040 0.663 508  0.021 0.040
Y Onergesi
Sozel 0.244 0.134 0.161 1.827 .069 0.132 0.110
Katilim

Olumlu Etki -0.168 0.105 -0.127 -1.605 .110 0.001 -0.097

Ogretimin ~ -0.039 0.121 -0.024 -0.325 .746 0.018 -0.020
Etkililigi
R=0.203, R*= 0.041
F(7-274)= 1,684, p= .113
*p< .05

Tablo 7 incelendiginde aile okuma inanglar1 6l¢eginin gevresel etki, kaynaklar, bilgi
kaynagi, okuma yonergesi, sozel katilim, olumlu etki ve Ogretimin etkililigi alt
boyutlart BDO’larin okuma motivasyonunu anlamli diizeyde agiklamadig1 sonucuna
ulagilmistir (p> .05). Standardize edilmis regrezyon katsayisina gore yordayict
degiskenlerin BDO’larin okuma motivasyonu iizerindeki goreli dnem sirasi; sozel
katillm (B=0.161), kaynaklar ($=0.144), olumlu etki (8= -0.127), okuma
yonergesi(3=0.040), 6gretimin etkililigi (8= -0.024), ¢evresel etki (3=0.005) ve bilgi
kaynagi (B=-0.002) seklinde ifade edilebilir.
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Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde aile
okuma inanglar dlgeginin kaynaklar alt boyutu BDO’larin okuma motivasyonunun
anlaml1 (t=2.184, p< .05) yordayicis1 oldugu belirlenmistir. Olgegin cevresel etki (t=
0.076, p> .05), bilgi kaynag: (t= 0.663, p> .05), olumlu etki (t= -1.605, p> .05) ve
ogretimin etkililigi (t= -0.325, p> .05) alt boyutlarnin BDO’larin okuma

motivasyonunun anlamli yordayicist olmadigi goriilmiistiir.

Yordayicit degiskenlerle bagimli de§isken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde baslangi¢ diizeyi okuma motivasyonu ile bilgi kaynagi alt boyutu
arasinda pozitif ve disiik diizeyde (r=0.089) oldugu ancak degiskenler kontrol
edildiginde yine diisiik ancak negatif yonde (r=-0.001) hesaplandigi goriilmektedir.
BDO’larin okuma motivasyonu ile olumlu etki alt boyutu arasinda pozitif yonde ve
diisiik diizeyde (r=0.001) olan iliski degiskenler kontrol edildiginde negatif yonde ve
disik diizeyde (r= -0.097) oldugu goriilmektedir. Yine BDO’larin okuma
motivasyonu ile 6gretimin etkililigi alt boyutu arasindaki iliski pozitif yonlii ve diisiik
diizeyde iken diger degiskenler kontrol edildiginde negatif yonlii ve diisiik diizeyde
(r=-0.020) oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 TARTISMA VE SONUC

Asagida aragtirmadan elde edilen bulgular ve sonuglardan yola ¢ikilarak alanyazindaki

calismalarla karsilastirmalar yapilmistir.

Bu calisma 2015-2016 6gretim yili birinci yariyilinda rasgele secilmis olan 6 tane
ilkokulda 1. Sinifta 6grenim goren 282 6grenci ve bu dgrencilerin aileleri lizerinde
yapilmistir. Calismada veri toplama aracit olarak BDO’lar1 Okuma Motivasyonu

Olgegi ve Ebeveyn Okuma Inang Olgegi kullanilmustir.

Ailelerin okuma inanglar1 hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢in ebeveyn okuma
inanglarina ait alt boyut bulgular1 incelenmistir. Buna gore okulla ilgili becerilerin
kazandirilmasinda 6gretmen olarak ebeveynlerin roliinii veren 6gretimin etkinligi alt
boyutu ortalamasi 25.03, okuma ile ilgili olumlu etkileri veren olumlu etki alt boyutu
ortalamasi1 32.21, kitap okuma sirasinda ¢ocugun aktif katiliminin 6nemini veren Sézel
katilm alt boyutu ortalamasi 26.9, okuma yonergesinin uygunlugu veren okuma
yonergesi alt boyutu ortalamasi1 7.87, ¢ocuklarin giinliik hayatla ilgili bilgileri ya da
ahlaki degerleri kitaplardan 6grenip 6grenmediklerini veren bilgi kaynag: alt boyutu
ortalamasi 16.65, okuma icin gerekli olan kaynaklarin simirli olup olmadigin1 veren
kaynaklar alt boyutu ortalamasi 13.37, dil gelisiminin kaynagi hakkinda gorisleri
veren gevresel etki alt boyutu ortalamasi ise 5.25 olarak goriilmiistiir. Ayrica aile
okuma inanglarinin toplam puani 127.39 oldugu gériilmiistiir. Bu bulgular 1s1ginda aile
okuma inang¢ diizeyinin olduk¢a yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Saban ve
Altinkamig (2014) da “Okul Oncesi ¢agda g¢ocugu olan ebeveynlerin okuma
inang¢larinin incelenmesi” adli ¢alismasinda ebeveynlerin okumaya iligskin gii¢lii bir

inanca sahip olduklar1 sonucuna ulagmustir.

Yine Giindogan (2018), calismasinda ebeveyn okuma inanglarini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemistir. Aragtirmada 588 ilkokul 1. siif Ogrencisi ve onlarin

ebeveynleri yer almistir. Arastirmaya ¢ocugu 1.sinifta 6grenim géren ebeveynler dahil

69



edilmistir. Bu aragtirmaya paralel olarak ebeveynlerin okuma inanglarinin olumlu

oldugu bulgusuna ulagmastir.

Aile okuma inanglar1 diizeyi yiiksek bulunmasina ragmen okuma yonergesi ve ¢evresel
etki altfaktorlerinde ortalama digerlerine oranla daha distktir. Bu durum,
azimsanmayacak sayida velinin okula baslamadan 6nce ¢ocuguna basit kelimeleri ve
harfleri 6gretmeye ¢alismak i¢in okudugunu ve kitaplarda gegen sayilar1 gosterme
konusunda temkinli yaklasmadigin1 gostermektedir. Bu dogru bir yaklasim degildir.
Ciinkii cocuklar okuma ve yazma egitimini ilkokul 1. sinifta almaktadirlar. Oncesinde

verilen egitim bazi problemlere yol agabilir.

BDO’larin motivasyonlarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢cin BDO’ lari
Okuma Motivasyonu Olgegi Alt Boyutlar1 verileri incelenmistir. Buna gére okumada
bireysel istek alt boyutu ortalamasi 16.62, okuma yeterliligi alt boyutu ortalamasi 17.2,
okumada miicadele 12.97 ve son olarak okuma motivasyonu toplam puan
ortalamasinin ise 64,02 oldugu goriilmiistiir. okuma motivasyonunun yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Bu aragtirmada elde edilen BDO’larin okuma motivasyonunun yiiksek oldugu bulgusu
ile ilgili alan yazinda yer alan ve yine ilkokul &grencileri tizerinde yapilan bir¢ok
calismada elde edilen bulgular ortiismektedir (Cloer ve Dalton, 1999; Okur, 2007). Bu
arastirmalarin 1s181nda ilkokul ¢ocuklarinin okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugu

sonucuna ulasilabilir.

Ilkokul kademesindeki cocuklarda yiiksek olan okuma motivasyonunun ortaokul
yillarinda da devam ettigi diistiniilebilir. Karahan (2017) 5 ve 6. simif 6grencilerinin
okuma motivasyonunu incelemistir. 5 ve 6. Sinif d6grencilerinin okuma motivasyonu

diizeyi yliksek bulunmustur.

Oztiirk ve Aydemir (2013), BDO’larinin okuma motivasyonlarin, giinliik kitap okuma
stireleri ve ailelerin okuma durumuna gore degerlendirmis ve arastirmanin sonucunda;
giinliik kitap okuma siiresinin okuma motivasyonunu arttirdigi, anne babalarinin kitap
okuyup okumadiklarinin ise 6grencilerin okuma motivasyonunda anlamli bir farklilik
olusturmadigr goriilmiistiir. Anne babanin kendi basma yaptigt okuma etkinligi
cocuklarda herhangi bir etki yaratmamistir. Bu ¢alismada da ailenin olumlu etkileri,

cocugun aktif katilimi, okuma y6nergesinin uygunlugu, cocugun giinliik hayatla ilgili
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bilgileri ve kitaplardan ahlaki degerleri Ogrenip Ogrenmediginin okuma

motivasyonunu etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Bu calismada ailelerin okuma inanglarinin BDO’larin okuma motivasyonlarina
etkisinin olup olmadig arastirilmistir. Bunun igin bagimsiz degiskenlerin (Ogretimin
etkililigi, Okumanin Olumlu etkisi, Sozel katilim, Okuma Y 6nergesi, Bilgi Kaynagi,
Kaynaklar, Cevresel Etki) bagimli degisken (okuma motivasyonu) tizerindeki etkisini
test etmek icin ¢oklu regresyon modeli kullanilmistir. Ogretimin etkililigi, sdzel
katilim, okuma yonergesi, bilgi kaynagi, cevresel etki, olumlu etki, kaynaklar alt
boyutlarinin birlikte BDO’larin okuma motivasyonunu anlamli diizeyde agiklamadigi
sonucuna ulagilmistir. Ancak kaynaklar alt boyutunun baslangic diizeyi okuma
motivasyonunu anlamli bir sekilde yordadigi sonucuna ulasilmistir. Yordayici
degiskenlerin 6nem sirasi; sozel katilim, kaynaklar, olumlu etki, okuma yoénergesi,
ogretimin etkililigi, cevresel etki ve bilgi kaynagidir. Diger degiskenler sabit
tutuldugunda kaynaklar bagimsiz degiskenindeki bir birim artis BDO’larin okuma
motivasyonunu 0.353 miktarinda ve potizitif yonde degistirmektedir. Ayrica diger
degiskenler sabit tutuldugunda sézel katilim, okuma yonergesi ve ¢evresel etki alt
boyutlar1 degiskenlerindeki bir birim artis bagimli degisken olan BDO’larin okuma
motivasyonu sirastyla 0.244, 0.202 ve 0.018 miktarinda ve pozitif yonde
degistirmektedir. Bunlarin aksine olumlu etki, 6gretimin etkililigi ve bilgi kaynag:
altboyutlarindaki bir birim artis diger degiskenler sabit tutuldugunda bagimli degisken
olan BDO’larin okuma motivasyonunu sirasiyla — 0.168, -0.039 ve -0.004 miktarinda

negatif yonde degistirmektedir.

Baker ve Scher (2002), BDO’larinin okuma motivasyonu ile aile inanglar1 arasindaki
iliskiyi inceledikleri ¢aligmalarinda, anne babalarin okuryazarlik deneyimlerinin,
BDO’larin motivasyonlarini yiikselttigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmada ise aile okuma
inanglar1 6lgeginin alt boyutlarindan sadece kaynaklar alt boyutunun baslangi¢ diizeyi
okuyuculart okuma motivasyonuna etkisinin oldugu ve genel olarak aile okuma
inanglarinin baslangi¢ diizeyi okuyuculari okuma motivasyonuna etkisinin olmadigi

sonucuna varilmistir.

Yilmaz (2016) yaptigi c¢alismada dort yatilh ortaokulun 6grencilerinin
motivasyonlarini incelemistir. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin hem igsel hem de
digsal motivasyonu yiliksek bulunmustur. Ayrica okuma motivasyonu yiiksek olan

Ogrencilerin motivasyon kaynagi olarak ilk sirada aileyi gostermeleri onemlidir.
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Yapilan bu ¢alismada da ailelerinin okumak i¢in vakit ayirdigi, okumak icin sessiz bir
ortam saglanan ve kitaba ulasma konusunda engellerin olmadigini diislinen ailelerin

cocuklarinin okuma motivasyonu yiiksek ¢ikmuistir.

Morgan ve Fuchs’a (2007) gore okuma motivasyonu asagida verilen faktorlere

baglidir:

e Aile ve ¢ocuk iliskisi
e Arkadashik

e Estetik

e Hayalgiicii

e Yaraticilik

Yukaridaki faktorlerden birinin aile ve c¢ocuk iligkisi oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmanin sonuglarindan birine baktigimizda da kaynaklar alt boyutunda
cocuklartyla iyi iligkiler kuran ve ¢ocuguna okumanin daha oncelikli bir is oldugunu
diisiinen ailelerin ¢ocuklariin okuma motivasyonunun daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Campell, Capinus ve Beatty’nin (1995) yaptiklar1 ¢alismada 4.sinif 6grencilerinden
farkl: tiirde kitap okuyanlarin okumada daha yeterli becerilere sahip oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bu g¢alismada da paralel olarak kaynaklarin okuma motivasyonunu

dolayisiyla okuma becerilerini etkiledigi diistiniilebilir.

Ailelerin kitap okumak i¢in uygun bir odalarinin ve sessiz bir ortamlarinin olmast,
cocuklarima okumamak adina daha Onemli islerinin oldugunu diisiinmemeleri
BDO’larin okuma motivasyonunu etkilemektedir. Ayrica aileler ¢cocuklarin konugma
siirecinde kendi etkilerinin olmadigmmi diisiinmekten vazgectiklerinde ve dil
becerisinin sadece kalitimsal bir olgu oldugunu diistinmeyi biraktiklarinda

cocuklarinin okuma motivasyonuna katki sunmus olacaklardir.

Wu ve Honig (2010), ¢alismalarinda ebeveyn okuma inanci ile ev okuma yazma
uygulamalar arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma 731 ebeveyn ile yapilmistir.
Arastirma sonunda ebeveyn okuma inanglar ile ev ortamindaki okuma faalyetleri
arasinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna varilmigtir. Bu aragtirmada da ailelerin
kitap okumak i¢in uygun ve sessiz ortamlarinin olmasi ve cocuklarin kaynaklara kolay

ulagimi okuma motivasyonunu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Aile okuma inanclar1 Olgeginin alt boyutlari ile BDO’larin okuma motivasyonu
arasindaki iliskiye bakildiginda; BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma
inanglar1 6lg¢eginin alt boyutu olan ¢evresel etki arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde
ve anlaml1 olmayan bir iliski, BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma inanglar1
Olceginin alt boyutu olan bilgi kaynagi alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski, BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma
inanglar1 6l¢eginin alt boyutu olan okuma yonergesi arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski, BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma
inanclar1 6l¢eginin alt boyutu olan s6zel katilim arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde
ve anlamli bir iligki, BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma inanglar1 dl¢eginin
alt boyutu olan olumlu etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan
bir iligski, BDO’larin okuma motivasyonu ile aile okuma inanglar1 6l¢eginin alt boyutu
olan 6gretimin etkililigi arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir
iligki gorilmiistiir.

Matvichuck (2015), ailelerin, c¢ocuklarin akademik basarilarma  yonelik
beklentilerinin, evdeki okuryazarlik ortaminin ve belirlenen aile davraniglarinin
¢ocuklarin okumaya ilgisi tstiindeki etkilerini arastirdigi ¢alismasinda olumlu aile
davraniglarinin ¢ocuklarin okumaya ilgileri tizerinde olumlu yonde etkili oldugunu
bulmustur. Bu calismada da cocuklarin okuma motivasyonu ile okuma sirasinda
cocugun aktif katilimi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Bu ¢alismaya gore ¢ocuklarin kitaplardan yeni isimler, sekiller ve renkler gibi yeni
kavramlar1 6grendiklerini diigiinen, kitap okurken ¢ocuguna bir¢ok soru soran, kitap
okurken cocugu ile resimler hakkinda konusan, okumanin c¢ocuklarin daha iyi
konusmaci ve dinleyici olmalarina yardimer olduguna inanan velilerin ¢ocuklarinin

okuma motivasyonu daha yiiksektir.

5.2 ONERILER
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5.2.1 Uygulamaya Dayal Oneriler
Elde edilen bu bulgular 1s1¢1nda uygulamacilara yonelik su oneriler yapilabilir;

Bu calismada BDO’larin okuma motivasyonu diizeyleri yiiksek ¢ikmistir ancak ileri
yaslarda bu diizeyin giderek diistigli arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeylerini yiiksek seviyede tutacak etkinliklere
okulda, evde yer verilmelidir. Bu hususta okul aile isbirligi gelistirilmeli ve etkinlikler
diizenlenmelidir. Cocuklarin okuma motivasyonu arttirmak amaciyla her smnif
kademesinde aileleriyle, 6gretmenleriyle birlikte belirli zamanlarda kiitiiphaneye

gidilip okuma yapilmasi bir etkinlik 6rnegi olarak 6nerilmektedir.

Aile okuma inanclar diizeyi yliksek bulunmasina ragmen okuma yonergesi ve ¢evresel
etki altfaktorlerinde ortalama digerlerine oranla daha distiktir. Velilerin okul
baslamadan okuma yazma 6gretmeme yaklasimlari dogru bir yaklasimdir. Bu konuda
ailelerin ¢ogunun bilingli olmasi uygulayicilarin isini kolaylastirmaktadir. Ancak
azimsanmayacak sayida veli ¢ocuguna sesleri ve sozciikleri dogru olmayan
yontemlerle 6gretmeye ¢abalamaktadir. Ailelerin bahsi gecen yanlis uygulamaya son
vermeleri adina bilgilendirme c¢alismalar1 yapilmalidir. Bu konuda kamuspotlari

diizenlenmesi ¢calismalara 6neri niteliginde bir 6rnektir.

Glinlimiiz insaninin ¢alisma saatleri ve is yogunlugu fazla olsa da bu ¢ocuklarina vakit
ayrramamanin sebebi olarak gosterilemez. Veliler daha 6nemli isleri oldugunu bahane

etmeyerek cocuklarina yeterli miktarda ve kaliteli zaman ayirmalidirlar.

Velilerin biiyiik bir kismi ¢ocuklarinin sessiz olusundan kendisini sorumlu
hissetmemektedir. Ayrica bunun dogustan gelen bir 6zellik olduguna inanmaktadirlar.
Bu negatif etkinin azaltilmasi i¢in ilkokul ve hatta anaokulundan baglayarak ¢ocuklara
kendisini ifade edecek alanlar olusturulmalidir. Gosteri, pandomim, tiyatro, dans,
yarisma vb. etkinliklerle cocuklarin 1yi iletisim kurabilen, katilimci, igbirligine yatkin,

odaklanmakta ve motive olmakta gii¢liik gekmeyen bireyler olmalar1 saglanmalidir.

Cocuklarmin gelisiminde onemli yere sahip olduklarinin farkinda olan velilerin
cocuklarinin okuma yeterliligi digerlerine goére daha gelismistir. Cocuklarin
gelisiminden sadece okullarin sorumlu olamayacagi konulu egitimler ailelere

verilmelidir. Aile ¢ocuga okurken ¢ocuk ile aralarinda bir bag gelisir. Bu bag iki kisilik
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bir etkinlik olan ¢ocuga okuma eylemi yapilirken ¢ocugun aileye yakin ve sicak

hissetmesini saglar. Dolayisiyla bu 6zel iletisim ¢ocugun kitap sevgisine katki sunar.

Unutulmamalidir ki 6zellikle kiigiik yastaki cocuklar 6nce ailelerindeki bireyleri 6rnek
alirlar. Buna ek olarak ¢ocugun disaridaki tutum ve davranislari ailenin diger bireyleri
adina bir fikir bile verebilir. Bu egilim dogru yonlendirildiginde ¢ocugun uygun
davraniglar ve aligkanliklar kazanmasi daha kolay olacaktir. Bu baglamda aileler evde

kitap okuyarak ¢ocuklarina model olmalidir.

Yapilan ¢alismalara gore; ¢ocuklarin kitap okuma motivasyonuna sahip olabilmesi
icin aileler ¢ocuklarina vakit ayirmali, kaliteli zaman gegirmeli ve gocuga kiigiik
yaslardan itibaren kitap okumalidir. Aileler cocuklarina sessiz ve uygun okuma ortami
hazirlamalidir. Aileler kitaba ulasma konusunda ge¢mise gore daha sanshdir.
Gilinlimiizde ¢ocuk kitaplariin ¢esitliligi ve sayis1 giderek artmaktadir. Kitap icin
O0denmesi gereken bedel her ailenin karsilayabilecegi miktarlara kadar diigmiistiir.
Bununla birlikte kiitliphanelerden kitap ddiing almak gibi yontemler kitaba ulagma
konusunda maliyetsiz bir olanak saglamaktadir. Cocuga kitap okunurken sik sik
sorular sorulmali ve yeni kavramlar ile karsilasildiginda ilgili kavramla iligkili

aciklamalar yapilmak suretiyle cocugun kelime dagarcigi genisletilmelidir.

Cocuklarina kitap okuyan aileler, ¢ocuklart ilkokul birinci sinifa basladiginda okuma
faaliyetine son vermektedir. Ancak ilkokuma yazma 6gretimi; bireysel farkliliklar,
aile, ¢evre, sosyo-kiiltiirel yapt vb. nedenlerden etkilense de birinci simifin ikinci
donemine sarkmaktadir. Dolayisiyla aileler ¢ocuga, c¢ocugun okuma ve yazma
becerisini kazandig1 ana kadar kitap okumalidir. Béylece bir yandan sesleri 6grenen
cocuk bir yandan da okuma becerisi kazanma ile ilgili olumlu tutum gelistirecek ve

okuma motivasyonu artacaktir.

Aileler c¢ocuklarinin ilk 6gretmenleridir. Ancak ailelerin ¢ogu cocuklarin gelisim
ozellikleri ile ilgili gerekli ve yeterli bilgiye bununla birlikte deneyime sahip degildir.
Bu anlamda {ilkemizde Milli Egitim Bakanligi ve Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligina biiyiik gorev diigmektedir. Ailelerin ¢ocuk sahibi olmalarinin ardindan her
yil diizenli ve mecburi olmak kaydiyla ebeveynlere ¢ocuklarinin yas donemi ile ilgili
gelisim Ozellikleri anlatilmalidir. Bunun yaninda ilgili yas grubuna uygun olmak
sarttyla ¢ocugun Ogrenme becerilerini gelistirmeye yardimeci olacak egitimler
verilmelidir. Bu egitimler brosiir, dergi, kitap gibi yaynlarla desteklenmelidir.
Yukarida sayilan egitimlere saglik vb. sebeplerle katilamayacak ebeveynler igin
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uzaktan egitim mekanizmalar1 devreye sokulmalidir. Ozel ve devlet televizyonlarinda
erken cocukluk donemi ile ilgili kisa filmler veya programlar yayimlanmalidir. Her
cocuk kaybedilemeyecek kadar degelidir siarindan yola c¢ikacak olursak ailede
baslayan egitimin Oonemi daha iyi anlasilacaktir. Ciinkii kaybedilen her c¢ocuk

gelecegin kaybedilen yetiskinidir.

5.2.2 Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bundan sonra gergeklestirilecek olan ¢alismalarda, arastirmacilara yonelik su

oOnerilerin sunulmasi gerekmektedir.
Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda:

e Ailelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapilarinin 6grencilerin okuma

motivasyunu lizerinde etkisi olup olmadigina bakilabilir.

e Ailelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapilarinin alt, orta ve iist yapida
olmast okuma inanglarini etkileyip etkilemedigi ve c¢ocuklarinin okuma
motivasyonu lizerinde ne katkisinin olup olmadigini belirlemeye doniik bir

calisma yapilabilir.

e (Cocukta birinci dereceden sorumlu olan ve onun egitimi ile ilgilene ebeveyn
cinsiyetinin baslangi¢ diizeyindeki okuyucularin okuma motivasyona tizerinde

iliskisi belirlenebilir.

e Okul Aile birliklerinin aile iletisim ve etkilesim slirende okuma inanglarini ve
cocuklarin okuma motivasyonlarini gelistirme noktasinda nasil bir katki

saglayacagi bir arastirma konusu edilebilir.
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EKLER

EK- 1 (AILE) EBEVEYN OKUMA INANCLARI ENVANTERI

Asagidakiler ebeveynin tutumlari ve inanglari hakkinda bazi ifadelerdir.
Distincelerinize en yakin olan cevap sikkini isaretleyiniz. Litfen her bir soruyu ilkokul 1.sinifta
O0grenim gbren cocugunuza gore cevaplandiriniz. Dogru veya yanlis cevaplar yoktur. Sizin

kendi fikirleriniz bizim igin 6nemlidir.
Aciklama:
Kesinlikle Katilmiyorum (1)
Katilmiyorum (2)
Katiliyorum (3)
Kesinlikle Katiliyorum (4)

Olgekteki her madde igin 4 secenek s6z konusudur. Size uygun gelen maddeye (X)
isareti koyunuz.

1.BOLUM
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KiSISEL BILGILER

1) Buyililkokul birinci sinifta 6grenim géren ¢ocuk veya ¢ocuklarinizin adi:

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Cinsiyetiniz ( )Kadin
Yasiniz ( )30vealtt (
Medeni Durumunuz ( )Evli
Kag cocugunuz var? ( )Bir

( )4vedustd

Ogrenim Durumunuz
()ilkdgretim

( ) Ortadgretim
( ) Yiksek Okul
( ) Lisans
() Lisans Usti

Sosyo- ekonomik Diizeyiniz
( )Ust

() Ortanin Ustii
( ) Orta

( ) Ortanin Alt
( ) Alt

Mesleginiz.......ccceeeveeecrerrenenen
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) Erkek

)31-35 ()36-40

(

) Bekar
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2. BOLUM

9 | 8
E|le |2 g
MADDELER ° g g g ° g
= = = o = &
S TE|E |2 £%2
© D B = = D B
= U @© 5] T U @©
a ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥
1. | Ebeveyn olarak, gocugumun gelisiminde énemli bir role sahibim. () () () 1()
2. | Cocugumun okulda basarih olabilmesi icin ona yardim edebilecegim () () 1) ()
cok az sey var.
3. | Cocugum benden pek ¢cok 6nemli sey 6greniyor. () () 1) |()
4. | Cocugumun 6grenmesine yardimci olmak istiyorum fakat bunu nasil () () 1) |()
yapacagimi bilmiyorum.
5. | Cocugumun en 6nemli 6gretmeni benim. () () () 1()
6. | Cocuklarin 6gretiminde ebeveynler degil, okullar sorumludur. () () 1) |()
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Ebeveynler, cocuklarinin egitimlerine katilmahdirlar.

Ebeveynler, evde cocuklarina bir seyler 6grettikleri zaman ¢ocuklar
okulda daha basarili olurlar.

Gocugumun kitap okumasina yardimci olmayi sikici veya zor
buluyorum.

10.

Cocugumla kitap okumaktan keyif aliyorum.

11.

Gocuklugumda bana kitap okunmasiyla ilgili glizel anilarim var.

12.

Cocugumla kitap okumak, birlikte gecirmeyi sevdigimiz 6zel bir zaman
dilimidir.

13.

Cocugum kendisine kitap okunmasindan hoslanmiyor

14.

Birlikte kitap okurken kendimi cocuguma daha yakin ve sicak
hissediyorum.

15.

Cocugumla kitap okumaya calisirken ona sinirlenmem ve onu disiplin
altina almam gerekiyor.

16.

Cocugumun kitaplari sevmesini isterim.

17.

Cocugum yerinde durmadigi igin kitap okuyamiyorum.

18.

Cocugum ne zaman isterse ona kitap okurum.

19.

Okurken, cocugumun hikayeyle ilgiyle dinlemesini saglamak icin etkili
bir ses tonu kullanirim.
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20.

Cocuklar kitaplardan yeni kelimeler, renkler, isimler ve benzeri seyler
Ogrenirler.

21.

Okumak, cocuklarin daha iyi konusmaci ve dinleyici olmalarina yardimci
olur.

22.

Cocugum, kitaplarda gordigi bircok seyin ismini bilir.

23.

Kitap okurken, cocugumun hikayeyi anlatmada bana yardim etmesini
isterim.

24,

Bir kitabi okurken, cocuguma birgok soru sorarim

25.

Bir kitabi okurken, cocugumdan kitap hakkinda soru sormasini isterim.

26.

Kitabi okurken, ayni zamanda resimler hakkinda da konusuruz.

27.

Gocugumun harfleri ve basit kelimeleri 6grenmesi amaciyla gocuguma
kitap okurum.

28.

Ebeveynler ¢ocuklari okula baslamadan 6nce okumayi 6gretmelidir.

29.

Cocugumla kitap okurken onun sayfalarda farkli harfleri ve sayilari
gbstermesini saglarim.

30.

Hikayeyi cocugumun yasadigl deneyimlerle iliskilendirerek, ona
hikayeyi daha gergekgi hale getirmeye ¢alisirim.

31.

Hikayeler, gocugumun hayal giliciiniin gelismesine yardimci olur.

32.

Kitap okurken ¢ocugum, dersleri ve ahlaki degerleri 6grenir.

33.

Okumak, cocuklarin hayatlarinda asla géremeyecekleri birgok sey
hakkinda bilgi sahibi olmalarina imkan tanir. (Ornegin; Eskimolar ve
kutup ayilari)

34.

Cocugum, kitaplardan &nemli hayat becerileri 6grenir. (Ornegin;
yemek tariflerini kullanarak nasil yemek yapacagini ve tanimadigi
insanlardan kendisini nasil koruyacagini 6grenir.)
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35.

Cocuguma kitap okumayi cok istesem bile kitap okuyamayacak kadar
mesgul ve yorgunum.

()

()

()

()

36.

Kitabimiz olmadigi icin cocuguma kitap okumuyorum.

()

()

()

()

37.

Kitap okumak igin uygun bir odamiz ve sessiz bir ortamimiz olmadigi
icin cocuguma kitap okumuyorum.

()

()

()

()

38.

Bir ebeveyn olarak yapmam gereken baska daha 6nemli islerim oldugu
icin cocuguma kitap okumuyorum.

()

()

()

()

39.

Bazi ¢ocuklar, dogustan konuskandirlar; 6te yandan bazilari da
dogustan sessizdirler. Ebeveynlerin bu konuda pek bir etkisi s6z konusu
degildir.

()

()

()

()

40.

Cocuklar, dil becerisini kalitimsal olarak anne-babalarindan alirlar. Bu
onlarin genlerinde vardir.

()

()

()

()

EK-2 BASLANGIC DUZEYI OKUYUCULARI OKUMA MOTiVASYONU

OLCEGI

BASLANGIC OKUYUCULARI OKUMA MOTIVASYONU OLCEGI OGRENCI

FORMU

1.0kumayi sever misin?

3. Okumay!i heyecanla bekler misin?
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5. Okuyarak yeni seyler 6grenmeyi sever misin?

8. Kitaplarin eglenceli oldugunu distiniir misin?
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10. Kituphaneden aldigin kitabi okumaktan hoslanirmisin?

11. Cevremdekilerin (aile, arkadas, 6gretmen) okumandan dolayi seni begenmesi hosuma
gider mi?

13. Verilen kitabi diger 68rencilerden 6nce bitirmekten hoslanir misin?
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19. Arkadaslarinla oynadiktan sonra kalan vaktinde kitap okur musun?

20.0kudugun kitaplardan evde bir kiitiphane kurmak ister misin

EK-3 IZINLER
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