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ONSOZ

Egitime duyulan ihtiyacin giin gectikge artmasiyla beraber, genis kitlelere egitim
verebilecegimiz uzaktan egitim sisteminin énemi de artmaktadir. Ozellikle teknolojinin
gelismesi, uzaktan egitim sisteminde ortamlarin ¢ogalmasiyla beraber bir ¢ok kurum ve
kurulusun yatirimmi bu yonde yapmasima ve egitimlerini bu sistemle vermesine imkan
saglamistir. Yiizlerce binlerce kisiye ayn1 anda veya farkli zamanlarda egitim imkani sunan
bu sistem, her gecen giin daha ¢ok ragbet gérmiistiir. Bu sebepten dolayi alanda bilimsel
calismalarin artmasi, var olan kuramlarin incelenerek uzaktan egitim sistemleri igin

olusturulan 6grenme ortamlarinin en iyi sekilde hazirlanmasi saglanmalidir.

Bu arastirmanin amaci1 pedagojik formasyon Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik
algilarinin; ¢evrimi¢i 6grenmede algilanan engel Ol¢eginin alt boyutlari tarafindan
yordanip yordanmadigini ortaya koymaktir. Ulkemizde bu alanda yapilan ¢alismalar sinirli
sayida olup inceledigimiz transaksiyonel uzaklik algis1 ve ¢evrimig¢i 6grenmede Ogrenci
engelleri arasinda iligkinin daha oOnce incelenmedigi goriilmiis, ¢aligmanin bu yonde

yapilmasinin alana katki saglayacagi timit edilmistir.

Lisans Egitimimin baglangicindan, Yiiksek Lisans egitimimin tamamlanmasi slirecine
kadar desteklerini bir an olsun bizden esirgemeyen, degerli tez danismanim Dog. Dr.
Mehmet Baris HORZUM’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayrica ¢alismada fikirlerinden
faydalandigim degerli arkadasim Yasin UNGOREN’e ve her zaman yanimda olan maddi
manevi destegini lizerimden hi¢ eksik etmeyen sevgili esim Esra AKPINAR’a tesekkiir

ederim.



OZET

PEDAGOJiK FORMASYON OGRENCILERININ
CEVRIMIiCi OGRENME ENGELLERI iLE TRANSAKSIYONEL UZAKLIK
ALGISI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Mehmet AKPINAR, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog¢. Dr. Mehmet Baris HORZUM
Sakarya Universitesi, 2019

Bu arastirmanin amaci pedagojik formasyon Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik
algilarinin; ¢evrimi¢i 6grenmede algilanan engel Olgeginin alt boyutlar1 tarafindan
yordanip yordanmadigini ortaya koymaktir. Ayrica ¢evrimi¢i Ogrenmede engeller ve

transaksiyonel uzaklik algis1 6lgeklerinin alt boyutlar1 arasindaki iliskiler incelenmistir.

Arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 dgretim yili giiz yariyilinda Sakarya Universitesi
pedagojik formasyon programinda Ogrenim goren 324-310 Ogrenci olusturmustur.
Orneklemin belirlenmesinde uygun drnekleme yonteminden yararlanilmistir. Arastirmada
Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olgegi ve Transaksiyonel Uzaklik Olgegi
kullanilarak veriler toplanmistir. Verilerin analizi i¢in Pearson Korelasyon ve Dogrusal

Regresyon analizleri yapilmistir.

Arastirma sonucunda pedagojik formasyon 6grencilerinin transaksiyonel uzaklik algisinda
cevrimigi 6grenmede algilanan engellerin anlamli bir degisken oldugu ortaya ¢ikmis; yas,
cinsiyet, internet erisimi ve fiyatlar puanlarimin anlamli bir yordayici olmadig:
bulunmustur. Bu yoniiyle transaksiyonel uzakligin azaltilmasi silirecinde c¢evrimigi

o0grenmede algilanan engellerin 6nemi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Cevrimigi 6grenme, Transaksiyonel uzaklik.



ABSTRACT

PEDAGOGIC FORMATION STUDENTS INVESTIGATION OF THE
RELATIONSHIP BETWEEN ONLINE LEARNING OBSTACLES AND
TRANSACTIONAL DISTANCE PERCEPTION

Mehmet AKPINAR, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Dr. Mehmet Baris HORZUM
Sakarya University, 2019.

The aim of this study was to investigate the transactional distance perceptions of
pedagogical formation students; to determine whether the perceived disability scale in
online learning is predicted by its sub-dimensions. In addition, the relationships between
the sub-dimensions of barriers and transactional distance perception scales in online

learning were examined.

The sample of the study consisted of 324-310 students studying in the pedagogical
formation program of Sakarya University in the fall semester of 2018-2019 academic year.
Appropriate sampling method was used to determine the sample. In the study, data were
collected using Student Barriers Scale for Online Learning and Transactional Distance
Scale. Pearson Correlation and Linear Regression analyzes were performed for data

analysis.

As a result of the study, it was found that the perceived barriers in online learning were a
significant variable in the perception of transactional distance among pedagogical
formation students; age, gender, internet access and prices scores were not significant
predictors. In this aspect, the importance of perceived barriers to online learning has been

identified in the process of reducing transactional distance.

Keywords: Distance education, Online learning, Transactional distance.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya yonelik problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin amaci,

Oonemi, sinirliliklar1 ve tanimlarina yer verilmistir.

Geng niifusu giinden giine artan ve her anlamda gelismekte olan Tiirkiye’de egitim ve
ogretim hizmetlerine olan talep de artmaktadir. Ozellikle yiiksekdgretim kurumlarinda artis
gosteren egitim ve Ogretim talepleri ve yiiz ylize egitime katilmadaki zorluklar yeni
arayislart da beraberinde getirmistir. Kaya (2002) yiiz ylize yiiksekogretime katilmadaki

zorluklara dayal arayislara temel olarak asagidaki faktorleri gostermektedir:
¢ Ayn1 anda biiyiik kitlelere hizmet verilememesi,
e Bireylerin ilgi ve yeteneklerinin yeterince dikkate alinmamast,
e Bireyler i¢in gerekli olan bilgilerin ve bilgi miktarinin iy1 belirlenememesi,
e Uygun bilginin uygun yontem ve tekniklerle sunulamamast,
¢ Gerekli bilginin etkili olarak kisa siirede kazandirilamamasi.

Bu faktorlerin karsilanmasi, kaliteli 6gretim elemanini daha biiyiikk 6grenci kitleleri ile
bulusturma olanagi sunma ve 6grenme etkinliklerine katilan 6grenci sayisini artirmak icin
ileri iletisim teknolojilerinin kullanilmas1 gerekli goriilmiis ve bu durum uzaktan egitim

uygulamalarini 6n plana ¢ikarmistir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte gelisen ve degisen O0grenme cevreleri yeni dgrenme
yaklagimlarimi da gerekli kilmistir. Crawford (2009)’a goére bu siirecte uzaktan Ogretim
ayn1 zamanda bir bilim alan1 olarak bi¢cimlendirilmis ve formiile edilmistir. Sanal 6grenme,
e-6grenme, cevrimi¢i Ogrenme, mobil Ogrenme, ¢oklu ortam Ogrenme, 6z-yonelimli
O0grenme, 6z-diizenleyici 0grenme, her yerde 6grenme, oyun tabanli 6grenme, senkron-
asenkron 6grenme gibi daha birgok yeni 6grenme yaklasiminin gogunlukla internet destekli
dijital ortamlarda meydana gelen yeni Ogrenme deneyimlerinden ortaya c¢iktig

goriilmektedir (Firat, 2016).



flgili literatiirde uzaktan 6grenme, e-6frenme ve c¢evrimici dgrenme kavramlarinin da
siklikla karistirildig1 veya ayni1 anlamda kullanildigi goriilmektedir. Bununla ilgili Moore,
Dickson-Deane ve Galyen (2011) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada uzaktan
O0grenme, e-08renme ve online Ogrenme kavramlarinin tanimlari, olustuklar1 ortamlar,
kullandiklar1 araglar ve baglamlar1 karsilagtirilmistir. Arastirmanin sonuglari her ii¢
kavramin da birbirinden farkli oldugunu ortaya koymustur. Cevrimic¢i Ogrenme e-
O0grenmenin, e-O0grenme ise uzaktan Ogrenmenin bir alt 6grenme durumu olarak

degerlendirilmistir (Firat, 2016).

Giliniimiizde internetin giderek yaygin hale gelmesi ve ¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki
artis, uzaktan egitime olan talebin de giderek ¢ogalmasini saglamistir. Buna baglamda

uzaktan egitimin bir¢ok avantajli yonii siralanabilir:
e Oprencilere firsat esitligi sunmasi,

eOkula gelemeyecek derecede fiziksel engeli olan Ogrencilere egitim imkani

saglamasi,

¢ Genis 0grenci kitlelerine ayn1 anda egitim imkani sunmasi,

e Zaman ve mekandan bagimsiz olarak cografi engelleri ortadan kaldirmasi,
e Ogrencilerin kendi grenme hizinda 6grenim gérmesine olanak saglamasi,
e Bilgiye hizli ve kolay erisme imkan1 saglamasi,

e Yiiz yiize egitimde gereken ulasim, konaklama gibi ihtiyaglar1 ortadan kaldirmasi

(Kaya, 2002).

Uzaktan egitimin avantajli yonleri oldugu gibi dezavantajlar1 yonleri de bulunmaktadir.
Hillesheim 1998 yilinda yaptig1 ¢alismada, uzaktan egitimin engellerini 6grenci ve kurum
kaynakli olarak; 6grenci kaynakli engelleri de kisisel ve durumsal 6zellikler olarak ikiye

ayrrmistir (Horzum, Demir Kaymak ve Canan Giingoren, 2017).
Kisisel 6zelliklerle ilgili engeller asagidaki gibi siralanabilir:

¢ Basar1 beklentisinin diisiik olmasi,

e Ogrenme disiplininden bir siire uzak kalma durumu,

e Geri bildirimin yetersiz olmasi,

e Mezun olan 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin kadin olmasi,



¢ Yeteneklere giivenmeme,

¢ Deneyimlerin hatali olduguna inanma egilimi,

e Egitmenlerle yeterli ortak inanisa sahip olamama,

e izole olma egilimi,

e Erteleme potansiyeli,

e Kaygi artis1 ve okula kars1 olumsuz tutum.
Durumsal 6zelliklerle iliskili engeller ise asagida belirtilmistir:

e Kariyer beklentisinin diisiik olmast,

e Ogrenme icin yeterli zaman olmamasi,

e Aile ile ilgili yiikiimliiliikler,

e Maddi sorumluluklar.

Celen, Celik ve Seferoglu (2011) ise yaptig1 ¢alismalarinda uzaktan egitimin en 6nemli
siirliligr olarak “’bireyin yalmizhigimi tetiklemesi ve toplumsal beceriler konusunda gerilik

yasanmasina sebep olmasi’’ olarak belirtmistir.

Uzaktan egitimde istenen basarmin yakalanabilmesi i¢in gerekli olan teknolojik alt
yapinn, yeterli teknik destegin ve idari personelin saglanmasi, alan uzmani O6gretim
elemanina sahip olunmasi gerekmektedir. Ayrica Ogrenciye verilecek olan destek
hizmetinin zamaninda ve siirekli verilemeyisi, ders dis1 sosyal faaliyetlerin eksik olmasi,
iletisim alt yapisinin yeterli olmayisi, Ogrencilerin is hayatindaki yogunluk nedeniyle
zaman1 etkin yOnetememeleri uzaktan egitimde Ogrenci kaynakli problemler olarak
siralanabilir. Ogretici kaynakli sorunlar ise; dgretim elemanlarinin teknolojiye uyum
siireci, Ogrenci merkezli ders igeriginin hazirlamamast ve iletisim araclarinin etkili

kullanamamalar1 olarak siralanabilir (Torkul, 2012: 44).

Uzaktan egitimin dezavantajlar1 gz oniine alindiginda; 68rencinin okul ortamindan uzak
olusu, yliz yiize etkilesim, grup caligmasi, smif i¢i etkinlik ve sosyal sorumluluklardan

uzak bir sekilde 6grenim gormesine sebebiyet vermektedir (Ciglik ve Bayrak, 2015: 91).

Kaya’ya (2002) gore uzaktan egitimdeki bu zorluklar ’temel diizeyde bilgisayar kullanma
bilgi ve becerisine sahip olma gerekliligi, 6grencinin motivasyon ve diizenli caligma

konusunda gerekli dengeyi saglayamamasi ve Ogrenci-6gretmen iligkisinin geleneksel



ortama gore daha zor kurulmasi’’ seklindedir. Palloff ve Pratt’a (1999) goére de
ogrencilerin arasindaki etkilesime fazla 6nem verilmemekte ya da dgretim elemani liderlik

vasfini ustlenmektedir.

Uzaktan egitimin sayilan dezavantajlarina yoOnelik olarak uzaktan 6grenme kuramlari
gelistirilmistir. Uzaktan egitimin kuramsal temelleri 1970’1 yillarda atilmaya baslamis
olup (Keegan, 1996) uzaktan 6grenme ilgili ilk kuram Delling tarafindan ortaya koyulmus
daha sonra Wedemeyer, Holberg, Baath, Daniel, Peters, Moore, Paulsen, Garrison ve
Anderson’in bu alanda katkilar1 olmustur. Gelisen teknoloji ile birlikte var olan kuramlarin

gelistirilmesi ihtiyact olusmustur (Gékmen, Duman ve Horzum, 2016).

Uzaktan egitimle ilgili kuramlar su sekilde siralanabilir: Endiistrilesme Kurami, Bagimsiz
Calisma Kurami, Ozerklik Kurami, iletisim ve Etkilesim Kurami, Uzaktan Egitim icin
Kuramsal Bir Cer¢eve Kurami, Androgoji / Yetiskin Egitimi Kurami, Mevcut Kuramlarin
Sentezi Kurami, Esitlik Kurami, Etkilesim Esdegerligi Kuramu, Isbirlik¢i Ozgiirliik
Kurami, Sorgulama Toplulugu Kurami, Oz Yénelimli Ogrenme Kurami, Transaksiyonel

Uzaklik Kuramu.

Kuramlar arasinda 6n plana c¢ikanlardan biri de Transaksiyonel Uzaklik kuramudir.
Transaksiyonel Uzaklik (TU) kurami, 6grenci 6zerkligi kurami referans alinarak Moore
tarafindan gelistirilmistir (Horzum, 2007; 2011). Transaksiyonel uzakliktan Kkasit,
Ogrencinin 6grenme ortamina olan fiziksel uzaklig1 degil, 6grenmeyi olumsuz etkileyen
iletisimsizlik ve psikolojik kaynakli uzakliktir (Horzum, 2007; Demir Kaymak ve Horzum,
2013). Transaksiyonel uzaklik ile ilgili ¢alismalarda Ogrencilerin akademik basarilari,
doyum diizeyleri, 6z yeterlilik algilari, cinsiyet, motivasyon ve tutum gibi degiskenlerle

arastirma yapildig1 goriilmektedir.

Gilinlimiizde ¢evrimi¢i 6grenmede algilanan engeller 6énemli bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Cevrimi¢i Ogrenme engeli, Ogrencilerin ¢evrimi¢i O0grenme ortaminda
karsilastig1 ya da algiladig1 zorluklar olarak ifade edilebilir. Cevrimigi 6grenme engelleri
ile ilgili literatiir incelendiginde engellerin 6grenci ve kurumsal olarak ayrildig
goriilmektedir (Hillesheim, 1998). Ogrencinin algiladigi engellerle ilgili olarak Garland
durumsal, kurumsal ve psikolojik ve epistemolojik engelleri vurgularken Schilke buna
teknik ozellikleri eklemistir (Muilenburg ve Berge, 2005). Sonraki c¢alismalarinda

(3

Muilenburg ve Berge (2005) cevrimigi 6grenme engellerini “yonetici/Ogretici konulari,

sosyal etkilesimler, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢alismalar



icin zaman ve destek, internet erisimi ve fiyatlar1 ve teknik problemler” olmak iizere sekiz
ayrt baslikta toplamistir. Bu basliklar 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda
karsilasabilecegi ya da algilarini etkileyebilecek engeller olarak siniflanarak bir 6lgme

araci vasitasi ile ¢cevrimigi 6grenme engellerinin dl¢iilebilir hale getirilmesi saglanmuistir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde uzaktan egitim ve c¢evrimi¢i Ogrenme ile ilgili
calismalarin alanyazinda giderek artan sekilde kendisine yer buldugu fakat transaksiyonel
uzaklik ve ¢evrimici engellerin birlikte ele alindig1 bir calisma bulunmadigi gézlenmis

olup bu ¢alisma ortaya konmustur.

1.1 Problem ciimlesi

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde Pedagojik formasyon programlarina devam eden
Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme engeli algilari, yas ve cinsiyetleri, transaksiyonel uzaklik

algilarinin anlamli yordayicist midir?

1.2 Alt problemler

Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin diyalog puanlarinda, ¢evrimigi 6grenme engel algilari

6l¢eginin alt boyutlari, yas ve cinsiyet anlamli birer yordayict midir?

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin yap1 esnekligi puanlarinda, ¢evrimici 6grenme engel

algilar1 6l¢eginin alt boyutlari, yas ve cinsiyet anlamli birer yordayict midir?

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin igerik organizasyonu puanlarinda, ¢evrimici 6grenme

engel algilar1 6lgeginin alt boyutlari, yas ve cinsiyet anlamli birer yordayict midir?

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin kontrol puanlarinda, ¢evrimici 6grenme engel algilart

Olceginin alt boyutlari, yas ve cinsiyet anlamli birer yordayici midir?

5. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6zerklik puanlarinda, ¢evrimig¢i 6grenme engel algilari

6l¢eginin alt boyutlari, yas ve cinsiyet anlamli birer yordayict midir?



1.3 Onem

Alan yazin incelendiginde gerek g¢evrimici 6grenme gerekse transaksiyonel uzaklik ile
ilgili ayr1 ayr1 birgok c¢alismanin yapildigr goriilmektedir. Ancak caligmalarda ¢evrimigi
ogrenme engelleri ile transaksiyonel uzaklik algisi arasindaki iligkinin incelenmesi ele
almmamistir. Ulkemizde &zellikle uzaktan 6grenme kuramlari ve ¢evrimigi engel algilart
ile ilgili ¢aligmalarin hala yeterli sayida olmadigir goriilerek ¢ogu {iniversitede sayisi
giinden giine artan uzaktan egitim programlarmin verimli sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in
alanda goz ard1 edilen kuram ve degiskenlerin incelenmesi lizerine bir aragtirma yapilmasi

Onem arz etmektedir.
Bu arastirma;

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin transaksiyonel uzaklik algisinda, ¢evrimigci
O0grenme engel algi, yas ve cinsiyet degiskenlerinin anlamli bir yordayici olup

olmamasini arastiran ilk ¢aligsmalardan biri olmasi sebebiyle 6zgiin,

¢ Giiniimiizde egitim ve dgretimin her kademesinde 6ne ¢ikan uzaktan egitimin bir
parcasi olan ¢evrimici 6grenme ve transaksiyonel uzaklik algisi ile ilgili bir ¢calisma

olmasi agisindan giincel,

e Ogrencilerin transaksiyonel uzaklik algilarinda, algilanan cevrimigi Ogrenme

engellerini tespit ederek transaksiyonel uzakligin azaltilmas1 agisindan gerekli,

e Bulgulariyla uzaktan egitim ve g¢evrimi¢i Ogrenme uygulamalarini yiirliten
egitimcilere transaksiyonel uzakligin azaltilmasi konusunda Oneriler getirmesi

acisindan islevsel olarak goriilebilir.

1.4 Stmirhliklar

Bu arastirma asagidaki nitelikleri icermesi agisindan sinirliliklara sahiptir. Bunlar;

1. Arastirma Sakarya Universitesi pedagojik formasyon programinda 6grenim goren
orneklemdeki goniillii 6grencilerle ve orneklem se¢iminde kullanilan uygun 6rnekleme

yontemi ile sinirlidir.



1.5 Tanimlar

Uzaktan egitim: Her yas grubundaki bireye yasam boyu egitim saglayan, firsat
esitsizligine  ¢oziim  getiren, egitimin  bireysel ve  toplumsal amaglarinin
gerceklestirilmesinde katkisi olan, kendi kendine 6grenme ve egitim teknolojilerinden

yararlanma odakl1 bir disiplindir (Kaya, 2002).

Cevrimici oOgrenme: Cevrimi¢i Ogrenme ortamlar1 bilgisayarin internetle birlikte

kullanilmast seklinde tanimlanabilir (Tuncer ve Taspinar, 2008; Caliskan, 2002).

Transaksiyonel uzakhk: Transaksiyonel uzakliktan kasit, 6grencinin 6grenme ortamina
olan fiziksel uzakligi degil, 6grenmeyi olumsuz etkileyen iletisimsizlik ve psikolojik

kaynakli uzakliktir (Horzum, 2007; Demir Kaymak ve Horzum, 2013).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Arastirmanin kuramsal ¢ercevesi

2.1.1 Uzaktan egitim

Egitim yasamin her alaninda karsimiza ¢ikan bir kavram olarak ge¢misten giinlimiize
insanli@in ihtiyaclar1 dogrultusunda farkli kavramlari tiiretmistir. Niifusun artmasi,
ekonomik sartlar, cografi konumlarin etkisi, yasam boyu Ogrenme ihtiyacglar1 uzaktan
egitim kavraminin ortaya ¢ikmasinda ve sekillenmesinde etkili olmustur. isman (2011, s.
3)’a gore uzaktan egitim Once posta ile yapilmis, sonra farkli uygulamalarla karsimiza
cikmigtir. Bu uygulamalar birbirinden ¢ok uzak, ayr1 ortamlarda olan Ogrenci ve
Ogreticinin ses ve goriintii ile iletisim kurmalarini saglarken ayn1 zamanda farkli amaclarla

kullanimin1 da saglamaktadir.

Bircok bilimsel calismaya konu olan uzaktan egitim, farkli kurumlarca farkli alanlarda
kullanilmis ve terim olarak ilk kez Wisconsin Universitesi’nin 1892 yili katalogunda
geemistir (Adiyaman, 2002). Otto Peters bu terimin 1960 ve 1970’lerde Almanya’da
tanitilmasini saglamistir. Fransa’da da uzaktan egitim kurumlar1 T¢élé Enseignement olarak

adlandirilmistir (Verduin ve Clark, 1994).

Uzaktan egitim bir¢ok kisi tarafindan farkli zamanlarda ve farkli sekillerde tanimlanmistir.
Bu tanimlar 1970°1i yillardan itibaren onar yil arayla incelendiginde uzaktan egitimin
stirekli bir gelisim ve degisim icinde oldugu goriilmektedir. Bu tanimlara asagida yer

verilmistir.

Peters (1973) uzaktan egitimi bilgi ve beceri kazanilan, is boliimii uygulamalarinin
rasyonellestirilmesine dayanan, o6gretme materyallerinin yiiksek kalitede saglanmasi
amaciyla teknik yontemler sayesinde bu materyallerin birbirlerinden ayr1 ortamlardaki

ogrencilere ulastirilmasini saglayan bir yontem olarak tanimlamustir.



Moore (1973) uzaktan egitimin basili, elektronik, mekanik ve diger araglarla iletisimi
kolaylastirdigini ifade etmistir. 1990 yilinda yaptig1 bir diger tanimda ise uzaktan egitimi,
Ogrenci ve O0greticilerin birbirinden farkli yer ve zamanlarda oldugu, bireylere basili veya
yazili elektronik iletisim yontemleri ile planli bir 6grenme ortaminda 6gretim hizmeti
sunulan tim diizenlemeler olarak tanimlamistir. Uzaktan 6gretim (0gretmenin rolii) ve

uzaktan 6grenmeyi (6grencinin rolii) i¢eren bir siirectir (Portway ve Lane, 1994).

Uzaktan egitim, siirekli bir iletisimin olmadig1 bir ortam ile karakterize edilmis, her yerde
ve her zaman yapilabilen ve bu 6zelligi ile is ve sosyal ortamla baglantili yetiskinler i¢in
cazip olan bir egitim sistemidir (Holmberg, 1989, s. 168). Elektronik medya ya da kisiye

0zel 6grenim arag - gerecleri kullanan bir egitim bigimidir (Kaya, 2002).

Ogrenen ve dgreticinin fiziksel olarak farkli yer ya da zamanda, eszamanli ve es zamansiz
ya da her ikisinin de oldugu egitimsel teknoloji kullanimini gerektiren bir 6gretimdir
(Friedlander, 2006). Uzaktan egitim Icten (2006) tarafindan; “Egitimdeki geleneksel
yontemlere karsilik, 6grenciler ile uygulayicilar arasi iletisim ve etkilesimin 6zel olarak
hazirlanmig 6gretim iiniteleri ve farkli ortamlar yoluyla belirli bir merkezden saglandig: bir

Ogretim yontemi” olarak tanimlanmastir.
Usun’a (2006, s.6) gore uzaktan egitim;

e Ogrenme-dgretme  siirecinin bilyiik bir béliimiinde kaynak ve alicimin ayr

mekanlarda yer aldigi,
e Alicilara, zaman, mekéan, yas, yontem vb. agilardan esneklik saglandig,

e Ogrenme-dgretme siireglerinde yazili, basili, gorsel, isitsel ve yiiz yiize egitim gibi

arag, gere¢, materyaller ve yontemlerin kullamildig,

e iletisim ve etkilesimin ise televizyon, bilgisayar ve internete dayali teknolojilerle

saglandig1 planl bir uygulamadir.

Uzaktan egitim sistemine dair bir diger tanim ise “Internet ve ¢oklu ortam teknolojileri ile
egitimde kaliteyi arttirmak adina kaynaklara erisim, bilgi degisimi ve isbirliginin
saglanmas1” olarak Avrupa Birligi Uzaktan Egitim harekat planinda tanimlanmistir

(Yalginkaya, 2006).

Moore ve Kearsley’e (2012) gore uzaktan egitim; Ogretimin c¢ogunlukla sunuldugu
mekandan farkli bir yerde meydana gelen, 6zel orgiitsel ve yonetsel diizenlemeler kadar,

0zel ders tasarimi teknikleri, 6zel 6gretim yontemleri, elektronik ve diger teknolojiler
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yoluyla gerceklesen ozel iletisim yollar1 gerektiren 6grenmelerin planlandigi bir egitim
seklidir.

California Distance Learning Project’e (CDLP, 2016) gore uzaktan egitim, 6grencilerin
egitim kaynaklar1 ile arasinda iletisim kurarak egitimi siirdiirmelerini saglayan bir
sistemdir. Uzaktan egitim, herhangi bir egitim kurumunda kaydi bulunmayan kisilere de
O0grenme firsati saglamaktadir. Ayrica Ogrenciye tannan egitim imkanlarmin arttigini,
mevcut kaynaklarin ve gelisen teknolojilerin 6grenciler tarafindan kullanilmasina olanak

verdigini gostermektedir.

Uzaktan egitim tanimlart incelendiginde, bu tanimlarin kesistigi noktalart sdyle

siralayabiliriz (Ozkaya, 2013):
e Mekansal ayrilik
e Zaman kisitlamasi olmaksizin farkli zamanlarda egitimin saglanabilmesi
¢ Yas ve 6grenim diizeyinde sinirlama olmamasi
e {letigim teknolojilerinin ise kosulmasi
e Ozel arag-gereclerin kullanilmasi
e Ozel 6gretim ydntemleri
e Esnek bir yapiya sahip olmasi
¢ Formal bir yapiya sahip olmasi.

Canbek (2015, Unite 2: Uzaktan Egitimin Tamimi, Tarihi ve Kuramlari) ¢alismasinda

uzaktan egitimin dort bilesenine dikkat cekmistir:

e Uzaktan egitimin geleneksel olmayan kuramlarca yiiriitiilerek kuramsal bir tabana

sahip olmasi,

e Mekéan ve zaman yoniinden 6grenenlerin 6greticilerden uzak olmasi,
e [letisimin etkilesime dayali olmasi,

e Ogrenenlerle, kaynaklarla ve dgreticilerle baglantida olmas.

Holmberg (2003) ise uzaktan egitimde 6gretim, 6grenme ve yonetim olmak iizere ii¢c temel

ogeye odaklanmigtir. Bu 6gelerle ilgili olarak sunlar sdylenebilir:

10



e Uzaktan egitim hizmeti temelde yliz yiize egitim imkanina sahip olmayan, sartlari

buna elvermeyen veya yiiz yiize egitimi istemeyen bireysel 6grenciler i¢indir.

e Uzaktan egitim davranis¢i, biligsel ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarina

aciktir.

e Uzaktan egitimde O6grenme ve 6gretimin merkezinde insanlar arasindaki iliskiler,
calisma memnuniyeti ve 6grenciler ve uzaktan egitimi saglayan kurulus arasinda

empati vardir. Etkilesimin saglanmasi 6grencilerin  aidiyet duygulart  ve

giidiilenmeleri agisindan 6nemlidir.

Uzaktan egitimin evreleri incelendiginde; i¢inde bulundugu zamanin yaygin bilgi ve

iletisim teknolojilerinden etkilendigi ve bu siiregte 6grenme, agiklik, esneklik kavramlarina

dogru bir yonelim oldugu dikkat ¢gekmektedir (Bozkurt, 2017). (Sekil 1)

A ¢/ \
£ l. D6nem Il. Dénem I, Donem
8 Yazigarak Gorsel-isitsel Araclarla Biligim Tabanl
—r e\ A
() 7 \ ( \ [
- 1720 1925 1970 1980 1990-...
B Mektupla Radyo ve TV Agik Universite Telekonferans internat-Web
— g\ Y A"
 —

Ogretim Merkezli _b Ogrenme Merkezli ]
E
£ -

Uzaktan Egitim ) Ak ve Uzaktan Ogrenme ]
— \

Sekil 1. Uzaktan egitimin kiiresel baglamda donem ve evreleri (Bozkurt, 2016).

Ulkemizde uzaktan egitimin evrelerinin belirlenmesinde dnem arz eden &nemli olaylar

sunlardir (Bozkurt, 2017): (Sekil 2)

. Do6nem -Tartigma ve Oneriler: Kavramsal (1923-1955).

. Do6nem -Yazisarak: Mektupla (1956-1975).

1
2
3. Donem - Gorsel-isitsel araglarla: Radyo-Televizyon (1976-1995).
4. Doénem - Bilisim tabanli: internet-Web (1996-...)

11



s ™y 7 N ™y T ™
|I. D&nem .. . Dénem
£ .
. D .
E Tartisma ve ¥ nner: Gérsel-isitsel “-"» Dénem
Oneriler =] Araglaria Biligim Tabanh
) s ™ ™ ™
% 1923-1955 1956-1975 1976-1995 1996-...
Kavramsal Mektupla Radyo-Televizyon internet-Web
S A ¥ AN ¥ AN v
; Kulugka J [ Olgunlagma ] { Ana Akim
e il
Yaygin Egitim Uzaktan Egitim Acik ve Uzaktan Ogrenme
E . .
@ [ Egitim Ogretim Ogrenme
(=]
[ Ggretim Merkezli Ogrenme Merkezli

Sekil 2. Uzaktan egitimin evrelerinin belirlenmesinde 6nemli olaylar

Bu donemler incelendiginde uzaktan egitimin artan mobil teknolojilerin de getirisiyle;
Ogrenenler tarafindan daha islevsel sekilde istenilen yer ve zamanda, kendi 6grenme
bi¢imleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanabilecegini diisiindiirmektedir. Bunun yaninda
Mark Weiser tarafindan 1980’li yillarin sonunda ortaya atilmis olan, alan yazinda
“Ubiquitous Learning” (u-0grenme) olarak bilinen kavramda da ifade edildigi gibi,
bireylerin iletisimi daha gii¢lii saglama gibi pek ¢ok imkana da sahip olacag: ifade

edilmektedir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016).

Uzaktan egitimin bireylere ¢ok yonlii olarak Onemli yararlar sagladigi goriilmektedir.

Asagida uzaktan egitimin avantajli yonlerine deginilmistir (Yalin, 2014:202).
¢ Genis kitlelere egitim imkani1 sunmak,
e Egitimde firsat ve imkan esitligi sunmak,
e Uzmanlara kolaylikla ulagmak,

¢ Cesitli sebeplerden (cografi kosullar, yas, is, ekonomik sebepler vb.) okula gelme

imkan1 olmayan bireylere egitim firsat1 tanimasi,
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e Bireysel 6grenme farkliligina uygun, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina gore
egitim imkan1 saglayarak, geleneksel O0grenme ortam siirliliklarinin  Oniine

gegmesi.

Bu yararlarina kargin uzaktan egitimin bir takim sinirhiliklart da bulunmaktadir. Bu

sinirliliklar Usun (2006, s.19-20; Kaya, 2002, s.22) tarafindan su sekilde siralamstir:

e Biligsel davranislarin edinilmesinde etkili iken duyussal ve psikomotor

davraniglarda yeterli olamamasi,

eBireysel O0grenme aliskanligi diisiik olan Ogrencilerin zorlanmasi ve onlara

yeterince yardimin saglanamamasi,

e Calisan bireylerin dinlenme i¢in ayirdiklar1 zamanin biiyiik boliimiiniin uzaktan

egitim i¢in kullanilmasi,

e Ogrenci-ogrenci ve dgrenci-dgretmen arasindaki iletisimin ve etkilesimin oldukga

yetersiz olmasi ve 0grencilerin sosyallesmelerini azaltmasi,
e Ogrencilerin yasayabilecekleri sorunlara aninda doniit saglanamamast,

eOgrenme ve Ogretme siirecinde kullanilan yazili, basili, goriintiilii ve sesli

materyallerin dagitiminda ve erigiminde bir takim sorunlarin yaganabilmesi,

eYiiz yiize egitim boyutunda olusturulan damismanlik hizmetlerinin etkili

sunumunda ve hedef kitleye erisiminde bazi sinirliliklarin yasanmasi,
¢ SozIi anlatimlardan ziyade basili materyallerin incelenmek zorunda olmast,
e Yiiz yiize ortama gore verimin diisiik olmasi,

e Ogrencilerin egitim veren kurumla irtibata gecmeleri icin ulasim ve iletisim

teknolojilerine bagimli olmas1 seklinde siralanmistir.

Bu smurliliklara ragmen giiniimiizde var olan egitim problemlerine karsilik ileri
egitim teknolojilerinin ise kosulmas1 gerekli goriilmiis ve gelisen internet ve teknolojinin
de etkisi ile e-6grenme (gevrimigi 6grenme) karsimiza ¢ikmustir. Literatiir tarandiginda

farkli e-6grenme tanimlarinin yapildig: goriilmektedir (Olpak ve Kilig Cakmak, 2009).
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2.1.2 Cevrimici 6grenme

Uzaktan egitim kavrami teknolojinin gelismesiyle birlikte farkli anlamlar1 biinyesinde
barindirmaya baslamustir. Internet ve teknolojide yasanan gelismeler egitimde de etkisini
gostermis yeni paradigmalarin olugsmasini saglamistir. Bu paradigmalardan biri ise
cevrimi¢i Ogrenmedir. Bireyler ihtiyaglarmi karsilamada siirekli, esnek ve kesintisiz
egitimler sunabildigi ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlar1 etkili bir sekilde kullanilmaya
baslamistir. Egitim Ogretim siirecinin niteligini arttirmast ve herkesin ulasabilirligi

cevrimigi 6grenmeyi Onemli kilmaktadir (Crusther, 2008).

Cevrimi¢i 6grenme internet aracilifiyla yonetilen, egitimcilere bilgiyi anlik diizeltme ve
paylagsma imkéani taniyan esnek bir 6grenme ortamidir. Cevrimici 6grenme; dgrencilere

diistinmek ve islem yapmak i¢in gereken zamani verir (Curdie-Meade, 2012). .

Cevrimici 6grenmenin es zamansiz tarafi 6grenciye bilgiyi islemesi, cevaplart ve geri
doniitleri formiile etmesi igin yiiz yiize egitime gore daha fazla zaman tanir. Ogrenme
ortaminda heniiz konusma firsati bulmadan diger 6grenciler tarafindan nokta konulmus,
karara varilmis bir konuda 6grencilere kendi diisiincelerini sdyleyebilme, kendi yetenegini
odiillendirme ve sdylemlerini diizeltme imkani tanir. Bu da 6grenciye daha derin bir
diizeyde igerige ve O0grenme ortamina adapte olma firsati sunar ve 6grencilerin kritik

diistinme becerilerini gelistirir (Curdie-Meade, 2012).

Bu kavram alanyazinda farkli tanimlarla karsimiza ¢ikmaktadir. Diger kisilerle etkilesim,
etkin bir sekilde coklu ortam veri tabanina uzaktan erisim saglayan, kaynak tabanh
ogrenme ve esnek yollarla kendi kendine ya da bireysel 6grenme gibi olanaklar saglar
(Jung, 2000). Diger bir tanimda (Khan, 1997) ise internet kaynaklar1 ve bilesenlerinden
yararlanan, ¢oklu ortam tabanli bir egitim olarak tanimlanmistir. Cevrimigi 6grenme egitim
ogretimde popiiler bir hale gelmis (Pillay, Irving ve Tones, 2007), 6grencilerin geleneksel
ogrenme siireglerinden farkli olarak ayr1 ortamlarda, ayni1 anda farkli kaynaklarla ve yogun
etkilesimle bagimsiz olarak 6grenmesini saglamistir (Caligkan, 2002). Diger bir tanim
olarak bilgi ve tecriibenin planlanmasi, hazirligi, iiretimi, sunumu ve degerlendirilmesinin
internet temelli olarak gerceklestirildigi uzaktan egitim sistemi, ¢evrimici 6grenme olarak

adlandirilmaktadir (Brahmawong, 2004).
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Moore tarafindan ¢evrimi¢i 0grenmenin kuramsal temelleri ile ilgili olarak one siiriilen
uzaktan egitimde dort temel faktoriin (etkilesimsel uzaklik, etkilesim, kontrol ve sosyal
baglam) one ¢iktig1 goriilmektedir. Bu faktorler {izerinde ¢ok sayida arastirma yapilmis ve
giiniimiizde halen bu faktdrler giincelligini yitirmemistir (Ustiindag, 2012). Moore un
transaksiyonel uzaklikta etkisi oldugu diisiliniilen diyalog ve yapi unsurlarmin e-6grenme
ortamlarinda ele alinmasinin, 6grenenlerin transaksiyonel uzaklik algilari tizerinde etkili
oldugunu o6ne siiren farkli goriisler mevcuttur (Murphy ve Cifuentes, 2001; Stein,
Wanstreet, Calvin, Overtoom ve Wheaton, 2005; Wikeley ve Muschamp, 2004). Buna gore
Stein ve digerleri (2005), yap1 ve diyalog unsurunun yiiksek olmasinin ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda Ogrenenlerin uzaklik algilarin1 azaltacagini belirtmektedir. Bu durumun
Ogrenenlerin memnuniyet ve algilanan 6grenmeleri {izerinde de 6nemli oldugunu ifade
etmektedirler. Murphy ve Cifuentes (2001) ise dersin yapisi ile 6grenen-6gretici arasindaki
etkilesim arasinda hassas bir denge oldugunu, bunun da c¢evrimi¢i Ogrenen basarisi

tizerinde kritik oldugunu savunmaktadir.

Wikeley ve Muschamp (2004) ise diyalog unsurunun artirilmasinin yani sira, dersin
uyarlanabilir iceriginin de arttirilarak O6gretmen tarafindan denetlenmesi ile yapiy1

siklagtirmanin daha basarili olacagini belirtmektedir.

Diger bir taraftan Kanuka, Collett ve Caswell (2002) yiiksek ve diisiik transaksiyonel
uzaklik algisinin  kisilik  ozelliklerine ve 06zerklik diizeylerine bagli  olarak

degistirilebilecegini ifade etmektedir.

Dron (2007) da 6gretmen ve Ogrenci arasindaki psikolojik boslugun algilanan uzaklik
tizerinde higbir Ooneminin olmadigini, ancak yap1 ve diyalog arasindaki ters iliskinin
algilanan uzaklik i¢in vazgegilmez oldugunu belirtmektedir. Ayrica, sanal Ogrenme
ortamlarinda diyalog aracilifiyla olusturulan ortamlarin yiiksek yap1 ve diyaloglara sahip
oldugu da ifade edilmektedir (Dron, 2004). Ele alinan goriisler incelendiginde, yapr ve
diyalog unsurlarinin e-6grenme ortamlarinda birlikte ele alinmasinin 6gretim siirecini

destekleyebilecegi sOylenebilir.

Cevrimici 6grenmede yap1 ve diyalog unsurlarini dikkate alarak, hazirlanan 6gretimlerde
daha verimli sonuglar elde etmek miimkiin oldugu gibi ¢evrimig¢i 6grenmenin sagladigi

baz1 avantajlar1 da su sekilde siralayabiliriz:

e Ogrenenler icin, zaman ve yer smirlamasi yoktur ve uzaklik kavrami &nemli

degildir.
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e Ayr1 zamanlh c¢evrimi¢i 6grenmede Ogrenciler 0grenme materyaline diledikleri
zaman erigebilirlerken es zamanli ¢evrimigi 6grenme 6grenciler ve d6gretim elemani

arasinda gercek zamanli bir etkilesim saglar.

eCevrimi¢i O6grenme sayesinde Ogrenciler konuyla ilgili giincel materyallere

erisebilme ve konu alan1 uzmanlartyla iletisim kurabilme olanagi bulurlar.

eCevrimici O6grenmede Ogrenciler derslerini i yerinde c¢alisirken dahi

tamamlayabilirler; bilgi ve becerilerini uygulama olanag: bulabilirler.
e Egitmenler 6grencilerine herhangi bir yerde ve zamanda destek olabilir.

e Cevrimi¢i materyaller siirekli gilincellenebilir ve O6grenciler bu giincellemeden

aninda haberdar olabilirler.

e Oprenciler 6grenme materyallerine internet iizerinden erisebildikleri igin, 6gretim
elemanlar1 adina Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek bilgiyi ulastirmak daha

kolaydir.

eEger uygun bir sekilde tasarlanirsa g¢evrimici Ogrenme sistemleri dgrencilerin
ithtiyaclarmi ve bilgi diizeylerini belirlemede ve 6grencilerin 6grenme beklentilerini

karsilayacak uygun materyaller sunmada kullanilabilir (Ally, 2008).

Avantajlarini inceledigimizde, 6grencilere daha esnek bir yap1 sundugu goriinmektedir. Bu
yapmin bazi sinrliliklart ortaya ¢ikardigi ve ogrenciye belli sorumluluklar yiikledigi de

unutulmamalidir.

Cevrimigi 6grenmenin sinirliliklart konusunda ¢alisan Usta (2007: 25-27) bu siirhiliklart;
“’kullanicinin teknolojik erisim problemleri ve ders i¢inde kullanilan araclari kullanma
becerisine sahip olma zorunluluguyla daha ¢ok g¢aba sarf etmesi, 6gretim tasarimi ve
Ogretim materyalinin  eksiksiz olma zorunlulugu, katilimecilarin viicut dilinin
okunamamasindan kaynakli yanlis anlasilma ve iletisim eksikligi, buna bagl olarak gelisen
yanlig anlagilmalarin artmasi, web ortaminda kaybolma ihtimalinin yiiksek olusu, harcama

ve maliyeti tahmin etme zorlugu’’ olarak ifade etmistir.

Polat (2016:3) yapmis oldugu calismada, ¢evrimici 6grenme engellerini *’6grencilerin sinif
ici deneyimi ve okul icindeki etkilesim firsatlarini kagirmalar1’” basta olmak iizere ’yiiz-
yiize ve canli grup etkilesiminden yoksun olma, giderek artan yalnizlasma sorunu
(robotiklesme), asosyallik, giivenlik sorunu, model almaya dayali de§er kazanma

stirecinden yoksunluk, gercek yasam aktivitelerinden haz almama, yasam gergeklerini tam
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olarak kavrayamama, siirekli teknolojik {iirlin satin alma mecburiyeti, dis kaynakli
yonlendirmelere acgiklik ve uygun olmayan tasarimlarin yol agtigi zararlar’” olarak

tanimlamustir.

Tuncer ve Taspinar (2008) ise bu smirliliklar1 degerlendirirken ’6grenci 6zelliklerinden
kaynakli problemler, kurumsal problemler, mali boyutla ilgili problemler ve 6gretmen

niteligi ile ilgili problemler’’ olarak belirtmistir.

Cevrimigi 6grenme ortaminin muhtemel olumsuzluklar ile iligkili olarak Olpak’in (2010:

17-20) aktardigi sinirhiliklar ise sunlardir:
e Yiiz ylize iletisim eksikligi,
e Geribildirimlerle alakali problemler,
¢ Yalnizlik duygusu,
e iletisim problemlerinden kaynaklanan kaygi,
o Akademik destegin eksikligi,
e Her icerigin internet {izerinden dagitima uygun olmamasi,
e Ogretim metotlar1 konusundaki memnuniyetsizlik,
e Sosyal hazirbulunusluk konusunda yetersizlik,
e Bilgisayar ve internet okuryazarligindaki eksiklik,

eFarkli Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin ihtiyaclarinin karsilanmasindaki
eksiklikler,

¢ Cevrimici etkinlikleri diizenleyecek kurumlar icin gerekli altyapinin kurulmamasi,

¢ Cevrimici ortamda 6grencilerde bulunmas: gereken gilidiilenmislik, 6z denetimli ve

0z disiplinli olma 6zelliklerinin olmamasi,

e Farkl tilkelerden ve farkli kiiltiirlerden gelen 6grenciler i¢in farkli bir 6grenme

ortaminin olusturulamamasi,

eDiinya capinda gerceklesen ve es-zamanli iletisim tekniklerinin kullanildig

O0grenme ortamlarinda saat dilimi problemlerinin yasanmasi.

Kaya (2002), 6grencinin ¢evrimigi egitim alabilmesi igin asgari bilgisayar kullanma bilgi

ve becerisine sahip olmasi gerektigini, 6grencinin kendi kendisini disiplin ederek diizenli
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olmas1 ve ¢aligmasi gerektigini sdylemistir. Ayrica etkili bir 6grenci- 6gretmen iligkisinin
kurulmasinin geleneksel ortama gdre daha uzun siirebildigini belirtmistir. Bu zorluklar g6z

Oniine alindiginda ¢evrimici 6grenmede bazi engeller oldugunu soyleyebiliriz.

2.1.3 Uzaktan egitim kuramlari

Uzaktan egitimin ilk olarak 1728 yilinda posta yolu ile basladig1 kabul edilir (Isman, 2011,
s.3). Egitim ihtiyaclarinin artmasi, teknolojik gelismeler gibi birgok faktor uzaktan egitim
tanimina ve 6gretim sekline etki etmistir. Yillar igerisinde siire gelen gelismeler uzaktan
egitim kuramlarini ortaya ¢ikarmis, bununla alakali ilk kuram ¢aligsmasi Deling tarafindan
1950’11 yillarda yapilmistir. Daha sonrasinda Holmberg ve Wedemeyer’in ¢alismalari takip
etmis ve zamanla yayginlasarak kuram sayilarinda artis gézlenmistir (Keegan, 1996). Bu

kuramlar soyle siralanmaktadir (Horzum, 2007):
e Bagimsiz Calisma Kurami
e Ozerklik Kurami
¢ Endiistrilesme Kurami
e [letisim ve Etkilesim Kurami
e Sentezci Kuram (Synthesis of existing theories)
e Yetiskin Ogretimi Kurami (Androgogy)
e Uzaktan Egitim i¢in Kuramsal Bir Cer¢eve Kurami
e Etkilesim Esdegerligi Kurami
e Isbirlik¢i Ozgiirliik Kurami
e Mevcut Kuramlarin Sentez Kurami
¢ Oz Yonelimli Ogrenme Kurami
o Esitlik Kurami
e Sorgulama Toplulugu

e Transaksiyonel Uzaklik Kurami1
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Kuramlarin gerekliligini ifade eden Holmberg gibi Keegan da kuramsizligin uzaktan
egitimi zayiflattigini ifade etmistir. Keegan “’The Foundation of Education’  isimli
kitabinda kuramlar1 Ozerklik ve Bagimsizlik, Sanayi ve Etkilesim ve Iletisim Kuramlar
olarak {i¢ grupta toplamistir (Aslantas, 2014). Saba ve Zhang (2003) da uzaktan egitim
kuramlarini ii¢ sinifta incelemistir: Holmberg, Wedemeyer, Delling ve Moore 0grenciyi
egitim siirecinin merkezine alan uzaktan egitim kuramlarini (Ozerklik ve Bagimsizlik
Kuramlar1), Peters, Keegan, Garrison ve Anderson gibi kuramcilar genel olarak
sanayilesme gibi yapisal konularin silirece etkisini (Sanayilesme Kurami), Holmberg,
Bééth, Smith, Stewart ve Daniel gibi arastirmacilar ise iletisim ve etkilesim temelini

(Etkilesim ve Iletisim Kuramlar1) ele alarak ¢alismalar yapmustir.

2.1.3.1 Bagimsiz calisma kuram

Bagimsiz Calisma Kurami Wedemeyer tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerin kendi gorev ve sorumluluklarini birbirinden bagimsiz olarak yerine getirdigi,
farkli yollardan iletisim kurduklar1 egitim faaliyetleri oldugunu belirtmektedir. Kurama
gore bagimsiz calismada Ogrencilere kendi hedeflerini belirleme, bireysellestirilmis
ogrenme ve kendi hizlarma gore ilerleme imkéni taninmasi gereklidir. Bu yoniiyle
bagimsiz calisma kurami; Ogrenciler ve Ogretmenlerin birbiri ile ayni1 ortamda
bulunmamasina, her o6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasina, Ogrenenlere
esnek bir program sunmasina, 6grencilerin istedikleri yer ve zamanda kendi hizlarina gore

O0grenim gormelerine imkan saglamaktadir.

Wedemeyer’in bu g¢alismasi birgok kisiyi etkilemis, uzaktan egitim konusunu calisan
birgok egitimcinin fikir birli§ine varmasina yardimci olmus ve yeni kuramlarin ortaya

cikmasinda temel olusturmustur (Keegan, 1996).

2.1.3.2 Ozerklik kurami

Moore, Wedemeyer’in Bagimsiz Calisma Kuramindan etkilenerek farkli yonleri olan bir

kuram ortaya ¢ikarmustir. Ilk olarak 1972 yilinda bir makale ile dile getirmistir. Moore bu
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makalesinde bes farkli degiskene deginmistir. Uzaktan egitimde dikkat eksikligine neden

olan bes degisken su sekildedir:
e Betimleme
e Tanimlama
e Ayirt Etme
e Tanilama
e Kurumsal Bir Cat1 Olusturma

Bu bes degisken 6nemli olarak vurgulanmistir (Horzum, 2007). Moore bu degiskenleri ele
alarak uzaktan egitimi ve bagimsiz c¢aligmayr bunlara goére tamimlamis; okul disinda
gerceklestirilen, dgretim durumlarinin yapi, planlama ve tasarimini temel alan ve 6zerk
ogrencilerin yer aldigi bir egitim sistemi oldugunu sdylemistir. Ogrenciler, 6greticiden
zaman ve mekan bakimindan ayridir, bu yiizden iletisim ortamlar yoluyla gergeklesir

(Keegan, 1996).

Moore tarafindan gelistirilen kuramda, Ozerk ogrenciler kendi kendini harekete
gecirebilme, amaglart  dogrultusunda kullanacagi yollar1 belirleyerek basarisini
degerlendirebilme 6zelligine sahip bireyler olarak ifade edilmektedir (Moore, 1973;
Keegan, 1996; Karatas, 2005).

2.1.3.3 Endiistrilesme kurami

Otto Peters tarafindan 1960’11 yillarin ortalarinda gelistirilmistir. Peters uzaktan egitimi,
egitimin endiistrilesmis sekli olarak ifade eder (Keegan, 1996). Peters kurami ortaya
cikarmadan o©nce farkli uzaktan egitim ¢alismalarini incelemis, uzaktan egitimdeki
stireclerle esyalarin endiistriyel iiretimi arasinda bazi benzerliklerin oldugunun farkina
varmigtir. Uzaktan egitimde 6gretim materyallerinin liretiminde endiistriyel siire¢ oldugunu

ifade etmistir. Bu siirecleri birbirleriyle kiyaslayarak 14 temel baslik halinde aciklamistir:

Rasyonalizasyon: Belli yontemsel 6nlemlerle harcanan gii¢, zaman ve paranin
miktarmi azaltmaktir. Ogreticinin bilgi ve becerilerini uzaktan egitim dersleri
aracilifi ile ayni kalite, tarafsiz bir sekilde sinirsiz sayidaki 6grenciye iletmesinde

endiistrilesme kuraminin 6nemli bir pargasi olarak goriiliir.
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Is boliimii: Uzaktan egitimde mevcut bir gérevin belirli pargalara ayrilarak ¢alisanlar
arasinda paylasilmasidir. Uzaktan egitimde teknik arag¢ gereglerin kullanilmasi,
bilginin aktarilmasi, rehberlik, degerlendirme ve performans kaydi gorevleri farkli

bireyler tarafindan gergeklestirilir.

Mekaniklesme: Peters, uzaktan egitimin makineler olmadan olmayacagini belirtmis,
ileriki donemlerde elektronik bilgi islem ve iletigsim araglarinin modern anlamda daha

cok imkan saglayacagini sOylemistir.

Montaj hatti. Peters bu kavrami fabrikalardaki ¢alisma bantlarina benzetmistir.
Calisanlarin sabit kaldig1, isin tamamlanabilmesi i¢in isi yapacak kisinin bir 6nceki
basamaktan tirtin alip gelistirdigi ve bir sonraki basamaga ilettigi siirectir. Uzaktan
egitimde kullanilacak materyaller farkli uzmanlar tarafindan gelistirilip hazirlanir ve

Ogrenciye sunulur.

Seri iiretim: Peters bu kavramda geleneksel 6grenmeyle karsilanamayan biiyiik ¢apta
caligmalarin uzaktan egitim derslerinin seri {retimi, kaliteyi gelistirebilecegini
savunmugstur. Uzaktan egitimde igerik 6grenciye daha hizli, tarafsiz sekilde ulasir ve
bu sayede Ogrencilerin ihtiyaglarini analiz eder. Buna bagli olarak da derslerin

kalitesini gelistirir.

Hazirlayici ¢calisma: Peters bu kavramda calisanlarin, makinelerin ve materyallerin
birbirleriyle iligkisinin belirlenmesi vurgusunu yapmuistir. Bunun uzaktan egitimin

basarisinda biiyiik etken oldugunu vurgulamistir.

Planlama: Planlama hayatin her alaninda oldugu gibi, uzaktan egitimi gelistirme
asamasinda oldukca onemlidir. Peters iceriklerin bastan sona en ince ayrintisina

kadar belirlenip 6nceden planlanmasinin 6nemini vurgulamstir.

Diizenleme: Planlamanin hayata gecirilme asamasidir. Dokiimanlarin 6grencilere

ulagtirilmasi, danigmanlara gerektigi zamanlarda ulagilmasina imkan saglamaktadir.

Bilimsel kontrol yontemleri: Calisma siireglerini bilimsel olarak degerlendirildigi
yontemdir. Uretimi arttirmak, c¢alisma zamanini en iyi sekilde kullanmak ve

personeli hazir bulabilmek i¢in planlt bir sekilde kontrol igerir.

Bicimlendirme: Uzaktan egitim siirecinin bastan sona tiim noktalarin kesin olarak

belirlenmesidir.
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Standartlasfirma: Uriinleri ayni nitelikte {iretip daha kolay ve ucuz iiretim
saglamaktir. Uzaktan egitimde icerik, 6grenci ve dgretici arasindaki sozlii, yazili ve

kuramsal destegin standartlastirilmasini igerir.

Islevin degisimi: Calisanlarm is veya rollerinin siire¢ icinde degismesidir.
Endiistrilesmeden once bilgi saglayicist olan Ogreticinin rolii, igerik yazar1 ve

danigman olarak degismistir.

Nesnellestirme: Oznel unsurlardan armarak uzaktan egitimde bircok &gretim

fonksiyonunun nesnellestirilme siirecidir.

Merkezlestirme: Peters uzaktan egitim kuramlarina yonelimin ¢ok fazla oldugunu,

cok sayida dgrenciye hizmet verecegini belirtmektedir.

Kurami temel 14 kavrama dayandiran Peters, bu kavramlardan sonra bircok elestiri

almistir. Bu elestirilere yazdig1 bir makale ile cevap vermistir (Keegan, 1996)

2.1.3.4 letisim ve etkilesim kuram

Holberg, Baath ve Daniel kuramin ortaya c¢ikmasinda rol almistir. Holberg rehberlikli
didaktif konusmaya; Baath ¢ift yonli etkilesim ve iletisime; Daniel ise uzaktan egitim

sistemlerinin yonetimine odaklanmistir (Keegan, 1996).

Holmberg bu kuramin temelinde rehberlikli didaktif konusmay1 vurgulamistir. Ogretmen
ve O0grenci arasindaki iletisim 6grenmenin temeli oldugunu, 6grencinin 6grenmeden zevk
almasma ve giidillenmesine olanak sagladigini sdylemistir (Keegan, 1996). Bu kuramin
zeminini olusturan yedi bashiga deginmistir. Bunlar: Ogrenme gruplari aras1 etkilesim,
kisiler aras1 iletisime isteklilik, 6grenmeden zevk alma, ¢aligma hakkinda karar vermeye
katilim, gii¢lii 6grenci motivasyonu, kolay erisim ve dgretimin etkililigidir. Bu maddeler
1s181inda 0grencinin motivasyonunu arttirip etkilesimi {iist diizeye ¢ikararak G6grencinin
O0grenmeden zevk almasini saglamayr ve Ogrenmeyi kolaylastirmayr amaclamistir

(Horzum, 2007).

Baath uzaktan egitim sistemlerinde ¢ift yonli iletisimin Onemini ve gerekliligini
vurgulamistir (Horzum, 2007). Belirli hedefler dogrultusunda esnek 6grenme modellerinin
O0grenci ve Ogretmen arasinda eszamanli iletisimi daha arzu edilebilir sekilde

gerceklestirdigini belirtmektedir (Keegan, 1996). Baath 6grenme 6gretme ortamlart igin
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hazirlanacak materyallerin igerisine iki yonlii iletisimi saglayacak alistirmalar, sorular veya

kontrol testleri olmasi gerektigini vurgulamistir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016).

Daniel, bagimsiz ¢alisma etkinliklerinin daha c¢ok evde gergeklestirilecek uygulamalar
icerdigini, etkilesimli etkinliklerin ise 0grenciye danigsmanlik, gorevlerin yorumlanmasi,
grup tartigmalarin organize edilmesi gibi unsurlar igerdigimi belirtmistir (IITE, 2000).
Daniel’a gore uzaktan egitim sistemlerindeki basari, 68rencinin etkilesimli aktiviteleri ve

bagimsiz ¢alisma etkinlikleri arasindaki dengeye baglidir (Gokmen, Duman ve Horzum,
2016).

2.1.3.5 Sentezci kuram (Synthesis of Existing Theories)

Perraton mevcut kuramlar1 sentezleyerek on dért 6nemli madde bildirmistir. Bu durumlar,
egitimde uzaktan 6gretimin yiiksek diizeyde kullanimi, uzaktan egitimde artan diyalog
ihtiyact ve uzaktan egitimde kullanilan yontemler ile ilgilidir (Simonson, Smaldino,

Albright ve Zvacek, 2006).

Bu durumlar “’Ogretme esnasinda ortam kullanabilmesi, geleneksel dgretimdeki sayidan
cok daha fazla kisiye ulasilabilmesi, yiiz ylize 6gretime gore maliyetin daha diisiik olmasi,
katilimer biiyiikliigi ve egitim seviyesine gore ekonomik boyutun belirlenebilmesi, yiiz
yiize egitime katilma imk&ni bulamayanlar i¢in cazip durumda olmasi, diyaloglarin
saglanabilmesi, 0grenmeyi kolaylastirmasi, grup tartismalarina yer verilmesi, ekonomik ve
egitsel avantajlarindan dolayr uzaktan 6grenmenin desteklenmesi, ¢oklu ortamin tek bir
ortama gore daha etkili olmasi, sistem yaklasimlarina olanak saglamasi, geri doniitlere yer
verilmesi gerektigi, 6grencilere sik ve diizenli etkinliklerin verilmesi gerektigi ve ortam
seciminde yiiz ylize 6grenimde kullaniminin temel alinmasi gerektigi’” olarak 6zetlenmistir

(Horzum, 2007).

2.1.3.6 Yetiskin 6gretimi kuram (Androgogy)

Knowles, Holton ve Swanson’a (1998) gore andragoji, yetiskin kisilerde degisimi
amaclayan kasith ve profesyonel olarak yiiriitiilen etkinliklerdir. Knowles'a (1996) gore

andragoji, alt1 varsayima dayanir:
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Bilme gereksinimi, dgrenenlerin 6z-yonelimli benlik algisi, 6grenenlerin deneyimlerinin

rolii, 6grenmeye hazir olma, 6grenmeye yonelim ve giidiillenme (Akin, 2014).

Androgogy kuramina gore yetiskinlerin kendilerini yonetebildigi ve 6grenmelerini kontrol
edebildigi savunulmaktadir. Bu baglamda ele aldigimizda uzaktan egitim daha ¢ok
yetiskinlerin kurami olarak kabul gormiistiir. Knowles uzaktan egitim ortamlarinda
O0grenme Ogretme ic¢in hazirlanacak sistemlerin yetiskinlere destek olabilecek ve aktif
katilimlarin1 saglayacak ortamlarin sunulmasini, bunun yaninda ilgi ve ihtiyaglarina
yonelik ders igeriklerinin se¢ilmesi ve planlanmasi gerektigini vurgulamaktadir (Simonson
vd.,, 2006). Kuram incelendiginde Knowles hissedilen destegin ve aktif katilim
gosterilebilen ortamlarin varligint 6nemli gérmiis; derslerin de ilgi ve ihtiyaglara gore

planlanmasi gerektigini vurgulamistir (Simonson vd., 2006).

2.1.3.7 Uzaktan egitim icin kuramsal bir ¢erceve kurami

Keegan (1996)’a gore uzaktan egitim, egitimin endiistrilesmis bir formudur. Materyal
gelistirme ve 6grenci destek hizmetleri, uzaktan egitimin yonetim yapisini olusturmaktadir.
Keegan mevcut kuramlari inceleyerek cevaplanmasi gereken {i¢ sorunun oldugunu

sOylemistir (Keegan, 1996). Bunlar:
e Uzaktan egitim egitimsel bir faaliyet midir?
e Uzaktan egitim yliz-yiize egitimin farkli bir boyutu mudur?
e Uzaktan egitim olabilir mi veya kavramlarinda bir zithik var midir?

Uzaktan egitimin kuramlarimin yukaridaki sorulara cevap verecek nitelikte olmasi
gerekmektedir. Uzaktan egitimle alakali yeni kuram gelistirecek kisilerin yukardaki ii¢
soruya verilen cevaplara odaklanmasi gerekmektedir. Bu sorulara verilecek cevaplar
kuramim sekillenmesinde rol oynayacaktir (Horzum, 2007). Uzaktan egitimde
Ogretmeninin endistrilesmis ve Ozellesmis hali oldugunu, yonetim yapisinin materyal

gelistirme ve 6grenci destek hizmetlerinden olustugunu belirtmektedir (Keegan, 1996).
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2.1.3.8 Etkilesim esdegerligi kuramm

Kuramin savunucusu Anderson kuramin temelini gerekli diizeyde etkilesime
dayandirmaktadir. Etkilesim tiirleri ise 6grenci-6grenci, 6grenci-Ogretici ve 0grenci-igerik
olarak tamimlanmistir (Anderson, 2003). Yeni teknolojilerin gelismesiyle birlikte,
O0grenmeyi destekleyen uygun maliyetli sistemlerin ¢ogalmasi, bunlarin etkilesimli bir

sekilde ogreticilere sunulmasi diisiincesi esdegerligi kuramini ortaya ¢ikarmustir.

Bu kuram {i¢ tiirlii etkilesim oldugunu savunmaktadir. Bunlar: 6grenci-6grenci, d6grenci
Ogretici, 6grenci igerik.

Ug temel etkilesim tiiriinii inceleyen Anderson uzun siiren eszamanli, es zamansiz, yiiz
yiize egitim etkinlikler neticesine dayandirilarak 6grencilerin birbirinden farkli gruplarla,
hizli, yavas, eszamanli ve eszamansin 6grenme etkinliklerine ihtiya¢ duyduklari sonucuna

ulagsmis ve iki goriis 6ne stirmiistiir:

e Uzaktan egitim ortamlarindaki ii¢ etkilesim tiiriinden birinin yliksek olmas1 diger
iki etkilesim tiirtinii en alt seviyeye cekebilir veya devre disi olmasina sebep

olabilir.

e Uzaktan egitim ortamlarinda birden fazla etkilesim tiiriiniin yiiksek seviyede olmasi
etkili 6grenme ortamlar1 olusturabilir fakat maliyet ve zaman acisindan etkisiz

olabilir (Anderson, 2003).

Sonug olarak 6zetledigimizde dogru tiirde secilen etkilesim ortamlari ise kosularak zaman,
para ve verimlilik yoOniiyle daha cazip olan wuzaktan egitim siirecinin

gerceklestirebileceginin miimkiin oldugu belirtilmektedir.

2.1.3.9 Isbirlikci 6zgiirliik kuram

Paulsen’ in, yetigkin egitiminden etkilendigi bu kuram, uzaktan egitim ogrencilerini
giidiilenmis, kendini yonetme ve 6grenme iirlinlerini kontrol etme isteginde olan bireyler
olarak ongdrmektedir. Bu kuram uzaktan egitim 6grencilerinin 6zgiirlik kadar isbirligine

de ihtiyaci oldugunu savunmaktadir. Grupla etkilesim halinde, isbirlikli olarak video, ses
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ve bilgisayar konferansi gibi iletisim teknolojilerinin uzaktan egitimde isbirligini
kolaylastirmak amaciyla tasarlanabilecegini vurgulamaktadir. Bu kuram birbirine karsit
gorilen grup is birligi ve birey Ozgiirliigiinii bir arada tutan bir egitim sistemi

ongormektedir (Paulsen, 2002’den aktaran Karatas, 2003).

2.1.3.10 Mevcut kuramlarin sentez kurami

Mevcut kuramlar1 inceleyerek Perraton sentez yoluna gitmistir (Gokmen, Duman ve
Horzum, 2016). Perraton yaptigi sentezde, egitimde uzaktan 6gretimin yiksek diizeyde
kullanimi, uzaktan egitimdeki yontemler ve diyalog ihtiyacint énemli durumlar olarak
aciklamistir (Simonson vd., 2006). Bu sentezler sonucu on dort énemli durum oldugunu

bildirmistir. Bu durumlar1 sdyle siralayabiliriz:
¢ Ortamlarin 6gretimde kullanilabilir olmasi,
e Uzaktan egitimin yiiz ylize egitime gore daha ¢ok kisiye hitap edebilmesi,
e Yiiz yiize 6gretime gore daha ekonomik ortamlarin olabilmesi,
e Katilimci sayilarina goére ortamlarin ayarlanabilir olmasi,
e Yiiz yiize egitimlere katilma imkan1 olmayan 6grenciler i¢in cazip olmasi,
e Uzaktan egitim ortamlarinda diyaloglarin saglanabilmesi,

e Uzaktan egitim ortamlarinda Ogreticilerin Ogrencilerle gorlismesi Ogrenenlerin

bilgiyi daha iyi kavramalarina olanak saglayabilmesi,

¢ Grup tartigmalarina olanak saglamasi,

e Uzaktan egitimi destekleyecek kaynaklarin olmasi,

e Coklu ortamlarin tek bir ortama gore daha etkili olmasi,

e Sistem yaklagimlarinin uzaktan egitim planlamasinda faydali olmasi,
e Uzaktan egitim ortamlarinda geri doniitiin dnemli bir yeri olmasi,

e Oprencilerin dgrenmeler sirasinda sik ve diizenli olarak etkinliklere katilimiin

saglanmasi,
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e Uzaktan egitim ortamlari tasarlanirken gerekli durumlarda yiiz yiize egitimlerin de

olmas1 gerektigini vurgulamistir.

Yukaridaki durumlar1 goz Oniline aldigimizda Perraton’un kurami uzaktan egitim
ortamlarinda 6grenciye tanidigi imkanlar bakimindan, egitim amaciyla kullanilabilecek
ortamlarin genisletilebilme o6zelligiyle 6grencileri idealleri dogrultusunda desteklemeyi

amaclamaktadir (Simsek, 2002).

2.1.3.11 Oz yonelimli 6grenme kuram

Kuramin temeli bireysellesmenin 6n planda tutuldugu donemlere dayanmaktadir.
Thorndike Ogrenenlerin deneme-yanilma yoluyla &grenebilecegini, kisilerin kendi
kendilerine 6grenmeleri i¢in firsat verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Dewey (Bakir,
2007: 24) ise egitimde demokrasinin dneminden bahsederek Ggretmen yerine 6grencinin
merkeze alinmasini ve 6gretim programlarinin igerigini belirleme konusunda 6grenenlerin
Ozgurliige sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu c¢ikarimlar sonucu Rogers, 0z-
yonelimli 6grenmenin temel konularinin bireysel sorumluluk ve segme oOzglrligi

oldugunu ifade etmistir (Kog¢dar, 2006).

Rogers buna gore 6z yonelimli 6grenmeyi, dgrenenlerin baskalarindan yardim almaksizin
ithtiyaclar1 ve hedefleri dogrultusunda, uygun oOgrenme kaynaklar1 ve stratejileriyle

ogrenmeyi kendilerinin baglatip degerlendirdigini belirtmistir (Knowles, 1975).

Uzaktan egitimde 6z yonelimli 6grenme kuramini ortaya atan Garrison, 6grencilerin kendi
ogrenmeleri i¢in sorumluluk almalarina, 6gretimin dgretmen merkezli geleneksel egitim

sekline karsi1 ¢iktigini belirtmistir (Garrison, 2003).

2.1.3.12 Esitlik kuramm

Kuram Simonson tarafindan ortaya atilmis olup 6grenme deneyimlerinin esitligine
dayandirilmistir (Horzum, 2007). Simonson her 6grencinin farkli 6gretim stratejisi ve
kaynagindan yararlanabilecegini, bu durumun dikkate alinarak 6grenme deneyimlerinde

esitlik saglanmasi gerektigini ifade etmektedir (Simonson vd., 2006).
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Temelde o6grencilerin 6grenme imkanlariin benzerligi dikkat ¢ekmis fakat Simonson
o6grenme imkanlarindan ziyade 6grencilerin esit 6grenme deneyimi edinmelerinin kuramin
temelini olusturmasi gerektigini ifade etmistir (Simonson ve Shclosser, 1995). Kuramin
temel diisiincesi uzaktan egitim 6grencileri ile diger 6grenciler arasinda ne kadar fazla esit
O0grenme deneyimi olusturulursa o kadar benzer 6grenme sonuglart elde edilecegidir. Bu
yoniiyle kurami uygulayacak ogretim tasarimcilarina diisen temel gorev, yiiz yiize
O0grenmelerle benzer Ogrenme deneyimleri saglayacak ortamlar1 uzaktan Ogrenen

Ogrenciler icin de saglamaktir (Horzum, 2007; Karatas, 2005; Simonson vd., 2006).

2.1.3.13 Sorgulama toplulugu kuram

Uzaktan egitim kuramlar1 zamanla geliserek farkli kuramlarin ortaya ¢ikmasinda etkili
olmustur. Transaksiyonel uzaklik kurami da sorgulama toplulugu kuraminin ortaya
cikmasinda nemli rol oynamistir (Ozkaya, 2013). Kuram Garrison, Anderson ve Archer
(2000) tarafindan gelistirilmistir. Sorgulama toplulugu G6grencilerin birbirlerini saygi ile
dinleyip fikirler iizerine yeni fikirlerin konulmasiyla, 0Ogrenenlerin birbirleriyle
sOylenenlerden ¢ikarimlar yapmasina olanak sagladigl ¢evrimici bir 6grenme kuramidir
(Garrison vd., 2003). Sorgulama toplulugunun {i¢ temel unsuru vardir. Bunlar: biligsel,
sosyal ve Ogretimsel buradaliktir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016). Modelin yapisi

Sekil 3’te gosterilmistir.

Sosyal Buradalik Biligsel Buradalik

Ortami
Ayarlama

Ogretimsel Buradalik

Sekil 3. Sorgulama toplulugu modeli
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Sorgulama Toplulugu Modeli icindeki bilesenler belli agidan birbiri ile kesismekte,
¢evrimici ortamlarda istenen egitsel silirecin gergeklesmesi adina bu bilesenlerin birbiri ile

bir biitiin olmas1 gerekmektedir (Annand, 2011).

Kuramin ii¢ alt boyutu, Ogrencilerin bilgileri yapilandirdigi boliim biligsel buradalik,
ogrencilerin gruba aidiyetinin olusmasiyla diger 6grencilerle iliski kurabilmesi sosyal
buradalik, siirecin tasariminin yonetimi ve kolaylastirilmasi saglayan 6gretimsel buradalik
olarak adlandirilmistir (Garrison vd., 2003; Polat, Horzum ve Akgiin, 2013). Kuram
Ozilinde cevrimi¢i ve karma 6grenme ortamlarinda bu alt boyutlar1 arttirmanin 6nemi

lizerine yogunlagmaktadir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016).

2.1.3.14 Transaksiyonel uzakhik kurami

Arastirmanin merkezinde olan ve Moore tarafindan gelistirilen Transaksiyonel Uzaklik
Kurami kendi icinde aciklanmasi gereken bir¢cok kavram barindirmaktadir. Asagida bu

kurama ait tanimlara ve kuramin alt boyutlarina yer verilmistir.

Transaksiyon kavrami: Dewey tarafindan gelistirilen transaksiyon kavrami “’kendi
kendine eylem ve etkilesim’’ olmak {izere iki kavramin karsilastirilmasi ile ortaya

konmustur (Dewey ve Bentley, 1949):

Kendi kendine eylem: Ogrencinin dgrenme ortaminda bagimsiz olarak égrenmesidir.

Birey tek basmadir ve ortam, kiiltiir fark etmez, de§ismez (Zhang, 2003).

[

Etkilesim: Karsilikli olmay1 ifade eden bu kavram ¢’6grenci-0grenci ya da
“’dgrenci-ogretici’’ etkilesimini igerir.

Transaksiyon ayrica ortamdan izole olmadan, ortamdaki iliskileri takip etme anlami tagir.

Tiirkge alanyazinda sozliik anlami agisindan bu kavram hareket, is, islem, gecis, bilgi

aktarimi gibi kavramlarla agiklanmaktadir. Moore transaksiyon kavramini agiklarken

“herhangi bir durumda meydana gelen davranig Oriintiileri, ortam ve bireylerin birinin

digerini etkilemesi’’ ifadelerini kullanarak bu ifadeler sonucu uzakligin ortaya ¢iktigim

belirtmistir. Buna gore uzaktan egitimde etkilesimsizligin sebebi uzakliktir (Horzum,

2007).
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Moore bu kavrami uzaktan egitimle iligkilendirerek uzaktan egitimdeki uzakligi “’yanlis
anlama ve psikolojik bosluga yol acan uzaklik olarak’’ olarak agiklamistir (Kearsley,
1996).

Moore tarafindan gelistirilen transaksiyonel uzaklik (TU) kurami, 6grencinin 6zerkligi ve
bagimsizligimi vurgulayan “6grenci o6zerkligi” kurami temel alinarak gelistirilmistir
(Horzum, 2007; 2011). Transaksiyonel uzakliktan kasit, 6grencinin 6grenme ortamina olan
fiziksel uzaklhigr degil, 6grenmeyi olumsuz etkileyen iletisimsel ve psikolojik kaynakli

uzakliktir (Horzum, 2007; Demir-Kaymak ve Horzum, 2013).

Moore uzaklig1 “’6gretici-0grenci’’ ve “’0grenci-6grenci’’ arasindaki ¢ift yonlii iletisim ve
etkilesime olanak saglayan diyalog ve ‘’6grenci-igerik’” ve ‘’6grenci-arayiiz’’ etkilesimi
sirasinda  derslerin  icerik ve etkinliklerinde Ogrencilerin  bireysel ihtiya¢larinin
karsilanmasini saglayacak temel unsurlarin bir arada olmasini saglayan yap: olarak iki
boyutta ele almaktadir. Ogrenci ézerkligi ise 6grencinin kendi 6grenmeleri konusundaki

kararlar1 ve tecriibelerini temel alarak kendi bilgilerini yapilandirmasidir.

Egitim ortamlarinda etkilesimsel uzakligin boyutunu “diyalog, yap1 ve dgrenci 6zerkligi”
olmak {izere ili¢ degiskenle aciklayan Moore (1993) bu degiskenleri asagidaki gibi

tanimlamistir:
Diyalog: 6grenci ve dgretim elemani arasindaki pozitif etkilesim,

Yapi: uzaktan egitim programlarinin Ogrenci ihtiyaglarina uyumu ve cevap
verebilirligi,

Osrenci Ozerkligi: d3rencinin kendini yonetebilme ve aktif olma halidir.

Diyalog

Ortamdaki kigilerin iletisimi ve etkilesimi sonucu ortaya c¢ikan bir bilesen olarak
tanimlanan diyalog, amacl bir yapiya sahiptir. Diyalogun iki temel 6zelligi karsiliklilik ve
aktif katilimdir. Uzaktan egitimde kullanilan ortam, egitsel felsefe, 6gretmen ve 6grencinin
kisilik yapisi, konunun ana temast ve c¢evresel faktorler diyalogun olugmasini
etkilemektedir. Cevresel faktorler ogrenme toplulugunun biiyiikligi, dil ve iletisim
araglaridir. Uzaktan egitimde es zamanli ve es zamansiz iletisim araglar1 kullanilmaktadir.
Es zamansiz iletisim araglar1 e-posta, tartigma tahtalari, biilten tahtasi, forum, wiki; es

zamanl iletisim araglar1 ise sohbet, beyaz tahta, video ve web konferanslaridir (Horzum,
2007).
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Yap

Yapi, uzaktan egitim programlarinda dersin tasarimini ifade etmektedir. Bu kapsamda
dersin 6grenme hedefleri, igerik temalari, bilgi sunumlari, 6rnek olaylar, alistirmalar, proje,
testler vb. elementler yap1 boyutunun unsurlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diyalogun
Ogrenci ve Ogretici iletisimi esnasindaki etkilesim olarak agiklanirken yapi ise Ogretim

materyallerinin tasarimi olarak agiklanmaktadir.
Transaksiyonel uzakligr azaltma yollart

Diyalog ve etkilesimi arttirma, yapiy1 azaltma transaksiyonel uzaklifin arttirilmasinda

onemli bir etmendir. Diyalog ve etkilesimin arttirilmasi igin asagidakiler yapilabilir:

eOgrencileri etkilesimli uygulamalara hazirlamak igin profesyonel bir tasarim

yapilmal,
e Onceki etkilesim deneyimleri yeni etkinliklerle biitiinlestirilmeli,
e Ogrenciler soru sorma ve aktif katilima tesvik edilmeli,

e Ogrenci-ogretici-icerik-ortam etkilesimi tesvik edilmeli ve sosyal yakinlik igin

firsatlar olusturulmali,

eSosyal yakinligi kurmak adina elektronik ortamda o6zel iletisim ifadeleri

kullanilmalidir.

Alanyazin incelendiginde “’68renci uzmanligi, Ogretim modeli, 6grenme materyali,
ogretim ortami, Ogrenci Ozerkligi, smif biyiikliigli, 6nceki deneyimler ve teknoloji

kullanma becerisi’’nin de transaksiyonel uzakligi etkiledigi belirtilmistir (Moore ve
Kearsley, 1996).

Transaksiyonel uzakligin temelde iki degiskeni vardir. Horzum (2007) bu konu iizerinde
calisirken TU=Yap1/Diyalog seklinde bir formiil gelistirmistir. Bu formiilde yap1 artmasi
veya diyalogun azalmasi ile transaksiyonel uzakligin artacagini belirtmistir. Degiskenler
arasindaki iligki incelendiginde transaksiyonel uzakligin yapi ile dogru, diyalog ile ters

orantili oldugu goriilmektedir.

Moore ve Kearsley (1996) TU’yu azaltmak i¢in diyalog ve etkilesimi arttirmanin yaninda,
dikkat edilmesi gereken farkli 6zelliklerden de bahseder. Bu 6zellikler yapilandirilmig
ortamlarn arttirilmasi, 6grenci motivasyonunun desteklenmesi, ogrenciye analiz ve

elestirme Ozelliginin kazandirilmasi, 68renciye tavsiyelerde bulunma ve nasihat verme,
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rehberlik etme; Ogrenme ortaminda alistirma, uygulama, test ve degerlendirme
hazirlayarak ogrenmeleri test ederek geribildirim sunma ve &grenciye bilgi cesitliligi

saglamadir.

2.1.3.15 Cevrimici 6grenmede algilanan engeller

Uzaktan egitimin bir boyutu olan ¢evrimi¢i 6grenme teknolojinin gelismesi, internet alt
yapisinin yayginlasmasiyla beraber alanyazinda yerini almistir. Jung (2000) cevrimigi
ogrenmeyi ortamdaki etkilesimlerin internet teknolojisi ile gergeklestirildigi, uzaktan
egitimdeki ders igeriklerinin aktarilmasi siireci olarak agiklamigtir. Buna gore ¢evrimigi
ogrenme kisilerarasi etkilesim ve etkin bir sekilde ¢coklu ortam veri tabanina uzaktan erisim
saglar. Yani sira kaynak tabanli 6grenme ve esnek yollarla kendi kendine ya da bireysel
O0grenme gibi olanaklar1 da beraberinde getirir Diger bir tanimda (Khan, 1997) ise
¢evrimici Ogrenmeyi, internet kaynaklari ve bilesenlerinden yararlanan, ¢oklu ortam

tabanli bir egitim olarak aciklamistir.

Cevrimici 6grenme engelleri ile ilgili alanyazin incelendiginde engellerin 6grenci ve
kurumsal olarak ikiye ayrildigi gorilmektedir (Hillesheim, 1998). Cevrimici 6grenme
engellerindeki kurumsal boyut ile 6grenci engelleri birbirinden ¢ok farklilik gostermekte
ve birbirinden bagimsiz olarak incelenmektedir (Maguire, 2005). Bu yoniiyle bakacak

olursak caligmada daha ¢ok 6grenci engelleri ele alinmugtir.

Ogrencinin algiladig1 engellerle ilgili olarak Garland durumsal, kurumsal, psikolojik ve
epistemolojik engelleri vurgularken Schilke buna teknik ozellikleri eklemistir (Akt:
Muilenburg ve Berge, 2005). Sonraki calismalarinda Muilenburg ve Berge (2005)
cevrimici 6grenme engellerini “yOnetici/Ogretici konulari, sosyal etkilesimler, akademik
beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢alismalar i¢in zaman ve destek, internet

erisimi ve fiyatlar1 ve teknik problemler” olmak iizere sekiz ayr1 baglikta toplamistir.

Ulkemizde cevrimici ogrenmede algilanan engeller 6lgeginin  gecerlilik giivenirlik
calismast Horzum, Demir Kaymak ve Canan Giingéren (2017) tarafindan yapilmis ve
Ol¢ek Tiirkge’ye uyarlanmistir. Sonucunda Tiirkge ve Tiirk kiiltlirline uygun gegerli ve
giivenilir bir dlcek elde edilmistir. Olgek sekiz basliktan olusmakta olup Ogrencilerin

cevrimi¢i 0grenme ortaminda karsilasabilecegi ya da algilarimi etkileyebilecek engeller
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olarak smiflanarak bir 6lgme araci vasitasi ile ¢evrimi¢i 6grenme engellerinin Olgiilebilir

hale getirilmesi saglanmistir.

Muilenburg ve Berge (2005) cevrimi¢i 0grenme engellerinde yer alan sekiz boyutu

acgiklamstir:

Bu boyutlardan ilki yonetici/dgretici konularina yonelik engellerdir. Cevrimici 6grenme
ogrencileri siirekli zamaninda iletilmeyen ders materyalleri, yiiz yiize egitimdeki gibi
yeterli akademik danismanlik ve zamaninda geribildirim eksikligi gibi yonetici ve dgretici
kontroliindeki durumlara yonelik algiladiklar1 engeller yonetici/6gretici konularina yonelik

engellerler olarak agiklamistir.

Cevrimi¢i 6grenmede ikinci engel olarak sosyal etkilesim algilanmaktadir. Cevrimigi
O0grenme Ogrencileri yiiz yiize egitimde kullandigimiz 6grenci isbirligine dayali
ogrenmelerin eksikligi, sosyal baglam ipuglarinin eksikligi veya c¢evrimici derslerde izole
edilmis hissetmekten korkmasi gibi etkenler yer almaktadir. Bu etkenler etkilesim

eksikligine yonelik algilanan engeller sosyal etkilesim engelleridir.

Akademik beceriler ¢evrimigi 6grenmedeki {iciincii engeldir. Ogrencilerin iletisim, okuma
veya yazma gibi alanlarda akademik eksikliklerinden kaynaklanan g¢evrimi¢i 6grenmede

algilanan engeller akademik beceri engellerini olarak agiklanmistir.

Dérdiincii ¢cevrimigi 6grenme engeli teknik becerilerdir. Cevrimigi 6grenmede kullanilan
yeni araglara yonelik turum, yazilimla ilgili teknik beceri eksikligi veya ¢evrimi¢i 6grenme
teknolojilerinin yiiz yiize egitimden farkli olarak alisilagelmisin disinda yontem olmasi
siirect teknik becerilerin eksikliginden kaynaklanan c¢evrimi¢i O6grenmede algilanan

engeller, teknik beceri engelleri olarak agiklanmustir.

Ogrenci motivasyonu cevrimigi 6grenmedeki besinci engeldir. Bu boyutta 6grenciler
geciktirildiklerini hissetmeleri, bir gorevin tamamlanmasinda kolay yonlerin secilebildigi
algis1 veya cevrimic¢i Ogrenme ortamlarinda dogal olarak motive edici olmadigini
hissetmeleri ¢evrimigi derslerde motivasyonlarini etkileyen belirli 6zelliklere sahip olup

olmadigindan kaynaklanan engeller yer alir.

Cevrimig¢i 6grenme engellerinden altincist ¢alismalar i¢in zaman ve destekte algilanan
engellerdir. Bu boyutta dgrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmelerine engel teskil edebilecek aile
arkadas gruplar1 veya is arkadaslarinin destegi ya zaman ayiramamadan kaynaklanan

engeller yer alir.
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Yedinci engel internete erisim ve maliyetten kaynaklanan engellerdir. Bu boyutta internet
maliyetleri, her yerde ve her zaman internete ulasim zorluklari, gizlilik, giiven ya da simirh

internet baglantisina sahip olma gibi durumlardan kaynaklanan engeller vurgulanmaktadir.

Sekizinci ve son boyut ise teknik sorunlardan kaynakli engellerdir. Bu boyutta ihtiyaclara
tam cevap veremeyecek platformlar, yazilim ya da tarayicilardan kaynaklanan teknik
sorunlar, ¢evrimi¢ci 6grenmede engellenmeye neden olan teknik destek eksikligi gibi

durumlardan kaynaklanan engeller yer almaktadir.

Muilenburg ve Berge (2005) aymi calismada g¢evrimici 08renme engellerini etkileyen
faktorleri de incelemislerdir. Bu calisma incelendiginde yas, cinsiyet, 6grenme kurumu
tirii gibi degiskenlerden ¢ok g¢evrimigi teknolojilerle ilgili beceri, ¢evrimigi 0grenmede
etkililik, zevk alma ve deneyim gibi degiskenlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
durum 6grencinin ¢evrimig¢i 0grenmesinde algiladiklar ya da karsilastiklart engeller ile
hazirbulunuslugu niteleyen ve olusturan degiskenlerin 6n plana ¢iktigin1 gosterecek

niteliktedir.

Ogrencilerin gevrimici 6grenmede algiladiklar1 bu engeller farkli degiskenlerle incelendigi
gozlenmis olup transaksiyonel uzaklikla ilgili bir c¢alisma yapilmadigi, cevrimigi
ogrenmede algilanan engellerin alt boyutlar: ile transaksiyonel uzakligin alt boyutlari

arasindaki iligkinin incelenmedigi gozlenmis bu konuda arastirma yapilmistir.

2.2 llgili arastirmalar

Aragtirmanin ilgili arastirmalar boliimiinde transaksiyonel uzaklik ve ¢evrimici 6grenmede

algilanan engeller ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1 Transaksiyonel Uzaklk ile Tlgili Arastirmalar

Transaksiyonel uzaklik ile ilgili arastirmalar giin gegtik¢e artmaktadir. Mevcut arastirmalar
kuramin boyutlari, transaksiyonel uzakligi etkileyen faktorler, transaksiyonel uzakligin

basar1, doyum ve 6zyeterlilik algisina etkileri izerine yogunlagsmistir.
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Bischoff (1993) etkilesimli televizyon ve yiiz ylize egitimde kuramin boyutlarini test
etmeye yonelik bir aragtirma yapmistir. Arastirma sonucunda uzaktan ve yiliz ylize egitim

Ogrencileri arasinda yap1 ve TU boyutunda anlamli farklilik bulunamamustir.

Saba ve Shearer (1994) bilgisayar konferansli bir ortamda kuramin TU ve diyalog
boyutlart arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda diyalog oran1 TU’nun bir

fonksiyonu (diyalog azaldiginda TU artar) olarak bulunmustur.

Horzum’un (2007) doktora tez calismasinda internet tabanli egitimde transaksiyonel
uzakligin 6grenci basarisi, doyumu ve 0z-yeterlilik algisina etkisi incelenmis; az ve orta
transaksiyonel uzak ortamda Ogrencilerin doyum diizeylerinin, ¢ok transaksiyonel uzak
ortamdaki 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu, daha fazla ve kalict 6grendikleri

belirtilmistir.

Horzum (2010) bir diger ¢alismasinda, uzaktan egitimde uzakligin boyutlar1 ve tasarima,
cografi uzakliga karsin transaksiyonel (psikolojik ve iletisimsel) uzakligin azaltilmasi
konusunu incelemis; transaksiyonel uzakligin yapi ve diyalog olmak iizere iki bileseni
oldugunu belirtmigstir. Uzakligin, yapinin artmasi ve diyalogun azalmasi ile arttigini;
yapinin azalmasi ve diyalogun artmasti ile azaldigini ifade etmistir. Horzum 2011 yilinda
yaptig1 arastirmasinda, transaksiyonel uzaklik algisi Olgeginin gelistirilmesi ve karma
O0grenme Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik algilarmi c¢esitli de§iskenler acisindan
incelenmesi tlizerine ¢alismig; Ogrencilerin transaksiyonel uzaklik algilarinda cinsiyet,
yararlanilan bilesen ve sisteme baglanma sayisinin anlamli bir etkiye sahip olmadigini

belirtmistir.

Ozkaya (2013) yiiksek lisans tez calismasinda, ¢cevrimici 6grenme dgrencilerinin akademik
basarilarinda, transaksiyonel uzaklik algisi, sorgulama toplulugu algis1 ve Ogrenme
yaklagimlarinin  etkisini incelemis; arastirma sonucunda Ogrencilerin akademik
basarilarinin transaksiyonel uzaklik algisi, bagimsizlik faktorii ve 6grenme yaklagimlari,
derin 6grenme faktorii tarafindan yordandigini bulmustur. Bununla birlikte cinsiyet,
O0grenim goriilen y1l ve daha 6nce uzaktan egitim goriip gormedigi degiskenleri agisindan
basari, transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve O6grenme yaklasimlarinda fark

olmadig ortaya ¢ikmustir.

Beylik (2016) yiiksek lisans tez calismasinda, eszamanli ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarinda
acik ve uzaktan Ogrenenlerin transaksiyonel uzaklik algisinin belirlenmesi konusunu

calismisg; arastirmanin sonucunda diyalog ve transaksiyonel uzaklik degiskenleri arasinda
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negatif anlamli, yapi bileseninin alt faktorlerinden birisi olan ders uygulamasi ile
transaksiyonel uzaklik arasinda pozitif anlamli bir iligki elde edilmistir. Yap1 bileseninin alt
faktorlerinden birisi olan ders tasarimi ve 6grenen 6zerkligi ile transaksiyonel uzaklik

arasinda anlamli bir iliski bulunamamuistir.

Usta ise (2016) ‘’transactional distance’’in Tiirkgelestirilmesi ile ilgili bir ¢alismada

bulunmustur.

2.2.2 Cevrimici 0grenme ve cevrimici 6grenmede algillanan engeller ile ilgili

arastirmalar

Alanyazinda cevrimici 0grenmeye yonelik algilanan engellere iliskin calismalarin sinirh

oldugu gozlenmis, bu calismalar asagida tek tek 6zetlenmistir:

Boz (2008) saglik calisanlar1 iizerinde ¢evrimi¢i O0grenmede egitim gereksinimlerinin
belirlenmesine yonelik yapmis oldugu arastirmada; bilgisayar okur-yazart olmayan
hemsirelerin; uzaktan ¢evrimici hemsirelik egitiminde, ders yoneticisine, ders igeriklerine
ve ders materyallerine ulagimda kolaylik ve siirekliligin olmasini, gereksinimlerinin ve
gorlslerinin  dikkate alinmasini, uzaktan ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin calisma
kosullarina ve zamanlarina uygun olmasini, alaninda uzman kisilerin kendilerine
danismanlik yapmasini, derslerin gorsel ve sesli Ogelerle sunularak kaliciliginin

saglanmasini ve aninda geribildirimin sunulmasini istedigini ifade etmistir.

Celen, Celik ve Seferoglu (2011), yiiksekogretimde cevrimici O0grenme sistemlerinde
yasanan sorunlar ve ¢dziim &nerilerine yonelik bir arastirma yapmus; Ustiindag (2012) ise
doktora tez calismasinda, c¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda uyarlanmis sosyal etkilesim
araglarinin Ogrencilerin akademik basarilarina ve sosyal bulunugluk algilarina etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda c¢aligma grubundaki tiim o6grencilerin akademik

basarilarinin uygulama siireci sonunda anlamli diizeylerde arttigini ifade etmistir.

Bagriagik (2015) yiiksek lisans tez calismasinda, cevrimigi Ogrenme ortamlarindaki
ogrencilerin etkilesim algilar1 ile doyum diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis;
ogrencilerin etkilesim algilarinin ve doyum diizeylerinin uygulanan farkli ders
tasarimlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigini ifade etmistir. Yani sira ogrenci-

icerik etkilesiminin doyumun %356’sin1, 6grenci-6gretim elemani etkilesiminin %355 ini,
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ogrenci-0grenci etkilesiminin %30’unu ve toplam etkilesimin ise %70’ini yordadigini

belirtmistir.

Bayrakci (2015) ¢evrimi¢i 0grenmede hazir bulunusluk ve c¢evrimigi 6z-diizenleyici
O0grenme becerileri ile 6grencilerin tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemis; uzaktan egitim
alan tniversite 6grencilerinin ¢evrimi¢i 0grenme hazir bulunusluklarinin, ¢evrimigi 6z-
diizenleyici 6grenme becerilerinin dgrencilerin web tabanli 6gretime yonelik tutumlarini
pozitif yonde ve anlamli olarak etkiledigini ifade etmistir. Uzaktan egitim alan iiniversite
Ogrencilerinin ¢evrimigi 0z-diizenleyici O0grenme becerilerinin, 6grencilerin ¢evrimigi

ogrenme hazir bulunusluklarini pozitif yonde ve anlamli olarak etkiledigi de goriilmiistiir.

Polat (2016) doktora tez caligmasinda, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda sinif yonetimini
cesitli degiskenler acisindan incelemis; ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarini kullanan gretim
elemanlarinin  sinif ydnetimi konusunda kendilerini yetistirmelerini, sanal simiflarin
kullanimina iligkin tesvik edilmesini ve egitimler verilmesini, 6grencilerin aktif oldugu ve
motivasyonlarin1 artiracak etkinliklere yer verilmesini ve Ogrencilerle siirekli iletisimin

saglanmasini Gnermistir.

Ozaydin Ozkara (2016) doktora tez calismasinda, probleme ve isbirligine dayali ¢evrimigi
O0grenmenin Ogrencinin basarisi, motivasyonu ve memnuniyetine etkisini incelemis;
cevrimi¢i 6grenme ortaminda derse katilimi; kisisel yaklasimlar, olusan degisiklikler ve

ortama bagl 6zellikler olmak iizere ii¢ ana faktdriin etkiledigini ifade etmistir.

Horzum, Demir Kaymak ve Canan Giingdren (2017) cevrimig¢i Ogrenmede Ogrenci
engelleri 6l¢egi’nin Tiirkge’ye uyarlanmasina yonelik bir ¢alisma daha yapmistir. Donmus
Kaya (2018) ise doktora tezinde, Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne dayali ¢evrimigi 6grenme
ortaminin 6Zrencilerin akademik basarilarina, tutumlaria ve 6grenmede kaliciliga etkisini
arastirmis; Gagnénin Ogretim  Etkinlikleri Modeli’ne dayali ¢evrimici &grenme
ortamlarinda derslerinin yiiriitiildiigii 6grencilerin daha bagarili, 6grenmelerinin daha kalici

ve derse yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtmistir.

Sipahi (2019) yiiksek lisans tez calismasinda mesleki agik 6gretim lisesi 6grencilerinin
uzaktan egitime yonelik algiladiklar1 engeller ile tutumlari arasindaki iligkiyi incelemis ve
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin 6nemli Slgiide cevrimici
engeller ile karsilagtiklar1 goriilmiistiir. Tutum ile engellerin bir alt boyutu, medeni hal ve
cinsiyet arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Cinsiyet degiskeninin analizler sonucunda

onemli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore

37



uzaktan egitime tutumunun daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Medeni durum degiskeninin
beta degerinin pozitif ve dogru oranti oldugu tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya
katilan 6grencilerden medeni durumu evli olanlarin bekar olanlara gore daha olumlu tutum
sergiledigi bulunmustur. Sosyal etkilesimler degiskeni incelendiginde beta degerinin
pozitif ve dogru orantili oldugu tespit edilmistir. Sosyal etkilesimler degiskeni arttik¢a

ogrencilerin tutumunun da arttig1 ifade edilebilir.

Horzum (2019) vyiiksek lisans tezinde Sakarya Universitesi pedagojik formasyon
Ogrencilerinde c¢evrimi¢i O68renmeye yonelik hazirbulunusluk ile algilanan engeller
arasindaki iligkiyi incelemis ve arastirma sonucunda c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik
algilanan engellerde ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunugluk, 6grencilik disinda bir
iste calisip calismama ve cinsiyetin anlamli birer degisken oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
cevrimici 6grenmeye yonelik algilanan engeller bakimindan kadinlarin dezavantajli oldugu
bulunmustur. Bununla birlikte ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik algilanan engeller acgisindan
sosyal etkilesim ve yoOnetici/Ogretici konularinin daha fazla engel algilandigi ortaya

cikmustir.

2.3 Alanyazin Genel Degerlendirmesi

Arastirmada gerceklestirilen alanyazin taramasi sonucunda transaksiyonel uzaklik ve
cevrimigi O0grenmede algilanan engellerle ilgili dlgme araci gelistirmeye odaklanildigt
goriilmektedir. Sonraki ¢aligmalarda ise transaksiyonel uzakligin bilesenleri ve demografik
ozelliklerin transaksiyonel uzakliga ve cevrimici 6grenmede algilanan engellere etkisini
konu edinen ¢aligmalar 6n plana ¢ikmaktadir. Ancak alanyazinda transaksiyonel uzaklik ve
cevrimi¢i Ogrenmede algilanan engeller arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma
bulunmadigr tespit edilmistir. Alanyazin bir biitiin olarak degerlendirildiginde
transaksiyonel uzaklik ve ¢evrimi¢i 6grenmede algilanan engellerin iliskisini konu edinen

arastirmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizinde kullanilan istatiksel yontemler ele alinmistir.

3.1 Arastirma modeli

Bu aragtirma genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeliyle gerceklestirilmistir.
Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargilya varmak amaciyla, evrenden alinacak bir Orneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir. Iliskisel tarama modelleri ise iki ve daha c¢ok sayidaki degisken
arasindaki degisimi belirlemeyi amaglayan arastirmalardir (Karasar, 1995). Bu arastirmada
da pedagojik formasyon programina devam eden Ogrencilerin transaksiyonel uzaklik
algilari ile ¢evrimici engel algi, yas ve cinsiyetleri arasindaki iliski inceledigi i¢in bu model

tercih edilmis ve modele uygun bir siire¢ izlenmistir.

3.2 Evren ve orneklem

Arastirmanimn evrenini 2018-2019 6gretim yili bahar yariyilinda Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesinde yiiriitiilen Pedagojik Formasyon programinda 6grenim goren toplam
1100 o6grenci olusturmustur. Bu evrende uygun Orneklem biiyiikliigiinde 6rneklem
secebilmek i¢in uygun O6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemle olaylar1 ve olaylar
arasindaki baglantiyr gormemizi saglayacak zengin bilginin toplanmasi zordur
(Blyiikoztirk ve digerleri, 2011). Ancak oOzellikle wuzaktan egitim ve farkli
uygulamalarinda tercih edilir. Cilinkii uygun Ornekleme anlik ulasilabilen kisilerin
ornekleme alindig1 drnekleme yontemidir. Olgekler simif ortaminda dgrencilere sunulmus

ve dgrencilerden goniillii olup 6lgedi dolduranlar arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.
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Arastirmada 324 6grenci anketleri doldurmus, uygun doldurulmayan 14 anket aragtirma

kapsamindan ¢ikarilmis ve toplamda 310 6grenci dérneklemi olusturmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerden 267’si (86,4) kadm, 42’si (13,6) erkektir. Ogrencilerin
14’1 (%4,5) Alman Dili ve Edebiyati, 16’s1 (%5,2) Biyoloji, 20’si (%6,5) Cografya, 7’si
(%2,3) Ebelik, 31’ (%10) Felsefe, 2’si (% .6) Fizik, 3’ii (%1,0) Gorsel iletisim Tasarimu,
9°u (%2,9) Giizel Sanatlar, 14’{i (%4,5) Hemsirelik, 9’u (%2,9) ilahiyat, 8’1 (%2,6) Kimya,
8’1 (%2,6) Konservatuvar, 16’s1 (%5,2) Resim, 4’ (%1,3) Sanat, Tasarim, Mimarlik,
37°s1 (%12,0) Sosyoloji, 45’1 (%14,6) Tarih ve 66’s1 (%21,4) Tirk Dili ve Edebiyati
boliimii 6grencisidir.

Ogrencilerin yaslarma bakildiginda; 3’{iniin 20 (%1,0), 81’inin 21 (%26,2), 90’1nm 22
(%29,1), 44 tiinlin 23 (%14,2), 19’unun 24 (%6,1), 13’iiniin 25 (%4,2), 10’unun 26 (%3,2),
8’inin 27 (%2,6), 5’inin 28 (%]1,6), 8’inin 29 (%2,6), 5’inin 30 (%]1,6), 2’sinin 31 (%,6),
3’tiniin 32 (%1,0), 2’sinin 33 (%,6) , 3’iniin 34 (%]1,0), 3’iniin 35 (%1,0), 1’inin 36 (%
,3), 2’sinin 37 (%,6) , 1’inin 38 (% ,3), 1’inin 40 (% ,3), 3’tniin 42 (%]1,0), I’inin 44 (%
,3), ve 1’inin 55 (% ,3) yasinda oldugu belirlenmistir.

3.3 Veri toplama araglari

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan form, ii¢ bdliimden olusmustur. Birinci
boliimde demografik bilgilere yer verilmis; burada yas, cinsiyet, boliim ve daha once
uzaktan egitim alip almama durumuna iliskin demografik 6zelliklere yonelik sorular yer
almistir. Ikinci boliimde ise 45 maddelik Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olgegi
formu yer almistir. Ugiincii boliimde ise 38 maddeden olusan Transaksiyonel Uzaklik

Algist Olgegi kullanilmistir. Bu dlgme araglar1 asagida detayl bigimde tanitilmaktadir.

3.3.1 Cevrimici 6grenmede 6grenci engelleri dlcegi

Arastirmada ¢evrimici Ogrenme Ogrencilerinin algiladiklar1 engelleri Olgmek iizere
cevrimigi 0grenmede 6grenci engelleri 6lcegi kullanilmistir. Cevrimici 6grenmede dgrenci
engelleri 6lgegi Muilenburg ve Berge (2005) tarafindan gelistirilmis, Horzum ve digerleri

(2017) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanmistir.
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Olgekte 5'li Likert tipi 48 madde ve 8 faktdr yer almaktadir. Olgek kullaniminda 8
faktorden ayr1 ayri toplam puanlar alinmaktadir. Olgegin 8 boyutu ydnetici/dgretici
konulari, sosyal etkilesimler, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu,
calismalar i¢in zaman ve destek, teknik problemler, internet erisimi ve fiyatlaridir. Olgegin
her bir boyutundan elde edilen puanlar arttik¢ca 6grencinin algiladig1 engelde artmaktadir.
Horzum ve digerleri (2017) 6l¢egin Tiirk¢e uyarlanmasinda dilsel esdegerlik, agimlayici ve
dogrulayict olmak tizere faktoriyel gecerlik, yap1 gecerligi ve olgiit gegerligine bakilarak
Olcegin gecerligine yonelik kanitlar elde edilmistir. Horzum ve digerlerinin (2017)
calismasinda Ol¢egin 45 maddesinin i¢ tutarlilik katsayisi .92 olarak raporlanmistir. Bu

calismada Ol¢egin 45 maddesinin i¢ tutarlilik katsayisi .95 olarak bulunmustur.

3.3.2 Transaksiyonel uzaklik algis1 dl¢cegi

Transaksiyonel Uzaklik Algis1 Olgegi karma 6grenme &grencilerinin transaksiyonel
uzaklik algilarini belirlemeye yarayan likert tipi bir dlgektir. Olgek toplam 38 maddeden ve
bes faktorden olugmaktadir. Agimlayict faktdr analizleri sonucunda dlgegin toplam 6z
degeri 22.47 ve acgikladig1 toplam varyans miktar1 59.11°dir. Uyum indeksleri 2=907.01
(sd= 653, p.=.000), ¥2/sd=1.39, RMR= .07, SRMR= .05, RMSEA= .045, CFI= .98, NFI=
.93 ve NNFI= .98 olarak bulunmustur. Uyum indeksleri incelendiginde uyum indekslerinin
kabul edilebilir diizeyde oldugu ve agimlayici faktdr analizi degerlerinin iyi diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Ogrenme Ortamlarinda Algilanan Uzaklik Olceginin 38 maddelik toplam i¢ tutarlik olarak
bulunmustur. Yapilan ¢alismalar sonucunda elde edilen 6lgegin bes faktoriiniin isimleri
Diyalog, Ozerklik, Igerik Organizasyonu, Yap1 Esnekligi ve Ogrenci Kontrolii olarak
belirlenmistir. Olcegin alt boyutlarma iliskin i¢ tutarlilik kat sayilari ise su sekildedir:
Diyalog alt faktérii icin .91, Yap1 Esnekligi alt faktorii icin .91, Icerik Organizasyonu alt
faktorii icin .91, Kontrol alt faktdrii icin .87 ve Ozerklik alt faktorii icin .82 olarak

bulunmustur.
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3.4 Verilerin toplanmasi

Hazirlanan 6lgeklerin uygulanmasi adina iiniversite ve dlgek sahiplerinden gerekli izinler
almmistir. Olgeklerde yer alan maddeler tek bir formda birlestirilmis ve veriler smif

ortaminda dgrencilere elden dagitilarak toplanmistir.

3.5 Verilerin analizi

Arastirmada ilk olarak 6grencilerin Transaksiyonel Uzaklik Algisi faktorleri ile Cevrimigi
Ogrenmede Ogrenci Engelleri dlgeginin alt boyutlar1 arasinda iliski olup olmadigini
gosteren korelasyon analizi sonuclarina; ikinci olarak ise transaksiyonel uzaklik algisi
boyutlarinin ¢evrimi¢i d6grenmede Ogrenci engelleri, yas (siirekli) ve cinsiyet (dummy
kodlanmistir) degiskenleri tarafindan yordanip yordanmadigini gosteren 5 ayri dogrusal
regresyon analizine yer verilmistir. Veriler SPSS 23.00 programiyla ¢oziimlenmis ve

anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde aragtirma bulgular1 ve bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir. Bulgularin
yorumunda boyutlar ayr1 ayr1 ele alinmis ve alt problemlerdeki sira dikkate alinarak
raporlama gerceklestirilmistir. Arastirmada ilk olarak Cevrimi¢i Ogrenmede Engeller
Olgegi ve Transaksiyonel Uzaklik Algis1 Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi

inceleyen korelasyon tablosuna yer verilmistir.

Tablo 1

Korelasyon Tablosu

Y0  SE AB TB oM CZD IEF TP D YE io K o]
vo 569*  301°* 148" 365" 354" 330" 490"  -283"  -233"  -284"  _101 -12¢°
SE 1 354" 136 426" 202 303" 349" -1 012 194" 054 -076
AB 1 504%  396* 253 238" 279" -059 -021 -030 -116° -194"
8 1 453" 314" 324° 244" 149° 037 041 000 -.069
OM 1 378" 244" 279" 147" 047 -143* -210% -159%
¢z 1 425° 310 023 -153* -182" -109 170°
iEF 1 546° 005 015 -102 044 009
™ 1 133 140° -257* 018 089
D 1 382 4817 305 413"
YE 1 338* Al8% 444
© 1 A40% 401
K 1 631"
0 1

Tablo 1 incelendiginde Pearson korelasyon degerleri ¢cevrimici 6grenmede engeller dlgegi

boyutlar1 arasinda diisilk veya orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu
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bulunmustur. Ayrica transaksiyonel uzaklik algisi 6l¢egi boyutlar1 arasinda anlamli bir

iligski oldugu ve bu iliskilerin pozitif yonde ve orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Diyalog degiskeninin bagimli degisken; ¢evrimici 6grenmede algilanan engel 6lgeginin alt
boyutlar1 olan yonetici/6gretici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, caligmalar i¢in zaman ve destek, internet erisimi ve
fiyatlar, teknik problemler, yas (siirekli) ve cinsiyetin (dummy kodlanmistir) bagimsiz
degisken olarak alindigi dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizi
sonucunda modelin anlamli oldugu bulunmustur (toplam model: F19298=5,556, p<0.000,
Diizeltilmis R?=.129). Regresyon analizi sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 2°de yer

almaktadir.

Tablo 2

Diyalog Puanlarina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar: Tablosu

Standardize edilmemis Standardize

Katsayilar Katsayilar

B SH B T P.
Sabit 30.603 3.149 9.718 .000
Yas -.048 .086 -.031 -.560 576
Cinsiyet 1.797 1.100 .089 1.633 .103
Yonetici/Ogretici -205 056 - 260 -3.641 000
Konulari
Sosyal Etkilesim 012 103 .008 121 .904
Akademik Beceriler -.053 .072 -.049 -732 464
Teknik Beceriler .303 .079 .265 3.851 .000
Ogrenci Motivasyonu  -.241 .098 -.168 -2.451 .015
Calismalar igin Zaman  ;qq 100 056 884 377
ve Destek
Internet  Erigimi ~ ve )¢, 161 070 1.022 307
Fiyatlar
Teknik Problemler -.200 173 -.081 -1.156 .248
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Arastirmada pedagojik formasyon 6grencilerinin transaksiyonel uzaklik dl¢eginin diyalog
alt boyutu puanlarinda yonetici/6gretici konulart puanlarinin negatif yonli ve anlamli
diizeyde bir yordayici oldugu bulunmus ve bu durum yodnetici/6gretici konularindaki
engeller azaldik¢a diyalogun arttifim1 gosterecek niteliktedir. Yine teknik becerilerin
diyalog puanlarinin pozitif yonde ve anlamli derecede yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu durum teknik becerilere yonelik engeller arttikca dgrencilerin diyalogunun arttigini

gostermektedir.

Teknik becerilere yonelik sorun arttifinda Ogrencilerin daha ¢ok diyalogla bu agig1
kapatmaya galistiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grenci motivasyonunun da diyalog
puanlarinda negatif diizeyde ve anlamli etki gosterdigi, 6grenci motivasyonuna ydnelik
engeller arttikga diyalogun azaldigi bulunmustur. Bunun yani sira yas, cinsiyet, sosyal
etkilesim, akademik beceriler, caligmalar i¢in zaman ve destek, internet erisimi ve fiyatlar,

teknik problemler puanlarinin anlamli birer yordayici olmadigi bulunmustur.

Arastirmada ikinci olarak yap1 esnekligi degiskeninin bagimli degisken; cevrimigi
O0grenmede algilanan engel Glgeginin alt boyutlart olan yonetici/6gretici konulari, sosyal
etkilesim, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, calismalar ig¢in
zaman ve destek, internet erisimi ve fiyatlar, teknik problemler, yas (siirekli) ve cinsiyetin
(dummy kodlanmistir) bagimsiz degisken olarak alindigi dogrusal regresyon analizi
yapilmustir. Regresyon analizi sonucunda modelin anlamli oldugu bulunmustur (toplam
model: Fig20s=7.542, p<0.000, Diizeltilmis RZ:.089). Regresyon analizi sonucunda elde

edilen sonuclar Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3

Yap: Esnekligi Puanlarina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglart Tablosu

Standardize edilmemis  Standardize

Katsayilar Katsayilar

B SH B T P.
Sabit 24.565 2.279 10.778 .000
Yas 014 .062 013 232 817
Cinsiyet 1.076 .796 075 1.351 178
Yonetici/Ogretici

-.169 041 -.303 -4.152 .000
Konular1
Sosyal Etkilesim 235 075 225 3.154 .002
Akademik Beceriler -.004 .052 -.005 -.073 942
Teknik Beceriler 078 .057 .096 1.366 173
Ogrenci Motivasyonu -.004 071 -.004 -.055 .956
Calismalar i¢in Zaman

-.168 072 -.151 -2.324 021
ve Destek
Internet  Erisimi  ve

) 179 116 .108 1.539 125

Fiyatlar
Teknik Problemler -.186 125 -.107 -1.489 138

Aragtirmaya katilan pedagojik formasyon Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik 6lgeginin
yap1 esnekligi alt boyutu puanlarinda yonetici/0gretici konular1 puanlarinin negatif ve
anlamli bir yordayicisi oldugu, yonetici/0gretici konularindaki engeller azaldik¢a yapi
esnekliginin arttig1 ortaya cikmistir. Yine sosyal etkilesimin yapi esnekliginin pozitif

yonde ve anlamli derecede yordayicisi oldugu bulunmustur. Sosyal etkilesime yonelik
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engeller arttikga yap1 esnekligi puanlarinin arttigini ortaya koymaktadir. Bu durum sosyal
etkilesimin azaldig1 durumlarda 6grenciler materyallere yoneldikleri ve burada daha esnek
gezinebildiklerini gostermektedir. Calismalar i¢in zaman ve destek puanlari ise negatif ve
anlamli bir yordayici olarak bulunmus ve zaman ve destege yonelik engellerin artmasiyla
yapt esnekligi puanlarinin azaldigi ortaya cikmistir. Bunun yani sira yas, cinsiyet,
akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, internet erisimi ve fiyatlar ve

teknik problemler puanlarinin anlamli birer yordayici olmadig1 bulunmustur.

Aragtirmada tiglincii olarak igerik organizasyonu degiskeninin bagimli degisken; ¢evrimigi
O0grenmede algilanan engel Glgeginin alt boyutlart olan yonetici/6gretici konulari, sosyal
etkilesim, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, calismalar igin
zaman ve destek, internet erisimi ve fiyatlar, teknik problemler, yas (siirekli) ve cinsiyetin
(dummy kodlanmistir) bagimsiz degisken olarak alindigi dogrusal regresyon analizi
yapilmistir. Regresyon analizi sonucunda modelin anlamli oldugu bulunmustur (toplam
model: Fi0206=7.542, p<0.000, Diizeltilmis R?*=.103). Regresyon analizi sonucunda elde

edilen sonuclar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Icerik Organizasyonu Puanlarina Yonelik Regresyon Analizi Sonuclar: Tablosu

Standardize edilmemis  Standardize

Katsayilar Katsayilar

B SH B T P.
Sabit 34.254 2.891 11.848 .000
Yas -.055 .079 -.039 -.699 485
Cinsiyet .630 1.010 034 623 533
Yénetici/Ogretici
Konulam -.118 .052 -.165 -2.282 .023
Sosyal Etkilesim -.028 .095 -.021 -.301 764
Akademik Beceriler .037 .066 .038 557 578
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Teknik Beceriler 144 .072 .140 1.995 .047

Ogrenci Motivasyonu  -.096 .090 -.074 -1.067 287
Caligsmalar i¢in Zaman
-.157 .092 -111 -1.718 .087

ve Destek
Internet Erisimi ve

) 176 147 .083 1.193 234
Fiyatlar
Teknik Problemler -474 158 -.213 -2.991 .003

Arastirmada pedagojik formasyon Ogrencilerinin igerik organizasyonu puanlarinda
yonetici/0gretici konular1 puanlarinin negatif yonlii ve anlamli diizeyde bir yordayici
oldugu, yonetici/ogretici konularindaki engeller azaldik¢a igerik organizasyonu puanlarinin
arttig1 ortaya cikmistir. Yine teknik becerilerin igerik organizasyonu puanlarinin pozitif
yonde ve anlamli derecede yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Teknik becerilere yonelik
engeller arttik¢a 6grencilerin icerik organizyonu puanlarinin da arttig1 tespit edilmistir. Bu
durum teknik becerilere yonelik engellerin yiiksek olmasinin 6grencileri igerikle ve
organizasyonuna ydnelmesine ve biitlinciil anlamaya yonelmelerini sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica teknik problemlerin de igerik organizasyonu puanlarinda negatif
diizeyde ve anlamli yordayici oldugu, teknik problemler azaldikc¢a icerik organizasyonunun
arttig1 seklinde bulgu yorumlanabilir. Bunun yani sira yas, cinsiyet, sosyal etkilesim,
akademik beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar i¢in zaman ve destek, internet erigimi

ve fiyatlar puanlarinin anlamli birer yordayici olmadigi bulunmustur.

Aragtirmada dordiincii olarak kontrol degiskeninin bagimli degisken; ¢evrimici 6grenmede
algilanan engel Glgeginin alt boyutlar1 olan yonetici/6gretici konulari, sosyal etkilesim,
akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, calismalar i¢in zaman ve
destek, internet erisimi ve fiyatlar, teknik problemler, yas (siirekli) ve cinsiyetin (dummy
kodlanmistir) bagimsiz degisken olarak alindigi dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
Regresyon analizi sonucunda modelin anlamli oldugu bulunmustur (toplam model:
F10208=7.542, p<0.000, Diizeltilmis RZ:.058). Regresyon analizi sonucunda elde edilen
sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5

Kontrol Puanlarina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar: Tablosu

Standardize edilmemis  Standardize

Katsayilar Katsayilar

B SH B t P.
Sabit 21.415 2.499 8.569 .000
Yas 010 .068 .008 146 .884
Cinsiyet 1.303 873 .084 1.493 137
Yonetici/Ogretici

-.040 .045 -.066 -.890 374
Konular1
Sosyal Etkilesim 107 .082 .095 1.312 190
Akademik Beceriler -.087 057 -.106 -1.529 27
Teknik Beceriler 133 .062 153 2.137 .033
Ogrenci Motivasyonu -.259 .078 -.237 -3.312 .001
Calismalar i¢in Zaman

-.108 079 -.090 -1.358 175
ve Destek
Internet  Erisimi  ve

) 183 127 102 1.433 153

Fiyatlar
Teknik Problemler 011 137 .006 079 .937

Aragtirmada pedagojik formasyon 6grencilerinin Kontrol puanlarinda teknik beceriler
puanlarinin pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir yordayici oldugu, teknik becerilere
yonelik engeller arttikca kontrol puanlarinin arttigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum teknik
becerilere yonelik engellerin artmasinin 6grenci kontroliinii artirdigin1  gosterecek

niteliktedir. Ayrica 6grenci motivasyonunun da kontrol puanlarinda negatif diizeyde ve
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anlamli yordayici oldugu, 6grenci motivasyonuna yonelik engeller azaldik¢a kontrol
puanlarmin arttigi bulunmustur. Bunun yani sira yas, cinsiyet, yonetici-6gretici konulari,
sosyal etkilesim, akademik beceriler, ¢alismalar i¢in zaman ve destek, internet erisimi ve

fiyatlar, teknik problemler puanlarinin anlamli birer yordayici olmadigi bulunmustur.

Arastirmada besinci olarak 6zerklik degiskeninin bagimli degisken; ¢evrimi¢i 6grenmede
algilanan engel 6l¢eginin alt boyutlari olan yonetici/6gretici konulari, sosyal etkilesim,
akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, caligmalar i¢in zaman ve
destek, internet erisimi ve fiyatlar, teknik problemler, yas ve cinsiyetin (dummy

kodlanmistir) bagimsiz degisken olarak alindig1 dogrusal regresyon analizi yapilmustir.

Regresyon analizi sonucunda modelin anlamli oldugu bulunmustur (toplam model:
F10206=7.542, p<0.000, Diizeltilmis R?=.049). Regresyon analizi sonucunda elde edilen

sonuglar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

Ozerklik Puanlarina Yonelik Regresyon Analizi Sonuclart Tablosu

Standardize edilmemis  Standardize

Katsayilar Katsayilar

B SH B t P.
Sabit 30,358 3,290 9,228 ,000
Yas ,100 ,089 ,064 1,120 ,264
Cinsiyet 464 1,149 ,023 ,404 ,687
Yonetici/Ogretici
Konular -,041 ,059 -,052 -,696 487
Sosyal Etkilesim ,107 ,108 ,073 ,995 ,320
Akademik Beceriler -,203 ,075 -,189 -2,702 ,007
Teknik Beceriler ,102 ,082 ,089 1,238 217
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Ogrenci Motivasyonu  -,114 ,103 -,080 -1,112 267

Calismalar i¢in Zaman

-,252 ,104 -,160 -2,414 ,016
ve Destek
Internet  Erisimi  ve
) ,269 ,168 ,115 1,605 110
Fiyatlar
Teknik Problemler -,097 ,180 -,040 -,540 ,589

Aragtirmada pedagojik formasyon &grencilerinin  Ozerklik puanlarinda akademik
becerilerin negatif yonlii ve anlamli diizeyde bir yordayict oldugu, akademik becerilere
yonelik engeller azaldikga 6zerklik puanlarinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Yine calismalar igin
zaman ve destegin Ozerklik puanlarinin negatif yonde ve anlamli derecede yordayicisi
oldugu, calismalar i¢in zaman ve deste§e yonelik engeller arttikca dgrencilerin 6zerklik
puanlarmin azaldigi tespit edilmistir. Bunun yani sira yas, cinsiyet, yoOnetici-dgretici
konulari, sosyal etkilesim, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, internet erisimi ve

fiyatlar, teknik problemler puanlarinin anlamli birer yordayici olmadig1 bulunmustur.

51



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma

Bu arastirmanin amaci1 pedagojik formasyon &grencilerinin transaksiyonel uzaklik
algilarinin; c¢evrimi¢i 6grenmede algilanan engel Olgeginin alt boyutlar1 tarafindan
yordanip yordanmadigini ortaya koymaktir. Ayrica ¢evrimigi 0grenmede algilanan engeller

ve transaksiyonel uzaklik algisi 6lgeklerinin alt boyutlar1 arasindaki iliskiler incelenmistir.

Arastirma sonucunda c¢evrimigi 6grenmede engeller dlgegi boyutlar: arasinda diisiik veya
orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Bu bulgu ile alanyazinda
¢evrimici 6grenmede Ogrencilerin algiladiklart engeller genel olarak orta diizeyde oldugu
arastirmalar1 (Srichanyachon, 2014; Horzum ve digerleri, 2017; Horzum, 2019) ile
tutarlilik gostermektedir. Ayrica transaksiyonel uzaklik algis1 6l¢egi boyutlar1 arasinda
anlaml bir iliski oldugu ve bu iliskilerin pozitif yonde ve orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Moore(1989)’un etkilesim boyutlarinin birbiri ile iliskili oldugu ifadesi de bunu
destekler niteliktedir.

Arastirmada pedagojik formasyon ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik algisi dlgeginin
diyalog alt boyutu puanlarinda yonetici/6gretici konular1 puanlarinin negatif yonlii ve
anlamli diizeyde bir yordayict oldugu bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin yeterli diizeyde
akademik danismanlik ve zamaninda geri bildirim almalarinin etkilesimi arttiracagindan
diyalog olusturabilmelerine katki sagladigini gosterecek niteliktedir. Diyalogun devam
edebilmesi i¢in karsilikli etkilesime gegilmesi ve bunun siirdiiriilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle uzaktan egitim programlarinda 6grencilere saglanan akademik danigsmanlik ve
anlik geri bildirim verilmesi diyalogun baslamasi ve siirdiirebilir olmasini1 saglayacak ve
ogrencilerin algiladig1 transaksiyonel uzakligin azalmasina neden olacaktir. Moore (1993),
Moore ve Kearsley (1996), Horzum (2010) da uzaklifin, yapmin artmasi ve diyalogun
azalmasi ile arttifini; yapinin azalmasi ve diyalogun artmasi ile azaldigim ifade etmistir.
Ayrica diyalogun karsilikli dgretici-6grenci ve Ogrenci-0grenci etkilesiminden olustugu
(Moore, 1989) diisliniildiigiinde yonetici/6gretici konularina yonelik engellerin diyalogu

etkilemesi beklenen ve literatiirle agiklanabilen tutarli bir durumdur. Bu bulgu baglaminda
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uzaktan egitim uygulamalarinda ders yliriitecek olan 6gretim tiiyelerinin ve teknik destek
ekibinin erisilebilir ve hizli geri bildirim saglamasinin 6nemi vurgulanarak oryantasyon

egitimleri ile bu durum pekistirilmesi onerilebilir.

Ayrica diyalog alt boyutu puanlarinda teknik becerilerin pozitif yonde ve anlamli diizeyde
bir yordayict oldugu bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin teknik beceri puanlari arttiginda
diyalogun da arttigim ortaya koymaktadir. Ogrencilerin yeni araglara yonelik tutumu,
yazilimla ilgili teknik beceri eksikligi veya c¢evrimi¢i 6grenme teknolojilerinin yiiz yiize
egitimden farkli olarak alisilagelmisin disinda yontem olmasi, 6grencilerin 6greticilerle ve
akranlariyla diyalogunun artmasina sebebiyet verecegi seklinde yorumlanabilir. Bu
durumda ¢evrimi¢i 6grenmede algilanan engeller alt bashigindaki teknik beceri puanlar
arttiginda diyalogun artacagini gostermektedir. Bulgu 6grencilerin diyalog kurabilmesi i¢in
iletisim ve etkilesime ge¢mek icin gerekli olan teknik araclari kullanma becerisinin
Onemini ortaya koymaktadir. Bu durum beklenen bir durumdur ve literatiirde Horzum’un
(2019) hazirbulunuslugun algilanan engelleri etkiledigi ve Demir Kaymak ve Horzum’un
(2013) etkilesimin teknik becerilerle iligkili oldugu bulgusu ile agiklanabilir. Bu iki bulgu
teknik becerilerin bir uzaktan egitim baglaminda hazirbulunusluk oldugu ve bu
hazirbulunuslugun dogrudan etkilesim ve dolayli olarak diyalogu etkiledigi seklinde ifade
edilebilir ve bu durum beklenen bir sonucu ortaya ¢ikarmaktadir. Uzaktan egitimde 6zelde
cevrimigi 0grenmede teknik becerilerin kazandirilmas: diyalogun artirilmasinda 6n plana
cikmaktadir. Bu yoniiyle uzaktan egitim programlari i¢in oryantasyon egitimlerinde teknik

beceri kazandirmanin 6n plana ¢ikarilmasi onerilebilir.

Tim bunlarin yaninda diyalog alt boyutu puanlarinda 6grenci motivasyonuna yonelik
algilanan engellerin negatif yonlii ve anlamli diizeyde bir yordayici oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmede motivasyona yonelik engellerin
artmasinin  diyalogun azalmasma neden oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
geciktirildiklerini hissetmeleri, bir gorevi tamamlamasinda kolay yonlerin se¢ilebildigi
algis1 veya cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda dogal olarak motive edici olmadigini
hissetmeleri ¢evrimici derslerde motivasyonlarmi etkilemekte ve bu durum diyalogu
azaltmaktadir. Diger bir agidan bakacak olursak diyalogun artmasi i¢in &grencileri
uygulamalar esnasinda geciktirmemek, uygulamalarin kullanim1 esnasinda kolaya kagilan
yontemlerden (egitimlerin tamamlanmadan atlanmasi, bir gorevi bitirmeden diger
gorevlere atlanmasi vb.) arindirmak ve Ogrencilerin uzaktan egitim uygulamalari

esnasindan motive edecek (i¢sel ve digsal motive edici) unsurlarin yer almasi diyalogun
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artmasina olanak saglayacaktir. Moore (1993) yilinda transaksiyonel uzakligin diyalog
boyutunu, 6grenci ve Ogretim elemani arasindaki pozitif etkilesim olarak tanimlamistir.
Aragtirma sonucunda da Ogrenci motivasyonuna ve yonetici 0gretici konularina yonelik
engeller arttikca diyalogun azaldigi bulunmustur. Ayrica Moore ve Kearsley (1996)’1n
calismasi da arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Transaksiyonel uzakligi azaltmak
icin diyalog ve etkilesimi arttirmanin yaninda, dikkat edilmesi gereken farkli 6zelliklerden
de bahsedilmektedir. Bu ozelliklerde 68renci motivasyonunun desteklenmesi, 6grenciye
analiz ve elestirme becerisinin kazandirilmasi, 6grenciye tavsiyelerde bulunma ve nasihat
verme, rehberlik etme; 6grenme ortaminda alistirma, uygulama, test ve degerlendirme
hazirlayarak Ogrenmeleri test ederek geribildirim sunma ve Ogrenciye bilgi cesitliligi
saglama olarak ifade edilebilir. Bu yoniiyle motivasyona yonelik engellerin diyalogla
dogrudan iligkili olmasi literatiirle tutarli ve beklenen bir bulgudur. Bu bulgudan yola
cikarak Ogretim tasarimcilart ve Ogreticilerin  ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarinda
motivasyona yonelik engelleri azaltacak ve ig¢sel/digssal motivasyon unsurlarini artiracak

tasarim ve ders etkinliklerini kullanmalar1 Onerilebilir.

Arastirma kapsaminda diyalogla ilgili 6grencilere teknik beceri kazandiracak oryantasyon
ve kullanim egitimlerinin verilmesi, yonetici ve Ogreticilere hizli doniit verebilecekleri
sistemler kurgulanmas1 ya da motivasyonel ozelliklerin artirilmasi dogrudan diyalogun
artirtlmas1 dolayli olarak da transaksiyonel uzakligin azaltilmasi i¢in 6nemli bulgu ve

Oneriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katilan pedagojik formasyon Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik 6lgeginin
yap1 esnekligi alt boyutu puanlarinda yonetici/68retici konulart puanlarinin negatif ve
anlamli bir yordayici oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu c¢evrimi¢i 6grenmede algilanan
engeller alt basligindaki yonetici/6gretici konular1 puanlarmin azalmasiyla birlikte yap1
esnekligi puanlarmin arttigini sdylemektedir. Ogrencilerin yeterli diizeyde akademik
danmismanlik ve zamaninda geri bildirim almasi, 6grenci ihtiyaglarina daha c¢ok cevap
verebilir hale gelmesi yap1 esnekligini arttiracaktir. Bu sayede yap1 esnekliginin artmasiyla
beraber Ogrenci ihtiyaglarina daha ¢ok cevap vererek transaksiyonel uzakligi azalmisg
olacaktir. Bu durum Moore ve Kearsley (1996) da yapinin azaltilmasi i¢in diyalogu
artirmanin ve geri bildirimin énemini vurgulamasi ile tutarli ve agiklanabilir bir bulgudur.
Bu bulgu ¢ercevesinde hem diyalogu artirmak hem de yapi1 esnekligi saglamak baglaminda
icerige yonelik iletisim ortamlarinda (forum, sohbet vb.) makine 6grenmesi, zeki 6gretim

sistemleri, derin Ogrenme ya da Ogrenme analitikleri gibi yenilik¢i yontemlerle geri
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bildirim ve Oneri sistemleri ile Ogrencilerin siire¢ yonetimleri konusunda destek

saglanabilir.

Ayrica yap1 esnekligi alt boyutu puanlarinda sosyal etkilesimin anlamli yordayici oldugu
bulunmustur. Cevrimig¢i 6grenmede algilanan engeller alt bashigindaki sosyal etkilesim
puanlar1 arttikca yapr esnekliginin arttigi sdylenebilir. Ogrencilerin is birligine dayali
ogrenme eksiklikleri, sosyal baglam ipuglarinin eksikligi ve kendilerini ¢cevrimici derslerde
izole edilmis hissetmemeleri 6grencileri materyallere yoneltmis ve burada daha esnek bir
sekilde gezinmelerine yol ac¢tig1 sdylenebilir. Bu durum dogrudan literatiirde agiklanabilen
bir durum degildir. Ancak Moore (1993) yapi ile diyalog arasinda negatif iliski oldugu
ifade ederken diyalog arttiginda yapi esnekliginin artacagr vurgulanmistir. Bu durum
aslinda sosyal etkilesimin artmasinin diyalogu arttirdigi ve dolayli olarak yapi esnekligi
olusturuldugu vurgulanabilir. Bu bulgu 1s181nda ¢evrimici 6grenme uygulamast gelistiren
yOnetici ve 6gretim tasarimcilar sosyal etkilesimi artirict uygulama ve etkinlikleri 6n plana

cikarmalari Onerilebilir.

Bununla birlikte yap1 esnekligi alt boyutu puanlarinda ¢aligmalar i¢in zaman ve destek
negatif ve anlamli bir yordayici olarak bulunmustur. Cevrimi¢i 6grenmede algilanan
engeller alt baglhigindaki ¢aligmalar i¢in zaman ve destek puanlar arttik¢a d6grencilerin yapi
esnekligi puanlarinda diisiis gozlenmistir. Ogrencilerin ¢evrimici Ogrenmede aile ve
arkadaglarinin destegi, kendine ayiracagi zamam ¢evrimici Ogrenme platformlarina
harcamas1 gibi etkenlerin ¢ogalmasi yapi esnekligi puanlarinda ki diislise yol actigi
sOylenebilir. Bu gibi durumlarda 6grenciler ¢evrimigi dersler konusunda desteklenmeli ve
kendisine, ailesine, arkadaslarina ayiracagi zamanlar ¢ercevesinde programlar
diizenlenerek katilimi arttirmayr ve uygulamalarda ihtiyaglarina cevap verecek yapi
esnekligi saglanmalidir. Bu durum literatiirdeki calismalarla agiklanabilir gibi
goriinmemektedir. Ancak sosyal cevrede ¢evrimici 6grenme ile ilgili destek saglanmasi
olumlu alginin olugmasini gostermektedir. Sosyal ¢evredeki olumlu algr ve destekleme
hem diyalogu hem de dolayli yonden yap1 esnekligini olumlu etkilemesi beklenmektedir.
Bu bulgu 1s181nda cevrimici 6grenmede ¢evresel faktorlerin siireci destekleyici nitelikte
diizenlenmesi ve planlanmasiin énemi vurgulanarak bu yonde grencilere ve g¢evrelerine

yonelik ¢aligma takvimleri ve tavsiyeler igeren kilavuzlar hazirlanmasi 6nerilebilir.

Aragtirmaya katilan pedagojik formasyon Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik 6lgeginin
icerik organizasyonu alt puanlarinda yonetici/6gretici konular1 puanlarinin negatif ve

anlaml bir yordayicist oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu ¢evrimi¢i 6grenmede algilanan
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engeller alt basligindaki yonetici/0gretici  konular1 puanlarmin  azaldikga, igerik
organizasyonu puanlarinin arttigini gostermektedir. Bu bulgu 6grencilerin yeterli diizeyde
akademik danigsmanlik ve zamaninda geri bildirim almalarinin etkilesimi arttiracagindan
diyalogun artmasi dolayl olarak igerik organizasyonu algisinin artmasini saglayabilecektir.
Bu bulgu ¢ercevesinde hem diyalogu artirmak hem de yap1 esnekligi saglamak ve igerik
organizasyonunu artirmak baglaminda daha 6ncede ifade edildigi gibi i¢erigin sunumu ve
iletisim ortamlarinda makine 68renmesi, zeki O0gretim sistemleri, derin 6grenme ya da
O0grenme analitikleri gibi yenilik¢i yontemlerle geri bildirim ve Oneri sistemleri ile

Ogrencilerin siire¢ yonetimleri konusunda destek saglanabilir.

Ayrica igerik organizasyonu alt boyutu puanlarinda teknik becerileri puanlarinin anlamh
bir yordayici oldugu bulunmustur. Cevrimici 6grenmede algilanan engeller alt basligindaki
teknik beceri puanlan arttik¢a 6grencilerin igerik organizasyonu puanlart da artmaktadir.
Bu bulgu 6grencilerin yeni araglara yonelik tutumu, yazilimla ilgili teknik beceri eksikligi
veya ¢evrimigi 6grenme teknolojilerinin yliz yiize egitimden farkli olarak alisilagelmisin
disinda yontem olmasi 6grencileri icerik ve organizasyonuna yonelik olumsuz etkiledigini
gostermektedir. Bu durum yine literatiirde teknik becerilerin artirilmasinin yapi esnekligi
saglamada oldugu kadar igerik organizasyonunda da anlamli etkisi oldugunu gosterecek
nitelikte tutarli bulgular icermektedir (Moore ve Kearsley, 1996). Bu durum teknik bilgi ve
beceri kazandirmaya yonelik oryantasyon egitimlerinin Onemi ve geregini ortaya

koymaktadir.

Tim bunlarin yaninda igerik organizasyonu alt boyutu puanlarinda, ¢evrimig¢i 6grenmede
algilanan engeller alt baslhigindaki teknik problemler puanlarinin negatif ve anlamli bir
yordayicist oldugu tespit edilmistir. Teknik problemler puanlarinin artmasi igerik
organizasyon puanlarinin azalmasina sebebiyet verecektir. Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap
veremeyecek platformlar, yazillm ya da tarayicilardan kaynaklanan teknik sorunlar,
cevrimi¢i 08renmede engellemeye neden olan teknik destek eksikligi gibi konulardaki
puanlarin azaldik¢a 6grencilerin icerik organizasyon puanlarinin arttigini buna bagli olarak
yapiyla daha ¢ok ilgilenildigi ve daha rahat gezinildigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum
hem teknik beceriler bulgusu hem de literatiirdeki Moore’un (1993) bulgular ile tutarhdir.
Bu yoéniiyle teknik beceriler i¢in Onerilen etkili bir oryantasyon egitimi teknik problemler

icinde Onerilebilir.
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Arastirmaya katilan pedagojik formasyon 6grencilerinin transaksiyonel uzaklik dlgeginin
kontrol puanlarinda teknik beceriler puanlarinin pozitif ve anlamli bir yordayicist oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgu ¢evrimigi 6grenmede algilanan engeller alt bagligindaki teknik
beceriler konular1 puanlarmin arttikca, kontrol puanlarimin arttifin1  gostermektedir.
Ogrencilerin yeni araclara yonelik tutumu, yazilimla ilgili teknik beceri eksikligi veya
¢evrimici 6grenme teknolojilerinin yiiz yiize egitimden farkli olarak alisilagelmisin disinda
yontem olmasi 6grencilerin daha ¢ok kontrol edilmesine, 6gretmen kontroliiniin artmasina
sebebiyet vererek kontrol puanlarinda artis gbzlenecektir. Bu yoniiyle teknik becerilerin
artmasinin  6grenci  kontroliinii artirdigi  seklinde ifade edilebilir. Arastirmanin
bulgularindan teknik becerilerin artmasmin diyalogu, yap1 esnekligi ve igerik
organizasyonunu artirmast Ogrencinin sistemdeki transaksiyonel uzaklik algisim
azaltmasina neden olmaktadir. Bu durum literatiirle de tutarlidir (Moore, 1993; Moore ve
Kearsley, 1996). Transaksiyonel uzaklik algisinin azalmasi da 6grencinin siiregte kontrolii
almasin1 saglayacaktir. Bunu saglayan diger bir etken ise kontrol i¢in ¢evrimigi
ogrenmedeki araglar1 kullanma becerisidir. Bu durum beklenen bir bulgudur. Bu noktada
cevrimici Ogrenmeye baslamadan Once teknik becerileri artiracak nitelikte egitimler

verilmesi Onerilebilir.

Ayrica kontrol alt boyutu puanlarinda, g¢evrimici Ogrenmede algilanan engeller alt
baslhigindaki 6grenci motivasyonu puanlarinin negatif ve anlamli bir yordayicist oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin motivasyon ydnelik engel puanlari azalmasi, kontrol
puanlarinin artmasma neden olmaktadir. Ogrencilerin geciktirildiklerini hissetmeleri, bir
gorevi tamamlamasinda kolay yonlerin secilebildigi algis1 veya cevrimi¢i Ogrenme
ortamlarinda dogal olarak motive edici olmadigini hissetmeleri kontrolii kendileri almak
yerine Ogreticiye birakmalarin neden olmakta ve bu durum da transaksiyonel uzakligin
artmasina neden olmaktadir. Bu durum literatiirle de (Horzum, 2011) tutarli ve beklenen
bir durumdur. Bu bulgu 1s1ginda yine igerik tasariminda motivasyonel unsurlara yer
verilerek motivasyonun artirilarak kontroliin 6grencide olmasi1 ve transaksiyonel uzakligin

azaltilmasi1 agisindan onerilebilir.

Arastirmada pedagojik formasyon O6grencilerinin transaksiyonel uzaklik algisi dlgeginin
ozerklik alt boyutu puanlarinda akademik becerilerde engeller puanlarinin negatif yonlii ve
anlamli diizeyde bir yordayici oldugu bulunmustur. Bu bulgu ¢evrimi¢i 6grenmede
algilanan engeller alt bagligindaki akademik becerilere yonelik engeller azaldik¢a, 6zerklik

puanlarinin arttigini géstermektedir.
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Bu bulgu o&grencilerin iletisim, okuma veya yazma gibi alanlarda akademik
eksikliklerinden kaynaklanan, algiladiklar1 engel puanlar1 azaldik¢a 6grencinin 6grenme
etkinliklerinde daha etkin oldugu bu sayede Ozerklik puanlarmin arttig1 seklinde
yorumlanabilir. Bu durumda Ogrencilerin transaksiyonel uzaklik algilarinin azalmasini
saglamaktadir. Bu durum Moore ve Kearsley (1996) tarafindan 6zerkligi artirmak igin
temel becerilerin artirilmasi onerisi ile agiklanabilir. Bu bulgu 1s1g8inda ¢evrimi¢i 6grenme
oncesinde 6grencilerin temel becerilerin artirilmasi saglanmasi dnerilebilir. Bunun disinda
¢evrimi¢i 6grenmeye baslamadan dnce 6grencilere anketler uygulanarak boyle bir egitimin
onlara uygun olup olmadigina ve yapilmast gerekenlere yonelik bir sistematik

gelistirilebilir.

Ayrica Ozerklik alt boyutu puanlarinda g¢evrimigi Ogrenmede algilanan engeller alt
basligindaki c¢alismalar i¢in zaman ve destek engelleri puanlarinin negatif ve anlamli bir
yordayici oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin calismalar icin zaman ve destek engel
puanlar arttik¢a, dgrencilerin 6zerklik puanlarmin azaldig: tespit edilmistir. Ogrencilerin
cevrimici 6grenmede aile ve arkadaglarinin destegi, kendine ayiracagr zamani ¢evrimigi
O0grenme platformlarina harcamasi gibi etkenlerin ¢ogalmasi Ogrencilerin etkinliklere
katiliminin azalmasia sebebiyet vereceginden Ozerklik puanlarinda azalmaya neden
olmaktadir. Moore (1993) transaksiyonel uzakligin 6zerklik boyutunu 6grencinin kendini
yonetebilme ve aktif olma hali olarak tanimlamistir. Transaksiyonel uzaklik kuramina gore
de; oOgretici ve Ogrencinin arasindaki transaksiyonel uzakligin artmasi, Ogrenenin
motivasyonunu ve baglilik hissini azaltir. Bu sebeple 6grencinin siirece aktif katilimi diiser

ve akademik basarisizlik gerceklesir (Horzum, 2010, 105).

Beylik (2016) yiiksek lisans tez calismasinda, eszamanl ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
acik ve uzaktan Ogrenenlerin transaksiyonel uzaklik algisinin belirlenmesi konusunu
calismis; yap1 bileseninin alt faktorlerinden birisi olan ders tasarimi ve 6grenen 6zerkligi
ile transaksiyonel uzaklik arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Horzum (2007) bu
konu iizerinde calisirken TU=Yapi/Diyalog seklinde bir formiil gelistirmis ve yap1
arttiginda transaksiyonel uzakligin artacagini belirtmistir. Siiregte yapinin katilasmasi ve
diyalog seviyesindeki azalma daha fazla transaksiyonel uzaklik olusmasina sebep
olmaktadir (Beylik, 2016).

Aragtirmada pedagojik formasyon 6grencilerinin Transaksiyonel uzaklik algis1 6lgegi alt
boyutlarinda yas, cinsiyet, internet erisimi ve fiyatlar puanlarinin anlamli bir yordayici

olmadigi tespit edilmistir.
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Horzum (2011) da yapmis oldugu calismada Ogrencilerin transaksiyonel uzaklik
algilarinda cinsiyet, yararlanilan bilesen ve sisteme baglanma sayisinin anlamli bir etkiye
sahip olmadigm belirtmistir. Ozkaya (2013)’da c¢alismasinda ¢evrimici O6grenme
Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik algisi, sorgulama toplulugu algist ve Ogrenme
yaklagimlarinin akademik bagarilar1 iizerindeki etkisini incelemis; cinsiyet, Ogrenim
goriilen yil ve daha once uzaktan egitim goriip gormedigi degiskenleri agisindan basari,
transaksiyonel uzaklik, sorgulama toplulugu ve 6grenme yaklasimlarinda fark olmadigi

ortaya ¢ikmuistir.

5.2 Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda pedagojik formasyon dgrencilerinin transaksiyonel uzaklik algisinda
cevrimigi 6grenmede algilanan engellerin anlamli bir degisken oldugu ortaya ¢ikmis; yas,
cinsiyet, internet erisimi ve fiyatlar puanlarinin anlamli bir yordayict olmadigi
bulunmustur. Bu yoniiyle transaksiyonel uzakligin azaltilmasi silirecinde c¢evrimici
ogrenmede algilanan engellerin 6nemi tespit edilmistir. Bu yoniiyle ¢evrimi¢i 6grenmede
transaksiyonel uzaklik algisinin azaltilmasinda c¢evrimigi engellerin  azaltilmasi
vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle uzaktan egitimde yonetici, 6gretici ve 68retim tasarimcilari
cevrimigi engelleri azaltmaya yonelik ¢aligmalar yiiriitmeleri Onerilebilir. Bunun disinda
arastirmanin smirliliklari, bulgular1 ve ileriki agamalara yonelik olarak baska Oneriler de

gelistirilebilir.

Arastirma Sakarya Universitesi pedagojik formasyon dgrencilerine ait bulgularla smirlidir.
Bundan sonraki arastirmalarda daha genis 6rneklemler kullanilarak farkli tiniversite, boliim
ve yas gruplari lizerinde ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Bu sayede kurumlar arasi karsilagtirmalar
yapilabilir. Aragtirmada uygun 6rnekleme yontemi ile ¢aligilmistir. Sonraki arastirmalarda

olasiliga dayali 6rnekleme yontemleri segilerek calismalar yliriitiilebilir.

Pedagojik formasyon Ogrencilerinin transaksiyonel uzaklik algilarinin ¢evrimigi 6grenme
engellerinden etkilenmesi sonucu, cevrimi¢i Ogrenme engelleri konusunun {izerinde
durulmasi gerektigini gostermektedir. Uzaktan egitimde 6grencilerin algiladiklar1 uzakligi
azaltmanin temel yollar1 diyalog ve etkilesimi artirma, yapiyr azaltma oldugu bilgisi
1s18inda, uzaktan egitim programlarinda Ogrencilerin  motivasyonun desteklenmesi,

ogrenciye rehberlik edilmesi, geribildirimlerin arttirilmasi 6nerilebilir.
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Arastirmada ¢evrimigi engellerin transaksiyonel uzaklik algisi iizerine etkisi incelenmistir.
Bundan sonraki ¢alismalarda ¢evrimigi engellerin sorgulama toplulugu algisi, motivasyon,
tutum ya da algilanan O0grenme iizerine etkisine yonelik calismalar gergeklestirilebilir.
Bunun yaninda ileriki ¢aligmalarda transaksiyonel uzaklik algisinin karma 6grenme ve
uzaktan egitim ortamlarinda benzer ya da farkli degiskenlerle inceleyen caligmalar
gerceklestirilebilir. Ayrica bundan sonraki ¢aligmalar i¢in 6grencilerin ¢evrimicgi engeller
ya da transaksiyonel uzaklik algilar1 Olgiiliip yliksek ya da diisiik algilayanlarla nitel

calismalar gergeklestirilerek derinlemesine bilgi elde etme yoluna gidilebilir.
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EKLER

EK 1: Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olcegi- Transaksiyonel Uzaklik Olgegi

ACIKLAMA: Asagida bulunan maddeler cevrimici 6grenmede engelleri ve

algilanan uzakhk kavramlarimin arasindaki farki 6l¢mektedir. Size en yakin

cevaplan isaretlemeniz calismamiz icin onemlidir, desteginiz icin tesekkiir g | g
5| 3
ederiz. 5|15 |3 § c §
R . 2| 2 | > s |2 ¢
BOLUM: YAS: CINSIYET: K( ) E( ) E|E|E | 2 § =
.. e . o BB X2 | B g
DAHA ONCE UZAKTAN EGIiTiM DERSI ALDIM: E( ) H( ) 2 S |2|g |2k &
1. Cevrimi¢i Ogrenme konusunda yeterli akademik danismanm olmadigimni
o () ORIONIONI@
diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.
2. Ders materyallerinin her zaman zamaninda iletilmedigini diisiiniiyorum ya da bu
N () ORIONIONI®!
konuda endiseliyim.
3. Opgreticilerin gevrimici 6gretirken ne yaptiklarmi bilmediklerini diisiiniiyorum ya
o () ORIONIONI@
da bu konuda endiseliyim.
4. Cevrimigi Ogreticilerinden gelen agik beklentiler ya da yonergelerin eksik 0) Olo 1o 1o
oldugunu diigiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.
5. Cevrimici dersler i¢in idari ve akademik personelle iletisime ge¢mekte zorluk
() ORIONIONI@
yastyorum.
6. Ogreticiden zamaninda cevap ve geri bildirim alamadigim diisiiniiyorum ya da
o () ORIONIONI@
bu konuda endigeliyim.
7. Bilgili uzmanlar veya Ogreticilere erismede eksiklik oldugunu diisiiniiyorum ya
o () ORIONIONI
da bu konuda endiseliyim.
8. Ozel dgretici gibi hizmetler ve destegin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum ya da bu
o () ORIONIONI@
konuda endiseliyim.
9. Cevrimigi derslerde 6grenme materyallerinin ve Ogretimin kalitesinin diisiik 0) Olo 1o 1o
oldugunu diisiinityorum ya da bu konuda endiseliyim.
10. Iletim sisteminin kullanimu ile ilgili egitim yetersizdir. () ONIONIONI®)
11. Cevrimig¢i 6grenme igin siif biiyiikliigliniin uygun olmadigi (¢ok kiiciik ya da 0) Olo 1o 1o
biiyiik) endisesindeyim.
12. Cevrimigi derslerde Ogrenciler arasinda etkilesim ve iletisim eksikligi
y o () ORIONIONI®
oldugunu diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.
13. Cevrimi¢i Ogrenme, kisiye Ozgii degildir ya da Oyle degilmis gibi
. () ORIONIONI@
goriinmektedir.
14. Bir ¢evrimi¢i derste diger Ogrencilerden izole edilmis hissetmekten
() ORIONIONI®
korkuyorum.
15. Cevrimigi ortamlarda sosyal baglam ipuclarmm (viicut dili gibi) eksik
- o () ORIONIONI@
oldugunu diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.
16. Diger ¢evrimigi 6grencilerle igbirliginin eksik oldugunu diisiiniiyorum ya da bu | () ONIORIONI®)

konuda endiseliyim.
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17. Ogretici ve diger dgrenciler ile yiiz yiize etkilesim yoluyla 6grenmeyi tercih | () ONIONIONI®)
ederim.

18. Cevrimici derslerde ihtiya¢ duyulan dil becerilerim eksiktir. () ONIONRIONRIO)

19. Cevrimigi derslerde ihtiya¢ duyulan yazma becerilerim eksiktir. () ONIONIONI®)

20. Cevrimici derslerde ihtiya¢ duyulan okuma becerilerim eksiktir. () )Y 1) 1C) 10)

21. Cevrimici 6grenme igin iletisim becerilerim eksiktir. () ONIONIONI®)

22. Cevrimici derslerde ihtiya¢ duyulan yazma (klavyeyle) becerilerim eksiktir. () ONIONRIONIO)

23. Cevrimici dersler i¢in akademik giiven eksikligim ya da utangagligim var. () ONIONIONI®)

24. Cevrimici derslere erigsimde yeni araglarin nasil kullanildigini 6grenmekten | () ONIORIONIO®)
korkuyorum ya da rahatsizlik duyuyorum.

25. Bilgisayarlar ve benzer teknolojilerden korkuyorum. () ONIONIONI®)

26. Cevrimigi derslerde yazilim kullanma ile ilgili gerekli becerilerim eksiktir. () ONIONRIONIO)

27. Cevrimi¢i derslerde iletim sisteminde basariyla gezinmek ic¢in gerekli | () ) [C) 1) 1O)
becerilerim eksiktir.

28. Cevrimici 6grenmede ihtiya¢ duyulan teknik araglara tanidik degilim. () ONIOBRIONRIO)

29. Cevrimi¢i derslerde kullanilan farkli 6gretim yontemleriyle 6grenmekten | () ORIONIONI®)
korkuyorum ya da rahatsizlik duyuyorum.

30. Cevrimi¢i Ogrenmeye baslamayr erteliyorum ya da baslayamayacagimi | () ONIORIONI®)
diisiiniiyorum.

31. Cevrimi¢i 6grenme i¢in motivasyonum eksiktir. () ) [C) 1) 1O)

32. Cevrimigi bir derste 6grenmem i¢in daha fazla sorumluluk almaliyim. () ONIONIONIO®)

33. Gorevlerin daha ¢ok talep edilenlerinden ziyade daha kolay goriinenlerini | () ONIONIONI®)
Ogrenmeyi segerim.

34. Cevrimigi Ogrenme ortaminin dogasindan kaynakli motive etmedigini | ( ) ONIORIONI®)
diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.

35. Aile yagsamimin bozulmasindan korkuyorum. () ONIONIONI®)

36. Cevrimi¢i 6grenmenin kigisel zamanimi azaltacagini diisiiniiyorum. () ONIONRIONRIO)

37. Aile, arkadas, isveren veya diger 6nemli kisilerin desteginin eksik oldugunu | ( ) () 1) 1C) 1O)
diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.

38. Evde, iste ya da herhangi bir yerde galigirken 6nemli kesintiler oluyor. () ORIONRIONRIO)

39. Cevrimici dersler siiresince Ogrenme i¢in yeterli zamanimn olmadigm | () ONIONIONI®)
diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.

40. Giivenilir bir internet baglantisi, yiiksek hizda baglanti, ya da bir internet servis | ( ) ONIORIONI®)
saglayicist eksiktir.

41. Donanim, yazilim, onarim veya servis saglayici fiyatlari ¢ok yiiksektir. () ONIONIONI®)

42. Ihtiyag duyulan teknoloji (yazihm veya donamim) benim icin erisilebilir | ( ) ONIORIONI®)
degildir.

43. Cevrimici dersler i¢in platform, donanim, tarayict ve yazilimlarin uyumsuz | ( ) ) [C) 1) 1O)
oldugunu diigiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.

44, Yazilim ve donamim uyumsuzlugundan meydana gelen teknik problemler | ( ) ONIORIONI®)
oldugunu diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.

45. Teknik destek eksikligi oldugunu diigiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim. | ( ) ONIONIONI®)

46. Kisileraras: diyaloglar 6grenmeme katki sagladi. () ONIONRIONIO)

47. Thtiyag duydugum kisilerle rahatlikla iletisime gegebildim. () ONIONIONI®)
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48. Anlamadigim noktalarda dgretici ya da diger dgrencilerden destek alabildim. | () ORIONIONRIO)
49. Kisileraras iletisimler beni motive etti. () ONIONIONI®)
50. Derslerle ilgili galismalarimla ilgili geri bildirim alabildim. () ORIONIONI®)
51. Ogretici ve diger dgrencilerle bilgilerimi paylasma ortami buldum. () ) 1O 10)10)
52. Ogreticiler dgrencileri isbirligi icin tesvik ettiler. () ORIONIONI®)
53. Opretici ve diger 6grenciler etkinliklere katilmami desteklediler. () ORIONIONI®)
54. Kayith oldugum programdaki dersler esnek ve uyarlanabilir 6grenme yollari

ceriyordu. () ONIONIONI®!
55. Derslere istedigim zaman tekrar tekrar erisebildim. () ONIONIONI®)
56. Ogrenme iceriklerini istedigim sirada takip edebildim. () ORIONIONI®)
57. Kayith oldugum programda yiiz yiize ve online derslerin 6gretim akist iyi

organize edilmisti. t SO S
58. Yiiz yiize dersler istedigim zaman dgrenmeme engel oldu. () ONIONIONI®)
59. Kayith oldugum programin yapisi anlasilabilir oldugu igin dgrenmelerimi | () ) 1O 10) 1O)

olumlu etkiledi.
60. Donemin tiim icerigine her an erisebildim. () ONIONIONI®)
61. Ders iceriginin sunumu, 6grenirken izledigim yollara uygundu. () ) 1O 10) 1O)
62. Ders iceriginin karmasiklig1 seviyeme uygundu. () OHIONIONI®
63. Ders icerikleri ve sunuldugu ortam iyi organize edilmisti. () ) 1O 10)10)
64. Ders igeriginde yeterli derecede etkinlik, uygulama ve test vardi. () ONIONIONI®
65. Ders icerikleri ihtiyaclarimi karsilayabilecek nitelikteydi. () () 1C) [CO) [O)
66. Ihtiyag duydugum tiim kaynaklara sistemde erigebildim. () ORIONIONI®)
67. Derslere (yiiz yiize, online) katildigimda hep ne yapacagim kaygisini tagidim. | () ONIONIONI®)
68. Ders igerigi 6grenme siirecine etkin olarak katilmama olanak sagladi. @) ORIONIONI®)
69. Ihtiyag duydugum galigma becerilerine sahibim. () () |1C) [C) [C)
70. Gérevlerimi bitirme zamanimi kendim belirlerim. () ORIONIONI®)
71. Ogrenme grubumu segerek grupta sorumluluk aldim. () ) 1O) 10)1O)
72. Kendi kendimi motive ederek grenebildim. @) ORIONIONI®)
73. Ogrenmek istediklerim hakkinda dgreticiye 1srar edebildim. () () [C) [C) (O)
74. Kayith oldugum programu istedigim siirede bitirebilirim. () ORIONIONI®)
75. Kisisel galisma plani olusturarak takip edebildim. () ORIONIONI®)
76. Kisileraras: iletisime ihtiyag kalmadan 6grenebildim. () ORIONIONI®)
77. Amaglarima ulasabilecegim bir siire¢ gegirdim. () ONIONIONI®
78. Ogrenmelerimi kendi kendime gergeklestirebildim. () ORIONIONI®)
79. Kendi ilerleme hizimda ilerleme olanag: buldum. () ONIONIONI®)
80. Programda cok fazla yonlendirmeye ihtiyac duymadim. () ORIONIONI®)
81. Yardim kism sayesinde bagkasina ihtiyacim kalmadi. () ) 1O) 10) 1O)
82. Yiiz yiize egitimler bagimsiz ¢aligmama engel oldu. () ORIOBIONI®)
83. Sistem bana bagimsiz ¢alisma olanagi sundu. () ONIONIONI®)
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