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ONSOZ

John Dewey'in ilerlemeci egitim felsefesinin 6grenme ortamina yansimasi olan Ogrenci
merkezli egitim gecmisten yakin gelecege kadar etkili olan geleneksel (6gretmen
merkezli)egitim anlayisina bir tepki olarak dogmustur. Ogrenci merkezli egitim her cocugun
yetenekli ve biricik oldugunu ancak bunun ortaya ¢ikabilmesi i¢in Ogrenme ortaminda
demokratik bir iklimin olugsmasini gerektigini savunan bir egitim yaklagimidir. Bu ¢alismada
ogrenci merkezli egitimin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basari,anlama ve anlatma

becerilerine olan katkilar1 arastirilmistir.

Insanin hayatta yeni ufuklara yelken agmasi,yasama heyecanmi ve hayata yiikledigi anlami
artiran en kiymetli sermayesidir. Ancak bu yolculukta insanoglunun karsilastig1 zorluklara
gogiis gerebilmesi,hicbir zaman azmini ve kararliligini yitirmemesi gerekir. Bu calismaya
baslamamdaki en biiylik etken lisansiistii donemde arastirdigim fikirlerinden ve egitim
seriiveninden son derece etkilendigim 20. ve 21. yiizyillara egitimde damgasini vuran, bir¢ok
iilkenin egitim sisteminin kurulmasinda 6ncii olan John Dewey'in tiim insanliga 6rnek olacak

egitim anlayis1 olmustur.

Oncelikle bu calismay1 basarabilecegime inanan ve her zaman bizlere {imit ve azmi agilayan
degerli hocam Doc¢. Dr. M. Ciineyt Birkok'e tesekkiirlerimi sunarim. Calismamin basindan
sonuna kadar yanimda olan; anlayisi,samimiyeti ve yardimseverligiyle her zaman tebrik ve
takdir ettigim cok kiymetli dostum Nurbaki Karabay'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Sevgisini ve ilgisini hi¢cbir zaman eksik etmeyen basta kiymetli esim Esra Asmaz'a, oglum
Kerem Asmaz'a ve diinyaya yeni gelen canim kizim Betiil Asmaz'a da sevgilerimi sunarim.
Calisma siirecimde teknik desteklerini hicbir zaman esirgemeyen ve bana sabirla yardimci
olan bagsta Biisra Kdse hocama ve gorev yaptigim okulumdaki 6gretmen arkadaslarima bu

slirecte bana verdikleri desteklerinden dolay: tesekkiir ediyorum.

Bu ¢alisma bana hayatta yasayabilecegimiz tiim olumsuzluklara ragmen yagama umudumuzu
ve azmimizi yitirmeden; giiciimiiziin son noktasina kadar miicadele etmemiz gerektigini

Ogretmistir.



OZET
JOHN DEWEY’IN ILERLEMECI EGiTiM FELSEFESININ
OGRENCILERIN TURKCE DERSINDEKi AKADEMiK BASARILARINA ETKIiSi

Adem ASMAZ, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. M. Ciineyt BIRKOK
Sakarya Universitesi, 2019

21. yiizyilda birey ve bireye verilen deger olduk¢a 6nem kazanmistir. Bireye verilen bu deger
bireyin kiiltiirel,sosyal,ekonomik vb. alanlarda gelismesini saglayan egitime verilen degeri ve
buna bagli olarak okullasmay1 arttirmigtir. Okullagsmanin artmasi yada egitim siirelerinin
uzamasi bireylerin daha iyi gelismelerini saglamak i¢in diisiiniilse de egitim ortaminda
ogrencinin pasif alict bir konumda olmasi,bilginin sadece 6grenmek ve ezberlemekten ibaret
goriilmesi,onceligin  konular ve egitim miifredatinin olmast 0Ogrencilerin kendilerinin
tanilyamamalarina ve basarisiz olmalarina sebep olmaktadir. Egitimin merkezine 6grencinin
ilgi ve ihtiyaclarmin konulmasi,motivasyonlarinin artirtlmasi,kendi yeteneklerinin farkina

varmast gibi etkenler 6grencilerin sosyal hayatta ve okulda bagarili olmalarini saglayacaktir.

Bu arastirmada John Dewey'in ilerlemeci egitim felsefesinin egitime yansimasi olan dgrenci
merkezli egitim metodunun Ogrencilerin  Tiirkce dersindeki akademik basarilarini
arttirmasindaki  etkileri  incelenmistir.  Arastirma,Milli  Egitim  Bakanligmma bagh
Istanbul/Sancaktepe ilgesi Sehit Ogretmen Nurgiil Kale Imam Hatip Ortaokulunda 6grenim
goren 40 Deney grubu,40 kontrol grubu olmak iizere toplamda (80 ogrenci) 6. sinif
ogrencisiyle yapilmistir. Arastirmada, iki faktorli desen olarak tanimlanan 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen 6grencilerin Tiirkge dersindeki akademik basarisini 6lgmek amaciyla 6 klasik ve 9
coktan seg¢meli (dort segenekli) toplamda 15 sorudan olusan basari testi uygulanmistir.
Aragtirmaci 6 haftalik egitim siireci sonunda deney grubunda 6grenci merkezli egitim; kontrol
grubunda ise 6gretmen merkezli egitim metodunu kullanmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirkce basar1 testinden aldiklar1 sinav puanlar1 géz 6niinde bulunduruldugunda
deney grubuna uygulanan 6grenci merkezli egitimin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik

basarilarini arttirmasinda olumlu yonde bir fark olusturdugu goriilmiistiir.(Z=-5,472; p>0,05).

Kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6gretmen merkezli egitim ve Ogrenci

merkezli egitime yonelik goriislerini almak amaciyla uzman gorisii alinarak olusturulmus
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acik uglu 8 sorudan olusan gériisme formu odak grup gériismesi yontemiyle rastgele segilen 4
deney grubu 4 kontrol grubu Ogrencisine uygulanmistir. Deney  grubundaki
ogrencilerinyapilan goriismelerde Tiirk¢e dersinde konulari tartisarak ve birbirlerine sorular
sorarak islemelerinin daha etkili ve keyifli bir 6grenmeyi sagladigini ve derse aktif
katildiklarinda motivasyonlarinin ve ozgiivenlerinin arttigmi ve derste edindigi bilgi ve

becerilerin kendilerine giinliik hayatta da fayda sagladigini dile getirmislerdir.

Ogretmen merkezli egitimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerle yapilan odak grup
gorliismesinde ise 6grencilerin derste 6gretmenin tek tarafli olarak ders anlatmasiin konulari
yeteri diizeyde anlayamamalarina sebep oldugunu ve genelde Tiirk¢e dersinde konularin
ezberlenerek islenmesinden sikildiklarini,kendilerini yeteri kadar ifade edemediklerini buna
karsin 6gretmenin farkli etkinlikler ve ¢alismalar yaparak dersi daha eglenceli ve verimli hale

getirebilecegini ifade etmislerdir.

Yapilan ¢alismalar John Dewey'in Ilerlemeci egitim felsefesinin dgrenme ortamina yansimasi
olan o6grenci merkezli egitimin Ogrencilere yaparak-yasayarak Ogretmeyi esas alan bir
yapisinin olmasindan dolay1 6grencilerin derse daha istekli ve aktif katildiklarini problemlere
elestirel ve sorgulayici yaklagabilme becerisini kazandirdigi sonucunu ortaya koymaktadir.
Anahtar Kelimeler:Akademik basari, John Dewey,Pragmatizm, Ilerlemecilik,Ogrenci

merkezli egitim, Ogretmen merkezli egitim.



ABSTRACT
EFFECT OF STUDENT CENTERED EDUCATION GROUNDED IN DEWEY'S
PROGRESSIVE EDUCATIONAL PHILOSOPHY ON STUDENTS' ACADEMIC
ACHIEVEMENTS IN TURKISH CLASS

Adem ASMAZ, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. M. Ciineyt BIRKOK
Sakarya University, 2019

The value of the individual is peaked in 21st century, so is the value of education which
allows individuals to improve socially, economically and culturally.Developments such as
high rates of schooling and lengthening of years dedicated to education are all signs of the
increasing value of education.Although these developments are good signs, since the students
are passive in learning activities, knowledge is seen as something only to be learned or
memorized, and since only priority is curriculum; the students are not able to discover
themselves and are prone to failure.Factors like education structure built on student interests
and needs, increasing their motivation and letting them discover their own abilities would,

indeed, make a difference in students’ life and help them success.

In this research, we examined the effects of student centered research method, which is the
reflection of John Dewey’s progressive approach in education, on students’ academic
achievements in Turkish course.The study has been executed on a sample consisting of 80 6th
grade students which divided into two as 40 is experiment group and 40 is control group
studying at Martyr Teacher Nurgiil Kale Primary School in Sancaktepe district of
Istanbul. The pretest-posttest controlled experimental design which is also described as two
factor design is used.In order to measure academic achievement in the course, a test
composed of 15 questions 9 of which are multiple questions is applied.For six weeks,
experiment group are trained via student centered method whereas control group got standard
method of training.After six weeks, academic achievement test was done and it was observed
that the results of the experiment group were significantly higher than the other group (Z=-
5,472; p&gt; 0,05).

For the purpose of gaining insight about students’ ideas on student-centered vs.instructor
centered education, an interview form including 8 open-ended questions is implemented to 4

experiment group and 4 control group students who are randomly selected.According to this
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interview,experiment group students claimed that it is way more enjoyable and effective to
learn in the class by asking questions to each other and discussing, moreover when they
actively contribute in the class their motivation and self-confidence are raised and also

information they learnt is more attributable to daily life that way.

On the other hand, control group sample uttered otherwise saying teacher-centered method is
a thwart on their full acquisition and best absorption of the course.Besides They got bored of
over exhaustion of memorization techniques in Turkish course so instructors could handle this

situation by integration different activities to their curricula.

Past research has shown that student-focused approach in education which is postulated by
John Dewey, since it has a gist that lets students learn by doing and living, makes them eager,
actively contributing and able to approach problems critically.

Keywords: Academic achievement, John Dewey, Pragmatism, Progressivism, Student-

centered approach, Teacher-centered approach.
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BOLUM I

GIRIS

Egitim,insanligim dogusuyla birlikte var olmus bir kavramdir. ilkel ¢aglarda insanlar
hayatlarin1 idame edebilmek icin ates yakmak,avcilik ve toplayicilik yapmak gibi davraniglari
ogrenmis ve yetistirdikleri bireylere bu davranislar1  Ogreterek egitim tarihine
kazandirmiglardir. Daha sonra yerlesik hayata gecen insanoglu toplumu ve toplumlari
meydana getirmistir. Toplum olmakla birlikte her cografyada farkli kiiltlirler,yasayislar
meydana gelmistir. Yasanilan cografya,iklim,insanlarin dini inanislari,gelenek ve gorenekleri
onlar1 toplumsal olarak birbirlerinden farkli kilan unsurlar olmustur. Insanlarda bu
farkliliklarla birlikte bulunduklar toplumda bir aidiyet duygusu da olusmustur. Insanoglunun
siirsiz kapasitesi ve kabiliyeti zaman igerisinde onu yeni fikirler,icatlar bulmaya itmistir.
Bunu da ge¢mis yasant1 ve tecriibelerinden faydalanarak gerceklestirmistir. Zamanla gelisen
ve degisen diinyada insanlarin beklentilerinin artmasi onlarin mevcut bilgilerinin kendilerine

yetmemesine sebep olmus ve onlar1 yeni arayislar icerisine sevk etmistir.

Insanoglu zaman igerisinde egitimi yeme-igme kadar temel ihtiya¢ olarak goriip egitimi
kurumsallastirmig ve diizenli egitim kurumu olan okulu meydana getirmislerdir. Toplumun ve
ebeveynlerin bireyde gormek istedikleri davraniglar1 kazanabilmeleri her ne kadar sosyal
hayatta kismen edinilse de tam ve dogru olarak kabul edilebilecek bilgi ve davranislar formal
egitimle yani diizenli egitim kurumlar1 olan okullar vasitasiyla verilir(Sevik, 2014).0kul
bireyleri sosyal hayat hazirlamalidir. Bundan dolay bireylerin okul ortaminda kazanacaklari
bilgi ve beceriler ger¢ek yasama doniik olmalidir. Okul ortami hayata hazirliktan ziyade
hayatin kendisi olmalidir. Onlarin sadece biligsel yonden degil sosyal ve kiiltiirel acidan da

gelisimini saglamalidir.

Okullar toplumun sahip oldugu kiiltiirel miras1 egitim yoluyla gelecek kusaklara aktarir.
Toplumun sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel 6geler o topluma ait felsefi anlayisin ¢ergevesini
olusturur.Bu baglamda egitimle felsefe arasinda giiclii bir bag vardir. Felsefe okullarin ne tiir
amaca hizmet edecegi,bireylerin hangi yontem ve tekniklerle 6grenecegi,6gretim sonucunun
nasil degerlendirilecegi gibi sorulara yanit veren egitime bu anlamda yol gdsteren bir bilimdir.
Bundan dolay1 okullarda verilen egitim toplumlarin veya iilkelerin belirledikleri felsefi

anlayisa gore olusturulmaktadir. Her toplumun benimsemis oldugu bir egitim felsefesi vardir.



Egitim felsefesi hedef,icerik,egitim durumlar1 ve degerlendirme gibi egitimi olusturan tiim
Ogelerin hangi cergevede olusmasi gerektigini siire¢ igerisinde hangi Ogelerde ne gibi
degisiklikler yapilacagini belirlemektedir. Egitim felsefesi bir iilkenin maddi ve manevi tim
degerlerini yansitmaktadir. Ayni zamanda egitim felsefesi lilkenin gelismislik diizeyini

etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir.

Diinyada ge¢misten giliniimiize benimsenmis birgok egitim felsefesi bulunmaktadir. Ancak
bunlar temelde gelencksel yaklasim(6gretmen merkezli) ve John Dewey’in de Onciilerinden
oldugu modern (6grenci merkezli) yaklagim olarak iki grupta ele alinabilir. Geleneksel egitim
Ogretmenin aktif,0grencinin ise pasif durumda oldugu bir egitim metodudur. Egitim
programlar1 bireysel ihtiyaclar yerine toplumsal degerler cevresinde sekillenir. Ogrenci
kendisi igin Onceden belirlenmis bu hedefler dogrultusunda 6gretmen tarafindan verilen
bilgiyi ezberler ve 6grenilen bilgilerin dogrulugu yada yanlishig tartisilmaz; ¢iinkii geleneksel
egitim anlayisinda verilen bilgiler evrensel nitelikte degismez dogrulardir. Ogrenci
davramglarinin degistirilmesi ceza ve 6diil ydntemine gore yapilir. Ogrencilerin bireysel

farkliliklar1 egitim ortaminda g6z ardi edilir. Egitim ve 6gretim okul hayatiyla sinirhidir.

John Dewey’in savunmus oldugu Modern (6grenci merkezli) egitim anlayisina bakildiginda
egitimin merkezinde 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar1 vardir. Ogretmen egitim ortaminda rehber
konumdadir. Ogrenci igin en 6nemli bilgi onun hayatta kullanabilecegi bilgidir. Her
ogrencinin kisilik o6zellikleri ve 6grenme metotlart birbirinden farklidir. Modern egitimde
ogrenciye bilgiyi yiliklemek yerine Ogrencinin bilgiye kendisinin ulagmasimi saglamak
amaglanir. Ogrenci hazir bilgiyi almak yerine kendi yontemleriyle problemleri ¢dzerek bilgiye
ulasir ve onu 6ziimser. Egitim birey icin hayat boyu devam eder. Gelisen ve degisen diinyada
bireyin hayatta verimli olabilmesi ancak degisim ve gelisime ayak uydurabilmesi ile
miimkiindiir. Bundan dolay1 (6grenci merkezli) egitim bireyin bilgiyi kendinin tiretmesini
problemlere farkli ¢oziimler bulmasi gerektigini savunmaktadir. Ogrenci merkezli egitim
anlayisina gore birey icin fayda saglamayan bilginin bir 6nemi yoktur. Bir problemi ¢6zerken
hangi yontem ve teknikleri kullanildigindan ziyade sonucu yani saglayacag: fayda 6nemlidir.
Bu iki egitim yaklasimi genel olarak degerlendirildiginde birbirinden kesin cizgilerle
ayrilmaktadir. Geleneksel egitimin bireyi sinif ortaminda pasif konumda birakmasi ve bireyin
kendi kabiliyetlerini tanimasina firsat vermemesi birey agisindan son derece olumsuz bir
durumdur. Disiplin ve cezanin olmasi ise bireyin 6z kontrol becerisine sahip olamamasina
sebep olmaktadir. Bunlara karsin geleneksel yaklasimin siiflarin kalabalik oldugu egitim

ortamlarinda bilginin tam olarak aktarilmasi,zamanin ekonomik olarak



kullanilmas1,6gretmenin is yiikiiniin azalmasi gibi olumlu yonleri de vardir. Modern (6grenci
merkezli) egitim anlayisinda ise bireyin ilgi ve isteklerinin 6n planda tutulmasi,sinifta
demokratik  bir  ortamimn  olusturulmasi,bireyin  kendi  kabiliyetlerinin  farkina
varmasi,0grencinin kendini degerli hissetmesi ve sorunlara kimseye ihtiyag duymadan
ulagabilecegi becerisine sahip olmasi gibi 6zellikler bu egitim anlayisinin olumlu yanlaridir.

Ilerlemeci egitim anlayisina gore her birey 6zeldir ve kendine has bir 6grenme tarzi vardir.

Egitimi meydana getiren tiim Ogeler bireyin ihtiyaglar1 ve ona fayda saglayacak seyler
etrafinda sekillendirilmelidir.Ogrenme ortaminda dgrencinin nelere ilgi duyabilecegi ve ne
sekilde Ogrenebilecegi Ogrenciler i¢in bir kilavuz olan Ogretmenin sorumlugundadir.
Ogretmenin 6grencilerine ait bilissel ve sosyal Ozelliklerini bilmesi &grenme ortaminda
yapilmasi gereken etkinlik ve calismalarin da ne ydnde yapilacagini belirlemektedir.Ogrenci
merkezli egitimde 6gretmenin konular1 6grencilerin ilgi ve isteklerini karsilayacak sekilde
anlatmas1 0grencilerin dersi daha etkili ve verimli dinlemesinin yaninda derse ve 6gretmene
karst olumlu bir tutum gelistirmesini saglamaktadir.Ogretmenin 6grencileriyle samimi ve
giivenilir bir bag kurmasi 6grencilerinin 6grenme ortaminda kendilerini daha rahat ifade
edebilmelerine ve Ogrencilerin kabiliyetlerini ortaya ¢ikarabilmesi adina olumlu yonde
gelismelerine olanak saglamaktadir.Ogrencilerin grenme ortaminda derse etkin katilim
gostermeleri Ogrencilerin problem ¢ozme,yaratict diisiinme,ikna etme ve olumlu iletisim
becerisi gibi 6zellikleri kazanmalarim saglamaktadir. Ogrenciler elde ettikleri bu kazanimlar
derslerdeki akademik basarilarinin artmasinin yaninda okul disinda sosyal hayatta insanlarla
daha iyi iletisim  kurmalar1  karsilagtiklart  problemlere  alternatif — ¢dzlimler
iiretebilmelerine,girisimci ve yaratici 6zellikleri sayesinde yeni is olanaklar1 olusturmalarini
saglayacaktir. Bu olumlu 6zelliklere kars1 6grenci merkezli egitimin her 6grencinin ayr ilgi
ve ihtiyaglarinin,ayr1 bir 6grenme tarzlarinin olmasi diigiincesinin 6zellikle kalabalik sinif
ortamlarinda uygulanmast miimkiin degildir. Egitim-6gretim programlarindaki hedef ve
davraniglarin tamaminin 6grencilere belirlenen bir siire igerisinde kazandirilacak olmasi
durumu da 68renci merkezli egitimin kalabalik sinif ortamlarinda uygulanmasini oldukga giic

kilmaktadir.

Bu calismayla okullarda Ogretmenlerin ders anlatiminda benimsemis oldugu geleneksel
(6gretmen merkezli) yaklagimin ve modern(6grenci merkezli) yaklasimin dgrencilerin Tiirkge
dersindeki akademik basarilarina olumlu ya da olumsuz etkilerini ortaya koymak

amaclanmustir.



1.1. Problem Ciimlesi
John Dewey'in ilerlemeci egitim felsefesine dayanan 6grenci merkezli egitimin dgrencilerin

Tiirkge dersindeki akademik basarisina etkileri nelerdir?
1.2. Arastirmani Amaci ve Onemi

Egitim bireyin dogdugu andan itibaren hayatini sekillendiren ve ona yol gosteren en dnemli
unsurdur. Bireyin sosyal,ekonomik,kiiltiirel vb.alanlarda gelisimini etkileyen egitim, ait
oldugu toplumun,bireylerin ilgi ve ihtiyaclarina gore sekillendirilmeli ve uygulanmalidir.
Giliniimlizde bireyin ilgi ve ihtiyaclarinin daha fazla g6z Oniinde bulundurularak egitim
ortamlarinin diizenlenmesi bireyin gelisimi ve akademik basaris1 agisindan son derece
onemlidir.Ogrenci merkezli egitim,6grenme ortaminda farkli etkinlik ve calismalarla
ogrencilerin kendi yeteneklerinin farkina varabilecegi,problem ¢6zme,yaratici diisiinme,ikna
etme,girisimci olma ve insanlarla olumlu iletisim kurabilme gibi becerileri kazanmalarini
saglamaktadir.Bu beceriler ogrencilerin Oncelikle ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
kazanmalarinin yaninda toplumsal beklentilerin bireyler tarafindan karsilanmasi oldukga
onemlidir. Bu caligmada egitimin merkezinde Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarnin daha g¢ok
onemsendigi, 6grenci merkezli egitim anlayisiyla; d6gretmenin egitimin merkezinde oldugu
genelde ezber ve tekrar yontemiyle 6grenmelerin gergeklestigi,temelde egitim miifredatinin
bu iki yaklasimin egitime olan avantaj ve dezavantajlarin1 ortaya koyarak daha sonra

yapilacak olan ¢alismalara katki saglayacagi umulmaktadir.
1.3. Problem Durumu

Okullarda yapilan egitim faaliyetlerinin Ogrencilerin akademik basarilarina ve sosyal
yasamlarina etkileri olduk¢a fazladir. Bireyin ve toplumun ihtiyaglart g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanmas1 gereken egitim miifredatlarindaki hedeflerin  6grenciler
tarafindan kazanabilmesi ve ger¢ek hayatta uygulayabilmesi egitimin ortaminda bireyin aktif
olmasin1 gerektirir. Gegmisten giiniimiize bir¢cok egitim felsefesinin egitim ortamlarindaki
etkisinden soz edilebilir. Genel olarak bu egitim yaklasgimlarimdgretmen merkezli egitim ve
ogrenci merkezli egitimi anlayislar1 olarak iki ana baslik altinda toplamak miimkiindiir. Bu
caligmada her iki egitim yaklagiminin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarina

etkileri ve sonuglar1 ortaya konulacaktir.



1.4. Alt Problemler

1. Ogrenci merkezli egitimin ve 6gretmen merkezli egitimin uygulandigi gruplarin Tiirkce

dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ogrenci merkezli egitimin ve dgretmen merkezli egitimin uygulandig1 gruplarin Tiirkce

dersindeki anlama ve anlatim becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogrenci merkezli egitimin ve 6gretmen merkezli egitimin uygulandigi gruplarin Tiirkce

dersinde cinsiyete bagli olarak basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ogrenci merkezli egitimin ve dgretmen merkezli egitimin uygulandig1 gruplarin Tiirkce

dersinde problem ¢6zme ve iletisim becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ogrenci merkezli egitimin ve 6gretmen merkezli egitimin uygulandigi gruplarin Tiirkce
dersinde 6grencilerin derse olan ilgisinin ve motivasyonun arttirilmasinda anlaml bir fark var

midir?
6. Ogrenci merkezli egitimin kalabalik sinif ortamlarinda uygulanabilme durumu nedir?
7. Ogrenci merkezli egitim ve dgretmen merkezli egitim hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?

8. Tiirkge dersinde uygulanan 6grenci merkezli egitim 6grencilerin diger derslerinde de fayda

sagliyor mu?
1.5. Varsayimlar

1. Ogrencilerle yapilan goriisme 6lgegi formuna dgrencilerin objektif, icten ve dogru cevap

verdikleri varsayillmistir.

2.  Segilen aragtirma yonteminin ve istatistiksel ¢Oziimleme yontemlerinin,

arastirmanmamacina ve verilerin ¢éziimlenmesine uygun oldugu kabul edilmistir.

3. Ogrencilere uygulanan dntest-sontest ¢alismasi dgrencilerin Tiirkce dersindeki akademik

basarisini 6lgecegi varsayilmistir.

4. Egitim sadece okulda degil evde ve sosyal hayatta da devam eden bir siirectir.



1.6. Stmirhliklar
Bu arastirma,
1. Sadece ortaokul 6. sinif seviyesindeki 6grenciler ile

2. Istanbul Ili Sancaktepe Ilgesinde bulunan Sehit Ogretmen Nurgiil Kale Imam Hatip

Ortaokulunda basit seckisiz yontemle segilen 40 erkek ve 40 kiz dgrenci ile stnirlandirilmustir.
1.7. Tammmlar

Egitim:Ertiirk egitimi: Kiginin davraniginda, yasantilar yoluyla ve bilingli olarak istendik

yondeki degismeler olarak tanimlamaktadir(Ertiirk, 1997).

Ogrenme: Organizmanimn bilingli olarak kazandigi olumlu yada olumsuz davramslarin

timidiir(Polat, 2014).

Basari: Herhangi bir isin istesinden gelmek,yapabilmek,becerebilmektir(Akandere,
Ozyalvag, & Duman, 2010).

Akademik Basari:Ogrencilerin donem sonundaki agirlikli basari not

ortalamalaridir(Erdogdu, 2006).

Ogretmen Merkezli Egitim:Egitim ortaminda 6grenmeyi etkileyen faktorlerin dgretmenin
kontroliinde oldugunu; 6grencinin ise kendisine sunulanlar1 pasif bir sekilde dinlemesi ve

izlemesini savunan egitim yaklagimidir.

Ogrenci Merkezli Egitim:Ogrencinin okulda ve sosyal hayatta ihtiyact olan bilgi ve

becerileri 6grenme ortaminda yaparak-yasayarak 6grenmesini saglayan egitim yaklagimidir.

Felsefe:insanoglunun sorgulayarak ve arastirarak dogru bilgiye ulasmasi saglayan bir

bilimdir(Isildak, 2006).

Pragmatizm:Tiim o&grencilerin  kendine 6zel bir yetenek ve kabiliyetinin oldugunu,
egitiminde bu kabiliyet ve yetenekleri ortaya ¢ikarmasi gerektigini savunan felsefi bir
akimdir(Yeni Felsefe, 2019).

Deney Grubu:6.smif Tiirkge dersinde Ogrenci merkezli egitim metodunun uygulandigi

gruptur.

Kontrol Grubu:6.sinif Tiirk¢e dersinde 6gretmen merkezli egitim metodunun uygulandigi

gruptur.



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolimde arasgtirmanin kuramsal ¢ergevesi ve konu ile yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Egitimin Tanimi ve Konusu

Insanoglu yaratilisindan beri akli sayesinde bilgiyi iiretmis ve gelecek nesillere aktarmustir.
Bu aktarma siireci de egitim vasitasiyla olmustur. Ilkel ¢aglardan giiniimiize kadar egitimin
yontemi ve icerigi degismesine ragmen egitime olan ihtiya¢ herhangi bir degisiklige
ugramamustir. ik ¢aglarda avcilik ve toplayicilikla ugrasan insanoglu bu davranisi gelecek
nesle hayatini idame edebilmeleri i¢in dgretmistir. Daha sonra tarim,sanayi ve son olarak da
teknoloji ¢ag1 insanoglunun egitim seriiveni sonunda olugmustur. Her yeni donem bir egitim

ve 0gretimin iiriinii olarak ortaya ¢cikmistir.

Egitim ve 6gretim kavrami her ne kadar i¢ i¢e gegmis kavramlar olsa da birbirlerinden farkl
anlamlar tasimaktadir. Egitim ge¢mistekibilgi ve tecriibelerin bireyler i¢in ©6nceden
belirlenmis hedeflere gore planli ve programli bir sekilde bireylere kazandirilmasidir. Egitim
ogretme ve 0grenme kavramlarini kapsayan genis bir kavramdir. Egitimin uygulanis sekli
ogretim ve 6grenim ile olur(Kayisli, 2012, s. 2). Ogretim belirli bir amag i¢in bir araya gelmis
bireylerin herhangi bir 6grenme ortaminda bir dgretici tarafindan farkli yontem ve tekniklerle

onceden belirlenmis kazanimlarin bireylere kazandirilma ¢abasidir.

Egitim,insan1 ve toplumu her ddénemde en yakindan ilgilendiren kavramlarin basinda
gelmektedir. Egitim kelimesinin dilimizde besleme,biiyiitme,yetistirme,terbiye gibi farkli
sekillerde kullanimi vardir. Ancak bunlarin igerisinde en yaygin kullanilan ve onemli olan
kavram “Terbiye” kelimesidir. Giinliik hayatta da sik¢a duyulan “ne kadar terbiyeli”,“aile
terbiyesi almis” gibi ifadeler bir ¢cocugun ahlaki durumunu ve egitim seviyesini belirten
ifadelerdir. Cumhuriyet 6ncesi donem ile Cumbhuriyetin ilk yillarina kadar da sik¢a kullanilan
“terbiye” kelimesi giinlik ve metodik kullanimda Terbiye-i amme(halk egitimi),terbiye-i
sibyan (cocuk egitimi),ilm-i usul-i terbiye(egitim yonetim bilimi) gibi farkli sekillerde ifade
edilmistir. Giinlimiizde ise egitim,“egitim bilimi,egitbilim,pedagoji” kelimeleri ile ifade
edilmektedir(Dogan 1., 2011, s. 3).

Yeni kusaklara bilgileri oldugu gibi aktarmak ve onlardan bu bilgileri sadece 6grenmelerini

beklemek bilime ve insanliga bir sey katmayacaktir.Egitim edinilen bilgilerden yeni seyler



ortaya koyabilmeyi saglamalidir; ¢iinkii gelisen ve degisen diinyada birey karsilastigi birgok
problemde farkli ¢oziimler tiretebilmelidir. Egitim gelisen teknoloji ve yeni diinya diizenine
gore yeniden sekillenmeli ve bu dogrultuda bireylere yansitict diistinme,problem

¢ozme,kolektif ¢calisma,bilgiye farkli yollardan ulagsma gibi beceriler kazandirilmalidir.

Gegmis tiim medeniyetlerin kendine &zgii bir egitim anlayis1 vardir. insanlarin bir araya
gelerek olusturduklart devlet bile bir egitim anlayisinin irliniidiir. Devlete bagl
vakiflar,holdingler kuruluslar bile bir egitim anlayisinin neticesinde meydana gelmistir.
Ancak giinlimiizde egitim dar kapsamda belli ziimrelerin ideolojilerinin,siyasi diisiincelerinin
sigmagi,barinagi haline gelmistir. Egitimin bir grubun yada zlimrenin fikir ve ideolojilerinin

disinda toplumsal ve evrensel bir yapis1 vardir.

Egitimin bir bilim oldugu diisiincesinden yola ¢ikilarak egitimin belirli bir ideoloji ve siyaset
diinyasina hapsedilmesi o toplumda ger¢ek anlamda bir egitimin,bilimin olmadiginin
gostergesidir(Tozlu, 2003). Elbette toplumlar ait olduklar kiiltiirel 6geleri egitim yoluyla
bireylere aktarmalidir. Ancak bunu yaparken egitimin evrensel oldugu unutulmamali ve

egitim dar bir kaliba konulmamalidir.

Egitim genel olarak bireydeki kalici davrams degisikligi olarak yorumlanabilir. Insanlarmn
egitimden beklentisi ise kendisini ve dogal olarak toplumu iyiye ve dogruya ulastirmasidir.
Toplumlar1 derinden etkileyen savas,ekonomik kriz,reformlar,felsefi akimlar,toplumsal ve
ahlaki ¢okiintiiler toplumlarin egitime bakis agilarimi degistirmektedir. Ancak insanoglunun
yaratilisindan bu yana her donemde egitim varligini bir sekilde siirdiirmiistiir. En ilkel
donemlerde bile insanlarin arastirma ve merak duygusu onlarin  kendilerini
gelistirmelerini,yeteneklerinin ve potansiyellerinin farkina varmalarini saglamistir. Egitim
uzun bir siire¢ olmasinin yaninda egitimin hedefi olan insanoglunun fizyolojik, psikolojik

vh.bir¢ok yoniiniin olmasi egitimin arastirilmasini ve gelistirilmesini daha gii¢ kilmaktadir.

Toplumlarin dini inanglari,gelenek ve gorenekleri bireylerin egitime olan bakis agilarini
etkilemektedir. Genelde toplumsal degerlerin daha 6n planda oldugu dogu toplumlarinda
egitimin bireyin topluma uyum saglamasi,ahlaki ve kiiltiirel degerleri kazanmasi,ailesine itaat
eden bir egitim anlayisin1 beraberinde getirmektedir. Bati toplumlarinda ise toplumsal
degerlerin kazanilmasindan ziyade bireyin ilgi ve istekleri daha 6n plandadir. Bu durum
doguda Geleneksel egitim anlayisini (0gretmen merkezli) batida ise modern (6grenci
merkezli) egitim anlayislarini dogurmustur. Her iki anlayig birbirinden farkli olsa da ortak
noktalart bireyin olumlu davranislar kazanmasidir. Buradan hareketle egitim,bireyin genel

olarak kazanmasi gereken olumlu davranislar biitiiniidiir.
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Egitim,bireye zorluklarla miicadele etme,dogru ve yanlis1 ayirt edebilme becerisi kazandiran
bir kavramdir. Bireyin egitim siireci her ne kadar aile de baslasa da egitim basli basina bir
kurumdur. Birey bu kurumun sistemine dahil olmadan ailesiyle yada tek basina belli bir
noktaya kadar kendini gelistirebilir.Egitim ortamindaki birey kendi bagina bir seyler
yapabilmenin yaninda akranlariyla is birligi i¢erisinde yeni fikirler ve davraniglara da sahip
olacaktir. Akranlariyla is birligi icerisinde olan birey yasamis oldugu etkilesimler ve
gelismelerle becerilerinin ve kapasitesinin farkina vararak kendi bagina bir seyler iiretebilme
giiciinii kendinde hissedecektir. Egitim bireye sadece bilgi ve beceri kazandirmay1 degil onu

iiretime de ortak etmektedir. Bu noktada Basaran egitimi su sekilde ifade etmistir:

“Egitim bireye bilgi ve becerilerin kazandirilmasimin yaminda ekonomik baglamda
diistiniildiigiinde onu tiretime ve yeni bir seyler ortaya ¢tkarmaya tesvik etmektir. Tabi
birey bu iiretimi gergeklestirirken aslinda egitici de kendisini(bireyi) islenmemis bir
madde gibi isler,bilgi,beceri ve davrams olarak onu istenilen diizeye ¢ikarmaya
calisir.  Birey toplumsal gérevierini  yerine getirebilmek icin  bir seyler
ogrenebilmesi,yapabilmesi tek basina olduk¢a zordur. Bunu yapabilmesi i¢in aileye ve
ogreticiye ihtiyact vardwr. Ciinkii birey aile ve egitim ortaminda kendini giivende
hisseder.dile ve egitim ortaminda giivenin olusturulmast halinde kurumsallasma
meydana gelir.dile her ne kadar egitimi dogrudan saglayacak bir kurum olmasa da
bireyin davramslar kazanmasinda oldukga etkilidir. ”(Basaran, 1996, s. 53)

Egitimde kisiye kazandirilmak istenen davramiglar belirli kurallara gore belirlendiginden
giinliik davranislarindanfarklidir ancak bireye kazandirilacak davranig gilinlik hayatin
tabiatina aykirt davramiglar da degildir. Egitimin amaci insan1 hayata,hayatin kendisine
hazirlamaktir. Egitim,bireye cocukluk,genglik,6grencilik ve askerlik gibi zor donemlerde

yeteneklerinin farkina varabilmesini ve kullanabilmesini saglamak i¢in vardir.

Bireyin kendi yeteneklerinin farkina varmasi,problem ¢6zme,elestirel diisiinme gibi becerilere
sahip olmasi derslerdeki akademik basarilarinin artmasinin yaninda bireyin toplumsal fayda
saglamasi agisindan da son derece Onemlidir(Tekin, 1993). Bir toplumun sosyal olarak
ilerlemesi ve reformlar gergeklestirmesi temelde egitim ile olur. Kanunlar ve cezalar
toplumda goriiniiste bir degisiklik veya iyilesme gosterse de kalici ve etkili bir ¢6ziim
sunamaz ¢linkii toplumdaki bireyler ancak inandiklar1 ve igsellestirdikleri bilgiyi,kurallart
egitim ile elde eder. Totaliter devlet yapilarinda diizen,kanunlar ve cezalar yolu ile elde
edilmeye ¢aligilir. Bu durum Ogretmenin merkezde oldugu oOzgiirliigiin ve bireysel
farkliliklarin ikinci planda oldugu veya hi¢ 6nemsenmedigi bir egitim ortamint meydana
getirmektedir. Totaliter devlet yapilarindaki geleneksel egitimlerin 6gretmeni merkeze
alan,o6grencilerin bireysel farklarini 6nemsemeyen yapisi 6grencilerin merak duygusunun ve
yaraticiliginin yok olmasina sebep olmaktadir.Geleneksel egitim anlayis1 bireyin verilen

bilgiyi pasif bir sekilde almasini ve kendisine Ogretilen/gosterilen sekilde kullanilmasini



istemektedir. Bu durum bireyin problemlere yeni fikirler ve farkli ¢oziimler iiretmesini

engellemektedir.

Gelencksel egitim anlayisi egitimi,hayata bir hazirlik olarak gérmektedir.Bireyin ancak bir
ogretici yardimiyla ve belirli kurallar ¢er¢evesinde 6grenecegini savunmustur. Giiniimiizdeki
modern egitim anlayis1 ise egitimihayata hazirhk degil hayatin kendisi olarak
tanimlamaktadir ¢iinkii her bireyin farkli istek ve ihtiyaglar1 bulunmaktadir.Egitim ortanu
sistemin gereklerinin yaninda bireyin ilgi ve isteklerine de cevap verir sekilde olmalidir.
Ogrenim ve Ogretim faaliyetlerinin bireyin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusundasekillenmesi

bireyin basarisinin ve motivasyonunu artmasini saglamaktadir.

Egitim sistemindeki bireyin ve toplumun ihtiyaclart karsilikli olarak uyum igerisinde
olmalidir. Yani bireysel ihtiyaglar i¢in toplumsal hedefler; toplumsal hedefler i¢inde bireysel
ihtiyaglar feda edilmemelidir. Toplumun sosyal ve kiiltiirel 6gelerini barindiran hedefler
bireyin ideallerinden uzak olmamali; aksine bireyin yaratici ve kesfedici ozelliklerini

gelistirici nitelikte olmalidir(Dewey, 2010).

Her toplumun bir egitim sistemi vardir. Egitim sistemlerinin de toplumlarin kiiltiirel,sosyal ve
ekonomik 6zelliklerini yansitan amaglar1 vardir. Bu amaclar bireylerinde oncelikli amaglarini
olusturmaktadir. insanin tiim hayat1 boyunca etkili olan egitim ona diisiinme,yorumlama ve
karar verme becerisine sahip olmasimi saglar(Saylan, 2015).Egitimin genel olarak bireyde
kendi istegiyle istendik davranis degisikligi olusturmasi tanimindan hareketle bireyde
davranis degisikligi sonucunda bir farkindalik durumu olusmalidir. Ornegin fen bilgisi
dersinde tursu kurmayi Ogrenen bir 6grenci evinde de annesine tursu kurulurken yardim
edebilmeli veya egosu yiiksek bir 6grenci her zaman kendine s6z hakki verilmesini isterken
baskalarinin da s6z alma hakkinin oldugunu bilmesi gerekir. Baska bir ornekle felsefe
dersinde 6gretmeni ve arkadaglar tarafindan uyarilan 6grenci bagkalarinin goriiglerinin de
dogru olabilecegini ve yanlis diisiindiigli konularda fikirlerini degistirmesi gerektigini bilmesi

gerekir.

Egitim toplum igerisinde bireylerin farklilasmasini saglayan onemli bir unsurdur. Egitim
almig birey konugmalari,kiiltiir seviyesi ve insani iligkileriyle diger insanlardan kendini farkli

kilar. Bu konuda Ozsoy diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
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“Egitim toplumda herkesi yakindan ilgilendiren bir kavramdir. Bazi bilim adamlarina
gore egitim.Ilim besikten mezara kadardir. “sozii de yine bunu destekler nitelikte
kullanilmis bir sozdiir Egitim gormiis birey toplum icerisinde diger bireylerden her
anlamda ayrilir ve fark edilir. Egitim gérmiis birey insanlarla daha yakin ve diizeyli
iliski  kurabilir,baskalarimin ~ goriiglerine  saygili  olup  kendisini  ve diger
insanlarioldugu gibi kabul eder. Problemleri dert edinen degil ¢oziime kavusturan
yapilart vardir. Hayatlarinda her zaman planli ve programli yasarlar. Bireyin bu
sekilde sistemli yasamasi sadece kendine degil bagl bulundugu toplumun maddi ve
manevi tiim degerlerinin gelismesine de katki saglamaktadir. Dolayisiyla bu tiir
egitimli bireylerin oldugu toplumlarda adil bir diizen olacagindan insanlarin gelir
dagilimi egit ve refah seviyeleri yiiksek olacaktir. Ancak “egitimli birey” kavrami
21.yiizyila gelindiginde bilginin de kendini ¢ok hizli bir sekilde giincellemesinden
dolayr degismigtir. 19 ve 20.yiizyillarda teknolojinin ve internetin olmayisindan dolay:
insanlardan  istediklerine  ulagsma  noktasinda  giiniimiizdeki  kadar  sansh
olamamuslardir. Bilgiye ulasma ve bilgiyi iiretebilme giiniimiizde teknolojiyi ve bilimi
en iyi sekilde bilmeyi ve uygulamayr gerekli kilmaktadir. Bu ihtiyaclar dogrultusunda
glintimiizdeki egitim bilgiyi degil bireyi merkeze alan bir yapida olmalidir. Bireyi
bilgiyi yiiklenen bir hamal olarak degil bilgiye kendi ulasabilen ve gerektiginde
kullanabilen olarak gormek gerekir. Bireylerin bilgiye ulasabilmeleri de elbette
serbest ve ozgiir diisiince ortamimin saglanmasi ile miimkiindiir. Baskinin ve diktanin
oldugu toplumlarda bilim yeseremez. “(Ozsoy, 2002, s. 23-29).

Ozsoy'un diisiinceleri géz oniinde bulunduruldugunda &zetle birey,dzgiir ve bilimsel bir
ogrenme ortaminda kendi ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda yeteneklerini kesfedebilecegi farkli

etkinlik ve caligmalarla nitelikli bir 6grenme saglamis olacaktir.

Egitimin bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 saglamasinin yaninda toplumsal gelismeyi de
saglamalidir. Egitim sayesinde var olan kiiltir ve medeniyet bir sonraki kusaga
kalabilmektedir. Bu sayede ge¢mis ve gelecek nesil arasinda giiglii bir bag kurulmus olur.
Nesiller arasinda bu sekilde bir bag kurulmus olmasayd: medeniyetler ve uygarlik bugiin bu

seviyede olamaz ve en ilkel haliyle kalirdu.

Egitim gelismis toplumlarda yeme-igme ve hayatini siirdliirme gibi temel bir ihtiya¢ olarak
goriilmektedir. Insanin degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayabilmesi i¢in diinyadaki
gelismeleri okuyabilmesi,yorumlayabilmesi ve elestirebilmesi gerekir. Bunlar da ancak egitim
ile miimkiin olur(Caglayan, 2007). Tiim bunlar yapilirken bireyin ve ait oldugu toplumun
maddi ve manevi tim 6geleri de egitime yansitilmalidir. Birey hem kendi i¢ dinamiklerinin
farkinda olmali hem de dis diinyadaki gelismeleri ve degisimi takip ederek kendini
yenilemelidir. Egitim kisinin ruhsal ve psikolojik yonden de saglam olmasini saglamaktadir;
clinkli egitim bireyde var olan Kkabiliyetlerin ve yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasinda bireye
yardimci olur. Bu sayede kendi giiclinlin ve kapasitesinin farkina varabilen bireyde 6zgiiven

duygusu olusur(Ayhan, 1995).

Tanimlara genel olarak bakildiginda egitimin insan1 hayatin merkezine alan bir yaklagiminin

oldugu goriilmektedir. Insanin hayatta cevreye ve topluma olan uyumu egitimin asil
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konusudur. Bu uyumun saglanmasinda en biiyiik rol ise yetiskinlere diismektedir. Egitimin bir
tarafinda yasama fiziksel,psikolojik ve sosyal olarak hazir olmayan cocuklar ve gengler
varken diger tarafinda ise hayatin zorlu sartlarini tecriibe etmis yetiskinler vardir. Yetiskinler
elbette genglere ve ¢ocuklara toplumsal degerleri ve kiiltiirel 6geleri aktarmada rol sahibi
olmalidir ancak her cocugun farkli yeteneklerinin ve Ogrenme tarzlarinin oldugunu goéz
onlinde bulundurarak c¢ocugun bilgiye kendinin ulasabilmesini,kabiliyetlerinin  ve
yeteneklerinin farkina varmasini saglamalidir. Bu noktadan hareketle egitime genis bir
perspektiften bakildiginda tizerinde birgok degerlendirme yapmak miimkiindiir. Egitimi genel
olarak bu sekilde degerlendirmenin yaninda egitimin formal ve informal egitim basliklari

altinda da irdelenmesi gerekmektedir.
2.1.1. Formal Egitim

Formal egitim belirli bir plan ve program gergevesinde belirlenmis bir ortamda profesyonel
kisiler tarafindan verilen etkinliklerin tamamidir.Formal egitimi informal egitimden ayiran en
biiyiik 6zellik bir plan ve program dahilinde olmasidir.informal egitimde birey istenmedik
davraniglar da kazanabilir. Ancak formal egitimde amaclar 6nceden belli oldugu i¢in bireyin
olumsuz davranis kazanabilme ihtimali minimum diizeydedir.Formal egitim okul,halk egitim
merkezi kiiltir sanat merkezi vb.kurumlarda yapilmaktadir.Formal egitim okuldncesi

egitimden baslar ve yliksekégretimde son bulur.

Informal egitim ise bireyin hayati1 boyunca vardir.Formal egitimde her egitim basamaginin bir
yast vardir. Ancak yasi itibariyle herhangi bir egitim basamagma gidemeyen bireyler i¢in
yaygin egitimler mevcuttur.Formal egitimde bireyler mesleki egitim alanindaki eksikliklerini
veya genel bilgi eksiklerini giderebilme imkani bulmaktadir(Saylan, 2015).Birey formal
egitimle kazandig1 bilgi ve becerileri sosyal hayatta kullanabilme imkani buldugu stirece bu
bilgileri 6ziimseyerek davranig haline getirmektedir.Birey Sosyal ortamlarda bunun yaninda
informal egitim sayesinde farkli bilgi ve beceriler de kazanmaktadir.Formal egitim ortaminda
1y1 ve kotliyli dogru ve yanlisi nasil ayirt edebilecegini 6grenen birey informal egitimdeki hata
ve eksikleri asgari diizeye indirecektir.Formal egitimde Ogreticiler ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 g6z oniinde bulundurarak onlara gercek yasam tecriibelerini belirli bir plan ve
program c¢ergevesinde kazandiracagi diisiincesinden yola c¢ikarak formal egitim bireyin
ilkdgretimden baslayarak yiiksekdgrenime kadar devam etmesini saglayacak biiyiikk 6neme

sahip bir egitimdir.
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2.1.2. informal Egitim

Informal egitim (yaygin egitim) herhangi bir durumdan dolayr egitimini tamamlayamamus
bireylere hayat boyu sunulan bir 6grenim imkamdir(Okten & Acar, 2015).Informal egitimde
tabii ortamda kendiliginden meydana gelen egitimdir.Informal egitimde belirli bir plan ve
program yoktur. Birey i¢in 6grenme spontane gelisir. Bundan dolayr da 6grenme sonuglari
bazen olumlu bazen de olumsuz olabilir.Oregin bir ¢ocuk otobiiste yasli birine oturmast igin
yer verildigini gorebilir ve o da bir giin ayn1 durumda yasli birine yer verebilir. Bunun tersine
sokakta sigara igen bir birey gordiiglinde kendisi de heves edip ayni davranisi sergileyebilir
clinktiinformal egitimde plan ve program yoktur.Birey ¢ogunlukla gbzlem ve taklit yoluyla
ogrenmeyi gerceklestirir.informal egitimde bireyin iradesine herhangi bir miidahale soz
konusu olmadigi i¢in birey cogu zaman dogru ve yanlist ayirt edemeyebilir. Ancak yetigkinler
tecriibe ve yasantilarini bazen sozlii bazen de fiili olarak ¢ocuklara 6rnek olarak gosterirlerse
cocuklarin hata yapma ihtimali ¢ok daha diisiik olacaktir.Informal egitim ¢ogu zaman formal
egitimle karsilastirildiginda olumsuz gibi goriilse de bilingli olarak kullanildiginda bazen
formal egitimden daha etkili olabilir.Ozellikle kiiciik yastaki cocuklar yetiskinleri rol ve

model olarak aldig: i¢in informal egitim bu yas grubundaki ¢cocuklarda daha etkili olmaktadir.
2.1.3. Formal Egitim ve Informal Egitim iliskisi

Bireyin sosyal hayatta birbiriyle olan etkilesiminden ortaya ¢ikan egitim durumuyla egitim
kurumlarinda verilen egitim arasinda ciddi bir ugurum bulunmaktadir.Bu ugurum aslinda
egitim kurumlarinda verilen egitimin teoride kalmasi,bireyin bilgiyi igsellestirememesinden
kaynaklanmaktadir.Ornegin bireye sigara igmenin sagliga zararli oldugu sdylenebilir.Ancak
sosyal hayatta ailesinde ve c¢evresindesigara icen insanlar1 goren birey ikilemde kalir ve
uygulamada gordiigii bu davranig1 bir siire sonra kendi de yapmaya baslar. Bunun yaninda
bilingsiz tiiketim,sdylenen pembe yalanlar ve argo konusmalar da yetiskinlerin yada
egitimcilerin dillerinden diigiirmedikleri ancak uygulamada bireylere 6rnek olacak sekilde

dogrusunu yapmadiklar1 birka¢ hususa ornektir.

Formal egitimle bireye kazandirilacak bilginin de giinliik hayatta karsiligi olmalidir. Dewey'e
gore bireye fayda saglamayan bilginin 6nemi yoktur. Birey 6grendigi bilginin sosyal hayatta
karsiligin1 bulabilirse bu bilgiyi i¢sellestirebilir. Bu baglamda egitim kurumlarinda sistematik
olarak kazandirilan bilgi ve beceriler sosyal hayatta 6grenilen bilgi ve becerilerden uzak
olmamali ve birbirlerini tamamlayici nitelikte olmalidir. Fiziksel yasam igin yeme-igme ve
tiretim ne kadar 6nemliyse toplumsal yasam i¢inde egitim o denli 6nemlidir. Formal egitimle

sosyal hayatta bireye kazandirilan egitim arasindaki fark ne kadar az olursa toplumsal ahlak
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ve diizen o derece iyi olur. Ancak bilimin ve teknolojinin siiratle gelismesi bireylerin sosyal
hayattaki ve formal egitimdekikazandigi bilgi ve beceriler agisindan bir ugurum
olusturmustur. Bu durum bireylerin ait olduklar1 topluma uyum saglayamamalarina sebep
olmustur. Bireylerin kisisel ve sosyal gelisimi i¢in egitimin,teknolojinin ve sosyal hayatin

uyum igerisinde olmasi gerekir(Dewey, 1996).
2.2. Okul ve Toplum

Egitim insanligin var olusuyla yasit olan bir kavramdir. Insan hayatta kalabilmek ve hayatini
daha yasanabilir hale getirebilmek i¢in daima egitime ve Ogrenmeye ihtiya¢ duymustur.
Insanhigin ilkel dénemlerinde bu egitim genelde informal sekilde olmustur. Yani bireyin
sosyal cevresiyle etkilesimi igerisinde istendik veya istenmedik yonde dgrenmeler geligsmistir.
Insanoglu diizenli hayata gectikten sonra her alanda kurumsallasmalar baslamis ve egitim

alaninda da okullar yapilarak formal egitime gecilmistir.

Bireyin yetismesinde okulun rolii daha 6n planda olmustur. Ancak bu noktada bireyin
ilkokula baglayana kadar ebeveynleriyle ge¢irdigi siire¢ bireyin kisiliginin ve karakterinin
temellerinin atildigi donemdir. Bu donemden sonra okul hayatina baglayan bireyin gelisimi ve
degisimi &gretmen ve ebeveynlerin ortak sorumlulugundadir. Ogretmenler ve ebeveynler
bireyin gelisim ve degisimini takip etmeli ancak bu noktada bireyin Ozgiir iradesine

miidahalede bulunulmamalidir(Varis, 1981).

Egitim bireyin yaratici 6zelligini gelistirici ve destekleyici olmalidir. Okulda verilen egitim
bireyi hayata hazirlamali ve bireye hayatta karsilagtigi problemleri ¢6zebilme yetenegi
kazandirmalidir. Birey okulda aldigi egitimin olumlu etkilerini sosyal hayatta gordiigii siirece
aldig1 egitim bir anlam kazanacagindan dolayr egitimin ve egitimcinin Onceligi “Egitim
hayatin kendisidir” diisiincesi olmalidir. Egitim hayata hazirlik olarak goriildiigiinde ise birey
gercek hayattaki problemlerle karsilastifinda daha once bu problemi ¢dzme yoniinde bir
davranis icerisinde olmadigindan dolayr karsilastigi problemi ¢ézmede yetersiz kalacaktir.
Bireyin dogru ve yanlisi ayirt edebilecegi,problem ¢ozebilme yetenegine sahip olacag: yer ise
okuldur. Okullar formal (diizenli) egitimin verildigi kurumlardir. Okullar gegmisten beri
egitimin belirli bir plan ve program ¢ercevesinde dgretmenler tarafindan 6grencilerin bilgi ve
beceri olarak donatildigi yerlerdir. Okula bireyi yetistirme 6zelligini kazandiran da elbette
yapilar degil 6gretmenlerdir. Okul denildiginde akla aslinda bir yapidan ziyade oray: etkili bir

egitim ortamina doniistliren egitimciler yani 6gretmenler gelmelidir.
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Ogretmenler ogrencilerin sosyal kiiltiirel ve ekonomik acidan hayata hazirlanmalarmi
saglarlar. Insan yetistirmek hayatin en zor ve uzun siireli islerinden biridir. Okulun yani
Ogretmenin mahsulii olan 6grencinin yetismesi de bundan dolay1 uzun ve zor bir istir.Egitim
stireci ¢ok uzun ve zahmetli olsa da egitilmis birey kendi basina problemlerini ¢6zebilen,ait
oldugu topluma her anlamda katki saglayan bireyler olarak topluma kazandirilacag: igin her
ne kadar doniitleri ¢ok uzun zaman alsa da toplumun kalkinmasi agisindan son derece
onemlidir. Geligmis toplumlar en biiylik yatirimlarini egitime yapmaktadir; ¢linki tilkelerin ve
toplumlarin gelecegi egitimle miimkiindiir. Her ne kadar egitimin fayda anlaminda doniitii
uzun zaman alsa da nesiller gelecegin teminati oldugundan dolay1,6gretmenler bu suurla

cocuklar1 azimle ve sabirla yetistirmelidir.

Ogretmenler davranis degistirme miihendisleridir. Ogretmenler egitim faaliyetleri boyunca
ogrencilere hedef davranislarin kazanilmasini saglarken,bir yandan 6grencilerin istenmeyen
davraniglarinin yok edilmesini yada en aza indirmesini saglamalidir (Senemoglu P. N., 2010).
Egitim, planli ve programli bir sekilde (formal) okullarda yada bireyin sosyal g¢evresinde
meydana gelebilecek olumlu yondeki davranis degisikliklerini kapsar. Bunlarin disinda
istenmeyen yondeki hirsizlik yapma,hakaret etme,kotii konusma gibi davraniglar istenmeyen
davraniglardir. Bu davraniglar istendik yonde davranmiglar olmadigi i¢in egitimin bir {iriinii

olarak kabul edilemez.

Okul ortaminda 6grencinin rehberi,yeri geldiginde annesi,babasi olan d6gretmen, 6grencideki
istegi ve kabiliyeti ortaya ¢ikarabilmek adina Ggrenciyle yakindan ilgilenmeli ve egitim
ortammi buna gore diizenlemelidir. Ogrencilerden kazanmalar1 istenen hedef ve amaglar
saptanirken 6grencileri bu hedef ve amaclar dogrultusunda cesitli etkinlikler ve calismalar
yapabilmeleri i¢in gerekli ortam saglanmalidir. Yapilan etkinlikler sonucunda 6grencilerin
istenen davranislar1 ne dlgiide yapip yapmadigi tespit edilmelidir. Ogretmen aldigi déniitleri
degerlendikten sonra hedef ve amagclarikullandigi yontemleri gézden gecirerek 6grenme

ortamindaki gerekli degisiklikleri yapmalidir(Tekin, 1993).

Etkili bir 6grenme ortami,bireyde var olan yetenekleri ortaya cikarabilecek etkinlik ve
caligmalarin Ogrencilerin 6grenme i¢in gerekli olan ilgi ve motivasyonlarinin saglanmasiyla
elde edilebilir. Bireyin davranislarinin ve kisiliginin 6grenilmesi ona nasil yaklagilacaginin ve
rehberlik edileceginin yolunu gosterecektir. Bireyde yapilacak olan davranis degisikligi
toplumsal yapiy1 da etkileyeceginden dolay1 toplumsal hedefler gelisen ve degisen diinyadaki

gelismeleri ve davraniglar bireye kazandiracak yonde olmalidir.
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Toplumsal hedeflerin bireye kazandirilmasi bireydeki aidiyet duygusunu da gelistirmektedir.
Egitim de toplumsal hedeflerin kazanilmasinda biiytik rol oynamaktadir. Ait oldugu toplumun
degerlerini kazanan birey topluma daha kolay adapte olur ve kendisinden sonra gelen nesillere
bu toplumsal degerleri aktarabilir. Bunun yaninda bilimin duragan olmadiginin farkinda olup
gelismelere ve degisimlere karst da agik olur(Caglayan, 2007). Bireyin topluma
adaptasyonunun saglanabilmesi igin toplumdaki yetiskinlere gorevler diismektedir. Birey
sadece okuldaki formal egitimle degil sosyal hayattaki informal egitimle de kisiligini
olusturur. Ozetle okul, bireylerin bilissel,sosyal ve kiiltiirel yonden gelisimlerini saglayan en

Onemli kurumdur.

Tiim bunlarin yaninda okulu gereksiz goren anlayislarda mevcuttur. Ivan Ilich okulu devletin
yada toplumun ideolojisini ve kiiltiiriinii zorla bireye kazandiran kurumlar olarak goriir
bundan dolayr okulsuz bir toplumun olmasi gerektigini savunur. Okullarin sadece belirli
zamanlarda 6gretim vermesi 6grencinin egitim hakkini sinirlamaktadir. Aileler de dgrencileri
okula gondererek tiim problemlerin okulda ¢oziilecegini ve hayata dair her seyi okulda
kazanabilecegini diislinerek tiim sorumlulugu Ogrencinin ve Ogretmenin omuzlarina
yiiklemektedir(Ugurlu, 2015). Ogrencilere okulda egitim ortaminda yiiksek not alma, diploma
gibi kaygilarin yiiklenildigi disiintildiigiinde 6grenci igin okul ortami is sahibi olunacak
mecburi bir yer anlayisindan 6te gitmeyecektir. Bu istisnai anlayislarin disinda genel olarak

okullar hayatin kendisidir ve bireylerin yetismesi,toplumun insast i¢in biiyiik dneme sahiptir.
2.2.1. Ogrenci ve Ogrenme

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren egitim alaninda bireyin psikolojisi ve kisisel farkliliklar
daha fazla 6nem kazanmis ve buna bagli olarak da 6grenme kavrami yeni bir anlam
kazanmustir. Insan davraniglarini basit bir uyarict ve tepki siireci olarak agiklayan davranise
yaklasgim insan zihninin yani bilissel yoniiniin {izerinde durmamistir. Modern egitim
anlayisiyla birlikte bireyin davranislarinin diger canlilar gibi basit uyarici-tepki iligkisi ile
aciklanmamasi gerektigi,insanin davraniglarinin ve 6grenmenin temelinde bilissel 6zelliklerin
etken oldugu ve her bireyin farkli bir biligsel yapida oldugu anlayisi hakim olmustur. Bireyin
yaratict Ozelliklerinin geligebilmesi i¢in kendi basma yapacagi davraniglara imkan
saglanmalidir.Okulda ve sosyal hayatta bireyin bir bilgiyi yada beceriyi kazanabildiginin

gostergesi ise onun eyleme ge¢mesi,davranis sergileyebilmesi olarak degerlendirilir.
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Ogrenme organizmanin bilingli olarak yaptig1 davranislarin  bir sonucudur.Bir maket
yapmak,bisikleti tamir etmek,aga¢ dikmek gibi davranislar dogrudan go6zlenebilen
davraniglardir. Bunun yaninda bireyin bir konu hakkinda diisiinmesi veya hayal kurmasi

dogrudan gozlenebilen davranislar degildir.

Ogrencilerokullarda yaptiklar1 davranislar neticesinde notla degerlendirilirler. Ogretmenler
ogrencilerin davranislarinda degisiklik noktasinda iki farkli yaklagim sergilerler.Birinci
yaklasimOgrencinin ilk defa yapacagi bir davranisi ona farkli yontemlerle kazandirma
calismasidir. Nohut taneleriyle 6grenciye say1 saymayr dgretmek bu duruma Srnektir.ikinci
yaklasim ise bireyin herhangi bir konuda bilgiye ulasabilmesi i¢in kendi basina ugragsmasi ve

ogretmeni tarafindan bazi noktalarda kendisine rehberlik edilmesi seklinde olur (Tekin, 1993).

Birey i¢in O6grenme okul disinda sosyal g¢evresinde ve en Onemlisi de ailesi icerisinde
gerceklesmektedir.Ogrenmek bireyin aklini kullanabilmesiyle bagslar. Akl kullanabilme
donemine kadar birey baskasina muhtactir. Bundan dolayr c¢ocuk ilk ddénemlerinde
ebeveynlerin yardimina ve yonlendirmesine ihtiya¢ duyar. Birey aklini kullanmaya bagladikca
kendi kabiliyetlerinin ve ozgirliigiiniin farkina varir. Johne Locke'a gore bireyin zihni
dogustan bos bir levha gibidir. Bu bos levhanin ilk isleyicileri de ebeveynlerdir. Cocugun
dogdugundan itibaren islenmemis saf bir altin gibi oldugu diisiiniildiigiinde bunu en giizel
sekilde islemek ve kiymetli bir hale getirmek 6nce ebeveynlerin gorevidir. Cocuk kendi aklini
kullanabilme ve 6grenebilme davranisini sergilemeye baslayana kadar ebeveynlerin yardimi
ve rehberligi ¢ocuk i¢in hayati oneme sahiptir. Ancak ¢ocukaklini kullanabilme seviyesine
geldiginde ebeveynler ¢cocugun davranislarinda 6zgiir olmasina ve kendisini tanimasina izin
vermelidir. Cocuk karsilastigi problemlerle kendisi miicadele edebilmeli ve sorumluluk sahibi
olmalidir. Ebeveynlerin c¢ocuklar tizerindeki koruyucu tavirlar1 disaridan bakildiginda
cocugun zarar gérmemesi adina olumlu gibi goriinse de sonucu itibariyle birey i¢in kazanglh
olmayan bir durumdur. Cocuk yaparak-yasayarak O6grenmeli ve yaptigi hatalardan dersler
¢ikararak bir dahaki asamada dogruya kendi ulasmalidir. Bu sayede problemlere kendi bagina

¢Oziim bulabilen birey 6grenmeyi 6§renmis olacaktir.

Insan1 diger canlilardan ayiran en énemli iki unsur diisiinebilmesi ve konusabilmesidir. Birey
konusabilme ve mantikli diisiinebilme becerisini ise okulda ve sosyal ¢evresinde Ogrenir.
Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin &grenmenin bireyde kalict davrams degisikligi
olusturmasi gerekir. Bu Ogrenmeler sayesinde birey yasadigi cevreyi hem tanir hem de
gelistirmeye calisir. Ogrenme bireyin kisisel ve sosyal gelisimine katki saglamakla beraber

onun toplumsal bir varlik olarak gelismesini de saglamaktadir. Bireye egitim ortaminda da
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o0grenme davranisi kazandirilirken onun i¢in 6zgilir ve demokratik bir 6grenme ortami
sunulmalidir; ¢iinkii 6grenme hayat boyu devam eden bir siirectir. Birilerine siirekli olarak
ihtiyag duyan birey gercek anlamda bir dgrenme davranisi kazanamaz. Ozellikle okul
ortaminda bireye problem ¢ozme,elestirel diisiinme,analiz etme,sorgulama gibi davraniglari
kazandirilmalidir. Birey bu sayede 6grenmeyi O0grenmis olacagindan dolayr ¢ogu zaman
kimseye ihtiya¢ duymadan bilginin kaynagina ulasacak ve hatta bilgiyi kendisi olusturacak
seviyeye gelecektir. Ogrenmeyi 6grenen birey icin “Bana balik verme balik tutmay1 dgret.”
sozii de akillara gelmektedir. Ogrenme becerisine sahip birey kendini ifade edebilme,problem

¢Ozme,yaratici diisiinme gibi bir¢cok beceriye de sahip olacaktir.

Her bireyin giyim tarzi,sevdigi yemekler,hoslandig1 miizik nasil birbirinden farkliysa 6grenme
davranisi da her birey i¢in farkli sekillerde olmaktadir. Bazilar1 yalniz basina ¢aligsarak,bazilar
miizik dinleyerek,bazilar1 yazarak yada dinleyerek daha kolay 6grenebilmektedir(Coskun &
Demirtag, 2014).Bu durumun temelde sebepleri bireylerin kalitsal olarak farkli yapilarda
olusu ve farkli iklimlerde,cografyalarda yasiyor olmalaridir. Ebeveynler ve egitim
ortamindaki Ogreticilerin 6grenme davranisi kazandirmada Dbireyleri degerlendirirken

farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak bireye yaklagmalidir.

Ogrenmede etkili olan faktorlerin baginda giidiilenme ve motivasyon gelmektedir. Giidiilenme
bireyin bir davranisi yapmasi i¢in onu harekete gegiren durumdur.Her birey farkli sekillerde
giidiilenir. Baz1 6grencileri ebeveynleri yada 6gretmenleri tarafindan kabul gérmek takdir
edilmek duygular1 harekete gegirirken; bazilarini ise not almak, iyi bir meslek sahibi olma
hayali gibi durumlar giidiileyebilir.Giidiilenme 6grenme i¢in 6n kosuldur.Yani giidiilenme ile
ogrenme arasinda pozitif yonlii bir iliski vardir. Ogrencinin giidiilenmesi igin gretim

ortaminda onun ilgisini ¢gekebilecek materyallere ve yontemlere agirlik verilmesi gerekir.

Motivasyon bireyin amacina yonelik bir davranigta bulunmasi ve yapmis oldugu bu davranig
neticesinde kendisini nasil hissettigidir. Ogrenme ortamlarindaki birgok sorunun temel sebebi
giidiilenme ve motivasyon eksikligidir.Ogrenme ortaminin birey icin keyifli ve anlamli olmasi
onun derse olan motivasyonunu olumlu yonde etkileyecektir. Bireyin ilgi ve ihtiyaglarina
hitap eden bilgileri 6grenmesi daha kolaydir. Bunun i¢in 6grenme gerceklesirken 6greticinin

kullanacagi yontemler ve materyaller 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmelidir.
2.2.2. Basar1 ve Akademik Basar

Basar1 ve akademik basar1 kelimeleri her ne kadar birbirlerinin yerine kullanilsa da aslinda

birbirlerinden farkli kavramlardir. Basar1 genel olarak hayatta insanlarin yaptiklart is ve
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islemler neticesinde olumlu sonug¢ almalaridir. Akademik basari ise igerisinde okul,0grenci ve
ogretmenle sinirlandirilmis bir kavramdir. Okulda 6grencinin hedefler dogrultusunda yapmis

oldugu olumlu gelismeler akademik basar1 olarak kabul edilir.

Egitim ve Ogretim etkinliklerinin temel amaci, kazanimlar1 gergeklestirme olduguna gore,
kazanimlarin ne Ol¢iide gergeklestiginin bir gostergesi olan basariy1 etkileyen faktorlere
yonelik aragtirmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir(Arici, 2008). Okullarda verilen egitimin genel
olarak amaci, miifredatta yer alan kazanimlarin 6grenciler tarafindan nasil ve ne sekilde
kazanilacaginin belirlenmesi ve bunun uygulanmasidir. Bu noktada ogrencilerin bu
kazanimlar1 elde ederken Ogrenmede ve basarida hangi faktorlerden etkilendiginin

arastirtlmasi da egitimin gorevidir.

21. yiizyilda birey ve bireye verilen deger olduk¢a 6n plana ¢ikmaktadir. Bireye verilen bu
deger bireyin kiiltiirel,sosyal,ekonomik vb. alanlarda gelismesini saglayan en onemli etken
olan egitime de verilen degerin artmasini saglamistir.Okullasma oranlarinin artmasi,egitim
sirelerinin  uzamasi gibi bircok sonu¢ da egitime verilen degerin arttigini
gostermektedir.Okullasmanin artmasi yada egitim siirelerinin uzamasi bireylerin daha iyi
gelismelerini saglamak icin diisiiniilebilir ancak her zaman ve her birey i¢in ayni1 sonug
alinamayabilir.Bazi ebeveynler okullarda egitimin yetersiz oldugu yada egitimin ¢ocuga etki

etmedigi diistincesindedirler.

Egitim Ogrencinin kisa bir zaman igerisinde 1yi ve basarili olabilmesi i¢in yeterli olabilecek
bir kurum degildir. Egitim uzun soluklu bir siirectir.Ebeveynler egitimin doniitlerinin uzun bir
slirecin sonunda elde edileceginin farkinda olmalar1 gerekir. Ebeveynlerin okula ve 6gretmene
Ogrencinin tiim sorumlulugunu yiiklemesi egitimin {i¢ temel 6gesi olan 6grenci-6gretmen ve
veli unsurlarmin saglikli ve koordineli ¢alismamasina sebep olmaktadir. Ogrencinin vaktinin
biiyiik bir boliimiiniievde ebeveynleriyle gecirdigi diistiniildiigiinde 6gretmenin 6grenciyi
tanimasi ve kisiliginin olugsmasinda ebeveynlerin 6gretmene gerekli yardimi yapmasi gerekir;
clinki her bireyin 6grenme yontemi,kisiligi ve adapte olma siireci birbirinden farklidir.
Ogretmenin yada ebeveynlerin tek basina bireye bu baglamda yeterli olmasi miimkiin
degildir. Bu iletisim diizeni kurulamadiginda veya eksik kaldiginda &grenci i¢in ciddi
anlamda &grenme giicliikleri kisilik bozukluklar1 gibi sorunlar meydana gelebilir. Ogretmen
ve velinin egitim siirecinde koordineli bir sekilde ogrencinin derslere olan ilgi ve

motivasyonunu saglayarak 6grencinin basarili olmasini saglamalidir.

Genel olarak basarili 6grencinin smif ortaminda sergileyecegi davranislart su sekilde

siralamak miimkiindiir:(Geng, Karagam, & Aydin, 2015).
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1. Ogrenmek icin istekli ve gayretlidir.

2. Derste s6z hakk: almaktan ¢ekinmemektedir.

3. Sinifta derse etkin katilim gostermektedir.

4. Derste farkli ¢calisma ve etkinliklere katilmak istemektedir.

5. Konuyla ilgili merak ettigi sorular1 sormaktadir.

6. Problem ¢ozmekten ve yaratici fikirler sunmaktan keyif almaktadir.

Akademik basar1 okul ortaminda &grencinin derslerde gdsterdigi gozle goriilebilen yada
goriillemeyen performansidir. Ogrencinin okul ortaminda veya sosyal cevresinde akademik
basarisin1  etkileyen birgok faktor vardir. Ogrencinin meraki,dgretmenin tutum ve
davraniglari,okulun fiziki imkénlari,ailevi durumlari,arkadas iligkileri gibi birgok sey
ogrencinin akademik basarisini etkileyen faktorlerdir.Egitim ortaminda dgretmen tarafindan
ogrenciye sunulacak amaglar ve etkinlikler 6grenciyi harekete gecirecek,onu istahlandiracak
diizeyde olmalidir. Motivasyon eger bireyin kendi iginden geliyorsa igsel motivasyon
disaridan bir miidahale sonucunda birey de bir motivasyon durumu olusuyorsa digsal

motivasyon olarak adlandirilmaktadir.

Motivasyon sadece egitim ortaminda degil aile ortaminda ve sosyal ortamda da kendini
gosteren bir durumdur. Bireyin basarma duygusu bir seyleri istemesi motivasyon durumunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Egitim de ve 08renmede uzun siireli ve etkili olan bireyin i¢inden
gelerek isteyerek yaptig1 i¢csel motivasyondur. Bu bireyler icin belirli amag¢ ve hedef ugrunda

digsal bir etkiye gerek yoktur(Seyis, Yazici, & Altun, 2013).

Okullarda akademik basarinin karsiligi, 6grencilerin sinavlardan aldiklar1 notlardir. Basarili
ogrenciler de genel olarak sinavlardan aldiklar1 yiiksek notlarin yaninda olumlu kisilik
gelisimi ve 6zgliven duygusunun da gelistigi goriillmektedir.Basarisiz olan 6grenciler de ise
genelde Ozgiiven yetersizligi ve olumsuz yonde benlik algis1 goriilmektedir. Basarisiz
ogrenciler basarisizliklarinin - sebeplerini  farkli  yonlere c¢ekerek genelde bagarisizlik

durumuyla yiizlesmekten kaginirlar (Avci, 2008).

Ogretmenlerin ve ailelerin 6grencilerden siirekli olarak smavlarda yiiksek not almalari
diisincesinde olmalari,6gretmen tarafindan Ogrencilerin fikirlerine ve yapabileceklerine
iligskin giivensizlik duygusunun hissettirilmesi,dersin diiz bir anlatimla islenmesi,6grencilerin
basar1 noktasinda siirekli karsilastirilmalari, sinav endisesiyle heyecan 6grencilerin akademik

basarilarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrencilerin, okullarda basarisizlikla karsilasma
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riskine karsin basariy1r olumsuz yonde etkileyen unsurlarin 6nlenebilmesi i¢in 6grencinin
farkindalik diizeyi artirlmalidir. Bu noktada ebeveynlere 6nemli gorevler diigmektedir.
Ebeveynler cocuklar1 gelecekleri olarak goriirler. Aile icinde ve en Onemlisi de egitim
ortaminda c¢ocuklarinin en 1iyi sekilde yetismesini isterler. Ailelerin egitim ortaminda
ogretmenden beklentileri oldukg¢a yiiksektir. Cocugun gelisimi ile ilgili bir problem
durumunda aileler ve toplum tarafindan ilk sorumlu 6gretmen tutulur. Aslinda bir giiniin saat
dagilimi diisiiniildigiinde birey en fazla vakti evde ve disarida gecirmektedir. Dolayisiyla
aileler ¢ocuklarin ikinci 6gretmenleridir (Celenk, 2003). Cocuk hayata dair ¢ogu seyi Once
evde ve ¢evrede 6grenir. Yiriimeyi,konusmayi,yemeyi vb.Ev ve aile ortami ¢ocuk i¢in okula
bir hazirlik donemi gibi disiiniilebilir. Ebeveynler temel becerileri kazandirmada ¢ocuklara
yardime1 olmalidir. Ogrencinin sinif ortaminda daha basarili ve dzverili olabilmesi igin okul

caginda 6gretmenle siirekli iletisim halinde olmas1 gerekir.

Akademik basarist yiiksek olan bireyler zaman igerisinde egitim ortaminda kendilerini daha
iyi tanirlar. Bilgiyi ve problem ¢6zme becerilerini kazanma konusunda kendilerine has bir
yontem belirlerler. Bu sayede birey karsilastigi herhangi bir problem durumunda birine
ihtiyag duymadan ¢oziime ulagabilir. Bundan dolayr 6gretmen egitim ortaminda bireye
ogretmeyi degil 6grenmeyi 6gretmeyi amaglamalidir. Kendi 6grenme stratejisini belirleyen
birey diger insanlardan farkli olabilme,sahip oldugu bilgileri farkli problem durumlarinda

kullanabilme becerilerine sahip olmaktadir.

Tabiattaki canlilarin harekete gecebilmesi i¢in onlar1 giideleyen birgok etken vardir.Bu
giidiilenme kimi zaman iceriden kimi zaman disaridan olabilir. Ogrenmede kalic1 olan ise
igsel motivasyondur.Icsel motivasyona sahip bireyler yalmiz basma da &grenmesi veya
basarmas1 gerektigine inandigindan dolayr disaridan herhangi bir miidahaleye ihtiyag
duymazlar. Disgsal motivasyona ihtiya¢ duyan bireyler bunu kimi zaman olumsuz durumlardan
kurtulmak igin yapabilirler. Okul ortaminda disiplin cezasi almamak,derslerde basarisiz
olmamak bu duruma 6rnektir. Bu negatif yondeki motivasyon bireyi uzun siire motive etmede
yetersiz kalir. Belirli bir amaca ulastiktan sonra kendiliginden soéner. Bazi durumlarda amaca
bile ulasamadan bireyi zamanini bosa harcamasina sebep olan eylemler yapmaya kadar
gotiiriir. Bu noktada ebeveynler ve okul ortaminda 6gretmen bireyin igsel motivasyonunu diri

tutmalidir. Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlerde ¢6ziim {iretebilmelerine,yaratict bir

sekilde diisiinebilmelerine olanak saglanmalidir.
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2.2.3. Anlama ve Anlatma Becerileri

Dil giinliik hayatta tiim ihtiyaglarimiz1 ifade etmemizi saglayan canli bir varliktir. Hayatimizin
her aninin bir pargasi olan dili dogru konusmak ve konusulanlari anlamak da bundan dolay1
insanoglu i¢in ¢ok 6nemlidir. Dil okuma,yazma,konusma ve dinleme olarak 4 temel 6geden
meydana gelmistir. Dinleme ve okuma anlama becerisini,konusma ve yazma ise anlatma

becerisini meydana getirmektedir(Dogan Y. , 2009).

Anlama,bireyin 6nceden sahip oldugu bilgiler ve okumalart neticesinde Ogrendiklerini
karsilagtirip yeni bir fikre sahip olmasidir(Yilmaz, 2008). Bireyin sosyal hayatinda ne kadar
¢ok uyaran varsa sahip oldugu bilgiler de o kadar fazla olur ve buna bagli olarak da anlama
becerisi gelismis olur. Bireyin 6grenme ortaminda dogru ve hizli anlamasi etrafinda onu yeteri
diizeyde uyaran materyallerin fazla olmasina ve bir rehber tarafindan dogru yonlendirilmesine
baglidir. Anlatma veya konusma becerisi bireyin 6zellikle ¢ocuklukta aile ortamiyla baslayan
daha sonra sosyal gevresi ve okulla sekillenen bir beceridir. Konugma bireyin kendi isteklerini
ve ihtiyaglarini ifade edebilmenin yaninda toplumdaki sayginligini olusturmada da énemli bir

rol oynamaktadir.

John Dewey(2010) her 6grencinin anlama ve anlatma becerisine sahip oldugunu ancak bunun
ortaya ¢ikarilmasi i¢in bir egitici tarafindan 6grencinin konuya iliskin ilgi ve motivasyonunun
saglanmas1 gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda 6grencinin kendini rahat hissedebilecegi
demokratik bir 6grenme ortaminin saglanmasi gerektigini vurgulamistir. Ogrenciye dgrenme
ortaminda konuya iliskin yeteri kadar s6z hakki verilmeli 6grenciler arasinda ilgili konu
tartigilarak bir sentez olusturulmalidir. Anlama becerisi sadece ogrencilerin degil tiim
bireylerin sahip olmasit gereken bir beceridir. Anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in de en uygun ders Tirkge dersidir. Tiirk¢ge dersinde 6grencilerin farkli
etkinlikler ve ¢alismalarla okuma, anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeleri diger

derslerdeki basarilarini da artiracaktir.

John Dewey egitim ortaminda dili olusturan konusma,yazma,dinleme ve okuma becerilerinin
ogrenciler tarafindan kazanilmasin1 son derece onemsemis ve dil becerileri alaninda birgok
akademik caligmada da bulunmustur. Dewey 6grenci merkezli egitimde ¢cocugun demokratik
bir ortamda problemleri anlayabilmesi ve bu problem durumlarina getirdigi ¢6ziim Onerilerini
rahat bir sekilde ifade edebilmesi Ogrencinin kendi yeteneklerinin farkina varmasmi ve
yaratici bir birey olmasini saglayacagmi savunmustur. Ogrencilerin demokratik bir dgrenme

ortaminda kendisini ifade etmesi derste karsilastigi problemlerin ¢6ziimiinii kolaylastirmanin
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yaninda giinliik hayatta kendini ifade etme,ikna etme gibi becerilerinin de gelismesine olanak

saglamaktadir.
2.3. Felsefe ve Egitim liskisi

Felsefe herhangi bir konuda veya alanda dogrulugu,yanlishigi,iyi yada kotlyli bulma
cabasidir. Bundan dolay1 felsefe tiim alanlarin olmasi gereken ¢izgileri de belirleyen bir bilim
olmustur. “Felsefe, gercegin (realitenin) tiimiinii, 6zdek ve yasam ile ilgili tiirlii belirtileri
neden, ilke ve erekler bakimindan inceleme amact tastyan disiince etkinligidir.

“(http://lwww.tdk.gov.tr, 2018).

Felsefenin gorevi dogadaki bilimlerin ortaya koymus oldugu bilgi ve kuramlarin dogru ve
yanligligini irdelemek o bilimlerin tamamlanmasini saglamaktir. (Ayhan, 1995, s. 209)Felsefe
tim bilimler igerisindeki ilk bilimdir. Bilimin dogusu felsefeye dayanir; ¢ilinkii felsefe
diisiince,bilgi ve tecriibeleri sorgulamaktir. Tim bilimlerin temeli de bilgitecrilbe ve
sorgulamaya dayalidir. Bundan dolay1 diger bilimler zaman igerisinde kendi konusunu ve
smirlarin1 gizerek felsefeden kopmuslardir.Ancak her ne kadar diger bilimler felsefeden
ayrilip bagimsizligini ilan etse de felsefenin bilgi ve kavramlari -elestirme,sorgulama

ozelliginden dolay1 tam anlamiyla felsefeden kopmalari miimkiin olmamastir.

[nsanin tanima ve sorgulama istegi felsefeyi meydana getirmistir. Felsefe insanin aklm
kullanarak insanin kendisini ve evreni sorgulamasini savunan bir bilimdir. Her insan
problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bularak ulasir. Aklin1 farkli yontemlerle kullanir. Bu durum
olaylara ¢ok farkli yonlerden bakan bir¢ok felsefi anlayisin dogmasini saglamistir(Arslan,
2017).

Insan hayatta diisinme yetenegi olan tek canlidir. Felsefenin temel konusu da diisiinmektir.
Insan genel olarak bilmek istemesi ve bilgilerinin dogrulugunu arastirmasi felsefe bilimini
dogurmustur. Temelde felsefe bilginin ve nesnenin dogrulugunu diistinmektir(Ayhan, 1995).
Felsefe tiim bilimlerle iliskilidir. Ancak diger bilimlere gore en cok iliskili oldugu bilim
egitimdir.Ciinkii egitimin amaci insan davramslarinin istendik yonde degismesidir. insanin iyi
ve dogru olan1 diisiinebilmesi ve bulabilmesidir. Bu noktada egitim ve felsefeyi birlestiren iki
kavram insan ve dislinmektir. Felsefe ve egitim karsilikli etkilesim halindedir. Felsefe

egitimin pratik bilgisi, egitim ise felsefenin uygulanis bigimidir.

Egitim,bireylere istendik davranig degisikligi kazandirmaktir. Bu davranig degisikliginin
degistirilmesi siirecindeki kullanilan tiim yontemler ve etkinlikler egitim kavramini meydana

getirmektedir(Cinar, 2002).Felsefe ise genel olarak kavramlar meydana getirme siirecidir.
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Bireylerin bir seyleri 6grenirken yaptiklar1 temel davranis ise diistinmedir. Diisiinme eylemi
ise temelde kavramlarin etkilesiminden meydana gelmektedir. Felsefe de kavram ve
diisiinceleri inceleyen bir bilim oldugundan dolay1 insan hangi diisiince ve kavramlara sahipse
davraniglart da o yonde olmaktadir. Bu durum egitim-6gretim baglaminda diisiintildiigiinde
ogretmen egitimle ilgili hangi kavramlara ve becerileresahipse 6grencileriyle kuracagi iletisim

o yonde olacaktir.

Egitim-0gretim faaliyetleri egitim programlari araciligiyla egitim ortamlarinda sunulmaktadir.
Egitim programlar1 yapilacak olan egitim faaliyetlerinin hangi yonde gerceklesecegini
gosteren programlardir. Egitim programlar1 konu merkezli,6grenci merkezli ve sorun merkezli
olmak iizere tice ayrilir. Her egitim programi bu ii¢ dgeye de yer verir. Ancak egitimin
referanst her zaman bir felsefeye dayanir. Egitim programi hazirlanirkende 6rnek alinan
felsefi diisiince bu {i¢ 6geden birine daha fazla agirlik verir(Arslan, 2017). Felsefe hemen her
bilim dalinin temelini olusturmaktadir. Bir bilim,sistem ve diizen felsefeden bagimsiz
diisiiniilemez. Felsefe herhangi bir alanin diislinsel ve islevsel iskeletini olusturmaktadir.
Bundan dolay1r her bilimin temelini olusturan felsefe egitimle de iliskilidir. Gegmisten

giiniimiize kadar tiim egitim anlayislarinin temelini bir felsefi anlayis olusturmustur.

Felsefe egitimin tiim basamaklarinda etkilidir. Ulkenin sosyal ve kiiltiirel tiim degerlerini
egitime yansitan felsefe egitim kurumlarinin var olus gayelerini,bireylerin egitim
ithtiyaclarini,bu ihtiyaglarin hangi yontem ve tekniklerle giderilecegini gosteren bir alandir. Bu

anlamda egitim felsefesi daha saglikli bir 6grenme ortami olugmasini saglamaktadir.

Bilimsel c¢alismalardan elde edilen verilertoplumun sosyal ve kiiltirel tiim ogeleriyle
harmanlanarak olusturulan egitimdeki felsefi hedefler egitim kurumlarinin daha etkili ve
verimli olmasmi saglar. Felsefe ve egitim karsilikli iliski igerisinde oldugundan dolay1
felsefede kendine bir uygulama alani olarak egitimi kullanabilmektedir(Fidan & Erden,
2008).Felsefe egitimin tiim basamaklarinin belirlenmesinde etkin rol oynamasinin yaninda
olusturmus oldugu felsefi yaklagimlarin da egitim iizerinde denenmesini saglayarak kendisine
bir laboratuvar ortami olusturmaktadir. Egitim felsefeleri bu sayede egitim ortaminin eksik

veya yanlis yonlerini tespit ederek kendini diizeltme ve gelistirme imkani bulmaktadir.

Egitim felsefesinin,egitim sistemlerinin tiim Ogelerinin olusmasinda temel teskil eden bir
yapis1 vardir. Egitim felsefesi egitimdeki uygulamalar: siirekli denetler ve 6geler arasindaki
uyumu saglamakla birlikte 6gelerde olusan eksiklikleri ve yanlighiklart tespit eder. Egitim
felsefeleri  bagli  bulunduklar1 toplumun kiiltiirel,sosyal,ekonomik  vb.6gelerini  de

yansitmaktadir. Egitim, daima bilgili,kendisine ve topluma kars1 fayda saglayacak bireyler
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yetistirme gayesinde oldugu igin felsefenin ozellikle metafizik ve aksiyoloji boliimleriyle
oldukea iliskilidir. Egitimin ilk hedefi“bireyde istendik yonde davranis degistirme” olgusu
bireyin yeni bilgilere sahip olmasiyla ilintili oldugundan dolay1 egitim felsefenin epistemoloji
alaniyla dogrudan iligkilidir. Egitimin Ogeleri olusturulurken epistemoloji,aksiyoloji gibi
felsefenin dallarindan faydalanan egitimciler bu sayede yapilan ¢aligmalar i¢in bir gerceve ve

denetim mekanizmasi olusturmus olurlar.

Egitimle felsefenin ortak olan baska bir yonii de yontem kismidir. Felsefe bir konuyu biitiin
olarak ele alir. Bir olayla ilgili tiim etkenleri ve durumlar1 géz 6niinde bulundurur. Egitim
felsefesi de egitim bilimleri ve egitime etki eden diger bilimlerin 1s1ginda egitim
basamaklarindaki tiim hedefleri,durumlari birbirine uyum saglayacak sekilde irdeler. Her
bilimin temelinde bir felsefi anlayis bulundugu gibi egitimin temelinde de felsefe vardir.
Egitimin felsefesiz olamayacag1 noktasinda Hilmi Ziya Ulken diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

“Egitim felsefesi biitiin felsefeler gibi ortak duyunun ve ilmin verilerine dayanacak,

fakat onlart asan hiir bir diigtince ile; yani kendi diyalektigi ile gelisecektir (...) Dar

kafali bilgi adamlar: felsefenin lizumsuzluguna hiikmederken nasil oturduklar: dal

kesiyorlarsa, egitimle ilgili pek ¢ok ihtisas bilgisi arasinda ger¢ek bagi kurmak icin

zorunlu olan bir egitim felsefesini inkdr edenler de ayni suretle oturduklar: dali

kesmektedirler "(Ulken, 2013, s. 25).

Egitim; hedef,amag,icerik,egitim durumlar1 ve degerlendirme 6gelerinden olusmaktadir. Bu
ogeler olusturulurken temel alinan kontrol mekanizmasi felsefedir. Egitici bu ogeleri ele
alirken mutlak surette ait oldugu egitim felsefesinin temel kurallarina gore bu egitim
durumlarindaki eksik yada yanlis yonleri diizenler. Bu anlamda felsefe 6greticiye ve 6gretim
programina bir ger¢eve sunmus olur(Coban, 2004).Egitim felsefesinin bu islevi, toplumun ve

bireyin ilgi ve isteklerine amag ve hedeflerine bu sayede hizmet etmis olmaktadir.

Egitim felsefenin her alaniyla iliskilidir. Ancak konusu direkt insan olan “Felsefi Antropoloji”
egitimin dogrudan etkilendigi alandir. insan1 doganin en temel varlig1 olarak kabul eden bu
felsefe alanitohumlarin ve cekirdeklerin ne olacagi nasil bir bitkinin igerisinde gizli olarak
varsa egitimin de nasil olacagi icerisindeki gizli olan felsefesi anlayista bulunmaktadir.
Egitimin tiim 6geleri somut bir sekilde goriilebilirken egitimin her bir agamasin1 olusturan bu
felsefi temel goriilmemektedir(Ergiin, 2009).Ozetle konusu temelde insan ve fikir olan felsefe

bilimi egitimin nasil olmas1 gerektigini degerlendiren bir bilimdir. Yapilan tiim egitim
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faaliyetleri,toplumun Kkiiltiirel,sosyal ve ekonomik tiim &gelerinin bir felsefi siizgegten

gecmesiyle meydana gelmektedir.
2.3.1. Felsefi Akimlar

Her toplumun sahip oldugu kiiltiirel ve sosyal degerler vardir.Bu degerler o toplumun
kimligini olusturur. Toplumun benimsemis oldugu bu degerler egitimden sagliga ekonomiden
siyasete kadar bir¢ok alanda farkl: sekillerde etkisini gostermektedir. Benimsenen kiiltiirel ve
sosyal ve degerler toplumlarin bireylerden beklentilerini de etkilemektedir.Tiim tilkelerin ve
toplumlarin sahip olduklar1 kiiltiirel ve sosyal 6geler ¢evresinde uyguladiklar1 bir egitim
felsefesi olmustur.20. yiizyila kadar ilkelerinegitim felsefeleri genelde egitim ortaminda
ogretmenin merkezde oldugu,toplumsal ve kiiltiirel degerlerin 6n planda tutuldugu biregitim
anlayisini olusturmaktadir. 20.ve 21.ylizyila gelindiginde ise iilkelerin toplumsal ve kiiltiirel
degerlerden ziyade bireyi ve bireysel gelismeyi esas alan bir egitim anlayisini benimsedikleri
goriilmektedir. Ozetle gegmisten giiniimiize {ilkelerin benimsemis olduklar1 egitim
felsefelerini geleneksel(6gretmen merkezli) ve modern (6grenci merkezli) egitim anlayisi

olarak iki baglik altinda toplayabilmek miimkiindiir.
2.3.1.1.idealizm

Idealizmin tarihi kokleri Eski Yunan'a dayanmaktadir. Idealizm gére nesneler ve varliklar
insanlarin yani diisiincenin iriiniidiir. Insanoglunun diisiince kabiliyeti olmasa evrendeki
varliklarin ve nesnelerinde gercekligi olmayacaktir. Idealistlere gore insan dogustan
donanimli yaratilmigtir. Insan akli ve diisiincesi sayesinde gergek bilgiye ulasabilir (Ergiin,
2009).Idealizm gercek diinyanin dis diinya degil insanmn aklinin oldugunu savunur.idealist
bilimciler insanin miikkemmel varliklar oldugunu ve egitimle bunun ¢ok daha iyiye
taginabilecegini savunurlar. Egitimde 6gretmenin rolii bireyin kendini rahat bir sekilde ifade

edebilecegi bilgi ve becerilerini gelistirebilecegi bir ortama sahip olmasini saglamalidir.

Idealizm felsefe tarihinin en koklii akimlarindan biridir. Idealizmin kurucusu Platon'dur.
Idealizme gore gercek dis diinyadaki fiziksel olanlar degil evrendeki ruhsal yapidir. Idealizm
gergek bilginin evrensel ve degismez 6zellikte oldugunu savunur(Cinar, 2002).Idealizme gore
egitimci 6grenciyi iyi ve dogruyu bulmaya tesvik etmelidir. Idealist egitim anlayisinda bireyin
zaten dogustan bazi yetenekleri bulunmaktadir. Egitimcinin gérevi bu yeteneklerin birey
tarafindan kesfedilmesini saglamaktir. Ogretmen her bireyin dogruya ulasabilmesi ve kiiltiirel

mirasin1 0grenebilmesi i¢in onlara cesaret kazandirmalidir.
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Egitimde 6gretmeni bu denli 6nemli bir yere oturtan idealistler, egitim programlari agisindan
konu alanini merkeze alan programlar1 kullanirlar(Terli, 2010).1dealist yontemi belirleyen
egitimciler genel olarak klasik egitim tarzi olarak tanimlanabilecek ve kalabalik siniflara hitap
eden diiz anlatim, soru-cevap yontemleriyle bilgi aktarimini saglarlar.Bilgilerin
degerlendirilmesinde veya sunulmasinda ise ezberlemeye yonelik bir yontem kullandiklari
goriliir. Bunun bir diger hali ise idealistler tarafindan kullanilan ve 6grencilere sorular sorup
onlara ipuglart vererek dogru bilgiyi bulmalarmi saglayan yontemdir ki bu yontem egitim

icinde Sokrat Metodu olarak anilmaktadir(S6nmez, 2011).

Idealist egitim programi konu merkezlidir ve bu egitim programmimn en Snemli Ogesi
ogretmendir. Ogretmen sorular1 sorar yanlislar1 diizeltir grenilecekleri siralar. Yani dgrenci
ogretim siirecinde pasif konumdadir.Agdaci'ya (2018) gore niifusun ve buna bagli smiflarin
mevcutlarmin yogun oldugu bélgelerde simif ydnetimini saglamak zordur. Idealist egitim
programinda 6gretmen diiz anlatim ve soru-cevap tekniklerini kullanarak bu olumsuz durumu
kontrol altina almis olur. Idealizme gore bilginin mutlak ve degismez olusu,bireysel
degerlerden ziyade toplumsal degerleri benimseyen bir anlayisinin olmasi,egitimin merkezine
konular1 ve 6gretmeni almasi 6gretmen merkezli egitim anlayisina uygun bir egitim felsefi

akim oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
2.3.1.2.Realizm

Realizmbilginin dogrulugunu ve kesinligini savunan bir egitim anlayisidir. Realizmde bilgiyi
elde ederken bilimsel yontemlerin kullanilmasi esastir. Birey bdylece hem dogru bilgiyi
kazanmis hem de ait oldugu toplumun kiiltiirel mirasin1 gelecek kusaklara aktarabilme
imkanina sahip olur. Realizme gore birey aklini1 kullanarak dogru bilgiye ulasabilir. Ancak bu
noktada birey neler 6grenecegine kendi karar veremez clinkli realizme gore Ogrenme

ortaminda her zaman kontrol 6gretmendedir.

Ogretmen egitim ortaminda sahip oldugu bilgileri dgrencilere aktarmali ve onlara bunu nasil
kullanacagini bilimsel ydntem ve tekniklerle &gretmelidir. Ogrencinin hangi metotlarda
ogrenecegine de ogretmen karar vermelidir. Kisacasi realizme gore egitim unsurlari igerisinde

en merkezde 6gretmen bulunmaktadir(Caglayan, 2007).

Realizme gore varlik ve bilgi insandan bagimsizdir. Bilgi ve varlik madde bundan dolay:
degismezdir. Egitim ortaminda en biiyiik sorumluluk gretmene aittir. Ogretmen egitimin
merkezindedir ve evrensel degerleri,konu alanini ¢ok iyi bilir. Ogrencilere konu alaninin ve

evrensel degerlerin hangi yontem ve tekniklerle kazandirillacagi oOgretmen tarafindan
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belirlenir. Bunun yaninda 6grencilerin kazanimlar1 verimli bir sekilde elde edebilmesi i¢in
gerekli moral ve motivasyon Ogretmen tarafindan saglanir.realizm de klasisizmden farkli
olarak bireylerin edindikleri bilgilerle arastirma ve problem ¢6zme yeteneklerinin de
gelistirilmesi amaglanir(Ozbas, 2015). Realizm 6grenme ortaminda her ne kadar problem
¢ozme ve arastirmaya onem verse de idealizm gibi egitim de mutlak dogrularin da oldugunu
egitimin merkezinde konu alaninin ve evrensel degerlerin olmasi gerektigini savunan bir
felsefi akimdir. Bu o6zellikleri g6z oniinde bulunduruldugunda realizmin 6gretmen merkezli

egitim anlayigina uygun bir felsefi akim oldugu sdylenebilir.
2.3.1.3. Natiiralizm

Natiiralizm bilginin ve gergekligin merkezine doga kavramini yerlestirmistir. Natiiralizm
toplumdaki yapayligin bireylerin 6zgiir dogasina engel oldugunu,bireylerin 6zgiir bir sekilde
bilgiye ulasabilecegini ve kisiligini gelistirebilecegini savunur.Natiiralizmin kurucular1 Jean
Jacques Rousseau, Heinrich Pestalozzi ve Herbert Spencer'dir.Natiralistler bilginin merkeze

alindig1 egitim anlayislarina kars1 ¢ikmaktadir(Cinar, 2002).

Natiiralizm 6grenme ortaminda, bireyin aktif olmasini, bilgiyi ezberlemek yerine bilginin bir
problemin ¢oziilmesinde kullanilmasi gerektigini  savunmaktadir. Egitim programlari
bireylerin ilgi, istek ve cevresel faktorlerine (doga) gore planlanmalidir. Ogretmen
ogrencisinin ilgi ve isteklerine gore hareket etmeli 6grenciyi tanimak i¢in sabirlt olmalidir.

Ogrenciyi merkeze alan bir bakis acisiyla dgrenciye 6gretme konusunda rehber olmalidir.

Genel olarak Natiiralizmin egitime olan yaklagimi 6grencilerin bilgileri elde ederken dogadan
faydalanmalar1 ve bilginin dogrulugunu sorgulamalari ve bilginin dogrulugunu smarken
neden yanlis olmadigini kanitlarla gostermeleridir(Ugurlu, 2015). Natiiralizm idealizm ve
realizmden farkli olarak bilgiyi sadece ezberleyerek elde etmenin insanin dogasina ve diisiince
yapisina aykirt oldugunu,buna karsin insanin dogasinda 6zgiir bir sekilde diistinme ve hareket
etme kabiliyetine sahip oldugunda yaraticihiginin gelisecegini savunmasi 6grenci merkezli

egitim anlayisiyla uyum sagladigin1 gostermektedir.
2.3.1.4. Varolusc¢uluk

Varolusculuk 19. yiizyilin sonlar1 ve 20. yy baslarinda ortaya ¢ikmis bir egitim felsefesidir.
Akimin kuruculari arasindaN.A.Bardayev, Kierkegaard, K.Jaspers,G.Marcel, M.Heiddeger,
J.P.Sartre ve A.Camus’tur(Tozlu, 1996).

Varolusguluk toplumu ve toplumun bireylere empozeetmek istedigi degerlere karsi ¢ikan bir

egitim felsefesidir. Bu yoniiyle varolusculuk toplumsal diizene kars1 bir baskaldir1 olarak da
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distintilebilir(Agdaci, 2018).Varolusculugun hayat buldugu toplumlarda 6zellikle genclerin
ilgi alanmna giren bir felsefi yaklasim oldugu goriilir. Ciinkii varolusculuk bireyin
Ozglirliigiiniin bir sinir1 olmamas1 gerektigini ve ona sunulacak sinirsiz sayidaki imkanlardan
birini tercih etmesi gerektigini savunur. Varolusgular bu noktada bireyin aklini kullanmasini
ve sorumluluk almasi gerektigini vurgulayarak diisiintildiigii gibi tamamen basibos

olunmamasi gerektigini de vurgulamislardir.

Insanin 6zgiir iradesiyle hareket etmesini savunan bu akim egitimin merkezine insani
koymaktadir(Fidan & Erden, 2008). Toplumdaki deger yargilarindan 6nce bireyin kendi deger
yargilarinin 6nemsenmesi gerektigini diisiinen varolusculuk bu sayede bireyin kendi daha iyi
tantyacagini savunmaktadir. Bu baglamda okul ve 6gretmen bireyin kendini tanimasina
yardimci olmalidir. Karsilasacagi sorunlarda da kendini tanimis olan bireyin farkli ¢oziimler
iretebilmesini saglamalidir. Ancak bireyin yapacagi davranislarin sonucundan da birey
kendisi sorumlu tutulmalidir. Varolusculuk felsefesinin bu oOzellikleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6grenci merkezli egitim anlayisini1 destekleyen bir felsefi yaklasim oldugu

goriilmektedir.
2.3.1.5. Pragmatizm

Pragmatizm kelime kokeni olarak pratik kelimesinden tiiremistir.Pragmatizm kelimesinin
tarithsel siirecte kokeni Eski Yunan'a uzanmaktadir. Sofistlerin dogmatik diisiincelere karsi
cikmasi ve insanin her seyin iizerinde oldugu diisiincesi pragmatizmin fikri olarak temelini

olusturmustur(Bakir, 2006)

Pragmatizmin anavatani her ne kadar Amerika Birlesik Devletleri olsa da fikri olarak kokleri
Ingiliz ampirizmine dayanmaktadir. Pragmatizme gore bilgiye ulasmanin temel yolu deney ve
gozlemdir. Bu anlayis Eski Yunan filozofu Heraklit'e aittir. Bu akimin fikir adamlanC. S
Pierce,William James, Charles Sanders ve John Dewey'dir. Her ne kadar bu akimin fikir
adamlar1 olsalar da pragmatizmi yorumlamalari ve degerlendirmeleri birbirinden
farklidir.Peirce'in Pragmatizmi matematik ve fizik alaninda, James felsefe ve psikoloji

alaninda,Dewey ise daha ¢ok Sosyal Bilimler alaninda degerlendirmelerde bulunmustur.

19. ve 20.yiizyillarda savaslarin insanlar1 psikolojik ve ruhsal agidan oldukca yipratmasi ve
buna bagl olarak yasanan bir¢ok devrimin neticesinde insanlar arasinda 6zgiirliik,demokrasi
ve c¢agdaslik kavramlarmin Onem kazanmasi yeni bir diinya diizenin alt yapisini
olusturmustur. Bu anlayis kendini egitimde de gostererek Ogretmenin egitimin merkezinde

ogrencinin ise pasif alict konumda oldugu geleneksel anlayisin yerini bireysel
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farkliliklarin,ozgiirliiglin  ve demokrasinin hakim oldugu pragmatist bir egitim anlayisi
almigtir.Pragmatist felsefe geleneksel egitim anlayisindaki bilginin evrensel,duragan yapisina
karsi ¢ikmis degisimin ve ilerlemenin bilgi ve bilim i¢in olmazsa olmaz oldugunu

savunmustur.

Pragmatizme gore gergcek ve dogru olan bilgi kisiye fayda saglayan bilgidir. Kisiye fayda
saglamayan bilginin 6grenilmesine de ihtiya¢ yoktur. Bireyin ge¢mis kiiltiir ve yasantilar
yerine bilime ve teknolojiye bagli olarak siirekli gelisen ve degisen bir ¢izgide olmasi gerekir.
Birey 0Ogrendigi bilgiyi hayata uyarlayabilmeli ve kendi yasantisini bu sayede
kolaylastirabilmelidir(Bil.Uzm.EmineAkgin, 2005).

Pragmatizm temelde bireyin faydasina olanin degerli oldugunu savunmaktadir. Bundan dolay1
herhangi bir bilgi yada diisiince bir sorunun ¢oziimiinde fayda saglamiyorsa,bireyin hayatinda
bir degisim ve yeniligi beraberinde getirmiyorsa bilimsel gercekligi dahi olsa o bilgi ve
diisiincenin 6nemi yoktur. Bu noktada pragmatist felsefe geleneksel egitim anlayisindan kesin
cizgilerle ayrilmaktadir. Geleneksel egitim anlayisi evrensel ve ulusal degerlerin 6grenilmesi
ve gelecek nesillere aktarilmasini savunurken pragmatist anlayis yeni olan ve degisimin esas

olmasin1 eskiye bagliligin bir sey ifade etmeyecegini savunmustur.

Pragmatizm bireyin hayatta siirekli yeni problemlerle karsilamasini ve onlara farkli ¢éziimler
iiretmesini bu noktada Ogretmenin de bireye kilavuz olmasini savunmaktadir. Ogretmen
ogrencinin kabiliyetlerini gosterebilmesi i¢in egitim ortaminda ¢ok zengin etkinlikler yapmali
ve Ogrencilerin bu c¢aligmalara aktif katilimini saglamalidir(Agdaci, 2018).Pragmatist
egitimciler,68rencinin okulda ve giinliik hayatta kendisine fayda saglayacak bilginin
verilmesini ve bu sayede Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin saglanacagini ifade
savunmuslardir. Her 6grencinin yeteneklerinin ve kapasitesinin farkindaligi kendisinde
olusturuldugu siirece basarili olabilecegini dile getirmislerdir. Ogretmenin dgrenciyle olumlu
bir iletisim kurarak gerekli doniitlerin 6grencilere yapilmasi gerektiginivurgulamislardir.
Pragmatizmin tiim bu 6zellikleri géz dniinde bulunduruldugunda 6grenci merkezli egitimi en

1y sekilde temsil eden ve agiklayan bir felsefi akim oldugu sdylenebilir.
2.3.2. Egitim Felsefeleri

Egitim genel anlamda insanin dogasini tanimak ve ona uygun bir yasama onu hazirlamaktir.
Insanin fizyolojik ve psikolojik alt yapisinin dgrenilebilmesi igin de felsefenin yapilacak olan
egitim-6gretim faaliyetlerinin merkezine alinmasi gerekir. Felsefe egitimin merkezine

alimmadig1 bir ortamda toplumun bireylere dayatmalari,siirekli bir seyler asilamalariyla kars
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karsiya kaliir. Bireylerin kisisel potansiyelleri,ilgi ve ihtiyaglar1 bir kenara birakilmasi
bireyin 0Ozerkligi,yaratici ve elestirel diislinebilmesi gibi bir¢ok olumlu davranis1i da
kazanamamasina sebep olur.Boyle bir ortamda yetisen bireyin diizenli ve anlamli beceriler
kazanmas1 miimkiin degildir. Bundan dolay1 her toplumun benimsemis oldugu bir egitim
felsefesi bulunmaktadir.Egitimde benimsenen felsefi yaklasimlara bakildiginda bu
yaklasimlar1 geleneksel yaklagim (6gretmen merkezli) ve modern yaklasim (6grenci merkezli)
olarak iki grupta toplamak miimkiindiir. Bu ¢alismada bu iki ana baslik altinda egitimde etkili
olan felsefi akimlarin ve egitim felsefelerinin egitim ortamlarinda ve bireylerdeki etkilerine

genel olarak deginilmistir.
2.3.2.1. Daimicilik

Daimicilik akimi  “klasik realizm "iizerine kurulmus bir akimdir. Klasizm
akimint savunanlarin temel mantigr egitimin evrensel diizeydeki dogrulara gore
planlanmasidir. Evrensel dogrularin daimicilik akimumin temel sayiltisi olarak

gortilmesinin sebebi ise insanin tabiatimin ve ahlaksal degerlerinin degismeyecegidir

(Fidan & Erden, Egitime Giris, 2008, s. 111).

Daimicilige gore egitim Ogretimin 6n kosuludur. Egitim olmadan Ogretim varligini
siirdiiremez. Ogretim ise bilginin kaynagim olusturur. Bilgi ise ger¢ekler ve dogru olanlardir.
Daimiciligin egitimi bu silsile igerisinde tanimlamasi onun evrensel degerlerin egitimin
temelini olusturdugu diigiincesinin bir kanitidir(Tuncel, 2004).Daimicilik egitimde evrensel
degerlerin varligin1 kabul ettiginden dolayr egitimi etkileyen bireyler arasindaki kiiltiirel
sosyal vb.farkliliklar egitime engel durum olusturmamaktadir. Bu sayede tiim 6grenciler igin

genel bir egitim programinin varligi kabul edilir.

Daimicilik egitim ortaminda bireyin zihninin ve diisiinme giiciiniin gelistirilmesi gerektigini
savunur. Bu konuda egitimciler 6grenciler i¢in yol gdsterici olmali onlarin bu yonlerini
gelistirecek aktivitelere yer vermelidir. Bu sayede 6grencilerin entelektiiel yonleri gelistirilmis
olur(Ugurlu, 2015). Daimicilik egitim felsefesinin temelinde egitim miifredatinin ve evrensel
degerlerin olmasi; bireyin ilgi ve ihtiyaglarini egitimin merkezine yerlestiren 6grenci merkezli

egitim ortaminda uygulanabilecek bir egitim felsefesi olmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir.
2.3.2.2. Esasicilik

Esasicilik egitim felsefesi diger egitim felsefeleri gibi bir akima karsi dogmaktan ziyade
egitim programlarinin konu alanimmin ve gecmisteki degerlerin yeteri kadar egitim

programlarina yansitilmamasina tepki olarak dogmustur. Temelde ¢ogu egitim felsefesiyle
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uyum igerisindedir. Esasicilige gore smif yonetiminde Ogretmen merkezli bir bakis agisi
benimsenmelidir (Fidan & Erden, 2008). Esasicilikte tarihsel siire¢ igerisinde edinilmis
bilgiler,tecriibeler muhafaza edilip gelecek nesillere aktarilirsa gelecek nesillerin bunlarin

temelinde yiikselerek daha basarili bir medeniyet olusturacagi goriisii hakimdir.

Esasicilige gore bilgi deneyerek ve yasayarak elde edilir. Bilgi 6grenildikten sonra ezberleme
ve tekrar etme esastir. Bireyler arasinda ne kadar diizey farkliligi olsa da konun igerigindeki
temel kavramlarin kazanilmasi gereklidir. Esasici egitim ortaminda dgretmen aktif 6greten
ogrenci ise pasif alict konumdadir. Ogretmenin gorevi Ogrenciye toplumsal degerleri
kazandirarak onun topluma adapte olmasini saglamaktir (Sarpkaya,
2015).Esasicilik,daimicilik egitim felsefesinin devami niteliginde bir egitim felsefesidir.
Egitim miifredatlarinin ve gecmisteki degerlerin egitimde esas alinmasi 6grenme ortaminda
Ogretmenin tiim siireci kontrol ve idare etmesi,ezberci bir anlayisinin olmasi 6grenci merkezli

egitim 6grenme ortaminda uygulanabilmesi miimkiin olmayan bir egitim felsefesidir.
2.3.2.3. Yeniden Kurmacilik

Yeniden kurmacilik diger akimlara tepki olarak ¢ikmis bir akim olmayip ilerlemecilik egitim
felsefesinin devami niteligindedir. Bu akimi 6zetleyen kelime demokrasidir.Dewey,lsaac
Bergson ve T.Brameld Yeniden Kurmacilik akiminin temsilcilerindendir. Bu akima gore
okullar ve 6gretmenler toplumsal reformun 6nciileri olmali,demokratik ve ahlaksal yonden

zayiflamis olan toplumun ihyasi ancak okullar ve 6gretmenlerle olacaktir goriisii hakimdir
(Fidan & Erden, 2008).

Yeniden Kkurmacilik, ilerlemeci egitim anlayisinin  devami niteligindedir.Bu egitim
felsefesinin temel sayiltis1 toplumu yeniden insa etmek yani toplumdaki bireylerde gercek
demokrasi anlayisini olusturmaktir (Celik F. , 2015).John Dewey'in de 6nciilerinden oldugu
Yeniden kurmacilik bireyin Ozgiir bir ortamda kendi yetenek ve kabiliyetlerini fark
edebilecegini,6grenme ortaminda Ogrencinin kendini ifade etme becerisinin gelismesi igin
onlarin diislincelerinin 6nemsenmesi gerektigini savunan bir egitim felsefesidir. Yeniden
kurmacilik egitim felsefesinin genel Ozelliklerine bakildiginda &grenci merkezli egitimin

temelini olusturan bir yapida oldugu goriilmektedir.
2.4. John Dewey ve Tlerlemeci Egitim Felsefesi

John Dewey ABD'nin yetistirmis oldugu en biiyiik felsefeci ve bilim insanlarindan biridir.
Charles Sanders Peirce ve William James oOnciiliigiinde dogan pragmatizm akimi John

Dewey'in elinde yeniden hayat bulmus ve pragmatizm felsefesi Dewey tarafindan egitime
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uyarlanmistir(Y1ildiz, 2014).Olusturdugu bu egitim akimina ilerlemecilik admi vermistir.
Dewey'in ilerlemeci egitim anlayis1 geleneksel egitime yani ezberci,dgretmen merkezli egitim
mantigina bir tepki olarak dogmustur.Dewey'e gore egitimin temelleri toptan yikilmali ve
yerine Ogrencinin merkezde oldugu,demokratik ortamda bilimsel ve deneysel ydntemin
kullanildig1 bir egitim anlayisi benimsenmelidir.Dewey geleneksel egitimi elestirmesinin
yaninda ilerlemeci egitimin de temelinde deneyimin olmasi gerektigini vurgulayarak
ilerlemeci egitim felsefesini yeni bir boyuta tasimis ve bu felsefi anlayisa da Yeniden
kurmacilik adin1 vermistir. Dewey'in felsefi anlayis1 gelenekselligi elestirmek ve bu anlayisa
alternatif bir felsefi anlayis olusturma diisiincesi etrafinda sekillenmistir. Yunan felsefesindeki
bilginin ve ahlaki gercekligin mutlakiyet¢i ve sliphe edilemez kurallara bagli oldugu
diistincesini son derece elestirmistir. Dewey'e gore bilginin asil kaynagi dogadir ve bu bilgiyi
bulmanin en iyi yolu deney ve goézlemdir. Dewey felsefenin metafizikle olan ilgisini
reddetmistir (Dewey, 2010).

Geleneksel egitim anlayisi bireyin O6grenmeyi sadece belirli kurallar cergevesinde
gerceklestirmesini  savunmast bireyin = 0zglrliiglini  kisitlamaktadir.Geleneksel —egitim
anlayisima tepki olarak John Dewey 19.yy. 'da Amerika’da ozgiirlik ve demokrasinin
insanlara benimsetilmesi amaciyla William James,Charles Sanders Peirce gibi Pragmatist
diisiiniirlerin fikirlerinden esinlenerek Pragmatist Felsefeyi egitime uyarlamis ve bu akimi
Progressivizm (Ilerlemecilik) egitim felsefesi olarak adlandirmistir.John Dewey geleneksel
egitim anlayisindaki egitim programimin merkezinde konularin ve 6gretmenin olmasina karst
cikmis ve egitimin merkezinde Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarmin olmas1 gerektigini
savunmustur.Geleneksel egitim yaklasiminin bilgiyi ezberleten, gercek yasam durumlarindan
uzak bir O0grenme ortamina sahip olmasinin 6grencilerin etkili ve keyifli bir 6grenme
gerceklestirmesini engelledigini diisinen Dewey Ilerlemeci egitim anlayisiyla; 6grencilerin
demokratik bir ortamda kendilerini daha rahat ifade edebilecegini, 6grencilerin derse aktif
katilarak yapmis olduklart ¢aligma ve etkinlikler sayesinde 6grendikleri bilgilerin yaparak
yasayarak elde ettikleri icin daha kalic1 olacagini ve bunun yaninda bilgilerin 6grencilerin

giinliik hayatinda kendilerine fayda saglayacagini savunmaktadir.

Geleneksel egitim anlayisi gecmisten gelen bilgilerin ezberlenmesini, kiiltiirel ve sosyal
mirasin Ogrencilere oldugu gibi aktarilmasini savunmaktadir.Ancak Ogrencilerin sadece
gecmisten gelen bilgilerin ve diislincelerin  6grenilmesine mecbur kilinmasi onlarin
ogrenmenin  temelindeki  “davranis  degisikligi”  durumuna  sahip  olmalarin

engellemektedir.John Dewey’in Ilerlemecilik egitim anlayisi ise 6grencide daima degisim ve
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gelisimi esas almistir(Tuncel, 2004).John Dewey ve Ilerlemeci filozoflar bu diisiince yapisina
Darwin'in evrim teorisinden etkilenerek sahip olmuslardir. Ciinkii bu teoriye gore evrende
mutlak dogru bilgi veya mutlak iyilikten s6z etmek miimkiin degildir. Insanoglu gelisen
teknoloji ve bilimle her giin yeni bir bilgi ve bulusa sahip olmaktadir. Dolayisiyla mutlak
duragan bir bilgi ve ger¢ek miimkiin degildir.John Dewey ve Ilerlemeci egitimciler bundan
dolay1 egitimde bireylerin elestirel ve bilimsel diisiinmeyi esas kabul etmelerini ve her gecen

giin bu becerilerini gelistirmeleri gerektigini savunur.

flerlemeci egitim anlayisina gore egitim bir sonug degil siiregtir. Ogrenci hayat1 boyunca
okulda ve sosyal ¢evresinde edindigi deneyimlerle hayata 6§renmeyi 6grenir.Yeni yasantilar
ve Ogrenmeler dgrencinin problem ¢dzebilme ve yaratict olma 6zelliklerinin de gelismesini
saglayacaktir.Ilerlemeci egitim felsefesi bireyin ve toplumun siirekli bir degisim ve gelisim
icerisinde olmasi1 gerektigini vurgular. Bundan dolay1 egitimin salt bir sekilde evrensel
degerleri veya geg¢mis yasantilari ezberletme,6gretme gibi nitelikleri olmamasi gerektigini
savunur. Birey ve toplum ancak oncekinden farkli ve gelistirilmis bir kiiltiirolusturdugunda
ilerleyebilir. Aksi takdirde 6nceki kiiltiirel birikimin tekrarindan baska bir sey olamaz(Tuncel,
2002).

Dewey pragmatist felsefeyi tiim felsefi anlayislarin ortak bir alani olarak goérmektedir.
Pragmatizmin diger felsefi anlayislara toptan karsit olmadigini savunan Dewey pragmatizmi
egitime uyarlayarak ilerlemeci egitim felsefesini olusturmustur (Kutlu, 2005). Dewey’in
ilerlemeci egitim felsefisi Amerika'da kurmus oldugu laboratuvar okulundaki &grencilerin
tutum ve davraniglarindan edindigi deneyimler sonucunda olusmustur.Dewey'in yapmis
oldugu bu caligma egitim ve felsefe tarithi adina biliylik 6nem arz etmektedir. Dewey
cocuklarin okul ortaminda farkli sosyal hayatta farkli davrandiklarin1 gézlemlemistir. Bunun
temel sebebi olarakailelerin ve okulun 6grencilere karsi farkli tutum ve davranis sergilemeleri
oldugunu belirtmistir. Bu durum ahlaksal ve biligsel olarak Ogrencinin bir biitiinliik
olusturamamasina sebep olmustur. Dewey'in ahlak anlayisi da ilerlemeci egitim felsefesi
etkisinde gelistiginden dolay1 ¢cocuklarin kendilerine fayda saglayan her davranigin etik olarak
kabul edilmesi gerektigini savunmustur. Yani okulda ayr1 bir ahlak sosyal hayatta ayri bir
ahlak anlayis1 olmamasi gerektigini savunmustur. Dewey ilerlemeci egitim anlayisiniyansitan
birgok eser vermistir. “Egitimde Caba ve Ilgi”, “Egitim ve Demokrasi”,“Okul ve Toplum”
gibi eserler Dewey'in egitimle felsefi anlayisini bulusturarak olusturdugu eserlerden

bazilaridir(Bender, 2005).
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Ozetle ilerlemeci egitim felsefesi 6grenme ortaminda 6grencinin diisiincelerini dzgiirce ifade
calismalar yapmasi gerektigini savunan bir egitim felsefesidir.ilerlemeci egitim felsefesinin
bu 6zellikleri goz oniinde bulunduruldugunda 6grenci merkezli egitimin temelini olusturan bir

yapida oldugu goriilmektedir.
2.4.1. John Dewey’inBiyografisi

John Dewey 20 Ekim 1858 tarihinde Kanada'nin Burlington eyaletinin Vermont kasabasinda
diinyaya gelmistir. Ug kardesi olan Dewey'e bu isim en biiyiik agabeyi Dewey'in 6liimiinden
sonra diinyaya geldigi i¢in verilir. Agabeyinin Oliimiine ¢ok {iziilen Dewey agabeyinin

olimiinii ¢ok igerlemis onun adini yasatmak ve yliceltmek i¢in miicadele etmistir.

Dewey'in ¢ocuklugu Amerikadaki i¢ savaslarin oldugu déneme denk gelmektedir. Bundan
dolay1 savasin kotli sonuglarina yakindan taniklik eden Dewey egitimde de siddetin fayda
saglamayacagini savunmustur. Dewey'in annesi oldukga aktif ve sosyal bir kisiliktir. Farkl
sivil toplum kuruluslarinda gorev alan annesi lider ve ¢ok okuyan bir kadindir. Bundan dolay1
Dewey'in ileride ¢ok okumasinin, demokrasiye ve egitime diiskiin olmasinin altinda yatan en

Oonemli unsurlardan biri de annesidir.

Dewey yasadigi donemde Amerika basta olmak iizere diinyanin bircok iilkesinde
egitimde,felsefede, psikolojide,siyasette vb.bir¢ok alanda fikirleriyle,¢calismalariyla ufuk agici
biri olmustur. Dewey felsefeci ve bilim adami olma vasiflarinin yaninda onu asil iiniine
kavugturan egitimci kimligidir. Dewey iiniversite 6grencilerine verdigi derslerin yaninda
ozgiirliik,insan 1iliskileri,kadin haklar1 gibi evrensel konularda da sokaktaki vatandasa
aydinlatict bilgiler vermistir. Dewey Amerikan Psikoloji Dernegi baskanligi,Bagimsiz Siyasi
Hareket Ligi'nin ilk baskan1 ve daha birgok dernek ve sendikanin gerek kurulusunda gerek
calismalarinda aktif rol oynamis biridir(http://www.johndewey.org/welcome-john-deweyorg/,
2018).

John Dewey,20. yiizyilda Amerika'nin tarihini derinden etkileyen filozoflarin basinda gelir.
Dewey Amerika'dan baslayarak diinyadaki bir¢ok iilkenin egitim felsefesini dogrudan ya da
dolayli olarak etkileyen ilerlemeci egitim felsefesinin mimaridir. Dewey i¢in Amerika'nin
yetistirdigi degil Amerika'y1 yetistiren egitim filozudur diisiincesi bile kabul edilebilir nitelikte
bir diisiincedir. Dewey okula ve egitime olan alisilmis bakis agisinin disinda sadece bilgiyi
Ogretmeyi amaglamanin yanlis oldugunu,okulun bireye dogru davranisi kazandirmada bir

rehber olma gorevi istlenmesi gerektigini vurgulayan bir egitim anlayisini savunmustur.
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Filozof ve aymi zamanda ¢ok iyi bir egitimci olan Dewey diinyanin bir¢ok {ilkesinde
degerlendirmelerde bulunmustur. 1919-1921 yillar1 arasinda Japonya ve Cin'de konferanslar
vermistir. 1928 yilinda Sovyetler Birliginin egitim sistemini incelemis ve 1924 yilinda
Atatiirk'tin daveti iizerine Tiirk egitim sistemini incelemek adina yaklasik 2 ay Tiirkiye'de

degerlendirmelerde bulunmustur.

Birgok  iniversitede  akademisyenlik  yapmustir.  Sadece  felsefeci  kimligiyle
degil,egitimci,siyaset¢i,0zgiirliikk¢ii yanlariyla da insanliga 6rnek olmus bir bilim insani olan

John Dewey1952 yilinda Amerika da hayata veda etmistir.
2.4.2. John Dewey ve Deneyim

Dewey'in ¢ocuklugu Birinci Diinya Savast donemine denk gelmektedir. Dewey'e gore
okullarda verilen geleneksel(6gretmen merkezli)egitimin 6grencilerin problem ¢dzme,yaratici
diisiinme,bilgileri gergek hayata uyarlama gibi becerileri kazandirmadigini savunmaktadir.

Dewey bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“.... Ornegin, kag tane égrenci kendilerine ogretilen fikirlere ait bir duygu tasiyor ve
kag tanesikendileri ile deneyimde bulunulan 6grenme bicimleri nedeniyle Ggrenme
isteklerini kaybediyorlar? Kag tanesi suuirlart belli yeni durumlarda zekice davranma
kapasitesine sakip olmak ve yarg: giiciine ulasmak amaciyla otomatik beceriler haline
gelmis ozel yetenekler kazamiyorlar? Kag tanesi okullardaki ogremme siirecinden
stkilip, bunalyorlar? Okullarda, daha sonra ger¢ek yasamda karsilastiklar
zorluklarin tistesinden gelmelerini saglayacak ne kadar yasanti tecriibe ediliyor? Kag
tanesi gereksiz bilgilerle dolu kitaplaria egitim alyyor ve geciciokuma konular ile
egitiliyor? Bu sorulart sormamin amact eski egitimanlayigini tiimden yargilayacak bir
tartisma  ortaya  atmakdegildirBu  sorular  baska  bir  amag¢  icin
sorulmugtur.Bazinoktalart vurgulamak istiyorum.Birincisi, gelenekselokullar igindeki
geng insanlar, deneyim yasamaktamidirlar? Ikincisi sorun deneyim yoklugu degil,

fakatyasadiklart deneyimin bozuk ve yanls yapisidir... ”(Allahverdi, 2010, s. 86-87)

Dewey bu diisiinceleriyle bireyin yasayacagi deneyimde kendinden bir seyler bulabilmesini
istemektedir. Bireyin ilgisini ¢ekebilecek ve onu bir amaca ulastirabilecek hayatta karsiligi
olabilecek deneyimler birey i¢in kalict olur(Dewey, 2007). Bu noktada Dewey egitim
ortaminda Ogretmenin Ogrenciye keyif alabilecegi deneyimler yasatabilmesi icin farkli
etkinlik ve c¢aligmalar yapmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu sayede yaratict olma,dzgiir
diistinebilme,kendi deger yargilarin1 olusturabilme imkan1 bulacaktir. Deneyim sadece okul

ortaminda degil sosyal ¢evrede de yasanan bir durumdur. Birey okul disinda gelisigiizel
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birgok durumla karsilasmaktadir. Kiltiirli,bilgili insanlarin oldugu bir ortamda bireyin
yasayacagl deneyimlerle bilgiden ve kiiltiirden yoksun olan bir ortamda yetisen bireyin
deneyimleri birbirinden farkli olacaktir. Birey hem 6grenme ortaminda hem sosyal ¢evrede

edindigi deneyimlerle kendini hayata hazirlar.
2.4.3. Deweyin Demokrasi ve Egitim Anlayisi

Dewey pragmatizmin kurucularindandir. Dewey'in egitim anlayis1 da pragmatizmin temeli
olusturur. Pragmatist egitim felsefesi geleneksel egitim anlayisina tepki olarak dogan
akimlardan biridir. Dewey geleneksel egitim anlayisini toptan yok saymamis,onun temelde
baz1 eksikliklerinin oldugunu savunmustur. Geleneksel egitim anlayisindaki bilgi kaynag:
kitaplar, aktaricisi ise 6gretmenlerdir. Dewey'e gore bilginin kaynagi dogadaki her sey olabilir
bu sebeplebirey bilgiyi yasayarak 6grenmelidir. Geleneksel egitim anlayisinda bireye sunulan
bilgi gercek hayattan kopuk oldugundan dolay: birey tarafindan anlamlandirilmasi miimkiin
degildir. Geleneksel egitimin bireylerin ilgi ve ihtiyaclari karsilamayacagini savunan Dewey

bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“..bu durum geleneksel egitim anlayisimn bir elestirisidir.Imali yapilan bu
elestiriacikca dile getirilecek olursa su goriisler ortaya c¢ikacaktir: Geleneksel
diizenéziinde  yukaridan  ve  disaridan  zorlamaya  dayalidir.Erigkinlerin
standartlarintkonularini ve yontemlerini, eriskinlige yavas adimlarla ilerlemekte olan
genglerezorla kabul ettirmeye c¢alisir.Aradaki  bosluk  oOylesine  biiyiiktiir ki
ogrenilmesibeklenen konular ve ogrenme ve davramiglart yéntemleri genglerin
mevcutkapasitesinin tamamen tizerindedir.Beklentiler gen¢ ogrencilerin halihazirda
sahipoldukilart deneyimlerin ¢ok c¢ok otesindedir.Bu nedenle her ne kadar bazi
iyiogretmenler bu tir bir zamanlamanmin bariz sekilde insani olmayan
yonlerinihafifletmek ve zorlama eylemini gizlemek icin cesitli araglar kullansa da
ger¢eksudur  kibu  konular ve davrams  bi¢imleri  ogrencilere  zorlama

yoluylakazandirilmaktadur. “(Oztiirk, 2008, s. 45-47).

Dewey'in egitim anlayisi demokrasi,insan haklar1,6zgiirliik kavramlarinin yogun etkisinde
kalmistir. Dewey'e gore tiim bilimsel ¢alismalarin temeli demokrasiye dayanmaktadir. Ciinkii
demokrasi bireyin diisiincelerini,yeteneklerini Ozgiirce ortaya koyabildigi bir ortamdir.
Demokrasinin temelinde yenilik ve degisim vardir. Dewey higbir bilimin duragan olmadigini;
stirekli kendini yenileyen problemlere karsi ¢oziimler iireten dinamik bir yapida olmasi

gerektigini savunmaktadir.
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Dewey tiim egitim sistemlerinde demokrasinin temel c¢ergeve olmasi gerektigini
vurgulamistir. Demokrasinin olmadigi yerde baski ve dikta vardir. Baskinin ve diktanin
egemenliginde bilimin 6zgiir diislincenin gelismesi ise miimkiin degildir. Baski ve diktanin
hakim oldugu toplumlardaki bireyler diisiincelerini ve problemlere karsi ¢oziimlerini dile
getiremeyeceginden dolay1 6zgiir diisiincenin ve bilimsel ilerlemenin gergeklesmesi miimkiin
degildir. Demokrasi insana ve onun yagam tarzina saygi gostermektir. Demokrasi toplumdaki
farkl1 digiincelerin, kiiltiirel degerlerin saygiyla karsilanmasi ve insanlar tarafindan kabul
gormesidir. Dewey toplumdaki basta iktidar olmak tizere her kurumun demokrasiye inanmasi

ve yagamasi gerektigini ifade etmektedir.

Cocuklar Dewey'in hayati boyunca ilgi odagi olmustur. Okulda,sosyal hayatta ¢ocuklarin
davraniglarini yakindan gozlemlemis ve bu davranislarin altindaki sebepleri anlamak igin
cocuklarla arkadas gibi olmustur. Dewey ¢ocuklarin her birinin ayr1 bir diinyasinin oldugunu
ve Ogrenme ortaminda bu farkliliklara gore her bir 6grencinin farkli yontem ve teknikle
ogrenebilecegini savunmustur. Dewey ¢ocugun kendi kendine yetismesi gerektigini bundan
dolay1 okulun ve 6gretmenin 6grenci i¢in rehber konumunda olmasi gerektigini ifade etmistir.
Okulun ve dgretmenin dgrenciyi bilgiyi yiiklenen bir hamal gibi gérmesine karsi ¢ikarak
cocuklara  gercek  yasam  durumlarini  okullarda  olusturmalart  gerektigini
savunmustur.Dewey'e gore okullardaki dersler ¢cocuklarin ilgi ve ihtiyacglarina gore olmalidir.
Problemlere cocuk kendi yontemleriyle ¢oziimler bulmali 6grencinin neleri 6greneceginden

ziyade nasil 6grendigi 6nemli olmalidir.

Dewey'in: “Okul hayata hazirlik degil; hayatin kendisi olmalidir.” goriisiinden hareketle
okullarin at6lyelere sahip olmasi gerektiginden ve cocuklarin burada yaraticilik,problem
cozme,birlikte calisabilme gibi becerileri kazanmasini ve bu atolyelerde dgrencilerin 6zgiir bir
sekilde ¢aligmalarina uygun olacak bir ortam saglanmasi gerektigini savunmustur. Okullarda
verilen derslerin igeriklerinin de dgrencilerin ilgilerini ¢eken ve onlarin hayattaki ihtiyaglarin

karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir.

Dewey geleneksel egitim anlayisinin 6grenme ortaminda Ogrencilerin ilgi ve isteklerinden
uzak bir sekilde ezberci bir anlayigla ders islenmesinin 6grencilerin dersten sikilacagini ve
etkili bir 6grenme gerceklestiremeyecegini savunmaktadir. Ogrencilerin 6grenmeyi ezberleme
ve yiiksek not alma olarak gérmesi onlardaki stres ve kaygiyr da artirmaktadir. Ogretmenler
ogrenme siirecinde ¢ocuklara rehberlik yapmasi,onlarin demokratik bir ortamda dersten keyif

alarak bilgi ve deneyimlere sahip olmasini saglamalidirlar(Kutlu, 2005).
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Dewey ogretmenlerin ve Ozellikle ailelerin korumaci tutum ve davranislarda bulunmamalari
gerektigini ifade etmistir. Cilinkii ¢ocuk ancak kendi yaparak-yasayarak 6grenebilir. Cocugun bir
seyi yapmay1 istemesi i¢in kendinin ihtiya¢ duymasi gerekir. Cocuklarin yetiskinlere bagimli bir
yasama sahip olmamalarini1 diisiinen Dewey'in kendi basindan ise su sekilde bir olay gecmistir:
Dewey bir giin kii¢lik cocuguyla ¢amurlu bir yolda yiiriirken ¢ocugu tasa takilip yere diismiis ve
cocuk suyun icerisinde babasinin yardim etmesini bekliyormus. Bu durumu goren Dewey'in
arkadast: “Cocugu neden kurtarmiyorsun suyun igerisinde hasta olacak. “deyince Dewey: “Onu
sudan benim ¢ikarmam ona bir sey kazandirmayacak asil onun sudan c¢ikmayi istemesi ve
kendince bir yol izlemesi i¢in ne yapabilirim, onu diisliniiyorum.“seklinde cevap vererek Dewey

cocuk yaparak-yasayarak 6grenir diisiincesinin canli bir 6rnegini sergilemistir(Bender, 2005).
2.4.4. Geleneksel Egitim Yaklasimi ve Modern Egitim Yaklasiminin Degerlendirilmesi

Egitim bir toplumun kiiltiirel, sosyal, siyasal ve e¢konomik degerlerinin bir
yansimasidir.Egitim ge¢misten bu degerlerin etkisinde gelisse de 20. ve 21.yiizyillarda egitim
iizerinde siyasal etkilerin daha fazla agirlik kazandig: goriilmektedir. Ozellikle demokrasi
anlayisinin egemen olmadigi toplumlarda iktidarin egitim iizerindeki baskisi daha fazla
hissedilmektedir.Hiikiimetler yada siyasi iktidarlarin kendi ideolojik fikirlerini ve yapmak

istediklerini en iyi sekilde gelecek nesillere empoze edecekleri alan egitimdir(Ozpolat, 2013).

20. yiizyilin ortalarindan itibaren diinyanin bir¢ok yerinde “geleneksel yaklasim” metodunun
yerini “modern egitim”metodu almaya baslamistir. Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen
egitimin merkezindedir. Ogretmen &nceden belirlenmis egitim miifredati dogrultusunda
ogrencilere bilgileri sistemli bir sekilde aktarir ve 6grencinin bu noktada yanlis bir bilgi
edinme olasilig1 ¢ok diisiiktiir. Ogretmen konuyu tek elden anlatip sorunlara kendi ¢dziim
oOnerileri getirdiginden dolay1 bilgi ve becerilerin 6grenilmesi agisindan zamanin daha verimli
kullanildig1 diisiiniilse de Ogrencinin bilgiye kendinin ulasamamasi 6grencinin bilgiyi
ozlimseyememesine ve yeni durumlara transfer edememesine sebep olmaktadir. Gelenekselci
egitimciler: “Ogrenci dgrenebildigi kadar bilgi edinmeli” tezini savunurken modern egitimi
savunan egitimciler,bilginin kendisinden ziyade onun meydana gelis siirecini asil kaynagini
ve daha farkli sekilde nasil sunabilecegini kavramasinda bireyin etkili olmasim
savunmustur(Varig, 1981). Geleneksel yaklasim metoduyla yetisen birey sorgulama,tartigma
ve en Onemlisi elestirel diisinme becerisine sahip olmayan bireydir. Birey icin elestirel
diisiinme ise bilgiyi 6ziimsemesi acisindan son derece dnemlidir. Geleneksel egitim anlayisi
ogrencinin yaparak-yasayarak oOgrenmesine imkan saglamadigi i¢in Ogrencinin kendi

kabiliyetlerinin de farkina varmasini engellemektedir.
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Modern egitim (6grenci merkezli) metodunda &grencinin  6grenmenin  merkezinde
sorgulama becerisini kazanabilecegi bir 6grenme ortami bulunmaktadir. Geleneksel yaklagim
ile modern(6grenci merkezli)yaklasimin egitimdeki 6gretim metotlar1 da birbirinden farklidir.
Geleneksel yaklasim 6gretmeyi tek elden 6gretmenin yapmasi gerektigini savunurken,modern
yaklagim bireylerin dayanisma icerisinde is birlik¢i 6grenmelerini savunmaktadir. s birlikgi
O0grenmeyi savunan modern yaklasim bireylerin yaratici diisiinme,problem ¢dzme,kendi
kapasitesinin farkina varabilme,empati kurma gibi becerilerini de gelistirmektedir(Ozsoy,
2002).

Bireyin bir konuyu arastirmasi ve sorgulamasi, fikirleri bir mantik c¢er¢evesinde
incelemesibireyin elestirel ve yaratici diisinme becerilerini gelistirmektedir. Birey elde
edecegi bilgileri bir mantik igerisinde arastirmalidir. Ulastig1 bilgileri kendi diisiince
diinyasinda tekrar gbzden geg¢irip yeni alanlarda ve farkli sekillerde kullanabilmelidir. Bilgiye
bu yontemle ulasan birey ger¢ek anlamda bilgiyi 6ziimseyip elestirel bir bakis agisinada sahip
olacaktir(Celenk, 2003).

Modern egitimi 20. ve 21.yiizyillarda meydana getiren en biiyiik akim John Dewey,Pierce ve
James'in onciiliiginde olusturulan pragmatist egitim felsefesidir. Bu akimin o6zellikle egitim
alaniyla yakindan ilgilenen ismi Dewey olmus ve pragmatizmi egitime uyarlayarak ilerlemeci

egitim felsefesini olusturmustur.

Dewey,ilerlemeci egitim felsefesinin geleneksel egitime gore bireyin biligsel,sosyal ve
psikomotor agidan gelisimini daha etkili bir sekilde sagladigini savunmustur.Geleneksel
egitim anlayisinda bireyin bilgi yiiklenen bir hamal oldugunu diisiinen Dewey ilerlemeci
egitim anlayisinda her bireyin farkli bir yapida oldugunu ve bundan dolay1 egitimin bireylerin
farkli istek ve ihtiyaglari dogrultusunda olusturulmasi gerektigini dile getirmistir. Bireylerin
kendilerine yarar saglamayan bilginin ve uygulamalarin 6nemsiz oldugunu diisiinen Dewey
Ogrencinin egitimin merkezinde 6gretmenin ise rehber konumunda olmasimi ve 6grencinin

kendi dogasinda 6grenmesi gerektigini savunmustur.

BOLUM 111

YONTEM
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Bu boéliimde arastirmanin yontemi, evreni, 6rneklemi agiklanmis ve verileri toplamak igin
gelistirilen Olgme araglarinin gegerliligi, gilivenirligi ve veri toplama-analiz etme siireci

hakkinda bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada 6gretmen merkezli ve 68renci merkezli egitim anlayiginin 6. sinif 6grencilerinin
Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarina etkisini 6lgmek amaciyla hem nitel hem nicel 6lgme
yontemleri kullanilmistir. Nicel arastirmada bagimsiz degiskenler(6grenci merkezli egitim ve
ogretmen merkezli egitim),bagimli degiskenler (6grencilerin akademik basarisi) lizerindeki
etkileri ortaya g¢ikarmak olarak bakildiginda ¢alismada deneysel bir desen kullanilmistir.
Calisma igin On test-son test karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir(Karasar,
1999). On test-son test karsilastirma gruplu desende katilimcilarda ¢alismanin &ncesinde ve
sonrasinda bagimli degiskenin etkileri Olgiiliir. Bu calisma deseninde bagimsiz degiskenin
etkilerinin 6l¢iildiigii deney grubu; bagimli degiskenin 6l¢iildiigii,kontrol grubu olmak tizere
iki grup bulunmaktadir. Deney grubunda ilerlemeci egitim anlayisi dogrultusunda &grenci
merkezli egitim,kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemi dogrultusunda dgretmen

merkezli egitim metodu 6 haftalik siirede 6gretim gergeklestirilmistir.

Calismada deney grubundaki 6grencilerin basarilarinin altinda yatan sebeplerin daha ayrintili
bir sekilde irdelenmesi ve buna bagli olarak nicel ¢alisma sonunda elde edilen verilerin
desteklenmesi amaciyla “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” deney ve kontrol grubundaki
toplamda 8 Ogrenciyle odak grup gorlismesi seklinde yapilmistir. Goriisme formunun
hazirlanmas1 siirecinde arastirmacit  goriisme formuna yonelik uzman goriislerine
basvurulmustur.Bu kapsamda 3 Tiirk¢e 6gretmeninin ve 1 akademisyenin goriisleri alinmistir.

Uzmanlardan gelen doniitlerden hareketle goriisme formuna son sekli verilmistir.

Arastirmact tarafindan gorlisme formunda yer almasi icin gelistirilen sorularla ulasilmak
istenen temel hedef Ogrencilerin basarilart altinda yatan nedenlere ulagsmaktir.Bu nedenle
gorlisme formunda yer alan sorularla smirlandirilmamis ayni zamanda siire¢ esnasinda
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlardan hareketle siirec esnasinda sekillenecek

sorulardgrencilere yoneltilmistir.
3.2.Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arasgtirmanin evreni Istanbul ili,6rneklemi ise Sancaktepe ilgesindeki Milli Egitim
Bakanligina baglh Sehit Ogretmen Nurgiil Kale Imam Hatip Ortaokulunda okuyan 6. simif

ogrencileridir.Calisma evreni, ¢alismay1 yapan aragtirmacinin drneklemi i¢in se¢mis oldugu
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ve arastirmasinin biitiin 6zelliklerini yansitan evrendir. (Akan, 2011, s. 67). Uygulama 2018-
2019 egitim-0gretim y1l1 ikinci doneminde yapilmistir. 6. simif diizeyindeki 6grenci grubunda
ozel okullardan ve normal ortaokullardan nakil yoluyla gelen Ogrenciler de
bulunmaktadir.Biri kontrol digeri deney grubu olmak {izere arastirmada iki grup
kullanilmistir.Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sira ortalamalar1 agisindan iki grup
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Calismada 40 (kiz)deney grubu; 40(erkek)
kontrol grubu 6grencisi basit seckisiz ornekleme yontemi kapsaminda belirlenmistir. Basit
seckisiz ornekleme her bir 6rnekleme birimine esit segilme olasiligi verir yani bir birimin
secimi diger birimin secilme olasiligini etkilemez,bagimsizdir. Calismada deney grubu i¢in
John Dewey'in ilerlemeci egitim anlayisi dogrultusunda 6grenci merkezli egitim; kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim anlayisi dogrultusunda 6gretmen merkezli egitim metodu

uygulanmaistir.
3.3. Veri Toplama Araglari ve Toplama Siiregleri

Arastirmada, 0grencilerin akademik basarilarin1 6lgmek i¢in iki faktorlii desen
olarak tanimlanan 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
“Zamana gore degismezlik olgiitii olarak da ifade edilen on test-son test
yontemi,olgme  aracumin  giivenirliginin  belirlenmesinde en ¢ok kullanilan
yontemdir.Bu yontemle bir olgme aracimin giivenirligini hesaplamak igin 6l¢me aract
ayni gruba belirli bir zaman araligiyla iki kez uygulanir.Daha sonra bireylerin birinci
uygulamadanaldiklar: puan ile ikinci uygulamadan aldiklar: puanlar arasindaki iliski
yani korelasyon katsayist bulunur.Elde edilen bu korelasyon katsayisi testin
giivenilirlik  katsayisidir.Bu ~ giivenirlik  katsayisi  Kararliik  katsayist  adimi  da
alwr Kararlik katsayisi, 6l¢me aracimin bireyde kalici 6zellikleri ne olgiide 6l¢tiigiinii
belirler. Bir baska deyisle aymi testin belirli bir zaman araliginda aym gruba
uygulanmasiyla bulunan giivenirlik katsayisi testin olgmeden olgmeye aymi ozelligi ne

derece kararl: él¢tiigiinii gosterir. “(Kurt, 2013, s. 120).

Ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerini ve anlama becerilerini 6lgmek icin Tiirkce dersi
kazanim tablosu g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan 6 klasik 14 ¢oktan se¢meli sorudan
olusan basgar1 testi glivenirlilik ve gecerliliklerinin kontrol edilmesi i¢in alaninda uzman 3
Tiirkce 6gretmeni ve 1 akademisyen olmak iizere toplamda 4 kisiye gonderilmistir. Basari
testindeki 20 sorunun iinite kazanimlari ile ilgili olup olmadigi uzmanlara sorulmus ve
kazanimlar kapsaminda olmadigi belirlenen5 soru testten c¢ikarilmistir. Olusturulan basari
testinin gegerlilik ve giivenirligini 6lgmek amaciyla toplamda 52 dgrenciye bir pilot uygulama

yapilmistir. Pilot uygulama neticesinde uygulanan basari testinin giivenirlik-gegerlilik,madde
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ayricilik ve giigliik indeksi sonuglart ITEMAN (Item And Test Analysis Program, Version 3.
00) programi kullanilarak elde edilmistir.Madde giicliik indeksi degerleri +1ile-1 arasindadir.
Soru “+1” degerine yaklastikca kolaylik derecesi artmakta;, “-1” degerine yaklastikca
zorlagsmaktadir. Madde giiglilk indeksi sayesinde basarili gruptaki 6grenciler ve basarisiz
gruptaki 6grenciler birbirinden ayirt edilebilmektedir. Basar1 testindeki 15 sorunun madde
glicliik indeksi (Ortalama Dogru Seg¢ilme Olasiligi) 0. 6786,0rtalama Madde Ayirt edicilik
Indeksi 0. 6257 olarak hesaplanmistir. Cikan bu sonuglara gore basari testinin  dgrenciler igin
zorluk derecesi i¢in orta seviyede; ayirt ediciligi ise yiiksek diizeyde bir ortalamaya sahip

oldugu sdylenebilir.

Gegerlilik ve giivenirlik derecesi test edilmis basari testi deney ve kontrol grubuna 6n test
caligmast olarak uygulanmistir. Yapilan 6n test calismasinda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemistir. (U=794,000;

p>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6 hafta boyunca arastirmaci tarafindan deney grubunda
ogretmen merkezli egitim; kontrol grubunda ise 6grenci merkezli egitimuygulanmistir. 6
haftalik egitimin ardindan 6l¢gme araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oktan segmeli
ve klasik sorulardan olusan basari testi deney ve kontrol grubuna son test ¢aligmasi olarak
uygulanmistir. Yapilan son test ¢alismasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir(U=61,000; p<0,05).

Goriigme nitel olarak yapilan bilimsel arastirmalarda en ¢ok yararlanilan veri elde etme

araglarindandir(Yildirnm & Simsek, Egitimde Kuram ve Uygulama, 2006, s. 119).

Odak grup goriismelerinin amaci belirlenmis bir konuda bireylerin fikirleri,tecriibeleri,tutum
ve davraniglar1 hakkinda ayrintili nitel bir bilgiye ulasmaktir. Odak grup goriismelerinde
dikkat edilmesi gereken en onemli husus goriismeye katilan bireylerin diislincelerini ifade
edebilecekleri rahat bir ortam saglamaktir. Bu sayede bireyler diislincelerini rahat ifade
ederken arastirilan konuya iliskin grup icerisindeki bireylerin birbirlerine olan fikir etkilesimi
artmis olur ve buna bagli olarak yeni fikirlerin de ortaya ¢ikmasi miimkiin olacaktir(Cokluk,
Yilmaz, & Oguz, 2011, s. 97). Odak grup goriismesinin en 6nemli avantaji sosyal baskinin
Oniine gegerek bireylerin gercek fikirlerine ve duygularina ulagsmayi saglamasidir. Odak grup
goriismelerinde bireylerden alinan cevaplarla genellemelere ulasmaktan ziyade gorlismeye

katilanlarin duygu ve diislincelerinin betimlenmesini saglanmaktadir.
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Odak grup goriismesi icin ideal birey sayisi 8-12 arasinda olmalidir. Gorlisme bir uzmanin
bireylerin fikirlerini,diisiincelerini sorular sorarak ve 6zetleme yontemi kullanilarak ve bir
raportoriin de goriisme esnasinda bu diisiince ve fikirleri not almasiyla gerceklesir. Elde edilen
veriler tek basma kullanilabilecegi gibi nicel c¢alismalarla elde edilen verilerin

yorumlanmasinda da kullanilabilir(Gtizel, 2006).

Nicel arastirma kapsaminda Ogrencilere uygulanan 6n test son test sonuglarinda deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha basarili oldugu
gbzlenmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin basarilarinin altinda yatan sebeplerin daha
ayrintili bir sekilde irdelenmesi ve buna bagli olarak nicel ¢alisma sonunda elde edilen
verilerin desteklenmesi amaciyla “Yar1 Yapilandirilmig Gortisme Formu” deney ve kontrol
grubundaki toplamda 8 Ogrenciyle odak grup goriismesi seklinde yapilmigtir. Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formunun hazirlanmasinda arastirmact goriisme formuna yonelik 2
Tiirk¢e 6gretmeni ve 1 akademisyenin goriislerinden yararlanilmistir. 2 Tiirkge 6gretmeni ve
1 akademisyenin goriislerinden faydalanilarak olusturulan 8 adet agik uclu sorudan olusan
gorigsme formu olusturulmustur. Odak grup goriismesi i¢in deney grubundan 2 kiz 2 erkek;
kontrol grubundan 2 kiz 2 erkek olacak sekilde rastgele segilen toplamda 8 dgrenciyle odak
grup goriismesi yapilmistir. Goriismede Ogrencilere sorulan sorular neticesinde verdikleri
cevaplarin herhangi bir sekilde kimseyle paylasilmayacagi arastirmaci tarafindan sdylenerek
ogrencilerin kendilerini giivende hissetmeleri saglanmistir. Bu sayede ogrencilerin sorulara

verdikleri cevaplarin gergegi daha ¢ok yansitabilmesi saglanmaya calisilmigtir.

Arastirmact tarafindan goriisme formunda yer almasi icin gelistirilen sorularla ulasiimak
istenen temel hedef Ggrencilerin basarilar1 altinda yatan nedenlere ulagsmaktir.Bu nedenle
goriisme formunda yer alan sorularla smirlandirilmamis ayni zamanda siire¢ esnasinda
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlardan hareketle siire¢ esnasinda sekillenecek sorularda
ogrencilere  yoneltilmistir. Gorlisme  formundaki sorular1  Ogrencilere  arastirmaci
yoneltmis,0grencilerin sorulara verdikleri cevaplart ise bir raportdr yazi ile kayit altina

almistir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verileri SPSS programi ile analiz edilmistir.Verilerin yorumlanmasinda ise frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma hesaplanmis ve ikili degiskenler igin t-testi

kullanilmastir.
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Calismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarimin akademik basar1 seviyelerini
olgmek amaciyla bir 6n test ¢aligmasi yapilmistir. Kontrol ve deney gruplarina iligkin 6n test
puanlarinin normal dagilim varsayimini karsilayip karsilamadigini belirlemek amaciyla
KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk normallik testleri uygulanmis ve dagilimin normal
olmadigi goriilmiistiir. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlari arasinda normal bir
dagilim olmadigindan dolay istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek
amacityla MannWhitney U testi uygulanmis ve her iki grubun 6n test puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir (U=794,000; p>0,05).

Ogrenci merkezli egitimin 6. smiftaki 6grencilerin Tiirkce dersindeki akademik basarisini
6l¢mek amaciyla,deney grubuna 6 haftalik 6grenci merkezli egitim metodu kontrol grubuna
ise Ogretmen merkezli egitim uygulandiktan sonra deney ve kontrol grubuna son-test
caligmasi  yapilmis ve bu caligmanin  sonuglarini  degerlendirmek igin  tekrar
KolmogorovSmirnov Testi yapilmistir. Yapilan testin sonucunda puanlarin normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir. Puanlar arasinda normal dagilim olmadigi igin deney ve kontrol
grubu basart son test puanlarmin karsilastirmas: amaciyla MannWhitney U Testi
kullanilmigtir. Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu (U=61,000; p<0,05) ve deney grubunun son test
puanlarinin kontrol grubunun son test puanlarindan anlamli bir bi¢gimde yiliksek oldugu
belirlenmistir.Bu sonug 6. sinif diizeyindeki 6grencilere uygulanan 6grenci merkezli egitimin
Tiirkce dersindeki akademik basarilarimi artirmada 6gretmen merkezli egitime gore daha

basarili ve etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki toplamda 8 6grenciyle yapilan odak grup goriismesinde
arastirmacinin gozlemleri ve 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi i¢in
betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz bireylerin bir durum yada olgu ile ilgili
sahip oldugu duygu ve diislincelerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir analiz yontemidir. Bu
analiz yonteminde amag¢ elde edilen bulgular1 diizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya
sunmaktir (Yildirim & Simsek, 2018).

Ogrencilerle yapilan odak goriismelerinde dgrencilerin 6grenci merkezli egitim ve dgretmen
merkezli egitim uygulamalarma iligkin duygu ve diisiinceleri derinlemesine incelenmis ve
arastirmact elde edilen verilerin nitel analizlerini yapmak icin 2 Tiirkce 6gretmeni ve bir
Rehber 8gretmenin goriislerinden yararlanmistir. Ogrencilerin goriisme esnasinda konuyla

ilgili ifadeleri bir raportor tarafindan yaziyla kayda gegilmistir.
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Arastirmanin verileri goriisme ve gozlem siirecinde 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar
g6z Oniinde bulundurularak elde edilmistir.Calisma oncesinde odak grup calismasi yapilacak
ogrencilere herhangi bir sekilde haber verilerek hazirlik yapmalart sdylenmemistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerden rastgele secilen 4 kontrol 4 deney grubu Ogrencisi “U”
diizenindeki bir masa etrafinda konuyla ilgili goriisleri alinmak iizere ¢agrilmistir. Arastirmaci
tarafindan Ogrencilere yoneltilen sorularda Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi
duymalar1 ve birbirlerini sonuna kadar dinlemeleri goriisme Oncesinde 6grencilerden rica
edilmistir. Ogrencilerin goriisme esnasinda sorulara verdiklericevaplarin kisa ve agiklamaya
ihtiya¢ duyulacak nitelikte oldugu sdylenebilir.Ancak goriigmeci bu olumsuz durumu ortadan
kaldirabilmek i¢in 6grencilere goriisme formundaki sorularin disinda alternatif sorular sorarak
ogrencilerin kendilerini agmalarini saglamistir. Goriisme formundaki her soruya sirasiyla tiim
ogrencilerin cevap vermeleri saglanmistir. Goriisme esnasinda Ogrencilerin kendilerini ifade
etmeleri agisindan bir siire smirlanmasi yapilmamis ancak konunun disima ¢iktiklar
noktalarda arastirmacinin sorular1 ve doniitleriyle O0grencilerin konu digina ¢ikmamalari

saglanmistir.

Birbirinden bagimsiz zaman ve mekanda arastirmaci tarafindan,2 Tiirtkce 0gretmeni ve 1
rehber 6gretmeninin yardimiyla dgrencilerle yapilan odak grup goériismesinin verileri analiz
edilmistir.Yapilan odak grup goriismesinin analizini segmek tizere se¢ilen 2 Tiirk¢e 6gretmeni
ve 1 rehber 6gretmen deney ve kontrol grubundaki Ogrencileri tanimayan ve derslerine
girmeyen Ogretmenlerden secilmistir. Arastirmacinin ve 6gretmenlerin birbirinden bagimsiz
sekilde yapilan goriismelerin analizini yapmis olmasi elde edilen nitel verilerin objektifligini
saglamistir. Arastirmacinin ve 6gretmenlerin elde ettigi verilerin nitel verilerden gecerli ve
giivenilir bir sonug elde etmek i¢in su formiil kullanilmigtir: Giivenirlik = Goriis Birligi/Goriis
Birligi + Goriis Ayriligi X 100(Miles & Huberman, 1994). Arastirmacinin ve 6gretmenlerin
elde ettikleri veriler bu formiille hesaplanmis ve ii¢ degerlendirmenin de birbirine olan
uyumun %87,5 oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Miles ve Huberman'a gore nitel verilerin
analizinde elde edilen sonu¢ %70'in iizerinde olmasigalismanin giivenilir olmasi agisindan

yeterlidir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu béliimiinde,arastirmanin  verilerinden elde edilen bulgular ve verilerin
istatistiksel analizleri yer almaktadir. Calismanin bazi alt problemler altinda analizi
yapilmistir. Deney ve kontrol grubunun basari testinden aldiklar1 puanlar ve yapilan odak
grup gorlismesinde sorulara verdikleri cevaplar kendi iglerinde ve karsilikli olarak

kiyaslanmaistir.
4.1. Ornekleme iliskin Bulgular

Calismanin rneklemi Istanbul ili Sancaktepe ilgesi Sehit Ogretmen Nurgiil Kale Imam Hatip
Ortaokulunda 6grenim goren 6. sinif 6grencileriyle yapilmistir. Calisma i¢in 40 deney grubu
(20 k1z-20 erkek) 40 kontrol grubu (20 kiz-20 erkek)olmak iizere toplamda 80 Ogrenciyle
yapilmistir. Calisma Oncesinde &grencilere uygulanan demografik bilgi formunun
degerlendirilmesinde 6grencilerin ekonomik ve sosyal diizeylerinin birbirine yakin oldugu
goriilmistlir. Calismada 6grenci merkezli egitimin, 6.siif 6grencilerinin Tiirkge dersindeki
akademik basarilarina etkisini 6lgmek amaciyla 6 klasik ve 9 ¢oktan se¢meli(dort segenekli)
sorudan olusan basari testi uygulanmistir. Calisma i¢in deney ve kontrol gruplarina yapilan
bagar1 testinde Ogrencilerin On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin

olmadig belirlenmistir (U=794,000; p>0,05).
4.2. Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular

John Dewey'in ilerlemeci egitim felsefesi O0grenme ortaminda Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin g6z Onilinde bulundurulmasint bunun yaninda demokratik bir ortamin
saglanmasi gerektigini savunmustur. Ogretmenin &grenme ortaminda 6grencinin bireysel
farkliliklarin1 bilmesi dgrenciye rehberlik yapabilmesi igin son derece 6nemlidir. Ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda kedini taniyan O6grenci nasil Ogrenebileceginin de farkinda
olacaktir. Dolayistyla 68renci i¢in demokratik ve 6grenci merkezli bir egitim anlayiginin

olmas1 6grencilerin akademik basarilarini artirmada son derece 6nemli olacaktir.

Calismada 6grenci merkezli egitimin ve dgretmen merkezli egitimin uygulandigi gruplarin
“Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap

aranmistir.
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Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlarimn Farkliligi icin T-Testi Sonuclari
KolmogorovSmirnov-ShapiroWilk)

Degisken  Grup ' KolmogorovSmirnov . ShapiroWilk
[statistik Df P Istatistik Df p
On Test  Kontrol 0,314 40 0,000 0,722 40 0,000
Puani Deney 0,333 40 0,000 0,683 40 0,000
Son Test  Kontrol 0,294 40 0,000 0,802 40 0,000
Puani Deney 0,311 40 0,000 0,667 40 0,000

Calismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konu ile ilgili basari
seviyelerini 6l¢gmek igin bir On test ¢alismasi yapilmistir. Calisma kapsaminda deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere 6 klasik ve 9 ¢oktan se¢meli(dort secenekli) sorudan olusan
bagari testi uygulanmistir. Uygulanan basari testinde kontrol ve deney gruplarina iliskin 6n
test ve son test puanlarinin normal dagilim varsayimini karsilayip karsilamadigini belirlemek
amaciyla KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk normallik testleri uygulanmistir.Tablo 1’de
goriildiigli gibi kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim
gostermedigi (p<0,05) belirlenmistir.Bu nedenle bagimsiz iki grubun karsilastirilmasinda

parametrik olmayan analiz yontemlerinden MannWhitney U testi kullanilmustir.

Tablo 2

Kontrol ve Deney Gruplarinmin On Test Puanlarimin Farkliligi icin T-Testi Sonuglar
(MannWhitney U)

Sira Sira

Test Grup N Ortalamas1 Toplami U P

¢ Kontrol 40 40,35 1614,00

On Test 794,000 0,950
Puani Deney 40 40,65 1626,00

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan MannWhitney U testine iliskin bulgular Tablo
2’de verilmistir.Tablo 2’de goriildiigi gibi kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir (U=794,000; p>0,05).
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Deney ve kontrol grubundaki o&grencilere uygulanan o6n test c¢alismasinin sonuglari
degerlendirildiginde basar1 puanlarmin birbirine yakin oldugu gozlenmis ve bu durumun
deneysel desenin kullanildig1 arastirmalarda deney ve kontrol grubunun g¢aligmadan once
birbirine yakin seviyelerde olmasi gerektigi sartin1 da yerine getirdigi sonucunu ortaya

koymustur.

Deney ve kontrol grubuna yapilan 6n test c¢alismasinin ardindan Deney grubundaki
ogrencilere 6 haftalik egitim siiresinde 6grenci merkezli egitim dogrultusunda sinif icerisinde
demokratik bir ortam saglanarak Ogrencilerin birbirlerine sorular sormasi ve konuyla ilgili
cesitli tartismalar yapilmasi,yaratict 6zelliklerini gelistirebilmeleri adina farkli projeler ve
etkinlikler yapmalar1 saglanmistir.Kontrol grubundaki 6grencilere ise diiz anlatim yoluyla
konular1 6grenmeleri ve ezberlemeleri saglanmistir. 6 hafta boyunca uygulanan bu iki farkli

egitim metodunun ardindan deney ve kontrol gruplarina son test ¢calismasi yapilmaistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarimin Farkliligt i¢in T-Testi Sonuglart

Sira Sira
Test Grup N Ortalamas1 Toplami1 U P
Kontrol 40 22,03 881,00
Son Test 61,000 0,000
Puam Deney 40 58,98 2359,00

Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan MannWhitney U testine iligkin bulgular Tablo
3’te verilmistir.Tablo 3’te goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarinin son test puanlar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu (U=61,000; p<0,05)
ve deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubunun son test puanlarindan anlamli bir
bicimde yiiksek oldugu belirlenmistir (Deney Grubu Sira Ortalamas1=58,98; Kontrol Grubu
Sira Ortalamasi=22,03).

Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilere uygulanan son test c¢alismasinin sonuglari
degerlendirildiginde 6grenci merkezli egitim metodunun uygulandigi deney grubunun basari
puanlarinin,6gretmen merkezli egitim metodunun uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlar1 ortalamasindan yiiksek oldugu gozlenmistir. Bu sonug 6gretmen

merkezli egitimin 6nemini ortaya ¢ikarmaistir.
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Tablo 4

Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlarimin Farklhihigi icin T-Testi Sonuclari
(KolmogorovSmirnov-ShapiroWilk)

Grup Degisken ' KolmogorovSmirnov ' ShapiroWilk
[statistik Df P Istatistik df p
Kontrol On Test Puani 0,314 40 0,000 0,722 40 0,000
Son Test Puani 0,294 40 0,000 0,802 40 0,000

Calismada 6gretmen merkezli egitim metodunun uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin
On test ve son test puanlari karsilastirilmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin
normal  dagilim  varsayimimi  karsilaylp  karsilamadigini  belirlemek  amaciyla
KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk normallik testleri uygulanmistir. Tablo 4’te gorildigi
gibi kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p<0,05)
belirlenmistir.Bu nedenle bagiml iki grubun karsilastirilmasinda parametrik olmayan analiz

yontemlerinden Wilcoxonlsaretli Siralar testi kullaniimistir.

Tablo 5

Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlarinin Farklihig icin T-Testi Sonuclart (Wilcoxon)

Sira Sira
Grup Test Stralar N Ortalamas1  Toplami z P

Son Test— On  Negatif Siralar 9 17,72 159,50

Kontrol
Test Pozitif Siralar 22 15,30 336,50

-1,745 0,081

Kontrol grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxonisaretli Siralar testine iliskin
bulgular Tablo 5’te verilmistir.Tablo 5te gortldigi gibi 9 6grencinin son test puani On test
puanina gore diigiis gosterirken 22 Ggrencinin son test puanit On test puanina goreartis
gostermistir.Kontrol grubunun 6n test puanlar ile son test puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamli farkliligin olmadig: belirlenmistir (Z=-1,745; p>0,05).
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Tablo 6

Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarmmin Farkhihgi icin T-Testi Sonuclari
(KolmogorovSmirnov- ShapiroWilk)

Grup  Degisken . KolmogorovSmirnov . ShapiroWilk
Istatistik Df P Istatistik df p
Deney On Test Puan 0,333 40 0,000 0,683 40 0,000
Son Test Puani 0,311 40 0,000 0,667 40 0,000

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test son test puanlarinin analizine bakildigindabir artig
oldugu goézlenmistir. Ancak bu artis, deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test basari
puanlar1 arasindaki artisin daha fazla oldugu sonucu gbéz Oniinde bulunduruldugunda
ogretmen merkezli egitim metodunun Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada 6grenci
merkezli egitim metodu kadar etkili olmadigi sonucunu ortaya koymaktadir.Ogrencilere
uygulanan test verilerinden yola c¢ikilarak elde edilen bu sonu¢ caligmanin anlamliligi

bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Deney grubuna iligskin 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim varsayimini karsilayip
karsilamadigini belirlemek amaciyla KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk normallik testleri
uygulanmistir. Tablo 6’da goriildiigii gibi deney grubunun o6n test ve son test puanlarinin
normal dagilim gostermedigi (p<0,05) belirlenmistir.Bu nedenle bagimli iki grubun
karsilastirilmasinda parametrik olmayan analiz yontemlerinden Wilcoxonlsaretli Siralar testi

kullanilmastir.

Tablo 7

Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarinin Farklihigi icin T-Testi Sonuglar: (Wilcoxon)

Sira Sira

Grup Test Siralar N Ortalamasi  Toplami Z p
W o o oo
Deney  Son Test — On Test Poyitif -5,472 0,000
39 20,00 780,00
Siralar

Deney grubunun 6n test puanlart ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxonlsaretli Siralar testine iliskin
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bulgular Tablo 7°de verilmistir. Tablo 7°de gortildiigi gibi higbir 6grencinin son test puani 6n
test puanina gore diislis gostermezken 39 Ggrencinin son test puani On test puanina goreartis
gostermistir.Deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda son test lehine

istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (Z=-5,472;p>0,05).

Deney grubundaki O6grencilerin 0n test ve son test basari puanlar1 arasindaki farka
bakildiginda 6grenci merkezli egitimin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarini

artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
4.3. Alt Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular

Calismanin bazi alt problemler altinda analizi yapilmistir. Deney ve kontrol grubunun basari

testinden aldiklar1 puanlar kendi iglerinde ve karsilikli olarak kiyaslanmaistir.
4.3.1. Ogrencilerin Anlama ve Anlatma Becerilerinin Nicel Analizi

Ogrenci merkezli egitimin ve gretmen merkezli egitimin uygulandigr gruplarin “Tiirkce
dersindeki anlama ve anlatim becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?”’sorusuna cevap

aranmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Anlama ve Anlatim Becerisine Iliskin On Test Puanlarimin Farkliig:

i¢in T-Testi Sonuglar: (KolmogorovSmirnov- Shapirowilk)

.. KolmogorovSmirnov ShapiroWilk
Degisken Grup A .
Istatistik Df p Istatistik df p
On Test Anlama  Kontrol 0,305 40 0,000 0,737 40 0,000
Anlatim Puani Deney 0,367 40 0,000 0,689 40 0,000
Son Test Anlama  Kontrol 0,312 40 0,000 0,735 40 0,000
Anlatim Puan Deney 0,327 40 0,000 0,506 40 0,000

Basan1 testinde yer alan 1,2,3,4,5 ve 6.sorular 6grencilerin Tiirkce dersindeki dogrudan
anlama ve kendini anlatma becerisini dlgen sorulardan olugmaktadir. Bu sorularla 6grenci
merkezli egitimde Ogrencilerin sinif igerisindeki farkli etkinlik ve caligmalarla derse olan

etkin katilimlarinin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerine olan etkileri aragtirilmistir.

Yapilan on test ve son test ¢aligmalarindan sonra kontrol ve deney gruplarinin 6n test anlama

ve anlatim puanlar ile son test anlama ve anlatim puanlarinin normal dagilim varsayimini
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karsilayip karsilamadigini  belirlemek amaciyla KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk
normallik testleri uygulanmistir.Tablo 8’de goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarinin 6n
test anlama ve anlatim puanlari ile son test anlama ve anlatim puanlarinin normal dagilim
gostermedigi (p<0,05) belirlenmistir.Bunedenle bagimsiz iki grubun karsilastirilmasinda

parametrik olmayan analiz yontemlerinden MannWhitney U testi kullanilmustir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Anlama ve Anlatim Becerisine Iligkin On Test Puanlarimin Farklilig
i¢in T-Testi Sonuglart (MannWhitney U)

Sira Sira
Test Grup N Ortalamasi ~ Toplami U P
¢ Kontrol 40 40,38 1615,00
On Test Anlama 795’000 0,959
AnlatimPuanm Deney 40 40,63 1625,00

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test anlama ve anlatim puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliigin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan MannWhitney U testine
iliskin bulgular Tablo 9’da verilmistir.Tablo 9’da goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarinin
on test anlama ve anlatim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi

belirlenmistir (U=795,000; p>0,05).

Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Anlama ve Anlatim Becerisine Iliskin Son Test Puanlarinin
Farkliligi icin T-Testi Sonuglart (MannWhitney U)

Sira Sira
Test Grup N Ortalamas1 ~ Toplami v P
Son Test Anlama Kontrol 40 25,63 102500 205.000 0,000
Anlatim Puam Deney 40 55,38 2215,00 ’ |

Kontrol ve deney gruplarinin son test anlama ve anlatim puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamli farklihigmn olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan MannWhitney U testine

53



iliskin bulgular Tablo 10'dea verilmistir.Tablo 10’da goriildiigii gibi kontrol ve deney
gruplarinin son test anlama ve anlatim puanlariarasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli farkliligin oldugu (U=205,000; p<0,05) ve deney grubunun son test puanlarinin
kontrol grubunun son test puanlarindan anlamli bir bi¢cimde yiiksek oldugu belirlenmistir
(Deney Grubu Sira Ortalamasi=55,38; Kontrol Grubu Sira Ortalamasi=25,63). Deney ve
kontrol gruplarinin basari testindeki anlama ve anlatma becerilerini 6lgmeye yonelik sorulara
verdikleri cevaplar goz onlinde bulunduruldugunda deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore sorular1 daha iyi yorumladiklari,yazili olarak ifade edebildikleri
ve basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Bunun yaninda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin ders icerisinde derse katilma istekleri géz dniinde bulunduruldugunda
deney grubundaki 6grencilerin kendilerine daha fazla s6z hakki verilmesinden dolay1r hem
ders igerisinde hem de sosyal hayatta daha rahat konusabildikleri, yapilan etkinlik ve
caligmalarda ikna kabiliyetlerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla gelismis

oldugu gozlenmistir.

Tablo 11

Kontrol Grubu Anlama ve Anlatim Becerisine Iliskin On Test Son Test Puanlarinin Farkliig:

i¢in T-Testi Sonuglart (KolmogorovSmirnov-ShapiroWwilk)

. KolmogorovSmirnov ShapiroWilk
Grup Degisken S Co
Istatistik Df p [statistik df p
OnTest Anlama ¢ 05 49 0go0 0737 40 0,000
Anlatim Puam
Kontrol Son Test Anlama
0,312 40 0,000 0,735 40 0,000

Anlatim Puani

Kontrol grubuna iligkin 6n test anlama ve anlatim puanlar ile son test anlama ve anlatim
puanlarimin normal dagilim varsayimini karsilayip karsilamadigini belirlemek amaciyla
KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk normallik testleri uygulanmistir. Tablo 11°de goriildigii
gibi kontrol grubunun 6n test anlama ve anlatim puanlar1 ile son test anlama ve anlatim
puanlarininnormal dagilim gostermedigi (p<0,05) belirlenmistir.Bu nedenle bagimli iki
grubun Karsilastirilmasinda parametrik olmayan analiz yontemlerinden Wilcoxonlsaretli

Srralar testi kullanilmistir.
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Tablo 12

Kontrol Grubu Anlama ve Anlatim Becerisine Iliskin On Test Son Test Puanlarimn Farklilig:

icin T-Testi Sonuglart (Wilcoxon)

Sira Sira

Grup Test Siralar N Ortalamas:  Toplam Z p
gigf‘“f 11 1559 17150
Kontrol  Son Test — On Test Pg;g}{ 1,270 0,204
19 1545 293,50
Siralar

Kontrol grubunun on test anlama ve anlatim puanlari ile son test anlama ve anlatim
puanlariarasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Wilcoxonlsaretli Siralar testine iliskin bulgular Tablo 12°de verilmistir.Tablo 12’de
goriildiigli gibi 116grencinin son test anlama ve anlatim puani 6n testanlama ve anlatim
puanina gore diisiis gosterirken 19 6grencinin son testanlama ve anlatim puani On testanlama
ve anlatim puanina goreartis goOstermistir.Kontrol grubunun o6n test anlama ve anlatim
puanlari ile son test anlama ve anlatim puanlariarasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin

olmadig1 belirlenmistir (Z=-1,270; p>0,05).

Kontrol grubunun anlama ve anlatma becerisine iligkin 6n test ve son test sonuglart 6gretmen
merkezli egitimin Ogrencilerin anlama ve anlatma becerisine iliskin sorular1 yeteri kadar
anlayamadiklari,sorulara genelde eksik yada yanlis cevap verdikleri goriilmiistiir. Kontrol
grubunda Ogrencilerin 6grenme ortaminda pasif bir dinleyici olmasi,farkli etkinlik ve
caligmalarla derse aktif katilamamasi kendilerini ifade etme becerilerini de olumsuz yonde
etkilemistir. Ogrencilerin 6grenme ortaminda anlatilan konuyla ilgili yeteri kadar s6z hakki
alamamasi derse olan katilimini da olumsuz yonde etkilemistir. Ogrenci merkezli egitimin
uygulandigi deney grubunda O&grencilerin konularla ilgili kendi yeteneklerini ortaya
koyabilecekleri farkli etkinlik ve calismalar yapmalarmin kendilerini daha rahat ifade

edebildigi ve ikna kabiliyetlerini de olumlu yonde gelistirdigi gézlenmistir.

Ogrencilerin derste yeteri kadar sdz hakki alamamalar1 sadece dgrenme ortaminda degil
sosyal hayatta da kendilerini ifade etmede sorunlar yasamalarina,insanlarla iletisim
durumunda ¢ekingen bir tavir sergilemelerine de sebep olmustur. Ogrencilerin farkli etkinlik
ve calismalardan uzak bir 6grenme ortaminda dersten sikildiklar1 ve 6gretmene karsi da

olumsuz bir bakis acgist gelistirdigi gozlemlenmistir. Bunlardan hareketle 6gretmen merkezli
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egitimin 6grencilerin yorum yapabilme ve kendini yazili olarak ifade edebilme becerilerine

yeterli diizeyde olumlu katki saglayamadigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Tablo 13

Deney Grubu Anlama ve Anlatim Becerisine Iliskin On Test Son Test Puanlarinin Farklilig:

icin T-Testi Sonuglart (KolmogorovSmirnov- Shapirowilk)

Gru Desisk KolmogorovSmirnov ShapiroWilk
1 n . .

P Degiske istatistik ~ Df o Istatistk  df 0
On Test Anlama ) 457 40 0,000 0,689 40 0,000
Anlatim Puam

Deney Son Test Anlama

0,327 40 0,000 0,506 40 0,000

Anlatim Puam

Deney grubuna iligkin 6n test anlama ve anlatim puanlar1 ile son test anlama ve anlatim
puanlarinin normal dagilim varsayimimi karsilaylp karsilamadigini belirlemek amaciyla
KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk normallik testleri uygulanmistir. Tablo 13°te gorildigii
gibi deney grubunun 6n test anlama ve anlatim puanlari ile son test anlama ve anlatim
puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p<0,05) belirlenmistir.Bu nedenle bagimli iki
grubun Karsilastirilmasinda parametrik olmayan analiz ydntemlerinden Wilcoxonlsaretli

Siralar testi kullanilmistir.

Tablo 14

Deney Grubu Anlama ve Anlatim Becerisine Iliskin On Test Son Test Puanlarimn Farklilig:

icin T-Testi Sonuglart (Wilcoxon)

Sira Sira

Grup Test Siralar N Ortalamas:  Toplami Z p
L s e
Deney  Son Test — On Test Poyitif -5,085 0,000
33 17,92 591,50
Siralar

Deney grubunun 6n test anlama ve anlatim puanlari ile son test anlama ve anlatim puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxonlsaretli Siralar testine iliskin bulgular Tablo 14’te verilmistir.Tablo 14’ tegdriildiigii
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gibi 16grencinin son test anlama ve anlatim puani 6n test anlama ve anlatim puanina gore
diisiis gosterirken 33 6grencinin son test anlama ve anlatim puani 6n test anlama ve anlatim
puanina goreartis gostermistir.Deney grubunun 6n test anlama ve anlatim puanlari ile son test
anlama ve anlatim puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli farkliligin
oldugu belirlenmistir (Z=-5,085;p>0,05). Bu sonug¢ 6grenci merkezli egitimin 6grencilerin
ders igerisinde yapmig olduklari farkli etkinlik ve galismalarla anlama,yorumlama ve kendini

yazili olarak ifade becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucunu ortaya koymaktadir.
4.3.2. Ogrencilerin Cinsiyete Bagh Akademik Basarilarina Iliskin Bulgular

Ogrenci merkezli egitimin ve 6gretmen merkezli egitimin uygulandigs gruplarin “Tiirkge
dersinde cinsiyete bagli olarak basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?”’sorusuna
cevap aranmistir. Deney ve kontrol grubunda 40 erkek ve 40 kiz 6grenci olmak iizere
toplamda 80 6grenci ile yapilan ¢alismada cinsiyete bagli olarak Ogrencilerin akademik
basarilari, anlama ve anlatim becerileri gibi durumlarda bir farkliligin olmadig: yapilan testler

sonucunda gozlenmistir.

Tablo 15

Deney(Kiz Ogrenci) ve Kontrol (Kiz Ogrenci) On Test Son Test Puanlarimn Farklihigt i¢in T-
Testi Sonuglart (KolmogorovSmirnov- Shapirowilk)

. KolmogorovSmirnov ShapiroWilk
Degisken  Grup . .
Istatistik Df P [statistik df p
On Test Kiz 0,321 40 0,000 0,704 42 0,000
Puani Erkek 0,324 40 0,000 0,702 38 0,000
Son Test Kiz 0,245 40 0,000 0,822 42 0,000
Puani Erkek 0,205 40 0,000 0,871 38 0,000

Calisma igin deney ve Kontrol gruplarinda 40 kiz ve 40 erkek 6grenci olmak iizere toplamda
80 ogrenciye Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarini 6lgmek icin basar1 testi uygulanmustir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore 6n test ve son test puanlarin normal dagilim varsayimini
karsilaylp karsilamadigini  belirlemek amaciyla KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk
normallik testleri uygulanmistir. Tablo 15°te gorildiigii gibi kiz ve erkek dgrencilerindn test ve

son test puanlarinin normal dagilim gdstermedigi (p<0,05) belirlenmistir.Bu nedenle bagimsiz
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iki grubun karsilagtirilmasinda parametrik olmayan analiz yontemlerinden Mann Whitney U

testi kullanilmistir.

Tablo 16

Deney(Kiz Ogrenci) ve Kontrol (Kiz Ogrenci) On Test Son Test Puanlarimin Farkliig icin T-
Testi Sonuglart (KolmogorovSmirnov- Shapirowilk)

Sira Sira
Test Grup N Ortalamasi Toplami U P
On Test Kiz 40 40,43 1614,00
711,000 0,362
Puani Erkek 40 40,79 1626,00

Kiz ve erkek 6grencilerin On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testine iligkin bulgular Tablo 16’da
verilmistir.Tablo 16°da goriildiigii gibi kiz ve erkek ogrencilerin 6n test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir (U=711,000; p>0,05).

Tablo 17

Kiz Ogrenci ve Erkek Ogrencilerin On Test-Son Test Puanlarimn Farklihgi icin T-Testi
Sonuglart (Mann Whitney U)

Sira Sira
Test Grup N Ortalamasi Toplamu v P
Son Test Kiz 40 40,88 1717,00
782 7
Puani Erkek 40 40,08 1523,00 82,000 0876

Kiz ve erkek 6grencilerinson test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan MannWhitney U testine iliskin bulgular Tablo 17°de
verilmistir. Tablo 17°de goriildiigii gibi kiz ve erkek Ogrencilerinson test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir (U=782,000; p>0,05). Bu sonug
ogrenci merkezli ve 6gretmen merkezli egitimin cinsiyete bagl olarak dgrencilerin akademik
basarilari, anlama ve anlatma becerileri gibi durumlarinda bir farklilik olusturmadigini ortaya

koymaktadir.
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Tablo 18

Kiz Ogrenci ve Erkek Ogrencilerin Anlama ve Anlatma Becerilerine Iliskin On Test-Son Test

Puanlarimin Farkliligi i¢in T-Testi Sonuglart (KolmogorovSmirnov- ShapiroWilk)

Degisken Grup KolmogorovSmirnov ' ShapiroWilk
[statistik Df p Istatistik Df p
On Test Anlama  Kiz 0,365 40 0,000 0,682 42 0,000
Anlatim Puani Erkek 0,303 40 0,000 0,749 38 0,000
Son Test Anlama  Kiz 0,349 40 0,000 0,701 42 0,000
Anlatim Puani Erkek 0,357 40 0,000 0,747 38 0,000

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore on test anlama ve anlatim puanlari ile son test anlama ve
anlattm puanlarinin normal dagilim varsayimini karsilaylp karsilamadigint belirlemek
amaciyla KolmogorovSmirnov ve ShapiroWilk normallik testleri uygulanmistir. Tablo 18’de
goriildiigli gibi kiz ve erkek dgrencilerindn test anlama ve anlatim puanlari ile son test anlama
ve anlatim puanlarmin normal dagilim gostermedigi (p<0,05) belirlenmistir.Bu nedenle
bagimsiz iki grubun karsilagtirlmasinda parametrik olmayan analiz yontemlerinden Mann

Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 19

Kiz Ogrenci ve Erkek Ogrencilerin Anlama ve Anlatma Becerilerine Iliskin On Test

Puanlarmmin Farkliig i¢in T-Testi Sonuglar: (Mann\Whitney U)

Sira Sira

Test Grup N Ortalamasi ~ Toplam1 U P
On Test Anlama Kz 40 37,14 1644,00

741,000 0,561
Anlatim Puan Erkek 40 43,00 1596,00

Kiz ve erkek Ogrencilerindntest anlama ve anlatim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklihigin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan MannWhitney U testine
iliskin bulgular Tablo 19°da verilmistir.Tablo 19°da goriildiigii gibi kiz ve erkek
ogrencilerindn testanlama ve anlatim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin

olmadigi belirlenmistir (U=741,000; p>0,05).
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Tablo 20

Kiz Ogrenci ve Erkek Ogrencilerin Anlama ve Anlatma Becerilerine Iliskin Son Test

Puanlarimin Farkliligi i¢in T-Testi Sonuglart (Mann\Whitney U)

Sira Sira
Test Grup N Ortalamasi ~ Toplami v P

Son Test Anlama  Kiz 40 40,50 1743,00

756,000 0,673
Anlatim Puani Erkek 40 40,39 1497,00

Kiz ve erkek Ogrencilerinson testanlama ve anlatim puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklihigin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan MannWhitney U testine
iliskin bulgular Tablo 20°de verilmistir.Tablo 20’de gorildigi gibi kiz ve erkek
Ogrencilerinson test anlama ve anlatimpuanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin

olmadig1 belirlenmistir (U=756,000; p>0,05).

Tim bu sonuglara bakildiginda 6grenci merkezli ve 6gretmen merkezli egitimin Tiirkce
dersinde Ogrencilerin cinsiyete bagli olarak akademik basarilarini artirmada bir etkisinin

olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
4.3.3. Ogrencilerin Anlama ve Anlatma Becerisine Iliskin Nitel Bulgularin Analizi

Arastirmanm ikinci alt probleminde: “Ogrenci merkezli egitimin ve Ogretmen merkezli
egitimin uygulandig gruplarin Tiirkge dersindeki anlama ve anlatim becerileri arasinda

anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmustir.

Deney grubunda yapilan arastirmada (K3) Ogrencisi: “Tiirkge dersinde farkli etkinlikler
yapiyoruz ders daha eglenceli geciyor ve konulari daha iyi anliyorum. Yeni bilgiler
ogrendik¢e ozgiivenimin ve kendini ifade etme becerimin de gelistigini hissediyorum. Ailem ve
akrabalarim kendimi diizgiin ifade etmemi begeniyor ve ben ¢ok mutlu oluyorum. “seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. Ogrencinin ders igindeki etkin katilimi, ulasilan akademik
basarinin yani sira Ozgiliven, 6z diizenleme ve 0z yeterliligin de gelismesine olanak
saglamaktadir.Ogrenciler ders icerisinde yapilan eglenceli ve ihtiyaglari karsilayacak nitelikte
etkinliklerle derse istekli bir sekilde katilmakta, boylece bilgiler yapilandirilarak daha kalici

hale getirilmektedir.

Dewey egitim ortaminda 6grencinin derse etkin katilim saglamasini ve egitimin merkezinde
ogrencinin olmas1 gerektigini savunmustur. Egitimin merkezinde olan Ogrenci bilgiye

yaparak-yasayarak ulasacagi diistincesinden hareketle bilgiyi Oziimseyerek
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anlamlandiracagin1 ifade etmistir. Buna bagli olarak ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerinin de olumlu yonde gelisecegini savunmustur (Bakir, 2007). Deney grubundaki
(K3) ogrencisinin 6grenci merkezli egitimle ilgili diisiinceleri de Dewey'in bu goriislerini

destekler niteliktedir.

K4 ogrencisi: “Ogretmenimiz derste konuyu kendi anlatiyor aslinda égrencilerin de én
bilgileri alinsa konuyla ilgili bilgilere arkadaslarimizla soru-cevap ve tartismalarla
ulasmanin daha keyifli olacagim diistintiyorum. Boyle olursa dersi daha iyi anlar ve
kendimizi daha rahat ifade edebiliriz” seklinde diistincelerini dile getirmistir. K4 6grencisinin
verdigi cevaplar g6z oniinde bulunduruldugunda 6gretmen merkezli yaklasimda 6grencinin
pasif durumda olmasi derste sikilmalarina ve dikkatlerini toplamakta zorluk ¢ekmelerine
sebep olmaktadir. Ogrencinin pasif bir alict durumunda olmasi problemlere iliskin farkli bakis

acilar1 kazanamamalarina ve iletisim becerilerinin gelismemesine da sebep olmaktadir.

Ogretmen merkezli yaklasimin getirdigi sinirhiliklardan biri de konunun diiz anlatim seklinde
sunulmasidir.Bu strateji 0grencinin 6gretmene karst olumsuz tutumlar gelistirmesine yol
acabilir. Konu diiz anlatim seklinde sunuldugunda ogrencileri dolayli yoldan ezberci
yaklagima yaklastirmaktadir. K4 6grencisi: “Ogretmenimiz konuyu farkl etkinlikler ve
calismalar yapmadan diiz bir sekilde anlatiyor ve bizlerden konuyu ezberleyerek test
¢ozmemizi istiyor ancak biz ezberlediklerimizi kisa siire sonra unutuyoruz”seklinde
diisiincelerini ifade etmektedir.Ozellikle Tiirkge dersi gibi szel derslerde diiz anlatim teknigi
ogrencilerinezber yontemini kullanmasina ve 6grencilerin anlama-anlatma kabiliyetlerinin
zayiflamasina sebep olmaktadir. Tiirk¢e dersinde meydana gelen bu eksiklik diger derslere de
etki etmekte, Ogrencilerin konuyu anlamakta ve yapilandirmakta zorlanmasina sebep
olmaktadir.Bu durum 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismemesine ve konusurken gesitli

ifade bozuklugu sorunlarinin ortaya ¢ikmasina yol agabilmektedir.
4.3.4. Ogrencilerin Problem Cézme ve Iletisim Becerilerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt probleminde “Ogrenci merkezli egitimin ve 6gretmen merkezli
egitimin uygulandigi gruplarin Tiirk¢e dersinde problem ¢ézme ve iletisim becerileri arasinda

anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Deney grubunda yapilan arastirmada (E3) ogrencisi: “Derse aktif katilmam ozgiivenimi
artirtyor. Tiirk¢e dersinde dgretmenimiz sorularla ilgili ipuglart veriyor. Bize bilgiye
ulasmamiz icin ipuglart vermesi merak duygumu artirtyor ve problemin ¢oziimii i¢in beni

daha fazla diisiinmeye ve arastirmaya sevk ediyor. Verdigimiz cevaplar yanlis da olsa
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ogretmenimiz bize kizmiyor ve dogru cevabi bulana kadar diisiinmemizi istiyor. ifadesi John
Dewey'in 0grenme ortaminda Ogrencilere dgretmeyi degil “6grenmeyi 6grenme” ilkesini
benimsetmenin &grencilerin problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirecegi

diistincesini desteklemektedir.

Ogrenci merkezli egitimde bireylerin kendilerini daha iyi ifade edebilme ve sorumluluk
alabilme becerilerinin artirdigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu egitim modelinde her birey
ogrenme siirecinde aktif oldugundan ve herkes fikrini serbest¢e ifade ettiginden dolayi

konunun her birey i¢in 6grenilmesinin daha kolay oldugu anlasilmistir.

Ogrenci merkezli egitimde 6grencilerin sik sik derste aktif hale getirilmesi,dgretmenin farkli
sorular sorarak konularin 6grenciler agisindan daha iyi anlasilmasini saglamasi, her 6grenciye
so0z hakki vererek ortaya konu ile ilgili farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglamasi ve en
onemlisi her 6grencinin fikrinin degerli oldugu hissinin 0grenciye verilmesi,dgrencilerin

problem ¢6zebilme becerilerini de olumlu yonde etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Kontrol grubunda yapilan arastirmada (E6) 6grencisinin verdigi yanitlara gore ise 0gretmen
merkezli yaklagimin getirdigi bir¢cok sinirlilik oldugu goriilmistiir. “Dersi ¢ogu zaman
ogretmenimiz kendi anlatmasindan sikiliyorum. Dersi anlamadigimda basarisiz olmaktan
korkuyorum. Kendime olan giivenim azaliyor. “seklinde disiincelerini ifade etmistir.
Yasanabilecek bu  olumsuz  durumlarin  neticesinde  Ogrencilerde  Ozgiliven
yetersizligi,akademik basarisizlik ve iletisim eksikligi gibi olumsuz 6zelliklerin goriilebilecegi

sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen merkezli egitimde konularm diiz anlatim yoluyla aktarilmasi dgrencinin anlama
becerisini de olumsuz yonde etkilemektedir.E6 &grencisi: “Ogretmenimiz  etkinlikler
yvapmadan diiz bir sekilde dersi anlatiyor ve bizden sadece dikkatli dinlememizi ve not
almamizt istiyor. “seklindeki ifadeleri Ogrencilerin anlama becerisinin ve dolayisiyla
kargilagtigi problemlere ¢6ziim iretebilme becerisinin de gelismesini olumsuz yonde

etkiledigini gostermektedir.

Ogrencilerin konuyla ilgili diisiincelerine bakildiginda Tiirkce dersi gibi sdzel bir dersin
sadece O0gretmen merkezli yaklagima gore islenmesinin dgrencilerin etkili 6grenme, kendini
ifade edebilme, problem c¢ozebilme, Ozgiiven gibi becerilerini gelistirmelerinde yetersiz

oldugu goriilmiistiir.
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4.3.5. Ogrencilerin ilgi ve Motivasyonlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde: “Ogrenci merkezli egitimin ve dgretmen merkezli
egitimin uygulandigi gruplarin Tiirkce dersinde Ogrencilerin derse olan ilgisinin ve

motivasyonunun arttirilmasinda anlamli bir fark var midir?”’sorusuna cevap aranmistir.

Deneygrubunda yapilan arastirmada (K1)ogrencisi: “Ogretmenimiz derste bizlere konuyla
ilgili s6z hakka veriyor,sorulan sorulari bilemedigimizde kizmiyor ve esprili bir sekilde bize
ipuglart veriyor ve ben dogru cevabi bulmak i¢in ¢ok heyecanlaniyorum. Derste konuyla ilgili
maketler ve projeler yapiyoruz ve dersimiz daha eglenceli geciyor. Ogretmenimizin bizi
yetiskin insanlar gibi gormesi fikirlerimize deger vermesi kendimize olan giivenimizi ve derse

olan istegimizi artirtyor. “seklinde ifade etmistir.

Ogrencinin bu ifadesine gore, ogrenci merkezli egitimde oOgrenciler yapilan farkl
etkinliklerde s6z sahibi oldugu zaman kendini daha rahat ifade ettigi ve boylece dgretmen ve
ogrenciler arasindaki iletisiminin daha fazla olustugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bunun
yaninda 6grencinin kendini rahatca ifade ettigi icin derse kars1 ilgi ve motivasyonunun daha
da arttig1 anlasilmistir.Clinkii 6grencinin derse aktif bir sekilde katilip, duygu ve diistincelerini

rahatca ifade ettigi bir ortamda 6grenilenlerin kaliciligini saglamis olur.

Ayrica O6grenci merkezli egitimde Ogrencinin aktif oldugu ve konularin anlasilmasinin
etkinlikler yoluyla saglandigi bir 6grenme ortaminda derse karsi ilgi ve motivasyonunda

arttig1 sonucu ortaya c¢ikmustir.

Yapilan aragtirmadakontrol grubundaki (K6) o6grencisi: “Ogretmenimiz dersi ¢ok iyi
anlamamiz igin ¢ok iyi dinlememiz ve onun soziinii bolmememiz gerektigini konu bittikten
sonra ¢ozecegimiz testlerde bize yanhslarimizi anlatacagini  soyliiyor. Ders iginde
arkadaglarimizla konular: tartisarak ve yarismalar yaparak islesek daha iyi ogreniriz. Stirekli
dinlemek ve ezber yapmak derste sikilmama sebep oluyor.“seklinde diislincelerini ifade

etmistir.

Kontrol grubundaki (K6)dgrencisinin verdigi cevaplara gore, 6gretmenin merkezde oldugu,
bilginin 6gretmenden 6grenciye aktarilmasi seklinde olan geleneksel egitim modeli,pasif bir
ogrenmeye sebep olurken; derse karsi ilgi ve motivasyonunun da saglamada yetersiz kaldigi

gozlemlenmistir.
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4.3.6. Kalabahk Smiflarda Ogrenci Merkezli Egitimin Uygulanmasina liskin Bulgular
Ogrenci merkezli egitimin kalabalik sinif ortamlarinda uygulanabilme durumu nedir?

Deney ve kontrol gruplari iizerinde yapilan ¢aligmalar sonucunda deney grubunda yer alan
(K1) dgrencisi: “Derste konuyla ilgili eglenceli etkinlikler yapiyoruz. Ogretmenimiz hepimize
s0z hakki veriyor ama bazen arkadaslarimiz konuyla ilgili ¢cok uzun konusuyor bana séz hakki

gelmiyor. Bu duruma iiziiliiyorum. “seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Ogrenci merkezli egitimde Ogrenciler kendilerini daha rahat ifade edebilmekte ve dogru
bilgiye kendisi ulagsmaya g¢alismaktadir. Bu da konuyla alakali fikirlerin sinif ortaminda
ozgiirce ifade edilebilmesi ile miimkiin olmaktadir. Bu durum &grencinin sosyal hayatta da
kendisini ifade etmesine kolaylik saglamaktadir. Yani okulda uygulanan bir &gretim
yonteminin sosyal hayatta da Ogrenciye katkist miimkiin olmaktadir. Bu da ogretim

yonteminin islevselligini artirmaktadir.

Ogretmen merkezli egitimde ise 6grenciler pasif durumda iken 6gretmen ise aktif durumdadur.
Ogretmen bilgiyi 6grenciye hazir olarak sunar.Ogrencinin bilgiye ulasmak icin herhangi bir
aragtirma yapmasina gerek yoktur.Kontrol grubunda yer alan (K4)ogrencisi: “Derste
ogretmenimiz yeteri kadar soz hakki vermiyor konularin yetigmesi icin ¢ogu zaman bizim
dinlememizi ders sonunda diisiincelerimizi soylememizi istiyor.‘‘seklinde diisiincelerini dile

getirmistir.

John Dewey'in ilerlemeci egitim anlayisi her 6grencinin birbirlerinden farkli 6grenme
yontemlerinin oldugunu ve O8renme ortaminda her ogrenciyle ayri ayri ilgilenilmesi
gerektigini savunmaktadir. Ancak kalabalik sinif ortamlarinda farkli etkinlik ve caligmalar
yapildiginda bir¢ok Ogrenciye s6z hakki verip onlarla ayri ayri ilgilenilebilmesi ve
kazanimlarin gereken siirelerde yetistirilebilmesi miimkiin degildir(Topbas & Yiicel Toy,

2007).

Deney ve kontrol grubu iizerinde yapilan c¢alismalar sonucunda sinif mevcudunun az oldugu
siiflarda 6grenci merkezli egitimin uygulanabilirlik diizeyinin yiiksek oldugu ancak 6grenci
sayisinin fazla oldugu smiflarda uygulamada konularin ve kazanimlarin zamaninda yetismesi
anlammda sorunlarin ortaya ¢ikabilecegi ngoriilmiistiir.Ogrenci sayismin fazla oldugu
siiflarda bir¢ok 6grenciye s6z hakki verilmesi yeterli zamanin olmamasi ve Ogrencilerin
konu ile ilgili gorislerini belirtirken konudan sapmalarin olmasi gibi durumlarinda
olusabilecegi gOriilmiistiir.Bununla birlikte 0Ogrenci sayisinin fazla oldugu simiflarda

ogrencilerin derse aktif katilimi saglansa bile konu ile ilgili bir etkinlik yapmak igin yeteri
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kadar zamanin kalmayacagi ongoriilmiistiir. Kalabalik smiflarda 6grenci merkezli egitim
uygulamasinindgrencinin ders konusunu farkli bir boyuta tasiyabilecegibunun da 6gretim

programinin uygulanabilirligine engel olusturabilecegi sonucuna varilmastir.

4.3.7. Ogrencilerin Ogretmen Merkezli ve Ogrenci Merkezli Egitim Hakkindaki

Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt probleminde: "Ogrenci merkezli egitim ve dgretmen merkezli egitim

hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?" sorusuna cevap aranmistir.

Deney grubunda yapilan arastirmada (K1) 6grencisi: “Tiirkge dersinde bir seyleri daha iyi
vapabilecegimi  anliyyorum. Sorularin  ¢oziimiinii  kendim  buldugumda ¢ok mutlu
oluyorum.Derste dgretmenimiz konuyla ilgili arkadaslarimizla birbirimize sorular sorarak
yarismalar yapmamizi saglyor. Ogretmenimiz bizlere konularla ilgili yeni projeler yaptirtyor
bu sayede dersi daha iyi anliyorum ve yeni fikirler diigiintiyorum. Derste keyfim iyi olunca hep
yveni  seyler  dgremmek  istiyorum. Evde ve sosyal hayatta  ¢ekinmeden

konusabiliyorum. “seklinde diislincelerini ifade etmistir.

(K1) ogrencisinin verdigi cevaplar gbz Oniinde bulunduruldugunda soru-cevap yontemi ve
farkli etkinlikler Ogrencinin hem Ozgiiveninin yiiksek olmasina hem de eglenerek
Ogrenmesine olanak saglamaktadir. Etkinlik temelli olarak dersi islemenin o6grencilerin
yaraticihik gii¢lerini de artirdigi sonucunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ders esnasinda
arkadaglariyla konular1 tartisarak islemeleri kendini ifade etme becerilerini de artirdig

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Kontrol grubunda yapilan arastrmada (K4) ogrencisi: “Ogretmenimiz derste konuyu énce
anlatiyor sonra defterimize yazdirtyor. Yazdiklarimizi tekrar etmemizi ve ezberlememizi
istiyor. Sinifta sessiz bir ortam oluyor ama ders boyu boyle olunca da sikiliyorum. Ogretmen
¢cok nadir sé6z hakki almamizi istiyor ama bu kez de ben yanls bir sey soylemekten ve diisiik
not almaktan korkuyorum. Her seyin not olarak degerlendirilmesine canmim sikilyyor ve

bundan dolayr okul bazen bana anlamsiz geliyor. “seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Ogretmen merkezli yaklasim, dgrencileri ezberci egitime sevk etmektedir. Ezber yontemi ise
ogrencilerin anlama-anlatma becerilerinin gelismesine engel olmaktadir. Ezber yontemi
ogrenilen bilgilerin kisa siirede unutulmasina sebep olmaktadir. Ogrenciler,edindikleri

bilgileri pekistiremedikleri i¢in gergek hayatta da bu bilgilerden fayda saglayamamaktadirlar.
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4.3.8. Ogrencilerin Ogrenci Merkezli Egitimin Diger Derslere Faydalarma iliskin
Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt probleminde: “Tiirk¢e dersinde uygulanan 6grenci merkezli egitim

ogrencilerin diger derslerinde de fayda sagliyor mu?” sorusuna cevap aranmaistir.

Bu soru dogrultusunda kontrol grubundaki ES 6grencisi: “Tiirkce dgretmenimiz dersi genelde
kendi anlattigi icin ve bize yeteri kadar soz hakki vermedigi icin derste etkin katilim
saglayamiyoruz. Ogretmenimizin diisiik not vermesi ve bazen de yanls cevap verdigimizde:
“Dersi  dinlemiyor  musunuz?”  demesinden  dolayr  diistincelerimizi  soylemeye
cekiniyoruz.Ogretmenimiz dersi iglerken farkli yontemler kullansa bize de soz hakki verse,
oyunlar oynatsa o zaman derse karsi ilgimiz artar.Diger derslerin ogretmenlerinden de boyle

aktiviteler isteriz ve tiim derslerimize olan ilgimiz artmis olur. ~ ifadelerini kullanmustir.

Deney grubundaki E2 6grencisi ise: “Derse etkin bir sekilde katilmam beni ve 6gretmenimi
mutlu ediyor. Ders iginde sergiledigim tavirlarim ve dile getirdigim diistincelerim sinif i¢inde
var oldugumu ve benim de o simifta bir soz hakkimin oldugunu bana hissettiriyor.Suf
icindeki bu motivasyonum sayesinde aile i¢inde ve arkadas ¢evremde kendimi daha iyi bir
sekilde ifade edebiliyorum. Tiirkce dersi sayesinde problem ¢ozme ve yaratict diigiinme
becerim daha da gelisti. Yeni fikirler iiretebilmem tasarim derslerinde yeni iiriinler
olusturmamda yardimci oldu. Tiirkge dersinde 6grendigim bilgiler okul disinda da birgok

sorunu ¢ozmemde de bana fayda sagliyor "seklinde diisiincelerini ifade etmistir

Ogretmen merkezli gruptaki &grenciler 6zgiiven ve basarabilme becerisini kazanamazken,
ogrenci merkezli gruptaki 6grenciler kendilerini ifade edebileceklerine karsi giiven kazanmis
ve basart duygusunu tatmistir. Tlirk¢e dersinde 6grenci merkezli egitim sayesinde dgrencilerin
yaparak yasayarak kazandigi farkli dislinebilme, disiindiiklerini  6zgiirce ifade
edebilme,problem ¢ozebilme,tartigsmalara agik olma, yeni fikirlere saygili olma gibi becerileri

kazanmasi sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerdeki basarilarini da artiracaktur.

Sonug olarak deney ve kontrol grubundaki bu 6grencilerin diisiinceleri dikkate alindiginda
John Dewey'in ilerlemeci egitim anlayisindaki: "Okul hayatin kendisidir ve ayn1 zamanda
ogrencilere gercek hayatta kendilerine fayda saglayacak bilgileri kazanacag yerdir."

diistincesini desteklemektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bir 6nceki boliimiinde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular verilmistir. Bu
boliimde elde edilen bulgular 1s18inda ¢alismanin sonuglari tartisilacaktir. Yapilan arastirmanin
sonuglari ile 6nceden yapilmis benzer konulardaki ¢alismalarin sonuglarinin tutarliliklari ya

da uyusmazliklar1 karsilastirilacaktir.
5.1. Ogrencilerin Problem Cozme ve Iletisim Becerilerine Iliskin Tartisma

Ogrenci merkezli egitim ortaminda,dgrencilerin derste demokratik bir iklim havasinda olumlu
yada olumsuz diisiincelerini ifade edebildikleri ve yapilan etkinliklerde daha fazla sorumluk
aldiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersinde konularla ilgili yapilan etkinliklerde
diisiincelerini ve becerilerini rahat bir sekilde gosterebildikleri i¢cin buna bagli olarak
yaraticilik Ozelliklerinin de gelistigi goriilmiistiir. Senemoglu(Senemoglu N. , 2012) bu
konuda 6grencilerin egitim ortaminda diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade edebildikleri,not
korkusundan ve baskidan uzak ve derste yapilan farkl etkinlikler ve ¢aligmalarla 6grencilerin
yaratict diisginme ve problem ¢ozme becerilerinin de gelisecegini ifade etmesi yapilan
¢aligmanin sonuglarini desteklemektedir.Ogrenci merkezli egitim,dgrencilerin simf iginde
karsilastig1 problemlerde arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak problemlere yaratici
coziimler bulmasini ve elde ettikleri bilgi ve tecriibeleri giinliikk hayatlarinda karsilastig
problemlere karsi kullanabilmelerini saglamistir.Bu konuda John Dewey “Okul ve
Toplum”(Dewey, 2010)adli eserinde: “Okul hayata hazirlik degil,hayatin kendisidir.“
ifadesiyle oOgrencilerin kendi fikirlerini rahatca savunabildikleri ve ger¢ek hayat
problemleriyle karsilastiklart bir 6grenme ortaminda kabiliyetlerinin farkina varabilecegini
savunmustur.Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlere iliskin farkli diisiinme ve analiz etme
yontemlerini kullanarak sorunlara ¢oziim {retmeleri Ogrencilerin anlama ve anlatma

becerilerini de olumlu yonde etkiledigi sonucunu da ortaya koymaktadir.
5.1.1. Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin Tartisma

John Dewey “Deneyim ve Egitim”(Dewey, 2007)adli eserinde “Bireyi 6grenme i¢in harekete
geciren sey,ihtiyaclar dogrultusunda bireyin kendisine fayda saglayacag: bilgiyi elde etmektir.
Okul hayatin kendisi olmal1 ve 6grencinin mutlak surette kendisine yarar saglayacak bilgi ve

becerileri kazandirmalidir. Bunun saglanmasi i¢in de 6grenci okulda 6grenmeyi 6grenmeli,
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kendi ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda 68renme gergeklestirmelidir. “seklindeki ifadeleri
caligmada deney grubundaki 6grencilerin 6grenci merkezli egitim sayesinde okulda ve sosyal
hayatta bircok kolaylik ve sagladigini ifade etmesi Dewey'in goriislerini destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir.Ogrenci merkezli egitimin uygulandigi siniflardaki dgrencilerin Tiirkge
dersinde akademik basari,anlama-anlatma,problem ¢6zme ve vyaratici diisiinme gibi
becerilerinde artis oldugu gozlenmistir.Bunun yaninda derse etkin katilim saglamalarinin

derse karsi ilgi ve motivasyonlarini da artirdigi sonucuna ulagilmistir.

Calismanin nicel arastirma boyutunda deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmig,kontrol
ve deney gruplarinin 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir.Deney grubuna 6 hafta boyunca 6grenci merkezli egitim
uygulanirken, kontrol grubu sabit tutularak 6gretmen merkezli egitime devam etmistir. Siireg
sonunda her iki gruba da son test calismasi yapilmis kontrol ve deney gruplarinin son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu sonucu

ortaya ¢ikmuistir.

Ortaya ¢ikan bu sonu¢ John Dewey'in savunucusu oldugu 6grenci merkezli egitim anlayisinin
ogrenme ortaminda Ogrencilerin yaparak yasayarak elde ettikleri bilgilerin akademik
basarilarmi artirdign sonucunu ortaya koymaktadir. Ogrenme ortaminda dgrencilerin derse
aktif katilimi1 derste basariyr tatmalarmi ve derse karst daha istekli olmalarii

saglamaktadir(Uzun & Keles, 2012).
5.1.2. Ogrencilerin Anlama ve Anlatma Becerisine Iliskin Tartisma

Ogretmen merkezli egitimin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin basari testindeki agik uglu
sorulara verdikleri cevaplarin eksik veya yanlis oldugunun goriilmesi bunun yaninda kontrol
grubundaki 6grencilerle yapilan odak grup goriismesinde 6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplarda okulda ve sosyal hayatta konusurken birtakim sorunlar yasadiklarini ifade etmeleri
ogretmen merkezli egitimde 6grencilerin dil becerilerinin gelismesinde olumsuz yonde bir
etkiye sahip oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Deniz'in (2018)yapmis oldugu: “Iletisim
Becerileri Egitiminin  Ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Iletisim Becerileri Diizeylerine
Etkisi”adli ¢caligmasinda, 6grencilerin ilgisini ¢geken konularda onlara kendilerini rahat ifade
edebildikleri bir ortam saglandiginda karsisindakiyle daha olumlu ve yapici iletisim
kurduklarini,6grencinin 6gretmeni kendine yakin hissetmesinin, problemlerini dgretmenine
daha rahat anlatabilmesini ve bu sayede Ogrencilerin derslerde daha verimli ve istekli
olduklarin1 ifade etmesi,6grenci merkezli egitimin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini

olumlu yonde etkiledigi sonucunu destekler niteliktedir.
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Tiirkce dersi konular1 itibariyle genelde soyut kavramlari icinde barindiran bir derstir.
Ortaokul cagindaki 6grencilerin biligsel yapilar diisiiniildiglinde 6grencilerin somut iglemler
doneminde olduklar1 goriilmektedir. Bu yas grubundaki 6grencilerin soyut kavramlari daha iyi
kavrayabilmesi i¢in 6gretmenin dersi materyaller ve farkli etkinliklerle islemesi 6grencilerin
anlama ve anlatma becerilerini de olumlu yonde etkileyecektir. Deney ve kontrol grubuna
uygulanan basar1 testlerinde deney grubundaki &grencilerin anlama ve anlatma becerisini
Olcen sorulara verdikleri dogru cevap oranmi kontrol grubundaki 6grencilerin dogru cevap
oranindan daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Ogrencilere uygulanan odak grup gériismesi
neticesinde de deney grubundaki 6grencilerin  Tiirk¢e dersindeki konularla ilgili sinif
icerisinde miinazaralar,bilgi yarismalari,farkli projeler ve maketler hazirlama gibi etkinliklerin
yapilmasiyla dersin daha verimli ve eglenceli gegtigini ifade etmeleri Uygun ve arkadaslarinin
(2018) yapmis oldugu “Egitsel Oyunlarin Sosyal Bilgiler Ogretimine Etkisi” adl
calismasinda soyut kavramlarin oldugu derslerde klasik sunus yoluyla ders anlatmak
ogrencilerin derse olan ilgisini ¢ekmekte yetersiz kalmakla beraber pasif bir iletisim
sagladigindan dolay1 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerine katki saglayamamaktadir.
Bunun yerine yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda 6grenme ortaminda 6grencilerle
etkinlik temelli bir 6grenme-6gretme siirecinin olusturulmasi 6grencilerin dersten daha c¢ok
keyif almalarmi ve kazanimlar1 daha iyi kavrayip etkili bir 6grenme gerceklestireceklerini
ifade etmektedir. Uygun ve arkadaslarimin bu diisiinceleri ¢alismada savunulan 6grenci
merkezli egitimin anlama ve anlatma becerisini olumlu yonde etkiledigi goriisiiyle ortiistiigii

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
5.1.3. Kalabahk Simiflarda Ogrenci Merkezli Egitimin Uygulanmasina fliskin Tartisma

John Dewey'in ilerlemeci egitim anlayisi her insanin farkli bir yapisinin oldugunu ve buna
bagl olarak her dgrencinin farkli bir §grenme tarzmin oldugunu savunmaktadir. Ogretmenin
siifta her bir 6grencinin kisilik ve 6grenme Ozelliklerini bilerek 6grenme faaliyetlerini
gerceklestirmesi 6grencilerin dersten maksimum diizeyde verim elde etmesini saglayacaktir.
Deney grubundaki  oOgrenciler Tiirkce dersinde aktif katiim  saglamalarinin
motivasyonlarini,iletisim becerilerini ve problem ¢dzebilme yeteneklerini artirdiklarini ifade
etmiglerdir. Ancak 6gretmenin derste konularla ilgili hemen her 6grenciye s6z hakki vermesi
ve anlagilmayan noktalarla ilgili doniit saglamasi gibi durumlar Tiirkge dersindeki
kazanimlarin zamaninda yetismesine engel olusturabilecegi sonucunu ortaya koymaktadir.
Bunun yanindadgrenci merkezli egitimde herhangi bir konuyla ilgili bircok 6grenciye soz

hakki verilmesi,0grencilerin bazen konunun disina c¢ikabildigi sonucunu da ortaya

69



koymaktadir. John Dewey her 6grencinin biricik ve farkli yeteneklerinin oldugunu ve bundan
dolayr 6grenme ortaminin Ogrenciler icin homojen bir yapiya sahip olmasi gerektigini
savunmaktadir. Homojen olmayan smiflar 6grencilerin 6grenme kapasiteleri ve hizlar
acisindan dezavantajli bir durum olusturmaktadir. Ancak kalabalik okullarda homojen
smiflarin  olusturulmast da olduk¢a zordur. Calismanin bu baglamda sonuglar
degerlendirildiginde deney ve kontrol grubundaki siniflarin mevcutlar1 yaklagik yirmi
ogrenciden olugmaktadir. Siniflarda ideal olan 6grenci mevcudunun on bes-yirmi 6grenci
olmas1 gerektigi goz oniinde bulunduruldugunda bu sayinin 6grenci merkezli egitim igin
normal oldugu sdylenebilir. Bulut'un (2008) yapmis oldugu “Yeni ilkdgretim Programlarinda
Ongoriilen Ogrenci Merkezli Uygulamalara iliskin Ogretmen Gériisleri (Diyarbakir Ili
Omegi)” adli ¢alisma kalabalik smif ortamlarinin, etkinlik temelli calismalar yapilmasina
zaman ve mekan acisindan engel olusturdugunu ve buna bagl olarak 6grenci merkezli
egitimin kalabalik siniflarda yapilmasinin oldukg¢a zor oldugunu dile getirmistir. Yapilan
calismanin sonuglari goz Oniinde bulunduruldugunda Bulut'un agiklamalariyla paralel bir

durum ortaya ciktig1 goriilmektedir.
5.1.4. Ogrencilerin Ilgi ve Motivasyonlarina iliskin Tartisma

Aragtirmada deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersinde konularla ilgili farkli etkinlik ve
calismalar ~ yapmanin  yaraticiliklarini,derse  olan ilgilerini ve  dikkatlerini
artirdigini,6gretmenin derste 6grencilerin fikirlerine deger vermesinin 6zgiivenlerini olumlu
yonde etkiledigini; bunun yaninda 6gretmenlerine kars1 daha fazla sevgi beslediklerini ifade
etmeleri Celik ve arkadaslarmin yapmis oldugu (Celik, Orenoglu Toraman, & Celik,
2018)“Ogrenci Basarisinin  Derse Katilim ve Ogretmen Yakinhigiyla Iliskisi” adh
caligmalarinda Ogretmenin Ogrencilerle yapmis oldugu farkli etkinlik ve c¢alismalarin
ogrencilerin Ogretmene karst olumlu bakis acist gelistirdigini ve bunun neticesinde
ogrencilerin kendilerinde derse kars1 Ogrenme istegi uyandiginm ifade etmislerdir. Celik ve
arkadaglarinin ¢alismasmin sonuglart gbéz Oniinde bulunduruldugunda,yapilan calismadaki
ogrenci merkezli egitimin 6grencilerin Tiirk¢e dersini daha ¢ok sevmelerini derste yapilan
caligmalarla derse olan ilgi ve isteklerinin artmasi; Celik ve arkadaglarinin yapmis olduklari
calismanin sonuglar1 ile benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin derste aktif katilimlari
yeteneklerinin farkina varmalarini,basarabilme duygusunu tatmalarini saglamistir. Ders i¢i
etkinliklerde kendi basina bir seyler yapabilen 6grencinin motivasyonu ve i¢ denetimi de
olumlu ydnde gelismistir. Ogrenci merkezli egitimde 6grenci kendi dogasinda yeteneklerinin

farkina varabiliyor ve bunu kullanabiliyorken; 6gretmen merkezliegitimde 6grenci disaridan
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bir denetime maruz kaldig1 igin kendi yeteneklerinin ve kabiliyetlerinin farkina
varamamaktadir.Fidan'a (1985) goredgrenci disaridan denetimli ise yani 6gretmenin baskisi
ve istegi ile hareket ediyorsa Ogrencinin derse yeteri kadar adapte olmasini,kendi
yeteneklerinin farkina varabilmesini ve Ogrendiklerinin kalici olmasi olmasini da giic

kilmaktadir goriisiinii desteklemektedir.
5.1.5. Ogrencilerin Cinsiyete Bagh Akademik Basarilarina iliskin Tartisma

Calismada deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek dgrencilerin hem 6n test hem son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerle yapilan
odak grup goriismelerinde de cinsiyete bagl olarak 6grencilerin akademik basarilarinda
farklilik ifade eden goriislere rastlanilmamistir.Bu durum g¢alismada cinsiyet farkliliklarinin

akademik basariy1 6l¢mede bir etkiye sahip olmadigi sonucunu ortaya koymaktadir.

5.1.6. Ogrencilerin Ogrenci Merkezli Egitimin Diger Derslere Faydalarina iliskin

Tartisma

Deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki konularin gergek hayatta da kendilerine
fayda saglayan bir bigimde soru-cevap ve tartisma t¢geninde islemelerinin; ikna
kabiliyetlerini gelistirdigini ve derste edindikleri bir¢ok bilginin giinliikk hayatta islerini
kolaylastirdiklarin1 ve okuldaki diger derslerde de 6grenci merkezli egitim anlayisinin fen ve
teknoloji dersinde yaraticiliklarini,matematik derslerinde problem ¢6zme becerilerini,sosyal
bilgiler dersinde muhakeme etme becerisi gibi becerilerini  gelistirdigini ifade etmeleri
ogrenci merkezli egitimin hem sosyal iliskilerde hem de pozitif bilimlerde 6grencilerin
gelisimi acgisindan olumlu yonde katki sagladigi sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersinde konulari genelde ezber ydntemiyle 6grenmenin
bilgileri bir siire sonra unutmalarina sebep oldugunu ifade etmeleri; Dewey'in bu konudaki:

“Ogrenci yaparak-yasayarak kalic1 bilgiye sahip olur. “ diisiincesini dogrulamaktadir.

5.1.7. Ogrencilerin Ogretmen Merkezli ve Ogrenci Merkezli Egitim Hakkindaki

Diisiincelerine iliskin Tartisma

Deney grubundaki 6grencilerin 6grenci merkezli egitim metodu uygulanmadan onceki Tiirkce
dersindeki calismalarma bakildiginda bilgiyi ezberledikleri,herhangi bir arastirma ve
sorgulama ihtiyaci i¢inde olmadiklari derste genel olarak sikildiklari ve bu durumun dersteki
akademik basarilarina da olumsuz yonde yansidigir goriilmistiir. Bozkurt'un(2017) yapmis
oldugu: “Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin Ogrencilerin Akademik

Basar1 ve Derse Karsi Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismada 6grencilerin dersi etkinlik temelli
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islemeleri dersi ve 6gretmeni daha ¢ok sevmelerini buna bagl olarak bilgi ve becerileri
oztimseyerek dersteki akademik basarilarini da artirdiklarint ifade etmesi,6grenci merkezli
egitimde 6grencilerin yaparak-yasayarak daha etkili ve keyifli bir 6grenme gercgeklestirdigi

sonucuyla ortiismektedir.

Yapilan caligmadgretmen merkezli egitimin (geleneksel egitim anlayisinin), 6grencinin sinifta
pasif bir dinleyici oldugu, bilgiyi arastirmadan ve sorgulamadan sadece ezberleyen bir
o0grenme yaklasimina sahip 6grencilerin, etkinlik ve farkli ¢alismalardan uzak olduklari i¢in
derse ve Ogretmene karst olumsuz bir bakis agisina sahip olduklar1 sonucunu ortaya
koymaktadir. John Dewey'in 6grenci merkezli egitim anlayisinin ise demokratik bir 6grenme
ortaminda  Ogrencinin yapilan etkinlik ve c¢aligmalarla problem ¢6zme,yaratici
diisinme,kendini ifade edebilme,dersi ve O6gretmeni sevme gibi olumlu yonde tutum ve

davranislara sahip oldugu sonucunu ortaya g¢ikarmaktadir.
5.2. Oneriler

Egitim bireyin hayat1 boyunca devam eden bir siiregtir. Birey hayatta 6zgiir oldugu ve kendi
kararlarim1 verebildigi siirece kendi yeteneklerinin farkina varabilecektir. Bundan dolay:
O0grenme ortaminda Ogrencilerin se¢im yapabilmelerine ve bagimsiz olmalarina izin
verilmelidir. Derslerde a¢ik ug¢lu sorular sorarak kendilerini daha rahat ifade etmeleri
saglanmalidir. Ogrencilerinbirlikte projeler yapabilecekleri ortamlarsaglanmalidir. Ogrenci
merkezli egitimin en temel sayiltis1 olan her 6grencinin birbirinden farkli bir yapisinin ve
ogrenme hizinin oldugu diisiincesinden hareketle 6grenme ortami dgrenciler i¢in uygun hale

getirilmelidir.
5.2.1. Arastirma Sonucuna Dayah Oneriler

1. Ogrencilere derste neleri 6grenecekleri degil nasil dgrenecekleri yani “6grenmeyi 6gretme”

ilkesi benimsetilmelidir

2. Ogrencilerin derste biligsel,sosyal ve kiiltiirel olarak gelisimlerini saglayacak etkinlikler

yapilmalidir.

3. Ogrenci merkezli egitimin énemi hakkinda ilkokuldan iiniversiteye kadar tiim dgrenci ve

egitimcilerin bilgilendirilmesi amaglanmali ve uygulanmalidir.
4. Ogrencilerde sahip olduklar bilgilerin hayatta ne ise yaracag: farkindalig1 olusturulmalidir.

5. Ogrencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerine sahip olabilecekleri farkli problem

durumlarina egitim ortamlarinda imkan saglanmalidir.
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6. Ogrenme ortaminda 6grenmenin sorumlulugu dgrenciye ait olmalidur.

7. Ogrencilerin bilgi ve becerilere ezber ydntemi yerine,yaparak-yasayarak sahip olmalari

saglanmalidir.

8. Egitsel oyunlarin derste 6grencilerin ilgisini artirdig1 diisiincesinden yola ¢ikarak hemen

her konuyla ilgili farkli egitsel oyunlar yoluyla 6grencilerin derse aktif katilim1 saglanmalidir.

9. Tiirkge dersi gibi sosyal yonii fazla olan derslerde miinazara,tartisma gibi Ogrencilerin

iletisim becerisi ve ikna etme kabiliyetlerini gelistirecek etkinlikler yapilmalidir.

10. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurularak 6grenme ortami

diizenlenmelidir.

11. Ogretmenlere konferanslar, seminerler ve hizmet igi egitimlerle dgrenci merkezli egitimin

Onemi anlatilmali ve uygulama yapabilecekleri bir 6grenme laboratuvari olusturulmalidir.

12. Ogrenci merkezli egitimin uygulanabilmesi i¢in okullarda derslik basma diisen dgrenci

sayisinin az olmasi saglanmalidir.

13. Ogretmenlerin dgrencilerin etkin katilimi icin yapmus olduklari farkli etkinlik ve

caligmalar1 zaman kaybi olarak gérmemeleri gerekir.

14. Ogretmenler o6grencilerin diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilecegi ve

tartigabilecegi demokratik bir 6grenme ortami saglamalidir.
5.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calismada John Dewey'in ilerlemeci egitim anlayisi dogrultusunda 6. sinif diizeyindeki
ogrencilere uygulanan 6grenci merkezli egitimin Tiirk¢ce dersindeki akademik basarilarina
etkisi incelenmistir. Yapilan c¢alisma sonucunda ogrenci merkezli egitimin 6grencilerin
Tiirk¢e dersindeki anlama-anlatma becerisini ve akademik basarisini anlamli diizeyde artirdigi
gorilmiistiir. Tiirkce dersi kendini ifade edebilme karsisindakini ikna etme,tartisma gibi
sosyal ogeleri icinde barindiran bir derstir. Matematik,fen bilgisi gibi dersler ise daha ¢ok
problem ¢ozme ve islem yapabilmeyi; beden egitimi ve spor gibi dersler ise psikomotor
becerilere sahip olmay1 gerektiren derslerdir. Ogrenci merkezli egitimin bu derslerde de

ogrencilerin biligsel,sosyal ve sportif becerilerini gelistirmedeki etkileri arastirilabilir.

Calismada 6grencilerle yapilan odak grup goriigmesinde dgrencilerin 6grenci merkezli egitim
anlayisiyla ilgili olumlu diigiincelere sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak egitim ve dgretimin

uygulayicist olan dgretmenlerin 6grenci merkezli egitimin siniftaki 6grenci sayisi,okullarin
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fiziki durumu,kullanilacak materyaller gibi konularda yasadiklar1 olumsuzluklar goz 6niinde
bulundurulup onlarin bu konudaki farkli fikirleri alinarak konuyla ilgili daha farkli bir

degerlendirme ortaya ¢ikabilir.

Egitim ve Ogretim iic temel 6ge iizerine kuruludur. Ogretmen,dgrenci ve ebeveynler.
Ogrenciler vakitlerinin dnemli bir boliimiinii ebeveynleriyle gecirmektedir. John Dewey okulu
ve 0grenmeyi hayatin kendisi olarak tanimlamaktadir. Bu anlamda ebeveynlerin gorev ve
sorumluklarinin ¢ok fazla oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin her anlamda gelismelerine
katki saglayabilecek ebeveynlerin 6grenci merkezli egitim hakkinda sahip olduklar bilgiler
degerlendirilip seminerler,konferanslar vb. c¢alismalarla aydinlatilmasi ebeveynlerin evde ve
sosyal hayatta ¢ocuklarinin bilissel,sosyal ve kiiltiirel olarak gelismelerine katki saglayacaktir.
Bunun yaninda ailelerin sosyal cevrelerinin ve ekonomik diizeylerinin Ggrencilerin
derslerindeki akademik basarilarina olan etkileri arastirmacilar tarafindan arastirma

yapilabilecek caligmalardir.
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Ek 3. Basar1 Testi Formu
Adi-Soyad:

Sinifi-Numarast:
Sehit Ogretmen Nurgiil Kale Imam Hatip Ortaokulu

Tiirkce Dersi 6. Siniflar 2.Donem 1. Yazili Sinav Sorulari

IKi ARKADAS

(Colde yolculuk eden iki arkadasin yolculugunun bir noktasinda bir miinakasa olur ve biri

digerine tokat atar. Tokad1 yiyen Kerem’in cani acir ama birsey sdylemeden kuma sdyle yazar
"BUGUN EN 1Yl ARKADASIM BENi TOKATLADI".

Bir vahaya gelene kadar yiirimeye devam ederler ve suya girmeye karar verirler.Yigit
batakliga saplanir ve bogulmaya baslar ama arkadasi kurtarir. Bogulmadan kurtulduktan sonra

bir tasa soyle yazar:
"BUGUN EN 1YI ARKADASIM HAYATIMI KURTARDI".

Tokad1 atan Yigit: "Canini acittigimda kuma yazdin peki neden simdi tasa yazdin?” Tokad1
yiyen Kerem: "Birisi canimizi yaktiginda kuma yazmaliyiz ki bagislama riizgart silebilsin

ama biri bizim i¢in 1yi birsey yaparsa tasa kazimaliy1z ki hig¢ bir riizgar silemesin...

(Ilk 5 soruyu metne gore cevaplaymiz. ) (5x5=25p)Adi-Soyadt:

1) Metnin konusu nedir? Kisaca aciklayimz. (5p)

2) Metne gore tokadi yiyen Kerem sizce arkadasina neden hicbirsey soylemedi?(5p)

3)Siz olsaydiniz metne nasil bir bashk koyardiniz?(Sp)

4)Eger bir arkadasiniz size tokat atsaydi siz ona ne derdiniz?(Sp)

5)Sizce Yigit neden Kereme tokat atmstir?(5p)
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6)Ciimlelere uygun olan soz sanatlarina (X) koyunuz. (6x5=30)

SOZ Kisilestirm | Konusturm | Benzetm
SANATLARI o a e Abartma | Dolaylama | Mecaz
(Intak)
Cocugu ¢ok
stkyyorlar.

Karmim kurt gibi
ag.

Cigekler yagmurlu
giinleri ozlemigti.

File bekcisi
gorevini iyi

biliyordu.

Sinemada
giilmekten oldiik.

Agaglar ‘Bizi
kesme’

dercesine
bagriyordu.

7) Asagidaki ciimlelerin hangisinde zincirleme isim tamlamasi vardir?

A) Kirmizi elbisenin diigmesini dikti.

B) Kirli sinifin siralari da kirikti.

C) Ali’nin annesinin arabasi birkag takla atmis.

D) Kapinin kirik kolu elimde kaldi.

8)Asagida eslestirilen zit anlamli kelimelerden hangisi yanlis eslestirilmistir? (5p)
A) Alcak-Yiiksek B)Yasli-Geng

C)Sisman-Uzun D) Glizel-Cirkin

9) “Bu” asagidaki ciimlelerin hangisinde isaret zamiri olarak kullaniimigtir?
A) Bu faturayl mutlaka yatirmalisin.
B) Bu havalarda disari cikmayi sevmez.

C) Bu, bana hediye olarak geldi.

D) Ogretmen bu insanlari sevmemiz gerektigini sdyledi.
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Eski ¢aglarda yasamis iinlii bir diislintire sormuslar () “Sagligimizi nasil koruyabilir, yasam
stiremizi nasil uzatabiliriz ( )’ Diisiinlir bu soruya soyle yanit vermis () “I¢imizi balla ()
disimiz1 zeytinyagi ile yikayarak. ”

10) Yukarida parantezle ( ) belirtilen yerlere sirasiyla hangi noktalama isaretleri
getirilebilir?

A) ()(E)G) B) ()(?)G)G)
Q) ()O6) D) ()(?)()()

11) Asagidaki climlelerin hangisinde linlem climleye "{izilme, acima" anlami katmigtir?
A) Hey viran olasi diinya hey!

B) Off, sabahtan beri patladim sikintidan!

C) Vay Koca Ali vay, ne hale gelmis adamcagz!

D) Oh, koétl bir sey olacak diye 6diim koptu!

12) "Koyu” soézciigii asagidakilerden hangisinde “Serbet ¢ok civik olmus. ” climlesindeki
“civik” sézcliginiin karsit anlamlisi olarak kullanilmigtir?

A) Bu pekmez ¢ok koyu, biraz daha su katalim.
B) Uzerinde koyu mavi bir gémlek vardi.
C) Koyu bir kirmizilik gbkten ayirmakta yeri.

D) Yol,koyu golgelikler icinde gériinmez oluyordu.

13)Asagidakilerden hangisi masalin 6zelliklerinden degildir?
A) Olaganistu konular vardir.

B) Yer ve zaman belirsizdir.

C) Kahramanlar gercek (st 6zelliklere sahip olabilir.

E) insan disi varliklara yer verilmez.

14)”Son diinya kupasinda zevkli maglar izledik. ”climlesine hangi s6zciik 6znellik katmigtir?
A)son B)kupasinda
C)zevkli D)izledik

15)Asagidaki ciimlelerin hangisinde niteleme sifati yoktur? (5 P)

A) Sari eve bes merdiven c¢iktiktan sonra ulastik.  B) Kiiclik havuzda 6rdekler yliziiyormus.
C) Yuksek duvardan atlayip kolunu kirdi. D) Bazi 6grenciler ¢cok konusuyor.

85



Ek 4. Goriisme Formu

Bu calisma Tirk¢e derslerinde belirli bir siire igerisinde farkli siniflardaki toplamda 8
Ogrenciye uygulayacagimiz Ogretmen merkezli ve Ogrenci merkezli ders anlatiminin

ogrencilerdeki etkilerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir.

1-Tirkge dersinde 6gretmenden istek ve beklentileriniz nelerdir?

2-Tiirkce dersinde Ogretmenin size s0z hakki vermesinden/vermemesinden memnun

musunuz?
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3-Tiirkge derslerine etkin bir katilim gostermenizin kendinizi ifade etmenize katkilari

nelerdir?

4-Tiirkce derslerinde konuyu sadece 08retmenin anlatmasi anlama yeteneginizi nasil etkiler?
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5-Tiirkge dersinde farkl etkinlik ve ¢alismalar yapmanin sizce faydalart nelerdir?

6-Tiirkce dersini agirlikli olarak 6gretmenin anlatmasini nasil degerlendiriyorsunuz?
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7-Tiirkce dersinin genel olarak Ogrenciler/6gretmen tarafindan islenilmesinin zamanin

verimli kullanilmasi acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

8-Tiirkce derslerinde edindiginiz bilgi ve deneyimlerin diger derslerinize katkilar1 nelerdir?
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