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OZET

ETKINLIK TEMELLI OGRENMEYE DAYALI| TERS-YUZ EDILMI$ SINIF
MODELININ OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARI VE OGRENME
MOTiVASYONLARI UZERINDEKI ETKISI

Ibrahim DUMAN, Doktora Tezi
Danisman: Dog. Dr. Ozcan Erkan AKGUN
Sakarya Universitesi, 2019

Bu aragtirmanin amaci etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yiiz edilmis sinif modelinin
ogrencilerin akademik basari ve motivasyonlari iizerindeki etkisini karsilastirmali olarak
belirlemektir. Deneysel desen igerisinde bu etki, etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yliz,
sadece etkinlik temelli ve sadece onceden geldigi sekilde geleneksel egitim kosullari

karsilastirilarak incelenmistir.

Arastirma 3x2 yar1 deneysel desende yiiriitilmiistiir. Desenin birinci faktoriinii dersin
islenme yontemi olusturmaktadir. Bu faktoriin ti¢ alt diizeyi (kosulu) bulunmaktadir.
Bunlardan birinde ters —yiiz edilmis sinif (TYES) modeli ile desteklenmis etkinlik temelli
ogrenme (ETO) yontemi kullanilirken digerinde ise sadece etkinlik temelli §grenme yontemi
kullanilmistir. Son kosulu ise geleneksel diiz anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubu
olusturmaktadir. Aragtirmanin ikinci faktorli ise zamana bagl yapilan Sl¢iimlerdir. Bu
faktorde oOntest ve sontest olmak iizere iki 6lgiim bulunmaktadir. Arastirmanin bagiml
degiskenleri ise akademik basari ve Ogrenme motivasyonunu saglamaya yonelik
degiskenlerden (i¢sel hedef yonelimi, digsal hedef yonelimi, gorev degeri, 6z-yeterlik algisi,
kontrol inanci1 ve sinav kaygisi) olusmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017
egitim-6gretim yili bahar désneminde Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Boliimiinde egitim goren ve Temel Bilgi Teknolojileri dersini alan 45’1 kiz 39’u erkek 84
ogrenci olusturmaktadir. Her bir grupta 28 er 6grenci bulunmaktadir. Deneysel islemler
boyunca Ogrencilere sekiz farkli etkinlik uygulanmistir. Uygulama sonunda deney
grubundaki o6grenciler ile uygulama siirecine yonelik goérismeler yapilmistir. Ayrica
kullanilan yontemlere iliskin goriis almak amaciyla deney grubunda yer alan 6grenciler ile
goriismeler yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler tek faktorli ANCOVA analizi

kullanilarak incelenmistir.

Arastirma sonucunda hem etkinlik temelli 6grenmenin hem de ters-yliz edilmis sinifta

etkinlik temelli 6grenmenin, geleneksel duruma gore akademik basariyr anlamli olarak
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artirdigl bulunmustur. Ancak etkinlik temelli 6grenmenin basari iizerindeki etkisi, ters yiiz
edilmis sinif modelinin kullanilip kullanilmamasina gore farklilasmamistir. Bu sonug,
etkinlik temelli 6grenme yonteminin akademik basarty1 artirma agisindan tercih edilmesi

gereken bir 0gretim yontemi oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini etkileyen faktorlerle ilgili sonuglar, gruplar arasi
farklilik olmadigin1 gostermektedir. Arastirmanin nitel bulgular1 6grencilerin TYES
modelinde ve ETO yonteminde ¢alisirken daha ¢ok emek harcadiklarini ve zorlandiklarin
gostermektedir. Ogrencilerin ¢alisma siirecinde yeni bir dgrenme modelinde yer almalart
sonucu yasadiklart zorluklar nedeniyle motivasyonel faktorlerden etkilendigi, bu
degiskenlerin 6gretim yontemiyle iliskisinin ilerleyen arastirmalarda incelenmesi gerektigi
sdylenebilir. Bununla birlikte arastirma sonuglar1 dgrencilerin hem TYES hem de ETO
kosullarinda 6grenmeyle ilgili goriislerinin genel olarak olumlu oldugunu bu yontemleri

gerekli ve faydali bulduklarini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkinlik Temelli Ogrenme, Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli, Akademik

Basari, Motivasyon
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ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL INCORPORATING
ACTIVITY-BASED LEARNING ON STUDENTS’ ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND LEARNING MOTIVATION

Ibrahim DUMAN, Doctoral Dissertation
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ozcan Erkan AKGUN
Sakarya University, 2019

The aim in this study was to comparatively determine the effect of an activity-based flipped
classroom model on academic achievement and motivation. In an experimental design, this
effect was examined by comparing three conditions: the activity-based flipped classroom

model, the activity-based model only and the traditional lecture model only.

The study was conducted as a 3x2 quasi-experimental design. The first factor of the design
was the way the course was taught. There were three categories of this factor. In one of them,
the activity-based learning (ABL) method supported by the flipped-classroom (FC) model
was used, whereas in another, only the activity-based learning method was employed. The
last condition was the control group using the traditional lecture method. The second factor
of the study was the time-dependent measurements. There were two measurements in this
factor: pretest and posttest. The dependent variables of the study consisted of variables
related to academic achievement and learning motivation (intrinsic goal orientation, extrinsic
goal orientation, task value, self-efficacy perception, control belief and test anxiety). The
sample of the study was composed of 84 students consisting of 45 male and 45 male students,
who were studying at the Department of Special Education of Sakarya University Faculty of
Education in the spring term of 20162017 academic year and took the Basic Information
Technologies course. There were 28 students in each group. Eight different activities were
administered to the students during the experimental procedures. At the end of the
implementation, the students in the experimental group were interviewed about the
implementation process. In addition, interviews were conducted with the students in the
experimental group to learn their opinions on the methods used. The data obtained from the

study were analysed using one-factor ANCOVA:Ss.

As a result of the study, it was found that both the activity-based learning and the activity-
based learning in the flipped classroom significantly increased academic achievement

compared to that in the traditional condition. However, the effect of the activity-based
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learning on achievement did not differ according to whether the flipped classroom method
was used or not. This result shows that the activity-based learning is an instructional model

that should be preferred in terms of increasing academic achievement.

The results related to the factors that affect students’ learning motivation show that there
was no difference between the groups. The qualitative findings of the study show that the
students exerted more effort and had more difficulty when working in the FC model and
ABL method. It can be said that the students were affected by motivational factors due to
the difficulties they faced as a result of being involved in a new learning model during the
study, and that the relationship between these variables and teaching methods should be
examined in future studies. However, the results of the study show that the students’ views
on learning in both FC and ABL conditions were generally positive and that they found these

methods necessary and useful.

Keywords: Activity Based Learning, Flipped Classroom Model, Academic Achievement,

Motivation
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BOLUM I

GIRIS
Yirmi birinci yiizy1l 6grencilerden yaratici ve yeniliklere acik, yiiksek iletisim becerisine
sahip, isbirlikli ¢aligma becerisi yliksek, arastirmaya agik, problem c¢o6zen, elestirel
diistinebilen, teknolojiyi etkin kullanabilen vb. standartlara sahip olmalarin1 beklemektedir.
(Koenig, 2011; Lai ve Viering 2012). Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE)
tarafindan 2019 yilinda belirlenen 6grenci standartlarinda dijital araglar1 kullanarak bilgi
olusturabilen, yenilikg¢i tasarimei, bilgi islemsel diisiinebilen, amaglarina uygun platformlari,
araclari, stilleri, formatlar1 ve dijital medyay1 kullanarak cesitli sekilde iletisim kurabilen,
dijital vatandas olma gibi yeni standartlar yer almistir. Bireylerin bu standartlara sahip
olmalar1 mesleki ve sosyal hayatlarinda basarili olmalari, hayat boyu 6grenip, gerektiginde
bireysel gelisimlerini devam ettirebilmeleri agisindan olduk¢a Onemlidir. Bireylerin
giiniimiiz diinyasinin gerektirdigi bu standartlara erismelerinde yiliksekdgretim kurumlari
onemli bir role sahiptir (Washer, 2007). Orgiin egitimin son kademesi olarak ifade
edilebilecek olan yiiksekdgretim kurumlarinin lisans programlari, gilinlimiiz diinyasinin
gerektirdigi becerilere sahip bireyler yetistirilmesi noktasinda toplumlar i¢in ciddi nem arz

etmektedir (Giiniig, Odabasi ve Kuzu, 2013).

Ulkemizde son yillarda ¢ok sayida yeni {iniversite agilmis ve yiiksekogretim diizeyinde
egitim alan 6grenci say1si oldukga yiikselmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan
aciklanan 2018 — 2019 yiiksekogretim istatistiklerine gore tlniversite sayist 207 (Devlet
tiniversiteleri: 129, Vakif iiniversiteleri: 73, Vakif Meslek Yiiksek Okullart: 5), 6grenci sayisi
ise 4,5 milyonun iizerindedir (URL 1). Universite sayis1 ve dolayisiyla yiiksekdgretimdeki
Ogrenci sayisinin artmasinin yaninda yiiksekogretim diizeyinde gerceklestirilen 0gretim
etkinliklerinde 6nemli sorunlar mevcuttur (Acer ve Guglii, 2017; Aykac¢ ve Kar, 2018;
Cetinsaya, 2014; Altnnsoy, 2011; Gedikoglu, 2005)

Egitim sisteminde beklenilen en temel sonug dgrencilerin istenilen basariy1 elde etmesidir.
Basar ile genel olarak kastedilen sey; egitim kurumlarinda verilen derslerde 6grencilerin
siav puanlari, performans ve 6dev degerlendirme puanlari veya 6gretmenlerin takdir notlar
ile istenilen kazanimlarin elde etmesini ifade eden “akademik basari”dir (Hand ve Treagust
1991; Steinmayr, Meiner, Weideinger ve Wirthwein 2014). Akademik basar1 ¢iktilarinin

yiiksek diizeyde olmasi verilen egitimin, kullanilan yontemlerin, materyallerin ve teknolojik
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arag gereglerin ne kadar yeterli oldugunun da bir gostergesidir. Bu yoniiyle akademik basari
bir¢ok arastirmanin konusu olmustur. Kullanilan yontemlerin, tekniklerin, materyallerin,
teknolojilerin akademik basariy1 nasil etkiledigi bir¢ok arastirmada ele alimmistir ve

akademik basar1 halen 6nemli bir aragtirma konusu olmaya devam etmektedir.

Egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin bir diger 6nemli degiskeni ise motivasyon olmustur.
Bir amaca erismek dogrultusunda bireyi aktif hale getirmek i¢in ortaya konan gayret ve caba
(Ryan ve Deci, 2000a) olarak tanimlanan motivasyon kavrami, bir¢ok arastirmaya konu
olmustur. Egitim siirecinde bazi 6grenciler derslere karsi gerekli ve yeterli motivasyona
sahip olup sorumluluk alarak gorevlerini yerine getirirken; bazi Ogrencilerin ise
motivasyonlarmin diisiik olup 6grenme-0gretme siireclerine istenilen diizeyde katilim
gostermedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin farkli motivasyon diizeylerine sahip
olmalarinin bu gibi durumlarda onemli bir etkisi vardir. Motivasyon, bireyi bir amaca
ulagsmak i¢in harekete gegiren “ig¢sel bir giic” (Basaran, 1982; Pintrich ve Schunk, 2002),
itici bir kuvvettir. Yiiksek motivasyona sahip 6grenciler 6grenme siireglerinde daha fazla
aktif olup, daha fazla sorumluluk almaktadirlar. Bu durum akademik basariy1 etkileyen
onemli unsurlardan bir tanesidir. Yiiksek motivasyona sahip olan 6gretmenler ve 6grenciler
ogretim faaliyetlerinden daha fazla haz almaktadirlar (Akbaba, 2006). Motivasyonu yiiksek
olan 6grenci sinif ici 6grenme etkinliklerine olumlu katki saglayarak hem diger 6grencilerin

hem de 6gretmenin performansini olumlu etkilemektedir (Yiiksel, 2004).

Giliniimiizde teknolojik geligsmelerin, 6zelikle internet teknolojisi ve mobil teknolojilerin,
egitim alaninda olduk¢a Onemli degisimlere neden oldugu goriilmektedir. Diger tiim
alanlarda teknolojik gelismelerin etkin bir sekilde degisim ve gelisime neden oldugu
goriiliiyorken egitim sistemlerinde bu teknolojilerden uzak durulmasin beklemek miimkiin
degildir. Collins ve Halverson (2018) bu degisimi sanayi devriminin bir sonucu olarak 19.
yiizyilda meydana gelen ¢irakliktan evrensel egitime gecise benzetmektedir. Ciraklik
donemi olarak tabir edilen o donemde, insanlarin bir¢cok seyi okul disinda gerceklestirdigi
goriilmektedir. Evrensel okullagma ile beraber bu durumun 6rgiin egitim kurumlarina yani
okullara dogru yon degistirdigini sOylemek miimkiindiir. Bugiin ise insanlarin yasam
tarzinda ve ihtiya¢ duyduklar 6grenmeleri elde etme sekillerinde ciddi degisimlerin oldugu
goriilmektedir.  Ogrenenlerin ~ 6grenme  sekillerini,  bilgiye ulasma tarzlarim,
motivasyonlarini, ilgi ve dikkatlerini etkileyen unsurlar farklilik gostermektedir.
Dolayistyla bu durumun, egitim sistemlerinde yeni yontemlerin ve modern teknolojileri

ihtiva eden ara¢ gereclerin arastirilmasina, gelistirilmesine ve kullanilmasina neden



oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

Teknolojik gelismeler bireylerin gelisimini de etkilemistir. Bugiin yeni nesiller, bahsedilen
modern teknolojiler ile i¢ ice bir sekilde biiyiimekte ve bu teknolojiler onlar i¢in d6grenilen
degil hayatlarinin dogal bir pargasi olan arag gerecler haline gelmektedir. Yeni bir topluluk
olarak diisiiniilen, zamaninin ¢ogunu yogun bir sekilde teknolojileri ve interneti kullanarak
geciren bireyler farkli arastirmacilar tarafindan; (digital natives) dijital yerli (Prensky, 2001),
(digital immigrants) dijital gégmen (Prensky, 2001) (net generation) internet nesli (Oblinger
Oblinger ve Lippicott 2005, Tapscott, 1999), (Homo zappiens) zaplayan insanlar (Veen ve
Vrakking, 2004), (millennials) binyilin 6grencileri (Howe ve Strauss, 2000) gibi farkli ama

benzer kavramlarla ifade edilmistir.

Bayne ve Ross (2007), dijital yerlileri 1980 yilindan sonra dogan, dijital diinyanin farkinda
olan, bilgisayarlari, mobil araglar1 ve sosyal aglari iletisim saglama agisindan kullanan ve
yapilandirmaci 6grenme siniflarinda 6grenen bireyler olarak tanimlamaktadir. Prensky
(2001), dijital vyerlilerin bilgisayar, video oyunlar, dijital miizik oynaticilari, video
kameralar, akilli telefonlar gibi dijital cagin getirdigi teknolojileri ile yogun bir sekilde i¢li
dish olduklarini vurgulamaktadir. Helsper ve Eynon (2010), geng bireylerin teknoloji
kullanimi1 konusunda daha fazla tecriibeye sahip olduklarindan otiirii dijital yerli olma
durumunun diger bireylere gore daha olasi oldugunu ifade etmektedir. Ayrica pek ¢ok
arastirmaci, bilgi ve iletisim teknolojilerini yogun bir sekilde kullanarak yetisen, sofistike
(karmasik) teknolojik yetenekler ve yeni biligsel stiller gelistiren bireylerin dijital yerli
oldugunu belirtmektedirler. (Dede, 2005; Howe ve Strauss, 2000; Oblinger, 2006; Prensky,
2001; Tapscott, 1999; Veen ve Vrakking, 2004).

Dijital yerliler, genellikle basili olmayan dijital kaynaklari tercih ederler, diiz yazidan daha
cok gorsellere, hareketlere, miizige 6nem verirler; es zamanl islemleri ayn1 anda rahatca
yapabilirler ve dogrusal olmayan verilerden bilgi edinme yolunu tercih ederler (Sahin, 2009).
Bu kusagin birbirleriyle iletisim yontemlerine bakildiginda, yiiz yiize iletisim yerine dijital

araclarla iletisim kurmayi tercih ettikleri goriilmektedir (Wilson, 2010).

Giliniimiiz kusaginin egitim alanindaki 6zellikleri ve egilimleri incelendiginde bu neslin
ogrenme stilleri onceki nesillerden oldukg¢a farklidir. Yeni kusak o6grenme igin simif
arkadaslan ile dijital teknolojilerle bilgi alig-verisi halindedir, rehberlik ve tesvik olmadan
sorunlarint ¢6zmek isterler. Oyun tabanli 6grenme yoluyla rastgele baglanti yapmadan

yliksek hizda 6grenme, gorsel ve dinamik bilgi isleme ve 6grenmeye aliskindirlar (Prensky,



2001). Dijital yerliler, yapilandirmaci sinif ortamlarinin igerisinde yer alarak Facebook ve
Twitter gibi sosyal aglar1 bilgisayar ve mobil telefonlar araciligiyla kullanarak dijital
diinyanin farkina varirlar. Dijital yerliler grup ¢alismalar1 ve projeler iizerinden akranlari ile
calismak ve igbirlikli 6grenmek isterler (Prensky, 2005). Akranlar1 ile isbirligi
icerisindeyken, ayn1 zamanda da rekabet halindedirler. Dijital yerliler okul dersleri i¢in de
internetteki materyalleri kullanip bilgi edinirler (Houston, 2011). Dijital yerliler, internette
zaman gegirirler, bir seyi okuyup anlatmak yerine yapmayz1 tercih ederler (Jones, Ramanau,
Cross ve Halling, 2010). Yapilan baz1 arastirmalarda aile, 6gretmen ve diger egitimcilerin
dijital yerlilerden daha farkli teknolojileri kullandiklar1 goriilmektedir (Waycott ve dig.,
2010; Lei 2009; Dede, 2005; Gardner ve Eng, 2005; Prensky, 2001; 2005).

Modern teknolojilerin getirdigi yeniliklerle bireylerin bilgiye erisim imkanlari, yasam
tarzlari, hatta 6grenme sekillerinde goz ardi edilemeyecek degisimler oldugu goriilmektedir.
Bu degisimlerin neticesinde egitimde yeni yontem ve tekniklerin gelistirildigini gormek
miimkiindiir (Levin ve Wadmany 2005). Ters Yiiz Edilmis Sinif (TYES) modeli de son
donemlerde alanyazinda yerini alan ve etkin kullanilan yeni modellerden bir tanesidir.
Geleneksel 6gretim yontemlerinde sinif icinde 6gretmenin bilgi aktarimini gergeklestirip
sonrasinda ev 0devi ve projeler ile 6grenmelerin desteklenmeye ¢alisildigr goriilmektedir.
Oysa TYES modelinde ¢evrimi¢i platformlar, mobil cihazlar gibi modern teknolojiler
yardimiyla genellikle 6gretmen tarafindan hazirlanmis gorsel agirlikli materyaller ve
videolar 6grencilere ders oncesinde sunulmaktadir (Zownorega 2013). Bdylece dgrenciler
zaman ve mekana bagimli kalmaksizin, bireysel 6grenme hizlarina gore temel diizeydeki
ogrenmelerini gerceklestirip siif ortamina daha hazir halde gelebilmektedirler. Boyle bir
sinif ortaminda 6grenenler iist diizey 6grenmeler igin daha fazla zamana sahip olmaktadirlar.
TYES modeli ile 6gretmen smif i¢inde temel diizeydeki bilgileri aktaran olma roliinden
siyrilip analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha iist diizey Ogrenme becerilerinin
edinilmesinde adeta bir koordinator roliinii alabilmektedir (Bergman ve Sams 2012a;

Demiralay ve Karatas, 2014; Bishop ve Verleger 2013, Zownorega, 2013; Dogan, 2015)

Alanyazinda TYES simif modelinin akademik basariyr nasil etkiledigi ile ilgili birgok
arastirma bulunmaktadir. (Elian ve Hamaidi, 2018; Kirk ve Casenove, 2017; Kocabatmaz,
2016; Snyder, Besozzi, Paska ve Oppenlander 2016). TYES modeli kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin arastirilmasinin yani sira 6grenme-ogretme
siirecindeki uygulamalari, 6grenci katilimini, Ogrencilerin motivasyonlarin1 nasil

etkiledigine yonelik arastirmalar da mevcuttur (Sirakaya, 2017; Ekmekci 2017; Tao, Huang



ve Tsai, 2016)

Ozellikle yapilandirmaci 6grenme yaklasimimin benimsenmesi ile beraber dgrencinin
ogrenme stireclerinde aktif rol almasini dnemseyen 6grenci merkezli 6grenme yontemleri
daha ¢ok tercih edilmektedir. Etkinlik temelli 6grenme yontemi de yapilandirmaci egitim
amaglarim temel alan, 6grencinin 6grenme siirecinde aktif katilim gdstermesini dnemseyen
ogrenci merkezli bir yontemdir (Macdonald ve Twining, 2002). Etkinlik temelli 6grenme
yontemi ile 6grenme etkinliklerinde 6gretmenin koordinasyonu ile 6grenenler yaparak
uygulayarak 6grenme firsati bulmaktadirlar. Bu durum 6grencilerin 6grenme siireglerinde
daha ilgili ve etkin olmalarina olanak saglamaktadir (Kdsterelioglu, Bayar ve Kosterelioglu,

2014; Brooks, Nolan ve Gallagher, 2001).

Ogrencinin aktif katilimim temel alan, 6grenme dgretme siireglerinde 6grenenin roliinii
onemseyen etkinlik temelli 6grenme yontemi gibi 6grenci merkezli yontemlerin modern
teknolojilerin etkin kullanimini benimseyen ters yliz edilmis sinif modeli ile beraber
kullaniminin basar1 ve motivasyon {iizerindeki etkilerini aragtirmanin alanyazin agisindan

gerekli ve faydali olacag diisiiniilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Yiiksekogretim, 0grencilerin meslek hayatina geg¢is yapmadan once aldiklari en son ve
uzmanlk diizeyindeki en 6nemli egitim olmasi nedeniyle olduk¢a 6nem arzetmektedir.
Lisans egitiminde istenilen basariya ulasilmasinda 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif
katithimim saglamak gerekmektedir. Ogrencilerin 6grenme siireglerindeki motivasyonlar
kendi 6grenme siireclerini yOnetebilme ve bu siireglere aktif katilim gosterebilmeleri
acisindan oldukca onemlidir. Bu caligmada etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yiiz
edilmis simif modelinin 6grencilerin akademik basar1 ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisi

problem durumu olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
akademik basar1 ve motivasyonlari iizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmustir. Internet
teknolojisinin son derece gelistigi giiniimiizde bireyler artik akilli telefon, tablet, bilgisayar
gibi mobil cihazlarla her zaman her yerde internete erisebilme imkanina sahiptir. Internet
teknolojisindeki bu gelismeler Ogrencilerin sadece simf icinde degil simif disinda da

etkilesim i¢inde olmasina olanak saglamaktadir. Okul dist donemlerde Ogrenci ve
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ogretmenlerin birbiri ile iletisim kurmasi okul igindeki etkilesimi arttirmakta dolayisiyla

smif i¢i etkinlikleri okul disina tasima olanagini da sunmaktadir.

Egitim 6gretimde istenilen basari seviyesine erigebilmek i¢in 6grencilerin kendi 6grenme
siireclerine aktif katilimi1 olduk¢a &nemlidir. Ogrencinin yeterlilikleri ve eksikliklerinin
farkinda olup kendi 6grenme siirecini yonetebilmesi i¢in siirece aktif katilim gdstermesi
gerekmektedir. Ogrenci merkezli bir ydntem olan etkinlik temelli dgrenme yontemi
ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarina yardimci olan bir yontemdir. Birgok
aragtirma bu etkinlik temelli 6grenme yontemin 6zellikle sinif i¢i 6grenme etkinliklerinde
ogrencinin bireysel ya da takim olarak aktif katilim gostermesine olanak sagladigini ortaya
koymaktadir. (Suydam ve Higgins,1997; Macdonald ve Twining, 2002; Ag¢ikgoz, 2003;
Felder ve Brent, 2009)

Ogretmen merkezli yontemlerde, bilgiler 6gretmen tarafindan sunus yoluyla sinif ortaminda
ogrenciyle paylasilmakta, analiz- sentez gibi iist diizey 6grenme becerilerin ise 6grenciye eV
odevi ve projeler gibi simf dis1 etkinlikler yolu ile kazandirilmasi amaglanir. TYES
modelinde, bir konunun temel diizeydeki bilgileri ders 6ncesinde bir dijital platform
tizerinde Ogretmenin hazirladigi materyaller ile sunulur (Bishop ve Verleger 2013).
Ogrencilerin smifa konunun temel kavramlarma hakim olarak gelmesiyle hem dgretmen
daha farkli etkinlikler yaptirmak i¢in zaman kazanmis olmakta hem de 6grenciler daha {ist
diizey kazanimlarin elde edilmesi i¢in sinif iginde akranlar1 ve 6gretmeni ile daha fazla vakit
gecirme imkanina erigsmis olmaktadir. Bu nedenle ters yiiz sinif modelinin okul dis1 ve okul
ici 6grenci - Ogrenci ve Ogrenci - 6gretmen etkilesimini dolayisiyla 6grenci basarisini

etkilemesi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Bu calisma,

e Analiz, degerlendirme ve yaratma gibi {ist diizey 6grenmenin hedeflendigi etkinlik
temelli 6grenme yonteminde karsilasilan sorunlara ¢oziim olabilecek yeni bir

yaklagimin denenmesi agisindan gerekli,

e Ters yliz sinif modeli ile etkinlik temelli 6grenmenin temel ve ortak etkilerinin

incelenmesi agisindan giincel ve 6zgiin,

e Alanda yeni bir model olan ters yiiz sinif modelinin kullanimina yonelik Oneriler
sunmast ve smif i¢i, sinif dis1 6grenme etkinliklerinin niteligine yonelik ipuglar

vermesi agisindan islevsel olarak goriilmektedir.



Bunlara ek olarak, konu ile ilgili ¢calismak isteyen arastirmacilara ve uygulayicilara

oneriler sunmasi acisindan 6nemli olarak goriilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yliz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik

basar1 ve motivasyonlari iizerinde etkisi var midir?

1.4. Alt Problemler

Bu aragtirmada asagida yer alan alt problemlere yanit aranacaktir:

Ogrencilerin akademik basarilar1 ve motivasyonlart;

Etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yiiz edilmis sinif modelinde, etkinlik temelli
o6grenme yonteminin kullanildigi duruma gore anlamli olarak artmakta midir?
Etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters-yiiz edilmis simf modelinde, geleneksel
yonteminin kullanildig1 duruma gore anlamli olarak artmakta midir?

Etkinlik temelli 6grenme modelinde, geleneksel yontemin uygulandigi duruma gore
anlamli olarak artmakta midir?

Ogrencilerin ters yiiz edilmis sinif yontemi ve etkinlik temelli 6grenme yontemi ile
gerceklestirilen uygulamalara doniik diisiinceleri nelerdir?

Arastirmacinin yiiriittiigii calismalara yonelik olarak bireysel gozlem ve deneyimleri

nelerdir?

1.5. Varsayimlar

Aragtirma kapsaminda Katilimcilarin veri toplama siirecinde samimi ve dogru cevaplar

verdikleri varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar

Bu arastirma:

Caligma grubu olarak 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimiinde egitim goren ve Temel Bilgi

Teknolojileri dersini alan 6grencileri ile

Deneysel islem stiresi olarak 8 hafta ile sinirlidir



1.7. Tamimlar

Etkinlik Temelli Ogrenme: Ogrenenin merkeze alindig1 6grenme siirecinde, aktif katilim
gerektiren 6grenme ortaminda 6grenci merkezli etkinlikler ile grenmenin gergeklestirildigi

bir 6grenme yontemidir. (Kyriacou, 1992)

Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli: Bir konunun temel diizeydeki bilgilerinin ders 6ncesinde
bir platform {iizerinden dijital materyaller araciligiyla Ggrencilere sunulup, ist diizey
becerilerin sinif ortaminda 6gretmen koordinatdrliigiinde kazandirilmaya ¢alisildigr 6grenci

merkezli 6gretim modelidir (Strayer 2007)

Motivasyon: Bir amaca erismek dogrultusunda bireyi aktif hale getirmek i¢in ortaya konan

gayret ve ¢abadir (Ryan ve Deci, 2000a)

Akademik Basari: “Bireyin 6gretim ortamlarindaki, 6zellikle okul, kolej ve tiniversitedeki
faaliyetlerin odak noktasi olan belirli hedeflere ne 6lgiide ulastigin1 gosteren performans

sonuglar1” (Steinmayr, Meiner, Weideinger ve Wirthwein 2014)



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi
ARASTIRMALAR

Bu béliimde, ilk olarak arastirmanin bagimli degiskenlerini olusturuan akademik basar1 ve
motivasyon kavramlari sonrasinda ise bagimsiz degiskenlerini olustruan Tersyliz Edilmis
Sinif Modflei ve Etkinlik Temelli Ogrenme ile ilgili bilgilere ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1 Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

2.1.1. Akademik Basari

Akademik basar1 kavrami ¢ok sayida arastirmaya konu olmasina ragmen arastirmacilar
kavrami tanimlamak konusunda ¢ekingen kalmislardir. Steinmayr, Meiner, Weideinger, ve
Wirthwein (2014) akademik basari kavramini “ bir kiginin 6gretim ortamlarindaki, 6zellikle
okul, kolej ve tiniversitedeki faaliyetlerin odak noktasi olan belirli hedeflere ne dl¢iide
ulastiginm1 gosteren performans sonuglari” olarak ifade etmislerdir. Kuh, Kinzie, Buckley,
Bridges, ve Hayek (2006) akademik basariyr “egitsel amagli etkinliklere katilim,
memnuniyet, istenen bilgi edinme, beceri ve yetkinlikler, sebat, egitim sonuglarina ulasma

ve okul sonrasi performans” olarak tanimlamiglardir.

Ogrenenlerin akademik basarisini dgrenme ortami, kullanilan materyaller, dgretmenler,
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, kullanilan teknolojiler gibi bir¢ok degisken
etkilemektedir. TYES modeli de modern teknolojierin etkin kullanilmasini amaglayan yeni
bir model olarak akademik basariy1 etkileyebilecek 6nemli unsurlardan bir tanesidir. TYES
modelinin akademik basariy1 dogrudan ya da dolayli olarak etkileyip etkilemedigine yonelik
alanyazinda bir¢ok arastirma yapilmistir (Sirakaya, 2017; Gross, 2014; Turan, 2015; Balik¢t
2015, Lee ve Wallace, 2018; Cakir ve Yaman, 2017). Akademik basariyla iliskili olan bir

diger unsur ise motivasyondur. Motivasyonun basariy1 dogrudan etkileyen ¢ok dnemli bir



kavram oldugu birgok aragtirmaci tarafindan vurgulanmistir (Deci ve Ryne 1992; Gottfried,
1985; Dev, 1997; Hoy, Miskel ve Turan, 2010; Ryan ve Deci, 2000a; Gagne ve Deci, 2005).
Birgok arastirma sonucu yliksek motivasyona sahip 0grencilerin daha basarili olduklarina
dair bulgular ortaya sunmuslardir (Brown, 2012; Tao, Huang ve Tsai, 2016; Turan, 2015;
Pawelczak, 2017).

Bu calismada da alanyazinin 6nemli arastirma konular1 olmus akademik basar1 ve
motivasyon unsunlarinin yeni bir model olan TYES modeli ve etkinlik temelli 6grenme

yontemi ile nasil etkilestigi aragtirilmistir.

2.1.2. Motivasyon

Alanyazinda giidiilenme olarak da ifade edilen motivasyon bireyin beklentileri ile ilgili bir
kavramdir. (Ryan ve Deci, 2000a). Motive kelimesinden tiiretilmis olan motivasyon kavrami

ise bir amaca erismek dogrultusunda bireyi aktif hale getirmek icin ortaya konan gayret ve
cabadir (Ryan ve Deci, 2000a).

Motivasyon kavramini tanimlarken bazi arastirmacilar bireyi bir amaca ulagmak ig¢in
harekete geciren “igsel bir gii¢” olarak tanimlayip bu giiciin bireyin kendi iginden kaynak
bulmasii vurgulamiglardir (Basaran, 1982; Schermerhorn ve digerleri, 2011; Pintrich ve
Schunk, 2002). Diger bazi aragtirmacilar ise bir hedefe ulagmak amaciyla bireyin gosterdigi
istek ve tutarlilik siireci, bu siirecteki giidiiler toplami olarak degerlendirmislerdir ( Hoy,
Miskel ve Turan, 2010; Geng, 2012; Robbins ve Judge, 2012; Heckhausen, 1991; Snow ve
Farr, 1983). Baz1 arastirmacilar motivasyonun siirekli, digsal ve igsel bir motivasyon
oldugunu ileri siirerek eylemin stireklilik arz etmesinin, i¢sel ve digsal motivasyonun beraber
degerlendirilmesinin altin1 ¢izmislerdir (Ryan ve Deci, 2000a; Ryan ve Deci, 2000b; Gagne
ve Deci, 2005).

Motivasyon kavrami iizerinde c¢alisan arastirmacilar motivasyon tiirlerini digsal ve igsel
motivasyon olarak ifade etmislerdir. (Brophy, 1983; Moldovan, 2014; Ryan ve Deci, 2000b).
Bir seyi elde etme arzusu, neticede edinmis oldugu zevk ve memnuniyet duygusunun kisisel
ve ic¢sel oldugu ve bunun igsel motivasyon oldugu ifade edilirken (Gagne vd., 2010;
Gottfried, Fleming ve Gottfried, 2001), para, 6vgii veya notlar gibi dis faktorlerin neden
oldugu ¢ok cesitli davraniglar sonucu olusan motivasyon ise digsal motivasyon olarak ifade
edilmistir (Vallerand ve Ratelle, 2002; Ryan ve Deci, 2000a). I¢sel motivasyon, bireyin
kendi i¢ diinyasindaki memnuniyeti ve hazzi ile alakali olmasindan o ise kars1 bireyin ilgisini

arttirmakta ve siiregte aktif hareketliliginin devam etmesini saglamaktadir. i¢sel motivasyon
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yapilan isin dogasi itibariyle bireyin olumlu hislere sahip olmasini saglar (Hoy ve Miskel,
2010). Digsal motivasyon ise i¢gsel motivasyondan farkli olarak yapilan faaliyetler yapisi
itibariyle degil sonucu itibariyle bireyi tetikler ve glidiilenmesini saglar. Digsal motive
olmus bir birey 6diil almak ya da cezadan kurtulmak amaciyla o faaliyeti devam ettirir.
Cevresel unsurlarin etkisinin azalmasi digsal motivasyonu disiiriir dolayisiyla bireyin
stirecteki devamliligini olumsuz etkiler. (Gagne ve Deci, 2005; Ryan ve Deci, 2000a).
Aragtirmalar géstermektedir ki i¢sel motivasyon bireyin kendi i¢ diinyasi, ruhsal tatmini gibi
manevi seyler ile alakalidir ve kisiseldir. Digsal motivasyon ise not alma, para kazanma,

makam elde etme, terfi etme gibi maddi ve ¢evresel seyler ile alakalidir.

Egitim- Ogretim faaliyetlerinde de olduk¢a énemli olan motivasyon ¢ok sayida arastirmaya
konu olmustur. Motivasyon, egitim 6gretim siireclerinde bireyin katilimini ve devamliligini
saglamada ve akademik bagarida olduk¢a 6dnemli bir yere sahip olan bir unsurdur (Fan ve
Wolters; 2014; Akbaba, 2006). Ogrenciler ¢ok iyi bir okulda egitim gorseler de, iyi
materyallere sahip olsalar da, ¢cok iyi 6gretmenlerden ders alsalar da iyi motive olmadiklar
takdirde egitim siireglerinde devamliligi saglamakta zorluk gekmektedirler (Usher ve Kober,
2012). Ogrencilerin yiiksek motivasyona sahip olmalar1 akademik basarilarinin artmasinin
yan sira, kendi O0grenme siireglerini yonetme kabiliyetlerinin gelismesine, dolayisiyla
Ozglivenlerinin artmasina, kavramsal olarak daha derin 6grenmeler gergeklestirmelerine ve
okullarindan olan memnuniyetlerinin artmalarina vesile olmaktadir (Gottfried ve digerleri,

2001; Vansteenkiste ve digerleri, 2004)

Egitim — 6gretim faaliyetleri siirecinde 6grencinin motivasyonunu etkileyen sinif i¢i ya da
siif dis1 birgok etken bulunmaktadir. Sinif ortamindaki 151k, ses, hava, siniftaki birey sayist,
oturma diizeni, kullanilan materyaller gibi ¢evresel faktorlerden 6grencinin kaygi, korku,
endise ya da giiven, mutluluk, haz alma gibi hissiyatlar1 motivasyonu olumlu ya da olumsuz
etkilemektedir. Ogrencinin sahip oldugu motivasyon, hazir bulunuslugunu, derse katilimin
ve dolaysiyla 6grenmelerini dogrudan etkilemesi nedeniyle egitim -6gretim agisindan goz

ard1 edilemeyecek bir 6neme sahiptir (Dembo, 2004; Ersoy, 2010)

Alanyazinda motivasyonu farkli seviyelerde 6lgmek i¢in gelistirilmis ¢ok sayida olcek
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991)
tarafindan iniversite Ogrencilerinin motivasyonel yonelimlerini ve farkli 6grenme
stratejilerini  kullanmalarini degerlendirmek icin gelistirilen Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegidir (MSLQ). Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004)

tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6lgegin motivasyon alt Olgegi yapist beklenti, deger ve
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duyussal 6zelliklerden olusmaktadir. Ogrencilerin bir isi basarip basaramamalarma dair
inanc¢larim ifade eden beklenti 6grencilerin 6z yeterlilik algilar1 ve 6grenmeye yonelik
kontrol inanglar1 olmak iizere iki alt faktérden olusmaktadir. Ogrencilerin akademik bir
gorevi yerine getirmelerine odaklanan deger ise i¢sel hedef yonlendirme, digsal hedef
yonlendirme ve gorev degeri alt faktorlerini kapsamaktadir. Duyussal 6zellik ise 6grencilerin
kaygilarini ve sinavlara girme konusundaki kaygilarini igeren test kaygisi 6l¢egi ile dl¢iiliir

(Biytikoztiirk ve digerleri 2004).

2.1.2.1. Ogretmen ve Ogrenci Acisindan Motivasyonun Onemi

Motivasyon birgok arastirmaya konu olmus 6nemli bir kavramdir (Ryan ve Deci, 2000a).
Ogrenme —6gretme etkinliklerine hem &gretmenin hem de &grencilerin etkin ve verimli
katilim gostermelerinde yiiksek motivasyona sahip olmalari olduk¢a Onemlidir. Farkli
siniflarda benzer seyleri anlatan bir 6gretmenin ve giiniiniin biiyiik bir ¢ogunlugunu okulda
gecirip  farkli  konularla muhatap olan &grencilerin motivasyonlart  olumsuz
etkilenebilmektedir (Gasco ve Villarroel, 2014; Macklem, 2015). Bir¢ok arastirma
motivasyonu yiiksek 6grenenlerin 6grenme siireglerinde daha aktif olduklarini ve akademik
olarak daha basarili olduklarini ortaya koymustur (Skinner ve Kindermann, 2009, Cukurbasi
ve Kiyici, 2017; Dembo 2004; Robbins ve Judge, 2012)

Sonug itibariyle motivasyonun Ogrenmeyi etkileyen onemli degiskenlerden bir tanesi
oldugunu séylemek miimkiindiir. Egitim 6gretim siirecinde 6grenenin sinif ortaminda ya da
sinif disinda motivasyonunun saglanmasi i¢in kullanilan materyaller, yontem ve tekniklerin
aragtirtlmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Aragtirma kapsaminda
kullanilacak olan Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli ve ETO yontemi dgrenci motivasyonunun

saglanmasinda etken unsurlar arasinda yer almaktadir.

2.1.3. Tersyiiz Ogrenme

Ters yiiz 6grenme (Flipped Learning) ve Ters Yiiz Edilmis Smif Modeli “Flipped
Classroom” kavramlari son donemlerde alanyazinda oldukca yer edinmis iki kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yabanci alanyazinda bu iki kavramin farki daha belirgin iken

iilkemizde iki kavramin daha benzer manada kullanildigini s6ylemek miimkiindiir.

Ters yiiz 6grenme kavrami Flipped Learning Network (FLN) (2014), tarafindan “dogrudan
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Ogretimin grup 6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina dogru tasindii ve sonugta
ortaya cikan grup alanimin egitimcinin rehberligi ile Ogrencilerin yaratict bir sekilde
uygulama yaptiklari etkilesimli ve dinamik bir 6grenme ortamina doniistiiriildiigi pedagojik
bir yaklasim” olarak tanmimlamislardir. Bu tanimda goriildiigii gibi “Flipped learrning”
kavrami1 bir model, yontemden 6te bir “yaklasim” olarak ele alinmistir. Nederveld ve Berg
(2014) FLN’nin yapmis oldugu bu tanimi degerlendirirken dogrudan 6gretimin bireysel
o0grenme alaninda gerceklestiginin altini ¢izer ve bu 6grenmenin nasil gerceklestiginin acik
bir regetesinin olmadigim1 ifade eder. Grup Ogrenme alaninin &grencilerin ddevlerini
yaparken destek aldiklar1 ya da geleneksel tartisma ortamindan ziyade bu alanin 6grencilerin
problem ¢o6zdiigii, uygulama yaptigi, yeni seyleri kesfettigi etkilesimli ve dinamik bir alan
oldugunu belirtirler. “Rehber” kelimesinin ise 6gretmeni ifade ettigini ve olusan yeni
ogrenme ortaminda 6gretmenin roliine vurgu yaptigini belirtmektedir (Nederveld ve Berg,
2014). Dolayisiyla “Flipped learrning” kavraminin aslinda sadece uygulamada yontemsel
degisikligin Otesinde Ogrenme yaklasiminda olusturulan bir degisikligi ifade ettigini

sOylemek miimkiindiir.

Dogan (2015) ise soyle sdylemistir; “Ters-yiiz edilmis 6grenme (flipped learning) yaklagimu,
ogretici merkezli ve dort duvarla sinirlandirilmis geleneksel egitim anlayiginin tersine

isledigi, harmanlanmis (blended) bir 6grenme siirecini ifade etmektedir.”

Hwang, Lai ve Wang (2015), Ters yiiz 6grenme ile Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli
kavramlarinin birbirinin yerine gegemeyecegini ifade eder. Birgok 6gretmen sinif disinda
kitap okutarak, video izleterek ya da soru ¢ozdiirerek smiflari gevirebilir ama Ters yiiz

O0grenme yapmis olamaz.

Ters yliz 6grenme kavraminin dort tane 6nemli unsuru vardir (FLN,2014; Hamdan et al.,
2013; Hwang et al., 2015; Nederveld ve Berg, 2014)

1. Esnek Ortam (Flexible Environment): Ogrenme ortammmn &grenenlerin bireysel
farkliliklarint dikkate alarak zaman, fiziksel alan, uygulama etkinlikleri agisindan
esnek bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir.

2. Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogrenenin dgrenme siizgeglerine etkin
katilarak igerik seciminden 6grenmelerin degerlendirilmesine kadar biitiin 6grenme
stireclerinde daha fazla sorumluluk alip etkin katilim gostermesi gerekmektedir.

3. Kasith Icerik (Intentional Content): Ogretmenin ortamda neyin bilgi olarak

verilecegine neyin 0grenciler tarafindan kesfedilmesine yardimei olacagina karar
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vermesi ve en iyi sekilde organize etmesi gerekmektedir. Ogretmen simf iginde
maksimum verim elde etmek adina 6grenci merkezli teknikleri en iyi sekilde
kullanmaya calismalidir.

4. Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Tersyiiz sinif ortaminda 6gretmen
geleneksel sinif yapisina gore daha az etkin goriilse de esnek 6grenme ortaminin
olusmasi, 6grencinin gerek duydugu geri bildirimleri alabilmesi agisindan 6nemli bir
role sahiptir. Ogretmenin hem konu hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir hem de

ortami adeta bir orkestra sefi gibi yonetebilmesi gerekmektedir.

TYES modelini ise (Flipped classroom) tersyiiz edilmis 6grenmenin gerceklestirilmesi igin
kullanilabilecek bir model olarak tanimlamak miimkiindiir (Lee ve Recker 2013; Nederveld
ve Berg, 2014; Demiralay ve Karatas, 2014)

99 ¢

Bu ¢aligmada “Flipped Learning” “tersyiiz edilmis 6grenme yaklagimi”, “flipped classroom”

ise “tersyiiz edilmis sinif modeli” olarak ifade edilmistir.

2.1.4. Ters Yiiz Edilmis Stmf Modeli

Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli (TYES) kavramu ilk olarak 2000 yilinda J. Wesley Baker
tarafindan “The Classroom Flip: Becoming the Guide by the Side” baslikli sunusunda
kullanilmasiyla ortaya c¢ikmistir (Baker 2000). Daha sonra Amerika’da bir okulda
ogretmenlik yapan Jonathan Bergman ve Aaron Sams derslerini ters yiiz simif modeli
cergevesinde ylirlitmiiglerdir. Bergman ve Sams, O&gretmenlerin uzmanligmin ve
yardimciliginin temel diizeydeki sinif i¢i etkinliklerden ziyade daha {iist diizeylerdeki ev
Odevlerinde gerekli oldugunu vurgulamistir. Bu sebeple derslerini kaydedip ¢evrimigi bir
ortamda yayinlamaya baslamislardir. Bu yaklasimi kullanan Jonathan Bergman ve Aaron
Sams, sinif i¢inde daha fazla zamana sahip olduklarini ve sinifta daha fazla etkinlik

yapabildiklerini fark etmislerdir. (Bergman ve Sams 2012).

Alanyazinda yeni bir kavram olan TYES kavrami Ingilizce’de “Flipped classroom” olarak
ifade edilmektedir. Tiirkge’de ise kavram ilk baslarda “ters yliz simif uygulamasi”,

99 <C. 9% ¢

“doniistlirtilmiis stnif uygulamasi1”, “tersine yapilandirilmis sinif uygulamasi”, “ters diiz sinif

2 <C

uygulamas1” “tersine harmanlanmis sinif modeli” gibi farkli kavramlarla ifade edilmistir.
Ancak son donemlerde “Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli” ifadesinin benimsenip kullanildigi
goriilmektedir. Bu calismada da kavram Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli olarak ifade

edilmistir.
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Demiralay ve Karatas (2014) ters yiiz sinif modelini geleneksel sinif ortaminda 6gretmen
tarafindan sunulan bilgilerin ¢evrimigi platforma aktarilip okul disinda yapilmasi beklenen
Odevlerin de smif igine aktarildigi 6gretmen rehberliginde gergeklesen bir “harmanlanmis

o0grenme modeli” olarak tanimlamiglardir.

Hamdan ve digerleri (2013) ise ters yiiz simif modelini; 6grencilerin bilgiyi bireysel ya da
grup olarak elde ettigi etkilesimli 6grenme ortaminda bilginin pratige doniistiirtildiigii bir

O0grenme yaklasimi olarak tanimlamiglardir.

Bishop ve Verleger (2013) ters yiiz sinif modelini; sinifigi etkinliklerde 6grencilerin bireysel
olarak ya da grup etkinliklerinde &gretmenin destegi ile etkinlik yapma, problemlerine

¢Oziim bulma imkan1 sunan bir 6gretme-6grenme modeli oldugunun altini ¢izmislerdir.

Staker ve Horn (2012) ise TYES modelini “gevirme” (“rotation”), “esnek” (“flex”), Kendi
kendine harmanlanmig” (“self-blend”) ve ‘zenginlestirilmis sanal’ (“enriched virtual™)
olmak iizere dort alt bolime ayirdigr “harmanlanmis 6grenme” adi altinda vermistir.
TYES’nin ‘gevirme’ modelinin altinda yer alan Istasyon-Rotasyon modeli, Lab-Rotasyon
modeli, TYES Modeli, Bireysel-Rotasyon modeli TYES modellerinden bir model olarak

vermistir.

Zownorega (2013) benzer sekilde ters yiiz sinif modelinde 6grencilerin teorik bilgileri ders
oncesinde bireysel olarak calisip, uygulamalari ise Sinif ortaminda gerceklestirme imkani
sunan geleneksel 6grenme-6gretmenin aksine 6grenciye teorik bilgiyi evde kendi basina

ogrenip, 6grendiklerini okulda uygulama imkan1 sunan bir model olarak ifade etmektedir.

2.1.4.1 Tersyiiz Edilmis Simif Ortam

TYES modelinde esas amag, dgrencilerin konu ile ilgili temel bilgileri ders dncesinde
kendisine sunulan materyaller yardimiyla edinip derse konu hakkinda temel diizeyde de olsa
bilgi sahibi olarak gelmesi, ders ortaminda ise daha iist diizey O6grenme becerilerini

gerektiren etkinliklerin aktif bir sinif ortaminda 6gretmenin yardimi ile elde edilmesidir.

Yeniden diizenlenen Bloom taksonomisi incelendiginde hatirlama ve anlama gibi temel
diizeyde 6grenmelerin gerceklesmesi sonrasinda ancak uygulama, analiz, degerlendirme ve
yaratma gibi list diizey 6grenmelerin gergeklesebilecegi vurgulanmaktadir. Geleneksel sinif
modelinde Ogrenciler alt diizeydeki ogrenmeleri simif ortaminda alan uzmani olan bir
ogretmen Onciiliglinde ve daha yapilandirilmis bir 6grenme ortami olan sinif ortaminda elde

ederken, iist diizeydeki 6grenmelerin ev ddevleri gibi ders sonrasi etkinlikler ile elde
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edilmesi beklenmektedir. Bu durum bireyin 6grenme siirecinde {ist diizey O0grenmeleri
gerceklestirmesinde daha fazla zorlanmasina neden olabilmektedir. Oysa TYES modelinde
ogrencilere ¢evrimici bir ortamda sunulan materyaller yardimui ile alt diizeydeki 6grenmeleri
ders oncesinde elde etmis olarak derse gelmesi ve daha {ist diizey ve zor olan 6grenmeleri
uzman olan Ogretmenin koordinatorligiinde aktif simf ortaminda 6grenmesi
hedeflenmektedir (Bergman ve Sams 2012; Musallam, 2010). Ogrenciler istedikleri zaman
bireysel 6grenme hizlarina gore kendilerine sunulan ¢evrimici ortamdaki materyalleri tekrar
tekrar kullanarak dersin kuramsal kismint ders dncesinde elde etmis olup derse daha hazir
olarak gelecek ve siif ortaminda daha aktif olmas1 miimkiin olabilecektir. TYES Modeli ve

Geleneksel Model ile Bloom Taksonomisi Sekil 1’de sunulmustur.

Geleneksel Sinif Modeli Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli

Sinif Disinda - Bireysel

Ogrenciler bu seviyerlerde
ev ddevlerini yapmakla
sorumludur.

Sinif Ortaminda
Bu d6grenme seviyelerinde
ogrenciler ve 6gretmenler
beraber calisir.

Degerlendirme

N

Uygulama

Sinif Diginda - Bireysel

Ogrencilere yeni materyaller
sinif disinda sunulur. bu
Anlama materyallere ogrenciler
istedikleri zaman istedikleri
yerde calisabilirler.
Hatirlama \

Sekil 1. Geleneksel Model ve TYES Modeli ile Bloom Taksonomisi (Ahmed, 2016 )

Sinif Ortaminda
Ogretmen kendisini
takip eden 6grencilere
yeni materyalleri sunar

Geleneksel modelde, 6gretmen sinif ortaminda 6nce konu ile ilgili bilgileri aktarir ve
ogrenciler konuyu anladiktan sonra Ogrenenin aktif olacagi destekleyici etkinlikler
yapilmaya c¢aligilir. Bu durum smif i¢inde 68retmen merkezli bir 6grenme ortaminin
olusmasina neden olur. Ust diizey 6grenmelerin ise ders sonrasinda ev ddevleri ve projeler
ile edinilmesi amaclanir. TYES modelinde ise Ogrenciler ¢evrimii¢i ortamda sunulan
materyaller yardimiyla kavramsal diizeyde 6grenmelerini gergeklestirmis olarak smnif
ortamina gelmis olacaktir. Dolayisiyla sinif ortaminda ise 6gretmenin koordinatorliiglinde
destekleyici etkinlikler ve daha {ist diizey 6grenmeler gerceklestirilebilecektir. Bu agidan
TYES modelinin geleneksel modele gore sinif ortaminin daha 6grenci merkezli olmasina
olanak saglamasi ve daha iist diizey 6grenmelerin sinif ortaminda 6gretmenin profesyonel
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yardimiyla gergeklesmesine yardimer olmasi beklenmektedir (Zownorega, 2013; Hamdan,
K. McKnight, P. McKnight ve Arfstrom, 2013). Sekil 2’te geleneksel ve tersyliz sinif

ortamlar1 sembollestirilmistir.

Geleneksel Model

ORONON

Ogretmenin Ogrencinin konuyu Konoyn Ev &devleri ile
ileivi i destekleyen aktivite L -
bilgiyi altarmas: kavramasy konunun pekigtirilmes1
yapilmasi
Smmf ici uygulamalar (O gretmen ve 6Erenci) Smuf dis1
uygolamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Smf Modeli

@ ® O O

Ders ile ilgili hazirlanan

tervalleri Ogrencinin konuyun Konuyu destekleyen  Ogretmen yardmm ile
jiz;g;ﬂ;g . kavramasi aktivite yapilmasi  konumun pekistirilmesi
Simf dig1 uygulamalar (O grenci) Sumf igi uygulamalar (O gretmen ve 6grenci)

Sekil 2 Geleneksel Egitim ve TersYiiz Simif Modelinin Karsilastirilmasi (Zownorega, 2013)

2.1.4.2. Tersyiiz Edilmis Stmif Modelinde Ogretmenin Rolii

Tersyliz edilmis smif modelinde onemli faktorlerinden biri de Ogretmenin roliidiir.
Geleneksel 6gretim modellerindeki 6gretmen merkezli roliin aksine ters yiiz sinif modelinde
Ogretmenin Ogrencilerin siirece aktif katiliminmi saglayarak 6grenci merkezli bir 6grenme
ortami olusturmasi beklenmektir (Bergmann ve Sams, 2012). Ogrenci merkezli bir 6grenme
ortaminda 6gretmenin bilgi aktarandan ziyade Ogrenme ortamini yOneten, yoOnlendiren,
ogrencilerin katilimina yardimer olan bir pozisyonu vardir (Johnson, 2012). Dolayistyla

Ogretmenin siirectedaha aktif olmasi gerekmektedir.

Ters yiiz edilmis sinif modelinde de 6gretmenin 6grencilere rehberlik etmesi ve 6grencilerin
bireysel 6grenmelerine destek olmasi beklenmektedir. Ogretmenin sinif ortamina gitmeden
once Ogrencilerin erisebilecegi materyalleri (Baker, 2000; Bergmann ve Sams, 2012;
Musallam, 2010) onlara ulastirmasi beklenmektedir. Ters yiliz sinif modelinde 6gretmen
onceden hazirlamis oldugu materyaller ile sinif i¢cinde 6grencilere birebir destek saglamak
icin ekstra zaman elde edebilecektir (Loucky ve Ware,2016). Bu zamani 6gretmen, 6grenci

merkezli 6grenme siirecini gergeklestirerek kullanmalidir. Musallam (2010), 6gretmenlerin
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hazirladiklar1 materyallerde 6gretmen merkezli bir anlayisa sahip olsalar dahi sinif ici
uygulamalarda 6grencilerin aktif katilimini saglayacaklar1 6grenci merkezli bir anlayisa

sahip olmalarinin altin1 ¢gizmektedir.

Bu modelde 6gretmenler ders dncesi 0grencilere sunduklart materyallerin uygunluguna

onem vermelidirler. Hazirlanmis olan materyaller 6grencilerin diizeylerine uygun olmalidir.
2.1.4.3. Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin Kullanimin Avantajlar1 ve Stmirhiliklar

Geleneksel 6gretim yonteminde 6grenci, konu ile ilgili ilk 6grenmeleri genellikle sinif icinde
yapmakta ve 6gretmenin destegine en fazla ihtiya¢c duydugu zamanlarda ise sinif disinda
oldugundan iist diizey 6grenmelerde dnemli derecede sikinti ¢cekmektedir (Talbert, 2012;
Arslan ve Ozpmar, 2008). Dolayistyla ters yiiz sinif modelinin hem 6gretmene hem de
Ogrenciye kazandiracagi birgok avantaj vardir. Alanyazindan yapilan arastirma sonucunda
bu avantajlar genel itibariyle soyle siralanabilir (Bergmann ve Sams, 2012; Hamdan ve
digerleri, 2013; Thoms, 2012; Finkel, 2012; Gojak, 2012; Green 2012):

1. Ogrenci ders 6ncesinde konu ile ilgili materyallere eristiginden simif ortaminda
hazirbulunuslugu yiiksek olacaktir.

2. Konuileilgili bilgi diizeyindeki temel 6grenmeler ders dncesinde tamamlandigindan
smif igindeki etkinliklere hem Ogretmen hem Ogrenciler daha fazla zaman
ayirabilecektir.

3. Ogrencilerin 6gretmen destegine ve grup ¢alismasina daha fazla ihtiya¢ duydugu iist
diizey 6grenmeler i¢in sinif i¢inde daha fazla zaman elde edilmis olacaktir.

4. Ogretmenler ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin daha yiiksek oldugu bir
ortamda daha nitelikli etkinlikler yapabileceklerdir.

5. Ogrenciler ders  Oncesindeki  materyallere  istedikleri ~kadar  zaman

harcayabileceklerdir. Ayrica bireysel farkliliklar daha fazla dikkate alinmis olacaktir.

Yukarida genel itibariyle ifade edilen avantajlarin yani sira tersyiiz siif modelinin
kullaniminin bazi dezavantajlari da bulunmaktadir. Bu dezavantajlar genel itibariyle soyle
siralanabilir (Bergmann ve Sams, 2012; Ahmed 2016; Hwang ve digerleri, 2015; Musallam,
2010; Zownorega, 2013)

1. Her 6grencinin okul disinda paylasilan materyallere erisme imkan1 olamayabilir.
2. Ogretmenlerin materyal hazirlamalar1 onlara ekstra yiik getirebilir. Bu durum
ogretmenlerin ders ile ilgili etkinliklere fazladan zaman harcamalarina neden

olabilir?
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3. Ogretmen tarafindan hazirlanan materyaller yeterli kalitede olmayabilir.
4. Ogrenciler erisim imkanlar1 olmasina ragmen ilgili materyalleri incelemeden sinifa

gelebilirler.

2.1.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Ogrenmenin nasil gerceklestigine iliskin grenme - 6gretme siireclerini agiklamaya ¢alisan
cok sayida 6grenme kurami ortaya ¢ikmistir. Bu kuramlardan bir tanesi de yapilandirmaci
o0grenme yaklasimidir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin ¢ok genis bir cercevede, genis
bir aragtirmaci kesim tarafindan oldukc¢a derinlemesine arastirilip tartisildigini gérmek
miimkiindiir. Yapilandirmacilik temel olarak 6grenme siireclerinde temele aldigi bireyin
ogrenme seriivenini bir bina ya da insa siirecine benzetir. Phillips (1995) yapilandirmaciligi
ilging bir benzetme ile “laik bir dine (akin to a secular religion)” benzetmistir. Philips,
yapilandirmaciligin cesitli alt basliklar altinda siniflandirilmasini dinlerdeki mezheplesmeye
benzetmistir. Aslinda Philips bu durumu elestirmis ve makalesinin baghigim da “Iyi, kotii ve
cirkin: Yapilandirmaciligin Birgok Yiizii (The Good, the Bad, and the Ugly: The Many Faces

of Constructivism)” olarak ifade etmistir.

Alanyazin detayli incelendiginde Philips(1995)” in de ifade ettigi gibi yapilandirmaciligin,
biligsel yapiyr vurgulayip olduk¢a genis bir perspektifte ele almasiyla Piagetian
yapilandirmaciligi / bilissel Yapilandirmacilik (Piaget, 1970; Adey ve Shayer 1994), bilissel
stireglerde bireyin yasadigi toplumsal ve Kkiiltiirel yapiyr dikkate alan Vygotsky
yapilandirmaciligi/ Sosyal Yonelimli Yapilandirmacilik (Brown ve Reeve, 1987; Tharp ve
Gallimore, 1991), radikal yapilandirmacilik (Von Glasersfeld, 1996) ve sosyal
yapilandirmacilik (Fosnot and Perry, 1996) gibi ¢ok ¢esitli bakis agilariyla adlandirdig:

goriilmiistiir.

Fox (2001), yapilandirmacilik kuramini tim yonleriyle degerlendirdigi calismasinda
kuramin 6grenme goriislerini tanimlamak icin bir araya getirdigi iddialar1 topluca soyle

Ozetlemistir:

(1) Ogrenme aktif bir siirectir.

(2) Bilgi, dogustan degildir ve pasif olarak elde edilnilmez, olusturulur.
(3) Bilgi kesfedilmemis, icat edilmistir.

(4a) Tim bilgiler kisisel ve kendine 6zgiidiir.
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(4b) Tiim bilgiler sosyal olarak insa edilmistir.
(5) Ogrenme, aslinda diinyay1 anlamlandirma siirecidir.

(6) Etkili 6grenme, Ogrencinin ¢dzmesi i¢in anlamli, agik uglu, zorlayici problemler

gerektirir.

2.1.6. Etkinlik Temelli Ogrenme

Etkinlik temelli dgrenme (ETO), &grenenlerin etkin katilim gosterdigi aktif 6grenme
ortaminda bireysel ya da grup olarak 6gretmenin koordinatorliigiinde hazirlanan etkinlikler
ile 6grenenlerin kendi hizlarinda 6grendikleri bir yontemdir (Kyriacou, 1992). Kuramsal
olarak yapilandirmaci 6grenme anlayisinin temel alindig1 ETO de grencinin etkin oldugu
aktif 6grenme ortami 6nemlidir. Suydam and Higgins (1997) etkinlik temelli 6grenmede en

temel unsurun 6grencinin katilimi oldugunun altin1 ¢izmektedir.

Yapilandirmaci amaglara sahip olan etkinlik temelli 6grenme “yaparak 6grenme” anlayisiyla
ogrenenlere bir dizi etkinlikler sunar. Etkinlik temelli 6grenmede uygulanan etkinlikler
sayesinde basitten zora dogru dogru karmasik yapilarin basit adimlar ile insa edilmesi
saglanir (Macdonald ve Twining, 2002). Ogrenenlerin etkinlikler vasitastyla anlamh
O0grenmeye katilmalarini saglamak ve onlar1 desteklemek icin aktif bir ortam olusturulur
(Hand ve Treagust 1991). Ogrencileri grenme déngiisiine dahil etmek igin etkinlikler ile
beraber isbirlikli 6grenme gibi 6grenci merkezli yaklagimlar ve daha genis ve cesitli

kaynaklarin kullanimi da 6nemlidir (Macdonald ve Twining, 2002).

Felder ve Brent (2009) aktif 6grenmenin sinif ortaminda 6gretmenin koordine etmesi ile
Ogrenenlerin bireysel ya da grup olarak yeni bilgiler edinip 6grenmelerin gerceklestigi
etkinliklerden olustugunu vurgulamaktadir. Geleneksel sinif ortamlarinda pasif olarak
ogrenme gergeklestirmeye calisan dgrenciler aktif 6grenme ortaminda etkinlikler ile kendi
ogrenme siirelerinde daha etkin olmaktadirlar. Ogrencilerin aktif dgrenme ortaminda
kendilerine verilen etkinliklerde bireysel olarak ya da grup olarak problemlere cevap
bulmaya calismasi gerekmektedir (Felder ve Brent, 2009). Etkinlik temelli 6grenmede
ogrenciler 6grenmenin olugsmasi i¢in SOru sormaya, uygulama yapmaya, kesfetmeye,
bireysel ya da takim olarak ¢alismaya ve deneyimlemeye tesvik edilir (Choo, 2007). Bu
teknikte, 6gretmenlerin roli bilgi saglamadan ¢ok, kolaylastirict ve motive edici olmaya

dogru kaymaktadir.
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Etkinlik temelli 6grenme; Tirkiye’de 2005 yilindan itibaren benimsenen yapilandirmaci
O0grenme anlayisi ile beraber giinlimiizde de 0grenciyi merkeze alan, 6gretmenin siirecte
adeta bir orkestra sefi gibi koordinasyon gorevi gordiigii etkinlik temelli bir grenme anlayisi
olarak halen gecerliligini siirdiirmektedir. (Kosterelioglu, Bayar ve Kosterelioglu, 2014).
Etkinlik temelli 6grenmede sinif i¢inde uygulanan etkinliklerin nitelikli bir sekilde
hazirlanmasinda 6gretmenlere oldukga fazla is diismektedir. Etkinlik temelli 6grenmede
Ogretmen bilgiyi aktaran bir kaynaktan ziyade; 6grenme siirecine rehberlik eden, siireci
koordine eden, 6grenenin karsilastigi1 zorluklari kolaylastiran ve sinif i¢i etkilesimi arttirarak
bireysel katilimi saglayan farkli rollere sahip olmak durumundadir (Suydam and Higgins,

1997).

2.2 Tigili Arastirmalar

TYES modeli kavram olarak yeni olmasina ragmen 6zellikle son yillarda bu konuyla ilgili
tez ve makale olarak ¢ok calismanin yapildig1 goriilmektedir. Kavramin ilk ortaya ¢iktigi
donemlerde ¢alismalarin daha ¢ok modelin yalin kullanimi ve kullanicilarin modele iliskin
goriigleri iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. TYES modelinin kullanimina ydnelik
kullanicilarin algi, tutum, motivasyon ve akademik basarilarindaki degisimlerin daha fazla
incelendigi goriilmektedir. Daha sonraki c¢alismalarda ise TYES modelinin isbirlikli
o0grenme modeli, probleme dayali 6grenme modeli gibi modeller ile beraber kullanimi ile
ilgili caligmalarin yapildigr goriilmektedir. TYES modelinin programlama dersi, yabanci dil
Ogretimi, matematik gibi bir ders ya da bir kursa 6zel alanda kullanimu ile ilgili ¢alismalarin
yapildigr da goriilmektedir. TYES modeli ile ilgili yapilan arastirmalarda calisma
gruplarinin ilkogretimde, orta dgretimde ve {iniversite diizeyinde se¢ildigi goriilmektedir.
Ayrica bu calismalarda TYES modelinin geleneksel yontemler ile karsilastirilarak
kullaniminin 6zellikle basari, motivasyon, biligsel yiik ve iist biligsel siire¢lere etkisi, kalici
ogrenmeye etkilerinin arastirildigi goriilmektedir. Asagida alan yazinda Yyurtiginde ve
yurtdisinda TYES modeli ve modelin farkli 6grenme modelleri ile kullanimi1 ve farkli
degiskenler iizerindeki etkisinin arastirildigi ilgili baz1 g¢alismalara ve bulgulara yer

verilmistir.

2.2.1. Yurticinde Yapilan ilgili Aragtirmalar

Ozyurt ve Ozyurt (2018) yaptiklari arastirmada, Programlama Giris dersinde TYES
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modelini kullanarak katilimcilarin 6z yeterlikleri, basarilar: ve tutumlar iizerindeki etkilerini
arastirmiglardir. 46 katilimci ile yaptiklar1 bu arastirma sonucunda TYES modelinin
kullaniminin, 6grencilerin basarist ve 6z yeterligi {lizerinde olumlu bir etkisi oldugu

sonucuna ulagmiglardir.

Ayg¢igek ve Yanpar Yelken (2018) tarafindan yapilan deneysel bir ¢alismada, ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce derslerinde TYES modeli kullanilmistir. 40 kisilik bir grup ile
yapilan bu ¢alisma sonucunda TYES modelinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yontemi kontrol grubu puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark olustugu sonucuna

ulasilmustir.

Ekmekci (2017), yaptig1 arastirmada TYES modelini kullanmis ve geleneksel yontemlere
kiyasla TYES modelini kullanan katilimcilarin yabanci dilde yazma becerilerine yonelik
basarilarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Ayni zamanda modeli kullanilan
katilimcilarin olumlu tutum sergiledikleri sonucunun da altin1 ¢izmistir. Benzer sekilde
Umutlu (2016), ise hazirlamis oldugu yiiksek lisans tez calismasinda TYES modeli
kullanarak dgrencilerin Ingilizce yazma becerileri ile ilgili arastirma yapmustir. 127 katilimei
ile gergeklestirdigi bu ¢calisma sonucunda TYES modeli kullaniminin katilimeilarin 6grenme
stilleri, 6grenen Ozerkligi, elestirel diisinme ve yazma becerilerine anlamli diizeyde bir

etkisinin olmadig1 sonucuna ulagsmstir.

Sirakaya (2017), yapmis oldugu calismasinda TYES modelini kullanmis ve sonug¢ olarak
ogrencilerin daha basarili olduklart ve bu basarilarinin daha fazla kalicilik gosterdigi
sonucuna ulagmistir. Ayrica katilimcilarin = 6grenmeye yonelik isteklerinin  ve

motivasyonlarinin arttigina yonelik sonuglara ulagsmistir.

Cakir ve Yaman (2017), ortaokul 6grencileri ile yaptiklart ¢alismada TYES modelini
kullanmiglar ve bu modelin kullaniminin 6grencilerin basaris1 ve zihinsel risk alma
diizeylerine yonelik sonuglarini incelemiglerdir. Yart deneysel desen ile yiiriittiikleri bu
calismada kontrol grubu ile mevcut 6gretim programi uygulanirken deney grubu ile TYES
modeli uygulanmistir. Uygulamada elde ettikleri veriler ile TYES modelinin bagariy1 daha
fazla arttirirken zihinsel risk alma becerisine yonelik anlamli diizeyde bir fark olmadigi

sonucuna ulagmiglardir.

Ozdemir (2017) 70 lisans birinci simf 6grencisi ile yaptig1 deneysel calismada dgrencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirmede TYES modeli kullaniminin etkisini arastirmak

istemistir. Deney grubunda konu ile ilgili bilgileri TYES modeli kullanarak ders éncesinde
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video ile verip simif i¢cinde uygulama yaptirirken, kontrol grubunda sinifta ders isleyip
uygulamalar1 6dev olarak vermistir. Arastirmanin sonucunda TYES modeli kullanilan deney
grubu &grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metin yazma becerilerinin diger gruba

nazaran anlamli diizeyde daha fazla gelistigi sonucuna ulagmigtir.

Cukurbasi ve Kiyici (2017), fen bilgisi egitimi anabilim dalinda 6grenim goéren 15 6gretmen
aday1 ile yaptiklar1 6 haftalik uygulama siirecinde TYES modelini kullanmiglardir.
Uygulama sonucunda katilimcilarin desteklenmek amaciyla kullandiklari bu modele iligskin
goriigleri bir anket formu araciligi ile alinmis ve sonug olarak katilimcilarin modele iliskin
goriislerinin siire¢ igerisinde olumsuzdan olumluya dogru evrildigi sonucunu gérmiislerdir.
Ayrica katilimcilarin sistem iizerindeki materyallerin tekrar ulasilabilir olmasi nedeniyle
O0grenme siirecine katki sagladiklarin1 teorik bilgilerin 6nceden elde edilmesiyle sinif
uygulamalart i¢cin daha fazla zaman kazandiklarina yonelik goriis beyan ettikleri

goriilmiistiir.

Karaca ve Ocak (2017) da TYES modelinin 6grencilerin akademik basarisi {izerinde etkisini
gormek icin lisans ve on lisans diizeyinde O0grenim goren 220 o6grenci ile bir ¢alisma
gerceklestirmiglerdir. Sekiz haftaliklik uygulama siirecinde elde ettikleri veriler neticesinde
TYES modelinin kullanimin akademik basariyr anlamli bir sekilde arttirdigi sonucuna
ulagmiglardir. Arastirmacilar TYES modelin etkili bir sekilde uygulanmasi durumunda
lisans diizeyinde programlama dersi gibi uygulama gerektiren derslerde kullanilabilecek

faydal1 bir model oldugunun altin1 ¢izmislerdir.

Kocabatmaz (2016) ingilizce Ogretmenligi boliimiinden 21 dgrenci ile TYES modeli
kullanimu ile ilgili yaptig1 ¢aligmada, modelinin kaynaklara kolay ve tekrar erisebilme
olanagi sunmasi yoniinde faydali oldugu bulgusuna ulagsmistir. Bu yoniiyle modelin bireysel
farkliliklarin giderilmesi adina faydali oldugu ve kalict 6grenmelerin gergeklesmesine
destek oldugu ifade edilmistir. Ayrica TYES modelinin 6grenci 6gretmen etkilesimini de
pozitif yonde arttirdig1 da olumlu goriis olarak ifade edilmistir. Ote taraftan ders dncesi
hazirligin da olduk¢a zaman aldig1 ve internet baglantis1 gibi teknik problemlerin de

olumsuzluklar olarak ifade edildigi goriilmektedir.

Cukurbasi (2016) yilinda hazirlamis oldugu doktora calismasinda lise 68rencileri ile ¢alismis
ve TYES modeli ve LEGO-LOGO uygulamalari ile desteklenen probleme dayali 6gretim
etkinlerinin Ogrencilerin akademik basarilarint ve motivasyonlarini nasil etkiledigini

incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada TYES modeli ve LEGO-LOGO uygulamalar ile
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desteklenen probleme dayali Ogretim etkinliklerinin lise Ogrencilerinin  akademik
basarilarina, derse yonelik motivasyonlarina etkisinin ve gergeklestirilen uygulamalara
yonelik Ogrenci goriislerinin  incelenmesi amaglanmigtir. Meslek lisesinde bilisim
teknolojileri alaninda egitim goren 43 Ogrenci ile gergeklestirdigi bu c¢alisma sonucunda
deney gruplarindaki TYES modeli ve probleme dayali 6gretim etkinlikleri ile geleneksel
egitim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerin motivasyonlar1 arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Turan (2015), doktora calismasinda TYES modelini kullanmis ve modelin 6grenci
basarisina, biligsel yiik ve motivasyonuna olan etkisini incelemistir. Yapmis oldugu deneysel
calismada TYES modelinin yiizylize yonteme nazaran akademik basariy1 ve motivasyonu
arttirirken, Ogrencilerin daha az biligsel yliklendikleri sonucuna varmistir. Ayrica
katilimcilarin genel itibariyle TYES modeline yonelik olumlu goriise sahip olduklarini tespit

etmisgtir.

Turan ve Goktas (2015), 58 okul 6ncesi 6gretmen adayi ile yaptiklari ¢galismada 10 haftalik
uygulama stirecinde TYES modelini kullanmislardir. Aragtirmada katilimcilarin uygulama
stirecindeki deneyimleri ve siirece iligskin goriisleri incelenmistir. Sonug olarak katilimcilar
TYES modelini esnek ve Ogrenme siireglerini  kolaylastirici bir yontem olarak
degerlendirirken teknolojik gereksinimlere ihtiyag duyulmasi, ders oncesinde video
materyallerini izlemek zorunda kalmalar1 ve siire¢ igerisinde yeterli doniit alamamalarini
olumsuz durum olarak ifade etmislerdir. Bu durum TYES modelinin etkin kullaniminin

memnuniyeti dnemli derecede etkiledigi sonucunu ¢ikarmaktadir.

Balik¢i (2015) bilgisayar programciligr boliimiinde okumakta olan 34 §grenci ile yaptigi
deneysel calismada “Web Editori” adli derste TYES modelini kullanarak ogrencilerin
akademik basarilarindaki degisimi incelemek istemistir. Arastirmaci ayrica siire¢ igerisinde
modelin kullanimina yonelik katilimci goriislerini de incelemistir. Calisma sonunda TYES
modelinin kullanildig1 deney grubunda geleneksel yontemlerle ders islenen kontrol grubuna
kiyasla 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli derecede pozitif yonde bir fark oldugu
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin TYES modelinin kullanimina yénelik ise olumlu

diistincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
2.2.2. Yurtdisinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Lee ve Wallace (2018) c¢alismalarinda TYES modelini kullanmislardir ve 6grencilerin

akademik basarilarini ve derse katilimlarni incelemislerdir. ki dénem boyunca 79 6grenci
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ile gergeklestirdikleri bu ¢alismanin sonucunda TYES modelinin kullaniminin 6grencilerin

akademik basarilarini ve derse katilimlarin1 daha fazla arttirdig1 sonucuna ulagmiglardir.

Elian ve Hamaidi (2018), deneysel bir calisma yaparak TYES modeli ile geleneksel 6gretim
yontemini karsilagtirmislardir. 44 6grenci ile yaptiklari bu calismada basari tizerindeki etkiyi
incelemisler ve sonu¢ olarak TYES modelinin akademik basariyr daha fazla arttirdig

sonucuna ulagsmislardir.

Winter (2018) tarafindan yapilan bir calismada ise 6. Sinif diizeyinde sosyal bilgiler dersinde
35 ogrenci ile 8 haftalik uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmada Ogrencilerin
performanslari ve motivasyonlarmin nasil bir degisim gosterdigi incelenmistir. Ogrencilerin
irlin dosyalar1 ve uygulama siirecinde sorulara verdikleri cevaplar incelenerek
performanslari, 6lgek uygulanarak ise motivasyonlarindaki degisim ile ilgili veri toplanmaya
calisilmigtir. Calisma sonunda TYES modelinin kullanimin 6grencilerin motivasyonlari ve
performanslarina pozitif yonde bir etki ettigi sonucuna varmuslardir. Ozellikle orta diizey
performans gosteren Ogrencilerde pozitif etkinin daha fazla goriildigii vurgulanmistir.
Aragtirmada ayrica motivasyon ile 6grenci performanslar arasinda kuvvetli bir iligski oldugu

ortaya ¢ikarilmistir.

Kirk ve Casenove (2017) isbirlikgi 6grenme yontemi ile TYES modelini kullandiklart
caligsmalarinda 13 haftalik uygulama siirecinde 121 6grenci ile calismislardir. Ders 6ncesinde
smif ici etkinliklerin uygulanmasina yonelik hazirladiklar1 videolar1 kullanan arastirmacilar
2 ve 3 kisilik gruplara yazma etkinlikleri yaptirmislardir. Arastirma sonucunda TYES modeli
ile desteklenmis olan sinif i¢i etkinliklerin olduk¢a faydali oldugu sonucuna varmislardir.
Ayrica arastirmacilar uygulamada hazir materyaller yerine oOgretmenler tarafindan
hazirlanan video materyallerin, sinif i¢i uygulamalarinin daha etkili olmasi agisindan 6nem

arz ettigini de vurgulamislardir.

Bir baska calismada ise Pawelczak (2017), programlama dersi i¢cin TYES modelini
kullanmis ve modelin 6grenci sinav basarisini nasil etkiledigini incelemeyi amaglamigtir.
Calisma sonucunda c¢ok az da olsa sinav sonuglarinin pozitif yonde arttigi goriilmiistiir.

Ayrica TYES modeli ile 6grencilerin derse daha hazirlikli geldikleri gézlemlenmistir.

Foldnes (2016) ise yaptigi calismada isbirlikli 6grenme yontemini TYES modeli ile beraber
uygulamigtir. Uygulamanin bir asamasinda isbirlilikli 6grenme etkinlikleri ile TYES
modelini kullanirken diger asamasinda isbirlikli 6grenme etkinliklerini uygulayan

katilimcilarin - bireysel olarak c¢alismalarini saglamistir. Arastirma sonucunda grup
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olusturarak gerceklestirilen igbirlikli 6grenme yonteminin bireysel 6grenme yOntemine

nazaran basariy1 daha fazla arttirdigi sonucuna ulagmistir.

Files (2016) doktora arastirmasinda, TYES modeli ile ¢evrimigi 6grenme ve yiiz yiize
ogretim modellerini kullanarak Ogrencilerin basari, tutum ve 6z yeterliliklerine yonelik
etkisini incelemistir. 16 haftalik deneysel calismasinda aragtirmaci, 117 katilimer ile
uygulamalar1 gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda Files (2016), TYES modelinin diger
iki modele nazaran basariya daha fazla olumlu etki ettigi sonucuna ulasmustir. Oz yeterlilik
diizeylerinin bagari ile dogru orantilt olmasina ragmen uygulanan TYES modeli, ¢evrimigi
Ogrenme ve yiiz ylize 6gretim modellerinin higbiri ile 6z yeterlilik diizeyleri arasinda anlaml1

diizeyde bir fark olmadigini tespit etmistir.

Tao, Huang ve Tsai (2016), Tayvan’da bir ilkégretim okulunda 54 &grenci ile yaptiklari
deneysel caligmada oyun temelli 6grenme yontemi ile TYES modelinin beraber kullanmiglar
ve ogrencilerin Ingilizce dgrenmelerine yonelik ilgi, giidiilenme ve memnuniyetlerine
yonelik etkisini arastirmiglardir. Sonu¢ olarak TYES modeli ile 6grencilerin
motivasyonlarimin daha fazla arttig1 ve 6grencilerin derse daha hazir geldikleri sonucuna
ulagsmiglardir. Bu durumun ogrencilerin derse olan ilgilerinin ve memnuniyetlerinin

artmasina vesile oldugunu belirtmislerdir.

Snyder ve digerleri, (2016) ortaokul 6grencileri ile yaptiklari bir eylem arastirmasinda sosyal
bilgiler dersinde aymi dersi alan ii¢ sinifa TYES uygulamislardir. Nicel ve Nitel veri
topladiklar1 bu ¢alisma sonucunda TYES modelinin kullaniminin 6grencilerin teknoloji
kullanim becerilerini arttirmasina ragmen basarilarinda geleneksel 6gretim modeline gore
anlaml bir artis olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Hatta geleneksel 6gretim yontemi ile daha

fazla basar1 elde edildigi sonucuna varmiglardir.

Souza ve Rodrigues (2015) yaptiklar1 deneysel ¢calismada; geleneksel sinif ortami ile TYES
modelini kiyaslamis, katilimeilarin 6z yeterliliklerine ve akademik performanslarina olan
etkisini incelemislerdir. Aragtirmalar1 sonucunda geleneksel sinif ortamina kiyasla ¢evrimigi
ortamda uygulama gerceklestiren grubun 6z yeterlilikleri ve gosterdikleri performanslarinin

daha ytiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Gross (2014), ise Minnesota’da hazirlamis oldugu tez ¢alismasinda 12. Sinif 6grencileri ile
Ingilizce dersinde Shakespeare’in kaleme aldigi Hamlet adli kitabi TYES modelini
kullanarak okutmustur. Ogrencilerin Hamlet adli kitabi okurken elde ettikleri ilgili test

puanlart ve g¢alisma yontemlerinin nasil etkilendigini, smif i¢inde 06grencilerin
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memnuniyetlerini ve bu kitabi okuma siirecinde keyif alip almadiklarini incelemeyi
amagclamistir. Arastirmada okunmasi ve incelenmesi zor olan bu kitabin TYES modeli
destegi ile ve geleneksel 6gretim modeli ile okutulmasinin sonucunda gruplarin basarilarinda
ve okuma becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Gross
(2014) caligmasinda, TYES smif modelinin {ist diizey 0grenme becerilerinin elde

edilmesinde anlamli bir fayda saglamadig1 sonucuna ulagmaistir.

Howell (2013), dokuzuncu simifta fizik dersini almakta olan 6grenciler ile yaptig1 doktora
calismasinda, TYES ile geleneksel yliz yiize egitim modelini kiyaslayarak ogrencilerin
basarisint ayni zaman Ogrenci ve velilerin goriislerini incelemistir. TYES modelinin
uygulandigi smifta ders Oncesi video materyalleri ile destek saglanip simif iginde
uygulamalar gergeklestirilirken, geleneksel yontemde dersler sinifta islenip ev 6devi ile sinif
dis1 etkinlikler yaptirilmistir. Calisma sonucunda yapilan analizde her iki grubun basarilar
arasinda anlaml bir fark olmadig tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin algilarina yonelik
yapilan analizde TYES modelin daha fazla tercih edildigi goriilmiistiir. Bu modeli kullanan
ogrencilerin 6grenme siireglerinde bireysel olarak daha aktif olduklar1 sonucunu ortaya
cikarmigtir. TYES modeli ile ders Oncesi hazirlik yaparak gelen o6grencilerin sinif
uygulamalarinda daha aktif oldugu gozlemlenmistir. Velilerinde ders dncesi hazirlik yapan
Ogrencilerin 6dev yapan Ogrencilere kiyasla daha fazla etkin olduklar1 bulgusunu

destekleyen tiirde bilgi verdikleri goriilmiistiir.

Enfileld (2013) Kalifornia State Universitesi Northridge'de 37 6grenci ile gerceklestirdigi
arastirmada, TYES modelinin kullaniminin etkilerini incelemistir. Arastirma sonunda
Enfileld (2013), 6grencilerin TYES modelini ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmistir. Modelin
bireysel 6grenme hususunda sagladigi olanaklarin Ggrencilerin bireysel ve bagimsiz
ogrenme becerilerinin gelismesine neden oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin kendi
o0grenme hizlarina gore ilerleyebilme imkanina sahip olmalarinin, ders Oncesi video
materyallerini izlerken not alma ve sorulara cevap edinme zaman ve imké&nina sahip

olmalarinin 6grenmelerini olduk¢a olumlu etkiledigini ifade etmistir.

Brown (2012), tez calismasinda sekiz 6gretim gorevlisi ile TYES modelininin kullanimi ile
ilgili nitel bir ¢alisma yapmistir. TYES modelinin kullanimina yonelik 6gretmen ve 6grenci
goriiglerini arastirmay1 amaglamistir. Caligmaya katilan 6gretim gorevlileri TYES modelini
ilk defa kullanmalarina ragmen modele yonelik olumlu geri doniitlerde bulunmuslardir.
Katilimcilar, modeli, o6grencilerin aktif oldugu Ogrenen merkezli bir model olarak

degerlendirip daha yaratic1 bir Ogrenme ortami olusmasina katki sagladigini ifade
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etmiglerdir. TYES modelini kullanan bu 6gretmenler sinif icerisindeki rollerinin geleneksel
yonteme gore oldukca degistigini, 6grenciler ile daha nitelikli iletisim kurabildiklerini ve

derslerin daha eglenceli gectigini belirtmislerdir.

Zappe ve digerleri (2009), 95 ogrencinin katilimiyla deneysel bir c¢alisma
gerceklestirmislerdir. “Yapi1 Endiistrisi Dersine Giris” dersini alan 6grencilere videolar
sunarak ¢evrimici ortamda sunulan bu videolarin 6grencilerin algilarini nasil etkiledigini
arastirmay1 amaclamigslardir. iTunes kullanilarak 6grencilere ders oncesi videolar sunulmus
ve kontrol listeleri, agik uclu sorular ve Olcekler gibi degerlendirme araglari ile veri
toplamiglardir. Arastirma sonunda Ogrencilerin okul disinda ders oncesinde sunulan
videolar1 izlemek i¢in zaman ayirdiklar1 ve bu sistemi kullanmaya istekli olduklar1 sonucuna
ulasmislardir. Ogrenciler TYES modelinin ders igeriklerini anlamalarinda oldukg¢a pozitif

etki ettigine yonelik geri doniitlerde bulunmuslardir.

Strayer'in (2007) hazirlamis oldugu doktora tezi TYES modeli ile ilgili yurtdisinda yapilan
calismalardan bir tanesidir. Bu arastirmada geleneksel yontem ile TYES modelinin
karsilastirmast yapilmis ve TYES modelinin kullaniminin geleneksel yonteme nazaran ne
tiir degisiklere sebep oldugu incelenmistir. Strayer (2007), istatistik dersini alan tiniversite
ogrencileri ile gerceklestirdigi tez caligmasinda 23 6grenci ile TYES modelini uygulamis ve
sinifta bu ogrenciler ile aktif etkinlikler uygulamaya calismistir. 27 6grenciden olusan
kontrol grubunda ise geleneksel ders yontemini uygulayip sinif dis1 etkinlikleri ders sonrasi
0dev olarak uygulamistir. Uygulama siireci ve sonunda 6grencilerden bireysel ve odak grup
goriisme yontemiyle veri toplanmustir. Strayer (2007) tarafindan yapilan bu ¢alisma, modelin
tasarimini sekillendirilmesininin yani sira bu modeli simifta kullanirken dikkate alinmasi
gereken sonuglar1 saglamistir. Arastirma sonunda TYES modelini kullanan 6grencilerin
birbirleri ile daha nitelikli bir iletisime sahip olup daha iyi is birligi gosterdigi goriiliirken bu
ogrencilerin TYES modelinin yapisindan memnun olmadiklart sonucuna varilmistir. TYES
modelinin 6grencilerin basarilarina anlamh diizeyde bir etki etmedigi ise arastirmanin diger
onemli bir bulgusu olarak goriilmektedir. Strayer (2007) yaptig1 bu ¢aligmada daha sonraki
calismalara yol gostererek TYES modelinin yapisal olarak nasil uygulanmasi gerektigine

yonelik sonuglara da yer vermistir.
2.3. Alan Yazin Taramasinin Sonucu

2000 yilindan bu yana alanyazinda yerini alan TYES modeli kisa zamanda popiiler hale

gelmis ve hem yurt iginde hem de farkl iilkelerde arastirmalara konu olmustur. TYES
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modelinin kavram olarak tartisildig ilk donemlerde daha ¢ok bagli basina kullanimi ve
kullanicilarin memnuniyetleri ve gorisleri ile ilgili arastirmalarin yapildigi goriillmektedir.
Ancak sonraki ¢aligsmalarda TYES modelinin diger modeller ile beraber kullanimina yonelik
calismalarin yapilmaya baglandig1 goriilmekte ve bu tiir calismalarin devam edecegi 6n
goriilmektedir. TYES modelinin egitimin her kademesinde kullanilmaya baglandig1 ve her
kademede katilimcilarin oldugu ¢alismalarinda yapilmakta oldugu goriilmektedir. Bu durum
modelin farkli 6gretim seviyelerinde kullanilmakta oldugunun da bir gostergesidir. TYES
modelinin kullaniminin 6zellikle 6§renci basarisi, motivasyonu, 6grenme siireclerine etkisi,
ogrenenin biligsel slireclerine etkisi gibi unsurlarin de arastirmalara konu oldugu
goriilmektedir. Aktif 6grenme, etkinlik temelli 6§renme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali
ogrenme gibi 6grenci merkezli yontemler ile TYES modelinin kullaniminin da giincel ve

popiiler arastirma konular1 oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda ayrica oOzellikle yapilandirmaci 6grenme anlayisi ile beraber Ogrenenin
O0grenme siirecinin merkezine alindig1 ve bu siiregte aktif ve etkin rol oynadig1 yontem,
teknik ve modellerin oldukca fazla ¢alismaya konu oldugu ve olacagi goriilmektedir.
Modern teknolojilerin getirdigi yenilikler ile beraber daha etkin 6grenci merkezli
ogrenmeleri saglayacak TYES modeli gibi modellerin arastirmacilarin ilgi alanina girmesi
de dikkat ¢eken unsurlardandir. Ozellikle internet ve mobil teknolojilerdeki gelismeler, yeni
teknolojik uygulamalar aktif 6grenme yontemlerinin uygulama siirecine iliskin yeni

calismalarin yapilmasina neden olmustur.

Alinyazinda bir¢ok arastirmaya konu olan bir diger 6nemli konu ise motivasyon olmustur.
Motivasyon ile alakali ¢ok fazla arastirma olmasina ragmen yeni teknolojilerin bireylere
sundugu yeni olanaklar ve yeni yontem ve modeller motivasyonun giincel arastirmalarin
popiiler konularindan biri olmasma sebep olmaktadir. Ogrenme siirecinin en 6nemli
aktorlerinden biri olan 6grencilerin siiregteki motivasyonlarini etkileyen yontem, model
veya teknoloji arastirmacilar i¢cin onem arz etmis ve arz etmeye de devam edecek gibi

goriilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirmada etkinlik temelli 6grenme yaklasimina dayali tersyiiz edilmis sinif modelinin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve motivasyonlar1 tizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmada 3x2 faktoriyel desen kullanilmistir. Deney gruplari, halihazirda var olan {ig
grup arasindan rasgele belirlenmistir. Bu anlamda calisma yar1 deneysel bir calismadir.

Tablo 1 arastirmanin deneysel desenini gostermektedir.

Deneysel desenler ile yapilan arastirmalarda degiskenler arasindaki neden—sonug
iligkilerinin kesfedilmesi amag¢lanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2016). Arastirmada iki faktor
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi altinda li¢ deneysel kosul yer alan deney faktoriidiir.
Ikinci faktor ise ontest ve sontest olmak iizere iki 6l¢iimii ifade eden dlgiim faktoriidiir. Bu
nedenle desen 3X2 faktoriyel desen olarak da adlandirilabilir. Faktoriyel desenlerde bagimli
degisken tlizerinde iki ya da daha fazla faktoriin etkilerinin incelenmesi amaglanir

(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).

Tablo 1

Arastirma Deseni

Atama Grup Ontest Deneysel islem Sontest
DG1 O1.1 X1 O12
Rarup DG2 021 X2 022
KG Oz.1 - Os.2

Calismada deney grubu 1 (DG1), TYES modeli ile ETO uygulanan grubu; Deney grubu 2
(DG2), sadece yiiz yiize ETO uygulanan grubu; KG, iki modelin de uygulanmadig1 kontrol
grubunu temsil etmektedir. R, hazir gruplardan seckisiz atama yapildigini; X, gruplara

uygulanan deneysel islemleri ve O, gruplarin 6l¢timlerini temsil etmektedir.
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Nicel verileri desteklemek amaciyla deneysel uygulamalarin disinda katilimcilar ile
goriismeler yapilmistir. Uygulama siirecini bizzat yiiriiten arastirmacinin gozlem ve
deneyimleri ve O&grenci gorlisleri de arastirmanin nitel boyutunu olusturmaktadir. Bu
baglamda nicel olarak elde edilen veriler nitel bulgularla desteklenerek agiklanmasi

acisindan aragtirmanin nitel boyutu agiklayici karma desen olarak tanimlanabilir (Creswell,

2009).

3.2. Arastirmanin Calisma Gruplari

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 Egitim-Ogretim yili bahar déneminde Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimiinde 6grenim goren ve Temel Bilgi

Teknolojileri dersini alan 6grenciler olusturmustur.

Uygulamanin gerceklestirildigi bu donemde 6zel egitim boliimii ikinci siiflarinin 1. ve 11
ogretim 6grencileri ile 0 sene lisans programlarinda yapilan degisiklik nedeniyle 6zel egitim
bolimii 1. Smif (II. Ogretim kaldirilmistir) dgrencileri arasindan secilmistir. Deney
gruplarinin esit sayida 6grenci igermesine azami dikkat gosterilmistir. Calisma gruplari
belirlendiginde DG1’de 33, DG2’de 34 ve KG’de ise 34 6grenci bulunmaktaydi. Ancak
deneysel islemler tamamlandiginda, derse devam gostermeyen veya etkinlikleri
tamamlamayan o6grenciler kapsam disinda tutulmustur. Sonug itibariyle tiim gruplardaki

Ogrenci sayilar1 28 olmustur.

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dagilimi

Grup Ad1 Deneysel islem Kisi Sayisi

DG1 Etkinlik Temelli Ogrenme Y®&ntemi ile birlikte Ters Yiiz -
Edilmis Sinif Modeli

DG2 Etkinlik Temelli Ogrenme Y &ntemi 28

KG Geleneksel Ders Diizeni (Diiz Anlatim) 28

3.3. Veri ToplamaAraclar: ve Veri Toplama Siirecleri

Aragtirmanin amaci dogrultusunda veriler 4 veri toplama araci/yontemi ile toplanmistir: (1)
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akademik basar testi, (2) giidiilenme 6lgegi, (3) goriisme formu, (4) arastirmaci giinliigii ve

gbozlem formlaridir.
3.3.1. Basar Testi

Basari testi kapsaminda acik ug¢lu sorulardan olusan bir sinav hazirlanmistir. Basar testi,
uygulama siirecindeki etkinlikler ve kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamis ve doktora
yeterlilik sinavini basariyla gegmis olan tiniversitede ve Milli Egitim Bakanligina bagli resmi
okullarda caligmakta olan on tane alan uzmanindan ve 6l¢gme ve degerlendirme alaninda
doktora egitimini tamamlamis iki alan uzmanindan goriis alinarak diizenlenmistir.
Ogrencilere, basari testine yazdiklari cevaplar neticesinde 0 ile 100 arasinda degisen bir puan

verilmistir. (Basari testi Ek 14’te verilmistir).

Basari testinin agik u¢lu sorulardan olugmasi sebebiyle degerlendirmeciler arasi tutarlilik
saglanmas1 amaciyla uygulanan basari testleri arastirmaci disinda Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimiinde c¢aligmakta olan ve daha once ilgili derslerde Ggretim
gorevlisi olarak deneyim sahibi olan, basari testinin gelistirilmesi slirecinde de uzman goriisii

alinan iki alan uzman tarafindan da degerlendirilmistir.

3.3.2. Degerlendirmeciler Aras1 Tutarhihk

Ogrencilerin basar1 testlerine verdikleri cevaplar arastirmaci ve iki farkli alan uzman
tarafindan degerlendirilmis olup degerlendirmeciler aras1 tutarhk Simif I¢i Korelasyon

Katsayis1 (Intraclass Correlation Coefficient) ile incelenmistir.
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Tablo 3

Sumif Ici Korelasyon Katsayisi

Smif I¢i Korelasyon

Olgiimler F SD1 SD2 P
Katsayisi
Tek Slgiimler ,984 187,172 27 54 ,000
Ontest
Ortalama
,995 187,172 27 54 ,000
Ol¢timler
Tek Olgtimler ,946 52,385 27 54 ,000
Sontest
Ortalama
,981 52,385 27 54 ,000
Ol¢limler

Tablo 3’teki bulgular incelendiginde, korelasyon katsayilarinin anlamli, pozitif yonde ve
.95’in lzerinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda basar1 testinin
puanlanmasinda; puanlayicilar arasinda yiiksek tutarlilik oldugu, yani basari testinin ve

dolayisiyla hesaplanan 6grenci puanlarinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.3.3. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Ol¢egi, Giidillenme Olcegi

Calismada Ogrencinin motivasyonunu incelemek icin ise, Pintrich, Smith, Garcia ve
McKeachie (1991) tarafindan gelistirilen; Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel
(2004) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Ogrenme igin Motivasyon Stratejileri (Motivated
Strategies for Learning) Olgeginin alt 5l¢egi olan motivasyon dlgegi kullaniimistir. Ogrenme
I¢in Motivasyon Stratejileri Olgegi 7°1i likert tipi secenekleri olan (“benim igin kesinlikle
yanlis” = 1 ile “benim i¢in kesinlikle dogru” = 7 arasinda) bir lgektir.

Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan iki iiniversiteden toplam 852
ogrenciden elde edilen veriler ile 6l¢ek Tiirkgeye uyarlanmistir. Tiirkgeye uyarlanan 6lgek

motivasyon ve dgrenme stratejileri olmak tizere iki alt 6lgekten olugsmaktadir. Motivasyon

alt dlgegi yapisi beklenti, deger ve duyussal ézelliklerden olusmaktadir. Ogrencilerin bir isi
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basarip basaramamalarina dair inanglarini ifade eden beklenti 6grencilerin 6z yeterlilik
algilar1 ve 6grenmeye yonelik kontrol inanglar1 olmak tizere iki alt faktorden olugsmaktadir.
Ogrencilerin akademik bir gdrevi yerine getirmelerine odaklanan deger ise igsel hedef
yonlendirme, digsal hedef yonlendirme ve gorev degeri alt faktdrlerini kapsamaktadir.
Duyussal 6zellikleri ise 6grencilerin kaygilarini ve siavlara girme konusundaki kaygilarini

igeren test kaygisi 6lgegi ile olgiiliir (Biiytikoztiirk ve digerleri 2004).

Uyarlanan motivasyon 6lgeginin 6 faktorii i¢in hesaplanan Cronbach alfa degerleri 0.86 ile
0.52 arasinda degismektedir. Olgcegin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 0,67 ile 0,20
arasinda degismektedir. Her faktor ve her madde icin, ortalama puanlarin % 27 iist ve % 27

alt puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (p <.01).

Calismada arastrmanin  amaci  dogrultusunda alt &lgeklerden Motivasyon Olgegi

kullanilmistir.

3.3.4. Goriisme Formu

Olusturulan deney ve kontrol gruplariyla calisma sonunda goériisme yapmak tlizere bir
goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu yari-yapilandirilmis olarak deney
gruplarinda yapilan 6gretim faaliyetlerine gore diizenlenmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen
uygulama siireci boyunca yapilan gézlemlere ve ¢calismalara bagl olarak ve uzman goriisleri
aliarak forma son sekli verilmistir. Formun son halinde DG1 i¢in 18 madde, DG2 igin ise
10 madde bulunmaktadir. DG1 de TYES ile ilgili ek 8 madde bulundugu i¢in goériisme

formlarinin madde sayilar1 farkli olmustur.

Gorligme formlar gelistirilirken arastirmanin amacina uygun sorular olusturulmaya dikkat
edilmistir. Ayrica daha detayl veriler elde edebilmek amaciyla sorulara “sonda?” ifadeler
yazilmistir. Uzman goriisleri neticesinde gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme formlari

son sekline getirilmistir. Kullanilan goriisme formlart EK-15te verilmistir.

3.3.5. Arastirmaci Giinliigii ve Gézlem Formu

Uygulama siirecinin yiiriitiilmesinde bizzat goérev alan arastirmaci igeriklerin
hazirlanmasindan etkinliklerin uygulanmasina kadar siire¢ boyunca yapmis oldugu
gozlemleri ve edindigi deneyimleri kisisel olarak rapor etmistir. Arastirmaci deneysel

islemlerin her bir oturumunu tamamlamanin ardindan islem siirecine hazirlik, uygulama ve
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dikkatini ¢eken gozlem notlarmm kagida aktarmistir. Bu sayede uygulama gruplarinda

gerceklestirilen toplam 24 farkli oturumda 24 adet gézlem notu tutmustur.

3.3.6. Arastirmacinin Calismadaki Rolleri

Aragtirmaci, derslerin iglenmesi siirecinde 6gretim gorevlisi olarak gérev almistir. On dort
haftalik ders donemi igerisinde gergeklestirilen uygulama siirecinde arastirmaci Etkinlik
Temelli Ogrenme ydntemi ile birlikte Ters Yiiz Edilmis Simif Modelinin kullanildig1 DG1’de
bulunan 6grencilere TYES modeli ve model kapsaminda kullanilacak Google Classroom
uygulamas1 hakkinda gerekli ve detayli bilgilendirmeleri yapmustir. Ayrica her iki deney
gruplarinda etkinlik temelli 6grenme kapsaminda uygulanan etkinlikler ve siiregteki ders
isleyisi hakkinda da bilgilendirme yapmustir. Kontrol grubunda ise TYES, ETO ve Google
Classroom ile ilgili bilgilendirme yapmamis, dersin 6nceden oldugu sekilde diiz anlatim ve

soru-cevaba dayali olarak nasil islenecegini anlatmistir.

Arastirmaci, ¢aligma grubunu olusturan 6zel egitim bolimii 6grencilerine ders veren dgretim
iyelerinin ii¢ tanesi ile boliim 6grencilerinin temel bilgi teknolojileri hususundaki ihtiyacglari
ve egitimleri boyunca kullandiklar1 teknolojiler hakkinda goriismiistiir. Arastirmaci, ayrica,
daha 6nce boliim 6grencilerinin diger derslerde hazirlamis olduklar: e-tablo, kelime islemci
vb. uygulamalar1 kullanmay1 gerektiren bazi 6dev ve etkinlikleri, uygulama siirecinde
yapilacak olan etkinliklere 1s1k tutmasi acisindan incelemistir. Buradaki amacg etkinlik
temelli 6grenme kapsaminda Temel Bilgi Teknolojileri Dersi i¢in hazirlanacak etkinliklerin,
uygulama grubu 6zellikleri ve dersin hedeflenen ¢iktilari ile azami diizeyde uyumlu olmasini
saglamaya caligmaktir. Arastirmact ayni zamanda 0zel egitim Ggrencilerinin yer aldig
baglami tanimak adina 2015-2016 egitim-0gretim yili bahar doneminde Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimiinde egitim goren dgrencilere Temel Bilgi
Teknolojileri dersini vermistir. Boliim oOgrencilerini genel itibariyle tanimak amaciyla
yliriitiilen bu ders arastirmaciya deneyim kazandirmis ve uygulama siirecinde kullanilan
etkinliklerin hazirlanmasinda oldukca faydali olmustur. Bunlara ilave olarak, arastirmact
2015-2016 egitim-6gretim yili giiz doneminde Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiinde Dog. Dr. Ozcan Erkan Akgiin
tarafindan TYES modeline dayali olarak yiiriitiillen Egitim Teknolojilerinin Kuramsal
Temelleri dersinin tiim oturumlarina dénem boyunca gdzlemci olarak katilmistir. Bu derse

katilmak TYES modelinin kullanilmasi hakkinda deneyim kazanmak adina arastirmaciya
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oldukca fayda saglamistir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Bu aragtirmanin uygulama asamasi 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde
gerceklestirilmistir. Bu asama, veri toplama siireci ile birlikte, 11 haftalik bir zaman

diliminde tamamlanmistir. Arastirmanin uygulama siireci Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Uygulama Siireci

Caligma Veri Toplama  Calisma
Yapilan Islemi Siiresi
Haftalar Grup Yapilan Caligma
Genel Genel bilgi aligverisi yapildi. -
1. hafta Calisma gruplar1 belirlendi.
Calisma zamanlar1 belirlendi
DG1 Bilgilendirme yapildi. Bagar1 Testi Yaklagik
TYES ortami anlatildi. ve 75 dakika
Google Clasroom uygulamasi anlatildi  Giidiilenme
2. hafta ETO yéntemi ile ilgili bilgi verildi Olgegi (6ntest)
DG2 Bilgilendirme yapildi. Uyguland1
ETO yéntemi ile ilgili bilgi verildi
KG Dersin islenisi ile ilgili bilgi verildi
DG1 Etkinlik 1: Kelime Islemci Programda - 1s20dk
3. hafta (MS  Word) Metinlerde  bigimsel
DG2 ozellikleri diizenleme etkinligi yapildi - 1535dk
DG1 Etkinlik 2: Kelime Islemci Programda - 1s30dk
4. hafta (MS  Word) Metni Istenen Sekilde
DG2 Bi¢imlendirme - 1s45dk
DG1 Etkinlik 3: Kelime Islemci Programda - 1550 dk
5. hafta (MS  Word) Metni istenen sekilde
DG2 bigimlendirme — 2 tamamlandi B 2510 dk
DG1 Etkinlik 4: Kelime Islemci Programda - 1s30dk
6. hafta DG2 (MS  Word) sosyometri hazirlama ] 1550 dk
tamamland1
DG1 Etkinlik 5: E-Tablo Uygulamasinda - 2510dk
7. hafta Grafik Olusturma tamamland1
DG2 - 2540 dk
DG1 Etkinlik 6: E-Tablo Uygulamasinda - 2s520dk
8. hafta DG2 Formiil Olusturma tamamland1 i 25 45 dk
DG1 Etkinlik 7: E-Tablo Uygulamasinda - 2s515dk
9. hafta DG2 Formiil ve Grafik Olusturma tamamlandi  _ 2535 dk
DG1 Etkinlik 8: Sunu Uygulamasinda Bir - 1s55dk
10. hafta Sunuyu Istenen  Ozelliklere — Gore
DG2 Bicimlendirme tamamland1 - 2s25dk
DG1 Veri toplama iglemleri yapildi. Basar1 Testi Yaklagik
DG2 ve 75 dk
11. hafta KG qﬁdﬁ,l.enme
Olgegi
(sontest)
Uygulandi
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Arastirmada TYES modeli ve ETO yéntemi i¢in gelistirilen igerikler dgretim tasarim

modellerinden ASSURE modeli temel alinarak gelistirilmistir.

Ogretim Tasarimi ile 6grenme 6gretme siiregleri tasarlanarak 6grenme ortaminin dgrenciler
icin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve 6grenme niteliginin arttirilmasi amaglanir (Reiguleth,
1999 Akt: Ocak, 2011). ADDIE, ARCS, Dick ve Cary, ASSURE, Seels ve Glasgows, Smith
ve Ragan, Gerlach ve Ely, gibi bir¢ok tasasarim modelleri bulunmaktadir (Akkoyunlu ve
diger., 2008; (Hannafin ve Hill, 2002)).

Bu modelleriden bir tanesi olan Assure Modeli 6gretim programlarinin daha nitelikli,
faydali ve ilgi ¢ekici olmasi kaygist ve gayesi ile gelistirilmistir. Assure modeli, Heinich ve
Molenda (1996) tarafindan “dersi planlama ve yiiriitmede 6grenci ihtiyaglarin1 da goz
oniinde bulundurarak kitle iletisim araglarini ve teknolojiyi 6gretim ortamlarina entegre
etmek ic¢in” bir Ogretimsel rehber olarak tasarlanmistir (Heinich, Molendo, Russell, &
Smaldino, 1996). ASSURE modeli ismi modelinin asabalarinin bas harflerinin bir araya

getirilmesi ile olusturulmustur.

A: Analyze Learner = Ogrenenlerin Analizi

S: State Objectives = Hedeflerin Belirlenmesi

S: Select Methods, Media and Materials = Metot, Medya ve Materyallerin Segilmesi
U: Utilize Media and Materials = Medya ve Materyallerin Kullanilmas1

R: Required Learner Participation = Ogrenenlerin Katilim1

E: Evaluate and Revise = Degerlendirme ve Giincelleme

Sekil 3 ASSURE Modeli
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3.4.1. Ters Yiiz Edilmis Simif (TYES) Ortam

Aragtirma kapsaminda TYES modelinin uygulanmasi amaciyla Google Classroom yazilimi
kullanilmistir. Tiirkiye’deki bazi tiniversitelerde oldugu gibi Google firmasiyla kurumsal
isbirligi olan ve Google alt yapisini kullanan Sakarya Universitesinde de Google Classroom
uygulamasi tcretsiz olarak kullanilabilmektedir. TYES ile ilgili yapilan arastirmalarda
modelin uygulanabilmesi i¢in Facebook ya da Youtube gibi platformlarin kullanildigi da
goriilmektedir (Cukurbas1 2016). Bu ¢calismada Google Classroom uygulamasinin iicretsiz
kullanilabilme olanaginin bulunmasi, 6grencilerle, kaynak paylasimi, tartisma, soru cevap,
odev verme, ddev toplama, geri bildirim, derse 6grenci kaydetme, etkinlikleri tamamlama

durumunu inceleme ve not verme gibi 6zelliklerinin bulunmasi bir tercih sebebi olmustur.

3.4.2. Calisma Ortamm

Calisma, bolime ait bilgisayar laboratuvarinda gerceklestirilmistir. Laboratuvardaki
bilgisayarlar normal sinif diizeni seklinde yerlestirilmistir. Otuz Ogrenci bilgisayari, bir
Ogretmen bilgisayari, iki projeksiyon ve iki beyaz yazi tahtas1 bulunmaktadir. Laboratuvarin
bir kisminda 6grencilerin kendi taginabilir bilgisayarlarini kullanabilecekleri bos masalar da

mevcuttur. Biitlin gruplarin uygulama siireci ayn1 sinifta gergeklestirilmistir.

3.4.3. Etkinlik Temelli Ogrenme Yontemi Kapsaminda Kullanilan Etkinlikler

Calismanin her iki deney gurubunda da gergeklestirilmek tizere 8 adet etkinlik
gelistirilmistir. Bu etkinlikler Temel Bilgi Teknolojileri dersinin kapsami géz 6niine alinarak
hazirlanmistir. Hazirlanan etkinliklerin dort tanesi kelime islemci programi (MS Word), ti¢
tanesi elektronik tablo programi (Excel), bir tanesi ise sunum hazirlama programi (MS

PowerPoint) ile ilgilidir. Asagida uygulama etkinlikleri ile ilgili kisaca bilgi verilmistir.
Etkinlik 1 Kelime Islemci Programda (Ms Word) Metinlerde bicimsel ozellikleri diizenleme

Bu etkinlik kelime iglemci programinin giris sekmesinde bulunun yaz1 tipi, yazi puntosu,
kalinlig1, arka plani, metin yonii ve madde isaretlerinin kullanilmas1 ve sayfa numarasi
ekleme gibi temel diizeydeki becerilerin 6gretilmesine yoneliktir. Bu etkinligin detaylar1 Ek.

6’da etkinlik1 izlencesinde goriilebilir.

Etkinlik 2 Kelime Islemci Programda (Ms Word) Metni Istenen Sekilde Bicimlendirme
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Bu etkinlik kapsaminda 6grencilere bir metin verilerek kelime islemci programinda bu
metnin etkinlik uygulama izlencesinde istenilen sekilde diizeltilmesi istenmistir Bu

etkinligin detaylar1 Ek. 7°de etkinlik 2 Uygulama izlencesinde goriilebilir.
Etkinlik 3 Kelime Islemci Programda (Ms Word) Metni istenen sekilde bicimlendirme — 2

Bu etkinlik kapsaminda 6grencilere bir baglik ve alt basliklardan olusan bir metin verilerek
kelime igslemci programininda bu metnin etkinlik uygulama izlencesinde istenilen sekilde
diizeltilmesi istenmistir. Bu etkinligin detaylar1 Ek. 8’de etkinlik 3 Uygulama izlencesinde
goriilebilir.

Etkinlik 4 Kelime Islemci Programda (Ms Word) sosyometri hazirlama

Bu etkinlik kapsaminda 6grencilere sinif listesinden olusan bir tablo verilmistir. Bu tabloda
siiftaki 6grencilere en sevdikleri ilk li¢ arkadaslari sorulmustur. Her 6grencnin ilk ii¢
tercihinin bulundugu bu tabloda ilk tercih edilen 6grenciye 15 puan, ikinciye 10 puan
liclinciiye ise 5 puan vererek bu sinifin popiiler 6grencilerini gosteren bir sosyometri tablosu
olusturulmaya ¢alisilmistir. Etkinlik kapsaminda 0Ogrencilerden verilen bu tabloyu
kullanarak bir sosyometri tablosu olusturmalari istenmistir. Bu etkinligin detaylar1 Ek. 9°da

etkinlik 4 Uygulama izlencesinde goriilebilir.
Etkinlik 5 E-Tablo Uygulamasinda Grafik Olusturma

Bu etkinlik kapsaminda &grencilerden grafik olusturmalari istenmistir. Ogrencilere grafik
olusturabilecekleri kendi ilgi alanlarindan 4 tane problem se¢ilmis ve bunlarin verileri
verilmistir. Bu veriler 1s18inda 6grencilerin istenilen sekilde grafikler olusturmalar

istenmistir. Bu etkinligin detaylar1 Ek. 10°de etkinlik 5 Uygulama izlencesinde goriilebilir.
Etkinlik 6 E-Tablo Uygulamasinda Formiil Olusturma

Bu etkinlik kapsaminda 6grencilere MS Office excel programinda hazirlanmig bir veri seti
verilmistir. Verilen bu veri seti kullanilarak 6grencilerin etkinlik izlencesinde detayli bir
sekilde verilen baz1 formiilleri uygulamalari istenmistir. Bu etkinligin detaylar1 Ek. 11°de

etkinlik 6 Uygulama izlencesinde goriilebilir.
Etkinlik 7 E-Tablo Uygulamasinda Formiil Ve Grafik Olusturma

Bu etkinlik kapsaminda 6grencilere MS Office Excel programinda hazirlanmis bir veri seti
verilmistir. Verilen bu veri seti kullanilarak 6grencilerin etkinlik izlencesinde detayli bir
sekilde verilen bazi formiilleri uygulamalarinin yani sira MS Office Excel programi

kullanilarak grafik olusturmalari istenmistir. Bu etkinligin detaylar1 Ek. 12°de Etkinlik 7
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Uygulama izlencesinde goriilebilir.
Etkinlik 8 Sunu Uygulamasinda Bir Sunuyu Istenen Ozelliklere Gore Bicimlendirme

Bu etkinlik kapsaminda 6grencilere yine kendi alanlariyla ilgili olan (Kaynastirma egitimi
adl1) bir MS Powerpoint sunusu verilmistir. Bu sunu iizerinde bazi degisiklikler yapilarak
ogrencilerin kendilerine verilen izlence yonergelerine gore sunuyu diizenlemeleri

istenmistir. Bu etkinligin detaylar1 Ek. 13°de Etkinlik 8 Uygulama izlencesinde goriilebilir.

3.4.4. Basar Testi ve Giidillenme Olgeginin Verilerinin Toplanmasi

Basari testi, deney ve kontrol gruplarindaki tiim 6grencilere, ¢alismanin baginda ve sonunda
kagit-kalem testi olarak aym anda uygulanmistir. Basari testi igin 6grencilere 50 dakika siire
verilmistir. Ogrencilerin tamami verilen siire icerisinde basar1 testini tamamlamistir. Basari

testi aragtirmaci tarafindan 6grencilere uygulanmistir.

Giidiilenme o6lgegi, biitiin gruplara uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda olmak
iizere iki defa uygulanmstir. Olgek, katihmcilara, uygulama &ncesinde arastirma ile ilgili
herhangi bir bilgi verilmeden uygulanmuistir. Uygulama sonunda ise deney gruplarina
yapilan etkinlikler ve uygulamalar dikkate alinarak; kontrol grubuna ise gergeklestirilen ders

dikkate alinarak giidiilenme 6l¢egini cevaplamalari istenmistir.
3.4.5. Goriisme Verileri

Uygulama siireci tamamlandiktan sonra Ogrencilerle yapilan goériismeler arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Deney gruplarindaki 6grencilerden rastgele yapilan se¢im ile
her gruptan 15 er Ogrenci ile yiizylize yapilmistir. Goriismeler sessiz bir ortamda

gerceklestirilmis ve bir ses kayit cihazi ile kayit altina alinmastir.

Gorlismenin basinda 6grencilere aragtirmanin amaci ve alt amagclar1 hakkinda bilgi verilmis,
yapilan goriismelerin ne sekilde kullanilacagina yonelik aciklama yapilmistir ve goriismeye
katilmak iizere onaylar1 olup olmadig sorulmustur. Ogrencilerin gériisme siireci ile ilgili
herhangi bir sorusu olup olmadig1 sorulmus ve ardindan goriismeye gecilmistir. Goriisme
sirasinda 6grencilerin anlamadigi ya da yanit vermedigi maddelerin daha iyi anlasilmasi igin
ek aciklamalar yapilmis, alternatif sorular sorulmustur. Yapilan goriismeler genellikle 8
dakika ile 13 dakika arasinda bir zaman diliminde tamamlanmistir. Her iki deney
gruplarindan 15 er kisi olmak iizere toplamda 30 6grenci ile goriigiilmiistiir. Goriismeye

katilan 6grencilerin 14’1 erkek, 16’s1 kadindir.
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3.4.6. Arastirmaci Giinliigii ve Gozlem Verileri

Caligsma siirecinin tamaminda yapilan ¢aligmalar arastirmaci tarafindan giinliik seklinde not
edilmeye caligilmistir. Aragtimanin uygulama siirecinde ise 0grenciler gozlenmistir. Ayni
zamanda calisma siirecinde Ggrencilerin ¢alismalart ve uygulama siirecinde verdikleri
tepkiler miimkiin oldugu kadar arastirmaci tarafindan not edilmeye ¢alisilmistir. Go6zlem
yapilirken 6grencilerin sinif igindeki durumlari, etkinlikleri tamamlarken s6zel ya da fiziksel
tepkileri, sinif iginde arkadaslari ile olan etkilesimleri aragtirmanin amaci dogrultusunda
dikkate almmustir. Ornegin, dgrencilerin etkinlikleri tamamlarken istekli olup olmamalari,
smif i¢inde diger arkadaslarindan destek almalar1 gibi durumlar goézlemlenmeye
calistimistir. Aragtirmaci uygulama siireci boyunca kayit altina aldugu goézlem notlar

arastirmanin bulgular1 kisminda ele alinmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilacak testlere karar vermek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin basari testinden ve giidiilenme Olgeginden elde ettikleri
puanlarin parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip karsilamadigi sorgulanmaistir.
Parametrik testlerin varsayimlarindan ilki elde edilen puanlarin normal dagilim gostermesi,
ikincisi ise puanlarin homojen dagilim gostermesidir (Biiyiikoztiirk, 2009). Bu arastirmada

normal dagilim varsayiminin saglanip saglanmadig iki farkli sekilde test edilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan basari testi ve giidiilenme 6lgeginden elde
edilen On-test ve son test Ol¢iimlerinden aldiklar1 puanlar Shapiro-Wilk testi ile
incelenmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin uygulanan basari testi ve giidiilenme 6l¢eginden elde
edilen On-test ve son test Ol¢limlerinden aldiklart puanlarin ¢arpiklik (skewness) ve

basiklik (Kurtosis) degerleri incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan deneklerin sayis1 30’dan kii¢iik oldugu i¢in uygulanan
basar1 testi ve glidiilenme 6lgeginden elde edilen 6n-test ve son test puanlarinin normal

dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir (Biiyiikoztiirk, 2009).

Arastirmaya katilan dgrencilerin Basar1 Testi ve Giidiilenme Olgegi dntest sontest puanlari
icin yapilan Shapiro-Wilk testi anlamlilik degerleri incelendiginde DG2 grubu son test puant
haricinde biitiin gruplarinin 6l¢iimlerinde gozlenen dagilimla kestirilen dagilim arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Bu sonuca gére DG2
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grubu son test puani haricinde diger biitiin gruplarin puanlarinin normal dagilim gosterdigi
soylenebilir (Deney ve kontrol grubu dntest ve sontest dlgiimlerinden elde edilen puanlarin

normalligine yonelik shapiro-wilk testi sonuglarinin detaylari ek 1°de verilmistir).

Shapiro- Wilk testi sonuglarina gére DG2 grubu son test puani normallik varsayiminin
saglanmadig1 gorilmiistiir. Bu sebeple normallik varsayimin gergeklesip gergeklesmedigini
test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin uygulanan basan testi ve giidiillenme
Olceginden elde edilen puanlarin g¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri

incelenmistir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde tiim gruplardaki puanlarda oldugu gibi DG2 son test
puan1 basiklik ve carpiklik katsayilar1 -1.00 ile +1.00 araliginda oldugu gorilmiistiir.
Basiklik ve carpiklik katsayilart -1.00 ile +1.00 araliginda olmasi verilerin dagilim
varsayimini sagladigini gostermektedir (Can 2014). (Deney ve kontrol gruplarinin basari
testi ve giidiilenme 6l¢egi On test ve son test ve Ol¢limlerinden elde ettikleri puanlara iligkin

degerlerin detaylar1 ek. 2° de verilmistir)

Arastirmada normallik varsayimlarinin incelenmesinin ardindan, parametrik testlerin bir
diger varsayimi olan varyans homojenligi varsayimi incelenmistir. Varyans homojenligi
varsayimi, gruplarin ayn1 zamanda elde edilen puanlarinin varyanslarinin esit olduguna

iliskin varsayim olarak tanimlamak i¢in Levene testi kullanilmistir.

Varyanslarin homojenligi testinde; deney ve kontrol gruplarina ait kullanilan tiim
olgeklerdeki uygulama dncesi puanlar incelendiginde, gruplarin varyanslari arasinda bir fark
olmadig1 goriilmektedir (Basar1 testi Ontest icin F=.507, p>.05; Sontest F=.502, p>.05;
Giidiilenme 6lcegi Ontest F=.125, p>.05; Sontest f= 3.02 p>.05). Deney ve kontrol grubu
Ontest ve sontest Olgiimlerinden elde edilen puanlarina uygulanan varyans homojenligi

(levene) testi sonuglarini ile ilgili tablo ek.3’te verilmistir.

Uyulama 6ncesi ve uygulama sonrasi dlgiimlerine gore tiim bagimli degiskenler i¢in deney
ve kontrol gruplarinin varyanslarinin homojen oldugu goriilmektedir. Tablo 5’de verilen
varyanslarin homojenligi testinden elde edilen veriler bir biitiin olarak degerlendirildiginde,
tiim degiskenler acisindan deney ve kontrol gruplarinin varyanslarinin homojen olduguna

karar verilmistir.

Gruplarin basar testi ve gilidiilenme 6lgegi Ontest ve sontest dl¢iim sonuglart dagilimin
normal dagilim gosterdigini ve gruplarin varyanslarinin birbirine denk oldugunu

gostermektedir. Bu sebeple arasgtirmada parametrik testlerin uygulanabilecegi sonucuna
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varilmistir.

Arastirmanin amaglart dogrultusunda, denekler iizerinde yapilan uygulamalarin bagimli
degiskenler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla karisik desenler igin Kovaryans
analizinin (ANCOVA) yapilmasina karar verilmistir. Bu testin uygulanabilmesi i¢in bazi
varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Bunlardan normal dagilim ve varyanslarin

homojenligi saglandigindan tekrar kontrol edilmemistir.

Olgiim setlerinin ikili kombinasyonlar1 igin gruplarm kovaryans matrislerinin esitlik
varsayimini incelemek amaciyla Box's M testine bakilmistir. Diger bir varsayim olan

Kiiresellik varsayimi i¢in ise Mauchly Kiiresellik Testine bakilmistir.

Deney ve kontrol grubu Ontest ve sontest dlclimlerinden elde edilen puanlarina uygulanan
Box'in M testi sonuglar1 incelendiginde anlamlilik degerleri hem basari testi i¢in hem de
motivasyon oOl¢egi icin .05’ten biiyilk oldugundan kovaryans matrislerinin esitlik
varsayiminin saglandig1 sonucuna varilmistir (Biiytikoztirk 2009) (Deney ve kontrol grubu
Ontest ve sontest dl¢iimlerinden elde edilen puanlarina uygulanan box'in m testi sonuglari

ek.4’te verilmistir).

Deney ve kontrol grubu Ontest ve sontest Ol¢iimlerinden elde edilen puanlarin Mauchly
kiiresellik testinin anlamlilik degeri tiretmedigi goriilmektedir. Analizdeki tekrarli 6l¢tim
sayist iki oldugu i¢in anlamlilik degeri tiretilmez ve kiireselik varsayimi dogrudan saglanir.
Bu bulgu karisik olglimler varyans analizinde kiireselik varsayami karsilanan degerlerin

kullanilmasini gerektirir ( Mauchly Kiiresellik Testi Sonuglar1 ek. 5’te verilmistir).

Tiim bu bulgular 15181nda Kovasyans analizi varsayimi sonucuna ulasilmis ve arastirmada

bu analiz kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1.0grencilerin Akademik Basarilarina Yénelik Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin gergeklestirilen deneysel islemler
sonucunda Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olup olmadiginin belirlenmesine yonelik olarak ¢alisma sonunda gergeklestirilen basari
testinden elde edilen verilerin Kovasyans analizine iligskin bulgular incelenmistir. Deney ve

kontrol gruplarinin basari testi betimsel analiz sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubuna Gore Basart Testi Betimsel Analiz Sonuglart

Ogrenme Ortami N X SS xd
DG1 28 71,00 7,64 70,25
DG2 28 68,39 7,93 69,22
KG 28 61,32 7,81 61,23
Toplam 84 66,90 7,79

N: Katilimer sayisi, :x: Ortalama, SS: Standart sapma, xd: Diizeltilmis ortalama

Tablo 5 incelendiginde {i¢ grupta 6grencilerin sontest basar1 puan ortalamalari ve Onteste
gore diizeltilmis ortalama puanlari sunulmaktadir. DG1 6grencilerinin deneysel islem
sonrasinda aldiklar1 basar1 puanlarinin 6nteste gore diizeltilmis puan ortalamasi1 70,25, DG2
Ogrencilerinin puan ortalamasi 69,22, KG 6grencilerinin puan ortalamasi ise 61,23diir.
Ortalamalardan en yliksek basari puan ortalama puam1 DG1 06grencilerindedir. Bu ii¢
gruptaki ogrencilerin basar1 puanlarinda gozlenen farkin anlamliligina ANCOVA testi ile

bakilmistir. ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 5.

Gruplarin Basari Testi Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Puanlart Arasinda

Yapilan ANCOVA Testi Sonuglart

Varyansin

KT SD KO F P n2
Kaynagi
Ontest 3244,966 1 3244,966 154,172 ,000 ,658
Grup 1362,955 2 681,478 32,378 ,000 447
Hata 1683,820 80 21,048

Toplam 382338,000 84

KT: Kareler toplami1, SD: Serbestlik derecesi, KO: Kareler ortalamasi, n 2: Etki biiytikliigii

Tablo 6 incelendiginde, sontest basari puanlarinin dntest basart puanlarindan anlamli sekilde
etkilendigi goriilmektedir, F(1-84) = 154,172; p < 0,001. Ontest’in etkisi hesaba katildiktan
(kontrol altina alindiktan) sonra, 6grencilere uygulanan 6gretim etkinliklerinin de basari
sontest puanlarini anlamli sekilde etkiledigi bulunmustur, F(2-84) = 32,378; p < 0,001).
Analiz sonucunda ortaya ¢ikan anlaml farkin kaynaginda bagimsiz degisken gruplarindan
hangisinin basaridaki 6l¢lime anlamli etki ettiginin anlasilabilmesi i¢in ise Bonferroni(¢oklu
karsilastirma) testi sonuglar1 incelenmistir. Etki Biiyiikliigiin (n2=.447) ise genis bir etkiye
sahip oldugu goriilmektedir (Cohen, Cohen, West ve Aiken 2003). Etki biiyiikliigii Deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ¢oklu karsilagtirmalarin1 igeren Bonferroni testi

sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Basart Puanlari Ile Ilgili Bonferonni

Testi Sonucglart

Grupl Grup2 X SH P
DG1 DG2 1,031 1,23 1,000
KG 9,014* 1,22 ,000
DG2 DG1 -1,031 1,23 1,000
KG 7,982* 1,22 ,000
KG DG1 -9,014* 1,22 ,000
DG2 -7,982* 1,22 ,000

Tablo 7 incelendiginde sontest 6lgiimii uygulama sonrast deneysel islemin etkisini ortaya
koymaktadir. DG1 ve DG2 gruplarinin basar1 puanlarinin istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermedigi goriiliirken; her iki deney grubu ile kontrol grubunun basari
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterdigi goriilmektedir. Bu sonu¢ TYES
modeli ve ETO yontemi ile sadece ETO ydnteminin uygulanmasinin geleneksel yonteme
nazaran Ogrencilerin akademik basarilarina daha c¢ok katki sagladigini gostermektedir.
Ancak TYES ile etkinlik temelli 6grenmenin birlikte kullanildigi DG1’in basar1 puanlarinin
sadece etkinlik temelli 6grenmenin kullanildigi DG2’den yiiksek oldugu ama bu farkin
anlamli olmadig1 gériilmektedir. Bu bulgular ETO ydnteminin geleneksel yonteme gore fark
olusturan esas unsur oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica TYES modelinin basariya

anlamli diizeyde etki eden bir unsur olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Bu test sonuglarinin daha kolay yorumlanabilmesi i¢in SPSS programi tarafindan olusturan
grafigin incelenmesinde fayda goriilmektedir. Gruplarin akademik basar1 degiskenine ait

degisimi sekil 3’teki grafik ile verilmistir.
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Sekil 4. Deney Gruplar1 ve Kontrol Grubu Basar1 Degiskeni Degisim Grafigi

Sekil 3 incelendiginde, tiim 6grencilerin akademik basarilarinda artis oldugu goriilmektedir.
Baslangicta biitiin gruplarin puanlart birbirine olduk¢a yakindir. Ancak ¢ok az bir farkla
DG1 grubunun puani en yiiksektir, kontrol grubunun ikinci olarak yiiksektir ve DG2
grubunun puani ise en diisiiktiir. Daha once de belirtildigi gibi bu Ontest puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Fakat uygulama sonucunda yapilan ikinci 6lgiimler incelendiginde
biitiin gruplarin basarilarinin arttigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki artisin ise deney
gruplarina nazaran daha diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Son 6l¢iimde kontrol
grubunun en diisiik degere sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum deney gruplari arasinda
onemli bir fark olmadigini gosterirken, kontrol grubuna nazaran deney gruplarinda
uygulanan yoOntemin basariya daha fazla olumlu etkisinin  bulundugu sonucunu

gostermektedir.

4.2. Ogrencilerin Motivasyonlarim Etkileyen Motivasyon Alt Faktorlerine Yonelik

Bulgular

Arastirma kapsaminda uygulanan motivasyon 6l¢eginin 6 tane alt faktorii bulunmaktadir:

(1) Igsel hedef diizenleme, (2) dissal hedef diizenleme, (3) gorev degeri, (4) kontrol inanci,
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(5) oz-yeterlilik ve (6) sinav kaygisi. Bu alt faktorlere iliskin analizler sonucu elde edilen

bulgular asagida ayr1 ayr verilmistir.
Tablo 7

Farkli Ogrenme Ortamlarinda Ogrenen Ogrencilerin Son Test Motivasyon Ortalamalar

ve On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Ortalamalar:

DG1 (n=28) DG2 (n = 28) KG (n =28) Toplam (n = 84)
Faktorler X ss xd X ss Xxd X ss  Xxd X Ss
Igsel Hedef Diizenleme 22,25 4,08 21,47 20,60 4,51 21,04 19,10 4,45 19,44 20,65 4,49
Digsal Hedef Diizenleme 16,82 5,12 17,05 17,03 4,88 17,19 17,67 4,93 17,28 17,17 4,93
Gorev Degeri 33,21 567 31,91 30,28 7,49 31,97 30,17 589 29,78 31,22 6,48
Kontrol Inanc1 21,60 4,13 21,47 21,53 451 21,37 19,14 3,03 19,42 20,76 4,06
Oz-yeterlilik 39,03 9,19 38,12 36,64 7,88 37,85 36,39 8,85 36,09 37,35 8,64
Sinav Kaygist 18,07 6,43 18,30 17,42 6,81 17,84 20,00 6,11 19,35 18,50 6,47
Toplam 25,16 5,77 24,72 23,92 6,01 2454 23,75 554 2356 24,28 5,85

N: Katilimer sayisi, X: Ortalama, SS: Standart sapma, xd: Diizeltilmis ortalama

Tablo 8’de ¢alismanin ti¢ grubunda yer alan 6grencilerin motivasyon alt faktorleri ortalama
puanlart ve On teste gore diizeltilmis ortalama puanlart sunulmaktadir. Betimsel olarak
incelendiginde; igsel hedef diizenleme (x = 22,25; SS = 4,08), gorev degeri (X = 33.21; SS
= 5,67), kontrol inanc1 (¥ = 21,60; SS = 4,13), 06z yeterlilik (x = 39,03; SS = 9,19),
faktorlerinde DG1°deki 6grencilerin en yiiksek puana sahip olduklari gériilmektedir. Digsal
hedef diizenleme (¥ = 16,82; SS = 5,12), ve smav kaygist (x = 20,00; SS = 6,11),
faktorlerinde ise KG Ggrencilerinin daha yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir.
Gruplar agisindan bakildiginda, genel anlamda, en yiiksek ortalamanin DG1’de (x = 25,16;
SS =5,77) oldugu, en diisiik ortalamanin ise K grubunda (x = 23,75; SS = 5,54) oldugu
goriilmektedir. DG2 ve K gruplarmin ortalamalar birbirine yakindir. Digsal hedef
diizenleme ve siav kaygisi harig, K grubundaki 6grenciler betimsel olarak diger gruplardan
daha diisiik motivasyona sahiptirler. Bu durum diizenlenmis ortalama degerleri igin de aynen

gecerlidir.
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Tablo 8

Gruplarin Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Sontest Motivasyon Alt Faktorleri Puanlar

icin Yapilan ANCOVA Testlerinin Sonuglart

Motivasyon .
Alt Faktorler Varyansin Kaynagi KT SD KO F P

Ontest 37626 1 37626 2589 0,00
. Grup 62,67 2 3133 215 012
gfel rlje?rff Hata 116235 80 1453
vzenieme Toplam 37513,00 84

Ontest 1316,70 1 1316,70 151,24 0,00
Digsal Hedef Grup 0.72 2 036 004 0096
Diizenleme Hata 696,48 80 8,71

Toplam 26813,00 84

Ontest 136586 1 136586 5579 0,00
Gorew Degeri Grup 86,55 2 4328 176 018
orev Lege Hata 195868 80 2448

Toplam 85397,00 84

Ontest 24195 1 24195 1899 0,00
ool | Grup 73.67 2 3684 289 0,06
ONtrot thanct Hata 101912 80 12,74

Toplam 37580,00 84

Ontest 133215 1 133215 2244 0,00
Snveterlilik Grup 67.56 2 3378 057 057
zy Hata 474992 80 5937

Toplam 123428,00 84

Ontest 172678 1 172678 8342 0.00
Sy Kavers: Grup 33,23 2 1661 080 045

v RayE Hata 165594 80  20.70
Toplam 32232,00 84

KT: Kareler toplami, SD: Serbestlik derecesi, KO: Kareler ortalamasi,

Tablo 9°daki sonuglara gore, motivasyon alt faktorlerinin higbirine ait diizeltilmis ortalama
puanlar1 bu {i¢ gruba uygulanan farkli 6gretim etkinliklerine bagl olarak anlamli diizeyde
degismemistir. Diger bir ifade ile, motivasyon degiskeninin biitiin alt faktorleri igin

ogrencilerin Ontest puanlar1 hesaba katildiginda gruplarin sontest puanlari arasinda bulunan
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farkin bir anlami olmamaktadir. Bu durum TYES modeli ve Etkinlik Temelli 6grenme
modelinin uygulandigi DG1, Sadece Etkinlik temelli 6grenme uygulanan DG2 ve geleneksel
yontemin uygulandigi KG 6grencilerinin motivasyon alt faktdlerine yonelik dlgiimlerinde
anlamli bir degisimin olmadigi, ve uygulamalarin etki etmedigi bulgusunu ortaya
koymaktadir. Kovaryans olarak analize alinan Ontest motivasyon puanlarinin sontest
motivasyon puanlarindaki varyansi agiklamada etki biiytikliiklerinin 0,19 ile 0,22 gibi kiigiik
etkilerinin oldugu, bazilarinin ise 0,51 ile 0,65 gibi oldukga biiyiik etkilerinin oldugu

goriilmektedir.

4.3.Goriismeler Sonucu Elde Edilen bulgular

Bu boliimde goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Goriismeler DG1
ve DG2’den onbeser 6grenci ile yapilmistir. i1k onbes 6grenci (01:015) DG1, ikinci onbes
ogrenci (016:030) DG2’de bulunmaktadir. Deney gruplari ile yapilan gériismelerde ii¢ ana
tema ele alinmaya ¢alisilmistir. (1) Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi1 Dersi’ne yonelik
genel gorisler, (2) sif i¢ci uygulama etkinlikleri, etkinlik temelli 6grenmeye yonelik
goriisler ve (3) TYES modeli uygulanan deney grubuna yonelik TYES modeli ve kullanilan

materyaller ve Google classroom uygulamasina yonelik goriisler ele alinmigtir.
4.3.1. Temel Bilgi Teknolojileri Dersi ’ne Yonelik Goriisler

TBTK dersine yonelik 6grencilerin goriisleri olumlu ve olumsuz olarak iki kategoride tema

seklinde verilmeye calisilmistir.
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Tablo 9

Temel Bilgi Teknolojileri Dersine yonelik Goriisler

Tema Alt Tema Katilanlar

01,02,04,05,06,07,09,010,013,

e Dersi faydah bulma 014,016,017,019,021,022,023,

Olumlu 026,028,029
e Yeni seyler dgrenmeyi 02,04,07,010,0,14,017,019,
merak etme 022,026,028
03,05,08,012,020, 021,024,
e Basaramama korkusu 027, 030
e Dersin zor gececedi 03,06,08,011,018,020, 024,
Olumsuz endisesi 027,030
e Ders igerigindeki teknik
seyleri anlamamak gibi 03,06,08,012,020,024,029,
Onyargilar

Gortismelerde Ogrencilere ilk olarak temel bilgi teknolojileri kullanimi dersine yonelik
goriisleri sorulmustur. Goriisler neticesinde 6grencilerin genel itibariyle dersin gerekli ve
faydali oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrenciler lisans derslerinde genellikle
sunumlar, rapor seklinde hazirlanmasi istenen 6devleri yapmak durumunda kalmaktadirlar.
Bilisim teknolojilerinin kullanmalarinin diger derslerde de 6dev ve etkinlileri hazirlarken
islerine yaracagini diisiinmeleri ders hakkinda olumlu diislinceye sahip olmalarina neden
olmaktadir. Her ne kadar 6grenciler bilisim teknolojilerini temel diizeyde taniyor olsalar da
ders icerinde bu teknolojilere yonelik yeni seyler 6grenecekleri diisiincesi derse olan ilgi ve
meraklarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu konu hakkinda bazi 6grenci goriisleri su

sekildedir;

“... Bu dersin ¢ok gerekli oldugunu diisiiniiyorum, ¢iinkii diger derslerde hocalarimiz ¢ok
odev veriyor. Bu ddevleri zaten bilgisayarda yapmamiz gerekiyor. Yani iyi bilmeyince ¢ok
zamanimizi aliyor...” (O1)

“...Bence bu ders ¢cok dnemli, ¢linkii artik bilgisayar her yerde lazim oluyor. Mesela en
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kiiclik bir sorunda yardim almak zorunda kaliyor insan. Bilgisayarcilara sormak zorunda

kaliyoruz...”(04)

“ ... Aslinda hocam bu dersi ortaokulda da gordiik ama insan unutuyor. Bir de hocalarimiz
gosterip gegiyor yapmayinca dgrenilmiyor. Bence ders ¢ok dnemli. Simdi bazen bir sunum
yaparken bile hazir bir sey artyor insan. Yeni bir sunum yapmak kolay olmuyor, ¢ok zaman

altyor. Yeni seyler de 6greniriz diye diisiiniiyorum...” (O18)

Ancak derse yonelik 6grencilerin bagsaramama korkusu, dersin zor gegecegi endisesi, ders
icerigindeki teknik seyleri anlamamak gibi 6nyargilarinin oldugu goriilmektedir. Bilgisayar
ile ilgili kavramlar Ogrencilerin derse karsi olumsuz tutum sahibi olmasina neden

olabilmektedir.
Bu konu hakkinda baz1 6grenci goriisleri su sekildedir;

“... Bu dersten kalmaktan korkuyordum, ¢iinkii bilgisayar kullanma konusunda yani iyi
degilim. Bana zor geliyor hocam ..” (O8)

(13

. Zor bir ders bence bilgisayar karisik biraz yani kullaniyoruz bence az biliyoruz. Ben
¢ok bilmiyorum ...”(012)

“ daha once de boyle bir ders gérmiistiim hocam ama ¢ok bir sey anlamadim ben. Hocalar

birseyler anlatiyordu ama tam anlasiimiyor bence...” (024)

“Donem basinda sOyle ki bir bilgisayara sahip olmadigim i¢in fazla hasir nesirligim yoktu.
Bilgisayar1 agma kapatma disinda temel bilgileri bile bilmiyordum ama bunlarin ¢ogunu
kavradim yani. O On yargim tamamiyle gecti. Daha istiine temel kismim asip da inat

ettigimde yapabilecegime inantyorum.” (029)

Ogrencilere sorulan diger bir soru da dénem basinda kendilerini teknoloji kullanimi
konusunda yeterli bulup bulmadiklar ile ilgiliydi. Genel itibariyle 6grencilerin bilisim
teknolojileri kullanimi konusunda kendilerini yeterli bulmadiklar1 goriilmektedir. Ancak
ogrenciler siire¢ icerisinde bu teknolojileri daha etkin kullandiklarini ve kullanima kars1 olan
korku, endise ve kaygi gibi olumsuz diisiincelerinin de degistigini ifade etmislerdir. Diger
derslerin 6dev ve raporlarini daha etkili ve hizli hazirladiklarini belirtmislerdir. Bu konuda

baz1 6grenci goriisleri su sekildedir;

“bu dersten kalmaktan korkuyordum, ¢iinkii bilgisayar kullanma konusunda yani iyi degilim.
Bana zor geliyor hocam. Bir de zorunlu ders. Ama ders giizel gecti ben keyif aldim ve ¢ok

sey dgrendim.” (O8)
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“Hocam donem basinda hakikaten ¢ekiniyordum dersten. Yani bilgisayar zor hocam. Ben

simdi kullantyorum ama sinavlari zor oluyor. Ama cok siikiir ders giizel gegti.” (06)

“ donem basinda bu ders i¢in ben yine bos gececek bir ders diye diisiindiim. Aslinda dersten
¢ok sey beklemiyordum. Ama ¢ok sey dgrendim hocam. Ozellikle etkinlikler derste bos
oturmamizi dnledi. Cok faydali oldu bence...” (020)

4.3.2. ETO Yénteminin Kullanimina Yonelik Gériisler

Bu béliimde 6grencilerin sinif ortaminda uygulanan etkinlik temelli 6grenme yontemi,

gercgeklestirilen etkinlikler ve ders deneyimlerine iliskin goriigleri ele alinmistir.

Tablo 10

ETO Yonteminin Kullamimina Yonelik Goriisler

Tema Alt Tema Frekans
01,02,03,04,05,06,08,09,011,014,016,0
e Faydali -
e 17,018,021,022,023,026,028,029
ogretici
Olumlu e Eglenceli 01, 06, 010, O14, O16, 021022,
e Motive Edici 01,02,04018,020,026
e Yorucu 03,05,07,010,012,013,017, 020,027,030
Olumsuz

03,06,08,012, ,024,027, 029,030
e Zaman alic1

Goriismelerde elde edilen 6grenci goriislerinde genel itibariyle 6grencilerin daha 6nce bu
tarzda ETO ydnteminin kullanildig: derslerde bulunmadiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin ilk
defa deneyim edindikleri bu yontemi faydali, kalict sekilde 6gretici ve motive edici
bulduklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin yéntemin uygulandigi dersleri daha eglenceli
bulduklar1 da gériilmektedir. ETO yénteminin kullanimina iliskin bazi 6grenci goriisleri su

sekildedir;

“...Yani teorik olarak degilde pratik oldugu icin ben daha faydali oldugunu diisiiniiyorum.
Zaten bir Word programinda ne kadar s6zel anlatilabilir, siz gosterseniz de 20-30 dakika
sonra mayisityoruz, dagiliyoruz, kopuyoruz tam olarak dinleyemiyoruz, kagiriyoruz. O

yiizden birseyle ugrasirken neler yapabilecegimizi gormek bizim i¢in daha iyi oldu.”(O1)
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“Giizel yani 6gretiyor en azindan. Siz anlattiginmizda dinlemiyorduk, yani dinlemedigimiz de

oldu, eve gidince de a¢ip bakmiyorduk ama etkinlik olarak yapinca iyi oluyor.” (O8)

“Yontem gayet etkili, ¢iinkii uygulamaya yonelik oldugu igin bende hep sOylerim
uygulamaya yonelik egitim sart diye. Cok etkili hem gorebiliyorsun yapamadigini hem de
diyorsun ki bu bana 6devde lazimdi ben bunu yapamamigtim diyorsun. Anlatip gectiginde o

kadar etkili olmuyor, etkinlik olarak gitmesi daha islevsel daha yararli” (O11)

“Cok faydali buldum. Mesela bunu bize biraksaydiniz, alin iste bunu siz evde yapin veya
Odev olarak vermis olsaydiniz, cogumuz sinifin yiizde doksani hi¢ umursamayacakti. Ama

ders esnasinda bunu hoca esliginde yaptigimiz zaman daha verimli oldu” (017)

“Ben tiim etkinliklere katildim hocam, orada da kolaydan zora dogru gittik zaten. Ilk once
ogrendiklerimizi, ne biliyoruz diye onu gordiik daha sonra da bize bir seyler katt1 etkinlikler.
Giizeldi hocam, eglenceli gecti bence, baz1 makaleleri diizelttik hocalarimizin yazdig,

onlarda bayag: katki sagladi bize. Bunlar1 yaparken sikici olmadi.” (O16)

“Bu yontem hocam ¢ok iyiydi. Mesela hocam flashla atiyorsunuz bilgisayara kendiniz yapin
diyorsunuz, o bizi motive ediyordu hocam. Yani bir seyi bitirmek gerekiyor bir taraftan
mecbur hissediyor insan. Anlamadigimiz noktalar oluyordu sizden ve Fatih abi de bir seyler
biliyordu ondan yardim aliyordum, daha da akilda kalict oluyordu yaptigim etkinlikler.

Dersin en verimli noktalarmdan birisiydi diyebilirim.” (O18)

“ ben ¢ok faydali buldum bu uygulamayr hocam. Yani yaparak Ogreniyor insan. Bir de
yapabildigini gérmek insana moral veriyor. Daha keyifli oluyor. Korkmuyorsun, daha fazla
sey 0grenmek istiyorsun. Tek basina yapmaya kalkinca yapamadiginda sikilip birakabiliyor
insan...” (020)

Yontemin olumsuzluklar1 konusunda ise 6grenciler uygulamalarin yorucu ve zaman alici
olduklarimi ifade etmektedirler. Baz1 6grenciler yaptiklar etkinlikleri silip tekrar yapmak
istedikleri i¢in bazen zamaninda yetistirme konusunda sikint1 yasamaktaydilar. Ozellikle
grafik olusturma ve excel uygulamalarini iceren etkinliklerin 6grenciler tarafindan yorucu

bulundugu goriilmektedir. Bu konu hakkinda bazi 6grenci goriisleri su sekildedir;

“...Olumsuz birsey yoktu, sadece bazen ¢ok yogun oldu onun i¢in gézlerim yorulmustu,

onun disinda pek olumsuz birseyini gérmedim...” (O3)

“... Olumsuz olarak belli bir siire sonra yapilan etkinliklerin de siktigini sdyleyebiliyorum.

Hani yarim saatten fazla ayni bilgisayarin iistiinde durup etkinlik yapmaya ¢aligmak yoruyor
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biraz. Ama ara verip dondiikten sonra o olumsuzluk ortadan kalkiyor. Pek Oyle gozle
goriilecek bir olumsuzluk yok. Insanin 6n yargis1 olmadiktan sonra olumsuzluk ¢ikarmaz

diye diisiiniiyorum.” (O5)

...Iyiydi ama sadece siire kisitliyd: dyle diisiiniiyorum. Zaman acisindan sikint1 yasadik,

daha uzun siire olsaydi daha iyi olurdu.” (020)

“... Excel zorlad1 biraz beni, ¢linkii exceli hi¢ bilmiyordum yani dyle Word programinda
yapiyordum, slaytlart powerpointi de. Ama excel ile ilgili etkinlik yaparken yoruldum

diyebilirim ders sonuna kadar zorla tamamladim etkinlikleri.” (024)

4.3.3 TYES Modelinin Kullanimina Yonelik Goriisler

Bu bélimde TYES Modelini kullanan deney grubu dgrencilerinin Modelin kullanimina,

etkinliklerle ilgili materyallere iliskin goriisleri ele alinmustir.

Tablo 11

TYES Modelinin Kullanimina Yonelik Goriisler

Tema Alt Tema Frekans

01,02,03,04,05,07,08,
010,014

e Ogrenmeleri destekleyici

olumlu e Cep telefonundan her zaman 01.0.03.04.05.08.011,

her yerde izlenebilir olmasi

014,015
acisindan kolay erigebilir
e Bireysellik 06, 010,011,015
Olumsuz: e Uzun vadede sikici 06,09,010,012,014

TYES yonteminin kullanima ile ilgili 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde bu yontemin
ogrenmeleri smif disinda ve mobil teknolojiler kullanilarak 6grenmeleri destekleyici ve
kolay erisilebilir bir yapida oldugunun olarak ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica

hazirlanan materyaller 6grencilere istedikleri yerde istedikleri zaman istedikleri kadar
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calisma imkani sunmasi agisindan bireysel bulunmustur. Bu durum 6grencinin kendi
ihtiyacina gore kendi istedigi kadar ¢alismasina olanak sunmustur. TYES ydnteminin

kullanimu ile ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir;

“Bence bu yontemi etkin kullanalar i¢in ¢ok faydali. Derse gelmeden once tekrar etmis
oluyorsun. Zaten derste isleyecegimiz seyleri kisa siireli videolarda anlatmigsiniz bence

faydaliydi.” (O1)

“Derste ne isleyecegimizi bilerek gelmek bence faydali, uygulamada bir seyler paylastik

bilgi falan, arkadaslar hani bir defa paylasiyorsun herkese gidiyor.” O2

“Bu yontemde benim ig¢in iyi oldu, hem hazirlikli geldik, derste ne isleyecegimiz dnceden
ogrenmis olduk boylelikle derste hazirliksiz yakalanma olmadi ve dersin verimli gectigini

diisiiniiyorum béylelikle.” (O3)

“Dedigim gibi bilgisayar zaten uygulamaya dayali, bir de ben bilmeyen insanim,
bilgisayardan ¢ok anlamayan bir insanim. O videolar izleyip geldigim zaman birazcik ta
olsa bilgi edinmis oluyorum. Hem derste daha az zorlantyorum. Hem videolar1 izliyorum,
bir seyler ediniyorum bilgi olarak, bir de onlar1 sonra gelip derste uyguluyorum daha da

kalic1 oluyor.” (O4)

“Cok iyi oldu hocam, zaten Excel'i yapmadan 6nce video atmistiniz hatta ondan énce Word
yaptik, Word'lii yapmadan 6nce attiginiz videoyu ben izlememistim, izlemeden geldim onda
zorlandim agamamistim videoyu, size de sdylemistim, onda zorlandim etkinlik yaparken
derste Excel'den Once attiginiz videoyu izledigimde, Sizin anlatiminizda oldugu i¢in daha
faydali oldu. Geldigimde Excel'de yine de formiillere bakma ihtiyacim oldu, daha iyi oldu
benim i¢in.” (O5)

“Hocam yararl aslinda, ¢ok yararli ama herkes etkin kullanmiyor. Herkes etkin katilsa, ben
attiginiz videolar1 dersten dnce izledim, gorseller vesaire oldugunda baktim, yararli oldu

dersten oOnce en azindan bir On bilgin oluyor. Neler yapacagini, neler gorecegini

dgreniyorsun. Giizel yani etkin kullanilsa ¢ok giizel olur.” (010)

“hocam bence telefonla gelmesi daha giizel ¢iinkii telefon herkesin yaninda oldugu i¢in her
an her seyden haberdar oluyor. Videoyu flasha diskten agip izlemek bilmiyorum ama

kimsenin aklina gelmez samrim.” (014)

“Iyi oluyor hocam. Bir iki tanesine baktigimda en azindan derste ne olacagini biliyoruz.

Sabise (Universitenin bilgi bilgi ydenetim sistemini kastediyor) belge yiikleniyor
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bakmiyoruz hi¢ birimiz, sadece sinav zamani agip bakiyoruz. Direkt telefona bildirim

gelince, kiiciik bir sey gonderiyordunuz zaten, bakip geliyorduk hemen.” (O8)

Genel itibariyle TYES modelinin kullanimina yonelik olumlu goriisler belirtilmis olmasina

karsin baz1 6grenciler uzun vadede sikici olabilecegi goriisiinii paylasmislardir.

“ Onun hakkinda dedigim gibi birebir direkt doniit alabiliyorsunuz, o anlamda giizel bir sey
yani. Ama uzun vadede dersten 6nce video izlemek de sikict olabiliyor hocam. Biz son

dakikada ¢antay1 alip derse gelmeyi seviyoruz bazen”(09)

“Hocam yoOntem giizel ama bu yonteme elestirim yine 0grenciye dayali olacak. Yontem
aslinda kullanabildiginde ¢ok giizel bir yontem, ¢iinkii direk derse hazirlik yapiyor ve derse
hazir girmeni sagliyor ama tabi ki biz o ¢ok degerli vakitlerimizi ayiramadigimizdan bu
yontemi verimli olarak kullanamadik. Biraz da ne bileyim sanki bir siire sonra sikict oluyor

hocam, onu da kullanmak istemiyor insan. “(O12)

“Olumsuz, dedigim gibi bildirim geldiginde hemen ge¢ yapabiliyorsun bu olumsuz bir sey,
olumlu da telefon her zaman elinde, canin sikiliyor bakiyorsun, telefon oldugu icin defter
veya not gibi degil, tak diye izleyebiliyorsun, olumsuz da dedigim gibi bildirimi hemen

geciyorsun.” (011)

4.3.4 Mobil Uygulama Olarak Kullanilan Google Classroom Uygulamasina Yonelik

Goriisler

Uygulama siirecinde Google classroom mobil uygulamasi kullanilmistir. Bu uygulamaya
yonelik 6grenci goriisleri de sorulmustur. Uygulamanin mobil olmasi, 6grencilerin mobil
telefonlari siirekli yanlarinda bulundurmalar1 ve ¢ok sik kullanmalar1 TYES y6nteminin
daha etkin kullanilmasina ve begenilmesine neden oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin

uygulamaya yonelik baz1 goriisleri soyledir;

“Yani zaten telefon giiniin 24 saati uyku saatleri disinda elimizde olan bir sey canimiz
sikilinca bile bakiyoruz ne var ne yok diye. Classroomdan bir bildirim gelmis bakayim bu

ne, video atilmis bakayrm bu ne derken, yani mobil olmasi bence daha iyi.”(O5)

“Iyi oluyor hocam. Bir iki tanesine baktigimda en azindan derste ne olacagini biliyoruz.
Sabise belge yiikleniyor bakmiyoruz hi¢ birimiz, sadece sinav zamani agip bakiyoruz. Direkt
telefona bildirim gelince, kiiciik bir sey gonderiyordunuz zaten, bakip geliyorduk
hemen.”(08)
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“ hocam bence telefonla gelmesi daha giizel, ¢iinkii telefon herkesin yaninda oldugu i¢in her
an her seyden haberdar oluyor. Videoyu flash diskten agip izlemek bilmiyorum ama

kimsenin aklina gelmez samrim.” (014)

“Hocam mobil olmasi iyiydi bence. Yani bilgisayarda olsaydi bence bakmazdik. Telefona

gelince merak edip bakiyor insan derse ilgili bir sey ne diye. Bence giizeldi” (O15)

4.4 Arastirmaci Gozlem ve Deneyimleri

Arastirma siirecinin basindan sonuna kadar her asamasinda bulunan arastirmaci siireg¢
icerisindeki gozlemleri ve ders koordinatdrii olarak edinmis oldugu deneyimleri bu boliimde

ifade etmektedir.
4.4.1. Arastirmac1 TYES Modeline Iliskin Gézlem Ve Deneyimleri

Bu arastirma siirecinde bireysel olarak TYES modeli kullanilmistir. TYES modeli igin
kullanilan video igerikleri ve diger materyallerin hazirlanmasi dersin yliriitiicli olan d6gretim
gorevlisine ekstra bir is yiikii getirmektedir. Bu durum siire¢ i¢inde arastirmacinin edindigi
onemli deneyimlerden bir tanesidir. TYES modeli kapsaminda kulanilan dijital i¢eriklerin
hazirlanmasinda 6gretim gorevlisinin herhangi bir uzmandan destek alamamasi kullanilan

icergin de yeterince profesyonel olarak hazirlanmamasina neden olabilmektedir.

Ogretim gorevlisinin TYES platformu iizerinden 6grenci yorumlarm kontrol edip cevap
vermeye c¢alismasi da mesai disinda ekstra bir yiik getirmistir. Lisans diizeyinde 6grencilerin
sorumlu davranabilecekleri yasta olmalar1 bu durumu ¢ok énemli bir hale getirmese de alt
kademelerde TYES modelinin kullaniminin 6gretmene mesai disinda da ekstra bir yiik

getirecegi deneyim edilmistir.

Ayrica TYES modelinin kullanilmasinda bilisim teknolojilerini etkin kullanamayan, bu
teknolojilerin kullanimi1 konusunda gerekli ve yeterli deneyimi olmayan 6grencilerin bu
modeli begenseler dahi etkin sekilde kullanamadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin fikir
olarak bu modelin ¢ok faydali oldugunu ifade etmelerine ragmen uygulama hususunda
yeterli zaman1 ayirip videolart ya da diger materyalleri incelemedikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin 6zellikle uygulama iceren videolar1 takip etmekte gerekli hassasiyeti

gostermedikleri gozlemlenmistir.

Bu arastirmada Ggrencilerin tamami akilli telefon, bilgisayar ve internet gibi gerekli

teknolojilere sahiptiler. Dolayisiyla uygulamada siirece katilamayan O6grenci sorunu
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yasanmamistir. Ancak bu teknolojilere sahip olmayan O6grencilerin oldugu bir grupla
uygulama yapilmasiin farkli sorunlar olusturabilecegi de gozlemlenmistir. YoOntem igin
gerekli olan materyale sahip olmayan dgrenci sinifa yapmasi gereken 6n hazirligi yapmadan
gelmektedir. Yontem bu 6grencinin sinif iginde bireysel olarak dinleme yaparak eksigini
kapatmasini 6n gormektedir. Ancak 6grenciler videolart dinlemeseler dahi sinif i¢inde bir
koseye ¢ekilip bunlar1 ders dncesinde dinlemek istemiyorlar. Ogretmen siniftaki dgrencilerin
cogunlugunun videolar1 izlemis ve materyalleri incelemis olarak gelmesiyle sinifta dogal
olarak uygulama asamasina daha ¢abuk gececektir. Bu durum hazirliksiz gelen 6grencilerin
dersten daha fazla sikilmasina ve daha erken kopmasina neden olabilir. Bdyle bir durumun
gerceklesmemesi i¢in 6gretmenin TYES yoOntemininin daha etkin kullanilmasi1 adina
platform tizerinde daha aktif olmasi gerekebilir. Bu ise mesai dis1 6gretmene fazla is yiikiinii
beraberinde getirecek ve siirecin koordinatorii olan dgretmenin motivasyonunu diistliriip

uygulamadan vazgecirebilecektir. Siirecte bu tiir deneyimler yasanmustir.

TYES modelinin kullaniminin 6gretmen ve 6grenci agisindan fayda saglayan olumlu yonleri
de gozlenmistir. Bu yontem ile Ogrenciler derse daha hazir ve motive olarak
gelebilmektedirler. Ogrencilerin derste ne yapilacagindan haberdar olmalar1 simif iginde
daha aktif olmalarina olanak saglayabilir. Dolayisiyla smif i¢inde 6gretmen ve 6grenci
arasinda daha nitelikli bir iletisim olusabilir. Bunun sonucunda 6gretmen sinif iginde

ozellikle derse baslarken, 6grencileri motive etmekte fazla zorlanmayabilir.

Ayrica TYES modelinin kullanimi 6gretmene ve Ogrencilere zaman kazandirmaktadir.
Uygulamaya daha c¢abuk gecebilmek ve daha fazla zaman ayirmak ozellikle basarisiz
ogrenciler acisindan goz ardi edilemez bir fayda saglamaktadir. TYES modelinin etkinlik
temelli bir yontem ile beraber kullanim1 da ciddi avantajlar saglamaktadir. TYES modeli ile
zaman kazanan 6gretmen sinif i¢i etkinliklerde d6grencilere rehberlik edebilmek i¢in, onlara

takildiklar1 noktalarda yardime1 olabilmek i¢in daha fazla zaman elde edebilmektedir.

4.4.2. Arastirmaciin ETO Yéntemine iliskin Gézlem ve Deneyimleri

ETO yontemi dgrenci merkezli bir yontem olmas1 nedeniyle siif disinda ve simif iginde
Ogretmenin daha fazla performans gostermesini gerektirmektedir. Bu yontemde arastirmaci
Ogretim gorevlisi olarak ders oncesinde etkinlikleri hazirlamigtir. Bu durum 6gretmene
ekstra bir is yiikii getirmis olsa da sinif i¢inde ne yapilacaginin bir etkinlik plani dahilinde

olmast 6gretmenin verimliligini ve siif i¢i 6gretmen 6grenci etkilesimini olumlu yonde
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arttirdig1 deneyim edilmistir.

Ogretmen merkezli yontemlere kiyasla bu yontemde sinif i¢inde dgretmenin daha az gayret
sarf edecegi diisliniilebilir. Ancak etkinliklerin tamamlanmasi siirecinde 6grenciler ihtiyag
duydugunda yardimci olmak igin 6gretmenin sinif i¢inde daha fazla performans gostermesi
gerekmektedir. Arastirmaci sinif iginde oldukca fazla ¢aba sarf ettigini tecriibe etmistir. Bu
calismada oldugu gibi 6zellikle kalabalik ve 6gretmenin asistaninin olmadig: simiflarda ETO
yontemini kullanmak 6gretmen ag¢isindan oldukga yorucu olabilmektedir. Nitekim bu

arastirmada benzer durumlarla karsilagilmstir.

ETO yonteminde etkinligin tamamlanmasina gore ders saatleri kismen uzatilip kisaltilabilir.
Bu calismada TYES modelinin kullanildigt DG1°de etkinliklerin diger deney grubuna
nispeten daha ¢abuk tamamlandigi tespit edilmistir. Her ne kadar 6gretmen tarafindan
tahmini bir siire belirlense de bazen bu siire tiim 6grencilerin etkinlikleri tamamlamasi
acisindan yeterli olmayabiliyor. Bazi etkinlikler i¢in arastirmaci tarafindan tahmin edilen
siirenin biitiin 6grenciler icin yeterli olmadig: goriilmiistiir. Bu durum ders giris ¢ikis saatleri
esnek olan lisans egitiminde problem olmaz iken ders giris ¢ikis saatleri net bir sekilde

belirlenen alt kademede sorun teskil edebilir.

ETO yontemi 6gretmene dersin planli bir sekilde yapilmasi kolayligim sagladigi gibi
ogrencilere de ayni kolaylig1 saglamaktadir. Etkinliklerin uygulama siirecinin belli olmasi
ile ogrencilerin sinif i¢i etkinliklerde daha aktif olduklar1 gozlemlenmistir. Ayrica her
ogrencinin tamamlamasi gereken bir etkinliginin bulunmasi grenciyi aktif olmaya mecbur
birakmaktadir. Sinif c¢ogunlugunun etkinliklerini tamamlamas: diger oOgrencileri de
etkinliklerini tamamlamaya tesvik ediyor. Ne yapacagini anlamayan &grencilerin dahi
yanindakinden yardim isteyerek bir sekilde etkinligini tamamlamaya c¢alisildig1
gozlemlenmistir. Ogrencinin bir etkinligi yardim alarak ya da baskasina bakarak dahi
tamamlamig olmasi o dgrencinin 6grenmesine katki saglamaktadir. Uygulamada etkinligini
tamamlayanin erken ¢ikabilmesi 6grencileri daha fazla motive ettigi goriilmiistiir. Arkadas
gruplarinda ise beraber ¢ikmak i¢in geri kalan arkadaslarina destek verildigi ve etkinligi

tamamlamasi i¢in yardim edildigi gézlemlenmistir.

Simifiginde etkinlikler tamamlanirken 6grencilerin olduk¢a motive olduklar1 ve gérev bilinci
ile etkinlikleri tamamlamaya gayret gosterdikleri gdzlemlenmistir. ETO ydnteminin en
bilylik avantajlarindan bir tanesinin de bu durum oldugu ifade edilebilir. Yontem ayni

zamanda 0gretmene dersin ne derece anlasildigini, kimlerin anlamakta zorluk ¢ektigini daha
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net bir sekilde gozlemleme imkam sunmaktadir. Ogrenciler etkinlikler ile ugrasirken
yaptiklar1 gézlemlendiginde bireysel olarak ve sinif olarak konunun ne kadar anlasildig: da
tespit edilmistir. Bu durumun 6gretmene sinif durumunu anlik degerlendirme firsati verdigi
tecriibe edilmistir. Baz1 derslerde ders siiresinin tamamlanmis olmasma ragmen
etkinliklerini tamamlamayan 6grencilerin ¢ikmak istemedikleri goriilmiistiir. Ornegin bir
etkinlik kapsaminda bir tane 68renci kendi etkinligini tamamlayamamisti. Sinif igerisinde
ogrenciye etkinligini yapabildigin kadariyla teslim et denildiginde, 6grenci sdyle bir cevap
vermisti “Hayir hocam, herkes tamamladi ben de tamamlamak istiyorum.” Diger
ogrencilerin bir etkinligi tamamladigint gormek oOgrencileri daha fazla motive

edebilmektedir.

ETO yonteminde etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve c¢alisma alanlar ile ilgili konular goz
oniine almarak hazirlanmasi bu yéntemin daha etkili olmasimi saglamaktadir. Ornegin
aragtirma kapsaminda yapilan etkinliklerden bir tanesi grafik olusturma ile ilgiliydi. Bu
etkinlik hazirlamirken ¢alisma grubumuzu olusturan 6zel egitim Ogrencilerinin diger
derslerdeki 6devleri incelenip boliim hocalarindan goriis alinarak etkinliklerde alanlari ile
ilgili grafikler hazirlamalar istenmistir. Bu durumun yapilacak olan etkinlikleri daha cazip

hale getirdigi gézlenmistir.

62



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle tartisma ve sonuglara

ve ardindan Onerilere yer verilmistir.
5.1 Tartisma ve Sonug¢

Aragtirma kapsaminda TYES Modeli desteklenen ETO yonteminin uygulandigi (DG1) ve
Sadece ETO yénteminin uygulandigi (DG2 grubu) dgrencilerinin akademik basarilarina,
derse yonelik motivasyonlarina etkisinin ve gerceklestirilen uygulamalara yonelik 6grenci
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda bu boéliimde sirasiyla once nicel
verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular sonra nitel verilerin analizleri sonucunda

elde edilen bulgular tartigilmistir.
5.1.1 TYES Modeli ve ETO Yénteminin Basariya Etkisi

Bu arastirmada cevap aranan sorulardan bazilar1 Ters Yiiz Edilmis Sinif modelini uygulamak
ogrenci basarilarmi artirir mi1? Etkinlik temelli 6grenme yontemlerini uygulamak 6grenci
basarilarini artirir m1? seklindedir. Bu baglamda c¢alisma Oncesine iliskin deney gruplari
arasinda basar1 diizeyleri acgisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamuistir.

Parametrik test kosullarinin saglanmasi neticesinde kovaryans analizi(Ancova) yapilmistir.

Basar1 degiskenine iliskin olarak ontest sontest puanlar1 incelendiginde, biitiin gruplarin
sontestlerinde Onteste kiyasla bir artis oldugu goriilmektedir. Yani deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan TYES modeli, ETO yontemi ve Geleneksel diiz anlatim yontemi
ogrencilerin basarilarini arttirmistir. Yapilan analiz sonucunda TYES Modeli desteklenen
ETO yénteminin uygulandigi grup (DG1) dgrencileri ile sadece etkinlik temelli grenme
yonteminin uygulandigi grup (DG2) 6grencilerin akademik basarilariin  geleneksel
yontemin uygulandigi grup (KG) 6grencilerin akademik basarilarina nazaran anlamli
diizeyde arttig1 sonucuna varilmistir. Dolayisiyla deney gruplarinda uygulanan TYES
modeli ile desteklenen ETO ve sadece ETO’niin 6grenci basarisia olumlu diizeyde anlamli

etkisi oldugu goriilmiistiir.

Alanyazinda TYES modelinin 6grenci basarisim  arttirdigina  yonelik c¢aligmalar
bulunmaktadir (Sarikaya 2015; Cakir ve Yaman 2017; Kocabatmaz 2016; Souza ve
Rodrigues, 2015). Ancak bu calismada TYES Modeli ile desteklenen ETO yonteminin
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uygulandigi DG1 grubu ile sadece ETO yonteminin uygulandigit DG2 gruplarinin basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Dolayisiyla bu bulgular
neticesinde sadece ETO ydnteminin dgrenci bagarisini arttirdigimi séylemek miimkiin iken
ETO ile birlikte uygulanan TYES modelinin basariy1 arttirdigini sdylemenin miimkiin
olmadig1 sonucuna varilmistir. Alan yazinda bu bulguyu destekler nitelikte sonuglar1 olan

calismalar da mevcuttur ( Strayer 2007; Gross 2014; Snyder, Paska ve Besozzi 2014).

Alanyazinda TYES modelinin herhangi bir 6grenci merkezli, aktif 6grenme yontemi ile
desteklenmeyip, yalin bir sekilde kullanilarak geleneksel yiiz ylize 0gretim yontemi ile
kiyaslandig1 galismalarda basariy1 arttirdigi sonucuna varilmistir. (Turan 2015; Ozdemir
2017; Ozyurt ve Ozyurt 2018; Aygicek ve Yanpar Yelken 2018; Lee ve Wallace 2018; Elian
ve Hamaidi 2018). Alanyazinda TYES modeli ile desteklenen probleme dayali 6grenme,
isbirlikli 6grenme, etkinlik temelli 6grenme gibi herhangi bir 6grenci merkezli, aktif
o0grenme yonteminin kullaniminin geleneksel yiiz ylize egitim ydntemi ile kiyaslandigi
calismalarda basariy1 arttirdigi sonucu goriilmektedir. Ancak bu caligmada yapildig1 gibi
TYES modeli ile yukarda ifade edilen herhangi bir 6grenci merkezli, aktif 6grenme
yonteminin karsilastirildigi arastirmalar mevcut degildir. Dolayisiyla yapilan ¢alismalarda
basaridaki artisin kaynaginin sadece TYES modelinden mi yoksa &grencilerin kendi
ogrenme siireglerinde aktif olmasini saglayan yontemlerden mi etkili oldugu sorusunun

cevabi agik bir sekilde goriilmemektedir.

Bu ¢alismada TYES Modeli ile desteklenen ETO yonteminin uygulandigi grup ile sadece
ETO yénteminin uygulandig1 grubun basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmamasinin
nedenlerini su sekilde acgiklamak miimkiindiir. Arastirmanin katilan 6grencilerin TYES
modeline yonelik olduk¢a olumlu goriisler beyan ettikleri goriilse de modelin istenilen ve
beklenilen diizeyde kullanilmamasi anlamli diizeyde bir fark olmamasine sebep olmus
olabilir. Ogrenciler aym zamanda TYES modeli ile benzer sekilde organize edilmis bir ders
deneyimine de sahip degillerdi. Dolayisiyla bu da basari diizeyinde anlamli bir fark
olusmamasina neden olmus olabilir. Her iki grupta uygulanan ETO yoéntemi ise istenilen
diizeyde basarili olmustur. ETO yoénteminin basarili uygulanmast TYES modeli ile

beklenilen bagar1 farkinin olusmamasina neden olmus olabilir.

Bir diger 6nemli nokta ise TYES modelinin kurumsal olarak kullanilmamasidir. Bu
arastirmada bu modelin i¢eriginin hazirlanmasi ve uygulama siirecinin yiiriitiilmesi tamamen
arastirmacinin bireysel ¢abasiyla gergeklestirilmistir. Bu durum TYES modelinin etkin

kullanilmasina olumsuz etki eden unsurlardan bir tanesi olabilir. Oysa TYES modelinin
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kurumsal destek saglanarak kullanilmasi, modelin sadece bir derste degil biitiin derslerde
kullaniliyor olmasi 6grencilerin etkin katilimini dogrudan etkileyen olduk¢a 6nemli bir
unsurdur. Bu durum da basar1 diizeyinde anlamli bir fark olusmamasina neden olmus

olabilir.

5.1.2 TYES Modeli ve ETO Yonteminin Motivasyona Etkisi

Bu arastirmada cevap aranan sorulardan bazilari TYES modelini uygulamak 6grenci
motivasyonlarint artirir m1? Etkinlik temelli 6grenme yontemlerini uygulamak 6grenci
motivasyonlarini artirir mi1? Seklindedir. Arastirmada kullanilan motivasyon dlgeginin alti
tane alt faktdrii bulunmaktadir: (1) I¢sel hedef diizenleme, (2) dissal hedef diizenleme, (3)
gorev degeri, (4) kontrol inanci, (5) 6z-yeterlilik ve (6) sinav kaygisi. Bu alt faktorlerin her

biri i¢in Kovaryans analizi (Ancova) yapilmistir.

Bu analizler sonucunda ii¢ 6grenci grubunda da motivasyonu etkileyen sdzkonusu alt1 alt
faktoriin higbirinde anlamli bir fark gériilmemistir. Dolayisiyla bu calisma 6zelinde ne deney
gruplarinda uygulanan TYES modeli ile desteklenen ETO, ne sadece ETO yénteminin ne de
geleneksel diiz anlatim yonteminin 6grencilerin motivasyonlarint anlamli diizeyde etkiledigi

sOylenebilir.

Alanyazinda TYES modelinin 6grencilere sunulan materyaller ile konulara istedikleri zaman
istedikleri yerde kendi bireysel 6grenme hizlarina gore ¢alisma olanagi sunmasi, modern
teknolojileri kullanma imkani sunmasi ile 6grencilerin motivasyonunu arttirdigina yonelik
caligmalar bulunmaktadir. (Cukurbasi, 2016; Tao, Huang ve Tsai, 2016; Strayer, 2007,
Ekmekei, 2017; Pawelczak, 2017).

TYES modeli ile 6grencilere ozellikle video iceriklerinin sunulmasi &grencilerin sinif
icindeki etkinliklere olan ilgisini ve katilimini da olumlu yonde etkilemektedir. Alan yazinda
bu bulguyu destekler nitelikte ¢alismalar bulunmaktadir (Zappe ve digerleri 2009, Lee ve
Wallace, 2018; Cukurbasi ve Kiyici, 2017;Elian ve Hamaidi, 2018).

Deney gruplarinda ETO yonteminin kullanilmasi, grencilerin, gelenksel yonteme nazaran
daha aktif olmalarina olanak saglamistir. Ogrencilerin diiz anlatim yonteminde dgretmeni
dinlemek yerine ETO ydnteminde bireysel olarak bir etkinligi tamamlamaya calistyor olmasi
onlarin daha motive olmasina vesile olmasi beklenilir. Ancak ETO smif i¢inde 6grenciye
ekstra yiik getiriyor olmast ETO ydntemine yonelik olumsuz algi olusturmalarma neden

olmus olabilir. Ogrencilerin simif i¢i etkinliklere etkin katilim gosterdikleri, etkinliklerini
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tamamlamak i¢in bireysel olarak onemli ¢aba sarfettikleri arastirmaci gézlemlerinde de
vurgulanmistir. ETO yontemi sinif igi etkinliklerinde dgrencilerin aktif olmalarina olanak
saglamistir (Fan ve vWolters, 2014; Cukurbas1 2016; Robins ve Judge, 2012;Gottfied ve
digerleri 2001).

Bu arastirmada uygulama sonunda yapilan goriismelerde dgrencilerin hem TYES modelinin
kullanimina hem de ETO ydnteminin kullanimia y&nelik olumlu gériislere sahip olduklari
goriilmiistiir. Her iki yontem de 6grencilere geleneksel yonteme nazaran ekstra yiik getirmis
olsa da 6grenciler, hem TYES modelini hem de ETO yéntemini begenmislerdir. S6z konusu
model ve yonteme iliskin arastirmaya katilan 6grenciler, olumsuzluklarim ifade etseler de
uygulanan model ve yontemi genel itibariyle faydali, motive edici ve gerekli gérmiislerdir.
Ozellikle etkinlik temelli 6grenme ydntemi smmf igi etkinliklerde &grencilerin aktif
olamlarina, etklinlikleri tamamlamalar1 adina performans gosterirken konuya ne kadar
hakim olup olmadiklarini anlamalarina imkan saglamistir. Arastirmaci gdézlemleri sunu
gostermistir ki, 6grencilere siif icinde tamamlamak zorunda olduklar bir etkinlik sunma

durumu onlar1 6grenme siire¢lerinde sorumluluk almaya itmektedir.

Yine aragtirmact gozlemleri TYES modeli 6grencilerin sinifa konuyu biliyor olarak
gelmelerine ve smif iginde daha fazla zaman kazanmalarina ve dolayisiyla simif igi
etkinlikleri daha kolay tamamlamalarina olanak saglamaktadir. ETO yontemi gibi 6grenci
merkezli 6grenme yontemlerinin TYES modeli ile desteklenmesi sinif i¢i etkinliklerin sinif

ortam1 disina daha nitelikli bir sekilde taginmasina olanak saglamaktadir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular {izerinde yiiriitiilen tartigmalardan sonra ortaya

¢ikan sonugclar su sekildedir:

1. TYES modelinin 6grencilerin simif iginde aktif olmasina olanak saglayan, kendi
O0grenme siireclerini yonetme degerlendirme imkani sunan etkinlik temelli 6grenme
yaklagimint destekleyerek kullaniminin geleneksel yiiz yiize egitim yontemine

nazaran basarty1 arttirdigi sonucuna ulagilmistir.

2. Smif i¢inde Ogrencilerin aktif olmasina olanak saglayan, sinif dis1 etkinlikleri
destekleyecek herhangi bir ara¢ gere¢ ile desteklenmeden kullanilan ETO
yonteminin geleneksel yliz yiize egitim yontemine nazaran basariy1 arttirdigi

sonucuna ulagilmistir.
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. TYES modeli ile desteklenen etkinlik temelli 6grenme yontemi ile sadece ETO
yonteminin karsilastirilmasinda ise basari1 diizeylerinde herhangi bir anlamli farkin

olusmadig1 sonucuna ulasilmistir.

TYES modelinin kullanimin &grencilerin motivasyonlarini etkileyen (1) I¢sel hedef
diizenleme, (2) digsal hedef diizenleme, (3) gorev degeri, (4) kontrol inanci, (5) 6z-
yeterlilik ve (6) sinav kaygisi faktorlerini anlamli diizeyde etkilememesine ragmen,
Ogrencilerin modern teknolojileri kullanmalarina vesile olan bu modele iligskin
olumlu geri doniitler verdikleri goriilmiistiir. Modelin kullanimi ile 6grencilerin sinif
ortamina konuyu temel diizeyde bilerek, hazirbulunusluk seviyeleri daha yiiksek bir
sekilde geldigi sonucuna ulasilmistir. Uygulama stirecine katilan 6grencilerin biiytik
bir cogunlugu TYES modelinin diger derslerde de kullanilmasini istediklerini ve

kendilerinin de 6gretmen olarak bu modeli kullanmak isteyeceklerini belirtmislerdir.

ETO yonteminin kullanimi da &grencilerin motivasyonlarini etkileyen alt faktorler
acasindan anlamli bir fark olusturmamustir. Arastirmact ETO yéntemi ile sinif icinde
ogrencilerin olduk¢a aktif olduklarini, uygulama etkinliklerini tamamlama

hususunda oldukga istekli ve gayretli olduklarini gézlemlemistir.

. Arastirmact hem TYES modelinin hem de ETO yonteminin uygulama siirecinin,
ilgili i¢eriklerin gelistirme siirecinin uygulayici a¢isindan oldukca yorucu oldugunu
deneyim edinmistir. Ozellikle kalabalik gruplarda her iki modelin de uygulanmasinin
oldukga detayli bir 6n hazirhk gerektirdigi goriilmistir. Ayrica hem TYES
modelinin hem de ETO yénteminin 6grencilerin de ekstra ¢aba sarfetmelerine neden

oldugu gozlemlenmistir.

TYES modelinin ders yiiriitiiclisii tarafindan bireysel olarak kullaniminda
profesyonellik kaygisinin siirecin yiiriitiilmesinde 6gretmen motivasyonunu diisiiren
bir unsur olarak ortaya ¢iktigi da goriilmiistiir. Bu tiir bireysel kullanimlarda
gerektiginde amatdrce hazirlanmis materyallerin  kullanilmasi ve uygulama
stirecinde daha esnek davranilmasi gerektigi arastirmaci tarafindan edinilen 6nemli

bir deneyimdir.
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5.2. Oneriler

Aragtirma ¢ergevesinde elde edilen bulgulara gore;

Arastirmacilara yonelik
Ders verenlere yonelik,

Egitim kurumlara yonelik,

Oneriler su sekilde siralanmaktadir.

5.3.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmanin uygulama siirecinde TYES modeli i¢in gerekli olan tiim igerikler,
uygulama siirecinin yliriitiilmesi tamamen arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu
stirecte arastirmact kurumsal bir destek almamistir. Bu durum arastirma siirecinin
oldukca yogun ve yorucu gegmesine neden olup TYES modelinin etkin kullanimini
kismen de olsa olumsuz etkilemistir. Arastirmacilarin TYES modeli ile ilgili
yapacaklar1 arastirmalarda kurumsal destek almalar1 ya da siiregte kendilerine
yardimci olacak teknik personel ile ¢alismalari ya da icerik hazirlamada hizmet alim1
gerceklestirmeleri modeli etkin kullanmalarina daha fazla olanak saglayacaktir.

Bu c¢alismada deney ve kontrol gruplarinda 28’er &grenci bulunmaktaydi.
Siniflardaki 6grenci sayilarinin ¢ok olmasi hem TYES modelinin kullanimini hem
de smif igindeki &grenci merkezli ETO ydnteminin kullanimmi zorlastirmstir.
Siirecte arastirmaci oldukca yorulmustur. Arastirmacinin akademik beklentisi ve
kaygilan siireci devam ettiren en 6nemli motivasyon kaynagi olmustur. Ancak boyle
bir motivasyon kaynagi olmayan diger kullanicilarin siireci saglikli yiiriitebilmesi
adina daha kiiciik gruplarla caligmalarin yapilmasi onerilmektedir.

TYES modeli gibi modellerde internet teknolojileri ve mobil teknolojiler gibi
modern teknolojiler kullanilmaktadir. Calisma grubunu olusturan katilimcilarin
teknoloji kullanim becerileri yeterliligi yapilacak olan calismalarda beklenilen
neticeleri elde etmede daha saglikli sonuglar verecektir. Arastirmacilarin bu durumu
daha detayli dikkate almalari, belki aragtirmalarinin bir kisminda 6grencilerin
teknoloji  kullanim  becerilerini  arttirmaya  doniik calismalar yapmalar
Onerilmektedir.

Bu aragtirma lisans diizeyinde katilimcilar ile yapilmistir. Alan yazinda TYES
modeli ile ETO yontemi gibi dgrenci merkezli model ve yontemler ile ilgili

ilkogretim -ortadgretim diizeyinde yeterli c¢alisma bulunmamaktadir.  Daha
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yapilandirilmis ders yapisina sahip olan alt kademelerde bu tarz arastirmalarin
yapilmasi Onerilmektedir.

e Bu calisma arastirmaci tarafindan organize edilip yiiriitiilmiistiir. Uygulama
stirecinin arastirmact diginda bir Ogretmen ya da Ogretim gorevlisi tarafindan
yuritildigii g¢aligmalarda siirecin farkli olumlu ya da olumsuz sonuglar
dogurabilecegi tahmin edilmektedir. Bu tarz c¢alismalarin yapilmasi1 da

Onerilmektedir.
5.3.2 Ders Verenlere Yonelik Oneriler

e Arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarda diizenlenen etkinlikler
aragtirmacinin tasarladigi etkinliklerle sinirhidir. Egitimciler bu etkinliklere ek olarak
derslerinde kullanabilecegi yeni etkinlikler diizenleyebilir ve yeni etkinlikler ile
arastirmada yiiriitiillen uygulamaya benzer bir uygulama gerceklestirebilirler.

e Arastirma kapsaminda gerceklestirilen, uygulama siiresi 8 hafta olarak
gerceklestirilmistir. Egitimciler vermis olduklar1 derslerin yogunluguna ve uygulama
stirelerine gore uygulama siiresini arttirarak veya azaltarak yeni uygulamalar
diizenleyebilirler.

e Bu calismada TYES modelinin kullanimi ile 6grencilerin sinif i¢inde derse daha
hazir halde geldigi ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Dolayisiyla 6grenme-6gretme siireglerinde TYES modelinin kullanilmasi
onerilmektedir.

e ETO ydnteminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdiklari goriilmektedir. Bu
nedenle 6gretmenlere ya da 6gretim gorevlilerine siif iginde dgrencilerin aktif
katilimim saglayan ETO yontemini kullanmalari énerilmektedir.

e TYES modeli kullanimi ile iist diizey O0grenme becerilerinin sinif ortaminda
kazandirilmasi i¢in daha fazla zaman kazanildig goriilmiistiir. Bu sebeple 6zellikle
O0grenme siirecinde istenilen hizda ilerleme gosteremeyen 6grencilerin basar1 ve
motivasyonlarini arttirmak ve Ogrenme siireclerini hizlandirmak adina TYES

modelinin profesyonel olmasa dahi kullanilmasi tavsiye edilir.

5.3.3 Egitim Kurumlara Yoénelik Oneriler

e TYES modelinin egitim kurumlari tarafindan kurumsal olarak kullantminin hem

modelin etkin kullanimina, hem siireg i¢erisinde 6gretmenlerin ve 6grencilerin TYES
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modelini devamli bir sekilde kullanmalarina géz ardi edilemeyecek derecede etKi
edecedi diisiiniilmektedir.. Bu sebeple kurumlarin TYES modelini kurumsal olarak
kullanmasi, igeriklerin hazirlanmasinda profesyonel olarak destek almasi ve
uygulama siirecinde Ogretmenlere teknik ekip ve teknik destek saglamasi
onerilmektedir.

Kurumlar TYES modeli ile modern teknolojilerin egitim sistemine daha hizli ve etkin
entegrasyonunu saglayabilirler. Bu sebeple modelin kullanimi tesvik edilebilir ve
etkin kullanan &gretmenler/ 6gretim elemanlar: ddiillendirebilirler.

ETO 6grenme yontemi gibi aktif 6grenme yontemleri ile dgrencilerin dgrenme
stireglerinde daha etkin olmalari saglanabilir. Bu durum hem 6grencilerin bireysel

hem de kurumsal basarinin artmasina olanak saglayabilir.
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EKLER

Ek1. Deney ve Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Ol¢iimlerinden Elde Edilen Puanlarin
Normalligine Yonelik Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Olcek Grup Ol¢iim w Sd P
Ontest ,963 28 ,403
DG1
Sontest 927 28 ,051
Ontest ,957 28 ,293
Basari testi DG2
Sontest ,925 28 ,046
Ontest ,961 28 373
KG
Sontest ,934 28 ,076
Ontest ,982 28 ,905
DG1
Sontest 971 28 ,608
C_?ﬁ dillenme e Ontest ,968 28 537
Olgegi Sontest 948 28 174
Ontest ,984 28 ,931
KG
Sontest 972 28 ,631
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Ek2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagar Testi ve Giidiilenme Olgegi On Test ve Son

Test ve Olgiimlerinden Elde Ettikleri Puanlara iliskin Degerler

Oloek Gru  Olgii 5 Ss Ort Mod Carpikli  Basikli
p m k k
On 2 4003 822 3550 33 08 .97
test 8
DG
1
Son o8 7100 764 7200 70 -2 79
test
On
oy 28 3275 927 3100 23 74 .34
Basari DG
Testi 2 Son
28 6839 793 7100 62 06 -64
test
On
oy 28 3407 996 3550 22 08 -85
KG
Son o 6132 781 6300 66 -.69 45
test
on g M2 D2 S 9900 25 .26
DG S
1
Son 1224 135 1215 1110
st 222 3 0 0 30 -49
tOnt 28 1185.2 1(;.0 115.0 115.0 a1 58
Gidilen DG °°
meOleedl 2 son . 1224 148 1225 1370 o -
test 6 2 0 0 : :
On 1186 171 1215
oy B, A ; 125 -36 04
KG
Son 1120 206 1140
oy 28 ; A 124 -14 .05
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Ek3. Deney ve Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Ol¢iimlerinden Elde Edilen Puanlarina

Uygulanan Varyans Homojenligi (Levene) Testi Sonuglari

Olcek Ol¢iim n Sd1 Sd2 F p
On test 81 2 81 0,507 .600
Basari testi
Son test 81 2 81 0,502 650
Giidiilenme On test 81 2 81 0,125 880
Olgegi Son test 81 2 81 3,020 .054
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Ek4. Deney ve Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Ol¢iimlerinden Elde Edilen Puanlarina
Uygulanan Box'in M Testi Sonuglari

Olgek Box'im M F SD1 SD2 P
Basar1 Testi 3,284 ,528 6 163520,308 ,788
Motivasyon 8.730 1,403 6 163520308 209
Olgegi
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EK5. Deney ve Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Olgiimlerinden Elde Edilen Puanlarin

Mauchly Kiiresellik Testi Sonuglar1

Olgek

Basari
Testi

Qﬁdﬁlenme
Olgegi

Gruplar  Mauchly ,
icietki X
Zaman 1,000 ,000
Zaman 1,000 ,000

SD

Epsilon
Greenhouse- Huynh-
Geisser Feldt
Diizeltmesi  Diizeltmesi

1,000 1,000
1,000 1,000
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Ek 6: Etkinlik 1 Uygulama izlencesi
Bu yaziyi italik yazin

Bu yaziy1 kalin yazin

Bu yazinin altini1 ¢izin
Bu yaz1 tipini comic sans ms olarak degistirin
“02” ve “H20” Yazilarindaki rakamlar alt simge seklinde yazin

2,3-3,4-17,2-8,5- 10,20 rakamlarindan ikinci olan kirmizi rakamlar1 {ist simge seklinde

2 13

yazin ve ”, ““ igaretlerini silin
Bu yaziy1 14 punto yapin
Bu yazinin arka plan rengini sar1 yazi rengini kirmizi yapin
BU YAZIYI KUCUK HARFE CEVIRIN
Bu yaziy1 biiyiik harfe ¢evirin
Bu yazinin bas harflerini biiyiik yapin
Sayfalarin altina orta kisma gelecek sekilde sayfa numarasi ekleyin
Sayfanin {ist kdsesinde adiniz soyadiniz kismini ve numaraniz kismini doldurun
Sayfadaki biitiin metinleri sola hizalayin
Bu satira sar1 renkte bir golgelendirme ekleyiniz
Bu yaziy1 metin vurgu rengini kullanarak yesil renkte vurgulayin
Ozel egitim
Zihin engelliler egitimi
Isitme engelliler egitimi

Gorme engelliler egitimi

Yukaridaki yazilari * seklinde maddeleyin ve ortalayin

Bu belgeyi Word 97 — 2003 belgesi olarak kaydediniz.

Bu sayfayi isim_soyisim_bolum_Etkinlik1 seklinde kaydederek

iduman@sakarya.edu.tr adresine mail atiniz.
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Ek 7: Etkinlik 2 Uygulama izlencesi
Etkinlik kapsaminda size verilen metinde asagidaki diizenlemeleri yapmaniz gerekmektedir.

Diizenlemeleri tamamladiktan sonra ilgili belgeyi isim_soyisim_bolum_Etkinlik2

seklinde kaydederek iduman@sakarya.edu.tr adresine mail atimz.

1. Baglik biiyiik harf,14 punto ve kalin yazin ve ortalayin

2. Yazar isimlerini italik yazin

3. Yazar bilgilerini birinci sayfanin altina dipnot olarak ekleyin

4. Metin yazi tipini “Times New Roman” olarak degistirin

5. Ozet kismin yazi puntosu 10, giris kismimin yazi puntosunu 12 olarak diizenleyin

6. Ozet kismini italik yazin

7. Metni tek siitun olacak sekilde diizenleyin

8. Paragraflari iki yana yasl olacak sekilde hizalayin

9. Satir Araliklari 1,5 satir olacak sekilde diizenleyin

10. Paragraf sol girintilerini: s0l:0,20 cm sag:0,20 cm olacak sekilde diizenleyin

11. Paragraf araliklarini: 6nce 3nk, sonra 3nk olacak sekilde diizenleyin

12. Satir Araligin 1,5 olacak sekilde diizenleyin

13. Sayfa kenar bosluklarini: alt, iist, sag ve sol 2 cm olacak sekilde diizenleyin

14. Metne “zihin engelliler egitimi boliimii ” yazan bir filigran ekleyiniz.

15. Sayfalarin rengini agik mavi olacak sekilde degistiriniz.

16. Metnin ¢esitli yerlerinde yazilan 6zel egitim ifadesini tirnak i¢inde olacak sekilde
“pzel egitim” degistiriniz.

17. Metne sayfa numarasi ekleyiniz

18. Metne iist bilgi olarak adiniz, soyadiniz ekleyiniz

19. Metnin sag iist kdsesine tarih ve saat ekleyiniz

Ek 8: Etkinlik 3 Uygulama izlencesi
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Etkinlik kapsaminda size verilen metinde asagidaki diizenlemeleri yapmaniz gerekmektedir.

Diizenlemeleri tamamladiktan sonra ilgili belgeyi isim_soyisim_bolum_Etkinlik2

seklinde kaydederek iduman@sakarya.edu.tr adresine mail atimz.

1. Metinde verilen birinci bagliklarini 15 punto, ikinci bagliklar1 14 punto, ti¢lincii

basliklar1 da 13 punto ve kalin olacak sekilde diizenleyin
2. 1 basliklar1 “baslik 1” olarak glincelleyin ve seg¢in
3. 2. Bagliklan “baglik 2” olarak giincelleyin ve se¢in
4. 3. Basliklar “baslik 3 olarak giincelleyin ve se¢in
5. Belgenin ilk sayfasina i¢indekiler kismi1 ekleyin
6. Her baslig ilgili sayfaya yonlendirecek bir koprii ekleyin.

7. Metne “bilgisayar donanim birimleri ““ baslikli ad- soyad, numara ve boliim

bilgilerinizi i¢ceren bir kapak sayfasi ekleyiniz.

Ek 9: Etkinlik 4 Uygulama Izlencesi

Etkinlik kapsaminda size verilen metinde asagidaki diizenlemeleri yapmaniz gerekmektedir.
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Ogrenciler 1. Sectigi arkadasi 2. Sectigi arkadas1 3. Sectigi arkadas1

ALI ENES UMUT SONGUL
ENES DENIZ ALI ESIN
UMUT SINEM ALI ISMAIL
DENIZ CIHAN UMUT HASAN
ESIN HATICE METE OZLEM
SINEM SONGUL AYSE DENIizZ
CIHAN ISMAIL BUSE ALI
ISMAIL CIHAN ALI HASAN
BUSE HATICE SONGUL OZLEM
HATICE SONGUL ENES UMUT
HASAN ISMAIL ALI DENiZ
METE AYSE SINEM OZLEM
OZLEM AYSE METE DENIZ
SONGUL HATICE ISMAIL METE
AYSE SINEM OZLEM ISMAIL

Yukarda verilen tabloda simif 6grencileri en sevdikleri ilk ii¢ arkadaslar1 sorulmustur. Ilk
tercihler edilen 6grenciye 15 puan, ikinciye 10 puan 3 ye ise 5 puan vererek bu sinifin

popiiler 6grencilerini gosteren bir sosyometri tablosu olusturunuz.
Tablo ozellikleri asagidaki sekilde diizenleyiniz
1. Tablo biitiin hiicreleri
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2. Tablo hiicrelerindeki bilgileri ortali olacak sekilde hizalayin
3. Tablo kenarliklarini kirmizi renkte olacak sekilde diizenleyin
4. Tablo golgelendirmesini agik mavi olacak sekilde diizenleyin

5. Tabloyu sayfa i¢ine sigacak sekilde diizenleyin.

Diizenlemeleri tamamladiktan sonra ilgili belgeyi isim_soyisim_bolum_Etkinlik4

seklinde kaydederek iduman@sakarya.edu.tr adresine mail atimiz.

Ek 10: Etkinlik 5 izlencesi

Asagida size verilen verilerden grafikler olusturmaniz istenmektedir. Olusturdugunuz

grafikler agagidaki verilerin olmasina dikkat ediniz.
1. Grafige baslik ekleyin. “davranis degisim grafigi * olabilir.
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2. QGrafik 6gelerinden
e Bagslik,
e (osterge,
e Eksenler,
e [Eksen basliklari
e Kilavuz ¢izgileri grafiginizde olmalidir.

3. Grafiginize begendiginiz bir renkte kenarlik ekleyiniz.

1. Asagidaki tabloda 6gretmenin 20 dakikalik oyun periyotlar1 boyunca hasan isimli
ogrencinin kendi kendine veya akranlar1 ile konusup konusmadigina dair kayitlart
bulunmaktadir. Ogretmen zaman &rneklemesi kullanmay1 tercih etmistir. Her bir
zaman araligi sonunda hasanin miidahil oldugu konusma tipini kaydetmistir.
Tablodaki verileri kullanarak oturumlar (oyun siiresi boyunca) konusma aralik sayist

ve konusmalarin aralik yiizdesini gosteren iki tane grafik olusturunuz.

1|1 1111 1 1 1 (112
1123|456 |7|8]9
0|12 |3|4|5,6|7|8|9]0
Ptesi| -|S|S|-|0|O0|-]|-|]S|S|S|S|S|S|-]0|0O0|-]|S]|S
Sali | - |-]-|-|S|S|S|S|-|-|-|-|-|-1]-1|-1]1=-=1-=1-1-
Car. | - |-1O|-|-]|-|S|S|S|-|-|S|S|S|-|S|S|-]-10
Pers. |lO|S|-|-|-|/S|S|S|S|-|]0]|O0O|O|S|-]-]0/0|S]|S
Cum
-|/S|{S|-|-|]S|S|S|O|S|S|S|O|-|-]-]S|S|O]|O
a

(S: kendi kendine konugsma, O: akranlari ile konusma, - : konugmama )

2. Asagidaki tabloda Mehmet isimli 6grenciden basglik ve konu ciimlesi verildikten
sonra 30 kelimelik paragraf yazmasi istenmistir. 10 oturumluk kayitlar yukardaki
tabloda verilmistir. Sizden ilk oturumdan son oturuma kadar degisimi gdsteren bir

cizgi grafigi olusturmaniz istenmektedir.
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Ogrenci: Mehmet
Davranis: baslik ve konu ciimlesi verildikten sonra 30 kelimelik paragraf yazimi
Tarih Kelime sayis1 Tarih Kelime sayis1
1. 3/16 16 6. 3/27 18
2. 3/18 24 7.3/30 24
3. 3/20 20 8. 4/2 20
4. 3/23 20 9.4/2 24
5. 3/25 22 10. 4/7 25

3. Canan oOgretmen 4 sinifin matematik dersinde Emir ile calisirken zorluklar
yasamaktadir. Emir 6devlerini yapmadigi i¢in 6devlerinin kontrol edilmesini
istememektedir. Tamamlanan 6dev sayisini arttirmak i¢in Canan ¢gretmen sembol
pekistire¢ kullanmistir. Sembol pekistire¢ uygulamasindan sonra 6grencinin dogru

yaptig1 soru sayisi artmistir.  Bu veriler asagidaki gibidir. Baglama ve Miidahale

94



asamasinda toplanan verilere gore AB modeli verilerinin grafigi olusturarak

miidahale yontemini degerlendirin. (Etkili olmus mudur?)

Baglama diizeyi verisi Uygulama sonrasi veriler
Giin Tepki sayist Giin Tepki sayis1
Pazartesi 0 Pazartesi 0
Sali 1 Sali 1
Carsamba 2 Carsamba 2
Persembe 0 Persembe 0
Cuma 2 Cuma 2

4. Kaynastirma stajina giden Ezgi siniftaki kaynastirma 6grencilerinden Melis’1 her glin
bir ders saati olmak iizere 5 giin boyunca 40 dakikalik okuma etkinliginde
gozlemlemistir. Melis’in okudugu sozciik sayis1 ile dogru okudugu sozciik sayisi
arasinda ¢ok biiyilik farkin oldugunu gérmiistiir. Bes giinliik okudugu dogru sézciik

say1s1 ve okudugu tiim sozclik sayisi1 asagidaki gibidir. Cift verili grafik ¢iziniz.

Gilin Okuma sayisi Dogru sayis1
Pazartesi 60 12
Sali 58 14
Carsamba 62 8
Persembe 56 10
Cuma 48 16

Ek 11: Etkinlik 6 Uygulama izlencesi

Etkinlik kapsaminda size 30 kisiden olusan bir sinifin vize, kisa sinav 1 ve2, ddev ve final

notlar1 verilmistir. Bu veriler ile asagidaki diizenlemeleri yapmaniz gerekmektedir.

Diizenlemeleri tamamladiktan sonra ilgili belgeyi isim_soyisim_bolum_Etkinlik6
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seklinde kaydederek iduman@sakarya.edu.tr adresine mail atimz.

1. Her simav tiirii i¢in sinif ortalamasini aliniz

2. Degerlendirmede asagida verilen oranlara gore her 6grencinin not ortalamasini

cikariniz
Kisa smav 1: %15, Kisa sinav 2:%15, Vize:%20, Odev%20, Final: %30

3. Ortalamasi 60 ve iistiinde olanlar1 “gecti” digerlerin “kald1” olarak veren bir formiil

yazarak gegcme durumunu belirleyin.
4. Ogrencilerin harf notlarm asagida verilen oranlara gore belirleyin
0-20: FF
21-40: FD
41 -50: DD
51 -60:DC
61— 65: CC
66 - 75: CB
76 - 80: BB
81-90: BA

91 -100:AA

Ek 12: Etkinlik 7 Uygulama izlencesi

Etkinlik kapsaminda size 30 kisiden olusan bir sinifin vize, kisa sinav 1 ve2, 6dev ve final

notlar1 verilmistir. Bu veriler ile asagidaki diizenlemeleri yapmaniz gerekmektedir.

Diizenlemeleri tamamladiktan sonra ilgili belgeyi isim_soyisim_bolum_Etkinlik7
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seklinde kaydederek iduman@sakarya.edu.tr adresine mail atimz.

1. Her simav tiirii i¢in sinif ortalamasini aliniz

2. Degerlendirmede asagida verilen oranlara gore her 6grencinin not ortalamasini

cikariniz

Kisa smav 1: %15, Kisa sinav 2:%15, Vize:%20, Odev%20, Final: %30
3. Ogrencilerin harf notlarini asagida verilen oranlara gére belirleyin

0-20: FF

21-40: FD

41 -50: DD

51 -60:DC

61 -65: CC

66 - 75: CB

76 - 80: BB

81-90: BA

91 - 100:AA

4. Her smavin ortalamalarinin dagilimini gosteren bir grafik olusturun.
5. Sinifin harf notu dagilim grafigini olusturunuz.

6. FF ve FD notlarini alan 6grenciler dersten basarisiz olmus DD notu alan kosullu
geemis, diger 6grenciler ise basarili olmustur. Bu durumda dersten kalan, kosullu

gecen ve gecen dgrencilerin sayisini veren bir tablo ve grafik olusturunuz.

Ek 13: Etkinlik 8 Uygulama izlencesi

Etkinlik kapsaminda size verilen sunuda asagidaki degisiklikleri yapiniz

1. Sununun temasini “giindoniimii temas1 ““ olacak sekilde degistirin.
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2. Sunudaki tiim slaytlarda bagliklar 36 punto, diger yazilar 26 punto olacak sekilde
degistirin.
3. Sunudaki tiim yaz1 renklerini siyah olacak sekilde degistirin.

4. Yaz ile arka plan rengi uyusmayan slaytlarda arka plan rengini yazi rengine uyacak

sekilde degistirin.
5. Slaytlarin gegisini begendiginiz bir gecis efekti ekleyerek diizenleyin
6. Tim slaytlara begendiginiz bir animasyon geg¢ini ekleyiniz.
7. Her slayt1 3 saniyede otomatik gececek sekilde diizenleyin
8. Sunuda verilen gorselleri uygun bir sekilde yerlestirin
9. Begenmediginiz gorseli istediginiz bir gorselle kaldirabilirsiniz.

10. Dosyada verilen fon miizigini sunuya ekleyiniz.

Diizenlemeleri tamamladiktan sonra ilgili belgeyi isim_soyisim_bolum_Etkinlik8

seklinde kaydederek iduman@sakarya.edu.tr adresine mail atimz.

Ek 14: Basar Testi

Agtklama: Bu test MS Office (Word, Excel, Powerpoint) programlari ile ilgili seviyenizi belirlemeyi
amaglamaktadir. Her sorunun puani parantez iginde belirtilmistir. Sinav siiresince kopya almak ya da vermek
ogrenci disiplin yonetmeligine ve sinavlarda uygulanacak usul ve esaslara aykiridir. Smavda ek kagit

verilmeyecektir. Basarilar dilerim Ars. Gor. Ibrahim Duman
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1. Asagida verilen simgelerin Microsoft Office programlarinda (Word, powerpoint,

excel) hangi amag¢ i¢in kullamildigim1 yanlarina kisaca yazimiz (20p)

1. ]
2 Times Mew Ror = 11 -
3 abr . A -
a4 EEFEIABR
5 KT A
6 abs X, X'
7 EE -
g Sa-
9 334 Bul *
aac Dedistir

10. J'Eir;im Boyacisi

1 ik

icindekiler

-

AB'

Dipnot
Ekle

15 [

14

Yazim ve
Dilbilgisi

y

Yeni
Aciklama

Degisiklikleri
1zle =

14

16

18

2. Microsoft Office Word programi bilgisayarda gergeklestirilecek hangi islerde
kullanilabilir? (5p)
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3. Asagida verilen klavye kisayol tuslar1 kelime islemci programda (Microsoft Office
Word) ne ise yarar. (20p)

Tab:
Ctrl+S:
Ctrl+X:
Ctrl+C:
Ctrl+V:
Ctrl+A:
Ctrl+home:
Ctrl+End:
Ctrl+N:
Ctrl+P:
Shift + Enter:

Alt

Home:

End:

Shift + yon tusu:
Capslock:
Bosluk tusu:
Backspace tusu:

Ctrl+ =
Ctrl + P;

4. Microsoft Office Word programinda sayfa diizeni meniisiinde ne tiir diizenlemeler

yapilabilir? (5p)
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10.

11.

Microsoft Office programlarinda (Word, powerpoint, excel) bir metnin ekle

meniisiinden metne ne eklenebilir?(5p)

Microsoft Office programlarinda (Word, powerpoint, excel) paragraf meniisiinde

bir metinle ilgili ne tiir diizenlemeler yapilabilir? (5p)

Microsoft Office Power Point programi bilgisayarda gerceklestirilecek hangi
islerde kullanilabilir? (5p)

Microsoft Office Power Point programinda sunum yapmaya baslamak i¢in hangi

klavye kisa yolu tusu kullanilir? (5p)

Tiim slaytlar iizerindeki olmas istenilen bir yazi1 tipi ya da arka plan1 nasil

eklenebilir? (5p)

Microsoft Office Excel programu bilgisayarda gergeklestirilecek hangi islerde
kullanilabilir? (5p)

Asagidaki Microsoft Office Excel programu ile ilgili kavramlar1 agiklayiniz(5 p)
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a. Hicre
b. Formiil
c. fx

d. xls

12. =TOPLA(A2:B1) ifadesi ne demektir? (5p)

13. =ORTALAMA(B2:B16) ifadesi ne demektir? (5p)

14. =EGER(B2>C2;”ZARAR”;”KAR”) ifadesi ne demektir? (5p)

Ek 15: Goriisme Formlari

Goriisme Formu 1

Tarih: Saat: Goriisme yeri: Goriisiilen Kisinin rumuzu:

Yonerge
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Merhaba Ben Ibrahim Duman, 2016 — 2017 egitim dgretim y1li bahar yariyili boyunca almis
oldugunuz “Temel Bilgi Teknolojileri Kullanim1™ dersi “ ile ilgili olarak sizinle gériismek
istiyorum. Bu calismaya katilmak tamamen goniilliilik temellidir. Bu nedenle katilmak
isterseniz goriismeye baslayacagiz. Istediginiz anda goriismeyi birakmakta 6zgiirsiiniiz.
Goriismeye katilarak bilimsel bir ¢aligmaya destek verdiginiz ve calismama katki

sagladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Goriismemize baslamadan Once, gorlismemizin ve goriismemizde konusulanlarin gizli
oldugunu ve arastirma sonuglarini yazarken kimliginiz ile ilgili bilgilerin rapora kesinlikle
yansitilmayacagim belirtmek isterim. Yalnizca goriisme sirasinda yapilacak kayitlarin
doktora tez damsmani ve/veya Tez lIzleme Kurulu iiyeleri tarafindan kimliginiz

belirtilmeden dinlenebilecegini de belirtmek isterim.

Baslamadan 6nce, bu soylediklerim ile ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak

istediginiz bir soru var mi1?

A. Temel Bilgi Teknolojileri Kullanminu dersi ile ilgili genel goriisler

1. Genel olarak Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi dersi ile ilgili ne

diistiniiyorsunuz?
2. Doénem basinda derse yonelik olumlu ve olumsuz diisiinceleriniz nasildi?
3. Sizce bu ders gerekli midir?
4. Dersin igerigini nasil buluyorsunuz

5. Bu dersi almadan 6nce kendinizi Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi agisindan

yeterli buluyor muydunuz? Bu ders size bir sey katt1 m1?

B. Dersi isleme seklimiz ile ilgili goriis ve diisiinceleriniz nelerdir?
1. Daha 6nce kullandigimiz yontemlerle ders islenen bir ders aldiniz m1?

2. Derste kullandigim Etkinlik Temelli Ogretim(ETO) yontemi ile ilgili olumlu ve

olumsuz diistinceleriniz nelerdir?

3. Bu derste Etkinlik Temelli Ogretim kapsaminda yaptiginiz etkinlikler faydali

midir yoksa faydasiz midir? Neden?
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4. ETO’nin diger derslerinizde kullanilmasiyla ilgili gériisleriniz nelerdir? Siz bu

dersten sorumlu 6gretim gorevlisi olsaydiniz bu dersi nasil islerdiniz?

5. ETO yontemine 10 iizerinden kag verirsiniz?

C. Donem siiresince Google Classrom’da videolar paylastik Bu yontem ile ilgili

diisiincelerinizden bahseder misiniz?
1. Sizce dersten 6nce bu sekilde videolar, materyallerin paylasilmasi nasildi?

2. Dersten once konu anlatimi i¢ceren video materyallerinin verilmesinin sence ne

tiir olumlu ya da olumsuzluklar1 vardir?
3. Google Classroom’un kullanilmasiyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
4. Google Classroom aracinin kullaniminin olumsuz taraflar1 varsa nelerdir

5. Diger derslerinizde de ders dncesinde bu tarz videolarin 6gretim elemant

tarafindan paylasilmasiyla ilgili ne diistintirstintiz?

6. Siz olsaydiniz dersi Google Classroom kullanarak islemek ister miydiniz?

Neden?
7. TYES modeline 10 iizerinden kag verirsiniz?

8. Google Classroom uygulamasina 10 iizerinden kag verirsiniz?

Son olarak yaptigimiz bu goriismeler cercevesinde ya da genel olarak eklemek

istediginiz/soylemeyi unuttugunuz bir seyler var mi?
Bu goriismeye katilidiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Goriisme Formu 2

Tarih: Saat: Goriisme yeri: Goriisiilen Kisinin rumuzu:

Yonerge

Merhaba Ben Ibrahim Duman, 2016 — 2017 egitim dgretim y1li bahar yariyili boyunca almis

oldugunuz “Temel Bilgi Teknolojileri Kullanim1™ dersi * ile ilgili olarak sizinle goriismek
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istiyorum. Bu caligmaya katilmak tamamen goniilliiliik temellidir. Bu nedenle katilmak
isterseniz goriismeye baslayacagiz. Istediginiz anda gdriismeyi birakmakta 6zgiirsiiniiz.
Gortismeye katilarak bilimsel bir ¢aligmaya destek verdiginiz ve c¢aligmama katki

sagladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Gorilismemize baslamadan Once, goriigmemizin ve goriismemizde konusulanlarin gizli
oldugunu ve aragtirma sonuglarin1 yazarken kimliginiz ile ilgili bilgilerin rapora kesinlikle
yansitilmayacagini belirtmek isterim. Yalnizca goriisme sirasinda yapilacak kayitlarin
doktora tez damsmani ve/veya Tez lizleme Kurulu iiyeleri tarafindan kimliginiz

belirtilmeden dinlenebilecegini de belirtmek isterim.

Baglamadan 6nce, bu sdylediklerim ile ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak

istediginiz bir soru var m1?

D. Temel Bilgi Teknolojileri Kullanim dersi ile ilgili genel goriisler

6. Genel olarak Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi dersi ile ilgili ne

diisiinliyorsunuz?
7. Donem basinda derse yonelik olumlu ve olumsuz diisiinceleriniz nasildi?
8. Sizce bu ders gerekli midir?
9. Dersin igerigini nasil buluyorsunuz

10. Bu dersi almadan 6nce kendinizi Temel Bilgi Teknolojileri Kullanimi agisindan

yeterli buluyor muydunuz? Bu ders size bir sey katt1 m1?

E. Dersi isleme seklimiz ile ilgili goriis ve diisiinceleriniz nelerdir?
6. Daha once kullandigimiz yontemlerle ders islenen bir ders aldiniz mi?

7. Derste kullandigim Etkinlik Temelli Ogretim(ETO) yéntemi ile ilgili olumlu ve

olumsuz disiinceleriniz nelerdir?

8. Bu derste Etkinlik Temelli Ogretim kapsaminda yaptigimz etkinlikler faydali

mudir yoksa faydasiz midir? Neden?

9. ETO’nin diger derslerinizde kullanilmasiyla ilgili goriisleriniz nelerdir? Siz bu

dersten sorumlu 6gretim gorevlisi olsaydiniz bu dersi nasil islerdiniz?
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10. ETO yéntemine 10 iizerinden kag verirsiniz?

Son olarak yaptigimiz bu goriismeler cercevesinde ya da genel olarak eklemek

istediginiz/soylemeyi unuttugunuz bir seyler var mi?

Bu goriismeye katiliginiz igin gok tesekkiir ederim.
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