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ETiK BEYAN FORMU

Enstitliniiz tarafindan Uygulama Esaslar1 ¢ergevesinde alinan Benzerlik Raporuna gore
yukarida bilgileri verilen tez c¢alismasinin benzerlik oraninin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve Etik Kurul Onay1 gerektigi takdirde onay belgesini

aldigimi beyan ederim.
Etik kurul onay belgesine ihtiya¢ var midir?

Evet
Hayir [

(Etik Kurul izni gerektiren aragtirmalar agagidaki gibidir:

e Anket, miilakat, odak grup calismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri
kullanilarak katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel
yaklasimlarla yiirtitiilen her tiirlii arastirmalar,

e Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel
amaglarla kullanilmasi,

e Insanlar iizerinde yapilan klinik arastirmalar,

e Hayvanlar lizerinde yapilan arastirmalar,

e Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢aligmalar.)

Recep MURAT
12/06/2024



ON SOZ

Gelecegin biiylikleri olan gencleri tanimak, anlamak ve onlarin ihtiyaglarina gore
egitimlerini planlamak giinlimiizde her zamankinden daha da 6nemli hale gelmistir. Zira
toplumun O6nemli bir kismimi gencgler olusturmakta ve gelecegini de onlar
belirlemektedir. Dolayistyla toplumun degerlerini omuzlayacak ve gelecek nesillere
aktaracak olan genglerin din algisini, deger yonelimlerini ve din egitimine yonelik
tutumlarin1 belirlemek; ona gore planlama ve diizenlemeler yapmak tiim toplumlar i¢in
hayati derecede &nemlidir. Bu dogrultuda “Lise Ogrencilerinin Din Algilari, Deger
Yénelimleri ve Din Egitimine Yonelik Tutumlari: Sakarya Ornegi” isimli doktora tez
calismasinda belirlenen evren ve orneklem dahilinde ilgili 6l¢eklerin uygulanmasi ve
sonrasinda degerlendirilmesi neticesinde liseli genglerin bu alanlardaki yaklagimlari
tespit edilmistir. Caligsma, genel bilgilerin verildigi ve “Giris” adini tasiyan boliim;
kuramsal g¢er¢evenin ele alindigr ve “Kuramsal Cerg¢eve” adini tasiyan birinci boliim;
aragtirmanin yontemine yer verildigi ve “Yontem” adimi tasiyan ikinci bolim ile
uygulama verilerinin analiz edilip sonuglarinin sunuldugu “Bulgular” adini tasiyan
ticlincii boliim olmak {izere giris dahil toplamda dort ana boliimden olusmaktadir. Sonug
kisminda ise aragtirmanin bulgular1 6zet halinde sunulmus, arastirma hipotezleri
bulgular 1s181nda tartisilmis ve sonuglar tizerinden c¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali
doktora programinda G6grenciligim siiresince samimi ilgi ve destegini gece giindiiz
demeden her daim sunan, ytlireklendiren, yol gosteren, kiymetli zamanlarini1 bana ayiran
degerli hocam ve tez damismanim Prof. Dr. Mahmut ZENGIN’e sonsuz siikranlarimi
sunarim. Doktora tez izleme siirecinde yer alarak bilgi ve birikimlerini paylasarak
katkilar sunan Prof. Dr. Sezai KUCUK ve Dog¢. Dr. Abdurrahman HENDEK
hocalarima; akademik alanda ¢alismaya adim atmami saglayan ve tesvik eden Prof. Dr.
Abdurrahman DODURGALI hocama; egitim hayatima ciddi katkilar sunan basta
Abdurrahman USLU olmak iizere degerli hocalarima; doktora egitimi alma konusunda
beni yiireklendiren ve tesvik eden muhterem kaympederim Ruhi KIYAR’a; Ars. Gor.
ibrahim HIZIROGLU, Dr. Adnan HOYLADI, Dr. Riisti ACAR ve Ertugrul Bayram
DOGAN arkadaslarima; c¢alisma icin veri toplama izni veren Sakarya il Milli Egitim

Miidiirliigii basta olmak tizere uygulama siirecinde destek olan yonetici, 6gretmen ve



Ogrenciler ile egitim hayatim boyunca bana destek olan ve dualarini esirgemeyen
aileme, esime ve biricik kizlarima tesekkiirlerimi sunarim.
Bu ¢alismay1 6zellikle kiiclikken bana beyaz kiyafet giydirdiginde doktor oglum diye
seven, her daim samimi dualarini, destegini esirgemeyen, beni benden daha ¢ok
diistinen, karsiliksiz seven ve bu siirecte rahmeti rahmana ugurladigim biricik annem
Nevriye MURAT a ithaf ediyorum.
Calisma ve gayret bizden; takdir Yiice Rabbimizdendir. Calismanin alana katki
sunmast, faydali olmas1 ve yeni yapilacak calismalara rehberlik etmesi duasiyla.

Recep MURAT

12/06/2024
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Sekil 1: Arastirmanin Modeli
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OZET

Bashk: Lise Ogrencilerinin Din Algilari, Deger Yonelimleri ve Din Egitimine
Yonelik Tutumlari: Sakarya Ornegi

Yazar: Recep MURAT

Damisman: Prof. Dr. Mahmut ZENGIN

Kabul Tarihi: 12/06/2024 Sayfa Sayisi: xii (6n kisim) + 219 (ana
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Giinlimiizde yaganan hizli degisim ve gelisimler, genglerin dine, degerlere ve egitime bakis agilarini da
etkilemektedir. Gelecegin biiyiikleri olan genclerin hizli degisim ve gelisimlere ayak uyduracak
sekilde; kiltiiriinden, inanglarindan ve degerlerinden kopmadan yetismeleri tilkeler i¢in daha 6nemli
hale gelmistir. Ulkelerin bunu gerceklestirebilmesi i¢in de dncelikle genclerin ilgilerinin, algilarmin,
tutumlarmin ve ihtiyaglarinin bilimsel arastirmalarla ortaya konulmasi gerekmektedir. Calisma, bu
hedefe yardimci olmak amaciyla lise dgrencilerinin din algilari, deger yonelimleri ve din egitimine
yonelik tutumlarini belirlemeye ve aralarindaki iliskileri ortaya koymaya yoneliktir.

Aragtirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Sakarya’da farkli lise tiirlerinde 6grenim géren toplam
489 oOgrencinin katildigi betimsel tarama modeliyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 ile modern din algisina orta diizeyde sahip olduklari
goriilmektedir. Ortalama puanlara bakildiginda ise dgrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algisina daha
yatkin olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algisinda kiiltiirel boyuta; modern
din algisinda ise dini otoriteye karsitlik/6zerk boyutuna yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin deger yonelimlerinin ise yiiksek diizeyde oldugu en ¢okta saygi boyutunu
onemsedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarini ise yine orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerinin din egitimine yonelik tutum boyutunu daha ¢ok énemsedikleri
goriilirken, DKAB dersine yonelik tutum boyutuna ise en diisiik puani verdikleri gériilmektedir.
Geleneksel din algisi ile modern din algis1 arasinda orta diizeyde ters bir iliski s6z konusu iken
geleneksel din algist ile din egitimine yonelik tutum arasinda ise giicli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Modern din algisi ile din egitimine yonelik tutum tizerinde ise orta diizeyde ters bir iliski
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din, Din Algisi, Deger Yonelimi, Tutum
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The rapid changes and developments experienced today also affect young people's perspectives on
religion, values and education. In order for young people, the adults of the future, to keep up with rapid
changes and developments; It has become more important for countries to raise children without
breaking away from their culture, beliefs and values. In order for countries to achieve this, the
interests, perceptions, attitudes and needs of young people must first be revealed through scientific
research. In order to help this goal, the study aims to determine high school students’ religious
perceptions, value orientations and attitudes towards religious education and to reveal the relationships
between them.

The research was conducted with a descriptive survey model, with the participation of a total of 489
students studying in different types of high schools in Sakarya in the 2022-2023 academic year. As a
result of the research, it is seen that the students have a moderate level of perception of traditional and
cultural religion and modern religion. Looking at the average scores, it can be said that students are
more prone to traditional and cultural perception of religion. Cultural dimension in students' perception
of traditional and cultural religion; In the perception of modern religion, it is seen that they have a high
level of participation in the opposition to religious authority/autonomy dimension. It has been
determined that the students' value orientations are at a high level and they attach most importance to
the respect dimension. It is seen that students' attitudes towards religious education are also at a
medium level. While it is seen that the students attach more importance to the attitude dimension
towards religious education, they give the lowest score to the attitude dimension towards the RCEK
lesson.

While there is a moderate inverse relationship between the perception of traditional religion and the
perception of modern religion, it has been determined that there is a strong relationship between the
perception of traditional religion and attitudes towards religious education. It has been determined that
there is a moderate inverse relationship between the perception of modern religion and attitudes
towards religious education.

Keywords: Religious Education, Religion, Perception of Religion, Value Orientation, Attitue
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GIRIS
Insan hayati, belirli yas gruplarindan olusan farkli dénemlere ayrilir. Bu dénemler genel
anlamda ¢ocukluk, genclik ve yashlik olarak adlandirilmaktadir. insan hayatin1 dogru
bir sekilde tanimamiza olanak saglayan bu donemleri birbirinden ayiran kendine 6zgii
Ozellikleri vardir. Gerek insan1 gerekse de toplumu anlama, sekillendirme ve
yonlendirmede bu donemlerin 6zelliklerini bilmek ve ona gore hareket etmek oldukca
Oonemlidir.
Gerek evrensel degerleri 6ziimseyecek gerekse de yasadigi toplumun dini inanglarini
taniyacak onlara uyum saglayacak, degerlerini sahiplenecek ve gelecek nesillere
aktaracak olan genglerin din algilarini, deger yonelimlerini belirlemek ve ona gore
diizenlemeler yaparak din egitimine yonelik tutumlarini olumlu ydnde gelistirmek
giiniimiiz diinyasinda tiim toplumlar i¢in 6nemsenen bir durumdur.
Dinler, insanlik tarihiyle birlikte var olan Onemli kurumlardandir. Dinlerin insan
yasamindaki etkisi ve Onemi zamanla degigse de varligini bir sekilde slirdiirmiistiir.
Ornegin 6nceki yiizyillarn aksine sekiilerlesme ve kiiresellesmenin de etkisiyle
ozellikle Bati toplumlarinda dinin 6nem ve etkisi azalirken; II. Diinya savasi ve
ozellikle de 11 Eyliil saldirilar1 sonrast yasanan olumsuzluklarin etkisiyle toplumlarin
dine bakislarinda degisimler olmus, dinlerin gormezden gelinmesi ve toplumdan
dislanmasi yerine dogru bir sekilde 6grenilmesi ve dinlerden faydalanilmasi gerektigi
gorilisii 6n plana cikmaya baslamistir. Dolayisiyla zaman igerisinde gergeklesen bu
onemli degisimlerin insan ve toplum yasamina etkilerini belirleyebilmek i¢in insanlarin
ve toplumlarin dine olan bakislar1 ve onu nasil algiladiklart 6nemli hale gelmistir. Zira
insan ve toplum yasamindaki dinin etkisi ve 6nemi bu algiya goére sekillenecektir. Bu
din algis1 da gerek toplumun gelisimine gerekse de zamana ve sartlara gore ister istemez
degisiklik gdsterecek ve her donemin kendine has, 6zel bir din bakisinin ve algisinin
olusmasina sebep olacaktir. Bu nedenle insan ve toplumlar1 dogru sekilde tanimak,
analiz etmek, gelecege saglikli sekilde yon verebilmek i¢in 6zellikle genclerin din
algilarmi belirlemek ve ona gore hareket etmek gerekmektedir.
Degerler de insan hayatina yon veren, diger bireylerle saglikli iligkiler kurmasini
saglayan ve sosyal yapiy1 kuvvetlendiren en temel unsurlardandir. Bu nedenle toplumu
bir arada tutacak degerleri yasatmak, tilkelerin egitim politikalarina girmis, sivil toplum

orgiitlerinin temel amaclarindan biri haline gelmistir. Insana 6zgii bir kavram olarak



degerler, politikadan egitime; egitimden is diinyasina kadar hayatin bir¢ok alaninda
tizerinde dnemle durulan bir konudur. Biiyiik bir doniigiim yasayan diinyada olusan yeni
sartlar, degerlerin 6gretilmesi geregini ortaya ¢ikararak egitim kurumlarindan bu konuda
cesitli galismalar yapma ve sorumluluk alma beklentisi olusmustur (Kaymakcan -
Meydan, 2011, 28). Bu beklenti sonrasinda egitim camiasi acaba “okullar degerleri
ogretmeli mi?” konusunu tartismig, sonug olarak bu konuyu tartigmanin gereksiz oldugu
fark edilerek “okullar degerleri nasil 6gretebilir?” konusuna yogunlagmistir (Zengin,
2017, 432). Genglere dogru ve etkili bir deger egitimi verebilmek icin genglerin
degerlere bakisi, algis1t ve yonelimlerinin ne oldugunun tespit edilmesi ve egitimin de
buna gore planlanmasi gerekmektedir.

Gegmiste kendi kapali toplumunda yasayan insanoglu sanayi inkilabiyla birlikte
goclerin artmasiyla bagka Kkiiltiir ve inanglarla karsilasti. Bu durum hem kendi
inanglarin1 koruma ve yasama hem de farkli kiiltiir ve inancglara saygili bir sekilde
huzurlu bir ortamda var olabilme durumunu ortaya ¢ikarmistir. Bu durum da 6zellikle
yeni yetisen geng nesli etkilemistir. Zira geng bir yandan ailesinin kiiltiir ve inanc1 diger
taraftan yasadigi yerin farkli kiiltiir ve inanglar arasinda kalmistir. Bu durum sadece
farkl1 kiiltir ve inan¢ c¢evresinde yasayan gencler icin degil ayni zamanda
kiiresellesmenin ve diinyanin her yeriyle iletisimin artik ¢ok kolay oldugu bir donemde
her an farkl kiiltiir ve inanclarla kars1 karsiya gelebilecek her geng i¢in de gegerlidir. Bu
nedenle genglerin gerek kendi kiiltlir ve inancin1 6grenmesi gerekse de diger kiiltiir ve
inanglart dogru bir sekilde tanimasi gliniimiiz toplumlarinin barig ve huzur iginde
yasayabilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.

Dinler, inanglar insan hayatina yon veren, sekillendiren ayn1 dini ve inanci paylasan
insanlar arasindaki sosyal yapiyr kuvvetlendiren temel unsurlar oldugu gibi diger
taraftan insanlara eger dogru bir din egitimi verilmemigse farkli din ve inangtaki
insanlar ile huzursuzluk ve sorun yasanmasina sebep olabilecek bir unsur haline de
gelebilir. Giintimiiziin kiiresellesen diinyasinda farkli din ve inangtaki insanlarin bir
arada huzur i¢inde yasamasi farkliliklara saygiy1 temel alan, dogru ve etkili bir din
egitimiyle miimkiin olabilir. Bu nedenle genclerin 6zellikle farkli kiiltiir ve inanglardan
gelenlerin olusturdugu bir toplumu kaynastiracak, kendi inanglarmi 6zgiirce yasayacak
ve yasayanlara da saygi gosterecek sekilde yetismeleri iilkelerin egitim politikalarina

girerek egitimin temel amaclarindan biri haline gelmistir. Sonug olarak genglere dogru



ve etkili bir din egitimi verebilmek icin de genglerin din egitimine bakis1 ile
tutumlarinin ne oldugunun tespit edilmesi ve egitimin de buna goére planlanmasi

gerekmektedir.
Arastirmanin Konusu

Arastirmanin konusu, Sakarya il ve ilgelerinde bulunan farkli tiirdeki ortadgretim
okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin din algisi, deger yonelimleri ve din egitimine
yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskilerin verilere dayali olarak ortaya
konmasidir. Arastirmada genglerin din algilari, deger yonelimleri ve din egitimine

yonelik tutumlart uygun 6lgme araglariyla analiz edilerek degerlendirilmistir.
Arastirmanin Amaci

Gengler, kendini, ¢evresini tanima ve anlama; toplumdaki yeri ve rolii ile amacin
belirleme konusunda gelisim doneminin getirdigi 6zellikler nedeniyle ciddi bir arayis
ierisindedir. Ulkelerin parlak gelecedi, genglerin saghkli bir sekilde yetismeleriyle
miimkiindir. Kimlik ve anlam arayisinda olan genglerin bu yoldaki en onemli
destekgileri ise din ve degerlerdir.

Arastirmanin temel amaci, lise 6grencilerinin din algilari, deger yonelimleri ve din
egitimine yonelik tutumlarini ortaya koymaktir. Bunu gergeklestirmek igin oncelikle
birinci bdliimde genglik donemi 6zellikleriyle ile ilgili genel bilgiler verilerek konunun
daha iyi anlasilmasma cahisilmistir. lkinci boliimde arastirmanin ydntemine yer
verilmis; U¢lincli boliimde ise Olgeklerin uygulanmasiyla 6grencilerden elde edilen
veriler analiz edilerek degerlendirilmistir. Bu baglamda arastirmada o6grencilerin
cinsiyeti, sinifi, egitim aldiklar1 lise tiirii, kullandiklar1 sosyal medya platformu, ders
basarisi, anne babalarinin egitim durumu, din egitimi alip almama durumlari, ailelerinin
sosyo-ekonomik durumlari, anne babalarinin meslekleri gibi degiskenler basta olmak
tizere, ogrencilerin din algilart ve deger yonelimleri ile din egitimine yonelik tutumlari

arasindaki baglantilari ortaya koymak bu ¢alismanin amaglart arasindadir.
Arastirmanin Onemi

Tarihe bakildiginda herhangi bir dini inanci olmayan insanlara rastlanabilir ancak

inangsiz toplumlara rastlamak miimkiin degildir. Bunun en 6nemli sebebi toplumlar



tarafindan dinlerin kutsal goriilmesi ve toplum hayatinda iistlendikleri onemli gorevleri
olmasidir. Tarih boyunca var olan tiim toplumlarda dini yasamin bir sekilde varligini
korumasi, zaman zaman degisse de etkisini devam ettirmesi; insanlarin askin, yiice bir
varlifa siginma, ona giivenme gibi doyurulmasi gereken dogal ve ortak bir ihtiyag
oldugunun da gostergesidir (Ozbaydar, 1970, 7).

Zaman igerisinde dinler insani dolayisiyla toplumu etkilemekte, degistirmekte ve
gelistirmektedir. Bu degisim ve gelisim siireglerinde, insanlarin dolayisiyla da
toplumlarin dine bakislari, dini nasil algiladiklar1 ve yasamlarinda dine ne kadar yer
verdikleri 6énemlidir. Ciinkii dinin insanlarin yasamina olan etkisi ve ona verdikleri
deger bu algiya gore degisecektir. Bu algi gerek zamandan gerek sartlardan gerekse de
toplumun degisiminden etkilenecegi i¢in her donemin kendine has bir din algisi
olacaktir.

Insan yasamii yénlendirmede etkili olan, kendini, i¢inde bulundugu diinyayi, kainat:
anlama konusunda pozitif bilimlerin yetersiz kaldigi noktalarda devreye giren dinin
ozellikle bu arastirmanin merkezinde yer alan genglerin din egitimine yonelik
tutumlariin olugsmasinda ve deger yonelimlerinin belirlenmesinde ciddi katkilar1 vardir
(Tas, 2010, 49). Din egitimi, dinin igerigiyle degil dinin egitiminin en dogru ve saglikl
nasil verilecegiyle ilgilenen bir bilim dalidir. Din ve degerler egitimin konusu oldugu
siirece din egitimcilerinin ¢alisma alanina girecektir.

Lise Ogrencilerinin din algilarini, deger yonelimlerini ve din egitimine yonelik
tutumlarini inceleyen sinirl sayidaki arastirmaya kapsamli yeni bir ¢aligma eklenecegi
icin bu arastirma olduk¢a onemlidir. Ayrica érneklemin ergenlik donemindeki gengleri
kapsar nitelikte olmast; din algisinin yaninda deger yonelimi ve din egitimine yonelik
tutumlar1 ayn1 anda inceleyip aralarindaki baglantilar1 ortaya koymasi g¢alismanin

onemini daha da artirmaktadir.
Arastirmanin Yontemi

Calismanin kuramsal ¢ergevesi i¢in dokiiman analizi teknigi kullanilarak ilgili literatiir
taranmigtir.

Calismanin alan arastirmasi i¢in ise betimsel tarama modeli kullanilmistir. Alan
arastirmasinda lise Ogrencilerinin din algillarim1 tespit etmek icin “Ortadgretim

Ogrencileri Igin Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algist Olgegi” ile “Modern Din Algisi



Olgegi” olmak iizere iki farkli dlgek, deger ydnelimlerini tespit etmek icin “Insani
Degerler Olgegi” ve din egitimine yonelik tutumlarmi 6lgmek igin ise “Okulda Din
Egitimine Y&nelik Tutum Olgegdi” olmak iizere toplamda dort farkl1 dlgek kullanilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemi maksimum cesitlilik 6rneklemesi yontemiyle olusturulmustur.
Orneklem belirlenirken evreni en iyi sekilde temsil edecek farkli okul tiirlerinin
secilmesine 6zen gosterilmistir. Sosyo-ekonomik seviye ve gevre sartlari gibi yerlesim
yerini dengelemek i¢in ise farkli ¢evrelerdeki okullarin se¢imine 6zen gosterilmistir.
Olgeklerden elde edilen veriler, elektronik ortamda istatistik programma girilerek
frekans analiz tablolari, arastirma verilerine uygun olarak t-test, Anova (tek yonlii
varyans analizi), Post-Hoc testleri, korelasyon ve ¢oklu regresyon analizleri yapilarak
bulgular degerlendirilmistir.

Arastirmanin yontem ve modeline c¢alismanin ikinci bolimiinde detayli olarak yer

verilmigtir.
Arastirmanin Problemi

Gilinlimiizde kiiresellesmenin, genglerin yogun olarak zamanlarmi gegirdikleri sosyal
medya, film ve oyunlarin etkisiyle din algilarinda, deger yonelimlerinde ve din
egitimine  yonelik tutumlarinda degisimler yasanmaktadir. Dolayisiyla lise
Ogrencilerinin cinsiyete, okuduklari liseye, simif seviyelerine, ders basarilarina,
kullandiklar1 sosyal medya platformlarina, din egitimi alma durumlarina, anne-baba
egitim ve meslek durumlarina ve aile gelir durumlarina gore din algilari, deger
yonelimleri ve din e8itimine yonelik tutumlari nasil ve ne sekilde degismektedir? Lise
ogrencilerinin din algilari, deger yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar
birbirlerini etkilemekte midir? Kaginilmaz olarak zamanla degisen genglerin din algilari,
deger yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlart eger dogru sekilde tespit
edilebilirse hem yukarida belirtilen sorular cevabin1 bulmus olur hem de 6grencilerin

egitimleri ortaya ¢ikan sonuglara gore planlanarak saglikli sekilde yiiriitiilebilir.
Arastirmamin Hipotezleri

Arastirmanin temel hipotezi lise 68rencilerinin bireysel 6zelliklerinin, iginde yasadigi

cevrenin, O0grenim gordiigli okulun ve sosyo-ekonomik sartlarin din algilari, deger



yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar1 {izerinde Onemli etkilere sahip
oldugudur.

Lise o6grencilerinin din algilari, deger yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlarina
etki eden olgularin ortaya konulmasi bu arastirmanin en temel amacidir. Buradan
hareketle aragtirmanin alt hipotezleri su sekilde ifade edilebilir:

1- Lise 6grencilerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak din algilar1, deger yonelimleri ve
din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda farkliliklar vardir.

2- Lise oOgrencilerinin smif seviyesi degiskenine bagli olarak gelisen ve degisen
ozellikleri nedeniyle din algilari, deger yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar
arasinda farkliliklar vardir.

3- Lise ogrencilerinin lise tiirli degiskenine bagli olarak din algilari, deger yonelimleri
ve din egitimine yonelik tutumlari arasinda farkliliklar vardir.

4- Lise Ogrencilerinin kullandiklari sosyal medya platformu degiskenine bagli olarak
din algilar1, deger yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda farkliliklar
vardir.

5- Lise 0Ogrencilerinin ders basaris1 degiskenine bagli olarak din algilari, deger
yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda farkliliklar vardir.

6- Lise O0grencilerinin anne egitim durumu degiskenine bagl olarak din algilari, deger
yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda farkliliklar vardir.

7- Lise 0grencilerinin baba egitim durumu degiskenine bagli olarak din algilari, deger
yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlari arasinda farkliliklar vardir.

8- Lise dgrencilerinin okul disinda din egitimi alip almama durumu degiskenine bagl
olarak din algilari, deger yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlari arasinda
farkliliklar vardir.

9- Lise ogrencilerinin aile gelir durumu degiskenine bagli olarak din algilari, deger
yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda farkliliklar vardir.

10- Lise ogrencilerinin anne meslegi degiskenine bagli olarak din algilari, deger
yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlari arasinda farkliliklar vardir.

11- Lise 6grencilerinin baba meslegi degiskenine bagli olarak din algilari, deger
yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda farkliliklar vardir.

12- Lise oOgrencilerinin geleneksel ve kiiltiirel din algisina sahip olanlarin deger

yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlar1 da ytiksektir.



13- Lise 6grencilerinin modern din algisina sahip olanlarin deger yonelimleri ve din
egitimine yonelik tutumlar1 diisiiktiir.

14- Lise 6grencilerinin geleneksel ve kiiltiirel din algisina sahip olanlarin modern din
algilar diigiiktiir.

15- Lise Ogrencilerinin din egitimine yonelik yiiksek tutuma sahip olanlarin deger
yonelimleri de yiiksektir.

16- Deger yonelimi ve din egitimine yonelik tutumun, geleneksel ve kiiltiirel din
algisina olumlu etkisi vardir.

17- Deger yonelimi ve din egitimine yonelik tutumun, modern din algisina olumsuz
etkisi vardir.

18- Geleneksel ve kiiltiirel din algisina, modern din algisinin olumsuz etkisi vardir.

19- Deger yonelimi lizerinde geleneksel ve kiiltiirel din algis1 ve din egitimine yonelik

tutumun olumlu; modern din algisinin ise olumsuz bir etkisi vardir.
Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Sakarya il ve ilgelerinde dgrenim goren
lise 6grencilerini kapsamaktadir.

Hizla gelisen ve degisen gliniimiiz diinyasinda degisimin en cok etkiledigi bireyler
genclik ¢agindakilerdir. Her seyin hizli sekilde degistigi bu zamanda genglik cagindaki
lise 6grencilerinin diisiinceleri de bu degisimden nasibini almaktadir. Dolayisiyla bu
arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda elde edilen verilerle sinirhidir.

Arastirma, farkli lise tiirlerinde ve degisik sinif seviyelerinde 6grenim goren 489 lise
Ogrencisine uygulanan 6l¢ek sonuclarini icermektedir. Bu baglamda ortaya ¢ikacak
sonuglar uygulama yapilan 6grenci sayis1 ve dlgek maddelerine dgrencilerin verdigi

dogru cevaplarla sinirhdir.
Ilgili Aragtirmalar

Literatiir taramasinda iilkemizde lise 6grencilerinin din algilarini, deger yonelimlerini ve
din egitimine yonelik tutumlarini ayni anda inceleyen, aralarindaki iliskiyi ortaya koyan
bir arastirmayla karsilagiilmamistir. Ancak bu iic boyutu ayri ayri inceleyen bazi

caligmalarin oldugu tespit edilmistir. Din algis1 ile ilgili yapilan ¢aligmalar



incelendiginde bunlarin daha ¢ok {iniversite dgrencilerine yonelik ve islam dini 6zelinde
Ogrencilerin dindarliklarini 6lgen ¢alismalar oldugu goriilmektedir.

Din algisina yonelik yapilan ¢alismalardan biri alanin ilki olarak kabul edilen Mehmet
Taplamacioglu’nun 1962°de yaptigi “Yaslara Gore Dini Hayatin Siddet ve Kesafeti
Uzerinde Bir Veri Toplama Aract Denemesi” adli calismasidir. Taplamacioglu
calismasinda 16-30, 30-50 ve 50 fizeri yaslar arasindaki katilimcilarin dindarlik
seviyelerini incelemistir. Sonug¢ olarak yas ile dindarlik arasinda dogru; Ogrenim
seviyesi ile dindarlik arasinda ise ters orantili bir iliski tespit etmistir (Taplamacioglu,
1962).

Ozbaydar tarafindan “Din ve Tanr1 Inancinin Gelisimi Uzerine Bir Arastirma” adiyla
yapilan calismada 12-60 yaslar1 arasindaki katilimlardan 18-21 yas arasindakileri
rasyonel inang¢ta yogunlastiklarin1 ancak yas ilerledikce irrasyonel inanca doniildiiglinii
tespit etmistir. Ayrica ¢alismasinda cinsiyet ile inang¢ gelisimi arasinda bir iliski tespit
etmezken; sosyal gevre, egitim ve gelir seviyesi gibi durumlarin inang gelisimi tizerinde
etkili oldugunu bulmustur (Ozbaydar, 1970).

Frrat’m “Universite Ogrencilerinde Allah Inanci ve Din Duygusu” adiyla yaptigi
doktora c¢alismasinda Hacettepe Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi ve Ankara
Universitesi’nin farkli fakiiltelerindeki 6grenciler iizerinde yaptigi ¢alismasinda
Ogrencilerin liniversite oncesine gore, inang bakimindan rasyonel inang, inangsizlik,
inang aleyhtarlig1 ve ilgisizlik konularinda yogunlagma oldugunu tespit etmistir. Allah
inanc1 konusunda zihinsel gelisim, aile ve okunan kitaplarin etkili oldugunu; sosyal
cevrenin ise din duygusunda etkili oldugunu tespit etmistir. Ayrica gelir diizeyi
azaldikc¢a rasyonel inancin arttigi; resmi veya 6zel din egitimi alanlarin almayanlara
gore daha yiiksek din duygusuna sahip olduklari; cinsiyet bakimindan erkeklerin kizlara
oranla daha yiiksek diizeyde dini duyguya sahip olduklarini tespit etmistir (Firat, 1977).
Bayyigit’in Selcuk Universitesi 6grencilerine yonelik yaptigi “Universite Gengliginin
Dini Inan¢ ve Tutum ve Davranislari Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasinda
ogrencilerin tamamina yakininin Allah inancinin olumlu ve rasyonel oldugunu bu
tutumlarda en biiyiik etkenin ise aile oldugunu bulmustur. Ogrencilerin ibadetlere
yaklagimlarinin da olumlu oldugunu ancak uygulama konusunda ise ilgisiz olduklarini

tespit etmistir. Calismada sosyal c¢evre, aile gelir diizeyi ve din egitimi alma



durumlarinin 6grencilerin dini tutumlarini etkiledigi; cinsiyetin ise Ogrencilerin dini
inang ve tutumlarini etkilemedigi ortaya ¢ikmistir (Bayyigit, 1989).

Kula’nin Bursa’da lise dgrencilerine yonelik “Kimlik ve Din: Ergenler Uzerine Bir
Aragtirma” adiyla yaptig1 doktora ¢alismasinda 6grencilerin kimlik arayiglarinda sahip
olduklar1 dini degerlerin az c¢ok etkili oldugunu ancak 16-21 yas araligindaki
Ogrencilerin duygu ve tutumlarinin tam bir kararliliga ulasamayacagi sonucuna varilarak
bu konuda yeni arastirmalarin yapilmasinin énemi vurgulanmistir (Kula, 1993).
Koktas in Izmir’de yetigkinlerin dindarliklarina yonelik yaptig1 “Tiirkiye'de Dini Hayat”
adli ¢aligmasinda gelir ve egitim diizeyi arttikca dindarhigin diistiigiinii; yas ilerledik¢e
ise dindarhigin arttigini tespit ederken cinsiyetin dindarlik bakimmdan bir farklilik
olusturmadigini tespit etmistir (Koktas, 1993).

Kilavuz’un Bursa’da ortaokul ve lise dgrencilerine yonelik “Ergenlerde Ozdeslesme ve
Din” adiyla yaptig1 doktora calismasinda Ogrencilerin kendilerine yakin hissettikleri,
sevgi ve saygi gordiikleri kisileri kendilerine rol model olarak aldiklart; dini, ahlaki
tutum ve davramislar konusunda da en ¢ok Ozdesim kurduklar1 kisilerden
etkilendiklerini tespit etmistir (Kilavuz, 1993).

Karacoskun tarafindan Samsun’da imam Hatip Lisesi dgrencilerine yonelik yapilan
“Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Dini Tutum ve Davranislari” adli yiiksek lisans
calismasinda 6grencilerin dini tutum ve davranislarinin genel anlamda yiiksek oldugunu
ve bunda smif seviyesi, aile gelir durumu, anne-baba tutumlari, dinin gereklerini yerine
getirme ve dini yaymlart takip etme gibi durumlarin etkili oldugunu tespit etmistir
(Karacoskun, 1994).

Uysal’n tiniversite 6grencisi ve aragtirma gorevlilerine yonelik yaptig1 “Din Psikolojisi
Acisindan Dini Tutum ve Sahsiyet Ozellikleri” adli ¢alismasinda dindarhik algilariyla
dini tutum, davranig ve sahsiyet Ozellikleri arasinda iliski oldugunu tespit etmistir
(Uysal, 1996).

Kaya’nin iiniversite dgrencilerine yonelik yaptigi “Din Egitiminde Iletisim ve Dini
Tutum” adli ¢aligmasinda 6grencilerin cinsiyeti, mezun olduklart lise tiirli, okuduklar
fakiilte, anne-baba egitim ve ibadet etme durumlari, dini uygulamalara katilim, dini
yayinlar1 takip etme, DKAB o6gretmenleri, okul arkadaslari, akraba, komsu, din
gorevlileri, vaaz ve hutbeler, Kur’an kurslari, kitle iletisim araglar1 ve dogal olaylar gibi

etkenler ile dini tutumlar1 arasinda 6nemli iliskiler oldugunu; yerlesim yeri, aile gelir



durumu, diger 6gretmenler ve mahalle arkadaslar1 ile dini tutumlar arasinda ise iliski
olmadigini tespit etmistir (Kaya, 1998).

Yildiz’in izmir’de iiniversite dgrencilerine yonelik yaptigi “Dini Hayat ile Oliim
Kaygis1 Arasindaki Iliski Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda ogrencilerin
dindarliklar1 ile cinsiyet ve yas degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar bulurken;
sosyo-ekonomik durum ile anlamli bir iligki olmadigin1 tespit etmistir (Yildiz, 1998).
Sahin tarafindan iiniversite dgrencilerine yonelik yapilan “ilahiyat Tip ve Miihendislik
Fakiiltelerinde Okuyan Ogrencilerde Dini Hayatin Boyutlar1 Uzerine Karsilastirmali Bir
Arastirma” adli doktora calismasinda Ogrencilerin dindarliklart ile sif seviyeleri,
ailelerinin dindarlik seviyeleri, okul dis1 din egitimi alma durumu ve aldiklari din
egitimi tiirii arasinda anlaml iligki tespit edilmistir (Sahin, 1999).

Atalay’in Diyarbakir’da yaptign “llkdgretim ve Liselerde Dindarlik Uzerine
Karsilastirmali Bir Arastirma (Diyarbakir Ornegi)” adli calismasinda dgrencilerin
dindarliklarinda yas ve sosyo-ekonomik durumun belirleyici bir etkisinin olmadig:
tespit edilmis; en diisiik dindarlik seviyeSinin ise orta gelir grubundakiler oldugu tespit
edilmistir. Caligmada okul disgindan din egitimi alma durumunun &grencilerin
dindarliklarinda oldukga etkili oldugu belirlenmistir (Atalay, 2005).

Kaymakcan’in 2007’de liseli genglere yonelik yaptigt “Genglerin Dine Bakisi:
Karsilagtirmali Tiirkiye ve Avrupa Arastirmasi” adli ¢alismasinda gencglerin %97,8°1
kendini inanan olarak gormekte; %81,7’°si ise dindar olarak goérmektedir. Calismada
cinsiyet ve okul tiirine gore inanma konusunda bir farklilik bulunamamistir
(Kaymakcan, 2021).

Yaman tarafindan lise 6grencilerine yonelik yapilan “Istanbul Biiyiikgekmece’de Lise
Ogrencilerinin Din Algis1” adli yiiksek lisans ¢aligmasinda dgrencilerin din algisinda
cinsiyete, yasa, smif seviyesine, yasanilan yere, aile gelir durumuna, aile tutumuna,
evde dini pratikler yapma durumlarini gore farklilik bulunmazken; okul tiiriine, anne-
baba egitim durumuna, ailenin dini yasantisina ve okul digindan din egitimi alma
durumlarma gore ise farklilik oldugu tespit edilmistir (Yaman, 2008).

Ceylan tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinin Din Algisi” adli yiiksek lisans
caligmasinda Ggrencilerin din algisinda cinsiyete, yasa, yasanilan yere ve aile gelir
durumuna gore farklilik bulunmazken; okul tiiriine ve anne-baba dini yasantisina gore

ise farklilik oldugu bulunmustur (Ceylan, 2010).
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Cirhinlioglu ve Ok’un yaptiklart katilmecilarin  agirlikli  olarak  {iniversite
Ogrencilerinden olusan “Kadinlar m1 Yoksa Erkekler mi Daha Dindar?” adli ¢alismada
kadinlarin erkeklere nazaran daha dindar olduklar1 belirlenmistir. Ayrica erkeklerin
daha ¢ok dinin biligsel; kadinlarin ise daha ¢cok duygusal yoniine 6nem verdikleri tespit
edilmistir (Cirhinlioglu - Ok Uzeyir, 2011).

Costu’nun Samsun’da 14-21 yas genclere yonelik yaptig1 “Genglerin Dindarlik Algisi
Uzerine Uygulamali Bir Calisma-Samsun I1 Merkezi Ornegi” adli ¢alismasinda
genclerin cinsiyet ve yasanilan yere gore dini yonelimlerinin farklilagtigi, aile
tiyelerinden yakin akrabalarin, egitim gruplarindan dini gruplarin, sosyal ¢evreden
dindar insanlar ve din gorevlilerin, kitle iletisim araglarindan kitap ve dergilerin
genclerin dini yonelimleri {izerinde olumlu yonde yiiksek etkiye sahip olduklar1 tespit
edilmistir (Costu, 2014).

Ozkarpuzcu tarafindan yapilan “Konya Ilgin Ilge Merkezindeki Ortadgrenim
Gengliginin Din Algis1 ve Dini Yasayislar1” adli yliksek lisans ¢aligmasinda
Ogrencilerin dini inang seviyelerinin yiiksek olmasina karsin dini yasayislarinin diisiik
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin din algis1 {izerinde yasin ve sosyo-ekonomik
durumun etkisi olmamasina karsin okul tiirii ve anne-babanin dini yasantisinin etkisi
oldugu gériilmiistiir (Ozkarpuzcu, 2019).

Toklu tarafindan iiniversite dgrencilerine yonelik yapilan “Universite Ogrencilerinin
Dindarlik ve Deger Yonelimleri” adli yiliksek lisans c¢aligmasinda Ggrencilerin
dindarliklar ile cinsiyet, yas, aile gelir durumu, okudugu fakiilte ve anne-baba egitim
durumlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin deger
yonelimlerinde en ¢ok giivenlik ve kendini agsma degerlerine; en az ise hazcilik ve
uyarthm ile kendini gelistirme degerlerine y&neldikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
deger yonelimleri ile cinsiyet, mezun olunan okul, okuduklari fakiilte ve baba egitim
durumu degiskenleri arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir (Toklu, 2019).

Sengiil tarafindan {liniversite 6grencilerine yonelik yapilan “Genglerde Dini Tutum ve
Hedonizm” adli doktora g¢aligmasinda Ogrenciler arasinda dinin etkisini siirdiirdiigii,
ogrencilerin dinin varligin1 kabul ettikleri ve dini degerleri 6nemsedikleri ancak
toplumsal degisimin etkisiyle genglerde hedonizm egiliminin etkileri oldugunu da

ortaya koymustur (Sengiil, 2021).
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Deger yonelimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde bunlarin da yine daha gok
tiniversite 6grencilerine ve yetiskinlere yonelik ¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Bacanli tarafindan {iniversite Ogrencilerinin deger tercihlerini belirlemeye yonelik
yapilan “Universite Ogrencilerinin Deger Tercihleri” adli ¢alismasinda &grencilerin
oncelikle bireysel, sonrasinda ise toplumsal degerlere 6nem verdikleri, toplumda otorite
sahibi veya giic sahibi olmak istemedikleri, zengin olmayr 6nemsemedikleri tespit
edilmistir. Erkek Ogrenciler geleneklere saygi degerini; kiz 6grenciler ise esitlik, i¢
huzur, baris i¢inde bir diinya, olgun sevgi, sosyal sayginlik, degisken bir hayat, gercek
dostluk ve giizel bir diinya degerlerini tercih ettikleri goriilmiistiir (Bacanli, 1999).
Dilmag tarafindan 1999 yilinda Istanbul’da ilkdgretim 4 ve 5.simf 8grencilerine yonelik
yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerine Insani Degerler Egitimi Verilmesi ve Ahlaki
Olgunluk Olgegi ile Egitimin Smanmas1” adli yiiksek lisans ¢alismasinda ontest sontest
kontrol gruplu deneme modeliyle &grenciler 18 deney ve 18 kontrol grubu olarak
ayrilmig ve arastirmaci tarafindan hazirlanan 36 oturumluk insani degerler egitim
programi uygulanmistir. Uygulanan programin 6grencilerin kazanmasi istenen insani
degerleri kazandirma siirecine olumlu katki sundugu tespit edilmistir (Dilmag, 1999).
Yine Dilmag tarafindan benzer sekilde 2007 yilinda Konya’da fen lisesi 6grencilerine
yonelik yapilan “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen Insani Degerler Egitiminin
Insani Degerler Olgegi ile Sinanmasi” adli doktora ¢alismasinda 15 deney ve 15 kontrol
grubu olarak ayrilmig ve deney grubuna 14 oturumluk insani degerler egitim programi
uygulanmistir. Uygulama sonucunda test edilen insani degerler egitimi programinin lise
ogrencilerinin sahip olduklar1 insani degerleri arttirmada faydali oldugu; sorumluluk
alma, dostluk ve arkadaslik bakimindan iliski kurabilme, cevresiyle ve kendisiyle
barisik olma, saygi, diiriist davranma, hosgorii degerlerine sahip olma diizeylerini
arttirdig1 belirlenmistir (Dilmag, 2007).

Ulusoy tarafindan yapilan “Lise Tarih Programinda Yer Alan Geleneksel ve
Demokratik Degerlere Yonelik Ogrenci Tutumlarmin  ve Goriislerinin - Cesitli
Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” adli doktora c¢alismasinda okullarin
demokratik  degerlere, geleneksel degerlere oranla daha fazla yOnelim
gosterdikleri  tespit edilmistir. Cinsiyete gore kiz Ogrencilerin  demokratik

degerlere erkek Ogrencilere goére daha fazla yoneldikleri, erkek Ogrencilerin de
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geleneksel degerlere kiz dgrencilere gore daha fazla yoneldikleri belirlenmistir (Ulusoy,
2007).

Karaca tarafindan yapilan “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Deger Yonelimleri” adli
yiiksek lisans ¢alismasinda 6grencilerin iyilikseverlik, giivenlik ve uyma degerlerine en
¢ok; uyarilim ve hazcilik degerlerine ise en az dnem verdikleri tespit edilmistir. Sosyo-
demografik degiskenlerin 6grencilerin deger yonelimleri {izerinde bazi farkliliklara
sebep oldugu belirlenmistir. Dindarligin, gelenek, iyilikseverlik, uyma, evrenselcilik,
basari, giivenlik ve 6zyonelim degerleriyle olumlu yonde anlamli; hazcilik degeriyle ise
olumsuz yonde iliski i¢inde oldugu tespit edilmistir (Karaca, 2008).

Bayrakdar tarafindan yapilan “Lise Son Siif Ogrencilerin Deger Tercihleri ve Meslek
Tercihleri Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans calismasinda ogrencilerin deger
tercihlerinin cinsiyet, okul tiirli, egitim gordiikleri alan, ailelerinin gelirini algilama
diizeyi, anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore anlamli sekilde farklilagtigi tespit
edilmistir. Erkek Ogrencilerin dini yasanti, heyecan verici bir hayat, zevk, cesur
degerlerini; kiz dgrencilerin ise esitlik, i¢ huzuru, kendine saygi mutluluk, 6zgiirliik,
neseli degerlerini daha oncelikli deger olarak tercih ettikleri belirlenmistir (Bayrakdar,
2009).

Biiyiikdag tarafindan yapilan “Universite Smavina Hazirlanan Ogrencilerin Deger
Tercihleriyle Mesleki Yonelimleri Arasindaki Iliski: Bakirkdy Ilgesi Ornegi” adli
yiiksek lisans ¢aligmasinda Ogrencilerin cinsiyetinin, okuduklari okulun, annelerin
egitim seviyesi ve gelir diizeylerinin deger tercihlerini etkiledigi tespit edilmistir. Kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran basari, 6zdenetim, evrensellik, yardimseverlik,
uyum ve glivenlik degerlerini daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir (Biiytikdag, 2012).
Emre tarafindan yetiskinlere yonelik yapilan “Degisen Diinyada Deger Yonelimleri ve
Dindarlik” adli yiiksek lisans calismasinda katilimcilarin en ¢ok yoneldikleri deger
geleneksellik olurken en az yoneldikleri deger ise uyarilim olarak tespit edilmistir.
Ayrica ¢alismada KKTC halkinin bireysel degerlere nazaran toplumsal degerlere daha
fazla 6nem verdikleri belirlenmistir (Emre, 2013).

Arslan ve Tung tarafindan yapilan “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Deger
Yonelimlerindeki Farklilasmalar” adli ¢alismada 6grencilerin evrenselci ve iyiliksever
deger yonelimleri ile geleneksel muhafazaci degerleri arasinda gigli bir iliski

kurduklart belirlenmistir. Erkek o6grenciler uyarilim deger tipine daha fazla
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yonelmigken; kiz 6grenciler ise evrenselcilik, iyilikseverlik, uyma deger tiplerine daha
fazla yonelmekte olduklari tespit edilmistir (Arslan - Tung, 2013).

Bozdogan tarafindan yapilan “Anadolu Ogretmen Lisesi Ogrencilerinin Deger
Yénelimlerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi (Ankara ili Ornegi)” adli
yiiksek lisans ¢aligmasinda Ogrencilerin  deger yonelimlerinin Onem sirasinin
evrensellik, giivenlik, 6zyonelim, yardimseverlik, uyma, basari, geleneksellik, uyarilim,
yasamdan haz alma ve gii¢ degerleri seklinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
deger yonelimlerinde cinsiyete, yasadiklar1 yere, kardes sayisina, aile yapilarina, anne
egitim ve meslek durumuna, baba egitim diizeyine, aile gelir durumuna gore anlaml1
farkliliklar oldugu goriilmiistiir (Bozdogan, 2013).

Dursun tarafindan lise 6grencilerine yonelik yapilan “Lise Ogrencilerinin Deger
Tercihleri ve Yasam Doyumlar1 Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans c¢aligmasinda
Ogrencilerin deger tercihlerinde cinsiyetin, okul tiirlinlin, sinif seviyesinin, baba egitim
durumu ile sag olup olmama durumunun, internet kullanimi, tv izleme durumu ve
yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel ¢evrenin 6nemli etkilerinin oldugu tespit edilmistir (Dursun,
2016).

Dingoglu tarafindan iiniversite dgrencilerine yonelik yapilan “Universite Hazirlik Smifi
Ogrencilerinin Deger Yonelimleri” adli yiiksek lisans ¢alismasinda dgrencilerin en ¢ok
yoneldikleri degerler iyilikseverlik-giivenilebilirlik, giivenlik-toplumsal ve 6zyonelim-
diistinme degerleri olurken; giic-kaynak, gii¢-listiinlik ve geleneksellik ise en az
yonelim  gosterdikleri degerler oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin  deger
yonelimlerinde cinsiyetin, anne-baba egitim ve meslek durumunun, aile yapisinin,
kardes sayisinin, fakiiltenin ve yasanilan yerin anlamli etkisinin oldugu bulunmustur
(Dingoglu, 2019).

Kalg1 ve arkadaslariin, Van Yiiziincii Y1l Universitesi dgrencilerinin en ¢ok hangi
degerleri tercih ettiklerini tespit etmeye yonelik yaptiklar1 “Lisans Ogrencilerinin Deger
Yénelimleri: Karsilastirmali Bir Analiz-Van Yiiziincii Y1l Universitesi Ornegi” adli
calismada erkek 6grencilerin gii¢, basari, hazcilik, uyarilim ve geleneksellik degerlerine;
kiz 6grencilerin ise 6zyonelim, evrensellik, iyilikseverlik, uyum, giivenlik ve dindarlik
degerlerine daha c¢ok yoneldikleri goriilmiistiir. Ayrica uyum, giivenlik ve dindarlik
deger yonelimlerinin cinsiyete gore farklilastigi tespit edilmistir. Veterinerlik fakiiltesi

hazcilik; egitim fakiiltesi 6zyonelim ve iyilikseverlik; iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi
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uyarilim; ilahiyat fakiiltesi evrensellik, uyum, giivenlik ve dindarlik; miihendislik
fakiiltesi ise gii¢, basar1 ve geleneksellik degerlerine yoneldikleri goriilmiistiir (Kalgi
vd., 2020).

Asar tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinin Tanr1 Tasavvuru ile Deger Yonelimleri
Arasindaki Iliski Uzerine Bir Arastirma: Yalova Ornegi” adli doktora ¢alismasinda
erkek Ogrencilerin en ¢ok hazcilik; kiz 6grencilerin ise 6zyonelim, evrenselcilik,
iyilikseverlik ve giivenlik degerlerini onemsedikleri goriilmiistiir. Hazcilik degerinin
Anadolu Lisesi Ogrencilerinde; gii¢, basari, geleneksellik, uyma/itaat, giivenlik ve
dindarlik degerleri ise imam Hatip Lisesi 6grencilerinde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Anne egitim diizeyi arttik¢a, dindarlik deger egilimi; baba egitim diizeyi
arttik¢a da; dindarlik, geleneksellik ve uyum/itaat deger yonelimleri azalmakta oldugu
gorilmistiir (Asar, 2020).

Din egitimine yonelik yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise bunlarin da daha cok DKAB
dersi ve 6gretmenlerine yonelik yapilan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir.

Ocal’m Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi iizerine 400 lise mezunu ile yaptig1 “Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri Hakkinda Bazi Tespitler ve Teklifler” adl
calismasinda DKAB ders miifredatim1 katilimcilarin %39,25°1 yetersiz, %31°1 yeterli,
%29’u ise kismen yeterli bulduklarimi tespit etmistir. Ocal’in dgretmenler iizerine
yaptig1 c¢alismada ise 170 DKAB 6gretmeninin %85,3’liniin DKAB miifredatini
yetersiz, %4,7’sinin yeterli buldugunu tespit etmistir. Ocal’n DKAB dersleri zorunlu
olduktan sonra lise Ogrencilerine yonelik yaptigi caligmada ise DKAB miifredatini
%350,28’1 yetersiz, %38,86’s1 yeterli bulurken geri kalan %10,32’si ise fikir
belirtmemistir (Ocal, 1986).

Altiok’un Bursa’da lise son sinif dgrencilerine yonelik “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretiminin Ortadgretim Ogrenci Davranislar1 Uzerindeki Etkileri” adiyla yaptigi
yiiksek lisans caligmasinda 6grencilerin %49°u DKAB konularini yetersiz, %281 yeterli
bulurken %231 ise kararsiz kaldiklarini ifade etmistir (Altinok, 1994).

Kaya tarafindan yapilan “Ilkgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersine Kars1 Tutumlar1” adli ¢aligmada 6grencilerin %86’sinin DKAB
dersine karsi olumlu tutuma sahip olduklarini tespit etmistir. Ayrica c¢alismada
ogrencilerin DKAB dersine karsi tutumlarinda okul tiirii, anne-baba egitim ve dindarlik

diizeyi, annenin tutumu, ailenin dini bilgi vermek isteyip istememesi, 6grencinin okul
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disinda dini egitim alip almamasi, 6grencilerin ders kitaplarint begenip begenmemesi,
ogrencilerin derste yeterli dini bilgi alip alamadigi, ders basarisi, 6gretmeni sevmesi,
Ogretmen tutumu, dersin islenisinin 6nemli etkilerinin oldugu belirlenmistir (Kaya,
2001).

Aric tarafindan Ankara’da yapilan “Ogrencilerin Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlari” adli calismada 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlariin genel olarak olumlu yonde ve yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar ile cinsiyet ve simf seviyeleri arasinda
anlamlz bir farklilagsma olmadigi goriilmiistiir (Arici, 2008).

Zengin’in Sakarya’da ilkdgretim ve ortadgretim Sgrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine yonelik tutumlarini inceledigi “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” adli
caligmasinda 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar: ile cinsiyet, okul kademesi,
simif seviyesi, okul tiirii, yasanilan yer, anne-baba egitimi, meslegi, ¢cocuklarina karsi
tutumu ve dindarligi, 6grencinin din egitimi ahp almama durumu, ders kitaplarini
begenme, ogrencinin DKAB o6gretmeni ile ilgili diisiincesi, DKAB 6gretmenin
ogrencilere yonelik tutumu arasinda anlamli farkhiliklar oldugunu tespit etmistir
(Zengin, 2013).

Pakdemirli’nin iiniversite oOgrencilerinin din egitimine yonelik tutumlar1 ile bu
tutumlarin eylemlere yansima diizeyini inceledigi “Geng¢ Bireylerin Din Egitimine
lliskin Tutum ve Eylemleri Acisindan Din Ogretimi Planlamalar1” adli ¢alismasinda
din egitimine yonelik tutum ile eylem ifade gruplari arasinda olumlu yonde orta
seviyede bir iligki tespit edilerek din egitimine iliskin tutum ve eylemin birbirini dogru
orantili olarak etkiledigi ortaya konmustur. Ancak calismada din egitimine yonelik
eylem ifadelerinin ortalama puanlarinin tutum ifadelerinin puanlarindan diisiik oldugu
goriildiigiinden din egitimine iliskin tutumlarin ayni seviyede eyleme yansimadigi
belirlenmistir (Pakdemirli, 2016).

Ozdemir tarafindan ailelere yonelik yapilan “Ailenin, Cocuklarinin Din Egitimine
Katkis1 (Istanbul Ornegi)” adli doktora c¢alismasinda cocuklarin dini kisiliklerin
olusumunda anne-baba basta olmak lizere ailenin 6nemli katkilar1 olmasina ragmen
cocuklarma din egitimi verme konusunda yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir. Calismada

ayrica ailelerin c¢ocuklarina din egitimi verme konusunda istekli olduklar1 ancak
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kendilerini bu konuda yetersiz gordiikleri gibi okulda verilen din egitimini de
Ogretmenleri yetersiz gormelerinden kaynakli olarak yeterli goérmedikleri tespit
edilmistir (Ozdemir, 2019).

Taskiran tarafindan ailelere yonelik yapilan “Ailede Din Egitimi (Kahramanmaras
Ornegi)” adli yiiksek lisans ¢alismasinda katilimeilarin ailede din egitim alsa da almasa
da ¢ocuklarinin din egitimi almasin istedikleri tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin
kendilerini dindar gorsiin gérmesin ¢ocuklarinin ibadetlerini yerine getirmelerini
istemekte olduklar1 goriilmiistiir (Taskiran, 2019).

Parlak tarafindan lise Ogrencilerine yonelik nitel olarak yapilan “Ortadgretim
Ogrencilerinin Dini Tutumlarina Din Egitiminin Etkisi (Istanbul-Tuzla Ornegi)” adl
yiiksek lisans calismasinda 6grencilerin dini tutumlarinin duygu boyutunun oldukca
canli olmasma ragmen davranis boyutunun zayif oldugu gozlenmistir. Ayrica
ogrencilerin dini tutumlarindaki en etkili kaynagin aileleri oldugu tespit edilmistir
(Parlak, 2019).

Kalfa tarafindan iiniversite &grencilerine yonelik yapilan “Genglik Dénemi Inang
Gelisimi ve Egitiminde Etkili Olan Faktérler Uzerine Nitel Bir Arastirma” adli yiiksek
lisans ¢alismasinda Ogrencilerin inang¢ gelisimi ve egitiminde en dnemli etkiyi ailenin
olusturdugu belirlenmistir. Ayrica kisilik gelisimi ve kimlik arayis1 iginde olan
genglerin inang gelisimlerinden kendilerini bir 6zne olarak gérmeye basladiklar
dolayisiyla da saglikli bir inang gelisimi i¢in bu 6zellikleri dikkate alan bir din egitimi
yaklagimi ve uygulamasinin gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir (Kalfa, 2019).

Deniz tarafindan Diyarbakir ili Yenisehir ilgesinde Sehit Baskomiser Fatih Ozdil imam
Hatip Ortaokulu ogrencileri ile yapilan “Din Egitiminde Teknoloji ve Materyal
Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Ogrenmede Kalicihiga Etkisi” adli
yiiksek lisans caligmasinda teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din derslerinin,
klasik yontemlerle islenen din derslerine nazaran gerek akademik basar1 ve gerekse de
ogrenmede kaliciligi anlamli diizeyde arttirdigi tespit edilmistir (Deniz, 2020).

Yukarida baz1 6rnekleri verilen arastirmalardan da anlasilacag: tizere bunlarin din algist,
deger yonelimi ve din egitimine yonelik tutumu ayr1 ayri inceleyen c¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Ayrica din algist ile ilgili ¢alismalarin daha ¢ok dindarligi 6lgen; din

egitimine yonelik tutumlarla ilgili ¢alismalarin ise daha ¢cok DKAB dersiyle ilgili
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tutumlar1 Olgen yapida oldugu yine bu calismalarin daha ¢ok iiniversite gencligine ve

yetiskinlere yonelik oldugundan yaptigimiz ¢calismadan farklilagmaktadir.
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1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

1.1. Genglik ve Gelisim Ozellikleri

Halk dilinde daha ¢ok geng, delikanli olarak ifade edilen ‘ergen’ sozciigii bati
literatiirtindeki ‘adolescent’ karsiligr olarak kullanilmaktadir. Latince’de biiylimek,
olgunlagsmak anlaminda kullanilan ‘adolescere’ (Redhouse, 2003, 12) fiilinin kokiinden
gelmekte olan bu kelime, yapisi geregi bir durumu degil, bir siireci belirtmektedir;
giiniimiizde bireyde gozlenebilen hizli ve siirekli bir gelisme evresi olarak da
tanimlanabilmektedir.

Insanlar, dogumlarindan &liimlerine kadar yasamlari boyunca birbirinden farkl
Ozellikler tasiyan ¢esitli gelisim evrelerinden gegmektedir. Genellikle bu evreler
bebeklik, cocukluk, genclik, eriskinlik ve yashlik olarak isimlendirilmektedir.
Bunlardan biri olan genglik evresi, ¢ocukluk ile eriskinlik arasinda yer alan insan
yasaminin en dnemli gelisim evrelerinden biridir (imamoglu - Fersadoglu, 2016, 20).
Genglik evresinin ortak kabul edilen net bir yag sinir1 olmamakla birlikte Milli Egitim
Bakanligi 12-24 yaglarini; Unesco 15-25 yaslarini; Birlesmis Milletler ise 12-25
yaslarmi genglik evresi olarak kabul etmistir. Bu yas farkliliklarinin temelinde degisik
toplumlarda yasayan bireylerin kalitim, beslenme, iklim sartlar1 gibi sebeplerle erken
veya ge¢ olgunlagsmasi gibi etkenler yatmaktadir. Bunun yani sira genglik, cocukluktan
erigkinlige uzanan biitin ve tek bir evre olmakla birlikte, kendi i¢inde net sinirlarla
ayrilmayan ancak bazi farkli 6zelliklerle belirlenen gesitli evrelere de ayrilir. Bunlar;

* Baglangi¢c donemi (kizlarda 11-14; erkeklerde 13-15 yaslar),

* Orta donem (kizlarda 14-16; erkeklerde 15-17 yaslar),

* Son donem (kizlarda 16-21; erkeklerde 17-21 yaslar) genglik evresi olarak kabul edilir
(Kulaksizoglu, 2001, 33-34).

Sonug olarak genglik, belirtilerin basladigi ve 6n ergenlik diye isimlendirilen 1-2 yillik
stireyi de iceren toplamda yaklasik 7-8 yil siiren bir evredir (Hokelekli, 1998, 265).
Genglik, daha ¢ok ortadgretim yillara rastlayan fizyolojik degisimle birlikte yeni
ruhsal 6zellikler ve davranislarla kendini gosteren olduk¢a zorlu bir siirectir. Zira bu
siirecte geng, kimlik arayisi icerisinde kendisiyle ve cevresiyle siirekli bir ¢atisma

icindedir. Ancak genglerin yasadig1 bu karmasik duygu ve davranis 6zellikleri bu siireg
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icin normal kabul edilir. Ciinkii insan hayatinin en enerji dolu oldugu evresidir ve
gengler i¢in bu enerjiyi kontrol etmek diistiniildiigii kadar kolay degildir.

Genglik, egitim durumuna gore egitimli, egitimsiz; okuma durumuna gore okuyan,
mezun; yasadigi yere gore kentli, kirsal kesimli gibi kategorik siniflandirmalara
ayrilmaktadir. Bunun disinda 6zellikle giiniimiizde oldukg¢a popiiler siniflandirmalar da
yapilmaktadir. Bunlar daha ¢ok her iilkede ayni olmasa da belli yillara 6zel, siyasi,
ideolojik, teknolojik, dini bakis gibi farkli agilardan hareketle yapilan
siniflandirmalardir. Bunlara érnek olarak sessiz kusak, 68°liler, 80’liler, 90’lilar, islamc1
genclik, iilkiicii genclik, devrimci genglik, X kusagi, Y kusagi ve giiniimiizde adindan
stirekli soz ettiren Z kusagi gencligi verilebilir (Mahitapoglu, 2016, 14-15).

Glinlimiizlin en 6nemli toplumsal tartisma konularindan biri hi¢ siiphesiz ayn1 donemde
yasayan benzer 0zelliklere sahip olan insan gruplar olarak tanimlanan kusaklarin diger
kusaklarla olan catigsmalaridir. Gilinlimiizde neredeyse dort farkli kusak gerek ailelerde
gerek is yasaminda gerekse de toplumsal yasamda hep bir arada bulunmaktadir
(Adigiizel vd., 2014, 165). Her kusagin bakis agilari, tarzlari, aligkanliklari, yetisme
tarzi gibi yonlerden farkli oldugu disiiniilirse aralarinda siirtisme ve gatismalarin
olmas1 kacinilmazdir.

Calisma konumuzun 6znesi olmasi bakimindan bu kusaklardan bizi en ¢ok ilgilendireni
Z kusag diye isimlendirilen gengliktir. Z kusagi gengligi de genglik evresi yas
sinirlarinda oldugu gibi kesin, ortak ve anlasilmig bir yil araligi olmamakla birlikte
genellikle 1995 sonrasi dogan giiniimiizdeki genglik igin kullanilan bir tabirdir
(Karadogan, 2019, 17; Tas vd., 2017, 1031). Z kusag gengligi yaslar1 itibariyle
toplumlarin gelecegine yon verecek kusak olmasi nedeniyle iizerinde en ¢ok durulan,
aragtirma yapilan, diisiinceleri, bakis agilari merak edilen kusaktir. Bu kusagi kendine
yakin hissedenler genellikle miilkemmel olarak nitelendirirken kendine uzak hissedenler
ise genellikle ise yaramaz, basibos, havai bir genglik olarak nitelendirmektedir. Z kusagi
genel olarak; egitimli, tiiketime meyilli, geleneklere mesafeli, girisimci, yonetimlere
kars1 genelde duyarsiz ama zaman zaman isyankar, toplumsal olaylara duyarl,
yasamlarinin merkezinde teknoloji olan, bireysel diisiinen gengler olarak
diistintilmektedir (Tas vd., 2017, 1037; Yapici, 2015, 47).

Eski kusaklardan farkli olarak teknoloji ¢aginin en gelismis doneminde dogan bu kusak

her ne kadar diger kusaklar gibi normal insanlardan olussa da heniiz bir kisminin daha
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cocuk bir kisminin da geng olmasi nedeniyle ne yapacaklari konusunda eski kusaklara
nazaran Ongdriilemez olduklarmndan hep merak konusu olmaktadir. Ozellikle de
glinlimiiz kiiresel diinyasinda degisen kosullar nedeniyle genglerin din algilar1, deger
yonelimleri ve din egitimlerine yonelik tutumlar1 da degisecektir. Bu tutumlari
belirlemek, ortaya ¢ikan verilere gore genglerin ihtiyaglarina uygun ¢oziimler getirmek,
egitimlerini buna gore diizenlemek ve onlara uygun kosullar1 saglamak dogru bir din
algisi, evrensel kabul goren bir deger yonelimi ve din egitimine karsi saglikli bir tutum
gelistirmelerini  saglayacaktir. Toplumun gelecegine giivenle bakmasi icin buna
giinimiizde her zamankinden daha fazla ihtiya¢ vardir. Zira genglik evresi ayn
zamanda kendisine emanet edilecek olan gelecegi ve ¢esitli sorumluluklar1 omuzlarina
yiiklenme vaktidir.

Islam inancina gore buliiga erme denilen ve genel anlamda sorumluluklarin basladig1 bir
evre olarak da kabul edilen genglik, her bireyde insan dogasi geregi ¢esitli sebeplere
(kalitsal, beslenme, iklim sartlar1 vb.) bagl olarak degiseceginden yas konusunda kesin
bir hiikiim vermekten ka¢inmakla beraber din bilginlerinin ¢ogunlugu sorumluluklarin
basladigr yas olarak en ge¢ 15 yasi dikkate almislardir (Karagdéz, 2009, 112-113;
Karaman vd., 2000, 1/159). BulGga erisen birey artik dinen sorumludur yani
miikelleftir. BulGiga erme dinde sorumlulugun baslangi¢ noktasi kabul edildiginden
genglik evresinin 6nemini daha da artirmistir. Geng, din karsisinda yetiskin birey
konumunda yer alir ve artik dinin her tiirlii emir, yasak, gorev ve kurallar1 ¢ercevesinde
davraniglarinin  sorumlugunu {stlenmis olur. Bu nedenle genclik evresinin gelisim
Ozelliklerinin genglerin yetismesinden sorumlu kisiler tarafindan ¢ok iyi bilinmesi
gerekmektedir.

Bu gelisim evresinin ozellikleri dikkate alindiginda gencin kendini dinine adamasi,
dinin yasaklarina uymasi ve hayatin1 inancina gore sekillendirmesi kolay degildir
(Yavuzer vd., 2018, 24). Zira bir yandan 6zgiir olma arzusu ve isteginde olan geng,
heniiz buna tam anlamiyla hazir olmayan ve koruma giidiisiiyle hareket eden
ebeveynleriyle karsi karsiya gelir. Obiir taraftan ise aile biiyiikleriyle olan bu
catismasinin sonucunda dini ve ahlaki degerler yoniinden de bir ¢atigma ve bocalama
icerisine girer. Geng icin bir tarafta aile biiyiiklerine saygiy1, dini ve ahlaki degerleri
Oziimsemesini isteyen aile ve ¢evresinin baskisi diger tarafta da ailesinin kontroliinden

ve baskisindan kurtulma istegi ve arzusu vardir. Bu iki u¢ noktayr bir araya getiren
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durum genci oldukga celiskili ve i¢inden ¢ikilmasi zor bir duruma gotiirtir (Hokelekli,
1998, 270). Dini siipheler, inanglarinda goriilen geliskiler ve bocalamalar bu déonemdeki
genglerin tamaminda olumsuz bir etki meydana getirmezler. Aksine uygun ortam ve
sartlarda bu stipheler ve bocalamalar dini saflastiric1t bir etki yapabilmekte ve daha
bilingli bir dini inanca ulasmada oldukga etkili bir rol oynayabilmektedir (Hokelekli,
1998, 272-273).

Stiphe, ¢eliski ve bocalamalar igerisindeki gengleri i¢inde bulunduklar1 bu durumdan
kurtaracak, sliphelerini giderecek, sorunlarina ¢oziim tiretecek ve bu zorlu siiregte onlara
destek olacak sekilde hareket edebilmek i¢in bu donemin 6zelliklerini bilmek ve ona

gore hareket etmek gerekmektedir.
1.1.1. Bedensel Gelisim

Insan yasaminmn en koklii degisim ve gelisimleri genclik evresinde gerceklesmektedir.
Her dogan gilinden giine biiyiir ve gelisir ancak eriskinlige gegis baglaminda degisim ve
gelisimler ilk olarak bedensel olarak ortaya gikarlar. Genglik evresine giris yasinda
oldugu gibi kalitim, beslenme, c¢evre kosullar1 gibi etkenlere bagli olarak bedensel
degisim ve gelisim konusunda da her cins ve bireyde farkliliklar olabilmektedir.
Bedensel gelisim bakimindan genclikte en keskin degisim ve gelisim, kiz ve erkek
cinsiyetiyle ilgili i¢salgi bezlerin islevsel hale gelmesiyle baslamakta ve boylece kadin
ve erkek olmakla ilgili bedensel degisiklikler de hiz kazanmaktadir. Erkeklere nazaran
genellikle kizlarda gozlenen degisiklikler daha erken ortaya c¢ikmaktadir. Erkek
cocuklarda ise gelisme kizlardan yaklasik iki yil sonra baslar. Hem kizlarda hem
erkeklerde biiylime, belli bir siray: takip eder, eller ve ayaklar ilk biiyiiyen organlardir.
Daha sonra kollar ve bacaklar ve en son olarak da bir biitiin olarak beden gelisir
(Kulaksizoglu, 2001, 37-39).

Bu donemde bedensel olarak en ¢ok birincil cinsiyet ozellikleri (yani cinsiyet
organlarinin biylylip gelismesi) ve iKincil cinsiyet o6zelliklerinin (yani gogiislerin
biiyiimesi, ses tonu ve deri dokusunun degismesi; cinsi bolgeler, koltuk altlar1 ve yiizde
tilylenmeler vb.) kazanilmasi dikkat ¢ekmektedir. Bunun yaninda viicut organlarinin
(yani kol, bacak, boyun; bas ve govdeye gore daha hizli bliylir) ve yiiz organlarinin
degismesi (yani ¢ene ve burun ¢ikintilarinda artma goriiliir) ile boy ve kilodaki hizh

artiglar da diger 6onemli degisimlerdir (Cole - Morgan, 2001, 36; Kulaksizoglu, 2001,

22



46; Selcuk, 1999, 35-36). Ozellikle cinsiyet dzelliklerinin gelismesiyle erkeklerde gece
bosalmalari, kizlarda ise ay hali goriilmeye baglanmakta boylece hem gengler hem de
aileleri artik ergenlige tam olarak adim attiklarinin farkina varmaktadir.

Bedensel gelisimdeki bu hizli degisimler gencleri etkilemekte 6zellikle bunlarin
etkisiyle olusan yorgunluk, isteksizlik ve huzursuzluk gibi ortaya ¢ikan belirtiler de
genglerin davraniglarini olumsuz sekilde yonlendirmektedir (Kulaksizoglu, 2001, 235).
Bu siirecte genglerin gorev ve sorumluluklari da degismeye baslamakta ve buna uyum
saglamalart da bir o kadar agir gelebilmektedir. Sindirim sisteminde diizensizlikler,
istah dalgalanmalari, hormonlarindaki degisiklikler, i¢ organlarindaki biiytimeler gibi
degisim ve gelisimlere bagli olarak gencin yasadigi sorunlara dogru bir yaklagim
sergilenmelidir. Aksi halde genglerde ¢ogunlukla yalniz kalma istegi, ¢alismaya karsi
isteksizlik, uyumsuzluk, can sikintisi, huzursuzluk, toplumsal zitlik, duygusalligin
artmasi, kendisine giivensizlik, cinsellikle fazla ugrasma, asir1 g¢ekingenlik, siklikla
hayallere dalma gibi olumsuz 6zellikler goriilebilmektedir.

Insan yasami birbirine eklemlenerek devam eden ve bir &ncekinin bir sonrakini olumlu
veya olumsuz sekilde etkiledigi ¢esitli evrelerden olusmaktadir. Genglik evresi de bir
onceki ¢ocukluk evresinin iizerine bina edilen bir gelisim evresidir. O nedenle ¢cocukluk
evresinde gencin bilingli bir aile ortaminda yetismis olmasi, yasadigi sorunlara dogru
bakis acis1 ve ¢oziimler getirilmis olmasi genglik evresinde yasayabilecegi sorunlari da
kolay ve saglikli bir sekilde atlatmasma yardimcr olacaktir. Ozellikle zorlu genglik
donemi Oncesinde ¢ocuklarin sabirli olma, akil ve mantikla hareket etme, azimli ve
kararli olma, sorumluluklarimin bilincinde olma gibi deger ve yetileri kazanmalarini
saglamak ciddi kolayliklar saglayacaktir.

Genglerin 6nem verdigi seylerden biri de kendi bedenleri ile ilgili fikirleridir. Ozellikle
gencler c¢evresinde, arkadaglar1 arasinda, reklamlarda vb. ortamlarda sunulan ideal
beden imajina sahip olabilmek, takdir edilmek, sosyal medya ortamlarinda begeni
almak i¢in ciddi ¢aba harcarlar. Dolayisiyla gengler, degisen ve gelisen bedenini
zihninde olusan ideal beden imajina uyumlu bulduk¢a mutlu aksine uyumsuz buldukga
da huzursuz olur.

Beden ile ilgili gegici veya kalic1 degisimler nedeniyle genglerin dine, degerlere ve din
egitimine yonelik tutumlar1 da olumlu veya olumsuz etkilenebilmektedir. Mesela her

seyi Allah’mn yarattigia inanan ancak saglikli bir din egitimi alamamis bir geng eger
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kendi bedenine yonelik olumsuz bir fikre sahipse bu durumdan Allah’1 sorumlu tutarak
olumsuz bir bakis agis1 gelistirebilir; kendisinden daha giizel bir bedene sahip oldugunu
diisiindiigli arkadaslarina kars1 olumsuz deger yargilarina sahip olabilir. Biitlin bunlar
da gencin din egitimine yonelik tutumlarin1 olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle genglerin
dine, degerlere ve din egitimine olumsuz ve sagliksiz bir bakis agis1 edinmemeleri igin

onlarin egitiminden ve yetismesinden sorumlu herkesin ¢ok dikkatli olmalar1 gerekir.
1.1.2. Bilissel Gelisim

Insanlar1 diger canlilardan ayiran, farklilastiran en énemli giileri bilissel diger ifadeyle
zihinsel gelisimleridir. Biligsel gelisim ile insanlarin akil yiritmeleri, disiinmeleri,
zekélari, hafizalari, olay ve olgular1 algilama bigimleri gibi zihinsel is ve islemler
kastedilmektedir. Diinya iizerinde yapilan tiim egitim faaliyetleri de insanlarin gesitli
yonlerden biligsel gelisimlerini saglamak icin yapilmaktadir.

Kizlar ve erkekler diger gelisim alanlari agisindan genellikle birbirlerinden farkl
ozellikler gosterirken biligsel gelisim agisindan ise daha ¢ok benzer 06zellikler
gostermektedir. Genglik evresinin en 6nemli ortak biligsel gelisim 6zelligi ise her iki
cins i¢in soyut diisiinme yetisinin gecerlik kazanmasidir. Ancak kizlar daha c¢ok
okuduklarmi kavrayabilme, aktarabilme ve Oziimsemis olduklar1 bilgileri yeni
durumlara uyarlayabilme agilarindan; erkekler ise daha ¢ok teknik konulan
derinlemesine inceleyebilme, kavrayabilme ve yorumlayabilme agilarindan daha
etkindirler (Adler, 2004, 148-153). Dolayisiyla genglik evresi biligsel agidan soyut
islemlerin basladig1 ve gelistigi bir siirectir. Onceleri sadece yasadigl an ve somut
islemlerle sinirli olan zihinsel islevler artik gelecege de projeksiyon ¢izebilen
(Kulaksizoglu, 2001, 137) ve karmasik zihinsel siiregleri yonetebilen yeterlilige
ulagmustir.

Genglerin biligsel gelisimleri yalnizca kendilerini, ailelerini, akranlarini, ¢evrelerini
degil ayn1 zamanda diinyay1 algilama bigimleri iizerinde de ciddi etkileri vardir.
Gengler, gelisen diisiinme yetileri sayesinde artik din, ahlak ve felsefe gibi soyut,
idealist ve gelecege doniik konularla ilgilenmeye ve bu konularda kendine ait goriisler
edinmeye baglarlar. Saglikli bir egitim ve yonlendirme ile gengler ¢ocuklukta kendisine
ogretilen her bilgiyi sorgusuz sualsiz kabul eden bir yapidan sorgulayarak ve zihninde

yerli yerine oturtarak kabul ettigi bilingli bir inanma evresine girmektedir. Mesela
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gencin ¢ocukken somut iglemler donemi geregi insana ait 6zellikler ile tanidigi Allah
imaj1 da bu gelismeler 1s181nda yaratilan hi¢bir seye benzemeyen, kendine 6zgii, soyut,
ruhani bir varlik imajima dontismektedir (Solmaz - Sahin, 2012, 147).

Dinin ve degerlerin sorgulandigi, daha derinlemesine arastirildigi ve kendi kanaatlerinin
olusup yerlesmeye basladigi bu evrede genglerin soru ve sorunlarina dogru ve saglikli
yanitlar  bulmasina  yardimci  olunmali  asla  sorgulamalari, arastirmalar
engellenmemelidir. Zira bu evrede takinilan her tiirlii tutum genglerin dine, degerlere ve

din egitimine yonelik tutumlarini olumlu veya olumsuz etkileyecektir.
1.1.3. Sosyal Gelisim

Sosyal gelisim diger bir ifadeyle toplumsal gelisim, bireyin yasadigi sosyal ¢evreye
uyum saglayabilme, onlarla rahat ve kabul edilebilir davranislar sergileyebilme
yeterliklerini kazanabilme siireci olarak tanimlanabilir (Kulaksizoglu, 2001, 82). Insan
sosyal bir varlik olarak bebeklikten itibaren ailede baslayan sosyal gelisimi, genglik
evresinde hizlanarak sosyal ilgi alani aile ¢evresinin disina tasarak okul ve arkadas
cevresine dogru genislemektedir.

Geng, yasadig toplumun icindeki yeri konusunda net bir fikre sahip olmadigindan
oncelikle toplumda saygin bir yer edinebilme cabasina girismektedir. Zira o ailesi ve
cevresi tarafindan yerine gore bir ¢cocuk yerine gore de bir erigkin olarak goriiliir o da bu
karmasa i¢inde kendini tam olarak ne bir ¢ocuk ne de bir eriskin olarak géremediginden
bir belirsizlik i¢ine girer ve kendi i¢inde bir ¢atisma yasar. Ayrica geng¢ bir taraftan
ailesinin siki kontroliinden rahatsiz olurken diger taraftan da zor zamanlarda onlarin
destegi ve ilgisine hala ihtiyag duymaktadir. Bu birbirine zit istek ve duygular bu evrede
onun ¢atigma ve ¢ikmazlarini artiran diger bir etkendir (Yavuzer, 1990, 130).

Her ne olursa olsun gencin yasadigi ¢atisma ve ¢ikmazlardan kurtulmasi her konuda
oldugu gibi yine oncelikle ailesi ve kendisiyle ilgilenen diger biiyliklerinin destegiyle
olacaktir. Ancak burada ailenin gence karsi olan tavirlarinda ¢ok hassas olmasi
gerekmektedir zira bu evre 6zellikle de sosyal gelisim acisindan genglerin aileleriyle
ciddi catigsmalar yasayabildigi bir stirectir. Mesela aileler yeri geldiginden geng
evlatlarinin bir erigkin gibi kendi istedikleri gibi oturakli davranmalarin1 beklerler ancak
bunun yaninda da farkli durumlarda ise onlar1 hala bir ¢ocuk gibi gorerek her konuda

kendilerine kosulsuz itaat etmelerini beklerler. Bunun aksine gencler ise kendilerine her
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kosulda bir erigkin gibi davranilmasin1 ve kendilerinden herhangi bir beklenti i¢inde
olunmamasini bekler. Iste her iki tarafin yer aldigi bu u¢ noktalar ister istemez
birbirlerini kars1 karsiya getirmektedir. Bunun yaninda artik bilyiidiglni, 6zgiir
oldugunu, farkli disiinebildigini gosterebilmek adina ailesini hemen her konuda
elestirmesi, bazi konularda alayimsi tavirlar sergilemesi, onlari ilkel gormesi vb. yaptig
olumsuz davraniglarda bu ¢atismalar tetikleyecektir (Yoriikoglu, 1990, 135-137). Boyle
durumlarda aileler, akli selim ile davranarak bunun aslinda gegici bir siire¢ oldugunu
bilerek hareket etmeli ve asir1 baskici tavirlardan sakinmali aksine sabirli, dengeli ve
orta yolu bulan bir anlayisla hareket etmelidir (Yavuzer, 1999, 254). Eger bu siireg iyi
yonetilemezse geng baski altina alinir, asirt tepki verilir reddedilirse sonradan
giderilmesi miimkiin olmayan Kkisilik sorunlari ve asosyal davraniglar gibi ciddi
sorunlara sebep olunabilir.

Sosyal gelisim siirecinin en 6nemli noktalarindan biri de genglerin bir arkadas grubuna
dahil olup onlarla 6zdeslesmeleridir. Geng, aile igerisinde kendini kabul ettirmek, esit
derecede s6z hakkina sahip olabilmek gibi istedigi ama yeterince gerceklestiremedigi
bazi isteklerini hayata gegirebilmek umuduyla bir gruba katilirlar. Grup igerisinde
birbirlerine ve diger insanlara karsi duygularini, diisiincelerini, hayallerini ve hedeflerini
paylasir, birbirlerini yakindan tanima imkan1 bulur ve adeta 6zdeslesirler (Kulaksizoglu,
2001, 87-88; Yavuz, 1994, 111-112). Ailesinden saglikli ve yeterli destegi goren
gencler gruba daha az baglilik ve ihtiya¢ hissederken aksine ailesinden saglikli ve
yeterli destek goremeyen ve ciddi catigmalar yasayan gengler ise gruba daha cok
baghilik ve ihtiya¢ hissedecektir. Bu durumda en kotiisii de zararhi aligkanliklari olan,
ahlak degerlerini 6nemsemeyen, ¢agin bencil, yalnizca gosteristen ibaret olan popiiler
kiiltiriinii benimseyen bir grupta genglerin heba olup gidebilecegi gergegidir. O nedenle
genclerin, ailelerin ve onlarin yetigmesinden sorumlu herkesin bu konuda da ¢ok
dikkatli ve 6zenli olmasi gerekmektedir.

Sosyal gelisim agisindan diger 6nemli bir nokta da gencin hem toplumda yer
edinebilmek hem de kimlik gelisimini saglam bir zemine oturtabilmek igin kendine
ornek alabilecegi rol model bulmaya c¢alismasidir (Kulaksizoglu, 2001, 98). Gencin
ornek aldigr kisi ilk baglarda ailesinden anne-babasi olabilecegi gibi zamanla etkilendigi
bir akrani, deger verdigi bir Ogretmeni, sevdigi bir sanat¢i veya meshur bir yazar

olabilir. Gencin kendisine rol model olarak aldig1 kisi olduk¢a 6nemlidir ¢ilinkii geng
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kim oldugunu, kime ve neye deger verecegini, hangi degerlere yonelecegini, neye, nasil
inanacagini ve bu hayattaki amacmin ne oldugunu hep 0 rol modele gore
sekillendirecektir.

Gencin toplumda kendine bir yer edindigi, kimligini insa ettigi, deger yargilarini
netlestirdigi boylesi dnemli bir gelisim siirecinde genclere iyi drnek olunmali, dogru rol
modeller edinmesine galisilmali; yasanan sorunlarda ise saglikli ve dengeli ¢oziimler
bulmasma gayret edilmelidir. Zira bu evrede takinilan her tiirlii tutum genglerin dine,
degerlere ve din egitimine yonelik tutumlarmi olumlu veya olumsuz etkileyecektir.
Mesela gencin rol model olarak aldig1 kisi eger dine, degerlere ve din egitimine mesafeli
biriyse ister istemez onu kendine Ornek alan gen¢ de kendini bu sekilde

konumlandiracaktir.
1.1.4. Duygusal Gelisim

Duygusal gelisim siireci denince akla duygu ve heyecan kavramlari gelir. Duygu,
insanda olusan, heyecana gore daha uzun siiren ve yogunlugu daha az olan ruhsal
durumlar i¢in kullanilan yani sevmek, hoslanmak ve kiskanmak gibi durumlari ifade
eden bir kavramdir. Heyecan ise duygulara gore daha kisa siiren, yogunlugu daha fazla
olan kontrol edilmekte zorlanilan ani duygusal tepkiler olarak tanimlanir. Mesela
korkmak, 6fkelenmek ve cosmak gibi (Kulaksizoglu, 2001, 65; Yavuz, 1994, 70).

Her gelisim alaninda oldugu gibi yasam boyu devam eden duygusal gelisim siireci de
gengler arasinda genellikle ortak oOzellikler gosterse de yas, yetisme tarzi, bulunulan
ortam ve uyaranlarin etkisine bagl olarak degisiklik gosterebilmektedir. Cocukluk ile
genclik evresi arasinda da duygusal gelisim agisindan 6nemli farkliliklar goriilmektedir.
Mesela ¢ocuklukta sevgi, hoslanma, kiskanglik gibi duygu durumlari oldugu gibi agik
secik ortaya konurken genglikte ise bu duygu durumlari bazi sebeplerin arkasina
gizlenerek ortaya konur. Bunun yani sira kiz ve erkekler arasinda da duygu
durumlarinda bazi farkliliklar vardir. Bundaki en 6nemli etken de kizlarin erkeklere
nazaran daha erken olgunlasmasiyla ortaya ¢ikan biiylime ve gelismelerin duygular1 da
etkilemesidir. Dolayisiyla kizlar erkeklere nazaran daha erken zamanda duygularini
daha dengede tutabilir ve kontrol edebilir diizeye erismektedir (Kulaksizoglu, 2001, 66).
Gengler, bazen yasadiklar1 duygu yogunluklarini gizleyemez ve bir sekilde disa vurmak

isterler ancak bunu yaparken de yine agikc¢a anlatmak yerine yasadiklart olumlu veya
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olumsuz duygu durumlarint kendilerine has belli bagh tepkilerle dile getirirler. Mesela
bazilar1 kizginliklarini el kol hareketleriyle bazilari sinirli yliz mimikleriyle bazilar1 da
kapilar1 carparak veya bazi esyalari sert sekilde hareket ettirerek; sevinglerini ise
bazilar1 neseli sarkilar mirildanarak bazilar1 siirekli etrafa giiliiciikler dagitarak belli
ederler.

Genglerin duygu durumlarinda siklikla dalgalanmalar goriiliir. Hatta bu durum
cevresindekileri sagskina cevirecek derecede ayni zaman diliminde ayni olaya farkli
tepkiler vermesiyle bile gergeklesebilmektedir (Yavuz, 1994, 74). Bunun sebepleri
arasinda heniliz oturmamis duygu Kkontrolli, ani degisimlere verilecek tepkileri
ayarlayamama oldugu gibi ¢ocukluktan erigkinlige gecis evresinde olmanin getirdigi
uyumsuzluklar da yer almaktadir.

Duygular, anlik, gegici, stirekli, derin gibi isimlendirilen gesitleriyle birbirlerinden
farklilagirlar. insanlar, yasamlarinda duruma gére bu duygulardan kendilerine uygun
olanlarni sergileyerek kisiliklerine dair ipuglarini da yansitmig olurlar. Bu anlamda
duygular, diger insanlara kisiler hakkinda verdigi mesajlar agisindan da oldukga
onemlidir. Ozellikle duygularm yogun bigimde yasandigi genglik evresinde genci
anlamak adina duygular 6nemli bir rol oynarlar. Bu duygu c¢esitlerinden en 6nemlisi de
derin duygular diye tanimlayabilecegimiz gencin kisilik ve karakterinin olgunlugunu
yansitan merhamet, yardimseverlik, kardeslik ve alcakgoniilliiliik gibi deger
duygularidir. Bunlar ayni zamanda dini ve ahlaki olarak da ifade edebilecegimiz
cocukluktan itibaren oziimsenerek gelisen ve insani insan yapacak, etkisini bir Omiir
stirdiirecek derin duygulardir (Yavuz, 1994, 78-79). Dini ve ahlaki deger duygulart her
insanin tabiatinda var olan ama kesfedilmeyi bekleyen maden gibidir. Uygun sart ve
zeminde bu duygular beslenip, desteklendikge en Onemlisi de kendisine ornek
olunduk¢a dini ve ahlaki duygular kok salip, yeserdik¢e gencin yasamina olumlu
anlamda yon verecektir.

Dini yagsama, degerleri 6ziimseme ve din egitimine yonelik tutumlarinda duygularin
hayati bir 6nemi vardir. Genglere yapilacak her tiirlii duygusal dayatma ve baskinin
onlarm dini algilama bic¢imlerini, deger yonelimlerini ve din egitimine yonelik
tutumlarmi olumsuz aksine onlara verilecek duygusal destek ve iyi oOrneklerin ise

olumlu etkileyecegi unutulmamalidir.
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1.1.5. Cinsel Gelisim

Insanin gelisim 6zelliklerine bakildiginda, ¢ocukluktan eriskinlige gegisini en net ve
belirgin olarak gosteren alanlardan biri bedensel gelisme ise digeri de belki de en
Oonemlisi cinsel gelisimdir. Hatta bu iki gelisim alan1 birbirini etkilediginden ve siklikla
i¢ i¢e gectiginden genellikle tek baglik altinda sunulur. Ancak cinsel gelisim 6zellikle de
giinimiizde dikkatle incelenmesi ve genclerin yetismesinden sorumlu herkes tarafindan
Iyi bilinmesi gereken bir konudur. Ayrica cinsel gelisimin saglikli olmasi hem diger
gelisim ozelliklerini etkilemesi bakimindan, hem de insan soyunun devami agisindan da
olduk¢a 6nemli bir gelisim alanidir. Konunun hassasiyeti, kolaylikla farkli taraflara
¢ekilebilmesi, cinselligin seks ile karistirilmasi gibi sebepler cinsel gelisim ve bununla
ilgili egitimin 6niindeki en biiyiik engelleri olusturmaktadir.

Cinsel gelisimin 6n belirtileri, kiz ve erkeklerde genglik evresinin hemen 6ncesinde ufak
tefek degisikliklerle kendini gdstermeye baslar. Bu siirecte ozellikle karsi cinse ilgi
duyma cinsellikle ilgili seylerle daha fazla ilgilenme ve kizlarin daha kadinsi, erkeklerin
de daha erkeksi 6zellikleri 6n plana ¢ikarma egilimleri artmaktadir (Kulaksizoglu, 2001,
45).

Cinsel gelisim siireci, cinsiyeti etkileyen salgi bezlerinin devreye girip erkeklerin
testosteron kizlarin ise Ostrojen hormonlarini iiretmesiyle baslamaktadir. Bu siireg
genellikle birincil ve ikincil cinsel gelismeler olarak iki asamada incelenmektedir.
Birincil cinsiyet 6zellikleri dogrudan iireme organlarindaki degisimlerle ilgilidir. Bu
erkeklerin lireme organlar1 biiyiiyerek sperm liretmesi; kizlarin ise ilk adet gormesi ile
gerceklesir. Ikincil cinsiyet ozellikleri ise kiz ve erkeklerin bedenlerindeki diger
degisimleri igerir mesela sesin degisimi, sivilcelerin artmasi, biyik ve sakallarin
cikmasi, gogiislerin biiylimeye baglamasi, tliylenmenin artmasi gibi (Basaran, 2000,
118; Kulaksizoglu, 2001, 47-48).

Cinsel davranislari, Son yillarda diinya genelinde din, ahlak ve yasalar ilgilendiren bir
konu olmaktan ¢ok insanlarin kisisel bir tercihi olarak gosterme ¢abalari artmistir
(Keskiner, 2010, 160). Dolayisiyla genglik déneminde zirveye ulasan cinsel giidiiler
eger dogru yonlendirilemezse kisisel bir tercih gibi sunularak normallestirilmeye
calisilan sapkin davranislara sebebiyet verebilmektedir (Basaran, 2000, 115).

Cinsel sapkinlik gibi yanlis cinsi davranmiglardan gengleri koruyabilmek i¢in genglere

cinsiyet roliinii dogru ve saglikli bir sekilde kazandirmak oldukg¢a onemlidir. Cinsiyet
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rolii, i¢inde yasanilan toplumdaki bireylerin ¢ocukluklarindan itibaren kiz veya erkek
olarak nasil hissedeceklerini, yasayacaklarini, olay ve durumlar karsisinda nasil tepki
vereceklerini belirleyen 6nemli bir roldiir. Bu rol ¢ocuklarin diinyaya geldikleri
ailesinde baslamak lizere sonrasinda cevresi ile devam ettirilen etki ile fark ettirilerek
gelisen bir roldiir. Cocukken kiz ¢ocuklarinin bebeklerle, erkek g¢ocuklarin arabalarla
oynamasi; kiyafetlerde genellikle kiz c¢ocuklarin pembe, erkeklerin ise mavi renk
elbiseler giymesi veya giydirilmesi gibi ayrimlar hep bu cinsiyet roliiniin fark ettirilip
gelistirilmesine yonelik drneklerdir. Cinsiyet rolleri ailelerde kizlarin annelerini, erkek
cocuklarinin babalarim1 6rnek alarak oyunlarinda bile onlar taklit ederek Ogrenirler
sonrasinda okul ¢aginda arkadaslarini 6rnek alarak bu rolleri pekistirirler ve son olarak
da genclik doneminde etkili olan akran gruplariyla cinsiyet rollerini iyice ozlimserler
(Kulaksizoglu, 2001, 49). Eger bu yol izlenmez, cocuklara bu roller zamaninda ve
saglikli sekilde Ogretilmezse gilinlimiizde bazilarinin kisisel tercih olarak sunmaya
calistiklar1 ahlak kurallarina uymayan cinsel davraniglara ve egilimlere maruz kalmalari
kag¢inilmaz olacaktir.

Gengler, iireme, cinsiyet farkliliklari, anne ve babanin rolleri gibi cinsiyet ile ilgili
bilgileri dogru ve saglikli bir sekilde ailesinden ve okulundan 6grenemezse farkli
kaynaklardan ve muhtemelen sagliksiz ve sorunlu bir sekilde 6grenecektir (Yavuzer,
1999, 219). Bu durum ise hala iilkemizde g6z ardi edilen ve gereken Onemin
verilmedigi cinsel egitim konusunu giindeme getirmektedir. Zira cinsel egitim,
genclerin diger gelisim alanlarin1 da dikkate alarak cinsel gelisimlerini izlemek, cinsiyet
rollerini kabul edip kendi cinsinin ve kars1 cinsin 6zelliklerini bilip ona gore yasamini
diizenlemesine yardimci olmak i¢in yapilan egitim g¢aligmasi olarak tanimlanabilir
(Tuzcuoglu - Tuzcuoglu, 2004, 14). Her ne kadar bu egitimin ailede baslayip cocugun
egitim hayati boyunca okullarda pekistirilerek devam etmesi gerekse de yine de en
onemli gorev Oncelikle ve daha ¢ok ailenin sorumlulugunda oldugudur (Keskiner, 2010,
155). Zira hala okullarimizda zamaninda, yeterince Ve uygun bir sekilde bu egitimin
verilememesi nedeniyle ailenin bu konudaki sorumlulugu daha da artmaktadir.

Cinsel egitimi ister aileler versin isterse egitimciler ne zamanindan Once ne de
zamanindan sonra degil tam zamaninda ve gerektigi kadar vermelidir. Nasilsa ¢ocuk
merak edip sormus diyerek heniiz 6grenmemesi gereken bilgilerle zihni doldurulursa

erken uyarilmis ve kafasi iyice karigsmis olacaktir. Bu konuda dikkatli olunmali aksi
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halde kas yapayim derken g6z ¢ikarma durumunda kalinmis olur ki bunun telafisi de
oldukca zordur. Bu nedenle Oncelikle ailelerin ve bu konuda egitim verecek
egitimcilerin ¢ok iyi yetistirilmesi gerekmektedir.

Cinsel egitim verilirken sorulan sorulara alakasiz, kacamak, yalan ve yanlis cevaplar
veya ¢ocugu bastirip boyle seyler sorulmaz ayip gibi tepkiler vermek belki o anda
durumu kurtarir ancak ileride ¢ok daha biiyiik sorunlara mesela ¢cocugun aileye olan
giiveninin zedelenmesi, bunlar1 yanlis sekilde baska yerlerden 6grenip ahlak dis1 cinsel
egilimlere yonelmesi gibi durumlara zemin hazirlayabilir (Yavuzer, 1999, 219-221). O
nedenle bdyle durumlarda olabildigince acgik, igten, diiriistge, ¢ocugun yas ve gelisim
durumuna uygun sekilde cevap vermek yerinde olacaktir. Ayrica konunun istismara
acik ve istismar yollarinin da kontrolsiiz bir sekilde evlerin iclerine kadar rahatlikla
girebilecek durumda olmasi konunun 6nemi ve acilligi noktasinda uyar1 niteligindedir
(Keskiner, 2010, 167).

Cinsel egitim konusunda en 6nemli noktalardan biri de verilen egitimde dini ve ahlaki
boyutlara dikkat c¢ekilmesidir. Ciinkii cinsellik sadece insan cinsiyetinin gesitli
ozellikleriyle taninmasi ve bilinmesi degil ayni zamanda toplumdaki yansimalar
bakimindan dini ve ahlaki boyutlar1 da olan hassas bir gelisim siirecidir. Eger bu yon
thmal edilirse ne kadar saglikli ve dogru bir bilinglendirme yapilirsa yapilsin yine eksik
bir yan kalacak ve bu da bazi sorunlara yol agabilecektir. Eger dini ve ahlaki boyutlara
da saglikli bir sekilde yer verilirse bu durum gencin dine, degerlere ve din egitimine

yonelik tutumunu da olumlu etkileyecektir.
1.1.6. Dini ve Ahlaki Gelisim

Dinin her ne kadar iizerinde uzlasilmig tek bir tanimi olmasa da genellikle akilli
insanlar1 kendi 6zgiir se¢imleriyle iyi ve giizel olan seylere ulastirmay1 amaglayan ilahi
kurallar biitiinii (Karaman vd., 2000, 1/4) olarak tanimlanir. Ahlak ise insanlarda olmasi
istenen iyi ve giizel ozelliklerin; insanlarin bir arada daha huzurlu ve mutlu sekilde
yasamalarin1 saglayan kabiliyetlerin bir ifadesi (Cagrici, 2000, 19) olarak tanimlanir.
Din ve ahlak kavramlar1 her ne kadar birbirinden farkli kavramlar olsa da tanimlari
dikkate alindiginda amagclar1 itibariyle insanlar1 iyi ve giizel olan davraniglara
yonlendirdikleri i¢in birbirlerinden tamamen bagimsiz degillerdir. Aksine birbirlerini

tamamlayan ve destekleyen iki 6nemli kavramdir.
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Dini ve ahlaki gelisim agisindan genglik evresi, 6zellikle de bilissel gelisim alaninda
soyut diisiinme yetisinin kazanilmasiyla birlikte dinin ve ahlakin bilingli bir sekilde
kabul veya reddedildigi bir zaman dilimi olmasi agisindan dikkat ¢ekicidir. Ciinkii artik
cocukluktaki dini ve ahlaki konularda kendilerine ne sdylenirse sdylensin itirazsiz kabul
edilen donem yerini neden ve niginler ile sorgulamalara, elestirmelere ve nihayetinde
kabul veya reddetme donemine birakmustir. Sosyoloji biliminin kurucularindan kabul
edilen Auguste Comte (6. 1857), meshur “U¢ Asama Yasas1” n1 insanlarin gelisimlerine
uyarlayarak c¢ocukluk evresini bir ilahiyat¢1 olarak; genclik evresini bir metafizikci
olarak ve erigkinlik donemini ise daha ¢ok bir pozitivist olarak nitelemistir (Ritzer -
Stepnisky, 2018, 114). Comte’un bu nitelemesi bile genglerin metafizik konulara
duydugu ilgiyi géstermesi acisindan énemlidir.

Insanlarin 6ziimsedigi saglikli bir din ve ahlak bilinci kendilerini degerli ve &nemli
hissettirir. Bunun yaninda bir arada yasadigi insanlar dahil diger tiim canlilara sevgiyle
baglanmasin1 ama kendi i¢ diinyasinda da 6zgiir, glivenli ve mutlu olmasimi saglar.
Tarihi arastirmalarda inangsiz higbir topluma rastlanilmadig: dikkate alindiginda insan
icin boyle onemli ve gerekli bir gelisim alani ihmal edildiginde, bastirildiginda,
gizlendiginde veya yok sayildiginda ¢ok daha ciddi ¢ikmazlara ve ¢atigmalara zemin
hazirlanmis olacaktir (Mehmedoglu, 1998, 125). Bu durum 6zellikle de catismalarin ve
bocalamalarin yogun olarak yasandigi genclik evresinde kendini daha c¢ok
hissettirecektir. O nedenle asla dini ve ahlaki gelisim alani1 ihmal edilmemelidir.

Islam inancina gore genglik evresine denk gelen bulliga erme, dini sorumluluklarin
basladig1 bir donem oldugundan dini ve ahlaki gelisimin 6nemini daha da artirmistir.
Zira artik bulGiga eren bir geng dinin bir muhatabi olarak yaptiklarindan da sorumlu bir
bireydir (Hokelekli, 1998, 266). O nedenle dini ve ahlaki gelisimini zamaninda, dogru
ve saglikli bir sekilde tamamlamasi gerekmektedir.

Genglerin 6zgiir davranma, toplumda yer edinme, diinya goriisii olusturma, yasamina
yon verecek degerleri belirleme istegi ve yasamin anlami, amaci gibi 6grenmek istedigi
nice istek, soru ve sorunlarina en makul cevaplart dini ve ahlaki konularda bulacaktir.
Geng saglikli bir din ve ahlaki gelisimle birlikte yasamin1 anlamlandiracak, olaylara,
insanlara, diinyaya bakis1 degerli hale gelecek ve en 6nemlisi de i¢ huzurunu bulacaktir.
Dini ve ahlaki gelisim agisindan genclik evresi 6zellikleri incelendiginde asamali bir

seyir izledigi goriiliir. Baslangigta soyut diisiinme yetisinin gelismesiyle birlikte dini ve
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ahlaki konular1 sorgulama, onlara siipheyle bakma ve kararsizlik durumu oldukga
yaygindir. Sonrasinda eger geng, sorgulamalarinda dogru ve saglikli cevaplara
ulagabildiyse yavas yavas slipheler ve kararsizliklar kaybolmaya baslar bunun yaninda
Ozellikle ahlak gelisimi i¢in ¢ok 6nemli olan vicdan gelisimi de hiz kazanir (Peker,
2003, 171-173). En sonunda ise saglikli bir dini ve ahlaki gelisimle birlikte her sey yerli
yerine oturur bilingli ve saglam bir dini inang ve ahlaki yapiya sahip olur.

Genglik donemi dini gelisim siirecleri genellikle;

1-Dini Uyanma;

2-Dini Siipheler ve son olarak da

3-Dini Inancin Netlesmesi olarak ii¢ evrede incelenmektedir.

1-Dini Uyanma: Genglik evresi dini gelisiminin ilk agamasi olan bu siirecte soyut
diisiinme yetisinin kazanilmasiyla birlikte dini konularda ¢ocukluktakinden farkli bir
bakis acist olusmaya baslar. Geng sadece kendi ve yakin ¢evresiyle degil ayn1 zamanda
diinya sorunlariyla, dini ve ahlaki tartigsmalarla da ilgilenmeye ve bu konularda kendine
oOzel fikirler tiretmeye cabalar.

Gencin dini ve ahlaki konularla daha c¢ok ilgilenmesinde duygu yogunlugunun
artmasmin da etkileri vardir. Dolayisiyla gen¢ c¢ocuklukta ailesinden ve yakin
gevresinden duydugu, 6grendigi sorgulamadan kabul ettigi dini ve ahlaki bilgileri
sorgulamaya, elestirmeye ve nihayetinde kendine has bir dini ve ahlaki anlayis
gelistirmeye baglar. Zihin ve duygu gelisiminin de etkisiyle yetiskinler gibi kavrama
olgunluguna eristigi, sorgulamalarin basladig1 bu siirece dini ve ahlaki gelisim agisindan
kisaca “Dini Uyanma” siireci denilmektedir (Hokelekli, 1998, 267-268).

Bu siirecin basinda dini uyanma yasayan geng, 6grendigi eski ve yeni bilgiler karsisinda
dogal olarak celiski gérmesinden dogan bir saskinlik, kararsizlik ve belirsizliklerle
karsilasacaktir. Bu gecis doneminde genclerin bir kism1 eger yaratilisi ve o yonde bir
gelisimi s6z konusu ise bir sekilde Allah’a yonelebilir, onu daha iyi tanimaya, anlamaya
ve kavramaya cabalayabilir. Bunun yaninda diger dini inang ve ahlaki degerleri de
yasaminda daha onemser hale gelebilir. Ancak bu sekilde saglikli bir gelisim gosteren
gencgler, Allah’a artik eriskinler gibi daha derinden, ruhani ve bilingli bir sekilde
inanmaya baglayabilirler (Hokelekli, 1998, 269; Vergote, 1981, 585). Tiim bunlara
ragmen dini uyanma siirecindeki gencin elbette bir erigkin gibi Allah’t ve manevi

varliklari tam manasiyla anlamasi ve kavramasi beklenemez ama yine de bu yonde ciddi
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bir gelisim gostermesi, c¢abalamasi ve desteklendiginde dogru bir Allah inanci
edinebilecek seviyeye gelmesi olduk¢a 6nemlidir.

2-Dini Siipheler: Dini uyamis asamasindan sonra gencin daha 6zgiir olma istegi,
kendisine soylenilenleri oldugu gibi kabul etmeme egilimi, daha once dini konularla
celigkili bilgiler verdigini fark ettigi ebeveynlerine karsi olan gilivenin sarsilmasi,
saglikli dini egitim alamamanin verdigi olumsuzluklar, miitedeyyin insan ve dini temsili
olan kisilerin bazi uygunsuz tavirlart (Hokelekli, 1998, 272-273) gibi bir¢ok sebepten
otiirti dini konularda siipheleri artar ve bir ¢ikmaza girer.

Bu siipheler oncelikle dini yasamin en goriiniir yansimalarindan olan ibadet sekilleri
tizerinde toplanirken daha sonra dinin diger igerikleri mesela deprem, kaza vb. ile
masum insanlarin 6lmesi, haksizlik ve adaletsizlikler ve bunlara Allah’in izin vermesi
gibi kader inanci gibi konular tizerine dogru yayilmaya baslar (Peker, 2003, 173).
Gencin dini konulardaki stiphesi ayn1 zamanda cinsel uyarimin yogun etkisi ile dinin bu
konulardaki yasaklamalari da onu ciddi bir ¢ikmaza gotiirtir.

Genglerin dini siipheleri dogal gelisim Ozelliklerinden kaynaklanabilecegi gibi aldigi
sagliksiz egitimden veya yasadig: kiiltiirel ¢evrenin etkisinden de kaynaklanabilir. Bu
nedenle genglerin yasadigi bu siiphe ve ¢ikmazlar her gengte ayni yogunlukta
yasanmayabilir. Zira genglerin aileleri onlara saglikli bir din egitimi verdilerse, saglikli
bir kiiltiirel ¢cevrede yetistilerse bu zor siireci daha kolay ve hasarsiz atlatacaktir.

Dini siipheler ve yasanan ¢ikmazlar birgok gencin ailesini korkutsa da aslinda bunlar
dogru yonetilir ve desteklenirse gencin hakiki anlamda dogru ve igsellestirilmis bir dini
inanca ulasmak i¢in 6nemli bir rol oynayabilir. O nedenle ailelerin ve genglerin
egitimlerinden sorumlu herkesin bu siirecte genglere rehberlik etmesi, dogru ve saglikli
bilgilendirme ile yonlendirme yapmasi olduk¢a onemlidir. Ancak bu sekilde gengler
¢ikmazlardan ve siiphelerden arinarak dini ve ahlaki inanglarini i¢sellestirirler aksi halde
dini ve ahlaki inanglarindan tamamen kopabilirler.

3-Dini Inanglarin Netlesmesi: Dini ve ahlaki gelisim agisindan son siire¢ ise dini
inanglarin netlesmesidir. Bu siirecte genclerin anlama, elestirme, sorgulama seklinde
ortaya koydugu silipheleri azalarak zamanla yerini dini inanglarin netlesmesine
birakmaktadir.

Ozellikle gengler tarafindan sorgulanan dini bilgiler, kurallar ve yasantilar eger dogru ve

sagliklh bir sekilde arastirilip, desteklenip, ¢oziime kavusturulduysa gencin kabul ettigi
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dini inanc1 igsellestirilerek netlesmis olur eger tam tersi geng siiphelerini giderememis
ya da olumlu destek alamamis ise dini inanglar1 olumsuz anlamda netlesmis olur. Tim
bu gelismelerin ardinda okunan kitaplarin, arkadas ¢evresinin, 6rnek alinan kisilerin ve
ailelerin yaklagimlar1 gibi bir¢ok etken vardir (Hokelekli, 1998, 280-281; Peker, 2003,
174-175).

Genel lise 6grencileri ile imam hatip lisesi son simif 6grencileri arasinda yapilan bir
arastirmada O6grencilerin din algisi, tutum ve davranislarini aldiklar1 din egitiminin
olumlu yonde etkiledigi acik¢a ortaya konmustur (Hokelekli, 1986, 50-51). Buradan
hareketle genellikle imam hatip lisesi 6grencilerinin genel lise 6grencilerine nazaran
gerek aileleri gerek arkadas gevreleri gerekse de okul i¢inde ve disinda kendilerine
ornek aldigi kisilerin dini konulara olumlu bakan, kendilerini destekleyenlerden
olustugu diisiiniiliirse genglerin dini inan¢ ve tutumlarinin olumlu anlamda gelismesine
destek oldugu yadsinamaz.

Bir baska arastirmada genglerin ailelerinin dini inang ve degerleriyle uyumlu olduklarini
(Kilavuz, 1993, 58); baska bir arastirmada ise genglerin din algilarini en ¢ok anne-
babalar1 yani aileleri sonra da okuduklar1 okul tiirii yani arkadas cevresinin aldigini
(Ceylan, 2010, 111); diger iki arastirma Yyine benzer sekilde liseli genglerin ailelerinin
dini alg1 ve tutumlarmmn (Ozkarpuzcu, 2019, 163) ve okul disinda aldiklar1 din
egitiminin kendilerine olumlu katki yaptigi1 (Yaman, 2008, 128-129); ortaya
koymaktadir

Bu arastirmalarda c¢ikan sonuclar genclerin dini konularda 6rnek alabilecegi aile
tiyelerinin olmasinin, soru, sorun ve siiphelerinin saglikli sekilde giderebilmesinin,
olumlu dini tutumlara sahip akran ¢evresinin olmasinin, dogru kaynaklardan din egitimi
almasiin dini inang ve tutumlarina olumlu etki ettigini gdstermektedir.

Gengler icin dini ve ahlaki gelisimin bir ihtiya¢ olmas1 disinda sosyal, ruhsal ve kiiltiirel
yanlar1 da vardir. Hangi inan¢ ve ahlaki deger olursa olsun baskiyla kimseye kabul
ettirilip 6ziimsemesi saglanamaz. Ancak gen¢ kendi iradesiyle ihtiyag hisseder ve
kendisine saglikli bir sekilde bu dini ve ahlaki degerler sunulursa bunlar1 kabul eder,
oziimser ve istedigi sekilde faydalanir.

Dini ve ahlaki gelisimin saglikli bir sekilde yiirlimesi genclerin dine, degerlere ve din
egitimine yonelik tutumlarini olumlu etkileyeceginden bu konuda ailelerin ve genglerin

yetismesinden sorumlu olan kisilerin ¢ok dikkatli olmalar1 gerekir.
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1.2. Din ve Algi

Din, insanlik tarihi kadar eski olan yani insanlikla birlikte var olmus kurumlardan
biridir. Din, insanlarin diinya gorislerine, giinlik yasamlarindaki davranislarina etki
eden insan ve toplum yasaminin olmazsa olmazlarindandir.
Din, insanlarin bakis agilarina, egitimlerine ve inanglarina gore degiseceginden herkesin
tizerinde anlasabilecegi tek tip bir din tanimindan s6z etmek elbette miimkiin degildir
(Hokelekli, 1998, 69; Peker, 2003, 29). Sozliikte bile din,
“Tanri'ya, dogaiistii glg¢lere, ¢esitli kutsal varliklara inanmayir ve tapimmayi
sistemlestiren toplumsal bir kurum, diyanet; bu nitelikteki inanclar1 kurallar,
kurumlar, toreler ve semboller bi¢ciminde toplayan, saglayan diizen; inanilip ¢ok
baglanilan diisiince, inang veya tlkii, kilt” (Din, TDK, 2022) olarak farkli
sekillerde tanimlanmaktadir.
Diinya iizerinde var olan her tiirlii manevi inancin, din kelimesini ifade ederken tercih
ettikleri kavramlarin ortak noktasi "gidilen yol, inang, adet, baglilik, kulluk, kutsal™ gibi
anlamlara geldigidir. Biitin bu anlamlar1 aym1 ancak soylenisleri farkli kelimeler,
temelleri insanin i¢ diinyasinda olan ve ¢esitli davranislarla kendini diger insanlara
gosteren saglam ve evrensel bir olguyu ifade eder (Tiimer, 1994, 9/314).
Insan dogumundan itibaren daha mutlu bir yasam igin ailesine, arkadaslarina ve
cevresine uyum saglamak durumundadir. Bu uyumlardan biri de dogrudan pozitif
bilimlerle bilgi edinemedigimiz goriinmeyen alemle ilgili bilgi ve anlayis kazandiran
dini inanglara olan uyumdur. Dinler, ister agkin bir varlikla iligkilendirilsin veya askin
bir varliktan bagimsiz yasam felsefesi olarak goriilsiin yani nasil tanimlanirsa
tanimlansinlar temel amaclar1 insanlarin yasadigi evreni onlara tiim sirlanyla,
ozellikleriyle tanitmak ve ona uyumlarimi saglamaktir. Bu uyum sayesinde insanlar
evrende huzura kavusmaktadir. Dolayisiyla insanlarin evrenle uyumlarint saglamaya
yonelik giristikleri bu tlirden ¢abalar ne sekilde tanimlanirsa tanimlansin “din” kavrami
ile ifade edilebilir. Din, insanlarin sadece evrene uyumlarini degil ayn1 zamanda baska
hi¢bir yerde bulamayacaklar1 bir giiven duygusu ve zorluklar karsisinda dayanma giicii
saglamasi ve kendini asan seyleri sevmeye olan ihtiyacini gidermesi (Kostas, 1995, 70;
Ozbaydar, 1970, 5-6) bakimimndan da olduk¢a 6nemli ve etkilidir.
Bu kadar etkili ve 6nemli olan dinin insan yagamindaki etkisi ve 6nemi yer yer degisse

de varliginm1 hep bir sekilde siirdiirmiistiir. Mesela bati toplumlarinda sanayi devrimiyle
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birlikte sekiilerlesmenin de etkisiyle dinin 6nem ve etkisi azalirken; 2. Diinya savasi
sonrasi yasanan travmalarin etkisiyle oOzellikle de 11 Eylil saldirilar1 sonrasi
toplumlarin dine bakisi, dinin dogru bir sekilde 6grenilmesi ve olumlu yonlerinden
faydalanilmas1 konusuna verdikleri onem yeniden artmaya baslamistir (Bahgekapili,
2011, 130).

Tarihte belki dini inanci olmayan insanlara rastlanabilir ancak dinsiz toplumlara
rastlamak neredeyse imkansizdir. Bu hem toplumlar tarafindan dinin kutsal olarak
algilanmas1 hem de dinin toplumda goérdiigli 6nemli islevler sebebiyledir. Her toplumda
dini yasantinin O0yle ya da boyle bir sekilde var olmasi, etkisini degisen oranlarda
stirdirmesi insanlarin askin bir varliga sigimma yani giiven ihtiyacinin ortak yani
evrensel bir duygu oldugunun da agik bir gostergesidir (Ozbaydar, 1970, 7). Dolayisiyla
din, en az inanan insanlar kadar belki de onlardan daha fazla ortak bir duygu, heyecan
ve bir arada olabilmeye katki sundugu i¢in toplumlar i¢in de olduk¢a 6nemlidir.
Comte’a gore toplumlar incelendiginde neredeyse aile, din ve devlet kurumlarinin
olmadig1 bir toplum goriilmez. Toplumlarin diizenli ve uyumlu olabilmeleri de bu
kurumlar arasindaki dengeli iliskilere baglidir. Toplum diizeninin saglanmasinda énemli
rol oynayan kurumlardan olan din, toplu halde yasayan insanlar i¢in vazgecilmez bir
kurumdur. Ciinkii insanlarin bulundugu her yer ve zeminde mutlaka din de vardir.
Comte, dinlerin c¢esitli acilardan incelenmesinin temel amacinin da aslinda dinin
toplumlardaki islevlerini ortaya ¢ikarmak oldugunu belirtir. Zira Ona gore sosyal
diizenin temelinde ve insanlarin diislincelerinin  merkezinde genellikle din
bulunmaktadir (Kostas, 1995, 69-70). Onemli sosyologlardan bir digeri olan Durkheim
(6. 1917) da dinin kaynagi olarak toplumu gdérmiis hatta bir dinin varligmi devam
ettirebilmesini toplumun devamina baglayarak bir bakima karsilikli degisim ve
gelisimlerine vurgu yapmistir (Okumus, 2010, 111-112). Sonug olarak din hem insani
dolayisiyla toplumu degistirmekte hem de toplumdan etkilenerek gelismekte ve
degismektedir. Zira ilahi dinlerin zaman igerisinde degisim gegirip farklilagsmasi sonucu
yeni peygamberlerin gorevlendirilmesi ve yeni dinlerin gonderilmesi bu gercegin ispati
niteligindedir.

Dinlerin gelisim ve degisim siireclerinde insanlarin ve toplumlarin dine olan bakislar1 ve
onu nasil algiladiklar1 6nem kazanmaktadir. Zira yasamlarindaki dinin etkisi ve 6nemi

bu algiya gore sekillenecektir. Bu algi gerek toplumun degisimine gerekse de zamana ve
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sartlara gore ister istemez degisiklik gosterecek ve her donemin kendine has, 6zel bir
din bakisinin ve algisinin olusmasina sebep olacaktir.

Dinin genellikle geleneksel ve kiiltiirel kodlarla okunarak algilanmasi ile modern
kodlarla okunarak algilanmasi seklinde iki farkli ana egilim vardir. Bunlardan
geleneksel ve kiiltiirel algiyla vurgulanan dinin sosyal ve kamusal hayatta varligini
baskin olarak hissettirmesi ve hayatinda merkezinde olmasidir. Giiniimiizde bu algiya
modern ¢agin etkisiyle arka plana atilan dini koruma hassasiyeti 6n planda oldugundan
daha ¢ok muhafazakar din algisi1 da denilmektedir. Bu din algisiyla temelde modern din
algis1 disindaki dini anlayislar vurgulanmaktadir (Kaya, 2018, 69). Geleneksel ve
kiiltiirel din algisina sahip bir insan, giinliikk yasaminin biitiinlinii dini bir tutumla ele
alir. Clinkii bu algiya sahip insanlarin yagamlarinda kilik kiyafetlerinden, aligverislerine;
sanat ve kiiltiirden, 6liim ve dogumlara; eglence tarzindan, zamana; maddi zevklerden,
manevi hazlara kadar bir¢ok hayatin alanina din merkezli olarak bakis agis1 soz
konusudur (Saribay, 1994, 189).

Temel yapilarinda gelenek ve kiiltliriin yogun olarak yer aldigi toplumlarda yasayan
insanlar biitiinciil anlayisla akil ve kalbi bir biitiin olarak goriirler. Bu anlayisa gore
ahlakin temelinde din vardir ve hakiki kurtulus da ancak dinle miimkiin olabilir. Bu tiir
toplumlar da insan, toplum ve devlet hayatinin her alaninda din merkezde olmali ve ona
gore hareket edilmelidir (Yapici - Ozbolat, 2018, 25-52).

Insan ve toplum iligkilerini inceleyen bilim insanlar1 modern dénemle birlikte dinin
insan, toplum hayatinda ve devlet islerindeki merkezi etkisini zamanla kaybedecegini
tahmin etmislerdi. Bu tahmin, 6nce devletin sonra toplumun en sonrasinda da insanlarin
sekiilerlesmenin etkisiyle dinden biitiinliyle uzaklasacagina boylece dinin de tarihe
karisacagina kadar varmisti (Giingor, 2006, 148-149). Modern donemde bilim
insanlarinin tahminleri kismen gerceklesti zira din, modern dncesi doneme gore insan,
toplum hayatinda ve devlet islerinde etkisini kaybetti ama hicbir zaman tarihe
karigsmadi, yok olmadi. Ciinkii modern insan maddi yonden hizla gelisirken manevi
yonden kendini tatmin edemedi ve bir¢cok insan dini geleneksel ve kiiltiirel kodlarla
yeniden okuma c¢abasina girerken bir kismi1 da farkli dini inang¢ ve kiiltiirlere yelken
acarak manevi yonden kendini tatmin etme yoluna gitti (Kose, 2015, 6-7; Yapici, 2020,

18). Buradan hareketle dinin geleneksel ve Kkiiltiirel bakis agisiyla algilanmasi
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giiniimiizde de dyle ya da boyle etkisini devam ettirmesi nedeniyle incelenmeye deger
bir konudur.

Diger bir din algisi ¢esidi olan dinin modern bakis agisiyla degerlendirilmesiyle
geleneksel ve kiiltiirel bakis agisinin tam tersi sekilde insan, toplum ve devlet hayatinda
dinin etkisinin oldukca az olmasi kastedilmektedir. Bu anlayisla genellikle geleneksel
ve kiiltiirel din algis1 disindaki din anlayiglar1 vurgulanmaktadir. Modern donem hayatin
birgok alanini etkiledigi gibi din hayatin1 da 6nemli Olgiide etkilemistir. Zira modern
donemin en 6nemli gelismeleri olan bilim ve teknik alanindaki ilerlemeler insanlarin
evren ve din hakkindaki diislincelerini, diinyaya olan bakis agilarin1 gdzden gecirmeye,
yeniden anlamlandirmaya yoneltmistir (Gokberk, 2012, 222-223).

Modern dénemin dini anlayista getirdigi en 6nemli degisiklik genellikle dini anlayis ve
yasama bi¢imlerinin insan yasamlarina 6zel hale gelmesidir. Bu durum toplumda
dinsizligin artmasindan ziyade dinin daha bireysel algilanmasinin artmasiyla alakalidir.
Modern din algisinda geleneksel ve kiiltiirel din algisinin tersine din, eklektik ve
senkretik bir bakis acisiyla degerlendirilmektedir (Kdse, 2015, 9; Yapici, 2020, 28).
Bunun yaninda modern dénemin insanlart manevi tatminlerini saglamak icin kurumsal
dinlerden farkli yeni inan¢ bigimleri de kesfetmislerdir. Bu yeni inang bigimlerinde
hayata kurumsal bir dinin penceresinden bakma, anlama ve yasama yerine bireysel
manevi tavirlar gelistirerek manevi-ruhsal gelisimi onceleyen Uzakdogu inanglarina
olan merak artarak bu tip bireysel manevi inaniglar artmistir. Sonug¢ olarak
geleneksellikle modernligin bir nevi ayni potada eridigi yani birbirine eklemlendigi yeni
bireysel manevi inanislar gelistirilerek dini inanglar varligini stirdiirmiistiir (Kose, 2015,
7-8). Modern anlayista her ne kadar din daha ¢ok bireysel hayata 6zgii olarak algilansa
da dinin ayn1 zamanda toplumsal hayata etkisi ve problemlerin giderilmesinde
oynayacagi onemli roller nedeniyle dinin bu yoniinden faydalanma devletin sekiiler
yapist agisindan bir sorun olarak algilanmamaktadir. Modern dénemde dinin birey,
toplum hayati ile devlet islerinde etkisi bariz big¢imde azalsa da higbir zaman tamamen
yok olmamis ve varligini Oyle ya da bdyle bir sekilde siirdliirmiistiir. Mesela insanlarin
ibadet mekanlarina gitme, dini ritiielleri yerine getirme, giinliik hayatin1 dine gore
diizenleme gibi hassasiyetleri azalsa da askin varlikla olan iligkileri bir sekilde devam
etmis Ozellikle de dinin bireysel hayattaki etkileri manevi merkezli bir cercevede

siirmtstiir (Kose, 2015, 16).
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Insan, toplum hayatma ve devlet islerine dinin ne kadar ve nasil etki edecegi zamana,
toplumlara ve devletlere gore degismektedir. Tarih incelendiginde daha once de ifade
edildigi gibi dinin hi¢bir donemde yok olmadigi ama degisen zaman, toplum ve devlet
anlayislarina gore etkilerinin simirlandigi goriilmektedir (Sengiil, 2020, 330; Yapici,
2020, 13). Ogzellikle laik/sekiiler anlayisla ydnetilen devletlerde kamu islerinin
yirlitilmesinde dinin referans alinmasina soguk bakilmaktadir (Kose, 2015, 17;
Okumus, 2001, 90-91). Baz1 devletler ise farkli bir din-devlet iligkisi tasarlayarak dini
inanglara daha 6zerk ve sivil bir alan sunarken; diger bir kisim devlet ise dini toplum ve
devlet islerinden tiimiiyle arindirarak tamamen bireye Ozgii bir alana hapsetmistir
(Okumus, 2001, 92-93).

Modern 6ncesi donemde akil ilahi kaynakli oldugu diistiniildiigiinden din ile aralarinda
mutlak bir uyumun oldugu kabul edilmistir. Ancak Ronesans’in baglamasiyla deneye
dayali bilimsel gelismelerin hizlanmasiyla ulagilan bilimsel atilimlar ve bu atilimlarin
hayat kosullarini olumlu sekilde etkilemesiyle birlikte insanlarim din ve akli farkl
algilamasi onlar1 birbirinin zidd1 olarak gorme egilimleri artmistir. Hatta rasyonel ve
pozitivist bir yaklagimla akil, her alana oldugu gibi dini alana da etki edecek onu
sekillendirecek merkezi bir konuma yerlesmistir. Boylece hayati1 yonetmenin, dogrulari
bulmanin, dini inaniglar1 degerlendirmenin yalnizca akil ile yapilabilecegi diisiincesiyle
din, toplum hayatindan dislanarak birey hayatina indirgenmistir (Kahraman, 2015, 168;
Persembe, 2003, 161). Modern anlayista rasyonel ve pozitivist bir bakis agistyla din,
akilla uyumlu oldugu siirece ve ihtiya¢ duyuldugu oranda yararlanilabilecek bir olgu
olarak goriilmiistiir.

Ister geleneksel ve kiiltiirel kodlarla isterse de modern kodlarla okunsun insanlarin
hayatlarin1 kurma miicadelelerinde 6nemli bir rol oynayan, kendini, yasadig1 diinyay1 ve
evreni tanima ve anlamlandirma konusunda pozitif bilimlerin saglayamadig bilgileri
sunan dinin o6zellikle arastirmamizin da 6znesi olan genglerin benlik, kimlik, kisilik ve
karakterlerini insa etmeleri agisindan da onemli islevleri vardir (Tas, 2010, 49).
Gilintimiizde kiiresellesmenin, genglerin ilgi duydugu ve zamanlarinin biiyiik bir kismin
gecirdikleri sosyal medya ortamlarinin, film ve oyunlarin etkisiyle dine bakis acilari
degisebilmektedir. Bu durum gelecegin biiyiikleri olan genglerin egitiminden sorumlu

herkes i¢in hep merak edilmis ve arastirmalara konu olmustur. Zira zamanla degisen bu
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bakis acilar1 dogru sekilde belirlenebilirse genclerin egitimleri de buna gore
diizenlenebilir ve saglikli bir sekilde yonetilebilir.

Degisen, gelisen ve hizla dijitallesen gliniimiiz diinyasinda insanlar1 ve toplumlari
etkilemek adma yapilan g¢alismalarin temel noktasini algr kavrami olusturur. Zira
insanlar1 ve toplumlar1 etkilemek, onlari istenilen yone sevk etmek ig¢in algilarini
yonetmek gerekir. O nedenle algi, giiniimiiziin en 6nemli kavramlarindan biri haline
gelmistir.

Sozliikte “bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine varma, idrak” (Algi, TDK, 2022)
olarak tanimlanan algi, duyu organlari araciligiyla insanin ¢evresinden edindigi ve
anlamlandirdig1 zihinsel verilerdir (Basaran, 2000, 76). Diger bir ifadeyle algi, hayat
tecriibesiyle edindigimiz duyusal verilerin zihnimiz tarafindan anlamlandirilmasi
(Fersahoglu, 1996, 92) siirecidir. Diger bir tanima gore ise bireyin ¢evresindeki soyut ve
somut nesnelerle ilgili olarak elde ettigi her duyumsal bilgiye (Inceoglu, 2010, 68)
denir.

Tanimlardan anlasilacagi tlizere bireyin c¢evresindekiler hakkinda duyu organlar
aracilifiyla elde ettigi verilere daha ¢ok duyum; bu verilerin bireyin zihni tarafindan
ayirt edilerek yorumlanmasi, anlamlandirilmas: yani kisisellestirilmesine de algi1 ya da
algilama denilmektedir. Ciinkii algilama siirecinde gerceklesen tercih etme, Orgilitleme
ve anlamlandirma duyularla alinan zihinsel verileri yani duyumlar1 kisiye 6zgii hale
getirerek artik o kisinin zihinsel giliciine dontistiirmiis olur. Boylece algilar diistinmenin
de temelini olusturmus olurlar (Basaran, 2000, 76; Simsek vd., 2019, 115; Tutar, 2018,
199).

Algt kavramini gilinlimiiziin en O6nemli kavrami haline getiren yan1 aym1 zamanda
toplumsal ve ruhsal yoniiniin olusudur. Ciinkii bu yon disaridan etkilere agiktir ve
rahatlikla yonlendirilebilir yoksa algmin fiziksel yani konusunda herhangi bir sorun
yoktur ¢ilinkii insanlar herhangi bir engelleri olmadig1 siirece genellikle ayni seyleri
goriir, ayn1 kokular1 alir, ayni sesleri isitir (Inceoglu, 2010, 69). Ancak bu duyumlarm
anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve kisisellestirilmesi tiim insanlar i¢in ayn1 degildir ve
algmin c¢alismamizi ilgilendiren kismi da burasidir. Ciinkii her ne kadar algilanan
nesneler, durumlar her insan icin ayni olsa da onlar hakkinda edinilen bilgiler insandan

insana degisebilir ve insanlar bu bilgilerle algilanan nesne veya durumlar1 zihninde
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anlamlandirir, yorumlar ve nihayetinde kisisellestirirler bdylece her insanin duyumlari
ayni olsa da o onlarla ilgili algilar1 farkli olabilir.

Algilanan nesne ve durumlar hakkinda dogru, ger¢ek ve doyurucu bilgiye sahip olmak
oldukca 6nemlidir zira insanin ve toplumun algilar1 bu bilgilere gore sekillenecektir.
Ozellikle de toplumlarin gelecegi olan genglerin her konuda oldugu gibi din konusunda
da dogru, ger¢ek ve doyurucu bilgilere sahip olmast bu konuda olusabilecek yanlig
algilar1 onleyecektir.

Gilinlimiizde medyanin her tiirliyle gelismesi insanlarin, kurumlarin, sirketlerin ve
medya organlariin istedikleri bazi bilgileri kendi arzularina gére sunmalarina bazen
gercekleri gizlemelerine, c¢arpitmalarina ve yalanlart dogru gibi sunmalarina sebep
olabilmektedir. Insanlar ile toplumlari yalan ve yanls bilgiler iizerinden ydnlendirmeye
calisanlar algi konusuna 6zel 6nem vermekte ve bu durum insanlarin algilar tizerinde
ciddi olumsuzluklar olusturabilmektedir. Bu olumsuzluklardan etkilenmemek igin yani
dogru bir alg1 i¢in gergek, giivenilir ve teyit edilmis bilgilerin olabildigince ¢ok sayida
duyu organiyla edinilmesi ve akil siizgecinden gegirilmesi gerekmektedir.

Insanlarin ve toplumlarm din algilar1 bize, insana ve topluma bakan yonii ile diisiince ve
uygulama agisindan kurumsallasmis olan, onlarin hayatlarin1 ¢epegevre kusatan,
yonlendiren, bir arada tutan (Aydin, 2001, 6) din olgusuna nasil baktiklari,
degerlendirdikleri ve yorumladiklar1 hakkinda oOnemli bilgiler vermektedir. Eger
toplumlart tanimak, analiz etmek, gelecege saglikli sekilde yon verebilmek isteniyorsa
ozellikle gelecegin toplumunu olusturacak olan genclerin din algilarin1 belirlemek ve

ona gore hareket etmek gerekmektedir.
1.2.1. Algiy1 Etkileyen Faktorler

Insanlar bulunduklari ortamlarda yer alan nesne ve durumlardan hepsini fark edemezler.
Hatta insanlardan bazilar1 ¢evrelerindeki nesne ve durumlardan bir kismini fark ederken
bazilar ise bunlart hi¢ fark etmez ancak digerlerini fark edebilir. Bu durumun bir¢ok
gerekcesi vardir. Zira insanlarin ¢evrelerindeki nesne ve durumlart fark etmeleri,
algilamalar1 ve tepkide bulunmalarini; hayat tecriibeleri, o nesne veya durumla ilgili
bilgileri, iligkileri, bunun yaninda karsilagsma anindaki ruhsal durumu, o andaki fiziksel

kosullar gibi bir¢ok etken tarafindan belirlenir (Basaran, 2000, 76; inceoglu, 2010, 86).
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Algilarimiz1 belirleyen birgok etken vardir ancak bu etkenler genellikle i¢ ve dis
etkenler olarak gruplandirilmaktadir. Bu etkenlerden en onemlileri dikkat, tecriibe, ilgi
ve ihtiyaglar i¢ etkenler; kisilik, nesne ve ortam ise dis etkenler olarak belirlenmistir

(Fersahoglu, 1996, 95-96; Isik, 2014, 53; Simsek vd., 2019, 115).
1.2.1.1. Dikkat

Algilar belirleyen i¢ etkenlerden dikkat, bireyin duyu organlari araciligiyla ulasabildigi
ve bilingli bir sekilde g¢evresindeki uyarict veya uyaricilara biligsel olarak alicilarini
yonlendirmesi olarak agiklanmaktadir (Irak - Karakag, 2002, 169).

Bir bagka agiklamaya gore de dikkat; bireyin duygu, diisiince, tecriibe, biligsel siirecler
ile c¢evresindeki nesne ve durumlardan gelen uyaricilar1 amag¢ ve ihtiyaglar
dogrultusunda se¢mesi, odaklanmasi ve onlar1 yonlendirebilmesi yetenegidir. Dikkat,
bireyin duyu organlarint etkileyen uyaricilar i¢inden hangisinin algilanacagini tespit
eden en Onemli siirectir (Bakircioglu, 2016, 466; Tutar, 2018, 211). Zira dikkat
sayesinde uyaricilar arasindan biri digerlerine kiyasla daha iyi algilanmakta ve fark
edilmektedir. Bu anlamdaki dikkat i¢in ayni zamanda odaklanmis, secici dikkat veya
algida secicilik gibi isimlendirmeler de yapilmaktadir (Irak - Karakas, 2002, 169-170;
Tutar, 2018, 196).

Bireyin dikkatinin ¢evreden gelen wuyaricilar arasinda hangisinin iizerinde
odaklanacagint hem uyaricilarin 6zellikleri hem de bireyin kendi o6zellikleri
belirlemektedir. Dolayisiyla burada bireyin ilgileri, ihtiyaclari, hedefleri, beklentileri
gibi unsurlar dikkati sekillendirmektedir. Ornegin a¢ bir insan cevresindeki yiyecek ile
ilgili uyaranlara oOncelikli olarak dikkat kesilir ¢linkii o andaki acil ihtiyact buna
yoneliktir. Bir bireyin c¢evresindeki uyaricilardan dikkate deger gordiikleri yani
algiladiklar1 onun onayladig1 veya kendine en anlamli gelenler olmaktadir. Dolayisiyla
bireylerin algilarin1 degistirmek veya istenilen hedef dogrultusunda doniistiirmek igin
onlarin dogru uyaricilara dikkatlerinin ¢ekilmesi gerekmektedir (Basaran, 2000, 76;

Isik, 2014, 54; Kaypakoglu, 2010, 27).
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1.2.1.2. Tecriibe

Algilart belirleyen i¢ etkenlerden biri olan tecriibe diger ifadeleriyle yasanti, deneyim,
bireyin herhangi bir konu hakkinda gesitli sekillerde edindigi her tiirlii bilgi birikiminin
toplami olarak tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2016, 444).

Insan hayatinda ge¢miste yasanilan her sey gelecekte yasanilacak seyleri dogrudan veya
dolayli sekilde etkilemektedir. Iste bu gegmiste yasanilan seyler insanin tecriibesini
olusturmakta ve bu da insanin c¢evresindeki uyaranlardan hangisine dikkatini
yogunlagtiracagini ve onu ne sekilde anlamlandiracagini, yorumlayacagini onemli
dlgiide etkilemektedir. Ornegin karsilasilan bir olay eger daha énce tecriibe edilmis bir
olayla benzerse daha iyi anlamlandirilabilmekte ve daha ¢abuk yorumlanabilmektedir.
Yine ayni sekilde karsilasilan bir kisinin oOzellikleri daha Once tanman birinin
ozelliklerine benzer ise onunla iliskilendirilip ayn1 suna benziyorsun denilerek zihinde
kolayca anlamlandirilip kodlanabilmektedir (Isik, 2014, 59). Dolayisiyla yasantilar,
olgular, nesne ve bilgi birikimlerinden olusan tecriibeler alg: siirecini etkileyen énemli

diger bir i¢ etkendir.
1.2.1.3. Tlgi ve Thtiyaclar

Algilan belirleyen i¢ etkenlerden bir digeri ise ilgi ve ihtiyaglardir. Ilgi ve ihtiyaglar da
bir bireyin ¢evresindeki uyaricilardan hangisine yonelecegini belirleyen dikkat ve
tecriibe gibi 6nemli etkenlerdendir.

Ilgi diger bir ifadeyle alaka, kisaca bir insanin herhangi bir seye kars1 yogun bir sekilde
yakinlik hissetmesi olarak tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2016, 804). Ihtiya¢ diger
ifadesiyle gereksinim ise, giderilmemis bir istegin, arzunun olusturdugu i¢ gerilim
durumu; bozulan dengenin yeniden kurulmasini saglamaya yonelten bir giidii olarak
tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2016, 685).

Bir insanin ilgisi ve ihtiyact ne yonde ise ¢evresindeki ona yonelik olan uyaranlara
odaklanmaktadir. Dolayisiyla insanlarin ilgileri, ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenmekte
ve bu durum da algilarin1 dogrudan etkilemektedir. Bu noktada insanlarin algilarinin
sekillendirilmesi, yOnlendirilmesi veya doniistliriilmesi i¢in mutlaka ilgi ve

ihtiyaglarinin dogru sekilde belirlenmesi gerekmektedir (Isik, 2014, 61).
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1.2.1.4. Kisilik

Algilar belirleyen dis etkenlerden olan kisilik diger ifadesiyle sahsiyet, giinliik dilde
bazen karakter, mizag gibi farkli kavramlarin yerine kullanilsa da kisaca bireyin kendine
0zel ve digerlerinden ayirici olan davranislarinin tamamai olarak tanimlamaktadir. Diger
bir tanima gore ise kisilik, bireyi digerlerinden farkli kilan fiziksel, bilissel ve ruhsal
Ozelliklerin toplami olarak ifade edilmektedir (Cole - Morgan, 2001, 377; Camdibi,
1994, 24-38; Kulaksizoglu, 2001, 106; Simsek vd., 2019, 100).

Tanimlardan anlasilacagi iizere bireyin kendine 06zgii Ozelliklerinden ve
deneyimlerinden olusan kisilik, algilama siirecini etkileyen en 6nemli dis etkenlerden
biridir. Bu yoniiyle kisilik bireyin diger bireylerle kurdugu iletisim bigimlerine ve
bireyin kendine bigtigi toplumdaki rollere bagh olarak algilarin1 anlamlandirmakta ve
yonlendirmektedir. Dolayisiyla bireyin sahip oldugu kisilik 6zellikleri onun algilarini
olumlu veya olumsuz etkileyecektir. Eger birey olumlu ve nitelikli bir kisilige sahip ise
bununla paralel olarak algi diizeyi de yiiksek olacak bu sayede de algiladiklarini hizlica
anlama, kavrama, yorumlama ve doniistiirme 6zelliklerine sahip olacaktir. Bu tip algt
seviyesi ylksek kisilige sahip bireyler yeni durumlara hizli uyum saglayabildiginden ve
zor durumlarda hemen pes etmeyip ¢ikis yolu arayacaklarindan belirlenen hedeflere

ulagma noktasinda basarilidirlar (Arkonag, 2003, 378; Isik, 2014, 64).
1.2.1.5. Nesne

Algiy1 belirleyen diger bir dis etken olan nesne, kendine 6zgii bagimsiz varliga sahip,
duyular araciligiyla algilanan veya biligsel olarak incelenen sey (Bakircioglu, 2016,
1068) olarak tanimlanir.

Algiy1 belirleyen etkenler agisindan baktigimizda nesne, algilanan varligin 6zelliklerini
icermektedir. Bireyler bulunduklar1 ortamlardaki nesneleri rastgele bir sekilde
algilamazlar aksine cevrelerindeki nesnelerden gelen uyaranlari algiyr etkileyen ig
etkenlere gore derlemekte, toparlamakta ve kendine gore anlamli olanlar1 segmektedir
(Arkonag, 2003, 85; Isik, 2014, 69).

Bireylerin algilar1 belli konularda yonetilmek veya yonlendirilmek isteniyorsa mutlaka
cevrelerindeki nesnelerin &zelliklerini bireylerin durumlarina uygun sekilde diizenlemek
gerekir. Ornegin genglerin dine yonelik algilar1 olumlu sekilde yonetilmek istendiginde

kullanilan dilin, tislubun, yaklagimin, inang¢-davranig bitiinliigii gibi durumlarin
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gengclerin ilgisini ¢ekecek sekilde olmasi gerekir. Aksi halde genglere sunulan herhangi
bir sey drnegin din egitimi ya da dini-kiiltiirel bir etkinlik ne kadar milkemmel olursa
olsun gencin ilgisini gekmeyecek, merakini uyandirmayacak ve ihtiyacin1 gidermeyecek
sekilde sunulursa geng¢ i¢in hi¢bir anlam ifade etmeyecektir. Buradan hareketle
genclerin aldigr din egitimi ile genglerin din algisi arasinda dogru orantili bir iliski
oldugunu ifade etmek gerekmektedir. Zira genglerin aldig1 din egitiminde kullanilan dil
onlara hitap etmiyor, iislup ve yaklasim olarak onlar1t merkeze almiyor; ilgi, ihtiyag ve
meraklarin1 ¢ekmiyorsa; din egitimi verenler inang¢-davranis biitiinliigii sergilemiyor
aksine soyledikleri ile yaptiklari arasinda zitliklar varsa bu din egitimine muhatap olan

gencler dogal olarak dini de olumlu sekilde algilamayacaktir.
1.2.1.6. Ortam

Algiy1 belirleyen dis etkenlerin sonuncusu olan ortam, nesnel ve sosyal yonleriyle bazen
bireyin ruhsal durumunu da igeren yakin ¢evre olarak tanimlanmaktadir (Bakircioglu,
2016, 1131).

Tanimdan da anlasilacagi tlizere ortam alginin gergeklestigi alandir. Alginin
gerceklestigi siirecin, nasil bir ruhsal, fiziksel ve sosyal bir ortamda gerceklestigi
onemlidir. Ciinkii algilama ortamdan bagimsiz sekilde gerceklesen bir siire¢c degil
aksine ortamin sartlarina bagli olarak gelisen, degisen veya doniisen bir siiregtir.
Ormegin dogu kiiltiir ortaminda normal olarak algilanan bir davrams bat1 kiiltiir
ortaminda anormal karsilanabilir ¢linkii her ikisinin ortam &zellikleri, sartlar
birbirinden farkli oldugundan algilanmalar1 farkli olabilmektedir. Ornegin ortama
fiziksel mekan olarak bakildiginda eger asin1 giiriiltiilii ve hareketli 6zelliklere sahipse
bdyle bir yerde ister istemez belli uyaricilar gézden kagabilir veya yanlis algilanabilir.
Bu nedenle bireylerin algilari dogru sekilde yonetilmek, yonlendirilmek veya
dontstiiriilmek isteniyorsa ortami da bu amaca hizmet eder sekilde diizenlemek
gerekmektedir (Isik, 2014, 77).

Genglerin dini dogru bir sekilde algilamalari, yanlis ve aldatici algilara kapilmamalari
icin bu faktorlerin etkili kullanimi1 6nemlidir. Genglerin gerek aile i¢inde gerek okulda
gerek sosyal g¢evrelerinde gerekse diger ortamlarda yani her nerede olurlarsa olsunlar
dini, olumlu algilamalarin1 saglamak veya varsa dine karst olumsuz algilarn

doniistiirmek  istendiginde bu faktorler algiyr olumlu etkileyecek sekilde
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diizenlenmelidir. Mesela genglerin dini konularla ilgili dikkatlerinin ilgi, ihtiyag ve
beklentilerine cevap verecek sekilde c¢ekilerek tecriibbe edinmelerinin saglanmasi;
yiiksek bir kisilige sahip olmalar1 yoniinde ¢aba sarf edilerek din ile ilgili uyaranlarin

genglere uygun zemin ve ortamda sunulmasi din algilarin1 olumlu etkileyecektir.
1.2.2. Alg Tiirleri

Insanlarin cevrelerindeki nesne veya durumlar1 algilama siireclerinde i¢ ve dis
etkenlerin belirleyici oldugu kadar duyu organlarinin da ¢ok énemli yeri vardir. Ciinkii
bir birey duyu organlarini ise kosmadan ¢evresindeki nesne veya durumlardan gelen
uyaranlart alamaz ve dolayisiyla algilama gergeklesemez. Algilama siirecinde bireylerin
tim duyu organlar1 devrede olabilecegi gibi sadece biri veya bir kismi da devrede
olabilir. Ancak her haliikarda bu duyu organlarindan biri digerlerine baskin olacaktir.
Iste bu baskinlik durumuna goére algi cesitleri ortaya ¢ikmakta ve bunlar genellikle
simgesel algi, gorsel algi, duygusal algi ve secimleyici algit olmak iizere dort grupta

incelenmektedir (Eraslan, 2020, 54; inceoglu, 2010, 73).
1.2.2.1. Simgesel Algi

Simge, insan topluluklarinin aralarinda anlasarak ortak bir anlam yiikledikleri herhangi
bir nesne, isaret, iz gibi bir sey olarak tanimlanmaktadir. Simgeler aslinda insanlarin
dogrudan duyu organlar aracilifiyla algilayamadigi duygu, diisiince gibi soyut seyleri
somutlastirir ve rahat¢a algilanmasimni saglarlar (Eraslan, 2020, 55). Ciinkii simgeler,
olusturulduklar1 topluluklarin insanlarini dogrudan bilissel siirece yonlendirerek ortak
anlami bulmalarimi saglamaktadirlar (inceoglu, 2010, 74). Ornegin Tiirkiye’de kirmizi
zemin lizerinde ay ve yildiz1 géren herkes bunun bir Tiirk Bayragi oldugunu, Tiirkiye’yi
temsil ettigini anlar ve ona siradan bir bez pargasi gibi degil de her tiirlii saygiy1 hak
eder sekilde davranir.

Simgeler genellikle bir topluma 6zel olanlar ve tiim insanligin kabul ettigi, kullandig1
evrensel olanlar olmak iizere iki tiirliidiir (Eraslan, 2020, 55). Ornegin nazar boncugu
evrensel bir simgeden ziyade genelde Tiirk kiiltiirlinde yaygin olarak kullanilan bir
toplumsal simge niteligindedir bunun yaninda hagin Hiristiyanlig1 veya hilalin Islam’1

cagristirmasi ise tiim diinyada kabul goren evrensel bir simge niteligindedir.
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Simgeler, insanlarin birbirleriyle olan iletisimlerinde de O6nemli bir rol oynayan
araclardir. Bu araglar dogru kullanildiginda iletisim saglikli ilerlerken yanlis
kullanildiginda ise iletisimde ciddi sorunlara sebep olabilmektedir.

Simgesel algi da en onemli etken mesajdir. Insanlarin gevreleri aslinda mesajlarla
kusatilmistir (Inceoglu, 2010, 75). Ancak insan bu mesajlardan ancak kendi ilgi, ihtiyac
ve tecriibelerine gore erisilebilir olanlar1 alabilmektedir. Bu nedenle ¢alisma konumuz
baglaminda ele alirsak genglerde beklenen etkiyi olusturabilmek i¢in kullanilan dini
simgelerin, onlarin ilgi, ihtiya¢ ve meraklarina gore diizenlenmesi, onlarin erisebilecegi,
rahatlikla anlayabilecegi 6zelliklerde olmasi gerekmektedir.

Diger onemli bir nokta da bu mesajlarin beklenen etkiyi olusturmasi i¢in ¢ok sik
kullanilmamasidir (Inceoglu, 2010, 75). Eger olusturulmak istenen etki bir an &nce
olugsun diye hedef kitle cok sik ve asir1 tekrar edecek sekilde mesaj yagmuruna
tutulursa veya baski altina alinirsa bu mesajlar bir siire sonra etkisini kaybedecek,
siradanlasarak hedef kitlenin algi alan1 digina cikacak veya istenilmeyen bir algiya
doniisecektir.

Insan zihni genellikle gevresindeki nesnelerden ziyade onlarin simgelerini tanimaktadir.
Eger bir hedef kitlenin algis1 doniistiiriilmek veya yonetilmek isteniyorsa simgelerin
tasidig1 anlamlara ¢ok dikkat etmek ve en uygun anlami iceren simgeler lizerinden
hareket etmek gerekmektedir (Isik, 2014, 26-28). Zira insanlar gordiikleri bir simgeyi
oldugu gibi algilamazlar eger varsa daha onceden o simge ile olusturulmus simgesel
algi baglaminda o giine kadar edindigi tim bilgiler 1s18inda algilarlar. Ornegin
gokkusagina simgeleyen renkler yakin zamana kadar yaygin olarak kullanilan ve
insanlar tarafindan higbir sekilde olumsuz algilanmayan bir simge iken son zamanlarda
birileri tarafindan olumsuz bir topluluk i¢in kullanilmaya basladigindan beri insanlar bu
simgeyi gorlir gormez zihinlerinde gokkusagindan bagimsiz sekilde o topluluk
akillarina gelmektedir.

Genglerin din algilarini saglikli bir zeminde yonetmek ve yonlendirmek i¢in mutlaka
onlar tarafindan yanlis anlasilabilecek, farkli yorumlanabilecek sekildeki simgelerden

kaginmak gerekmektedir.
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1.2.2.2. Gorsel Algi

Gorsel, gorme ile ilgili olan, gérmeye dayanan (Gorsel, TDK, 2022) anlamina
gelmektedir. Biligsel ve gérme yetisi yerinde olan her insan ¢evresindeki sayisiz gorsel
algi ve uyaranlardan istediklerini algilayabilir. Gorsel algi, bir insanin ¢evresindeki
uyaranlardan gérme duyusuyla aldigi verileri bilissel olarak yorumlama ve
anlamlandirma faaliyetidir. Gorsel algiyr diger algi tiirlerinden ayiran temel nokta
gorme ile biligsel yorumlama ve anlamlandirmanin es zamanli olarak yapilmasidir
(Eraslan, 2020, 61).

Bireyin ¢evresiyle iligkisinde 6n planda olan duyusu genellikle gérmedir. Dolayisiyla
bireyin cevresini izlemesi, yorumlamasi, anlamlandirmasi ve algilamasi konusunda
gorme duyusu basat bir rol oynamaktadir (Inceoglu, 2010, 79).

Her ne kadar gorsel algi ilk bakildiginda dogrudan biyolojik bir siire¢ gibi goriinse de
arka planda ruhsal 6zellikler de siirecte etkili olabilmektedir. Zira birey ¢evresindekileri
renk, sekil, cisim gibi agilardan biyolojik olarak gorecektir ki bu bir bakima bakma
olaymin gerceklesmesidir. Ancak gorsel alginin olusabilmesi i¢in buna ruhsal hatta
duygusal ozelliklerin de eslik etmesi gerekir ki burada gérme olay1 gergeklestigi gibi
gorsel algr da olusabilsin (Eraslan, 2020, 61; Inceoglu, 2010, 79).

Gorsel algiyr bireyin bilgi birikimi, kiiltiiri, biligsel gelismisligi, duygusal yapisi,
beklentileri gibi 6zellikler etkiledigi gibi; ¢evredeki uyaricilarin 6zellikleri, uyaricinin
onceden bilinmesi, ortamin uyaricinin fark edilmesi i¢cin uygun olmasi gibi bir¢cok
ozellik de etkilemektedir. Dolayisiyla her durum ve sartta herkesin ayn1 uyariciya karsi
ayni sekilde gorsel algisinin olmasi beklenemez (Caglayan vd., 2014, 171; Eraslan,
2020, 62). Ornegin Hindistan’a turist olarak giden biri Hindularin yogun yasadig1 bir
yerde trafigi engellemesine ragmen yol ortasina yatan bir inege dokunulmamasini
garipseyebilir ancak Hindularin inanglar1 konusunda bilgisi varsa bu durumu
yadirgamayacaktir.

Gorsel algi, gilinlimiizde sosyal medyanin da yogun kullaniminin ardindan 6zellikle
reklam, propaganda, tanmitim gibi alanlarda ¢ok daha 6nemli hale gelmistir. Ozellikle
reklamcilar insanlar1 etkileyebilmek ve reklamini yaptiklari iiriinii en 1yi sekilde
sunabilmek adina hedef kitleye verilecek mesaja uygun renk, resim vb. araglar1 en

uygun kompozisyon iginde sunmaya ¢abalamaktadir (Inceoglu, 2010, 80).
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Sosyal medyay1 yogun olarak kullanan genglerin 6zellikle de dini konularda bu vb.
mecralarda yapilan olumsuz gorsel algilara karsi bilingli olmasi Onem tasimakta,
Ogrencilere dini konularda verilecek mesajlarin dogru ve saghkli bir sekilde
iletilebilmesi i¢in onlarin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine uygun gorsel ve temalarin
hazirlanmas1 gerekmektedir. Unutulmamalidir ki insanlar bir olay veya durumda
kendilerine sunulanlarda eger gorseller varsa once onlara dikkat etmekte hatta ¢ogu
varsa yazilari okumamakta dogrudan gorseller {izerinden yorumlamakta ve

algilamaktadir.
1.2.2.3. Duygusal Algi

Duygusal, duygu ile ilgili olan, hissi, duygularini yogun sekilde yasayan, gozii yasl,
duygululugu asir1 olan, duygularinin etkisiyle hareket eden gibi anlamlara gelmektedir
(Bakircioglu, 2016, 512). Algi, yalnizca simge ve gorseller iizerinden ger¢eklesmez ayni
zamanda duygular lizerinden de gerceklesebilir. Duygusal algi, bireylerin, nesne, olay
veya durumlara yonelik gelistirdikleri duygusal 6zellikleri igermektedir (Eraslan, 2020,
66). Dolayisiyla duygusal algi siireci bireyin bir taraftan nesne ve ortam gibi etkenlerle
diger taraftan da dogustan getirdi§i ve yasam tecriibesinin sekillendirdigi duygusal
ozellikleri ile sekillenir (Isik, 2014, 39). Ozetle duygusal algi, bireyin gevresindekileri
algilama siirecinde tiim etkenlerin yaninda duygusal 6zellik ve tutumlarimi da ise
kosmasi olarak ifade edilebilir. Ornegin annesini yeni kaybetmis birinin izledigi bir
program ya da filmdeki anne evlat bulusma sahnesi her ne kadar mutluluk verici olsa da
o kisi i¢in iiziintii verici olabilmektedir.

Duygusal algida verilmek istenen mesaj dogrultusunda uyaricilar hedef kitlenin
duygusal &zelliklerine uygun olarak sekillendirilmektedir. Ozellikle de hedef kitlede
istenilen degisiklik, doniisiim veya gelisimi saglamak muhatabin tepkilerine bagliysa
mutlaka burada duygusal algi 6n planda olmalidir. Zira insanlarin davranislar1 biiyiik
oranda duygularinin etkisinde sekilleneceginden uyaran mesajlariin duygulara yonelik
olarak tasarlanmasi istenen etkinin olusturulmasini kolaylastiracaktir (Isik, 2014, 41).
Duygularin yogun yasandigi gelisim evresinde olan genclerin 6zellikle dini konularda
yapilan olumsuz duygusal algilara kars1 bilingli olmalar1 6nem tasimakta, onlara dini

konularda verilecek mesajlarin dogru ve saglikli bir sekilde 6ziimsetebilmek igin ilgi,
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ihtiya¢ ve duygusal beklentilerine uygun sekilde duygusal 6gelerle bezenmesine 6zen

gostermek gerekmektedir.
1.2.2.4. Secgimleyici Alg1

Secim, se¢me isi, bir veya daha fazla sey arasindan belli birini ya da birkagin1 se¢cme,
intihap (Sec¢im, TDK, 2022) gibi anlamlara gelmektedir. Segimleyici algi ise, bireyin
cevresindeki nesne veya durumlar1 kendilerine has o6zellikleriyle segerek algilamasi
anlamina gelmektedir. Bireyler egitimleri, inanglar1, deger yargilari, ruhsal durumlar ve
yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel ¢evrenin Ozellikleri gibi birgok etkenin bileskesi
dogrultusunda cevrelerindekileri kendi istek ve ihtiyaclarmma gore segerek algilarlar
(Eraslan, 2020, 71; Inceoglu, 2010, 81).

Ornegin kisin ¢ok fazla dikkat ¢ekmeyen soguk igilen bir mesrubat reklami yazin
ozellikle de bunaltici sicaklarda dikkat ¢ekebilir. Bu nedenle 6zellikle de yaz aylarinda
serinletici icecek ve dondurma reklamlarinin artis gostermesi bu algiya en giizel
orneklerdendir.

Insanlarin gevresi sayilamayacak kadar uyaranla gevrilidir. Bu uyaranlarin biiyiik
kismini insanlar fark edemez veya etmezler cilinkii ¢cevrelerindeki nesne ve durumlara
karst mutlaka secici olmak durumundadirlar. Aksi halde secici olmasalar her uyarani
algilamaya kalksalar insan beyni ciddi bir karmasa yasar, yorumlama ve anlamlandirma
yapamaz ve sonu¢ olarak da higcbir uyarana kargt dogru bir tepkide bulunamazlar
(Odabasi, 2009, 177).

Ozgiirliigii seven kendi isteklerine gore hareket etmeyi &nemseyen genglere dini
konularda verilecek mesajlarin onlar tarafindan tercih edilebilecek nitelikte olmasi igin

ilgi, ihtiyac ve beklentilerine uygun sekilde sunulmalidir.
1.2.3. Din, Din Algisi ve Dindarhk

Din, din algis1 ve dindarlik zaman zaman birbirine karistirilan bu nedenle de yanlis
anlamalara sebep olan oOnemli kavramlardir. O nedenle oOncelikle bu kavramlar
aciklamak konunun anlasilmasi bakimindan 6nemlidir.

Insanoglu diinyada var oldugundan beri tarihin higbir déneminde dini inanglardan, bir
seylere baglanma ihtiyacindan uzak olmamaistir bu onlar i¢in hep giderilmesi gereken bir

ihtiya¢ olmustur. Zaman zaman inangsiz insanlara rastlansa da asla inangsiz toplumlara
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rastlanmamistir. Neye baglanilirsa baglanilsin neye inanilirsa inanilsin bu inanglara
genel anlamda din denildigini diigiiniirsek tam da bu noktada dinin insanlik tarihinin her
déneminde hem inanan insanin hayatina hem de sosyal hayata etki eden énemli bir gii¢
oldugunu sdylemek abart1 olmayacaktir.

Adi her ne olursa olsun bir dinin, inananlarinin uymasi gereken kurallar biitiiniinden
olustugunu biliyoruz. Yani hangi ismi tasirsa tasisin din, inananlar igin ayni kurallar
igerir, tektir ve degismez. Ornegin Islam dini diinyanin neresinde olursa olsun nerede
bir inanan varsa hepsi i¢in ayni temel kurallari igerir, degismez ve tektir bu diger dinler
icinde gegerlidir.

Din algis1 ise, dine inansin veya inanmasin birey veya toplumlarin bir dinin kurallarini,
kutsal kitabini, peygamberini ve inang¢ sistemi gibi boyutlarini nasil gordiiklerini,
anladiklarin1 ve yorumladiklarini ifade eden bir kavramdir. Yani bir bakima din algisi,
dinlerin toplumlarin hafizalarinda aldig1 bigim ve bu bi¢imin insanlarin biligsel
diinyasina sonrasinda da davraniglarina yansimasidir. Din algis1 aniden ve tesadiifen
olugmaz onlar da insanlarin diger nesne ve durumlari algiladiklar1 gibi yetistikleri ¢evre,
aldiklart egitim ve bakis agilar1 gibi ¢ok ¢esitli etkenlerin 1s18inda sekillenmektedir.
Dolayisiyla din algist kisaca insanlarin tecriibe ettikleri veya gozlemledikleri dini
icerikli etkinliklerin, bilgilerin yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Bu siirecte
de insanlarin ebeveynlerinden, 6gretmenlerinden ve gevresinden din ile ilgili edindigi
bilgilerin, godzlemlerin, yasantilarin timi din algisim olumlu veya olumsuz
etkileyecektir.

Din tek, degismez olsa da din algis1 toplumdan topluma hatta bir toplum i¢indeki
insandan insana bile degisebilir. Yani kisaca din nesnel; din algis1 ise Ozneldir. O
nedenle insanlarin yanlig, sorunlu din algilarina bakarak dinin kendisini yargilamak
dogru bir yaklasim degildir. Cilinkii insanlarin bazilar1 dinin bir kuralin1 kendi sart ve
durumlarina gore yorumlayip yanlis uygulayabilir. Bu dinin de bunu onayladigi
anlamina gelmez. O nedenle din ile din algisimi birbirinden i1yi ayirt etmek gerekir.
Gilintimiizde maalesef bu konuda bilerek veya bilmeyerek Miisliimanlar iizerinde ciddi
algilar olusturulmaktadir. Mesela bazi terdr gruplart eylemlerini Islam dini adina
yaptiklarini belirterek yaptiklar1 zulmii, iskenceyi veya katliamlar1 sanki Islam dini
onlara emrediyormus gibi sunmakta; Islam dinini iyi bilmeyen, tanimayan insanlar da

Islam’1 bu sunulanlar iizerinden yanlis algilayip, yargilamaktadir.
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Insanlarin din algilarmni tespit etmek o insanlarin yasadigi toplumun din konusunda
neler hissettiklerini bilmek demektir. Bunu bilmek demek toplumun dini hayatini, dine
bakisini, din merkezli olarak sunulan hizmetlerin olumlu veya olumsuz yanlarini, bu
konularda yapilan takdir veya elestirileri de bilmek demektir. Bunlar1 bilmek de
konuyla ilgili her sorumluluk sahibi kisiye toplumda ortaya ¢ikan veya ¢ikabilecek din
merkezli sorunlarin ¢6ziimii noktasinda ciddi kolayliklar saglayacaktir. Ayrica
degismeyen tek sey degisimin kendisidir anlayisi geregi insanlarin da dolayisiyla
toplumlarin da her konuda oldugu gibi zamanla din konusunda da algilar1 degisecektir.
Bu degisen algilar1 tespit etmek oOzellikle de calismamizin 6znesi durumundaki
genglerin din algilarint belirlemek din konusunda toplumun ne yone evrilecegi
noktasinda ciddi ipuglar1 verecek ayrica sorun veya sorunlar varsa bunlarin ¢dziimii i¢in
de ciddi firsatlar sunacaktir.

Dindarlik kisaca bir bireyin inandigi dini yagamasi demektir. Yani bireyin yagamini
dinine gore diizenlemesi ve dinin gereklerini yerine getirmesi olarak tanimlanabilir
(Gocen, 2020, 21). Dindarlik da din algis1 gibi tek degildir. Yani inandig1 dini yasama
bakimindan insanlar kigisel Ozellikleri ve din algilar1 gibi sebeplerle birbirlerinden
farklilagirlar. Bu nedenle belki de sayillamayacak kadar dindarlik ¢esidi vardir
denilebilir. Ornegin bir Miisliiman kendini sadece Ramazan’da orug tuttugu igin bile
dindar kabul edebilir. Bir digeri ise Ramazan’da oru¢ tutup, Cuma namazlarini
kagirmasa bile gilinliik namazlarimi aksattig1 i¢in kendini dindar kabul etmeyebilir.
Kisacas1 dindarlik da din algis1 gibi kisiden kisiye degisen, gorecelilik ifade eden bir
kavramdir.

Din algisi gibi dindarlik da zaman zaman din ile birbirine karigtirilmakta ve yanlis
anlamalara sebebiyet vermektedir. Halbuki nasil din algis1 ile din farkli seyler ise
dindarlik ile din de birbirinden farkli anlamlar1 olan kavramlardir. Zira din inang, ibadet
ve ahlak ilkelerini i¢eren bir kurallar biitiinii; dindarlik ise bu kurallarin inanan insanin
yasaminda diistince ve davraniglara yansimasidir. Dini kurallarin inanan insanin
yasamina yansimasi i¢in kiiglik yaslardan itibaren dini kurallarin saglikli ve dogru
sekilde 6gretilmesi, 0rnek olunarak dini uygulamalar1 yapmasinin saglanmasi ve bunlari
i¢sellestirmesi gerekmektedir. Aksi halde din egitimi almayan, dini yasantisi olmayan
bir ¢cevrede yetisen, ¢evresinde dini uygulamalara sahit olmayan biri dini de dindarlig

da olumsuz ve yanlis sekilde algilayacaktir.
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Calismamizda genglerin dindarliklar1 ya da dindarlik dereceleri degil de dinleri nasil
gordiikleri, yasamlarinda dine ihtiya¢ duyup duymadiklari; dini, yasamlari i¢in gerekli
goriip gormedikleri gibi konulardaki diisiincelerini yani din algilarin1 belirlemek
amaclanmaktadir. Bu caligmanin temel amaclarindan biri de genclerin ilgi, ihtiyag ve
beklentilerine gore din egitimlerini diizenlemek varsa hata veya eksikler giderilmesine

katki sunmaktir.
1.3. Deger ve Deger Yonelimleri

Degerlerin arastirma konusu yapilmasi hem farkli kiiltiirleri tanima hem de insanlarin
yasamlarini anlamada Onemli bir yontem olarak son zamanlarda sosyal bilimciler
tarafindan kullanilmaktadir. Bireysel olarak bakildiginda kisilerin davraniglarini,
tutumlarini, inanglarini ve kendileri i¢in neyin 6nemli oldugunu anlamamizda degerler
Kilit bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Degerlere kiiltiirel olarak bakildiginda ise
cesitli kiltiirlerin diger kiiltiirlerden ayrilan yapilarin1 ve kiiltiirel gruplarin deger
yargilarin1 anlamak agisindan da olduk¢a oOnemlidir (Roy, 2003, 1-2). Tim bu
sebeplerle degerler, basta sosyoloji, psikoloji ve egitim bilimleri gibi sosyal bilimler
alaninda yapilan bilimsel arastirmalarin temel konularindan biri haline gelmeye
baglamistir (Turan - Aktan, 2008, 228).

1918°de ilk kez sosyal bilimler alaninda kullanilmaya baglanan “deger” kavrami
(Bilgin, 1995, 83), kullanildig: alana gore bir igerige sahip olmaktadir. Yani degerler;
ahlaki bir alanda kullanildiginda ahlaki, ruhsal durumla ilgili bir alanda kullanildiginda
ruhi, sanatsal ya da estetik alanda kullanildiginda ise sanatsal, bilim alaninda
kullanildiginda ise bilimsel bir deger vb. ifade etmektedir (Hangerlioglu, 1996, 84).

Bir toplumun temel dinamiklerini etkileyen tecriibeler zamanla o toplumun kiiltiiriinii ve
degerlerini olusturup yansitmaktadir. Toplumsal yapida zamanla olusabilecek
degisimlerle birlikte bazi1 ihtiyaglar da dogal olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Dolayisiyla
bu ihtiyaglarin karsilanmasi iginde toplumda bazi degerlerde asinmalar, degisiklikler
meydana gelebilmektedir (Kusdil - Kagit¢ibasi, 2000, 60). Toplumlarin kendilerine
Ozgii kiiltiirel yapilar1 oldugu gibi kiiltiirlerin de kendilerine 6zel deger yargilar1 vardir.
Bazi degerler bazi toplumlarda ortak olarak benimsendigi gibi, ayni degerler farklh

toplumlarda farklh bir 6neme sahip olabilmektedir (Aydin, 1994, 253).
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Giiniimiizde hizla gelisen iletisim ve teknolojinin bir sonucu olarak diinyanin
birbirinden ¢ok uzak toplumlarinin bile artik i¢ ice gectigi inkar edilemez bir gerceklik
olarak karsimizda durmaktadir. Kiiresellesme olarak da adlandirilan bu durum bir¢ok
alanda onemli degisimler meydana getirmektedir. Kiiresellesme siireci, insanlara ve
toplumlara sosyo-kiiltiirel vb. agilardan bir¢ok faydalar saglamakla birlikte maalesef
bazi sorunlari da beraberinde getirmektedir (Zengin, 2017, 433). Kiiresellesmenin
getirdigi onemli degisimlerden biri de degerler alanindadir ki, kiiresellesme kendi
olusturdugu degerleri, toplumlarin kendi degerleri yerine sunmaktadir. Bunun bir etkisi
olarak da degerlerin anlam ve igerigine dair degisimler olmakta giiven, saygi, adalet,
gibi olmazsa olmaz temel degerlerin 6nemi ya azalmakta ya da bunlara yiiklenen
anlamlarda degismeler olmaktadir. Bunun yaninda insan haklari, 6zgiirliik gibi bazi
degerlere olan vurgu ise artmaktadir. Tim bu gelisme ve degismeler karsisinda ise
toplumlar, bir degerler karmasasi yasamaktan kendilerini kurtaramamaktadir (Arabaci,
2007, 301; Zengin, 2017, 433).

Kisilerin sahip olduklar1 degerler, onlarin zihinsel diistinme bi¢imlerinin de temelini
olusturan 6gelerin basinda gelmektedir. Degerler aslinda birbirlerinden bagimsiz degil
aksine birbirleriyle oldukga ilintilidir. Ancak kisilerin sahip olduklar1 degerler arasinda
karmasa degil aksine bir uyum olmali ki kisi ¢evreye uyumlu biri olabilsin, tutarli ve
duyarli davranislar sergileyebilsin (Ozensel, 2003, 228).

Degerler alaninda yasanan uyumsuzluk en ¢ok da toplumlarin gelecegi olan geng
nesilleri etkilemektedir. Gengler, boylece biiyiiklerinden ¢ok daha uyumsuz ve zor bir
durumla kars1 karsiya kalmaktadir. Ciinkii onlar yalnizca ebeveynlerinin ve kendi
toplumunun degil ayn1 zamanda kiiresellesmenin de etkiledigi bir nesildir. Bu baglamda
genclerin yetismesinden sorumlu olan aile, okul ve toplumun gorevlerinde de nemli
degisimler kacimilmazdir. Ozellikle daha kontrol edilebilir bir ortam olan ve dogrudan
genglere etki eden egitim alaninda genglerin ihtiyaglarina yonelik onlarin diinya ile
rekabet etmesini, etkilesim ve iletisimlerin de Ozgiivenli olmalarini saglayacak
degerlerle donanmalarim1 saglayacak sekilde egitim programlarinin diizenlemesi
gerekmektedir. Yasanan bu degisimler ister istemez degerlerin yeniden ele alinmasi
gerektigini ve Ozellikle de gengleri degerlerle donatmanin ne kadar 6nemli oldugunu

gozler 6niine sermektedir (Zengin, 2017, 433).
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Calismamizin  Oznesi olan genglerin bu karmasik durumdan en az hasarla
kurtulabilmeleri i¢in onlarin yetismesinden ve egitimlerinden sorumlu herkese onemli
gorevler diismektedir. Bunun icin de oncelikle genglerin degerlere bakislarini belirleyip
yonelimlerini tespit etmek ona gore de egitimlerini diizenlemek en mantikli ¢6ziim

olarak oniimiizde durmaktadir.
1.3.1. Deger Tanim

Deger kavramiin herkes tarafindan kabul goren ortak bir taniminin yapilmasi diger
bircok soyut kavramda oldugu gibi oldukga zor bir durumdur. Ozellikle, insan1 merkeze
alan ve konu edinen her bilimsel disiplinin bu kavrama atif yapiyor olmasi (Parrillo,
2008, 989) yani her alanin deger kavramini kendi bakis agisina gore ele alip agiklamasi
ve degerlendirmesi ortak bir tanim yapmay1 zorlastirmaktadir. Ayrica ayni disiplin
icinde bile deger kavramimin farkli kavramlarla iliskilendirilerek agiklanmaya
calisilmasi da ortak tanimi zorlastiran bir diger etkendir (Zengin, 2017, 433). Her ne
kadar ortak tek tanimda anlasilamasa da deger kavramiyla ilgili birgok tanim
yapilmustir. Bu tanimlardan birine gore deger, bir nesne, durum veya herhangi bir seye
ruhi, ahlaki, estetik ve sosyal agilardan verilen onem, kiymet; kisi veya topluma gore
herhangi bir seyin niteligi demektir (Bakircioglu, 2016, 432). Diger bir tanima gore ise
herhangi bir seyin énem derecesini anlamay1 saglayan soyut dlgiidiir (Unlii - Unlii,
1992, 75). Bir bagka tamima gore ise de kisaca istenilen, olay ve durumlarla ilgili
insanlarin tutumu anlamina gelmektedir (Aydin, 2010, 16).

Her ne kadar genellikle “deger” ile “degerler” birbiri yerine kullanilan kavramlar olsa
da temelde farkli seyleri ifade etmektedir. Zira degerler, Kisinin davraniglarin
belirleyen, onlara yol gosteren bir kilavuz olarak tanimlanmaktadir (Zengin, 2017, 433).
Yani degerler, var olan sey, imkan, kilavuzlardir; deger ise bir seyin kiymeti; onemi,
ozelligidir (Ozen, 2012, 168). Buradan degerlerin genel anlamda birgok kisi tarafindan
kabul goren ilkeler olduklarini degerin ise daha c¢ok Oznel bir nitelik tasidigim
anlamaktayiz. Dolayisiyla genel kabul gérmiis degerler, herkese gore degismese de
deger, kisiden kisiye, durum ve sartlara gore degisebilir. Ornegin yazin ¢ok susamis ve
etrafinda su bulamayan Afrika’nin ¢ollerinde yasayan bir insan i¢in su bir¢ok kiymetli
madenden daha degerlidir. Ancak aksine su ihtiyac1 olmayan veya olsa da ona

kolaylikla ulasan biri i¢in su bir¢ok kiymetli madenden daha degerli degildir. Yine bir
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cocuk i¢in ¢ok degerli olan bir oyuncak bir yetiskin i¢in hi¢bir deger ifade etmeyebilir
(Bakircioglu, 2016, 432). Ancak dogruluk, diiriistliik, giiven, sevgi, saygi gibi
neredeyse tiim toplumlar tarafindan kabul goérmiis ve {iiyelerinin sahip olmalarini
istedikleri degerler ise genel ilkelerdir; kisiden kisiye veya toplumdan topluma
degismezler.

Deger kavramini bir kisinin bir nesneyi diger nesnelerden farkli veya iistiin gérmesine
sebep olan oOzellik olarak agikladigimiz da o kisinin bir nesneye farkli bir deger
verdigini anliyoruz demektir. Ornegin arabasma ¢ok deger veren biri arabasini diger
elde edebilecegi esyalardan farkli olarak diisiinmekte ve yorumlamaktadir. Burada ifade
ettigimiz “farkli” kelimesi ozellikle dikkat cekicidir zira deger duyusal olarak ancak
fark etme ile baslamaktadir. Eger herhangi bir seye digerlerinden farkl bir deger
yiiklediyseniz artik o seye farkli gozle bakmaya, oncelik vermeye, onu tercih etmeye
baslamigsiniz demektir. Bu da sizin igin 0 seyin Ozel bir deger oldugunu ifade
etmektedir (Bacanli, 2015, 1/23).

Degerler, kisilerin diisiinme tarzini, hareketlerini, kisisel ve sosyal hayatlarini
yonlendirmektedir. Bu agidan bakildiginda degerler, toplumlarin sosyal yasamlarini
diizenlemeye, dengelemeye kisilerarasindaki bagi giiclendirmeye destek olmaktadir.
Giliniimiiz toplumlarinin kiiresellesen diinyasinda 6zlerini kaybetmeden gelecege
giivenle bakabilmeleri; bir yandan da giiniimiiz diinyasinin yeni degerlerini
oztimseyebilmeleri gelecek nesilleri oncelikle kendi 6z degerleriyle donatmalartyla
miimkiin olacaktir. Zira ancak Kendi toplumunun temel degerlerini 6ziimsemis bir
genclik, evrensel degerlere de kiiresellesmenin etkisiyle olusan yeni degerlere de kendi
degerleriyle uyustugu oranda uyum saglayacak ve 6ziinii kaybetmeden yeniliklere agik
olarak gelecege giivenle bakabilecektir.

Bu anlamda genglerin deger yonelimlerini anlamak, belirlemek biiylik O6nem
tasimaktadir. Ciinkli genclerin deger yonelimleri iyi tespit edilebilirse buna gore
yonlendirmeler yapilarak, egitimleri diizenlenerek varsa sorunlar, eksikler giderilerek
kendi toplumunun degerleriyle donanmis ama yeni evrensel degerlere de acik, uyumlu

nesiller yetigmis olacaktir.
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1.3.2. Deger Yonelimleri

Yonelim sozliikkte yonelme; kisinin durumunu veya bulundugu konumun durumunu
baska yerlere gore belirleme; kisinin, karmasik ve sikintili durumlara karsi belirledigi
tutum; kisinin bulundugu yer ve zamanin, kendisinin ve g¢evresindekilerin bilincinde
olmast durumu (Yonelim, TDK, 2022) gibi ifadelerle tanimlanmaktadir. Yonelim
kelimesinin anlamindan hareketle deger yonelimi ifadesiyle de bireyin yagaminda hangi
degerleri Onemsedigi, O6ziimsedigi ve hangi degerlere olumlu tutum sergileyerek
yasaminda bunlara gore davranma egilimi gosterdigi anlasgilmaktadir.

Giinlimiizde deger yoneliminin belirlenmesinin ve bu konularda yapilan aragtirmalarin
artmasi degerlerin yeniden kesfediliyor olmasindan degil aksine her zamankinden daha
cok degerlere ozellikle de evrensel ve toplumlarin benimsedigi degerlerin yasatilmasina
ihtiyac¢ hissediliyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Glinlimiiz modern toplumlarin ¢ogu
bilim ve teknikte ilerlemesine goriinlirde kiiltiir ve medeniyette gelismesine ragmen
maalesef insani degerler noktasinda birakin ilerlemeyi maalesef gerilemistir (Arslan -
Yasar, 2007, 9-11; Zengin, 2017, 435). Bu nedenle biiyiik bir degisim ve doniisiim
geciren diinyanin yeni olusan sartlari, genclerin deger yonelimlerini belirlemeye ve bu
yonde egitimlerini kurgulamaya toplumlari adeta zorlamaktadir.

Gengler, ait olduklar1 toplumun degerlerinin devamini ve gelecek nesillere aktarilmasini
saglayacak en dnemli arag gorevi gormektedir. Genglerin bu gorevi saglikli bir sekilde
yerine getirmeleri ise ancak bu degerleri kendilerine 6zgii sekilde igsellestirmelerine
baghdir. Gengler, diinyanin i¢inde bulundugu doniisiimiin etkisiyle olusturduklar
kendilerine has yasam tarzlariyla birlikte degerleri yorumlayip igsellestirerek gelecege
tasimaktadir. Bu nedenle kiiresellesmenin ve sekiilerlesmenin hala etkilerini bir sekilde
devam ettirdigi ve degerlerin dontistiigii boylesi bir zamanda genglerin deger
yonelimini, hangi degerlerin diisiince ve davranislarina etki ettigini belirlemek 6nem
kazanmaktadir.

Ozellikle kimlik ve karakter gelisiminin oturmaya basladigi bir zaman dilimi olan
genglik, insan hayatinin en verimli olan déonemine yon vermesi, ufuk ¢izmesi agisindan
da 6nemlidir. Bir¢ok alanda oldugu gibi diinyaya bakis agisiyla da biiyiik degisim ve
donilisim geciren gencler, bu donemde dini inanglarini, bilgilerini sorguladigi gibi
degerlere bakislarin1 da sorgular, kimlik ve karakter gelisimine en uygun degerleri

belirleyerek diisiince ve davraniglarina yon verirler.
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Bes duyu ile bilinemeyenler var olsa da bilgi alanimiza giremez ve ispat edilemezler
dolayistyla degerler gibi 6znel olan kisiden kisiye degisen unsurlar egitimin disinda
kalmalidir anlayisini savunan pozitivizm ve sekiilerizmin etkisiyle gecmiste egitim
anlayisinin temelini olusturan degerler zamanla egitim alanindaki etkisini kaybetmistir
(Kenan, 2007, 29). Ancak bu anlayigla yetisen genglerin gerek yasadiklari toplumun
degerlerinden gerekse de evrensel degerlerden yoksun sekilde yetismeleri ciddi
sorunlara sebep olmus ve ¢6ziim i¢in hizla bu anlayis terk edilmeye baglanmustir.
Degerlerin yeniden egitim alanindaki 6nemi giinden giine artarken miifredatlarda da yer
almaya baglamistir. Hatta iilkemizde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017 yilinda
yaptig1 basin agiklamasinda okullarda uygulanacak adalet, sabir, sorumluluk gibi on kdk
deger belirlemistir (MEB Basin Agiklamasi, 2017, 8). Bu olumlu gelismelere ragmen
degerlerin 6grenilmesi, 6ziimsenmesi ve yasatilmasinda 6nemli roller iistlenen okullarda
uygulanan egitim, genclerin kimlik ve karakterlerini saglam bir zemine oturtacak
sekilde yeterlige sahip degildir. Her ne kadar miifredatlarda degerlere agikga atiflar
yapilsa da okullarda 6grencilere daha ¢ok bilgi yiikklemekle yetinilmektedir. Bilim ve
teknolojinin hizla geligmesine karsin ayni oranda insan yasaminda degerlerin dneminin
hizla azalmasi yalnizlagma, bunalim, manevi yoksunluk ve yasamdan lezzet alamama
gibi bir¢ok sorunu da beraberinde getirmektedir (Zengin, 2017, 436).

Deger yonelimi zaman ve sartlara gore degisebilen 6zelliktedir. Deger yonelimindeki bu
degisimler genellikle insanlarin olumsuz gordiikleri davranislarini diizeltmeye yonelik
cabalarinmn bir sonucudur. Insanlar yasamlarinda kendileri i¢in 6nemli gordiikleri
degerleri; bilgileri, tecriibeleri, ¢evrelerinde gordiikleri olumlu ve olumsuz yansimalari
dikkate alarak bir 6nem sirasina koyarlar. Eger bu siralamayi saglikli yapamazlarsa bir
ikilem, uyumsuzluk yasayacak nihayetinde maalesef bir kimlik ve karakter bunalimina
girecektir. Bu sorunu agmak icin ise insanlarin deger yonelimlerini ancak egitimlerine,
iginde bulunduklar1 toplumlara, kimlik ve karakterlerine uygun sekilde degistirmekle
miimkiin olacaktir.

Gilintimiizde gelecegin biiyiikleri olan gencler arasinda artik siradanlasmaya baslayan
siddet, kotl aligkanliklar, saygisizlik, olumsuz cinsel yonelimler, sorumsuz tavirlar gibi
sorunlar (Kagan, 2001, 50), bunlardan rahatsiz olan herkesi tedbir alma konusunda aci

bir uyar1 niteligi tasimaktadir.
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Iste bu gibi olumsuzluklardan &tiirii hizla gergek hayattan kopan ve giderek toplumdan
uzaklasan gelecegin biiyiikleri olan genglerin deger yonelimlerini belirlemek bu konuda
onlar1 ihtiyaglarina gére beslemek giderilmesi gereken acil bir ihtiya¢ olarak karsimizda

durmaktadir.
1.3.3. Degerlerin Simiflandirilmasi

Bireyin diislince ve davraniglarin1 yonlendiren degerler sayilamayacak kadar ¢coktur. Bu
kadar ¢ok olan bir seyin herkesin iizerinde anlasacagi ortak tanimin1 yapmak ne kadar
zor ise belli kategorilere ayirmak da bir o kadar zordur. Ciinkii degerler bakis agisina
gore ¢ok farkli sekillerde siniflandirilabilirler. Mesela degerler, sosyal, bilimsel, ahlaki,
dini, estetik, ekonomik seklinde siniflandirilabildigi gibi evrensel, yerel, temel, modern,
kiiltirel, geleneksel veya igkin, askin ya da maddi ve manevi degerler seklinde de
siiflandirilabilir (Giines, 2015, 1/4).

Konuyla ilgili alan yazin tarandiginda diinya {izerinde genellikle bilinen ve kullanilan
deger smiflamalarinin Spranger, Rokeach ve Schwartz’a ait oldugu goriilmektedir (Agle
- Caldwell, 1999, 332-333).

Degerlerin  siniflandirilmast  ilgili ¢alismalardan ilkini Spranger yapmustir. Bu
calismasinda Spranger, degerleri “sosyal, ekonomik, bilimsel, dini, estetik ve politik”
olmak iizere alt1 gruba ayirmistir. Spranger, daha sonra bu konuda arastirma yapanlara
da 6rnek olmus ve genellikle degerleri bu sekilde siniflandirmak standart hale gelmistir
(Glingor, 2000, 84). Erol Giingor ise kendi galismasinda bu alti degere ek olarak
“ahlaki” deger grubunu ekleyerek yedi gruba ayirmis ve calismasinda uygulamistir
(Glingor, 2000, 85).

Degerlerin simniflandirilmasi konusunda ¢aligmalar yapan bir diger isim olan Rokeach ise
degerleri “amag ve ara¢ degerler” olarak iki ana grupta incelemistir. Amag degerler,
insanlarin ve toplumun ulasmak istedikleri esitlik, 6z saygi, basar1 gibi degerleri ifade

(134}

eder. Ara¢ degerler ise amag degerlere ulasmay1 saglayan “’nezaket, diirtistliik, mantik”
gibi degerlerdir (Giingor, 2000, 85).

Rokeach, amag¢ degerleri de kendi iginde “kisisel” yani “i¢ huzuru, 6z sayg1” gibi ben
merkezli degerler ve “sosyal” yani “esitlik, kardeslik ve baris” gibi biz merkezli
degerler olmak iizere iki alt grupta incelemistir. Arag degerleri de aymi sekilde kendi

icinde “ahlaki” yani affedici, yardimsever gibi uyulmadiginda insani huzursuz eden
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degerler ve “kisisel yetkinlik” yani “otokontrole sahip olma, mantikli olma” gibi
uyulmamasi halinde insani yetersiz hissettiren degerler olmak iizere iki alt grupta
incelemistir (imamoglu - Aygiin, 1999, 2).

Deger siniflandirma ¢aligsmasi yapan isimlerden bir digeri olan Schwartz ise degerleri
“bireysel” yani “basari, zevk alma ve 6zyonelim” gibi bireysel Ozellikleri 6n plana
cikaran degerler ve “toplumsal” yani “giivenirlik, yardimseverlik ve evrensellik” gibi
toplumsal 6zellikleri 6n plana ¢ikaran degerler olmak iizere iki ana grupta incelemistir
(Schwartz, 1994, 38).

Her ne kadar degerlerle ilgili boyle farkli siniflandirmalar yapiliyor olsa da herhangi bir
toplumda zaman ve sartlara gore hangi degerin daha oncelikli ve 6nemli oldugu her
zaman tartisma konusu olacaktir. Yasanan toplumsal olaylara bagl olarak sartlarin
degismesiyle birlikte degerlere verilen dnemde de degisiklikler mutlaka olacaktir. Bir
kisi belli bir toplumsal durumda 6nem verdigi bir degere baska bir durumda hi¢ 6nem
vermeyebilir. Mesela baris ortaminda demokratik ve bireysel oOzgirlikler
sinirlandirilmaz ve Oncelik taninirken; bir savas durumunda ise gerekli hallerde
demokratik ve bireysel ozgiirliikler smirlandirilir, giivenlik ile ilgili degerleri ise 6n
plana ¢ikarirlar (Ozensel, 2003, 235-236).

Giliniimiizde kiiresellesmenin de etkisiyle toplumlar ¢cok hizli bir degisim ve doniisiim
gecirmektedir. Dolayisiyla toplumlarin ve insanlarin deger diinyalarinda da ciddi
degisimler meydana gelmektedir. Buna giinlimiizde yasanan toplumsal degisim ve
kiiresellesmenin etkisiyle geleneksel degerlerin hizla yerini yeni degerlere birakmasini
ornek olarak verebiliriz. Mesela kanaatkarlik degeri eskisi kadar ragbet gérmeyen bir
degere doniisiirken onun yerine girisimcilik ragbet goren bir degere donligsmiistiir
(Turgut, 2010, 7). Degerler alaninda ¢ok hizli bir doniisiimiin gerceklestigi giiniimiizde
hicbir aile veya toplum sorumluluklar1 altindaki evlatlar1 bu degisimi yok sayarak
yetistiremez. Ancak yapilmasi gereken en dnemli sey geleneksel degerlerle yenilikei
degerler arasinda uzlagsma saglayarak dengeli bir degerler Sistemini Oziimsetmeye
calismak olmalidir (Meydan vd., 2015, 151).

Toplumlarin geleceklerine giivenle bakabilmeleri igin gelecegin biiytikleri olan, dinamik
yapilar1 nedeniyle yasanan degisimlerden hizli sekilde etkilenen genglerin, hangi
degerleri onceledikleri ve 6nemsediklerini tespit edip ona gore saglikli bir deger diinyasi

inga edebilmeleri igin egitimlerini buna gore diizenlemeleri gerekmektedir.
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1.3.4. Degerler Egitimi

Deger merkezli yapilan arastirmalarin giiniimiizde hizla artmasi daha oOnce de
belirttigimiz gibi degerlerin yeniden kesfediliyor olmasindan degil aksine insanlarin ve
toplumlarin her zamankinden daha ¢ok degerlere ihtiya¢ hissetmesindendir. Bu nedenle
insan davranislarini etkileyen ve yonlendiren 6nemli olgulardan biri olan degerlerin
Ogrenilmesi ve 6ziimsenmesi giiniimiizde hi¢ olmadigi kadar insanlar ve toplumlar i¢in
onemli hale gelmistir. Glinlimiiz toplumlarinin ¢ogu her ne kadar bilim ve teknikte ¢cok
ileri seviyelere ulagsa da ayni sekilde degerler noktasinda 6zellikle de toplumlart bir
arada tutacak, kenetleyecek, zorluklara birlikte goglis germeyi saglayacak insani
degerler konusunda ise birakin ilerlemeyi maalesef gerilemistir (Arslan - Yasar, 2007,
9-11; Zengin, 2017, 435).

Degerler konusundaki bu gerileme, degisim ve doniisiim insanlart ve toplumlari
degerlerin yeni nesillere 6gretilmesi ve Oziimsetilmesi i¢in harekete ge¢gme geregini
ortaya ¢ikarmistir. Cogu insan tarafindan giinliik hayatta yapilan konugmalarda siklikla
sosyal hayatin cesitli alanlarinda degerlerle ilgili bazi hassasiyetlerin hizla yok
oldugunu belirtip dert yanmasi bile bagli basina degerler egitiminin gerekliligine vurgu
yapan bir durumdur (Eksi, 2003, 82).

Gilinlimiizde hizla artan ve toplumlart iimitsizlige siiriikleyen bu tiir dert yanmalar,
insanlart ve toplumlari, teknik ve bilimin hizla ilerlemesinin etkisiyle egitimin
merkezine oturan akademik basarinin tek basina yeterli olmadigi gercegini yeniden
diisiindiirmeye baslamistir. Her ne kadar yeni yetisen nesillerin bilgi yiiklii olmasinin
onlar1 hayatta daima basarili yapmaya yetecekmis gibi algilansa da degerlerden yoksun
olmalari o6niinde sonunda onlar1 basarisizliga gotiirecegi artik gizlenemeyen bir
gercektir. Bunun aksine yetisen nesillere, akademik gelisimlerinin yaninda; sosyal
hayatta onlar1 basarili kilacak degerleri de, tercihlerini dogru yonde yapabilecek bilinci
de, simarikliktan, ukalaliktan ve i¢e kapanikliktan uzak sekilde kendini ifade edebilecek
Ozgiiveni de, kendi aleyhine de olsa dogruluktan ve adaletten ayrilmayacak diiriistliigii
kazandirmanin (Aydin, 2010, 17-19) da 6nemli oldugunu ve bu degerlerle donandiginda
gercek basartya ulasacag: bilinmelidir. Insanlar ve toplumlar hizla bu durumun farkina
vardiklari i¢in diinya genelinde degerler egitimine verilen onem hizla artmaktadir.
Insanlar diinyaya degerlerle donanmis sekilde gelmezler dolayisiyla degerler, sonradan

ogrenilen ve o6ziimsenen olgulardir. Degerlerin, her toplumda 6nem sirasinin farkli
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olmasi, toplumdan topluma degisiklikler gdstermesi de sonradan Ogrenilen olgular
oldugunun bir kanitidir ve her ne kadar zaman zaman tartisma konusu olsa da degerler
her seyden Once bir egitim konusudur (Aydin, 2010, 16). Tam da bu noktada bu
egitimin nasil ve nerede yapilmasi gerektigi konusu onem kazanmaktadir. Bu egitimi,
sadece okullarda verilenle sinirli tutmak dogru degildir ¢iinkii bizatihi toplumun kendisi
de aile de nihayetinde bir okul gibidir ve burada da informal de olsa bir egitim s6z
konusudur.

Yast geregi heniiz kendini ve diinyay1 tanima siirecinde olan yeni yetisen nesillerin
gerek cok hizli degisen deger yargilart gerekse de iginde bulunduklari toplumlarin 6nem
verdikleri degerlerin hizla degismesi ve doniismesi onlar1 iki arada bir derede
birakmaktadir. Elbette bu noktada ilk ve en 6nemli gorev ailelere diismektedir. Zira
aileler, diger higbir kurumun ulasamayacagi sekilde yeni yetisen nesillerle
dogumlarindan itibaren 6zel iliski igindedirler (Kaymakcan - Meydan, 2016, 25). Bu
nedenle degerlerin Ggrenilmesi ve oziimsenmesinde oOncelikle ailenin ¢ok o6nemli
gorevleri vardir. Clinkii aile, yetisen nesillerin diinyaya goézlerini agtig1 ve birgok sey de
oldugu gibi degerlerin de ilk tecriibe edildigi, 6grenildigi ve 6ziimsenmeye basladigi
yerdir. Insanlar iginde biiyiidiikleri aile ortaminda sevgi, sayg:, hosgorii gibi degerleri
aile bireylerinden gorerek Ornek almakta, anlamlandirmakta ve Oziimsemektedir.
Zamanla bu degerler1 kullanarak kendilerini gelistirmekte ve yasamlarim
yonlendirmektedir. Biiylidiik¢e aile disindaki toplumda, egitim cag1 geldiginde ise okul
ortaminda yeni ve farkli degerleri de 6grenmeye ve 6ziimsemeye devam etmektedir. Bu
sekilde degerleri edinme siireci, aileden baslayarak sonrasinda toplumsal hayatta ve
egitim ortaminda birbirlerine eklemlenerek devam etmektedir (Giines, 2015, 1/6).
Gelecegin biiytikleri olan gengler arasinda giiniimiizde artik siradanlagsmaya baslayan
siddet egilimi, biiyiiklere karsi gelme, madde bagimliligi, intihar, cinsel sapkinliklar,
sorumsuz ve bencil davranma gibi sorunlar (Eksi, 2003, 82-83) aileleri, toplumlari ve
devletleri bu konuda tedbirler almaya zorlamaktadir.

Bir toplumu ayakta tutan degerlerin yozlasmasi, bazi degerlerin tamamen kaybolmasi
Veya Onemini yitirmesi durumunda yetisen nesillerin saglam bir kisilige sahip olmalari
olduk¢a zordur. Ciinkii degerler, davranislara etki eden ve yon veren temel ilkelerdir.
Degerlerin zayiflamasi ya da yeterince 6ziimsenmemesi durumunda saglikli kisilikler

olusamayacagindan bdyle insanlarda bencillik, sorumsuzluk ve siddet egilimi gibi
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olumsuz davraniglarin ortaya c¢ikmasi kacinilmaz olacaktir. Dolayistyla insanin
karakterini yiiceltecek, kisiligini saglam temellere oturtacak, iyi olma kapasitesini
artiracak ve onu erdemli kilacak olan gergek bir egitim almadan kendi kendine giizel
isler bagarmasi neredeyse imkansizdir. Bu bakimdan yapilan egitim ve 6gretimin temel
hedefinin yetismekte olan nesillerin yiice erdemlere ulasmasina yardimci olmak
olmalidir. Insanm ahlak, karakter ve kisiliginin olgunlasmasini saglamayan yerel ve
evrensel degerleri 6ziimsetmeyen bir egitim ve 6gretimin kimseye faydasi olmayacaktir
(Zengin, 2017, 435-436). Sonug olarak her ne isim altinda yapilirsa yapilsin deger
egitimiyle amacglanan yetisen nesillerin iyi yonde kendini gelistirmesi sonrasinda ise
ailesini, mensubu oldugu toplumu, iilkesini ve en sonunda da diinyay:r gelistirmesi ve
degistirmesidir (Gtines, 2015, 1/6).

Maalesef giiniimiizde okullarda verilen egitim, yetismekte olan nesillerin kisilik ve
karakterlerini yiiceltecek sekilde yeterince degerlerle donanmis degildir. Okullarda
sinavlara hazirlamaya yonelik olarak 6grencilere daha c¢ok bilgi yiikleme ve aktarma
temel bir gorev olarak algilanmaktadir. iletisim ve bilisim araclarinin hizla gelismesine
ve artmasina ragmen ayni oranda toplumsal degerlerin 6neminin insan hayatinda hizla
zayiflamasi ve daha ¢ok bireyi On plana ¢ikaran degerlerin 6nem kazanmasi beraberinde
yabancilagsma, hayattan zevk almama, varolus bunalimi, amagsizlik, manevi aclik gibi
birgok sorunu da getirmektedir. Bu gibi olumsuz sebeplerden 6tiirti 6zellikle de hizla
gergek hayattan kopan ve giderek toplumdan uzaklasan gelecegin biiyiikleri olan yeni
nesilleri degerler konusunda beslemek, doyurmak bir ihtiyag haline gelmektedir.
Diinyada farkli isimler altinda uygulansa da aym hedef i¢in kurgulanmis olan degerler
egitimi konusunda iilkemizde de son yillarda 6nemli ¢alismalar yapilmaktadir. Egitim
stralarinda konuyla ilgili tavsiye kararlari alinarak bunlarin uygulanmasmin 6nemi
vurgulanmakta; miifredatlara degerler egitimi ile ilgili konular eklenerek, okullarin ve
ogretmenlerin bu konuda etkin olarak sorumluluk iistlenmeleri istenmektedir. Ayrica
deger egitiminin okullarda verilen tiim egitimlerin 6zl oldugu dolayisiyla ayr1 bir konu
veya miifredat olarak goriilmemesi gerektigi ancak Ogrencilere verilen egitimlerin
hepsinde bulunmast ve uygun yaklasimlarla Ogrencilere kazandirilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB Basin Ag¢iklamasi, 2017, 7; Zengin, 2017, 433-436).
Okullardaki degerler egitimi ¢alismalarinda yapilan arastirmalara gére genglerin eskiye

oranla olumsuz davranislarinin ciddi oranlarda azaldigir goriilmiistiir. Dolayisiyla
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aragtirmacilar bu ¢abalarin okullar1 daha giivenli héle getirdigini belirtmislerdir
(Berkowitz - Bier, 2004, 79). Elbette bu sadece okulla sinirli kalmayacak bu genglerin
olusturdugu toplum da daha giivenli ve huzurlu olacaktir. O nedenle degerler egitimi
caligmalar1 ve ¢abalari istenen seviyeye ulagabilmesi i¢in okulla sinirli kalmayarak aile,
toplum vb. tiim kesimlerin biitiinciil olarak bu konuya gereken hassasiyeti gdstermeleri
gerekmektedir.

Gengler, ailesiyle ve ¢evresiyle kurdugu iliskilerde bir¢ok seyi rol model aldig1 gibi
Ogretmenleri ve okulun diger mensuplarin1 da 6rnek almakta onlarda gordiikleri ahlaki
yaptyl diizenleyen insani degerleri de Ornek alarak benimsemesi kolaylagmaktadir.
Gengler, 6rnek aldiklar1 ve okul ortaminda edindiklerini degerleri, duygu ve diisiince
stizgecinden gegirerek kendilerine 6zgii bir degerler sistemi olusturmaktadir. Okullarda
yapilan degerler egitimi c¢alismalar1 genglerin kendilerine 6zgii degerler sistemi
olusturmalarindaki en biiyiik katkilardan birini sunmaktadir.

Egitim alanlarinin birgogunda oldugu gibi deger egitimi ¢aligmalarinda da birbirinden
farkli anlayislar ve yaklasimlar bulunmaktadir. Bu anlayis ve yaklagimlar genellikle
yaklagimi gelistirenlerin konuya bakis ac¢ilarina ve bunlari ele alis bigcimlerine gore
siniflandirilmaktadir.

Genellikle degerler egitimi calismalarinda kullanilan yaklagimlar:

a) Bireyin tabiatin1 ve birey-toplum/cevre iliskilerini agiklamalari,

b) Degerleri edinme siireclerine vurgu yapmalari,

c¢) Degerlerin kaynagina vurgu yapmalari,

d) Degerler egitiminin temel ve ileri amaglarina vurgu yapmalari,

e) Degerler egitiminde uygulanan yontemler bakimindan birbirlerinden ayrilmakta ve
bu ayriliklara gore de siniflandirilmaktadir (Meydan, 2014, 96).

Diinya genelinde ¢ok cesitli deger egitimi yaklasimlart gelistirilmistir. Bunlardan en
dikkat c¢ekenleri “bilissel, geleneksel ve yapilandirmaci” olarak adlandirilanlardir.
Degerler egitimi yaklasimlardan birincisi olan “bilissel yaklasim”, biligsel islem ve
siirecleri merkeze alan bir anlayis iizerine kuruludur. Bu yaklasimdaki temel amag
degerleri biligsel yonden ele alarak, yaklasima uygun etkinliklerle bireylere degerlerin
Oonemini kavramasini, onlar iizerinde diistinmesini, degerlerin olumlu ve varsa olumsuz
taraflarim1 goérmelerini saglayarak her seyden once degerlerin bireyin zihnine her

yoniiyle oturmasini saglamaktir. Yani temel amag bireylerin biligsel diinyalarina
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degerleri oldugu gibi yerlestirmek degil aksine sosyal hayatta davraniglarmma yon
verecek degerleri fark etmelerine ve Oziimsemelerine destek olmaktir. (Giines, 2015,
1/8-9).

Degerler egitimi yaklasimlardan ikincisi olan “geleneksel yaklasim”, degerlerin
egitiminde davranig siireclerini merkeze alan bir anlayis iizerine kuruludur. Bu
yaklasimda bireylere Ogretilecek degerlere iliskin Once bilgi verilmekte sonra o
degerlerle ilgili davraniglar gosterilmekte sonrasinda ise bireylerden o davranislari
yapmalarini istenmektedir. Bu davranislar bireylere tekrarlatilarak degerlerin aliskanlik
haline getirilerek 6ziimsenmesine calisilmaktadir. Bu yaklasimda degerleri agiklama,
ormnek verme, Ornek olma, degerleri davranis olarak tekrarlama gibi siirecler
isletilmektedir. Geleneksel yaklasim, bir zamanlar ragbet gorse de sonralar1 ezber, taklit
yoluyla davramiglara agirlik verilmesi, bireylerin degerler ile ilgili davranislari
icsellestirmeden sergilemeleri gibi gerekgelerle yogun elestirilere maruz kalarak hizla
terk edilmeye baslanmistir (Giines, 2015, 1/8).

Degerler egitimi yaklagimlarinin bir digeri olan “yapilandirmaci yaklasim”, degerler
egitiminde bireyin degerleri kendi ¢abasi ile biligsel diinyasinda yapilandirmasinm
merkeze alan bir anlayis tizerine kuruludur. Bu anlayista temel nokta 6gretimden ziyade
o0grenmedir. Bu yaklasimda degerlerin Ogrenilmesi siirecinde daha cok sosyal ve
etkilesimsel yapilandirmacilik 6n plandadir. Bireyler, kendi tecriibeleri, aile ve
toplumsal hayatta karsilastiklar1 degerleri diger bireylerle etkilesime girerek biligsel
olarak yapilandirmakta ve 6ziimsemektedir. Bu anlayista bireyler tek baslarina degerleri
Ogrenemez ve Oziimseyemez mutlaka baskalariyla etkilesime girmeleri gerekmektedir
(Giines, 2015, 1/9). Yapilandirmaci yaklasimda degerlerin 6grenilmesi karsilikli iletisim
ve etkilesim ile bireyin bizzat kendi ¢abasi ile miimkiindiir. Bu nedenle degerler egitimi
verilecek bireylerin sosyallesmesi ve etkilesime girmeleri oldukg¢a &nemlidir. Bu
yaklasim 0Ozellikle okullarda uygulanan igbirlik¢i 6grenme modellerine uygundur
(Zengin, 2017, 61).

Bu yaklasimlarin her ii¢ii de aslinda deger egitiminde énemli yaklasimlardir. Ciinkii bu
yaklasimlardan her biri onemli bir alana vurgu yapmaktadir. Ornegin geleneksel
yaklasim degerleri tanimaya, bilissel yaklasim degerleri zihinsel olarak kavramaya ve
yapilandirmact yaklasim da degerleri uygulamali olarak igsellestirmeye c¢alisan

yaklasimlardir. Bu yaklagimlarin hicbiri tek basina uygulandiginda etkili bir deger
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egitimi sunamazlar. O nedenle bu yaklasimlarin {igii birlikte yani karma bir anlayigla
uygulandig1 takdirde daha etkili bir sekilde deger egitimi yapilabilecegini sdylemek
daha dogru olacaktir.

Degerlerin aktarilmasi, 0grenilmesi ve Ozlimsenmesi siireci uygun yaklagimlar ve
yontemlerle yonetilebilirse, diiriist, giivenilir, bagkalarini da diisiinen, sorumluluklarinin
bilincinde, insan haklarmma saygili yerel ve evrensel degerlerle donanmis geng
nesillerden olusan bir gelecek kurulabilir (Meydan vd., 2019, 129). Bunu
gerceklestirebilmek i¢in de genglerin sahip olduklar1 ve ihtiya¢ duyduklar1 degerleri ve
yonelimlerini etkileyen unsurlart ¢ok iyi belirlemek ve buna gore egitimlerini

diizenlemek gerekmektedir.
1.4. Din Egitimi ve Tutum

Insanoglu, ruh ve bedenden olusan bir varliktir. Biitiinleserek insam1 olusturan ruh ve
bedenin giderilmesi gereken ¢esitli ihtiyaglart vardir. Mesela bedenin yeme igme,
dinlenme gibi ihtiyaglar1 vardir ve bunlar giderilmediginde ciddi sorunlar ile
karsilagilmaktadir. Bedenin oldugu gibi ruhun da giivenmek, inanmak ve siginmak gibi
cesitli ihtiyaglar1 vardir ki bunlar da giderilmediginde yine «ciddi sorunlar
yasanabilmektedir. Dolayisiyla insanlarin gerek beden gerekse de ruhi yonden
ihtiyaclar1 saglikli ve dengeli bir sekilde doyurulmalidir. Aksi halde bunlarin ihmal
edilmesi veya eksik birakilmasi insanin dengesini bozacak ve ciddi sorunlara sebep
olacaktir (Bahgekapili, 2011, 8; Giirtas, 2000, 9).

Insanlarin ruhunun yani manevi yoniiniin ihtiyaclarin1 karsilayacak, onu bu ydnde
gelistirecek, dengesini bulmasina yardimci olacak en 6nemli kaynak ise dinlerdir.
Dinlerin insanlik tarihiyle birlikte var olmaya baslamasi ve giiniimiizde materyalist
diislince ile dinlere olan olumsuz bakigin artmasina ragmen hala varligini ciddi olarak
sirdiirmesi dinlere olan ihtiyacin her daim Onemini koruyacaginin onemli bir
gostergesidir.

Gegmisten gilinlimiize devletler, toplumlar ve aileler yetisen yeni nesillerin bedeni
ithtiyaglarimi gidermek i¢in gayret ettikleri gibi ruhi ihtiyaclarini giderebilmek icin de
gayret etmislerdir. Bunun i¢in inandiklar1 dini, yeni nesillere Ogretebilmek ve
Ozlimsetebilmek amaciyla uyguladiklart din egitimi ¢aligmalari tarthin her déneminde

bir ihtiyag¢ olarak ortaya ¢ikmustir.
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Insanlarin giderilmesi gereken temel ihtiyaglarindan olan inanma, siginma ve giivenme
gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayacak olan dinlerin yeni nesillere saglikli ve dogru
sekilde Ogretilebilmesi i¢cin mutlaka bu dinlerin egitiminin bilimsel temeller 1s181nda
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Zira hayat bosluk kabul etmemektedir. O nedenle eger
giderilmesi zaruri olan ihtiyaglar giderilmez ise insanlar bu boslugu yanlis ve sagliksiz
yollardan doldurmaya calisacaklarindan daha biiyiikk sorunlara, dengesizliklere yol
acilacaktir. Bu sorunu fark eden bazi devletler ¢6ziimii insanlarin ruhi ihtiyaglarinin
saglikli ve dengeli bir sekilde giderilmesinde bulmuslardir. Bunun igin de
vatandaslarina verdikleri egitimi, din ve degerler egitimini de igerecek sekilde
diizenlemekte, bu yondeki bazi engelleri kaldirarak din ve degerler egitimi ¢aligmalarini
tesvik etmektedirler.

Gerek devletlerin gerek toplumlarin gerekse de insanlarin din egitimine yonelik
tutumlart din egitimi ¢alismalarini sekillendirmesi agisindan olduk¢a Onemlidir. O
nedenle tam da bu noktada davranis bilimlerinin temel kavramlarindan biri olan tutum
kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Tutum, kisaca insanlarin diger varliklar ve durumlar
hakkinda bir tavir belirleme egilimi olarak agiklanmaktadir (Inceoglu, 2010, 5).
Dolayisiyla din egitimi ¢alismalarinin saglikli bir zemine oturtulabilmesi i¢in bu konuda
sorumlulugu olan tim paydaslarin olumlu ve saglikli bir tutum gelistirmeleri
gerekmektedir.

Gecmiste yasanan ciddi sorunlara ¢6ziim olmasi nedeniyle her ne kadar giliniimiizde din
egitimine yonelik tutumlarda olumlu yonde degisimler meydana gelse de hala olumsuz
tutumlara rastlanabilmektedir. Insanlarin dinlere yonelik bakis acilari ve tutumlar
onlarin din egitimine yonelik tutumlarin1 da mutlaka etkileyecektir. Zira yasamlarini
dini inanglarina gore diizenleyenler din egitimine olumlu bir tutum gelistirirken aksine
yasamlarinda dine yer vermeyenler ise olumsuz bir tutum gelistireceklerdir. Her iki
tutum da gelecegin toplumunu olusturacak olan yeni nesilleri etkileyecektir. Genglerin
icinde biiyiidiikleri ailelerin ve bulunduklar1 toplumlarin din egitimine yonelik tutumlari
da genclerin din egitimine ydnelik tavirlarinda belirleyici bir rol oynayacaktir. Ayrica
din egitimi ¢aligmalarinin genglerin ihtiyaglart dogrultusunda diizenlenebilmesi i¢in

onlarin din egitimine yonelik tutumlarinin belirlenmesine de ihtiyag vardir.
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1.4.1. Din Egitimi

Hangi ismi tasirsa tasisin tiim ilahi dinlerin, inananlarini hem diinya hem de ahiret
mutluluguna ulastirmay1 hedefledigi bir gercektir. Dinler, bu temel hedeflerini
gerceklestirmek i¢in inananlarini ¢esitli uyari, emir veya yasaklamalarla disiplin altina
almaya ve onlar1 egitmeye cabalar. Insanlik tarihi kadar eski bir kurum olan dinler
inananlar1 tarafindan bir sekilde 6grenilmis, 6gretilmis ve Ogrendiklerini de yasama
gayretinde olmuslardir.

Dinlerin dgretilmesi adina yapilan ¢alismalar tarihi seyir igerisinde oncelikle ilahi dinler
o dinlerin peygamberleri araciligiyla; insanlar tarafindan olusturulan beseri inang
sistemleri de kurucular1 araciligiyla insanlara 6gretilmis 6grenenler de nesilden nesile
bunlar1 aktarmiglardir. Zamanla bu dinler, ibadethaneler ve goérevli din adamlari
araciligiyla daha sistemli sekilde 6gretilmeye baslanmistir. Ancak zaman igerisinde
modern tarzda okullarin yayginlasmaya baslamasi, ailelerin ¢alisma yogunlugu
nedeniyle yeterince c¢ocuklariyla ilgilenememesi ve din egitiminde yetersiz kalmalari
gibi sebeplerle din egitimin daha disiplinli, planl ve programli bir sekilde verilmesi igin
okullara din egitimi dersleri konulmaya baslanmstir.

Varligi, icerigi ve yapilist konusunda hala tartigmalar olmasina ragmen din egitimi,
giiniimiiz okul egitiminin énemli unsurlarindan biridir. Tarihi siire¢ igerisinde dinlerin
baskin olarak tasarladigir bir egitim diisiincesinden sekiiler sistemin tasarladigi okul
yapist biinyesinde ayr1 bir ders olarak dinin 6gretilmesine evrilen bir doniisiim
gerceklesmistir. Din egitiminin, ¢ok farkli inanglara sahip insanlarin olusturdugu bir
toplumda yasayanlarin hem kendi dinlerini 6grenmesi hem de farkli dinleri 6grenerek
onlar1 anlamaya g¢abalamasmin daha anlamli oldugu sOylenebilir (Osce, 2007, 19;
Zengin, 2017, 19). Diinyadaki farkli tilkelerin okullarda ayr1 bir ders olarak din egitimi
verip vermedikleri arastirildiginda bu durum daha iyi goriilebilir (Arslan, 2005, 198-
199). Bu dersler gecmiste genellikle iilkelerde hangi dini inang¢ yayginsa 0 dinin
egitimini kapsar sekilde verilmistir. Ancak giniimiiz diinyasinda ortaya ¢ikan
kiiresellesme ve goglerin de etkisiyle giderek artan farkli kiiltiir ve inangtaki insanlarin
bir arada yasadigi ¢ogulcu toplum yapilar1 nedeniyle geg¢misten beri uygulanan
geleneksel din egitiminde de yeni arayiglara girilmistir (Zengin, 2017, 43). Ciinkii
geleneksel din egitimi anlayisinda bu kosullarda insanlarin sadece kendi dinlerini

o0grenmesi yeterli gelmemektedir. Ciinkii insanlar ge¢gmisin aksine giliniimiizde ya farkl
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inangtaki insanlarin bulundugu ¢ogulcu bir toplumda ya da her an bir sekilde farkli bir
inanca sahip insanlarla karsi karsiya gelebilecek sekilde yasamaktadir. Dolayisiyla
boyle bir diinyada insanlarin sadece inandigr dini 6grenip diger din ve inanglari
gormezden gelip yok saymasi miimkiin degildir (Zengin, 2017, 176).

Degisen ve gelisen sartlar altinda insanlara verilecek olan gerek kendi dinlerinin gerekse
de diger dinlerin egitiminin dogru, bilingli, etkili ve daha sistematik bir sekilde
verilmesi ihtiyaci bu sekilde ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda 6ncelikle Batida
bir miiddet sonra da iilkemizde yeni bir egitim alaninin yani din egitimi biliminin ortaya
¢ikmasina da sebep olmustur.

Din egitimi ifadesi, anlam olarak genis bir gerceveye sahip ve giinliik yasamda sikca
karsilasilan bir kavramdir. Ancak bu ifadeyle vurgulanan iki anlam daha ¢ok 6n plana
cikmaktadir. Bunlardan birincisi bir dinin 6gretilmesi i¢in yapilan etkinlikleri ifade
etmek i¢in kullanilmasidir. Bu etkinlikler dinlerin onderleri olan peygamberlerin bu
dinleri insanlara iletilmesiyle basladigi i¢in diinya tarihiyle yasittir. Bu anlama gore din
egitimi ifadesi herhangi bir dine inananlarin tarihi silire¢ igerisinde uyguladigi ve
giniimiizde de hala uygulamaya devam ettigi evrensel bir egitim ¢abasini
vurgulamaktadir (Aydin, 2021, 87). Din egitimi ifadesinin diger anlami ise Onceki
anlaminda vurgulanan etkinliklerin neler olmasi, nasil yapilmasi ve nelere dikkat
edilmesi gerektigi gibi durumlar1 anlamaya, anlamlandirmaya ve agiklamaya cabalayan
oldukca yeni sayilabilecek bir bilimsel disiplin olan din egitimi bilimini
vurgulamaktadir.

Din egitimi ifadesiyle din 6gretimi ifadesi de zaman zaman birbirlerinin yerine
kullanilan kavramlardir. Her ne kadar yakin anlamli olan egitim ve Ogretim
kelimelerinin genellikle birbirlerinin yerine kullanilmasi kaynakli olan bu durum alanin
uzmanlar1 tarafindan tartistlan konulardan biridir. Bazi alan uzmanlarmma goére bu
kavramlar her ne kadar farkli isimler tasisalar da aslinda aym seyin farkli yontemlerle
yapilmasini ifade eden yani biri genel egitimi digeri ise planli, programli okulda yapilan
egitimi ifade eder gorisiindedirler (Tosun, 2005, 26). Diger bir goriise gore ise din
ogretimi kavramiyla genellikle, bireylerin inandiklar1 veya merak ettikleri dinlerin
kurallarin1 6grenmesi, yani kisaca bir dini 6gretme veya tanitma siirecinin kastedilmekte
oldugu; din egitimi kavramiyla da genellikle, din ile ilgili 6grenilen bilgileri

davraniglara yansitma ve istendik davramiglar kazandirma c¢abasi kastedilmekte
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oldugudur. Her ne sekilde anlasilirsa anlasilsin din egitimi ve din d6gretimi birbirlerinin
yerine kullanilacak farkli alternatifler degil aksine birbirini tamamlayan, destekleyen iki
onemli siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ayhan, 1997, 50; Keyifli, 2013, 118).

Din egitimi bilimcilerinin din egitimi tanimlar: genellikle dine bakis agilar1 ile kurallar
veya betimleyiciligi 6n plana c¢ikaran nitelik tasimalar1 bakimindan farkliliklar
gostermektedir. Bunlardan dini, insanin askin varlik ile olan iliskisini ve emredilen
kurallarin 6ziimsenmesini temele alan bakis acisina gore din egitimi; insanin askin
varlik 1ile iliskisi, agkin varligin insan i¢in ortaya koydugu emir ve yasaklarin
Ogretilmesi olarak tanimlanmaktadir. Dini bir hayat tarzi olarak géren ve betimleyici
bakis acgisina gore ise din egitimi; dinlerin koyduklar1 kurallara goére inananlarin
hayatlarini sekillendirmelerini saglama cabasi olarak tanimlanmaktadir. Aslinda her iki
din egitimi tanim1 da birbirini tamamlayan yapidadir. Zira din hem bir kurallar
biitiiniidiir hem de bu kurallarin benimsenerek yasanmasiyla olusan bir hayat tarzidir
dolayisiyla din egitimi tanimi i¢in her ikisi de dogrudur (Okumuslar - Geng, 2015, 60-
61).

Diger bir tanima gore ise kisinin dini davranislarinda bilingli bir sekilde tecriibe yoluyla
olumlu yonde degisim saglama ¢abalar1 din egitimi olarak ifade edilmistir (Tosun, 2005,
23). Bu tanimlarindan hareketle din egitimini, insanin dogustan getirdigi temel
ihtiyaglarindan olan inanma duygusu sonucu kabul ettigi dinin kendisine tavsiye ettigi
hayat tarzin1 6grenmesi ve yasamast ile farkli dinleri 6grenerek o dine mensup insanlara
saygl duyma, onlar1 anlama ve onlarla bir arada huzur i¢inde yasayabilmesini saglama
stireci olarak ifade edebiliriz.

Din egitimi  etkinlikleri, bu acidan degerlendirildiginde bir cergeveyle
siirlandirilmadigr siirece hedefleri bakimidan herhangi bir dinin inananinm egitmeyi
Onceleyen bir caba olmasina ek olarak yine bu ¢abanin gerceklesmesini destekleyen
¢ogulcu bir din dgretimini de kapsar (Aydin, 2021, 85). Yine din egitimi etkinliklerinin
gerceklesme sekliyle ilgili bir sinirlama olmadig: siirece de formal ve informal olmak
tizere tiim din egitimi etkinliklerini de kapsar. Bu ¢alisma kapsaminda formal bir egitim
siireci olarak oOrgiin egitim kurumlarinda uygulanan din egitimi etkinlikleri konu
edilmektedir. Bu konu gergevesinde genis anlamiyla genel olarak okulda din egitimi
olgusuna bakis1 incelemenin yaninda Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda zorunlu bir ders

olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi de ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.
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Din egitimi ¢aligmalarinda hedeflenen sonuglara ulasilmasi gesitli etkenlere baglidir.
Miifredat, 0gretmen, ders kitabi, ders materyalleri gibi 6nemli bilesenlerle birlikte
Ozellikle dersin iceriginin kaliteli sekilde yapilandirilmasi ve saglikli sekilde sunulmasi
oldukca 6nemlidir. Burada 6zellikle toplumun beklentileri ve 6grencilerin ihtiyaglarina
ek olarak evrensel sorunlart 6nemsemeyen bir din egitimi iceriginin yetersiz kalacagi
aciktir (Bilgin, 2001, 45-47). Ozellikle giiniimiiz diinyasinda kiiresel 1stnma gibi ¢evre
sorunlari, kadina siddet vb. evrensel 6zellikte ve geleneksel din egitiminde pek dikkate
alinmayan sorunlarin din egitiminin kapsami disinda goriilmesi dogru bir yaklasim
degildir. Din egitimi etkinliklerinde tiim insanlig1 ilgilendiren bu ortak sorunlar
hakkinda da 6grencilerin aydinlatilmasi, bilgi ve beceri olarak desteklenmesi gerekir.
Bunun yaninda din egitimi miifredatinin zengin bir icerikle ve bireysel farkliliklar1 ve
farkli 6grenme stillerini 6nemseyen Ogrenciyi merkeze alan anlayigla sunulmasi da
gozden kagirilmamasi gereken diger bir konudur (Bilgin, 2001, 89-92).

Din egitimi siiregleri bakimindan Tiirkiye incelendiginde kendi 6zel sartlar1 bakimindan
okullarda verdigi din egitimi agisindan 6nemli bir deneyim sahibidir. Tirkiye’de
okullarda verilen din egitiminden bahsedildiginde oncelikle akla Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersleri (DKAB) ile segmeli din dersleri ve imam hatip okullar1 gelmektedir. Bu
calismayla okulda din egitimi ile zorunlu DKAB dersi kastedilmektedir. Din dersinin
tarihi gelisimi incelendiginde ¢esitli modellerin uygulandig: goriilecektir. Cumhuriyetin
ilk donemlerinde devlet okullarinda zorunlu olan daha sonra tek parti donemiyle egitim
programlardan biitiniiyle ¢ikarilan din dersi ¢ok partili hayatla birlikte 1948 yilinda
istege bagl sekilde yeniden egitim programina dahil olmus, 1982°de ise Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ismiyle zorunlu dersler arasinda alinmistir (Bilgin, 1999, 75-77). Dersle
ilgili Tiirkiye’de yasanan tiim bu deneyimler sonucu toplumun farkli kesimleri arasinda
degisik tutum ve bakis acilar1 mevcuttur. Yapilan bazi arastirmalarda dersin zorunlu
olmasi ile istege bagl olmasi ya da hi¢ olmamasi seklindeki tutumlar arasinda zorunlu
olmasia yonelik destegin daha giiclii oldugu goriilmektedir (Geng vd., 2017; Zengin -
Hendek, 2021).

Din egitiminin temel amaglar1 incelendiginde birincil amacinin; insanlarin hayatlarini
askin varhigin istedigi sekilde yasamalarini saglamak, manevi olarak gelistirmek, diinya
ve ahiret mutluluguna ulastirmak olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dodurgali, 1998, 20;

Ez-Zernuci, 1979, 28). Din egitiminin ikincil amaci ise insanlara diger dinleri de
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tanitarak o dinlere mensup insanlar1 anlamalarini, gerektiginde onlarla bir arada saygi
icerisinde yasayabilmelerini saglamak olarak ifade edilebilir. Bu amaglarin
gerceklesmesi ancak bilimsel temeller 1s181inda yeni nesillerin ihtiyaglar1 dogrultusunda
hazirlanmis program ve yontemler ile yapilan din egitimiyle miimkiin olacaktir.

Egitim tarihi incelendiginde diinya iizerinde egitimi etkileyen en dénemli unsurun din
oldugu goriilmektedir. Mesela bati toplumlarinda Reform ve Rdnesans hareketlerine
kadar uzun siire egitimin merkezinde tek basina kiliseler yer almistir (Ayhan, 1999, 62-
63). Kiliseler giiniimiizde de egitimdeki varligini hala bir sekilde devam ettirmektedir
(Kaymakcan, 2004, 115). Misliiman toplumlarda da egitim temelde cami/mescit
merkezli olarak baglamistir. Dolayisiyla din ve egitim birbirinden ayrilamayacak sekilde
i¢c ice gegmis birbirini tamamlayan iki 6nemli alandir. Ciinkii her iki alan da insanlari
yasadiklar1 toplumda huzurlu, mutlu ve birlik icinde yasayacak nitelikte yetistirme
gayretinde olduklarindan her iki alanin birbirleriyle isbirligi i¢inde birbirlerine uyumlu
olmalar1 gerekmektedir (Keyifli, 2013, 112; Altas - Arici, 2011, 69).

Din egitimi de diger egitim alanlar1 gibi insanin yetismesine ve gelismesine katki sunan
onemli bir alandir. Bu nedenle herhangi bir dine inansin veya inanmasin gliniimiiz
diinyasinda herkesin bu egitimi almasi artik bir zorunluluk haline gelmistir. Ulkemizde
bu egitim devletin denetimi ve gézetimi altinda verilmektedir. Ancak verilen bu din
egitimi, diger ililkelerde oldugu gibi lilkemizde de zaman zaman gerek yapisi gerek
igerigi tartisma konusu yapilmaktadir. Iste tam da bu noktada genglerin din egitimine
yonelik tutumlarinin belirlenip onlarin ihtiyaglarina ve giiniimiiz diinyasinin gereklerine

gore din egitiminin planlanip verilmesi 6nem arz etmektedir.
1.4.2. Din Egitimi Uygulamalari

Din egitimi, insan yasaminda dogum ile baslayip vefatina kadar olan siireci kapsayan
onemli bir egitim alamidir. Dogumla birlikte temelleri ailede atilan bu egitim zamanla
iginde bulunulan g¢evrenin de etkisiyle bu temeller {izerine yiikselmeye devam eder.
Okul ¢aginin baglamasiyla birlikte daha planli, programli sekilde din egitimi
uygulamalar1 baslamis olur (Cebeci, 1996, 115). Yetiskinlik ¢aginda ise din egitimi
yaygin egitim uygulamalar1 kapsaminda insan hayati son bulana dek devam eder.

Din egitimi uygulamalarinin saglikli ve verimli olmasi bireyin ailesinin, ¢evresinin,

egitim aldig1 okulun, din ve din egitimine yonelik tutumlariyla dogrudan ilgilidir. Eger
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bireyin aile yapisi, ¢evresi ve egitim gordiigli okul, dine ve din egitimine yonelik olumlu
bir tutum igerisindeyse bireyin saglikli ve verimli bir din egitimi almasi1 kolaylasacaktir
aksi halde ise birey ya hig din egitimi alamayacak veya sagliksiz, yetersiz bir din egitimi
alacaktir.

Buradan hareketle bir sekilde hayat boyu devam eden din egitimini iki kisma
ayirabiliriz. Bunlar okullarda planli ve programli bir sekilde yapilan formel yani resmi
din egitimi digeri ise okul disinda bireylerin isteklerine bagl olarak aldiklari informel
din egitimi yani resmi olmayan din egitimidir.

Yetigsmis olan neslin yetismekte olan nesli belli bir plan ve hedef dogrultusunda
gelisimini saglamak i¢in yaptiklar1 her tiirlii ¢aligmalar olarak tanimlanabilecek olan
egitime (Ayhan, 1997, 16) formel egitim adi verilmistir. Formel egitim, devletin ilgili
birimlerinin kontroliinde okul gibi kurum ve kuruluslarda gergeklestirilmektedir
(Selguk, 1999, 2).

Okul disinda yapilan formel egitim c¢aligmalarina sanayi, hizmet ve tarim gibi
sektorlerde bireyleri bir meslege yonelik hazirlamak, yetistirmek ve gelistirmek
amactyla yapilan etkinlikler ile halk egitim ve meslek egitim merkezlerinde agilan
kurslar 6rnek olarak verilebilir. Bu egitimin okullardaki egitimden en 6nemli farklari ise
slire olarak kisa olmasi, yas gruplandirilmasi yapilmamasi, ihtiyaca ve belli konulara
yonelik olarak yapilmasidir. Bu farklarin disinda benzer siiregler isletilmektedir. Okul
dis1 egitim aslinda bir bakima okul egitiminde eksik veya yetersiz kalan kisimlari
tamamlamak, bireyleri ihtiyaglart dogrultusunda hayat boyu egitilmelerini saglamak
amaciyla gerceklestirilmektedir (Fidan, 2012, 4-5).

Formel egitim, kendi i¢inde 6rgiin ve yaygm olmak iizere iki kisma ayrilir. Orgiin
egitim, okul ¢agina gelmis bireylere belirli amaglar1 gerceklestirmek hedefiyle
olusturulan programlarla okul ortaminda diizenli sekilde verilen egitimi ifade eder.
Orgiin egitim, okul dncesinden baslay1p yiiksek 6gretime kadar genel, mesleki ve teknik
egitim programlarinin uygulandigi tiim kurumlarda yapilmaktadir (Fidan, 2012, 5;
Selguk, 1999, 2).

Formel din egitimi de diger egitim alanlar1 gibi 6rglin ve yaygin egitim kurumlarinda
gerceklestirilmektedir. Ancak bazi iilkeler (Fransa ve Isvigre’nin bazi bdlgeleri gibi)
devlet okullarinda din egitimi dersine izin vermeyip 6zel okullarda izin vermekteyken

bazilar1 ise (Ingiltere ve Hollanda gibi) hangi dine inamirsa inansin isteyenlere din
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egitimi vermektedir. Yine bazi ilkeler ise (Avusturya ve Almanya gibi) sadece resmi
olarak kabul ettigi dinlerin egitimine okullarinda izin vermektedir (Bahgekapili, 2011,
32-55).

Tirkiye de ise baz1 sinirliliklar olsa da ister formel olsun ister informel olsun din egitimi
yapilabilmektedir. Tiirkiye’de her vatandasin okula gitme zorunlulugu olup anayasaya
gore devletin Orgiin egitim kurumlart programlarinda din egimine yer vermek
zorunludur (T.C. Anayasasi, 1982 md.24 ). Tiirkiye’de devlete bagli okullarda 4 ile
12.smifa kadar olan her kademede Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine yer
verilmektedir. Bu derse ek olarak ortaokul ve liselerde se¢meli olarak din dersleri; imam
hatip ortaokulu ve liselerinde ise hem zorunlu hem de se¢meli din ve meslek derslerine
yer verilmektedir (Tebligler Dergisi, 2018, 1802-1827). Yiiksekogretimde din egitimi
almak isteyenler i¢in ise tniversitelerin ¢ogunda ilahiyat fakiilteleri yer almaktadir
(Ocal, 2017, 389-391).

Din egitimi calismalar1 yapan diger bir kurum ise Diyanet Isleri Baskanligi’dir. Diyanet
Isleri Baskanligi 4-6 yas grubundan baslamak iizere tiim yas seviyelerinde actigi
kurslarla din egitimi faaliyetlerini siirdiirmektedir (DIB Yonetmeligi, 2014, 44-46;
K.Kursu Uygulama Esaslari, 2018, 1-5). Ag¢ilan bu kurslara halkin talebi yildan yila
artmakta olup Ozellikle okul Oncesi din egitiminin daha nitelikle olabilmesi ve
yayginlastirilmasi i¢in aragtirmalar yapilip raporlar sunulmaktadir (Kaymakcan, 2021,
13). Bunun yaninda cemaat, dernek ve vakiflarin agtiklar1 kurslar ile kreslerde
uygulanan egitim programlarinda Milli Egitim Bakanlhigi veya Diyanet Isleri
Baskanligi’na bagh olarak din egitimi konularma yer vermektedirler (Ozel Kres vb.
Yonetmeligi, 2015, 68).

Calisma konumuz baglaminda formel din egitimi bakimindan bizleri 9-12.simf lise
ogrencilerinin aldiklart egitim ilgilendirmektedir. Lise 6grencileri zorunlu Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersleri yaninda se¢cmeli olarak din, ahldk ve degerler boliimiinden
Kur’an-1 Kerim, Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerini
secebilmektedir. imam hatip liselerinde okuyan gencler ise bunlara ek olarak Kuran-1
Kerim, Fikih, Tefsir, Dinler Tarihi gibi meslek derslerini de gormektedir. Genglerin iyi
bir din egitimi almalar1 varsa eksik veya yanlis bilgileri diizeltebilmeleri, inandiklari
dini tiim y6nleriyle 6grenip yasamlarina aksettirebilmeleri bu derslerin en giizel sekilde

genclere sunulmasiyla gerceklesebilecektir. Bu da oncelikle dersin igeriginin genglerin
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ihtiyaglarina cevap verecek sekilde olmasina, 6gretmenlerinin iyi yetismis olmalarina ve
kendilerinin din egitimine ydnelik olumlu bir tutuma sahip olmalariyla dogrudan
iliskilidir.

Bireylerin ailelerinde, cevrelerinde, is ortamlarinda Ozetle yasamlarinin her aninda
tecriibeleriyle elde ettikleri egitime, informel yani resmi olmayan egitim denir (Selguk,
1999, 3). Giiniimiizde egitim denilince insanlarin aklina hemen planli, programli sekilde
okullarda yapilanlar gelse de egitim bunlardan ¢ok daha fazlasidir. Zira insanlar,
dogduklar1 andan itibaren aile bireylerinden, c¢evrelerindeki akranlarindan,
biiyiiklerinden, ¢alistiklar: ortamlardan, ibadethanelerden daha birgok ortamdan tecriibe
ettikleriyle egitilmektedir. Aslinda ge¢miste tiim egitimler informel sekilde yapilirken
zamanla toplumlar gelistikge, ihtiyaglar ¢esitlendikce, belli alanlarda yetismis insan
giicline gereksinim duyulduk¢a formel egitim yapilmaya ve ©n plana c¢ikmaya
baglamistir. Buna ragmen yine de insanlar degerlerinin biiyiikk kismin1 informel yolla
edinmekte ve yeteneklerinin birgcogunun farkina yine bu yolla varmaktadir (Fidan, 2012,
4-6).

Bireylerin herhangi bir okul veya kurumdan bagimsiz olarak, sistemli bir plan ve
programdan uzak, amagsiz, kendiliginden ve genellikle gelisigiizel edindikleri bilgi,
tecriibe ve kazanimlar informel olarak elde edildiklerinden bu sekildeki egitime
informel egitim denir. Ciinkii bireyler hayatlarinin akisinda karsilastiklart durum ve
icinde bulunduklar1 ortamlarda baskalariyla etkilesime girdikge Ornegin g¢ocuklar
oynarken, gengler akranlariyla zaman gecirirken birbirlerinden ¢ok seyler dgrenirler
(Fidan, 2012, 5).

Informel egitim, genellikle gdzlem ve taklit yoluyla gergeklesir. Ornegin bir isyerinde
ciraklar ustalarin1 gorerek zamanla onlart taklit ederek mesleki bilgi ve becerileri
edinmeye baglarlar. Hatta formel egitim siirecinde bile informel egitim s6z konusu
olabilir zira 6gretmenlerin ve egitimcilerin ders esnasinda 6grencileri tarafindan gézlem
yoluyla diisiince tarzlari, degerleri, hal ve tavirlar1 farkinda olmadan 6rnek alinabilirler.
Ancak informel egitim her zaman olumlu olmayabilir maalesef bazen olumsuz durum
ve tavirlar da 6rnek alinabilir. Ailesinden bazi bireyleri sigara igerken goren bir cocugun
onlar taklit edip sigara icmesi buna 6rnek olarak verilebilir. Dolayisiyla informel egitim

saglikli ve olumlu bir ortamda gerceklesiyor ise olumlu; aksine sagliksiz ve olumsuz bir
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ortamda gergeklesiyor ise de olumsuz bir igerikte olacaktir (Fidan, 2012, 5; Selcuk,
1999, 3).

Buradan hareketle informel din egitimini bireylerin ailelerinde, ¢evrelerinde yani
hayatlarinin olagan akislarinda plansiz ve programsiz sekilde, gozlem, taklit vb.
sekillerde kendiliginden, gelisigiizel edindikleri her tiirlii dini bilgi, ibadet tecriibeleri
vb. din adina 6grenilen her seyin toplami olarak ifade edebiliriz. informel din egitiminin
saglikli ve dogru olabilmesi i¢in bireylerin oncelikle ailelerinin, yetistikleri gevrelerin,
okul ortamlarinin kisaca hayatlarin1 idame ettirdikleri tiim ortamlarin olumlu
O0grenmelere uygun olmalar gerekir.

Calisma konumuzun odak noktasini olusturan genglerin genellikle informel din
egitimini  ailelerinden, ¢evrelerinden ve Kkitle iletisim araglarindan aldiklari
bilinmektedir.

Diinyaya gelen her ¢ocuk, temel bilgileri, becerileri ve iletisim kurma gibi bir¢ok seyi
ailede d6grenmeye basladigi gibi diinyaya bakis agisini, inanglarini, degerlerini de yine
aile ortaminda 6grenmeye baslar. Bu anlamda aile, ¢ocuklarin informel de olsa egitim
almaya basladiklar1 ilk ortam olmasindan otiirii olduk¢a Onemlidir. Cocuklar,
gordiiklerini yaparlar o nedenle anne-babalarini varsa diger biiyiiklerini goriip izleyerek
ve taklit ederek kendilerini onlarla 6zdeslestirirler. Cocuklarin genellikle kiigiikken
oynadiklar1 evcilik oyunlarinda anne-baba rollerini dogrudan kendi anne-babalarindan
gordiikleriyle oynamalar1 bunun 6nemli bir gostergesidir.

Ailelerin mutlaka saglam temellere oturtulmus, sevgi, saygi ve hosgdriiniin hakim
oldugu sicak bir ortam olmas1 gerekir. Ciinkii ¢ocuklar ailelerindeki biiytiklerin
davraniglarini, tavirlarin1 ornek alarak genglik cagma geldiklerinde onlarin inang ve
degerlerini benimseyerek hareket edeceklerinden ailelerin bu konuda bilingli olmasi
gerekir (Bayraktar, 1997, 113). Saglikli ve dogru bir iletisim ortamina sahip, tyeleri
arasinda sevgi ve saygmin 6n planda oldugu bir aile ortami c¢ocuklarin gelisimi ve
egitimi i¢in milkemmel bir okul niteligi tagimaktadir.

Aileler, ¢cocuklarinin manevi gelisimlerini saglam temellere oturtmak, 6érnek olmak, bu
konularda onlar1 desteklemek, temel dini bilgi ve becerileri edinmelerini saglamak
amaciyla kendileri ¢aba sarf ettikleri gibi yetersiz kaldiklar1 veya daha iyi egitim
alacaklarimi distindiikleri i¢cin cami, Kur’an Kurslari, manevi egitime 6nem veren

anaokulu gibi yerlere gondermektedir. Cocuklarin biiyiiklerini ibadet ederken gormeleri,
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ibadethanelere giderek birlikte ibadet heyecanini paylasmalari, oralarda tecriibe ettikleri
her tiirlii giizel ve olumlu sey c¢ocuklarin dini gelisimleri i¢in olduk¢a Snemlidir.
Yapilan bir arastirmada camiye devam eden cemaatin ilk kez camiye gitmelerinin
altindaki nedenler arastirilmis sonug olarak anne-baba etkisinin en 6nemli etken oldugu
ortaya ¢ikmistir (Cinar - Sener, 2016, 1052).

Gengler icin diger bir informel egitim ortami ise i¢inde bulunduklari ¢evredir. insanlarin
sosyal bir varlik olmalar1 onlan ister istemez dis etkenlere agik hale getirmektedir.
Diinyaya, bir sey bilmeyen bir varlik olarak gelen insanoglu, canlilar arasinda uzun siire
bakima ihtiya¢ duyan neredeyse tek varliktir. Dolayisiyla insanlar, davranis, inang,
diisiince yapilar1 gibi birgok 6zelligi sonradan cevrelerinden gorerek, taklit ederek ve
ornek alarak edinmektedir (Goziitok, 2007, 189). Bu nedenle gevre, insanin hangi yas
seviyesi olursa olsun gelisimlerini informel olarak etkileyen 6nemli unsurlardan biridir.
Her insan diinyaya geldiginde kendini hazir olarak bir ¢evrenin iginde bulmaktadir. Bu
cevre, basta aile olmak tizere akran, arkadas grubu gibi maddi bir unsur olabilecegi gibi
gelenek, gorenek, kiiltiir gibi soyut da olabilir. Cevreyi olusturan tiim bu o6geler
toplumun dini ile de etkilesim igindedir ve dolayisiyla birbirlerini sekillendirirler. O
¢evrenin i¢inde dogan, biiyiiyen ve gelisen her birey, bu etkilesimden olumlu veya
olumsuz etkilenmektedir.

Glintimiiz diinyasinda 6zellikle gengler arasinda ragbet goren diger bir informel egitim
ortamu ise kitle iletisim araglaridir. Akran gruplari arasinda dikkat ¢ekme, popiiler olma
ve begenilme gibi Ozelliklerin 6n plana ¢iktig1 genglik doneminde filmler, diziler,
sarkilar, sporcular ve mankenler gibi karakterler kitle iletisim araglariyla genglere rol
model olarak sunularak etki altina alinmaya calisilmaktadir. Yapilan bir aragtirmada
genclerin %72’sinin dizilerdeki karakterleri kendilerine 6rnek aldiginin tespit edilmesi
(Erjem - Caglayandereli, 2006, 24) olduk¢a diisiindiiriicii ve konuya hassasiyetle
yaklasilarak durumun kontrol altina alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Gilinlimiizde gencleri etkileyen 6zellikle sosyal medya araglariyla yayginlasan bir diger
unsur da popiiler kiiltiirdiir. Popiiler kiiltir, genellikle birileri tarafindan istenilen
konularda algi olusturularak insanlar1 ozellikle de gengleri yonlendirmek igin
kullanilmaktadir (Giilliioglu, 2012, 65). Popiiler kiiltiirtin, 6zellikle genclerin dini
algilarin1 olumsuz yonde etkilemek onlar1 ateizm, deizm gibi akimlara yonlendirmek

icin kullanildig1 da goriilmektedir. Maalesef bircok geng, popiiler kiiltiire esir olarak

78



sadece kendilerine sunulanlart dogru kabul edip aslinda ne oldugunu tam olarak
bilmedigi seylere karsi ¢gikmakta veya aksine onlara sahip ¢ikabilmektedir.

Sosyal medyada popiiler kiiltiire yenik diisen gengler, kasitli ve algi ile olusturulan her
tirlii din ile ilgili paylasimlar1 arastirmadan, incelemeden, yazilanlari dogru kabul edip
tahriklere kapilarak tepki verebilmekte veya aksine dinden, din egitiminden ve din ile
ilgili her seyden soguyabilmektedir. Elbette sosyal medyada veya diger kitle iletisim
araclarinda olan her sey kotii ve yanlis degildir. Ancak bu ortamlarin her an birileri
tarafindan kotii amaclarla kullanilmaya 6zellikle de ¢ocuk ve genclerin bilingli sekilde
algilarla yonetilmesine miisait ve kontroliiniin zor olmasi nedeniyle dikkatli olmak
gerekmektedir. Ozellikle genglerin dini konularda bilgi alisverisinde bulunmalar,
saglikli ve dogru kaynaklardan beslendikleri siirece bir sorun degil aksine olumlu bir
seydir. Ancak aksine sagliksiz ve yanlis kaynaklardan beslenmeleri sorunlu ve hatta
baz1 durumlarda telafisi gii¢ sorunlara sebep olmasi nedeniyle tehlikelidir. Dolayisiyla
bdyle ortamlarda yayilan her tiirlii yanlis dini bilgi, genclerin din egitimine yonelik

tutumlarini olumsuz etkileyecektir.
1.4.3. Tutum

Herkesin ¢evresindeki varlik, olgu veya durumlara kars1 kendine 6zgii fikirleri vardir.
Bu kisiye 6zgii fikirlerin kaynaginda ise sahip oldugu tutumlar yer alir. Kisilerin
davraniglarinin ¢ogu bu tutumlar tarafindan sekillenir. Bu nedenle tutum kavrami basta
sosyal psikoloji olmak iizere sosyoloji, egitim gibi insanlar1 ve davraniglarin1 kendine
konu edinen tiim disiplinleri ilgilendirdiginden her disiplin kendi bakis acisina gore bir
tanimlama yapmistir (Inceoglu, 2010, 5-6; Ozkalp, 2004, 281). Sézliikte “tutulan yol,
tavir” (tutum, TDK, 2022) olarak ifade edilen tutum, bireyin herhangi bir nesne veya
durumla ilgili takindig1 tavir, duygu ve diisiincelerini Orgiitlii ve tutarli bir sekilde
belirleyen bir egilim olarak tanimlanmaktadir. Zira insan yasami boyunca ¢evresinden
aldig kiiltiirii, egitimi, tecriibeleri zamanla diinyaya, nesnelere ve olaylara bakisin
olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Birey zamanla benzer olay ve nesnelere karsi
gelip gecici olmayan, kolaylikla degismeyen tarzda bir egilim iginde girmektedir (Peker,
2003, 146). Iste bu egilime tutum veya diger ifadeyle tavir denilmektedir.

Diger bir tanima gore ise tutum, bireyin 6znel diinyasiyla ilgili sahip oldugu degerleri

ve inanglar1 dogrultusunda g¢evresini tanima siiregleri olarak ifade edilmektedir (Simgek

79



vd., 2019, 79). Dolayisiyla bu tanimlardan yola ¢ikarak tutumun genellikle bireyin
cevresindeki bir durum, olay veya nesnelerle ilgili olarak kendisinde var olan tepki
egilimi oldugu anlasilmaktadir. Yani diger bir ifadeyle bireylerin bir olay ya da nesne
karsisinda gostermesi beklenen muhtemel davranislarin nasil olacagini belirleyen
yonelim olarak da tanimlanabilir. Tutumlar, disaridan goériilmeyen 6znel yasantilar
oldugundan ancak insanlarin davranislarini, tepkilerini, sodylediklerini, yazdiklarini,
sorulara verdikleri cevaplart vb. inceleyip yorumlayarak onlar1 ortaya ¢ikarabiliriz.
Ornegin bir futbolseveri bir magta goriirsek; takim gol attiginda sevindigine sahit
olursak ve takimi lehine tezahiiratlarini isitirsek o kisinin bu takimi tuttugunu
dolayisiyla da o takima iliskin olumlu tutumlara sahip oldugunu ortaya koyabiliriz.
(Ozkalp, 2004, 281; Peker, 2003, 147). Benzer sekilde herhangi bir konu hakkinda
tutumlarin1 6grenmek istedigimiz kisilere o konuyla ilgili sorular sorar verdikleri
cevaplart analiz ederek tutumlar1 hakkinda genel bir degerlendirme yapabiliriz.
Tutumlar temelde “disiince, duygu ve davranis” olmak tizere li¢ bilesenden meydana
gelmektedir. Bunlardan “diisiince”, bireyin tutumuna konu olan varliga karsi olan
olumlu veya olumsuz her tiirli bilgi, tecriibe ve inanglarini igermektedir. Tutumlarin
“duygu” bileseni, tutumlara siireklilik ve yonlendirme 6zelligi katan, tutuma konu olan
varlig1 sevip sevmeme, ondan hoslanip hoslanmama gibi yani ona nasil bir duyguyla
yaklagacagiyla ilgili durumlari igermektedir. Diger bir bilesen olan “davranis” ise,
diisiince ve duyguya dayali olarak tutuma konu olan varlikla ilgili olarak nasil bir tavir
sergileyecegi durumunu igermektedir (Inceoglu, 2010, 20; Morgan, 2011, 340; Ok,
2011, 531; Ozkalp, 2004, 281-283; Peker, 2003, 146)

Tutumlart olusturan bu ii¢ bilesen birbirlerine baglidir, birbirlerinden etkilenir ve
birbirlerini etkilerler. Sayet bu bilesenlerin hepsi tutarli sekilde etkilesim icinde bir
tutum olusturuyorsa bu tutum davranisa donlismeye hazir giiglii bir tutum olarak
algilanir. Ancak davranis bileseninde eksiklik olan bir tutum zayif bir tutum olarak
algilanir ve genellikle bir davranisa doniismez (Ozkalp, 2004, 283).

Tanimlara baktigimizda aslinda tutumlarin bir davranis olmadiklar1 ancak davranislara
zemin hazirlayan (Basaran, 2000, 236) ve o davranisin ne sekilde gerceklesecegini
belirleyen 6nemli bir egilim oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla buradan tutumlarin

kisinin davraniglarin yoniinii belirleyen, belli bir konu, nesne veya olay hakkinda
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olumlu veya olumsuz degerlendirmelerde bulunmasini saglayan énemli etkenlerden biri
oldugu anlasilmaktadir.

Herhangi bir nesne, bir sekil, bir olay, bir durum ya da bir kisi veya topluluk tutumun
Oznesi olabilecegi gibi; soyut bir kavram, herhangi bir durumdaki seving veya iiziintii,
iyi, kotii, kutsal, din, inang, ilah vb. seyler de tutumun 6znesi olabilirler (Inceoglu, 2010,
7; Morgan, 2011, 336).

Acik ve ortiik olmak tizere iki gesit tutum vardir. A¢ik tutum, birey tarafinda bilingli
sekilde dogrudan ortaya konan tutumlari; ortiik tutum ise adi {izerinde birey tarafindan
farkinda olmadan bilingsizce ortaya konan tutumlari ifade etmektedir. Ornegin bir kisi
din egitimine yonelik olumlu tutuma sahip olmasina ragmen bazi yonlerden ise din
egitimine yonelik farkinda olmadan elestirel bir tutum sergiliyor olabilir (Ok, 2011,
532). Ancak bu durum her zaman elestirel tutumun farkinda olmadan yapildig:
anlamma gelmez zira insanlarin sergiledikleri tavirlarin altinda birgok neden olabilir.
Dolayisiyla tek bir veriden hareketle kesin sekilde yargiya varilmasi dogru olmamakla
birlikte yine de bizlere bir fikir vermesi acisindan olduk¢a degerlidir.

Insanlar, diinyaya tutumlariyla birlikte gelmezler. Tutumlar sonradan ailede, cevrede,
okulda, yasam tecriibelerinde edinilenlerle kazanilir (Arslan, 2009, 79). Tutumlara
egitim acgisindan bakildiginda ogrencilerin aldiklar1 egitime yonelik tutumlari da
aldiklar1 egitimi olumlu ya da olumsuz sekilde etkileyecektir. Tutumlarin kdkeninde
duygu, bilgi, istek gibi durumlar vardir. Bir bireyin sahip oldugu olumsuz tutumlar;
olumlu duygular, dogru bilgiler ve tesvik edici yonlendirmeler ile rahatlikla

degistirilebilir (Inceoglu, 2010, 19; Simsek vd., 2019, 82).
1.4.4.Dini Tutum

Dini inanglarin insan yasaminda énemli bir yeri vardir. Bu 6nem 6zellikle inananlarin
tutum ve davramglarini etkilemesi ve yonlendirmesi sebebiyledir (Ozbaydar, 1970, 5).
Insanlarin tutumlari tutuma konu olan varlik hakkindaki bilgi, tecriibe ve inanglarindan
olusur. Dolayistyla tutumlarda inanglarin etkisi yadsmamaz derecede onemlidir. Insan
yasaminin her doneminde din énemli bir unsur oldugu i¢in her insanin dini konularda
bir sekilde olumlu veya olumsuz tutumu vardir. Insanlar ¢evrelerindeki varliklara kars:
duygu ve inanglarina uygun hareket etme egiliminde olurlar aksi halde kendilerini

huzursuz hissederler.
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Bireylerin tutumunun din, inang, ibadet, iman gibi konulara yonelik olmasi durumunda
bu dini tutum olarak ifade edilmektedir. Yani dini tutum, bireylerin dinlerle ilgili duygu,
diisiince ve hareketlerini belirleme ve yonlendirme tarzidir. Bireylerin herhangi bir dinle
ilgili bilgi, tecriibe ve inanglari, bu dinin biitiin yonlerinden veya herhangi bir yoniinden
duygu olarak memnun olup olmamasi ve dinle ilgili hareketleri, olumlu veya olumsuz
bir takim davraniglari o bireyin dini tutumunu meydana getirmektedir (Peker, 2003,
147).

Insanlar inandiklar1 dinin geregi olarak yasamlarini o dinin emirlerine gdre diizenlemek,
yapilmasi gerekenleri yapmak, kacinmasi gerekenlerden kaginmak yoniinde bir tutum
gelistirebilir. Bu sekilde tutum gelistiren insanlarin bu durumu onlarin dine karst olumlu
bir tutum edindiklerini géstermektedir. Dolayisiyla dini emir ve yasaklara dikkat eden,
bunlar1 yerine getirmekte titiz davranan kisilere dini tutumlar1 giiclii; aksi durumda
olanlara ise dini tutumlar1 zayif denilebilir (Uysal, 1996, 30).

Insanlarin dini davranislarmin arkasinda birgok neden olabileceginden illa o davranisla
birebir uyumlu bir tutumu olmayabilir. Ancak yine de insanlarin dini tutuma konu olan
varlikla ilgili tiim davraniglar1 dikkate alinarak o konuyla ilgili genel bir kanaate
ulasilabilir. Bu durum dikkate alinarak dini tutumlar olumlu ve olumsuz olmak tizere iki
kategoride incelenmektedir. Olumlu dini tutum, insanlarin din ve onunla ilgili seylere
karsi1 olumlu duygu, diisiince ve davranis i¢cinde olmasini; olumsuz dini tutum ise
insanlarin din ve onunla ilgili seylere karst olumsuz duygu, diisiince ve davranis i¢inde
olmasin1 ifade etmektedir (Kaya, 1998, 35). Ancak insanlarin tutumlarinda notr
durumlar da yasanabilir. Yani ne olumlu ne de olumsuz ya da hem olumlu hem de
olumsuz tutumlar yasanabilir ki bu durumlarda genellikle tutumlar bir davranisa
doniismezler. Ornegin kediden hoslanmayan bir anne, kiz1 ¢ok sevdigi ve istedigi i¢in
kedi alip beslemek isteyebilir ancak kendisi tiiylii seylerden ozellikle de kedilerden
hoslanmadig1 i¢in de bir tiirlii karar veremeyebilir. Dolayisiyla burada annenin kediye
iligkin tutumunun bilesenleri arasinda bir uyumsuzluk vardir. Eve kedi alip
beslediklerinde kizi mutlu olacagi i¢in diisiince bileseni olumludur. Ancak tiiylii
seylerden Ozellikle de kedilerden hoslanmadigr i¢in duygu bileseni olumsuzdur. Anne
bu durumda kedi alip almamaya karar veremedigi ve harekete gecemedigi i¢in davranig
bileseni notrdiir. Bu tiir davranisa donlisemeyen nétr tutumlarin digerlerine gore daha

kolay degisecegi bilinmektedir. Hatta bir insanin tutumlarinda degisiklik yapilmak
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istendiginde o kisinin tutumlarini olusturan bilesenlerinde bir tutarsizlik veya celigki
olusturmak en kolay yol oldugu diisiiniilmektedir (Ozkalp, 2004, 284).

Tutumlarla ilgili yapilan bazi1 aragtirmalarda tutum ile ortaya ¢ikan davraniglar arasinda
uyumsuzluk oldugu fark edilmistir. Ornegin Batida yapilan arastirmalarda insanlarin din
ile ilgili olumlu tutuma sahip olmalarina ragmen Pazar ayini i¢in Kiliselere gitme
arasinda yiiksek oranda bir bag olmasi beklenirken orta diizey bir bag oldugu tespit
edilmistir (Myers, 2010, 124). Buradan hareketle bazi durumlarda dis etkenlerin i¢
etkenlere gore yani inan¢ ve duygulara goére daha etkili olabildigini gostermektedir.
Yani insanlar bazi durumlarda ozellikle dis etkenler sebebiyle tutumlariin aksine
davranig sergileyebilirler. Disg etkenler bazen kokleri derinlerde bulunan saglam dini
tutumlara ragmen bile aksi davraniglara yol agabilir (Myers, 2010, 127).

Her ne kadar bazi durumlarda boyle drnekler yer alsa da insanlarin dini tutumlarinin
aksine bu tiir davraniga yansimayan durumlar illa onlarin olumsuz tutum sergiledikleri
anlamina gelmez. Ornegin iilkemizde Miisliiman olmasina ragmen bazi kisisel
sebeplerden Otiirii oru¢ tutmayan, namaz kilmayan insanlar vardir. Halbuki bu insanlar
dini anlamda olumsuz tutuma sahip degilken bunlar1 davranislarina yansitma noktasinda
sorunlar yasamaktadir. O nedenle bazen boyle durumlar yasansa da dini tutumlarin o
insanlarin davranislarin etkiledigi ve bizlere genel bir fikir verdigi kabul edilmektedir.
Dini tutumlara ¢alisma konumuz agisindan bakildiginda gelecegin biiyiikleri olan
genclerin din egitimine yonelik tutumlarinin belirlenip onlarin ihtiyaglari ve tutumlar
15181nda yeniden tasarlanarak olumlu bir tutum gelistirecek sekilde egitilmelerine ihtiyag
vardir. Clinkii gen¢ eger din egitimine karst olumlu bir tutum i¢indeyse onu
desteklemeye, 6grenmeye hazir olacak ancak aksine olumsuz bir tutum i¢indeyse de ona
kars1 c¢ikacaktir (Peker, 2003, 146). Bunun oniine gegmek de ancak genglerin din
egitimine yoOnelik tutumlarmi belirleyip ona gore din egitimini planlamak ve

tasarlamakla mumkiin olacaktir.
1.4.4.1. Dini Tutumun Diisiince Bileseni

Dini tutumun diisiince bileseni bireyin dini inang, diisiince ve bilgilerinden meydana
gelmektedir. Ornegin bir bireyin din egitiminin gerekli olup olmadigi konusundaki
tutumunu ele aldigimizda bu tutumun diigiince bileseni bireyin din egitiminin yapist,

etkileri, faydalari, eksik yanlari, bunlarin nasil giderilebilecegi, engellenirse ne gibi
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zararlar1 ortaya ¢ikabilecegi konusundaki bilgi, diisiince ve inanglarindan olusacaktir
(Ozkalp, 2004, 282).

Insanlar gerek informel olarak gerekse de formel olarak aldiklar1 din egitimiyle
edindikleri bilgilerin tiizerine dini tutumlarmi insa etmektedir. Bir kisinin dini
tutumunun olumlu veya olumsuz olmasini etkileyen en 6nemli nedenlerden biri bu
konuda edindigi bilgilerdir. Dolayisiyla kisinin edindigi dini bilgiler ne kadar saglikli,
dogru ve gergeklere dayaliysa onunla ilgili sahip oldugu dini tutumlar1 da o derece
saglikli, dogru ve gergekgi olacaktir (Kaya, 1998, 46). Ancak aksi halde kisi sagliksiz,
yanlis ve gerceklerle bagdasmayan algilara dayali dini bilgiler edinmigse dine karsi
sagliksiz, yanlis ve Onyargili bir dini tutum gelistirecektir. Eger kisi higbir bilgi
edinememisse diisiince olarak higbir fikir yiiriitemiyorsa bu durumda dini tutum
olusmaz ve tutumlar1 nétr olur.

Inanglar dini tutumlarin diisiince bileseni igerisinde yer almakla birlikte eger buna
duygusal bilesen de eslik ederse o takdirde bu inanglar biiyiikk oranda dini tutumlara
doniigiirler. Her dini tutumda inan¢lar vardir ancak her inan¢ bir dini tutum
olusturmayabilir (Inceoglu, 2010, 152). Her inan¢ davranmisa déniismeyebilir ancak
iman gelismesine vesile olabilir iman da teslimiyete, teslimiyet de davranisa kapi
acabilir (Kavas, 2013, 3).

Genglerin din egitimine yonelik tutumlarinin saglikli, dogru ve gerceklere dayali olmasi
i¢cin mutlaka dini tutumlarinin da bu temellere dayanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de
genglerin dini tutumlarini inga ederlerken dini tutumlarin diisiince bileseninin saglam

olmasi i¢in mutlaka bu konularda dogru kaynaklardan beslenmeleri gerekmektedir.
1.4.4.2. Dini Tutumun Duygu Bileseni

Dini tutumun duygu bileseni bireyin tutuma konu olan varliga kars1 duygularimi ve
degerlendirmelerini igermektedir. Yani duygu bileseni din ile ilgili bireyin 6znel
diinyasindaki izlenim, heyecan ve duygulardan olusmaktadir. Ornegin Miisliimanlarmn
yogun olarak yasadig bir lilkeye karsi olumlu tutumlara sahip bir birey o {iilkeyi iyi
olarak degerlendirecek, o lilke halkina dost ve kardesce duygular besleyecek, o tlilkenin
basarilarina sevinecek, o iilkeye yapilan saldirilar ise onu {izecektir. Ayni sekilde
olumsuz tutuma sahip oldugunda ise tam aksine o {iilkeye karsi olumsuz duygular

besleyecektir (Ozkalp, 2004, 282).
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Duygu bileseni, bireyin tutumunu istenilen ya da istenilmeyen sonuglarla
iliskilendirmesi sonucu ortaya ¢ikan duygularidir. Onceki tecriibelere bagl olarak
gelisen bu bilesen, diisiince bilesenine gore daha basit olmasina ragmen agir bastigi
tutumlarin degismesi hem zordur hem de bireyin davranislarina etki etme giicii daha
fazladir. Zira bu bilesen bireyin 6nem verdigi degerlerle yakindan ilgilidir (Inceoglu,
2010, 21; Kavas, 2013, 3). Degerler, insanlarin davranislarina yon veren Onemli
ilkelerdendir

Bir tutumu, bir gerceklikten veya olgudan farkli kilan en o6nemli ozellik duygu
bilesenini icermesidir. Ornegin diinyanin batidan doguya dogru dénmesi bir
gercekliktir. Bu gergekligi insanlar kabul edebilir, inanabilir veya reddedebilir ancak bu
gerceklik 1yi veya kotii olarak degerlendirilmez yani bu gergeklik insanlar1 mutlu veya
mutsuz etmez ¢iinkii bu gergeklik icinde duygu bileseni yoktur. Bir de yasadig1 sehrin
takimin1 tutan bir futbolsever diisiinelim bu birey takiminin iyi oldugunu diisiiniir,
yendiginde sevinir yenildiginde iiziiliir yani burada takimina olan inanci, duygu ve
degerlendirmeleri de igerir. Dolayisiyla herhangi bir seye karsi olan tutumdan
bahsedebilmek i¢in diisiince bileseni yaninda mutlaka duygu bileseninin de olmasi
gerekmektedir (Ozkalp, 2004, 282).

Bireylerin dini konulara 6nem verip, vermeme; onlardan hoslanip, hoslanmama; onlari
sevip, sevmeme gibi durumlar dini tutumlarin duygu yoniidiir. Duygu bileseni, diisiince
bilesenine gore genellikle duragandir ancak buna karsin siireklidir. Cilinkii insanlarin bir
seye kars1 duygulan kolay kolay degigsmezken bilgileri ise her an giincellenmekte ve
yeni bilgiler edinebilmektedir. Dolayisiyla duygu bileseni yogun olan dini tutumlarin
degismesi de bir o kadar zor olmaktadir (Kaya, 1998, 46).

Genglerin din egitimine yonelik tutumlarimin olumlu olmasi i¢in dini tutumlarinin
duygu bileseninin saglam ve yogun olmasina gayret gosterilmelidir ki dine kars1 yapilan

her tiirlii olumsuz algiya kars1 giiglii durabilsin ve onlara yenilmesin.
1.4.4.3. Dini Tutumun Davrams Bileseni

Dini tutumun davranis bileseni bireyin tutuma konu olan varliga iliskin hareketlerini,
davraniglarint icermektedir. Yani davranig bileseni din ile ilgili bireyin 06znel
diinyasindaki diisiince ve duygular1 dogrultusunda bunlar1 hareketlerine yansitma

egilimidir denilebilir.
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Genellikle bireylerin dini tutumlari onlar1 tutuma konu olan durumlara kars1 bir davranis
sergilemeye yoOnlendirir. Eger bireylerin olumlu bir dini tutumlar1 varsa olumlu
davraniglar sergilemeye, desteklemeye eger olumsuz dini tutumlar1 var ise de olumsuz
davranislar sergilemeye, elestirmeye egilimi olacaktir (Ozkalp, 2004, 283).

Bireyler her zaman diisiince ve duygularina gore hareket etmez veya edemezler. Zira
bazen dis etkenler bireyleri duygu ve diisiincelerinin aksi yonde hareket etmelerine veya
hi¢ hareket etmemelerine yani tutumlarinin sadece bir diislince olarak kalmalarina sebep
olabilir. Ancak buna ragmen yine de bireyler genellikle duygu ve diisiincelerine gore
davranma egilimindedirler. Bu sebeple her ne kadar dogrudan tutumlar goriiniir olmasa
da bireyin diislinceleri, duygular1 Ogrenilerek ve davraniglart gozlenerek o bireyin
tutumlar1 hakkinda genel bir kaniya ulasilabilmektedir (Morgan, 2011, 336).

Tutum ve davranis kavramlar1 aslinda aralarinda sebep-sonug iliskisi bulunan bir baga
sahiptir. Ciinkii daha once de belirttigimiz gibi davranislar genellikle tutumlara gore
sekillenmektedir. Dolayistyla bireyin tutumlarini belirlemek o bireyin davraniglarinin ne
yonde olacagini az ¢ok tahmin etmek ya da davranig gergeklesmisse onun sebeplerini
O0grenme firsati verebilecegi icin tutum Olcekleri gelistirilmektedir (Kagitcibasi -
Cemalcilar, 2019, 134).

Dini tutumlarin davranis bileseni olarak yansimasi dini ayinler, uygulamalar vb.
etkinlikler olarak gerceklesir. Bireyin Miisliiman ise namaz kilmasi, oru¢ tutmasi, hacca
gitmesi; Hiristiyan ise Pazar giinleri Kiliseye gitmesi, Noel’i ve Paskalya’yr kutlamasi
vb. dini tutumlarin davranis bilesenini ortaya koymaktadir (Kaya, 1998, 47).

Davranis  bileseni bireyi, 1iki ¢esit davranis ortaya koymasi konusunda
yonlendirmektedir. Bunlardan ilki “duygusal davramistir ki dini tutum konusunda
bireyin hoslandig1 veya hoslanmadigi bir durumla iligkili olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Digeri ise “normatif” yani “kuralsal davranistir” Ki dini tutum konusunda bireyin bilgi
ve diisiincelerine gore ortaya ¢ikmaktadir (Tutar, 2016, 143-144). Buradan hareketle
dini tutumlarin davranis bileseni igerisinde hem diistince hem de duygu bilesenlerinin
yer aldigin1 gormekteyiz. Normal sartlarda bu bilesenler arasinda bir uyum olmasi
beklenir zira insanlar inandig1 gibi yasamazlarsa yasadiklar1 gibi inanmaya baglarlar.
Dini terminolojide de durum bundan farksiz degildir yani insanin i¢i ile diginin bir
olmasi yani kendi kendiyle ¢elismemesi, tutarli olmasi beklenir. Ornegin Islam’da kérii

koriine taklit ile yapilan ancak zihinsel olarak 6ziimsenmemis davranislarin pek de bir
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degeri yoktur ya da tam tersi zihinsel olarak 6ziimsenmis bir diisiince eger bireyin
davraniglara yansimiyorsa yine pek bir degeri yoktur. Yani birey inancinin geregi olarak
diirtist olmasi gerektigini biliyor ancak isinde diirlist olmuyorsa bunun bir anlami yoktur
zira inancini yasamina yansitmiyor demektir yani kendi i¢inde tutarli degildir.

Diisiince, duygu ve davranis bilesenleri uyumlu sekilde ancak iyice yerlesmis ve
kuvvetli dini tutumlarda yer almaktadir (Kagit¢ibasi - Cemalcilar, 2019, 132).
Dolayisiyla genel anlamda dini tutumlarin dogru ve tam olarak anlasilabilmesi i¢in
tutumun kuvvetli, karmasik, merkezi olup olmamasina baglidir (Peker, 2003, 148-150).
Genglerin din egitimine yonelik tutumlarinin olumlu olmasi i¢in dini tutumlarinin
olumlu anlamda kuvvetli olmasi gerekmektedir bunun i¢in de oncelikle genclerin din

egitimine yonelik tutumlarinin saglikli bir sekilde belirlenmesine ihtiya¢ vardir.
1.4.5. Dini Tutumlarin Olusumu ve Gelisimi

Insanlar, diinyaya bir sey bilmez olarak gelmektedir. Zira Kur’an-1 Kerim’de Nahl
Suresinin 78.ayetinde “Siz, hi¢bir sey bilmezken Allah, sizi analarinizin karnindan
cikards; siikredesiniz diye size kulaklar, gozler ve kalpler verdi” (Ozek vd., 1992)
denilerek bu duruma dikkat c¢ekilmektedir. Dolayisiyla her seyi sonradan Ogrenen
insanoglunun dini tutumlari da dogumuyla birlikte baslayan siirecte ailesinden,
cevresinden, okulundan kisaca yasami boyunca edindigi tecriibelerle olusur (Arslan,
2009, 79).

Tim tutum cesitlerinde oldugu gibi dini tutumlarin gelisimi de c¢ok erken yaslarda
baslamaktadir. Bu sebeple dini tutumlarin saglikli gelisimi i¢in okul ¢agmna kadar
ailenin sonrasinda ise okul 6ncesi ve devaminda alinan din egitiminin 6nemi oldukc¢a
biiyliktiir. Bireyin gelisim basamaklarina uygun olarak aldigi formel ve informel din
egitimine gore dini tutumlar1 da olusmaya ve oturmaya baslayacaktir (Kaya, 1998, 49).
Insanlar her ne kadar bir sey bilmez olarak diinyaya gelseler de siginma, giivenme ve
inanma gibi duygulara sahip olarak diinyaya gelirler (Yavuz, 1994, 114-115). Dini
tutumlar bu temel duygularin {izerine bina edilmektedir.

Dini tutumlarin olusumunda bireyin istek ve ihtiyaglari, aldigi din egitimi ve din
egitimcileriyle olan iliskileri, bireyin kisilik 6zellikleri, bireyin ¢evresi ve medya gibi

etkenlerin 6nemli rolii vardir. Calisma konumuz dogrultusunda genglerin din egitimine
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yonelik tutumlarini anlamada ve anlamlandirmada bu etkenleri bilmek 6nemli faydalar

saglayacaktir.
1.4.5.1. istek ve ihtiyaclar

Insanoglunun yasami boyunca gergeklestiginde mutlu olacagi bazi istekleri ve
gidermesi gereken bazi ihtiyaclar1 vardir. Insanlar bu isteklerini gerceklestiren,
ihtiyaclarini gideren varlik, nesne vb. seylere karsi olumlu bir tutum gelistirir.

Insanlarin maddi istek ve ihtiyaclar1 oldugu gibi giderilmesi ve tatmin edilmesi gereken
manevi istek ve ihtiyaclari da vardir. Bu istek ve ihtiyaglarin giderilmesi insanlari ruhsal
anlamda rahatlatmasi, i¢ huzuru yasatmasi ve yasamini anlamlandirmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Dini inanglarin, davraniglarin insanin bu tiirlii istek ve ihtiyaglarinm
gidermek amaciyla yapildigi bilinen bir gercektir. Dolayisiyla askin bir varliga inanan,
giivenen ve siginan birey onun emir ve yasaklarina uymay1 kendine bir gérev edinir ve
bunlar yaptik¢a kendini huzurlu, mutlu hisseder ve i¢ huzuruna kavusarak dine ve onun
egitimine kars1 olumlu bir bakis a¢is1 ve tutum gelistirmis olur.

Bunun yaninda bazi insanlarin ihtiyag¢ hissettigi veya istedigi bazi seyler dinler
tarafindan yasakliysa insanlarin bu yasak, engelleme veya smirlamalardan dolay1 o
dinlere karsit olumsuz bir tutum gelistirmeleri de muhtemeldir (Kaya, 1998, 51). Bu
olumsuz dini tutum o dinlerin tiim yonleriyle her seyine kars1 olabilecegi gibi yalnizca o
yasak olan uygulama ve inanglara yonelik de olabilir. Ornegin alkol kullanan bir kisi
Islam dinindeki alkol yasagi nedeniyle ya Islam’a karsi tiimiiyle olumsuz bir tutum
gelistirebilir ya Islam’mn sadece bu yasagina karsi olumsuz bir tutum gelistirebilir ya da
bu konuda olumsuz bir tutum gelistirmeyip kendini hatali gorerek bunu diizeltmek i¢in
cabalayabilir.

Dinler ve onlarin egitimi insanlarin yok olup gitmeme, yasamini1 anlamlandirma, agkin
bir varliga siginma gibi isteklerine en doyurucu cevaplar verdigi ayni1 zamanda insan ve
toplum hayatina ciddi zararlar verebilecek bazi ihtiyaclarmin da asirt sekilde
giderilmesini engelleyici tedbirler almasi yoniiyle dini tutumlarin olusumunda istek ve
ithtiyaglar 6nemli bir yer tutmaktadir. Dolayisiyla genglerin din egitimine yonelik
tutumlarinin saglikli bir sekilde belirlenmesi ve dogru sekilde yonlendirilebilmesi igin
genclerin istek ve ihtiyaclarinin da dikkate alinmasi, tespit edilmesi ve ona gore din

egitiminin planlanmasi gerekmektedir.
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1.4.5.2. Din Egitimi ve Egitimcisiyle Olan Iliskiler

Dini tutumlarin olusumunda 6nemli rolii olan etkenlerden biri de bireyin aldig1 din
egitimi ve din egitimcisiyle olan iliskilerin niteligidir. Cilinkii bireylerin aldiklar1 din
egitimi ve din egitimi alirken egitimciyle olan iliskileri eger dogru, saglikli ve
olumluysa dini tutumlar1 da bu yonde olumlu olacaktir. Eger gerek alinan din egitimi
gerekse de egitimciyle kurulan iliskilerde sorun varsa bu iletisim sagliksiz ve olumsuz
ise dogal olarak dini tutumlar da bu yonde olumsuz olacaktir.

Daha 6nce de belirttigimiz gibi bireyin aldigi din egitimi ailesinin hassasiyetine bagl
olarak degismekle birlikte genellikle aile igerisinde informel olarak baslamaktadir.
Sonra gevreyle devam etmekte daha sonrasinda okul c¢agiyla birlikte formel olarak
stirmektedir. Dini tutumlar, alinan din egitimi ve egitimcisini taklit etme ile baglar
sonrasinda edinilen dini bilgilerin dogruluk ve tutarliligina gore de kalici hale gelir
(Kaya, 1998, 49). Bu nedenle gerek aile igerisinde gerckse de sonraki siireclerde
bireylere din egitimi konusunda verilen bilgilerin dogru ve tutarli olmasina dikkat
edilmelidir. Aksi halde kiigiikkken verilen bilgiler her ne kadar sorgulama donemi
olmadigindan oldugu gibi kabul edilse de sorgulama caginda bu 6grenilen tiim bilgiler
sorgulanacak ve eger bunlarda tutarsizliklar varsa ister istemez dini tutumlara olumsuz
olarak yansiyacaktir. Bu nedenle bireylere din egitimi sunan kaynagin ve bilgilerin
giivenilir, dogru ve saglam olmasi olduk¢a Onemlidir. Dini inan¢ ve tutumlarin
sekillenmesi ¢ocukluk doneminde agirlik kazanmakla birlikte genclik doneminde ise
lyice oturmaya baslamakta ve kismi degisikliklerle duruma gore omiir boyu devam
edebilmektedir (Kaya, 1998, 22-23).

Din egitimi genellikle aile ortaminda baslamakla birlikte birey biiyiidiik¢e ailelerin
tercihine bagl olarak kurslar, din egitimi veren kresler, anaokullar1 ve diger okullarla
devam ederken bireyin aile disinda din egitimi veren egitimciler de devreye gitmektedir.
Ozellikle 6rgiin egitimde zorunlu olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi segmeli
olarak yer alan diger din dersleri ile 6gretmenleri, 6grencilere genel egitim iginde dini
ve ahlaki degerleri 6ziimsetmeye, dini tutum ve davraniglart kazandirmaya ve belirli
program ¢ercevesinde bunlari kalici hale getirmeye c¢aligmaktadir. Bunun yaninda
yaygin din egitimi ile din gorevlileri de bireylerin din egitimi ¢aligmalarin1 ayni1 sekilde

yiiriitmektedir.
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Ister okullarda ister ise cami, kurs vb. yerlerde olsun bireyin din egitimi verenlerle olan
iletisimleri ve onlarla kurduklari iligkiler dini tutumlarin sekillenmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Bu nedenle din egitimi veren kisilerin mutlaka hitap ettikleri yas grubunu
cok 1yi tanimalari, onlara nasil davranmasi gerektigini bilmeleri, saglikli bir iletisim ve
iliski kurabilmenin yollarina hdkim olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii din egitimi alan
bireyler, din egitimi verenlerin sadece verdigi bilgilerden, anlattiklarindan veya
ogrettiklerinden degil ayn1 zamanda onlarin kisiliklerinden, karakterlerinden, bakis
acilarindan, tutumlarindan ozellikle de ogrettiklerini kendi hayatlarinda uygulayip
uygulamadiklarindan etkilenir ve kendilerine 6rnek alarak dini tutumlarinin olusumuna
ve gelisimine katki saglarlar. Ornegin bir din egitimi gorevlisinin kilik kiyafeti, hal ve
davranislari, insanlarla iletisimi, alanina hakimiyeti gibi 6zellikleriyle insanlarda olumlu
bir imaj olusturarak onlar1 iyi yonde etkileyebilmekte ancak bu 6zelliklerin olumsuz
olmasi halinde ise tam tersi kotii bir etki olusturarak dini tutumlarini da olumsuz
etkileyebilmektedir (Arslan, 2009, 82). Genglerin din egitimine yonelik tutumlarinin
olumlu yonde gelismesine katki sunabilmek igin din egitimi veren egitimcilerin rol
model olacak en giizel sekilde hareket etmeleri, onlarin sorularina ve sorunlarina egilip

¢Oziim iiretebilecek donanimda olmalar gerekmektedir.
1.4.5.3. Kisilik Ozellikleri

Kisilik diger ifadesiyle sahsiyet, bireyi digerlerinden farkli kilan fiziksel, biligsel ve
duygusal 6zelliklerin toplami olarak ifade edilmektedir (Cole - Morgan, 2001, 377;
Camdibi, 1994, 24-38; Kulaksizoglu, 2001, 106; Simsek vd., 2019, 100). Tutum
taniminin da daha once belirttigimiz gibi bireyin herhangi bir nesne veya durumla ilgili
takindig1 tavir, duygu ve diislincelerini orgiitlii ve tutarh bir sekilde belirleyen bir egilim
oldugu hatirlanirsa kisilik ve tutum kavramlarinin birbirleriyle ilintili oldugu da agikca
goriilecektir.

Bireylerin dini inanglari, dini tutumlari, dini konular1 ele alig bigimleri ve bakis agilari
vb. kisiligin dini yoniinii olugturmaktadir. Yani bireylerin dini tutumlar1 ayn1 zamanda
onun kisiliginin ozelliklerini de yansitmaktadir. Bu bakimdan toplumlarda dindar
olanlar, dine kars1 olanlar, dini inanc1 olsa da bunu yasamlarina yansitmayanlar, dinleri
Oziinden ziyade dini pratik ve sekil merkezli yasayanlar, inanmadiklar1 halde inaniyor

gibi goziikenler gibi dini yonden farkli kisilik tipleri yer almaktadir (Peker, 2003, 144-
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146). Ancak bu kisilik tipleri, kisiligin oturmasina, alinan din egitimine, g¢evre
sartlarina, olgunlagsmaya vb. etkenlere bagli olarak degisebilmektedir. Ayni sosyo-
kiltiirel ¢evrede biiyliyen ve yasayan bireylerin aymi ¢evre sartlarinda olmalarina
ragmen birbirlerinden farkli dini tutumlara sahip olmalari bize kisilik yapilarinin bunda
etkili oldugunu gostermektedir.

Yapilan bazi arastirmalarda bireylerin tutum gelistirmelerinde genetigin ve kisilik
ozelliklerinin de etkili oldugu ortaya konulmustur. Ornegin yapilan bir arastirmada
farkli ortamlarda biiyiimelerine ragmen tek yumurta ikizlerinin, ¢ift yumurta ikizlerine
gore tutumlarinin birbirine daha benzer oldugu ortaya konulmustur bu durum genetigin
tutum gelisimindeki 6nemini gostermesi agisindan ilgi ¢ekicidir. Benzer sekilde yapilan
bir aragtirmada saplantili, karamsar yani nevrotik bir kisilik yapisina sahip bireylerin
cevrelerindeki olgu ve nesnelere kars1 genellikle olumsuz bir tutum gelistirdikleri ortaya
konulmustur ki bu durum da kisiligin, tutumlarin olusumundaki etkisini gésteren dnemli
diger bir 6rnektir (Kagitcibasi - Cemalcilar, 2019, 145).

Genglerin dini tutumlarinin olusumunda yetiskinlerin etkisinin 6nemli bir yeri vardir.
Ozellikle de gencin gevresinde dindar olarak taninan yetiskinler, din egitimi verenler ve
din gorevlileri gibi kisiliginde dini 6zellikleri 6n planda olan bireylerin etkisi oldukca
blytiktir. Yetigkinlerin dogruluk ve diiriistlikten ayrilmamasi, sozleri ile
davraniglarinin tutarlt olmasi, ¢evresinde saygin biri olarak taninmasi, genglerin soru ve
sorunlariyla ilgilenmesi gibi 6zelliklere sahip olmasi genclerin olumlu bir dini tutum
gelistirmelerine biiylik katki sunmakta aksi durumda ise genglerin dini tutumlari
olumsuz anlamda etkilenmektedir. Bu nedenle genglerin din egitimine yonelik
tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katki sunabilmek i¢in din egitimi verenlerin,
genclerin kisiliklerinin saglam temellere oturmasini saglamak i¢in onlara en giizel
ornekligi sunmalari, genglerin soru ve sorunlariyla samimi sekilde ilgilenmeleri,
genclerin genetik ve kisilik yapilarina en uygun yonteme gore hareket etmeleri

gerekmektedir.
1.4.5.4. Sosyal Cevre ve Gruplar

Bireyler tek baslarina kendilerini ne kadar hiir hissederlerse hissetsinler kendilerini ait
hissettikleri sosyal ¢evre ve gruplarin kurallarindan, disiincelerinden ve inanglarindan

etkilenmekte zaman zaman da onlarn etkilemektedir. Yani birey, sosyal cevre ve
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gruplardan etkilendigi gibi onlari etkileyebilmekte yine bu ortamlarda kendini ifade
edebilmektedir (Krech vd., 1983, 344). Buradan hareketle sosyal ¢evre ve gruplarin,
bireyleri belli noktalarda smirladigi ve yonlendirdigi disiiniildiigiinde bireyin
tutumlarinin olusumunda da 6nemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla
bireyin dini tutumlarinin olusumu ve gelisimini dogru bir sekilde anlayabilmek igin
bireyin i¢inde bulundugu sosyal c¢evreyi ve baghh oldugu gruplari arastirmak
gerekmektedir (Peker, 2003, 155).

Bireyler, bircok konuda oldugu gibi dini tutumlarini da dncelikle icinde dogdugu ilk
sosyal ¢evre ve grup olan aile ortaminda 6grenmektedir. Hz. Muhammed’in, “Her
dogan fitrat lizere dogar. Sonra anne babasi onu Yahudi yahut Hiristiyan veya MecUsi
yapar...” (Mislim, Kader, 22) s6zii buna isaret etmektedir. Dolayisiyla bireylerin dini
tutumlarinin temellerinin atilacagi ilk grup ailesidir. Ailesi iginde anne-babasi varsa
kardesleri ve aile biiyiikleri sonra diger akrabalari, akranlari, 6gretmenleri bireyin dini
tutumlarinin olusumu ve gelisiminde etkili olmaktadir. Birey bu etkilesimler nedeniyle
aile grubu basta olmak iizere yasami siiresince g¢esitli gruplara katilarak onlara aidiyet
hissiyle hareket ederek tutumlarini sekillendirir ancak yine de ailenin bu anlamdaki
etkisi her zaman az ya da ¢ok etkisini siirdirmektedir (Peker, 2003, 155). Sosyal bir
varlik olan insanoglu kendi basina yasamini devam ettiremeyeceginden zamanla
sosyallesmek igin ister istemez akran grubu, is arkadaslar1 grubu, dernek, vakif, cemaat,
tarikat, sosyal medya grup ve forumlar1 gibi ¢ok ¢esitli sosyal ¢evre ve gruplarina
katilmakta ve onlardan etkilenmektedir.

Sosyal gruplar, bir ve biitiin olma istegini gergeklestirebilmek i¢in kendi iglerinde yazili
olsun olmasin tiyelerinin kabul etmek ve uymak zorunda olduklar1 bazi kurallar1 vardir.
Bu sosyal gruplarda kendilerine yer edinmek isteyen tiiyeler bu kurallara uygun
davrandiklarinda deger goriir aksi oldugunda ise dislanirlar. Sosyal gruplar, iiyelerinin
bu kurallara sadakatle baglanmalarini ve uymalarin1 saglamak i¢in kurallara uyan
tiyelerini takdir ederek bu davranislarini pekistirirler. Kurallara uymayan iiyeleri ise
oncelikle olumlu tutum gelistirmeleri i¢in bir g¢esit baski altina alirlar (Budak, 2000,
343; Geng - Durgun, 2018, 258; Morgan, 2011, 364) eger bunda basarili olamazlarsa bu

tiyeler dislanarak yalnizlastirilir ve zamanla grup disina itilirler.
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Bireylerin, giiniimiizde ¢ok etkin ve yaygin olan 6zellikle de genglik doneminde aileden
daha fazla 6nem kazanmaya baglayan bu tiir ¢esitli sosyal ¢evre ve gruplarda edindigi
bilgi ve tecriibelerle dini tutumunun olusumu ve gelisimi sekillenmektedir.

Buradan hareketle grubun tutumlari tiyeleriyle uyumlu olacagindan 6zellikle genglerin
dini tutumlarmi belirlemek, anlamlandirmak ve gerektiginde olumlu anlamda degisim
saglamak amaciyla aidiyet hissettikleri gruplarin tutumlarindan ¢ikarimda bulunulabilir.
Omegin dini bir grubun kilik kiyafet tercihi dogrudan iiyeleri tarafindan da
benimsenecek kendileri de bu kiyafetleri kullanacaktir. Bazi sebeplerle bu kiyafetleri
kullanmasa bile kullananlara karsi olumlu bir tutum igerisinde olacaktir. Yani bir
gurubun dini tutumlar ister istemez iiyelerinin de benzer dini tutumlar sergilemesine
sebep olacaktir (Arslan, 2009, 81).

Bireyler zaman zaman aidiyet hissettikleri gruplarin disinda belli sebeplerden Gtiirii iiye
olmadiklar1 veya olamadiklari bagka gruplardan da etkilenerek onlar1 kendilerine 6rnek
alabilirler. Bu durum 6zellikle genglerde daha yaygin olarak goriilmektedir. Zira gengler
kendilerine ideal olarak aldiklar1 kisi ve gruplara benzemeyi olduk¢a 6nemserler.
Calisma konumuzun 6znesi olan genclerin, i¢inde bulunduklar1 gelisim dénemi dikkate
alindiginda sosyal ¢evre ve grup etkilerine olduk¢a agik olduklari bir gergektir. Belirli
dini sosyal ¢evre ve gruplara yonelik olusacak olumlu veya olumsuz tutumlar gencglerin
dini tutumlarim1 dogrudan etkileyecektir. Bu nedenle genglerin din egitimine yonelik
tutumlarmin olumlu ydnde gelismesine katki sunabilmek icin genglerin aidiyet
hissettikleri sosyal ¢evre ve gruplarin iyi belirlenip taninmasi; eger varsa aidiyet
hissettikleri olumsuz sosyal cevre ve gruplardan da uzak tutulmasi icin gereken

onlemlerin alinmas1 gerekmektedir.
1.4.5.5. Medya ve Sosyal Medyanin Etkisi

Bireylerin dini tutumlarinin olusumu ve gelisiminin temelinde aile, akran grubu ve
aldig1 egitimleri gibi etkenler yer almaktadir. Ancak giiniimiizde belki de bunlardan
daha fazla etkiye sahip olmaya baslayan bir diger etken ise medyadir. Medya ge¢miste
gazete, radyo, televizyon, yazili ve basilt eserler i¢in kullanilmaktayken giinlimiizde
internetin  gelisimiyle birlikte bunlara ek olarak web siteleri, sosyal medya

uygulamalari, forumlar gibi araglar da her ne kadar bazilari interneti profesyonel
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medyadan bagimsiz besinci gii¢ olarak nitelendirse de (Erdogan, 2013, 177) bu tanimin
icine girmektedir.

Dini tutumlarin olusumunu etkileyen unsurlardan medya, digerlerine gore daha sinirsiz
ve kontrol edilmesi zor bir alan olmasi, bilginin salt okunup 6grenilmesinden ziyade
etkilesimli hale gelmesi gibi sebeplerden Gtiirii bireylerin dini tutumlarini digerlerinden
daha ¢ok etkileyen unsur haline gelmesi bakimindan gbéze ¢arpmaktadir (Kaya, 1998,
28).

Gilinlimiizde medyanin 6zellikle ¢gocuk ve gengleri etkiledigi bilinmektedir. Yapilan bazi
arastirmalarda bu gergek acikg¢a ortaya konulmaktadir. Genglerle ilgili yapilan bir
arastirmada gengclere kendilerini etkileyen kurumlar soruldugunda ilk sirada aile kurumu
gelirken ikinci sirada ise medyay1 belirterek kendileri icin egitim kurumlarindan daha
once geldigini belirtmislerdir (Kocadas, 2004, 129). Ahlaki deger yargilari, yonelimleri
ve dini tutumlari heniiz yetiskinlerin ki kadar oturmamis olan genglerin medya gibi dis
etkilere daha ¢ok agik olmalar1 olagandir. Ozellikle de bilingsiz ailelerde gocuklar ve
gencler ailelerinin tercih edip birlikte izledikleri her yayindan dogrudan veya dolayl
sekilde etkilenmektedir. Az dnce de belirttigimiz gibi genclerin heniiz tutumlar1 tam
olarak olgunlagsmadigindan bu yayinlar onlar1 olumlu veya olumsuz etkilemekte ve
yonlendirmektedir.

Internetin yayginlasmasiyla giiniimiizde her ortamdan diinyanin her yeriyle iletisim
kurmak miimkiindiir. Bu durum insanlarin yasam kalitelerini kolaylastirip olumlu
etkilere sebep olurken diger yandan da olumsuz durumlara da sebep olmaktadir.
Ornegin diinyanin bir¢ok yerinde salgin nedeniyle egitim uzaktan internet iizerinden
yapilarak egitimin kesintiye ugramasi nispeten de olsa engellenerek olumlu bir amag
icin kullanilmistir. Ancak genclerin internette gecen zamanini artirmasi, asosyal
davraniglara sebep olmasi, diger bazi oyun ve uygulamalardaki olumsuz o6rneklerle
muhatap olmasina sebebiyet vermesi acisindan da olumsuz etkilere neden olmustur.
Bugiin ¢ogu insan zamaninm bilyiik bir kismini akilli cihazlar ile gegirmektedir.
Insanlar bu cihazlarla kolayca istedigi her tiirlii bilgiye ulasabilmekte, oyun
oynayabilmekte ve giinliik bazi islerini halledebilmektedir. insanlar bu cihazlarla
yasamlarini kolaylastirirken bir yandan da insanlarin algilarini yonetmek, yonlendirmek

ve degistirmek i¢in olusturulmus uygulamalarin etkisi altinda kalmaktadir. Elbette bu
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olumsuzluklardan en ¢ok da heniiz medya konusunda yeterli bilince ulagmamis medya
okuryazarlig1 zayif cocuk ve gengler etkilenmektedir.

Genglerin 6zellikle ergenligin de etkileriyle kendini 6zgiirce ifade etme olanaklarimi
internet ortaminda rahatca giderebilmeleri, sosyallesme gereksinimlerini sanal ortamda
daha rahat gergeklestirmeleri, c¢evresindekilerden tatmin edici cevaplar bulamadigi
zihnindeki sorularla ilgili ¢ok ¢esitli bilgilere ulasabilmeleri gibi olumlu durumlar
olabilecegi gibi eger dikkatli ve bilingli olunmazsa bir¢ok olumsuz durumu da
beraberinde getirecektir. Internet ortamlarinda rahatlikla ulasilabilen yalan yanlis birgok
bilgi, bilin¢li yapilan alg1 caligmalar1 ve dnyargili bakis agilar1 gibi olumsuz durumlar
ozellikle ¢ocuk ve gengleri olumsuz etkilemektedir. Bu olumsuz etkilerden en
onemlilerinden biri de din alaninda yapilanlardir. Bugiin birgok internet sitesi ve sosyal
medya uygulamalar1 gibi araglar ile 6zellikle gencleri dini konularda yonlendirilmeye
calisilmaktadir. Dolayisiyla gengler ailelerinde gormedikleri, ¢evrelerinde hig tecriibe
etmedikleri farkli dini Ogretilerle karsilasarak kafalar1 karigsmakta ya da kendi
inanglaryla ilgili yalan, yanlis bilgi ve yonlendirmeler ile karsilagarak olumsuz dini
tutumlar gelistirebilmektedir. Bu nedenle dini tutumlarin olusumunda etkili olan diger
unsurlarda oldugu gibi daha kontrolsiiz ve sinirsiz bir igerige sahip olan medyanin da
dikkate alinmasi ve genglerin bu konularda bilinglendirilmesi gerekmektedir. Ciinkii
genglik donemi dini konularda siiphelerin yogun olarak yasandigi bir donem
oldugundan dini konularda yapilan medya yayinlarinin ve paylasimlarinin gengler
tizerindeki etkisi bliyiiktiir.

Dini tutumlar, tiim bu etkenler 1s18inda olusur, gelisir ve zaman igerisinde kismen veya
timiyle degisiklikler gecirerek kalict hale gelir. Dini tutumlarin en dinamik oldugu
donem siiphelenme, anlamlandirma, sorgulama ve aidiyet hissetme gibi 6zelliklerin 6n
planda olmasindan otiirii  genclik donemidir. Genglerin din egitimine yoOnelik
tutumlarinin belirlenmesi ve yonlendirilmesinde medya ile olan iliskilerinin 1yi tespit

edilmesi gerekmektedir.
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2. BOLUM: YONTEM

2.1. Arastirmanin Yontem ve Modeli

Calismanin kuramsal cercevesi igin literatiir taranarak konuyla ilgili Kitap, rapor,
istatistik, tutanak, fotograf ve video gibi yazili veya gorsel belgelerin incelenmesini
temel alan dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir (Yildirim, 2017, 141). Calismanin
alan arastirmasi i¢in ise herhangi bir olay ve olguyu etkileme ve degistirme yapmadan
kendi 0Ozgiin sartlarinda ortaya koymayr amaglayan betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel tarama modeli oldukc¢a fazla birimden olusan bir evren
hakkinda genel bir degerlendirme yapabilmek i¢in evrenin tiimiinde ya da o evrenden
alinan orneklem iizerinde yapilan caligmadir (Biiyiikoztiirk - Cakmak vd., 2020, 25-26;
Erkus, 2021, 90-91; Karasar, 2012, 109).

Lise dgrencilerinin din algilari, deger yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlari
arasindaki iligski incelenerek bagimsiz degiskenler (kisisel ozellikler) ile aralarindaki

baglantilar ortaya konmustur. Arastirmanin modeli asagida Sekil 1°de gosterilmistir.

DIN ALGIST

GELENEKSELVEKULTUREL

-Kaynak ve Belirleyicilik (Geleneksel)

-Rehberlik ve Egitim

-Kitiirel

MODERN DINALGIST

7EM7S : [ riitial: o a . .
-Simf Seviyesi e Szt DEGER YONELIMI
-Ders Bagarist / ! S \ -Sorumiuluk
-Kullanilan Sosyal Medya -Dostluk/Arkadaslik
Platformu Barisg Olma
m@ Din Egitimi Alip Sayer

mmu
-Anne Egitim Duramu Damsim:
-Hoggdrii

-Baba Egitim Durumu
-Anne Mesle§i DIN EGITIMINE YONELIK TUTUM /
~Baba Meslegi DB e e AT

-Aile Gelir Durumu -DKAB Dersine Yonelik Tutum
-DKAB Ogretmenine Yonelik Tutum

Sekil 1: Arastirmanin Modeli

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Arastirmada Ogrencilere uygulanan oOlceklerde ilk kisimda kisisel bilgilere ikinci
kisimda ise din algisi, deger yonelimi ve din egitimine yonelik tutumlar1 dlgen soru
maddeleri yer almaktadir. Bu Olgeklerle 6grencilerin buradaki soru maddelerine ne
kadar katildiklar1 ol¢iilmek amacglanmaktadir. Soru maddelerine verdikleri puanlar
bulgular kisminda analizleri yapilarak degerlendirilecek sonrasinda kisisel bilgilere

verdikleri cevaplar ile karsilastirilarak farklilik olup olmadigi ortaya konacaktir.
2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni, Sakarya il ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet
okullarinda okuyan ortadgretim 9, 10, 11 ve 12.smif 6grencilerinden olusmaktadr.
Aragtirmanin ~ Orneklemi  ise  maksimum  ¢esitlilik  Orneklemesi  yontemiyle
olusturulmustur. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi, evreni olabildigince en iyi ve {ist
seviyede temsil edecek cesitlilikte drneklem olusturmayr amaglayan bir yontemdir.
(Biiyiikoztiirk - Cakmak vd., 2020, 93; Yildirim, 2017, 96). Orneklem belirlenirken
evreni en iyi sekilde temsil edecek farkli okul tiirlerinin segilmesine 6zen gosterilmistir.
Bu dogrultuda fen lisesi, sosyal bilimler lisesi, sinavla 6grenci alan Anadolu lisesi ile
adrese dayali 6grenci alan Anadolu lisesi, agirlikli olarak birbirinden farkli boliimleri
olan mesleki ve teknik Anadolu liseleri ile kiz ve erkek Anadolu imam hatip liseleri
ornekleme dahil edilmistir. Sosyo-ekonomik seviye ve ¢evre sartlari gibi yerlesim yerini
dengelemek igin ise farkli ¢evrelerdeki okullarin se¢imine 6zen gosterilmistir.

Orneklem farkli simf seviyelerinden segilen toplam 489 o6grenciden olusmaktadir.
Ancak 12.smiflar iiniversite smavina hazirlik siirecinde olduklart ve okula stirekli
gelmedikleri i¢cin maalesef 6rnek alinamamustir.

Arastirmada veri analizine gegmeden Once yapilan veri ayiklama islemleri sonucu
calisma grubu 311’1 kiz Ogrenci, 178’1 erkek 0Ogrenci olmak tiizere toplam 489
Ogrenciden olugsmustur. Bu 6grencilerin 183’1 9.sinifta, 124’1 10.siifta ve 182’1 ise
11.smifta 6grenim gormektedir.

Calisma grubunun lise tiirlerine gore dagilimi incelendiginde Anadolu lisesi (129
Ogrenci), sosyal bilimler lisesi (59 Ogrenci), fen lisesi (65 Ogrenci), mesleki ve teknik
Anadolu lisesi (121 Ogrenci) ve Anadolu imam hatip lisesi (115 Ogrenci) gibi farkli lise

tiirlerinin oldugu goriilmektedir.

97



2.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Lise dgrencilerinin din algilari, deger yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlarim
6lgmeye yonelik yapilan bu arastirmada lise 6grencilerinin din algilarini tespit etmek
i¢in “Ortadgretim Ogrencileri I¢in Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi” (Murat -
Zengin, 2023) ile “Modern Din Algis1 Olgegi” (Murat - Zengin, 2024); deger
yonelimlerini tespit etmek igin “Insani Degerler Olgegi” (Dilmag, 2007); din egitimine
yonelik tutumlarmi dlgmek igin ise “Okulda Din Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi”
(Murat - Zengin, 2023) kullanilmistir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Olgek soru kagitlar iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisim kisisel bilgilerle ilgili 12
sorudan olusmaktadir. Bu kisimda katilimer 6grenciden istenilen; cinsiyet, okul tiiri,
lise tiirii, sinif, ders basarisi, en ¢ok kullanilan sosyal medya platformu, okul diginda din
egitimi alip almama durumu, anne-baba egitim durumlari, aile gelir durumu, anne-baba

meslegi gibi bilgilerdir.
2.3.2. Ortaégretim Ogrencileri Icin Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi

Lise 6grencilerinin din algilarin1 belirlemek i¢in Murat ve Zengin (2023) tarafindan
gelistirilen “Ortadgretim Ogrencileri Igin Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi”
kullanilmistir. Olgek 16 maddeden ve “Kaynak ve Belirleyicilik (Geleneksel) Boyutu,
Rehberlik ve Egitim Boyutu ve Kiiltiirel Boyut” olmak iizere ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Besli likert tipinde gelistirilen 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek toplam
puan 80 iken alinabilecek en diisiik puan ise 16’tir. Olgekten alinan puan yiikseldikge
ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarinin da o oranda yiikseldigi anlamina
gelmektedir (Murat - Zengin, 2023, 409).

Olgegin acikladig toplam varyans %58,13 iken “Kaynak ve Belirleyicilik (Geleneksel)
Boyutu” i¢in %40,15; “Rehberlik ve Egitim Boyutu” i¢in %6,09 ve “Kiiltiirel Boyutu”
igin ise %5,19°dur. Olgegin genel Cronbach alfa degeri ise ,931; “Kaynak ve
Belirleyicilik (Geleneksel) Boyutu” i¢in ,922; “Rehberlik ve Egitim Boyutu” i¢in ,725;
“Kiiltiirel Boyut” i¢in ise ,721 olarak bulunmustur (Murat - Zengin, 2023, 412-419). Bu

arastirmada ise 6lgegin Cronbach alfa degeri ise ,917 olarak gergeklesmistir.
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2.3.3. Modern Din Algis1 Olgegi

Lise ogrencilerinin din algilarin1 belirlemek icin kullanilan diger bir olgek ise yine
Murat ve Zengin (2024) tarafindan gelistirilen “Modern Din Algis1 Olgegi”dir. Olgek 13
maddeden ve “Eklektik-Senkretik/Spiritiialist Boyut, Dini Otoriteye Karsitlik/Ozerk
Boyut ve Rasyonalist/Pozitivist Boyut” olmak lizere ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Besli
likert tipinde gelistirilen Ol¢ekten alinabilecek en yiiksek toplam puan 65 iken
alinabilecek en diisiik puan ise 13’tiir. Olgekten alinan puan yiikseldik¢e dgrencilerin
modern din algilarinin da o oranda yiikseldigi anlam: tasimaktadir (Murat - Zengin,
2024, 185).

Olgegin agikladigi toplam varyans %350,30 iken “Eklektik-Senkretik/Spiritiialist
Boyutu” igin %32,86; Dini Otoriteye Karsithik/Ozerk Boyut igin %9,85 ve
“Rasyonalist/Pozitivist Boyut” i¢in ise %7,58’tir. Olgegin genel Cronbach alfa degeri
ise ,875; “Eklektik-Senkretik/Spiritiialist Boyutu” igin ,785; “Dini Otoriteye
Karsitlik/Ozerk Boyut” icin ,748; “Rasyonalist/Pozitivist Boyut” igin ise ,738 olarak
bulunmustur (Murat - Zengin, 2024, 187-192). Bu arastirmada ise dlgegin Cronbach
alfa degeri ise ,832 olarak gerceklesmistir.

2.3.4. insani Degerler Olcegi

Lise 6grencilerinin deger yonelimlerini belirlemek i¢in kullanilan 6lgek ise Dilmag
(2007) tarafindan gelistirilen “Insani Degerler Olgegi”dir. 42 maddeden olusan 6lgegin
7, 11, 14, 18, 24, 41 ve 42.maddeleri ise ters madde olarak belirlenmistir. Olcek,
“Sorumluluk Boyutu, Dostluk/Arkadaglik Boyutu, Barig¢1 Olma Boyutu, Saygi Boyutu,
Diiriistliik Boyutu ve Hosgorii Boyutu” olmak {izere alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Besli
likert tipinde gelistirilen Olgekten alinabilecek en yiiksek toplam puan 210 iken
alinabilecek en diisiik puan ise 42°dir. Olgekten alinan puan yiikseldikge dgrencilerin
insani degerlere sahip olma oraninin da ytikseldigi varsayilmaktadir (Dilmag, 2007, 68).
Olgegin agikladig1 toplam varyans %34,48 iken “Sorumluluk Boyutu” igin %16,09;
“Dostluk/Arkadaglik Boyutu” i¢in %5,60; “Barigc1 Olma Boyutu” i¢in %3,87; “Saygi
Boyutu” icin %3,30; “Diiriistlik Boyutu” i¢cin %2,99 ve “Hosgdrii Boyutu” igin ise
%2,63’tiir. Olgegin genel Cronbach alfa degeri ise ,92; “Sorumluluk Boyutu” i¢in ,73;
“Dostluk/Arkadaslik Boyutu” i¢in ,69; “Baris¢1 Olma Boyutu” i¢in ,65; “Saygi Boyutu”
icin ,67; “Diirtistlik Boyutu” i¢in ,69 ve “Hosgorii Boyutu” igin ise ,70 olarak

99



bulunmustur (Dilmag, 2007, 71-73). Bu arastirmada ise 6l¢gegin Cronbach alfa degeri ise
, 77 olarak gerceklesmistir.

2.3.5. OKkulda Din Egitimine Yonelik Tutum Olcegi

Lise dgrencilerinin din egitimine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in kullanilan 6l¢ek ise
yine Murat ve Zengin (2023) tarafindan gelistirilen “Okulda Din Egitimine Yonelik
Tutum Olgegi”dir. Olgek 25 maddeden ve “Din Egitimine Yo6nelik Tutum Boyutu,
DKAB Yénelik Tutum Boyutu ve DKAB Ogretmenine Yénelik Tutum Boyutu™ olmak
lizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Besli likert tipinde gelistirilen 6l¢ekten alinabilecek
en yiiksek toplam puan 125 iken almabilecek en diisiik puan ise 25°tir. Olgekten alinan
puan yiikseldikge Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarinin da olumlu anlamda
artti@1 anlasilmaktadir (Murat - Zengin, 2023, 54).

Olgegin agikladigi toplam varyans %57,35 iken “Din Egitimine Yonelik Tutum
Boyutu” icin %38,94; “DKAB Yonelik Tutum Boyutu” %11,37 ve “DKAB
Ogretmenine Yoénelik Tutum Boyutu” igin ise %7,03’tiir. Olgegin genel Cronbach alfa
degeri ise ,963; “Din Egitimine Yonelik Tutum Boyutu” i¢in ,932; “DKAB Yonelik
Tutum Boyutu” i¢in ,895; “DKAB Ogretmenine Yonelik Tutum Boyutu” igin ise ,805
olarak bulunmustur (Murat - Zengin, 2023, 55-58). Bu arastirmada ise Ol¢egin
Cronbach alfa degeri ise ,953 olarak gerceklesmistir.

2.4. Arastirmanin Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplamak amaciyla 6rneklem grubundan sosyal bilimlerde sik¢a kullanilan anket
teknigi kullanmilmistir. Bu teknikle daha saglikli veriler elde edilebilmesi i¢in drneklem
grubunda yer alan Sakarya il ve ilgelerindeki belirlenen okullara bizzat gidilerek yiiz
yiize uygulama yapilmustir.

Olgeklerin uygulanmas1 imkanlar 6lgiisinde ders aralarinda bizzat arastirmaci
tarafindan Ogrencilere arastirmayla ilgili gerekli bilgiler verildikten sonra yiiz yiize
gerceklestirilmistir.

Orneklemi olusturan 489 dgrenci iizerinde uygulama yapilarak sonuglarin analizi sosyal
bilimlerde siklikla kullanilan SPSS 22 istatistik programi araciligiyla yapilmstir.

Bu tiir arastirmalarda analizlerin hangi tekniklerle yapilacagina karar vermek igin

oncelikle veri setinin normal dagilip dagilmadiginin tespit edilmesi gerekmektedir.
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Bunun tespiti i¢in veri setinde yer alan Olgeklerin ¢arpiklik (Skewness) ve basiklik
(Kurtosis) degerlerine bakilmistir. Olgeklere iliskin carpiklik ve basiklik degerleri
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Olgekler Carpikhk Basiklik

Kaynak ve Belirleyicilik (Geleneksel) Boyutu -,378 -,290
Rehberlik ve Egitim Boyutu -,360 -,009
Kiiltiirel Boyut -, 714 ,142
Ortadgretim Ogrencileri icin Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algis

Olcegi Toplam Puan ~480 054
Eklektik-Senkretik/Spiritiialist Boyut ,326 -,108
Dini Otoriteye Karsithik/Ozerk Boyut -,491 -, 176
Rasyonalist/Pozitivist Boyut ,227 -,230
Modern Din Algis1 Olgegi Toplam Puan ,332 ,040
Din Egitimine Yo6nelik Tutum Boyutu -,563 ,155
DKAB Dersine Yonelik Tutum Boyutu ,098 -,481
DKAB Ogretmenine Yonelik Tutum Boyutu -,418 -,642
Okulda Din Egitimine Yénelik Tutum Olcegi Toplam Puan -,192 -,146
Sorumluluk Boyutu -171 ,031
Dostluk/Arkadaslik Boyutu -,521 131
Barigg1 Olma Boyutu -,383 ,303
Saygi Boyutu -,391 -,181
Diiriistliik Boyutu -,374 ,480
Hosgorii Boyutu -,145 441
Insani Degerler Olcegi Toplam Puan -203 087

Tablo 1: Calismada Kullanilan Olgeklerin ve Alt Boyutlarinin Normalliklerine Iligkin

Degerler

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Olgeklerin normal dagilim sartim saglamasi icin carpiklik (Skewness) ve basiklik
(Kurtosis) degerlerinin -1 ve +1 arasinda bir deger almis olmasi gereklidir
(Bliyiikoztiirk, 2020, 40; Biiyiikoztirk - Cokluk vd., 2020, 45; Cokluk vd., 2021, 16).
Tablo incelendiginde Olgek ve alt boyutlarinin ¢arpiklik ve basiklik degeri olarak -1 ve
+1 arasinda bir deger almasi ile ilgili sart1 sagladigi goriilmektedir.

Verilerin degerlendirilmesinde basit yiizde, frekans dagilimlari ile bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasinda capraz tablolar kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskilerin
tespiti i¢in karsilagtirma yapabilmek amaciyla iki bagimsiz grup arasindaki fark i¢in
bagimsiz t-test; ikiden fazla bagimsiz grup i¢in ise Anova (tek yoOnlii varyans analizi)
yapilmistir. Anova analizi sonucunda c¢ikan farkin hangi gruptan kaynaklandigin
belirlemek i¢in Post-Hoc (Coklu Karsilastirma Testleri) testlerinden grup varyanslarinin
esit oldugu durumlarda ¢alismamizin grup biiytikliikleri birbirine esit olmadig1 i¢in bu
farkli orneklem biiyiikliiklerine rahatlikla uygulanabilen, en az 6nemli farklart bile
bulabilen ve ¢oklu karsilastirmalarda siklikla kullanilan LSD (Fisher’s Least Significant
Differences) testi; grup varyanslarinin esit olmadigi durumlarda ise yine farkli 6rneklem
biiyiikliikklerine rahatlikla uygulanabilen ¢oklu karsilastirma testlerinden Dunnett’s C
tercih edilmistir (Bursal, 2023, 94; Biiyiikoztlirk, 2020, 49; Can, 2020, 154; Taspinar,
2017, 86-87). Grup varyans esitliginin saglanip saglanmadigini denemek igin yapilan
Levene Testi sonuglarina gore grup varyanslarmin esitliginin olmadigr durumlarda
Anova analizindeki F ve p degerleri kullanilamadigindan bunun yerine Brown-Forsythe
Testi yapilarak tablolarda bu testteki F ve p degerlerine yer verilmistir (Bursal, 2023,
90; Can, 2020, 151).

Ogrencilerin din algisi, deger ydnelimi ve din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda bir
iliski olup olmadigini, bir iliski varsa hangi yonde ve diizeyde oldugunu tespit etmek
amaciyla ortadgretim Ogrencileri icin geleneksel ve Kkiiltlirel din algisi, modern din
algis1, insani degerler 6lcegi ve okulda din egitimine yonelik tutum 6lgekleri arasinda
coklu korelasyon analizi yapilmis ve bulunan degerler bulgular ve yorumlar basligi
altinda ¢oklu korelasyon tablosunda verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2020, 31-32; Secger,
2015, 47). Korelasyon analizi sonucuna gore 6grencilerin din algisi, deger yonelimi ve
din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda bulunan iligkilerin birbirlerini hangi diizeyde

etkiledigini tahmin edebilmek amaciyla c¢oklu regresyon analizleri yapilmis ilgili
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degerler bulgular ve yorumlar basligi altinda regresyon tablolarinda verilmistir
(Biiytikoztiirk, 2020, 100-101; Seger, 2015, 142).
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3. BOLUM: BULGULAR

Bu boliimde, arastirma verilerinin analizlerine yer verilecektir. Verilerden elde edilen
bulgular, arastirmanin hipotezlerine bagli olarak belli bir sira ve diizen igerisinde
sunulacaktir. Ogrencilerin “Ortadgretim Ogrencileri i¢in Geleneksel ve Kiiltiirel Din
Algisi, Modern Din Algisi, Insani Degerler ve Okulda Din Egitimine Y&nelik Tutum”
Ol¢eklerinden aldiklar1 ortalama puanlara gore arastirmanin genel bir profili ¢ikarilacak
sonrasinda dgrencilerin “Kisisel Ozellikleri ile Din Algisi, Deger Yonelimi ve Din
Egitimine Yonelik Tutumlar1” arasindaki iligkilere; en sonunda ise “Din Algisi, Deger
Yonelimi ve Din Egitimine Yonelik Tutum” arasindaki iligkilere ait bulgulara yer

verilecektir.
3.1. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleriyle Ilgili Genel Bilgiler

Din algis1, deger yonelimi ve din egitimine yonelik tutumlarin incelendigi bu aragtirma
Sakarya’da farkli lise tiirlerinde 6grenim goren 489 ogrenciyle gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin kisisel zellikleriyle ilgili degiskenlerin dagilimlar ve yiizdelerini gosteren

tablo asagida verilmistir.

Kisisel Ozellikler N %
Kadin 311 63,6
Cinsiyet

Erkek 178 36,4
Anadolu Lisesi 129 26,4
Sosyal Bilimler Lisesi 59 12,1
Lise Tiirii Fen Lisesi 65 13,3
Mesleki ve Teknik AL 121 24,7
Anadolu THL 115 23,5
9.Simif 183 37,4
Smif Seviyesi 10.S1mf 124 254
11.Simif 182 37,2
85-100 Arast 203 40,3
70-84 Arasi 148 29,4
Ders Basarisi 50-69 Arasi 120 23,8
50 Alta 21 4,2

Cevap Vermeyen 12 2,4

Kullamilan Sosyal Medya Facebook 3 0,6
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Platformu

Instagram 288 58,9
Twitter 17 3,5
Snapchat 11 2,2
YouTube 89 18,2
TikTok 49 10,0
Diger 14 2,9
Kullanmayan 18 3,7
Evet 418 85,5
Okul Disinda Din Egitimi Alip Hayir 64 131
Almama Durumu
Cevap Vermeyen 7 14
[Ikogretim 201 41,1
Ortadgretim 163 33,3
Anne Egitim Durumu Yiiksekdgretim 101 20,7
Lisans Ustii 19 3,9
Cevap Vermeyen 5 1,0
[Ikogretim 127 26,0
Ortadgretim 197 40,3
Baba Egitim Durumu Yiiksekdgretim 133 27,2
Lisans Ustii 26 53
Cevap Vermeyen 6 1,2
Kamu Personeli 63 12,9
Miihendis 4 0,8
Esnaf 29 5,9
fsci 52 10,6
Serbest Meslek 9 1,8
Anne Meslegi
Ciftei 0 0
Emekli 4 0,8
Ev Hanim 319 65,2
Diger 6 1,2
Cevap Vermeyen 3 0,6
Kamu Personeli 92 18,8
Miihendis 20 4.1
Esnaf 141 28,8
Baba Meslegi Isci 115 235
Serbest Meslek 31 6,3
Ciftci 11 2,2
Emekli 33 6,7
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Diger 28 5,7
Cevap Vermeyen 18 3,7
0-8.500 TL 34 7,0
8.500-12.000 TL 118 24,1
Aile Gelir Durumu* 12.000-20.000 TL 175 35,8
20.000 TL ve tizeri 152 31,1
Cevap Vermeyen 10 2,0

*QOlceklerin uygulandig: tarihte asgari iicret net 8.506 TL oldugu igin aile gelir durumu bu iicrete gore
diizenlenmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimlar

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
3.2. Olgeklerden Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin madde sayilarinin ayni1 olmamasi ve 6lgeklerin toplam
puanlarmin da birbirinden farkli olmasi sonucu yapilan analizlerin yorumlanmasi ve
karsilastirilmast zorlasmaktadir. Bu nedenle 6lgek toplam puanlari olusturulurken salt
toplama yerine ortalama puanlari alinmistir ve boylelikle 6lcek toplam puanlari en

diisiik 1 en yiiksek 5 olarak olusturulmus ve asagidaki tabloda gosterilmistir.

Secenekler Degerler Smirlar
Kesinlikle Katilmiyorum/Hig¢bir zaman 1 1,00-1,80
Katilmiyorum/Nadiren 2 1,81-2,60
Kararsizim/Ara sira 3 2,61-3,40
Katilryorum/Sik sik 4 3,41-4,20
Kesinlikle Katiliyorum/Her zaman 5 4,21-5,00

Tablo 3: Olgeklerin Madde Degerleri ve Sinirlart
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Aragtirmada kullanilan 6lgek ve alt boyutlarina iliskin medyan, ortalama ve standart

sapma gibi istatistiki verilere asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Olgekler ve Alt Boyutlar Say1 Min Max | Medyan X SS

Kaynak ve Belirleyicilik (Geleneksel) 489 100 500 3.40 331 88

Boyutu

Rehberlik ve Egitim Boyutu 489 1,00 5,00 3,33 3,31 87
Kiilttirel Boyut 489 1,00 5,00 4,00 3,65 ,89
Ortadgretim Ogrencileri icin

Geleneksel ve Kiiltirel Din Algist 489 1,00 5,00 3,43 3,38 78
Olgegi Toplam Puan

Eklektik-Senkretik/Spiritiialist Boyut 489 1,00 5,00 2,50 2,56 ,84
Dini Otoriteye Karsitlik/Ozerk Boyut 489 1,00 5,00 3,66 3,73 ,85
Rasyonalist/Pozitivist Boyut 489 1,00 5,00 2,75 2,81 ,88
g/lu(;iern Din Algis1 Olcegi Toplam 489 1,00 5,00 2.92 201 69
Sorumluluk Boyutu 489 1,00 5,00 3,42 3,45 ,66
Dostluk/Arkadaslik Boyutu 489 1,00 5,00 3,57 3,51 .59
Barig¢1 Olma Boyutu 489 1,00 5,00 3,42 3,35 ,60
Saygi Boyutu 489 1,00 5,00 3,57 3,53 ,70
Diiriistlik Boyutu 489 1,00 5,00 3,57 3,51 44
Hosgorii Boyutu 489 1,00 5,00 3,14 3,13 53
Insani Degerler Olcegi Toplam Puan 489 1,00 5,00 3,42 3,41 37
Din Egitimine Yonelik Tutum Boyutu 489 1,00 5,00 3,54 3,45 .93
DKAB Dersine Yonelik Tutum Boyutu 489 1,00 5,00 2,70 2,59 ,98

DKAB Ogretmenine Yonelik Tutum

489 1,00 5,00 3,50 3,30 1,13
Boyutu

Okulda Din Egitimine Yonelik Tutum

Olgegi Toplam Puan 489 1,00 5,00 3,12 3,08 ,83

Tablo 4: Olgeklerden Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
3.3. Bagimsiz Degiskenlere Gore Lise Ogrencilerinde Din Algis

Burada 6grencilerin din algisi ile kisisel 6zellikleri (cinsiyet, lise tiirii, sinif seviyesi,
ders basarisi, kullanilan sosyal medya platformu, okul disinda din egitimi alip almama
durumu, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslek durumu, aile gelir durumu) ile
ilgili degiskenlerle olan iliskisine ait bulgulara yer verilecektir. Arastirmamizda kisisel
ozelliklerle ilgili degiskenler bagimsiz degisken olarak; din algist ise bagimli degisken
olarak kabul edilmektedir. Bagimsiz degisken olan kisisel ozelliklerle ilgili
degiskenlerin bagimli degisken olan din algis1 iizerinde herhangi bir farkliliga sebep

olup olmadig: sirasiyla alt bagliklarda verilecektir.
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3.3.1. Bagimsiz Degiskenlere Gore Lise Ogrencilerinde Geleneksel-Kiiltiirel Din

Algisi

Ogrencilerin din algisini belirlemek amaciyla arastirmada iki farkli 6lgek kullanilmistir.

Bunlardan ilki “Ortadgretim Ogrencileri i¢in Geleneksel-Kiiltiirel Din Algis1 Olcegi”

dir. Bagimsiz degiskenler ile bu Ol¢ek arasindaki iliskileri gosteren analizler ayri

basliklar altinda verilecektir.

3.3.1.1. Cinsiyete Gore Geleneksel-Kiiltiirel Din Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 6lgegi ve alt boyutlar: ile cinsiyet degiskeni arasindaki

iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan t-test analizi Tablo 5’te gosterilmistir.

“Cinsiyet degiskeni ile Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algisi

farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Bu analiz ile

arasinda bir

Olgekler ve Alt Boyutlar Cinsiyet n X SS t p

- Kiz 311 | 327 | 86

Kaynak ve Belirleyicilik (Geleneksel) Boyutu -1,389 | ,165
Erkek 178 | 3,39 ,92
Kiz 311 | 3,24 ,85

Rehberlik ve Egitim Boyutu -2,408 | ,016
Erkek 178 | 3,44 91
Kiz 311 | 3,63 ,89

Kiiltirel Boyut -499 | 618
Erkek 178 | 3,68 ,89

Ortabgretim Ogrencileri I¢in Geleneksel ve Kiz 3111333 | /75 1596 | 111

Kiiltiirel Din Algis1 Olcegi Erkek 178 | 344 | 82 ' '

Tablo 5: Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Ortadgretim Ogrencileri I¢in Geleneksel ve

Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiye Ait Bulgular (t-test)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile rehberlik ve egitim boyutu arasinda t-

test sonucuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05).

Erkek Ogrencilerin ortalamasi kiz &grencilerin ortalamasindan yiiksektir. Kaynak ve

belirleyicilik (geleneksel) ve kiiltiirel boyut ile ortadgretim 6grencileri i¢in geleneksel

ve kiiltiirel din algis1 6lgegi geneli arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05).
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3.3.1.2. Lise Tiiriine Gore Geleneksel-Kiiltiirel Din Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 6lgegi ve alt boyutlari ile lise tiirii degiskeni arasindaki
iligkinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi Tablo 6’da gosterilmistir. Bu analiz ile “Lise tiirii degiskeni ile
ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 arasinda bir farklilik var midir?”” sorusuna

cevap aranmaktadir.

QUGG LA Lise Tiirii n X SS F p Farklar
Boyutlar
Anadolu Lisesi (1) 129 3,32 84
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 2,84 91
Kaynak ve . 1-2,3
Belirleyicilik Fen Lisesi (3) 65 2,96 ,96 =
Geleneksel - - 11,577 | ,000 | 4-2,3
(Geleneksel) Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 | 346 | 77
Boyutu - 5-1,2,3
Anadolu HL (5) 115 3,60 83
Toplam 489 3,31 ,88
Anadolu Lisesi (1) 129 3,27 ,80
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 2,96 ,99 12
: Fen Lisesi (3) 65 3,12 88 "
AL _ _ 6,678 | 000 | &2
Egitim Boyutu Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 3,35 80 5-
Anadolu [HL (5) 115 3,60 89 1234
Toplam 489 3,31 87
Anadolu Lisesi (1) 129 3,79 ,86
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 3,29 ,92
Fen Lisesi (3) 65 | 338 | 95 12,3
Kiiltiirel Boyut - - 5,292 | ,000 | 4-2;3
Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 3,73 A7 593
Anadolu [HL (5) 115 | 375 | 92 -
Toplam 489 3,65 ,89
Anadolu Lisesi (1) 129 3,40 ,70
Ortagretim Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 2,95 ,80
Ogrencileri i¢in Fen Lisesi (3) 65 | 307 | .85 123
Geleneksel ve - - 11,467 | ,000 | 4-2,3
Kiiltiirel Din Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 3,49 ,69 5123
Algis Olgegi Anadolu [HL (5) 115 | 363 | 76 -
Toplam 489 3,38 ,78

Tablo 6: Ogrencilerin Lise Tiirleri ile Ortadgretim Ogrencileri Igin Geleneksel ve

Kiiltiirel Din Algist Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo incelendiginde 6grencilerin lise tiirlerine gore geleneksel ve kiiltiirel din algist
Olgegi ile alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F=11,467/11,577/6,678/5,292; p<0,05). Ogrencilerin geleneksel ve Kkiiltiirel din
algilarmin kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel) boyutunun hangi lise tiirleri arasinda
farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan coklu karsilastirma testine gore
Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din algilar1 (X=3,32), Sosyal Bilimler Lisesi
(X=2,84) ve Fen Lisesi 6grencilerinden (X=2,96); Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin bu boyuttaki din algilar1 ise (X=3,46), Sosyal Bilimler Lisesi (X=2,84) ve
Fen Lisesi ogrencilerinden (X=2,96); Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinin bu
boyuttaki din algilarinin (X=3,60) da Anadolu Lisesi (X=3,32), Sosyal Bilimler Lisesi
(X=2,84) ve Fen Lisesi 6grencilerinden (X=2,96) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarinin rehberlik ve egitim boyutunun hangi
lise tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu
karsilagtirma testine gore Anadolu Lisesi Ogrencilerinin bu boyuttaki din algilar
(X=3,27), Sosyal Bilimler Lisesi (X=2,96); Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin bu boyuttaki din algilar1 ise (X=3,35), Sosyal Bilimler Lisesi (X=2,96);
Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin bu boyuttaki din algilarmin (X=3,60) da
Anadolu Lisesi (X=3,27), Sosyal Bilimler Lisesi (X=2,96) ve Fen Lisesi (X=3,12),
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinden (X=3,35) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarinin kiiltiirel boyutunun hangi lise tiirleri
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testine
gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din algilar1 (X=3,79), Sosyal Bilimler
Lisesi (X=3,29) ve Fen Lisesi 6grencilerinden (X=3,38); Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi ogrencilerinin bu boyuttaki din algilart ise (X=3,73), Sosyal Bilimler Lisesi
(X=3,29) ve Fen Lisesi ogrencilerinden (X=3,38); Anadolu Imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin bu boyuttaki din algilarinin (X=3,75) da Sosyal Bilimler Lisesi (X=3,29)
ve Fen Lisesi 6grencilerinden (X=3,38) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarnin geleneksel ve kiiltiirel din algis
6lgeginin genelinin hangi lise tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din

algilart (X=3,40), Sosyal Bilimler Lisesi (X=2,95) ve Fen Lisesi Ogrencilerinden
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(X=3,07); Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din algilar1 ise
(X=3,49), Sosyal Bilimler Lisesi (X=2,95) ve Fen Lisesi 0grencilerinden (X=3,07);
Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin bu boyuttaki din algilarmin (X=3,63) da
Anadolu Lisesi (X=3,40), Sosyal Bilimler Lisesi (X=2,95) ve Fen Lisesi
ogrencilerinden (X=3,07) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.1.3. Smnif Seviyesine Gore Geleneksel-Kiiltiirel Din Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 6lgegi ve alt boyutlari ile smif seviyesi degiskeni
arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi Tablo 7°de gosterilmistir. Bu analiz ile “Sinif seviyesi
degiskeni ile 6grencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Boyutlar RN n X SS F p Farklar
Seviyesi
9.Smif 183 3,36 91
Kaynak ve Belirleyicilik 10.8mf | 124 3,48 85 5 463 005 911
(Geleneksel) Boyutu 11.Smif | 182 3,15 85 ’ ’ 10-11
Toplam 489 3,31 ,88
9.Smif 183 3,42 ,90
10.Simf 124 3,46 .82 9-11
Rehberlik ve Egitim Boyutu 8,681 ,000 =
11.Smf 182 3,10 ,85 10-11
Toplam 489 3,31 87
9.Smif 183 3,75 ,93
10.Simf 124 3,81 78 9-11
Kiiltiirel Boyut 8,207 ,000 =
11.Smf | 182 3,44 88 10-11
Toplam 489 3,65 ,89
9.Smf 183 3,44 ,80
Ortadgretim (")grencileri 10.Sinif 124 3,54 74 9-11
icin Geleneksel ve Kiiltiirel 8,286 ,000 =
Din Algist Olgegi 11.8mf | 182 3,20 75 10-11
Toplam 489 3,38 78

Tablo 7: Ogrencilerin Sinif Seviyeleri ile Ortadgretim Ogrencileri Igin Geleneksel ve

Kiiltiirel Din Algist Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo incelendiginde Ogrencilerin sinif seviyelerine gore geleneksel ve kiiltiirel din
algis1 Olcegi ile alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F=8,286/5,463/8,681/8,207; p<0,05).

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmin kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel)
boyutunun hangi sinif seviyeleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore 9.smif dgrencilerinin bu boyuttaki din algilar
(X=3,36), 1l.simif ogrencilerinden (X=3,15); 10.smif O6grencilerinin (X=3,48) din
algilar1 yine 11.simnif 6grencilerinden (X=3,15) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarinin rehberlik ve egitim boyutunun hangi
smif seviyeleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan coklu
karsilagtirma testine gore 9.smif Ogrencilerinin bu boyuttaki din algilan (X=3,42),
11.smif 6grencilerinden (X=3,10); 10.sinif Ogrencilerinin (X=3,46) din algilar1 yine
11.smif dgrencilerinden (X=3,10) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin geleneksel ve Kkiiltiirel din algilarimin kiiltiirel boyutunun hangi smmif
seviyeleri arasinda farklilik gdsterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma
testine gore 9.siif Ogrencilerinin bu boyuttaki din algilart (X=3,75), 11.smif
ogrencilerinden (X=3,44); 10.smif 6grencilerinin (X=3,81) din algilar1 yine 11.sinif
ogrencilerinden (X=3,44) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmin geleneksel ve kiiltiirel din algist
Olgeginin genelinin hangi sinif seviyeleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testine gore 9.sinif 6grencilerinin bu boyuttaki din
algilart (X=3,44), 11.sinif 6grencilerinden (X=3,20); 10.sif grencilerinin (X=3,54)
din algilar1 yine 11.sin1f 6grencilerinden (X=3,20) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.1.4. Ders Basarisina Gore Geleneksel-Kiiltiirel Din Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 olgegi ve alt boyutlart ile ders basarisi degiskeni
arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi Tablo 8’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Ders basarisi
degiskeni ile Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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R Ders Basarisi n 7( SS F p Farklar
Boyutlan
85-100 Puan Arasi (1) | 200 3,19 ,94
Kaynak ve 70-84 Puan Arasi (2) 146 3,43 ,84
e T 50-69 Puan Arasi (3) | 112 | 336 | .78 | 2239 | ,083 ;
(Geleneksel)
Boyutu 50 Alt1 Puan (4) 19 | 3,36 81
Toplam 477 3,31 ,88
85-100 Puan Arasi (1) | 200 3,22 ,92
70-84 Puan Arasi (2) 146 3,32 ,83
FEEE e 50-69 Puan Arasi (3) | 112 | 348 | .81 | 2333 | ,073 ,
Egitim Boyutu
50 Alt1 Puan (4) 19 3,16 ,89
Toplam 477 3,31 ,87
85-100 Puan Arasi (1) | 200 3,53 ,92
70-84 Puan Arasi (2) 146 3,70 ,86
Kiiltiirel Boyut 50-69 Puan Arasi (3) 112 3,78 ,80 2,246 ,082 -
50 Alti Puan (4) 19 | 356 | 1,06
Toplam 477 3,64 8
85-100 Puan Arasi (1) | 200 3,26 ,83
Ortabgretim 70-84 Puan Arasi (2) | 146 | 346 | .75
Ogrencileri I¢in
Geleneksel ve 50-69 Puan Arasi (3) 112 3,46 ,69 2,485 ,060 -
Kiiltiirel Din
Algisi Olcegi 50 Alt1 Puan (4) 19 3,36 73
Toplam 477 3,37 A7

Tablo 8: Ogrencilerin Ders Basarisi ile Ortadgretim Ogrencileri Igin Geleneksel ve

Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo incelendiginde dgrencilerin ders basarisina gore geleneksel ve kiiltiirel din algis

Olcegi ile alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligim olmadigr goriilmektedir
(F=2,387/2,421/2,140/1,804; p>0,05).

3.3.1.5. Kullanilan Sosyal Medya Platformuna Gore Geleneksel-Kiiltiirel Din
Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algist 6lgegi ve alt boyutlart ile kullanilan sosyal medya
platformu degiskeni arasindaki iliskinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA) analizi Tablo 9’da gosterilmistir. Bu
analiz ile “Sosyal medya platformu degiskeni ile 6grencilerin geleneksel ve kiiltiirel din

algis1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Moyuta | piorme | " | X | SS | F | b |Farkr
Facebook (1) 3 2,83 1,19
Instagram (2) 288 3,42 ,85
Twitter (3) 17 | 2,99 88
sl Snapchat (4) 11 3,04 ,65
Belirleyicilik YouTube (5) 89 3,29 1,03 2,411 ,020 2-3,6,7
(Geleneksel) Boyutu TikTok (6) 49 3,05 85
Diger (7) 14 | 2,86 95
Kullanmayan (8) 18 3,33 ,90
Toplam 489 3,31 ,88
Facebook (1) 3 3,44 1,38
Instagram (2) 288 3,36 ,83
Twitter (3) 17 | 300 | 1,04
Snapchat (4) 11 3,47 81
Nelilogiiie e Bt YouTube (5) 80 | 335 | 91 | 1499 | 165 ;
Boyutu
TikTok (6) 49 | 3,23 .90
Diger (7) 14 | 284 98
Kullanmayan (8) 18 3,00 1,01
Toplam 489 3,31 ,87
Facebook (1) 3 3,55 1,34
Instagram (2) 288 3,72 ,82
Twitter (3) 17 | 354 | 1,00
Snapchat (4) 11 3,39 91
Kiiltiirel Boyut YouTube (5) 89 3,63 1,03 872 ,528 -
TikTok (6) 49 | 3,53 87
Diger (7) 14 | 351 88
Kullanmayan (8) 18 3,35 1,08
Toplam 489 3,65 ,89
Facebook (1) 3 3,08 1,22
Instagram (2) 288 3,47 73
Ortadgretim Twitter (3) 17 3,10 ,84
Ogrencileri I¢in Snapchat (4) 11 3,19 61
Geleneksel ve 2,066 | ,046 2-6,7
Kiiltiirel Din Algisi YouTube (5) 89 3,37 ,90
Olgegi TikTok (6) 49 3,17 72
Diger (7) 14 2,98 79
Kullanmayan (8) 18 3,27 ,89
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Toplam 489 3,38 78
Tablo 9: Ogrencilerin Kullandiklar1 Sosyal Medya Platformu ile Ortadgretim

Ogrencileri igin Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki
Iliskiye Ait Bulgular
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin kullandiklar1 sosyal medya platformuna gore
Olcegin rehberlik ve egitim ile kiiltiirel alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmekte (F=1,499/,872; p>0,05) olup kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel)
alt boyutu ile ortadgretim 6grencileri igin geleneksel ve kiiltiirel din algist 6lgeginin
geneli arasinda ise anlamli bir farkliigin oldugu goriilmektedir (F=2,411/2,066;
p<0,05).

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmin kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel)
alt boyutunun kullanilan hangi sosyal medya platformlari arasinda farklilik gosterdigini
belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testine gore Instagram kullanan
ogrencilerin bu boyuttaki din algilar1 (X=3,42), Twitter kullanan &grencilerden
(X=2,99); TikTok kullanan Ogrencilerden (X=3,05) ve kullandigi sosyal medya
platformunu diger isaretleyen Ogrencilerden (X=2,86) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmin ortadgretim dgrencilerinin geleneksel
ve kiiltiirel din algis1 6lgeginin genelinin kullanilan hangi sosyal medya platformlar:
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testine
gore Instagram kullanan Ogrencilerin bu boyuttaki din algilart (X=3,47), TikTok
kullanan Ogrencilerden (X=3,17) ve kullandig1 sosyal medya platformunu diger

isaretleyen ogrencilerden (X=2,98) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.1.6. Okul Disinda Din Egitimi Alip Almama Durumuna Goére Geleneksel-
Kiiltiirel Din Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 6lgegi ve alt boyutlari ile okul disinda din egitimi alip
almama durumu degiskeni arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan t-test analizi
Tablo 10°da gosterilmistir. Bu analiz ile “Okul diginda din egitimi alip almama durumu
degiskeni ile Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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) Okul Disinda Din —
Olgekler ve Alt Boyutlar Egitimi Alip n X SS t p
Almama Durumu
T evtelf Evet 418 3,38 ,85
Ké:\ylnaklzle IB%IrIE){ICIIIK 4,782 000
(Geleneksel) Boyutu Hayir 64 | 283 | 93
Evet 418 3,37 ,85
Rehberlik ve Egitim Boyutu 3,988 ,000
Hayir 64 2,91 ,96
Evet 418 3,71 ,86
Kiiltiirel Boyut 4,165 ,000
Hayir 64 3,22 ,96
Ortadgretim Ogrencileri icin Evet 418 | 3,44 75
Geleneksel ve Kiiltiirel Din 83 5,142 ,000
Algis1 Olgegi Hayir 64 2,92 '

Tablo 10: Ogrencilerin Okul Diginda Din Egitimi Alip Almama Durumu ile
Ortadgretim Ogrencileri I¢in Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar:
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular (t-test)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Arastirmaya katilan Ggrencilerin okul disinda din egitimi alip almama durumu ile
kaynak ve belirleyicilik, rehberlik ve egitim ile kiiltiirel boyutlar1 ve ortadgretim
ogrencileri i¢in geleneksel ve kiiltiirel din algis1 6lgegi geneli arasindaki t-test sonucuna
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Okul disinda din
egitimi alan Ogrencilerin ortalamasit okul disinda din egitimi almayan Ogrencilerin

ortalamasindan yiiksektir.
3.3.1.7. Anne Egitim Durumuna Gore Geleneksel-Kiiltiirel Din Algis1

Geleneksel-kiiltiirel din algist 6lgegi ve alt boyutlari ile anne egitim durumu degiskeni
arasindaki iliskinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans (ANOVA) analizi Tablo 11’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Anne egitim
durumu degiskeni ile 6grencilerin geleneksel ve kiiltlirel din algis1 arasinda bir farklilik

var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Olcekler ve Alt Anne Egitim A X sS F D e
Boyutlar1 Durumu
[Ikogretim (1) 201 3,49 79
Kaynak ve Ortadgretim (2) 163 3,21 ,85
Belirleyicilik Yiiksekogretim (3) | 101 3,15 ,95 3,617* | ,018* 1-2,3
(Geleneksel) Boyutu Lisans Ustii 4) | 19 | 3,07 | 1,30
Toplam 484 3,31 ,88
[Ikogretim (1) 201 3,39 84
Ortadgretim (2) 163 3,26 .87
Rehberlik ve Bgitim 1y 1ooretim 3) | 101 | 328 | 90 | 1,730 | 160 ;
Boyutu
Lisans Ustii 4) 19 2,98 1,08
Toplam 484 3,31 ,88
[Ikogretim (1) 201 3,72 82
Ortadgretim (2) 163 3,62 .93
Kiiltiirel Boyut Yiiksekogretim (3) | 101 3,60 ,93 1,249 ,291 -
Lisans Ustii 4) 19 3,35 1,07
Toplam 484 3,65 ,89
[Ikogretim (1) 201 3,51 71
Ortadgretim e
- . Ort tim (2 163 3,30 ,76
Ogrencileri I¢in rtadgretim (2)
Geleneksel ve Yiiksekogretim (3) | 101 3,26 ,82 3,020* | ,036* 1-2,3
Kiltirel Din Algist Lisans Ustii (4) 19 | 310 | 1,15
Ol¢egi
Toplam 484 3,37 78
* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi; (p<,05) farki belirlemek i¢in ise Dunnett’s C testi yapilmustir.

Tablo 11: Ogrencilerin Anne Egitim Durumu ile Ortadgretim Ogrencileri I¢in

Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiye Ait

Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 11 incelendiginde dgrencilerin anne egitim durumlarina gore 6lgegin rehberlik ve
egitim ile kiiltiirel alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmekte
(F=1,730/,291; p>0,05) olup kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel) alt boyutu ile
ortadgretim Ogrencileri i¢in geleneksel ve kiiltlirel din algis1 6lgeginin geneli arasinda
ise anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F=3,617/3,020; p<0,05).

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmin kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel)
boyutunun o6grencilerin hangi anne egitim durumu arasinda farklilik gosterdigini

belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine gére 6grencilerin anne egitim
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durumu ilkogretim olanlarin bu boyuttaki din algilar1 (X=3,49), anne egitim durumu
ortaggretim olan Ogrenciler (X=3,21) ile anne egitim durumu yiiksekdgretim olan
ogrencilerden (X=3,15) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmim ortadgretim ogrencileri igin
geleneksel ve kiiltiirel din algis1 6lgeginin genelinin 6grencilerin hangi anne egitim
durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma
testine gore Ogrencilerin anne egitim durumu ilkégretim olanlarin bu boyuttaki din
algilar1 (X=3,51), anne egitim durumu ortadgretim olan 6grenciler (X=3,30) ile anne
egitim durumu yiiksekogretim olan Ogrencilerden (X=3,26) daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
3.3.1.8. Baba Egitim Durumuna Gére Geleneksel-Kiiltiirel Din Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 6lgegi ve alt boyutlari ile baba egitim durumu degiskeni
arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi tablo 12°de gosterilmistir. Bu analiz ile “Baba egitim durumu
degiskeni ile Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Olgekler ve Alt Baba Egitim A X ss F D e
Boyutlar Durumu
[Ikogretim (1) 127 3,44 75
Kaynak ve Ortadgretim (2) 197 3,33 .87
Belirleyicilik Yiiksekogretim (3) | 133 3,20 ,97 1,825* | ,145* -
(Geleneksel) Boyutu Lisans Ustii 4) | 26 | 312 | 1,04
Toplam 483 3,31 ,88
[Ikogretim (1) 127 3,36 79
Ortadgretim (2) 197 3,26 ,86
Rehberlik ve Bgitim |y tooretim 3) | 133 | 333 | 96 | 426 | 735 ;
Boyutu
Lisans Ustii 4) 26 3,28 .95
Toplam 483 3,31 87
[Ikogretim (1) 127 3,77 79
Ortadgretim (2) 197 3,63 91
Kiiltiirel Boyut Yiiksekogretim (3) | 133 3,59 ,94 1,357 ,255 -
Lisans Ustii 4) 26 3,47 .93
Toplam 483 3,65 ,89
[Ikogretim (1) 127 3,48 ,66
Ortadgretim e
" . Ort tim (2 197 3,37 7
Ogrencileri I¢in rtadgretim (2)
Geleneksel ve Yiiksekogretim (3) | 133 3,30 ,86 1,506* | ,216* -
Kiltirel Din Algist Lisans Ustii (4) 26 | 321 | ,90
Ol¢egi
Toplam 483 3,37 78
* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri igin Brown-
Forsythe testi yapilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Baba Egitim Durumu ile Ortadgretim Ogrencileri I¢in
Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiye Ait
Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Tablo incelendiginde dgrencilerin baba egitim durumlarina gore geleneksel ve kiiltiirel
din algis1 6l¢egi ile alt boyutlar: arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir

(F=1,506/1,825/,426/1,357; p>0,05).
3.3.1.9. Anne Meslegine Gore Geleneksel-Kiiltiirel Din Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 6lgegi ve alt boyutlart ile anne meslegi degiskeni

arasindaki iligkinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
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varyans (ANOVA) analizi Tablo 13’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Anne meslegi
degiskeni ile ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Anne Meslegi n X S5 F p Farklar
Boyutlan
Kamu Personeli (1) | 63 3,02 1,00
Miihendis (2) 4 1,62 32
Esnaf (3) 29 | 3,29 83 1-2
e isci (4) 52 | 3,31 89 ijg
Belirleyicilik Serbest Meslek (5) 9 3,20 ,58 5,255 | ,000 -
(Geleneksel) Boyutu Emekli (6) 4 327 69 56228
Ev Hanimu (7) 319 3,42 ,84 Z-_1,2,8
Diger (8) 6 2,30 76
Toplam 486 3,32 ,88
Kamu Personeli (1) 63 3,14 ,87
Miihendis (2) 4 2,25 87
Esnaf (3) 29 | 3,29 75
fsci (4) 52 | 3,34 85
léehbeﬂik Ve Bgitim o post Meslek (5) | 9 | 337 | .75 | 1,928 | 063 ;
oyutu
Emekli (6) 4 325 | 144
Ev Hanimu (7) 319 3,37 ,88
Diger (8) 6 2,64 74
Toplam 486 3,31 ,87
Kamu Personeli (1) 63 3,49 ,94
Miihendis (2) 4 2,50 79
Esnaf (3) 29 | 3,90 84
fsci (4) 52 | 3,63 89
Kiiltiirel Boyut Serbest Meslek (5) 9 3,61 ,51 1,964 | ,058 -
Emekli (6) 4 4,00 81
Ev Hanimu (7) 319 3,69 ,88
Diger (8) 6 322 | 1,04
Toplam 486 3,65 ,89
Ortadgretim Kamu Personeli (1) | 63 3,13 ,85 128
Ogrencileri I¢in Miihendis (2) 4 1,90 45 3-2,8
Geleneksel ve 4,739 | ,000 =
Kiiltiirel Din Algisi Esnaf (3) 29 | 341 | 63 42,8
Olgegi fsci (4) 52 | 338 | 79 22,8
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Serbest Meslek (5) 9 3,30 49 6-2
: 7-1,2,8
Emekli (6) 4 3,40 79
Ev Hanimui (7) 319 | 3,46 75
Diger (8) 6 2,53 66
Toplam 486 3,38 ,78

Tablo 13: Ogrencilerin Anne Meslegi ile Ortadgretim Ogrencileri I¢in Geleneksel ve
Kiiltiirel Din Algist Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin anne meslegine gore olgegin kiiltiirel alt boyutu
arasinda anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmekte (F=1,783; p>0,05) olup kaynak ve
belirleyicilik (Geleneksel), rehberlik ve egitim alt boyutu ile 6lgegin geneli arasinda ise
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F=4,942/2,045/4,382; p<0,05).
Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmin kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel)
boyutunun 6grencilerin hangi anne meslekleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amactyla yapilan c¢oklu karsilastirma testine gore Ogrencilerin anne meslegi kamu
personeli olanlarin bu boyuttaki din algilarnt (X=3,02), anne meslegi miihendis
olanlardan (X=1,62); anne meslegi esnaf olanlar (X=3,29), anne meslegi miihendis
olanlardan (X=1,62) ve anne meslegi diger olanlardan (X=2,30); anne meslegi isci
olanlar (X=3,31), miihendis olanlardan (X=1,62) ve anne meslegi diger olanlardan
(X=2,30); anne meslegi serbest meslek olanlar (X=3,20), miithendis olanlardan (X=1,62)
ve anne meslegi diger olanlardan (X=2,30); anne meslegi emekli olanlar (X=3,27),
miithendis olanlardan (X=1,62); anne meslegi ev hanimi olanlar (X=3,42), kamu
personeli olanlardan (X=3,02), miihendis olanlardan (X=1,62) ve anne meslegi diger
olanlardan (X=2,30) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmin geleneksel ve kiiltiirel din algist
6l¢eginin genelinin &grencilerin hangi anne meslekleri arasinda farklilik gosterdigini
belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore 6grencilerin anne meslegi
kamu personeli olanlarin bu boyuttaki din algilart (X=3,13), miihendis olanlardan
(X=1,90) ve anne meslegi diger olanlardan (X=2,53); anne meslegi esnaf olanlar
(X=3,41), miihendis olanlardan (X=1,90) ve anne meslegi diger olanlardan (X=2,53);
anne meslegi is¢i olanlar (X=3,38), miihendis olanlardan (X=1,90) ve anne meslegi
diger olanlardan (X=2,53); anne meslegi serbest meslek olanlar (X=3,30), miihendis

olanlardan (X=1,90) ve anne meslegi diger olanlardan (X=2,53); anne meslegi emekli
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olanlar (X=3,40), miihendis olanlardan (X=1,90); anne meslegi ev hanimi olanlar
(X=3,46), kamu personeli olanlardan (X=3,13), miihendis olanlardan (X=1,90) ve anne
meslegi diger olanlardan (X=2,53) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.1.10. Baba Meslegine Gore Geleneksel-Kiiltiirel Din Algisi

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 6lgegi ve alt boyutlar1 ile baba meslegi degiskeni
arasindaki iligskinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi Tablo 14’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Baba meslegi
degiskeni ile Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

O";{'}‘;‘:ﬂ: ‘;IA“ Baba Meslegi n X ss F o | Farklar
Kamu Personeli (1) 92 3,34 ,92
Miihendis (2) 20 | 282 | 1,15
Esnaf (3) 141 3,39 ,80
Kaynak ve fsci (4) 115 | 3737 93
Belirleyicilik Serbest Meslek (5) 31 3,19 ,88 1,220 | ,290 -
(Geleneksel) Boyutu Cilfiei (6) 1 338 71
Emekli (7) 33 3,24 ,86
Diger (8) 28 3,29 ,81
Toplam 471 3,32 ,89
Kamu Personeli (1) | 92 3,38 ,83
Miihendis (2) 20 2,76 1,09
Esnaf (3) 141 3,38 ,88
isci (4) 115 | 337 | .82 1-2
Rehberlik ve Egitim "o o ieciek 5) | 31 | 300 | 95 | 21904 | o34 | 2
Boyutu 4-2
Ciftgi (6) 11 363 | 1,05 P
Emekli (7) 33 3,09 74 5-2
Diger (8) 28 3,33 ,94
Toplam 471 3,31 ,88
Kamu Personeli (1) | 92 3,68 ,89
Miihendis (2) 20 | 351 | 1,07
Kiiltiirel Boyut Esnaf (3) 141 | 3,67 92 297 | 955 -
fsci (4) 115 | 3,66 93
Serbest Meslek (5) 31 3,50 ,92
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Ciftci (6) 11 3,78 80

Emekli (7) 33 3,56 ;70

Diger (8) 28 3,67 78

Toplam 471 3,65 ,89

Kamu Personeli (1) | 92 3,41 79

Miihendis (2) 20 2,94 1,06

Esnaf (3) 141 | 3,44 72

Ortadgretim sci (4) 115 | 342 | 83

Ogrencileri I¢in

Geleneksel ve Serbest Meslek (5) 31 3,23 81 1,384 | ,210

g;‘;:glr el Din Algist Cifti (6) 11 | 350 | .74

Emekli (7) 33 3,27 ;70

Diger (8) 28 3,37 68

Toplam 471 3,38 78

Tablo 14: Ogrencilerin Baba Meslegi ile Ortadgretim Ogrencileri I¢in Geleneksel ve
Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Tablo 14 incelendiginde dgrencilerin baba meslegine gore 6lgegin geneli ile kaynak ve
belirleyicilik (Geleneksel) ve kiiltiirel alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmekte (F=1,469/,561/1,635; p>0,05) olup rehberlik ve egitim alt boyutu
arasinda ise anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F=2,198; p<0,05).
Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarinin rehberlik ve egitim boyutunun
ogrencilerin hangi baba meslekleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore Ogrencilerin baba meslegi kamu personeli
olanlar (X=3,38), miihendis olanlardan (X=2,76); baba meslegi esnaf olanlar (X=3,38),
mithendis olanlardan (X=2,76); baba meslegi is¢i olanlar (X=3,37), miihendis
olanlardan (X=2,76); baba meslegi cift¢i olanlar (X=3,63), miihendis olanlardan
(X=2,76); baba meslegi diger olanlar (X=3,33), miihendis olanlardan (X=2,76) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.1.11. Aile Gelir Durumuna Goére Geleneksel-Kiiltiirel Din Algis

Geleneksel-kiiltiirel din algis1 dlgegi ve alt boyutlari ile aile gelir durumu degiskeni
arasindaki iligkinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli

varyans (ANOVA) analizi Tablo 15’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Aile gelir durumu
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degiskeni ile ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olcekler ve Alt -

ot Aile Gelir Durumu n X SS F p Farklar
0-8.500 TL (1) 34 3,33 77
Kaynak ve 8.500-12.000 TL (2) 118 3,53 ,92
Belirleyicilik
(Geleneksel) 12.000-20.000 TL (3) 175 3,31 ,85 4,287 | ,005 2-34
Boyutu 20.000 TL ve iizeri (4) 152 3,14 91
Toplam 479 3,31 ,89
0-8.500 TL (1) 34 3,10 ,80
8.500-12.000 TL (2) 118 3,40 ,90
RIS X 12.000-20.000 TL 3) | 175 | 3.37 | 83 | 2020 | 110 :
Egitim Boyutu
20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 3,21 91
Toplam 479 3,31 87
0-8.500 TL (1) 34 3,50 ,86
8.500-12.000 TL (2) 118 3,77 ,94
Kiiltiirel Boyut 12.000-20.000 TL (3) 175 3,69 ,83 1,960 | ,119 -
20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 3,54 92
Toplam 479 3,65 ,89
0-8.500 TL (1) 34 3,32 67
Ortabgretim 8.500-12.000 TL (2) | 118 | 3,55 | ,83
Ogrencileri I¢in
Geleneksel ve 12.000-20.000 TL (3) 175 3,39 74 3,900 | ,009 2-4
Kiiltiirel Din L
Algist Oleegi 20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 3,23 79
Toplam 479 3,37 78

Tablo 15: Ogrencilerin Aile Gelir Durumu ile Ortadgretim Ogrencileri I¢in Geleneksel

ve Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 15 incelendiginde Ogrencilerin aile gelir durumuna gore 6lgegin rehberlik ve
egitim ile kiiltlirel alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmekte
(F=2,020/1,960; p>0,05) olup 6l¢egin kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel) alt boyutu
ile Olgegin geneli arasinda ise anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F=4,287/3,900; p<0,05).

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmin kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel)
boyutunun &grencilerin hangi aile gelir durumu arasinda farkliik gosterdigini
belirlemek amaciyla yapilan c¢oklu karsilastirma testine gore Ogrencilerin aile gelir

durumu 8500 TL-12.000 TL olanlar (X=3,53), 12.000 TL-20.000 TL olanlardan
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(X=3,31) ve 20.000 TL ve iizeri olanlardan (X=3,14) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarmimn ortadgretim dgrencileri icin
geleneksel ve kiiltlirel din algis1 6lgeginin genelinin 6grencilerin hangi aile gelir durumu
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine
gore 6grencilerin aile gelir durumu 8500 TL-12.000 TL olanlar (X=3,55), 20.000 TL ve
tizeri olanlardan (X=3,23) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.2. Bagimsiz Degiskenlere Gore Lise Ogrencilerinde Modern Din Algis

Ogrencilerin din algisim belirlemek amaciyla arastirmada kullanilan diger 6lgek ise
“Modern Din Algis1 Olgegi”dir. Bagimsiz degiskenler ile bu dlgek arasindaki iliskileri

gosteren analizler ayr1 basliklar altinda verilecektir.
3.3.2.1. Cinsiyete Gore Modern Din Algisi

Modern din algis1 Glgegi ve alt boyutlar1 ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan t-test analizi Tablo 16’da gosterilmistir. Bu analiz ile
“Cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin modern din algis1 arasinda bir farklilik var midir?”

sorusuna cevap aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Boyutlar Cinsiyet n X SS t p

i~ g EPEE Kiz 311 2,56 83

Eklektik-Senkretik/Spiritiialist _215 830
Boyut Erkek 178 2,57 85

Dini Otoriteye Karsitlik/Ozerk Kiz 311 3,74 83 135 893

Boyutu Erkek 178 | 3,73 88 ’ ’

Kiz 311 2,79 87

Rasyonalist/Pozitivist Boyut -,557 ,578
Erkek 178 2,84 91
. Kiz 311 2,90 67

Modern Din Algis1 Olcegi -,303 ,162
Erkek 178 2,92 71

Tablo 16: Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Modern Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlart
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular (t-test)
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetleri ile eklektik-senkretik/spiritiialist, dini
otoriteye karsitlik/6zerk, rasyonalist/pozitivist ve modern din algis1 6lgeginin geneli

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
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3.3.2.2. Lise Tiiriine Gore Modern Din Algisi

Modern din algist Olgegi ve alt boyutlar: ile lise tiirii degiskeni arasindaki iligkinin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 17°de gosterilmistir. Bu analiz ile “Lise tiirii degiskeni ile 6grencilerin

modern din algis1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Lise Tiirii n X SS F p Farklar
Boyutlari
Anadolu Lisesi (1) 129 | 2,61 | 81
Ektektik. Sosyal Bilimler Lisesi (2) | 59 | 291 | ,75
Senkretik/Spiritiialist Fen Lisesi (3) 65 | 2,71 | ,92 15
L Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 | 2,55 | ,73 1282 10000 o145
Anadolu THL (5) 115 | 2,26 | ,87
Toplam 489 | 2,56 | 84
Anadolu Lisesi (1) 129 | 3,79 | ,82
Dini Otoriteye Sosyal Bilimler Lisesi (2) | 59 | 4,11 | 81 Las
Karsitlik/Ozerk Fen Lisesi (3) 65 | 4,10 | ,80 ="
Eiayiy Mesleki ve Teknik AL @) | 121 | 345 | 76 | o | %% ij:
Anadolu [HL (5) 115 | 357 | 87 S
Toplam 489 | 3,73 | ,85
Anadolu Lisesi (1) 129 | 2,84 | ,79
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 | 3,15 | ,92 5
Rasyonalist/Pozitivist Fen Lisesi (3) 65 | 305107 8.746% | 000* 2-5
Boyut Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 | 2,85 | 76 | ’ 35
Anadolu THL (5) 115 | 2,42 | 85 45
Toplam 489 | 2,81 | ,88
Anadolu Lisesi (1) 129 | 2,96 | ,66
Sosyal Bilimler Lisesi (2) | 59 | 3,26 | ,66
Modern Din Algis Fen Lisesi (3) 65 (313 84 | ol ol llj i
Olgegi Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 | 2,85 | 53 | ’ = _’5’
Anadolu THL (5) 115 | 2,61 | ,65
Toplam 489 | 2,91 | ,69
* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi; (p<,05) farki belirlemek i¢in ise Dunnett’s C testi yapilmustir.

Tablo 17: Ogrencilerin Lise Tiirleri ile Modern Din Algisi Olgegi ve Alt Boyutlari
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin lise tiiriine gore eklektik-senkretik/spiritiialist, dini
otoriteye karsitlik/6zerk, rasyonalist/pozitivist ve modern din algis1 6lgeginin geneli
arasinda ise anlamli bir farkliligin oldugu goériilmektedir (F=5,165/9,879/6,775/8,494;
p<0,05).

Ogrencilerin modern din algilarinin eklektik-senkretik/spiritiialist alt boyutunun hangi
lise tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan c¢oklu
karsilagtirma testine gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din algilar
(X=2,61), Anadolu THL &grencilerinden (X=2,26); Sosyal Bilimler Lisesi dgrencileri
(X=2,91), Anadolu Lisesi dgrencilerinden (X=2,61), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinden (X=2,55) ve Anadolu IHL &grencilerinden (X=2,26) daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarinin dini otoriteye karsitlik/6zerk boyutunun hangi lise
tirleri arasinda farklilik gdsterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma
testine gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din algilar (X=3,79), Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi (X=3,45) ve Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinden
(X=3,57); Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri (X=4,11); Anadolu Lisesi 6grencilerinden
(X=3,79), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinden (X=3,45) ve Anadolu
IHL o6grencilerinden (X=3,57); Fen Lisesi ogrencileri (X=4,10); Anadolu Lisesi
ogrencilerinden (X=3,79), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi dgrencilerinden (X=3,45)
ve Anadolu IHL 6grencilerinden (X=3,57) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin modern din algilarmin rasyonalist/pozitivist boyutunun hangi lise tiirleri
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testine
gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din algilar1 (X=2,84), Anadolu Imam
Hatip Lisesi dgrencilerinden (X=2,42); Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri (X=3,15);
Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerinden (X=2,42); Fen Lisesi dgrencileri (X=3,05),
Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinden (X=2,42); Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi 6grencileri (X=2,85), Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinden (X=2,42) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarinin modern din algis1 6lgeginin genelinin hangi lise
tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma
testine gore Anadolu Lisesi dgrencilerinin bu boyuttaki din algilar1 (X=2,96), Anadolu

Imam Hatip Lisesi dgrencilerinden (X=2,61); Sosyal Bilimler Lisesi dgrencilerinin

127



(X=3,26); Anadolu Lisesi ogrencileri (X=2,96), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencileri (X=2,85) ve Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinden (X=2,61); Fen
Lisesi 6grencilerinin (X=3,13), Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinden (X=2,61)
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.2.3. Smnif Seviyesine Gore Modern Din Algisi

Modern din algis1 6l¢egi ve alt boyutlari ile sinif seviyesi degiskeni arasindaki iligkinin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 18’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Smif seviyesi degiskeni ile
ogrencilerin modern din algis1 arasinda bir farklibk var midir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Boyutlar SImE n X SS F p Farklar
Seviyesi
9.Smif 183 2,54 91
Eklektik- 10.Smf 124 2,50 ,85
. e o ,992* ,372* -
Senkretik/Spiritiialist Boyut 11.Smnif 182 2,63 76
Toplam 489 2,56 84
9.Smif 183 3,72 87
Dini Otoriteye 10.Smmf 124 3,75 78
- ,067 ,936 -
Karsitlik/Ozerk Boyutu 11.S1f 182 3,74 88
Toplam 489 3,73 ,85
9.Smif 183 2,86 ,88
) L 10.Smmf 124 2,69 ,89
Rasyonalist/Pozitivist Boyut 1,581 ,207 -
11.Smf 182 2,84 87
Toplam 489 2,81 ,88
9.Smf 183 2,91 71
. 10.Smmf 124 2,85 ,68
Modern Din Algis1 Olcegi 814 444 -
11.Smf 182 2,95 ,66
Toplam 489 2,91 ,69

* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢cin Brown-Forsythe
testi yapilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin Simif Seviyeleri ile Modern Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlart
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo incelendiginde 6grencilerin sinif seviyelerine gore modern din algis1 6lgegi ile alt

boyutlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir

(F=,814/,992/,067/1,581; p>0,05).
3.3.2.4. Ders Basarisina Gore Modern Din Algisi

Modern din algis1 6lgegi ve alt boyutlari ile ders basaris1 degiskeni arasindaki iliskinin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 19°da gosterilmistir. Bu analiz ile “Ders basarisi degiskeni ile 6grencilerin

modern din algis1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Ders Basarisi n ; 55 F p Farklar
Boyutlar
85-100 Puan Aras1 (1) | 200 2,54 ,89
Eklektik- 70-84 Puan Arasi (2) 146 2,51 78
Senkretik/Spiritiialist | 50-69 Puan Aras1 (3) | 112 2,66 ,80 ,723 ,538 -
Boyut 50 Alti Puan (4) 19 | 258 | 92
Toplam 477 2,56 ,84
85-100 Puan Aras1 (1) | 200 3,85 .87
Dini Otoriteye 70-84 Puan Arasi (2) 146 3,67 ,86
Karsitlik/Ozerk 50-69 Puan Arasi (3) 112 3,59 A7 2,554 ,055 -
Boyutu 50 Alt Puan (4) 19 | 371 | 84
Toplam 477 3,73 ,85
85-100 Puan Aras1 (1) | 200 2,77 .99
70-84 Puan Arasi (2) 146 2,80 81
Eﬁ;ﬁ”a"wpozm"i“ 50-69 Puan Arast (3) | 112 | 2,90 | 78 | .649* | 585* ;
50 Alt1 Puan (4) 19 2,88 ,89
Toplam 477 2,81 ,88
85-100 Puan Arasi (1) | 200 2,91 7
70-84 Puan Arasi (2) 146 2,87 ,61
('.\)."12‘:;" NDin Algst | 50 60 puan Arasi 3) | 112 | 2,95 | 61 | 322% | 809* ;
50 Alt1 Puan (4) 19 2,93 72
Toplam 477 2,91 ,69
* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢cin Brown-
Forsythe testi yapilmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin Ders Basarisi ile Modern Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar

Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olugturulmustur.
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Tablo incelendiginde 6grencilerin ders basarisina gére modern din algist 6lgegi ile alt
boyutlari arasinda anlaml bir farkliligin olmadig goriilmektedir

(F=,322/,723/,649/,322; p>0,05).
3.3.2.5. Kullanilan Sosyal Medya Platformuna Gore Modern Din Algisi

Modern din algist Slgegi ve alt boyutlart ile kullanilan sosyal medya platformu
degiskeni arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans (ANOVA) analizi Tablo 20°de gosterilmistir. Bu analiz ile “Sosyal
medya platformu degiskeni ile 6grencilerin modern din algisi arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Mot | Ptormu. | M| X | SS | F | e | Farkar
Facebook (1) 3 2,94 ,83
Instagram (2) 288 2,55 ,82
Twitter (3) 17 2,89 ,84
Eklektik- Snapchat (4) 11 2,57 ,85
Senkretik/Spiritiialist YouTube (5) 89 2,46 ,86 ,987 | ,440 -
Boyut TikTok (6) 29 | 274 | g8
Diger (7) 14 2,53 ,82
Kullanmayan (8) 18 2,48 ,85
Toplam 489 2,56 ,84
Facebook (1) 3 4,44 ,19
Instagram (2) 288 3,67 ,83
Twitter (3) 17 4,43 57
Dini Otoriteye Snapchat (4) 11 3,48 1,10 o 41;386 .
Karsitlik/Ozerk YouTube (5) 89 3,83 .83 3,163 |,003 | ~ ’E;-é’ '
Boyutu TikTok (6) 29 | 38 | 93 o
Diger (7) 14 | 3,83 72 B
Kullanmayan (8) 18 3,35 ,86
Toplam 489 3,73 ,85
Facebook (1) 3 3,41 ,94
Instagram (2) 288 2,79 ,85
Ei;yu‘:”a"wpozni"i“ Twitter (3) 17 | 342 | 115 | 2,230 031 §'2’g_’i’6’8
Snapchat (4) 11 2,29 ,55
YouTube (5) 89 | 2,78 90
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TikTok (6) 49 | 2,90 87
Diger (7) 14 | 2,83 98
Kullanmayan (8) 18 2,56 ,96
Toplam 489 2,81 ,88
Facebook (1) 3 3,43 71
Instagram (2) 288 2,88 ,67
Twitter (3) 17 | 341 76
Snapchat (4) 11 2,69 ,69
Modern Din Algist YouTube (5) 80 | 288 | 70 |2271|,028| 324578
Ol¢egi S
TikTok (6) 49 | 3,04 68
Diger (7) 14 | 2,92 76
Kullanmayan (8) 18 2,71 ,65
Toplam 489 2,91 ,69

Tablo 20: Ogrencilerin Kullandiklar1 Sosyal Medya Platformu ile Modern Din Algisi
Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 20 incelendiginde ogrencilerin kullandiklar1 sosyal medya platformuna gore
Olgegin eklektik-senkretik/spiritiialist alt boyutu arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 gorilmekte (F=,987; p>0,05) olup dini otoriteye karsitlik/6zerk,
rasyonalist/pozitivist boyutlar1 ile modern din algis1 6lgeginin geneli arasinda ise
anlamli bir farkliligin oldugu gortilmektedir (F=3,163/2,230/2,271; p<0,05).

Ogrencilerin modern din algilarmin dini otoriteye karsitlik/6zerk boyutunun kullanilan
hangi sosyal medya platformlar1 arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilagtirma testine gore Facebook kullanan 6grencilerin bu boyuttaki
din algilart (X=4,44), sosyal medya kullanmayan ogrencilerden (X=3,35); Twitter
kullanan o6grenciler (X=4,43), Instagram kullanan 6grencilerden (X=3,67), Snapchat
kullanan &grencilerden (X=3,48), Youtube kullanan 6grencilerden (X=3,83), TikTok
kullanan o6grencilerden (X=3,82), kullandigi sosyal medya platformunu diger
isaretleyen Ogrencilerden (X=3,83) ve sosyal medya kullanmayan ogrencilerden
(X=3,35); Youtube kullanan 0Ogrenciler (X=3,83), sosyal medya kullanmayan
ogrencilerden (X=3,35); TikTok kullanan 0Ogrencilerin (X=3,82), sosyal medya
kullanmayan 6grencilerden (X=3,35) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarmin rasyonalist/pozitivist boyutunun kullanilan hangi

sosyal medya platformlar1 arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan
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coklu karsilagtirma testine gore Twitter kullanan 6grencilerin bu boyuttaki din algilar
(X=3,42), Instagram kullanan 6grencilerden (X=2,79), Snapchat kullanan 6grencilerden
(X=2,29), Youtube kullanan 6grencilerden (X=2,78), TikTok kullanan 6grencilerden
(X=2,90) ve sosyal medya kullanmayan oOgrencilerden (X=2,56); TikTok kullanan
ogrenciler (X=2,90), Snapchat kullanan 6grencilerden (X=2,29) daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarmin modern din algis1 6lgeginin geneli ile kullanilan
hangi sosyal medya platformlar1 arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilagtirma testine Twitter kullanan Ogrencilerin bu boyuttaki din
algilar1 (X=3,41), Instagram kullanan Ogrencilerden (X=2,88), Snapchat kullanan
Ogrencilerden (X=2,69), Youtube kullanan 6grencilerden (X=2,88), kullandig1 sosyal
medya platformunu diger isaretleyen ogrencilerden (X=2,92) ve sosyal medya

kullanmayan 6grencilerden (X=2,71) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.3.2.6. Okul Disindan Din Egitimi Alip Almama Durumuna Gére Modern Din
Algisi

Modern din algis1 6lgegi ve alt boyutlar1 ile okul disinda din egitimi alip almama
durumu degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan t-test analizi Tablo
21°de gosterilmistir. Bu analiz ile “Okul diginda din egitimi alip almama durumu
degiskeni ile 6grencilerin modern din algist arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna

cevap aranmaktadir.

- Okul Disinda Din Egitimi o
Olgekler ve Alt Boyutlar: g A Frrorere LD n X SS t p
k- Evet 418 2,53 ,83
Eklektike 2,435 | 016
Senkretik/Spiritiialist Boyut Hayir 64 2.80 87
i i Evet 418 | 3,72 ,85
Dini Otoriteye 1620 | 198
Karsitlik/Ozerk Boyutu Hayir 64 3,87 77
) L Evet 418 2,74 ,87
Rasyonalist/Pozitivist Boyut -4,476 | ,000
Hay1r 64 3,26 ,85
. Evet 418 2,87 ,67
Modern Din Algis1 Olcegi -3,518 | ,001
Hay1r 64 3,19 73

Tablo 21: Ogrencilerin Okul Disinda Din Egitimi Alipp Almama Durumu ile Modern
Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular (t-test)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin okul disinda din egitimi alip almama durumu ile
eklektik-senkretik/spiritiialist, dini otoriteye karsitlik/6zerk ile rasyonalist/pozitivist alt
boyutlar1 ve modern din algisi olgegi geneli arasindaki t-test sonucuna gore dini
otoriteye karsitlik/6zerk alt boyutu hari¢ (p>0,05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Geleneksel ve kiiltiirel din algisinin aksine modern din
algisinda okul diginda din egitimi almayan o&grencilerin ortalamast okul diginda din

egitimi alan 6grencilerin ortalamasindan yiiksektir.
3.3.2.7. Anne Egitim Durumuna Goére Modern Din Algisi

Modern din algis1 6lgegi ve alt boyutlar: ile anne egitim durumu degiskeni arasindaki
iliskinin farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi Tablo 22’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Anne egitim durumu
degiskeni ile 6grencilerin modern din algis1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna

cevap aranmaktadir.
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Olgekler ve Alt Anne Egitim Durumu n X SS F p Farklar
Boyutlan
[Ikogretim (1) 201 | 2,45 | ,80
Eklektik- Ortadgretim (2) 163 | 2,66 .87
Senkretik/Spiritiialist Yiksekogretim (3) 101 | 2,62 .82 2,221 ,085 -
Boyut Lisans Ustii (4) 19 | 243 1,02
Toplam 484 | 2,56 | 84
[Ikogretim (1) 201 | 3,63 | ,78
Dini Otoriteye Ortadgretim (2) 163 | 3,75 91
Karsitlik/Ozerk Yiiksekogretim (3) 101 | 390 | ,84 | 2,621 | ,050 -
Boyutu Lisans Ustii (4) 19 [ 391 99
Toplam 484 | 3,74 | ,85
[Ikogretim (1) 201 | 2,66 | ,75
Ortadgretim (2) 163 | 2,92 .93
. T 9.1
e s Yiiksekogretim (3) | 101 | 2,96 | 94 |3339% | o23% | =
Boyut 3-1
Lisans Ustii 4) 19 (259 | 1,18
Toplam 484 | 2,81 | ,88
[Ikogretim (1) 201 | 2,79 | ,59
Ortadgretim (2) 163 | 3,00 72
i 2-1
L1 BRI AT Yiiksekogretim 3) | 101 | 3,02 | ;72 |2,890% | od2x | =
Olcegi 3-1
Lisans Ustii 4) 19 | 2,82 .99
Toplam 484 1291 | ,69
* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi; (p<,05) farki belirlemek i¢in ise Dunnett’s C testi yapilmustir.

Tablo 22: Ogrencilerin Anne Egitim Durumu ile Modern Din Algis1 Olgegi ve Alt
Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 22 incelendiginde 6grencilerin anne egitim durumlarina gore 6lgegin eklektik-
senkretik/spiritiialist ile rasyonalist/pozitivist alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin  olmadig1 goriilmekte (F=2,221/2,621; p>0,05) olup dini otoriteye
karsitlik/6zerk alt boyutu ile modern din algis1 6lgegi geneli arasinda ise anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (F=3,339/2,890; p<0,05).

Ogrencilerin modern din algilarmin dini otoriteye karsithk/dzerk alt boyutunun
ogrencilerin hangi anne egitim durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilan coklu karsilastirma testine gore oOgrencilerin anne egitim durumu

ortadgretim olanlarin bu boyuttaki din algilar1 (X=2,92), anne egitim durumu ilkogretim
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olan 6grencilerden (X=2,66); anne egitim durumu yiiksekdgretim olanlarin (X=2,96) da
yine anne egitim durumu ilkdgretim olan 6grencilerden (X=2,66) daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarinin modern din algis1 dlgeginin genelinin 6grencilerin
hangi anne egitim durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan
coklu karsilastirma testine gore dgrencilerin anne egitim durumu ortadgretim olanlarin
bu boyuttaki din algilar1 (X=3,00), anne egitim durumu ilkégretim olan 6grencilerden
(X=2,79); anne egitim durumu yiiksekdgretim olanlarin (X=3,02) da yine anne egitim

durumu ilkogretim olan 6grencilerden (X=2,79) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
3.3.2.8. Baba Egitim Durumuna Gére Modern Din Algisi

Modern din algis1 6l¢egi ve alt boyutlari ile baba egitim durumu degiskeni arasindaki
iligkinin farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi Tablo 23’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Baba egitim degiskeni ile
Ogrencilerin modern din algis1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.
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Olcekler ve Alt Baba Egitim o X ss F D e
Boyutlar1 Durumu
[Ikogretim (1) 127 2,51 79
Eklektik- Ortadgretim (2) 197 2,58 ,82
Senkretik/Spiritiialist Yiiksekogretim (3) 133 2,52 ,89 1,396 ,243 -
Boyut

Lisans Ustii (4) 26 2,86 ,89
Toplam 483 2,56 ,84
[Ikogretim (1) 127 3,61 ,80
St G Ortadgretim (2) | 197 | 372 | ,86 i
Karsitlik/Ozerk Yiiksekogretim (3) 133 3,82 ,87 3,730 ,011 =
Boyutu Lisans Ustii (4) | 26 | 417 | 72 -
Toplam 483 3,74 ,85
[Ikogretim (1) 127 2,72 ,82
Ortadgretim (2) | 197 | 2,81 | ,84
Yiksekogretim (3) | 133 2,86 ,98 ,766 513 -

Rasyonalist/Pozitivist

Boyut —
Lisans Ustii (4) 26 2,95 1,00
Toplam 483 2,81 ,88
ilkdgretim (1) | 127 | 283 | .62
Ortadgretim (2) | 197 | 2,91 | .65
%‘l‘;‘:gir“ Din Algist | v cekogretim 3) | 133 | 292 | 77 | 1,991% | 117+ ;

Lisans Ustii 4) 26 3,19 72

Toplam 483 2,91 ,69

* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi yapilmigtir.

Tablo 23: Ogrencilerin Baba Egitim Durumu ile Modern Din Algis1 Olgegi ve Alt

Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 23 incelendiginde 6grencilerin baba egitim durumlarina gore 6lgegin eklektik-
senkretik/spiritiialist ile rasyonalist/pozitivist alt boyutlar1 ve modern din algis1 dlcegi
geneli arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmekte (F=1,396/,766/1,991;
p>0,05) olup dini otoriteye karsitlik/6zerk alt boyutu arasinda ise anlaml bir farkliligin
oldugu goriilmektedir (F=3,730; p<0,05).

Ogrencilerin modern din algilarmin dini otoriteye karsithk/6zerk alt boyutunun
ogrencilerin hangi baba egitim durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilan g¢oklu karsilastirma testine gore Ogrencilerin baba egitim durumu

yiiksekogretim olanlarin bu boyuttaki din algilart (X=3,82), baba egitim durumu
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ilkogretim olan Ogrencilerden (X=3,61); baba egitim durumu lisansiistii olan
ogrencilerin bu boyuttaki din algilar1 (X=4,17), baba egitim durumu ilkogretim
olanlardan (X=3,61) ve baba egitim durumu ortadgretim olanlardan (X=3,72) daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.
3.3.2.9. Anne Meslegine Gore Modern Din Algisi

Modern din algis1 6l¢egi ve alt boyutlari ile anne meslegi degiskeni arasindaki iliskinin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 24’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Anne meslegi degiskeni ile 6grencilerin

modern din algis1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Ol‘g:;,izlziflt Anne Meslegi n X SS F p Farklar
Kamu Personeli (1) | 63 | 2,53 | ,84
Miihendis (2) 4 3,75 31
Esnaf (3) 29 | 259 | 84
. isci (4) 52 | 2,76 | ,87
Senkretik/Spiritiialist | Serbest Meslek (5) 9 261 | 64 1,774 | ,090 -
Boyut Emekli (6) 4 | 266 | 59
Ev Hanimu (7) 319 | 2,52 ,83
Diger (8) 6 2,79 | ,93
Toplam 486 | 2,56 | ,84
Kamu Personeli (1) | 63 | 3,88 | ,90
Miihendis (2) 4 491 ,16
Esnaf (3) 29 | 3,76 | ,80
Dini Otoriteye Isei (4) 52 | 388 | 93 1-7
Karsithk/Ozerk Serbest Meslek (5) 9 403 | ,65 2,514 | ,015 =
Boyutu . 21347
Emekli (6) 4 4,00 | 54
Ev Hanimu (7) 319 | 3,64 ,82
Diger (8) 6 405 | 97
Toplam 486 | 3,73 | ,85
Kamu Personeli (1) | 63 | 2,69 | ,93
Miihendis (2) 4 4,68 ,62
Ei;yu‘:”a"wpozni"i“ Esnaf (3) 20 | 308 | 57 | 6403 | 000* 21
isci (4) 52 | 2,92 | ,85
Serbest Meslek (5) 9 291 | 51
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Emekli (6) 4 343 | 51
Ev Hanimu (7) 319 | 2,75 | ,89
Diger (8) 6 3,08 | 58
Toplam 486 | 2,81 | ,88
Kamu Personeli (1) | 63 | 2,89 | ,76
Miihendis (2) 4 431 | ,33
Esnaf (3) 29 | 3,01 | 58
Isci (4) 52 | 3,07 | 73
Modern Din Algist "o o veciek 5) | 9 | 3.08 | 38 | 3,557 | oo | £ 1345678
Ol¢egi 4-7
Emekli (6) 4 3,21 | ,39
Ev Hanimu (7) 319 | 2,85 ,67
Diger (8) 6 317 | 71
Toplam 486 | 2,91 | ,69
* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi; (p<,05) farki belirlemek igin ise Dunnett’s C testi yapilmistir.

Tablo 24: Ogrencilerin Anne Meslegi ile Modern Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlari
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 24 incelendiginde Ogrencilerin anne meslegine goére Olcegin eklektik-
senkretik/spiritiialist alt boyutu arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmekte
(F=1,361; p>0,05) olup dini otoriteye karsitlik/6zerk, rasyonalist/pozitivist alt boyutlar1
ile modern din algist olgeginin geneli arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F=2,244/5,889/2,742; p<0,05).

Ogrencilerin  modern din algilarimin  dini  otoriteye karsitlik/dzerk boyutunun
ogrencilerin hangi anne meslekleri arasinda farklilik gdsterdigini belirlemek amaciyla
yapilan coklu karsilagtirma testine gore Ogrencilerin anne meslegi kamu personeli
olanlarin bu boyuttaki din algilar1 (X=3,88), anne meslegi ev hanimi olanlardan
(X=3,64); anne meslegi miihendis olanlar (X=4,91), anne meslegi kamu personeli
olanlardan (X=3,88), anne meslegi esnaf olanlardan (X=3,76), anne meslegi is¢i
olanlardan (X=3,88), anne meslegi ev hanimi olanlardan (X=3,64) daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarinin dini otoriteye rasyonalist/pozitivist boyutunun
ogrencilerin hangi anne meslekleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla

yapilan coklu karsilastirma testine gore 0grencilerin anne meslegi miihendis olanlarin
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bu boyuttaki din algilar1 (X=4,68), anne meslegi kamu personeli olanlardan (X=2,69)
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarinin modern din algis1 dlgeginin genelinin 6grencilerin
hangi anne meslekleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu
karsilagtirma testine gore dgrencilerin anne meslegi miihendis olanlarin bu boyuttaki din
algilart (X=4,31), anne meslegi kamu personeli olanlardan (X=2,89), anne meslegi
esnaf olanlardan (X=3,01), anne meslegi is¢i olanlardan (X=3,07), anne meslegi serbest
meslek olanlar (X=3,03), anne meslegi emekli olanlardan (X=3,21), anne meslegi ev
hanimi olanlardan (X=2,85) ve anne meslegi diger olanlardan (X=3,17); anne meslegi
is¢i olanlarin da (X=3,07), anne meslegi ev hanimi olanlardan (X=2,85) daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

3.3.2.10. Baba Meslegine Gére Modern Din Algisi

Modern din algist dlgegi ve alt boyutlar ile baba meslegi degiskeni arasindaki iliskinin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 25°te gosterilmistir. Bu analiz ile “Baba meslegi degiskeni ile 6grencilerin

modern din algis1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olﬁ(ﬁfﬂz ¢ lAlt Baba Meslegi n | X | ss F p | Farklar
Kamu Personeli (1) 92 2,43 ,85
Miihendis (2) 20 | 2,87 | 1,04
Esnaf (3) 141 2,64 ,80
. isci (4) 115 | 244 | 79
Senkretik/Spiritiialist Serbest Meslek (5) 31 2,66 91 1,732 ,099 -
Boyut Ciftci (6) 11 | 230 | 115
Emekli (7) 33 | 268 | ,78
Diger (8) 28 2,75 ,83
Toplam 471 2,56 ,84
Kamu Personeli (1) 92 3,85 ,85
Dini Otoriteye Miihendis (2) 20 3,97 79
Karsitlik/Ozerk Esnaf (3) 141 3,57 .87 1,900 ,068 -
) fsci (4) 115 | 368 | 84
Serbest Meslek (5) 31 3,77 ,95
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Cifti (6) 11 | 384 | 73
Emekli (7) 33 3,97 A7
Diger (8) 28 | 394 | 77
Toplam 471 3,74 ,85
Kamu Personeli (1) 92 2,83 ,95
Miihendis (2) 20 3,16 1,22
Esnaf (3) 141 | 2,82 | 78
isci (4) 115 | 2,65 | ,89
Ei%‘:”a"supozni"i“ Serbest Meslek (5) | 31 | 289 | 1,04 | 1317% | ,246* ;
Ciftci (6) 11 | 250 | 1,01
Emekli (7) 33 | 303 | ,73
Diger (8) 28 | 2,83 | 79
Toplam 471 2,81 ,89
Kamu Personeli (1) 92 2,88 72
Miihendis (2) 20 | 321 | 98
Esnaf (3) 141 | 2,91 | ,63
isci (4) 115 | 2,79 | 64
Modern Din Algist | g0 oo Meslek 5) | 31 | 2,99 | .87 | 1678 | 112 ;
Ol¢egi
Ciftci (6) 11 | 272 | 70
Emekli (7) 33 | 308 | .64
Diger (8) 28 | 305 | ,69
Toplam 471 2,91 ,69
* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi yapilmigtir.

Tablo 25: Ogrencilerin Baba Meslegi ile Modern Din Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlari
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 25 incelendiginde Ogrencilerin baba meslegine goére Olcegin eklektik-
senkretik/spiritiialist, dini otoriteye karsitlik/6zerk, rasyonalist/pozitivist alt boyutlar ile
modern din algis1 6lgegi geneli arasinda alt boyutu arasinda anlamli bir farkliligin

olmadigi gorilmektedir (F=1,732/1,900/1,317/1,678; p>0,05).
3.3.2.11. Aile Gelir Durumuna Gére Modern Din Algisi

Modern din algist 6lgegi ve alt boyutlar: ile aile gelir durumu degiskeni arasindaki
iliskinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans

(ANOVA) analizi Tablo 26°da gosterilmistir. Bu analiz ile “Aile gelir durumu degiskeni

140



ile dgrencilerin modern din algis1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.
Olgekler ve Alt Aile Gelir Durumu n X SS F p Farklar
Boyutlar
0-8.500 TL (1) 34 2,84 ,88
o 8.500-12.000 TL (2) | 118 | 2,37 | 77 12
Senkretik/Spiritiialist | 12.000-20.000 TL (3) 175 2,58 87 3,793 | ,010 3-2
Boyut 20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 2,65 | ,82 4-2
Toplam 479 2,57 ,84
0-8.500 TL (1) 34 | 331 | 90
Dini Otori"teye 8.500-12.000 TL (2) 118 3,60 ,84 -
Karsitlik/Ozerk 12.000-20.000 TL (3) 175 3,77 79 5,837 | ,001 -
Boyutu 20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 3,89 | .88 A2
Toplam 479 3,73 ,85
0-8.500 TL (1) 34 | 28 | 73

8.500-12.000 TL (2) | 118 | 262 | 84
12.000-20.000 TL(3) | 175 | 2,86 | ,88 | 2,627 | ,050 -

Rasyonalist/Pozitivist

Boyut
20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 2,91 | ,93
Toplam 479 2,82 ,88
0-8.500 TL (1) 34 | 295 | 60
8.500-12.000 TL (2) | 118 | 2,73 | 64
- 3-2
Modern Din Algist 115 400 20 000 TL (3) | 175 | 2,94 | 69 | 4011 | 008 | =
Ol¢egi 4-2
20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 301 | ,71
Toplam 479 2,91 ,68

Tablo 26: Ogrencilerin Aile Gelir Durumu ile Modern Din Algis1 Olgegi ve Alt
Boyutlar1 Arasindaki Iligkiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 26 incelendiginde Ogrencilerin aile gelir durumuna gore Olgegin
rasyonalist/pozitivist alt boyutu arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmekte
(F=2,627; p>0,05) olup eklektik-senkretik/spiritiialist, dini otoriteye karsitlik/6zerk alt
boyutlari ile modern din algisi 6l¢egi geneli arasinda ise anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F=3,793/5,837/3,142/4,011; p>0,05).

Ogrencilerin  modern din algilarinin  eklektik-senkretik/spiritiialist ~boyutunun
ogrencilerin hangi aile gelir durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla

yapilan coklu karsilagtirma testine gore O6grencilerin aile gelir durumu 0-8500 TL
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olanlar (X=2,84), 8500 TL-12.000 TL olanlardan (X=2,37); 12.000 TL-20.000 TL
olanlar (X=2,58), 8500 TL-12.000 TL olanlardan (X=2,37); 20.000 TL ve tizeri olanlar
(X=2,65), 8500 TL-12.000 TL olanlardan (X=2,37) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarmin  dini otoriteye karsitlik/6zerk boyutunun
ogrencilerin hangi aile gelir durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore Ogrencilerin aile gelir durumu 12.000 TL-
20.000 TL olanlar (X=3,77), 0-8500 TL olanlardan (X=3,31); 20.000 TL ve iizeri
olanlar (X=3,89), 0-8500 TL olanlar (X=3,31) ile 8500 TL-12.000 TL olanlardan
(X=3,60) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin modern din algilarinin modern din algis1 dlgeginin genelinin dgrencilerin
hangi aile gelir durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan
coklu karsilastirma testine gore 0grencilerin aile gelir durumu 12.000 TL-20.000 TL
olanlar (X=2,94), 8500 TL-12.000 TL olanlardan (X=2,73); 20.000 TL ve iizeri olanlar
(X=3,01), 8500 TL-12.000 TL olanlardan (X=2,73) daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
3.4. Bagimsiz Degiskenlere Gore Lise Ogrencilerinde Deger Yonelimi

Burada Ogrencilerin deger yonelimi ile kisisel ozellikleri (cinsiyet, lise tiirii, sif
seviyesi, ders basarisi, kullanilan sosyal medya platformu, okul disinda din egitimi alip
almama durumu, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslek durumu, aile gelir
durumu) ile ilgili degiskenlerle olan iliskisine ait bulgulara yer verilecektir.
Arastirmamizda kisisel ozelliklerle ilgili degiskenler bagimsiz degisken olarak; deger
yonelimi ise bagimli degisken olarak kabul edilmektedir. Bagimsiz degisken olan kisisel
ozelliklerle ilgili degiskenlerin bagimli degisken olan deger yonelimi lizerinde herhangi

bir farkliliga sebep olup olmadig: sirastyla alt basliklarda verilecektir.
3.4.1. Cinsiyete Gore Deger Yonelimi

Insani degerler 6lgegi ve alt boyutlar1 ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan t-test analizi Tablo 27°de gosterilmistir. Bu analiz ile
“Cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin deger yonelimi arasinda bir farklilik var midir?”

sorusuna cevap aranmaktadir.

142



Olgekler ve Alt Boyutlar Cinsiyet n X SS t P

Kiz 311 3,52 ,65

Sorumluluk Boyutu 3,014 ,003
Erkek 178 3,33 ,66
Kiz 311 3,55 ,59

Dostluk/Arkadaslik Boyutu 2,030 ,043
Erkek 178 3,44 ,59
Kiz 311 3,42 ,60

Barigg1 Olma Boyutu 3,290 ,001
Erkek 178 3,24 57

s B Kiz 311 3,61 ,68 3133 002

ayg1 Boyutu ) )

yeLBove Erkek 178 3,40 72
Kiz 311 3,52 42

Diiriistliik Boyutu ,562 574
Erkek 178 3,49 46
Kiz 311 3,13 ,54

Hosgorii Boyutu -,429 ,668
Erkek 178 3,15 51
. . Kiz 311 3,46 37

Insani Degerler Olcegi 3,305 ,001
Erkek 178 3,34 ,36

Tablo 27: Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Insani Degerler Olgegi ve Alt Boyutlar:
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular (t-test)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile sorumluluk, dostluk/arkadaslik, barisci
olma, saygi boyutlar ile insani degerler dlgegi geneli arasinda t-test sonucuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik bulunmaktadir (p<0,05). Kiz &grencilerin
ortalamasi erkek ogrencilerin ortalamasindan yiiksektir. Diiriistliik ve hosgorii boyutlar
ile Ggrencilerin cinsiyetleri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05).
3.4.2. Lise Tiiriine Gore Deger Yonelimi

Insani degerler 6lgegi ve alt boyutlar ile lise tiirii degiskeni arasindaki iliskinin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 28’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Lise tiirli degiskeni ile 6grencilerin

deger yonelimi arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Olgekler ve Alt Lise Tiirii n X SS F p Farklar
Boyutlari
Anadolu Lisesi (1) 129 3,41 ,70
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 3,49 ,61
;%rumluluk F.en Lisesi -(3) 65 329 | ,70 1565 | 182 ]
yutu Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 | 3,53 | ,62
Anadolu [HL (5) 115 | 3,47 | 64
Toplam 489 3,45 ,66
Anadolu Lisesi (1) 129 3,58 ,61
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 3,63 A7
Dostluk/Arkadaslik Fen Lisesi (3) 65 3,48 59 Leo1 | 151 )
Boyutu Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 | 348 | 63 | ’
Anadolu [HL (5) 115 | 343 | 58
Toplam 489 3,51 ,59
Anadolu Lisesi (1) 129 3,34 ,59
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 3,60 ,56
gg;ﬁf& i _ F-en Lisesi -(3) 65 3,33 58 2080 | 010 | 21345
esleki ve Teknik AL (4) | 121 3,32 ,64
Anadolu [HL (5) 115 | 3,30 | 57
Toplam 489 3,35 ,60
Anadolu Lisesi (1) 129 3,57 75
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 3,60 ,63
Fen Lisesi (3) 65 3,33 73
Sayg1 Boyutu 1,674 | ,155 -
Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 3,55 70
Anadolu [HL (5) 115 | 355 | 64
Toplam 489 3,53 70
Anadolu Lisesi (1) 129 3,48 43
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 3,56 37
Fen Lisesi (3) 65 3,47 ,46
Diiriistliik Boyutu 1,331 | ,257 -
Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 3,57 ,46
Anadolu THL (5) 115 3,46 44
Toplam 489 3,51 44
Anadolu Lisesi (1) 129 3,05 ,52
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 3,27 ,55
Hosgort Boyutu Fen Lisesi (3) 65 3,29 ,52 | 3,682 | ,006 =
Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 | 3,08 | 54 =
Anadolu [HL (5) 115 | 3,13 | 50
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Toplam 489 3,13 ,53
Anadolu Lisesi (1) 129 3,40 41
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 3,53 ,33
i“nsani Degerler Fen Lisesi (3) 65 3,36 37 1784 | 131
Olgegi Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 | 342 | 38 | ’
Anadolu [HL (5) 115 | 3,39 | ,33
Toplam 489 3,41 37

Tablo 28: Ogrencilerin Lise Tiirleri ile Insani Degerler Olgegi ve Alt Boyutlari
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 28 incelendiginde ogrencilerin lise tiirline gére sorumluluk, dostluk/arkadaslik,
saygt ve diiriistliik alt boyutlar1 ile insani degerler dl¢eginin geneli arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmekte (F=1,565/1,691/1,674/1,331/1,784; p>0,05) olup baris¢1
olma ve hosgorii alt boyutlart arasinda ise anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F=2,980/3,682; p<0,05).

Ogrencilerin deger yonelimlerinin barisg1 olma alt boyutunun hangi lise tiirleri arasinda
farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan c¢oklu karsilastirma testine gore
Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki deger yonelimleri (X=3,60), Anadolu
Lisesi ogrencilerinden (X=3,34), Fen Lisesi ogrencilerinden (X=3,33), Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi dgrencilerinden (X=3,32) ve Anadolu IHL 6grencilerinden
(X=3,30) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin deger yonelimlerinin hosgorii alt boyutunun hangi lise tiirleri arasinda
farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore
Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki deger yonelimleri (X=3,27), Anadolu
Lisesi 0grencilerinden (X=3,05) ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinden
(X=3,08); Fen Lisesi 6grencilerinin deger yonelimleri de (X=3,29), Anadolu Lisesi
ogrencilerinden (X=3,05) ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinden

(X=3,08) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
3.4.3. Simf Seviyesine Gore Deger Yonelimi

Insani degerler dlgegi ve alt boyutlar ile siif seviyesi degiskeni arasindaki iliskinin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)

analizi Tablo 29°da gosterilmistir. Bu analiz ile “Simif seviyesi degiskeni ile
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ogrencilerin deger yoOnelimi arasinda bir farklilk var midir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.
Olcekler ve Alt Simf =
Boyutlari Seviyesi n X SS F P I

9.Simf 183 3,44 ,66
10.Simf 124 3,45 ,70

Sorumluluk Boyutu ,041 ,959 -
11.Smf 182 3,46 ,63
Toplam 489 3,45 ,66
9.Simf 183 3,55 57
10.Simmif 124 3,54 57

Dostluk/Arkadaslik 1,467 232 i
Boyutu 11.Smif 182 3,45 62
Toplam 489 3,51 ,59
9.Simf 183 3,29 ,65
10.Sinif 124 3,39 ,59

Baris¢1 Olma Boyutu 1,610 ,201 -
11.Smif 182 3,39 .55
Toplam 489 3,35 ,60
9.Smmf 183 3,56 71

10.Sinif 124 3,56 ,69 673 510

Sayg1 Boyutu ) ) -
vl BovH 11.Smf 182 3,48 ,69
Toplam 489 3,53 70
9.Smmf 183 3,49 43
10.Simmif 124 3,51 43

Diiriistliik Boyutu ,264 , 768 -
11.Smif 182 3,52 45
Toplam 489 3,51 44
9.Smmf 183 3,08 52
10.Sinif 124 3,19 A7

Hosgorii Boyutu 1,622 ,199 -
11.Smf 182 3,15 57
Toplam 489 3,13 ,53
9.Simf 183 3,40 ,36
. . 10.Sinif 124 3,44 ,35

Insani Degerler Olcegi ,443 ,643 -
11.Smif 182 3,41 ,39
Toplam 489 3,41 37

Tablo 29: Ogrencilerin Simif Seviyeleri ile Insani Degerler Olgegi ve Alt Boyutlar:
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo incelendiginde 6grencilerin siif seviyelerine gore insani degerler dlcegi ile alt
boyutlari arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi goriilmektedir

(F=,443/,041/1,467/1,610/,673/,264/1,622/; p>0,05).
3.4.4. Ders Basarisina Gore Deger Yonelimi

Insani degerler 6lcegi ve alt boyutlari ile ders basarisi degiskeni arasindaki iliskinin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 30°da gosterilmistir. Bu analiz ile “Ders basarisi degiskeni ile 6grencilerin

deger yonelimi arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Ders Basarisi n X SS F p Farklar
Boyutlar

85-100 Puan Arasi (1) 200 3,49 ,69
70-84 Puan Arast (2) | 146 | 347 | 64

Sorumluluk Boyutu 50-69 Puan Arasi (3) 112 3,35 ,62 1,210 | 306 -
50 Alt1 Puan (4) 19 3,36 ,64
Toplam 477 3,45 ,66
85-100 Puan Arasi (1) 200 3,51 57
70-84 Puan Arasi (2) 146 3,58 ,56

gg;ﬂfl}d“kadashk 50-69 Puan Arast (3) | 112 | 3.45 | 68 |2.266* | 081% | -
50 Alti Puan (4) 19 | 327 | 45
Toplam 477 3,51 ,59
85-100 Puan Arasi (1) 200 3,37 ,59
70-84 Puan Arasi (2) 146 3,43 .58

gg;lﬁfa Otz 50-69 Puan Arast (3) | 112 | 322 | 62 | 2,816 | ,039 ig

50 Alt1 Puan (4) 19 3,24 ,68
Toplam 477 3,35 ,60
85-100 Puan Arasi (1) 200 3,48 72
70-84 Puan Arasi (2) 146 3,62 ,65

Saygi Boyutu 50-69 Puan Arasi (3) 112 3,45 ,69 1,508 | ,212 -
50 Alt1 Puan (4) 19 3,51 ,85
Toplam 477 3,52 ,70
85-100 Puan Arasi (1) 200 3,48 43

Dilristlik Boyutu 70-84 Puan Arasi (2) 146 3,51 41 517 670 ]
50-69 Puan Arasi (3) 112 3,54 ,49
50 Alt1 Puan (4) 19 3,54 40
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Toplam 477 3,51 44
85-100 Puan Aras1 (1) 200 3,19 54
70-84 Puan Arasi (2) 146 3,10 ,55

Hosgorii Boyutu 50-69 Puan Arasi (3) 112 3,04 ,48 1,997 114
50 Alti Puan (4) 19 | 320 | 42
Toplam 477 3,13 ,53
85-100 Arast (1) 200 | 3,42 | 38
70-84 Arasi (2) 146 3,45 ,33

Insani Degerler 50-69 Arasi (3) 112 | 334 | 38 | 2,023 | ,110

Ol¢egi

50 Alt (4) 19 | 336 | 41
Toplam 477 3,41 37

* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri igin Brown-
Forsythe testi yapilmistir.

Tablo 30: Ogrencilerin Ders Basaris1 ile Insani Degerler Olgegi ve Alt Boyutlar

Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 30 incelendiginde Ogrencilerin  ders basarisina  gore  sorumluluk,
dostluk/arkadaslik, saygi, diiriistliik ve hosgorii alt boyutlari ile insani degerler 6l¢eginin
geneli arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmekte
(F=1,210/2,266/1,508/,517/1,997/2,023; p>0,05) olup baris¢1 olma alt boyutu arasinda
ise anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir (F=2,816; p<0,05).

Ogrencilerin deger yonelimlerinin barigg1 olma alt boyutunun hangi ders basarist
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine
gore 85-100 puan arasi ders basarisina sahip 6grencilerin bu boyuttaki deger yonelimleri
(X=3,37), 50-69 puan arasi ders basarisina sahip 6grencilerden (X=3,22); 70-84 puan
aras1 ders basarisina sahip 6grenciler (X=3,43) de yine 50-69 puan aras1 ders basarisina

sahip 6grencilerden (X=3,22) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
3.4.5. Kullamlan Sosyal Medya Platformuna Gore Deger Yonelimi

Insani degerler 6lgegi ve alt boyutlar: ile kullanilan sosyal medya platformu degiskeni
arasindaki iligkinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi Tablo 31’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Kullanilan sosyal
medya platformu degiskeni ile 6grencilerin deger yonelimi arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Moutan | piadorma. | " | X [ ss | F | p | Fandar

Facebook (1) 3 3,47 1,05
Instagram (2) 288 3,48 ,66
Twitter (3) 17 | 3,38 51
Snapchat (4) 11 3,29 ,68

Sorumluluk Boyutu YouTube (5) 89 3,46 ,64 ,500 ,835 -
TikTok (6) 49 | 3,35 73
Diger (7) 14 | 3,27 69
Kullanmayan (8) 18 3,48 ,67
Toplam 489 3,45 ,66
Facebook (1) 3 3,04 87
Instagram (2) 288 3,57 ,60
Twitter (3) 17 | 3,37 53
Snapchat (4) 11 3,46 ,83

Dssitlelgdmalic YouTube (5) 80 | 342 | 56 | 1643 | 121 ;

Boyutu

TikTok (6) 49 | 351 55
Diger (7) 14 | 3,23 60
Kullanmayan (8) 18 3,45 ,56
Toplam 489 3,51 ,59
Facebook (1) 3 3,09 29
Instagram (2) 288 3,37 ,58
Twitter (3) 17 | 3,22 43
Snapchat (4) 11 2,96 ,67

Barig¢1 Olma Boyutu YouTube (5) 89 3,39 58 1,933 ,063 -
TikTok (6) 49 | 3,33 74
Diger (7) 14 | 3,05 49
Kullanmayan (8) 18 3,60 ,56
Toplam 489 3,35 ,60
Facebook (1) 3 3,71 14
Instagram (2) 288 3,56 ,69
Twitter (3) 17 3,45 ,70

Saygt Boyutu Snapchat (4) 11 3,10 ,62 1493 | 168 )
YouTube (5) 89 3,55 ,66
TikTok (6) 49 3,50 78
Diger (7) 14 | 313 87
Kullanmayan (8) 18 3,64 ,59
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Toplam 489 3,53 ,70
Facebook (1) 3 3,41 48
Instagram (2) 288 3,51 43
Twitter (3) 17 | 361 48
Snapchat (4) 11 3,56 ,39
Diiriistlik Boyutu YouTube (5) 89 3,51 43 ,407 ,898 -
TikTok (6) 49 | 351 48
Diger (7) 14 | 3,37 A4
Kullanmayan (8) 18 3,45 41
Toplam 489 3,51 A4
Facebook (1) 3 3,47 ,50
Instagram (2) 288 3,12 ,54
Twitter (3) 17 | 321 53
Snapchat (4) 11 3,31 45
Hosgérii Boyutu YouTube (5) 89 | 321 50 | 1,538 | ,152 -
TikTok (6) 49 | 3,05 51
Diger (7) 14 | 2,84 56
Kullanmayan (8) 18 3,19 49
Toplam 489 3,13 ,53
Facebook (1) 3 3,37 ,36
Instagram (2) 288 3,44 37
Twitter (3) 17 | 3,37 33
Snapchat (4) 11 3,28 ,38
Insani Degerler YouTube (5) 89 | 342 | 34 | 1538/ 152 ;
Ol¢egi
TikTok (6) 49 | 3,38 42
Diger (7) 14 | 3,15 37
Kullanmayan (8) 18 347 31
Toplam 489 3,41 37

Tablo 31: Ogrencilerin Kullandiklar1 Sosyal Medya Platformu ile Insani Degerler
Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 31 incelendiginde &grencilerin kullandigi sosyal medya platformuna gore
sorumluluk, dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma, saygi, diirlistliik ve hosgorii alt boyutlar
ile insani degerler Olceginin geneli arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:

gorillmektedir. (F=,500/1,643/1,933/1,493/,407/1,538/1,538; p>0,05).
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3.4.6. Okul Disinda Din Egitimi Alip Almama Durumuna Goére Deger Yonelimi

Insani degerler dlgegi ve alt boyutlari ile okul disinda din egitimi alip almama durumu
degiskeni arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan t-test analizi Tablo 32°de
gosterilmistir. Bu analiz ile “Okul disinda din egitimi alip almama durumu degiskeni ile

Ogrencilerin deger yoOnelimi arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.

- Okul Disinda Din Egitimi ~

Olgekler ve Alt Boyutlari AU, A frorer LDy n X SS t p
Evet 418 3,48 ,65

Sorumluluk Boyutu 2,624 ,009
Hayir 64 3,25 ,70
Evet 418 3,51 ,59

];ostluk/Arkadashk 158 874

oyutu Hayir 64 | 350 | .58

Evet 418 3,35 ,59

Barigg1 Olma Boyutu -191 ,848
Hayir 64 3,37 ,66
Evet 418 3,55 ,59

Saygi Boyutu 2,194 ,029
Hayir 64 3,35 75
Evet 418 3,51 44

Diiriistliik Boyutu 431 ,667
Hayir 64 3,48 41
Evet 418 3,13 ,53

Hosgorii Boyutu ,280 179
Hayir 64 3,11 57

. . Evet 418 3,42 ,36

Insani Degerler Olcegi 1,597 111
Hayir 64 3,34 42

Tablo 32: Ogrencilerin Okul Disinda Din Egitimi Alipp Almama Durumu ile Insani

Degerler Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular (t-test)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okul disinda din egitimi alip almama durumu ile
dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma, diiriistliik, hosgorii boyutlar1 ve insani degerler 6lgegi
geneli arasindaki t-test sonucuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamakta (p<0,05) olup sorumluluk ve saygi alt boyutlarinda ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Okul disinda din egitimi alan

ogrencilerin ortalamasi okul disinda din egitimi almayan G6grencilerin ortalamasindan

yiiksektir.
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3.4.7. Anne Egitim Durumuna Goére Deger Yonelimi

Insani degerler 6lgegi ve alt boyutlar: ile anne egitim durumu degiskeni arasindaki
iligkinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi Tablo 33’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Anne egitim durumu
degiskeni ile 6grencilerin deger yonelimi arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna

cevap aranmaktadir.

Olcekler ve Alt Anne Egitim —
Boyutlari Durumu n X SS F p Farklar

[kdgretim (1) 201 3,54 ,62
Ortadgretim (2) 163 3,36 71
Sorumluluk Boyutu Yiiksekogretim (3) | 101 3,45 ,62 2,227 ,084 -

Lisans Ustii 4) 19 3,42 72
Toplam 484 3,45 ,66
[kdgretim (1) 201 3,56 ,57
Ortadgretim (2) 163 3,52 ,62
Yiiksekogretim (3) | 101 3,43 ,55 1,096 ,350 -
Lisans Ustii 4) 19 3,55 ,59
Toplam 484 3,52 ,59
[kdgretim (1) 201 3,40 ,58
Ortadgretim (2) 163 3,29 ,62
Baris¢1 Olma Boyutu Yiiksekogretim (3) 101 3,42 ,56 1,687 ,169 -
Lisans Ustii 4) 19 3,23 ,68
Toplam 484 3,36 ,60

[kdgretim (1) 201 3,65 ,66
Ortadgretim (2) 163 3,51 ,69

Dostluk/Arkadaglik
Boyutu

Sayg1 Boyutu Yiiksekogretim (3) | 101 3,40 ,70 2,797* | ,020* 1-3
Lisans Ustii 4 19 3,31 ,96
Toplam 484 3,54 ,70

flkogretim (1) 201 | 354 | 44
Ortadgretim (2) | 163 | 351 | 45

Diiriistliik Boyutu Yiiksekogretim (3) | 101 3,44 42 1,313 ,270 -
Lisans Ustii @) 19 3,48 ,36
Toplam 484 3,51 44
[Ikogretim (1) 201 3,12 ,49

Hosgorii Boyutu 2,141 ,094 -

Ortadgretim (2) 163 3,08 ,55
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Yiiksekogretim (3) | 101 3,24 ,53
Lisans Ustii (4) 19 3,18 ,68
Toplam 484 3,13 ,53
[Ikogretim (1) 201 3,47 34
Ortadgretim (2) | 163 | 338 | ,39
Yiiksekogretim (3) | 101 3,40 37
Lisans Ustii (4) 19 3,36 41

Toplam 484 3,42 37

* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi; (p<,05) farki belirlemek i¢in ise Dunnett’s C testi yapilmistir.

Tablo 33: Ogrencilerin Anne Egitim Durumu ile Insani Degerler Olgegi ve Alt

Insani Degerler

Olgegi 2,044 ,107 -

Boyutlar1 Arasindaki Iligkiye Ait Bulgular
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Tablo 33 incelendiginde ogrencilerin anne egitim durumuna gore sorumluluk,
dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma, diiriistliik ve hosgorii alt boyutlar: ile insani degerler
6lceginin arasinda  anlamhi  bir
(F=2,227/1,096/1,687/1,313/2,141/2,044; p>0,05) olup sadece saygi alt boyutu arasinda
ise anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir (F=2,797; p<0,05).

geneli farkliigin  olmadigr  goriilmekte

Ogrencilerin deger yonelimlerinin saygi alt boyutunun hangi anne egitim durumlari
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine
gore anne egitim durumu ilkdgretim olan 6grencilerin deger yonelimleri (X=3,65), anne
egitim durumu yiiksekogretim olanlardan (X=3,40) daha yiliksek oldugu tespit

edilmistir.
3.4.8. Baba Egitim Durumuna Gore Deger Yonelimi

Insani degerler Slgegi ve alt boyutlar1 ile baba egitim durumu degiskeni arasindaki
iliskinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
(ANOVA) analizi Tablo 34’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Baba egitim durumu
degiskeni ile 6grencilerin deger yonelimi arasinda bir farklilhik var midir?” sorusuna

cevap aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Baba Egitim N X ss F 5 | e
Boyutlar: Durumu
[kogretim (1) 127 | 3,52 ,60
Sorumluluk Boyutu Ortadgretim (2) 197 3,40 72 1,066 | ,363 -
Yiiksekogretim (3) 133 3,48 ,62
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Lisans Ustii (4) 26 3,35 ,69
Toplam 483 3,45 ,66
[Ikogretim (1) 127 3,44 ,61
Ortadgretim (2) 197 | 353 | ,60
DS AN gl Yiiksekogretim 3) | 133 | 359 | 53 | 1,738 | ,158 -
Boyutu -
Lisans Ustii (4) 26 3,40 57
Toplam 483 3,52 ,58
[Ikogretim (1) 127 3,32 ,62
Ortadgretim (2) 197 | 3,37 | 57
Baris¢t Olma Yiiksekdgretim (3) 133 | 339 | 59 467 | 705 -
Lisans Ustii 4) 26 3,27 71
Toplam 483 3,36 ,60
[Ikogretim (1) 127 3,57 ,66
Ortadgretim (2) 197 | 353 | 74
Saygi Boyutu Yiiksekdgretim (3) 133 | 356 | ,64 | 1,547* | ,206* -
Lisans Ustii 4) 26 3,24 ,86
Toplam 483 3,53 70
[Ikogretim (1) 127 3,58 44
Ortadgretim (2) 197 | 3,49 | 47
Diiriistliik Boyutu Yiksekogretim (3) 133 3,48 35 1,859 ,136 -
Lisans Ustii 4) 26 3,40 54
Toplam 483 3,50 44
[Ikogretim (1) 127 3,04 ,55
Ortadgretim (2) 197 | 3,16 | 52
Hosgorii Boyutu Yiksekogretim (3) 133 3,17 52 1,803 ,146 -
Lisans Ustii 4) 26 3,20 ,58
Toplam 483 3,13 ,53
[Ikogretim (1) 127 341 ,35
Ortadgretim (2) 197 | 341 | ,39
Insani Degerler Yiksekogretim (3) | 133 | 345 | 33 | 917* | 435%| -
Olgegi d
Lisans Ustii (4) 26 3,31 44
Toplam 483 3,42 37

* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi; (p<,05) farki belirlemek i¢in ise Dunnett’s C testi yapilmistir.

Tablo 34: Ogrencilerin Baba Egitim Durumu ile Insani Degerler Olgegi ve Alt
Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo 34 incelendiginde Ogrencilerin baba egitim durumuna gore sorumluluk,
dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma, saygi, diiriistlik ve hosgorii alt boyutlar: ile insani
degerler oOlgeginin geneli arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir
(F=1,066/1,738/,467/1,547/1,859/1,803/,917; p>0,05).

3.4.9. Anne Meslegine Gore Deger Yonelimi

Insani degerler dlgegi ve alt boyutlar: ile anne meslegi degiskeni arasindaki iliskinin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 35’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Anne meslegi degiskeni ile 6grencilerin

deger yonelimi arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olg;:(l:;iil:; :Alt Anne Meslegi n X SS F p Farklar
Kamu Personeli (1) 63 3,32 ,62
Miihendis (2) 4 3,00 A2
Esnaf (3) 29 3,14 ,65
Isci (4) 52 3,60 ,69 4-13
Sorumluluk Boyutu Serbest Meslek (5) 9 3,49 ,81 2,063 | ,046 _1—3
Emekli (6) 4 3,64 ,37
Ev Hanimi (7) 319 3,48 ,66
Diger (8) 6 3,48 74
Toplam 486 3,45 ,66
Kamu Personeli (1) 63 3,50 ,58
Miihendis (2) 4 2,96 ,86
Esnaf (3) 29 3,43 ,57
Isci (4) 52 3,56 ,64
Dot iehic Serbest Meslek (5) 9 3,57 42 ,819 ,571 -
Boyutu
Emekli (6) 4 3,53 ,39
Ev Hanimi (7) 319 3,52 ,59
Diger (8) 6 3,23 ,55
Toplam 486 3,51 ,59
Kamu Personeli (1) 63 3,31 ,59
Miihendis (2) 4 3,32 27
Bt Qe Esnaf (3) 29 | 341 | 54 | 1,057 | 390 :
Boyutu :
fsci (4) 52 | 3,53 62
Serbest Meslek (5) 9 3,47 71
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Emekli (6) 4 3,60 35
Ev Hanimi (7) 319 3,32 ,61
Diger (8) 6 2,18 23
Toplam 486 3,35 ,60
Kamu Personeli (1) 63 3,27 75
Miihendis (2) 4 2,89 29
Esnaf (3) 29 | 3,59 75
isci (4) 52 | 374 | 65 318
Sayg1 Boyutu Serbest Meslek (5) 9 3,79 68 | 3,832 | ,000 éi;g
Emekli (6) 4 | 362 | 51 '718
Ev Hanimui (7) 319 3,55 ,67 -
Diger (8) 6 2,76 81
Toplam 486 3,53 70
Kamu Personeli (1) 63 3,42 42
Miihendis (2) 4 3,42 30
Esnaf (3) 29 | 3,49 52
fsci (4) 52 | 357 45
Diiriistliik Boyutu Serbest Meslek (5) 9 3,55 ,36 ,805 ,584 -
Emekli (6) 4 3,53 13
Ev Hanimu (7) 319 3,52 44
Diger (8) 6 3,26 26
Toplam 486 3,51 44
Kamu Personeli (1) 63 3,27 ,56
Miihendis (2) 4 3,17 62
Esnaf (3) 29 | 3,04 48
fsci (4) 52 | 3,04 52
Hosgorii Boyutu Serbest Meslek (5) 9 3,03 ,40 1,262 | ,268 -
Emekli (6) 4 3,34 38
Ev Hanimui (7) 319 3,13 53
Diger (8) 6 2,92 53
Toplam 486 3,13 ,53
Kamu Personeli (1) 63 3,35 ,38
Miihendis (2) 4 3,13 22
i f Do Esnaf (3 29 3,35 ,40
I(")nlsc;glil)egerler isci (4(1)) 2 | a5t | a1 | 0| 0 '
Serbest Meslek (5) 9 3,48 ,36
Emekli (6) 4 3,54 26
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Ev Hanimi (7) 319 3,42 37
Diger (8) 6 3,14 ,26
Toplam 486 3,41 37

Tablo 35: Ogrencilerin Anne Meslegi ile insani Degerler Olgegi ve Alt Boyutlari
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 35 incelendiginde 6grencilerin anne meslegine gore 6l¢egin dostluk/arkadaslik,
baris¢1 olma, diiriistliik ve hosgorii alt boyutlart ile insani degerler dlgeginin geneli
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmekte (F=,819/1,057/,805/1,262/1,785;
p>0,05) olup sorumluluk ve saygi alt boyutlari arasinda ise anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir (F=2,063/3,832/; p<0,05).

Ogrencilerin deger yonelimlerinin sorumluluk boyutunun 6grencilerin hangi anne
meslekleri arasinda farklilik gdsterdigini belirlemek amaciyla yapilan c¢oklu
karsilastirma testine gore Ogrencilerin anne meslegi is¢i olanlarin bu boyuttaki deger
yonelimlerinin (X=3,60), anne meslegi kamu personeli olanlardan (X=3,32) ve anne
meslegi esnaf olanlardan (X=3,14); anne meslegi ev hanimi olanlar (X=3,48) ise anne
meslegi esnaf olanlardan (X=3,14) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin deger yonelimlerinin saygi boyutunun égrencilerin hangi anne meslekleri
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine
gore Ogrencilerin anne meslegi anne meslegi esnaf olanlarin bu boyuttaki deger
yonelimlerinin (X=3,59), anne meslegi kamu personeli olanlardan (X=3,27) ve anne
meslegi diger olanlardan (X=2,76); anne meslegi is¢i olanlarin (X=3,74), anne meslegi
kamu personeli olanlardan (X=3,27), anne meslegi miihendis olanlar (X=2,89) ve anne
meslegi diger olanlardan (X=2,76); anne meslegi serbest meslek olanlarin (X=3,79),
anne meslegi kamu personeli olanlardan (X=3,27), anne meslegi miihendis olanlar
(X=2,89) ve anne meslegi diger olanlardan (X=2,76); anne meslegi ev hanimi olanlarin
(X=3,55), anne meslegi kamu personeli olanlardan (X=3,27) ve anne meslegi diger

olanlardan (X=2,76) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
3.4.10. Baba Meslegine Gore Deger Yonelimi

Insani degerler lgegi ve alt boyutlar: ile baba meslegi degiskeni arasindaki iliskinin

farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
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analizi Tablo 36’da gosterilmistir. Bu analiz ile “Baba meslegi degiskeni ile 6grencilerin

deger yonelimi arasinda bir farklilik var midir?”’ sorusuna cevap aranmaktadir.
y

Olgekler ve Alt Baba Meslegi n X ss F p | Farklar
Boyutlar

Kamu Personeli (1) 92 3,46 ,61
Miihendis (2) 20 3,54 ,56
Esnaf (3) 141 | 344 62
isci (4) 115 | 3,48 67

Sorumluluk Boyutu Serbest Meslek (5) 31 3,49 78 ,266 ,967 -
Ciftci (6) 11 | 344 92
Emekli (7) 33 3,44 ,67
Diger (8) 28 3,32 ,84
Toplam 471 3,45 ,66
Kamu Personeli (1) 92 3,59 ,54
Miihendis (2) 20 3,48 ,65
Esnaf (3) 141 3,50 ,61
isci (4) 115 | 3,47 55

Dostluk/Arkadashk [ copoci Meclek 5) | 31 | 354 | 51 | 923 | 488 :

Boyutu

Ciftci (6) 11 | 3,79 64
Emekli (7) 33 3,58 ,67
Diger (8) 28 3,38 79
Toplam 471 3,52 ,60
Kamu Personeli (1) 92 3,41 ,58
Miihendis (2) 20 3,36 ,50
Esnaf (3) 141 3,32 ,60
isci (4) 115 | 3,34 59

Barig¢1 Olma Boyutu | Serbest Meslek (5) 31 3,39 ,68 ,702 ,670 -
Ciftci (6) 11 | 323 80
Emekli (7) 33 3,53 ,63
Diger (8) 28 | 3,32 71
Toplam 471 3,36 ,61
Kamu Personeli (1) 92 3,55 ,69
Miihendis (2) 20 3,44 ,80

Saygi Boyutu Esnaf (3) 141 3,55 71 731 ,646 -
fsci (4) 115 | 3,59 64
Serbest Meslek (5) 31 3,64 ,82

158




Ciftei (6) 11 | 3,33 79
Emekli (7) 33 | 350 75
Diger (8) 28 | 3,34 73
Toplam 471 3,54 71
Kamu Personeli (1) 92 3,41 ,46
Miihendis (2) 20 | 3,48 40
Esnaf (3) 141 | 3,53 A7
Isci (4) 115 | 3,54 42
Diiriistliik Boyutu Serbest Meslek (5) 31 3,59 41 1,106 ,358
Ciftei (6) 11 | 354 49
Emekli (7) 33 | 345 38
Diger (8) 28 | 3,53 43
Toplam 471 3,51 44
Kamu Personeli (1) 92 3,21 ,59
Miihendis (2) 20 | 3,26 42
Esnaf (3) 141 | 3,08 48
Isci (4) 115 | 3,13 53
Hosgorii Boyutu Serbest Meslek (5) 31 3,02 ,60 1,062 ,387
Ciftei (6) 11 | 3,07 66
Emekli (7) 33 | 325 54
Diger (8) 28 | 3,12 49
Toplam 471 3,14 ,53
Kamu Personeli (1) 92 3,44 37
Miihendis (2) 20 | 3,43 40
Esnaf (3) 141 | 3,40 35
isci (4) 115 | 3,42 35
Insani Degerler SerbestMeslek 5) | 31 | 344 | 45 | 344 | 933
Ol¢egi
Ciftci (6) 11 | 340 A7
Emekli (7) 33 | 346 43
Diger (8) 28 | 333 A4
Toplam 471 3,42 ,38

Tablo 36: Ogrencilerin Baba Meslegi ile Insani Degerler Olgegi ve Alt Boyutlari

Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
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Tablo 36 incelendiginde Ogrencilerin baba meslegine gore Olgegin sorumluluk,
dostluk/arkadaslik, barigct olma, saygi, diiriistliik ve hosgorii alt boyutlar: ile insani
degerler Olgeginin geneli arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmektedir

(F=,266/,923/,702/,731/1,106/1,062/,344; p>0,05).
3.4.11. Aile Gelir Durumuna Gére Deger Yonelimi

Insani degerler dlcegi ve alt boyutlart ile aile gelir durumu degiskeni arasindaki iliskinin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi Tablo 37’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Aile gelir durumu degiskeni ile

ogrencilerin deger yoOnelimi arasinda bir farklillk var midir?” sorusuna cevap

aranmaktadir.
Olgekler ve Alt Aile Gelir Durumu n X 55 F p Farklar
Boyutlar
0-8.500 TL (1) 36 | 336 | ,70
8.500-12.000 TL (2) | 119 | 3,49 | 57
Sorumluluk Boyutu | 12.000-20.000 TL (3) | 183 | 345 | 69 | 430 | ,732 -
20.000 TL ve tlizeri (4) 156 3,43 ,68
Toplam 494 3,45 ,66
0-8.500 TL (1) 36 | 324 | 67
8.500-12.000 TL (2) | 119 | 3,58 | 58 1
gg;ﬂ?&‘/“kadashk 12.000-20.000 TL (3) | 183 | 3,48 57 | 3,204 | ,023 ;1
20.000 TL ve iizeri (4) | 156 | 3,55 60 41
Toplam 494 3,51 ,59
0-8.500 TL (1) 36 | 307 | .69
8.500-12.000 TL(2) | 119 | 3,50 | ,56
Lt (Ol 12.000-20000TL (3) | 183 | 3.38 | 56 | 5800 | o001 | 214
Boyutu 3-1
20.000 TL ve iizeri (4) 156 3,29 ,61
Toplam 494 3,36 ,60
0-8.500 TL (1) 36 | 334 | 76
8.500-12.000 TL(2) | 119 | 3,70 | ,60
Saygi Boyutu 12.000-20.000 TL(3) | 183 | 3,555 | ,68 | 4,799 | ,003 | 2-14
20.000 TL ve iizeri (4) | 156 | 341 | 75
Toplam 494 3,53 ,70
Diiriistliik Boyutu 0-8.500 TL (1) 36 | 343 | 49 | 1,127 | 338 -
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8.500-12.000 TL (2) 119 3,55 42
12.000-20.000 TL (3) 183 3,47 47
20.000 TL ve iizeri (4) | 156 | 3,52 40

Toplam 494 3,50 44
0-8.500 TL (1) 36 3,20 ,46

8.500-12.000 TL (2) 119 3,15 52
Hosgorii Boyutu 12.000-20.000 TL (3) 183 3,12 52 224 ,880
20.000 TL ve iizeri (4) | 156 | 3,13 57

Toplam 494 3,14 ,53
0-8.500 TL (1) 36 | 327 | .36
8.500-12.000 TL (2) | 119 | 350 | .33
:)nls;l; Degerler 115 00020000 TL (3) | 183 | 341 | 37 |3820| 010 | 2-1.34
20.000 TL ve lizeri (4) 156 3,39 .39
Toplam 494 3,41 37

Tablo 37: Ogrencilerin Aile Gelir Durumu ile insani Degerler Olgegi ve Alt Boyutlar
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Tablo 37 incelendiginde Ogrencilerin aile gelir durumuna goére dlgegin sorumluluk,
diiriistliik ve hosgorii alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmekte
(F=,430/1,127/,224; p>0,05) olup dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma ve saygi alt boyutlart
ile insani degerler 6l¢eginin geneli arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(F=3,204/5,800/4,799/3,820; p<0,05).

Ogrencilerin deger yonelimlerinin dostluk/arkadaslik boyutunun égrencilerin hangi aile
gelir durumu arasinda farkliik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu
karsilagtirma testine gore Ogrencilerin aile gelir durumu 8.500-12.000 TL olanlarin
(X=3,58) bu boyuttaki deger yonelimleri, aile gelir durumu 0-8500 TL olanlardan
(X=3,24); aile gelir durumu 12.000-20.000 TL olanlarin (X=3,48), aile gelir durumu 0-
8500 TL olanlardan (X=3,24); aile gelir durumu 20.000 TL ve {izeri olanlarin (X=3,55)
da yine aile gelir durumu 0-8500 TL olanlardan (X=3,24) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin deger ydnelimlerinin barisg1 olma boyutunun 6grencilerin hangi aile gelir
durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma
testine gore Ogrencilerin aile gelir durumu 8.500-12.000 TL olanlarin (X=3,50) bu
boyuttaki deger yonelimleri, aile gelir durumu 0-8500 TL olanlardan (X=3,07) ve aile
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gelir durumu 20.000 TL ve tizeri olanlardan (X=3,29); aile gelir durumu 12.000-20.000
TL olanlarin (X=3,38) da yine aile gelir durumu 0-8500 TL olanlardan (X=3,07) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin deger yonelimlerinin saygi boyutunun égrencilerin hangi aile gelir durumu
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testine
gore Ogrencilerin aile gelir durumu 8.500-12.000 TL olanlarin (X=3,70) bu boyuttaki
deger yonelimleri, aile gelir durumu 0-8500 TL olanlardan (X=3,34) ve aile gelir
durumu 20.000 TL ve tizeri olanlardan (X=3,41) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin deger yonelimlerinin insani degerler 6lgeginin genelinin 6grencilerin hangi
aile gelir durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan c¢oklu
karsilastirma testine gore Ogrencilerin aile gelir durumu 8.500-12.000 TL olanlarin
deger yonelimleri (X=3,50), aile gelir durumu 0-8500 TL olanlardan (X=3,27), aile gelir
durumu 12.000-20.000 TL olanlardan (X=3,41) ve aile gelir durumu 20.000 TL ve tizeri
olanlardan (X=3,39) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.5. Bagimsiz Degiskenlere Gore Lise Ogrencilerinde Din Egitimine Yonelik

Tutum

Burada 6grencilerin din egitimine yonelik tutumu ile kisisel 6zellikleri (cinsiyet, lise
tirti, sinif seviyesi, ders basarisi, kullanilan sosyal platformu, okul disinda din egitimi
alip almama durumu, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslek durumu, aile gelir
durumu) ile ilgili degiskenlerle olan iliskisine ait bulgulara yer verilecektir.
Arastirmamizda kisisel ozelliklerle ilgili degiskenler bagimsiz degisken olarak; din
egitimine yonelik tutum ise bagimli degisken olarak kabul edilmektedir. Bagimsiz
degisken olan kisisel ozelliklerle ilgili degiskenlerin bagimli degisken olan din
egitimine yonelik tutum iizerinde herhangi bir farkliliga sebep olup olmadig: sirasiyla

alt basliklarda verilecektir.
3.5.1.Cinsiyete Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum 6lcegi ve alt boyutlari ile cinsiyet degiskeni iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan t-test analizi Tablo 38’de gosterilmistir. Bu analiz ile
“Cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin din egitimine yonelik tutumu arasinda bir farklilik

var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Olgekler ve Alt Boyutlar Cinsiyet n X SS t p
Din Egitimine Yo6nelik Tutum Kiz o 348 90 696 487
Boyutu Erkek | 178 | 342 | 97 | ’
DKAB Dersine Yo6nelik Tutum Kiz S 2,54 92 -1.436 152
Boyutu Erkek | 178 | 268 | 1,08 ’ ’
DKAB Ogretmenine Yonelik Kiz 311 334 1,09 957 339
Tutum Boyutu Erkek | 178 | 324 | 1,20 ' ’
Okulda Din Egitimine Yonelik Kiz 311 | 308 79 _151 880
Tutum Olgegi Erkek | 178 | 3,09 90 ’ ’

Tablo 38: Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Okulda Din Egitimine Y®&nelik Tutum Olgegi ve
Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiye Ait Bulgular (t-test)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetleri ile din egitimine yonelik tutum, DKAB
dersine yonelik tutum ve DKAB 6gretmenine yonelik tutum boyutlar: ile okulda din
egitimine yonelik tutum Olcegi geneli arasinda t-test sonucuna gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
3.5.2. Lise Tiiriine Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum Olgegi ve alt boyutlar ile lise tiirii degiskeni
arasindaki iligkinin farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans (ANOVA) analizi Tablo 39’da gosterilmistir. Bu analiz ile “Lise tiirii degiskeni
ile Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlari arasinda bir farkliik var midir?”

sorusuna cevap aranmaktadir.
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DGR v Al Lise Tiirii n X SS F p Farklar
Boyutlar
Anadolu Lisesi (1) 129 3,51 ,85
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 2,99 1,03 123
Din Egitimine Fen Lisesi (3) 65 | 320 | 96 e
Yonelik Tutum - - 8,266 | ,000 =
Boyutu Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 3,47 ,86 5-
. 1,234
Anadolu THL (5) 115 | 3775 ,90 2.3,
Toplam 489 3,45 ,93
Anadolu Lisesi (1) 129 2,64 ,89
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 1,98 1,03
DKAB Dersine Fen Lisesi (3) 65 | 207 | 1,00 1-23
Yonelik Tutum - - 16,342 | ,000 4-2,3
Boyutu Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 2,84 ,80 5.2 3
Anadolu THL (5) 115 | 2,87 | ,99 -
Toplam 489 2,59 ,98
Anadolu Lisesi (1) 129 3,44 1,17
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 2,83 1,15
DKAB . 1-2,3
Ogretmenine Fen Lisesi (3) 65 2,98 1,19 =
s nelik Tuton _ _ 6,042 | 000 | 4-2,3
Yoneli Mesleki ve Teknik AL (4) | 121 3,55 1,03
Boyutu : 32
Anadolu IHL (5) 115 3,31 1,04
Toplam 489 3,30 1,13
Anadolu Lisesi (1) 129 3,15 A7
Sosyal Bilimler Lisesi (2) 59 2,56 ,90
Okulda Din Fen Lisesi (3) 65 | 271 | 82 123
P en Lisesi , : =
Egitimine _ : 13,837 | 000 | 4-2,3
Yonelik Tutum | \jesieki ve Teknik AL (4) | 121 | 3,23 73
Olgegi : 5-2,3
Anadolu THL (5) 115 | 3,33 81
Toplam 489 3,08 ,83

Tablo 39: Ogrencilerin Lise Tiirleri ile Okulda Din Egitimine Yonelik Tutum Olgegi ve
Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 39 incelendiginde &grencilerin lise tiirline gore din egitimine yonelik tutum,
DKAB dersine yonelik tutum ve DKAB 6gretmenine yonelik tutum alt boyutlar ile
okulda din egitimine ydnelik tutum Olceginin geneli arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir (F=8,266/16,342/6,042/13,837; p>0,05).

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmnin din egitimine yonelik tutum boyutunun
hangi lise tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan g¢oklu

karsilagtirma testine gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din egitimine
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yonelik tutumlart (X=3,51), Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=2,99) ve Fen
Lisesi Ogrencilerinden (X=3,20); Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin
(X=3,47), Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=2,99); Anadolu Imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin (X=3,75), Anadolu Lisesi ogrencilerinden (X=3,51), Sosyal Bilimler
Lisesi 6grencilerinden (X=2,99), Fen Lisesi 6grencilerinden (X=3,20) ve Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinden (X=3,47) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmi DKAB dersine yonelik tutum
boyutunun hangi lise tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan
coklu Kkarsilastirma testine gore Anadolu Lisesi Ogrencilerinin bu boyuttaki din
egitimine yonelik tutumlart (X=2,64), Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=1,98)
ve Fen Lisesi ogrencilerinden (X=2,07); Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin (X=2,84), Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=1,98) ve Fen Lisesi
dgrencilerinden (X=2,07); Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin (X=2,87), Sosyal
Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=1,98) ve Fen Lisesi 6grencilerinden (X=2,07) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarinin DKAB 6gretmenine yonelik tutum
boyutunun hangi lise tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan
coklu karsilastirma testine gore Anadolu Lisesi Ogrencilerinin bu boyuttaki din
egitimine yonelik tutumlar1 (X=3,44), Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=2,83)
ve Fen Lisesi o&grencilerinden (X=2,98); Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin (X=3,55), Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=2,83) ve Fen Lisesi
ogrencilerinden (X=2,98); Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin (X=3,31) de
Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=2,83) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin din egitimine ydnelik tutumlarinin okulda din egitimine yénelik tutum
6l¢eginin genelinin hangi lise tiirleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore Anadolu Lisesi 6grencilerinin bu boyuttaki din
egitimine yonelik tutumlar1 (X=3,15), Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=2,56)
ve Fen Lisesi Ogrencilerinden (X=2,71); Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin (X=3,23), Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=2,56) ve Fen Lisesi
ogrencilerinden (X=2,71); Anadolu imam Hatip Lisesi 6grencilerinin (X=3,33), Sosyal
Bilimler Lisesi 6grencilerinden (X=2,56) ve Fen Lisesi 6grencilerinden (X=2,71) daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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3.5.3.Sinif Seviyesine Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum 6lgegi ve alt boyutlari ile sinif seviyesi degiskeni
arasindaki iliskinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi Tablo 40’ta gosterilmistir. Bu analiz ile “Simif seviyesi
degiskeni ile Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

" Simif &
Olgekler ve Alt Boyutlar: Seviyesi n X SS F p Farklar
9.Smif 183 3,49 ,98
Din Egitimine Yénelik 10.Smf | 124 | 361 | 8 | .o oo | 1011
Tutum Boyutu 11.Smf | 182 3,31 93 ’ ' =
Toplam 489 3,45 ,93
9.Smif 183 2,66 1,10
DKAB Dersine Yonelik 10.Sumf 124 2,51 90 939* 390 i
Tutum Boyutu 11.Smf | 182 2,57 91 ’ ’
Toplam 489 2,59 ,98
9.Smif 183 3,35 1,16
DKAB Ogretmenine 10.Simf 124 3,20 1,08 658 518 )
Yonelik Tutum Boyutu 11.Smf | 182 3,33 | 1,14 ’ ’
Toplam 489 3,30 1,13
9.Smif 183 3,14 ,93
Okulda Din Egitimine 10.Smf | 124 | 311 | 72 | o | g7a ]
Yonelik Tutum Ol¢egi 11.Smif 182 3,02 80 '
Toplam 489 3,08 ,83

* Homojenlik testine gére bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢cin Brown-Forsythe
testi yapilmustir.

Tablo 40: Ogrencilerin Sinif Seviyeleri ile Okulda Din Egitimine Yénelik Tutum
Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 40 incelendiginde 6grencilerin sinif seviyesine gore din egitimine yonelik tutum,
DKAB dersine yonelik tutum ve DKAB Ogretmenine yonelik tutum alt boyutlar ile
okulda din egitimine yonelik tutum Olgeginin geneli arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmekte (F=,939/,658/,984; p>0,05) olup din egitimine ydnelik tutum
boyutu arasinda ise anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir (F=3,960; p<0,05).
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Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmnin din egitimine ydnelik tutum boyutunun
hangi siif seviyeleri arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu
karsilastirma testine gore 10.simif Ogrencilerinin bu boyuttaki din egitimine yonelik
tutumlart (X=3,61), 11.simif Ogrencilerinden (X=3,31) daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
3.5.4.Ders Basarisina Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum 06lc¢egi ve alt boyutlar: ile ders basaris1 degiskeni
arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi Tablo 41°de gosterilmistir. Bu analiz ile “Ders basarisi
degiskeni ile Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Olgekler ve Alt Ders Basarisi n X SS F p Farklar
Boyutlar
85-100 Puan Arasi (1) | 200 3,39 97
Din Egitimine 70-84 Puan Aras1 (2) | 146 3,54 ,96
Yonelik Tutum 50-69 Puan Aras1 (3) | 112 3,48 78 ,817 | ,485 -
Boyutu 50 Alt Puan (4) 19 | 339 | .86
Toplam 477 3,46 ,92
85-100 Puan Arasi (1) | 200 2,26 ,96
DKAB Dersine 70-84 Puan Arasi (2) 146 2,78 .93 2-1
Yonelik Tutum 50-69 Puan Arasi (3) 112 2,86 91 13,917 | ,000 3-1
Boyutu 50 Alt Puan (4) 19 | 201 | 103 4-1
Toplam 477 2,59 ,98
85-100 Puan Arasi (1) 200 3,08 1,13
I?KAB 70-84 Puan Arasi (2) 146 3,53 1,14
giﬁﬁe’ﬁim 50-69 Puan Arast (3) | 112 | 3538 | 1,05 | 5285 | ,001 21
Boyutu 50 Alt1 Puan (4) 19 3,59 ,96
Toplam 477 3,31 1,12
85-100 Puan Arasi (1) 200 2,89 ,83
Okulda Din 70-84 Puan Arasi (2) 146 3,24 ,84 -
Egitimine Yonelik | 50-69 Puan Arasi (3) 112 3,21 75 6,680 ,000 N
Tutum Olgegi 50 Alti Puan (4) 19 | 323 77 o
Toplam 477 3,08 ,83

Tablo 41: Ogrencilerin Ders Basarisi ile Okulda Din Egitimine Yénelik Tutum Olcegi
ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 41 incelendiginde 6grencilerin ders basarisina gore din egitimine yonelik tutum
boyutu arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmekte (F=,817; p>0,05) olup din
egitimine yonelik tutum, DKAB dersine yonelik tutum ve DKAB 6gretmenine yonelik
tutum alt boyutlari ile okulda din egitimine yonelik tutum 6l¢eginin geneli arasinda ise
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F=13,917/5,285/6,680; p<0,05).

Ogrencilerin din egitimine y&nelik tutumlarinin DKAB dersine yénelik tutum
boyutunun hangi ders basaris1 arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu Kkarsilagtirma testine gore 70-84 puan arasi ders basarisina sahip
ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=2,78), 85-100 puan arasi
ders basarisina sahip 6grencilerden (X=2,26); 50-69 puan arasi ders basarisina sahip

ogrencilerin (X=2,86), 85-100 puan arasi ders basarisina sahip 6grencilerden (X=2,26)
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ve 50 alt1 puan ders basarisina sahip 6grencilerin (X=2,91) de yine 85-100 puan arasi
ders basarisina sahip 6grencilerden (X=2,26) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarinin DKAB &gretmenine yénelik tutum
boyutunun hangi ders basarisi arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu Kkarsilagtirma testine gore 70-84 puan arasi ders basarisina sahip
ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=3,53), 85-100 puan arasi
ders basarisina sahip 6grencilerden (X=3,08); 50-69 puan arasi1 ders basarisina sahip
ogrencilerin (X=3,38), 85-100 puan aras1 ders basarisina sahip 6grencilerden (X=3,08)
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine ydnelik tutumlarinin okulda din egitimine yonelik tutum
Olceginin genelinin hangi ders basaris1 arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore 70-84 puan arasi ders basarisina sahip
Ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlart (X=3,24), 85-100 puan arasi
ders basarisina sahip 6grencilerden (X=2,89); 50-69 puan arasi ders basarisina sahip
ogrencilerin (X=3,21), 85-100 puan aras1 ders basarisina sahip 6grencilerden (X=2,89)
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.5.5. Kullanilan Sosyal Medya Platformuna Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum 6lcegi ve alt boyutlar: ile kullanilan sosyal medya
platformu degiskeni arasindaki iliskinin farklilagip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOVA) analizi Tablo 42’de gosterilmistir. Bu
analiz ile “Kullanilan sosyal medya platformu degiskeni ile dgrencilerin din egitimine

yonelik tutumlar1 arasinda bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Moyutars | Medyapladorma | " | X | S| F | | Fandar

Facebook (1) 3 3,63 1,22
Instagram (2) 288 3,54 ,90
Twitter (3) 17 | 3,07 97

Din Egitimine Yonelik | Snapchat (4) 11338 | 8 |l 1ea

Tutum Boyutu YouTube (5) 89 | 346 | 102 | ’

TikTok (6) 49 | 319 86
Diger (7) 14 | 323 93
Kullanmayan (8) 18 3,40 ,88
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Toplam 489 3,45 ,93
Facebook (1) 3 2,76 ,68
Instagram (2) 288 2,72 ,99
Twitter (3) 17 1,79 75
DKAB Dersine Snapchat (4) 11 | 217 65 2'::276
Yonelik Tutum YouTube (5) 89 2,49 1,01 3,187 ,003 -
soyutu TikTok (6) 49 | 241 | 04 gz
Diger (7) 14 | 2,39 83 B
Kullanmayan (8) 18 2,56 91
Toplam 489 2,59 ,98
Facebook (1) 3 2,91 ,38
Instagram (2) 288 3,38 1,10
Twitter (3) 17 | 255 | 1,21
DKAB Ogretmenine Snapchat (4) 11 3,52 1,00
Yonelik Tutum YouTube (5) 89 3,31 1,17 1,532 ,154 -
Boyutu TikTok (6) 29 | 325 | 121
Diger (7) 14 | 300 | 1,31
Kullanmayan (8) 18 3,17 1,04
Toplam 489 3,30 1,13
Facebook (1) 3 3,17 ,86
Instagram (2) 288 3,19 ,83
Twitter (3) 17 | 248 67
Okulda Din Snapchat (4) 11 2,92 47 2-3,6
Egitimine Yonelik YouTube (5) 89 3,05 91 2,565 ,013 5-3
Tutum Olgegi TikTok (6) 29 | 289 | 80 8-3
Diger (7) 14 2,86 A7
Kullanmayan (8) 18 3,03 ,67
Toplam 489 3,08 83

Tablo 42: Ogrencilerin Kullandiklar1 Sosyal Medya Platformu ile Okulda Din
Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Tablo 42 incelendiginde 6grencilerin kullandiklar sosyal medya platformuna gére din
egitimine yonelik tutum ile DKAB 6gretmenine yonelik tutum alt boyutlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi gorilmekte (F=1,447/1,532; p>0,05) olup DKAB
dersine yonelik tutum boyutu ile okulda din egitimine yonelik tutum dlgeginin geneli

arasinda ise anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (F=3,187/2,565; p<0,05).
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Ogrencilerin din egitimine y&nelik tutumlarmin DKAB dersine yénelik tutum
boyutunun kullanilan hangi sosyal medya platformlar1 arasinda farklilik gdsterdigini
belirlemek amaciyla yapilan g¢oklu karsilastirma testine gore Instagram kullanan
ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=2,72), Twitter kullanan
ogrencilerden (X=1,79), YouTube kullanan 6grencilerden (X=2,49) ve TikTok kullanan
ogrencilerden (X=2,41); YouTube kullanan Ogrencilerin (X=2,49), Twitter kullanan
ogrencilerden (X=1,79); TikTok kullanan &grencilerin (X=2,41), Twitter kullanan
ogrencilerden (X=1,79) ve sosyal medya platformu kullanmayan 6grencilerin (X=2,56),
de yine Twitter kullanan 6grencilerden (X=1,79) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine ydnelik tutumlarinin okulda din egitimine yonelik tutum
Olceginin genelinin kullanilan hangi sosyal medya platformlar1 arasinda farklilik
gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan coklu karsilastirma testine gore Instagram
kullanan 6grencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlart (X=3,19), Twitter
kullanan 6grencilerden (X=2,48) ve TikTok kullanan 6grencilerden (X=2,89); YouTube
kullanan 6grencilerin (X=3,05), Twitter kullanan 6grencilerden (X=2,48) ve sosyal
medya platformu kullanmayan ogrencilerin (X=3,03), de yine Twitter kullanan

ogrencilerden (X=2,48) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.5.6. Okul Disinda Din Egitimi Alip Almama Durumuna Gére Din Egitimine

Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum 6l¢egi ve alt boyutlar1 ile okul disinda din egitimi
alip almama durumu degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan t-test
analizi Tablo 43’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Okul diginda din egitimi alip almama
durumu degiskeni ile 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda bir farklilik

var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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- Okul Disinda Din Egitimi ~

Olgekler ve Alt Boyutlar: Alp ATt e i n X S5 t p
Din Egitimine Yonelik Evet M8 | 334 | 30 oo | o0
Tutum Boyutu Hayir 64 | 287 | 90 | ’
DKAB Dersine Yonelik Evet 418 | 2,63 98 2752 | 006
Tutum Boyutu Hayir 64 | 227 | 1,00 | ’
DKAB Ogretmenine Evet 418 | 3.36 110 3.046 | .003
Yénelik Tutum Boyutu Hayir 64 | 285 | 126 | ’
Okulda Din Egitimine Evet M8 | 315 | 8L 1 e | oo
Yonelik Tutum Olgegi Hayir 64 | 262 | 84 | ’

Tablo 43: Ogrencilerin Okul Diginda Din Egitimi Alip Almama Durumu ile Okulda
Din Egitimine Yoénelik Tutum Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiye Ait Bulgular
(t-test)

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul diginda din egitimi alip almama durumu ile din
egitimine yonelik tutum, DKAB dersine yonelik tutum ile DKAB 6gretmenine yonelik
tutum ve okulda din egitimine yonelik tutum 6lgegi geneli arasindaki t-test sonucuna
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Okul disinda din
egitimi alan Ogrencilerin ortalamasit okul disinda din egitimi almayan o6grencilerin

ortalamasindan yiiksektir.
3.5.7. Anne Egitim Durumuna Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum Olgegi ve alt boyutlar ile anne egitim durumu
degiskeni arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans (ANOVA) analizi Tablo 44’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Anne
egitim durumu degiskeni ile 6grencilerin din egitimine ydnelik tutumlar1 arasinda bir

farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Olgekler ve Alt Anne Egitim A X ss F p e
Boyutlar1 Durumu
[Ikogretim (1) 201 3,60 ,89
Din Egitimine Ortadgretim (2) 163 3,34 .92
Yonelik Tutum Yiiksekogretim (3) | 101 3,37 ,92 2,769 ,041 1-2,3
Boyutu Lisans Ustii (4) | 19 | 336 | 1,27
Toplam 484 3,46 ,93
[Ikogretim (1) 201 2,83 ,85
DKAB Dersine Ortadgretim (2) 163 2,48 1,07 234
Yonelik Tutum Yiiksekogretim (3) | 101 2,38 1,03 | 10,082* | ,000* | — ’4’
Boyutu Lisans Ustii (4) | 19 | 193 | 74 -
Toplam 484 2,58 ,99
[Ikogretim (1) 201 3,53 1,04
DKAB Ogretmenine Ortadgretim (2) 163 3,21 1,16
Yonelik Tutum Yiiksekogretim (3) | 101 3,04 1,16 5,172 ,002 1-2,3
Boyutu Lisans Ustii (4) | 19 | 318 | 1,31
Toplam 484 3,31 1,13
[kogretim (1) 201 3,28 75
Okulda Din Ortadgretim (2) 163 2,98 .87
Egitimine Yonelik Yiksekogretim (3) | 101 2,92 ,86 7,001 ,000 | 1-2,34
Tutum Olgegi Lisans Ustii (4) 19 | 2,76 | ,93
Toplam 484 3,08 ,84
* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi; (p<,05) farki belirlemek i¢in ise Dunnett’s C testi yapilmistir.

Tablo 44: Ogrencilerin Anne Egitim Durumu ile Okulda Din Egitimine Yénelik Tutum
Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 44 incelendiginde 6grencilerin anne egitim durumuna gore din egitimine yonelik
tutum, DKAB dersine yonelik tutum ve DKAB 0gretmenine yonelik tutum alt boyutlar
ile okulda din egitimine yonelik tutum Ol¢eginin geneli arasinda bir farkliligin oldugu
gorilmektedir (F=2,769/10,082/5,172/7,001; p<0,05).

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmin din egitimine yonelik tutum alt
boyutunun hangi anne egitim durumlar arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testine gore anne meslegi ilkdgretim olan

ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=3,60), anne meslegi
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ortadgretim olanlardan (X=3,34) ve anne meslegi yiiksekdgretim olanlardan (X=3,37)
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarinin DKAB dersine yonelik tutum alt
boyutunun hangi anne egitim durumlar1 arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amactyla yapilan coklu karsilagtirma testine gore anne meslegi ilkogretim olan
ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlart (X=2,83), anne meslegi
ortadgretim olanlardan (X=2,48), anne meslegi yiiksekdgretim olanlardan (X=2,38) ve
anne meslegi lisans iistii olanlardan (X=1,93); anne meslegi ortadgretim olanlarin
(X=2,48) da anne meslegi lisans iistii olanlardan (X=1,93) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmin DKAB 6gretmenine ydnelik tutum alt
boyutunun hangi anne egitim durumlar arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirma testine gore anne meslegi ilkdgretim olan
Ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlart (X=3,53), anne meslegi
ortaggretim olanlar (X=3,21) ile anne meslegi yliksekdgretim olanlardan (X=3,04) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine ydnelik tutumlarinin okulda din egitimine ydnelik tutum
Olceginin genelinin hangi anne egitim durumlart arasinda farklihk gosterdigini
belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore anne meslegi ilkogretim
olan dgrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar (X=3,28), anne meslegi
ortaggretim olanlardan (X=2,98), anne meslegi yliksekdgretim olanlardan (X=2,92) ve

anne meslegi lisans {istli olanlardan (X=2,76) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
3.5.8.Baba Egitim Durumuna Gére Din Egitimine Yoénelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum 6lcegi ve alt boyutlar1 ile baba egitim durumu
degiskeni arasindaki iliskinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans (ANOVA) analizi Tablo 45’te gosterilmistir. Bu analiz ile “Baba
egitim durumu degiskeni ile 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlart arasinda bir

farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Olgekler ve Alt Baba Egitim A X SS = D Farklar
Boyutlar Durumu

ilkogretim (1) 127 | 357 | ,80
Ortadgretim (2) | 197 | 3,44 | 95

Din Egitimine

Yoénelik Tutum Yiiksekogretim (3) | 133 | 3,39 | 1,00 | 1,100 | ,349 -
Boyutu Lisans Ustii 4) | 26 | 330 | 1,04
Toplam 483 3,45 ,93

flkogretim (1) 127 | 2,86 | ,88
Ortadgretim (2) | 197 | 2,64 | ,93

DKAB Dersine

Yonelik Tutum Yiksekogretim 3) | 133 | 231 | 103 | 6.983* | 000% | =
Boyutu Lisans Ustii (4) | 26 | 226 | 1,23 23
Toplam 483 2,58 ,99
ilkogretim (1) | 127 | 346 | 1,00
DKAB Ogretmenine | Oa0Eretim @) | 197 | 332 | 110
Yonelik Tutum Yiiksekogretim (3) | 133 | 3,18 | 1,17 | 1,951 | ,120 ;
Boyutu Lisans Ustii (4) | 26 | 301 | 1,35
Toplam 483 3,30 1,13
ilksgretim (1) | 127 | 327 | 74
Orulda bin Ortadgretim 2) | 197 | 310 | 81
Egitimine Yonelik | Yiksekogretim 3) | 133 | 2,92 | 89 | 4543 | 004 | 134

Tutum Olgegi Lisans Ustii (4) 26 2,84 1,04

Toplam 483 3,08 ,84

* Homojenlik testine gore bu boyutta varyanslar esit olmadigindan F ve P degerleri i¢in Brown-
Forsythe testi; (p<,05) farki belirlemek i¢in ise Dunnett’s C testi yapilmistir.

Tablo 45: Ogrencilerin Baba Egitim Durumu ile Okulda Din Egitimine Yonelik Tutum

Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 45 incelendiginde 6grencilerin baba egitim durumuna gore din egitimine yonelik
tutum ve DKAB 6gretmenine yonelik tutum alt boyutlar1 arasinda anlaml bir farkliligin
olmadig1 goriilmekte (F=1,100/1,951; p>0,05) olup DKAB dersine yonelik tutum alt
boyutu ile okulda din egitimine yonelik tutum 6lgeginin geneli arasinda ise anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (F=6,983/4,543; p<0,05)

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmin DKAB dersine yonelik tutum alt
boyutunun hangi baba egitim durumlan arasinda farklilik gosterdigini belirlemek

amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore baba egitim durumu ilkdgretim olan
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ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=2,86), baba egitim durumu
yiiksekogretim olanlardan (X=2,31); baba egitim durumu ortadgretim olanlarin
(X=2,64) ise baba egitim durumu yiiksek6gretim olanlardan (X=2,31) daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine ydnelik tutumlarinin okulda din egitimine yénelik tutum
Olceginin genelinin hangi baba egitim durumlart arasinda farklilhik gdsterdigini
belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore baba egitim durumu
ilk6gretim olan Ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar (X=3,27),
baba egitim durumu yiiksekogretim olanlardan (X=2,92) ve baba egitim durumu lisans
iistli olanlardan (X=2,84) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.5.9. Anne Meslegine Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum 6l¢egi ve alt boyutlar1 ile anne meslegi degiskeni
arasindaki iliskinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi Tablo 46’da gosterilmistir. Bu analiz ile “Anne meslegi
degiskeni ile 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlari arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olgise(l:;iig :Alt Anne Meslegi n X SS F p Farklar
Kamu Personeli (1) | 63 3,32 ,98
Miihendis (2) 4 1,81 ,63
Esnaf (3) 29 3,45 74 1-2
Isci (4) 52 | 344 | 1,02 3-2
%‘tlu%ggc‘mi Yonelik oo pest Meslek (5) | 9 | 309 | .98 | 2737 | 009 é:;
Emekli (6) 4 356 | .30 o
Ev Hanimi (7) 319 3,53 91 E-Z
Diger (8) 6 2,95 71
Toplam 486 3,46 ,93
Kamu Personeli (1) | 63 2,15 1,00
DKAB Dersine Miihendis (2) 4 1,35 ,45 3-1,2,8
Yonelik Tutum Esnaf (3) 29 | 286 98 | 4510 | ,000 | 4-1,2,8
Boyutu fsci (4) 52 | 2,60 | ,89 7-1,28
Serbest Meslek (5) 9 2,32 ,81
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Emekli (6) 4 2,17 | 1,04
Ev Hanimui (7) 319 2,69 ,97
Diger (8) 6 1,75 78
Toplam 486 2,59 ,99
Kamu Personeli (1) | 63 3,03 1,24
Miihendis (2) 4 2,00 81
Esnaf (3) 29 | 352 99
DKAB Ogretmenine Isei (4) 52 3:40 109 3-28
Yonelik Tutum Serbest Meslek (5) 9 3,27 1,36 2,199 ,033 4-2,8
Boyutu Emekli (6) 4 | 350 | 61 7128
Ev Hanimu (7) 319 3,36 1,11
Diger (8) 6 241 | 1,14
Toplam 486 3,31 1,13
Kamu Personeli (1) 63 2,80 ,87
Miihendis (2) 4 1,66 45
Esnaf (3) 29 | 322 73 1-2
Okulda Din Isei (4) 2 | 310 | 8 %;_1;58
Egitimine Yijfnelik Serbest Meslek (5) 9 2,81 ,81 4,124 ,000 _S—é
Tutum Olgegi Emekli (6) 4 | 300 | 61 60
Ev Hanimui (7) 319 3,17 ,83 Z-_1,2,8
Diger (8) 6 2,38 39
Toplam 486 3,09 ,84

Tablo 46: Ogrencilerin Anne Meslegi ile Okulda Din Egitimine Yonelik Tutum Olgegi
ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 46 incelendiginde 6grencilerin anne meslegine gore din egitimine yonelik tutum,
DKAB dersine yonelik tutum ve DKAB 6gretmenine yonelik tutum alt boyutlari ile
okulda din egitimine yonelik tutum oOlgeginin geneli arasinda bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F=2,737/4,510/2,199/4,124; p<0,05).

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmin din egitimine yonelik tutum alt
boyutunun hangi anne meslegi arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore anne meslegi kamu personeli olan 6grencilerin
bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlart (X=3,32), anne meslegi miihendis
olanlardan (X=1,81); anne meslegi esnaf olanlar (X=3,45), anne meslegi miihendis

olanlardan (X=1,81); anne meslegi is¢i olanlar (X=3,44), anne meslegi miihendis
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olanlardan (X=1,81); anne mesledi serbest meslek olanlar (X=3,09), anne meslegi
mithendis olanlardan (X=1,81); anne meslegi emekli olanlar (X=3,56), anne meslegi
miihendis olanlardan (X=1,81); anne meslegi ev hanimi olanlar (X=3,53), anne meslegi
miihendis olanlardan (X=1,81) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmin DKAB dersine yonelik tutum alt
boyutunun hangi anne meslegi arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore anne mesle8i esnaf olan Ogrencilerin bu
boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=2,86), anne meslegi kamu personeli
olanlardan (X=2,15), anne meslegi miihendis olanlardan (X=1,35) ve anne meslegi
diger olanlardan (X=1,75); anne meslegi is¢i olanlarin (X=2,60), anne meslegi kamu
personeli olanlardan (X=2,15), anne meslegi miihendis olanlardan (X=1,35) ve anne
meslegi diger olanlardan (X=1,75); anne meslegi ev hanimi olanlarin (X=2,69), anne
meslegi kamu personeli olanlardan (X=2,15), anne meslegi miihendis olanlardan
(X=1,35) ve anne meslegi diger olanlardan (X=1,75) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmin DKAB 6gretmenine ydnelik tutum alt
boyutunun hangi anne meslegi arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore anne meslegi esnaf olan 6grencilerin bu
boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=3,52), anne meslegi miihendis olanlardan
(X=2,00) ve anne meslegi diger olanlardan (X=2,41); anne meslegi is¢i olanlarin
(X=3,40), anne meslegi miihendis olanlardan (X=2,00) ve anne meslegi diger
olanlardan (X=2,41); anne meslegi ev hanimi olanlarin (X=3,36), anne meslegi kamu
personeli olanlardan (X=3,03), anne meslegi miihendis olanlardan (X=2,00) ve anne
meslegi diger olanlardan (X=2,41) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmin din egitimine yonelik tutum 6lgeginin
genelinin hangi anne meslegi arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan
coklu karsilagtirma testine gore anne meslegi kamu personeli olan Ogrencilerin bu
boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=2,80), anne meslegi miihendis olanlardan
(X=1,66); anne meslegi esnaf olanlarin (X=3,22), anne meslegi kamu personeli
olanlardan (X=2,80), anne meslegi miihendis olanlardan (X=1,66) ve anne meslegi
diger olanlardan (X=2,38); anne meslegi is¢i olanlarin (X=3,10), anne meslegi

miithendis olanlardan (X=1,66) ve anne meslegi diger olanlardan (X=2,38); anne
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meslegi serbest meslek olanlarin (X=2,81), anne meslegi miihendis olanlardan
(X=1,66); anne meslegi emekli olanlarin (X=3,00), anne meslegi miihendis olanlardan
(X=1,66); anne meslegi ev hanimi olanlarin (X=3,17), anne meslegi kamu personeli
olanlardan (X=2,80), anne meslegi miihendis olanlardan (X=1,66) ve anne meslegi

diger olanlardan (X=2,38) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
3.5.10. Baba Meslegine Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum &lgegi ve alt boyutlar1 ile baba meslegi degiskeni
arasindaki iliskinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) analizi Tablo 47’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Baba meslegi
degiskeni ile Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda bir farklilik var

midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Olgekler ve Alt Baba Meslegi n X 55 F p Farklar
Boyutlari
Kamu Personeli (1) 92 3,58 ,98
Miihendis (2) 20 2,96 1,16
Esnaf (3) 141 | 3,46 81
fsci (4) 115 | 347 | 1,01
?&?ﬁ%ﬁ;‘;ﬁ Yonelik |~ o hest Meslek (5) | 31 | 333 | 1,07 | 1,203 | ,300 ;
Ciftci (6) 11 | 369 | 1,05
Emekli (7) 33 | 341 80
Diger (8) 28 | 342 84
Toplam 471 3,45 ,94
Kamu Personeli (1) 92 2,45 1,04
Miihendis (2) 20 2,17 1,02
Esnaf (3) 141 | 2,76 95
DKAB Dersine Isei (4) 115 | 263 | 98
Yonelik Tutum Serbest Meslek (5) 31 2,55 1,09 1,573 ,141 -
Boyutu Ciftci (6) 11 | 251 | 1,00
Emekli (7) 33 | 256 | 1,03
Diger (8) 28 | 241 98
Toplam 471 2,59 ,99
DKAB Ogretmenine Kamu Personeli (1) | 92 3,17 1,12 811 578 ]
Yénelik Tutum Miihendis (2) 20 | 300 | 1,26
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Boyutu Esnaf (3) 141 | 3,39 | 1,12

fsci (4) 115 | 335 | 1,09

Serbest Meslek (5) 31 3,24 1,37

Ciftci (6) 11 | 318 | 1,19

Emekli (7) 33 | 357 93

Diger (8) 28 | 329 | 1,11

Toplam 471 3,31 1,13

Kamu Personeli (1) | 92 3,06 ,89

Miihendis (2) 20 | 2,65 98

Esnaf (3) 141 | 3,17 79

T fsci (4) 115 | 3,11 84
Egitimir}_e Yonelik Serbest Meslek (5) 31 3,00 1,01 1,074 379 -

Tutum Olgegi Cifti (6) 11 | 313 | 87

Emekli (7) 33 | 3,10 65

Diger (8) 28 | 2,99 82

Toplam 471 3,08 ,84

Tablo 47: Ogrencilerin Baba Meslegi ile Okulda Din Egitimine Yénelik Tutum Olgegi
ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 47 incelendiginde 6grencilerin baba meslegine gore din egitimine yonelik tutum,

DKAB dersine yonelik tutum ve DKAB 0gretmenine yonelik tutum alt boyutlar: ile

okulda din egitimine yonelik tutum oOlgeginin geneli arasinda bir farkliligin olmadigi

goriilmektedir (F=1,203/1,573/,811/1,074; p>0,05).
3.5.11. Aile Gelir Durumuna Gore Din Egitimine Yonelik Tutum

Okulda din egitimine yonelik tutum olcegi ve alt boyutlar1 ile aile gelir durumu
degiskeni arasindaki iliskinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans (ANOVA) analizi Tablo 48’de gosterilmistir. Bu analiz ile “Aile gelir
durumu degiskeni ile 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlar1 arasinda bir farklilik

var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Olgekler ve Alt Aile Gelir Durumu n X SS F p Farklar
Boyutlar
0-8.500 TL (1) 34 | 329 | 77
Bl Bl 8.500-12.000 TL(2) | 118 | 364 | 1,02
Yénelik Tutum 12.000-20.000 TL(3) | 175 | 344 | 88 | 2,628 | ,050 -
Boyutu 20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 335 | 94
Toplam 479 3,45 ,93
0-8.500 TL (1) 34 | 283 | 89
DKAB Dersine 8.500-12.000 TL(2) | 118 | 2,80 | 1,01 14
Yénelik Tutum 12.000-20.000 TL(3) | 175 | 269 | 91 | 8810 | ,000 2-4
Boyutu 20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 2,27 | 99 3-4
Toplam 479 2,59 ,99
0-8.500 TL (1) 34 | 346 | 111
DKAB 8.500-12.000 TL(2) | 118 | 354 | 1,15
giﬁﬁe’ﬁim 12.000-20.000 TL(3) | 175 | 333 | 1,08 | 4,135 | ,007 ii
Boyutu 20.000 TL ve iizeri (4) | 152 | 3,07 | 1,15
Toplam 479 3,31 1,13
0-8.500 TL (1) 34 | 313 | 73
Okulda Din 8.500-12.000 TL(2) | 118 | 329 | 91
f{%‘;‘e‘l‘l‘l‘(“;u um | 1200020000TL(3) | 175 | 312 | 76 | 5937 | 001 ii
Olcegi 20.000 TL ve lizeri (4) 152 2,87 ,84
Toplam 479 3,08 ,84

Tablo 48: Ogrencilerin Aile Gelir Durumu ile Okulda Din Egitimine Y&nelik Tutum
Olgegi ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Tablo 48 incelendiginde 6grencilerin aile gelir durumuna gore din egitimine yonelik
tutum alt boyutu arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmekte (F=2,628; p>0,05)
olup DKAB dersine yonelik tutum ve DKAB 6gretmenine yonelik tutum alt boyutlar
ile okulda din egitimine yonelik tutum 6lgeginin geneli arasinda bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F=8,810/4,135/5,937; p<0,05).

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarmin DKAB dersine yonelik tutum alt
boyutunun hangi aile gelir durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore aile gelir durumu 0-8500 TL olan 6grencilerin
bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=2,83), aile gelir durumu 20.000 TL ve
tizeri olan Ggrencilerden (X=2,27); aile gelir durumu 8.500-12.000 TL olanlarin
(X=2,80), aile gelir durumu 20.000 TL ve iizeri olan 6grencilerden (X=2,27); aile gelir
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durumu 12.000-20.000 TL olanlarin (X=2,69), aile gelir durumu 20.000 TL ve iizeri
olan 6grencilerden (X=2,27) daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarin DKAB &gretmenine yonelik tutum alt
boyutunun hangi aile gelir durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore aile gelir durumu 8.500-12.000 TL olanlarin
(X=3,54), aile gelir durumu 20.000 TL ve iizeri olan 6grencilerden (X=3,07) ve aile
gelir durumu 12.000-20.000 TL olanlarin (X=3,33), aile gelir durumu 20.000 TL ve
tizeri olan 6grencilerden (X=3,07) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin din egitimine y&nelik tutumlarinin okulda din egitimine ydnelik tutum
Ol¢eginin genelinin hangi aile gelir durumu arasinda farklilik gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testine gore aile gelir durumu 8500-12000 TL olan
ogrencilerin bu boyuttaki din egitimine yonelik tutumlar1 (X=3,29), aile gelir durumu
20.000 TL ve tizeri olan 6grencilerden (X=2,87); aile gelir durumu 12.000-20.000 TL
olan 6grencilerin (X=3,12) ise aile gelir durumu 20.000 TL ve iizeri olan 6grencilerden

(X=2,87) daha yliiksek oldugu tespit edilmistir.
3.6. Din Algisi, Deger Yonelimi ve Din Egitimine Yonelik Tutum Arasindaki Iliski

Bu calismada kullanilan Ortadgretim Ogrencileri icin Geleneksel ve Kiiltiirel Din
Algisi, Modern Din Algisi, insani Degerler ve Okulda Din Egitimine Yonelik Tutum
Ol¢eklerine iliskin kisi sayisi, ortalama ve standart sapmalara iliskin bulgular Tablo

49°da gosterilmistir.

—

Olcekler Say1 X SS
Ortadgretim Ogrencileri i¢in Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algist Olgegi 489 3,38 78
Modern Din Algist Olgegi 489 2,91 ,69
Insani Degerler Olgegi 489 3,41 37
Okulda Din Egitimine Yo6nelik Tutum Olgegi 489 3,08 83

Tablo 49: Olgeklerden Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Geleneksel ve kiiltiirel din algisi, modern din algisi, deger yonelimi ve din egitimine
yonelik tutum arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla Pearson Coklu Korelasyon

Analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 50°de gosterilmistir.
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Ge-!erleksel V€| Modern Din Deger Din E.gltl.mme
Kiiltiirel Din Alersi Yonelimi Yonelik
Algisi g Tutum
Geleneksel ve Pearson r 1 -,555* ,120* ,7192*
Kiiltiirel Din
Algist p ,000 ,008 ,000
Modern Din Pearson r 1 -,054 -,487*
Algist p ,237 ,000
Pearson r 1 ,196*
Deger Yonelimi
p ,000
Din Egitimine Pearson r 1
Yonelik Tutum p

* Korelasyon p<0,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 50: Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algisi, Modern Din Algisi, Deger Yonelimi ve

Din Egitimine Yo6nelik Tutuma Iliskin Pearson Coklu Korelasyon Analizi Sonuglar
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Geleneksel ve kiiltiirel din algis1 ve modern din algisi arasinda orta diizeyde negatif (r=-
,555) ve anlamli (p<0,05) bir iliski bulunmustur. Yani 6grencilerin geleneksel ve
kiiltiirel din algis1 arttiginda, modern din algis1 da orta diizeyde bir iligki ile anlamli
olarak azalmaktadir.

Geleneksel ve kiiltiirel din algis1 ve deger yonelimi arasinda zayif diizeyde pozitif
(r=,120) ve anlamli (p<0,05) bir iliski bulunmustur. Yani 6grencilerin geleneksel ve
kiiltirel din algis1 arttiginda, deger yonelimi de zayif diizeyde bir iliski ile anlamli
olarak artmaktadir.

Geleneksel ve kiiltiirel din algis1 ve din egitimine yonelik tutum arasinda giiglii diizeyde
pozitif (r=,792) ve anlaml (p<0,05) bir iliski bulunmustur. Yani 6grencilerin geleneksel
ve kiiltiirel din algis1 arttiginda, din egitimine yonelik tutumlart da giiglii diizeyde bir
iliski ile anlamli olarak artmaktadir.

Modern din algis1 ve deger yonelimi arasinda zayif diizeyde negatif (r=-,054) bir iligki
bulunurken anlamli (p>0,05) bir iligski bulunmamustir.

Modern din algist ve din egitimine yonelik tutum arasinda orta diizeyde negatif (r=-
,487) ve anlaml (p<0,05) bir iliski bulunmustur. Yani 6grencilerin modern din algisi
arttiginda, din egitimlerine yonelik tutumlar1 da orta diizeyde bir iligki ile anlamli olarak

azalmaktadir.
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Deger yonelimi ve din egitimine yonelik tutum arasinda zayif diizeyde pozitif (r=,196)
ve anlamli (p<0,05) bir iligki bulunmustur. Yani 6grencilerin deger yonelimi arttiginda,
din egitimine yonelik tutumlarnn da zayif diizeyde bir iliski ile anlamli olarak
artmaktadir.

Modern din algisi, deger yonelimi ve din egitimine yonelik tutumun birlikte,
ogrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algisin1 anlamli diizeyde yordayip yordamadigini
tespit etmek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 51°de gosterilmistir.

Standart Durbin-
B Hata Beta t p Tolerans | VIF Watson
Sabit 2,313 234 9,872 | ,000
Modern Din Algist | -,250 034 | -220 | -7,329 | ,000 761 | 1,314
Deger Yonelimi | -,057 056 | -,027 | -1,020 | ,308 959 | 1,042 | 1709
Din Egitimine
Vonelik Tutom 645 029 690 | 22,532 | ,000 734 | 1,363

Tablo 51: Modern Din Algisi, Deger Yonelimi ve Din Egitimine Y 6nelik Tutumun
Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algisin1 Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonuglari

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Regresyon analizi sonucuna gére model anlamli bir iliski gostermistir (R=,816; R%,666
F=322,457; p<0,01). R? degeri modern din algis1, deger ydnelimi ve din egitimine
yonelik tutumun, 6grencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algisinin % 66,6’sin1 agikladigi
tespit edilmistir. Standartlagtirilmis regresyon katsayilarina gore yordayici degiskenlerin
geleneksel ve kiiltiirel din algis1 lizerindeki 6nem sirast; din egitimine yonelik tutum
(3=,690), modern din algis1 (8=-,220), deger yonelimi (3=-,027) oldugu tespit edilmistir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin sonuclar incelendiginde din egitimine
yonelik tutum ile modern din algisi; geleneksel ve kiiltiirel din algis1 iizerinde anlaml
bir yordayict oldugu goriilmektedir (p<0,01). Deger yoneliminin ise geleneksel ve
kiiltiirel din algis1 izerinde anlamli bir yordayici olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).
Geleneksel ve kiiltiirel din algisi, deger yonelimi ve din egitimine yonelik tutumun
birlikte, 6grencilerin modern din algisini anlamli diizeyde yordayip yordamadigini tespit
etmek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

52’de gosterilmistir.
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Standart Durbin-
B Hata Beta t p | Tolerans | VIF Watson
Sabit 4432 | 254 17.454 | 000
Geleneksel ve Kiiltiirel | 590 | 54 | _450 | 7329 | 000 | 371 | 2696
Din Algisi
1,965
Deger Yonelimi 050 | 071 | 027 | 700 | 48| 958 | 1,044
Din Egitimine Yonelik | _ 1,5 | 059 | _134 | 2148 | 032 | 362 | 2,763
Tutum

Tablo 52: Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algisi, Deger Yonelimi ve Din Egitimine
Yénelik Tutumun Modern Din Algisim1 Yordamasina iliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonugclari
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Regresyon analizi sonucuna gore model anlaml1 bir iliski gdstermistir (R=,561; R*,315
F=74,368; p<0,01). R? degeri geleneksel ve kiiltiirel din algis1, deger yonelimi ve din
egitimine yonelik tutumun, 6grencilerin modern din algisinin % 31,5’ini agikladig
tespit edilmistir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore yordayict degiskenlerin
modern din algis1 tizerindeki 6nem sirasi; geleneksel ve kiiltiirel din algisi (8=-,452), din
egitimine yonelik tutum (8=-,134), deger yonelimi (B=,027) oldugu tespit edilmistir.
Regresyon katsayilarmim anlamliligina iliskin sonuglar incelendiginde geleneksel ve
kiiltirel din algist ile din egitimine yonelik tutum; modern din algisi lizerinde anlamli
bir yordayict oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deger yoneliminin ise geleneksel ve
kiiltiirel din algis1 izerinde anlamli bir yordayici olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Geleneksel ve kiiltiirel din algisi, modern din algis1 ve din egitimine yonelik tutumun
birlikte, 6grencilerin deger yonelimini anlamh diizeyde yordayip yordamadigini tespit
etmek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

53’te gosterilmistir.
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Standart Durbin-
B Hata Beta t p | Tolerans | VIF Watson
Sabit 3105 | 153 20,309 | ,000
Geleneksel ve Kiiltiirel | o3, | 537 | _o78 | -1.020 | 308 | 335 | 2,988
Din Algisi
1,745
Modern Din Algisi 020 | 029 | 038 | 700 | 484| 686 [1.459
Din Egitimine Yonelik | ;o3 | = o35 | 576 [ 3777 | 000 | 369 |2710
Tutum

Tablo 53: Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algisi, Modern Din Algisi ve Din Egitimine
Yénelik Tutumun Deger Yonelimini Yordamasina iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonugclari
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Regresyon analizi sonucuna gore model anlamli bir iliski gdstermistir (R=,207; R%,043
F=7,217; p<0,01). R? degeri geleneksel ve kiiltiirel din algisi, modern din algis1 ve din
egitimine yonelik tutumun, 6grencilerin deger yoneliminin % 4,3’linl acikladig1 tespit
edilmistir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore yordayici degiskenlerin deger
yonelimi tizerindeki 6nem sirasi; din egitimine yonelik tutum (8=,276), geleneksel ve
kiiltirel din algis1 (3=-,078), modern din algist (8=,029) oldugu tespit edilmistir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin sonuglar incelendiginde din egitimine
yonelik tutumun deger yonelimi tizerinde anlamli bir yordayict oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Geleneksel ve kiiltiirel din algis1 ile modern din algisinin deger yonelimi
tizerinde anlaml1 bir yordayict olmadigr goriilmiistiir (p>0,05).

Geleneksel ve kiiltiirel din algisi, modern din algis1 ve deger yoneliminin birlikte,
ogrencilerin din egitimine yonelik tutumunu anlaml diizeyde yordayip yordamadigini
tespit etmek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 54°te gosterilmistir.
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B Star;(f[l:rt Beta t p Tolerans | VIF I\?\lljartt;i)nn-
Sabit 135 | 285 474 | 635
Gelenekse] ve 793 035 741 | 22,532 | ,000 683 | 1,463
Kiiltiirel Din Algis1 | ' ’ ' ' ' ’ ’ 1,715
Modern Din Algisi | -085 | ,040 | -070 | 2,148 | 032 | 691 | 1,446
Deger Yonelimi | ,231 061 | ,103 | 3,777 | 000 | 985 | 1,015

Tablo 54: Geleneksel ve Kiiltiirel Din Algisi, Modern Din Algisi ve Deger Yoneliminin
Din Egitimine Yénelik Tutumu Yordamasina iliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonuglart

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Regresyon analizi sonucuna gore model anlamli bir iliski gdstermistir (R=,801; R*,642
F=289,343; p<0,01). R? degeri geleneksel ve kiiltiirel din algisi, modern din algis1 ve
deger yoneliminin, 6grencilerin din egitimine yonelik tutumunun % 64,2’°sini agikladig
tespit edilmistir. Standartlagtirilmis regresyon katsayilarina gore yordayict degiskenlerin
din egitimine yonelik tutum iizerindeki 6nem sirasi; geleneksel ve kiiltiirel din algisi
(B=,741), deger yonelimi (=,103), modern din algis1 (3=-,070) oldugu tespit edilmistir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin sonuglar incelendiginde geleneksel ve
kiiltiirel din algisi, modern din algis1 ve deger yoneliminin, din egitimine yonelik tutum

tizerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir (p<0,05).
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SONUC

“Lise Ogrencilerinin Din Algilar;, Deger Yénelimleri ve Din Egitimine Y&nelik
Tutumlar: Sakarya Ornegi” adli bu calismanin konusu devlet liselerinde 6grenim géren
genglerin, din algilarini, deger yonelimlerini ve din egitimine yo6nelik tutumlarini
belirlemektir. Gelisim 6zellikleri nedeniyle gencler, kendini, ¢evresini, diinyay1 tanima
ve anlama; toplumda kendine bir yer edinme ¢abasindadir. Genglerin kimlik ve anlam
arayisindaki bu c¢abalarina en biiyilk destek ise din ve degerlerdir. Dolayisiyla
calismanin temel amaci genclerin dine olan bakis agilarini, deger yonelimlerini ve din
egitimine yonelik tutumlarini betimsel tarama yaklagimiyla ortaya koyduktan sonra bu
ti¢ faktoriin kategorik degiskenlere gore farklilagip farklilagmadig: tespit ederek bunlari
yorumlamak ve gengleri yetistirenlere, egitimlerini planlayanlara Onerilerde
bulunmaktir.

Ogrencilerin din algilarimi belirlemek igin “Ortadgretim Ogrencileri igin Geleneksel ve
Kiiltiirel Din Algis1 Olgegi” ile “Modern Din Algist Olgegi” olmak iizere iki ayr1 dlgek;
deger yonelimlerini belirlemek icin “Insani Degerler Olgegi” ve din egitimine yonelik
tutumlarini tespit etmek igin ise “Okulda Din Egitimine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Olgeklerin uygulanmasi sonucu dgrencilerin geleneksel ve kiiltiirel din
algilar1 ortalamasi (X=3,38=Kararsizim) ile modern din algilarinin ortalamasi (X=2,91=
Kararsizim) orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 1s1ginda 6grencilerin daha
cok geleneksel ve kiiltiirel din algisina sahip olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin deger
yonelimleri ortalamasinin ise (X=3,41=S1k sik) yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bu durum &grencilerin degerlere énem verdiklerini gostermektedir. Ogrencilerin din
egitimine yonelik tutumlarinin ortalamasi (X=3,08=Kararsizim) da yine orta diizey
olarak tespit edilmistir.

Arastirmada dort farkli 6lgek kullanildigindan olgeklerle ilgili sonuglar ayr1 ayri ele
alinarak degerlendirmeler yapilmis ve sonuglar iizerinden ilgililere gesitli onerilerde
bulunulmustur.

Ortadgretim Ogrencileri icin geleneksel ve kiiltiirel din algis1 o6lgedi sonuglari
incelendiginde kategorik degiskenlerden cinsiyet, ders basarisi, baba egitim durumu ile
meslegi degiskenlerinde bir farklilasma olmadigi goriilmektedir. Arastirmamizin

hipotezlerinde bu degiskenlerle ilgili farklilasma olacagini 6ngoérdiigiimiizden
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hipotezlerimiz (1, 5, 7 ve 1l.hipotezler) bu degiskenler i¢in dogrulanmamustir.
Ogrencilerin inang diizeyleriyle ilgili yapilan benzer bir calismada baba egitim seviyesi
arttikca inan¢ diizeyinin azaldigi tespit edilmistir (Yaman, 2008). Her ne kadar
calismamizda baba egitim durumuyla ilgili anlamli bir farklilik bulunmasa da
ortalamalar incelendiginde genellikle baba egitim seviyesi arttikca geleneksel ve
kiiltirel din algis1 ortalama puanlarmin da distigi gozlenmektedir. Sonug olarak
arastirmamizda anlamli bir farklilik bulunmasa da baba egitim durumuyla ilgili olarak
iki arastirmanin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ortadgretim 6grencileri igin geleneksel ve kiiltiirel din algisi 6lgeginin genelinde ve alt
boyutlarinda arastirma hipotezlerimizde belirtildigi gibi anlamli bir farklilik bulunan
bulgular incelendiginde cinsiyet agisindan Glgegin genelinde oldugu gibi kaynak ve
belirleyicilik (Geleneksel) boyutu ile kiiltiirel boyutlarinda da anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Benzer sekilde inang ve dindarlik bakimindan cinsiyet konusunda bir
farklilik olmadigini ortaya koyan c¢alismalar da vardir (Ceylan, 2010; Costu, 2014;
Kaymakcan, 2021; Koktas, 1993; Ozbaydar, 1970). Bu durum orneklemde yer alan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore din algilar1 bakimindan benzer sosyal-dini cevre
igerisinde bulunduklarina isaret etmektedir. Olgegin rehberlik ve egitim boyutunda ise
cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu boyutta erkek
ogrencilerin geleneksel ve Kkiiltiirel din algilari, kiz Ogrencilerden daha ytksektir.
Erkeklerin kizlara nazaran dini etkinlik, sohbet, Cuma ve bayram namazlar1 gibi
ibadetlere daha ¢ok katilma imkanina sahip olmalarinin bu duruma sebep oldugu
diistiniilmektedir. Genellikle dindarlik/dini tutum tizerine yapilan arastirmalarda cinsiyet
acisindan kizlarin/kadinlarin erkeklere nazaran daha yiliksek puana sahip olduklari
goriilmektedir (Cirhinlioglu - Ok Uzeyir, 2011; Ozkarpuzcu, 2019; Sahin, 1999; Sengiil,
2021; Toklu, 2019; Yaman, 2008) ancak benzer sekilde dindarlik konusunda erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilerden daha yiiksek puana sahip oldugunu tespit eden
arastirmalar da vardir (Atalay, 2005; Yildiz, 1998). Arastirmamizda Olgegin geneli ve
diger alt boyutlarda cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik olmamasina ragmen
erkeklerin ortalama puanlari kizlarin puanlarindan az da olsa yiiksek olmas1 ve rehberlik
ve egitim alt boyutunda anlamli bir farklilasma olmas1 dikkate deger bir sonuctur. Bu
durumun eskiye nazaran giiniimiizde kiz Ogrencilerin daha rahat ve Ozgiir hareket

edebiliyor olmalari, sosyal medya platformlariyla daha c¢ok mesgul olmalari ve
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erkeklere nazaran daha c¢ok ©n plana ¢ikmalari, bazi ailelerin erkek c¢ocuklarin
egitimiyle daha c¢ok ilgili olmalar1 gibi sebeplerden 6tiirli oldugu diistiniilmektedir. Bazi
arastirmalarda erkeklerin nispeten kizlara gore dini inan¢ konularina daha ilgili oldugu
(Bayyigit, 1989), daha yiikksek dini duygu diizeyine sahip olduklar1 (Firat, 1977)
durumlara da rastlanmaktadir.

Lise tiirti agisindan gerek dlgegin genelinde gerekse tiim alt boyutlarinda Anadolu imam
hatip lisesi, mesleki ve teknik Anadolu lisesi ve Anadolu lisesinin geleneksel ve kiiltiirel
din algisinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Geleneksel ve kiiltiirel din algist en
yiiksek olan okulun imam hatip lisesi 6grencilerinin olmasi gerek ailelerinin dine olan
tutumlar1 gerek aldiklari din egitimi gerekse yasadiklari sosyal ¢evre bakimindan
yiiksek ortalamaya sahip olmalar1 beklenen bir durumdur ve bu sonu¢ bagka
arastirmalarla da uyumludur (Ceylan, 2010; Karacoskun, 1994; Ozkarpuzcu, 2019;
Toklu, 2019). Ayrica bunda DKAB derslerinde kullanilan ders kitaplarinda yer alan din
anlayisinin da etkisi oldugu diisliniilmektedir. Yapilan bir arastirmada DKAB ders
kitaplarinda ii¢ farkli din anlayis1 oldugu tespit edilmistir. Bunlardan ilki DKAB dersi
igerigindeki dini Islam olarak algilayan; onu geleneksel ve kiiltiirel egilimlerle taniyan
anlayis. lIkincisi genellikle dini bireysel yasanan, vicdani yonii olan ve akil ile
yorumlanan bir olgu olarak taniyan anlayis. Ugiinciisii ise dine disaridan bir gdzle bakan
ve daha tarafsiz, kusatici olarak taniyan anlayis (Osmanoglu, 2015, 265). Burada
Anadolu imam hatip lisesi, mesleki ve teknik Anadolu lisesi ve Anadolu lisesi
ogrencilerinin DKAB derslerinde kendilerine daha yakin hissettikleri dini Islam olarak
algilayan; onu geleneksel ve kiiltiirel kodlarla taniyan anlayisa en uygun olan geleneksel
ve kiiltiirel din algisint daha ¢ok benimsedikleri diisiiniilmektedir. Dolayisiyla Anadolu
imam hatip lisesi, mesleki ve teknik Anadolu lisesi ve Anadolu lisesindeki DKAB
derslerinin 6grencilerin geleneksel ve kiiltiirel din algilarini besledigi sdylenebilir.

Sinif seviyesi agisindan gerek 6lgegin genelinde gerekse de tiim alt boyutlarinda 9 ve
10.smiflarin  11.smiflardan daha yiiksek geleneksel ve kiiltiirel din algisina sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi olarak bu sinif seviyelerinde ergenlikteki dini ve
manevi ¢ikmazlarin durulmaya baslamasi; 11.siniflarda daha diisiik ¢ikmasinin sebebi
olarak ise yavas yavas gelecek kaygisinin artmasi ve iiniversite sinavi nedeniyle

akademik calismalarin  yogunlagsmast oldugu disiiniilmektedir. Bu arastirma

190



sonucundan farkli olarak smif degiskeni acisindan anlamli farklihik bulunmayan
arastirmalar da vardir (Yaman, 2008).

Kullanilan sosyal medya agisindan oOl¢e8in geneli ile kaynak ve belirleyicilik
(Geleneksel) alt boyutunda Instagram kullanan Ogrencilerin  anlamli  sekilde
digerlerinden farklilastig1 goriilmektedir. Instagram kullanan 6grencilerin daha yiiksek
geleneksel ve kiiltiirel din algisina sahip olmalarinin sebebi olarak geleneksel ve
kiltiirel olarak genellikle daha makul paylasimlarin yapildigi bir sosyal medya
platformu olmasi; TikTok ve segenekler disindaki diger sosyal medya platformlarini
kullanan Ogrencilerin daha diisilk ¢ikmasinin sebebi olarak bu sosyal medya
platformlarinin geleneksel ve kiiltiirel olarak genellikle makul olmayan ve toplum
tarafindan hos goriilmeyen paylasimlarin yapildigi sosyal medya platformlari
olmasindan kaynakl1 oldugu diisiiniilmektedir.

Okul diginda din egitimi alip almama agisindan gerek 6lgegin genelinde gerekse de tiim
alt boyutlarinda arastirma hipotezinde belirtildigi ve beklendigi iizere okul disinda din
egitimi alan 0grencilerin okul disinda din egitimi almayan 6grencilerden geleneksel ve
kiiltiirel din algilar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Okul disinda din egitimi alan 6grencilerin
daha ytiksek geleneksel ve kiiltiirel din algisina sahip olmasi aldiklart egitimden dolay:
beklenen bir durumdur. Okul disinda din egitimi alanlarin dini inanglarla daha ilgili
olduklar1 (Bayyigit, 1989; Ceylan, 2010; Yaman, 2008), din duygusunun,
dindarliklarinin daha gii¢lii oldugu (Firat, 1977; Sahin, 1999), genglerin kimlik gelisimi
ve karsilagtiklart bunalimlarin ¢6ziimiinde din egitiminin olumlu etkilerinin oldugu
benzer aragtirmalarda da ortaya konmustur (Kula, 1986).

Anne egitim durumu agisindan 6lgegin geneli ile kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel)
alt boyutunda anne egitim durumu ilkdgretim olanlarin geleneksel ve kiiltiirel din algisi,
ortadgretim ve yliksekdgretim olanlardan daha yiiksek bulunmustur. Bunun sebebinin
egitim seviyesinin arttikca gelenek ve kiiltiirel degerlere bagliligin nispeten azalmasi
oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde alandaki ilk ¢alismalardan biri olarak kabul
edilen Taplamacioglu’nun ¢alismasinda da diger baz1 ¢alismalarda da 6grenim diizeyi
arttikca dindarligin azaldig: tespit edilmistir (Bayyigit, 1989; Emre, 2013; Koktas, 1993;
Taplamacioglu, 1962; Toklu, 2019; Yaman, 2008). Ayrica burada anne egitim durumu

lisans tstli olan Ogrencilerin ortalamasi en diisiik olmasina ragmen diger egitim
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durumlar arasinda anlamli bir farklilasma bulunamamis olmasi 6rneklemdeki oranin
diisiik olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Anne meslegi agisindan Olg¢egin geneli ile kaynak ve belirleyicilik (Geleneksel) alt
boyutunda anne meslegi ev hanimi, esnaf, is¢i, serbest meslek olan 6grencilerin
geleneksel ve kiiltiirel din algisinin digerlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Egitim
durumunda oldugu gibi insanlarin egitim seviyeleri arttikca gelenek ve kiiltiirel
degerlere bagliligin nispeten azalmasi anne meslegi miihendislik gibi egitim seviyesi
yiiksek ve nitelikli bir meslek sahibi olanlarin daha diisiik geleneksel ve kiiltiirel din
algisina sahip olmalarinin temel sebebi oldugu diisiiniilmektedir.

Baba meslegi acisindan oOlgegin genelinde oldugu gibi kaynak ve belirleyicilik
(Geleneksel) boyutu ile kiiltiirel boyutlarinda da anlamli bir farklilik bulunmamugtir.
Ancak rehberlik ve egitim alt boyutunda ise anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu
boyutta baba meslegi cift¢i, esnaf olanlarin geleneksel ve kiiltiirel din algilar1 en yiiksek;
baba meslegi miihendis olanlar ise en diisiik olarak bulunmustur. insanlarin egitim
seviyeleri arttikca gelenek ve kiiltiirel degerlere baghiligin nispeten azalmasi,
mithendislik gibi egitim seviyesi yiiksek ve nitelikli bir meslek sahibi olanlarin daha
diisiik geleneksel ve kiiltiirel din algisina sahip olmalarimin temel sebebi oldugu
distiniilmektedir.

Aile gelir durumu degiskeni acisindan Olcegin geneli ile kaynak ve belirleyicilik
(Geleneksel) boyutunda aile gelir durumu alt gelir grubunda olanlarin geleneksel ve
kiiltiirel din algisinin st gelir grubunda olanlardan yiliksek oldugu goriilmektedir.
Bunun temel sebebinin genellikle insanlarin gelir diizeyleri arttikga dini ve manevi
degerlerden uzaklagmalar1 olarak diisliniilmektedir. Yapilan benzer arastirmalarda da
yiiksek gelir grubundakilerin alt gelir grubundakilere gore inanglarinda daha siipheci ve
mesafeli olduklari, gelir diizeyiyle insanlarin dindarliklar1 arasinda ters iliski oldugu
tespit edilmistir (Bayyigit, 1989; Firat, 1977; Koktas, 1993; Ozbaydar, 1970; Toklu,
2019). Aile gelir durumu ile dini tutum arasinda anlamli iliski bulunmadigini tespit eden
baz1 arastirmalar da bulunmaktadir (Atalay, 2005; Costu, 2014; Kaya, 1998; Sahin,
1999; Yaman, 2008).

Modern din algis1 6lgegi sonuglar incelendiginde kategorik degiskenlerden cinsiyet,
sinif seviyesi, ders basarisi, baba egitim durumu ile meslegi degiskenlerinde bir

farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Arastirmamizin hipotezlerinde bu degiskenlerde
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farklilasma olacagmi Ongordiigiimiizden Olgegin genelinde bu degiskenler igin
hipotezlerimiz (1, 2, 5, 7 ve 11.hipotezler) dogrulanmamustir.

Modern din algist 6l¢eginin genelinde ve alt boyutlarinda arastirma hipotezlerimizde
belirtildigi gibi anlaml bir farklilik bulunan bulgular incelendiginde lise tiirii agisindan
6lgegin geneli ve tiim alt boyutlarinda fen ve sosyal bilimler liselerinin beklendigi {izere
geleneksel ve kiiltiirel din algisinin aksine modern din algilarinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu okullarin modern din algilarinin daha ytliksek ¢ikmasinin temel nedeni
smavla smirl sayida en basarili 6grencileri almalar1 ve daha ¢ok akademik basariya
odaklanmis, geleneksel ve kiiltiirel din algisina mesafeli olup diisiince olarak modern
din algisina daha yakin olduklarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ayrica bunda
DKAB 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yer alan din anlayisinin da etkisi
oldugu diisiiniilmektedir. 2000 sonrasinda yavas yavas ¢ogulcu anlayisin hakim olmaya
basladigi DKAB 6gretim programlarinda islam dininin merkezde oldugu anlayis devam
etmekle birlikte bu dini benimsetmek gibi zorlayici bir hedefin olmadigi da goze
carpmaktadir. Yine 2000 sonrasit programlara bakildiginda evrensel degerlerin
ogretilmesinde dinlerden faydalanilmaya yonelik konularin programlara eklendigi de
goriilmektedir (Yiiriik, 2015, 72). Fen ve sosyal bilimler lisesi 6grencilerinin DKAB
derslerinde kendilerine daha yakin hissettikleri din anlayislart olan dini, bireysel
yasanan, vicdani yonii olan ve akil ile yorumlanan bir olgu hem de dine disaridan
evrensel bir gozle bakan ve daha tarafsiz, kusatict olarak taniyan anlayislarla
(Osmanoglu, 2015, 265) hareket ettikleri dolayistyla bunlarla daha uyumlu olan modern
din algisin1 daha ¢ok benimsedikleri diigsiiniilmektedir. Buradan fen ve sosyal bilimler
liselerindeki DKAB derslerinin 6grencilerin modern din algilarini besledigi sdylenebilir.
Kullanilan sosyal medya a¢isindan dlgegin geneli ile dini otoriteye karsitlik/6zerk ve
rasyonalist/pozitivist alt boyutlarinda Twitter kullanan 6grencilerin modern din algilar
digerlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Twitter kullanan 6grencilerin daha
yiiksek modern din algisina sahip olmalarimin sebebi olarak genellikle Twitter’in
demokratik katilim ve toplumsal olaylara etkisiyle 6n plana ¢ikmasi, Siyasi ve
entelektiiel seviyesi yiiksek kisilerin yogun kullandig1 bir platform olmasina (Meydan
vd., 2019, 140) bagl olarak bu 6grencilerin diger sosyal medya araglarini kullanan

Ogrencilere nazaran modern din algisina daha duyarl olduklar diisiiniilmektedir.
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Okul disinda din egitimi alip almama acisindan ise Ol¢egin geneli ile eklektik-
senkretik/spiriitiialist ve rasyonalist/pozitivist alt boyutlarinda beklendigi tizere okul
disinda din egitimi almayan 6grencilerin, okul disinda din egitimi alan 6grencilere gore
geleneksel ve kiiltiirel din algilarinin aksine modern din algilar1 daha yiiksek ¢ikmustir.
Okul disinda din egitimi almayan &grencilerin daha yiiksek modern din algisina sahip
olmasi okul disinda din egitimi almamalarindan ve ailelerinin de genellikle dine karsi
mesafeli olduklarindan beklenen bir durumdur.

Anne egitim durumu agisindan Olgegin geneli ile rasyonalist/pozitivist alt boyutunda
anne egitim durumu yiiksekdgretim ve ortadgretim olan Ogrencilerin modern din
algilari, ilkogretim olanlardan daha yiiksektir. Daha Once de belirtildigi gibi egitim
seviyesi arttikca gelenek ve kiiltiirel degerlere bagliligin nispeten azalmasi aksine
modern diislince ve yasam tarzina egilimin artmasi nedeniyle anne egitim seviyesinin
ortaggretim ve yiiksekogretim olan Ogrencilerin modern din algilarinin daha yiiksek
olmasinin sebebi oldugu diistiniilmektedir.

Baba egitim durumu agisindan Olgegin  genelinde oldugu gibi eklektik-
senkretik/spiritiialist ile rasyonalist/pozitivist boyutlarinda da anlamli sekilde
farklilasmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla hipotezimiz (7.hipotez) olgegin genelinde
oldugu gibi bu boyutlarda da dogrulanmamistir. Ancak Olgegin dini otoriteye
karsitlik/6zerk boyutunda ise baba egitim durumu lisans Ustli ve yiiksekogretim
olanlarin modern din algilar1 digerlerinden yiiksek oldugu bulunmustur. Egitim seviyesi
arttikca modern diisiince ve yasam tarzina egilimin artmasi nedeniyle baba egitim
seviyesinin yliksekogretim ve lisans {istii olan 6grencilerin modern din algilarinin daha
yiiksek olmasinin sebebi oldugu diisiiniilmektedir.

Anne meslegi agisindan Olgegin  geneli ile dini otoriteye karsitlik/6zerk ve
rasyonalist/pozitivist alt boyutlarinda anne meslegi miihendislik olanlarin digerlerinden
daha yiiksek modern din algisina sahip olduklar1 goériilmektedir. Buradan hareketle
insanlarin egitim seviyeleri arttikga gelenek ve kiiltiirel degerlere bagliligin nispeten
azalarak modern diisiince ve yasama egilimi artmasi, geleneksel ve kiiltiirel din algisinin
aksine anne meslegi miithendislik gibi egitim seviyesi yiiksek ve nitelikli meslek sahibi
olanlarin daha yliksek modern din algisina sahip olmalarinin temel sebebi oldugu

diistiniilmektedir.
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Aile gelir durumu agisindan olgegin geneli ile eklektik-senkretik/spiritiialist ve dini
otoriteye karsitlik/6zerk alt boyutlarinda aile gelir durumu yiiksek olanlarin aile gelir
durumu diisiik olanlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ekonomik gelir seviyesi
arttikca gelenek ve kiiltiirel degerlere bagliligin nispeten azalarak daha modern yasam
egiliminin artmasi, aile gelir seviyesi yiiksek olan 6grencilerin modern din algilarinin,
alt gelir sahibi olanlardan daha yiiksek olmasinin sebebi oldugu diisiiniilmektedir.
Modern din algisinin, geleneksel ve kiiltiirel din algisina gore dine mesafeli ve esnek bir
bakis agis1 icermesi nedeniyle gelir diizeyi arttik¢a dine kars1 siiphe ve mesafeli durus
artmaktadir. Bu durum benzer ¢alismalarla da uyumludur (Bayyigit, 1989; Firat, 1977,
Koktas, 1993; Ozbaydar, 1970; Toklu, 2019). Burada dikkat ¢eken 6nemli bir detay ise
sadece eklektik-senkretik/spiritiialist boyutta 0-8.500 TL arast en diisiik gelire sahip
olanlarin en yiiksek ortalamaya sahip oldugudur. Bu genelde beklentilerin aksine bir
durum olup muhtemelen ekonomik sikintilar sebebiyle tepki sonucu olugmus bir durum
oldugu diistintilmektedir.

Insani degerler 6lcegi sonuclar incelendiginde kategorik degiskenlerden lise tiirii, sinif
seviyesi, ders basarisi, kullanilan sosyal medya platformu, okul diginda din egitimi alip
almama durumu, anne ve baba egitim durumlari ile anne ve baba meslek durumu
degiskenlerinde bir farklilagma olmadig1 goriilmektedir. Arastirmamizin hipotezlerinde
bu degiskenlerde de farklilasma olacagini Ongordiigiimiizden bu degiskenler igin
hipotezlerimiz (2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10 ve 1l.hipotezler) dogrulanmamustir. Farkli
caligmalarda anne ve baba egitim ve meslek degiskenleri agisindan deger yonelimi
arasindakine benzer bir durum tespit edilmis (Dingoglu, 2019; Toklu, 2019) ancak sinif
seviyesi degiskeni ile deger yonelimleri arasinda ise bu ¢alismanin aksine 9 ve 10.sinif
ogrenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur (Dursun, 2016).

Insani degerler 6lceginin genelinde ve alt boyutlarinda arastirma hipotezlerimizde
belirtildigi gibi anlamli bir farklilik bulunan bulgular incelendiginde cinsiyet acisindan
Olcegin geneli ile diiriistliik ve hosgorii haricinde diger alt boyutlarin tiimiinde kiz
Ogrencilerin deger yonelimleri, erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Kiz ogrencilerin erkeklere gore deger yonelimlerinin daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi
olarak genellikle erkeklere gore daha erken olgunlastiklari, duygusal ve ahlaki olarak
gelisimlerini daha Once tamamladiklarindan kaynakli oldugu disiintilmektedir. Bu

calismada deger yoneliminin tespiti i¢in kullanilan dl¢egin aynisin1 kullanan diger bir
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calismada da burada oldugu gibi deger yonelimi agisindan kizlarin puanlan yiiksek
cikmigtir (Dursun, 2016). Yapilan diger ¢aligmalarda da cinsiyet degiskeni ile ilgili
benzer sekilde anlamli farkliliklar bulunmustur (Bacanli, 1999; Bayrakdar, 2009;
Biiylikdag, 2012; Dingoglu, 2019; Emre, 2013; Karaca, 2008; Toklu, 2019; Ulusoy,
2007).

Lise tiirti agisindan 6lgegin genelinde oldugu gibi sorumluluk, dostluk/arkadaglik, saygi
ve diirtstliik boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla
hipotezimiz bu boyutlarda da dogrulanmamistir. Ancak baris¢1 olma ve hoggorii
boyutlarinda ise anlamli bir farklilik gériilmektedir. Olgegin baris¢1 olma boyutunda
Sosyal Bilimler Lisesi 6grencileri, hosgorii boyutunda ise hem Sosyal Bilimler hem de
Fen lisesi 6grencileri diger lise tiirlerinde okuyan 6grencilere gore daha yiiksek deger
yonelimine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu okullarin diger okullara gore daha
yiiksek deger yonelimine sahip olmalarinin temel sebebi olarak ¢ok farkli ¢evrelerden
segme Ogrencilere sahip olmalar1 ve diger okul tiirlerine nazaran daha fazla sosyal-
kiiltiirel etkinliklere katilmalar1 sebebiyle oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan diger bir
calismada bu calismanin aksine saygi ve sorumluluk boyutlarinda Anadolu Lisesi
ogrencilerine karst Meslek Lisesi 6grencileri lehine anlamli bir farklilik tespit edilmis
diger boyutlarda ise farklilik tespit edilmemistir (Dursun, 2016).

Ders basaris1 agisindan 6lgegin genelinde oldugu gibi sorumluluk, dostluk/arkadaslik,
saygl, diirlistlik ve hosgorii boyutlarinda da anlamli sekilde farklilik olmadig:
goriilmektedir. Dolayisiyla hipotezimiz dlgegin genelinde oldugu gibi bu boyutlarda da
dogrulanmamis oldu. Ancak 6lgegin baris¢1 olma boyutunda ise anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Bu boyutta yliksek ders basarisina sahip 6grencilerin digerlerine gore
daha fazla deger yonelimine sahip olduklari goriilmektedir. Barig¢c1 olma boyutunda
yiiksek ders bagarisina sahip 6grencilerin deger yonelimlerinin daha yiiksek olmasinin
sebebi olarak akademik olarak basarili 6grencilerin daha 6zgiivenli, bilingli ve uyumlu
olmalarindan 6tiirii oldugu diisiiniilmektedir.

Okul disinda din egitimi alip almama acgisindan ise Olgegin genelinde oldugu gibi
dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma, diiriistliikk ve hosgorii boyutlarinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Ancak arastirma hipotezinde oldugu gibi beklendigi {lizere sirasiyla
sorumluluk ve saygi boyutlarinda okul disinda din egitimi alan o6grencilerin, okul

disinda din egitimi almayan 6grencilere gore deger yonelimleri daha yiiksek ¢ikmustir.
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Okul disinda din egitimi alan 6grencilerin daha yiiksek deger yonelimine sahip olmasi
aldiklar1 egitimden dolay1 beklenen bir durumdur.

Anne egitim durumu agisindan Olgegin genelinde oldugu gibi sorumluluk,
dostluk/arkadaslik, barig¢t olma, diirlistliik ve hosgorii boyutlarinda da anlamli bir
sekilde farklilagmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla hipotezimiz bu boyutlarda da
dogrulanmamistir. Ancak Olgegin saygi boyutunda anne egitim durumu ilkogretim
olanlarin daha yiiksek deger yonelimine sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan bir bagka
calisgmada da benzer bir durumla karsilasilmistir (Bayrakdar, 2009). Egitim seviyesi
arttikca geleneksel ve kiiltiirel degerlere bagliligin nispeten azalmasi bu durumun sebebi
oldugu diistiniilmektedir.

Anne meslegi agisindan 6l¢egin genelinde oldugu gibi dostluk/arkadaslik, baris¢t olma,
diirtistliik ve hosgorii boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir.
Dolayistyla hipotezimiz bu boyutlarda dogrulanmamistir. Ancak 6l¢egin sorumluluk ve
saygt boyutlarinda ise anlamli bir farklilik goriilmektedir. Her iki boyutta da anne
meslegi ev hanim, is¢i, serbest meslek ve esnaf olan 6grencilerin deger yonelimleri
daha yiiksek ¢ikmistir. Bunun sebebi olarak ev hanimi, is¢i, serbest meslek ve esnaf
olanlarin geleneksel ve Kkiiltiirel degerlere genellikle daha bagli olduklarindan
sorumluluk ve saygi gibi degerlere daha ¢ok 6nem vermeleri oldugu diisiiniilmektedir.
Aile gelir durumu agisindan oGlgegin geneli ile sorumluluk, diirtistlik ve hosgorii
haricinde diger alt boyutlarin tiimiinde aile gelir durumu orta gelir seviyesine sahip
olanlarin en diisik ve en yliksek gelir seviyesine sahip olanlara gore deger
yonelimlerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Lise son smif 6grencilerine yonelik
yapilan farkli bir ¢alismada da benzer bir sonugla karsilasilmistir (Bayrakdar, 2009).
Ekonomik gelir seviyesi ¢ok diisiik ve yiiksek olanlarin asgari iicretin biraz iizerinde
orta direk olarak tabir edilen gelir grubundakilere gore deger yonelimlerinin daha diisiik
olmast gelir seviyesi c¢ok diisiik olanlar i¢cin tamamen gec¢imlerini saglamak odakli
olduklarindan; yiiksek gelir durumundakilerin ise ekonomik refah ve toplum igerisinde
kendilerini daha yiiksek konumda gdrmelerinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.
Universite dgrencilerine yonelik yapilan bir ¢alismada ise ailelerin ekonomik durumlart
ile deger yonelimleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Karaca, 2008).
Okulda din egitimine yonelik tutum &lgegiyle ilgili bulgular incelendiginde kategorik

degiskenlerden cinsiyet, sinif seviyesi ve baba meslek durumu degiskenlerinde bir
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farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Arastirmamizin hipotezlerinde bu degiskenlerde
farklilasma olacagint Ongordiigiimiizden hipotezlerimiz (1, 2, 11.hipotezler) bu
degiskenler i¢in dogrulanmamistir. Yapilan bazi1 calismalarda da cinsiyet ve baba egitim
durumu degiskenleri acisindan DKAB dersine yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (Arici, 2008; Kaya, 2001). Ancak 4-12.siif &grencilerinin DKAB
dersine yonelik tutumlariyla ilgili yapilan farkli bir ¢alismada cinsiyet agisindan erkek
Ogrencilerin kiz 6grencilere gére daha yiiksek tutuma sahip olduklari; baba meslegi
acisindan da babasi issiz olanlarin en yiiksek, babast memur olanlarin ise en diisiik
tutuma sahip olduklari tespit edilmistir (Zengin, 2013).

Okulda din egitimine yonelik tutum Ol¢eginin genelinde ve alt boyutlarinda arastirma
hipotezlerimizde belirtildigi gibi anlamli bir farklilik bulunan bulgular incelendiginde
lise tiirii agisindan Ol¢egin geneli ve tiim alt boyutlarinda Anadolu imam hatip lisesi,
mesleki ve teknik Anadolu lisesi ve Anadolu lisesi 6grencilerinin din egitimine yonelik
tutumlar;; fen ve sosyal bilimler lisesi O6grencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Fen ve sosyal bilimler lisesi 6grencilerinin din egitimine yonelik
tutumlarinin daha diisiik ¢ikmasinin temel nedeni olarak sinavla sinirli sayida en basarili
ogrencileri almalari, genellikle ailelerin din egitimine mesafeli olmalar1 ve daha ¢ok
akademik basariya odaklanmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Benzer sonuca
4-12.s1mn1f 6grencilerinin DKAB dersine yonelik tutumlariyla ilgili yapilan ¢alismada da
ulagilmistir. Bu ¢alismada en yiiksek tutum puanina Ticaret ve Endiistri Meslek Lisesi;
en diigiik tutum puanina ise Fen ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin sahip oldugu tespit
edilmistir (Zengin, 2013).

Sinif seviyesi agisindan Slgegin geneli ile DKAB dersine yonelik tutum ile DKAB
ogretmenine yonelik tutum alt boyutlarinda anlamli farklilik goriilmemektedir.
Dolayistyla hipotezimiz bu boyutlarda da dogrulanmamistir. Benzer sekilde ortaokul
seviyesinde yapilan bir arastirmada da simif seviyesi durumu ile DKAB dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Arici, 2008). 4-12.sinif
ogrencilerinin DKAB dersine yonelik tutumlariyla ilgili sinif seviyesi agisindan sinif
diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin tutumlarinin diistiigiinii tespit eden ¢alismalar da vardir
(Zengin, 2013). Ancak o0l¢egin din egitimine yonelik tutum boyutunda 10.siif
ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlari, 11.smif 6grencilerinden daha yiiksek

oldugu goriilmektedir. 10.smif 6grencilerinin 11.simmiflardan daha yiiksek din egitimine
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yonelik tutuma sahip olmalarinin sebebi olarak bu smif seviyelerinde ergenlikteki dini
ve manevi konulardaki ¢ikmazlarin durulmaya baslamasi; 11.smiflarda daha diistik
¢ikmasinin sebebinin ise gelecek kaygisinin artmasi ve tniversite sinavi nedeniyle
akademik caligmalarin yogunlagmasi oldugu diistiniilmektedir.

Ders basarist acisindan dlgegin din egitimine yonelik tutum alt boyutunda anlamli bir
farklilik olmadigir goriilmektedir. Dolayisiyla hipotezimiz 6l¢egin bu boyutunda
dogrulanmamistir. Ancak dlgegin geneli ile DKAB dersine yonelik tutum ve DKAB
O0gretmenine yonelik tutum alt boyutlarinda diisiik ders basarisina sahip 6grencilerin
yiiksek ders basarisina sahip 6grencilerden daha yiiksek din egitimine yonelik tutuma
sahip olduklar1 goriilmektedir. Yiiksek ders basarisina sahip 6grencilerin din egitimine
yonelik tutumlarinin daha diisiik olmasinin sebebi olarak daha c¢ok akademik basari
odakli olmalarindan 6tiirii oldugu distiniilmektedir.

Kullanilan sosyal medya acisindan olgegin din egitimine yonelik tutum ile DKAB
Ogretmenine yoOnelik tutum alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Dolayisiyla hipotezimiz bu boyutlarda dogrulanmamistir. Ancak Olcegin geneli ile
DKAB dersine yonelik tutum boyutunda ise anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Ozellikle Instagram, YouTube ile sosyal medya platformu kullanmayan 6grencilerin din
egitimine yonelik tutumlar1 digerlerinden yiiksek oldugu o6zellikle de Twitter kullanan
ogrencilerden anlamli sekilde farklilastigi goriillmektedir. Buradan hareketle Instagram,
YouTube ve sosyal medya platformu kullanmayan 6grencilerin din egitimine yonelik
tutumlarmin daha yliksek olmalarimin sebebi olarak geleneksel ve Kkiiltiirel olarak
Twitter’a nazaran genellikle daha makul paylasimlarin yapildigi; Twitter’in ise daha ¢ok
egitim, mesleki seviyesi ve sosyal statiisii yiiksek kisilerin kullandigi sosyal medya
platformu olmasindan kaynakli olarak daha diisiik oldugu diisiiniilmektedir. Algi
yonetimi ¢aligmasi yapilan sosyal medya platformlarinin basinda genellikle Twitter
geldiginden burada sosyal medya ve din okuryazarligi 6nemli hale gelmektedir. Nitel
olarak yapilan farkli bir calismada katilimcilarin biiyiik kismimin ¢ocuklarinin dini
yasantilar1 iizerinde kullandiklar1 sosyal medya platformlarinin olumsuz etkileri
oldugunu belirtmislerdir (Ozdemir, 2019).

Okul disinda din egitimi alip almama agisindan ise Ol¢egin geneli ile tiim alt
boyutlarinda beklendigi tizere okul disinda din egitimi alan dgrencilerin okul disinda din

egitimi almayan 6grencilere gore din egitimine yonelik tutumlar1 daha yiiksek ¢ikmaistir.
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Okul disinda din egitimi alan 6grencilerin daha yiiksek din egitimine yonelik tutuma
sahip olmasi aldiklar1 egitimden dolayr beklenen bir durumdur. Baska benzer bir
calismada da okul disinda din egitimi alanlarin DKAB dersine yonelik tutumlar1 daha
yiiksek bulunmustur (Kaya, 2001). Ancak nitel olarak yapilan farkli bir arastirmada ise
okul disinda din egitimi alanlar ile almayanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (Parlak, 2019).

Anne egitim durumu agisindan 6l¢egin geneli ile tiim alt boyutlarinda anne egitim
durumu ilkégretim olanlarin din egitimine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle egitim seviyesi arttikga dini ve manevi degerlere
bagliligin nispeten azalmasi anne egitim seviyesi lisans Tstll, yiiksekogretim ve
ortadgretim olan Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlari anne egitim durumu
ilkdgretim olanlardan daha diisiik olmasinin sebebi oldugu diisiiniilmektedir. Benzer
sonuca ulasan farkli caligmalar da mevcuttur (Zengin, 2013).

Baba egitim durumu agisindan Olgegin din egitimine yonelik tutum ile DKAB
O0gretmenine yonelik tutum alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Dolayisiyla hipotezimiz bu boyutlarda dogrulanmamistir. Ancak Olcegin geneli ile
DKAB dersine yonelik tutum boyutunda ise baba egitim durumu ilkdgretim ile
ortadgretim olan 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlar1 daha yiiksek bulunmustur.
Benzer calismalarda da ayni sonug elde edilmistir (Kaya, 2001; Zengin, 2013). Anne
egitim durumunda oldugu gibi burada da egitim seviyesi arttikca dini ve manevi
degerlere bagliligin nispeten azalmasi baba egitim seviyesi lisans iistli ve yiiksekogretim
olan Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlarimin diisiik olmasinin sebebi oldugu
distiniilmektedir.

Anne meslegi agisindan Olgegin geneli ile tim alt boyutlarinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Olgegin geneli ve din egitimine ydnelik tutum alt boyutunda anne meslegi
miihendislik olan 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlar1 diger mesleklere gore en
diisiik ¢ikmigtir. DKAB dersine ve DKAB 6gretmenine yonelik alt boyutlarda ise anne
meslegi esnaf, ev hanim1 ve isci olanlarin din egitimine yonelik tutumlart daha ytiksek
bulunmustur. Bu bulgulara gore insanlarin egitim seviyeleri arttik¢a dini ve manevi
degerlere bagliligin nispeten azalmasi anne meslegi mithendislik gibi egitim seviyesi
yiiksek ve nitelikli bir meslek sahibi olanlarin daha diisiik din egitimine yonelik tutuma

sahip olmalarinin temel sebebi oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 sekilde din egitimine
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yonelik tutumu en yiiksek olanlarin annelerinin mesleginin ev hanimi, esnaf, emekli,
is¢ci ve serbest meslek olmasi da bunu dogrulamaktadir. Benzer sonuca ulasan farkli
calismalar da mevcuttur (Zengin, 2013).

Aile gelir durumu agisindan 6lgegin din egitimine yonelik tutum alt boyutunda anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir. Dolayisiyla hipotezimiz bu boyutta dogrulanmamaistir.
Ancak Olgegin geneli ile DKAB dersine ve DKAB 0&gretmenine yonelik tutum
boyutlarinda ise alt ve orta gelir grubuna sahip Ogrencilerin din egitimine yonelik
tutumlart tist gelir grubuna sahip Ogrencilerden daha yiliksek olarak bulunmustur.
Ekonomik seviye arttikga dini ve manevi degerlere bagliligin nispeten azalmasi bu
durumun temel sebebi oldugu diistiniilmektedir. Baz1 benzer ¢alismalarda buldugumuz
sonucun aksine aile ekonomik durumu ile DKAB dersine yonelik tutumlarinda anlamli
bir farklilik bulunmamustir (Kaya, 2001; Zengin, 2013).

Arastirmanin temel amaci olan lise 6grencilerinin din algilari, deger yonelimleri ve din
egitimine yonelik tutumlarinin kategorik degiskenler agisindan analizinin yapilarak
ortaya konulmasinin ardindan diger bir amag olan lise 6grencilerinin din algilari, deger
yonelimleri ve din egitimine yonelik tutumlart arasindaki iligkilere ait bulgular analiz
edildiginde su sonuglara ulagilmistir:

1- Geleneksel ve kiiltiirel din algist ile modern din algis1 arasinda orta diizeyde negatif
(r=-,555) yani ters ve anlamli (p<0,05) bir iliski bulunmustur. Hipotez olarak geleneksel
ve kiiltlirel din algisina sahip olanlarin modern din algis1 diisiik oldugu varsayilmisti
bdylece hipotezimiz dogrulanmistir.

2- Geleneksel ve kiiltiirel din algisi ile deger yonelimi arasinda zayif diizeyde pozitif
(r=,120) ve anlamli (p<0,05) bir iliski bulunmustur. Hipotez olarak geleneksel ve
kiiltiirel din algisina sahip olanlarin deger yonelimlerin de yiiksek oldugu varsayilmisti
bu hipotez de dogrulanmistir.

3- Geleneksel ve kiiltiirel din algisi ile din egitimine yonelik tutum arasinda giiglii
diizeyde pozitif (r=,792) ve anlamh (p<0,05) bir iligki bulunmustur. Hipotez olarak
geleneksel ve kiiltiirel din algisina sahip olanlarin din egitimine yonelik tutumlarinin da
yiiksek oldugu varsayilmist1 bu hipotezimiz de dogrulanmaistir.

4- Modern din algist ile deger yonelimi arasinda zayif diizeyde negatif (r=-,054) yani

ters bir iliski bulunurken anlamli (p>0,05) bir iliski bulunmamistir. Hipotez olarak
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modern din algisina sahip olanlarin deger yonelimlerinin diisiik oldugu varsayilmigti bu
hipotezimiz de dogrulanmustir.

5- Modern din algisi ile din egitimine yonelik tutum arasinda orta diizeyde negatif (r=-
,487) yani ters ve anlamli (p<0,05) bir iligski bulunmustur. Hipotez olarak modern din
algisina sahip olanlarin din egitimine yonelik tutumlarinin diisiik oldugu varsayilmisti
bu hipotezimiz de dogrulanmastir.

6- Deger yonelimi ile din egitimine yonelik tutum arasinda zayif diizeyde pozitif
(r=,196) ve anlamli (p<0,05) bir iliski bulunmustur. Hipotez olarak deger yonelimine
sahip olanlarin din egitimine yonelik tutumlarinin da yiiksek oldugu varsayilmisti bu
hipotezimiz de dogrulanmustir.

7- Modern din algisi, deger yonelimi ile din egitimine yonelik tutum, geleneksel ve
kiiltiirel din algisinin % 66,6’si1 agiklamaktadir. Geleneksel ve kiiltiirel din algisi ile
din egitimine yonelik tutum arasinda pozitif ve anlamli, modern din algis1 arasinda
negatif yonlii ve anlamli bir iligki bulunurken deger yonelimi ile arasinda ise negatif
ancak anlamli bir iliski bulunamamustir. Buradaki hipotezimiz (deger yonelimi harig)
kismen dogrulanmustir.

8- Geleneksel ve kiiltiirel din algisi, deger yonelimi ile din egitimine yonelik tutum,
modern din algisinin % 31,5’ini agiklamaktadir. Modern din algisinin, geleneksel ve
kiltiirel din algis1 ile din egitimine yonelik tutum arasinda negatif ve anlamli bir iligki
bulunurken deger yoneliminin ise pozitif ancak anlamli bir iliski bulunamamistir.
Buradaki hipotezimiz de (deger yonelimi hari¢) kismen dogrulanmistir.

9- Geleneksel ve kiiltiirel din algisi, modern din algisi ile din egitimine yonelik tutum,
deger yoneliminin % 4,3’linli agiklamaktadir. Deger yonelimi ile din egitimine yonelik
tutum arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulunurken geleneksel ve kiiltiirel din algisi
arasinda negatif, modern din algis1 arasinda ise pozitif ancak anlamli bir iligki
bulunamamustir. Buradaki hipotezimiz de (deger yoneliminin geleneksel ve kiiltiirel din
algis1 ile modern din algis1 arasindaki iliski haricinde) kismen dogrulanmistir

10- Geleneksel ve kiiltiirel din algisi, modern din algis1 ile deger yonelimi, din egitimine
yonelik tutumun % 64,2’sini agiklamaktadir. Din egitimine yonelik tutum ile geleneksel
ve kiiltiirel din algis1 ile deger yonelimi arasinda pozitif ve anlamli; modern din algisi
arasinda ise negatif yonlii ve anlamli bir iligki bulunmustur. Buradaki hipotezimiz

dogrulanmistir.
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Oneriler

1-Sosyal bilimler ve fen liseleri 6grencilerinin geleneksel ve kiiltiirel din algist ile din
egitimine yonelik tutum bakimindan en diisiik puan ortalamasina sahip liseler olarak
gbze carpmaktadir. Bunun yaninda Anadolu lisesi, Anadolu imam hatip lisesi ve
mesleki ve teknik Anadolu lisesi 6grencilerinin de modern din algilarinin diisiik olmasi
ayrica genel anlamda 6grencilerin gerek din algilarinin gerekse de din egitimine yonelik
tutumlarinin orta diizeyde olmasi dikkat ¢cekmektedir. Dolayisiyla fen ve sosyal bilimler
liselerinde tamamen akademik basariya odaklanilirken dini ve manevi gelisimin ihmal
edilmesi deizm ve hayati anlamlandiramama gibi farkli sorunlara sebep olabilmektedir.
Diger bazi liselerde ise akademik ve bilimsel ¢alismalar arka planda kalirken dinin
bilimsel ve modern kodlarla birlikte degil de sadece geleneksel ve kiiltiirel kodlarla
okuma hatasina disiilebilmektedir. O nedenle bu konularda dengeyi kurabilmek igin
okullarda din, ahlak ve degerler alanindaki derslerin segilmesinin O6nemi hem
ogrencilere hem de velilere kavratacak ¢aligmalar yapilabilir.

Ogrencilere yonelik istek/ihtiyag analizleri yapilarak onlarin ilgisini ¢ekecek sekilde
esnek din egitimi verilebilir.

Genglere yonelik calismalar yapan paydas kurumlar ile (Genglik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii ve Diyanet Isleri Baskanligi’nin Genglik Merkezleri gibi) is birligi yapilarak
okullarda genclere yonelik manevi danismanlik, din egitimi atdlyesi, manevi mekan
gezileri gibi gesitli etkinlikler diizenlenebilir.

2-Ogrencilerin annelerinin egitim seviyesi yiikseldiginde, aile gelir durumu arttiginda
ve annelerinin meslegi nitelikli bir meslek oldugunda geleneksel ve kiiltiirel din algilart
diiserken modern din algilart ise yiikselmektedir. Bunun nedenlerini derinlemesine
analiz edecek ¢aligmalar yapilabilir.

3-Deger yonelimi acisindan biiylik farklar olmasa da baris¢1 olma ve hosgorii degerleri
bakimindan Sosyal Bilimler ile Fen Liseleri 6ne ¢ikmaktadir. Diger lise tiirlerinde de bu
konuda c¢aligmalar yapilmasi giiniimiiz diinyasinda farkliliklarimizla bir arada huzur
iginde yasayabilmemiz i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Okullarda degerlerin 6ziimsetilmesi igin
sadece DKAB, se¢meli din dersleri gibi derslerde yapilanlarla yetinilmeyip diger tiim
derslerde de imkanlar Olciisiinde degerlere atif yapilarak bizzat yasanti yoluyla
O0ziimsenmesine caba gosterilebilir. Okullar kendi biinyelerinde sosyal etkinlikler

aracilifiyla deger merkezli ¢esitli etkinlikler yapabilir mesela genclerin 6zdesim
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kurabilecekleri, kendilerine rol model olarak alabilecekleri degerleri ile toplumda yer
edinmig sahsiyetlerle bulusturulabilir; degerler atdlyesi gibi ¢alismalar yapilabilir.
Genglerde goriilen deger asinmalarinin temel sebeplerinden biri de sosyal medya ve
dijital oyun platformlarinda gegirilen niteliksiz zamanlardir. Gerek ailelerin gerekse de
okullarin genglerin bu zamanlarimi daha nitelikli ve deger merkezli etkinliklerle
gecirmelerini ayrica sosyal medya ve dijital oyun platformlarinin daha bilingli ve
faydali olacak sekilde kullanmalarimi ve zararlarmma karsi dikkatli olmalarini
saglayabilir.

Degerlerin aktarimi ve yeni nesillerce 6ziimsenmesi sadece degerlerle ilgili bilgi
aktarmakla degil belki de daha fazla Ornek rol davraniglarin aktarimi ile
gerceklesmektedir. Dolayisiyla deger kavraminin egitim programlarinda ozellikle de
yeni egitim programinin 6ziinii olusturan “Erdem-Deger-Eylem Modeli” nin yer almasi
olduk¢a onemli bir gelismedir. Ancak deger modellerinin programa girmesi kadar
egitim uygulayicilarinin bunlari 6ziimseyip deger aktariminda genglere rol model olarak
aktarmalar1 da 6nemlidir.

4-Okul disinda din egitimi alan dgrencilerin gerek din algilar1 gerek deger yonelimleri
ve gerekse de din egitimine yonelik tutumlarinin daha ytliksek oldugu tespit edilmistir.
Bu nedenle ailelerin ¢ocuklarina gerek aile iginde kendileri hem 6rnek olarak hem de
dinin ana kaynaklarna dayali olarak onlar1 bilgilendirerek gerekse de diyanete bagl
camii, Kur’an kurslar1 gibi yerlerden giivenilir ve saglikli sekilde ¢ocuklarinin din
egitimi almalarini saglayabilir. Bu yaklagim genglerin hem kisilik hem de manevi ve
ahlaki gelisimlerine ciddi katkilar saglayacaktir.

S5-Arastirma bulgularina gore Ogrencilerin  din egitimine yonelik tutumlar
incelendiginde en diisiik puan1t DKAB dersine yonelik tutumlar1 almistir. Bu boyuttaki
sorular incelendiginde genellikle DKAB ders kitabi1 ve konulariyla ilgili sorulardan
olustugu dikkate alindiginda Ogrencilerin bunlardan memnun olmadigi goéze
carpmaktadir. Buradan hareketle Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin konulari
gozden gegirilerek lise Ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak giincel ve
evrensel konular1 kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmesi Ogrencilerin derse olan
ilgilerini artiracaktir. Ayrica Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplar1 her ne kadar
eskiye gore gorsel ve etkinlikler bakimindan daha iyi olsa da hala 6grencilerin dikkatini

ve begenisini kazanacak sekilde olmadigi da anlagilmaktadir. O nedenle diger bazi ders
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kitaplarinda oldugu gibi DKAB kitaplarinin yaninda tamamen etkinliklerin yer aldig
ayrica bir DKAB 6grenci galisma kitabi/defteri tasarlanabilir.

6-DKAB 6gretmenlerine yonelik tutum her ne kadar DKAB dersine yonelik tutumdan
daha yiiksek olsa da yine de istenilen seviyede degildir. Bu nedenle basta DKAB
ogretmenleri olmak tizere din egitimi verenlerin ¢agin olmazsa olmazlarindan biri haline
gelen teknoloji okur-yazari olmasi ve derslerinde 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek sekilde
olabildigince teknolojiden faydalanarak etkilesimli materyaller kullanmaya 6zen
gostermelidir. Bunun saglikli gerceklestirilebilmesi igin MEB tarafindan 6gretmenlere
ogretim teknolojilerini kullanabilme ile materyal hazirlayabilme bilgi ve becerisi
kazandiracak kurs ve atolyeler diizenlenebilir.

Ogrenciler, gretmenlerini sever ve ondan etkilenirlerse dersini de sever, olumlu
etkilenirler. Bu nedenle din egitimi veren Ogretmen ve egitimcilerin 6zgilivenli,
entelektiiel, kendine 6zgli heyecani olan, etkili ve giizel konusan, liderlik 6zellikleriyle
ogrencileri etkileyecek nitelikte olmalari; kiiltiir, sanat, spor, sinema, bilim, teknoloji
gibi alanlarda genglerle ortak bir dil kullanabilmeleri faydali olacaktir. Bdylece
Ogretmenler, 0grencilerin hem kendine hem derse hem de dine kars1 olumlu tutuma
sahip olmalarma biiyiik katki sunacaktir. Bunun yaninda ders disi yapilacak yardim
kampanyalari, ¢esitli projeler ve yarismalar gibi etkinlikler de Ogrencilerin hem
degerleri Oziimsemelerine, gilizel davramislar edinmelerine hem de Ogretmene, derse
kars1 ilgisini artiracaktir.

7-Anne ve baba egitim seviyesi, aile gelir durumu yiikseldikge, anne meslegi nitelikli
bir meslek oldukca din egitimine yonelik tutum aymi oranda diigmektedir. Bunun
nedenlerini derinlemesine analiz edecek calismalar yapilabilir.

8-Bu calisma yenilenen dgretim programi kapsaminda tekrarlanabilir. Ayrica ortaokul
ya da tiniversite seviyesinde de calisilabilir.

9-Bu ¢alisma farkli 6rneklem ve sehirlerde calisabilir ve bir miiddet sonra degisiklikleri

gorebilmek amaciyla ayni sehirde tekrarlanabilir.
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KARAR

1. Recep MURAT m “ Lise Ogrencilerinin Din Algisy, Degier Y tnelimleri ve Din Egitimine
Yifnelik Tutumlan ™ bashkh calismas: ghrilsmeye agild,

Yapilan giriismeler sonunda; Recep MURAT in “ Lise Ogrencilerinin Din Algisi,
Deger Yonelimleri ve Din Egitimine Yonelik Tutumlan ™ bashkh ¢alhsmasimn Etik agidan
uygun olduguna oy birligi ile karar verildi,
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Tie
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Sakarya Il Mill Egitim Miidirliigi

ARASTIRMA, YARISMA VE SOSYAL ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU

Ilgi: 21.01.2020 tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 say1li yazi (2020/02 Genelge)

TALEP SAHIBININ
Ad1 Soyadi Recep MURAT
Kurum/Universite Sakarya Universitesi

Aragtirma Yapilacak l/flge

Sakarya ili Adapazari, Serdivan, Erenler, Arifiye ilgesi

Aragtirma Yapilacak Egitim
Kurumu ve Kademesi

fige Adr Okul/Kurum Adi
Adapazan | Sakarya Cevat Ayhan Fen Lisesi
Adapazan | Sakarya Cemil Merig Sosyal Bilimler Lisesi
Adapazan | Atatirk Anadolu Lisesi
Adapazari | Cumhuriyet Anadolu Lisesi
Adapazar | Mithatpasa Anadolu Lisesi
Adapazan | Yunus Emre Anadolu Lisesi
Adapazar | Adapazan Anadolu Imam Hatip Lisesi
Adapazari | Vali Mustafa Biiyiik Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi
Adapazan | Yenikent Anadolu Imam Hatip Lisesi
Adapazari | Yenikent Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi
Adapazan | Adapazari Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi
Adapazari | Borsa Istanbul Sakarya Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Adapazari | Borsa Istanbul Mehmet Akif Ersoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Adapazari | Fatih Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Serdivan 15 Temmuz Sehitler Fen Lisesi
Serdivan | Sakarya Anadolu Lisesi
Serdivan | Sht. Ust. Selguk Esedoglu Anadolu Lisesi
Serdivan | Serdivan Anadolu Imam Hatip Lisesi
Serdivan | $ehit Yilmaz Ercan Anadolu imam Hatip Lisesi
Serdivan | Serdivan Sehit Mehmet Oztiirk Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi
Serdivan | TOBB Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi
Erenler Figen Sakallioglu Anadolu Lisesi
Erenler Halit Evin Anadolu Imam Hatip Lisesi
Erenler | Halit Evin Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi
Erenler Sen Pili¢ Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi
Arifiye | Necmettin Erbakan Fen Lisesi

Tez Konusu (Doktora)

Lise Ogrencilerinin Din Algist ve Deger Yonelimleri ile Din
Egitimine Yonelik Tutumlari

Universite/Kurum Onayi

E-36289645-300-224266

Aragtirma Onerisi

Var

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgiler (12 madde)

Din Algist Olgegi (56 madde 5°1i likert tipi)

Insani Degerler Olgegi (42 madde 5'li likert tipi)

Din Egitimine Yonelik Tutum Olgegi (53 madde 5°1i likert tipi)

Goriis [stenilecek
Birim/Birimler

Yok

KOMISYON GORUSU

flgi genelge kapsaminda,

Galismanin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

D Calismanin yapilmasi uygun gériilmemistir.
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Ek 3: insani Degerler Olcegi Kullanim Izni

« Yantla v W oSl B Agive (@ Bildir v Sipir Fg Tap v (O Kategorilere Ayr v+ (O Ertele v
X Re: Olgek Kullanim izin istegi

@ Balent Dilmag “ & o
Kime: Siz 51 5

Recep bey merhaba
Tabiki kullanabilirsiniz, iyi aligmalar.

Bulent Dilmag

15 Kas 2022 Sal 14:59 tarihinde Recep Murat <

sunu yazde:
Hocam Merhaba,

Sakarya gorev yapmakta ve Sakarya Universitesi Din Egitimi bilim dalinda doktora yapmaktayim. Doktora tez galigmas:
baghgim “Lise Ogrencilerinin Din Algisi ve Deger Yonelimleri ile Din Egitimine Yonelik Tutumlardir. Uygun gdrmeniz halinde gelistirmis oldugunuz “insani Degerler Olgegi™ni
doktora ¢galigmamda kullanmak istiyorum.

Bilgilerinize saygilanimla arz ederim.

Recep MURAT

“\ Yanitla ~ ilet
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Ek 4: Veri Toplama Araclari

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket “Lise Ogrencilerinin Din Algis1 ve Deger Yinelimleri ile Din Egitimine
Yinelik Tutumlar™ konulu doktora tezi kapsamanda hazsrlanmagtir,

Arastirmada, lise S8rencilerinin din algissun deZerlendirilmesi amaclanmalktadir.
Anketteki bilgilerin sadece bilimsel amacgh kullamilacafindan emin olabilirsiniz. Lijtfen,
ankette ver alan seceneklerden durumunuzu vansithm digindigingz tek secenege (X)
koyunuz ve bog birakmayimz.

Katkilarmiz igin tegeldiir ederim.

) Recep MURAT
Sakarya Universitest Sosyal Bilimler Enstitiisti
Doktora OgrencisiMilli Egitim BakanliFi-Ogretmen

KISISEL BILGILER
Cinsiyet: Oknmalkta oldogunuz simf:
JEiz J Erkek O Hazirlik 29 210 J11 J12
Okudugunuz lise tdiri: En cok ve sikhkla kullandigimiz sosyal
O Anadolo Lizesi 0O Sosyal Bilimler Lisesi | medya platformu hangisidir? (Tek secenek
0 Fen Lisesi isaretleyiniz)
0 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi O Facebock O Instagram O Twitter
0 Anadolu IHL 0 Proje THL O Sjiap-::hat O Youtube O Tiktok
0 Merkezi (LGS) Smavh Anadolu Lisesi | D DIBSI
TDRBEE oo O Sesyal medya kullanmiyorum
Okulunuzun Tiiri: Yalklagsik olarak genel ortalamamz:
O Devlet 0 Ozel 0 83-100 Arazas O 70-84 Arazm

0 50-69 Aras 050 Al

Annenizin egitim durummn: Oknldaki Din Kiiltdri ve Ahlak Bilgisi /
O Hkégretim (Ilk ve Ortackul) Secmeli din dersleri disinda camide/Kur*an
O Ortadzretim (Lise) kursunda veya baska bir yerde din egitimi
O Yiiksekogretim (Universite) aldimaz ma?
O Lisans Ustii { Viiksek Lisans’ Doktora) [0 Evet 0 Havyir
Babanizin egitim durumu: Ailenizin gelir durnmu?
O Tk gretim (Tlk ve Ortackul) O 0-5.500 TL O 5.500-12.000 TL
O Ortadzretim (Lize)
O Yiiksekdgretim (Universite) 0O 12.000-20.000 TL O 20,000 TL ve iizer
O Lisans Ustii (Viiksek Lisans/ Doktora)
Annenizin meslegi nedir? Babamzin meslegi nedir?
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ORTAOGRETIM OGRENCILERI ICIN GELENEKSEL VE

KULTUREL DIN ALGISI OLCEGI

Asagidaki maddelere katilma durumunuzn (X)) koyarak |
isaretleyiniz. Liitfen her soruda sadece bir secenegi isaretleyiniz ve |

bos birakmayimiz.

Kesmlikle
Katllmrvornm

Katnlmrvornm

Kararsizm

Kanhyorum

Kesmlikle

Katlhvorum

Ginomiuzdek: ahlaki problemler ancak dinin emirlenine sika

! | sikiya baglanarak cozilebilir,

7 Insanlar, yasamlarmn her boyutunu dine gére
dizenlemelidir.

3 Insan, yasamum anlamlandirmak igin bir dimi nanca sahip
olmalidir,

4 | Allah inanci olmadan insanlar dogru yolu bulamaz.

5 | Din toplumsal bitinliigh saglamak 1gin gereklidir.

5 Dinler insanlarin ahlikli olmalarim saglayan en Gneml
kaynaktir.

7 | Danler, bir toplumun gelismesinde etkili unsurlardan biridir.

8 | Dindar imsanlar givenilirdir.

9 Dinler, insanlarin paylagma ve dayanigma bilinct
kazanmasini sadlavan en dneml kayvnaltir.

10 | Insan mandif dim gevresine anlatmaya galismalidar.

1 Insanlar dimi konulardaki sorulan 1gin 6ncelikle din
adamlarma damsmahdir.

12 Din adamlan dimi konularda damigmak icin donammli

“ | kisilerdir.

13 | Aileler cocuklarina mandiklan dim 6gretmelidar.

14 Insanlar ibadetlerini tam olarak vapmasa da dini &rf ve
adetlen verine getirmeve dzen ghstermelidir.

15 Insanlar dinlerimi dért dértlitk yvasamasa da en azindan dim
kiiltiirlerim vasatmava calismalidir.

16 | Vefat edenlenn ardindan mevlit okutulmas: gereklidir.
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MODERN DIN ALGISI OLCEGI

Aszagidaki maddelere katlma duromunuzun (X) kovarak

igaretleyiniz. Liitfen her sornda sadece bir secenegi isaretleyiniz ve
bos barakmayimiz.

hesmhkle

Katlmryorum

Katilmryvorom

Kararsizim

Kanhyvorum

EKesinlikle
Kanhvorum

1 | Dinler, insanlann dzgirluklerim gereksiz vere kasitlar.

2 | Ibadet etmeden de insan cennete gidebalir.

3 Dinler, insanlan dianyadaki birgok zevkten mahrum
etmektedir.

4 | Hangi dine ihanirsa inansin 1yi insanlar cennete gidecektir.

5 | Bir inanca sahip olmak i¢cin dine thtivac voktur.

6 | Din olmadan da bir toplumsal havat mimkiindiir.

- Insanlar dini inanglanna belirli bir yasa geldiklerinde
kendilen karar vermelidir.

& | Dindar olmadan da giizel ahldkl: olunabilir.

9 Din adamlarimn din ile 1lgih verdikler: balgiler mhai
dogruvu temsil etmez.

10 | Alkal ve bilim tek bilgi kaynagidir.

11 | Akl ve bilim 1le celisen dini bilgiler hurafedir.

12 | Danler, insan yagamimn her alanina miidahale etmemelidir.

13 | Glinimizde dine eskisi kadar thtivac kalmamistir.
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INSANI DEGERLER OLCEGI

Azamda degerlerle ilgili ifadeler bulacaksmiz, Lutfen dizincenizi en iyi

temsil eden ifadeyvi, zafmmda vyer alan derecelemeyve gore izaretleyiniz.,

ﬁ:rneé:'m birinei ifadeye tamamen katihyorzaniz maddenin zaginda 5'i daire

icine ahnrr,

Liitfen her soruda sadece bir secenegi isaretleyiniz ve bos
birakmaymz,

Hichir zaman

Nadiren

Ara sira

Her zaman

1

Yaptiklarimn sorumlulofum alinm.

2

Dostlarimla aramda giicli baglar vardir.

Yeryizindek: biitiin insanlarla barigik yagamayi tercih ederim.

Insanlarla iligkilerimde saygiliyimdir,

L

Somuglan ne clursa olsun dogrular séylemelten kaginmam

Cevremdeli insanlann “ofak tefek” hatalarim gdrmezden gelirim.

|

Olulda verilen gérevleni zorunlu kalmadiloca almam.

Dostluga ok Snem veririm.

Sorunlarim siddetle degil glizel yollarla gdzerim.

Dhinyadaki her msamn egit olduguna inansyomnim.

Dostlarimla igim digtigi zaman goriginim.

Arkadaglarmin dertlerimi dinlemelten kaginmam

Ustesinden gelecefime inandsfim sorumbuluklardan kacinmam.

Kot anlanimda arkadaglarmin yanimda olmasi isterim.

e B e B I B B e T I I Bl I

i = Y R S I I N I I I T o T Y Y T Y Y I O

L PR O LT I L I R L R e L™ R I I R P R e LT

L T LV O LT L T L O T L T I T L L T WL ) AT

Isteklerimi gerceklestirirken toplumdaki insanlan géz éniinde
bulundurmam.

Bagkalarina saygili olma agisindan gevreme &mek olmaya galigirmm.

| Insanlara yardim ederken karsilik beklemem.

Hatali davranan arkadagima kars: anlayigh davranmam.

Yapacagima inandifum girevlen dstlentp zamaminda yerine getirmeye
calisirm.

Dostlarum her zaman yanimda gdrmek isterim.

Siddet 1cerikh programlan izlemem.

Herkesin goriigiing kabul edebilinim.

bt | B2 | B

Lad | L | 2

SN (S S R S SN O (S S S SN N SN O (S [ SN SN SN [ S (S SN SN S N

La | s | LA
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INSANI DEGERLER OLCEGI

Azagnda degerlerle ilgili ifadeler bulacaksimz, Litfen dizincenizi em iyi = g
temsil eden ifadeyi, zagmda yer alan derecelemeye gore izaretleyimiz. E g E .ﬁ g
ﬁrneé;'m birinci ifadeye tamamen katilvorzamiz maddenin zagmda 5°1 daire ~ = - 3 8
icine ahnaz, .E :.f', -'1-'! T
] =
Liitfen her sornda sadece bir secenegi isaretleyiniz ve bos
hirakmaymiz.
23| Hak ederek kazandiZim para beni mutlu eder. 11231453
24| Insanlardan uzak durmanm gereklilifine inamrim 1|2 43
25| Olkulda verilen gérevleri gBnblld olarak alirum. 1123143
Karzilaghimm zorluklann fistesinden arkadaglanmin sayesinde -
26 3 - 1 (25|43
gelirim.
27| Tartigmalan konugarak ¢dzmeye gahiginm. 11231453
28| Arkadaglanmm yalan s&ylememelen korusunda strekls wyannm 11231453
29| Somucun kSt olacafim bilsem dogrulan sdvlemem. 1123143
30| Insanlarn diy gériniglerine (asla) defer vermem. 112343
31 Arkadaglarm sorumlulukdaring verine getirmelen konusunda stirelds 1|2 1l s
Uyanrm. -
32| Arkadaglanm igin vapamayacaZim highir sey yvoktur. 11231453
33| Diinyada meydana gelen savaglar beni huzursuz eder. 112343
34 Cevremdeki insanlara, bagkalanna saygl gdstermenin Gnemli 1lalslals
oldusum sévlerim ‘
-| Arkadaglanimla sligkilerimin bozulmas: pahasma bile diirist -
33 12343
davranmava calisinm.
36| Bana kars yapilan her yanlip affederim 112343
37| Okulda ve okul diginda sorumluluk alanima giren 13lerden kagmam. 11231453
38| Dostlanim icin elimden gelen her gevi yvaparim. 1123143
39| Insanlarla olan problemlerimi konugarak halledebilecegime inamrm. | 1| 2| 3 [ 4| 3
40| Hayatimda her zaman bagkalarna saygryi on planda tutarim. 11231453
41| Her geyi her yerde sdylemek doZru degildir. 11231453
42| Arkadaglanmin yvapimig oldugu hatalars hog kargilamam. 1123143
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OKULDA DIN EGITIMINE YONELIK TUTUM OLCEGI w

Asamdaki maddelere katlma durumunuzn (X) l:uyaraka

isaretleyiniz. Liitfen her soruda sadece bir secenefi isaretleyviniz ve

Katlmrvorum

EKanlmryvornm

Kararsizim

Katlryvorum
Kesin

AlEe

Katlryorum

bos bwrakmaviniz.
1 Insanlarn zhlikh olmalanna katks sagladifs igin din efitiminin gerekli

oldugunn diginiirim.

Insanlann dogru bir din anlayis: gelistirebilmesi igin din egitimi almalarm

fmemserim.

Toplomsal davamsmaya katkr saZladif ipm din efitiming fnemserin.

o [ lad [ B2

Ginimiizde din egitminin gerekll oldugunu duginiyorum.

Toplomsal bansin sazlanmas 10in dm eSitimine ihtivae olduzunu disindriim.

=1 (]

Toplomda hurafe ve batl manglann verlezmemesi igin din efitimim garekl:
cdriirim.

Manevi ihfiyaglanm karsiladiz: ipin din eZitimi almakian mutls olorm.

Din egitiom alanlarla birlikte arkadazhk etmekten moothe olurm.

L =T - - N

Dim egrhem kisilik gehisimime katkn saglar.

Insanm vasamon anlamlandirabilmesi igin din egitimi almas: gerektigini

diisiiniiyornim.

Dim agitivmmin kiipik vazlarda almma= perekiizing dilsinivonum.

Din Eiiltiird ve Aklak Bilgisi dersi en sevdifim derstir.

Din Kaltarg ve Aklak Bilgisi ders kitaplarmdak etimlikler: baZenrmm.

Dim Edltird ve Ablak Bilgis kitaplan ilzmmi ceker.

Din Kiltirg ve Aklak Bilgis: ders saatlerimin arfinlmasi beni mutlo eder.

Dim Ealtird we Aklak Bilgis: dersi ddevlenng vapmak hozuma gider.

Okullardakn Dim Ealtari ve Ahlik Bilgisi dersi konular tlzimi cekrvor.

Din Eiiltird ve Aklak Bilgisi ders knitaplarmdak: gérzellen ethileviet bulurom.

Din Eiltiird we Aklak Bilgisi dersivle tlzili okl diz ethinliklerdes ver
almakian muths olurmm.

Din Ealtird ve Aklak Bilgisi dersi sinavlarnz ¢alismaktan zevk ahnm.

Dim Enltird ve Ablak Bilgiz dersine akchf katlom saglarom,

Din Eiltird ve Aklak Bilgis: ders: GEretmenimi severim.

Din Eiltird ve Aklak Bilgis: dersi GEretmenimin davramslanyla bize Gmek
olma= hoguma gider.

Din Eiltirg we Aklak Bilgis: ders: dEretmenimi sevdifim 1pm dersim de

SEVETII.

Din Kiltirg ve Aklak Bilgis: dersinde kendimi rahat hizsedsrim.
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0Z GECMIS

Ad Soyad: Recep MURAT

Egitim Bilgileri

Lisans
Universite Marmara Universitesi
Fakiilte [lahiyat Fakiiltesi
Boliimii [kdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii
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