T.C.

SAKARYA UNIVERSITESI

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGiTiMi ANABILiM DALI

TURKCE EGIiTiMi BILiM DALI

JAPONYA VE TURKIYE’DEKI ANA DiLi OGRETIMINIiN ANA DiLi
OGRETIMi PROGRAMLARI VE ETKINLIKLER ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

DOKTORA TEZi

OZGE KARAKAS YILDIRIM

DANISMAN

DR. OGR. UYESI MEHMET OZDEMIR

OCAK 2021






T.C.

SAKARYA UNIVERSITESI

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGiTiMi ANABILiM DALI

TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI

JAPONYA VE TURKIYE’DEKIi ANA DiLi OGRETIMINiN ANA DiLi
OGRETIMi PROGRAMLARI VE ETKINLiKLER ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

DOKTORA TEZi

OZGE KARAKAS YILDIRIM

DANISMAN

DR. OGR. UYESi MEHMET OZDEMIiR

OCAK 2021



BIiLDIRIM

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tez Yazim Kilavuzu’na uygun olarak

hazirladigim bu ¢alismada:

e Tezde yer verilen tiim bilgi ve belgeleri akademik ve etik kurallar ¢ercevesinde

elde ettigimi ve sundugumu,

e Yararlandigim eserlere ¢alisma igerisinde atifta bulundugumu ve eserleri kaynak

olarak gosterdigimi,
e Kaullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimu,

e Bu tezin tamamim ya da herhangi bir bolimiinii bagka bir tez ¢alismasi olarak

sunmadigimi

beyan ederim.

Ozge KARAKAS YILDIRIM



Destegini benden esirgemeyen sevgili esim Cengizhan’a,
Oyun saatlerinden ¢caldigim camim oglum Cagatay’a,



ON SOZ
PISA uygulamalarmin hayatimiza girmesi ile birlikte genelde iilkelerin egitim sistemlerini
Ozelde ise matematik, fen ve ana dili 6gretim programlarim1 karsilastirma ¢alismalarinin
sayis1 da artmistir. Bu calismada PISA’da genelde ortalama altinda bir basar1 gosteren
Tiirkiye ile ortalamanin {izerinde bir basar1 grafigi ¢izen Japonya’nin ana dili 6gretim
programlar1 ve ders kitaplarindaki ana diline yonelik etkinliklerin karsilagtirmali olarak
incelenmesine yer verilmistir. Anlama ve anlatma becerilerini her zaman daha iyi bir
seviyeye tasimayi amaglayan, temelinin ailede atildig1 ana dili 6grenim siireci yasam boyu
devam eden, bitmeyen bir siirectir. Bu siirecin, ortaokullarda uygulanmasini 6gretim
programi ve ders kitaplar1 ¢ergevesinde ele alan bu calismanin, alana katki saglamasini

umut ediyorum.

Doktora siireci, ana dili 6grenim siireci gibi yasam boyu devam etmese de yasam boyu
unutulmayacak tecriibeler kazandiran ve tipki ana dili 6grenimi gibi tek basina yol almanin
imkansiz oldugu bir siirectir. Bu uzun ve yorucu siirecte akademik ve manevi destegiyle
her zaman yanimda olan, yapict elestirileriyle, kisiligi ve bilgisi ile bana yol gosteren
degerli damsmanim Dr. Ogr. Uyesi Mehmet OZDEMIR ’e; calismaya katkilarmdan dolay:
tez izleme komitesinde yer alan saygideger hocalarim Prof. Dr. Alpaslan OKUR ve Prof.
Dr. M. Baris HORZUM’a ¢ok tesekkiir ederim. Doktora 6grenimim siiresince 2211-A
Genel Yurt I¢i Doktora Burs Programi gercevesinde almis oldugum maddi destek igin
TUBITAK ’a tesekkiir ederim. Japoncadan yaptig1 ceviriler igin Cengizhan YILDIRIM a;
degerli zamanindan ayirarak g¢evirilerin kontroliinii yapan Dr. Esra KIRA’ya ve bu siirecte
benden manevi destegini esirgemeyen aileme, meslektaslarima ve arkadaslarima tesekkiirii

bir borg bilirim.

Ozge KARAKAS YILDIRIM



OZET

JAPONYA VE TURKIYE’DEKI ANA DiLi OGRETIMININ ANA DiLi
OGRETIMi PROGRAMLARI VE ETKINLIKLER ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

Ozge KARAKAS YILDIRIM, Doktora Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet OZDEMIR
Sakarya Universitesi, 2021

Bu calismada PISA’da okuma becerileri, fen ve matematik okuryazarligi alanlarinda
basaril1 bir lilke olan Japonya’nin ve yine PISA’da ortalamanin altinda bir basar1 gosteren
Tiirkiye’nin ana dili O6gretim programlarinin  karsilagtirnllmas1 ve Japonca ders
kitaplarindaki etkinlikler ile Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin karsilagtirmali
olarak incelenerek benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi, bu farklilik ve

benzerliklerin basariyi etkileyip etkilemedigine dair bulgularin verilmesi amaglanmistir.

Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina gore desenlenmis olan bu ¢alismada
veriler, dokiiman analizi aracilifiyla toplanmistir. Calismanin 6rneklemi, 2011 yilinda
ortaokul kismi gilincellenmis olan Japonca Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesi ve 2018
yilinda ¢ikan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programidir. Calisma, Tiirkge ders kitaplarindan 5, 6,
7 ve 8.smiflar ile Japonca 7, 8 ve 9.siif ders kitaplartyla sinirli tutulmustur. Dokiimanlar
(programlar) ilgili iilkelerin egitim bakanlifi sayfalarindan elde edilmistir. Ilkokul ve
ortaokul programlar1 ayr1 bir sekilde ele alman Japonca Ana Dili Ogretim Programlarinin
cevirisi yapilmustir. Tlkokul Japonca Ana Dili Ogretim Programu, Ingilizceden; Ortaokul
Japonca Ana Dili Ogretim Programi ise Japoncadan cevrilmistir. Etkinliklerin analizi igin
ders kitaplarina ulasilmistir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin de Japoncadan Tiirkceye

cevirisi yapilmistir.

Egitimle ilgili doniim noktalarmmi1 birbirine yakin tarihlerde yasayan her iki tilkenin
programlar1 ve ders kitaplar1 incelendiginde, Japonca Ana Dili Ogretim Programinin,
Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile karsilastirildiginda, ana hatlariyla ele alinmis taslak bir
program oldugu, Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerin Tiirkge ders kitaplarindakilere
nazaran sayica az ancak derinlemesine Ogrenmelere yonlendirecek detayli etkinlikler
oldugu tespit edilmistir. Calismadan elde edilen Tiirkge Dersi Ogretim Programinin,
Japonca Ana Dili Ogretim Programindan daha detayli hazirlandig1, Tiirkge Dersi Ogretim
Programindaki becerilere yonelik kazanimlarin Japonca Ana Dili Ogretim Programinda

verilen igerik ifadelerinden, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin Japonca ders

iv



kitaplarindaki etkinliklerden sayica {iistiin oldugu yoniindeki bulgular, niceligin degil

nitelikli bir 6gretimin énemli oldugunu gdstermistir.

Anahtar Kelimeler: PISA, ana dili 6gretim programi, dil etkinlikleri, Kkarsilagtirmali

egitim.



ABSTRACT
COMPARING OF MOTHER LANGUAGE INSTRUCTION IN TURKEY AND
JAPAN IN TERMS OF MOTHER LANGUAGE CURRICULUMS AND
ACTIVITIES

Ozge KARAKAS YILDIRIM, PhD Thesis
Supervisor: Assist Prof. Dr. Mehmet OZDEMIR
Sakarya University, 2021

In this study, it is aimed to compare mother language curriculums of Japan who has a
success in PISA over the OECD average, and Turkey who has a success in PISA below the
OECD average in the reading literacy, science and mathematics literacy and it is also
aimed to reveal the similarities and differences between the mother language activities in
Japanese textbooks and Turkish textbooks and to give findings as to whether these

differences and similarities affect success.

Necessary data were gathered through document analysis method for this study which was
designed with case study. The samples of the study are the Japanese National Curriculum,
whose secondary school part was updated in 2011, and the Turkish Language Teaching
Curriculum which was released in 2018. The study is limited to 5th, 6th, 7th and 8th grades
of Turkish textbooks and 7th, 8th and 9th grades of Japanese textbooks. Documents
(curriculums) were obtained from the official web pages of the education ministries of the
respective countries. In Japanese Mother Language Teaching Curriculums which deal with
primary and secondary school programs separately, Primary School Japanese Mother
Language Curriculum has been translated from English and Secondary School Japanese
Mother Language Curriculum has been translated from Japanese. Textbooks have been
obtained and translated from Japanese to Turkish in order to analyze the activities located

in them.

It has been found out that upon examining the curriculums and textbooks of both countries
that have had their milestones in education around similar dates, when compared to
Turkish Language Teaching Curriculum, Japanese Mother Language Curriculum is
considered to be a draft program drawn in general lines, and the activities in Japanese

textbooks are fewer in number but more detailed, leading to a deeper learning.

The findings obtained from this study such as that the Turkish Language Teaching

Curriculum was prepared in more detailed way than the Japanese Mother Language

Vi



Curriculum, that the learning outcomes in the Turkish Language Teaching Curriculum and
the activities in the Turkish textbooks were superior to the content expressions given in the
Japanese Mother Language Curriculum and the activities in the Japanese textbooks prove

that it is the quality that is important in education, not the quantity.

Keywords: PISA, mother language education cirriculum, language activities, comparative

education.
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BOLUM I

GIRIS

Dil, ¢evremizi anlamamizi ve ¢evremiz tarafindan anlasilmamizi saglayan yegane aractir.
Insanlar, sosyal bir ¢evrede yasayan sosyal varliklardir. “Bu sosyal cevre igerisinde
yasamini siirdiirebilmeleri ve sosyallesebilmeleri igin bir iletisim aracina ihtiyaglari vardir”
(Coskun, 2014, s.1). “iletisimin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in ise bu aracin
etkili ve verimli kullanilmasi sarttir” (Dogan, 2012, s.1). Bu arag¢ da dildir. Dil araciligiyla
cevremizdekileri anlamlandirir ve kendimizi en iyi sekilde ifade ederiz. Duygularimizi,
diistincelerimizi gesitli yollarla aktarabiliriz. “Dil, insana kendisini ifade etmede sinirsiz
kapilar agan ve en sik tercih edilen yoldur” (Yildirim, 2020, s.316). Dil olmadan iletisim
kurmamizin, toplum i¢inde varligimizi siirdiirmemizin imkani yoktur. “Bireyin ¢evresiyle
kurdugu iletisim ve etkilesim onun toplumsallagsma siirecinin de bir parcasidir” (Sever,
2004, s.2). “Iletisim kurma, duygu ve diisiinceleri ifade etme, etkilesme, dis diinya ile
biitiinlesme, kiiltiirli aktarma gibi siire¢lerde 6nemli bir yeri olan” (Gtines, 2011, s.124) dil,
hayatimizi idame ettirmemizi, toplum iginde varligimizi siirdiirmemizi saglayan becerileri
icinde barmdirir. “Bireyin iletisimsel yeterliligi, bu becerilerin birbiriyle baglantili
gelisimiyle iliskilidir; ¢iinkii bir becerinin gelisimi  6teki  becerinin  gelisimini
etkilemektedir” (Mert, 2014, s.24). Bu beceriler; dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileridir. Dinleme ve konusma, giinliik hayatimizin vazgegilmez eylemleridir. Oyle ki,
dinleme eylemi anne karninda baslayip (Dogan, 2012; Giines, 2007; Giines, 2013) 6liime
kadar devam eden bir siiregtir. Konugsma da yine erken yaslarda baslayip ic¢inde
bulundugumuz sosyal ve toplumsal hayatimizin saglikli bir sekilde olugsmasini ve devam
etmesini saglayan 6nemli bir beceridir. “Dinleme ve konusmada genellikle bir etkilesimde
bulunma durumu s6z konusu oldugundan, konusma oldugunda dinlemenin, dinleme
oldugunda da bir konugsmanin var oldugu diisiiniilmelidir” (Dogan, 2012, s.3). Okul &ncesi
donemde etkili bir sekilde kullanmaya basladigimiz bu becerilere, okul hayatimizda okuma
ve yazma becerileri de eklenir. Okuma ve yazma, her ne kadar formal bir egitimin pargasi
olsa da gilinlimiiz okuryazarlik anlayisinda tipki dinleme ve konusma gibi giinliik
hayatimizin ayrilmaz birer pargasi haline gelmistir. Okumanin sadece basili materyaller
tizerinden yapilmadigl ve yazmanin da sadece kagit iizerine yapilmadigi, kisacasi okuma

ve yazmanin farkli nitelikler kazandig1 ve gerektirdigi giinlimiiz egitim anlayiginda, dil
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egitiminin 6nemi daha da artmistir. Nitekim okumak, sadece birtakim sembolleri
anlamlandirmak gibi bir eylemden ziyade zihnimize gelen gorsel ve isitsel tiim mesajlar1
algilamak gibi daha derin bir anlam kazanmis ve “okumanin birgok beceriyi ve stratejiyi
iceren karmasik bir siire¢” (Mert, 2014, s.25) oldugu lizerinde daha fazla durulmustur.
Yazmak da ayni sekilde birtakim sembolik ifadeleri kagida dokmekten ¢ok zihnimizde var
olanlar1 hayatimiza aktarmak, uygulamaya dokmek olarak kullanilmaktadir. Yasam boyu
O0grenmenin 6nemli bir yere sahip oldugu giinlimiiz bilgi ¢aginda, algilama, anlama,
anlamlandirma, diisiinme, problem ¢6zme gibi birgok zihinsel islem gerektiren beceriler
dilden bagimsiz bir sekilde ele alinmamaktadir. Ciinkii sosyal ve zihinsel becerilerin
temelinde yer alan dil, “bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlari
¢ozme, bilimsel diisiinme, ¢esitli degerlere sahip olma, daha genis bir diinya goriisii
olusturma gibi 6zellikleri etkilemektedir” (Giines, 2011, s.124). Dolayisiyla da “belli bir
zamanda G6grenilip bitirilmeyen, émiir boyu devam eden dil 6grenimi”(Dogan, 2012, s.3;
Sever, 2004, s.6), dilin sahip oldugu bu islevlerden dolay1 daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Ogrenmenin iletisim temelli oldugu goz oniine alindiginda, tam manasiyla saghikli bir
ogrenme, iletisimin etkililigine bagl olarak gerceklesir (Dogan, 2012). Iletisimin etkili
olmasi da dilin dogru ve etkili kullanilmasina baghdir. Dolayisiyla bireyin dilini bilmesi,
onu etkili bir sekilde kullanmasi, onun hem toplum igindeki iligkilerini hem de akademik
hayattaki basarisini etkileyecektir. Dil, her seyin temelindedir. Hem bireyin toplumsal,

sosyal hayatini hem de akademik hayatini etkiler.

Bireyin annesinden, babasindan ve cevresinden 6grendigi “ana dili, ¢ocugun yasadigi
cevrenin ve bagli oldugu toplumsal ortamin triiniidiir” (Sever, 2004, s.1). Ana dili, bireyin
gecmisiyle bagidir. Gegmisten gilinlimiize dil ile aktarilan her sey, ana dilinin biinyesinde
toplanir. Her birey, i¢inde bulundugu diinyay: ana dili araciligiyla algilar, anlamlandirir ve
yine ana dili araciligiyla kendisini ifade eder. Bu yiizden bireyin ge¢misini, kimligini
Ogrenebilmesi ana dili bilincinin kazandirilmasinda saklidir. “Dogru ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilmek adina ana dili 6gretiminin, bireylere ana diline ait bilgi ve becerileri
kazandirma; onlarin diisiinme giiclerini gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallagma
stireclerine, kisilik ve mesleki gelisimlerine katkida bulunma gibi temel amaclart vardir”

(Sever, 2004, s.6; Onan, 2013, 5.109).

Ana dili 6greniminin saglikli bir sekilde siirdiiriilmesinin, bireyin temel iletisim
becerilerini edinmesinde, toplum ic¢inde kendisine yer bulmasinda, ge¢misiyle baglari

korumasinda ne denli dnemli oldugu yadsinamaz bir gergektir. Ayrica “bireyin cagin



gelismelerini takip edebilmesi, ekonomik ve sosyal yonden nitelikli sayilabilecek bir
grupta yer almasinin ilk sarti, kendi anadilini iyi kavrayabilmesi, 6zlimsemesi ve amaca
uygun olarak diizgiin kullanabilmesidir” (Durmusgelebi 2006, s.9). Ana dili egitimi,
bireyin diger egitimlerinin de temelinde yer aldigindan; dinledigini, okudugunu
anlayamayan bir bireyin, farkli bir alanda da herhangi bir bilgiyi 6grenmekte zorluk

yasayacagi bir gercektir.
1.1. Problem durumu

Giliniimiizde dil egitimi, birtakim yazili kurallarin 6gretilmesinden ziyade, 6grencilerin
yazili ve gorsel medya unsurlarini farkli okuma teknikleri kullanarak (elestirel, segici,
yaratict vb.) anlamlandirabilmesi, kendisini sozlii ve yazili olarak dogru, etkili ve giizel bir
sekilde aktarabilmesini gerektirmektedir. “Okuma ve okuryazarlik kavramlari, toplumdaki,
ekonomideki ve kiiltiirdeki degisikliklere paralel olarak degisime ugramistir. Ogrenme
kavrami ve 6zellikle yasam boyu 6grenme kavrami, okuma becerileri algilarini ve bununla
ilgili talepleri artirmistir” (OECD, 2003). “Farkli kaynaklarin kullanilmasini, belirsizlik
icinde yon bulabilmeyi, gercek ve algi arasindaki farki belirleyebilmeyi gerektiren” (MEB,
2019, s.30) okuryazarlik artik ¢ocuklukta sadece egitimin ilk yillarinda edinilen bir beceri
olarak goriilmemektedir. Bunun yerine, bireylerin yasam boyunca g¢esitli durumlarda
akranlartyla ve katildiklar1 daha biiyiik topluluklarla etkilesimler yoluyla gelistirdikleri
artan bir bilgi, beceri ve strateji dizisi olarak goériilmektedir (OECD, 2003, 5.108). Okuma
eyleminin sadece birtakim yazili kodlar1 ¢6zmenin 6tesine tagindigi; okuryazar olmanin da
sadece okuyup yazabilmek degil; ¢esitli ortamlardan (yazi, ses, gorsel, video, sekil vb.)
gelen uyaricilart algilayarak bunlardan gelen mesajlar1 anlamlandirmak ve eyleme
dokebilme becerisine sahip olmak anlamina geldigi giiniimiiz ana dili egitim anlayisinda
sadece anlama becerisini yerine getirmek yeterli olmamakta, ayni sekilde anlatma
becerisinde de basar1 gdstermek dnemlidir. Ancak bu sekilde dil egitiminin tam manasiyla
gerceklestigi soylenebilir. Ana dili; okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin
birbirinden bagimsiz diisiiniillemeyecegi bir alandir. Bu beceri alanlarina hakim olmak,
cevremizi anlamada ve kendimizi ifade etmede 6n kosuldur. Biitiin bu gelismeler, ana dili
egitiminin Onemini gozler Oniine sermektedir. Bireyde ana dili konusunda istenilen
davraniglar1 kazandirmak i¢in planli olmak 6nem kazanmaktadir. Bu da ana dili 6gretim
programlarint 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu programlar araciligiyla 6grencilere dil ile ilgili
kazandirilacaklar, egitim siirecinde uygulanmasi gerekenler, 6grenme ¢iktilar1 gibi bilgilere

ulagilabilmektedir. Birtakim Ol¢cme degerlendirme yontemleri ile 6grencinin basarisi,



programlarda hedeflenen davranislara ne kadar yakin veya uzak oldugu o6lgiilebilmektedir.
Programin basarili olmasi, egitim hedeflerinde de basariya ulasildigini gostermektedir.
Egitimde ise ne denli basarili oldugumuz ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan sinavlarla
belli olmaktadir. Ulusal diizeyde YKS, LGS gibi smavlar 6n plana ¢ikarken; uluslararasi
diizeyde ise PISA ve PIRLS gibi siavlar 6n plana ¢ikmaktadir. Tiirkiye’nin egitimde ne
diizeyde oldugunu belirlemek i¢in uluslararasi sinavlara da ihtiya¢ vardir. Tiirkiye, 2003
yilindan beri katildig1 Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ile egitimde
basar1 siralamasini gorebilmekte ve bu sinavdan alinan sonuglar neticesinde egitimdeki
durumunu iyilestirmek adina gerekli tedbirleri alarak eksiklikleri giderme ve sorunlari

¢dzme yoluna gitmektedir.

“Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi- PISA (Programme for International
Student Assessment), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (Organisation for
Economic Co-Operation and Development-OECD) tarafindan diizenlenen diinyanin en
biiyiikk egitim arastirmalarindan biridir” (MEB, 2011, s.2). 2000 yilinda yapilmaya
basglanan bu simava 15 yas grubundaki 6grenciler dahil edilmektedir. “PISA projesinde
zorunlu egitimin sonuna gelen 15 yas grubu 6grencilerin sadece 6grendiklerini ne kadar
hatirlayabildiklerinin degil, 6grendiklerini okulda ve okul dis1 yasamlarinda kullanabilme
yeterliklerinin; karsilasacaklar1 yeni durumlar1 anlamak, sorunlari ¢ozmek, bilmedikleri
konularda tahminde bulunmak ve muhakeme yapabilmek icin bilgi ve becerilerinden ne
6l¢iide yararlanabildiklerinin belirlenmesi; kisacasi, 6grencilerin okulda dgrendikleri bilgi
ve becerileri giinlik yasamda kullanma becerilerini 6l¢gmek hedeflenmistir” (MEB, 2011,
s.2; Bakioglu ve Sarikaya, 2017, s.104; MEB, 2019, s.20). “Uluslararasi bir referans olarak
PISA'nin temel amaci her bir lilkenin egitim sisteminin 15 yas grubu gencleri ne denli iyi
egittigini 6lgmektir” (Sirin ve Vatanartiran, 2014, s.15). 2000 yilinda uygulanmaya
baglayan PISA’ya Tirkiye ilk kez 2003 yilinda katilmistir. PISA’ya katildigi yildan bu
yana, Tirkiye’nin basarisina bakildiginda, 2018 yilina kadar ortalamanin altinda bir
basartya sahip oldugu goriilmektedir. Tiirkiye; 2003 yilinda 441, 2006 yilinda 447, 2009
yilinda 464, 2012 yilinda 475, 2015 yilinda 428 puan alarak ortalamanin altinda, PISA
2018’de ise 466 puan alarak ilk kez ortalamanin iizerinde basar1 gostermistir (OECD,
2005; OECD, 2007; MEB, 2011; MEB, 2013; Sirin ve Vatanartiran, 2014; MEB, 2015a,
MEB, 2016; MEB, 2019). Tiirkiye, 2015 yilinda PISA tarihindeki en disiik puanini
almistir. 79 ilkenin katildigr 2018’de yapilan PISA’da ilk kez OECD ortalamasinin (453

puan) iizerinde bir basari gosteren Tiirkiye, “Okuma becerileri alaninda gosterdigi



performans ile 79 iilke arasinda 40. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 31. sirada yer
almistir” (MEB, 2019, 5.26). Ayrica 2015 yilinda yapilan sinavdan aldigi 428 puani,
466’ya cikararak PISA 2015’e gore okuma becerileri puanin1 en fazla artiran ikinci iilke
Tiirkiye olmustur (MEB, 2019). 2000 yilindan itibaren PISA’da okuma becerisinde basarili
olan iilkeler (ilk bes iilke) incelendiginde sOyle bir tabloyla karsilagilmaktadir:

Tablo 1

Yillara Gére PISA da Ilk Bese Giren Ulkelerin Basar: Siralamasi

Siralam  PISA PISA PISA PISA PISA PISA PISA
a 2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018
1 Finlandiy Finlandiya Kore Sangay Sangay Singapur B-S-J-Z
a (Cin) (Cin) (Cin)
2 Kanada Kore Finlandiy Kore Hong Kanada  Singapu
a Kong r
(Cin)
3 Yeni Kanada Hong Finlandiy Singapu Hong Macao
Zelanda Kong a r Kong (Cin)
(Cin) (Cin)
4 Avustraly Avustraly  Kanada Hong Japonya Finlandiy Hong
a a Kong a Kong
(Cin) (Cin)
5 Irlanda Lihtenstay  Yeni Singapur  Kore Irlanda Estonya
n Zelanda

Tablo 1 incelendiginde simdiye kadar yapilan PISA sinavlarinda ilk bes igerisine giren
iilkelerin genellikle ayni iilkeler (Finlandiya, Hong Kong, Kore, Irlanda, Kanada gibi)
oldugu goriilmektedir. Bagsarili olan ilkelerin egitim politikalar1 takip edilerek basariya
ulasmada Onemli adimlar atilabilir. Bu amacgla da gerek ana dili egitiminde gerekse
matematik ve fen egitimlerinde basarili tlkelerin programlar1 karsilastirmali olarak
incelenmistir. “Ogretim programlari, egitim-6gretim ¢alismalar1 igerisinde bir dersle ilgili
faaliyetlerin 6grenme ve Ggretme siireci igerisinde, nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagin

ifade eden bir rehberdir” (Girgin, 2011, s.12). Bu ¢alismada da ana dili programlari
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tizerinde durulmustur. Bu tablodaki iilkelerin bir¢ogunun ana dili programi incelenmis
olmasina ragmen Japonca ana dili 6gretimi programi simdiye kadar incelenmemistir.
Ayrica 2012 yilinda PISA basar1 siralamasinda biitiin katilimci iilkeler arasinda ilk bese
giren ve OECD iilkeleri siralamasinda birinci olan Japonya, 2000 yilinda 522, 2003 yilinda
498, 2006’da 498, 2012°de 538, 2015’te 516, 2018’de 504 puan alarak her zaman
ortalamanin iizerinde bir basar1 sergilemistir (OECD, 2005; OECD, 2007; OECD, 2010a;
OECD, 2018; OECD, 2019a; Schleicher, Ikeda ve Miki, 2013). Bu sebeplerden dolay1 bu
calismada Japonca ana dili 68retimi programi ile Tiirk¢e ana dili 6gretimi programi ve ana
dili ders kitaplarindaki etkinlikler karsilastirmali bir sekilde analiz edilmistir. Programlar;
igerik, amag, kazanimlar, yap1, sinama durumlari gibi basliklar {izerinden; ders kitaplari ise

ana dili 6gretimine yonelik etkinlikler bakimindan incelenmistir.
1.2.Arastirmanin amaci ve onemi

Bu ¢alismada, PISA smavlarinda okuma becerileri alaninda Tiirkiye’den daha basarili bir
grafik ¢izen Japonya’nin ana dili 6gretim programi ile Tirkiye’nin ana dili dgretim
programinin Ve Japonca ile Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin karsilastirmali olarak

incelenmesi amag¢lanmustir.

Glinimiizde her alanda siirekli devam eden bir 6grenme s6z konusudur. Biitiin
ogrenmelerin temelinde ana diline hakim olmak yatar. Bireyin akademik yasamda basarili
olabilmesi anlama ve anlatma becerilerini ne diizeyde gelistirdigine baghidir. Ana dilini
dogru, etkili ve giizel kullanmak i¢in de dogru bir 6gretim politikasina ihtiya¢ vardir. Bu
sebeple de 6gretim programlari olusturulmaktadir. Bu ¢alismada uluslararasi bir sinav olan
PISA’da okuma becerileri alaninda Tiirkiye’den daha basarili bir grafik ¢izen Japonya’nin
ana dili 6gretim sistemi iizerinde durularak Tiirkce ana dili 6gretimi programu ile
arasindaki benzerlik ve farkliliklara karsilastirmali olarak deginilmistir. Ayrica bunun
disinda her iki dile ait ders kitaplarindaki etkinlikler de karsilagtirmali olarak incelenmistir.
Ana dili 6gretimine yonelik birgok karsilastirmali caligma yapilmis olmasina ragmen,
Japonca ana dili 6gretim programinin daha 6nce ele alinmamis olmasi ve ana dili
Ogretimine yonelik etkinliklerin karsilastirilmasinin da bu caligmaya dahil edilmesi,

caligmay1 6onemli kilmaktadir.
1.3. Problem ciimlesi

Bu ¢alismada PISA’da okuma becerileri, fen ve matematik okuryazarligi alanlarinda

basaril1 bir iilke olan Japonya’nin ve yine PISA’da ortalamanin altinda bir basar1 gosteren



Tiirkiye’nin ana dili 6gretim programlarmin karsilastirilmas1 ve Japonya’da ana dili
ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki etkinlikler ile Tirkge ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin karsilagtirmali olarak incelenerek benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi,
bu farklilik ve benzerliklerin basariy1 etkileyip etkilemedigine dair bulgularin verilmesi

amaglanmstir.

1.4 Alt problemler

Yukarida verilen problem climlesi dogrultusunda ¢alismada su sorulara cevap aranmustir:
1- Japonca Ana Dili Ogretim Programinin 6zellikleri nelerdir?

2- Sahip olduklar1 6zellikler bakimindan Japonca Ana Dili Ogretimi Programu ile

Tiirkge Dersi Ogretim Programi arasinda benzerlik ya da farkliliklar var midir?

3- Amag/kazanim bakimindan Japonca Ana Dili Ogretimi Programi ile Tiirkge

Dersi Ogretim Programi arasinda benzerlik ya da farkliliklar var midir?

4- Beceri ve dgrenme alanlar1 bakimindan Japonca Ana Dili Ogretimi Programu ile

Tiirkge Dersi Ogretim Programi arasinda benzerlik ya da farkliliklar var midir?

5- Olgme ve degerlendirme bakimindan Japonca Ana Dili Ogretimi Program ile

Tiirkge Dersi Ogretim Programi arasinda benzerlik ya da farkliliklar var midir?

6- Tiirkge ve Japonca ders kitaplarinda ana dili 6gretimine yonelik etkinlikler

bakimindan benzerlik ya da farkliliklar var midir?
1.5.Varsayimlar
Bu aragtirmada ulasilan kaynaklardan elde edilen veriler gergegi yansitmaktadir.
1.6.Smmirhhiklar

Bu ¢alisma, 2018 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu (5, 6, 7, 8. Smiflar)
ve 2010 yilinda giincellenen, 2011 yilinda eski ve yeni programin karsilastirmasi olarak
verilen Japonca Ana Dili Ogretim Programi (7, 8 ve 9. Simflar) ile ana dili 6gretimine

yonelik etkinlikleri kapsayan ders kitaplarindan ortaokula ait olanlarla sinirh tutulmustur.
1.7. Tammlar

Karsilastirmali egitim:



“Karsilagtirmali egitim, egitimde program gelistirme, egitimde psikolojik hizmetler, egitim
yonetimi, egitimde 6lgme degerlendirme, egitim sosyolojisi ve egitim felsefesi gibi, bir alt

egitim bilimi dalidir” (Erdogan, 2003).

“Karsilastirmal1 egitim, farkli egitim sistemlerinin incelenerek benzerlik ve farkliliklarinin
tespit edilmesi, karsilagilan sorun ve nedenlere benzer durumlarda benzer ¢oziim yollar
Onerilebilmesi ve yorumlanabilmesini kapsayan bir ¢alisma alanidir” (Cubukgu, Yilmaz ve

Inci, 2016, 5.446).

“Mukayeseli egitim, toplumlarda mevcut egitim problemlerini ve bu problemleri doguran
nedenleri, diger toplumlarda benzer faktorlere deginerek saptayan, yorumlayan bir

inceleme ve aragtirma alanidir” (Lauwerys, Varis ve Neff, 1979, s.5).

Karsilastirmali egitim, ¢esitli toplumlarda, iilkelerde, bdlgelerde ve tarihi donemlerde
uygulanan, egitim sistemlerini bazen biitiin olarak bazen de birka¢ yonden karsilastirarak
ortak ve farkli yonleri tespit edip bundan egitim teori ve pratiginde, egitim politikasinda,
egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararas: iligkilerin yumusatilmasinda ve bir

baris ortami saglanmasinda yararlanilmaya caligilan bir bilimdir (Ergiin, 1985, s.3).

Cesitli ilkelerin egitim agisindan kendilerinden daha iyi durumda olan {ilkelerin egitim
sistemlerini, kendi egitim sistemleri ile karsilastirmali olarak inceledikleri ve egitim
sistemindeki sorunlara ¢6ziimler sunduklar1 bu bilim dali “karsilastirmali egitim” olarak

adlandirilmistir.
Ogretim programu:

Ogretim programi, “sadece okutulan konu ya da derslerle ilgili bir agiklama ya da belge
olmayan, ayni zamanda ne okutulmasi gerektigini de belirten ”(Cevizci 2010, s.182)

programdir.

Ana dili:

“Ana dili, ¢ocugun yasadig1 ¢evrenin ve bagl oldugu toplumsal ortamin iiriiniidiir” (Sever,
2004, s.1).

PISA (Programme for International Student Assessment):

Ug yilda bir tekrar eden ve 15 yas grubu dgrencilerin matematik, fen okuryazarhigi ve
okuma becerileri alanlarindaki basarilarinm1 6lgen uluslararasi 6grenci degerlendirme

programidir.



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Karsilastirmal egitim

Birbirinden farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip her toplum kendine ait bir yasayis bigimi
gelistirmistir. Bu yasayis icerisinde de farkliliklar barindirmaktadir. Farkli yasayislar, farkl
yetistirilmeyi de beraberinde getirmektedir. Farkli kiltiirler, farkli yasamlar, farkli
inaniglar; birbirinden farkli egitim sistemlerini dogurmustur. Tarih boyunca farkli tilkelerin
egitimleri, egitim sistemlerini daha iyiye tasimak amaciyla incelenerek egitimdeki eksik
noktalar ortaya cikarilmistir. “Devlet halinde oOrgiitlenmis toplumlar, diger devletlerin
kendilerinden daha gii¢clii olmasini, kendilerinin zamanin gerisinde kalmasii egitim
sistemlerinin 1iyi calismamasina baglayarak genellikle giiclii ve ileri iilkelerin egitim
tecriibelerinden yararlanmaya, onlarin egitim sistemlerine benzer egitim yapilar1 kurmaya
calismiglardir” (Ergiin, 1985, s.2). Biitlin bu c¢alismalar sonucunda yeni bir egitim bilim
dali ortaya ¢ikmistir. Cesitli {ilkelerin egitim sistemlerinin incelendigi ve iilkeler arasinda
karsilastirmalar yapildigir bu bilim dal “karsilastirmali egitim” olarak adlandirilmistir.
Karsilagtirma yapabilmek i¢in iki veya daha fazla {ilkede ayni kavramlara gore
karsilagtirilan unsurlar olmasi1 gerekmektedir (Zelditch, 1971). En basit sekliyle birbirine
gore benzer ve farkli yonleri ele alinan iki veya daha fazla unsurun, yapimin, sistemin
ayrintili olarak incelenmesi olan karsilagtirmali egitime yonelik bir¢ok tanimlama

yapilmistir. Bu tanimlamalardan bazilar1 su sekildedir:

“Egitim psikolojisi, egitim ekonomisi, egitim tarihi, egitim felsefesi vb. bilimlerden
yararlanan ve hatta onlarin bir bolimii” (Tirkoglu, 2015, s.3) olan “karsilastirmali egitim,
farkl1 egitim sistemlerinin incelenerek benzerlik ve farkliliklarmin tespit edilmesi,
karsilasilan sorun ve nedenlere benzer durumlarda benzer ¢oziim yollar1 6nerilebilmesi ve
yorumlanabilmesini kapsayan bir ¢alisma alanidir” (Cubukgu ve digerleri, 2016, s.446). En
ayrintili tanimiyla karsilagtirmali egitim, “cgesitli toplumlarda, iilkelerde, bolgelerde ve
tarihi donemlerde uygulanan, egitim sistemlerini bazen biitiin olarak bazen de birkag
yonden karsilagtirarak ortak ve farkli yonleri tespit edip bundan egitim teori ve pratiginde,
egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararas: iligkilerin

yumusatilmasinda ve bir baris ortam1 saglanmasinda yararlanilmaya c¢alisilan bir bilimdir”



(Ergiin, 1985, s.3). “Farkli kiiltiirlerde ve farkli memleketlerde, iki ya da daha fazla egitim
sistemini teorik ve pratik anlamda farklilik ve benzerlikleriyle inceleyen bir arastirma
alan1” (Tirkoglu, 2015, s.10) olan karsilastirmali egitim, “...degisik iilkelerdeki iki veya
daha fazla egitim sisteminin benzerliklerini ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden,
benzer goriinen olgular1 agiklayan ve insanlara egitim yollar1 hakkinda yararli teklifler
getiren bir disiplin olma 6zelligi tasir” (Kiiciikkoglu ve Kiziltas, 2012, s.661) ve “Oncelikle
okul sistemleri, okullarin idaresi, finansmanlari, O0gretmenler, &grenciler, programlar,
Ogretim yontemlerinin siniflandirilmasi gibi benzerlik ve farkliliklarla ugrasir™ (Tiirkoglu,
2015, s.10). Erdogan (2003)’a gore, “egitimde program gelistirme, egitimde psikolojik
hizmetler, egitim yoOnetimi, egitimde dlgme degerlendirme, egitim sosyolojisi ve egitim
felsefesi gibi bir alt egitim bilimi dali” olan karsilagtirmali egitim, diger egitim bilimlerinin
de tamamlayicisidir. Ciinkii karsilastirmali egitim, “diger egitim bilimlerinin yaklagimlarini
reddetmez. Bu nedenle de farkli disiplinlerdeki uzmanlarin daha ¢ok isbirligi yapmalarin

gerektirir” (Tirkoglu, 2015, s.4).

Amaci egitim sistemlerini daha iyi seviyeye getirmek olan Karsilastirmali egitim, farkli
cografi bolgelerdeki toplumlarin egitim sistemlerini belirli noktalar agisindan karsilastirir,
aralarindaki benzerlik ve farkliliklara dikkat c¢eker. Ancak ‘karsilastirmali egitimin,
normatif bir bilim olmamasi, inceledigi olgular hakkinda herhangi bir deger yargisi
vermemesi sebebiyle karsilastirmanin bilimsel olabilmesi i¢in ortak bir degerlendirme
Olgliti ve ortak ilgi noktalariin alimmasi gerekmektedir” (Ergiin, 1985, s.4).
Karsilagtirmal1 egitim sanilanin aksine egitim sistemleri ile ilgili sadece var olan bilgileri
karsilagtirmayr i¢cermez. Ayni zamanda “bunlarin sebeplerine inmeyi, agiklamayir ve

yorumlamay1 gerektirir” (Sel, 2004).
2.1.1. Karsilastirmah egitimin amaci

Egitim sistemleri arasinda karsilastirma yapmanin temel sebeplerinden biri var olan egitim
sistemini daha iyi bir yere tasimaktir. Karsilagtirmali egitimin amaglar1 incelendiginde de
genel anlamda bu kaniya ulasilabilir. Nitekim “karsilastirmali egitimin amaglar1 arasinda
egitimsel olgularin daha iyi anlagilmasini saglamak gibi tamamen bilimsel 6gelerin yani
sira, egitim sistemini daha iyiye gotiirmek ve sorunlara ¢ézlimler bulmak gibi uygulamaya
yonelik amaglar da vardir” (Uygun, Ergen ve Oztiirk, 2011, s.391). Niessen ve Peschar
(1982) editorliigiinii yaptig1 Egitimde Karsilagtirmali Arastirma (Comparative Research on
Education) adli kitapta da, karsilagtirmali egitimin neden uygulandigina dair {ic amag one

striilmiistiir(Passow et al., 1976; Halls, 1977 den aktaran Niessen ve Peschar, 1982):
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Birincisi, Diger yerlerde durum nasil ve biz bu konuda ne biliyoruz? sorusunu cevaplama
ve basitge diger iilkelerin egitim sistemlerinde neler oldugunu bilme ihtiyacidir (Passow et
al., 1976°dan aktaran Niessen ve Peschar, 1982). ikincisi ise diger iilkeler hakkinda bilgi
toplama amacidir ve bu, arastirmacinin kendi iilkesinde problem ¢6zme ya da politika
iiretmeye yonelik olabilir. Ugiincii ama¢ ve bilimsel agidan en &nemli olani ise
karsilastirmali ¢aligmalar yoluyla, egitimin g¢esitli yonlerini, egitim ve toplum arasindaki
iliskileri arastirmak, gecerli teori ve genellemeleri belirleyip dogrulamaktir. Bu ii¢ amacin
yerine getirilebilmesi i¢in egitim sistemlerinin sistemli ve kontrollii bir sekilde arastirilmasi
ve bu arastirma sonuglarinin toplumla iliskisi gergevesi icerisinde verilmesi gerekmektedir
(Niessen ve Peschar, 1982).

Karsilastirmali egitimin amaci, ondan kimin fayda saglayacagina gore de farklilik
gosterebilir. Ornegin; aileler, karsilastirmali egitimi okullar1 karsilastirip bu karsilastirma
sonucunda c¢ocuklarinin ihtiyaglarini en iyi sekilde karsilayacak olan okulu se¢mede
kullanirlar. Okul yoneticileri ve 6gretmenler, karsilastirmali e8itim ¢alismalarindan elde
ettikleri bulgulari, ortaya koyduklar1 uygulamalar1 gelistirmede kullanirlar. OECD,
UNESCO gibi politika belirleyiciler, iilkelerindeki egitim sistemlerini kullanarak
belirledikleri hedeflere ulasmada hangi yollar1 izlemeleri gerektigini kararlastirmada,

karsilastirmali egitim bulgularini kullanirlar (Bray, Adamson ve Mason, 2007).

En basit sekliyle “egitim bilimlerinin tiim alanlarindan yararlanan, egitsel olgular1 iceren,
kiiltiirel, ekonomik, politik, toplumsal iligkileri irdeleyen, diinya olgiisiinde iki veya daha
cok bolge, lilke ve kitalarin benzerlik ve farkliliklarin1 karsilastiran, her olguyu kendi
egitim sistemi igerisinde anlayan” (Tiirkoglu, 2015, s.3) karsilastirmali egitimin amaci,

egitim sorunlarini ¢ézerek egitimi daha iyi bir seviyeye tasimaktir.
2.1.2. Karsilastirmah egitimin tarihcesi

Terim olarak ilk kez 1817 yilinda ortaya atilan (Tirkoglu, 2015; Lauwerys ve digerleri,
1979) karsilastirmali egitim, tarihi c¢ok eskilere dayanan bir bilim dahdir. Cesitli
kaynaklarda, karsilastirmali egitim tarihinin Yunan egitimcilere, Platon’un “Isparta’dan
etkilenerek Yunan egitim sistemindeki bozukluklari ele aldig1” (Ergiin, 1985, 5.5-6) Devlet
eserine kadar uzandigi belirtilmistir. “Platon, Devlet adli eserinde bir site diizeninden, bu
diizenin nasil olmasi gerektiginden bahsederek daha ¢ok egitim amaglarina yonelirken,
Aristo ise biitin Yunan sitelerinin Anayasalarini toplayarak bunlart tahlil etme yoluna

gitmistir. Bugilinkii karsilastirmali egitim anlayisi, daha c¢ok Aristo’nun benimsedigi
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anlayisa benzemektedir” (Lauwerys ve digerleri, 1979). Platon ve Aristo disinda “Yunan
egitimcilerinden ve Iran egitimini iyi bilen Xenoplaen, oradaki egitimin
Yunanlilarinkinden farkli taraflarim1 gérmiis ve kendi tilkesine dondiiglinde bunlar yazip

anlatmuis, iyi yonlerinin Yunanistan'da da uygulanmasini istemistir” (Ergiin, 1985, 5.5-6).

Tarihi 1800’lere kadar uzanan karsilastirmali ¢alismalar, dncelikle sosyal bilimler ve doga
bilimlerinde siklikla kullanilmistir ve 19. yiizyila kadar da karsilastirmali egitim bilimsel
anlamda ele alinmamistir. Yine de bu doneme kadar karsilagtirmali egitimin temelini
olusturacak bircok ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalardan bazilar1 su sekilde siralanabilir:
“Metot caginda (17. yiizyll) W.Ratke'nin -o zaman heniiz prenslikler arasinda daginik
bulunan Almanya'da- cesitli okul reformlar1 yapmakla gorevlendirildigi; J.A.Komenski'nin
Ingiltere'de, Isvec'te, Macaristan'da davetli olarak okul reform planlar1 yapip uyguladigs;
D.Diderot'nun 1774-75 yilinda Rus hiikiimeti i¢in bir reform plam1 hazirladigs;
G.E.Lessing'in Hollanda, Ingiltere ve Fransa'ya bir egitim seyahati yaptig1 bilinmektedir”
(Ergiin, 1985, s.6). Osmanli’da bu siireg, “1815’e dogru, Italya’ya matbaacilik tahsiline
gonderilen Massabiki ve Mehmet Ali Pasa’nin 1818’de Fransa’ya gonderdigi ilk Osmanli,
Osman Nurettin ile baslamistir” (Sisman, 2004, s.3). Bati sisteminde bir egitim kurmay1
amagclayan Ill. Selim de Bati’ya 6grenci gondererek onlarin izlenimlerinden yararlanmak
istemistir. “Bu amagla III. Selim, ¢esitli fen ve kiiltiir bilgilerini 6grenmek ve Fransizcaya
vakif olmak, Fenerli Rum tercimanlar yerine Divan’da bu 6grencileri kullanmak amaciyla
Ishak isimli bir Tiirk gencini Paris’e yollamistir” (Koger, 1992, s.39). Ancak Batiya
ogrenci gonderimi asil II. Mahmut zamaninda hiz kazanmistir. 1830 yilinda II. Mahmut,
Tibbiye ve Enderun Ogrencilerinden 150 kisinin Avrupa’ya gonderilmesini emretmis
olmasina ragmen, bazi gerici zihniyetler sebebiyle bu emir yerine getirilememistir. “Ancak
1834-1836 yillarinda doniislerinde Harp okullarinda ve ordu hizmetlerinde 6gretmen
olarak kullanilmak {izere Paris, Viyana ve Londra’ya Harbiye 6grencileri gonderilmistir”
(Koger, 1992, s.39). “II. Abdiilhamit doneminde ise sadece askeri alanda degil, diger
alanlarda (tip, ziraat, miihendislik, hukuk, kimya, mimarlik, resim, miizik vs.) da
ogrencilerin Avrupa’ya ozellikle Fransa’ya gonderildigi bilinmektedir” (Gengoglu, 2014).
“Tanzimat Fermani ile Islahat Fermani arasindaki on yedi yillik donemde Fransa’ya
Osmanli hiikiimeti tarafindan 26’s1 Miislim, 17’si gayri Miislim olmak tizere toplam 43
ogrenci yollanmistir” (Sisman, 2004, s.12). Japonya’da ise bu siire¢, 1800’lerin sonunda
baglamistir. 1870’lerde Japonya, egitim revizyonu i¢in baska iilkelerin egitim sistemlerini

incelemek tizere yurt digina heyetler gondermistir. Egitim i¢in Fransa modeli segilmis ve
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1872 Temel Egitim Kanunu ile Fransa egitim sistemi uygulamaya konulmustur. Ancak
1879°da Temel Egitim Kanunu yerini Amerikan modelini benimseyen baska bir kanuna
birakmistir (Cramer ve Browne, 1965, ¢ev. 1977). Ancak o donemde Amerika’da bir
Egitim Bakanliginin bulunmamasi, o donemki Japon politikacilarin saflifi  ve
deneyimsizliginin agik bir gostergesi olmaktan oteye gidememistir (Duke, 2009). Bu
donemde Japon egitimine katki saglayan Onemli isimler olmustur. Bu isimlerden en
onemlileri, Batiya gonderilen ilk gizli 6grenci grubunda yer almistir. Ito Hirobumi’nin ve
Mori Arinori’nin de dahil oldugu bu grup, gelecekteki Japonya’nin basbakani, dis isleri
bakani, maliye bakani ve ¢alisma bakan1 olmuslardir (Duke, 2009).

Literatiirde karsilagtirmali egitim tarihinin ¢esitli donemlere ayrilmis oldugu dikkat
¢cekmektedir. Ancak bu donemlerin birka¢ arastirmacida farklilastigi goriilmektedir.
Ornegin; “Bereday (1964ten aktaran Bray ve digerleri, 2007, s.1)’in Egitimde
Karsilagtrmali  Yontem (Comparative Method in Education) adli klasik kitabinda
karsilagtirmali egitimin yontem agisindan tarihinin {i¢lincii agamasina girdigi belirtilmistir.
“Bereday’in kitabinda 6ne siirdiigii, 19.ylizyila yayilmis olan ilk asama, 1817°de Paris’te,
karsilastirmali egitimi ilk defa bilimsel bir sekilde ele almis olan Antoine Jullien ile
baslamistir (Bakioglu, 2017) ve bu donem 6diing alma donemi olarak adlandirtlmistir”
(Bray ve digerleri, 2007, s.1). “Bereday (1964’ten aktaran Bray ve digerleri, 2007) bu
donemi, tanimlayict verilerini kataloglamak ve bunu takiben baska bir yerde kopyalamak
niyetiyle bir iilkenin en iyi uygulamalarmi erisilebilir hale getirmek icin verilerin
karsilastirilmasi olarak tanimlamistir.” Bereday (1964’ten aktaran Bray ve digerleri,
2007)’in eserinde ele aldigi ikinci asama 20. yiizyilin ilk yarisinda goriilmiistiir. Bu
dénemde, herhangi bir aktarim islemine baslamadan Once araya bir hazirlik asamasi
koyulmas1 gerektigi ileri siiriilmiistiir. ingiltere'deki kurucusu Sir Michael Sadler, egitim
sistemlerinin, onlar1 destekleyen toplumlarla karmasik bir sekilde baglantili oldugunu
vurgulamistir. “Bereday, Sadler’in varisleri olan aralarinda Almanya'dan Friedrich
Schneider ve Franz Hilker'in, ABD'den Isaac Kandel ve Robert Ulich'in, Birlesik
Krallik'tan Nicholas Hans ve Joseph Lauwerys'in ve Isvigre'deki Pedro Rossello'nun,
egitim fenomenlerinin arkasindaki sosyal nedenlere ¢ok dikkat ettiklerini belirtmistir.
Bereday bu donemi 6ngdrii donemi olarak adlandirmistir” (Ergiin, 1985; Bray ve digerleri,
2007, s.2). Vizyon genislemesine yardimci olmak i¢in teori ve yontemlerin gelismesine,
karsilastirmali prosediirlerin ve cihazlarin adimlarinin acik bir sekilde formiile edilmesine

vurgu yapan Bereday’in {iglincli asamasi, analiz donemi olarak adlandirilmistir (Bray ve
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digerleri, 2007, s.2). Bereday’in bu siniflandirmasina arastirmacilarin hepsi katilmamaistir.
Bu siralamada sadece asamalarin ardisik ilerledigini kabul etmislerdir. Bu siniflandirmaya
karsi, Noah ve Eckstein (1969’dan aktaran Bray ve digerleri, 2007, s.2)’in Toward a
Science of Comparative Education (Karsilastirmali Egitim Bilimine Dogru) adli eserinde
ise karsilagtirmal1 egitim alani gezginlerin ¢ocuk egitimine yonelik hikayelerinden olugan
birinci asama, Odiing alma olarak adlandirilan ikinci asama, farkli iilkelerle ilgili
ansiklopedik c¢alismalarin yapildig: tiglincii asama, ulusal egitim sisteminin faktorlerini ele
alan dordiincli asama, egitim ve toplum arasindaki iliskiye odaklanan besinci asama olmak

lizere toplam bes doneme ayrilmistir

Bir baska arastirmaci ise karsilastirmali egitim tarihgesini hazirlik, olusma, kuram ve
arastirma asamalarindan olusan dort farkli boliime ayirmistir. Hazirlik agamasinin Platon’a
kadar uzandig1 ancak karsilagtirmali egitimin Marc Antoine Jullien’in 1817 yilinda yazmis
oldugu eseriyle bilim olarak anilmaya baslandig: belirtilmistir. 1880 -1914 yillar1 arasina
denk gelen olusum asamasi ise devletlerin, iilkelerin Amerika ve Avrupa’ya gozlem
yapmalar1 amaciyla egitimcileri gonderdigi ve egitimcilerin gézlem yaptiklart iilkelerin
sistemlerine dair rapor olusturduklart bir donem; 1914-1940 yillar1 aras1 kuram asamasi
egitim sisteminin niteliklerinin gelistigi toplum i¢inde agiklanmaya c¢alisildigi bir donem
olarak tarithe yansimistir (Hilker, 1964’ten aktaran Tirkoglu, 2015). Birinci Diinya
Savasi’ndan sonra diger iilkeleri ve gli¢leri tanima ve anlama cabasi ortaya ¢ikmistir. “Bu
anlama cabasi, yeni insani yetistirerek yeni bir diinyanin yaratilmasina doniik bir bakis
acisini icermektedir” (Bakioglu, 2017, s.28). 1940°ta baslayip halen devam eden arastirma
asamasinda ise karsilastirmali egitim c¢alismalarinin sayist hizla artmistir. Bilgi akisinin
hizlandig1 2000’1i yillarda ise “karsilastirmali egitim ¢alismalarinda daha ¢ok uluslararasi
Olcekte gegerliligi ve giivenirligi test edilmis 6l¢me araglarinin gelistirilmesine yonelim

olmustur “(Bakioglu, 2017, s.29).

Manzon (2011)’un yapmis oldugu smiflama ise ilk kurulus, genisleme ve uzmanlik,
parcalanma, entegrasyon ve yeni gelismeler isimlerini almistir. Manzon (2011)’a gore
1900- 1945 wyillar1 arasinit kapsayan ilk kurulus doneminin en Onemli iki olayi, ilk
karsilastirmali egitim derslerinin, 1900 yilinda ABD’deki Kolombiya Universitesi'ne bagl
Teachers Colllege’de gorev yapan James E. Russell ve 1905 yilinda Ingiltere’de
Manchester Universitesi’nde gorev yapan Isaac Kandel tarafindan verilmesi olmustur.

1945- 1970 yillar1 arasina denk gelen genisleme ve uzmanlik déneminde ise karsilagtirmali
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egitim, egitim ¢alismalarmin bir alt alan1 olarak {iniversitelerde kendisine yer edinmeye

baslamistir.

Tarih boyunca farkli adlandirilan donemlerden c¢ikarilacak ortak sonug, karsilastirmali
egitimin, bilimsel ve egitsel bir kavram olarak ilk defa 1817°de Marc Antoine Jullien’in
eseri ile ortaya c¢ikmis olmasidir. Jullien’in karsilastirmali egitim terimini ilk kez
kullanmasi, Fransa’da egitim reformunun sekillenmesi ve karsilagtirilmasina yardimci
olmak i¢in yabanci egitim sistemlerinde sistematik arastirmayir uygulama konusundaki
cabalari; onun Kkarsilastirmali egitimin babasi olarak anilmasini saglamistir (Crossley,
2012). “Jullien’e karsilastirmali egitimin babasi unvanini kazandiran ve onu Uluslararasi
egitimin Onciisli haline getiren eseri, 50 sayfalik brosiir halinde yaymlanmis olan Esquisse
et Vue preliminaire d’'un Ouvrage sur I’Education comparee’ dir” (Jullien, 1816, cev.
1979). “Bu eser antik ¢agdan 19. ylizyila kadar devam eden, bagka iilkelerin egitim
sistemleri tizerine yazilmis eserler tizerinde, sistematik karsilagtirmaya yonelik ilk eserdir”
(Erglin, 1985, s.6). Ancak bu eser, Jullien’e kendi doneminde gereken itibari
saglamamigtir. Eserin degeri, yayinlanmasindan 100 yil sonra anlagilmistir. Bu eserin 100
yil sonra deger kazanmasi, Macar pedagog Franz Kemeny sayesinde olmustur. Bu eserin
degerini fark eden Kemeny, eseri, 1935 yilinda, bu tarihten on yil 6nce kurulmus olan
Cenevre’deki Uluslararas1 Egitim Biirosu’na hediye etmistir ki bu biiro, Jullien’in eserinde
uygulamaya konulmasi gereken egitim biirolarinin ilk 6rnegidir (Jullien, 1816, ¢ev. 1979).
Jullien, bu 50 sayfalik eseri sayesinde karsilastirmali egitimin kurucusu haline gelmistir.
ik onceleri makale olarak egitim dergisinde (Journal d'Education) yayimlanan bu eser
1817 yilinda brosiir haline getirilmistir (Ergiin, 1985). Eser, "Karsilastirmali Egitim
Uzerine Bir Eserin Ilk Taslagi", ve "Cesitli Ulkelerde Egitimin ve Kamu Okullarinin
Bugiinkii Durumu Uzerine Bazi Soru Serileri ve Bunlar Arasinda Karsilastirma™ isimli iki
ayrt bolimden olugmaktadir. Eserin ilk boliimiinde karsilagtirmali yontemin egitimde
kullanilmasi, karsilagtirmali egitimle ilgili kurumlarin kurulmasinin nedenleri, bunlarin
amag ve gorevleri, calisma yontemleri, bu hususta karsilasilan sorunlar ve bunlara yonelik
¢Oziim Onerileri yer almis; ikinci boliimde ise karsilastirmali egitime yonelik alt1 ana konu
cergevesinde sorulara yer verilmistir. “Eserin birinci boliimiinde Jullien 6zellikle Egitim
Komisyonu olusturulmasi, bir egitim biilteni ya da dergisi ¢ikarilmasi ve Ogretmen
Yetistirme Enstitiisii kurulmasi {izerinde durmustur” (Jullien, 1816, c¢ev. 1979).

Karsilastirmali egitim alaninda yazilmis “ikinci eser Ingiltere'de P.Sandiford'un yayinladig
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Comparative Education, Studies of the Educational System of 6 Modern Countries (1818)
adli eseridir” (Ergiin, 1985, s.6).

2.1.3. Karsilastirmah egitim calismalarinda kullanilan yontem ve teknikler

Disiplinler arasi bir yaklasim olan ve tarih, egitim hukuku, niifus, egitim planlamasi gibi

diger disiplinlerin yontemlerinden de yararlanan (Tiirkoglu, 2015, s.3) karsilastirmali

egitim calismalarinda farkli uzmanlara ve smiflamanin ele alinis sekline gore degisiklik

gosteren yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlart Khakpour (2012, s.21-22); tarihsel,

sosyal, metodolojik, felsefi, bilimsel(klasik) ve bilimsel(yeni) olmak iizere alt1 kategoride

toplamistir.

Tablo 2

Khakpour’un Belirlemis Oldugu Karsilastirmali Egitim Yontem ve Teknikleri

Yaklasim Ana Vurgusu  Giiglii Yonleri Zayif Yonleri  Veri
Toplama

Tarihsel Tarih ve Belirli bir tarihinin gergek Denekler Nitel
Yaklasim kiiltiir anlamini anlamak i¢in tanimlar ve  kolaylikla

degerlendirir. Her toplumun tahmin

taninma tarihine bagl edilemez.

karsilagtirmali biiylime ve Gegmise

gelismesi. yonelik

yaklagimdir.

Sosyal Analizler Yiiksekogretimin her seviyesinde — Sonucu Nitel
Yaklasim karsilastirilabilir egitimsel genelleme

degerler vurgulanir, benzerlik ve  imkansizhig.

farkliliklar1 tanimlamak i¢in Arastirmanin

¢esitli durumlar tizerine es karmasikligi

zamanli odaklanan arastirmalar

araciligiyla biitiin egitim

sistemleri tanimlanabilir.
Metodoloji  Tiimevarim Genellestirilmis deneysel Zaman alici ve  Nicel
k Yaklasim ve arastirmalar ve iizerinde calisilmis  karmasik

16



Tiimdengeli

m

olaylar i¢in ¢dziimler sunma,
sadece birkag sart bu olaya iliskin
her seyle bagdasmalidir.

Felsefi Insan Evrimi  Sosyal yasamla basa ¢cikmak icin ~ Cocukluga Nicel
Yaklagim diinyay1, egitimi ve geliri nasil odaklanir ve
gelistirip kontrol edecegini yasama karsi
anlama olumciil bir
olay gibi bir
tutum
benimser.
Bilimsel Karsilastirma  Diger yetiskinlerle karsilastirmaya ilk arastirma Nitel
Yaklagim izin veren makul bir analiz projelerinin
(Klasik) Bir aragtirma projesinin bilimsel ~ ¢ogu deneysel
bir siniflandirmasini saglayan degildir.
egitim sorunlart.
Bilimsel Toplumsal Daha kesin ve daha kapsamli veri ~ Nitel ve nicel ~ Nicel
Yaklasim Baglantilar ve bilgi toplama. Daha gegerli sonuglarin +
(Yeni) arastirma sonuglari. birlestirilmesin  Nitel
deki zorluklar.
Nicel ve nitel
yontemlerin
agirhig.

Kaynak: Khakpour, A. (2012). Methodology of comparative studies in education.

Contemporary Educational Researches Journal, 2(1), 21-22.

Khakpour (2012)’un yapmis oldugu bu siniflamada yaklagimlarin zayif ve giiclii yonleri ve
veri toplama yontemleri ele alinmistir. “Karsilastirmali ¢caligmalarla ilgili asil sorun, diger
kiiltiirler ve iilkelerle ilgili olan karsilastirmali egitim ¢aligmalarinin gergekei bir temelde
hangi metotlarla yapilacagi sorunudur (Bakioglu, 2017, s.34). Farkli arastirmacilar farkl
yontem ve tekniklerle anildigindan, yontem konusu biiyiik bir sorun olarak karsimiza

cikmaktadir.
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Bu karmagikligi ortadan kaldirmak i¢in Thesien ve Adams (1990’dan aktaran Philips,
2006, s.306) karsilagtirmali arastirmalarin siiflandirilmasi igin belli kriterler ortaya
koymuslardir. Bu siniflandirmay1 da aragtirmanin amaci ve cevap aradigi tipik sorulardan

yola ¢ikarak yapmislardir.

Tablo 3

Thesien ve Adams’in Belirlemis Oldugu Karsilastirmali Egitim Yontem ve Teknikleri

Arastirma tipi Tipik sorular Arastirmanin Amact
Analitik Bilesenler arasindaki iliskinin agiklamas1  Rol tanimlar. Iliskilerin
nedir? Ozneler ya da sistemler neden nedenlerini ve etkilerini
boyle hareket ederler? belirleme. iliskileri ve
sonuglarini tanimlama.
Betimleyici Olaylarin giincel durumu nedir? Olaylar1 ve durumlari
Degiskenler arasindaki iligkiler nelerdir? ~ betimleme. Degiskenler
arasindaki iliskileri
betimleme.
Degerlendirici  Program A, Program B’ye nazaran iyi ya Uygulanan teknigin ya da
da daha mi1 uygun maliyetlidir? Program  programin degerine,
ya da politika belirlenen igerige uygun etkililigine dair yargiya
mudur? varma. Karar verme
siireclerini etkili kilma.
Kesfedici Bagka arastirma tiirleri tarafindan Yeni hipotezler ve sorular

incelenmeye deger roller, iliskiler ve
stireglerle ilgili hangi konular var?
Gelecekteki arastirmalarin tasariminda
hangi modeller, paradigmalar veya

yontemler yararl olabilir?

olusturma. Gelecekteki
potansiyel arastirmalar i¢in
yeni iglevleri ve iliskileri

kesfetme.

Kaynak: Philips, D. (2006). Comparative education: Method.

International Education, 1(4), 304-319.

Research in Comparative and

Bu tabloya gore, arastirma sorularindan yola ¢ikarak arastirma tipi belirlenebilmektedir.
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Karsilastirmali egitim alaninda en ¢ok kullanilan ve literatiirde de sik¢a gegen yontemleri
Chaube ve Chaube (1993’ten aktaran Bakioglu, 2017, $.37); iilkeler arasindaki yapilar ve
benzerlikler {izerinde duran ve bu sebeple de iilkelerin sahip oldugu egitim durumlarin
ortaya koymak igin birtakim istatistiki yontemler kullanan nicel yontem, bir tilkenin iyi
orneklerini uygulamayr amag¢ edinen ve 19. yilizyll egitim diinyasinda kullanilan
betimleyici yontem, egitimin sorunlarini iginde bulunulan sosyal ¢evre ile birlikte ele alan
sosyolojik yontem, geg¢mise doniikk sosyal, kiiltlirel, siyasal gibi egitim sistemini
etkileyebilecek biitiin yapilarin tarihi siire¢ igerisinde ele alinmasini savunan tarihsel
yontem, analiz araciligiyla gesitli bilesenleri ele alan analitik yontem, egitim sorunlarini
uluslararasi boyutlarda tartisan ve bu tartisma yapilirken de g¢esitli iilkelerin egitim
sistemleri ve sorunlarina yonelik farklilik ve benzerlikleri ortaya koyan ve bu sorunlart
¢oziime kavusturan eklektik yontem ve Marc Antoine Jullien’in kitabindan yola ¢ikarak

uygulamaya konulan Julien yontemi basliklar1 altinda toplamustir.

Genel olarak karsilastirmali arastirmalarda ve c¢alismalarda farkli yaklagimlarin
benimsendigi goriilmektedir. Bunlardan her birinin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlari
da vardir. Nicel, nitel ve karma arastirmalar ve calismalar degisik karsilagtirmali egitim
projelerinde kullanilabilmektedir. Karsilagtirmalar, bir egitim sisteminde ya da daha fazla
egitim sistemlerinde farkli amaglarla yapilabilir. “Karsilastirmali ¢alismalarda iki 6nemli
nokta goz oniinde bulundurulmalidir: 1) Karsilastirmali egitimde ekonomi, sosyoloji ve
antropoloji gibi diger bilimlerin alanlar1 birbirine ge¢mis bulunmaktadir. Bu agidan
karsilagtirmali ¢aligmalar biitiinciil bir yaklagimla ele alinmalidir. 2) Calismanin amacina

gore farkli yontemler kullanilmalidir” (Khakpour, 2012, s.25).

Farkli bir siniflandirmayr Ergiin (1985) kendi calismasinda yaparak 9 farkli yontem ve
teknik sunmustur: Jullien’in Analitik Soru Cetvelleri Metodu, Egitime Etki Eden Faktorler
Metodu, Fonksiyonel Analiz Metodu, Istatistik Metotlar, Saf Karsilastirma Metotlars,
Egitimin Tarih ve Cografyasi, Problem Inceleme Metodu, Simiflandirma Metotlari, Birlikte
Degisim Metodu. Goriildigl lizere karsilastirmali ¢alismalarda kullanilan bu kadar fazla
yontem ve teknigin olmasi tek bir siniflandirmaya bagli kalinmadigi sonucunu ortaya
koymustur. Tarihte bir¢ok arastirmaci karsilagtirmali ¢aligmalara yonelik farkli yontem ve

tekniklerle karsimiza ¢ikmustir.
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2.2. PISA (Uluslararasi 6grenci degerlendirme programi)

Bugiin egitimle ilgili, 6zellikle bir iilkenin egitimine yonelik ¢alismalar yapilmak
istendiginde, ayrintili verilere kolaylikla ulasilabilmektedir. Bu verileri, “iilkelerin kendi
milli toplumsal- sosyal yapisi, milli kiiltiir ve hayat tarzi, yine sahip bulunulan milli
karakter 1s18inda yorumlanmadan gegerli ve giivenilir bir karsilagtirma yapmaya imkan
yoktur” (Bakioglu ve Durmaz, 2017, s.59). Ozellikle egitim sistemlerinin incelenmesine
yonelik ¢alismalarda mevcut egitim sisteminin daha basarili olan farkli bir egitim
sistemiyle birlikte ele alindigi, bu sistemlerin karsilastirmali olarak incelendigi
goriilmektedir. Jullien ile baslayan karsilastirmali egitim ¢aligmalari, bu ¢aligmalardan 200
yil sonra dahi ilgiyi canli tutmaktadir. Bu ilginin canli olmasinda son yillarda yapilan
cesitli uluslararasi sinavlarm da etkisi olmustur. “Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA), Uluslararas1 Egitimde Bagsar1 Degerlendirme Birligi (IEA), Uluslararasi
Matematik ve Bilim Calismas1 Trendleri (TIMSS) gibi gesitli uluslararas: sinavlarla iilkeler
arast karsilagtirmalar yapabilme firsati dogmustur” (Forestier ve Adamson, 2017).
Uluslararasi sinavlardan alinan sonuglar dogrultusunda bu sinavlarda basarili olan tilkelerin
egitim politikalar incelenerek akademik basariy1 artirma yolunda neler yapilabilecegine
dair fikirler elde edilmektedir. Bu acidan bakildiginda, bu siavlar, ayn1 zamanda iilkelerin

kendilerini degerlendirmelerine de olanak saglamaktadir.

1947°de Amerika ve Kanada’nin destegiyle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Avrupa
ekonomilerinin yeniden insasina yardimci olmak amaciyla kurulan Avrupa Ekonomik
Isbirligi Teskilat’nmin (OECC) varisi olan (Ergiin, 1985; Bray, 2007) Ekonomik Is Birligi
ve Kalkinma Tegskilatt (OECD)’'nin egitim sektoriinde iyi bilinen faaliyetlerinden ve
diinyanin en kapsamli arastirmalarindan biri, 15 yasindakilerin basar1 diizeylerine
odaklanan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)’dir (Adams ve Wu 2002;
OECD 2003; Bray, 2007, MEB, 2011). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgijtij (OECD),
PISA calismasini, ii¢ yillik dongiilerle gerceklestirmek ve matematik, fen okuryazarligi,
okuma becerileri alanlarindaki performansi 6lgmek tizere 2000 yilinda baslatmistir
(OECD, 2013a). Daha ayrintili bir sekilde agiklamak gerekirse, PISA, elliden fazla ulusal
hiikiimetle birlikte, OECD tarafindan istlenilen, 6grencilerin sosyal ve ekonomik hayata
tam katilimlart i¢in gerekli olan temel bilgi ve becerileri ne Ol¢lide edindiklerini
degerlendiren biiyiik 6l¢ekli, uluslararasi bir projedir. 2000 yilinda baslatilan bu proje, 15
yasindaki dgrencilerin ulusal 6rneklemlerinin matematik, fen okuryazarliklar1 ve okuma

becerileri yeterliliklerine (ve 2003'te problem ¢ézmeyi) iligskin ti¢ yillik test dongiisiinii
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igerir (Mortimore, 2009; MEB, 2019; OECD, 2001; OECD, 2005; OECD, 2009; OECD,
2010a; OECD, 2014b; OECD, 2018; MEB, 2011; OECD, 2019c). 2018 yilinda 79 iilke ve
ekonominin katildig1 bu sinav, “bugiline kadar yapilmis en biiyiik ve en pahali proje olarak
degerlendirilmekte” (Smith ve Baker, 2003) ve “tiim diinyadaki 15 yas grubundaki
Ogrencilerin gergek hayata doniik, cesitli durumlarda karsilagtiklart problemleri
yorumlarken ve ¢oOzerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz etme ve mantiksal
¢ikarimlar yapma yeterliklerini 6l¢gmektedir (Bakioglu ve Sarikaya, 2017, 5.102). PISA’dan
elde edilen sonuglar ile ilk kez iilkelerin basari siralamalarimi gosteren, bu basarilar
etkileyen ¢esitli durumlar1 gozler oniline seren raporlar hazirlanmistir. Ciinkii PISA,
ogrencilerin bilgi ve becerilerine doniik birtakim verileri ortaya koymasinin yani sira,
“basariy1 etkileyen faktorleri, sistemdeki cesitli degiskenler (okul iklimi, cinsiyet, sosyo-
ekonomik durum, veli profili, egitim programi vb.) agisindan da yordamakta, bu
degiskenler ile bagar1 arasindaki iligskiyi sorgulayarak ve basarili olan iilkelerin bu
anlamdaki o6zelliklerini de betimleyerek digerleri igin ¢ikarilacak dersleri belirlemede
olanak sunmaktadir” (Ozmiisul ve Kaya, 2014, s.24). PISA nin sundugu bu ayrintil veriler
ile “lilkeler kendi egitim sistemlerini degerlendirebilmekte, farkli egitim sistemlerini
kiyaslayabilmekte ve basarili sistemlerin arkasinda yatan siiregleri analiz edebilmektedir”

(Bakioglu ve Sarikaya, 2017, 5.102).

PISA’nin sahip oldugu politika, yenilikleri takip etme durumu, diizenliligi, hayat boyu
o0grenme ile uyumu, kapsam genisligi; onu, diger uluslararasi sinavlardan ayiran
ozellikleridir. PISA, gerek politika yonelimi, gerek ogrencilerin bilgi ve becerilerini temel
alanlarda uygulama ve cesitli durumlarda problemleri belirlerken, yorumlarken ve
cozerken etkili bir sekilde analiz, muhakeme eden ve iletisim kurma kapasitesini ifade
eden yenilik¢i okuryazarlik anlayisi ve hayat boyu 6grenme ile uyumlu olmasiyla 6n plana

cikmistir (OECD, 2019c).
2.2.1. PISA’nin amaci

2000 yilinda uygulanmaya baslanan ve Tiirkiye’nin de 2003 yilinda ilk kez katildig1 “PISA
projesinde zorunlu egitimin sonuna gelen 15 yas grubu 6grencilerin sadece 6grendiklerini
ne kadar hatirlayabildiklerinin degil, 6grendiklerini okulda ve okul dis1 yasamlarinda
kullanabilme yeterliklerinin; karsilasacaklari yeni durumlar1 anlamak, sorunlari ¢dzmek,
bilmedikleri konularda tahminde bulunmak ve muhakeme yapabilmek i¢in bilgi ve
becerilerinden ne Ol¢iide yararlanabildiklerinin belirlenmesi hedeflenmistir” (Bakioglu ve

Sarikaya, 2017, s.104). Bu smavlarda ogrencilerin miifredat igerigini ne kadar
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ogrendiginden c¢ok karsilastiklar: bir sorunu sahip olduklar1 bilgi ve becerilerle ne derece
cozebildikleri onemlidir. Bir bagka ifadeyle, “PISA, OECD tiiyesi iilkeler ve diger katilimc1
tilkelerdeki 15 yas grubu 6grencilerin modern toplumda yerlerini alabilmeleri i¢in gereken
temel bilgi ve becerilere ne 6l¢iide sahip olduklar1 degerlendirmektedir” (MEB, 2011, s.2)
ve PISA’nin en temel amaci, “6grencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik
yasamda kullanma becerilerini 6lgmektir” (MEB, 2019, s.20). “Modern diinyanin ihtiyag
duydugu insan kaynagina ulasmak, geng nesillere gerekli bilgi ve yeterlikleri kazandirmak
pek cok tlkenin egitim hedefleri arasinda yer almaktadir” (Bakioglu ve Sarikaya, 2017,
s.127). PISA’da okuma becerileri alanina dair sorulan sorularin, yazili metinleri
anlamlandirmanin yani sira 6grencilerin sekil, sema, harita, grafik gibi siireksiz metinleri
de anlamlandirip bu metinleri hayatlarina aktarabilme becerilerini 6l¢gmeye yonelik oldugu
goriilmektedir. PISA, okuma becerileri, okuryazarlik kavrami tanimlarinda da st diizey
becerilerin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. PISA’daki okuma alani i¢in uygun goriilen
tanimlama su sekildedir: “Okuma, kisinin, hedeflerine ulasmak, bilgi ve potansiyelini
gelistirmek ve topluma katilmak icin yazili metinleri anlamasi, kullanmasi ve
yansitmasidir” (OECD, 2003, s.108). Sadece yazili metinleri anlamak yetmemekte, bu
metinlerdeki bilgileri kullanmak ve metinlerden elde edilen becerilerin yansitilabilmesi
onem kazanmaktadir. Ciinkii “21. yiizyil insan modeli; yalnizca okur-yazar ve aritmetik
bilen kisi degildir” (Bakioglu ve Sarikaya, 2017, s.127). Ayrica, dijital diinyanin yarattig
okuma yeterliligi konusundaki yeni talepler, cercevenin dijital okumayr PISA
degerlendirmelerine dahil etmesine yol acmis ve 21. ylizyilda herhangi bir okuma
taniminin hem basilt hem de dijital metinleri kapsamasi gerektigi gercegi kabul edilmistir
(OECD, 2013b). Bu sebeple PISA, okuma becerilerini, Ogrencilerin yasamlarinda
karsilagtiklar1 durumlarda yazili bilgileri kullanma yetenekleri agisindan o6lger. Bu,
geleneksel kod ¢ozme ve yorumlama taniminin Gtesinde bir okuma becerisi gerektirir.
Ogrencilere diiz yazidan listelere, grafiklere ve diyagramlara kadar bir dizi farkli tiirde

yazili metin gosterilir (OECD, 2004).

PISA’nin 6zel amacinin &grencilerin bilgi ve becerilerini gilinliik hayatla biitiinlestirme
cabalarin1 6lgme oldugu sdylenebilir. PISA’nin genel amaci ise, “egitimcilere ve politika
yapicilara tilkelerinin egitim sisteminin gii¢lii ve zayif yonleri ile zaman i¢inde kaydedilen
ilerleme ve iyilestirme firsatlar1 hakkinda yararh bilgiler saglamaktir.” (OECD, 2019c).

Kisacasi, “egitim sistemindeki degisikliklerin degerlendirilmesinde ve eksikliklerin
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belirlenmesinde PISA sonuglari 6nemli rol oynamaktadir” (Celen, Celik ve Seferoglu,

2011, 5.766).
2.2.2. PISA’min kapsami

PISA’nin kapsami igerisine PISA’ya katilan iilkeler, PISA uygulamasina dahil edilen

konular ve 6grenciler girmektedir.
2.2.2.1. PISA’ya katilan iilkeler

Ik kez 2000 yilinda uygulanmaya baslanan PISA’ya katilim yillar icinde degisiklige
ugramistir. 2000 yilinda 43 iilke, 2003 yilinda 41, 2006’da 57, 2009°da 65, 2012°de 65,
2015°te 72, 2018’de 79 iilke ve ekonomi PISA’ya katilmistir (OECD, 2001; OECD, 2005;
OECD, 2009; OECD, 2014b; OECD, 2018; OECD, 2019c). Tirkiye ve Slovakya’nin
katilm gostermedigi 2000 yilindaki PISA disindaki biitiin PISA uygulamalarina OECD
tilkelerin hepsi katilmistir. OECD filkelerinin yani sira OECD {iyesi olmayan iilkelerden de
PISA’ya katillm olmustur. Ornegin, “57 noktada arastirmaciya ulasilan 2006 yilinda
katilimci tilkelerden 30 tanesi OECD iilkesi iken, geri kalanlar OECD’nin parg¢asi degildi”
(Bray, 2007, s.34). OECD iiyesi olmayan iilkelerin sayist her gegen uygulama ile birlikte
artmistir. 2000 yilindaki PISA’da OECD iiyesi olmayan bes, 2003’te 11, 2006’da ise 27
iilke yer almistir. Bu da smavin uygulanmasi i¢in ¢evrilmesi gereken dil sayisin1 25’ten

42’ye ¢ikarmustir (Grisay, Jong, Gebhart, Berezmer, Monseur, 2007a).
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FISA UYGULAHALARINA KATILAN OLKE VE EKOMDHILER

PISA 200 Partner Olan ke ve Ekonomiler Onceki PISA Déngilerine

Asjantin Hosova Parmer Olan Ulke ve
asts Ekomomiler
Arerbayoan

Resim 1.2018 yilinda PISA’ya katilan iilkeler
Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2019). PISA 2018 Tiirkiye 6n raporu. Ankara:
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Resimde son PISA’ya katilan iilkelerin dagilimina yer verilmistir. Resim 1’e gore 2018
PISA’ya katilan iilkelerin 37’si OECD iiyesi, geri kalan 42’si ise ortak iilke ve
ekonomilerden olugsmaktadir. PISA’nin uygulanmaya basladigi ilk zamanlarda OECD
tiyesi iilke sayisi fazlayken, son PISA ile OECD iiyesi olmayan katilime iilke sayisinin

daha fazla oldugu dikkat ¢gekmektedir.
2.2.2.2. PISA’ya katilan 6grenciler

Orgiin 6gretimde edinilen bilgi ve becerilerin giinliik hayata uyarlayabilme kapasitesini
Olcmeyi ve degerlendirmeyi amaglayan PISA, 15 yas grubu 6grencilerine uygulanmaktadir.
PISA’nin uygulanacag1 6grencilerin yas olarak 15 yil 3 ay ile 16 yil 2 ay gibi bir donem
icerisinde yer almalart ve 7 yillik Orgiin egitimi tamamlamis olmalar1 gerekmektedir
(OECD, 2014a). Belli bir sinif diizeyinin ya da dogrudan bir yas grubunun segilmesi yerine

belli bir yas araligmin verilmesinin sebebi, iilkeler arasindaki egitim sisteminin
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isleyisindeki farkliliklar ve sinif kavraminin yas kavramina goére daha belirsiz olmasidir.
Oyle ki “baz1 egitim sistemlerinde ¢ocuklar ilkokula baglamadan énce bir ya da iki y1l okul
Oncesi egitime tabi olurlarken, bazi egitim sistemlerinde bu yoktur. Bazi egitim
sistemlerindeki ortadgretimler 10.smifta sona ererken, bazilar1 ise 13.sinifa kadar devam
etmektedir” (Postlethwaite ve Leung, 2007, s.223). Ayrica Okul 6ncesi egitimin niteligi ve
kapsami, orgiin okula baslama yasi, egitim sisteminin yapisi ve sinif tekrarinin yayginlig
bakimindan {ilkeler arasindaki farkliliklar; okul sinif seviyelerinin genellikle 6grencilerin
biligsel gelisimlerinde nerede olduguna dair iyi gostergeler olmadigi anlamina gelmektedir.
Ogrenci performansini uluslararasi olarak daha iyi karsilastirmak icin PISA, belirli bir yas
araligindaki 6grencileri hedeflemektedir (OECD, 2013a; OECD, 2019c). Bunlarin disinda
okulu birakma oranlar1 da sinif diizeyinin alinmamasinin bir bagka sebebi olabilir. Ciinkii
“tlim sistemler ayni sayida egitim siiresine sahip olsa bile, okula devam eden yas grubunun
yiizdeleri ¢ok farkli olabilir. ABD'de yas gruplarinin yaklagik yiizde 901 12. sinifa kadar
okula devam etmektedir, ancak bazi1 iilkelerde bu oran yiizde 20 civarindadir”
(Postlethwaite ve Leung, 2007, s.223). Bu ogrencilerin hangi tiir okula gittiklerinin bir
Oonemi yoktur. Yar1 zamanli, tam zamanli, devlet okulu, 6zel okul ya da yabanci okullara
gidebilirler (OECD, 2019c). Okul tiirii PISA’daki 6rneklemin belirlenmesi i¢in bir kriter
degildir. Aym1 y1l dogan ve ¢ogu katilimer iilkede okul ¢aginda olup zorunlu egitimin
sonuna yaklagsmis olan 6grencilerin okul i¢inde ya da disindaki yasantilar1 farkli olmasina
ragmen, PISA ile bilgi ve becerileri karsilastirilmaktadir (OECD, 2013a; OECD, 2014b;
OECD, 2019c). “Birgok iilkede gecerli olan zorunlu 6grenim siiresini doldurmak tizere
olduklarindan 15 yas, PISA tarafindan 6grenciligin ardindan yetiskin bir vatandasligin
baslayabilecegi en kiiciik yas olarak kabul edilir” (Bakioglu ve Sarikaya, 2017, s.104;
OECD, 2013b; OECD, 2014b). Bu yas smirlamasmna uygun olmayan &grenciler,

degerlendirmenin disinda tutulmustur.

2000 yilindaki PISA’ya 43 iilke ve ekonomiden 17 milyon 6grenciyi temsilen 250 binden
fazla 6grenci (OECD, 2001), 2003 yilindaki PISA’ya 41 iilke ve ekonomiden 250 binden
fazla 6grenci (OECD, 2004), PISA 2006’ya 57 iilkeyi temsilen 400 binden fazla dgrenci
(OECD, 2007), PISA 2009’a 65 iilkeden 26 milyon 6grenciyi temsilen 470 bin 6grenci
(OECD, 2010c), 2012 yilindaki PISA’ya 65 iilke ve ekonomideki yaklasik 28 milyon
ogrenciyi temsilen 510 bin 6grenci (Schleicher ve digerleri, 2013), 2015 yilindaki PISA’ya
72 ilke ve ekonomideki yaklagik 29 milyon Ogrenciyi temsilen 540 bine yakin dgrenci

(MEB, 2016; Bakioglu ve Sakarya 2017), PISA 2018’e yaklagik 32 milyon 6grenciyi
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temsil eden 600 bin 6grenci, 79 katilimcr iilke ve ekonomi katilmistir (OECD, 2019c).
“PISA 2018 uygulamasi, bugiine kadar katilimin en yiiksek oldugu PISA dongiisii
olmustur” (MEB, 2019, s.16).

2.2.2.3. PISA konularinin kapsami

PISA, oOgrencilerin sadece belli konularda basari diizeyini Ol¢en bir smav degildir.
“Zorunlu egitimin sonuna gelen 15 yas grubu 6grencilerin sadece dgrendiklerini ne kadar
hatirlayabildiklerinin degil, 6grendiklerini okulda ve okul dis1 yasamlarinda kullanabilme
yeterliklerinin; karsilasacaklar1 yeni durumlar1 anlamak, sorunlar1 ¢dzmek, bilmedikleri
konularda tahminde bulunmak ve muhakeme yapabilmek icin bilgi ve becerilerinden ne
olgiide yararlanabildiklerinin belirlenmesini (MEB, 2011, s.2; OECD, 2019c) hedefleyen
“PISA smmavinda akademik degerlendirmenin haricinde okul liderligi, okulun sosyal
ekonomik yapisi, okul biiytlikliigii, miifredat- miifredat dis1 aktiviteler gibi konularda okul
anketi; sosyo ekonomik yapi, go¢cmenlik, 6grenme stili gibi konularda &grenci anketi;
devamsizlik, beklenti, 6zel ders ve kurs gibi konularda 6grenciye yonelik olarak egitim
kariyere anketi; bilisim teknolojileri okuryazarligi, bilgisayar kullanimi tutumu gibi
konularda bilisim teknolojileri anketi gibi ¢esitli anketler de uygulanmaktadir” (MEB,
2011, s.64-65). Ayrica bunlarin diginda “6grencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki
goriisleri, 6grenme bicimleri, okul ortamlari ve aileleri ile ilgili veriler de toplanmaktadir”
(MEB, 2019, s.20). 2018 PISA’da ise bunlara ek olarak 6grencilerin sagliklarina, yasam
doyumlarina, sosyal baglantilarina ve okul i¢i ve dis1 faaliyetlerine iligkin algilar1 hakkinda
esenlik anketi; Ogrencilerin gelecekteki kariyeri i¢in hazirlik ve dil 68renimine destek
hakkinda ek bilgiler toplayan egitim kariyeri anketi; ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuluna
iliskin algilarina ve katilimina, evde 6grenmeye desteklerine, okul se¢cimine, cocuklarinin
kariyer beklentilerine ve geg¢mislerine (go¢gmen / gé¢gmen olmayan) odaklanan ebeveyn
anketi; O0gretmenlerin baglangi¢ egitimi ve mesleki gelisimi, inanglar1 ve tutumlari ve
Ogretim uygulamalar1 hakkinda sorular soran 6gretmen anketi olmak iizere bes farkli anket
onerilmistir (OECD, 2019c, s.28). Genel itibariyle PISA’nin matematik, fen okuryazarligi
ve okuma becerilerini kapsadigi bilinmektedir. Daha 6zele inmek gerekirse, PISA’da

okuma becerilerinin kapsami ise su sekilde ifade edilmistir:

“Diinya genelinde 15 yas grubu bireyler bir okur olarak ne biliyor ve yeterlikleri
nelerdir? Yazili metinlerde ihtiyaglar1 olan bilgiyi bulabiliyor, yorumlayabiliyor ve
kullanabiliyorlar mi1? Kendi deneyim ve anlayislarina gore elestirel bir sekilde

metin hakkinda diislinebiliyorlar m1? Kisisel ilgileri ve istekleri dogrultusunda ya
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da daha farkli nedenlerden dolayi, farkli igerikli ve farkli amagclar igin yazilmig

degisik metinleri okuyabiliyorlar m1?”” (MEB, 2011, s.37).

Okuma becerilerini degerlendirme kapsaminda bu sorulara yanit aranarak okuma becerileri
kavraminin da ne ifade ettigi ortaya konulmustur: “Okuma becerileri; kisinin hedeflerine
ulasmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak amaciyla gesitli sekillerde
sunulan metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve metinler

tizerine derinlemesine diisiinmesidir” (OECD, 2019c; MEB, 2019, s.30).
2.2.2.4. Okuma becerileri alaninin kapsam

Ug yilda bir tekrarlanan PISA matematik ve fen okuryazarligi ile okuma becerileri
cergevesinde gerceklesmektedir. “Bu ii¢ alandan biri, 2000 yilindan itibaren uygulanan
PISA sinavinda her ii¢ yilda bir donilisiimlii bir sekilde agirlikli alan olarak belirlenir”
(Bakioglu ve Sakarya, 2017, s.104). 2000 yilinda okuma, 2003 yilinda matematik, 2006’da
fen, 2009 yilinda okuma, 2012’de matematik, 2015°te fen ve 2018’de okuma agirlik alan
olarak belirlenmistir. ilk kez 2000 yilinda agirlikli alan olarak ele alinmis olan okuma,
2018 yilinda tekrar agirlikli alan olmustur. 2000 yilindan giliniimiize kadar olan bu siirecte
“okumanin dogasi, 6zellikle teknolojinin artan etkisi ve hizli evrimi nedeniyle, son on yilda
onemli Ol¢iide degismistir. Okumak artik sadece basili sayfayr degil aymi zamanda
elektronik formatlar1 da igermektedir” (OECD, 2019c). Nitekim 2015 yilindan itibaren
PISA, katilmci iilkelerin ¢ogunda kagit-kalem yerine elektronik ortamda sinavlarin
uygulamaktadir. Bu ylizden “PISA arastirmasinda kullanilan “okuryazarlik” kavrami,
ogrencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili bir sekilde katilmasini ve
katkida bulunmasini saglamak i¢in yazili kaynaklart bulma, kullanma, kabul etme ve
degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir” (MEB, 2019, s.20). Bu amagla PISA’da
kullanilan metinlerin farkl sekillerde siniflandirildigr dikkat ¢ekmektedir. Ornegin; okuma
alaninin odak noktasi oldugu 2009 PISA’da metinlerin; basili ya da elektronik ortamda
sunulmasini ele alan orta, bir yazar ya da yazar grubu tarafindan olusturulmasini ve
okuyucu katilimli olup olmadigini degerlendiren ¢evre, siirekli ya da siireksiz metinleri
vurgulayan metin bicimi, betimleyici, agiklayici, tartismaci, dykiileyici, bilgilendirici tiirde
metinlerin varligin1 ortaya koyan metin tirii olarak dort boyutta smiflandirildig
gortilmistiir (OECD, 2013b; OECD, 2019c; MEB, 2019).

PISA 2009°da orta, ¢evre, metin tiirli ve metin bi¢cimi olarak yapilan siniflandirma, 2018
PISA’nin bilgisayar tabanli olmasi ve tiim metinlerin ekranlarda sunulmasindan dolayz,

orta ve ¢evre boyutlari, metinlerin siniflandirilmasindan ¢ikarilmistir. Bu iki boyut yerine,
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metnin tek ya da ¢ok kaynakli olma durrumunu ele alan kaynak, dogrusal bir organizasyon
yapisina sahip olan statik metinler ile daha karmagik yapiya sahip olan, kopriiler ve
etkilesimli bir iletisim ortami taniyan dinamik metinleri diizenleyen organizasyon ve

gezinme yapisi boyutlar1 gelmistir (OECD, 2019c; MEB, 2019).

Bunlarin disinda “PISA degerlendirmesinin merkezinde, siirekli ve siirekli olmayan
metinler arasindaki ayrim vardir” (OECD, 2003, s.109). Siirekli metinler; ciimlelerden
olusan paragraflar; paragraflardan olusan béliimler, boliimlerden olusan kitaplar olarak
ifade edilebilir. Hikaye edici, agiklayici, tartismaci, betimleyici, bilgilendirici metinler;
stirekli metinler olarak adlandirilabilir. Siireksiz metinler ise siirekli metinlerden farkli
yapilarda olan ve farkli okuma stratejilerini gerektiren metinlerden olugmaktadir. Grafik,
tablo, diyagram, harita, form gibi 6rnekler, siireksiz metinler igerisine girer. “PISA okuma
degerlendirmesi, metnin siirekli olup olmadigina bakilmaksizin, bir metnin tam olarak
anlasilmasiyla ilgili bilgi bulma ya da alma, anlama, yorumlama, degerlendirme ve
yansitma siireglerini 6l¢er” (OECD, 2003, 5.112). PISA 2018’de ise okuyucularin bir metin
pargastyla etkilesim kurarken etkinlestirdigi bu dort siirecten iigli Onceki PISA
cergevelerinde ¢esitli sekilde tanimlanmistir. Bilgiyi bulma, anlama, degerlendirme ve
yansitma olarak isimlendirilen bu siireglere 2018 PISA ile birlikte akicit okuma siireci dahil
olmus ve akici okuma, diger ii¢ siirecin de temelini olusturmustur (OECD, 2019c). Metni
biitiinliyle anlamak biitlin bu siirecleri icermektedir. Okuma becerileri degerlendirmeleri
yapilirken, bir O6grencinin 3.diizeyde gosterilmesi onun sadece 3.dlizeyde degil aym

zamanda 1.ve 2. diizeylerde de basarili oldugunu gosterir.
2.2.3. PISA’ya yonelik elestiriler

PISA’nin baslangicindan itibaren PISA’ya yonelik farkli elestiriler yapilmistir. Bu
elestiriler genellikle kiiltiirel farkliliklar, ceviri, ulusal miifredatin dikkate alinmamasi,
orneklem secimi gibi konular iizerinde yogunlasmistir. En fazla elestiri de ceviri
konusunda olmustur. “Ciinkii smnav sonuglarinin giivenilir ve gecerli olmasi ve bunlara
dayali kararlarin adil ve saglam temelli olmasi, tiim farkli dillerdeki metinlerin ve
cevirilerin (veya Olgiim araglarinin) birbirine esdeger veya karsilastirilabilir olmast,
metinlerin ayn1 derecede zor ya da kolay olmasina baglidir. Eger bu durum saglanamazsa,
testin tamami ve sonuglar1 gecersiz olma riski tasir” (Arffman, 2010). Ozellikle okuma
becerileri alaninda zorluk denkligini saglamanin zor olmasmin bir nedeni de Kkiiltiirel
farkliliklardir. Bu sebeple bir¢ok arastirmaci uluslararast siavlarin farkli dil ve farkl

kiiltiirlerdeki tilke ve ekonomilere aynmi sekilde uygulanamayacagi, cevrilen sorularin
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birbirine tam denk olmayacag1 goriisiindedir. Bu yonde arastirma yapan arastirmacilardan
Grisay, Gonzales ve Monseur (2007b), 2000 yilinda yapilan PISA ve 2001 yilinda yapilan
PIRLS smavlarindaki okuma alanini ele almislardir. Inceledikleri PISA verileri, 121
madde, 47 farkli versiyon ve 43 iilke icermekteydi. Cevirilerin incelendigi versiyonlar
Ingiltere, Amerika, Yeni Zelanda ve Kanada gibi aym dil aile grubundan olup Ingilizce
konusanlar ve Ispanya, Meksika, Arjantin, Peru, Sili gibi kendi aralarinda benzer olup
Ingilizceden farkli dil konusanlar olarak gruplandirilmistir. Buradaki varsaymm birbirine
benzer dillerin gevirilerinin zorluk derecelerinin de ayni olmasi yoniindedir. Ancak yapilan
analizler sonucunda degisen madde fonksiyonunun- DMF (Differential Item Functioning)
artmasi, gevirilerin problemli oldugunu kanitlamistir. Okuma becerileri alaninda yapilan
uluslararasi siavlarda metinleri gevirirken ortaya ¢ikan 6zel denklik sorunlarinin ortaya
konulmas1 amaglanan bagka bir ¢alismada (Arffman, 2010) ise 2000 yilinda yapilan
PISA’da kullamlan Ingilizce {ic kaynak metnin Finceye ¢evrilmis halleri ile
karsilastirilmast derinlemesine incelenmistir. Calismada Arffman (2010) altt farkh
kategoride denklik problemlerine ait bulgulara ulagmigtir. Bu kategorilerden ilki kelime
uzunlugu, ciimle yapis1 gibi dil bilgisindeki dile 6zgii farkliliklardan kaynaklanmaktaydi.
“Kelimelerin ve ciimlelerin ortalama uzunlugu diller arasinda farklilik gosterir ve test
araclarin1 uyarladiklarinda ¢evirmenler tarafindan tamamen kontrol edilemez hale gelir”
(Adams ve Wu, 2000, s.69). ikinci kategori ise virgiiliin kullanimina yonelik farklilikt:.
Ingilizcede virgiil ciimleleri anlam bakimindan desteklerken, Fincede virgiiliin boyle bir
islevi bulunmamaktaydi. Uluslararas1 karsilastirmali ¢aligsmalarda siklikla sorunlara neden
oldugu bulunan tgiincii kategori, dile 6zgli anlam farkliliklariyla ilgili problemlerdir.
Bunda daha ¢ok terminoloji ile ilgili problemlere rastlanmistir. Ornegin Ingilizce metinde
verilen tibbi terimler Latince asillar ile verilmistir ancak Fincede bu terimlerin giindelik
kullaniminda Latince yerine daha yerel terimler tercih edilmekteydi. Ddordiincii sorun
kategorisi, genellikle uluslararasi ¢aligmalarda en ciddi sorunlardan biri olarak tanimlanan
kiltiir farkliliklarindan kaynaklanan sorunlardir. Besinci kategori, kullanilan stratejiler ve
cevirmenler tarafindan yapilan se¢imlerle ilgili problemlerdir. Son olarak, altinci kategori,
onceki arastirmada bu sekilde taninmayan, diizenleme ile baglantili problemlerdi. Yapilan
bir diizeltme nedeniyle Fince metindeki paragraf yapisi tamamen degismistir. Calismanin
sonucunda okuma becerileri ile ilgili uluslararasi sinavlarda hi¢bir zaman esit diizeyde bir
zorluk derecesine sahip olunamayacagi ortaya konmustur. Asil ve Gelbal (2012) ‘in
yapmis oldugu ¢alismada ise PISA 2006’ya katilan farkli dil ve farkli kiiltiir ¢evirilerinin
esitlik dereceleri incelenmistir. PISA 2006’ya katilan Avustralya (AUS), Yeni Zelanda
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(YZL), Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Tiirkiye (TUR), sorular arasindaki kiiltiirel
farklilig1 analiz edebilmek i¢in analize dahil edilmistir. Bu iilkelerin segilmesinin sebebi,
iilkelerin aym kiiltiir- ayn1 dil (AUS- YZL), farkl kiiltiir- aym1 dil (AUS- ABD), ve farkhi
kultiir- farkli dil (AUS- TUR) o6zelliklerini tasiyor olmalaridir. Calismanin sonucunda
maddelerin farklilik gostermesinin sebebinin ¢eviri problemleri oldugu, ayrica kiiltiirel ve

dilsel farkliliklar arttik¢a degisen madde fonksiyonlarinin da arttig1 gozlemlenmistir.

Ceviri sikintilar1 ve kiiltiirel farkliliklar disinda “yontemsel sikintilar, 6rneklem se¢imi,
ekonomik kalkinma orgiitiinlin diizenledigi bir sinav olmasi, egitim sistemleri iizerinde
gizli hitkmedici giicli, egitimin ancak belli ¢iktilarin1 goz Oniine almasi, standartlar
Oovmesi, 0zel sektor ile igbirligi icinde olmasi ve yarattig1 psikolojik tahribat gibi elestiriler
de giindeme gelmektedir” (Bakioglu ve Sarikaya, 2017, 5.103). Mortimore (2009, s.4-6) bu
elestirileri on farkli bashik altinda toplamistir: Farkli kiiltiirel arka plana sahip
Ogrencilerden ayni sorular1 cevaplamalarinin beklenmesi (kiiltiirel farklilik), dillerin farkli
yapisal Ozelliklerinden dolayir ortaya cikabilecek ceviri farkliliklari, se¢ilen Orneklemin
evreni tarafsiz bir sekilde temsil etme durumu (6rneklem), lilke ve ekonomilerin okuma
becerileri, matematik ve fen alanlarina odaklanip cografya, tarih, vatandaglik gibi ulusal
miifredatt geri plana atmalari, egitime tamamen ekonomik agidan yaklasilmasi ve
ekonomik bir kazang olarak goriilmesi, 2015 yilina kadar 6gretmenlere yonelik higbir
verinin toplanmamis olmasi, ii¢ yilda bir ayni yas grubundaki ogrencilerin
degerlendirilmesi ancak yillar i¢inde 6grenciler arasinda farkliliklar olmasi ve bunun da
karsilastirmanin gilivenirligine golge diisiirmesi, PISA’da bircok istatistiksel verilerin
verilmesine ragmen, medyada sadece iilke siralamalarinin dikkat g¢ekici olmasi, egitim
sistemlerinin kalitesinin degerlendirilmesinde tek basina s6z sahibi olmasi gibi konular,

PISA’ya yonelik elestirilerin en genis 6zetidir.
2.2.4. PISA uygulamalan

Ogrenciler, ii¢ yilda bir, okuma becerileri, fen ve matematik alanlarmin yer aldig: iki saat
siiren bir smnava tabi tutulmaktadirlar. Bu sinav sonucunda 6grenciler, 6zge¢misleri,
O0grenmeye karsi tutumlari, 6grenme aligkanliklar1 gibi bilgileri iceren bazi anketler
doldurmaktadirlar. Ogrencilerin smav siirecindeyken “okul miidiirleri ise Ogrencilerin
okuma etkinliklerine katilimi, bilgileri ve farkli O6grenme stratejilerini kullanimim
degerlendirmede yardimci olacak okulda O6grenme ortamlarinin kalitesinin ve okulun

demografik yapisinin degerlendirildigi bir anket doldurmaktadirlar” (MEB, 2011, s.2).
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15 yas grubundaki Ogrencilere uygulanan PISA &rneklemi belirlenirken, “sayilar1 MEB
Strateji  Gelistirme Dairesinden alinan ve oOrneklemin belirlenmesi isinden sorumlu
uluslararast merkeze gonderilen okul ve 6grenci sayilari, lilkemizdeki 12 istatistiki bolge,
program (okul) tiirleri vb. kriterler g6z oniine alinarak projedeki 6rneklem sorumlusu firma
tarafindan tabakalandirma yontemi ile belirlenir” (MEB, 2011, s.3). Sonug olarak 6rneklem
grubundaki her okuldan en az 7. siif diizeyinde olan 15 yas grubu 35 6grenci seckisiz
yontemle belirlenir. Ogrencilerin se¢imi bu sekilde gergeklestikten sonra, soru maddelerini
belirleyebilmek i¢in maddelerin biitiin ulusal versiyonlar1 merkezi bir dogrulama igin
“PISA IPC (Uluslararas1 PISA Merkezi) tarafindan atanmig ve 6zel olarak egitilmis bir
grup uluslararast dogrulayiciya sunulur. Bu dogrulama ekibi, hem Ingilizce hem de
Fransizca dillerinde yetkin profesyonel cevirmenlerden ve hedef dilin ana dillerinden
olusur. Dogrulayicilar1 tarafindan Onerilen diizeltmeleri girdikten sonra (veya bazen
birkagin1 tartisip reddederek veya alternatif ¢oziimler bulduktan sonra), katilimci
tilkelerden gelecekteki test kitapciklarinin basili kopyalar1 iade etmeleri istenir ve
boylelikle dogrulayici; diizenlemelerin  dogrulugunu, materyallerin dogru birlesimini,
diizeni ve grafikleri kontrol edebilir” (Grisay et. al, 2007a). Bu komite, iilkenin 15 yas
ogrencileri i¢in kaynak materyallerin uygunlugunun kontroliinden sorumludur. “Komite,
ulusal terclimanlara terminoloji ve diger icerige Ozgii problemler konusunda yardimci
olmakta ve son ulusal 6rnegi gozden gegirmekte ve onaylamaktadir” (Grisay et. al, 2007a).
Hem pilot uygulama hem de esas uygulama sirasinda biitiin iilkeler, riskli madde listesine
dair bir rapor alir. Ulusal merkezlerin bu raporlar1 inceleyerek maddelerini pilot uygulama
esnasinda diizeltmeleri ya da tamamen analizden ¢ikarmalari istenir. Her sinav dongiisiiniin
sonunda esas uygulamanin veri analizi agamasmin sonunda, “Teknik Danisma Grubu
tiyelerinden ve etki alan1 uzmanlarindan olusan bir Veri Hilkmii uzman paneli, katilan
tilkelerin her birinin PISA’nin teknik standartlarini karsilayip karsilamadigi ve sonuglarinin

PISA raporlarina dahil edilip edilmeyecegi agisindan degerlendirir” (OECD, 2007).

2000 yilinda baslayan ilk uygulama, her 6grenci i¢in 2 saat siiren, hem ¢oktan se¢meli
sorulardan hem de Ogrencilerin kendi cevaplarint yapilandirdigi sorulardan olusan kagit-
kalem tabanli bir degerlendirme olmustur (OECD, 2001). Bu uygulama yontemi 2015
yilina kadar devam etmistir. 2015 yilindan itibaren ise PISA uygulamasi, bazi iilkeler harig
hepsinde bilgisayar tabanli olarak yapilmaktadir. “2015 yilinda yapildig: gibi, PISA 2018
de tiim deneklerin degerlendirmesini bilgisayar araciligiyla gerceklestirmis, dgrencilerini

bilgisayarla test edemeyen iilkeler igin kagit tabanli degerlendirmeler saglamistir. Ancak
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kagit tabanli degerlendirme, Onceki PISA degerlendirmeleri icin gelistirilen okuma,
matematik ve fen egilimi 6geleriyle sinirli kalmistir. 2015'ten bu yana, yeni 6geler yalnizca

bilgisayar tabanli degerlendirme i¢in gelistirilmistir” (OECD, 2019¢).

Bilgisayar tabanli uygulamada ise uygulama basamaklar1 kagit tabanli uygulamadan biraz
daha farklhidir. Diger uygulamalarda da oldugu gibi “PISA 2018 uygulamas: igin
gelistirilen yeni test maddeleri ve anket sorulari, cevirisi yapildiktan sonra alan
uzmanlarinca incelenip son hali verildikten ve 6rneklem i¢in segilen okullarin uygulamaya
hazir hale getirilmesi amaciyla il yoneticileri ve okul yoneticilerinin katildigi egitim
toplantilart diizenlendikten sonra, diger uygulamalardan farkli olarak bilgisayar tabanli
uygulanan PISA 2015 ve PISA 2018’de &grenciler bilgisayar tiizerinden sorulari
cevaplandirirken sistemin calismast ve bilgisayarda yasanabilecek sorunlara karsi
Ogrencilere yardimci olmasi i¢in test uygulayicilart gorevlendirilmistir. Bu uygulama ile
olas1 veri kaybinin en aza indirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2019). Uygulama sonrasinda

uzman kisiler tarafindan puanlama yapilarak veriler merkeze gonderilmistir.

“Ulusal ve uluslararasi uzmanlar tarafindan bu nitel incelemelerden gegen maddeler
terclime edilmis ve bu geviriler PISA birligi tarafindan dikkatle dogrulanmistir. Daha sonra
maddeler, teknik kalite ve uluslararasi agidan karsilastirilabilir olmalart bakimindan kati
nicel standartlar1 karsiladiklarindan emin olmak i¢in bir pilot uygulamanin pargasi olarak
tiim katilimer iilkelerdeki 15 yasindaki dgrencilerin érnegine sunulmustur. Ozellikle, pilot
uygulama, ana galisgmanin sonuglarini Glgeklendirmeden 6nce daha ayrintili incelenen
maddelerin ve testlerin lilkeler arasinda psikometrik esdegerligini dogrulamaya hizmet

etmistir” (OECD, 2019¢).
2.2.5. Tiirkiye ve Japonya’nin PISA basarilar:

Tiirkiye PISA sinavlarina ilk kez 2003 yilinda katilmistir ve 2003 yilindan itibaren de bu
sinavlara diizenli olarak katilmaktadir (Bakioglu ve Sarikaya, 2017; MEB, 2013; MEB,
2015a).

Tablo 4

Tiirkiye ve Japonya 'nmin PISA Sinavlarindaki Basar: Puanlari ve Siralamalart

Okuma Becerileri

YILLAR 2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018
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OECD Ort. 500 494 492 493 496 493 453

Tiirkiye Puani - 441 447 464 475 428 466
Japonya Puani 522 4908 498 520 538 516 504
Tirkiye Siralamasi - 35. 37. 39. 41. 50. 40.
Japonya Siralamasi 8. 14. 15. 8. 4, 8. 15.
Katilan Ulke Sayis1 43 41 57 65 65 72 79

Tablo 4’te PISA smavinda Tiirkiye ve Japonya’nin yillar icerisinde aldigi puanlara ve
basar1 siralamalart ile birlikte OECD ortalamasina ve katilan tilke sayisina yer verilmistir.
Tabloya gore, Tiirkiye’nin 2003 yilindan itibaren katildigi biitiin sinavlarda ortalamanin
altinda bir basar1 sergiledigi goriilmektedir. Tirkiye’nin okuma becerileri alanindaki
gecmise doniik puanlarina bakildiginda, 2003 yilinda 441, 2006 yilinda 447, 2009 yilinda
464, 2012 yilinda 475 puanla ortalamanin altinda bir basar1 gosterdigi dikkat ¢ekmektedir
(Sirin ve Vatanartiran, 2014). 2012 yilinda alinan puanla “Tiirkiye’nin okuma becerileri
basarisinda siralamadaki yeri bakimindan bir iyilesmenin oldugu goéze c¢arpmaktadir”
(Ozmiisul ve Kaya, 2014, s.28). 2015 yilinda ise 428 puanla yine ortalamanimn altinda
kalmistir ve 2009 PISA ve 2012 PISA’ya gore daha diisiik bir basartya sahip olmustur
(MEB, 2016). PISA 2018°de ise Tiirkiye, PISA tarihinde ilk kez katilimer iilkelerin ve
ekonomilerin ortalamalarinin (453 puan) iizerinde bir basar1 gostermis (MEB, 2019) ve
okuma becerileri alanindaki puanini en fazla artiran ikinci iilke olmustur. Tiirkiye en

yiiksek puanini PISA 2012°de almistir.

Japonya ise yapilan ilk PISA smaviyla beraber bu siirece dahil olmustur. Japonya okuma
becerisi alaninda 2000 yilinda yapilan PISA’da 522 puan alarak ortalamanin {izerinde bir
basartya imza atmistir. 2003 yilinda yapilan sinavda okuma becerisinde 498 puan almaigtir.
“PISA 2003'lin sonuglari, 6zellikle 15 yasindaki Japonlarin 14. siralamaya sahip olmasi,
Japon egitim arastirmacilart ve politika yapicilar i¢in biiyiik bir soka neden olmus, PISA
2003 sonuglarinin Aralik 2004'te yayinlanmasindan kisa bir siire sonra, okuma becerilerini
gelistirmek, tlkenin egitim reformu baglaminda en O6nemli Oncelik haline gelmistir”
(Tasaki, 2017; Takayama, 2018). Bu amagla Japon okuryazarlik 6gretimi tizerine birgok
konferans diizenlenmis ve “Japon kokugo (ana dil) miifredati, 6grencilerin yazili metinleri
dogru bir sekilde anlamalarin1 gelistirmeye tek basina odaklanma egiliminde
diizenlenmeye calisilmistir” (Takayama, 2018, $.228). Japonya 2006 yilinda 498, 2009
yilinda 520 puan almistir. 2009 ve 2000 yillarinda yapilan anketler karsilastirildiginda,
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daha fazla Japon Ogrencinin eglenmek i¢in okudugu ve okurken motive oldugu, diger
insanlarla kitaplardan bahsetmekten hoslandig1 ve en sevdikleri hobilerinden birinin okuma
oldugu; daha az 6grencinin ise okumay1 zaman kaybi1 olarak nitelendirdigi tespit edilmistir
(OECD, 2012). Japonya, PISA 2012’de 538 puan alarak yine OECD ortalamasinin (496
puan) lizerinde bir basar1 gostermistir. “2012 PISA degerlendirmesine katilan 65 iilke ve
ekonomi arasinda, Japonya OECD iilkeleri i¢inde hem okumada hem de fende doérdiincii
sirada yer almistir” (Schleicher vd. 2013). Japonya 2015 yilindaki sinavdan ise 516 puan,
2018’de ise 504 puan alarak her zaman ortalamanin iizerinde bir basar1 sergilemistir
(OECD, 2019a). En yiiksek puanini PISA 2012’de alan Japonya’daki o6grencilerin
“yaklasik %18'1 en yiiksek okuma yeterliligine (Seviye 5 veya istii) ulagmistir. Bu oran
OECD ortalamasinin (% 9) tizerindedir ve 2000 yilindan bu yana 9 puan artmistir. Aynm
sekilde PISA 2012’de Japonya’daki kiz &grencilerin, erkek Ogrencileri okumada geride
biraktiklar1 ve 2000 yilindan itibaren cinsiyet ugurumunun kizlar lehine artis gosterdigi
goriilmustiir” (Schleicher vd. 2013). Ancak bilgisayar tabanli bir uygulamaya gegilen 2015
PISA’da Japonya'nin okuma becerileri alanindaki puanmi 22 puan gerilemistir. “Ozellikle
iist diizey performans gdsterenlerin orani azalmig, PISA 2012'de yiizdesi % 46,9 olan 4.
seviye ve lizeri ogrencilerin oran1 %26,8'e diismiistiir ve seviye 3 veya alt1 6grencilerin
sayis1 artmistir. Bir metni kagit lizerinde okumaya ve kagit lizerinde yazip diisiinmeye
aliskin olan Japon Ogrenciler, bilgisayar tabanli testte bunu yapamamislardir” (Tasaki,
2017). PISA 2018 sonuglarinda ise Japon Ogrencilerin % 83’tiniin okuma konusunda
OECD ortalamasmin % 77 oldugu 2. seviyeye, % 10’unun ise OECD ortalamasinin %9
oldugu en yiiksek iki seviye olan 5. ve 6. seviyelere ulastigi tespit edilmistir. 5. ve 6.
seviyelere ulagabilmis bir Ogrenci, bilginin igerigine veya kaynagmna iligkin ortiik
ipuglarina dayanarak uzun metinleri kavrayabilir, soyut veya sezgilere aykiri kavramlarla

ilgilenebilir, gercek ve fikir arasinda ayrimlart gorebilir (OECD, 2019a).
2.3. Tiirk egitim sistemine bakis
2.3.1. Tiirk egitim sistemi tarihi

Tiirk egitim sistemi tarihi; Islamiyet dncesi, Islamiyet sonras1 ve Cumhuriyet dénemleri
olarak ele alinmis ve bu boliimde ayrica Tiirkce 6gretim programlarinin tarihgesine yer

verilmistir.
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2.3.1.1.Islamiyet 6ncesi donem

Aralik 2019 itibariyle yaklasik 83 milyon niifusa sahip Tiirkiye’nin egitim sistemi yillar
icinde degisiklige ugramistir. Tirklerin tarihine bakildiginda, gégebe bir toplum olduklari,
yerlesik diizene gecene kadar bir¢ok dinin ve kiiltiirlin etkisi altinda kaldiklar1 goriilmiistiir.
Tiirklerin hayatinda olan bu hareketlilik, onlarin yasam tarzlarina, dillerine, dinlerine ve
kiiltiirel ozelliklerine de yansimistir. Yasam tarzlari, dilleri, dinleri ve kiiltiirleri de
gectikleri topraklardan etkilenmis ve ayni sekilde c¢esitli uygarliklar1 etkilemislerdir.
“Egitim de toplumun yasayisi ile i¢ i¢ce oldugundan...” (Onan, 2017, s.48) Tiirklerin
yasamlarindaki bu degisimler, onlarin egitim anlayisini da etkilemistir. “Higbir zaman
kapilarin1 baska kiiltiirlere tamamen kapayamamis olan Tirkler, dyle hizli bir kiiltiirel
degisim icinde olmuslardir ki, kendi kiiltiirlerinin ana 6zelliklerini zor siirdiirmiisler ve
bagka kiiltiirleri 6ziimsemelerine de firsat kalmamistir” (Ergiin, 1985, 5.103). Amaci “en
eski tarihlerden giinlimiize kadar Tiirk milletinin tirettigi, benimsedigi, gelistirdigi egitim
ve Ogretimle ilgili diislinceleri, kurumlari, uygulamalar1 ortaya koymak, insan yetigtirme
diizenini ve nasil bir insan tipi yetistirilmeye calisildigini aragtirmak, Tiirk toplumlarinin
mutlulugu ve mutsuzlugu ile egitim ve 6gretimlerinin iligkisini aragtirmak, bugilinkii egitim
sorunlarimizi en 1iyi bi¢imde ¢ozebilmek igin gegmisten birtakim dersler ¢ikarilip
cikarilamayacagmi tartismak” (Akyiiz, 2013, s.1) olan Tiirk egitiminin Islamiyet dncesi
doneminde ¢ocuklarin ve genclerin yetistirilmesinde torenin dnemli bir yeri vardir (Sari,
2017). Ornegin; Hunlar ve Goktiirklerde gdgebe bir yasam tarzinin sonucu olarak egitim
anlayislarinda savasin ve dini inanislarin etkisi oldugu goriilmiistiir. “Kuskusuz gocebe bir
hayat tarzi yasayan ve siirekli olarak savasma durumunda olan bir toplum, gii¢lii bir
savasci teskilat ve egitim gelistirmek zorundadir” (Onan, 2017, $.49). Bu yiizden Hunlarin
egitiminde savas, onemli bir yere sahip olmustur. Cocuklarin kii¢lik yaslardan itibaren ata
binmeleri, oyunlarinda bir savas alanim1 canlandirmalari; onlarin savas egitiminin bir
parcast haline gelmistir. Mesleki egitimde de yine gogebe toplum olmanin etkileri
gorilmiistiir. Gogebe topluluklar olduklarindan tarim yerine hayvancilikla ugrasmislar ve
bu sebeple de hayvanlar1 beslemek, onlardan en iyi sekilde faydalanmak bir ugras haline
gelmistir. Yine savasgi bir toplum olmanin getirdigi kili¢ kullanimi1 demiri dévmeyi, onu
en iyi sekilde islemeyi gerekli kilmistir. Igcinde bulunduklari yasam sartlar1 Tiirklerde
egitimin sekillenmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Hunlardan farkli olarak Goktiirklerin
en eski yazili kaynaklar1 vermis olmalari, “38 harfli gelismis bir alfabe ile islenmis bir dile

sahip olmalari; yazi1 ve dil konusunda orgiin ve planli bir egitim yapmis olduklarini
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diisiindiirmektedir” (Akytliz, 2013, s.11; Sari: 2017). Hunlar ve Goktiirklerin aksine
yerlesik bir hayati benimsemis olan Uygurlar, “Tiirk tarihinde gerek kiiltiirel, gerekse
yasam bi¢imi bakimindan farklilik gosteren ilk Tiirk devleti olmustur” (Onan, 2017, 5.59).
Bu 6zellikleriyle zamanla savas¢i olma 6zelligi kaybederek egitim hayatina farkli bir boyut
kazandirmiglardir. Yerlesik diizene gecen Uygurlarda yasam gibi yerlesik bir egitim
sistemi vardir. “Kalip baski yontemi ile kitaplarini ¢ogaltan” (Akyiiz, 2013, s.23) Uygurlar
doneminde okuryazarlik orani artmustir. Goktiirkler donemindeki tasa yazma, Uygurlar
doneminde yerini kagit kullanimina birakmustir. “Goktiirklerdeki sozlii tore bilgisi,
Uygurlarda kendini yazili bilgilere birakmistir” (Sari, 2017, s.9). Uygurlar, hiikiim
stirdiikleri siirecte bircok dinin etkisi altina girmis ve etkisi altina girdikleri her dinle
beraber farkli yazi sistemi kullanmislardir. Bu durum da onlarin Tiirk tarihinde en fazla
alfabe degisikligine giden devlet olmasina sebep olmustur. “Mani, Sogd, Uygur, Brahmi,
Tibet olmak tizere dort farkli alfabe sistemini Tiirkgeye tatbik etmeye calismiglar ve bu
alfabelerle ¢ok sayida eser olusturarak Tiirkceye islevsellik kazandirmiglardir” (Onan,

2017, 5.63).

2.3.1.2.Islamiyet sonrasi donem

751 yilinda Araplarmn Cinliler iizerindeki Talas galibiyetinden sonra, islamiyet’in Tiirkler
arasinda yayillmaya baslamasiyla, “Tiirk toplumlarinda ilk kez medrese denen, planl,
diizenli, giiclii bir orgiin egitim-6gretim kurumu olan bir okul ortaya ¢ikmis, kisa siirede
her tarafa yayilmistir” (Akyiiz, 2013, s.25). Kurulusu Fatih ve Kanuni zamanina dayanan,
dini esaslarla yonetilen bir devletin ihtiyaglarin1 uzun siire karsilayan medrese sistemi,
1000 yillar1 civarinda Budist kiilliyelerinde gériilerek Islam’a uyarlanmis bir sistemdir
(Ergtin, 1985). “Disiplinler aras1 bakig agilar1 iizerine temellendirilmis din bilimlerinin
Ogretiminin gergeklestirildigi ve bireylerin tinsel, ruhsal, zihinsel siire¢ ve mekanizmalar
tizerinde olumlu pedagojik etkiler yaratan egitim kurumlart olarak bilinen” (Yayla, Alav,
Kazanci, Demir, Usta, 2017, 5.487) medreselerin sayilarinda artisin yasandigi Karahanlilar
doneminde “Farabi, Ibni Sina, Bir(ini gibi diinya egitim ve bilim tarihinde 6nemli yere
sahip bilim adamlar1 yetismistir” (Akyiiz, 2013, s.26). Egitim tarihimizdeki goriislerin
cogu bu sahislar tarafindan ortaya atilmistir. Tiirk egitim ve dgretim sisteminin gelisimini
ic evreye ayiran ve Tanzimat oncesi donemi medrese donemi olarak da adlandiran
Kodaman (1988) Tiirk — Islam medeniyetinin olusmasinda medreselerin biiyiik bir dneme
sahip oldugunu ileri siirmiistiir. “Islami bir kurulus olan medreselerde zamanin birgok

bilimleri okutulmakla birlikte genellikle Islami bilimler daha agirlikl1 verilmistir” (Onsoy,
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1991, s.1). Ilk zamanlarda medreselerde Arapga olan egitim dili, 15. yiizyilda medreselerde
okutulan kitaplarin Tiirk¢eye ¢evrilmesi ile Tiirkge olmustur (Onan, 2017; Bagci, 2017).
Bu donemde Miisliiman toplumun ilkokul diizeyindeki egitimiyle ilgilenen kurumlar ise
sibyan mektepleri olmustur. Hemen her kdy ve mahallede bulunan ve amaci din ve ahlak
egitimi vermek olan sibyan mektepleri, devlet kontroliinden uzak kuruluslardi (Kodaman,
1988). Tipki sibyan mektepleri gibi medreseler de vakiflara bagli oldugundan devlet
denetiminden uzakti. Bir vakif kurulusu olan, kuruluslar1 bakimindan bir kiilliyet iginde
yer alan ve amaci dini bilgiler vermenin yan: sira okuma yazma ve Kuran’i da 6gretmek
olan sibyan mektepleri, hemen her mahallede bulunduklarindan “mahalle mektebi” ismiyle
de anilmigtir. Mahalle mektebi disinda “darii’t- ta’lim, mektep, mektephane, muallimhane,
dar’tl ilim, beytii’t- ta’lim, kiittap gibi isimlerle de anilmistir” (Giindiiz, 2015, s.45). “Bu
okullar, bizzat devlet tarafindan yaptirilmayip padisahlar, sadrazamlar, vezirler gibi
devletin iist kademesinde yer alan kisiler, ilim sahipleri ve halk arasindaki maddi giicii iyi
olanlar tarafindan yaptirildigindan” (Demirtag, 2007, S.175) belli bir yonetmeligi veya
devletge hazirlanmis belirli bir programi mevcut bulunmamaktaydi (Kodaman, 1988, s.57).
“Fatih Sultan Mehmet’in ve ¢agdaslarinin Cumhuriyet devrine kadar basta sultanlar olmak
tizere devletin ileri gelenleri, varlikli kimseleri tarafindan [stanbul’un her semtinde
yaptirilmis olan” (Koger, 1992, s.7) sibyan mekteplerinde dini bilgilerin ve Kuran’in
ogretilmesine odaklanildig1 sirada “Avrupa’da ise 18. yiizyilin sonlarma kadar ilkokul
programlarinda din dersleri, okuma, yazma ve aritmetik derslerine odaklanilmistir”
(Akyliz, 2013, 5.89). “Ne medreselerde ne de sibyan mekteplerinde, diinyevi ihtiyaglarini
On plana alan insan yetistirme amaci gidiilmiistiir” (Koger, 1992, s.5). 17. yiizyildan
itibaren devletin zayiflamaya baglamasiyla vakiflarda meydana gelen ¢6ziilmelerin sonucu
hemen bu vakiflara bagli sibyan mektepleri ve medreselere dolayisiyla da egitim-6gretime
yansimistir. Bunun sonucunda da siyaset medreselere girmis ve medreseler ilim yuvasi
olmaktan, miderrislik ve hocalik da meslek olmaktan ¢ikmistir (Kodaman, 1988; Sari,
2017). Ciinkii “biirokrat kimligine sahip olan miiderris ve hocalar, kendilerini devletten ve
onun dogrularindan bagimsiz gormedikleri i¢in bu durum onlarin ilmi faaliyetlerini de
etkilemistir” (Unan, 2004). “Medreselerde egitimin kalitesinin diismesinin bir diger sebebi
de her tiirlii ilimin ve bilimin temelinde dinin aranmaya ¢alisilmis olmasidir” (Askin, 2017,
5.2563). Ik defa II. Mahmut devrinde sibyan mektepleri i¢in bazi reformlar yapilmas:
karart alinmis ancak bu reformlar sadece Istanbul icindeki mektepleri kapsamustir.
Fermanda yayinlanan ve yeniligi kapsayan maddelerden biri de sibyan mekteplerine devam

zorunlulugunun getirilmis olmasidir. Ancak bunlarin disinda egitim-6gretim anlaminda
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herhangi bir yenilik s6z konusu degildir (Kodaman, 1988). II. Mahmut’tan sonra, “ sibyan
okullarinin egitim ve Ogretim yoniinden diizene konulmasi yolunda ilk tesebbiis
Abdiilmecit tarafindan yapilmistir” (Kodaman, 1988, s.60). 1845°te Abdiilmecit ile
baslayan egitim reformunda sibyan mektepleri i¢in egitimin dort yil ile smirlandirildigina,
sibyan mekteplerinin riistiyelerin temeli olmasi gerektigini, Tiirkce ve yazi derslerinin
konulmasint kapsayan bir talimatname hazirlanmistir (Kodaman, 1988). Yazmanin
Onemini vurgulayan 1847 talimati Ozetle, “karalama, ¢izgi ¢izme, yazmaya c¢alismanin
cocugun dogasinda oldugu, alistirmalarla gelistirilebilecegi ve cocuklarin okuduklarini
yazmalarmin 6grenmeyi kolaylastiracaklar1” (Akyiiz, 2013, s.161) gibi maddeler {izerinde
de durmustur. Kurulduklart zaman ilkokulun devami niteliginde diisiiniilen riistiyeler, daha
sonra ortadgretimin en alt kademesi olarak islevini siirdiirmiistiir. Cocuklarin resit
oluncaya kadar devam edecegi bir okul niteliginde olan bu okullara Riistiye ismini II.
Mahmut vermistir. 14 yasma gelmis, resit olan ¢ocuklarin mezun olmalarinin beklendigi
Riistiyelerde 6grenim sibyan mekteplerindeki gibi tek tek olmak yerine sinif halinde
gerceklestirilmistir (Akytiz, 2013). “Riistiyeler, ilk dnce dort yil oldugu halde Dariilmaéarif
acildiktan sonra, alt1 yila ¢ikarilmistir” (Kodaman, 1988, 5.92). Ortadgretim kurumu olarak
ristiyeler diginda idadi ve sultaniler de bulunmaktaydi. Egitimin bir bilim olarak
goriilmeye baslandigi ve bu alanda kitaplarin yazildigi (Akytiz, 2013) Tanzimat devrinde
teoride bir¢ok yenilik gerceklesmis olmasina ragmen, icerik medrese egitimin Otesine
gidememistir. Egitimde yine Arapga, Fars¢a dillerinin dgretimi ve din egitimi agirlik
kazanmistir. Egitimde yenilesme hareketlerinin istenilen amaca ulasmamasinin bir sebebi
de “orglin egitimin gelistirme c¢abalarinin mantikli bir sira izlememis, ilkogretime el
atilmadan orta ve yliksekogretimde diizenlemelere gidilmis olmasidir” (Akyiiz, 2013,
5.158). Medreseler ve sibyan mektepleri disinda bu dénemde bir de devsirme usulii alinan
cocuklarin askeri ve miilki makamlar i¢in yetistirildigi Enderun Mektepleri bulunmaktaydi.
“Sarayda padisahlarin giinliik hayatlarin1 gegirdigi Enderun’da saray hizmetleri icin
gorgiilii ve bilgili adam yetistirmek 6nem arz etmistir” (Koger, 1992, s.15). Bu sebeple
Enderun mektepleri kurulmustur. “Enderun, disiplinli, 6gretim seviyesi yiiksek imtiyazli
bir mektepti” (Kodaman, 1988, s.XI). I. Murat déoneminde fikir olarak ortaya atilan ancak
bir teskilat haline gelmesi II. Mehmet déneminde olan (Akkaya ve Ozkan, 2020; Giindiiz,
2017) ve amac1 “Hiristiyan tebaadan devsirme usuliiyle toplanan genglerden giivenilir bir
asker ve iyi bir devlet adami yetistirmek (Onsoy, 1991, s.1) olan Enderun Mekteplerinde
fikih, tefsir, hadis gibi Islami ilimlerin yam sira, matematik, mantik, astronomi, geometri

gibi fen alanlar1 ve sarf, nahiv, akaid gibi dil ve gramere yonelik dersler verilmistir. Bunun
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disinda Enderun Mekteplerinde miizik, at binme, cirit atma ve okguluk gibi dersler de
verilmistir (Giindiiz, 2016). “Fatih Sultan Mehmet zamaninda Enderun mektebi sadece
Hristiyan ailelerin yetenekli ¢ocuklarini egiten bir devsirme mektebi olma 6zelliginden
kurtulmus, ayn1 zamanda devletin gelismesi i¢in ihtiya¢ duyulan {stiin nitelikli yonetici
egitimine de yonelmistir” (Unlii, 2018, s.143). Enderun Mekteplerinden mezun olanlar
higbir ayrim yapilmaksizin devlette yiiksek mercilere gelmislerdir (Onsoy, 1991). Oyle ki
“Enderun Mektebi, 1850’lere kadar 79 sadrazam, 3 seyhiilislam, 36 kaptan-1 derya ve
sayisiz bagka 6nemli gorevlerde bulunan devlet adamu yetistirmistir” (Akyiiz, 2013, 5.98).
Biitlin bunlara ragmen 1776’dan sonra dahi bazi1 askeri okullarda kismen, sivil okullarda
ise daha baskin bir sekilde medreselerin etkisini siirdlirdigii goriilmiistiir (Akyiiz, 2013).
“Osmanli’daki egitim- 6gretim faaliyetleri, Enderun ve birkag biiylik medrese disinda 19.
yiizyilin ortalarina gelinceye kadar devletin gorev alaninin disinda kalmis, hayirsever
kisilerin kurduklar1 vakiflar yoluyla yiriitilmistir” (Okur, 2005, s$.200). Tanzimat
donemindeki gelismelerden biri 1845 yilinda kurulan yeni meclisle birlikte bir Dartilfiinun
olusturulmasina karar verilmesidir. Bunun i¢in de Oncelikle burada okutulacak fen
kitaplarin1 hazirlanmasindan sorumlu bir kurulus distniilmistiir. Erciiman-i Danis
kurulduktan sonra da Dariilfuniin yapimina baslanmistir. Ancak bu kurulus da isteneni
verememistir (Kodaman, 1988; Koger, 1992). “Dariilfunin’un amaci, Mislim ve
Gayrimiislim biitlin Osmanli tebaasimnin yan yana okuyup yetisebilmeleri, Batililasma
yolunda devletin kamu hizmetlerinde yer alabilmeleri i¢in medreseler disinda dini gelenek
ve etkilerden uzak bir egitim yapmak olmustur” (Akyiliz, 2013, s.168). Tirk egitim
sisteminin Batililagma siirecinin askeri okullarla bagladigi Tanzimat doénemi, egitim
acisindan modern bir donem olmustur. “Bu devirde Bati tipinde agilan okullarda Osmanli
reformlarinin Onciileri yetigsmis, 1839-1876 arasinda 425 riistiye, 8 idadi, 1 sultani, 1
Dariilfinun kurulmus, 7 muallim mektebi tedrisata baslamistir” (Ozsoy, 1991, s.2).
“Cesme deniz bozgununun verdigi sarsintinin da tesiriyle ihtiya¢ duyulan donanma i¢in
miihendis yetistirmek tizere 18 Kasim 1773’te Kasimpasa’da Miihendishane-i Bahri
Himayin acilmigtir” (Koger, 1992, s.25; Sari, 2017). Buna paralel olarak Ill. Selim
doneminde 1796’da Miihendishane- Berri-i Hiimayun kurulmustur (Koger, 1992). Bu
egitim kurumlari donemin ilk modern egitim kurumlaridir. “Ayrica yine bu dénemde
kurulmus olan Miilkiye, Galatasaray ve Darlisgsafaka gibi okullar bugilinkii egitim
sistemimizde dahi 6nemli bir yere sahiptir” (Ozsoy, 1991). Bu donemde egitime dnemli
katki saglayan isimler arasinda egitimin bir biitiin oldugunu ve en iist kademeden

baglayarak diizenlenmesi gerektigini savunan, Tuba agaci nazariyesini ortaya atan
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Emrullah Efendi; Emrullah Efendi’nin Tuba agaci nazariyesine karsi ¢ikan ve egitimin
temelden gelismeye baglamasini, dolayisiyla da ilkdgretimi savunan Sati1 Bey; geleneksel
egitim anlayisina karst modern bir egitim modeli olan usul-i cedidin uygulanmasini

savunan Selim Sabit Efendi yer almaktadir (Sahbaz, 2017).

1856 Islahat Fermani ile egitim hayatinda onemli degisiklikler olmustur. “Her ne kadar
siyasi yOnleriyle Tanzimat’a gore ikinci planda kalsa da Islahat Fermani getirdikleri ile
Osmanli toplumsal yapisinda 6zellikle egitim biirokrasisi ve teskilat yapisinda radikal
degisimlere sebep olmustur” (Giindiiz, 2015, $.68). Islahat Fermanindan sonra egitim
alanindaki en 6nemli gelisme 1857°de Egitim Bakanligi’nin kurulmus olmasidir. “Islahat
Fermani’nin istenilen sekilde islememesi ve 1866’da ¢ikan Girit isyani sebepleriyle,
Avrupa devletleri, Osmanli hiikiimetinin Islahat fermaniyla vaat ettigi reformlarn
gerceklestirememesi sonucu miidahalede bulunmuslardir. Bu miidahaleyle Osmanh
hiiklimetine ayr1 ayr1 projeler sunarak birinin kabul edilmesini istemislerdir. Osmanli
hiikiimetinin Fransizlarin hazirladigi projeyi kabul etmesiyle de Osmanli egitim sisteminin
Fransiz egitim sistemine gore olusturulmasi s6z konusu olmustur” (Kodaman, 1988).
1868’de ilkokul Ogretmeni yetistirmek amaciyla Darulmuallimin-i sibyan kurulmus ve
mekteb-i sultani (Galatasaray Lisesi) agilmistir. 1869’da kiz riistiyelerinin agilmasi,
“1870°te 1se bir ilk olarak kiz Ogrencilerin 6gretmen ihtiyacini karsilamak amaciyla
Dariilmuaallimat’in agilmis” (Ozsoy, 1991) olmas: kizlarin egitim hayatinda kendilerine
yer edindiklerinin gostergesidir. “Dariilmuallimat, iptidai mektepleri ve riistiyelere kadin
ogretmen yetistiren ti¢ yillik bir okuldur” (Akyiiz, 2013, s.249). “1869 tarihli Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi 6gretmen okullart ve onlarin programlar: konusunda, miikemmel
muallimler yetistirmek iizere Riistiye, Idadiye, Sultaniye subelerinden olusan bir biiyiik
Dariilmuallimin kurulacagina dair ¢ok ayrintili hiikiimler getirmistir” (Akyiiz, 2013,
5.181). Bu donemin en onemli gelismelerinden birisi de “II. Abdiilhamit devrinde 1876
Anayasas1 (Kanun-u Esasi) ile birlikte kiz ve erkeklerin esit sekilde egitimden yararlanma
haklarinin hukuken giivence altina alinmis” (Kodaman, 1988) olmasidir. Ayrica “Kanun-u

Esasi ile Osmanli vatandaslari i¢in egitimin birinci kademesi zorunlu hale getirilmistir”

(Okur, 2005, 5.201).

Kisaca, 1839- 1876 doneminde yapilmak istenen geliskilerle dolu egitim reformunda, ne
laik egitim ne de egitim biitlinliigii tam anlamiyla saglanabilmis, egitim nicelik ve nitelik
yoniinden yetersiz bir diizeyde kalmis; mektep, medreseden ayrilmig fakat medreseli

mektepten ayrilamamis, bu sebeple de laik olmasi istenilen mektep, medreseden ayrilarak
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devletin eline verilmistir (Kodaman, 1988, s.XIIl). Devlet, 19. yiizyilin ortalarindan
itibaren modern bir egitim sistemi kurarken, Islam dininde vakiflarin dokunulmazlig,
devletin, bu kadar yaygin bir sistemi ortadan kaldirmaya cesaret edememesi yiiziinden
medreselere dokunulmamistir” (Ergiin, 1985). Bu da Tanzimat devrindeki fikirlerde

meydana gelen ikiligin egitim ve dgretime de yansidigini gostermektedir.

Birinci Mesrutiyet doneminde riistiye ve idadilerin yayginlastirilmasina énem verilirken,
ilkokullar goz ardi edilmistir (Basaran, 1996; Akyiiz, 2013). Daha sonra “1888 tarihli
ristiyelerin diizenlenmesi ile ilgili olarak alinan kararlarda riistiyelerin 6grenim siiresinin
iki yila indirilmesi, idadi bulunan yerlerde riistiyelerin idadilerle birlestirilmesi, 6grencisi
az olan riistiyelerin iptidaiye ¢evrilmesi gibi kararlar alinmistir” (Kodaman, 1988, s.107).
Bu durum da riistiye sayilarinin azalmasina sebep olmustur. “Hazirlamak, gelistirmek
manasina gelen Arapga ‘idadi’ kokiinden tiiremis olan idadiler, 1869’dan once pek ¢ok
okullarin hazirlama smifi olarak faaliyet gostermistir” (Kodaman, 1988). Cok uzun zaman
idadilerin ilkokul ya da ortaokulun bir basamagi olarak ele alinmasinda kararsizlik
yasanmis olsa da “1869 Nizamnamesiyle ac¢ikliga kavusturulmus ve idadiler, ilk defa bash
basina orta 6gretimin bir kademesi olarak ele alinmistir” (Kodaman, 1988, s.114). Bunlarin
disinda Birinci Mesrutiyet ile birlikte 1871°de Dariilfiinun’un kapatilmasi, 1875’te tagrada
Dartilmualliminlerin agilmasi, engelliler i¢in okullar acilmasi, Dariilfiinun’un tekrar

acilmasi gibi olaylar yasanmistir (Akytiz, 2013).

II. Abdiilhamit’in Mebusan Meclisi’ni tatil etmesiyle baslayan Mutlakiyet doneminde,
ilkdgretimin yayginlastirilmasi ile ilgili cok fazla ¢alisma yapilmistir. Bu donemde egitim

usul-i cedit anlayis1 ¢cergevesinde devam etmistir (Sahbaz, 2017).

Ikinci Mesrutiyet ile birlikte savaslarin da etkisiyle egitim hayatindaki geligmeler geri
planda kalmistir. Bu donemde ilk kiz sultanileri, ilk kiz Dariilfiinunu agilmis, yine bu
donemde erkek okullarinda da kadin 6gretmenlerin goérev alabilecegi karari alinmuis,
Istanbul Dariilfunun’da karma egitime baslanmistir (Akyiiz, 2013). Bunlarin disinda,
“Darulmualliminin yenilenmesi, Almanya’dan getirilen profesorlerle Darulfiinun’un
Ogretim tiyesi agisindan desteklenmesi, Dariilbedayi ismini tasiyan ilk tiyatro okulunun
acilmast (1913), kizlara yiiksekdgretim imkani veren Inab Darulfiinunu’nun kurulmasi
(1915), ve Darul-elhan adim tasiyan ilk konservatuvarin Istanbul’da tedrisata baslamasi
bulunmaktadir” (Ozsoy, 1991). Ancak asil 6nemli degisiklik egitim-6gretimde ezber yerine

gozlem ve deneye daha fazla yer verilmesi, 6gretmenin sadece bilgi veren biri olmaktan
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ziyade bir egitim lideri haline gelmesi olmustur. Bu donemde egitim alanindaki yapilan

calismalarla, Cumhuriyet donemindeki ¢aligmalarin tohumu atilmistir (Basaran, 1996).
2.3.1.3. Cumhuriyet donemi

Cumhuriyet doneminde meydana gelen kiiltiirel, siyasi, hukuki ve ekonomik degisiklikleri
milletin anlayabilmesi ve bu degisimlerin hizla gerceklesmesi amaciyla egitime her
zamankinden daha fazla Onem verilmistir (Akyiiz, 2013). Bu dénemde c¢ok koklii
degisiklikler yasanmustir. “Askeri ve sivil kuruluslarin yenilenmesine ragmen, egitim
sisteminde herhangi bir yeniligin olmamasi, egitim sisteminde ikilige yol agmistir” (Ozsoy,
1991). “Cumhuriyet doneminin ilk uygulamalari arasinda, 1923 yilinda ilk muallim
mekteplerinin Egitim Bakanligina baglanmasi ve Temmuz 1923’te toplanan Birinci Heyet-
i Ilmiye Kongresi ile egitim dgretimin millilestirilmesi ve modernlestirilmesi y&niinde
biiyiik bir adim atilmas1 vardir” (Okur, 2005, s.206). Birinci Heyet-i ilmiye Kongresinde
“Tevhid-i Tedrisat’in ilk basamag sayilabilecek Egitim Bakanligindan baska bakanliklarin
ilkdgretim yaptiramayacagi, diger bakanliklarin biinyesinde bulunan ilkdgretimlerin Egitim
Bakanligina devredilmesi gibi kararlar da alinmistir” (Erglin, 1997, s.32- 33). “1924°te
cikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tim okullar Egitim Bakanligina baglanmis ve
medreseler kapatilmis, boylelikle Tanzimat’tan beri devam eden medrese- mektep ikiligine
son verilmistir” (Akyiiz, 2013, s.327; Ozsoy, 1991, s.5; Basaran, 1996; Kayadibi, 2006).
Kapatilan medreselerdeki 16.245 6grenci, yaslart uygun olan ilkokullara ve liselerin
ilkokul kisimlarma yerlestirilmigtir  (Ergiin, 1997). Ogretimin birlestirilmesiyle,
Osmanli’da ulusun biitiinligiinii bozmaya yonelik faaliyetleri sonlandirmak amaglanmistir.
“Clnki farkli okullardan g¢ikan insanlar, farkli bir kimlige sahip oldugundan, Osmanli
blinyesinde bu act tecriibeyi yasamig olan Tiirkler, bu hatayr tekrar yapmak
istememislerdir”  (Simsek, Kiiciik ve Topkaya, 2012, s.2819). Ogretimin
birlestirilmesinden bir siire sonra ilkogretim alt1 yildan bes yila, ortadgretim ise ii¢ sene
ortaokul ii¢ sene de lise olarak uygulanmaya baslanmistir (Okur, 2005). Cumhuriyetle
birlikte 6zellikle Mustafa Kemal Atatiirk, egitim kurumlarimin modernlestirilmesi ve iilke
capinda yayginlastirilmasi konusunda 1srarct olmustur (Ozsoy, 1991). 1924 yilinda karma
egitime gegilmistir. Cumhuriyet doneminde egitim alaninda meydana gelen en Onemli
gelismelerden biri Arap harflerinin terk edilerek Latin alfabesinin kabul edilmesi, tarih ve
dil konularinda milli olusumlarin ortaya ¢ikmasi olmustur. Latin harflerinin kabul
edilmesiyle biitiin iilkede Atatirk onderliginde okuma-yazma seferberligi baslamis ve

“yeni alfabenin dgretilmesi amaciyla acilan kurslarda 1928- 1942 yillar1 arasinda yaklagik
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1.200.000 kisi okuma- yazma &grenmistir” (Ozsoy, 1991). “1928de Arapga ve Farsca
dersleri iiniversite diizeyinde uzmanlik bdliimlerinde okutulmak iizere kaldirilmistir”
(Simsek ve digerleri, 2012, s.2815). Lise programindan ise 1929-1930 6gretim yil1 basinda
cikarilmistir (Akyiiz, 2013). “Din dersleri ilkokullarda 1930, ortaokullarda 1931 yilinda,
kdy okullarinda ise 1933 yilinda kaldirilmigtir. Cumhuriyetin ilk on yilinda devlet
tarafindan desteklenen higbir din egitimi okulu kalmamistir ” (Simsek ve digerleri, 2012,
5.2815). Laik ve demokratik bir hal alan egitimde O6zellikle dil ve tarih konularinda
millilesme baslamistir. Onceki dénemlerin milli olmayan egitimini felaketlerimizin temel
nedenleri arasinda goren ve yeni devletin egitiminin milli olmasini isteyen Atatiirk (Akyiiz,
1987; Akyiiz, 2013, 5.339), bu ama¢ ugruna 1931°de Tiirk Tarih Kurumunu ve 1932’de
Tiirk Dil Kurumunu kurmustur (Basaran, 1996). Ayrica “23 Mart 1931 tarihinde ¢ikarilan
bir kanunla ilkokul ¢agindaki Tiirk ¢ocuklarinin ancak Tiirk okullarina gidebilecekleri
hiikmii getirilmis ve bununla yeni nesillerin yabanci kiiltiirlerin tesirinden korunarak milli
bir ruh ve kiiltiirle yetistirilmesi amaclanmistir” (Ozsoy, 1991, s.5). iki yil siiren ve bu
siiregte yabanci iilkelerden profesorlerin Tiirkiye’ye gelerek Dariilflinun’da gézlem yapip
goriislerini rapora doktiikleri 1931 yili tiniversite reformu, 1933 yilinda Dariilflinun’un
kendisinden beklenenleri yerine getirmedigi, inkilaplara karsi oldugu ve toplum igin
faydali olacak bilimsel g¢aligmalar1 yapmadigi ic¢in kaldirilmasi ve Egitim Bakanligi
tarafindan Istanbul Universitesi’nin kurulmas: seklinde nihayete ermistir (Erdem, 2012;
Akyliz, 2013). Boylelikle “Egitim Bakanligina bagli olarak kurulan iiniversitelerin diger
okullardan higbir farki kalmamistir” (Akyiiz, 2013, s.359). Ancak “1946’da ¢ikarilan bir
kanunla tniversitelere 6zerklik ve tiizel kisilik tekrar verilmistir” (Akyiiz, 2013, s.360).
Zamaninda yapilan gozlemlerle ortaya ¢ikan sadece derse girip herhangi bir bilimsel
faaliyette bulunmayan, 6grenciyi arastirmaya yonlendirmeyen “Dariilfiinunun hocalarinin
cogu elenerek yerlerine Batida okuyup gelenler ve Nazi baskisindan kagan Alman ve Orta
Avrupali profesorler tiniversiteye hoca olarak atanmistir” (Glinergun ve Kadioglu, 2006;
Akyiiz, 2013, s.359). Istanbul’da Dariilfiinun’a yonelik reform c¢alismalar1 yapilirken,
“Ankara’da 1925’te Hukuk Mektebi, 1930’da Ziraat Enstitiisii, 1935’te Dil ve Tarih
Cografya Fakiiltesi, 1943’te Fen Fakiiltesi, 1945°te Tip Fakiiltesi, 1949°da Ilahiyat
Fakiiltesi kurulmustur” (Kayadibi, 2006: 12; Akytiz, 2013). 1935 yilinda okul ve 6gretmen
kelimeleri, mektep ve muallim kelimelerine karsilik kullanilmaya baslanmistir. 1936’da
koy 0gretmenleri yetistirme kurslar acilmis ve Temmuz 1939°da 1. Egitim Surasinda tim
koy ilkokullar1 bes yila ¢ikarilmistir (Ding, 1999; Akyiiz, 2013). “Koylerdeki okul sayisini
artirmak icin 1942°de K&y Enstitiisii ve Ky Okullar1 kanunu ¢ikartilmistir” (Ozsoy, 1991,
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s.6). “Ozellikle 1938°de ilkdgretimin gelistirilmesi ve koylerde yayginlastirilmas:
faaliyetlerine hiz verilmistir” (Ding, 1999, s.36). Egitim siiresi artirilmig ve ilkdgretime
katilim artmis olmasina ragmen, bu déonemde ilkdgretimi bitiren 6grenci sayisinin azligi
dikkat ¢ekmektedir. “1944 verilerine gore, ilkokul birinci smifa, 224.000-247.000 arasi
ogrenci kayit yaparken, ilkokulu bitiren 6grenci sayis1 75.000 civarindadir” (Akyiiz, 2013).
Bu biiyiik farkin sebepleri arasinda; ilkdgretime yeterince Onem verilmemesi, kiz
cocuklarinin okula gonderilmek istenmemesi, koylii ¢ocuklarinin is zamani geldiginde
okulu birakmalari, yoksul olanlarin vaktinden dnce okulu birakip caligmaya baslamalari,
maddi yetersizlikler gosterilebilir (Akyiiz, 2013). 1946’da Ankara Universitesi kurulmus,
1946-1947 egitim-6gretim yilinda Egitim Enstitiileri kurulmustur. 1954’te kdy enstitiileri
kaldirilarak “Ilkdgretim Okulu” ismini almistir (Anik, 2006, $.300). Okullarin artmasiyla
Ogretmen ihtiyact ortaya c¢ikmis, bu sebeple “ilk ve orta 6grenimini tamamlamis
Ogrencilerin  6gretmen okullarinda egitilerek O0gretmen ihtiyacinin  karsilanmasi
saglanmigtir” (Akdemir, 2013, 5.18). 1973 yilinda yiiriirliige giren ve Tiirk egitim sistemini
kapsamli bir sekilde iceren (Basaran, 1996) 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
ogretmenlik meslegi yasal statii kazanarak 6gretmen yetistirme amaciyla adimlar atilmistir
(Baskan, Aydin ve Madden, 2006). “ilk defa 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu
ilkogretim 8 yila cikarilmigtir” (Tutsak ve Batur, 2011). Bu uygulamaya, 1981-1982
egitim-6gretim yilinda baslanmistir. (Akyiiz, 2013, 5.348). Yine 1981 yilinda Atatiirk’iin
dogumunun 100. yili olmasi sebebiyle Tirkiye’de ikinci okuma- yazma seferberligi
baglatilmistir  (Kavcar, 1981). 1982’de Ogretmen yetistiren kurumlar, egitim
yiiksekokullarina doniistiiriilerek {iniversiteler biinyesine dahil edilmistir. 1986’da
ortadgretim mezunu ilkokul dgretmenlerinin 6n lisans egitimi programina baglamasi karari
alinmis, 1989°da egitim yliksekokullarinin siiresi 2 yildan 4 yila ¢ikarilmistir (Geng, 2005;
Akyliz, 2013). 1991 yilinda ortadgretimde geleneksel sinif gegcme sisteminin kaldirilarak
yerine diinyanin birgok iilkesinde uygulanmakta olan ders gegme ve kredi sistemi
getirilmistir (Biiylikkaragéz ve Izgar, 1995; Izgar, 1996). Ancak 1995 yilinda kredili
sistemin kademeli olarak kaldirilmasina karar verilmistir (Akytiz, 2013). 1997 yilinda sekiz
yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasi yasal hale getirilmistir (Ercelebi, 2000; Turan, 2016).
2012- 2013 egitim-ogretim yilindan itibaren de Tirkiye’de zorunlu egitim 12 yila
cikarilmis ve 4+4+4 sistemi uygulamaya konmustur (MEB, 2012).
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2.3.1.4. Tiirkce 6gretimi programlar tarihgesi

Cumhuriyet doneminde ana dilinin 6gretimine yonelik programlarin ilk mektepler ve orta
mektepler halinde iki ayr1 grupta ele alindigr gorilmiistiir. Ana dili 6gretiminin ortaokul
boyutuna odaklanilan bu ¢alismada program tarihgesi kisminda orta mektepler ve ortaokul
programlar {izerinde durulmustur. Ozellikle 1924, 1927, 1929, 1938, 1949, 1962, 1981,
2006, 2015 ve 2017 programlari bu kisimda incelenmistir.

1924 Tarihli Orta Mektep Miifredat Programi

Cumbhuriyet doneminin ilk programi olma 6zelligini tasiyan bu programda ana dili dersleri
Tiirkge ve Edebiyat adi altinda ele alinmistir (Benzer, 2004; Benzer, 2017). <1924 tarihli
bu program, Ikinci Heyet-i Ilmiye’nin ¢alismalarmin bir sonucudur” (Benzer, 2004, s.228).
Genel amaglara yer verilmeyen bu programda 6grencilerin birinci sinifa yonelik edebi
bilgileri 6grenerek ikinci sinifa hazirlik yapmalari, metin {izerine agiklama ve elestiri
calismalar1 yapmalari, Bati edebiyat1 konusunda bilgilendirilmeleri, kompozisyon
caligmalarina 6nem verilmesi tizerinde durulmustur (Benzer, 2017). Genel bir basvuru
kaynag1 niteliginde olan 1924 programinda isleyise detayli bir sekilde yer verilmemistir.
Bu sebeple “Lise Miifredat Programlarinin Esbab-1 Mucibe Layihasi ismindeki goriis
yazisinda, Tirkce ile ilgili bolimiinde 6grencilere okuma zevki asilamak, O6grencinin
Tirkge bilgisini tiim alanlarin karsilikli etkilesimiyle olusturmak, ¢ocuk edebiyat1 yoluyla
Ogrenciye sanat hazzi yasatmak gibi noktalardan sz edilmistir” (Bas ve Yildiz, 2017,
5.363). Okuma baslig1 altinda Oncelikle anlagilmasi kolay, sade eserlerin okunmasi ile
baslanarak iki- li¢ sayfalilk makalelerin okunmasma dogru basitten karmasiga bir yol
izlendigi goriilmiistiir. Yazma derslerinde ise O0gretmenin verdigi, siirlar1 belli konular
dogrultusunda bir yol takip edilmesi gerektigi belirtilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2015).
“...yontem ve teknik konusunda yonlendirici bilgilerin ylizeysel kaldigi cergeve bir
program niteligi tastyan” (Ozbay, 2008, $.55) ve Cumhuriyet déneminin ilk programi olan
1924 programi ile 11 yildir devam eden alt1 yillik ilkokullar yerine bes yillik ilkokullar
getirilmistir (Benzer, 2004; Benzer, 2017).

1927 Tarihli Orta Mektep Miifredat

Uc yil uygulanan 1924 programina ekleme yapilmasiyla giincellenen program, 1927
programi olarak isimlendirilmistir. “1924 programi, birtakim eksiklikleri ihtiva ettigi
diisiincesiyle Milli Egitim Bakanligi miifettiglerinin raporlar1 ve edebiyat 6gretmenlerinin

teklifleri neticesinde degistirilmis, 1927 miifredat programi hazirlamistir” (Benzer, 2004,
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5.236). Ana dili derslerinin Tiirkce dersi altinda toplandigt bu programda, 1924
programinin aksine 1927 programi sadece okumaya degil ayni1 zamanda yazmaya da 6nem
vermistir (Benzer, 2004; Benzer, 2017). “1927 Miifredat Programi’nda, &grencinin
okudugu eserleri inceleyebilmesi i¢in ¢alismalarin yapilmasi istenmis; duygu, diisiince ve
hayallerin rahatca yazili ve sozlii olarak ifade edebilme aliskanliginin ve Bati klasikleriyle
karsilagtirilarak kiiltiirel zenginlik kazandirilmasi amaglanmistir” (Benzer, 2017, $.326).

Arap harfleriyle yazilmis son program olma 6zelligini tasir.
1929 Tarihli Orta Mektep (1. Devre) Miifredat Programi

1 Kasim 1928 tarihinde Latin harflerinin kabul edilmesinden sonra yayimlanan ilk
programdir. Tiirkge ve edebiyat programlarinin ayni oldugu diislincesiyle tek program
olarak yayimmlanan bu programda “ogretim sekillenmesi i¢in yoOntem konusunda
aciklamalar yapilmis; okuma ve yazma becerilerine yonelik agiklamalarin bulundugu
programda ortaokullarda okuma ve yazma derslerinin ayr1 olarak islenecegi, liselerde ise
okuma ve yazma derslerinin her sinifta iglenmesi gerektigi aciklanmistir” (Benzer, 2004,
s.241; Benzer, 2017, s.327). 1929 programinda ilk defa amagclar ve ilkeler belirlenmistir.
“Programda yontem, ilkeler ve amaclar her ders icin ayr1 ayri1 gosterilmistir” (Benzer,
2017, s.344). Kapsamli bir program olan ve “dil ve edebiyat Ogretimini biitlinciil
yaklagimla ele alan” (Girgin, 2011, $.15) 1929 programi, “Ggrencinin sozlii ve yazili
ifadesini gelistirme, okudugu parcalar iizerinde diislinmesini saglama, yazi g¢alismalari
esnasinda okunakli bir yaziyla dilin kurallarina riayet ederek yazmasini; dil derslerinde
kilttirel, mesleki, milli, sosyal ve ahlaki amacglar1 barindiran aligkanliklar kazanmasini
saglama” (Bas ve Yildiz, 2017, s.363) iizerinde durmustur. Ozellikle 6grencinin kendisini
sozlii ve yazili olarak ifade edebilmesi konusuna ayrintili bir sekilde deginilmis; sessiz
okumaya odaklanilmistir. “Programda okumaya oOnem verilerek Ogrencinin okumaya
yonlendirilmesi, okuma aligkanliginin kazandirilmasi seklinde ifadeler yer almaktadir”
(Girgin, 2011, s.16). Programin Umumi Miilahazalar kisminda Tiirk¢e derslerinin bilgi
vermekten Ote Ogrenciye davranig, beceri, aliskanlik kazandirmasi gerektigi iizerinde
durulmustur (Temizyiirek ve Balci, 2015). Ayrica programda onceki programlardan farkli
olarak Ornek yazma konular1 da verilmistir. “1924 programina gére amaclarini daha net
ortaya koyan 1929 programi, genel amaglariyla 6ncelikli hedeflerini; anlatim caligmalari,
okuma aligkanligr ve zevki kazandirma, edebi zevk anlayisini yiikseltme, Ggrencilerin
sececekleri mesleklerde basarili olmalar1 i¢in onlar1 hazirlama, milli ve ahlaki olumlu

degerler kazandirma olarak belirlemistir” (Ozbay, 2008, $.55-56).
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1938 Tarihli Ortaokul Programi

“1937 tarihli ortaokul programi, bir yil denendikten sonra, 1938’de yeni bir program
hazirlanmigtir. Hazirlanan bu yeni program 1949 yilina kadar on bir sene uygulamada
kalmistir” (Benzer, 2004, s.244; Benzer, 2017, s.328). “Ana dili dersi, Tiirk¢e ve el yazisi
basliklar altinda verilmistir” (Benzer, 2004, s.246). Baslica amaglar1 6grenciye kendisini
hem sozel hem de yazili olarak ifade etme aliskanlig1 kazandirma, 6grencide dinledigi ve
okudugu metinler iizerinde diisiinme becerisi olusturma ve O&grencinin iyi eserlerle
karsilagsmasini saglayarak okuma zevki asilama olan 1938 programinda da yine Tiirkce
derslerinin bilgi vermenin 6tesinde dgrenciye beceri, aligkanlik kazandirmay1 amaglamasi
gerektigi belirtilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2015). 1938 programinda ayrica okuma
derslerinde takip edilmesi gereken yontemlere de yer verilmistir. Bu sekilde 6grencinin
sadece ders kitaplarindaki metinleri degil, 6gretmenin verdigi kitaplar1 da okumasi, smif
disinda okudugu kitaplara yonelik sinifta agiklamalar yapmasi, 0grenciyi giizel eserlere
ulastirmada 6gretmenin rehber olmasi, 6grenciye sessiz okuma aliskanligi kazandirilmasi
hedeflenmistir. 1938 programini diger programlardan belirgin bir sekilde ayiran tarafi ise,
“1935 yilinda Atatiirk’iin Tiirk¢enin yeniden incelenip kurallar1 tespit edilinceye kadar dil
bilgisi konularinin programdan ¢ikarilmasi yoniindeki talebi dogrultusunda bu programdan

dil bilgisi konularmin ¢ikarilmis olmasidir” (Ozbay, 2008, s.59).
1949 Tarihli Ortaokul Programi

Ana dili derslerinin Tiirk¢e dersi altinda toplandigi ve hacim bakimindan diger
programlardan daha kapsamli olan 1949 programi, proje niteliginde hazirlanmis bir
programdir. “Dordiincii Milli Egitim Surasinda incelendikten sonra uygulamaya konulan
bu programda Tiirkge derslerinin bir bilim degil, bir sanat dersi niteliginde ele alinmasi
gerektigi lizerinde durulmustur” (Benzer, 2004; Benzer, 2017). Ayrica programda
uygulamada kolaylik i¢in okuma, yazma, dil bilgisi, imla gibi ayr1 béliimlerde goriilen
Tiirkce dersleri arasinda siki bir baglant1 bulundugu ve derslere birbirini tamamlayici birer
biitlin olarak bakilmasi ve program amaglarmi gerceklestirmek igin baska derslerden
faydalanilmasi1 gerektigi belirtilmistir (Temizyilirek ve Balci, 2015, s.188; Benzer, 2017).
Daha 6nceki programlarda bagimsiz bir ders olan yazi dersi bu programla Tiirk¢e dersi
icine dahil edilirken, dil bilgisi dersi miistakil bir alan olarak ele alinmistir. “Derslerin
amaglarina, 6gretmene uygulamada yol gosterici agiklamalara ve derslere ait konulara yer
verilen bu program, Cumhuriyet doneminin pedagojik icerige ve ilkelere sahip ortaokul

programidir” (Benzer, 2004, s.253; Benzer, 2017, s.331). Sesli ve sessiz okumaya ayr1 bir
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baslik altinda yer veren program, yazma konularini da sinif diizeyine gore siniflandirmigtir.
Her Ogrenme alanina yonelik amaclar, kendi bashklari altinda verilmistir. 1938
programinda yer almayan dil bilgisi konular1 diizenlenerek 1949 programina konulmustur.
Dil bilgisi 6greniminin konusma ve yazmay1 besleyecek bir nitelikte verilmesi ve dil bilgisi
Ogreniminin tek basia soyut kurallar seklinde verilmesinin faydasiz olacagi lizerinde de
durulmustur (Temizyiirek ve Balci, 2015). Program, dil bilgisi konusundaki bu egilimi ile
giinimiiz Tirkge Ogretim programlarindaki dil bilgisinin sezdirme amaciyla benzerlik
gostermektedir. Ozellikle dil bilgisi dgretiminde ciimleden yola ¢ikarak konularm

13

verilmesi gerektigi iizerinde durulmustur: “...programin dil bilgisi konular1 boliimiinde
sozli edilecek olan konulari da isim, sifat, zamir, fiil... gibi soyut bilgiler halinde
islenmemesi, onlar1 daima ciimle i¢inde degerlendirilmesi, onlara ait kurallari, ctimle
icindeki hallerini inceleyerek sezdirilmesi, adlarini bile s6z ve ciimle igindeki gorevlerine
gore vermek yolunun daima tercih edilmesi” (Temizyiirek ve Balci, 2015, 5.210) gerektigi
tizerinde durulmustur. “Bu program, ana dili 6gretimi yoniinden o giine dek getirilmis olan
teorik bilgiden ¢ok, beceri kazandirma amag, konu, etkinlik ve yontemini, daha belirli
olarak saptamistir” (Benzer, 2004, s.254). “Cumhuriyet déneminde ilkogretim ikinci
kademe programlari i¢inde Yaz: bolimiine yer veren ilk program olan 1949 programu ile

uzunca bir silire ara verilen Yaz: bolimiiyle harf inkilabindan sonra kaldirilan Hat

derslerinin boslugu doldurulmaya calisiimistir” (Ozbay, 2008, $.62).
1962 Tarihli Ortaokul Programi

1949 programinin aynist olan bu programda Tiirk¢e derslerinin bilim dersi gibi degil, bir
sanat dersi niteliginde O6gretilmesi gerektigi lizerinde durulmustur. Dil bilgisi 6gretiminde
yonteme yer verilmistir. Bu programda 6zellikle dikkat ¢eken kisim, programin amaglarini
gerceklestirmek i¢in 0grencinin yazim yanlislarinin sadece Tiirkge 0gretmeni tarafindan
diizeltilmemesi, bu tarz uygulamalarin her derste yapilmasi, bu tiir goérevlerin Tiirkce
O0gretmeniyle siirli olmamasi, yanliglarin aninda diizeltilmesinin 6nemi tizerinde durulmus
olmasidir (Temizyiirek ve Balci, 2015). 1949 programinda oldugu gibi 1962 programinda
da Tiirk¢e dersine bir biitiin olarak bakilmasi, derslerin islenisinde ¢ocugun gelisiminin 6n
planda tutulmasi, derslerin bu gelisim dogrultusunda diizenlenmesi gerektigi
vurgulanmistir. 1949 programinda oldugu gibi sesli ve sessiz okuma ayr1 bagliklar altinda

ele alinmis; konusma, s6zle anlatim; yazma ise yaziyla anlatim seklinde ifade edilmistir.
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1981 Tarihli Ilkégretim Programi

“1981 programi, Tiirkiye’de yeni uygulanmaya baslanan, cagdas program gelistirme
anlayisina gore hazirlanmis oncii bir egitim programi niteligindedir” (Benzer, 2004, s.261;
Benzer, 2017, s.332). Davranis¢1 yaklasim esas alinarak hazirlanmis olan bu programda,
“hedef ve davraniglar, davranig¢1 yaklasima uygun olarak hiyerarsik bir sekilde
stralanmistir” (Ozcan, 2017, $.522). 1981 programi, “ilk okuma-yazma, dinleme-izleme,
okuma, anlama, anlatim, dil bilgisi ve yaz1 basliklar1 altinda hazirlanmistir” (Benzer, 2004,
s.263; Benzer, 2017, s.332; Ozcan, 2017, s.525). Program; genel amagclar, agiklamalar,
anlama, 6grencilere kazandirilacak davranislar, dil bilgisi, yazi, yontem, ders siiresinde
kullanilacak ara¢ geregler, Olgme ve degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir.
“Programda belirlenmis bulunan hedef davraniglarin ne kadar siirede kazandirilacagi, her
yas grubuna ne kadar kelime 6gretilecegi gibi hususlara yer verilmemistir” (Benzer, 2004,
s.270). Ogrencilerin  kazandiklar1 davranislara somut olgiitler getirerek  dlgme
degerlendirmeye aciklik kazandiran 1981 programi, yonteme ayri bir baslik altinda
deginmistir. Programin yontem kisminda programin genel basliklari ile ilgili davranislarin
Ogrencilere metinler araciligiyla nasil kazandirilacagi iizerinde durulmustur. “1981
programini dnceki programlardan ayiran en énemli 6zelligi; yontem, arag-geregler, 6l¢me
ve degerlendirme boliimlerine ayr1 basliklar altinda yer verilmis olmasidir” (Girgin, 2011,
5.19). “Egitim programi olarak anilan 1981 programi, hedef davraniglar ile konularin bir
arada verilmesinden kaynakli egitim ve ogretim hedeflerinin karistirilmasi, 6gretim
konulariin basitten karmasiga, kolaydan zora siralanmamis olmasi, 6zellikle dil bilgisi
konularinin her smif diizeyinde kendisini tekrar etmesi...” (Ozbay, 2008, s.64) gibi

sebeplerden dolayi elestirilere maruz kalmistir.
2006 Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi

2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi; genel amaglar, temel beceriler, dil
becerileri ve dil bilgisi 6grenme alani, becerilere ve dil bilgisine yonelik kazanimlar,
etkinlik ornekleri, dil becerilerine yonelik yontem ve teknikler, 6lcme ve degerlendirme
boliimlerinden olusmaktadir (MEB, 2006). “Program, ders islenis ornekleri, hazirlanmig
ornek etkinlikleri, calisma kagitlari, 6lgme ve degerlendirme igin diizenlenmis tablo ve
cizelgelerle 1981 programina gore Tiirkce Ogretmenlerine daha iyi rehberlik edecek
niteliktedir> (Ozbay, 2008, s$.66). “2004-2005 Ogretim yilinda pilot uygulamalarina
baslanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren yurt
genelinde yiiriirliige girmistir” (Ozcan, 2017, $.534). 1981 programindan farkli bir
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felsefenin benimsendigi 2006 programi, Ogrencinin kendi aktif cabasi sonucu eski
bilgilerinin tizerine yeni bilgileri koymasini ve bu bilgileri giinliik hayatina aktarabilmesini
hedeflemistir. “Ogrencilerin edindikleri birikimler {izerine yenilerini insa etmeleri,
karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler lretmeleri, bir grup igerisinde
beraber ¢alisma biling ve cesarctine ulasmalari, iiretme ve tartisma etkinliklerine
katilmalari, farkli aragtirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlar kendi
deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler aras1 bir bakis kazanmalar1
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglarini olusturmaktadir” (MEB, 2006, s.2).
“Dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis, diigiinen, anlayan, arastiran, sorgulayan, bilgiyi
kullanan, yeni bilgiler ireten ve kendini her alanda gelistiren bireyler yetistirmeyi
amaglayan” (Giines, 2013, s.52) yapilandiric1 yaklasimda 6grenme, “mevcut durumdaki
etkinliklerden olusan ve yasam boyu ilerleyen bir siirectir” (Goger, 2018, s.37). Yeni
egitim anlayisi ile birlikte, ders siirecinde kullanilan ders materyallerinde de degisiklik
olmustur. Onceleri sadece ders kitabmin kullamldig: grenme-6gretme siirecinde, 2006 yil1
itibariyle metinleri iceren ders kitabi, etkinlikleri iceren calisma kitab1 ve 6gretmene yol
gosteren Ogretmen kilavuz kitabt olmak iizere toplam ii¢ farkli kitap kullanilmaya
baslanmistir. “Ogrenci merkezli, etkinlik temelli ve esnek bir dgretim siirecini esas alan
program; elestirel diistinme, problem c¢ozme, bilimsel arastirma, yaratict diisiinme,
girisimcilik, iletisim, bilgi teknolojilerini kullanma ve Tiirkgeyi giizel kullanma becerisi
olmak iizere toplam sekiz ortak beceriye odaklanmistir” (Benzer, 2017, s.334; MEB, 2006,
s.5). Yapilandirict yaklasimin  benimsendigi bu programda “6grenme siirecinde
ogrencilerin 6n bilgileri harekete gegirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim
kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme 6n plana ¢ikmisgtir (MEB, 2006, s.13).
Tematik bir anlayiga sahip olan bu program, 6grenci merkezli bir egitimin savunucusudur.
2006 yilindan itibaren biitlin Tiirkiye’de uygulanmaya baslayan program, 6grencinin kendi
ogrenmelerini gerceklestirirken, 6gretmen, 6grencinin 6n bilgilerini harekete gecirmede ve
yeni bilgileri yapilandirmasinda “6grenciyi yonlendirmekte, ona yardimci olmakta ve

Ogrencinin kendini gelistirmesinde ona yol gosteren bir rehber olmaktadir” (MEB, 2006).
2015 Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, ilkokul ve ortaokulu kapsayan biitiinlesik bir
programdir. Bu programin, onceki programdan en onemli farki dil becerilerinin okuma,
yazma ve sozli iletisim bagliklar1 altinda verilmesi, programda etkinlik 6rnekleri, 6rnek

Olgme araglari, yontem ve teknikler gibi kisimlarin yer almamasidir (MEB, 2015b). Dil
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becerilerinden dinleme ve konusma birlikte ele alinarak sozlii iletisim baslhigi altinda

toplanmustir.

“Kazanimlarin gelisim diizeylerine gore asamali bir sekilde verildigi program; 6grencinin
birikim, beceri ve gelisimini goz Oniinde bulunduran ve Ogrenciyi merkeze alan bir
yaklasimla hazirlanmis olup biitiin kazanimlar siirekli gelisme ve ilerleme gosteren bir yapi
icinde tasarlanmistir” (Benzer, 2017, s.338). Ayrica bu programda basili materyaller
disinda elektronik ortamlar iizerinde de duruldugu dikkat ¢gekmektedir. Programin diger bir
farki da 2006 programinda yer alan dil bilgisi 6grenme alaninin bu programda diger

O0grenme alanlar1 i¢ine asamali olarak yerlestirilmis olmasidir.
2017 Tiirkce Dersi Ogretim Program (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Suniflar)

2017 yilinda basilan Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2015 yilinda ¢ikan taslak program
gibi biitiinlesik, hem ilkokul hem de ortaokulu igeren bir yapidadir. Tiirkce dersine ait
kazanimlar dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerileri altinda 1. siniftan 8.sinifa dogru
hiyerarsik bir diizen igerisinde verilmistir. 2017 yilinda basilmis olan Tiirkge Dersi

[3

Ogretim Programi, “...grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletigim
kurmalar1, Tirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma alisgkanligi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmigtir”
(MEB, 2017, s.10). “Dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim
alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti
olarak kabul edilen” (MEB, 2017, s.10) Tiirkge dersi 6gretim programi; giris, programin
uygulanmas1 ve programin yapist kistmlarindan olusmaktadir. Giris kisminda Ogretim
programinin temel felsefesi, temel beceriler, degerler egitimi, 6gretim programinda 6lgme
ve degerlendirme yaklagimi ve rehberlik kisimlarma yer verilmistir. Programin
uygulanmasi boliimiinde Tiirkge dersi Ogretim programin genel amaglari, dgrenme-
ogretme yaklasimi, 6lgme ve degerlendirme yaklasimi ve programin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlara yer verilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
“Ogrenme ve Ogretme Yaklasimi” boliimiinde, 6grenme ve dgretme siirecinin nasil olmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Dort temel dil becerisinin birbirinden ayr1 tutulmadig: dil
Ogretiminde tek bir yontem ve teknige bagl kalmak yerine cesitli yontem ve tekniklerin
tercih edilmesi gerekti§ine deginilmistir. Ilkokul diizeyinde ilk okuma yazma

caligmalarinin ses temelli bir sekilde ele alindig1, 68rencilere verilecek seslerin gruplanmig
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ve swralanmis oldugu dikkat cekmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, dil
becerilerinin yani sira Ogrencilerin edinmesi gereken temel beceriler iizerinde de
durulmustur. Bu programdaki becerilerin 2006 programinda yer alan becerilerden farkli
oldugu, becerilerin Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi esas alinarak hazirlandig dikkat
¢ekmektedir. Bunlar; ana dilde iletisim, yabanct dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, o6grenmeyi ogrenme, sosyal ve
vatandashikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade
seklinde siralanmistir” (MEB, 2017, s.5).

2.4. Japon egitim sistemine bakis
2.4.1. Japon egitim sistemi tarihi

Ekim 2019 itibariyle yaklasik 126 milyon niifusu (www.e-stat.go.jp) olan ve “bir

parlamenter hiikiimetle anayasal monarsi diizeni koruyan, yaklasik 3900 adadan ve
sehirlere, kdylere boliinmiis 47 vilayetten olusan ve baskenti Tokyo olan” (Nuffic, 2015),
Japonya, daglik bir ada iilkesi olmasi, tarima elverisli topraklarinin ve dogal kaynaklarinin
az olmasi, tufan ve depremlerin sonucunda ortaya ¢ikan kitliklar (OECD, 2010b; OECD,
2012) sebebiyle kendisini kalkindiracak olanin egitim oldugunu bildiginden, egitime ¢ok
onem vermis ve egitimle ilgili gelismeleri yakindan takip etmistir. Japon egitim sistemi;
Tokugawa Doneminde Egitim, Meiji Doéneminde Egitim ve Giiniimiiz Japonya 'sinda

Egitim bagliklar altinda ele alinmistir.
2.4.1.1. Tokugawa doneminde egitim (Meiji Restorasyonu oncesi donem)

Tokugawa (1603- 1868) doneminden giiniimiize kadar egitimle ilgili birgok karar alinip
uygulamaya konuldugu goriilmiistiir. Ciinkii “Japon liderleri i¢in egitim, azami derecede
bir hayata istirak edecek geng beyinlerin gelistirilmesinden daha ziyade, gii¢lii bir devletin
kurulmasina yardimci olacak, teknik bakimdan uzman vatandaslarin egitilmesi ve
yetistirilmesi anlamina geliyordu” (Cihan, 2006, $.89). Japon tarihgiler, iilkelerinde modern
hayatin baslangici olarak her zaman 1868’deki 250 yillik Tokugawa feodal rejimini sona
erdiren imparatorluk degisikligini one stirmiislerdir. Tarihgilerin aksine Japon egitimciler
ise tam anlamiyla bir egitim plan1 olan “Gakusei” (Temel Egitim Yasasi)’ nin 1872’de
yayimlanmasini, modern egitimin baslangici olarak kabul etmislerdir. Gakusei, yeni Egitim
Bakanligi tarafindan halk egitim sistemi olarak tasarlandigindan ilk ulusal egitim plani
olarak kabul edilmistir (Nemoto, 1999; Duke, 2009). Temel Egitim Yasasi’nin ilanindan

sonra, “egitimle ilgili kanuni diizenlemeler, yonetmelikler, egitim biit¢esi ve enformasyona
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dayali birimlerden miitesekkil yapilar bir sistem anlayisi dogrultusunda uygulamaya
konulmustur” (Ekinci, 2010, s.33). Japonya her ne kadar yiizlerce yil bir feodalizmin
icinde yasamis olsa da 1872 yilina kadar da Japon halki belli bir okuryazarlik seviyesine
ulasmustir. Ciinkii “Tokugawa zamaninda da kiigiimsenmeyecek bir okul teskilatlanmasina
sahip olan Japonya, 50.000'den fazla okulda verilen egitim ile genel olarak % 35°lik bir
okullagsma diizeyine ulasmistt ki bu, o zamanki diinya 6l¢iileri i¢inde bile oldukca yliksek
bir diizeydi” (Ergiin, 1985, 5.97). Tokugawa doneminden Once savas¢1 bir kiiltiire sahip
olan Japonya’da en yiiksek statiiye sahip olan samuraylar, 250 yillik baris donemi
icerisinde kiliglarin1 kalemlerle degistirerek iilkeyi yoOneten biirokratlar olmuslardir.
Tokugawa doneminin baslangict olan 1603 yilinda Samuraylar i¢in her bolge tarafindan
yOnetilen resmi egitim sistemine ek olarak, yerel topluluklarda halk i¢in abakiis kullanarak
okuma, yazma ve aritmetik gibi temel konularin yaygin 6gretim uygulamalari; ¢iftgiler,
koyliiler, tiiccarlar ve esnaflar tarafindan desteklenen tapinak ilkokulu anlamina da gelen
Terakoyalarda yapilmis ve bu da sonraki yillarda hizli modernlesmeyi miimkiin kilmigtir
(Ugar ve Ugar, 2004; OECD, 2012). Dis diinyadan biiyiik 6lgiide izole olan Japonya
1850’ye gelindiginde, en az dortte biri okuryazar olan bir niifusa sahipti ve bu durum,
Japonya’yi teknoloji ve finans alaninda Avrupalilarin gerisinde kalmasina ragmen, Avrupa
ile esit diizeye getiriyordu (OECD, 2010b; OECD, 2012). Tokugawa doneminde
Japonya’ya gelen Avrupalilarin adada Hristiyanlhig1 yaydiklar: goriilmiistiir. Hristiyanligin
yayilmasi ile kdy-halk cumhuriyetleri kurulmus ve bu da 30 yil siiren i¢ savaslara sebep
olmustur (Lauwerys ve digerleri, 1979). Bu i¢ karisikliklar, Japonlarin kendilerini dis
diinyaya kapamalarina sebep olmustur. Bu donemde ne baska iilkelerden gelenlere ne de
yurt disina ¢ikmak isteyenlere izin verilmistir. “Hristiyan misyonerleri sinir dis1 ederek
dinin yayilisin1 durdurmus, dis ticareti denetime almis, halkin yabancilarla iliski kurmasini
yasaklamis” (Giiveng, 2010, s.71) olan ve 1640 yilinda simnirlarini kapayan Japonya’nin
teknolojisi 1600’1 yillarda kalmistir. Kapali kaldig: siire boyunca toplumsal bir gelisme
yasayan Japonya, teknoloji bakimindan Avrupa ve Amerika’nin gerisinde kalmis olmasina
ragmen, “halkin ulastif1 yiiksek diizeydeki kiiltiirel olgunluk, okuryazarlik oranlarin
diinya standartlarina gore yiiksek bir hale getirmistir” (IFIC ve JICA, 2004). Dis diinyay1
dislama politikasin1  benimseyerek, yabanci {lilkelerle ticareti ve temasi tamamen
yasaklayan, Avrupa ve Amerika’nin ticari iligki kurma istegini reddeden Japon shogunlar
(bagbakan), Meiji’'nin basa ge¢gmesiyle yonetimdeki etkilerini yitirmislerdir (Lauwerys ve

digerleri, 1979).
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2.4.1.2. Meiji doneminde egitim (Meiji Restorasyonu sonrasi donem)

Bat tilkelerini model alarak Japonya’da modern bir egitim anlayisinin yayginlagmasi, 19.
ylizyilin ikinci yarisindan itibaren, yaklagik 250 yillik tecrit politikasinin sona erip
Japonya’nin Kapilarin1 Bati’ya agmasiyla ger¢eklesmistir. Nispeten ge¢ bir tarih olmasina
ragmen, Japonya’nin i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ve ¢evresel hazirbulunusluk egitimin
kisa siirede gelismesini saglamistir (Okano, 1983; IFIC ve JICA, 2004). Modern Japonya
ve modern egitim anlayislarinin yayginlastigi 1868- 1912 yillar1 arasini kapsayan Meiji
doénemi, Japonya’y1r modern hale getirmek amaciyla yapilan 1868 Meiji Restorasyonu ile
baslar. Meiji Restorasyonu’nun temelinde Imparator Mutsohito’nun iilkesini Bat1 6rnegine
gore bigimlendirme istegi vardir (Biiyiikkbas, 2013). Japonya’da 1868’deki Meiji
Restorasyonundan sonraki tiim periyod boyunca, Bati teknolojisine yetismek tizere siirekli
gayret sarf edilmis oldugundan, ayrica egitim-6gretimde de dgrencilere siirekli Japonya’nin
ekonomik durumu, uluslararasi iligkileri ve ¢evresi anlatildigindan biitiin halk teknolojinin
onemini kavramistir (Cihan, 2006). Japonya, modern bir ulus devlet yapmak icin hizla
hareket etmis; evrensel, zorunlu egitime karar vermis ve eski rejimi zedeledigine
inandiklart egitim sistemindeki kat1 sinif ayrimlarini ortadan kaldirmistir. Japonya’nin her
vatandasinin iyi bir sekilde egitilmesine ihtiyaci vardi. Bu nedenle, Japon egitiminde
ogrencilerin yeteneklerine veya sosyal sinifa gore takip edilmesi veya ayrilmasi durumu
sona ermistir (IFIC ve JICA, 2004; OECD, 2010b; OECD, 2012). “Modern egitim sistemi
uygulamalarinin ilk orneklerinin gorildigi” (Ekinci, 2010, s.33) Meiji déneminin
baslamasindan sonra, 1871°de Egitim Bakanligi kurulmus, biitiin okullar bakanliga
baglanarak Bakan, biitiin milletin egitiminden sorumlu tutuldugu gibi Japon egitim
sisteminde yetisen bireyler de devlete, aileye ve topluma kars1 sorumlu tutulmustur (Ergiin,
1985). 1871'de kurulan Egitim Bakanlhgi, 1886'da Ilkokul Diizeni, Ortaokul Diizeni,
Imparatorluk Universite Diizeni ve kapsamli bir okul sistemini olusturan Normal Okul
Diizeni'ni yaymnlamistir (Nemoto, 1999). Egitim Bakanliginin kurulmasi, uluslararasi bir
egitimin baslangici olmustur. Bu stiregle birlikte bircok okul insa edilmis ve ¢ok sayida
Ogretmen yetistirilmeye baslanmistir. 1868'deki Meiji Restorasyonu'ndan sonra, Japon
hiikiimeti, daha 6nceki Edo (Tokugawa) doneminden beri mevcut olan ¢esitli okullara
dayanarak ve bati iilkelerinin egitim sistemlerine atif yaparak okul sistemini kurmaya karar
vermigstir. Hiikiimet gerekli materyalleri toplayarak sistemin hazirlanmasi i¢in hazirliklara
baglamis ve egitime yeni bakis acilari, yeni okullar, yeni o6gretim yontemleri ve

profesyonel bir sekilde Ogretmen yetistirme siirecini getirecek olan egitim sistemini
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Agustos 1872°de ilan etmistir (Numano, 2011; Sarkar Arani, Fukaya ve Lassegard, 2010).
1872'de Gakusei’nin (Temel Egitim Yasasi) ¢ikarilmasiyla kiltirel devrim kivileimi
ateslenmis, neredeyse biitiiniiyle bat1 egitim ve diisiince kaliplar iizerine tasarlanan Birinci
Ulusal Egitim Plan1 uygulanmaya konulmustur. Ikinci Egitim Plani, 1873’te, iigiinciisii ise
1880 yilinda uygulanmaya baslanmistir (Duke, 2009). ilkdgretim, ortadgretim ve
tiniversiteden olusan {i¢ basamakli egitim modeli icin Amerika model olarak alinirken,
merkezi okul yonetimi sistemi ve okul bolgeleri sistemi i¢in Fransa model alinmistir (IFIC
ve JICA, 2004). Bu siiregteki en zorlayici durum, teknolojik ve bilimsel anlamda Bat takip
edilirken, ulusal egemenligin ve dogu geleneklerinin korunmaya galisilmasi olmustur
(Duke, 2009). Gakusei’nin amaci, ilk kez iilke ¢apinda modern bir okul sistemi kurmak
oldugundan, teknoloji ve kiiltiir agisindan Batili devletlere yetismek igin yiiksekdgretimin
gelistirilmesine vurgu yapilmistir (OECD, 2012). 1877 yilinda, Japonya’da ilk modern
tiniversitenin kurulmasi, Japon egitiminde yiiksekogretim diizeyinde bir kilometre tasi
olarak tarihe gecmistir (Duke, 2009). 1880’lerde Meiji hiikiimetinin bagska tlkelerde
yapilan uygulamalar1 almasiyla ilgili bir tepki olusmustur. Bu tepki, Japon olma 6ziiniin
kaybolmasindan duyulan endiseden kaynaklanmistir. Bu korkular1 yok etmek i¢in 1890
yilinda yayimlanan egitimle ilgili Imparatorluk Bildirgesi’nde Japon degerlerinin &nceligi
vurgulanmistir. Bu bildirgede, Konfiigyiiscli sadakat erdemleri, kiginin biiyiiklerine saygi
duymasi, diger aile {iyeleriyle, esiyle ve arkadaslariyla olan iligkilerinin Onemi
vurgulanarak, okuyuculara algakgoniillii ve 6lgiilii olmanin, anayasa ve kanunlara uymanin
onemi ve kendini tam anlamiyla egitme yikimliiligi hatirlatilmistir (IFIC ve JICA, 2004;
OECD, 2010b; OECD, 2012). 1886 yilinda ilk egitim bakani Mori Arinori, daha 6nce var
olan ii¢ diizeyli egitim sistemi yerine ilkokul, ortaokul, ilkokul 6gretmenlerini yetistiren
normal okul ve imparatorluk tiniversite diizeylerini i¢eren dortlii bir diizen getirmistir ve bu
diizen, Ikinci Diinya Savasi’na kadar devam etmistir (Cramer ve Browne, 1965, ¢ev. 1977;
IFIC ve JICA, 2004). Egitimin temel amaglarindan birinin sosyal ge¢mise bakilmaksizin
her ¢ocuk icin bir halk egitiminin saglanmasi olan Meiji dénemi genel olarak
incelendiginde okullagma oran1 artmig olmasina ragmen Ongoriilen hedeflere
ulagilamamustir. 1908 yilinda 6 yillik zorunlu egitim, % 97 katilimla basariya ulagsmistir
(Ergtin, 1985; Duke, 2009; Giiven, 2010; OECD, 2012). “45 yillik Meiji periyodu (1868-
1912), Japonlarin arastirma yaptigi, ddiing aldigi ve benimsemek lizere sectikleri Bati
medeniyetinin unsurlarini tedricen 6ziimseme devresi olarak kabul edilebilir” (Cihan,
2006, s.112). “Japon egitiminde Taisho doneminde (1912), okula devam agisindan

kadinlarla erkekler esitlenmeye; Showa doneminde (1926 sonrasi) Ogretimin diger
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kademelerindeki okullagsmalar arttiritlmaya baslamistir” (Ergiin, 1985, 5.98). 1937°de ¢ikan
Sino- Japon savasiyla birlikte Japonya’da askeri egitim Onem kazanmig ve bu alana
odaklanilmistir  (IFIC ve JICA, 2004). Egitimle ilgili Imparatorluk Bildirgesi’nin
yayimmlanmasmdan 50 yil sonra dahi, Ikinci Diinya Savasi’na kadar olan siiregte bu
bildirgenin Japon egitimi ve toplumu iizerindeki etkileri devam etmistir (IFIC ve JICA,
2004). Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra, Amerikan isgali altindaki Japonya, dokuz yillik
egitimi zorunlu hale getirmis ve ihtiyaci olan 6grencilere maddi yardim yapmis ve her lise
mezununun Universiteye giris sinavlarina girmesini saglamistir. Ayrica egitim sistemi,
“Amerikan egitim sisteminden referans alinarak 6 yil ilkokul, 3 yil ortaokul, 3 yil lise ve 4
yil tniversite olarak diizenlenmistir” (Okano, 1983; Cooke, 2005; Ekinci, 2010; Nuffic,
2015; Kanemune, Shirai ve Tani, 2017; Abe, 2018). Bu uygulamaya gegildikten sonra
ilkokul ¢agindaki tiim ¢ocuklarm % 99,81 okula kayit yaptirmistir. “6 yil ilkokul ve 3 yil
ortaokuldan olusan zorunlu egitimden sonra o&grencilerin % 98’1 liseye, % 50’si ise
tiniversiteye devam etmistir” (Kanemune et. al, 2017). “Sistem olarak da 1947’ye kadar
6+5+3+3=17 olan okul semasi, 1947°den sonra 6+3+3+4 sekline sokulmustur” (Ergiin,
1985, 5.98). Savas oncesi donemde sadece alt1 yillik ilkogretim zorunluyken, Savas sonrasi
tic yillik ortaokullar da 1947°de kurularak dokuz yillik egitim zorunlu hale gelmistir
(Numano, 2012). Isgal sonrasi egitim sisteminin bu yeni hali, Japonya'daki 6zel durumlara
gore diizenlenmis ve iyice oturtulmustur (Kahyaoglu, 2015). Ikinci Diinya Savast
yenilgisinden sonra, Japonya’da savas¢i ruhu cesaretlendirecek Japon Tarihi, Cografya ve
Ahlak derslerinin 6gretimi askiya alinarak bu sekilde hazirlanmig kitaplar da piyasadan
geri c¢ekilmistir (Cramer ve Browne, 1965, c¢ev. 1977; IFIC ve JICA, 2004). Japonya,
tiniversitelerin gelismesi agisindan da ¢ok hizli bir yiikselme gostermistir. “Meiji
doéneminde 1877'de Tokyo, 1897'de Kyoto tiniversiteleri kurularak, 1978 yilinda {iniversite
sayilarinin 431°e ulastig1 bir sistemin ilk adimlar1 atilmistir” (Ergilin, 1985). Ayrica egitim
reformlarmin ¢ekirdegini olusturan ve egitim iizerine Imparatorluk Bildirgesi’nin yerini
alan 1947 yili Temel Egitim Yasasi ve Okul Egitimi Yasasi, okul Oncesi egitimden
tiniversiteye kadar dokuz yili (ilkdgretimde alti, ortadgretimde ii¢) iicretsiz olmak {izere
daha basit ve daha esit bir okul sistemi saglayan “karakter olusturma™ egitim hedefi ile
olusturulmustur (OECD, 2012). Yine 1947 yilinda miifredat programlari, Egitim Bakaninin
danisma organi olan Miifredat Konseyi ile goriismeler sonucunda olusturulmustur
(Numano, 2012). 1949°da ilkokul 6gretmeni yetistiren biitiin Normal Okullar kapatilarak
ulusal {iniversitelerde 45 adet egitim fakiiltesi kurulmustur (IFIC ve JICA, 2004). 1951

yilinda ders kitaplariin tcretsiz dagitimi kismen baslatilmistir. Savas sonrasi reformlarin
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acil ihtiyaclar1 i¢cin hazirlanan Taslak Miifredat Programi tamamen gozden gegirilip
degistirilerek uygulanmistir. 1952’de 6nemli egitim politikalarin1 gézden gegiren ve
tartisan bir danisma kurulusu olan Merkez Egitim Konseyi kurulmus ve toplanmistir.
1954’te zorunlu egitimi tamamlayan Ogrencilerin yarisindan fazlasi ortaokula baslamistir.
1955’te liseden mezun olan on kisiden biri iiniversiteye ya da koleje devam etmistir

(OECD, 2012).

1956 yilinda 1966 yilina kadar okullarin 6gretim yontemlerini ve fiziksel kosullarini
tyilestirmek i¢in gerekli verileri elde etmek amaciyla her yil 6. ve 9. smiflar igin iilke
capinda bir degerlendirme anketi baslatilmis ve gerceklestirilmistir. 1958’de Ogretim
Programi revize edilmis, yenilenen programda Ahlak Egitimi i¢in 6zel bir zaman dilimi
eklenerek 1961'den itibaren uygulanmistir (IFIC ve JICA, 2004; OECD, 2012). Ahlak ve
karakter egitiminin 6nemli bir yere sahip oldugu Japonya’da egitim-Ogretim siirecinde
karakterin olusturulmasi, gelistirilmesi ve tamamlanmasi da hedeflenmektedir (Cihan,
2006). 1959°da asir1 kalabalik siif problemini ¢6zmek amaciyla siif basina 50 6grenci
siiflandirmasi getirilmistir. 1960°lardan itibaren Japonya’da yiiksekdgrenime ve mesleki
egitime odaklanildigr gorilmiistiir (IFIC ve JICA, 2004). 1963’te zorunlu 6grenimin
devam ettigi siliregte ders kitaplarinin iicretsiz olmasi kanunu yayinlanmistir. 1964°te
Birinci Uluslararas1 Matematik Calismast (FIMS), Uluslararasi Egitim Dernegi (IEA)
tarafindan 12 iilkede gerceklestirilmistir. 8. sinif 6grencileri, katilan 12 iilke arasinda ikinci
sirada yer almistir. (IFIC ve JICA, 2004; OECD, 2012).1964’te Egitim Yasasi’nin
giincellenmesinin  ardindan iki yillik  yiiksekokullarin ~ kalict  hale  getirilmesi
kararlastirilmistir (IFIC ve JICA, 2004; Giiveng, 2010). 1968’de Miifredat Programi
giincellenmis ve 1971'den itibaren uygulanmistir. 1971°de Merkez Egitim Konseyi, sonraki
yillarda pek ¢ok reform iizerinde uzun siireli etkileri olan okul egitimine iliskin kapsamli
bir politika Onerisi yapmistir. Bu politikalar arasinda yer alan 6gretmen maaglar1 konusu,
1974°te giindeme gelerek 6gretmen maaslarma zam yapilmistir (OECD, 2012). Ug kez
degisiklige ugrayan maaslar, sonunda % 30 artarak memurlar icinde en yliksek maas
konumuna gelmistir (IFIC ve JICA, 2004). Gergeklesen diger politikalar ise 1980'de
mifredat programmin bir revizyonu, gelecekteki 6gretim personeli yerlestirme planlart,
erken cocukluk egitimine erisimi artirma plani, zihinsel engelli, fiziksel engelli ve saglik
engelli 6grenciler i¢in zorunlu egitim konusunda uzmanlasmis kolejlerin kurulmas: ve tam
olarak uygulamaya yonelik bir plan bulunmaktadir. 1977°de miifredat programi gézden

gegirilerek degistirilmis ve 1980'den itibaren uygulanmistir (OECD, 2012). 1978’de
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Japonya’daki degisen kosullar, yeni bir egitim reformunu gerekli kilmigtir. Bu reformla
yasam boyu 6grenme, bireysellik, yaraticilik gibi kavramlar iizerinde durulmustur (Oshiro,
2008). Temel konular1 dikkatlice segilerek ve ders saatleri azaltilarak, 6grencilerin daha az
yorucu ve tatmin edici bir okul hayatinda yetistirilmesi amaglanmistir. 1979’da okul
zorbaliginin (Ijime) artmasiyla ilgili raporlara yanit olarak Japonya Egitim, Kiiltiir, Spor,
Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT), okul zorbalig1 iizerine bir ¢alisma grubu toplamis
ve bu sorunu ¢6zmek i¢in Egitim Bakanindan bir bildirim ve bir agiklama yayimlamistir
(OECD, 2012). 1984 yilinda dogrudan Basbakanin yetkisiyle Ulusal Egitim Reformu
Konseyi (NCER) baslatilarak medyada sik¢a giindeme gelen egitim sorunlari, 6zellikle
okul zorbaligina maruz kalip okulu birakmak isteyen Ogrencilerin durumu masaya
yatirtlmistir. 3 yil boyunca varligini siirdiiren bu konsey, dort farkli rapor olusturmustur
(IFIC ve JICA, 2004). 1985’te Egitim Bakanliginin yaptigi ankete gore, ilkokul
ogrencilerinin % 16,51 ve ortaokul Ogrencilerinin % 44,5’i 6zel dershanelere (Juku)
gitmistir. Dershanelere gitme sebebi olarak iyi okullara girmek igin ¢ok fazla rekabet ve
ebeveynlerin resmi devlet okullarina giivenmemeleri gosterilmistir. Bu durumu diizeltmek
isteyen Japonya Egitim, Kiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligt (MEXT),
dershanelerin dgrencilerin saglikli gelisimi tizerindeki zararli etkileri olacagindan endise
duydugu i¢in 6zel bir ¢alisma grubu diizenleyerek bu durumun egitim kurullarinca ve diger
paydaslarca 1987°de nasil daha iyi ele alinacagina dair bildirimler yaymlamistir” (OECD,
2012).

2.4.1.3. Giiniimiiz Japonya’sinda egitim

Bugiinkii Japon Egitim Sistemi’nin temel yapisi ve prensipleri 1947°de kabul edilen Temel
Egitim Kanunu ve Okul Egitim Kanunu ile belirlenmistir (Ugar ve Ugar, 2004, s.5). 1989
yilinda miifredat programi degistirilip 1992°de uygulamaya konuldugunda, nihai amaci,
yasam boyu ogrenmenin ve 21. yiizyilin zorluklarma hazirlikli bagimsiz ve ¢ok yonli
bireylerin yetistirilmesinin temelini atmakti. Bu amagla, 6rnegin, 1. ve 2. simflar icin
dogrudan deneyim yoluyla 6grenme ve g¢evre igin tutumlar1 gelistirmek adina sosyal
bilgiler ve fen bilgisi yerine 'yvasam ¢evre ¢alismalari’ ad1 verilen sebze yetistirmek gibi
konulari igeren yeni bir ders olusturulmustur (OECD, 2012). 1990’1larin gelisiyle, Merkez
Egitim Konseyi, Miifredat Konseyi, Egitim Personeli Egitim Konseyi déahil olmak iizere
gesitli uzman kuruluslar tarafindan bir inceleme siireci sonunda, egitim reformu somut bir
sekle biiriinmiistiir. 1991 yilinda, Universitelerin Kurulmasma Iliskin Standartlar

yenilenerek iiniversite miifredatinin temel ilkeleri 6zetlenmistir (IFIC ve JICA, 2004).
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1993 yilindan itibaren, Japonya’da egitimin yerellestirilmesi konusunda 6nemli adimlar
atilmig; valilikler, belediyeler ve okullarin rolleri yeniden tanimlanarak yeni ortakliklar
kurulmasi gerekli goriilmistir (MOE, 1998a; MOE, 1998b). Bu tarihten itibaren
Japonya'da ulusal egitim, valilik (il) ve belediye sorumluluguna ge¢cmistir (Wieczorek,
2008). Son diizenlemelerle valiliklere daha fazla gii¢ verilmistir. Okul Egitim Kanunu ile
birlikte, bu kanunun uygulama yonetmeliklerine ve miifredatin ulusal standartlarina uygun
olarak okullar, her okulun ve her toplumun gergek kosullarini ve okulun zihinsel ve fiziksel
gelisim asamasini dikkate alarak kendi miifredatlarin1 diizenleme yetkisine ulagmistir

(Komatsu, 2002).

Modern dénem Japon egitiminin en biiyiik sorunlarindan biri okuldaki akran zorbaligidir.
Oyle ki bu zorbalik, birgok égrencinin okulu birakmasina, bir kismmin da intiharma sebep
olmaktadir. Japonya'da, 6grencilerin % 17’°si ayda en az birka¢ kez zorbalifa maruz
kaldigin1 (OECD ortalamasi: % 23) ve % 3’ten az1 esyalarinin gotiiriildiiglinii veya yok
edildigini bildirmistir (OECD ortalamasi: % 6,6) (OECD, 2019a). Japonya Egitim, Kiiltiir,
Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) okulda devam eden bu zorbalikla ilgili bir¢ok
calisma yapmistir. “1994°te okul zorbalig1 vakalarinin sayist azalmis gibi goriinse de, okul
zorbaligiyla ilgili MEXT c¢aligma grubu, zorbalik sebebiyle bir 6grencinin intihar etmesi
sonucu tepki olarak halka acil bir agiklama yapmistir. MEXT bu konuda kapsamli bir anket
gerceklestirmis ve okul zorbaliginin daha iyi ele alinmasi i¢in egitim kurullarma bildiriler
yayinlamistir. 1996 yilinda ise Japon egitiminde farkli bir adim atilarak “2/. Yiizy:l
Perspektifinde Japon Egitimi Modeli”, egitimin ana hedefi olarak “Yasama Sevinci”
temelli egitim 6n plana ¢ikmistir. Bu yiizyil, hizla degisen bir toplumda sorunlar1 ortaya
cikarma, 6grenme ve bagimsiz hareket etme, diisiinme ve yargilama yetenegini besleyerek
zengin insanhigt ve fiziksel sagligi tesvik etmek anlamina geliyordu” (OECD, 2012;
Tsuneyoshi, 2020). Merkez Egitim Konseyi, toplumda seffafliktan uzak yasamak zorunda
olan ¢ocuklarin, sorunlarini kendi kendilerine belirleme, kendi onceliklerine gore calisma,
kendileri i¢in diisiinme, bagimsiz hareket edebilme, sorunlarini dogrudan ¢ézebilme gibi
becerilere, zengin insanlik duygusu, kendini kontrol etme yetenegi, baskalariyla isbirligi
yapma istekliligi, degerli seylere karsi duyarli olma gibi birtakim 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmistir (IFIC ve JICA, 2004). Ikiru Chikara veya Yasama Sevinci olarak
adlandirilan bu yeni felsefe; temel yeterlilikleri, bagimsiz diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini vurgulamaktadir. Bu reformun 6nemli bir pargasi, 6grencilerin ¢ok yonlii bir

kisilik gelistirmelerine ve Japonya’nin degisen ekonomisinde ve toplumunda ihtiyag
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duyulan biligsel ve bilissel olmayan yetkinliklerin gelisimini tesvik etmelerine olanak
taniyacak kosullar1 olugturmaktir. Giiclii akademik kapasite, ¢ok yonlii bir ruh ve saglikli
bir beden uyumunu vurgulayan Yasama Sevinci, Japonlarin daha once tekdiizelik,
Ozgiinliik ve tepeden yon verme konusundaki kati 1srarina karsi bir tepkidir. Amaglari; okul
miifredatinin yogunlugunu azaltmak, ezberden ve test hazirligindan uzaklagsmak, daha
genis ilgi alanlarina, kariyer perspektiflerine ve yeterlilik seviyelerine hitap etmek i¢in
alternatifleri artirmak ve yenilik¢i pedagojiyi desteklemektir (MEXT, 2008c; OECD,
2010b; OECD, 2012). Yasama Sevinci disinda Japonca miifredat programinin énemli bir
bileseni de tokkatsu adi verilen ve miifredat disi bir alani olusturan yaparak &grenme
temelli, uygulamali ve deneyimsel etkinliklerdir. Tokkatsu daha ¢ok isbirlikli bir 6grenme
ortaminda deneyimleyerek Ogrenmeyi, yani birlikte yaparak ogrenmeyi amaglar. Okul
disinda da gerceklesebilen bu etkinliklere, arastirmacinin gézleminden yola c¢ikarak bir
ornek vermek gerekirse, yabanci dil 6grenimine yonelik 6grencilerin turistik yapilara
gotiirillerek yabanci dillerini sinif dis1 ortamda birebir uygulama ve deneyimleyerek
gelistirmeleri adma oradaki turistlerle konugsmalarinin istendigi goézlemlenmistir. Bu
uygulamay1 gerceklestirirken de Ogrencilerin birlikte hareket ettigi, dgretmenlerinin ise
onlar1 uzaktan izledigi goriilmiistiir. Ogrencilerdeki i¢sel motivasyonu artiran, birlikte bir
seyler yaparak Ogrenmelerini saglayan tokkatsu igerisinde yukaridaki Ornekte de
deginildigi gibi miize gezileri, miizik, temizlik, spor aktiviteleri, sinif i¢i tartismalar gibi
cesitli etkinlikler bulunmaktadir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin 6zerk bir sekilde karar
vermelerini ve etkinliklerin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigini tartismalarini beraberinde
getirir (Tsuneyoshi, 2020). Bunlar1 gergeklestirebilmek i¢in de okul, aile ve toplumun
birbirine bagli bir biitiin olarak diisiiniilmesi gerektigi vurgulanmistir (IFIC ve JICA,
2004). Ayrica Ogrencilerin, dersler bittikten sonra okul binasini temizledikleri, 6gle
sarf etmeleri konusunda tesvik edildikleri ¢esitli ¢alismalarla ortaya konmustur (Cooke,
2005; Ekinci, 2010). 1998’de miifredat programi yenilenmis ve yerellesme &Ogretim
programlarina yansimis; miifredat programlarinin okul egitimi i¢in minimum standardi
olusturdugu, okulun takdirine bagl olarak her okulun 6grencilere ek igerik 6gretebilecegi
belirtilmistir. Ayn1 zamanda 1998 program glincellemesi sonucu okul haftasinin bes giine
diisiiriilmesiyle birlikte azaltilmis ders saatleri ile dikkatlice seg¢ilmis temel konulari
ogrenerek ogrencilerin  Yasama Sevincini besleme ve yaratici disiinmeleri, kendi
kendilerine 6grenmeleri ve 6z farkindaligi artirma amaclanmis; ana dallar i¢in karigik

miifredat programlarmma vurgu yapilarak 6grencilerin bireysel farkliliklari, ihtiyaglari,
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yetenekleri, ahlak gelisimleri, hayat becerileri ve sosyal sorumluluklari dikkate alinmustir.
Yeni ulusal miifredat standardi, anaokullarinda 2000 yilindan, ilkokul ve ortaokullarda
2002 yilindan ve liselerde 2003 yilindan itibaren uygulanmaya baslamistir (MOE, 1998a;
MOE, 1998b; Komatsu, 2002; Sarkar Arani, 2008; OECD, 2012). Bunun iizerine
ogrencilerin bireyselligini gelistirebilmek i¢in segmeli ders sayisinin artirilmasi, ahlaki
egitimin giiglendirilmesi ve ilkokul 6. siniflarin 1015 saatlik derslerinin 945 saate, ortaokul
3. siif derslerinin ise 1050 saatten 980 saate azaltilmasi karar1 alinmistir (Komatsu, 2002;
IFIC ve JICA, 2004). 1999°da MEXT, cocuklarmi disiplinle ilgili konularda evde
yetistirmede ebeveynlere yardimci olmak i¢in Evde Egitim El Kitaplari dagitmaya
baslamistir. 2000°de Ulusal Egitim Reformu Komisyonu, 21. yiizyillda 6grencilerin
yaraticiligini tesvik etmek amaciyla egitimdeki temel konular tartismak i¢in kurulmustur.
2001°de PISA 2000 sonuglari agiklanmis ve Japon 6grenciler matematik ve bilimde en iyi
performans gosterenlerden biriyken ve okumada en iyi performans gosterenlerin yaninda

yer almistir. (OECD, 2012).

1998 yili miifredat programi tam 5 giinliik bir okul haftas1 boyunca uygulanmistir. 2003’te
miifredat programi kismen degistirilmis ve uygulamaya konmustur (OECD, 2012).
Miifredat programinin asgari bir gereklilik oldugu ve hizli 6grenenler igin ileri miifredatin
gelistirilebilecegi vurgulanmistir. Tim cocuklarin ortak bir egitim deneyiminden
faydalanmasi gerekliligine ve farkli egitim tiirlerinin ayrimer bir nitelik tagiyacagina inanan
Japon egitim sistemi i¢in tiim ¢ocuklara ortak bir egitim saglama fikrinin, farkli ¢ocuklara
farkli egitim verme fikrine doniismesi, devrim niteliginde bir karar olmustur. 2004°te PISA
2003 sonuglar1 agiklanmis ve Japon dgrenciler, matematik ve bilimde en iyi performans
gosterenlerden biri olmaya devam ederken, okuma konusunda yaklasitk OECD
ortalamasinda kalmigtir. 2005°’te PISA 2003 sonuclarma tepki olarak MEXT, egitim
kurullarin1 ve okullar1 bakanlik, egitim kurullar1 ve okullar diizeyinde temel hedefler
belirleyerek ve Ogretmen kalitesini artirmak i¢in 68retim yontemlerine iliskin bir belge
saglayarak PISA tipi okuma becerilerini gelistirmeye tesvik etmistir (Komatsu, 2002;
OECD, 2012). Ayrica Subat 2005'te, Egitim Bakani, 2008 i¢in planlanan, Temel Egitim
Yasast ve Okul Egitim Yasasindaki egitim hedeflerine ulagmayi, hayatta kalma yetenegi
felsefesini paylagsmanin yani sira temel becerilerde ustalagsmayi, diisiinme, yargilama, ifade
etme yetenegini gelistirmeyi, Ogrenme icin motivasyonu artirmayi, Ogrenme
aligkanliklarin1 benimsemeyi, fiziksel ve zihinsel sagligi gelistirmeyi amaglayan yeni

miifredat programinin gézden gegirilmesini istemistir (Tasaki, 2017).
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2006°da 21. ylizyila uygun bir egitim sistemini yeniden inga etmek i¢in, Egitimin Yeniden
Insa Edilmesi Konseyi, 2007 yilindakiler de dahil olmak iizere daha sonraki yillarda
miifredat programimin veya reformlarin bir sonraki revizyonu igin girdi saglamak lizere
Basbakan tarafindan kurulmustur (OECD, 2012). Ikinci Diinya Savasi'ndan bu yana
sekizinci Ornegi olan mevcut miifredat programi, ilk olarak 2009'da kademeli olarak
ilkokullarda tanitilmig ve 2011'den beri tam olarak uygulanmistir. Ortaokullarda
uygulanmasi ise 2012 yilinda tamamlanmustir (Tasaki, 2017; Numano, 2011). 2011 yilinda
Ozel egitim kaynaklarina olan bagimliligi azaltmak amaciyla ilkokul ve ortaokullardaki
ders saatleri artirllmistir (OECD, 2015). Temel bilgi ve becerileri 6grenmeyi ve yaratict
diisinceyi, iyi karar verme becerilerini ve kendini ifade etmeyi beslemeyi amaglayarak
konu igerikleri gelistirilmistir. Ayrica ilk kez 5. ve 6. siniflar i¢in bir yabanci dil dersi
baglatilmigtir. Japonya'nin miifredat programi son kez 2018'de yenilenmistir. PISA 2015°te
okuma becerisi alanindaki puanlarin diismesi tizerine okudugunu anlama {izerine diistilerek
ciimleleri ve grafikleri anlama, kelime dagarcigini gii¢lendirme ve okuma etkinliklerini
gelistirme becerisi vurgulanmistir. 2018°de ilkokullarla baslayan miifredat programinin
yenilenmesi, 2019’da ortaokullarda, 2020’de ise liselerde uygulamaya konulmustur
(Tasaki, 2017).

Temel Egitim Yasasi’na gore, egitimin amaci, insan haklarina saygili, barig yanlisi,
gercekei, kendine giivenen, zihinsel ve fiziksel olarak saglikli, bireysel hak ve degerlere
saygili, bilingli, ¢aliskan, sorumluluk sahibi, demokratik ve agik fikirli bireyler
yetistirmektir (Telci, 2013). “Ortaokulun amaci, ilkokul egitimi esas alinarak, zihin ve
beden gelisimine gore zorunlu egitim olarak yiiritilen olagan egitimi saglamaktir”

(MEXT, 2010, s.VI).

Egitim-0gretim yilmin 1 Nisan’da bagladig1 Japon egitim sisteminde, egitim-6gretim
Nisan- Temmuz ortasi, Eylill — Aralik sonu ve Ocak- Mart sonu olmak iizere toplam iig
donemde yapilmakta ve bu da 31 Mart’ta sona ermektedir (Cooke, 2005; Wieczorek, 2008;
Kiral ve Kiral, 2009; Giiveng, 2010; Ekinci, 2010; Nuffic, 2015; Kanemune et. al, 2017,
Abe, 2018). Zorunlu egitimin 9 yil oldugu Japonya’da ilk 6 yil shogakko olarak
adlandirilan ve 6 yasini dolduran her ¢ocugun basladig: ilkokul, ardindan gelen 3 yil ise
chugakko olarak adlandirilan ve 12 yasindakilerin basladigi ortaokul kismini
olusturmaktadir (Nemoto, 1999; Ucar ve Ugar, 2004; Kiral ve Kiral, 2009). Gegmiste
cumartesi giinleri de yarim giin egitim yapilan ve yilda 240 giin okula gidilen Japonya’da,

1995 yilinda her ayin son cumartesi giinii de tatile eklenmistir (Nemoto, 1999). 2002’den
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itibaren ise 6grenciler sadece haftanin bes giinii okula gitmekte ve cumartesi giinleri de
istege bagli akademik veya ders dis1 etkinlikleri takip etmek igin yutori kyoiku (telassiz
egitim) olarak bilinen egitimlere katilmaktadirlar (Wieczorek, 2008). “Tam giin egitimin
yapildig1 ve derslerin 45 dakika oldugu Japonya’da ilkokulda Japonca 6grenmeye 1., 2. , 3.
ve 4. siniflarda haftalik sekizer saat, 5. ve 6. smiflarda ise haftalik altisar saat zaman
ayirdiklart dikkat ¢ekmektedir” (Kiral ve Kiral, 2009, s.60). Okul yili yasal olarak
minimum 210 giindiir ancak ¢ogu yerel okul kurulu, okul festivalleri, atletik bulusmalar ve
akademik olmayan egitim amach torenler, 6zellikle de isbirligini ve okul ruhunu tesvik
eden uygulamalarla bu siireye yaklasik otuz giin daha eklenir (Wieczorek, 2008). 1. sinifta
cocuklar 48 karakter ve birka¢ Cin karakteri okuma ve yazmayi1 Ogrenmekte; sonraki
yillarda ise her yil yaklagik 200 karakter 6grenmektedirler. 9 yil olan zorunlu egitim
sonrasinda ¢ocuklar yaklagik olarak 2000 karakteri kullanmaktadirlar. Ogrenilen bu
karakter sayisi, Ogrencileri gazete okuma yetkinligine ulagtirmaktadir. “Kisacasi
Japonya’da ¢ocuklar zamanlarinin dortte birini Japon dilini iyi 6grenmek ve iyi kullanmak
icin harcamaktadirlar” (Ozen ve digerleri, 1996’dan aktaran Kiral ve Kiral, 2009, s.60).
2011°de 1. siniflar igin standart sinif mevcudu 40’tan 35’e diisiiriilmis, boylece 6grenme
performansini iyilestirmek ve ilkokula sorunsuz bir gecis saglamak igin titiz, bireysel
hedefli 6gretim saglanmistir (OECD, 2012). Zorunlu egitim siirecine dahil olan ilkokul ve
ortaokul siirecinde “Japonya’daki kurallar, alt1 ve on bes yas arasindaki tiim 6grencilerin
ilkokul ve ortaokulda ya da gorme, isitme engelli veya diger engellere dair okullarda kendi
fiziksel ve zihinsel gelisimlerine uygun genel egitim almalarini gerektirmektedir”
(Nemoto, 1999). 9 yillik zorunlu egitimden sonra liselere giris sinaviyla 6grenciler, 3 yillik
lise hayatina baglamakta ve {i¢ yilin sonunda iiniversite siavlarma hazirlanmaktadirlar.
Universite tercihlerinde ise dgrencilerin karsisinda alti yillik tip ve eczacilik fakiilteleri,
dort yillik normal tiniversiteler, iki yillik yliksekokullar ve bes yillik teknoloji liniversiteleri
¢ikmaktadir (OECD, 2012; Kanamune et.al, 2017).

[lkokulda 6grenciler temel olarak Japon dili, aritmetik, fen, sosyal calismalar, miizik, resim
ve el sanatlari, ev ekonomisi ve beden egitimi derslerini alirken, ortaokulda ise yine ilkokul
ile benzer olarak Japon dili, matematik, fen, sosyal ¢alismalar ve ilkokuldan farkli olarak
Ingiliz dili 6grenmektedirler. Ayrica ortaokul miifredatinda Teknoloji ve Ev Ekonomisi
kapsaminda bilgisayar okuryazarligi ve teknolojide temel robot programlara dersleri de
bulunmaktadir (Kanemune et. al, 2017). “ilk ve ortaokullarda okutulacak olan dersler ve

her ders i¢in zorunlu yillik ders saati sayis1 Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Okul
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Egitim Kanununun Uygulanmasini Diizenleyen Tiiziik’te agiklanmaktadir” (Demirel,
2000’den aktaran Telci, 2013, s.369). Ders kitaplart konusunda Tiirkiye ile benzerlik
gosteren Japonya’da ders kitaplarimin Egitim Bakanligi tarafindan onaylanmasi
gerekmektedir. “Bakanlik kendi kitaplarim1 yayilamak yerine, 6zel sirketlerin hazirladig:
ve Bakanlik tarafindan programa uygunluk ve sunulabilirlik agisindan incelenerek
onaylanan kitaplarin yayinlanmasina izin vermeyi tercih etmektedir” (Cooke, 2005; Trelfa,
1998’den aktaran Telci, 2013, $.377). Egitim Bakanliginin incelemesinden sonra, kitaplar
onay alirsa okullarda okutulmaktadir. “Onay verilen kitap sayis1 smif diizeyine gore
degismekle birlikte ilkdgretim diizeyindeki temel dersler igin alti ve daha ¢ok sirketin
yayin yapmasina izin verilirken, lisedeki bazi dersler icin daha az sayida Kkitap

yayinlanmaktadir” (Trelfa, 1998’den aktaran Telci, 2013, 5.377).

Once Fransiz, sonrasinda ise ABD egitim sistemlerini alip kendilerine uyarlayan ancak bu
stirecte kendi ruhlarini ve diizenlerini kaybetmeyen Japonlar diinyadaki en hizli, en yaygin

okullagma siirecini de gerceklestirmislerdir (Gliveng, 2010).
2.4.2. Japonca ile ilgili genel bilgiler
2.4.2.1. Japoncanin ses ozellikleri

Japoncada en kiiclik ses birimi hecedir. Yazi sistemi heceler iizerine olusturulmus olan

Japoncada bes tane iinlii harf (a, e, 1, 0, u) ve hece olmadan tek basina {linsiiz olarak var

olan ii¢ tane iinsiiz harf vardir. Ornegin, A/ harfin karsih@ /n/ sesi olarak verilir
(Umemoto, 2012).

“Haku olarak adlandirilan, iinlii, tinsiiz+iinlii, 6zel ses birim olmak iizere ii¢ yapidan olusan
Japoncada bes temel tinli, tinsiiz+inli 95 birim vardir” (Yavuz, 2006, s.8). “Japoncanin
sesleri, genellikle, kullanim sirasinda ses diigmesine ugramadig: siirece, {inlii veya iinsiiz ve
inlii ile olusur” (Umemoto, 2005, $.133; Umemoto, 2012, s.30). Her bir sesin bir heceyi
olusturdugu Japoncada c¢ok fazla sestes kelime oldugundan hecelerin okunma siiresi

(uzunlugu) ve vurgu biiylik bir 6neme sahiptir.
2.4.2.2. Japonca yaz sistemi

Japonca yazi sistemi, li¢ farkli alfabeden olusmakta ve yazi “yukardan asagiya, sagdan sola
dogru okunmaktadir” (Yavuz, 2006, s.17). Bu ii¢ farkli alfabe; Kanji, Katakana ve
Hiragana’dir. Alfabenin temelinde Kanji vardir. “Cin yazi1 karakterlerinden olusan, 6.

yiizyildan itibaren aristokrat sinifi arasinda yayilan, Japoncanin en eski kaynaklari olan
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Nihonshoki, Manyooshuu ve Kojiki (8.ylizyil) gibi eserlerin diizenlendigi Kanji yazi
sisteminin M.S. 3. yiizyilda Japon adalarina girmeye basladigi tahmin edilmektedir”
Akbay, 2006, s.13). “Japonca yazi sisteminin esasin1 Kanji adi verilen karakterler
olusturmaktadir” (Yildirim ve Atila, 2016, 5.639). Bir tiir hiyeroglif olan Kanji yazi sistemi
zamanla fikir ve kavram simgelerine (idiyogram) doniismiistiir (Giiveng, 2010, s.28). “9.
yiizyilda Hiragana ve Katakana gibi Japoncaya 0zgli yazi sistemleri gelistirilmisse de
bunlar Kanjinin islevini tamamlar nitelikte olmus; Kanji, tarih boyunca Japoncanin yazim
sisteminin en 6nemli unsurlarindan biri olma 6zelligini korumustur” (Akbay, 2006, s.13).
Cincede kullanilan Kanji karakterinin sayisi 60 bini asarken, Japoncada bu kadar Kanji
kullanilmamaktadir. Ozellikle “Ikinci Diinya Savasindan sonra karakterlerin hem sayisini
azaltmak hem de seklini kolaylastirmak igin Japon Hiikiimeti pek ¢ok reform yaparak
1946’da bilinmesi gerekli karakterleri, Toyo Kanji adiyla 1850 karakter ¢ercevesinde
siirlandirmistir” (Yavuz, 2006, s.22). Bilinmesi gereken Kanji sayisi gittikge artan bir
tablo ¢izerek “1948’de 6 yillik zorunlu egitim igin 881 karaktere, 1977°de 6 yillik zorunlu
egitim i¢in 996 karaktere, 1989’da 1006’ya ulagmistir” (Yavuz, 2006, s.22-23).
Giiniimiizde ise Japoncada ‘“kullanilan Kanji sayis1 2000 civarinda Kkarakterle
siirlandirilmistir” (Akbay, 2006, s.13). Bu sinirlandirma, en son 2011 yilinda Kiiltiir
Bakanligina bagli Denetim Kurulu tarafindan yapilmistir. Bu kurul tarafindan yayimlanan
Daimi Kullamimli Kanji Tablosunda toplam 2136 Kanji bulunmaktadir. Gazetelerde,
dergilerde bu listeye dahil olan Kanjiler kullanilmaktadir. Ortaokul son smifa gelmis bir
ogrenci bu Kanjilerin yazilisin1 ve okunusunu 6grenmis olur (Umemoto, 2012). Japoncada
Kanjinin yan1 sira Hiragana ve Katakana alfabeleri de kullanilmaktadir. “Heian doneminde
ortaya ¢ikmis olan ve baslangigta kadinlar tarafindan kullanildigi i¢in onnade (onna: kadin)
olarak da adlandirilan” (Yavuz, 2006, s.6) Hiragana “...genellikle asil Japonca kelimeler
ve ekler i¢in kullanilan Japon alfabesidir” (Umemoto, 2012). “...ilk déonemlerde 6zellikle
Japon siiri, hikaye ve giinliik gibi edebi tiirlerde kullanilan, Meiji doneminde (1868- 1912)
ise bagimsiz bir yazim sistemi olarak resmi yazilarda da yer almaya baslayan Hiragana,
giiniimiiz Japonya’sinda ¢ogu ad, eylem, 6n ad Cince karakterlerde, 6n adlarin ¢ekimleri,
ekler ve zamanlarda kullanilmaktadir” (Yavuz, 2006, s.14). 46 ses ve moradan olusup bir
mora alfabesi olan ve Hiraganaya gore daha koseli karakterleri olan (Yavuz, 2006)
Katakana ise genellikle “yabanci kelimeler i¢in kullanilan Japon alfabesidir” (Umemoto,
2005, s.132). Kisaca kana olarak da adlandirilan Hiragana ve Katakana “bir gesit alfabedir
ve yalnizca sesleri ifade eder” (Umemoto, 2005, $.133; Umemoto, 2012, s.30) ve bu

alfabelerde “yer alan sesler aynidir fakat isaretleri farklidir” (Yildirim ve Atila, 2016,
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5.639). “Her iki yazim bi¢imi de baslangigta 50 karakterden olugmasina karsin giiniimiizde
46 temel karakterden olusur” (Yavuz, 2006, s.14). “Kanjiyi bu iki yazi sisteminden ayiran
en onemli Ozelligi; sekil, ses ve anlam degeri olmak {izere li¢ 6geyi bir arada barindiran bir
yazim sistemi olmasidir” (Akbay, 2006, s.13). Ayrica hecelerden olusan Katakana ve
Hiragana’da tek basina bir hece anlam ifade etmemesine ragmen, her bir Kanjinin kendine
Ozgii bir anlami vardir. Her bir Kanji bir anlama karsilik gelmektedir. Ayrica “Kanjilerin
iki farkli okunusu vardir. Bunlara on ve kun isimleri verilmistir. “Bunlardan on okunusu,
Cincedeki orijinal okunusunun Japoncanin sesbilimsel yapisina gore bigimlenmis telaffuzu
iken, karakterlerin anlamina karsilik gelen kavramlarin Japonca olarak telaffuz edilmesine
ise kun okunusu adi verilmektedir” (Akbay, 2006, s.12). Her bir karakterin bir anlama

sahip oldugu kanjilerden bir 6rnek vermek gerekirse:

“Anlanu ‘biiyiik’ olan karakter ‘X’ insanin kollarmi ve ayaklarmi agip en

biiyiik kapsam alanina yayildig1 seklini motife alarak yapilmistir. Insan

anlamim tagryan ‘A’ karakteri de bacaklarimi agip ayakta duran insan
motifinden yapilmustir. ‘X’ karakteri, giiniimiizdeki Japoncada ‘dai’,‘00-gibi
okunur. ‘A’ karakteri ise‘jin’, ‘nin’,*hito’olarak okunur. Iki harfin birlesimi

olan‘ KX A’ise‘otona’ seklinde okunur ve resit olan insan anlamina gelir”

(Umemoto, 2012, s.34).

Bu ornekten anlagildigr lizere her Kanji bir anlam tagimakta olup yan yana gelerek farkli
anlamlar olusturabilir. Ciinkii “Cin yazisinda tek bir ses, yazilis bigimine gore bir¢ok farkli
anlama gelir” (Yavuz, 2006, s.17). “Japon yazi sisteminde, anlam degerine sahip
ideogramlar (Kanji: Cin karakterleri) ve ses degerine sahip fonogramlar (Hiragana ve
Katakana heceleri) ayni sistem igerisinde yer almaktadir ” (Akbay, 2006, s.11) ve bunlarin

hepsi bir ciimlede ya da bir kelime grubunda ayn1 anda kullanilabilir.
2.5. Tiirk ve Japon egitim sistemlerinin karsilastiriimasi

Japon ve Tiirk egitiminin tarihgesi incelendiginde, her iki milletin de egitim agisindan
doniim noktalarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Japonya, modern yasamin
baslangic1 sayillan 1868 Meiji Restorasyonu’na kadar kendisini dis diinyaya ve
gelismelerine kapatmigken, bu donemde Osmanli Bati’y1 6rnek alarak birgok yenilik
yapmistir. Tanzimat ve Islahat donemlerini geride birakan Osmanli, Japonya’nin aksine bu

donemde dis diinyanin etkilerine ¢ok agiktir. Osmanli’da 1868 yilina kadar Bat1 egitim
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modelleri 6rnek alinarak bir¢ok okul acilmis, tiniversiteler kurulmus, 6gretmen okullari
acilmistir. Egitim agisindan bu denli hareketli bir donem yasayan Osmanli’nin karsisinda
Japonya dis diinyaya kendisini tamamen kapatarak olani biteni izlemis ve toplumsal
anlamda bliyiik bir gelisme yasamistir. Teknoloji bakimindan geride kalmis olmasina
ragmen, yollar yaparak sehirlerarasi ticareti gelistirmis, 1850 yilina kadar da orta sinifa
yonelik okullar insa etmistir (Lauwerys ve digerleri, 1979; Giiveng, 2010). Dis diinyanin

etkilerinden uzak da olsa Japonya egitim anlaminda kendini gelistirmeye devam etmistir.

Japonya’da modern egitimin baslangici, 1872 yili Gakusei (Temel Egitim Yasasi) ilani ile
baslamisken (Memoto, 1999; Duke, 2009), Tiirk egitiminde modern egitime yoOnelik
goriigler, Cumhuriyet’in kurulmasindan ¢ok once duyulmaya baglanmistir. Egitimdeki
reformlara yonelik ilk goriislerin askeri alanda oldugu bilinmektedir. II. Mahmut, Yenigeri
Ocagr’n1 1826’da yeni tip bir ordu ile degistirdiginde, miihendislik, tip ve askerlik alaninda
da yeni bir egitim modeli ihtiyact dogmustur. Osmanli, Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
(1869) ile Tiirk tarihindeki modern milli okul sisteminin kurumsal tanimlamasini yapmistir
(Stone, 1973). Emrullah Efendi’nin halk egitimi igin hazirladigi, yeni fikirler igeren bu
Nizamname, “temel diizeyde okuryazarlik ve din bilgisine ek olarak kdy ekonomisi, milli
cografya, diinya tarihi ve genel bilim/fen derslerini de igeren yedi yillik zorunlu bir egitimi
Onermistir” (Stone, 1973). Osmanli’da modern egitimin baslangict kabul edilen bu
Nizamname ile Japonya’da modern egitimin baslangici kabul edilen Gakusei isimli egitim
plani arasinda kronolojik agidan biiyiik bir farkin olmadigi dikkat ¢ekmistir. Her iki
devletin birbirine yakin zamanlarda modern egitimi baslattigi, modern egitim dncesinde ise
Osmanli’nin uygulamali olarak Bati’dan bazi yenilikleri alirken, Japonya’nin ise bu siireci

izleyerek ve kendi i¢indeki egitimin gelistirilmesine odaklanarak gecirdigi goriilmektedir.

Tiirk egitiminde onemli bir yere sahip olan Egitim Bakanligi 1857 yilinda kurulmugken,
Japonya’da ise 1871 yilinda kurulmustur. Her iki devlet i¢in de egitim tarihinin 6nemli bir
basamagi olan bakanliklarin  kurulmasi, Osmanli’da Japonya’dan daha Once
gerceklesmistir. Ancak egitim alanindaki yeniliklerin Osmanli’da daha 6nce yasanmasina
ragmen, Japonya’da egitim-6gretim zorunlu olduktan sonra 1908 yilinda egitim-6gretime
katilimda % 97 oraninda bir basar1 saglanirken (Okano, 1983; Ergiin, 1985; OECD, 2012),
Tirkiye’de ise 1944 yilinda egitim-6gretime katilim % 35 oraninda kalmistir (Akyiiz,
2013). Turkiye’de egitim-ogretime katilimin bu denli az olmasinin altinda, egitime yeterli
Oonemin verilmemis olmasi, kiz g¢ocuklarinin okula gonderilmek istenmemesi, maddi

imkansizliklardan dolay1r is zamani geldiginde koylii ¢ocuklarinin okulu birakip ise
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gitmeleri gibi sebepler yatmaktadir. “Tiirkiye’deki egitimde modernlesmeye yonelik ilk
diizenleme ve gelistirme ¢alismalari, Japonya ile hemen hemen ayni doneme denk
gelmesine karsin; Tiirkiye ile Japonya’nin egitim sistemi karsilastirildiginda, Tiirk egitim

sisteminin bir¢ok agidan geri oldugu goriilmektedir”’(Ugar ve Ugar, 2004, 5.17).

Her iki iilkenin de benzer bir ilkokul sistemi ile egitime bagladig1 goriilmiistiir. Osmanli’da
ilkokul diizeyindeki egitim ile ilgilenen kurumlar sibyan mektepleridir. Hemen her kdy ve
mahallede bulunan, amaci din ve ahlak egitimi vermek olan sibyan mektepleri, devlet
kontrolinden uzak, vakiflarin destekledigi kuruluslar olmustur” (Kodaman, 1988).
Japonya’da ise Tokugawa doneminde yaygin olan tapinak ilkokulu anlamina gelen
terakoyalar bulunmaktaydi. Bu okullar da tipki sibyan mekteplerinde oldugu gibi devlet

desteginden uzak, esnaflarin, tiiccarlarin, ¢ift¢ilerin destekledigi kuruluslardi.

Giintimiizde ise Tirkiye’de 12 yillik zorunlu bir egitim s6z konusuyken, Japonya’da ise 9
yillik zorunlu egitim vardir. Tiirkiye’de zorunlu egitim sistemi 4+4+4 seklinde ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde uygulanirken, Japonya’da ise 6+3 ilkokul ve ortaokul seklinde
uygulanmaktadir (Nemoto, 1999; Ugar ve Ugar, 2004; Kiral ve Kiral, 2009; MEB, 2012;
Numano, 2011).

Egitim-0gretim yilmin 1 Nisan’da bagladigi Japon egitim sisteminde, egitim-6gretim
Nisan- Temmuz ortasi, Eyliill — Aralik sonu ve Ocak- Mart sonu olmak iizere toplam iig¢
donemde yapilirken (Wieczorek, 2008; Kiral ve Kiral, 2009; Kanemune et. al, 2017; Abe,
2018), Tirkiye’de ise Eyliil-Aralik sonu ve Subat- Haziran sonu olmak iizere iki ana
donemde yapilmaktadir. Cumartesiler tatil edilmeden 6nce toplam 240 giin okula giden
Japonlar, cumartesi giinleri tatil olduktan sonra minimum 210 giin okula gitmektedirler
(Nemoto, 1999; Wieczorek, 2008). Tiirkiye’de ise aktif egitim-ogretim siiresi 180 giindiir
(Ugar ve Ugar, 2004). 40 giinliik yaz tatili, iki haftalik kis tatili ve iki haftalik bahar tatili
olmak {izere yilda {i¢ kere tatil yapan Japonya’nin (Sato, 2004; Numano, 2011) aksine
Tirkiye egitim-6gretimi iki donem seklinde gergeklestirmesine ragmen, 3 aylik bir yaz
tatili, 2 haftalik somestr tatili ve her iki donemde de birer hafta olacak sekilde yilda dort
kere tatil yapmaktadir.

Her iki tllkenin egitim amagclar1 incelendiginde, bireyin kiiltiirlenmesinden, fiziksel ve
ruhsal anlamda saglikli bireyler olmasina; ahlaki biitiinliikten, milli ve manevi degerlerine
sahip cikmasina kadar genisleyen bir yelpazenin varlig1 s6z konusudur. Japon egitiminin

amaglar1 incelendiginde, genis kapsamli bilgi ve kiiltiir edinme, zengin bir duyarlilik ve
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ahlak duygusu gelistirme ve saglikli bir bedene sahip olma, bireylerin yeteneklerinin
gelistirilmesi, 6zerklik ve bagimsizlik ruhunun tesvik edilmesi, adalete ve sorumluluga,
karsilikli sayg1 ve isbirligine, kadin erkek esitligine ve yurttaghik ruhuna deger veren bir
tavri tesvik etme, yasama ve dogaya saygili bir tutum gelistirmek ve ¢evrenin korunmasina
katkida bulunma, geleneklerine ve kiiltiirel 6zelliklerine saygi duyan, onlar1 besleyen
tilkeyi ve bolgeyi seven, diger iilkelere saygt duyan bir tavri besleme ve diinya barigina ve
uluslararasi toplumun gelisimine katkida bulunma (MEXT, 2006) gibi maddelerin agirlik
kazandig1 goriilmiistiir. Tirk egitiminde ise en alt basamaktan en iist basamaga dogru
ilerleyen hiyerarsik bir amagclar siralamasi olusturulmustur. Tiirk egitiminde, “okul 6ncesi
egitimi tamamlayan ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda gelisimini
destekleme, ilkokulu tamamlayan Ggrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine
uygun olarak ahlaki biitiinlik ve 6z farkindalik cercevesinde, 6z giiven ve 6z disipline
sahip, gilindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
yirlitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlart etkin bir sekilde
kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglama; ortaokulu tamamlayan
Ogrencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milll ve manevi
degerleri benimsemis, haklarin1 kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, disiplinlere
0zgl alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmis bireyler
olmalarini saglama; liseyi tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina
dontistiirmiis, iiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmasina katkida bulunan, 1lgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege,
yiiksekdgretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglama” (MEB, 2018, s.3) gibi
ifadeler yer almaktadir. Her iki egitim sisteminde de egitimin amagclar1 ayrintili bir sekilde
ele alinmistir. Ancak Japon egitiminin amaglar1 incelendiginde dogaya, baska yasamlara,
milletlere saygili ve duyarli olma, ¢evrenin korunmasi ve diinya barisina katkida bulunma
gibi ifadelerin daha fazla yer aldigi goriilmektedir. Bu durum da Japonya’nin egitim
anlayisinda egitimin bireyde karakter olusturma siireci oldugu iddiasini kanitlar

niteliktedir. Ayrica karakter olugturmaya verilen 6nemi de gozler dniine sermektedir.

Her iki tilkenin yabanci dil 6grenme siirecinde alt sinirin ilkokullar oldugu goriilmektedir.
Japonya’da ilk defa 2011 yilinda 5. ve 6. sinif diizeylerinde yabanci dil dersleri verilirken
(OECD, 2012, Numano, 2011), Tiirkiye’de ise 2006 yilinda yabanci dil dersleri 4. siniftan
itibaren verilmeye baslanmistir (Solak, 2013).
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Tiirkiye’de biitiin okullar, Milli Egitim Bakanligi’na baglh iken, Japonya’da ise Egitim,
Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT) bagli okullarin yani sira, valilik ve
belediyeler bilinyesinde de okullar bulunmaktadir (Wieczorek, 2008).

Japonya’da ve Tiirkiye’de sinav sistemi ile bir iist egitim kademesine gecis yapma liselerle
birlikte baslamakta ve iiniversitelerde de devam etmektedir. Universitelere giris icin
yapilan sinavlarda Japonya ve Tirkiye arasindaki tek fark, Japonya’da iki asamali bir
sinavin yapiliyor olmasidir. “Birinci sinav lilke genelinde, ikinci sinav ise her liniversitenin

kendi 6zel kosullarina gore yapilmaktadir” (Ugar ve Ugar, 2004, s.13).

Japonya, egitim tarihi boyunca ii¢ farkli alfabe kullanmistir ve hala bu {i¢ alfabeyi etkin bir
sekilde giinliikk hayatta ve egitimde kullanmaya devam etmektedir. Bu alfabelerden ilki,
Japonlarin, Cinlilerden almis olduklari, glinlimiizde 68renilmesi gereken saymin yaklagik
2000 ile sinirh tutuldugu, bir resim yazisi olan Kanji’dir. Kanji, sagdan sola ve yukaridan
asagiya dogru yazilan bir alfabedir. Bu alfabe disinda Japonya’da hecelerden olusan ve tek
basina bir anlam tasimayan Hiragana ve Katakana isimli iki alfabe daha kullanilmaktadir.
Bu alfabeler, eklerin ve kelimelerin yaziminda kullanilirlar ve bir araya gelerek anlamli
parcalar olustururlar. Katakana ozellikle yabanci kelimelerin yazilmasinda tercih edilen bir
alfabeyken, Hiragana ise gilinlimiiz Japonya’sinda ¢ogu ad, eylem, on ad Cince
karakterlerde, 6n adlarin c¢ekimleri, ekler ve zamanlarda kullanilmaktadir. Katakana ile
yazilan kelimelerin Japonca olmadigi bilinmektedir. Japon yazi sisteminde bir ciimle
icinde biitiin bu alfabelerin kullanildigin1 gérmek miimkiindiir (Yavuz, 2006; Akbay, 2006;
Yildirrm ve Atila, 2006, Umemoto, 2006, Umemoto, 2012). Tiirkler ise tarith boyunca
bircok alfabe kullanmiglardir. Gogebe bir toplum olan ve ¢ok fazla yer degistiren,
“gittikleri yerlerde bir¢ok kiiltiir merkezi meydana getiren Tiirkler, degisik donem ve
cevrelerde Koktiirk, Sogd, Uygur, Mani, Brahmi, Tibet, Siiryani, Arap, Grek, Ermeni,
Ibrani, Rum, Islav, Latin ve Kiril alfabelerini kullanmislardir” (Ergin, 2002, s.XXVII;
Giizel, 2017, s.25). 1928 yilindan itibaren ise Latin alfabesi kullanilagelmistir. Farkli
alfabe kullanimlariyla farkli kiiltlirler igerisine girmis olan Tirklerin aksine Japonlar, 3.
yiizyilda Kanji, 9. yilizyilda ise Hiragana ve Katakana kullanmaya baslamislardir (Yavuz,
2006; Akbay, 2006). Kullandiklar1 alfabeyle olusturduklar1 yazili metinlerin tarihi ¢ok
eskiye dayanmaktadir. Tiirklerin ilk kullandig: alfabe ise Goktiirk alfabesidir (Gtizel, 2017,
Ergin, 2002). Ik 6rneklerinin Yenisey kitabelerinde, sonrasinda ise Goktiirk Kitabelerinde

goriildiigii Goktiirk alfabesi, 4’1 sesli, 34’1 sessiz toplam 38 harften olusan bir alfabedir
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(Ergin, 2002). Goktiirk alfabesi de tipki Japon yazi sisteminde oldugu gibi harfler

bitismeden ve sagdan sola, yukaridan asagiya dogru yazilir.

Okullarda yemeklerin 6grenciler tarafindan servis edildigi, sinif temizliginin de 6grenciler
tarafindan yapildig1 (Sato, 2004; Numano, 2011; Numano, 2012) Japonya’da egitim, okulla
baslayip okulla biten bir siiregten ziyade yasama yayilmis bir olgu, okul ise dgrencilerin
sadece birtakim bilgi ve becerileri kazanacaklar1 yer olmaktan ¢ok sorumluluk aldiklari,
kendi kendilerine yetebilmenin temelini olusturduklar1 kurumdur. Bu sebeple egitim
Ogretim slirecinde karakter egitimine, ruh egitimine ve 1996 yilindan itibaren egitimin
merkezine aliman Yasam Sevincine vurgu yapilmistir. Japonlarda egitim siirecinde,
cocugun karakterinin olusmasi, gelismesi ve tamamlanmasi ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
Karakter tamamlamasinin sonuglarindan biri de ruh egitimidir. “Japonlarda kokoro olarak
adlandirilan, Tirkc¢ede kalp, goniil gibi anlamlara gelen bu egitime gore, temel egitimin
amaci, Ogrencilere bilgi ve beceri kazandirmaktan ziyade 6grencide goniil zenginligi
olusturmaktir” (Cihan, 2006) ve 6grencide goniil zenginligi olusturmak, zihin-beden ve
ruhsal biitiinliigh saglamak, 6grencinin gelisiminin ve 6grenim siirecinin nihai hedefidir
(Sato, 2004). Biitiin bunlarin sonucunda 1996 yilinda ortaya atilan Yasama Sevinci
felsefesinin amaci, okul miifredatinin yogunlugunu azaltip ezberden ve test hazirligindan
uzaklasarak daha genis ilgi alanlarina, kariyer perspektiflerine ve yeterlilik seviyelerine
hitap etmek i¢in yenilik¢i pedagojiyi destekleyerek (OECD, 2012) ogrencilerde bagimsiz
diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki saglamaktir. Tiirkiye’de de ideal
egitimle olusturulmak istenen kendi kendine yeten, arastiran, diisiinen, sorgulayan, ulastigi
bilgilerde segici olabilen bireyler yetistirmektir. Ancak Japon egitimindeki gibi 6zellikle

egitimin manevi kismina, ruhsal doygunluga odaklanma Tiirk egitiminde goriilmemektedir.
2.6. Tlgili arastirmalar

Karsilastirmali egitimle alakali birgok calisma yapilmis ve halen daha da yapilmaktadir.
Ozellikle 2000 yilinda uygulanmaya baslayan PISA ile birlikte olusturulan basar
siralamasiyla iilkelerin kendilerini degerlendirmelerine olanak taninmistir. PISA, PIRLS,
TIMSS gibi uluslararast smnavlar sonucunda {ilkeler, kendilerinden daha yiiksek bir
siralamaya sahip olan diger iilkelerin egitim sistemlerini, politikalarini, uygulamalarini,
yontemlerini merak etmisler ve kendi egitim sistemlerini daha 1iyi bir seviyeye
tagiyabilmek icin basarili iilkelerin egitimlerini arastirmiglardir. Hem farkli disiplin
alanlarinda hem de ana dili 6gretiminde bu tiir ¢aligmalara son yillarda ¢ok fazla

rastlanmaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalardan bazilar1 agagida verilmistir:
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Sefer (2015)’in yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde 2006, 2009 ve 2012 PISA’da
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) okuma becerileri alaninda dereceye giren
Cin Hong-Kong, Finlandiya, Kore ve Singapur’un ana dili 6gretim programlari
Tirkiye’nin ana dili 6gretim programu ile karsilastirilarak benzerlikleri ve farkliliklari

tespit edilmistir.

Aslantas (2017); 2009, 2012 ve 2015 yillarinda okuma becerileri alaninda basar1 gosteren
Singapur, Finlandiya ve Giiney Kore ile Tiirkiye’nin 6gretim programlarini amag, igerik,
egitim durumlar1 ve degerlendirme Ggeleri agisindan benzerlik ve farkliliklar1 ele alarak

incelemistir.

Gilizel (2010)’in yapmis oldugu bir ¢aligmada ise farkli bir disiplin olan Matematik
Ogretimi karsilastirmali olarak incelenmistir. Tiirkiye, Almanya ve Kanada’nin matematik
Ogretim programlar1 igerik, egitim felsefeleri ve Olgme- degerlendirme durumlar

bakimindan karsilastirmali olarak ele alinmustir.

Ozkaral (2015)’1n Tiirkiye, Kanada (Ontario), Finlandiya, Estonya, Kore, Cin- Hong Kong,
Giiney Afrika ve Avustralya’da ilkokul ve ortaokul diizeylerinde uygulanan Sosyal Bilgiler
dersine yonelik Ogretim programlarinin amag, igerik, dgrenme-ogretme siireci, dlgme-
degerlendirme durumlar1 agisindan inceledigi c¢alismasinda, ger¢ek diinya sorunlarini
¢ozme konusunda ogrencilere beceri kazandirilmasi amaciyla Tiirkiye’de uygulanan

programin, program gelistirme ¢alismalarina tabi tutulmasi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Tiirk (2014)’{in yapmus oldugu ¢alismada ise Tiirkiye, Irlanda, Kanada ve Singapur’un
Fizik egitim programlar1 karsilastirillmistir. Ayrica bu calismada Bloom taksonomisine

yonelik de bir siniflandirma yapilmastir.

Erdem (2007)’in yapmis oldugu calismada 2005 Tiirkge Ogretimi Programu ile Irlanda ana
dil dgretim programi karsilagtirilmistir. Her iki program, amag, igerik, dgrenme-6gretme
stireci, 0lgcme- degerlendirme agisindan karsilastirilarak egitim sistemleri ve ilkogretim

kurumlarina yonelik bilgilere yer verilmistir.

Capuk (2014)’un Tiirkiye ve ABD’de yiiriirliikte olan Egitim Programlari ve Ogretim
alanindaki yiiksek lisans ve doktora programlarimi karsilagtirmali olarak inceledigi
caligmasinin sonucunda Tiirkiye ve ABD’deki lisansiistii egitiminin 6grenci sayilari
bakimindan birbirine yakin oldugu ancak Ogretim iiyesi ve kiitiiphane kaynaklar

bakimindan ABD lehine bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, verilerinin toplanmasi, verilerinin ¢éziimlenmesi ve

yorumlanmasiyla ilgili agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin yontemi

“Sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin veya gruplarin atfettigi anlamlar1 kesfetme ve
anlamaya yonelik bir yaklasim olan...” (Creswell, 2014, s.4) nitel aragtirmalar, “gdzlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerini kullanip algilarin ve
olaylarin dogal ortamda ger¢ek¢i ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siire¢ izler” (Yildirim, 1999, s.19). Nitel arastirmalar, daha derinlemesine bilgi
sagladigindan arastirmaciya konu hakkinda daha genis bir bakis agis1 kazandirir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012). Bu c¢alismanin deseni nitel
arastirma desenlerinden durum calismasidir. “Durum ¢alismalari, nicel ve nitel yaklagimla
yapilabilen, belli bir duruma yonelik sonuglar ortaya koymay1 amaglayan, bir veya birkag
durumun derinlemesine arastirilmasidir” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.83). “Durum
calismast yontemi; bir durum calismast desenini olusturmayi, c¢alismanin verilerini
toplamayi, verileri analiz etmeyi, sonuglar1 sunmayi ve raporlastirmayr igeren bir dizi
islemden olusmaktadir” (Yin, 2017, s.3). “Durum c¢alismalari, bir ya da daha fazla olayn,
ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagl sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontemlerdir” (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012, 5.267; Creswell, 2014). Durum
caligmalarinda karsilastirmali analizler, betimlemeler, 6rneklemeler araciligiyla veri analizi
yapilir. Veri toplama teknigi olarak goriismeler, odak grup, dokiiman analizi gibi teknikler

kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Karsilagtirmali analizlerin yapildig1 ve veri toplama teknigi olarak dokiiman analizinin
tercih edildigi bu ¢alisma, betimsel durum ¢alismasi yontemi ile ele alinmistir. “En yaygin
durum caligmalarindan biri olan betimsel durum c¢aligsmalari, belli bir durumun sosyal
diinyasina zengin bir yaklasim sunarak olaym i¢ yiiziinii gosteren bir bakis saglayabilir”

(Yin 2017, 5.49).

Calisma, ayn1 zamanda karsilagtirmali egitim arastirmalarinda benimsenen yaklasimlardan
yatay yaklasima hitap etmektedir. Yatay yaklasim, “farkli e8itim sistemlerinin ayr1 ayri
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unsurlarinin paralel bir sekilde bir biitiin olarak incelendigi, tiim degiskenlerin yan yana
getirilerek farkliliklarin ortaya kondugu” (Kilimci, 2006, s.50) bir tiirdiir. Program
karsilastirma calismalarinda programlarin tiim boyutlarinin ele alinarak karsilastirilmasi da
yatay yaklasima 6rnek verilebilir. “Yatay yaklagimda oncelikle s6z konusu uluslarin egitim
sistemlerinin Ogeleri ayr1 ayri incelenip sonra benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulur”

(Yildirim ve Tiirkoglu, 2018, s.32).
3.2. Arastirmanin evreni ve orneklemi (Calisma materyali)

Calismanin 6rneklemi, 2011 yilinda ortaokul kismi giincellenmis olan Japonca Ortaokul
Egitim Rehberligi Yonergesi i¢inde yer alan Japonca Ana Dili Ogretim Programi ve 2018
yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Dersi Ogretim Progranmudir. Ayrica ¢aligma, Tiirkce 5,
6, 7 ve 8. simif ders kitaplar1 ile Japonca 7, 8 ve 9.simif ders kitaplariyla sinirl tutulmustur.

Calismada incelenen materyaller tabloda verilmistir.

Tablo 5

Calismada Incelenen Materyaller

Program Kitaplar

5. smif Tiirk¢e Ders Kitabi
6. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi
7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi
8. Smuf Tiirkge Ders Kitab1
2011 Yil ilkokul Egitim Rehberligi Yénergesi ~ Ana Dil 1 (7. Simf Japonca Ders Kitabi)

2018 Y1li Tiirkge Dersi Ogretim Progranm

(Japonca Ana Dili Ogretim Programi) Ana Dil 2 (8. Sinif Japonca Ders Kitabi)
2011 Y1l Ortaokul Egitim Rehberligi Ana Dil 3 (9. Siif Japonca Ders Kitab1)
Yonergesi (Japonca Ana Dili (Kokugo)

Ogretim Programi)

3.3. Veri toplama araglari ve veri toplama siirecleri

Veriler; ana dili 6gretim programlari, etkinlikleri i¢inde barindiran ders kitaplar1 gibi
dokiimanlardan faydalanilarak elde edilmistir. Veri toplama araglari; Japonca ana dili
ogretim programi, Tiirkge dersi 6gretim programi, dil becerilerine yonelik etkinliklerin yer

aldig1 Tiirkce ve Japonca ders kitaplaridir.
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Bu ¢alismada veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. “Dokiiman
incelemesi, aragtiritlmasi1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda yazili materyallerin
analizini kapsayan, tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama
yontemleri ile birlikte kullanilabilen bir yontemdir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.217).
Dokiimanlar (programlar) ilgili {ilkelerin egitim bakanligi sayfalarindan elde edilmistir.
flkokul ve ortaokul programlari ayr1 bir sekilde ele alinan Japonca Ana Dili Ogretim
Programlarinin gevirisi yapilmistir. Ilkokul Japonca Ana Dili Ogretim Programu,
Ingilizceden; Ortaokul Japonca Ana Dili Ogretim Programi ise Japoncadan cevrilmistir.
Etkinliklerin analizi i¢in de ders kitaplarina ulasilmistir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin
de Japoncadan Tiirkgeye ¢evirisi yapilmistir. Dokiimanlarin analizi; dokiimanlara ulagma,
dokiimanlarin dogrulugunu kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, verileri analiz etme ve
verileri kullanma asamalarindan olugsmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Dokiimanlarin
bir kismina (6gretim programlari ve Tiirk¢e ders kitaplari) internet lizerinden elektronik bir
formda, bir kismimna (Japonca ders kitaplari) ise Japonca dgretmenlerinden alinan bilgiler
dahilinde ikinci el kitap satan internet sitelerinden basili formda ulasilmistir. Dokiimanlara
ulagildiktan sonra anlasilmasi ve c¢oziimlenmesi kisminda Japonca ana dili 6gretim

programi ve Japonca kitaplar; Japoncadan Tiirk¢eye ¢evrilmistir.
3.4. Verilerin analizi

Verilerin analizinde nitel veri analiz yontemlerinden, verilerin temalara gore Gzetlenip
yorumlandigi, sistematik bir bi¢imde betimlendigi, neden-sonug iliskisinin kurulup
birtakim sonuglara ulasildig1 betimsel analiz kullanilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013,
5.256). Bu arastirmada analiz yapilirken, Oncelikle programlar amag/kazanim, beceri ve
O0grenme alanlari, 6lgme ve degerlendirme cergevesinde karsilastirmali olarak incelenmis,
sonrasinda ders kitaplarinda yer alan ve dil becerileri/6grenme alanlar1 altinda verilmis

olan etkinliklerin karsilastirilmasina yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Japonca ve Tiirkce ana dili 6gretim programlarinin karsilastirilmasi

Bu baslik altinda Japonca Ana Dili Ogretim Programu ile Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
program Ozellikleri, amag/kazanim, beceri ve 0grenme alanlari, 6lgme ve degerlendirme
bakimindan Karsilagtirilarak her iki programin da benzer ve farkli yonleri ortaya

konulmustur.
4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar
Birinci Alt Problem: Japonca ana dili 6gretim programinin ézellikleri nelerdir?

Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesi adiyla anilan programda; igindekiler, genel kurallar,
egitim konulari, ahlak, kapsamli calisma siiresi ve 6zel etkinlikler bagliklar1 verilmistir.
Genel itibariyle program; “dersler, ahlak egitimi ve miifredat dis1 etkinliklerden
olusmaktadir” (Komatsu, 2002). Bu yonergede egitim konulari altinda Japonca, toplum,
matematik, bilim, miizik, sanat, saglik sporlari, teknoloji ve aile, yabanci dil derslerine yer
verilmistir Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesinde ayrica ahlak egitiminin amacini ve
icerigini ele alan Ahlak boliimii, egitim-6gretim yili i¢inde yapilacak tiim faaliyetleri,
etkinlikleri, 6grenme durumlarini, kazandirilacak yetenekleri, nitelikleri, Ogretim
yontemlerini, sistemleri, hedef ve igerikleri kapsamli bir sekilde gosteren Kapsamli
Calisma Siiresi, smif i¢i etkinlikleri igeren Ozel Etkinlikler kisimlar1 bulunmaktadir
(MEXT, 2010; MEXT, 2011a). Egitim konular1 altinda verilen Japonca boliimii detayli
olarak incelenmis ve ¢alismanin geri kalaninda bu kisim, Japonca Ana Dili Ogretim
Program: olarak adlandirilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim Programi, Ilkokul (1-
6.Smiflar) ve ortaokul (7-9. Smflar) olmak iizere iki farkli programdan olugmaktadir.
Ortaokul kismi1 programda, 1., 2. ve 3. siniflar olarak belirtilmistir. Her iki program da dil
ogretiminin amaci ile baglamistir. Ilkokul ve ortaokul programlari, icerisinde Genel
Amaglar, her smif diizeyi i¢in amaglar ve igerik boliimlerini barindirmaktadir. Programin
son kisminda ise 0gretim programinin ve igerigin kullanimina dair bilgilere yer verilmistir.
Program iceriginde yer alan beceriler konusma/dinleme, yazma ve okuma siralamasiyla ele
alinmistir. Amag ve igerik boliimleri, ilkokulda ikiserli sinif diizeyleri olarak ele alinmistir.
l.ve 2.smiflar, 3. ve 4. siniflar, 5. ve 6. simflar icin verilen amaglar ortaktir. Ortaokul
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kisminda ise 7.simif icin verilen amag ve icerik, sadece bu smif diizeyine 6zgiidiir. 8.ve
9.smiflar ic¢in verilenler ise digerleri gibi ortaktir. Programda amag¢ climleleri mastar
halinde verilmistir. Ayrica programda Japon Dilinin Geleneksel Dil Kiiltiirii ve Ozellikleri
ile ilgili Konular baslig1 altinda iki ana madde yer almaktadir. Bu maddelerden birincisinde
dil becerilerinin, dilin kiiltiir ve 6zelliklerine dikkat edilerek 6gretimin nasil yapilmasi
gerektigi, ikincisinde ise el yazisi ile ilgili 6gretimin nasil olmasi gerektigi ilizerinde
durulmustur. Dil becerileri dgretimi kisminda Geleneksel Dil Kiiltiirii Ile Iliskili Maddeler,
Dilin Kurallar: ve Ozellikleri Ile Iliskili Maddeler ve Yazi Karakterleriyle ( Alfabe) Iliskili
Maddeler isimleriyle ii¢ alt baslik verilmistir. Icerik kisminda ise becerileri gelistirmek igin
neler yapilmasi gerektigi konugma/dinleme, yazma ve okuma becerileri altinda ayr1 ayr1 ele
alinmustir. Ilkokul programinin igerik kisminda her beceri altinda iki ayri boliime yer
verilmistir. Birinci kisimda o beceriyi gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenler maddeler
halinde verilmis, ikinci kisimda ise ne tiir dil etkinliklerin yapilabilecegine dair 6rnekler
sunulmustur. Ilkokul programinda yer alan Ornek dil etkinlikleri kismi ortaokul
programinda yoktur. ilkokul programinda ‘“Japon Dilinin Geleneksel Dil Kiiltiirii ve
Ozellikleri Ile Ilgili Maddeler” bashg altinda verilen kisim, ortaokul programinda her
beceriye ait igerik kismu verildikten sonra becerileri ve Kanji yazi sistemini iceren “Dil fle
Ilgili Maddeler” olarak yer almistir. Bu boliim, her bir beceriye yonelik yapilacaklar ve
daha kapsamli bir sekilde dil bilgisi ile ilgili yapilacaklari, Kanji yazi sistemini ve Kanji

yazimini kapsamaktadir.
4.1.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Ikinci Alt Problem: Sahip olduklar: ézellikler bakimindan Japonca ana dili Ogretimi

programi ile Tiirkce ana dili programi arasinda benzerlik ya da farkliliklar var midir?

Ilkokul ve ortaokulu biinyesinde barindiran, 2018 yilinda basilmis olan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi, “...grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalarini, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmelerini, etkili iletisim
kurmalarini, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir”
(MEB, 2018, s.7). Program, kapak kismindan sonra i¢indekiler kismiyla devam etmekte ve
icindekiler kisminda programin iceriginde neler bulunabilecedi goriilmektedir. Tiirkge
dersi oOgretim programi; Milli Egitim Bakanligi 6gretim programlari, &gretim

programlarinin amaci, perspektifi, 6gretim programlarinda Olgme ve degerlendirme
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yaklagimi, bireysel gelisim ve 0gretim programlari, Tiirkge dersi 1.-8. siniflar ders Kitabi
forma sayilar1 ve ebatlari, programin uygulanmasi ve programin yapisi kisimlarindan
olusmaktadir (MEB, 2018). “Dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tim
alanlarda 6grenmenin, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti
olarak kabul eden” (MEB, 2018, s.7) Tiirk¢e dersi Ogretim programinin uygulanmasi
boliimiinde programin 6zel amaglari, 6grenme-6gretme yaklagimi, 6lgme ve degerlendirme
yaklasimi ve uygulamada dikkat edilecek hususlara yer verilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin yapist kisminda 6gretim programinin yapisi, kazanimlarin yapisit ve sinif
diizeylerine gore dagilimina yer verilmistir. I¢indekiler kismindan sonra Milli Egitim
Bakanlig1 o6gretim programlari basligi altinda yeni nesil problem c¢dzebilen, elestirel
diisiinen, girisimei, kararli, empati yapabilen bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim
programlarinin salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger
ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida program hazirlanmasi gerektigi
iizerinde durulmustur (MEB, 2018). “Ogretim Programlarimin Amaglar’” kisminda
programlarin Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclart ile Tirk Milli Egitiminin Temel
Ilkelerinin esas alinarak hazirlandigi ve bu programlar araciligiyla siirdiiriilen tiim
calismalarin okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde birbirlerini tamamlayici
nitelikte oldugunun vurgusu yapilmistir. Ogretim programlarinin amaglar1 farkli egitim
kademelerine yonelik (okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise) ayr1 maddeler halinde ele
alinmigtir.  Ornegin ortaokul igin “Ortaokulu tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda
kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis,
haklarimi kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, Tirkiye Yeterlikler Cergevesinde ve
ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmig bireyler olmalarini saglamak” (MEB, 2018, s.2) 6gretim programinin amaci
olarak belirtilmistir. Ogretim Programlarinin Temel Perspektifi bashig altinda ise Tiirk
egitim sisteminin temel amacinin degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmek oldugu (MEB, 2018) vurgulanarak degerler ve
yetkinlikler ayr1 ay1 ele alinmistir. Degerlerimiz baslig1 altinda 6gretim programlarinda ele
alman on kok degere (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,

sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) yer verilmistir.

Her iki program yap1 olarak karsilastirildiginda, Tiirk¢e dersi 6gretim programinin Japonca
ana dili 6gretim programina gore daha planli, diizenli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Japonca

ana dili 6gretim programinda, dogrudan Tiirk¢e dersi 6gretim programinda oldugu gibi,
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giris, programin yapisi, Ol¢me-degerlendirme, Ogrenme-6gretme siireci, yetkinlikler
kisimlart bulunmamakla birlikte Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesinde, programin
genel amagclarina deginen Genel Kurallar kismi, 6grenme-6gretme siirecinin kapsamina ve
stiresine deginen Kapsamli Calisma Siiresi gibi boliimler yer almaktadir. Ancak bu
boliimler sadece Japoncanin Ogretilmesine 6zgli hazirlanmis boliimler degildir. Genel
olarak egitim-6gretim faaliyetlerinin nasil yapildig: ile ilgilidir. Dogrudan Japonca Ana
Dili Ogretim Programinda bu béliimlerin varligindan sdz edilemez. Ancak Japonca Ana
Dili Ogretim Programinin en sonunda yer alan Ogretim Programimin Hazirlanmasi ve
Icerigin Kullanim: kismi, programin uygulanmasina yonelik bilgiler igermektedir. Japonca
Ana Dili Ogretim Programinda yer alan bu boliim, Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki
gibi programin genel amaglari, 6grenme-6gretme yaklasimi, 6lcme ve degerlendirme
yaklagimi gibi bilgiler igermemektedir. Japonca Ana Dili Ogretim Programmin bu
kisminda sadece uygulamada dikkat edilecek hususlar yer almaktadir. Tiirkge Dersi
Ogretimi Programinin giris kisminda yer alan dgretim programlarmin amaglari, dgretim
programlarinin perspektifleri, degerlerimiz, yetkinlikler, 6lgme-degerlendirme yaklasimi,
bireysel gelisim ve dgretim programlari kisimlari; Japonca Ana Dili Ogretim Programinda
bulunmamaktadir. Programin yapist kisminda verilen kazanimlarin yapisi ve smif
diizeyinde kazanimlar ve agiklamalar béliimii gibi bir béliim de Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda yer almamaktadir. Bunlarm yerine Japonca Ana Dili Ogretim Programinda
her iki simf diizeyi icin ortak verilen amag ve icerik ifadeleri vardir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda oldugu gibi Japonca Ana Dili Ogretim Programinda her sinif diizeyi igin ayr
kazanim/igerik ifadesi olusturulmamistir. Ancak Tiirke Dersi Ogretim Programi
incelendiginde de, cogu kazanimin bir¢cok sinif diizeyinde ortak oldugu goriilmiistiir.
Ornegin; ortaokul diizeyindeki konusma becerisi altinda verilen kazanimlar, biitiin ortaokul
siif sevilerinde birbirinin aynisidir. Yapilandirmacilik yaklagimin ilk kez ele alan 2006
programindan farkli olarak biitiinlesik bir yapida ele alinan 2018 programi, 2017°de
yayimlanmis olan programin gdzden geg¢irilmis halidir. 2006’da ilkokul ve ortaokul Tiirkce
Ogretim Programlari olarak ayri ayri ele alinan Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2015,
2017 ve 2018 yillarinda ¢ikan programlarda ilkokul ve ortaokul diizeyleri bir biitiin olarak
ele almmustir. Ilkokul ve ortaokul kazanimlarmin hepsi, siif diizeyine gore tek bir
program altinda toplanmistir. Japonca Ana Dili Ogretim Programu ise ilkokul (1-6.

Siniflar) ve ortaokul (7-9. Siniflar) olmak {izere iki farkli program olarak sunulmustur.
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2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, yapilandirmacilik anlayisi temel almarak
hazirlanmis bir programdir. Tiirkge dersi 6gretim programinin aksine, Japonca Ana Dili

Ogretim Programinin hangi yaklasim temelinde hazirlandig1 bilinmemektedir.

Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda “...okuma
ve yazma kazanimlari metin i¢i, metin dist ve metinler arast okuma yoluyla anlam
olusturmay saglayacak sekilde yapilandirilmistir” (MEB, 2018, s.7). Her sinif diizeyinde 8
tema islenmesi Ongoriilmiis ve bazi temalarin (Erdemler, Milli Kiltiirtimiiz, Milli
Miicadele ve Atatiirk) her sinif diizeyinde verilmesi zorunlu tutulmustur. Temalar ve Konu
Onerileri bashig1 altinda 16 tema ve bu temalara ait konu onerisinde bulunulmustur.
Erdemler, Milli Kiiltirimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Okuma
Kiiltiirii, Iletisim, Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saglik ve Spor,
Zaman ve Mekan, Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandaslik, Cocuk Diinyast;
programda verilen temalar igerisindedir. Japonca Ana Dili Ogretim Programu ise tematik
bir program olarak ele alinmamistir. Programda temalarla ilgili herhangi bir bilgi yer
almazken, ders kitaplar1 incelendiginde ogretimin temalara bagli olarak ilerledigi dikkat
¢ekmektedir.

Tiirke Dersi Ogretim Programinda 6gretim programlarinin  amaglari, okul &ncesi
donemden baglayarak yiiksekdgretimi de kapsayacak sekilde dikey ve birbirini
tamamlayici nitelikte verilmistir. Ogrencilerin ulasacag seviye her egitim dénemi igin ayr
bir sekilde ele alimmustir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise 6gretim
programlarinin amagclarindan bahseden bir ibare yer almamakla birlikte Ortaokul Egitim
Rehberligi Yonergesinde her okulda, Temel Egitim Kanunu, Okul Egitim Kanunu ve diger
kanun ve yonetmeliklere uygun olarak Ogrencilerin, insan olarak uyumlu bir sekilde
gelismesini amaglayan, bolgenin ve okulun mevcut kosullar1 ile 6grencilerin zihinsel ve
fiziksel gelisim agamalar1 dikkate alinarak uygun miifredat programlarinin hazirlanmasi ve

bunlarda belirtilen hedeflere yonelik egitim verilmesi amaglanmistir (MEXT, 2010).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, dil becerilerinin yam sira dgrencilerin edinmesi
gereken temel beceriler ilizerinde de durulmustur. Bu programdaki becerilerin 2006
programinda yer alan becerilerden farkli oldugu, becerilerin “Avrupa Yeterlikler Cergevesi
(AYC) ile uyumlu bir sekilde hazirlanmus; ilk, orta ve yliksekogretimi igine alan; mesleki,
genel ve akademik egitim ve 6gretim programlar1 ve diger 6grenme yollariyla kazanilan
tim yeterlilik esaslarini gosteren ulusal yeterlilikler gercevesi olan (MEB, 2018, s.3)

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi esas alinarak hazirlandigr dikkat cekmektedir. Genel
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hedefi, “lilkemizdeki tiim yeterliliklerin tanimlandigi, siniflandirildig1 ve bunun sonucunda
yeterlilikler arasinda gegis ve ilerleme gibi iliskilerin belirlendigi biitlinlesik bir yap1
sunmak” (MEB, 2018, s.3) olan TY(C’de hayat boyu 6grenme kapsaminda her bireyin
kazanmas1 beklenen ana dilde iletisim, yabanc1 dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel vyetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi Ogrenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade
seklinde sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Tiirk egitim sistemi, “...yetkinliklerde
biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amaglar”
(MEB, 2018, s.4). Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise agik bir sekilde temel
beceriler kavramindan s6z edilmemektedir. Ancak “Ogretim Programimn Hazirlanmasi ve
Icerik Kullanimi” bashg altinda bazi becerileri kazandirmaya yénelik birtakim ifadeler yer
almaktadir. Ornegin; gretmenlerin dgrencilere Bilisim Teknolojilerini kullanma firsatt
sunmalari, okul kiitiiphanelerini etkili ve etkin bir sekilde kullanma becerisi
kazandirilmasi, kiitiiphanelerde nasil arastirma yapilacaginin 6gretilmesi, ahlak egitiminin
icerikle uyumlu bir sekilde ilerlemesi, klasik edebiyatin her sinif diizeyinde verilmesi gibi
gerekliliklerden bahsedilmistir (MEXT, 2011a). Bu gereklilikler, kazandirilmasi gereken

temel beceriler olarak diisiiniilebilir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yeterlilikler gergevesinin agiklanmasindan sonra,
degerler egitimine yer verilmistir. Programin, sadece akademik agidan basarili, belirlenmis
baz1 bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandiran bir yapida olmadigi, esas gorevinin temel
degerleri benimsemis bireyler yetistirmek oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018). Japonca
Ana Dili Ogretim Programinda degerler egitimine ydnelik tek ifade, “Ogretim Programi
Hazirlanmasi ve Icerik Kullanimi” kisminda yer alan “Genel Hiikiimler 1. Boliimiin I-2 alt
boliimiinde ve Ahlak Egitimi isimli 3. Boliimiin I alt boliimiinde listelenen ahlaki egitimin
hedeflerine dayali, Ahlak Egitimi isimli 3. Boliimiin II alt boliimiinde listelenen icerikle
ilgili 6gretimler uygun sekilde verilmesi ve 6gretimin, Japon dilinin 6zelliklerine uygun ve
ahlaki egitim ile iliskili olmas1 gerektigi vurgulanmistir” (MEXT, 2011a, s.14). Ortaokul
Egitim Rehberligi Yonergesinde ise Ahlak baslikli ayr1 bir bdliime yer verilmis ve bu
boliimde okullarda ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine deginilmistir. Yonergede
ahlak egitiminin amaci, 6grencinin ahlaki duyarlilik, motivasyon, aktif olarak katkida
bulunma istegi ve olumlu tutumlar gelistirmesini saglamaktir. Asamali bir sekilde verilen
ahlak egitimine gore, 6grenci 6ncelikle kendisi ile olan iligkisine odaklanmali ve kendisini

gelistirebilecek, kendisini bedensel ve ruhsal olarak doyuracak etkinlikler yapmali, gergegi
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takip etmelidir. Ikinci olarak &grenciler diger insanlarla olan iliskilerine dikkat etmelidir.
Ogrenci nezaketin 6nemini anlamali ve sefkatli bir kalbe sahip olmali, arkadaslign
kiymetini bilmelidir. Ugiincii olarak dgrenciler doga ve yiice varliklarla olan iliskilerine
onem vermelidir. Bu asamada Ogrenciler dogayr korumali, doganin giizelliklerine
hayranligimi ifade etmeli, yasamin kiymetini anlamali ve yasama saygi goOstermelidir.
Dordiincii olarak o6grencilerin toplumla ve gruplarla olan iligkilerine dikkat etmeleri,
yasalarin ve diizenlemelerin 6nemini anlamalari, kamu ahlaki ve sosyal dayanigsma
konusunda farkindalik yaratmalari, toplumu daha iyi bir yere gotiirmek i¢in ¢abalamalari
gerekmektedir (MEXT, 2010; MEXT, 2011a). Japon egitiminde her ne kadar programda
cok fazla iizerinde durulmasa da ahlak egitimine, karakter olusumuna, geleneksel Japon

degerlerine ¢ok fazla 6nem verilmektedir (IFIC ve JICA, 2004; Cihan, 2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan “Ogrenme ve Ogretme Yaklasimi”
boliimiinde, 6grenme ve O0gretme siirecinin nasil olmasi gerektigi tlizerinde durulmustur.
Dort temel dil becerisinin birbirinden ayri tutulmadig: dil 6gretiminde tek bir yontem ve
teknige bagli kalmak yerine ¢esitli yontem ve tekniklerin tercih edilmesi gerektigine
deginilmistir. “Kullanilan 6gretim yaklasimlar1 ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin dnceki
ogrenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, sinif iginde ve
disinda anlamli uygulamalar yapmalari igin tesvik etmelidir” (MEB, 2018, s.8). Ayrica
yapilacak caligmalarin 6grencilerin hazirbulunugsluk diizeyine hitap etmesi gerektigi, 6zel
egitime ihtiyag duyan Ogrenciler i¢in program temel alinarak Bireysellestirilmis Egitim
ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmasi gerektigine deginilmistir: Japonca Ana Dili
Ogretim Programinda ise &grenme-dgretme yaklasimmna dair herhangi bir igerik yer
almamaktadir. Ancak yine Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesinde 6grenme etkinlikleri,
yontemleri, degerlendirmeleri gdsteren planlamalar yapilmasi gerektigi {izerinde

durulmustur (MEXT, 2011a).

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda verilmesi gereken metin tiirleri ve metin sayilarina
iliskin agiklamalar da yer almaktadir. Metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlara,
metin tiirlerinin bilgilendirici, oykiileyici ve siir olarak ii¢ alanda toplandigi, kitaplarda
sekizer temaya ve her temada dorder metine, metinlerden birinin dinleme/izleme metni
olduguna deginilmistir. Japonca programlarinda ise ka¢ metin oldugu ya da hangi metin
tirlerinin hangi smif seviyesinde verilmesi gerektigi ile ilgili bir agiklama yer

almamaktadir. Yalnizca igerik ifadelerinde birtakim metin tiirlerinden bahsedilmistir: 1.ve
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2.siniflarin yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak uygulamalar iginde “Iletmek
istedikleri ile ilgili basit bir mektup yazmak.”, Japon kiiltiiriine iliskin maddeler kisminda
da “Halk hikayeleri, mitler/efsanelerden okunan ciimleleri ya da kitaplar: dinlemek ve
sunum yapmak”, “Ogrencilerin tamdik olduklar: ya da kurduklar: hayallere bagh olarak
hikayeler ve siirler yazmak”, “Hedeflerle uyumlu istek, duyuru ve tesekkiir mektuplari
yazmak”, “Sahnelerdeki degisime dikkat ederek sahnelerin ve karakterlerin duygu degigimi
ve kisilikler hakkindaki tamimlamalara bagh olarak okumak icin hayal giiciinii
kullanmak”, “Sahnelerin hayalini kurarak ve ritim hissini bularak basit edebi tanka
(Geleneksel Japon siiri) ve haiku (Japon siirinin kisa hali) ezbere okumak ve sesli okumatk,
“Bir otobiyografi okumak ve bir kisinin kendi yasamint derinlemesine diisiinmek” (MEXT,
2011a) seklinde ifadeler yer almaktadir. Bu igerik ifadelerinden yola g¢ikarak 6gretimde
hangi metin tiirlerinin hangi sinif diizeyinde verildigi hakkinda fikir yiiriitiillebilir. Ancak
yine metin tlirlerinin sayisi, programlarda verilmemekte, kitaplar incelendigi takdirde

saytyla ilgili bilgiye ulasilabilmektedir.

Hangi sinif diizeyinde hangi metin tiiriiniin verilmesi gerektigi tablo halinde sunulduktan
sonra, Tiirkce Ogretim programinda, 14 madde ile kitaplara alinacak metinlerin

niteliklerine yer verilmistir:

“1. Ders kitaplaria alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden, edebi
deger tasiyan metinler alinmalidir.

2. Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

3. Ders kitaplarinda “Bu kitap ic¢in yazilmigtir.” ifadesini igeren metinler
kullanilmamalidir. Yalmzca 1.simif ders kitaplarinda ders kitabinin yazari/yazarlar
tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

4. Ayn1 yayinevine ait kitaplarda bir sinif diizeyi i¢in se¢ilen metin, bagka bir sinif
diizeyinde kullanilmamalidir.

5. Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasim zenginlestirmek amaciyla ayni yazar
ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitab1 yazari/yazarlari
tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin se¢ilmelidir.

6. Diinya edebiyatindan se¢ilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden alinmalidir.

7. Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tagiyan serbest
okuma metinlerine yer verilmelidir.

8. Tamamu ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro, destan
gibi tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi
icin metnin basinda eserin secilen bolimiine kadar olan kismin kisa o0zeti
verilmelidir. Segilen metnin eserin hangi béliimiinden alindigina dair kisa bir
aciklama yapilmalidir.

9. Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz
ornek olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. igeren unsurlar) metnin
biitiinliiglinii bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.
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10. Yazarin sOyleyisinden ya da Tiirk¢cenin donemsel soylenis &zelliklerinden
kaynakli yazim farkliliklar1 hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin igerisinde
yer alan donemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) yonelik aciklamalar dipnot
seklinde verilmelidir. Ayrica bu hususlardan dgretim amacli olarak yararlanilabilir.

11. Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z gecmis, ag gilinliigi
(blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders kitabinin
yazarl/yazarlar1 tarafindan iiretilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler 3 ve 5.
maddelerdeki aciklamalar kapsaminda degerlendirilmez.

12. Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitiinliigii ve tutarlilig
korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan
boliimler parantez i¢inde ii¢ nokta ile gosterilmelidir.

13. Cesitli metinler i¢inde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigline sahip
ani, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak secilebilir.

14. Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana

cikarilmalidir” (MEB, 2018, s.19).

Japonca programlarinda ise ders kitaplarinda yer alacak metinlerin &zelliklerine dair

herhangi bir agiklama bulunmamaktadir.

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, biitiinlesik bir yapida oldugu i¢in uygulama siirecinde
dikkat edilecek hususlarda daha ¢ok ilk okuma yazmaya yer verilmistir. Ses Temelli ilk
Okuma Yazma Ogretimi, ilk okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama ve
ilerleme, bagimsiz okuma ve yazma kisimlarma yer verilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda ilk okuma yazma baghigi altinda bir boliim bulunmamaktadir ancak gerek
ilkokul gerekse de ortaokul programlarinda yazi kismina ayri1 bir bashk altinda yer

verilmistir. Ornegin, ilkokul programinda el yazis1 baghg: altinda yer alan ifadelerden

bazilar1 sunlardir:

“a. Biitlin kagidin iliskisine dikkat ederek taslak ve karakterlerin biiyiikliigiinii
segmek ve yazma hizina dikkat ederek karakterleri yazmak;

b. Hedeflerle uyumlu bir yazi fir¢asi secmek ve onun Ozelliklerini kullanarak
yazmak;

c. Kurallarla belirlenmis bigimin iligkisi ve fir¢anin ug¢larinin hareketlerine dikkat
ederken fir¢a kullanarak harfleri yazmak.” (MEXT, 20113, s.12).

Japonca Ogretim Programinda el yazisina her siif diizeyinde ele alinacak kadar &nem

verilmesinin sebebi, Japonlarin belirli bir yazim sirasina sahip karakterlerin yer aldig

Kanji yaz1 sistemini ve bunun disinda iki farkli alfabeyi daha kullaniyor olmalaridir.

4.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Uciincii Alt Problem: Amac/kazanim bakimindan Japonca ana dili ogretimi programi ile

Tiirkge ana dili programi arasinda benzerlik ya da farkliliklar var midir?
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi, genel amaglar ve her sinif seviyesine uygun, dil
becerilerine yonelik kazanimlardan olusmaktadir. Japonca Ana Dili Ogretim Programi ise

genel amaglar, her sinif diizeyi i¢in amag ve igerik ifadelerinden olusmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve genel ilkeleri

dogrultusunda programin genel amagclari su sekilde verilmistir:

e Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalariin saglanmasi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligimi zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin
saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlagilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile c¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

o Okuduklarim1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere Gnem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diislincelerinin gii¢clendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligryla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amag¢lanmistir” (MEB, 2018,
s.8).

Bu amaglar, dil becerilerinin gelistirilmesi; Tiirkgenin dogru kullanilmasi; okuma
aliskanlig1r kazanma; bilgiyi arastirma, kesfetme; elestirel bir bakis agis1 kazanma; milli,
manevi, ahlaki, kiiltiirel degerlere 6nem verme; Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait
eserleri benimseme seklinde ¢esitlilik gostermektedir. Toplam 10 genel amacin yer aldig:
Tiirkge Dersi Ogretim Programinin aksine Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ilkokul
ve ortaokul programlarinin her birinde birer genel amag yer almaktadir. Bu amag climleleri
de mastar halinde verilmistir. [lkokul programindaki amag ciimlesi su sekildedir: “Iletisim
becerisini artirma, diigiinme, hayal etme ve dili anlama becerilerini gelistirmek, Japon
diline olan ilgiyi artirmak ve Japoncaya karsi saygili bir davranis olusturmak igin
ogrencilerde Japon dilini dogru ve hizli bir sekilde anlama ve ifade etme becerilerini
gelistirmek” (MEXT, 2011b, s.1). Ortaokul programimin genel amag ciimlesi ise sudur:
“Ana dili dogru olarak ifade etme ve anlama yetisini edinmek, iletisim becerisini
artirmakla birlikte diigiince ve hayal giiciinii artiracak dil hissini zenginlestirmek, ana

dilini tanima ve ana dile karsi saygr duygusunu edinmek” (MEXT, 20114, s.1).
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Ilkokul ve ortaokul programlarinin genel amag ifadeleri hemen hemen birbirinin aynisidr.
Her iki genel amag ifadesinde de iletisim becerisini artirma, Japon diline karsi ilgili ve
saygili olma, diislince ve hayal giiciinii artirma gibi ifadeler yer almaktadir. Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programu ile karsilastirdigimizda ise Tiirkce programinda yer alan dil becerilerinin
gelistirilmesi ifadesi, Japonca Ana Dili Ogretim Programinda dili anlama becerileri ve ana
dili dogru bir sekilde ifade etme ve anlama yetisi olarak gegmektedir. Tiirkgeyi dogru ve
Ozenli kullanma ifadesi, Japonca programlarinda Japon dilini dogru ve hizli bir sekilde
anlama ve ifade etme seklinde yer almaktadir. Dil zevki ve bilincine ulasmalari, diisiince
ve hayal diinyalarini gelistirme ifadeleri; Japonca programinda, Japoncaya olan ilgiyi
artirma, diisiince ve hayal giiclinii artiracak dil hissini zenginlestirmek olarak verilmistir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan basili materyaller ile g¢oklu medya
kaynaklarindan bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme; okuduklarini elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirme, milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki degerlere 6nem verme; Tiirk, diinya kiiltiir ve
sanatina ait eserlere yonelik estetik ve sanatsal degerleri fark etmeleri gibi amag

climlelerinin Japonca programlarinda karsilig1 yoktur.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, kazanim ifadelerinden olusmaktadir. Her sinif diizeyinde
Ogrencilerin hangi davraniglar1 kazanacagi bu ifadelerle belirlenmistir. Kazanimlar her sinif
seviyesi i¢in dort temel dil becerisi altinda simiflandirilmigtir. Japonca Ana Dili Ogretim
Programi ise ikiserli siif diizeylerine yonelik (7. sinif disinda) ama¢ ve igerik
ifadelerinden olusmaktadir. Birinci ve ikinci, iiglincii ve dordiincii, besinci ve altinci
smiflarin amag ve igeriklerinin yer aldigi program ilkokul programi; yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu simiflarin yer aldigr program ise ortaokul programidir. Japonca Ana Dili
Ogretim Programinda da Tiirkge Dersi Ogretim Programinda oldugu gibi hiyerarsik bir
siralama s6z konusudur. Her ne kadar programda amacg ve igerik ifadeleri ikiserli simf
diizeyleri icin ortak olarak verilmis olsa da bu ikiserli gruplar arasinda bir agsamalandirma
oldugu agik bir sekilde goriilmektedir. Programda hiyerarsik bir diizenin varlig1 kendisini

Ozellikle karakter (alfabe) 6gretiminde gostermektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, kazanimlarin yapisi bashg altinda kazanimlara

yonelik agiklamalarda bulunulmustur. Kazanimlarin yapisi su sekildedir:
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Kazanmim
T.1.2. KONUSMA l
T.1.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

I Konusmalarinda yeni ogrendigr kelimeleri kullanmas: tegvik edilir.

!

Ders Kodu Kazanim Aciklamasi

Sinif Dizeyi
Beceri Alanm No
Kazanim No

Sekil 4. Kazanimlarn Yapisi

Resim 2. Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin yapisina iligkin gorsel

Kaynak: (MEB, 2018)

Genis zaman kipinde c¢ekimlenen kazanimlar dort temel dil becerisine yonelik
gruplandirilarak verilmistir. “Bazi kazanimlarin gergeklestirilmesinde dikkat edilmesi
gereken hususlar, ilgili kazanimlarin altinda agiklama olarak belirtilmis, sinif diizeylerine
gore sinirliliklara da kazanim agiklamalarinda yer verilmistir” (MEB, 2018, s.20). Buna
ornek vermek gerekirse, 1.siniflarin dinleme ile ilgili kazanimlarinda yer alan “Dogal ve

’

yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesleri aywt eder.” ifadesinin altinda su sekilde bir
aciklama yapilmistir: “Dogal ve yapay ses kaynaklar:t hakkinda bilgi verilmez.” (MEB,

2018, s.21). Bu agiklamalar, ayrica 6gretmene rehber olma niteligi de tasimaktadir.

Tablo 6

Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan Kazammlarin Sayisal Degerlerinin  Dil

Becerilerine ve Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Sinif diizeyi Dil Becerileri
Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma Toplam
1. Smf 11 4 19 13 37
2. Smf 9 4 19 14 46
3. Smf 13 6 28 17 64
4. Sif 13 6 37 21 77
5. Smf 12 7 34 16 69
6. Smf 12 7 35 14 68
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7. Smif 14 7 38 17 76
8. Smif 14 7 35 20 76
Toplam 98 48 245 132

Tablo 6°da Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin sinif diizeylerine ve
dil becerilerine gore dagilimina yer verilmistir. Tablo 6’ya gore, her smif seviyesinde en
fazla kazanimin okuma becerisi altinda, en az kazanimin ise konusma becerisi altinda
oldugu goriilmektedir. Toplam kazanim sayisinin 6zellikle 2. siniftan sonra fark edilir bir
sekilde arttig1 dikkat ¢cekmektedir. En fazla kazanimlarin 4, 7 ve 8.smiflarda oldugu dikkat
¢cekmektedir. Toplam kazanim sayisinin becerilere dagilimi incelendiginde, en fazla
kazanimin biitiin smnif diizeylerinde okuma becerisinde oldugunu goriilmektedir. En az
kazanim sayisi ise konugma becerisinde yer almaktadir. Dinleme becerisinde kazanim
sayist bakimindan sinif diizeylerinin birbirine yakin oldugu, konusma becerisinde
ortaokulda esit sayida kazanim oldugu, en az kazanimin 1.ve 2.siniflarda yer aldigi, okuma
becerisinde en fazla kazanimin 7.smifta verildigi, 4.simniftan itibaren okuma becerisindeki
kazanim sayisinin artmis oldugu, ilkokulda okuma becerisi altinda akici okumada daha
fazla kazanim oldugu, 5.siniftan itibaren akici okumadaki kazanim sayisinin azaldigi,
okuma becerisi altinda en fazla kazanimin anlama bashg: altinda yer aldigi, s6z varligi
baslig1 altinda dil bilgisi 6gretimine yonelik kazanimlarin oldugu ancak bu 6gretimin
metinler aracilifiyla sezdirilerek yapilmasi gerektiginin vurgulandigi dikkat ¢ekmektedir.
Yazma becerisinde en fazla kazanim, 4. ve 8. siiflarda yer almaktadir. Kazanimlara genel
olarak bakildiginda, asamali bir sekilde ilerledigi, baz1 kazanimlarin altinda verilen
aciklamalarla 6gretmenlerin nasil bir yol izlemesi gerektigi ile ilgili yonlendirmeler
yapildig1 dikkat ¢ekmektedir. Biitiin siniflara yonelik kazanim ve agiklamalara yer
verildikten sonra, kazanim ve agiklamalar tablolar halinde verilmistir. Dinleme becerisi
altindaki tiim kazanim ve agiklamalar (1.siniftan 8.sinifa kadar) tablo halinde sunulmustur.
Ayni sekilde konusma, okuma ve yazma becerileri de tablo halinde kazanim ve
aciklamalar1 sunmustur. Kazanim ve acgiklamalarin biitiin simf diizeyleri i¢in bir arada
verilmesi, biitlin olarak goérmek acisindan faydali olabilir. Etkinlik hazirlayacak bir

ogretmen i¢in zamandan tasarruf saglayacak pratik bir diizenleme olmustur.
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Tablo 7

Japonca Ana Dili Ogretim Programinda Yer Alan Icerik Ifadelerinin Sayisal Degerlerinin

Osgrenme Alanlarina ve Simif Diizeylerine Gore Dagilimi

Sinif Ogrenme Alanlart
Diizeyi
Konusm Okuma Yazma Dil Kiltira Dil Karakter Yazi
a/Dinlem Bilgisi Ogrenimi
€
1.ve 2. 5 6 5 1 7 3 2
sinif
3.ve 5 6 6 2 8 3 3
4.smif
5.ve 5 6 6 2 9 2 3
6.s1mif
7.s1mn1f 4 6 5 - 6 2 2
8.ve 4 5 6 - 7 2 2
9.sin1f
Toplam 23 29 28 5 37 12 12

Tablo 7°de Japonca Ana Dili Ogretim Programinda yer alan igerik ifadelerinin 6grenme
alanlarina ve smif diizeylerine gore dagilimina yer verilmistir. Tabloya gore her siif
seviyesinde en fazla igerik ifadesinin dil bilgisi alani altinda, en az kazanimin ise dil
kiiltiirii alan1 altinda oldugu, hatta ortaokul diizeyinde metin tiirleri ve s6z varligina yonelik
igerik ifadelerinin yer aldigi dil kiiltiirii basligina yer verilmedigi goriilmektedir. Toplam
kazanim sayisinin becerilere dagilimi incelendiginde, en fazla kazanimin biitiin sinif
diizeylerinde dil bilgisi alaninda oldugu, sonrasinda okuma, yazma, konusma/dinleme
olarak siralandig1 goriilmektedir. En az kazanim sayis1 ise dil kiiltiirii alaninda yer
almaktadir. Ogrenme alanlarinda verilen icerik ifadelerinin sayisal degerlerinin smmif

diizeylerine dagiliminin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Her iki program sayisal degerler agisindan karsilastirildiginda, Tiirkce Dersi Ogretim

Programinda yer alan kazanimlarin, Japonca Ana Dili Ogretim Programinda yer alan igerik
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ifadelerinden ¢ok daha fazla oldugu, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda okuma becerisi
iizerinde agirlikli durulurken, Japonca Ana Dili Ogretim Programinda icerik ifadelerinin
daha dengeli seyrettigi ancak daha ¢ok dil bilgisi ve dilin kurallar1 {izerinde duruldugu

sonucuna ulagilmistir.
Dinleme ve Konusma Becerileri Kazanimlari/Igerik Ifadeleri (1. ve 2. Sumiflar)

Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki icerik ifadeleri ve &rnek dil etkinlikleri, Tiirkge
Dersi  Ogretim Programindaki birinci ve ikinci smiflara ait kazammlarla
karsilastinnldiginda, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dinleme becerisi altinda birinci
smifta 11, ikinci sinifta ise 9 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Konugma becerisinde
ise hem birinci hem de ikinci siifta yer alan dorder kazanimla toplam 8 kazanim yer
almaktadir. Konusma ve dinleme becerilerinin beraber ele alindigi Japonca Ana Dili
Ogretim Programinda ise bes igerik ifadesine dort de dil etkinliklerine yer verilmistir.
Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki kazamimlarla igerik agisindan karsilastirildiginda,
hem birinci hem de ikinci smifta, konugsma becerisinde kelimeleri anlamlarina uygun
kullanma, hazirliksiz konusmalar yapma, cercevesi belirli bir konu hakkinda konusma,
konusma stratejilerini uygulama seklinde ayni kazanim ifadelerinin yer aldigi dikkat
cekmistir.  Japonca Ana Dili  Ogretim Programindaki konusma ifadeleriyle
karsilastirildiginda, programdaki ti¢ igerik ifadesinin konusma becerisine ait oldugu ve bu
ifadelerin ise konusma konusu se¢me, kibar ve yalin sekilde konusma, ses tonu, ses
perdesine dikkat ederek dogru sekilde telaffuz etme gibi Tiirkce Dersi Ogretim
programinda yer alan kazanimlardan daha 6zel ifadeler igcerdigi gézlenmistir. Tiirkge Dersi
Ogretim programinda dinlemeyle ilgili dogal ve yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesleri
ayirt etme, duydugu sesleri taklit etme, seslere karsilik gelen harfleri ayirt etme,
gorsellerden hareketle dinleyecegi ya da izleyecegi metinler hakkinda tahminde bulunma,
dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde bulunma,
dinledigi/izledigi metni anlatma, dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirleme,
dinlediklerine/izlediklerine yonelik cevap verme, sozlii yonergeleri uygulama, dinleme
stratejilerini uygulama, konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrama gibi kazanim
ifadeleri yer alirken; Japonca Ana Dili Ogretim Programinda sadece ilgiyle dinleme,
birbirlerini dikkatle dinlerken konudan sapmadan tartisma gibi ifadeler yer almaktadir.
Programlar incelediginde Tiirkce Dersi Ogretim Programinin dinleme becerisini daha
ayrintil ele aldign dikkat cekmektedir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dinleme

ve izleme becerileri birlikte ele almirken, Japonca Ana Dili Ogretim Programinda konusma
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ve dinlemenin birbirinden ayrilmadigi ve bazi igerik ifadelerinde birlikte ele alindig1 dikkat
cekmistir. Ornegin; “Birbirlerini dikkatli bir sekilde dinlerken, konudan sapmadan

tartismak” ifadesinde hem dinleme hem de konusma becerisine yer verilmistir.

Japonca Ana Dili Ogretim Programinda igerik ifadelerinden sonra, verilen maddelere
istinaden ornek dil etkinlikleri verilmistir. Konusma/Dinleme alanina yonelik 6rnek dil
etkinliklerinde ise deneyimler iizerine agiklama yapmak, sorular sorup cevaplamak, grup
tartismalarin1 yonetmek, tanidik kisilere ulasip duruma gore selamlamak gibi etkinlikler
yer almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6rnek dil etkinlikleri gibi bir bdliim
yer almamaktadir. Ancak Tiirkce Ogretim Programindaki bazi kazanimlarim altinda verilen
aciklamalar kismi, uygulamalara yonelik yonlendirmeler icerdiginden, Japonca Ogretim

Programindaki 6rnek dil etkinlikleri boliimiiyle benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Okuma Becerisi Kazanimlar/Igerik Ifadeleri (1. ve 2. Siniflar)

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda, birinci sinifta okuma becerisi altinda 19, ikinci sinifta
ise yine 19 kazamim yer almaktadir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise okuma
becerisi altinda alt1 icerik ifadesi ve bes ornek etkinlik yer almaktadir. Japonca Ana Dili
Ogretim Programi, Tiirkge Ogretim Programindaki kazanimlarla igerik acisindan
karsilagtirildiginda, birinci siifta, okumaya hazirlik bagligi altinda, okuma materyalindeki
temel boluimleri tanima, harfi tanima ve seslendirme, hece ve kelimeleri okuma, basit ve
kisa ciimleleri okuma, kisa metinleri okuma; akici okuma bagligi altinda, noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuma, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okuma, siir
okuma, gorsellerden hareketle kelime ve anlamlari tahmin etme, farkli yazi karakterleri ile
yazilmis yazilart okuma, kelimelerin zit anlamlarini tahmin etme, okuma stratejilerini
uygulama; anlama bagligi altinda, gorsellerle ilgili sorular1 cevaplama, gorsellerden
hareketle metnin konusunu tahmin etme, okuduklarini ana hatlariyla anlatma, metnin
konusunu belirleme, metinle ilgili sorular1 cevaplama, metnin igerigine uygun baglik
belirleme, sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrama gibi kazanimlar yer almaktadir.
Ikinci sinifta ise anlama baslig1 altinda, birinci siniftan farkli olarak metin tiirlerini tanima,
okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirleme gibi kazanimlar yer almaktadir. Birinci ve
ikinci smifta yer alan kazammlarm birgogu birebir aymidir. Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda ise okuma becerisini gelistiren maddeler altinda kelimelerin ahengine dikkat
ederek sesli okuma, olaylarin sirasini ve olaylarin ardisik sirasini dikkate alarak igerigi
kavrama, hayal giiciinii genisleterek okuma, yazilardaki 6nemli kelimeleri ya da climleleri

¢ikarma, sunum yapmak i¢in diisiince ve planlart diizenleme gibi alti madde yer
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almaktadir. Bu maddelere istinaden yapilabilecek Ornek etkinlikler ise hayal giiclini
genisletecek kitaplar ve metinler okuma, sesli okunan bir hikdyeyi okuma ve hikayenin bir
kismin1 dramatize etme, bilimsel ya da hikaye tiirlinde metinler okuma, okuduklar
arasindan neyi sevdiklerini tanitma gibi ifadeler yer almaktadir. Her iki program
karsilastirildiginda, Tiirkge Dersi Ogretim Programinin daha ayrintili bir sekilde okuma
becerisin ele aldigi dikkat g¢ekmektedir. Okuma becerisini ayr1 bagliklar altinda

siniflandirilarak her bir kazanimin neyi ifade ettigi daha anlasilir hale getirilmistir.
Yazma Becerisi Kazanimlari/Icerik Ifadeleri (1. ve 2. Simiflar)

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda, birinci smifta yazma becerisi altinda 13, ikinci smifta
ise yine 14 kazanim yer almaktadir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise yazma
becerisi altinda bes amag¢ ve bes ornek etkinlik ifadesi yer almaktadir. Japonca Ana Dili
Ogretim Programu, Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki kazamimlarla igerik agisindan
karsilagtirildiginda, birinci siifta, boyama ve ¢izgi ¢aligmalar1 yapma, harfleri teknigine
uygun yazma, hece ve kelimeleri yazma, rakamlar1 teknigine uygun yazma, anlamli ve
kurall1 climleler yazma, gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazma, harfler, kelimeler ve
climleler arasinda uygun bosluklar1 birakma, biiyiikk harfleri ve noktalama isaretlerini
uygun sekilde kullanma, yazilarmmi gorsel unsurlarla destekleme, yazdiklarini gézden
gecirme, yazdiklarini paylasma, yazma calismalar1 yapma, yazma stratejilerini uygulama
gibi kazanimlar yer almaktadir. Ikinci sinif} birinci siniftan farkli siir yazma, kisa metinler
yazma, kisa yonergeler yazma, yazilarmi gorsel unsurlarla destekleme, formlar
yonergelerine uygun doldurma, yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirleme, soru ekini
kuralina uygun kullanma gibi kazanimlar1 icermektedir. Her iki smif diizeyi
karsilastirildiginda, bes kazanimin her iki sinif diizeyinde ortak oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ikinci sinifta yer alan “Siir yazar” kazanmu iist diizey beceri gerektiren bir beceri
oldugundan, daha iist sinif diizeylerinde verilmesi, ¢ocugun zihinsel ve duyussal geligimi
agisindan destekleyici olabilir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise yazma
becerisini gelistiren maddeler, yazma konusu se¢gme, yazma konusu i¢in gerekli olaylari
toplama, olaylarin sirasina gore basit bir yap1 olusturma, sdzciik veya ciimle siralamalarina
dikkat ederek tutarli ciimleler ya da paragraflar yazma, hatalar1 fark etme ve diizeltmek i¢in
tekrar okuma aligkanlig1 gelistirme, birbirlerinin yazilarin1 okuma gibi maddeler yer
almaktadir. Ornek dil etkinliklerinde ise hayal ettiklerine dair ciimleler yazma,
gozlemlediklerini kaydetmek igin ciimleler yazma, basit bir mektup yazma, bildikleri

konular1 basitge agiklayan ciimleler yazma gibi ifadeler yer almaktadir. Bu igerik
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ifadelerinin genel olarak birinci ve ikinci siniflara daha ¢ok hitap ettigini sOylemek
miimkiindiir. Ogrencilerden beklentiler acik bir sekilde belirtilmistir. Ornegin,
Ogrencilerden basit bir mektup yazmalari, basit ciimleler kurmalar1 istenmistir. Ancak
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda “Siir yazar” ya da “Kisa metinler yazar” denildiginde
siirin veya kisa metinlerin nasil bir diizeyde olmasi gerektigi, hangi konular1 icermesi
gerektigi gibi ayrintilara yer verilmemistir. Ayn1 kazanimlar, 8. siif diizeyinde de yer
almaktadir. Kazanimlar1 asamali bir sekilde verebilmek icin Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda da sinif seviyesine hitap eden daha belirleyici ifadeler kullanilabilir. Ancak
Japonca Ana Dili Ogretim Programinda bildikleri konular ya da gézlemledikleri, hayal

ettikleri gibi kavramlar tizerinde sik¢a durulmustur.

Dil becerileri ile ilgili igerik maddelerinin diginda Japonca Ana Dili Ogretim Programinda
ayrica Japon dilinin geleneksel dil kiiltiirii ve Ozelliklerine iliskin maddeler de yer
almaktadir. Bu maddeler iki boyutta ele alinmistir. Birinci kisimda biitiin becerileri iginde
barindiran kiiltlir, dilin kurallar1 ve karakterler ile ilgili maddeler yer almaktadir.
Geleneksel dil kiiltiirii boliimiinde kiiltiirel ve edebi degerlere yer verilirken, dilin kurallar
ile ilgili kisimlarda dil bilgisi ve yazmaya dair maddelere yer verilmistir. Karakterlerle
iligkili maddeler kisminda ise alfabenin okunusu ve yazimina dair maddelere yer
verilmistir. kinci kisimda ise el yazisinin 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar
tizerinde durulmustur. Japon dilinin geleneksel dil kiiltiirli ve ozellikleri ile iliskili
maddelerin geleneksel dil kiiltirii kisminda halk hikayeleri, mitler/efsanelerden okunan
kitaplart dinleme ve sunum yapma; dilin kurallar1 kisminda konularin detaylarim
tanimlama ve deneyim kazanmak icin dilin islevlerinin farkinda olma, vurgulanan hecelere
bagl olarak anlamdaki farkliliklar1 ve kelimeler arasindaki farkliliklarin farkinda olma,
anlama bagli gruplanan kelimelerin farkinda olma, birtakim 6zel sesleri dogru bir sekilde
yazabilme, noktalama isaretlerinin kullanimini anlama ve dogru bir sekilde kullanma, 6zne
ve ylklem uyumuna dikkat etme, saygili bir bigimde verilen ciimlelere asina olma;
karakterlerle iliskili kisstmda Hiragana ve Katakana okuma ve yazma, 1. ve 2. smiflar igin
verilen Cince karakterleri (Kanji) yazma ve kullanma, Cince karakterleri (Kanji) adim
adim yazmay1 dgrenme gibi ifadeler yer almaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
kazandirilacak biitiin bilgi ve beceriler (yazim, dil bilgisi, edebi ve kiiltiirel degerler), dil
becerileri altinda verilen kazanimlar icinde yer alirken; Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda Dil kiiltiiri kisminda bazi edebi tiirler iizerinde, dilin kurallar1 ve 6zellikleri

kisminda ise ses bilgisi, kelime bilgisi, climle bilgisi ve noktalama isaretlerinin kullanimi

93



gibi birtakim dil bilgisi ve yazim konular {izerinde durulmustur. Ayrica karakterler
kisminda, hangi kitabin verilecegi, bu kitapta hangi asamaya kadar gelinmesi gerektigi

ayrintili bir bigimde verilmistir.

(1) “A: Konusma/Dinleme, B: Yazma ve C: Okuma 6gretimleri asagidaki maddelerde
belirtilen sekilde yapilmalidir:
a. Geleneksel dil kiiltiirii ile iliskili maddeler:
(a) Halk hikayeleri, mitler/efsanelerden okunan cilimleleri ya da kitaplari
dinlemek ve sunum yapmak;
b. Dilin kurallar1 ve karakteristigi ile iligkili maddeler:
(a) Konularin detaylarin1 tamimlamak ve deneyim kazanmak i¢in dilin
islevlerinin farkindaligini kazanmak;
(b) Vurgulanan hecelere bagli olarak anlamdaki farkliliklari ve heceler ve
kelimeler arasindaki farkliliklarin farkindaligim kazanmak” (MEXT,
2011b).

El yazis1 ile 68retim kisminda ise durusa, yazma materyallerini dogru bir sekilde tutma,
yazma sirasinin dogruluguna dikkat ederek dogru bir sekilde yazma gibi maddelere yer
verilmigtir. Yazi sisteminin farkli olmasi sebebiyle her sinif diizeyinde el yazist kismi

vurgulanmistir.
Dinleme ve Konusma Becerisi Kazammlari/Icerik Ifadeleri (3. ve 4. Siiflar)

Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki {i¢lincii ve dérdiincii siif diizeyindeki igerik
ifadeleri ve ornek dil etkinlikleri, Tiirke Dersi Ogretim Programindaki iigiincii ve
dordiincii siniflara ait kazamimlarla karsilastirildiginda, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
dinleme becerisi altinda tiglincli ve dordiincii siif diizeylerinin her ikisinde de 13’er
kazanima yer verilmistir. Konusma becerisi de ayni sekilde hem ii¢lincli hem de dordiincii
sinifta yer alan alti kazanimdan olusmaktadir. Konusma ve dinleme becerilerinin beraber
ele alindig1 Japonca Ana Dili Ogretim Programinda dncelikle iiciincii ve dordiincii smiflara
0zgl icerik ifadelerine yer verilmistir. Konusma ve dinleme becerilerinde ise bes igerik
ifadesine ilic de dil etkinliklerine yer verilmistir. Tiirkge Ogretim Programindaki
kazanimlarla icerik acisindan karsilastirildiginda, dinleme becerisi altinda tiglincii sinifta,
gorsellerden hareketle dinleyecegi metnin konusunu tahmin etme,
dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin sonucu hakkinda tahminde bulunma,
dinledigi/izledigi metni ana hatlartyla anlatma, dinlediklerinde/izlediklerinde gecen
bilmedigi kelimenin anlamini tahmin etme, dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu
belirleme, dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini belirleme, dinlediklerine/izlediklerine
yonelik sorulara cevap verme, dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar 6nerme,
dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirma, dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili

goriislerini ifade etme, sozlii yOnergeleri uygulama, dinleme stratejilerini uygulama,
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konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrama gibi kazanimlar yer almaktadir. Bazi
kazanimlar altinda aciklamalara yer verilerek uygulamaya yonelik ipuclar1 da verilmistir.
“Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir” kazanimi altinda “Olay, sahis,
varlik kadrosu ve mekana yonelik sorular (ne, kim, nerede ve nasil) yoneltilir.” agiklamasi
yer almaktadir. Dordiincii sinifa yonelik dinleme becerisi altinda ise bazi kazanimlarin
liclincti siniftakilerle ayni1 oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayni1 olan kazanimlara ek olarak
sadece dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirme kazanimi yer almaktadir.
Ucgiincii ve dordiincii siniftaki kazanimlar sadece bir tanesi hari¢ digerleri birbirleriyle
aynidir. Bu kazanimin altinda da Ogrencilere medya metinleri dinletilerek/izletilerek
bunlarin hedef kitlesi ve amaci hakkinda ¢ikarimda bulunmalarini1 saglama, 6grencilerin
dinledikleri/izledikleri igerikleri tutarlilik agisindan sorgulamalarini saglama gibi
aciklamalara yer verilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda {iciincii sinifta konusma
becerisinde, kelimeleri anlamlarina uygun kullanma, hazirliksiz konusmalar yapma,
cercevesi belirli bir konu hakkinda konusma, konugma stratejilerini uygulama, sinif
icindeki tartisma ve konusmalara katilma, konusmalarinda yabanci dillerden alinmus,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgesini kullanma gibi kazanim ifadelerine yer
verilmigtir. Ayrica yine bazi kazanimlar altinda agiklamalara yer verilmistir. “Sinif icindeki
tartisma ve konusmalara katilir” kazamm altinda “Ogrenciler konusma/tartisma sirasinda
kendi diisiincelerini uygun sekilde ifade etmeleri icin tesvik edilir.” ve “Baskalarini
dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarinin soéziinii kesmeme, konusmanin
bitmesini bekleme, akis i¢inde soz alarak konugsmaya katilma, karsisindakini saygiyla ve
sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.” agiklamalar1 yer almaktadir. Dordiincii sinifta
konusma becerisi altinda ise iiglincii siniftan farkli olarak sadece “Hazirlikli konusmalar
yapar.” kazanimina yer verilmistir. Bu kazanim altinda da 6grencilerin izledikleri bir filmi
tanitmalar1, gorlis ve diislincelerini belirterek anlatmalarimi saglama, 6grencilerin verilen
bir konuyu gorsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalart ve prova yapmalarinin
saglanmas1 gibi agiklamalara yer verilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise
konusma/dinleme becerisini gelistirmeye yoOnelik yapilmasi gerekenler altinda ilgi
alanlarindan bir konusma konusu se¢gme ve konu se¢imine bagli bilgi toplayip notlar alma,
destekleyici sebepler ve Orneklerle mantikli konusma, hedeflere uygun kibar konusma,
vurgu ve tonlamalara dikkat ederek konusma, bir konusmanin odak noktasina dikkat
ederek dinleme, sorular sorma ve izlenimleri ifade etme, farkli ve benzer goriisleri dikkate
alarak tartisma sinirlar igerisinde tartigmay1 yiiriitme seklinde bes madde yer almaktadir.

Bu maddelere istinaden konugsma/dinleme becerisi i¢in yapilabilecek dil etkinlikleri ise
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olay lizerine agiklamalar yapma ve aragtirmalari raporlama, siif tartigmasini yiiriitme,
goriis aligverisinde bulunma ve sekil, tablo, fotograflari yorumlama ve bunlar iizerine
konusma seklindedir. Her iki program karsilastirildiginda bu smif seviyelerinde Tiirkce
Dersi Ogretim Programinin dinleme becerisi iizerinde daha fazla durdugu ve daha ayrintili
bir beceri kazanim listesi sundugu dikkat ¢ekmektedir. Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda bu sinif diizeylerinde konusmaya daha fazla yer ayrildigi ve dinlemenin biraz

daha geri planda kaldig tespit edilmistir.
Okuma Becerisi Kazanimlari/Icerik Ifadeleri (3. ve 4. Simiflar)

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda okuma becerisi alaninda {iiincii siifta, akict okuma,
sz varlig1 ve anlama bagliklar1 altinda toplam 28 kazanima yer verilmistir. Dordiincii
smifta ise toplam 37 kazanim vardir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise iigiincii ve
dordiincii siniflara yonelik toplam 6 icerik ifadesi ve 5 ornek etkinlik yer almaktadir.
Japonca Ana Dili Ogretim Programi, Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki kazanimlarla
icerik acisindan karsilastirildiginda, ii¢lincii sinifta okuma becerisinin akici okuma bagligi
altinda, okuma materyallerindeki temel boliimleri tanima, noktalama isaretlerine dikkat
ederek okuma, vurgu tonlama ve telaffuza dikkat ederek okuma, siir okuma, farkli yazi
karakterleri ile yazilmis yazilari okuma, okuma stratejileri uygulama kazanimlari yer
almaktadir. S6z varligi basligi altinda gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin
anlamlarimi tahmin etme, kelimelerin zit ve es anlamlilarin1 bulma, es sesli kelimelerin
anlamlarmi ayirt etme kazanmimlari; anlama bashigr altinda gorsellerle ilgili sorulari
cevaplama, gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin etme, okuduklarini
ana hatlartyla anlatma, okudugu metnin konusunu belirleme, metnin ana fikrini belirleme,
okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplama, metinle ilgili sorular sorma, okudugu metindeki
hikaye unsurlarini belirleme, metin tiirlerini ayirt etme, metinleri olusturan dgeleri tanima,
kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrama, metindeki gercek ve hayali dgeleri ayirt
etme, okuduklart ile ilgili cikarimlar yapma, gorsellerle okudugu metnin igerigini
iligkilendirme, sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarint kavrama, yazili yOnergeleri
kavrama, tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere iliskin sorular1 cevaplama gibi kazanimlara
yer verilmistir. Baz1 kazammlar altinda agiklamalar verilmistir. Ornegin, “Siir okur.”
kazammu altinda “Ogrencilere kisa siir ve Istiklal Marsi'mn ilk 6 kitasini okuma ve
ezberleme ¢alismalar: zorlamamak kaydt ile yaptiriir.” ifadesi yer almaktadir. Bunun gibi
baska aciklamalara da yer verilerek uygulamalara yonelik yonlendirmeler yapilmistir.

Dordiincii siniflara ait okuma becerisinin akict okuma bagligi altinda {igiincii siniflardan
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farkl1 olarak sadece metinleri tiiriin Gzelliklerine uygun bi¢cimde okuma kazanimi yer
almaktadir. S6z varligi bashg: altinda, yine {giincli siniflardan farkli olarak okudugu
metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozclikleri belirleme, deyim ve atasézlerinin
metnin anlamina katkisin1 kavrama, baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplariin anlamini tahmin etme kazanimlarina yer verilmistir. Anlama bagligi altinda
hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan Ogeleri tanima, okudugu metindeki
kahramanlarin Ozelliklerini karsilastirma, metindeki renkli, alti c¢izili, koyu ifadelerin
onemli noktalar1 vurguladigini kavrama, metinler arasinda karsilastirma yapma, medya
metinlerini degerlendirme, bilgi kaynaklarin1 etkili bir sekilde kullanma, bilgi
kaynaklarinin  gilivenilirligini sorgulama ve okudugu metindeki olaylara iliskin
diisiincelerini ifade etme kazanimlarina yer verilmistir. Dordiincii siniflarda da yine bazi
kazanimlarda aciklamalar kismi verilerek uygulamalara yonelik ipuglart verilmistir.
Omegin; “Medya metinlerini degerlendirir.” kazamm altinda “Farkli tiirdeki medya
metinlerinin (reklam amacl el ilanlar, web siteleri, seyahat brogiirleri, el kitaplari,
bloglar vb.) amact ve hedef kitlesi hakkinda goriis bildirilmesi saglanir.” agiklamasi yer
almaktadir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise okuma becerisini gelistirmek igin
Ogretim; hikaye sahnelerinin kolay bir sekilde anlasilabilmesi i¢in sesli okuma, anahtar
kelimeler, climleler ve paragraflar arasindaki iligkiyi dikkate alarak okuma, karakterlerin
duygu degisimini dikkate alarak okuma ve hayal giiciinii kullanma, yazinin 6ziine ve
detaylarina dikkat ederek okuma, hedeflerle uyumlu yaziy1 6zetleme, hedeflerle uyumlu
cesitli cimleler ya da kitaplar secerek okuma maddelerine bagli kalarak yapilmalidir. Bu
maddelere istinaden c¢esitli dil etkinlikleri yapilabilir: Hikaye ya da siir okuma, yilliklar,
raporlar, resimli kitaplar, ansiklopediler okuma ve kullanma, tanitmak ve anlatmak

isteyecekleri bir kitap segme, okunanlarla iliskili bagka ciimleler ya da kitaplar okuma gibi.

Her iki program karsilastirildiginda, Tiirkge Dersi Ogretim Programinin okuma becerisi
temel almarak nicelik bakimindan Japonca Ana Dili Ogretim Programindan daha iistiin
oldugu sdylenebilir. Ciinkii Tiirkce Dersi Ogretim Programinda okuma becerisi altinda
daha fazla kazanima yer verilmekle birlikte kazanimlar da detayli bir sekilde ele alinmigtir.
Ancak Tiirkge Dersi Ogretim Programinda okuma becerisi altinda dil bilgisi ile iligkili
maddelere de yer verilmektedir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda bu kisim ayr bir

baslik olarak ele alinmaktadir.
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Yazma Becerisi Kazammlari/Icerik Ifadeleri (3.ve 4. Siniflar)

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yazma becerisi alaninda {igiincii sinifta, toplam 17,
dordiincii smifta ise toplam 21 kazanim vardir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise
ticlincii ve dordiincii siniflara yonelik toplam 6 igerik ifadesi ve 4 Ornek etkinlik yer
almaktadir. Japonca Ana Dili Ogretim Programi, Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki
kazamimlarla icerik acisindan karsilastirmali olarak incelendiginde, Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yazma becerisi altinda iiglincii sinifta, siir yazma, kisa metinler yazma, hikaye
edici metin yazma, yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirleme, kisa yonergeler yazma,
formlar1 yonergelerine uygun doldurma, biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanma, yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanma, yazdiklarini
zenginlestirmek i¢in ¢izim ve gorseller kullanma, gorsellerdeki olaylari iliskilendirerek
yazi yazma, yazdiklarini diizenleme, yazdiklarini paylagma, harfleri yapisal ozelliklerine
uygun yazma, harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kelime ve climleler yazma, harflerin
yapisal 6zelliklerine uygun kisa metinler yazma, yazdiklarinda yabanci dillerden alinmais,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanma ve yazma stratejileri
uygulama kazanimlar1 yer almaktadir. Bazi kazanimlar altinda agiklama ciimleleri yer
almaktadir. Ornegin, “Kisa metinler yazar.” kazammi altinda “Mektup ve/veya am
yazdrilir.”, “ Ogrenciler giinliik tutmalart icin tesvik edilir.”, “Olaylari olus sirasina gore
vazmalart saglanir.” agiklamalarina yer verilmistir. Dordiincii siniflara yonelik kazanimlar
igerisinde ise t¢glincii sinifta verilenlerden farkli olarak bir igin islem basamaklarini iliskin
yonergeler yazma, bilgilendirici metin yazma, hayali 6geler barindiran kisa metin yazma,
imza atma, kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri dogru yazma, sayilar1 dogru yazma,
yazilarinda baglaglari kurallarina uygun kullanma, yazilarinda kelimeleri gergek, mecaz ve
terim anlamlari ile kullanma ifadeleri yer almaktadir. Ornegin, “Imza atar.” kazanim
altinda ise “fmzamin anlami ve ismin bas harfi ile soy ismin biitiiniinii sembolize etmesi
gerektigi vurgulamr. Ogrencilere imzalarini belirlemeleri icin kilavuzluk yapilr.”

aciklamasina yer verildigi goriilmiistiir.

Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise iigiincii ve dordiincii siniflarda yazma
becerisini gelistirmeye yonelik, ilgi alanlari igerisinden yazma konusu se¢me, yazinin
biitiinliigii i¢inde paragrafin roliinii anlamak ve fikirlerin acik bir sekilde ifade edilebilmesi
icin paragraflarin ortak iliskisine dikkat ederek climleler olusturma, paragrafin roliini
anlama, yazilanlarin odak noktasini agiklama, hedefler dogrultusunda nedenler ve drnekler

One siirerek yazma, yalin ve kibar formlar arasindaki farkliligi dikkate alarak yazma,
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climlelerdeki hatalar1 diizeltme, birbirlerinin yazilarin1 diizeltme seklinde alti madde yer
almaktadir. Bu maddelere istinaden yapilabilecek ornek etkinlikler ise hayallere bagl
kalarak hikayeler ve siirler yazma, sorulara cevap arastirma, rapor yazma ve bunlari sinif
gazetesinde derleme, agiklayict climleler yazma, hedeflerle uyumlu istek, duyuru ve
tesekkiir mektuplart yazma seklindedir. Her iki program, yazma becerisi agisindan
karsilastirildiginda yine Tiirkge Dersi Ogretim Programinimn, Japonca Ana Dili Ogretim
Programma nazaran daha detayli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda siir yazma, baglaglarin dogru kullanimi gibi ¢ok ¢esitli kazanimlarin oldugu,
Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise dil bilgisi ya da yazim kurallarina yonelik
ifadelerin yer almadig gériilmiistiir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda dil bilgisi ve
yazima yonelik ifadelerin Japon Dilinin Geleneksel Kiiltiirii ve Ozellikleri ile iligkili
Konular bashig: altinda ele alinmaktadir. Bu baglik altinda ii¢ alt boliime yer verilmistir.
Bunlar; geleneksel dil kiiltiirii, dilin kurallar1 ve karakterlerle iligkili maddeler
boliimleridir. Japon dilinin geleneksel dil kiiltiirii ile iligkili konularda ise temel dil
becerilerinin (konugma/dinleme, yazma ve okuma) o6gretimi geleneksel Japon siiri ve
Japon siirinin kisa halini ezbere okuma ve sesli okuma, deyim, basmakalip ifade ve
atasozlerinin anlamlarini bilme ve onlar1 kullanma maddeleri dikkate alinarak yapilmalidir.
Dilin kurallan ile iliskili konularda ise temel dil becerilerinin 6gretimi, Kanji ve Kana
karakterlerini kullanarak tanimlamalarla ilgili olma, noktalama isaretlerini dogru bir
sekilde kullanma, kelime dagarcigmni artirma, sozlik kullanimini anlama ve sozliik
kullanmay1 aliskanlik haline getirme, belirte¢ ve baglacglarin roliinli anlama ve usuliine
uygun kullanma ibareleri dikkate alinarak yapilmalidir. Bu boliimde s6z varligini
gelistirmeye yonelik ifadelerin yer aldigi da dikkat ¢ekmektedir. Karakterlerle iliskili
olarak {iglincii sinifta giinliik basit kelimeleri tanimlayarak Latin alfabesini okuma ve onlar1
yazma, liglincii ve dordiincii sinifta 6grenilecek olan ve daha 6nce dgrenilmis olan Cince
karakterleri ciimle i¢inde kullanma, bu karakterleri adim adim 6grenme gibi maddelere yer
verilmistir. El yazis1 6gretiminde ise bir karakterin yapisini anlama ve onu dogru bir
sekilde yazma, biiyiikliiklerine ve diizene dikkat ederek Kanji ve Kana karakterlerini
yazma, ¢izgilerin tiiriinii anlama ve bunlar1 yazma baskisina dikkat ederek bir firga ile

yazma 6gretime dikkat edilmelidir.
Dinleme ve Konusma Becerisi Kazanimlari/Icerik Ifadeleri (5.ve 6. Sumiflar)
Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki igerik ifadeleri ve ornek dil etkinlikleri ve

Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki besinci ve altinct siniflara ait kazanimlar
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karsilastirmali olarak incelendiginde, 6ncelikle besinci ve altinct sinif Tiirkiye’de ortaokulu
temsil ederken, Japonya’da bu smif seviyelerinin ilkokulu temsil ettigini belirtmek
gerekmektedir. Dolayisiyla her iki program arasinda bu smif diizeylerinde seviye
farkliliklar1 olmasi olasidir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda dinleme becerisi altinda
besinci ve altinct sinif diizeylerinin her ikisinde de 12 kazanima yer verilmistir. Konusma
becerisi de ayni sekilde hem besinci hem de altinci sinifta yer alan yedi kazanimdan
olusmaktadir. Konusma ve dinleme becerilerinin beraber ele alindigi Japonca Ana Dili
Ogretim Programinda oncelikle besinci ve altinc1 siniflara 6zgii icerik ifadelerine yer
verilmigtir. Konusma ve dinleme becerilerinde ise bes icerik ifadesine ii¢ de dil
etkinliklerine yer verilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki kazanmimlarla igerik
acisindan karsilagtirdigimizda, dinleme becerisi altinda, dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen  olaylarin  gelisimi  ve sonucu  hakkinda  tahminde  bulunma,
dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 tahmin etme,
dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirleme, dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini
tespit etme, dinlediklerini/izlediklerini 6zetleme, dinlediklerine/izlediklerine yonelik cevap
verme, dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli bashiklar Onerme, dinledigi/izledigi
hikaye edici metinleri canlandirma, konusmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrama,
dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirme, dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirme, dinleme stratejileri uygulama kazanimlar1 yer almaktadir. Bazi
kazanimlarin altinda verilen agiklamalardan Ornek vermek gerekirse, “Dinleme
stratejilerini uygular.” kazammm altinda “Not alarak, katilimli, grup halinde dinleme gibi
yontem ve teknikleri uygulamalari saglanir” agiklamasina yer verilmistir. Altinci sinifta
dinleme becerisi altinda verilen kazanimlarin hepsi besinci sinifta verilenlerle aynidir.
Besinci ve altinci siifta, konusma becerisi altinda hazirlikli konusma yapma, hazirliksiz
konusma yapma, konusma stratejilerini uygulama, konusmalarmi etkili bir sekilde
kullanma, kelimeleri anlamlarina uygun kullanma, konugsmalarinda uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanma, konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanma kazanimlar1 yer almaktadir. Japonca Ana
Dili Ogretim Programinda ise igerik kisminda konusma/dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik 6gretim; birikmis bilgi ile uyumlu konusma konusu segme, herhangi bir durumla
uyumlu uygun dili kullanarak konusma, standart Japonca ve aksanlar arasindaki farki
anlama ve gerektiginde bu Japoncayr kullanma, konusmacinin amacini kavrayarak
dinleme, baskalarini diisiinceleriyle kendi diislincelerini karsilastirma, bir taraf segerek

tartismay1 yiiriitme gibi maddeler dogrultusunda yapilmalidir. Bu maddelere istinaden de
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destekleyici belgeler sunarak raporlar sunma ya da aciklamalar yapma, bir sey veya kisiyi
onerme gibi 6rnek etkinlikler yapilmalidir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda diger
sinif seviyelerinde oldugu gibi bu siif diizeyinde de konusma becerisine dinlemeden daha
fazla yer verilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda Tiirkge Dersi Ogretim
Programindan farkli olarak simdiye kadarki her konusma/dinleme becerisi altinda verilen
iceriklerde tartigma yiirlitme, tartisma ifadeleri verilmektedir. Tartigma eylemi, hem
dinleme hem de konusma becerisini iceren iist diizey bir eylemdir. Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programinda dinleme ve konusma becerileri altinda tartisma ile ilgili bir kazanim yer

almamaktadir.
Okuma Becerisi Kazammlari/Icerik Ifadeleri (5.ve 6. Siniflar)

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda okuma becerisi alaninda besinci smifta, akict okuma,
s0z varlig1 ve anlama bagsliklar1 altinda toplam 34 kazanima yer verilmistir. Altinct sinifta
ise toplam 35 kazanim vardir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise besinci ve altinci
siiflara yonelik toplam 6 icerik ifadesi ve 4 6rnek etkinlik yer almaktadir. Japonca Ana
Dili Ogretim Programmi, Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki kazanmmlarla igerik
acisindan karsilastirdigimizda, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, akict okuma bashigi
altinda, noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okuma, metni tiiriin
ozelliklerine uygun bicimde okuma, farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okuma,
okuma stratejilerini kullanma kazanimlar1 yer almaktadir. S6z varligi bagligi altinda
baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin etme,
deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirleme, kelimelerin es anlamlarin1 ve zit
anlamlarin1 bulma, es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt etme, kokleri ve ekleri ayirt etme,
yapim ekinin islevlerini agiklama kazanimlarma yer verilmistir. Anlama bashg altinda
metin tiirlerini ayirt etme, okuduklarini 6zetleme, metnin ana fikrini belirleme, metinde ele
alman sorunlara farkli ¢oziimler iiretme, metindeki hikdye unsurlarini belirleme, metni
yorumlama, metinle ilgili sorular sorma, metinle ilgili sorulara cevap verme, metnin
konusunu belirleme, gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu
tahmin etme, gorsellerle ilgili sorular1 cevaplama, metinde 6nemli noktalarin vurgulanis
bicimlerini kavrama, okudugu metnin igerigine uygun basliklar belirleme, medya
metinlerini degerlendirme, metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti
ifadelerinin anlama katkisin1 degerlendirme, metinler arasinda karsilastirma yapma, bilgi
kaynaklarmi etkili sekilde kullanma, bilgi kaynaklarinin giivenirligini sorgulama,

metindeki gercek ve kurgusal unsurlart ayirt etme, okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda
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bulunma, metindeki s6z sanatlarini tespit etme, okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim
anlamli sozctikleri ayirt etme, grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari
cevaplama kazanimlar yer almaktadir. Altinci sinif okuma kazanimlari ise besinci siniftan
farkli olarak so6z varligi bashigi altinda ¢ekim eklerinin islevlerini ayirt etme, isim ve
sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklama, isim ve sifat tamlamalarinin metnin
anlamina olan katkisin1 agiklama, basit, tliremis ve birlesik kelimeyi ayirt etme, zamirlerin
metnin anlamina olan katkisini agiklama, metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve
baglant1 ifadelerinin anlama olan katkisini degerlendirme, metindeki s6z sanatlarini tespit
etmedir. Anlama bagligi altinda besinci sinif kazanimlarindan farkli olarak metinde ele
alman sorunlara farkli ¢oziimler iiretme, siirin Ozelliklerini agiklama kazanimlari yer
almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programmin ortaokul diizeyine ait kazanimlarm ilkokul
diizeyindekilerden farki, 6zellikle okuma becerisi altinda s6z varligi kisminda kendini
gostermektedir. Ciinkii bu kisimda genel olarak kelime bilgisi, kelime tiirleri, dil bilgisi
ifadeleri yer aldigindan, nceki sinif diizeylerinden farklilasmaktadir. Ozellikle s6z varlig
kisminin agamali bir sekilde ilerledigi goriilmektedir. Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda okuma becerisini gelistirmeye yonelik 6gretim; bir kisinin diislincelerini ve
goriiglerini iletmek i¢in sesli okuma ya da ezberden okuma, hedeflerle uyumlu ciimleleri ve
kitaplart karsilagtirmak gibi etkili okuma yollarin1 planlama, hedeflerle uyumlu paragrafin
icerigini dogru bir sekilde anlayarak ana temay:r kavrama, climleleri ya da kitaplar
okuduktan sonra birbirlerinin diisiincelerini sunma, hedeflerle uyumlu ¢esitli ciimleleri ve
kitaplar karsilastirma, segme gibi maddeler dikkate alinarak yapilmalidir. Altt maddeden
olusan bu igerigi ger¢eklestirmek icin otobiyografi okuma ve bir kisinin kendi yasamini
derinlemesine diisiinme, agiklayici ya da diisiince yonelimli paragraflar okuma, makalelere
dikkat ederek gazete okuma, bir kitab1 okuma {izerine tavsiye yazma gibi dil etkinliklerinin
yapilabilecegi belirtilmistir. Her iki programi karsilastirdigimizda, Japonca Ana Dili
Ogretim Programu ilkokul diizeyi olmasma ragmen, seviye bakimindan Tiirkce Dersi

Ogretim Programu ile esdeger bazi ifadeler igermektedir.
Yazma Becerisi Kazammlari/Icerik Ifadeleri (5. ve 6. Siniflar)

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yazma becerisi alaninda besinci sinifta 16, altinci
sinifta ise 14 kazanim yer almaktadir. Besinci sinifta yer alan yazma kazanimlari; siir
yazma, bilgilendirici metin yazma, hikaye edici metin yazma, yazma stratejilerini
uygulama, biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanma, bir isin islem

basamaklarin1 yazma, yazilarini zenginlestirmek icin atasdzleri, deyimler ve 6zdeyisler
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kullanma, sayilar1 dogru yazma, yazdiklarin1 diizenleme, yazdiklarimi paylagma,
yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanma, yazdiklarinda yabanci
dillerden alinmis, dilimize heniliz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini kullanma, formlari
yonergelerine uygun doldurma, kisa metinleri yazma, yazdiklarinin igerigine uygun baslik
belirleme, yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanmadir. Altinct sinifta yazma
becerisi altinda besinci siniftan farkli olarak anlatimi desteklemek i¢in grafik ve tablo
kullanma kazanmimi yer almaktadir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda yazma
becerisini gelistirmeye yonelik, g¢esitli diislinceler arasindan bir yazma konusu se¢me,
yazili konular1 toplama, kendi diisiincelerini agikca ifade edebilmek i¢in bir ciimlenin
bastan sona yapisinin etkileri hakkinda diisiinme, hedef ve amagla uyumlu detayli ya da
basitce yazma, figiirler/tablolar ya da grafikler kullanip alintilar yaparak bir kisinin
diisiincelerini iletmek i¢in yazma, kendini nasil ifade edecegi lizerine odaklanarak
birbirlerinin yazilarii sunma ve Oneri aligverisinde bulunma gibi ifadeler verilmistir.
Programda bu sekilde toplam 6 maddeye yer verilmistir. Bu alti maddeyi ger¢eklestirmek
amactyla siir, tanka ya da haiku yazma, deneyimleri ya da hayalleri iizerine kompozisyon
ya da hikayeler yazma, eylemleri raporlayan ya da diisiinceleri ifade eden yazilar
diizenleme ve yazma, bir konunun iyi yOnlerini insanlara iletmek i¢in paragraflar yazma
gibi etkinlikler yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Japonca ve Tiirkge Ogretim Programlart
karsilastirildiginda, Japonca Ana Dili Ogretim Programinda daha basit ifadeler yer aldigi,
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda siir yazma, hikaye yazma gibi edebi tiirlere yonelik
daha zor kazanimlarin oldugu ve bu kazanimlarin her sinif seviyesinde bir sinirlama
olmaksizin ayni sekilde verildigi goriilmiistiir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise
Ogrencilerden tam olarak ne istendigi acik bir sekilde belirtilerek icerik ifadelerinin de

buna uygun olarak sinif seviyelerine asamali bir sekilde verildigi dikkat ¢ekmistir.

Dil becerileri (Konusma/Dinleme, Yazma, Okuma) i¢in geleneksel Japon kiiltiirline
yonelik 6gretim, bildikleri Japon ya da Cin Klasik Edebiyatinda post-modern edebi yaziy1
anlama ve onlar1 sesli okuma, klasik edebiyati aciklayan yazilari okuma gibi maddeler
dikkate alinarak yapilmalidir. Dil becerileri dilin kurallarina bagl olarak konusma ve yazi
dili arasindaki farkliligin farkinda olma, nesiller aras1 dildeki degisimlerin farkinda olma,
kelimelerdeki degisiklikleri ve yapilari kavrama yetisini gelistirme ve kelimelerin
orijinalleriyle ilgili olma, bir paragraftaki kelime gruplari arasindaki iliskiyi anlama,
kelimelerin kullaniminda dil duygusuna ilgili olma, bir ciimle ya da paragrafin farklh

yapilar1 oldugunu anlama, metafor ve tekrar gibi edebi yollarin farkinda olma gibi
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maddeler dogrultusunda yapilmalidir. Karakterlerle ilgili maddelerde ise Cince karakterleri
okuma, oOnceki Ogrenilenleri yazma, climle iginde kullanma; ilgili siif diizeyinde
karakterleri adim adim Ogrenme, Cince ve Kana karakterlerin 6zellikleri ve kokeni
hakkinda bilgi edinme yer almaktadir. El yazis1 6gretiminde ise karakterlerin biiyiikliigiine
ve yazma hizina dikkat ederek yazma, hedeflerle uyumlu yaz1 fir¢asi segme ve onun
Ozelliklerini kullanarak yazma, firca kullanarak harfleri yazma gibi maddeler yer

almaktadir.

Her iki programin ortaokul kismi, etkinliklerin incelenmesi asamasinda detayli olarak ele

alimustir.
4.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Dordiincti Alt Problem: Beceri ve 6grenme alanlar: bakimindan Japonca ana dili 6gretimi

programi ile Tiirk¢e ana dili programi arasinda benzerlik ya da farkliliklar var midur?

‘Beceri’, “kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca
uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet”(TDK 2009, $.230) olarak tanimlanmuistir.
Cevizci (2010, s.60) ise beceriyi “6nceden belirlenmis birtakim sonuglara en az kazanim
veya enerji kaybiyla ulagsma kapasitesi” olarak tanimlamistir. Bir baska ifadeyle beceri
“bireyin bir isi yapma giiciidiir ve bilgi, uygulama ve is yapma olmak iizere toplam {i¢
bilesenden olusmaktadir” (Giines, 2007, s.57). Bir beceri dersi olan Tiirk¢e dersi,

biinyesinde kazandirilmasi gereken temel becerileri ve dil becerilerini barindirir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ilkokul ve ortaokul diizeyleri; dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri ¢er¢evesinde diizenlenmistir. Her siif diizeyi icin

kazanimlar, bu beceriler altinda verilmistir.

Japonca Ana Dili Ogretimi Programinda ise ilkokul ve ortaokul diizeyleri;
konusma/dinleme, okuma, yazma, dil bilgisi ve yaz1 cercevesinde sekillenmistir. Ilkokul
diizeyinde bu alanlara ek olarak dil kiiltiirii alaninda da igerik ifadelerine yer verilmistir.
Ayrica Japonca ders kitaplart incelendiginde, programlarda verilen 6grenme alanlarina ek

olarak kesfederek okuma gibi farkli boliimlerin de verildigi goriilmiistiir.
4.1.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Besinci Alt Problem: Olcme ve degerlendirme bakimindan Japonca ana dili ogretimi

programi ile Tiirk¢e ana dili programi arasinda benzerlik ya da farkliliklar var midir?
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Olgme, “bir seyin degerini ya da anlamini, bir kimsenin basar1 ve becerisini birtakim
Olgiitler kullanarak veya belli birtakim standartlara dayanarak belirleme islemi”(Cevizci,
2010, s.399), degerlendirme ise “Ogrencinin gelisim durumunu belirleme islemidir”
(Giines, 2007, s.348). “Yapilandiric1 yaklasima gore degerlendirme, iiriinden ¢ok siireci
gozlemek, Ogrencinin gelisimi hakkinda diizenli bilgiler toplamak, 6grenci merkezli
etkinliklere agirlik vermek, 6grencinin kendisini gelistirmesine yardimer olmak, degisik tip
etkinlikler yapmak, 06grenme siireci boyunca edinilen bilgileri degerlendirmek,

degerlendirme siirecine O0grenci ve ailesini de katmak gibi konular1 icermektedir”’(Giines

2007, 5.348).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6lgme ve degerlendirme boliimiinde, &lgme ve
degerlendirmenin amacina, 6grenme ve 6gretme siireciyle esgiidiimlii bir sekilde ilerlemesi
gerektigine deginilmistir. Ogretim programlarmin dlgme ve degerlendirme igin kesin
siirlar ¢izemeyecegi, sadece yol gosterici olabilecegi, Olgmenin azami ¢esitlilik
gostermesi ve esnek olmasi gerektigi iizerinde durulmustur (MEB, 2018). Ayrica tutum,
basar1 ve deger gibi 6zelliklerin zaman igerisinde degisiklige ugrayabilecegi géz Oniinde
bulundurularak 6grencilerin siireg icerisinde izlenmesi gerektigi ortaya konmustur. Bu
boliimde ayrica Olgme ve degerlendirme wuygulamalart tiirlerine (tanima, izleme
bicimlendirme, sonug¢ odakli) yer verilmistir. Bu uygulama tiirlerinin amaclar1 ve hangi
araglart kullandiklar1 {izerinde durulmustur. Ogretmen disinda 6grencilerin kendi
kendilerini degerlendirmeleri ve arkadaslari tarafindan degerlendirilmelerine deginilerek,
0z degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme kavramlarna yer
verilmistir. Olgme ve degerlendirmede bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi,
amacin hicbir zaman yargilamak olmamasi gerektigi iizerinde durulmustur. Japonca
Ogretim Programlarinin ikisinde de dlgme degerlendirme boliimii yer almamakla birlikte
ortaokul diizeyi Japonca ders kitaplarinda tema sonlarinda yer alan 6grenme ¢iktilart ile

ogrencinin kendisini degerlendirmesine firsat taninmastir.
4.1.6. Ortaokul diizeyindeki Tiirkce ve Japonca ders kitaplarinin karsilastirilmasi

Altinct Alt Problem: Ortaokul diizeyindeki Tiirk¢e ve Japonca ders kitaplarinda ana dili

ogretimine yonelik etkinlikler bakimindan benzerlik ya da farkliliklar var midur?

Bu soruya cevaben bu boliimde ortaokul diizeyindeki Tiirk¢e ve Japonca ders kitaplar
oncelikle sekil ve icerik acisindan incelenmis, sonrasinda ise dil becerilerine/ 6grenme

alanina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
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4.1.6.1. Ortaokul diizeyindeki Tiirkce ve Japonca ders kitaplarimin sekil ve icerik

acisindan incelenmesi

Ortaokul diizeyindeki Tiirkge ders kitaplari; 5., 6., 7. ve 8. smif diizeylerine yonelik olmak
lizere toplam dort kitap olarak 2018 yilinda basilmistir. Yeni basim bu kitaplar, dnceki
uygulamanin aksine ders kitab1 ve ¢aligma kitab1 seklinde ayr1 basilmak yerine, etkinlik ve
metinleri tek bir kitap biinyesinde toplayacak sekilde uygulamaya konulmustur. Her kitap,
sirastyla Istiklal Marsi, Genglige Hitabe, Atatiirk portresi ve icindekiler boliimleriyle
baslamaktadir. Kitaplar toplam 8 temadan olusmakta ve her kitapta verilen ortak temalar
hari¢ (Milli Miicadele ve Atatiirk, Milli Kiiltiiriimiiz ) farkli temalara deginilmistir. Her
temada biri dinleme/izleme metni olmak {izere toplam dort metin, bir serbest okuma metni

ve tema sonunda tema degerlendirme sorularina yer verilmistir.

ORGANIZASYON SEMASI

— Tema Ac:

isienen Petnin ismi -

/“_*m“w
o e P et By o s Frtaage oraiors = = Derse e Gamg ~
\ ST

Tema Deferendirme Sorutan —_—

Resim 3. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan organizasyon semasina ait gorsel

Kaynak: 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018

Temalar ve metinler baslamadan Once kitaplardaki diizeni tanitmak amaciyla Kitabin
girisinde verilen, kitabin anlagilmasina yardimei olacak Organizasyon Semasi’na Resim

3’te yer verilmistir
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Her metinden 6nce hazirlik ¢aligmalarina, metinle beraber yazari tanitan bilgilere ve her

metin sonrasinda ise metinle ilgili beceri alanlarina yonelik etkinliklere yer verilmistir.

1. TEMA — Okuma Kualtara

HAZIRLIK CALISMALARI

1. Kitap ckumayi sever misiniz? Nigin?

2. Hangi tar kitaplar okumayi seviyorsunuz? Nedenleriyle
aciklayiniz.

Mine SOYSAL (1959-...)
Cocuk edebiyatimizda 8nemli yer

R e et okurken edinen bircok kitabin yazandir. Baslica

dikkatle dinleyiniz. Ardindan siz de

metni, noktalama isaretlerine dikkat eserleri: Ala Cocuk Yollarda. Bylalde
ederek sesli okuyunuz. Asklar. Eyvah Kitap. Istanbul Masal.
Uzakta...

BU DA BENIM OYKUM

Resim 4. Kitaplarin igerigine yonelik gorsel
Kaynak: 6. Siif Tiirke Ders Kitabi, 2018, s.12

Resim 4°te kitaplarda metinlerin baslangicinda verilen hazirlik ¢alismalari, metin yazarinin
gorseli kisimlari verilmistir. Ayrica yine bu resimde metnin nasil okunmasi gerektigi ile
ilgili de bilgi verilmistir.

Her kitabin sonunda ise tema degerlendirme sorularinin cevaplar1 ve kaynakga bolimii

verilmigtir.

Kelime Defterim

Resim 5. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan “Kelime Defteri” boliimiiniin gorseli
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Kaynak: 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.274

Resim 5’te, 5. Siif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer almayan ve 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabina
eklenmis olan “Kelime Defterim” kismi verilmistir. Kitabin sonunda yer alan bu bolim,
ogrencilerin kitapta anlamini 6grendikleri yeni kelime ve kelime gruplarmi kayit altina
almalart i¢in hazirlanmistir. Kelimeleri kayit altina alma islemine 6grencilerin yil boyu
devam etmeleri istenmistir. “Kelime Defterim” kismi sadece 6. Simif Tiirk¢e Ders

Kitabinda yer alan bir boliimdiir.

TEMA ADI Kisisel Gelisim

ALT TEMA Oz Saygl =
: METIN ADI Benlik Uzerine =
— —

Eﬂ HAZIRLIK CALISMALARI
1.“Benlik” sézclUgl size neler cadgnstiriyor?
G. Insanlarin sizi hangi ézelliklerinize gére degerlendirmelerini istersiniz? Neden? j)

Resim 6. 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabina ait gorsel

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, s.10

Resim 6’da 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda diger smif diizeylerinden farkli olarak her
metin Oncesinde metnin hangi temaya ve hangi alt temaya ait oldugunu belirten bir gérsele
yer verilmistir. Ayrica 8. Smif Tiirkge Ders Kitabinda, 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda
oldugu gibi 6grencilerin anlamini 6grendikleri kelime ve kelime gruplarin1 yazacaklar bir
boliime yer verilmistir. 6. Smif Tiirkge Ders Kitabindan farkli olarak bu boliim sadece
kitabin sonunda verilmemis, her tema sonunda yer alan serbest okuma metninden sonra
verilmistir ve bu bolim, “Kelime Defterim” olarak degil, “Tema Sozliigiim” olarak

isimlendirilmistir (Bakiniz Resim 7).
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lll TEmA so6zLUGUM

Tema boyunca dgrendiginiz sézclkleri ve bu sdzcuklerin anlamlarim asagidaki tabloya yaziniz.

e e S —

-

SOZCUKLER ANLAMLARI

T

AL A & i e 5 e _b‘.!__.

e

Resim 7. 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan tema sozIiigi

Kaynak: 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, .35

Bazi metinlerin ve etkinliklerin bitiminde 6grencilerin gelecek derse hazirlanarak gelmeleri
icin bazi aragtirmalar yapmalarini ya da verilen konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini yazip

gelmelerini igeren “Gelecek Derse Hazirlik” bolimii verilmistir.

Ortaokul diizeyi Japonca ders kitaplar1 ise 7., 8. ve 9. sinif seviyelerinde olmak {izere
toplam ti¢ kitap olarak 2015 ve 2016 yillarinda basilmistir. Kitaplar, Japon alfabesinin bir
ozelligi olarak sagdan sola dogru ilerlemektedir. Japonya’da ortaokul egitimi 3 yil
stirmektedir. Japonca ders kitaplari da Tiirkge ders kitaplarinda oldugu gibi metinler ve
etkinliklerden olusmaktadir. Her kitap, icindekiler ve hem ebeveynler hem de 6grenciler
i¢in hazirlanmis olan kitabi kullanacaklara yénerge ile baslamaktadir. Ogrenciler i¢in olan
kisimda, kitabin genel olusumundan ve okuma pargalarinin yapisindan bahsedilmistir.
Ebeveynler i¢in olan kisimda ise kitap ile 68renci basarisi arasindaki iligki lizerinde
durulmustur. Genel olusum kisminda kitabin bes temadan olustugu, her temada okuma
metni disinda konusma/dinleme, yazma, dil bilgisi, Kanji ve klasik/eski Japonca okuma
pargalart boliimleri oldugu belirtilmistir. Ebeveynler icin olan kisimda ise sunlara
deginilmistir:
“Ebeveynlere,

Bu kitapta, ¢cocuklarin 6grenme giictindeki diistis 6zellikle okuma-anlama basarisi
ve ana dili egitimi basarindaki diisiis vurgulanmak istenmistir. Bu kitapta dncelikle
O0grenme sorununun ¢oziimii hedeflenmistir. Yurt disina daha fazla agilma ile
kimligini kaybetmekte olan kiiltiir icinde ¢ocuklarin, Ogrencilerin gelismis
uluslararasi insan haline gelebilmeleri i¢in gerekli olan ana dili, tilke tarihi ve
kiiltiirii agik olarak verilirken, onlarin gelecege yonelik yaraticiliklarini, diinyayla
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olan etkilesimini, is birligini gelistirmeliyiz. Boyle yaparak daha biiyiik konuya
151k tutacak ve cok calisarak olusturdugumuz bu kitap, cocuklarin gelecegi igin bir
temel tasi olacaktir” (Gakko Tosho Sirketi, 2015a).

Kitaplar bes temadan olugsmakta ve her temada {i¢ ana metin bulunmaktadir. Temalarda yer
alan metinler, “edinim”, “etkinlik” ve “arastirma’ basliklar1 altinda verilmektedir. Bu da
ilk metnin Ogrenmeye, ikinci metnin Ogrendiklerini uygulamaya, {i¢iincli metnin ise
aragtirmaya yonelik oldugunu gostermektedir. Ana metinler disinda serbest okuma
parcalar1 ve “Kesfederek Okuma’ bolimlerinde yer alan metinler bulunmaktadir. Her tema
baslangicinda, temalarda yer alan metinlerin ismine ve metinlerden sonra yer alan ilk

sorulara yer verilmektedir.
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Resim 8. Japonca ders kitabindan tema baslangicinin goriiniimi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi, 2015b, s.42-43.

Her metinden sonra metni anlamaya ydnelik “Ogrenme Penceresi” ve bazi metinlerden
sonra yer alan “Elestiri Kapist” boliimlerine yer verilmistir. Bu kisimlardan sonra, Ana Dil
1 ve Ana Dil 2 kitaplarinda yer alan “Ev Odevi” bash@ altinda 6grencilere bir sonraki
derse hazirlikli gelmeleri amaciyla bazi gorevler verilmistir. Japonca ders kitaplarinda yer
alan bu ev ddevi kismi, Tirkge ders kitaplarindaki gelecek derse hazirlik kisimlaria
benzemektedir. Ornegin, Japonca Ana Dil 1 kitabinda ikinci temanm {iciincii metninden

sonra Ogrencilerden “Yazarin diger iiriinlerini, eserlerini okuduktan sonra dikkatinizi
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ceken, aklinizda kalan noktalari arkadaslarimizla paylasin” (Gakko Tosho Sirketi, 2015a,
s.90) gorevini gerceklestirmeleri istenmistir. Uciincii temada ise bir metinden sonra
Ogrencilerden konusma ve duygularin iligkisi hakkinda diisiincelerini 6zetlemeleri
istenmistir (Gakko Tosho Sirketi, 2015a, s.173). Metinlerden sonra, tipki Tiirk¢e ders
kitaplarinda oldugu gibi metnin yazarma ait bilgiler verilmistir. Ornegin, Ana Dil 2
Kitabinda {igiincli temada yer alan metinlerden birinin yazari olan Osamu Dazai, Japon
Edebiyati’na 6nemli eserler birakmistir. Yalnizligi ve insanligin varolusunu ele aldig
bircok eser yazmistir (Milliyet, 2018). Kitapta Dazai’'nin “Kos Melos Kogs” eserinden bir
boliime yer verilmistir. Kitaplarda Japon edebiyatinda Onemli yere sahip yazarlarin
eserlerine yer verildigi gibi daha giincel metinlere de deginilmistir. Tiirkce ders

kitaplarinda secilen metinler de Japonca ders kitaplarindaki gibi hem Tiirk edebiyatinin

onemli eserlerini hem de daha giincel metinleri icermektedir.
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Resim 9. Japonca ders kitaplarinda metinler sonunda verilen yazarla ilgili bilgiler kismina
ait gorsel

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi, 2015b, 5.169
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Resim 10. Japonca ders kitaplarindan 6grenme ¢iktilarina ait bir goriiniim

, 2015a, s.229

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi

sonra metinde yer alan yeni

sonrasinda okuma-anlama kismindan

Her metin

kelimelere/karakterlere (kanjilere) yer verilmistir. Daha sonra yeni bir metne gecilmis ve

ayn1 siralama orada da devam etmistir. Temaya ait biitiin metinler bittikten sonra, temayla

ilgili 6grenme ¢iktilarina yer verilmistir..
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Tablo 8

Japonca Ders Kitaplarinda Yer Alan Bir Temaya Ait Ogrenme Ciktilari

Edinim Etkinlik Kisa Sarki Kisa Sark Yeralti Suyu  Arastirma
, (aciklama) 15 Bolim ,
Sirk At Yilbasi Isi Metaforda  Alaska Ile
(Kisa Sark1) )
. . Kisa gizlenmis Tanisma
Nesneler ile Kendine
. _sarkidaki “Kisa anlami1 .

kisilerin gore onemli ) Insanlarla
o ifadeleri Sarki”da okuyup

&  iliskisini, olan ) tanismanin

= o .. . destekleyen resmedilen  kavrayalim. =

o kisinin deneyiminiz ) ) ‘ gizemi hakkinda

> . ' kelimeleri  disiinceyi

S degisimini 1 bulalim. ) ) kafa yoralim

e _ _ diisiinelim  hissedelim.

= takip edelim.

=
Karakterin Metnin Yasanmisg Yazarin Siiri okuyup Insanlar ya da
“Sirk Atr’ndan  bashginin gergekler ile ifadelerinin  i¢ gozlem kitaplarla
cok anlami ifade niyetini yaparak tanigmalarimizi
etkilenmesinin  hakkinda edilenler anlayabildik disiinceleri  hatirlayabildik.
sebebi diisindiik.  arasindaki mizi yaziya
hakkinda boslugun dokebildik.

8=

:é’ﬁ diisiinebildik. anlami

= hakkinda

=

% diisiindiik.

A
Duygulari Metindeki Kelimelerin  Yazarin Bolimlerini  Yasamin gizemi
anlatan karakterleri  farkliliginin ~ buldugu takip hakkindaki
kelimelere n kullandig1  ifadelerde ifadeleri ederken diisiincelerimizi
dikkat edip, kelimelerin  ne tiir anlayip, iyl siirin yaziya
degisimi ifade  anlamlari farkliliklar ~ birritimde  anlaminida  dokebildik.

3 etmeye uygun  hakkinda yarattigini sesli olarak  okuyup

=

o agiklama diisinebildi  aciklayabild okuyabildik kavrayabildi

'T% yapabildik. K. ik. K.

N
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[k agizdan Kelimelere  Eserinarka Kisa Siire Bir fotografa

anlatici ve yiiklenen planinda sarkidaki benzeyen bakip
karakterlerin anlamlar1 neler ifadeleri diizyazinin  diistindiiklerimiz
farkini ayrimini oldugunu destekleyen  6zelliklerini  hakkinda
anlayabildik. yapip anladik. retorikleri kavrayabildi tartisabildik.
kavrayabildi kavrayabildi k.
K. K.

Genel bilgi ve beceriler

Kaynak: Ortaokul Gakko Tosho Sirketi, 2015b, s.89

Ogrenme ¢iktilarinin verilmesinden sonra temadaki beceri alanlarina yonelik etkinliklere
gecilmistir. Bu alanlarin her kitapta farklilastig1 goriilmiistiir. Ornegin; Ortaokul Ana Dil 1
(7. Smif Japonca Ders Kitabi) kitabinda birinci temada metinler bittikten sonra beceri alani
olarak konusma/dinleme iizerinde durulurken, ikinci temada metinler bittikten sonra yazma
alani, iiciincii temada yine konugma/dinleme, dordiincli temada yine yazma alani iizerinde
durulmustur. Ortaokul Ana Dil 2 (8. Simif Japonca Ders Kitabi1) kitabinda ise birinci
temada konusma/dinleme, ikinci temada yazma, iiclinclii temada konusma/dinleme,
dordiincii temada yazma alanlan iizerinde durulmustur. Ortaokul Ana Dil 3 (9. Smf
Tirkgce Ders Kitab1) kitabinda birinci temada konusma/dinleme, ikinci temada yazma,
ticlincii temada konusma/dinleme, dordiincii temada yazma alanlar {izerinde durulmustur.
Kisacasi her kitapta iki konugsma/dinleme ve iki yazma alani etkinligine yer verilmis ve ilk
temada her zaman konusma/dinleme alani verilmistir. Bu etkinliklerin, pargalar halinde
bir¢ok etkinlikten olusan biitiin etkinlikler oldugunu séylemek miimkiindiir. Her kitabin
besinci temasinda ise dil becerilerine yonelik bir etkinlige yer verilmemistir. Her temada
tizerinde durulan O6grenme alanlarinin degigsmesine ve son temalarda bu alanlara yer
verilmemesine ragmen, bu alanlara yonelik etkinliklerden sonra  verilen
Kanjilere/kelimelere/karakterlere detayli bakis ve dil bilgisi etkinlikleri her temada
verilmekle birlikte her defasinda farkli konulara deginerek vurgulanmistir. Bu etkinlikler
disinda her kitapta kesfederek okuma boliimiine yer verilmis ve bu boliimde farkli okuma
yontemleri (altin1 ¢izerek, karsilastirarak, isaretleyerek gibi) kullanilarak daha
derinlemesine okumalar yapilmasi amaclanmistir. Derinlemesine yapilan okumalar
sonucunda konusma ve yazma alanlarmin kullanimiyla da 6grenmeler desteklenmistir.

Kesfederek okuma boliimii her tema sonrasinda verilen bir boliim degildir. Ana Dil 3 kitab1
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disinda diger kitaplarda toplam iki ayr1 boliimde ele alinmis, Ana Dil 3 kitabinda ise ii¢
bolimde verilmistir (Gakko Tosho Sirketi, 2015a, s.62, 132; Gakko Tosho Sirketi, 2015b,
s.38, 129; Gakko Tosho Sirketi, 2016, s.24, 131, 247). Japonca ders kitaplarinda tema
disinda yer alan serbest okuma pargalar1 vardir (Gakko Tosho Sirketi, 2015a, s.123, 305;
Gakko Tosho Sirketi, 2015b, s.113, 315; Gakko Tosho Sirketi, 2016, s.101, 264, 269 ).
Serbest okuma parcgalarindan sonra da okudugunu anlama sorularina yer verilmistir. Her
kitapta verilen dordiincii temalar, Japonca eski metinlerin okunmasina, Eski Japonca ile

giiniimiiz Japoncasinin karsilastirilmasina araci olan temadir. Bu temada verilen metinlerde

eski ve yeni Japonca bir arada kullanilmistir.
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Resim 11 . Eski ve yeni Japoncanin bir arada verildigi metne drnek

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi, 2015b, 5.221

Metinlerde koyu renkle yazilmis olanlar eski Japonca ile yazilmis esas metni olustururken,
mavi ile yazilmis olanlar giincel Japonca ile yazilmis kismi olusturmaktadir. Temalarin
bitiminden sonra sinif diizeylerine ait kelime 6grenimi ve dil bilgisi 6grenimi lizerine bir
boliim verilmistir. Ana dili 68retimi baglig1 altinda ele alinan bu kisimda sinif seviyelerine
gore ortaokul 6grencilerinin s6z varligi, kelimelerin sozliik anlam1 mecaz anlami iizerinde

durulmustur. Ana Dil 3 (9. Simif Japonca Ders Kitabi), diger kitaplardan hem bigim hem de
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icerik acisindan farklilasmaktadir. Ana Dil 1 ve Ana Dil 2 kitaplar, 21x15
boyutlarindayken, Ana Dil 3 kitab: 25,5x18,5 boyutlarindadir. igerik olarak kitapta yine
digerlerinde oldugu gibi bes tema ve her temada da iicer metin vardir. Ancak igerikte diger
iki kitapta olmayan baz kisimlar vardir. Ornegin; her metinden sonra yer alan “Ogrenme
Penceresi” kisimlarinda verilen sorular okumadan énce ve derinlemesine okuma olarak iki
ayrt baglik altinda verilmistir. Okumadan once kismi metne hazirlik kisimlarini,
derinlemesine okuma kisimlari da metnin okunmasindan sonra cevaplanacak sorulari
icermektedir. Okumadan o6nce kisimlariyla okuma, konusma, yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler ve aym1 zamanda metne hazirhiga yonelik sorular
verilmistir. Ana Dil 3 kitabinda yer alan okumadan dnce kisimlari, Tirkge ders
kitaplarindaki hazirlik ¢aligmalar: gibi diisiiniilebilir. Bu kisimlardan sonra, metinde
gecenlerin Ozetlendigi “ozer” kismi verilmektedir. Ana Dil 1 ve Ana Dil 2 kitaplarinda
tema sonlarinda verilen 6grenme ¢iktilari, Ana Dil 3 kitabinda her metin sonrasinda
verilmigtir. Diger kitaplardan farkli olarak Ana Dil 3 kitabinda 6grenme penceresi

kisimlarinda kelime paylasimi boliimlerine ve her metinden sonra metinle alakali kitap

Onerilerine yer verilmistir.

Resim 12. Metinden sonra verilen ve dgrencilerin okumast i¢in 6nerilen kitaplara yonelik
gorsel

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi, 2016, s.121

116



4.1.6.2. Japonca ve Tirkce ders Kkitaplarindaki ana dili oOgretimine yonelik

etkinliklerin temel dil becerileri/6grenme alanlar1 agisindan karsilastirilmasi

Ortaokullara yonelik Tiirkge ders kitaplarinda temel dil becerileri olarak dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri yer almaktadir. Programda verilen kazanimlar
incelendiginde, kazanimlarin her dil becerisi ve her sif diizeyi icin ayr1 ayri
olusturuldugu ve her beceri ve smif diizeyi altinda kazanim sayilarinin farklilastig1 tespit
edilmistir. Ornegin, dinleme becerisi 5.smif diizeyinde 12 kazanima sahipken, 7. smif
diizeyinde 14 kazanima sahiptir. Okuma becerisi biinyesinde 5.sinif diizeyinde 34 kazanim
yer alirken, 7.smif diizeyinde 38 kazanim yer almaktadir (MEB, 2018). Diger beceri
alanlarindan farkli olarak okuma becerisi altinda akict okuma, séz varligi ve anlama alt
basliklarina yer verilmis, kazanimlar bu basliklara gore yerlestirilmistir. Okuma becerisi
altindaki bu siniflandirmaya istinaden ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin de akici
okuma, anlama ve s6z varligina yonelik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica dil bilgisine
yonelik kazanimlarin okuma ve yazma becerileri altinda, bu becerilerin uygulanmasi
cercevesinde verildigi dikkat cekmektedir. Bu durum, 2018 Tiirkce Ogretim Programinda;
“T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.” (MEB, 2018, s.41) seklinde
ifade edilmistir. Bu kazanim, okuma becerisinin séz varligi basligi altinda verilen bir

kazanimdir.

Japonca ders kitaplarinda ise konusma/dinleme, okuma, yazma, Kanjilere detayli bakis (7.
simuf diizeyi), kelimelere detayli bakis (8. simf diizeyi), karakterlere detayli bakis (9. sinmif
diizeyi), dil bilgisi ogrenimi, dil bilgisi hakkinda diigiinme, kesfederek okuma alanlarina yer
verilmistir (Gakko Tosho Sirketi, 2015a; Gakko Tosho Sirketi, 2015b; Gakko Tosho
Sirketi, 2016). Bu alanlara yonelik metinler altinda etkinlikler verilmistir. Ancak her
metinden sonra bu alanlarin hepsine yonelik etkinliklerin yer almadigi, 6rnegin bir metinde
konusma etkinligi agirlikli olarak islenirken, diger metinde yazma etkinliginin ayrintili
olarak ele alindig1 dikkat ¢ekmektedir. Okuma alan1 digindaki 6grenim alanlarina yonelik
etkinliklerin temalarda yer alan biitiin metinler bittikten sonra bagladig1 goriilmiistiir. Her
bir Ogrenim alan1 farkli renklendirilmis sayfalarda verilerek gorsel olarak da
farklilagtirllmistir. Okuma alanma yonelik etkinliklerin ise hemen metinlerden sonra
“Ogrenme Penceresi” ve “Elestiri Kapisi” baslklar altinda verildigi dikkat gekmistir.
Japonca ders kitaplarinda dil bilgisi alani ayr1 bir 6grenim alani olarak ele alinmakla

kalmamus, iki ayr1 bashik (dil bilgisi 6grenimi, dil bilgisi diisiinme) altinda verilerek dil
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bilgisine genis bir yer ayrilmistir. Sadece Ortaokul Ana Dil 3 kitabinda dil bilgisi diisiinme

boliimiine yer verilmemistir.

Tablo 9

Tiirk¢e Ogretim Programindaki Kazanimlarin Sinif Diizeylerine ve Dil Becerilerine Gore

Dagilimi
Sinif Diizeyi Dil Becerileri

Dinleme Konusma Okuma Yazma
5. Siif 12 7 34 16
6.Smif 12 7 35 14
7. Sif 14 7 38 17
8. Smif 14 7 35 20

Tablo 9°da Tiirkge dersi Ogretim programindaki kazanimlarin simif diizeylerine ve dil
becerilerine gore dagilimina yer verilmistir. Tabloya gore her becerinin sinif diizeyleri igin
birbirine yakin kazanim sayilarina sahip oldugu goriilmektedir. Her sinif diizeyi i¢in en az
kazanim sayisinin konusma becerisinde oldugu, en fazla kazanimin ise okuma becerisinde
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kazanim sayilar1 sinif diizeyine gore c¢ok fazla degisiklik
gdstermemekle beraber bazi simif diizeylerinde ise tamamen esittir. Ornegin konusma
becerisine yonelik her sinif diizeyinde esit sayida kazanim yer almaktadir. Konusma

becerisi altinda verilen kazanimlarin sinif diizeylerinde farklilagsmadig1 goriilmustiir.

Tablo 10

Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki Icerik Ifadelerinin Simif Diizeylerine ve

Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Ogrenme Alanlart Sinif Diizeyi
7. simif 8. sinif 9. smif
Konusma/Dinleme 4 4 4
Okuma 6 5 5
Yazma 5 6 6
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SN
1
1

Kanjilere Detayl1 Bakis

1
S
1

Kelimelere Detayli Bakis
Karakterlere Detayli - - 4
Bakis

Dil Bilgisi Ogrenimi 6 7 7
Dil Bilgisi Diistinme 6 7 7
Kesfederek Okuma

Tablo 10°da Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki icerik ifadelerinin sinif diizeylerine
ve Ogrenme alanlarma gore dagilimina yer verilmistir. Programda igerik ifadelerinin
dagilimina bakildiginda, her simif diizeyi igin igerik ifadelerinin sayica c¢ok farklilik
gostermedigi dikkat cekmektedir. icerik ifadelerinin en fazla dil bilgisi égrenimi ve dil
bilgisi diigiinme bagliklar1 altinda verildigi, her sinif diizeyinde dil bilgisi alanlarin ayri
basliklarla ele alinmis oldugu, 9. sinif diizeyinde dil bilgisi alaninda etkinlikten ziyade
aciklamalara yer verilmis oldugu tespit edilmistir. Birbirine benzer etkinliklerin yer aldigi,
Japon yazi karakterlerinin tarihi, gelisimi ve olusumu iizerinde duruldugu, her simf
diizeyinde farkli isimlerle adlandirilan Kanjilere detayli bakis, kelimelere detayli bakis ve
karakterlere detayli bakis alanlarmin da esit sayida igerik ifadelerine sahip oldugu
goriilmiistiir. Ortaokullar igin hazirlanmis Japonca Ana Dili Ogretim Programi
incelendiginde, kitapta ele alinmig olan bazi boliimlerin programda verilmedigi dikkat
cekmistir. Ornegin, kitapta yer alan “Kesfederek Okuma” boliimii ile ilgili dogrudan bir
icerik ifadesinin yer almadigi goriilmektedir. Konusma/dinleme, okuma ve yazma
alanlarinda ise smif diizeyine gore igerik ifadelerinde biiylik farkliliklar olmadig: tespit
edilmigtir. 8. ve 9.smif diizeylerinin bir arada verilmis olmasi, her iki smif diizeyinde esit

sayida icerik ifadesinin yer almasinin Sebebidir.

Tablolar incelendiginde, her iki ana dilin Ogretim programlarinda ayr1 Ogrenme
alanlarma/becerilere yonelik kazanim/igerik ifadelerinin yer aldigi, Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda, Japonca Ana Dili Ogretim Programima gore daha fazla kazanimimn oldugu,
her beceriye yonelik kazanim sayisinin yine Tiirkge Dersi Ogretim Programinda daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda, Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programindan daha az kazanim/amag yer almasmin sebebi, Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda, Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki gibi ayrmtili ifadelerin yer

almamasidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, 6grencilerin her smif diizeyinde hangi
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kazamma ulasacagi detayli bir sekilde belirtilmisken, Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda 0grencilerin ulasacagi yetkinligin daha genel ifade edildigi dikkat ¢cekmistir.
Bu sebeple de bu ifadelerin Japonca ders kitaplarindaki hemen her etkinlige yansitilmis
oldugu, hangi kazanimin hangi etkinlige ait oldugunun belirgin bir sekilde goézlemlendigi
Tiirkce ders kitaplarindaki kazanim-etkinlik uyumunun Japonca ders kitaplarinda net bir
sekilde verilmedigi goriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle, Japonca ders kitaplarinda, Tiirk¢e ders
kitaplarindan farkli olarak, icerik ifadelerinin hangi etkinligi karsiladiginin belirgin bir
sekilde verilmedigi, Tiitkge Dersi Ogretim Programinda verilen kazammlarin ders
kitaplarindaki etkinliklerle Orneklendirilmesi seklinde bir sablonun Japonca ders
kitaplarinda olmadigi tespit edilmistir. Bu sebeple degerlendirme yapilirken, Japonca Ana
Dili Ogretim Programinin, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda oldugu gibi dogrudan ders
kitaplarini yansitan bir nitelik tasimadigi 6zelligini gz ardi etmemek gerekir. Japonca Ana
Dili Ogretim Programinda sadece genel olarak verilen igerik ifadelerinin dogrudan bir
etkinlige yonelik oldugunu séylemek ¢ok zordur. Daha genel ifadeler olarak verilen igerik
ifadelerinin her etkinlige yayilmis oldugunu sdylemek miimkiindiir. B6liim boliim ayr1 bir
sekilde ele alinan 6grenme alanlarina yonelik etkinliklerin niceliksel bir deger vermekten
ziyade, adim adim bir beceriyi kazandirmaya yonelik oldugu dikkat ¢ekmistir. Bir 6grenme

alanina yonelik bir ana etkinlik altinda birka¢ adima yer verilmistir.

Tiirkce ders kitaplarinda her metinden sonra karisik bir sekilde deginilmis ve
numaralandirilmis dil becerilerine yonelik etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler
Japonca ders kitaplarindaki gibi ayr1 basliklar altinda ele alinmamustir. Etkinlikler, ayri
basliklar altinda olmamasina ragmen, siralamada belli bir diizen s6z konusudur. Ornegin,
her metinden sonra Oncelikli olarak s6z varligini gelistirmeye yonelik metinde gecen ve
anlami bilinmeyen kelimeleri ve deyimlerin anlamlarini tahmin etmeyi, bu tahminleri
sozliikten kontrol etmeyi amacglayan etkinlikler verilmistir. Bu etkinlikten sonra da
genellikle metni anlamaya yonelik sorulara yer verildigi dikkat g¢ekmektedir. Kimi
metinden sonra yedi, sekiz etkinlik yer alirken; kimi metinlerde ise ondan fazla etkinligin
yer aldig1 goriilmiistiir. Asagidaki tabloda etkinlik sayilarimin siif diizeylerine gore

dagilimina yer verilmistir:
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Tablo 11

Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Sinif Diizeylerine Gore Niceliksel Dagilimi

Sinif Diizeyi Dil Becerileri

Dinleme Konusma Okuma Yazma
5. Smif 36 62 159 70
6.Simif 37 74 166 75
7. Simf 46 69 164 54
8. Smif 41 61 147 68

Tablo 11’de Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin sinif diizeylerine gore niceliksel
dagilimina yer verilmistir. Tabloya gore dort dil becerisi arasinda en fazla etkinligin,
kazanimlarda da oldugu gibi okuma becerisinde oldugu goriilmektedir. Okumadan sonra
en fazla etkinlik yazma becerisinde yer almaktadir. En az etkinli§in ise dinleme
becerisinde yer aldigi tespit edilmistir. Bunun sebebi dinleme etkinliklerinin biiyiik
cogunlugunun her temada yer alan dinleme/izleme metinleri i¢inde veriliyor olmasidir.
Dinleme becerisine yonelik en fazla etkinlik 7.siif diizeyinde, en az etkinlik ise 5. sinif
diizeyindedir. 7. smniftan itibaren dinlemeye yonelik etkinliklerin sayisinda artis
gozlenmistir. Konugma becerisine yonelik en fazla etkinlik 6.sin1f diizeyinde, en az etkinlik
ise 8.smf diizeyindedir. Konusma becerisine ait kazanimlarin sayisinin az olmasina
ragmen, etkinlik sayisinin dinleme/izleme becerisinden daha fazla olmasinin sebebi, hem
dinleme/izleme etkinliklerinin sadece dinleme/izleme metinlerinde veriliyor olmasi hem de
konusma becerisine yonelik her metinde etkinlige yer verildigi gibi ayrica hazirlik
calismalarinin da konugsma becerisine hitap etmesinden kaynaklanmaktadir. Okuma
becerisine yonelik en fazla etkinlik 6.simif diizeyinde, en az etkinlik ise 8. smif
diizeyindedir. Yazma becerisine yonelik en fazla etkinlik 6.sinif, en az etkinlik ise 7.sinif
diizeyindedir. Genel olarak, etkinlik sayilarinin 8.sinif diizeyinde azaldig1 goriilmektedir. 5.
Siif Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklerin % 11°i (f=36) dinleme becerisine, % 19°u
(f=62) konusma becerisine, % 49’u (f=159) okuma becerisine, % 21’1 (f=70) yazma
becerisine aittir. 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklerin % 11’1 (f=37) dinleme, %
211 (f=74) konusma, % 47’si (f= 166) okuma, % 21’i (f=75) yazma becerisi altinda
bulunmaktadir. 7. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklerin % 14’1 (f=46) dinleme, %
21’1 (f=69) konusma, % 49°u (f=164) okuma, % 16’s1 (f= 54) yazma becerisine aittir. 8.
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Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklerin % 13’4 (f= 41) dinleme, % 19’u (f=61)
konusma, % 46’s1 (147) okuma, % 22’si (f=68) yazma becerisi altinda bulunmaktadir.
Biitiin sinif diizeylerinde en fazla etkinlik sayica ve yiizde olarak okuma becerisine aittir.
Okuma ve yazma etkinlikleri iginde verilen dil bilgisi etkinlerine bakildiginda ise okuma
becerisi altinda verilen dil bilgisi etkinliklerinin 5. siif diizeyinde % 8 (f=12), 6. simf
diizeyinde % 12 (f=20), 7. simif diizeyinde % 18 (f=29), 8. simif diizeyinde ise % 14 (f=21)
oraninda oldugu dikkat ¢ekmektedir. Okuma becerisi altinda verilen dil bilgisi
etkinliklerinin 6zellikle 7. ve 8. smif diizeylerinde artmis oldugu gdzlenmistir. Yazma
becerisi altinda 6.smif diizeyinde higbir dil bilgisi etkinliginin yer almadigi, 5. smif
diizeyinde % 6 (f= 4), 7. simf diizeyinde % 17 (f=9) ve 8. smf diizeyinde % 43 (f=29)
oraninda oldugu dikkat cekmistir. Yazma etkinlikleri i¢inde verilen dil bilgisi
etkinliklerinin de okuma becerisinde oldugu gibi 7. ve 8. smif seviyelerinde artis

gosterdigi, ozellikle 8. sinif diizeyinde ¢ok yiiksek bir orana sahip oldugu gozlenmistir.

Tablo 12

Japonca Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Sinif Diizeylerine Goére Niceliksel Dagilimi

Ogrenme Alanlar Smnif Diizeyi
7. simf 8. stif 9. smif

Dinleme/Konusma 27 21 25
Okuma 45 42 42
Yazma 9 11 16
Kanjilere Detayli1 Bakis 19 - -
Kelimelere Detayli Bakis - 20 -
Karakterlere Detayl1 - - 22
Bakis

Dil Bilgisi Ogrenimi 5 5 2
Dil Bilgisi Diistinme 3 4 -
Kesfederek Okuma 5 8 6

Tablo 12°de Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerin sinif diizeylerine gore niceliksel

dagilimina yer verilmistir. Tabloya gore, Japonca ders kitaplarinda dokuz 6grenme alanina
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yonelik etkinlikler olusturuldugu, en fazla etkinlik Orneklerinin okuma, ardindan
konugmaldinleme ve her sinif diizeyinde farkli bir sekilde isimlendirilmis ve Japonca yazi
karakterlerinin tarihi, olusumu ve 6rneklerini igeren bir etkinlik tiirii olan Kanjilere detayl
bakis, kelimelere detayli bakis ve karakterlere detayli bakis alanlarina yonelik oldugu
tespit edilmistir. Toplam beser temanin yer aldig1 kitaplarda, dikkat ¢eken ozellik her
ogrenme alanina yonelik etkinligin her temada yer almamasidir. Ornegin; Ortaokul Ana
Dil 1 (7. Smf Japonca Ders Kitab1) kitabinin “Aile Iginde” isimli ilk temasinda
konusma/dinleme alanina yonelik etkinlige yer verilirken, yazma alanina yonelik etkinlik
verilmemistir. “Zamanin Otesinde” isimli dérdiincii temada ise yazma alanina ydnelik
etkinlige yer verilirken, konusma/dinleme alani ile ilgili etkinlie yer verilmemistir.
Bunlarin disinda dil bilgisi ogrenimi, dil bilgisi diisiinme, Kanjilere detayli bakus,
kelimelere detayli bakis ve karakterlere detayli bakis alanlarina, 7. ve 8. sinif diizeylerinde
her temada yer verilirken, dil bilgisi diisiinme alaninin 9. sinif diizeyinde olmadig1 tespit
edilmistir. Bu alanlardan ozellikle dil bilgisi 6grenimi ve dil bilgisi diisiinme alanlarinda
her temada etkinlige yer verilmemis, daha cok dil bilgisi kurallarin1 agiklama yoluna
gidilmistir. Siif diizeylerindeki dagilima bakildiginda da en az etkinlik drneklerinin daha
cok dil bilgisi kural aciklamalarinin verildigi dil bilgisi ogrenimi ve dil bilgisi diisiinme
alanlarinin oldugu goriilmiistiir. Toplam 113 etkinligin yer aldig1 Ortaokul Ana Dil 1 (7.
Siif Japonca Ders Kitab1) kitabindaki etkinliklerin % 244 (f=27) konusma/dinleme
alanina, % 40’1 (f=45) okuma alanina, % 8’1 (f=9) yazma alanina, % 17’si (f=19) Kanjilere
detayli bakis alanina, % 4’U (f= 5) dil bilgisi ogrenimi alanina, % 3’4 (f= 3) dil bilgisi
diistinme alanina ve % 4’1 (f=5) kesfederek okuma alanina aittir. Ortaokul Ana Dil 2 (8.
Sinif Japonca Ders Kitabi) kitabinda ise toplam 111 etkinlik vardir ve etkinliklerin % 19°u
(f=21) konusma/dinleme, % 38’i (f=42) okuma, % 10’u (f= 11) yazma, % 18’1 (f=20)
kelimelere detayli bakig, % 4’1 (f =5) dil bilgisi ogrenimi, % 4’1 (f =4) dil bilgisi diigiinme,
% 7’si (f= 8) kesfederek okuma alanlar1 altinda bulunmaktadir. Toplam 113 etkinligin yer
aldig1 Ortaokul Ana Dil 3 (9. Sinif Japonca Ders Kitab1) kitabindaki etkinliklerin % 22’si
(f=25) konusma/dinleme, % 37’si (f= 42) okuma, % 14’ (f= 16) yazma, % 20’si (f= 22)
karakterlere detayli bakis, % 2’si (f= 2) dil bilgisi ogrenimi ve % 5’1 (f=6) kesfederek
okuma alanma aittir. 9. sinif diizeyinde dil bilgisi diigiinme alaninin olmadigi, diger sinif
diizeylerinde oldugu gibi en fazla etkinligin okuma alanina ait oldugu tespit edilmistir.
Ogrenme alanlarma yénelik etkinliklerin sinif diizeylerine gore cok biiyiik degisiklikler

gostermedigi goriilmiistiir.
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Tiirk¢e ders kitaplarinda, dort farkli sinif diizeyinde (5, 6, 7, ve 8.siniflar) toplam 995
etkinlige yer verilirken, Japonca ders kitaplarinda ii¢ farkli sinif diizeyinde (7, 8, ve 9.
siniflar) toplam 337 etkinlige yer verilmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin
Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerden sayica fazla oldugu, her iki dilde de ana dili
etkinliklerinin sayica en fazla okuma becerisinde/alaninda yer aldigi dikkat ¢ekmektedir.
Tiirkge ders kitaplarinda bu siralama okuma, yazma, konugma ve dinleme seklindeyken;
Japonca ders kitaplarinda ise okuma, konusma/dinleme, Kanjilere detayli bakis, kelimelere
detayli bakus, karakterlere detayli bakis, yazma, kesfederek okuma, dil bilgisi 6grenimi ve
dil bilgisi diistinme seklindedir. Tirkce ders kitaplarinda okumadan sonra en fazla
etkinligin bulundugu alan olan yazmanin, Japonca ders kitaplarinda sayica daha az oldugu
tespit edilmistir. Ancak Tiirkce ders kitaplarinda yazma etkinlikleri altinda verilen dil
bilgisi etkinliklerinin de yazma etkinlikleri i¢indeki oraninin yiiksek olmasi ve Japonca
ders kitaplarinda dil bilgisi igin ayri alanlarin olmasi, Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlik
sayilarinin fazla olmasinin agiklamasi olabilir. Japonca ders kitaplarinda okumadan sonra
en fazla etkinligin yer aldig1 konusma/dinleme alani, Tiirk¢e ders kitaplarindaki en az
etkinliklerin oldugu alanlardir. Tiirkge ders kitaplarinda konusma ve dinleme ayri bir
sekilde ele alinirken, Japonca ders kitaplarinda konusma ve dinleme etkinlikleri bir arada
ele almarak konusma/dinleme bagligr altinda verilmistir. Japonca ders kitaplarindaki
toplam etkinlik i¢inde yer alan konusma/dinleme oranina baktigimizda, bu oranin Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan konugma ve dinleme becerileri altindaki oranlardan daha fazla
oldugu, ancak sayisal degerler agisindan Tiirk¢e ders kitaplarindaki konusma ve dinleme
etkinliklerinin Japonca ders kitaplarindaki konusma/dinleme etkinliklerinden daha fazla
oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarinda okuma ve yazma becerileri altinda verilen
dil bilgisi etkinlikleri, ayr1 bir baglik olarak verilmemesine ragmen, okuma ve yazma
becerileri altinda verilen dil bilgisi etkinlik 6rneklerinin, Japonca ders kitaplarindaki dil
bilgisi etkinlik orneklerinden sayica daha fazla oldugu, Japonca ders kitaplarindaki gibi

kural agiklamaktan ziyade sadece etkinlige doniik oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 13

Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Nicelik Olarak Temalara ve Sinif Diizeylerine

Gore Dagilimi
Smif Diizeyi

Temalar 5. sif 6. stmif 7. stf 8. sif

1. 2 3 4 1 2. 3 4 1. 2 3 4 1 2. 3. 4
1.Tema 8 7 12 6 8 9 7 7 77 8 10 8 9 8 9
2.Tema 10 9 7 8 6 7 7 7 7 9 7 7 10 7 7 6
3.Tema 8 9 8 8 6 8 7 8 9 7 9 7 7 9 8 8
4. Tema 7 7 6 6 6 5 6 10 8 9 8 8 9 7 8 8
5.Tema 7 7 7 7 6 7 8 8 7 10 9 9 7 7 9 8
6.Tema 9 8 6 9 8 6 7 7 7 8 8 8 8 8 8 8
7.Tema 9 9 8 9 8 8 9 7 7 9 7 10 9 7 8 8
8.Tema 8 7 8 8 7 8 8 8 9 7 8 9 7 6 7 7
Toplam 252 234 259 250

Tablo 13’te etkinliklerin sayisal degerlerinin sinif diizeylerine ve temalara gore dagilimu
verilmistir. Tabloda verilen her sinif diizeyi altinda temalardaki 1., 2., 3. ve 4. metinlerde
yer alan etkinlik sayilar1 verilmistir. Tabloda verilenler, Tiirkge ders kitaplarinda her sinif
diizeyinde sekiz tema oldugunu, her temada toplam dort metin bulundugunu
gostermektedir. Tabloya gore, 5.smif diizeyinde toplam 252, 6.simif diizeyinde toplam 234,
7.s1mi1f diizeyinde toplam 259 ve 8.smif diizeyinde ise toplam 250 etkinlik yer almaktadir.
Buna gore en fazla etkinlik 7.smif diizeyinde yer alirken, en az etkinlik ise 6.siif
diizeyinde yer almaktadir. Etkinlik sayilarmin temalara ve metinlere gore dagiliminin
degiskenlik gosterdigi, metinler altinda verilen en fazla etkinligin 5. smif diizeyinde
l.temada (f =12), en az etkinligin ise 6. simif diizeyinde 4. temada (f= 5) yer aldig1 tespit

edilmistir.
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Tablo 14

Japonca Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Nicelik Olarak Temalara ve Sinif Diizeylerine

Gore Dagilimi
Smif Diizeyi

Temalar

7. sif 8. sinif 9. smif
1.Tema 26 26 18
2.Tema 30 30 27
3.Tema 18 17 26
4. Tema 25 22 23
5.Tema 14 16 19
Toplam 113 111 113

Tablo 14’te Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerin sayisal olarak simif diizeylerine ve
temalara gore dagilimina yer verilmistir. Tablo incelendiginde, temalardaki etkinliklerin
smif diizeylerine gore esit bir dagilim sergiledigi dikkat ¢ekmektedir. Temalardaki
etkinliklerin sayr olarak smif diizeylerinde ¢ok fazla degisiklik gostermedigi
goriilmektedir. Tabloya gore, 7. siif diizeyinde toplam 113, 8. sinif diizeyinde toplam 111
ve 9.smf diizeyinde ise toplam 113 etkinlik yer almaktadir. Etkinliklerin temalara
dagiliminda da ¢ok biiyiik farkliliklar olmadig dikkat cekmektedir. Her sinif diizeyinde ve

her temada sayica birbirine yakin etkinliklerin verildigi goriilmektedir.

Japonca ders kitaplarinda, Tiirkce ders kitaplarindaki gibi her metin sonrasi etkinliklere yer
verilmemesi, etkinliklerin metinlerin bitiminin ardindan verilmesi sebebiyle, tablolar
yapilirken metin altindaki etkinlik sayilarina deginilmemistir. Toplam etkinlik sayilari
karsilastinlldiginda, Tiirkge ders kitaplarinda, Japonca ders kitaplarindan daha fazla
etkinligin yer aldigi goriilmektedir. Tiirkce ders kitaplarinda her metin sonrasinda
etkinliklere yer verilirken, Japonca ders kitaplarinda metinler bittikten sonra, bazi 6grenme

alanlarna yonelik verilen ve adim adim islenen etkinlikler, bu niceliksel dengesizligin

sebebidir.

Tiirkce ders kitabi, dort temel dil becerisine yonelik etkinlikler etrafinda sekillenirken,
Japonca ders kitaplarinda farkli olarak dil bilgisi 6grenimi, dil bilgisi diisiinme, Kanjilere

detayli bakis, kelimelere detayli bakis, karakterlere detayli bakis, kesfederek okuma gibi
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O0grenme alanlarina yer verilmektedir. Tiirkce ders kitaplarinda ayr1 birer beceri alani
olarak ele alinan dinleme ve konusma, Japonca ders kitaplarinda birlikte ele alinmaktadir.
2015 yilinda yayinlanan Tiirkge Ogretimi taslak programinda da dinleme ve konusma
becerileri birlikte ele alinarak “sozli iletisim” bashigi altinda verilmisti (MEB, 2015b).
Ancak dinleme ve konusma, 2017’de yayimlanan programla birlikte tekrar mistakil, iki
ayrt beceri alani olarak ele alinmis; kiiciik degisikliklerle tekrar yayimlanan 2018
programinda da miistakil beceriler olarak kalmistir. Tiirk¢e ders kitaplarinda her temada
her beceri etkinliklerle drneklendirilirken, Japonca ders kitaplarinda kimi temada yazma,
kimi temada ise konusma/dinleme becerisi agirlikli olarak islenmis; okuma o6grenme
alanimna yonelik anlama sorularina ise her metin sonrasinda yer verilmistir. Okuma
becerisine/alanina yonelik etkinliklerin her iki dilin 6gretiminde de fazlaca yer aldigi
goriilmistiir. Tiirkge ve Japonca ders kitaplarinda okuma becerisi/alan1 ile 1ilgili
etkinliklerin ¢ogunlukla metne dair anlama etkinlikleri oldugu tespit edilmistir. Japonca
ders kitaplarinda okuma alanma yonelik etkinlikler “Ogrenme Penceresi” ve “Elestiri
Kapis1” isimli bagliklar altinda ele alinmistir. Okuma becerisi altinda Tiirk¢e ders
kitaplarinda Japonca ders kitaplarindan farkli olarak ayrica s6z varligmmi gelistirmeye
yonelik etkinliklere de yer verilmistir. Japonca ders kitaplarinda séz varhigr ile ilgili
etkinliklerin ise her metnin sonunda “Yeni Karsilasilan Kanjiler” bashg: altinda verildigi
dikkat c¢ekmektedir. Tiirkge ders kitaplarinda okuma ve yazma becerileri iginde
sezdirilmesi planlanan ve 6zel bir alan olarak ele alinmayan dil bilgisi, Japonca ders
kitaplarinda iki farkli sekilde ele alinmistir. Birincisi “Dil Bilgisi Ogrenimi” adi verilen ve
dil bilgisi 6grenimine yonelik birtakim kurallarin ve 6rnek ciimlelerin verildigi alanken,
digeri ise “Dil Bilgisi Diistinme” adinin verildigi 6rneklerin dogru kullanimlarinin {izerine
diistintildiigli bir alandir. “Kesfederek Okuma” alaninda ise farkli okuma yontem ve
tekniklerinin kullanimmna yonelik bilgilere ve Orneklere yer verilmektedir. Her smif
diizeyinde farkli adlandirilmis olan “Kanjilere Detayli Bakis”, “Karakterlere Detayli
Bakis” ve “Kelimelere Detayli Bakig” alanlarinda ise Kanjilerin olusumu, tarihi ve
Kanjilere yonelik drneklere yer verilmistir. Bu son alanlar Tiirkge ders kitabinda olmayan
ogrenme alanlaridir. Tiirkce ders kitaplarinda her metin sonrasinda her beceriye yonelik
etkinliklere yer verildigi, Japonca ders kitaplarinda ise okuma alan1 disindaki etkinliklerin
temaya yonelik metinler bittikten sonra bagladig1 ve her temada her 6grenme alani ile ilgili

etkinlige yer verilmedigi tespit edilmistir.
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Dinleme becerisi

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2009, s.534)’nun sdzliigiinde, “1) Isitmek icin kulak vermek. 2)
Birinin s6ziinii, 6giidiinii kabul edip geregince davranmak. 3) Kulakla veya dinleme
aletiyle hastayr muayene etmek. 4) Uymak, bas egmek, itaat etmek™ anlamlara yer
verilen dinleme, kavram olarak “isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi
anlamak amaciyla dikkat harcamak olarak tanimlanabilir” (Sever, 2004, s.10). En basit ve
en genel tanimiyla dinleme, “kisinin tercihine bagli olarak secerek ve isteyerek algiladigi
sesler biitiiniidiir” (Unalan, 2006, s.50). Anlama becerilerinden biri olan dinleme, “okuma
gibi, bilgi almanm, 6grenmenin yollarindan biridir” (Ozbay, 2008, s.6) ve anlama
becerileri i¢inde yer alan bir beceri olmasina ragmen, bazen sadece kendimizi
dinlendirmek ya da zevk almak i¢in de dinleyebiliriz. “Hayatin hemen hemen her alaninda
ve aninda insanlarin kullandigi bir etkinlik...”(Ar1 2010, s.179) olan dinleme, isitmeden

(13

farkli olarak sadece fiziksel bir siire¢ degildir. “...ses dalgalarini isitmekten ote, o
dalgalarin olusturdugu anlamlar1 algilamayi, bu anlamlar iizerinde diisiinmeyi ve icap
ederse hareket etmeyi; yani konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak
anlayabilmeyi ve bu uyarana tepkide bulunmayi gerektiren...” (Demirel, 2003, s.70;
Dogan, 2012, s.5; Dogan, 2013, s.153) dinleme becerisine yonelik etkinliklerin Tiirkge
ders kitaplarinda dinleme/izleme metninde agirlikli olarak verildigi, dolayisiyla da sayica
diger becerilerden daha az oldugu dikkat ¢gekmektedir. Halbuki i1yi bir dinleme beraberinde
iyi konusmay!r ve yazmay: getirir (Ozbay, 2008). Ancak dinleme becerisine yonelik
etkinliklerin, dinleme metni altinda verilenler ve baz1 okuma metinlerinde verilen siirlerde
ogrencilerin Oncelikle siiri dinleyip sonra okumalarini istemelerinden Oteye gitmedigi

goriilmiistiir. Dinleme becerisine yonelik etkinliklerin sinif diizeyine gore dagilimi Tablo

15°te verilmistir:

Tablo 15

Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Dinleme Becerisine Yonelik Etkinliklerin Sinif Diizeylerine ve

Kazanimlara Gére Dagilimi

Dinleme Becerisine Yonelik Kazanimlar 5.smf  6.smuf 7.smuf 8 Smuf
Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin 1 2 2 1

gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.
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Dinledikleri/izlediklerinde gegen bilmedigi 5 9 8 9
kelimelerin anlamini tahmin eder.

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. X 2 2 3
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana 1 3 2 3

duygusunu tespit eder.

Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. 2 2 2 4
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara 14 11 8 12
cevap verir.

Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli 1 1 1 2
basliklar Onerir.

Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri 1 X 2 1
canlandirir.

Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar. 1 1 1 1
Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini 3 2 3 -
degerlendirir.

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini 2 1 2 2
bildirir.

Dinleme stratejilerini uygular. 8 8 10 10
Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan - - 2 X
diisiinceyi gelistirme yollarini tespit eder.

Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlig1 sorgular. - - 3 X
Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini - - - X

degerlendirir.

Kaynak: MEB, 2018, s.35, 39, 43, 47.

Tablo 15’te dinleme becerisine yonelik etkinliklerin sinif diizeylerine gore dagilimina yer
verilmistir. Tabloda verilen sayisal degerler, kazanimlar1 karsilayan etkinlik 6rneklerini
yansitmaktadir. Bir etkinligin birden fazla kazanimi karsiladigi gibi dogrudan sadece bir
kazanima hitap ettigi de goriilmiistiir. Tablodaki “X” ifadeleri, belirtilen sinif diizeyinde o
kazanimlarin oldugunu, “- kisa ¢izgiler ise belirtilen sinif diizeylerinde o kazanimin yer
almadigim1  gostermektedir. Dinleme becerilerinin simif diizeyinde ve kazanimlar

simiflandirmasinda etkinlik sayilarinin nicelik olarak degistigi ve dinleme etkinliklerin

bliylik cogunlukla dinleme metni altinda verildigi dikkat ¢ekmektedir. 7. simif diizeyinde
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biitiin kazanimlarin etkinliklerde yansitilmis oldugu, 5., 6. ve 8. sinif diizeylerinde ise bazi
kazanimlarin etkinliklerle 6rneklendirilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Bu sinif diizeylerinde
“X” ifadeleri olmasina ragmen, bu ifadeleri karsilayan herhangi bir sayisal deger yer
almamaktadir. Yani sinif diizeylerinde o kazanimlar yer almasina ragmen, ders kitaplarinda
o kazanimi o6rneklendiren bir etkinlik bulunmamaktadir. Ornegin; 5. smif diizeyinde
programda yer almasina ragmen, Kkitapta “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu
belirler.” kazanimimin karsiligi bir etkinlik yer almamaktadir. 6. siif diizeyinde ise
“Dinledigi/izledigi hikdaye edici metinleri canlandirir.” kazanimini karsilayan bir etkinlige
yer verilmemistir. 8. sinif diizeyinde “Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi
gelistirme yollarini tespit eder.”, “Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarligi sorgular.”,
“Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.” kazanimlarmi Ornekleyen
etkinlikler yer almamaktadir. 5. sinif ders kitabinda dinleme becerisine yonelik toplam 36,
6.sin1f ders kitabinda 37, 7. smif ders kitabinda 46 ve 8. siif ders kitabinda 41 etkinligin
yer aldig1 tespit edilmistir. En fazla dinleme etkinliginin “Dinlediklerine/izlediklerine
yonelik sorulara cevap verir.” kazanimima yonelik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ondan
sonra ise sayl olarak en fazla “Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimina yonelik
etkinlikler yer almaktadir. Kitaplardaki etkinliklerde en fazla not alarak dinleme (f=19)
yonteminin kullanildig1r tespit edilmistir. Onun ardindan empati kurarak dinleme
yonteminin (f=8) siklikla kullanildig1 dikkat ¢ekmistir. Kullanilan diger yontemler ise
katilimsi1z ve tahmin ederek dinleme yontemleridir. 8. smif diizeyinde ise bir metinde
elestirel dinleme yontemi kullanilmistir. Her dinleme metninden sonra dinledikleri ya da
izledikleri metinde gegen bilmedikleri kelimelerin anlamini tahmin etmeye yonelik bir
etkinlige yer verilmistir. 7. Siif Tiirk¢e Ders Kitabindan alinmis olan, dinledikleri metinde
gecen kelimelerin anlamimi tahmin etmeye yonelik dinleme etkinligi Resim 13’te

verilmistir.
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1. Etkinlik a) Metni dinlerken not aldigimiz kelimelerin anlamlarim tahmin ediniz.
Tahminlerinizin dogrulugunu TDK Turkge sozlukten kontrol ediniz.

Kelimelerim Tahminim Sozluk Anlamu

Resim 13. 7. Smuf Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan dinleme becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, .61

Resim 13’te verilen etkinlikte 6grencilerden dinleme esnasinda not aldiklari kelimelerin
anlamimni tahmin etmeleri ve daha sonra tahmin ettikleri kelimelerin anlamina sozliikten
bakmalari istenmistir. Etkinlik, “Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin

anlamini tahmin eder” kazanimina yonelik olarak hazirlanmistir.

[la. ETKINLIK )

Dinlediklerinizden hareketle asagidaki bosluklarmn doldurunu=z.

BASLIK

KONU

ANA FIKIR

Resim 14. 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan dinleme becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.89

Resim 14’te verilen etkinlik, “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.”,
“Dinlediklerinin/izlediklerinin ana  fikrini/ana duygusunu tespit eder.”,
“Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar belirler.” kazamimlarina yonelik bir

dinleme etkinligidir.
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e T s s K s=uinu e Sna fHain asagidaki
gorsellerden hareketlie tahmin etmeye cahisimiz
Tahminlerinizi arkadasiannmizia payiasmiz_

HACETTEPE
(Dinleme Metni)
Sara GURBUZ OZEREN

Resim 15. 6.Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan dinleme becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Siif Tiirkce Ders Kitabi, 2018, 5.264

Resim 15°te verilen etkinlikte gorsellerden yola ¢ikarak metnin konusunun ve ana fikrinin
tahmin edilmesi istenmistir. Bu etkinligin birebir bir kazanimi karsilamadigi, metnin
konusunu ve ana fikrini tahmin etmeye yonelik bir kazanim olmadig: tespit edilmistir. Bu
etkinlige en yakin kazanim, “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
tespit eder.” ve “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.” kazanimlarina hitap

etmektedir.

2 ETKINLIK izlediginiz videodaki oyuncularin beden dilleri ile ne anlatmak istediklerini boslukl
yaziniz.

Resim 16. 5. Smf Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan dinleme becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.212
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Resim 16’da verilen etkinlikte, izlenen videodan yola ¢ikarak gorsellerdeki kisilerin beden
dilleriyle anlatmak istedikleri sorulmustur. Etkinlik, “Konusmacinin sozlii olmayan

mesajlarint kavrar.” kazanimina yoneliktir.
Konusma becerisi

Konusmak eylemi, Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2009, s.1213) on bes farkli anlamda
kullanilmistir: “1)Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak. 2) Belli bir
konudan s6z etmek. 3) Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek. 4) Soylev vermek,
konusma yapmak. 5) Konusma dili olarak kullanmak. 6) Diisiincesini herhangi bir arag
kullanarak anlatmak. 7) iliski kurmak veya iliskiyi siirdiirmek. 8) Flort etmek. 9) Dargin
bulunmamak. 10) Oyuncak, hayvan vb. konusmaya benzeyen birtakim sesler ¢ikarmak. 11)
Gizli bir seyi agiga vurmak, ele vermek. 12) Etkin olmak. 13) Becermek, uzman gibi
yapabilmek. 14) Gegerli olmak, etkin olmak. 15) Sik ve zarif goriinmek.” Kavram olarak
konusma ise, “bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra, karsimizdakilere sozle bildirilmesi
ya da iletilmesi isi” (Sever, 2004, s.22) ve ayn1 zamanda “...mutabik kalinan isaretlerin ve
seslerin karsidakinin zihninde anlam olusturmasini, mesaja doniismesini saglayan fiziksel
ve zihinsel bir siiregtir” (Erdem, 2013, s.181). “...bireyin, sosyal hayatinda iletisim
kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade
etmesini saglayan en etkili ara¢” (Ozbay, 2008, s.7) olan konusma, insanin dogumundan
Olimiine kadar devam eden ve siirekli gelisme gosteren bir beceridir. Bu sebeple
konusmanin farkli asamalar1 oldugu sdylenebilir. Konugmanin ilk asamasi bir bebegin
konusmay1 6grendigi asama olarak gosterilebilir. Ikinci asama, kisinin kendisini sosyal
cevresine ifade edebilmek amaciyla yaptigr konusmalar; {iclincli asama ise kisinin uzman
oldugu alanda dinleyicilere yaptigi konusmalar olarak siniflandirilabilir (Topguoglu ve
Ozden, 2012, s.3). “Cok genis bir kavram olan konusma tammminin kapsaminda ses,
telaffuz, anlatma, anlama, anlagma, iletisim gibi i¢ ice girmis kavramlar bulunmaktadir”
(Kurudayioglu, 2014, s.3). Konusma kendine 0zgii kurallara sahip olan bir anlatma
aracidir. Konusma her ne kadar aile ve ¢evrenin etkisiyle dogal yollarla 6grenilse de bazi
kurallarin 6rgiin 6gretimde 6gretilmesi gerekmektedir. Bu sebeple de ana dili 6gretiminde
bu kurallarin nasil ve ne kadar verilmesi gerektigi ana dili 6gretim programlar: ile
sinirlandirilmustir. Tlkokul diizeyinde daha gok dgrencinin kendisi ile ilgili bilgileri, anilari,
okulda gecirdigi bir giiniinii anlattig1, sorulan sorulara cevap verdigi etkinlikler yer alirken
(Cemiloglu, 2015, s.74), ortaokul seviyesinde ise hazirlikli konugmalarin agirlikli oldugu

ve baz1 yontem ve teknikler dahilinde konusmanin yapildig: etkinliklerin daha fazla oldugu
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goriilmektedir. Her sinmif diizeyinde toplamda 7 kazanimin oldugu konusma becerisinde,
ders kitaplarinda her metinde en az bir etkinligin yer aldig1 goriilmiistiir. Metinlerden sonra
gelen etkinlikler disinda, metinlerden Once verilen metne hazirlik calismalarinin da

cogunlukla konusma becerisine yonelik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 16

Tiirkge Ders Kitaplarindaki Konusma Becerisine Yonelik Etkinliklerin Sinif Diizeylerine ve

Kazanmimlara Gore Dagilimi

Konusma Becerisine Yonelik Kazanimlar S5.smif  6.simf  7.smif 8. Smuf
Hazirlikli konusma yapar. 30 40 18 24
Hazirliksiz konusma yapar. 67 60 89 51
Konusma stratejilerini uygular. 26 21 26 25
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde 2 6 X 2
kullanir.

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. 1 1 X X
Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti 1 1 X X

ifadelerini kullanir.
Konusmalarinda yabanci dillerden alinmas, 2 1 1 1
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirk¢elerini kullanir.

Kaynak: MEB, 2018, s.35, 39, 43, 47.

Tablo 16’da konusma becerisine yonelik ortaokul kitaplarindaki etkinliklerin konusma
kazanimlarina dagilimi verilmistir. Tabloya gore, en fazla etkinlik 6rneginin “Hazirliksiz
konusma yapar.” kazanimina yonelik oldugu dikkat c¢ekmektedir. Daha sonra ise
“Hazirlikli konusma yapar.” ve “Konusma stratejilerini uygular.” kazanmimlarina yonelik
etkinlik sayilarinin fazla oldugu goriilmektedir. Bu sayilar, kitaplardaki her metin altindaki
etkinlik sayilarin1 vermekten ziyade, kazanima yonelik etkinlikleri gostermektedir. Ciinkii
ayni etkinligin birden fazla kazanima hitap ettigi de goriilmiistiir. Ornegin, bir etkinlik hem
“Hazirlikli konugma yapar.” hem de “ Konusma stratejilerini uygular.” kazanimlarina

hitap edebilir. Diger kazanimlara yonelik etkinliklerin ise sayica daha az oldugu, hatta bazi
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smif diizeylerinde kazanimlarin etkinliklerle oOrneklendirilmedigi dikkat ¢ekmistir.
Omegin, 7. smuf diizeyinde “Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.”
kazanimina yonelik bir etkinlik 6rnegi bulunmazken, hem 7. hem de 8. smif diizeyinde
“Kelimeleri anlamlarina wygun kullanir.” ve “Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanir.” kazanimlarina yonelik hicbir etkinlik 6rnegine rastlanmamustir. 5. ve
6.smif diizeyinde tiim kazanimlar1 6rnekleyen etkinliklerin mevcut oldugu, diger sinif
diizeylerinde ise bazi kazanimlarin etkinliklerde yer almadig tespit edilmistir. Tiirk¢e ders
kitaplarinda konusmaya yonelik etkinliklerin bir kisminin hazirlik ¢alismalarinda verildigi,
her metin altinda en az bir konusma etkinliginin yer aldig1 tespit edilmistir. Hazirlik
calismalarinda yer alan konusma etkinlikleri genellikle “Hazirliksiz konusma yapar.” ve
“Hazirlikli konugma yapar.” kazanimlarina yoneliktir. “Konusma stratejilerini uygular.”
kazaniminmi iceren etkinliklerde giidiimlii konusma, tartisma, metni canlandirma, empati
kurarak konusma, ikna edici konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma,
grup olarak konusma, duyulardan hareketle konusma, gorsellerden hareketle konusma,
elestirel ve ikna edici konusma yontemlerinin kullanildigi goriilmiistiir. En fazla kullanilan
yontemin ise giidiimlii konusma oldugu (f= 59), ikna edici konugsmanin sadece 8.simif
diizeyinde etkinliklere yansitildigi tespit edilmistir. Ayrica bir metni canlandirmaya
yonelik etkinlikler de konugma etkinligi olarak ele alimmistir. Bir metni canlandirma
disinda 7.smif diizeyinde kitapta tekerleme atigmasi etkinligine yer verilmigtir. 8.sinif
diizeyinde ise bir etkinlikte bugdayin ekmek olmaya kadar gecirdigi asamalari,
ogrencilerden pandomim yaparak ifade etmeleri istenmis ve bu da konusma etkinligi

olarak ele alinmistir.

Ir 5 ETKINLIK )

“Ben degerliyim ¢iinkii...” cumlesiyle baslayan hazirhiksiz konusma yapiniz.
Konusmamzi agagidaki forma gore dederlendiriniz.

OLCUTLER Ewvet | Kasmen | Hayir
1 Konusmama uygun bir hitapla basiadim.
o 2 Konusmaya baslamadan dnce konusmamn konmusunu
Eafirttinn.
3 Konusma stratejimi konuya gore ayarladmm.
g 4 Konusmamda uygun gecis we badlant ifadelerini kullandmn.
i 5 Sozcuklen anlamilarma uygun Kullamndmn.
§ (53 Konusmamda konuyla ilgili cesitli ormekler vendin.
1 r Konusmamda jest we mimiklerimi etkili bir sekilde
3 kullandim.
a8 Konusman konuyla ilgili glizel] bir dilekle bitirdinm.
9 Konusma sonundaki sorulara yeterince cevap verdinm.
10 | Konusmam agretmenimin werdidi sirede bitirdinn.

Resim 17. 8.Smif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan konugma becerisi etkinlik drnegi

Kaynak: 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.12
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Resim 17°de verilen konusma etkinliginde ve buna benzer diger etkinliklerde dikkat ¢eken
nokta, hazirliksiz konusma yapmalarinin yani sira 6grencilerden kendi konusmalarimi
degerlendirmelerinin istenmesidir. Ancak konugsmalar1 degerlendirmeye yonelik herhangi
bir kazanimin varligi so6z konusu degildir. Etkinlik, “Hazirliksiz konusma yapar.”
kazanimina yonelik hazirlanmis olmakla birlikte, konusmanin degerlendirilmesine yonelik

herhangi bir kazanimi 6rneklendirmemektedir.

HAZIRLIK CALISMALARI

1. Kitap okumayi sever misiniz? Nigin?

2. Hangi tur Kitaplan okumayi seviyorsunuz? Nedenleriyle
aciklayiniz.

Resim 18. 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan konusma becerisi etkinlik drnegi

Kaynak: 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, .12

Resim 18’de goriildiigii gibi her metin hazirlik ¢alismalariyla baglamakta ve bu hazirlik
caligmalari, konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler sunmaktadir. Hazirlik
caligmalarinda verilen bu sorular, “Hazirliksiz konusma yapar” kazanimina hitap

etmektedir.

5. Etkinlik: Asagida “Ariyorum” §ii;inde gecen kelime ve kelime gruplanyla hazirlanan “Kelime
Oyunu”nun nasil oynanacagi ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu bilgileri dikkatle okuyunuz.

Ders kitabinizin sonundaki “Kelime Defterim” bolimiine yazacaginiz kelime ve kelime gruplarini
Kelime Oyunu kagitlari haline getirerek biriktirmeye baslayiniz. Birkag metin sonra oyun icin
yeterli kagit sayisina ulasacaksiniz. Yil boyunca 6greneceginiz yeni kelimelerle de oyununuzu
zenginlestiriniz. Kelime Oyunu ile keyifli zaman gecirirken kelime hazineniz zenginlesecek ve so6zli
anlatim beceriniz gelisecektir.

Her metinden sonra birkag 6grenci, 6gret- -
men tarafindan, Kelime Oyunu kagitlarini ha-
zirlamakla gérevlendirilir. Kelime Oyunu ka- NUTKU TUTULMAK
gitlarinda yeni égrenilen kelime veya kelime — ——
grubu, érnekteki gibi en Uste yazilip alti gizilir.
Cizginin altina o kelimeyle iliskili olan birkag¢ Ko"f’fmak
yasak kelime yazilir. Kelime Oyunu kagitlari Ofke
Sgretmen ya da gérevlendirilen bir égrenci
tarafindan biriktirilir. Yeterli sayida kagida ula- §a§klnhk
sildiktan sonra égretmen kontrolunde, sinif Korku

iki eruba avrilarak ovuna baslanir. Bu ovunda

Resim 19. 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan konugma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, s.22
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Resim 19’da 6grencilerden “Kelime Defterim” kismina yazdiklari kelimelerden kelime
kartlart olusturarak yasakli kelimeler kullanmadan kelimelerin anlatilmasi istenmistir.
Smiflarin iki ayr1 gruba ayrildigi bu etkinlik, “Hazirliksiz konusma yapar” ve “Konusma
stratejilerini uygular” kazanimlarina hitap etmektedir. Bu etkinlige, donem basindan

sonuna kadar kelimeleri biriktirdikge devam edilmesi istenmistir.

8. ETK] N |_i K Ogretmeninizin ydnlendirmesiyle 4-5 kisilik gruplar olusturunuz. Grubunuzla bir-
likte asagidaki atasdzlerinden birini seciniz ve sec¢tiginiz atasdziinden hareketle bir
drama metni yaziniz. Yazdiginiz metni grubunuzla birlikte sinthimizda canlandiriniz.

Giines girmeyen eve doktor girer. Saghktan buyik zenginlik yoktur.
Her isin basi saghk. Can bogazdan gelir.

Drama Planimiz

Kahramanlar ve Ozellikleri

Resim 20. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan konusma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.215

Resim 20’de 6grencilerden grup olusturarak verilen sozlerden birini se¢ip drama metni
yazmalart ve sorasinda bu metni canlandirmalart istenmistir. Bu etkinlik, “Hazirliki
konusma yapar”, “Konusma stratejilerini uygular” ve drama canlandirma oldugundan
“Konusmalarinda beden dilini etkili sekilde kullanir” kazanimlarina hitap eden bir etkinlik

olmustur.

S _ Etkinlik Asagidaki kelime havuzundan sectiginiz kelime ve kelime gruplarnnm
sizde uyandirdig: duygu ve diisdnceleri anlatimiz.

fedakariik

Socul

N SXaNahlak

-
ar

Resim 21. 7.Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan konusma becerisi etkinlik 6rnegi
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Kaynak: 7. Siif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, .58

Resim 21’de verilen etkinlikte, 6grencilerden gorselde verilen kelimelerin kendilerinde
uyandirdigr duygu ve diisiinceleri sozlii olarak ifade etmeleri istenmistir. Bu etkinlik,
“Hazirliksiz konugsma yapar.” ve “Konugsma stratejilerini uygular” kazanimlarina hitap
etmektedir. Strateji olarak kelime ve kavram havuzundan secerek konusma stratejisi

uygulanmstir.

['5. ETKINLIK |

Siniftan bir arkadasinizi diikkan sahibi olarak belirleyiniz. “Yabanci sozciklerden
olusan tabelalarnn Tirkce yazimi’” konusunda diikkan sahibini ikna edici bir konusma
yapiniz.

DI SR [ )

Resim 22. 8.Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan konugsma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, .85

Resim 22’de verilen etkinlikte sinif arkadasinin diikkdn sahibi olacagi, kendisinin de
diikkan sahibini tabelalarda yabanci kelime kullanmamasi icin ikna etmeye c¢alisan biri
olacag bir drama yapmalar istenmistir. Diikkan sahibine Tiirkge tabela kullanmasi i¢in
ikna edici bir konusma yapmasi istenmistir. Etkinlik, “Konusmalarinda beden dilini etkili
bir sekilde kullanmir”, “Konusma stratejilerini uygular” ve “Konugmalarin yabanci
dillerden alinmis, dilimize heniiz  yerlesmemis kelimelerin  Tiirkgelerini  kullanir”
kazanimlarina yoneliktir. Konugma stratejilerinden ikna edici konusma, sadece 8. sinif

diizeyinde kullanilmistir.
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5. ETKINLIK

Bugdayin ekmek olana kadar gecgirdigi asamalan sinifta pandomim (sdzsiiz
oyun) olarak canlandiriniz.

Resim 23. 8.sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan konusma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1, 2018, s.175

Resim 23’teki etkinlikte 6grencilerden bugdayin ekmek olana kadar gegirdigi asamay1
pandomim olarak canlandirmalar istenmistir. Dogrudan bu etkinlige yonelik bir konusma
kazanimi bulunmamaktadir. Ciinkii etkinlikte konusma olmamasi ve sessiz bir sekilde
canlandirilmast iizerinde durulmustur. Bu etkinlik, beden dilini etkili kullanmay1
gerektirdigi i¢in “Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir” kazanimina
yakin gibi goriinse de kazanimda oOzellikle konusmalarinda kismi vurgulandigir ve
etkinlikte de konusma olmadigi i¢cin tam olarak bu kazanima yonelik oldugu da

sOylenememektedir.

Tiirkce ders kitaplarinda dinleme ve konugma olarak ayri ayr1 ele alinan Ogrenme
alanlartyken, Japonca ders kitaplarinda ise bu beceri konusma/dinleme olarak ele
alinmakta ve agirlikli olarak konugma becerisi lizerinde durulmaktadir. Japonca Ana Dili
Ogretim Programinda da dinleme becerisi, genel olarak karsilikli konusmalarm dinlenmesi

boyutunda ele alindig1 dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 17

Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki Konusma/Dinleme Becerisine Yonelik Icerik

[fadelerinin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Icerik ifadeleri 7.Smif  8.Smif 9.Simf

Kendi diisiince ve duygularini karsi tarafin anlayacag sekilde 6 - -
ifade etmek, karsisinda konusan kisinin niyetini géz oniine alirken

konusmasinin igerigini dinleyip kavramak

Kendi diisiince ve duygularin1 dogru sekilde ifade etmek amaciyla 6 - -
uygun konulari segmek

Biitlin ve pargalar, nesnel gercekler ve d6znel goriisler arasindaki 7 - -

alakaya dikkat ederek konugmak ve dinlemek
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Karsiliklt konugmanin konusunu ve gidisatin1 kavrayip buna 14 - -
uygun konusmak, her bir ifadeye ayr1 ayr1 dikkat ederek dinlemek

ve kendi diisiincelerini 6zetlemek.

1
SN
N

Genis perspektiften konuya baglayip, konusarak-yazarak kisisel
goriis ve fikirlerini artirip derinlestirme konusunda 6gretim

yapmak.

1
N
oo

Konugmanin ana fikri ve baglantilariyla, ger¢eklerin ve fikirlerinin
baglantisina dikkat ¢ekip konusmasini mantiksal ve genis bir
cergevede anlatip, konusup dinleme ger¢eklestirmek.

Konusmanin igerigi ve amaciyla alakali uygun kelime secimi, - 2 7
climlenin etkisini artiracak kullanimi gibi ikna giicii olan

ifadelerin kullanimina dikkat ¢ekmek, konusup dinleme

konusunda 6gretim yapmak.

Kars1 tarafin goriis ve fikirlerine saygili, konusma amacina uygun - 7 6
etkin bir sekilde konusmanin derinlesmesi i¢in konusup sebebini

anlatarak kendi goriisii derinlemesine anlatma konusunda 6gretim

yapmak.

Kaynak: MEXT, 20114, s.6-7, 9, 12.

Tablo 17°de Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki konusma/dinleme becerisine
yonelik igerik ifadelerinin sinif diizeylerine gore dagilimima yer verilmistir. Bu igerik
ifadelerinin sayica ¢ok olmadigi, 8. ve 9. siniflardaki igeriklerin birebir ayni oldugu dikkat
cekmektedir. Igerik ifadelerinde genellikle konusmanin agirlik kazandigi; bu amaglarin
ders kitaplarinda yansitilmasinda ise yine saymin az, kitaplardaki etkinliklerde de konugsma
becerisinin agirlikli oldugu goriilmektedir. Tabloda da belirtildigi gibi icerik ifadelerinde
daha c¢ok Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini kars1 tarafin anlayacagi sekilde ifade
edebilmesi, karsilikli konusmanin konusunu anlayip buna gore konusup dinleyebilmesi,
konusmasini mantiksal bir g¢er¢eveye oturtabilmesi, konusmanin igerigi ve amaciyla
uyumlu dogru kelimeleri se¢ebilmesi, ikna giicli yiikksek konusmalar yapabilmesi, karsi
tarafin gorlislerine saygili bir sekilde dinleme eylemini gerceklestirebilmesinin
vurgulandig goriilmiistiir. 7. siif diizeyinde daha ¢ok kendi duygu ve diisiincelerini karsi
tarafinda anlayacagi sekilde ifade edebilme, nesnel ve Oznel goriisler arasindaki farki

anlayabilme gibi beceriler 6n plana cikarken; 8. ve 9. sinif diizeylerinde ise genis agidan
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konuya baslaylp daha belirli bir hale getirerek konusma ve dinleme eylemini
gerceklestirebilme, ikna giicli yiliksek konusmalar yapabilme, konusmanin amacindan
sapmadan konuyu derinlestirerek kendi goriislerini anlatabilme gibi beceriler 6n plana
cikmigtir. Tabloya gore, 7. smif diizeyinde en fazla etkinlikle Orneklendirilen amac,
“Karsilikli konusmanin konusunu ve gidisatini kavrayip buna uygun konusmak, her bir
ifadeye ayri ayrt dikkat ederek dinlemek ve kendi diistincelerini ozetlemek.” olmustur. 8.
sinif diizeyinde “Karsi tarafin goriis ve fikirlerine sayguli, konusma amacina uygun etkin
bir sekilde konusmanin derinlesmesi i¢in konusup sebebini anlatarak kendi goriisii
derinlemesine anlatma konusunda 6gretim yapmak.” ifadesi diger amaclara gore daha
fazla etkinlikle 6rneklendirilmistir. 9. sinif diizeyinde ise etkinliklerde en fazla gecen amag
“Konugmanin ana fikri ve baglantilariyla, gerceklerin ve fikirlerinin baglantisina dikkat
cekip konusmasini mantiksal ve genis bir ¢ercevede anlatip, konusup dinleme
gergeklestirmek” ifadesi olmustur. Bu amaglarda dikkat ¢eken kisim, igerik ifadelerinin
genel ifadeler olmalaridir. Igerik ifadeleri iginde etkinliklerle &rneklendirilmeyen
olmamistir. Etkinliklerde dikkat ¢eken amaclarda da oldugu gibi konusma ve dinlemenin
bir arada ele alinmis ve agirlikli olarak konusma iizerinde durulmus olmasidir.
Konusma/dinleme alani altinda etkinliklerin birbirini tekrar etmedigi; temalardan sonra ve
kitaplarda birbirinin devami olacak sekilde etkinliklerin asamali bir sekilde olusturuldugu;
tartigma, roportaj ve panel gibi konugma tiirlerine yer verildigi gorilmiistir.

Konusma/Dinleme baslig1 altinda verilen etkinliklerden bazilar1 su sekildedir:
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Resim 24.0rtaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan konugma/dinleme alani etkinlik 6rnegi

141



Kaynak: Gakko Tosho Sirketi, (Ortaokul Ana Dil 1 -7. Sinif Japonca Ders Kitabi), 2015a,
s.48.

Yukaridaki resimde konusma/dinleme boliimiine giris yapilmistir. Bu boliim, birinci
temadaki biitiin metinler bittikten sonra verilmis ve gorseldeki kisim bu etkinligin sadece
bir bdliimiidiir. Japonca ders kitaplarinda 6grenme alanlarina yonelik etkinliklerin nicelik
bakimindan az oldugu, ancak farkli adimlardan olustugu goriilmektedir. Yukarida ilk
sayfas1 verilen bu etkinlik, toplamda 6 sayfalik bir konusma/dinleme etkinligidir. Bu
boliimde, 6grencilerden hoslarina giden bir konu hakkinda arkadaslarina bilgi vermeleri
istenmistir. “Ortaokulda bir siirii yeni arkadasla tamigtin. Yanminda oturan arkadasini ne
kadar tamiyorsun? Yamndaki arkadasin seni ne kadar taniyor? Birbirinizi tanimaniz igin
hoslandiginiz seylerden bahsedin.” ifadesiyle etkinlige baslanmistir. “Sevdigin ya da
hosuna giden konulart konusup dinleyerek birbiriniz arasindaki bu yeni bagi ve
arkadashigi kesfedebilirsiniz. Kiigiik jest ve mimikler ekleyerek konusmanizi daha anlaml
hale getirebilirsiniz” (Gakko Tosho Sirketi —Ortaokul Ana Dil 1, 2015a, s.48). Bu etkinlik,
Japonca Ana Dili Ogretim Programinda 7. sinif seviyesinde verilmis olan “Kendi diisiince
ve duygularimi dogru sekilde ifade etmek amaciyla uygun konulart se¢mek” igerik

ifadesine yonelik bir etkinliktir.

Japonca ders kitabinda konusma becerisi ile ilgili etkinliklerde dikkat ¢eken bir diger
nokta, konusma etkinligine baslamadan Once Ogrencilerin konusmaya hazirlanmasi,
Ogrencilere bu konugsmaya, konusma planina yonelik ornekler sunulmasi, asama asama
konusmanin nasil yapilacaginin anlatilmasi, ornek planlarin verilmesinin ardindan
Ogrencilerden ornekler ve aciklamalar esliginde konusmalarini telaffuzlarina, jest ve
mimiklerine dikkat ederek yapmalarinin istenmesidir. Asagidaki gorselde Ortaokul Ana
Dil 1 (7. Smif Japonca Ders Kitab1) kitabindan alinmis Sekil 24’teki konusma/dinleme

etkinliginin asamalarina yer verilmistir:
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Resim 25. Ortaokul Anadil 1 kitabinda yer alan konugsma/dinleme alan1 etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, s.49

Bu kisimda ise 6grencilerden yapmalarini istedikleri adimlar1 6rneklerle belirtmiglerdir:

1. “Anlatmak istediginiz konuyu belirleyin. Sevdigin bir elbise ya da bir esya,

her zaman kullandigin bir arag, dnerebilecegin bir diikkan, ¢ok sevdigin bir sark: ya

da hikaye... gibi akliniza gelenler i¢in konu notlart olugturalim. Bunlarin iginden

bir tane secip, igerik plan notlar1 hazirlayip ne tiir seyler anlatacagimizi diisiinelim

(Gakko Tosho Sirketi- Ortaokul Ana Dil 1, 2015, s.49).

Tablo 18

Japonca Ortaokul Ana Dil 1 Kitabinda Yer Alan Konusma/Dinleme Alanina Yonelik Konu

Notlart Ornegi

“Riizgarh Vadi’nin dvd’si

Yakamura isimli restorandaki

omlet

Sampiyon oldugundaki madalya
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Dag bisikleti

Yakin arkadasim Sato




6.y1l 3.siniftaki dilek notlari Deniz tizerinde batan glines Sevdigin tinliiniin imzal1

fotografi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, 5.49

Tablo 18’de Japonca ders kitabinda (Ortaokul Ana Dil 1) yer alan konu notlar1 6rnegi
verilmis ve konusma/dinleme etkinliginde de 6grencilerden bu sekilde bir konusma notu
ornegi hazirlamalar1 istenmistir. Tablodaki mavi kisim, ana konu olup etrafindakiler ise
mavi kutucuga cevaben yardimci konulardir. Secebilecekleri konulara yonelik notlarin

Ornegi yukarida verilmistir.

Tablo 19

Japonca Ortaokul Ana Dil 1 Kitabinda Yer Alan Konusma/Dinleme Alanina Yénelik Icerik
Plan Notlart Ornegi

Yiiksek stresten kurtulma Ilkokul 5.smiftaki dogum Riizgar estigindeki his

yolu glinii hediyesi

Ulusal olimpik miisabakalar Miisabakalara katildigim
Zaman

Gelecekteki hayal Biiyiik yaralanma atlattigim  Yeni arkadas ya da rakip

olimpiyatlara katilmak zaman edindigim zaman

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, s.49

Tablo 19°da ise 6grencilerden konusma igerigi notlar1 olusturmalarina yonelik bir 6rnek
verilmistir. Bu etkinlikte, Ogrencilerden konugsma notlar1 olusturmalari, bu notlar
olustururken, tema, konu, igerik diistinmeleri, konusurken kullanabilecekleri gorseller
hakkinda basit notlar almalar1 istenmistir. Anlasilir bir sunum hazirlamalar1 igin
konusmalarinda nerelerde konusup nerelerde gorselleri gostermeleri gerektigine dair
bilgiler verilerek sunumu hazirlayan Ogrencilere yol gosterilmistir. Siniftaki diger
ogrencilerin ise sunumu dikkatle dinleyerek konusmadaki etkileyici kisimlari, iy1 noktalari,

konusmanin diizgiinliigii, resimleri gosterme tarzi ile ilgili sunumu yapan arkadaslarina
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doniit vermeleri istenmistir. Etkinlik, “Biitiin ve parcalar, nesnel gercekler ve o6znel

goriisler arasindaki alakaya dikkat ederek konusmak ve dinlemek” igerik ifadesini

yansitmaktadir.

ohcg- 4T
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Resim 26. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan konusma/dinleme alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, s.50

Ogrencilerden sunumu yapan arkadaslarinin ses yiiksekligini, hizlarini, telaffuzlarini,
konusmalariin igerigini, gorselleri gosterme siralarini, zamanlamalarini ve gosterme
stirelerini  degerlendirecekleri yorum haritast hazirlamalarinin ardindan Resim 26’da
verilen etkinlikte konusma notlar1 hazirlamalar1 istenmistir. Bu notlar i¢inde tema, konu,
igerik belirledikten sonra konusmanin olusumunu diisiinmeleri, notlar i¢inden birkag icerigi
secip konugma sirast ve konusurken kullanacaklar1 gorseller, materyaller hakkinda basit
notlar hazirlamalar1 istenmistir. Ornegin; “Ben anlatacagim konuya uyan resimleri
gostermeyi planlyyorum” (Gakko Tosho Sirketi- Ortaokul Ana Dil 1, 2015a, s.50) gibi
ifadeler kullanilarak adim adim konusmanin planlanmasi {izerinde durulmustur.
Dinleyicinin konusma ile ilgili notlar almasi ve bu notlar1 konusmaciya sunmasi gibi
asamalar1 igeren etkinlik, “Kendi diigiince ve duygularini kars: tarafin anlayacagi sekilde
ifade etmek, karsisinda konugan kisinin niyetini goz oniine alirken konusmasimin igerigini

dinleyip kavramak” igerik ifadesine hitap etmektedir.
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Resim 27. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan konugsma/dinleme alani etkinlik drnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, s.52-53.

Resim 27’de oOgrencilerden arkadaslarinin  sunumlarmi  dikkatle dinlemeleri

vE

arkadaglarinin konusmalart ile ilgili su noktalar1 belirtmeleri istenmistir:
“a) Etkilendigin, eglenceli buldugun yer
b) Konusma tarzimin diizgiinliigii

¢) Gosterme tarzinin ozguinliigii

d) Konusma diizeninin niteligi” (Gakko Tosho Sirketi-Ortaokul Ana Dil 1, 2015a, s.52).

Konusmay1 yapan kisinin arkadaglarindan gelen yorumlar i¢in bir yorum haritas: (Bakiniz
Resim 27) hazirlamasi ve arkadaslarinin konusmayi nasil algiladigini yazmasi istenmistir.
Daha sonra da arkadaglarinin yorumlarindan yola ¢ikarak konusmasinda degisiklikler
yapmast istenmistir. Yorum haritasinda konusma yontemi, konusma igerigi ve gosterme
tarzina yonelik yorumlar bulunmaktadir. Konusma yonteminde ses yiiksekligi, hiz, telaffuz
ve duraklamaya; konusma iceriginde konugmada etkilendigi yer ve siralamaya; gosterme
tarzinda ise siralama, zamanlama ve siireye dikkat edilmistir (Gakko Tosho Sirketi-Ana Dil
1, 2015a, s.53). Etkinligin bu kismi, “Kendi diisiince ve duygularimi karsi tarafin
anlayacagi sekilde ifade etmek, karsisinda konugan kisinin niyetini goz oniine alirken

konusmasinin igerigini dinleyip kavramak” igerik ifadesine hitap etmektedir.
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Resim 28. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan konusma/dinleme alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 20153, s.54

Resim 28’de ise konugsmayi dinleyen her bir 6grenciden istenen bu yorum haritasini nasil
yapacaklarina dair bir 6rnek verilmistir. Bu 6rnekten yola ¢ikarak drnege benzer bir harita
olusturmalart1 ve son olarak ise bu yorum haritalar1 ile gelen doniitler sonucunda
konusmay1 yapan 6grencinin konusmasini tekrar gézden gecirerek diizenlemesi istenmistir.
Etkinligin bu kismi, “Genis perspektiften konuya baslayip konusarak ve yazarak kigisel

gortis ve fikirlerini derinlestirme konusunda &gretim yapmak™ igerik ifadesine hitap

etmektedir.

Gerek programdaki igerik ifadelerinde gerek kitaplardaki konusma/dinleme etkinliklerinde
her ne kadar konusma becerisi agirlikli goriinse de dinleyen 6grencilerin tamamen pasif
olmadigi, konusani dikkatle dinleyip konusmasina yonelik notlar aldig1 ve konusana bu
notlara bagl kalarak doniitler verdigi, bu doniitler neticesinde konusmacinin konugmasini

sekillendirdigi, dolayisiyla da konusan kadar aktif bir 6grenme siireci i¢inde oldugu

gorilmektedir.
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Resim 29. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan konugma/dinleme alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, s.24

Resim 29’da ortaokul 2 diizeyinde (8.sinif diizeyi) bir konusma/dinleme etkinligine yer
verilmistir. Bu etkinlikte sinifca yapilan bir gezi ve gezi sonrasi yapilan sunumdan
bahsedilmis ve 6grencilerden bu sunum iizerine diistinmeleri istenmistir. Yukarida verilen
sayfada trene binis, turun temasi, gezilen yerler, akilda kalan noktalar gibi tur planini
yansitan bilgiler ve sunum siiresi, sunumda resim, fotograf kullanilip kullanilmadig ile
ilgili sunuma dair bilgiler verilmistir. Etkinlige gore, 6grencilerden oncelikle grup olarak
konusmalar1 istenmistir. Yine birkag sayfalik konusma/dinleme etkinliginin baslangici olan
bu etkinligin devaminda, 6grencilerden biri gitmek istedigi bir yer ile ilgili bir tur haritasi
getirip bu harita ilizerinden arkadaslariyla konusmaktadir. Bu tur haritasi iizerinden
etkinlikte 6grencilerin kendi tur planlarini diizenlemeleri, bunu yaparken de tur planina
dahil ettikleri yerin Onemli noktalarin1 agik¢a belirtmeleri, bununla ilgili slogan
olusturmalart istenmistir. “Konusurken ve karar verirken ne tiir fikirler ¢iktigini not

alirsaniz  bunlart sunumda kullanabilirsiniz.

Tur plam yaparken nelerin iizerinde

duruldugunu “tartisma notlart” olarak diizenleyelim. Diizenledigimiz notlara gore tur

temasint kararlastiralim. ”(Gakko Tosho Sirketi, 2015b, 5.27).
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Resim 30. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan konugma/dinleme alani etkinlik drnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, 5.28-29

Resim 30°da verilen 6rnekte Ootani isimli 6grencinin grubunun segtikleri bolge ile ilgili
slogan olusturduklari, bolge hakkinda internet iizerinden giincel bilgilere ulastiklari,
sunumda kullanacaklar1 materyalleri topladiklari, 5 dakikalikk bir sunum senaryosu
olusturduklari, prova yaptiklart ve sunumlarimi gergeklestirdikleri bilgilerine yer
verilmistir. Sunumu yaptiktan sonra 6grencilerden sunumda 6nemli gordiikleri bes noktay:
siralamalar;, neden bu sekilde siraladiklarini agiklamalari ve gelecekte yapacaklar
sunumlarda dikkat etmeleri gereken noktalar1 yazmalari istenmistir. Sonrasinda sunum i¢in
hazirlanan bir ¢calisma kagidi 6rnegi verilerek dgrencilerden de bu ¢alisma kégidina benzer
bir sunum hazirlamalar1 istenmistir. Bu konusma/dinleme etkinligi, “Konusmanin igerigi
ve amaciyla alakali uygun kelime se¢imi, ciimlenin etkisini artiracak kullanimi gibi ikna
giicti olan ifadelerin kullamimina dikkat ¢ekmek, konusup dinleme konusunda ogretim
yapmak” ve “Konugsmanin ana fikri ve baglantilariyla gerceklerin ve fikirlerin baglantisina
dikkat c¢ekip konusmasimi mantiksal ve genis bir ¢ercevede anlatip, konusup dinleme

konusunda 6gretim yapmak” igerik ifadelerine yonelik olarak hazirlanmistir.
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Resim 31. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan konusma/dinleme alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, s.187

Resim 31°de tartisma yontemini igeren bir konusma/dinleme etkinligine yer verilmistir. Bu
etkinlikte, 6grenci temsilcisi se¢imleri i¢in bir 6grencinin her sinifta yaptigi konusma ve
vaatleri ile ilgili tartigmalara yer verilmistir. Bu tartismalara baglamadan 6nce tartismanin
ne demek oldugu, grup olusumlar1 ve tartismayr yonetecek kisinin belirlenmesi gibi
hususlar iizerinde durulmustur. Etkinlik, “Karsi tarafin goriis ve fikirlerine saygili,
konusma amacina uygun konusmanin derinlesmesi icin konusup sebebini anlatarak kendi

gortigiinii  derinlemesine anlatma  konusunda ogretim yapmak” igerik ifadesini

orneklendirmektedir.
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Resim 32. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan konugma/dinleme alan etkinlik drnegi
Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, s.196
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Resim 32’de tartismanin oldugu boliime yer verilmistir. Tartisma siiresinde not almanin
Oonemi lizerinde durulmus ve tartigmanin kazananini belirlemek i¢in hangi noktalara dikkat
edildigi belirtilmistir: “Iki grup da onem verdikleri maddeleri ortaya koydu mu?
Goriislerini savunabildi mi? Hangi taraf daha tistiindii? En son olarak yarar ve zararlarda

tistiin gelen taraf hangisiydi?” (Gakko Tosho Sirketi -Ortaokul Ana Dil 2, 2015b, s.196).

Resim 33. Ortaokul Ana Dil 3 kitabinda yer alan konugma/dinleme alan1 etkinlik drnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 3), 2016, s.136-137

Resim 33’te bir panel ¢alismasina yonelik konusma/dinleme etkinligine yer verilmistir. Bu
etkinlikte Oncelikle dgrencilere panelin ne oldugu anlatilmis ve daha sonra 6grencilerden
de bir panel yapmalari istenmistir. Bunun i¢in ogrencilerden konu, taraf ve tema
belirlemeleri istenmis ve bununla ilgili bir 6rnek verilmistir. Ornege gore, panelin konusu,
otomatik igecek makinelerindeki igeceklerin ne tiir bir kaba konulmasi gerektigidir.
Omekte metal, karton ve plastik secenekleri sunulmustur. Etkinligin bu kismy,
“Konusmanin ana fikri ve baglantilariyla gerceklerin ve fikirlerin baglantisina dikkat ¢ekip
konusmasint mantiksal ve genis bir ¢ercevede anlatip, konusup dinleme konusunda 6gretim

yapmak” igerik ifadesini 6rneklendirmektedir.
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Resim 34. Ortaokul Ana Dil 3 kitabinda yer alan konugma/dinleme alan1 etkinlik drnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 3), 2016, s.138-139

Resim 34’te 6grencilerin igecek makinelerinde hangi materyalin kullanilmasina daha yakin
olduklarmi belirleyip neden bu diisiincede olduklarini agik¢a anlatmalari istenmistir. Ayni
diisiincede olanlarin 4-5 kisilik gruplar olusturmalari, arastirma yapip veri toplamalari,
ozellikle ikna edici verilere odaklanmalart istenmistir. Etkinligin bu kismi, “Konusmanin
icerigi ve amaciyla alakali uygun kelime secimi, ciimlenin etkisini artiracak kullanimi gibi
ikna giicii olan ifadelerin kullanimina dikkat ¢cekmek, konusup dinleme konusunda 6gretim

yapmak” icerik ifadesine hitap etmektedir.

“Ornek: Icecek kaplarimn énde gelen ozelliklerini asagidaki noktalara gére somut olarak

swralayalim.

- Fiyat ve kullanighiik
- Hijyen

- Geri doniistim ihtimali
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- Miktar (Igeriginin miktar: ve bulundugu makinenin kapasitesi)” (Gakko Tosho
Sirketi, 2016, 5.138).

Yine ayni sayfada Ogrencilerden kendi iddialarini diizenlemeleri ve 6zetlemeleri, kars:
gruptan gelebilecek soru ve fikirler hakkinda diistinerek bunlara olasi cevaplar iiretmeleri

istenmis ve bununla ilgili sayfanin altinda olasi soru ve cevap ornekleri verilmistir.

Resim 35. Ortaokul Ana Dil 3 kitabinda yer alan konugma/dinleme alan1 etkinlik drnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 3), 2016, 5.140-141

Etkinligin devaminda panel yapacak grubun sec¢ilmesi ile ilgili yapilmasi gerekenler

tizerinde durulmustur.

1) “Panel yapacak grubun se¢ilmesi

1- Secilen grup sunum hazirligi yapar. Zaman akisina bagli kalarak iddia edilen
noktalar ve veriler, kullanilan materyallerin not edildigi sunum programi
olusturulur. 2.sinifta 6grendiginiz sunum tekniklerini kullanarak sunumunuzu
yapmaniz iyi olacaktir.

2- Diger gruplar destekleyici etkinlikler yapar. (poster yapma ya da gorsellestirme
gibi)” (Gakko Tosho Sirketi, 2016, 5.139).
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Son olarak panelin uygulanmasi agamasina gegilerek panelde dikkat edilmesi gerekenler

tizerinde durulmustur:

1) “Yonetici ele alinan sorunu ortaya koyar.

Onceden se¢ilen yonetici ele alinan sorunu ortaya koyar. Iki yonetici bulunur. Su noktalara
dikkat edelim.

- Fikirlerin onemli noktalarini not ederek dinleme
- Sorularin igeriklerini diisiiniip, diger gruplara da sorma, genis bir ¢erceveden
cevaplart alma
2) Panelistler sirayla kendi iddialarint aciklar
3) Panelistler birbirlerine sorular sorup fikir aligverisi yapar
4) [zleyiciler de katilip tartisir
5) Ortaya konan tartismalara gore gruplar kendi i¢inde goriigiir
6) Her bir grup tekrar éne gelip iddialarim agiklar
7) Yoneticiler tartismay ozetler” (Gakko Tosho Sirketi, 2016, 5.140).

Biitiin panel siireci tekrar gézden gegirildikten sonra panelist, yonetici ve izleyicilerin
kendilerini degerlendirmeleri istenmis ve bir drnege yer verilmistir. Bu degerlendirmede

Ogrencilerin kendilerini su sorular1 sormalar1 gerekmektedir:

“Panelist

- Kendi durusunuzu acgik¢a ortaya koyabildiniz mi?
- Ikna etmede etkili olacak verileri yeteri kadar toplayabildiniz mi?
- Yeni bir yontem ile iddianizi ortaya koyabildiniz mi?

Lleyiciler

- Her bir panelisti dinleyip katildiginiz ve katilmadiginiz noktalarin farkina vardiniz
mi?
- Diisiinceyi derinlestirmek adina uygun sorulari sorabildiniz mi?

Yoneticiler

- Konuyu her daim agik¢a ortaya koyarak etkinligi siirdiirebildiniz mi?” (Gakko
Tosho Sirketi, 2016, s.141).

Etkinlik sonunda verilen 6rnege bagl kalarak yukaridaki sorular ¢ergevesinde dgrencilerin
kendilerini degerlendirmeleri istenmis ve bu degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigi ile
ilgili bir 6rnege yer verilmistir.
“Ornek: Ben metal kap tarafindayim. Sorulari tahmin edip uygun cevaplar
diistinerek iddiamizi agik¢a ortaya koyabildim. Ayrica bu kaplar hakkindaki
diisiincelerimiz derinlesmesinin karsilikly goriis a¢ularimizin anlatilp iddialarin
cevaplandiriimast ile oldugunu diisiiniiyorum. Bu etkinlik sayesinde 6grendiklerimi

baska sunumlarda da kullanabilecegimi diisiiniiyorum.”’(Gakko Tosho Sirketi,
2016, s.141).

Etkinligin bu kismu, “Kars: tarafin goriis ve fikirlerine saygili, konusma amacina uygun
konusmanin derinlesmesi icin konusup sebebini anlatarak kendi goriisiinii derinlemesine

anlatma konusunda 6gretim yapmak” igerik ifadesini 6rneklendirmektedir.
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Gortildiugu tizere, Japonca kitaplardaki etkinlikler sayica az olmasina ragmen, ¢ok detayl
ve adim adim islenen etkinliklerdir. Bir konugma/dinleme etkinligi i¢inde yazma becerisini

de barindirmakta, hem konusana hem de dinleyene ¢esitli sorumluluklar yiiklemektedir.

Her iki dildeki dinleme ve konusma alanlar1 karsilastirildiginda, ilk olarak dikkat ¢eken
nokta, Japonca ders kitaplarinda konusma/dinleme olarak ele alinan 6grenme alaninin
Tiirk¢e kitaplarinda dinleme/izleme ve konusma olarak ayri ayri, miistakil beceriler
seklinde ele alnmis olmasidir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ve ders kitaplarinda
iki alanin bir arada ele alinmasi sebebiyle, Tiirkce kitaplarinda her ne kadar ayri ayri
incelenmis olsa da, bu incelemede, Tiirkge kitaplarina yonelik dinleme ve konusma alanlari
ele alindiktan sonra Japonca ders kitaplarindaki konugma/dinleme alani analizi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda Tiirk¢e ders kitaplarinda en az etkinligin dinleme becerisinde yer
aldigi, dinleme etkinliklerinin dinleme/izleme metinleri altinda verildigi, konusma
becerisine yonelik etkinliklerin hem hazirlik ¢alismalar1 kisminda hem de her metinde en
az bir tane verildigi, Japonca ders kitaplarinda ise okuma alanindan sonra en fazla
etkinligin konusma/dinleme alaninda oldugu, izleme becerisine yonelik hicbir etkinlik
olmadig1 tespit edilmistir. Her iki dilin ders kitaplar karsilastirildiginda ise, kendi i¢inde
Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme/izleme becerisine yonelik etkinlikler say1 olarak az olsa
da, konusma becerisi ile birlikte ele alindiginda, Japonca ders kitaplarindaki
konusma/dinleme etkinliklerinden sayica ¢ok daha fazladir. Japonca ders kitaplarinda
toplam 73 konusma/dinleme etkinligi yer alirken, Tirk¢e ders kitaplarinda 160
dinleme/izleme, 266 konusma etkinliginin oldugu tespit edilmistir. Japonca ders
kitaplarindaki biitiin etkinlikler i¢inde konusma/dinleme etkinliklerinin oran1 % 22 iken,
Tiirk¢ce ders kitaplarindaki biitiin etkinlikler icinde dinleme/izleme becerisinin oran1 % 12
ve konugsma becerisinin oram1 % 20’dir. Ancak Tiirk¢ede dinleme/izleme ve konusma
alanlar1 ayr1 ayr1 ele alinmaktadir ve Tiirkiye’de egitim sisteminde Japonya’nin aksine
ortaokullarda dort simif diizeyi vardir. Tirkge ders kitaplarinda benzer nitelikte ve
birbirinin tekrar1 seklinde ¢ok fazla etkinlik yer alirken, Japonca ders kitaplarinda
konusma/dinleme becerisine yonelik her defasinda farkli bir etkinlife yer verilmistir.
Birbirinin tekrar1 ¢ok fazla etkinlik olmasina ragmen, Tiirkce dersi 6gretim programindaki
baz1 kazanimlarin etkinliklerle 6rneklendirilmedigi, buna karsin Japonca ana dili 6gretim
programindaki biitiin igerik ifadelerinin etkinliklerle Orneklendirilmis oldugu tespit
edilmistir. Ancak Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki kazanimlar, Japonca ana dili

Ogretim programindaki icerik ifadelerine nazaran daha detayli ve sayica ¢oktur. Daha genel
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ifadelerle ele alinan konusma/dinleme alani amaglari, Japonca ders kitaplarinda her
etkinlige yansitilmigtir. Daha detayli bir sekilde verilen Tiirkge dersi Ogretim
programindaki bazi kazanimlarin bir kismimnin ise Tirkc¢e ders kitaplarindaki etkinliklere
yansitilmamis oldugu gorilmistiir. Ayrica dogrudan dinledigini/izledigini anlamaya
yonelik olan Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme/izleme etkinliklerinden sayica az olan
Japonca ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin konusma ile i¢ i¢e oldugu ve
konusmadan ayrilmadigi, konusma/dinleme etkinliklerinin dogrudan o6grencilerden bir
gorevi yerine getirmelerini istemekten ziyade asama asama ne yapmalar1 gerektiginin
orneklerle anlatildigi, sonrasinda 6grencilerden amaca yonelik gorevi gergeklestirmelerinin
istendigi, tirliniin ortaya konuldugu etkinlikler oldugu ve bu agidan degerlendirildiginde
Japonca ders kitaplariin etkinlik diizeyinde dahi 6grenciye rehber olma konusunda Tiirkge
ders kitaplarindan daha etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Etkinlik boyunca
ogrencilere adim adim ne yapacaklarinin anlatilmasi ve sonrasinda orneklere benzer
sekilde gorevleri yerine getirmelerinin istenmesi, Japonca kitaplarinin rehber olma

6zelligini kanitlar niteliktedir.
Okuma becerisi

Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2009, s.1494), “1) Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢cevirmek. 2) Yazilmis bir metnin
iletmek istedigi seyleri 6grenmek. 3) Bir konuyu 6grenmek i¢in okulda, bir 6gretmenin
yaninda veya yazili seyler iizerinde ¢aligmak, 6grenim gormek. 4) Sarki, tlirki, siir vb.
sesli olarak veya ezgi ile sdylemek. 5) Bir seyin anlamimi ¢ézmek. 6) Hastaligi iyi
edecegini ileri siirerek okuyup tiflemek, tfiirtik¢iiliikk etmek. 7) Baz1 belirtilerle bir anlami,
gizli bir duyguyu anlamak, kavramak. 8) Sovmek, kiifretmek. 9) Bir yere cagirmak, davet
etmek, okuntu gondermek.” seklinde dokuz farkli anlami verilen okumak eylemi, kavram
olarak “gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢” (Giines, 2007, s.117), “fizyolojik,
zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siire¢” (Temizkan, 2009, S.8), “bireyin 6n
bilgileriyle metindeki bilgileri biitlinlestirerek yeni anlamlar {rettigi aktif bir siire¢”
(Giines, 2013, s.128), “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi etkili kilan,
dinamik bir anlam kurma siireci” (Akyol, 2010, s.33), “kelimelerin, duyu organlari yoluyla
algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir siire¢”
(Yildiz, 2010, s.115), “gdziin satirlar iizerinde sigrayarak yazinin biitlin unsurlarint gérmesi

ve bunlarin kavranmasi” (Arici, 2008, s.12) gibi farkli tanimlarla karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bu tanimlarda dikkat ¢ceken noktalar, okumanin karmasik ve aktif bir siire¢ oldugudur. ...
ilk kullanilan 6grenme dil becerisi olan dinlemeden sonra en 6nemli bilgi edinme, bilgi
dagarcigimi gelistirme yollarindan biri...” (Karatay, 2013, s.221) olan okuma, Tiirkce
Ogretim programlarinda genis bir yere sahiptir. Farkli yontem ve teknikleri, ¢ok sayida
kazanimi biinyesinde barindiran okuma, “insanin diinyasmnin kavrama ve diisiinme
yonlerini gelistirir” (Ozbay, 2008, s.7). Yapilandirmacilik anlayisindan 6nce &gretim
programlarinda bilgiyi tasima ve aktarma araci olarak sinirli bir isleve sahip olan okuma
(Okur, 2013), yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programinda bu islevlerinin 6tesinde bir boyut
kazanmustir. Oyle ki 2018 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programimin 6zel
amaglart incelediginde de okuma becerisinin gelistirilmesinden okuma aliskanligi ve zevki
kazanilmasina, okuduklarindan hareketle s6z varligin1 zenginlestirerek dil bilincine
ulagsmadan okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme gibi okuma
becerisinin farkli asamalarina yonelik amaglarin 6n plana ciktigi dikkat ¢ekmektedir
(MEB, 2018). Sadece okudugunu anlamanin yeterli olmadig1 glinlimiiz okuma egitimi
anlayisinda amag, okuduklarini sorgulayan, okudugu her metne karsi elestirel ve bilingli
bir sekilde yaklasip gerektiginde bu metinleri etkin bir sekilde kullanabilen bireyler
yetistirmektir (Karatay, 2013). Programda detayli bir sekilde ele alinan okuma ayni
zamanda beceriler arasinda en fazla kazanima da sahip olan ve kitaplarda en fazla

etkinlikle 6rneklendirilen beceridir.

Tablo 20

Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma Becerisine Yonelik Etkinliklerin Sinif Diizeylerine ve

Kazammlara Gore Dagilimi

Okuma Becerisine Yonelik Kazanimlar S5.smif  6.smif  7.smif 8 Smif
Akic1 Okuma

Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve 18 30 17 10
sessiz okur.

Metni tiirtin 6zelliklerine uygun bigimde okur. 8 6 2 8
Farkli yazi karakterli ile yazilmis yazilar1 okur. X X 1 X
Okuma stratejilerini kullanir. 15 19 11 14

So6z Varlig
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Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve 24 28 23 26
kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. 3 5 6 3
Kelimelerin es anlamlilarini bulur. 4 - - -
Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. 3 -1 - -
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. 2 - - -
Kokleri ve ekleri ayirt eder. 2 - - -
Yapim ekinin iglevlerini agiklar. 2 - - -
Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. - 3 13 -
Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisin1 - 4 - -
belirler.

Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina - 3 - -
olan katkisint agiklar.

Edat, baglac ve iinlemlerin metnin anlamina olan - 5 - -
katkisini agiklar.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. - 2 - -
Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini - 4 - -
aciklar.

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder. - - 4 -
Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar. - - 4 -
Fiillerin anlam &zelliklerini fark eder. - - 3 -
Anlatim bozukluklarini tespit eder. - - 5 10
Fiilimsilerin climledeki islevlerini kavrar. - - - 12
Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina 1 X 1 2
olan katkisin1 degerlendirir.

Anlama

Metin tiirlerini ayirt eder. 2 4 4 5
Okuduklarini 6zetler. 3 4 7 3
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 7 2 6 7
Metnin yardime fikirlerini belirler. - - 3 3
Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ziimler 2 X 3 X

uretir.
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Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Metni (i¢erigini) yorumlar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Metinle ilgili sorulara cevap verir.

Metnin konusunu belirler.

Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi
menin konusunu tahmin eder.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis
bi¢imlerini kavrar.

Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar
belirler.

Medya metinlerini degerlendirir.

Metinler arasinda karsilastirma yapar.

Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.
Bilgi kaynaklarinin giivenirligini sorgular.
Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar: ayirt
eder.

Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.
Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim
anlaml sozctikleri ayirt eder.

Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere
iliskin sorular1 cevaplar.

Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar.

Siirin sekil ozelliklerini agiklar.

Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarinm
karsilastirir.

Metindeki anlatim bigimlerini belirler.
Metindeki diislinceyi gelistirme yollarini
belirler.

Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.

N R X

X X X & X

N

-10

N P X WX

X P X X

w
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Kaynak: MEB, 2018, s.36-37, 40-41, 44-46, 48-49.

Tablo 20’de okuma becerisine yonelik etkinliklerin sinif diizeylerine gore dagilimimna yer
verilmistir. Tabloda verilen sayisal ifadeler, kazanimlarin ne kadar etkinlikte
orneklendigini gosterirken, X ifadeleri kazanimlarin o sinif diizeyinde yer aldigini ancak
hicbir etkinlikle 6rneklendirilmedigini, - ifadesi ise kazanimlarin o sinif seviyesinde yer
almadigini, -1 gibi ifadeler ise o sinif seviyesinde yer almayan kazanimlarin etkinliklerle
orneklendirildigini gostermektedir. Buna gore, okuma becerisine yonelik en az kazanimin
5.smif diizeyinde yer almasina ragmen, (Bakiniz Tablo 9.) kazanimlarin etkinliklerle en az
orneklendirildigi diizey 8. siif olmustur. Tabloya bakildiginda, en fazla etkinlik 6rneginin
ve kazanimlarin okuma becerisinde oldugu dikkat cekmektedir. Okumaya yonelik
kazanimlarin akici okuma, s6z varligi ve anlama basliklar1 altinda ii¢ farkli kategoride
toplandig1 goriilmektedir. Akici okuma baslig1 altinda etkinliklerle en fazla 6rneklenen
kazanim “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” kazanimidir. Her
metinden Once Ogrencilerden metni, noktalama isaretlerine dikkat ederek okumalari
istenmistir. Okuma stratejilerinde ise sesli, sessiz, tahmin ederek, altin1 ¢izerek, not alarak,
tartisarak, elestirel, ozetleyerek okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu gibi yontemlerin
tizerinde duruldugu dikkat ¢ekmektedir. Akici okuma basligi altinda biitiin kazanimlarin
etkinliklerle orneklendigi, sadece “Farkli yazi karakterli ile yazilmis yazilari okur.”
kazaniminin 5., 6. ve 8.sinif diizeylerinde etkinliklerle drneklendirilmedigi goriilmiistiir.
So6z varligi basligi altinda hem bazi dil bilgisi konularina hem de bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin etmeye yonelik kazanimlarin yer aldigi dikkat ¢ekmektedir. Her temada
her metinden sonra mutlaka dgrencilerin bilmedigi kelimeleri tahmin etmelerine yonelik
bir etkinlik yer almaktadir. Bu sebeple, “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve
kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.” kazaniminin sinif diizeylerine gore dagilimina
bakildiginda, birbirine yakin bir dagilima sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Es anlamlilar,
zit anlamlilar, es sesli kelimeler, yapim ekleri, kok ve eklerle ilgili kazanimlar, 5.smif
diizeyinde yer almaktadir ve bu kazanimlarin hepsi etkinliklerle 6rneklendirilmistir. Cekim
ekleri, isim ve sifatlar, isim ve sifat tamlamalari, edat, baglac ve {inlemler, zamirler, basit,
tiremis ve birlesik kelimeler ile ilgili kazanimlar ise 6.simf diizeyinde verilmis ve hepsi
etkinliklerle Orneklendirilmistir. 6.siif kazanimlarinda yer almamasina ragmen, 6.sinif
kitabinda zit anlamli kelimelerle ilgili de bir etkinlige yer verilmistir. Cekim ekleri, zarflar,

fiillerin anlam Ozellikleri, anlatim bozukluklari, basit, tiiremis ve birlesik fiiller ile ilgili
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kazanimlar 7.smif diizeyinde verilmis ve hepsi etkinliklerle 6rneklendirilmistir. Fiilimsiler,
fillde cati Ozellikleri ve anlatim bozukluklar1 ile ilgili kazanimlar, 8.smif diizeyinde
verilmis ve etkinliklerde Orneklendirilmistir. S6z varligt bash@ altinda verilen
kazanimlardan etkinliklerle 6rneklendirilmeyen bir kazanim vardir. O da “Gegis ve
baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.” kazanimidir. 6.sinif
diizeyinde Anlama baslig1 altinda etkinliklerle en ¢ok 6rneklendirilen kazanim, “Metin ile
ilgili sorulara cevap verir.” kazanimi olmustur. Anlama baslig1 altinda bazi kazanimlarin
belirli siif diizeylerinde 6rneklendirilmedigi goriilmiistir. Ornegin, 5.smif diizeyinde
“Medya metinlerini degerlendirir.”, 6. smif diizeyinde “Metinde ele alinan sorunlara
farkl ¢oziimler iiretir.”, “Medya metinlerini degerlendirir.”, “Bilgi kaynaklarim etkili bir
sekilde kullamir.”, “Bilgi kaynaklarimin giivenirligini sorgular.”, “Metindeki gergek ve

’

kurgusal unsurlary ayirt eder.”, “Grafik, tablo ve c¢izelgeyle sunulan bilgilere iligkin
sorulart cevaplar.” kazamimlarinin herhangi bir etkinlikte O6rneklendirilmedigi, 6.sinif
kazanimlarinda yer almamasina ragmen, “Grafik, tablo ve c¢izelgeyle sunulan bilgileri

yorumlar.” kazaniminin on kez Orneklendirildigi, 7. siuf diizeyinde “Gorsellerle ilgili

’ ’

sorulart cevaplar.”, “Medya metinlerini degerlendirir.”, “Bilgi kaynaklarini etkili bir
sekilde kullanmir.”, “Metindeki islem ve islem basamaklarint kavrar.” kazamimlarmin, 8.
smif diizeyinde ise “Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.”, “Medya

’

metinlerini degerlendirir.”, “Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullamir.”, “Metindeki
gergek ve kurgusal unsurlart ayirt eder.”,  “Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.”,
“Metindeki iglem ve islem basamaklarint kavrar.” kazanimlarinin herhangi bir etkinlikte
orneklendirilmedigi tespit edilmistir.  “Medya metinlerini degerlendirir.” kazaniminin
biitlin sif diizeylerinde olmasia ragmen, higbir etkinlikle 6rneklendirilmedigi dikkat
cekmigstir. 7.ve 8. smuf diizeylerinde yer alan “Metindeki is ve islem basamaklarini
kavrar.” kazaniminin da hicbir etkinlikle 6rneklendirilmedigi tespit edilmistir. Ayrica
kazanimlarin agamali bir sekilde verildigi dikkat ¢ekmektedir. Biitiin sinif diizeylerinde ana
fikir/ana duyguyu tespit etmeye yonelik bir kazanim olmasina ragmen, yardimei fikirleri
tespit etmeye yonelik kazanim 7. ve 8.smif diizeylerinde yer almaktadir. Metindeki anlatim
bigimlerini ve disiinceyi gelistire yollarinin belirlendigi, medya metinleri ile metinlerin
yazil1 hallerinin karsilastirildigi kazanimlarin da 7. ve 8. smif diizeylerinde verildigi, siirin
sekil ozellikleri ile ilgili kazanimin sadece 6. smif diizeyinde, ger¢ek, mecaz ve terim
anlaml kelimeleri ayirt etmeyle ilgili kazanimin ise sadece 5.simif diizeyinde yer aldigi

tespit edilmistir.
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. Metni noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli okuyunuz.

Resim 36. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Smif Tiirk¢e Ders Kitab1, 2018, s.10

Resim 36°da verilen 6rnek, her okuma metni ve her sinif diizeyinde verilen okumanin nasil
yapilacagini gosteren, okuma sirasinda yapilan bir etkinliktir ve akic1 okuma basligi altinda
bulunan “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” kazanmimina hitap

etmektedir.

1. ETKINLIK Asagida, metinde g=cen baz kelimeler we bu kelimmelerin anlamlan werilmistir
Anlamilanndan hareketle kelimeleri armekteki gibi bulmacaya yerlestiriniz.

ray sdzde lokomotif VAo pervans

fiyonk kesit romatizma asik

5

1. Tremn wvagonlanm csken, 5
tekerlekli, buharl,
elektrikli, termik rmo-

torlu weya sikistin s a4
havah makine. .
2.  wik we yolou tasimakta 1 L o K o nAa L ] T 1 F

kullamilan, lokomotifin
cektigi demir yolu arac.

3. Tren, tramvay vb. tasitlarda
tekerleklerin Gzerinde hare-
ket ettigi demirden yol.

. Kurdele, serit, kumas vb_nin
kelebek seklinde baglanmus
bigirmi_

L DondOglandes bir meka- a8

nizmann isleten bir ekse-
ne dikey olaak baglan-
g, iki weya ikiden cok o
kanattan yvapilmas alet._
6. Kaslarda we czellikle
eklemlerde kendini gdsteren
agnh hastabklarnn genel adi.
7. Topuk kemiSi.
. Bir sey enlemesine veya boylamasina
kesildiginde ortava cikan wizew

Resim 37. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.12

Resim 37°de her metnin ilk etkinligini olusturan s6z varligi kazanimina yonelik etkinlige
yer verilmistir. Bu etkinlikte, metinde gecen kelimelerin anlamlarindan hareketle
bulmacanin tamamlanmas: istenmistir. Bu etkinlik, s6z varligi basligi altinda bulunan
“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamini tahmin eder.”

kazanimina yoneliktir.
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O DUNYAYI VERELIM COCUKLARA O
Dunyay: verelim gcocuklara, hic degilse bir gunlugune
Alli pullu bir balon gibi verelim oynasinlar,
Oynasinlar tidrkiiler soyleyerek yildizlarnn arasinda.
Duanyayi! cocuklara verelim,

Kocaman bir elma gibi verelim, sicacik bir ekmek
somunu gibi,

Bir gunlagune de olsa o8rensin didnya arkadashg:.
Cocuklar dunyayi alacak elimizden,
Olimsiuz agaglar dikecekler.

Nazim Hikmet RAN

Resim 38. 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, 5.36

Resim 38’de 6. Simif Tiirkge Ders Kitabindan alinmig bir etkinlige yer verilmistir. Bu
etkinlikte koyu renkle yazilmis kelimelerin tekillik ve g¢ogulluk durumlar tizerinde

durulmustur. Bu etkinlik “Cekim eklerinin islevlerini ayurt eder.” kazanimima yoneliktir.

m A) Asagidaki metni okuyunuz. Metni okurken kisi adlarinin yerine kullanilmis
olan kelimeleri bularak altlarini giziniz.
Arkadaglarmn her yerde beni ariyormus. Halbuki ownlara: “Siz parka gidin, benim eve ugramam
gerekiyor. Ben yarim saat sonra gelip sizi bulurum.” demistim. Onlar da bana: “Tamam, o hdlde biz
gidiyoruz, sen bize yetigirsin.” demislerdi. Anlastigimmzi zannediyordum. Simdi nasil oldu da onlar:

bulamadim, anlayamworum. Acaba saatim mi bozuldu? Bazen bayle sorunlar vasivorum. Sizin de
baginmiza gelivor mu bayle geyler?

Resim 39. 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Smuf Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, $.89

Resim 39°da verilen okuma etkinligi, “Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.”
kazanimina yoneliktir. Bu etkinlikte kisi adlar yerine kullanilan kelimelerin tespit edilmesi

istenmistir. Dil bilgisini sezdirmeye yonelik bir etkinliktir.
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Afyon gezisine katilan yazar, Afyon'daki gicekgilerden birine girerek annesi igin bir buket ha-
zrlatmigtir. Grafikteki siitunlar gigek tiirlerini, grafigin sol tarafindaki sayilar ise bukette yer alan
cicek sayilarini géstermektedir. Bukette bir tane kirmizi giil bulunmaktadir. Diger siitunlardaki
cicek tiirlerini asagidaki bilgilerden hareketle siz yaziniz.

10

9

ﬁ_

5.

4_

3_

2- I I

| 1
0 2 3 4 5 6

Cicek Tiirleri

Cicek Sayilan
-

Bilgiler:

1. Bukette, kirmizi giiliin sayisindan (¢ fazla beyaz giil bulunmaktadir.
2. Bukette, birhiriyle esit sayida pembe ve beyaz karanfil vardir.

3. Beyaz gliliin sayisindan iki fazla kirmizi karanfil bulunmaktadir,

4, Beyaz karanfil sayisinin iic kat sari papatya vardir.

5. Bos kalan siitun ise beyaz papatya sayisini gostermektedir.

Resim 40. 6.Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.148

Resim 40’ta verilen etkinlik 6.smnif diizeyinde okuma etkinligidir ve “Grafik, tablo ve
cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” kazanimina yoneliktir. Yazili metin disinda bu
sekilde grafik, sekil vb. okumaya yonelik etkinliklerin d6grencilerin okuma becerilerini tist
diizeye tasiyacaktir. Bu tlir metinlerin okunmasina PISA sinavlarinda da ¢ok fazla yer
verildigi bilinmektedir. Ogrencileri bu tarz etkinliklerle miimkiin oldugunca ¢ok

karsilastirmak, PISA okuma becerileri basarisini da artiracaktir.
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m Bgageda, soldaki kutucukta bulunan dértlisk Abdurrahim Karakog'um “Tut El-
lerimden® isimli giirimden almmoghr. Sagdaki kutwoukta bulenan metin ise bo

TUT ELLERIMDEN
(]
Gondldeki birlik kalkandsr disa
Aldirma syaza, yele, yaggs

Giden ilkbshars, gelec=k kigs

Beraber gopelim tut sllerimden. Gonaldeki birlik diga kalkandar. Sya-

- za, yele, yafga ald Elleximad.

tut. Giden ilkbahara, gelec=k kiga be-

Abdurrrahim KARAKDC e

Abdurrabim EARSKOC

A) Bu iki metin arasindaki farklarn belirtiniz.

) Sol kutucuktaki ddrtlakes dize sonlannda yer alan ses benzerlikderine dikkst ediniz. Bu benzer-
likl=rim giirin anlatmina clan katkasim aoklaymz.

D) Asagrya “sevgi” kelimesinin harflerini kullanarak akrostis bir giir yazmez. Siirinizin dize sonlann-
da ses benzerdigi olan kelimeler kullanmaya calgmz_

Resim 41. 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.116

Resim 41°de verilen etkinligin birden fazla kazanima ve beceriye hitap ettigi
goriilmektedir. Bu etkinlik, hem okuma hem de yazma becerisine hitap etmekte ve okuma
becerisi ile ilgili “Okuma stratejilerini uygular.”, “Metinler arasinda karsilagtirma

)

vapar.”, “Siirin sekil ozelliklerini ag¢iklar.” kazanimlarina yoneliktir. Yazma becerisinde

ise “Siir yazar” kazanimi 6rneklendirilmistir.
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"Bir Diinya Diistiniirium” giirinde kullanilan s6z sanatlanni (kisilestir-
me, konusturma, karsithk, abartma) bularak yaziniz.

Resim 42. 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, s.11

Resim 42°de verilen okuma etkinligi 7. sinif diizeyine aittir ve “Metindeki soz sanatlarint
tespit eder.” kazammim Orneklendirmektedir. Etkinlik, her ne kadar yazma becerisine
hitap ediyor gibi goriinse de yazma becerisi altinda soz sanatlarina yonelik higbir
kazanimin yer almamasi ve siirin okunup anlasilmasi ilizerine yogunlagsmasi sebebiyle

okuma etkinligi olarak ele alinmistir.

Asagidaki fiilleri gorsellerle iliskilendirerek fiillerin anlam o6zelliklerini
ornekteki gibi [is (kilig), olus, durum] ilgili bosluklara yaziniz.

kizartmak oturmak paslanmak » izulmek boyamak susmak
o ugurmak » uyumak yaslanmak solmak buyumek

uyumak (durum fiili)

Resim 43. 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik drnegi

Kaynak: 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.12
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Resim 43’te verilen 7. siif diizeyindeki okuma etkinligi, “Fiillerin anlam ozelliklerini
fark eder.” kazanimini 6rneklendirmektedir. Bu etkinlik aslinda okuma becerisi altinda
verilmis olan bir dil bilgisi etkinligidir. Okuma ve yazma becerileri altinda dil bilgisi

kazanimlarina yer verildigine daha 6nce deginilmistir.

Asagida metin turleri ile ilgili bilgiler verilmistir. "Anne Frank’in Hatira
Defteri” metninin turuyle ilgili olanlar isaretleyerek metnin turianu
yaziniz.

Yasamilanlar giinii gliniine, tarih belirtilerek yazilmistr.

Gergek olmayan olaylar anlatilmistir.

Igtenlikle yazilmistir, dogal bir anlatimi vardir.

Yazann kisiligini, goriislerini ve ruhsal diinyasim yansitristir.

Yazar, nesnel bir dil kullanrmistir.

Yazar; sirlarini, dertlerini oldugu gibi aktarmistir.

Birinci kisi agziyla yazilmistir. ; .
T Metnin turia:
Taninms bir kisinin hayati anlatilmistir.

Resim 44. 7.Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.94

Resim 44°te verilen etkinlik, “Metin tiirlerini ayirt eder.” kazanimini 6rneklendirmektedir.
Bu etkinlikte, 6grencilerden verilen ozelliklerden hangilerinin okuduklari metne ait
oldugunu isaretlemeleri ve bu bilgilerden yola c¢ikarak metnin tiiriinii belirlemeleri

istenmistir.

Gorsellerden ve bashktan hareketle
okuyacagimiz metnin konusunmnu tahmin ediniz_

Metni, noktalarma isaretlierine dikkat ederek sesli
okuyunuez.

Resim 45. 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi
Kaynak: 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.94

Resim 45°te goriildiigii gibi ders kitaplarindaki etkinliklerin hangi kazanima yonelik
hazirlandig1 agik bir sekilde anlasilmaktadir. Bu okuma etkinligi, okuma oncesi ve okuma
sirasinda yapilacaklar kapsayan, “Gérsellerden ve bashktan hareketle okuyacagr metnin
konusunu tahmin eder.” ve “Noktalama isaretlerine dikkat ederek metni sesli ve sessiz

okur.” kazanimlarina hitap eden bir etkinliktir.
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2. Ethanhilk Okudugunuz metinde kullamilan anlatim bicimi ve dusunceyi gelistirme
yollarn hangileridir? Nedenleriyle birlikte yazimz.

Anlatm Bicimi

Dustinceyi Gelistirne Yollan

Resim 46. 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 7. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.181

Resim 46’da verilen 7. smif diizeyindeki okuma etkinligi, hem “Metindeki anlatim
bicimlerini belirler.” hem de “Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarint belirler.”
kazanimlarin1 O6rneklemektedir. Bu etkinlikle Ogrencilerden hem anlatim bigimlerini
bulmalar1 hem de diislinceyi gelistirme yollarini tespit etmeleri istenmistir. Bunu yaparken

de sebeplerini de yazmalar1 gerektigi belirtilmistir.

| J.Ethkinhk Asagida, anlatim bozuklugu olan cumlelerle anlatim bozuklugunun ne-
denleri verilmistir. Bu cumlelerdeki anlatim bozukluklarnim nedenleri ile
eslestirimiz. (Birden fazla eslestirme yapabilirsiniz.)

C) Halam, corabi cok guzel dokur.

s Stphesiz bu tabloyu Ayse Hamim yaprmis
olmal.

C) Cok guneste kaldig icin hasta olmus. Gereksiz stzclik kullamimmi

Kisin en glizel aylarnindan biridir ocale, Sozciigiin yanhs anlamda kullanim
subat.

Sozcugiin yvanhs yerde kullanumi
f) Matematikten yuksek not aldigimi ogre-
.

nince etekleri tutustu. Anlamca cgelisen sGzciiklerin kullanim

Araba fiyatlan cok pahah oldugu igin

Siralama ve mantk yanhshg
. satiglar azaldi.

@RISR R

Deyimin yanhs anlamda kullanmimi
O Kargonuz licretsiz eve teslim edilir.

~ Bundan sonra siz de aruk bisiklet stuire-
" bilirsiniz.

Resim 47. 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi
Kaynak: 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.258
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Resim 47°de verilen okuma etkinligi, dil bilgisine yonelik “Anlatim bozukluklarini tespit
eder.” kazanimina hitap eden bir etkinliktir. Etkinlikte verilen ciimlelerdeki anlatim

bozukluklarini tespit ederek anlatim bozukluklarinin sebepleri ile eslestirmeleri istenmistir.

5. ETKINLIK

Asagidaki paragraflarda bos birakilan yerlere uygun gegis ve baglanti ifadele-
rini (ama, lakin, 6zellikle, halbuki...) yaziniz.

(...) Hayvanlarin yizleri gllmeye elverisli bir sekilde yaratiimamistir. Kendilerini ne kadar
zorlasalar da gllemezler ................ insanlar, ¢cok sukar gilebiliyorlar. (...)

(...) Guler yuz her seyden dnce insana cesaret verir ........... gller yazll insanlar her
kusuru hos géren, affeden insanlardir. Dinyada ilk adimlarini yeni atmaya baslamis bir
cocuga herkes gller yizle bakar. (...)

(...) Adlanacak bir héal karsisinda aglamaya kalkan adamdan hicbir fayda gelmez
.............. gulumseyen adamda, amit vardir: Bu halin bir caresini bulacak demektir. (...)

Resim 48. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.31

Resim 48’de verilen 8.simif diizeyindeki okuma etkinligi “Gegis ve baglanti ifadelerinin
metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.” kazanimini 6rneklemektedir. Bu etkinlikte,
metnin anlamint bozmadan verilen bogluklarin baglanti ifadeleri ile doldurulmasi

istenmistir.

4. ETKINLIK

Metnin konusu ve ana fikrini yaziniz.

Ana Fikir:

Resim 49. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, .47

Resim 49’da verilen etkinlikte 6grencilerden metnin konusunu ve ana fikrini bulmalari
istenmistir. Etkinlik, “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” ve “Metnin konusunu

tespit eder.” kazanimlarina yoneliktir.
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|’3. ETKINLIK

Metinden hareketle balik kilgigina amag-sonug ciimleleri yaziniz.

AMAC-SONUG
CUMLELERI

Resim 50. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, .75

Resim 50°de metinden hareketle amag-sonug¢ ciimleleri yazilmasi istenmistir. Etkinlik,
“Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimmi orneklemektedir. Bu kazanim
icinde amag-sonug, sebep-sonug ciimleleri yazma, 6znel ve nesnel yargilari belirleme gibi

beceriler yer almaktadir.

6. ETKINLIK
a) Asadidaki web uzantilarinin agiklamasini altina yaziniz.

www.meb.gov.tr

|

www.inonu.edu.tr

b) Bilimsel cahsmalarda yukaridaki gibi “edu’ ve “gov’ uzantih siteler kullanilir. Bu
durumun sebebi ne olabilir?

Resim 51. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik drnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.148

Resim 51°de metne dair aragtirmalarin yapildigi ve bu arastirmanin kaynaklarina yonelik
“Bilgi kaynaklarmmin giivenirligini sorgular.” kazanimini 6rneklemektedir. Bu etkinlikle

alakali metinde 6grencilerden arastirma yapmalari istenmis ve bu aragtirma sonucunda da
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arastirma yaptiklar1 adreslerle ilgili diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlik,

ogrencileri web tabanli, cevrimigi arastirma yapmaya yonlendiren bir etkinliktir.

7. ETKINLIK

a) Asadgidaki cliimilelerde fiilimsi bulunup bulunmadigim tespit ederek fiilimsileri yvazimnm=z.

CUMLELER FiiLimsi

atakta oturmamuza izin wverilivor. Oturma

Carmmuzu Mahallesimdeki evimizin aviusunda kazanlar kurulmus.

Degirmende gecirilecek iki gan icin hazirhklar yvapildi.

Cumartesi icin guan abinmis degirmenden._

Babam, arabamnin durmasint beklemeden atlad:_

Haydar Aamca, babarmin ¢cozdugo telise avucunu daldird.

Teknedeki unu genis adizh bir el kregiyle cuwvala dolduruyor.

Babam birkac¢ teneke bosaltt teknewe.

Resim 52. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Smf Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.175

Resim 52’de verilen etkinlik okuma becerisi altinda verilen dil bilgisi kazanimlarini
orneklemektedir ve “Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.” kazanimina hitap eden bu

etkinlikte, 6grencilerden verilen climlelerdeki fiilimsileri bulmalari istenmistir.

2. ETKINLIK

a) Metindeki deyimleri bulup yazini=.

b) Deyvimlerin metindeki anlatima katkisim aciklayimiz.

Resim 53. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.204
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Resim 53’te verilen 8. sinif diizeyindeki okuma etkinligi, “Deyim, atasézii ve 6zdeyislerin
metnin anlamina olan katkisini belirler.” kazanimmna hitap etmektedir. Ogrencilerden
metinde gecen deyim ve atasdzlerini bulup bunlarin metne olan katkisin1 belirlemeleri

istenmistir.

5. ETKINLIK

-}

O gehirde bir byiak cami var. O camiye Padisah her cuma gind gelir, namaz kilar,
hutbe okur, nasihat eder. Halka dinler. Bir ihtiyvac) olanlarm elinden geldiince ihtiyacir
giderir. Sen de git bu cuma, olmaz Mi'? Padisah’a yaklas, sen de bir sey dile. O sem alr,
sarayina gothrdr, izzet ikram eder, yiliklerde bulunur.

— Bilmmem ki, dedi Yiarekdede.

— Hele bir dene.

— Mesini denaeyeyim ojul, sen dayle dedinse dyledir. Ben bagka bir sey demek istedim.

— Me demek istedin?

— Onca ihtiyvag sahibi dururken bizim Padigaht mesgul etmemiz dogru mu?

Padisah neredeyse diz ¢okip Yirekdedenin elini Specek, kendini aciga vuracakt
fakat kendini tuttu.

— Babacigim, rica ediyvorum bir git. Hem gor bakalim, uzaktan sevip saydigin padi-
sah, buna dedger mi? Bir not da sen ver.

Misafirler atlarina binmisler. Karanhk iyice basmadan sehirde olmak icin atlarmn tepik-
lemisler.

Padisah kendi kendine ylreginden soyle gecirmis:
— Yiorekdede, Yirekdede! Hele bir gel bakalim, bizi yireginle perigan ettin. Bende

karar birakmadimn. Seni gordam de kendimden utandim. Senin timagmn olamam ama bir
gel bakahm, bir gel sehre. Bakalim sende bizim igcin daha ne dersler ne hikmetler var.

Cahit ZARIFOGLU

whww.eba. gov.tr adresinden “Yiirekdede ile Padisah™ videosunu izleyiniz.
Yukandaki metin ve izlediginiz videodaki kahramanlar ile olayr benzerlik wve
farkhihklan yonianden karsilastinmz.

Benzerlikler: Farklihiklar:

Resim 54. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.210

Resim 54’te verilen etkinlik, hem dinleme/izleme hem de okuma becerisine hitap
etmektedir. Ancak etkinligi birebir karsilayan kazanim, okuma becerisi altinda yer aldigi
icin okuma becerisine ait bir etkinlik olarak ele alinmistir. Etkinlik, “Edebi eserin yazili
metni ile medya sunumunu karsilastirir.” kazanimini 6rneklemektedir. Etkinlikte, metnin
hem yazili hali verilmis ve Ogrencilerin bu metni okumalar1 istenmis hem de verilen
adresten metnin videosunun izlenip metnin yazili hali ile gorsel/isitsel halinin
karsilastirilmas: istenmistir. Bu etkinlikte de agikca goriiliiyor ki becerileri birbirinden

kesin ¢izgilerle ayirmak miimkiin degildir.
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Tablo 21

Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki Okuma Becerisine Yonelik Amac Ifadelerinin

Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Icerik ifadeleri 7.Smif  8.Smif  9.Simif
Icerikte yer alan ifadelerin anlamlarini dogru olarak anlayip 7 2 1
kavramak

Ciimlenin gelisimine gore icerigini anlayip, amag ve ihtiyaglar 8 3 2

dogrultusunda 6zetleme yapmak

Ciimlenin ana ve ek pargalarini, gergekleri ve goriisleri ayirt 12 - -
etmek, climlenin olusumunu ve gelisimini dogru sekilde anlamak

ve bu anladiklarindan faydalanmak.

Ciimlenin gelisimini teyit ederken konuyu aklindan gegirmek ve 4 - -
Ozeti kavramak

Ciimlede ifade edilen konularin goriis ve diisiince tarzlarini 9 - -
anlamak, kendi goriis ve diisiince tarzin1 genisletmek.

Cesitli tlirlerdeki ctimlelerden gerekli bilgiyi toplamak amaciyla 13 - 1

okuma becerisini edinmek.

Icerikteki ifadelerin etkili sekilde kullanimini anlayip kendi ifade - 6 16
tarzini etkin hale getirebilmek.

Yazan kisinin mantiZin1 dogru sekilde anlayip, igerigi kavrayip - 17 18
kendi ifadesiyle algilayabilmek.

Ifade edis sekli ve kompozisyonun dzelliklerine dikkat edip - 13 13
okumak.

Kompozisyonu okuyup birey, toplum ve doga hakkinda diisiinlip - 7 9

kendi fikrini olusturmak.
Amaci dogrultusunda cesitli makaleler okuyup gerekli bilgileri - 2 3

toplama ve kendi ifade edis tarzin1 olusturabilmek.

Kaynak: MEXT, 20114, s.7, 10, 13.

Tablo 21°de Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki okuma becerisine yonelik icerik
ifadelerinin simif diizeylerine gore dagilimina yer verilmistir. Bu amaglarin sayica ¢ok

olmadigi, 8. ve 9. smiflardaki amaglarin birebir aym oldugu goriilmektedir. Igerik
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ifadelerinde  genellikle okuma becerisinin climle {izerinden kazanilmasindan
bahsedilmektedir. Tabloda da goriildiigli gibi igerik ifadelerinde ciimleden yola ¢ikarak
igerigi anlayabilme, 6zetleyebilme, kendi goriis ve diislincelerini gelistirmenin 6n plana
ciktig1, ozellikle 8. ve 9. smif amaglarinda okuma becerisi tizerinden kendini ifade etme
tarzin1 gelistirme, kendi goriis ve diisiince tarzini gelistirme becerilerinin {izerinde
odaklandig1 goriilmektedir. Okuma becerisi etkinliklerinin Japonca kitaplarindaki diger
etkinlikler gibi metinler bittikten sonra, ayri1 basliklar altinda ele alinmadigi, metni
anlamaya yoOnelik sorularin her metinden hemen sonra verildigi gorilmistiir. Okuma
becerisine yonelik etkinliklerin her okuma metninden sonra verilen Ogrenme Penceresi Ve
baz1 metinlerden sonra verilen Elestiri Kapisi boliimlerinde yer aldig1 tespit edilmistir. Her
Ogrenme Penceresinden dnce de metnin okuma asamasina gegilmeden nce cevaplanmasi
gereken bazi sorulara yer verilmistir. Bu kisimlar Tirkce ders kitaplarindaki hazirlik
calismalarina benzetilebilir. Hazirlik ¢aligmalarin1  andiran bu kisimdan sonra,
Derinlemesine Okuma kisminda metni anlama bdlimlerine yer verilmistir. Tablo
incelendiginde icerik ifadelerinin etkinliklerle en fazla 6rneklendirildigi diizeyin 9. sinif
diizeyi oldugu dikkat cekmektedir. Tabloya gore, 7. siif diizeyinde en fazla etkinlikle
orneklendirilen igerik ifadeleri, “Cesitli tiirlerdeki ciimlelerden gerekli bilgiyi toplamak
amaciyla okuma becerisini edinmek” ve “Ciimlenin ana ve ek parcalarini, gergekleri ve
gortisleri ayirt etmek, ciimlenin olusumunu ve gelisimini dogru sekilde anlamak ve bu
anladiklarindan faydalanmak” olmustur. 8. ve 9. smuf diizeylerinde “Yazan kisinin
mantigint dogru sekilde anlayip, icerigi kavrayip kendi ifadesiyle algilayabilmek.” ifadesi
diger amaglara gore daha fazla etkinlikle 6rneklendirilmistir. Programda 8. ve 9. simif
diizeylerinde verilmeyen igerik ifadelerinin de etkinliklerle 6rneklendirildigi goriilmiistiir.
8. ve 9. smif diizeylerinde verilen bazi etkinliklerin 7. sif diizeyinde verilen igerik
ifadelerini, “Icerikte yer alan ifadelerin anlamlarim dogru olarak anlayp kavramak.”,
“Ciimlenin gelisimine gore icerigini anlayip, amag ve ihtiyaglar dogrultusunda ozetleme
yapmak”, karsiladigi tespit edilmistir. Bunlar disinda 9. smif diizeyindeki bir etkinligin de
7. smif icerik ifadelerinden “Cesitli tiirlerdeki ciimlelerden gerekli bilgiyi toplamak
amaciyla okuma becerisini edinmek.” ifadesini 6rnekledigi tespit edilmistir. Etkinlikler
araciligiyla en az orneklenen igerik ifadeleri ise, 7. simif diizeyinde, “Ciimlenin gelisimini
teyit ederken konuyu aklindan gegirmek ve 6zeti kavramak”, 8. ve 9. smif diizeylerinde ise
“Amact dogrultusunda c¢esitli makaleler okuyup gerekli bilgileri toplama ve kendi ifade
edis tarzim  olusturabilmek” olmustur. Biitin smf diizeylerinde etkinliklerle

orneklendirilmemis higbir igerik ifadesi yer almamaktadir. Etkinliklerde de igeriklerde
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oldugu gibi okuma becerisi lizerinden kendini ifade edebilme, kendi goriis ve bakis agisini
gelistirme iizerinde duruldugu goriilmektedir. Etkinliklerde dikkat ¢eken nokta, metinlere
geri doniisler yapilip metinler arasi iliskilerin siklikla kurulmus olmasidir. Ornegin; besinci
temada verilen bir etkinlikte ilk temadaki bir metne géonderme yapilarak metinler arasi bir
iligki kurulmustur. Aynmi kitap icinde bu sekilde geri dontisler yapildigir gibi kitaplar
arasinda da farkli metinlere gondermeler yapilmustir. Ornegin; 9. simf ders kitabinda
(Ortaokul Ana Dil 3) verilen bir metinde 7. sinif ders kitabindaki (Ortaokul Ana Dil 1) bir

etkinlige gonderme yapilarak iki metin arasinda iliski kurulmasi istenmistir.

Okuma becerisine yonelik “Ogrenme Penceresi” ve “Elestiri Kapisi” bashklar altinda

verilen etkinliklerden bazilar1 su sekildedir:
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Resim 55. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan okuma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirkleti, (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, s.75

Resim 55°te ikinci temada yer alan “Parlamak” metninin Ogrenme Penceresi bashigi

altinda verilen okuma-anlama sorularina yer verilmistir:

“1. “Iki sey ogrendim” (sayfa 69/8) ciimlesindeki iki sey ne olabilir?

2. “Kitab1 olmayan is” (sayfa 72/11) nasil bir is olabilir? Ayrica bu tiir isler
hakkinda ne diislindiigiiniizii anlatin.
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3. Babasinin tavsiyesine uyarak liseyi birakan Suzuki’nin hayat1 hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

4. “Yaga bulanarak pislendigim bir is oldugundan, diger genclerin uzak
durdugu biri olsam da emek verip iiretmenin mutlulugunu tatmak istiyorum” (sayfa
73/5-6) diyen Suzuki’nin duygular1 hakkinda ne diistinityorsunuz?

5. “Tek bir alanda/beceride uzmanlasmus kisi, ne ile aymi ozelliktedir? ” (sayfa
74/3-4) ciimlesinde hangi nokta ortak ozellik gostermektedir?” (Gakko Tosho

Sirketi, 2015a, s.75).

Bu etkinlik, “Icerikte yer alan ifadelerin anlamlarini dogru olarak anlayip kavramak” ve
“Ciimlede ifade edilen konularin goriis ve diistince tarzlarini anlamak, kendi goriis ve

diisiince tarzint genisletmek” igerik ifadelerine hitap etmektedir.
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Resim 56. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan okuma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak Gakko Tosho Sirkleti, (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, s.90

Resim 56’da “Nanako’ya” adli metne ait okuma-anlama sorularina yer verilmistir:

1. Asagidaki noktalara dikkat ederek babanin kizina iletmek istedigi
diistinceyi ele alarak yaziya dokelim.
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1.1. Sayfa 86, 9.satirda gegen kotii diisiince ve sayfa 89 2.satirda gegen zorluk
ne anlama gelmektedir?

1.2.  Sayfa 88, 3.satirda gegen kendini sevmeyi birakma ifadesine nasil 6rnek
verilebilir?

1.3. Sayfa 89, 10.satirda gegen “kendini seven ruh” ifadesi neden “basarmast,
elde etmesi” (s89-8-9.satir) zor olarak gegmektedir? (Gakko Tosho Sirketi,
2015a, 5.90).

Resim 56’daki etkinlik, “Icerikte yer alan ifadelerin anlamlarini dogru olarak anlayip

kavramak” igerik ifadesine hitap etmektedir.
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Resim 57. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan okuma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirkleti, (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, s.143

Resim 57°de metinle ilgili sorulara yer verilmistir:

“-Hayal giiciine 6nem veren insanlarin hissettiklerini diisiinelim.
- Yazarin diisiincesi ile boliimiin ilgisini diigiinelim.

1. “Oyle mi?.... Ugtugu icin demek...” “Kizimin yiizii... birden parildadi” sayfa
142, 6-7.satirlarda yer alan bu ciimle ile “hayali diinya” sayfa 138, 10.satir; sayfa
139, 1.satir climlesinin birbirleri ile nasil ilgili oldugunu agiklayimiz.

2. Metnin baghgmnin neden “Sihirli Ugan Siipiirge” oldugunu agiklaymiz.” (Gakko
Tosho Sirketi, 20153, 5.143).
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Etkinlik, “Ciimlenin gelisimini teyit ederken konuyu aklindan gecirmek ve ézeti kavramak”

ve “Icerikte yer alan ifadelerin anlamlarim dogru olarak anlayip kavramak” igerik

ifadelerini karsilamaktadir.
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Resim 58. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan okuma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirkleti, (Ortaokul Ana Dil 1), 2015a, s.257

Resim 58’de besinci tema igerisinde yer alan “Mana’nin Yolu” metnine yonelik okuma-
anlama sorularina yer verilmistir.

“Kararl bir sekilde karst durma” ifadesinin ne anlama geldigini diistinelim.
-Kendi varliginizi ifade eden kelimenin farkina varin.
1. Yazarin, kendini nasil bir ¢ocuk olarak anlattigini 6zetleyelim.

2. Mana’nin resmine bakan metnin kahramaninda ne gibi degisiklikler oldu?

Ozetleyelim.” (Gakko Tosho Sirketi, 2015a, $.257).

Etkinlikte verilen sorularda metinde gegen bazi ifadeler ilizerinde duruldugu ve metni
Ozetlemeye yonelik birtakim sorularin oldugu goriilmektedir. Etkinlikte yer alan bu sorular,

“Icerikte yer alan ifadelerin anlamlarim dogru olarak anlayip kavramak” ve “Ciimlenin
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gelisimine gére icerigini anlayip amag ve ihtiyaglar dogrultusunda ozetleme yapmak”

igerik ifadelerine hizmet etmektedir.
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Resim 59. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan okuma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirkleti, (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, s.22-23

Resim 59°da verilen etkinlik, 8. sinif diizeyindeki Japonca ana dil kitabindan alinmistir.
Birinci temada yer alan bu etkinlikte, metaforik ifadeler iizerinde duruldugu goriilmiistir.

Hem Ogrenme Penceresi hem de Elestiri Kapis: altinda verilen sorularda dilin insanlari

yaralama 6zelligi tizerinde durulmustur:

“ -Insanlar1 yaralayan konusma hakkinda diisiinelim.

-Igerige gore dilin farkin1 kavrayalim.
1. “Giiciinii topla ve iyi yasa!” ifadesi biiylikanneyi neden incitmistir? Diiginelim.
2. Yazarin “arastirmasi” ya da “arastirma yaptig1 dil” ne tiir bir seydir? Bunu

gosteren ifadelerden 6rnekler verelim.

Elestiri Kapist altinda “Sizi yaralayan kelime hakkinda, o kelimeyi sdyleyen kisinin

diistincesi hakkinda kafa yoralim” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b, s.22-23) sorusuna yer

verilmistir.

Etkinlikte dil araciligiyla insanlarin nasil kirildigi ve metaforik anlatimlar iizerinde

duruldugu goriilmiistiir. Etkinlik, “Yazan kisinin mantigini dogru sekilde anlayp icerigi
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kavrayarak kendi ifadesiyle algilayabilmek” ve “Icerikteki ifadelerin etkili sekilde

kullamimint anlayp kendi ifade tarzini etkin hale getirebilmek” igerik ifadelerine yonelik
hazirlanmis bir etkinliktir.
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Resim 60. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan okuma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi, (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b: 54

Resim 60’ta ikinci temada yer alan “Sirk A#” adli metnin okuma-anlama sorularina yer
verilmistir:

“-Nesne ve kiginin kendisi arasindaki iligkiyi, kisinin degisimini dikkatle takip
edelim.

-Insan figiiriiniin, duygularinin degisimini okuyup bulalim.
1. Metinde, “Kesinlikle yola gelmez bir 6grenciydi.” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b,
s.44) “Kesinlikle hos bir goriintiisii yoktu.” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b, s.45)

kisimlar1 gegmektedir. Metnin anlaticist metnin kahramanini nasil gérmektedir?

2. Metindeki “Eee iyiydi degil mi?” kismin1 metnin kahramaninin duygularina da
dikkat ederek aciklayin.

3.”Yanhs anlasima ortaya ¢ikti.” kisminda, metnin kahramaninin yanlis anladig
sey nedir?
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4. Son kisimda yer alan ciimlede metin kahramaninin kendi hakkinda neyin farkina

vardigini agiklayiniz.” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b, s.54).

Etkinlik, “Yazan kiginin mantigini dogru sekilde anlaywp icerigi kavrayarak kendi
ifadesiyle algilayabilmek”, “Icerikteki ifadelerin etkili sekilde kullanimini anlayp kendi
ifade tarzini etkin hale getirebilmek” ve “Ifade edis sekli ve kompozisyon ozelliklerine

dikkat edip okumak” igerik ifadelerine hitap etmektedir.
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Resim 61. Ortaokul Ana Dil 3 kitabinda yer alan okuma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi, (Ortaokul Ana Dil 3), 2016, s.62

Resim 61°de “Aydinlatan Karanlik” adli metnin anlama sorularina yer verilmistir:

“Savasa katilan kahramanin diisiincelerini kavrayalim.

9

1.0 aptallikla bir giin daha onurumla dlme arzum ile ¢elismedim.” ciimlesini

asagidaki noktalara dikkat ederek diisiinelim.

1.1.“Aptallik” neyi ifade etmektedir?

1.2.%4rzu” etme sebebi nedir?

1.3.“Celismedim” demesinin sebebi nedir?” (Gakko Tosho Sirketi, 2016, 5.62).

Bu sorular agisindan bakildiginda etkinlik, “Yazan kisinin mantigint dogru sekilde anlayip

icerigi kavrayarak kendi ifadesiyle algilayabilmek” ve “Icerikteki ifadelerin etkili sekilde
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kullanimwni  anlayp kendi ifade tarzimi etkin hale getirebilmek” igerik ifadelerini

kargilamaktadir.

Resim 62. Ortaokul Ana Dil 3 kitabinda yer alan okuma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi, (Ortaokul Ana Dil 3), 2016, s.177

Resim 62°de 9. sinif diizeyinde bir “kanshi” (Cince yazilmis ya da Kanji ile yazilmis Japon
siirleri) ile ilgili anlama sorularina yer verilmistir:
“1.Siirlerde anlatilan duygu ve hiiznii, resmedilen arka plani kavrayalim.
Verilen ii¢ Kanshi hakkinda
1)“ilkbahar Manzarasi1”na (siirlerden ilki) denk gelen siiri bulalim.
2)Her bir siirin dort boliimlil (Giris, gelisme, doniis ve sonug) gelisimini diisiiniip
gelisme doniis ve sonu¢ bolimlerinden Once hangi kelimelerin (baglag gibi)

gelmesi gerektigini tartigalim.

3)Asagidaki maddelere dikkat ederek her bir kanshi’yi kisa bir metinde
ozetleyelim.

a.Ne tiir hiiziinli bir manzara resmedilmektedir?
b.Ne tiir insan iliskileri anlatilmaktadir?

c.Hangi duygular resmedilmektedir?
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2.Siirdeki hiiznii ve duyguyu hayal edip siirin akigini diisiinerek sesli okuma
yapalim.

a. Her bir siiri, resmettigi hiiziin ve yazarin duygularim dikkate alarak giris,
gelisme, doniis ve sonu¢ boliimlerine de uyarak bir kez daha sesli okuyalim.”

(Gakko Tosho Sirketi, 2016, s.177).

Bu etkinlikte kanshi ad1 verilen siir tiirleri iizerinde durulmustur. Ogrencilerden siirlerde
anlatilanlar1 verilen sorular dahilinde 6zetlemeleri, siiri gerekli duyguyu katarak okumalar1
istenmistir. Etkinlik, “Ifade edis sekli ve kompozisyon ézelliklerine dikkat edip okumak” ve
7. smif igerik ifadeleri igerisinde yer alan “Ciimlenin gelisimine gore icerigini anlayip

amag ve ihtiyaglar dogrultusunda ézetleme yapmak” igerik ifadelerine hitap etmektedir.

Tiirkce ve Japonca ders kitaplarindaki okuma becerisine yonelik etkinlikler incelendiginde,
her iki dilde de etkinliklerin okuma pargalarinin ardindan verildigi tespit edilmistir. Tiirkce
ders kitaplarinda etkinlikler metinlerden hemen sonra belli bir siralamayla verilmekte ve
okuma becerisi etkinlikleri de bu siralama igerisinde yer almaktadir. Japonca ders
kitaplarinda ise diger becerilere yonelik etkinlikler biitiin metinler bittikten sonra ayri
basliklar altinda verilirken, okuma becerisine yonelik etkinlikler hemen metnin ardindan
Ogrenme Penceresi Ve bazi metinlerden sonra verilen Elestiri Kapis: bashklar altinda
verilmigtir. Tirkce ders kitaplarindaki okuma becerisi etkinliklerinin Japonca ders
kitaplarindaki okuma etkinliklerinden daha ¢esitli oldugu sdylenebilir. Bunun altinda yatan
neden de yine Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki okuma kazanimlarinin, Japonca Ana
Dili Ogretim Programindaki okuma becerisi igerik ifadelerinden daha fazla ve daha gesitli
olmasidir. Kitaplardaki toplam etkinliklere oranina bakildiginda ise Tiirk¢ce ders
kitaplarindaki okuma etkinliklerinin % 48 (f=636), Japonca ders kitaplarindaki okuma
etkinliklerinin % 38’lik (f=129) bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e ders
kitaplarindaki bazi dil bilgisi etkinlikleri dahi okuma becerisi altinda yer alirken, Japonca
ders kitaplarinda dil bilgisi etkinlikleri i¢in ayr1 baslik agilmistir. Japonca ders kitaplarinda
okuma etkinlikleri daha ¢ok okuma-anlama iizerinde yogunlasirken, Tiirk¢e ders
kitaplarinda okuma-anlama, s6z varligi, akici okuma, sadece yazili metinler degil grafik,
tablo gibi gorsel metinleri anlama ve yorumlama, farkli okuma stratejilerini kullanma,
kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin etme, bilgi kaynaklarmi kullanma, bilgi
kaynaklarimin giivenirligini sorgulama tizerinde yogunlastig1 dikkat ¢ekmektedir. Japonca
Ana Dili Ogretim Programinda verilen igerik ifadelerinde oldugu gibi Japonca
kitaplarindaki etkinliklerde de ¢ok detaya girilmedigi goriilmektedir. Ancak okuma-anlama

sorularinda da 6grenciyi diisiinmeye sevk edecek, dogrudan metnin i¢inden bulunacak
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cevaplar yerine 6grencinin kendi diisiincelerini ortaya koymasini gerektirecek sorularin
oldugu da dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, “Manzaralar: resmeden sozciiklerdeki dil kiiltiirii
diistincesini kavrayalim” (Gakko Tosho Sirketi, 2016, S.183) sorusunun cevabi dogrudan
metinden bulunacak bir cevap degildir. Bu tiir sorular, metinden yola ¢ikarak 6grenciyi
diisiinmeye ve kendi ifade, yorum tarzini gelistirmeye yonelten sorulardir. Tiirkge ders
kitaplarinda oldugu gibi Japonca ders kitaplarinda da metnin nasil okunmasi gerektigine
dair yonergeler bulunmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinda siklikla “Metni noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuyunuz.” ¢ibi ifadelere yer verilirken, Japonca ders
kitaplarinda da “Kelimelerin siirekliligi ve duraklamalara dikkat ederek sesli okuyalim”
(Gakko Tosho Sirketi, 2015b, s.75) gibi ifadeler yer almaktadir. Japonca ders kitaplarinda
metinler arasi iliskinin 6nemli bir yere sahip oldugu metinlerde yapilan geri doniislerle
kanitlanmistir. Hatta sadece metinler arasi degil kitaplar arast da doniisler yapildigi, 9.simif
ders kitabindan 7.sinif ders kitabina yapilan doniislerle kitaplar aras1 metinlerde karsilikli
iligkiler kuruldugu gozlenmistir. Metinlerde bu sekilde geriye doniigler yaparak hem ilk
metinlerin unutulmamasi hem de iki metin arasinda iliski kurularak metinler ve etkinlikler
arasinda devamlilik saglanmustir. Ozellikle kitap sonlarinda yer alan bu geriye bakis
kisimlari, kitap biterken baslangicta neler oldugunu hatirlatmak acisindan da etkili

olmustur.
“Geriye Bakig: Banyoda Sa¢ Kesimi pargasindaki kisinin degisik sekillerde
isimlendirilmesini hatirlayin” (Gakko Tosho Sirketi, 2015a, 5.274).

Ortaokul Ana Dil 1 kitabindaki ilk temada yer alan “Yazisiz Kartpostal” metninde de

metinlerdeki karakterlerin karsilastirmasi yapilmistir:

“Bir dnceki metinde (Banyoda Sa¢ Kesimi) yer alan baba karakteri ile bu metinde (Yazisiz
Kartpostal) yer alan baba karakterini karsilastirip metnin karakteri ile olan iligkisi {izerine

diistinelim.” (Gakko Tosho Sirketi, 2015a, 5.22).

8.s1nif Japonca ders kitabinda (Ortaokul Ana Dil 2) da yine benzer sekilde bir geriye doniis

yapilmistir. Bu doniis 7.smif kitabinda bulunan bir metne yonelik olmustur.

“l.smifta (7. Smif) gordiigliniiz Nanako’ya metninde iletilen ile bu metinde (Sirk Ati)
iletilenlerin ortak noktalar1 hakkinda diisiinelim” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b, s.55).

Abi adli metinde ise bu metin disindaki iki metnin karakterleri ile bir karsilastirma

yapildig1 tespit edilmistir:
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“Banyoda Sa¢ Kesimi adl1 hikdyede baba ve kiz figiirii, Yazisiz Kartpostal hikayesindeki
mektupta gecen ailenin degisim durumuyla resmediliyor. Bu iki hikayeyle Abi hikayesini

karsilastirip ortak ve farkli noktalari belirleyelim” (Gakko Tosho Sirketi, 2015a, s.47).

Yukaridaki etkinlikte de iki ayr1 metinde verilen baba karakterlerinin karsilastirilmasi ve
metnin kahramaniyla arasindaki iliskinin degerlendirilmesi istenmistir. Bu etkinlikte
metinler arasi karsilastirmada, kahramanlarin karsilastirilmasi {izerinde durulmustur. Bu
karsilastirmayla Ortaokul Ana Dil 1 kitabinin ilk temasindaki biitiin metinlerin
karakterlerine yonelik bir karsilastirma yapilmis ve boylelikle dnceki metinler hatirlanarak
temada yer alan metinlerdeki karakterlerin ortak ve farkli yonleri gozler oniine serilmistir.
Bu tiir karsilastirmalar ve metinler arasi iliski kurma Tirk¢e ders kitaplarinda

bulunmamaktadir.
Yazma becerisi

Yazmak, “1) S6z ve diislinceyi Ozel harflerle anlatmak. 2) Yazi ile anlatmak, yaziya
dokmek. 3) Yazar olarak gorev yapmak. 4) Yazi ile bildirmek, haber vermek. 5) Bir bilim
veya edebiyat eseri olusturmak. 6) Sayag vb. sayilarla niceligi belirtmek. 7) Kaydetmek. 8)
Bir goreve almak. 9) Insanin gelecegini belirlemek. 10) Gelinin yiiziinii siislemek” (TDK,
2009, s5.2156) gibi sozlik anlamlariin disinda en basit sekilde “kurallarina uygun
biitlinliigii i¢inde metin olusturma becerisi” (Cegen, 2013, s.131) olarak tanimlanabilir.
Ancak “yazmada kullanilan zihinsel iglemler ayni zamanda zihin yapisint diizenleyen
islemler” (Giines, 2013, S.159) oldugundan daha karmasik bir siire¢ olan ve iist diizey
diistinme becerilerini de gerektiren yazma becerisi, aslinda “diisiincenin disa vurumudur”
(Karadag ve Maden, 2014, s.266). Bu disa vurum ya da “zihinde yapilandirilmis bilgilerin
yaziya dokiilmesi islemi” (Giines, 2013, s.157), “aktarilmak istenen anlamlarin harf adi
verilen sembollerle kodlanmasi” (Karadag ve Maden, 2014, s.266) sonucu
gerceklesmektedir. “Yazma, zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara
uygun olarak cesitli sembollerle anlatilmasidir” (Giines, 2013, s.157; Ozbay, 2013, s.115).
Son kazanilan beceri olan ve “mekanik bir siirecten 6te elestirel diisiinme siirecinin bir
parcast olan” (Yilmaz, 2013, s.227) yazma becerisi, “bireyin zihninde yapilandirdig
bilgileri inceleme, gézden gegirme, sorgulama, iligkilendirme, kontrol etme vb. iglemlerle
yeniden diizenlemektedir” (Giines, 2013, s.159). Tiirk¢e dersi Ogretim programinda
okumadan sonra en fazla kazanimin ve Tiirkce ders kitaplarinda yine okumadan sonra en
fazla etkinligin yer aldigi yazma becerisine yonelik programda, O6grencilerin, duygu,

diisiince ve goriislerini sozlii ve yazili olarak etkili bir sekilde ifade etmelerinin, okuma ve
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yazma sevgisi, aligkanliginin kazandirilmasinin saglanmasi amaglanmistir (MEB, 2018).

Her iki dile ait ders kitaplarinda farkli tiirde metinler olusturma seklinde etkinlikleri i¢ceren

yazma becerisi; 0grencilerin, liretme, yeni bir iirlin ortaya ¢ikarma, diisiinme, sorgulama,

degerlendirme, analiz ve sentez yapma gibi {ist dlizey becerilerin ortaya g¢ikmasini

saglamaktadir. Bu acidan bakildiginda, Tiirkce ve Japonca ders kitaplarinda yazma

becerisi/6grenme alani detayl bir sekilde islenmistir.

Tablo 22

Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Yazma Becerisine Yonelik Etkinliklerin Sinif Diizeylerine ve

Kazanmimlara Gore Dagilimi

Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar

Siir yazar.

Bilgilendirici metin yazar.

Hikaye edici metin yazar.

Yazma stratejilerini uygular.

Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir.

Bir isin islem basamaklarini yazar.
Yazilarini zenginlestirmek i¢in atasozleri,
deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

Sayilar1 dogru yazar.

Yazdiklarini diizenler.

Yazdiklarini paylasir.

Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri
dogru kullanir.

Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmas,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tirkgelerini kullanir.

Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.
Kisa metinler yazar.

Yazdiklarmin igerigine uygun baslik belirler.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini

5. smif
5

7

15

25

12

~N R R e

18

6. sinif

5

11
18
30

18
13

7. simf
4

5

3

28

12
13

8. Smif
4

9

4

19

10
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kullanir.

Bir isi islem basamaklarina gore yazar. - 2 3 1
Yazdiklarini desteklemek i¢in gerektiginde - 1 2 1
grafik ve tablo kullanir.

Yazilarinda anlatim bi¢imlerini kullanir. - - 3 X
Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir. - - 9 -
Aragtirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar. - - 2 2
Yazilarinda mizahi 6geler kullanir. - - - 1
Ciimlenin dgelerini ayirt eder. - - - 15
Ciimle tiirlerini tanir. - - - 9

1
1
1
(@3]

Fiillerin ¢at1 6zelliklerinin anlama olan katkisini

kavrar.

Kaynak: MEB, 2018, s.37-38, 41-42, 46, 50

Tablo 22°de Tiirkce ders kitaplarinda yer alan yazma becerisine yonelik etkinliklerin sinif
seviyelerindeki kazanimlara gbre dagilimina yer verilmistir. Tabloda verilen sayisal
ifadeler, kazanimlarin ne kadar etkinlikte Orneklendigini gosterirken, X ifadeleri
kazanimlarin o sinif diizeyinde yer aldigin1 ancak higbir etkinlikle 6rneklendirilmedigini, -
ifadesi ise kazanimlarin o sinif seviyesinde yer almadigini gostermektedir. Buna gore,
yazma becerisine yonelik en az kazanimin 6.sinif diizeyinde olmasina ragmen, (Bakiniz
Tablo 9.) kazanimlarin etkinliklerle en fazla 6rneklendirildigi diizey de 6. sinif olmustur.
Kazanimlarin en az orneklendirildigi diizey ise 7. smif diizeyidir. Yazma etkinliklerinin
Tiirkge ders kitaplarindaki biitiin etkinlere oran1 % 20 civarindadir. 7.smif diizeyinde biitiin
kazanimlarin  etkinliklerle  Orneklendirildigini, diger smf diizeylerinde ise
orneklendirilmeyen kazamimlarin var oldugu dikkat cekmektedir. Ornegin, 5. smif
diizeyinde, “Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.”, 6. siif diizeyinde
“Yazdiklarinda yabanct dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullamir.”, 8. sinif diizeyinde ise “Yazilarimi zenginlestirmek igin atasoézleri,
deyimler ve ozdeyisler kullanir.”, ‘“Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize
heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanmr.”, “Yazdiklarimin icerigine uygun
baslik belirler.”, “Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.”, “Yazilarinda
anlatim bigimlerini kullanir.” kazanimlarmin orneklendirilmedigi tespit edilmistir. En

fazla Orneklenen kazanimin “Yazma stratejilerini  uygular.” kazanimi oldugu
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goriilmektedir. Etkinliklerde karsilasilan yazma stratejileri ise kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma, metni tamamlama, yaratici yazma, kontrollii yazma, grup
olarak yazma, duyulardan hareketle yazma, metni kendi kelimeleriyle tekrar yazma ve
serbest yazma gibi yontemlerin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kontrollii yazma ve metin
tamamlama caligmalarina da siklikla yer verildigi goriilmektedir. “Kisa metinler yazar.”
kazanimina karsilik etkinliklerde 6grencilerden dilekge, mektup, ani, haber metni, e-posta,
giinliik, reklam metni yazmalari, slogan, afis, brosiir hazirlamalar1 istenmistir. Ayrica 7.
siif diizeyinde 6grencilerden bir de otobiyografi tiirlinde bir metin yazmalar1 istenmistir.
Kazanimlarin en fazla etkinlikle 6rneklendirildigi 6.sinif diizeyinde yine hikaye tiiriinde ve
bilgilendirici tiirde metin yazmaya yonelik cok fazla ornege yer verilmistir. Bazi
kazanimlarin sadece belirli sinif diizeylerinde verildigi dikkat cekmistir. Ornegin, yazim ve
noktalama ile ilgili olan “Sayilart dogru yazar.”, “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini

o«

uygun yerlerde kullanir.”, “Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.”

kazanimlarinin sadece 5. simif diizeyinde verildigi, “Ek fiili islevlerine uygun kullanwr.”

kazaniminin sadece 7.simif diizeyinde verildigi, “Yazilarinda mizahi ogeleri kullanir.”,

’ ’

“Ciimlenin 6gelerini ayirt eder.”, “Ciimle tiirlerini tanir.”, “Fiillerin ¢ati ozelliklerinin
anlama katkisini kavrar.” kazanimlarinin da sadece 8.sinif diizeyinde verildigi dikkat
cekmistir. Ozellikle yazim, noktalama ve dil bilgisine yonelik bu kazanimlarin smif
diizeylerine agamal1 olarak verildigi dikkat ¢cekmektedir. Yazilarinda anlatim bi¢imlerini
kullanmaya ve arastirma sonuglarini yazili olarak sunmaya yonelik kazanimlarin ise sadece
7. ve 8. siif diizeylerinde yer aldig1, yazdiklarin1 desteklemek icin grafik, tablo ve cizelge
kullanimina yonelik kazanimin ise sadece 5.smif diizeyinde yer almadigi gézlenmistir. Dil
bilgisi alanina ait kazanimlarmn sinif seviyesi arttikga arttig goriilmiistiir. Ornegin, yazma
becerisi altinda 5. sinif diizeyinde yazim, noktalama ve dil bilgisine yonelik toplam 19
etkinlik oldugu ve bunun da 5. sif diizeyindeki yazma etkinliklerine oraninin % 27
oldugu, 6.smif diizeyinde dil bilgisi alanina yonelik hi¢bir etkinlige yer verilmedigi tespit
edilmistir. 7. simf diizeyinde bu oranmn % 17 (f=9), 8. sinif diizeyinde ise % 41 (f=28)

oldugu bulunmustur.

Tiirkce ders kitaplarinda verilen yazma becerisine yonelik etkinliklerden bazilar1 su

sekildedir:
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-

= 9.Etkinlik “Birlik, beraberlik, vatan, fedakdrhk, savas, dzgiirliik, millet” kelimele- S
rinden vola cikarak A4 kagidina "Milli Milicadele” temal bir siir yazi-
mz_ Yazdiginiz siire uygun bir bashk belirleyiniz._ Siirinizi simif pano-
sunda paylasiniz.

Resim 63. 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 7. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, s.51

Resim 63°te verilen etkinlikte 6grencilerden verilen kelimelerden yola ¢ikarak bir siir
yazmalar1 ve siirlerini sinif panosunda paylasmalart istenmistir. Etkinlik, “Siir yazar.”,
“Yazdiklarinin i¢erigine uygun baslhk belirler.” ve “Yazdiklarini paylasir.” kazanimlarina

yoneliktir.

S. ETKINLIK Asagida verilen bosluga “oyun ve oyuncak” konulu bir hikaye yazimiz.

Resim 64. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, s.15

Resim 64’te verilen besinci sinif diizeyindeki yazma etkinliginde ogrencilerden hikaye
tirlinde bir metin yazmalar1 istenmistir. Hangi konuda yazmalar1 gerektiginin de
belirtildigi bu etkinlik, “Yazma stratejilerini uygular.” ve “Hikdye edici metin yazar.”
kazanimlarina hitap etmektedir. Tiirkge ders kitaplarinda hikaye edici metin yazmaya

yonelik bir¢ok etkinlik 6rnegi bulunmaktadir.
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8.ETKINLIK

Her giin mutlaka meyve ve sebze yiyorum.

a) Alt ¢izili kelimenin anlamh en kiiciik parcas: nedir?

b) Ek aldiktan sonra alt gizili kelimede ses degisimi olmus mudur?

c) Asagidaki cimlelerde yukandaki ses olayinin gorildiga kelimelerin attini giziniz.

- Cocuklar, disanda oynamak yerine tablette, telefonda ya da bilgisayarda oynuyorlar.

(Tt
- Dot yaprakh yoncadan yiyelim, dengeli beslenelim. \‘.I \
- Parktaki gocuklar atlyor, ziplyor ama yorulmak bilmiyorlar. \.l o 9 |
- Abur cubur gidalarla karnim bir tirld doymuyor. S

Resim 65. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Smuf Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.207

Resim 65’te verilen etkinlik, “Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru
kullanir.” kazamimina hitap etmektedir. Etkinlikte verilen ciimle {izerinden sorulan
sorularin cevaplanmasi istenmistir. Ancak goriiliiyor ki bu etkinlikte, 6grencilerden
herhangi bir yazi yazmalari istenmemis, verilen 6rnekler tizerinden ses olaylarini bulmalari
istenmistir. Ses olaylarina yonelik programdaki tek kazanim “Yazilarinda ses olaylarina
ugrayan kelimeleri dogru kullanmir.” olmasi sebebiyle, etkinligin dogrudan kazanimi

karsiladig1 soylenemez.

190



S.ETK | M Li K a) Asafda Tekir, noktanin kullamm alanlaryla ilgili ipuclan vermistir. Siz de
numaral yerlere noktanin kullanim alanlanm gosteren cimleler yazimnz.

(]
"!

TEKIR'IN NOKTA"YT KULLANISI

Benim icin ol
Basittir Nokta. =*
Cember gibi knarrim
Kuyrugumu icine.
Ama bu bir kuraldlr L
Tamamianmus bir cadmlie -
Saylemediysem eger

Istermesem de e

Geremem bayle. x

Sdz Doktor Mirnav'dan mr acrldi P X

Yo da mektup mu yaziyorum ona ?
Doktor Mirngw yerine yazarim: %

O AMirmaw
Sonra da baslanm sézdme. >

b

Bir de sayilarin yamna gelirim T
Biiydimesinler dive.

Yo da wner, inci, dncd, uncw eki alsin diye
Sayilar, dururwm yanlaonndo:

1. {Birinci) 2. (fkinci) 3. (Ugiinci) gibi

Tarihlerin arasmnag girerim

Giirnler aylaria, avlar yllaria Moktanm kullammayla ilgili ciimilelerinm
Karigmasin diye. 1.

12 10. 2007 de Dilek fzmir’e gitti.

Bir de zaman dilimierinin 2z,
Arasinda bulunurum.

Resim 66. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Siuf Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, $.32

Resim 66°da verilen besinci sinif diizeyindeki etkinlik, noktalama isaretlerinin kullanimina
yonelik bir etkinliktir. Etkinlikte, noktanin kullanim yerlerine yonelik bilgiler verilmis ve
sonrasinda Ogrencilerden noktanin kullanimina yonelik ciimleler yazmalar istenmistir.
Etkinlik, “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir” kazanimina

yoneliktir.
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T ;i | _' I Asagida, sunum dncesi planlama tablosu verilmistir. Tablodaki bosluklan sunum
konusuna gore doldurunuz.

Sunumun konusu nedir? Mustafa Kemal ATATURK

Atatark'on hayatinin hangi donemlerini
anlatmalnrim’?

Atratark'aon hangi ozelliklerini on plana
cikarmaliyim?

Sunumun mesaj ne olacak?
Sunumu kimlere yapacagim?

Sunumu nereds yapacagim'?

Sunum igin hangi bilgi kaynaklarnndan
(kitap, ansiklopedi, konu ile ilgili bilgi sahibi
kisiler, Internet vb_ ) faydalanabilirim?

Sunum igin hangi araclan (akilh tahta,
projeksiyvon, ses kayit cihazi, fotograflar vb.)
kullanabilirim ?

Sunum kac dakika surecek?

Resim 67. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik rnegi

Kaynak: 5. Siif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, s.61.

Resim 67°de verilen etkinlikte ogrencilerden yapacaklari sunuma yonelik olarak verilen
sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Etkinlik, “Bir isin islem basamaklarint yazar.”

kazanimina hitap etmektedir. Bu etkinlik, sunum 6ncesi planlamay1 igermektedir.

B) Yukaridaki siir ana dili sevgisini anlatmaktadir. Bu siirden hareketle ana dili sevgisini anlatan bir
siir yazimiz. Siirinize bashk koymayr unutmayiniz.

Resim 68. 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Siif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, 5.25
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Resim 68°de verilen etkinlikte 6grencilerden ana dili sevgisini anlatan bir siir yazmalar1 ve

yazdiklar1 siire baslik koymalar1 istenmistir. Etkinlik, “Siir yazar.”, “Yazdiklarinin

icerigine uygun baslik belirler.” kazanimlarina hitap etmektedir.

b) Mevlana min &glatlerinden birini seginiz. Sectifiniz 6gutle ilgili asagidaki yaz taslagim doldurarak
bilgilendirici bir metin yvazimiz. Yaziniza uygun bir bashk belirleyiniz.

YAZ TASLAGIN

Yazimun konusu:

Yazwmun ana fikei
Giris baldmd: ...

Gelisme balimu: ...

Sonug baldmd: ..

Resim 69. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Smif Ders Kitabi, 2018, 5.98

Sekil 69’daki etkinlikte, 6grencilerin yazinin ana fikri, konusu, giris, gelisme ve sonug
boliimlerini belirleyerek bilgilendirici metin yazmalar1 ve yazilarini yazim ve noktalama
acisindan diizenlemeleri istenmistir. Bu etkinlik, “Bilgilendirici metin yazar.”, “Bir isin
islem basamaklarimi yazar.” ve “Yazdiklarimi diizenler.” kazanimlarina yoneliktir.
Ogrencilerin yazinin giris, gelisme ve sonug boliimiine dair kisimlar1 doldurduktan sonra,
metni yazmalar;; bu etkinlikte pargadan biitline bir anlayisin  benimsendigini

gostermektedir.
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0. ETKi M |_i K a) Asagida sayilann yazimiyla ilgili kurallar ve arnekler verilmistir. Kurallan ve
arnekleri eslestiriniz.

5 Dart veya daha cok basamakl sayilarin
kolay okunaobilmesi amaciyla icinde gecen

Ulestirme sayilar rakamla
= . bin, milyon, milyar ve trilyon sézleri yaziy-

degil yazyla belirtilir o
la vazilabilir.

Sira sayilan yaziyla ve
rakamla gésterilebilir. 1. 1 milyar 500 milyon kigi _
Rakamla gésteriimesi Dart veya daha cok basamakl
durumunda ya rakamdan 2.15,2 “_5 tam, on da 2] sayJIar sondan Sﬂ]ﬂfmk uzere
sonra bir nokta konur ya tiglif gruplara aynilarak yazilir
da rakamdan sonra kesme 3.15., 15"inci ve aralaring nokta konur
isareti konulorak derece
gdsteren ek yazilir 4. 326.197

5. ikiser Saylarda kesirler virgtille ayrilir.

b) Azagida sayilanin yazim ile ilgili @rmek cimleler verilmistic. Yaziru yanhs clan cimleleri (X) ile isarst-
leyiniz.

Cevizleri 5'er 5'er bolasmistik.

Tiirkce dersinde 5°2 (5 tam, onda 2) kesrinin yazihsin dgrendik.
Yarismada birinci olmas: hepimizi gururlandirmist.

Yiz Glgimi 25437 km?* olan Ankara’'nin nifusu 5 milyon 346 bin 518'dir.
Beysehir Gola, dlkemizin 3" 0nci biyik galadar.

. LSEE P8 T R e — o — —— e A F L e R TR T = il

Resim 70. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Smf Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.171

Resim 70’deki etkinlikte 6grencilere sayilarin kullanimina yonelik birtakim kurallar ve
sayilarin kullanimiyla ilgili 6rnekler verilmis, 6grencilerden bu 6rnekleri ve agiklamalari

’

eslestirmeleri istenmistir. Bu etkinlik, “Sayilar: dogru yazar.” kazanimina hitap
etmektedir. Sayilarla ilgili verilen tek kazanim “Sayilari dogru yazar” kazanimi
oldugundan, etkinligin karsiladig1 kazanim, kazanimi 6rnekleyen en yakin etkinlik budur.
Ancak bu etkinlikte 6grencilerin yaptiklart bir yazma caligmasi yoktur ve dolayisiyla
ogrencilerin sayilar1 dogru yazma yetkinligine ulasip ulagsmadiklarini 6lgen bir etkinlik

desgildir,
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b) Yazili hale getirdiginiz plam verilen grafikle destekleyiniz_

Okunacak
Kitap Sayisi

5 —
aq —

3 —

0 Aylar

Ocak
Subat
Mart
Nisan
Mayis
Eylil
Ekim
Kasim
Arallk

Haziran
Temmuz
Agustos

Resim 71. 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 7. Sif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, 5.76

Resim 71°de verilen yazma etkinliginin ilk kisminda 6grencilerden okuyacaklar kitaplarla
ilgili bir plan olusturmalari, ikinci kisimda ise 6grencilerden okuyacaklar: kitaplarla ilgili
yazdiklar1 plan1 bir de grafik iizerinden anlatmalar1 istenmistir. Etkinlik, “Anlatimi

desteklemek i¢in grafik ve tablo kullanir.” kazanimina hitap etmektedir.

7.ETKINLIK Doktor Ayse Hamm ve Mehmet Bey'e ait ifadeleri okuyunuz.

Bugdn Ayvse Hanrmm'la géreviivdik. Acil baldmdne, itk olarak gégis kafe-
sinde siddetli agrn semptomu olan bir hasta geldi. Stetoskop ile hastayr
dinledik. Yaplan tahliller sonucu hastamn spazm gegirdigini fark ettik
we onu kardiyolojfi doktoruna yonlendirdik. Ardindan bir toksikoz vaka-
sina midahale ettik. ..

= -

Bugdn hMehmet Beyle goreviipdik. Acil baldmdne, ilk olarak gégis ka-
L] Jfesinde siddetili agrn belirtisi ofan bir hasta geldi. Hastayr dinferme aygiti
" ile dinledik. Yapulan tahliller sonucu hastamin ani kasrlima gegcirdigini
Jark ettik ve onu kalp hastaliklian doktoruna yanlendirdik. Ardindan bir
zehirlenme vakasing midahale etiik.__.

a) Hangi doktorun acklamalarnm daha iyi anladiniz? MNicin?

b} Hasta ziyaretinde dikkat etmemiz gereken kurallan yaziniz. Yazinizda yabanc dillerden dilimize
giren kelimelerin Turkge karsibklarim kullanmaya oren gdsteriniz.

Resim 72. 5.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 5. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.206
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Resim 72’deki etkinlikte 6grencilerden iki farkli doktora ait ifadeleri okumalar1 ve bu
ifadelere yonelik verilen sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Doktorlardan biri ifadesinde
yabanci kelimeleri agirlikta kullanirken, digeri ise yabanci kelimeler yerine Tiirkge
kelimeleri kullanmustir. Etkinlik, “Yazdiklarinda yabanct dillerden alinmis, dilimize heniiz

verlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.” kazanimina yoneliktir.

B) Asagiya “Ulusal Bagimsizlik ve Cumhuriyet” konulu bilgilendirici bir metin yaziniz. Yazinizi
yazarken “ama, bununla birlikte, lakin, fakat, buna ragmen, ancak” kelime ve kelime gruplarim
uygun yerlerde kullaniniz. Yazinizda kullandiginiz bu kelimelerin altlarini renkli kalemlerle giziniz.

Resim 73. 6.Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Siif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, 5.54

Resim 73’te verilen etkinlik, birden fazla kazanima hitap eden bir etkinliktir. Etkinlikte
ogrencilerden verilen konuda bilgilendirici bir metin yazmalari, yazdiklart metne uygun

baslik koymalari, yazilarinda gecis ve baglanti ifadelerini uygun yerlerde kullanmalari

)

istenmistir. Etkinlik, “Bilgilendirici metin yazar.”, “Yazdiklarimin igerigine uygun baslik

’ »»

belirler.”, “Yazma stratejilerini uygular.” ve “Yazilarinda uygun gecis ve baglant

ifadelerini kullanmir.” kazanimlarina hitap etmektedir.
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Resim 74. 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 6. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.162

Resim 74’teki etkinlikte 6grencilerden verilen formu doldurmalari istenmistir. Bu etkinlik,

“Formlart yonergelerine uygun doldurur.” kazanimina hitap etmektedir.

C) Asagidaki kelimelerden iki tanesini kullanarak “saghk” konulu bilgi verici bir metin yaziniz.
Metninizde saghkla ilgili atasozu ve deyimler kullaniniz.

oysa ve hatta halbuki

ile cunki fakat

Resim 75. 6.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik rnegi

Kaynak: 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.220

Resim 75’te verilen etkinlikte Ogrencilerden verilen kelimelerden yola c¢ikarak

bilgilendirici metin yazmalar1 ve metinlerinde saglikla ilgili atasdzii ve deyimleri
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’

kullanmalar1 istenmistir. Etkinlik, “Bilgilendirici metin yazar.”, “Yazma stratejilerini
uygular.” ve “Yazilarim zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve ozdeyisler kullanir.”
kazanimlarina hitap etmektedir. Bu etkinlik de birden fazla kazanima hitap eden bir
etkinliktir. Yazma stratejilerinden verilen bir konu iizerine yazi yazilmasi istendiginden

giidiimlii yazma yontemi kullanilmistir.

Asagida verilen isimleri karsilarinda belirtilen ek fiillerle cekimleye-
rek ornekteki gibi birer ciimlede kullanimz.

Sozciikler Ciimleler

galiskan (idi) Ali, ilkokul yillarinda gok galiskandi.

heyecanli (ise)

zeki (imis)
dnemsiz (-dir)
sevingli (imis)
asabi (idi)
canli (ise)

solgun (-dir)

saglikl (ise)

Resim 76. 7.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 7. Siif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, 5.184

Resim 76’da ornekteki gibi verilen isimlerin, ek fiil araciligiyla fiil haline getirilerek
climlede kullanilmasinin istenildigi etkinlik, “Ek fiili islevierine uygun olarak kullanir.”

kazanimina hitap etmektedir. Yazma becerisi altinda verilen bir dil bilgisi kazanimidir.
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s 7 Erkinlik &) Sectiiniz spor dah ile illgili yephimear arastermaslardan barebetle
mzaFrdaki sorulares cevap veriniz.

Giris oLl

1. Secrtiginiz spor dal hangisidisr?

2. Sectifiniz spor dal ile ilgili genel bilgi verinie.

GELISME BOLUMU

1. Bu spor dahim neden sectiniz? Sizin ign amemid nedir?

2. Busparlailgili bilkdiginiz ayrmntilar meberdir?

3. Saghk acimndan faydal bir spor mudur? Heden?

4, Me mkhikta ve hangi youniubkta yaplmalider?

5. Buspor dahile ilgilenen kisi masil beslenmmelidicrs

SO BOLlrL

1. Gelecekte bu spor daliile ilgilenmeyi diglinir mibsdnle? Migin®

2. Sectifiniz bu spor dalmn tasvsiye eder mising? Neden?

Resim 77. 7.Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 7. Smuf Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, 5.218

Etkinlikte, 6grencilerden daha 6nce yapmis olduklari bir aragtirmadan yola ¢ikarak sorulari
cevaplamalar1 ve bu cevaplardan hareketle de bir yaz1 yazmalar1 istenmistir. Bilgi verici
nitelikte cevaplar iceren bu sorulardan yola ¢ikarak yazinin bilgilendirici nitelikte oldugu

)

sOylenebilir. Etkinlik, “Bilgilendirici metin yazar.”, “Bir isi islem basamaklarina gore
vazar.” Ve “Arastirmanin sonug¢larimi yazili olarak sunar.” kazanimlarina yoneliktir.

Verilen sorular lizerinden 68rencilerden yazili bir metin olugturmalarinin istenmis olmasi,
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Ogrencilerin yazacaklari metni daha somut ve bir biitiin seklinde gérmelerine imkan

tanimistir.

10. ETKINLIK

Asagidaki gazete sayfasini inceleyip Milli Miicadele Donemi’ni anlatan bir ga-
zete haberi hazirlayiniz. Haberinizde o doneme ait fotograflar da kullanabilirsiniz.

MUSTAFA KEngl

9, Ordu Kit'alan Hﬂﬂh'l)lmb

Diger yandan
komsu viliyetler ve miistakil sancaklar
— Diyanbekar, Bitlis, Eliziz, Ankara,
Kestamoni viliyetleri — fie kolordu
komutanliklan da, Mustafa Kemal
Paga'nun vazife grmesi srasinda dog-
rudan dogruya vaki olacak milracats
lan dikkate alacaklardir.

ki timeni olan 15. Kolordu da
Mustafa Kemal Paga'nun emeine veril-
migtir. 15. Kolordu'nun kumandan:
Kizim Karabekir Paga’dur.

Resim 78. 8.Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, .50

Resim 78’de ogrencilerden Milli Miicadele Do6nemi’ni anlatan bir haber metni
hazirlamalarinin istendigi etkinlik, “Kisa metinler yazar.” kazanimina hitap etmektedir.

Haber metni yazma etkinligi, kisa metin yazma kazanimi altinda verilmistir.
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5. ETKINLIK

Asagidaki karikatur ve ormekten hareketle cumlelerin 6zne ve yuklemini bulunuz.

Ogrenciler, ellerindeki bayraklar coskuyla sallivorlard:.
Ozne Yaklem

/“, 29 Ekim Cumhuriyet Bayranm kutlamalanna katildim.
Atatark siirleri okuduk.

/’ Bu vatan ugruna birlikte macadele ettik.

Askerlerimiz sabaha kadar ncbet tuttu.

Bizi birligimiz kuvvetli yapar.
Resim 79. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, $.63

Resim 79’da yine yazma becerisi altinda verilen bir dil bilgisi etkinligi goriilmektedir.
Ozne ve yiiklem iligkisinin lokomotif ve makinist arasindaki iliskiyle anlatilip verilen
climlelerde de 6zne ve yiiklemin bulunmasinin istendigi bu etkinlik, “Ciimlenin dgelerini
aywrt eder.” kazanimina hitap etmektedir. Dil bilgisi 6gretimine ait olan bu kazanim,
yazma becerisi altinda verilmistir. Soyut bir alan olan dil bilgisi gorselle desteklenerek

Ozne-yliklem arasindaki iligki somut hale getirilmistir.

[le. ETinCirk |
Asaqgrdaki cumlelerin cat Szelligine uygun kutucudgu isaretleyiniz.
Guneydodgu ve ganeybat) koselerindeki Ruhani vwe manevi tarafinda daima derin
minarelerin serefelerine tek merdivenle bir sir kaliyor.
ulasilir.

\\o Etken () Edilgen .\\ () Etken () Edgilgen
Mihrap yennde bir yanm kubbe, merkez=i Saleymmaniye Cami ille ustahum tamam-
kubbeyi destekler. ladhm.

u () Etken () Edilgen _ () Etken () Eailgen

Resim 80. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik drnegi

Kaynak: 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018, s.114
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Resim 80’de verilen etkinlikte, verilen climlelerin hangi ¢at1 6zelligini tasidigi sorularak,
climlelerin etken veya edilgen catili olup olmadigmma dair isaretlenmesi istenmistir.

’

Etkinlik, “Fiillerin ¢ati ozelliklerinin anlama katkisini  kavrar.” kazanimina hitap

etmektedir.

7. ETKINLIK

Yasadiqimz yere gcocuk park: yapilmasina yonelik ilgili kuruma bir dilekge yazi-
miz. Dilekgenizi yazarken dilekge yazim kurallanina dikkat ediniz.

Resim 81. .Smf Tiirkge Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Smif Tiirkge Ders Kitabi, 2018, 5.234

Resim 81°de 6grencilerden dilek¢e yazmalarinin istendigi etkinlik, “Kisa metinler yazar.”
kazanimina yonelik olarak hazirlanmistir. Dilekg¢e, haber metni, an1 vb. tiirlerin yazimina

yonelik etkinlikler, “Kisa metinler yazar.” kazanimi altinda ele alinmustir.
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7. ETKINLIK
a) Asadeda kansik olarak verilen sozclkleri kuralh ciimile olusturacak sekilde yazimz.
tasnncis £ dilidic S milletin ¢ bir § kdltor
ettik / geleneksel / disinda / temsil # yurt f sporlanmuzla ¢ Glkemizi
yernne f o=el f Sdetlerin § ve / bayramlilar S dint / &rf § gonlerdir f getinildign
dogal / essiz f yurdumuz / tarihi § bir f gizellikleriyle f we § Glkedir
wvorenin f yasadiklan / dogru f cocuklara / aktanilmahdir § kilbara

ance [ ve ! beraberlik / gelensklerimizi / birlik / icin f tammalnyaz £ milli

b) Asadgida wverilen devwrik ciimleleri kurallr hale getiriniz.

Ev sahipligi yvapmaktadir farkh kahtiriere dlkemizin sehirlerinin her biri.

UNMESCO tescillidir kilttrel mirasimiz olusturan eserlernn cogu.

Resim 82. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan yazma becerisi etkinlik 6rnegi

Kaynak: 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, 2018: 149

Resim 82’de karisik olarak verilen kelimelerle kuralli ciimleler olusturulmasinin ve ikinci

kisminda kurall1 verilen climlelerin devrik hale getirilmesinin istendigi etkinlik, “Ciimle

tiirlerini tanir.” kazanimina yonelik hazirlanmigtir.

Tablo 23

Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki Yazma Becerisine Yonelik Icerik Ifadelerinin

Swnif Diizeylerine Gére Dagilimi

Icerik Ifadeleri 7.8mif  8.Smf  9.Smf
Bilindik yasantilar ve 6grenmeler arasindan konular bulup 7 - -
materyalleri toplayarak kendi diisiincelerini 6zetlemek.

Iletilmek istenen gergekleri, konulari, problemleri, kendi 4 1 -
duygu ve diistincelerini agikliga kavusturmak.

Kendi duygu ve diisiincelerini agik olarak ifade etmek 4 - -
amaciyla uygun materyalleri se¢gmek.

Yazdigi climleleri bastan okuyup yazim dizilimin kullanim1 4 - 1
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ve tantmlamalar gibi konular1 pekistirerek okumasi ve

anlamasi kolay ciimleler haline getirmek.

Yazilan ciimleleri birbirine okuyarak konunun anlasilmas1 2 6 -
ve materyallerin toplanmasi gibi noktalar1 kendi ifadeleri

ile anlatmak.

Genis perspektiften konu bulup gerekli materyalleri - 3 4
toplayip kisisel fikir ve goriisiinii derinlestirmek.

Kendi goriisii ve ifade edebilecegi gercekleri ve durumlart - 3 11
belirgin hale getirmek.

Kompozisyon sekline uygun ifadeleri bulmak. - 4 5
Kendi goriistinii karsisindaki kisiye etkili bir sekilde - 5 6
iletebilmek icin giivenilir kaynaklari agiklayip mantikl

durumlar tasarlayip yazmak.

Yazdig1 kompozisyonu tekrar tekrar okuyup ciimle ve - 1 3
kompozisyonu diizenleyip ikna giicii yiiksek bir

kompozisyon olusturmak.

Yazdig1 kompozisyonu sesli okuyup mantikli durum - 2 5
olusturma ve kullandig1 ifadelerin ise yararlilig1 gibi seyler

hakkinda kendi ifadelerini diizeltmek.

Kaynak: MEXT, 20114, s.7, 10, 12-13.

Tablo 23’te Japonca Ana Dili Ogretim Programindaki yazma becerisine yonelik igerik
ifadelerinin sinif diizeylerine gore dagilimina yer verilmistir. Bu icerik ifadelerinin tipki
diger becerilerde de oldugu gibi sayica ¢ok olmadigi, 8. ve 9. siniflardaki amaclarin birebir
aynt oldugu gériilmektedir. Icerik ifadelerinde genellikle yazma becerisinin 6zelikle
tizerinde durdugu kismin kendini ifade edebilmek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tabloda da
goriildiigli gibi icerik ifadelerinde daha ¢ok 6grencinin kendisini dogru bir sekilde ifade
edebilmesi, 6grencinin kendi yazmis oldugu ciimleleri okuyarak gerek yazim gerekse de
icerige yonelik yanliglarini bulabilmesi, bu yanlislar1 diizeltebilmesi, ikna giicii yliksek
kompozisyonlar yazabilmesi, kompozisyon tiirline uygun ifadeler kullanabilmesi gibi
becerilerin &n plana ¢iktign goriilmiistiir. Ozellikle 7. sinif diizeyinde kendi duygu ve
diisiincelerini 6zetleyebilme, duygu ve diisiincelerini karsi tarafa aktarabilme, anlasilmasi

kolay climleler kurabilme gibi beceriler yogunluktayken, 8. ve 9. sinif diizeylerinde ise
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duygu ve diisiincelerini ifade ederken mantikli durumlar tasarlayabilme, ikna kabiliyeti
yiikksek yazilar yazabilme, yazdiklarimi tekrar tekrar okuyup belli bir mantiga oturtarak
diizenleme gibi beceriler yogun olarak verilmistir. Yazma becerisine yonelik etkinlikler,
okuma becerisini desteklemek amaciyla metinlerden hemen sonra verildigi gibi
konusma/dinlemede oldugu gibi biitiin metinler bittikten sonra ayri bir baslik altinda da
verilmistir. Yazma becerisine yonelik etkinlikler i¢erisinde konusma becerisinin de siklikla
gectigi  goriilmektedir. Tablo incelendiginde, amaglarin etkinliklerle en fazla
orneklendirildigi diizeyin 9. simif diizeyi oldugu, en az yazma etkinlik 6rneginin ise 7. sinif
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Tabloya gore, 7. sinif diizeyinde en fazla etkinlikle
orneklendirilen igerik ifadesi, “Bilindik yasantilar ve 6grenmeler arasindan konular bulup
materyalleri toplayarak kendi diisiincelerini ozetlemek.” olmustur. 8. sinif diizeyinde
programda 7.sinifa ait bir icerik ifadesinin etkinliklerde siklikla 6rneklendirildigi ve yine
ayni sinif diizeyinde etkinliklerde en fazla 6rneklendirilen igerik ifadesinin de ayni igerik
ifadesi oldugu dikkat c¢ekmistir: “Yazilan ciimleleri birbirine okuyarak konunun
anlasilmasi ve materyallerin toplanmasi gibi noktalari kendi ifadeleri ile anlatmak.” 9.
smif diizeyinde “Kendi goriisii ve ifade edebilecegi gergekleri ve durumlari belirgin hale
getirmek.” ifadesi diger amaclara gore daha fazla etkinlikle 6rneklendirilmistir. 8. ve 9.
simif diizeylerinde verilen bazi etkinliklerin 7. simif diizeyinde verilen igerik ifadelerini,
“Iletilmek istenen gercekleri, konulari, problemleri, kendi duygu ve diisiincelerini acikhiga
kavusturmak.”, “Yazdigi ciimleleri bastan okuyup yazim dizilimin kullanmimi ve
tammlamalar gibi konulari pekistirerek okumast ve anlamasi kolay ciimleler haline
getirmek.” “Yazilan ciimleleri birbirine okuyarak konunun anlagilmasi ve materyallerin
toplanmasi gibi noktalar: kendi ifadeleri ile anlatmak.”, karsiladig1 tespit edilmigtir.
Etkinlikler araciligiyla en az 6rneklenen igerik ifadeleri ise, 7. siif diizeyinde, “Yazilan
ciimleleri birbirine okuyarak konunun anlasiimasi ve materyallerin toplanmasi gibi
noktalart kendi ifadeleri ile anlatmak.”, 8. ve 9. smif diizeylerinde ise “Yazdig
kompozisyonu tekrar tekrar okuyup ciimle ve kompozisyonu diizenleyip ikna giicii yiiksek
bir  kompozisyon olusturmak.” olmustur. Biitlin icerik ifadeleri etkinliklerle
orneklendirilmistir. Etkinliklerde de amagclarda oldugu gibi yazma becerisi ilizerinden
kendini ifade edebilme, duygu ve diisiincelerini agik bir sekilde aktarabilme,
kompozisyona uygun ifadeleri kullanabilme, kendi diisiincelerini 06zetleme, yazim
hatalarin1 diizenleme iizerinde duruldugu goriilmektedir. Etkinliklerde dikkat ¢eken nokta,

yazma etkinliklerinin diger becerilerden bagimsiz ele alimmamis olmasidir. Ornegin; 7.
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sinif kitabinda verilen bir roportaj hazirlama etkinliginde, konusma/dinleme becerisine de

yer verilmistir (Bakiniz Resim 86).

Yazma becerisine yonelik etkinliklerden bazilar1 su sekildedir:

Resim 83. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan yazma alan etkinlik rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 20153, s.102-103

Resim 83’te metinlerin hepsi bittikten sonra temaya ait olan bir yazma etkinligine yer
verilmistir. Japonlarin, kitaplarimi koruma amagli kitaplar1 kaplama aliskanliklart vardir.
Bu etkinlikte kitap kaplariyla ilgili agiklamalar yapildiktan sonra, 6grencilerden kendi
kitap kaplarini tasarlamalari istenmis ve bunun i¢in gerekli olan asamalar verilmistir. Her
Ogrenciden olusturduklar1 kitap kabina, kitap hakkinda can alici, neden okunmasi
gerektigini belirten ifadeler ve metin i¢inde iz birakan bir alintiy1 secerek akillarinda kalan
bolimi kapaga yazmalart istenmistir. Biitiin bunlardan sonra kabi olusturma asamasina
gecilmigtir. Kitap kabi tasarlandiktan sonra 6grencilerin yaptiklari kitap kaplarinin sergisini
acmalar1 istenmistir. Son asamada yapilan serginin etkisini anlatan bir yazi yazmalari
istenmistir. Etkinlik, “Iletilmek istenen gercekleri konulari, problemleri, kendi duygu ve

diisiinceleri araciligiyla agikliga kavusturmak” igerik ifadesine yonelik hazirlanmistir.
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Resim 84. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan yazma alan etkinlik rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 20153, 5.197

Resim 84’te Ogrencilerden eski Japonca ile yazilmis metnin giliniimiiz Japoncasinda
yazilmasi istenmistir. Her kitapta dordiincii tema eski metinlerin, eski Japonca ile yazilmis
metinlerin yer aldig1 temadir. Bu etkinlikte de yine bu sekilde eski Japonca ile yazilmisg
metnin glinlimiiz Japoncasina aktariminin yapilmasi istenerek gecmis ile olan baglar
korunmaya c¢alisilmistir. Etkinlik, “Yazdigi ciimleleri bastan okuyup yazim ve dizilim
kullamimi ve tammlamalar gibi konular: pekistirerek okunmasi ve anlasiimasit kolay

ctimleler haline getirmek” igerik ifadesine hitap etmektedir.
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Resim 85. Ortaokul Ana Dil 1 kitabinda yer alan yazma alan etkinlik rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 1), 20153, s.230-231

Resim 85’teki yazma etkinliginde Ogrencilerden bir réportaj hazirlamalar1 istenmistir.
Roportaj hazirlama asamalart verilerek Ogrencilerin  hayatlarinda deneyimledikleri
olaylardan birini secerek bu olayla ilgili tarafsiz bir sekilde gerceklerin siralanmasi
istenmistir. ROportaj hazirlama stireciyle ilgili 6grencilerin roportajlarinin okul gazetesinde
paylasilacagi en basinda belirtilmistir. ROportaj hazirlama konusunda 6grencilere yol
gostermesi adina bir 6rnek (Tamura’nin réportaji) sunulmustur. Konu belirlendikten sonra
veri toplama agamasina gegilmistir. Veri toplamada 6grencilerden olayla ilgili bildiklerini
ve 6grenmek istediklerini siralamalari istenmistir. Bu sekilde sorular1 hazirlayarak roportaj
kismina gecilmistir. Roportajda ise Ogrencilerden karsisindaki kisiyi dikkatle dinleyip
onunla konusarak kisinin duygularin1 anlamalari, dinlerken not tutmalari, Onceden
hazirlanan sorular disinda konusma aninda gelen anlik sorularla ilgili bir diizenleme
yapmalar1 istenmistir. Sonunda réportajdan anlasilanlarin basit bir sekilde 6zetlenmesi
beklenmistir. Ozetleme yaparken de nelere dikkat edilmesi gerektigi, roportajin hepsinin
verilmeyip can alict kisimlarin verilmesi gerektigi lizerinde durulmustur. Son olarak
hazirlanan 6zete bir baslik bulunmasi ve giris ciimlesi yazilmasinin 6nemi {iizerinde
durularak o6rnek bir gazete metnine yer verilmistir. Etkinlik, “Bilindik yasantilar ve
ogrenmeler arasindan konular bulup materyalleri toplayarak kendi diigiincelerini
ozetlemek” ve “Yazilan ciimleleri birbirine okuyarak konunun anlasilmas: ve materyallerin

toplanmasi gibi noktalar: kendi ifadeleri ile anlatmak” igerik ifadelerini 6rneklendirmistir.
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Goriildiigii gibi bu etkinlikte yazma becerisi ve konusma/dinleme becerisi bir arada

verilmigtir. RGportaj hazirlanirken konugma/dinleme becerisi goz ardi edilmemistir.
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Resim 86. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan yazma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, 5.90-91

Resim 86’da Ogrencilerden sayfa 90°da verilen resme bakarak resmin onlarda
hissettirdiklerinden yola gikarak siir ya da dykii yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden resme

bakip akillarina gelen kelimeleri yazmalar istenmistir.
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Resim 87. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan yazma alani etkinlik rnegi
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Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, s.95

Resim 87’de onceki etkinligin devami olarak resmin yanina farkli bir resim daha koyularak
iki resim arasindaki farkliliklar1 ve bu farklilig1 ortaya c¢ikaran sebepleri diistinmeleri ve
bunun iizerine tartismalart istenmistir. Resimlerin yerleri degistigi takdirde resimlere
yonelik izlenimlerde bir degisim olup olmadigina yonelik tekrar tartigmalari ve
diistinceleriyle ilgili kisa bir hikdye yazarak hikayeyi, arkadaslariyla karsilikli olarak
birbirlerine okumalari istenmistir. Ogrencilerden hikdyenin mekanini ve gelisimini kabaca
tasarlayarak okuyucunun ilgisini ¢ekecek bir sekilde hikayeyi olusturmalari istenmistir.

Yine ayni etkinlikte resme bakarak 6grencilerden bir siir yazmalari istenmistir.

“Resme bakip hissettiklerimiz ile ilgili siir yazalim.

1. Yukaridaki resimde bulunan cesitli baliklardan hissettiklerinizi akliniza
gelen kelimeleri asagidakilere dikkat ederek yaziya dokelim.

1. Resimdeki atmosferden edindiginiz izlenim

2. Resmedilmekte olan nasil bir diinyadir?

3. Bu resimdeki diinyanin izlenimini baska diinyalar ile (okul, yasam, insanlik
gibi) birlestirerek ortak olduklart nokta ya faktorleri bulup baglanti kurarak
karsilastiralim.

4. Resimden ayri olarak bir kez de 1, 2, 3’te buldugunuz kelimeleri ozgiirce

ciimleler halinde siralayin” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b, 5.95).

Bu asamadan sonra yazilan siirlerin karsilikli  okunmasi istenmistir. Etkinlik,
“Kompozisyon sekline uygun ifadeleri bulmak”, “Yazdigi kompozisyonu sesli okuyup
mantikli durum olugturma ve kullandigi ifadelerin ise yararliligi hakkinda kendi ifadelerin
diizeltmek”, “Kendi goriisii ve ifade edebilecegi gergekleri ve durumlart belirgin hale

getirmek” igerik ifadelerine hitap etmektedir.
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Resim 88. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan yazma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, s.170

Resim 88’de metin sonrasinda verilen etkinlikler igerisinde bir yazma etkinligi verilmistir.

bu etkinlikte “Kos Melos!” isimli metnin “Kos Melos hikayesi, ........ bir hikayedir.”
seklinde bir ciimleyi igeren metni 200 karakter olacak sekilde yazmalari istenmistir. Daha
sonra yazilanlar1 birbirlerine okuyarak asagidaki noktalar acisindan karsilastirmalar
istenmistir:

“1. Odaktaki kigi kimdir?
2.Bashig1 nasil ele aldimz?” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b, 5.170).
Bu kisimda verilen 6devde de hikdyenin Melos disindaki kisilerin bakis acisindan yeniden

yazilmasi istenmistir. Etkinlik, Yazdigi kompozisyonu sesli okuyup mantikli durum

olusturma ve kullandigi ifadelerin ise yararliligi hakkinda kendi ifadelerin diizeltmek”
amacina yoneliktir.
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Resim 89. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan yazma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, s.235

Resim 89’da kitapta tema bitiminde yer alan bir yazma etkinligine yer verilmistir. Bu
etkinlikte, ogrencilerden fikir yazisi yazmalari istenmistir. Bunun igin Oncelikle fikir
yazisinin ne olduguna dair bir bilgi verilmistir. Daha sonra ¢evre sorunlar ile ilgili bir
Ogrencinin yazmis oldugu fikir yazis1 6rnegine yer verilmis ve verilen bu metin hakkinda
ogrencilerin su konular iizerine diisiinmeleri istenmistir:

“-Yazan kisinin iddiasinin odagi nerede yer aliyor? Bunu nereden anladiniz?

-Kendiniz fikir yazis1 yazsaydiniz, bu metni yazan kisinin belirttiklerine neler

eklerdiniz?” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b, 5.238).
Etkinlik, “Genis perspektiften konu bulup gerekli materyalleri toplayp kisisel fikir ve

gortisiinti derinlestirmek.”, “Kendi goriisiinii ifade edebilecegi gercekleri ve durumlar
belirgin hale getirmek”, “Kompozisyon sekline uygun ifadeleri bulmak”, igerik ifadelerine

hitap etmektedir.
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Resim 90. Ortaokul Ana Dil 2 kitabinda yer alan yazma alani etkinlik 6rnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 2), 2015b, s.238-239

Resim 90’da, bir onceki resimde verilen etkinligin devami yer almaktadir. Fikir yazisi
Ornegini okuyan ve {izerine diisiinen 6grencilerden fikir yazisi konu se¢im kartina (Bakiniz
Sekil 90, sayfa 239 {stteki gorsel) konular1 yazarak fikir yazisi metin olusturma karti
(Bakimz Sekil 90, sayfa 239 alttaki gorsel) kullanarak metnin olusumu iizerine
diisiinmeleri istenmistir. Bu asamalardan sonra 6grencilerden ¢evre ve toplum konulu 600
karakterlik bir fikir yazis1 yazmalar1 ve arkadaslariyla bu yaziy1 paylagsmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin yazilarida dért boliime yer vermeleri gerekmektedir:
“Giris: Konu hakkindaki diistinme sebeplerini igermeli.
Gelisme: Giris kismindaki konuya 6rnek vererek kendi diislincesini gelistirmeli.
Doniis: Kendi goriisiine karsi ne tiir goriisler olabilecegi konusunda diisiinmeli.
Sonug: Onceki iki boliimde yer alan 6rnek ve karsi goriislere dayanarak bir kez

daha kendi goriistinii ortaya koyup sonlandirmali” (Gakko Tosho Sirketi, 2015b,
5.240).

Etkinlik, “Kendi goriisiinii karsisindaki kisiye etkili bir sekilde iletebilmek icin giivenilir
kaynaklar: aciklayyp mantikly durumlar tasarlayp yazmak”, “Yazdigi kompozisyonu tekrar
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tekrar okuyup ciimle ve kompozisyonu diizenleyip ikna giicii yiiksek bir kompozisyon

olusturmak” igerik ifadelerini 6rneklendirmektedir.
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Resim 91. Ortaokul Ana Dil 3 kitabinda yer alan yazma alani etkinlik drnegi

Kaynak: Gakko Tosho Sirketi (Ortaokul Ana Dil 3), 2016, 5.88-89

Resim 91°de ortaokul 3 diizeyinde bir yazma etkinligine yer verilmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerden elestiri yazis1 yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlik i¢in 6nce grup olusturmalari
sonra okuduklar1 kitabt grup olarak konusup bu konugsmadan sonra yazmak i¢in ana
basliklar1 belirlemis olmalar1 gerektigi belirtilmistir. Bu etkinlikte kitap kabinin
hazirlandig: etkinlige (Ortaokul Ana Dil 1) geri donerek orada okuduklar: kitab1 ve onlari
etkileyen kitap kabi ile ilgili yazdiklar1 izlenim ve tanmitim yazisindan yola g¢ikarak bu
etkinlikte de elestiri yazis1 yazacaklar1 belirtilmigtir. Etkinlikte sirasiyla eserin segilmesi,
sonra bu eserin tartisilacagl grubun belirlenmesi, eserin okunmasi, grup olarak konusma,
konusmadan alinan izlenimlerin 6zetlenmesi, konusulanlarin sunulmasi, bu sunumdan yola
cikarak elestiri yazisi1 yazilmasi, bu yaziyr okuyarak fikir aligverisinde bulunulmasi
istenmistir. Bu etkinlik, agirlikli olarak yazma etkinligi olsa da konusma/dinleme ve

okuma alanlarindan bagimsiz olmadigi goriilmektedir. Etkinligin diger etkinliklerde de
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oldugu gibi asama asama giderek istenilen etkinliin gerceklestirildigi goriilmektedir.
Etkinlik, “Genis perspektiften konu bulup gegerli materyalleri toplayp kisisel fikir ve
gortigiinii  derinlestirmek”, “Kendi goriisiinii karsisindaki kisiye etkili bir sekilde
iletebilmek icin giivenilir kaynaklart agiklayip mantikli durumlar tasarlayip yazmak”,
“Yazdigr kompozisyonu sesli okuyup mantiklt durum olusturma ve kullandigi ifadelerin ise
yararliligi gibi seyler hakkinda kendi ifadelerini diizeltmek” igerik ifadelerine hitap

etmektedir.

Her iki dildeki yazma alanlar1 karsilastirildiginda, Japonca ders kitaplarinda yazma alanina
yonelik etkinliklerin hem metinlerden sonra verilen sorularda hem de tema sonlarinda ayri
basliklar halinde verildigi dikkat ¢ekmektedir. Metinlerden sonra verilen yazma alanina
dontik etkinlikler, metinle alakali olmasina ragmen, metinler bittikten sonra, tema
sonlarinda verilen yazma etkinliklerinin metinden bagimsiz bir sekilde olusturuldugu
dikkat ¢ekmektedir. Tiirkge ders kitaplarinda ise her metinden sonra verilen
numaralandirilmis etkinlikler igerisinde yazma etkinlikleri de bulunmaktadir ve bu
etkinlikler metinden bagimsiz degildir. Yapilan analiz sonucunda niceliksel agidan
bakildiginda, Tiirk¢e ders kitaplarindaki yazma becerisine ait etkinliklerin, Japonca ders
kitaplarindaki yazma etkinliklerinden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Yine ayn1 sekilde
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda yazma becerisi altinda verilen kazanimlarin da Japonca
Ana Dili Ogretim Programinda verilenlerden daha ¢ok ve gesitli oldugu goriilmiistiir. Bu
sebeple etkinlik sayillarmmin da Tiirkge ders kitaplarinda fazla oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Tiirk¢e ders kitaplarinda yazma becerisi altindaki en az etkinligin 7. sinif, en
fazla etkinligin ise 6.s1if diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Japonca ders kitaplarinda ise
yazma alanindaki en az etkinligin 7. sinif, en fazla etkinligin ise 9. simif diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Kitaplardaki toplam etkinliklere oranina bakildiginda ise Tiirkge ders
kitaplarindaki yazma etkinliklerinin % 20 (f=267), Japonca ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin % 11°lik (f=36) bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Ancak daha once
konusma/dinleme alaninda oldugu gibi Japonca ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin
de asamal1 olarak verilmis ve i¢ ige ge¢mis birden fazla etkinlikten olusmus bir biitiin
etkinlik oldugunu belirtmek gerekir. Japonca ders kitaplarinda yine konusma/dinleme
alanlarinda oldugu gibi birbirinin tekrar1 yazma etkinlikleri gormek miimkiin degildir. Bir
sinif diizeyinde hikdye olusturma ve siir yazma on plana ¢ikarken, diger sinif diizeyinde
fikir yazisi, rdportaj, haber metni yazma 6n plana ¢ikmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinda ise

ayni tiirde etkinliklerin sik sik tekrar ettigi goriilmektedir. “Hikaye edici metin yazar”
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kazanimini yonelik her siif diizeyinde en az dort etkinlik oldugu tespit edilmistir. Hatta
ayni kazanima yonelik 5. ve 6. sinif diizeylerinde sekizden fazla etkinlik yer alirken, 7. ve
8. smif diizeylerinde bu sayilarda azalma olmustur. Bunun sebebi Tiirk¢e ders kitaplarinda
7. ve 8. smif diizeylerinde yazma becerisi altinda verilen dil bilgisi kazanimlarini
orneklendiren etkinlik sayilarinin artmis olmasidir. Bazi dil bilgisi etkinliklerin tam olarak
kazamimlar1 karsilamadigi goriilmiistiic. Ornegin, “Yazilarinda ses olaylarina ugrayan
kelimeleri dogru kullanir.” kazanimina yonelik olarak hazirlanmis etkinliklerin hi¢birinde
Ogrencilerden bir yazi1 yazip yazilarinda ses olaylarina ugramis kelimelere dikkat etmeleri
istenmemigtir. Bunun yerine ses olaylarmma ugrayan kelimelerin bulunmasina yonelik
etkinlikler yapilmistir. Japonca ders kitaplarinda ise dil bilgisi ayr1 bir alan olarak ele
alindigindan yazma alani altinda dil bilgisine yonelik etkinlikler bulunmamaktadir. Her iki
dilde yazma becerisine yonelik etkinliklerde benzer noktalardan biri, Japonca ders
kitaplarindan 9.simmif diizeyinde elestiri yazisi yazma iizerinde durulmasi, Tiirkce ders
kitaplarinda da elestirel yazmaya yonelik tek etkinligin 8.siif diizeyinde olmasidir. Her iki
dilde de elestirel yazma becerileri ortaokulun son sinif diizeyinde verilmis olmas1 dikkat
¢ekici bir husustur. Tiirkge ders kitaplarinda birbirinin tekrar1 olan ¢ok fazla etkinlik
olmasina ragmen, bazi kazanimlarin hicbir etkinlikle 6rneklendirilmedigi goriilmiistiir.
Bunun aksine daha genel ifadelerle ele alinan yazma alani igerik ifadeleri, Japonca ders
kitaplarinda her etkinlige yansitilmistir. Japonca kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin
de tipki konusma/dinleme etkinliklerinde oldugu gibi dogrudan 6grencilerden bir gorevi
yerine getirmelerini istemekten ziyade asama asama ne yapmalar1 gerektiginin orneklerle
anlatildigi, sonrasinda dgrencilerden amaca yonelik gorevi gergeklestirmelerinin istendigi
etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Bu agidan degerlendirildiginde Japonca ders kitaplarinin
etkinlik diizeyinde dahi 6grenciye rehber olma konusunda Tiirk¢e ders kitaplarindan daha
etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Japonca ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin
Tirkce ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinden daha ¢ok yeni ve 6zgiin bir iiriin

ortaya koymaya yonelik oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

Dil, anlama ve anlatma becerileri aracilifiyla karsimizdakini anlamamizi ve kendimizi
ifade etmemizi saglayarak hayatimizi kolaylastiran bir etkiye sahiptir. Duygu, diisiince,
hayaller; resim, miizik, heykel, mimari gibi ¢esitli yollarla anlatilabilir ancak bir insanin
kafasindan gegenleri, icinde olup bitenleri aktarabilecegi en kestirme ve en net yol dilden
geemektedir. Duygu ve diisilinceleri yansitma sekli degisebilir ancak degismeyen sosyal bir
varlik olan insanin her zaman kendisini anlatmak, duygu ve diislincelerini aktarmak istemis
olmasidir. Bunun i¢in de ¢ogunlugun yaptigi gibi ¢esitli dil kanallarina bagvurmustur; kimi
zaman konusarak, kimi zaman yazarak kendisini ifade etmeye calismis; dinleyip okuyarak
da i¢inde bulundugu ortami, diinyayr anlamaya calismustir. Insanin icinde bulunan bu
icgiidiisel anlama ve anlatma c¢abasi, dil 6grenmenin Onemini ortaya koymaktadir. Bir
bireyin anne karninda baslayan ana dilini 6grenme siireci, ana dilinde uzmanlasana kadar,
yani hayat boyu devam etmektedir. Bir beceriler biitiinii olan dil, ondan en iyi sekilde yarar
saglayabilmek i¢in bu becerileri iist diizeyde kullanmay1 gerektirir. Becerilerin iist diizey
kullanimi ise hayat boyu devam edecek bir ugrastir. Diislince becerilerini besleyen ve ayni
zamanda diisiincelerden de beslenen dil, bireyin gelisiminde énemli bir yere sahiptir. Oyle
ki bireyin bebeklik siirecinden itibaren yapilan deneysel caligmalar da dilin insan
hayatindaki 6nemini gozler oniline sermektedir. 1944 yilinda Amerika’da 20 yeni dogmus
bebek lizerinde yapilan ¢alismada bebeklerin sadece fizyolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi
ve bebeklerle higbir sekilde iletisim kurulmamasi, onlara dokunulmamasi istenmistir.
Bebeklerin higbir saglik sorunu yasamamalart i¢in kaldiklar1 odalar steril bir sekilde
tutulmustur ancak dort ay sonunda bebeklerin yarisindan fazlasinin 6ldiigii gézlenmistir.
Oliim nedenlerinde fizyolojik higbir sebep bulunmayan bebeklerin &liimlerinden kisa bir
slire 6nce ses ¢ikarmayi, bakicilarinin ilgisini ¢ekmeyi biraktiklari, sonrasinda ise hareket
etmeyi hatta aglamay bile kestikleri goriilmiistiir. Daha fazla 6liime sebebiyet vermemek
amaciyla durdurulan deneylerde vazgecme evresine girmis olan bebekler, normal bir aile
ortamina verilmis olsalar dahi kurtulamamislardir (Kaya, 2018). Eco (2004)’nun Avrupa

Kiiltiiriinde Kusursuz Dil Arayisi kitabinin 6nsoziinde deginilen ve 1600’1t yillarda
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gerceklestirilen bir bagka ¢alismada ise hi¢ kimseyle konusmadan biiyiiyen c¢ocuklarin
biiyiidiiklerinde hangi dili konusacaklari merak konusu olmustur. Bu sebeple bebeklerle
iletisim kurabilecek olan siitanneler ve dadilarin, bebeklerin ihtiyaglarin1 karsilamalari
ancak onlarla konugmamalar1 istenmistir. Higbir sekilde iletisim kurulmayan g¢ocuklarin
biiyiidiigiinde Arapca, Latince, Ibranice gibi dillerden hangisini konusacaklarin1 bulmayi
amagladiklari ¢aligmada bir siire sonra bebeklerin 6ldiikleri gézlenmistir. Her iki ¢alismada
da her ne kadar fizyolojik ihtiyaglar karsilaniyor olsa da bebekler, fizyolojik ihtiyaclardan
sonra en ¢ok ihtiya¢ duyduklari iletisimden yoksun birakilmislardir. Sozel ya da sozel
olmayan iletisim eksikligi bebeklerin hayatina mal olmustur. Bu ¢aligmalar da gdsteriyor ki
dil ve iletisim, insan hayatinin devamliligin1 saglayan énemli bir parcadir. Dil ve iletisim
eksikligi sadece insanligin degil bir toplumun, milletin yok olmasina da sebep olmaktadir.
Konfiigyiis, kendisine bir iilkeyi yonetme gorevi verildigi takdirde, dilin kusurlu olmasinin
disiincenin  kusurlu olmasina, dolayisiyla adet ve geleneklerin, adalet sisteminin
bozulmasina sebep olacagin belirterek ise, oncelikle dili gézden gecirmekle baslayacagini
vurgulamis (Bakiler, 2002), bdylelikle bir millet i¢in dil kaybinin biiylik bir yikim
oldugunu gozler Oniine sermistir. Goriildiigii gibi hayatimizi idame ettirebilmemizin
temelinde yer alan iletisim ihtiyaci ve iletisim ihtiyacinin temelinde yer alan dil, insanin
varolus siirecinin en 6nemli pargasidir. Dolayisiyla dile ve dil egitimine gereken Onemi
vermek; sosyal, toplumsal ve akademik alanlarda basarili bireylerin yetistirilmesinde 6n
kosuldur. Ozellikle, her tiirlii bilgiye ulasmanin kolay oldugu ve dolayisiyla herkesin
hemen hemen bir konuda uzman oldugu giiniimiiz teknoloji ve bilgi diinyasinda, dil ve
diisiinme becerilerini iist diizeyde kullanabilmek ¢ok onemlidir. Elimizdeki teknolojiyle
her tiirlii bilgiye ulagsmak son derece kolay ve hizli bir sekilde gerceklesmektedir. Ancak bu
noktada dogru arastirmayr yapabilmek, wulasilan bilgiyi sorgulayabilmek Onem
kazanmaktadir. Giinlimiiz dil egitiminin nihai hedefi de; 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinin; ana dilinin dogru, bilingli ve 6zenli
kullanilmasiin; duygu ve diisiincelerin sozlii ve yazili olarak etkili bir sekilde ifade
edilmesinin yani1 sira bilgiyi arastiran, kesfeden, yorumlayan, zihinde yapilandiran
bireylerin yetistirilmesinin; basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye
erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve {liretme becerilerinin gelistirilmesinin;
okuduklarini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirip sorgulayabilmelerinin saglanmasidir
(MEB, 2017; MEB, 2018). Cumhuriyet donemi Tiirk¢e 6gretim programlarinda da yaratici,
yapict ve elestirel diisiinme, siralama, siiflama, sorgulama, tahmin etme, analiz-Sentez

yapma, bilgi teknolojilerini kullanma, problem ¢6zme, bilgiyi arastirma ve kesfetme
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becerilerinin gelistirilmesi gibi benzer amaglarin birbirini tekrar ettigi goriilmiistiir (Balct,

Coskun ve Tamer, 2012).

Mevcut 6gretimin ya da dgretim programinin istenileni ne diizeyde karsiladigi, 6gretimin
amaclarim gerceklestirip gerceklestiremedigi; uygulanan ulusal ve uluslararasi siavlarla
ortaya koyulmaktadir. Bu sinavlardan alinan sonuglar; mevcut durumu gozler Oniine
sermekte ve bu da egitim-Ogretimi daha iyi bir seviyeye tasimak amaciyla Ogretim
yonteminin degistirilmesi, Ogretim programinin giincellenmesi gibi  uygulamalari
beraberinde getirmektedir. Ilk kez 2000 yilinda OECD iilkeleri ve ortak iilkelerde
uygulanmaya baslayan ve iist diizey becerileri 6lgen PISA da bu uluslararasi sinavlardan
biridir. 15 yas grubu Ogrencilerin matematik, fen okuryazarligi ve okuma becerileri
alanlarindaki basarilarin1 6lgmeyi amaglayan PISA, {i¢ yilda bir, verilen alanlardan birine
odakli bir sekilde uygulanmaktadir. Japonya’nin 2000, Tiirkiye’nin ise 2003 yilinda dahil
oldugu PISA tarihi boyunca alinan PISA sonuglar1 baglaminda Tiirkge Dersi Ogretim
Programu ile Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesi biinyesinde yer alan Japonca Ana Dili
Ogretim Programimin ve Tiirkge ders kitaplar1 ile Japonca ders kitaplarinda yer alan ana
dili egitimine yonelik etkinliklerin incelendigi bu calismadan edinilen sonuclara, alt

problemlerle iligkisi kurularak ayr1 bagliklar altinda deginilmistir
5.1.1. Problem ciimlesine iliskin sonuclar

PISA’da okuma becerileri, fen ve matematik okuryazarligi alanlarinda basarili bir iilke
olan Japonya’'nin ve yine PISA’da ortalamanin altinda bir bagar1 gosteren Tiirkiye’nin ana
dili 6gretim programlarimin karsilagtirnllmasinin ve Japonya’da ana dili 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarindaki etkinlikler ile Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
karsilastirmali olarak incelenerek benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasinin, bu
farklilik ve benzerliklerin basariy1 etkileyip etkilemedigine dair bulgularin verilmesinin
amaglandig1 bu galismada Japonca Ana Dili Ogretim Programiin, minimum diizeyde bir
standard1 olusturan esnek bir program anlayisini benimsemesi sebebiyle Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’na gore ana hatlarryla ele alinmis bir program oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerin Tiirkge ders kitaplarindakilere
nazaran sayica az ancak derinlemesine Ogrenmelere yonlendirecek detayli etkinlikler
oldugu tespit edilmistir. Calismadan elde edilen Tiirkge Dersi Ogretim Programinin,
Japonca Ana Dili Ogretim Programindan daha detayli hazirlandig, Tiirkge Dersi Ogretim
Programindaki becerilere yonelik kazanimlarin Japonca Ana Dili Ogretim Programinda

verilen icerik ifadelerinden, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin Japonca ders
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kitaplarindaki etkinliklerden sayica lstliin oldugu yoniindeki bulgular, niceligin degil
nitelikli bir 6gretimin 6nemli oldugunu gostermistir. Sonug olarak Tiirkce ders
kitaplarindaki birbirini tekrar eden etkinliklerin aksine, Japonca ders kitaplarindaki daha az
ancak derinlemesine ele alinan etkinliklerin, PISA okuma becerileri alaninda Japon

Ogrencileri basariya gotiiren onemli bir etken oldugu goriilmistiir.
5.1.1.1.Birinci alt probleme iliskin sonuglar

Bu c¢alismada ele alinan 2010 yilinda yenilenen Japonca Ana Dili Ogretim Programi
(Japonca Ulusal Programi), Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesi biinyesinde bulunan
egitim konular1 kisminda yer almaktadir. On yilda bir giincellenen programlarla birlikte
Japonca Ana Dili Ogretim Programi da giincellenmistir. Program, ilkokullar (1-6. Siniflar)
ve ortaokullar (7- 9. Siniflar) i¢in iki farkli sekilde hazirlanmistir. Genel amaglar ile
baslayan her iki program da sinif diizeyinde amaglar, 6grenme alanlarina yonelik icerik
ifadeleri seklinde diizenlenmistir. ilkokulda amaglarin ikiserli simf diizeylerinde (1-2.
Siniflar i¢in ortak amaglar, 3-4. Siniflar i¢in ortak ve 5-6. Siniflar i¢in ortak amaglar) ortak
olarak verildigi, ortaokul diizeyinde ise 7. siniflar i¢in ayr1, 8-9. siniflar i¢in ortak amag ve
icerik ifadelerinin verildigi goriilmiistiir. Aslantas (2017)’1n Tiirkiye ve PISA’da basarili
olan Finlandiya, Giiney Kore ve Singapur gibi iilkelerin ana dili 6gretim programlarini
karsilastirmali inceledigi ¢alismasinda Finlandiya ana dili programinda da 6-9.siniflar i¢in
otak ama¢ ve kazanimlarin verildigi goriilmiistiir. Ortaokul programi iizerinde detayli
durulan bu calismada, programin konusma/dinleme, okuma, yazma ve Japon dilinin
geleneksel dil kiiltiiri ve 6zellikleri, Kanji yaz1 sistemi ile ilgili verilecek igerik tizerinde
durulmustur. Amaci, “ana dilini dogru olarak ifade etme ve anlama yetisini edinmek,
iletisim becerisini yiikseltmekle birlikte diisiince ve hayal giiciinii artiracak dil hissini
zenginlestirmek, ana dilini tanimak ve ana dile kars1 saygi duygusunu edinmek” (MEXT,
2010) olan Japonca Ana Dili Ogretim Programi, ulusal miifredat standartlar1 dogrultusunda
10 yilda bir giincellenmektedir (NCEE, t.y.; Komatsu, 2002; Cooke, 2005; MEXT, 2013).
Program, 6grenme alanlarina yonelik igerik ifadeleri ve smif diizeylerine yonelik amag
ifadelerinin yani sira, 6gretim planinin hazirlanmasi ve igerigin islenmesi ile ilgili bilgilere
de yer vermektedir. Ogretim planmin hazirlanmasi kisminda 6grenme alanlarma yonelik
Ogretimin nasil yapilmasi gerektigi, her bir 6grenme alaninin (konusma/dinleme, yazma
gibi) Japonca ders saatine oraninin ne kadar olmasi gerektigi ile ilgili bilgileri
icermektedir. Ornegin; yazma alanina yonelik ders saatinin “Japonca ders saatine orani, her

smif i¢in 2/10, 3/10 olmalidir” (MEXT, 2010) seklinde bir ibare yer almaktadir. Yine
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yazma alanma yonelik dgrencilerin mektup gibi duygu iceren yazilar ve rapor gibi fikir

yazilar1 yazabilecek yetkinlikte oldugunu belirten ifadeler {izerinde durulmustur.

Tarih boyunca ¢ogu kez degisiklige ugrayan ve 1998 yilinda yerellesmenin miifredat
programlarina sirayet etmesi sonucu, Japonca miifredat programlarinin sadece bilgiyi
degil, ayn1 zamanda ahlak ve bedensel sagligi da denge icinde vermeleri konusunda
ogretmenlere esneklik tanmidigi goriilmiistir (MOE, 1998a; MOE, 1998b; MEXT, 200843,
MEXT, 2008b). Kimi zaman programlarda belirli felsefeler (Yasama Sevinci, karakter
tamamlama, kokoro) tizerinde durulmasi (Nakayasu, 2016; Cihan, 2006), 1989 yilindaki
giincellemeyle beraber, 6grencilerin daha bagimsiz diisiinmeleri ve ileriye etki edecek
sekilde 6grenmelerine odaklanilmast (MEXT, 2008a, MEXT, 2008b), 1998 miifredat
programi ile birlikte 6gretmenlerin 6grencilere ek igerik liretebilmesi, 6zellikle 2008-2009
giincellenmesinden sonra Yasama Sevinci felsefesini gerceklestirmek amaciyla sozli
etkinliklerin, kiiltiirel ve geleneksel egitimin, ahlak egitiminin, deneysel 6grenme
etkinliklerinin, mesleki egitimin ve yabanci dil egitimin artirilmasi gibi degisiklikler
oldugu (MEXT, 2011) goriilmiistiir.

Her yil bir 6nceki diizeyin birakildigi yerden devam edecek ve bir sonraki sinifa hazirlig
saglayacak sekilde dikkatle hazirlanan miifredat programlar1 (NCEE, t.y.) Japonya’da
onemli bir yere sahiptir. Ciinkii gegmisten itibaren toplumsal kalkinma i¢in egitimi biiylik
bir gereklilik olarak goéren Japonya, egitimle ilgili ortaya ¢ikan sorunlari, inisiyatif

gostererek hizli bir sekilde ¢oziime kavusturmaya galismaktadir.

Diger bircok tilkede oldugu gibi Japonya’nin da egitim sisteminin etkililigini 6l¢tiigii PISA
sinavlarinda, her zaman ortalamanin T{zerinde bir basar1 sergileyen ancak 06z
degerlendirmelerinde, PISA okuma becerileri alanindaki basarisinin 2000 yilindan sonra
diismeye baglamasini (2000 yilinda 8., 2003 yilinda 14. ve 2006 yilinda 15. ), bir kriz
olarak ele alan Japonya (OECD, 2004; OECD, 2007) bu konuda gerekli caligmalar
yapmustir. Egitim Bakanligi, Japonya’da okullarda 6gretilen okuma becerileri alani ile
PISA’da olgiilen okuma becerileri alaninin birbirinden farkli oldugunu; OECD,
Ogrencilerin anlama becerilerini, ciimle kurma becerilerini, tartisma ve okuduklarina
elestirel bir agidan yaklagma seklinde Glgerken, Japonya’daki okullarin daha ¢ok bilginin
climle icinden bulunmasini saglayan beceriler lizerinde yogunlastigin1 (Nakayasu, 2016)
gormiistiir. Bat1 iilkelerinden farkli olsa da, PISA'min Japon egitiminin yonii iizerinde
biiytik bir etkisi olmustur. MEXT, 6grencilerin gelecekteki uluslararasi toplumda temel

yetkinlikler gibi gerekli becerileri edinmelerini saglamak i¢in miifredat programlar1 da
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dahil olmak {iizere gesitli politikalar1 tanitmaya c¢alismistir ve bunun sonucu olarak PISA
2012'de Japonya’nin OECD filkeleri i¢inde okuma becerileri alaninda birinci siraya
yiikselmis olmasi, bu tanitimlarin okullar tizerinde etkisi oldugunu gostermistir (Nakayasu,
2016). Japonya’da egitim alanindaki gelismelerden geri kalmamak adma tipki diger
miifredat programlarinda oldugu gibi Japonca Ana Dili Ogretim Programmin da
uluslararasi sinavlardan alinan sonuglar dogrultusunda siirekli incelendigi ve giincellenerek

o glinkii egitim kosullarina ve ihtiyacglarina gore yenilendigi gérilmiistiir.
5.1.1.2. ikinci alt probleme iliskin sonuclar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-8. smiflar1 kapsayan biitiinlesik bir program yapisina
sahipken, Japonca Ana Dili Ogretim Programu, 1-6. smiflar (ilkokul) i¢in ayr1, 7-9. siniflar
(ortaokul) i¢in ayr1 iki program olarak uygulamaya konulmustur. Egitim tarihlerinde
doniim noktalarmi birbirine yakin zamanlarda yasayan Tiirkiye ve Japonya, egitim
ihtiyaclarma gore belli araliklarla miifredat programinda degisiklige gitmislerdir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programinin en giincel hali 2018 yilinda yayimlanmstir. Japonca Ana Dili
Ogretim Programinin ilkokullar kismmin en giincel hali 2018, ortaokullar kisminin ise
2019 yilinda yayimlanmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi; igerisinde ogretim
programlarinin amaglari, perspektifi, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi, degerler, 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik bilgiler, programin uygulanmasi, Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin 6zel amaglari, 6grenme-6gretme yaklasimi, uygulamada dikkat edilecek
kisimlar, programin yapisi, kazanimlarin yapisi, sinif diizeylerine yonelik kazanimlar ve
aciklamalar gibi boliimleri icermektedir. Ilkokul ile ortaokul programlar: biitiinlesik bir
halde oldugu icin ilk okuma yazmaya da yer verilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim
Programinin igerisinde ise programin genel amaci, sinif diizeylerine yonelik amaclar,
O0grenme alanlarina yonelik icerik ifadeleri ve Ogretim programinin hazirlanmas: ve
igerigin kullanimma dair bilgiler igermektedir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinin
icinde yer aldigi Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesinde programin genel amaclari,
genel kurallar, derslerin i¢inde yer aldig1 egitim konulari, ahlak, kapsamli calisma siiresi ve
0zel etkinlikler gibi kisimlar yer almaktadir ancak bu kisimlar sadece ortaokul diizeyindeki
Japonca egitimi ile alakali degil, biitiin ortaokul diizeyi egitim hayatin1 kapsamaktadir.
Ortaokul Egitim Rehberligi Yonergesinden ayr1 olarak diisiiniildiigiinde, Japonca Ana Dili
Ogretim Programinda, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda oldugu gibi ayrintil bilgiler yer
almamaktadir. Olgme ve degerlendirme, 6grenme ve dgretme yaklasimi, programin yapisi,

temel beceriler, degerler gibi bilgiler Japonca Ana Dili Ogretim Programinda
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bulunmamaktadir. Bunun sebebi de Japon miifredat programlarinin 1998 yilinda
merkeziyet¢i anlayist terk ederek okullarin, wvaliliklerin ve belediyelerin egitim
konusundaki rollerini tekrar belirlemis olmasidir. 1998 yilinda miifredatin yenilenmesiyle
okullarin takdirine bagli olarak Ogretmenlere ek igerik iiretme firsati taninmistir (MOE,
1998a; MOE, 1998b; Nakayasu, 2016). Ancak egitim bakanligi tarafindan miifredat
programlarinin smirlarinin ¢izildigi Japonya, yine de bu konuda Ingiltere ve Amerika kadar
Ozerk degildir (Komatsu, 2002). Herkesin esit egitim hakki almaya sahip oldugu ve bu
hakkin kanunlarla yasal hale getirildigi  (Nakayasu, 2016) Japonya’da miifredat
programlari, egitimde firsat esitligini saglamak i¢in minimum diizeyde bir standardi
olusturmaktadir. Bu baglamda Japonca Ana Dili Ogretim Programlari; dil 6gretiminde bir
taslak olmakta ve Ogretilenler; okullara, vilayetlere gore degisiklik gostermektedir.
Tiirkiye’de ise Japonya’nmin tam tersi, “siki bir merkezi yapmin bulunmasi, yetki ve
sorumlulugun bir merkezde toplanmasi sonucunu dogurmustur” (Incekara, 2006, $.463).
Egitim sistemi ve yoOnetiminin de tek bir merkezde toplanmis olmasi, programlarin da
merkeziyetci bir yapida hazirlandigini1 gostermektedir. Son yillarda 6zellikle uluslararasi
mecralarda 6z degerlendirme yapilmasini saglayan sinavlarla birlikte goriilmiistiir ki daha
esnek miifredata sahip olan lilkeler daha bagarili olmaktadir. Nitekim Sefer (2015)’in
Finlandiya, Hong Kong, Kore ve Singapur ile Tiirkiye nin ana dili 6gretim programlarini
karsilastirdig1 ¢alismasinda Finlandiya’da okullarin ve belediyelerin kendi miifredatlarini
yazma hakkina sahip oldugundan genel programin detayli bir yapida olmadig
belirtilmistir. Ayn1 sekilde Hong Kong da benzer sekilde okullara kendi miifredat
programlarin1 hazirlamalari i¢in 6zerklik tanimistir. Finlandiya ve Hong Kong, PISA’da
yiiksek basarilar elde etmis iki tilkedir. Cobanoglu ve Kasapoglu (2010) da Finlandiya’nin
PISA’daki basarisinin arkasinda yatan sebeplerden birinin egitimde firsat esitligini
saglamak i¢in Ozel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin sik sik yapilan tanima-izleme
caligmalariyla tespit edilerek onlara bireysellestirilmis bir egitim uygulanmasi, dolayisiyla
egitimde merkeziyet¢i anlayisin terk edilmesi oldugunu belirtmislerdir. Yine ayni
calismada Tirkiye’nin uluslararasi sinavlarda basarisiz olmasinin da en biiyiik sebebi
olarak egitimde firsat esitliginin saglanamiyor olmasi gosterilmistir. Tiirkiye’deki bu
merkeziyet¢i egitim anlayisi ile uluslararasi sinavlarda basariya ulagsmak ¢ok diisiik bir
thtimaldir. Cilinki Tiirkiye’de her 6grenci esit O0grenme kosullarina sahip degildir.
Tiirkiye’de baz1 6grenciler, digerlerinden daha kaliteli egitim alirlarken; Finlandiya, Hong
Kong ve Japonya gibi iilkelerde okullara program hazirlama 6zerkligi taninarak

Ogrencilere, ihtiyaclara yonelik bireysellestirilmis egitim imkani taninmaktadir. Erdem
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(2007)’in ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Irlanda Ana Dili Ogretim
Programim karsilastirdig1 calismasinda irlanda’nin da 6gretmen &zerkligine ve dgrencinin
bireyselligine Tiirkiye’den daha ¢ok 6nem verdigi ortaya konulmustur. PISA sonuglarina
bakildiginda, Irlanda’nin da Tiirkiye’den daha basarili bir grafik cizdigi goriilmektedir.
Balli ve inke (2017) de yaptiklar1 ¢alismada egitimde firsat esitliginin yaratildig: iilkelerin
PISA’da daha basarili olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Incekara (2006)nin yapmis
oldugu ¢alismada da Kanada’da on eyalet ve li¢ bdlgenin kendi 6gretim programlarini
olusturmakla yiikiimli oldugu belirtilmistir. Buradan ¢ikarilacak en 6nemli sonug, PISA’da
basar1 saglayan iilkelerin merkezi bir program kullanmadiklari, programlarin ana hatlariyla
verilerek Ogretmen ve okullara Ogrenme-Ogretme siirecinde daha fazla ozerklik
tanindigidir. Tiirkiye’de de firsat esitliginin saglanabilmesi icin egitimin merkeziyetci
yapisinin terk edilmesi gerekmektedir. “Cok kiiltiirlii bir yapiya sahip olan Tiirkiye’de
bolgesel farkliliklardan dolayi, merkeziyet¢i egitim anlayisi istenileni vermemektedir”
(Cobanoglu ve Kasapoglu, 2013). Ekinci (2010) Japon egitim sistemi ile Tirk egitim
sistemini karsilastirdig1 ¢alismasinda da yapmis oldugu gézlemler sonucunda Japon egitim
sisteminden esinlenerek Tiirk egitim sisteminde yapilmasi gereken degisimlerden biri

olarak yonetim ve yetki devrinin benimsenmesi gerektigini belirtmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda “Degerlerimiz” kismi yer alirken, Ortaokul Egitim
Rehberligi Yonergesinde de ahlak egitimine dair bilgiler yer almaktadir. Ayrica Japonca
Ana Dili Ogretimi Programi sonunda yer alan dgretim programinin kullanilmasina yonelik
olan bolimiinde de bazi1 climlelerde ahlak egitiminin igerigine yonelik ifadeler
bulunmaktadir. Her iki tilkenin ana dili programlarinda degerler ya da ahlak egitimine ¢ok
ayrintili yer verilmemis olsa da Japon egitim sisteminde aileye ve aile i¢i iligkilere 6nem
verilmekte; egitimde biiyliklere saygi duyma, es ve arkadasla olan iligkiler, alcakgoniillii ve
Olciilii olma gibi degerler siklikla vurgulanmaktadir (IFIC ve JICA, 2004; OECD, 2010b;
OECD, 2012; MEXT, 2011). Tiirke Dersi Ogretim Programinda verilen degerlere
bakildiginda da saygi, sevgi, dostluk gibi degerlerin 6n plana ¢ikti1 ancak aile kavramina
yer verilmedigi goriilmiistiir. Sadece Tiirkge Dersi Ogretim Programinda degil, mutlu bir
aile kurma, iyi arkadasliklar kurma, ebeveyn ve diger aile iiyeleriyle iligkilerin 6nemine bu
tiir degerlerin yer almas1 gereken Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
da Kanada, Estonya, Kore, Hong Kong, Giiney Afrika ve Avustralya gibi iilkelerden eksik
kaldig1 sonucuna ulasilmistir (Ozkaral, 2015). Tiirkce Dersi Ogretim Programmin eksik

kaldig1 bir diger kisim ise Japonca miifredat programlarinda yer alan “Yasama Sevinci”,
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“kokoro” ve “kisiligi tamamlama™ gibi felsefelerdir. Japonlar, okullarin sadece akademik
becerileri degil, ayni zamanda iyi karakter Ozellikleri de Ogretmesi gerektigine
inanmaktadirlar. Bu sebeple miifredat programinda bu tiir felsefelere ve ahlaki egitime yer
vermislerdir. Zengin insanlig1 ve fiziksel sagligi; bilgi ve beceri kazandirmaktan ziyade
Ogrencide goniil zenginligi olusturmay1, 6grencinin karakterini olusturma ve gelistirmeyi
amaclayan bu felsefeler; Tiirkge Dersi Ogretim Programinda goz ardi edilmistir. Daha ¢ok
akademik basar1 ve becerilerin kazanmlmasina odaklanilan Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda iletisim, elestirel diistinme, karar verme, is birligi, problem 6zne, 6grenmeyi
o6grenme, medya okuryazarligi, yaraticilik gibi 21.yiizyil becerileri 6n plana ¢ikmis (Barast,
2020); kisilik gelisimine ise degerler cercevesinde deginilmeye caligilmistir. Ancak
egitimle dgrencilerin ruhunu ve gonliinii doyurma, egitimin manevi boyutu Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda yer almamaktadir. Egitimde ilerlemek igin sadece akademik
basarinin yeterli olmadigi uluslararasi smavlarla kanitlanmistir. Ekinci (2010) de
calismasinda yapmis oldugu gozlemler sonucunda, Japonya’daki egitim sisteminin basarili
olmasini; nitelikli bir egitim sistemine, saglam bir aile yapisina, etkili deger ve ahlak
egitimine, toplumsal dayanigma ve grup anlayisina, saglikli ve saglam bir is ahlakina,

toplumsal giivene, etkili zaman yOnetimine sahip olmalarina baglamistir.

Tematik yaklasim esas almarak hazirlanmis olan Tiirkce Dersi Ogretim Programinda her
siif diizeyinde ii¢ zorunlu tema (Milli Miicadele ve Atatiirk, Milli Kiiltiiriimiiz, Erdemler)
olmak iizere toplam sekiz tema islenmesi dngériilmiistir (MEB, 2018). Temalar ve konu
Onerilerine yer verilerek her temada ka¢c metin yer almasi gerektigine dair bilgiler
verilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinin ise tematik hazirlandigina dair bir bilgi
bulunmamakla birlikte, ders kitaplar1 incelendiginde, ders kitaplarinin Tiirkce ders kitaplari

gibi tematik olarak diizenlendigi goriilmiistiir.

Genel olarak incelendiginde, her ne kadar Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Japonca Ana
Dili Ogretim Programindan daha detayli, 8grencilere kazandirilmas: gereken degerlerden
her smif diizeyinde becerilere yonelik ulasacaklar1 kazanimlara kadar asama asama,
titizlikte hazirlanmis bir program gibi goriilse de bu kadar detay ve her seyin onceden
planlanmis olmasi, yaraticiligi ve Ozgiir 6grenme ortamini koreltmekte ve Tiirkiye’yi
uluslararas: sinavlarda basariya gotiirmemektedir. Ancak 2006 yilinda yayimlanan Tiirkce
Dersi Ogretim Programma nazaran 2018 programinda hangi yontem ve tekniklerin
uygulanmasi gerektigine, ders islenis 6rneklerine yer verilmeyerek 6gretmenlere uygulama

stirecinde daha 0zglir ve yaratict bir ortam saglandigin1 belirtmek gerekir. Ayni1 durum,
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merkeziyetci anlayisi terk etmis olan Japonca Ana Dili Ogretim Programi icin de
gecerlidir. PISA basaris1 dikkate alindiginda, PISA’da kayda deger basariya imza atan
iilkelerin, genel bir miifredat hazirlayarak okullara ve ogretmenlere kendi programlarini
hazirlama konusunda yetki verdigi, bu sekilde 6gretmenlerin karar alma becerilerini,

yaraticiliklarini giiclendirdigi goriilmektedir (Cobanoglu ve Kasapoglu, 2010; Sefer, 2015).
5.1.1.3. Uciincii alt probleme iliskin sonuclar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ama¢ ve kazanimlardan olusurken; Japonca Ana Dili
Ogretim Programi amag¢ ve igerik ifadelerinden olusmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda Tiirkge dersinin 6zel amaglart ve her bir dil becerisine yonelik sinif
seviyelerine agamali bir sekilde dagitilmis kazanimlara yer verilmistir. Japonca Ana Dili
Ogretim Programu ise bir tane genel amag; her sinif seviyesine yonelik her bir 6grenme
alanina ait amag¢ ve icerik ifadelerinden olusmaktadir (MEXT, 2008c). Cooke (2005),
Amerika ve Japonya’nin egitim sistemlerini karsilastirdigi calismasinda da Japonya’nin
ulusal miifredat programinin Japon okullarinda 6gretilecek dersleri, amaglar1 ve her sinif
seviyesi icin Ogrenme iceriklerini iceren temel ana hatlardan olustugunu belirtmistir.
Benzer bir ¢alisma yapan Wieczorek (2008) de Japonya’nin Amerika’dan daha dar bir
miifredat odaginin oldugunu ve bunun da O&grenciler i¢in daha derin bir anlayis
gelistirdigini ifade etmistir. Her beceriye ait kazanimlar becerilerin bagliklari altinda
verilirken, Tiirkce Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi alam igin ayri bir bashk
olusturulmamus, dil bilgisinin sezdirilerek verilmesi icin dil bilgisi kazanimlar1 okuma ve
yazma becerileri altinda verilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise dil
bilgisine yonelik kazanimlar, Japon Dilinin Geleneksel Dil Kiiltiirii ve Ozellikleri bashg
altinda verilmistir. Hem Tiirkge Dersi Ogretim Programi hem de Japonca Ana Dili Ogretim
Programi, temelde ana dilini dogru, etkili kullanma, iletisim becerisini artirma, kendisini

ifade etme yetisini gelistirme ve ana diline saygi duyma gibi amaglara sahiptir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, dil becerilerinin gelistirilmesi; Tiirkgenin kurallarina
uygun, biling¢li, dogru ve etkili kullanilmas1; okuduklarindan ve dinlediklerinden hareketle
s0z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalar1 ve duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 gelistirmeleri; okuma-yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalari, duygu ve
diisiincelerini sozlii veya yazili olarak anlatabilmeleri; bilgiyi arastirma, yorumlama ve
zithinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi; basili materyaller ile coklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretmeleri;

okuduklarimi elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme ve sorgulamalari; milli, manevi,
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ahlaki ve kiiltiirel degerlere 6nem vermeleri, Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler
araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin saglanmasi gibi on farkli amag yer
almaktadir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise her sinif seviyesi altinda 6grenme
alanlarina yonelik icer tane amaca yer verilmekle birlikte programin girisinde “Ana dili
dogru olarak ifade etme ve anlama yetisini edinmek, iletisim becerisini yilikseltmek ile
birlikte diisiince ve hayal giiciinii artiracak dil hissini zenginlestirmek, ana dilini tanima ve
ana dile kars1 saygi duygusunu edinmek” (MEXT, 2010) seklinde bir genel amaca ayrica
yer verilmistir. Japonca ana dili Ogretim programinda 7. smif seviyesinde
konusma/dinleme alanina yonelik kendi diisiincelerine 6nem vererek amag¢ ve ortama
uygun olarak konusup dinleme becerisini artirma, konusulan sozciiklere verilen onemi
yiikseltecek tutumlar edinme; yazma alanina yonelik ihtiya¢ duyulan geregleri temel alarak
kendi dislincelerini 6zetleme, dogru olarak yazma yetisini artirirken yazili ifadeyi
gelistirme tutumlart edinme ve okuma alania yonelik ¢esitli tiirlerdeki okumalar1 dogru
olarak kavrama becerisini artirma, bilinen okuma pargalar1 hakkindaki bakis agisini ve
diisiince tarzini gelistirme amag ifadelerine yer verilmistir. 8. ve 9. siif seviyeleri altinda
konusma/dinleme alanina yonelik kendi goriis ya da fikirlerini derinlestirip, amacina ve
yerine uygun konusup dinleme becerisini edinmekle beraber, séz varligini artirma
davranigini gelistirme; yazma alanina yonelik cesitli goriisleri temel alip kendi fikirlerini
derinlestirme ve kompozisyon yazarak hayatini zenginlestirici tavir gelistirme; okuma
alanma yonelik amaca uygun makaleler okuyup bilgi toplama, genis bir bakis acisindan
bakarak okuma-yazmay1 yasamina faydali olacak bir gelisim unsuru olarak diisiinme gibi

amag ifadeleri ortaya konulmustur.

Programlar kazanim ve icerik ifadeleri acisindan karsilastirildiginda, Tiirkce Ogretim
Programindaki kazanim ifadelerinin net olarak sadece bir beceriyi gelistirmeye yonelik
oldugu ancak Japonca Ogretim Programindaki igerik ifadelerinin daha karmasik ve birden
fazla beceriye yonelik daha genel ve derin ifadeler oldugu, Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programimin her beceride Japonca Ana Dili Ogretim Programindan sayica iistiin oldugu
tespit edilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim Programindan daha detayl bir sekilde islenmis
olan Tiirkce Dersi Ogretim Programinin bazi kazammmlar agisindan Japonca igerik
ifadelerinden daha genel kaldigi goriilmiistiir. Ornegin; Japonca Ana Dili Ogretim
Programinin ilkokul kisminda 1. ve 2. siniflara yonelik yazma becerisi/alam igerik
ifadelerinde basit mektuplar yazma, basit ciimleler kurma gibi yazma eyleminin derecesini

belirleyen daha detayli ifadeler yer alirken, Tiirkge Dersi Ogretim Programinmn 1. ve 2.
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simif diizeyinde tipki diger sinif seviyelerinde oldugu gibi “Siir yazar”, * Kisa metinler
yazar” gibi 6grenciden tam olarak beklenenlerin yansitilmadigi ifadeler yer almaktadir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ortaokul diizeyinde dinleme becerisine yonelik 52
kazanim, konusma becerisine yonelik 28 kazanim yer alirken, Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda ortaokul diizeyinde konusma/dinleme alanina yonelik toplam 12 igerik ifadesi
yer almaktadir. Ayni sekilde okuma becerisi/alanina yonelik Tiirkce Dersi Ogretim
Programmda 142 okuma kazammmina yer verilirken, Japonca Ana Dili Ogretim
Programinda 16 icerik ifadesine yer verilmistir. Yazma becerisi/alanina yonelik Tiirkge
Dersi Ogretim Programinda 67 kazanim, Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise 17
icerik ifadesi verilmistir. Goriildiigii gibi her beceride Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda,
Japonca Ana Dili Ogretim Programindan daha fazla kazamim ortaya konulmustur. Bu
durum, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda kazanimlarmn her sinifta detayl bir sekilde ele
alimmig olmasit ve Japonya’nin yerellestirilmis egitim politikast sebebiyle miifredat
programinin minimum diizeyde hazirlanmig, detaylandirilmamis bir taslak niteliginde
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi alan
kazanimlarinin da okuma ve yazma becerisi altinda verilmesi kazanim sayisinin fazla olma
sebeplerindendir. Kazanim sayisinin ¢ok ve kazanimlarin detayli bir sekilde verilmesinin
uluslararasi sinavlarda basari kazandirmadigi goriilmiistiir. Niceligin 6nemli olmadigi,
nitelikli bir programin basariyr getirdigi, yapilan diger ¢aligmalar gibi bu ¢aligmada da
ortaya konmustur. Sefer (2015), yapmis oldugu c¢aligmada Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda biitiin becerilere ait kazanimlarin, Finlandiya, Hong Kong, Kore ve
Singapur’un programlarinda verilenden fazla ancak PISA’da Tiirkiye’nin basari
siralamasinin bu iilkelerden geri oldugunu belirtmistir. Bu {ilkelerin programlarinda
kazanim ve etkinliklerin ¢ok fazla olmadigi ancak nitelik agisindan {stiin oldugu
goriilmiistiir (Sefer, 2015). Iseri (2019), PISA okuma becerileri sonuglarini analiz ederek
dokuzuncu simf Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programindaki kazanimlarm PISA
yeterlik diizeylerine gore temel ve alt diizey yeterliklere hitap ettigi sonucuna ulasmistir.
Batur ve Ulutas (2013)’ in PISA ile Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki okudugunu
anlama kazanimlarmin Srtiisme diizeylerini inceledikleri calismada, 2006 Tiirkce Ogretim
Programi 6-8. simif okuma becerisi kazanimlarinin alt diizey kazanimlar oldugu, bu
kazanimlarin daha ¢ok ilkokul seviyesine hitap ettigi ve temel okuryazarlik diizeyinde
kaldig1, bu kazanimlarin, PISA’nin 1. ve 2. diizeyine denk gelen bir biligsel diizeye sahip
oldugu ortaya konmustur. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi daha ¢ok alt diizey
becerilere hitap ederken, yenilenen programlarda da durum ¢ok biiyiik bir degisiklik
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gostermemistir. Aslan ve Atik (2018), 2015 ve 2017 programlarinin kazanimlarini
yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelemisler ve ¢aligmada 2015 programinin daha
¢ok uygulama, anlama ve ¢oziimleme diizeylerine; 2017 programi kazanimlarinin ise
hatirlama, anlama, uygulama gibi alt diizey becerilere hitap ettigi sonucuna ulasmislardir.
Biitlin bu ¢alismalar da sayilarin bir anlam ifade etmedigini, i¢erigin daha 6nemli oldugunu

gostermektedir.
5.1.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin sonuclar

Tiitkce Dersi Ogretim Programi, anlama ve anlatma becerileri cergevesinde
olusturulmustur. Biitiin kazanimlar; dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerileri
altinda siif seviyesine gére asamali bir sekilde verilmistir. Japonca Ana Dili Ogretim
Programi ise konusma/dinleme, okuma, yazma, dil bilgisi ve yazi 6grenme alanlari
cergevesinde verilmistir. Programda bu cergevede verilen 6grenme alanlarinin, ders
kitaplar1 incelendiginde daha detayli verildigi gériilmiistiir. Ornegin; programda Japon
Dilinin Geleneksel Dil Kiiltiirii ve Ozellikleri bashig1 altinda sadece dil bilgisi olarak verilen
kisim, ders kitaplarinda daha detaylandirilarak Dil Bilgisi Ogrenme Ve Dil Bilgisi Diisiinme
seklinde iki ayr1 bashk altinda verilmistir. Dil Bilgisi Ogrenme Ve Dil Bilgisi Diisiinme
alanlarinda ise etkinliklerden ¢ok dil bilgisi kurallarinin agiklamalarina, farklt durumlar ve
karsilikli konusmalara yer verilerek kurallarin dogru ve yanhis kullanimina dikkat
cekilmeye c¢alisilmistir. Dil bilgisinde daha ¢ok kurallarin getirdigi anlamsal farkliliklar
vurgulanmigtir. Ayrica yine programda verilmeyip ders kitaplarinda yer alan Kesfederek
Okuma boliimlerinde farkli okuma yontem ve teknikleri kullanilarak derinlemesine
okumalar yapilmasi amaglanmis ve daha sonra konusma/dinleme ve yazma alanlariyla
desteklenerek metnin derinlemesine 6grenilmesi, boliim sonlarinda verilen okudugunu
anlamaya yonelik birtakim sorularla 6grencinin yeni bir seyler kesfetmesi ve kesfettiklerini
arkadaglariyla paylasmasi amacglanmigtir. Bu boliim, her temada yer alan bir bolim
degildir; her kitapta iki kere verilen, tema sonlarinda yer alan bir boliimdiir. Japonca ders
kitaplarinda konusma/dinleme, okuma, yazma, kesfederek okuma, dil bilgisi diisiinme ve
dil bilgisi 6grenme etrafinda sekillenen etkinlikler; Tiitkge ders kitaplarinda
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri etrafinda sekillenmistir. Burada
dikkat ceken bir baska nokta ise Japonca Ana Dili Ogretim Programinda konusma/dinleme
olarak birlikte ele aliman ve genel olarak etkinliklerde konusma agirlikli ele alinan bu
alamin, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dinleme/izleme ve konusma becerileri olarak

iki ayr1 sekilde ele alinmis olmasidir. Dinleme ve konusmanin Japonca Ana Dili Ogretim
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Programindaki gibi beraber ele alindigi ve bu becerilerin sozlii iletisgim baghigi altinda
verildigi 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, uzun siire gecerli olmayip 2017 yilinda
yerini, giincellenmis yeni programa birakmustir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ve
Tirkce ders kitaplarinda Japonca ders kitaplarinda ele alinmayan izleme becerisi lizerinde
de durulmustur. Her alandan uyariciya maruz kaldigimiz; medya okuryazarligi, ekran
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, bilgi okuryazarligi gibi becerilerin siklikla
vurgulandig1 ve ihtiya¢ duyuldugu giinlimiiz kosullarinda, izleme becerisinin géz ardi
edilmesi; programin, 6gretimin giincel ihtiyaglar1 karsilamada yetersiz kalmasina sebep
olacaktir. Tiirkge Dersi Ogretim Programu ve ders kitaplarinda da Japonca ders kitaplarinda
verilen dil bilgisi 6grenme, dil bilgisi diisinme ve kesfederek okuma alanlari yer
almamaktadir. Gerek Tiirkge Ogretim programinda gerekse de Tiirkge ders kitaplarinda
tizerinde en fazla durulan alan olan okumanin PISA’da beklenileni karsilamadig:
goriilmiistiir. Tirkiye’de derslerde en fazla mesainin okuma becerisinde yapildigir ancak
yine de PISA okuma becerileri alaninda harcanilan mesainin karsiliginin alinmadigi
goriilmektedir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise hem okuma alanina yonelik
kazanimlarin hem de Japonca ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin Tiirk¢e ders
kitaplart ile karsilagtirildiginda dortte biri gibi bir orana sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ancak yine de Japonya’nin, PISA okuma becerilerinde, her ne kadar kendilerini basarili
olarak gormeseler de Tiirkiye’den daha basarili bir grafik ¢izdigi ortadadir. Tiirkiye, PISA
orneklem grubundaki iilkeler arasinda en yiiksek ders saatine sahip iilke olmasina ragmen,
PISA’da ortalamanin altinda bir basariya sahip olmustur. Burada yine harcanan ders
saatinin ya da yapilan etkinlik sayisinin 6nemli olmadigi, énemli olanin birbirini tekrar
eden igeriklerden c¢ok Ogrenciyi farkli etkinliklerle ve metinlerle karsilastirarak farkli
diistinme Dbecerileri gelistirmelerini saglamak oldugu goriilmektedir. Hammond ve
McCloskey (2008)’in calismasinda da PISA’da yiiksek basariya sahip olan iilkelerin
(Finlandiya, Kanada, Yeni Zelanda, Hong Kong, Kore ve Japonya) her yil daha az konulari
daha derinlemesine Ogrettikleri, birbirini tekrar eden igeriklerden ¢ok muhakeme
becerilerinin gelistirilmesine ve bilginin kullanilmasina odaklanmis olduklari, bu iilkelerin
problem ¢6zme becerilerinde de diger {ilkelere nazaran daha basarili olduklar
belirtilmistir. Bagka bir calismada da tilkelerdeki yillik ders saatleri incelenmis ve PISA’da
en basarili olan iilkelerin yillik ders saatlerinin OECD ortalamasi altinda oldugu, énemli
olanin nicelik degil, nitelik oldugu ortaya konmustur (Aydin, Seviltopu ve Kaya, 2018).
Program geregi, dil bilgisi 6gretiminin sadece sezdirilerek yapildigi ve okuma-yazma

becerileri altinda verildigi dil bilgisi alani, Japonca ders kitaplarinda iki farkli alan olarak
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ele alinmis ve dil bilgisi kurallarinin dogru ve yanlis kullanimina odaklanilmistir.
Yapilandirmaci yaklasimla birlikte dil bilgisi, cogu egitim sisteminde, daha ¢ok dil yapisi
ve islevi arasindaki iliskinin vurgulandigi ve dil yapilarinin baglam igerisinde ve ornek
metinler araciligiyla Ogretildigi bir alan olarak karsimiza g¢ikmistir. Nitekim PISA’da
dereceye giren bir¢ok iilkede de Japonya’nin aksine dil bilgisi bagimsiz bir alan olarak ele
almmamustir (Sefer, 2015). Tiirkce Dersi Ogretim Programinda da dil bilgisi okuma ve
yazma becerileri altinda sezdirilmesi gereken bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak
dil bilgisine yonelik kazanimlar incelendiginde, metin baglaminda ele alinanlar oldugu gibi
(Edat, bagla¢ ve iinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar/Zamirlerin metnin
anlamina olan katkisint agiklar) dogrudan dil bilgisi 6gretimine yonelik kazanimlarin
(Kelimelerin zit anlamlilarini bulur/ Metindeki anlatim bozukluklarini bulur) da oldugu
dikkat ¢cekmistir. Aslantas (2017), ¢alismasinda dil bilgisinde ezberin Oniline gecebilmek
adma dil bilgisi yapilarinin baglamdan hareketle verildigini ve programda da baglamdan
hareketle dil bilgisi 6gretiminin gergeklestirilmesinin amaglandigini belirtmistir. Bunlarin
disinda baglam i¢inde verilmesi gereken bazi kazanimlarin (Sayilar:  dogru
yazar/Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir) ise etkinliklerde ele
almis seklinin dogrudan dil bilgisi 6gretimine yonelik oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi alan1 bagimsiz bir alan olarak ele alinmamis
olmasina ragmen, bazi etkinliklerde dogrudan dil bilgisi 6gretildigi; dil bilgisi alaninin iki
farkl1 sekilde bagimsiz ele alindig: Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise dil bilgisi
Ogretiminin dogru ve yanlis kullanimlar tespit etmek adina 6rnekler ilizerinden ve baglam
icinden kurallar1 vermeye yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu alanlar disinda Japonca Ana
Dili Ogretim Programinda Dil Ile Ilgili Maddeler bashig: altinda Kanji yazi sistemi ile ilgili
Ogretimin nasil yapilmasi gerektigine deginilmistir. Japonca ders kitaplarinda Kanji yazi
sistemine yonelik boliimler, her sinif diizeyinde farkli isimlendirilerek Kanjilere detayl

bakis/karakterlere detayli bakis/kelimelere detayli bakis seklinde yansimistir.
5.1.1.5. Besinci alt probleme iliskin sonug¢lar

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 6lgme ve degerlendirme icin ayri bir baslik acilarak
olgme degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Ozellikle 1.-
3.siniflarda 6lgme ve degerlendirmenin siire¢ ve performans temelli olmasi ve yargida
bulunma amagh degil, tan1 amaclh kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Performanslari
konusunda 6grencilere geri bildirimler vermeyi, eksiklerin rencide edici bir sekilde degil,

yapici bir sekilde 6grencilere iletilmesi gerektigi belirtilmistir. 4-8.siniflarda siire¢ odakli
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O0lcme ve degerlendirmenin yaninda sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirmenin de
benimsenmesi gerektigi, yazili sinavlar yapilandirilirken 6grencinin iist diizey becerilerini
gelistirmeye yonelik olmalari, hazirlanan maddelerin yazili metin, gorseller, grafiklerden
olusturulmasi gerektigi tizerinde durulmustur (MEB, 2018). Bu tiir maddelerle 6grenciler,
PISA gibi uluslararasi sinavlara hazirlikli hale geleceklerdir. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda daha detayl bir sekilde ele alinan, 6lgme degerlendirme tiirlerine, becerilere
yonelik degerlendirme 6l¢eklerine yer veren (MEB, 2006) 6l¢cme ve degerlendirme kismi,
2018 programinda, 6lgme degerlendirmeye yonelik yapilmasi gerekenler verilerek daha
genel bir sekilde ele alinmustir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda ise &lgme
degerlendirmeye yonelik herhangi bir ifade yer almamaktadir. Japonya gibi merkeziyetci
egitim anlayisini terk etmis olan Finlandiya’nin ana dili 6gretim programinda da Slgme
degerlendirme yontem ve stratejilerinden bahsedilmemis ve bu secimler, dgretmenin
kararma birakilmistir (Aslantas, 2017). Japonca Ana Dili Ogretim Programinda dlgme-
degerlendirmeye yonelik bilgi verilmeyisinin sebebinin, programin ana hatlariyla
olusturulmus ve okullara gore degisiklik gdsteren bir yapiya sahip olmasindan kaynakli
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Japonca Ana Dili Ogretim Programinda &lgme ve
degerlendirmeye yonelik herhangi bir bilgi verilmemesine ragmen, ders kitaplarinda 7. ve
8. smiflarda her tema, 9. smifta ise her metin sonrasinda verilen 6grenme ¢iktilar ile

ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarina imkéan taninmustir.

Tiirkiye’de Ogrencilerin ¢oktan se¢gmeli 6l¢gme tiiriine aliskin olmalar1 da basar1 yiizdesini
azaltmaktadir. Hem okullarda uygulanan sinavlarda hem de iilke ¢apinda uygulanan ulusal
sinavlarda coktan se¢meli sinavlarin daha fazla tercih edilmesi, 6grencinin muhakeme
yapabilme becerisinin gelisimini engellemektedir. Demiral ve Mensan (2017), sekizinci
siuf Tiirkge dersini PISA okuma becerilerine gore degerlendirerek Tiirkce dgretmenlerinin
sinavlarda sorduklari sorular1 ve TEOG’da yer alan Tiirk¢e sorularini incelemislerdir.
Ogretmenlerin hazirladiklar1 smav sorularinda 56 sorudan 43’iiniin sadece bilgiyi 6lgmeye
yonelik oldugu, dolayisiyla alt diizey becerilere hitap ettigi; TEOG smavinda yer alan
sorularmin 22’sinin temel diizeye, 16’smin orta diizeye ve 2’sinin ise {ist diizeye hitap
ettigi belirtilmistir. Boyle bir 6lgme sistemi sonucunda da PISA okuma becerileri alaninda
Tiirkiye’nin 5.ve 6.diizeyde yer alan 6grenci sayis1 % 3’ii gegmemektedir (Oztiirk, 2019).
Nitekim Demir (2010)’in ¢alismasinda da okuma becerileri alt alanlarinda Tiirkiye’de
Ogrencilerin basar1 ylizdelerinin en yiiksek oldugu soru tipinin ¢oktan se¢meli sorular

oldugu, 6grencilerin yapilandirilmis soru tiplerinde (¢oktan se¢gmeli), yanitlari kendilerinin
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olusturulmasi1 beklenen diger soru tiplerinden (kisa cevapli, agik uclu) daha basarili
olduklart ortaya konulmustur. Ders kitaplarinda yer alan sorular da smavlarda
uygulananlardan ¢ok farkli degildir. Bozkurt, Uzun ve Lee (2015)’nin Korece ve Tiirkce
ders kitaplarindaki metin sonu sorulari ile 2009 PISA sonuclarim1 karsilagtirdiklar
caligmada bilgiye ulasma-hatirlama diizeyini temsil eden sorularin oraninin Korece ders
kitab1 6rnekleminde % 36, Tiirk¢e ders kitabi 6rnekleminde % 50; bilgileri bir araya
getirme- yorumlama sorularinin oraninin Korece ders kitaplarinda % 47, Tirkge ders
kitaplarinda % 27; yansitma- degerlendirme sorularmin Korece ders kitaplarinda % 17,
Tiirk¢e ders kitaplarinda ise % 23 oldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e ders kitaplarinda ve
siavlarda agirlikli olarak temel diizey sorularla karsilagilmasi, PISA’da ise % 50 iist diizey
sorularin yer almasi sebebiyle, Tiirkiye’nin ortalamanin altinda bir basar1 gosterdigini

sOylemek miimkiindiir.
5.1.1.6. Altinci alt probleme iliskin sonuclar

Tiirkce ve Japonca ders kitaplarinda yer alan ana diline yonelik etkinliklerin
karsilastirildigi bu c¢aligmaya, ortaokul diizeyindeki (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Tiirk¢e ders
kitaplar1 ve ortaokul diizeyindeki (7, 8 ve 9. Simiflar) Japonca ders kitaplar1 dahil
edilmistir. Tiirkge ders kitabinda etkinlikler; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri  kapsaminda  verilirken; Japonca  ders  kitaplarindaki  etkinlikler;
konusma/dinleme, okuma, yazma, dil bilgisi 6grenme, dil bilgisi diisiinme, Kanjilere
detayli bakig/kelimelere detayli bakis/karakterlere detayli bakis, kesfederek okuma
ogrenme alanlar iizerinden verilmistir. Tiirkge ders kitaplarinda s6z varligina yonelik
Kelime Defterim, Tema Sozliigii gibi boliimler yer alirken, Japonca ders kitaplarinda her
metin sonunda Yeni Ogrenilen Kanjiler béliimleri verilmistir. Becerilere/6grenme
alanlarma yonelik etkinlikler karsilastirildiginda, Tiirkge ders kitaplarinda verilen
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine ait etkinliklerin, Japonca ders
kitaplarinda yer alan konusma/dinleme, okuma, yazma Ogrenme alanlarinda yer alan
etkinliklerden sayica ¢ok daha fazla oldugu, Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme/izleme
etkinliklerinin agirlikli olarak dinleme/izleme metinleri altinda verildigi, Japonca ders
kitaplarinda ise dinleme etkinliklerinin konusma becerisi ile birlikte ele alindigi ve
konusma agirliklt bir sekilde verildigi dikkat cekmistir. Etkinliklerin uygulanmasi
sikliginda, Tiirk¢e ders kitaplarinda her temada bir dinleme/izleme metni yer aldig1 i¢in, bu
metinler altinda dinleme/izleme becerisine yonelik etkinliklere her temada yer verildigi,

Japonca ders kitaplarinda ise dinleme metinleri olmadigi, her temada konusma/dinleme
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etkinliginin yer almadigi, bu beceriye yonelik etkinliklerin oldugu temalarda ise agirligin
konusma becerisine verildigi goriilmistiir. Tilirk¢e ders kitaplarindaki dinleme/izleme ve
konusma etkinliklerinin metinden bagimsiz bir sekilde ele alinmadigi, Japonca ders
kitaplarindaki konusma/dinleme alanina yonelik etkinliklerin ise metinler bittikten sonra
tema sonunda verilen ve metinlerden bagimsiz bir sekilde ele alinan etkinlikler oldugu,
nicelik bakimindan karsilagtirildiginda Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin
Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerden fazla oldugu tespit edilmistir. Tirkge ders
kitaplarindaki her dinleme/izleme metninde verilen dinleme etkinliklerinin benzer nitelikte
ve dogrudan dinledigini/izledigini anlamaya yonelik oldugu, Japonca ders kitaplarindaki
dinleme etkinliklerinin ise konugsma ile i¢ ice oldugu ve konugsmadan ayrilmadigi,
dinleme/konusma etkinliklerinde Ogrencilerden dogrudan bilgi ya da bir iiriin
istenmesindense adim adim yapilmasi gerekenler lizerinde durularak, ornekler verilerek
Ogrenciden daha sonra iiriinii ortaya koymasinin istendigi dikkat ¢ekmistir. Tiirk¢e ders
kitaplarinda konusma becerisine yonelik etkinlikler 6zellikle belli kazanimlar (Hazirliksiz
konusma yapar. /Hazirlikli konusma yapar) altinda toplanirken ve birbirini tekrar eden
etkinliklere yer verilirken; Japonca ders kitaplarinda her sinif diizeyinde farkli konusma
etkinliklerine (rdportaj, miinazara, panel) yer verilerek 6grencilerin farkl: tiirleri tanimalari
saglanmistir. Tiirkge ders kitaplarinda etkinliklerin birbirini tekrar etmesiyle 6grenciler,
farkli tiirlere yonelik uygulamalar1 gerceklestirememektedirler. Okur, Siiglimlii ve Ggen
(2013) ‘in ¢alismasinda da Tiirk¢e dersi 6gretim programlari, Avustralya ana dili 6gretim
programi ile ikna edici konusma baglaminda karsilastirildiginda, Avustralya programinda
her smif diizeyinde yer alan bu tiir, Tirk¢e programlarinda sadece ilkokul kisminda bir

konusma yontemi olarak yer almigtir.

Etkinliklere yonelik soru madde koklerine bakildiginda, Tiirkge ders kitaplarinda
etkinliklerde daha ¢ok “Metinden hareketle sorular: cevaplayimz.”, “Metni ézetleyiniz.”
gibi ifadeler kullanilirken, Japonca ders kitaplarinda ise “Anlasilir bir sunum
hazirlayalim.”, “Konusma notlart olusturalim.” gibi ifadeler kullanildig1 dikkat ¢ekmistir.
Bu ifade tarzi, Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin daha ¢ok bireysel etkinlikler
oldugunu, Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerin ise birlikte yaparak Ogrenmeye

(tokkatsu) yonelik oldugunu gostermektedir.

Tiirkge ders kitaplarinda en fazla etkinligin okuma becerisi altinda verildigi ve bu
etkinliklerin metinle iliskili etkinlikler oldugu, Japonca ders kitaplarinda da okuma

becerisine yonelik etkinlik sayisinin fazla oldugu ancak sayica Tiirk¢e ders kitaplarinda
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verilenlerden az oldugu ve metinlerden hemen sonra, metni anlamaya yonelik etkinlikler
oldugu tespit edilmistir. Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerin okudugunu anlamaya
yonelik etkinlikler oldugu, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma becerisi etkinliklerinin
ise grafik okuma, metinde gegen s0z sanatlarini, diisiinceyi gelistirme yollarini, metnin
tiiriinii bulma, metinler arasi karsilastirmalar yapma gibi ¢ok cesitli oldugu goriilmiistiir.
Ancak yine de Tiirkiye’nin ana dili programi1 ve ders kitabindaki etkinlikleri, teorik agidan
Japonya’nin ana dili programi ve ders kitaplarindaki etkinliklerinden {istiin olmasina
ragmen, okuma becerileri alaninda Tirkiye, her zaman Japonya’nin gerisinde kalmistir.
Coskun (2013)’un ¢aligmasinda Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ve etkinliklerin iist
diizey becerileri iceren okuma becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu saptanmigtir. Her
iki iilkenin ders kitaplarinda okuma becerisi altinda metinlerin nasil okunmasi gerektigine
yonelik ifadeler de yer almaktadir. Japonca ders kitaplarinda yer alan metinlere
bakildiginda, PISA’da verilen tiirden grafik, sekil, diyagram okumayi gerektiren metinlerin
ve etkinliklerin ¢ok fazla olmadigi, Tiirk¢e ders kitaplarinda ise ozellikle son yillarda
basilan kitaplarda grafik, harita ve sekilleri anlamaya yonelik metin ve etkinliklere yer
verildigi, hatta Tiirk¢e 0gretim programinda dahi “Gdrsellerle ilgili sorulart cevaplar.”,
“Grafik, tablo ve c¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar” gibi kazanimlara yer verildigi
tespit edilmistir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin harita, gorsel, grafik, tablo igermesi
bakimindan Tiirk¢e ders kitaplar1 daha donanimliyken, Japonca ders kitaplart bu konuda
yetersiz bulunmustur. Ayrica 2005 yilinda hazirlanan Tirk¢e ders kitaplarindan farklh
olarak 2018 yilinda hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda e-posta yazma gibi gilinlimiiz
teknolojisini ders ortamina aktaran etkinlikler ve ¢izgi roman, haber metni, reklam metni
gibi cesitli tiirler yer alirken (Pastutmaz, 2019), Japonca ders kitaplarinda bu tiir
etkinliklerin olmadig1 da tespit edilmistir. Bu tiir etkinliklerin eksikligi Japonya’ nin egitim
bakanligi tarafindan da fark edilmis ve PISA’da basarinin azalmasi, bu etkinliklerin

azligina baglanmistir (Nakayasu, 2016).

Yazma becerisi/6grenme alaninda da Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin sayica
Japonca ders kitaplarindan fazla oldugu ancak Tiirk¢ce ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin neredeyse yarisinin dil bilgisi alanina yonelik etkinlikler oldugu tespit
edilmistir. Ust diizey becerilerin gelistirilmesinin énem kazandig: Tiirkce dersinde yazma
becerisine yonelik etkinliklerin cogunun {iist diizey becerilerden cok alt diizey becerilere
yonelik oldugu gorilmiistiir. Yildirnrm (2020)’mm 8.simif ders kitabindaki yazma

etkinliklerini Bloom taksonomisine gore inceledigi ¢caligmasinda da etkinliklerin % 61’inin
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bilissel basamaklara gore alt diizeyde yer aldig1 ancak alt diizeyde yer alan etkinliklerin
cogunun dil bilgisi alanma yonelik etkinlikler oldugu ortaya konulmustur. Yazma
becerisinde de diger becerilerde oldugu gibi Tiirk¢e ders kitaplarinda bir¢ok etkinlik
(hikaye edici metin yazma, bilgilendirici metin yazma) birbirini tekrar ederken, Japonca
ders kitaplarinda yazma becerisine yonelik etkinliklerin az olmasina ragmen her defasinda
farkli etkinliklere (elestiri yazisi yazma, haber metni yazma, siir yazma) yer verildigi,
Tirkge ders kitaplarinda her ne kadar kazanimlar detayli bir sekilde ele alinmis olsa da
etkinliklerin daha genel, Japonca ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin ise genellikle
dogrudan bir tiirlin 6grenimine yonelik oldugu, konusma/dinleme etkinliklerindeki gibi
adim adim yapilmasi gerekenlerin ve orneklerin verilip daha sonra 6grencilerden bir {irtini
ortaya koymalarmin istendigi etkinlikler oldugu tespit edilmistir. Her iki iilkenin ders
kitaplarinda yazma becerisine yonelik ortak nokta, her iki iilkede de elestirel yazma ya da
elestiri yazis1 yazma etkinliklerine ortaokulun son smif diizeyinde verilmis olmasidir.
Tiirkge ders kitaplarinda etkinliklerin Japonca ders kitaplarindaki etkinliklerden sayica
daha fazla oldugu ancak Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin siklikla birbirini tekrar
ettigi goOriilmiigtiir. Sayica fazla ve PISA standartlarinda etkinliklere sahip olmasina,
Tiirkgce ders kitaplarinin PISA’ya benzer metinleri biinyesinde barindirmasina ragmen
Tirkiye, her PISA’da Japonya’nin gerisinde kalmistir. Sefer (2015)’in yapmis oldugu
calismada da PISA’da dereceye giren iilkelerde de kazanim ve etkinliklerin ¢ok fazla

olmadig1 ancak nitelik ac¢isindan iistiin oldugu goriilmiistiir.

Japonca ders kitaplarinda etkinlikler ile ilgili dikkat ¢ekici bir diger nokta ise etkinliklerde
siirekli geri doniisler yapilarak gecmiste ele alinmis olan metinler ve etkinliklerle iliski
kurulmus olmasidir. Bu metinler ve etkinlikler arasi iligkinin kitaplar arasinda da
saglandig1 goriilmiistiir. Oyle ki 9.smif kitabinda yer alan bir etkinlikte 7.simf kitabindaki
metne dair gondermeler bulunmaktadir. Japonca ders kitaplarinda benimsenen bu metinler
ve etkinlikler arasi iligki anlayis1 ve etkinliklerin birbirini tekrar etmekten ziyade birbirini
tamamlayic1 nitelikte olmasi, Japonca ders kitaplarinda biitiinclil bir anlayisin hakim

oldugunu gostermektedir.

Teorik olarak bakildiginda, hem program hem de ders kitaplar1 daha detayli ve titiz bir
calismanin tirlinii olarak goriinen Tirkiye, PISA okuma becerileri alaninda, kazanim ve
etkinlik acisindan sayica tistlinliik sagladigi Japonya’nin ¢ok gerisinde kalmistir. Bu alanda
yapilmis olan bir¢ok ¢aligma niceligin 6nemli olmadigini, dnemli olanin nitelik oldugunu

gostermistir. PISA’da basariya ulasmis ya da OECD ortalamasinin altinda kalmis olan
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iilkelerin basartya ulagsma ya da basarisiz olma sebepleri arasinda sadece miifredat
programlar1 ve ders kitaplar1 yoktur. Egitimde firsat esitliginin taninmamasi, bireysel
farkliliklarin g6z ardi edilmesi, 6gretmen yetistirme politikalari, ekonomik kaygilar,

ekonomik destek gibi faktorler de uluslararasi sinavlarda basariyr etkilemektedir.

Ogretmen yetistirme politikalarina bakildiginda, Tiirkiye’de 6gretmen yetistiren kurumlar
(egitim fakiilteleri) ve Ogretmen yetistirmeyi amaglayan programlarin (pedagojik
formasyon) varlifindan s6z etmek miimkiindiir. Tirkiye’de 4 yillik egitim fakiilteleri
mezunlar1 ve pedagojik formasyon almis olan {iniversite mezunlar1 Kamu Personeli Se¢me
Smavi (KPSS)’na girme hakki kazanmis olmakta; smmavda ve miilakatta basarili olan
Ogretmen adaylart meslege baslamaktadirlar. Japonya’da da 6gretmen olabilmek i¢in ya
dgretmen yetistiren iiniversitelere ya da genel iiniversitelere gidilmektedir. Ogretmenlik
icin U¢ farkli sertifika bulunmaktadir. Genel sertifikalar; Ogretmen yetistiren
{iniversitelerden mezun olan dgrencilerin aldig1 sertifikalardir. Ozel sertifikalar; 6gretmen
yetistiren {iniversiteye gitmeyen ancak kisilik, akademik yeterlilik ve uygulama
becerilerine yonelik egitim personeli sinavinda basarili olanlarin aldigi sertifikalardir.
Gegici sertifikalar ise yardimci dgretmen sertifikasidir (Kahyaoglu, 2015). Ogretmen
yetistirme konusunda Tirkiye ve Japonya arasinda benzerlikler oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ancak 6gretmenlik sertifikasi alan 6gretmen adaylar: ile 6gretmen yetistiren
kurumlardan mezun olan 6gretmen adaylar1 arasinda farklar oldugu ¢esitli ¢aligmalarla
kamtlanmigtir. Ozdemir, Tulumcu ve Tulumcu (2019)’nun egitim fakiiltesinde &grenim
goren Tiirkge Ogretmen adaylar1 ve pedagojik formasyon alan Tirk Dili ve Edebiyati
O0gretmen adaylarinin meslege yonelik algilarmi ortaya koyduklar calismada, egitim
fakiiltesinde yetisen 0gretmen aday1 ile pedagojik formasyon ile yetisen 6gretmen adaylari
arasinda meslege bakis acisi yoniinden farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
yetistirmeye verilen 6nem, iilkenin egitim profiline de etki edecektir. Durman (2017),
PISA’da basarili olan iilkelerin 6gretmenlerin kalitesini artirmaya, 6gretmen adaylarinin
se¢imine ve 0gretmen egitimine dnem verdiklerine, yenilik¢i diisiinceler i¢cin 6gretmenlere
ozerklik tanidiklarina, 0gretmenler arasinda isbirlik¢i ve paylasimci c¢alisma ortamlari
sagladiklarina deginmistir. Her yil {iniversiteyi kazanan ve iiniversiteden mezun olan
Ogrenci profilinde ciddi diisiisler goriilmektedir. Ayn sekilde tiniversitelerden mezun olan
nitelikli 6gretmen aday1 sayisi da her gegen giin azalmaktadir. Ball1 ve inke (2017) egitim
fakiiltelerinden mezun olup 2016 yilinda KPSS’ye giren 6grencilerin alan sinavindaki 50

soruya verdikleri cevaplardan ortalama net sayisina ulasarak oOgretmen adaylarinin
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cogunun kendi alanlarinda 25 net ve altinda bir basar1 gosterdiklerini belirtmislerdir.
Yetersiz ve niteliksiz 6gretmen, 6grenciler lizerinde de olumsuz etkiler birakacaktir. Yine
ayni caligmada lise Ogrencileri ile yapilan goriismelerle Ogrencilerin, Ogretmenlerinin
yeterliligine olan inanglarmnin zayiflig1 ortaya koyulmustur. Ogretmen yetistirme disinda
bir diger faktdr ise Ogretmenlere yonelik yeterli hizmet i¢i egitimin verilmemesi ve
ogretmenlerin kendilerini gelistirmeye yonelik bir adim atmiyor olmalar1 gosterilebilir.
Balli ve Inke (2017)’nin ¢alismasinda Japonya, Finlandiya, Kanada, Giiney Kore, Yeni
Zelanda, Avustralya, Almanya gibi iilkeler arasinda ogretmenlerin son ii¢ ayda mesleki
gelisim kurslarina katilim oranlarinin en diisiik oldugu {ilkenin Tiirkiye oldugu
belirtilmistir. Tirkiye’de 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirme ve
yetistirme konusunda da motivasyonlarinin diger iilkelerden diisiik oldugu goézlenmistir.
Bagka bir calismada ise Tiirkiye’deki 6gretmenlerin mesleki gelisim programlarina katilim

oraninin OECD ortalamasinin altinda kaldig1 belirtilmistir (Aydin ve digerleri, 2018).

Ekonomik faktorlerin, uluslararasi smavlarda basariyr ve iilkelerin egitim seviyesini
etkileyen bir diger husus oldugu dikkat ¢cekmektedir. Yapilan ¢aligsmalar gostermistir Ki bir
iilke ekonomik agidan ne kadar refah bir diizeyde olursa, egitime yaptig1 yatirim o kadar
fazla olmakta ve dolayisiyla da egitim kalkinmaktadir. Aytekin ve Tertemiz (2018)
calismalarinda PISA’da Giiney Kore’nin Tiirkiye’den daha basarili olmasini, ekonomik
olarak refah bir diizeyde olmasina baglamislar ve dolayisiyla ekonomik biiylime ile
PISA’dan alinan sonuglar arasinda bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Acar (2012) da
Tiirkiye’nin PISA sonuglarim1 dikkate alarak bir iilkenin egitim sisteminin kalitesinin
ekonomik gostergelerle dogru orantili oldugunu, Tiirkiye’nin uluslararasi sinavlarda basari
gosterebilmesi i¢in ekonomik agidan AB {ilkeleri standardina ulagsmasi gerektigini ifade
etmistir. Gayri safi milli hasilas1 yiliksek olan iilkelerin egitime daha fazla yatirim yaptig
ve PISA’da basarili oldugu, OECD verileriyle ortaya konulmustur (Aydin ve digerleri,
2018). Balli ve Inke (2017)’nin yapmis oldugu benzer bir calismada da PISA basari
siralamasinda ilk on igerisine giren Estonya, Kanada, Finlandiya, Japonya gibi iilkelerin
egitim harcamalarinin % 90’dan fazlasinin devlet tarafindan karsilandigi; Ogretmen
maaglaria yonelik bir karsilastirma yapildiginda 6gretmenlerin meslege baslangic maasi
ile alabilecekleri en yiiksek maasin ve bu maaslar arasindaki farkin en az oldugu iilkenin
Tiirkiye oldugu, o6zellikle PISA’da basarili olan iilkelerin 6gretmen maasina Onem

verdikleri ve kidem arttik¢a baglangi¢ maasiyla arasinda ¢ok biiylik farkliliklar oldugu
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ortaya konulmustur. Ogretmen maaslarindaki degisimlerin de PISA sonuclariyla anlamli

bir iligkisi oldugu goriilmektedir.

Bir iilkenin uluslararasi sinavlarda basarili olmasi ya da egitim profilinin yiliksek olmasi,
sadece miifredatla ya da ders kitaplariyla iliskili degildir. Bir iilkenin egitimde iyi bir yere
gelmesi, her seyden Once egitime verilen onem ve degerden ge¢mektedir. Egitime
yeterince deger verildigi takdirde, onu iyi bir yere tasimak i¢in biitlin imkanlar
kullanilacaktir. Ogretmene ve dgrenciye verilen deger, egitime yapilan maddi ve manevi
yatirim, egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, miifredat programlarinda ve ders
kitaplarinda niceliksel gelisimden ziyade niteliksel gelisime onem verilmesi; siiphesiz ki

egitimin kalitesini ve niteligini artiracaktir.

Japonya ve Tiirkiye’'nin kullandiklar1 ana dili miifredat programlarimin ve ana diline
yonelik ders kitaplarindaki etkinliklerin incelendigi bu ¢alismada, daha detayli ve kapsamli
bir programa sahip olan, &grencileri ¢ok fazla etkinlikle bulusturan Tiirkiye’nin
uluslararasi egitim platformunda basarisinin Japonya’dan diisiik oldugu goriilmiistiir.
Teorik olarak miifredat ve ders kitaplar1 agisindan bu derece donanimli olan Tiirkiye nin
egitimde basarili olmas1 beklenmektedir. Ancak burada sorunun sadece miifredat ve ders
kitaplarinda olmadigi; sayisal istiinliigiin bir anlam ifade etmedigi; sorunu, egitim
anlayisinda ve izlenen egitim politikalarinda aramak gerektigi yadsinamaz bir gercektir.
Japonya’nin PISA’da basarili olabilmek adina izledigi politikanin bilinmesi, bir¢ok iilke

gibi Tiirkiye’nin de kendi basarisini degerlendirmesinde yardimer olacaktir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan yenik ¢ikan Japonya, giiniimiizde teknolojik anlamda bu kadar
gelismesini, refah seviyesi yliksek bir ekonomiye sahip olmasini; egitimin bu denli nitelikli
ve kaliteli olmasina bor¢ludur. Ciinkii Tokugawa doneminden itibaren kendilerini ve
imkanlarin1 1yl tamiyan Japonlar, iilkelerini kalkindiracak en oOnemli giiclin egitim
oldugunun farkina varmis ve buna gore kendilerine yol c¢izmislerdir. Egitimle ilgili
problemleri inisiyatif kullanarak degerlendirmis ve c¢oziimii i¢in ulusal toplantilar
diizenlemislerdir. Iyi bir durum analizi yaparak ihtiyaclarmi belirleyen ve kendilerini
elestirme konusunda gerektiginde acimasiz davranabilen Japonlar, gesitli arastirmalar
sonucunda zayif olduklari noktalar1 gelistirmeye yonelik yeni planlar gelistirmislerdir.
Japonya i¢in uluslararasi sinavlarda en yiiksek derecelere ulasamamanin basarisizlik olarak
goriilmesi, onlarin azimle basariya ulagsmak icin c¢aba sarf etmelerini saglamistir.

Uluslararasi smavlarda alinan sonuglar ve son zamanlarda artis gosteren karsilastirmali
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caligmalar; Tiirkiye’nin egitime olan bakis agisin1 degistirmesi, egitimi daha iyi bir noktaya

tagimasi hususunda etkili tecriibeler olacaktir.

5.2. Oneriler

Calismanin sonuglar1 baglaminda, arastirmaci tarafindan ortaya konan oneriler sunlardir:
Milli Egitim Bakanligi 'na yonelik oneriler

1. Degisen yasam sartlar1 ve hayatimiza giren yeni kavramlar ile birlikte egitimde de
bazi1 degisikliklerin olmasi kaginilmazdir. Bu sebeple 6gretim programlarinin belli
araliklarla kontrolii yapilarak programlarda giincellenme ya da yenilenme yoluna
gidilmesi gerekmektedir.

2. Japonya’nin benimsedigi temel miifredat programinin sinirlart cergevesinde,
okullara kendi miifredatlarini olusturma hakkinin taninmasi, merkeziyet¢i egitim
anlayisindan uzaklasilmasi; bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve bu
farkliliklara uygun Ogretim programlarinin hazirlanmasi agisindan gereklidir.
Tiirkiye’de sadece bolgeler arasinda degil, ayni sehirde dahi farkli 6grenme
stillerine sahip dgrenciler vardir. Ogrencilere ihtiyaclarina gore bir egitim sunmak;
iilkenin egitim seviyesini hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde yiikseltecektir.
Bu amacla merkezi miifredat programi minimum diizeyde tutularak detayl bir
program diizenleme isi okullara birakilmalidir.

3. Egitimde bireysellesmenin saglanabilmesi i¢in Japonya’da oldugu gibi zorunlu
ders saatlerinin azaltilarak se¢meli ders sayisimin artirilmasi; 6grencinin ilgi
alanina yonelik secimler yapmasina ve kendini kesfetmesine yardimci olacaktir.
Ornegin Tiirkge derslerine yonelik yapilacak bir diizenlemeyle Tiirkge dersi altinda
“Derinlemesine Okuma” “Medya Okuryazarlig1”, “Ekran Okuma” gibi se¢meli
derslere yer verilebilir. Boylelikle birbirini tekrar eden etkinliklerle ders siiresini
doldurmak yerine Tiirkge dersi boyutlandirilarak Ogrencilere farkli beceriler
kazandirilabilir. Batur ve Alevli (2014), se¢meli Okuma Becerileri dersi ile ilgili
Ogretmenlerle goriisme yapmislar ve bu dersin 6grencilerin okuma becerilerini,
elestirel okuma gibi iist diizey becerileri gelistirdigini ortaya koymuslardir. Bu tiir
secmeli derslerin sayisinin artirilmasi ve segmeli derslere de zorunlu dersler kadar
onem verilmesi, bireysel farkliliklarin dikkate alindigi bir egitim ortami icin
elzemdir.

4. Ana Dili Ogretim Programi gercevesinde ana dili 6gretimine ydnelik verilebilecek
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10.

11.

secmeli dersler ve kapsami belirlenmelidir.

Uluslararas1 sinavlarda basarili olan iilkelerin izledigi egitim politikalar1 dikkate
almarak o6gretim programlart esnek ve simirlart c¢izilmis bir sekilde tekrar
diizenlenmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda kazanimlarin birgok sinif seviyesinde birbirini
tekrar ettigi ve asamali olarak verilmedigi tespit edilmistir. Ornegin, “Siir yazar.”
kazanimi 2. smiftan itibaren biitiin sinif diizeylerinde aym sekilde yer almaktadir.
Ancak 6grencilerden hangi seviyede siir yazmalarmin beklendigi yeterince agik
degildir. Smf seviyesine yonelik kazanimlarda Ogrenciden tam olarak ne
beklendigi daha agik ifadelerle belirtilmelidir. “Siir yazar.” kazanimina yonelik
ogrencilerden 2. sinif diizeyinde iki dize yazmasi, 4. sinif diizeyinde ise bir dortliik
olusturmasi istenebilir.

2015 yilindan itibaren bilgisayar tabanli yapilan PISA’daki basariy1 artirmak i¢in
dijital ortamlarda metinlerin olusturulmasi, dijital ortamlara yonelik etkinliklerin
diizenlenmesi, 6grencilerin bu metinler okuyup, anlamasi, sorgulamasi, etkinlikleri
uygulayabilmesi saglanmali; bilgisayar1 etkili bir sekilde kullanmaya yonelik
bilgisayar okuryazarligi; 6grencilerin en biiylik sikintilarindan biri olan dogru
bilgiye ulasma, bilgiyi sorgulama, bilgiyi kullanma becerilerine yonelik bilgi
okuryazarlig1 derslerinin miifredata konulmasi gerekmektedir.

Uluslararasi sinavlarda basarili olabilmek ve Tiirkiye’nin egitimini daha iyi bir
yere tagimak i¢in egitimin, bir lilkeyi, toplumu ve milleti kalkindirma konusundaki
onemi goz ardi edilmeyerek bu Oneme uygun hareket edilmelidir. Ekonomik
yatirimlarin egitim odakli olmasi; egitimin gelismesini, dolayisiyla da ekonominin
ve llkenin kalkinmasini saglayacaktir.

OECD verilerine gore, basarili iilkelerin 6gretmenlere verdikleri baslangic maasi
ile kidem arttik¢a aldiklar1 maag arasinda biiyiik farkliliklar oldugu; emek artikca
odiilliin de arttigi goriilmistiir. Tirkiye’de ise bunun aksine Ogretmenlerin
baslangi¢ maas1 ve alabilecekleri en yliksek maas arasindaki fark ¢ok azdir.
Ogretmenlerin maaslarinda baslangic ve kidem artis1 diizenlenerek dgretmenlerin
kendilerini gelistirmeleri konusunda tesvik edilmesi saglanmalidir.

PISA sinavlarinin yapisina, uygulanmasina, bu smavlarda yer alan soru tiirlerine
yonelik 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilerek PISA ile ilgili bilgilenmeleri
saglanmalidir.

Ogretmenlere 6nceden sahip olduklari deger, statii verilerek dgretmenlerin manevi
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12.

13.

anlamda tatmin olmalar1 saglanmalidir. Ogretmen vyetistiren kurumlarin ve
ogretmen yetistirdigini iddia eden programlarin sik sik denetlenmesi saglanarak
mezuniyet sartin1 saglayan herkesin 6gretmen olma vasfina sahip olup olmadigina,
kisisel ve ruhsal anlamda Ogretmenlik meslegine uygunluguna, alan egitimi
bilgisinin yan1 sira sahip oldugu bilgileri karsisindakine aktarabilme becerilerine,
O0grenme ve 0gretme sevki ve istegine, okuma ve yazma sevgisi ve aliskanligina
sahip olma 6zelliklerine dikkat edilmelidir.

Merkeziyet¢i bir egitim anlayisinin  getirdigi uygulamalar1 gerceklestirmesi
beklenen 0gretmene daha G6zgiir bir ortam saglanmali, 6gretmenin karar verme,
sorgulama, 6zgiin etkinlikler ortaya koyma becerileri elinden alinmamalidir. Ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerde tekrara diisiip aymi etkinlikleri 6grencilerin
Oniline slirmek yerine dgretmenlere kendi etkinliklerini tasarlamalari igin firsat
taninmalidir. Ayrica 6gretmenlerin, sik sik egiticinin egitimi programlarina, hizmet
ici egitimlere dahil edilerek giincel gelismelerden haberdar olmalar1 saglanmal;
ogretmenler, kendilerini gelistirmeleri i¢in lisansiistii egitimlere yonlendirilmelidir.
Egitimin saglam temellere oturtulabilmesi i¢in her seyden once Japon miifredat
programlarinda da oldugu gibi ahlak egitimine ve kisilik gelistirmeye Gnem
verilmelidir. Ciinkii 1y1 bir egitim, ancak iyi bir kisilik ve ahlak iizerine insa

edilebilir.

Ogretmenlere yonelik oneriler

14.

15.

16.

Okullardaki simnavlarda ve ulusal sinavlarda uygulanan 6lgme yontemlerinde
degisiklige gidilmelidir. Ogrencilerin ¢esitli secenekler arasindan bilgiye
ulagabilecekleri hatirlama, anlama basamagina hitap eden soru tiplerinden ziyade
PISA, PIRLS gibi uluslararasi siavlarda karsilagilan, bilgi ve becerilerini hayata
aktarabilecekleri tarzda sorular hazirlamaya oOncelik verilmeli, bu soru tipleri
tilkenin ulusal smavlarinda da kriter olarak belirlenmeli; ezber bilginin
sinanmasindansa,  problem  ¢6zme  becerilerinin  sinanacagr  smavlar
olusturulmalidir.

Uzaktan egitim, teknoloji egitimi gibi kavramlar1 hayatimizin vazgegilmez bir
parcast haline getiren giinlimiiz sartlar1 diisliniilerek 6grenme-6gretme siirecinde
ekran okuma, ekrana yazma etkinliklerine; ¢oklu ortamlardan gelen mesajlar
anlamaya yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

Ogrencilerin ihtiyaclarini belirlemek adina tanima-izleme caligsmalarina agirlik

verilmeli ve 6gretim buna goére diizenlenip bireysellestirilmelidir. Tanima-izleme
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caligmalar1 sonucunda ihtiya¢ halinde gerek programlar gerek ders kitaplari tekrar
diizenlenmelidir.

17. Japonya’nin egitim sistemindeki gibi miifredat dis1 aktivitelere yer verilerek
ogrencilerin sadece teorik bilgiyi degil, hayata dair O6nemli bilgileri de
deneyimleyerek Ogrenmeleri; miifredat disi etkinliklerle okulda gecirdikleri
zamandan zevk almalar1 saglanmalidir.

Okul yoneticilerine yonelik oneriler

18. Okul-6grenci-aile arasindaki iliski ve iletisimin saglam temellere oturtulmasi, okul
ve O0gretmenin suglandigr bir iletisim aginin birakilarak 6grencinin gelisimi igin
yapici bir iliskinin kurulmasina dikkat edilmelidir.

Ders kitabi hazirlama komisyonuna yénelik éneriler

19. Ders kitaplar1 hazirlanirken, nitelikli ve derin 6grenmeler saglayacak az ve 6z
etkinlik 6rnekleri olugturmaya dikkat edilmeli, ayn1 etkinliklerin siirekli tekrarinin
oniline gecilerek Japonca ders kitaplarinda oldugu gibi etkinliklerin asamali bir
sekilde verilmesi saglanmalidir.

20. Kitaplarin ~ hazirlanmasinda, alandaki uzmanlara damgilarak  Ggretmen-
akademisyen is birligi saglanmalidir.

21. Okuma ve yazma becerileri altinda verilen dil bilgisi kazanimlarina yonelik okuma
ve yazma etkinliklerinin biligsel beceri basamaklarina gore alt diizeyde kalmasi
sebebiyle bu etkinliklerin gozden gecirilerek lst diizey becerileri gelistirmeye
yonelik tekrar hazirlanmasi gerekmektedir.

22. Tiirkge ders kitaplarinda bazi kazanimlar karsilayan etkinlik 6rneklerine hi¢ yer
verilmemesinden, bazi etkinliklerin ise hi¢bir kazanima hitap etmemesinden dolay1
kazanim-etkinlik iligkisi gdzden gecirilerek program ya da ders kitaplar tekrar
diizenlenmelidir.

Arastirmacilara yonelik oneriler

23. Bu tiir karsilagtirmali ¢aligmalar farkli disiplinlerde de yapilarak ¢ikan sonuglardan
egitimin temelinde yer alan sorun goriilmeye caligilabilir. Bu tiir ¢alismalardan
alman sonuglar, sorunlarin somutlastirilmast ve bu sorunlara genis bir agidan

bakilmasi noktasinda 6nemlidir.
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EKLER
Ek 1. flkokul Japonca Ana Dili Ogretim Program
BOLUM 1: JAPON DILI
l. Genel amaclar

[letisim becerisini artirma, diisiinme, hayal etme ve dili anlama becerilerini gelistirmek,
Japon diline olan ilgiyi artirmak ve Japoncaya karsi saygili bir davranis olusturmak igin
Ogrencilerde Japon dilini dogru ve hizli bir sekilde anlama ve ifade etme becerilerini
geligtirmek.

1. Her Sinif Diizeyi I¢in Amaglar ve igerik

Birinci ve ikinci Simiflar
1. Amaglar

(1) Ogrencilerin bildikleri konular ve amaca uygun olaylarin sirasina dikkat ederek
diger konular hakkinda konugma becerilerini kazanmalarini saglamak, konusma temasiyla
ilgili tartigmalar yiiriitmek i¢in ihtiyag duyduklart her seyi dinlemek, konusma ve dinleme
i¢in istekli olma tutumunu gelistirmek.

(2) Ogrencilerin, olaylarin sirasm1  diizenleyerek ve basit yapilar olusturarak,
yasadiklar1 veya hayal ettikleriyle ilgili ctimleler veya paragraflar yazma becerisi
kazanmalarin1 ve yazma istegini gelistirmelerini saglamak.

(3) Ogrencilerin gelisen olaylarin sirasin1 ve durumun igerigini biitiin farkindaligiyla ve
sayfa {lizerindeki kelimelerin Otesinde artan bir hayal giiciiyle okuma becerisini
kazanmalarin1 ve okuma istegini gelistirmelerini saglamak.

2. Icerik
A. Konugsma/Dinleme

(1) Konugsma ve dinleme becerilerini gelistirmek i¢in asagidaki maddeler
dogrultusunda 6gretim yapilmalidir:
a. Ogrencilerin bildikleri konulardan ya da tecriibelerinden bir konusma konusu
secmek ve gerekli olaylar1 hatirlamak;
b. Olaylarin sirasini ¢oziimlemek ve dinleyiciye uygun kibar ve yalin form arasindaki
farkliliklara dikkat ederek konusmak;
c. Durus, agiz sekli, ses tonu ve ses perdesine gereken dnemi vererek dogru telaffuzla
konusmak;
d. Duymalar gereken her seyi ilgiyle dinlemek;
e. Birbirlerini dikkatli bir sekilde dinlerken, konudan sapmadan tartismak.
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(2) Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki 6rnek dil etkinlikleri araciligiyla
verilmelidir:
a. Bir bireyin deneyimleri iizerine rapor ya da konularin agiklamasini vermek ve
onlar1 dinleme iizerine izlenimler edinmek;
b. Sorular sorup cevaplar vermek ve grup tartismalarini yoneterek karara varmak;
C. Gerekli konular lizerine tanidik kisilere ulagsmak ve bir duruma gore selamlagmak;
d. Tamdik kisilere iletmek istediklerini sdylemek ve dinlemek.
B. Yazma
1) Yazma becerisini gelistirmek icin asagidaki maddeler dogrultusunda Ogretim
yapilmalidir:
a. Ogrencilerin deneyimledigi ya da hayal ettigi bir yazma konusu segmek ve yazma
konusu i¢in gerekli bilgileri toplamak;
b. Olaylarin sirasina gore basit bir yap1 olusturmak, bdylece diigiincelerin agikliga
kavusturulmasini saglamak;
c. Sozciik veya climle siralamalarina dikkat ederek tutarli ciimleler ya da paragraflar
yazmak;
d. Hatalar1 fark etmek ve diizeltmek igin ciimleleri tekrar okuma aliskanlhigi
geligtirmek;
e. Birbirlerinin yazilarint okumak ve iyi taraflarin1 bularak izlenimleri degis tokus
etmek.
(2) Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki 6rnek dil etkinlikleri araciligiyla
verilmelidir:
a. Hayal ettikleri ile ilgili climleler yazmak;
b. Deneyimledikleriyle ilgili rapor vermek ya da gozlemlediklerini kaydetmek i¢in
climleler yazmak;
c. Kendilerine tanidik gelen konular1 basit¢e agiklamak i¢in climleler yazmak;
d. Bir genelgenin (bildirinin) ana hatlarin1 vermek ve tanitmak istedikleriyle ilgili
climleler yazmak;
e. Iletmek istedikleri ile ilgili basit bir mektup yazmak.
C. Okuma
(1) Okuma becerisini gelistirmek i¢in asagidaki maddeler dogrultusunda Ogretim
yapilmalidir:
a. Kelimelerin seslerine ve ahengine dikkat ederek sesli okumak;
b. Olaylarin sirasin1 ve olaylarin ardisik sirasini dikkate alarak genel igerigi kavramak;
c. Karakterlerin eylemlerine odaklanarak ve icerigi hayal ederek okumak;
d. Yazilardaki 6nemli kelimeleri ya da ciimleleri ¢ikarmak;
€. Yazilanlar ve deneyimlenenler arasinda baglanti kurmak, sunum yapmak i¢in
diisiince ve planlar1 diizenlemek;
f. Bilgi elde etmek ve zevk almak igin kitaplar1 ya da climleleri segerek okumak.
(2) Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki ornek dil etkinlikleri araciligiyla

verilmelidir;



o o o

€.

1)

Hayal giiciinii genisletecek kitaplar ve metinler okumak;
Sesli okunan bir hikayeyi dinlemek ve hikayenin bir kismini oynamak;
Konularin mekanigini agiklayan ctimleler ya da kitaplar okumak;
Hikdye ya da bilim hakkinda metinler ya da kitaplar okumak ve izlenimleri
yazmak;
Okuduklarindan neyi sevdiklerini tanitmak.
[Japon dilinin geleneksel dil kiiltiirii ve karakteristigi ile iliskili maddeler]
A: Konugma/Dinleme, B: Yazma ve C: Okuma 6gretimleri asagidaki maddelerde
belirtilen sekilde yapilmalidir:
a. Geleneksel dil kiiltiirii ile iliskili maddeler:

a)

Halk hikayeleri, mitler/efsanelerden okunan cilimleleri ya da kitaplar
dinlemek ve sunum yapmak;

b. Dilin kurallar1 ve karakteristigi ile iliskili maddeler:

a)
b)
c)
d)
e)

f)
9)

Konularin detaylarii tanimlamak ve deneyim kazanmak i¢in dilin
islevlerinin farkindaligini kazanmak;

Vurgulanan hecelere bagl olarak anlamdaki farkliliklari, heceler ve
kelimeler arasindaki farkliliklarin farkindaligini kazanmak;

Anlama bagli gruplanan kelimelerin farkindaligin1 kazanmak;

Uzun sesler(cho-on), kisa sesler(yo-on) ve kisa vurgulu sesler (souk-on)
gibi 6zel sesleri dogru bir sekilde yazabilmek ve “ha”, “he”, “0” eklerini
climle i¢cinde dogru bir sekilde yazmak;

Virgiil, nokta ve kdseli ayraglarin...kullanimini anlamak ve ctimle ig¢inde
dogru bir sekilde kullanmak;

Ozne ve yiiklem arasindaki uyuma dikkat etmek,

Saygili bigimde verilen climlelerle asina olmak.

c. Karakterlerle iliskili maddeler:

(2)

a)

b)

Hiragana ve Katakana okumak ve yazmak. Katakana kullanilan kelime
tiirlerini anlamak ve ciimle ya da paragraf i¢inde Katakana kullanmak;
“Smiflar icin Siniflandirilmis Cince Karakterler Listesi”ne (bundan bdyle
Smiflandirilmis Cince Karakterler olarak anilacaktir) eklenmis 1.siniflara
ayrilan Cince karakterleri okumak ve adim adim onlar1 yazmay1 6grenmek
ve onlari ciimle ya da paragraf icinde kullanmak;

Ikinci sinifta, “Siniflandirilmis Cince Karakterler’de ikinci siniflara ayrilan
Cince karakterleri okumak. Birinci siniflar i¢in ayrilan Cince karakterleri
yazmak ve kullanmak ve onlar1 ciimle ya da paragraf i¢inde kullanmak.
Ikinci smiflara ayrilan Cince karakterleri adim adim yazmay1 dgrenmek ve
onlar1 ciimle ya da paragraf icinde kullanmak.

El yazis1 i¢in 6gretim asagidaki maddeler dogrultusunda verilmelidir:

Durusa, yazma materyallerini dogru bir sekilde tutmaya ve karakterlerin sekillerine
dikkat ederek bir karakteri dikkatlice yazmak,

Uzunluga, yon, smir ve ¢izgilerin kesisimlerine ve yazma sirasinin dogruluguna
dikkat ederek dogru sekilde bir karakter yazmak.

Uciincii ve Dérdiincii Smiflar
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1. Amaglar

1) Ogrencilerin hedeflerle uyumlu olarak mantikli konusabilme becerisi, hikdyenin
odak noktasina dikkat ederek dinlemek ve tartismanin plan1 dahilinde tartismay1 yonetme
becerisi ve yaratict bir is yaparken dinleme ve konusma tutumu gelistirme becerisi
kazanmalarini saglamak.

(2) Ogrencilerin okurlar ve hedeflerle uyumlu sekilde c¢alistiklari iletmek igin
paragraflarin ortak iliskisine dikkat ederek ciimleler yazabilme becerisi kazanmalarini
saglamak ve yaratici hayal giiciiyle yazma tutumu gelistirmek.

3 Ogrencilerin igerigin odak noktasini kavrayarak ve hedeflerle uyumlu olarak
paragraflarin ortak iliskisini diislinerek okuma becerisi kazanmalarin1 saglamak ve okuma
alanlarin1 genisletmek igin olumlu tutum gelistirmek.

2. Icerik

A. Konusma/Dinleme

(1) Konugsma ve dinleme becerilerini gelistirmek icin asagidaki maddeler
dogrultusunda 6gretim yapilmalidir:

a. Ilgi alanlar icinden bir konusma konusu segmek ve konu secimine bagl kalarak
bilgi toplamak ve ana hatlar tizerinde notlar almak;

b. Destekleyici sebepler ve orneklerle mantikli konusmak, dinleyiciler ve hedeflerle
uyumlu olarak kibar kullanimlara uygun kelimeler kullanmak;

c. Dinleyiciye, kelimelerin tonlamasina, vurgusuna ve duraklamalara dikkat ederek
konusmak;

Bir konusmanin odak noktasina dikkat ederek dinlemek ve sorular sormak;

e. Birbirinin diisiincelerinin farklilik ve benzerliklerini dikkate alarak baskan roliini
oynamak ve Oneriler sunmak, tartigmanin sinirlarina bagli kalarak tartigmayi
yiiriitmek.

(2) Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki 6rnek dil etkinlikleri araciligiyla
verilmelidir:

a. Olaylar lizerine agiklamalar yapmak ya da arastirmalari raporlamak, ve onlari
dinleme iizerine fikirler vermek;

b. Simf tartigmasini yiiritmek, diistinceleri sonuglandirmak ve goriis aligverisinde

bulunmak;
c. Sekil/tablo, ¢izim ve fotograflarin yorumlanmasi iizerine konusmak ve onlari
dinlemek.
B. Yazma
(1) Yazma becerisini gelistirmek i¢in asagidaki maddeler dogrultusunda Ogretim
yapilmalidir:

a. Ilgi alanlan igerisinden bir yazma konusu se¢gmek ve hedeflerle uyumlu gerekli
konular1 ¢alismak;

b. Yazmmn bitiinligi i¢inde paragrafin roliinii anlamak ve fikirlerin agik bir sekilde
ifade edilebilmesi icin paragraflarin ortak iligkisine dikkat ederek ciimleler
olusturmak;

C. Yazilanlarin odak noktasin1 acgiklamak, hedefler ve ihtiyaclar dogrultusunda
nedenler sunarak ve 6rnekler vererek yazmak;

d. Ciimlelerdeki yalin ve kibar formlar arasindaki farkliliklara dikkat ederek yazmak;
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Ciimlelerdeki hatalari diizeltmek ve onlar1 daha iyi ifadelerle tekrar yazmak;
Birbirlerinin yazilarin1 sunmak ve yazarin diisiincelerinin agikligi hakkinda fikir
aligverisinde bulunmak.

(2) Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki 6rnek dil etkinlikleri araciligiyla
verilmelidir:

a. Ogrencilerin tamdik olduklar1 olaylara ya da kurduklar1 hayallere bagl olarak
hikayeler ve siirler yazmalari;

b. Kendi sorularmin cevaplarini arastirmak, raporlar yazmak ve raporlart smif
gazetesinde derlemek;

c. Toplanan bilgi igerikli belgeleri etkili bir sekilde kullanarak agiklayici ctimleler
yazmak;

d. Hedeflerle uyumlu istek, duyuru ve tesekkiir mektuplar1 yazmak.

C. Okuma
(1) Okuma becerisini gelistirmek i¢in asagidaki maddeler dogrultusunda Ogretim
yapilmalidir:

a. Icerigin odak noktasmin ve hikayenin sahnelerinin kolay bir sekilde anlasilabilmesi
i¢in sesli okumak;

b. Hedeflerle uyumlu ciimleleri ya da anahtar kelimeleri kavrayarak gergekler ile
fikirler ve paragraflar arasindaki ortak iliskiyi dikkate alarak okumak;

C. Sahnelerdeki degisime dikkat ederek sahnelerin ve karakterlerin duygu degisimi ve
kisilikler hakkindaki tanimlamalara bagli olarak okumak icin hayal giiclinii
kullanmak;

d. Yazinin 6ziine ve detaylarmma dikkat ederek okumak, hedefler ve ihtiyaglarla
uyumlu yaziy1 6zetlemek ya da alint1 yapmak vb.;

e. Yazilar1 okuduktan sonra birbirlerine diisiincelerini sunmak ve her bir izlenimin
farkli oldugunun farkinda olmak;

f. Hedeflerle uyumlu gesitli climleler ya da kitaplar segerek okumak.

(2) Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki 6rnek dil etkinlikleri araciligiyla
verilmelidir:

a. Hikaye ya da siir okumak ve fikir aligverisinde bulunmak;

b. Yilliklar, raporlar, resimli kitaplar, ansiklopediler ve sozliikkler kullanmak ve
okumak;

C. Yillik ya da rapor okumak ve birbirlerine 6zetleri okumak;

d. Tanitmak ve anlatmak isteyecekleri bir kitap segmek;

e. Gerekli bilgiyl edinmek i¢in okunanlarla iligskili baska climleler ya da kitaplar

okumak.

[Japon dilinin geleneksel dil kiiltiirii ve karakteristigi ile iligkili maddeler]

1)

A: Konugma/Dinleme, B: Yazma ve C: Okuma o6gretimleri asagidaki maddelerde

belirtilen sekilde yapilmalidir:

a.

Geleneksel dil kiiltiirt ile iligkili maddeler

a) Sahnelerin hayalini kurarak ve ritim hissini bularak basit edebi tanka
(Geleneksel Japon siiri) ve haiku (Japon siirinin kisa hali) ezbere okumak ve
sesli okumak;
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b) Uzun zamandir kullanilan deyim, basmakalip ifade ve atasdzlerinin anlamlarini
bilmek ve onlar1 kullanmak.
b. Dilin kurallar ve karakteristigi ile ilgili maddeler:

a) Gortsleri ve diislinceleri tanimlamak i¢in dil fonksiyonunun farkindaligini
kazanmak;

b) Kanji ve Kana karakterlerini kullanarak tanimlamalarla ilgili olmak;

c) Okuri-ganaya (kanjilerin hiraganayla yazilan kismi) dikkat ederck yazmak
ve fiil ¢gekimlerinin farkinda olmak;

d) Yazarken diizglin bir sekilde virgiil ve nokta kullanmak ve gerektiginde
Ornegin bir paragrafin baslangicinda ve diyalog i¢in satir bagi yapmak;

e) ifade etmek icin gerekli olan kelime dagarcigmi artirmak ve kelimelerin
ozellik ve islevlerine gore siniflandirildigini anlamak ve kavramak;

f) Ifade etme ve anlamada gerekli olan kelimeleri ve harfleri kullanmak igin
nasil s6zliikk kullanilacagini anlamak ve sozliik kullanmay1 aliskanlik haline
getirmek;

g) Bir climlenin Ornegin degistirilmis ve degistiren arasindaki iligki gibi
yapisini en temel sekilde anlamak.

h) Ciimleler aras1 anlamlarin karsilikli iliskisinde belirteg ve baglaglarin roliinii
anlamak ve onlar1 kullanmak.

c. Karakterlerle iligkili maddeler:

a) Ikinci siifta giinliik basit kelimeleri tanimlayarak latin alfabesini okumak
ve onlar1 yazmak;

b) Ucgiincii ve Dérdiincii sinifta Siniflandirilmis Cince Karakterlerde ilgili sinif
diizeyine ayrilmis Cince karakterleri okumak ve onceki smif diizeyinde
ogrenilmis olan Cince karakterleri yazmak ve bunlar ciimlelerde ve
paragraflarda kullanmak ve ilgili sinif diizeyine ayrilan Cince karakterleri
adim adim 6grenmek ve bunlari ciimle ve paragraflarda kullanmak;

c) Sol el ve sag el radikallerinin* yapis1 hakkinda bilgi sahibi olmak.

*Radikal: Kanji sozliiklerinde Kanjilerin siniflandirilmasinda kullanilan kokler.
(2) El yazis1 i¢in 6gretim asagidaki maddeler dogrultusunda verilmelidir:
a. Bir karakterin yapisin1 anlamak ve onu dogru bir sekilde yazmak;

b. Biiyiikliiklerine ve diizenlerine dikkat ederek Kanji ya da Kana karakterlerini
yazmak;

c. Cizgilerin tiiriinii anlamak ve bunlar1 yazma baskisina dikkat ederek bir firca ile
yazmak.

Besinci ve Altinct Siniflar

1. Amaglar

(1) Ogrencilerin kendi diisiincelerini dogru bir sekilde aktarabilme, hedeflerle uyumlu
olarak neyi iletmek istedikleri, konusmacinin amacini anlayarak dinleme, planlanmis bir
sekilde tartismay1 yliriitme ve uygun bir sekilde dinleme ve konusma tutumu gelistirme
becerileri kazanmalarini saglamak.
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(2) Ogrencilerin yazi yapisim akillarinda tutarak amaglarla uyumlu kendi diisiinceleri
hakkinda metinler yazma ve dogru bir sekilde yazma becerileri kazanmalarini saglamak.
(3) Ogrencilerin hedeflerle uyumlu odak noktalarmi ve icerigi kavrayarak metinler
okumalar1 ve okuma yoluyla diisiincelerini genisletme ve derinlestirme davranisi gelistirme
becerisi kazanmalarini saglamak.
2. Icerik
A. Konusma/Dinleme
1) Konugsma ve dinleme becerilerini gelistirmek i¢in asagidaki maddeler
dogrultusunda 6gretim yapilmalidir:
a. Kendi disiincelerinden ve iletmek istediklerinden, birikmis bilgi ile uyumlu bir
konusma konusu se¢mek;
b. Konularin hedefler ve amaglarla uyumlu bir sekilde agikga iletilebilmesi igin hikaye
yapisini planlayarak durumla uyumlu uygun dili kullanarak konugmak.
c. Standart Japonca ve aksanlar arasindaki farki anlamak, gerektiginde standart
Japoncay1 kullanmak;
d. Konusmacimin amacin1 kavrayarak dinlemek ve disiinceleri baskalarinin
diistinceleriyle karsilagtirarak diizenlemek;
e. Her birinin amacina gore acik bir taraf secerek planli bir sekilde tartigmayi
yiiriitmek.
(2)  Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki 6rnek dil etkinlikleri araciligiyla
verilmelidir:
a. Destekleyici belgeler sunarak raporlar ya da aciklamalar vermek ve onlar1 dinleme
lizerine tavsiyeler vermek;
b. Caligilanlar ve diizenlenenler hakkinda tartigmalari yiiritmek;
c. Bir sey veya bir kisiyi 6nermek ve bu 6neriyi dinlemek.
B. Yazma
(1) Yazma becerisini gelistirmek i¢in asagidaki maddeler dogrultusunda ogretim
yapilmalidir:
a. Fikirler arasindan bir yazma konusu se¢mek ve yazili konulart toplamak ve
hedeflerle ve amagla uyumlu yaziy1 bastan sona genel bir bakisla diizenlemek;
b. Kendi diisiincelerini agik¢a ifade edebilmek igin bir ciimlenin bastan sona yapisinin
etkileri hakkinda diisiinmek;
c. Fikirler, izlenimler ve gercekler arasinda ayrim yapmak, hedeflerle uyumlu detayl
ya da basitce yazmak;
d. Figiirler/tablolar ya da grafikler kullanarak ve alintilar yaparak bir Kkisinin
diisiincelerini iletmek i¢in yazmak;
Anlatim etkisini planlamak ve gerceklestirmek;
f. Kendini nasil ifade edecegi lizerine odaklanarak birbirlerinin yazilarini sunmak ve
oneri aligverisinde bulunmak.
(2) Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki ornek dil etkinlikleri aracilifiyla
verilmelidir:
a. Siirler, tanka ya da haiku yazmak ve deneyimledikleri ya da hayal ettikleri iizerine
kompozisyon ya da hikayeler yazmak;
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b.

Konu aragtirmak ve eylemleri raporlayan ya da diisiinceleri ifade eden yazilar
diizenlemek ve yazmak;

c. Bir konunun iyi yonlerini insanlara iletmek icin paragraflar yazmak.
C. Okuma
(1) Okuma becerisini gelistirmek icin asagidaki maddeler dogrultusunda ogretim
yapilmalidir:

a. Bir kisinin diistincelerini ve goriislerini iletmek i¢in sesli okumak ya da ezberden
okumak;

b. Hedeflerle uyumlu ciimleleri ve kitaplar karsilastirmak gibi etkili okuma yollarini
planlamak;

c. Hedeflerle uyumlu paragrafin igerigini dogru bir sekilde anlayarak ana temay1
kavramak; gergekler, izlenimler ve goriisler arasindaki iliskiyi anlamak ve bir
kisinin diislincelerini aciklayarak okumak;

d. Sahnelerin ve karakterlerin duygularini, karsilikli iligkisinin tasvirini anlamak ve
miikemmel tasvir hakkinda bir kisinin diistincelerini diizenlemek;

e. Ciimleleri ya da kitaplar1 okuduktan sonra karsilikli goriis aligverisinde bulunmak
ve diislincelerini derinlestirmek;

f. Okumak i¢in hedeflerle uyumlu ¢esitli climleleri ve kitaplar1 karsilastirmak ve

segmek.

(2) Yukarida (1)’de listelenen talimatlar asagidaki ornek dil etkinlikleri araciliiyla
verilmelidir:

a.

C.
d.

Bir otobiyografi okumak ve bir kisinin kendi yasami {izerine derinlemesine
diistinmek;

Bir kisinin kendi problemlerini ¢6zmesi icin agiklayict ya da diislince yonelimli
metinler okumak;

Diizenlendikleri ya da yazildiklar1 sekilde makalelere dikkat ederek gazete okumak;
Bir kitab1 okumak iizerine tavsiye yazmak.

[Japon dilinin geleneksel dil kiiltiirli ve karakteristigi ile iligkili maddeler]

1)

A: Konugsma/Dinleme, B: Yazma ve C: Okuma o6gretimleri araciliiyla asagidaki

maddelerde belirtilen sekilde 6gretim yapilmalidir:

a.

Geleneksel dil kiiltiirt ile iligkili maddeler

a) Asina olduklart Japon ya da Cin Klasik Edebiyatinin igeriginin taslagini ve
post-modern edebi yaziyr anlamak ve onlar1 sesli okumak;

b) Klasik edebiyati agiklayan yazilart okumak ve dnceki donemlerdeki insanlarin
algilar1 ve bakis agilarini anlamak;

Dilin kurallar1 ve karakteristigi ile iligkili maddeler

a) Konusma ve yazi dili arasindaki farkliligin farkindaligin1 kazanmak;

b) Nesiller aras1 dildeki farkliliklar ve zaman boyunca dildeki degisimlerin
farkindaligin1 kazanmak;

c) Okuri-ganaya dikkat ederek ciimleleri dogru bir sekilde yazmak ve dogru Kana-
zukaiyi yazmak;

d) Kelimelerdeki degisiklikleri ve yapilart kavrama yetisini derinlestirmek ve
kelimelerin orijinallerine ilgili olmak;

e) Bir pasajdaki sozciik gruplar1 arasindaki iliskiyi anlamak;
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f) Kelimelerin kullaniminda dil duygusuna ve kelimelerin duygularma ilgi
duymak;

g) Bir ciimlenin ya da pasajin ¢esitli yapisi oldugunu anlamak;

h) Giinliik yasamda sayg1 ifadelerinin kullanimiyla asina olmak;

i) Metafor ve tekrar gibi edebi yollarin farkindaligini kazanmak.

c. Karakterlerle iliskili maddeler:

a) Besinci ve altinct smifta, “Siniflandirilmis Cince Karakterler”de ilgili sinif

diizeyine ayrilmig olan Cince karakterleri okumak, onceki smif diizeyinde

Ogrenilmis olan Cince karakterleri yazmak ve onlar1 ciimle i¢inde ya da
paragraflarda kullanmak ve ilgili sinif diizeyi i¢in ayrilan Cince karakterleri
adim adim 6grenmek ve bunlar1 climle iginde ya da paragraflarda kullanmak.

b) Cince ve Kana karakterlerinin 6zellikleri ve kokeni hakkinda bilgi edinmek.

(2) El yazis1 i¢in 6gretim asagidaki maddeler dogrultusunda verilmelidir:
a) Biitiin kagidin iliskisine dikkat ederek taslak ve karakterlerin biiyiikliigiinii segmek
ve yazma hizina dikkat ederek karakterleri yazmak;
b) Hedeflerle uyumlu bir yazi firgas1 se¢gmek ve onun 6zelliklerini kullanarak yazmak;
¢) Kurallarla belirlenmis bigimin iliskisi ve firganin ug¢larmin hareketlerine dikkat

ederken fir¢a kullanarak harfleri yazmak.
I1I. OGRETIM PROGRAMI HAZIRLANMASI VE ICERIK KULLANIMI
1. Ogretim progranu tasarlamada, asagida verilenler goz 6niine alinmalidir:

1)

2)

3)

4)

Alt boliim II’deki her sinif diizeyi i¢in verilen igerikte yer alan maddelerin
ogretimi ile ilgili rehberlik, gerekirse bir 6nceki sinif diizeyinden temel bir
sekilde almabilir ve bir sonraki sinif diizeyinde daha ileri bir diizeyi
ogretmek icin dikkate alinabilir.

“A: Konusma/Dinleme”, “B: Yazma”, “C: Okuma” ve “Geleneksel dil
kiiltiirii ve Japon dilinin 6zellikleri” kisimlarinda belirtilen maddelerle ilgili
olarak, Alt béliim II’de her bir sinif igin Icerikte belirtilmis olan her madde
yakindan iligkili bir sekilde Ogretilmeli ve hepsi dengeli bir sekilde
gelistirilmelidir. Bunu yaparken, 6gretmenler okul kiitiiphanelerini sistemli
ve eksiksiz kullanmak i¢in ¢aba harcamalidir. Ayrica, 6grencilere BT
(Bilisim Teknolojileri) donanimlarini kullanma firsatlar1 sunarak rehberligin
etkinligini artirmak i¢in ¢aba gdsterilmelidir.

Icerigin “A: Konusma / Dinleme” kismindaki &gretim ile ilgili olarak alt
bolim II'deki her bir smif i¢in, Smif 1 ve Sinif 2'deki kompozisyon
caligmalarina yilda yaklasik 35 okul saati ayrilmalidir ve aym sekilde,
amaglanan ve planlanan 6gretimi saglamak i¢in, 3. ve 4. smifa 30 saat ve 5.
ve 6. siiflara 25 saat ayrilmalidir. Bu durumda, konusma dili i¢in
materyaller gelistirerek ve kullanarak oOgretimin etkililigini artirmak
amaciyla caba gosterilmelidir.

Icerigin “B: Yazma” kismindaki &gretim ile ilgili olarak alt boliim II’deki
her bir smif diizeyi i¢in 1. ve 2. siniflarda kompozisyon calismalarina
yaklagik 100 okul saati ayrilmalidir ve ayni sekilde 3. ve 4. siniflara 85 saat,
5. ve 6. smiflara 55 saat ayrilmalidir. Bu durumda, yazma ¢alismalari igin
miimkiin oldugunca ¢ok firsat yaratilmalidir.
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2.

5) Igerigin “C: Okuma” kismindaki &gretim ile ilgili olarak alt boliim II’deki
her bir sinif diizeyi i¢in 6grencilerin okumaya olan ilgisini arttirmaya ve
giinliik yasamda okuma etkinliklerini olumlu bir sekilde yapmalarini tesvik
etmeye 6zen gosterilmeli ve ayn1 zamanda okul kiitiiphanesinde oldugu gibi
diger derslerde de okuma o6gretimi ile ilgili egitim verilmelidir. Okul
kiitiiphanelerini kullanirken, 6gretmenler 6grencilerin dizine bagli gerekli
bilgiyi aragtirmalarina ve kitaplarin tiiriine ve basliklara dikkat ederek
gerekli bilgiye ulagsmalarina ve kitaplari segmelerine yardimci olmalidirlar.
Dahasi, begenilen kisiliklerin gelisimi i¢in belirli tiirlere egilim olmaksizin
ogrenciler icin ¢esitli kitaplar segilmelidir.

6) Daha diisik smif diizeylerinde, &gretimin etkililigini artirmaya, yasam
ortam1 ¢aligmalar1 gibi diger konularda aktif bir sekilde isbirligini aramaya
onem verilmelidir. Ozellikle 1. smiflarda okul éncesi donemde dilin igerigi
ile iligkisine 6nem verilmelidir.

7) “Genel Hiikiimler” 1. Boliimiin I-2 alt boliimiinde ve “Ahlak Egitimi” isimli
3. Boliimiin I alt bolimiinde listelenen ahlaki egitimin hedeflerine dayals,
“Ahlak Egitimi” isimli 3. Bolimiin II alt boliimiinde listelenen igerikle ilgili
ogretimler uygun sekilde verilmelidir. Ogretim, Japon dilinin 6zelliklerine
uygun ve ahlaki egitimin donemleri ile iligkili olmalidir.

Icerigin “Geleneksel dil kiiltiirii ve Japon dilinin 6zellikleri ise iliskili maddeler”

izerine 6gretim alt boliim 1I’deki her bir sinif diizeyi i¢in asagidaki gibi ele alinmalidir:

a)

b)

c)

d)

Belirli 6gelerin biitiinlesik bir sekilde ya da tekrar tekrar Ogretilmesi gerektigi
durumlarda 6grenmeye odaklanmak i¢in bu tiir maddeler ayr1 ayr1 ele alinmalidir;
Geleneksel dil kiiltiirii lizerine 6gretim, dgrencilerin klasik edebiyata asina olmalari
icin her simif diizeyine verilmelidir;

Cince karakterler iizerine 6gretim, alt boliim II’ye uygun olmalidir ve asagidaki
sekilde ele alinmalidir:

a. Her bir smif diizeyi icin ayrilan Cince karakterler, 68rencilere yiiklenen is
yiikii dikkate alinarak gerektiginde bir dnceki sinif ya da bir sonraki sinif
diizeyinde ogretilebilir;

b. Bir sonraki ya da diger simf diizeyleri igin ayrilan Cince karakterler,
ogrenciler lizerindeki is yiikii dikkate alinarak ve furigana (kanjiler iizerinde
verilen okunusu) verilerek sunulmasi géz oniine alinmalidir;

C. Cince karakterlerin 6gretimi i¢in, Siniflandirilmis Cince Karakterler’de yer
alan Cince karakterlerin sekli standart olarak kabul edilmelidir.

Sert bir kalemle el yazisi1 6gretimi her simif diizeyinde verilmelidir ve bir yazi
firgasiyla el yazis1 6gretimi liglincli Ve daha st sinif diizeyleri i¢in verilmelidir.
Ogrencilerin sert bir kalemle yazdiklarin1 kopya edebilme temel becerilerini
gelistirmeleri i¢in ve karakterleri dogru bir formda yazabilmeleri i¢in el yazisi
Ogretimi bir yazma fircast ile verilmelidir. Bir yaz1 firgasiyla el yazis1 6gretimi igin
ayrilan okul saati sayisi, her sinif diizeyi i¢in yaklasik yilda 30 okul saati olmalidir.
Ogretim materyalleri ile ilgili olarak asagidaki noktalara 6zen gdsterilmelidir:

a. Ogrencilerin gelisim basamaklarina, konusma/dinleme, yazma ve okumay1
igeren ¢esitli dil becerilerinin dengeli kazanimi i¢in bir amaca uygun bir
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1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)

8)
9)

sekilde ve kitaplar araciligiyla aligkanlik kazanma tutumunu gelistirerek
okuma aligkanlig1 olusturmak igin 6gretim materyalleri ile ilgili uygun konu
ve temalar dikkatlice se¢ilmelidir. Buna ek olarak, 6gretim materyalleri 6yle
bir sekilde se¢ilmelidir ki alt boliim 1I’deki her bir sinif diizeyi i¢in Icerigin
A: Konusma/Dinleme, B: Yazma ve C: Okuma kisimlarinda listelenen dil
etkinlikleri etkili bir bigimde yapilabilsin.
b. Ogretim materyalleri asagidaki noktalar dikkate alinarak segilmelidir:
Japon diline artan ilgide ve Japon dili i¢in saygili bir tutum gelistirmede etkili
olmak;
fletisim, dilin anlami, diisiinme ve hayal kurma becerisini gelistirmede etkili olmak;
Uygun ve adil yargilarda bulunabilmek icin beceri ve tutum gelistirmede etkili
olmak;
Bakis acisin1 genisletmek; bilimsel ve mantikli goriislere, diisiincelere sahip olmak
icin tutum gelistirmede etkili olmak;
Hayat1 canlandirma ve giiglii ve dogru bir sekilde yasama istegini beslemede etkili
olmak;
Baskalarina deger verme ve yasama saygi duymak i¢in vicdani beslemede etkili
olmak;
Doga sevgisini islemede ve giizelliklere karsi duyarli ve saygili olma becerisi
kazanmada etkili olmak;
Japon kiiltiirii ve gelenegi i¢in ilgi ve anlayis gelistirmede etkili olmak;
Japonca’nin farkindaligiyla toplum ve milletin gelisimine istekli olma tutumu
gelistirmede etkili olmak;

10) Diinya kiiltiirlerini ve medeniyetlerini anlama yetisiyle uluslararasi dayanisma

(3)

ruhunu beslemede etkili olmak.
Alt boliim II’deki her bir simf diizeyi igin Igerigin C: Okuma kismi igin dgretim

materyalleri ile 1ilgili olarak ¢esitli yazma stilleri, agiklama stili ve edebi calismalari
kapsayarak diizenli bir sekilde kullanilmalidir.
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Ek 2. Ortaokul Japonca Ana Dili Ogretim Program
Ana Dil
I. Amag

Ana dili dogru olarak ifade etme ve anlama yetisini edinmek, iletisim becerisini artirmakla
birlikte diisiince ve hayal giiciinii genisletecek dil hissini zenginlestirmek, ana dilini tanima
ve ana dile kars1 saygi duygusunu edinmek.

II. Siniflara Gére Amac ve Icerikler

Birinci Smif (7. Sinif)
1. Amaglar

(1) Kendi disiincelerine 6nem verip, amag¢ ve ortama uygun olarak konusup
dinleme becerisini artirirken, konusulan sozciiklere verilen 6nemi artiracak tutumlar
edinmek.

(2) Ihtiyag duyulan gerecleri temel alarak kendi diisiincelerini zetlemek, dogru
olarak yazma yetisini artirirken yazili ifadeyi gelistirme tutumlar1 edinmek.

(3) Cesitli tiirlerdeki okumalart dogru olarak kavrama becerisini artirmakla birlikte,
asina olunan okuma pargalar1 hakkindaki bakis agisini1 derinlestirip okumanin bir aligkanlik
olmasi gerektigi diislincesini gelistirmek.

2. Igerik
A. Konugma/Dinleme

(1) Konusma/dinleme becerisini gelistirmek i¢in asagidaki maddeler dogrultusunda
Ogretim yapilmalidir:

a. Kendi diistince ve duygularimi karsi tarafin anlayacagi sekilde ifade etmek,
karsisinda konusan kisinin niyetini géz Oniine alirken konusmasinin igerigini
dinleyip kavramak

b. Kendi diisiince ve duygularini dogru sekilde ifade etmek amaciyla uygun konular
segmek

c. Biitiin ve parcalar, gercekler ve goriisler arasindaki alakaya dikkat ederek
konusmak ve dinlemek

d. Karsilikli konusmanin konusunu ve gidisatin1 kavrayip buna uygun konusmak, her
bir ifadeye ayr1 ayr1 dikkat ederek dinlemek ve kendi diigiincelerini 6zetlemek.

B. Yazma

(1) Yazma becerisini gelistirmek icin asagidaki maddeler dogrultusunda 6gretim
yapilmalidir:

277



a. Bilindik yasantilar ve 6grenmeler arasindan konular bulup materyalleri toplayarak
kendi diisiincelerini 6zetlemek

b. lletilmek istenen gergekleri, konulari, problemleri, kendi duygu ve diisiincelerini
acikliga kavusturmak

c. Kendi duygu ve diislincelerini acik olarak ifade etmek amaciyla uygun materyalleri
segmek

d. Yazdigi ciimleleri bastan okuyup, yazim ve dizilimin kullanimi ve tanimlamalar
gibi konular1 pekistirerek okumasi ve anlamasi kolay climleler haline getirmek

e. Yazilan ciimleleri birbirlerine okuyarak konunun anlasilmasi ve materyallerin
toplanmasi gibi noktalar1 kendi ifadeleri ile anlatmak.

C. Okuma

(1) Okuma becerisini gelistirmek igin asagidaki maddeler dogrultusunda &gretim
yapilmalidir:

a. Icerikte yer alan ifadelerin anlamlarin1 dogru olarak anlayip kavramak

b. Ciimlenin gelisimine gore igerigini anlayip, amag¢ ve ihtiyaglar dogrultusunda
Ozetleme yapmak

c. Cimlenin ana ve ek parcalarini, gercekleri ve goriisleri ayirt etmek, ciimlenin
olusumunu ve gelisimini dogru sekilde anlamak ve bu anladiklarindan
faydalanmak.
Ciimlenin gelisimini teyit ederken konuyu aklindan gegirmek ve 6zeti kavramak

e. Ciimlede ifade edilen konularin goriis ve diisiince tarzlarin1 anlamak, kendi goriis
ve diisiince tarzini genisletmek.

f. Cesitli tiirlerdeki ciimlelerden gerekli bilgiyi toplamak amaciyla okuma becerisini
edinmek.

Dil Ile ilgili Maddeler

(1) A: Konusma/Dinleme, B: Yazma ve C: Okuma Ogretimleri asagidaki maddelerde
belirtilen sekilde yapilmalidir:
a. Konusma hizi, ses yiiksekligi, tonlama ve duraklama gibi konulara dikkat etmek
b. Ifadelerin sozliik anlamlari ve yan anlamlarmin iliskisine dikkat etmek
c. Olay ve hareketleri gosteren ifadeleri derinlemesine kavrarken, konusma ve
climlede yer alan kelimeler ile iliskisi iizerine diigiinmek
d. Konusmalardaki ve metinlerdeki paragraflarin islevleri ve climlelerin birbirileri
ile olan iligkileri lizerine diistinmek
e. Kelimelerin siniflandirmalarii kavramak, baglaclar ile belirteglere ve bunlarla
ayn1 gorevdeki ifadelere dikkat etmek
f. Konusma dilindeki kelimeler ile yazma dilindeki kelimelerin farkini anlayip
dogru olarak kullanmak.
(2) Kanji yaz1 sistemi hakkinda asagidaki konularda 6gretim yapilir:
a. llkokul &gretimi ikinci boliimiin birinci alt boliimiindeki ana dil egitim
donemlerine gore ogretilecek kanjilerin listesinde (Asagida “Egitim Ogretim
Yillar1 Kanji Listesi” olarak gecer) yer alan kanjilere ek olarak, yaygin
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kullanimda yer alan kanjiler listesindeki 250’den 300’e¢ kadar olanlarini
okuyabilmek.

b. Egitim Ogretim Yillari Kanji Listesi'nde yer alan 900 kanjiyi yazabilmek,
bunlari climle ve metinlerde kullanmak.

(3) Kanji yazimu ile ilgili asagidaki konularda 6gretim yapilir:

a. Kanji karakterlerini yazim alanina sigdirarak, karakterlerin biiylkligi,
yazimindaki c¢izgilerin siras1 ve pargalarinin kanjiye yerlesimi gibi konulara
dikkat ederek yazmak

b. Baski yazisi (Dikine siitunlarda yazim) ile yazilan Kanjiler ve onlar
tamamlayan Kana’larin uyumuna dikkat ederek yazmak, el yazisi ile yazilan
kanjilerin temel yazimini kavrayarak yazmak.

Ikinci ve Ugiincii Siniflar (8. ve 9. Smiflar)
1. Amagclar

(1) Kendi goriis ya da fikirlerini derinlestirip, amacina ve yerine uygun konusup dinleme
becerisini edinmekle beraber konustugu kelimeleri ¢ogaltma davranigini gelistirmek.

(2) Cesitli goriisleri temel alip kendi fikirlerini derinlestirmek, kendi yerini belirli hale
getirmek, mantiksal tanimlama becerisi edinmekle beraber kompozisyon yazarak hayatini
zenginlestirici tavir gelistirmek.

(3) Amag ve niyetine uygun makaleler okuyup genis bir perspektiften bilgi toplayip, etkili
bir edinim saglayacak beceriyi edinmekle beraber okuma-yazmay1 yagsamina faydali olacak
kisisel gelisim saglayacak tavir sergilemek.

2. Icerik
A. Konusma/Dinleme

(1) Konusma ve dinleme becerilerini gelistirmek igin asagidaki maddeler dogrultusunda
Ogretim yapilmalidir:

a. Genis perspektiften konuya baslaylp, konusarak-yazarak kisisel goriis ve
fikirlerini artirip derinlestirme konusunda 6gretim yapmak.

b. Konusmanin ana fikri ve baglantilariyla, gerg¢eklerin ve fikirlerinin baglantisina
dikkat c¢ekip konugmasini mantiksal ve genis bir cercevede anlatip, konusup
dinleme gerceklestirmek.

c. Konusmanin igerigi ve amaciyla alakali uygun kelime se¢imi, ciimlenin etkisini
artiracak kullanimi gibi ikna giicli olan ifadelerin kullanimina dikkat ¢ekmek,
konusup dinleme konusunda 6gretim yapmak.

d. Karg1 tarafin gorlis ve fikirlerine saygili, konugsma amacia uygun etkin bir
sekilde konugsmanin derinlesmesi i¢in konusup sebebini anlatarak kendi goriisiinii
anlatma konusunda 6gretim yapmak.

B. Yazma
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(1) Yazma becerisini gelistirmek icin asagidaki maddeler dogrultusunda ogretim

yapilmalidir:

a.

o

Genis perspektiften konu bulup gerekli materyalleri toplayarak kisisel fikir ve
goriisiini derinlestirmek.

Kendi goriisii ve ifade edebilecegi gercekleri ve durumlari belirgin hale getirmek.
Kompozisyonun sekline uygun ifadeleri bulmak.

Kendi goriisiinii karsisindaki kisiye etkili bir sekilde iletebilmek igin, giivenilir
kaynaklar1 agiklayip mantikli durumlar tasarlayip yazmak.

Yazdigt kompozisyonu tekrar tekrar okuyup, climle ve kompozisyonu
diizenleyip, ikna giicii yiiksek bir kompozisyon olusturmak.

f. Yazdigi kompozisyonu sesli okuyup, mantikli durum olusturma ve kullandigi
ifadelerin ige yararlilig1 gibi seyler hakkinda kendi ifadelerini diizeltmek.
C. Okuma
(1) Okuma becerisini gelistirmek i¢in asagidaki maddeler dogrultusunda ogretim
yapilmalidir:
a. Icerikteki ifadelerin etkili sekilde kullanimimi anlayip kendi ifade tarzim etkin

o

hale getirebilmek.

Yazan kisinin mantigin1 dogru sekilde anlayip, igerigi kavrayip kendi ifadesiyle
algilayabilmek.

Ifade edis sekli ve kompozisyonun &zelliklerine dikkat edip okumak.
Kompozisyonu okuyup birey, toplum ve doga hakkinda diisiinlip kendi fikrini
olusturmak.

Amaci dogrultusunda ¢esitli makaleler okuyup gerekli bilgileri toplama ve kendi
ifade edis tarzini olusturabilmek.

Dil ile Ilgili Maddeler

(1)A: Konusma/Dinleme, B: Yazma ve C: Okuma ogretimleri asagidaki maddelerde

belirtilen sekilde yapilmalidir:

a.
b.

Sesin isleyisi ve yapisiyla ilgili olarak anlayisi derinlestirebilmek.

Deyim, es anlamli sozciikler ya da zit anlamli sozciikler, sestes kelimeler ve ¢ok
anlaml1 kelimeleri ifade eden sozciiklerin anlam ve kullanimina dikkat etmek.
Soyut genel fikirleri ifade eden ¢ok anlamli sézciikler hakkindaki anlayisini
arttirp ince ayrintilar konusunda basarili zengin bilgi dagarcigi olusturabilmek.
Karsisindaki kisiye ya da amacma yonelik konugma ya da metnin sekli ve
boyutunda farklilik varsa bunun farkina varmak.

Metnin i¢indeki climlenin igeriginin siralamasi ve uygunlugu, ciimlenin yapisi
gibi isleyislere dikkat etmek.

Kelimenin kullanimiyla ilgili bilgisi olup edat ve yardimci fiill gibi
birlestiricilerin kullanimina dikkat etmek.

Ortak dil ve lehgenin islevini anlamakla birlikte, saygi dilini derinlemesine
kavrayip giinliik yasamda dogru kullanir hale gelmek.
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(2) Kanji yaz sistemi hakkinda asagidaki konularda 6gretim yapilir:

a. (2.smif) l.smifin sonuna kadar 6grendigi sik kullanilan kanjileri ¢ogaltip daha
farkli sik kullanilan kanjilerden 300 Kkarakter seviyesinden 350 karakter
seviyesine kadar okumak.

(3. smnif ) 2.sin1fin sonuna kadar 6grendigi sik kullanilan kanjileri cogaltip farkli
sik kullanilan kanjilerden biiyiik ¢ogunlugunu okumak.

b. (2.sinif) kagmer simif oldugu fark etmeksizin kanji listesindeki 950 kanji
karakterini okumak, ciimle ya da metin i¢inde kullanmak.

(3.s11f) kagincr siif oldugu fark etmeksizin kanji listesindeki kanjileri yazmak,
climle ya da metin i¢inde kullanmak.

(3) Kanji yazimu ile ilgili asagidaki konularda 6gretim yapilir:

a. Sozciik sekli, biiytikliigii, diizenlemesi gibi diizenlemeleri yapmak, amacina uygun ve
uyumlu yaziy1 yazmak.

b. Kanji el yazisin1 ve fonetik alfabesini anlayip yazmakla birlikte kolay okunur sekilde
yazmak.

[11. Ogretim Planinin Hazirlanmas: ve Igerigin Islenmesi
1) Ogretim programi tasarlamada, asagida verilenler goz oniine alinmahidir:

(1) Bolim I'min her bir smif igeriginin <A: Konusma/dinleme>, <B: Yazma>,
<C:Okuma> ve <dil verileri>nin birbirleri ile olan yakin iligkisinin taslagini ¢izmekle
birlikte her bir 6gretim yilina uygun etkinlikleri ortaya koyup etkili bir sekilde gretim
yapmak.

(2) Boliim II’deki her bir sinif igerigi <A: Konusma/dinleme> ile ilgili 6gretim hakkinda
asagidaki maddelere 6zen gosterilmelidir:

a. Amac¢ ve yonelimlere paralel olarak etkili sekilde konusma, karsidakinin fikirlerini
diistinerek dinleme becerisini artirmak. Boylelikle konular1 genis agidan ele alacak sekilde,
tasarlanmig ve planli 6gretim olanag1 saglamak. Ayrica konusma diline yonelik 6gretim
materyallerini etken olarak kullanip 6gretimin etkililigini artiracak yontemler bulmak.

b. Ogretim ile ilgili asagida 6rnek olarak verilen dil faaliyetlerini uygular:
1. Agiklama ya da sunum gibi etkinlikler yapmak
2. Tartigma ya da miinazara gibi etkinlikler yapmak.

c. Ogretime ayrilan ders saati sayisinin ana dili dersinin ders saatine orani, tiim dgretim
yillarinda 1/10 — 2/10 kadardir.

(3) 1. bolimdeki her bir smif igeriginin <B:Yazma> ile ilgili dgretiminde asagidaki
maddelere 6zen gosterilmelidir:
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a. Karsisindaki kisiye amacina uygun ve etkili metinleri yazabilme becerisini artiracak
sekilde olmak. Boylelikle cesitli tlirlerdeki metinleri yazdirmakla birlikte mantik
cerevesinde yazma becerisi edindirecek sekilde olmak.  b. Ogretim ile ilgili asagida
ornek olarak verilen dil faaliyetlerini uygular:

1. Agiklama ya da belge gibi metinler yazmak
2. Mektup ya da diisiince yazis1 gibi metinler yazmak.

3. Rapor ya da fikir sunumu gibi tiirler i¢in kisa ve anlasilmasi kolay metinler yazmak
ve belgeler ortaya koymak.

c. Ogretime ayrilan ders saati sayisinin ana dili dersinin ders saatine orani, tiim dgretim
yillarinda 2/10 — 3/10 kadardur.

(4) Bolim Il'deki her bir smifin igerigi <C:Okuma> ile ilgili 6gretimde asagidaki
maddelere 6zen gosterilmelidir:

a. Ama¢ ve hedefe uygun olarak dogru bir sekilde okuyup anlama becerisi ve
okuduklarindan tat alma tavr1 gelistirecek sekilde olmak. Boylelikle dil kiiltiiriine olan
ilgiyi derinlestirerek gilinliikk yasamdaki okuma etkinliklerini gayretli bir sekilde
gerceklestirmeye egilimli olmak.

b. Klasiklerin 6gretiminde, klasik edebiyat eserleri ve Cinceden gelen klasik eserleri
anlama temelini gelistirecek klasik eserlerden tat alma tavrini edindirmekle birlikte kendi
ilkesinin kiiltiir ve geleneklerine olan ilgilisini derinlestirecek sekilde olmak. Bu amaca
sahip 0gretim materyali olarak klasiklere ilgi duyulmasini saglayacak metinleri, basit edebi
eserleri, 6zdeyisleri ve eski edebi olay ve eserlerden gelen deyimleri, anlamasi kolay klasik
metinleri 6grencilerin gelisim seviyesine uygun olarak kullanmak. Ayrica 6gretimde sesli
okuma gibi etkinlikler vasitasiyla metnin igerigi ve one ¢ikan ifadelerden tat alabilmek,
edebi metinlerdeki sozciiklerin olusumu konusunda ayrintilara takilmadan Ogretim
materyaline uygun olarak gerekli noktalarin 6gretimini yapmak.

c. Edebiyat eserlerinin ortaya ¢iktigi donemler ve bunlarin 6zelliklerine deginilecegi
durumlarda bunlar tarihsel agidan ele almamak.

d. Ogretim ile ilgili asagida drnek olarak verilen dil faaliyetlerini uygular:
1. Cesitli metinleri karsilastirma yaparak okumak, arastirma amacli okuma yapmak
2. Amag ve gerekliliklere uygun sesli okuma ve ezbere okuma yapmak.

(5) Il. bolimdeki her bir smif igerigi <Dil konulari>nin &gretimiyle ilgili asagidaki
maddeler dikkate alinmalidir:

2) Boliim I1'deki her bir sinif igerigi <dil ile ilgili maddeler>e yonelik dgretimde asagidaki
maddelere 6zen gosterilmelidir:

(1) (1) “Dil konular1” boliimiiniin (1).maddesinde gosterilenlerde, boliim I1’deki siniflara
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gore igeriklerde “A-Konusma ve Dinleme, B-Yazma, C-Okuma” Ogretimi vasitasiyla
edinilenlerle birlikte anadilin niteligini kavratmak amaciyla toparlanan bilgiyi elde
etmelerini saglayacak ogretimi dikkate almak. Boylelikle, giinliik dil etkinliklerinde
tekrarlanan sozciiklerin olusumuna dikkat ettirip dil yasaminin gelisimini saglamaya énem
vermekle birlikte yukarida bahsedilenlerin detaylarina kapilmayip bicimsel hale
donilismesini engellemek.

(2) “Dil konular1” boliimiiniin (1).maddesinde gosterilenleri ihtiyaglara uygun olarak ilgili
ders yilinin 6nce ve sonrasindaki ders yillarinda da ele alabilmek.

(3) <Dil konular>nin 6gretimiyle ilgili asagidaki maddeler dikkate alinmalidir:

a.Karakterleri dogru diizenleyip hizli yazabilir hale getirmekle birlikte, el yazisi
becerisinden yasaminda faydalanma davranisi gelistirecek sekilde diizenlemek

b. b. Fir¢a kullanarak el yazisi 6gretimini her egitim yilinda uygulamak, kalem ile el
yazisi becerisine temel olusturacak sekilde olmak.

c. C. El yazisi dgretimine ayrilan ders saati sayisinin ana dili ders saati sayisina orani
7.s1mifta 2/10, 8.ve 9.sinifta 1/10 olmali

3)Ogretim materyalleri ile ilgili olarak asagidaki noktalara 6zen gésterilmelidir:

(1)Ogretim materyallerinin, konusma-dinleme becerisi, yazma becerisi ve okuma
becerisini gelistirmesi, okumalardan tat alma davraniginin benimsenmesini amaglamasi,
ogrencilerin gelisim seviyesine uygun konu ve temalar1 dikkatle ve uyumla ele almasi.
Ayrica dil etkinliklerini yeterli diizeyde uygulayacak 6gretim materyallerinin belirlenmesi.

(2) Ogretim materyalleri asagidaki bakis acilarma dikkat edilerek ele almur:

a. Ana dil farkindaligin1 derinlestirme, anadile saygi duyma davranis1 edinmeye destek
olma.

b. Iletisim giicii, diisiinme giicii ve hayal giiciinii gelistirip dil hissini zenginlestirmeye
yarar saglama.

c. Adil ve uygun yargilarda bulunma giiciinii ve yaratici ruhu gelistirmeye destek olma.

d. Bilimsel, mantiksal bakis ve diisiince tarzi gelistirme, bakis agisini genisletmeye
yardimci olma.

e. Yasam hakkindaki diisiincelerini derinlestirme, zengin bir insanlik duygusu
gelistirme, iradeli yasama istegi edinmeye destek saglama,

f. Insanlik, toplum ve doga hakkindaki diisiincelerini derinlestirme

g. Kendi iilkesinin kiiltiir ve geleneklerine ilgi duyup bunlara yonelik anlayisini
derinlestirme, bu degerlere saygi duyma davranis1 gelistirmeye destek olma.

h. Genis bir gergeveden uluslararasi anlayigini derinlestirme, Japon olarak kendinin
farkinda olma, uluslararasi igbirligi ruhunu gelistirmeye yardimci olma.
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(3) Boliim II’deki siniflara gore igeriklerden “C-Okuma” ile ilgili 6gretim materyalleri
hakkinda, her bir 6gretim yilinda agiklayici metinler ve edebi metinlerin tiiriinii uyumlu
olarak ele alma.Bolim Il'deki igerigi ele alirken igerigin sinirlari ve seviyesini gosteren
bilgiler, biitiin 6grencilere kars1 6gretilen igerigin siirlar1 ve seviyesini gosterir durumda
olmali, okulda gerekli oldugunda, bu bilgilere bagh kalmadan da 6gretim yapilmalidir.

(4) Bolum II igeriginin ele alinisinda icerigin kapsami ve diizeyini gosteren noktalar, tiim
Ogrencilere yonelik 6gretim iceriginin kapsami ve diizeyini gostermekte, okullarda
Ozellikle ihtiya¢ olmasi halinde bu noktalara bakilmaksizin 6gretim yapilabilmektedir.

(5) “Ana dil” se¢meli dersinde, &grencilerin 6zel vasiflarina uygun birgok G6grenim
etkinligini gelistirecek sekilde, Boliim II’de verilen igerikler disindaki igeriklerde her bir
okulda kararlastirilan konular hakkinda, gorev esasli 6grenim, ifade ya da kavrama giiciinii
destekleyip ylikselten 6grenim, gelisimsel 6grenim gibi 6grenim etkinliklerini her bir
okulda uygun olarak planlayip ele almak.
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Ek 3. Japoncadan Tiirkceye Yapilan Cevirilerin Karsilastirilmasi ve Karsilastirmayi
Yapan Kisinin Ozgecmisi

Ana Dil
I. Amag

Ana dili dogru olarak ifade etme ve anlama yetisini edinmek, iletisim becerisini
yiikseltmekle birlikte diisiince ve hayal giiciinii artiracak dil hissini zenginlestirmek, ana
dilini tanima ve ana dile kars1 saygi duygusunu edinmek.

II. Siniflara gére amag ve igerikler
Birinci Sinif (7. Sinif)
1. Amag

(1) Kendi diisiincelerine onem verip, ama¢ ve ortama uygun olarak konusup
dinleme becerisini artirirken, konusulan sozciiklere verilen 6nemi yiikseltecek tutumlar
edinmek.

(2) Ihtiyag duyulan geregleri temel alarak kendi diisiincelerini dzetlemek, dogru
olarak yazma yetisini artirirken yazili ifadeyi gelistirme tutumlar1 edinmek.

(3) Cesitli tiirlerdeki okumalar1 dogru olarak kavrama becerisini artirmakla birlikte,
asina olunan okuma parcalar1 hakkindaki bakis agisini derinlestirip okumanin bir aligkanlik
olmasi gerektigi diislincesini gelistirmek.

CEVIRI (ESRA KIRA)
Anadil
I. Amag

Ana dili uygun sekilde ifade etme ve anlama yetisini edinmek, iletisim becerisini
yiikseltmekle birlikte diisiince ve hayal giiciinii arttirarak dil algisin1 zenginlestirmek,
anadil bilincini derinlestirerek onu 6nemseyecek tutumlar gelistirmek.

I. Siniflara gére amag ve icerikler
Birinci Simif
1. Amag

(1) Kendi diislincelerine 6nem verip, ama¢ ve ortama uygun olarak konusup
dinleme becerisini artirirken, konusulan sozciiklere verilen 6nemi ylikseltecek tutumlar
gelistirmek.

(2) ihtiyag duyulan geregleri temel alarak kendi diisiincelerini dzetlemek, dogru
olarak yazma yetisini arttirmakla birlikte bunu devam ettirecek tutumlar gelistirmek.
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(3) Cesitli tiirlerde yazilar okuyarak icerigi dogru olarak anlama becerisini arttirmak
ve okumanin bir aligkanlik olmasi gerektigi diislincesini yayacak tutumlar geligtirmek.
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