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OZET
OKUL ONCESi DONEM iCiN FEN EGiTiM TASARIMININ GELiSTIiRILMESI
VE UYGULANMASINA YONELIK BIR ARASTIRMA
Emel YAGMUR KOLCU, Doktora Tezi
Danisman: Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
Sakarya Universitesi, 2022

Bu arastirma, iilkemizde uygulanan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programini bilimsel
diisiinme ve bilimsel siire¢ becerileri acgisindan destekleyecek bir fen egitim tasariminin
olusturulmasi siirecini kapsamaktadir. Bu amagla tasarim ve gelistirme arastirmasi olarak
yiriitilen ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ise kosulmus, fen
egitim tasariminin gelistirilmesinde ADDIE 6gretim tasariminin asamalar1 temele
alinmustir. Arastirmanin analiz asamasinda 6ncelikle 2013 MEB Okul Oncesi Egitim
Programinin fen egitimi boyutu hedefler ve amag, kazanimlar, etkinlik 6rnekleri, dlgme ve
degerlendirme kriterleri agisindan incelenmistir. Ardindan beyin temelli egitim
yaklagiminin 1s181inda tematik bir fen egitimi tasarlanmasi 6n goriildiigiinden okul 6ncesi
egitim programlar1 tematik olarak tasarlanmig iilkelerin programlarindan Finlandiya,
Ingiltere ve Kanada’nin okul dncesi egitim programlar1 6rnek olusturmasi agisindan ayni
kriterler ¢ercevesinde irdelenmistir. Daha sonra farkli kurumlarda ¢alisan 12 okul Oncesi
ogretmeni ile fen uygulamalarinda yasanan aksakliklar ve eksikleri belirlemek amaciyla
goriismeler yapilarak problem belirleme siireci tamamlanmistir. Analiz asamasinin
ardindan tespit edilen problemler dogrultusunda hazirlanan fen egitim tasarimi, uzman
gorlslert dogrultusunda gelistirilmis ve uygulama siirecine hazir hale getirilmistir. Gelisim
siirecinin ardindan Istanbul Kiigiikgekmece ilgesinde bulunan bir anaokulunda, fen egitim
tasarimmin bir kismi uygulanmigtir. Uygulama asamasinda arastirmacinin gdzlemleri,
uygulama 6gretmeninin ve ¢ocuklarin doniitleri ile hazirlanan fen egitim tasariminin amaca
uygun olup olmadig1 ve uygulanabilirligi test edilmistir. Hazirlanan fen egitim tasariminin
uygulama agamasi sonunda uygulama 6gretmeninden ve ¢cocuklardan olduk¢a olumlu geri
doniitler alinmistir. Bu siiregte uygulama 6gretmeninin hazirlik ve uygulama asamalarinda
zorlanmadigi, siiregten zevk aldigi, etkinliklerde cesitliligi saglayabildigi, uygulama
asamasinda kavram yanilgilarina sebebiyet verecek bir bilimsel hata yapilmadigi
gorilmistiir. Yine uygulamalar esnasinda ¢ocuklarin etkinliklerden olduk¢a zevk aldiklari,
etkinliklere aktif katilm sagladiklari, etkinliklerin ¢ocuklarin seviyesine uygun oldugu,
etkinliklerin hedeflenen kazanimlara wulagilmak icin uygun olarak tasarlandigi

gozlemlenmistir. Uygulamanin ardindan tasarimda yapilmasi gereken degisiklikler ve



diizenlemeler yapilarak fen egitim tasarimi son seklini almistir. Arastirmada dokiiman
incelemesi, gozlem, goriisme ve arastirmaci glinliigii veri toplama araglarini olusturmustur.
Aragtirma kapsaminda gelistirilen fen egitim tasariminda bitkiler, hayvanlar, insan viicudu
ve saglik, madde, fiziksel olaylar, yeryiizii ve uzay olmak lizere alt1 tema yer almakta ve
bilgi, beceri, duyus, ¢evre, meslek tanitimi, bilim insan1 ve deger alanlarinda kazanimlar
icermektedir. Bu kazanimlarin kazandirilmasi i¢in tasarimda g¢ocuklari merkeze alan
toplam 61 etkinlik gelistirilmistir. Tasarimda yer alan kazanim ve etkinlikler, MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programinda gelistirilmesi hedeflenen bilissel, dil, sosyal ve duygusal,
motor ve 0z bakim gelisim oOzellikleri ile iligkilendirilmistir. Hazirlanan fen egitimi
tasariminin, okul Oncesi egitim programini destekleyerek zenginlestirmesi, okul Oncesi

Ogretmenlerinin fen egitimi uygulamalarina rehberlik etmesi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, fen egitim tasarimi, okul oncesi dénem, program,

destekleyici/biitiinleyici program



ABSTRACT

A STUDY ON THE DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION OF SCIENCE
EDUCATION DESIGN FOR THE PRESCHOOL PERIOD
Emel YAGMUR KOLCU, Doctorate Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
Sakarya University, 2022

This study covers the process of creating a science education design that will support the
MEB 2013 Preschool Education Program implemented in our country in terms of scientific
thinking and scientific process skills. For this purpose, the case study, one of the
qualitative research methods, was used in the study carried out as a design and
development research, and the stages of the ADDIE instructional design were taken as the
basis for the development of science education design. In the analysis phase of the
research, firstly, the science education dimension of the 2013 MEB Preschool Education
Program was examined in terms of objectives and purposes, achievements, activity
examples, measurement and evaluation criteria. Then, since a thematic science education
was foreseen to be designed in the light of the brain-based education approach, the
preschool education programs of Finland, England and Canada, which are among the
programs of thematically designed countries, were examined within the framework of the
same criteria in order to set an example. Afterwards, the problem determination process
was completed by interviewing 12 preschool teachers working in different institutions in
order to determine the problems and deficiencies experienced in science practices. The
science education design, which was prepared in line with the problems identified after the
analysis phase, was developed in line with the expert opinions and made ready for the
implementation process. After the development process, a part of the science education
design was implemented in a kindergarten located in the Kiigiikgekmece district of
Istanbul. In the implementation phase, the suitability and applicability of the science
education design, which was prepared with the observations of the researcher, the feedback
of the practice teacher and the children, was tested. At the end of the implementation phase
of the prepared science education design, very positive feedback was received from the
practice teacher and the children. In this process, it was seen that the practice teacher did
not have difficulty in the preparation and application stages, enjoyed the process, could

provide variety in the activities, and there was no scientific error that would cause



misconceptions during the application stage. Again, during the implementations, it was
observed that the children enjoyed the activities very much, they actively participated in
the activities, the activities were suitable for the level of the children, and the activities
were designed in order to achieve the targeted achievements. After the application, the
necessary changes and arrangements were made in the design, and the science education
design took its final form. In the research, document review, observation, interview and
researcher diary formed the data collection tools.

The science education design developed within the scope of the research includes six
themes: plants, animals, human body and health, matter, physical events, earth and space,
and includes achievements in the fields of knowledge, skills, perception, environment,
profession introduction, scientist and value. In order to gain these achievements, a total of
61 activities have been developed that center children in the design. The achievements and
activities in the design are associated with cognitive, language, social and emotional, motor
and self-care development features that are aimed to be developed in the MEB 2013
Preschool Education Program. It is expected that the prepared science education design
will support and enrich the preschool education program and guide the science education
practices of preschool teachers.

Keywords: Science education, science education design, pre-school, curriculum,

supplementary/integrative program

Vi



ICINDEKILER

BILDIRIM. ..ot i
ITHAF ..o ii
OZET ..o iii
ABSTRACT oo %
TABLOLAR LISTESI .....coooiiiiiiiiiee s Xi
SEKILLER LISTESI .......oooiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeetee ettt XV
SIMGELER VE KISALTMALAR ..........cccooostiiiiiiiiiieeie s Xvii
BOLUM I ...ttt 1
L] 1 23 1T 1
1.1 Problem dUurUmU. ..o 1
1.2 Arastirmanin amacl Ve ONEM.............cceiriuiiiiiieniiiesiieeesiiee e e e 7
1.3. Problem climlesi..............c.cocoooiiiiiiiii 11
1.4, AL ProbDIEMIET ... 12
1.5. VarsayImIar. ... 13
1.6. SIarhlKIar ... 13
1.7. TaANIMIAL ... 14
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILIi ARASTIRMALAR...... 15
2.1. Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin gelisim ozellikleri ................................... 15
2.1.1.  60-72 aylik ¢ocuklarin motor gelisim ozellikleri.....................cccocoiniennn, 16
2.1.2.  60-72 aylik ¢ocuklarin bilissel gelisim 6zellikleri.....................ccoooeenirnnnne. 16
2.1.2.1. Piaget’in biligsel gelisim Kurami.................ccooeiiiiiiiiiiiicee 17
2.1.2.2. Bruner’in bilissel gelisim Kurami................cccccoooiiiiiiiii 19
2.1.2.3. Vygotsky’ nin sosyokiiltiirel bilissel gelisim kurami ...................cc.ccooeeen. 20
2.1.3.  60-72 aylik ¢ocuklarin dil gelisim 6zellikleri...................cccooiniiiiniininnnnnn, 21
2.14. 60-72 aylik ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisim ozellikleri ..................... 22
2.2. Erken cocuklukta 6@renme...............ccccooiiiiiiiiiiciicieee e 23
2.2.1.  Erken cocuklukta 6grenmeyi aciklayan model 6rnekleri ........................... 24
2.2.2.  Beyin temelli 68renme yaKIasiml..............ccccooiiiiniiiiiiiie 25
2.3. Okul 6ncesi donemde fen eZitimi ..................ccooeiiiiiiiiiii 30
2.3.1.  OKkul oncesi donemde bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimu...................... 32
2.4. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinin tanitimi ...............cccocoeeeernnee 33
2.4.1. MEB 2013 okul dncesi egitim programinin yapisi ve temel ézellikleri...... 33
2.4.2. MEB 2013 okul dncesi egitim programinda gelisim 6zellikleri, kazanimlar
VO GOSTEIGRICT ...t 34
2.4.3. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda 6grenme merkezleri.............. 37

vii



244, MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda etkinlik cesitleri ve

ACIKIAMALATT ... 40
2.45. MEB 2013 okul oncesi egitim programinda planlama................................ 41
2.4.6. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda degerlendirme....................... 42
2.5. Okul 6ncesi donemde matematik ve fen becerilerine yonelik destekleyici /
biitiinleyici programlar .................ccooi i 44
2.5.1.  Okul 6ncesi donemde matematik ve fenle ilgili becerileri gelistirmeye
yonelik destekleyici programlardan ornekler .................ccccoooviiiiiiiie 45
2.5.1.1. Matematik ve fende biiyiik kesifler program (Great explorations in math
AN SCIENCE-GEMS) ...ttt sttt beeneesre e e e 46
2.5.1.2. Bilimsel okuryazarlk projesi (Scientific literacy project-SLP) ................. 51
2.5.1.3. Bilim tohumlarini ekme projesi (Planting the seeds of science)................. 56
2.6. OFretim tASATIML...............cveveiieeeieeeee et 61
2.6.1.  Ogretim tasarimin tANIM ................ccceveviveieiriercreseesese e, 62
2.6.2.  Ogretim tasarimi Modelleri ................ccooevevvivriercriieieieie e, 64
2.6.2.1. ADDIE 6gretim tasarim modeli ...............ccocooiiiiiiiiiiiiic 64
2.7. TIgili arastirmalar............c..ccooovoiviiiiieiieeeeeee e 66
2.7.1.  OKul dncesi donem fen egitiminde destekleyici uygulamalari iceren ulusal
CAISIMALAT ... e 66
2.7.2.  OKul dncesi donem fen egitiminde alternatif uygulamalari iceren
uluslararasi calismalar ... 72
YONTEM ...coooiiiiiiiiiieiet bbb 74
3.1. Arastirmanin YONTeM ..........ccoociviiiiiiiiiii 74
3.1.1.  Tasarimm arastirmalarinin 6zellikleri .....................cccoooiniiii 75
3.1.2.  Tasarim arastirmalarinda kullanilan yontemler .....................cccooooiiinnnn, 78
3.1.3.  Tasarim ve gelistirme arastirmasinin tiirleri......................ccccciiinnn, 79
3.1.3.1. Uriin ve arag arastirmasl ..............cccocovvuevoveeueenesiesessessssenessensesenssssensesas 80
3.1.3.2. Model araStirmast............cccveiiiiieiiiiiiiiiee e siee e e e e sre e anee e 81
3.1.4.  Tasarim arastirmalarinda izlenen adimlar....................ccccoooeviiiin e, 82
3.1.5. ADDIE 6gretim tasarimi modeli ..............ccccooiiiiiiiiiiiin 84
3.2. Arastirmanin ¢alisma grubu............ccocoiiiii 87
3.3. Veri toplama araclari ve veri toplama siireci.................cccocoviiiiinnnnne, 90
3.3. 1 KeSif QSAMASI.........ooiiiiiiiiie e 92
3.3.1.1. Problemin Belirlenmesi ..., 92
3.3.2. TaSarIM SUIECH.......cociiiiiiiii e 95
3.3.3.  DoZrulama aSAMAST .............coiiviiiiiieiieiisie e 98
3.4. Verilerin @NAlZI .......ccooiiiiiiiii 98
3.5. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi.................cccooiiin 99
3.6. Arastirmacinin rolii.............coooviiiiiiii i 101



1330) 101, 5 20RO 103

BULGULAR .. 103
4.1. Problem durumunun tespiti ve ihtiya¢ analizine yonelik bulgular-.......... 103
4.1.1. MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinin incelenmesi ...................... 103
4.1.2.  Farkliilkelerin (Finlandiya, Kanada, Ingiltere) okul 6ncesi egitim
programlarinin incelenmesi............c.cocoviiiiiiiiiii 114
4.1.2.1. Finlandiya okul 6ncesi egitim programinin fen icerigi acisindan
INCEIBNMEST ... e 114
4.1.2.2. Kanada okul dncesi egitim programinin fen icerigi acisindan incelenmesi

116
4.1.2.3. Ingiltere okul 6ncesi egitim programinin fen icerigi acisindan incelenmesi
120
4.1.3.  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik diisiincelerine iliskin
(o LU U0 0T 1] | € USSR SSORI 123
4.1.3.1. Ogretmenlerin fen ve fen egitimi ile ilgili degerlendirmeleri.................... 126

4.1.3.2. Ogretmenlerin fen etkinliklerini gerceklestirme siireci ile ilgili
degerlendirmeleri..............ccooiiiiiiiiiiii e 134

4.1.3.3. Ogretmenlerin okul éncesi fen egitimi ile ilgili genel degerlendirmeleri. 142

4.2. Fen egitim tasarimi asamasinda elde edilen bulgular .............................. 143
4.2.1. ANAIZ QSAMASL.........oooiiiiiiiiie e s 145
4.2.1.1. Thtiyag analiZi..........coooveviveieeeeeeiceeceeee et 145
4.2.1.2. OFrenen aNaliZi................cooevviviveieiriieicieieeeee e 148
4.2.1.3. Ortam ANANZI......cococoiiiiiieiiie 151
4.2.1.4. TeeriK ANANZI..........ooocvevevieeiieeeeeeeeteee ettt 152
4.2.2. TaSATIM ASAMAST .....ooeiiviieiiieeiiieesieeesieeesiee et ee e ssbe e e ssbe e s ssseesnbeeesbeeeanseeeanseas 155
4.2.3. GeliStirme aSAMmAST............ccceeiiiiieiiiiieiiie e 163
424,  Uygulama aSAMAST ...........ccoovuiiiiiiiiiiiie et 170
4.2.4.1. Uygulama okulunun belirlenme siireci.................ccccoooeviiiiniiiiniinne, 170
4.2.4.2. Uygulama 6@retmeninin belirlenme ve bilgilendirme siireci.................... 171
4.2.4.3. Uygulama PIANL.........c.ccooeiiiiiiiiiiiiicie e 172
4.25.  Degerlendirme a$amast ............ccccoevuiiiiiiiiiiiiiiiie e 182
4.2.5.1. “Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinliginin de@erlendirilmesi ....................... 183
4.2.5.2. “Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinliginin degerlendirilmesi .......... 188
4.2.5.3. “Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinliginin degerlendirilmesi............ 194
4.2.5.4. “Bilim insam1 Tamtim: Louis Pasteur” etkinliginin degerlendirilmesi .. 199
4.2.55. “Gece-Giindiiz Nasil Olusur?” etkinliginin degerlendirilmesi................. 204
4.2.5.6. “Uzayan Yaylar” etkinliginin degerlendirilmesi .................ccccocovvrinnnnnn. 209
BOLUM V ..t 214
SONUC, TARTISMA VE ONERILER..........c..cocooooiiiiiieeeeeeeteeeeeeeeeee et 214



5.1. SONUC Ve taAtISINA. ..........ooiiiiiiiii et e s e e e e s e e e enees 214

5.2. OMEIIIET ........cooviviiecicecee et 223
5.2.1.  Arastirma sonuclarina dayali 6neriler.................ccccoooiniiiniiiiiees 223
5.2.2.  Gelecek arastirmalara yonelik oneriler ..................cccccoooiiiiiiiniiinnns 224
KAYNAKLAR L.ttt bttt b e e et nbe e 226
EILER L.ttt r ettt ne et et e 245



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Bruner’in gelisim eVIeleri..........ooeiiiii e 20
Tablo 2. GEMS programi1 okul oncesi donem temalari.................coooviiiiiiiinnennn.... 48
Tablo 3. SLP projesinin {inite ve igerikleri............oovviiiiiiiiiiiiii e, 51
Tablo 4. Planting the seeds of science projesinin modiil ve igerikleri......................... 59
Tablo 5. Program gelistirme ve 6gretim tasarimi arasindaki farklar........................... 63
Tablo 6. Tasarim temelli aragtirmanin yapisi ve 6zellikleri.....................coooiiiin. . 76
Tablo 7. Tasarim ve gelistirme arastirma tiirlerinin temsili siniflandirilmast................. 80
Tablo 8. ADDIE modelinin uygulama SGreci...........ooovuiiiiiiiiiiiiiieieee e, 85

Tablo 9. Arastirmanin problem belirleme asamasi ¢alisma grubu ve bu asamada

yararlanilan basili kaynakIar........... ... 87
Tablo 10. Goriisme yapilan 6gretmenlerin demografik ozellikleri............................. 88

Tablo 11. Uygulamanin yapildigi okul, uygulama 6gretmeni ve uygulama grubu ile ilgili

o1 [0 ] =T SRR 89
Tablo 12. Arastirmanin genel CerCEVESI. ... .uuuuitiititt i eeenane 91
Tablo 13. Problem belirleme asamasi (Dokiiman analizi)....................ccocoeeiiininnnnne. 93
Tablo 14.Problem belirleme agamas1 (GOTUSME)........c.vviuiiviiiiiiiii i eieeenen, 94
Tablo 15. Okul dncesi fen egitimi tasarimi uygulama programi.................c.ceeveeenennnn. 97

Tablo 16. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan bilissel geliimle ilgili
kazanimlarin ~ bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel diisiinme becerileri ile

HSKIleNdITTIMEST. . ... e 106

Tablo 17. Okul oncesi egitim programi etkinlik kitabinda yer alan fen etkinliklerinin

Lo . 111

Tablo 18. Kanada Okul Oncesi Fen Programinda yer alan temalar ve temalara ait

KONUIAT . . e 117

Tablo 19. Kanada Okul Oncesi Fen Programinda yer anal yasam bilimi temasinin

isleyisine ait bilgiler..........oo i e 118

Tablo 20. Ingiltere Okul Oncesi Fen Programinda temalar ve temalara ait kazanimlar...120

Xi



Tablo 21. Ogretmenlerin iiniversitede aldiklari fen egitimleri ile ilgili diisiinceleri........ 126
Tablo 22. Ogretmenlerin fen alanina yonelik diisiinceleri....................c.oeeeveeiinn.... 127
Tablo 23. Ogretmenlerin fen etkinlikleri sirasindaki hisleri..........................oeeee, 128
Tablo 24. Ogretmenlerin MEB Okul Oncesi Egitim Programi hakkindaki goriisleri. ... .. 129

Tablo 25. Ogretmenlerin nasil bir program istedikleri sorusuna verdikleri cevaplardan elde

BAIIEN KOAIAMaAIAT . . ... 130

Tablo 26. Ogretmenlerin yil boyu kazandirmalar1 gereken fen kavramlari ile ilgili

Veterl KON, ..o 131

Tablo 27. Ogretmenlerin okul &ncesi cagindaki cocuklarin fen egitimine uygun olup

olmadiklart hakkindaki gorlisleri..........ooiiiiiiii e 133
Tablo 28. Ogretmenlerin fen etkinliklerinin gerekliligi hakkindaki goriisleri............... 133
Tablo 29. Ogretmenlerin fen etkinliklerini yapma stkliklart........................ccoouee 134
Tablo 30. Ogretmenlerin fen etkinliklerini hazirlarken yararlandiklari kaynaklar......... 135

Tablo 31. Ogretmenlerin fen etkinliklerini hazirlik asamasinda zorlanma durumlari......137
Tablo 32. Ogretmenlerin fen etkinlikleri uygulama asamasinda zorlanma durumlart......138
Tablo 33. Ogretmenlerin fen etkinliklerini iceren bir dokiiman ile ilgili goriisleri......... 139

Tablo 34. Ogretmenlerin sinif dis1 fen etkinlikleri hakkinda goriisleri ve uygulama

OTNEKICTT. ... e 140
Tablo 35. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fen etkinliklerine gosterdikleri ilgi............ 141
Tablo 36. Fen egitim tasarimi gelistirme SUIeCI........c.ovuiveiiiiiiiiiiiiiieieiieaeeeannnn. 144
Tablo 37. Fen egitimi tasarimi kazanim tlrleri...................cooiiiiiiiiiiiiii, 157
Tablo 38. Bitkiler temasina ait kazanimlar.................oo 159
Tablo 39. Hayvanlar temasina ait kazanimlar..................o..ciiii i 159
Tablo 40. insan viicudu ve saglik temasina ait kazanimlar.................................... 160
Tablo 41. Madde temasina ait kazanimlar.................ocooii 160
Tablo 42. Fiziksel olaylar temasina ait kazanimlar......................coooiiiiiiiiiin.n. 161
Tablo 43. Yeryiizii ve uzay temasina ait kazanimlar........................ccooiiiiiiiin, 162

Xii



Tablo 44. Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (bitki temasi)....164

Tablo 45. Uzman gorlsii degerlendirme formundan elde edilen veriler (hayvanlar

1757 00 P 15 1 165

Tablo 46. Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (insan viicudu ve

SAZIIK tIMAST) . .ottt e e 166
Tablo 47. Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (madde temasi)..167

Tablo 48. Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (fiziksel olaylar

1157 00 P 15 1 168

Tablo 49. Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (yeryiizii ve uzay

130T S0 ) 1 169
Tablo 50. Uygulama okulu belirleme kriterleri formu........................ 170
Tablo 51. Uygulama 6gretmeni-arastirmaci toplantilart igerigi...........ooovviiiiennen... 171
Tablo 52. Uygulamanin iGerigi Ve PrOZIamMl. ... ...euueurtereentenreeneenteaneeneanneaneennennns 173
Tablo 53. Etkinlik 1: Simifimizin Dist: Bitki Kesfine Cikiyoruz............................. 174
Tablo 54. Etkinlik 2: Deniyorum: Minik Dinolar Yardim Bekliyor......................... 175
Tablo 55. Etkinlik 3: Bilim Sanat: Duyu Organlarim Dans Ediyor........................... 177
Tablo 56. Etkinlik 4: Bilim Insani: Lou1s Pasteur...................cccoeeueeieiieiieainn, 178
Tablo 57. Etkinlik 5: Ogrenelim: Gece-Giindiiz Nasil Olusur?...........cccocevevevevvrvrcnnne. 179
Tablo 58. Etkinlik 6: Deneyelim: Uzayan Yaylar..............ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiieeen, 180

Tablo 59. “Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinligi uygulama o&gretmeni degerlendirme

Tablo 60. “Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinligi arastirmaci degerlendirme formu........... 187

Tablo 61. “Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinligi uygulama 6gretmeni degerlendirme

Tablo 62. “Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinligi arastirmaci degerlendirme formu.193

Tablo 63. “Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinligi uygulama 6gretmeni degerlendirme

Tablo 64. “Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinligi arastirmact degerlendirme formu...198

Xiii



Tablo 65. “Bilim Insan1 Tanitim1: Louts Pasteur’un Hayat1” etkinligi uygulama 6gretmeni

degerlendirme fOrmuU.........oooiitii e 202

Tablo 66. “Bilim Insam1 Tanitimi: Louis Pasteur’un Hayat1” etkinligi arastirmaci

degerlendirme fOrmU. ....... ...ttt e 203

Tablo 67. “Gece-Giindiiz Olusumu” etkinligi uygulama Ogretmeni degerlendirme

FO ML L 206
Tablo 68. “Gece-Giindiiz Olusumu” etkinligi arastirmaci degerlendirme formu........... 208
Tablo 69. “Uzayan Yaylar” etkinligi uygulama 6gretmeni degerlendirme formu.......... 211
Tablo 70. “Uzayan Yaylar” etkinligi arastirmaci degerlendirme formu..................... 212

Xiv



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Piaget biligsel gelisim kurami SUIrecCi..........ovveiiiiiiiiiiii i, 18
Sekil 2. Piaget’nin biligsel gelisim donemleri..............ooooiiiiiiiiii i, 19
Sekil 3. Beyin sinaps olusum grafigi..........oeviiiiiiiiiiiii i 26
Sekil 4. Beyin temelli 6grenme biitiinlestirilmis 6grenme ve 6gretme modeli............... 28

Sekil 5. MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinin kazanim ve gostergelere aylik egitim

planlarinda yer verme durumu ¢izelgesinden ornek kesit..................coooiiiiiiin. .. 35
Sekil 6. Bilissel Kazanim...........oo.oiiiiiiiiiii i e e 37
Sekil 7. ideal bir okul 6ncesi egitim smifi ve 6grenme merkezleri............................ 38
SEKIL 8. FEN MEIKEZI. ... .t e e e 39
Sekil 9. Ogretmen kilavuzu kapak Sayfast..............ccc.oiueiiiiiiniiiiiiieiieiieeeiee, 49
Sekil 10. Etkinlik igin malzeme LISteSI...........cooviiiiiii e 49
Sekil 11. SLP Projesi sorgulama etkinligi 6rnegi: Bir Tavugun Yasam Donglisii. .......... 55
Sekil 12. “Bakin Parkta Ne Bulduk?” etkinlik 1¢erigi..........cocooeiiiiiiiiiiiiiiiniian, 60
Sekil 13. ADDIE 6gretim tasaim modeli asamalart.................cooiiiiiiiiiiiiiinn. .. 65
Sekil 14. Sistematik tasarim dONGUST. .......c.ovrieiitii e e, 82
Sekil 15. Tasarim asamasinin kademeli gOSterimi...........oovvviiiiiiiiiiiiiiiiieineaninn, 83

Sekil 16. Sorunlarin, ¢oziimlerin, yontemlerin ve tasarim ilkelerinin yeniden

AUZENIENMEST. ...t e 83
Sekil 17. Tasarim asamasi ¢alismalarinin akisi.............o.ooiieiiiiiiiiiiiiiieieeeenan. 96
Sekil 18. “Balonlarm Iginde Ne Var?” etkinlifi.............ccoiviiiiiiniiiiieiieiieainn.. 109
Sekil 19. Goriisme sorularinin hazirlanma siirecinde izlenen adimlar........................ 123
Sekil 20. Tasartm a$amast SUTCCI. . .......eeeinrtt ettt a et ettt eei e e eiee e eannanns 156
Sekil 21. Cocuklarin “Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinligi sirasindaki goriintiileri.......... 185

Sekil 22. Cocuklarin “Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinligi sonrasinda gelistirdikleri

UrUNlerden OINEKIET . . ..o e e e 185

XV



Sekil 23. Cocuklarin  “Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinligi sirasindaki

GOTUNTUICT. . ...t e e 191
Sekil 24. Cocuklarin “Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinligi sirasindaki goriintiileri..196

Sekil 25. Cocuklarm “Bilim insan1 Tanitim1: Louis Pasteur’un hayat1” etkinligi sirasindaki

GOTUNTUICTI. ...t et e 201
Sekil 26. Cocuklarin “Gece-Giindiiz Nasil Olusur?” etkinligi sirasindaki goriintiileri.....206

Sekil 27. Cocuklarin “Deneyelim: Uzayan Yaylar” etkinligi sirasindaki goriintiileri......210

XVi



SIMGELER VE KISALTMALAR

BCME — British Columbia Ministry of Education

DEE — Department for Education, England

FNBE — Finland National Board of Education

MEB — Milli Egitim Bakanlig1

GEMS — Great Exploration Math and Science

STEAM - Science, Technology, Engineering, Art, Mathematics

STEM - Science, Technology, Engineering, Mathematics

Xvii



BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

“Agac yas iken egilir.” atasdzlinii hepimiz onlarca yildir duyariz, ancak son yillarda
diinyada ve tilkemizde yapilan ¢aligmalar bu s6ziin ne kadar fazla anlam barindirdigini fark
etmemizi saglamistir. Erken yaslarda yapilan egitimin etkililigi ve gerekliligi gerek
akademik camiada gerek medyada sik¢a karsimiza ¢ikan giindem maddelerinden birisidir.
Etrafimizdaki bir¢ok egitimci ve ebeveynin bu konudaki tutumlari, konuya ne kadar ilgi
duyuldugunu agikca gostermektedir. Insanin tiim yasami géz éniinde bulunduruldugunda
bazi yasam dilimlerinin, psikolojik ve fizyolojik gelismeler agisindan daha kritik donemler
olarak ele alinmasi gerektigi bilinmektedir. Nitekim Seving (2005), okul 6ncesi dénem
egitiminin erken yaslarda saglanacak deneyimler aracilifiyla temel bilgi, beceri ve
aliskanliklar kazandirarak, ¢ocugun ilerleyen siirecteki grenim yasaminin yani sira sosyal

ve duygusal yasamini da bi¢imlendirecek giicte oldugunu ifade etmektedir.

TUSIAD Sosyal Isler Komisyonuna bagl egitim c¢alisma grubunun faaliyetleri
cercevesinde hazirlanan Dogru Bagslangi¢: Tiirkive’de Okul Oncesi Egitim baslikl
raporunda da benzer agiklamalar yer almaktadir. Raporda, ilk yillarda 6grenme ile beyin
gelisimi arasinda Onemli bir iliski oldugu, erken ¢ocuklukta egitimin ne kadar erken
baslarsa onun ¢ok yonlii gelisimine o kadar destek verecegi vurgulanmistir. Erken yaslarda
biligsel, duygusal ve sosyal gelisimin en hizli sekilde gerceklestigi, beyin gelisimi i¢in bu
yaslarin 6nemli bir donem oldugu ayni raporda ifade edilmektedir. Beynin gelisiminde rol
oynayan sinaptik baglantilarin olugumu c¢ocugun yasadigi deneyimler ve cevresindeki
uyaricilar ile yakindan ilgilidir. Bu sebeple erken yaslarda alinan egitim, ¢ocuga sunacagi
deneyimler ve uyaricilar acisindan 6nemli bir etkendir. Cocugun yasadigi deneyimlerin
cesitliligi onun beyin gelisiminde farklilik yaratacaktir (Bekman ve Giirlesel, 2005).
Beynin 6zellikle erken ¢ocukluktaki gelisiminin yarattigi bu farklilik, Turhan ve Ozbay
(2016) tarafindan yonetici fonksiyonlar olarak nitelendirilen biligsel 06zelliklerin
sekillenmesini saglamast ve bu yoOnetici fonksiyonlarin da etkilerini entellektiiel, dil,
duygusal ve sosyal gelisim alanlarinda kendini yasam boyu siirdiirmesi agisindan onemli

bulunmaktadir.



Okul 6ncesi donemde so6zii edilen bu gelisimi saglamada ¢ocuklarin bu siirece oldukga
yardimci olacaklar1 sdylenebilir. Ciinkii erken yaslardan itibaren ¢ocuklar diisiinmekten
oldukca keyif alirlar. Cocuklar, merak duygulariyla ¢evrelerindeki olaylari, nesneleri ve
durumlar1 gézlemlemeye, goézlemlediklerini yorumlamaya ve meraklarini gidermek igin
birtakim sorulara cevaplar bulmaya calisirlar (Unal ve Aral, 2014). Etrafimizdaki insanlar
gbzlemledigimizde en ¢ok soru soran ve sorgulayan grubun kiiciik yastaki ¢ocuklar oldugu
hemen fark edilir. Bu kritik ve degerli donemde ¢ocuklarin i¢erisinde bulunduklar1 egitim

faaliyetleri elbette ki biiyiik 6nem arz etmektedir.

Cocuklar, formal egitim yasantilarina okul Oncesi kurumlarinda baglarlar. Tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi
gereken okul Oncesi egitim hizmeti, tim egitim sisteminin en can alict basamagidir
(Seving, 2005). Okul oncesi egitimin amaci; cocugu biligsel, sosyal, duyussal, dil ve
fiziksel agilardan destekleyip ilkokula hazirlamak seklinde 6zetlenebilir (Zembat, 1999).

MEB (2013), okul 6ncesi egitimin amaglarini ve gorevlerini su sekilde belirtmistir:

e (Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,

e Onlar ilkokula hazirlamak,

e Sartlan1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme
ortami1 saglamak,

e (Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugsmalarini saglamaktir.

Okul oncesi egitimin c¢ocuklarin zihinsel gelisimini desteklerken, bilimsel siireg
becerilerini gormezden gelmesi beklenemez. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin, arastirma,
sorgulama, elestirel dilistinme, problem ¢ozme ve karar verme becerilerini
gelistirebilmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, kisacas1 fen okuryazari olarak
yetistirilebilmeleri i¢cin fen ve teknoloji ile ilgili bilgi, anlayis, tutum ve deger yaninda
bilimsel siire¢ becerileri bakimindan da gelistirilmeleri gerekmektedir (Boyiik, Tanik ve
Saragoglu, 2011). O halde amaci bilimsel siire¢ becerilerini desteklemek olan fen egitimine

okul 6ncesi donemde fazlaca yer vermek kagimilmazdir.

Son yillarda arastirmacilar erken yasta fen egitiminin dnemini ve gerekliligini sikg¢a
vurgulamaktadirlar. Fen egitimi ilk olarak ailede baslamakta ve ebeveynler tarafindan
sekillendirilmektedir. Fene yonelik ilk planli programli egitim ise okul oncesi egitim
kurumlarinda gerceklesmektedir (Aktas-Arnas, Aslan ve Giinay-Bilaloglu, 2012). Okul

oncesi donemde c¢ocuklara verilen etkin fen egitimi, onlarin yasamlar1 boyunca bilim ve



fene karst tutumlarini, edinimlerini etkileyecektir. Dolayisiyla okul Oncesinde
gerceklestirilmesi gereken fen egitimi titizlikle planlanmali ve etkin bir sekilde

uygulamaya gecirilmelidir.

Okul oOncesi donemde islevsel bir fen egitimi saglayabilmek igin birgok faktor

bulunmaktadir. Bu faktorler su sekilde siralanabilir:

e Okul éncesinde bilimsel diisiinmeyi destekleyecek fen egitimi (Bingdl ve Unal, 2019).

e Cocuklarin hazir bulunuslugu (Ozkazang, 2017; Uyanik ve Kandir, 2010).

e Ogretmen yeterliligi (Asikoglu-Aydemir, 2018; Bahceci-Sansar, 2010; Buldur, 2014;
Sicak, 2018; Yagmur-Kolcu ve Oztuna-Kaplan, 2020).

e Fiziksel kosullarin uygun olmasi (Arslan- Karakii¢iik, 2008; Ozkubat, 2013).

o Aile destegi (Camlibel-Cakmak, 2010; Celenk, 2003; Ekinci-Vural ve Kocabas, 2016).

e Ulke egitim politikalar1 (Akca, Sahan ve Tural, 2017).

Okul 6ncesinde bilimsel diisiinmeyi destekleyecek bir fen egitimi gerceklestirebilmek i¢in
iyl bir planlama yapmak ve uygulanabilir bir program diizenlemek sarttir. Okul Oncesi
donemde bilimsel stire¢ becerileri ile desteklenmis bir fen egitimi saglamak c¢ocuklarin
diisiinme becerilerini gelistirecek, onlarin fen okuryazari bireyler olmasima 6nemli 6l¢iide
katki saglayacak ve ileriki yasamlarinda gerekecek giinliik yasam becerilerini edinmelerini
saglamaya yardimci olacaktir (Aktas-Arnas, 2002; Kefi, Celikoz ve Erisen, 2013; MEB
2018). Hal boyle olunca diinyada ve iilkemizde okul 6ncesi donemde fen egitiminin 6nemi
sikca vurgulanmaktadir. Okul oncesi egitiminin amaclarindan biri olan ¢ocugun ilkokula
hazirlanmasi, ilerleyen yillarda tabi olacaklar1 fen dersleri ile koprii kurulmasi, fen
okuryazarliginin tohumlarinin atilmasi agilarindan okul Oncesinde fen egitiminin

onemsenmesi kaginilmazdir.

Ulkemizde uygulanan Ilkdgretim Kurumlar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu iigiincii
smiftan sekizinci sinifi kapsayacak sekilde tasarlanmig, ilkogretim birinci, ikinci sinif ve
okul &ncesi dénem programa dahil edilmemistir (MEB, 2013). Okul Oncesi donemde
MEB Okul Oncesi Egitimi Programi kullanilmaktadir. Program biitiinciil bir yaklasimla,
cocugun sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerini
birlikte ele alir. Kazanimlar ve gostergeler bu gelisim alanlarina aittir. Fen bilimleri ve
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili kazanimlar biligsel gelisim alani altinda ele alinmistir
(MEB, 2013). Programda, egitim siireci planlanirken kazanim ve gostergeler esas

alinmistir. Amagc ¢esitli konular araciligi ile belirtilen kazanim ve gostergelere ulagmaktir.



Bir bagka deyisle okul Oncesi egitim programimin fene iliskin konu ve temalar

bulunmamaktadir (Dagli ve Daglioglu, 2020).

Tirkiye’de okul 6ncesi donemde fen egitimi ile ilgili yapilan arastirma sonuglari, bu konu
ile ilgili lilkemizdeki mevcut duruma, yasanan problemlere 151k tutmustur. Farkli zaman
dilimlerinde farkli egitim programlarinin uygulandigi déonemlerde yapilan bazi arastirmalar
okul oncesi donemde fen egitimi ile ilgili standartlarin bulunmayisini bir problem olarak
gormekte ve farkli iilkelerin standartlara dayali tematik fen egitimi uygulamalarina benzer

programlarin gerekliligine vurgu yapmaktadirlar.

Tastepe ve Temel (2013), fen ve matematik egitiminin planli ve programl
yiiriitiilebilmesini destekleyecek bir standardin olusturulmasini amaglayan ¢aligmalarinda,
Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim programlar1 incelendiginde, fen ve matematige yonelik
cocuklarin ne bilmeleri, ne yapabilmeleri gerektigini belirleyen standart bir igerigin
bulunmadigini, 6zellikle bu dénem ¢ocuklara fen ve matematik alaninda basarilarinin nasil
degerlendirilecegine yonelik belli bir standardin olmadigini vurgulamislardir. Daglh (2014),
arastirmasinda Tirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan okul 6ncesi egitim
programinin, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik ¢ocuklarin
psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesini, 6z bakim
becerilerinin  kazandirilmasint  ve ilkdgretime hazirbulunusluklarinin = saglanmasini
amagladigi, okul dncesi egitimin amaglarina ulasilabilmesinin de iyi planlanmis bir egitim
programiyla miimkiin olabilecegini, diinyada ve Tiirkiye’de yapilan bir¢ok arastirmada
mevcut egitim programlarinin bireylere gerekli becerileri kazandirmada yetersiz kaldigini
vurgulamustir. Akman, Ustiin ve Giiler (2003), iilkemizde okul dncesi egitimde belirlenmis
ulusal standartlarin olmamasi1 nedeniyle anaokullarinda ve anasimiflarinda bir program
birlikteliginden s6z etmenin imkéansiz oldugunu, bdyle bir birlikteligin olmayis1 nedeniyle
kurumlar arasinda farkliliklarin olustugunu belirtmislerdir. Kildan ve Pektas (2009),
calisma yaptig1 Ogretmenlerin programin igerik olarak fen ve doga etkinliklerini
destekledigini ifade ettiklerini ancak igerik ne kadar uygun olursa olsun 6gretmenin “Nasil
ogretebilirim?” ve “Ogrendiler mi?” sorularina uygun davranislar sergilemede problemler

yasadiklarini 6ne stirmiislerdir.

Bu caligmalar, iilkemizde okul 6ncesi donemde uygulanan fen egitiminin bir standart
cercevesinde gergeklesmemesinin egitim durumlart ve degerlendirme boyutlarinda
sorunlara sebep olabilecegini vurgulamaktadir. Fen egitimi standartlarinin olmayisi, farkl

kurumlarda farkli 6gretmenlerin farkli uygulamalar yaptiklarin1 gostermektedir. 2013 Okul



Oncesi Egitim Programinin yapis1 geregi bu dogal bir sonugtur. Program, gelisimsel bir
programdir ve ¢ocuk merkezli bir program oldugu icin temalar/konular arag¢ olarak
kullanilmaktadir. Bu durum, her ne kadar 6gretmenlere esneklik kazandirsa ve 6grenme
ortamlarin1 zenginlestirse de ancak yeterliligi, donanimi, motivasyonu vb. yliksek
ogretmenlerle gerceklestirilebilecektir. Egitim cabasinda etkili bir program kadar bu

programi uygulayacak yetkin bir 6gretmen de oldukca 6nemlidir.

Martin (2001) tarafindan yapilan c¢alismada 6gretmenlerin fen egitiminde sahip olmasi

gereken yeterlilikler su sekilde siralanmistir:

e Bir bilimsel arastirmanin dogasini anlayabilmek ve temel bilimsel siire¢ becerilerini
egitimin icerigine nasil entegre edecegini bilmek,

¢ Bilim alaninda gergeklestirecegi etkinliklerin temel kavramlarini anlayabilmek,

e Fen egitimi icinde bulunan fizik, kimya, biyoloji bilim dallarinin birbiri ile olan
iliskisini anlamak,

e Bireysel veya toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde bilimsel arastirma becerilerini

kullanabilmek.

Yukarida belirtilen yeterliklere sahip bir 6gretmen, kendisine kilavuzluk edecek bir
program esliginde, 6grencilerinin fen okuryazari bireyler olma yolunda adimlar atmasini
destekleyebilecektir. Ancak gercekte ne yazik ki durum beklenenden farkli olabilmektedir.
Unal ve Akman (2006)’in yaptiklari arastirma bulgulari incelendiginde okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimiyle ilgili olarak kendilerini ¢ok donanimli hissetmedikleri
gorilmektedir. Bagka bir calismada, ¢alismaya katilan O0gretmenlerin yarist fen egitimi
alaninda kendilerini yetersiz gordiigiinii belirtmislerdir (Babaroglu ve Okur-Metwalley,
2018). Cinar (2013), okul dncesi 6gretmenlerinin alan bilgisi konusundaki yetersizliklerine
dikkat cekmistir. Yagmur-Kolcu ve Oztuna-Kaplan (2020), arastirmalarinda arastirmaya
dahil olan okul oOncesi Ogretmenlerinin bazi fen etkinliklerinde bilimsel olarak hatali
uygulamalar yaptiklarina dair bulgulara ulagmiglardir. Arastirmalar gostermektedir ki
tilkemizde zaman zaman okul 6ncesi donemde fen bilimleri alanindaki uygulamalarda okul
oncesi 6gretmenleri boyutunda olumsuzluklar tespit edilmistir. Bu durum, ilgili yas grubu
acisindan goz ardi edilemeyecek bir durumdur. Ciinkii kavram yanilgilarina sebebiyet
verilebilir ki kavram yanilgilar1 direngli bir yapida oldugundan sonrasinda diizeltilmeleri

oldukca zor olacag: diistiniilmektedir.



Ogretmenler, egitimin en 6nemli bilesenlerinden biridir. Bu sebeple onlarin okul éncesi fen
egitimi ile ilgili gorlisleri de Onemli veriler olusturmaktadir. Bu alanda yapilan
arastirmalar, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi donemde fen egitimi ile ilgili
gorlsleri hakkinda bilgi edinilmesini saglamistir. Bu bilgiler, arastirmanin problem tespiti

ve ihtiya¢ analizinde yol gostermistir.

Sigirtmag ve Ozbek (2011), ¢alismalarinda okul oncesi &gretmenlerinin fen egitimine
iliskin goriislerini belirlemeyi ve fen egitimine yonelik fen etkinliklerini planlama ve
uygulamalarin1 incelenmeyi amaclamiglardir. Okul o6ncesi Ogretmenlerin  %82,8°1
cocuklara erken yasta fen egitimi verilmesinin uygun oldugunu ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Simsar ve Dogan (2019), okul Oncesi 6gretmenleriyle yaptigi caligsmalarinda,
Ogretmenlerin fen egitiminin okul 6ncesi donemde baglamasi gerektigini belirttiklerini
ifade etmiglerdir. Cinar (2013), okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga konularinin
ogretiminde kullandiklar1 6gretim etkinliklerini belirlemek ve bu etkinlikleri yiritiirken
karsilagtiklar1 problemleri tespit etmek amaciyla yaptigi calismada, dgretmenlerin biiyiik
bir kisminin okul 6ncesi programda yer alan fen ve doga kavramlarina yer verdiklerini ve
yer verme sebebi olarak da bu kavramlarin ilkdgretim fen konularina temel olusturmasi ve
dogayr daha iyi anlamalarin1 saglamasi seklinde diisiincelere sahip olduklarini tespit
etmistir. Dagli (2014), okul oncesi 6gretmenleri ile yaptigi c¢alismasinda, 6gretmenlerin
okul 6ncesi donemde fen egitiminin gerekli oldugunu diislindiiklerini ancak §gretmenlerin
%78,9’unun fen egitimi standartlarinin olmasi gerekliligi iizerinde fikir bildirdiklerini
belirtmistir. Alabay (2017)’mm  yaptigi c¢alismada Ogretmenler, yaparak yasayarak
O0grenmesine firsat vermesi, gelisimi desteklenmesi, farkindali§inin artmasi, kavramlarin
somutlagtirilarak daha etkin 6grenmenin saglanmasi, ¢gocugun eglenmesi ve yaraticilifin
arttirllmasi gibi nedenlerden &tiirii okul 6ncesi donemde fen egitiminin gerekli oldugunu
diisiinmektedir. Polat, Zengin ve Elmali (2021), arastirmalarinda ¢alismaya katilan okul
oncesi Ogretmenlerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu

sonucuna varmiglardir.

Sozii edilen arastirmalara bakildiginda, Tiirkiye’de okul oncesi Ogretmenlerinin, okul
oncesi donemde fen egitimini gerekli gordiikleri ve egitim siirecinde fen alanina ait
uygulamalara yer verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin okul Oncesi dénemde fen
egitiminin gerekliliginin farkinda olmalar1 ve fen bilimleri etkinlikleri konusunda istekli
oluglar1 egitim siirecini olumlu yonde etkileyecektir. Bunun yani sira Ogretmenlerin

uygulamalar sirasinda yasadiklari problemlere deginen aragtirmalarda yontem, ortam ve



materyal temini ile ilgili sorunlara deginildigi goriilmektedir. Karamustafaoglu ve Kandaz
(2006), calismalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde
kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemeyi ve bu uygulamalar yiiriitiirken
karsilastiklar1 problemleri tespit etmeyi amaglamiglardir. Calisma verilerine gore,
ogretmenlerin sikayet ettikleri sorunlarin basinda, etkinlikleri rahatlikla yapabilecekleri
laboratuvarlarin olmamasi, kalabalik smiflarda hakimiyetin azalmasi, fen kavramlarinin
cocuklarin seviyesine uygun olmamasi, fiziki ortam, arag-gere¢ ve materyallerin yetersiz
olmasi, kendilerinin kavram haritalama, analoji, proje ¢alismalar1 ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmamalar1 belirlenmistir. Ultay, Ultay ve Cilingir (2018), gretmenlerin materyal ve
laboratuvar yoniinde eksikliklerinin oldugunu belirttiklerini ifade etmislerdir. Tahan ve
Ugar (2017) da yaptiklar1 ¢aligmada dgretmenlerin okullardaki materyal eksikliklerinden

sikayet ettiklerini vurgulamistir.

Tiirkiye’de okul Oncesi fen egitimi faaliyetlerine genel olarak bakildiginda gerek planlama
asamasinda gerek uygulama asamasinda yasanan bazi aksaklik ve elestirilerin oldugu
goriilmektedir. Bunlar, programda fen egitimine yonelik belirlenmis standartlarin
olmayisindan, Ogretmenlerin fen etkinliklerini gerceklestirmedeki yeterliligine, egitim
durumlarim1  diizenlemekten = materyal  eksikligine  kadar  ¢esitli  sebeplere
dayandirilmaktadir. Bu baglamda uygulamada olan egitim programini destekleyecek, okul
oncesi 0gretmenlerinin fen egitimine yonelik uygulamalarin1 zenginlestirecek nitelikte bir
fen egitim tasarimmin s6z konusu problemlerin ¢Ozlimiine katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Ulkemizde &zel anaokullar1 biinyesinde yurtdisindan uyarlanan bazi
biitlinlesmis programlarin uygulandigi bilinmektedir. Ancak bu programlarin edinilmesi
belli bir maliyet gerektirmektedir. Bu sebeple bu arastirmada gelistirilmis olan okul 6ncesi
donem fen egitimi tasarimu, ihtiya¢ duyuldugu takdirde d6gretmenlere kilavuzluk etmeye ve

okul 6ncesi fen egitimi uygulamalarini desteklemeye odaklanmaigtir.

1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Bu arastirmada amag, uygulanmakta olan Milli Egitim Bakanligi 2013 Okul Oncesi
Egitimi Programi'nin fen egitimine iliskin boyutunu incelemek, diinya ¢apinda fen basarisi
yiiksek tilkelerin okul 6ncesi egitim programlarini incelemek, iilkemizde ve yurtdisinda

kullanilan fen egitimindeki uygulamalar1 kolaylagtiran entegre programlari incelemek,



tilkemiz programinin eksikliklerini tespit etmek, ardindan bu eksikliklere ¢oziim Onerileri
getirecek taslak okul Oncesi fen egitim tasarimi hazirlayarak, bu tasarimin pilot

uygulamasinin sonuglarini sunmaktir.

Bir uygulamanin ne kadar basarili oldugu elbette ki o uygulamanin ne kadar dogru
uygulandig: ile birebir ilgilidir. Ulkemizde okul &ncesi dénemde, birgok fen bilimleri
etkinligi yapilmaktadir, ancak gorligmeler ve gozlemler sonrasinda fark edilmistir ki bu
etkinliklerin ne kadarinin gerekli oldugu, ne kadarmin dogru uygulandigi ya da bu
etkinliklerden baska nelerin yapilabilecegi konular1 netlik kazanmamistir. Binlerce okulda
gerceklestirilen fen etkinliklerinin kontroliinii saglamak, dogrulugunu ve gerekliligini
tartismak imkansiz olacagindan, okul oncesi fen egitimine entegre edilecek bir egitim
tasariminin olmasi hem Ogretmenlerin islerini kolaylastiracak hem de uygulamalarin

niteligini arttiracaktir.

Ulkemizde kullanilan MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programu incelendiginde, programin
fen bilimleri uygulamalarini ¢ok genel ifadelerle agikladigi goriilmiistiir. Program, dogasi
ve felsefesi geregi fen etkinliklerinin planlanmasini ve uygulama siirecini simiftaki
cocuklarin ortak ilgi ve meraklari dogrultusunda 6gretmene birakmaktadir. Ogretmenlerin
uygulamalardaki 6zgiirliikleri ve yaraticiliklar1 agisindan avantaj saglayan bu durum fen
bilimleri alaninda ayni ilgiye ve bilgiye sahip olmayan binlerce Ogretmenin uygulama
farkliliklarina yol agmasi, hatta fen bilimleri alaninda yeterli ve gerekli bilgi birikimine
sahip olmayan oOgretmenlerin bilimsel olarak hatali uygulamalarmma yol agabilmesi
acisindan zaman zaman dezavantajlar yaratmaktadir. Yapilan yanlis uygulamalar ise uzun
vadede cocuklarda kalici kavram yanilgilarina sebebiyet verebileceginden ve bu durumun
cocuklar agisindan geri doniisii olmayan sonuglar dogurmamasi adina, ihtiyag duyan
ogretmenlere yol gostermesi, kilavuzluk etmesi ve yanlis uygulamalarin 6niine gegilmesi

adina okul 6ncesi fen egitimini giiclendirecek bir egitim tasarimina gerek duyulmaktadir.

Ulkemizde bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde, okul 6ncesi dénemi fen egitimi
stirecinde kullanilan program ve kaynaklarla ilgili farkli eksikliklerin oldugu gorilmiistiir.
Bingdl ve Unal (2019), Erzincan il merkezinde bagimsiz anaokullarinda goérev yapan 51
okul 6ncesi 6gretmeniyle gerceklestirdikleri calismalarinin bulgularindan yola ¢ikarak okul
oncesi donem fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerini kazandiracak fen etkinliklerine
daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagsmislardir. Kiraz ve Siddik (2018),
caligmalarinda Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nde uygulanmakta

olan KKTC MEB Okul Oncesi Egitim Programinin ve T.C. MEB Okul Oncesi Egitim



Programinin fen etkinliklerinin sayi, konu, kazanim, uygulanabilirlik gibi alt birimler
altinda incelenmesi yapilmis ve her iki programda da fen etkinliklerinin sayilarinin az
tutuldugu, giincel hayatin 6nemli bir pargasi olan ¢evre, hayvan, toprak gibi konulara ¢ok
fazla yer verilmedigi ve etkinliklerin belirlenen kazanimlarin hepsine cevap veremedigi
sonucuna ulagsmistir. Kardes (2020), 2013 okul oOncesi egitim programinin 21.ylizyil
becerileri ve STEAM egitimi acisindan incelemeyi amagladigl ¢alismasinda programin
STEAM egitimi baglaminda sanat egitimini vurguladigi, bilim ve matematik {izerinde
durdugu, ancak miihendislik ve tasarim konusunda higbir igerige sahip olmadig1 sonucuna
ulagmis ve elde edilen sonuglar dogrultusunda programin 21. yiizyil becerileri ve STEAM
baglaminda yeniden degerlendirilerek yenilenmesini 6nermistir. Tas (2010), kirsal bolgede
farkli okullarda yaptig1 incelemelerde bazi okullarda fen etkinliklerine yer verilmedigini

bazilarinda da etkinlikler sirasinda aksakliklarin oldugunu gérmiistiir.

Yapilan bu ¢alismanin temel amaglarindan birisi de okul dncesi fen egitimi i¢in standartlar
ve temalar olusturmaktir. Boylece ogretmenler i¢in bu tasarimdaki etkinlikleri birebir
kullanmasalar dahi uygulamalarina tasarimin kazanim ve temalar1 baglaminda bir gerceve
olusturmalar1 saglanabilir. Ogretmenler, uygulamadaki programin kazanimlarmi bu fen
egitimi tasarimi ile iligkilendirerek uygulamaya gecirebilirler. Okul 6ncesi programini
ogretmenlerin  kullanimi agisindan degerlendiren arastirmacilardan Kildan ve Pektas
(2009), calisma yaptigr Ogretmenlerini programinin igerigini nasil uygulayacaklar
konusunda sikintilar yasadigini belirtmistir. Ay (2018), calismasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin fen etkinlikleri konusunda olumlu goriise sahip olmalarina ve fen
egitiminin gerekli oldugunu diisiinmelerine ragmen, giinliikk egitim akislarinda fen
etkinliklerine ¢cogunlukla yer vermedikleri sonucuna ulagmistir. Bu baglamda destekleyici
bir fen egitimi tasariminin dgretmenlere yardimci olacagi diigiiniilmektedir. Okul dncesi
fen egitimini desteklemek amaciyla zenginlestirici uygulamalarin yapildig1 bazi

arastirmalarda olumlu sonuclar alindig1 gériilmiistiir.

Ozkan (2015), arastirmasinda kullandig1 alternatif bir beyin temelli 6grenmeye dayanan
fen programinin 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yoénde
etkiledigini gozlemlemistir. Akbaba (2019) ise calismasinda kullandigi bilim igerikli
oyunlar yoluyla fen egitimi programinin bu dénem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine
yonelik kazanimlar sagladigt ve bu programin uygulandigi c¢ocuklarin fen kavram
gelisimlerinin oldukca yiliksek oldugunu tespit etmistir. Gezgin (2019), calismasinda

uyguladiklar1 fen etkinliklerinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarina ¢evre bilinci kazandirmada



programdaki etkinliklerden daha basarili oldugunu belirtmistir. Sahiner (2022),
calismasinda STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeliyle hazirladigi
fen etkinliklerinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin fen kavramlart ve bilimsel siireg

becerilerininin gelisimine katki sagladig1 sonucuna ulagsmaistir.

Bu ¢alismada ilgili arastirmalardan farkli olarak 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in bir egitim yilinin
tamamini kapsayacak, uygulamadaki mevcut programla biitlinlestirilebilecek nitelikte bir
fen egitim tasarimi gelistirilmistir. Tasarimin gelistirilmesinde beyin temelli 6grenme
yaklasimi benimsenmistir. Beyin temelli 6§renme yaklagiminda 6gretmenlerin 6grencileri
konusmaya, dinlemeye, okumaya, izlemeye, harekete gegmeye ve Ogrenilenlere deger
vermeye yoOnlendiren program igerigi ve baglamin i¢ine ¢eken 6grenme etkinlikleri ve
deneyimleri saglamalar1 gerekir. Bunun icin ¢esitli 6§renme etkinlikleri, projeleri ve bu
etkinlik ve projelerin yer alacagi secenekleri sunarak gergeklestirilebilir (Caine ve Caine,
1994). Bu arastirmada da fen egitim i¢in olduk¢a 6nemli olan ger¢ek yagsam deneyimleri ve
zenginlestirilmis ve c¢esitlendirilmis 0grenme yasantilarini igeren belli temalarin altinda

etkinlikler tasarlanmistir.

Tasarimda bitkiler, hayvanlar, insan viicudu ve saglk, madde, fiziksel olaylar, yeryiizii ve
uzay temalarina yer verilmis ve bu temalara yonelik bilgi, beceri, duyus, cevre, meslek
tamtimi, bilim insant ve deger boyutlar1 altinda kazanimlar olusturulmustur. Her bir
temadaki etkinlikler aracilifiyla bu kazanimlara ulasilmasi hedeflenmistir. Beyin temelli
ogrenme siirecinde temalarin kullanimi 6nemlidir. Fogarty (2002), temalarin igerikte yer
alan kavramlarin ve becerilerin igsellestirilerek bireysel olarak anlamli 6grenmenin
saglanacagini ifade eder. Ayrica, temalar bir konudan bagka bir konu alanina agik, net ve
bilinen baglantilarin  kurulmasmi, bdoylelikle 6grenilen bilgilerin  hatirlanmasinm
kolaylasticagini ve gii¢lii noral baglantilar olusturacagini vurgular. Caine ve Caine (2002)
de beyin temelli 6grenmede; 6grencileri, ilgileri dogrultusunda karmasik ve gercek yasam
projeleri gergeklestirmeye cesaretlendirmek, cesitli duyu organlarina seslenen sunumlar
hazirlamak, metaforlar1 kullanmak vb. ise kosulmas1 gereken unsurlarin yaninda program

temalarini yapilandirmaktan s6z eder.

Tematik olarak yapilandirilan bu egitim tasariminin gelistirilmesinde, diinyada uygulamasi
bulunan tematik okul 6ncesi fen egitimi programlarina sahip 6zellikle de fen basarilarinin
yiiksek oldugu iilkelerden Finlandiya, Kanada ve Ingiltere’nin okul &ncesi fen egitimi
programlar1 6rnek olarak incelenmistir. Yani sira yine diinyada uygulamasi bulunan okul

oncesi donemde matematik ve fen becerilerine yonelik destekleyici/biitiinleyici programlar
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olan Great Explorations in Math and Science-GEMS, Scientific Literacy Project-SLP,
Planting the Seeds of Science, ScienceStarts!, Wings of Discovery, Tool Kit, Big Math for
Little Kids programlart incelenerek nasil destekleyici bir program olusturulabilir
noktasinda 6rnek alinmistir. Bu destekleyici programlardan Matematik ve Fende Biiyiik
Kesifler Programi (Great Explorations in Math and Science-GEMS), Bilimsel
Okuryazarlik Projesi (Scientific Literacy Project-SLP), Bilim Tohumlarimi Ekme Projesi
(Planting the Seeds of Science) ayrintili olarak incelenmis ve tezde Ornek

destekleyici/biitiinleyici programlar olarak sunulmustur.

GEMS ve Big Math programlar iilkemizdeki bazi 6zel okullarda da uygulanmaktadir.
Programin {iillkemizdeki uygulamalarinin etkililigine iliskin farkli seviyelerde yapilmis
calismalar da bulunmaktadir (Altindag-Kumas, 2019; Birinci-Konur, Seyihoglu ve
Tekbiyik, 2017; Ceylan ve Bozkurt, 2017; Ceylan ve Sohretli, 2017; Celik ve Kandir,
2013; Celik ve Tekbiyik, 2016; Karakus, 2020; Saglam, 2012; Yal¢in ve Tekbiyik, 2013;
Yiizbasioglu ve Tepeli, 2022). Bu calismalar, destekleyici programlardan olumlu sonuglar
elde edilmesi agisindan 6dnemlidir. Ancak iilkemizde okul dncesi fen egitimini desteklemek
tizere kapsamli ve detayli olarak gelistirilmis, temalara dayali, farkli 6grenme alanlarina
(bilgi, beceri, duyus, deger vb.) ait kazanimlar iceren, etkinlik 6rnekleri acisindan zengin
bir egitim tasarimi bulunmamaktadir. Okul Oncesinde biitlinlestirici fen programlarinin
uygulandigr diger calismlarda ulasilan olumlu sonuglar, okul 6ncesi donemde kullanilan
programin zenginlestirilmesi gerekliligi fikrine dikkat ¢ekerek ¢alismanin 6nemini ortaya
cikarmaktadir. Bu ve bu gibi ¢alismalarin ¢ogalmasimnin, hem okul oncesi donem
cocuklariin fen bilimleri ile erken yasta daha zengin ortamlarda tanismalarini, boylece fen

okuryazari bireylerin yetismesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.3. Problem ciimlesi

Aragtirmanin problem climlesini, ‘Okul oncesi déonemde bilimsel diigiinmeyi destekleyici

bir fen egitim tasarumi nasil olmalidir?' sorusu olusturmaktadir.
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1.4. Alt problemler

Aragtirmanin ana problemi ¢ercevesinde agsagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

Problem durumunun tespiti ve ihtiyag¢ analizine yonelik alt problemler,

Tiirkiye Cumhuriyeti Mili Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinda fen

egitimi,

Hedefler ve amag
Kazanimlar
Etkinlik ornekleri

Olgme ve degerlendirme boyutlar1 agisindan nasildir?

Ormnek olarak incelenen Finlandiya, Kanada ve Ingiltere’nin okul ©&ncesi egitim

programlarinda fen egitimi,

Hedefler ve amag
Kazanimlar
Etkinlik ornekleri

Ol¢me ve degerlendirme boyutlar1 agisindan nasildir?

Okul 6ncesi egitim programinin uygulayicisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin,

Fen egitimi 6z yeterlikleri
2013 Okul Oncesi Egitim Programinin fen egitimi boyutu
Gergeklestirdikleri fen egitimi uygulamalari

Fen egitimi ile ilgili ihtiyag ve Onerileri konularindaki diisiinceleri nelerdir?

Fen egitim tasarimmmin olusturulmasi ve uygulanmasina yonelik alt problemler;

e Tiirkiye Cumhuriyeti Mili Egitim Bakanligi 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinin

bilimsel diistinme ve fen egitimi boyutunu desteklemek {iizere gelistirilen egitim

tasariminin temalar1, kazanimlar ve etkinlik onerileri nelerdir?

e Olusturulan fen egitim tasariminin pilot uygulamasindan elde edilen sonuglar nelerdir?
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1.5. Varsayimlar

Bu ¢alismada,

Uygulama o6gretmeninin dogal ve her zamanki gibi davrandigi, elestirilerinde
samimi gorislerini bildirdigi,
Pilot calisma asamasinda uygulanan etkinliklerde yasanan durumlarin egitim

tasariminin  diger etkinliklerinin uygulanisinda da benzerlik gosterecegi

varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar

Arastirmada asagidaki sinirliliklar tespit edilmistir:

Problemin belirlenme asamasinda bircok Ogretmene goriisme igin talepte
bulunulmus, ancak O&gretmenlerin ¢ogu goriismeyi cesitli nedenlerle kabul
etmemislerdir. Bu sebeple goriismeyi kabul eden 12 6gretmen ile miilakatlar
gerceklestirilmistir. Ancak {ilkenin genelini ilgilendiren bir duruma yonelik tespit
yapilabilmesi i¢in gorligme yapilan 6gretmen sayisinin, gorev yaptiklar: bolgelerin
ve ¢esitliliginin daha fazla olmasi gerekirken sadece goOniillii 6gretmenlerle

gorlsiilmesi arastirmanin bir sinirliligi olmustur.

Arastirma kapsaminda hazirlanan taslak tasarimin incelenmesi i¢in gonderildigi
bazi uzmanlardan doniit gelmemesi tasarimin incelenme siirecini uzatmis ve

uzmanlarin tecriibelerinin tasarima yansitilmasi saglanamamaistir.

Pilot uygulama, ideal bir ortama sahip ve goniillii yoneticiler ve uygulama
ogretmeni ile gerceklestirilmigtir. Uygulamalarin farkli kosullara sahip okullarda

gerceklestirilmesi igin gerekli siire ve firsat saglanamamustir.
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1.7. Tamumlar

Destekleyici program: Resmi programin disinda planlanan uygulamalari kapsayan
programlar olarak agiklanir. Ogrencinin ilgi ve goniilliiliik esasina gdre planlanmis
O0grenme yasantilarii destekleyen programlardir (Bedir, 2020; Demirel, 2020; EKinci,
2020; Gorgen, 2019; Giiltekin, 2020).

Ogretim tasarimi: QOgretim siireclerini planlama yolu (Piskurich, 2000).

Tasarum arastirmasi: Karmagik bir egitim sorununa bir ¢oziim olarak bir miidahale
tasarlamak ve gelistirmek (programlar, 6gretme-O0grenme stratejileri ve materyalleri,
tiriinler ve sistemler gibi), yani sira bu miidahalelerin 6zellikleri ve bunlari tasarlama ve
gelistirme siirecleri hakkindaki bilgilerimizi ilerletmek veya alternatif olarak teoriler
gelistirmek veya dogrulamak amaciyla egitim miidahaleleri (6rnegin, 6grenme siirecleri,
O0grenme ortamlar1 ve benzerleri hakkinda) tasarlamak ve gelistirmektir (Plomp, 2013,

s.15).
Tema: Asil konu, temel motif, ana konu (TDK, sozluk.gov.tr)

Okul éncesi fen egitim standartlari: Okul 6ncesi egitiminde fen egitimi igin belirlenmis

ornek veya temel olarak alinabilecek gostergeler.

14



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarimin gelisim ozellikleri

Gelisim kavramini organizmanin dollenmeden baslayarak yasamin sonuna kadar devam
eden, bircok alanda es zamanli olarak siiren diizenli degisikliklerdir (Aydin,2004). Bu uzun
gelisim siirecinin bir pargasi olan erken ¢ocukluk donemi, birgok gelisim alani igin kritik
donem olarak kabul edilir (Aral ve Keskin, 2020). Okul 6ncesi doneme yonelik yapilacak
olan herhangi bir ¢alisma 6ncesinde bu donemin kapsamini ve 6zelliklerini 1yi bilmek

calismanin niteligini ve islevini artiracaktir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin gelisimsel 6zelliklerini incelemeden 6nce okul 6ncesi
donem cocugunun kim oldugunu tanimlamakta fayda vardir. Okul 6ncesi donem 36-72
aylik ¢cocuklar1 kapsayan bir donemdir. Bu durumda okul 6ncesi donem, erken ¢ocukluk
evresinin bir kesiti olarak tanimlanabilir (Duran ve Tastekin, 2020; Giir, 2018). MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde, programin okul dncesi ddnem ¢ocuklarini
gelisim donemlerine gore ii¢ boliime ayirdigi goriillmektedir. Bu donemler, 36-48 ay, 48-60
ay ve 60-72 ay seklindedir (MEB, 2013). Bu c¢aligmada tasarlanan fen egitim tasariminin
hitap ettigi yas aralig1 60-72 aylik ¢cocuklar oldugu i¢in, bu boliimde 60-72 aylik ¢ocuklarin

gelisimleri ayrintili olarak incelenecektir.

60-72 aylik cocuklar, ilkogretim kademesinden hemen onceki donem olan zorunlu okul
oncesi doneme denk gelmektedir. Her ne kadar 66-72 ay arasindaki cocuklar, gelisim
durumlarina gore ilkdgretime baglayabilseler de (MEB, 2022), 60-72 aylik ¢cocuklar genel

olarak okul oncesi donem olarak kabul edilmektedir.

Yapilan herhangi bir c¢alismada ¢alismanin hedef Kkitlesinin  6zelliklerini  ve
gereksinimlerini bilmek ¢alismanin olmazsa olmazlarindandir. Bu sebeple, bu ¢aligmada
tasarlanan etkinliklerin tercih edilme sebeplerinin daha kolay anlasilabilmesi adina, 60-72
aylik ¢ocuklarin fiziksel, bilissel, duygusal, sosyal ve dil gelisimleri ayrintili olarak ele

alinmistir.
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2.1.1. 60-72 aylik ¢ocuklarin motor gelisim 6zellikleri

Okul 6ncesi donemin sonu okul doneminin ilk aylarina denk gelen bu dénemde ¢ocuklar
bedenini daha iyi kontrol eder, kendi kendine giyinip soyunabilir, tuvalet ihtiyacini ve
bakimini kendisi halleder. Daha hareketli bir doneme giren ¢ocuklar kaymak, kosmak,
dans etmek gibi hareketli aktivitelerden hoslanirlar. Bu dénem g¢ocuklarin siit diglerinin

degismeye basladig1 bir donemdir (Oktay, 2002).

MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda 60-72 aylik gocuklarin motor gelisim ozellikleri
su sekilde siralanmistir (MEB, 2013, s. 31):

Engelin iizerinden kosarak atlar.

Ritme uygun olarak sekme hareketi yapar.

Tek ayak sigrayarak 2-3 m ilerler.

Topu tek elle omuz iistiinden atar.

Topu tek elle yerden yuvarlar.

Belli bir mesafedeki hedefi vurur.

Topu yerde 5-6 kere sektirir.

Ip atlar.

Viicudunun farkl boliimlerini kullanarak dengede durur.

Tek ayak tizerinde 9-10 saniye durur.

Cesitli hareketleri miizik ve ritim esliginde ardi ardina yapar.
Yumusak malzemeleri kullanarak 2-3 parcgali kompozisyonlar olusturur.
Ornek gosterildiginde kagidi ¢apraz sekilde katlar.

Ornege bakarak daire, iicgen, kare ve dikddrtgen ¢izer,
Yatay, dikey, egri ve egik ¢izgiler ¢izer.

Yatay, dikey, egri ve egik ¢izgilerden yeni bir sekil olusturur.
Kalemi dogru tutar.

Ornege bakarak 1-5 arasi rakamlar yazar.

2.1.2. 60-72 ayhk ¢ocuklarin bilissel gelisim 6zellikleri

Bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlama ve 6grenmesini saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki
gelisime biligsel gelisim denir (Arslan, 2021). Biligsel gelisim bireydeki akil yiiriitme,
diisiinme, bellek ve dildeki degisimleri kapsar (Kiigiikkaragdz, 2004). Geg¢misten
giiniimiize kadar bir¢ok bilim insaninin ve diisiiniiriin bilginin olugumu ile ilgili calismalar
yaptigin1 ve bu calisma sonuglarin1 farkli bakis acgilarn ile sundugu goriilmektedir. Bu
caligmalarin en dikkat cekenleri Piaget’in bilissel gelisim kurami, Bruner’in bilissel
gelisim kurami, Vygotsky’nin biligsel gelisim kuramidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

biligsel gelisim Ozelliklerini daha iyi anlayabilmek i¢in Oncelikle sozii edilen biligsel
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gelisim kuramlarindan bahsedilecek ve ardindan, 60-72 aylik ¢ocuklarin biligsel gelisim
ozellikleri ayrintili olarak irdelenecektir. Boylelikle hem genel olarak bilginin olusum
siireci hem de sozii edilen donem cocuklariin oOzellikleri kavranacak, onlarla yapilan
calisma ve etkinliklerin igerigi ve gelisim Ozelliklerine uygunlugu hakkinda fikir sahibi

olunacaktir.

2.1.2.1. Piaget’in bilissel gelisim kuram

Piaget’e gore g¢ocuklarin diinyalar1 yetiskinlerden c¢ok farklidir. Cocuklarin tamamen
kendilerine has zihinsel isleyisleri ve bakis agilar1 vardir (Didin ve Koksal-Akyol, 2020;
Oktay, Giirkan, Zembat ve Polat-Unutkan, 2003; Yildirim, 2016). Piaget ¢ocuklarin
dogumdan itibaren tipki bilim insanlar1 gibi diinyayr anlamlandirmaya ve kesfetmeye
calistigini ve bu eylemlerin yasam boyu devam ettigini savunur (Bilgin, 2004). Ona gore
cocuk diinyanin pasif alicis1 degildir, bilgiyi kazanirken aktiftir (Senemoglu, 2007).
Biligsel gelisimin genetik ve ¢evresel faktorlerin etkilesimiyle olustugunu diislinen Piaget,
biligsel gelisimi bir sira takip edecek sekilde evrelere siiflandiran ilk psikologdur (Didin

ve Koksal-Akyol, 2020). Piaget biligsel gelisim siirecini Sekil 1’deki evrelerle agiklamistir:
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~
*Cocugun diinyay1 tanimak i¢in zihninde olusturdugu algi cercevesine sema
denir (Kiigiikkaragoz, 2004). Semalar c¢evre ile girilen etkilesim sonucu
diizenlenen davranis ve diistincelerdir (Didin, Koksal-Akyol, 2020).

W,

«Zihin, var olan semalardan farkli bir O6rnekle Kkarsilastiginda bunu
anlamlandiramaz ve dengesizlik hali olusur. Zihin yeni durumu var olan
semalarla agiklamaya calisir (6ziimleme) (Yildirim, 2016). Bebeklerin sahip
oldugu refleksler, gerekli biyolojik olgunluga eristiklerinde ve g¢esitli
yasantilarla karsilastiklarinda yerlerini bilingli davranislara birakir (Senemoglu,

2007). y

Olgunlagma
ve yasanti

«Zihnin karsilastigi yeni durum, var olan semalarla agiklanamiyorsa sem;
degistirilir ya da yeni sema olusturur (uyum) (Yildirim, 2016; Senemoglu,
2007). Olusturulan yeni semalar bireyin zihnindeki semalarla iligkilendirilip
smiflandirilacaktir (6rgiitleme) (Yildirim, 2016). )

Orgiitleme ve
uyum

Piaget'e gore biligsel gelisim bir denge-dengesizlik halidir (Senemoglu, 2007)7
Karsilagilan yeni uyaranla denge bozulur, orgiitleme siireci sonucunda yeni
uyaricinin zihne adapte edildigi st diizey bir denge hali olusur (Yildirim,

Dengeleme 2016). )

Sekil 1. Piaget Bilissel Gelisim Kurami Siireci

Sekil 1°de goriildiigii gibi Piaget, biligsel gelismeyi gergeklesen her yeni uyaranda zihinde
olusan dengesizligin dengeye ulagsma c¢abasi olarak agiklamaktadir. Yeni uyarana karsi
uyum saglayan zihin, olusturdugu yeni semayi zihninde anlamlandirip yerlestirerek yeni

denge durumunu olusturur.

Piaget, biligsel gelismeyi yukarida anlatilan sistematikle agiklamakta ve bu sistematigin
bebeklikten yetigkinlige kadar ayni asamalarda gerceklestigini belirtmektedir. Ancak
bebeklikteki diisiinme bi¢imi ile ¢ocukluk ve yetiskinlik yillarindaki diistinme bigiminde
farkliliklar oldugunu belirtmistir (Goziim, 2018). Piaget’nin kuramina gore, bilissel
gelisim, refleks diizeydeki tepkilerden yetiskin bir insanin tepkilerine ve diisiince diizeyine
varana kadar gegen, birbirini izleyen ve etkileyen dort donemlik bir siirectir (Oktay, 2002,
$.55). Piaget’nin biligsel gelisim dénemleri su sekildedir:
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0-2 Yas 2-7 Yas 7-11 Yas 11 Yas ve Uzeri

+Duyusal Motor +Islem Oncesi +Somut Islemler +Soyut Islemler
Donemi Donem Donemi Donemi

Sekil 2. Piaget’nin biligsel gelisim donemleri

Yapilan bu g¢alismada hazirlanan etkinlikler 60-72 aylik ¢ocuklara yoneliktir. Sekil 2
incelendiginde goriilmektedir ki, calismanin hitap ettigi yas aralifi Piaget’nin gelisim
donemlerinden islem Oncesi doneme denk gelmektedir. Bu nedenle islem Oncesi

donemdeki ¢ocuklarin biligsel gelisim 6zellikleri ayrintili olarak ele alinacaktir.

Islem &ncesi donem de kendi ig¢inde sembolik donem (2- 4 yas) ve sezgisel (4-7 yas)
donem olmak iizere iki alt evreden olusmaktadir. Sezgisel donem ozellikleri asagidaki
sekilde oOzetlenmistir (Arslan, 2021; Didin ve Koksal-Akyol, 2020; Gozim, 2018;
Kigiikkaragoz, 2004; Senemoglu, 2007).

Mantik kurallarina gore degil, sezgilerine gore akil yiiriitiirler.

Kavramlar gelistirmeye baslarlar.

Cansiz varliklara canli gibi davranip, onlarla konusabilirler.

Siiflama ve siralama gibi islemlerde tek bir 6zelligi dikkate alarak islem yaparlar.
Ug farkli 6zellikteki varliklar1 gruplandirabilirler.

Benmerkezcilik azalmaya baslar.

Yar1 mantiksal akil yliriitme mevcuttur.

Cikarim yapma ozellikleri zayiftir.

Kalip yargilar gelistirirler.

Dogal olgularin biri tarafindan yapildigina inanirlar.

Var oldugunu bildigi ancak géremedigi olaylar1 anlamakta giicliik cekerler.
Tersine ¢evirebilme ve korunum kavramlarindan yoksundurlar.

2.1.2.2. Bruner’in bilissel gelisim kurami

Piaget’den sonra biligsel gelisim kavramini inceleyen ve fikirleri diinya ¢apinda kabul
goren bir diger bilim insan1 da Jerome Bruner’dir. Biligsel gelisim psikologu olan Bruner,
Piaget ile benzer sekilde bilginin kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi
tizerinde durmustur (Senemoglu, 2007). Bruner’e gore bir cocuk en iyi kesfetme yoluyla
ogrenir (Arslan, 2021; Kartal, 2005). Bruner, 6grenmeyi Ogrenenin yeni fikirler

olusturdugu ya da eski bilgilerine eklemeler yaptigi, aktif ve yasam boyu devam eden bir

19



stire¢ olarak tanimlamistir (Kartal, 2005). Ona goére 6grenme siirecinde i¢sel motivasyon
olduk¢a 6nemlidir. Bruner ayrica bilissel gelisimde dilin 6nemini vurgulamistir (Didin ve

Kéksal- Akyol, 2020).

Bruner biligsel gelisimi ii¢ asamada incelemistir. Bu gelisim evreleri ve bu evrelere ait
Ozellikler Tablo 1’de sunulmustur (Arslan, 2021; Didin ve Koksal-Akyol, 2020;
Senemoglu, 2007).

Tablol

Bruner’in gelisim evreleri

Gelisim Evresinin Yas Bu evreye ait gelisim 6zellikleri
Adi Aralig1
Eylemsel Donem 0-3 e Cocuklar ¢evreyi eylemlerle anlar ve tanirlar

(dokunarak, tadarak, 1sirarak, itip-gekerek... vb.)

e Cocuklar i¢in en anlagilir mesaj eylemlerdir.

Imgesel Dénem 3-6 e Cocuklarin gorsel bellekleri geligsmistir.
e Cocuklar algilarin etkisi altindadir (durumlar1 nasil
algilarlarsa zihinlerine o sekilde yerlestirirler).
e Cocuklar bu donemde gormedikleri bir seyi

resmedebilirler.

Sembolik Donem 6 ve Ustii e Sembollerle ifade baglamusgtir.
e Yiiksek diizeyde zihinsel islemler baglamistir.
e Imgelerle ve eylemlerle aciklanamayan olaylari

kolaylikla anlamlandirir.

2.1.2.3. Vygotsky’ nin sosyokiiltiirel biligsel gelisim kuram

Vygotsky’e gore zihin insan bedeninin digina uzanan ve diger zihinlerle ayrilamayacak bir
birliktelik i¢cinde oldugu sosyal bir olgudur (Oktay, 2002). Bu nedenle Vygotsky ¢ocugun
neyi nasil 6grendigini agiklarken, islemlerin Oncelikle sosyal, kisilerarast boyutta

gerceklesecegini ardindan kisisel, psikolojik boyutta goriilecegini vurgulamistir. Yani bir
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cocugun Ogrenmesini ¢evresindeki sosyo-kiiltiirel etkilesimle agiklamistir (Kartal, 2005;
Oktay, 2002; Oktay, Giirkan, Zembat ve Polat-Unutkan, 2006). Vygotsky’e gore cocuklar
dikkat, hafiza, alg1 gibi yeteneklerle dogarlar ve bu yetenekleri iist biligsel yeteneklere
doniistiirmek i¢in bulundugu toplum ve kiiltiirle etkilesim iginde olmalidirlar (Didin ve

Koksal-Akyol, 2020).

Insanlar aras1 etkilesimin en etkili arac1 dildir. Vygotsky de sosyokiiltiirel bilissel gelisim
kuramin1 agiklarken dilin 6nemine dikkat c¢ekmistir. Cocuklarin sosyal bilgi akisim
saglamasi, dili etkili bir sekilde kullanmalar1 ile ger¢eklesecektir (Didin ve Koksal-Akyol,
2020).

Vygotsky, Piaget’in aksine 6grenmenin sadece olgunlagma ile gerceklesmeyecegini, belirli
bir olgunluga erisen zihnin, sosyal etkilesimden ya da egitimden uzak kaldiginda

O6grenmeyi meydana getiremeyecegini savunmaktadir (Erdener, 2009).

Vygotsky, Bruner ve Piaget’den farkli olarak biligsel gelisimi evrelere ya da donemlere
ayirarak incelememistir. Ona gore ayni yastaki bireylerin zihinsel aktivitelerinin sinirlar
farklilagabilir. Vygotsky ayni yastaki iki ¢ocukla yaptigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin farkli
seviyelerde zihinsel aktivite gerceklestirdiklerini ve yardima duyduklari ihtiyacin
farkhlastigin1 belirtmistir (Didin ve Koksal-Akyol, 2020; Erdener, 2009). Bu anlamda
Vygotsky’nin ortaya atmis oldugu bu kuramda getirdigi en biiyiik yeniliklerden birisi
Piaget’in gelistirdigi genetik yonelimli bakis acisina karsin, sosyo-kiiltlirel etmenlerin

roliinii 6n plana ¢ikarmasidir (Erdener, 2009).
Ozetle, Vygotsky sisteminin dort temel ilkesi vardir (Kargi, 2016, $.8):

Cocuk bilgiyi yapilandirir.

Gelisim toplumsal baglamdan ayr1 diistiniilemez.
Ogrenme, gelisime onciiliik eder.

Dilin zihinsel gelisimde 6nemli bir yeri vardir.

2.1.3. 60-72 aylik cocuklarin dil gelisim o6zellikleri

Insanlar birbirleriyle etkilesim kurarak sosyallesirler ve bu esnada kullandiklari en biiyiik
ara¢ dildir. Vygotsky, dil gelisimini bilissel gelisim iizerinde oldukca etkili oldugunu
soyler. Vygotsky’e gore cocuklar dilin etkili kullanimi sonucu tanima, kavrama, ayirt etme,
test etme, sonug¢ ¢ikarma gibi bilimsel siiregleri olusturan deneyimleri kazanir (Kargi,

2016). Dolayisiyla etkilesimde bulunulan grubun, dil gelisim 06zelliklerini bilmek,
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iletisimin daha etkili olmasin1 ve biligsel gelismeyi desteklemeyi saglayacaktir. Bu
nedenle, bu ¢alismanin hedef kitlesi olan 60-72 aylik cocuklarin dil gelisim o6zellikleri
incelenerek, etkinliklerin tasarimi ve uygulanmasi sirasinda kullanilan dilin seviyeye

uygunluguna dikkat edilmistir.

Okul oncesi donemde cocuklarin kelime haznesi olduk¢a artmistir ve duygularini,
isteklerini ifade edebilmek i¢in karmasik gramer yapilarini kullanabilir diizeye gelmislerdir
(Kiigiikkaragdz, 2004). Bu donem c¢ocuklarin dil gelisim o6zellikleri MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programinda su sekilde belirtilmistir (MEB, 2013, s. 24):

Sesler arasindaki farkliliklar1 sdyler.

Sesler arasindaki benzerlikleri soyler.

Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlar.

Siral1 ve birlesik ctimleler kurar.

Ciimlelerinde 6zneye uygun fiil kullanir.

6 ve daha fazla sdzciikten olusan ciimleler kurar.

Gegmis, simdiki ve gelecek zamani kullanir.

‘Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?’ gibi sorular sorar.
‘Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?’ gibi sorular1 yanitlar.
Ciimlelerinde ‘¢linkii daha sonra’ gibi baglaglar kullanir.
Isaret ve kisi zamirlerini kullanr.

Konusmalarinda zaman zarflarin1 kullanar.

Dil bilgisi kurallarini ¢ogunlukla dogru kullanir.

Zit ve es anlamli sozciiklerin anlamlarini sdyler.

Es sesli sozciiklerin anlamlarini sdyler.

Sohbete katilir ve sohbeti siirdiiriir.

Akici konusur.

Dinledigi bir 6ykiiyli anlatir.

Resim, nesne ve olaylar arasinda iliski kurarak anlamli 6ykii anlatir.
Konusmalarinda mizahi kullanir.

Cevresindeki yazili materyalleri tanir.

Yazinin bir anlami oldugunu bilir.

Yetiskinlere duygu ve diisiincelerini anlatir.

Okumanin giinliik yasamdaki 6nemini soyler.

Yazinin yoniinii gosterir.

Kitaptaki resimlere bakarak okuyormus gibi yapar.

2.1.4. 60-72 aylik cocuklarin sosyal ve duygusal gelisim 6zellikleri

Yetiskinler olaylar karsisinda genellikle akil ve mantiklariyla hareket ederken, heniiz
belirli bir olgunluga ulagmamis bir gocugun duygulari, davranislarini yonlendirmede biiyiik
rol oynar (Oktay, 2022). Gelisim bir biitiindiir, sosyal duygusal alandaki bir olumsuzluk

diger alanlardaki gelisimi de olumsuz etkileyecek ve ¢ocuklarin erken donemde
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kazandiklar1 sosyal deneyimler onlarin sonraki yasamlarinin 6nemli bir yordayicisi
olacaktir (Kandir, Alpan, 2008; Kiziltas, Ertér ve Karademir, 2018). Bu nedenle ilgili yas
grubu ile yapilan ¢alismalarin basarili sonuglar verebilmesi igin, ¢ocuklarin duygusal ve

sosyal gelisim Ozelliklerini bilmek gerekmektedir.

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda 60-72 aylik ¢ocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimleri su sekilde agiklanmistir (5.27):

Evinin adresini sOyler.

Ebeveyninin telefon numarasini sdyler.
Duygularin belli eder.

Baskalarinin duygularini agiklar.

Kendini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kurallara uyar.

Gerekli durumlarda kurallar1 baskalarina agiklar.
Aldig1 sorumlulugu yerine getirir.

Kendine giiven duyar.

Yeni ve alisilmamis durumlara uyum saglar.
Yeni tanistig kisilerle kolay iletisim kurar.
Amaglar1 dogrultusunda davranir.
Duygularin kontrol eder.

Gerektigi durumlarda liderligi iistlenir.

Belirtilen gelisim 06zelliklerine ek olarak bu donem c¢ocuklarinin arkadas seciminde
kararlilik gosterdikleri, belli bir olayr ve durumu canlandirabildikleri, kendi cinsiyetine

uygun davrandiklari ve haklarini koruyabildikleri bilinmektedir (Oktay ve digerleri, 2003).

2.2. Erken cocuklukta 6grenme

Erken ¢ocukluk donemi, hayatimizin 0-8 yas araligini kapsamaktadir. Son yillarda yapilan
calismalar, bu donemin ne kadar degerli oldugunu, yasamimiz boyu elde ettigimiz
gelisimin neredeyse yarisinin bu dénemde tamamlandigini sdylemektedir (Arkan, Oztiirk,
2018; Senemoglu, 2018; Tunceli ve Zembat, 2017). Bu donemdeki gelisimin diger
donemlere gore daha hizli ve kapsamli olusu, bu donemdeki 6grenme faaliyetlerinin

onemine dikkat cekmektedir.

Erken ¢ocukluk donemi 6grenme siireci ile ilgili egitim bilimcilerin farkli yaklasimlar
bulunmaktadir. Diinya’da ve Tiirkiye’deki okullarin egitim programlarinda en sik rastlanan

O0grenme yaklasimlari burada 6zetlenmistir.
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2.2.1. Erken ¢ocuklukta 6grenmeyi aciklayan model 6rnekleri

Oncelikle duygusal ve ruhsal gelisimin desteklendigi Waldorf egitim anlayisinda, amag
bilginin 6gretimi degil ¢ocugun mutlulugu ve artistik 6grenmeleridir. Erken c¢ocukluk
donemini 0-7 yas olarak kabul eden bu egitim modeli, ¢ocuklara saglikli, endisesiz ve

gelisimlere uygun bir ortam sunar ve biitiinsel gelisimi destekler (Celik, 2013).

Egitim alaninda caligmalar yapmis Maria Montessori, ¢ocuklar1 kiigiik yetiskinler olarak
degerlendirmemekte, ¢ocuklarin kendilerine 6zgli yeteneklerle donatilmis olduklarim
belirtmektedir. Cocuklarin gelisimini 0-6 yas, 6-12 yas ve 12-18 yas evrelerine ayiran
Montessori, 0-6 yas donemini de 0-3 ve 3-6 yillar olmak iizere ikiye ayirmistir. Montessori
okul 6ncesi doneme denk gelen 3-6 yas doneminin hem karakter olusumu acisindan hem
de gelisimin temelini olusturmasi acisindan kritik bir dénem oldugunu belirtmistir
(Durakoglu, 2011). Montessori’nin actigi ve “Cocuk Evi” olarak isimlendirdigi ilk
okulunda, cocuklarin kendi sorumluluklarini alabilecekleri, bagimsiz ve c¢ocuklarin
kontroliinde bir ortam hazirlanmistir. Bu okulda cocuklar, serbestce dolasabilmekte ve
kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda ¢aligmaktadirlar (Danisman, 2012). Montessori yaklagimi
cocugu temele alir. Etkinlikler ¢ocugun ihtiyaclar1 ve yonelimlerinden hareketle
olusturulur ve ¢ocuklarin gelisimsel ozelliklerine gore sekillendirilir (Toran ve Temel,

2014).

Reggio Emillia yaklagimi, ¢ocuklarin diistinme becerileri {izerinde odaklanir ve bu
becerileri diisiinme rutinleri olusturarak desteklemeye calisir. Bu rutinler ¢cocuklarin giinliik
yasamiyla baglantili olup, c¢ocuklarin durumlar karsisinda diisiinmesini, tartigmasini,
teoriler iiretip bu teorileri test etmesini saglayacak ortamlar yaratir. Bu yaklasgimin bir
parcasi olan dokiimantasyon siireci, ¢ocuklara bilgilerini gézden gecirme, tekrar diisiinme
ve yorumlama firsati sunar. Ayrica Ogretmenlerin tasarladiklari tartigma rutinleri de
cocuklara yoneltilen acgik uglu sorular sayesinde, cocuklarin iist diizey diisiinme
becerilerini destekler. Reggio Emillia yaklasimi, erken cocukluk déneminde diisiinmeye
sevk edilen c¢ocuklarin, biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini daha etkin bir sekilde

tamamladiklarin1 savunmaktadir (Ezmeci ve Akman, 2016; Salmon, 2010).

High/Scope yaklasimi, Piaget’in gelisim kuramini temele alir. Cocuklarin 6grenme
aktivitesinde etkin rol oynadigi bu yaklasim, eger ¢ocuklar etkinlikleri kendileri planlayip

uygularlarsa 6grenmenin daha iyi oldugunu savunur. Cocuklarin hazirladig: plan 6gretmen
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icin ¢ikis noktasi olmaktadir. High/ Scope programinin hedefleri arasinda ¢ocuklarin kendi
istekleri dogrultusunda karar verme mekanizmalarini gelistirmek, sorumluluk almalarini
desteklemek, yeteneklerinin ve 6z disiplinlerinin gelismesini saglamak yer almaktadir.
Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin karar vermelerini destekleyen bu yaklagim, giinliik
hayatta ne yapmak istediklerini diisiinmelerine olanak saglamaktadir (Ezmeci ve Akman,
2016).

Bank Street yaklasimi (Gelisimsel Etkilesim Yaklasimi) Lucy Sprague Mitchell’in John
Dewey ve Caroline Prett’den etkilenerek olusturdugu bir yaklagimdir. Bank Street
okullarinda 3-5/6 yas aralig1 okul oncesi donem olarak adlandirilmaktadir. Bu yaklasim
planlanmis bir miifredat kullanmak yerine, egitim siirecinde farkli denemeler yapmay1
onermektedir. Yaklagima gore sinif i¢i materyaller kadar smif dis1 6grenme alanlar1 da
onemlidir. Siire¢ boyunca 6gretmen her cocugun bireyselligine ve becerilerine gore ilerler
ve ¢ocuga etkili bir doniit verir. Bank Street yaklagimina gore, okullar ¢ocuklarin kendileri
ile yasam arasindaki baglantiy1 kurarak bireysel yeteneklerini fark etmelerini saglar

(Bayhan ve Bencik 2008; Soydan 2013; Yasar-EKici ve Kirkig, 2021).
Bank Street yaklagiminin alt1 temel ilkesi vardir. Bunlar (Bayhan ve Bencik, 2008, s.83):

o Gelisim basit bir yol degildir. Gelisim insanlarin deneyimlerine gore degisim gerektiren,
basitten karmasik bir yapiya, tek bir bireyden topluma dogru olan bir siirectir.

e Bireylerin tek bir gelisim yolu olamaz. Bir¢ok olasilik vardir. Yasamlarinin basladigi
andan beri kazandiklari deneyimler bir kenara atilamaz. Fakat karmasik sistemlere
uyumlu hale getirilebilirler. Insanlar en iist diizeydeki seviyeye ¢ikmak igin onun
altindaki seviyeleri gecmis olmalidir. Cozlilmesi gereken en biiyiik problem, gelisimde
bir seviyeden digerine gegis siirecinin nasil olacagidir.

e Gelisim silireci duraganlik ile hareketliligi kapsamaktadir. Egitimcilere diisen temel
gorev, c¢ocuklarin yeni Ogrenimlerine yardim etmek ile onlart gelisimleri igin
cesaretlendirmek arasindaki dengeyi saglamaktir. Buradaki temel amag, gelisimin
stirekli ve bireysel olmasidir.

e Cocuklar geligirken diinyalarina bir¢ok sey eklemekte ve genel olarak daha ¢ok fiziksel
ve sembolik yollar1 kullanmaktadir.

e Cocuklarin kendi duygular1 ve deneyimleri, diger insanlar ve nesneler ile iligkileri
sonucu olugsmaktadir. Bu kisisel bilgiler siirekli tekrarlarla olusturulmaktadir.

e Bilylime uzlagmay: icerir. Cocugun kendisiyle ve diger insanlarla uzlasmasi g¢ok
onemlidir ve gelisim i¢in gereklidir (Bayhan ve Bencik, 2008, s.83).

2.2.2. Beyin temelli 6grenme yaklasimi

Egitimcilerin calistiklar1 yas grubunun beyinlerinin isleyisini ve Ogrenmelerinin nasil

gerceklestigini bilmeleri ve bu bilgileri siire¢ igerisinde kullanmalari, egitim faaliyetlerinin
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verimliligi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu aragtirma kapsaminda gelistirilen fen egitim
tasariminin yapilandirilmasinda beyin temelli 6grenme yaklasimi 6nemli yer tutmustur. Bu
nedenlerle beyin temelli 6grenme yaklasimi ayri bir baslik altinda ayrintili olarak ele

alinmustir.

Anne karninda olugmaya baslayan beynin yapisal gelisimi ergenlik doneminin sonlarinda
sonlansa da islevsel gelisimi yasam boyu devam eder. Beyin gelisiminin en yogun oldugu
donem olan ilk on yil, beyindeki baglantilarda yogun etkilesim olmaktadir (Dursun, 2009;
Topbas, 2007). Sekil 3’te beyinde olusan sinaptik baglantilarin erken ¢ocukluk doneminde

ne kadar hizli olustugu goriilmektedir.

Sinaps Olusum Hizi Grafigi

Duyusal islevler .,
(Duyma, Gérme)

123456789101

Aylar Yillar

& ilkkSyil =

Sekil 3. Beyin sinaps olusum grafigi (Nelson, 2000’den aktaran Qureshi, Bhutto ve Mahar,
2019).

Cocuklarin stirekli sordugu sorular onlarin bilgiye ihtiya¢ duyduklarimi gosterir. Beyin
gelisiminin en aktif oldugu erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin beyin gelisimini en iist
diizeye c¢ikarmak i¢in onlar1 farklt uyaranlarla karsilastirmak, farklt deneyimler
yasayacaklar1 ortamlar hazirlamak yetigkinlerin en onemli gorevlerindendir. Cocuklara
saglanan ortam ve destekler onlarin beyinlerindeki sinaptik baglantilarin artmasina katki

saglayacaktir. Sinaptik baglantilarin artmasi da kalic1 6grenmeleri saglayacaktir (Aral ve

Dogan-Keskin, 2020).

Ogrenmelerin tamamiin beyin temelli gerceklestigini vurgulayan beyin temelli 6grenme

yaklasimi, beynin nasil Ogrendigini ortaya koyan bir 6grenme paradigmasidir. Bu
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yaklasimin temel amaci 6grenmeyi ist diizeye ¢ikarmak igin, beynin ¢aligma sistemini
kesfetmektir (Aral ve Dogan-Keskin, 2020; Duman, 2015). Beyin temelli yaklagima gore
o0grenme “fiziksel uyarilarla beyinde meydana gelen biyokimyasal degisimlerdir” (Duman,
2015, s5.48).

Beyin temelli 6grenme biitiinlestirilmis 6grenmeyi destekler ve bunun gergeklesmesi igin
de ii¢ silirecten soz eder. Birbirleriyle etkilesimli olan bu siirecler rahatlatilmis uyaniklik
(rahatga almaya hazir olma), derinlemesine daldirma (bilgiyi kisilerin diisiincelerinde
canlandirma) ve aktif siirecleme (6grenen beynin aktif siireglemede olmasi) seklindedir

(Aral ve Dogan-Keskin, 2020).

Duman (2010), bir¢cok arastirmacinin beyin temelli 6grenme ile ilgili agiklamalarini temel
alarak  “Beyin Temelli Ogrenme Biitiinlestirilmis ~ Ogrenme-Ogretme ~ Modelini
olusturmustur. Bu model yatay ve dikey li¢ temel ¢erceveden olusmaktadir. Sekil 4’te
gosterilen bu modelin dikey ekseninde 6grenmenin kosullari, bu kosullara dayali 6grenme-
Ogretme siireci ve bu slire¢ sonundaki 6grenme kazanimlar1 yer almaktadir. Daha dnce de
s0z edilmis olan rahatlatilmis uyaniklik, derinlemesine daldirma ve aktif siirecleme

asamalar1 Sekil 4’te yer almaktadir.
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Sekil 4. Beyin temelli 6grenme biitiinlestirilmis 6grenme ve 6gretmen modeli

Beyin temelli 6grenme yaklasimi, 6grenme faaliyetlerini etkin kilmak i¢in, 6grenen gruba

farkli firsatlar sunar ve bu siireci 12 temel ilkeye dayandirir. Beyin temelli 6grenmenin

dayandigi temel ilkeler asagidaki gibidir:

e Beyin paralel bir islemcidir, ayni anda bir¢ok islem yapmaktadir.
e Ogrenme fizyoloji ile iliskilidir, 5grenme nefes almak kadar dogaldir.
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e Anlami arama insan beyni i¢in yasamsal bir yonelimdir ve dogustandir.

e Anlami arama oOriintiileme yoluyla olusur, bireyin 6n dgrenmeleri ile yeni 6grenmeleri
arasinda bir driintli olusturuldugunda 6grenmenin niteligi artar.

e Oriintii olusturmada duygular 6nemlidir, duygusal ve bilissel siiregler birbirinden
ayrilmaz.

e Beyin parca ve biitiinleri es zamanli olarak islemler, sag ve sol beyin her etkinlikte
etkilesim i¢indedir.

e Ogrenme hem odaklanilmis olguyu hem de ¢evresel algilamayn icerir.

e Ogrenme bilingli ve bilingsiz siiregleri igerir.

e Uzamsal (ii¢ boyutlu) bellek sistemi ve ezberleyerek 6grenme sistemi olmak iizere iki
tiirli bellek sistemi vardir.

e Anlama ve hatirlama eyleminin en iyi sekilde olmasi, olgularin ve becerilerin uazamsal
bellekte birlikte olusmasina baglidir.

e Ogrenme tesvikle artar ve korkuyla azalir.

e Her beyin tektir, 6grenme beynin yapisina gore degisir (Aral ve Dogan-Keskin, 2020;
Demirel, Erdem, Kog, Kdksal ve Sendogdu, 2002).

Caine ve Caine (1994), beyin temelli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore, bilginin
kaynagi, sinifin orgiitlemesi/organizasyonu, sinif yonetimi ve iirtin boyutlar1 agisindan
ayristirmistir. Bu baglamda bilginin kaynagi agisindan beyin temelli 6grenme yaklasimda
O0grenmenin geleneksel 6grenmedeki 6grenci-6gretmen arasindaki iki yonlii iliskiden daha
karmagik oldugunu vurgulamiglardir. Beyin temelli 6grenmede sosyal etkilesim, grupla
kesfetme, bireysel arayis ve derin diisinme hakimdir. Geleneksel Ogrenmede smif
orgiitlemesinin dogrusal ve Ogretmen yonelimli oldugu, beyin temelli 6grenmede ise
tematik, biitiinlestirici, 15 birlikli olarak yapilandirildigi belirtilmistir. Sinif yonetimi,
geleneksel anlayista 6gretmen merkezli ve hiyerarsik iken beyin temelli 6grenmede bazi
sorumluluklarin &grencilere verildigi, 6gretmenin rehberliginde 6grenci merkezli bir
anlayis hakimdir. Uriin boyutu acisindan geleneksel dgrenme yaklasiminda bilgi ezbere

dayali iken beyin temelli 6grenme yaklagiminda bilgi yapilandirilmis ve kalicidir.

Beyin temelli 6grenmenin felsefesi ve ilkeleri goz Oniinde bulundurularak bir egitim
Ogretim ortami hazirlanmak istenildiginde, bu ortamin ¢ocuklarin, anlamli 6grenme
gerceklestirebildikleri, yasamla i¢ ige olduklari, amaca uygun deneyimler kazanabildikleri,
kendilerini rahatca ifade edebildikleri, farkliliklarin dikkate alindigi, g¢ocuklarin 6n
O0grenmeleri ve ihtiyaclari dogrultusunda sekillenen dinamik bir ortam olmasina dikkat
edilmelidir. Cocuklara okul 6ncesi donemden itibaren her alanda bu tarz egitim ortamlarini

saglamak yetiskinlerin en 6nemli gérevlerindendir.
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2.3. Okul 6ncesi donemde fen egitimi

Ulkemizde temel egitim donemi, ¢ocuklarin 66-72. aylarinda baslamakta ve bundan 6nceki
donem okul Oncesi donem olarak adlandirilmaktadir. Beyindeki sinir hiicrelerinin
gelisiminin biiyiikk Olgiide okul Oncesi yillarda tamamlandig dikkate alindiginda bu
donemde gelisimi desteklemenin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Erken ¢cocukluk ¢aginda
noronlarin birbirleriyle yaptiklari sinaptik baglantilarin hizli bir sekilde gelismesi s6z
konusudur. Bu gelisme beyindeki sinir baglantilarinin kuvvetlenmesini saglamaktadir.
Uyarict ¢evre sinaptik baglantilart ¢ogaltirken ¢ogalan baglantilar yeni 6grenmeler igin
cocugun Ogrenme kapasitesini arttirmaktadir. Bu sekilde cocuk, gelecekteki dgrenmeleri
i¢in bir yol hazirlamis olmaktadir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015). Zihinsel
gelisimin %350’sinin okul éncesi dénemi kapsamas1 yadsinamaz bir orandir (Ozpir-Mantas,
2018). Boyle degerli bir donemi fen egitimi agisindan degerlendirdigimizde aragtirmalarin
cocuklarin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinda erken yaslarda edindigi
tecriibelerin gelecekte bu alanlarda basarili olacaklarinin isareti olacagini belirttigi

goriilmektedir (Hassan, Abdullah, Ismail, Suhud ve Hamzah, 2019).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun kazanmis oldugu ilk fen deneyimleri ve kavramlari
onlarin okula hazirbulunuslugunu etkiledigi gibi ilerleyen yillardaki 6grenmelerine de
olumlu katkida bulunmaktadir (Brenneman, 2011). Erken yaslarda baslanan fen egitimiyle
cocugun cevresinde ve dogada gelisen olaylar1 tanimasi, iligkileri algilayabilmesi, gézlem
yapabilmesi, bilgileri yorumlayabilmesi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi
saglanmaktadir (Hamurcu, 2003). Kumtepe ve ark. (2009), anaokulunda ¢ocuklara sunulan
fen etkinliklerinin ve ¢ocuklarin anaokulundaki fen ve okuma basarilarinin ilkokul tigiincii
siniftaki fen basarisina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda anaokulundaki fen basarisinin
ve zenginlestirilmis fen etkinliklerine katilma sikliginin ilkogretimdeki fen basarisi izerine
olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koyarak, okul oncesi donemde gergeklestirilecek olan

fen faaliyetlerinin 6nemini bir kez daha vurgulamislardir.

Etrafimizdaki kiiglik yas ¢ocuklarini kisa siireligine bile incelersek, onlarin yetiskinlerden
cok daha merakli, gézlemci ve kasif olduklarin1 goérebiliriz. Cocuklarin giinliik yasantidaki
konusmalarma dikkat edildiginde onlarin dogaya, ¢evreye ve fene olan ilgilerini anlamak
miimkiindiir (Sahin, 2015). Dogumdan ii¢ yasa kadar olan siirecte ¢cocuklar, olaylarin nigin
olustuguna ilgi duyar, ¢evresindekileri bilginin ve 6grenmenin kaynagi olarak goriirler ve

siklikla “Ne?, Nigin?, Nasil?, Kim?, Ne Zaman?, Nerede?” sorularmi sorarlar. 3-5 yas
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arasinda cocuklar nesnelere ve canlilara ilgi duyarlar ve merak ederler. Duyularini
kullanarak, gozlemledikleri nesnelerin ve canlilarin 6zelliklerini tanimlamaya baglarlar. 5-8
yas arasinda ise ¢ocuklar problem ¢6zme, sorgulama, deney yapma, arastirma, inceleme
becerileri gelistirirler (Campbell ve Howitt, 2015). Aktas-Arnas (2002), okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin etrafina karst c¢ok ilgili olduklarini, ¢linkii bu yas grubunun
gevrelerini tanima c¢abasi i¢inde olduklarini belirtmis ve erken ¢ocukluk doneminde fen
egitiminin temel amacinin ¢ocugun daha iyi tahminler ve gozlemler sonucunda yorumlar
yapabilmesi oldugunu agiklamistir. Bu amagla o6gretmenlerin ¢ocuklarin sorgulama,
gbzlem yapma, test etme ve yorumlama becerilerini gelistirecek ¢alismalara yer vermesi
gerektigini vurgulamistir. Aktas-Arnas (2002), baska bir calismasinda okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarin merakli, arastirici, hayal giiglerinin kuvvetli ve sorgulayici
olduklarimi belirtmis, ¢cocuklarin bu yondeki gelisimlerini desteklemek amaciyla onlara,
arastirabilecekleri, meraklarin1 giderebilecekleri, neden-sonug iligkisini gorebilecekleri,
cesitli fikirler ileri siirerek tahminlerde bulunabilecekleri firsatlar verilmesi ve egitim
ortamlarinin bu yonde hazirlanmasi gerektigini, bunun da ¢ocuklarin merak ve arastirma
duygularin1 gelistirici ve zihinsel yeteneklerini uyarici etkinliklerden biri olan "fen

etkinlikleri" ile miimkiin olacagini1 vurgulamistir.

Simsek ve Ciar (2008) okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaglarint su sekilde ifade

etmislerdir:

Kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglayabilme

Bilimsel diisiinme ve ¢aligma becerisi gelistirebilme

Cagdas yasamin gerektirdigi beceri ve aligkanliklar1 kazanabilme

Edinilen bilgileri analiz edebilme ve bu bilgileri yaratici yoniini gelistirmede
kullanabilme

Okulda 6grenilen teorik bilgileri giinliik yasamda kullanabilme

o Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere kars1 merak ve ilgi duyma

Bilimsel diisiinmenin temelini olusturan gozlem yapma, arastirma, deney yapma ve
yorumlama becerisini kazanma

Edinilen bilgileri bagkalariyla paylasan bireyler yetistirme

Karsilasilan problemleri bilimsel yontemlerle ¢6zebilme yetenegi gelistirme

Planli ve sistematik ¢alismanin énemini anlayarak giinliik yasamina da aktarma
Ogrenmede zihinsel becerileri kullanmay1 saglama

Arag- gere¢ yapma ve kullanma becerisini gelistirme

Cevreyi tanima, sevime, koruma ve uyum saglama becerisi gelistirme

Aragtirmalar okul oOncesi donemde gergeklestirilecek olan fen bilimleri etkinliklerinin
etkililigini ve gerekliligini agik¢a ortaya koymaktadir. Fen egitimi ile bilimsel diisiinme ve
bilimsel siire¢ becerilerini ayr1 diislinmek olanaksizdir. Bu nedenle okul dncesi donemde

bilimsel siire¢ becerilerinin kazanim siireci bir sonraki baslikta daha ayrintili sunulmustur.
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2.3.1. Okul 6ncesi donemde bilimsel siirec¢ becerilerinin kazanim

Bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, aragtirma yol ve
yontemlerini kazandiran, 6grencilerin aktif olmasini saglayan, kendi Ogrenmelerinde
sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini artiran temel becerilerdir
seklinde tanimlanabilir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). Lind (2000) ise bilimsel
stire¢ becerilerini, bilgi olusturmada, problemler {izerine diisiinmek ve sonuca ulagmak i¢in
kullanilan diisiinme becerileri olarak tanimlamistir. Cocuklar diinyayr kesfetmek ve
zihinlerinde baz1 kavramlari olusturmak i¢in bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar (Civelek

ve Ozyilmaz-Akamca, 2018).

Bilimsel siire¢ becerilerini bazi kaynaklar temel (gozlem yapma, tahmin, ol¢iim yapma,
smiflandirma, sunum yapma, sonuca varma) ve st diizey slirecgler (degiskenlerin
belirlenmesi, degiskenlerin kontrol edilmesi, hipotez kurma, deney yapma, verilere
dayanarak sonuc¢larin ifade edilmesi, grafik ¢cizme, yorum yapma, modelleme) olmak {izere
iki bolime ayirmistir (Kefi, Celik6z ve Erigen, 2013; Lind, 2000). Baz1 kaynaklar ise temel
(gozlem yapma, dlgme, siniflama, verileri kaydetme, sayt ve uzay iligkisi kurma), nedensel
(onceden kestirme, degiskenleri belirleme ve sonug ¢ikarma) ve deneysel (hipotez kurma,
model olusturma, deney yapma, degiskenleri kontrol etme ve sonug ¢ikarma) olmak iizere

i¢ boliime ayirmistir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).

Bir dnceki baglikta okul 6ncesi donemde fen egitiminin 6nemi agik¢a vurgulanmistir. Etkili
bir fen egitimi igin bilimsel siire¢ becerileri en énemli kurumsal giigtiir (Kefi, Celikdz ve
Erisen, 2013). Okul oOncesi donemden itibaren temel bilimsel siire¢ becerilerinin
kazaniliyor olmasi, ilkogretim ve ortadgretim caglarinda st diizey bilimsel siireg
becerilerinin kazanilmasina temel hazirlayacaktir. Okul oncesi donemde bilimsel siireg
becerileri ile desteklenmis etkili bir fen egitiminin saglanmasi, c¢ocuklarin diisiinme
becerilerini olumlu etkileyecek ve ¢ocuklarin fen okur-yazari bireyler olarak yetigsmesini

saglayacaktir (Aktas-Arnas, 2002; MEB 2018; Kefi, Celikoz ve Erisen, 2013).

Diinyada oldugu gibi ililkemizde de okul 6ncesi donem fen egitimine verilen deger giderek
artmaktadir. Ulkemizdeki okul dncesi fen egitimi isleyisini iyi kavramak, yapilacak olan

calismalarin verimliligi agisindan 6nem arz etmektedir.
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2.4. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinin tanitimi

Okul 6ncesi egitimini planlamak ve kilavuzlamak i¢in okul oncesi egitim programlari ise
kosulmaktadir. Okul Oncesi donemde fen egitimini daha iyi anlamak icin iilkemizde
kullanilan okul oncesi programlarini yakindan incelemek gerekir. Ulkemizde tarihten
giinimiize 1994, 2002 ve 2006 yillarinda okul oncesi egitim programlar1 yayinlanmistir

(Diisek ve Dénmez, 2012). Giincel program ise 2013 Okul Oncesi Egitim Program1’dur.

Uygulamada olan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, 2006 yilinda denenip
gelistirilmek {izere uygulamaya konulan “36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim
Programi”nin uygulamasindan elde edilen doniitler, ulusal ve uluslararas1 alan aragtirmalari

ve gliclendirme projesi ¢caligsmalarinin bir uzantist sonucu olusturulmustur (MEB, 2013).

Programin amaci, okul dncesi egitimi kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme
deneyimleri araciligiyla saglikli biiyiimelerini, biitiin gelisim alanlarinin desteklenerek iist
diizeye ulagmasini saglamak ve cocuklari ilkokula hazirlamaktir. Bu amagla hazirlanan
programda, ¢cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin yani sira ilgileri, gereksinimleri ve gevresel

kosullar da dikkate alinmistir (MEB, 2013).

2.4.1. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinin yapisi ve temel 6zellikleri

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programui “gelisimsel, sarmal ve eklektik” bir yapiya
sahiptir (MEB, 2013:8). Programda ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin 6zellikleri g6z dniinde
bulundurularak biitlin gelisim alanlarinin gelistirilmesi temele alindigindan gelisimsel bir
yapist vardir. Program, kazanimlarin siire¢ igerisinde ihtiya¢ duyuldugu durumlarda farkli
etkinliklerle tekrar tekrar ele alinmasina firsat tanimasi yoniiyle sarmal bir yapiya sahiptir.
Farkli 6grenme kuramlarindan faydalanilarak hazirlandigi icin de eklektik bir yapisi
bulunmaktadir (MEB, 2013). Eklektik programlar yalnizca tek bir teorinin etkisiyle
tasarlanmayan birden fazla 6grenme teorisinin felsefesinin harmanlandig1 programlardir
(Honebein ve Sink, 2012). 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda da 21. yiizyilin
gereksinim duydugu bireyleri yetistirmek amaciyla farkli 6grenme kuram ve modellerinin
cocuk merkezli uygulamalarindan yararlanilarak bir senteze ulasildig1 ifade edilmektedir

(MEB, 2013). Bu sentezin beraberinde programin temel 6zelliklerini de yapilandirdigi
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sOylenebilir. Programda temel 6zellikler sarmal ve eklektik yapisinin yani sira asagidaki

gibi ortaya koyulmustur (s.14-17):

Cocuk merkezlidir.

Esnektir.

Dengelidir.

Oyun temellidir.

Kesfederek 6grenme dnceliklidir.

Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.

Glinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amacli kullanilmasini
tesvik eder.

Temalar/konular amag degil aragtir.

Ogrenme merkezleri Snemlidir.

Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir.

Aile egitimi ve katilimi 6nemlidir.

Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir.

Ozel gereksinimli cocuklar igin uyarlamalara yer vermektedir.
Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir.

Programda sozii edilen Ozellikler de dikkate alinarak gelistirilmesi hedeflenen beceriler,
kazanimlar ve bu kazanimlarin gergeklesme durumlarini kontrole yonelik gostergeler

belirlenmistir.

2.4.2. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda gelisim 6zellikleri, kazanimlar ve

gostergeler

Programda bilissel, dil, sosyal ve duygusal, motor gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerileri
biitiinciil bir yaklagimla ele alinmistir. Her bir gelisim alan1 i¢in 36-48 ay, 48-60 ay ve 60-
72 ay cocuklarin gelisim ozellikleri ayr1 ayr1 belirtilmistir. Kazanimlar ¢gocugu merkeze
alarak belirlenmis ve ¢ocuklarin Ogrenmeleri gereken bilgi, beceri ve yetkinlikler
kazanimlarla tanimlanmistir. Kazanimlara dayali olarak olusturulmus olan gostergeler ise
kazanimlarin gozlenebilir hali olup 6gretmenlerin belli bir kazanimla ilgili olarak etkinlik
olustururken onlara yol gostermektedir. Kazanimi kapsayict nitelikte etkinliklerin
hazirlanmasin1 ve uygulanmasint kolaylastirir (MEB, 2013). Bu arastirmada 60-72 ay
arasindaki ¢ocuklar i¢in fen egitimine yonelik bir tasarim gelistirildiginden ve bu baglamda
oncelikli olarak biligsel gelisim alan1 hedeflendiginden bu alan {izerinden gelisim

ozellikleri, kazanimlar ve gostergelere drnekler verilmistir.

60-72 Aylik ¢ocuklarin biligsel gelisim 6zellikleri asagidaki becerilerle sinirlandirilmistir
(MEB, 2013: 19):
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1) insan resmindeki eksik viicut béliimlerini gizer.

2) 10-25 pargali yapbozu tamamlar.

3) Geometrik sekilleri birlestirerek yeni sekiller olusturur.

4) 6-10 nesneyi herhangi bir 6zelligine gore gruplandirir.

5) 1’den 10’a kadar olan nesne gruplari ile rakamlar arasinda iliski kurar.
6) 1’den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak toplama yapar.

7) 1’den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak ¢ikartma yapar.

8) Yarim ve biitiin olan nesneleri gosterir.

9) 1’den 20’ye kadar olan rakamlari siralar.

10) Eslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve siralamay1 nasil yaptigint agiklar.
11) Neden-sonug iliskilerini kurar.

12) Kisa bir siire gosterilen bir resimdeki ayrintilar1 hatirlar.

13) Bir olaydan sonra ne olabilecegini tahmin eder.

14) Nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklart sdyler.

15) Bir dizi igerisindeki nesnelerin birbirlerine gére konumlarini sdyler.
16) Miktar bildiren kiyaslama ifadeleri kullanir.

17) Haftanin giinlerini sirasiyla soyler.

18) 20’ye kadar ritmik sayar.

19) Giiniin farkli zaman dilimlerinin isimlerini sdyler.

20) Somut nesneleri kullanarak grafik olusturur.

21) Nesne grafigini okur.

22) Ug nesneden olusan &riintii yapar.

Programda biligsel gelisim alani ile ilgili 21 kazanim her bir kazanima ait gostergeler ve
agiklamalar yer almaktadir. Ogretmenler yas grubunun &zelliklerine gore bu kazanimlar
ele alir ve gostergeleri gozlemleyerek kazanimin edinimi {lizerine bir ¢ikarima varirlar.

Biligsel alana iligkin 21 kazanimdan bazilar1 6rnek olarak asagida verilmistir (s.20-23):

Kazanim 5. Nesne veya varliklari gézlemler. (Géstergeleri: Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiyiikligind,
uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini séyler.)

Agiklamalari: Nesne veya varliklarin ad, renk, sekil, biyiiklik, uzunluk, doku (piiriizll, kaygan, sert, yumusak)
koku, ses (yiiksek-alcak, kalin-ince sesler), yapildigi malzeme (plastik, tahta, kumas vb), tat ve miktar gibi
ézelliklerini ele alan degisik etkinlikler yapilarak ¢ocuklarin bu kazanimlari gergeklestirmeleri desteklenmelidir.

Kazanim 7. Nesne veya varliklari 6zelliklerine gére gruplar. (Gostergeleri: Nesne/varliklari rengine, sekline,
biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim
amaglarina gore gruplar.)

Agiklamalari: Gruplama etkinliklerinde ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine dikkat edilerek éncelikle birbirinden
kolaylikla ayirt edilebilen nesne/varliklar tercih edilmelidir. Giderek birbirine daha gok benzeyen nesne/
varliklarla ¢alisilmalidir. Ornegin “renkli kdgitlarla beyaz kdgitlari ayirt etmek, diiz beyaz kdgitla gizgili veya
kareli beyaz kdgidi ayirt etmekten daha kolaydir. Cocuktan iki veya daha fazla nesne veya varligi renk, sekil,
biyiikliik, uzunluk, doku, tat, koku, agirlik, ses (dogal sesler, miizikal sesler), miktar (az-gok; en az-en gok; birkag)
ve kullanim amaglari (mutfakta kullanilanlar, temizlik igin kullanilanlar vb.) gibi 6zelliklerine gére gruplamasi
beklenir.
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‘Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar. (Gostergeleri: Bir olayin olasi nedenlerini séyler. Bir olayin olasi
sonuglarini séyler.

Agiklamalari: Cocuga agik uglu sorular sorularak herhangi bir olay veya durumun sonucu hakkinda diisiincelerini
belirtmesi beklenir; sonucu belli olan bir durumun olasi nedenlerini bulmasi istenir. Oykii okuma veya resim
yapma etkinliklerinde de bu gostergelerin gozlenebilecegi grenme siiregleri planlanabilir.

Kazanim 19. Problem durumlarina géziim iretir. (Gostergeleri: Problemi séyler. Probleme gesitli ¢oziim yollar:
nerir. Coziim yollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini sdyler. Segtigi ¢oziim yolunu dener.
Coziime ulasamadigi zaman yeni bir ¢éziim yolu seger. Probleme yaratici ¢éziim yollari Gnerir.)

Agiklamalari: Cocuklarin glinlik yasantilari iginde karsilastiklari anlik problemler lizerinde fikirler gelistirmeleri
beklenir. Bunun yaninda, ¢ocuklara ...-mis gibi yapip olasi problem durumlar: sunularak da probleme yénelik sneriler
gelistirmeleri beklenebilir. Cocuklarin problemlerin ¢éziimiine yénelik birbirlerinin nerilerini paylagmalari tesvik
edilmelidir. Cesitli problem durumlari olusturularak gocuklarin 6zgiin ¢éziim yollari 6nermeleri, denemeleri ve
neden sonug iligkisini de dikkate alarak agiklama yapmalari beklenir. Problemi ¢ézerken giderek daha orijinal
¢oziimler énermesi icin gerekirse model olunmalidir.

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar. (Gostergeleri: Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesneleri
sembollerle gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek
sonuglari agiklar.)

Agiklamalari: Grafik ¢alismalari igin baslangigta somut nesneler kullanilmalidir. Siniftaki kalemler/legolar/
mandallar vb. renklerine gére gruplandirilip dogrusal bir diizen iginde siralanarak renk grafikleri olugturulabilir.
Giinliik yasamlarindaki durumlari yansitan sorulara verdikleri yanitlar da grafige déniistiiriilebilir. Ornegin, okula
servisle gelenler ve anne-babasiyla gelenler 6zel bir sembol ile somutlastirilir ve bu semboller yan yana veya iist
liste siralanarak grafik olusturulur.

Sekil 5. Biligsel kazanim

Orneklerde de goriildiigii gibi gdstergeler kazanima iliskin ¢ocukta gdzlenmesi beklenen
davraniglar1 betimlerken ag¢iklamalar da oOgretmenin bu kazanima yonelik yapacagi
etkinliklere yol gosterici nitelikte yapilandirilmistir. Programda diger gelisim alanlar1 olan
dil gelisimine ait 12, sosyal ve duygusal gelisime ait 17, motor gelisimine ait 5 ve son
olarak 6z bakim becerilerine ait 8 kazanim bulunmaktadir. Bu alanlar i¢in belirlenen
kazanimlar da yukarida 6rneklendirilen biligsel gelisim alaninda oldugu gibi gosterge ve

aciklamalari ile birlikte programda yerini bulmustur (MEB, 2013).

Farkli gelisim alanlarina ait bu kazanimlarin dengeli bir sekilde c¢ocuklara
kazandirilmasinin kontroliinlin saglanmasi ve ogretmenlere yol gostermesi acisindan her
bir gelisim alanina ait tiim kazanimlar1 ve alt boyutlar olarak gostergelerini igerecek
sekilde aylik egitim planlar1 programin ekinde ayri ayri verilmistir. Sekil 6°da bilissel
gelisim alan1 kazanim ve gostergelerine ait aylik egitim planlarinda yer verme durumu

cizelgesinden bir kesit 6rnek olarak yansitilmistir:
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MiLLT EGiTiM BAKANLIEI OKUL 6NCESi E&iTiMi PROGRAMI
BiLigSEL GELiSiM KAZANIM VE GGSTERGELERINE AYLIK EiTiM PLANLARINDA
YER VERME DURUMU CiZELGESi

Okul:
Ogretmen:
Grup: AYLAR
K;g;%&’éi;éE Eyliil Ekim | Kasim | Aralik | Ocak | Subat | Mart | Nisan | Mayis |Haziran

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Géstergeleri:

Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.

Dikkatini ceken nesne/durum/
olaya yaneli sorular sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/
olay ayrintilariyla agiklar.

Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gadstergeleri:

Nesne/durum/olayla ilgili
tahminini soyler.

Tahmini ile ilgili ipuglarini
agiklar.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile gercek durumu
kargilagtirir,

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar,
Géstergeleri:

-

BILISSEL GELISIM

Nesne/durum/olay: bir siire
sonra yeniden sdyler.

Eksilen veya eklenen nesneyi
sayler.

Hatirladiklarin yeni
durumlarda kullanir.

Sekil 6. MEB 2013 okul 6ncesi egitimi kazanim ve gostergelere aylik egitim planlarinda
yer verme durumu c¢izelgesinden 6rnek kesit (MEB, 2013: 65).

2.4.3. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda 6grenme merkezleri

Ogrenme merkezleri ¢ocuklarin serbest zamanlarinda oyun oynama gereksinimlerini
karsilamak iizere diizenlenmis alanlardir. Giinliilk egitimin akisina gore diizenlenen bu
alanlarda, etkinliklerde ele alinan kazanimlar dogrultusunda farkli ve ¢esitli materyaller yer
alir. Ogrenme merkezleri simfin fiziksel 6zellikleri, ¢ocuklarin sayisi, gereksinimleri ve
ilgilerine gore sekillenir. Merkezler ¢ocuklarin degisen ilgilerini yanitlayabilmesi ve uygun
etkilesimlerin bir alandan digerine tasinabilmesi icin esnek bir sekilde tasarlanmali,
kazanimlara uygun olarak materyallerin eklenmesine, kaldirilmasina veya tekrar yerine
koyulmasina olanak saglamalidir. Boylece 6grenme merkezleri siirekli gilincel kalir ve
cocuklarin materyallere olan ilgileri de canhh tutulur. Ogrenme merkezlerinin

diizenlenmesinde cocuklarin fikirlerinin de alinmasi onemlidir. Bdylece onlarmn simifi
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benimsemeleri, aldiklar1 sorumluluklar1 yerine getirmeleri desteklenmis olacaktir.
Cocuklarin merkezlerde gegcirecekleri siire, merkezlerin sayisi, biyiikligii, cocuklarin
sayisi, materyallerin yeterliligine bagli olarak Ogretmen tarafindan kontrol edilir.
Ogretmen, gocuklarin 6grenme merkezlerinde gegirdikleri zamanda gerektiginde onlara
rehberlik eder, ¢ocuklar merkezlerdeyken onlar1 gdzlemler, notlar alir. Okul 6ncesi egitimi
kurumlarinda bulunmasi 6nerilen merkezler; blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik
oyun merkezleridir. Olusturulan merkezlerin niteliklerine goére hazirlanan kartlarla
merkezler birbirinden ayrilabilir ve bu kartlar 6grencilerin gorecekleri bir yere asilir.
Siirekli merkezlerin yani1 sira dgretmen belirli giin ve haftalarda (Orn. Kizilay Haftasi)
veya gerek duydugunda secilen temaya uygun olarak bir siireligine 6grenme merkezlerini
sinifina dahil edebilir (MEB, 2013). Ideal bir okul dncesi egitimi smif ortami ve siifta

ogrenme merkezlerinin diizenlenmesine yonelik gorsele Sekil 6°da yer verilmistir.

G Em Em E Em E Em OEEmOEmOEEEEEE =

1. Blok Merkezi 4. Kitap Merkezi 7. Mizik Merkezi
2. Dramatik Oyun Merkezi 5. Fen Merkezi 8. Giris ve Bekleme Alani
3. Sanat Merkezi 6. Kum ve Su Masasi

Sekil 7. Ideal bir okul 6ncesi egitim sinifi ve 6grenme merkezleri (MEB, 2013: 38).

Sekil 7°de ideal bir simif ortami gosterilmektedir. Ancak her okul 6ncesi kurumda sinif
ortamlar1 bu sekilde degildir. Bu sebeple programda kii¢lik sinif ortamlarinda birden fazla

merkezin bir araya toplanabilecegi belirtilmektedir. Onemli olan az sayida merkez de olsa
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cok sayida merkez de olsa merkezlerin birbirinden belirgin bir sekilde ayri1 olmalaridir.
Programda her bir merkezin (blok, drama, sanat, kitap, fen vb.) amacit ve merkezde
bulundurulmasi oOnerilen materyaller belirtilmistir. Bu arastirmada fen egitimi ele

alindigindan fen merkezlerine iliskin ac¢iklamalar 6rnek olarak verilmistir (s.41).

Fen Merkezi:

Cocuklar diinyaya kars1 i¢ten gelen bir merak duyar ve ¢evrelerinde olup biteni 6grenmek isterler.
Bu 6grenme merkezi ¢ocuklarin merak duygusu ve 6grenme arzusunu uyarmay ve ¢ocuklarin
yasadiklar: diinya hakkinda yeni seyler 6grenmelerini desteklemeyi amaglar.

Cocuklarin bilimsel siireg becerilerini gelistirebilecekleri bu merkez, aydinlik olmali, rahat
caligilabilecek sekilde diizenlenmeli ve gérece sessiz merkezlere yakin olmalidur.

Materyaller: Standart ve standart olmayan duyu malzemeleri bulundurulabilir (Ornegin, kum,
su, piring, nohut, nusir farkli boyuttaki kaplara konabilir veya biiyiikge bir kap farklh zamanlarda
farkl malzemelerle doldurulabilir). Materyallerin gercek nesnelerden olusmasina dzen gosterilmelidir.
Akvaryum, saat, takvim, cetvel, mezura, metre, hesap makinesi, kum saati, kiire, harita, tilkeleri tanitan
resimler, biiyiiteg, mikroskop, stetoskop, bilgisayar, ayna, termometre, kronometre, pusula, diirbiin, ip,
lastik, rafya, kurdele, riizgar giilii, miknats, terazi, kuru yapraklar, taslar, bocek koleksiyonlari, olgii
kaplari ve 6lcii kagiklar, bilim kitaplari, slayt ve slayt makinesi, kamera, fotograf makinesi, fen ve doga
konusu ile ilgili fotograflar, afisler, filmler, belgeseller, insan viicudu modeli, iskelet modeli, dis modeli,
evcil hayvanlar, evcil hayvan kafesleri, kus yuvalari, hayvan tiiyleri, bitkiler ve ¢imlendirme kaplari,
kum, kil, toprak, su, deniz kabuklari, el feneri, sa¢ kurutma makinesi, piller, teller, ampuller, radyo
gibi elektrikli aletler, siizge¢, huni, plastik kaplar, kapaklar, kek kaliplar: ve kovalar gibi cesitli mutfak
esyalari, fasulye, nohut, mercimek gibi degisik baklagiller ve tohumlar, un, tuz, seker, kabartma tozu,
tutkal, mum, tebesir, pamuk, tarak, farkh dokularda kumaglar, makas, besin piramidi panosu, balonlar,
naylon torbalar, ¢esitli demir ve tahta cubuklar, rontgen filmleri gibi malzemeler bulundurulabilir.
Say1 kartlari, (kartondan, mukavvadan, tahtadan sayilar), eslestirme kartlari, boncuklu abakiis,
ii¢ boyutlu nesneler (renkli kapaklar, kdgit bardak), renkli kagitlar, cesitli uzunluklarda materyaller
(kalemler, pipetler, boyalar), toplar, balonlar, legolar, bloklar, yazi tahtas: ve yapbozlar da bu merkezde
bulundurulabilecek malzemelerdendir.

Sekil 8. Fen merkezi

Acgiklamadan da goriilecegi iizere fen merkezleri, ¢cocuklarin dogal diinyaya meraklarim
destekleyen, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi hedefleyen merkezler seklinde
diizenlenmelidir. Bu hedefe ulagmak i¢in Onerilen materyaller 6gretmenin giinliik egitim
akisina, yapacag etkinliklere gére merkezlerde yerini alir. Uygun goriilen siire boyunca
kalir. Ogretmen programda verilen materyallerin disinda da yapacaklar etkinliklere gore
cesitli malzemeleri fen merkezlerine dahil edebilirler (MEB, 2013). Peki Okul Oncesi

Egitim Programinda nasil etkinlikler 6nerilmektedir?
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2.4.4. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda etkinlik cesitleri ve aciklamalari

Program ‘Tiirk¢ce, Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya
Hazirlik ve Alan Gezileri’ seklinde etkinlik ¢esitlerine yonlendirmektedir. Yapilandirilmig/
yar1 yapilandirilmis/yapilandirilmamis etkinliklerin smif i¢i oldugu kadar agik havada da
gergeklestirilmesi Onerilmektedir. Etkinlikler tek tek planlanabildigi gibi birden fazla
etkinlik c¢esidinin bir araya getirilip uygulandigi biitiinlestirilmis etkinlikler de
planlanabilmektedir. Etkinlikler, bireysel etkinlikler, kiigiik grup etkinligi ya da biiylik
grup etkinligi seklinde tasarlanabilir. Her bir etkinlik tlirliniin farkli amaglar1 vardir.
Bireysel etkinlik, ¢ocugun kendi basina yaparak yasayarak Ogrenmesini amaclar. Bu
sebeple bireysel etkinlikler ¢cocuklarin bireysel ilgi, gereksinim ve yetenekleri ile gelisim
Ozelliklerini dikkate alarak tasarlanmali onlarin potansiyel gelisimlerini desteklemelidir.
Kiigiik grup etkinlikleri, cocuklarin yaslari, gelisim ozellikleri, ilgi ve yetenekleri g6z
oniinde bulundurularak ayrilan gruplarda farkli calismalar yaptiklar1 etkinliklerdir.
Gruptaki ¢ocuklarin hepsinin ayn etkinligi kiigiik gruplar halinde yaptiklari etkinlikler ise
biliyiik grup etkinligi olarak adlandirilmaktadir. Biitiinlestirilmis etkinlik, birden fazla
etkinligin uygun gecislerle bir araya getirilmesinden olusan etkinliklerdir. Ancak bundan
etkinliklerin bir etkinlik planinin  6grenme siirecinde arka arkaya siralanmasi

anlagilmamalidir (MEB, 2013).

Programda matematik, drama, okuma yazmaya hazirlik, sanat, Tiirk¢e, oyun, miizik, fen,
hareket ve alan gezisi etkinlikleri tanimlanmis, ardindan 6rnek etkinlikler Onerilmistir.

Asagida fen etkinligi ve etkinlik onerileri 6rneklendirilmistir (s. 48, 49).

Fen Etkinligi: Cocuklar1 dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye,
gozlemlemeye, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinliklerdir.
Cocuklar ilk elden deneyimler kazanirken onlarin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalarina 6zen gosterilmelidir. Bu etkinliklerle yasam gerceklerini tanitirken
cocuklarda cevre farkindalig1 da saglanacaktir. Cocuklarin ¢evrelerine karsi dogru
tutumlar gelistirebilmeleri ve dogru davranabilmeleri i¢in 6gretmenin tutumlarinin
da dogru olmasi1 ve dogru davranmasi gerektigi unutulmamalidir.

Ornek etkinlikler: Dogal ortamlara giderek yiiriiylis yapma, dogayi, dogadaki
canli ve cansiz varliklar1 gdzlemleme, varliklarin degeri ve korunmasina yonelik
bilgilendirme, kesifler ve icatlar yapma, mutfakta besin hazirlama, koleksiyon
yapma, mevsim veya hava durumu panosu hazirlama, kitap ve dergi inceleme,
fotograf ¢ekme, fotograf inceleme, belgesel vb. izleme, miknatis, biiyiiteg, pusula
gibi basit araglari tanima ve kullanma, dogal ve dogal olmayan malzemeleri
inceleme ve ilgili bilim alanlarindaki kaynak kisileri konuk olarak g¢agirma
etkinlikleri fen egitimine destek veren etkinliklerdendir. Deney, kavram agi ve
analoji (benzetisim) yontemleri ile gerceklestirilen kavram egitimi ¢aligmalar1 da
fen etkinlikleri arasinda yer almaktadir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin burada 6rnegi verilen fen etkinlikleri gibi diger etkinlikleri de

tasarlarken programin 6n gordiigii planlamalar1 gergeklestirmeleri 6nerilmektedir.

2.4.5. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda planlama

Okul 6ncesi egitimin planlanmasinda aylik egitim plani ve giinliik egitim akiginin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Program, ogretmenlere egitimlerini aylik donemler halinde
planlamasini dnermektedir. Aylik plan, ¢alisilan ¢ocuk grubunun gelisimini desteklemek
icin gergeklestirilecek etkinliklerin kazanim ve gostergeleri, kavramlar, alan gezileri, 6zel
giin ve haftalar ile aile katilimin1 ve degerlendirme siireglerini igeren bir ¢aligsma planidir.
Ogretmen bu planlamay1 ay ay yapar ve planlamay1 yaparken gocuklarin gelisim 6zellikleri
tizerinden yaptig1 gozlemleri dikkate alir. Bunun i¢in 6gretmen ilgili ay boyunca ¢ocuklari
rutin olarak gozlemleyerek ‘Gelisim Gozlem Formu’na gozlemlerini kaydeder.
Gozlemlerinden elde ettigi bilgiler dogrultusunda bir sonraki ayin planlamasini yapar. Bu
siiregte gelisim gozlem formunun yani sira 6gretmen her ay ‘Kavramlara Ayhk Egitim
Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi’ ve ‘Kazamim ve Gostergelere Aylik Egitim
Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi’ni de diizenli olarak doldurur ki 6gretmen etkili
ve dengeli bir planlama yapsin. Aylik planlarin degerlendirme béliimlerinde ¢ocuk gelisim
gozlem formlarma kaydettigi bilgilere dayanarak Ogretmen cocuklarin, programin ve
kendisinin degerlendirmesini yapar. Aylik egitim planlamalar1 6gretmenin giinliik egitim

akisma yon verir (MEB, 2013).

Giinliik egitim akis1, 6gretmenin giinliikk olarak yapacagi caligmalara yer verdigi cergeve
bir plandir. Bu plan, gline baslama zamani, oyun zamani, etkinlik zamani ve giinii
degerlendirme zamani yami sira beslenme ve dinlenme zamani gibi etkinlikleri igerir
(MEB, 2013). Ogretmenlerin giinliik egitim akisinda gergeklestirecegi etkinliklere rnek
olusturmas1 amaciyla programla birlikte “Etkinlik Kitab1” da hazirlanarak sunulmustur

(Okul Oncesi Egitim Program Etkinlik Kitab1, 2013).

Bir giinliik egitim akisinin boliimleri ve bu bdliimlerde neler yapilacagma iliskin

aciklamalara asagida yer verilmistir (MEB, 2013):

Giine baslama zamani: Bu asama cocuklarin birbirlerine ve giin icinde yapilacak
etkinliklere uyum saglamalar1 i¢in yliz yiize etkilesim saglanacak sekilde giiniin

baslangicinda yer verilen bir zaman araligidir. Bu asamada 6gretmen ve ¢ocuklar, sinifin
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ya da bahgenin uygun bir yerinde ¢gember seklinde otururlar, selamlasirlar, sohbet ederler
ve viicudun saglikli gelisimini destekleyecek egzersizler yaparlar. Glinliin 6zelligine,
cocuklarin o giinlerdeki yasantilarindaki degisimlere (dogum giinli, hastalanma, eve

misafir gelmesi vb.), yerel ve toplumdan olaylara gore sohbetin seyri belirlenebilir.

Oyun zamanm: Giline baglama zamanmin ardindan &gretmen c¢ocuklart O6grenme
merkezlerine yonlendirir. Cocuklar tercihlerine gore istedikleri merkeze yonlenerek serbest
bir sekilde oyun oynarlar. Bu esnada 6gretmen 6grencilerine rehberlik eder ve merkezlerde
uyulmasi gereken kurallar1 sik sik hatirlatir. Zaman zaman oyun zamaninin yerini doga

yiirtiytsleri gibi sinif disi etkinlikler alabilir.

Etkinlik zamani: Oyun zamanimnin ardindan giinliik egitim siireci i¢in planlanan etkinlik
ya da etkinlikler yapilir. Etkinlikler daha 6nce de agiklama buldugu gibi bireysel, kiiciik
grup, biiyiik gruplar seklinde ve biitiinlestirilmis olarak gerceklestirilir.

Giinii degerlendirme zamani: Bu asama cocuklarin giinlerini planlama, planladiklarini
uygulama ve giiniin sonunda yaptiklarin1 degerlendirmeyi 6grendikleri 6nemli bir
asamadir. Giiniin sonunda giine baglama zamaninda oldugu gibi yine biitiin grup bir araya
toplanir ve giiniin degerlendirmesine yonelik sohbet edilir. Bu asamada o6gretmen
cocuklara miimkiin oldugu kadar agik uglu sorular yonlendirerek onlardan doniitler alir.
Boylece giin boyu yapilan etkinliklerin degerlendirmesi de yapilmis olur. Ertesi giin ile
ilgili konusulduktan, evde yapilacak ¢aligmalar var ise hatirlatildiktan sonra eve gidis

hazirliklar1 tamamlanarak gocuklara veda edilir.

2.4.6. MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda degerlendirme

Okul oncesi egitim programinin temel 6gelerinden biri de degerlendirmedir. Okul 6ncesi
donemde verilen egitimin, ¢ocuklarin bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisim
alanlari ile 6z bakim becerilerini esgiidiimlii bir sekilde ve ¢cok boyutlu olarak desteklemesi
ve c¢ocuklarin bireysel oOzelliklerinin de dikkate alinarak nesnel bir sekilde
degerlendirilmesi gerekir. Bu sebeple programda yer alan kazanmimlara ne derece
ulagildiginin izlenmesi onemlidir. Bunun i¢in programda ii¢ degerlendirme siireci 6n

goriilmektedir. Bunlar (MEB, 2013):

e Cocuklarin degerlendirilmesi

e Programin degerlendirilmesi
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e Ogretmenin kendini degerlendirmesi

Cocuklarin degerlendirilmesi: Cocuklarin degerlendirilmesinde ¢gocugun gelisimi izlenir.
Ogretmen bireysel olarak ¢ocuklarla ilgili gézlemlerini ‘Gelisim Géozlem Formu’ ile kayit
altina alir. Bu form ile ¢ocuklarin neleri basariyla yaptigi, ne diizeyde yaptigi hakkinda
bilgi; nasil ve neden yaptig1 hakkinda ipuglar1 verir. Cocuklarin degerlendirilmesinde her
cocuk kendi igindeki gelisimine gore degerlendirilmeli, baska c¢ocuklarla
karsilastirilmamalidir. Ogretmen, gelisim gozlem formlarindan yararlanarak yilda iki kez
cocuk ile ilgili gelisim raporu hazirlar. Bu rapor aileye verilir. Tim bu formlar programin
ekinde yer almaktadir. Bu degerlendirmelerin yani sira her bir ¢ocuk i¢in yaptiklar
calismalardan cocuklarla birlikte sectiklerini  biriktirdikleri ‘Gelisim  Dosyalart
(Portfolyo)’lar olusturulur. Egitim donemlerinin sonunda aileler okula davet edilerek
‘Geligim Dosyast Paylasim Giinii’ diizenlenir. Cocuklar, 6gretmenlerinin rehberliginde

dosyalarindaki ¢aligmalar: sunarlar.

Programin degerlendirilmesi: Programin degerlendirmesinde Ogretmenlerin  aylik
planlarini uyguladiklar etkinlikleri biitiin boyutlar ile ele almalar1 gereklidir. Planlanan ve
uygulanan egitim siirecleri arasindaki tutarlilik ve ortaya c¢ikan yeni ihtiyaglarin giinliik
egitim akisindaki degerlendirme boliimiine kaydetmeleri Ogretmenlerden beklenir.
Programda giinliik egitim siireci ve etkinliklerin degerlendirilmesinde &gretmenlere yol
gostermesi agisindan betimleyici, duyussal, kazanimlara yonelik ve yasamla iliskilendirme
sorularina ornekler verilmistir. Asagida da bu sorulardan bazilarina yer verilmistir (s.55,
56):

Betimleyici sorulara érnekler;

Biraz once yaptigimiz deneyde 6nce ne oldu, sonra ne oldu?
Etkinligimizde hangi malzemeleri kullandik?

Bugiin gittigimiz itfaiye merkezinde en ¢ok hangi renk kullanilmist1?
Duyussal sorulara drnekler;

Biraz once ... roliinii canlandirmak hosunuza gitti mi? Neler hissettiniz?
Akvaryumdaki baliklari izlemek sizi heyecanlandirdi mi1? Neden?
Yaptiginmz hareketlerden hangisinde en ¢ok zorlandiniz?

Kazanimlara yonelik sorulara ornekler;

[lkbaharda ¢evremizde ne tip degisiklikler olur?

Inceledigimiz nesnelerden hangisi gok agirdi/hafifti?

Smifimizda kapag1 olan nesneleri bulup getir misiniz?

Yasamla iliskilendirme sorularina ornekler;

Evinizin ¢oplerini kim topluyor? Toplanan ¢opler sokaginizda nereye konuluyor?
Her seyi koklamali m1y1z? Neden?

Baska nelerin tekerlekleri olur?
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Ogretmenin kendini degerlendirmesi: Ogretmenlerin gerek ¢ocuklarin degerlendirmeleri
gerekse programin degerlendirmelerinden elde edilen verileri analiz ederek kendilerini de
degerlendirmeleri beklenmektedir. Boylelikle kendi ilgi, yetenek ve yonelimini
belirleyerek ve kisisel 6zelliklerini de gézden gecirerek giiclii ve eksik yonlerini belirler.
Bu degerlendirmeler 1s1¢inda 6gretmenden farkli alanlardaki yeterlik diizeylerine gore
kendisini gelistirmesi, kaynaklara ulagmasi, bunun i¢in de okul yonetiminden rehberlik ve

destek istemesi beklenmektedir.

Bu béliimde iilkemizde uygulamada olan 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi tanitilmastir.
Farkli iilkelerde okul dncesi donem egitimi icin farkli 6grenme yaklagimlari ile sekillenmis
cesitli programlar uygulanmaktadir. Bu programlarin gelistirilmesinde bilindigi gibi birgok
faktor etkili olmaktadir. Devletlerin uygulanmasini 6n gordiigii okul Oncesi egitimi
programlarinin disinda diinyada okul 6ncesi egitimini desteklemek ve zenginlestirmek igin
cesitli destekleyici/biitlinleyici programlar da ise kosulmaktadir. Diger iilkelerde okul
Oncesi donemde sosyal becerilere yonelik, fen ve matematik egitimine yonelik cesitli
destek programlarmin gelistirildigi ve uygulandigi goriilmektedir. Ulkemizde de bu

programlarin uygulandigi okullar mevcuttur.

2.5. Okul 6ncesi donemde matematik ve fen becerilerine yonelik destekleyici /

biitiinleyici programlar

Program, etimolojik incelemelerin 1s18inda en genel anlamiyla “dnceden hazirlanmuis
cizelge (izlence)” bigiminde tanimlanabilir (Usun, 2016, s.1). Egitim programi ise Demirel
(2020) tarafindan 20.yy’in baslarindan giintimiize kadar ¢esitli goriisler ve yaklagimlarin
felsefeleriyle sekillenen agiklama ve belirlemelerin senteziyle “6grenene, okulda ve okul
disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan é6grenme yasantilar: diizenegi” olarak

tanimlanmistir (s.6).

Egitim programlar1 amag ve islevleri agisindan farkl tiirlere ayrilir. Egitim programlariin
simiflandirilmasinda en ¢ok kabul géren Posner (2004)’in bes program tiiridiir. Bunlar;
resmi egitim programi (official curriculum), islevsel egitim programi (operational
curriculum), ortiik egitim programi (hidden curriculum), ogretisiz egitim programi (null
curriculum) ve destekleyici ogretim (extra curriculum) programidir. Resmi program, her

tilkenin kendi yetkili otoriteleri tarafindan hazirlanarak okullarinda uygulanan yazili olan
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programdir. Programda kilavuz, hedefler, icerik, ders planlar1 vb. yer alir.
Islevsel/isevuruk/ise kosulan/uygulamadaki program 6gretmenlerin uygulamalarini igeren,
egitim programi, resmi programda belirtilmedigi halde 6grencilerin cesitli kazanimlar
edinmesine neden olan toplumun norm ve degerlerini iceren programdir. Ihmal edilen ya
da g6z ardi edilen program olarak da Tiirk¢e’ye ¢evrilen égretisiz program, resmi ve
islevsel programa dahil edilmeyen, 6gretilmeyen konulari ve bu konularin 6gretilmeme
nedenlerini igeren programdir. Son olarak destekleyici program ise resmi programin
disinda planlanan uygulamalar1 kapsayan programlar olarak agiklanir. Ogrencinin ilgi ve
goniilliiliik esasina gore planlanmis Ogrenme yasantilarini destekleyen programlardir

(Bedir, 2020; Demirel, 2002; Ekinci, 2020; Gérgen, 2019; Giiltekin, 2020).

Alanyazinda her ne kadar destekleyici programlarin spor, sanat, kiiltiirel vb. faaliyetleri
iceren programlar olduguna iliskin agiklamalar bulunsa da 6grencilerin bilimsel diisiinme
becerilerini destekleyecek nitelikte birgok program ve projenin de bu kapsamda
gelistirildigi ve bunlarin mevcut resmi programlari desteklemek i¢in kullanildigina iliskin
uygulamalara tiim diinyada rastlanmaktadir. Okul Oncesi donem icin de gerek sosyal
becerilere yonelik gerekse matematik ve fen becerilerine yonelik programlar

bulunmaktadir. Bir sonraki baslik altinda bu programlardan 6rneklere yer verilmistir.

2.5.1. OKul oncesi donemde matematik ve fenle ilgili becerileri gelistirmeye yonelik

destekleyici programlardan ornekler

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmek, bilime yonelik olumlu tutum gelistirmek, ¢cagin gereksinimlerini kargilamaya
yonelik becerileri (6rn, yaratict diisiinme, problem c¢ozme, girisimcilik gibi 21.yy
becerileri) desteklemek i¢in uygulamada olan resmi programlar giiclendirmeye yonelik
programlara ihtiya¢ duyuldugu ve bu baglamda diinyanin ¢esitli yerlerinde

zenginlestirilmis destekleyici programlarin gelistirildigi ve uygulandig1 goriilmektedir.

Bedir (2020), destekleyici programlar ile 6grencilerin farkli bireysel ilgi ve ihtiyaglarinin
karsilanmasina yonelik firsatlar yaratilabilecegini, boylece onlarin ¢ok yonlii gelisimlerinin
desteklenebilecegini ifade etmektedir. Okul dncesi donem icin de ¢ocuklarin matematik ve

fenle ilgili becerilerini gelistirmeye yonelik diinyada adini duyurmus ve sadece kendi
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tilkelerinde degil diger iilkelerin de kendi egitim ortamlarina, dil ve kiiltiirlerine
uyarlayarak hayata gegirdikleri ve bu ¢aligmada hazirlanan egitim tasariminin alt yapisinin

olusturulmasinda irdelenmis olan ¢esitli programlara 6rnek olarak yer verilmistir.

2.5.1.1. Matematik ve fende biiyiik Kesifler programm (Great explorations in math and
science-GEMS)

GEMS Programi oldukca kapsamli, igerigi zengin ve tiim diinyada ses getirmis, Amerika
Birlesik Devletleri’nin disinda da birgok iilkede uygulanmig bir programdir. Program okul
oncesi donemi de kapsadigindan ve programin gelistirildigi merkezin belirttigi iizere
alandan gelen raporlar dogrultusunda ‘son 16 yilda 700.000'den fazla 6gretmen ve 10
milyon  ogrencinin  GEMS  etkinliklerini  deneyimledigi  tahmin  edildiginden
(https://lwww.lhsgems.org/)” GEMS Programina burada oncelikli olarak yer verilmistir.

Great Explorations in Math and Science (GEMS) Programi ilk olarak Berkeley'deki
California Universitesi'nde yer alan Lawrence Hall of Science halk bilim egitim
merkezinde gelistirilen bir program olup 1984’ten bu yana yenilik¢i bilim ve matematik
egitimi i¢in Onde gelen bir kaynak olusturmaktadir. Amerika’da iilke ¢apinda binlerce
smifta test edilen 70'in iizerinde GEMS Ogretmen Kilavuzu ve El Kitaplari, okul
oncesinden 8. smf diizeyine kadar cok ¢esitli tamamlayici 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. GEMS programi esnek bir yapida tasarlanmistir. Belirli bir bilimsel diistinme
becerisini gelistirmek, daha fazla aktiviteye dayali deneyimler saglamak veya programdaki
bir icerik boslugunu doldurmak i¢in mevcut egitim programlarma entegre edilebilir
ozelliktedir. Bu yoniiyle uygulamadaki egitim programlarini tamamlayict ve destekleyici
bir yapida oldugu soylenebilir. GEMS dinamik bir yapida olup siirekli gelistirilmeye
devam etmesinin yani sira uluslararas1  bir destek agima da  sahiptir

(https://www.lhsgems.org/).

GEMS Programi kapsaminda okul dncesi fen ve matematik egitiminin gelistirilmesi i¢in
1994-1998 yillar1 arasinda “Primary Explorations for Children and Educators in Science
(PEACHES)” Projesi gelistirilmistir. Bu proje ile GEMS programinin okul 6ncesi kismi
olusturulmustur. Oncelikle okul dncesi dgretmenlerine fen ve matematik egitimi verilmis,
fen ve matematik kazanimlarmin okul 6ncesine uyarlanmasi i¢in ii¢ y1l boyunca akademik

seminerler diizenlenmistir. Universite, devlet okullar1 ve enstitiillerden egitimcilerin
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katilim1 ile gergeklesen c¢alismalarda okul oncesinde fen ve matematik icerigine ve
O0grenme stratejilerine odaklanilmistir. Son olarak uygulama okullarindaki ¢alismalardan
elde edilen sonuclar 1s18inda GEMS programina okul oncesi egitimi kismi da dahil

olmustur (Barrett, Blinderman, Boffen, Echds, Hause, Hosoume ve Koppp, 1999).
Aktivite tabanli bir yaklasima dayali olan GEMS programinin hedefleri,

Bagimsiz 6grenen ve elestirel diislinen bireyler yetistirmek

Ogrencilerin temel fen ve matematik kavramlarini anlamalarini arttirmak
Fen ve matematik becerilerini gelistirmek

Fen ve matematige yonelik olumlu tutum olusturmak

seklinde belirlenmistir (Barber, Bergman, Hosoume, Sneider, Stage ve Willard, 1998, s.5).

Bu hedeflere ulasmak i¢in tasarlanan programda okul dncesinden 8. sinifa kadar seviyelere
gore belirlenmis birbirini takip eden temalar vardir. Okul 6ncesi (3-5 yas arasi) ve anasinifi
‘Yasam Bilimleri’ne ayrilmustir. ilerleyen seviyelerde 1. smifta Fizik Bilimi, 2. sinifta
Matematik, Fen, Edebiyat ve Sosyal Bilimlerin entegrasyonu, 3. smifta Kimya ve
Matematik, 4. smifta Ekoloji ile Kanit ve Cikarim, 5. smifta Fizik Bilimi ve Kontrollii
Deneyler, 6. smifta Yer Bilimi, Kimya ile Matematik, Fen ve Teknoloji, 7. smifta
Astronomi ve Uzay Bilimi, Bilimsel Araclar ve Ekoloji, 8. siifta Yasam Bilimleri ve Fizik
Bilimi sekanslar1 yer almaktadir. Bu sekanslarin her birinin i¢inde belirlenen kazanimlara
ulagmay1 saglayacak etkinlikler mevcuttur
(https://www.lhsgems.org/sequences.html#Prel.) Okul o6ncesi doénemi oOrneklendirmek
gerekirse, ii¢ seviyede ele alinan yasam bilimleri temasinin altinda yasa gore belirlenmis

aktiviteler asagidaki gibidir (https://www.lhsgems.org/sequences.html#Prel.):
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Tablo 2

GEMS programi okul oncesi donem temalart

Ortamlardaki degisiklikler.

L = Etkinlikler Temalarin ele aldig1 ulusal standartlar
Yasam Bilimleri Standardi, K-4: Organizmalarin
ozellikleri, organizmalarm yasam dongiileri,

= Agac Evler ) .

§ organizmalar ve gevreleri.

2 = Yumurtalar, Yumurtalar N

g = Sorgulama Standardi, K-4: Bilimsel arastirma

& /M Her Yerde o .

3 % yapmak i¢in gerekli yetenekler.

£ & Penguenler ve Yavrular

© > Kisisel ve Sosyal Perspektiflerde Bilim, K-4.

=

3 Ortamlardaki degisiklikler.
Birlestirici Kavramlar ve Ilkeler: Bigim ve Islev
Yasam Bilimleri Standardi, K-4: Organizmalarin
ozellikleri, organizmalarin yasam dongiileri,

é Ugur bocegi organizmalar ve gevreleri.

<

&n —

_qg 'é Yer Altindaki Karinca Sorgulama Standardi, K-4: Bilimsel arastirma

=} = . .. .

Z A Evleri yapmak icin gerekli yetenekler.

> g

é % Kovan Viziltist Kisisel ve Sosyal Perspektiflerde Bilim, K-4:

5 ” Ortamlardaki degisiklikler.

&

© Birlestirici Kavramlar ve Ilkeler: Sistemler,
Diizen ve Organizasyon.
Yasam Bilimleri Standardi, K-4. Organizmalarin
ozellikleri, organizmalarm yasam dongiileri,

8 o organizmalar ve gevreleri.

§) o Kelebegi Gizle

o} = Sorgulama Standardi, K-4: Bilimsel arastirma

= £ AgagEvler . .

Z @ yapmak i¢in gerekli yetenekler.

E/ = Hayvan Savunmalar1

gé % Kisisel ve Sosyal Perspektiflerde Bilim, K-4:

23] >

£

o

Birlestirici Kavramlar ve Ilkeler: Sistemler,

Diizen ve Organizasyon.
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Etkinliklerin igerikleri ile ilgili fikir sahibi olunmasi i¢in Tablo 2’de yer alan etkinliklerden
‘Kelebegi Gizle’ etkinligi hakkinda asagida bilgi verilmistir
(https://www.lhsgems.org/GEM130.html):

H l D Ad?’ ')"rj . Hide A Butterfly

s

7, Teacher's Guide , (SS¥ - J
S o

Sekil 10. Etkinlik i¢in malzeme

Sekil 9. Ogretmen kilavuzu kapak sayfasi listesi (The GEMS Kit Builder’s

Handbook-Goodman, vd.,
1997:64).

(GEMS Publications Catalog,
https://www.lhsgems.org/GEMSpdf/GEMSflyer.pdf)

Jean C. Echols tarafindan gelistirilmistir. Bu etkinlik metaforik olarak bir mera yaratip
kamufle olan hayvanlar, yirtici/avcl ve hayatta kalma davraniglarin1 genis acili bir
mercekle ele alir. Cocuklar, kelebek oyununu canlandirmak icin kamufle edilmis
kelebekler, a¢ kuslar ve bir ¢icek ¢ayir1 yaparak koruyucu renklenme, cigegin boliimleri
ve hem avcilar hem de avlananlar tarafindan uygulanan stratejiler hakkinda bilgi sahibi
olurlar. Ardindan cocuklarla gercek c¢imlerde veya cigeklerde gordiikleri kiigiik
hayvanlar hakkinda konusmalar1 i¢in bolca firsat verilir. Cocuklar kagittan kelebek

stisler, kus kuklalar1 yapar ve onlarin davraniglarini canlandirirlar.

GEMS etkinlikleri tasarim geregi bir eylemle baslar. Kavramsal tartismalar, ¢ocuklarin

konuya dahil olma ve fikir olusturmaya ve soru sormaya baglama sansina sahip olana kadar
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stirdiiriiliir. Boylece gocuklari kendi kendilerini motive etmeye tesvik eder, onlara temel
kavram ve fikirleri anlamalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklari deneyimleri saglar ve elestirel
diisinmeye yonlendirir. Ideal olarak, ¢ocuklarin sorulari, etkinligin sonucunda kavramalari
istenilen kavrama dogal olarak yonlendirecektir. GEMS etkinlikleri 6grencilerin kendileri
icin bir seyler kesfetmesine izin verirken, O0gretmen kilavuzlari bu siirece rehberlik
edilmesi noktasinda yol gosterir. Ogretmenlerin rehberliginde ¢ocuklar sorgulamayi, sonug
cikarmayr ve diinyanin daha iyi modellerini olusturmayi1 &grenirler. Bu rehberli kesif
yaklasimi, ¢ocuklarin hem kavramalarini hem de bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalari
icin pratik bir yoldur. Bununla birlikte GEMS yaklagimi, bilimsel siire¢ becerileri ve
kavramlarimin bir kontrol listesinden daha fazlasidir. Tutumlar da 6nemlidir. Her GEMS
etkinligi, o6grencilerin bilimin eglenceli oldugunu ve bilimsel calisma yapabileceklerini
hissetmeleri icin tasarlanmistir. GEMS etkinlikleri, bilimin dogas1 hakkinda asagidaki

fikirleri kazandirmak i¢in tasarlanmstir:

Bilim sorgulamadir.

Bilim aragtirmadir.

Bilim isbirlikli bir girigimdir.

Bilim diinyay1 anlamlandirir (Barber ve digerleri, 1998).

Uzun siiredir uygulanan GEMS Programinin degerlendirilmesine yonelik bir¢ok aragtirma

raporu bulunmaktadir. Bu raporlardaki degerlendirmeler 151831nda GEMS Programinin;

e {Ogrencinin 6grenmesinde dnemli ve Slgiilebilir bir fark ve etki yarattigi,

e Ogrenci ve 0gretmenlerin sorgulama anlayisi ve pratigini gelistirdigi,

e ¢ok ¢esitli ortamlarda ve bolgelerde 6zel egitim ve 6zel yetenekli gocuklar da dahil
olmak tizere tarihsel olarak yeterince temsil edilmeyen gruplardaki tim Ggrencilere
ulagabilecek kapasitede oldugu,

e fen ve matematige yonelik Ogrencilerin ve Ogretmenlerin olumlu tutum ve
motivasyonunu tesvik ettigi,

e ctkililik ve basar1 konusunda 6nemli ek kanitlara sahip oldugu
ifade edilmektedir (https://www.lhsgems.org/educeffectiveness.html).

GEMS Programi, Tiirkiye’de de ilgi géren bir destek programi olmustur. Ozellikle 6zel

okul dncesi kurumlarinda GEMS programinin uygulandigi goriilmektedir.
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2.5.1.2. Bilimsel okuryazarhk projesi (Scientific literacy project-SLP)

Bilimsel Okuryazarlik Projesi, arastirmacilarin fen egitiminde ¢cocuklarin erken gelisim ve
Ogrenimi ve bilimsel okuryazarlifin 6nemini destekleyen sinif atmosferi i¢inde paylasilan
anlayiglarda ev ve okul arasindaki etkilesimin oneminin anlasilmasina olan ilgilerinden
dogmustur. ABD Egitim Bakanlig1, Purdue Universitesi is birliginde bilimsel arastirma ve
okuryazarligini biitiinlestiren SLP Projesinde devlet anaokulu Ogretmenleri de gorev
almistir. 2005-2008 yillar1 arasindaki ii¢ yillik bir siire boyunca aragtirmacilar, Indiana’da
birkag¢ okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alisarak bir dizi uygulama yapmislardir. Ardindan proje,
2005 yilinda yine Indiana’da iki okulda pilot olarak uygulanmistir. Alt1 farkli sinifta
bulunan bes okul oncesi 6gretmeni, SLP Projesini kullanmis, geri bildirim saglamis ve
etkinliklerin sekillenmesine yardimeci olmustur. 2. yilda arastirmacilar proje ile ilgili
kontrollerini sagladiktan sonra projenin ev bilesenini gelistirmislerdir. Son olarak, projenin
lclinci yilinda, iki okulda yedi smifta programin tamami pilot olarak uygulanmis,
bdylelikle 60 aile de projeye dahil olmustur. SLP projesi ile okul dncesi programi arasinda
karsilagtirmalart  iceren  arastirmalarla  programla ilgili  veriler toplanmistir

(https://purdueslp.org/about-slp/).

Kiigiik cocuklarin, yetiskinlerin rehberliginde sorgulama, smiftaki diger Ogrencilerle
etkilesim ve ev tabanli ¢aligmanin siirekliligi yoluyla bilimsel bilgiyi etkili bir sekilde
edinebilecekleri dnermesi iizerine yapilandirilmis olan SLP projesi, cocuklarin bilimsel
siireci uygulamali ve anlamli bir sekilde deneyimlemelerine olanak taniyan 6grenme
ortamlar1 saglar. Proje, ¢esitli fen konularini iceren alt1 zengin igerikli iiniteden olusur
(https://purdueslp.org/about-sip/). Bu {initeler ve igerikleri hakkinda Tablo 3’te bilgi

verilmistir.

Tablo 3

SLP projesinin iinite ve igerikleri

Unitenin ad1 Icerigi

Bilim nedir? ‘Bilim nedir?’ tinitesi ¢ocuklara diger SLP iinitelerinde kullanilacak {i¢ ana

temay1 tanitir. Bunlar,

- Bilim, dogal diinyanin incelenmesidir.

o1



https://purdueslp.org/about-slp/

- Herkes bilim yapabilir.
- Bilim insanlarn, planh ve dikkatle yiiriitillen arastirma siirecleri

araciligiyla diinya hakkinda bilgi edinirler.

Ogretmenler, g¢ocuklar1 karigimlarla ilgili basit deneylerle bilimsel
arastirma ile tamistirir. Ogretmenler bilim yapmanin ne anlama geldigine
dair tartismalara zemin hazirlar. Bu {inite, {i¢ adet sorgulama etkinligi ile

‘Inanilmaz Bilim Insanlar1’ ve ‘Bilim Her Yerde!” kitaplarim igermektedir.

Bilimsel Araglar

Bu iinitede c¢ocuklar bilimsel siire¢ becerilerinden 6lgme ve verileri
kaydetme ile ilgili fikirlerle tanistirilir. Cocuklar gozlem ve 6lgme ile ilgili
cesitli araglar (6rn, cetvel, biiyliteg, termometre) hakkinda bilgi edinir ve
bunlar1 kendi arastirmalart esnasinda kullanirlar. Bu {initenin amaci
Olcmenin formal matematiksel kavramlarini 6gretmek degil, cocuklara
etraflarindaki seyleri gozlemlemek ve kaydetmek i¢in basit islevsel araglar
vermektir. Bu iinite, iki arastirma etkinligi ve ‘Bilim insanlar1 nasil gozlem

yapar?’ ve ‘Haydi Araglarla Olgelim’ kitaplarini icermektedir.

Canlilar

Cocuklarin canlilarin 6zelliklerini arastirdiklart iinite olup ¢ocuklarin
hayvan ve bitki gozlemlerine dayanmaktadir. Bu iinite ¢ocuklarin

biyolojideki

- canli cansiz varliklar arasindaki farklar
- habitatlar ve canlilarin habitatlarina nasil uyum sagladiklari
- yap1 ve islev veya hayvan bedenlerinin nasil islev gordiigii ve

hayatta kalmalarini sagladigi

gibi 6nemli konular1 kesfetmelerine yardimeci olmak igin tasarlanmistir.
Cocuklar bu konular1 ¢evrelerindeki canli ve cansiz varliklar1 gézlemlemek
icin doga yiiriiylislerine ¢ikarak, gozlemlerini bilim defterlerine dijital
fotograf ve cizimlerle kaydederek Ogrenirler. Bu inite sekiz arastirma
etkinligi ve alti kitap icerir: Canlilar, Canlilarin Suya ihtiyaci Var,
Inanilmaz Bitkiler, Bu Kimin Go6zii?, Bitkiler ve Hayvanlar Burada Yasar,

Canlilarin Gidaya Ihtiyac1 Var

Kuvvet ve Hareket

Kuvvet ve Hareket tinitesinde ¢ocuklar nesnelerin nasil hareket ettigini
aragtirirlar.  Simif  sorgulama  etkinlikleri, ¢esitli hareket tirlerinin
gbzlemlerine dayanir. Cocuklar canli ve cansiz varliklar arasindaki hareket

farkliliklarini tartisir ve rampalarin egimi ve rampa yiizeylerinin goreceli
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plirtizliliigi gibi faktorlerin nesnelerin rampadan asagi ne kadar hizh
hareket ettigini nasil etkiledigini belirlemek icin basit deneyler yaparlar.
Unitede dort sorgulama etkinligi ve iki kitap mevcuttur: Kuvvet ve

Hareket, Oyun Alaninda Bilim

Denizde yasam Denizde Yasam {nitesinde cocuklar deniz yasamimi ve canlilarin
Ozelliklerini arastirirlar. Canlilar iinitesine benzer amagclara sahiptir. Bu
iinite i¢in sinif sorgulama etkinlikleri, bir tuzlu su akvaryumundaki
hayvanlarin gézlemlerine dayanmaktadir. Denizde Yasam iinitesinde 13
sorgulama etkinligi ve dokuz kitap bulunmaktadir: Canlilar Her Yerde!,
Balik, Yosun, Okyanus nedir?, Bir Kabukta Ne Yasar?, Gizlenen Balik,
Balik Olmak Nasil Bir Seydir?, Yunuslar Hakkinda Ne Biliyorsunuz?

Yasam dongiileri Son SLP iinitesi olan ‘Yasam Ddngiileri’'nde ¢ocuklar ¢esitli canlilarin
yasam dongiilerini kesfederler. Bir kulugka makinesinde yumurtadan ¢ikan
yumurtalari, bir kurbaganin yasam dongiisiinii gozlemler ve tirtillarin
kelebege doniismesini izlerler. Cocuklar gézlemler yapar ve bunlari gozlem
defterlerine kaydederler. Canli ve cansiz varliklar arasindaki farklar,
hayvanlarin viicutlarinin islevleri ve hayatta nasil kaldiklar1 gibi 6nceki
iinitelerde tartigilan birgok kavram tekrar gozden gegcirilir. Bunun igin
yardimc1 olan kitaplar; Garip Degil mi?, Kelebegin Yasami, Yavru
Penguen, Kurbaganin Yasam Dongiisii, Tavugun Yasam Dongiisii,

Hayvanlarin Yasam Dongiileri, Simetri Arayisi, Bocekler seklindedir.

SLP projesinde sozii edilen {niteler icerie uygun olarak gelistirilmis etkinlikler
araciligiyla ele alinir. Sinif sorgulama etkinlikleri, SLP Projesinin ‘bilim, dogal diinyanin
modellerini  olusturdugumuz, degerlendirdigimiz ve yeniden yapilandirdigimiz bir
arastirma stirecidir’ temel ilkesine dayanarak olusturulmustur. Etkinliklerde c¢ocuklar
tahminde bulunma, 6lgme, gozlem yapma, goriileni veya Olciileni kaydetme, gozlemleri
tahminlerle karsilastirma, 6zetleme ve cevaplari bagkalarina iletmeyi i¢eren bilimsel siireg
becerilerini 68retmenlerinin rehberliginde gergeklestirirler. Baska bir deyisle, aragtirma

bilimin merkezindedir (https://purdueslp.org/classroom-inquiry/).

Alt1 iinitenin her biri, énemli bilimsel akil yiiriitme becerilerinin gelisimini destekleyen bir
dizi uygulamali 6grenme etkinligi igerir. Ornegin, ¢ocuklar ¢evrelerindeki dogal diinyayi

gozlemlemek i¢in doga yliriyiislerine ¢ikar, siirtinmenin nesnelerin hareketini nasil
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etkiledigini kesfederler, mezura ile 6lgme alistirmasi yaparlar ve tuzlu su akvaryumunda

hayvanlar1 gézlemlerler. Her {inite {i¢ tiir sorgulama etkinligi igerir:

e On sorgulama etkinlikleri: Bunlar, ¢ocuklarm halihazirda sahip olduklar1 bilgileri
etkinlestirmek, arastirmanin amacini tanitmak ve c¢ocuklara arastirma icin bir gergeve
saglamak i¢in beyin firtinasi ve tartismayi igeren tiim sinif etkinlikleridir.

e Sorgulama etkinlikleri: Cocuklar, bilimsel arastirmayla ilgili etkinlikler iizerinde kiigiik
gruplar halinde ¢alisirlar. Cocuklar soru sormaya veya tahminde bulunmaya, planlanan
arastirmanin ilgili verileri nasil saglayacagini tartismaya, veri toplamaya ve kaydetmeye
ve verilerden sonuglar ¢ikarmaya tesvik edilir. Sorgulama etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar
arastirma konusu ile tematik olarak iliskili bilim kitaplarin1 okumaya devam ederler.

o Sorgulama  sonrasi  etkinlikler: ~ Aragtirmanin  ardindan, ¢ocuklar bilimsel
arastirmalariin sonuclarini tartisir ve 6grendiklerini ister kiiciik gruplar halinde ister

tiim sinifla paylasirlar.

SLP Projesinde s6z konusu etkinlikler ile ilgili 6gretmen kilavuzlari mevcuttur.
Etkinliklere eslik eden kitaplarin disinda smif kitleri veya proje materyalleri
bulunmamaktadir. Bunun yerine, SLP projesinde kullanilan 6rnekler, 6gretmenlerin kendi
ithtiyaclaria ve 6grencilerinin ihtiyaclarina gore degistirebilecekleri, uyarlayabilecekleri ve
genisletebilecekleri kilavuzlar anlamina gelir. SLP cergevesinde 6gretmen, g¢ocuklarin
sorgulama tinitelerinden 6grenmelerini desteklemek igin bir kolaylastirici olarak hareket
eder. Ogretmen, sorular sorarak, arastirma siireci boyunca ipuglar1 ve hatirlaticilar
saglayarak ve gerektiginde cocuklar icin modelleme becerileri saglayarak g¢ocuklarin
ogrenmesini destekler. Ogretmen ayrica kiigiik grup ve tiim simif tartismasim tesvik ederek
ve c¢ocuklarin 6grendiklerini her sorgulama dongiisiinde paylasmalari i¢in bir sistem

gelistirerek ¢ocuklarin iletisim kurmasina yardimer olur (https://purdueslp.org/classroom-
inquiry/).
Yasam Déngiileri iinitesine ait ‘Bir Tavugun Yasam Déngiisii” Ogretmen kilavuzundan bir

kesit Sekil 11’de 6rneklendirilmistir (Samarapungavan, Patrick ve Mantzicopoulos, 2009,
5.16).
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Inquiry: Activity 4
Introduce Observational Setting
Record Questions & Predictions

Observations of embryo development through candling

should occur at least once a week.
This activity

e ey Etkinligin
B inutes.
The AC"'IVITY (for small groups) — Kl
At the incubator, children should engage in a group T;"C‘:::"';‘ ;ﬂ:ﬁds agiklamasl
discussion about the egg. d in this activity: .
. - , Ki2egnto Uygulamadaki
o Ask children what it is. Where does it come from? What demonstrate that
happens to it over time? Why? Sy can do — prog ram | a
. Qzl(uc;hlldren to predict how long it will take for changes to 5’; iv %Ijmv/v g{,sgut,gs 111$kllend1rme

describe objects and
experiences.

o Ask children to record their questions and predictions in their
science notebooks.
Have an adult help
them, if necessary.

Purpose 1: To introduce children to an observational
setting (incubator).

Purpose 2: To reflect on the observations needed to
answer important questions about the Etkinli gln
chicken life cycle. —

Purpose 3: To encourage children to identify important amaglarl
dimensions of growth and development
such as changes in physical characteristics.

This activity can

by d al H'H

with the book. Etkinlikte
The Penguin  —) kullanilacak

Chick . . o« .
by Marilyn kltap onerisi
Woolley

Page 16 ‘Scientific Literacy Project — Life Cycles Unit (Chicken) — Leaming Science Through Inquiry

Sekil 11. SLP projesi sorgulama etkinligi 6rnegi: bir tavugun yasam dongiisii

Sekil 11°’de bir tavugun yasam dongiisii iizerinden sekillenmis {ic on sorgulama, iki
sorgulama ve bir son sorgulama etkinliklerinden 1. sorgulama etkinligini icermektedir.
Etkinlik kii¢tik gruplar i¢in olup 30 dakika gerektirmektedir. Etkinligin ii¢c amaci vardir: 1-
Cocuklar:t gozlemsel bir ortamla (kulucka makinesi) tamistirmak, 2- Tavuk yasam
dongiistiyle ilgili onemli sorulari yamitlamak igin gereken gozlemleri yansitmak, 3-
Cocuklari, fiziksel ozelliklerdeki degisiklikler gibi biiyiime ve gelismenin oJnemli
boyutlarin belirlemeye tesvik etmek. Embriyonun gelisimi gbzlemleri 151k tutma yoluyla
en az haftada bir kez yapilir. Kulucka makinesinde ¢ocuklar yumurta hakkinda bir grup
tartismasi yapmalidir. Bu esnada 6gretmen gocuklara bunun ne oldugunu sorar: Nereden
geliyor? Zamanla ona ne olur? Neden? Niye? Cocuklardan degisikliklerin
gerceklesmesinin ne kadar siirecegini tahmin etmelerini ister. Cocuklardan sorularin1 ve
tahminlerini bilim defterlerine kaydetmelerini ister. Gerekirse bir yetiskinin onlara yardim

etmesini saglar.
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SLP Projesinin 6nemli ayaklarindan biri aile okuryazarligidir. Aileler SLP Projesinde
onemli bir rol oynayabilir. SLP ev etkinlikleri, ebeveynlerin okullardaki uygulamalarin
cocuklarinin 6grenmesini nasil destekledigini ve O6grenmeyi tesvik etmek icin neler
yapabileceklerini anlamalarina yardimci olarak ev-okul baglantisin1 desteklemek icin
yapilandirilmistir. Bu etkinlikler, cocuklarin kiiltiirel ve aile deneyimlerini ve okuldaki
bilgilerini gelistirmek igin tasarlanmistir. SLP ev bileseni, sinif etkinlikleriyle koordine
edilir. Ebeveynler ve cocuklar arasinda haftalik olarak paylasilan bilim kitabi okuma
etkinliklerini icerir. Bu siire¢ de proje ekibi tarafindan yapilandirilmis olup ebeveynler igin
de etkili kitap okuma kilavuzlari hazirlanmistir (https://purdueslp.org/family-literacy/).
Boylece ailelerin ¢ocugun fen O0grenmesine nitelikli bir sekilde katki saglamis olacagi
diisiiniilmektedir. Incelemeler 15181ndan SLP projesinin okul dncesi dénem icin bilimsel
arastirma-sorgulama acisindan etkili, kapsamli ve aile katilimini destekleyen bir fen

egitimi projesi oldugu sdylenebilir.

2.5.1.3. Bilim tohumlarini1 ekme projesi (Planting the seeds of science)

Bilimin Tohumlarini Ekme Programi, 3 ila 8 yas arasindaki ¢ocuklarin fen egitimine esnek
ve biitiinlesik bir yaklagim sunan, 2008-2010 yillar1 arasinda Avustralya’da Curtin
Universitesi'nde erken cocukluk &gretmen egitimcilerinin, bilim insanlarinmn,
miithendislerin ve Ogretmen adaylarinin erken ¢ocukluk donemi fen kaynaklarini
gelistirmek icin is birligi yaptigi, Avustralya Ogrenme ve Ogretme Konseyi tarafindan

finanse edilen ii¢ y1illik bir projenin liriiniidiir (Howitt, 2011; Howitt, Blake, 2010).

Bilimin Tohumlarmi Ekme Projesi kapsaminda sunulan bilimsel fikirler ve gelistirilen
etkinlikler bes bilesenden olusan bir felsefeye dayanmaktadir (Howitt, Blake, 2010, s.6).
Bunlar;
e Doga bilimcileri olarak kii¢iik ¢ocuklarin yerinin kabul edilmesi
e (Cocuklarin oyun ve rehberli sorgulama yoluyla kendi ogrenmelerine aktif
katilimi
Cocuklarin 6grenimi igin sosyo-kiiltiirel bir baglamin yerinin taninmasi
e Cocuklarin 6grenme deneyimleri ile biitiinlestirilmis bir yaklasima vurgu

Cocuklarin anladiklarin1 ve Ogrendiklerini gostermeleri igin c¢esitli anlam
olusturma uygulamalarinin kullanilmasidir.

Projenin dayandig1 felsefeden yola ¢ikarak proje ekibi tarafindan gelistirilen igerik ile okul

oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla eglence dolu bir bilimsel yolculuga ¢ikarken
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desteklenmesi amaglanmistir. Program gelistirmeye yonelik bu yaklasimda 6gretmenler
profesyoneller olarak kabul edilir. Ogretmen, cocuklarin ilgi alanlarini, &grenme
baglamini, ¢evreyi ve ulasilmak istenen sonuglart en iyi tanityan kisidir. Dolayisiyla
program erken c¢ocukluktaki en iyi uygulama ilkelerine dayali olarak, kaynak, bilgilerin
yorumlanmasi, 0grenme deneyimlerinin se¢iminde esneklik ve uyarlanabilirlik yoluyla
ogretmenlere maksimum derecede yetkinlik saglamaktadir. Esnek ve uyarlanabilir bir
kaynak olusturan bu program ile c¢ocuklarin bilime merakini ve katilimini destekleyen

fikirlerin tohumlarinin atilacagi beklenmektedir (Howitt ve Blake, 2010).

Programda ‘Cevre, Astronomi, Adli Bilim, Temizlik ve Giines Enerjisi’ temalar1 etrafinda
bes calisma modiilii sunulmaktadir. Her modiil esnek ve uyarlanabilir olarak kullanilmak
tizere gelistirilmistir. Modiillerin i¢inde ¢ocuklarin 6gretmen tarafindan desteklenirken
bilimsel kavramlar1 aktif olarak kesfedip arastirabilecekleri etkinlikler olusturulmustur.
Etkinlikler, ¢ocuklarin merakini destekleyip tesvik ederek, onlarin oyun ve ortiik 6gretim
yoluyla diinyalarin1 daha iyi anlamalarin1 saglayacak niteliktedir. Cocuklarin gevrelerinden
izole olarak 6grenemeyecekleri anlayisindan yola ¢ikan etkinliklerin ¢ogunda ¢ocuklarin
akranlariyla, aileleriyle ve toplumla ve onun &zel kiiltiri, degerleri ve kaynaklariyla
etkilesimi tesvik edilir. Boyle bir 6grenme yaklagimi, g¢ocuklarin giinliik sorulari,
arastirmalart ve sosyal karsilagmalariyla saglanan 68renme anlarini kapsar. Projenin
vurgusu ‘bilim’ olsa da okul programinin diger 6grenme alanlariyla 6zellikle okuryazarlik
ve aritmetikle biitlinlestirilmesi i¢in kasitl bir girisimde bulunulmustur. Ayrica ¢ocuklarin
anlayislarin1  beceri ve yeteneklerine gore sunmalarimi saglayacak bir zemin
olusturulmustur. Etkinlikler, tiim g¢ocuklarin 6grenmelerine yardimci olmak igin ¢esitli
anlam olusturma uygulamalarini bilingli olarak kullanir. Bilimin Tohumlarini Ekme
programinin, program kapsaminda hazirladigi modiil ve etkinliklerin yer aldigi kaynak
ogretmenlerin hizmetine sunulmustur (Howitt ve Blake, 2010). Tlgili kaynakta yer alan her
bir modiil asagidaki bilgileri icermektedir (Howitt ve Blake, 2010, s.4):

Modiile genel bir bakis

Bir dizi fikir ve aktivite igeren bir giris

Girisle ilgili odak sorulari

Her biri kendi fikirleri ve aktiviteleri olan bir dizi takip eden alt tema

Bir dizi fikir ve faaliyet igeren bir sonug

Cocuklara kolayca agiklanabilecek sorular ve bilimsel cevaplar seklinde arka

plan bilgileri

Tanilayici, bigimlendirici ve 6zetleyici degerlendirme i¢in Oneriler

Insanlar1, web sitelerini, kitaplari, tekerlemeleri vb. igeren kaynaklarin listesi

Miifredat entegrasyonu i¢in oneriler
Ogrenme ¢iktilarini ele almak igin dneriler
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Gortildiigii gibi her bir modiil i¢in 6gretmene igerik ve degerlendirme i¢in yol gosterici

bilgiler yer almaktadir. Bu aydinlatict anlayisin tiim modiillerde, o modiiliin dogasina

uygun olarak yapildig1 goriilmektedir. Ilgili modiiller ve igerikleri hakkinda Tablo 4’te

bilgilendirme yapilmustir.

Tablo 4

Planting the seeds of science projesinin modiil ve icerikleri

Modiiller

Icerigi

Bakin parkta ne bulduk!

Bu modiliin alt temalar1 ‘Parka Gezi, Bak Ne Bulduk!, Bir Agacin
Mucizesi, Yesilin Tonlar, Parkta Yiiriiyiisiim, Parkin Haritasim
Yapmak, Simif Maskotu, Simif Parki, Hadi Parka Geri Dénelim’
seklindedir. Bu modiilde ¢ocuklarla birlikte parka bir gezi planlanir.
Cocuklar parkta gozlemler yaparlar, agaclar hakkinda bilgi edinirler,
gezi esnasindaki kesiflerini kaydederler. Parktan materyal toplarlar. Bu
materyallerle sinifta modeller olustururlar. Parkin bir haritasini yaparlar.
Simiflarini park seklinde dekore ederler. Parkta yasami ele alan dramalar

yaparlar. Ardindan park yeniden ziyaret edilir. Diger parklara da gidilir.

Cimler geceleri hala
yesil mi? Karanligin

astrofizigi

Bu modiiliin alt temalar1 ‘Giindiiz Yasamak ve Calismak, Gece Yasamak
ve Calismak, Karanlikta Yapilmasi Gerekenler, Gece ve Giindiiz
Karsilastirmasi, Golgeleri Kesfetmek, Neden Giindiiz ve Gece Vakitleri
Var?, Kutlama Giinii ve Gecesi’ seklindedir. Bu modiilde cocuklar
giiniin boliimleri ve rutinlerinin farkina varirlar. Gilindiiz ve gece uyuyan
hayvanlar, golge, golge boyunun giin igindeki degisimi, golge oyunlari,
gece ve gilindiiz olusumu ile ilgili model olusturma, yildiz gozlemleri ile

ilgili gesitli etkinlikler yaparlar.

(Adli) bir ay1 avina
gidiyoruz!

Bu modiiliin alt temalar1 ‘Ayak Izleri, Kiirk Ugsun!, El Balda, Ipuclarin
Harmanlamak, Ayilarin Piknigi’ seklindedir. Bu modiilde ¢ocuklar ayak
izleri lizerinde c¢aligir, ayak izlerini baska ayak izleri ile karsilastirir,
benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirmalar yaparlar. Ayak
izlerinin sahibini bulmak igin birer dedektif gibi c¢alisirlar. Bu
uygulamay1 farkli materyaller kullanarak modiil boyunca adli bilimciler

gibi kanit toplamaya calisirlar.
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Camurlar ve kopiikler:

Temizlik bilimi

Bu modiiliin alt temalann ‘Hayvan Fur¢ala, Hayvanlar Kendilerini
Temizleyebilir, Nasil Kirlenirim ve Nasil Temizlenirim?, Evimizi
Inceleme, Camur Muhtesem Camur, Sabun Nasil Temizler?, Sonsuza
Kadar Kabarciklar!, Islak Seyler Nasil Kurur?, Dilek Yikama
Giiniimiiz” seklindedir. Bu modiilde ¢ocuklar kendilerinin, hayvanlarin,
evlerinin ve cevrelerinin temizligi ile ilgili etkinlikler yapar, temizligin
ve saglikli yasamin Onemini kavrarlar. Camurdan materyaller
tasarlarlar. Temizligin tarihgesi, temizlik malzemeleri, sabunun nasil
temizledigi konusunda bilgi edinirler. Lekeleri nasil temizleyeceklerine
iligkin aragtirma yaparlar. Kopiiklerle oyunlar oynar, 1slak seylerin nasil

kurudugunu, hayvanlarin kendilerini nasil kuruttugunu fark ederler.

Glines her seyi
degistirir!

Bu modiiliin alt temalar1 ‘Freda Furfirli Boyunlu Kertenkele, Siiriingen
Toplama, Giinesin Giicii, Ne sicakti? Ne degildi?, Erimek, Eriyen Buz,
Giines Asg¢ilart’ seklindedir. Bu modiiliin amaglart igin, Firfirli Boyun
Kertenkelesi Freda adli bir kuklayi igeren bir hikaye kullanilir. Hikaye,
Fredamin uyanmasi ve c¢ocuklardan 1sinmak i¢in uygun bir yer
bulmasina yardim etmelerini istemesi etrafinda ilerler. Freda ¢ocuklara,
genellikle Giines tarafindan saglanan bir 1s1 kaynaginin yardim
olmadan siiriingenlerin  hizli  hareket edemediklerini aciklar.
Kertenkelelerin hayatta kalmak yirticilardan kagmak ve yiyecek
yakalamak icin hizli hareket etmesi gerekir. Hikaye genisletilerek
Giines’in giicli ve hayatimiza etkileri lizerinden enerji kavrami hakkinda

farkindalik saglanir.

Her bir modiiliin sonunda mutlaka bir sonu¢ kismi, degerlendirme i¢in oneriler, kitaplar,

web siteleri, miizik, siir gibi kaynaklar, matematik, saglik, dil, sanat vb disiplinlerle

iliskilendirmeler, {iilkenin okul Oncesi O0grenme cercevesine ait Ogrenme ¢iktilar1 ile

iliskilendirmeler, Avustralya Fen Programi ile iliskilendirmeler, modiilii uygulayan

Ogretmenlerin uygulamadan elde ettigi sonug ve Onerileri igeren bir kisim bulunmaktadir.

Tablo 4’teki modiillerin altinda yer alan her alt temada neler yapilabilecegi ile ilgili

etkinlik onerileri de yer almaktadir. 1. Modiiliin ‘Bak Ne Bulduk!” alt temasina ait ‘Bakin

parkta ne bulduk!, Park sanati, Aga¢ dokuma, Gum nut (Avustralya’da mersingiller

familyasina mensup bir okaliptiis agacinin sertlesmis tohum zarfi) ile ne yapabiliriz?, Agag
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kabugu ile ne yapabiliriz?’ etkinliklerinden ‘Bakin parkta ne bulduk!’ etkinliginin igerigi
programdaki etkinlikler hakkinda ipucu vermesi agisindan asagida orneklendirilmistir

(Howitt, Blake, 2010, s.14):

LOOK WHAT -
WE FOUND| ) Modiiliin alt temast

: Alt temanin park
Look what we found in the park! s gezisinden
Display objects (leaves, nuts, seeds, bark, twigs, flowers, = sonraki Onerilen
feathers, stones or other items) collected from the park so they ilk etkinlisi
invite examination and play. Set up a ‘Let’s Explore!" table with g
disposable gloves, tongs, tweezers and magnifying glasses.
Nearbuy, have paper, crauyons or fine line pens to assist recording
information.
Etkinlikle ilgili
gorsel
Etkinligin

>— yapilisina
iligkin Oneriler

Encourage the children to use the leaves or feathers as a non-
standard measurement. How many leaves or how many feathers
are required to measure the length of the teacher’s table? What
other objects in the classroom do the children wish to measure
using found park objects?

Ask children to draw or describe the objects to each other,
focussing on the senses, minute details and the use of descriptive
words relating to shape, colour, size and texture. Create a word
wall near the ‘Let’s Explore!” table which continues to grow as new
words, descriptive language, questions and answers associated
with the park develop. Make an alphabet list using park associated
words. Make associated word charts of the collected objects in
English and any other language(s) used at school or home.

Classify the objects in different ways, such as long/short, rough/
smooth, dark/light. Use hoops, trays or charts to sort and classify
objects. Classify and sort the leaves according to size, shape and
colour. Discuss other ways the objects can be classified. —

Sekil 12. “Bakin Parkta Ne Bulduk?” etkinlik igerigi

Etkinlikte parktan toplanan nesneler (yapraklar, kuruyemisler, tohumlar, aga¢ kabugu,
dallar, cicekler, tiiyler, taslar veya diger nesneler) incelenmek iizere sergilenir. Tek
kullanimlik eldivenler, masalar, cimbizlar ve biiyliteglerle bir ‘Kesfedelim’ masasi
olusturulur. Bilgilerin kaydedilmesi i¢in yardimci araglar (kagit, kalem vb.) hazirda

bulundurulur. Cocuklar yapraklar1 veya tliyleri standart olmayan bir Ol¢li olarak
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kullanmaya yonlendirilir. Ornegin, 6gretmen masasinin uzunlugunu &lgmek icin kag
yaprak veya kag tiiy gerektigini sorar. Cocuklar, parktan getirdikleri nesneleri kullanarak
sinifta bagka hangi nesneleri de dlgerler. Cocuklardan duyulara, kii¢iik ayrintilara ve sekil,
renk, boyut ve doku ile ilgili tanimlayic1 kelimelerin kullanimina odaklanarak nesneleri
cizmeleri veya birbirlerine tanimlamalar1 istenir. Parkla ilgili yeni kelimeler, agiklayici
diller, sorular ve cevaplar gelistikce biiyiimeye devam eden 'Haydi Kesfedelim!'
tablosunun yaninda bir kelime duvari olusturulur. Parkla ilgili kelimeleri kullanarak bir
kelime listesi yapilir. Toplanan nesnelerin ingilizce ve okulda veya evde kullanilan diger
dil(ler)de iliskili sozciik c¢izelgeleri yapilir. Nesneler uzun/kisa, piiriizlii/piiriizsiiz,
koyu/agik gibi farkli sekillerde siniflandirilir. Nesneleri siralamak ve siniflandirmak igin
cemberler, tepsiler veya cizelgeler kullanilir. Yapraklar boyut, sekil ve renge gore

siniflandirilir ve siralanir. Nesnelerin siniflandirilabilecegi diger yollar tartigilir.

Gortldiugu gibi etkinlik birbirini takip ederek kapsami genisleyen, bilimsel sorgulama ve
6lgme, simiflandirma gibi bilimsel siire¢ becerilerini iceren bir yapidadir. Programin diger
modiillerinde de benzer yapida etkinlik Onerileri yer almaktadir. Planting the Seeds of
Science Programinin ismine yakisir bigimde okul oncesi dénemde ¢ocuklarda bilimsel

diisiinmenin temellerini olusturacak tohumlar1 atacak nitelikte oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmada da okul oncesinde fen egitimini desteklemek amaciyla yukarida agiklanan
ornek destekleyici programlara benzer bir fen egitimi tasarimi gelistirilmistir. Tasarimin
gelistirilmesinde ADDIE Ogretim Tasarimi Modelinden faydalanilmistir. Asagida bu

model ile ilgili ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

2.6. Ogretim tasarimu

Bu arastirmada, okul oOncesi donemde c¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini
destekleyecek nitelikte bir fen egitimi tasarimi gelistirilmistir. Tasarimda yer alan
etkinlikler okul 6ncesi fen egitimini destekleyecek nitelikte gerekli bilgi, beceri, deger vb.
unsurlarin  kazandirilmasimi 6n  gérmektedir. Bu amagla tasarimin gelistirilmesinde
sistematik bir yol izlenmesi agisindan 6gretim tasarimi modelleri 6rnek olarak alinmustir.
Ogretim tasarimi modeli fen egitim tasariminin gelistirilmesinde izlenen adimlarin kapsam
ve sinirlarini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu sebeple kuramsal ¢ergevede fen egitim

tasariminin olusturulmasinda izlenen yollarin aydinlatilmasi agisindan &gretim tasarimi,
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tasarim modelleri ve bu arastirmada asamalari izlenen ADDIE 6gretim tasarim modeli

hakkinda da bilgi verilmistir.

2.6.1. Ogretim tasarimimn tanimi

Ogretim tasarmmi ilk olarak Ikinci Diinya Savasi sirasinda ABD ordusundaki asker
yetistirme ¢alismalarina sistemler yaklasimimin uygulanmasinda kullanilmistir. Bilindigi
gibi savas siirerken ABD o0zel tasarimlar ve yetistirme teknikleriyle ¢ok kisa siirede
binlerce askeri yetistirerek cepheye gondermis, 6nceden tahmin edilmeyen bu gelisme de
savasin yOniinii degistirmistir. Bu calismalarda temel hareket noktasi su olmustur:
Ogrenme boslukta ve ne sonug getirecegi belli olmayan ortamlarda yapilmamali; tersine,

olciilebilir sonuglara doniik olarak diizenli siireclerde gergeklestirilmelidir (Simsek, 2014,
s.9).

Ogretim Tasarimi alan yazinda farkli sekillerde tanimlanmaktadir: Piskurich (2000)
Ogretim tasarimini Ogretim siireclerini planlama yolu olarak tanimlamaktadir. Dogan
(1997), 6grencilerde istenen degisiklikleri olusturmak i¢in uygun 6gretim yontemlerini ve
ortamlarin1 se¢me siireci olarak tanimlamaktadir. Bagka bir kaynakta 0gretim tasarimi,
o0grenme kosullarinin sistemli analizi ile d6gretim problemlerinin ¢oziilmesi siireci olarak
tanimlanmaktadir (Seels-Glasgow, 1998). Ogretim tasarimini Simsek (2014, s.13), “belirli
bir hedef kitlenin egitim gereksinimlerini giderebilmek amaciyla islevsel ogrenme
sistemlerinin gelistirilmesidir.” seklinde tanimlamistir. Morrison, Ross ve Kemp (2001),
ogretim tasarimini, “Ogrenenlerin performanslarim ve yeterliliklerini artirmak igin
ogretim  islemlerinin  planlanmasina,  gelistirilmesine,  degerlendirilmesine  ve
stirdiiriilmesine yonelik planlanmayr igerir.” seklinde tanimlamis ve 6gretim tasariminin ne
salt bir iirlin ne de salt 6grenme terimi ile aciklanabilecegini, bunun yerine, problem

¢6zmeyi ve performansta iyilesmeyi kapsayacagini belirtmistir (Akt. Fer, 2015, s:14).

Yukaridaki tanimlamalardan ¢ikarilabilecegi ilizere dgretim tasarimi bir bilim dali olmanin
yan1 sira islevsel bir siirectir. Bu siirgte, belirli bir Ogrenen grubunun ihtiyaclar
belirlenerek hedefler ortaya konulmakta, bu hedeflere en etkin bir sekilde ulasmak i¢in

gerekli tasarimlar yapilmakta, tasarimlar degerlendirilerek ¢iktilar olusturulmaktadir.

Ogretim tasarimi, bir 6gretim modelinin tiimiiniin tasarlanmasi hakkinda oldugu gibi bir

ogretim modeline en uygun durumlarin segilmesi hakkinda da olabilir. Ogretim tasarimu,
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O0grenme ve Ogretmenin kuramlar yoluyla ortaya koyuldugu ilkelerinden yola ¢ikarak,
Ogrenenlerin O6grenmelerine rehber olacak egitim siirecinin etkili olarak ise kosulmasini
saglayict yollarin ve islemlerin arastirilarak planlanmasidir. Aslinda ¢ok kisa ve 6z bir

tanimla, 6gretimin planlanmasina yonelik bir karar verme siirecidir (Fer, 2015).

Ogretim tasarimu siirecini anlamak ve basarili olarak uygulayabilmek igin bunun temelinde
yatan sayiltilar belirlenmeli ve irdelenmelidir (Kemp ve ark., 1996’dan aktaran Akkoyunlu,
Altun ve Soylu, 2008, s:14).

Sayilti 1: Ogretim tasarim siireci sistematik bir yaklagim gerektirir.
Sayilt1 2: Ogretim tasarim siireci belli bir icerik gelistirme diizeyinde baslar.

Sayilt1 3: Ogretim tasarim gelistirilirken gdz oniine alinan tiim ayrintilar
ogrencilere bildirilmelidir (Baz1 arastirmacilar bu sayiltiy1 dogru bulmamaktadir).

Sayilt1 4: Tasarim yapilirken, tiim 6grenciler i¢in doyum saglayict ortamlarin ve
basarinin saglanmasi gerekir.

Sayilt1 5: Ogretim tasarim kapsamdan ¢ok bireye odaklasr.
Sayilt1 6: Ogretim tasariminda en iyi olan tek yol yoktur.
Egitim alaninda oldukc¢a fazla Ogretim tasarim modeli bulunmakla birlikte bunlarin

baslicalar1 ADDIE, ARCS, Dick ve Cary, ASSURE, Seels ve Glasgovs, Smith ve Ragan,

Gerlach ve Ely olarak siralanabilir.

Ogretim tasarmm siire¢ igerisinde program gelistirme kavramiyla karistirilmis ve zaman
zaman birbiri yerine kullanilmistir. Oysaki 6gretim tasarimi ve program gelistirme asagida

verilen 0zellikleriyle birbirlerinden ayrilmaktadir.

Tablo 5

Program gelistirme ve égretim tasarumi arasindaki farklar

Program Gelistirme ve Ogretim Tasarimi Arasindaki Farklar

Program Gelistirme Ogretim Tasarinm
Ne ogretilecegi konusu ile ilgilenir. Nasil ogretilecegi konusu ile ilgilenir.
Genis kapsamlidir. Dar kapsamlidir. Program  gelistirme

stirecinin igerisinde yer alir.

Hedefler belirlenirken dogrudan bir felsefe Hedefler belirlenirken ihtiyag analizi

akimi temel alinir, bu felsefi akimdan elde bulgularindan elde edilen fikirlerden yola
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edilen degerlerden elde edilen fikirlerden g¢ikilir.

yola ¢ikilir.

(Fer, 2015)

Ote yandan 6gretim tasarimi program gelistirmenin bir asamas1 olmakla birlikte 6gretim
tasarimi asamasi ayrica ele alinip zaman, ¢aba ve emek harcanmasi gereken bir siirectir.
Ciinkii program gelistirme siirecinde genel cercevesiyle yer alan 6gretim tasarimi tam
olarak islevini yerine getirememektedir. Ogretim tasarimi dgretimin ve buna bagl olarak
O6grenmenin niceligini, niteligini ve etkisini arttirmak i¢in en uygun ¢dziim yolunu sunan

bir disiplindir (Fer, 2015).

2.6.2. Ogretim tasarim modelleri

Ogretim tasartmi1 modelleri farkli yaklasimlar gergevesinde olusturulmustur. Nesnel
yaklagim (davranig¢1 yaklasim) temelli tasarimlar oldukg¢a yapilandirilmig, 6gretmenin
konu ya da etkinlikleri adim adim hazirladig1 bir yapi icerir. Buna karsin yapilandirmaci
yaklasim, 6greneni aktif ve kendi 6grenmesinden sorumlu kilan, is birlikli 6grenmeyi
destekleyen bir yapidadir. iki temel yaklasim cergevesinde ele alinan ve kuramsal temelleri
atilan Ogretim tasarim siireci bu yaklasimlar1 temel alan modeller ile daha uygulamaya
doniik hale gelmektedir. Bu modeller belirlenen hedefleri etkili ve kisa yoldan
gerceklestirmeyi amaclamaktadir. Bu modeller arasinda en temel olanlart ADDIE, ARCS,
Dick ve Cary, ASSURE, Seels ve Glasgows, Smith ve Ragan, Gerlach ve Ely, Evrensel
Tasarim modelleri olarak siralanabilir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008). Bu aragtirmada
arastirmanin amaci ve siireci ile Ortiistigli i¢in ADDIE Ogretim tasarim modeli

kullanilmistir.

2.6.2.1. ADDIE 6gretim tasarim modeli

ADDIE Modeli ismi; analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarinin
ilk harflerinden (Analysis, Design, Development, Implementation, Evaluation) olusur.
ADDIE tasarim modeli diger modellere gére daha c¢ok tercih edilen bir model olmustur.

Egitmenler, Ogrenciler i¢in kisisellestirilmis ve anlamli &grenme/6gretme ortamlari
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hazirlayabilmek igin genelde oldukga popiiler bir 6gretim tasarimi modeli olan ADDIE’yi
tercih etmektedir (Reiser ve Dempsey, 2007). Ozerbas ve Kaya (2017) yapmus olduklari
calismada ADDIE modelinin en ¢ok kullanilan ve gecerli bir model olduguna dikkat
¢ekmislerdir.

ADDIE modeli ismini olusturan bes temel asamada gerceklestirilmektedir. Asagidaki

sekilde modelin agamalar1 gosterilmistir.

ADDIE modeli

ANALiZ
/ (Analysis) \
| DEGERLENDIRME
(Evaluation)

TASARIM
(ESED))

\
=y |

Sekil 13. ADDIE 6gretim tasarim1 modeli agsamalari

Model 6gretim tasarimi islemlerinin nasil yapilacagindan ¢ok, tasarim siirecinin hangi
asamalardan ya da bilesenlerden olustugunu gostermesi bakimindan 6nemlidir. Analiz
asamasinda sorunlardan hareketle egitim gereksinimleri belirlenmekte, 0Ogrenci
niteliklerinin ¢dziimlenmesi yapilmakta, kurumsal kosullar agikliga kavusturulmakta ve
onceliklerden hareketle egitim hedefleri saptanmaktadir. Bu arastirmada da okul 6ncesinde
fen egitimine iliskin ihtiyaglar cesitli boyutlarla (mevcut okul oncesi egitim programi,

Ogretmen goriisleri, gdzlemler) tespit edilmistir.

Tasarim asamasinda Ogretim amaglart yazilmakta, icerigin se¢imi ve diizenlenmesi
yapilmakta, Ogretme-o6grenme siireclerinde kullanilacak stratejiler gelistirilmekte ve

ulasilan ¢iktilar1 6lgmeye doniik araglar olusturulmaktadir. Bu arastirmada amag bir
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Ogretim tasarimi degil okul dncesi diizeyinde bir egitim tasarimi gelistirmek oldugundan
bu asamada etkinliklerin igerikleri, kapsamlar1 ve gelistirmesi beklenen beceriler tematik

olarak belirlenmistir.

Gelistirme asamasinda daha c¢ok Ogretme-6grenme siireglerinde yararlanilacak olan
materyaller Ttretilmektedir. Bunlar arasinda oOzellikle egitimci kilavuzlari, katilimel
materyalleri, destekleyici ortamlar, kullanim gerecleri basta gelmektedir. Bu asamada ise
arastirmada ogretmenlere bilimsel diistinmeyi ve fen egitimini destekleyecek nitelikte bir
etkinlik havuzu hazirlanmis, etkinliklerde kullanilabilecek materyal onerilerine kilavuzda

yer verilmisgtir.

Uygulama asamasinda tasarimi yapilan 0grenme sisteminin uygulamasimi etkileyecek
degiskenler iizerinde ¢alisiimakta ve gerekli hazirliklar yapilmaktadir. Ozellikle tesislerin
ayarlanmasi, ortamlarin diizenlenmesi, biitceleme yapilmasi ve egitimcilerin egitimi gibi
konular iizerinde durulmaktadir. Bu asamada etkinlik tasariminin igerisinden belirlenen
baz1 etkinlikler yerinde wuygulanarak uygulamadaki etkililigi ortaya ¢ikarilmaya
calisilmistir. Degerlendirme asamasinda ise taslagi gelistirilen tasarimin 6n denemesi,
diizeltmeler, son degerlendirmesi ve gelecege iliskin kestirimler yapilmaktadir (Simsek,
2014). Bu asamada uygulama sonrasinda elde edilen veriler ve doniitler dogrultusunda

etkinlik tasarimina son hali verilmistir.

2.7. Tlgili arastirmalar

Bu kisimda MEB Okul Oncesi Egitim Programinmn yaymlanma tarihi olan 2013 yilindan
sonra okul dncesi fen egitiminde destekleyici egitim ve etkinlik tasarimina yonelik yapilan

ulusal ve uluslararasi ¢alismalara yer verilmistir.

2.7.1. OKul oncesi donem fen egitiminde destekleyici uygulamalar1 iceren ulusal

calismalar

Yal¢in ve Tekbiyik (2013), ¢alismalarinda GEMS (Great Explorations in Math and
Science-Fen ve Matematikte Biiyiik Buluslar) tabanli etkinliklerle desteklenmis, proje

yaklagiminin Ogrencilerin kavramsal gelisimlerine etkisini incelemislerdir. Caligmanin
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uygulama boyutu “deniz” kavrami iizerinde sekillenmistir. Uygulama agsamasi proje ve
GEMS yaklagimindan faydalanilarak ¢ocuklarin konu ve kavramlari derinlemesine 6grenip
i¢ gorli kazanmalarini saglamak amaciyla fen ve matematik etkinlikleri; miizik, sanat, oyun
ve harcket, drama, Tirkcedil, okuma-yazma gibi etkinliklere entegre edilerek
yiirlitiilmiistiir. Bu ¢alisma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin deniz ve
deniz canlilarmma yonelik kavramsal gelisimlerinde belirgin bir farklilik oldugu ortaya
konulmustur. Miilakatlar ve c¢izimlerden elde edilen bulgularin birbirini destekledigi

gorilmektedir.

Unal ve Aral (2016), arastirmalarinda anasmifina devam eden alt1 yas (60-72 ay)
cocuklarinin problem ¢6zme becerilerini belirlemek ve deney yontemine dayali egitim alan
ile almayan cocuklarin problem ¢6zme becerilerinde farklilik olup olmadigini belirlemeyi
hedeflemislerdir. Deney grubundaki ¢ocuklara 6n test uygulamalarindan sonra on hafta
boyunca haftada iki giin “Deney Yontemine Dayali Egitim Programi” uygulanmustir.
Hazirlanan deney yontemine bagli egitim programinda yer alan etkinlikler, genel olarak
cocuklarin bilimsel silire¢ becerilerini kullanabilecekleri, bagimsiz diisiinebilme, karar
verme ve problem ¢ozme siireclerini gelistirebilmelerine yonelik deneyleri icermektedir.
Aragtirma sonunda deney grubundaki c¢ocuklarin puanlart kontrol grubu cocuklarin
puanlarina gore daha yiliksek bulunmustur. Bu sonug, anasinifina devam eden ¢ocuklara
uygulanan Deney Yontemine Dayali Egitim Programi’nin ¢ocuklara problem ¢6zme

becerilerini kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Aksan ve Celikler (2017), ¢alismalarinda okul oncesi donem c¢ocuklarina astronomi
egitimine yonelik ¢esitli O0gretim yontem ve tekniklerinin kullamildigi bir etkinligin
planlamasi, uygulanmasi ve uygulanan etkinligin c¢ocuklar {izerindeki etkisinin
belirlenmesini saglamiglardir. Arastirma, bir anaokulunda egitim goren, yas grubu 60-72
ay olan 12 okul 6ncesi Ogrencisi ile yiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda, uygulanan
etkinlige cocuklarin aktif ve istekli katilim sagladiklari, birbirleriyle etkilesim icinde
olduklari, eglendikleri gézlemlenmistir ve sonuglara bagl olarak uygulamanin ¢ocuklarin
bilissel, dil, sosyo-duygusal, motor gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya

koyulmustur.

Civelek ve Ozyilmaz-Akamca (2017), agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul dncesi
egitimin c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarinin gelisimine olan etkisi
arastirilmis ve siire¢ sonunda ¢ocuklarin agik alan egitimi ve agik alan etkinliklerine iligkin

goriigleri almmustir.  On test-son test kontrol gruplu modelin kullanildig1 arastirmada
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calisma grubunu alt1 yas grubu toplam 14 cocuk olusturmaktadir. Calisma kapsaminda
arastirmact tarafindan bilimsel siire¢ becerilerinin bes alt becerisine (gozlem yapma,
siniflama, tahmin etme, 6lgme ve sonug ¢ikarma) ait etkinlikleri iceren acik alan egitim
modiilii hazirlanmigs ve deney grubuna 8 hafta boyunca anaokulunun bahgesinde
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise aymi gilinlerde sinif &gretmeni tarafindan simifta
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Calisma sonunda agik alan
etkinliklerinin ve smif i¢inde gerceklestirilen etkinliklerin deney ve kontrol grubunun
bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarimi gelistirdigi gozlemlenmistir. Ancak her iki
grubun puan farkliliklarina bakildiginda deney grubunun puanlarinin kontrol grubunun
puanlarina gére anlamli 6lgiide daha yiiksek oldugu goriilmiis ve agik alan etkinliklerinin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarin1 gelistirmede sinif i¢i etkinliklerden

daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Giizelyurt ve Ozkan (2017), okul éncesi dénemde doga bilgisi ve doga sevgisi ile ilgili 6n
bilgilerini ortaya koymak ve ¢ocuklarin farkindalik diizeylerini arttirmak amaciyla
yaptiklart nitel caligmalarinda “Merhaba Kozalak” ve “Kozalagin Sesi” adh
biitiinlestirilmis cevre egitimi etkinlikleri hazirlamislardir. Arastirma 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Kirklareli ilinin Babaeski il¢esinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir
ilkogretim okulunun anasinifinda bulunan 15 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucuna
gore ¢ocuklarin oyun temelli 6grenme yontemiyle tanidigi dogal materyallere iliskin
farkindalik diizeyinin, formal anlatim yontemiyle tamidigi dogal materyallere iliskin

farkindalik diizeyinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kara ve Aslan (2018), ¢alismalarinda drama temelli fen egitimi etkinliklerinin mevcut
yonteme oranla sosyal beceriler {izerine etkisini sorgulamislardir. Calisma, 2017- 2018
egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunda egitim gormekte olan bes yas grubu 6grencileri
ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilere besinler konusu drama temelli 6gretim ile
Ogretilmistir. Karsilastirma grubunda ise besinler konusu aynmi arastirmaci tarafindan
mevcut yontem ile 6gretilmistir. Analiz sonuglar1 besinler konusunun 6gretiminde drama
yontemi kullanilmasinin &grencilerin bazi1 sosyal becerilerini (kisiler arasi beceriler,
kendini kontrol etme, sozel agiklama ve dinleme becerileri) artirdigini ortaya ¢ikarmistir.
Calisma sonunda okul Oncesi donem fen egitiminde drama temelli Ogretime yer

verilmesinin tesvik edilmesi onerilmistir.

Akbabaoglu (2019), calismasinda ¢ocugun ilgi alanina hitap edebilecek bilim igerikli

oyunlar yoluyla fen egitiminin gocukta bilimsel siire¢ becerilerine ve bazi temel fen
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kavramlarmin gelisimlerine olan etkisinin incelenmesini amaglamistir. Arastirma kontrol
gruplu Ontest sontest deseni deneysel bir ¢aligmadir. Arastirmanin drneklemini, Bartin’da
bulunan bir ilkokulun anasiniflarinin 2 farkli subesinde 6grenim gérmekte olan, yaslar1 5
ve 6 arasinda degisen 31 Ogrenciden (16 deney 15 kontrol grubu olmak {izere)
olusturmustur. Deney grubunda olan ¢ocuklar ile “Bilim Igerikli Oyunlar Yoluyla Fen
Egitimi” programi 9 hafta boyunca calisgilmistir. Kontrol grubundaki c¢ocuklar ise okul
Oncesi egitim programinda yer alan plan dogrultusunda egitimlerine devam etmislerdir.
Deney grubundaki ¢ocuklara “Bilim Igerikli Oyunlar Yoluyla Fen Egitimi’nin” bilimsel
stirec becerilerine yoOnelik kazanimlar sagladigi goriilmiistiir. Kontrol grubundaki

cocuklarda ise, bu becerilere yonelik anlaml1 bir gelisme gozlenmemistir.

Tanik-Onal ve Ardi¢ (2020), ¢alismalarinda okul dncesi dgrencilerine fen konularindan
biri olan bitkilerin biiyiimesini 6gretmek igin gerceklestirilen 6gretim siirecine alternatif bir
Ogretim etkinligi tasarlamiglardir. Bu kapsamda 7E 6gretim modeline dayali bir kodlama
etkinligi sunulmustur. 48-60 ay cocuklara yonelik hazirlanan konu etkinligi Makey Makey
Kiti yardimi ile gelistirilmistir. Calismanin sonunda, hazirlanan etkinligin olumlu sonuglar
verdigi, okul oOncesi egitim kurumlarinda bu tip etkinliklerin yayginlastirilmasi, bu

etkinliklere daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi belirtilmistir.

Alan (2020), ¢alismasin1 okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik gelistirilen havacilik ve
ucaklar temalt STEM egitimi programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ve
uygulama siirecinin ¢ocuklar, aileler ve O0gretmen iizerindeki yansimalarmi incelemek
amaciyla gerceklestirmistir. Arastirmanin katilimcilarin1 Eskisehir Tepebasi Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagl, bir devlet ilkokulunda bulunan anasiiflarinin A ve B subelerinde
2018-2019 egitim Ogretim yilinda egitim goren 39 ¢ocuk ve A subesinde egitim gdren
cocuklarin aileleri ve Ogretmeni olusturmaktadir. Karma Yontem Deneysel Desenin
kullanildig1 arasgtirmada uygulanan programin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
lizerindeki etkisini incelemek amaci ile Okul Oncesi Ogrencileri igin Fen Kavramlar1 ve
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi kullamlmustir. Arastirma sonucunda gerceklestirilen
STEM egitiminin tiim katilimcilara katki sagladigi goriilmiistiir. Sonuclar ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinde deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir.

Uludag ve Erkan (2020), yaslar1 60-72 ay aras1 degisen 80 cocuga okul dis1 6grenme
ortamlarinda etkinlikler igeren fen egitimi programi uygulayip, bu etkinliklerin ¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisini incelemiglerdir. Programin uygulanmasindan
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once On test degerlendirmeleri yapilmis, gruplarin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin
benzer oldugu saptanmistir. Deney grubu-1’de programin hem sinif i¢i hem de okul dis1
O0grenme ortamlarinda gergeklestirilen fen etkinlikleri, deney grubu-2’de yalnizca simif igi
fen etkinlikleri yedi hafta siireyle uygulanmistir. Kontrol grubunda ise 6gretmen tarafindan
Milli Egitim Bakanligi’min 2013 Okul Oncesi Egitim Programi etkinliklerinin
uygulamasina devam edilmistir. Aragtirma sonucunda, programin ¢ocuklarin bilimsel siire¢

becerilerini pozitif yonde destekledigi belirlenmistir.

Abanoz ve Deniz (2021), arastirmalarinda 24 goniillii okul oncesi 6gretmeni ile STEM
yaklasimina uygun olarak hazirlanan fen etkinlikleri uygulamislar ve aragtirma sonucunda
yapilan fen etkinliklerinin g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekledigine, fen
egitiminin yaparak yasayarak gerceklestirilen etkinlikler olmasi nedeniyle 6grenme

izerinde etkili olduguna yonelik ifadelere yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.

Aydin (2021), yapmis oldugu ¢aligmada okul dncesi fen uygulamalarina alternatif olarak
drama ve kukla uygulamalarimin Ogrenmenin kaliciligina etkisini gdzlemlemistir.
Arastirmada okul Oncesi programinda yer alan viicut organlarimi tanima cergevesinde
dolasim sisteminin 6gretiminde drama ve kukla uygulamalariyla dgrencilerin 6grendikleri
bilgilerin kalicilig1 tizerindeki etkisinin belirlenmistir. Aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda okul 6ncesi kurumunda 6grenim géren 5 yas grubundaki ¢ocuklardan kontrol grubu
10 oOgrenci ve deney grubu 10 Ogrenci olmak {izere, toplam 20 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda; “Dolasim Sistemi” ni Drama yontemi ve Kukla
teknikleriyle isleyen deney grubu 6grencilerinin ve organ maketiyle ayn1 konuyu isleyen
kontrol grubu 6grencilerinin son-test basar1 puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir
fark gozlenmistir. Bunun yani sira, deney grubundaki 6grencilerin bilgilerinin kalicilik

diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Bilen, Ergiin ve Simgek (2021), aragtirmalarinda okul oncesi doneme ait bir STEM
etkinligi (parasiit hazirlama) uygulamasi gergeklestirmislerdir. Bu ¢alismada 50-65 aylik
okul oncesi ¢ocuklari i¢in yapilandirmaci yaklasimin SE modeline gore hazirlanan STEM
etkinlikleri, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 22 okul Oncesi c¢ocuga uygulanmistir.
Etkinlikler araciligiyla ¢cocuklarin, STEM’1 olusturan disiplinlerden her birine iliskin belli
kazanimlar1 edinmeleri amaglanmistir. Etkinlikler esnasinda ¢ocuklarin 21. ylizyil
becerileri olarak adlandirilan problem ¢dzme, is birligi, iletisim kurma ve yaratici diisiinme

becerilerini kullandiklar1 goézlemlenmistir. Sonug¢ olarak erken ¢ocukluk doneminde,
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calismada gelistirilen etkinliklerin etkili bir sekilde kullanilabilecegi goriildiigiinden bu

donemde STEM egitimine yer verilmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

Erden ve Yalgin (2021), arastirmalarinda probleme dayali 6grenme yaklasimina gore
hazirlanan okul oncesi STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu
Ontest-sontest deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desende yapilan ¢alisma, 8 hafta ve
haftada 2 giin olacak sekilde, toplamda 16 etkinlik yapilarak tamamlanmistir. Arastirmanin
orneklem grubunu, 36gretmen ve 51 okul Oncesi ¢ocugu olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda uygulanan probleme dayali 6grenme yaklagimina gore hazirlanan okul oncesi
STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini arttirdigt  sonucuna

ulasilmstir.

Demir (2022), yiiriitmiis oldugu calismasinda okul Oncesi programinda uygulanan
yapilandirilmis fen etkinliklerinin okul oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Ankara Valiligi Milli Egitim Midiirligii’ne bagli, bagimsiz anaokuluna devam
eden 48-60 ay yas grubu 132 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin bulgularina gore deney
grubunun yapilandirilmis fen etkinlikleri uygulamalarindan sonra 6n test ve son test
sonuglarinin basar1 oranlarinda istatiksel olarak anlamli bir fark olustugu elde edilmistir.
Bu duruma gore okul Oncesi programinda yer alan yapilandirilmis fen etkinliklerinin
cocuklarin temel bilimsel siire¢ beceri diizeylerine yiiksek bir diizeyde olumlu katkisi

oldugu soylenebilmektedir.

Saribiyik (2022), ¢alismasinda okul dncesi donemde verilen ¢evre egitiminin, ¢ocuklarin
davraniglarina etkisini gozlemlemistir. Bu arastirmaya uygun Ornekleme yoOntemi
kullanilarak Tiirkiye’nin Kastamonu ilinde bulunan 3 farkli okuldaki 35 okul oncesi
Ogrencisi katilmistir. Aragtirma silirecinde 6 farkli ¢evre etkinligi uygulanmistir.
Etkinliklerin tamami aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirma sonucunda okul
oncesi donemde bulunan c¢ocuklarin c¢evre etkinliklerine yogun ilgi gosterdigi
belirlenmistir. Bununla birlikte ¢evre etkinliklerinin ¢ocuklarin tutum ve davraniglarini
olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Arastirma bulgulart 1s18inda okul Oncesi
donemde cevre temali etkinliklerin yogun olarak kullanilmasinin ¢ocuklarin dogaya ve
yasadiklar1 ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi ifade edilebilir. Okul
oncesi donemde gerceklestirilen ¢evre etkinliklerinin fen egitiminde ve c¢evre egitiminde

daha ¢ok yer bulmasi dnerilmektedir.
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2.7.2. Okul 6ncesi donem fen egitiminde alternatif uygulamalari iceren uluslararasi

calismalar

Andersson ve Gullberg (2014), ¢alismalarinda okul oncesi donemde fen Ogretiminin
amacin1 ve okul Oncesi Ogretmenlerinin smifta fen etkinlikleri yiiriitmek icin ihtiyag
duyduklar yeterlilikleri sorgulamiglardir. Calisma bes okul dncesi 6gretmeni ile bir eylem
arastirmasi seklinde yliriitiilmiistiir. Calismanin ilk asamasinda kavramsal anlayisin temel
alindig1 etkinlikler yapilmis ve yapilan bu etkinliklerin beklendigi gibi gelismedigi ve
cocuklarda kavram yanilgilarint artirdign goriilmustiir. Ayrica Ogretmen, c¢ocuklarin
kavramsal 6grenmelerini desteklemekte basarisiz olmustur. Caligmanin ikinci asamasinda
yiizen-batan etkinligi bilimsel bir bakis acisiyla tasarlanmistir. Bu ikinci bakis agisinin,
cocuklarin bilimsel yeterliklerini destekledigi gozlemlenmistir. Cocuklar deneysel bir
yaklagim kullanarak kendi 6grenmeleri lizerinde giicleri oldugunu kesfettiler. Arastirma
sonunda c¢ocuklar1 bilimsel etkinliklere dahil ederek kavram 6grenme disinda farkli
yeterliliklerinin de desteklendigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan eylem arastirmasi sonunda

siire¢ odakli ¢calisma sonunda elde edilen somut beceriler belirlenmistir.

Abdullah-Mirzaie, Hamidi ve Araraki (2009) arastirmalarinda da fen etkinliklerinin okul
oncesi erkek g¢ocuklarin yaraticilik gelisimine etkisini gdstermeyi amaclamislardir. Bu
amagla rastgele 30 ¢ocuk secilmis ve gelisigiizel bir sekilde deney ve kontrol gruplarina
atanmustir. Olgiim, gecerliligi ve giivenirligi yiiksek olan Torrance Yaratici Diisiinme Testi
(TTCT) ile yapilmistir. Deney grubunda beyin firtinas1 6gretim yontemi ile 5 hafta iginde
on basit fen etkinligi yapilmistir. Egitim doneminin ardindan deney ve kontrol gruplari
tekrar TTCT ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglarina bakildiginda deney grubu lehine
anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Aragtirma sonunda fen etkinlikleri ve beyin firtinasi
yonetim kullaniminin ¢ocuklarin yaraticilik, esneklik, 6zgiinliik ve analiz yeteneklerini

artirabilecegi belirtilmistir.

Hedefalk, Almqvist ve Lundgvist (2015), calismalarinda okul 6ncesi egitim uygulamalarini
incelemektedirler. Zorunlu egitim yillar1 ve okul éncesi uygulamalarinda Isveg fen egitimi
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar karsilagtirilmistir. Veriler okul 6ncesi ve zorunlu
okuldan alinan video goézlemleri ve alan notlarindan olusmaktadir. Faaliyetleri analiz

etmek icin pragmatist bir yaklasim kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda okul Oncesi
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Ogretmenlerinin herhangi bir 6grenme hedefini ifade edememesine ragmen, c¢ocuklar
belirli sekillerde yonlendikleri goriilmiistiir Calisma hem okul 6ncesi hem de zorunlu
okuldaki c¢ocuklarin aragtirma yoluyla 6grenmenin temel ilkelerini Ogrendiklerini
gostermektedir. Ogretmenlerin eylemlerinin, oyun ve eglencenin goéz ardi edildigi

Ogretmen merkezli 6gretime benzemedigi tespit edilmistir.

Tu (2016), calismasinda orta batidaki 13 g¢ocuk bakim merkezindeki 20 okul Oncesi
sinifinda (N=20) okul 6ncesi bilim ortamlarini arastirmistir. Neuman'in “bilim” kavramini
operasyonel hale getiren bu caligma, okul Oncesi c¢ocuklar i¢cin fen materyallerinin,
ekipmanlarin ve etkinliklerin mevcudiyetini analiz etmek i¢in Okul Oncesi Sinif Bilim
Materyalleri/Ekipman Kontrol Listesi, Okul Oncesi Simf Bilim Etkinlikleri Kontrol Listesi
ve Okul Oncesi Ogretmen Sinifi/Bilim Formu'nu kullanmigtir. Her 6gretmen, serbest oyun
sliresi boyunca arka arkaya iki giin boyunca videoya kaydedilmistir. Arastirma, okul dncesi
smiflarin yarisinda fen alanina sahip oldugunu gostermistir. Okul dncesi dgretmenlerinin
yaptiklar etkinlikler cogunlukla fen etkinlikleri ile ilgisiz (%86,8), etkinliklerin %4,5'

formal bilimle, etkinliklerin ise %8,8'1 informal bilimlerle ilgili oldugu belirlenmistir.

Larimore (2020), caligsmasinda kiigiik ¢ocuklar i¢in anlamli fen 6grenme firsatlari icin hem
erken ¢ocukluk hem de K-12 fen egitimi reform ¢abalarindan en iyi sekilde yararlanmanin
nasil saglanabilecegine dair bir vizyon yaratmayi amag¢lamistir. Arastirma sonugclari, kiictik
cocuklart en 1yi sekilde desteklemek icin, PreK fen egitiminin, erken ¢ocukluk egitiminin
biitiinsel yaklagimini (yani fiziksel, sosyal-duygusal ve biligsel gelisim) uygulamasi ve ayni
zamanda son zamanlarda ortaya konan daha zengin bilimsel disiplin uygulamalarinm

benimsemesi gerektigini dnermektedir.

Brenneman (2011), yapmis oldugu calisma Amerika Birlesik Devletleri'nde okul 6ncesi
cocuklarin bilimdeki 6grenme ilerlemelerini ve bu 6grenme icin 6gretim desteklerinin
kalitesini degerlendirmek i¢in bir dizi umut verici ara¢ ve yaklasim hakkinda bilgi
vermektedir. Calisma giinliik etkilesimler sirasinda fen Ogrenimini desteklemeyi ve
degerlendirmeyi iceren 6grenme ve bilgi degerlendirmelerini tartisir (bireysellestirilmis
ogretim, ilerleme izleme ve miifredat degerlendirmesi i¢in performansa dayali
degerlendirmeler; fen 6greniminin dogrudan degerlendirilmesi ve bilimle ilgili beceri ve

egilimlerin degerlendirilmesi).
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin yontemi

Bu aragtirmada okul 6ncesi doneme yonelik bir fen egitimi tasarimi gelistirilmis, tasarimin
bir kesiti uygulanarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla arastirma, bir egitim tasarimi
arastirmasi olarak planlanmistir. Tasarim arastirmalari ilk olarak ‘tasarim deneyleri’ ifadesi
ile Brown (1992) ve Collins (1992) tarafindan ele alinmis, egitim tasarimlarini test etmek
ve gelistirmek i¢in bigimlendirici aragtirma yiriitmenin bir yolu olarak gelistirilmistir
(Collins, Joseph ve Bielaczyc, 2004; Reeves, McKenney ve Herrington, 2010). Ardindan
farkli adlandirmalarla- tasarim temelli arastirma, gelistirme/gelisim arastirmalari,
bicimlendirici arastirma, bigcimlendirici degerlendirme, egitim tasarumi arastirmasi,
miihendislik arastirmasi, katitlimer  eylem arastrmasi, tasarum tabanli  uygulama
aragtirmasi, tasarim ve gelistirme arastirmasi- alanyazinda yerini bulmustur (McKenney
ve Reeves, 2012; Plomp, 2013; Reeves, McKenney ve Herrington, 2010; Richey ve Klein,
2007; van den Akker, Gravemeijer, McKenney ve Nieveen, 2006, Wang ve Hannafin,
2005).

Plomp (2013, s.15) tasarim arastirmalarini “Karmasik bir egitim sorununa bir ¢oziim
olarak bir miidahale tasarlamak ve gelistirmek (programlar, ogretme-ogrenme stratejileri
ve materyalleri, iiriinler ve sistemler gibi), yani sira bu miidahalelerin ozellikleri ve
bunlari tasarlama ve gelistirme stire¢leri hakkindaki bilgilerimizi ilerletmek veya alternatif
olarak teoriler gelistirmek veya dogrulamak amaciyla egitim miidahaleleri (6rnegin,
ogrenme siiregleri, ogrenme ortamlart ve benzerleri hakkinda) tasarlamak ve geligtirmek”
olarak tanimlar. Richey ve Klein (2007, s.1) tasarim ve gelistirme arastirmasi olarak
adlandirdiklar arastirma yaklasimim “Ogretimsel ve 6gretimsel olmayan iiriin ve araclarin
ve bunlarin gelisimini yoneten yeni veya gelistirilmis modellerin yaratiimasi icin ampirik
bir temel olusturmak amaciyla tasarim, gelistirme ve degerlendirme siireglerinin sistematik
olarak incelenmesi” seklinde ele alir. Barab ve Squire (2004, s.2), tasarim temelli
arastirmalarin dogal ortamlarda 6grenme ve dgretmeyi aciklayan ve etkileyen yeni teoriler,
tirtinler ve uygulamalar iiretme niyetiyle ortaya koyulan bir yaklasimdan daha ¢ok bir dizi

yaklagim oldugunu ifade ederler.
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McKenney ve Reeves (2014), egitim tasarimi arastirmalarint karmasik egitim sorunlarina
yonelik ¢oziimlerin yinelemeli olarak gelistirilmesinin bilimsel arastirma igin ortam
sagladigr bir aragtirma tiirii olarak tanimlar ve egitim tasarimi arastirmalarinda egitim
trtinleri (6rnegin, ¢ok kullanicili bir sanal diinya 6grenme oyunu), siliregler (6rnegin,
cevrimi¢i kurslarda Ogrenci Ogrenmesini desteklemek igin bir strateji), programlar
(0rnegin, ogretmenlerin daha etkili sorgulama stratejileri gelistirmesine yardimei olmay1
amaglayan bir dizi at6lye g¢alismasi) veya politikalar (6rnegin, yil boyu egitim) ile ilgili
sorunlarin ¢oziimiinde ise kosulabilecegini belirtirler. Bu siirecte de egitim tasarimi
aragtirmacilarinin, 6nemli gercek diinya sorunlarmi ¢ézmeye calisirken ayni zamanda
benzer sorunlarla karsilasan digerlerinin ¢aligmalarini bilgilendirebilecek yeni bilgileri
kesfetmeyi amagladiklarini ifade ederler. Bu ikili hedeflere yonelik sistematik ve es
zamanli olarak calismanin, egitim tasarimi arastirmasinin belki de en belirleyici 6zelligi
olduguna vurgu yaparlar. Goriildiigii gibi birbirine yakin tanimlamalar yapilsa da tasarim
arastirmalart ile ilgili terminolojik olarak bir birlik saglanamamistir. Ancak arastirmacilarin

tasarim arastirmalari i¢in tizerinde uzlastiklar1 birtakim 6zellikler mevcuttur.

3.1.1. Tasarim arastirmalarinin 6zellikleri

Van den Akker vd. (2006), tasarim arastirmalar ile ilgili terminolojinin ¢ogalmasi ve
tanimlar tizerinde fikir birligi olmamasi ile karakterize edilen yiikselen bir egilimle karsi
karstya olundugunu ileri siirerler ve heniiz terminoloji yerlesmemis olsa da oOnceki
calismalara dayanarak ¢ogu tasarim arastirmalar1 i¢in gegerli olan bir dizi 6zelligi ana
hatlar1 ile karakterize etmenin miimkiin oldugunu belirtirler. Bu 6zellikler asagidaki gibidir
(s.5):

e Miidahaleci: arastirma, gergek diinyada bir miidahale tasarlamay1 amaglar;

o Tekrarlamali: aragtirma dongilisel bir tasarim, degerlendirme ve gozden gecirerek
diizeltme yaklasimi igerir;

o Siire¢ odakli: girdi-cikti  Olglimiinden kaginilir, miidahalelerin anlasilmasi ve
tyilestirilmesine odaklanilir;

e Fayda odakli: bir tasarimin degeri, kismen gercek baglamlardaki kullanicilar igin

pratikligi ile Sl¢iiliir; ve
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o Teori odakli: tasarim (en azindan kismen) teorik Onermelere dayanmaktadir ve

tasarimin saha testi teori olusturmaya katkida bulunur.

Wang ve Hannafin (2005) de bu tartismaya dahil olarak tasarima dayali aragtirmalar igin
bir tanim Onerirler: “Tasarim temelli arastirma, sistematik, esnek ve yinelemeli bir sekilde
gozden gegirme, analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama yoluyla egitim uygulamalarini
iyilestirmeyi amaclayan, ger¢ek diinya ortamlarinda arastirmacilar ve uygulayicilar
arasmndaki is birligine dayali olarak tasarim ilkeleri veya teorilerinin olusmasini saglayan
bir arastirma metodolojisidir (s.2)” ve ilgili alanyazin 1s1ginda tasarim temelli
arastirmalarin yapist ve ozellikleri ile ilgili Van den Akker, Gravemeijer, McKenney ve
Nieveen (2006)ne benzer aciklamalar getirirler. Ilgili sentezde farkli hususlara da
deginildiginden Wang ve Hannafin (2005)’in tasarim temelli arastirmalarin 6zellikleri ile

ilgili agiklamalaria Tablo 6°da ayrintil1 bir sekilde yer verilmistir.

Tablo 6

Tasarim temelli arastirmalarin yapisi ve ozellikleri

Tasarim Temelli

At;astlrmanln Aciklama
Ozellikleri
Pragmatik / Faydaci » Tasarima dayali arastirma, uygulama ve arastirma arasinda sinerji
arastirma hedefi olusturarak, uygulamanin gelisimini miimkiin oldugunca ileriye
tasir.

» Tasarim temelli arastirma hem teori hem de uygulamay gelistirir.
* Teorinin degeri, prensiplerin uygulamay1 bi¢imlendirdigi ve

gelistirdigi dl¢lide degerlendirilir.

Gomiilil teori * Tasarima dayali arastirma genellikle sinirli sayida ortamda
metodolojisi yiiriitiildigiinden, arastirma ve tasarim siirecinin temellendirilmesi
gerekir.

* Tasarim teoriye dayalidir ve ilgili arastirma, teori ve uygulamay1
temel alir.

* Tasarim tabanli arastirma yapmadan Once arastirmacilar
arastirmanin degerini arttirmak ve bosluklar1 belirlemek igin
alanyazini1 ve mevcut tasarim drneklerini gézden gecirir.

» Tasarim ger¢ek diinya ortamlarinda gerceklestirilir ve tasarim

siireci tasarim temelli aragtirmalara dahil edilir ve arastirilir.
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Teoriye dayali dogasi, tasarim temelli yOntemlerin bir
degerlendirme yonteminden ¢ok bir aragtirma paradigmasi olarak

goriilmesi acisindan 6nemlidir.

Etkilesimli,
tekrarlamali ve esnek

aragtirma siireci

Tasarimcilar tasarim siireclerine katilir ve katilimcilarla birlikte
caligir.

Siirecler, yinelemeli analiz, tasarim, uygulama ve yeniden tasarim
dongiistidiir.

Ik plan genellikle yeterince ayrintili degildir, bdylece tasarimcilar

gerektiginde bilingli degisiklikler yapabilir.

Biitiinlestirici

arastirma yontemleri

Devam eden aragtirmalarin giivenilirliini ve uyarlanabilirligini en
ist diizeye c¢ikarmak i¢in karma arastirma yoOntemleri
kullanilmaktadir.

Tasarim temelli arastirmalarda kullanilan anket, uzman incelemesi,
degerlendirme, durum caligmasi, goriisme, sorgulama yontemleri
gibi yontemler tasarim temelli arastirmalara 6zgii degildir.

Yeni ihtiyaglar ve sorunlar ortaya ¢iktik¢a ve aragtirmanin odagi
degistikce yontemler farkli agsamalarda degisiklik gosterir.
Gelistirme asamasma uygun olarak titizlik kasitl bir sekilde

korunur ve disiplin uygulanir.

Baglamsal arastirma

sonuglar1

Aragtirma siireci, arastirma bulgular1 ve ilk plandaki degisiklikler
belgelenir.

Aragtirma sonugclar tasarim siireci ve ortam ile baglantilidir.
Uretilen tasarim ilkelerinin igerigi ve derinligi degisiklik gdsterir.
Uretilen prensipleri uygulamak igin rehberlik gereklidir.

Diger arasgtirmacilar veya tasarimcilar, ilgi alanlarina gore bir
yeniligin veya yenilik kombinasyonlarinin ortaya ¢ikigini
izleyebilirler; farkli sonuglara yol agan baglamlar1 veya kosullart

da incelerler.

Bu arastirmada da okul 6ncesi donemde fen egitimi uygulamalarinin gelisimi hedeflenmis

ve bu amagcla bir egitim tasarimi gelistirilmistir. Bu baglamda Tablo 6’da agiklama bulan

tasarim siirecinde dikkate alinmasi gereken hususlar gozetilmistir. Tasarim gelistirilmeden

once mevcut ornek fen egitimi tasarimlari incelenmistir. Okul Oncesi fen egitimindeki

bosluklar belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu siirecte uygulamada olan okul Oncesi egitim
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programi fen egitimi agisindan incelenmis, sahadaki okul dncesi 6gretmenlerinin goriisleri
alinmig ve alanyazin taranmistir. Tasarimin yapilandirilmas: ve uygulamaya doniik
etkinliklerin hazirlanmasinda uzman goriislerine basvurulmustur. Siire¢ igerisinde ilgili
tasarim siirekli olarak revize edilmistir. Ozellikle tasarimin bir kesitinin uygulanmasi ve
sahadaki etkilesimler ve uygulamadan elde edilen sonuglar dogrultusunda tasarim iizerinde
degisiklikler yapilmistir. Bu baglamda tasarim arastirmalarinin etkilesimli, tekrarlamali ve
esnek yapisindan faydalanildigi sdylenebilir. Tasarimin sekillenme siirecinde ise asamalara
uygun olarak farkli arastirma ve veri toplama ydntemlerinden faydalanilmistir. Oncelikle
problemin tespiti asamasinda mevcut durumu ortaya koymak i¢in durum calismasi
yapilmistir. Bu silirecte dokiiman analizi ve goriismeler ise kosulmustur. Taslak tasarim
hazirlandiktan sonra uzman goriislerine sunulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Taslak tasarima uygulamadan onceki son hali verildikten sonra tasarimdaki her temadan
bir etkinlik segilerek uygulama gergeklestirilmistir. Uygulamada elde edilen doniitler
dogrultusunda tasarim revize edilmistir. Boylece tasarim gelistirme siireci boyunca elde
edilen verilerin derinlestirilmesi ve zenginlestirilmesi i¢in farkli yontemlere basvurularak

biitiinlestirici bir yol izlenmistir.

3.1.2. Tasarim arastirmalarinda kullanilan yontemler

Alanyazinda tasarim arastirmalarinda farkli ve birden fazla arastirma ydntemine
basvurulabilecegine iliskin agiklamalar mevcuttur. Reeves, McKenney ve Herrington
(2011), kisinin arastirma amacini agik¢a anladiktan sonra, belirli bir arastirma yontemi
secmesi gerektigini, segilebilecek bircok yontem oldugunu, literatiir taramasi, tarihsel
analiz, deneysel c¢alismalar, goriismeler, gbzlemler, dokiiman analizi ve yapi sOkiimiin
bunlardan sadece birkaci oldugunu vurgulamaktadir. EZitim tasarimi arastirmalarinin
‘neredeyse her zaman karma yontem tasarimlarini igerdigini de Creswell ve Plano-Clark
(2006)’ dan aktarmaktadir.
Plomp da (2013) aynmi sekilde genellikle tasarim aragtirmalarinda farkli islevleri
gerceklestirmek i¢in birden fazla yonteme bagvurulabilecegini bu arastirma yontemleri ve
islevlerinin,

» Tarama: tanimlamak, karsilastirmak, degerlendirmek

» Durum ¢alismalari: tammmlamak, karsilagtirmak, agciklamak

» Deneyler: agiklamak, karsilastirmak

» Eylem arastirmasi: pratik bir soruna ¢6ziim tasarlamak/gelistirmek
» Etnografya: betimlemek, agiklamak
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o [liskisel arastirma: tammlamak, karsilastirmak
* Degerlendirme arastirmasi: bir programin etkinligini belirlemek

oldugunu ifade etmektedir (s.14).

Aciklamalardan da goriildiigii gibi tasarim arastirma yaklagiminin altinda nitel, nicel veya
karma yontemler kullanilabilmektedir. Bu arastirmada ise nitel arastirma ydnteminden

faydalanilmis ve bir durum ¢aligmasi yliriitilmiistiir.

Durum c¢alismalar1 Yin (2009, s.2) tarafindan “(a) "nasi” veya "neden” sorularinin
soruldugu, (b) arastirmacimin olaylar iizerinde ¢ok az kontroliiniin oldugu, (c) gergek
yasam baglaminda giincel bir olguya odaklanan durumlarda tercih edilen bir yontem”
olarak tanimlanir. Bu aragtirmada Yin’in (2009) durum calismas: tiirlerinden biitiinciil tek
durum deseni (5.46) baz alinmistir. Bu tiir, genel olarak mevcut bir teorinin elestirel bir
testinde, ‘nadir veya benzersiz’ ya da ‘temsili veya tipik’ bir durumun incelenmesinde veya
bir durumun agiklayici veya boylamsal amaca hizmet ettigi durumlarda kullanilir. Bu
arastirmada uygulamadaki okul 6ncesi programinda fen egitiminin yeri ve igleyisi biitiinciil
olarak ele alinmistir. Bu baglamda odaklanilan durum olarak ‘okul Oncesi fen egitimi’
gosterilebilir. ilgili durum, egitim programi, okul dncesi dgretmenleri ve alanyazindan
yararlanilarak derinlemesine incelenmis ve elde edilen tespitler sonrasinda okul 6ncesi

donem i¢in fen egitimini destekleyecek bir egitim tasarimi gelistirilmistir.

Tim bu analizler ve islemler yapilirken Richey ve Klein (2007)’in tasarim ve gelistirme
arastirmasi tiirlerinden ‘Uriin ve Ara¢ Arastirmasi’nin ‘Uriin Arastirmas1’ benimsenmistir.

Bu baglamda iiriin olarak bir egitim tasarimi gelistirilmis ve test edilmistir.

3.1.3. Tasarim ve gelistirme arastirmasinin tiirleri

Tasarim ve gelistirme arastirmasi, spesifik tasarim ve gelistirme cabalarinin siireg ve
etkisinin incelenmesi ya da bir biitliin olarak tasarim ve gelistirme siirecinin veya belirli
siire¢ bilesenlerinin incelenmesi seklinde olabilir. Tasarim ve gelistirme arastirmasi, tim
aragtirma cabalarinda oldugu gibi, bilgi retimi, alanin daha eksiksiz anlasilmasi ve
cikarimlarda bulunmay1 saglar. Tasarim ve gelistirme arastirmasi, bu hedefleri iki
arastirma tiirii aracilifiyla gerceklestirir. Bunlar, ‘Uriin ve Ara¢ Arastirmasi’ ve ‘Model
Aragtirmast’dir. Bu iki arasgtirma tiiriniin ana hatlar1 Tablo 7°de 6zetlenmis, ardindan

aciklayici bilgilere yer verilmistir (Richey ve Klein, 2007, s. 8).
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Tablo 7

Tasarum ve gelistirme arastirma tiirlerinin temsili siniflandirmasi

Tasarim ve Gelistirme Arastirmalari

Uriin ve Arag Arastirmasi

Model Arastirmasi

Kapsamli Tasarim ve Gelistirme Projeleri

+  Ogretim Uriinleri ve Programlari

+ Egitici Olmayan Uriinler ve Programlar

Model gelistirme

» Kapsamli Model Gelistirme

» Model Bilegen Siire¢lerinin Gelistirilmesi

Belirli Proje Asamalari

* Analiz
¢ Tasarim
* Geligtirme

* Degerlendirme

Model gegerliligi

* Model Bilesenlerinin Dahili Dogrulamasi

* Model Etkisinin Harici Dogrulamast

Tasarim ve Gelistirme Araglari

* Arag Gelistirme

* Arag¢ Kullanimi

Model Kullanim

*  Model Kullanimimni Etkileyen Kosullarin
Incelenmesi

» Tasarimc1 Karar Verme Arastirmasi

* Tasarimc1 Uzmanligr ve Karakteristik

Arastirma

3.1.3.1. Uriin ve arac¢ arastirmasi

Uriin ve ara¢ arastirmast, tipik olarak, belirli bir durumda kullanilan tasarim ve gelistirme

siirecinin tanimlandigi, analiz edildigi ve nihai bir iriiniin degerlendirildigi durumlar
icerir. Bu tasarim ve gelistirme arastirma modelinde temel amag bir {irlin veya arag

gelistirmek ve gelistirilen bu {irlin ya da araci test etmektir. Bu model tiiriinde

genellenebilir sonuglardan ziyade baglama dayali sonuglar iiretilir. Uriin ve arag

arastirmasina yonelik arastirma ve gelistirme arastirma modelleri analiz, {iriin gelistirme ve

son Uriiniin degerlendirilmesi olmak iizere ii¢ temel asamadan olusmaktadir (Richey ve

Klein, 2007).

80



Bu modelde bir iiriin ya da bir ara¢ gelistirilir. Uriin ¢alismalari, egitici veya egitici
olmayan bir {irlin veya programin tasarimi ve gelistirilmesiyle baslar. Uygulayicilara
sunulan bir dizi tasarim ve gelistirme ilkesini gosterirler. Siklikla, tiim tasarim ve
gelistirme siireci belgelenir. Bir diger boyut da ara¢ gelistirme boyutudur. Ogretim
tasarimcilar1 bir proje sirasinda c¢esitli araglar kullanir. Bu araglar, kagit tabanl
materyallerden elektronik performans destek sistemlerine kadar ¢esitlilik gosterir. Son
yillarda bir¢ok tasarim ve gelistirme siirecini otomatiklestirmeye yonelik bilgisayar tabanl
araclar gelistirme c¢abasi olmustur. Tasarim ve gelistirme aragtirmasi, bu aracglarin

gelistirilmesine ve etkinligine odaklanabilir (Richey ve Klein, 2007).

3.1.3.2. Model arastirmasi

Ikinci tiir tasarim ve gelistirme arastirmasi, tasarim ve gelistirme modellerinin
gelistirilmesi, dogrulanmas1 ve kullanilmasi c¢alismalariyla ilgilidir. Bir {iriin veya
programin gelistirilmesiyle baglantili olarak model arastirmasi yapmak miimkiin olsa da
c¢ogu model caligmasi Onceden gelistirilmis 6gretime odaklanir ve sonug¢ olarak projeye
0zel degildir. Model arastirmasi, mevcut veya yeni olusturulmus bir gelistirme modeli,
stireci veya tekniginin gegerliligini veya etkililigini ele alabilir. Ek olarak, bu c¢aligmalar
genellikle basarili tasarim ve gelistirmeyi kolaylastiran kosullar1 belirlemeye ve
tanimlamaya c¢alisir. Model gelistirme, model dogrulama ve model kullanim arastirmalari
olmak tizere tiirlere ayrilir. Model gelistirme arastirmasi, yeni veya daha 6nceki modellerin
gelistirilmesi calismalarini igerir. Model dogrulama arastirmasi, bir modelin kullaniminin
etkinligini gosteren veya modelin cesitli bilesenlerine destek saglayan deneysel bir siirectir
Genellikle model dogrulama cabalari, model gelistirme arastirmalariyla birlestirilir. Bu
gibi caligmalar, modelin biitiinliigline ve kullaninmina odaklanir. Model kullanim
arastirmasi, cesitli tasarim ve gelistirme ortamlarinin etkisini belirlemek amaciyla model
kullanimini etkileyen kosullara ya da tasarimcilarin kendilerine odaklanir. Diger model k
ullanim ¢aligmalari, tasarim ve gelistirme siirecini gergekte yapildigr sekliyle anlamak icin

tasarimcilarin kendilerine odaklanir (Richey ve Klein, 2007).
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3.1.4. Tasarim arastirmalarinda izlenen adimlar

Tasarim arastirmalari, dogasi geregi, egitim uygulamalariyla (ve dolayisiyla egitim
politikasiyla) ilgilidir. Ciinkii egitim uygulamalarindaki karmasik problemler icin
arastirmaya dayali ¢ozlimler gelistirmeyi veya 6grenme ve Ogretme siirecleri hakkinda
teoriler gelistirmeyi veya dogrulamayi amaglar. Tasarim arastirmasinin amaci ne olursa
olsun, arastirma siireci her zaman Sekil 14'te gosterildigi gibi sistematik egitim tasarimi

stireclerini igerir (Plomp, 2013, s. 17).

Problem wsssm)  Analiz

Tasarim ve gelistirme

prototipi
Revizyon _y
gerekliligi: Evet?
Hayir? = DUR
Degerlendirme

Sekil 14. Sistematik tasarim dongiisii

Tiim sistematik egitim ve Ogretim tasarim siireglerinde karakteristik yap1 olarak analiz,
tasarim, degerlendirme ve revizyon asamalari, idealler (amaglanan) ile gerceklesen

arasinda uygun bir denge saglanana kadar Sekil 14’deki gibi tekrarlanir (Plomp, 2013).

Bu siireg, farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde sematize edilmistir. Ornegin
McKenney (2001) bu siireci katilimer sayilart ve yaklasik alti ay olarak belirledigi dongi
araliklart ile Sekil 15°teki gibi karakterize eder (s.xii).
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Ihtiyag ve Tasarim, gelistirme ve bigimlendirici deg. Yari 6zet
160 baglam analizi degerlendirme

140
120
100
80
60
40
20

0

Literatiir taramasi ve Prototip Prototip  Prototip Prototip Sorl degeriendirme
kavram dogrulama 1 2 3 4 Sorgu

Katilimci sayist

Dongii genisligi zamanla orantilidir.

Sekil 15. Tasarim arastirmasinin kademeli gosterimi

Sekil 15'te gosterildigi gibi, arastirma ii¢ ana asamaya sahiptir: iktiyaglar/baglam analizi;
prototip araglarin tasarimi/bicimlendirici degerlendirmesi ve nihai tiriiniin daha ozetleyici
bir degerlendirmesi (diger baglamlar i¢in degerinin arastirtimast dahil). Her asama, farkli
uzman, kullanict ve katilmer gruplarmi igeren ¢ok sayida faaliyet dongiisiinden

olusmaktadir.

Revees (2006) de sorunlar, ¢oOziimler, yoOntemler ve tasarim ilkelerinin yeniden

diizenlenmesi olarak ele aldigi dongiiyii Sekil 16°teki gibi temsil eder (s.59).

MeYcut tasarim Uygulamada '"Tasarim ilkeleri'
ilkel.e.rl ve teknolojik ¢Oziimlerin test iiretmek ve ¢oziim
yenilikler tarafindan edilmesi ve uygulamasini

Is birligi iginde
aragtirmacilar ve
uygulayicilar

tarafindan pratik bilgilendirilmig iyilegirilmesinin ) gelistirmek i¢in
sorunlarin analizi oot yinelemeli yansitma
goziimlerinin dongiileri
gelistirilmesi

Sekil 16. Sorunlarin, ¢dziimlerin, yontemlerin ve tasarim ilkelerinin yeniden diizenlenmesi

Revees (2006), tasarim arastirmasmin baslica avantajlarindan birinin gergek 6gretme ve

O0grenme problemlerinin tanimlanmasinda, mevcut tasarim ilkelerine dayali prototip
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¢cozlimlerin yaratilmasinda ve hem prototip ¢oziimlerin hem de prototip ¢ézlimlerinin test
edilmesi ve iyilestirilmesinde uygulayicilarin ve arastirmacilarin ilgili herkes tarafindan
tatmin edici sonuglara ulasilana kadar is birligi yapmasimi gerektirmesi oldugunu
vurgulamaktadir. Tasarim arastirmasi, bireysel bir arastirmacinin uygulamadan ayr1 olarak
yiiriitebilecegi bir faaliyet degildir. Dogast geregi, en azindan Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin karsilastig1 sorunlarin agikliga kavusturulmasi ve ideal olarak saglam tasarim
modellerinin ve ilkelerinin ag¢iklanmasiyla Dbirlikte c¢oOziimlerin yaratilmasi ve

benimsenmesi ag¢isindan ilerleme kaydedilmesini saglar.

Her bir aragtirmacinin modellemesinde baslangi¢ asamasinin problemin ve ihtiyacin analiz
ve tespitine yonelik bir ‘kesif’ asamasi oldugu sdylenebilir. Problem tespitinin ardindan
ihtiyaca yonelik prototipler hazirlanir ve denenir. Ardindan tasarimin degerlendirilmesi
yapilir. Bu kisim ise tasarimin ‘dogrulama’ asamasidir. Kesif asamasinda arastirma
probleminin belirlenme siirecinin ardindan 6gretim tasarimi modellerinden birisinin takip
edilmesinin sistematik bir sekilde ilerlemek agisindan onemli oldugu disiiniilmiis, bu
sebeple bu siirecin sekillenmesinde bir 6gretim tasarim modelinin ise kosulmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu amacla arastirmada c¢alismanin yapisi ile birebir 6rtlismesi

nedeniyle ADDIE 6gretim tasarimi modelinin kullanilmasi tercih edilmistir.

3.1.5. ADDIE 6gretim tasarimi modeli

1970’11 yillardan bu yana ¢ok c¢esitli 6gretim tasarimi modelleri (6nerilen prosediirler seti)
iiretilmistir ve bu modellerin ¢ogu bes temel asamadan olusmaktadir. Bu bes asama
genellikle ADDIE siireci veya ADDIE modeli olarak adlandirilir. ADDIE, ingilizce
‘Analyze, Design, Develop, Implement ve Evaluate’ kelimelerinin kisaltmasidir. ADDIE
modeli, sistematik bir {irlin gelistirme siirecine dayanmaktadir. Sistematik tiriin gelistirme
kavrami, sosyal topluluklarin olusumundan beri var olmustur. ADDIE siirecini kullanarak

trlinler yaratmak, giliniimiiziin en etkili araglarindan biri olmaya devam etmektedir

(Branch, 2018).

Bu modeldeki analiz asamasi ihtiya¢ analizi siireglerini, tasarim asamasi hedeflere nasil
ulasilacaginin belirlenmesini, gelistirme asamasi O0gretimde kullanilacak materyallerin
tiretilmesi siirecini, uygulama asamasi tasarlanan materyallerin gergek 6grenenlerle gercek
Ogretim ortamlarinda tam olarak uygulamaya konmasi siirecini ve degerlendirme agamast

tasarlanan materyallerin etkisinin olgildiigii uygulamalar1 icerir (Fer, 2015). ADDIE
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Modelinin uygulama siireci, agamalar1 ve bu arastirmada bu asamalar ¢ercevesinde neler

yapildigi Tablo 8’de ifade edilmistir:

Tablo 8

ADDIE modelinin uygulama siireci

Asama Yapilmasi Gerekenler Arastirmada Gerceklestirilen Islemler

. Hedef Kitle kimdir? » Okul 6ncesi donemi ¢ocuklar, okul 6ncesi

Ogretmenleri

* Neyi 6grenmeye ihtiyaclar1 var? * Bilimsel diisiinme ve sorgulama, temel
bilimsel siire¢ becerileri, bilime yonelik

ilgi ve merak
+ Biit¢e nedir? e Calismada hesaplanabilir bir biitge
. bulunmamaktadir.
(5]
s » Ulastirma olanaklar1 nedir? * Okul dist etkinliklerinde  ulasim,
T . .
é uygulama  okul idaresi tarafindan
bt saglanmigtir.
c_ccs » Ne gibi sinirhiliklar vardir? * Uygulamanin tek bir dgretmen ve tek
< sinifta uygulanmasi, sinif
uygulamalarinda kayit sinirliliklar

» Proje ne zaman tamamlanacak? » Ocak, 2019

« Ogrenciler yetenekleri * Belirlenememistir.
konusunda ne soyliiyor?

sorulari1 yanitlanmalidir.

* Biligsel becerilerin e Ortamlar etkinliklerin dogasmna uygun
kazandirilmasina en uygun olarak  belirlenmistir.  (Gece-giindiiz
ortami se¢in (Driscoll, 1998). etkinliginde karanlik smf, simf dist

etkinlikte orman ortami vb.)

+ Ogretimsel hedefleri yazin, ders * Okul 6ncesi donem i¢in planlandigindan,
planina ve modiillere gore bir ogretimsel hedefler yerine bilgi, beceri,
yontem secin (Hall, 1997). duyus, cevre, meslek tanitimi, bilim insani

g ve deger alanlarma uygun kazanimlar
K belirlenmis ve etkinlikler yapilirken
=) izlenmesi gereken adimlar Onerilmistir.
§ Etkinliklere alternatif etkinlikler de
2 liretilmistir.

[
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Dersin igerigine uygun
etkilesimli bir ortam tasarlayin
(Porter, 1997).

Etkinlikler i¢in uygun ortamlar
tanimlanmustir.

Gereken ortami yaratin.

Ogrenenlerin tercihleri ile
ortiisecek farkli goklu ortam
bilesenleri kullanarak bilgileri

Uygulama okulu ve uygulama ortamu ile
goriisliliip, gereken izinler alinmustir.

Olusturulan etkinlik havuzundan uzmanlar
Ogrenenlerin hedeflenen
destekleyecek

esliginde,

becerilere  ulasmalarini

gore test edin.

§ sunun (Porter, 1997). etkinliklerin se¢imi yapilmustir.
2
&) Uygun etkilesim yontemlerini Okul o6ncesi egitim uzmanlar1 tarafindan
g belirleyin. Bunlar, 6grenenleri etkinliklerin seviyeye uygunlugu
-% yaratici, yenilik¢i ve gelecegi sorgulanmustir.
= arastirmaya istekli kilsin (Porter,
© 1997).

Sosyal bir ortam yaratacak ve

Ogrenenlerin is birligi yapmasin

saglayacak etkinlikler planlayin

(Simonson ve digerleri, 2000).

Gereken materyalleri cogaltip Her temadan segilen bir etkinlik uygulama
. dagitin. planina yerlestirilmistir.
S
g Teknik aksakliklardan Arastirmaci tarafindan tasarlanan
2 kaynaklanabilecek problemlere etkinliklerin ~ hazirhk  ve  uygulama
% kars1 yedek bir plan hazirlayin asamasini tamamen uygulayict 6gretmen
E (Simonson ve digerleri, 2000). gerceklestirmistir.
=
% Aksakliklarin en aza indirilmesi igin
3 etkinlik Oncesi ve sonrasinda arastirmaci
=) ile  uygulayict  Ogretmen  arasinda

toplantilar gergeklestirilmistir.

Ogrenenleri hedefler Etkinliklerin uygulanmasmdanw sonra
g . dogrultusunda smaymn. ara-stnjmac'l ve uygu.layllm. Ogretmen
% % etkinlikleri ~ degerlendirmistir. ~ Ayrica
§ (_35 uygulamanin yapildigi ¢ocuklardan alinan
>§n b doniitler kaydedilmistir.
2 ~ Siireci 6gretimsel standartlara

(Reiser ve Dempsey, 2002’den aktaran Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008, s. 147)
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3.2. Arastirmanin ¢calisma grubu

Yapilan bu arastirma ¢esitli asamalardan olusan bir tasarim calismasidir. Calismanin

problem belirleme asamasinda hem yazili kaynaklardan yararlanilmig hem de okul dncesi

ogretmenlerinden bir goriisme grubu olusturulup goriis ve diisiinceleri alinarak problem

belirleme asamasi tamamlanmistir. Asagidaki tabloda problem belirleme asamasinda

yararlanilan basili kaynaklar ve goriisme grubu bilgileri verilmistir:

Tablo 9

Arastirmanin problem belirleme asamasi ¢alisma grubu ve bu agamada yararlanilan basili

kaynaklar

Problem Belirleme
Asamasinda
Yararlanilan Basili

Kaynaklar

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi

Finlandiya Okul Oncesi Fen Bilimleri Programi

Kanada Okul Oncesi Fen Bilimleri Programi (Yukon ve British
Columbia Eyaleti)

Ingiltere Okul Oncesi Fen Progran

Matematik ve Fende Biyik Kesifler Programi (Great
Explorations in Math and Science-GEMS)

Bilimsel Okuryazarlik Projesi (Scientific Literacy Project-SLP)
Bilim Tohumlarim1 Ekme Projesi (Planting the Seeds of Science)

Problem Belirleme

Asamas1 Goriigme

Grubu

Aragtirmanin  problemini ve alt problemlerini daha iyi
belirleyebilmek amaciyla okul oncesi programinin uygulayicilar
olan okul oOncesi Ogretmenleri ile durum tespit goriismeleri
yapilmustir.

Yapilacak goriismelerde sorulacak sorularin  belirlenmesi
amaciyla dort okul dncesi 6gretmeni ile 6n goriismeler yapilmistir
(pilot goriismeler).

Goriisme  formlarinin  olusturulmasinin  ardindan  arastirma
kapsaminda 12 okul Oncesi O0gretmen ile yari yapilandirtlmis

goriismeler yapilmustir.
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Tablo 9’da goriildiigii gibi problem belirleme asamasinda uygulamada olan okul Oncesi
egitim programi fen egitimi boyutu agisindan incelenmistir. Yani sira tematik program
uygulayan fen basaris1 yiiksek iilkelerden drnek olusturmasi agisindan Finlandiya, Ingiltere
ve Kanada’nin okul dncesi egitim programlar1 da incelenmistir. Son olarak diger iilkelerde
okul 6ncesinde fen egitimini desteklemeye yonelik hazirlanmig programlardan Matematik
ve Fende Biiyiik Kesifler Programi (Great Explorations in Math and Science-GEMS),
Bilimsel Okuryazarlik Projesi (Scientific Literacy Project-SLP) ve Bilim Tohumlarim

Ekme Projesi (Planting the Seeds of Science) de ayrintili olarak incelenmistir.

Problem belirleme asamasinda goriisme yapilan 6gretmenlerin demografik ozellikleri ise

Tablo 10°da belirtilmistir:

Tablo 10

Goriigsme yapilan 6gretmenlerin demografik ozellikleri

Ogretmenler Cinsiyet Kidem Mezun Olunan Universite
01 Kadin 8 Anadolu Universitesi
02 Kadin 6 Marmara Universitesi
03 Kadin 9 Istanbul Universitesi
04 Kadin 5 Atatiirk Universitesi
05 Kadin 4 Anadolu Universitesi
06 Kadin 7 Adnan Menderes Universitesi
07 Kadin 7 Anadolu Universitesi
08 Kadm 7 Anadolu Universitesi
09 Kadm 4 Pamukkale Universitesi
010 Kadin 6 Anadolu Universitesi
011 Kadin 6 Anadolu Universitesi
012 Kadin 10 Marmara Universitesi

Goriisme yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 12°si de kadindir. Mesleki kidemleri 4 ila 10

yil arasinda degismektedir. Farkli iiniversitelerin okul 6ncesi 6gretmenligi programlarindan
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mezun olmuslardir. Alti dgretmen Anadolu Universitesi, iki ogretmen Marmara
Universitesi, bir dgretmen Istanbul Universitesi, bir dgretmen Atatiirk Universitesi, bir
ogretmen Adnan Menderes Universitesi, bir 6gretmen Pamukkale Universitesi mezunudur.
Goriisme yapilan grupta ¢esitlilik saglanmaya calisildigindan maksimum ¢esitlilik
orneklemesine basvurulmustur. Ancak erkek okul Oncesi Ogretmeni sayist ¢ok az
oldugundan sadece kadin Ogretmenlerle calisilmistir. Bu goriismeler yiiz yiize, video
konferans  yontemiyle ve telefon araciliiyla  goriintiilii  gOriisme  yaparak
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin hepsi ayni cinsiyete sahip olduklarindan verilerin
analizini ve sunumunu kolaylagtirmak icin sadece O6gretmen olduklarini ifade edecek

sekilde “O” harfi ile adlandirilarak siralari ile ifade edilmistir.

Problem belirleme asamasi ve analiz asamalarinda elde edilen bulgular sonucunda
gelistirilen fen egitim tasarimi uzman goriisleri sonucunda son seklini almis ve uygulama
stirecine gecilmistir. Uygulama siirecinin gerceklestirildigi okul, uygulama 6gretmeni ve

uygulama grubu ile ilgili bilgiler Tablo 11°de sunulmustur:

Tablo 11

Uygulamanin yapildigr okul, uygulama 6gretmeni ve uygulama grubu ile ilgili bilgiler

Uygulama Okulu Bilgileri Uygulama okulu Istanbul Kiiciikcekmece’de bulunan
bagimsiz anaokulu statiisiinde olan MEB’e bagh bir devlet
okuludur. Okulda alt1 derslik, bir adet yemekhane, bir adet
cok amagli salon bulunmaktadir. Okulun 6n bahgesinde park
alan1 arka bahgesinde ise yesillik alan, tirmanma parkuru ve
kiigiik bir sebze bahgesi bulunmaktadir. Dersliklerin
biiyiikliikleri yonetmelikte belirtilen standartlardadir ve
tuvaletler sinif igerisindedir. Smiflarda programda belirtilen
ilgi koseleri bulunmaktadir. Okul kalorifer sistemi ile
isitilmaktadir.  Okulda idareci ve Ogretmenler disinda
giivenlik gorevlisi, danisma gorevlisi, temizlik gorevlileri ve

yemek gorevlileri caligmaktadir.

Uygulama Siireci Calisma Grubu Bilgileri

Uygulama Ogretmeninin  Yagi: 27

Demografik Ozellikleri Cinsiyeti: Kadin
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Mesleki Tecriibesi: 4 y1l

Mezun Oldugu Universite: Anadolu Universitesi
Mezun Oldugu Béliim: Okul Oncesi Ogretmenligi
Kurumdaki Caligsma Stiresi: 2 yil

Uygulamay1 gergeklestirmis olan okul dncesi dgretmeni bu
calismada uygulama 6gretmeni (UO) olarak adlandirilmistir.
UO mesleginin dordiincii yilin1 calismaktadir. UO calisma
oncesinde ve sirasinda oldukca istekli ve destekleyici
tutumuyla c¢alismaya olumlu katkilar saglamistir. Uygulama
Ogretmeninin uygulamalar sirasinda arastirmacidan zaman
zaman destek beklemesi uygulamalarin akisini degistirse de

etkinlikler planlandig sekilde tamamlanmustir.

Ogrenen Ozellikleri Uygulama  smifindaki  ¢ocuklar 5 yas  grubunu
olusturmaktadir. Cocuklarin 9’u erkek 10’u kizdir. Sinifta
yetistirme yurdunda kalan bir ¢ocuk bulunmaktadir.
Cocuklarin ilgili ve istekli tavirlart siireci olumlu

etkilemistir.

3.3. Veri toplama araclar1 ve veri toplama siireci

Bu arastirma, tasarim arastirmasi asamalarina gore sekillendirilmistir. Tablo 12’de

calismanin genel ¢ergevesi 6zetlenmis ve veri toplama siireci agama agama agiklanmistir.
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Tablo 12

Aragtirmanin genel cergevesi

Tasarim o
Arastirmast Gergeklestirilen Caligmalar
Cergevesi
«  MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programiin Incelenmesi
= « Ingiltere, Kanada ve Finlandiya'min Okul Oncesi Fen Egitimi
e Programlarinin Incelenmesi
o=
(<5}
% * Matematik ve Fende Biiyiikk Kesifler Programi (Great Explorations in
o Math and Science-GEMS), Bilimsel Okuryazarlik Projesi (Scientific
E Literacy Project-SLP), Bilim Tohumlarin1 Ekme Projesi (Planting the
2 Seeds of Science) destekleyici programlarin incelenmesi
o
o «  Durum Tespiti Amacli Okul Oncesi Ogretmenlerle Goriismeler Yapilmasi
*  Problem Durumunun Raporlagtirilmasi
= « Ihtiyag analizi
g % Analiz » Ogrenen Analizi
S 2 o Igerik Analizi
< s - Ortam Analizi
& =
v, 5 Tasarim * Okul dncesi taslak etkinlik tasariminin yapilmasi
(S
= . c g .
£ * Okul oncesi taslak etkinlik tasarimi {izerinden uzman
E Geligme | Sorislerninalnmas .
;50 Alinan uzman gorilisleri g¢ergevesinde tasariminin son
et halini almasi
2
< » Uygulama yapilacak okul 6ncesi kurumu ile ilgili izinlerin
B Uygulama alinmast
R= » Uygulama 6n hazirliklart
2 » Uygulamanin gerceklestirilmesi
g
§ 5 ) » Aragtirmaci degerlendirmesi
Degerlendirme Uygulayici degerlendirmesi
* Ogrenen degerlendirmesi
g - * Degerlendirme asamalar1 dikkate alinarak hazirlanan taslagin amaca uygun olup
= é olmadiginin belirlenmesi
g .
’%0:% . Degerlendlrme sonuglart dogrultusunda taslagin tekrar gozden gegirilerek
A diizenlenmesi
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3.3.1. Kesif asamasi

Kesif asamasi problemin belirlenmesi ve tasarim silirecinden olusmaktadir. Tasarim
stirecinde tasarimin gelistirilmesinde model alinan ADDIE tasarim modelinin analiz,

tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalari ise kosulmustur.

3.3.1.1.Problemin belirlenmesi

Problem belirleme asamasi, temelde dokiiman incelemesi ve goriisme olmak tizere iki veri
toplama araci ile gerceklestirilmistir. Ilk asama dokiiman analizi olmustur. Dokiiman
analizi, basili ve elektronik materyaller olmak {lizere tiim belgeleri incelemek ve
degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir (Corbin ve Strauss, 2008). Dokiiman
incelemesi asamasinda, uygulamadaki egitim programint fen egitimi acisindan
destekleyecek biitiinlestirici bir fen egitim tasariminin gelistirilmesi amaglandigindan MEB
2013 Okul Oncesi Egitimi Programinin fen egitimi baglaminda, hedefler ve amacg,
kazanmimlar, etkinlik 6rnekleri, 6l¢me ve degerlendirme kriterleri baz alinarak incelenmistir.
Tasarimda tematik bir yapilanma ©On goriildiigiinden {ilkemiz okul Oncesi egitim
programindan farklilik arz eden Finlandiya, Kanada ve Ingiltere’nin okul éncesi fen egitim
programlar1 da gelistirilecek tasarima kaynak olusturmasi agisindan ayni kriterler bazinda
incelenmigstir. Diinyada kullanilan destekleyici fen egitim programlarindan Matematik ve
Fende Biiyilk Kesifler Programi (Great Explorations in Math and Science-GEMS),
Bilimsel Okuryazarlik Projesi (Scientific Literacy Project-SLP), Bilim Tohumlarini Ekme
Projesi (Planting the Seeds of Science) destekleyici programlart da yine olusturulacak
tasarima Ornek olusturmasi agisindan incelemeye tabi tutulmustur. Problem belirleme

asamasinin dokiiman analizi ile ilgili boyutu Tablo 13’te ayrintilandirilarak sunulmustur.
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Tablo 13

Problem belirleme asamast (dokiiman analizi)

Kullanilan Dokiimanlar

Dokiimanlara ait agiklamalar

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
Ingiltere Okul Oncesi Fen Egitim Programi
Kanada Okul Oncesi Fen Egitim Programi

Finlandiya Okul Oncesi Fen Egitim Programi

Ulkelerin egitim programlarina ait
dokiimanlara {ilkelerin egitim bakanliklarina
ait resmi web sitelerinden ulasilmistir (Yazi

temelli, kurumsal, ikincil dokiiman).

Matematik ve Fende Biiyiik Kesifler
Programi (Great Explorations in Math and
Science-GEMS)

Bilimsel (Scientific

Literacy Project-SLP)

Okuryazarlik Projesi

Bilim Tohumlarin1 Ekme Projesi (Planting the

Seeds of Science)

Destekleyici program 6rnegi olarak incelenen
ilgili dokiimanlara projelerin gerceklestirildigi
iniversitelerin ~ resmi  web  sitelerinden
ulagilmistir. Ancak bu sitelerde programlarin
tamamina ait dokiimanlar bulunmamaktadir.
Bu sebeple paylasilan kisimlar iizerinden
incelemeler (Yazi

yapilmistir temelli,

kurumsal, ikincil dokiiman).

Dokiiman analizinde esas alinan kriterler

o Temel amaglar

e Fen kazanimlari (nicelik ve gesitlilik agisindan)

e Kullanilan yontem ve teknikler
o Etkinlik ¢esitliligi

e Olg¢me ve degerlendirme uygulamalar

Analiz siireci

Caligmanin temel amaci dokiiman analizi olmadigi i¢in dokiimanlar ayrintili olarak
kodlanmamis, temel analiz birimleri olusturularak cikarimlarda bulunulmustur (Ornegin,
Programin kazanimlar1 nelerdir? Etkinlik cesitleri nasildir? Olgme degerlendirme kriterleri

belirlenmis midir? vb.)

Problem belirleme asamasmin ikinci boliimiinde okul 6ncesi Ogretmenleriyle durum
tespiti amagli goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde 6gretmenlerin fen egitimi
kendi

uygulamalarint program bazinda, uygulamalar1 bazinda degerlendirmeleri
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istenmistir. Goriismelerin nasil gergeklestirildigi ile ilgili bilgilendirmeler Tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 14

Problem belirleme asamasi (gériisme)

Goriisme Yapilan Grup

12 okul Oncesi Goriisme yapilan O0gretmenlerin demografik o6zellikleri Tablo 10°da

Ogretmeni belirtilmistir.

Goriisme Teknigi

Yar1 yapilandirilmis  Arastirmaci goriigmelerden 6nce dort okul dncesi 6gretmeni ile yaptigi
goriisme pilot gériismeler dogrultusunda “Okul Oncesi Ogretmen Goriisme
Taslak Formu” hazirlamigtir. Taslak formun uzmanlar tarafindan
incelenmesi sonunda Okul Oncesi Ogretmen Gériisme Formu” (Ek-1)
olusturulmustur. Goriismelerin akisina gore yapilacak degisiklikler

olabilecegi i¢in gorlismeler yar1 yapilandirmis olarak planlanmistir.

Gorilisme Stireci

Gorilisme sekli Gorligmeler 4 6gretmenle yliz ylize, 8 0gretmenle online goriintiilii

olarak gergeklestirilmistir.

Goriisme siiresi Goriismeler 30 dakika ile bir saat siire araliginda gerceklestirilmistir.
Goriismeler sirasinda goriisme yapilan Ogretmenlerin izniyle ses

kayitlar1 alinmistir.

Goriismelerin Arastirmaci yapilan goriismelerin ses kayitlarini yazili dokiimanlara
Degerlendirilmesi donistiirerek ham veriyi olusturmustur. Goriismelerde konuyla ilgisi
olmayan kisimlar ¢ikarilarak goriismeler sadelestirilmis ve ardindan
kodlama islemi gergeklestirilmistir. Kodlama ag¢ik kodlama seklinde
yapilmigtir. Kodlamalar kategorize edilerek goriismelerden bulgulara

ulasilmis ve sonuglar raporlagtirilmstir.
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Incelenen dokiimanlar ve yapilan goriismelerin ardindan problem belirleme asamasi

tamamlanmis ve tasarim siireci ile ilgili uygulamalara baglanmigtir.

3.3.2. Tasarim siireci

Analiz asamasi: Analiz asamasi ihtiya¢ analizi, 6grenen analizi, icerik analizi ve ortam
analizi olmak iizere dort boliimden olusmaktadir. [htiva¢ analizi siirecinde dokiiman
analizi ve gorligmeler araciligiyla gelistirilecek fen egitim tasariminin yapist ve igerigi

hakkinda bilgiler edinilmistir.

Ogrenen analizi siirecinde, 6grenen grup olan 60-72 aylik cocuklarin gelisim dzellikleri ile
ilgili alanyazin incelenmistir. Ilgili yas grubunun motor, bilissel, dil, sosyal ve duygusal
gelisim ozelliklerinin neler oldugu belirlenmistir. ilgili gelisim ozelliklerine Bolim I1-
Arastirmamn Kuramsal Cercevesi ve Ilgili Arastirmalar kisminda Okul oncesi dénemi
cocuklarimin geligim ozellikleri baglig1 altinda ayrintili olarak yer verilmistir. Fen egitim
tasariminin  kazanimlart ve etkinlikleri hazirlanirken bu tespitlerden faydalanilmis,
tasarimin  grubun diizeyine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Ornegin, yumusak
malzemeleri kullanarak 2-3 parcali kompozisyonlar olusturma bu yas déneminin motor
gelisim ozelliklerinden biridir. Fen egitim tasarimi kapsaminda gelistirilen etkinliklerde
cocuklardan makarnalar: kullanarak tabaklarin iizerinde kelebegin yasam dongiisiinii,
oyun hamurlarint kullanarak ayakta duran insan modelini vb. yapmalari istenirken ilgili
gelisim ozelligi dikkate alinmistir.

Icerik analizi siirecinde, ogrenen motor, bilissel, dil, sosyal ve duygusal gelisim
ozelliklerine gore bir igerik ¢ercevesi olusturulmustur. Bu asamada hedefler dogrultusunda,
etkinlik tasarimimin igeriginde ne olmast ve ne olmamasi gerektigine karar verilmistir.
Ornegin, 60-72 ay cocuklarinin bilissel gelisim ozellikleri arasinda neden-sonug iliskisi
kurabilecegi belirtilmistir. Icerik hazirlanirken ¢ocuklarin bu 6zelliklerini destekleyecek ve
gelistirecek etkinlikler tercih edilmistir. Etkinlik tasariminda madde temasinda yer alan
“Hayvanlart Kim Kurtaracak?” etkinligi ve fiziksel olaylar temasinda yer alan “Itfaiye
Merkezine Gidiyoruz” etkinlikleri bu etkinliklere 6rnek olarak verilebilir.

Ortam analizi siirecinde, hazirlanacak olan tasarimin uygulanacagi okul Oncesi
kurumlarinin kosullar1 incelenmistir. Bu amagla farkli standartlara sahip okul Oncesi

kurumlart ziyaret edilerek ortam analizi yapilmistir ve hazirlanacak olan etkinliklerin bu
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ortamlara uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Yapilan ortam analizi kriterleri su sekilde

siralanabilir;

e Okulun fiziki sarlarinin etkinliklerinin uygulanmasina uygunlugu
e Okul idaresinin ¢aligmaya katilma istegi

e (Okulda calisan 6gretmenlerin ¢alismaya katilma istekleri

e Smif mevcudunun grup ve bireysel ¢alismalara uygunlugu

e Smif dis1 etkinliklerin uygulanabilmesi i¢in, okul bahgesinin yeterliligi

Tasarim asamasi: Bu asamada gerceklestirilen ¢calismalarin akist Sekil 17°de verilmistir.

Etkinlik tasarimda yer alacak temalarin ve bu temalara uygun
kazanimlarin belirlenmesi

Uzman goriisii alinarak belirlenen temalar ve kazanimlarin
degerlendirilmesi, tasarimin uzman goriislerine gore
diizenlenmesi

Belirlenen kazanimlar dogrultusunda etkinlik havuzunun
olusturulmasi

Uzman goriisleri alinarak etkinlik havuzundan etkinlik
se¢imi

Etkinlik tasarim taslaginin son seklini almasi

Sekil 17. Tasarim agamasi ¢alismalariin akist

Gelistirme asamasi: Olusturulan etkinlik tasarimi taslagi iki fen bilimleri 6gretmeni, bir
okul Oncesi 6gretmenti, iki fen bilimleri egitimi uzmani ve iki okul 6ncesi egitimi uzmani

olmak tizere toplam yedi uzmandan goriis alinarak son seklini almistir.

Uygulama asamasi: Olusturulan etkinlik tasariminin her bir temasindan segilen etkinlikler
alinan izinler sonrasinda Istanbul ili Kiiciikkgekmece ilgesinde bulunan devlete bagl bir
anaokulunun 5 yas grubunda uygulanmistir. Uygulama 5 yas grubu okul 6ncesi 6gretmeni
tarafindan gerceklestirilmis, uygulama sirasinda arastirmaci smif ortaminda bulunarak

gozlem yapmustir. Uygulama siireci su siralama ile devam etmistir:
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e Uygulama okulunun belirlenmesi

e Gerekli izinlerin alinmasi

e Goniillii uygulayict 6gretmenin belirlenmesi

e Uygulayict 6gretmenin etkinlikler hakkinda bilgilendirilmesi

e Arastirmacinin gerekli materyalleri hazirlayarak uygulayici 6gretmene materyalleri
tanitmasi, etkinligin 6n uygulamasinin yapilmasi

e Uygulayict 6gretmenin etkinlikleri uygulamasi, arastirmacinin gézlem yapmasi kayit ve

notlar tutmasi

Uygulama programi Tablo 15’teki gibidir:

Tablo 15

Okul dncesi fen egitimi tasarimi uygulama programi

Etkinlik No Etkinlik Adi Etkinlik Uygulama Tarihi
1 Smifimizin Dist: Bitki Kesfine Cikiyoruz 27.04.2018
2 Deniyorum: Minik Dinolar Yardim Bekliyor 02.05.2018
3 Bilim-Sanat: Duyu Organlarim Dans Ediyor 04.05.2018
4 Bilim insan1 Taniyorum: Louis Pasteur 09.05.2018
5 Ogrenelim: Gece-Giindiiz Nasil Olusur? 11.05.2018
6 Deneyelim: Uzayan Yaylar 16.05.2018

Uygulama asamast okul idaresi, uygulayic1 6gretmen ve aragtirmacinin ortak caligmasi
olarak yiriitiilmustiir. Okul idaresi ve uygulayic1 6gretmenin ilgili ve 6zverili katilimi, bu

asamanin sorunsuz yiiriitiilmesini saglamistir.

Degerlendirme asamasi: Uygulamalar sirasinda ve sonrasinda degerlendirmeler yapilarak
tasarim taslaginin amaca uygun olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Degerlendirme

asamasinda,

e Arastirmaci notlari
¢ Uygulama 6gretmeninin notlari

e Upygulama sirasinda alinan gorsel kayitlar
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e Cocuklarin goriis ve diisiinceleri

veri kaynagini olusturmustur.

3.3.3. Dogrulama asamasi

Dogrulama agsamasinda temel amag¢ hazirlanmis olan etkinlik tasariminin amaca uygun
olup olmadiginin belirlenmesidir. Kesif asamasinda bi¢imlendirici degerlendirme
kapsaminda toplanan veriler ve bilgiler daha ¢ok tiriiniin etkililigini artirma, eksiklerini
giderme amaciyla toplanirken, dogrulama asamasinda Ozetleyici degerlendirme
kapsaminda toplanan veri ve bilgiler {iriniin hangi 6grenme ortamlarinda ve hangi
kosullarda kullaniminin etkili oldugunu ve ne tiir 6grenme ¢iktilart olusturdugunu
belirlemek i¢in toplanir. Dogrulama asamasinda toplanacak veri ve bilgiler, demografik
veri, ortam verisi, uygulama verileri olmak {izere bir¢cok yolla toplanabilir.

Dogrulama asamasinda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

e Etkinlik tasariminda hedeflenen kazanimlar yapilan bu etkinlikler sonucunda
ogrenenlere kazandirilabilmis midir? Yapilan bu etkinlikler yeterli ve etkili midir?
Degilse, neden? Yeterli ve etkili degilse ne gibi alternatif etkinlikler uygulanabilirdi?

e Etkinlikler 6grenen grubunun o&zelliklerine uygun mudur? Uygun degilse ne gibi
degisiklikler yapilarak uygun hale getirilebilir?

e Ogrenme ortamu gelistirilen etkinliklerin uygulanmasi igin yeterli kosullari sagladi ni?
Ortamda ne gibi degisiklikler yapilsaydi tasarim daha etkili olabilirdi?

e Uygulama ogretmeni etkinlikleri hedeflenen sekilde uygulayabildi mi? Uygulayict

Ogretmenlere ne gibi tavsiyeler eklenebilir?

So6zii edilen sorular tasarimin uygulama asamasindan elde edilen veriler dogrultusunda
etkinliklerin gdzden gecirilmesinde yol gdstermistir. Ilgili sorulara cevap verebilmek igin
hem go6zlemci arastirmaci hem de uygulama ogretmeni icin degerlendirme formlari

hazirlanmistir (Ek-4).

3.4. Verilerin analizi

Arastirma boyunca nitel verilerden faydalanilmistir. Bu sebeple verilerin analizinde nitel

veri analizi kullanilmigtir. Dokiimanlarin analizinde belirlenen kriterler dogrultusunda
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betimsel analiz yoluna gidilirken goriisme ve uygulamalarin analizinde agik kodlama

yoluyla igerik analizi yapilmistir. Analizler yapilirken agsagidaki adimlar izlenmistir:

1.

Adimm: Arastirmact ve damismani ilgili dokiiman ve goriisme kayitlarin1 ayr1 ayri

inceleyerek kodlamalar yapmislardir.

. Adim: Kodlamalarin ilk versiyonu aragtirmacilar bir araya gelerek tartisilmistir. Bu

esnada hem fikir olunan kodlar ve tespitler aynen birakilmis, ayrisilan noktalar i¢in fikir
birligine varilarak kod listesi olusturulmustur.
Adim: Kod listesi araciligiyla veriler yeniden degerlendirilmistir. Bu esnada

arastirmacilar tarafindan yeni agiga ¢ikan kodlamalar not alinmistir.

. Adim: Aragtirmacilar yeniden bir araya gelerek kodlamalarini karsilagtirmiglardir. Yeni

ortaya c¢ikan kodlar iizerinde fikir birligine vardiklar1 iizerinden verilere geri donerek
yeniden degerlendirme yapmaislardir.
Adimm: Son kodlamalara karar verilmis, kodlamalar iizerinden savlar olusturulmus ve

bulgular halinde sunulmustur.

3.5. Arastirmanin gecerlik ve giivenirligi

Nitel aragtirmalarin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasinda yapilan ¢aligmalar, nicel

caligmalardan farkli olarak inandiricilik, transfer edebilirlik, tutarlilik, teyit edilebilirlik ile

iligskilendirilir. Bu aragtirmada gerek verilerin toplanmasi gerekse analizinde gegerlik ve

giivenirligi saglamak i¢in asagida belirtilen 6nlemlere bagvurulmustur:

I¢ gecerligin (inandiriciligin) saglanmasinda,

Arastirma bulgulari, verilerin elde edildigi ortama bagli olarak tanimlanmistir.
Arastirmanin dogas1 geregi ihtiyag, dgrenen, icerik ve ortam analizi ayrintili olarak
yapilmustir.

Bulgular, daha 6nceden olusturulan kavramsal c¢erceve ile uyumludur. Bu arastirma
kapsaminda gelistirilen egitim tasariminda ilgili yas grubunun gelisimsel 6zellikleri,
Tiirkiye’de ve farkli iilkelerde uygulanan okul Oncesi egitim programlart ve
destekleyici programlar dikkate alinmistir. Elde edilen bulgular bu cerceve baz
aliarak degerlendirilmistir.

Goriisme sorularinin olusturulmasinda, tasarimin gelistirilmesinde uzman goriislerine

bagvurulmustur.
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Goriisme  yapilan Ogretmenlerden ve uygulamayi gergeklestiren uygulama
o0gretmeninden elde edilen verilerin dogrulugu konusunda uygun form ve sorularla
teyitleri saglanmustir.

Fen egitim tasariminin gelistirilmesinde de uygulamanin gerceklestirilmesinde de uzun

stireli etkilesim saglanmaistir.

Dus gecerligin (transfer edilebilirligin) saglanmasinda;

Arastirma grubunun, ortaminin ve siirecin 6zellikleri ayrintilt bir sekilde ele alinmistir.
Arastirma sonuclarinin, benzer Ozellikteki ortamlarda test edilebilir sekilde
sunulmasina dikkat edilmistir.

Arastirmada amagli Ornekleme yoluna gidilmistir. Bu amagla, ihtiya¢ analizi
asamasinda tasarima yol gdstermesi icin incelenen programlarda ve goriisme yapilan
ogretmenlerin 6zelliklerinde ¢esitlilige gidilmistir.

Arastirma sonuglari, okuyucunun kendi deneyimleriyle iligskilendirebilecegi sekilde
sunulmustur.

Arastirma sonuglarmin arastirma sorusu ve kuramsal c¢ergeve ile tutarliligi

gozetilmistir.

I¢ giivenirligin (tutarliligin) saglanmasinda;

Arastirmaci arastirma siirecinin her asamasindaki kendi konumunu agik bir bigimde
tanimlamistir.

Aragtirmacinin temel bakis agis1 ve arastirmaya yaklasimi acik bir bigimde
sergilenmistir. Arastirmaci, okul Oncesi fen egitiminin biitlinleyici bir programla
desteklenmesi ve zenginlestirilmesi kanaatindedir. Bu kanaatini aragtirmanin problem
durumunun belirlenmesinden sonuglarin yorumlanmasina kadar siirdiirmiistir.

Veriler aragtirma sorularinin gerektirdigi bi¢imde ayrintili ve amaca uygun olarak
toplanmustir.

Verilerin kodlanmasi aragtirmacinin  yani sira tez danigmani tarafindan dan
gergeklestirilmis ve veri analizleri siirekli teyit edilmistir.

Verilerin aydinlatilmasinda gerek program analizlerinde gerekse goriismelerden

birebir alintilara yer verilmistir.

Dy giivenirligin (teyit edilebilirligin) saglanmasinda;
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e Aragtirmanin yontemi ve asamalari agik ve ayrintili olarak ele alinmistir. Aragtirmanin
her bir asamasinda gergeklestirilen islemler acik bir sekilde anlatilmistir.

e  Verilerin toplanmasi, islenmesi, yorumlanmasi ve sonuca ulasilmasi konularinda neler
yapildigina aciklik getirilmistir.

e Aragtirmacinin izledigi yontem ve siireglerin (6rneklem se¢imi, goériisme ve gozlem
notlart vb.) kapsami agik ve ayrintili bir bigimde tanimlanmaistir.

e Arastirmanin ham verileri baskalar1 tarafindan incelenebilecek sekilde saklanmistir.

3.6. Arastirmacinin rolii

Arastirmaci lisansini fen bilgisi 6gretmenliginde tamamlamis olup aktif olarak 15 yildir fen
bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Kiigiik yaslarda gerceklestirilen nitelikli fen
egitiminin bireylerin nitelikli birer fen okuryazari olmasinda onemli bir role sahip
oldugunu mesleki deneyimleri ile test etmistir. Okul 6ncesi donemde fen egitimine olan
ilgisi ¢cocugunun okul 6ncesi egitimi almaya basladigi donemde daha da artmistir. Bizzat
cocugunun egitimi esnasinda fen egitimi ile ilgili okulunda yapilan uygulamalar, bu
uygulamalarin ¢ocugundaki yansimalari, bu uygulamalarin olumlu gdstergelerinin yani sira
eksik ve hatali yanlar1 arastirmaciy1 bu alana yonlendirmistir.

Aragtirmaci, okul Oncesi donemde fen egitimine iliskin standartlarin olusturulmamis
olmasindan dolay1 ortaya ¢ikan uygulama farkliliklarinin bazi ¢ocuklar igin sansa
doniistirken bazi ¢ocuklar i¢in dezavantaj olusturdugunu diistinmektedir. Zira bir egitim
programi ne kadar miikemmel bir sekilde hazirlanirsa hazirlansin, 6gretmenin elinde
sekillenir. Arastirmacinin mesleki ve 0zel yasantisi iginde tanistigi okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimi konusundaki diisiinceleri, elestirileri ve uygulamalar
dogrultusunda informal olarak yaptig1 analizler arastirmaciy1 bu aragtirmanin problemine
tagimistir.

Aragtirma baglaminda uygulamada olan MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programmin yani
sira tasarimin gelistirilmesine ornek olusturmasi agisindan incelemeye aldig iilkeleri
secerken uluslaras: diizeyde gerceklestirilen sinavlarda elde ettikleri basarilarini baz alarak
belirlemistir. Bir diger sebep de aragtirmacinin okul dncesi donemde tematik bir programin
uygulanmasinin gerekliligine olan kisisel inancidir. Yine destekleyici birgok entegre fen
egitimi programlarinin iginden incelediklerini se¢mesinin sebebi olarak programlarin
tematik yapida olmasmin yani sira kisisel olarak ilgili programlart benimsemesi de

yatmaktadir.
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Arastirmaci, fen egitimi programinin uygulama asamasinda Ogretmenin egitim akis
siirecinde bizzat smifta katilimer gozlemci rolinde goézlem yapmistir. Uygulamalar
gerceklestirilmeden Once uygulama Ogretmenine yapilacak etkinliklerle ilgili bilgi
vermistir. Bir etkinlik haricinde digerlerinde etkinligin yapilisina katilmamis, 6gretmene
hicbir etkinlikte miidahalede bulunmamistir. Gozlemlerden sonra uygulama 0gretmeni ve

cocuklarla goriismeler yaparak uygulama ile ilgili doniitler almigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirma siirecinde elde edilen bulgular; problem belirleme asamasinda elde edilen
bulgular, tasarimin gelistirilmesi sirasinda elde edilen bulgular ve pilot uygulamanin

yapilmasi sirasinda elde edilen bulgular olmak {izere ii¢ boyutta sunulmustur.

4.1. Problem durumunun tespiti ve ihtiya¢ analizine yonelik bulgular

Arastirmanin problem belirleme siireci agagidaki asamalari igermektedir:
e MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’nin incelenmesi

e Ingiltere, Kanada ve Finlandiya’nin Okul Oncesi Fen Egitim Programlarinimn

incelenmesi

e Okul oncesi Ogretmenleriyle goriismeler yapilarak durum ve ihtiyag tespitinin

belirlenmesi

Aragtirmada mevcut okul 6ncesi egitim programini fen egitimi agisindan destekleyecek bir
egitim tasarimi  gelistirildiginde 6ncelikle 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
incelenmistir.  Ardindan tematik bir programa Ornek olusturmasi agisindan
tilkemizdekinden farkli program tiirlerine sahip ti¢ tilkenin okul 6ncesi egitim programlari
incelenmigstir. Destekleyici/biitlinleyici programlardan da ii¢ adet incelenmis, ancak bu
incelemeler kuramsal cerceve altinda yerini almis, destekleyici programlarin kavramsal
cergevesini ¢izmek icin ilgili inceleme sonuglarina 2. Boliimde yer verilmistir. Problem

tespitinin son asamasinda okul dncesi 6gretmenlerinin diisiincelerine bagvurulmustur.

4.1.1. MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinin incelenmesi

MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programimin yapisi ve genel olarak tanitimma 2.bdliimde
kuramsal g¢ercevede ayrintili olarak yer verilmistir. Bu kisimda programin ‘Hedefler ve

Amag, Kazammlar, Etkinlik Ornekleri, Olgme ve Degerlendirme’ boyutlar fen egitimi
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acisindan ele alinmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen fen egitim tasariminda bu
boyutlar  agisindan  ulasilan  tespitler, programin  beklentileri, arastirmacinin
degerlendirmeleri ve zenginlestirilmesi, desteklenmesi gereken hususlara agiklik

getirilmistir.

Hedefler ve amag: Programda okul oncesi egitimin temel amaglarinin, ¢ocuklarin beden,
zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak, onlar1 ilkokula
hazirlamak, sartlar1 elverissiz g¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami yaratmak, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarin1 saglamak
oldugu goriilmektedir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitimi programi, bu amaca ulagmak igin
bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir (MEB, 2013, s. 11):

1. Okul oncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir.

2. Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel
gelisimini desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula
hazirlamalidir.

3. Okul oncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina  uygun Ogrenme ortamlari
hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira
cevrenin ve okulun olanaklar1 da g6z dniinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde c¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek
Ogrenmesine olanak taninmalidir.

6. Cocuklarin Tirkgeyi dogru ve gilizel konusmalarina gereken Onem
verilmelidir.

7. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgort, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davranislar gelistirilmelidir.

8. Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

9.  Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Biitiin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,
baski1 ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarm bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven
verici yakinligi saglanmalidir.

12. Cocuklarm kendilerinin ve bagkalarinin  duygularin1  fark  etmesi
desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislari gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate
almmalidir.

15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

16. Okul dncesi egitimin siireleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

17. Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

18. Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklari, dgretmenin ve programin gelistirilmesi
amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.
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Programin amaci ve dayandig1 temel ilkeler gelistirilen fen egitim tasariminda goz oniinde
bulundurulmustur. Cocuklarin 6zellikle zihin gelisimini katki saglamak ve ilkokul fen
bilimleri dersi ile kopri olusturacak nitelikte tema ve kazanimlara yer vermek tasarimda
gozetilen hususlar olmustur. Programin temel ilkelerinin gergeklestirilmesine ise
gelistirilen programda 6zen gosterilmistir. Bu ilkelerden ozellikle fen etkinlikleri ile
desteklenebilecek nitelikte olan ilkeler belirlenmistir. Bunlar; 2, 4, 5, 9, 11, 13, 15, 17, 18
numarali ilkelerdir. Bu ilkeler dogrultusunda tasarim gelistirilirken dikkat edilen hususlar

su sekilde olmustur:

e Etkinliklerde biligsel gelisimi saglayacak nitelikte diistinme faaliyetlerine yer
verilmesinin yani sira ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri saglanmali, motor
becerilerini gelistirecek nitelikte deney, modelleme, drama vb. faaliyetlere yer
verilmeli, etkinlikler ¢ocuklar1 birlikte ¢alismaya yonlendirmelidir.

e Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi alanlar1 gozetilmeli, okul dis1 6grenme
ortamlari ise kosulmalidir.

e Etkinliklerde deneylere ve oyunlara yer verilmelidir.

e Etkinlikler 6gretmenin ¢ocuklara rehberlik edecegi sekilde tasarlanmalidir.

o Etkinliklerde cocuklarin hayal giicleri, elestirel diisiinmeleri, yaraticiliklar tesvik
edilmelidir.

e Ebeveynlerin katilacagi ve ¢ocuklarin evde aileleri ile yapabilecekleri etkinliklere
yer verilmelidir.

e Kazanimlarin gerceklesip gergeklesmedigine yonelik degerlendirme oOnerileri

etkinlik sonlarina eklenmelidir.

Kazanimlar: Programda, kazanimlar ile kazanimlarin gbzlenebilir hali olan gostergeler yer
almaktadir. Cocuklarin gelisim 6zellikleri yas gruplarina gére (36-48 ay, 48-60 ay, 60-72
ay) programda ayr1 ayri belirtilmis, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak verilmistir.
Ogretmenin kendi yas grubundaki ¢ocuklar i¢in programdan kazamm ve gostergeleri
secerken cocuklarin gelisim Ozelliklerini dikkate almasi gerekmektedir. Programda
kazanimlar bilissel gelisimle ilgili kazamimlar, dil gelisimiyle ilgili kazanimlar, sosyal ve
duygusal gelisimle ilgili kazamimlar, motor gelisimle ilgili kazamimlar ve o6z bakim
becerileriyle ilgili kazanimlar olmak lizere bes baslik seklinde sunulmustur. Kazanimlar
incelendiginde, fen egitimi ile dogrudan baglantili kazanimlara sadece biligsel gelisimle

ilgili kazanimlar bashgi altinda yer verildigi goriilmiistiir. Programda bilissel gelisimle
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ilgili 21 kazanim bulunmaktadir. Programdaki bilimsel diisinme ve bilimsel siire¢

becerileri ile dogrudan iliskilendirilebilecek kazanimlar Tablo 16’daki gibi siralanabilir:

Tablo 16

MEB 2013 okul éncesi egitim programinda yer alan biligsel gelisimle ilgili kazanimlarin

bilimsel siire¢ becerileri Ve bilimsel diisiinme becerileri ile iliskilendirilmesi

Kazanimlar

Bilimsel Siireg
Becerileri, Bilimsel
Diisiinme Becerileri

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

(Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini
ceken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Gozlem yapma,
sorgulama

Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

(Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile
ilgili ipuglarimi agiklar. Ger¢ek durumu inceler. Tahmini ile gercek
durumu karsilastirir.)

Tahmin, onceden
kestirme,gozlem,
verileri yorumlama

Kazamim 5: Nesne ve varliklar gozlemler.

(Gostergeleri: Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biyiikliigini,
uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini,
miktarini ve kullanim amaglarini sdyler.)

Gozlem yapma, Veri
toplama,
simiflandirma,verileri
yorumlama

Kazamim 6. Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.

(Gostergeleri: Nesne/varliklar1 kokusuna gore ayirt eder, eslestirir.)

Gozlem yapma,
siniflandirma, karar
verme

Kazanmim 7: Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.

(Gostergeleri:  Nesne/varliklar1  rengine, sekline, biiytikliigiine,
uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigr malzemeye, tadina, kokusuna,
miktarina ve kullanim amaclarina gore gruplar.)

Gozlem yapma,
siniflandirma, karar
verme

Kazanim 8: Nesne ve varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.

(Gostergeleri:  Nesne/varliklarin -~ rengini, seklini, biyiikliigiinii,
uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigr malzemeyi, tadini,
miktarini ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir.)

Gozlem yapma,
siniflarndirma, verileri
yorumlama, karar
verme

Kazanim 9: Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore siralar.

(Gostergeleri:  Nesne/varliklar1  uzunluklarina,
miktarlarina, agirliklarina, renk tonlarina gore siralar.)

biiyiikliiklerine,

Gozlem yapma,
Ol¢me, siniflandirma,
karar verme
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Kazamm 10. Mekdnda konumla ilgili yonergeleri uygular.

(Géstergeleri: Nesnenin mekdndaki konumunu soyler. Yonergeye
uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir. Mekdnda konum alir.
Harita ve krokiyi kullanir.)

Gozlem yapma, veri
toplama, verileri
yorumlama

Kazanim 11: Nesneleri Olger.

(Gostergeleri: ()lgme sonucunu tahmin eder. Standart olmayan
birimlerle 6lger. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuglarini tahmin
ettigi sonuglarla karsilastirir. Standart 6l¢me araglarinin neler oldugunu
sOyler.)

Tahmin, 6l¢gme, veri
toplama, verileri
yorumlama, sonug
¢ikarma

Kazanmm 17: Neden-sonug iliskisi kurar.

(Gostergeleri: Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. Bir olayin olast
sonuglarini sdyler.)

Verilere dayanarak
sonuclarin ifade
edilmesi, sorgulama,
yorum yapma, sonug
¢ikarma

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

(Gostergeleri: Problemi soyler. Probleme cesitli ¢6ziim yollar1 6nerir.
Coziim yollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini
sOyler. Segtigi ¢oziim yolunu dener. Céziime ulasamadigl zaman yeni
bir ¢oziim yolu secer. Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.)

Tahmin,verileri
yorumlama, karar
verme, sorgulama

Kazanmim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

(Gostergeleri: Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesneleri
sembollerle gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan nesneleri
veya sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.)

Verileri yorumlama,
sonug ¢ikarma

Program gelisimsel bir yapida oldugundan ve konular amac¢ degil ara¢ oldugundan s6z
konusu kazanimlarin gerceklesmesi esastir. Bu kazanimlarin gerceklestirilmesi i¢in de
Ogretmenlerin ilgili kazanimlar icerecek nitelikte farkli alanlarda bazen biitiinlestirilmis
bir sekilde birden fazla alanin entegre edildigi etkinlikler tasarlayip uygulamalar
gerekmektedir. Programda 6gretmene yol gostermesi agisindan matematik, drama, okuma

yazmaya hazirlik, sanat, Tiirkce, oyun, miizik, fen ve hareket alanlarinda etkinlik

Onerilerine yer verilmistir.

Etkinlik ornekleri: Programda kazanimlar dogrultusunda ornek etkinlikler sunulmustur.
Ornek fen etkinliklerinin amaglarinin &grencileri gdzlem yapmaya, dikkat etmeye,
kesfetmeye, soru sormaya, arastirmaya, merak etmeye, incelemeye yonlendirmek oldugu

vurgulanmistir. Programda yapilmasi onerilen fen etkinlikleri su sekilde siralanmustir (S.

48-49):

e Dogal ortamlara giderek yliriiyiis yapma,
e Dogayi, dogadaki canli ve cansiz varliklar1 gézlemleme,
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Varliklarin degeri ve korunmasina yonelik bilgilendirme,
Kesifler ve icatlar yapma,

Mutfakta besin hazirlama,

Koleksiyon yapma,

Mevsim veya hava durumu panosu hazirlama,

Kitap ve dergi inceleme,

Fotograf ¢ekme, fotograf inceleme,

Belgesel vb. izleme,

Miknatis, biiyliteg, pusula gibi basit araglar1 tanima ve kullanma,
Dogal ve dogal olmayan malzemeleri inceleme

Igili bilim alanlarindaki kaynak kisileri konuk olarak ¢agirma
Deney, kavram ag1 ve analoji (benzetisim) yontemleri ile gergeklestirilen
kavram egitimi ¢aligmalari

Okul Oncesi Egitim Programinda yukarida siralanan etkinlikler érnek olarak sunulmus,
icerigi ve uygulanistyla ilgili, belirtilen etkinliklerin hangi kazanimlar1 hangi o6l¢iide
destekleyecegi ile ilgili, bu etkinliklerin yapilisi sirasinda nelere dikkat edilmesi gerektigi
ile ilgili herhangi bir bilgi verilmemistir. Fen egitiminde yapilabilecek etkinlik Onerileri

seklinde programda yerini bulmustur.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programui ile birlikte ‘Okul Oncesi Egitim Programi
Etkinlik Kitabi’ da MEB tarafindan yayinlanmistir. Bu kitapta 40 adet etkinlik Onerisi
sunulmustur. Etkinliklerin aciklanmasinda etkinligin cesidi, hitap ettigi yas grubu, ilgili
oldugu kazamim ve gostergeleri, materyaller, sozciikler, kavramlar, 6grenme siireci,
degerlendirme, aile katilimi ve son olarak uyarlama kisimlart yer almaktadir. Bu

kisimlarda yer alan agiklamalar, 6gretmeni bilgilendirici ve yonlendirici niteliktedir.

Etkinlik kitabinda yer alan fen etkinliklerinden ‘Balonlarin iginde ne var?’ etkinligi

etkinlik kitabindan kesit alinarak 6rnek olusturmasi icin Sekil 18’de yansitilmistir.
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3 BALONLARIN ICINDE NE VAR?

Etkinlik Cesidi: Fen (Biyik Grup Etkinligi)
Yag Grubu: 48 - 60 Ay

I 1
I KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI I OSRENME SOREC]
¢y Cocuklar igine farkli nesneler konmus balonlardan birer

I Biligsel Gelisim | 1. lirlar. Aldiklan renge gére grupl

I Kazamm 1. dikk verlr. | ¥ Cocuklar  balonlara  dokunarak iclerinde hangi
Dif dilr ke daklanir.) malzemelerin oldugunu tahmin etmeye caligirlar.
Kazanm 2. Nesnlduramicoia il hminde b, | el gl kg b
[otslenelénsesne /iy iayia Kot aounind; Syer oy yerler, sekilleri hakkinda birbirlerine sorular yonelterek

ile ilgili ipuclanni agiklar. Gercek durumu inceler. Tahmini ile gercek konusurlar.

| durumu karsilastinr) ]

% Cocuklann ilgili ¢izim firsat
| Kazanim 5. Nesne ya da varliklari gézlemler. 1 verilir. Neden bu tahminde bulunduklanni séylerler.

rEnginy, sekiing bayd dokuusnu 7 Cocuklann tahminleri &gretmen tarafindan cizimlerin
| soyler) 1 zerine yazilir.
yazil
1 ] % Cocuklann cizimleri gruplara gére masalara yerlestirilir.
- o mm mm mm m mm Em hangi renk soylerler.
<% Cocuklar balonunun icindeki nesneleri gikararak yapmis
oldugu cizimler ile karsilagtirirlar.
7 Cizimler ve nesneler hakkinda konusulur.
MATERYALLER

icinde un, nohut, kum, mercimek, fasulye, boncuk gibi farkl malzemelerin oldugu san, mavi, yesil, kirmizi
renkli sisirilmemis balonlar, karton ya da kraft kagids, kalemler.
SOZCUKLER
KAVRAMLAR
Renk: Sari, mavi, yesil, kirmizi Duyu: Sert-yumusak

mRRREE,

DEGERLENDIRME

Etkinlik sonunda ¢ocuklara asagidaki sorular ybneltilebilir:

7 Balonlann icinde neler vardi? Biz bunlarla ne yaptik?

@ cindeki

¥ Gevremizde sert ve yumusak olan neler var? Bize biri yumusak
biri sert olan iki nesne gésterebilir misin?

AILE KATILIMI

<7 Allelere cocuklan 1le birlikte farkli ozellikteki nesneleri
ve llikleri ile ilgili sohbet etmeleri

onerilir.
UYARLAMA
Sinifta Dil ve Konusma Bozuklugu Olan Bir Cocuk Varsa;
7 Alici dilde problemi olan bir gocuk varsa, cocuga basit ve kisa ciimlelerle soru sorulur.
% fade edici dilde problemi olan bir cocuk varsa, sorulan soruya yanit verebilmesi icin yeteri kadar stire taninir.
%7 Cocuk sbzciikleri tam olarak cikaramiyorsa, drnedin boncuga "bodut” diyorsa cocugun séyledigi s6zciik gocuktan sonra diizgiin olarak cocuga icin” evet boncuk” denilerek
model olunur ve cocugun verdigi yanit genisletilerek tekrar ifade edilir (Ornegin; “Balonun icinde boncuk var:” denilebilir). Daha sonra boncuk farkli iind tekrar dilir (Ornegin;

Bu bir kirmizi boncuk, bu boncukla ne yapalim vb.).

Sekil 18: Balonlarmn i¢inde ne var? etkinligi (Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabr,
2013, s. 16-17).
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Sekil 18’de orneklendirilen etkinlik, etkinlik kitabinda yer alan fen ile iliskilendirilmis
sekiz etkinlikten biri olup sadece fen igerigine sahiptir, bitiinlestirilmis bir etkinlik
degildir. Biiyiik grupla yapilmasi 6nerilmektedir. 48-60 aylik ¢ocuklar i¢in tasarlanmistir.
Etkinlik kitabinda yer alan fen ile ilgili tiim etkinliklerin icerigi hakkinda bilgilendirme

Tablo 17°de yapilmistir.

Tablo 17

Okul oncesi egitim programu etkinlik kitabinda yer alan fen etkinliklerinin igerigi

Etkinligin adi  Etkinlik ¢esidi Yas grubu Kazanimlar
Balonlarin Fen 48-60ay  Bilissel gelisim
. 0
iginde ne var? (Kiigtik grup ve Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini
bireysel etkinlik) Verir.
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.
Kazanim 5. Nesne veya varliklar gézlemler.
Iz Birakan Fen 48-72 ay  Biligsel Geligim
Gemiler (Biiytik grup Kazanim 5. Nesne ya da varliklar1 gdzlemler.
etkinligi Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar.
Dil Gelisimi
Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin
anlamini kavrar.
Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli
yollarla ifade eder.
Kokla Bul Fen, Matematik 48-60ay  Biligsel Geligim
ve Sanat Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini
(Biitiinlestirilmis verir.
biiytik grup -

bireysel etkinlik)

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.

Kazanim 5. Nesne ya da varliklar1 gézlemler.

Kazanim 6. Nesne ya da varliklar
ozelliklerine gore eslestirir.

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik
hazirlar.

Sosyal ve Duygusal Alan

Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade
eder.
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Suya Sabuna

Fen ve Okuma 48-60 ay

Bilissel Geligim

Dokunalim Yazmaya Hazirlik Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini
(Biittinlestirilmis Verir.
buyuk srup Kazanim 5. Nesne ya da varliklar1 gézlemler.
etkinligi)
Kazanim 8. Nesne ya da varliklarin
Ozelliklerini karsilastirir.
Oz Bakim Becerileri
Kazanim 3. Yasam alanlarinda gerekli
diizenlemeler yapar.
Kazanim 6. Giinliik yagsam becerileri i¢in
gerekli arag ve gerecleri kullanir.
Agir m1? Hafif Fen ve Matematik 36-72ay  Biligsel Gelisim
i?
mt: (Biitiinlestirilmis Kazanim 9. Nesne ya da varliklari
biiyiik grup ozelliklerine gore siralar.
ctkinligi) Kazanim 11. Nesneleri 6lger.
Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar.
Dil Geligimi
Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin
anlamini kavrar.
Golgemin Matematik ve Fen 60-72ay  Bilissel Gelisim
Uzunlugu (Biitiinlestirilmig Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili
kiigiik grup tahminde bulunur.
ctkinligi) Kazanim 5. Nesne ya da varliklar1 gdzlemler.
Kazanim 8. Nesne ya da varliklarin
ozelliklerini karsilagtirir.
Kazanim 11. Nesneleri 6lger.
Kroki Fen 60-72ay  Bilissel Geligsim
Ciziyoruz (Bireysel ve Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini
biiyiik grup Verir.
ctkinligi) Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili
yOnergeleri uygular.
Dil Geligimi
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.
Sosyal ve Duygusal Geligim
Kazanim 15. Kendine giivenir.
Topragin Sanat, Fen ve 48-72 ay  Bilissel Gelisim
leinde Neler Ma.l.te..m atlk. oo Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini
Varmis? (Biitiinlestirilmis .
. e Verir.
biiyiik-kiigiik grup
etkinligi) Kazanim 11. Nesneleri 6lger.
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Dil Geligimi

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli
yollarla ifade eder.

Motor Gelisim

Kazanim 4. Kiigiik kas becerileri gerektiren
hareketleri yapar.

Ol¢me ve degerlendirme: Program sonug odakli degil siire¢ odaklidir ve siirecin ¢ok yonlii
degerlendirilmesi 6n plandadir. Degerlendirme ¢ocugun, programin ve dgretmenin kendini
degerlendirmesi seklinde ii¢ boyutlu degerlendirme siireci gergeklestirilmekte ve birinden
elde edilen bulgular digerlerinin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. Programin
degerlendirme boyutunda da 6gretmenin gorevi onemlidir. Ogretmen tiim cocuklarin
degerlendirmelerini ayri ayr1 gozlem formlarma islemeli ve yapilan degerlendirmeleri

sonraki uygulamalarda dikkate almalidir.

Incelemeler 1s131nda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi fen egitimi boyutuna iliskin

arastirmanin tespitleri su sekildedir:

e Programin 6zelliklerinde belirtildigi gibi, program kazanim temellidir ve konular amag
degil aractir. Bu sebeple ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore kazanimlar belirlenmis
olup fen egitimi ile ilgili kazanimlar bulunmamaktadir. Fen egitimi ile dogrudan
iliskilendirilebilecek kazanimlar biligsel gelisim alanina aittir. Bu kazanimlar ilgili yas
grubuna uygun bilimsel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini karsilar niteliktedir.
Ancak program fen egitiminin igerigini tamamen Ogretmene birakmaktadir.
Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okulun sartlari, cocuklarin hazirbulunusluklari, iklim ve
cevre kosullari, sinif mevcutlari, materyaller farklilik gosterecegi i¢in programin ¢ok
kat1 smirlarimin olmasi elbette beklenemez. Program bu haliyle 6gretmene esneklik
saglamaktadir. Bu yoniiyle ideal bir programdir. Ancak O6gretmen biligsel gelisim
alaninda yer alan s6z konusu kazanimlarin kazandirilmasinda fen alanimin disinda
etkinlikler de tercih edebilir. Ogretmenlerin giinliik egitim akisinda gerceklestirdikleri
etkinliklerde kazanimlarin ve 6grenme alanlarinin dengesini gézetmesi zor olacaktir.
Ayrica okul Oncesi 6gretmenlerinin adeta bir fen bilimleri 6gretmeni gibi etkinligin
icerigini belirlemesi, etkinlikler hazirlamasi, bu etkinliklerin uygulanmasi asamasinda
kavram yanilgilarinin olusmamasi igin dikkatli davranmasi bu siireci zorlastiracaktir.

e Programda hangi kazanimlarin hangi yollarla kazandirilabilecegine iliskin kilavuzluk

edecek bilgilendirmeler mevcut degildir.
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e Program tematik bir yapilanmada olmadigindan fen ile ilgili hangi temel maotiflerin ele
almacag acik degildir. Ogretmen bilissel kazanimlari kazandirirken iliskili oldugu
bilimsel siire¢ becerilerini nitelikli bir sekilde kullansa bile bunu ilgi duydugu, kendini
yeterli hissettigi konular g¢ergevesinde tekrarlayabilir. Ornegin, 6gretmen biyoloji
alaninda kendini daha yeterli goriiyorsa silirekli yasam ve canli organizmalarla ilgili
etkinlikler tasarlayabilir. Ote yandan madde, hareket, enerji, uzay vb. konularinda
etkinlik yapmayabilir. Bu da fen konularmin ele alinisinda dengenin gozetilememesi
problemine neden olacaktir.

e Okul Oncesi Egitimi Programinin icinde fen ile ilgili dnerilen etkinlikler yiizeyseldir.
Sadece Ogretmene egitim akisinda neler yapabilecegi ile ilgili fikir vermektedir.
Programin ekinde sunulan Okul Oncesi Egitim Progranmi Etkinlik Kitabinda ise ayrintili
bir sekilde etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Kitapta yer alan 40 etkinlikten sekizi fen
ile ilgilidir. Bunlardan ii¢ tanesi dogrudan fen alaninda bir etkinlik iken digerleri bagka
alanlar da igeren biitiinlestirilmis etkinliklerdir. Disiplinler arasi bir ¢ergevede etkinlik
onerilerinin sunulmasi oldukga faydali bulunmustur. Ogretmenlere yol gdsterici bir
sekilde biitlinciil olarak ilgili kazanimlarindan kazandirilacak kavramlara, 6grenme
sirecinden uyarlamalara kadar etkinliklerin ayritili bir sekilde planlanmis ve
agiklanmis olmasi programin giiclii bir yoniidiir. Ote yandan sayica az etkinlik
bulunmasinin yani sira hitap ettigi yas grubu ile ilgili belirtilen araliklarin etkinligin
hangi seviyede nasil yiiriitillecegine iliskin hatalara sebebiyet verebilecegini
diisiindiirmektedir. Ornegin, ‘Agir m1? Hafif mi?’ etkinligi i¢in yas grubu olarak 36-72
ay gosterilmistir. Bu oldukca genis bir araliktir. Ilgili etkinlik 36 aylik bir cocukla 72
aylik bir ¢ocuga ayni sekilde uygulanmamalidir.

e Okul dncesi egitimin amaclarindan biri de gocuklar ilkokula hazirlamaktir. ilkokula
gecen ¢ocuklar 3. sinif itibariyle Fen Bilimleri dersini almaya baslayacaktir. MEB 2018
Fen Bilimleri Dersi Egitimi Programi’nin ve MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi
Programimnin 6zel amaclart incelendiginde fen okur-yazari bireyleri yetistirmeyi
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ancak, Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda
yer alan fen ve miihendislik alanlarinda temel bilgiler kazandirmak, siirdiiriilebilir
kalkinma bilinci kazandirmak, kariyer bilinci ve girisimcilik becerileri gelistirmek,
bilimsel bilginin olusum siirecini ve nerelerde kullanildigin1 anlamasma yardimci
olmak, bilimsel ¢alismalarda gilivenli ¢alisma bilinci olusturmak ve bilimsel etik
ilkelerinin benimsenmesini saglamak seklinde belirtilen amaglar1 destekler nitelikte

kazamimlara Okul Oncesi Egitim Programinda rastlanmamustir. Giiniimiizde fen
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egitiminin sekillenmesinde Onemli etkiye sahip STEAM (Science, Technology,
Engineering, Art, Mathematics) yaklasimi gibi gilincel yaklasimlarin ve 21. vyy.
becerilerinin okul Oncesi egitiminden itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi girisiminde
olunmas1 ¢agimizin gereksinimlerinden biri haline gelmistir. Okul Oncesi Egitim
Programinin ilkokulda uygulamada olan Fen Bilimleri dersi 6gretim programina koprii
olusturmasi agisindan okul dncesi egitiminde de Fen Bilimleri dersinin amaglari, alana
Ozgii becerileri ve 6grenme alanlarina paralel konu ve beceriler seviyeye uygun bir hale

getirilerek ¢ocuklara kazandirilabilir.

4.1.2. Farkh iilkelerin (Finlandiya, Kanada, Ingiltere) okul oncesi egitim

programlarinin incelenmesi

Aragtirmanin problem belirleme asamasinda MEB Okul Oncesi Egitimi Programimin yani
sira Ornek olusturmasi agisindan farkli program anlayislarina sahip Finlandiya, Kanada ve
Ingiltere’nin programlari da yine aym boyutlar ‘Hedefler ve Amag¢, Kazanimlar, Etkinlik
Ornekleri, Olgme ve Degerlendirme’ gercevesinde incelenmistir. Burada amag iilkemizde
uygulanan program ile farkli {lkelerin programlarmi karsilastirmak olmamistir.
Incelemeye alman programlarda iilkemizde uygulanan okul &ncesi egitim programindan
farkli olarak fen konular1 ya da temalar1 mevcuttur. Bu aragtirma kapsaminda da bir fen
egitim tasarimi gelistirileceginden temalarin belirlenmesi, etkinliklerin tasarlanmasi gibi

hususlarda ilgili programlar yol gosterici olmustur.

4.1.2.1. Finlandiya okul dncesi egitim programimn fen icerigi acisindan incelenmesi

Finlandiya okul oncesi egitim programinda cekirdek icerik alanlari asagidaki gibidir

(Finland National Board of Education (FNBE), 2010):
e Dil ve Etkilesim

e Matematik

e Ahlak ve Din

e (evresel ve Dogal Caligmalar

e Saglik
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o Fiziksel ve Motor Gelisim

e Sanat ve Kiiltiir

Calismanin amaci dogrultusunda programda yer alan ¢evresel ve dogal ¢alismalar ve saglik

alanlar1 ayrintili olarak incelenmistir. Program, ¢evresel ve dogal ¢alismalar alani ile

hedeflerini agik¢a ifade etmistir. Bu alanla ilgili hedefler ve amaglar su sekilde siralanabilir

(FNBE, 2010):

Cocuklarin ¢evrelerini anlamalarina yardimei olmak
Diistinme ve 6grenmeyi, 6grenme becerilerinin gelisimini desteklemek

Dogal ya da yapay ortamda deney yapmay1 eglence ile biitiinlestirmek

Yasama cevrelerini 0grenmelerini saglayarak diinyayr daha kapsamli anlamalarini
saglamak

Cocuklarin dogal ve yapay cevreleri, farkli insanlar1 ve kiiltlirleri anlamas1 ve takdir
etmesi, 0grenmesi ve kendi eylemlerinin yakin cevreleri lizerindeki etkilerini fark
etmelerini saglamak

Cocuklarin eylemlerinde biyocesitliligi ve ¢evrenin giizelligini ve zarafetini dikkate
almay, ¢cevreyi korumayi ve gevreyi gdzlemlemeyi 6grenmelerini saglamak
Cocuklarin yasama cevrelerini kesfetmek ve oyun oynamak i¢in ilging ve giivenli bir
yer oldugunu anlamalarin1 saglamak

Cocuklar1 soru olugturma ve onlara cevap arama konusunda cesaretlendirmek
Gozlemler araciliglyla ve tiim duyularmi kullanarak ya da oOl¢liimler yaparak
kendilerini ¢evreleyen diinya hakkinda bilgi almalar1 konusunda yol gdstermek
Cocuklarin  gézlem ve Olg¢lim aracilifiyla edindikleri sonuglart agiklamayi,
karsilagtirmayi, siiflandirmayi, ayirmay ve bu dlctimlerle ilgili arglimanlari sunmay1
O0grenmelerini saglamak. Ayrica bu dl¢iimlere dayanarak kavramlar sekillendirmeyi,
sonuglar ¢ikarmayi, nedensel agiklamalar bulmay1 6gretmek

Gozlem ve arastirma sonuglart icin not almayi, onlar1 anlatma ve gdsteri araciligiyla
sunmalarini saglamak

Deney yapmayi, gorme ve duyma aracilifiyla edindikleri bilgiye karsi elestirel
yaklagima sahip olmay1 6gretmek

Cocuklara kendi sagliklar1 ve giinliik kisisel temizlikleri ile ilgilenmeleri i¢in rehberlik

etmek
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e Cocuklarin saglikli yeme aligkanliklarini desteklemek ve masa adabi igin rehberlik

etmek

Bu amaglar dogrultusunda secilmesi Onerilen konular ise programda su sekilde

belirlenmistir:

. Insanlar ve gevreyle iliskileri
. Organizmalar ve onlarin habitatlari

1
2
3. Yerylizii ve uzay
4. Cevredeki madde ve materyaller
5

. Enerji ile ilgili konular

Finlandiya Okul Oncesi Cekirdek Programi'nda ilgili konu baslklar1 verilmis, konularin

ayrintili kazanimlar1 ve bu kazanimlara yonelik etkinlik 6rneklerine ise yer verilmemistir.

Finlandiya okul oncesi egitiminde degerlendirme, okul dncesi egitimin genel hedefleri ve
gocugun okul 6ncesi 6grenme planindaki veya baska bir yerdeki bireysel hedeflerinin ne
Olciide basarildigina dayanmaktadir. Degerlendirme, okul ve 6grenme siirecinde ¢ocuklar
ve dgretmen arasindaki etkilesimle devamli suretle yapilmaktadir. Ogretmen, veliler ve
mimkiinse  ¢ocuklar arasindaki  diizenli goOriismelerle geri doniit saglanir.
Degerlendirmenin odak noktasi, hedeflere ulasilmasindan ziyade ¢ocuklarin gelismesi ve

ogrenmesidir (FNBE, 2010).

4.1.2.2. Kanada okul éncesi egitim programinin fen icerigi agisindan incelenmesi

Kanada eyalet sistemi ile yonetilmektedir ve goriilmiistiir ki her eyalet egitim konusunda
farkliliklar gostermektedir, farkli 6gretim programlart kullanmaktadirlar. Kanada okul
Oncesi egitim sistemi incelenirken, drnek program olarak, iki eyaletin (Yukon ve British

Columbia) ortak olarak kullandig1 okul 6ncesi fen programi baz alinmistir.

Incelenen fen programi okul &ncesi seviyesinden 7. smif seviyesine kadar olan siireci
icermektedir. Arastirmanin amacina uygun olarak okul Oncesi seviyesi ayrintili olarak

incelenmistir.

Kanada Fen Programinin hedefleri asagidaki gibidir:
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1. Fen, Teknoloji, Toplum, Cevre: Cocuklar bilim ve teknolojinin dogasi, fen ve teknoloji

arasindaki iligkiler ve fen ve teknolojinin g¢evresel ve sosyal icerigi hakkindaki

anlayislarii gelistirirler.

2. Beceri: Bu alanda ¢ocuklar fen ve teknoloji alaninda sorgulama, problem ¢dzme,

bilimsel fikirler ve sonuglar hakkinda tartisma, is birligi icinde ¢aligma ve bilingli

kararlar verme konularindaki gerekli becerileri gelistirirler.

3. Bilgi: Cocuklar, yasam bilimi, fizik, uzay ve Diinya konularindaki bilgileri insaa

ederler ve bu bilgilerine yorumlamak, genisletmek ve birlestirmek i¢in bagvururlar.

4. Tutum: Son olarak bu alanda cocuklar, kendilerine, topluma ve c¢evreye yarar

saglayacak fen ve teknoloji ile ilgili bilgileri edinmeleri konusunda cesaretlendirilirler.

Kanada Okul Oncesi Fen programinda yer alan temalar ve temalara ait konular Tablo

18°de gosterilmistir:

Tablo 18

Kanada okul oncesi fen programinda yer alan temalar ve temalara ait konular

Fen Beceri ve

Diinya ve Uzay

Temalar Siirecleri Yasam Bilimi Fiziksel Bilim Bilimi

Temanin Gozlem Canlilarin Materyal ve Cevre

Igerigi oo ozellikleri nesnelerin

Iletisim (paylasim) bilesenleri

Temaya ait ~ Gozlem igin bes Yerel bitki ve Maddelerin Cevresini

kazammlar ~ duyuyu kullanir, hayvanlarin ozelliklerini gbzlemlemek igin
ozelliklerini tanimlar (renk, kabiliyet gosterir.
agiklar (renk, sekil, yapi, boyut,

Gozlem sonucu
edinilen bilgileri
digerleriyle
paylasir.

koku, sekil, boyut
vb.).

Yerel bitkileri
kiyaslar.

Yaygin hayvanlari
kiyaslar.

agirlik vb.).

Tanidik objeleri
olusturan
malzemeleri
tanimlar.

Yeniden
diisiinmek,
reddetmek,
azaltmak, tekrar

kullanmak ve geri

donistiirmek igin
yollar diisiiniir.

Yakin ¢evrelerinin
Ozelliklerini
aciklar.
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Kanada Okul Oncesi Fen Programinda temalarin hedef ve alt hedefleri, temalar icin

ayrilmasi gereken siire, cocugun edinmesi gereken bilgi, cocugun edinmesi beklenen beceri

ve davraniglar, cocugun basar1 gostergeleri belirtilmistir. Asagida Yasam Bilimi temasinin

isleyisine ait ayrintilar 6rnek olarak verilmistir:

Tablo 19

Kanada okul oncesi fen programinda yer alan yagsam bilimi temasiunin igleyisine ait bilgiler

Tema

Yasam Bilimi

Onerilen siire

10-15 saat

Hedefler/Alt
Hedefler

Okul 6ncesi egitimin sonunda ¢ocuklar ¢evrelerindeki hayvan ve bitkilerin

cesitli 6zelliklerini gdzlemlemis olacaklardir.

Canlilarin Karakteristikleri: Canlilar calismasi, yerel dogal cevredeki
cesitli yasam formlarinin karakteristiklerini gozlemleyerek baslar.
Cocuklar, yerel bitki ve hayvanlarin, goriinii, goriilebilen o6zellikleri,
davranig, benzerlikler ve farkliliklarini gozlemlemek icin duyularini
kullanir. Cocuklar, tartisma, sorgulama, ¢izim, toplama ve oyun

araciligryla bilgi, beceri ve davraniglarini aktarabilirler.

Igili Kelimeler

Ayni, farkli, gérme, duyma, hissetme, tatma, koklama, renk, bitki, hayvan

Edinilmesi beklenen
bilgi

e Canlilarin gézlemlenebilen 6zellikleri vardir.

e Canlilarin agiklanabilecegi ve yasamayan seylerden ayirt edilebilecegi
karakteristikleri vardir.

e Canlilar (bitki ve hayvanlar) benzerlik ve farkliliklarina gore

gruplandirilabilir.

Edinilmesi beklenen

beceri ve davranislar

® Yasayan seylerin spesifik 6zelliklerini gozlemleme

e Sozel, resim olarak ve grafiksel ifade etme

o Canlilari arastirirken ve kesfederken akranlariyla birlikte calisma
e Canlilara ilgi gésterme ve merak duyma

e (Canlilara saygi gbsterme
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Kazanimlar ve

Yerel hayvanlarin ve bitkilerin 6zelliklerini agiklama (renk, sekil,

kazanimlara ait boyut, yap1 vb.)
ogrenci basari e  Yerel bitki ve hayvanlarin gesitli 6zelliklerini (renk, boyut vb.)
gostergeleri listeleyebilir.

e  Yerel bitki ve hayvanlan cesitli sekillerde (boyama, kolaj, heykel
vb.) gosterebilir.
e  Yerel bitkileri karsilagtirma
- ki yerel bitkinin benzer ve farkli dzelliklerini (renk, sekil, boyut,
yap1 vb.) agiklayabilir.
- Bitkileri 6zelliklerine gore gruplandirabilir.
e  Yaygm hayvanlari karsilagtirma
- Yaygmn hayvanlarin benzer ve farkli 6zelliklerini (boyut, tiiy gibi
dis ozellikler, deri, 6lgek vb.) agiklayabilir.
- Cesitli hayvanlar1 (vahsi hayvanlar ve evcil hayvanlar gibi)

gruplandirip siniflandirabilir.

Etkinlik Ornekleri e Cocuklar tgerli gruplara ayrilirlar ve her gruba farkli yapraklar
verilir. Onlardan biri yapraklar1 gruplandirir ve digerleri bu
gruplamanin kuralinin ne oldugunu anlamaya calisir. Cocuklarin
yapraklarin Gzelliklerini agiklama, gruplama kurallarini tanima,
bilimsel dili anlama ve kullanma becerileri degerlendirilir.

e Yerel hayvanlarin resimleri toplanir (ay1, karinca, nar biilbiili,
somon). Her bir resim i¢in ¢ocuklardan agiklayici kelimelerden
olugan bir liste yapmalar1 istenir. Takimlar halinde ¢ocuklara
listelerindeki kelimeleri kullanarak bilmeceler yaptirilir ve diger
takimlardan cevap vermeleri istenir. Cocuklar, digerleriyle ¢aligirken
direktif ve kurallara uyup uymadigmna, gbrevin ana amacina
odaklanmalarina, soru sormalarina ve cevaplari dinlemelerine,
grubun ortagt veya {iyesi olarak bulunmalarina, digerlerinin
Onerilerine bagka Oneriler eklemelerine, gorevleri, ekipmani ve

malzemeleri paylasma becerilerine gore degerlendirilir.

Kanada Ulusal Fen Programi’na gore 6lgme calismalar1 yukaridaki tabloda belirtilen basari
gostergelerine gore yapilmaktadir. Olgme calismalarinda amag ¢ocuklarin ne bildigi ne

yapabildigi ne calistiklar1 hakkinda sistematik bilgi toplamaktir. Bu calismalar gozlem,
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kendini degerlendirme ve akran degerlendirme, kisa sinav ve testler, 6grenci c¢alisma
ornekleri, projeler, yazili ve sozlii raporlar, glinlik ve 6grenme kayitlari, performans
degerlendirme, portfolyo degerlendirme gibi degisik metotlar kullanilarak yapilmaktadir
(British Columbia Ministry of Education (BCME), 2005).

4.1.2.3. ingiltere okul 6ncesi egitim programinin fen icerigi acisindan incelenmesi

Ingiltere Ulusal Programi 5-7 yas, 7-11 yas, 11-14 yas ve 14-16 yas olmak iizere dort
asamay1 icermektedir. Yapilan bu calisma dogrultusunda programin 5-7 yas asamasi
ayrmtili incelenmistir. 5-7 yas asamasi Ingilizce, matematik, fen, sanat tasarim,
programlama, tasarim ve teknoloji, cografya, tarih, miizik, fiziksel ¢aligsmalar temel konu

basliklarini igcermektedir.

5-7 yas grubuna ait 1. kademe ¢aligma programu iki yillik bir siireci kapsamaktadir. Bu
sliregte fen egitiminin temel odak noktasi, c¢ocuklarin olgular1 deneyimleyip
gbzlemlemelerini saglamak, dogal olarak ve insan eliyle insa edilmis olan diinyaya daha
yakindan bakmasina imkan vermektir. Yine bu asamada g¢ocuklarin merak etmelerini
saglamak, onlar1 fark ettikleri seyler hakkinda soru sormalari i¢in cesaretlendirmek,
cocuklarin gozlem yapabilmelerini, numune toplamalarini, siiflandirma, gruplandirma,
karsilagtirma yapmalarini1 saglamak, sorularina cevap aramak i¢in farkli bilimsel arastirma
yontemlerini kullanmalarim1 saglamak, bilimsel bilgiyi anlamak i¢in onlara yardimci
olmak, basit bilimsel dil kullanmalarina yardimci olmak, fikirlerini kars1 tarafa farkh
yontemlerle aktarabilmelerini saglamak programin temel hedefleri arasindadir (Department
for Education (DEE), 2013). Programin birinci asamasina ait temalar ve bu temalara ait

kazanimlar agsagidaki tabloda belirtilmistir (DEE, 2013):

Tablo 20

Ingiltere okul oncesi fen programinda temalar ve temalara ait kazanimlar

Temalar Kazanimlar

Bitkiler e (Cesitli yaygin vahsi, yaprak doken ve her zaman yesil olan

1YIL

bahge bitkilerini tanimlar ve isimlendirir.
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Degisik yaygin ¢icek acan bitkilerin temel yapisini tanimlar ve

aciklar.

Insanlar ve

Hayvanlar

Baliklar, amfibiler, siiriingenler, kuslar ve memeliler dahil

cesitli yaygin hayvanlar tanimlar ve isimlendirir.

Etcil, otcul ve hem etcil hem otcul olan ¢esitli yaygin

hayvanlari tanir ve isimlendir.

Cesitli yaygin hayvanlarin (evcil hayvanlar dahil balik,
amfibiler, siiriingenler, kuslar ve memeliler) yapilarint agiklar

ve karsilastirir.

Insan viicudunun temel kisimlarini tanimlar, isimlendirir, ¢izer
ve etiketler, her bir duyunun viicudun hangi kismu ile ilgili

oldugunu sdyler.

Giinliik
Materyaller

Bir nesneyi ve o nesnenin yapildig1 materyali ayirt eder.

Tahta, plastik, cam, metal, su ve kaya dahil g¢esitli giinliik

materyalleri tanimlar ve isimlendirir.
Cesitli glinliik materyallerin basit fiziksel 6zelliklerini agiklar.

Basit fiziksel ozelliklerine gore cesitli giinliik materyalleri

karsilastirir ve gruplandirir.

Mevsimsel
Degisiklikler

Dort mevsim boyunca degisiklikleri gbzlemler.

Mevsimlerle birlikte havanin ve giin uzunluklarinin nasil

degistigini gozlemler ve agiklar.

2.YIL

Canlilar ve
Canlilarin

Yasam Alanlar1

Yasayan, 6lii ve hicbir zaman canli olmamis seyler arasindaki

farkliliklar1 kesfeder ve kiyaslar.

Kendilerine uygun yasam alaninda yasayan ¢ogu canliy1 tanir,
bilir, farkli tiirdeki bitki ve hayvanlarin temel ihtiyaglarinin
yasam alanlarn tarafindan nasil saglandigini, bunlarin

birbirleriyle nasil baglantili oldugunu agiklar.

Mikro yasam alanlart da dahil olmak {izere yasam
alanlarindaki bitki ve hayvan ¢esitlerini tanimlar ve

isimlendirir.
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e Basit besin zinciri fikrini kullanarak hayvanlarin yiyeceklerini
bitkilerden ve diger hayvanlardan nasil elde ettigini agiklar ve

farkli yiyecek kaynaklarini tanimlayarak isimlendirir.

e Tohumlarin nasil yetiskin bitki haline geldigini gézlemleyip

aciklar.
Bitkiler
e Bitkilerin biiyliylip saglikli kalmas1 i¢in suya, 1518a ve uygun
sicakliga nasil ihtiyaglarinin oldugunu anlar ve agiklar.
e insanlar dahil hayvanlarm biiyiiyiip yetiskin haline gelen
yavrulariin oldugunun bilincine varir.
Insanlar ve e Insanlar dahil hayvanlarin yasamak icin temel ihtiyaglarini (su,
Hayvanlar yiyecek ve hava) anlar ve aciklar.
e [Egzersizin, farkli tiplerdeki yiyeceklerden dogru miktardan
yemenin ve hijyenin insanlar i¢in 6énemini agiklar.
e Tahta, metal, plastik, cam, tugla, tas, kagit ve pano gibi c¢esitli
giinliilk materyallerin uygunlugunu karsilastirir.
Giinliik
Materyaller e Bazi malzemelerden yapilmis olan kati nesnelerin sekillerini

sikarak, biikerek, gererek ve burkarak nasil degistirebilecegini

anlar.

Ingiltere Ulusal Programi’nda ¢ocuklarin belirtilen kazanimlar1 edinebilmeleri igin
O0gretmenin neler yapmasi gerektigini agiklayan, 6gretmenlere rehberlik eden agiklamalar
bulunmaktadir. Ornegin, ikinci yil canlilar ve canlilarin yasam alanlar1 temasma ait ilk

kazanimla ilgili agiklama asagidaki gibidir (S.10):

“Cocuklar varliklar1 canli, 61i veya hi¢ canli olmamis olmasina gore tasnif ederek
bulgularim tablolar olarak kaydeder. Cocuklar sorular iireterek bulduklarini nereye
yerlestirdiklerini agiklamalidir. Alev canli midir? Yapraklarini doken agaglar kisin
0li miidiir? gibi sorular soracak ve kendi cevaplari hakkinda konusacaklardir.
Cocuklar insanlar1 da igeren basit bir besin zinciri yaparlar (6rn: ¢imen -inek-
insan). Farkli habitatlardaki ve mikro habitatlardaki (tasl bir yol veya ¢alilarin alt1)
sartlar1 agiklayabilirler ve sartlarin orada yasayan bitki ve hayvanlarin tiplerini ve
sayilarini nasil etkiledigini anlayabilirler.”
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Ingiltere, Kanada ve Finlandiya iilkelerinde okul ©Oncesi donemde fen egitim
kazamimlarinin gergevesi net olarak belirlendigi, ingiltere ve Kanada programlarinda fen

egitimi ile ilgili uygulamalarin ayrintili olarak agiklandigi goriilmektedir.

4.1.3. OKkul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik diisiincelerine iliskin durum

tespiti

Arastirmanin problemini daha derinlemesine analiz etmek ve ihtiyaglar1 belirleyebilmek
amactyla okul 6ncesi programinin uygulayicilart olan okul 6ncesi 6gretmenleri ile durum
tespiti goriismeleri yapilmistir. Goriigme sorularinin belirlenmesi  siirecinde asagidaki

adimlar izlenmistir:

Gorlisme Formundaki Sorular1 Belirlemek Amactyla Okul
Oncesi Ogretmenlerle On Goriligmeler Yapilmasi

Taslak Gorlisme Formunun Hazirlanmasi

Taslak Gériisme Formunun Uzmanlar Tarafindan Incelenmesi

Goriisme Formuna Son Halinin Verilmesi

Gorilismelerin Gergeklestirilmesi

Sekil 19. Gorlisme sorularinin hazirlanma siirecinde izlenen adimlar

Oncelikle arastirmada kullanilacak goriisme sorularmin belirlenmesi amaciyla dért okul
oncesi 6gretmeni ile on goriismeler yapilmistir. On goriisme yapilan 6gretmenler farkli tip

okul 6ncesi kurumlarinda (6zel anaokulu, bagimsiz anaokulu, ortaokul biinyesinde bulunan
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anaokulu, ilkokul biinyesinde bulunan anaokulu) ¢alisan 6gretmenlerden belirlenmistir. On
goriisgme yapilan Ogretmenlerinin hepsi kadindir ve mesleki deneyimleri 5 ile 12 yil
arasinda degismektedir. Ogretmenlerin hepsi Istanbul’un farkli ilgelerinde 6zel ve devlet
okullarinda gorev yapmaktadir. On goriisme yapilan bu dért okul dncesinin segilme
sebepleri, aragtirmaciyla olan tanmisikliklari, calismaya olan istekleri, farkli ortamlarda
gorev yapiyor olmalart olarak agiklanabilir. Bu goriismelerden elde edilen veriler pilot
calisma olarak kullanilmis olup arastirma kapsaminda goriisleri alinacak olan okul 6ncesi
Ogretmenlerle yapilacak yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin  olusturulmasinda
kullanilmistir. On goriismelerde amag, arastirma problemine okul dncesi dgretmenlerinin
goziinden bakarak daha nitelikli ve derinlikli goriisme sorularini olusturabilmektir. Bu
amagla yapilan 6n goriismelerde 6gretmenlere temelde asagidaki konular gercevesinde

sorular yonlendirilmistir:

e  Okul 6ncesi egitim programina hakimiyet durumu

e  Okul 6ncesi egitim programinda fen egitiminin yeri konusundaki diisiinceler

e  Okulda gerceklestirdikleri fen egitimi uygulamalari

e  Fen egitimi uygulamalarin1 2013 Okul Oncesi Egitim Programmin destekleme durumu

e Fen egitimi uygulamalari i¢in faydalandiklari kaynaklarin neler oldugu

e Fen egitimi yeterlikleri konusundaki algilari

e Fen ve fen egitimine yonelik aldiklari hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim ve bu
egitimler konusundaki degerlendirmeleri

e  Okul oncesi fen egitimi konusunda dgretmenlerin desteklenmelerine yonelik goriis ve

Onerileri

Her goriismede temel olarak ayni konulardan bahsedilmis olmakla birlikte goriismenin
akisina gore sorulan sorular ve sondaj sorulari farklilik gdstermistir. Ornegin fen
etkinlikleri planlama ve yapmada goniilliilik gosteren 6gretmene “Eger fen konularinda ne
Ogreteceginiz size ¢ok daha acik bir sekilde anlatilsaydi, fen etkinliklerini yapmak ister
miydiniz?” sorusu yonlendirilmezken goniilli olmayan Ogretmenlere sebepleri ve bu
sebeplere bagli olarak o©rnek olarak bu soru vb sorular sondaj sorusu olarak

yonlendirilmistir.
Asagida 6n goriismelerden bazi kesitler 6rnek olarak sunulmustur:

Goriisme yapilan 6gretmenlerden G.K.’ya “Fen egitimi ile ilgili kendisini yeterli bulup

bulmadig1” soruldugunda diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
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"Ogrencilerime fen konusunda ne kadar katki sagladigim siipheli. Aslinda benim
fen konusunda ne bildigim daha siipheli. Universitede bir seyler gordiik ama su
anda kendimi hi¢ yeterli hissetmiyorum. Dolayisiyla da fen etkinliklerini hig
yapmiyorum diyebilirim."

N.D. ise etkinlik sirasindaki duygularini,

" Fen konularinda ¢ok eksigim o yiizden o konulara hi¢ yaklasmiyorum. Birkag kez
deney yapmaya ¢alistim pek beceremedim sanki, kendimi ¢ok mutsuz hissettim."

seklinde ifade etmistir.

"Eger fen konularinda ne 6greteceginiz size ¢ok daha acik bir sekilde anlatilsaydi, fen

etkinliklerini yapmak ister miydiniz?" sorusuna G.K.,

"Yapmak isterdim herhalde, bilmiyorum. Zaten su anda ne yapacagimizi da
bilmeyince iyice karigiyor isler."

seklinde cevap vermistir. E.S. ise ayn1 soruya

"Agikgast fen konularindan biraz korkuyorum. Ogrenciler bir sey sorunca cevap
veremezsem diye hi¢ kalkismiyorum. Aslinda tabi ki 6nemli konular, 6grencilere
vermemiz lazim. Dediginiz gibi daha uzman birileri bize anlatsa ne yapacagimizi,
ilk 6nce biz 6greniriz sonra da ¢ocuklara 6gretiriz"

ifadesi ile aciklamada bulunmustur. Burada orneklendirilen bu ifadelerin yani sira 6n
goriismelerde gerek farkli sorularda yine ayni ogretmenlerden (G.K. ve E.S.) gerekse
benzer sorularin yonlendirildigi diger iki 6gretmenden fen egitimi konusunda yeterlikleri
hususunda duygu ve diistinceleri alinmistir. G.K. ve E.S. 6gretmenlerin kendilerini fen
egitimi konusunda yetersiz hissettikleri 6rnek olarak verilen ifadelerinde de goriilmektedir.
Ote yandan kendini fen egitimi agisindan yeterli hisseden Fen Bilimleri 6gretmeni olarak

0zel bir okulda gorev yapan S.A.,

"Okul oncesi siiflarn ile derse girdigimde ¢ok daha keyif aliyorum. Onlarin ne
kadar istekli oldugunu gérmek beni ¢ok ¢ok mutlu ediyor. Okul dncesi siniflari ile
dersler ilk basladigimda programi inceledim ama program gercekten ¢ok bos geldi
bana. Biz farkli bir yilik plan uyguluyoruz fen bilimleri dersinde. Ciinkii
programda ben fenle ilgili bir sey bulamadim agikcasi. Ben bir fen bilimleri
O0gretmeni olarak zorlanmiyorum derslerimde ancak bir okul Oncesi Ogretmeni
bunlar1 planlamak zorunda kaliyorsa kesin zorlaniyordur bence. Program daha agik
secik anlatmali baz1 seyleri."

seklindeki ifadesi ile okul Oncesi egitim programi ile ilgili degerlendirmelerde
bulunmustur. On gériismeler gériisme sorularinin olusturulmasinda kullamldigr igin
burada bir degerlendirmesi yapilmamistir. Alinan doniitler dogrultusunda 6gretmenlerin
duygu, diisiince, farkindalik, goriis ve Onerilerinden yola ¢ikarak taslak goriisme sorulari
hazirlanarak bir okul 6ncesi 6gretmen, iki fen bilimleri ana bilim dali 6gretim {iyesi, bir
okul Oncesi ana bilim dali Ogretim iiyesinin incelemesine sunulmustur. Uzmanlarin

goriisleri de dikkate alinarak Ek 1°de sunulan goériisme formu olusturulmustur.
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Gortisme formlariin olusturulmasinin ardindan aragtirma kapsaminda 12 okul Oncesi
Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen

bulgular ii¢ temel baslik altinda sunulmustur.

4.1.3.1. Ogretmenlerin fen ve fen egitimi ile ilgili degerlendirmeleri

Lisans egitiminin yeterliligi hakkindaki diisiinceler: 3. soruda Ogretmenlere, lisans
egitimleri esnasinda aldiklar1 fen egitiminin meslek hayatlarinda yeterli olup olmadig

sorulmustur. Cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlar Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21

Osretmenlerin iiniversitede aldiklari fen egitimleri ile ilgili diisiinceleri

Kodlamalar Ogretmenler Ifadeler

Yetersiz bulma 01, 02, 03, 04, 06, O11, 012 Yeterli degil, Asla yeterli degil,
Yetersiz, Yeterli diyemem

Kismen yeterli 07, 08, 09, 012 Kismen yeterli, Arttirilmali, Daha

bulma fazla pratik olmali, Yiizeysel

Yeterli bulma 010 Yeterli

Kendini elestirme 05 Ciddiye almamigim

Tablo 21 incelendiginde bir 6gretmenin {iniversitede aldig1 fen egitimini yeterli buldugu,
bir 6gretmenin kendini elestirdigi, diger dgretmenlerin ise lisans egitiminde aldiklar1 fen
egitimini yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. Kismen yeterli bulan 6gretmenlerden yiizeysel
bir egitim verildigini, uygulamalarin daha fazla yapilmasi gerektigini vurgulayanlar

olmustur.

Ol iiniversitede aldig1 fen egitimiyle ilgili goriislerini su sekilde agiklamistir:

“Universitede aldigim fen egitimini asla yeterli gdrmiiyorum. Evet bir seyler
yapildi ama bu yapilan seyler su anda goriiyorum ki benim isimi kolaylastiracak
diizeyde degilmis. Aslinda hocalarimizin da bu konuda bizi uyarmasi1 gerekiyor.
Internet olmasaydi samirim higbir etkinligi dogru diizgiin yapamazdim”

O5 ise ayn1 konu hakkinda,
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“O zaman fen bilimleri ile ilgili dersleri ¢ok da ciddiye almamigim ama simdi ¢ok
ihtiya¢ oluyor gercekten. Aslinda sadece iiniversite egitimi de degil, bastan beri
giizel bir fen egitimi almis olsaydik simdi zaten zorlanmazdik.”

aciklamasinda bulunmustur. Yapilan kodlamalar 1s18inda, Ogretmenlerin ¢ogunun
tiniversite egitimini yetersiz ya da kismen yeterli gérmeleri, 6gretmenlerin siniflarindaki
fen uygulamalar1 esnasinda kendilerini yetersiz gordiikleri ve bu yetersizligin bir nedeninin

de tiniversite egitimleri oldugunu diislindiikleri sonucuna ulastirabilir.

Fen alanina yonelik kisisel diisiinceler: 4. soruda Ogretmenlere kigisel olarak fen
disiplinlerine yonelik diislinceleri sorulmustur. Verilen cevaplardan elde edilen bulgular

asagidaki tabloda yansitilmistir.

Tablo 22

Osretmenlerin fen alanina yonelik diisiinceleri

Kodlamalar Ogretmenler Ifadeler

Olumsuz Goriis 03,04, 05,08, 011 Seviyorum Diyemeyecegim, Zorlamrdim,
Korkuyorum, Hi¢ Sevmezdim, Ilgi Alanim
Diyemem, Cok da ilgimi Cekmiyor, Hi¢ ama Hi¢

Olumlu Goriis 07, 09, 010, 012 Severim,.Hosuma Gidiyor, Ilgimi Cekiyor,
Severek Isliyorum, Severim

Tarafsiz Goriis 01, 02, 06 Notr, Orta Diyelim, Gerilerde Kaliyor, Eh, Aman
Aman Degil

Tablo 22’ye bakildiginda fen disiplinlerine yonelik kisisel algilarin olumsuz goriisler
etrafinda toplandig1 goriilmektedir, ancak olumlu goriis belirten d6gretmenlerin sayisi da
olumsuz gorlis belirten Ogretmenlere olduk¢a yakindir. Dolayisiyla okul Oncesi
ogretmenlerinin fen dersleri hakkindaki goriislerinin tek bir tarafta yogunlasmadigi

goriilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

“Hig¢ ama hi¢ ilgimi ¢ekmiyor diyebilirim. Yan siniftaki arkadasim o kadar hevesli
yapiyor ki ben de 6zeniyorum, ben de dgrencilerime hazirlamak istiyorum ama
zevk alamiyorum zorla olmuyor galiba” (O11)

“Kictikliiglimden beri severim fen derslerini, deneyler yapmayi. Ancak biz
ogrenciyken boyle firsatlarimiz olmuyordu pek. Simdi ben 6grencilerime bol bol
deneyler yaptirtyorum, gozlemlemelerini, kesfetmelerini, onlarin duydugu
heyecan izlemek ¢ok hosuma gidiyor. Aslinda ben de onlarla birlikte deniyorum,
Ogreniyorum. Bence cocuklarin hepsi 6zgiirce deney yapacaklart ortamlart ¢ok
severler.” (07)
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“Seviyorum diyemeyecegim. Korkuyorum aslinda galiba. Ama &grencilerim
ogrensin diye yapilmasi gerekenleri yapmaya ¢alisiyorum.” (O3)

Orneklendirilen ifadeler incelendiginde, O7’nin feni sevdigi, bunun da mesleki hayatina
yansidig1 agik bir sekilde goriilmektedir. O11 drneginde ise bunun tam tersi goriilmektedir.
Fen alanina yonelik kisisel ilginin az olmas1 O11’in bir 6gretmen olarak fen egitimine
yonelmemesinin sebeplerinden de biri haline gelmistir. O3’iin ifadesinde ise bu alana
yonelik ‘korku’ hissetmesi onun bu alanda kendisini eksik hissetmesinin bir uzantisi
olabilir. Bunun mesleki hayatina yansimasi ise sadece bir sorumluluk olmasi sebebiyle fen
etkinliklerine yoneldigini ifade etmesi ile aciklanabilir. Bu konudaki daha ayrintili

duyussal agiklamalar 5. soru araciligiyla sondajlamaya calisilmistir.

Fen uygulamalari yaparken hissedilenler: Goriismede 6gretmenlere “Sinifinizda herhangi
bir fen etkinligi yaparken ne hissediyorsunuz? Asagidaki ifadelerden (yaratici, mutlu,
sinirli, eksik, heyecanli, sikilmig, saskin, muhtesem, gergin, merakli) se¢im yapar
misiniz?” sorusu yoOnlendirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 23’te yansitilmistir.
Ogretmenlere goriisme esnasinda bu duygu durumlar tek tek sorularak katildiklar: ifadeler
isaretlenmistir. Bunlarin disinda bir duygu durumu eklemek isteyip istemedikleri de

sorulmustur. Baska bir ifadede bulunmadiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 23

Osretmenlerin fen etkinlikleri sirasindaki hisleri

Kodlamalar Ogretmenler Kodlamalar Ogretmenler
Yaratici 03, 05, 07, 010, O12 Sikilmis 06, 09

Mutlu 03, 07 Saskin 01, 02

Sinirli - Muhtesem -

Eksik 03, 05, 08, 09, O11 Gergin 08, 09, 011
Heyecanli 04, 07 Merakli 01, 02, 04, 07

Ogretmenlerin ii¢iiniin (08, 09, O11) tamamen olumsuz duygular iginde oldugu, dért
tanesinin (04, 07, 010, 012) tamamen olumlu hissettigi, alt1 tanesinin (01, 02, 03, 05,

06, 09) ise olumlu ve olumsuz duygular bir arada yasadig goriilmektedir. En ¢ok tekrar
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eden duygu durumu beser siklikla “yaratici’ ve ‘eksik’ olmustur. Bunu 4 siklikla ‘meraklr’,
3 siklikla ‘gergin’ takip etmistir. ‘Mutlu, heyecanli, sikilmis ve sagskin’ ifadeleri ise ikiser

kez tekrar eden duygu durumlar1 olmustur.

Bu kisimda olumsuz cevaplar veren dgretmenlere sondaj sorusu olarak neden olumsuz
hissettikleri soruldugunda ise asagida orneklendirilen ifadelere benzer cevaplar verdikleri

gorilmiistiir:

“Fen benim gergekten ilgi alanim degil sanirim, sikilryorum yaparken” (O6)

“Gergin hissediyorum ciinkii fen etkinliklerinde 6grencileri kontrol etmek bazen
zor olabiliyor.” (09)

“Tabi ki eksik hissediyorum. Aslinda bizim yaptigimiz seylerin ¢ogu yapmus olmak
icin yapiliyor gercekei olmak gerekirse. Bir¢ok kisi de boyle bence” (09)

“Ogrenciler deneyin sonunda neden &yle oldugunu sorduklarinda cevap
veremedigim, gecistirdigim oluyor. Demek ki eksiklik var.” (O11)

Olumsuz duygu durumu i¢inde olan Ggretmenlerin bdyle hissetmelerinin altinda yatan
nedenler arasinda fen alanina ilgi duymamalari, fen etkinliklerini yaparken kendilerini

yeterli hissetmemeleri, sinif kontroliinii saglamamalar1 sayilabilir.

Okul Oncesi Egitim Programimin fen egitimi boyutu ile ilgili diisiinceler: 6. Soruda
ogretmenlere uygulamada olan 2013 MEB Okul Oncesi Egitimi Programinn,
siiflarindaki fen uygulamalari i¢in yeterli ve etkili olup olmadigi sorulmustur. Tablo 24°te

verilen cevaplardan elde edilen sonuglar sunulmustur.

Tablo 24

Osretmenlerin MEB okul éncesi egitimi programi hakkindaki goriisleri

Ogretmen Goriisleri Ogretmen Numaralart Kodlamalar

Yetersiz Bulanlar 01, 02, 03, 04, 05, 06, Hayir Degil, Genel, Yiizeysel, Hi¢ Degil
07, 08, 09, 010, 011

Yeterli Bulanlar 012 Yeterli olabiliyor

Tablo 24 incelendiginde Ogretmenlerin bir kisi diginda hepsinin MEB Okul Oncesi
Programi’n1 fen uygulamalari agisindan yetersiz bulduklar1 géze carpmaktadir. Asagida

olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.
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“Program dosyalarimizda bulunan bir formalite diyebilirim aslinda. Mutlaka hazir
indirdigimiz planlar da programa goére hazirlanmistir ama biz programa cok
bakmiyoruz ki. Program biraz daha genel.” (O1)

“Maalesef MEB Okul Oncesi Egitimi Programi fen alani bakimindan tam bir netlik
icermiyor. Ornegin matematik alanlarindaki egzersizler ve uygulamalar yas
gruplaria ve 6grencilerin seviyelerine gore oldukca iyi hazirlanmis. Fen alaninda
ise daha ylizeysel aciklama igerirken uygulamayr tamamen Ogretmenin
yaraticilifia birakiyor.” (O3)

“Hic degil. Her sey 6gretmene kalmis. Aslinda program sadece temel kazanimlari
sOylityor. Mesela bir kazanimi resim yaptirarak da kazandirabilirsin, sark: ile de.
Tamamen 6gretmene kalmis. Onemli olan temel kazanimlar1 kazandirmak.” (O7)

“Hay1r. Sadece programa bakarak bir seyler yapmak ¢ok zor. Arastirmak lazim.”
(O11)

Ifadelerden anlasildign kadariyla ogretmenler programi fen egitimini desteklemesi
acisindan zayif bulmaktadir. Programin gelisimsel ve esnek dogasi her ne kadar
Ogretmenlerin yaraticiliklarint ve Ogretmenlik yaptiklari grup ve cevreyi goz Oniinde
bulundurarak etkinliklerini tasarlamaya yonlendirse de 6gretmenlerin programi fen egitimi

ile ilgili rehberligi acisindan eksik bulduklar1 goriilmektedir.
Programui fen egitimi agisindan yeterli bulan tek 6gretmen O12’nin ifadesine ise asagida
yer verilmistir:

“Kullandigimiz program gelistirilmeye agik esnek bir program oldugu i¢in yeterli
olabiliyor. Ogretmen yaraticiligi ile onu tamamliyor. Belki bu konu ile ilgili okul
kaynaklar1 gelistirilebilir.” (012)

O12 programin dogasim kavramistir. Ancak bununla birlikte yine de fen egitimi

konusunda destek olacak kaynaklar gelistirilebilecegi onerisinde bulunmustur.

Sorunun devaminda olumsuz cevap verenlerin nasil bir program istedikleri sondalanmustur.

Ogretmenlerden gelen cevaplar asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 25

Osretmenlerin nasil bir program istedikleri sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen

kodlamalar

Kodlamalar Ogretmenler
Agiklayici 02, 04, 05, 010
Net 03, 08
Etkinliklerin oldugu 03,010
Kolaylik saglayan 07,09
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Ayrintili 01

Anlagilir 01
Kaynak niteliginde 05
Bilgi verici 06
Kilavuz 07
Internettekileri kapsayan 011

Ogretmenlerin dgretim programindan bekledikleri arasinda oncelikli yerini ‘aciklayict’
olmasi almistir. Programin daha ‘net’ olmasi, ‘daha ¢ok etkinligin yer almas1i’ ve ‘kolaylik
saglamasi’ ikiser siklikla bunu takip etmistir. Ardindan birer siklikla ‘ayrintili, anlasilir,
kaynak niteliginde, bilgi verici, kilavuz ve internettekileri kapsayici’ nitelikte olmas1 yer

almstir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar asagida érneklendirilmistir:

“Ogrencilerin yas gruplarma gore tiim &grencilerin anlayabilecegi basit
etkinliklerin yer aldig1 net bir program olmasini tercih ediyorum.” (O3)

“Agiklamalar yeterli diizeyde olmali. Neyin nasil yapilacagl, yapilanlarin sonunda
ne olacag ifade edilmeli.” (O5)

Ifadelerden de goriildiigii gibi dgretmenlerin beklentisi daha ydnlendirici bir program

uzerinedir.

Fen egitimi ile ilgili kazanimlara yonelik yeterlik durumuna iliskin diisiinceler: 7. soruda
Ogretmenlere, yil boyu ¢ocuklara kazandirmalar1 gereken fen kazanimlar1 hakkinda yeterli
bilgiye sahip olup olmadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan elde

edilen bulgular asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 26

Osretmenlerin yil boyu kazandirmalar: gereken fen kazanimlari ile ilgili yeterlilikleri

Ogretmen Goriisleri Ogretmenler Kodlamalar
Yeterli Gorenler 01, 02,04, 05,07,08,09, Evet, Yetersiz hissetmiyorum,
010 Kafamda belirliyorum, Yeterli
hissediyorum
Yeterli Gormeyenler 03,011,012 Biraz yetersiz hissediyorum,
Eksigim, Cok yeterli
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gormiiyorum

Yetersizlik Sebepleri ile ilgili Elde edilen Kodlar Netlik yok, Ezbere yapiliyor,
Bilingsizlik, Ortam yetersiz,
Egitim eksikligi

Tabloda 26°da goriildigii gibi 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu gocuklara kazandirmalari

gereken fen kazanimlar ile ilgili bilgi sahibi olduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplardan bazilar1 asagida 6rneklendirilmistir:

“Yetersiz hissetmiyordum ama simdi biraz hissettim sizinle konusunca. Aslinda
ben yenilikleri takip eden biriyimdir. Arastiririm kimler ne yapiyor diye. Ama
fende ne kazandiracagim ¢ok net degil. Matematikte net mesela ne verecegiz ne
vermeyecegiz...” (03)

“QOyle bir sey yok ki... Yani fen kazanim filan... Biz kendimiz karar veriyoruz.
Hazir yillik planlar var orada yaziyor. Onlara uyuyoruz. Yetersiz hissetmiyorum
yani.” (O4)

“Hissetmiyorum ¢tinkii bir siirii hazir kaynak var. Orada sene planlanmus sekilde,
ziimre arkadaglarimizla da iletisim halinde oluyoruz. Her sey hazir yani...” (O6)

Ogretmenlerin aciklamalarindan yil icinde fenle ilgili hangi kazanimlar1 ele alacaklari ile
ilgili kafalarinda bir netlik olmadig1 goriilmektedir. O4’iin ‘Hazir yillik plan’ olarak ifade
ettigi planlarin internette yer alan daha oOnceden baska Ogretmenlerce yapilarak
yaymlanmis planlar oldugu sondalanmustir. O6’nin hazir kaynaklar olarak ifade ettigi
kaynaklar da benzer sekilde internette cesitli mecralarda yer alan kaynaklardir. Ornek
olarak verilen ilgili ifadeler ve diger dgretmenlerin de sdylemlerinde yer alan ifadeler
sonucunda Ogretmenlerin fen egitimini ylritiirlerken giivenilirligi test edilmemis

kaynaklara da bagvurduklarini géstermektedir.

Okul oéncesi donemde fen egitimi verilmesine iligkin diisiinceler: Goriismede
O0gretmenlere yonlendirilen sorulardan biri de calistiklar1 yas grubunun fen egitimi icin

uygun olup olmadig yoniinde olmus, elde edilen bulgular Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27

Osretmenlerin okul éncesi cagindaki ¢ocuklarin fen egitimine uygun olup olmadiklar:

hakkindaki goriisleri
Ogretmen Goriisleri Ogretmenler Kodlamalar
Uygun Bulanlar 01, 02, 03, 04, 05,07, 08,  Uygun, Gayet uygun
09, 010, 011, 012
Uygun Bulmayanlar 06 Bazi konular uygun degil

Tablo 27 incelendiginde 6gretmenlerden birinin sadece bazi konular1 uygun bulmadigi,
diger hepsinin okul Oncesi ¢agimin fen egitimi i¢in uygun bir dénem oldugunu
diisiindiikleri goriilmektedir. Baz1 konulari uygun bulmayan O6’nmn bu konudaki gériisleri
su sekildedir:

“Uygun olmasina uygun da, mesela Giines Sistemi ya da Diinya konularini

¢ocuklar anlar m1? Bazi konular ezbere anlatiliyor. O nedenle bazi konular uygun
degil gibi geldi bana.” (06)

Fen etkinliklerinin gerekliligine iliskin diisiinceler: Ogretmenlere fen etkinliklerini neden
yaptiklarina iligkin disiincelerinin alindig1 13. soruda verdikleri yanitlar agagidaki Tablo

28’de sunulmustur.

Tablo 28

Ogretmenlerin fen etkinliklerinin gerekliligi hakkindaki gériisleri

Ogretmen Goriisleri Ogretmenler
Gerekli bulanlar 01, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 012
Bazen gereksiz bulanlar 02, 06,010, 011

Gereksiz bulanlar -

Tablo 28 incelendiginde goriilmektedir ki Ogretmenler yaptiklari fen etkinliklerinin
gerekliligi konusunda hem fikirlerdir. Ancak 6gretmenlerin bir kismi bazi konularin bu yas

grubu i¢in uygun olmadig1 goriisiine sahiptir.
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Ogretmenlerin bu konu ile ilgili cevaplarindan asagidaki 6rnekler oldukga dikkat ¢ekicidir:

“Gokylizii ve Uzay gibi konular1 hi¢ anlamiyorum. Cocuklar da anlayamayabilir.
Gereksiz degildir belki ama ben hi¢ sevmiyorum o konular1.” (02)

“Oluyor bazen. Mesela sisenin agzina balon geciriyoruz balon sisiyor. O deneyi
neden yaptigimizi bilmiyorum. Ama cocuklar acayip seviyor. Niye sisiyor deseler
bilemem galiba. Ama pek soran olmuyor.” (O11)

O2’nin ifadesinde kendi bilgi ve ilgi eksikligi sebebiyle gokyiizii ve uzayla ilgili konulara
yonelik olumsuz bir tutum iginde oldugu goriilmektedir. Bu olumsuz tutumun ilgili
O0gretmenin uygulamalarina da yansiyacagi diisiiniilmektedir. Ya bu konularda etkinlikleri
yapmayacak ya da yapsa dahi konuya iligkin yetersizligi bilimsel olarak hata yapmasina

sebebiyet verecektir.

O11°de de benzer bir durum s6z konusudur. Smifinda fenle ilgili bir deneyi yaptig1, ancak
bu deneyle ilgili kendisinin bir bilgi sahibi olmadig: ifadelerinde agik¢a goriilmektedir.
Buna karsilik yaptigi etkinligin ¢ocuklar {izerinde etkileyici oldugu goriilmektedir. Ancak
ilgili etkinligin gerektigi gibi yapilmadigi, hangi amagla yapildigi konusunda 6gretmenin
eksiklerinin oldugu ifadelerinde goriilmektedir. O11’in ilgili fen etkinligini bilingli bir

sekilde yaptig1 soylenemez.

4.1.3.2. Ogretmenlerin  fen etkinliklerini  gerceklestirme siireci ile ilgili

degerlendirmeleri

Fen etkinliklerinin yapilma sikligi: 10. soruda 6gretmenlere, fen etkinliklerini ne kadar
siklikla yaptiklart sorulmustur. Cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlar Tablo 29°da

sunulmustur:
Tablo 29

Osretmenlerin fen etkinliklerine yapma sikliklar:

Kodlamalar Ogretmenler Ifadeler

Haftada bir-iki 02 03 04 06, 07, Haftada bir, Haftada bir ya da iki
08, 09, O11

Net bir say1 veremeyenler 01, 65 Degisiyor, Duruma gore degisiyor

Haftada iki-ii¢ 012 Haftada iki, Haftada iki ya da iic

Haftada tigten fazla 010 Neredeyse her giin
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Tablo 29 incelendiginde, net bir say1 veremeyen Ogretmenler disinda iki 6gretmenin
haftada iki, ii¢ ya da daha fazla fen etkinligi yaptigini, diger 6gretmenlerin ise haftada bir
ya da iki kere fen etkinligi yaptiklar1 goriilmektedir.

012 fen etkinliklerini yapma sikligini su sekilde agiklamistir:
“Haftada iki ya da {i¢c defa yapmaya calistyorum” (012)

012’ye sondaj sorusunda diger dgretmenlerin de planlarinda fen etkinliklerinde kendisi

kadar yer verip vermedigi sorulmustur. O12 bu soruyu ise su sekilde yanitlamistir:

“Her 6gretmenin planinda fen etkinliklerine verme sayisi degisir ¢iinkii say1
zorunlulugu yok.” (012)

Bu soruya net bir cevap veremeyen O1’in cevabi su sekildedir:

“Degisiyor. Bazen daha siklasiyor, bazen daha seyrek yapiyoruz.” (O1)
Kodlamalar genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin hepsinin planlamalarinda fen
etkinliklerine yer verdigi ve dgretmenlerin cogunun haftada bir ya da iki kere fen etkinligi
yaptig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda, okul &ncesi egitim
kurumlarinda egitim planlarinda fen etkinliklerine yer verme durumunun 6gretmenin
inisiyatifinde oldugu, 6gretmenin bazi haftalarda fen etkinligi yapmayabilecegi, bazi
haftalar da ise bir, iki, {ic ya da daha fazla etkinlik yapabilecegi goriilmiistiir. Bu durum
Ogretmenin O6zelinde zaman zaman degisebilecegi gibi her 6gretmene gore de farklilik

gosterebilmektedir.

Fen etkinlikleri hazirlarken yararlanilan kaynaklar: 11. soruda Ogretmenlere fen
etkinliklerini hazirlarlarken hangi kaynaklardan yararlandiklar1 ve bu siiregte okul dncesi
egitim programindan ne kadar faydalandiklari sorulmustur. Cevaplarin analizi sonucu elde

edilen kodlar Tablo 30°da sunulmustur:

Tablo 30

Osretmenlerin fen etkinliklerini hazirlarlarken yararlandiklar: kaynaklar

Kodlamalar Ogretmenler Ifadeler
Internet 01, 02,03, 05,07,08, Internetten indirdigimiz, internetten

09, 010, 011, 012 faydalaniyorum, Internetten buluyorum
Kitap Setleri 03,04, 05,07,08,09  Cesitli kitap setleri var, Etkinlik kitaplar
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cok giizel
Hazir Planlar 01, 08 Internette hazir planlar var

Sosyal Medya 02 Sosyal medyada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin gruplari var

Tecriibelerim 010 Eskiden yaptigim i¢in tecriibelerimden

Tablo 30 incelendiginde dgretmenlerin biiylik cogunlugunun internette farkl sitelerden ya
da sosyal medya hesaplarindan edindikleri kaynaklara yoneldiklerini, bazilarinin ise hem
internetten edindikleri kaynaklart hem de basili yaymlardan yararlandiklari, O4 kodlu

Ogretmenin ise sadece basili yayinlardan yararlandig: goriilmektedir.

02 fen etkinliklerini yaparken yararlandiklar kaynaklari su sekilde ifade etmistir:

“Internette bir siirii sey var. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gruplari var facebookta,
orada da paylagim yapiliyor.” (02)

05 ise ayn1 soruyu su sekilde yamtlamigtir:

“Internetten buluyorum. Program degil de bazi kitap setleri var okul oncesine
yonelik, onlar ¢ok faydali oluyor. Programda etkinlik yok zaten” (O5)

Ogretmenlerle goriismeler sirasinda okul Oncesi program ifadesini kullanirken neyi
kastettikleri sorularak, program algilar1 sondalanmistir. Ogretmenlerin bir kisminin okul
oncesi egitim programi dendiginde MEB Okul Oncesi Egitim Programi’mi degil,
internetten edindikleri hazir yillik planlar1 kastettikleri fark edilmistir. Ornegin O6 bu

sondaj sorusuna su sekilde yanit vermistir:

“Programu hi¢ bilmiyorum dogru diizgiin. Hep hazir planlar filan kullantyorum.”
(06)

Elde edilen kodlar ve Ogretmenlerin ifadeleri genel olarak degerlendirildiginde
Ogretmenlerin okul 6ncesi egitim programini aktif kullanmadiklari, bunun yerine internet
ortamindan edindikleri ya da basili kaynaklardan yararlanarak hazirladiklart fen
etkinliklerini uyguladiklar1 goriilmiistiir. Herkesin bildigi gibi internet ortaminda bilimsel
dogrulugu kanitlanmis birgok kaynak bulunmakla birlikte, kisilerin hazirlayip yaymladig:
ve hicbir bilimsel kontrolden ge¢memis kaynaklar da mevcuttur. Okul Oncesi
ogretmenlerinin kullandiklar1 kaynaklarin dogrulugunu kontrol etmeden kullanabilme
tehlikesi, uygulanan fen etkinliklerinin yarardan ¢ok zarara sebebiyet verebilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerince yapilan ¢ok etkili fen etkinliklerinin oldugu hi¢ sliphesizdir,
ancak sayist goz ardi edilemeyecek sayidaki 0gretmenin internet ortamindan aldigi fen

etkinliklerini siiflarinda direkt uyguluyor olmasi, bu yas grubu ¢ocuklarinin temel fen
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egitimi agisindan sakincali olabilmektedir. Ogretmenlere sorulan bu sorudan alinan
cevaplar ililkemizde okul oncesi donemdeki fen bilimlerine ait uygulamalarin gdzden
gecirilmesi gerektigini diistindliirmektedir.

Fen etkinlikleri hazirhk asamast ve etkinlikler swrasinda yasananlar: 12. soruda
Ogretmenlere fen etkinliklerini yaparken ya da hazirhk asamasinda zorlanip
zorlanmadiklar1 ve neler hissettikleri sorulmustur. Cevaplarin analizi sonucu elde edilen

kodlar Tablo 31 ve Tablo 32’de sunulmustur:

Tablo 31

Osretmenlerin fen etkinliklerini hazirlik asamasinda zorlanma durumlar

Kodlamalar Ogretmenler Ifadeler

Zorlanmayanlar 01, 02, 03, 04, 05, 07, Kendim hazirlamiyorum, Yeni etkinlik
08, 09, 010, 012 tasarlamiyorum, Cok giizel kaynaklar var,
Her sey hazir zaten, hi¢ zorlanmiyorum

Bazen Zorlananlar 06, 011 Bazen oluyor

Zorlananlar -

Tablo 31 incelendiginde 6gretmenlerin hazirlik asamasinda zorlanmadiklari, zorlanmama

sebeplerinin ise hazir kaynaklar kullantyor olmalar1 oldugu gortilmektedir.
O1 bu soruda kendini su sekilde ifade etmistir:

“Yeni bir etkinlik tasarlamiyorum, bu kismu ¢ok rahat.” (O1)
012 ise su sekilde cevap vermistir:

“Hazir kaynaklar kullaniyorum. O yiizden zor olmuyor. Aynen uyguluyorum.”
(012)

Sorunun ikinci asamasinda Ogretmenlerin fen etkinlikleri uyguladiklar1 esnada zorlanip
zorlanmadiklar1 sorgulanmustir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri ise Tablo 32’de

yansitilmistir:
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Tablo 32

Osretmenlerin fen etkinlikleri uygulama asamasinda zorlanma durumlar:

Kodlamalar Ogretmenler Ifadeler
Zorlananlar (:)1, (")ft, 05, 08,09, Tedirgin oluyorum, sasirip kalryorum, zorlanmalar
010, 012 oluyor, siire¢ zor, istedigim seye ulagamiyorum,

zorluyor, kargasa yasaniyor, dokiiliiyor, sagiliyor

Bazen 06, 011, 03 Zorlandigim oluyor, bazen oluyor, zor durumda
Zorlananlar kaldim
Zorlanmayanlar 02, 07 Rahat hissediyorum, severek yapiyorum

Tablo 32 incelendiginde 6gretmenlerin hazirlik asamasmin aksine uygulama asamasinda
daha fazla zorlandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Uygulama asamasinda zorlanmadigini ve
etkinliklerde rahat oldugunu ifade eden 6gretmen sayisi yalnizca ikidir.
Etkinliklerin uygulama asamasinda zorlanmadigin1 belirten O7 bu soruya su sekilde cevap
vermistir:

“Hayir hi¢ zorlanmiyorum, rahatim, severek hazirliyorum ve yaptyorum.” (07)

Uygulamalar esnasinda zorlandigim sdyleyen O12 bu soruyu su sekilde yanitlamistir:

“Materyal ve hazirlik yoniinden destek gerektigi i¢in zorlanabiliyorum. Cocuklarin
seviyesine inememek tedirginligi yasiyorum. Bazen cocuklarin sorular karsisinda
sasirip kaliyor insan.” (012)

Zorlananlar arasinda olan O1 ifadesi ise asagida yansitilmistir:

“Yaparken cocuklar asir1 heyecanlaniyor, bazen dokiiliiyor, sagiliyor. Kontrolii
kaybediyorum, bu agidan zor.” (O1)

Bazen zorlandigimi ifade eden O6’nin cevabi su sekildedir:

“Deneyleri yaparken zorlandigim oluyor. Bir keresinde yanardagi deneyi
yapiyorduk nedense olmadi. Cok zor durumda kaldim.” (O6)

Kodlar ve 6gretmenlerin ifadeleri ayrintili incelendiginde 6gretmenlerin fen etkinliklerinin
hazirhik asamasindan ¢ok uygulama asamasinda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
ifadelerine bakildiginda, hazir etkinlik planlart kullaniyor olmalari onlarin hazirlik
asamasinda zorlanmamalarini saglamaktadir. Uygulama asamasinda ise fen etkinliklerine
tam hakim olmama durumu ve fen etkinlikleri esnasinda ¢ocuklarin gdstermis olduklar
merak ve heyecan duygular1 6gretmenleri zorlamaktadir. Ayrica etkinlikler siirecince ve

sonrasinda ¢ocuklarin sormus olduklar1 farkli sorular 6gretmenleri tedirgin etmektedir.
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Fen Etkinliklerinde Dokiiman Ihtiyaci: 14. soruda 6gretmenlere fen etkinliklerini igeren
bir dokiiman verilseydi daha rahat hissedip hissetmeyecekleri sorulmustur. Cevaplarin

analizi sonucu elde edilen kodlar Tablo 33’te sunulmustur:

Tablo 33

Osretmenlerin fen etkinliklerini iceren bir dokiiman ile ilgili goriisleri

Kodlamalar Ogretmenler Ifadeler
Gerekli Gorenler 01, 03,04, 05,07, 08,09,  Giizel olur, Siiper olur, Rahat
010, 011, 012 hissederim, Cok iyi olurdu, Daha iyi

olur, Ihtiyag var, Isterdim

Ihtiyag Duymayanlar 02, 06 Zaten var, internette var

Tablo 33 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun fen etkinliklerini igeren hazir
bir dokiimana ihtiya¢ duydugu goriilmektedir.
Fen etkinliklerini iceren boyle bir dokiimana ihtiyaci olmadigini belirten O6’nin cevabi su
sekildedir:

“Var zaten dyle kaynaklar, herkes istedigini segip yapabilir.” (O6)

Bdyle bir dokiimani gerekli géren O7 bu soruya;

“Dedigim gibi ben seviyorum hazirlarim sorun degil ama herkesin ayni 6zveriyle
hazirlik yaptigimi diisiinmiiyorum. O nedenle dyle bir dokiiman olsa daha iyi olur.”
(07)

seklinde cevap vermistir. Ayn1 soruyu O8 ise su sekilde yanitlamistir:

“Cocuklarin yas gruplarma uygun etkinlik kitab: verilseydi kendimi daha rahat
hissederdim.” (O8)

Bu soruya ait bulgular incelendiginde goriilmiistiir ki, iki 6gretmen hari¢ diger 6gretmenler
fen etkinlikleri konusunda kaynaklik ve kilavuzluk edecek bir dokiimana ihtiyag
duymaktadir. Ogretmenlerin fen etkinliklerini hazirlama ve uygulama asamasinda
yasadiklar1 zorluklarin en aza indirilmesi ve d6gretmenler aras1 uygulama farkliliklarini ya
da bilimsel olarak hatali uygulamalar1 engellemek i¢in bu tarz bir dokiimana ihtiyag

duyuldugu ¢ikariminda bulunulmustur.

Ogretmenlerin sunif disi etkinlikler hakkindaki goriigleri: 15. soruda 6gretmenlere sinif

dis1 ortamlarda fen etkinligi uygulayip uygulamadiklar1 ve siif dis1 fen etkinliklerinin
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gerekliligi sorulmustur. Cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlar Tablo 34’te

sunulmustur:

Tablo 34

Osretmenlerin sumif disi fen etkinlikleri hakkindaki goriisleri ve uygulama ornekleri

Kodlamalar Ogretmenler Ifadeler

Gerekli Gorenler ve 03, 06, 07, 08, Kar gozlemi, mercekle gézlem, sonbaharda yaprak

Yapanlar 09, 010, 012 toplama, mevsim gegislerini incelemek, bitki,
hayvan, mevsim incelemesi, karinca, kus, bitki
inceleme, atolye gezisi

Gerekli Goriip 01, 04, 05 Cok gerekli, yapamadim
Yapamayanlar

Gerekli Gérmeyenler 011 Zor olur

Tablo 34 incelendiginde 6gretmenlerin birisi hari¢ hepsinin sinif dis1 etkinlikleri gerekli
gordiigl, ancak gerekli goren 6gretmenlerden iigiiniin imkansizliklar dolayisiyla sinif dist
etkinlikleri yapamadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin simf disinda gergeklestirdikleri fen
etkinlikleri arasinda kar gozlemi, yaprak toplama, bitki, hayvan inceleme, atdlye gezisi gibi
aktiviteler yer almaktadir.

Sinif dis1 fen etkinliklerini gerekli gormeyen O11 bu soruya su sekilde cevap vermistir:

“Hi¢ simuf dis1 fen etkinligi yapmadim. Disarida oyun oynuyoruz sadece. Zaten
disarida deney yapmak zor olur” (O11)

Bu cevap iizerine O11’in sinif dis1 fen etkinlikleri denilince kafasinda nelerin canlandigi
ogrenilmek istenmis ve sinif dist fen etkinliklerinin sadece deney olup olmadig
sorulmustur. Bu sondaj sorusuna O11;

“Galiba evet. Fen etkinligi denilince deneyler geliyor sadece aklima.” (O11)
seklinde cevap vermistir.
Sinif dis1 fen etkinlikleri gerekli géren ve uygulayan dgretmenler arasinda olan O8 yaptig:

etkinlikleri su sekilde anlatmistir:
“Smif dis1 fen etkinlikler gerekli elbette. Mevsim gecislerinde yapraklardaki
degisimleri incelemek i¢in ¢ocuklart okul bahgesine ¢ikariyorum. Ancak ben bir

ortaokuldayim, ayni bahgeyi kullaniyoruz. O nedenle c¢cok nadir bahgeyi
kullaniyoruz. Zaten bahge asfalt bir diizliik, dogayla ic i¢e degiliz.” (O8)
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08 ile ayni fikirde olan O12 de smif dis1 fen etkinliklerini gerekli gordiigiinii belirterek
yaptig1 bir etkinligi su sekilde 6rneklemistir:
“Okul bahgesini kullandim. Biiylik siniflarin fen atolyelerine misafir olduk. Fen

Ogretmeninin destegi ile keyifli deneyler yaptik. Cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekti. Sinif
dis1 etkinlikler kesinlikle olmal1.” (O12)

Kodlamalar bize gostermektedir ki okul 6ncesi 6gretmenlerinin hemen hemen hepsi sinif
dis1 fen etkinliklerini gerekli gérmekte, bazilar1 ise gerekli gordiigii halde sartlarin sinif dist
etkinlikler yapilmasma miisaade etmedigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin ifadelerine
bakildiginda, 6gretmenlerin sinif dis1 ne gibi fen etkinlikleri yapacaklari konusunda ¢ok
kisith bilgiye sahip oldugu, hatta bazilarimin fen etkinliklerini sadece deney olarak
diisiindiigli goriilmiistiir. Bu sorunun cevabindan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin okul
oncesi donemde sinif i¢i ve smif disinda uygulanacak fen etkinlikleri ile ilgili rehberlige

ihtiya¢ duyduklarini gostermistir.

Okul éncesi donem ¢ocuklarinin fen etkinliklerime gosterdigi ilgi: 16. soruda
Ogretmenlere fen etkinlikleri sirasinda cocuklarin etkinliklere gosterdikleri ilgi diizeyi
sorulmus, gozlemlerini paylagsmalart istenmistir. Cevaplarin analizi sonucu elde edilen

kodlar Tablo 35’te sunulmustur:

Tablo 35

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin fen etkinliklerine gosterdikleri ilgi

Kodlamalar ~ Ogretmenler ifadeler
Olumlu 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, Egleniyorlar, heyecan, seviyorlar, ilgililer,
08, 09, 010,011, 012 sikilmiyorlar, erkekler daha ilgili, mutlu,

denemek istiyorlar, dikkatlerini ¢ekiyor

Olumsuz 02, 04, 08, 09 Dikkatleri dagilabiliyor, nadiren sikilan oluyor

Tablo 35 incelendiginde 6gretmenlerin hepsinin cevaplarinda olumlu ifadelere rastlandigi
ancak dort 6gretmenin cevaplarinda olumlu ifadelerin yani sira zaman zaman gozlemlenen

olumsuzluklardan da bahsettikleri goriilmistiir.
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09 o6grencilerin gocuklarin fen etkinliklerine gosterdikleri ilgi ile ilgili goriislerini su

sekilde ifade etmistir:

“Cocuklar kendilerinin de katildiklar1 etkinliklerde ¢ok egleniyorlar. Ogretmenin
yapip onlarin izledigi etkinliklerde zaman zaman sikilmalar yasanabiliyor.” (O9)

Ayni soruya O12;
“Cocuklar etkinligin i¢ine dahil olurlarsa ilgilerini ¢ekiyor. Benim 6grencilerim deney

yapmay1 ¢ok seviyorlar. Haftada bir gin deney giinii yaptik. Cocuklar ailesiyle
planladig: bir deneyi arkadaslarina yaptirtyor.” (O12)

seklinde cevap vermistir. Cocuklarmn ilgileri konusunda olumlu gériis bildiren O1’in

ifadeleri su sekildedir:

“Fen etkinliklerinde cocuklar ¢ok egleniyorlar. Bazen asir1 heyecanlaniyorlar,
seviyorlar yani ¢ocuklar.” (O1)

Yapilan kodlamalar 1s18inda okul oncesi donem c¢ocuklarinin fen etkinlikleri esnasinda
olumlu tutum sergiledikleri, nadiren aksakliklar yasandigi sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin ifadelerinde goriildiigii gibi okul éncesi dénem ¢ocuklar1 fen etkinlikleri
sirasinda heyecanli, merakli, sorgulayici tavirlar sergilemektedirler. Bu bulgular okul
oncesi donemin fen egitimi agisindan ne kadar degerli ve kritik bir donem oldugunu bir kez

daha karsimiza ¢ikarmaktadir.

4.1.3.3. Ogretmenlerin okul 6ncesi fen egitimi ile ilgili genel degerlendirmeleri

Goriigsmeler sirasinda 17. ve 18. sorularda 6gretmenlerin diger okul dncesi 6gretmenleriyle
paylasimlar1 ve fen egitimi hakkinda eklemek istedikleri goriis ve disiinceleri
sorgulanmistir. Bu i1ki sorunun cevaplarindan elde edilen sonuglar asagida 6zetlenmistir.

Ogretmenler,

e Zimre arkadaslariyla fen egitimi konusunda paylagimlarinin ¢ok az oldugunu,

e  Okul 6ncesi fen egitimi ile ilgili kaynaklara ihtiya¢ duyduklarini,

e Okul oOncesi donem fen egitimi ile ilgili yapilacak hizmet i¢i egitimlere ihtiyag
duyduklarini,

e Okul oncesi fen egitiminin {niversite yillarina uzanan bir diizenlemeye ihtiyag
duydugunu,

e  Ogretmenlerin fen egitimi ile ilgili rehberlige ihtiya¢ duydugunu belirtmislerdir.

17 ve 18. sorulara ait 6gretmen cevaplarindan 6rnekler su sekildedir:
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“Okul 6ncesinde fen egitimi ¢ok daha 1yi yapilabilir. Siz bu sorulari sorana kadar hig
diisiinmemistim ama simdi bakiyorum da ¢ok daha iyi yapilabilir.” (O7)

“Okul oncesinde fenle ilgili neler yapilabilecegi ile ilgili fen bilimleri &gretmenleri
hizmet ici egitimler verebilir.” (O5)

“Okul 6ncesi donemde kesinlikle fen egitimine énem verilmiyor. Aslinda ilk sorunuza
donersek iiniversite egitimimizden baslamali her sey. Universitedeki meslektaslarimiza
bu igin 6nemi kavratilmali. Ne yalan sOyleyeyim ben sizinle konusana kadar ¢ok da
sorgulamamistim.” (O3)

Aragtirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenleri ile yapilan goriismelerden asagidaki

¢ikarimlara ulagilmistir:

e Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugu {iniversitede aldiklar1 fen egitimini yetersiz
bulmaktadir.

e Ogretmenlerin hemen hemen higbiri kendi yillik planlarini kendileri hazirlamamaktadir.

e Ogretmenler, fen egitimi i¢in giivenilir olmayan kaynaklara bagvurabilmektedir.

e Ogretmenlerin ¢ok az1 fen etkinligi yapmaya isteklidir.

e Ogretmenlerin bircogu smiflarinda  fen etkinligi yaparken kendisini yetersiz
hissetmektedir.

o Ogretmenler arasinda hakim olmadiklari fen etkinlikleri yapanlar bulunmaktadir.

e Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu deneyleri gosteri tarzinda yapmaktadir, derslerinde
cocuklara kazandirmalar1 gereken becerileri destekleyen etkinliklere yer vermemektedir.

e Ogretmenlerin biiyilk cogunlugu fen egitimine yonelik kendilerini ydnlendirecek bir
dokiimana ihtiya¢ duymaktadirlar.

e Ogretmenler, fen etkinligi hazirlama ve uygulama konusunda bazen yetersiz
kalmaktadirlar.

e Ogretmenlerden bazilar1 fen egitimi konusundaki eksiklikleri ortam sartlarmin
yetersizligine baglamaktadir.

o Ogretmenler fen alania ¢ok fazla ilgi duymamaktadir.

4.2. Fen egitim tasarimi asamasinda elde edilen bulgular

Yapilan bu ¢aligmada yontem kisminda da ayrintili bir sekilde agiklandig lizere fen egitim
tasariminin  olusturulmasinda ADDIE 6gretim tasarim modelinin  asamalarindan
faydalanilmistir.  ADDIE tasarim modelinin uygulama siireci analiz, tasarim, gelistirme,

uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusmaktadir.
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Tablo 36’da caligmanin tasarim siirecinde gergeklestirilen calismalara ADDIE 6gretim

tasariminin asamalarina gore yer verilmistir.

Tablo 36

Fen egitim tasarimi gelistirme siireci

Etkinlik Tasarimi

Asamalari

Asamalarda Gergeklestirilen Caligmalar

Analiz

MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’ndaki daha énceden tespit
edilmis problemlerin tespiti (ihtiyag analizi)

Fen Egitim Tasariminin uygulanacagi grubun fiziksel, biligsel ve
duyussal 6zelliklerinin aragtirilmasi (6grenen analizi)

Fen Egitim Tasarimi igeriginin belirlenmesi (igerik analizi)

Fen Egitim Tasarimimin Tiirkiye’de uygulanacagi disiiniilerek,
iilkedeki okul oncesi kurumlarmin fiziksel sartlarmin belirlenmesi
(ortam analizi)

Etkinlik tasarimmin uygulanabilmesi igin olmasi gereken ortam

sartlarinin belirlenmesi (ortam analizi)

Tasarim

Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in fen egitimi igerik taslaginin olusturulmasi
Olusturulan etkinliklerin igerik ve kazanimlari i¢in uzman goriisiiniin
alimasi

Netlestirilen igerik i¢in etkinliklerin hazirlanmasi

Gelistirme

Olusturulan etkinlik tasarimi i¢in uzman goriisiiniin alinmasi (Alanda
calisan bilim insanlari, okul Oncesi Ogretmenleri, fen bilimleri
Ogretmenleri)

Alman goriiglere gore etkinlik tasariminin yeniden diizenlenmesi

Uygulama

Etkinlik tasarimindan segilen kisimlarin sahada uygulanmasi

Degerlendirme

Alan uzmanlarinin ve okul Oncesi Ogretmenlerin uygulamalar1 ve

tasarimi degerlendirmesi
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4.2.1. Analiz asamasi

Ogretim tasarimlarinda temel amag gretimi daha etkin, verimli, kullanish, ekonomik hale
getirmektir. Tasarim c¢alismalarinin hepsi bir ihtiyactan dolay1 yapilmaktadir. Ihtiyac,
beklenen ile var olan kosullar arasindaki fark olarak tanimlanabilir. Bu durumda &gretim
tasarimcilari, mevcut performansin beklenen performansa ulagsmadigir durumlarla ilgilenir
(Akkoyunlu ve digerleri, 2008). O halde 6gretim tasarimcisinin beklenen performansa
ulasilabilmesi i¢in neler yapilabilecegini tespit etmesi ve bu dogrultuda harekete gegmesi
gerekir. Yapilabileceklerin tespiti analiz asamasinda gergeklesir. Aslina bakilirsa analiz
asamasi diger biitlin asamalarin kaynagini olusturur. Analiz asamasinda 6grenme problemi,

ihtiyaglar ve siirhiliklar, hedefler belirlenir (Fer, 2015).

Bu calismada analiz asamasi, ihtiya¢ analizi, 68renen analizi, igerik analizi ve ortam

analizi olmak tizere dort asamada tamamlanmistir.

4.2.1.1. Tlhtiyac analizi

Biitiin tasarimcilar gibi program gelistiricileri de harekete geciren etken ihtiyaglardir.
Ihtiyaglar yenilenmeyi, degismeyi yeniden yapilanmay: saglar. Program gelistirmenin de

ilk ve en temel asamasi ihtiyag analizidir (Olivia, 2005).

Calismada problem belirleme asamasinda MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi fen
egitimi boyutu agisindan ele alinmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen fen egitim
tasariminda beyin temelli 6grenme temele alindigindan ve bu yaklasimda temalara dayali
ogrenme Onerildiginden yurtdisindaki tematik program uygulayan iilkelerden Finlandiya,
Kanada ve Ingiltere’nin okul &ncesi egitim programlart ornek olusturmasi agisindan
incelenmistir.  Yine arastirma kapsaminda destekleyici bir egitim tasarimi
gelistirileceginden yurtdisinda gelistirilmis ve tiim diinyada kabul gormiis {i¢ biitiinlesmis
program -Matematik ve Fende Biiyiik Kesifler Programi (Great Explorations in Math and
Science-GEMS), Bilimsel Okuryazarlik Projesi (Scientific Literacy Project-SLP), Bilim

Tohumlarini Ekme Projesi (Planting the Seeds of Science)- ayrintili olarak incelenmistir.

Bunun yam sira, iilkemizde Okul Oncesi Egitimi Programmin uygulayicilar1 olan okul
oncesi ogretmenleriyle yapilan goriismelerin ardindan, iilkemiz Okul Oncesi Egitimi

Programmin fen egitimi alaninda bazi eksikliklerinin oldugu tespit edilmis ve “Ulkemizde
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kullanilmak iizere okul oncesi fen egitimini destekleyecek bir fen egitim tasarimi nasil

olmalidir?” sorusuna yanit aranmistir.

Aragtirmanin problem belirleme asamasinda yapilan calismalar ve alan yazin taramasi
1s18ida MEB Okul Oncesi Egitimi Programu ile ilgili tespit edilen ihtiyaglar asagida
Ozetlenmistir.

Okul oncesi ogretmenlerle yapilan goriismeler sonunda tespit edilen ihtiyaclar:

Calismanin problem belirleme siirecinde o6gretmenlerden almman geri  bildirimler

dogrultusunda, mevcut uygulanan programla ilgili tespit edilen ihtiyac¢lar su sekildedir:

Fene iligskin kazanimlarin daha net bir sekilde ifade edilmesi

Edindirilmesi gereken kazanimlara ait daha fazla etkinlik 6rneginin sunulmasi

Yapilacak olan etkinligin amacinin ve iceriginin agik¢a ifade edilmesi

Etkinliklerin yapilisinin ayrintili ve anlasilir bir sekilde agiklanmasi

Fen ile ilgili yapilacak etkinliklerin konu, kavram, kazanimlarin iceriginin ve yapilma

stireCinin agik olmasi.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programimin incelenmesi sonunda tespit edilen
ihtiva¢lar: MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programmin incelenmesinin ardindan tespit

edilen ihtiyaclar su sekildedir:

Fen egitimi ile dogrudan iligkilendirilecek konu ve kazanimlarin belirlenmesi

Onerilen etkinlik havuzunun zenginlestirilmesi

Cocuklarin sonraki Ogrenim hayatlarinda tabi tutulacagi fen bilimleri dersinin
programina koprii kurulmasi

e Giliniimiiz fen egitim yaklasimlar1 ve 21.yy. becerilerine hitap etmesi

Yukarida belirtilen ihtiyaglar g6z 6niinde bulunduruldugunda goriilmektedir ki, tilkemiz
Okul Oncesi Egitimi Programinin fen egitimi alaninda netlige ihtiyaci vardir. Ulkemizde
kullanilan  programin esnek bir program olmast okul Oncesi Ogretmenlerini
uygulamalarinda O6zgiirlestirse de arastirma siirecinde goriilmistiir ki 6gretmenler fen
egitimi ile ilgili kazanimlar1 dengeli bir sekilde ele almayabilmektedir. Programin esnek
olmasi, farkli bolgelerde ve farkli kosullarda gorev yapmakta olan &gretmenler icin
oldukga islevseldir. Ancak 6grenmeye en agik ve istekli olduklart donemde temel bilimsel
diistinme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi adina en azindan fen temalari,
kazanimlar1 ve 6rnek etkinlikleri barindiran destekleyici bir fen egitim tasarimina ihtiyag

duyulmaktadir.
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Alan yazin taramast sonucu tespit edilen ihtiyaclar: Ulkemizde okul oncesi egitim
programinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde programin fen

boyutuyla ilgili bazi noktalar dikkat ¢ekmistir.

2006 yilinda Ankara ilinde yapilan bir calisma okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
etkinliklerini hazirlamada ve uygulamada motivasyon eksiklikleri oldugunu vurgulamistir.
Yine aym1 c¢aligmada yiiksek lisans ve lisans mezunu olan Ogretmenlerin lisans
donemlerinde fen ve matematik derslerini ayr1 ders olarak aldiklarindan kendilerini fen
etkinlikleri yaparken daha rahat hissettikleri bulgusuna ulasilmistir (Unal ve Akman,
2006).

Okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini yaparken yasadiklar1 problemleri sorgulayan
baska bir c¢alismada Ogretmenlerin %68’1 fen etkinlikleri yapamama nedenlerini
okullarindaki malzeme eksikliklerine ve laboratuvar ortaminin olmayisina baglamislardir
(Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). O yillarda okul oncesi 6gretmenlerinin deney ve fen
etkinlikleri denildiginde akillarina laboratuvar ortaminda gergeklestirilen kapsamli
caligmalarin geldigi gorlilmistiir. Giliniimiize yaklastigimizda, bu algimmin degismeye
basladig1, okul Oncesi 0gretmenlerinin bir¢cogunun giinliik hayattaki olaylar1 deneylerle
Ogrencilerine gostermeye calistigl goriilmektedir. Ancak yakin tarihte yapilan ¢alismalar da
gostermektedir ki okul Oncesi Ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu okullardaki fen
merkezlerinin ve materyallerin yetersizliginden yakinmaktadirlar (Baskan-Takaoglu ve
Demir, 2018; Orhan, 2019). Gegen yillarin fen etkinliklerinin ancak fen bilimleri igin
tasarlanmis 6zel ortamlarda yapilmasi gerektigi diisiincesini tam olarak degistiremedigini
gostermektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okullarinda laboratuvar ya da fen merkezi
olmasi gerektigini belirterek, materyallerin eksikliginden yakinmalar1 belki de onlarin fen
etkinligi olarak ne yapabileceklerini kafalarinda tam olarak sekillendirememelerinden

kaynaklanmaktadir.

Yapilan c¢alismalarda goriilmistiir ki okul Oncesi Ogretmenleri fen egitimi ile ilgili
yaptiklar1 ¢alismalarda temel kaynak olarak interneti kullanmaktadirlar (Ultay ve Cilingir,
2018). Internet elbette ki cagimizin kaginilmaz bilgi kaynagidir. Ancak ne kadar giivenilir
oldugu tartisilir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki egitimlerinde hatta lisans egitimi
oncesinde aldiklar1 fen egitiminin bu konuda yetersiz oldugu disiiniilmektedir. Bu
baglamda oOgretmenlerin fen etkinliklerini yaparken alan uzmanlari tarafindan kontrolii
saglanmig bir fen egitimi tasariminin ogretmenlere kilavuzluk etmesi ¢ok daha saglikli

olabilir. Yakin tarihte bir ¢alismada artik okul oncesi fen egitiminin gerekliligi ve 6nemi
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vurgulanmaya baglanmis ve gelismis diger lilkelerde oldugu gibi iilkemizde de okul dncesi
programinda yas gruplarina gore fen standartlarinin belirlenmesi gerektigi belirtilmistir.
Ayni c¢aligmada 6gretmenlerin %78,9’unun fen egitimine iliskin konu ve kavramlarin
standartlastirilmasi gerektigini belirttikleri goriilmiistiir (Dagli ve Daglioglu, 2020). Baska
bir ¢alismada ise Kuzey Kibris ve Tiirkiye okul dncesi egitim programlari incelenmis ve
her iki programda da fen etkinliklerinin sayisinin az tutuldugu, giincel hayatin énemli
getirisi olan ¢evre, hayvan, toprak gibi konulara ¢ok fazla yer verilmedigi ve etkinliklerin
belirlenen kazanimlarin hepsine cevap vermedigi bulgusuna ulagilmistir (Kiraz ve Siddik,
2018). Bir diger calismada, dgretmenlerin MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinda
fen egitimine yonelik goriis ve beklentileri sorgulanmustir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun materyallerle ilgili beklentileri olsa da %39 gibi g6z ardi1 edilemeyecek bir
cogunlugun egitim programu ile ilgili beklentileri bulunmaktadir. Ogretmenlerden bazilari
programin gelistirilmesi gerektigini diigiiniirken, ortak bir fen programi olmasi gerektigini,
fen etkinliklerinin ylizeysel oldugunu, programin amaca hizmet etmedigini diislinen

ogretmenler de bulunmaktadir (Baskan-Takaoglu ve Demir, 2018).

4.2.1.2. Ogrenen analizi

Higbir egitim faaliyeti 6grenenin Ozellikleri géz ardi edilerek diigiiniilmemelidir. AKkSi
takdirde bu faaliyet suya yazi yazmak kadar gecici olacaktir. Bu caligma 6rgiin egitimin ilk
kademesi olan okul oncesi egitimi faaliyetleri ile ilgilenmektedir. Calismada, okul 6ncesi
cocuklarma yonelik destekleyici bir okul Oncesi fen egitim tasarimmin gelistirilmesi
amaglanmistir. Hal bu iken, program tasarimi asamasina ge¢cmeden, programin hedef
kitlesi olan okul oncesi ¢ocuklarinin fiziksel, biligsel ve duyussal 6zelliklerini iyi bilmek

gerekmektedir.

Okul 6ncesi donem olarak nitelendirilen 0-6 yas doneminde ¢ocuklar gesitli kres ve bakim
evlerinde, anasmiflarinda ve anaokullarinda egitim-6gretim faaliyetlerine katilmaktadirlar.
Bu c¢alismada hedef kitle, okul dncesi doneminde 60-72 ay araligindaki gruptur. Bu aylar
arasindaki ¢ocugun neyi ne kadar ogrenebilecegini, duygu ve diisiince yapisini, fiziksel

yapisini bilmek, yapilacak olan etkinlik tasariminin etkililigini artiracaktir.

Bu yas donemi, ¢ocugun gevresine iliskin yeni kesiflerde bulundugu, ¢evresini giderek

genislettigi, yetiskin destegine daha az ihtiyag duyarak bazi sorumluluklar almaya
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basladig1 bir donemdir. Genellikle canli ve neselidir. Bir becerinin kazanilmasinda biiyiik
sebat gosterir, duygularint kontrol etmeyi basarir. Kendi yasiti cocuklarla gruplar halinde
oynar, ip atlama, bisiklete binme, kosmaca gibi oyunlar oynamaktan zevk alir. Diger
cocuklarla oldugu kadar, yetiskinlerle de iliskilerinde basarili ve mutludur. Evde ve okulda
kurallar1 daha iyi anlar ve uygular. Hikdye dinlemekten ve anlatmaktan hoglanir, kitaplara
ilgi duymaya baslar. Sayilar giderek daha fazla ilgisini ¢eker, renkli boyalarla resim
yapmaktan, basit melodileri dinlemek ve tekrarlamaktan hoslanir (Oktay, 2002).

Bu arastirma kapsaminda uygulamadi MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi’ni
destekleyici ve 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in bir fen egitim tasarimi gelistirildiginden bu yas
grubunun gelisimsel 6zellikleri programdan alinmistir. Programda belirtilen biligsel, dil,
sosyal ve duygusal, motor ve 6z bakim becerileri tasarimda dikkate alinmistir. 60-72 aylik

cocuklarin ilgili beceri alanlarindaki 6zelliklerine asagida sirasiyla yer verilmistir:
60-72 aylik ¢ocuklarin bilissel geligim ozellikleri (MEB, 2013: 19):

1) insan resmindeki eksik viicut béliimlerini gizer.

2) 10-25 pargali yapbozu tamamlar.

3) Geometrik sekilleri birlestirerek yeni sekiller olusturur.

4) 6-10 nesneyi herhangi bir 6zelligine gore gruplandirir.

5) 1°den 10’a kadar olan nesne gruplar1 ile rakamlar arasinda iliski kurar.
6) 1’den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak toplama yapar.

7) 1’den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak ¢ikartma yapar.

8) Yarim ve biitiin olan nesneleri gosterir.

9) 1’den 20’ye kadar olan rakamlari siralar.

10) Eslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve siralamay1 nasil yaptigini agiklar.
11) Neden-sonug iliskilerini kurar.

12) Kisa bir siire gosterilen bir resimdeki ayrintilari hatirlar.

13) Bir olaydan sonra ne olabilecegini tahmin eder.

14) Nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklart sdyler.

15) Bir dizi igerisindeki nesnelerin birbirlerine gére konumlarini sdyler.
16) Miktar bildiren kiyaslama ifadeleri kullanir.

17) Haftanin giinlerini sirasiyla soyler.

18) 20’ye kadar ritmik sayar.

19) Giiniin farkli zaman dilimlerinin isimlerini sdyler.

20) Somut nesneleri kullanarak grafik olusturur.

21) Nesne grafigini okur.

22) Ug nesneden olusan oriintii yapar.

60-72 aylik ¢ocuklarin dil gelisim ozellikleri (MEB, 2013: 24):

1) Sesler arasindaki farkliliklari soyler.

2) Sesler arasindaki benzerlikleri sdyler.

3) Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

4) Sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlar.

5) Sirali ve birlesik ciimleler kurar.

6) Ciimlelerinde 6zneye uygun fiil kullanir.

7) 6 ve daha fazla s6zciikten olusan ctimleler kurar.
8) Gegmis, simdiki ve gelecek zamani kullanir.
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9) “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi sorular sorar.
10) “Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi sorular1 yanitlar.
11) Cumlelerinde “¢iinkii, daha sonra” gibi baglaglar kullanir.

12) Isaret ve kisi zamirlerini kullanir.

13) Konusmalarinda zaman zarflarini kullanir.

14) Dilbilgisi kurallarin1 gogunlukla dogru kullanr.

15) Zit ve es anlamli s6zciiklerin anlamlarini sdyler.

16) Es sesli sdzciiklerin anlamlarini séyler.

17) Sohbete katilir ve sohbeti siirdiiriir.

18) Akici konusur.

19) Dinledigi bir dykiiyii anlatir.

20) Resim, nesne veya olaylar arasinda iligski kurarak anlamli 6ykii anlatir.
21) Konusmalarinda mizahi kullanir.

22) Cevresindeki yazili materyalleri tanir.

23) Yazimin bir anlami oldugunu bilir.

24) Yetigkinlere duygu ve diistincelerini anlatir.

25) Okumanin giinliik yagamdaki 6nemini sdyler.

26) Yazimin yoniinii gosterir.

27) Kitaptaki resimlere bakarak okuyormus gibi yapar.

60-72 aylik ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisim ozellikleri (MEB, 2013: 27):

1) Evinin adresini soyler.

2) Ebeveyninin telefon numarasini sdyler.

3) Duygularim belli eder.

4) Bagkalarinin duygularini agiklar.

5) Kendini 6zgiin yollarla ifade eder.

6) Kurallara uyar.

7) Gerekli durumlarda kurallar1 bagkalarina agiklar.
8) Aldigi sorumlulugu yerine getirir.

9) Kendine giiven duyar.

10) Yeni ve alisgiimamis durumlara uyum saglar.
11) Yeni tanistig1 bireylerle kolay iletisim kurar.
12) Amaglar1 dogrultusunda davranir.

13) Duygularinit kontrol eder.

14) Gerektigi durumlarda liderligi istlenir.

60-72 aylik ¢cocuklarin motor geligim ozellikleri (MEB, 2013: 31):

1) Engelin iizerinden kosarak atlar.

2) Ritme uygun olarak sekme hareketi yapar.

3) Tek ayak sigrayarak 2-3 m ilerler.

4) Topu tek elle omuz iistiinden atar.

5) Topu tek elle yerden yuvarlar.

6) Belli bir mesafedeki hedefi vurur.

7) Topu yerde 5-6 kere sektirir.

8) Ip atlar.

9) Viicudunun farkli béliimlerini kullanarak dengede durur.

10) Tek ayak iizerinde 9-10 saniye durur.

11) Cesitli hareketleri miizik ve ritim esliginde ardi ardina yapar.
12) Yumusak malzemeleri kullanarak 2-3 pargali kompozisyonlar olusturur.
13) Ornek gosterildiginde kagidi capraz sekilde katlar.

14) Ornege bakarak daire, liggen, kare ve dikddrtgen gizer.

15) Yatay, dikey, egri ve egik ¢izgiler ¢izer.

16) Yatay, dikey, egri ve egik ¢izgilerden yeni bir sekil olusturur.
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17) Kalemi dogru tutar.
18) Ornege bakarak 1-5 arasi1 rakamlari yazar.

60-72 aylik cocuklarin motor geligim ozellikleri (MEB, 2013: 34):

1) Dislerini firgalar.

2) Elini yiiziinii yikar, kurular.

3) Viicudunu yikar.

4) Ginliik islerde sorumluluk alir ve yerine getirir.
5) Hava sartlarina uygun giysiler seger.

6) Giysilerini kendi kendine ¢ikarir, giyer.

7) Giysilerinin digme ve ¢it¢itlarini ¢ozer, ilikler.
8) Ayakkabilarmi baglar.

9) Yemek ara¢ gerec¢lerini dogru kullanir.

10) Yemek tabaklarini veya servis tepsisini tagir.
11) Temizlikle ilgili malzemeleri dogru kullanir.
12) Tehlike yaratacak durumlardan kaginir.

Fen egitim tasarimi hazirlanirken tiim gelisim alanlarina dikkat edilmistir. Gerek
kazanimlarin belirlenmesi gerekse etkinliklerin hazirlanmasinda ¢ocuklarin gelisim

diizeylerinin altinda kalinmamasina ama iistiine de ¢ikilmamasina 6zen gosterilmistir.

4.2.1.3. Ortam Analizi

Bir egitim-6gretim faaliyetinde 68renen, ogretici, 6gretilen igerik kadar faaliyetin yapildig
fiziksel kosullar da olduk¢a onemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim ortamlari
diizenlenirken, c¢ocuklarin gelisimlerini, davranislarini, birbirleriyle ve yetiskinlerle
iligkilerini ve 6grenmelerini etkileyecegi goz Oniline alinarak, gerekli 6zen gosterilmelidir

(Ramazan, 2005).

Yapilan bazi ¢alismalar gostermektedir ki, ne yazik ki iilkemizdeki her okuldaki fiziksel
sartlar istenilen ve beklenilen diizeyde degildir. Eskisehir’de 35 anaokulu ile yapilan
calismada okullarin mekan biiylikliigli, oyun alanlarimin diizenlenmesi ve materyal
cesitliligi yonlerinden eksiklikler oldugu sonucuna ulasilmistir (Geney, Ozsoy ve Bay,
2019). Sivas ilinde yapilan baska bir ¢alismada ise 15 okul 6ncesi egitim kurumunda okul
binasinin yeri ve yapisi, i¢c mekan 6zellikleri, bah¢e/dis mekan 6zellikleri ve gilivenligine
iliskin veriler toplanmis, incelenen okul Oncesi egitim kurumlarinda fiziksel/mekansal
kosullarin belirlenmis 6lgiitlere tam olarak uymadig1 ve okullar arasinda farkliliklar oldugu

sonucuna ulasilmistir (Arslan-Karakiiciik, 2008).

Yapilan bagka bir aragtirma bu konu ile yapilan sekiz arastirma makalesi, li¢ derleme

makale, alt1 yliksek lisans tezi ve {i¢ doktora tezi derlenerek genel bir sonuca ulagsmistir.

151



Calismada, genel olarak biitiin ¢aligmalarin sonug boliimlerinde, okul 6ncesi siniflarinda ve
o0grenme merkezlerinde materyal eksikliklerinin bulundugu, 6grenci sayisinin sinifin
blytikligl ile orantili olmadigi, anaokullar1 ve kreslerde tasarima yonelik bir standardin

olmadigina dikkat ¢ekilmistir (Ayyildiz ve Kahraman, 2019).

Konuya iliskin mevcut durum incelendiginde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim
ortamlart baglaminda standartlasma konusunda birtakim eksiklikler ve yetersizlikler
bulunmaktadir ve bu kurumlar, biitiinsel olarak degerlendirildiginde resmi veya 6zel egitim

kurumu fark etmeksizin bu sorunlar yasanmaktadir (Babaroglu, 2018).

Incelenen ¢alismalar gostermektedir ki, iilkemizde okul éncesi egitim kurumlarinin ¢ogu
istenen fiziksel sartlara sahip degildir. Bu arastirmada amag biitiin egitim kurumlarinda
uygulanabilir, okul oncesi fen egitimi etkinlikleri tasarlamaktir. Kazanimlar belirlenirken
ya da etkinlik 6rnekleri hazirlanirken, egitim kurumlarinin fiziksel sartlart mutlaka dikkate
almmalidir. Aksi takdirde hazirlanan tasarim uygulanabilirligini yitirecek ve

islevsizlesecektir.
O halde, fen egitim tasarimi yapilirken asagidaki noktalara dikkat edilmelidir:

e Hazirlanacak olan egitim tasariminda Tiirkiye’nin her yerindeki kosullar g6z Oniinde
bulundurmalidir.

e Fen egitim tasarimindaki kazanimlar ger¢ekc¢i olmalidir.

e Fen egitim tasariminda yer alan etkinlikler kolay ulasilabilir basit malzemelerle
yapilabiliyor olmalidir.

e FEtkinliklere alternatif etkinlikler olusturularak, 6gretmenin bulundugu kosullara gore

planlamasini yapmas1 saglanmalidir.

4.2.1.4. igerik Analizi

Gilnliik hayatta kullandigimiz aletlerin hepsi bir tasarim iriintidiir. Hepsi hayatimiz1
kolaylastirmak i¢in tasarimcilar tarafindan tasarlanip kullanima sunulmustur. Yapilan
tasarimlar, insanlarin hayatini kolaylastirmak, konforunu artirmak, yasami daha kaliteli
hale getirmek i¢in diisliniilmistiir. Egitimde yapilan tasarimlar ise egitimin kalitesini,

islevini, sonuglarini olumlu yonde degistirmek icin gerceklestirilir.
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Tasarim siireci aslinda bir problem ¢6zme siirecidir. Bu siire¢ problemlerin, ihtiya¢larin ve
hedef kullanict kitlesinin 6zelliklerinin, dnceden planlanmis arastirma yontemleri ile
analizi ve sonuglara yonelik ¢ozlimlerin gelistirilmesi ile baslar. Gelistirilen ¢ézimler,
deneyler veya degerlendirmeler ile en uygun ¢o6ziime ulasana kadar gozden gegirilir ve
degistirilir. Dolayisiyla tasarim siireci, sadece bir defa uygulayip herhangi bir ¢6ziim
tiretmekten ¢ok, siireci birgok defa tekrarlayarak en uygun ¢6ziime ulagsmak icin yapilan

etkinliklerdir (Cakir ve Karatag, 2012).

Bir egitim tasariminin tasarim asamasinda cevap bulmasi gereken sorular; icerigin nasil
diizenlenecegi, hangi Ogretim stratejilerinin kullanilacagi, hangi sunum bigimlerinin
kullanilmast gerektigi, hangi tiir etkinliklerin ve alistirmalarin &grencilere daha cok
yardimci olacagi, dersin sonunda 6grenme ¢iktilarinin nasil dlgiilecegi seklindedir (Cakir

ve Karatas, 2012).

Yapilan bu caligmada tasarim agamasi Oncesinde ihtiya¢ analizi, ortam analizi, 6grenen
analizi ve icerik analizi gergeklestirilmistir. Igerik analizi gerceklestirilirken hedef kitlenin
ozellikleri ve ihtiyaclari, igerigin Ogrenme ortamlariyla uyumu, 21.yy. becerilerini

destekliyor olmasi, kolay uygulanabilir olmas1 géz 6niinde bulundurulmustur.

Heniiz egitim-6gretim hayatlarinin basinda olan bir grup i¢in bir egitim tasarimi yapmadan
once degisen diinya diizenini ve bu diizenin insanlardan neler bekledigini goz ardi
etmemek gerekmektedir. Yapilan bu tasarimda igerik olusturulmadan once, 21.yy.
becerileri aragtirilmistir. Wagner (2008), bu yiizyilda ¢ocuklarin hayatta kalabilmeleri i¢in

su yedi beceriye ulagmasi gerektigini 6nemle vurgulanmaistir:

e Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme

e Gruplar ve bireyler arasi is birligi ve liderlik

e Pratiklik ve uyum saglama

e Girisimcilik ve risk alma

e Etkili sozlii ve yazili iletigim

e Bilgiye erisebilme ve analiz edebilme

e Merak ve hayal giicii (Wagner, 2008, s.58)

Ulkemizde dgrencilerin yeni ¢aga ayak uydurmalarini saglamak igin ulusal sinirlar disinda

beklentileri karsilamalari i¢in ortam saglamak gerekmektedir. OECD (2009) raporunda,

kiiresel alanda egitim politikalarinin ortak bir 6z ve belirli standartlara yoneldigi, egitim
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sistemlerinin de bu 6z ve standartlara yonelik nitelik ve performansinin belirlenmesinde
ortak degerlendirme kurumu olarak Programme of International Student Assessment-
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) nin ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir.
Kiiresel egitim politikalar1 performansini belirlemeye yonelik OECD tarafindan 2000
yilindan itibaren yliriitilen PISA, OECD’ye {iye ve iiye olmayan iilkelerin katilimiyla {i¢
yilda bir, 15 yas grubundaki Ogrencilerin, katilimini iceren genis Olgekli bir sinav
uygulamasidir. PISA arastirmalari, 6grencilerin; modern toplumda gerekli temel bilgi ve
becerilere ne Olgiide sahip olduklarini belirlemeye yonelik fen, matematik ve okuma
alanlarindaki; bilgileri kullanma, yasama aktarma ve yeni durumlara uyarlama, performans

ve becerilerini igermektedir (Iseri, 2019).

21. yy. becerileri ile PISA arastirmalarinin performans ve becerileri karsilastirildiginda,
beklentilerin ortlistiigii goriilmektedir. O halde tlilkemizde egitim-6gretim gdrmekte olan
Ogrencilere yapacagimiz her uygulamada, onlar1 basarili bir diinya vatandasi olabilecek
yetilere ulagtirmak i¢in ¢aba harcanmasi gerekmektedir. Onlarin uzay ve teknoloji ¢aginda

yastyor olduklarin1 unutmadan, bilgi ve becerilerle beslemek 6nemlidir.

Bu arastirmada fen egitim tasarimi olusturulurken, icerik olusturulma asamasinda su

noktalara dikkat edilmistir:

o Hedef kitlenin ozellikleri ve ihtiyaglart ile ortiismelidir: Okul oncesi ¢cocuklarin oyun
oynama ihtiyaclari, soyut kavramlari anlamlandiramama durumlari, dikkat stireleri,
acik havada vakit gecirme ihtiyaclari, merak duygulari, kesfetme istekleri g6z dniinde
bulundurularak etkinlikler olusturulmustur.

e  Farkli ortamlarda uygulanabilir olmalidir: Ulkemizde 6zel ve devlet okullar1 egitim-
Ogretim hizmeti vermekte ve her birinin olanak ve kosullari farklilik gostermektedir.
Etkinlik tasariminda etkinlikler olusturulurken farkli okullarda, farkli cografyalarda,
farkli simif mevcutlarinda uygulanacag diisliniilmiis, alternatif etkinliklere yer
verilmistir.

o Uygulayicilarin isini kolaylastirmalidir: Hazirlanan etkinlik tasarimi igerigi, okul
oncesi Ogretmenlerine kilavuz niteliginde, onlarin islerini kolaylastiracak sekilde
tasarlanmistir.

o Cocuklara bilimi sevdirmeyi hedeflemelidir: Okul 6ncesi donemde fen alaniyla belki
de ilk defa karsilasacak gocuklara yonelik hazirlanan igerigin eglenceli ve ilgi ¢ekici

olmas1 saglanmaya ¢alisilmistir.
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Cocuklar: diinya vatandasi standartlarina ulastirmalidir: Hazirlanan igerik 6grencileri
21.yy. becerilerine ulastiracak nitelikte tasarlanmistir.

Cocuklarin ¢evresini kesfetmesine ortam saglamalidr: Tasarlanan etkinlikler,
cocuklarin yasadig1 cevreyi gozlemlemesine, kesfetmesine ortam saglayacak sekilde
olusturulmustur.

Cocuklart duragan ortamdan uzaklastirmalidir: Yas itibariyle hedef kitle hareket etme
ihtiyact olan, hareketli olmaktan zevk alan bir gruptur. Dolayisiyla etkinlikler,
Ogrencilerin hareket ihtiyaglarini besleyecek nitelikte tasarlanmustir.

Cocuklarin farkli yénlerini desteklemelidir: Etkinlikler tasarlanirken, matematik,
sanat, dil gelisimi, sosyal gelisim vb. alanlarin1 destekleyecek nitelikte olmasina 6zen
gosterilmistir.

Akran ve yetiskin iletisimine ve etkilegimine ortam saglamalidir: Olusturulan tasarim
paylasimu, iletisimi, is birligini, uyum saglamayu, tartismay1 desteklemektedir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile paralel olmali ve programi
desteklemelidir: Bu arastirma kapsaminda gelistirilen fen egitim tasarimmin MEB

2013 Okul Oncesi Progranmi kazanimlariyla iliskilendirilmesi yapilmistir. EK-5’tedir.

4.2.2. Tasarim asamasi

Tasarim Asamasinda izlenmis olan yol haritas1 asagidaki sekilde gosterilmistir.

155



Hazirlanacak olan etkinlik tasariminin
temalarinin belirlenmesi

Icerik taslagimin olusturulmasi

Belirlenen temalar dogrultusunda
kazanimlarin belirlenmesi

Belirlenen kazanimlari edindirmek i¢in
yapilacak etkinlik havuzunun
olusturulmast

Uzman goriisleri dogrultusunda
tasarimda yer alacak etkinliklerin
belirlenmesi

Sekil 20. Tasarim agamasi siireci

Yapilan bu calismada, etkinlik tasariminin ilk asamasinda okul Oncesi fen bilimleri
alaninda olmasi gereken temalar belirlenmistir. Temalar belirlenirken iki fen bilimleri
uzmaninin yant sira bir okul dncesi 6gretmeni ve bir okul Oncesi egitimi uzmani ile fikir
aligverisinde bulunulmustur. Yapilan goriismeler sonucunda temalar belirlenirken

asagidaki durumlara dikkate edilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir:

e  (Cocuklarin ilgi alanlar1 dikkate alinmalidir.

e (Cocuklarin biligsel diizeyleri dikkate alimmalidir, s6z konusu yas grubunun somut
islemler doneminde oldugu unutulmamalidir.

e  (Cocuklarin yakin ¢evreleri temele alinmalidir.

e Belirlenen temalar, giinliik hayatta cocuklarin karsilarina ¢ikan, islerine yarayan,

etraflarini daha iyi algilamalarini saglayan basliklar olmalidir.
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e Temalar belirlenirken, ulusal bir bakis agis1 saglanmalidir. Ote yandan temalar altinda
onerilen etkinlikler ¢ocuklarin yasadigi bolgeye, sehre ya da ¢evreye gore entegre
edilebilmelidir.

e Belirlenen temalar, ¢ocuklara fen bilimlerini sevdirecek ve bilimsel siire¢ becerilerini

destekleyecek bir ortam saglamalidir.

Calismanin bir 6nceki agsamasinda, 6grenen analizi yapilirken goriilmiistiir ki okul 6ncesi
cocuklar hareket etmeyi seven, c¢evresini gozlemleyen, sorgulayici, arastirmaci, aktif ve
heyecanli bir yas grubudur. Aktif olarak cevresini kesfeden ¢ocuklar goézlem yapmak,
yaptiklar: bu gozlemleri siralamak ve bu gozlemlerden ¢ikarimlar yapmak i¢in duyularini
kullanirlar. Boylece merak hislerini gelistirirler, arkadaslariyla ve yetiskinlerle konusurlar,
kafalarinda sorular olustururlar ve bunlar1 resim yaparak, modelleyerek, yazarak veya
baska aktivitelerle kayda gecirirler. Cocuklarin bu sekildeki kesif arzulari bilimsel
duyarlilik gelistirmek i¢in bir temeldir ve tiim egitim yasami boyunca 6grenmek i¢in en

onemli giigtiir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003).

Goriismeler ve arastirmalar sonucunda, okul Oncesi fen egitimi tasariminda bitkiler,
hayvanlar, insan viicudu ve saglik, madde, fiziksel olaylar, yeryiizli ve uzay olmak iizere

alt1 tema tizerinde fikir birligine ulasilmistir.

Temalarin belirlenmesinin ardindan, temalara ait kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlar
bilgi, beceri, duyus, ¢evre, meslek tanitimi, bilim insan1 ve deger olmak iizere yedi temel
baslik altinda yer almaktadir. Asagidaki tabloda belirlenen bu kazanim bagliklar

aciklanmugtir.

Tablo 37

Fen egitimi tasarimi kazanim tiirleri

Kazanim Tiirleri Icerik Ornek Kazanim

Bilgi Cocuklara edindirilmesi hedeflenen  Bitkilerin yapilarini tanir.

temel bilimsel bilgileri igerir.
Beceri Bilimsel siire¢ becerilerini igerir. Basit siniflandirmalar yapar.

Duyus Duygusal egilimleri ve tutumlarni Gozlik takmanin bir sorun
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Cevre

Meslek Tanitimi

Bilim insam

Deger

igerir.

Edinilen  bilgilerin  ¢evre ile

baglantisinin kurulmasini saglar.

Ilgili temalara ait meslekleri tanir.

Ilgili temalara yonelik alanlarda
bilimsel c¢alismalar yapmis bilim

insanlarini tanir.

Stire¢ sonunda edinilmesi beklenen
davranislari yonlendirme ve
belirlemeye, insanlart ve olaylarn
degerlendirmeye yonelik ozellikleri

igerir.

olmadigini fark eder.

Suyun  Onemini  bilir, su

kirliliginin ~ Onlenmesi  igin

yapilmas1 gerekenleri diisiiniir.

Veterinerlerin neler yaptiginin

farkina varir.

Isaac Newton’un hayati ve
caligmalart hakkinda fikir sahibi

olur.

Dogaya  saygi,  bilimsellik,

yaraticilik

Calismanin tasarim asamasinda temalar ve kazanim tiirlerinin belirlenmesinin ardindan her

bir temaya ait bilgi, beceri, duyus, ¢evre, meslek tanitimi, bilim insan1 ve deger kazanim

tiirlerine ait kazanimlar yazilmistir. Kazanimlarin belirlenmesi asamasinda arastirmaci 6n

calisma yaparak, kazanimlar listesini iki fen bilimleri egitimi alaninda 6gretim {iyesi, bir

okul 6ncesi egitimi alaninda 6gretim iiyesi ve bir okul dncesi 6gretmeninden olusan uzman

ekibe sunmustur. Uzmanlarin kazanimlari incelemesinin ardindan bazi kazanimlar

tablodan ¢ikarilmis ve bazi temalara yeni kazanimlar eklenmistir.

Asagida etkinlik

tasarimi temalarina ait kazanim tablolarinin son hali sunulmustur.
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Tablo 38

Bitkiler temasina ait kazammliar

TEMA: BiTKILER

R . MESLEK BiLiM .
BILGI BECERI DUYUS CEVRE . DEGER
TANITIMI INSANI
o Bitkileri diger @ Mercek o Bitkileri e Orman ® Bahgivanlarin, e Alexander e Canlilara sayg1
varliklardan yardimiyla sever ve yanginlarini ziraat Fleming’i gosterir.
ayirir. bitkileri korur. engellemek miihendislerinin ya tanir. o Sorumluluklarimni
o Bitkilerin gozlemler. o Bitki igin ¢oziim da peyzaj yerine yetirir.
yapilarimi tanir. e Bitkilerin yetistirme oOnerileri mimarlarmmn neler e Sonuca ulagmak
o Bitkilerin Onemini sorumluluk sunar. yaptigimn farkina igin sabir gosterir.
benzerlik ve arkadaglartyla bilinci varir, meslege ait e Bilimsel bilgiye
farkliliklarmi tartisir ve kazanir. kiiglik denemeler giiven duyar.
gozlemler. genellemeler yapar. e Bilim
o Bitki yapar. insanlarina saygi
yetistirmek i¢in ~ ® Tohumlarin duyar.
nelere ihtiyact nasil yetiskin
oldugunu bilir. bitki haline
® Beslenmek igin geldigini
kullandigimiz gozlemler,
bitkileri bilir. verilerini
kaydeder.
Tablo 39
Hayvanlar temasina ait kazanimlar
TEMA: HAYVANLAR
o . MESLEK BiLIM 5
BILGI BECERI DUYUS CEVRE . DEGER
TANITIMI INSANI
. e Hayvanlarin . . .
® Cevresinde e Hayvanlar sever, o Farkli o Veterinerlerin e Louis e Hayvanlara
yasayislarini . .
yasayan hayvanlari onlarla paylasimda atiklar1 geri neler Pasteur’u sevgi besler.
akindan
tanur. 4 bulunur. dontistirerek  yaptiginin tanir.
gozlemler. ® Yasam
e Hayvanlarin farkl e Hayvan kullanir. farkina varir,
haklarina
yapilara sahip ® Basit beslemenin meslege ait
sayg1 duyar.
oldugunu bilir. smiflandirmalar sorumluluklarinin kiiciik
o Sorumluluk
e Dinozorlar yapar. farkina varir. denemeler bilinci
ilinci
hakkinda bilgi e Denemeler e Hayvanlari yapar.
kazanir.
sahibi olur. yaparak sonuca korumasi .
e Bilim
e Kelebegin yasam ulagir. gerektiginin .
insanlarina
dongiistini bilir. e Takim ¢aligmasi farkina varir.
saygt duyar.

e Hayvansal gidalart

yapar.
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tanir. e Hayvansal
gidalarla basit
tarifler olusturur.
e Tasarim yaparak
tirlin olugturur.
Tablo 40

Insan viicudu ve saglik temasina ait kazanimlar

TEMA: INSAN VUCUDU VE SAGLIK

s . MESLEK  BILIM 5
BILGI BECERI DUYUS CEVRE . DEGER
TANITIMI  INSANI
e Insan gelisim ® Basit tasarimlar yapar. e Yash Cevre e Doktorluk e ibn-i Sina’yr e Farkliliklara
donemlerini bilir. e Denemeler yaparak insanlara insan meslegi tanir. sayg1 duyar.
o Iskeletin sonuca ulasir. saygt duyar. iliskisni hakkinda e Bilim
gorevlerinin ® Takim caligmasi yapar. e Engelli fark eder. bilgi sahibi insanlarina
farkina varir. e Dis firgalama insanlarla olur, saygi duyar.
® Dis sagligim aligkanlig1 kazanir. empati meslege ait
® Yardima
6nemini kavrar. o Merak ettiklerine kurar. kiigtik e
. ihtiya¢ duyan
® ¢ organlarinin uzman kisilerle iletigim o denemeler .
o Gozlik insanlara
ini Grevini kurup sorular sorarak apar.
YETHIL Ve gOTeviil P takmanin bir yap yardim eder.
bilir. cevap arar.
sorun
o Hastaliklardan <
olmadigini
1
Hast fark eder.
korunacagini
bilir.
e Duyu
organlarinin
gorevlerini bilir.
Tablo 41
Madde temasina ait kazanimlar
TEMA: MADDE
L . MESLEK BiLiM .
BILGI BECERI DUYUS CEVRE . DEGER
TANITIMI INSANI
C . . . . . e (Cevreye saygl
o Maddedeki degigimi o Maddelerin o Ailesiyle e Suyun e Kimyagerlerin e Antoine
duyar.
fark eder. ozelliklerini paylasimda Onemini bilir, yada Lavoiser’i Y
s i e o Bilimsellik
e Maddelerin iiretim gozlemler. bulunur. su kirliliginin  eczacilarin tanir.
e Dene
asamalarinin farkina . Onlenmesi igin neler y
o Maddelerin . yaparken sabir
varir. yapilmasi yaptiginin
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e Karigimlarin ozellikleri ile gerekenler

farkina varir,

gosterir.

Ozelliklerinin farkma ilgili veri hakkinda meslege ait e Duyarlilik
varir. toplar. distiniir. kiigiik
o Akl yiiriitiir. o Maddeleri denemeler
® (Coziinme olaymi fark sekillendirerek yapar.
eder. cisim
olusturur.
o Karigim
olusturur.
o Denemeler
yapar.
e Takim
caligmasi
yapar.
Tablo 42
Fiziksel olaylar temasina ait kazammlar
TEMA: FiZIKSEL OLAYLAR
L . MESLEK BiLiM .
BILGI BECERI DUYUS CEVRE . DEGER
TANITIMI INSANI
e Canli ya da cansiz . . . - .
o Kuvvetin e Maddelerin e Farkli o Bilim insani, e Isaac o Bilimsellik
varliklarin farkli L . . L.
etkisini kiitleleri atiklari geri miizisyen ya Newton’u o Farkliliklara
sesler cikarabildigini . 5 e
fark ed gozlemler. oldugunu dontistiirerek da tanir. saygi
ark eder. .
o Golge hisseder. kullanir. fotografcilarin ® Bilim insanlarma
o Sicaklik kavramiyla
olusumunu o ® Yangin neler sayg1 duyar.
ilgili farkindalig: . o Miizige .
gozlemler. R aninda yaptiginin ® Yaraticilik
artar. yonellk
N . apilmasi farkina varir, ozl k1
e Olgiim pozitif tutum yap * Cozim odakl:
gerekenleri meslege ait olma
yapar. kazanir. o
L bilir. kiigiik
o Verileri
denemeler
kaydeder.
. yapar.
e Tarife uygun
urtin
olusturur.

o Farkl sesler
olusturur.

e Problemlere
¢O0ziim
Onerisi

sunar.
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Tablo 43

Yeryiizii ve uzay temasina ait kazamimlar

TEMA: YERYUZU VE UZAY

o . MESLEK BILIM 3

BILGI BECERI DUYUS CEVRE . DEGER

TANITIMI INSANI

® Gokyiiziinde neler o Gokyiizii eAilesiyle e Uzay kirliligi e Astronom ve e Edwin o Bilimsellik
oldugunu fark eder. g6zlemi yapar. paylasimda konusunda astronotlarin Hubble’t e Gorev

o Ay’mn farkli ® Tasarim yapar. bulunur bilgi olur. neler tanir. bilinci
zamanlarda farkli Uzaya ilgisi yaptiginin ® Yaraticilik
goriinebilecegini fark farkina varir,

artar.

eder. meslege ait

o Gece ve giindiiz kiigiik
olusumunu kavrar. denemeler

yapar.
Etkinlik tasarimi temalar1 diizeyinde kazanimlar belirlendikten sonra, arastirmaci

tarafindan kazanimlara yonelik etkinlik havuzu olusturulmustur. Sayilar1 oldukca fazla

olan bu etkinlikler ilerleyen asamalarda, uzmanlar tarafindan secilerek tasarima son sekli

verilmistir.

Etkinlikler tasarlanirken analiz asamasinda edinilen bilgiler dikkate alinmis ve asagida

belirtilen hususlar dogrultusunda etkinlikler belirlenmistir:

e [lgi ¢ekici olmahdir: Tasarimda yer alan her bir etkinligin ¢ocuklarmn diinyasina gore

olmasina dikkat edilmistir. S6z konusu yas grubundaki ¢ocuklarin dikkat siirelerini agsan

ya da ilgilerini gekmeyen bir etkinligin basariya ulasmasi neredeyse imkansiz olacaktir.

o Kazammlara yonelik olmalidir: Okul 6ncesi donemde gerceklestirilen fen egitiminde
cocuklart yogun bir bilimsel bilgi igerigine tabi tutmadan ¢ocuklarda bilime yonelik
olumlu tutum gelistirmek, analitik, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine destek olmak énemsenmelidir (Tanik-Onal ve Ardig, 2020). Bu nedenle
hem egitim tasariminin kazanimlari belirlenirken hem de kazanimlara yonelik
etkinlikler olusturulurken ¢ocuklara bu temel becerileri edindirmenin yani sira bilimi
sevdirmek ve etraftaki olgu ve olaylar fark ettirmek temel amag olmustur.

e Giincel olmalidir: Gilinlimiizde degisen diinya sartlarina ayak uydurmak, cok kiiciik
yaslardan itibaren kazanilmasi gereken beceriler arasina girmistir. Bu durumda okul

oncesi ¢ocuklarini giindemin ve gelisen diinyanin disinda tutmak dogru olmayacaktir.
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Bu nedenle etkinlik tasarimindaki etkinliklerin ¢ocuklari giindelik hayata hazirlayacak
tarzda olmasina 6zen gosterilmistir.

o Kolay uygulanabilir olmalidwr: Etkinlikler hazirlanirken, bu tasarimin farkli okullarda,
farkli 6gretmenler tarafindan farkli 6grencilerle ve farkli sartlarda uygulanacag: dikkate
alinmistir. Tasarimdaki etkinliklerin her ortamda ve sartta uygulanabilir nitelikte, basit
ancak amaca yonelik olmasina 6zen gosterilmistir.

o 21.yy becerilerini kazandirmayr hedef almalidir: Egitim hayatin1 sosyal hayattan ve is
yasamindan ayr1 diisiinmek, bireylerin ¢ag dis1 kalmalarina sebebiyet verecektir. Her ne
kadar okul 6ncesi donem, is hayatindan ¢ok uzak bir yas donemine denk gelse de ¢cagin
gerekliliklerini ve becerilerini erken yaslardan itibaren edinmek isabetli olacaktir. Bu
becerilerin okul yillarinda kazanilmasi, iilkelerin gelecekteki rekabet piyasasindaki
yerleri i¢in de belirleyici oldugundan ozellikle gelismekte olan iilkelerin bu duruma
daha fazla O6nem vermesi gerektigi disiiniilmektedir (Yalgin, 2018). Bu sebeple

etkinliklerde yagam becerilerinin de kazandirilmasina 6zen gosterilmistir.

4.2.3. Gelistirme asamasi

Daha 6nceden belirlenmis kazanimlara yonelik ve tasarim asamasinda belirtilen kriterler
dogrultusunda hazirlanan etkinlik havuzu uzman incelemesine sunulmustur. Bazi uzmanlar
dokiimanin tamamini inceleyip geri doniit saglamis, ancak etkinlik sayisinin oldukga fazla
olmasindan dolay1 bazi uzmanlar ise kismi inceleme yapmiglardir. Bu asamada bir okul
oncesi egitimi alanindan ogretim lyesi etkinliklerin tamamini incelerken, bir digeri
tasarimin bir temasini (bitkiler temasi) inceleyerek geri doniit vermistir. Ayrica aktif gorev
yapmakta olan bir okul dncesi 6gretmeni etkinliklerin tamamini incelemis olup, bir okul
Oncesi 0gretmeni ise iki temaya ait (hayvanlar ve insan viicudu) etkinlikleri inceleyip
goriislerini bildirmislerdir. Bunlarin yani sira iki fen bilimleri egitimi alaninda uzman
akademisyen etkinliklerin tamamini inceleyerek fikirlerini belirtmislerdir. Degerlendirme

esnasinda kullanilan “Uzman Goriisii Degerlendirme Formu” Ek-2’de bulunmaktadir.
Uzmanlardan alinan goriislerde,

e Etkinlik tasarimindaki bazi etkinliklerde yer alan oyunlarin hikayelestirilebilecegi,

Ornegin bir oyuncak hayvan kullanilarak somutlastirilabilecegi,
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Etkinliklerde daha az yonlendirme yapilmasi gerektigi, 6grencilerin etkinliklerde daha
0zgiir olmasi gerektigi,

Etkinliklerde gosteri tekniginden ziyade 6grencilerin kendi tecriibelerini yasayacaklari
ortamlar olusturulmasi gerektigi,

Okul bahgelerinin daha sik kullanilmasi1 gerektigi,

Kullanilacak materyallerde yazidan ziyade fotografli temsillerinin kullanilmasi
gerektigi,

Etkinliklerde hikaye kitaplarindan ve ¢ocuklara yonelik popiiler bilimsel dergilerden de
yararlanilabilecegi,

Bazi etkinliklerin adlarinin degismesi gerektigi,

Bazi uygulamalarin daha acik yazilmasi gerektigi,

Etkinliklerde drama yonteminden de yararlanilabilecegi,

Bazi etkinliklerin seviyeye uygun olmadigi hususlar1 6n plana ¢ikmaistir.

Belirtilen bu hususlar dikkate alinarak bazi etkinlikler etkinlik tasarimi taslagindan

tamamen ¢ikarilmis, bazi etkinlikler elestiriler dogrultusunda yeniden diizenlenmis, bazi

etkinlikler ise aynen kullanilarak etkinlik tasarimi son seklini almistir.

Uzmanlarin inceledikleri temalar dogrultusunda doldurmus olduklari uzman goriisii

degerlendirme formlarindan elde edilen veriler her tema i¢in ayri ayri tablolar halinde

verilmistir:

Tablo 44

Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (bitkiler temast)

Inceleme
Tema Bl:gg?;n Degerlendirme Kriterleri
sayisl
Etkinlik sayisi ile llglll Yeterli Yeterli degll Fazla
5 riis]
% goriisler 4 ) 1
- S .
2 O Etkinliklerin Uygun Uygun degil
= kazanimlar1 karsilama
= diizeyi :
Seviyeye uygunluk Uygun Uygun degil
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5 -

Uygulanabilir Uygulamasi  Uygulamas:

Uygulanabilirlik zor muimkiin

4 1 -
L Yiiksek Orta seviyede Disiik
Ilgi cekicilik

5 - -

Tablo 44 incelendiginde bir uzmanin etkinliklerin fazlaligi konusundaki elestirisi, bir
uzmanin ise uygulamanin zorluklar1 konusundaki elestirisi dikkat ¢ekmektedir.
Etkinliklerin kazanimlart karsilama diizeyi, seviyeye uygunluk ve ilgi ¢ekicilik
boyutlarinda uzmanlarin bitkiler temasina ait etkinlik tasarimini uygun bulduklar

goriilmektedir.

Tablo 45

Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (hayvanlar temast)

Inceleme
Tema Y2Pan Degerlendirme Kriterleri
uzman
sayl1st
Etkinlik sayist ile ilgili Yeterli Yeterli degil  Fazla
goriigler 5 i i
Etkinliklerin Uygun Uygun degil
kazanimlar1 karsilama
diizeyi 5 -
x
5 . Uygun Uygun degil
<Z( . Seviyeye uygunluk
> > -
S
% Uygulanabilir  Uygulamasi U}fgul?ma51
Uygulanabilirlik zor miimkiin
4 1 -
Yiiksek Orta seviyede Disiik
fgi ¢ekicilik
5 1 -
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Tablo 45 incelendiginde bir uzman, baz1 etkinliklerin uygulanmasinin zor olabilecegini
belirtmistir. Diger bir uzman ise hayvanlar temasinin bu yas grubu icin daha ilgi ¢ekici
etkinliklerle zenginlestirilebilecegi konusuna dikkat ¢ekmistir. Etkinlik sayisi, etkinliklerin
kazanimlar1 karsilama diizeyleri ve seviyeye uygunluk boyutlarinda, ilgili tema ile ilgili

sorun goriilmemektedir.

Tablo 46

Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (insan viicudu ve saglk

temasi)
Inceleme
Tema Yapan Degerlendirme Kriterleri
uzman
sayi1s1
Yeterli Yeterlidegil Az vya da
Etkinlik Sayisi Fasln
4 1 -
= L -
- Etkinliklerin Uygun Uygun degil
’% kazanimlar1  karsilama
n diizeyi 5 -
=
Uygun Uygun degil
B 5 Seviyeye uygunluk Yo Ve g
o 5 -
O
D
> Uygulanabilir Uygulamasti Uygulamasti
Z Uygulanabilirlik zor miimkiin
z 5 : -
. Yiiksek Orta seviyede Diisiik
Ilgi ¢ekicilik
3 2 -

Tablo 46 incelendiginde, insan viicudu ve saglik temasindaki etkinlik sayisini yetersiz
bulan bir uzman oldugu goriilmektedir. Ilgi cekicilik boyutuna bakildiginda ise uzmanlarm
Uclintin, ilgili temayla 1lgili etkinlik tasariminin ilgi ¢ekiciliginin iyt oldugunu
diistindiikleri, iki uzmanin ise ilgi ¢ekiciligin orta seviyede oldugunu diisiindiikleri ortaya
cikmistir. Bu temada, etkinliklerin kazanimlar1 karsilama diizeyleri, seviyeye uygunluk ve

uygulanabilirlik boyutlarinda olumsuz elestiri bulunmamaktadir.
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Tablo 47

Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (madde temasi)

Inceleme
Tema YaPan Degerlendirme Kriterleri
uzman
sayis1
. Yeterli Yeterli degil Az ya da
Etkinlik sayist ile Tlgili cterlidegil 2 Y
A
goriisler 4 ) )
Etkinliklerin Uygun Uygun degil
kazanimlar1  karsilama
diizeyi 4 -
a Uygun Uygun degil
@) 4 Seviyeye uygunluk
<
> 4 -
Uygulanabilir Uygulamast U}:gulémam
Uygulanabilirlik zor miimkiin
4 - -
Yiiksek Orta seviyede Diisiik
fgi ¢ekicilik
3 1 -

Bu temaya ait uzman verileri incelendiginde bir uzmanin ilgi ¢ekicilik boyutunu orta
seviyede buldugu goriilmektedir. Uzmanlar etkinlik sayisi, etkinliklerin kazanimlari
karsilama diizeyleri, seviyeye uygunluk ve uygulanabilirlik boyutlarini yeterli ve uygun

gormektedirler.
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Tablo 48

Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (fiziksel olaylar temast)

Inceleme
Tema YaPan Degerlendirme Kriterleri
uzman
sayisi
. o Az vya da
. Yeterli Yeterli degil
Etkinlik Sayist ile ilgili Clert aeel  fazla
Goriisler
4 - -
Etkinliklerin Uygun Uygun degil
kazanimlar1  karsilama
5 diizeyi 4 -
>
5
©) 4 Uygun Uygun degil
= Seviyeye uygunluk
N
N 3 1
IS
(&

Uygulanabilir Uygulamasi  Uygulamas:

Uygulanabilirlik zor miimkiin
3 1 -
Yiiksek Orta seviyede Diisiik
fgi ¢ekicilik
3 1 -

Tablo 48 incelendiginde, uzmanlardan bir tanesinin fiziksel olaylar temasindaki bazi
etkinlikleri seviyeye uygun bulmadigi, bir tanesinin bu etkinliklerin uygulanmasinin zor
oldugunu, bir tanesinin ise etkinliklerin ilgi ¢ekiciliginin orta seviyede oldugunu
diisiindiikleri tespit edilmistir. Uzmanlar, etkinlik sayist ve etkinliklerin kazanimlari

karsilama diizeylerini uygun bulmuslardir.
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Tablo 49

Uzman goriisii degerlendirme formundan elde edilen veriler (yeryiizii ve uzay temast)

Inceleme
Tema YaPan Degerlendirme Kriterleri
uzman
sayis1
. Yeterli Yeterli degil Az ya da
Etkinlik Sayist ile ilgili cterlidegil £ Y
Gortisler
4 - -
Etkinliklerin Uygun Uygun degil
> kazanimlar1  karsilama
<NC diizeyi 4 _
=)
E Uygun Uygun degil
5 4 Seviyeye uygunluk
N 2 2
y)
=
o Uygulanabilir Uygulamast  Uygulamasi
s Uygulanabilirlik zor miimkiin
3 1 -
) Yiiksek Orta seviyede Diisiik
Ilgi ¢ekicilik
4 - -

Tablo 49’da gorildiigi gibi yerylizii ve uzay temasina ait etkinlik tasarimindaki
etkinliklerin uzmanlarin ikisi tarafindan seviyeye uygun bulunmadigi goriilmektedir.
Uzmanlardan bir tanesi ise bu etkinliklerin uygulanmasinin zor oldugunu diisiinmektedir.
S6z konusu temada etkinliklerin sayisi, ilgi c¢ekiciligi ve etkinliklerin kazanimlari

karsilama diizeyi konusunda uygun olmayan bir durum belirtilmemistir.

Uzmanlarin etkinlik tasarimi hakkinda vermis olduklar1 ayrintili gériisler ve uzman goriisii
degerlendirme formundaki yapmis olduklar1 degerlendirmelerin ardindan etkinlikler
yeniden gozden gecirilmistir. Yapilan ekleme, ¢ikarma ve diizeltmelerin ardindan okul
oncesi fen egitimi etkinlik tasarimi uygulama asamasina ge¢mek icin hazir hale
getirilmistir. Ornegin, Bitkiler temasm inceleyen okul dncesi egitimi uzmani dgretim
tiyesi, bu donem ¢ocuklarinin hikayeleri, canlandirmalar1 ve ¢izgi film karakterlerini ¢ok
sevdigini belirterek, etkinliklerde bunlardan yararlanilabilecegini, boylelikle etkinliklerin
daha etkili olabilecegini belirtmistir. Bunun iizerine bitkiler temasinda yer alan

“Ormanlart Sevelim” isimli etkinligin ad1 “Arkadasim Agag¢” olarak degistirilmis ve
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etkinlikte 6gretmen bir peliis hayvan kullanarak, etkinligi canlandirmalarla siirdiirmustiir.
Bu ve bunun gibi uzman Onerileri dikkate alinarak tasarim sekillendirilmistir. Hazirlanmig

olan etkinlik tasariminin son hali Ek 3’te sunulmustur.

4.2.4. Uygulama asamasi

Ogretim Tasarimlarinda uygulama asamasinda, hazirlanan plan uygulanarak etkili ve
verimli bir 6gretim gergeklesmesi planlanir. Bu basamakta tasarim gergek 6grenenlerle,
tam olarak uygulamaya konur, materyaller paylasilir ve goriis alinir (Ceylan, 2014). Bu
arastirma kapsaminda gelistirilen fen egitim tasarimdaki her bir temadan bir etkinlik
secilerek etkililigi test edilmek iizere uygulamaya koyulmustur. Tasarim, bir sene siirecince

uygulanacak etkinlikleri icerdiginden, uygulama kismi olarak gergeklestirilmistir.

4.2.4.1. Uygulama okulunun belirlenme siireci

Fen egitim tasariminin uygulama asamasinin ilk adiminda uygulama okulu belirlenmistir.
Arastirmaci, uygulama okulunu belirlemeden once farkli okul 6ncesi egitim kurumlariyla
goriismeler yapmis ve sonrasinda belirlenen kriterlere uygun okul o6ncesi kurumunu
belirleyerek uygulamasini gerceklestirmistir. Uygulama okulunun belirlenme siirecinde,

Tablo 50°deki form kullanilarak, kriterlere en uygun okul saptanmaya c¢aligiimstir:

Tablo 50

Uygulama okulu belirleme kriterleri formu

Puanlama Cetveli

Aranan kriterler Cok lyi Iyi Kotii

Okulun fiziki sartlart
Okul idaresinin uygulamaya olan istegi
Okul 6gretmenlerinin uygulamaya olan istegi

Okulun aragtirmaci tarafindan kolay ulagilabilir olmasi
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Okulun c¢aligma saatlerinin arastirmacinin ¢aligma
saatlerine uygun olmasi

Okul  ogrencilerinin  yas  grubunun c¢alismaya
uygunlugu

Arastirmaci, uygulama okulu olabilecegini diisiindligli bes okul idaresiyle yaptigi
toplantilar sonucunda kriterlere en uygun oldugunu diisiindiigii Istanbul Kiiciikgekmece’de
bulunan bir devlet bagimsiz anaokulunda uygulamalarini yapmaya karar vermistir. Okul,
Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde, Halkali bdlgesinde hizmet vermekte olan kamuya ait
bagimsiz bir anaokuludur. Okulda 6 derslik bulunmakta ve 15 Ogretmen gorev
yapmaktadir. Uygulama okulunun 6zelliklerine Yontem kisminda ayrintili bir sekilde yer

verilmistir.

4.2.4.2. Uygulama ogretmeninin belirlenme ve bilgilendirme siireci

Belirlenen uygulama okulunda, uygulamanin yapilacagi dénemde {i¢ adet bes yas grubu
smift bulunmaktadir. Bu siniflarin 6gretmenleri ile okul yoneticilerinin de katildigi bir
toplant1 yapilmis. Toplantida uygulamanin amaci, igerigi, siiresi ve yapilacak etkinliklerle
ilgili detayli bilgiler verilmistir. Yapilan sunumun ardindan 6gretmenlerden bir tanesi, bu
calismaya goniillii olarak katilmak istedigini belirtmistir. Calismada goniilli  bir
O0gretmenin calismaya olumlu katkilar saglayacagi diisiiniilerek uygulamaya bu 6gretmen
ile devam edilmeye karar verilmistir. Uygulama Ogretmeninin &zelliklerine Yontem

kisminda ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Etkinlik tasarimi uygulama asamasinda, uygulama Ogretmeni belirlendikten sonra, ii¢
toplant1 planlanmistir. Bu toplantilarda arastirmaci, uygulama dgretmeninin ¢alismanin bir
pargas1 haline gelebilmesi icin bilgilendirmeler yapmistir. Yapilan bu toplantilarin igerigi

asagidaki tabloda belirtilmistir:
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Tablo 51

Uygulama dgretmeni - arastirmaci toplantilart icerigi

Toplantt  Toplant1

Numaras:t Tarihi Toplanti Igerigi

e Calismanin amacinin ve siirecinin aktarilmasi
e (Caligmanin uygulama asamasinin neden yapildiginin, uygulama
09.04.2018 asamasi sonucunda ulasilmak istenilenlerin aktarilmasi
1 e Uygulama 6gretmeninden neler beklenildiginin belirtilmesi
e Arastirmacinin uygulama asamasindaki roliiniin belirtilmesi
e Uygulama 6gretmenine, incelemesi i¢in uygulama planinin teslim
edilmesi

e Arastirmact ve uygulayict 6gretmenin uygulama planimi birlikte
2 inceleyerek plana son seklinin verilmesi
13.04.2018 L
e Uygulamanin takviminin olusturulmasi

3 18.04.2018 e Uygulamada kullanilacak materyallerin hazirlanmasi

4.2.4.3. Uygulama plam

Arastirmanin uygulama siireci ii¢ haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Uygulama
programi uygulama okulu, uygulama oOgretmeni ve arastirmaci tarafindan birlikte

hazirlanmastir.

Uygulama asamasi, hazirlanmis olan fen egitimi tasariminin kismi uygulanmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Uygulama asamasinda kullanilacak etkinlikler belirlenirken farkli
temalarda olmalarina, farkli etkinlik ¢esitlerinden olmalarina dikkat edilmistir. Etkinlikler
secilirken uygulama 6gretmeninin kendi ilgi alanlar1 ve yetenekleri dogrultusunda segimler
yapabilecegi ihtimali g6z 6niinde bulundurularak bu asamada uygulama ¢gretmeninin fikri
alimmamistir. Etkinlikler, arastirmact ve uzman goriisii asamasinda goriislerini belirten fen
bilimleri egitimi alaninda uzman iki O6gretim iiyesi tarafindan secilmistir. Tablo 52°de

uygulama programinin ayrintilart gériilmektedir.
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Tablo 52

Uygulamanin icerigi ve programi

Uygulamanin Gergeklestigi Okul Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu
Uygulamanin Gergeklestirildigi Yas Grubu 5 Yas Grubu
e Etkinligin Etkinlige Katilan
Etlinligin Adu Uygulandig1 Tarih Cocuk Sayis1
. Sinifimizin Dist: Bitki Kesfine 27.04.2018 16
< Cikiyoruz
N
= Deni_yorum: Minik Dinolar Yardim 02.05.2018 18
‘g Bekliyor
i
(4] oy .
= B11_1m Sanat: Duyu Organlarim Dans 04.05.2018 16
=  Ediyor
=
2 Bilim Insan1 Tanitimi: Louis Pasteur 09.05.2018 19
Gece- Giindiiz Nasil Olusur? 11.05.2018 18
Uzayan Yaylar 16.05.2018 19

Yukarida belirtilen uygulama plan1 hazirlandiktan sonra, her etkinligin Oncesinde
ogretmene etkinlik plani verilerek hazirhk yapmasi istenmistir. Planlarda etkinligin
kazanimlari, etkinliklerin asamalar1 ve mnasil uygulanacagi, hangi materyallerin
kullanilacagi, etkinlik siireleri belirtilmistir. Etkinlik planlarinin  6gretmene teslim
edilmesinden sonra kisa bilgilendirme toplantilari yapilmistir. Bu asamanin ardindan
aragtirmaci tamamen gozlemci konumuna gecerek hazirlik asamasina ya da uygulamaya
miidahale etmemis, smifta pasif kalarak kayitlar tutmustur. Etkinligin sonunda
arastirmacinin gézlemlerinden elde edilen notlar, uygulama G6gretmeninin deneyimlerini
ige2ren notlar ve gocuklarla etkinlik sonunda yapilan sohbetler esnasinda kaydedilen notlar

degerlendirme asamasinda kullanilmak {izere arsivlenmistir.

Bu asamada uygulanmak iizere secilen etkinliklerin birincisi bitkiler temasina ait olan
“Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinligidir. Bu etkinlik ¢ocuklar1 siifin hatta bazen okulun
disina ¢ikarmayr amaglayan agik alan etkinliklerinden biridir. Bu etkinlikte uygulama
ogretmeni, oOkula yakin bir orman alana okul gezisi diizenleyerek etkinligi

gerceklestirmistir. Etkinligin plani agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 53

Etkinlik 1: Sinifimizin disi: Bitki kesfine ¢ikiyoruz

Etkinlik 1:

Smifimizin Dist: Bitki Kesfine Cikiyoruz

Uygulama Tarihi:
Uygulayict Ogretmen:

Uygulama Okulu:

Uygulanan Yag Grubu:

27.04.2018

U.0.

Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu

5 yas

Hedef:

Cocuklarin;

e Sikca gordiikleri bitkilere farkli bir bakis agisiyla bakmalarin
saglamak,

e Bitkilerin farkli dokulara, renklere, kokulara, boyutlar vb. sahip
olabilecegini kesfetmelerini saglamak

e Bitkilerin pargalarina  dokunmalarimi, onlarm  yapilarm
hissetmelerini saglamak

e Bitki parcalarini kullanarak tasarim yapmalarini saglamak

Gerekli Malzemeler:

Cocuk sayis1 kadar mercek, c¢ocuklarin 6rnek toplayabilecekleri

posetler, fotograf makinesi, oyun hamuru, makas, yapistirici

Etkinligin Yapilist:

Asama 1: Cocuklarla okul bahgesi, en yakin ormanlik alan vb. gibi
cocuklarin farkli bitkilerle karsilasabilecekleri bir alana gidilir.
Cocuklar bitkiler {izerinde serbest incelemeler yaparlar ve ornekler
toplarlar (farkli yapraklar, aga¢ kabugu, dal pargasi, ¢icek... vb.).
Fotograf makinesi kullanabilme imkanlar1 varsa fotograf da

cekebilirler.

Asama 2: Etkinligin ikinci asamasinda Ogretmen ve c¢ocuklar
topladiklar1 6rnekleri birbirlerine gostermek, gdzlemlerini birbirleriyle
paylasmak icin bir daire etrafinda toplanirlar. Ogretmen elindeki topu
cocuklardan herhangi birine atar ve bitki incelemeleri sirasinda
dikkatini ¢eken bir seyi, topladiklar1 numuneleri ve varsa
fotograflarii arkadaslariyla paylasmasin ister. Cocuklar topladiklar

ornekleri ve ¢ektikleri fotograflar1 arkadaslarina gosterirler. Paylagim
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biten Ogrenci topu bagka bir Ogrenciye atar ve boylelikle biitiin

ogrenciler gozlem sonuglarini arkadaslariyla paylagmis olurlar.

Asama 3: Cocuklarin her birine bitki kisimlarimi igeren kutular ve
oyun hamuru, makas yapistirici gibi gereken materyaller verilir.
Cocuklardan bu malzemeleri kullanarak {i¢ boyutlu tasarimlar
yapmalari istenir. (Etkinlikte kullanilan bitki kisimlar1 topraga diisen

parcalar olmalidir ve ¢cocuklara bu ayrint1 belirtilmelidir.)

Uygulama asamasinin ikinci etkinligi hayvanlar temasina ait olan “Minik Dinolar Yardim

Bekliyor” etkinligidir. Dinozorlar her ne kadar ¢agimiz hayvanlarindan biri olmasa da okul

oncesi yas grubu cocuklarmin birgogunun favori hayvanlar arasindadir. Oyle ki gocuk

kitaplarinda, cizgi filmlerinde ya da kiyafetlerinde dinozorlarla karsilasmak oldukca

olasidir. Yapilan bu etkinlikte de dinozorlarin ilgi ¢ekiciligini kullanirken, etkinligin

hedeflerine ulagmasi disliniilmiistiir. Uygulanan etkinligin plan1 asagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 54

Etkinlik 2: Deniyorum: Minik dinolar yardim bekliyor

Etkinlik 2:

Deniyorum: Minik Dinolar Yardim Bekliyor

Uygulama Tarihi:
Uygulayici Ogretmen:

Uygulama Okulu:

02.05.2018

U.0.

Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu

Uygulanan Yas Grubu: 5 yas

Cocuklarin;

e Farkli denemeler yaparak sonuglar elde etmelerini saglamak
Hedef: e Bir maddenin baska maddelerle farkli tepkiler verebilecegini

gozlemlemelerini saglamak
e Bir maddenin bazi maddelerle benzer tepkiler verebilecegini

gozlemlemelerini saglamak
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e Dinozorlar hakkinda fikir sahibi olmalarini saglamak

Gerekli Malzemeler:

Karbonat hamurlarina (karbonat ve sudan elde edilmis hamurlar)
saklanmis dinozor oyuncaklari (Karbonat hamurlarma dinozor
yumurtast sekli verilerek oyuncaklar igerisine saklanmalidir.
Dinozor yumurtalar1 en az iki glin 6ncesinden hazirlanmali ve
yumurtalarin tamamen kuruduklarindan emin olunmalidir.), sirke,
su, yag, limon suyu, plastik bardaklar, damlaliklar (ya da

siringalar)

Etkinligin Yapilist:

Asama 1: Ogretmen ¢ocuklara hazirladiklar1  dinozor
yumurtalarin1 gosterir ve bunlarin ge¢misten gelen misafirlerimiz
oldugunu sdyler. Yumurtalarin i¢indeki dinozor yavrularinin bir
tiurlit disar1 ¢ikamadiklarii, onlara yardim etmeleri gerektigini
belirtir. Ardindan her bir ¢ocuga bir adet yumurta, igerilerinde sivi
yag, su, sirke ve limon suyu bulunan dort bardak ve damlalik
verir. Dinozor yavrularina zarar vermemek icin yumurtalari

kirarak degil bu sivilar1 kullanarak ¢ikarmalar1 gerektigi belirtilir.

Asama 2: Biitiin c¢ocuklar dinozor yumurtalarii ¢ikarmayi
basardiktan sonra, cocuklar ve 6gretmen bir ¢ember etrafinda

2bulusurlar ve ¢ocuklardan tecriibelerini paylasmalari istenir.

Asama 3: Dinozorlarla ilgili seviyeye uygun bir kitap secilerek
hep birlikte okunur.

Uygulama asamasinda secilen etkinliklerin hem farkli temalardan hem de farkli etkinlik

tiirlerinden secilmesi amaclandigl icin lgilincli etkinlik olan “Duyu Organlarim Dans

Ediyor” etkinligi insan viicudu ve saglik temasindan secilmistir. Bu etkinlik, etkinlik

tiirlerinden “bilim-sanat” etkinlikleri arasindadir. Etkinlik tasarimi hazirlik asamasinda,

etkinlik tiirleri belirlenirken bilim-sanat etkinliklerinin tasarimda yer almasi gerektigi fikri

agir basmigtir. Cilinkii 6ziine bakildiginda sanat ve bilim birbirinden ayr1 diisliniilemeyen

insan etkinlikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tepe-Yilmaz, 2014).

Hazirlanan bu etkinlikte ¢ocuklarin duyu organlarin1 miizik, drama dallarinin yardimiyla

ogrenmelerini saglamak amaglanmistir. Etkinligin plani asagida verilmistir.
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Tablo 55

Etkinlik 3: Bilim sanat: Duyu organlarim dans ediyor

Etkinlik 3: Bilim Sanat: Duyu Organlarim Dans Ediyor
Uygulama Tarihi: 04.05.2018
Uygulayict Ogretmen: U.0.
Uygulama Okulu: Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu
Uygulanan Yag Grubu: 5 yas
Cocuklarin;
Hedef: e Duyu organlarmin neler oldugunu 6grenmelerini saglamak,

e Duyu organlarinin gorevlerini bilmelerini saglamak

Gerekli Malzemeler: Ogretmen tarafindan hazirlanns duyu organlari gorselleri

Ogretmen duyu organlariyla ilgili maskeler ya da kostiimler

hazirlar. Cocuklar bu kostiimleri giyerek, daha 6nceden 6grenmis

o olduklar1 duyu organlari sarkisi esliginde canlandirmalar yapar ve
Etkinligin Yapilist: . o .

sarkiyr soOylerler. Ogretmen etkinligi diledigi gibi yonetebilir.

Etkinlik duyu organlariin gosterisi, partisi ya da drama etkinligi

seklinde yiriitiilebilir.

Uygulama asamasinin dordiincii etkinligi, insan viicudu ve saglik temasina aittir. Etkinlik
tasarimi hazirlanirken, fen egitimi ortamlarinda bilim insanlarindan bahsedilmesinin bir
zorunluluk oldugu diisiiniilmiistiir. Bilindigi tlizere glinlimiiz fen egitiminin amac1 genel
olarak, bilim ve teknoloji okuryazar bireyler yetistirmek olarak dzetlenebilir. Orgiin fen
egitim-O0gretim yasantis1 sonucunda bu bireylerin bilim ve bilim insanina yonelik olumlu
tutumlar gelistirmis bireyler olmas1 beklenmektedir. Bu anlamda fen 6grenme yasantilari
ve fen O6gretmenlerinin binlerce 6grencinin bilim ve bilim insanmna yonelik deger ve

tutumlarmni sekillendirmedeki 6nemli etkilerini vurgulamak gerekmektedir (Yontar-Togrol,
2000).

Cocuklarin bilimsel ¢aligmalara ve bilim insanlarina olumlu tutum gelistirebilmeleri igin,

caligmalara erken yasta baslamalarinin daha uygun olacag: diisiincesiyle etkinlik tasarimi
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temalarinin her birine bilim insan1 tanitimi etkinlikleri yerlestirilmistir. Bu etkinliklerden

biri olan “Bilim Insani: Louis Pasteur” etkinlik plan1 asagidaki gibidir.

Tablo 56

Etkinlik 4: Bilim insani: Louis Pasteur

Etkinlik 4: Bilim Insan1 Tanitimi: Louis Pasteur
Uygulama Tarihi: 09.05.2018
Uygulayict Ogretmen: U.0.
Uygulama Okulu: Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu
Uygulanan Yas Grubu: 5 yas

Cocuklarin;

e Bilim insanlarimi ve bilim insanlarinin &zelliklerini daha
Hedef: yakindan tanimalarini saglamak,
e Bilime ve bilim insanlarina olumlu tutum gelistirmelerini

saglamak

. Ogretmen tarafindan hazirlannms gorseller ya da ilgili bilim
Gerekli Malzemeler: _ ) . _ )
insanina ait seviyeye uygun video goriintiileri

Asama 1: Louis Pasteur’un hayati ve yaptigi ¢alismalar ¢ocuklara
anlatilir. Ogretmen bu asamada, video gériintiilerinden ya da farkli

gorsellerden yararlanabilir.

Etkinligin Yapilist: Asama 2: Cocuklar ¢ember seklinde oturarak soz konusu bilim
insaninin hayat: hakkinda konusurlar. Ogretmen ¢ocuklara kilavuz
sorular sorarak bilim insanlarinin 6nemini, 6zelliklerini, yaptiklari

caligsmalarin bizleri nasil etkiledigini vb. konularina deginir.

Gece-giindiiz kavraminin bebeklerin fark ettikleri ilk olgulardan biri oldugu diisiiniiliir.
Yillar gectikce cocuklarin gece-gilindiiz kavrami ile ilgili gordiikleri, duyduklar1 belki de

okuduklar seyler, olguyu beyinlerine nasil yerlestirdiklerini etkiler. Yapilan bir ¢alismada,

178



cocuklarin Diinya’nin sekli ve gece-giindiiz olusumuna iliskin giindelik gozlemleri ve
bilimsel bilgileri sentezleyerek olusturduklart alternatif kavramlara sahip oldugu
bulunmustur (Ozgiil, Akman ve Sackes, 2018). Yine ayn1 calismada okul &ncesi egitim
donemindeki cocuklarin sahip olduklar1 alternatif/sentetik yapilarin bilimsel dogrulugu
olan bilgilerle yer degistirmesi i¢in uygun egitim midahaleleri ve destekleri ile

bulusturulmalar1 gerektigi dnerilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda hazirlanan fen egitimi tasariminda, tam da bu sebeplerden dolay1
yerylizli ve uzay temasi olusturulmustur. Uygulama asamasinda ise, yanilgiya diismeye
oldukg¢a miisait bir olgu olan gece-giindiiz olusumu etkinligi segilmistir. Tablo 57’de

etkinligin plani verilmistir.

Tablo 57

Etkinlik 5: Ogrenelim: Gece-giindiiz nasil olusur?

Etkinlik 5: Ogrenelim: Gece-Giindiiz Nasil Olusur?

Uygulama Tarihi: 11.05.2018
Uygulayic1 Ogretmen: U.0.
Uygulama Okulu: Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu

Uygulanan Yag Grubu: 5 yas

Cocuklarin;
Hedef e Gece-Gilindiiz olusumu ile ilgili varsa yanilgilarini tespit etmek
eder.
e Gece- Giindiiz olusumunu kafalarinda dogru canlandirmalarini ve

Ogrenmelerini saglamak

] Diinya modeli, el feneri (ya da kiire seklinde aydinlatici), tamamen
Gerekli Malzemeler:
karartilmig sinif ortami

Asama 1: Simifa maskot bir oyuncak ya da kukla getirilir (kuklaya bir
isim koyulur). Ogretmen getirdigi oyuncag konusturur (6gretmen
Etkinligin Yapilisi: kendi olusturdugu bir hikayeyi anlatabilir) ve onun gece-giindiiz
olusumunu ne kadar merak ettigini vurgular. Bu asamada c¢ocuklarla

sohbet eder ve ¢ocuklarin bu konuda neler diisiindiiklerini ortaya
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cikarmaya caligir.

Asama 2: Etkinligin ikinci asamasinda 6gretmen, kukla arkadaglarina
yardimer olabilecegini soyleyerek diizenegi kurar. Ogretmen sinifi
tamamen Karartir ve el fenerini bir yere sabitler. Oncelikle Diinya
iizerinde nerede oldugumuz isaretlenir. (Ya da bulundugumuz nokta
iizerine kiiclik bir insan maketi yapistirilabilir.) El feneri acildiktan
sonra Diinya dondiiriilmeye baslar. Insan maketinin bazen karanlikta
kaldig1 bazen aydinlikta bulunduguna dikkat ¢ekilir ve bizim de Diinya
ile birlikte dondiigimiiz ve gindiiz Giines’i gorebilecek bir

noktadayken gece Gilines’i géremedigimizden bahsedilir.

Asama 3: Ogretmen tekrar kuklayr alir ve hikdyesini devam ettirir.

Cocuklarin 6grenmelerini degerlendirir.

Uygulama asamasinin son etkinligi fiziksel olaylar temasina ait “Uzayan Yaylar”

etkinligidir. Fen bilimlerinin biitiin dallar1 yasam ile ayrilmaz bir biitiin olusturmaktadir.

Bu nedenle fizik egitimine baglamak i¢in ¢ocuklarin belli bir yasa gelmelerini beklemek

zaman kaybi1 olacaktir. Yapilan bir calismada gortilmektedir ki, okul dncesi dgretmenleri

yaptiklar1 etkinliklerde kuvvet kavramimi hissettirecek etkinlikleri tercih etmemislerdir

(Yagmur-Kolcu ve Oztuna-Kaplan, 2020). “Uzayan Yaylar” etkinligi, bu yas dénemi igin

fiziksel olaylar ile ilgili ¢aligmalarin yapilabilirligini test etmek amaciyla uygulama

asamasinda yerini almistir. Etkinligin plan1 Tablo 58°de sunulmustur.

Tablo 58

Etkinlik 6: Deneyelim: Uzay2an yaylar etkinligi

Etkinlik 6:

Deneyelim: Uzayan Yaylar

Uygulama Tarihi:
Uygulayict Ogretmen:

Uygulama Okulu:

Uygulanan Yas Grubu:

16.05.2018

U.0.

Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu

5 yas
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Hedef:

Cocuklarin;
e Farkli kuvvetlerin etkilerini hissetmelerini saglamak
e Olgiim yapabilmelerini saglamak

e Verileri kaydetmelerini saglamak

Gerekli Malzemeler:

Cocuk sayis1 kadar yay, cengel, aym agirlikta renkli taslar (ya da
farkli agirliklar, objeler kullanilabilir), karton, farkli ¢ikartmalar,

karton bardaklar

Etkinligin Yapilist:

Asama 1: Ogretmen malzemeleri gruplara dagitarak her grubun
karton, yay ve karton bardak kullanarak basit kuvvet Olcerlerini

tasarlamalarini saglar.

Asama 2: Cocuklar karton bardaklara farkli sayida renkli taslar
koyarak yaylarinin ne kadar kag¢ birim uzadigini sayarlar ve bu say1
kadar cikartmayr Ogretmen tarafindan hazirlanan cizelgeye
yapistirirlar. Boylelikle ¢ocuklar basit bir kuvvet ol¢iimii yapacak
hem de ¢ikartmalar sayesinde verilerini kaydederek grafik

olusturabilecektir.

Asama 3: Etkinlik sonunda c¢ember olusturulur ve gruplarin
cikartmalar  yardimiyla  olusturduklart  grafikler  incelenir.
Cocuklarla yapilan sohbette, onlarin etkinlik sonundaki ¢ikarimlari
hakkinda konusulur. Gerekirse etkinlik hedeflerine dikkat ¢ekecek

kilavuz sorular sorularak sohbet yonlendirilir.

Uygulama asamast okul idaresi, uygulayic1 6gretmen ve aragtirmacinin ortak caligmasi

olarak yiiriitilmiistiir. Okul idaresi ve uygulayici 6gretmenin ilgili ve 6zverili katilimi, bu

asamanin sorunsuz yuriitiilmesini saglamistir. Fen Egitim Tasarimi uygulama agamasinin

eksiksiz ve sorunsuz siirdiiriilmesi i¢in siire¢ dncesinde asagidaki dnlemler alinmistir:

e Okul idaresi ve uygulama 6gretmeni ile yapilan toplantilarda, siireg ile ilgili ayrintili

bir sekilde bilgilendirmeler yapilmistir.

e  Okul programi kontrol edilerek, programda ¢akigsmalarin olmamasi saglanmastir.

e Uygulama 6gretmeni veliler ile yaptigi toplantida, siireci velilere anlatmis ve bazi

derslerde aragtirmacinin gdzlemci olacagini bildirmistir.
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e Uygulama derslerinde derslerin kayit altina alinip alinamayacagi sorgulanmustir.
Uygulama smifinda 6zel ailevi durumu olan bir cocuk bulundugundan, derslerin kayit
altina alinmamas1 gerektigi Ogrenilmistir. Derslerde c¢ekilen fotograflarda ise o
Ogrencinin gorlintiilerinin alinmamasi gerektigi aragtirmaciya bildirilmistir.

e Ogrenciler siirecten haberdar edilmistir.

e Her uygulama dersi oncesi uygulama 6gretmeniyle kisa toplantilar yapilarak siireg
kontrol edilmistir.

e  Yapilacak okul dis1 etkinlikleri i¢in velilerden izin dilek¢eleri alinmistir.

4.2.5. Degerlendirme asamasi

Degerlendirme basamaginda tasarimin 6grenme hedeflerini, 6grenen ihtiyaglarini ne kadar
kargiladigi kontrol edilerek 6grenmenin etkililigi ve yeterliligi Olgiiliir. Boylece
gelistirilmesi gereken noktalar tespit edilir (Ceylan, 2014). Tasarim siirecinde
degerlendirmeler her asamada, gerektik¢ce yapilabilir. Yapilan bu fen egitim tasarimi
calismasinda, gerekli analizlerin yapilmasinin ardindan tasarim ve gelistirme asamalarina
gecilmistir. Bu asamalarda her bir adimda uzman goriislerine basvurularak gerekli
degerlendirmeler yapilmis ve tasarim bu degerlendirmeler sonucunda tamamlanmistir.
Tasarimin tamamlanmasinin ardindan uygulama asamasi gerceklestirilmis ve yapilan

etkinliklerin etkililigi ve yeterliligi degerlendirilerek sonuglar sunulmustur.

Degerlendirme asamasinda arastirmacinin uygulama asamasinda yaptigi gézlemler ve bu
gozlemlere dayali olarak aldigi notlar, cektigi fotograflar, uygulama O6gretmeninin
degerlendirmeleri ve etkinlikler sonrasinda ¢ocuklar ile yapilan sohbetler sonunda alinan
notlar veri kaynaklar1 olarak kullanilmigtir. Ayrica arastirmacinin ve uygulama
ogretmeninin her etkinlik sonrasinda doldurduklar1 “Etkinlik Degerlendirme Formu” bir

diger veri kaynagini olusturmustur. Kullanilan bu form Ek 4’te bulunmaktadir.

Degerlendirme agsamasi, etkinliklerin uygulama sirasina gore etkinlik bazinda sunulacaktir.

Ardindan genel degerlendirme yapilarak uygulama asamasinin sonuglar tartisilacaktir.
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4.2.5.1. “Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinliginin degerlendirilmesi

“Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinligi uygulama asamasinin ilk etkinligi olup, bitkiler
temasina aittir. Bu etkinlik sinif dig1 bir etkinlik olarak planlanmistir. Uygulama sinifi
etkinlik giinii, 6nceden ayarlanan araglarla okula yakin bir ormanlik alana gitmisler ve
etkinligi orada tamamlamiglardir. Arastirmaci, bu ve diger etkinliklerde gozlemci olarak

katilim saglamistir.

Etkinlik iic asamada gerceklesmistir. Birinci asamada cocuklar yaninda getirdikleri
mercekleri ile serbest incelemeler yapmislar ve ornekler toplamislardir. ikinci asama
paylasim asamasi olarak planlanmistir. Cocuklar topladiklar1 drneklerini ve dikkatlerini
ceken ayrmtilar1 birbiriyle paylasmislardir. Uglincii asama ise yaraticihk ve tasarim

asamasidir. Cocuklar topladiklart 6rnekler ile tasarimlar yapmiglardir.
Etkinlik sonunda arastirmacinin aldigi notlardan bazilari su sekildedir:

“Etkinligi yapmak iizere servis araglarma bindik. Cocuklar olduk¢a heyecanl
gdriiniiyor, siirekli sorular soruyorlar. Ogretmen biraz tedirgin goriiniiyor. Ya
cocuklarla okul disina ¢ikmis olmanin sorumlulugu ya da benim onu gozlemliyor
olmam onu tedirgin etti sanirim. Bunu ona sormaliyim."” [22.04.2018]

“Cocuklar inceleme yapiyor. Cok cok mutlu goriiniiyorlar. Iki ¢ocuk cok
ilgilenmiyor gibi, sadece arkadaslarin1 gézlemliyor. Bazilar ¢ok dikkatli inceliyor
etrafi. Mercek kullanmak hoslarina gitti bence.” [22.04.2018]

“Ogretmen agaglardan dal, yaprak koparmamalar1 gerektigi konusunda ¢ocuklari
uyardi. Cocuklar sadece yerden bulduklarini topluyorlar.” [22.04.2018]

“Paylagim asamasini Ogretmen ¢ok iyi yonetti. Cocuklar tek tek konustular.
Konusmak istemeyen c¢ocuklara farkli sorular sorarak konugsmalarini sagladi.
Cocuklar hala heyecanli, ama biraz yorgun goriiniiyorlar. Sanirim birazdan yemek
molasi verip dinlenecekler.” [22.04.2018]

“Cocuklar tasarimlarini yapiyorlar. Ogretmen de kendi 6rneklerini toplanmis ve o da
tasarimini yapiyor. Bu ¢ok hosuma gitti. Cocuklar birbirleri ile yardimlasiyorlar.
Bazilar1 basglamadi, ‘aklima bir sey gelmiyor’ dedi. Ama &gretmen onlari
yiireklendiriyor.” [22.04.2018]

“Tasarimlarin1 tamamladilar, bence ¢ok gilizel iirlinler ¢ikti. Tasarimlarim
sergilemek {izere okula gotiiriiyorlar.” [22.04.2018]

“Déniis yolundayiz. Ogretmen ve cocuklarin bazilartyla sohbet etme firsatim oldu.
Bence oldukea iyiydi. Uygulamanin ilk etkinligi oldugu i¢in ben de heyecanli ve
tedirgindim ama umdugumdan ¢ok daha giizel gecti. Ogretmen siireci gok iyi
yonetti. Sadece tasarim asamasinda yapabilecekleri konusunda ¢ok fazla Grnek
verince ¢ocuklar o ornekler iizerine yogunlastilar. Bu etkinligin tasarim agamasinda
cocuklar1 biraz daha Gzgiir birakmak daha iyi olacak sanirim. Cocuklarin ikisi
etkinlik boyunca fazla katilimci olmadilar.” [22.04.2018]

Arastirmacinin notlarina bakildiginda, etkinligin arastirmaci agisindan genel olarak olumlu

gectigi goriilmektedir. Ancak yine arastirmacinin gozlemlerine gore iki ¢ocugun etkinlige

183



katilmak istemedigi goriilmektedir. Her ne kadar sinifin biiyilk bir ¢ogunlugu etkinlige

istekle katilsalar da katilmayan iki ¢cocugun katilmama nedenleri sorgulanmalidir.

Etkinlik sonrasinda uygulama o&gretmeni ile kisa bir toplantt yapilip etkinlik
degerlendirilmistir. Ogretmenin etkinlik ile ilgili degerlendirmelerinden bazilar1 su
sekildedir:

“Cocuklar dogada bulunan her seyi biiyiitecle incelerken heyecanlandilar, farkli
seyler gordiiklerinde birbirleri ile paylastilar. Sunu gordiim ki ¢ocuklar bizden ¢ok
daha farkli bakiyorlar etraflarina. Benim dikkatimi c¢ekmeyen seyler onlarin
gbziinden kagmyor.” [U.O., 22.04.2018]

“Topladigimiz malzemelerle tasarimlar yaptik. Inanilmaz zevk aldik. Aslinda daha
once de agik havada etkinlikler yapmistik, onlarda da ¢ok eglenmistik ama bu
etkinlik gercekten giizeldi ve ¢ok verimli gecti. En ¢ok da cocuklarla yaptigimiz
sohbetler hosuma gitti, merakli bakiglar1 hosuma gitti. Ellerine biiyiiteg verince
etrafi daha baska gozlemlediler.” [U.O., 22.04.2018]

“Ogrencilerden bir tanesi agaclarin iizerinde isimler yaziyor dedi, ¢cok giildiim.
Keske insanlar agaclara isimlerini kazimasaydi da bdyle bir soru ile kars1 karsiya
kalmasaydik.” [U.O., 22.04.2018]

Ogretmene etkinligi bastan yapiyor olsaydik neleri degistirmek isteyecegi soruldugunda su

yanit1 vermistir:
“Giizeldi her sey aslinda. Degistirmek istemezdim.” [U.Q., 22.04.2018]
Ogretmene etkinlikte zorlandig1 noktalar olup olmadig: soruldugunda su yanit1 vermistir:

“Etkinligin sinif disinda olmasi zor aslinda. Cocuklar ¢ok kiiciik oldugu i¢in bu tarz
etkinlikler yorucu ve stresli olabiliyor. Ama bu demek degil ki yapmayalim bu
etkinlikleri. Siz de gordiiniiz ne kadar mutlu oldular.” [U.0., 22.04.2018]

Ogretmene etkinlige ¢ok fazla katilmayan iki cocuk hakkinda neler diisiindiigii

soruldugunda ise agiklamasi su sekilde olmustur:

“O ogrencilerin ¢ok katilmadigint ben de fark ettim ama onlarin bu davranisinin
etkinlikle alakali oldugunu diisiinmiiyorum. Bir tanesi sinif i¢i diger etkinliklerde
de bazen katilmak istemiyor. Digeri aslinda genelde uyumludur, ama bugiin neden
oyle yapt1 ben de ¢ok anlayamadim.” [U.O., 22.04.2018]

Uygulama 6gretmeninin etkinlikle ilgili yorumlari incelendiginde etkinlik hakkinda genel
olarak olumlu bir goriise sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenin etkinligi tekrar yapiyor
olsa idi neleri degistirece8i sorusuna degistirecegi bir seyin olmadigini sOylemesi de

etkinlik hakkindaki olumlu goriislerini dogrulamaktadir.

Aragtirmaci, etkinlik sonrasinda cocuklarla da sohbet etme sansi yakalamis, sohbet
esnasinda cocuklarin etkinlikle ilgili diisiincelerini 6grenmeye g¢alismistir. Cocuklarin

bazilarinin etkinlik hakkindaki diistinceleri su sekildedir:
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“Cok eglendik, Yine gelelim mi 6gretmenim?” [22.04.2018]

“Ben en ¢ok neyi sevdim sdyleyeyim mi? Biiyiitegcle bakmayi sevdim, Her sey
kocaman goriiniiyordu. Bir de bocek gordiik onu sevdim.” [22.04.2018]

“Benim tasarimim ¢ok giizel oldu, ben onu hep saklayacagim.” [22.04.2018]

Asagidaki etkinlik fotograflarinin da ¢ocuklarin ifadeleriyle ortlistiigli goriilmektedir.

Sekil 21. Cocuklarin “Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinligi sirasindaki goriintiileri

Cocuklarin yapmis olduklari tasarimlardan 6rnekler su sekildedir:

Sekil 22. Cocuklarin “Bitki Kesfine Cikiyoruz” etkinligi sonrasinda gelistirdikleri

urinlerden ornekler

Etkinliklere katilmak istemeyen ¢ocuklardan bir tanesine, etkinligi begenip begenmedigi

ve neden katilmak istemedigi soruldugunda su sekilde cevaplar vermistir:

“Sevdim ama canim istemedi.” [22.04.2018]

“Ben yapraklardan resim yapamadim, giizel olmadi.” [22.04.2018]
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“Bliyiitecle ¢igeklere baktim ben, papatya gordiim.” [22.04.2018]
Cocuklarin etkinlik sonundaki ifadeleri incelendiginde, hepsinin etkinligi giizel buldugu,
tekrar yapmak istedigi goriilmektedir. Cocuklarin deneyimlerini anlatirken oldukga
heyecanli ve mutlu oldugunu gérmek etkinligin onlarin ilgisini ¢ektigini gdstermektedir.
Cocuklardan yalnizca bir tanesinin etkinligi begenmedigini soylemis olmasina ragmen bazi
asamalarda sadece gozlemci olmasi, bazi asamalarda ise basaramadigini diigiinmesi,
etkinlikte bu tarz durumlarla karsilandiginda neler yapilmasi gerektigi hakkinda
diisiiniilmesini gerektirmektedir. Ayrica etkinlik esnasinda, 6zellikle tasarim agamasinda
Ogrencilerin daha ozgiir kalmasi, etkinligin temel amaclarina ulasmasi adina oldukca

onemlidir.

Etkinlik sonunda arastirmaci ve uygulama Ogretmeni etkinlik degerlendirme formunu
doldurmuslardir. Uygulama 6gretmeninin doldurmus oldugu degerlendirme formu Tablo

59’da sunulmustur.

Tablo 59

“Bitki Kesfine Cikryoruz” etkinligi uygulama 6gretmeni degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU- Uygulama Ogretmeni

ETKINLIGIN ADI: Smifimizin Dis1: Bitki Kesfine Cikiyoruz

Hicbir Zaman  Nadiren  Bazen  Her Zaman

Etkinlik plan1 amaca uygun X
hazirlanmusti.

Etkinlik hazirlik agsamasi zordu. X

Etkinligi yaparken zevk aldim. X
Etkinligi uygularken zorlandim. X

Etkinligin gerekli oldugunu X
diisiiniiyorum.

Etkinligin bes yas grubu 6grencilerine X
uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Cocuklar etkinligi begendiler. X
Cocuklar etkinlige katilim sagladilar. X
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Etkinlik hedeflenen kazanimlara X
ulagtlmasi i¢in etkiliydi.

Etkinligi diger 6gretmen arkadaslarima X
da tavsiye ederim.

Tablo 59 incelendiginde 6gretmenin genel olarak etkinlik hakkindaki olumlu goriisleri
dikkat ¢gekmektedir. Yine tabloda 6gretmenin hem hazirlik asamasinda hem de uygulama
asamasinda nadiren de olsa zorlandig1 goriilmektedir. Etkinligin simif disinda yapiliyor
olmasi, smif disinda Ogrencilerinin kontroliiniin zorlagmasi 6gretmenlerin zorlandig
noktalar arasindadir. Etkinligin sinif disinda yapilmasi, etkinligin dogas1 geregi gereklidir,
ancak uyglama asamasinda yonergelerdeki ifadeler daha netlestirilerek, 6gretmenlerin

islerinin kolaylastirilmasi amaglanmaistir.

Tablo 60

“Bitki Kesfine Ctkiyoruz” etkinligi aragtirmact degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU — Arastirmaci

ETKINLIGIN ADI: Smifimizin Disi: Bitki Kesfine Cikiyoruz

Hicbir Zaman Nadiren  Bazen  Her Zaman

Ogretmen hazirlik asamasinda zorlandi. X

Ogretmen uygulama asamasinda zorland1. X

Ogretmen etkinligi dogru uyguladi. X
Ogretmen etkinligi uygularken mutlu X
goriintiyordu.

Ogretmen etkinligi uygularken rahat X
goriintiyordu.

Etkinlik planlanan siirede tamamlandi. X
Cocuklar etkinlige ilgili davrandilar. X
Cocuklar  etkinlik  sirasinda  mutlu X
goriiniiyorlardi.

Etkinlik sonunda hedeflenen kazanimlara X
ulasildi.
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Etkinlik planinin yenilenmeye ihtiyact X
var.

Etkinlik planinin diizenlenmeye ihtiyaci X
var.

Etkinlik tasarimdan ¢ikarilmalidir. X

Tablo 60 incelendiginde arastirmacinin da uygulama 6gretmeni gibi etkinlik hakkindaki
olumlu goriisleri dikkat ¢ekmektedir. Uygulama 6gretmeninden farkli olarak arastirmaci
O0gretmenin uygulama asamasinda hi¢ zorlanmadigin1 diisiinmektedir. Ayrica arastirmaci

etkinlik planinin diizenlenmeye ihtiyaci oldugu goriistindedir.

Elde edilen veriler 15181nda etkinlik genel olarak degerlendirildiginde, etkinligin hedeflenen
kazanimlara ulagmak i¢in etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin ilgisini ¢eken ve
onlar1 mutlu eden bu etkinlik belirlenen eksiklikler dogrultusunda gozden gecirilerek

etkinlik tasariminda yer almalidir.

4.2.5.2. “Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinliginin degerlendirilmesi

“Deniyorum” etkinlik grubundan bir etkinlik olan “Minik Dinolar Yardim Bekliyor”
etkinligi ¢ocuklarin farkli denemeler yaparak, bir maddenin farkli maddelerle verecegi
tepkileri gozlemlemelerini saglamayr ve dinozorlar hakkinda bilgi sahibi olmalarim
amaglamaktadir. Uygulama asamasinda belirtilen plan dogrultusunda etkinlik uygulanmus,
etkinlik sonunda arastirmacinin, uygulama 6gretmeninin ve ¢ocuklarin etkinlik hakkindaki

fikirleri dogrultusunda etkinlik degerlendirilmistir.

Arastirmacinin gozlemleri 1s18inda 6gretmenin etkinlige hazirlik asamasinda zorlandig:
ancak etkinligi yiiriitirken sikintt yasamadigi, ¢ocuklarin etkinlik esnasinda eglendikleri,
bu etkinlik i¢in dinozor kullanilmasinin dogru bir karar oldugu sdylenebilir. Arastirmacinin

gozlem kayitlarindan bu tespitleri destekleyecek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Ogretmen hazirhk asamasinda zorlandigim belirtti. Karbonat hamurlarini
hazirlamakta ve kurutmakta biraz zorlanmis. Etkinlik tasariminda yer alan etkinlik
planinda hazirlik agamasi ayrintili anlatilmali.” [02.05.2018]

“Cocuklar inanilmaz eglendi ve heyecanlandilar. Etkinligin bu kadar giizel gecmesi
beni ¢ok mutlu etti.” [02.05.2018]
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“Bu etkinlikte dinozorlart segmem ¢ok isabetli bir karar olmus. Sanirim bu yas
grubu dinozorlar1 gercekten cok seviyorlar. Hemen hemen hepsinin dinozorlar
hakkinda sdyleyecegi bir seyler vardi.” [02.05.2018]

“Ogretmen etkinligi ¢ok iyi tasarlamis ve ¢ok iyi yonetti. Etkinlik basinda
gecmisten gelen misafirlerimiz oldugunu sdyledi, hikdyeyi ¢ok iyi anlatti, cocuklar
heyecanla dinlediler. Bence ¢ocuklarin birgogu gercek zannetti :)” [02.05.2018]

“Genel olarak etkinlik ¢cok verimli ve etkiliydi. Planlamada yapilacak ufak
degisiklikler etkinligi daha da etkili hale getirecektir.”[02.05.2018]

Her ne kadar gerek ¢ocuklarin gerek 6gretmenlerin keyif alarak gergeklestirdigi bir etkinlik
olsa da bazi problemler de yasanmigtir. Ancak bu problemler uygulama ogretmeninin
yerinde ve zamaninda miidahaleleri ile ¢oziilmiistiir. Tespit edilen problemler aragtirmaci
giinliiglinde asagidaki sekilde yer almistir:

“Cocuklara dort bardagi ayni anda vermek kotli bir fikirmis, ¢linkii karigiklik

yasandi1. Ogretmen hemen miidahale etti ve bardaklari teker teker verdi. Etkinlik bu
sekilde diizenlenmeli” [02.05.2018]

“Ogretmenin  dinozorlarla ilgili kullandigi kitap simuf Kkiitiiphanesindendi.
Cocuklarin bazilar1 kitabi daha 6nce goérmiis ya da okumustu. Miimkiinse kitap
hepsinin ilk defa gordiigli bir kitap olmali. Sanirim Oyle olursa daha etkili bir
okuma agamasi olacaktir.” [02.05.2018]

Arastirmacinin notlarma bakildiginda bazi aksakliklar yasansa da etkinligin amaglanan
hedeflere ulasmak i¢in yeterli ve etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmacinin belirttigi
tizere etkinligin hazirlik ve uygulama asamasinda aksakliklar yaganmamasi i¢in etkinlik
planinda bazi1 diizenlemeler yapilmalidir. Bu diizenlemeler hazirlik asamasinda ilgili
hamurun yapiminin daha ayrintili bir sekilde anlatilmasi, ¢gocuklar denemeler yaparken her
asamanin tim cocuklarda ayni anda gergeklestirilmesi, etkinlikte kullanilacak kaynak

kitabin sec¢imi ile ilgili 6neriler eklenmesi seklindedir.

Etkinlik sonrasinda uygulama 6gretmeni ile yapilan degerlendirme toplantisinin ardindan
alinan notlardan bazilar1 su sekildedir:
“Karbonat hamurlar1 beni ugrastirdi. Aslinda zor degilmis de ilk defa yaparken
zorlandim biraz.” [U.0., 02.05.2018]

“Etkinligi yaparken hem ben hem de ¢ocuklar gercekten ¢ok eglendik. Karbonat ve
sirke ile deneyler yapiyorduk, ¢ocuklar onu da ¢ok seviyordu ama boyle bir
hikayenin iginde olmasi gok giizel oldu.” [U.O., 02.05.2018]

“Farkli maddeler kullanmay1 distinmemistim hi¢. Bir 6grenci sirke ve limon
suyuna sihirli stvilar bunlar dedi. Cok hogsuma gitti.” [U.O., 02.05.2018]

“Bence dgrencilerim bu deneyi hi¢ unutmayacaklar.” [U.O., 02.05.2018]

“Bardaklarin hepsini dagitinca kargasa yasandi. Sivilari kanstiracaklar diye
korktum bir ara. Hemen teker teker vermeye karar verdim.” [U.O., 02.05.2018]

“Ben ¢ok begendim etkinligi, yaparim her sene.” [U.O., 02.05.2018]
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Uygulama Ogretmeni ile yapilan goriisme sirasindaki alinan notlar incelendiginde,
arastirmacinin fikirleri ile Ortiistiigii goriilmektedir. Uygulama ogretmeni etkinligi ¢ok
begendigini, etkinligin etkili ve verimli oldugunu, O6grencilerin dikkatini ¢ektigini
belirtirken uygulama ve hazirlik asamasinda yasanan birtakim aksiliklerden s6z etmistir.
Arastirmacinin da fark ettigi benzer noktalar yeniden gozden gegirilerek etkinlik planinda

gerekli degisiklikler yapilmistir.

Aragtirmaci etkinlik esnasinda c¢ocuklari gozlemlerken aralarindaki konusmalara sahit
olmustur. Etkinlik sonrasinda ise ¢ocuklarla kiiciik sohbetler yaparak, onlarin etkinlik
hakkindaki diisiincelerini Ogrenmeye c¢alismistir. Arastirmacinin bu asamada aldigi
notlardan ¢ocuklarin etkinlikle ilgili duygu ve disiincelerini, etkinligin onlarda yarattig
velveya gelistirdigi 6zellikleri igeren Orneklere asagida yer verilmistir:

13

Minik dinozorlar1 kurtarmak ¢ok hosuma gitti. Ben ¢ok yavas yaptim
dinozorlar zarar gérmesin diye...” [02.05.2018]

13

Ogretmenim arkadasimin dinozoru daha kiigiiktii o yiizden daha cabuk cikti
onun dinozoru” [02.05.2018]

13

Ogretmenim ben evde de yapabilir miyim bunu?” [02.05.2018]

“Ogretmenim biliyor musunuz ben gercek dinozor ¢ikacak sandim ilk &nce”
[02.05.2018]

13

Neden sadece o ikisini dokiince oluyor 6gretmenim, sihirli mi bunlar?”
[02.05.2018]

Birinci ifadede hem duyussal hem de deger anlaminda bir davranis goriiliirken, ikinci ifade
de cocugun bir ¢ikarim yaptigi, igilincii ifade de yine duyussal olarak bir tepkide
bulunuldugu (evde de yapmak istemesinin yaptig1 etkinlikten keyif almasina baglanarak),
son ifade de ise gocugun sorgulama yaptigr goriilmektedir. Okul Oncesi dénemi fen
egitiminin temel amaglar1 arasinda ¢ocuklarin etraflarina sorgulayan gozlerle bakmalarini
ve kesfetmenin heyecanini tatmalarim1 saglamak vardir. Bu etkinlikte de goriilmiistiir ki
cocuklar, kendilerinin yaptig1 deneylerde kesfetmenin mutlulugunu yasamakta ve farkli
farkindaliklar edinmektedirler. Cocuklarin etkinlik sonundaki ifadelerine bakildiginda
etkinligin amacina ulastigi sdylenebilir. Cocuklar gozlem ve denemeler yaparak bazi
maddelerin  birbirlerinden farkli, bazi maddelerin birbirleri ile benzer tepkiler
verebileceklerini fark etmislerdir. Yine c¢ocuklarin ifadelerine bakildiginda, bir ¢ocugun
arkadasimin dinozoru ile farkli bir dinozora sahip olmaktan rahatsiz oldugu fark edilmistir.

Bu ayrint1 dikkate alinarak etkinlik planinin yenilenmesi iyi olacaktir.

Asagida etkinlik fotograflarindan 6rnekler goriilmektedir.
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Sekil 23. Cocuklarin “Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinligi sirasindaki goriintiileri

Etkinlik fotograflar1 incelendiginde cocuklarin ilgili, heyecanli ve dikkatli tavirlar
goriilmektedir. Okul oncesi yas grubunun 6gretmenlerinin rehberliginde dogru bir sekilde
yonetildiginde kontrollii bir deneyi bile yapabiliyor olduklar1 goriilmiistiir. Kontrollii deney
okul dncesi donem i¢in erken ve iist diizeydir. Nitekim 6gretmen siireci yonetirken bazi
sikintilar yasamistir. Bu sebeple bu vb. etkinliklerde adim adim ilerlenmesi, 6gretmenin
yonergelerinin takip edilerek deneylerin tek tek yapilmasi gerektigi de bu uygulamadan

c¢ikan sonugclar arasinda yerini bulmustur.

Daha onceki etkinlikte de belirtildigi gibi etkinlik sonunda arastirmaci ve uygulama
ogretmeni etkinlik ile ilgili degerlendirme formlarmi doldurmusglardir. Tablo 61’de
uygulama Ogretmeninin  “Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinligi ile ilgili

degerlendirmeleri goriilmektedir.
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Tablo 61

“Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinligi uygulama ogretmeni degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU- Uygulama Ogretmeni

ETKINLIGIN ADI: Smifimizin Dist: Minik Dinolar Yardim Bekliyor

Hicbir Zaman  Nadiren Bazen Her Zaman
Etkinlik plan1 amaca uygun X
hazirlanmusti.
Etkinlik hazirlik agamasi zordu. X
Etkinligi yaparken zevk aldim. X
Etkinligi uygularken zorlandim. X
Etkinligin gerekli oldugunu X
diisiiniiyorum.
Etkinligin bes yas grubu X
ogrencilerine uygun oldugunu
Cocuklar etkinligi begendiler. X
Cocuklar etkinlige katilim sagladilar. X
Etkinlik hedeflenen kazanimlara X
ulasilmasi i¢in etkiliydi.
Etkinligi diger 6gretmen X

arkadaglarima da tavsiye ederim.

Tablo 61 incelendiginde 6gretmenin genel olarak etkinlik ile ilgili olumlu goriise sahip
oldugu goriilmektedir, ancak hazirlik asamasinda bazen, uygulama asamasinda nadiren
zorlandign  noktalar oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ogretmenlerin  bu etkinligi
uygulayacaklar1 zaman hem hazirlik asamasinda hem de uygulama asamasinda zorluk

yagamamalari i¢in etkinlik plan1 o dogrultuda gézden gecirilerek revize edilmelidir.

Etkinlik sonunda arastirmacinin etkinlik hakkindaki goriislerini gosteren etkinlik

degerlendirme formu Tablo 62’de sunulmustur:
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Tablo 62

“Minik Dinolar Yardim Bekliyor” etkinligi arastirmaci degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU — Arastirmaci

ETKINLIGIN ADI: Smifimizin Dist: Minik Dinolar Yardim Bekliyor

Higbir Zaman Nadiren Bazen Her Zaman

Ogretmen hazirlik asamasinda zorlandi. X

Ogretmen uygulama asamasinda X
zorlandi.

Ogretmen etkinligi dogru uyguladi.

Ogretmen etkinligi uygularken mutlu X
goriiniiyordu.

Ogretmen etkinligi uygularken rahat X
goriiniiyordu.

Etkinlik planlanan siirede tamamlandi.

Cocuklar etkinlige ilgili davrandilar.

Cocuklar etkinlik sirasinda  mutlu X
goriiniiyorlardi.

Etkinlik sonunda hedeflenen X
kazanimlara ulasildi.

Etkinlik planmin yenilenmeye ihtiyaci X
var.

Etkinlik planinin diizenlenmeye ihtiyaci X
var.

Etkinlik tasarimdan g¢ikarilmalidir.

Tablo 62 incelendiginde arastirmacimin etkinligi 6gretmen ve ¢ocuklar agisindan
degerlendirdigi ve genel olarak etkinlik hakkinda olumlu goriise sahip oldugu ve etkinligin
tasarimda olmas1 gerektigini diisiindiigii gorilmektedir. Arastirmaci da uygulama
ogretmeninin hazirlik asamasinda ve uygulama asamasinda zaman zaman zorlandigini

tespit etmistir. Bu agidan diisiincelerinin uygulama 6gretmeniyle ortiistiigii goriilmektedir.

Etkinlik asamasinda ve sonrasinda elde edilen biitiin veriler degerlendirildiginde uygulama

Ogretmenini ve ¢ocuklarin etkinligi begendigi, etkinlikten zevk aldig1 ve etkinligi tekrar

193



yapmak istedikleri goriilmektedir. Bu durumda, etkinligin arastirmacinin belirttigi sekilde

diizenlenip etkinlik tasariminda bulunmasi uygun goriinmektedir.

4.2.5.3. “Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinliginin degerlendirilmesi

Bilimsel bilgileri sanatsal faaliyetler yardimiyla kazandirmayi amaglayan bilim sanat
ekinliklerinden birisi olan “Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinligi, cocuklara duyu
organlarinin neler oldugunu ve bunlarin gorevlerini, sarkilar ve danslar yardimiyla
kazandirmay1 amaclamaktadir. Etkinlikte uygulama 6gretmeni, duyu organlar ile ilgili
maskeler ya da kostiimler hazirlayarak cocuklara dagitir. Cocuklar 6gretmenlerinin
Ogrettigi duyu organlar1 sarkis1 esliginde dans ederler. Miizikal seklinde tasarlanan bu
drama c¢aligmasinda, sirasi gelen duyu organi (ilgili duyu organi kostiimiinii giymis
ogrenci) one cikarak duyu organinin gorevlerini iceren sarkiyr syler. Etkinligin sonunda,
cocuklarin hem eglenmesi hem de duyu organlarimizin neler oldugunu ve bu organlarin

islevlerinin neler oldugu hakkinda farkindalik kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Diger etkinliklerden farkli olarak arastirmaci bu etkinlige katilimci olarak katilmistir.
Ogretmen kendisine, ¢ocuklara ve arastirmaciya duyu organlari resimleri dagitarak, sarkiy
Ogretmistir. Arastirmaci da sirast geldiginde tipki cocuklar gibi sarkisin1 soyleyerek

etkinlige dahil olmustur.
Etkinlik sonunda arastirmacinin aldig1 notlardan 6rnekler asagida sunulmustur:

“Etkinligin bir giin oncesinde &gretmenle goriisiip, nasil bir hazirlik yaptigina
baktik. Ben planda duyu organlar ile ilgili kostiim ya da maske hazirlanmasini
belirtmistim. Bdyle daha eglenceli olacagini diisiinmiistiim ancak 6gretmen sadece
duyu organlarinin fotograflarinin ¢iktilarini almis. Ancak 6gretmenin hazirligina
miidahale etmedim. Bu sekilde etkinlik ne kadar ilgi ¢ekici olur ben de merakla
bekliyorum” [03.05.2018]

“Etkinlik oldukca keyifli gecti. Ogretmen c¢ocuklara duyu organlarinin
fotograflari1 dagitti. Sonra cocuklar aldiklari duyu organi fotografina gore
gruplara ayrildilar. Ogretmen her bir gruba sarkisimi dgretti. Sonrasinda hep birlikte
dans edip sarkiyr sOyledik. Sirast gelen grup one ¢ikip sarkisini sdyledi.”
[04.05.2018]

“Etkinlikte duyu organlarinin fotograflar1 yerine kostiim ya da maske kullanilsayd1
cok daha eglenceli olabilirdi ama bu haliyle de ¢ok eglenceliydi.” [04.05.2018]

“Cocuklar duyu organlarinin ¢ogunu biliyorlardi, ancak derinin bir duyu organi
oldugunu higbiri bilmiyordu.” [04.05.2018]

“Ogretmen, dersin sonunda planda olmayan bir oyun oynatt: gocuklara. Deve-ciice
oyununu, duyu organlarina uyarladi. Ornegin burun dediginde burun fotografim
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tagiyanlar, kulak dediginde kulak fotografini tasiyanlar ayaga kalkti. Yonerge
aralarinda organlarin goérevlerini sdyleyerek etkinlik kazanimlarina vurgu yapti.
Bence oldukga giizel ve etkili bir oyundu. Plana eklenebilir.” [04.05.208]

Arastirmacinin ifadelerine bakildiginda, etkinlik siiresinde Ogretmenin ve ¢ocuklarin
eglendiklerini, duyu organlar1 ile bilmedikleri seyleri ogrendikleri goriilmektedir. Bu
anlamda etkinligin hedeflenen amaglara ulastigt sOylenebilir. Yine arastirmacinin
ifadelerinden yola ¢ikarak etkinlik planinda hazirlik agamasi ile ilgili 6gretmenlere daha
aciklayict olmak gerektigi sonucu c¢ikarilabilir. Uygulama 6gretmeninin yapmis oldugu

katkilar da dikkate alinarak etkinlik plan1 daha da zenginlestirilebilir.

Uygulama asamasinda uygulama Ogretmeni ile yapilan degerlendirme toplantilar1 yapilan
bu etkinlik sonunda da gerceklestirilmis ve uygulama 6gretmeninin bu etkinlikle ilgili
goriigleri sorulmustur. Uygulama 6gretmeninin goriisleri ile ilgili arastirmaci notlarindan

bazi kesitler asagida sunulmustur:

“Etkinlik oldukea giizeldi. Zaten okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in gorseller cok dnemlidir
ve 6grenmenin kalic1 olmasinda fayda saglar. Bu yiizden bu etkinlikte kullanilan
duyu organlar1 gorselleri gocuklarm ilgisini cekti.” [U.O., 05.05.2018]

“Biitlin ¢ocuklarin duyu organlarin1 bildigini diisiinliyordum aslinda ama
bilmeyenlerin olmas1 beni sasirttr.” [U.O., 05.05.2018]

“Bu etkinligi bir daha yaptizimda duyu organlarmin tiyatrosu seklinde de
yapabilirim belki.” [U.O., 05.05.2018)

“Hazirlik agamas1 biraz aceleye geldi, maskeler hazirlamay1 diisiinmiistim ama
olmadi. Aslinda maskeleri de 6grencilerle hazirlayabiliriz. Bu etkinligi bir haftaya
yayabilirdik aslinda. Seneye artik...” [U.O., 05.05.2018]

Ogretmenin ifadelerine bakildiginda, &gretmenin genel olarak etkinligi begendigini,
cocuklarin duyu organlarini 6grenmelerinde etkili oldugunu diisiindiigi goériilmektedir.
Bunun yani sira bu etkinligin 6gretmene baska etkinlikler i¢in yol gosterdigi, 6gretmeni
diisinmeye ve {iretmeye yonlendirdigi de dikkat cekmistir. Ogretmenin etkinligi
zenginlestirerek sonraki senelerde uygulamak istedigini sdylemesi, etkinligin basarili

oldugunun gostergelerinden biridir.

Etkinlik sonunda cocuklarla yapilan sohbetler sonunda, arastirmacinin almis oldugu

notlardan bazilar1 su sekildedir.

“Ben sevmedim etkinligi, ¢linkii burun oldum ben, bence burun ¢ok pis. Ben burun
olmak istememistim.” [04.05.208]

Yukaridaki ifade oldukga dikkat ¢ekicidir. Bu ifadeyi kullanan 6grenci etkinlik boyunca
neseli ve istekli gorlinmesine ragmen etkinligi begenip begenmedigi soruldugunda etkinligi
begenmedigini belirtmistir. S6z konusu ¢ocugun burun olmaktan hoslanmadigini, ¢linkii

burnun ¢ok pis bir organ oldugunu sdylemesi, etkinlik planina, etkinlik Oncesinde
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yapilmasi gereken bir agiklamayr eklemeyi gerektirmistir. FEtkinlik 6ncesinde
Ogretmenlerin, biitiin organlarin ¢ok Onemli oldugunu vurgulayarak, organ gorsellerini

ondan sonra dagitmasi1 daha uygun olacaktir.
Baska ¢ocuklarin ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

“Cok eglendim ben, ¢ok giizeldi” [04.05.2018]
“Duyu organlarimiz sadece basimizda degilmis. Deri her yerimizde.” [04.05.2018]

“Dilin dis1 da deri gibi degil mi Ogretmenim? O zaman dili neden ayrica
sOylityoruz?” [04.05.2018]

“Ogretmenim burunla dil bir tane, gozle kulak iki tane, deri cok ama degil mi?”
[04.05.2018]

Cocuklarin ifadeleri incelendiginde, etkinlik sirasinda eglendiklerini sdylemeleri dikkat
cekmektedir. Ayrica etkinlik sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklarin etkinlik ile ilgili sorgulama

yaptiklari, ¢ikarimlarda bulunduklar1 ve yeni bilgileri fark ettikleri goriilmektedir.

Asagida etkinlige ait bazi fotograflar yer almaktadir:

Sekil 24. Cocuklarin “Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinligi sirasindaki goriintiileri

Cocuklarin diger etkinliklerde oldugu gibi bu etkinlikte de arastirmaci ve uygulama
Ogretmeni siire¢ ile ilgili etkinlik degerlendirme formlarini doldurmuslardir. Tablo 63 ve
Tablo 64’te arastirmact ve uygulama Ogretmenine ait degerlendirme formlar1 yer

almaktadir.
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Tablo 63

“Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinligi uygulama égretmeni degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU- Uygulama Ogretmeni

ETKINLIGIN ADI: Bilim Sanat: Duyu Organlarim Dans Ediyor

Hicbir Zaman  Nadiren Bazen Her Zaman

Etkinlik  plam amaca uygun X
hazirlanmusti.

Etkinlik hazirlik agamasi zordu. S

Etkinligi yaparken zevk aldim. X
Etkinligi uygularken zorlandim. X

Etkinligin gerekli oldugunu X
diisiiniiyorum.

Etkinligin bes yas grubu 6grencilerine X
uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Cocuklar etkinligi begendiler. X
Cocuklar etkinlige katilim sagladilar. X
Etkinlik  hedeflenen = kazanimlara X
ulasilmasi i¢in etkiliydi.

Etkinligi diger 6gretmen arkadaslarima X

da tavsiye ederim.

Tablo 63 incelendiginde Ogretmenin etkinlik hakkindaki olumlu gortisleri dikkat
cekmektedir. Degerlendirme formunda uygulama ogretmeninin belirtmis oldugu tek
olumsuzluk, hazirlik asamasi ile ilgilidir. Ogretmen, hazirhk asamasinda bazen
zorlandigim1 belirtmistir. Hazirlanan fen egitim programinin kilavuz haline getirilmesi
durumunda eklerine maskelerin eklenmesi Ogretmenlerin  hazirlhik asamalarini

kolaylagtiracaktir.

Etkinlik sonunda arastirmacinin etkinlik hakkindaki goriislerini gosteren etkinlik

degerlendirme formu Tablo 64’te sunulmustur:
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Tablo 64

“Duyu Organlarim Dans Ediyor” etkinligi arastirmact degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU — Arastirmaci

ETKINLIGIN ADI: Bilim Sanat: Duyu Organlarim Dans Ediyor

Hicbir Zaman  Nadiren  Bazen Her Zaman

Ogretmen hazirlik asamasinda zorlandi. X

Ogretmen uygulama asamasinda zorlandi. X

Ogretmen etkinligi dogru uyguladi. X

Ogretmen etkinligi uygularken mutlu X
goriiniiyordu.

Ogretmen etkinligi uygularken rahat X
goriiniiyordu.

Etkinlik planlanan siirede tamamlandi. X
Cocuklar etkinlige ilgili davrandilar. X
Cocuklar  etkinlik  sirasinda  mutlu X
goriiniiyorlardi.

Etkinlik sonunda hedeflenen kazanimlara X
ulasildi.

Etkinlik planinin yenilenmeye ihtiyaci X

var.

Etkinlik planinin diizenlenmeye ihtiyaci X

var.

Etkinlik tasarimdan g¢ikarilmalidir. X

Tablo 64 incelendiginde arastirmacinin da tipki uygulama 6gretmeni gibi etkinlik hakkinda
olumlu goriise sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaci ile uygulama 6gretmeninin hem
fikir olduklar1 bir bagka konu ise etkinligin hazirlik agsamasinda uygulama 6gretmeninin
zorlanmas1 noktasidir. Arastirmaci notlarinda da goriildiigii lizere uygulama 6gretmeni
etkinlige hizlica hazirlanmak zorunda kalmis ve etkinlik materyallerinde degisiklik

yapmistir. Bu durum etkinligin esnekliginin de bir gdstergesi olarak kabul edilebilir.
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Ogretmenler sartlara gore etkinligin uygulamsim1 ya da Ogretim materyallerini

diizenleyebilmektedir.

Etkinlik verileri genel olarak incelendiginde, etkinligin hedeflere ulasilma noktasinda
olumlu katkilar sagladig1 goriilmektedir. Ogretmen ve cocuklarin etkinlikten zevk almalar,
etkinlik sonunda gerekli bilgileri edinmeleri etkinligin basarili oldugunu gostermektedir.
Etkinlik planmma kiiglik eklemeler yapilarak etkinligin tasarimda bulunmasi uygun

bulunmustur.

4.2.5.4. “Bilim Insam1 Tanitim: Louis Pasteur” etkinliginin degerlendirilmesi

Cocuklarin bilimsel siirecleri daha yakindan tanimalarin1 amaglayan bilim insani tanitimi
etkinliklerinden birisi de Louis Pasteur’un hayatinin tanitimi etkinligidir. Bu etkinlik insan
viicudu ve saglik temasina ait etkinliklerden biridir. Bu etkinlikte, 6gretmen daha 6nceden
hazirladig1 gorseller ile ilgili bilim insaninin hayatini c¢ocuklara tanitmistir. Etkinlik
boyunca cocuklar ile yapilan sohbetler esnasinda Pasteur’un hayatinin tanitiminin yani sira
bilim insanlarinin genel 6zelliklerine vurgu yapilmistir. Arastirmaci bu etkinlige tamamen
gozlemci olarak katilmis, etkinlik Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda etkinlik ile ilgili
gbzlemlerini not etmistir. Asagida arastirmacinin tutmus oldugu bu notlardan Srnekler

sunulmustur:

“Ogretmen bilim insanimin hayat: ile ilgili kisa bir video izletecegini sdyledi.
Videodan once ve sonra Ogrencilerle sohbet ederek bilim insaninin hayatim
tanitacagini  sdyledi. Izletecegi videoyu birlikte izledik. Uygun gbriiniiyor.”
[07.05.2018]

“Ogretmen etkinlige kiiciik bir canlandirmayla basladi. Konugmadan hareketlerle
bir meslegi tanitacagini sdyleyerek gocuklardan bulmalarini istedi. Ogrenciler kisa
siire sonra Ogretmenlerinin bilim insanini canlandirdigini buldular. Béyle bir
baslangic ilgi ¢cekiciydi.” [09.05.2018]

“Etkinlik sorunsuz devam ediyor. Bazi ¢ocuklar sorduklar1 sorularla ve yaptiklar
yorumlarla siirece olumlu katkilar sagliyorlar. Ama bazi g¢ocuklar ¢ok ilgili
goriinmityorlar.” [09.05.2018]

“Cocuklar videoyu ilgiyle izlediler. Bir ¢ocuk izledikleri videodaki képekten
korktugunu soyledi. Izletilen videoyu bir pedagoga gostermek daha iyi olacakmis
sanirim.” [09.05.2018]

“Ogretmen etkinligi sorunsuz siirdiirdii. Etkinligin ¢ocuklar iizerinde farkindalik
yarattigimi disiiniiyorum. Bazi &grencilerin ilk defa bir bilim insanm1 hakkinda
konustuklart belliydi. Etkinlik sonunda bilim insani olmak istedigini sdyleyen
ogrenciler oldu.” [09.05.2018]
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Arastirmacinin notlar1 incelendiginde, etkinligin hedeflerine ulagtig1 goriilmektedir, ancak
notlarda bazi 6grencilerin etkinlige daha az katildig1 belirtilmektedir. Etkinlik plan1 gézden
gecirildiginde bu husus dikkate alinmali ve gerekirse etkinlik planina eklemeler
yapilmalidir. Arastirmaci notlarinda dikkat ¢eken bir diger ayrint1 ise etkinlik materyalinin
bir cocuk tizerindeki olumsuz etkisidir. Etkinlik tasarlanirken, kullanilacak materyalin ilgili
yas grubuna uygun olup olmadig1 daha titizlikle incelenmeli, gerekirse bu konuda uzman

destegi alinmalidir.

Uygulanan diger etkinliklerde oldugu gibi bu etkinlikte de etkinlik sonunda uygulama
Ogretmeni ile degerlendirme toplantist yapilmistir. Bu toplantida alinan notlardan bazilari
su sekildedir:

“Etkinligi begendim ama ¢ok eglenceli bulmadim. Daha ¢ok bilgi verici bir

etkinlikti.” [U.O., 10.05.2018]

“Uygulamasi kolay bir etkinlikti, hazirlik asamas1 da kolayd1.” [U.Q., 10.05.2018]

“Etkinlikte baz1 6grencilerin ilgisini ¢ekemedigimi ben de fark ettim. Ama bence
bu etkinligin basarisiz oldugunu gostermiyor. Sizin de gordiigiiniiz gibi bazi
ogrencilerimiz ne kadar giizel yorumlar yaptilar. Her etkinlige her 6grencinin ayni
derecede ilgi gdstermesini beklemek zaten dogru degil.” [U.O., 10.05.2018]

“Daha once higbir bilim insaninin adi sinifta konusulmadi sanirim hig
hatirlamiyorum. Hi¢ aklima gelmemisti bilim insanlarmi tamtmak.” [U.O.,
10.05.2018]

“Bence &grenciler unutmayacaklar Louis Pasteur’u...” [U.O., 10.05.2018]
Ogretmenin etkinlik hakkindaki degerlendirmelerine bakildiginda, etkinligi begendigi ve
etkili buldugu goriilmektedir. Ogretmenin yorumlarina gére, etkinligin hedeflerine ulastig
sOylenebilir. Ancak 6gretmenin etkinligi ¢cok eglenceli bulmadigini sdylemesi, etkinligin

belki de daha farkli tasarlanmasi gerektigi fikrini diigiindiirmektedir.

Arastirmaci etkinlik sonrasinda ¢ocuklarla etkinlik ile ilgili yaptigi sohbetlerle ilgili notlar

tutmustur. Bu notlardan 6rnekler asagida sunulmustur:

“Bilim insanlari ¢ok Onemli seyler yapar. Ben de bilim insam1 olacagim

biiyiiyiince” [09.05.2018]

“Bilim insanlarinin hepsi gegmiste mi yasamis?” [09.05.2018]

“Ben anneme anlatacagim Louis Pasteur’i” [09.05.2018]

“Ogretmenim bagka bilim insanlarin1 da dgretecek misiniz bize?” [09.05.2018]

“Ogretmenim videodaki kdpek vardi ya ben ondan ¢ok korktum.” [09.05.2018]
Cocuklarin ifadelerine bakildiginda, etkinlik sonunda 6grencilerin bilim insanlarina olumlu

tutum gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica etkinlik sonrasinda 6grencilerin bilim insanlar ile

ilgili sorgulama yapmalari, 6grendiklerini paylagmak istemeleri etkinligin olumlu sonuglari
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arasinda yer almaktadir. Daha Once arastirmaci ve uygulama 6gretmeninin ifadelerinde
dikkat ¢eken bir husus, ¢ocuklarin ifadelerinde de yer almaktadir. Cocuklardan bir tanesi
kullanilan materyaldeki kopek goriintiilerinden korktugunu belirtmistir. Kullanilan
materyallerin daha titizlikle secilmesi ve incelenmesi gerektigi etkinlik planina

eklenmelidir.

Cocuklarin kisisel verilerini koruma konusunda olduk¢a hassas olan okul idaresi ve
uygulama o6gretmeni etkinliklerde ¢ok fazla goriintii alinmasina izin vermemis, kisith

sayida goriintii alinabilmistir. Asagida etkinlik esnasinda 6grencilerin goriintiilerinden bir

ornek sunulmustur.

Sekil 25. Cocuklarin “Bilim Insanm1 Tanitimi: Louis Pasteur’un Hayat:” etkinligi sirasindaki

goriintiileri

Etkinlik sonunda arastirmaci ve uygulama Og8retmeni etkinligi degerlendirmek amaciyla
etkinlik degerlendirme formlarini doldurmuslardir. Tablo 65’te uygulama Ogretmeninin

etkinlik degerlendirme formu sunulmustur.
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Tablo 65

“Bilim Insani Tamitimi: Louis Pasteur’'un Hayat” etkinligi uygulama ogretmeni

degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU- Uygulama Ogretmeni

ETKINLIGIN ADI: Bilim insani1 Tanitimi: Louis Pasteur’un Hayat

Hi¢bir Zaman  Nadiren Bazen Her Zaman

Etkinlik plan1 amaca uygun hazirlanmisgti. X
Etkinlik hazirlik agamasi zordu. X

Etkinligi yaparken zevk aldim. X

Etkinligi uygularken zorlandim. X

Etkinligin gerekli oldugunu diistiniiyorum. X
Etkinligin bes yas grubu O&grencilerine X
uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Ogrenciler etkinligi begendiler. X
Ogrenciler etkinlige katilim sagladilar. X
Etkinlik hedeflenen kazanimlara ulasilmasi X
i¢in etkiliydi.

Etkinligi diger 6gretmen arkadaslarima da X

tavsiye ederim.

Uygulama 6gretmeninin etkinlik degerlendirme formu incelendiginde, 6gretmenin hazirlik
ve uygulama asamalarinda zorlanmadig, etkinligi etkili ve yeterli buldugu, bu etkinligin
tasarimda bulunmasi gerektigini diisiindiigii goriilmektedir. Ancak Ogretmenin diger
etkinliklerin aksine bu etkinligi uygularken ¢ok da zevk almadigi goriilmektedir.
Ogretmene bu durumun neden kaynaklandigi soruldugunda, etkinligin duragan oldugu,
sadece bilgi verici oldugu konularina deginilmistir. Ancak 6gretmenin diger yandan da
cocuklarin bu etkinligi begendigini ve katilim sagladiklarin1 belirtmesi tartismaya agik bir

durumu ortaya ¢ikarmaistir.
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Tablo 66

12

“Bilim Insani Tanitimi: Louis Pasteur’'un Hayati” etkinligi arastirmaci degerlendirme

formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU — Arastirmaci

ETKINLIGIN ADI: Bilim Insan1 Tanitimi: Louis Pasteur’un Hayati

Hicbir Zaman  Nadiren Bazen  Her Zaman

Ogretmen hazirlik asamasinda zorlandi. X

Ogretmen uygulama asamasinda zorlandi. X

Ogretmen etkinligi dogru uyguladi. X
Ogretmen etkinligi uygularken mutlu X
goriiniiyordu.

Ogretmen etkinligi uygularken rahat X
goriiniiyordu.

Etkinlik planlanan siirede tamamlandi. X
Cocuklar etkinlige ilgili davrandilar. X
Cocuklar  etkinlik  sirasinda  mutlu X
goriiniiyorlardi.

Etkinlik sonunda hedeflenen kazanimlara X
ulasildi.

Etkinlik planinin yenilenmeye ihtiyaci X

var.

Etkinlik planmin diizenlenmeye ihtiyaci X

var.

Etkinlik tasarimdan g¢ikarilmalidir. X

Tablo 66 incelendiginde, arastirmacinin etkinlik hakkinda olumlu goriislere sahip oldugu
goriilmektedir. Arastirmacinin  goriislerine gore etkinlik planinda yapilacak bazi
diizenlemeler sonucu etkinligin etkinlik tasariminda kalmasinin uygun olacagina karar

verilmistir.
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4.2.5.5. “Gece-Giindiiz Nasil Olusur?” etkinliginin degerlendirilmesi

Yeryiizii ve Uzay temasina ait olan “Gece-Giindiiz Nasil Olusur?” etkinligi gosteri deneyi
seklinde tasarlanan bir etkinliktir. Uygulama 6gretmeni yapilan kisa bir sohbetin ardindan
Diinya ve Giines modelleriyle yaptigi etkinlikte, ¢ocuklara giindiiz ve gecenin nasil
olustugunu gostermeye caligmistir. Arastirmaci etkinlik sirasinda tamamen goézlemci
olarak katilmis, etkinlige miidahale etmemistir. Etkinlik siirecinde arastirmacinin almis

oldugu notlardan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Etkinlik Oncesi yapilan toplantida uygulama Ogretmeninin de gece —giindiiz
olusumu ile ilgili yanilgilar1 vardi. Bu nedenle ilk 6nce ben uygulama 6gretmenine
gosteriyi yaptim.” [10.05.2018]

“Uygulama sirasinda nedenini anlamadigim bir sebeple uygulama Ogretmeni
gergindi. Kendine gilivenli goriinmiiyordu.” [11.05.2018]

“Ogretmen etkinligi dogru bir sekilde uyguladi, cocuklarin hepsi ¢ok merakli bir
sekilde 6gretmenlerini izlediler ve ¢ok fazla soru sordular.” [11.05.2018]

“Cocuklar Giines’in batmadigini ve dogmadigini, sadece bizim onu bazen goriip
bazen goremedigimizi 6grendiklerinde kafalar1 karisti ve bununla ilgili ¢cok fazla
soru sorup, yorum yaptilar.” [11.05.2018]

“Bence etkinlik olduk¢a etkiliydi. Simifin tamamen karartilmasi, 6gretmenin bir
fenerle degisik bir etkinlik yapmasi ¢ocuklari ¢ok heyecanlandirdi.” [11.05.2018]

“Bir ¢ocuk 6gretmenine “Ama normal hayatta sizin gosterdiginiz gibi olmuyor”
dedi. Bu durum oldukg¢a disiindiiriiciydii. Glinlik hayatta kullanilan ifadelerin
belki de okuldan daha etkili oldugunu diisiindiim. Bu nedenle 6grencilerin bilim
okuryazar1 olmasinda ailelerin de ¢ok etkili oldugu gercegi bir kez daha karsima
¢ikt1.” [11.05.2018]

Aragtirmacinin ifadelerine bakildiginda etkinligin, tasarimin temel ilkelerine uygun oldugu
goriilmektedir. Yapilan bu etkinlik ¢cocuklarin sorgulamalarini, diisiinmelerini ve var olan
bilgilerini yeni bilgilerle karsilagtirmalarini saglamistir. Bu durum aslinda, diger
etkinliklerin de Ortiik amaclar1 arasinda yer almaktadir. Ayrica yine arastirmacinin
notlarinda giinliik hayatta yanlis kullanilan ifadelerin ¢ocuklarin okula yanilgilara sahip
olarak geldiklerini ve bu durumun yeni 6grenmeleri olumsuz etkiledigini gostermektedir.
Cocuklarin kiigiik yaslarda dogru ve bilimsel bilgi ile karsilagmalarinin 6nemi de bir kez
daha dogrulanmistir. Arastirmacinin notlarinda dikkat ¢eken bir diger ayrint1 ise, uygulama
ogretmeninin etkinlik 6ncesinde ve esnasinda yasadigi gergin duygu durumudur. Etkinlik
Oncesi arastirmacinin tespitine bakildiginda, uygulama 6gretmeninin de bu konu ile ilgili
kavram yamlgisina sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenin kendi icsellestiremedigi bir
bilgiyi c¢ocuklarla paylasmak zorunda kalmasinin, etkinlik sirasinda onu huzursuz

hissettirdigi diistiniilmektedir. Bu durumdan da anlasiliyor ki, 6gretmenlerde de kavram
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yanilgilar1 olabilecegi diisiiniilerek, etkinlik tasariminda etkinlikler agiklayici ve kilavuz
niteliginde olmalidir. Etkinlik konusu ile ilgili kavram yanilgilar1 da tasarima eklenmeli,

O0gretmenler bu hususta uyarilmalidir.

Etkinlik 6ncesinde ve sonrasinda uygulama 6gretmeni ile yapilan goriigmeler esnasinda
arastirmact dikkat ceken ayrintilari not almistir. Asagida arastirmacinin notlarindan

ornekler sunulmustur.

“Gece-Glindiiz olayini tam da dogru bilmiyormusum. Bu durum beni hem sasirtt
hem de iizdii.” [U.O., 10.05.2018]

“Etkinlik sirasinda gerildim. Ciinkii 6grenciler bana ¢ok soru sordular. Bazen
gecistirdim sorular1. Bu konularda ne kadar da eksikmisim.” [U.O., 11.05.2018]

“Benim aksime 6grenciler ne kadar da zevk aldilar.” [U.O., 11.05.2018]

“Etkinlik ¢ok giizel gecti aslinda. Smifi tamamen karartmamiz bile dgrencilerin
ilgisini ne kadar ¢ekti. Bir kez daha yaptigimda ¢ok daha iyi olacagina eminim.”
[U.O., 11.05.2018]

“Evet arkadaslarima kesin 6nerecegim ama 6nce onlar biliyorlar mi soracagim
(6gretmen burada giiliiyor).” [U.O., 11.05.2018]

Uygulama 6gretmeninin ifadelerine bakildiginda, 6gretmenin etkinlik ile ilgili olumsuz bir
goriise sahip olmadigi, ancak etkinlikte kendini yetersiz hissettigi ve durumun kendisinin
gergin hissetmesine sebep oldugu goriilmektedir. Ogretmenin etkinligi bir kere daha
yapacagini belirtmesi ve arkadaslarina da bu etkinligi 6nerecegini sdylemesi tiim kaygisina
ragmen hatta belki de bu sebeple etkinligi benimsediginin bir gdstergesi oldugunu

diistindiirmektedir.

Etkinlik esnasinda ¢ocuklar1 gézlemleyen arastirmaci, etkinlik sonrasinda ise onlarla kisa
bir sohbet ederek, onlarin etkinlik hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmaya calismustir.

Arastirmacinin aldig1 notlardan 6rnekler agagidaki gibidir.

“Ogretmenim ben giines gidiyor sabah da geliyor zannediyordum. Hani batiyor
diyoruz ya...” [11.05.2018]

“Ogretmenim Diinya donmeseydi hep gece mi olurdu?” [11.05.2018]

“Ogretmenim ben de yapabilir miyim, ben ¢ok sevdim.” [11.05.2018]

“Bence gercek hayatta bdyle olmuyor, ¢linkii ben goriiyorum aksamlar1 giines
gidiyor, batiyor iste.” [11.05.2018]

“Ben aksam karanlik olunca evde tekrar yapacagim. Benim el fenerim var.”
[11.05.2018]

Etkinlik esnasinda ve sonrasinda ¢ocuklarin ifadelerinden alinan 6rneklere bakildiginda,
etkinligi oldukca begendikleri ve ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Ancak ¢ocuklarin
bazilarinin, etkinlige ragmen ikna olmadiklar1 ve giinlikk hayatta edindikleri bilgilerin daha

dogru olduguna inanmalari, onlarin somut olarak gordiikleri bilgileri daha rahat anladiklari
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bir donemde olduklarmi gostermektedir. Etkinligin ilk asamasinda Diinya, Giines ve Ay
modeli gosterilerek, etkinligin daha da somut bir hal almasini saglamak etkili olacaktir.

Asagida etkinlik sirasinda sinif ortamindan alinan goriintiilerden 6rnekler bulunmaktadir.

Sekil 26. Cocuklarin “Gece Giindiiz Nasil Olusur?” etkinligi sirasindaki goriintiileri

Fotograflar da goriildiigi gibi ¢ocuklar ilgili ve merakli bir sekilde etkinligi takip
etmektedirler. Cocuklardan bazilar1 denemek istediklerini belirttikleri i¢in, 6gretmen onlara

firsat vermis ve ¢ocuklar daha yakindan gozlemleme firsat1 yakalamislardir.

Uygulama etkinliklerinin her birinde arastirmaci ve uygulama Ogretmeni etkinlik
degerlendirme formlarim1 doldurarak etkinligi degerlendirmislerdir. Asagida uygulama

O0gretmenine ait etkinlik degerlendirme formu bulunmaktadir.

Tablo 67

“Gece- Giindiiz Olusumu” etkinligi uygulama 6gretmeni degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU- Uygulama Ogretmeni

ETKINLIGIN ADI: Gece-Giindiiz Olusumu

Hicbir Zaman  Nadiren  Bazen  Her Zaman

Etkinlik plan1 amaca uygun hazirlanmisti. X

Etkinlik hazirlik agamasi1 zordu. X
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Etkinligi yaparken zevk aldim. X

Etkinligi uygularken zorlandim. X

Etkinligin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. X
Etkinligin bes yas grubu Ogrencilerine X
uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Cocuklar etkinligi begendiler X
Cocuklar etkinlige katilim sagladilar. X
Etkinlik hedeflenen kazanimlara X

ulagtlmasi i¢in etkiliydi.

Etkinligi diger 6gretmen arkadaslarima da X
tavsiye ederim.

Uygulama 6gretmeninin degerlendirme formu incelendiginde, formdan alinan sonuglarin
ogretmenin ifadeleri ile ortiistiigii goriilmektedir. Ogretmen etkinligi begenmis olup,
etkinligin tasarimda olmasi gerektigi fikrindedir. Ogretmenin hazirlik asamasinda da
zorlanmadig1 goriilmektedir, ancak uygulama asamasinda bazen zorlandigini belirtmistir.
Ogretmen ile yapilan toplantilar ve degerlendirme formu sonuglarma bakilirsa, etkinligin
tasarimu ile ya da etkililigi ile ilgili olumsuz bir goriiste olmadigini, uygulama asamasinda
kendisinden kaynaklanan durumlar nedeniyle zorlandigini belirtmistir. Daha Once de
belirtildigi gibi, uygulama Ogretmeninin konumunda bir¢ok Ogretmen olabilecegi
varsayimi ile etkinlik plam1 daha bilgilendirici olmali, varsa ogretmenlerin kavram

yanilgilarinin ¢ocuklara aktarilmas: engellenmelidir.

Arastirmacinin etkinlik sonunda doldurmus oldugu etkinlik degerlendirme formu Tablo

68’de sunulmustur.
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Tablo 68

“Gece-Giindiiz Olusumu” etkinligi arastirmact degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU — Arastirmaci

ETKINLIGIN ADI: Gece- Giindiiz Olusumu

Higbir Zaman Nadiren Bazen  Her Zaman

Ogretmen hazirlik asamasinda X

zorlandi.

Ogretmen  uygulama  asamasinda X

zorlandi.

Ogretmen etkinligi dogru uyguladi. X
Ogretmen etkinligi uygularken mutlu X

goriiniiyordu.

Ogretmen etkinligi uygularken rahat X

goriiniiyordu.

Etkinlik planlanan siirede tamamlandi. X
Cocuklar etkinlige ilgili davrandilar. X
Cocuklar etkinlik sirasinda mutlu X
goriiniiyorlardi.

Etkinlik sonunda hedeflenen X
kazanimlara ulasildi.

Etkinlik planinin yenilenmeye ihtiyaci X

var.

Etkinlik  planinin  diizenlenmeye X

ihtiyac1 var.

Etkinlik tasarimdan g¢ikarilmalidir. X

Arastirmacinin etkinlik degerlendirme formu incelendiginde, arastirmaci ile uygulama
Ogretmeninin ifadelerinin Ortlistiigii goriilmektedir. Arastirmact da uygulama 6gretmeni
gibi etkinligi etkili bulmus, cocuklarin etkinlige ilgi gosterdigini ve etkinlik sirasinda mutlu
olduklarini belirtmistir. Bunun yani sira aragtirmaci da 68retmenin uygulama esnasinda
rahat olmadigimi ve nadiren mutlu goriindiiglinii ifade etmistir. Arastirmaci, etkinlik
planinda yapilacak kii¢iikk degisimlerle etkinligin fen egitimi tasariminda bulunmasi

gerektigi fikrindedir.
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Elde edilen veriler genel olarak degerlendirildiginde, etkinligin basarili bir sekilde
tamamlandigi, etkinlik planinda cocuklara ve ogretmenlere yonelik kiigiik eklemeler
yapilarak etkinlik tasariminda yer almasmin, etkinligi daha verimli hale getirecegi

sonucuna ulagilmistir.

4.2.5.6. “Uzayan Yaylar” etkinlig¢inin degerlendirilmesi

-----

yapacaklari bir deney etkinligidir. Bu etkinlikte 6grenciler yonergeler dogrultusunda deney

yapacak ve verileri kaydedeceklerdir.

Etkinlik 6ncesinde uygulama 6gretmeni ile yapilan toplantida, deneyin isleyisi ve deneyde
kullanilacak materyaller hazirlanmis ve arastirmaci deneyin 0n uygulamasini yaparak,
uygulama ogretmenine kilavuzluk etmistir. Etkinlik esnasinda arastirmaci tamamen
gbzlemci olarak simifta bulunmus, gézlem notlarin1 tutmustur. Arastirmacinin etkinlik ile
ilgili aldig1 notlardan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Etkinlik Oncesinde uygulama Ogretmeni ile yapilan toplanti keyifli gegti.

Uygulama 6gretmeni materyalleri eksiksiz hazirlamisti. Deneyin 6n uygulamasi
yapilarak siire¢ hakkinda konusuldu” [15.05.2018]

“Bu deneyin nasil gegecegini ben de uygulama dgretmeni de ¢ok merak ediyoruz.
Cocuklarin seviyesine uygun olup olmadigini merak ediyoruz.” [16.05.2018]

“Etkinlik hakkinda siiphelerimiz vardi. Cocuklarin zorlanabileceginden siiphe
etmistik ama etkinlik inanilmaz giizel gecti. Bu yastaki ¢ocuklar sandigimizdan
daha ¢ok sey yapabiliyor.” [16.05.2018]

“Etkinligin grup c¢alismasi olarak tasarlanmasi isabetli bir karar olmus.”
[16.05.2018]

“Cocuklarin ¢ikartmalarla olusturduklan grafikler ¢ok giizeldi. Bu yontem baska
etkinliklere de uygulanabilir.” [16.05.2018]

“Uygulama 6gretmeni stireci ¢ok iyi yonetti. Etkinlikten kendisinin de keyif aldig1
gorliniiyordu.” [16.05.2018]

Arastirmacinin notlar1 incelendiginde etkinlikte hicbir olumsuzluk yasanmadigr ve
etkinligin olduk¢a olumlu gectigi goriilmektedir. Bu durumda, arastirmaci icin etkinligin

oldugu gibi fen egitimi tasariminda bulunmasinda bir sakinca bulunmamaktadir.

Etkinlik sonunda uygulama 6gretmeni ile yapilan goriismede, arastirmacinin almis oldugu

notlardan ornekler su sekildedir:

“Etkinlikten hem ben hem de gocuklar ¢ok keyif aldik.” [U.O., 16.05.2018]
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“Acikcasi etkinligi ilk gordiigiimde bu yas grubuna uygun olmadigimi diisiindiim.
Sizinle de paylasmistim bu fikrimi. Simdi kaygilarimin ¢ok yersiz oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenciler ¢ok cok basariliydi. Cok giizel yiiriittiiler. Fark ettiniz mi
ne kadar ciddiyetle calistilar?” [U.O., 16.05.2018]

“Bu yas grubunda cikartmalar1 ¢cok kullaniyoruz ama genelde 6diil gibi. Boyle bir
amagla kullanmak giizeldi, 6grencilerin de ¢ok hosuna gitti.” [U.O., 16.05.2018]

Uygulama 6gretmeninin ifadelerine bakildiginda, arastirmaci ile benzer goriiste oldugu
gorilmektedir. Uygulama Ogretmeni de etkinligin basarili bir sekilde siirdiirtildiigiinii,

cocuklarin ilgili davrandigini ve bu yas grubuna uygun oldugunu diistinmektedir.

Arastirmaci, etkinligin sonunda ¢ocuklarin etkinlik hakkindaki goriiglerini 6grenmek adina
onlarla sohbet etmis ve notlarii kaydetmistir. Arastirmacimnin almis oldugu notlardan
ornekler asagidaki gibidir.

“Hepimiz ¢ok giizel yaptik deneyimizi.” [16.05.2018]

“Cok eglenceliydi. Bizim grupta herkesin bir gorevi vardi. Ben ¢ikartmalari
yapistirdim, ama arkadagim da ¢ok istedi, degistik.” [16.05.2018]

“Ogretmenim biz en son biitiin taslar1 koyduk, yayimz o kadar uzad: ki kagidi bile
gecti” [16.05.2018]

“Ogretmenim ilk dnce ¢ok az uzadi yayimiz ama sonra ¢cok uzadi” [16.05.2018]
“Ogretmenim yine yapalim m1 biz bunu yarin” [16.05.2018]
Cocuklarin ifadeleri incelendiginde, etkinligi yaparken mutlu olduklar1 ve tekrar yapmak
istedikleri goriilmektedir. Ayrica bu etkinligin ¢ocuklar1 sorgulamaya sevk etmesi ve farkli
noktalar hakkinda diisiindiirmesi, etkinligin verimli gectigini gostermektedir. Etkinlik
sonunda ¢ocuklarin hemen hemen hepsi, etkinligin hedef kazanimlarin1 edinmis, bilimsel
stire¢ becerileri ile ilgili kazanmimlar desteklenmistir. Cocuklarin etkinlik sirasindaki

goriintlilerinden 6rnekler asagida sunulmustur.

Sekil 27. Cocuklarin “Deneyelim: Uzayan Yaylar” etkinligi sirasindaki goriintiileri
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Cocuklarin etkinlik fotograflari incelendiginde, tipki uygulama ogretmeninin de belirttigi
gibi, deneylerini ciddiyetle ve ilgiyle yaptiklar1 goriilmektedir. Yine fotograflarda
goruldiigi gibi, etkinlik gruplarindaki is boliimii ve uyumlu ¢alisma dikkat cekmektedir.

Her etkinlikte oldugu gibi “Uzayan Yaylar” etkinligi sonrasinda da uygulama 6gretmeni ve
arastirmact, etkinlik degerlendirme formlarini doldurmuslardir. Uygulama &gretmeninin bu

etkinlik ile doldurmus oldugu etkinlik degerlendirme formu asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 69

“Deniyorum: Uzayan Yaylar” etkinligi uygulama 6gretmeni degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU- Uygulama Ogretmeni

ETKINLIGIN ADI: Deniyorum: Uzayan Yaylar

Hicbir Zaman  Nadiren Bazen  Her Zaman

Etkinlik plan1 amaca uygun hazirlanmisti. X
Etkinlik hazirlik asamasi zordu. X

Etkinligi yaparken zevk aldim. X
Etkinligi uygularken zorlandim. X

Etkinligin gerekli oldugunu diistiniiyorum. X
Etkinligin bes yas grubu &grencilerine X
uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Cocuklar etkinligi begendiler. X
Cocuklar etkinlige katilim sagladilar. X
Etkinlik hedeflenen kazanimlara X

ulagilmasi i¢in etkiliydi.

Etkinligi diger 6gretmen arkadaslarima da X
tavsiye ederim.
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Uygulama ogretmeninin etkinlik degerlendirme formu incelendiginde, etkinlikle ilgili
herhangi bir olumsuz goriis olmadigr gerek hazirhik asamasinda gerek uygulama
asamasinda Ogretmenin herhangi bir konuda zorlanmadigi ve etkinlik siirecinden zevk

aldig1 goriilmektedir.

Arastirmacinin bu etkinlikle ilgili degerlendirmeleri ise Tablo 70’te yer almaktadir.

Tablo 70

“Deniyorum: Uzayan Yaylar” etkinligi arastirmaci degerlendirme formu

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU — Arastirmaci

ETKINLIGIN ADI: Uzayan Yaylar

Hicbir Zaman  Nadiren Bazen Her Zaman

Ogretmen hazirlik asamasinda zorlandh. X

Ogretmen uygulama asamasinda zorlandi. X

Ogretmen etkinligi dogru uyguladi. X
Ogretmen etkinligi uygularken mutlu X
goriintiyordu.

Ogretmen etkinligi uygularken rahat X
goriintiyordu.

Etkinlik planlanan siirede tamamlandi. X
Cocuklar etkinlige ilgili davrandilar. X
Cocuklar  etkinlik  sirasinda  mutlu X
goriiniiyorlardi.

Etkinlik sonunda hedeflenen kazanimlara X
ulasildi.

Etkinlik planinin yenilenmeye ihtiyaci X

var.

Etkinlik planinin diizenlenmeye ihtiyaci X

var.

Etkinlik tasarimdan g¢ikarilmalidir. X
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Arastirmacinin etkinlik degerlendirme formu incelendiginde, arastirmacinin da uygulama
Ogretmeni gibi etkinlik hakkinda bir olumsuzluk gézlemlemedigi hem 6grenciler agisindan
hem de uygulama 6gretmeni agisindan etkinlik siirecinin sorunsuz gectigi goriilmektedir.
Arastirmacinin formuna bakildiginda, etkinlik ile ilgili bir yenileme ya da diizenlenmeye

ihtiya¢ olmadigi, etkinligin aynen etkinlik tasariminda kalabilecegi goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

Bu calisma, Tiirkiye’de yiiriitiilmekte olan mevcut MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda fen egitiminin yerini tespit etmek ve programi destekleyici bir fen egitim
tasarimi gelistirmek amaci ile yapilmistir. Calismada oncelikle problem belirleme siireci
tamamlanmustir. Bu siiregte iilkemizde kullanilan MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi
Program1 fen egitimi boyutu agisindan incelenmis, okul 6ncesi dgretmenlerinden fen
egitimi konusundaki diisiinceleri alinmis, alanyazin taranarak oncesinde bu konuda
yapilan tespitler goz oniinde bulundurulmustur. Ardindan gelistirilecek destekleyici fen
egitim programina drnek olusturmasi agisindan uluslararasi sinavlarda egitim alaninda
basarilarini ispatlamis iilkelerden olan Ingiltere, Kanada ve Finlandiya okul dncesi fen
egitim programlari, yine yurt disinda uygulanan fen egitimini destekleyici entegre
programlar incelenmistir. Tiim bu analizler sonucunda ilk dikkat ceken nokta,
tilkemizde okul 6ncesi donemde fen egitimine iliskin temalarin olmayisidir. Calismada
beyin temelli yaklasim temele alinarak tematik bir tasarim gelistirilmesi hedeflenmis,
boylelikle okul oncesi donem 60-72 aylik yas grubu icin fen temalar1 ve kazanimlar
iceren bir standart olusturma c¢abasina da gidilmistir. Problem belirleme asamasindaki
onemli tespitlerden biri de bilimsel diisiinmeyi desteklemesi gereken fen etkinliklerinin
zenginlestirilmesi gerekliligi olmustur. Bu sebeple gelistirilen tasarimin her temasina ait
bilimsel silire¢ ve bilimsel diistinme becerilerine hitap eden farkli igeriklerde ¢esitli
etkinlikler gelistirilmistir. Boylelikle cocuklar ilerleyen Ogrenim hayatlarinda daha
donanimli ve fen 6gretimine hazir bir hale geleceklerdir.

Dagli ve Daglioglu (2020) ¢alismasinda bu calismanin sonuglarini destekler nitelikte,
iilkemiz okul oncesi egitimi programinin uluslararasi standartlara sahip olmadigini
belirtmistir. Tastepe ve Temel (2013); Dagli (2014), mevcut okul Oncesi egitimi
programinda fene yonelik ¢ocuklarin neyi bilmeleri, neyi yapabilmeleri gerektigini
belirleyen standart bir igerigin bulunmadigini vurgulamislardir. Akman ve digerleri
(2003) de okul oncesi fen egitimine ait bir standardin olmamasinin kurumlar arasi farkl
uygulamalara neden oldugunu belirterek, okul 6ncesi fen standartlarinin énemine dikkat

cekmigtir. Kildan ve Pektas (2009) calismasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen

214



egitimini hangi sinirlar ¢ergevesinde ve nasil gerceklestirmeleri konusunda yasadiklari
problemlere dikkat g¢ekmistir. Giines (2018) calismasinin oneriler kisminda okul
oncesinde fen ve doga konulu ulusal ve uluslararasi calismalarin, Kkiiltiirler arasi
karsilagtirmali bir yaklasimla incelenebilecegini sOyleyerek uluslararasi standartlara
dikkat c¢ekmistir. Yildiz ve Tiikel (2018) ise yaptiklari ¢alismalarinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen uygulamalarinda belirli bir standardin olmadigini, etkinliklerin
uygulanma sikligi, kazanimlar ve kullanilan yoOntemler agisindan Ogretmenlerin
uygulamalariin farklilastigini belirtmislerdir.

Belirtilen ¢alismalarin bu arastirmanin ihtiya¢ analizi bulgularini destekliyor olusu, ayni
zamanda incelenen iilkelerin okul Oncesi egitimi programlarindan elde edilen bulgular,
calismay1 okul O6ncesi donemde bilimsel diisiinmeyi ve fen egitimini destekleyecek
nitelikte etkinlik tasarimi silirecine yonlendirmistir. Tasarim siirecinden once, okul
oncesi egitimin mutfaginda yer alan 6gretmenlerin goriiglerinin alinmasi gerektigi ve
alan bu goriislerin tasarim siirecini destekleyecegi diisiincesiyle belirli sayidaki okul
Oncesi Ogretmeni ile goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda, bulgular
kisminda ayrintili belirtildigi {izere, okul Oncesi Ogretmenlerinin de fen egitimi
siirecinde birtakim sikintilar yasadifi sonucuna ulasgilmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonunda, MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinda, fen egitimine
yonelik kazanim ve etkinliklerin az sayida ve cesitlilikte oldugu, ogretmenlere
kilavuzluk edecek etkinlik orneklerinin olduk¢a kisithh  oldugu, bu durumun
ogretmenlerin fen egitimine yonelik uygulamalarinda oldukga farkliliklar yarattig:
sonucuna ulagilmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik yapmis
olduklar1 etkinliklerin hedef ve amaglarina hakim olamadiklar1 da goriilmiistiir.
Programin incelenmesi ve okul dncesi 6gretmenleriyle fen egitimi hakkinda yapilan
goriismeler, ¢aligmay1 ayni noktaya yonlendirmistir. Ulkemizde gérev yapmakta olan
okul dncesi 6gretmenlerine fen egitimi konusunda kaynak ve kilavuzluk edecek, biitiin
ogretmenler tarafindan ulagilabilecek ve aktif kullanilabilecek, agiklayic1 ve yol
gosterici, 6gretmenlerin fen egitimi uygulamalar1 konusunda islerini kolaylastiracak ve
uygulamalarin1 zenginlestirecek destekleyici bir fen egitimi tasarimina ihtiyag
duyulmaktadir. Ogretmenlerin basili kaynaklardan ve sanal ortamda ulastiklari, farkli ve
bilimsel dogrulugundan emin olunmayan kaynaklar, 6gretmenlerde kafa karisikligina
neden olabildigi gibi islerini zorlastirmaktadir. Ayrica iilkemizin her bir kdsesindeki

okul oncesi kurumlarindaki farkli uygulamalar, okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin fen
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bilimleri adina farkli hazir bulunusluk seviyeleri ile ilkogretime baslamalarina sebebiyet
vermektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi ve mevcut okul Oncesi programi ile ilgili
gorlslerine dayanan caligmalar incelendiginde, yapilan birgok c¢alismanin arastirma
sonuclarini destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir. Unal ve Akman (2006), Ciar
(2013), Yagmur-Kolcu ve Oztuna-Kaplan (2020) yaptiklar arastirmalarda okul dncesi
O0gretmenlerinin fen bilimleri ve fen egitimi alaninda kendilerini yetersiz hissettikleri ve
bu alanda destege ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Hatta bu calismalarda,
okul dncesi 6gretmenlerinin bazilarinin fen alaninda yaptiklari etkinliklerde bilimsel
olarak hatali uygulamalar yaptiklart dikkat cekmistir. Yildiz ve Tikel (2018),
caligmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin programlarini hazirlarken fen etkinliklerine
yer verdiklerini ancak fen etkinliklerinin planlama, yiiriitilme ve degerlendirilmesine
yonelik eksikliklerinin belirlenip desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Simsar ve
Dogan (2019), calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun sinifta diizenli
olarak fen etkinlikleri yaptiklari, fen etkinliklerinin planlanmasi ve uygulamasi
konusunda kendilerini yeterli bulduklari sonucuna ulasmislardir. Ancak c¢aligmada
ogretmenler, iniversitede aldiklar1 fen egitiminin ve okul dncesi fen egitimine iliskin
kaynaklarin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Babaroglu ve Okur-Metwalley (2018),
189 okul 6ncesi 6gretmeniyle gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin planlar
ve etkinlikleri hazirlarken daha ¢ok internetten yararlandiklarini, fen egitiminde
kullanilan yontem teknikler, alan bilgisi, etkinlik planlama ve uygulama ile materyal
tasarlama konularinda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulagsmislardir.
Ogretmen goriismelerinden ¢ikarilan baska bir sonug ise dgretmenlerin fen etkinliklerini
yapamama nedenini materyal eksikligi olarak gérmeleridir. Ultay, Ultay ve Cilingir de
(2018), caligmalarinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik materyal
eksikliklerinden s6z etmislerdir. Giivenir (2018), yaptigi ¢alismasinda 6gretmenlerin fen
etkinliklerine yonelik tutumlarinin olumlu olmasina karsin bazi1 6gretmenlerin
programda yer alan fen etkinliklerini uygulayamadigi sonucuna ulagmistir.
Ogretmenlerin bu etkinlikleri uygulayamama nedenlerinin ise materyal, ara¢ ve siire
eksikligi oldugunu belirtmistir. Benzer bir sekilde Simsar ve Dogan (2019),
ogretmenlerin fen merkezlerindeki materyallerin eksik oldugunu diisiindiiklerini
belirtmistir. Orhan (2019), okul oncesi dgretmenleri ile yapmis oldugu c¢aligmasinda
Ogretmenlerin hemen hemen tamaminin fen merkezlerinin yetersiz oldugu fikrinde

olduklar1 sonucuna ulagmuistir.
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Goz ard1 edilemeyecek sayida okul oncesi 6gretmeninin fen etkinlikleri yapabilmenin
temel sartlarindan birinin materyaller oldugunu diisiinmesi, bu &gretmenlerin fen
etkinlikleri denince zihinlerinde laboratuvar gibi yapay ortamlarda yapilan kapsamli
deneyleri canlandirdiklarini diisiindiirmektedir. Oysaki MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi hedeflerine bakildiginda, ¢ok basit malzemelerle ve doganin bize sundugu
siirsiz materyalle okul oncesi doneminde fen egitimi hedeflerinin hemen hemen
tamamina ulasilabilecegi goriilecektir. Saptanan bu durum da yine okul Oncesi
Ogretmenlerinin bu seviyede hangi materyallerle ne gibi etkinlikler yapacaklari
konusunda gerekli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu anlamda onlara destek saglayacak bir
kaynaga ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulastirmistir.
Calismanin gelmis oldugu bu noktada, iilkede mevcut bir okul Oncesi egitimi
programinin bulundugu ancak bu programin bilimsel diisiinmeyi ve fen egitimini
destekleme noktasinda eksikliklerinin oldugu, gorev yapmakta olan 6gretmenlerin
kendilerini bu agidan eksik hissettikleri, kendilerine rehberlik edecek bir kaynaga
ihtiyag duyduklar1 tespit edilmistir. Yapilan bu tespitler neticesinde okul Oncesi
donemde kullanilmak tizere 60-72 aylik dénem igin destekleyici bir fen egitimi tasarimi
yapilmistir. Hazirlanan bu tasarim asagida belirtilen bagliklart igermektedir:

e Okul Oncesi donemdeki cocuklara bilimsel diisiinmeyi kazandirmak adina neler
yapilabilecegi

e Kazanimlara nasil ulagilabilecegi

e Kazanimlara ulasmak i¢in yapilabilecek drnek etkinliklerin neler olabilecegi

e Yapilabilecek ornek etkinliklerin amaglar

e Yapilabilecek oOrnek etkinliklerin siireci (Siire, kullanilacak materyal, etkinlik
Onerileri... vb.)

e  Etkinliklerin amaglarina ulasip ulasmadiginin nasil anlasilacagi

Hazirlanan etkinlik tasariminin okul Oncesi fen egitimi siirecine énemli ve olumlu

katkilar saglayacagi diistiniilmektedir. S6z konusu etkinlik tasarimindan beklenen

katkilar asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Okul dncesi fen egitimi tasariminin, okul Oncesi fen egitimini ¢ergevelendirmesi
beklenmektedir. Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklart bilimsel diisiinmeye
yonlendirmek igin neler yapabilecekleri noktasinda yol gosterecektir. Ogretmenler
bu ¢erceve i¢inde, kendi sartlarina uygun zenginlestirilmis etkinliklere kolaylikla

ulasabilecek ve uygulayabileceklerdir.
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e Okul oncesinde lilke genelinde fen egitiminde gézlemlenen farkli uygulamalar ve
fen egitiminin okul Oncesi egitiminde yer verilme oranina iliskin problemlerin
¢oziimiine yardimci olacagi distinilmektedir. Okul Oncesi fen egitiminin,
ogretmenlerin kisisel tercihlerine ve ilgi alanlarina birakilmamasi i¢in yol gosterici
bir egitim tasarimi olacaktir.

e Arastirmacinin gézlemleri ve arastirmalara bakildiginda okul dncesi 6gretmenlerin
fene yonelik olumlu tutum sergiledikleri, ancak uygulamalar asamasinda bazi
sikintilarin  yasandigi goriilmektedir. Gelistirilen fen egitim tasarimi sayesinde
Ogretmenlerin  fen etkinliklerine yonelik gosterdikleri olumlu tutumun
uygulamalarina da yansiyacag diisliniilmektedir.

e Ogretmenler, bilimsel gecerliligi olmayan kaynaklardan edindikleri ve
uyguladiklart etkinlikleri kullanmak zorunda kalmayacaklar, fen bilimleri ve okul
oncesi uzmanlarinin incelemesinden gegen, bilimsel hatalar icermeyen etkinlikleri
uygulayacaklardir. Bu uygulamalar Ogrencilerde olusma ihtimali olan kavram
yanilgillarin1 en alt diizeye ¢ekecek ve Ogrencilerin hazir bulunusluklarini
destekleyecektir.

e Ogretmenler bilimsel diisiinmeyi destekleyecek etkinlikler tasarlamak zorunda
kalmayacaklar ve ac¢ik bir sekilde sunulan etkinlikleri  yliriitmekte
zorlanmayacaklardir. Dolayisiyla planlarinda fen etkinliklerine daha fazla yer
verebileceklerdir. Her ortamda ve her kosulda bilimsel diistinmeyi destekleyecek
nitelikte etkinlik yapilabilecegini fark eden okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
egitimine yonelik tutumlart olumlu etkilenecek, bu durum da okul Oncesi
ogrencilerinin tutumlarimi da etkileyecektir.

e Okul oOncesi Ogretmenleri yaptiklar1 etkinliklerin amaglarina daha héakim
olacaklardir.

Amaclanan hedefler dogrultusunda bir yillik egitim siirecini kapsayan bir fen egitimi

tasarimi olusturulmustur. Tasarimin bir yillik bir siireci kapsamasi, 5 yas grubu

oncesinde fen egitiminin baglamamasi1 gerektigi ya da bir tasarima ihtiyaci olmadigi
seklinde algilanmamalidir. Fen egitimi hayatin bir parcasi ve yastan bagimsiz bir
siirectir. Bu ¢alismada bes yas grubunun hedef alinmasi, bes yas grubu ¢ocuklarmin
yogunluklu olarak okul 6ncesi egitim siirecinde olmalar1 ve ¢alismay1 ¢ergevelendirmek

icindir.
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Tasarimlarda uygulama siireci belirlenen hedeflere ulasilip ulagilamadigi hakkinda
somut veriler vermesi a¢isindan oldukea kritik bir siirectir. Kagit lizerinde belirlenen
hedefler, tasarlanan etkinlikler ger¢ek ortaminda uygulandiginda ¢ok daha gercekei
sonuglar verecektir. Bu nedenle hazirlanan fen egitim tasarimi uygulama siirecine
yonelmistir. Uygulama asamasindan elde edilen veriler, tasarimin ne kadar basarili ve
etkin oldugunu gosterecektir.

Her ne kadar hazirlanan fen egitim tasarimi bir yillik egitim-6gretim siirecini kapsasa da

uygulama  asamasi  temalardan  secilen  smirli  etkinlikler  ¢ercevesinde

gerceklestirilmistir. Siirecin hizlanmasi adina yapilan bu tercih ¢alismanin sinirliliklar
arasinda olsa da tasarimin islerligi hakkinda fikir sahibi olmaya engel olmamuistir.

Etkinlik tasarimi uygulama asamasi sonrasinda yapilan gozlemler, degerlendirmeler ve

goriismeler sonrasinda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e  Okul dncesi 0gretmenlerinin, fen etkinliklerini planlama asamasinda destege ihtiyag
duyduklar1 bir kez daha dikkat c¢ekmistir. Uygulama Ogretmeninin planlama
asamasinda temkinli oldugu ve kendine giivenmedigi gézlemlenmistir. Bu alanda
yapilan bir tasarimin yerinde bir ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi fen
etkinliklerinin fen bilimleri uzmanlann tarafindan hazirlanmasi, etkinliklerin
amacinin, siirecinin ve degerlendirme asamalarinin ayrintili bir sekilde belirtilmesi
yerinde olacaktir.

e Etkinlikler sirasinda uygulayict 6gretmenin fen bilimleri alaninda bilimsel bilgi
eksikliklerinin ve bazi kavramlar konusunda kafa karigikliklarinin oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin islerini kolaylastirmak ve olas1 kavram yanilgilarini
onlemek adina tasarima kiiciik bilgi notlar1 eklenmesinin gerektigi sonucuna
ulasilmustir.

e (Cogu etkinlikte uygulayic1 6gretmenin olumlu tutum sergiledigi gézlemlenmistir.
Ogretmenin olumlu tutumu, gelistirilen etkinliklerin onu zorlamadig1 ve stkmadig
sonucuna ulagtirabilir.

e Uygulamalar esnasinda g¢ocuklarin hemen hemen hepsinin ¢ok istekli oldugu,
etkinliklere aktif katilim sagladiklar1 ve etkinlikleri tamamladiklar1 goriilmiistir.
Cocuklarin etkinliklerdeki bu tutumu ve basarisi, okul oncesi fen egitiminin ne
kadar da gerekli oldugunu bir kez daha goézler Oniine sermistir. Heyecanli ve
tertemiz zihinlere sahip olan okul oOncesi yas grubunu bilimsel diisiinmeye

yonlendirmek ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek egitim faaliyetlerinin tiim

219



bilesenlerini ilgilendirmektedir. Etkinliklerde gozlemlenen kiiclik aksamalarin
giderilmesi adma etkinliklerde ufak degisikliklere gidilmis ve tasarimin
uygulanabilir ve etkin olduguna karar verilmistir.

e (Cocuklarin etkinliklerde hedeflenen kazanimlara ulasabildikleri goriilmiistiir.
Kazanim-etkinlik se¢imi uyumunun uygun oldugu goriilmiistiir. Ancak farkl
sartlarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin, sartlarina uygun olarak etkinlikleri
ana amactan sapmadan degistirebilecekleri, farkli eklemeler yapabilecekleri
disiiniilmelidir.

Uygulama sonuglar1 degerlendirildiginde, uygulama siireci genel olarak basarili
sonuglar vermistir. Uygulama esnasinda gboze carpan aksakliklar ya da eksiklikler
etkinlik tasariminda kiigiik degisiklikler yapmay1 gerektirse de tasarimin hedeflenen
amaca ulastig1 sOylenebilir. Ancak uygulama asamasinda hazirlanan etkinlik tasariminin
kiigiik bir boliimiiniin uygulandigi, daha saglikli ve kesin verilere ulasmak i¢in tasarimin
tamaminin pilot uygulamasinin gergeklestirilmesi gerektigi ve uygulama sonunda
yapilan degerlendirmeler sonrasinda tasarimin son halini almast gerektigi
unutulmamalidir.
Ulkemizde yapilan farkli ¢aligmalarda bu arastirmada oldugu gibi hali hazirda
uygulanan okul oncesi egitim programini destekleyecek nitelikte uygulamalar yapildigi
gorilmektedir.
Yal¢in ve Tekbiyik (2013), caligmalarinda GEMS yaklasimindan yararlanarak
hazirladiklar1 etkinlikleri uygulamislar ve cocuklarin kavramsal gelisiminde belirgin
farliliklar gozlemlemislerdir. Benzer sekilde calismalarinda okul Oncesi donem
cocuklarinda deney yontemine dayali egitim uygulamalar tasarlayip uygulayan Unal ve
Aral (2016), uygulamalarin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri kazandirmada etkili
oldugunu gormiislerdir. Aksan ve Celikler (2017) ise okul oncesi donem cocuklarina
astronomi egitimine yonelik ¢esitli yontem ve tekniklerinin kullanildigi bir etkinlik
uygulayarak basarili sonuclar elde etmislerdir. Elde edilen bu olumlu sonuglar, okul
oncesi fen egitiminde zenginlestirilmis uygulamalara ihtiya¢ duyuldugunu, farkh
yontem ve tekniklerin mevcut uygulamalardan daha etkili olabilecegi fikrini
diistindiirmektedir.

Yapilan bu ¢alismada hazirlanan etkinliklerin tamami okul 6ncesi donem cocuklarinin

bilimsel silire¢ becerilerini desteklemeyi hedeflemektedir. Alan yazindaki calismalar

tarandiginda, okul dncesi donemde bilimsel siire¢ becerilerini desteklemek amaciyla

yapilan uygulamalara rastlanmaktadir. Civelek ve Ozyilmaz-Akamca (2017) agik alan
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caligmalariyla destekledikleri okul dncesi fen egitimi uygulamalarinin bilimsel siireg
becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Uludag ve Erkan
(2020), bir onceki calismanin sonuglarini destekler sekilde okul dis1 6grenme
ortamlarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini pozitif yonde
destekledigini belirtmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
yonelik hazirlanan fen egitimi programlarinda simif digi uygulamalara yer verilmesi
gerektigi sonucunu diistindiirmektedir. Bu ¢alismada hazirlanan fen egitim tasariminda
yer verilen siif dig1 etkinliklerin yerinde bir se¢im oldugu goriilmektedir.

Farkli bir ¢alismada Akbabaoglu (2019), bilim igerikli oyunlar yoluyla fen egitimi
programi uygulayarak, cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerine yonelik kazanimlar
olustugunu gérmiistiir. Oyun donemi g¢ocuklar1 olarak da nitelendirebilecegimiz okul
oncesi donem cocuklarmma herhangi bir alanda egitim verirken onlar1 oyundan
uzaklastirmak disiiniilemez. Egitim tasariminda yer alan fen egitimi etkinliklerinde de
cocuklar1 oyun ortamlarindan uzaklastirmayan, onlar1 sikmayan etkinliklerin tercih
edilmesinin sebebi, oyunlar yoluyla fen egitiminin basarisina inanilmasidir.

Alan (2020), okul oncesi donem gocuklarina uygulanan STEM egitimi programinin
bilimsel siire¢ becerilerini anlamhi sekilde farklilagtirdigini gérmiistiir. Benzer sekilde
Abanoz ve Deniz (2021), okul oncesi donem c¢ocuklarina uyguladiklar1 STEM
etkinliklerinin olumlu sonuglarindan bahsetmislerdir. Bilen ve digerleri (2021), okul
oncesi doneme ait bir STEM etkinligi uygulamas1 gergeklestirmisler ve etkinlikler
esnasinda ¢ocuklarin 21. yiizyil becerilerini kullandiklarini gézlemlemislerdir. Bu
calismayla ¢ok benzer sonuclara ulasan baska bir calismada Erden ve Yal¢in (2021),
uyguladiklart STEM etkinliklerinin g¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini artirdig
sonucuna ulagmistir. Fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alaninda kazanimlara
sahip olan STEM etkinliklerinde bu denli basarili sonuglarin elde edilmesi, bu
calismada tasarlanan etkinliklerin benzer hedefler icermesi dolayisiyla uygulandiginda
etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.

Yapilan bu ¢aligma ve alan yazinda taranan biitiin ¢aligmalarin sonuglar1 gdsteriyor ki
tilkemizde okul oncesi déonemde mevcut programi destekleyecek ve zenginlestirecek
uygulamalar basarili sonucglara ulagsmistir. Bu basarili sonuglar, mevcut programin yeni
egitim yaklasimlar ile desteklenmesi, bilimsel siire¢ becerilerini ve 21. yiizyil
becerilerini destekleyecek etkinliklerle zenginlestirilmesi gerekliligini

disiindiirmektedir. Bu calismada hazirlanan, bilimsel olarak kontrolii saglanmis
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etkinliklerin, mevcut programi zenginlestirecegi ve okul Oncesi Ogretmenlerinin
uygulamalarini kolaylastiracagi sdylenebilir.

Bu arastirmaya benzer sekilde uygulamalarinin basarili sonuglar verebilmesinin tek
yolu, etkili tasarimlar yapmanin yani sira uygulanan ortamin ve 6zellikle uygulayict
ogretmenin yeterliligi ve istekliligidir. Programlar elbette ki alan uzmanlar tarafindan
uzun ugraslar sonucunda gelistirilmektedir, ancak programi uygulayan Ogretmenin
giinliik egitim akis1 igerisinde kazanim gostergelerini gerceklestirmekteki yeterliligi,
tiim gelisim alanlarma ait bilgisi, Okul Oncesi Egitimi Programma ait uygulama
giicliikleri ya da kolayliklar1 ile ilgili goriisleri olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenin bu
konudaki bilgi ve uygulama becerisi programin niteligini artiracaktir (Kdksal, Balaban
ve Dogal, 2016).

Ulkemizde okul éncesi dgretmenlerin fen bilimleri alaninda yeterlilikleri ve bu alana
kars1 tutumlar ile ilgili yapilan oldukca fazla sayida ¢alisma bulunmaktadir. Yapilan
calismalarin bir kismi incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin ve &gretmen
adaylarinin fen bilimlerine ve fen bilimleri uygulamalarina olumlu tutumlar sergiledigi
sonucuna ulagilmistir. Ornegin Tas, Keles ve Aslan (2020), yaptiklar1 ¢alismada okul
oncesi Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin olumlu diisiincelere sahip
olduklarimi gérmiislerdir. Baska bir ¢calismada Harman ve Cokelez (2017) okul 6ncesi
Ogretmen adaylarmin en fazla biyoloji alaninda olmak iizere fen bilimlerine karsi
olumlu metaforlar gelistirdiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin fen bilimleri alanina
gosterdikleri olumlu tutum sevindirici olmakla birlikte alan bilgisi konusundaki
eksikleri disiindiiriiciidiir. Bir baska calismada Nacar (2020), yiiksek lisans egitim
stirecindeki okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadigi sonucuna ulagmistir. Diger bir ¢alismada ise Bartan ve Basal (2018), okul
oncesi 0gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili bilgilerinin orta diizeyde, sinif
ici uygulamalarinin ise yetersiz oldugu sonucuna varmistir.

Calisma bir biitiin olarak degerlendirildiginde, c¢alismanin temel amacimin fen
bilimlerini seven, bilime ilgi duyan ve bilimsel diisiinme becerisine sahip ve bunu
giinliik hayatinda kullanabilen bilim okuryazari bireyler yetistirmenin ilk adimlarina
hizmet etmektedir. Bu amagclar her ne kadar sadece okul oncesi donemin giindemi
olmasa da bu ¢alismada okul 6ncesi donemde de fen egitiminin bu temel amaglarinin
unutulmamast ve bu amaglara ulagsmak i¢in gerekenlerin nasil yapilacagi konusunda
farkindalik yaratmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu ¢alismanin ulastig

sonuglarin, stirece olumlu katkilar saglamas1 umulmaktadir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma sonug¢larina dayah éneriler

Arastirma sonuclaria bakildiginda hem tiilkede kullanilan okul dncesi egitim programi
acisindan hem okul 6ncesi 6gretmenleri agisindan hem de okul dncesi donemi ¢ocuklari
acisindan bir¢ok ¢ikarimda bulunulmustur. Arastirmanin problem belirleme asamasinda
da agikca ifade edildigi iizere, lilkemizde kullanilan okul Oncesi egitim programi fen
egitimi acisindan hangi temalara ne kadar ve nasil deginilecegi noktasinda netlik
icermemektedir.  Ogretmenlerle yapilan  goriismelerden de anlasildign  iizere
Ogretmenlere fen egitimi agisindan kilavuzluk edecek, onlarin islerini kolaylastiracak bir
kaynaga ihtiya¢ duyulmaktadir. Elbette MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programmin
etkinlik kitabi, farkli yayin evlerinde yaymnlanan kaynaklar ya da internetten
ulagilabilecek kaynaklar kullaniyor olsa da iilke genelinde ortak uygulamalari
saglayacak, fen egitimini ¢ercevelendirecek ve ayn1 zamanda 0gretmenlere 6zgiir bir
egitim alan1 saglayacak bir programa ihtiya¢ vardir. Bu nedenle iilkemizde okul 6ncesi

doneme ait fen egitim standartlarinin olusturulmasi dnerilmektedir.

Yine calismanin ilerleyen asamalarinda okul 6ncesi Ogretmenlerinin iiniversitelerde
aldiklar1 egitimlerin yetersizliginden soz ettikleri gortilmiistiir. Bu durumda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin iiniversitelerde aldiklar1 fen bilimleri egitiminin de daha islevsel hale
getirilmesi ya da meslek yasami siirecinde zaman zaman fen bilimleri ve fen egitimi

alaninda hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Caligma siirecinde dgretmenlerin bahsettikleri bir diger konu da okul dncesi siiflarinin
fen merkezlerindeki malzeme eksiklikleridir. Fen merkezlerindeki malzeme
eksikliklerinin giderilmesi i¢in alinmasi gereken tedbirler elbette alinmalidir, ancak
Ogretmenlere bu donemde ¢ok basit giinlilk malzemelerle de ¢ok fazla sayida fen
etkinlikleri yapilabilecegi fark ettirilmelidir. Bu da yine okul Oncesi 0gretmenlerine

yonelik yapilacak fen bilimleri atdlye ¢aligmalar ile gerceklestirilebilir.

Aragtirmanin bir diger sonucu da iilke genelinde okul 6ncesi donem fen egitimi
bakimindan gozlemlenen uygulama farkliliklaridir. Ulke genelindeki uygulama
farkliliklarint en aza indirmek amaciyla okul, ilge ve il ziimre toplantilar1 daha islevsel

hale getirilmeli ve Ogretmenler birbirleriyle yaptiklari caligmalar1 paylasma firsati
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yakalamalidir. Boylelikle hem Ogretmenler fakli uygulamalar gorerek kendi
uygulamalarint zenginlestirecek, hem de O&gretmelerin yaptiklari olast yanlis

uygulamalar engellenecektir.

Aragtirma boyunca hem yapilan goriismeler hem de arastirmacinin gozlemleri
gosteriyor ki, okul dncesi 6gretmenleri arasinda fen alaninda kendilerini yetersiz goren
Ogretmenler mevcuttur. Yine arastirma silirecinde goriilmiistiir ki bazi 6gretmenler
bilmeyerek de olsa yaptiklar1 etkinliklerde kavram yanilgilarina sebebiyet verecek
uygulamalar yapmakta ya da ifadelerde bulunmaktadirlar. Hal boyle iken okul 6ncesi
Ogretmenlerini bu alanda yalniz birakmak hem ogretmenlere hem de bu donem
cocuklarina haksizlik olacaktir. Bu durumu iyilestirmek adina okul 6ncesi egitim veren
kurumlara fen egitimi alaninda destek saglayacak egitim koglar1 atanabilir. Bu egitim
koglar1 6gretmenlerle yapacaklart kisa toplantilarda onlara destek saglayacak ve varsa

yapilan yanlis uygulamalar1 diizeltecektir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Yapilan bu arastirma ve ge¢miste yapilan buna benzer arastirmalar elbette ki ne bir
baslangic ne de bir son olacaktir. Yapilan her arastirma siirece yapacagi katkilar
acisindan oldukga degerlidir. Bu alanda yapilacak arastirmalara 11k tutmasi agisindan

asagidaki onerilerde bulunulmustur:

e Yapilan bu arastirma okul Oncesi bes yas donemini kapsamaktadir. Ancak
cocuklarda bilimsel diisiinme becerisinin Onceki yillarda da desteklenmesi
onemlidir. Dolayisiyla ileride yapilacak calismalar daha alt yas gruplarmi da
kapsayabilir.

e Arastirmanin uygulama asamast her temadan birer etkinlik segilerek
stirdliriilmiistiir. Arastirma sonuclarinin daha gecerli olabilmesi adina gelistirilen
tasarimin tamami ya da farkli boliimleri uygulanarak, arastirma sonuclarina katki
saglanabilir.

e Bu arastirmada tilkemiz okul Oncesi egitim programi yani sira li¢ farkli iilkenin
programi ve ¢ farkli destekleyici fen egitimi programi incelenmis ve igerikleri ile
ilgili ayrintili bilgiler sunulmustur. Yapilacak diger caligmalarda bu ¢alismada yer

almayan farkl tilkelerin okul 6ncesi programlart ve diger destekleyici programlar
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arastirilip, bu uygulamalarin art1 ve eksi yonleri degerlendirilebilir. Boylelikle farkl
ilkelerin olumlu uygulamalari, iilkemiz okul oOncesi egitim programinin
diizenlenmesine katki saglayacaktir.

Bu ¢alismanin uygulama asamasi secilen bir okulda, bir sinifta ve bir uygulayici
Ogretmen ile tamamlanmistir. Etkinliklerin islerligini test etmek igin, hazirlanan
tasarim farkli okullarda ve farkli 68retmenlerle tekrarlanarak, verilerin gecerliligi

artirilabilir.
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EKLER
Ek 1. Okul Oncesi Ogretmen Goriisme Formu

Sevgili Meslektasim,
Ulkemizde ve farkli iilkelerde uygulanmakta olan fen programlari ile ilgili bir doktora tezi
calismas yiiriitmekteyim. Caligmama olan katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Emel YAGMUR KOLCU
) Fen Bilimleri Ogretmeni
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi
1. Meslekte kaginci yilinizi calismaktasiniz?
2. Hangi iiniversiteden mezunsunuz?
3. Universitede aldigimiz fen egitimi konusunda ne diisiiniiyorsunuz, sizce yeterli mi?
Sondaj sorulari:

Neden boyle diisiiniiyorsunuz?
Meslek yagaminizdan sizi boyle diisiindiirmeye yonlendiren 6rnekler verir misiniz?

4. Kisisel olarak fen alan1 (fen ile ilgili disiplinler) hakkindaki diisiinceniz nedir?

Sondaj sorulari:

Sevdiginiz bir alan m1 yoksa ilginizi ¢gekmiyor mu?

Fen alaninda takip ettiginiz siireli yayinlar, programlar vb. var m1?
Bu alanda ders materyalleri disinda okuma yapiyor musunuz?

5. Smnifinizda herhangi bir fen etkinligi yaparken ne hissediyorsunuz? Asagidaki
ifadelerden se¢im yapar misiniz?

Yaratici Sikilmis
Mutlu Saskin
Sinirli Muhtesem
Eksik Gergin
Heyecanlh Merakl

6. Kullandiginiz MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, smifinizdaki fen
uygulamalariniz igin Sizce yeterli ve etkili bir kaynak mi1?

Sondaj sorulari:
Neden boyle diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?
Eger cevabiniz “hayir” ise, siz nasil bir program olmasini isterdiniz?
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7. Ogrencilerinize y1l boyu hangi fen kazanimlarini kazandiracaginiz hakkinda yeterli
bilgi sahibi oldugunuzu diisiinliyor musunuz?
Sondaj sorulari:
Neden boyle diisiiniiyorsunuz?
Eger kendinizi bu konuda yetersiz hissediyorsaniz, bu yetersizligin kaynagi ne
olabilir?

8. Sizce okul Oncesi egitiminde asagidaki konu ya da tema basliklarindan hangilerine
oncelik verilmeli? Siralar misiniz?

* Hayvanlar

» Bitkiler

* Giines Sistemi ve Diinya

*  Viicudumuzdaki Sistemler

* Kullandigimiz Makineler ve Calisma Prensipleri

+  Sikea Karsilastigimiz Maddeler ve Bu Maddelerin Ozellikleri
* Cevre Sorunlari

» Besinler ve Beslenme

* Saglik

9. Sizce ¢alistiginiz yas grubu fen egitimi i¢in uygun mu? Yoksa fen egitimi sonraki
yillara m1 birakmak gerekir?
Sondaj sorulari:
Uygun buluyorsaniz neden? Agiklar misiniz?
Uygun bulmuyorsaniz neden? Agiklar misiniz?

10. Fen etkinliklerini ne siklikla yapiyorsunuz?
Sondaj sorulari:
Neden bu siklikta fen etkinligi yaptyorsunuz?
* Program 6ngdrdiigl i¢in mi?
* Fen etkinligi yapmaktan keyif aldiginiz i¢in mi?
* Fen etkinligi yapmaktan keyif almadiginiz i¢in mi?
+ Belli bir standard1 olmadigini diistindiigliniiz i¢cin mi? Vb.

11. Fen etkinliklerini hazirlarken hangi kaynaklardan faydalaniyorsunuz?
Sondaj sorulart:
Programda yapacaginiz fen etkinlikleri acik¢a ifade edilmis mi? Programa
baktiginizda yapacaginiz etkinlik kafanizda sekilleniyor mu?
Etkinlik hazirlarken basvurdugunuz kaynaklarin faydali oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?
Etkinlik hazirlarken basvurdugunuz kaynaklarin giivenilir oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?
Kaynak konusunda sikint1 yasadiginizi diisiiniiyor musunuz?

12. Fen etkinliklerini yaparken ya da hazirlarken bazen zorlandigniz oluyor mu,
kendinizi ne kadar rahat hissediyorsunuz?
Sondaj sorulari:
Zorlandigimiz1 diigiiniiyorsaniz bunun nedenleri nelerdir?
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

Zorlanmiyorsaniz neden zorlanmadiginizi diisiiniiyorsunuz?
Fen etkinligi yaparken, o etkinligi neden yaptiginizi anlamadiginiz ya da gereksiz
buldugunuz oluyor mu?

Fen etkinligi yaparken, o etkinligi neden yaptiginizi anlamadiginiz ya da gereksiz
buldugunuz oluyor mu?

Sondaj sorulari:
Fen etkinliklerini ger¢eklestirme sebepleriniz nelerdir?

Fenle ilgili gerceklestirdiginiz tiim etkinlikler hakkinda bilginizin yeterli oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

Etkinlikleri belli bir kaynaktaki talimatlara gore mi gerceklestiriyorsunuz? Yoksa
kendinizi etkinligi yonlendirebilecek bilimsel bilgi agisindan yeterli goriiyor
musunuz?

Fen egitimini destekleyecek entegre programlara ihtiya¢ duyuyor musunuz?

Sondaj sorulari:

Eger size fen etkinliklerini iceren bir dokiiman verilseydi daha rahat hisseder
miydiniz yoksa buna hig¢ ihtiya¢ yok mu?

Hig sinif dis1 ortamlarda fen etkinligi yaptiniz m1? Yaptiysaniz kisaca anlatabilir
misiniz?

Sondaj sorulari:

Sinif disinda yapilabilecek fen etkinlikleri hakkinda kendinizi yeterli hissediyor
musunuz?

Sinif disinda fen etkinligi tasarlama ve gerceklestirmede zorluk yasiyor musunuz?

Ogrencileriniz fen etkinliklerine gerekli ilgiyi gdsteriyorlar mi1?

Sondaj sorulari:

Fen etkinligi yaparken genelde 6grencileriniz egleniyorlar m1 yoksa sikiliyorlar mi?
Gozlemlerinizi paylasir misiniz?

Diger okul oncesi 6gretmeni arkadaslarinizla sohbetlerinizde fen egitimi hakkinda
neler konusuluyor? Genel diisiince hakkinda bilgi verebilir misiniz?

Sondaj sorulari:

Bu konudaki ortak sorunlarinizin neler oldugunu sdylersiniz?

Son olarak, yukaridaki sorular disinda okul 6ncesi fen egitimi hakkinda eklemek
istediginiz seyler ya da Onerileriniz varsa paylasabilir misiniz?
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Ek 2. Uzman Goriisii Degerlendirme Formu

Sayin Hocam,

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen Egitimi Ana Bilim Dali’nda okul
oncesi fen egitimi alaninda doktora tez ¢alismami Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
danigsmanliginda yiiriitmekteyim. Hazirlamis oldugum okul 6ncesi fen egitimi etkinlik
taslagi  hakkinda gorislerinize ihtiya¢ duymaktayim. Calismama sagladiginiz
katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Etkinlik tasarimi taslagi bitkiler, hayvanlar, madde, fiziksel olaylar, insan viicudu ve
saglik, uzay ve cevre olmak iizere alt1 temadan olusmaktadir. Asagidaki degerlendirme
formu temalar bazinda ve etkinlik tasarimi taslagi genel degerlendirme olmak iizere iki
asama seklinde diizenlenmistir.

Saygilarimla...
Emel YAGMUR KOLCU
SAU Egitim Bilimleri Enstitiisti
Doktora Ogrencisi
TEMA 1. BITKILER
Yeterli Yeterli Degil Fazla
Etkinlik Sayisi
Aciklama/6neri:
Etkinliklerin kazanimlar1 karsilama | Uygun Uygun Degil
diizeyi
Aciklama/6neri:
Seviyeye uygunluk Uygun Uygun Degil
Aciklama/6neri:
Uygulanabilirlik Uygulanabilir Uygulanmas1  Uygulanmasi
Zor Miimkiin Degil
Acgiklama/6neri:
Ilgi Cekicilik: Iyi Orta Seviyede Az
Aciklama/Oneri:
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TEMA 2. HAYVANLAR

Yeterli Yeterli Degil Fazla

Etkinlik Sayis1
Agiklama/Gneri:
Etkinliklerin kazanimlar1 karsilama | Uygun Uygun Degil
diizeyi
Aciklama/Oneri:
Seviyeye uygunluk Uygun Uygun Degil
Aciklama/Oneri:
Uygulanabilirlik Uygulanabilir ~ Uygulanmasi Uygulanmasi

Zor Miimkiin Degil
Agiklama/Gneri:
Ilgi Cekicilik: Iyi Orta Seviyede Az
Aciklama/Oneri:
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TEMA 3. MADDE

Yeterli Yeterli Degil Fazla
Etkinlik Sayis1
Agiklama/Gneri:
Etkinliklerin kazanimlar1 karsilama | Uygun Uygun Degil
diizeyi
Aciklama/Oneri:
Seviyeye uygunluk Uygun Uygun Degil
Aciklama/Oneri:
Uygulanabilirlik Uygulanabilir Uygulanmasi
Uygulanmasi
Q‘ Zor Miimkiin
Agiklama/Gneri:
Ilgi Cekicilik: Iyi Orta Seviyede Az
Aciklama/Oneri:
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TEMA 4. FiZIKSEL OLAYLAR

Yeterli Yeterli Degil Fazla
Etkinlik Sayis1
Agiklama/Gneri:
Etkinliklerin kazanimlar1 karsilama | Uygun Uygun Degil
diizeyi
Aciklama/Oneri:
Seviyeye uygunluk Uygun Uygun Degil
Aciklama/Oneri:
Uygulanabilirlik Uygulanabilir Uygulanmas1  Uygulanmasi

Zor Miimkiin Degil

Agiklama/Gneri:
Ilgi Cekicilik: Iyi Orta Seviyede Az
Aciklama/Oneri:
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TEMA 5. INSAN VUCUDU VE SAGLIK

Yeterli Yeterli Degil Fazla
Etkinlik Sayis1
Agiklama/Gneri:
Etkinliklerin kazanimlar1 karsilama | Uygun Uygun Degil
diizeyi
Aciklama/Oneri:
Seviyeye uygunluk Uygun Uygun Degil
Aciklama/Oneri:
Uygulanabilirlik Uygulanabilir Uygulanmasi Uygulanmast

Zor Miimkiin Degil

Agiklama/Gneri:
Ilgi Cekicilik: Iyi Orta Seviyede Az
Aciklama/Oneri:
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TEMAG6. UZAY VE CEVRE

Yeterli Yeterli Degil Fazla
Etkinlik Sayisi
Aciklama/Oneri:
Etkinliklerin kazanimlar1 karsilama | Uygun Uygun Degil
diizeyi
Agiklama/Gneri:
Seviyeye uygunluk Uygun Uygun Degil
Agiklama/Oneri:
Uygulanabilirlik Uygulanabilir  Uygulanmasi Uygulanmast

Zor Miimkiin Degil

Aciklama/Oneri:
Ilgi Cekicilik: Iyi Orta Seviyede Az
Aciklama/Oneri:

o Temalarin siralamasi nasil olmalidir?
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GENEL DEGERLENDIRME

Uygun
degil

Gelistirilebilir

Uygun

Cok
yi

Kararsizim

Temalarin uygunlugu

Temalarin yeterliligi

Uygulanabilirlik

Seviyeye uygunluk

Anlasihirhk

Etkinliklerin ilgi ¢ekiciligi

Goriis ve onerileriniz:
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Ek 3. Tematik Etkinlik Tasarimi

TEMA: BIiTKILER

. , MESLEK BILIM 3
BILGI BECERI DUYUS CEVRE ) DEGER
TANITIMI INSANI
e  Bitkileri diger e Mercek yardimiyla |e  Bitkilerisever |e  Orman e Bahgivanlarin, e  Alexander e  Canlilara saygi gosterir
varliklardan ayirir. bitkileri gozlemler. ve korur. yanginlarini ziraat Fleming’i e  Sorumluluklarini yerine yetirir.
engellemek mithendislerinin tanir. e  Sonuca ulagmak i¢in sabir gosterir.
e  Bitkilerin yapilarin1 | @  Bitkilerin 6nemini |e  Bitki S . o S
i¢in ¢Oziim ya da peyzaj e  Bilimsel bilgiye giiven duyar.
tanir. arkadaglartyla yetigtirme . . ce
oOnerileri mimarlarinin e Bilim insanlarina saygi duyar.
tartisir ve sorumluluk .
e Bitkilerin benzerlik sunar. neler yaptiginin
genellemeler yapar bilinci kazanr. fark
ve farkliliklarini arkina varf,
gozlemler. e  Tohumlarin nasil meslege ait kiigiik
yetiskin bitki haline denemeler yapar.
* Bitkiyetistirmek geldigini gozlemler,
i¢in nelere ihtiyact verilerini kaydeder.
oldugunu bilir.
e  Beslenmek igin

kullandigimiz
bitkileri bilir.
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1. PROBLEMIMIiZ VAR: BUNLARDAN HANGILERI BITKi?

Hedef:
e (Cocuklara bitki kavramini1 kavratmak

e (Cocuklara gevresindeki bitkileri daha yakindan tanimalari i¢in firsat vermek

Gerekli_malzemeler: Bitki olan ve bitki olmayan fotograflar (Bu fotograflar hazirlanirken cocuklari sasirtacak, siipheye diisiirecek

fotograflara yer verilmelidir. Agag, ot, maydanoz, 1spanak, ci¢ek gibi bitkilerin yaninda yesil renkli bir bocek, kaktiis, yesil olmayan
bitkiler, suda yasayan bitkiler gibi farkli 6rnekler de kullanilarak c¢ocuklarin sasirmasi, sorgulamasi, siipheye diismesi saglanmalidir.)

(Kutularda en az 20 fotograf olmalidir.)

Asama 1: Cocuklar 4-5 kisilik gruplar olustururlar. Her gruba bir kutu icerisinde bitki olan ve bitki olmayan varliklarin fotograflar: verilir.

Cocuklardan arkadaslariyla tartigarak bitki olan varliklar1 bulmalari istenir.

Asama 2: Cocuklar bulduklar bitki fotograflar1 ile birlikte bir ¢ember olustururlar ve bulduklar1 bitki fotograflarin1 arkadaglariyla

paylasirlar. Gruplardaki farkli se¢imlere dikkat ¢ekilerek ¢ocuklarin bitkiyi tanimlamalari i¢in rehberlik edilmelidir.
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2. SINIFIMIZIN DISI: BiTKi KESFINE CIKIYORUZ

Hedef:
Cocuklarin;
e Sikca gordiikleri bitkilere farkli bir bakis agisiyla bakmalarini saglamak,

e Bitkilerin farkli dokulara, renklere, kokulara, boyutlara... vb. sahip olabilecegini kesfetmelerini saglamak

Gerekli malzemeler: Cocuk sayist kadar mercek, gocuklarin 6rnek toplayabilecekleri posetler, fotograf makinesi

Asamal: Cocuklarla okul bahgesi, en yakin orman... vb. gibi ¢ocuklarin farkli bitkilerle karsilasabilecekleri bir alana gidilir. Cocuklar,
bitkiler iizerinde serbest incelemeler yaparlar ve drnekler (farkli yapraklar, aga¢ kabugu, dal parcasi, cicek... vb.) toplarlar. (Eger fotograf

makinesi kullanabilme imkanlar1 varsa fotograf da ¢ekebilirler).

Asama 2: Etkinligin ikinci asamasinda ogretmen ve c¢ocuklar topladiklari ornekleri birbirlerine gostermek, gozlemlerini birbirleriyle
paylasmak igin bir daire etrafinda toplanirlar. Ogretmen elindeki topu ¢ocuklardan herhangi birine atar ve bitki incelemeleri sirasinda dikkatini
ceken bir seyi, topladiklart numuneleri ve varsa fotograflarini arkadaslariyla paylasmasini ister. Cocuklar topladiklar1 6rnekleri ve ¢ektikleri
fotograflar1 arkadaslarina gosterirler. Paylagimi biten ¢ocuk topu bagka bir ¢ocuga atar ve boylelikle biitiin ¢cocuklar gézlem sonuglarini

arkadaslariyla paylasmis olurlar.
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3. MINIK MUCIT: MiNIK MIMARLAR i$ BASINDA

e Kazanmim: Bitki parcalariyla tasarim yapar.

Hedef:
Cocuklarin;
e Bitkilerin pargalarina dokunmalarini, onlarin yapilarini hissetmelerini saglamak

e Bitki parcalarini kullanarak tasarim yapmalarin1 saglamak

Gerekli malzemeler: Dal, yaprak, kozalak, ¢igek... vb. gibi bitki kisimlari, oyun hamuru

Asamal: Cocuklarin her birine bitki kisimlarini iceren kutular ve oyun hamuru verilir. Cocuklardan bu malzemeleri kullanarak {i¢ boyutlu
evler yapmalari istenir. (Ogretmen sinifin ilgi alania gdre tasarim objesini degistirebilir. Ev yerine robot, ugak ya da herhangi ii¢ boyutlu bir
obje yaptirilabilir.) (Etkinlikte kullanilan bitki kisimlar topraga diisen pargalar olmalidir ve c¢ocuklara bu ayrinti belirtilmelidir.) (Bitki

kisimlarinin topraga diisen pargalar oldugu vurgulanmalidir.)

Uygulama 2: Cocuklarin olusturduklari evlerle sinif sehri olusturulabilir.

258




4. OGRENELIM: BITKILERIN KISIMLARI

Hedef:
Cocuklar,
e Bitkinin kok, govde, yaprak, dal, ¢igek gibi yapilarini inceler.
e Bitkinin kisimlarinin isimlerini bilir.

e Bitkilerin biitiin kistmlarinin besin olarak kullanilabilecegini fark eder.

Gerekli Malzemeler: Farkli saks1 bitkileri, boyama kagitlari, boyama kalemleri

Asama 1. Ogretmen smifa bir saks1 bitkisi getirir. (Eger sartlar uygunsa bu etkinlik okul bahgesinde yapilmalidir.) Cocuklardan ¢ember
seklinde oturmalar1 istenir. Cocuklarm her birine bir mercek dagitilarak bitkiyi incelemeleri istenir. Ogretmen bitkiyi topraktan sokerek
cocuklarin bitkinin koklerini de incelemeleri saglanmalidir. incelemeler sonrasinda 6gretmen bitkinin kisimlarmni ve bu kisimlarin gérevlerini

¢ocuklara tanitir.

Asama 2: Cocuklara bitki kisimlarini gosteren boyama kagitlart dagitilir ve 6gretmen rehberliginde biitiin kisimlari farkli renklere boyamalari
saglanir. (Bu ¢alisma serbest boyama etkinligi seklinde uygulanmamalidir. Cocuklara “Simdi bitkinin koklerini kirmiziya boyuyoruz.”
seklinde komutlar vererek hem ¢ocugun bitkinin kisimlarini daha i1yi kavramalar1 saglanirken hem de 6gretmenin degerlendirme yapmasi

saglanir.)

Asama 3: Kokiind, govdesini, yapragini ya da ¢igegini yedigimiz bitkiler sinifa getirilerek ornekler verilir. (Brokoli, havug, pirasa, 1spanak
gibi)
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5. MESLEK TANITIMI: MINIK BAHCIVANLAR

Hedef:
Cocuklarin;
e (esitli meslekler tanimalarini saglamak
e Bitkilerle ve toprakla ilgili etkinlikler yapmalarini saglamak
e Bitkilerin canli olduklarini, yasamlarint siirdiirmeleri ic¢in c¢esitli ihtiyacglari olduklarini bilerek bitki bakim sorumlulugu
kazanmalarini saglamak

e Bitkilerin biiyiiyiip gelisebilmesi i¢in gereken sartlar1 kesfettirmek

Gerekli Malzemeler: Farkli saksi bitkileri, saksilar ve toprak

Asama 1: Cocuklarla saksi bitkisi alabilecekleri ¢igekgilere gidilir. (Eger miimkiin degilse 6gretmen veliler yardimiyla malzemeleri temin
eder.) Cocuklar saksilarina istedikleri saks1 bitkilerini dikerler. Etkinlik sirasinda 6gretmen bahge ve parklarda bu ve bunun gibi igleri yapan

insanlara bah¢ivan dendigini sdyleyerek meslegi tanitir.
Asama 2: Cocuklar saksilarini evlerine gétiiriirler ve bitkilerinin bakimini iistlenirler. (Aileler bu konuda bilgilendirilmelidir.) Ogretmen
cocuklara bitkilerinin gelisimini daha rahat gozlemlemeleri i¢in belli araliklarla fotograf ¢cekmelerini ister. Donem sonunda ¢ocuklar

bitkilerinin degisimini ve gelisimini gosteren posterler hazirlayabilirler.

(NOT: Bu etkinlik bitkiler temasi ad1 altinda incelenebilecek farkli mesleklerle de (ziraat miihendisligi, peyzaj mimarlig1 gibi) yapilabilecek
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sekilde uyarlanabilir.)

6. DENiYORUM: TOHUMUM CANLANIYOR

Hedef:
Cocuklarin;
e Tohumlarla tanigsmasini saglamak
e (Cimlenme i¢in gereken sartlart kesfettirmek

e Kontrollii deneyle tanigtirmak

Gereken malzemeler: Farkli tohumlar (Mercimek, fasulye, ¢icek, maydanoz, meyve vb. tohumlari) , kiigiik saksilar, pamuk, agz1 kapakl

kiigiik kavanoz, biiyiik boy karton, etiket

Asama 1: Ogretmen ve ¢ocuklar gember seklinde otururlar. Ogretmen bir meyve sepeti getirerek ¢ocuklara ikram eder. Bu sirada yedikleri

meyvelerin tohumlaria dikkat ceker.

Asama 2: Cocuklara birer kiigiik saksi, pamuk ve mercimek tohumlar1 verilir. Cocuklarin pamuklari nemlendirmeleri ve mercimek
tohumlarini nemli pamuklarin aralarina yerlestirmeleri istenir. Cocuklar, pamuklarin i¢ine yerlestirdikleri mercimek tohumlarini saksilarina
yerlestirirler ve etiket yapistirarak saksilarina isimlerini yazarlar. (Cocuklarin hazirladiklari saksilarin ¢imlenmenin gergeklesebilecegi bir
ortama yerlestirilir.) Bu sirada 6gretmen de ii¢ tane saksi hazirlar. Hazirladigi pamuklarin bir tanesini ise agzi1 hava almayacak sekilde
kapatilmis bir kavanoza yerlestirir. Ogretmen ¢ocuklara hazirladigi saksilarm birisini buzdolabina koydugunu, birisine hi¢ su
vermeyecegini, birisini hi¢ 151k almayacak bir dolaba yerlestirecegini, birisini ise hi¢ hava almayacak bir kavanoza yerlestirdigini agiklar.

Ogretmen daha dnceden hazirladig: kontrol cizelgesini duvara asar ve her giin ¢ocuklarla farkli ortamlardaki saksilar1 inceleyip kontrol
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listesini doldurmalarini ister. (Etkinligin basladigi tarihten sonraki her giin ¢ocuklar kendi saksilarimi ve Ogretmenin farkli ortamlara
koydugu saksilara bakarak gézlemlerini kontrol listesini doldururlar. Etkinlik iki hafta boyunca stirdiiriiliir.) (Cocuklarin her giin saksilarina

bir miktar su vermeleri hatirlatilir).

Ornek kontrol ¢izelgesi:

Saksilar l.glin | 2.giin | 3.glin | 4.glin | 5.glin | 6.glin | 7.glin | 8.glin | 9.giin | 10.giin
Buzdolabinda

Kapali
kavanozda
Su
Verilmeyen
Karanliktaki

kavanoz

1. gocuk

2.¢ocuk

3.cocuk

Asama 3: iki haftanin sonunda dgretmen ve gocuklar ¢ember etrafinda oturur ve su vermedikleri saksida neden ¢imlenme olmadigini,

buzdolabindaki saksida neden ¢imlenme olmadigini, kapali kavanozda neden ¢imlenme olmadigini, karanlikta olan saksida nasil ¢cimlenme
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oldugunu tartisarak ¢imlenme icin nelerin gerekli olup nelerin gerekli olmadigini kesfederler.

7. CEVRE: ARKADASIM AGAC

Hedef:
Cocuklarin;
e Ormanlarin 6nemini kavramasini saglamak
e Orman yanginlarinin sebep ve sonuglarin fark etmesini saglamak

e Orman yanginlarinin 6nlenmesi konusunda yapabileceklerini fark etmesini saglamak

Asama 1: Cocuklarla ormanda ylirtiyiise ¢cikilir. (Eger miimkiin degilse agac¢larin arasinda dolasabilecekleri bir parka gidilebilir.) Yiirtiylisiin

sonunda ¢ocuklarla agaglarin 6nemi konusunda sohbet edilir.

Asama 2: Ogretmen ormanda yasayan bir hayvan secer ve bu hayvanin peliis bir oyuncagini ya da kuklasini edinir ya da kendisi yapar.
(Secilen hayvan ¢ocuklarin sevdikleri bir ¢izgi film kahramanindan secilirse etkinlik daha etkili olacaktir). Hikayeye gore hayvanimiz evsiz
kalmistir ve diger arkadaslarinin evsiz kalmamalar1 i¢in ve kendisine yeni bir ev bulmalari i¢in ¢ocuklardan yardim istemektedir. (Bu sirada
ogretmen hayvana neden evsiz kaldigi, onun icin ne yapabilecekleri gibi sorular sorarak orman yanginlarinin sebeplerini ve sonuglarini
vurgulamaya ¢alisir.) Cocuklar, orman yanginlarinin olmamasi i¢in neler yapabilecekleri konusunda ¢éziim Onerileri sunmalar igin tesvik

edilmelidir.

Asama 3: Cocuklarla okul bahgesine ya da herhangi uygun bir yere fidan dikme etkinligi yapilir. (Bu etkinlik ailelerin de katilimiyla
gerceklestirilebilecek bir etkinlik olabilir.)
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8. FEN -MATEMATIK ETKINLiGi: PAZAR ALISVERISi

Hedef:
Cocuklarin;

e Besin olarak kullandigimiz bitkilere 6rnekler verebilmelerini saglamak

Gerekli Malzemeler: Mevsim sebze ve meyveleri

Asama 1: Ogretmen, cocuklar sinifa gelmeden smifi semt pazarina doniistiiriir. Kiigiik kutulardan hazirladig1 Pazar tezgahlarna bitkisel ve
hayvansal gidalar yerlestirir. (Sebzeler, meyveler, kuru yemisler, baklagiller, zeytin, yumurta, peynir, baharatlar... vb.) Cocuklar pazarda
gezerek Ogretmenin hazirladigi karton paralarla aligveris yaparlar. (Etkinligin bu asamasinda matematik kazanimlarin1 destekleyecek sayma

calismalar1 yapilabilir.)

Asama 2: Smifa doniildiigiinde ogretmenler ve ¢ocuklar cember seklinde oturarak pazardaki tiriinlerin bitkisel mi hayvansal mi gidalar
oldugunu tartisirlar ve basit siniflandirma yaparlar. (Cocuklar bazi besinleri kolay bir sekilde siniflandirabilir ancak bazi besinlerin bitkisel mi

hayvansal m1 olduguna karar veremeyebilir. Bu tip durumlarda 6gretmenler kilavuz sorularla tartismay1 desteklemelidir.)
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9. MINIiK ASCILAR iS BASINDA: RENGARENK SALATALAR

Hedef:
Cocuklarin;
e Besin olarak kullandigimiz bitkilere 6rnekler verebilmelerini saglamak

e Bitkilerin viicudumuz i¢in 6nemini fark etmelerini saglamak

Gerekli Malzemeler: Mevsim sebze ve meyveleri

Asama 1: Cocuklar salatalarin1 hazirlamak i¢in okul mutfagina giderler. Mutfakta sectikleri malzemelerle salatalar hazirlarlar. (Cocuklarin
se¢meleri i¢in meyvelerin, sebzelerin, kuruyemislerin, baklagillerin... vb. bulundugu bitkisel iiriin tezgadhi olusturmalidir. Tezgahta zeytin,

kuru fasulye, meyveler gibi ¢ocuklarin bitki oldugunu 6grendiklerinde sasiracaklari malzemelere de yer verilmelidir.)

Cocuklar salatalarin1 yerken 6gretmen cocuklara sebze ve meyvelerin insan sagligina faydalarimi anlatir. (Bu anlatim 1lgi ¢ekici bir sohbet

seklinde olabilir ya da igerigi saglikli beslenme olan bir ¢izgi film de izlenebilir.)
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10. FEN SANAT ETKINLIiGi: SEBZE BOYALARIM

Hedef:
Cocuklarin;
e Doganin renklerini fark etmelerini saglamak

e Farkli materyallerle sanatsal ¢alisma yapabilecegini fark ettirmek

Gerekli Malzemeler: Mevsim sebze ve meyveleri

Asama 1: Cocuklar 6gretmen rehberliginde farkli meyve ve sebzelerin sularini ¢ikarirlar. (Kullanilacak meyve ve sebzelerin farkli renklerde
olmasina ve kagidi renklendirici 6zellikte olmasina dikkat edilmelidir. Mor lahana, nar, havug, domates, 1spanak, pancar, dut... vb. bu etkinlik

icin kullanilacak bitkilere 6rnek olabilir). Elde ettikleri bu sularla serbest resim calismasi yaparlar.
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11. MiNIiK MUCIT: ELMA KULESI

Hedef:
Cocuklarin;
e Diisiinme becerilerini desteklemek
e Farkli tasarimlar yaparak yaraticiliklarini desteklemek

e Uriin olusturabilmesini saglamak

Gerekli Malzemeler: Elma, ayva ...vb. gibi sert bir meyve, kiirdan

Asama 1: Cocuklarin her birine kiip seklinde dogranmis meyve ve kiirdanlar dagitilir ve ¢ocuklardan bu malzemeleri kullanarak en uzun

kuleyi yapmalari istenir.
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12. EGLENCELI BiLiM: MERHABA BEN CiM ADAM

Hedef:
Cocuklarin;
e (imlenme siirecini eglenerek gézlemlemelerini saglamak
e (Cim adamlarinin saglarinin ¢ikmasini sabirla beklemelerini saglamak

e Olusturduklari tirtinleri koruma sorumlulugunu edinmelerini saglamak

Gerekli Malzemeler: Kiiciikk saksilar (ya da plastik bardaklar, plastik kaplar), ¢im tohumlari, toprak, g¢ocuklarin ¢im adamlarini

olusturabilecekleri karton, boncuk, boya... vb. gibi materyaller

Asama 1: Cocuklar saksilarina goz, burun agiz yaparak ¢im adamlarinin yiiziinii olustururlar. Ardindan saksilarina bir miktar toprak ve ¢im
tohumu yerlestirirler. (Tohumlar toprak ylizeyine yakin olmalidir.) Cocuklar belli araliklarla saksilarina su dokerek ¢im adamlarinin saglarinin

cikmasini beklerler.

(NOT: Cim adam etkinligi teraryum etkinligi seklinde de uygulanabilir. Cocuklar atik malzemeler ve bitkileri kullanarak teraryumlarini

olusturabilirler.)
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13.AYIN BiLiM iINSANI: ALEXANDER FLEMING

Hedef:
Cocuklarin;

e Bilim insanlar1 ve bilim insanlarinin 6zelliklerini daha yakindan tanimalarini saglamak

Uygulama 1: Alexander Fleming’in hayati ve bitkisel kiiflerle yaptiklari gocugun seviyesine uygun olarak anlatilir.
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TEMA: HAYVANLAR

BILGI BECERI DUYUS CEVRE MESLEK BILIM DEGER
TANITIMI INSANI

e (Cevresinde yasayan | e  Hayvanlarin Hayvanlari sever, e  Farkli atiklar geri e Veterinerlerinneler | e  Louis Pasteur’u | e  Hayvanlara sevgi

hayvanlari tanir. yasayislarimni onlarla paylasgimda doniistiirerek yaptiginin farkina tanir. besler.
yakindan bulunur. kullanir. varir, meslege ait e  Yasam haklarina

e  Hayvanlarm farkh gozlemler. kii¢iik denemeler saygt duyar.
yapilara sahip Bir hayvanla yapar. e  Sorumluluk bilinci
oldugunu bilir. e  Basit siniflandirma kisisel analoji

e Dinozorlar
hakkinda bilgi
sahibi olur.

e Kelebegin yasam

dongiisiini bilir.

e  Hayvansal gidalari

tanir.

yapar.

Denemeler yaparak

sonuca ulagir.

Takim ¢aligmasi

yapar.

Hayvansal gidalarla
basit tarifler

olusturur.

Tasarim yaparak

iirlin olusturur.

yapar.

Hayvan beslemenin
sorumluluklarinin

farkina varir.

Hayvanlari
korumasti
gerektiginin farkina

varir.

kazanir.

e Bilim insanlarina

saygl
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OGRENELIM: DOGADAKI KOMSULARIMIZ

Hedef:
Cocuklarin,
e Hayvanlar1 daha yakindan gézlemlemelerini saglamak.

e Yasadiklar1 yoredeki hayvanlar1 benzerlik ve farkliliklarina gore basit siniflandirma yapmalarini saglamak.

Gerekli malzemeler Okulun bulundugu ¢evrede bulunan, 6zellikle o yoreye 6zgii olan ve sikg¢a rastlanan hayvanlarin tanitict kartlari (Tanitict

kartlarin 6n yliziinde ilgili hayvanin fotografi, arka yiiziinde o hayvanin yedikleri ve yasam alanlar ile ilgili kiigiik fotograflar) (Kartlarin
sayist en az 10-12 olmalidir.) (Kartlar 5’er kopya seklinde hazirlanmalidir).

Asama 1: Cocuklar ve 6gretmen ¢ember seklinde otururlar. Ogretmen elindeki tanitic1 kartlar cemberin ortasina rastgele dagitir ve ¢ocuklarin
kartlar1 incelemesini ister. Ogretmen gocuklara bu hayvanlari daha énce goriip gérmediklerini, gordiilerse nerede gordiiklerini, nasil ses
cikardiklarini, ne ile beslendikleri, biyiikliiklerini, renklerini... vb. sorarak bir sohbet baslatir. Cocuklarin verdigi cevaplar da goz oniinde
bulundurularak akis belirlenir.

Cocuklar bu etkinlikte tanidik hayvanlar hakkinda konusma firsati bulacaklar ve kendilerinin dikkatini ¢ekmeyen bazi noktalar

arkadaglarindan dinleyeceklerdir.

Asama 2: Etkinligin bu kisminda ¢ocuklardan grup olusturmalari istenir. (Ornegin bir torbada bulunan cocuk sayis1 kadar bes farkli renk top
bulundurulur ve gocuklardan birer top segmeleri istenir. Ayni renk topu segenler bir grup olabilir ya da ¢ocuklar daire seklinde otururken
herkes bir say1 sdyleyecek sekilde birden bese kadar saymalari istenir. Ayn1 sayiy1 sdyleyenler bir grup olabilir) Gruplara ¢gember etkinliginde

gosterilen hayvanlarin birer kopyas: verilir ve gruplardan bu hayvanlar1 bir 6zelligine gore gruplandirmalart istenir. (Cocuklara, “Bu
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hayvanlar1 gruplandirmak istiyoruz. Ayni1 gruptaki hayvanlarin bazi 6zellikleri ayni olmali. Grupga diisiiniin ve bu hayvanlart gruplandirin.
Hayvanlar1 iki gruba ya da daha fazla gruba ayirabilirsiniz. Calismanin sonunda aranizdan birisi bize nasil gruplama yaptiini anlatacak.”
seklinde bir agiklama yapilabilir.) (Farkli gruplar farkli gruplamalar yapacaklardir. Calismanin sonunda higbir grubun siniflandirmasi dogru-

yanlis seklinde degerlendirilmemelidir.)

1. SINIFIMIZIN DISI: DOSTLARIMIZA ZIYARET

Hedef:
Cocuklarin;
e Hayvanlar1 yakindan incelemelerini saglamak,
e Hayvanlarn yasayislariyla ilgili daha fazla bilgi edinmelerini saglamak,

e Bir hayvana dokunmanin, beslemenin, paylasimda bulunmanin keyfini yagsamalarin1 saglamak.

Asama 1: Okulun bulundugu bolgeye en yakin ¢iftlik, ahir, hayvan bakim merkezi... vb. gibi bir merkeze gezi diizenlenebilir. Cocuklarin

hayvanlar1 daha yakindan gézlemlemeleri saglanabilir.

Asama 2: Sinifa dontildiiglinde gezi ile ilgili dikkat ¢ekici noktalar hakkinda konusulmali, cocuklarin tecriibelerini paylasmalarina firsat

taninmalidir.
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2. MINIiK MUCIT: KOPEKLERE KULUBE

Hedef:
Cocuklarin;
e Tasarim yapmasini saglamak
e Kullanacaklar1 malzemeleri secerken denemeler yaparak dogru karara kendilerinin ulagsabilmelerini saglamak
e Bir hayvanla kisisel analoji yapmasini saglamak

e Geri doniisiim malzemelerin ise yarayabilecegini fark etmelerini saglamak

Gerekli malzemeler: Farkli geri doniisiim malzemeleri (Tahtalar, kartonlar, metaller, plastikler, kumaslar), farkli yapistiricilar, oyun hamurlari,

makaslar, farkli nitelikte boyalar,

Asama 1: Ogretmen cocuklara asagidaki kisa hikdyeyi okuyarak etkinlige baslar:

“Merhaba sevgili dostlarim, benim adim Pati. Sokaklarda yasayan bir kdpegim. Aslinda yakin zamana kadar sicak bir evde sahiplerimle
birlikte yasamaktaydim ama sahiplerim benden sikilip beni sokaga biraktilar. Artik yiyeceklerimi kendim aramak zorundayim. Yiyecek
konusunu halletmeye basladim ancak bir yuvam olmadig1 i¢in ¢ok iizglinlim. Sdyle giizel goriinen, saglam, beni kisin soguktan ve yazin
sicaktan koruyacak bir kuliibemin olmasini ¢ok isterdim. Aslinda sadece kendimin degil, sokakta yasayan dostlarimin da kuliibeye ihtiyaclar1

var. Diislindiim ki sizler bize yardim edebilirsiniz. Ne dersiniz?
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Ogretmen ve cocuklar Pati ve arkadaslari icin neler yapabileceklerini tartisirlar. (Ogretmen simifa oyuncak kopek getirerek Pati’yi

somutlagtirabilir.) Ardindan 6gretmen ¢ocuklara birer bos kagit dagitarak nasil bir kuliibe yapmak istediklerini ¢izmelerini ister.

Asama 2: Etkinligin bu asamasinda ¢ocuklar tasarladiklar1 kuliibelerini yapmaya baslarlar. Ogretmen gerekli malzemeleri temin ederek bir
masanin iizerine dizer. (Oldukg¢a fazla geri donilisiim malzemesi gerektigi i¢in malzeme temininde ¢ocuk ve velilerden yardim istenerek
onceden ayarlama yapilmalidir.) (Cocuklarin ayni malzemelere yonelmeleri olasi oldugu igin malzemelerden ¢ok sayida bulundurulmalidir.)
(Cocuklar malzeme se¢imi konusunda miimkiin oldugunca serbest birakilmalidir.) (Etkinlik sirasinda Pati’nin istekleri hatirlatilabilir.)

(Etkinlik siiresi miimkiin oldugunca uzun olmalidir.)

Asama 3: Cocuk tiriinleri herhangi bir degerlendirme ve eleme yapilmadan sergilenmelidir. Boylelikle cocuklar birbirlerinin {iriinlerini

inceleme firsat1 bulacaklar ve farkli fikirleri yorumlama firsati bulacaklardir.

NOT: Etkinlik kopek kuliibeleri yerine kus yuvalar1 yapimi seklinde de uygulanabilir. Cocuklar neden kus yuvalar1 yapmalar1 gerektigini
tartistiktan sonra, yapacaklari yuvalarin tasarimini yaptiktan sonra yuvalarini olustururlar. Son olarak da yuvalar1 hayata gecirerek etkinligi

sonlandirirlar.)
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3. MESLEK TANITIMI: PATIi HASTALANDI

Hedef:
Cocuklarin;
e (esitli meslekler tanimalarini saglamak

e Hayvanlarin da insanlar gibi saglik sorunlar1 yasayabileceklerini, saglik kontrollerinden gegmeleri gerektigini fark etmelerini saglamak

Asama 1: Ogretmen sinifa oyuncak kopek Pati ile gelerek, O’nun ¢ok keyifsiz oldugunu, hicbir sey yemedigini ve hep yattigimi anlatir. Pati
i¢in neler yapabileceklerini, Pati’nin hasta olabilecegini, eger hastaysa nereye gotiirmeleri gerektigini tartisirlar. Ogretmen, hayvanlarin saglik

problemleri ve kontrolleri ile ilgilenen kisilerin veterinerler oldugunu belirtir.

Asama 2: Bu asamada cocuklarin bir veteriner ile tanigmalar: i¢in ortam yaratilmalidir. (Bir veteriner klinigine ziyaret planlanabilecegi gibi,
siifa bir veteriner davet edilebilir. Eger bu iki alternatif de miimkiin degilse veterinerlerle ilgili seviyeye uygun bir belgesele ulasilarak hep

birlikte izlenilebilir.)
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4. DENIYORUM: MINIiK DINOLAR YARDIM BEKLiYOR

Hedef:
Cocuklarin;
e Farkli denemeler yaparak sonuglar elde etmelerini saglamak
e Bir maddenin baska maddelerle farkli tepkiler verebilecegini gbzlemlemelerini saglamak
e Bir maddenin bazi maddelerle benzer tepkiler verebilecegini gézlemlemelerini saglamak

e Dinozorlar hakkinda fikir sahibi olmalarini saglamak

Gereken malzemeler: Karbonat hamurlarina (karbonat ve sudan elde edilmis hamurlar) saklanmig dinozorlar (karbonat hamurlarina
dinozor sekli verilerek dinozorlar saklanmalidir. Dinozor yumurtalar1 en az iki giin dncesinden hazirlanmali ve yumurtalarin tamamen

kurudugundan emin olunmalidir.), sirke, su, yag, limon suyu, plastik bardaklar, damlaliklar ya da siringa

Asama 1: Ogretmen ¢ocuklara hazirladiklar1 dinozor yumurtalarmi gdsterir ve bunlarin ge¢misten gelen misafirlerimiz oldugunu sdyler.
Yumurtalarin i¢indeki dinozor yavrularinin bir tiirlii disar1 ¢ikamadiklarini, onlara yardim etmeleri gerektigini belirtir. Ardindan her bir
cocuga bir adet yumurta, igerilerinde siv1 yag, su, sirke ve limon suyu bulunan 4 bardak ve damlalik verir. Dinozor yavrularina zarar
vermemek i¢in yumurtalar: kirarak degil bu sivilari kullanarak ¢ikarmalar gerektigi belirtilir.

Asama 2: Biitlin ¢ocuklar dinozor yumurtalarini ¢ikarmay1 basardiktan sonra, ¢ocuklar ve 68retmen bir cember etrafinda bulusurlar ve
cocuklardan tecriibelerini paylagmalari istenir.

Uygulama 3: Dinozorlarla ilgili seviyeye uygun bir kitap secilerek hep birlikte okunur.
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5. EGLENCELI BiLiM: SiZCE DE BU HAYVANLAR BiRAZ TUHAF DEGIL Mi?

Hedef:
Cocuklarin;
e Farkli hayvanlarin sahip olduklar1 uzuvlar1 tanimalarini saglamak
e Dikkat becerilerini gelistirmek

e Takim ruhunu yasamalarini saglamak

Gerekli malzemeler: Farkli hayvanlara ait fotograflar, biiyiik karton (Ogretmen etkinlik dncesinde hazirladii posterde birgok hayvanin

fotograflarin1 kartona yapistirir. Posteri hazirlarken bazi hayvanlarin uzuvlart kesilerek diger hayvana takilmalidir. Sinifca yapilacak bir
etkinlik oldugu i¢in bu tuhafliklar ¢ok sayida olmali, bu tuhafliklarin bazilart hemen goze garpacak sekilde bazilar1 ise ¢ocuklar1 zorlayacak

sekilde tasarlanmalidir.)

Asama 1: Ogretmen ¢ocuklari iki gruba ayirir ve her bir gruba birbirinin aynis1 posterleri verir. Posterdeki tuhafliklari ilk bulan grup oyunu

kazanir. (Oyunda karisiklik olmamasi i¢in “Bu posterlerdeki on tuhafligr ilk dnce bulan grup kazanacak.” seklinde bir agiklama yapilabilir.)

Asama 2: Kazanan grup tebrik edildikten sonra tuhafliklar hakkinda sohbet edilebilir. Ornegin 6gretmen, “Dogru zebranin hortumu olmaz,

hortum file ait. Peki fil hortumuyla ne yapar?” seklinde sorularla bilgi paylasimi ortami yaratabilir.
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6. FEN —SANAT ETKINLiGi: RENGARENK KELEBEKLER

Hedef:
Cocuklarin;
e Bazi hayvanlarin yavrularinin kendilerine benzemedigini fark etmelerini saglamak
e Kelebegin yasam dongiisiinli 6grenmelerini saglamak

e Hayallerindeki kelebekleri tasarlamalarini saglamak

Gerekli Malzemeler: Farkli sekillerde makarnalar (kelebek makarna, burgu makarna, koza seklinde manti makarna, yumurta seklinde

makarna); plastik tabaklar, boya kalemleri, boncuk, kumas, ponpon, kurdele vb. gibi tasarim malzemeleri, renkli kartonlar, yapistirici, makas.

Asama 1: Ogretmen ¢ocuklara kelebegin yasam dongiisiinii 6gretecek bir etkinlik yapar. (Bu etkinlik, bir sarki yardimiyla olabilecegi gibi,

kitap okuyarak, farkli gorseller gostererek ya da 6gretmenin sececegi ilgi ¢ekici farkli bir etkinlik de olabilir.)

Asama 2: Cocuklar 6grenmis olduklar1 kelebegin dongiisiinii tabaklar1 iizerinde sekillendirirler. Makarnalar yardimiyla yapacaklart bu

asamada, cocuklar kelebegin yumurta, tirtil, pupa ve kelebek evrelerini gorsellestirmis olurlar.

Asama 3: Cocuklar istedikleri malzemeleri kullanarak kelebeklerini tasarlarlar. (Bu asama miizik esliginde kelebeklerin dansi ile

sonlandirilabilir.)
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7. MINIK ASCILAR iS BASINDA: NEFIS SANDVICLER

Hedef:
Cocuklarin;
e Hayvansal gidalar1 tanimalarini saglamak

e Hayvansal gidalarla bir tarif olusturmalarini saglamak

Gerekli Malzemeler: Hayvansal gidalar (yumurta, bal, tavuk eti, balik eti, kirmiz1 et, siit, peynir, yogurt, tereyagi vb.)

Asama 1: Okul mutfaginda yapilacak etkinligin ilk asamasinda ¢ocuklarin hayvansal gidalari tanimalari i¢in bir stant olusturulur. Hayvansal

gidalardan olusan bu stant etrafinda bu iiriinlerin hangi hayvanlara ait olduklar1 {izerine sohbet edilir.

Asama 2: Cocuklar kendi sandviglerini hazirlarlar ve ayranlar esliginde hep birlikte yerler. (Hazirlayacaklar1 sandviglerde kullanacaklar
malzemeler kendilerine 6zgii olmalidir.) Cocuklarin sandvi¢ hazirlayabilmesi igin bir 6n hazirlik gerekmektedir. (Sandvi¢ malzemesi olarak

yumurtalar, minik kofteler, tavuk eti, balik eti, peynir, tereyagi, bal vb. kullanilabilir.)
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8. MINIiK MUCIT: AMAN KIRILMASIN YUMURTALAR!

Hedef:
Cocuklarin;
e Diisiinme becerilerini desteklemek
e Farkli tasarimlar yaparak yaraticiliklarini desteklemek

e Uriin olusturabilmesini saglamak

Gerekli Malzemeler: Cocuk tarafindan belirlenir. Fen merkezine dncesinden ¢esitli malzemeler konulmalidir.

Asama 1: Cocuklar1 gorevleri yukaridan birakilan yumurtalarin kirtlmamasini saglamaktir. Cocuklar hazirladiklar tasarimlarla yumurtalarinin
kirilmasin1 engellemeye calisacaklardir. Cocuklar malzeme masasindan aldiklari malzemelerle tasarimlarini yapacaklar ve yumurtalarini
tasarladiklar1 materyalin igine koyacaklardir. Ogretmen her bir ¢ocugun yumurtasini yaklasik bir metre yiikseklikten birakacak ve

yumurtalarin kirilip kirilmayacagi merak konusu olacak.
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9. AILE KATILIMI: EN SEVDIGIM HAYVAN .......

Hedef:
Ccouklarin;
e Farkli hayvanlarla tanismasini saglamak
e Hayvan bakiminin bir sorumluluk gerektirdigi bilincine sahip olmasini saglamak

e Aileleriyle bir etkinlik yaparak, ailelerle paylagimi artirmalarini saglamak

Gerekli Malzemeler: Kartonlar, hayvan fotograflari

Asama 1: Her ¢ocuk en sevdigi hayvanla ilgili bir poster hazirlar. Hazirlamis olduklar1 posteri okula getirerek arkadaslariyla paylasir. (Evinde
hayvan besleyen, hayvancilikla ugrasan aileler miimkiinse hayvanlarini okula getirebilirler ya da hayvanlarini tanitmak i¢in konuk edebilirler.)

(Hayvancilikla ugrasan bir veli varsa ahira, ¢iftlige ziyaret planlanabilir, ya da ev hayvanlar1 gerekli onlemler alinarak sinifa getirilebilir).

10. AYIN BILiM INSANI: LOUIS PASTEUR

Hedef:
Cocuklarin;

e Bilim insanlar1 ve bilim insanlarinin 6zelliklerini daha yakindan tanimalarini saglamak

Uygulama 1: Louis Pasteur’iin hayati ve koyunlarin sarbon hastaligi ve kuduz hastalig: ile yaptigi ¢calismalar ¢ocuk Sseviyesine uygun olarak

anlatilir.

281




TEMA: INSAN VUCUDU VE SAGLIK

ve gorevini bilir.

Hastaliklardan nasil

korunacagini bilir.

Duyu  organlarinin

gorevlerini bilir.

aliskanligr kazanir.

Merak

uzman

ettiklerini
kisilere

sorarak cevap arar.

eder.

. , MESLEK BILIM §
BILGI BECERI DUYUS CEVRE ) DEGER
TANITIMI INSANI
Insan gelisim Basit tasarimlar | @  Yash insanlara e Doktorluk e ibn-i Sina’yr | @ Farklihiklara
donemlerini bilir. yapar. saygi duyar. meslegi hakkinda tanir. saygi
_ bilgi sahibi olur, e Bilim
Iskeletin gérevlerinin Denemeler yaparak | @ Engelli insanlarla . ) )
meslege ait insanlarina
farkina varir. sonuca ulasir. empati kurar. L
kiiciik denemeler saygl
Dis sagliginin Takim caligmas: | ¢ Gozlik takmanin yapar. ® Yardima
Onemini kavrar. yapar. bir sorun ihtiyag ~ duyan
_ olmadigim  fark insanlara
I¢ organlarinin yerini Dis fircalama

yardim eder.
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1. AILE KATILIMI: BEBEKLIKTEN YASLILIGA

Hedef:
Cocuklarin,
e Gelisim donemlerinin farkina varmalarini saglamak

e (evresindeki insanlarin hangi gelisim doneminde oldugunu tahmin etmelerini saglamak

Gerekli Malzemeler: Cocuklarin farkli gelisim donemlerindeki tanidiklarinin fotograflar

Asama 1: Ogretmen ve cocuklar cember seklinde otururlar. Ogretmen cocuklara her gelisim doénemine ait bir fotograf gosterir (Bebeklik,
cocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve yashilik donemindeki insanlarin fotograflari). Biitiin fotograflar sirasiyla incelenerek o dénemin ozellikleri
hakkinda konusulur. (Bu asamada 6gretmen donemin 6zellikleri hakkinda bilgi vermek yerine, ¢cocuklarin gézlemlerini anlatmalari i¢in ortam
yaratmalidir. Ogretmen “Kiigiik kardesin neler yapabiliyor?”, “Dedeniz nelerden bahseder?” seklindeki sorularla sohbeti amaca yonelik
yonlendirebilir.)

Asama 2: Cocuklar aileleriyle birlikte “Insanda gelisim donemleri” igerikli poster ¢aligmasi yaparlar. Bu poster ¢alismasini yaparken farkli
gelisim donemlerindeki tanidiklarinin fotograflarini kullanirlar. (Fotograflar cocugun tanidig kisilerden olugmalidir.)

Asama 3: Ogretmen smifa farkli objeler getirir. (Bu objeler insanlarin farkli donemlerde kullanacaklari objeler olmalidir. Ornegin dis
kastyicisi, biberon, oyuncak araba, yakin gozliigii, baston, sivilce kremi, is yerlerinde kullanilan yaka kartlari, is kostiimii, yiiriite¢, takma
dis...vb.) Cocuklarla bu objelerin ne zaman ve ne amagcla kullanildig1 hakkinda sohbet edilir ve objeler insan gelisim donemlerine gore
simiflandirilir. (Obje sayis1 ne kadar ¢ok olursa etkinlik o kadar ilgi ¢ekici ve etkili olacaktir.) Uygulamanin sonunda her gelisim déneminin

fakl1 6zellikleri oldugu, farkli gelisim donemlerindeki insanlara saygili olmamiz gerektigi vurgulanmalidir.
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2. SINIFIMIZIN DISI: HUZUREVINE ZIYARET

Hedef:
Cocuklarin;
e Yasli insanlarla vakit gecirmesini saglamak
e Yagsh insanlarin gelisim donemleri hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamak

e Farkli gelisim donemlerindeki insanlara saygi gostermelerini saglamak

Asama 1: Cocuklar huzurevi ziyaretinden hediye etmek i¢in birer resim yapmalar1 istenir.
Asama 2: En yakin huzurevine ziyaret gerceklestirilebilir. (Eger miimkiin degilse civarin en yaslis1 sinifa davet edilebilir, cocuklarin yash
yakinlar1 sinifa davet edilebilir)

Asama 3: Sinifa doniildiigiinde ¢ocuklarin gézlemleri hakkinda konusulur.
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3. MINIiK MUCIT: iSKELETIM VAR BENIM

Hedef:
Cocuklarin;
e Tasarim yapmasini saglamak
e Kullanacaklar1 malzemeleri secerken denemeler yaparak dogru karara kendilerinin ulagsabilmelerini saglamak

e Iskeletimizin dik durmamiz i¢in gerekli oldugunu fark etmesini saglamak

Gerekli malzemeler: Oyun hamuru, farkli kalinlikta teller, kiirdan, pipet, kagit, ip, makas, yapistirici,

Asama 1: Ogretmen gocuklardan oyun hamurlarii kullanarak ayakta duran insan modeli yapmalarini ister. (Her gocuk oyun hamurunun
disinda kullanacagi malzemeyi kendi belirlemelidir.) (Cocuklarin ¢ok kii¢ciik modeller yapmasini engellemek i¢in modelin boyu 6nceden

belirtilmelidir. Ornegin hepsine esit uzunlukta kagit parcalar1 verilerek modellerin boyu sabitlenebilir.)

Asama 2: Cocuklar yaptiklart modelleri tanitirlar. Kullandiklar1 malzemeleri neden tercih ettiklerini arkadaslarina aciklarlar. Kullandiklar

malzemeleri viicudumuzda hangi kisimlara benzettikleri tartigilir.

Asama 3: Sinifa getirilen tavuk kemigi, koyun kemigi, balik kil¢gig1 incelenerek, hayvanlarin da iskelete sahip olduklar: fark ettirilir.
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4. DENIYORUM: DISLERIMIZE iYi BAKMAKSAK NE OLUR?

Hedef:
Cocuklarin;
e Dis saglig ile ilgili farkindaliklarini artirmak

e Dis bakiminin dislerimiz i¢in 6nemini fark ettirmek

Gereken malzemeler: Haglanmis kabuklu yumurta, kola, kii¢iik kavanozlar

Asama 1: Ogretmen yumurtalarin dislerimizi temsil ettigini, siyah sivinin da dislerimize zarar veren maddeleri temsil ettigini agiklar. Her

cocuga birer yumurta dagitilir. Cocuklar yumurtalarin1 kavanozlarina koyarlar ve kavanozlari kola ile doldururlar.

Asama 2: iki giin bekletilen yumurtalar kolalarin igerisinden ¢ikarilir Cocuklarin yumurtalarin sertligini kaybettigini ve oldukga kirlendigini

goreceklerdir. Ogretmen gocuklara firgalanmayan dislerin zamanla kirlenecegini ve sagligini kaybedecegini anlatir.
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5. EGLENCELI BiLiM: ORGANLARIM NERELERDE?

Hedef:
Cocuklarin;
e ¢ organlarinin yerlerinin farkina varmalarini saglamak
e Organlarinin gorevleri hakkinda fikir edinmelerini saglamak

e Takim ruhunu yasamalarini saglamak

Gerekli malzemeler: Kegelerden ya da kartondan hazirlanmis organ yapbozu (Ogretmenler bu yapbozlar istedikleri materyallerden yapabilir.

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, ¢cocuklarin ¢ikar-tak yaparken zorlanmayacaklari saglam bir materyal kullanimidir) (Yapbozda olmasi

gereken organlar beyin, akcigerler, kalp, mide, bagirsaklar seklinde olmalidir.)

Asama 1: Cocuklar 4-5 kisilik gruplara ayrilir. Her gruba organ yapbozlari dagitilir ve oyun baslatilir. Yapbozu ilk tamamlayan grup oyunu

kazanir. (Oyun ¢ocuklarin isteklerine gore tekrarlanabilir.)

Asama 2: Oyunlarin1 tamamlayan c¢ocuklar ¢ember seklinde oturur, dgretmen onlara organlarin goérevlerini anlatan bir masal anlatir.

(Ogretmen bu masal1 piyasadaki bu tarz kitaplardan edinebilecegi gibi, kendi de yazabilir.)
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6. BILIM —SANAT ETKINLiGi: DUYU ORGANLARIM DANS EDiYOR

Hedef:
Cocuklarin;
e Duyu organlarinin neler oldugunu 6grenmelerini saglamak

e Duyu organlarinin gérevlerini bilmelerini saglamak

Asama 1: Ogretmen duyu organlariyla ilgili maskeler ya da kostiimler hazirlar. Duyu organlarmin gorevleriyle ilgili hazirlamis oldugu sarkiy:

cocuklara dgretir. Cocuklar sarki esliginde duyu organlarinin gérevlerini 6grenirler.
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7. PROBLEMIMIZ VAR: ENGELLI INSANLARIN YASAYISLARI

Hedef:
Cocuklarin;
e [Engelli insanlar hakkinda farkindaliklarini artirmak
e [Engelli insanlar ile empati kurmalarini saglamak

e Engelli insanlarin hayatlarini kolaylastiracak onerilerde bulunmalarini saglamak

Asama 1: Ogretmen ve ¢ocuklar cember seklinde oturur. Ogretmen ¢ocuklara engelli insan hakkinda neler bildiklerini sorar. Engelli insanlarin

kimler olduklar1 hakkinda sohbet edilir.

Asama 2: Ogretmen goniillii birka¢ ¢ocugun gozlerini baglayarak smiftaki hayatlarma devam etmelerini ister. (Bu asamada gerekli giivenlik
onlemleri alinmalidir.) Bir siire bu sekilde devam ettikten sonra, cocuklarin gozleri agilir ve neler hissettikleri sorulur.
Asama 3: Cocuklarla engelli insanlarin ne gibi zorluklar yasiyor olabilecekleri hakkinda sohbet edilir. Engelli insanlarin yasadiklar1 zorluklar

en aza indirmek i¢in neler yapabilecekleri tartigilir.

8. AYIN BILiM INSANI: iBN-i SINA

Hedef:
Cocuklarin;

e Bilim insanlar1 ve bilim insanlarinin 6zelliklerini daha yakindan tanimalarini saglamak

Uygulama 1: ibn-i Sina’nin hayat: ve tip alaninda yapti§1 calismalar ¢ocuk seviyesine uygun olarak anlatilir.
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9. MESLEK TANITIMI: DOKTORLA SOYLESI

Hedef:
Cocuklarin;
e (esitli meslekler tanimalarini saglamak
e Doktorlarin ne is yaptiklarini 6grenmelerini saglamak
e Sagligimiz icin gerekenleri fark etmelerini saglamak

e Ambulans aracini tanimalarini saglamak

Asama 1: Ogretmen ve ¢ocuklar igin soru hazirlarlar. Ogretmen ¢ocuklar sorularini1 doktor sdylesisinde sorulmak iizere not eder. Ogretmen de

¢ocuklara soru onerilerinde bulunabilir.

Asama 2: En yakin saglik kurumuna (saglik ocagi ya da halk saglik merkezleri olabilir) gidilerek bir doktor ile sdylesi yapilir. Cocuklar merak
ettiklerini sorarlar, 6gretmen ise amaglanan kazanimlar dogrultusunda sorular sorarak ¢ocuklarin sagliklar1 i¢cin neler yapmalar1 ve

yapmamalar1 gerektigi konusunda bilinglenmelerini saglar.

Asama 3: Cocuklar saglik kurumunda gezerek isleyis hakkinda fikir sahibi olurlar, ambulans gorevlileri ile tanisarak aracin i¢ini gorebilir ve

merak etiklerini sorabilirler.
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TEMA: MADDE

L. . MESLEK BiLiM y
BILGI BECERI DUYUS CEVRE . DEGER
TANITIMI INSANI
e  Maddedeki degisimi fark Maddelerin e Ailesiyle Suyun Onemini bilir, | @  Kimyagerlerin ya | @  Antoine Bilimsellik
eder. ozelliklerini paylasimda su kirliliginin da eczacilarin Lavoiser’i Cevreye saygl
gozlemler. bulunur. onlenmesi icin neler  yaptiginin tanir. duyar.
e  Maddelerin iretim
yapilmas1  gerekenler farkina varir, Deney yaparken
agamalarinin farkina Maddelerin hakkinda diisiiniir. meslege ait kiigiik sabir gosterir.
varir. ozellikleri ile ilgili denemeler yapar. Duyarlilik
veri toplar.
e Kanigimlarin
ozelliklerinin farkina Maddeleri
varir. sekillendirerek cisim

o Akl yiiriitiir.

e (ozinme olaym fark

eder.

e  Cisim olusturur.

olusturur.

Karigim olusturur.

Denemeler yapar.

Takim
yapar.

calismasi
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1. EGLENCELI BiLiM: BALONLARIM NASIL SiSTi?

Hedef:
Cocuklarin,
e Bilimin keyifli yanlariyla tanigmalarini saglamak

e Bazi maddelerin karistirildiginda beklenmedik olaylar olabilecegini fark etmelerini saglamak

Gerekli malzemeler: Cocuk sayisi kadar pet sise ve balon, karbonat

Asama 1: Ogretmen pet siselerin yarisina kadar sirke doldurur, balonlarin igine ise karbonat doldurulur. Karbonatlarm sirkeye karismamasi
saglanacak sekilde balonlar pet siselere takilir, sisenin yan tarafina dogru sarkitilir. Bu diizenekler ¢ocuklara dagitilir ve ¢ocuklardan

balonlarin i¢indeki maddeyi sisenin igerisine dokmeleri istenir. Cocuklar kopiirme ve ardindan balonlarinin sismesini goreceklerdir.
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2. PROBLEMIMIiZ VAR: HAYVANLARI KiM KURTARACAK?

Hedef:
Cocuklarin;
e Problem ¢bzebilme becerilerini gelistirmek
e Denemeler yaparak sonuca ulasabilmesini saglamak
e Buzun, suyun kati hali oldugunu hissetmelerini saglamak

e Erime olayini fark etmelerini saglamak

Gerekli malzemeler: Kiiciik maket hayvanlar, plastik bardaklar, sicaga vakin su, sogik su, tuz, kiiciik kasiklar, genis kaplar

Asama 1: Ogretmen smifa girer ve ¢ocuklara su agiklamay: yapar:

“Hayvanlarin acil yardima ihtiyaglar1 var. Hepsi buz kiitlelerinin i¢inde kalmislar ve acilen onlar1 ¢ikarmazsak zarar gorecekler. Onlara
yardim eder misiniz?”

Ardindan ¢ocuklara dnceden su dolu bardaklarin i¢inde dondurdugu hayvanlari, sicak sulari, soguk sulari, tuzu, kiiclik kasiklar1 dagitarak
cocuklardan hayvanlari bir an 6nce kurtarmalarini ister.

Cocuklar sular ve tuz yardimiyla hayvanlarini kurtarirlar.

Asama 2: Ogretmen ve gocuklar gember etrafindan toplanirlar ve gocuklar deney sirasinda dikkatlerini geken ayrintilari paylasirlar. Ogretmen
cocuklara “Buzunuzun erimesini hizlandirmak i¢in ne yaptiniz?”, “Hangi su sizin iginize daha ¢ok yaradi1?”, “Tuzun etkisi nasil oldu?”, “Kisin

yapilan tuzlama ¢aligmalarinin amaci ne olabilir?” gibi kilavuz sorularla paylagimlari amag¢ dogrultusunda yonlendirir.
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3. DENEYELIM: SUYUMU KiM ICTi?

Hedef:
Cocuklarin;
e (Gozlem yapabilmelerini saglamak
e Diisiinme becerilerini gelistirmek
e Veri toplamalarini saglamak

e Sivilarin buharlagabilecegini fark ettirmek

Gerekli malzemeler: Seffaf plastik bardaklar, su

Asama 1: Ogretmen ¢ocuklarin bardaklarma esit miktarda su koyabilmeleri icin isaret koyar. Cocuklar bu dolum seviyesine kadar su
doldururlar ve her sabah gozlem yapmak i¢in uygun yerlere kaldirirlar. Cocuklar her sabah bardaklarina bakip suyun seviyesini isaretlerler.
Sular tamamen bitene kadar etkinlige devam edilir. (Ogretmen sularin eksilecegi konusunda ipucu vermez.)

Asama 2: Cocuklar sularinin eksildigini fark ettiklerinde ve sular tamamen buharlastiktan sonra ¢ocuklarla bir tartigma baglatilir. Tartisma
esnasinda 6gretmen ¢ocuklarin sunduklan fikirleri dinler, onlara bolca s6z hakki verir. Cocuklar dogru sonuca ulasabilirlerse 3. Asamaya
gecilir. Cocuklar dogru sonuca ulagsamazlarsa 6gretmen buharlasma olayindan bahsetmeden 3. Asamaya geger. 3.Asamadan sonra tartisma
tekrarlanir.

Asama 3: Ogretmen bir 1sitic1 yardimiyla suyu kaynatir ve ¢cocuklarm buharlasma olaymi gdzlemlemelerini saglar. Su tamamen bitene kadar
kaynatma olayma devam edilir. Ogretmen sinifa koyduklar1 sularin da bu sekilde buharlastigin1 ancak olayin daha yavas gergeklestigini

vurgular.
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4. AILE KATILIMI: DONUYORUM

Hedef:
Cocuklarin;
e (Gozlem yapabilmelerini saglamak
e Donma olayini fark etmelerini saglamak

e Aileleriyle daha fazla paylasimda bulunmalarin1 saglamak

Gereken malzemeler: Seffaf kap, su

Asama 1: Cocuklar evlerinde seffaf bir kaba su koyarlar ve buzdolaplarinin dondurucu kisimlarina yerlestirirler. 30 dk araliklarla kaplarini

disar1 ¢ikarip gézlem yaparlar ve tekrar dondurucuya yerlestirirler. Kaplarini her ¢ikarislarinda degisimi fotograflarlar.

Asama 2: Cocuklar ¢ektikleri fotograflarla donma olayinin agamalarini anlatan bir poster hazirlarlar ve arkadaglariyla tecriibelerini paylasirlar.
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5. EGLENCELI BiLiM: KARISTIR KARISTIR

Hedef:
Cocuklarin;
e Karisim hazirlamalarini saglamak
e (ozlinme olayini fark etmelerini saglamak

e Tahmin yapmalarini saglamak

Gereken malzemeler: Seffaf kap, su, seker, beyaz kum, tuz, un,

Asama 1: Cocuklara 5’er tane seffaf bardak, su ve diger kati malzemelerden dagitilir. Cocuklar her bir bardaga bir miktar su ve kati
maddelerden bir tanesinden koyarlar ve karistirirlar. Bir siire sonra ¢ocuklar karisimlarin1 gozlemleyerek, gozlemlerini paylasirlar.

Asama 2: Cocuklar 3-4 kisilik gruplar olustururlar. Ogretmen her bir gruba karisimlarin1 ve karisimin ig¢indeki madde sayis1 kadar bos kap
verir. (Karisimlar 4-5 maddeden olan bir karisim olmalidir. Ornegin yesil mercimek, piring, boncuk, ip karisimi olabilir.) (Gruplara dagitilan
karisimlarin ayn1 miktarda olmasina dikkat edilmelidir.) (Karigimlar gruplara ayni anda verilmelidir.) Siirenin baslamasiyla gruplar
karisimlardaki maddeleri ayirmaya baglarlar. Karisimlart dogru bir sekilde ve en hizli ayiran grup oyunu kazanir.

Asama 3: Ogretmen suyun igine kum, talas parcalari, toprak ve birka¢ damla yag ilave ederek suyu kirletir. Cocuklarla birlikte suyu
temizlemek i¢in ¢oziimler tretirler ve kullandiklar1 araglarla (slizgeg, elek, stizme kagidi, pecete vb.) suyu temizlerler. Ardindan 6gretmen ve

cocuklar cember seklinde oturarak suyun dnemini, suyu kirletirsek neler olabilecegini konusurlar.
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6. SINIFIMIZIN DISI: FABRIKA GEZiSi

Hedef:
Cocuklarin;
e Bir iirliniin iiretim agsamasini gérmesini saglamak
e Maddenin degisimini gozlemlemelerini saglamak

e Hammaddeden cisim olugturmalarini saglamak

Asama 1: Ogretmen ve ¢ocuklar bir fabrikay ziyaret ederek bir iiriiniin iiretim asamasini gézlemleyebilirler. (Ornegin okula yakin bir bolgede
cam fabrikasi, kagit fabrikasi, ¢ikolata fabrikasi vb. gibi ilgi ¢ekici fabrikalar tercih edilebilir).

(Eger sartlar fabrika gezisi i¢in uygun degilse, cocuklarin iiretim asamasini gorebilecekleri bir video izlenebilir.)

Asama 2: Ogretmen bir hammadde (Hammadde islenmemis bir madde olmalidir. Ornegin islenmemis tahta parcalar1 ya da kil olabilir.)
secerek, bu hammaddeden ¢ocuklarin cisimler olusturmasini saglar. (Sartlar uygunsa ¢ocuklarin bununla ilgili bir atélyede ¢aligmalar1 ya da

bu tarz caligmalar yapan bir lireticinin okula gelerek ¢ocuklara denemeler yaptirmasi saglanabilir.)
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7. MINIiK ASCILAR iS BASINDA: YOGURT YAPIYORUZ

Hedef:
Cocuklarin;
e Maddenin degisimini gézlemlemelerini saglamak
e Uriin olusturmanin keyfini yasamalarini saglamak

e Yogurt yapimini 6grenmelerini saglamak

Gerekli Malzemeler: Siit, yogurt mayasi, kavanozlar

Asama 1: Okul mutfaginda yapilacak etkinligin ilk asamasinda c¢ocuklar siitlerini 1lik olana kadar 1sitirlar. Siitlerinin i¢ine yogurt mayasi

koyarak yogurtlarinin olmasini beklerler.

Asama 2: Ertesi giin mevsim meyvelerini kullanarak yaptiklart meyveli yogurtlarini arkadaslariyla birlikte yerler.
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8. MESLEK TANITIMI: KIMYAGER NE iS YAPAR?

Hedef:
Cocuklarin;
e (esitli meslekler tanimalarini saglamak

e Kimyagerlerin ne is yaptigini 6grenmelerini saglamak

Asama 1: Sinifa bir kimyager davet edilebilecegi gibi, bir gorsel yardimiyla da tanitim yapilabilir.

(NOT: Bu etkinlik sinifa davet edilen bir eczaci ile de gerceklestirilebilir.)

9. AYIN BIiLiM INSANI: LAVOISER

Hedef:
Cocuklarin;

e Bilim insanlar1 ve bilim insanlarinin 6zelliklerini daha yakindan tanimalarin1 saglamak

Uygulama 1: Lavoiser’in hayati1 ve yaptig1 ¢alismalar ¢ocuklarin seviyesine uygun olarak anlatilir.
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TEMA: FIZIKSEL OLAYLAR

L. . MESLEK BIiLiM 5
BILGI BECERI DUYUS CEVRE ) DEGER
TANITIMI INSANI
e  Kuvvetin etkisini | ® Maddelerin kiitleleri | ®  Farkli atiklar1 geri | ¢  Bilim insani, | @  lsaac e  Bilimsellik
e Canh ya da cansiz gbzlemler. oldugunu hisseder. doniistiirerek miizisyen ya da Newton’u e  Farkliliklara
varliklarmn farkl sesler | @  Golge olusumunu | @  Miizige karsi pozitif kullanir. fotografcilarin tanir. saygl
¢ikarabildigini fark eder. R - -
gozlemler. tutum kazanir. e  Yangm aninda neler yaptiginin e Bilim
e  Sicaklik kavramiyla | @  Olgiim yapar. yapilmast farkina  varr, insanina saygi
ilgili farkindahg artar. ) o  Verileri kaydeder. gerekenleri bilir. meslege ait duyar.
e Tarife uygun {iriin kiigiik e  Yaraticilik
olusturur. denemeler e  (Coziim odakli
e Problemlere ¢6ziim yapar. olma

Onerisi sunar.
e  Farkh sesler

olusturur.
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1. DENEYELIM: UZAYAN YAYLAR

Hedef:
Cocuklarin,
e Farkli kuvvetlerin etkilerini hissetmelerini saglamak
e Olgiim yapabilmelerini saglamak

e Verileri kaydetmelerini saglamak

Gerekli malzemeler. Yay, ¢cengel, farkli objeler, karton

Asama 1: Ogretmen yay1 duvara asarak bir diizenek olusturur. (Yayn altina objeleri takmak i¢in ¢engel yerlestirmelidir.) Yayin asag1 kismi
6lceklendirilmelidir. (Cocuklar farkli objeleri astiklarinda uzama miktarini sayip grafigine isaretleyebilir.)

Ogretmen gocuk sayisi kadar obje ayarlar. Her gocuk yaya astig1 objenin kag birim uzamaya neden oldugunu sayar ve arkadaslarina soyler.
Her ¢ocuk uzama miktarlarin1 bar grafiginde boyar. (Cocuklar okuyamadiklari i¢in kullanilan objelerin kiigiik fotograflar1 bar grafigine
yapistirilir.)

Boylelikle ¢ocuklar farkli nesnelerin farkli uzamalara neden olduklarini gozlemleyeceklerdir.
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2. MiNiK MUCIT: BENIM TERAZIM

Hedef:
Cocuklarin;
e Kendi terazilerini olusturmalarini saglamak
e Olusturduklari terazilerle basit dl¢limler yapmalarini saglamak
e Olgiim verilerini kaydetmelerini saglamak

e Kiitle kavramini hissetmelerini saglamak

Gerekli malzemeler: Esit biiyiikliikte iki kap (iki yogurt kabu, iki plastik bardak, iki igecek kutusu vb.), yarim metre uzunlugunda plastik boru,

kalin ip, esit biiylikliikte boncuklar ya da taslar

Asama 1: Cocuklar borulardan gegirdikleri iplerin iki ucuna esit biiylikliikteki kaplar1 takarlar. Kaplarin kaymamasi i¢in bant yardimiyla

sabitlerler. Borularin tam ortasindan bir delik agarak ip gegirilir ve ipten tutarak terazinin dengede durup durmadig kontrol edilir.

Asama 2: Cocuklar yapmis olduklar terazinin bir tarafina tartmak istedigi nesneyi koyar ve esitlik saglanana kadar diger kaba boncuk koyar.
Cocuk Ogretmen tarafindan hazirlanmis tabloya 6l¢tiigii nesnenin seklini cizer (6rnegin oyuncak araba, elma, kalem vb.) ve ka¢ boncukla

dengeyi sagladiysa tabloda o kadar kareyi boyar.
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3. SINIFIMIZIN DISI: iTFAIYE MERKEZINE GIiDIYORUZ

Hedef:
Cocuklarin;
e Sif disinda gézlem yapabilmelerini saglamak
e Itfaiyecilerin kiyafetlerinin ve kullandiklar1 malzemelerin dzelliklerini fark etmelerini saglamak
e Yanma olaymin ger¢eklesmesi icin oksijen gerektigini fark etmelerini saglamak

e Yangin aninda yapmalar1 gerekenleri 6grenmelerini saglamak

Gerekli malzemeler: Ogretmen ve cocuklarin itfaiye merkezine gitmeden dnce, itfaiye gorevlilerine sormak iizere hazirlamis olduklari sorular,

mum, bardak

Asama 1: Ogretmen ve ¢ocuklar itfaiye merkezinde gorevliler esliginde gezerler ve hazirlamis olduklar sorulari sorarlar.

Asama 2: Ogretmen itfaiye merkezinde deney diizenegi olusturarak yanma olayimnin ancak oksijenli ortamda gerceklesebilecegini fark ettirir.
(Ogretmen iki mum yakar ve bir siire sonra mumun bir tanesini seffaf cam bardakla kapatir. Bir siire sonra mumun sénmesi iizerine tartigilir
ve yanma olay1 i¢in havada olan bir maddenin gerekli oldugu vurgulanir. (Bu asamada ¢ocuklara oksijenin adinin sdylenmesi gerekli degildir.

Cocuklardan bilen ya da soran olursa belirtilebilir.)
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4. MINIK ASCILAR IS BASINDA: KURABIYE YAPIYORUZ

Hedef:
Cocuklarin;
e Tarife uyarak {iriin ¢ikarmalarini saglamak
e Dogru dl¢iimler yapmalarini saglamak

e Uriin olusturmalarin1 saglamak

Gerekli_malzemeler: Ogretmen tarafindan belirlenen kurabiyenin malzemeleri, esit kollu terazi (Cocuklar bir dnceki etkinlikte yapmis

olduklar1 terazileri kullanabilirler. Olgiimlerini esit kiitleli boncuk, tahta pargasi, misket vb. gibi materyaller kullanarak yapabilirler.)

Asama 1: Ogretmen malzeme merkezleri olusturur (Un merkezi, yag merkezi, yumurta merkezi, ¢ikolata merkezi vh.). Bu merkezlerde
bardakla Olceceklerse bardaklar, terazi ile Olceceklerse esit kollu terazi bulundurulmalidir. Cocuklar ellerindeki resimli tarif notlariyla
merkezlere gelerek ol¢iimlerini yapar ve mutfaklarina donerler. (Tarif notlar1 sadece resimlerden olugmalidir. Ka¢ yumurta kullanacaklarsa o
kadar yumurta resmi gibi) (Cocuklarin kolay 6lgiim yapabilmeleri i¢in miktarlar az tutulmalidir.)

Asama 2: Cocuklar tarife gore kurabiye hamurlarini hazirlayarak istedikleri gibi sekillendirirler ve pismesi i¢in firina koyarlar.

Asama 3: Hazirlamis olduklar kurabiyeleri afiyetle yeme vakti gelmistir.

304




5. EGLENCELI BiLiM: SESiMi DUYAN VAR MI?

Hedef:
Cocuklarin;
e Farkli sesleri dinlemelerini ve tahmin etmelerini saglamak

e Yarisma heyecanini tatmalarini saglamak

Gereken malzemeler: Ogretmen 6n hazirlik olarak ses gikaran canli ya da cansiz varliklarm video goriintiilerini ¢eker, ya da hazir goriintiiler
bulabilir.

Asama 1: Yarisma tarzinda yapilacak bu etkinlikte sinif 4’er kisilik gruplara ayrilir. Ogretmen dnce gdriintiiniin sesini dinletir ve bu sesin ne

olduguna grupca karar vermelerini ister. (Yarigma baglamadan grup cevabimnin siire bittiginde sdylenmesi gerektigi konusunda uyari
yapilmalidir.) Grup cevaplart alindiktan sonra goriintii izlenir. Dogru tahminde bulunan gruba simgesel bir 6diil verilir. (Boncuk, yildiz, ¢igek

vb.) En ¢ok simgeyi toplayan grup yarismay1 kazanir.
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6. BILIM-SANAT ETKIiNLiGi: SISELERDEN CIKAN SESLER

Hedef:
Cocuklarin;
e Farkli denemeler yaparak sonuglar elde etmelerini saglamak
e Farkli sesler olusturmalarini saglamak
e Ince ve kalin sesleri hissetmelerini saglamak

e Miizik aleti calmanin keyfini yasamalarin1 saglamak

Gereken malzemeler: Ayni boyutta siseler (atik siit siseleri olabilir), su, kalemler

Asama 1: Her ¢ocugun Oniinde beser tane sise bulunur. Cocuklar siselerinin birisini bos birakirlar ve digerlerini farkli miktarlarda su

doldururlar. Cocuklar ellerindeki kalemlerle siselere vurarak farkli sesler ¢ikarirlar.
Asama 2: Etkinlik sonunda 6gretmen “Bos sisenizden nasil bir ses ¢ikt1?”, “En fazla su koydugunuz siseden ¢ikan sesi nasil tarif edersiniz?”
seklinde sorular sorarak ¢ocuklarin sesleri siniflandirmasini saglar. (Bu asamadaki amag ses yliksekliginden bahsedilmesi ya da herhangi bir

tanim yapilmasi degil ¢ocuklarin farkli sesler duyduklarini fark etmeleridir.)

Asama 3: Cocuklar yapmis olduklari miizik aletlerini kullanarak hep birlikte sarki soylerler.
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7. AILE KATILIMI: BUGUN HAVA NASIL?

Hedef:
Cocuklarin;
e Termometre ile 6l¢lim yapmalarini saglamak
e Yaptig 6l¢iim verilerini kaydedebilmelerini saglamak

e Aileleriyle daha fazla paylasimda bulunmalarin1 saglamak

Gerekli malzemeler: Her ¢ocuk i¢in termometre, sicaklik grafikleri, mercimek

Asama 1: Cocuklar aileleriyle birlikte 5 giin boyunca termometre kullanarak olgiimler yaparlar. (Olgiimler sabah ve aksam saatlerinde

yapilmalidir.) Termometrede gordiigii say1 kadar mercimegi ilgili giiniin alanina iist liste gelecek sekilde yapistirir.

Asama 2: Cocuklar hazirlamis olduklar grafikleri birbirlerine gosterirler. Ogretmen “Hangi giin dl¢iim yaparken iisiidiin?”, “20 mercimek

yapistirdigin giin hava nasildi?” seklinde sorular sorarak hava durumu farkindalig1 yaratir.

307




8. EGLENCELI BiLiM: GOLGE OYUNU

Hedef:
Cocuklarin;

e (olge olusumunu gézlemlemelerini saglamak

Gerekli Malzemeler: Karton kutu, kii¢iik oyuncak hayvanlar, el feneri

Asama 1: Ogretmen kapakl1 karton kutunun bir tarafini tamamen ¢ikarir ve diger tarafina el fenerinin girecegi kadar bir delik agar. Ogretmen
cocuklara gostermeden kutunun i¢ine bir hayvan yerlestirir. El fenerini yaktiginda hayvanin golgesi duvara yansir. Cocuklar bu hayvanin ne

oldugunun tahmin ederler. Etkinlik diger hayvanlar kullanilarak yinelenir. (Bu etkinlikte sinif tamamen karartilmalidir.)
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9. PROBLEMIMIiZ VAR: GOREMIiYORUZ!!!!

Hedef:
Cocuklarin;
e Merceklerle tanigmasini saglamak

e Problem ¢6zme becerilerini geligtirmek

Gerekli Malzemeler: Farkli ¢esitte mercekler, ¢ok kiigiiltiilmiis resimlerin oldugu ¢alisma kagitlart

Asama 1: Ogretmen ¢ocuklara kagitlar1 dagitir ve sdyle sdyler:

“Sizinle bir etkinlik yapmak i¢in ¢ikt1 aliyordum ama yazicida bir sorun oldu resimleri géremiyorum. Bu kagitta ne resimleri oldugunu nasil
gorecegiz?”

Cocuklar kagitlar incelerler ama resimler oldukea kiiciik olduklari i¢in gériinmemektedir. Ik énce cocuklarin ¢dziim 6nerileri degerlendirilir.
Eger ¢ocuklardan biri mercek kullanmay1 6nerirse 6gretmen mercek dolu kutuyu ¢ikararak deneme yapmalarini sdyler. Eger ¢ocuklar mercek

fikrine ulagsamazlarsa 6gretmen bu Oneriyi sunar.

Asama 2: Insanlarin neden gozliik taktiklar tartigilir.
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10. MESLEK TANITIMI: BiLiM IiNSANI KiMDiR?

Hedef:
Cocuklarin;
e (esitli meslekler tanimalarini saglamak
e Bilim insanlarini yaptiklari1 hakkinda fikir sahibi olmalarin1 saglamak

(NOT: Ogretmen veli meslek durumuna gére etkinligi bir miizisyenle ya da fotograf¢i ile siirdiirebilir.)

Asama 1: Ogretmen cocuklarla birlikte en yakin iiniversiteye giderek, cocuklarin oradaki bir bilim insani ile tanigsmasini saglar. Bu tanisma

sayesinde ¢ocuklar bilim insaninin kim oldugunu ve bilim insanlarinin 6zelliklerini 6grenirler.

Asama 2: Ogretmen ¢ocuklara “Bir bilim insami olsaydiniz neyi degistirmek isterdiniz?” sorusunu sorar kisa bir tartismanin ardindan ¢ocuklar

degistirmek istedigi seyle ilgili hayallerini ¢izer.

11. AYIN BiLiM iINSANI: ISAAC NEWTON

Hedef:
Cocuklarin;

e Bilim insanlar1 ve bilim insanlarinin 6zelliklerini daha yakindan tanimalarini saglamak

Asama 1: Isaac Newton’un hayat1 ve ¢aligmalar1 gocugun seviyesine uygun olarak anlatilir.
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TEMA: YERYUZU VE UZAY

. . MESLEK R 9
BILGI BECERI DUYUS CEVRE BILIM INSANI | DEGER
TANITIMI
e  Gokyiiziinde  neler | Gokyiizii gozlemi | e Uzay kirliligi | ®  Astronom ve | @ Edwin  Hubble’r |  Bilimsellik
oldugunu fark eder. yapar. konusunda bilgisi astronotlarin neler tanir. e  Gorev bilinci

farkli
farkli

e Ay'in
zamanlarda
goriinebilecegini fark

eder.

e Gece ve gindiz

olusumunu kavrar.

e  Tasarim yapar.

olur.

yaptiginin  farkina
varir, meslege ait

kiigiik  denemeler

yapar.

e  Yaraticihik
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1. SINIFIMIZIN DISI: PLANETARYUMDA GOZLEM

Hedef:
Cocuklarin,
e (Gokyiiziindeki cisimlerle ilgili farkindaliklarini artirmak

e Planetaryumu tanimalarini saglamak

Asama 1: Cocuklarla birlikte en yakin planetaryuma gezi diizenlenir ve gokyiizii gozlemi gerceklestirilir. (Planetaryumlar okulda da
kurulabilecegi i¢in okulda da gergeklestirilebilir.)

2. AILE KATILIMI: AY GOZLEMIi

Hedef:
Cocuklarin;
e Ay’in farkli evrelerini gozlemlemelerini saglamak
o (Gozlemlerini kaydetmelerini saglamak

e Aileleriyle daha fazla paylasimda bulunabilmeleri i¢in ortam hazirlamak

Gerekli malzemeler: Gozlem gizelgesi ( 30 daireden olusan ¢izelge olusturulur.)

Asama 1: Cocuklar bir ay boyunca her giin aya bakar ve ¢izelgedeki o giine ait daireye ayin sekline gore boyama yapar. Ayin sonunda

cocuklarin ¢izelgeleri incelenir ve iizerinde konusulur.
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Ornek ¢izelge:

Tarth: ...............

O
O
O
O
O

Tarih: ...............

Tarth: ...............

Tarih: ...............

Tarih: ...............

Tarth: ...............

O
O
O
O
O

Tarih: ...............

Tarth: ...............

Tarih: ...............

Tarih: ...............

Tarth: ...............

O
O
O
O
O

Tarth: ...............

Tarth: ...............

Tarih: ...............

Tarih: ...............

Tarth: ...............

O
O
O
O
O

Tarth: ...............

Tarth: ...............

Tarth: ...............

Tarth: ...............

Tarth: ...............

O
O
O
O
O

Tarth: ...............

Tarth: ...............

Tarth: ...............

Tarth: ...............
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3. MESLEK TANITIMI: ASTRONOTLAR NE IS YAPAR?

Hedef:
Cocuklarin;
e Farkli meslekleri tanimalarini saglamak

e Astronotlar hakkinda bilgilenmelerini saglamak

Gerekli malzemeler: Ogretmen tarafindan hazirlanmis gorseller

Asama 1: Ogretmen ve ¢ocuklar gember seklinde otururlar. Ogretmen g¢ocuklara “Kimler astronot olmak ister?”, “Astronotlarin neler yaptigini
bilen var m1?”, “Astronotlar neden farkli kostiimler giyerler?”, “Uzaya gitmek nasil bir duygudur?” seklinde sorular sorarak ¢ocuklarla sohbet

eder.

Asama 2: Ogretmen hazirlamis oldugu gorselleri cocuklara gosterir/izletir ve bu sirada astronotlarin ne is yapti§1 hakkinda konusulur. Neil

Armstrong hakkinda bilgi verilir.
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4. MINIK MUCIT: UZAYA YOLCULUK

Hedef:
Cocuklarin;
e Farkli malzemeler kullanarak tasarim yapmalarin1 saglamak

e Hayal giiglerini ve yaraticiliklarini gelisimini desteklemek

Gereken malzemeler: Geri doniisim malzemeleri (Cocuklarin tasarladiklar1 uzay araglarini yapabilmeleri i¢in malzemeler miimkiin

oldugunca cesitlendirilmelidir.)

Asama 1: Ogretmen gocuklara asagidaki metni okuyarak etkinligi baslatir:
“Sevgili minik astronotlarim, bugiin uzaya yolculuk giinimiiz. Simdi herkes uzaya gitmek uzay araclarini tasarlayacak. Unutmayin

yolculugumuz ¢ok uzun, ¢cok hizli giden ve dayanikli bir uzay araci yapmalisiniz.”

Asama 2: Cocuklar geri doniisiim malzemeleriyle uzay araglarini yaparlar ve yaptiklar araglari arkadaslarina tanitirlar. Yapilan araglar

sergilenir.
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5. BILIM-SANAT ETKINLIiGi: SINIFIMIZIN ASTRONOTU

Hedef:
Cocuklarin;

e Farkli malzemeler kullanarak tasarim yapmalarin1 saglamak

Gereken malzemeler: Geri doniisim malzemeleri, aliminyum folyo

Asama 1: Cocuklar hep birlikte bir astronot maketi hazirlarlar. (Maketin bas kism1 bos birakilir ve ¢ocuklarin astronot kostiimlii fotograflari
cekilir)

6. DENIYORUM: YAGMUR NASIL OLUSUR?

Hedef:
Cocuklarin;

e Yagmurun nasil olugtugunu kavramalarini saglamak

Gerekli malzemeler: Isitici, kap, su, soguk metal plakalar

Asama 1: Ogretmen ve ¢ocuklar yagmurun nasil olustugu hakkinda sohbet ederler.
Asama 2: Ogretmen 1sitic1 yardimiyla suyu 1sitir ve buharlasmayr hizlandirir. Ardindan daha 6nce buzdolabinda soguttugu metal plakalar:

(ya da kapaklar1) buharin iizerine tutar ve damlaciklarin dokiilmesini hep birlikte izlerler.
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7. OGRENELIM: GECE-GUNDUZ NASIL OLUSUR?

Hedef:
Cocuklarin;

e Gece ve giindiiziin nasil olustugunu kavramalarini saglamak

Gerekli Malzemeler: Diinya modeli, el feneri (ya da kiire seklinde aydinlatici), tamamen karartilmis sinif ortami

Asama 1: Ogretmen smifi tamamen karartir ve el fenerini bir yere sabitler. Oncelikle Diinya {izerinde nerede oldugumuz isaretlenir (Ya da
bulundugumuz nokta iizerine kii¢iik bir insan maketi yapistirilabilir.). El feneri acildiktan sonra Diinya dondiiriilmeye baslar. Insan
maketinin bazen karanlikta kaldigi bazen aydinlikta bulunduguna dikkat ¢ekilir ve bizim de Diinya ile birlikte dondiiglimiiz ve giindiiz

Giines’1 gorebilecek bir noktadayken gece Glines’i géremedigimizden bahsedilir.

8. AYIN BiLiM iNSANI: EDWIN HUBBLE

Hedef: Cocuklarin;

e Bilim insanlar1 ve bilim insanlarinin 6zelliklerini daha yakindan tanimalarin1 saglamak

Asama 1: Edwin Hubble’1n hayat1 ve ¢aligmalar1 ¢ocuk seviyesine uygun olarak anlatilir.
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9. OGRENELIM: UZAY KIRLIiLiGi

Hedef: Cocuklarin;

e Uzay kirliligi konusunda bilgi sahibi olmasini saglamak.

Asama 1: Ogretmen ve gocuklar gember etrafinda oturarak asagidaki basliklar hakkinda sohbet ederler.

Uzay neresidir?
Uzay kirlenebilir mi?

Uzay kirliligi nedir?

Asama 2: Ogretmen ve ¢ocuklar uzay ve uzay kirliligi konusunda gérseller izlerler. (Ogretmen uzay konusunda seviyeye uygun cizgi filmler

bulabilir, uzay kirliligi konusunda gorsellere bakabilirler.)
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Ek 4. Etkinlik Degerlendirme Formlar1

ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU- Uygulama Ogretmeni

ETKINLIGIN ADI:

Higbir
Zaman

Nadiren

Bazen

Her Zaman

Etkinlik plan1 amaca uygun
hazirlanmisti.

Etkinlik hazirlik asamasi zordu.
Etkinligi yaparken zevk aldim.
Etkinligi uygularken zorlandim.

Etkinligin  gerekli  oldugunu
diisiiniiyorum.

Etkinligin 5 yas grubu c¢ocuklara
uygun oldugunu diisliniiyorum.
Cocuklar etkinligi begendiler.

Cocuklar  etkinlige  katilim
sagladilar.

Etkinlik hedeflenen kazanimlara
ulasilmasi i¢in etkiliydi.

Etkinligi diger ogretmen
arkadaglarima da tavsiye ederim.

319



ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU — Arastirmaci

ETKINLIGIN ADI:

Higbir
Zaman

Nadiren

Bazen

Her Zaman

Ogretmen hazirhlk  asamasinda
zorlandu.

Ogretmen uygulama asamasinda
zorlandi.

Ogretmen etkinligi dogru
uyguladi.

Ogretmen etkinligi uygularken
mutlu goriintiyordu.

Ogretmen etkinligi uygularken
rahat goriiniiyordu.

Etkinlik planlanan stirede
tamamlandi.

Cocuklar etkinlige ilgili
davrandilar.

Cocuklar etkinlik sirasinda mutlu
goriiniiyorlardi.

Etkinlik  sonunda  hedeflenen
kazanimlara ulasildi.

Etkinlik planinin  yenilenmeye
ithtiyact var.

Etkinlik planmin diizenlenmeye
ihtiyaci var.

Etkinlik tasarimdan ¢ikarilmalidir.
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Ek 5. Tasarim Etkinliklerinin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi1 Kazanimlariyla

lliskilendirme Tablosu

Etkinligin
Etkinlik Ait 2013 MEB Okul Oncesi Egitim
Etkinlik Ad1 Etkinligin Hedefi .
tiirii Oldugu Program Ilgili Kazanimlar
Tema
Cocuklara; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanimlar
Bunlardan *Bitki kavramini kavratmak e Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Hangileri Bitkiler *Cocuklara ¢evresindeki ° Nesne veya varliklari gézlemler,
Bitki? bitkileri ~ daha  yakindan e Nesne veya varliklar1 6zelliklerine
tanimalari i¢in firsat vermek gore gruplar.
Ogrencilerin; e Nesne veya varliklarin 6zelliklerini
*Engelli insanlar hakkinda karstlastirir.
farkindaliklarini artirmak e Neden-sonug iliskisi kurar.
Engelli Insan *Engelli insanlar ile empati e  Problem durumlarina ¢oziim iiretir.
Insanlarin Viicudu ve  kurmalarimi saglamak
Yasayislar1 Saghk *Engelli insanlarm Dil Gelisimi ile ilgili Kazammlar
o hayatlarm:  kolaylastiracak e Sozciik dagarcigini gelistirir.
© e
> onerilerde  bulunmalarint e Dinlediklerini/ izlediklerini gesitli
N 5 .
é e yollarla ifade eder.
—_ Ogrencilerin;
% Probl 0zebil
= roblem FOZEDIME Sosval ve Duygusal Gelisim ile ilgili
o becerilerini gelistirmek
Ct Kazamimlar
D 1 k .. .
Hayvanlar SIS SR SO e  Kendini yaratic1 yollarla ifade
) ulasabilmesini saglamak
Kim Madde eder.
*Buzun, suyun kat1 hali .. S ..
Kurtaracak? e  Birisi ya da gorevi basarmak igin
oldugunu hissetmelerini L
kendini gidiiler.
saglamak )
e  Farkliliklara saygi gosterir.
*Erime olayini fark
etmelerini saglamak
Ogrencilerin;
o *Merceklerle  tanigmasini
Fiziksel
Goremiyoruz saglamak
Olaylar L
*Problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek
Cocuklarin; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanimlar
_ *Sikga gordiikleri Dbitkilere e  Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
a farkli bir bakis agisiyla e Nesne/ durun/olayla ilgili
E Bitki Kesfine Bitki bakmalarini saglamak, tahminde bulunur.
itki
é Cikiyoruz *Bitkilerin farkli dokulara, e Algiladiklarini hatirlar
=)
=) renklere, kokulara, e Nesne ya da varliklar1 gbzlemler
— .
o2 boyutlara... vb.  sahip e Nesne ya da  varlklarim

olabilecegini kesfetmelerini
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saglamak ozelliklerine gore gruplar.

Ogrencilerin; e  Neden- sonug iliskisi kurar.
*Hayvanlari yakindan
incelemelerini saglamak, Dil Gelisimi ile ilgili Kazanimlar
*Hayvanlarin yasayislartyla e  Dili iletisim amaciyla kullanir.
Dostlarimiza ||gi|| daha faZ|a bllgi Y Sozcuk dagarClglnl gehstlrlr
. Hayvanlar . L
Ziyaret edinmelerini saglamak, e Dinlediklerini/ izlediklerini gesitli
*Bir hayvana dokunmanin, yollarla ifade eder.
beslemenin, paylasimda e  Gorsel materyalleri okur.
bulunmanin keyfini
yasamalarini saglamak. Sosyal ve Duygusal Gelisim ile
Ogrencilerin; Ilgili Kazamimlar
*Yash insanlarla  vakit e  Farkliliklara saygi gosterir.
R e  Degisik ortamlardaki kurallara
. *Yagli insanlarm gelisim
. Insan . o BT
Huzur Evine donemleri hakkinda bilgi
. Viicudu ve .
Ziyaret sahibi olmasin1 saglamak
Saghk .
*Farkli gelisim
donemlerindeki  insanlara
saygl gostermelerini
saglamak
Ogrencilerin;
*Bir irtintin iretim
asamasini gormesini
) o saglamak
Fabrika Gezisi Madde . L
*Maddenin degisimini

gozlemlemelerini saglamak
*Hammaddeden cisim
olusturmalarimi saglamak
Ogrencilerin;

Smmif  diginda  gozlem
yapabilmelerini saglamak

sitfaiyecilerin kiyafetlerinin

ve kullandiklar
. malzemelerin  6zelliklerini
Itfaiye .
. Fiziksel fark etmelerini saglamak
Merkezine
. Olaylar *Yanma olayinin
Gidiyoruz

gerceklesmesi icin oksijen
gerektigini fark etmelerini
saglamak
*Yangin aninda yapmalari
gerekenleri  dgrenmelerini
saglamak

Planetaryumda  Yeryiizii ve  Ogrencilerin,
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gozlem Uzay *Gokyiiziindeki  cisimlerle
ilgili farkindaliklarini
artirmak
. Planetaryumu
tanimalarini saglamak
Cocuklarin; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanimlar
*Bitkilerin pargalarina e  Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Minik dokunmalarini, onlarm e  Nesne/ durun/olayla ilgili
ni
. o yapilarini hissetmelerini tahminde bulunur.
Mimarlar Iy Bitki B
saglamak e Nesne ve varliklar1 gozlemler.
Basinda o
*Bitki parcalarini kullanarak e Nesne ve varliklarin ozelliklerini
tasarim yapmalarini karsilastirir.
saglamak e  Nesneleri 6lger.
Ogrencilerin; e  Neden sonug iliskisi kurar.
*Diigiinme becerilerini e  Problem durumlarma ¢6ziim tiretir.
desteklemek
Elma Kulesi Bitki Farkli tasarimlar yaparak Dil Gelisimi ile ilgili Kazanimlar
SRl el el e Dili iletisim amactyla kullanir.
«Uriin olusturabilmesini o —
e  Sozciik dagarcigini genisletir.
saglamak
Ogrencilerin; P,
Sosyal ve Duygusal Gelisim Ile Ilgili
T
asarim yapmasmi o o mlar
saglamak
E £ e Kendini yaratici yollarla ifade
= *Kullanacaklar1 malzemeleri
s eder.
secerken denemeler yaparak L o o
= e Birisi ya da gorevi bagarmak i¢in
c dogru karara kendilerinin L
= Kopeklere ) o kendini giidiiler.
> Hayvan ulasabilmelerini saglamak i o
Kuliibe . . . e  Sorumluluklarini yerine getirir.
*Bir hayvanla kisisel analoji
yapmasini saglamak
) Motor gelisimle ilgili kazamimlar
*Geri dontigiim
. . e  Kiiciik kas kullanimi gerektiren
malzemelerin ise )
R hareketleri yapar.
yarayabilecegini fark
etmelerini saglamak
Ogrencilerin;
*Diistinme becerilerini
Aman desteklemek
Kirilmasin Hayvan sFarkli tasarimlar yaparak
Yumurtalar yaraticiliklarini desteklemek
+Uriin olusturabilmesini
saglamak
. Ogrencilerin;
. Insan
Iskeletim Var *Tasarim yapmasini
. Viicudu ve
Benim saglamak
Saghk

*Kullanacaklar1 malzemeleri
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secerken denemeler yaparak
dogru karara kendilerinin
ulasabilmelerini saglamak
sIskeletimizin dik durmamiz
icin gerekli oldugunu fark
etmesini saglamak
Ogrencilerin;
*Kendi terazilerini
olusturmalarini saglamak
*Olusturduklart  terazilerle
. . Fiziksel basit Olglimler yapmalarini
Benim Terazim
Olaylar saglamak
«Olgiim verilerini
kaydetmelerini saglamak
«Kiitle kavramini

hissetmelerini saglamak

Ogrencilerin;
*Farkli malzemeler
kullanarak tasarim
Uzaya Yeryiizii ve
yapmalarimi saglamak
Yolculuk Uzay o
*Hayal giiclerini ve
yaraticiliklarim1  geligimini
desteklemek
Ogrencilerin; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanimlar
«Ogrenciler bitkinin  kok, e  Nesne/durum/olaya dikkatini verir
govde, yaprak, dal, g¢igek e  Nesne ve varliklar1 gdzlemler.
L gibi yapilarini inceler. e Nesne veya varliklar1 6zelliklerine
Bitkilerin p—_— —_— o]
itki *Bitkinin 1simlarinin 5 lar.
Kisimlari » o E
isimlerini bilir e Parca-biitiin iliskisini kavrar,
*Bitkilerin biitiin e Neden-sonug iliskisi kurar.
kisimlarinin  besin  olarak
= kullanilabilecegini fark eder. Dil Gelisimi ile ilgili Kazanimlar
% Ogrencilerin, e  Sozciik dagarcigini gelistirir.
= "Hayvanlan daha yakindan «  Dinlediklerinin/izlediklerinin
)E'b gozlemlemelerini saglamak. anlamim kavrar
© Dogadaki *Yasadiklar1 yoredeki
Hayvanlar )
Komsularimiz hayvanlar1  benzerlik ve

farkliliklarma  gore  basit
siniflandirma  yapmalarint
saglamak.
Ogrencilerin;
Gece- Giindiiz  Yeryiiziive *Gece ve giindiiziin nasil
Nasil Olusur? Uzay olustugunu  kavramalarini

saglamak
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Ogrencilerin;

Yeryiiziive +Uzay kirliligi konusunda
Uzay Kirliligi . o
Uzay bilgi sahibi olmasini
saglamak.
Ogrencilerin; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanimlar
*Cesitli meslekler e  Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
tanimalarini saglamak e Algiladiklarini hatirlar.
*Bitkilerle ve toprakla ilgili e Nesne veya varliklar1 gozlemler.
etkinlikler yapmalarint e  Neden-sonug iligkisi kurar.
saglamak
- *Bitkilerin canli olduklarin, Dil gelisimivyle ilgili kazamimlar
Inl - - . . .
Bitki yasamlarint  siirdtirmeleri e  Dili iletisim amaciyla kullanr.
Bahgivanlar o o o
lemn cesitli ihtiyaglari e Sozciik dagarcigini gelistirir.
olduklarmibilerek  bitki «  Dinlediklerini/izlediklerini kavrar.
bakim sorumlulugu
S Sl Sosyal ve Duygusal Gelisim ile ilgili
*Bitkilerin blyiiylip Kazammlar
gelielingsl o gEEien e  Toplumsal yasamda bireylerin
snartlarl et farkli rol ve gorevleri oldugunu
Ogrencilerin; ik
*Cesitli meslekler
é tanimalarin saglamak Oz Bakim Becerileriyle flgili Kazammlar
— ° 1
E Hayvanlarn - da insanlar e  Saghigyla ilgili onlemler alir.
= Pati Hastalandx Hayvan gibi saglik sorunlari
i
g yasayabileceklerini, saglk
)
> kontrollerinden  ge¢cmeleri
)
E gerektigini fark etmelerini
saglamak
Ogrencilerin;
*Cesitli meslekler
tanimalarini saglamak
. *Doktorlarin ne i
Insan
Doktorla yaptiklarini ~ dgrenmelerini
R Viicudu ve P
oylesi saglamal
Y Saghk . )
*Sagligimiz igin gerekenleri
fark etmelerini saglamak
*Ambulans aracini
tanimalarini saglamak
Ogrencilerin;
*Cesitli meslekler
Kimyager Ne tanimalarini saglamak
. Madde . . .
Is Yapar? *Kimyagerlerin ne is
yaptigini 6grenmelerini
saglamak
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Ogrencilerin;
*Cesitli

tanimalarini saglamak

meslekler

*Bilim insanlarimi yaptiklar

hakkinda fikir sahibi
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Bilim insam Fiziksel
L olmalarin1 saglamak
Kimdir? Olaylar . )
(NOT:  Ogretmen  veli
meslek  durumuna  gore
etkinligi bir miizisyenle ya
da fotografci ile
siirdiirebilir.)
Ogrencilerin;
*Farkli meslekleri
Astronotlar Ne  Yeryiizii ve
. tanimalarini saglamak
Is Yapar? Uzay
*Astronotlar hakkinda
bilgilenmelerini saglamak
Ogrencilerin; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanimlar
*Tohumlarla tanismasini e  Nesne/durum/olaya dikkatini verir
saglamak e  Nesne/ durun/olayla ilgili
Tohumum o . . y g
Bitki *Cimlenme icin gereken tahminde bulunur.
Canlaniyor .
sartlar kesfettirmek e  Nesne veya varliklar1 gézlemler.
*Kontrollii dencyle e Nesne veya varliklarin 6zelliklerini
tanigtirmak karsilastirir.
Ogrencilerin; e Nesneleri dlger.
*Farklt denemeler yaparak e Neden-sonug iligkisini kurar.
sonuglar  elde  etmelerini e Nesne ve sembollerle grafik
saglamak olusturur.
*Bir maddenin bagka
% VIR B alar maddfelerle. -farkh toglaller Dil Gelisimi ile flgili Kazanimlar
= verebilecegini T
o Yardim Hayvan e Dili iletisim amactyla kullanir.
= gozlemlemelerini saglamak . o s
c Bekliyor e  Sbézciik dagarcigim gelistirir.
8 *Bir maddenin baz1
maddelerle benzer tepkiler Sosyal ve Duygusal Gelisimle ilgili
verebilecegini Kazamimlar
gozlemlemelerini saglamak e  Birisi ya da gorevi bagarmak i¢in
*Dinozorlar hakkinda fikir kendini giidiiler.
sahibi olmalarin saglamak e  Sorumluluklarini yerine getirir.
Ogrencilerin;
Dislerimize Tyi insan Dis saghign ile ilgili Motor Gelisimle lgili Kazanimlar
Bakmazsak Ne  Viicudu ve  farkindaliklarini artirmak *  Kigiik kas kullanim: gerektiren
Olur? Saghk Dis bakiminin dislerimiz hareketler yapar.
i¢in 6nemini fark ettirmek
Suyumu Kim Ogrencilerin;
. Madde ) o
Icti? *Gozlem  yapabilmelerini



saglamak

*Diislinme becerilerini
gelistirmek

*Veri toplamalarini
saglamak

*Sivilarm

buharlasabilecegini fark
ettirmek

Ogrencilerin,
Farkli kuvvetlerin etkilerini

hissetmelerini saglamak

bitkilere Ornekler
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Fiziksel i ) o
Uzayan Yaylar *Ol¢iim yapabilmelerini
Olaylar
saglamak
*Verileri kaydetmelerini
saglamak
Ogrencilerin;
Yagmur Nasil  Yeryiizii ve
*Yagmurun nasil olustugunu
Olusur? Uzay
kavramalarini saglamak
Ogrencilerin; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanimlar
*Ormanlarin onemini e Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
kavramasini saglamak e  Nesne/ durun/olayla ilgili
*Orman yanginlarmin sebep tahminde bulunur.
ve sonuglarini fark etmesini e  Neden-sonug iliskisi kurar.
saglamak e  Problem durumlarina ¢6ziim iiretir
g Arkadasim o
I~ Bitki *Orman yanginlarinin
S Agac . .

o onlenmesi konusunda Dil gelisimiyle ilgili kazanimlar.
yapabileceklerini fark e  Dili iletisim amactyla kullanir.
etmesini saglamak

Sosyal ve Duygusal Gelisimle flgili
Kazanimlar
e  Sorumluluklarini yerine getirir

— Ogrencilerin; Bilissel Gelisim ile Ilgili Kazanimlar

00 . - S

:é‘ *Besin olarak kullandigimiz e  Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

g bitkilere ornekler e  Nesneleri kullanarak basit

i Verebilmelerini saglamak toplama-glkanna lsleml yapar.

§ Pazar. . Bitki e  Nesne veya varliklar1 dzelliklerine

g Alsverisi sk
~—

=

1

c

(<7}

LL
Ogrencilerin; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanimlar

2 o Rengarenk o . —
0 o Bitki *Besin olarak kullandigimiz e  Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
E~ S Salatalar



verebilmelerini saglamak o Nesneleri sayar.

*Bitkilerin viicudumuz igin e Nesne ve varliklar1 gozlemler.

Onemini fark  etmelerini ° Nesneleri 6lger.

saglamak o  Neden-sonug iligkisi kurar.

Ogrencilerin; Dil Gelisimiyle ilgili Kazammlar

*Hayvansal gidalar e Dili iletisim amaciyla kullanir.

Nefis Hayvan tanimalarini saglamak o Kelime dagarcigimi gelistirir.

Sandyvicler *Hayvansal gidalarla bir

tarif olugturmalarim Sosyal ve Duygusal Gelisimle ilgili

saglamak Kazamimlar

Ogrencilerin; e  Birisi ya da gorevi basarmak igin

*Maddenin degisimini

kendini giidiiler

e e  Degisik ortamlardaki kurallara

Yogurt .. .
Madde *Uriin olusturmanin keyfini
Yapiyoruz uyar.
yasamalarini saglamak
"Yogurt yapumint Motor Gelisim ile Kazanimlar
08 lerini saglamak .
osrenmeletint sagiama e  Kiiciik kas kullanimi gerektiren
Og ilerin; .
Ogrencilerin; hareketleri yapar.
Tarife uyarak iriin
cikarmalarini saglamak . A
Kurabiye Fiziksel Oz Bakim Becerileriyle Ilgili Kazanimlar
*Dogru olgtimler o L
Yapiyoruz Olaylar e  Giinliikk yasam becerileriyle i¢in
yapmalarini saglamak . .
. gerekli arag ve geregleri kullanir.
*Uriin olusturmalarini
saglamak
Ogrencilerin; Bilissel Gelisim ile ilgili Kazammlar
*Doganin  renklerini  fark e Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Sebze e etmelerini saglamak e Algiladiklarini hatirlar.
itki
Boyalarim *Farkli materyallerle e  Nesne veya varliklar1 gozlemler.
sanatsal galigma e Nesne ve varliklar1 6zelliklerine
yapabilecegini fark ettirmek gére gruplandirir.
= Ogrencilerin;
=
= *Bazi hayvanlarin Dil Gelisimi ile ilgili Kazanimlar
o
E yavrularinin kendilerine e Dili iletisim amaciyla kullanir.
s benzemediini fark e Sozciik dagarcigimi gelistirir.
= Rengarenk etmelerini saglamak
e Hayvan .
: Kelebekler *Kelebegin yasam Sosyal ve Duygusal Gelisim ile ilgili
E dongiisiini  6grenmelerini Kazammlar
@ s e  Kendini yaratici yollarla ifade
*Hayallerindeki kelebekleri e
ks i e s R Ak e  Birisi ya da gorevi bagarmak i¢in
insan Cengltge: kendini giidiiler.
Organlarim *Duyu organlarinin neler
. Viicudu ve . . .
Dans Ediyor R oldugunu 6grenmelerini Motor Gelisimle Ilgili Kazanimlar
agh
saglamak
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Siselerden
Cikan Sesler

Siifimizin

Astronotu

*Duyu organlarinin
gorevlerini bilmelerini
saglamak

Ogrencilerin;

eFarkli denemeler yaparak
sonuglar elde etmelerini
saglamak

eFarkli sesler
olusturmalarini saglamak
since ve kalin sesleri
hissetmelerini saglamak

*Miizik  aleti  ¢almanin

keyfini yasamalarini
saglamak

Ogrencilerin;

*Farkl1 malzemeler
kullanarak tasarim

yapmalarini saglamak

Kiigiik kas kullanimi gerektiren
hareketler yapar.
Miizik ve ritim esliginde hareket

eder.
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Aile Katilim

En Sevdigim

Bebeklikten
Yashhga

Hayvan

insan
Viicudu ve
Saghk

Ogrencilerin;

*Farkli hayvanlarla
tanigmasini saglamak
*Hayvan  bakiminin  bir
sorumluluk gerektirdigi
bilincine sahip olmasini
saglamak

cAileleriyle  bir  etkinlik
yaparak, ailelerle paylagimi

artirmalarini saglamak

Ogrencilerin,

*Gelisim donemlerinin
farkina varmalarini
saglamak

*Cevresindeki insanlarin

hangi gelisim doneminde
oldugunu tahmin etmelerini

saglamak
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Bilissel Gelisim ile flgili Kazammlar

Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Nesne/ durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.

Nesne ve varliklart gozlemler.
Nesne veya varliklari 6zelliklerine
gore gruplandirir.

Nesneleri dlger.

Neden-sonug iligkisi kurar.

Dil Gelisimiyle ilgili Kazamimlar

Dili iletisim amactyla kullanir.

Sosyal ve Duygusal Gelisim ile ilgili

Kazammlar

Sorumluluklarini yerine getirir.



Donuyorum

Bugiin Hava

Nasil?

Ay Gozlemi

Madde

Fiziksel
Olaylar

Yeryiizii ve

Uzay

Ogrencilerin;

*Gozlem  yapabilmelerini
saglamak

*Donma olayimi fark
etmelerini saglamak
sAileleriyle  daha  fazla
paylasimda  bulunmalarimni
saglamak

Ogrencilerin;
*Termometre ile  olglim
yapmalarini saglamak
*Yaptig1 Olgiim  verilerini
kaydedebilmelerini
saglamak

sAileleriyle daha  fazla
paylasimda  bulunmalarini
saglamak

Ogrencilerin;

*Ay’'m  farkli  evrelerini
gozlemlemelerini saglamak
*Gozlemlerini
kaydetmelerini saglamak
Aileleriyle daha  fazla
paylasimda bulunabilmeleri

i¢in ortam hazirlamak
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